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ONSOZ VE TESEKKUR

Gunumuz teknolojisine ayak uydurma ve surekli artalgiyi takip edebilme
becerisine sahip bireylerin ygirilmesi, gelsen toplumlar icin 6nemli bir
gereksinimdir. Bireylerin bu becerileri kazanmassailayabilecek uygulamalardan
biri de fen ve teknoloji dersinde edindikleri bllgi gunlik ygamla

ili skilendirmelerini sglayacak etkinlikler gerceki@irmektir. Gazete etkinlikleri de
Ogrencilerin  edindikleri  bilgilerle gunlik wamdaki durum ve olaylari
yorumlamalari icin firsat okurabilecek uygulamalardandir. Tutum ve yaraticilik
gibi 6grenme Urdnleri tzerine de olumlu etkileri olabilgcealisintlen gazete
etkinlikleriyle iliskili calismanin, bu alanda yapilacak sonraki gahlara 6rnek
olmasi temennisiyle yola cikilgtir.

Calisma konusunun seciminden gtremanin yurutilmesine kadar hefamada bilgi
ve deneyimleriyle yol gosterici olan, bu uzun veruau yolda buylk destek ve
yardimini gérdgim, bana cesaret veren damanim Sayin Yrd. Do¢. Dr. Esma
BULUS KIRIKKAYA'ya te sekkurlerimi sunarim. Ayrica, yaratici glinme testinin
deserlendiriimesinde yardimlarini esirgemeyen Sayind.YDo¢. Dr. Hiunkar
KORKMAZ'a ve Sayin Do¢ Dr. Gunseli ORAL'a katkiladan dolay! tgekkir
ederim.

Her zaman yanimda olan, beni destekleyen ve bagaveien sevgili babam H.
Ibrahim ISERI, sevgili annem ZehrdSERI'ye ve her konuda maddi ve manevi
desteklerini esirgemeyen ablagn ke gzgabeyim Tuncay’a ¢ok sekkir ederim.

Bu dezerli kisilerin yani sira beni destekleyen yakinlarim veadddarima géntlden
tesekklr ederim.
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FEN VE TEKNOLOJ i DERSINDE GAZETELERDEN YARARLANARAK
HAZIRLANAN DERS ETK INLIiKLER iNiN OGRENCILERIN TUTUM VE
YARATICILI GINA ETK iSi

SebnemiISERI

Anahtar Kelimeler: Fen ve teknoloji, gazete etkinlikleri, fen ve telajpdersine
yonelik tutum, yaratici diiinme becerisi

Ozet: Bu calsmanin amaci, gazetelerden faydalanilarak hazirlaggrenme-
Ogretme etkinliklerin fen ve teknoloji dersinde kullimasinin @rencilerin
tutumlarina ve yaratici dinme becerilerine etkisini belirlemektir. Ayricadel
edilen bulgulari desteklemek amaciyla deney grubunuwygulanan etkinliklere
ili skin gorisleri yazih olarak alinip deerlendirilmistir.

Karma aratirma deseninin kullanilg argtirmanin érneklemini 2008-200%i&Em-
Ogretim yilinda Kocaeli ilindeki ilkgretim okullarinda @grenim goren 150
ilkogretim 6. sinif @rencisi olyturmaktadir. Orneklem icin, ¢ farkl 4
dizeyinden u¢ okul secilmive her okuldan tutum dizeyleri benzer iki sinif
aragtirmaya dabhil edilngtir. Arastirma suresince deney gruplariyla dersler gazete
etkinlikleri kullanilarak glenirken, kontrol gruplariyla sadece ders kitabigdaalan
etkinlikler uygulanmgtir.

Calismadaki etkinlikler “Maddenin Tanecikli Yapisi” Usginde bulunan
kazanimlarla ikkili olarak hazirlanmgtir. Uygulamalar Oncesinde ve sonrasinda
veriler Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Oiceve Torrance Yaraticl
Dustnce Testi Sozel A formu yardimiyla toplagtm Kullanilan veri toplama
araclarinino gavenirlik katsayilari hesaplangnve givenirliklerinin yiksek oldiu
belirlenmitir. Ogrencilerin yazdiklari metinlerden elde edilen nitedriler icin
olusturulan kodlama anahtarinin guverg@rli uzlasma ylzdeleri hesaplanarak
belirlenmitir.

Tutum O6lcimlerinden elde edilen nicel veriler veatecilik lcimleriyle toplanan
nitel verilerin dongtirtlmesiyle elde edilen nicel verilerin analizin@®SS 11.5,
ogrenci yazgmalarindan elde edilen verilerin analizinde ise QS¥Rivo 8.0 veri

analiz programlar kullanilngtir.

Yapilan analizler sonucunda gr@ncilerin tutumlarinin  kullanilan gazete
etkinliklerinden olumlu etkilengd belirlenmgtir. Ayrica deney grubundaki
Ogrencilerin yaratici d§ilnme becerisi 0n test ve son testlerishagtinidiginda son
test lehine anlamli bir farklihk belirlenirken, ktvol grubundaki grencilerin 6n test
ve son testleri arasinda anlamli farklilik bulunamair. Ogrencilerin etkinliklerle
ilgili goruslerinin de olumlu oldgu belirlenmitir.



EFFECT OF CLASS ACTIVITIES BASED ON NEWSPAPERS USED IN
SCIENCE AND TECHNOLOGY LESSONS ON THE ATTITUDE AND
CREATIVITY OF STUDENTS

SebnemiISERI

Key Words: Science and technology, newspaper activitiesydtitowards science
and technology course, creative thinking ability

Abstract: The aim of this study is to determine the effecapplying activities based
on newspaper in science and technology coursetirgguih students’ attitude and
creative thinking ability. Also, the views of theperiment group about applied
activities were taken in writing and evaluatedgapporting the other results.

The sample of the study which was carried out witked methods research design
is constituted by 150 pupils who wer grade primary school students in Kocaeli in
2008-2009. Three schools randomly selected frometkifferent achievement levels
for the sample of this study and two classes wittilar attitude levels were included
the study. While courses were given by using nepspaactivities with the
experiment group, only activities in course bookeweone with control group.

Activities in this study were prepared related ¢quasitions in “Particulate Nature of
Matter” unit. Before and after the applicationstadavas collected with Scale of
Attitudes Towards Science and Technology CourseTamwdance Tests of Creative
Thinking Verbal A form. Data gathering toolsi reliability coefficient was
calculated and it was determined that they are.Rgftiability of coding key which
was created for qualitative data collected fromdshi texts was determined by
calculating the agreement percentages.

SPSS 11.5 data analysing programme was used flysartpquantitative data which
was collected from attitude measurement and quingt data which was obtained
by transforming qualitative data of creativity maasnent, and QSR NVivo 8.0
programme was used for analysing qualitative deahwas obtained from students’
correspondence.

As a result of data analysis; it was determined $hadents attitudes were affected
positively by the application of newspaper actesti It was found that there was a
significant difference in students’ creative thimfiability with regard to pre and post
tests compared in experiment group, but there waansignificant difference
between pre and post tests of students in contonlpg. Also it was determined that
students’ views about activities were positive.
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1. GIRIS

Fen; dganin ve d@a olaylarinin incelenerek anlamlandirmaya sgiabasi ve
topluma faydali olabilecek bilgi birikiminin genmasi olarak tanimlanabilir.
Teknoloji ise bu bilgi birikimlerinden faydalanarakayatin kolaylgmasini

sglayacak dgisimler olusturmaktir (Cepni, 2007).

Fen ve teknoloji alanlarindaki gghn toplumlarin bilgi toplumlarina dogihesini
zorunlu kilmstir. Sadece bu alanlardaki g@hi takip edebilen ve bu gelme
katkida bulunabilen toplumlarin varlklarini sureiiiecekleri aciktir. Gejen
toplumlarin geen bireylere ihtiyaci vardir. Dolayisiyla, fen wkmoloji alanlarinda
uretken olan, gercelden yenilikleri takip edebilecek ve gmminda rahathkla
kullanabilecek bireyler yetiirmek gereklilgi gbz ardi edilmemelidir (Kaptan ve
Kusakct, 2002).

Fen okuryazar§j, fen bilimlerinin dgasini anlama, merak etme ve bilgiyi
sorgulama, bilimsel kanitlar ve sisel gorigler arasindaki farklari anlayabilme
davranglarini gerektirmektedir (Taemir ve Demirbg 2010). Teknoloji okuryazari
olan bireyler de teknolojiyi tanimali, nasil ortayaktigini bilmeli, rahathkla
kullanabilmeli, toplum igin gerekliiinin ve dneminin farkinda olmalidir (Bacanak,
Karamustafaglu ve Kose, 2006). Fen ve teknoloji okuryazari ylee ise bilgiye
ulasma, bilgiyi kullanma ve vyeni bilgi Uretmede etkinlma becerilerini

gosterebilmelidirler.

Cepni, Bacanak ve Kucuk (2003)’'e gore fen okuryabaeyler fen kavram, teori,
yasa ve bilimsel agarma yontemlerini bilir, fen, teknoloji ve toplumubirbirleri
Uzerindeki etkileri ve aralarindaki gkileri anlar, teorik olarak grendigi bilgileri
gunlik ygamda kullanir, fen icerikli metinler yazabilir, akwe anlar, bilimsel
tartismalara katilir ve sdylenenleri yorumlayip kendirigini sdyleyebilir, tarafsiz,
elestirel ve yaraticl dgiinebilme icin ihtiya¢c duyulan bilgi ve becerilerahgptir.
Bireylere bu 6zellikleri kazandirmada fegrétiminin oldukca énemli oldiu ve fen

Ogretimine balamak igin en uygun donemin ilgéetim oldwgu soylenebilir. Cunki
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fen ve teknoloji dersleri, ilkgretim doneminde grencilerin elgtirel distinmelerine,
yorum ve sentez yapmalarina, yaraticiliklarininisgalmesine blyuk katki
sgilamaktadir (Ya@ar ve Duban, 2009). Bunun bilincinde olan ulkelen f

ogretiminin gelitirilmesi i¢in ugras vermektedir.

Tarkiye Bilisim Surasi Egitim Calisma Raporu (Turkiye Zeka Vakfi, 2002)'nda da
milli egitimin yeniden vyapilandiriimasi ve iln teknolojileri ile toplumun
disinme, @renme ve iletim aliskanliklarin dgistirilmesi gerektgi vurgulanmstir.

Bunun gercekligirilebilmesi icin belirlenen hedefler;

e Toplumumuzun tim kesitlerinde yaratici, esnek vailjgi dustince tarzini
olusturmak,

e Bireylerimizin ygam boyu @itimini saglamak ve sosyal sorumlyunu
gelistirmek,

* Okullarimizin kendi aralarinda ve c¢evrelerindekngii ile bglanti kurmasini
sglamak,

* Yeni 0gretim yontemleri kullanaraksgtimde etkinligi ve verimliligi arttirmak,

* Milli e gitim sistemimizin idari ve yonetimsel mikemmeliyetsgzlamaktir.

Bununla birlikte, son yillarda tlkemizde programligiggme calgmalarina girhk
verilmis ve 6zellikle 2004 yilinda Fen Programinda buyugigdklikler yapilmistir.
Yeni yapilandirilan Fen ve Teknoloji g&tim Programi, tim gencilerin fen ve

teknoloji okuryazari olarak yatnesini sglamay! amaclamaktadir.
Fen ve teknoloji okuryazagh 7 boyutta ele alinmaktadir;

Fen bilimleri ve teknolojinin dgasi

Anahtar fen kavramlari

Bilimsel sure¢ becerileri (BSB)
Fen-teknoloji, toplum-cevre gkileri (FTTC)
Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler
Bilimin 6zUnu olyturan dgerler

Fenne ilgkin tutum ve dgerler (MEB, 2006).
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Geleneksel gretim yontemleri @rencilerin fen ve teknoloji okuryazagini
gelistirmek icin yetersiz kalmaktadir. Bu nedenlegréncilerin  @renmelerini
destekleyici farkh @retim yontemleri kullaniimahdir (Ginel, Ugln ve
Blyukkasap, 2009).

Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olabilmelégin gerekli nitelikleri onlara
kazandirabilecek uygulamalar arasinda medya amagidormal gitim ortamlarinda
kullanilmasi sayilabilir. Ozellikle medya kaynaktatan edinilen bilimsel bilgiler
fen @aretimi icin 6nemlidir, ¢ctinkd bu bilgiler gtinceldre gunlik yaamla iligkilidir.
(Halkia ve Mantzouridis, 2005). Medya araclariniall&nim siklgi ve bireyler
Uzerine etkileri g6z 6ninde bulundurugdunda, dgru kullanildginda etkili @retim

materyalleri olabilecekleri agiktir.

Televizyon, internet ve gazetesréncilerin en sik kullandiklari medya araglaridir
(Toruk, 2008). Dolayisiyla en ¢ok etkilendikleri dya araclarinin da bunlar olgiw
soylenebilir. Bireylerin fen kavramlarina skin 6n bilgilerinin ¢c@unun medya
kaynakli olmasi bu durumun bir gdstergesidir (EJli@d006). Ayrica, televizyon,
internet ve gazete gibi medya araclari yardimiyeeicilerin fen ve teknolojiye

yonelik olumlu tutum gegtirmeleri sglanabilir (Kavak, Tufan ve Demirelli, 2006).

Televizyon ve internet gibi teknolojiler okullarpek ¢gunda bulunmasina gmen
bu olanaklara sahip okullarda her sinifin mevcknhddojilerden faydalanmasinin
mimkin olmadii gorilmektedir. Dolayisiyla, gazete gibi ucuz velaly elde
edilebilecek bir materyalin derslerde kullaniimasiaygun olacg distuntlmektedir
(Rajaretnam, 2002).

Gazeteler grencilerin inceleme yapmalarina, soru sormalararagtirmalarina ve
tartismalarina olanak g#ayacaktir (Deveci, 2005). Shibley (2003) gadasinda,
gazetelerde yer alan bilimsel bglar ile ilgili sinif tartsmasi yapmaningiencilerin
dikkatini cektgi ve gazetelerdeki bilimsel makalelerin bilimin @sini anlamayi

kolaylastirdigl sonucuna ukamistir.

Gazetenin derste kullanilmasinigrénci baarisi Uzerinde de olumlu etkileri olgiu
gorulmistir. Yurtdsinda ydrutilen NIE (Newspaper in Education), gdeetee

okullarin dahil oldgu kapsamli bir programdir. Bu programla, gazetelderslerde
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kullaniimasi ve kullaniminin yaygiskriimas: amaclanmtir. Sullivan (2002)
tarafindan hazirlanan bir NIE raporunda da gazetel@erslerde kullaniimasinin

ogrenci baarisini ortalama %10 etkileginden bahsedilmektedir.

Jarman ve Mc Clune (2002) bir gahalarinda, gretmenlerin fen dersinde gazeteyi
daha ¢ok sunum yapmak icin ve ders k&ymdarak kullandiklarini belirlergierdir.
Ogretmenlerin materyal olarak gazeteyi secmeleriniedemleri arasinda ise
gazetenin gunlik yamla balanti kurmalarini genellikle kolayarmasi ve

ogrencilerin fenne yonelik ilgisini arttirgs distincesinin oldgu gorilmektedir.

Kachan, Guilbert ve Bisanz (2006), biyolojirétmenlerinin ¢gunlugunun gazeteyi
siklikla kullandiklarini, buna kan fen @retmenlerinin sadece yarisinin bu
materyalden faydalangini belirlemglerdir. Bu calsmada, @retmenlerin gazeteyi
genellikle fen, teknoloji, toplum ve cevre konuida iliski kurmak, mufredat
konularini desteklemek amaciyla ve sinif gamasi yaparken kullandiklari
gorulmektedir. Ayni cajmada, gazeteleri derste kullanmayi tercih etmeyen
ogretmenlerin de oldgu belirlenmitir. Ogretmenlerin biyik bir kisminin gazeteyi
derste kullanmamasinin nedeni bu konudgtire almams olmalari ve nasil

kullanacaklarini aciklayan bir kaynak bulamamalarid

Vockell ve Cusick (1995) NIE programina dahil olraayokullarda gorev yapan
Ogretmenlerin bir kisminin gazete kullanmaktan celkiledini belirlemislerdir.
Cunku, @retmenlerin bir kismi gazetelerin mifredata uygbmaalgini disinmekte,
bu konuyla ilgili eitim almams olmalari ile kaynak ve zaman eksgihi gazeteleri
kullanmamalarina neden olarak gostermektedir. Busmpada, gazete kullanma
taraftari olan gretmenlerin gorgleri ise, gazetenin gencilere sinifta grendikleri
becerileri uygulama firsati vegdj onlari motive etiii, ders kitaplarindan daha

guncel bilgiler icerdii ve farkli konularda bilgi sdadigi yontundedir.

Kavak vd. (2006) gercelderdikleri calismada gazetelerde yer alan bilimsel icerikli
haberlerin genellikle fen ve teknolojinin cevreyéaro olumsuz etkileri Gzerine
oldugunu belirlemglerdir. Arastirmacilar bu durumun fen ve teknolojiye yonelik
olumsuz tutum gejtiriimesine neden olabilegei distiinmektedirler. Ancak, yapilan
bazi calymalarda gazetelerin uygwekillerde kullaniminin sdanmasinin fen ve



teknoloji dersine ydnelik olumlu tutum gghesine neden olabilegiegorilmektedir
(Bulus Kirikkaya velseri, 2009; Bulyg Kirikkaya ve Bozkurt, 2010).

Ogrencilerin gelgtirdikleri olumlu tutumlar, @grenme sirasinda meydana gelen
birtakim duygularla bg c¢ikmayi kolaylgtiracak ve @renci davrarglarina yon
verecektir (Bozdgan ve Yalgin, 2005). Bu nedenlgrénmenin gercekigmesinde
tutum 6nemli bir rol oynamaktadir. Fergitami verilirken de @rencilerin olumlu
tutum gelgtirmeleri s&lanmalidir. Uygun sinif ortamlarinin  gturulmasi

ogrencilerin tutumlarinin olumlu yonde etkilenmessailayacaktir.

Yapilan incelemelerde yaratici ginme becerisini galiiren etkinliklerle, gazete
etkinlikleri arasinda benzerlikler oldu belirlenmi ve gazete etkinliklerinin de
yaratici dginme becerisi Uzerinde etkisi olabilgcedisintulmistar. Yaratici
disinme fen ve teknoloji okuryazaglicin dnemli bir beceridir. Clnki yaraticilik,
bilimsel calsmalar hazirlanirken, bilimsel sire¢c basamaklaripimttilmesinde
tamamlayici rol oynamaktadir (Aktagnve Ergin, 2006). Ayrica, yaraticiliklarini
kullanan bireyler bilgiyi ezberlemek yerine kdasilan olaylarla ilgili fikir Gretebilir
ve drunler ortaya cikarabilirler (Aksoy, 2005). @tderden vyararlanilarak
hazirlanan ders etkinlikleri de gtencilerin fikir Uretebilmesi ve 0rin ortaya
ctkarmasina yonelik oldw icin, bu etkinliklerin @rencilerin yaraticiliklarini

gelistirebilecesi dustinulmugtar.

Pek cok argtirmaci, gazetenin ggim materyali olarak kullanimina yonelik
incelemeler yaparak etkili kullanim bicimleri oreakoymaya cagmislardir. Ancak,
Ozellikle Ulkemizde, fen @timinde gazetelerin etkilerine ve fen derslerinde
gazetelerin kullanimina y6nelik olduk¢a az galya rastlaniimasi, fen ve teknoloji
dersinde gazetelerin kullanimi ve bunun sonucunide edilebilecek birtakim
faydalarn ortaya koyacak kaynaklara ihtiya¢ duyiéadegini distindirmektedir. Bu
ihtiyag, argtirmanin temelini olgturmaktadir.

1.1. Problem Cumlesi

Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan etkinliklefen ve teknoloji dersinde

kullaniimasinin grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumiea ve yaratici



disinme becerilerine anlamh bir etkisi var midir vendy grubundaki grencilerin

uygulamalar sonrasinda gazete etkinlikleri ileliilgdrusleri nelerdir?
1.1.1. Alt problemler

1. Deney ve kontrol gruplarindakigéencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik

tutumlar arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarindakigéencilerin fen ve teknoloji dersine yoénelik
tutumlari okuduklari okullarin Bari dizeyine goére anlamh bir farkhlik

gOstermekte midir?

3. Deney ve kontrol gruplarindakigtencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik

tutumlar cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilgostermekte midir?

4. Deney ve kontrol gruplarindakgtencilerin yaratici diinme becerileri arasinda

anlamli bir farklilik var midir?

5. Deney ve kontrol gruplarindaki gtencilerin yaratici dgtinme becerileri
okuduklari okullarin bgari dizeyine gore anlamli bir farkhlik géstermekte

midir?

6. Deney ve kontrol gruplarindaki gtencilerin yaratici dgtinme becerileri

cinsiyetlerine gore anlamh bir farklilik gosternteknidir?

7. Deney grubundakigiencilerin gazete etkinlikleri ile ilgili goglieri nasildir?
1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilan ¢aljmada, fen ve teknoloji dersinde gazetelerden faydkrak hazirlanan
etkinliklerin Ggrencilerin yaratici d§iinme becerileri ve fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlarn Uzerine etkisinin belirlenmesi agtanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda, gercekdérilen uygulamalarla birlikte grencilerin yaratici dfiinme
becerilerindeki ve fen ve teknoloji dersine yonelikum dizeylerindeki disim
incelenmeye cajilmistir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Gunluk ygamla kolayca bganti kurmayi sglayacak gazete bu nitglyle fen ve
teknoloji esitimi icin de 6nemli bir ara¢c olacaktir. Fen ve nekoji dersinde
Ogrencilerin gazete ile gercekte@ecekleri etkinlikler sinifta informal bir atmasf
olusturarak onlarin derse katilmini arttiracakgragncilerin bu derse yo6nelik
tutumlarinin olumlu yodnde d@emesini s@layacaktir. Yurtdyinda 6zellikle dil
egitiminde yillardir kullanilan gazetenin gir derslerde de etkili kullanimlarina
rastlanmaktadir ve getmenleri yonlendirecek camnalarin oldgu goérulmektedir
(Jackson, Houghton ve Capra, 1975; Sanderson, 8Byvan, 2002; Dee Garrett,
2007; Dee Garrett, 2008). Ulkemizde o6zellikle Taliferbiye Kurulu’nun 2008
yilinda “eggitimde gazetelerden yararlanma” ile ilgili vegnoldugu karar bu konuda
atilmis 6nemli bir adimdir. Ancak,getmenlerin gazeteden nasil faydalanacaklarini
aciklayan ve derste kullanabilecekleri etkinlik éklerinin yer aldgl bir kilavuzun
olmamasi bu materyalin kullanimini zotlamaktadir. Boyle bir kayran

hazirlanmasi gazetelerin fen ve teknoloji dersikileanim siklgini arttiracaktir.
1.4. Sayiltilar

1. Calisma igin belirlenen o6rneklemin evreni yangittive sonuglarin evrene

genellenebileca kabul edilmitir.
2. Kullanilan 6lgme araglarinin atgrmanin amacina uygun olglu varsayilmgtir.

3. Deney ve kontrol gruplarindakigtencilerin argtirma suresince gercekteilen
Ogretim etkinlikleri dginda yardim almadiklari varsayilgr.

4. Ogrencilerin, Torrance Yaratici Riinme Becerisi Testi'nde gercek becerilerini
yansittiklari, fen ve teknoloji dersine yonelikuot olgceine verdikleri yanitlarin

ve etkinliklerle ilgili belirttikleri gorilerin samimi oldgu varsayilmgtir.

5. Deney ve kontrol gruplarindaki giencilerin kontrol edilemeyen bazi

degsiskenlerden gt dizeyde etkilendikleri varsayilgtir.



1.5.

1.6.

Sinirhhklar

Arastirmanin drneklemi Kocaeli ilindeki ¢ farkh illgdetim okulunda grenim

goren 150 altinci sinifgdencisiyle sinirlidir.

Arastirma altinci sinif mifredat programinda yer alaviatidenin Tanecikli

Yapis!” tnitesiyle sinirhdir.

Kullanilan veri toplama araglari Fen ve TeknolojerBine Yonelik Tutum
Olcesi ve Torrance Yaratici Biince Olggi ve Ggrencilerin uygulamalar
sonrasinda goslerini bildirdikleri yazgma metinleri ile sinirhdir.

Tanimlar

Gazete etkinlikleri: Gazetelerin g#i bdlumlerinden ya da tamamindan
faydalanilarak hazirlangiyayimlanmg gazeteler kullanilarak yuratilen ya da
gazetelerin yapisi g6z ©Onunde bulundurularak ilggzete boélimlerinin

olusturuldugu etkinliklerdir.

Yaratici digiinme becerisi: Eksikggleri hissetme, bunlaragkin fikir Gretme ya
da hipotez kurma, bu hipotezleri test etme ve sanugluyurma, gerekirse

hipotezi dgistirme ve yeniden test etme surecidir (Torrance 2196
Akicihk: Fikir, yanit ya da ¢ozum uretme bece(igieador, 1997).
Esneklik: Bakg acilarinda cgtlilik olu sturma yetengidir (Gartenhaus, 1997).

Ozgunliik: Alsilmisin dsinda, benzersiz ya daskgellestirilmiss fikirler tretme
yetengidir (Gartenhaus, 2000).

Tutum: Bir kimsenin ele alinan bir nesneye, biruina ya da olaya karolan
olumlu veya olumsuz tavridir (Zan, 2004).



2. GENEL BILGILER

Bu bolimde fen ve teknoloji dersinin 6nemi ve araaglfen ve teknoloji dersinin
onemli amaclarindan biri olan fen ve teknoloji okararlgl, fen ve teknolojinin
gunlik yaamla iliskilendiriimesinin énemi Uzerine bilgiler verilgtir. Ayrica

gelistiriimesinin fen ve teknoloji dersi icin dnemli algu distintlen fen ve teknoloji
dersine yoOnelik tutum, yaratici glinme becerisi ve bu gskenleri etkileyebilecek
gazete etkinliklerinin gtimde kullaniimasi, kullanma bicimleri ve uygulaasmna

yonelik bilgilere yer verilmtir.
2.1. Fen (@retimi ve Onemi

Bireylerin icerisinde bulunduklari ortama kolay aywsa&lamalari icin ¢evrelerini iyi
gozlemleyebilme, olaylar arasinda neden-sonygiléiri kurabilme ve sonug elde
etme becerilerine sahip olmalari gerekmektedigreQcilere cevrelerini bilimsel
yontemle inceleyip deerlendirme ve objektif diiinerek dgru karar verme gibi
beceriler fen dersleri yardimiyla kazandirilabjfiaptan ve Korkmaz, 2001). Bireyin
diger alanlardaki grenmelerini de kolayktiran fen @retimi yasam boyu gereksinim

duyulacak 6zelliklerin kazaniimasina da yardimmaitadir (Altinok, 2004).

Modern endustri toplumlarinin ggnalanda gecerliii olan becerilere sahip, cevre
kirlili gi, biyoteknoloji ve tarlerin korunumu gibi alanladilgiye dayali gorgleri
olan, diguncede esnek ve bulgulara saygilgrehmeye istekli ve bireysel olarak
ogrenmeye devam edebilecek bireylere ihtiyaci vardien eitiminin bunlari

sazlamadaki katkilari ise;

* Dunyada olanlarla ilgili merak uyandirmak ve medakygusunun surekliini
salamak,
« Salik, diyet ve ygam bicimi ile iligkili konularda karar vermeye yardimci

olabilecek bilgiyi sglamak,



* Cevreyi koruma, genetik muhend@li ve enerji kullanimi gibi 6nemli
konulardaki targmalara bilgili katihmi etkinlgtirmek,

* Bulgulara ve akil yuritmeye dayall gtitama ve sorgturma yollarina egsim
salamak,

» Bireylerin kendi zihinsel ve fiziksel etkinlikleren dair sorulara tatmin edici

yanitlar bulmay1 sglamak,seklinde siralanabilir (Harlen, 2006).

Fen ve teknoloji derslerinin yaparak vesggarak @renmeye dier derslerden daha
fazla olanak s#iyor olmasi @rencilerin zihinsel acidan gefhelerine de destek

olmaktadir (Hazir ve Turkmen, 2008).

Cocuklarin gekiminde ilkégretim fen bilgisi @itimi oldukca 6nemlidir. cunki
yasam boyu @renme surecinde devam edecekgwgaemel kavram ve beceri
ilkdgretim duzeyinde kazandiriimaktadir. Fegitieni yardimiyla @renme alanlari
gengleyen cocuklar bilimsel diinebilen bireyler haline gelirler (Tatar, 2006).
Hancer,Sensoy ve Yildirnm (2003)’'a gore fergm@timinin dnemi ve grencilerin

gelisimi tzerine etkilersunlardir;

* Fen @retimi ggrencilere yaratici diiinme becerisi kazandirir.

« Dunya’yl ve ¢cevresini tanimasina, sevmesine katkas

« Ogrencinin, @retmeni, ailesi ve arkaglariyla daha etkili bir iletim kurmasina
yardimci olur.

« Ogrencilerin karakter gtimini kolaylastirir.

« Ogrencide dil gekimini saglar. Cunku ¢ocuklarin dil galimi yasadig olaylarla
ve etkilgimde bulundgu nesnelerle daha kolaygsanir.

« Ogrencilere mantiksal giinme becerisi kazandirir.

« Ogrencilerin problem ¢ozme yetenekleri ile birliktargticiliklar da artar.

o Cevreleri ile iletsim kurmalari ve gunlik yamda kagilastiklari problemleri
cbzmeleri kolaylair.

« Ogrencilerin fen becerileri galrken ginliik yaamdaki becerileri de gegli ve
diger konulari da grenmeleri kolaylair. Ogrenciler bu yolla grenmeyi

ogrenirler.
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2.1.1. Fen ve teknoloji programi ve programin amaeki

Fen bilimlerindeki yenilikler Ulkelerin gelnesinde buyik katki gkdigi gibi
bilimsel ve teknolojik gelimelerin de temel dayagalir. Bu nedenle fenggiminin
onemi her gecen gun artmakta ve bu durum buttdaulasfen bilimlerinin ve fen
egitiminin  gelistirilmesine ©nem vermesine yol agmaktadir (Ozmei®042.
Ulkemizde de 2004 yilinda Milli gitim Bakanlgi’nin almis oldugu bir kararla fen
ve teknoloji programinda yapilandirmaci yaktan ilke ve esaslar dikkate alinarak
dersin icerginden dlgcme-dgerlendirmeye kadar d@siklikler yapiimistir (Uygur ve
Yelken, 2010). Hazirlanan yeni programin 2004-2@@&5m o6gretim yilinda pilot
uygulamasi yapilng) 2005-2006 gtim Ogretim yilinda ise tim okullarda
uygulanmaya bdanmstir.

Yapilandirmacilik yeni karasilan bilgilerin dnceki bilgilerle igkilendirilerek
ogrenilmesi, dolayisiyla daha 6énceden bilinenlerlgldnatili olarak yeni grenmeler
olusturulmasi anlagina dayanmaktadir. Bu yaklena gére @rencinin dnceden bir
bilissel yapisi bulunmaktadir, ancak bu yapi gecerliceggz ya da eksik
olabilmektedir. @renci yeni bilgi ve deneyimlerini 6ncekilerle skilendirerek

mevcut bilgsel yapisini yeniden dizenlemektedir (Arslan, 2007)

Bireylerin sahip olduklart 6n bilgiler farkhilik gerecginden, yapilandirmaci
yaklasimda her bireyin ayni kavrama farkh anlamlar yiykleilecezi kabul edilir ve
kesin hedefler belirlenmez. Bunun yeringréncilerin ulamalari beklenen genel
hedeflerden bahsedili§éhin, 2007).

Yapilandirmacilik yaklgmi temel alinarak dizenlenen mifredat programinda
ogrencinin 0Ozellikle kazanmasi beklenen beceri velliésr yer almaktadir.

Ogrenciye kazandirilmasi beklenen beceglarlardir (Aydin, 2006);

» Elestirel disiinme becerisi

e Yaraticl dgunme becerisi

« lletisim becerisi

* Arastirma ve sorgulama becerisi

* Problem ¢6zme becerisi
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» Teknoloji kullanma becerisi
e Girisimcilik becerisi

» Turkgeyi kullanma becerisi

teknoloji ve fen ve teknoloji okuryazaglifelsefesi benimsenstir (Cepni, 2007).

Toplumlarin varhklarini strddrebilmek icin kendilkirlerini toplumda yer alan
bireylere @retmeleri ve bu kiltiri gelirerek ilerlemeye ayak uydurabilecek
davranglar kazandirmalari gerekmektedir. Bu durum, tophmnl eitim

programlarinda bireylere hangi davrdann kazandirilagana yonelik amaclari

belirlemesindeki temel nedendir (Ozcelik, 2007).
Fen derslerinin okul programlarinda yer almasimmaci bulunmaktadir;

1. Fen konulari ile ilgili genel bilgi vermek,

2. Fen dersleri aracgiyla zihin ve el becerileri kazandirmak,

3. Fen veya teknoloji alanlarindaki meslektienine temel olgturmak (Kaptan ve
Korkmaz, 2001).

Fen @retiminin amaci eskiden oldu gibi @srenciye olabildéince c¢ok bilgi
yuklemek dgildir. Teknolojik gelsmelerle birlikte bilgi birikiminin zamana Igh
olarak hizla ary gostermesi ve bununla paralel bicimde bilgiye smianin
kolaylasmasi @renciye her bilgiyi gretmek yerine oncelikle bilimsel giinme
yetenginin kazandirilmasi amacinin benimsenmesine nedi@ostur (Aktepe ve
Aktepe, 2009).

Bayrak ve Erden (2007) modern fegiteninin amacini @rencilerin fen bilimleriyle
ilgili bilgileri ezberleyerek dgil, yasamlari boyunca kanasacaklari fenle ilgili
problemleri ¢o6zebilmeleri igin gerekli bilimsel tublarn ve zihinsel sureg
becerilerini, yeteneklerinin elveggdioranda kazanmalageklinde aciklamaktadir. Bu
amac dg@rultusunda @rencilerin kullanamayacaklari teorik bilgiler yegironlara

bilimsel davranma ve fenle ilgili beceriler kazamidnaya calgiimaktadir.
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Son hazirlanan fen ve teknoloji dersigrétim programinin genel amacglari

incelendginde programin;

* Dogal dunyayr @renmeleri ve anlamalari, bunun sdiasel zenginfii ile
heyecanini y@malarini sglamak,

* Her sinif dizeyinde bilimsel ve teknolojik gehie ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tevik etmek,

* Fen ve teknolojinin dgasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaidikkli
etkilesimleri anlamalarini sgamak,

* Arastirma, okuma ve tagma araciigyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini ggamak,

» Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve telaojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gselirmelerini s&layabilecek alt yapiyi
olusturmak,

« Ogrenmeyi @&renmelerini ve bu sayede meslekleringiden icergine ayak
uydurabilecek kapasiteyi ggirmelerini s&lamak,

» Karsllasabilecegsi alisiimadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile prohle
cbzmede fen ve teknolojiyi kullanmalaringkanak,

* Kisisel kararlar verilirken uygun bilimsel sure¢ vekelleri kullanmalarini
sglamak,

* Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve tidkegerleri, kisisel sa&lik ve
cevre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilggorumluluk taimalarini ve
bilincli karar vermelerini slamak,

* Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, nntdezer verme, eylemlerin
sonugclarini dglinme gibi bilimsel dgerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre
ili skilerinde bu dgerlere uyguryekilde hareket etmelerini gamak,

 Meslek yaamlarinda bilgi, anlayl ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini arttirmalarini  sglamak, Uzere duzenlerg@li gorulmektedir
(MEB, 2006).

Bahsedilen amaclara ghaada @retmenlerin sinif igerisinde benimsedikleri
stratejiler ve gercekigirdikleri uygulamalar olduk¢a 6Onemlidir. Bu galtuda

ogretmen;



« Ogrenmeye elvesli ve 6grenmeyi destekleyici bir ortam alwrmaldir.

« Ogrencilerin bireysel farkliliklarini g6z 6éniinde batiurmalidir.

« Ogrencilerin §lenen konu ile ilgili 6n bilgi ve anlaglarini agga c¢ikarmak ve
ogrencilerin kendi dgtincelerinin farkinda olmalarini @amalidir.

« Ogrencilerin zayif ve glcli yanlarini belirleyereksrénme ortamlarini bunlara
gore duzenlemeli, uygun yontem ve teknikleri befimeli ve uygulamada
liderlik etmelidir.

« Ogrencileri alternatif diiinceler Uzerinde guanmeleri, targmalar ve bu
distnceleri dgerlendirmeleri igin tgvik etmelidir.

« Tartisgmalarn ve etkinlikleri, bilgi ve anlaylari ¢grencilerin yapilandirmasina
imkan sglamalidir.

« Ogrencilere yapilandirdiklari yeni kavramlari fariddurumlar igin kullanma
olana vermelidir.

« Ogrencilerin bir olguyu aciklamak icin hipotez kurnva yorum yapabilme
becerilerini tgvik etmelidir.

* Fen ve teknoloji konularini ¢caimaya ve grenmeye duydgu istesi 6grencilere

hissetmeli ve onlara rol-model olmalidir g8as, 2007).

Genel amaclardan yola cikilarak fen ve teknolojisaden en 6nemli amaclarinin
bilimsel okuryazarlik, bilimsel sire¢ becerileri f&n bilimlerine yonelik tutumlar
oldugu soylenebilir (Tirkmen, 2008). Ancak kuramsal wgulamadaki eksiklikler
belirlenen bu amaclara glmasini engellemekte ve fegr@timinde ciddi sorunlara

neden olmaktadir (llgaz, 2006).
2.1.2. Fen ve teknoloji okuryazarlgl ve gunlik yasamla fennin iligkilendirilmesi

Fen okuryazar@ 6nemli fen kavram, teori, yasa ve bilimselsarana yontemlerini
bilme; fen, teknoloji ve toplum arasindakisKileri anlama; okulda grenilen teorik
bilgileri gunluk yaamda kullanabilme; fen icerikli makale, dergi vetakiari
yazabilme, okuyabilme ve anlayabilme; bilimsel x@nalara katilabilme, fikirlerini
sdyleyebilme ve sdylenenleri yorumlayabilme; tamfselatirel ve yaratici
distnebilme icin gerekli bilgi ve beceriye sahip olnmarak tanimlanabilir
(Bacanak, 2002).
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Fen ve teknoloji dersinin temel amaglarindan bisindfen ve teknoloji okuryazagi
ise ilkogretim Fen ve Teknoloji Dersi getim Programi (MEB, 2006)'nda;
bireylerin aratirma, sorgulama, ejgrel disinme, problem ¢6zme ve karar verme
becerilerini geltirmeleri, ygam boyu @renen bireyler olmalari, etrafindaki diinya
hakkinda merak duygularini strdirmeleri icin gdreldn fenle ilgili beceri, tutum,
deger anlaysi ve bilgilerin bir kombinasyonu olarak tanimlagtm

Erbas (2005) cagmasinda, Uluslararasiggenci Baari Deserlendirme Programi'nin
verilerinden yola cikarak Turkiye'de fen okuryazarl ile iliskili faktorleri
incelemitir. Yapilan calmadan elde edilen sonuglara gore fen okuryazailk
olumlu iligskisi oldugu belirlenen faktorler arasindgr@tmen @renci iliskisi, evdeki
kitap sayisi, okul 6ncesiggime katilm, internet kullanimi ve temel bilgisay
bilgileri bulunmaktadir. @rencinin yalnizlik duygusuna sahip olmasi ise fen

okuryazarlgini olumsuz etkilemektedir.

Fen ve teknoloji okuryazaginin gelitirilebilmesi icin esitim sdrecinin @renci
6zguven ve motivasyonunu arttirici nitelikte olmagrekmektedir. @renciler
bilgiyi hazir olarak almak yerine kendi kendine sararak bilgiye ulama ve
sorgulama becerilere sahip olmali ve b@grdtiuda yonlendirilmelidirler (Dalkiran,
2006). Bunun icin ayricagbencilerin Ust diizey gunme becerileri gediiriimeli ve
ders icerisinde aktif katihmlarn g@anmalidir (Tatar, 2006). Fen ve teknoloji
okuryazarlgini gelstirmek igin @Grencilerin argtirma, sorgulama, problem ¢bzme ve
karar verme sireclerine katilmasini glagacak etkinlikler kullaniimasi
gerekmektedir (Aydgdu, 2006).

Gunluk ygami etkileyebilecek olaylarla okuld&@tilen bilgiler arasinda kurulacak
baglantilar bireylerin fen ve teknoloji okuryazari aharina katkida bulunacaktir
(Karagblge ve Ceyhun, 2002). Fen derslerinin @imesinin gi¢ olmasinin
nedenleri arasinda da fen kavramlarinin gunlikawyala yer alan Orneklerinin

o0grenme ortaminda kullanilamamasi yer almaktadigédo Kivrak ve Baran, 2004).

Ogrencilerin @rendikleri bilgileri giinlik ysamdaki yaantilariyla ilkilendirebilme
oranlari verilen @timin de amacina ufgp ulagmadginin belirlenmesi igin bir

Olcattar. Ayrica konularin gunlik yamla iliskilendirilerek @retilmesi, @rencilerin
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gerekli iliskilendirmeleri yapabilme becerilerinin ve fen koauha kagi ilgilerinin
artmasini, bunlara ek olarak etkili kavramgrétiminin gergeklgtiriimesini

sazlayacaktir (Cetu, Unal ve Ayas, 2007).
2.2. Fen ve Teknoloji Dersi ve Tutum

Tutum; herhangi bir nesneye, bireye, kuruma ya ldgaoverilen olumlu ya da
olumsuz tepki vermegdimidir (Ajzen, 2005). Tutumlar genellikle bgsel, duyysal

ve davrargsal @Gelerden meydana gelir. Biiel @Geler tutum hakkindaki inanclara
dayanmaktadir. Duwsal @&eler inanclara dayali heyecansal duygulardan
olusmaktadir. Davragsal @Geler de tepki gostermeye hazir glu. Tutumun
Olcilmesinde duwsal @Geler daha 6n plandadir (Cetin, 2006). Herhangitutm
nesnesine yonelik tutumun geebilmesi icin bireyin bu nesneye skin yeni
yasantilar gecirmesi ve yeni bilgilegenmesi gerekmektedir (Altinok, 2004).

Ogrenmeyle kazanilan tutum ayni zamanda bireyin dagteauna yon verir ve karar
verme surecinde yanl davranmaya neden olabilir.r@sne ya da olaya yonelik
tutumun olumlu olmasi durumunda onunla ilgili venlkararlarin olumlu olmasi,
tutumun olumsuz olmasi durumunda ise kararlarirmeliz olma olasg daha
yuksektir (Usta, 2006).

Derslere yonelik tutumlar sinif ortami, okulgrétmen, bgari, sosyal cevre gibi
faktorlerden etkilenerek deiklik gosterebilmektedir. Bu faktdrlere pla olarak
Ogrenciler derse ifkin olumlu ya da olumsuz tutum gglrebilirler (Kog, 2007).

Ogrenmeyi etkileyen tutum faktoriinin, fen ve tekniofigrsi icin de etkili oldgu ve

ogrencilerin bu derse #kin olumlu tutum gektirmesinin 6nemli oldgu

disinulmektedir. Cunkl grencilerin fen ve teknoloji derslerine yonelik totlari

akademik bgari, bilimsel tutum kazanma ve fen alanina yonelimerine de etkilidir
(Altinok, 2004).

Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum gtremalart da fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumun bilsel, duygsal, davrarysal @Gelerini ve fen ve teknolojiye

yonelik tutumlarin 6zelliklerini belirlemeye yonkdir (ligaz, 2006).
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Altinok (2004) @renci baarisinin fen derslerine yonelik tutumlarinin ghasinda
roli oldusunu ve baarisi yiksek olan @encilerin derse yonelik tutumlarinin da
olumlu old@unu belirlemgtir. llgaz (2006) da c¢aimasinda @rencilerin
kullandiklari @renme stratejileri, akademik ¢ailari ve fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlari arasinda bir gki oldugu sonucuna ukanistir. Arastirmaciya goére
basarisi yuksek olan @enciler etkili &renme stratejileri kullanmaktadir ve fen ve

teknoloji dersine yonelik tutumlari daggirlerinden olumludur.

Derse yoOnelik tutumlar Dbelirlenebilirse olumsuz utatarin  dgistiriimesi
saglanabilmektedir. @rencilerin fenni @renirken kullanilan yakkamlar, bu derse

yonelik olumlu tutum gegtirmelerinde 6nemli rol oynamaktadir (Bozgm, 2007).

Sengil (2006) cagmasinin bir bolumunde yapilandirmacirétim yaklgimi ile
geleneksel gretim yaklgimini kaslilastirmis ve bu yaklaimlarin @rencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlari Gzerine etkiterdegerlendirmitir. Arastirmadan
elde edilen bulgulara gére yapilandirmaci ygikhadgrencilerin tutumlarini olumliu
yonde etkilemektedir. Tatar (2006) stremaya dayali grenme yaklgminin
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumta etkisini incelensive benzer
sekilde @&renci merkezli olan bu yalkdanin tutumlarin olumlu yénde gemesini
sazladigini belirlemitir. Sasmaz Oren ve Tezcan (2009) isgrénme halkasi
yaklasiminin @rencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumfa olumlu

etkiledigi sonucuna ulgmiglardir.
2.3. Fen ve Teknoloji Dersi ve Yaratici D§iinme Becerisi

Toplumlar icin yaraticihk ve yaratici bireylere ha olmak oldukca onemlidir.
Cunku toplumun her kesiminde ve sgain her alaninda gefhek icin yenilik
gereklidir (Baykal, 2003). Yeni bilgi ve teknolajretebilmek ya da var olan bilgi ve
teknolojilere uyum g#ayabilmek icin yaratict bireylere ihtiya¢c duyulma#ir
(Cetingdz, 2002).

Yaraticilik kavrami 0nceleri sadece sanat ve mikagibi alanlarla anilirken, bugin
bilimsel ve teknolojik gefimeler icin de kullanilan anahtar bir kavramdir (&pr

2004). Gunluk ygsamdan bilimsel cajmalara kadar gegibir alani icine alan
yaraticilik strecler batind, tutum ve daveancimidir (Aksoy, 2005).
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Cesitli arastirmacilar tarafindan vyaraticilik kavrami igin benztanimlamalar
yapilms olsa da ortak bir tanim afturulamamgtir. Cinku yaraticilik tek bir alana
0zgu deildir (Akcam, 2007). Bazi agrmacilara goére yaraticilik bir sireg,
bazilarina gore ise urindir. Swami (1972) yaragicadlisiimadik yollarla dginme
sureci olarak tanimlamaktadir. Barry ve Kanema2f08)'ya gore yaraticilik 6zgin
calisma ve fikirler ortaya cikarmaktir. Ayrica yaratikivar olan ¢cakmalardan ve
nesnelerden yeni Urlnler gturma becerisini icerir. Atasoy, Kadayif¢i ve Algku
(2007) ise yaratici bilinenlerden yeni bigeyler cikarma, yeni ve 6zgin bir senteze
varma, sorunlara yeni ¢6zum yollari bulma ve yekirlér ortaya koyma olarak
tanimlamglardir. Argtirmacilarin yaraticilik tanimlarindaki ortak nolglle edilen

Uriin ya da uygulama sirecinin yeni ve 6zgtn olmasid

Dogustan gelen ve herkeste bulunabilecek bir yetenekgoldiCstintlen yaraticifiin

surekliligi, gelisimi, derecesi ve ortaya ciki kisiye gore farkliik gosterebilir
(Aksoy, 2005). Ancak, yaraticilik kendilnden olygmamaktadir. Yaraticgin her
evresinde akici ve mantikli glinmenin yaninda sezgisel ve imgesejithimek de
gerekmektedir (Demirci, 2007).

Yaraticilik var olan kaliplarin gina ¢cikmayi gerektirir. Yaraticl birey sorunlarinic
alisiimisin disinda fikir ve ¢éziim onerileri bulabilir (Karat®ztiirk, 2007). Yaraticl
disinme ise problemleri ve bloklari gorebilme, fikir ve hipotez Uretme, fikirle
arasindaki ikkiyi fark edebilme, dilince parametreleriyle yeni bilenler elde etme,
sonu¢ ve oOngora yakjamidir. Yaratici dglinmede oOnceden kestirim ve sonug
ctkarma glemleri 6zgun, yeni, zekice ve glmadiktir (Aktamg, 2007). Yaman ve
Yalcin (2005) da yaratici dinmeyi farkinda olarak ve bilincaltinda gercgkie
zihinsel slemleri iceren dinamik bir etkinlik olarak tanimlagiardir.

Dustinme bicimleri yakinsak ve iraksaksditlme olmak Uzere ikiye ayrilmaktadir.
Yakinsak ve iraksak dinme zihinsel gicuimuzi batin yonleriyigeyerek 6zgin
sonuglara goturmektedir (Ergdu, 2006a). Iraksak diinme daha c¢ok
yapilandiriimanmy problem ya da gorevleri ifade eder, ancak yakingéiinme
yapilandiriimg problem ya da gorevleri icermektedir. Yaraticisitime becerisi

iIraksak dglnme bicimiyle yakindan gkilidir. Iraksak diglnmede yer alan
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yapilandiriimanmy problemler yaraticilik testlerinde de sorgulanamksgk dizeyde

zihinsel problemleri icermektedir (Tezci ve Diki2Q04).

Yaraticilik sireci yaraticl bireyde ¢bar ve yaratict Urinle sonuclanir (Barry ve
Kanematsu, 2008). Yaratici ginme sirecinin Bdamasi icin dncelikle yaratici
disinmeye ihtiya¢ duyulmasi gerekmektedir. Ayrica yiaradGsiinmeyi harekete
gecirecek, bireyi dfinmek icin motive edecek bir problem ya da sorunabidir.
Ancak sirecin sleyebilmesi icin kginin konu ile ilgili yeterli bilgi ve becerisi

bunlarin yaninda da yaraticklik 6zellikleri bulunmalhdir (Akgam, 2007).

Yaratici dgunme surecinde gienci bilgileri diizenlerken ghimadik yollari tercih
edebilmeli, var olan problemi elindeki malzemelegima 6zgin yollar kullanarak
¢cozimleyebilmelidir. Bunun icin §$gik edilen @&renci yaratict dgiinmeyi
Ogrendikten ve bu beceriyi kullanmaya slzdiktan sonra yaraticgina ancak
zihinsel yetenginin sinirlar, saplantilari ve daha ©Oncesréndisi bilgilerin

distncelerine kagsmasi engel olabilir (Aktang) 2007).

Ingiltere’deki Ulusal Yaratici ve Kiltirel g&im Istisari Komitesi (National
Advisory Committee on Creative and Cultural EduwmaXj 1999 yilinda yayinlagh
bir raporda yaraticilik surecinin dort Ozgilioldugundan bahsedilmektedir (Akt:
Villalba, 2008);

1. Hayal gicune dayanir: Orijinal Urlnler ortaya crkarsireci oldgu icin her
zaman hayal drunigeler igerir.

2. Anlamlidir: Surecin sonuna gau hayal trtnuslerlik kazanir.

3. Bireyin 6nceden gercekirdigi calismalara ve akran gruplarinin ya da herhangi
birinin belirli bir alanda elde egii bulgulara dair orijinal bir Grtin ortaya koyar.

4. Uygulang amaci bakimindan geri vardir. Yaraticilik sadece fikirlerin tretim
sureci dgil, bunlarin dgerlendiriimesi ve hangisinin daha uygun qidoa

karar verilmesidir.

Hu ve Adey (2002) ise fen bilimleri icin ¢ boyutlbir yaraticiik modeli
gelistirmisler ve bu d@rultuda yaraticifii yaratici sireg, yaratici 6zellik ve yaratici
arin boyutlarinda incelesierdir. Hu ve Adey’in gektirmis oldugu bilimsel yapi

yaraticilik modelSekil 2.1'de goérulmektedir.
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Teknik trir Uriin
Bilimsel bilgi
Bilimsel olgt

Bilimsel problen

Akicilik

Esneit | OZ8MK

Ozgunlil

Dustnme

Sire«

Sekil 2.1: Bilimsel Yapi Yaraticilik Modeli (Hu vedey, 2002)
1. Boyut: Surec¢

Arastirmacilar tarafindan belirlenen yaraticisdime sireci djiinme ve hayal etme
eylemlerinin birlgiminden olymaktadir.

» Dustnme: Buradaki diilnmeden kasit iraksak ginmedir. Iraksak diiinmede
probleme ilgkin dogru ya da yanyl oldugu distinulmeksizin cgtli cb6zimler

uretilmektedir.

e Hayal etme: Bilinen obje ya da fikirlerle zihindal ortam tasarlamaktir. Yeni
ve Ozgun Urdnlerin olimasini sglayacak etken hayal guicinin etkiekilde

kullaniimasidir.
2. Boyut: Ozellik

Ortaya konulan bir diiincenin yaratici olup olmagh U¢ karakteristik 6zellikle
anlailabilir. Bireylerin yaratici dgiinme becerilerini belirlemede de kullanilan

akicilik, esneklik ve 6zgunluk 6zellikleri modebazellik boyutunu olgturmaktadir.
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3. Boyut: Uriin

Fen bilimlerinde olgacak yaratici Griin ayni zamanda teknik olmaliptsil bilgiyi
ortaya koymali, bilimsel olgu ile #kili olup bilimsel bir probleme c¢6zim
getirmelidir (Atasoy, Kadayif¢ci ve Akkyu2007).

Yapilan pek cok caima farkli dgiskenlerin yaraticilik ve yaratici giinme becerisi
Uzerine etkisini ardirmaktadir. Bu argirmalarda gz onune c¢ikan gigkenler

arasinda zeka, cinsiyet ve aile bulunmaktadir.

Yaraticilik ve zeka arasinda belirli bir zeka segipnden sonra yok denecek kadar az
iliski oldugu belirlenmgtir (Aksoy, 2005). Yaraticilik icin belirli bir zek diizeyi
gerekmekle birlikte cok yuksek zeka dizeyindekieyierin her zaman yuksek
dizeyde yaraticga sahip olmadiklari gorilmektedir (Cetingdz, 200&gr birey
yaratici Ozellikleri tayabilir ama yaraticifii ¢esitli nedenlerle korelmi olabilir
(Akcam, 2007). Ancak zekanin yaratigih ortaya cikmasini kolayaracak bir
degisken oldgu soylenebilir (KarataOztiirk, 2007).

Yaraticiligin cinsiyete gore nasil ggtigine iliskin yapilan cakmalarda ise
kullanilan testlere, drneklemlere ve ginana desenlerine gore farkh sonuclar elde

edildigi gorulmdstar.

Ayyildiz Potur ve Baykul (2009) Universitgr@ncilerini dahil ettikleri bir cajmada
yaratici dgunme becerisinin  cinsiyete gore gdgklik gdstermedgini
belirlemislerdir. Buna kagin, Ozben ve Argun (2005%#im fakultelerinde grenim
goren @rencilerin yaraticilik dizeylerini ve bu dizeyledrangi faktorlere goére
farkhilik gosterdgini belirlemek Uzere ydrattikleri ¢camalarinda kiz grencilerin
akicilik ve esneklik boyutlarindaki yaraticiliklam erkeklerden daha yiksek ofgdu

sonucuna ukaniglardir.

Ai (1999) ise bir cabmasinda kiz ve erkekgtencilerin yaraticiliklari ve akademik
basarilari arasindaki gkiyi incelemg ve bu amacla 68 okuldan rastgele $@@b4
Ogrenciyi calgmaya dahil etmstir. Secilen @rencilerin yaratici dg§iinme beceri
dizeylerinin hem gretmenler tarafindan derecelendiriimesi istepmihem de

duzeyler standardize edilgnitic farkh olcekle belirlenngtir. Sonrasinda ise,
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ogrencilerin yaratici d§iinme becerileriispanyolca, Bask dili,ingilizce, fen
bilimleri, sosyal bilimler ve matematik karilari ile kagilastiriimistir. Calsmanin
sonuclarina gore, gbetmenlerin puanlamalari ele aligohda kiz @rencilerin de
erkek @rencilerin de akademik barilari yaraticilikla igkilidir. Ancak diger
Olceklerden elde edilen bulgularla akademikdoa kasilastirildiginda dgiskenler
arasinda oldukca dik bir iliski oldugu belirlenmitir.

Ailenin yapisina dair birtakim 06zellikler de yamhbk Utzerine etkilidir. Sungur
(1997) cgunlukla anne ya da babasini kaybatrgenellikle ailenin ilk ¢cocgu olan,
ev cevresi entelektiiel materyallerle dolu, ortaoveanin Uzerinde sosyoekonomik

dizeye sahip bireylerin genellikle yaratici gidau belirtmstir.

Yaraticilik ¢aitli degiskenlerden etkilenmesine kan yaratici olarak nitelendirilen
bireyler bazi ortak 6zelliklere sahiptir. Guilfo(d973)’'a gore yaratici bireylerde

bulunan ortak 6zelliklegunlardir:

1. Esneklik: Geleneklerin, akanliklarin ve go0zle go6rinenin 06tesine gecme

becerisi. Fikirleri ya da materyalleri farkl vaglmadik bicimlerde kullanma.
2. Akicilik: Bir problemin ¢6zumu igin olabild@ince cok fikir Gretebilme becerisi.
3. Ayrintilllik: Bir fikri ya da ¢6zUmu detaylandirnizecerisi.

4. Belirsizlige tahammul: Cejkili fikirleri ve degerleri kaldirabilme ve gerilmeden

uzlasmaya varabilme becerisi.

5. Orijinallik: Yakinsak dginmenin (convergent thinking) tersine Iraksak

disinmede (divergent thinking) kabul edikiikirlerin 6tesine gecme.

6. Ilgi genkligi: Buyuk fikirlere, geng ve gizli anlamlara duyulan ggngapta ilgi

gosterme.

7. Duyarlihk: Problemleri, eksiklikleri ve ihtiyaclahissedebilme, bunlara ¢6zim

bulmak icin cabalama ve bu ihtiyaclari §gama becerisi.
8. Merak: Yeni fikirlere ve deneyimlere aciklik.

9. Bagimsizlik: Kendi 6zguven ve guclyleglinebilme.
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10.Yansima: Bgkalarinin fikirleri kadar kendi fikirlerini de derlendirme, anlayi

ve kavrayy kazanmak icin cabalama, ileriye dénuk plan yapew@ebsi.
11.Eylem: Fikirleri uygulama becerisi.

12.Konsantrasyon ve sureklilik: Gianustu bir konsantrasyonlgig uzun, surekli
calisma becerisi.

13.Sorumluluk: Derinden katilim vesiau bagllik.

14.Toplam karakterin davurumu: Erkeklerin kadinsi, kadinlarin da erkeksi
ozellikleri de gostermesi. Orpm; erkeklerin duyarhlk, kiisel farkindalk ve
ilgi genisligi gibi kadinlara 6zgu kisel 6zellikler sergilemesi, kadinlarin da
bagimsizlik, 6zgtven ve guclulik gibi daha cok erkeklatelendirmek igin

kullanilan dzellikleri gostermesi.

15.Mizah anlaygl: Yasamda yer alan ¢gki ve belirsizlik durumlarindaki mizahi
gérmek ve aciklamak.

Sungur (1997)'a gore ise yaraticisdiiebilen bireyler, tabulara ve giincelere uyma
zorunlulggu hissetmeyen, eksiklikleri gorebilecek kadar dtkkasorunlarin
kaynaini bulabilecek kadar zeki, sorunlara ¢cbziim geilieebk kadar bilgi sahibi ve

tecrtbelidir.

Cocuklarin cevre ile ilegim kurmalari ve hayat problemlerini ¢bzmeleri, fen
problemlerini ¢ozme yeteneklerinin ve yaraticilrkian artmasiyla kolaykacaktir.
Bu, cocuklarin kendi grenmeleri Uzerinde de kontrol kurmalariniglsgacaktir
(Gurdal, 1992). Dgiinmeyi ve bilgiye ulgmayl bilen yaratici bireylerin
yetistirilmesinde ise fen ve teknoloji derslerinin etkisiyiktur (Kaptan ve Korkmaz,
2001).

Ilkogretimden yiiksekgretime kadar tum grenim diizeylerinde yaratici glinme
becerisinin geltirilmesi 6nemli bir amactirilkogretim @retim programlarinda da
yaratici dginme becerisinin geliriimesi genel amac olarak belirlengtir (MEB,
2006).



Yaratici @renme; problemlere, eksikliklere, uyumsuzluklarayatl olma ya da
bunlarin farkinda olma, var olan bilgileri uyggekilde bir araya getirme, eksik
ogelerin belirlenme guckiini tanimlama, c¢6zim arama, tahminde bulunma,
problemle ilgili hipotez olsturma, hipotezleri test etme ve gergkide hipotezde
degisiklik yapip tekrar test etme, bunlari kusursuz hgdéirme ve sonuclari sunma
sureci icerisinde yer almaktadir (Torrance 1973).

Yaraticilik gitiminde yer alan surecler (Ceting6z, 2002):

« Ogrencilerin sahip olduklari tutumlar ve tutumlarimiisiinme siirecini ne yonde
etkiledigini belirleme,

« Ogrenci tutumlarini olumlyekle getirecek programlar ggirme,

« Ogrencilerin problemi hissedip ortaya koyabilmesimglama ve bgangicta
degerlendirme yapmasini erteleme,

« Uretilen fikirler arasindan en uygununu secmeyiretme, basamaklarini

icermektedir.

Yaraticiligin  gelstirilmesi icin uygulanacak gtsel teknikler bireyin gefim
donemine gore secilmelidir. Dramatizasyon, demaggtn, yaratici drama ve rol
oynama gibi teknikler 7-11 gkar arasinda kullanilabilirken, 11-15g@1nda ¢cocuk
somut glemler donemine girer ve bu dénemgdie, oykl, ani yazma, resim yapma,
projeler olgturma, bilimsel dgier kurma ve gegtirme etkinliklerinin kullaniimasi

daha uygun olacaktir (Korkmaz, 2002).

Yaraticl dgiinme ve yaratici giinme etkinlikleri; yaratici grenme, tanima, hafiza
ve mantiksal muhakeme becerilerinin yaninda proldemtutarsizliklari ve eksik
Ogeleri fark edebilmek icin dgerlendirme becerisi, akicilik, esneklik ve 6zgunlik
gibi farkh disinme @elerini ortaya koyma ve tekrar tanimlama becerileri
gerektirmektedir (Torrance, 1973).

Torrance (1973) yaratici etkinliklerin G¢ temel iz@ oldugunu belirtmitir.

» Eksiklik, acikhk: Yaratici etkinliklerin en temebzelligidir ve d&renme

surecinde motivasyonu #ayacaktir. Etkinliklerde bu 06zellik resimlerde,
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hikayelerde, aciklamalarda, gi@tmen ya da genci sorularinda, sinifin
davrangsal ortaminda ya da etkigin yapilandiriimg diizeninde yer alabilir.

+ Urin olwturma ve kullanma: grencinin resim ya da hikaye gibi bir iriin ortaya
koymasini ve olgturdugu Griint kullanmasini gerektirir.

« Ogrenci sorularini kullanma: gencilerin sorduklari sorularin tirii ve sayisi

ogrenme isteklerini ortaya koymaktadir.

Yaraticilik eitimi icin belirli kosullara gereksinim vardir ve temel sod okul
ortaminin yenilik¢i ve uyumlu olmasidir. Ayricgrétmen @rencileri tgvik etmeli
ve onlara yardimcit olmahdir (Swami, 1972). Yanatdisinme becerisinin
gelistiriimesini salayacak gitim ortami @rencilerin problemin farkina varmalarini,
problemi anlayip sinirlandirmalarini, denencelerntalarini ve gruplar halinde
calismalarini sglayacak bigcimde duzenlenmeli ve bu ortamlarg@eeficinin ortaya
koydugu 6zgln, yeni ve tutarl Grinler pekiilmelidir (Korkmaz, 2002).

Ma (2009) meta-analiz yaparak yuri@iiicalsmasinda gtim verilmeden var olan
yaraticilik ile bglantili desiskenlerin etki buytkltklerini incelergiir. Bu ¢alsmadan
elde edilen bulgular dgultusunda yaraticgh destekleyen ortamlarin sessiz gdb
rahat ve serbest oldu belirtilmistir. Ayni calsmada yiksek rekabetin buluriu
ancak surtgmenin az oldgu ve @retmenin yaratici diiinmeyi destekledi
siniflarda yaraticigin artacg belirlenmgtir. Ayrica yeni deneyimlere agik olmanin
da yaraticilgl destekleyici niteliklerden oldiw belirtiimektedir.

Yaratici bireyler yettiriimesi icin okulda yaratici sureclere yer verdhdir. Bunun
icin dncelikle aile, yonetici, gretmen ve @rencilerin yaraticilik strecinin 6nemine
inanmalari gerekmektedir (Cetingbz, 2002). Aslan Amslan Cansever (2009)
tarafindan gerceksérilen bir calsmada @retmenlerin gitimde yaraticilgin 6nemli
oldugunun farkinda olduklari ve derslerde yaratgcikullanmaya caba gosterdikleri
belirlenmitir. Ancak @&retmelerin velilerden, okul ydnetiminden ve sistemd
kaynaklanan birtakim engellerle kdastiklari gorilmektedir. Cadmada ayrica Turk
toplumunda vyaraticgin Onemsenmeyinin  geleneksel kdltir  yapisindan

kaynaklandgi belirtilmistir.



Yaraticiligin ortaya cikarilabilmesi icin fiziksel cevre ged, renkli, miucadeleci,
merakli ve deneyimsel olmalidir. Sinif ortaminda sitie materyallerin
bulundurulmasi ve gencilerin bunlari 6zgirce kullanabilmesinin glsaamasi
gereklidir.  Simif  ortami gerceldrilecek  etkinlgin ~ yapisina  gore
degistirilebilmelidir. Ogrencilerin dgisikliklere ve yeniliklere kagi ilimli olmasi ve
digerlerinin gor@glerine saygl duymasi ganmalidir. Uygulamalar esnasinda
ogrenciler yararl fikirlere dikkat etme, fikirler iig kaynak olgturma, fikirleri
yakalama ve fikirleri kullanma gibi gkanliklar kazanmalidirlar. getmenler ise
Ogrencilerin yaratici dgilnmelerini harekete gecirecek ilging sorular sordal
(Cetingdz, 2002).

Erdozdu (2006b) @retmen davraglarinin  @&rencilerin  yaraticigini  nasil
etkiledigine iliskin  calsmasinda @gretmenlerin  demokratik  davraiar

sergilemesinin grencilerin akicilik yeteneklerinin geinesini sgladigl sonucuna
ulasmistir. Ayrica @retmenlerin  demokratik tutumlarinin, gr@ncilerin  yeni
alternatifler arama, kank problemleri kavrayabilme yetegieve kendi diglincelerini
savunabilme, cesaretli olabilme, tahminde bulumadjl 6z elgtiri yapabilme gibi
yeteneklerinin geg§imine destek oldgu belirlenmitir.

Yenilmez ve Yolcu (2007) ise yarati@ll olumsuz etkileyen getmenlere ait
Ozellikleri, @grencinin cesaretini kirma, guvensizliksira elestirme, davranglarinda
bir uctan dgerine gidip gelme, heyecanli olmama, diz okumayrgwama,
dogmatik ve kati olma, alanla skisini sirdirememe, genelde yetersiz olma, dar
ilgileri olma, sinif dginda targma ve kongma yeteng olmama seklinde

siralamglardir.

Yaratici  cocuklar  karlarina  clkan  olanaklardan  hic  c¢ekinmeden
faydalanabilmektedir. Ancak cocuklarin yaraticdrkl genellikle engellenir, ctnki
yaratici cocuklar yegkinlerin emir ve yasaklarina itaat etmemektedird8we Otto,
1979). Ayrica, @rencilerin derslerde yaratici glinme sonucu ortaya koygu
arinler ¢gunlukla destek gormemekte ve akla aykiri bulunn@kiaBu nedenle
ogrenciler bilindik kaliplarin dana ¢cikmamak icin caba gostermekte ve zamanla
Ozgun fikirler Gretemeyen, hayal etme yetgrmayif bireyler haline gelmektedirler.
(Atasoy, Kadayifci ve Akky 2007).
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Yaraticilgl olumsuz etkileyebilecek faktorler arasinda iginbl@lunulan ortamin
kultirel dizeyinin dillk olmasi ve maddi yetersizlikler de yer almakta@dyle
olumsuz kaullar cocuklarin yaraticgani sergilemesini engelleyebilir (Konak,
2008).

Torrance (1962)'a gore vyarati@in bastiriimasi belirsiz benlik kavraminin
olusumuna, ciddi grenme bozukluklari ve davrgnproblemlerine, ayrica suca
egilim, sinirsel catgmalar, saplantilar gibi kiik bozukluklarina neden

olabilmektedir.

Ogrenenin aktif oldgu, daha givenilir ve sinirlandirmaci olmayan ¢eand# verilen
egitim, Ogrencilerin yaratici dftinme becerilerinin gelmesinde etkili olacaktir
(Tezci ve Gurol, 2003). Cocuklarin vyaraticiliklann gelsmesini sglayacak
Ozgurlukeu gitim birka¢ onemli kurallgekillendirilebilir (Bode ve Otto, 1979);

» Cocuklara oyunlarini tamamlamalari i¢cin zaman weelidir. Bu yolla daha cok
disinmeleri ve daha ¢ok yaratici Grlin ortaya koymalaianabilir.

* Cocuklar baski altinda kalmazlarsa daha cok fikatébilirler. Cocuklarin yeni
ve 0zgun fikirler Gretme cesareti gostermeleririe verilmelidir.

» Cocuklarin cevrelerinde yer alan hgy dnceden hazirlangitemiz ve pahal
olmamalidir.  Cevrelerindeki malzemeleri kullanmalar ve onlarla
oynamalarina musaade edilmelidir.

» Cocuklar yaratici diilnmeleri igin tevik edilmelidir. Bu amacla g#li sorular
yardimiyla ¢ocuklarin fikirlerini ortaya koymalaaryardimci olunmalidir.

» Cocuklarin istekleri ne kadar aykiri gérinirse g8&tin desteklenmeli, sorunlar
birlikte gbzden gegirilmeli ve ¢6zum igin fikirleeriimelidir.

» Cocuklar umut ve hayallerini gercekiiemeleri icin desteklenmelidir.

Fen ve teknoloji gretimi icin oldukca 6nemli oldgu bilinen tutum ve yaratici
disinme becerisini gefiirebilecek etkinlikler arasinda gazete etkinliklele yer
almaktadir.
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2.4. Bgitimde Gazete

Kullanimi oldukca yaygin olan radyo, televizyonieimet ve gazete gibi medya
araclarinin insan zihni Uzerine oldukca fazla etkerdir. Medya araclari sosyal
degisim ve gelsim icin motivasyon sglamasinin yani sira tutumlari ve gelenekleri
degistirebilecek glice sahiptir (Kumar, 2009). Bu nedemedya araclari 6rgin
egitim yoluyla elde edilemeyen bilgi ve becerileridiglmesinde oldukca etkilidir
(Ozay Kose, 2008).

Bilimsel icerikli dergi ve gazete haberi okuyan)etézyonda bilimsel igerikli
yayinlari  izleyen @renciler buradan edindikleri  bilgileri  kolaylkla
0zumseyeceklerdir. Dolayisiyla akademik sdrdarinda aryy gorilecgi gibi
Ogrendikleri bilgileri gunlik yaamlarina uyarlamakta da guclik ¢cekmeyeceklerdir
(ilkériici Gogmencelebi, 2007).

Medya araclan icerisinde gazete en kolaysildhilecek yazili medya aracidir.
Oldukca yaygin olan bu ara¢ ayni zamanda en ¢okarkbasili kaynaktir (Gillespie,
1989). Gazeteler toplumun geneline hitap eder veefeolaylari herkes tarafindan
anlasilir bicimde sunar (Bulp Kirikkaya ve Bozkurt, 2010). Ozellikle okuma
becerisinin gelitiriimesinde etkili olabilecek gazetelerin yaygimasi ve sinif
disinda da ulglabilir olmasi, onun daha gegerli ve gergekgi miateryal olmasini
saglamaktadir (Aiex, 1988; Ozay Kose, 2008).

Cesitli disiplinlere iliskin icerige sahip olan gazete; her dizeydelgredicinin
egitiminde kullanilabilecek ve grencileri toplumsal ygama hazirlayabilecek bir
aractir (Gurkan, 2009). Gunluk gazeteler gigtimde kullanilan dier @Ggretim
materyalleri kadar kullaghidir ve ilkdgretim Ggrencilerinin de faydalanabilegebir
kaynaktir (Berryman 1971). gencilerin birlikte cagma, demokratik diiinme,
problem ¢6zme ve karar verme gibi davgéanni gelstirmek igin kullanilabilecek
iyi bir kaynak olan gazeteler ayricagréncilerin gozlem yapmalarina, soru
sormalarina, bilgiyi ardirmalarina ve gorlerini tartsmalarina olanak gtar
(Deveci, 2005).
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Gazetelerin grencilerin kavrama becerilerini ggirebilecek etkili bir @retim
materyali olmasi okuyucu-metin-etkinlik modeli ila¢iklanabilir (Dee Garrett,
2007);

» Okuyucu halihazirda gazetelerin iggne ginadir, ¢cinkl gazeteler yerel halk,
mekan ve olaylardan bahsetmektedir.

» Gazete okuyucuyu bilgilendirmek icin dilbilimselnl ya da olmayan metinlerin
her ikisinden de 6rnekler icermektedir.

» Gazeteler ggtli sdylem yapilari ve gorselg@ler icermektedir.

» Gazetelerin kullanilgn okuma etkinlikleri farkl bilgsel dizeylerde diinmeye
tesvik etmektedir.

» Gazete sosyo-kultirel olarak tanidiktir, ciinki alaynun gunlik ygamini ve

deneyimlerini yansitmaktadir. Ayrica okuyucununyglarina hitap etmektedir.

Ucuz olmasi ve her yerde kolaylikla bulunabilmeazegenin kullaii bir kaynak

olmasinda etkendir (Aiex, 2000; Rajaretnam, 2003azeteler ucuz ve kolay
ulasilabilir kaynaklar olmalarinin yani sira ¢cok yomé dinamik grenme araglaridir
(Deveci, 2005). Gazete okumakréncilerin okuma, elgirel disinme ve problem

cbzme becerilerinin gelinesine yardimci olabilir.

Gazete @rencilerin bildgi ve yeni @rendigi bilgiler arasinda bdanti kurmasina
yardimci olabilecek mukemmel bir materyaldir. Clng@zeteler, grencilerin 6n
bilgileri, ilgileri ve deneyimleriyle uyum gosterrkiedir. Bilgiler arasinda kurulan bu

baglantilar;

* Kendiyle b&lanti; bilinen, denenen ya da 6nemsenenfgdodilandirmak,

» Dunyayla bglanti; deneyimlerimiz haricinde bildiklerimizle glantilandirmak,

* Metinle balanti; gazete, dergi gibi okugumuz metinlerle bgantilandirmak,
seklinde siniflandirilabilir (Dee Garrett, 2008).

Ogretmenler gazetelerden cok sayida okuma materlgdi édebilirler (Ozay Kose,
2008). Ayrica etkinlik temelli olan yenigdetim programinda gazeteler kullanilarak
cok sayida etkinlik uygulanabilir (Gokce, 2009). z8gelerin @retim materyali
olarak kullaniimasiyla grencilerin;



e Okul ici ve okul dg1 yasam; gecmi ve gelecek arasindagphkurmasi,

» Derste edindii bilgiyi gtncel bilgi ile harmanlamasi ve ayni zanga okuma,
konwsma, yazma, anlama, dinleme, ifgth, kendini ifade etme, ejtrel
disinme ve problem ¢d6zme becerilerinin galesi,

» Elde edilen bilgileri farkh kaynaklardan kaastirarak, elstirel bir baks acisi
edinerek medya okuryazagiikonusunda biling kazanmasi ve gergek ile kurgu
arasindaki farki ayirt etmesi,

» Gazetelerdeki guncel konulari sgaligi yerden, Turkiye’den ve dinyadan
drneklerle incelerken toplumun bir pargcasi @doun farkina varmasi,

* Toplumsal olaylara kar duyarli, sorumlu, icinde yadg! toplumu ve dinyayi
taniyan bireyler olmalari geanabilir (MEB, 2008).

Gazeteler grencilerin kiisel ve toplumsal dger yargilarini grenmesini sglayan
onemli bir kaynaktir (Unliler, 2008). Ayrica gazetdan @&rencilerin cevre
konusunda gazete almayagréncilere gore daha bilgili, cevresigmi ve cevre

sorunu konularinda daha duyarli olduklari belirlegtm(Mert, 2006).

Onemli @&renme kaynaklari olan gazetelegréncileri gercek ygam durumlariyla
yuz ylze getirmekte ve derstgréndikleri bilgileri kullanma firsati ggamaktadir.
Ogrenciler gazetelerlesledikleri derslerde gozlem yapma, tamia, soru sorma ve
daha fazla bilgi edinmek icin atama yapma becerilerini de kullanirlar (Gurkan,
2009). Gazeteler derslerde kullaniimahdir ¢ink;

* Gercege dayanir, ayrica bilgilendirici veskencelidir.

» Tarihi olaylari oldgu gibi icerir, tamamen ve olabiglnce objektif bir bicimde
aktarir.

 lcerigine internet tizerinden wiamak mumkinddr.

* Her Ggrencinin ilgisini ¢cekebilecek icete sahiptir ve tim ilgilere hitap edebilir.

« Ogrencilerin glinlik ygsamlarinda kullanabilecekleri standart dilbilgisi kelime
bilgisini igerir.

* Anlatim dili sade ve angirdir.

« Ogrencileri belirli bir amaca yonelik yazi yazmalagin yonlendirebilecek bir

Ogretim materyalidir.
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* Var olan tek kapsamli ve guincel sosyal bilgiler mit.

« Ozgur ve demokratik toplumlarin etkili ve tamamtaybir parcasidir.

» Yetiskinlerin kullandgi bir aractir ve bu nedenlegi@nciler de okuyacak ve
okurken gorulmekten gurur duyacaktir.

+ Isaretlenebilir, kesilebilir ve vyagtrilabilir. Bu etkinliklerin yaparak ve
yasayarak @renme icin dnemli oldgu bilinmektedir (A Dozen Good Reasons,
2009).

Ogretmenlerin gazeteyi getim materyali olarak tercih etme nedenleri ardain
gazetenin frencilerin motivasyonunu arttirmasi, becegrgiiminde etkili olmasi,
kitaplardan daha ucuz olmasi, bilgigkaigi konularin daha éli olmasi, gercek
olaylar tzerinden dinyanin incelenmesirglamasi ve yazma becerisini géilimesi
bulunmaktadir (Vockell ve Cusick, 1995).

Sinifta gazete kullanan gtetmenler ayni zamandagr@ncilerin gazete okuma
aliskanlhgr edinmesini sglamaktadirlar (Street, 2002). Ayrica, sinifta ganet
kullaniimasi @rencilerin sinif targmalarina katilmalarini giduleyecek bir ortam

hazirlayacaktir (Kabapinar ve Baysal, 2004).

Gazete makaleleri okuma ve tamia yapilan derslerde rahatlkla
kullanilabilmektedir. Clunklu gazete makaleleri kisadarzi belirlidir, gunceldir,
kolaylikla bulunabilir ve kolaylikla kullanilabilirAncak @rencinin sessizce verilen
makaleyi okumasinin gendgi, sorulari yanitlagn ve bir makaleyi targtig
uygulamalar hemgenciler, hem degretmenler igin sikici olabilir (Dycus, 1996).

Gazete etkinliklerinin @timde kullaniminin ¢ok 6ncelere dayagdibelirlenmi
ancak gazete etkinliklerinin ggimde nasil kullanilabilegéne iliskin dilimizde

yayinlanmg geng kapsamli bir kaynga rastlanmangtir.

Yurtdisinda gazetelerin derslerde kullaniimasinaskiii  yaratilen  kapsamli
programlardan biri olan NIE'nin BEngici 1930’lu yillara dayanmaktadir. Bu
yillardan 1950°li yillara kadar gecen surecte ThewN York Times ve The
Milwaukee Journal gibi gazetelergr@tmenlerden gelen talepler @altusunda

gazetelerin datimi ve @retmen @gitimi Gzerine kendi programlarini hazirlagtar
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ve uygulamglardir. 1950’li yillara gelindiinde gazetelerin okullarda kullanimi artik
yayginlamis ve ulusal olarak desteklenen bir program halinkngér (Farage,
2009). Bu yillarda C. K. Jefferson ve Uluslar ar@agitim Yoneticileri'nin de
arasinda bulundiwm grup tarafindan getmenlere bu konuda hizmet icgigm
verilmeye balanmstir. Hizmet i¢i &itim programi 1960’ ve 1970’li yillarda
istikrarll bicimde genietilmis ve 1961 yilinda Amerikan Gazete Yayincilari Eirli
(ANPA), 1992 yilindan sonraki adiyla Amerika Gazdeligi (NAA) egitimin
yuratilmesini Ustlenngtir. Bu tarihten itibaren ANPA bu konuda hazirlaalac
konferanslar, ¢cajtaylar ve dgerlendirme materyalleri icin kaynak@amaya devam
etmistir. ANPA tarafindan yuratilen “Gazete OkuryazarlProjesi” de 1977 yilinda
baslamis ve ¢ yil boyunca devam etgtir (Cowan, 1978).

1970l yillara gelindginde ANPA sinifta gazete kullanimi programinin apansoru
olarak iyice taninngtir. Birlik artik bolgesel gitimcilere hizmet etmek goérevinin
yonina dgistirerek bolgesel gazetelerin bgimcilere hizmet etmesini gamistir.
1970’lerin ortalarina dgru artik 350'den fazla gazete bdlgesel programlari

desteklemeye Bamistir.

1980’li yillarda wulusal gitim birlikleriyle ortakliklarda gelme gorilmeye
baslanmstir. NAA vakfi ve Uluslar arasi Okuma Bigii (International Reading
Association) her Mart ayinda yayinlanacak olan NMeek dergisine sponsor
olmuslardir. Anasinifindan kolejlere kadar her diuzeydeher konuda gazetelerin
kullanimina artik bganmstir. Bu yillarda ayrica hapishanelerde, akil hastennde
ve huzur evlerinde gercekteilen yetiskin egitiminde de gazetelerin kullanimina
rastlanmaktadir. 1989 yiliyla birlikte tlke capind@0’den fazla NIE programi
uygulanmaktadir.

1990’h yillarda yayincilar ve editorler gelege okuyucularina yatirrm yapma
ihtiyacinin farkina varmglar ve NIE programi onlar icin daha vazgecilmezehal
gelmistir. Bu nedenle; bu donemde gazetelerdeki gencyémelik icerikte ary
gorulmistir. On yihn sonunda Ulkedeki etkin NIE progranmam sayisi 850’ye
ulasmistir.

32



2000'li yillarda ise 950'den fazla NIE programi Biik Devletlerdeki devlet
okullarinin yaklalk %40'Ina gazete vegdim programi ulgtirmayl bgarmstir.
Gazetelerin %94’Unden fazlasi etkin NIE progransahiptir. Ayrica NAA vakfinin
internet Uzerinde okturdusu forumla yaklaik 1000 NIE uzmani diinyanin neresinde

olursa olsun bilgi ve fikir paykabilmektedir (History of NIE, 2009).

Ulkemizde gazetelerin ders materyali olarak kulmasina ilikin ulasilabilen yazili
kaynaklara gore ilk gigim 1860’ yillarda bir gazeteci vegtetmen olan Ali Suavi
tarafindan gercek$érilmistir. Ali Suavi, Akytuz (1978)'Un aktargh sekliyle

“Muhbir” gazetesinin 1 Ocak 1867 tarihinde yayirdanlk sayisinin dnsdzindge

ifadelerde bulunmyiur:

“Bizim gazete mekteplerde dahi okungaaelverglidir. Mukaddimemizde gazetenin ne
oldugunu tarif etmjtik. Cikarilacak ndshalardan meccanen mekteplerecegiz. Fakat
simdilik ancak on bg kadar mektebe verebiliriz. Bu idstanbul gibi bir biyiik beldenin
mekteplerine yegmez. Ehli hayir olan zevatin dahi yardim etmesimanz. Her kim bu
hayra nail olmak isterse Muhbir matbaasina isimg@eretini ve middetine gore akgesini
gondersinilan ederiz ve ismarlayagamektebe veririz.”

Donemin niteliklerine goére cesur olarak niteleddbilecek bu atilimdan sonra,
yakin zamanda vyapilg az sayida calmaya rastlanmtir. Gergeklgtirilen
calsmalarin  da yurtginda gercekigirilenler kadar kapsamli olmagl
gorulmektedir. Ancak, 2008 yilinda MEB bu konudaefiti bir adim atmy ve
“llkogretim 4-8. Simif @retim Programlarinin  g¥enme-Qretme Sireclerinde
Gazete Kupurlerinden Yararlanma” adi altinda yadgl Turkce, matematik, fen ve
teknoloji ve sosyal bilgiler derslerinde gazetel&uimina ilgkin ilavelerin programa
dahil edilmesine karar vergtir. MEB tarafindan hazirlanan kaynakta bu dersleri
kazanimlarindan bazilari gazete etkinlikleriyleskiliendirilmis ve @retmenlere

etkinlik dnerileri verilmitir.
2.4.1. Fen gitiminde gazete

Bilim yasamimizi her acidan etkilemektedir. Bilimsel bilgideeydana gelen hizli
degisim pek cok ders kitabinin gecerdini yitirmesine neden olmaktadir. Ders
kitaplarindaki bu bilgi bgugu bilimsel kavramlarin ve becerileringi@timine
odaklanmayi gdayacak en uygun kaynak olan gazetelerin derslentdanimini akla
getirmektedir (Guenther ve LaShier, 1985).
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Mayoh ve Knutton (1997) kitle ileiim araclariyla da ikili olan okul dsi
deneyimlerin formal fen @timinde c¢saitli rolleri oldugunu belirtmglerdir.

Arastirmacilara gére okul gt deneyimler;

e GUnlik ygam deneyimleriyle bilimsel fikirler arasinda ghanti kurulmasini
s&lar.

« Ogrencilerin gunlik ygam durumlari ya da siradan nesnelerlgkilli olan
bilime kagi farkindalgini arttirir.

« Ogrencilerin bilimsel okuryazaghni arttirir.

« Ogrencilerin ilgisini derse ¢eker.

* Bilimsel bilgilerin gunlik yaamda nasil kullanilagana iliskin bilgi ve

becerileri kazandirir.

informal kaynaklardan edinilen bilimsel bilgiler, igiel ya da insanlarin giinlitk
yasamlarini etkileyen bilimsel konularla gkili olmasi nedeniyle 6nemlidir.
Dolayisiyla, bu bilgiler insanlara daha anlamlingektedir. Yazili materyallerde yer
alan bilimsel konular insanlarin 0zel ilgileringdp etmektedir. Ayrica gazetelerde
bilimsel bilginin sunulmasi igin kullanilan gekiibetisim kodu okuyucular tarafindan
kolalikla kabul edilmektedir (Halkia ve Mantzousdi2005).

Bilim igerikli haberlerin sadece feng@imi icin bir kaynak dgil ayni zamanda fen
egitiminin bir odagl olduguna iligkin gorisler artmaktadir (McClune ve Jarman,
2009). Gazetelerde yer alan bilimsel icerikler diik kullanildiginda okulda
gosterilen bilimsel bilgiler icin @tsel deseri olabilir. Ogrencilerin gazetelerin
bilimsel icergini anlama ve sorgulama becerilerinin g@tiimesi fen mufredatinin

amagclarindan biri olmalidir (Wellington, 1991).

Gazeteler formal @time dahil edilemensi olan bilimsel bilgiler icin temel bir
kaynaktir (Jarman ve McClune, 2001). Gazeteleradezman bilimsel geimelerin
yer aldgi guincel bilgiler bulunabilir. Cgu kez yeni bulglarin sosyal uygulamalarina
rastlanabilir ve bu uygulamalar gmm bicimlerine yon verebilecek niteliktedir.
Ogrencilerin her gin bilim icerikli haberleri okumasigrendikleriyle bu haber
hikayeleri arasinda ki kurmalarinin sglanmasi etkili olacaktir (Jackson, Houghton
ve Capra, 1975).
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Gazetelerde sosyobilimsel konulara siklikla rastalir ve pek ¢ok insan igin gazete
bu konulara ikkin bilgileri iceren ana kaynaktir. Basili medyagari icerdikleri
sosyobilimsel konular aracilyla bireylerin ve toplumlarin fikir ve eylemlerini
anlamh bicimde etkileyebilir (Jarman ve McClun®03). Toplumu ydnlendirmede
ve toplumun bakiagisini dgistirmede etkili olan gazeteler fen ve teknolojiyaska

pozitif tutum gelstiriimesinde de oldukca etkili olabilir (Kavak vd&2006).

Ilk baksta gazeteler gorsel nitelikleri nedeniyle cekici ykaklar gibi
gorunmeyebilir. Cgu yeri siyah beyaz ve ince yazili olan bu materydén ve
teknoloji derslerinde kullaniima gerekfilnin nedenleri arasinda;

* Bilimin 6zellikle yizeysel ve sinirli konulanylégkili olarak bilime uygunlgu
aclklamak icin kullanilabilmesi,

» Bilimin dogasini aciklamak icin kullanilabilmesi,

+ Ozellikle, okuma, amirma ve iletsimle baslantili beceri ve fikirlerle igkili
olarak genel okuryazagiin gelstiriimesi icin kaynak olarak kullanilabilmesi,

* Bilimsel okuryazarlgin gelktirilebilmesi icin kaynak olarak kullanilabilmesi,

sayllabilir (Jarman ve Mc Clune, 2009).

Gazeteler vatangbk icin fen ve teknolojinin 6nemli yOnlerinin goetiminde de

kullanish olabilir. Cinkl gazete;

» Duzenli araliklarla, ilgili makaleleri yayinlamakuretiyle daimi bir bilgi akgi
sglamaktadir.

 Toplumda gecerli olan tekno-bilimsel konulara (diji teknoloji, ileri
biyoteknoloji ve genetik muhendigij cevresel bozunum)alik vermektedir.

* Bu konularla ilgili kolektif karar verme surecintkdeyen (6zellikle politika ve
Is dunyasi ile ilgkili) sosyal etmenleri ve gugleri belirlemektedir.

* Fen ve teknolojinin sosyal etkilerini olumlu birkgacisiyla tanimlamaktadir.

« Konu ile ilgili tim haberleri icegiinde sunmaktadir, bdylece tarha altindaki

tekno-bilimsel kavramlara ilgi ve anlam katar (Dipoallos ve Koulaidis, 2003).

Gazete, okurlari icin muazzam bir bilgi kagrdr. Ayrica fen derslerindegéenme

rehberi olarak kullanilan gazetegrénmeyi arttiracak bir kaynaktir. Cinkd bu
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materyalin kullaniimasiyla,genciler bilimin ginluk ygamlarindaki rolinun farkina
varabilmektedir (West, 1990).

2.5. Gazetelerin Derste Kullanimi

Gazete etkinlikleri hazirlanmadan oncgemecek konuya hangi kaygia uygun
olduguna ve bu kayman hangi boluminin kullanilagma karar verilmelidir.
Etkinlikler basili kaynaklardan ya da internet kaktarindan faydalanilarak
hazirlanabilir. Her iki kaynan kullanilmasinin da avantajlari ve dezavantajlari

vardir.

Basili kaynaklar kolay elde edilebilir ve pahali gdigir. Basili gazetelerin
kullaniimasi icin herhangi bir teknolojik donanigearek yoktur. Dolayisiyla sosyo-
ekonomik durum nasil olursa olsun her cevrede kidday kullanilabilir. Basil
gazetelerle grencilerin grup halinde ya da bireysel galasi daha kolay olacaktir,
cunkld her @rencinin kullanabilec@ materyal rahatlikla gganabilir. Ayrica her
gazete tarafindan hazirlanan web sayfasi farklugeidicin @srenciler internet
Uzerinde arama yaparken zorlanabilirler.g@i taraftan, basili kaynaklar yerine
internet kaynaklarinin kullaniimasigi@tmenlere zaman kazandirabilir. Populer
gazetelerden vyerel gazetelere kadar, artikgucagazetenin internet enmi
bulunmaktadir. Gazetelerin internet kaynaklari logszetelerle ayni icete sahiptir.
Olanak bulunmasi halinde internetten gazetelegivlarine rahatlkla esilebilir ve
daha kisa surede dersin igéme uygun bir bolim bulunabilir. gencilerin de
gazetelere internet Uzerinden seminin sglanmasi faydali olacaktir. genciler
internet Uzerinden gazeteyi incelerken basili gdeete bulabileggé her resme ve
metine rahatlikla ukabilir. Arastirma yapmak istedi konuyla ilgili anahtar
kelimeleri gazetenin internet sayfasindaki aramaonuma girmesi yeterli olur.
Ogrenciler internette egiikleri gazete bolimlerini kaydederek ya da cikiisalarak
arsivleyebilirler. Geri dongim problemini de ortadan kaldiran internet gazetesi
kullaniimasi ile sinifin dalmasina engel olunabilir (Newspaper in Education
Presents, 2009).

Gazetelerin hangi kaynaktan elde edif@om karari verildikten sonra hangi
bolumin uygulanacak etkinlik icin uygun oflglitnun belirlenmesi gereklidir.
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Kullanilacak materyal gazeteden segcilirken yanmiasl gereken birka¢ soru vardir
(Sanderson, 1999);

Ogrenciler materyali ilging bulacaklar mi? gtenciler ilging bulduklar
materyaller sayesinde derse sardaha olumlu tutum galirebilirler.
Hoslanmadiklari bir materyali kullanmak ise onlarin timasyonlarinin

azalmasina neden olabilir.

Secilen materyal gencilerin onbilgileriyle uyum gdsteriyor mu?  Kaifilan
materyal @rencinin  Onbilgisiyle uyumlu dglse @renci materyali
anlamlandirmakta guclik ceker ve kisa sirede sik8ecilen materyalde
Ogrencinin anlayabilegg birkag bilginin bulunmasi bu sorunun engellenmesi

yardimci olacaktir.

Secilen materyal grencilerin diline uygun, angaabilir mi? Materyalin dilinin
Ogrencilerin diizeyinin tzerinde ve onlara gore gil@az olmasi grencilerin

motivasyon kaybetmesine neden olabilir.

Sadece bugunin gazetesi mi kullaniimahdir? ¢damolimleri kullaniimag
surece gazete etkiglnin yenilenmesi ve iceginin degistirilmesi gerekili
desildir. Iceriginde belirli bir tarih ya da taninan skerle ilgili olaylarin
bulunmadg bir gazete boliumi tekrar tekrar kullanilabiliroye bir secim

O0gretmenin zaman kazanmasinglsgacaktir.

Gazete etkinlikleri icin secilen materyalin hariiapilan dersle bire bir dritnesi

gerekmemektedir. Kullanilacak gazete bolumu kismegkili de olsa secilen bolim

etkinlik icin uygun olacaktir. Etkinlikler hazirlalken kullanilabilecek gazete

boltimleri on bir bgik altinda incelenebilir;

1.
2
3
4.
5
6

Basliklar

. Haber Metinleri ve Makaleler

. Fotggraflar

Reklamlar

. Problem Mektuplari
. TV rehberi
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7. Karikatr

8. Hava durumu
9. Spor
10.Yemek bolumu

11. Gazetenin tamami

Bu bdlumlerden nasil faydalanilabilgoee dair derslere 6zel ve tim derslere yonelik
online ya da basil gili kaynaklar bulunmaktadir (Sanderson, 1999; [Beerett,
2007; Dee Garrett, 2008; 100 Ways to Use Newsp2069; Newspaper Activities,
2008; Buly Kirikkaya, iseri, 2009; Bulyg Kirikkaya, Bozkurt, 2010). Gazete

bolumlerine ilskin etkinlik dnerileri verilirken bu kaynaklardaaydalaniimgtir.

Basliklar kullanilarak hazirlanan gazete etkinliklegenellikle tahmin etme,
tamamlama, ikkilendirme ve siralama becerileri Gzerine kurugtou Sinif dizeyine
gore tercih edilebilecek etkinliklerden bazilaarki bgliklardaki harflerin sayilarak
blyuk ve kucuk igkisinin kurulmasi, bgliktaki her harfe parasal bir ger bicilmesi
ve baligin toplam dgerinin belirlenmesi, bgktaki sesli harflerin sayisinin
belirlenmesi, bgliga ait olabilecek makalenin bulunmasi validdardaki kelimelerin
birbirlerine karstirildiktan sonra dgru baliklarin tahmin edilmesinin istenmesi

seklindedir.

Fen ve teknoloji dersinde ise shga uygun olacalkekilde konu ile ilgili bir haber
metni olgturulmasi ya da fen ve teknoloji ile ilgili bir habmetnine uygun Bhak

bulunmasi gibi etkinliklerden faydalanilabilir.

Haber metinleri ve makalelerin kullanig etkinlikler genellikle siniflandirma,
cbzimleme, tamamlama, sorgulama, tahmin etme, aseal gibi becerileri
gerektirmektedir. Haber metinleri ve makalelerlezinanabilecek etkinliklerden
bazilari; metnin 5N 1K ile ¢cozumlenmesi, siniftgge bir olaya igkin haber metni
olusturulmasi, bir haber metninigiir yazilarak 6zetlenmesi, verilen birka¢c metnin
iceriklerine goére siiflandiriimasi, metinde yarinbirakilms  ctimlelerin
tamamlanmasi, yarim birakilgnibir metnin tamamlanmasi ve metindeki eksik

kelimelerin tahmin edilmesi gibidir.
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Fen ve teknoloji dersi icin hazirlanan gazete ditdarinde yukaridaki drneklerden
faydalanilabilecgi gibi bilimsel bir buly ile ilgili bir haber metni dizenlenmesi ve
yeni yapilmg bir deneye igkin haber metni yazilmasgeklinde etkinlikler de

didzenlenebilir.

Fotasraflarin  yer verildgi etkinlikler genellikle tahmin etme, skestirme ve
sorgulama becerileri Uzerine kurulgur. Gazeteden secilen f@maflarla
olusturulabilecek etkinlikler arasinda f@@fin icergini tahmin edilmesi, fotgraflar
ve haber hikayelerini sestiriimesi, fotograflardaki kgilerin - distincelerinin
yazilmasi, yazilan haber hikayesine uygungabbulunmasi, fotgrafa uygun haber
hikayesi olgturulmasi, farkli fot@raflarin siralanmasiyla resimli bir hikaye

olusturulmasi bulunmaktadir.

Fen ve teknoloji dersinde kullanilabilecek etkildiiden bazilari ise resimler
icerisinde belirli kavramlara gkin 6geler bulunmasi, resimlerin fen kavramlariyla
ili skilendirilmesi, fen ve teknoloji ile ifkili gincel bir konuya ikkin resimler
bulunmasi (hava kirliii konusu igin havay! kirletegeylerin resimlerinin bulunmasi,
farkli iceceklerin resimlerinin bulunmasi ve hainggcesin daha ¢ok sevild@inin ve

hangisinin daha faydali olgunun tartgsiimasi gibi)seklindedir.

Gazetenin reklam bolumleri kullanilarak hazirlaredkinliklerin ¢gzunlugu hatirda
tutma, siniflandirma, tahmin etme ve hesaplama risece iliskilendirilmistir.
Reklamlarin kullanildii etkinlikler arasinda kisa sire bakilan reklamiladnatirda
tutulmasi ve sorulan sorularin yanitlanmasi, reldam iceriklerine gore
siniflandinimasi, tran fiyatlarinin kalastiriimasi, belirli bir miktar parayla ne kadar
ariin alinabilecginin hesaplanmasi, Uriin fiyatlarinin en yakin saywyvarlanmasi,
reklamlarda geometrigekillerin aranmasi, en dikkat ¢ekici reklamin buhasi, okul

kantini icin reklam tasarlanmasi gibi etkinliklenlonmaktadir.

Fen ve teknoloji dersinde kullanilacak reklamlalilgkili gazete etkinliklerine drnek

olarak; 6nemli bir bulgityapmak icin kullanilabilecek Grtinlerin secilmesriebilir.

Gazetenin problem mektuplari ¢&si ile hazirlanan etkinlikler genellikle yazma,
tahmin etme, tamamlama becerilerine dayandigtimProblem mektuplari k@si ile

hazirlanan etkinlikler arasinda gosterilen pargkar yola cikilarak mektubun
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icerigini tahmin edilmesi, mektubu yazana tavsiyede bmlan yarim birakilan

cumleleri tamamlama gibi etkinlikler bulunmaktadir.

Fen ve teknoloji dersinde bu bolim Unite ya da keonunda doniut almak amaciyla
kullanilabilir. Ogrencilerin tnitede ya da konuda cektikleri zorlulda ilgili
O0gretmene yazacaklari bir mektup genel bigetéendirme yapiimasini giayabilir.

TV rehberleri ile ilgkili gazete etkinlikleri genellikle aciklama, slestirme,
siniflandirma becerileri Uzerine kurulgtur. Bu bdélume ikkin etkinlikler arasinda
televizyon programlari icin aciklama yazilmasi, ewyon programlarinin
aciklamalarindan yola cikarak programa uygurslibasecilmesi, televizyon

programlarina ekgiri yazilmasi bulunmaktadir.

Fen ve teknoloji dersi icin ise belirtilen drnekidginda bilimsel icerikli televizyon
programlarinin iceriklerine gore siniflandiriimasi belirlenen programlar arasindan
lyi olanlarin hangi konular tizerine yapgthin belirlenmesi (bu etkinlik gencinin
ilgilendigi bilim igeriklerinin belirlenmesine de yardimci aglaktir), yapilan son
deneyin bir film oldgunun varsayilmasi ve bu film ile ilgili bir eférinin yazilmasi

seklinde etkinlikler dizenlenebilir.

Gazetelerin karikatur k@lerinin kullanildgi etkinliklerde @rencilerden ¢gunlukla
cizim yapma, aciklama, rol oynama, siralama ve tal@ma becerilerini
gostermeleri beklenmektedir. Karikatlrler kullaralahazirlanan etkinlikler arasinda
karikatiriin bir haber hikayesi olarak yazilmasirikattrde kullanilan noktalama
isaretlerinin kontrol edilmesi, karikatirdeki s6zogh turinin belirlenmesi, kark
verilen karikatlrlerin hikaye agna gore siralanmasi, karikatirde gecen olayin
dramatize edilmesi, karikattrlere farkh sonlaraszymasi ve karikatirdeki mizahin

elestirilmesi gibi etkinlikler yer almaktadir.

Fen ve teknoloji dersinde kullanilan karikattrigkili etkinliklerde ise @rencilerden

en songlenilen konu ile ilgili karikattr cizmeleri istengip.

Hava durumu kgesi kullanilarak hazirlanan etkinlikler tahmin etwe alestirme
gibi becerilerle ilgkilidir. Bu bolim kullanildgl etkinliklere hava durumu

haritasindan hava raporunun tahmin edilmesi, havandu haritalari ile hava tahmin
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raporlarinin gestiriimesi, hava raporundan yola cikilarak haritagaretlendirme
yapilmasi, hava durumu haritasina bakilarak havanita raporu yazilmasi, bir

bdlgedeki ortalama sicagln hesaplanmasi 6rnek verilebilir.

Fen ve teknoloji dersinde hava durumu kullanilanaizirlanan etkinlikler sicaklik
birimlerinin birbirine dongturilmesi, hava durumu haritasinigrénci tarafindan
aciklanmasi ve kullanilan kavramlaringdalugunun sinifca targiimasi, belirli bir
sicakliktaki bdlgede bulunan bir maddenin hangidéablabilecginin tahmini

Uzerine olabilir.

Gazetelerin spor bolumleri kullanilarak hazirlardkinlikler hesaplama ve siralama
gibi becerileri gerektirmektedir. Bu bdlimle haamén etkinlikler arasinda
kargilasmalar sonucunda elde edilen skorlarin toplanmasdgecikariimasi, elde
edilen skorlarin siralanmasi, secilen bir takimldeeettgi skorlarin grafginin

cizilmesi, skor ortalamalarinin hesaplanmasi gibnailikle matematik dersi ile

ili skili etkinlikler bulunmaktadir.

Bu bolumin fen ve teknoloji dersinde kullaniminarspilarin sghkli yasam icin
yapmasi gerekenlerin gazete incelenerek belirlenmsakatlanmalara neden
olabilecek durumlarin incelenmesi, sporcularin gérain hesaplanmasi gibi

etkinlikler 6rnek olarak verilebilir.

Gazetelerin yemek bélimleri kullanilarak hazirlarekinlikler lgme, hesaplama,
siniflandirma, tanimlama gibi becerileri gerektikteelir. Bu bolimin kullanilg
etkinlikler arasinda tarifteki malzemelerin mik&mhin 6lgtlmesi, belirli bir tarifin
maliyetinin hesaplanmasli, gazetede bulunan yiyeoegimlerinden bir kolaj
calismasi yapilmasi, her géencinin gazetede bulunanlar arasindan en §evdi
yiyecesi tanimlamasi ve tariftekinin iki kati ya da yar@cu kullanildg takdirde
gerekli malzeme miktarinin hesaplanmasi gibi eitkied bulunmaktadir.

Fen ve teknoloji dersinde kullanilan yemek bdoltmilerbdlimde kullanilan miktar,
blyuklik, zaman, Isi ve sicaklik kavramlarinin lanenesi ve gazetede bulunan
yiyeceklerin  besin gruplarina goére siniflandirilmageklinde  etkinlikler

hazirlanabilir.
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Etkinlikler hazirlanirken sadece bir bélimin seeéingerekli dgildir. Hakkinda
etkinlik hazirlanacak konu uygun olglw durumlarda gazetenin tamaminin
kullaniimasinin sglanmasi da mumkanddr. Gazetenin tamaminin  kullgiild
etkinlikler hatirda tutma, séestirme, tahmin etme gibi becerilerle shilidir.
Gazetelerin tamaminin kullaniimasingkin etkinliklerden bazilari; kesir, ondalik,
yuzde, tarih ve sicaklik gibi kavramlarasklin sayilarin bulunmasi, dilbilgisi
kaliplarinin bulunmasi, secilen iceriklerin gaz@tehangi boliminden alinginin
tahmin edilmesi, icerikleri olumlu olan gazete hdéxénin bulunmasi, grencilerin
gazeteden kisel oOzelliklerine uygun olan géleri se¢cmesi ve onlarla bir kolaj
calismasi yapmasi, belirli ilgi gruplari icin gazetgeterinin derlenmesi, gazetelerin

farkl bolimlerindeki dil ve anlatimin nasil ggtiginin incelenmesgeklindedir.

Fen ve teknoloji dersinde gazetelerin tamami kubaak hazirlanabilecek etkinlikler
arasinda konu ile ilgili kavramlara gazetenin tanmradan ornekler bulunmasi,
gazetede fen ile gkili ka¢ kavram bulundgunun belirlenmesi, gazetede kullanilan
fen ile iligkili kavramlarin d@ru yerde kullanilip kullaniimagdinin incelenmesi, yer

alabilir.
2.6. Derslerde Gazetelerin Kullanimina Yonelikdpuclari

Bu bdlimde derslerde gazetenin kullanilmasini Kettiyacak ve gazete
etkinliklerinden elde edilebilecek faydayi arttilabek Oneriler yer almaktadir.
Ogretmenlerin gazete etkinliklerini etkili bicimde lkanmasini sglayacak olan bu
Onerilerden bir kismi ayni zamanda gazete etkigfikln uygulanmasi sirasinda

cikabilecek bazi sorunlarin da 6nlenmesigiagacaktir.

1. Kaynak: Ogrencilerin evlerinde bulunan gazeteleri okula getileri istenebilir
(Manning, 2001). Bu gercekirilecek etkinlikler icin geny bir agiv
olusturulmasini sglayacaktir.

2. Temel Beceriler:Gazete etkilikleri gercekitiriimeden 6nce etkiiin hangi
temel beceriler Uzerine oldu gbz ontnde bulundurulmalidir. Bu beceriler
incelenerek etkinlik planinin uygulanacak gruba wygolup olmadiinin
belirlenmesi  etkilgin  beklenen hedefleri ka@tamasini  sglayacaktir

(Newspapers Maintain the Brain, 2008).
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. Zaman: Gazete etkinlikleri genellikle bir ders saati iggnde tamamlanacak
sekilde dizenlenir. @retmenlerin gazete etkinliklerini  uygulamada
deneyimlerinin olmayl ya da @rencilerin etkinliklere uyum g#amada
cekebilecekleri guicltkler etkinliklerin uygulamamaanini arttirabilir. Bu tarz bir
sorunla kagilagiilmamasi igin etkinlilerin 6nceden denenmesi veldtulan
zamanin hesaplanmasi faydali olacaktir (How to Wemwspaper in the
Classroom, 2009).

. Materyal d&itimi: Gazetelerin grencilere etkinlik 6ncesinde sunulmasi
dikkatlerinin d&ilmasina neden olabilir. Gazeteyle ilgilenengrénciler
etkinligin nasil gercekigirilecegine dair aciklamalari dinlemekte zorlanabilirler.
Bu nedenle gazetelerin dersinstala dgil, etkinlik igin gerekli agiklamalar
yapildiktan sonra datilmasi uygun olacaktir (Newspaper in Educatioasents,
2009).

. Dikkat anlari:Dikkat bozukluklari olan ve gazeteye odaklanmakieligk ceken
ogrencilerin gazetenin sadece bir bolimuyle ya dasayfasiyla ilgilenmesinin

sglanmasi faydali olacaktir (How to Use NewspapegheaClassroom, 2009).

. Kisaltmalar: Eger etkinlikte kullanilan bolimde kisaltmalar bulyousa
bunlarin uygulama 06ncesinde aciklanmasi onemliBu. gerceklgtirildi gi
takdirde @rencilerin etkinlik esnasinda kullanilan metni anési ve kendi
ifadeleriyle aciklamasi kolayabilir (How to Use Newspaper in the Classroom,
20009).

. Bildiklerim, bilmek istediklerim, @rendiklerim: Etkinlik 6ncesinde grencilere
gazete etkinfiinin ilgili oldugu konuya yonelik ne bildikleri ve ne bilmek
istedikleri sorulabilir. Ders sonunda isgréncilerin gergekigirilen etkinlikle ne
ogrendikleri sorgulanabilir. Bu yolla gencilerin 6n bilgileri belirlenerek
etkinlik icin uygun yaklaim benimsenebilir (How to Use Newspaper in the
Classroom, 2009).

. GoOzden gecirmeOgrencilerin etkinlikte yer alan haber metnini dahauatili
incelemesini sgamak icin “Neden bu ik kullaniimis olabilir?”, “Bashkta
seninle ilgili bir seyler anlatan ifadeler var mi?”, “Resimde neleryol?”,



“Hangi resim sana daha ilging geliyor?” gibi birkagru sorularak grenciler
yonlendirilebilir (Newspaper in Education Prese2)9).

9. Kiuguk gruplar: Bazi etkinliklerin kiigtuik gruplarlageklatiriimesi daha uygun
olacaktir. Grup caymalari etkinliklerden verim $tamak icin dnemlidir.
Ogrenme duzeyleri birbirinden farkli géencilerin ayni grupta yer almalari
Ogrencilerin yardimlgmasini ve etkinfin beklenen sonuca uylmasini
sglayacaktir (How to Use Newspaper in the Classrdzdn).

10.Rastgele dalim: Grup calsmalarinda @rencilerin gruplara rastgele gimasini
sazlamak icin de yine gazetelerden faydalanilabilinc@likle gazeteden secilen
birkac¢ karikatlr sinifta yer alargkencilerin sayisina gore parcalara ayrilmahdir.
Her karikatlrin gruplarda bulunmasi istenilegremci sayisi kadar parcaya
ayrilmasi gerekmektedir. Sonrasinda, heredcinin bir karikatlr parcasi
secmesi istenir. @enciler ellerindeki karikatiriin gér parcalarina da
ulastiklarinda ayni grupta yer alacaklari arkgdani belirlemsg olacaklardir

(How to Use Newspaper in the Classroom, 2009).

11.Sesli dginme: Ogrencilerin iyi bicimde okunmy bir gazete metninden
saglayacaklari yarar daha fazla olabilirg@tmen gazetedeki ilgili kismi okuyup
metinde @rencilerin ilgilenmesi gereken yerleri vurgulayabil Boylece
ogrencilerin dikkat etmesi gereken kisimlgaret edilebilir. Ayrica gretmenin
metni okurken bazi kisimlarda giincelerini @rencilerle payle@masi
uygulamay! kolaylgtiracaktir. Zaman zaman gi@ncilerin de sesli okuma

yapmasina ve fikirlerini pay$anasina izin verilebilir (Dee Garrett, 2007).

12.Serbest okumaOgrencilere kisa siurecek serbest okuma zamanlarimesi

derste kullanilacak materyallerin hazirlanmasi gaman kazandirabilir. Ayrica
serbest okuma zamanlari gréncilerin  kullanacaklari gazeteyi ©6nceden
incelemelerini sglayacaktir. @rencilerin ilgilerini geken bolumler kullanilarak
derse devam edilebilir. Boylecgr@ncilerin hangi gazete bolumleriyle daha ¢ok
ilgilendikleri de belirlenmy olur ve sonraki etkinliklerde benzer bélimlere aah
cok yer verilebilir (How to Use Newspaper in thea€droom, 2009; Start Your
Class off Right!, 2009).
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13.Hassas konulaGazetede yer alan bazi konularin agiklanmasi gilglol Sinif
diuzeyi bluyuk olan grenciler bu konular ele alirken gazetelerin gergafamla
iliskili oldugunu g6z ©6ninde bulundurarak birincil amaclari okgitim ve
Ogretimden sapmayacaklardir. Ancak grétmen tarafindan tagtimak
istenmeyen konularin goencilere aciklama yapilarak atlanmasi sorun

olmayacaktir (How to Use Newspaper in the Classt®i09).

14.Esnek icerik ve kullanim siig: Gazetelerin kullanim sikgi gerek
duyuldyzunda @retmen tarafindan d@sestirilebilir. Gazete etkinlikleri o hafta her
derste kullanilabilegg gibi bazi haftalar sadece bir derste kullaniiabbazete
odazl da kullanim sikigi gibi gerektginde deistirilebilir. Etkinlik karikattr
bolumu Uzerine planlangiolabilir ama @rencilerin dikkatini konu ile ikkili
bir haber hikayesi ¢cekebilir. Etkigii 6grencilerin ilgilendikleri gazete bolumu
Uzerine ydritmek daha faydali olacaktir (How to U<Sewspaper in the
Classroom, 2009; Start Your Class off Right!, 2009)

15.Paylgim: Cok sayida grencinin ayni gazeteyi kullanmasi onlenmelidir.
Mumkin old@gu takdirde kullanilacak kaynak ya da boliumin hgreicide
bulunmasi sglanmalidir. Kaynak sikintisi g¢ekilgli durumlarda en fazla iki
ogrencinin bir gazete Uzerinde cgahasina izin verilebilir. Ikiden fazla
ogrencinin bir gazeteden faydalanmasi kontroll gifickrektir (How to Use

Newspaper in the Classroom, 2009).

16.Sinif tartsmalari: Gazete etkinliklerini tamamlayici yéntemlerden buoe
tartsma yontemidir. Bu nedenle gtencilerin targmalara katilmasinin
salanmasi onemlidir. MUmkun olgunca ¢ok @renci tartsmaya katilmasi igin
cesaretlendirilmeli ve g@encilerin c¢c@unlugunun g6rg bildirmesine firsat
taninmalidir. @rencilerin goriglerini gazete kenarindaki klaklara yazmalari

da sglanabilir (How to Use Newspaper in the Classroof99.

17.0kuma k@gesi: Ogretmenler de konuyla ilgili bulduklari gazete bolénmi
sinifin bir kgesinde olgturacaklari biilten tahtasina asabilirlegréncilerin de
istediklerinde konu ile ilgili dikkatlerini ceken agete haberlerini bulten

tahtasinda sergilemelerine izin verilebilir (Sarsder, 1999; How to Use



Newspaper in the Classroom, 2009; Hints for UsireyvBpbapers with Young
Children, 2009).

18.Cok boyutluluk: @renciler etkinlikte yer alan haber hikayelerindeoni ile
iliskisi olmayan fikirler cikartabilirler. Bu nedenle akirlanan etkinfiin
gazetenin farkh kisimlarina da uyarlanmasi faydalabilir (How to Use

Newspaper in the Classroom, 2009).

19.Fikirlere saygi:Ogrencilerin targmalar esnasinda 6ne surdukleri fikirler her
zaman kabul edilebilir ya da mantikli olmayabifdgretmenler ve grencilerin
her zaman ayni fikirde olmalari beklenemez. Famydirislerin rahathkla
aciklanabildgi bir sinif ortami olgturmak @rencilerin goénulli katiliminin
sazlanabilmesi acisindan 6nemlidir. gteéncilerin de sinif arkagerinin
fikirlerine saygl duymalari ve yeri gefinde arkadglarini takdir etmeleri
Ogrencileri fikirlerini paylgmalari icin tgvik edebilir (How to Use Newspaper
in the Classroom, 2009).

20.Secim ozgurlgi: Odev verilimesi gerekti takdirde @rencilere konu ile ilgili
Uzerinde cababilecekleri birden fazla etkinlik seceiie sunulabilir ve
Ogrencilerin  etkinlikler arasindan istediklerini gekdsstirmelerine izin
verilebilir. Boylece @rencilerin verdginiz 6devleri gonulli olarak yapmalari

saglanabilir (How to Use Newspaper in the Classroo@99).

21.Evde gazete:Ogrencilerin etkinlikler sonrasi gazeteleri eve gitéleri ve
edindikleri bilgileri aileleriyle paylgmalarinin sglanabilir. Ayrica ev 0Odevi
olarak aileleriyle gercekitirecekleri etkinlikler verilebilir (Start Your Cés off
Right!, 2009).

22. Arastirma: Ogrencilerin @rendikleri bilgileri diger kaynaklardan da atararak
desteklemeleri etkili olabilir. internet kaynaklariya da basili kaynaklari
kullanmalari konusundaggenciler tgvik edilebilir. Ancak @renciler internet
kaynaklarindan elde ettikleri bilgilerin au olmayabilecgi konusunda 6nceden

uyariimalidir (How to Use Newspaper in the Classrp009).
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23.0Ogrenci fikirleri: Ogrencilerin de ilgili konu icin gazete etkigli hazirlamasi

saglanabilir. Bunun icin grenciler gazete etkinliklerine gkin fikir Gretmek igin
cesaretlendirilmelidir (Hints for Using Newspapw®igh Young Children, 2009).

24.Gazete dosyasOgrencilerin dersle ya dalenilen konuyla ilgkili haberleri ve

25.

26.

27.

28.

gazete bolumlerini  saklayacaklari bir dosya stltmalari istenebilir.
Ogrencilerin sakladiklari gazete bélumleri diizenliebiasiv olusturulmasini
saglayacaktir (How to Use Newspaper in the Classra2d9; Hints for Using
Newspapers with Young Children, 2009). @iuulan dosyada yer alan gazete
bolumleri Gzerine zaman zaman tgria yapilmasi ya dagéencilerin konu ile
ilgili sectikleri haberleri bir panoda sergilemégrencilerin ilgilerinin artmasina

neden olabilir.

Kavram listesi: Etkinliklerde kullanilan ya da gencilerin ilging bulup
dosyalarina yerktirdikleri haber hikayelerinde yer alan kavramlare v
actklamalarinin bulundiw bir liste olgturulmasi yararh olacaktir (Newspaper in
Education Presents, 2009).

Kagit torbalar:Sinifin bir kesine konulacak Kat bir torba gazetelerin dizenli
bir bicimde saklanmasina yardimci olabilir. Ayriagdlanilamayacak hale gelen
gazeteler bu kat torbalarla birlikte geri dorgiime gonderilebilir ya da resim ve
teknoloji tasarim gibi derslerde de gazetelerindwuldigli bazi projelere katki

sgilanabilir (How to Use Newspaper in the Classroo@99.

Fiziksel hakimiyetOgrencilerin blyuk ¢gunlugu gazeteleri incelerken sayfalari
cevirmekte guclik cekecektir. Bu esnada gazetemihildasini dnlemek ve
Ogrencilerin gazeteyle daha rahat galasini sglamak amaciyla gazeteyi
kenarindan zimbalamak ya da katlamak faydali olac@kee Garrett, 2008;
Hints for Using Newspapers with Young Children, 200

Cekici gosterim: Etkinlikler sonucu elde edilen Urlnlerin ya da dnse
oncesinde gosterilecek drnek materyallerin renégiitkarla hazirlanmy bir fon
Uzerinde sunulmasigéencilerin dikkatinin cekilmesine yardimci olacaktHow

to Use Newspaper in the Classroom, 2009).

47



29. isimlendirme:Etkinliklerde kullanilan gazetelerdengéa derslerin gretmenleri
ya da bgka siniflar da yararlanacaksa gazeteleringk@@masi icin grencilerin
kullandiklari gazeteler Uzerine isimlerini yazmalaigglanabilir (Start Your
Class off Right!, 2009).

30.Temizlik: Gazeteler kullanilirken g encilerin elleri kirlenecektir. Bu nedenle
dersin sonundagdencilere ellerini yikamalari icin sire verilebijra da ellerini
temizlemeleri icin sinifta 1slak mendil bulundudola (Hints for Using
Newspapers with Young Children, 2009).

2.7. Konuylailgili Yapilan Calismalar

Bu boélimde gazetelerin derslerde kullanilmasina gazete etkinliklerinin
hazirlanmasina yonelik daha 6nce yapilansgallara yer verilngtir. Ulasilan
calismalardan bazilari gazetelerin fen ve teknoloji deles dahil ceitli derslerde
nasil kullanilabilecg ile ilgili bilgilendirmeye yonelik, bir kismi isegazetelerin
kullaniimasinin  grenme Urlnleri Uzerine etkilerinin nasil olabilgicelizerine
dizenlenmgtir. Gazetelerin derslerde ve 0zellikle fen ve ki dersinde
kullaniimasina duyulan ihtiyacin goz 6ntne ¢ikmeis yapilan ¢camalar yurtdsi
ve yurtici olmak Uzere iki kisimda incelergtim.

2.7.1. Konuyla ilgili yurtdisinda yapilan calsmalar

Berryman (1971), Amerikan Gazete Yayimcilarl Birl(ANPA) icin yurattigu
calismasinda gunluk gazetelerin ilk@tim &srencileri tarafindan kullaniimasinin
onlarin okuma becerilerini nasil etkilgdii incelemsitir. On hafta siren ¢camaya
bes sosyal bilgiler gretmeni katilmg ve dersler 4.-7. sinif dizeylerindegréncilerle
gazete kullanillarak ydratulngtilr. Uygulamalar 6ncesinde ve sonrasinda
ogrencilerin okuma becerileri dlctlnive kasilastirilmistir. Calsma sonucunda elde
edilen bulgulara gore uygulamalar sonrasindgukiiokuma becerisine sahip
Ogrencilerde bile olumlu yonde anlamh @gmler gerceklgtigi belirlenmitir.
Ogrencilerin okuma becerilerinin ggliginin belirlendgi calismada, gazetelerin
kullanigh birer materyal oldgu belirtiimistir. Ayrica calsmaya katilan gretmenler

gazetelerin grencilerin dikkatini daha ¢ok ¢ektnin farkina varmglardir.
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Griffin (1979) calsmasinda belirli gazete bolumleriningr@nme gugcli ceken
yetiskinlerin  elatirel okuma ve d§iinme gitimlerinde kullanilabilirligini
incelemitir. Calsmada 8 hafta siresinde 29rénciye elgtirel ve analitik
becerilerinin geltirilmesi amaciyla 6zel olarak secilgngazete makaleleriyle ders
verilmistir. Degisimin incelenebilmesi amaciyla ise farkli bir grupigeleneksel
yontemlerin  dgina c¢ikilmadan ders slenmeye devam ediltir.  Arastirma
sonucunda deney grubundakgréncilerin sonu¢ cikarma becerilerindeki @rt
kontrol grubundaki grencilerden daha fazla olgu belirlenmgtir. Ancak deney ve
kontrol gruplarindaki grencilerin tahminde bulunma, acgiklama, sonu¢ cileaxe
tartisma becerileri arasinda anlamh farklihk g@iadgl sonucuna ukalmistir.
Arastirmacilara gore bu becerilerin ggiiilebilmesi icin birlestirilmis yontemlerin

kullaniimasi gerekmektedir.

Hamrick (1981) gretmenler icin hazirlamioldugu kilavuzda gazetenin boltimlerini
ayri ayri ele alarak farkl alanlarda temel beeeiil gelsmesini sglayacak etkinlik
ornekleri sunmgtur. Calsmada dil gitimi, okuma, matematik, sosyal bilimler ve fen
bilimleri ile iliskili etkinlikler yer almaktadir. Her grenim diizeyine uyarlanabilecek
etkinlikler dgrencilerin gazetenin farkli kisimlarindan faydalekaayrinti belirleme,
siniflama, siralama, fikir ve ger@eayirt etme, ana fikri bulma, cimle kurma,
gercekleri bulma, eltirel disinme, problem c¢c6zme, yaratici yazma, kavrama ve

bilgiyi kullanma gibi beceriler edinmesinigamak Uzere hazirlangtir.

Diamond ve Riekes (1981a) 10-12. sinif dizeyindégrencilere yonelik
hazirladiklart ders plani 6rneklerinde gazetelerullanarak ders kitabini
destekleyebilecek o©neriler sunmaktadirldki bolimden olgan kilavuzun ilk
boliminde gazetenin farkh bolimlerinin nasil kaollabilecegine iliskin 6rnekler
yer alirken ikinci bodlumde dersin farkh icerikleg iliskin ders modelleri
bulunmaktadir. Diamond ve Riekes (1981b) benzer liavuzu 5-9. sinif

dizeyindeki @renciler igin de hazirlarglardir.

Anderson (1982) kuresel giimi inceledigi calismasinda @rencilerin dinya
Uzerindeki dger klttrleri tanimasi icin o kiltire geleneksgélerin kullaniimasinin
yeterli olmayacgini, ginimuze ait moderngélerin de tanitilmasinin gayacak
yontemler benimsenmesinin faydali olgea ifade etmgtir. Yapilan calgmaya gore
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global eitimin bir parcasini da o Kkiltire ait gazete ve gderin derslerde

kullaniimasi olgturmaktadir.

Guenther ve Lashier (1985) gazetelerin derste kutiena yonelik yapngiolduklar
calsmada ortaokul fen programlarinin problem ¢dézme fiece gerektirdgi ve
bunun sglanmasi icin gunlik yamla ders arasinda gantilar kurulmasinin
oldukca 6nemli oldgunu vurgulamglardir. Yapilan ¢camada gazetelerin bu amac
dogrultusunda nasil kullanilabilegme dair bilgiler verilm ve gazetelerden

faydalanilarak hazirlanan etkinlik 6rnekleri sunugtar.

Tankard (1987) calmasinda ekgirel disiinme becerisinin galiriimesi amaciyla
kullanilan bir gazete makalesi okuma tekriizerinde durmgtur. Arastirmaciya gore
elestirel dislinme becerisini gafiirecek bir okuma gercelderiimesi icin bazi
anahtar sorularin yanitlanmasi gerekmektedir. sthraaci ayrica Onergi
yaklasimin makale okuma silrecinde etkili olgoa ve pratik yapilarak daha

kullanigli hale gelebilecgni belirtmistir.

Adler (1988) bir cahmasinda Guney Afrika’da yskinlerin gazete temelli
matematik @itimini ele almstir. Arastirmada Glney Afrika’da meydana gelen
egitim krizi nedeniyle @renim goremeyen yakinlerin ogrenimi icin alternatif
yaklagsimlar benimseyen SACHED (Giney Afrika Yiksekgrétim Kurulu)
tarafindan geftirilen gazete ile dlenen matematik dersleri incelernm.
Arastirmaciya gore gazetenin kullangdimatematik dersleri motivasyon arttirici
niteliktedir. Cunku Kkitle ile§im araclarindan biri ile yayinlanacak matematik
materyalleri herkes tarafindan glabilir ve ucuzdur. Ayrica bu kaynak derslerin
daha anlgihr olmasini salar.

Gillespie (1989) gazetelerin derslerde kullaniimasyonelik 6nerilerde bulungu
calismasinda gazetelerde yer alan bolumlerirsikatirma, siniflandirma, ana fikri
belirleme, siralama, neden sonugkilsi bulma, sonuca lgama, elgtirel okuma gibi
becerilerin pekitiriimesi amaciyla kullanilabile@ni vurgulamstir. Gazetelerin
farkli bolamleri ile farkl becerilerin ifkilendirildigi calismada ayrica, gretmenlerin
gazeteleri etkili bigimde kullanabilmek icin dersihedefleri dgrultusunda
kullanacaklari bolumu iyi segmeleri gergktipelirtilmistir.
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Schumacher (1991) dil géencilerinin okuma, yazma becerilerinin ve okumaya
yonelik tutumlarinin yani sira gl@el disiinme becerilerinin de gstirilmesini
amacladgl calsmasinda belirlegi hedeflere ulgmak icin gazetelerden
faydalanmgtir. Farkli sosyo-ekonomik cevrelerden 23gréncinin katildg
calismada, @rencilerin okuma ve yazmadaki yeterliliklerinin radsi icin 12 hafta
suresince gazeteler kullanigtir. Bu strecte grenciler belirli konularda gazete
makaleleri secngj sectikleri makaleleri 6zetlemive konuya ilkin elestirel
disinme sorularini yanitlaglardir. Ayrica cakma slresince sosyal bilgiler,
matematik ve fen bilgisi @etmenleri de her hafta bir kez gazete ile
ili skilendirdikleri bir ders gerceki@irmislerdir. Aragtirmanin sonugclarina gore

ogrencilerde beklenen tim gigimler gerceklgmistir.

Ogretmenlerin sinifta gazete kullaniimasina yoneliktumlarini inceledikleri
calsmada Vockell ve Cusick (1995) gietmenlerin sinifta gazete kullanma
oranlarini, kullanma nedenlerini ve nasil kullahahin sorgulamglardir. Calsmada
iki grup @sretmenle internet tizerinden ygmia yapiimgtir. Ogretmenlerin bir grubu
NIE programina dahil olan okullarda, gdri ise dahil olmayan okullarda goérev
yapmaktadir. Argtirmadan elde edilen sonuclara gore iki grubun ti@mibenzerlik
gostermektedir. Calmaya gore gretmenlerin gazeteyi kullanma nedenleri arasinda
ogrencilere sinifta grendikleri becerileri uygulama firsati vermesigréncileri
motive etmesi, ders kitaplarindan daha gincel vidif&onularda bilgiler icermesi
bulunmaktadir. Gazete kullanmayi tercih etmeyefretinenler ise gazetelerin
mifredata uygun olmagini disiinmekte, ayricagtim almams olmalarini, konuya
iliskin kaynak bulamamalarini ve gazete kullanmak mamanlarinin yetmemesini

gazete kullanmiyor olmalarina neden olarak gostdeniir.

Dycus (1996) ayrilip-birkeme (jigsaw) tekrgini uygularken gazete makalelerini
kullandigl calsmasinda yutksek seviyedeki vestl seviyedeki grencilerin blyuk
cogunlugunun bu yontem ile ilgili gorlerinin  olduk¢ga olumlu oldgunu
belirlemigtir. Calismaya katillan grenciler, bu yontemin metni tagtnalarina
yardimci oldgunu ve targma icin daha iyi hazirlanmalarini @adigini, ¢inki

yontemin okuma ve tastnadan daha ilgin¢ olgwinu belirtmglerdir.
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Voughan, Sumrall ve Rose (1998rétmen adaylarinin ilkiretim (K-6) dizeyinde
fen bilimleri ve sosyal bilimler gretimi icin gazeteleri kullanimi tGzerine bir gaha
yuratmislerdir. Arastirmaya @retmen adaylari, getmenler ve ilk@retim
ogrencileri dahil edilm§ ve anlam haritalama kullanilarak gémieler yoluyla elde
edilen tutuma yodnelik olcumlerle kullanilan yontemetkililigi aragtirilmistir.
Yapilan calgmanin sonuclarina gore gazete etkinliklerinin olwmtutum
gelistirebilecesi ve  kavramsal farkind&ain  artmasini  s#ayabilecgi

distndimektedir.

Jarman ve Mc Clune (2001) fengrétiminde gazetelerin kullanimina skin
calismalarinda zimre Bkanlariyla gérémeler yapmy ve gazetenin fen derslerinde
kullanim siklgi ve kullanim bicimleri ile ilgili bilgi almglardir. Bu calgmanin
sonuglarina gore getmenlerin ¢gunlugu gazeteyi @retim materyali olarak
kullanmaktadir ve gazete kullaniminin 6nemli @dou diginmektedir. Caymada
gazeteyi en sik kullanangtetmenlerin biyoloji gretmenleri oldgu belirlenmgtir.
Ogretmenlerin ¢gu gazeteyi kaynak ve gosterim amaciyla kullanirkes|anim
amagclarinin  gunluk yamla iliski kurmak oldgu Dbelirlenmgtir.  Ayrica
Ogretmenlerin ¢gunun bu kayng kullanirken proje cagmasi yaklamindan
faydalandgl gorilmektedir.

Jarman ve Mc Clune (2002) ¢ka bir calsmalarinda yine gazetelerin fen derslerinde
Ogretme ve @grenme araci olarak kullaniimasi tzerine incelemgkgyms ve bu
amacla fen zimre BRanlarinin goérgerini almslardir. Calgmaya gore
ogretmenlerin ¢c@unlugu gazeteyi kaynak ve gosterim amacl kullanirkesk azi
gazeteyi kullanmayi tercih etmemektedirgr&menlerin ¢gu ginlik yaamla
baglanti kurmayi kolaylgtirdigl icin gazeteyi kullanmakta ve bir kismi bu matdirya
fen derslerine olan ilgiyi arttirgini distinmektedir. Elde edilen bulgulara gére
gazetelerin en fazla kullanifgl konular ¢cevre, ekoloji ve cevre kirliidir. Ayrica
Ogretmenler derslerde ulusal gazeteleri kullanmayicite etmektedir. Ancak
calsmada gazetelerin kullaniminin dezavantajlarindan lbiahsedilmektedir.
Ogretmenlerin bu materyali kullanirken en fazla stkigektigi konunun gazetede

yanlis ya da eksik bilgilerin yer almasi olgw belirlenmitir.
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Rajaretnam (2002) dil gietiminde gazetelerin kullaniimasinaskiin calsmasinda
gazetelerin c¢gtli boélumlerinden faydalanarak hazirlgd etkinlikleri Universite
Ogrencilerine uygulamgtir. Yapilan cakmanin sonucunda gazete etkinliklerinin
ogrencilerin okuma ve yazma becerilerini gglimesinin yani sira gincel konularla

ilgili bilgilendirdi gi belirlenmitir.

Street (2002) gazetelerlgr@étim Uzerine hazirlammioldugu calsmasinda gazetelerin
neden kullaniimasi gerektitizerine bilgiler vermtir. Arastirmaciya gore gazeteler
ders kitaplarini okumakta guclik cekerngréncilere kolaylik sglayacak ve
cocuklarin okumaya yonelik tutumlarini arttiracakthyrica gazetelerleslenen
derslerin @rencilerin elstirel okuyucular, bilgili birer vatandave surekli geken
topluma faydasi olacak bireyler olarak yetelerini s&layaca&ini distinmektedir.
Gazete kullanan gietmenlerin ise grencilere 6mur boyu slrecek bir okuma

aliskanli kazandirdyini belirtmitir.

Sullivan (2002) NIE ic¢in ydritmgioldugu calsmalarin bir boliumini okturan
calismada gazetelerin derslerde kullaniimasingnedci performansi Uzerine etkisi
incelenmektedir. Dokuz ay siren gatada NIE programi goreviileri, NAA
(Amerika Gazete Birfii Vakfi) gorevlileri ve bu alanda ¢aan akademisyenlerle
gortsilmistir. Ayrica NIE uygulamalarina katilan gazeteledéefon goérgmeleri
yapiims ve uygulamalara gkin bilgiler alinmstir. Calsmaya katilan okullarda ise
standardize edilngibagari testleri uygulanmgive @rencilerin baarilarina ilskin veri
toplanmstir. Calsmadan elde edilen sonuclara gore gazetelergarbha etkisinin

ortalama %10 oldgu belirlenmitir.

Dimopoulos ve Koulaidis (2003) bir cainalarinda gazetelerin  bilimsel
okuryazarlgin arttirlmasi amaciyla kullanima uygun bigrétim materyali olup
olmadgini incelemglerdir. Bu amacla Yunan gazetelerinde yer alanvieteknoloji
ile ilgili 1867 makalenin igerik analizini gercektemislerdir. Calgsmada yapilan
analizler sonucu gazetelerin fen ve teknolojininer@h yonlerinin @retiminde

kullanilabilecek faydali bir materyal olgu belirlenmitir.

Shibley (2003), bilimin dgasini incelemek icin gazeteleri kullapdicalsmada
Ogrencilere bgeri bilimlere iliskin dersler vermtir. Verilen derslerde on alti farkl
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deneme ve belirli bir gazeteden alinan farkli melleailincelenerek bunlarin tzerine
tartismalar yapilmgtir. Yedi yariyll devam eden dersler tamamignaila @rencilere
dersin hangi bélimunin fennin gsinin @renilmesinde daha etkili olgu
sorulmy ve @rencilerin neredeyse tamaminin gazetelerin kulanablimin daha
etkili oldugunu digundukleri belirlenmgtir. Calismaya gore gazete kullanmanin en
onemli katkisi guncel buglar Uzerine yapilan tagmalarin @rencilerin ilgisini

cekmesi ve gazete makalelerinin bilimingdsinin anlgilmasini kolaylatirmasidir.

Jarman ve McClune (2003) gazetelerin sinifta kultassina yonelik yaruttikleri
baska bir calsmalarinda gazetelerde yer alan bilimsel iceriklzijarin insanlarin
bilgilerini vatandalik egitimi ile iliskili olarak arttirdgini vurgulamglardir.

Arastirmacilar daha 6nce Kuzdylanda’da yuritmii olduklar iki calsmadan elde
ettikleri bulgulardan yola ¢ikarak basili medyactan aracilgiyla benzer grenme
artnlerini elde etmeyi ghayacak yaklgmlar ortaya koymglardir.

McClune ve Jarman (2004), gazetelerin fen dersleriullanimini inceledikleri
calsmalarinda Kuzey irlanda’da @retmenlerin  uzay bilimi gretmek igin
hazirladiklari bir gazeteyi ele algtardir. Gsretmenlerin hazirladiklar bu gazetede
hazirlanan haber hikayeleri miufredatlagkili ve 6grenmeyi destekleyecek sinif
etkinliklerini icermektedir. “Space Science Newslia verdikleri gazete yirmi sayfa
olarak diizenlenngive mufredatta yer alan uzaylaskili dokuz konuya gazetede yer
verilmistir. Gazetenin hazirlanma amaglari arasingeerdcilerin fizik konularina
olan ilgilerini arttirmak, fizikteki dnemli fikirle gdstermek, @rencilerin fizik
okuryazarlik becerilerini ve bilimsel okuryazarlgelistirmek yer almaktadir. Kuzey
irlanda’da okullara ticretsiz olarak gitalan bu gazete 100 kurum tarafindan talep
edilmektedir. Gazeteyi kullanan okullarin %20’se iyapilan gér§me sonucunda
gazete ile ilgili gorglerin oldukca olumlu oldgu belirlenmgtir. Ayrica &sretmenler

farkl konular icin de benzer gazetelerin hazirlasmi istemlerdir.

Halkia ve Mantzouridis (2005) gazetelerde kullamildetisim koduna yonelik
tutumlar ve bu koda gkin gorisleri inceledikleri cagmada 6ncelikle Yunanistan'da
bulunan liseler sosyo-ekonomik diizeye gore altakalga ayrilmy ve tabakalardan
toplam 12 okul rastlantisal olarak secytmi Her okuldan rastlantisal olarak secilen
siniflardaki ortalama 25’ergbencinin dahil edildii calisma 351 lise grencisiyle
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yuratulmistar. Arastirmada veriler dort bolumden gln bir anketle toplanmtir.
Anket demografik veriler, grencilerin okuma agkanliklari, fen ve teknoloji ile ilgili
makalelere yonelik tutumlari, géencilerin deneysel tecrtbeleri gibi bilgileri elde
etmek Uzere uygulangtir. Arastirmadan elde edilen veriler gerlendirildiginde
Ogrencilerin ¢gunun duzenli gazete okumgdi daha cok bguk ve resimlerden
etkilendikleri belirlenmgtir. Ogrencilerin basinda yer alan haber hikayeleri ve
makaleleri ders kitaplarina nazaran daha dikkatc¢ceklduklari, daha ayrintil bilgi
icerdigini dustindikleri de argirma bulgulari arasinda yer almaktadir. Ayrica
Ogrencilerin daha cok teknolojik bullar, bilgisayar, kozmoloji ve astroloji gibi
konularla ilgilendikleri belirlenntir.

Elliott (2006) calgymasinda gretmen adaylarinin bilimsel okuryazgrhi gelstirmek
amaciyla olgturulan ve gazetelerin gl&riimesine dayanan tek@in ne kadar etkili
oldugunu incelemgtir. On dokuz @retmen adayiyla yuritii calsmada 6ncelikle
laboratuar cajmalari yapilmg, sonrasinda ise buginki ve gelecekteki teknoloji
uygulamalar Uzerine tagtnalar yuratalmetdr. Tekngin kullanilmasi 6ncesinde
ogrencilerin konu ile ilgili kavramlarin bulungu bir listeden daha 6énce duyduklar
kavramlari garetlemeleri istenmiir. Calismanin bu gamasinda elde edilen
verilerden yola cikilarak gencilerin 6nbilgilerinin de medya kaynakli ofglu
belirlenmitir.  Ayrica &rencilerin  slenecek konuya da yabanci olduklari
anlasilmistir. Ogretmen adaylarina uygulama o©ncesinde 6rnek gazetkalesi
analizi dgitilmis ve @retmen adaylar bu konuda bilgilendiriitit. Ogretmen
adaylari inceleyecekleri en az iki gazete makalesicerek uygulamalara
katiimislardir. Makalelerin incelenmesi sirasindsliddar, haberin dgeri, kaynak,
bilimsel icerik, bilim insanlari, aciklamalar, denge yanlilik, editérin yorumu ve
dikkat ceken oOzellikler Gzerine tammistir. Ogretmenlerin ulusal gazetelerden
tabloidlere kadar her tirli kaynaktan faydalanmaswsat verilmgtir. Uygulamalar
sonrasinda kullanilan telgwn Ogretmen adaylarinin  bilimsel okuryazgrhi
gelistirdigi ve @gretmen adaylarinin bu telgni ilging bulduklari belirlenmytir.
Ayrica Ggretmen adaylarinin bu telgnikullanmakta zorlanmadiklari ve ilgtetimde
de bu tekniin kullanilabilecgi belirtilmistir.

Kachan vd. (2006) camalarinda @retmenlerin basinda yer alan fen ilesklli

haberleri kullanim bicimlerini agirmis ve medya araclarinin derslerde kullanimina
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iliskin gorGlerini  almslardir. Elde edilen bulgulara gore grétmenlerin
cogunlugunun gazete ve dergileri kaynak olarak tercih gettbelirlenmitir.
Ogretmenlerin en belirgin kullanim amacinin ise feeknoloji ve toplum bglantilar
kurmak oldgu, bu kaynaklari kullanirken ise en c¢ok tarta yodntemini

benimsedikleri sonucuna glmistir.

Claes ve Quintelier (2009) gazetelerigrétim materyali olarak etkisini inceledikleri
calismalarinda Belgika'da vydrutilen “Newspapers in  Ediocd (Egitimde
Gazeteler) programina dahil olagréncilerin medya kullanim gkanliklari, sosyal
ve politik tutumlarindaki dg&simi incelemglerdir. Calsmada bahsedilen programda
ulusal gazeteler giencilere Ucretsiz olarak @anmakta ve genclerin bu medya
aracina esimi kolaylastiriimaktadir. Bu programla amaclanagréncilerin gtncel
olaylardan haberdar olmasi ve vataghdkaegitimi hedeflerine ulamak icin interaktif
Ogretim yollarinin tgvik edilmesidir. Argtirmacilar, gercekkgirdikleri tarama
sonucunda programa katilanlarin, haberleri prograatdmayanlardan daha fazla
takip ettikleri ve daha yuksek diizeyde politik bilg sahip olduklari belirlenrgiir.
Arastirmacilar gruplarin ¢ier nitelikleri arasinda anlamli farklihk olmagaini
belirlemis ve bunu da programin henliz yeni olmasina, doldsusdesisim

gerceklgebilmesi icin zamanin yeterli olmamasinglaaslardir.

Kumar (2009) lise grencilerinin analitik dginme becerilerin gazete okuyarak nasil
gelisebilecei Uzerine bir cama yuratmigtir. Arastirmaci yaptg calsmaya yarisi
devlet yarisi ise 6zel okulla giden 408rénciyi dahil etmjtir. Ayrica 6érneklemde
yer alan @rencilerin yarisi dizenli olarak gazete okurkepediyarisi ise dizenli
olarak gazete okumamaktadir. Galada @rencilere analitik dgiince testi
uygulanmg ve @rencilerin analitik dgiinme becerileri okuduklari okullara, gazete
okuma davraslarina ve cinsiyetlerine gore kaastiriimistir. Elde edilen bulgulara
gore @rencilerin analitik dginme becerileri bahsi gecen hicbirgt&ene gore

anlamh farklillk géstermemektedir.
2.7.2. Konuyla ilgili yurticinde yapilan calismalar

Kabapinar ve Baysal (2004) gahalarinda ilk@retim hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerinde kullanilmak Uzere gazetelerden yardrkdar bir @retim yaklgimi
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tasarlamy ve deerlendirmglerdir.  Arastirmacilar  geltirdikleri  6gretim
yaklasimiyla birlikte gazetelerde yer alan sosyal sorunlagrenciler tarafindan
incelenmesini gdamsslardir. Yagamla iligkili gercek sorunlarla sosyal bilgiler
dersinde edingi bilgiler arasinda b#anti kurarak gazete haberlerini inceleyen
ogrencilerin daha dnce benzer etkinlikler gercgisnemelerine rgmen gazetelerde
yer alan sosyal olaylari ahlaki, giinsel ve empatik boyutlarda gexlendirebildikleri

gorulmugtar.

Deveci (2005) sosyal bilgiler dersinde gazete kuitana ilgskin yaptgi
calsmasinda guncel olaylaringietiminde gazete kullanimina yonelik bilgiler
vermis, gazete kullanimindagéetme ve grenme sirecini aciklamve dGretmenlere
yardimci olabilecek gazete etkinlik 6érnekleri vegtini Arastirmaciya gore gazeteler

her dizeydeki grenciyi geltirebilecek araglardir.

Kavak vd. (2006) gazetelerin fen ve teknoloji olaggrlgina etkisini argtirdiklar
calismalarinda icerik analizi metodunu kullanarak populdort gazeteyi
incelemilerdir. Bir ay siureyle incelenen gazetelerin sadikcéc sayfasi ardirmaya
dahil edilerek analiz edilrglir. Yapilan aratirmanin bulgularina gére gazeteler fen
ve teknoloji okuryazarfini destekleyecek haberler icermektedir. Ancak bu
haberlerin sayisinin yeterli olm@dictinki fen ve teknoloji okuryazaginin tim
boyutlarini yansitmagi belirlenmitir. Ayrica calsmada gazetelerin fen, teknoloji
ve toplum bglantilarini olumlu bakg acisiyla sunmasinin fen ve teknolojiye yonelik
olumlu tutum gektiriimesini sa&layaca belirtilmistir. Ancak aratirmacilar,
gazetelerde yer alan haberlerin blytk oranda fertelkrolojinin dgaya verdgi
zarar Uzerine olmasinin olumsuz tutum gelimesine neden olabilegmi

disinmektedirler.

IIkoriicii Gogmengelebi (2007) ilgtetim altinci sinif grencilerinin fen bilgisi
dersinde verilen biyoloji bilgilerini kullanma veuglik yaamla iligkilendirme
dizeylerini belirlemek amaciyla gergegtiedigi calismasinda grencilerin bilgilerini
gunlik yagamla iliskilendirmesini olumlu yénde etkileyen faktorler anada gazete

ve dergi okuyor olmalarinin da bulurigunu belirlemstir.
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Gunturkiin (2007) calmasinda yabanci dil ggiminde kelime @renmek igin
kullanilan gazetelerin g@encilerin kelime tanima ve hatirlama dizeyleritidsai
incelemitir. Bu amacla deney grubunda gazete makaleleriakulidrak kontrol
grubunda ise ana dile ceviri yontemi kullanilarakelikelerin  @retimi
gerceklatirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonucglara gore hazirlik sinrftla
gazete kullanimi kelime tanima ve hatirflamayglaaak agisindan etkili bir

yontemdir.

Ozay Kose (2008) bir camasinda gazete haberlerinin biyolojigitaninde
kullaniminin etkilerini incelengive bu amagcla 11. sinigtencilerini galsmaya dabhil
etmistir. Calismada bir grupla sera etkisi Uzeringlenen derslerde gazete
haberlerinden faydalanilirken géir grupla glenen derslerde geleneksegrétim
yontemleri kullanilmgtir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore uygulamalar
oncesinde benzer olan deney ve kontrol gruplarimen ikisinde de uygulanan
yontemler akademik Bkariy1 arttirmgtir. Ancak deney grubuna uygulanan ve
gazetelerin kullanilgg yontemin geleneksel yontemlere goére daha etkdugu
belirlenmgtir. Ayrica @srencilerin gazete kuptrleriyleslenen derslerde daha c¢ok
eglendikleri, daha aktif olduklari, konuya odaklanrtealclik cekmedikleri ve daha

cok soru sorduklari gézlemlengtir.

Tomal, Karadeniz ve Demirkaya (2008) yaptiklari¢alsmada gazetelerin goafya
Ogretimindeki 6nemini belirlemeye catniglardir. Bu amacgla, tiraji yiksek olan iki
gazetenin dort ay sureyle inceleyerelgredya derlerine ikkin icerdikleri haberleri
belirlemigsler ve bu haberlerin @vafya @retiminde nasil kullanilabile@eni ele
almiglardir. Gergeklgtirilen c¢alsmanin sonuglarina gore gazetelerde yer alan
cografya ile iliskili haberlerin daha ¢ok cevre sorunlariylaskili oldugu, ancak
gazete haberlerinin  goafya @retiminde kullaniimasinin  gienci ilgisini
arttirabilecgi ve guncel haberleringdencilerin dikkatini cekebilegg belirlenmistir.
Ayrica gazetelerde yer alangrafya ile iliskili haberlerin tablo-grafik yorumlama ve
olusturma becerilerinin gedtiriimesi ve yakin ¢evre konulariningi@timi amaciyla
kullanilabilecegi gibi metin analiz cajmalari, proje ve ev 6devleri hazirlanirken de

bu kaynaktan yararlanilabilegiebelirtilmistir.
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Unluer (2008), sosyal bilgiler dersinde gazete dadlrak §lenen derslerin
Ogrencilerin tutum ve bgarisina etkisini incelegi calismasinda deney ve kontrol
gruplarini 4. sinif grencileri arasindan belirlegtir. Deney gruplariyla sienen

derslerde gazete etkinlikleri kullanilirken, kontgruplariyla ydritilen derslerde
geleneksel yontemlerin @na cikilmamgtir. Calsmada @rencilerin  tutum ve
basarilari haricinde gazete etkinlikleri ile ilgili gdsleri de alinarak elde edilen nicel
veriler desteklenmeye callmistir. Arastirma sonucunda gbencilerin tutum ve
basari diuzeyleri arasinda deney grubu lehine anlanalrklifik bulundgu

belirlenmgtir. Ayrica deney grubundakigéencilerin gazete etkinlikleri ile ilgili
gorislerinin de oldukca olumlu oldiw sonucuna ukgmistir. Calsmaya katilan
ogrencilerin gazete etkinliklerinin  okuma ve okgdmu anlama becerisini
gelistirecezini, gazete etkinliklerinin kullaniimasinin dersttaha anlgilir olmasini

sglayacaini, gerceklgtirilen etkinliklerin - gunlik yaamla iliski kurmayi

kolaylastirdigini distindikleri, gazete etkinliklerinin dersi sevdiuohi, derslerde
gucluk cekmedikleri ve her derste gazete etkintiklden faydalaniimasini istedikleri

belirlenmitir.

Bulus Kirikkaya veiseri (2009) tarafindan yiritilen gahada gazeteler kullanilarak
hazirlanan etkinliklerin fen ve teknoloji dersinki@llaniimasinin grencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi incateistir. Bu amacla dérduncia sinif
Ogrencileri ile yurutulecek on gazete etkfiailhazirlanmg ve bir Unite boyunca deney
grubundaki @rencilerle gazete etkinlikleri yurttulngiiir. Kontrol grubundaki
ogrenciler ise geleneksel yontemlerle deglemislerdir. Uygulanan 6n testle elde
edilen veriler sonucunda tutumlarininglaamgicta denk oldgu belirlenen deney ve
kontrol gruplari arasinda uygulamalar sonrasindanan farkllik oldusu ve deney
grubundaki @rencilerin tutum duzeylerinin daha yuksek aidubelirlenmgtir.
Calsmada ayrica grencilerin gazete etkinliklerine ¢kin goérisleri alinmg ve

cogunlugunun etkinliklerden oldukca kiandiklar gorialmetr.

Gedikazlu (2009) camasinda gazete metinlerinin yabanci dil keliffeetimindeki
etkisini, ayrica gazete metinlerinin kullaniimasiniggrencilerin yeterlilik ve
tutumlarina etkisini agirmistir.  Onuncu sinif  grencileriyle gercekigirilen
calismada kontrol grubuyla skestirme, tanimlama, bduk doldurma gibi kelime

Ogretim teknikleri uygulanirken, deney grubuyla yapil uygulamalarda gazete
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metinleri kullaniimgtir. Arastirma sonucunda gazete metinleriykgr&iim teknginin

geleneksel gretim tekniklerine gore daha etkili olgu belirlenmitir.

Gokce (2009) cevreggiminde gazetelerin kullaniimasina yonelik gergskidigi
calsmasinda gretmen adaylarinin cevregidminde gazete kullanimina yodnelik
gorislerine bavurmustur. Sinif @&retmenlgi ve sosyal bilgiler gretmenlgi
boliminden toplam 88gtetmen adayinin katilgh calsmadan elde edilen bulgulara
gore @retmen adaylarinin buyidk kismi gazetelerin ceveeildili ayrintil bilgi
sglayabilecgi ve gazeteden edinilen bilgilerin kalici olgoa disinmektedirler.
Gazetelerin cevre gdimi icin 6nemli bir kaynak oldgunu diglinen @retmen
adaylarinin ayrica gazetelerigréncilerin ksisel gelsimine katkida bulunagani ve
gazeteden edindikleri bilgilerin gdencilerin cevre bilincini geftirecezini
disindukleri belirlenmgtir. Arastirmadan elde edilen bulgular goltusunda
argtirmacilar tarafindan gazetelerin derslerde kullaasinin @rencilerin okuma
aliskanhklarinin, argtirma becerilerinin, ektirel didsinme, vyaratici diilnme,
empatik dgiinme becerileri ve sorumluluk bilincini gglrecesi, 6grenciler arasinda

iletisim ve ibirli gini arttirabilecgi disundlmistdr.

Bulus Kirikkaya ve Bozkurt (2010) catalarinda gazete etkinliklerini fen ve
teknoloji dersinde kullanarak gencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarindaki dgisimi incelemsglerdir. “Maddenin Dgisimi ve Taninmasi” tnitesi
suresince surdurilen gghada 5. sinif grencileri arasindan secilen deney ve kontrol
gruplarinin tutum dizeylerindeki gigsim incelenmgtir. Calisma sonucunda deney
grubu ile kontrol grubunun tutum dizeyleri arasimmey grubu lehine anlamli
farkhlik olustugu gorulmigtir. Deney grubuyla ydritilen 14 gazete etiinin
Ogrencilerin tutum duzeylerinde a& neden oldgu gorulmgtir. Arastirmacilar
ayrica deney grubundakgiencilerin gazete etkinliklerine skin gorislerini almis

ve etkinliklerle ilgili 6grenci gor@lerinin oldukca olumlu oldgunu belirlemglerdir.
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3. ARASTIRMANIN YONTEM 1

Bu bolimde argirma gerceklgtirilirken benimsenen agairma modeli ve yonteme
iliskin bilgiler verilmistir. Ayrica modele uygun olarak yapilan 6rneklencise,
kullanilan veri toplama araclari ve uygulanan \araliz yontemleri de bu bolimde

aciklanmgtir.
3.1. Arastirma Modeli

Fen ve teknoloji dersinde kullanilan gazete etklalinin 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarina ve yaratidisidhme becerilerine etkisinin
incelenmesi ve grencilerin gazete etkinliklerine skin gorislerinin belirlenebilmesi
amaclyla nicel ve nitel veri toplama ve veri anaydntemlerinin bir arada
kullanildigl calsma, karma aggirma modelindedir (mixed methods research design).
Karma aratirma yaklaimi nitel ve nicel argirma modellerinin avantajlarindan

faydalaniimasini ggayacak kullangl bir argtirma modelidir (Creswell, 2003).

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutune yaratici dilinme becerisi
duzeylerindeki dgisimlerin incelenmesi amaciyla gerceflglen bu calsmada yari
deneysel desenlerdensittenmems kontrol gruplu modelden yararlanilgtir.
Esittenmemi kontrol gruplu model 6n test-son test kontrol duupmodele
benzemekle birlikte gruplarin ggljizel olgturulmasi ve yansiz atama yapiimamasi
nitelikleriyle bu modelden ayrilir (Karasar, 2006japilan camada da fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlari ve a1 dizeyleri dikkate alinarak atamaya

dahil edilecek gruplar belirlengiir.

Calsmada @rencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumizeylerinin
belirlenebilmesi icin nicel veriler, yaratici ginme becerilerinin belirlenebilmesi
icin ise nitel veriler toplanmive sonrasinda yaratici ginme becerisine gkin nitel
veriler nicel verilere dongitirilmdstir. Bu gamada, fen ve teknoloji dersine yonelik

tutum ve yaratici diiinme becerisinin gazete etkinlikleriylegiiemi ve bunlara ek
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olarak okul bgar dizeyi ve cinsiyet gibi grli degiskenlerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutum ve yaraticigdinme becerisine etkisi incelenyti.

Deney grubundaki @encilerin Unite boyunca gazete etkinlikleriyle
gerceklatirdikleri calismalar konusunda sahip olduklarn duygu vesldicelerini
ogrenmek amaciyla goglerine bavurulmustur. Ogrencilerin  etkinliklerle ilgili
gortslerinin elde edilmesi icin yagma teknginden faydalanilngtir. Bu teknik yazili
iletisim yoluyla verilerin toplanmasini g&maktadir. Sorularin herkese ayekilde
sunuluyor olmasi, katilimcilara uygun sirenin veesini sglamasi ve kisa sirede
cok veri toplamayr mumkun kiliyor olmasi nedeniyla teknik tercih edilngiir

(Karasar, 2006).

Sekil 3.1’de kullanilan argirma modeli ve uygulama basamaklari gérilmektedir.

Fen ve Teknoloji Dersine Yaratia Diigiimme Oarencd Giriisleri
Yimelik Tutum Becerisi g E

Nicel Veri Tu?lama_ Nitel Veri Toplama Nitel Veri Toplams

(Fenve Teknoloji Dersine (Torrance Yaratict 1tel Verl 1oplama
Yanelik Tutum On-Son - (Yazigma)

Testi) Dugtince On-Son Testi)

N
Nicel Veri Analizi Nitel Verilerin Nicel Nitel Veri Analizi
F1 et o Tl e Verilere Diniistiriilmesi i
 (ligkili ve lligkisiz ] (Kodlama Anahtarmin
Omeklemler Icin t-test, (Tomance Yaratica Olsturulmasi)
Bazunsiz Ormeklemler Diisimice Testi Puanlania o ’ )
Icin Tek Yonlit ANOVA, Anahtart)
ANCOVA)
N
Nicel Veri Analizi Nicel Veri Analizi
(iskili ve Tliskisiz (Frekans ve Yirzde)
Orneklemler fein t-test, )

Bagimsiz Ornek lemier
Icin Tek Yonlit ANOVA,
ANCOVA, MANOVA,
MANCOVA)

Sekil 3.1: Kullanilan argtirma modeli ve uygulama basamaklari
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Arastirma suresince deney ve kontrol gruplariyla gdeséikilen deneyselslemler
ile bu gruplara uygulanan veri toplama ara¢ ve eGéri Tablo 3.1'de

gorulmektedir.

Tablo 3.1: Deney ve kontrol gruplariyla gercatitden islemler ve uygulanan veri toplama

araclar
Uygulanan Deneyselslem ve Ver Deney Gruplari Kontrol Gruplari
Toplama Araclari
Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik X X
Tutum On Testi
Torrance Yaratici Diiinme Son Testi X X
Gazetelerden Yararlanilarak Hazirlanan X
Ders Etkinlikleri
Fen ve Teknoloji Ders ve Cana X
Kitaplarinda Yer Alan Ders Etkinlikleri
Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik X X
Tutum Son Testi
Torrance Yaratici Diiinme Son Testi X X
Gazete Etkinliklerine Yonelik grenci X
Yazismalari

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2008-200F#m-0gretim yilinda Kocaeli ilindeki ilk@retim
okullarinda @renim goren tim 6. sinifggencileri olwturmaktadir.

Arastirmaya katilacak grencilerin belirlenebilmesi icin 6ncelikle Kocaelindeki
tum ilkogretim okullari, bu okullardagienim goren 6. sinifgiencilerinin 2008 SBS
sinavinda aldiklari puanlarin ortalamasina gorakalanmgtir. Her bir tabaka bari
dizeyi olarak kabul edilmive Ust, orta, alt kari dizeyi olmak Uzere U¢ tabaka
olusturulmustur. Arastirmanin yari deneysel olmasi ve ildeki okul sayrsioldukca
fazla olmasi nedeniyle her tabakadan rastlantisaalo birer okul secilngtir.
Bdylece Orneklemin evreni yansitmasinin yani sygulama kolaylg sglanmasi
amaglanmgtir. Calsmanin okullarda yurttilebilmesi icin Kocadli Milli E gitim
Mudurligi'nden alinan izin belgesi Ek-A’'da verilgtir. Ust baari diizeyindeki
okuldan secilen gruplar “Deney 1” ve “Kontrol 1tta bgari diizeyindeki okuldan
secilen gruplar “Deney 2" ve “Kontrol 27, alt {1 duzeyindeki okuldan secilen
gruplar ise “Deney 3” ve “Kontrol 3” olarak isimldimilmistir. Ust baari
dizeyinden secilen okuldg@nim géren 6. sinifgencilerinin 2008 SBS’den almi

olduklari puan ortalamasinin 354.750, ortgabadizeyindeki 6. sinifgiencilerinin
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puan ortalamasinin 295.863 ve alsdra diizeyindeki 6. sinif @encilerinin puan

ortalamasinin ise 211.765 ofgugdrulmigtdr.

Ornekleme dahil edilen okullarda yer alan 6. sandfh fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum 6n testi uygulangitutum dizeyleri benzerlik gosterensi adet 6.
sinif secilmg ve yine rastlantisal olarak bu siniflardan biesresi deney, birer tanesi

ise kontrol grubu olarak belirlensgtir.

Tablo 3.2'de 6rnekleme dahil edilen deney ve kdrgraplarinin ve toplamda deney

ve kontrol gruplarinin fen ve teknoloji dersine gbk tutum On test puan

ortalamalarinin karlastirmasi verilmgtir.

Tablo 3.2: Ornekleme dabhil edilen gruplarin fenstteg yonelik tutum 6n test puan
ortalamalarinin ikkisiz 6rneklem t-test analizi sonuclari

gue"szaer)ii Grup N X SS | sd t P
Ust I?oenr:regli 2266 ;f) '865 .§8 50 | -.85| .40
Orta oo e 365 o5 45 | L84| 07
Al I?oenr:reglg 2201 4?1?30 z?; 29 | -1.94| .06
Toplam | o7 | oo 7] 48] 25| 1

Tablo 3.2 incelendinde Ornekleme dahil edilen Deney 1 ve Kontrol @ot-.85,
p>.05), Deney 2 ve Kontrol 2{4=1.84, p>.05), Deney 3 ve Kontrol 3,=-1.94,
p>.05) gruplarinin deneyse§lemler 6ncesinde tutum duzeyleri arasinda anlamh
farkhlik olmadgl gorulmektedir. Ayrica toplam deney ve kontrol garinin fen

dersine yonelik tutum ©6n test puan ortalamalarisiada da anlamli bir fark

bulunmamaktadir @lsgi=-.25, p>.05).

Gazete etkinliklerinin etkisiyle, gencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum
ve yaraticl dguinme becerilerinde meydana gelengigienin incelenebilmesi
amaclyla gercekidirilen etkinliklerin en az yedisine katillangi@ncilerden elde
edilen veriler analiz edilrgiir. Ayrica, fen ve teknoloji dersine yonelik tutuin test
ve son test olcumlerinden ya da yaraticsioiine becerisi 6n test ve son test
Olcimlerinden en az birine katilmagmolan @&renciler analize dahil edilmestir.
Kullanilan veri toplama araclarinin farkh gunlerdggulanmasi nedeniyle fen ve
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teknoloji dersine yonelik tutum ve vyaratici sdiime becerisi dgskenlerinin
incelendgi 6rneklemlerin boyutlari farkhlik gostermektediDolayisiyla, deney ve
kontrol gruplarindaki grencilerin demografik 6zelliklere goére glami her iki

bagimli degisken icin ayri tablolarda verilrytir.

Ogrenci tutumlarinin cinsiyet geskenine gore désim gosterebilega dustinilerek
ogrenci tutumlarinin okul bar dizeyinin yani sira cinsiyete gore ggemi
incelenmgtir. Tutum o6n test ve son testinin her ikisine @tllan @rencilerinin okul

basar1 dizeyi ve cinsiyet geskenine gore dalimlari Tablo 3.3'de verilnytir.

Tablo 3.3: Fen dersine yonelik tutum 6n test vetsstine katilan grencilerin demografik
Ozelliklere gore dalimi

Ozellik Grup
Deney Kontrol
Ust 20 24
O'g‘l.'j fe"’f/‘i"‘” Ora | 24 26
Alt 20 19
Cinsiyet Kiz 30 30
Erkek 34 39

Tablo 3.3'de deney grubunda ortaséa dizeyindeki okulda gienim goren
ogrencilerin sayisinin (f=24) st 1 dizeyindeki okuldagienim goren (f=20) ve
alt bgan duzeyindeki okulda (f=20)ggenim goéren @rencilerin sayilarindan fazla
oldugu gorulmektedir. Ancak deney grubundalgréncilerin okul bgari dizeyine
gore da&liminin benzer oldgu sdylenebilir. Kontrol grubunda da orta saa
dizeyindeki okulda grenim go6ren @rencilerin sayisinin (f=26), Ust $a1
dizeyinde @renim goren @rencilerin sayisindan (f=24), Ust saa dizeyindeki
okulda @renim goren @grencilerin sayisi (f=24) da alt f&1 duzeyindeki okulda
O0grenim goren @rencilerin sayisindan (f=19) fazladir. Kontrol guamdlaki
ogrencilerin de okul bgar1 diizeylerine gore sayilarinin benzer gldgorilmektedir.
Deney grubundaki gencilerin cinsiyete gore @dimi incelendginde erkek
Ogrencilerin sayisinin (f=34) kizgtencilerin sayisindan (f=39) fazla ogluama kiz
ve erkek @rencilerin sayilarinin birbirine yakin olgu gortlmektedir. Benzer
sekilde kontrol grubundaki erkekgtencilerin sayisinin (f=39) kiz géencilerin

sayisindan (f=30) fazla olgu belirlenmitir.



Yaratici dgiinme becerisinin de okul {1 dizeyi ve cinsiyet geskenlerine gore
incelemesi yapilmtir. Yaratici dgiinme becerisi 6n test ve son testinin her ikisine
de katilan @rencilerin okul bgari diizeyi ve cinsiyete gore glamlari Tablo 3.4'de

verilmistir.

Tablo 3.4: Yaratici diiilnme becerisi 0n test ve son testine katigericilerin demografik
Ozelliklere gore dalimi

Ozellik Grup
Deney| Kontrol
Ust 26 26
O"E‘;['] fe??” Orta 28 27
Alt 20 20
Cinsiyet Kiz 34 33
Erkek 40 40

Tablo 3.4 incelenginde deney grubunda olagréncilerden orta lzari dizeyindeki
okulda @renim goéren @rencilerin sayisinin (f=26) st &1 duzeyindeki okulda
ogrenim goéren grencilerin (f=26) ve alt bgari dizeyindeki okuldagenim goren
ogrencilerin sayisindan (f=20) daha fazla @dwgortulmektedir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerden de orta kari dizeyindeki okuldagienim gorenlerin sayisi (f=27) ust
basari duzeyindeki okulda genim goérenlerden (f=26) ve alt daa1 dizeyindeki
okulda @renim goérenlerden (f=20) fazladir. Ancak deney watkol gruplarindaki
ogrencilerin okul bgari dizeylerine daliminin yakin oldgu gorilmektedir. Deney
grubundaki erkek grencilerin sayisinin (f=40) kizspencilerden fazla oldiu (f=34),
kontrol grubunda da benzegekilde erkek @rencilerin sayisinin (f=40) kiz
ogrencilerden fazla oldtu (f=33) belirlenmgtir.

Uygulamalar ©6ncesinde deney ve kontrol gruplarindégrencilerin yaratici
disinme becerisini etkileyebilecek aile gelir diizegi anne-babagienim dizeyi
desiskenlerine gore denk olup olmadiklari incelesimi Ogrencilerin aile gelir
dizeyine gore dalimi alt, orta ve Ust gelir dizeyi olmak Uzere goupta
incelendginde uUst gelir diizeyindekigdenci sayisinin az olmasi nedeniyle orta ve Ust
gelir duzeyleri birlgtirilerek inceleme yapilngtir. Benzersekilde &rencilerin anne-
baba @renim dizeyine gore gdiminda ilkésretim, orta@retim ve yiksekgretim
seklinde gruplandirma vyapilginda ebeveynleri yUksegtetimi tamamlanmy

Ogrencilerin sayisinin olduk¢ca az ofglu belirlenmgtir. Bu nedenle @rencilerin
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yaratici dgunme becerileri anne ve babalarinirgrenim dlzeylerine gore
karsilastirilirken ilkogretim, orta @retim ve Uzeri olmak Uzere iki grup

olusturulmustur.

Ogrencilerin yaratici d§iinme becerisi diizeylerinin aile gelir diizeyine gore

degisimine iliskin analiz sonuclari Tablo 3.5'de verilgtir.

Tablo 3.5: Deney ve kontrol gruplarinin aile gelizeyine gore yaratici giinme becerisi
On test puan ortalamalarinirsiisiz érneklem t-test analizi sonuglari

Grup Gelir Dizeyi | N X SS sd t p
Alt 38 | 45.45] 17.57

Deney ~Grave uzeri| 36| 39.78 2028 ‘2 | 130| 20
Alt 37 | 4951 20.62

Kontrol =5 e tzeri| 36| 4781 2031 'L | 36| 72

Tablo 3.5 inceleng@inde deney grubundakggencilerin yaratici dgiinme becerisi 6n
test puan ortalamalari arasinda ailelerinin gelizeylerine gore anlamli farklilik
bulunmadgl gorulmektedir (t2=1.30, p>.05). Kontrol grubundakiggencilerin de
yaratici dgliinme becerisi 0n test puan ortalamalari arasinele@@nin gelir dizeyine
gore anlamli farkhlik bulunmagh belirlenmitir (t71=.36, p>.05). Deney ve kontrol
gruplarindaki @rencilerin aile gelir dizeyine gb6re vyaratici sidiime beceri

diizeylerinin benzer oldw gorilmektedir.

Ogrencilerin yaratici d§iinme becerisi diizeylerinin anngrénim diizeyine gore
degsisim gosterip gostermegii iliskisiz 6rneklem t-test istatistiksel veri analiz

yontemiyle incelenmgive elde edilen bulgular Tablo 3.6’da verigtim.

Tablo 3.6: Deney ve kontrol gruplarinin anrgeeimim dizeyine gore yaratici glinme
becerisi 6n test puan ortalamalarinigkikiz 6rneklem t-test analizi sonuglari

Anne "Ogre.nlm N X sSS sd t p
Dizeyi

IIkogretim 54| 43.80| 20.4%

Deney | Ortagretim ve 20| 39.60| 1454 72 .84 | .40
Uzeri ' '

ilkdgretim 51| 47.80] 20.13

Kontrol Ortat_l']gzrg::mve 22 | 50.68| 21.19 71 -.55 .58

Grup

Tablo 3.6 incelenginde deney grubundakigéencilerin 6n test yaratici giinme
becerisi puan ortalamalari arasinda annelerignerdm dizeyine gore anlaml fark
bulunmadg! gorilmektedir(t72=.84, p>.05). Benzer bigcimde kontrol grubundaki
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Ogrencilerin puan ortalamalar kaestirildiginda, yaratici dfiinme becerisi 6n test
puan ortalamalarinin anngrénim diizeyine gore gsmedigi sonucuna ukalmistir
(t(71):-.55, p>.05).

Ogrencilerin deneyselsiemler 6ncesi yaratici diinme becerilerinin babalarinin
O0grenim duzeyine gore anlamh farkhlik goOsterip @istedgine iliskin analiz

sonugclarl Tablo 3.7’de veriltir.

Tablo 3.7: Deney ve kontrol gruplarinin balgaeihim diizeyine gore yaratici ginme
becerisi 6n test puan ortalamalarinigkilsiz drneklem t-test analizi sonuclari

Baba Ogenim N % ss d t o

Grup Lo
Dizeyi
ilkogretim 41 | 42.80 20.49

Deney Ortacgreu_m 33 | 4248 1734 72 .07 .94
ve uzeri

ilkogretim 45 | 47.96 20.92

Kontrol Ortat:greu.m o8 | 29.82] 19.69 71 -38 | .71
ve Uzeri

Tablo 3.7 incelend@inde deney grubundakggencilerin yaratici dgiinme becerisi 6n
test puan ortalamalari arasinda babalarignerom dizeyine gore anlamh farkhlik
olmadgl gorulmektedir (#2=.07, p>.05). Kontrol grubundakiggencilerin deneysel
islemler 6ncesindeki yaratici glinme becerileri arasinda da babalaringitira

duzeyine gore anlamh farklilik olmagibelirlenmitir (t71=-.38, p>.05).
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumtalaki dgisimin incelenmesi
icin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olgeyaratici dgiinme becerisindeki
degisimin incelenmesi icin ise Torrance Yaraticl ddiice Testi Sozel A formu
kullaniimistir.  Bu bolimde kullanilan veri toplama araclariry@nelik bilgi

verilecektir.
3.3.1. Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum 6lgg (FTDYTO)

Calismada Demirci (2003) tarafindan gglilen 32 maddelik Fen Bilgisi Dersine
Yonelik Tutum Olggi kullanilmistir. Hazirlanan yeni programda dersin adinin fen
ve teknoloji olarak dgstirilmis olmasi nedeniyle camada ol¢gin adi Fen ve
Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olge(FTDYTO) olarak kullaniimgtir.
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Olgcek puanlanirken olumlu maddeler icin; hi¢c kaajan @renciye 1, tamamen
katilan @renciye de 5 puan verilmek Gzergréncinin o maddeye katilma oranina
gore 1, 2, 3, 4, ve seklinde puanlama yapilgtir. Olumsuz maddeler i¢in ise tam
tersisekilde bu maddeye hic katilmayagrénciye 5, tamamen katilargr@nciye de

1 puan verilmek lizere 5, 4, 3, 2sdklinde puanlama yapilgtir. Ogrencilere 6lgek
icin yaklagik 20 dakika sure verilngiir.

Besli likert tipinde olan dl¢gin 16 maddesi olumlu, 16 maddesi ise olumsuzdur.
Arastirmaci olcgin guvenirligini .96 olarak hesaplagtir. Demirci (2007) bgka bir
calismasinda da olgen guvenirliginin .92 old@gu sonucuna ukanistir. Ayni Olgesi
calismalarinda kullanan BufuKirikkaya veiseri (2009),a giivenirlik katsayisini .88
olarak hesaplarken, Vurkaya (2010) on test olargguladgl tutum olg&inin
guvenirlik katsayisini .91, son test olarak uyguadutum o&lgginin glvenirlik
katsayisini ise .94 olarak belirlegtni. Ayrica, Stizen (2008) ayni Olga givenirlik
katsayisini .95, Ozcelik (2007) ise .93 olarak pksastir. Bu calsmalardan elde
edilen sonuclar da g6z dnunde bulundurgichda ¢cok sayida caimada kullanilan

FTDYT 0lgesinin guvenilir oldgu soylenebilir.

Bu calsmada ise, uygulanan on testin guvenirlik katsayisi .93, son testtin

glvenirlik katsayisi da .95 olarak hesaplagimi
Kullanilan Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutunic€si EK-B’de verilmistir.
3.3.2. Torrance yaratici diguince testi (TYDT)

Yaraticihk dizeyinin ve bireylerin yaraticiik déderindeki  dgisimin
belirlenebilmesi amaciyla 1960’li yillardan bu yahm&cok aratirmaci tarafindan
¢esitli 6lcum araclar geftirilmeye calsiimistir. Bu 6lcim araclarindan biri olan
TYDT yaraticilgl dogrudan 6lgme nitegiiyle diger 6lgcim araclarindan ayrilmaktadir

ve ayri bir 6neme sahiptir (Aslan, 2001).

TYDT, E. Paul Torrance tarafindan 1966 yilinda gjeilimi stir. Torrance bu testi
gelistirirken, uygulama esnasinda oyun oynuyogrgibi bir problem ¢dzme ortami

olusturarak katilimcilarin sikilmasini ya da test oldwin ditnerek kaygi



duymalarini engellemeyi amaclagtm (Kim, 2006). Test 35 farkh dile ¢evrilgive
pek ¢cok argtirmada kullanilmy gézde bir aractir (Korkmaz, 2002).

A ve B olmak uzere iki paralel formdan géun TYDT’de, ayrica sozel vsgekilsel
olmak Uzere iki alt bélim bulunmaktadir. Testeakilsel bolimi anasinifindan
lisansustu gitime kadar, s6zel bolimu ise 4. siniftan lisansistitime kadar
kullanilabilmektedir (Torrance, 1972).

Testin sozel bolumi 7 etkinliktegekilsel bolimu ise 3 etkinlikten ajmaktadir.
Katimcilar her etkinlik o©6ncesinde etkigli nasil yapacaklarina gkin
bilgilendiriimekte ve her etkingin uygulamasi icin ayri sire verilmektedir.
Uygulamanin yapilaga gruplarin 15-35 kilik olmasi uygun goérilmektedir. ger
uygulama anasinifi ve 4. sinif duzeyleri arasindaim sinif duzeyinde
gerceklgtirilecekse gruplardaki ki sayisinin azaltiimasi, hatta uygulamanin
yapilacg@ sinifin ikiye bdlunerek gruplarin iki ayr siraft test edilmesi

onerilmektedir (Torrance, 1972).

TYDT'nin testinin 0&lctigl temel boyutlar akicilik, esneklik, 6zgunlik ve

zenginlgtirme boyutlaridir.

Akicihk: Katilimcilarin uygun yanitlarinin sayisi akicilikugmini vermektedir.
Akicilik, bireyin ne kadar diiince Uretebildiini gostermektedir.

Esneklik:S6zel bolimde yer alan 6. etkinlik haricinde tukirdikler igcin hesaplanir.
Katilimcilarin yanitlarinin yer algh kategori sayisi esneklik boyutunun ol¢utudur.
Bu puan bireyin farkli stratejileri kullanip kullamadgini da aciklar. Cok diiik
esneklik puanina sahip bireylerin kati birsdiice kalibina sahip olduklari kabul
edilmektedir (Cetingdz, 2002).

Ozglnluk: Yanitlarin zihinsel bir sicramayi gerektirmesi,it@hin dsinda olmasi
distncenin 6zgun oldtunun goéstergesidir. Bu boyuttaki puani yiksek diamey
yuksek duzeyde giuinsel enerjiye sahiptir (Cetingdz, 2002).

Zenginlatirme: Denece ve yanitlarda yer alan detaylarin ve o6zetlik miktari

zenginlgtirme puanini belirlemektedir (Sungur, 1997). Bydgouyaricinin ne kadar
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detayli ele alinggnin gostergesidir. Zengintgrme boyutunun puanlama ilkeleri

heniiz kesinlik kazanmagtir.
3.3.2.1. TYDT So6zel A formu

Calsmada, TYDT Sozel A formu 6On test ve son test olakakaniimtir. Bu
nedenle; bu bélimde sadece TYDT Sozel A Formu'refaajan etkinliklere ikkin
aciklamalar yer almaktadir.

3.3.2.1.1. Etkinlik 1, 2, 3: Soru sor ve tahmin et

ik ¢ etkinlik test kitapginin ilk sayfasinda yer alan resme dayanmaktaciur. B
etkinliklerden ilki resim ile ilgili sorular sormaikincisi resimde meydana gelen
olayin meydana gelinedeni Uzerine tahminde bulunma, Uc¢lncusu isenygkida
uzak zamanda meydana gelebilecek sonuclar tanmi@ ézerinedir. Bu etkinlikler,
bireye merakini olasilik igdaminda ifade edebilege denence gedtirme sansini
verir (Sungur, 1997).

Bu tg¢ etkinlgin her biri icin katilimcilara 5’er dakika sire itarektedir. ilk (g

etkinlikte akicilik, esneklik ve 6zgunlik puanlagri ayri hesaplanmalidir.
3.3.2.1.2. Etkinlik 4: Urtin gelistirme

Doérduncu etkinlikte katihmcilarin bir oyungakendileri icin daha @enceli hale
getirmek amaciyla gelirmeleri beklenmektedir. Bireyler bu etkipii
gerceklgtirirken, ciddi oyunlarda yapamayagasekilde fikirlerle oynamasansina
sahiptir (Sungur, 1997).

Bu etkinligin suresi ise 10 dakikadir. Etkinlik gierlendirilirken akicilik, esneklik ve

0zgunluk boyutlarinda puanlama yapilmaktadir.
3.3.2.1.3. Etkinlik 5: Ahsilmamis kullanimlar

Besinci etkinlikteki gorev ise karton kutu gibi gert@l nesne icin alternatif kullanim
alanlari tiretmektir. 5. etkinlik kalipdenis insan zihnini kaliplarinin gina ¢ikararak

Ozgurletirmeyi amaclamaktadir.
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Bu etkinligin suresi de 10 dakikadir. Etkinlik icin akiciliksneklik ve 6zgunliuk
boyutlarinin her ticinde de puanlama yapilimaktadir.

3.3.2.1.4. Etkinlik 6: Alisiilmamis sorular

Altinci etkinlik, beinci etkinlikle balantili olup katilimcilardan bu etkinlikteki
nesne ile ilgili soru tiretmeleri istenmektedirkiti gin amaci; bireyin, herhangi bir

nesnenin dnceden fark edem@daydali yanlarini kgfetmesini sglamaktir.

Bu etkinlik icin de katihmcilara 10 dakika surerdmektedir. Diger etkinliklerden
farkl olarak bu etkinlikte esneklik boyutu puantaamaktadir.

Yedinci etkinlikte katilimcilardan olasilik @i bir durum igin hipotez Gretmeleri
istenmektedir. Etkinfii gerceklatiren bireyler olasilik dt bir durum igin dginme

ve tahminde bulunma firsatina sahip olur.

Bu etkinlik icin ayrilan sire ise 10 dakikadir. 86bolimin son etkinii olan bu
etkinlikte yine akicilik, esneklik ve 6zgunluk bdharnin her tc¢ul icin de puanlama

yapilmaktadir.
TYDT Sozel A Formu Ek-C’de verilrgiir.
3.3.2.2. TYDT S6zel A Formu’nun puanlamasi

TYDT puanlanirken, TYDT YoOnerge ve BRerlendirme Kitapgii (1972)'ndaki
ilkeler dikkate alinmgtir. TYDT'de yer alan sozel etkinlikler akicilikseeklik ve

0zgunluk olmak tGzere U¢ boyutta puanlanmaktadir.

Katilimcilarin etkinliklere verdikleri uygun vyaratlin sayisi akicilik puanini
olusturmaktadir. Puanlamada tamamen ayni olan yarstgrimamaktadir. Sézel

bolumdeki 7 etkinlik etkingin her biri icin de akicilik puani hesaplagtmi

Esneklik boyutu igin puan hesaplanirken yanitlgssitlili gi incelenmitir. Oncelikle
yanitlar kategorilere ayrilmive her kategori icin bir puan verilghir. Yanitlar

siniflandinlirken TYDT So6zel A formu yonerge vegedendirme kitapciklarindaki
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kategoriler dikkate alinngtir. Kitapciktaki kategorilere uymayan yanitlamgse ayri
kategoriler olgturulmustur. Altinci etkinlik dgindaki tim etkinlikler igin esneklik

puani hesaplanstir.

Ozgiinliik boyutu puaninin hesaplanmasi icin iseateden yanit sayisi belirlenmi
ve %5 ya da daha yuksek yiizdesi olan yanitlarsgin, %2 ve %4,99 arasi igin 1,
bunlardan daha seyrek verikniyanitlar icin ise, ger bu yanit yaratici gic
gerektiriyorsa 2 puan verilgtir. Ozgunlik boyutu, 7 etkirgin tamami icin de

puanlanmytir.

Zenginlstirme boyutu puanlanirken eklenen fikirlerin sayaka alinmaktadir. Bunun
icin temel yanita eklenen en kicguk ayrintilar dsulssaktadir. Temel yanita ve
cevresindeki alana eklenen her bir yanit icin hiam verilmgtir. S6zel bolum igin
zenginlgtirme boyutunun puanlamasi hentiz tam olarak behnkdgi icin bu

boyutta puanlama yapilmagtr.
3.3.2.3. TYDT gegerlik ve guvenirlik calsmalar

Uygulamasi olduk¢a gu¢ olmasina ¢ar yaratici dginme becerisi dizeyinin
belirlenebilmesi igin siklikla kullanilan TYDT'ninyapi gecerlilginden ¢ok
eszamanl gecerfinden (concurrent validity) s6z edilmektedir (Sungd997).
Eszaman geceglinde, yeni uyarlanan bir 6lgan gecerlginin hesaplanabilmesi icin
bu 6lcek ve daha 6nceden geggriaptanmy bir dlgcek ayni gruba uygulanmaktadir.
Bireylerin yeni ve eski testten aldiklari puanlaasandaki korelasyon hesaplanir ve
elde edilen katsayinin yiksek olmasi beklenir (Weire Braun, 1988).

Torrance ve Hensen yaptiklar bir galada yiksek ve @ik dizeyde yaratici
olduklarini belirledikleri gletme dersi gretmenlerini bir yariyil boyunca derslerinde
gozlemslerdir. Bu calsmadan elde edilen sonuglar testten alinan puantggerli
oldugunu ortaya koymgiur (Akt; Sungur, 1997).

Torrance’in gercekkgirdigi bir baska calsmada puanlamaggimi verilen bir grupla

sadece el kitabini okuyan bir grubun gercgiiéigi puanlamalarin korelasyonu
incelenmgtir. Yapilan analizler sonucunda gulvenirlik kat$aynin ortalamalari

arasinda anlamli fark bulunmagtar (Akt; Aslan, 2001).
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Aslan (2001) testin guvenirlik camalari icin i¢ tutarhk yontemini uygulagve
analizlerde Guttmann, Cronbach Alpha ve SpearmawBteknikleri ile korelasyon
katsayilarl hesaplagtir. Yapilan incelemeler sonucunda .38 ve .89 ad@sdgisen

korelasyon katsayilar elde ediktir.

Emir (2001) cakmasinda testin s6zel gekilsel toplam puanlarinin Cronbach Alpha
guvenirlik katsayisini .83 olarak hesaplgimni Bu calsmada yapilan guvenirlik
analizleri sonucunda, uygulanan sézel testigivenirlik katsayisinin .88 oldu

belirlenmitir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma 2008-2009 @tim Ogretim yili birinci doneminde 10 hafta suresince
yuratilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda dersleri okulafien ve teknoloji
ogretmenleri yuratmgttr. Ayrica her okulda deney ve kontrol grubuna rayn
Ogretmenin ders vermesine dikkat edgin Bdylece bgimli desiskenler tzerinde
egitim veren Kkginin dezismesinden kaynaklanabilecek bir etkinin ghasi
onlenmeye cadilmistir. Uygulamalar 6ncesinde o6rnekleme dahil edildmllara
gidilerek etkinlikleri yarttecek fen ve teknolojigietmenleri argtirma konusunda
bilgilendirilmis ve sinifta gazete etkinliklerini ydrttirken dikketmeleri gereken
hususlar belirtilmgtir. Ayrica gazete etkinliklerinin uygulanmasini l&kglastirmak
icin hazirlanan kilavuz kitabin uygulamay! gercelkiecek fen ve teknoloji
ogretmenleri tarafindan incelenmesigkammstir. Arastirmaci deney ve kontrol
gruplariyla yurattlen derslere gbzlemci olarak lkaty ve uygulamalarin ¢aimaya

uygunsekilde gerceklgirilip gerceklstiriimedigini gozlemlemitir.

Gazete etkinlikleri gercekjariimeden 6nce deney ve kontrol gruplarinin yamati
distince becerisi ve fen dersine yonelik tutum duzeylebelirlemek ve
karsilastirmak amaciyla TYDT ve FTDYTO 6n test olarak uyauhstir.

Etkinliklerin tamami uygulandiktan sonra katilinacdaki dgisimin belirlenmesi
amacliyla TYDT ve FTDYTO son test olarak uygulagtmi TYDT’nin 6grenciler
tarafindan doldurulmy bir 6rnesi Ek-D’de, farkli bir @&rencinin TYDT'sinin

puanlama anahtari ise Ek-E’de veritmi
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Ayrica; deney gruplarindaki katilimcilarin hazidangazete etkinlikleri ile ilgili
gortslerinin elde edilmesi igin, uygulamalarin hepsi tamandginda etkinlikler
hatirlatilarak katilimcilardan klandiklari ve hglanmadiklari etkinlikleri, bunlardan
hoslanma ya da hganmama nedenleriyle acikladiklari birer paragrakngalari

istenmitir. EK-F'de @Grenci yazgmalarindan ornekler verilitir.
3.5. Gazete Etkinlikleri

Bu bdlimde deney grubu ile yuritllen gazete etkedinin hazirlanma sireci ve

etkinlik iceriklerinden bahsedilmektedir.

Etkinlikler hazirlanmadan 6nce 6. sinif fen ve wkji dersi mifredat programi
incelenerek suresi bakimindan simanaya, kazanimlarn bakimindan da gazete
etkinliklerine en uygun Unite belirlenmeye edmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda 3. Unite olan “Maddenin Tanecikli Yapigalsmaya dahil edilmstir.
Secilen Unite 27 kazanmim icermektedir. Unite kamdam Ek-G'de verilmitir.
Kazanimlardan gazete etkinliklerine uygun olan 2@esi secilerek 9 etkinlik
hazirlanmgtir. Etkinlikler hazirlanirken 2007 NIE Week Teach&uide, 2008 NIE
Week Teachers Guide ve Sanderson’nin (1999) sindgtzetelerin nasil

kullanilabilecgini agikladgi kitabindan faydalaniingtir.

Etkinlikler hazirlandiktan sonra etkinliklerin kamanlarla ortigtigine dair @retmen
gorisll, etkinliklerin  gecerlik ve guvenigine dair ise uzman g&gune

basvurulmustur.

Hazirlanan etkinlik planlari gietmen yonerge Kadi ve @renci etkinlik kaidi
olmak Uzere iki temel kisimdan ghaktadir. (@retmen yonerge kadinda derse

hazirlik, gazete oda, ilgili kazanimlar ve sinifta bélimleri yer alntaklir.

Derse Hazirlik:  @retmenlerin  etkinlik icin gerekli materyaller hakkia
bilgilendirildigi boliumde, ayrica bazi materyallerin temini icingréncilerin

gorevlendirilebilecgi gibi bilgiler veriimektedir.

Gazete Oda: Bu bolumde, etkinlik esnasinda kullanilabileggizete bélimisaret

edilmektedir. Baz! etkinliklerde 6zel bir kisminllaniimasi gerekligi belirtilirken
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bazilarinda gazetenin tamamindan faydalaniimasi rildmgtir. Gazetelerin
tamaminin kullanildy etkinlikler haricindeki etkinliklerde ilgili bolin 6nceden
secilerek etkinlik kaidina eklenmitir. Ancak calsma sonrasindaki kullanimlar g6z
onuinde bulundurularak géetmenlerin icegi etkinlik planina uygun olarak

degistirebilecekleri belirtilmstir.

Ilgili Kazanimlar: Etkinlgin, fen ve teknoloji mufredat programinin hangi

kazanimlanyla igkili oldugunun belirtildigi bolumddr.

Sinifta: Grencilerin yapilacak etkinte hazirlanmasini gemmak icin yapilmasi
gerekenlerin de icerisinde olgiu ve etkinlgin uygulama basamaklarinin adim adim

anlatildg! bolumddar.

Ogrenci etkinlik kaidi da @&retmen yonerge Kadina eklenmi ve @rencilere
dagitilmak tzere c¢galtilmasi uyarisi derse hazirlik bélimlerinde yaymtir. Ancak

her etkinlikte @renci etkinlik ka&idinin ¢galtiimasi gerekmemektedir.
Asagida, uygulanan etkinliklerin iceriklerine yonelikialamalar yapilmstir.
3.5.1. Etkinlik 1: Madde avi

Bu etkinlikte @rencilerin maddelerin bulunduklari hallere géragra ve genlgme
Ozelliklerinin kaslilastirmasi ve gazlarin daha ¢ok gesil@ icin tanecikleri arasinda
daha fazla bguk oldusu cikariminda bulunmasi beklenmektedir. Etkinlikte

gazetelerin tamaminda yer alan resimlerden faydaiagtir.

Etkinlige bglamadan dncegdiencilerin konuya ikkin hazir bulungluk dizeylerinin
belirlenmesi i¢cin maddelerin nasil @gtirilebilecegi ya da 1sitma, kuvvet uygulama
gibi islemlerden sonra maddelerde hanggigienlerin gerceklgebilecgi Uzerine
sorular sorulmgtur. Etkinlik gruplarla yaratilege icin sinif mevcuduna gére 2-6
kisilik gruplar olwturulmustur. Gruplar olgturulduktan sonra etkinlik yonergeleri
Ogrencilere aciklanip her gruba Uzerinde ggadaklari ikger adet resim kadi
verilmistir. Gruplarin resim katlarindan birinin  Gzerine renkli kalemlerle
“Sikistirilabilir’, digerine ise “Genlgebilir’ yazmalari istenmstir. Bu islemler

tamamlandiktan sonra her grubasét gazete verilmi ve resimleri dikkatlice
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inceleyerek olgturduklari siksgtirilabilir ve genlgebilir kategorileri icin uygun
madde resimleri bulmalar isterytii. Ogrenciler bulduklari resimleri kesip ilgili
resim ka&idinin Gzerine yaptirmadan koymglardir. Verilen sire doldiunda
ogrencilerin her bir gazete kadi Gzerine koyduklari madde resimlerini kati, siei
gaz kategorilerinde siniflandirmalari istegtini Ogrenciler bu siniflandirmayr da
tamamladiktan sonra resimleri glurduklari dizene gore resim gl Uzerine
yapstirmiglardir. Her kategori icin grencilerin birer sembol okturmalari

istenmitir.

Etkinlik tamamladiktan sonragencilerin yaptiklari ¢cajmayi sinif arkaddaryla
paylamalar istenmtir. Ogrencilerin sunulan c¢aimalar (zerine tagmalari ve
maddelerin hallerine gore sgkrilma ve genlgme 06zelliklerini kagilastirmalari
sglanmstir. Gaz haldeki maddelerin tamaminin hem ssiklabilece&zsi hem de
genlgebilecgini fark eden @rencilerin bu durumun nedenlerini acgiklamalari

istenmitir.
Etkinlik 1 icin hazirlanan etkinlik plani Ek-H'desvilmistir.
3.5.2. Etkinlik 2: Ne bulduk?

Bu etkinlikle @&rencilerin  maddelerin gorinmeyecek kadar kicuk glarg
ayrilabildigini kesfetmeleri ve her maddenin boélinmesi zor kic¢uk yagarindan
olustugunu belirtmesini ve bu yapiarini atom olarak isimlendirmesini @amak
amaclanmaktadir. Bu amagla, etkinlik gazeteleripehdikayesi bolumleri ile gkili
olarak hazirlanmtir.

Etkinlik 6ncesinde grencilere maddenin ne kadar kicUk parcalara aylelzdgi
sorulmy ve @rencilerin yanitlarnn alindiktan sonra gkr kisilik gruplar
olusturulmustur. Gruplardan bazilarinin iyot-alkol, bazilaringe seker-su ¢ozeltisi
hazirlamalari istennsiiir. Ogrencilerin  hazirladiklari ¢ozeltide iyot veekerin
varligini nasil anlayabilecekleri sorulgtur. Ogrencilerin her iki kati maddenin de
parcaciklarint géremiyor olmalarinin gozle gorulgewek kadar kicuk parcalara
ayrilabiliyor olmalarindan kaynaklargni agiklamalar sganmstir.

77



Etkinlik kagitlari ogrencilere dgitilmis ve yonergeler acgiklangtir. Gruplardaki

ogrencilerin 5N 1K (Ne, Ne zaman, Nerede, Nasil, Kyantemini kullanarak ilging
bir haber hikayesi yazmalari istergtiri. Bunun igin dncelikle etkinlik k&adindaki

tabloyu doldurmalarn sonrasinda ise tablodan yaleargk haber hikayelerini
olusturmalar beklenmgtir. Ayrica Ggrencilerin haber hikayeleri igin ilging bir resim
cizmeleri ve dikkat ¢cekecek bir gk bulmalari istenngtir. Tam bir haber hikayesi
olusturan @rencilerin haber hikayelerini sinif arkathriyla paylamasi ve sunulan
haber hikayeleri Uzerine tagmmalari sglanmstir. Ogrencilerin haber hikayesinde
deneyde kgettikleri gorinmeyen tanecikleri isimlendirmel&tenms ve sonrasinda
maddenin gorinemeyecek kadar kuguk tanecikleritdmaolarak isimlendirildii

belirtilmistir.
Etkinlik 2 icin hazirlanan etkinlik plani ve etkiklkagidi Ek-1'da verilmitir.
3.5.3. Etkinlik 3: Dusun bakalm!

Bu etkinlikte @rencilerin atom kavramini tanimasi, maddenin kugépgitglarini

atom olarak isimlendirmesi, ayrica atom kavramindin fikirlerin zaman icerisinde
degisim gosterdginin farkina varmasi ve atomlarin da daha kugukcglardan
olustugunu bilmesinin s@lanmasi amaclanmaktadir. Etkinlikte konuyaskiin

gazetede yer alan bir haber hikayesi kullargimi

Etkinlik ©6ncesinde grencilere atom konusundaki gahalardan haberdar olup
olmadiklari sorulmgtur. Bu konuda bilgisi olan gencilerin yapilan ¢ajmalarla
ilgili goruslerini belirtmeleri istennytir.

Ogrencilerin gorigleri alindiktan sonra etkinlik katlar 6grencilere daitiimis ve
yonergeler aciklanmgtir. Ogrencilerin haber hikayesini dikkatlice okumalari ve
okuduklari ile ilgili duygularini metin tGzerinde lkanacaklari birtakim sembollerle
ifade etmeleri istenngiir. Ogrencilerin kullanabilecekleri sembol 6rnekleri Veigi
gibi gerekli gordiklerinde kendilerinin de sembdbgburabilecekleri belirtiimgtir.
Ayrica @renciler verilen listede bulunan tim ifadeleri laminalari icin tevik
edilmistir. Haberde yer alan genel ifadeler iceren baznlelerin saretlendirme
gerektirmeyec@ uyarisi yapilmy ve rencilerin boyle cumleler icin gogu

bildirmek zorunda olmadiklari aciklamasinda bulomugtur. Ogrencilerin renkli
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kalemlerle saretlendirmelerini tamamladiktan sonraghkarini en yakinlarinda
bulunan bir arkadgarinin ka&idiyla kagilastirmalari sglanmstir.

Isaretlendirmeye yoneliksiemler tamamlandiktan sonra etkinlikghdinda yer alan
haber metni seslice okungtur. Okuma esnhasinda gerekli yerlerde gori
bildirilmi stir. Sonrasinda ise gdencilerden gondlli olan birkacinin da yaptiklari
isaretlendirmeleri paykanasi ve @rencilerin her bir gareti neden kullangini
aclklamasi istenrgiir. Sinifta bulunan gier &srencilerin arkadgarinin goriglerine
katiip katilmadiklart  sorgulanarak gi@ncilerin konu Uzerine tagtnalari

salanmstir.
Etkinlik 3 icin hazirlanan etkinlik plani ve etkiklkagidi EK-J'de verilmgtir.
3.5.4. Etkinlik 4: Sen de yaz!

Bu etkinlikte @rencilerin atom, element, bili&k kavramlarini tanimalarinin ve uygun
yerlerde kullanmalarinin ganmasi amaclangtir. Bu amacla etkinlik gazetelerde

bulunan beiklar Gzerine dizenlenstir.

Etkinlik dncesinde gazetelerden secileglidar secim gitli gi ve kolaylgl sgglamasi
icin 6grencilerin sayisindan fazla olacagkilde caaltilmistir. Ogrencilere dgada
bulunan maddelerin birbirinden farkl, ¢cok sayidanasini sglayanin ne oldgu
sorulmutur. Oprencilerden yanitlar alinmifakat verilen yanitlarin dgu ya da
yanlis olup olmadg! belirtimemktir. Etkinlik gruplar halinde yurutile@eicin 6nce
Ogrenciler ikkerli gruplara ayrilmy ve etkinlige iliskin yonergeler @rencilere
aciklanmgtir. Ogrencilerden secilen biaklara uygun olacaksekilde birer haber
hikayesi yazmalari beklenstir. Ogrencilerin haber hikayesinde maddelerin neden
farkl oldugu, bir maddenin element ya da kileoldugunun taneciklerine bakilarak
nasil anlaillabilecesi gibi sorularin yanitlarinin bulunmasi ve habekayesinde
tanimladiklari element, bg&k kavramlarina ornekler de vermeleri gergkti
belirtiimistir. Ayrica haber hikayesinde kullanmalari gereképeler tahtaya
yazilmstir. Bagliklar dgrencilere dgitilmis ve incelemeleri istenngtir. Basliklarda
yer alan, @rencilerin anlayamag kelimeler oldgu takdirde gerekli aciklamalar

yapilmstir. Gruplarin birer tane kbk secip etkinlik k&itlarina yapgtirmalari



istenmgtir. Haber hikayelerinin tamamlanmasi icirgréncilere 20 dakika sire

verilmistir.

Ogrenciler haber hikayelerini tamamladiktan sonrakdsir gruptan caymalarini
paylamalar istenmitir. Ogrencilerin okunan haber hikayeleri tizerine tanalari,
haber hikayelerinde kullanilan atom, element vesilkavramlarinin dgru kullanip
kullaniimadgini, okunan haber hikayelerindeki eksiklikleri bieimeleri ve

eksikliklerin nasil tamamlanabilegidle ilgili 6neride bulunmalari sganmstir.

Ders sonunda giencilerin olygturduklari haber hikayelerini sinif panosunda
sergilemeleri istenmgiir. Gazetelerden etkinlik icin secilen haberslddar su
sekildedir;

* Hey! Orada kimse var mi? (Hurriyet, 22.04.2006)

e Evrenin sirrina yolculuk! (Milliyet, 19.08.2008)

« Elimizin altindaki tehlike! (Milliyet, 01.05.2008)

» Bilim dunyasisokta! (Milliyet, 25.05.2007)

* Neleri merak ediyoruz? (Milliyet, 17.04.2007)

e Evrenin sirlarinin ¢oziimine pkala (Milliyet, 02.03.2007)
* Ruyalar gercek olur! (Gazeteport, 30.10.2008)

* Maddenin yeni hali olgturuldu (Radikal, 23.10.2008)

* Bodyle de glzel: Tutulmasa da olur! (Radikal, 182088)

* Ne dgunuyor @renin (Cumhuriyet, 26.12.2008)

Etkinlik 4 icin hazirlanan etkinlik plani ve etkiklkagidi Ek-K’'de verilmitir.
3.5.5. Etkinlik 5: Karikatlr ¢iziyorum

Bu etkinlikte @rencilerin basit molekil modelleri alturup olgturulan modelleri
bulundurduklari atom sayilari, kag sge atom bulundurduklari gibi nitelikleri
acisindan deerlendirmeleri beklenmektedir. Bu amacgla gazeterkarikattr

bolumune ilgkin bir etkinlik hazirlanmasinin uygun olagaltstindlmstar.

Etkinlige baglamadan ©nce gencilere element, bijgk ve molekil kavramlar

hatirlatiimstir. Bunu s&lamak icin @rencilerin bu kavramlari tanimlamalar ve
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kavramlara uygun oOrnek vermeleri istegtini Ogrencilere etkinkgin nasil
gerceklatirilecegine  yonelik Dbilgiler verilmgtir.  Gergeklgtirilen etkinlikte

ogrenciler bireysel olarak camiglardir.

Ogrencilerin element, bikk ve molekiilleri kilestirdikleri ya da element, bijk ve
molekiillerin 6zellikleri ile ilskili karikatir cizmeleri istenmgtir. Ogrencilere
calismalarini tamamlamalari icin 15 dakika sire vertimi Ogrenciler cizimlerini
tamamladiktan sonra gondlld gréncilerin  karikattrlerini  sinifla  payenalari
iIstenmitir. Sinifta bulunan gier dsrencilerin ise karikaturde kullanilan ozellikler ya
da modellere ikkin tartsma yapmalar sganmstir. Ders sonunda gbencilerin

karikatdrlerini sinif panosunda sergilemeleri isbéstir.
Etkinlik 5 icin hazirlanan etkinlik plani Ek-L'deevilmistir.
3.5.6. Etkinlik 6: Resimde ne var?

Bu etkinlikte @&rencilerin fiziksel ve kimyasal geimleri maddenin tanecik
dizeyinde aciklamalari beklergtii. Bu amacla gazetelerde yer alan resimlere

odaklaniimgtir.

Etkinlik baslamadan O6nce sorulan birka¢ soruylgdcilerin fiziksel ve kimyasal
desisimin ne demek oldgunu animsamalari g@nmstir. Ayrica d@rencilerin
fiziksel ve kimyasal daésime o6rnek vermeleri istenstir. Etkinlik gruplarla

yurutulecei icin siniflar mevcuda gore 2-4silik gruplara ayriimstir.

Etkinlik yonergeleri @rencilere acgiklandiktan sonra uygulamaya yonelikdonek
verilmistir. Gazeteden secilen bir resingréncilere verilmg ve her birinin resmi
dikkatlice incelemesi gganmstir. Butuin @renciler resmi inceledikten sonra tahtaya
“GoOzlem”, “Tahmin” ve “Tartsma” yazilmstir. “G6zlem” bgligi icin 6grencilerin
gosterilen resimlerdeki maddelerin fiziksel gorlunémmi anlatmalari istenriir.
“Tahmin” bah g icin 6grencilerin maddenin resimdeki gérinime nasil gahdi
tahmin etmeleri beklenrtir. “Tartisma” bali gl icin ise @&rencilerin meydana gelen
olayin hangi dgisim bicimiyle aciklanabilec&ni tartismalari sglanmstir.
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Ornek uygulama gercekfirildikten sonra gazeteden secilen resimlgrencilere
dagitiimis ve @rencilerin istedikleri resmi segmelerine izin veniftir. Ogrencilerin
secim yapmadas# sartlara sahip olmalari icin resimlegr@nci sayisindan daha

fazla olacalgekilde ve incelemede sorun citkmamasi igin renkdrait cgaltiimstir.

Ogrenciler sectikleri resmi etkinlik Kgatlarina yapstirmislardir ve resimde yer alan
maddeleri inceleyerek Gozlem, Tahmin ve Tana baliklar altina dglncelerini
yazmslardir. QGgrenciler calgmalarini  tamamladiktan sonra birkag gruptan

hazirladiklar kgidi sinif arkadglarina sunmalari istenstir.
Etkinlik 6 icin hazirlanan etkinlik plani ve etkiklkagidi EK-M’de verilmitir.
3.5.7. Etkinlik 7: Saf madde mi? Karsim mi?

Bu etkinlik @grencilerin maddelerin tanecik boyutunda saf maddeds kagim
olarak ayirmalarini gdamayl amaclamaktadir. Bu amacgla gazetelerin yemek
bolimleri gcok sayida madde ofmécerdigi icin tercih edilmstir.

Etkinlik 6ncesinde grencilere saf madde ve kamlara iliskin érnekler verilerek saf
madde ve kagimlarin genel O6zelliklerinden yola c¢ikarak bu kawtari
tanimlamalari sganmstir. Etkinlik kagitlari 6grencilere dgitilarak etkinlgin
uygulanmasina gkin yonergeler aciklanmsir. Ogrencilerin gazeteden segilgi
metinde yer alan saf madde ve kamlari bulmalari ve etkinlik kadinda ayrilmy
bosluklara yazmalar istenstir. Ayrica, @rencilerin listelenen saf maddelerin ve
karisimlarin tanecikli modelini de etkinlik gtlarina cizmeleri sganmstir.
Ogrenciler calgmalarini  tamamladiklarinda ¢izimlerini sinif  arkgldayla
paylamalari icin cesaretlendirilgir. Sinifta bulunan gjer &rencilerin de
arkadalarinin gizimleri Gzerine tagmalari ve yapilan ¢aimayi dgerlendirmeleri

istenmitir.
Etkinlik 7 icin hazirlanan etkinlik plani ve etkiklkagidi EK-N’de verilmitir.
3.5.8. Etkinlik 8: Sen tamamla

Bu etkinlikte @rencilerin maddelerin kati, sivi ve gaz hallerita@ecik yapilarini

ili skilendirmelerinin sglanmasi amagclanstir. Belirlenen hedeflerin
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kargilanabilmesi icin gazetelerden secilen haber hilayen kullaniimasinin uygun
olabilecegi dusunulmstir.

Etkinlik 6ncesinde @rencilerin maddelerin kati, sivi ve gaz halleriniasil

gorunebilecgine iliskin tahminde bulunmalari istengtir. Ogrencilerin belirttgi

tahminler dgruluguna iliskin yorum yapilmadan dinlengtir. Etkinlik kagitlar

ogrencilere daitilmis ve etkinligin nasil gercekigirilecegi aciklanmstir. Etkinlik

kagidinda sprey kutularinin sicaktan patlamasi Uzemzems bir haber hikayesinin
yarisi verilmgtir. Yarim birakilmg bu haber hikayesigiencilere seslice okunngtur.

Okuma esnasinda haber hikayesi ile ilgili g&etibildirilmistir.

Ogrencilerden haber hikayesini tamamlamalari istgrvaibunun icin grencilere 10
dakika sure verilgtir. Ogrencilerin haber hikayesinde olayin gercekie
nedeninden ve olay gerceiikten sonra olay yerindeki durumdan bahsetmeleri
gerektgi belirtiimistir. Ogrenciler arasindan gonulli olanlarin yazdiklar drab
hikayesini sinif arkadéariyla paylamalar istenmitir. Ogrencilerin sunulan haber
hikayeleri (izerine tagmalari sglanmstir. Ogrencilerden olayin gercekimesine
neden olan durumu gazlarin tanecik Ozellikleriyle dciklamalari beklenstir.
Sonrasinda ise benzer bir durumun sivi ya da katmbdde nedeniyle meydana

gelip gelemeyegeg lizerine targmalari sglanmstir.

Etkinlik sonlandirilirken yarim birakilan haber &yesinin tamami gosler de
belirtilerek @rencilere okunmg ve kendi yazdiklari haber hikayeleriyle

karsilastirmalari istenmitir.
Etkinlik 8 icin hazirlanan etkinlik plani ve etkiklkagidi EK-O’da verilmgtir.
3.5.9. Etkinlik 9: Sevgqili gretmenim...

Bu etkinlikte @&rencilerin Unitenin genelinde anlamakta zorlandikl&onulari
g6zden gecirmelerini g@amayl amaclamaktadir. Bu glwltuda, etkinlik gazetelerde

yer alan problem mektuplari §@siyle iliskili olarak diizenlennstir.

Etkinlik 6ncesinde @rencilerden ders kitaplari ve gaha kitaplarinin yani sira

tamamlanan Unite ile ilgili ders notlarini ve dabace hazirladiklari ddevleri
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yanlarinda bulundurmalari istergtii. Etkinligin gerceklatirildi gi derste @rencilere
gazetelerde bulunan problem sayfalarindaki okuyueutuplarindan bahsedilgtir.
Gazeteden secilen uygun bir mektugreicilere gosterilmgtir. Sonrasinda ise
etkinligi nasil gerceklgtirecekleri @rencilere aciklanngtir. Ogrencilerden ders
kitaplarini ve ders notlarini inceleyerek Uniterigi@de anlamakta zorlandiklari
konulari belirlemeleri istenrgtir. Konular belirlendikten sonra géetmenlerine
anlamakta zorluk cektikleri konularla ilgili mektugyazmalari belirtilmgtir.
Ogrencilerin yazdiklari mektuplarda unite boyuncglenilen derslere ikin
problemlerinin neler oldgunu ve Unite icerisinde anlamadiklart ya da zorluk
cektikleri noktalari agiklamalari istengtir. Ayrica problemlerinin ¢dzulmesi igin
nasil bir yardima ihtiyaclari olgunu yazmalari sganmstir. Ogrenciler 15 dakika
icerisinde mektuplarini tamamlagtardir. Ggrencilerden mektuplar toplanmve
karistirlarak tekrar grencilere dgitilmistir. Her @&rencinin aldgl mektupta yer alan
problemi dgerlendirmesi ve mektuba bir yanit yazmasi istgtimiTim mektuplar
yanitlandiktan sonra mektuplar sahipleringitdbmis ve @rencilerin problemlerine

ili skin ¢c6zUm 6nerilerini incelemeleri ganmstir.

Etkinlik 9 icin hazirlanan etkinlik plani Ek-P’deskilmistir. Ayrica Ek-R’de @renci
uygulamalarindan ornekler ve Ek-S’degrénci uygulamalarindan goéruntuler

verilmistir.
3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada nicel ve nitel olmak utzere iki tir veri @pmstir. Arastirmadan elde
edilen nicel veriler SPSS 11.5 for Windows, niteriler ise QSR NVivo 8.0 veri
analiz programiyla dgrlendirilmistir. Calismanin yari deneysel olmasi dolayisiyla
kullanilacak istatistiksel veri analiz yontemi, test sonuclarinin denklik analizleri

ve iligkili problem ctuimlesine gore secilgtir.

Arastirmada yer alan birinci alt problemeskin analizlerde ikkisiz 6érneklem t-test
ve iligkili 6rneklem t-test, ikinci alt probleme gkin analizlerde tek yonli ANOVA
ve iligkili 6rneklem t-test, Uglinclu alt problemeskiin analizlerde ikkisiz 6rneklem
t-test, iligkili 6rneklem t-test ve ANCOVA, dérduncu alt probie iliskin analizlerde
ili skisiz 6rneklem t-test, gkili orneklem t-test ve MANOVA, bgnci alt probleme
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ili skin analizlerde ikkili drneklem t-test, tek yonli ANOVA, ANCOVA, MANWUA
ve MANCOVA, altinci alt probleme gkin analizlerde ikkisiz 6rneklem t-test,
iliskili orneklem t-test, ANCOVA ve MANOVA veri analizybntemlerinden
faydalaniimgtir. Ayrica istatistiksel olarak anlamli farkli&ldugu belirlendginde
farkhligin kayn&inin kestirilebilmesi amaciyla farka skin etki buyUkI{gu

hesaplannstir.

Yedinci alt probleme ifkin analizler icin ©ncelikle grencilerin goérglerini
bildirdikleri metinler bilgisayar ortamina aktariignve ayri ayri incelenngiir. QSR
NVivo 8.0 veri analiz programi yardimiyla her farlgoris icin ayri bir kategori
olusturulmus ve benzer oldgu distindlen yanitlar ayni kategori altinda toplasinn.
Olusturulan gérigme kodlama anahtarinin glvenimiin belirlenmesi amaciyla farkl
bir argtirmacidan bu metinlerdeki gatéarin  olusturulan kategorilere gore
dagihmini belirlemesi istenmgtir. Arastirmaci herhangi bir gosuicin uygun bir
kategori bulamaganda yeni bir kategori eklegtir. Kodlama glemi
tamamlandiinda gerceklgirilen dasilimlar kagilastiriimis ve aratirmacilar @renci
tarafindan belirtilen gosii ayni kategori altinda @erlendirmigse gorg birligi,
farkl kategorilere dahil etrglierse gorg ayriligl olarak kabul edilngir.

Nitel verilerin givenirlik hesaplamasi Miles ve Human (1994)'Iin formalu ile

gerceklgtirilmi stir:

Goris Birligi < (3.1)

Uzlasma Ylzdesi = ——————— .
GOrus Birligi+Goris Ayriligl

Tablo 3.8'de gorgme kodlama anahtarinda yer alan her etiimligtvenirlik
yuzdeleri, guvenirfii distik olan etkinlikten yiksek olan etkige dagru sirali olarak

verilmistir.



Tablo 3.8: Gorgime kodlama anahtarinda yer alan etkinliklerin ginirytzdeleri

Etkinlik Guvenirlik Yiizdesi
Etkinlik 6 92.60
Etkinlik 3 92.75
Etkinlik 1 93.25
Etkinlik 9 94.50
Etkinlik 7 95.00
Etkinlik 5 95.75
Etkinlik 8 96.30
Etkinlik 4 97.50
Etkinlik 2 98.40

Tablo 3.8'e gore etkinlik 6 icin gercektailen kodlamanin guvenigi %92.60,
Etkinlik 3’Gn guvenirligi %92.75, Etkinlik 1'in guvenirgi %93.25, Etkinlik 9'un
glvenirligi %94.50, Etkinlik 7'nin glvenirfii %95.00, Etkinlik 8’in glvenirki
%96.30, Etkinlik 4'Gn guvenir§ii %97.50 ve Etkinlik 2'nin glvenirgi %98.40'd1r.
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4. BULGULAR VE TARTI SMA

Bu bolimde caymada yer alan deney ve kontrol gruplarinin FTDYT® v
TYDT'den aldiklari puanlar kardastirilarak, fen ve teknoloji dersine yodnelik
tutumlarina okul bgari dizeyi ve cinsiyetin etkisi, yaratici siiinme becerisine ise
okul baari duzeyi, cinsiyet, aile gelir dizeyi ve anne-ddaprenim dizeyinin etkisi

incelenmgtir. Bunlarin yani sira, deney grubundalgréncilerin uygulanan gazete

etkinliklerinin her biri ile ilgili gorislerine yer verilmgtir.

4.1. Gazete Etkinliklerinin Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik
Tutumlarina Etkileri

Deney ve kontrol gruplarindakigtencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlan arasindaki farklgin incelenmesi igin gruplarin tutum 0On test ve sest
puan ortalamalart ayrt ayrn kdestiriimistir. Gruplarin  tutum dizeylerinin
uygulamalar sonrasinda nasikggiginin belirlenebilmesi icin ise her grubun 6n test
ve son test tutum puan ortalamalari arasinda anlaimfarkhligin olup olmadg
arggtinimistir. Ayrica, @rencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumie okul

basar1 dizeyi ve cinsiyetin etkisinin olup olmgdbelirlenmeye c¢agiimistir.
4.1.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Maddenin Tanecikliagisi” tnitesi suresince
kullanilan gazete etkinliklerinin @encilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarini nasil etkiledini sorgulamaktadir. Bu amacla, deney ve kontrol
gruplarinin 6n test tutum puan ortalamalari ve 88t tutum puan ortalamalari
ili skisiz 6rneklem t-test analiz yontemiyle, deney daapin 6n test-son test tutum
puan ortalamalari ve kontrol gruplarinin 6n test-$est tutum puan ortalamalari
iliskili 6rneklem t-test analiz yontemiyle incelemim. Ayrica, deney ve kontrol
gruplarinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutwon testleri ile deney gruplarinin

on test-son testleri arasindaki farklardan yola@ak gazete kullanilarak hazirlanan
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etkinliklerin tutuma etkisinin buyudkgl hesaplanngtir. Deney ve kontrol
gruplarinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutudm test puan ortalamalarinin

karsilastirilmasina yonelik analiz sonuclari Tablo 4.1 ailmistir.

Tablo 4.1: Deney ve kontrol gruplarinin fen ve ki dersine yonelik tutum 6n test puan
ortalamalarinin ikkisiz 6rneklem t-test analizi sonuglari

Grup N X SS sd t p
Deney 64| 3.87| .76
Kontrol | 69 | 3.92] .77] 0| 39| 70

Tablo 4.1 incelenginde deney ve kontrol gruplarinin fen ve teknoldgrsine
yonelik tutum puan ortalamalari arasindaki farkstatistiksel olarak anlamli
olmadgl gorulmektedir (tzo=-.39, p>.05). Bu durumda segilen deney ve kontrol
gruplarindaki @rencilerin tutum duzeylerinin uygulamalar 6éncesifg®zer oldgu

sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindakigtencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum

son testinden aldiklari puanlarin ortalamalari ®abR’de kagilastiriimistir.

Tablo 4.2: Deney ve kontrol gruplarinin fen ve @b dersine yonelik tutum son test puan
ortalamalarinin ikkisiz 6rneklem t-test analizi sonuglari

Grup N X SS sd t p
Deney 64| 4.20 .60 .
Kontrol | 69 | 3.91] .88 ‘2% | 224| 08
*p<.05

Tablo 4.2’de deney ve kontrol gruplarinin fen vekntdoji dersine yonelik tutum
puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine dnlamfarklilik olustugu tespit
edilmistir (tq21=2.24, p<.05). Gazete etkinliklerinin fen ve telojotersine yonelik
tutuma etkisinin boyutu incelenginde ise orta derecede etkili ofglu sonucuna

ulasiimistir (n%=.04).

Tablo 4.3'de deney gruplarinin uygulamalar oncestndre sonrasindaki fen ve

teknoloji dersine yonelik tutum dizeyleri kaastiriimistir.
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Tablo 4.3: Deney ve kontrol gruplarinin fen ve w@kii dersine yonelik tutum 6n test ve son
test puan ortalamalariningkili 6rneklem t-test analizi sonuclari

Grup Olgim | N X SS | sd t p

Ontest | 64| 3.87| .76 o
Deney Sontest| 64| 420 .60 23| 73| 00

Ontest | 69| 3.920 .77
Kontrol =2 Nest| 69| 391 .88 6| 12| 90

*p<.05, *p<.01

Tablo 4.3'e gOre deney grubunun ©6n test ve son tiggsim puan ortalamalari
karsilastinldiginda son test lehine anlamli bir farklilik oflugdortulmektedir (3=-
3.73, p<.01). Ayrica gazete etkinliklerinin denesulgundaki @rencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutum dizeylerine etkisibiyukligiinin de gesioldugu
tespit edilmjtir (n=.18). Kontrol gruplarinin toplam 6n test ve sosttéen ve
teknoloji dersine yonelik tutum puan ortalamalaarsKastirildiginda da anlamli bir
farkhlik olusmadgl gorilmektedir (ks=.12, p>.05).

Elde edilen bu bulgulara gére gazete etkinliklerigerceklgtirilen uygulamalarin
tutum Uzerine olumlu bir etkisi olgu gorilmektedir. Farkli derslerde gazete
etkinliklerinin kullaniimasinin tutum Uzerine etkig) incelendgi calismalarda da
elde edilen bu bulgulara paralel olarak gazetelgdeceklgtirilen uygulamalarin
tutum Gzerine etkisinin genellikle olumlu olglu sonucu elde edilrtir
(Schumacher, 1991; Voughan, Sumrall ve Rose, 1988gt, 2002; Unliier, 2008;
Bulus Kirikkaya ve Iseri, 2009; Gedikplu, 2009; Buly Kirikkaya ve Bozkurt;
2010).

Ogrencilerin gunlik ygamlarindan bir materyali ve bu materyale gieléri sinif
ortaminda kullanmalari daha rahat hareket edelieceir atmosfer olgturuimus,
ayrica @renciler gercekigirilen uygulamalarda gunlik yamlarinda yapmaktan
hoslandiklarn birtakim faaliyetleri gercekfirme olan& bulmuwlardir. Oluturulan
bu olumlu sinif atmosferinin genci tutumlarini da olumlu ydnde etkilgdi
disinulmektedir. Gercek$éirilen gozlemler ve @renci yazgmalarinda ye alan
ifadeler bu durumu destekler niteliktedir. Boyler wrtamda deney grubundaki
ogrencilerin etkinliklere istekli bicimde katilgh, etkinlikler siresince oldukca

eglendigi gozlenmg ve ayrica etkinlikleri gretici bulduklari yazimalarda yer alan



ifadeleri ile saptanngtir. Bu bulgulara yonelik grenci gorglerinden bazilarisu
sekildedir;

“En sevdgim etkinlik karikatlr etkinlgiydi. Sevdim c¢unki genceli oldgu icin

aklimda kolay kaliyor.”

“En sevdgim metnin icerisinde saf madde ve kan arandi. Clnki ¢cok zevkli gecti

ve bilmedgim konuyu @rendim.”

“Ben en ¢cok madde avi etkigini sevdim, ¢cinki ben kesmeyi ve ygtpmayi ¢ok
severim ve maddenin hallerinden de ¢okl&airim.”

“Yaptigimiz etkinliklerde en ¢ok resimlerde fizikselgiemi sevdim. Clnki ¢ok
ilgimi cekti.”

4.1.2.ikinci alt probleme iliskin bulgular

ikinci alt problemde gazete etkinlikleriningi@ncilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlarina etkisinin okuduklari okullarbesari diizeyine gore desiklik
gosterip gostermegini sorgulamaktadir. Bu bélimde, deney grubundakj drta ve
alt bgari duzeyindeki okullardagbenim géren grencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlarinin kaulastiriimasina ve kontrol grubundaki Ust, orta vebadar
duzeylerindeki okullardagienim géren grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik

tutumlarinin kagilastiriimasina yonelik analiz sonuclari incelegtini

Deney ve kontrol gruplarinin fen ve teknoloji daesiyonelik tutum 6n testinden
aldiklarnt puanlarin aritmetik ortalama ve standsapma dgerleri Tablo 4.4'de

verilmistir.

Tablo 4.4: Deney ve kontrol gruplarinin fen ve ki dersine yonelik tutum 6n test puan
ortalamalarinin okul sar dizeyine gore aritmetik ortalama ve standamrsadgerleri

Basari -
Grup Diizeyi N X SS
Ust 20| 3.65| .87
Deney Orta 24| 3.93| .61
Alt 20 | 401 ] .79
Toplam 64| 3.87| .76
Ust 24| 3.81| .86
Kontrol Orta 26| 3.86| .85
Alt 19 | 415 | .44
Toplam 69| 3.92| .77
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Tablo 4.4 incelenginde deney ve kontrol gruplarinin fen ve teknoldgrsine
yonelik tutum ortalamalarinin deneysgémler dncesinde de oldukga yuksek @du
gorulmektedir. Deney grubundakigr@ncilerden alt bgarn dizeyindeki okulda
ogrenim goéren @rencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutuniizetylerinin
(X=4.01) orta X=3.93) ve Ust bar diuzeylerindeki okullardaX¢3.65) @renim
goren @rencilerden daha yuksek olglu sonucuna ukalmistir. Benzer sekilde
kontrol grubundaki grencilerden de alt Bari dizeyindeki okulda gienim
gorenlerin tutum duzeylerininkE4.15) orta X=3.86) ve ust bgari duzeylerindeki
okullarda @renim goren grencilerden X=3.81) daha yiksek olgu belirlenmitir.
Tutum dizeyleri arasindaki farkin anlangilve deney ve kontrol gruplarinin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutum 6n test puan oraddarinin okul bgari dizeyine
gore naslil dgstigi ili skisiz drneklemler icin tek yonli ANOVA veri analintemi
ile incelenmigtir. Analiz sonuglari Tablo 4.5'de verilgir.

Tablo 4.5: Deney ve kontrol gruplarinin okukéa diizeyine gore fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum 6n test puan ortalamalarinin tek WoANOVA analizi sonuclari

Varyansin | Kareler Kareler

Grup Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F b
Gruplar arasi 1.42 2 71
Deney Gruplar igi 34.76 61 .57 1.24 | .29
Toplam 36.18 63
Gruplar arasi 1.41 2 .70
Kontrol Gruplar igi 38.61 66 .58 1.20 | .31
Toplam 40.01 68

Tablo 4.5’e gore deneysalemler dncesinde deney grubundakréncilerin fen ve

teknoloji dersine yonelik tutumlari okuduklari olaxin bgar1 diizeyine gére anlaml
bir farklihk gostermemektedir (f61=1.24, p>.05). Aynsekilde kontrol grubundaki
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tuturiizeétylerinin balangicta benzer
oldugu gorulmektedir (-e6=1.20, p>.05).

Tablo 4.6’'da deney ve kontrol grubundalkiréncilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum son test puan ortalamalarinin okwabadizeyine gore aritmetik

ortalama ve standart sapmaseeeri verilmitir.
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Tablo 4.6: Deney ve kontrol gruplarinin fen ve @b dersine yonelik tutum son test puan
ortalamalarinin okul ari diizeyine gore aritmetik ortalama ve standamtrsadgerleri

Basari -
Grup Diizeyi N X SS
Ust 20 | 4.03 g7
Deney Orta 24| 4.15 .52
Alt 20 | 4.44 43
Toplam 64| 4.20 .60
Ust 24 | 3.57| 1.08
Kontrol Orta 26| 3.93 .86
Alt 19 | 431 .35
Toplam 69| 3.91 .88

Tablo 4.6’ya gére deney grubundakiréncilerden alt bgar duzeyindeki okulda
O0grenim goéren @rencilerin uygulamalar sonrasindaki fen ve teknoldgrsine
yonelik tutum puan ortalamalaiX£4.44) orta X=4.15) ve Ust bari dizeylerindeki
okullarda @renim goren grencilerden X=4.03) daha yiiksektir. Kontrol grubundaki
Ogrencilerden de alt Bari duzeyindeki okulda genim goren grencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutum puan ortalamalarif{=4.31) orta X=3.93) ve st
basari dizeylerindeki okullarda géenim gbren @rencilerin  tutum puan
ortalamalarindanX=3.57) daha yiiksek ol@gu belirlenmitir. Ancak her iki grupta
da fen ve teknoloji dersine yonelik tutum puan lartalarinin ¢ bgarn dizeyinde

benzer oldgu gorulmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin fen ve teknoloji daesiyonelik son test tutum puan
ortalamalarinda okul kari duzeyine gore ofan bu farklilgin anlamh olup
olmadg! iliskisiz orneklemler icin tek yonli ANOVA analizi il®elirlenmi ve

analiz sonuclari Tablo 4.7’de verilgtir.

Tablo 4.7: Deney ve kontrol gruplarinin okukéa diizeyine gore fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum son test puan ortalamalarinin teK§&NOVA analizi sonuglari

Grup Varyansin | Kareler <d Kareler = D Anlamhlik
Kaynagi Toplami Ortalamasi (Tukey HSD)
Gruplar arasi 1.81 2 71
Deney | Gruplar ici 21.23 61 .57 1.24 | .08 -
Toplam 23.04 63
Gruplar arasi 5.85 2 291
Kontrol | Gruplar igi 47.25 66 72 4.09 | .02* Ust-Alt
Toplam 53.11 68
*p<.05
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Tablo 4.7’ye gore deney grubundakiréncilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutum son test puan ortalamalari okulsdra dizeyine goére anlamh farkhlik
gostermemektedir (f61=1.24, p>.05). Ancak kontrol grubundakgréncilerin fen
ve teknoloji dersine yonelik tutum dizeylerinin dkiklari okullarin bgarisina gore
farkhlik gosterdgi belirlenmgtir (Fp.6s=4.09, p<.05). Farkh@gn hangi okullar
arasinda oldgunun belirlenebilmesi amaciyla yapilan Post Hoclianaonucunda
ise Ust bgarl dizeyindeki okul ile alt Bar1 dizeyindeki okulun kontrol gruplari
arasinda alt arn dizeyindeki okulun kontrol grubu lehine fankilbldugu tespit
edilmistir. Kontrol grubunda bgari dizeyinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutu

lizerine etkisinin orta dereceli olglu belirlenmitir (n°=.11).

Tablo 4.8’de deney ve kontrol gruplarindagréncilerin her bgari diizeyinde 6n test

ve son test tutum puan ortalamalarininsagtirmasi yer almaktadir.

Tablo 4.8: Deney ve kontrol gruplarinin okukéa diizeyine gore fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum On test ve son test puan ortalamalailigkili drneklem t-test analizi

sonugclari
Basari I -
Grup Diizeyi C")Igum N X SS sd t p
Ust Ontest | 20| 3.65 .8 19 219 0a*

Sontest| 20| 4.03 Ny

Ontest | 24| 3.93 .61 R
Deney | Orta Sontest| 24| 415 5 23 -2.15 .04

Ontest | 20| 4.01] .79 R
Alt Sontest| 20| 4.44 .43 18 -2.18 04

. Ontest | 24| 3.81] .86
USt "Sontest| 24| 357 108 °° 1.48 .15

Ontest | 26| 3.86 .85
Kontrol Orta Sontest| 26/ 393 8¢ 25 -.48 .63

Ontest | 19| 4.15 .44
Al Sontest| 19| 431 33 8 -1.79 .09

*p<.05

Tablo 4.8'e gore deney grubunda Uskdra dizeyindeki okulda genim goren
(tao=-2.19, p<.05), orta Bari duzeyindeki okuldagienim goren (k3=-2.15, p<.05)
ve alt bgar duzeyindeki okuldagienim goren (is=-2.18, p<.05) @rencilerin her
birinin On test ve son test puan ortalamalar adgesson test lehine anlamli farklilik
bulunmaktadir. Buna gore; gazete etkinlikleriyle rogélestirilen uygulamalar
sonrasinda batin deney gruplarinin fen dersine ljom@&um dizeylerinde agi
gozlendgi anlasilmaktadir. Deney grubunda bulunan ve ustabadiizeyi (°=.20),
orta baari diizeyi §°=.17), alt baari diizeyindekir{?=.20) okullarda grenim géren

98



ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tuturizetylerine, gazete etkinliklerinin
etkisinin blyuk oldgu belirlenmgtir. Kontrol grubundaki @rencilerin okul bgari
dizeyine gobre On test ve son testleriskastirildiginda ise Ust bar dizeyindeki
okulda (i3=1.48, p>.05), orta Rar duzeyindeki okulda t=-.48, p>.05) ve alt
basari duzeyindeki okulda ({&=-1.79, p>.05) grenim goren @rencilerin Oon test ve
son test tutum puan ortalamalari arasinda anlanfiuik olmadgi belirlenmitir.

Ogrencilerin okuduklari okullarin Bari diizeyinin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarina etkisi ile ikkili bulgulara goére gazete etkinliklerinin uygulagd
derslerin okul bgari duzeyinden Bamsiz olarak @rencilerin tutumlarini olumlu
etkiledigi gortlmektedir. Bu durum gu 6grencinin okuduklari okulun ari dizeyi
ne olursa olsun gazete etkinliklerini gercgklrken eslenmesi ve zorluk
cekmemesi ile aciklanabilir. @enci yazgmalarinda yer alan ifadelerde de
goruldigu gibi Ust, orta ve alt Bari diizeyindeki okuldagienim goren grenciler
benzer nedenlerden dolay! etkinliklerderslaoms ve etkinlikleri gerceklgtirirken
zorlanmamylardir. Ust baari duzeyindeki okulda genim goren bir grenci 5.
etkinlige iliskin; “5. etkinligi sevdim. Cunku karikatir yapmak benim dahaumea
gitti.” yorumunda bulunurken, orta {1 dizeyindeki okulda gienim goren bir
ogrenci; “Karikattri sevdim ¢unki karikatir yapmakkgaevkli ve glenceli.” ve alt
basari diizeyindeki okuldagienim goren bir grenci benzegekilde; “Bunlardan en
sevdgim etkinlik karikatir. CuUnkd resim c¢izmeyi vbseyleri ¢cok severim.”

ifadelerini kullanmglardir.

Calsmada kontrol grubundaki ggencilerin tutum duzeylerinin uygulamalar
sonrasinda okuduklari okullarin gaau diizeyine gore geim gosteriyor olmasi,
basari duzeyinin gercek$éirilen etkinliklerin tutum Gzerindeki etkisini hbieleyici
olabilecgini ve @&srencilerin okuduklari okullarin Bar1 dizeylerine gore
tutumlarindaki dgisimin farkli oranlarda olabilegni distindirmektedir. Tutum
dizeyinin okul bgar dizeyine gore geim gosterdgine iliskin bulgularin yer
aldigi calsmalara rastlanmasina kar, genellikle Gst bgari dizeyindeki okullarda
ogrenim goren @rencilerin tutum duzeylerinin ger bgari dizeyindeki okullarda
O0grenim goéren @rencilerden daha yuksek olglu belirlenmgtir (Vurkaya, 2010).
Yapilan calymada ise farkl bigcimde, alt ka1 diizeyindeki okuldagenim goren

ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumizetylerinin dger bagari
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dizeyindeki okullarda gienim goren @rencilerin tutum duzeylerinden yuksek
oldugu ve 6zellikle Ust bgari dizeyindeki okuldagienim goéren grencilerin tutum
dizeylerinden anlaml bicimde fazla ofnu belirlenmgtir. Bu durum, siniflar
icerisinde yapilan gbézlemlerden yola c¢ikilarakbaari diizeyindeki okuldagienim
goren @rencilerin dersin gretmeni ile ilgkilerinin olduk¢a olumlu olmasi ile

aciklanabilir.
4.1.3. Uglincl alt probleme ikkin bulgular

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde gazete etkielii kullanmalarinin fen ve
teknoloji dersine yodnelik tutumlarina etkisinin siyete gore d@simini sorgulayan
dcuncu alt probleme gkin bulgular iliskisiz 6rneklem t test ve gkili 6rneklem t test
veri analiz yontemleriyle belirlenstir. Analizler sonucu elde edilen bulgular Tablo
4.9, Tablo 4.10, Tablo 4.11 ve Tablo 12’de vershmi

Tablo 4.9: Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyeteegfen ve teknoloji dersine yonelik tutum
On test puan ortalamalarinirgkisiz 6rneklem t-test analizi sonugclari

Grup Grup | N X SS | sd t p
Kiz 30 | 3.88| .80

Erkek | 34| 3.86| .73 62 05 96
Kiz 30 | 4.22| .57

*k
Kontrol Erkek | 39 369 82 66 | 3.18 .00
**p<.01

Deney

Tablo 4.9'a gbre deney grubundaki kigréncilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutum ©n test puan ortalamalarinik=@.88) erkek @rencilerin ortalamalarindan
(X=3.86) ve aynsekilde kontrol gruplarindaki kizgbencilerin tutum ortalamalarin
(X=4.22) erkek @rencilerin ortalamalarindanX£3.69) daha yiiksek olgu

gorulmektedir. Ancak deney grubundaki kgréncilerin ve erkek grencilerin fen ve

teknoloji dersine yonelik tutum 6n test puanlaasanda anlamli bir farklihk yokken
(te2=.05, p>.05), kontrol grubunda fen ve teknoloji slee yonelik tutum puan

ortalamalarinin cinsiyete gore farklilik gostgidielirlenmitir (te6=3.18, p<.01).

Kontrol grubundaki kiz ve erkekgiencilerin 6n test puan ortalamalari denk
olmadgi icin son testte fen ve teknoloji dersine yon@litum dizeylerinde meydana

gelen dgisim 6n test sonuclar istatistiksel olarak kontrttirea alinarak ANCOVA



analiz yontemi ile incelenmtir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum
son test puan ortalamalari ve dizeltjmitalamalar Tablo 4.10’daki gibidir.

Tablo 4.10: Deney ve kontrol gruplarinin cinsiygtee fen ve teknoloji dersine yonelik
tutum son test puan ortalamalarinin aritmetik arte ve 6n teste gore dizeltifnoirtalama

degerleri
Grup | Cinsiyet | N | X Duze)l(t|lm|$
Dene Kiz 30| 4.23 4.23
Y[ Erkek | 34| 418 4.18
Kiz 30| 4.26 4.05
Kontrol

Erkek | 39| 3.64 3.80

Tablo 4.10'da da goruldiil gibi deney grubundaki kizggencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutum son test puan ortalamal&4(23) erkek grencilerin puan
ortalamalarindanX&4.18) daha yiiksektir. Benzer bigimde kontrol gmudaki kiz
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutunonstest puan ortalamalari
(X=4.26) da bu gruptaki erkekgiencilerden X=3.64) daha yiksektir. gencilerin
fen ve teknoloji dersine yonelik tutum son test rpuartalamalarinin
karsilastirilmasina yonelik analiz sonuglari Tablo 4.1 N@eilmistir.

Tablo 4.11: Deney ve kontrol gruplarinin on tegieegdizeltiimg fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum son test puan ortalamalarinin cingyg®re ANCOVA analizi sonugclari

Grup Varyansin | Kareler d Kareler = D
Kaynagl | Toplami Ortalamasi
On test 5.08 1 5.08 17.29 .007*
Deney Cinsiyet .05 1 .05 .16 .69
Hata 1791 | 61 .29
Toplam 23.04 | 63
On test 15.55 1 15.55 32.92 .00f*
Kontrol Cinsiyet .99 1 .99 2.09 .15
Hata 31.19 | 66 A7
Toplam 53.11 | 68
**p<.01

Tablo 4.11 incelendinde deney grubundaki kiz ve erkefréncilerin fen dersine
yonelik son test tutum ortalamalari arasinda anldaxk olmadgl gorulmektedir
(Fa-617.16, p>.05). Uygulamalar sonrasinda, kontrol gndaki kiz ve erkek
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tuturaizetyleri arasinda da anlamli fark
olmadgi belirlenmitir (F(1-66=2.09, p>.05).
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Deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkefréncilerin deneysekliemlerden dnce
ve sonraki tutum duzeylerinin gigiminin incelenmesi amaciyla fen dersine yonelik
on test ve son test tutum dizeylergklii 6rneklem t test veri analiz yontemi ile
karsilastiriimis ve elde edilen bulgular Tablo 4.12 ile Tablo 4diESverilmitir.

Tablo 4.12: Deney grubunun cinsiyete gore fen kadkji dersine yonelik tutum 6n test ve
son test puan ortalamalarinigkili 6rneklem t-test analizi sonuglari

Cinsiyet | Olgim | N X SS | sd t p
Ontest | 30| 3.88 .80 R
Kiz Sontest| 30| 423 58 20| 260 .01
Ontest | 34| 3.86 .73
Son test 34| 4.18 .63

Erkek
*p<.05

33 | -2.64| .01*

Tablo 4.12'de goruldgin gibi deney grubundaki kizgéencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutum duzeyleri4=-2.60, p<.05) ve erkekgdencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutum dizeylerjzé=-2.64, p<.05) son test lehine anlaml
farkhilik goOstermektedir. Bu durumda uygulanan gazeetkinliklerinin kiz
Ogrencilerin ve erkek grencilerin fen ve teknoloji dersine yoOnelik tutumfa
arttirmada etkili oldgu soylenebilir. Gazete etkinliklerinin géencilerin tutum
dizeylerine etki boyutuna bakifginda ise hem kiz gencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutum diizeylering)?€.19), hem de erkek ggencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutum dizeyleriney®.17) etkisinin geni oldugu

gorulmektedir.

Kontrol grubundaki kiz ve erkekggencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum

On test ve son test puan ortalamalarinigikatirmasi Tablo 4.13'de verilrgir.

Tablo 4.13: Kontrol grubunun cinsiyete gore fertelnoloji dersine yonelik tutum 6n test
ve son test puan ortalamalarinigkiii 6rneklem t-test analizi sonuglari

Cinsiyet | Olgim | N X SS | sd t p
Ontest | 30| 4.22| .57
Kiz Sontest| 30| 426 57 20| 20| 80
Ontest | 39| 3.69 .82
Son test 39 3.64 .99

Erkek

38 .38 71

Tablo 4.13 incelendinde kontrol gruplarindaki kiz ggencilerin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutum dizeylerinin uygulamalar semnda dgisiklik gostermedgi

gorilmektedir (koy=-.26, p>.05). Ayni zamanda erkegréncilerin de uygulamalar
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oncesi ve sonrasi fen ve teknoloji dersine yonélitum dizeylerinde anlamh

farkhlik bulunmamgtir (tzs=.38, p>.05).

Deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkefréncilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum duzeylerindeki gesime iliskin gerceklgtirilen incelemeler kontrol
grubunda yer alan kiz ve erkelgréncilerin tutum duzeylerinin gercekteilen
uygulamalardan etkilenmeiiini gbstermektedir. Ancak deney grubunda yer alan k
ve erkek @renciler gazete etkinliklerinden benzer bicimdeletierek olumlu tutum
gelistirmislerdir. Yapilan bgka calsmalarda da bu bulgularla paralel bicimde gazete
etkinlikleriyle gerceklgtirilen uygulamalar sonrasind&r@nci tutumlarinin cinsiyete
gore degismedisi, ayrica kiz @rencilerin de erkek grencilerin de tutumlarinin
olumlu etkilendgi sonucuna ukalmistir (Bulus Kirikkaya velIseri, 2009; Bulyg
Kirikkaya ve Bozkurt, 2010).

Calismada boyle bir sonuca glamis olmasi gercekkgirilen etkinliklerde yer alan
kesme, yaptirma, cizim yapma gibi aktivitelerden hem kiz hede erkek
ogrencilerin hglanmalarindan kaynaklangniolabilir. Kiz ve erkek @rencilerin
etkinliklere iligkin  yorumlarindaki benzerlikler de elde edilen huég
desteklemektedir. Bir kizgiencinin birinci etkinlge iliskin “Madde avi etkinkini
sevdim. CuUnkl gazete kesmeyi ¢cok severigeRlinde yorum yaparken, bir erkek
Ogrenci de “Birinci etkinlik (hglandim), ¢unki kesme, yapirma vb. etkinlikleri
cok seviyorum.” ifadesinde bulunmtur.

4.2. Gazete Etkinliklerinin Ogrencilerin Yaratici Diistince Becerilerine Etkisi

Gazete etkinliklerinin grencilerin yaratici d§tinme becerileri Gzerine etkisinin
belirlenebilmesi amaciyla 6n test ve son test &larggulanan TYDT Sozel A
Formundan elde edilen puan ortalamalargediendirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin 6n test ve son test yaraticisitime becerisi puan ortalamalari
karsilastiriimis; ayrica deney ve kontrol gruplarindalgréncilerin yaratici d§iinme
becerisinin okuduklari okullarin kari dizeylerine ve cinsiyete gore gogmi

incelenmgtir.
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4.2.1. Dorduncu alt probleme ilgkin bulgular

Arastirmanin doérdinci alt problemi gazete etkinliklerindgrencilerin yaratici
disinme becerilerine etkilerini sorgulamaktadir. Buagnd@rultusunda oncelikle,
deney ve kontrol gruplarindakiggencilerin 6n test ve son test yaraticigicime
becerisi puan ortalamalar kdastiriimistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.14, Tablo
4.15 ve Tablo 4.16'da verilrtir.

Tablo 4.14: Deney ve kontrol gruplarinin yaratigglithme becerisi 6n test puan
ortalamalarinin ikkisiz 6rneklem t-test analizi sonuglari

Grup N X SS sd t D
Deney 74| 42.66] 19.02
Kontrol | 73 | 4867 2034 | 18] 07

Tablo 4.14’de deney ve kontrol gruplarindakréncilerin yaratici dfiinme becerisi
On test puan ortalamalarinin kdastirilmasina yonelik bulgular verilgtir. Tabloya
gore, deney ve kontrol gruplarinin yaraticisiciime becerisi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark yoktura@s=-1.85, p>.05). Buna gore, deney ve kontrol
gruplarinin uygulamalar 6ncesinde yaraticsioiime becerisi dizeyleri agisindan

denk olduklari soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarsindakigkencilerin uygulamalar sonrasinda yaratici
disinme becerilerindeki gesim Tablo 4.15'de incelenrsir.

Tablo 4.15: Deney ve kontrol gruplarinin yaratigglithme becerisi son test puan
ortalamalarinin ikkisiz 6rneklem t-test analizi sonuclari

Grup N X SS sd t p
Deney 74| 51.47] 27.2(
Kontrol 73| 47.70] 21.12 137 94 35
*p<.05

Tablo 4.15’e gére uygulamalar sonrasinda deneyugrddki @Erencilerin yaraticl
disiinme becerisi puan ortalamasX=61.47) kontrol grubundaki giencilerin
ortalama puanindaX€47.70) daha yiiksektir. Ancak deney ve kontrol taupdaki
ogrencilerin yaraticl d§ilnme becerisi puan ortalamalari arasindasasiufarkin

istatistiksel olarak anlaml olmagibelirlenmitir (t(137=.94, p>.05).



Deney ve kontrol gruplarinin yaratici sginme becerisi 0n test ve son test puan
ortalamalarinin nasil @eim gdsterdginin her grup icin belirlenmesi amaciyla
yaratici diglince becerisi 6n test ve son test puan ortalamakkili 6rneklem t-test
analiz yontemiyle karlastirilmistir. Yapilan analizlere gkin bulgular Tablo 4.16’da

verilmistir.

Tablo 4.16: Deney ve kontrol gruplarinin yaratigglithme becerisi 6n test ve son test puan
ortalamalarinin ikkili 6rneklem t-test analizi sonuclari

Grup Olgim | N X SS | sd t p
Ontest | 74| 42.66 19.00 n

Deney sSontest| 74| 5147 27.do'° | 328| 00
Ontest | 73| 48.67 20.34

Kontrol =50 estl 73] 47.70 21122 | 42 .68

*p<.05, **p<.01

Tablo 4.16’ya gore, deney ve kontrol gruplarinintést ve son test yaraticigdinme
becerileri arasinda son test lehine anlamli fakkgbrilmektedir (3=-3.28, p<.01).
Ayrica, uygulamanin gencilerin yaratici dg§ilnme becerilerine etkisi orta
duizeydedir 1?=.13). Gazete etkinlikleri @encilerin yaratici dgiinme becerilerinde
anlamh bir arga neden olmgtur. Kontrol grubundaki grencilerin ise yaratici
disinme becerilerinde gercektegilen uygulamalar sonrasinda anlamli bir farklil
meydana gelmegi gorilmektedir (&2=.42, p>.05). Deney grubundakgréncilerin
yaratici dginme beceri diizeylerinde daha buylUk bisartmeydana gelmesi, gazete
etkinliklerinin @grencilerin yaratici d§iinme becerilerini olumlu yonde etkilgthi
gostermektedir. Hazirlanan gazete etkinliklerinimratici dginme becerisini
gelistirmeye yonelik etkinliklerde oldgu gibi eksiklikleri tamamlama ve 6zgun Grin
olusturma gibi nitelikleri taimasinin yaratici diinme becerisindeki olumlu
degisime neden oldgunu dgundurmektedir.

Ogrencilerin yaratici d§iinme becerilerinin akicilik, esneklik ve 6zgunlidybtlari
icin nasil dgistiginin belirlenebilmesi amaciyla MANOVA (Cok YoOnlu Ysans
Analizi) ve iligkili 6rneklem t-test istatistiksel veri analiz y@mlerinden
faydalaniimgtir. Analizler sonucu elde edilen bulgular Tabl@#.Tablo 4.18, Tablo
4.19, Tablo 4.20, Tablo 4.21 ve Tablo 4.22’de veititir.
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Tablo 4.17: Deney ve kontrol gruplarinin akicikkneklik ve 6zgtnlik boyutlarinda yaratici
distiinme becerileri 6n test puan ortalama ve standprha dgerleri

Boyut Grup N X SS
Deney 74| 18.96] 8.86
Ak = ol [ 73 | 20.96] 8.95
| Deney | 74| 11.43] 4.2
Esnekik = ontrol | 73 | 13.10| 4.97
Azaiinliik Deney 74| 12.27| 7.42
9 Kontrol | 73 | 14.62| 7.98

Tablo 4.17'de kontrol grubunun akicihK%20.96), esneklikX=13.10) ve 6zgunlik
(X=14.62) boyutlarindaki yaratici ginme becerisi ortalama puanlarinin,
uygulamalar 6ncesinde deney grubundagreacilerin bu boyutlardaki ortalama
puanlarindan fazla olgu gordlmektedir. Bu farkligin anlamli olup olmagina

ili skin analiz sonuclari Tablo 4.18'de veriktir.

Tablo 4.18: Deney ve kontrol gruplarinin akicikkneklik ve 6zgtnlik boyutlarinda yaratici
distinme becerileri 6n test puan ortalamalarinin ¢cokiy@&NOVA analizi

Etki A F Hlpscatez Hata sd p
Grup | 95| 2.31 3.00 143.00 .0B

Tablo 4.18'e gtre deney ve kontrol gruplarindakiredcilerin uygulamalar
oncesinde akicilik, esneklik ve 6zgunluk boyutldaki yaratici dgiinme becerileri

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkigdktur (Rz.14372.31, p>.05).

Deneysel glemler dncesinde akicilik, esneklik ve 6zgunlik dttgrindaki yaratici
disinme becerileri benzer olan gruplarin yaraticsiidine becerisi son test puan
ortalamalari kamlastirilmis ve uygulanan yontemlerin bu boyutlardaki yaratici

disinme becerisine olan etkisi belirlenmeye ghiistir.

Tablo 4.19'de @rencilerin akicilik, esneklik ve 6zgunlik boyuttedaki yaratici

disinme becerisi son test puan ortalama ve standariasdgerleri verilmitir.
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Tablo 4.19: Deney ve kontrol gruplarinin akicikkneklik ve 6zgtnlik boyutlarinda yaratici
distinme becerileri son test puan ortalama ve stagdarha dgerleri

Boyut Grup N X SS
Deney 74| 20.93] 11.2(
Akiciik = o [ 73 | 2L.73|  9.01
. Deney 74| 12.69 4.99
Esneklik = ontrol | 73 | 12.95| 4.67
Oraunuk L_Deney | 74| 17.85  12.2¢
9 Kontrol | 73 | 13.03| 7.62

Tablo 4.19 incelendinde deney ve kontrol gruplarindakgréncilerin akicilik ve
esneklik boyutlarindaki yaratici glinme becerileri diizeylerinin yakin olgly
0zglnlik boyutunda ise deney grubunun puan ortalama=17.85) daha yiksek

oldugu gorulmektedir.

Ogrencilerin yaratici d§iinme becerisi boyutlarinda aldiklari puan ortalamal
arasindaki farkin anlamlginin belirlenmesi amaciyla yapilan analizlergskih
bulgular Tablo 4.20°de verilngiir.

Tablo 4.20: Deney ve kontrol gruplarinin akicikkneklik ve 6zgtnlik boyutlarinda yaratici
distinme becerileri son test puan ortalamalarinin ¢okiyANOVA analizi

Etki A F H|ps%tez Hata sd p
Grup | .78 | 13.66 3.00 143.00 .00*F
**p<.01

Tablo 4.20'de goruldgii Gzere @grencilerin Bonferroni diizeltmesi ile .02 anlamlilik
dizeyinde incelenen akicilik, esneklik ve 6zguntidkutlarinda yaratici ginme
becerileri uygulanan yonteme gore anlamh farklgdstermektedir (&.143713.66,
p<.01). Ayrica bu farka gkin etki buyukliginin de genioldugu gérulmektedir
(n%=.22). MANOVA sonucunda uygulanan yéntemlerirgigene neden oldgunun

belirlenmesi nedeniyle izleme analizi yapgnae bulgular Tablo 4.21’de verilgiir.
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Tablo 4.21: Deney ve kontrol gruplarinin akicikkneklik ve 6zgtnlik boyutlarinda yaratici

distiinme becerileri son test puan ortalamalarinin ielamalizi sonuclari

Kareler Kareler

Kaynak Boyut Toplami sd Ortalamasi F b
Akicilik 23.14 1 23.14 21 .65

Grup Esneklik 2.41 1 2.41 .10 75
Ozgiinlik 855.15 1 855.15 8.16 .00%
Akicilik 16233.18| 145 111.95

Hata Esneklik 3387.63| 145 23.36
Ozginlik | 15193.31 145 104.78
Akicilik 16256.33| 146

Toplam | Esneklik 3390.04| 146
Ozginlilk | 16048.46 146

**p<.01
Tablo 4.21'de I. tip hatanin kontrol edilmesi anydei Bonferroni dizeltmesi

kullaniimis ve anlamlilik .02 dizeyinde incelergtni. Buna gére deney ve kontrol
gruplarindaki grencilerin akicilik (k-14s7.21, p>.05) ve esneklik boyutlarindaa(F
1457.10, p>.05) anlamli farklilik gortlmezken 6zglnlidoyutunda deney grubu

lehine anlamli bir farkin okiugu sonucuna ufglmistir (F1-14578.16, p<.01).

Tablo 4.22’de deney ve kontrol gruplarinin akigiliksneklik ve 6zgunlik
boyutlarindaki yaratici diinme becerisi 6n test ve son test puan ortalamaiari

karsilastirilmasina ilgkin analiz sonuclari verilrgiir.

Tablo 4.22: Deney ve kontrol gruplarinin akicikkneklik ve 6zgtnlik boyutlarinda yaratici
distinme becerileri 6n test ve son test puan ortalamatailiskili 6rneklem t-test analizi

sonugclari
Grup Boyut (?I(;Um N X SS | sd t p
A | or et —7a 2008 11,0070 | L8| 12
Deney | Esneklik gonnttejstt 771 11124(;; 1’_?; 73 | -2.34| .02*
Orano e 74220 1 75| | oo
- : =
ek | eI TS20% 858 10| s |
Kontrol | Esneklik gonnttejstt 77:; 113;%)(3 127 72 .26 79
cram et T8 7987, [ 10| o

*p<.05, **p<.01

Tablo 4.22'ye gore deney grubundakgréncilerin uygulamalar éncesi ve sonrasi
farkhlik
gorilmezken (t3=-1.58, p>.05) esneklik boyundaki yaraticidiime becerilerinde

akicilik boyutundaki yaratici ginme becerileri arasinda anlamli
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son test lehine (=-2.34, p<.05), Ozgunluk boyutundaki yaratici si@ime
becerilerinde de yine son test lehine anlamli diklflik oldugu belirlenmgtir (t7z=-
4.86, p<.01). Gazete etkinliklerinin esneklik vegomlik boyutlarindaki yaratici
disinme becerilerini ne dizeyde etkilgidhesaplandiinda ise esneklik boyutuna
etkisinin (1°=.07) orta, 6zgunlik boyutuna etkisinin isp*{.24) geni oldugu
sonucuna ukalmistir. Kontrol grubundaki grencilerin yaratici dg§iinme becerisi
boyutlarindaki ortalamalari inceleigthde ise akicilik (t2=-.75, p>.05), esneklik
(tz2=.26, p>.05) ve 6zgunluk boyutlarindaki yaraticsitiime beceri dizeylerinin
(t72=1.68, p>.05) hicbirinde anlamli farklilik olmgdgorilmektedir.

Gazete etkinliklerinin yaratici diinme becerisinin hangi boyutlarini etkilgidie
yonelik gerceklgtirilen analizler esneklik ve 6zgunlik boyutundaateci diglinme
becerisinin olumlu bicimde etkilengini gostermektedir. Gazete etkinliklerinin
Ogrencilerin bu boyutlardaki yaratici glinme beceri duzeylerini etkilemesinin
nedeni etkinlikler gercekdgrilirken kullanilan farkli yontem ve teknikler abilir.
Etkinliklerle o©grencilerin ¢ok sayida fikir Uretmeleri @anmasinin esneklik
boyutunda, her bir etkinlikte odturduklari Grinlerin olabilgjince ilging ve farkh
olmasinin sglanmasinin ise 06zgunlik boyutundaki gdéme neden oldgunu

dUstndlmektedir.
4.2.2. Bainci alt probleme iliskin bulgular

Besinci alt problemde gazete etkinlikleri ile uygulamngapilan @rencilerle gazete
etkinliklerinin kullanilmadgl gruplardaki @rencilerin yaratici dg¢ilnme becerileri
arasinda okuduklari okullarin ¢zan dizeyine gére meydana gelen farkir
arggtinilmasi amaclanmaktadir. Bu glaltuda deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin yaraticl diiinme becerisi puan ortalamalarinigréncilerin okuduklari
okullarin baari dizeyine goére g@eimi ili skisiz 6rneklemler icin tek yonli ANOVA
ve iligkili 6rneklem t-test istatistiksel veri analiz y@ntleriyle incelennstir. Yaratici
disinme becerisi 6n test puan ortalamalarinirsikgtiriimasi sonucu elde edilen
bulgular Tablo 4.23 ve Tablo 4.24’de bulunmaktadir.
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Tablo 4.23: Deney ve kontrol gruplarinin yaratiggicthme becerisi 6n test puan
ortalamalarinin okul ari diizeyine gore aritmetik ortalama ve standamtrsadgerleri

Basari -
Grup Diizeyi N X SS
Ust 26 | 32.73| 16.96
Deney Orta 28 | 43.14| 14.57
Alt 20 | 54.90| 20.42
Toplam 74| 42.66| 19.0Z7
Ust 26 | 57.77| 21.47
Kontrol Orta 27| 36.70| 16.67
Alt 20 | 53.00| 15.64
Toplam 73| 48.67| 20.34

Tablo 4.23'de verilen vyaratici giinme becerisi 6n test puan ortalamalari
incelendginde deney ve kontrol gruplarindakgréncilerin sozel yaraticilik on test
puan ortalamalarinin okuduklari okullaringéa diizeylerine gore farklilik gostegdi
gorulmektedir. Bu farkligin anlamli olup olmaghna iliskin analiz sonuclari Tablo

4.24’de verilmstir.

Tablo 4.24: Deney ve kontrol gruplarinin okukdia diizeyine goére yaratici ginme
becerisi 6n test puan ortalamalarinin tek yonli AbCanalizi sonuclari

Varyansin Kareler d Kareler = D Anlamhilik
Kaynagi Toplami Ortalamasi (Tukey HSD)
Gruplar arasi| 5566.21 2 2783.10
Deney | Gruplar ici 20852.34 71 293.69 | 9.48| .00** Ust-Alt
Toplam 26418.55 73
Gruplar arasi| 6393.86 2 3196.93
Kontrol | Gruplar ici 23396.24 70 334.23 | 9.56 | .00**

Toplam 29790.11 72

Grup

Ust-Orta
Orta-Alt

#*p< 01

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test yaraticisitime becerisi ortalamalarinin
karsilastirildigl Tablo 4.24’e gore deney gruplarindakréncilerin yaratici d§iinme
becerileri okuduklari okullarin lsari dizeyine gore gesiklik gostermektedir (-
7179.48, p<.01). Farkh@n hangi gruplardan kaynaklagdincelendginde tst bgari
dizeyindeki okul ve alt Bari diizeyindeki okuldagienim géren deney gruplarinin
yaratici dgiinme becerileri arasinda deneysgem o©ncesinde anlaml farkhlik
goruldigu belirlenmgtir. Benzersekilde kontrol gruplarinin yaratici giinme beceri
duzeyleri arasinda da uygulamalar 6ncesinde anfamklilik oldugu tespit edilmgtir
(F-7079.56, p<.01). @rencilerin yaratici d§iinme becerilerindeki farklilk Ust ile
orta baari duzeylerindeki okullarin kontrol gruplari ve tarile alt baari

diuzeylerindeki okullarin kontrol gruplari arasindad
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Deney ve kontrol gruplarindakigtencilerin on test yaratici giinme becerisi puan
ortalamalarinin okuduklar okullarin gza1 dizeylerine gore dsiklik gostermesi
nedeniyle yaratici diinme becerisi son test puan ortalamalari ANCOVA aealiz
yontemi ile incelenmstir. Boylece yaratici diiinme becerisi 6n testi istatistiksel

olarak kontrol altina alinngtir.

Deney ve kontrol gruplarindakigtencilerin yaratici dftinme becerisi son test puan
ortalamalari ve 6n teste gore dizeltdnson test puan ortalamalari Tablo 4.25'de

verilmistir.

Tablo 4.25: Deney ve kontrol gruplarinin yaratiggithme becerisi son test puan
ortalamalarinin okul 3ari diizeyine gore aritmetik ortalama ve standgnrsadgerleri

Basari - Duzeltilmis
Grup Diizeyi N X X
Ust 26 42.88 50.91
Deney Orta 28 54.79 54.40
Alt 20 58.00 48.11
Ust 26 54.65 49.50
Kontrol Orta 27 41.48 48.26
Alt 20 47.05 44.60

Tablo 4.25’e gore deney grubundakiréncilerden alt bgar duzeyindeki okulda
ogrenim goren grencilerin yaratici d§iinme becerisi ortalamalark€58.00) orta
basari diizeyindeki okulda gienim goren @grencilerden X=54.79), orta bgr
dizeyindeki okulda grenim goren @rencilerin yaratici d§tinme becerisi son test
puan ortalamalari ise Ust daau dizeyindeki okulda @enim goren @rencilerden
(X=42.88) daha yuksektir. Kontrol grubunda ise Us§ahadiizeyindeki okulda
O0grenim goren @renciler en yuksek yaratici glinme becerisi puan ortalamasini
alirken =54.65), orta bgar diizeyindeki okuldagienim goéren grenciler en dgiik
ortalamayi X=41.48) almglardir.

Ogrencilerin 6n teste gore duzeltignson test puan ortalamalari arasindaki farka

yonelik analiz sonuglari Tablo 4.26’da veriltm.
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Tablo 4.26: Deney ve kontrol gruplarinin yaratiggithme becerisi son test puan
ortalamalarinin ANCOVA analizi sonugclari

Grup Varyansin Kaynagi .F:gg‘:l sd oﬁ:{:ﬁﬁgs, F p
On test 136.25.63 1 136.25.68 25,57 .00Q**
Deney Basarl Dlzeyi 458.62 2 229.31 A3 .65
Hata 37307.73 70 532.97
Toplam 54010.45 73
On test 7514.95 1 7514.95 23.26 .00**
Kontrol Basari Dlzeyi 285.19 2 142.60 44 .64
Hata 22292.62 69 323.08
Toplam 32117.37 72

Tablo 4.26 incelendinde deney gruplarinin yaraticigdinme becerisi son test puan
ortalamalarinin okuduklari okullarin ¢za1 dizeylerine dgésmedisi goérulmektedir
(Fe-707=.43, p>.05). Kontrol gruplarinin ortalamalarl stirildiginda da bu
gruplardaki @rencilerin yaratici dftinme becerisi dizeyleri arasinda okukdra
dizeyine gore anlamh farkhlik olmagl tespit edilmgtir (F-e0=.44, p>.05). Bu
durumda deney ve kontrol gruplarindakréncilerin yaratici dftinme becerilerinin
okuduklari okullarin bgari dizeylerine gore dsmedisi sdylenebilir.

Tablo 4.27°'de deney ve kontrol gruplarindakréncilerin deneyseklemler dncesi
ve sonrasindaki yaratici glinme becerilerinin  okuduklari okullarin daa
duzeylerine gore dgsimine iliskin analiz sonuclari verilrgiir.

Tablo 4.27: Deney ve kontrol gruplarinin okuk#a diizeyine gore yaratici gdinme
becerisi 6n test ve son test puan ortalamalariikili 6rneklem t-test analizi sonuclari

Grup ggiaegi Olgim | N X SS sd t p
o [ Sl B RIS o | an0 | o
Deney | OMta o e gel barh prdp 2 | 284 | ov
Alt Sonnt'?esstt 22% 55?;.%() 22%‘5; 19 AT 64
Ust gonnt'?esstt 222 55133 b 22%?3; 26 62 54
Kontrol | Orta gonnt'?esstt 22; ?:].?_..1(3 llgzz) 25 -1.66 A1
Alt Sonnt'?esstt 22% if:;%() 115322 19 1.70 11

*p<.05

Tablo 4.27'ye gore deney grubundakiréncilerden Ust ari dizeyindeki okulda
(tes=-2.70, p<.05) ve orta kari dizeyindeki okulda genim goren @rencilerin
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(te7=-2.84, p<.05) uygulamalar oncesi ve sonrasindakiatycl digiinme beceri
diuzeyleri arasinda son test lehine anlamli fakkbllunurken, alt bgari dizeyindeki
okulda @renim goren grencilerin (t19=-.47, p>.05) 6n test ve son test yaraticl
disinme beceri dizeyleri arasinda anlamh farkhlidubmadgl goérilmektedir.
Gazete etkinliklerinin Ust Bari duzeyindeki okulda genim goren @rencilerin
yaratici digiinme becerilerine etkisinin biyuldiinin geni (n>=.23) orta bgari
dizeyindeki okulda grenim goren @grencilerin yaratici dgiinme beceri duzeylerine
etkisinin de yine gegi (n°=.23) oldgu belirlenmitir. Kontrol grubunda ise ust
(tes=.62, p>.05), orta {{5=-1.66, p>.05) ve alt Bar duzeylerindeki okullarda
6grenim goren @rencilerin (f19~=1.70, p>.05) 6n test ve son test puan ortalamalar

arasinda anlamli farkhlik olmagigorilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarindakigiencilerin yaratici diiinme becerileri deneysel
islemler 6ncesi okul bari dizeyine gore farklilik gosterirken deneysgémler
sonrasinda anlamli farkhlik gostermatiti Bununla birlikte Gst ve orta bari
duzeylerindeki okullarin deney gruplarinin yarauwiésiinme becerilerinde anlaml
degsisim meydana gelmtir. Bu bulgu, bu gruplardaki gencilerin gazete
etkinliklerinden daha fazla etkilendiklerini gostezktedir. Alt baari dizeyindeki
okulda bulunan deney grubunun yaraticsigiime becerisinde anlamli gigm elde
edilmemesi, bu grupla dersleri yuritegrétmenin gazete etkinliklerinden dnce de
yaratici dginme becerisini gadiirici etkinlikler gerceklgtirmesi ve bu @grencilerin
yaratici dginme becerilerinin 6n testlerde de yuksek olmasinkiaynaklandil

distndlmektedir.

Ogrencilerin akicilik, esneklik ve 6zginlik boyuttataki yaratici d§iinme
becerilerinin  okuduklari okullarin kari dizeyine gotre nasil getiginin
incelenebilmesi icin MANOVA, MANCOVA ve ikkili érneklem t-test analiz
yontemleri kullaniimgtir. Analizler sonucu elde edilen bulgular Tabl@&l. Tablo
4.29, Tablo 4.30, Tablo 4.31, Tablo 4.32 ve Tab884le verilmitir
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Tablo 4.28: Deney ve kontrol gruplarindakréncilerin okul bgari diizeylerine gore
akicilik, esneklik ve 6zgunlik boyutlarinda yaratiGsinme becerisi 6n test puan ortalama
ve standart sapma gherleri

Basarl |\ | x| ss
Dizeyi
Ust 26 | 13.58 6.70
Orta 28| 18.64 5.51
Alt 20 | 26.40| 10.06
Toplam 74| 18.96 8.86
Ust 26 9.12 3.64
Orta 28| 11.46 2.86
Alt 20 | 14.40| 4.81
Toplam 74| 11.43 4.23
Ust 26 | 10.04 7.51
Orta 28| 13.04 7.40

Grup Boyut

Akicilik

Deney | Esneklik

Ozgunlak =45 20 | 14.10| 6.94
Toplam 74| 12.27 7.42

Ust 26 | 23.62 9.23

Akicilik Orta 27 15.48 6.79

Alt 20 | 2490 | 771
Toplam 73| 20.96 8.95
Ust 26 | 14.50| 5.59
Orta 27 | 10.59| 4.09
Alt 20 | 1465| 3.92
Toplam 73| 13.10 4.97
Ust 26 | 19.65| 8.53
Orta 27 | 10.63| 6.67
Alt 20 | 13.45| 5.11
Toplam 73| 14.62 7.98

Kontrol Esneklik

Ozgunlik

Tablo 4.28'e gore deney gruplarinda akicil¥=26.40), esneklik X=14.40) ve
ozgunlik ¥=14.10) boyutlarinin tamaminda en yiiksek yaratiglinime becerisi
puan ortalamasi alt kar1 dizeyindeki okula aittir. Kontrol gruplarindseialt baari
diuizeyindeki okulun akiciliKXE24.90) ve esneklikX=14.65) boyutlarindaki yaratici
disinme becerisi puan ortalamalarigeli gruplarin puan ortalamalarindan daha
yiksekken 0Ozgunlik XE19.65) boyutunda Ust k1 dizeyindeki grubun
ortalamasinin daha gbr gruplarin ortalamalarinin tzerinde gidubelirlenmitir.
Deney ve kontrol gruplarinin bu boyutlardaki ont tetalamalari arasindaki farkin

anlamh olup olmadna yonelik bulgulara Tablo 4.29'da yer verijtm.



Tablo 4.29: Deney ve kontrol gruplarindakréncilerin okul bgari diizeylerine gore
akicilik, esneklik ve 6zgunlik boyutlarinda yaratiGsinme becerisi 6n test puan
ortalamalarinin ¢ok yonli ANOVA analizi

Hipotez

Grup Etki A F <d Hata sd p

Deney Baari diizeyi | .56| 7.83 6.00 138.0( .00%*
Kontrol | Bagari dizeyi| .52| 8.64 6.00 136.0( .00
**p<.01

*

Tablo 4.29 incelendinde deney gruplarindaki géencilerin deneysel slemler
oncesinde yaratici diinme becerilerinin okuduklari okullarin daa diizeyine gore
farkhlik gosterdgi gorulmektedir (ks.138=7.83, p<.01). Aynisekilde kontrol
gruplarindaki @rencilerin alt boyutlardaki yaratici glinme becerileri arasinda
anlaml farkliik bulundgu tespit edilmgtir (Fe.13678.64, p<.01). @rencilerin
akicilik, esneklik ve 6zgunlik boyutlarindaki yacatdisiinme becerilerinin okul
basari dizeyine gore dgesiklik gosterdginin belirlenmesi nedeniyle izleme analizi
yapilms ve bulgular Tablo 4.30’da verilgtir.

Tablo 4.30: Deney ve kontrol gruplarindakréncilerin okul bgar1 dizeyine gore akicilik,
esneklik ve 6zgunluk boyutlarinda yaraticsigiime becerileri 6n test puan ortalamalarinin
izleme analizi sonuglari

Kareler Kareler
Grup Kaynak Boyut Toplami sd Ortalamasi F P
Basari Akicihk 1863.30| 2 931.65 17.1( .00*t
aal - E snekiik 315.74 2 157.87 11.3p  .00%*
Duzeyi

Ozginluk | 212.87 2 106.43 1.99 .14
Akicilik 3867.57| 71 54.47
Deney Hata Esneklik 990.42 71 13.95
Ozgunluk | 3803.73] 71 53.57
Akicilik 5730.88 | 73
Toplam | Esneklik | 1306.16] 73
Ozginluk | 4016.59 73
Akicilik 1304.18| 2 652.09 10.24  .00*T
Esneklik 268.76 2 134.38 6.24 .00*
Ozginluk | 1116.13] 2 558.06 11.25 .00T*
Akicilik | 4458.69| 70 63.70
Kontrol Hata Esneklik 1507.57| 70 21.54
Ozginluk | 3473.13] 70 49.62
Akicilik 5662.88 | 72
Toplam | Esneklik | 1776.33] 72
Ozginluk | 4589.26) 72

Basari
Duzeyi

**p< .01

Tablo 4.30 incelenirken 1. tip hatanin kontrol eadsi amaciyla Bonferroni
dizeltmesi kullaniingl ve anlamhlik .02 dizeyinde incelemtni. Tablo 4.27'de

uygulamalar 6ncesinde deney gruplarindakiedcilerin okul bgari diizeyine gore
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yaratici diginme becerilerinin akicilik (f71=17.10, p<.01) ve esneklik
boyutlarinda farkhlik gostergi (Fe.71711.32, p<.01) gorilmektedir. Buna ker
0zgunluk boyutundaki yaratici glinme becerilerinin okul Bari dizeyine goére
degismedisi belirlenmistir (F-71=1.99, p>.01). Kontrol gruplarindakigtencilerin
ise akicilik (f-70710.24, p<.01), esneklik (F0=6.24, p<.01) ve 0Ozgunlik
boyutlarindaki yaratici diinme becerilerinde okuduklari okullarin sha
duzeylerine gore anlamli farkliik vardir §F0=11.25, p<.01). Farklgin hangi

basari dizeyleri arasinda olguna dair bulgular Tablo 4. 31'de verilgtir.

Tablo 4.31: Deney ve kontrol gruplarindakréncilerin okul bgari diizeyine gore akicilik,
esneklik ve 6zginluk boyutlarinda yaraticsidiime becerileri 6n test puan ortalamalarinin
Tukey HSD analizine dayal ikili katastirma sonuclari

Bagimli Ogretme | Ogretme Ortalama
Grup o Grubu Grubu o SH p
Degisken (0 0 Farki (i-))
Ust Orta -5.07 2.01 .04
Akicilik Ust Alt -12.82 2.19| .00**
Orta Alt -7.76 2.16| .00**
Ust Orta -2.35 1.02 .06
Deney | Esneklik Ust Alt -5.28 1.11| .00*
Orta Alt -2.94 1.09 .02
Ust Orta -3.00 1.99 .29
Ozgiinlik Ust Alt -4.06 2.18 .16
Orta Alt -1.06 2.14 .87
Ust Orta 8.13 2.19] .00**
Akicilik Ust Alt -1.28 2.37 .85
Orta Alt -9.42 2.35| .00**
Ust Orta 3.91 1.27]  .01**
Kontrol | Esneklik Ust Alt -.15 1.38 .99
Orta Alt -4.06 1.37 .01
Ust Orta 9.02 1.93 .00**
Ozgiinlik Ust Alt 6.20 2.09| .01*
Orta Alt -2.82 2.09 .37
**p<.01

Tablo 4.31’e gore uygulamalar 6ncesinde Ustabadizeyi ile alt bgari dizeyi
gosteren okullardaki deney gruplarinin akicilik ioydaki yaratici dilinme
becerileri arasinda da alt daau dlzeyi gosteren okul lehine anlamli farklilik
gorulmistir (p<.01). Ayrica orta Bari dizeyi ile alt bgar dizeyindeki okullarda
O0grenim goéren deney gruplarinin akicilik boyutundeayialr digiinme becerileri alt
basari dizeyindeki okul lehine anlamli farkhlik gosteektedir (p<.01). Deney
gruplarindaki @rencilerin esneklik boyutundaki yaratici sdiaime becerileri

incelendginde Ust bgari dizeyi gosteren okuldaki grup ile alséa dizeyi gosteren
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okuldaki @renciler arasinda alt ka1 dizeyi gosteren okul lehine anlamli fark
oldugu gorulmektedir (p<.01). Deney gruplarinin 6zgunlg&yutundaki yaratici
disinme becerilerinin ise uygulamalar 6ncesinde beratdugu gorilmektedir.
Kontrol gruplarinin akicilik boyutundaki yaraticisdnme becerisi dizeylerinin
hangi baari dizeyleri arasinda fark gostgdincelendginde Ust bgari dizeyi
gOsteren okul ve orta ka1 duzeyi gosteren okul arasinda Ustabadtzeyi lehine
(p<.01), orta bgari dizeyi gosteren okul ile alt ¢zau dizeyi gosteren okuldaki
kontrol grubu @rencileri arasinda orta g1 dizeyi lehine anlamli farklihk vardir
(p<.01). Kontrol gruplarindaki giencilerin esneklik boyutundaki yaratici stiihme
becerileri ise Ust Bar duzeyi ile orta bari dizeyi gbsteren okullar arasinda st
basari duzeyi gosteren okul lehine anlamli farklikdstermektedir (p<.01).
Uygulamalar 6ncesinde, 6zgunliik boyutunda yardiigiinme becerisi duzeyleri Ust
basari dizeyi gosteren okuldaki kontrol grubu ile ottagari dizeyi goésteren
okuldaki kontrol grubu arasinda Ustsha duzeyi gosteren okul lehine (p<.01) ve Ust
basari diizeyi gosteren okuldaki kontrol grubu ilelzdar: diizeyi gosteren okuldaki
kontrol grubu arasinda yine Ustsha dizeyi gosteren okul lehine (p<.01) anlamli

fark bulunmuytur.

Deney ve kontrol gruplarindaki gtencilerin akicilik, esneklik ve 6zgunlik
boyutlarindaki yaratici diinme becerisi son test puan ortalamalangikgtiriimis ve

okul baari dizeyinin bu boyutlardaki yaratici sdinme becerisine olan etkisi
belirlenmeye cafiimistir. Bu boyutlardaki yaratici giinme becerisi 6n test puan
ortalamalarinin kontrol altina alinabilmesi amagI}YIANCOVA istatistiksel veri
analiz yontemi kullanilingtir. Tablo 4.32'de @rencilerin akicilik, esneklik ve
O0zgunluk boyutlari igin yaratici diinme becerisi son test puan ortalama ve 6n teste

gore duzeltilmg son test puan ortalamagdeleri bulunmaktadir.
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Tablo 4.32: Deney ve kontrol gruplarindakréncilerin okul bgari diizeylerine gore
akicilik, esneklik ve 6zgunlik boyutlarinda yaratiGsinme becerisi son test ve 6n testte
gore duzeltilmj son test puan ortalamaggeleri

Grup Boyut Sua"szaer;/i N % Duze}l(t||m| $
Ust 26 | 16.69 18.38
Akicilik Orta 28 | 22.36 21.75
Alt 20 | 24.45 23.10

Ust 26 | 10.65 11.45
Deney | Esneklik Orta 28 | 13.57 13.29
Alt 20 | 14.10 13.45
Ust 26 | 15.54 17.97
Ozgunliik Orta 28| 18.86 17.72

Alt 20 | 19.45 17.86
Ust 26 | 24.42 22.36
Akicilik Orta 27 | 18.52 22.19
Alt 20 | 22.55 20.27

Ust 26 | 13.58 12.53
Kontrol Esneklik Orta 27| 11.85 13.55
Alt 20 | 13.60 12.67
Ust 26 | 16.65 15.21
Ozgunliik Orta 27 | 11.11 13.09
Alt 20 | 10.90 10.11

Tablo 4.32 incelendinde uygulamalar sonrasinda alséa diizeyi gosteren okulda,
deney grubundakigiencilerin akicilik ¥=23.10) ve esneklik¥=13.45) boyutundaki
yaratici dginme beceri ortalama puanlarinirgati bgari dizeyindeki okullarda
bulunan deney gruplarinin ortalamalarindan fazldugl goérdlmektedir. Kontrol
grubunda ise akicilikXE24.42) ve 6zgunlikX=16.65) boyutlarinda en yiksek
yaratici digiinme becerisi ortalamasi Usts@a dizeyi gosteren okuldaki kontrol
grubu tarafindan, esneklik boyutundaki en yiiksaklama K=13.60) da alt bgri
duzeyi gosteren okuldaki kontrol grubu tarafindannaistir. Ortalamalar arasindaki

farkhliklarin istatistiksel olarak anlamigh Tablo 4.33’de incelenrsir.
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Tablo 4.33: Deney ve kontrol gruplarindakréncilerin okul bgari diizeylerine gore
akicilik, esneklik ve 6zgunlik boyutlarinda yaratiGsinme becerisi son test puan
ortalamalarinin MANCOVA analizi

Grup Etki A F H|ps?jtez Hata sd p
Akicilik 95 | 1.10 3.00 66.00 .35
Deney .I'Esn?kl?.k .89| 2.58 3.00 66.00 .06
Ozgiinlik .83| 4.61 3.00 66.00 .00*F
Bagari Dizeyi| .90| 1.15 6.00 132.0( .34
Akicilik .88 | 3.08 3.00 65.00 .03
Kontrol .I'Esn?kl?.k .96 .81 3.00 65.00 49
Ozgiinlik .98 .37 3.00 65.00 77
Bagari duzeyi | .81| 2.44 6.00 130.0( .03
*p<.02

Bonferroni dizeltmesi ile anlamliik .02 dizeyindeelenmgtir. Tablo 4.33'de
goruldigtu gibi, yapilan uygulamalar sonrasinda deney grdakin &srencilerin
akicilik, esneklik ve 6zgunlik boyutlarindaki yacatdisinme becerileri arasinda
okul baari dizeyine gore anlamh farkhlik bulunmamakta@ig-132=1.15, p>.02).
Kontrol grubundaki @rencilerin bu boyutlardaki yaratici glinme becerileri
arasinda da okul kari duzeyine gore anlamli farkhlik glmadgi belirlenmitir (F.
130772.44, p>.02).

Tablo 4.34’'de deney ve kontrol gruplarindalgréncilerin uygulamalar dncesi ve
sonrasinda akicilik, esneklik ve 6zgunlik boyutidaki yaratici dgiinme
becerilerinin  okuduklari okullarin kari diizeyine gotre nasil getiginin

belirlenebilmesi amaciyla gercekieilen analizler verilmektedir.
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Tablo 4.34: Deney ve kontrol gruplarinin okuk#a diizeyine gore yaratici ginme
becerisinin akiclilik, esneklik ve 6zginlik boyuthala 6n test ve son test puan
ortalamalarinin ikkili 6rneklem t-test analizi sonuclari

Basari I -
Grup Boyut Diizeyi C")I(;um N X SS sd t p
Ust Ontest | 26| 13.58 6.7( o5 291 0a*

Sontest| 26| 16.69 9.50
Ontest| 28| 18.64 5.51
Sontest| 28| 22.3 11.54
Ontest| 20| 26.40 10.0
At Sontest| 20| 24.45 1184 1° 57 58

Ust Ontest | 26| 9.12| 3.64 o5 210 0a*

Akicilik Orta

27 -2.16 .04*

)=

[¢2)

A"l

Sontest| 26| 10.65 5.52
: Ontest | 28| 11.46 2.84 .
Deney | Esneklik | Orta Sontest 28 1357 456 27 -2.89 .01

All Ontest | 20| 14.4( 4.83: 19 22 .83

Sontest| 20| 14.10 4.15%
- Ontest | 26| 10.04 7.1 .
USt TSontest| 26| 1556 1241 20 | 284 | O
- Ontest | 28| 13.04 7.4( .
Ozginlik| Orta Sontestl 28 1886 1296 27 -2.99 .01

Alt Ontest| 20| 14.10 6.94 19 2.44 02+

Sontest| 20| 1945 11.797
- Ontest | 26| 23.62 9.23
Ust Sontest| 26| 24.42 12.29 25 ~37 1

Ontest | 27| 1558 6.79 .
Akicihk Orta Sontest| 271 1850 9.07 26 -2.27 .03

Ontest | 20| 24.90 7.71
Al Sontest| 20| 2256 599 O 1.66 11

Ontest | 26| 14.50 5.54

\%J

D
. )
Ut Sontest| 26| 1358 508 2° 14 46
. On test 27! 10.59 4.09
Kontrol | Esneklik Orta Sontest| 271 1185 404 26 -1.98 .06

Ontest | 20| 14.6% 3.92
At "Sontest| 20| 1360 36p o | 14| &7

- s .
Ust Ontest | 26| 19.6% 8.5% o5 152 14

O
™

Sontest| 26| 16.65 9.10
o Ontest | 27| 10.63 6.67
Ozgunluk| Orta Sontestl 271 1111 650 26 -.37 71

Ontest | 20| 13.4% 511
At "Sontest| 20| 1099 s0p ° | 77| 09

™

*p<.05

Tablo 4.34’e gore st (§t=-2.21, p<.05) ve orta karl dizeyindeki ($,=-2.16,
p<.05) deney gruplarinin akicilik 6n test ve sost tatalamalar arasinda son test
lehine anlamh farkhlik meydana gelirken, altsha dizeyindeki okulda yer alan
deney grubunun ({b=-.57, p>.05) 6n test ve son test puan ortalamaleasinda
anlamh farkhihk bulunmamaktadir. Gazete etkirdiithin Ust ve orta grubun akicilik
becerisine etkisinin boyutunun gen{iist; n°=.16,orta; n°=.15) oldgu tespit

edilmistir. Deney grubundaki g encilerin esneklik puan ortalamalari inceleiclile
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de yine Ust (45=-2.10, p<.05) ve orta bar duzeylerindeki okullarda #=-2.89,
p<.05) bulunan deney gruplarinin puan ortalamaeasinda son test lehine anlamli
farklihk oldugu, alt bgari duzeyindeki deney grubunumudg.22, p>.05) ise On test
ve son test puan ortalamalari arasinda anlamllitiirbulunmadg gortlmektedir.
Ust ve orta grubun esneklik boyutundaki yaraticsisine becerisine gazete
etkinliklerinin etkisinin biyuklginin geni (n?=.15, orta;n®=.24) oldgu sonucuna
ulasiimistir. Deney grubunun 6zgunlik boyutundaki yarati€isithme becerisi
incelendginde ise Ust (i5=-2.84, p<.05), orta @=-2.99, p<.05) ve alt Bar
duzeylerindeki okullarda {b=-2.24, p<.05) fgrenim goren deney gruplarinin
tumundn 6n test ve son test puan ortalamalari ratasson test lehine anlamli
farkhlik oldugu belirlenmgtir. bu boyuttaki yaratici diinme becerisine gazete
etkinliklerinin etki byukligiinin her tic bar dizeyindeki okul icin gepin®=.24,
orta; N°=.25 v alt; n°=.36) old@u tespit edilmjtir. Uygulamalar éncesinde ve
sonrasinda Ustgt=.74, p>.05) ve alt grenim dizeylerindeki okullarda{$=1.14,
p>.05) bulunan kontrol gruplarinin akiciik boyuwttedaki yaratici dglinme
becerileri anlamli farklilik géstermemektedir. Bukarsin, orta baari dizeyindeki
okulda bulunan kontrol grubunun akicilik 6n test s@n test puan ortalamalari
arasinda son test lehine anlamli farkhlik @duoelirlenmitir (tps=-2.27, p<.05).
uygulamalarin bu grubun akicilik boyutundaki yamatilsinme becerisine etkisinin
buyiikligiinin ?=.16) ger§ oldusu hesaplanngtir. Ust (t2s=.74, p>.05), orta
(tes=-1.98, p>.05) ve alt Bari dizeylerindeki okullarda({$=1.14, p>.05) bulunan
kontrol gruplarinin esneklik boyutundaki 6n test sen test puan ortalamalari
arasinda ise anlamli farkhlik bulunmadisonucuna ukalmistir. Ust (f25=1.52,
p>.05), orta (be=-.37, p>.05) ve alt Bari dizeyleri (to=1.77, p>.05) i¢in kontrol
gruplarinin 6zgunlik boyutundaki yaraticisdiime becerilerinde de 6n test ve son

test puan ortalamalari arasinda anlamli farkhikubmamaktadir.

Ogrencilerin toplam yaratici giinme becerilerinin uygulamalarla birliktegilgmine
benzer bicimde akicilik, esneklik ve 6zgunlik bégundaki yaratici dgilnme
becerilerinin de uygulamalar sonrasinda okulsaba dizeyine gore geim
gostermedii belirlenmgtir. Deney grubu icin Ust ve orta daan duzeylerindeki
okullarda akicilik ve esneklik, tim fs1 dizeylerinde ise 6zgunlik boyutlarinda
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degisim meydana gelmiolmasi gazete etkinliklerinin her gz diizeyindeki okulda
etkili oldugunun gostergesidir.

4.2.3. Altinci alt probleme ilskin bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi deney ve kontrol deupndaki @rencilerin yaratici
disinme becerilerinin cinsiyetlerine gore gogklik godsterip gostermedini
sorgulamaktadir. Bu goultuda deney ve kontrol gruplarindakiréncilerin yaratici
disinme becerisi On test ve son test ortalama puantarcinsiyete gore
karsilastirilmasi yapilmgtir. Analiz sonuglari Tablo 4.35, Tablo 4.36, Tald®7,
Tablo 4.38, Tablo 4.39, Tablo 4.40, Tablo 4.41, [@ah42, Tablo 4.43 ve Tablo
4.44°de verilmstir.

Tablo 4.35: Deney ve kontrol gruplarinin cinsiygtee yaratici diiinme becerisi 6n test
puan ortalamalarinin gkisiz 6rneklem t-test analizi sonuclari

Grup Cinsiyet | N X SS sd t p

Kiz 34 | 43.76| 1754
Deney mEkek | 40| 4173 20371 ‘2| 6| 65

Kiz 33 | 55.24| 2037 N
Kontrol g ek 40| 43.25] 1889 '+ | 261| 01
<01

Deneysel glemler o6ncesinde deney ve kontrol gruplarindaki kie erkek
ogrencilerin yaraticl diinme becerilerinin kadastirilmasina ilgkin bulgularin yer
aldigi Tablo 4.35’e gore deney grubunda yer alan kienkek @rencilerin yaratici
disinme becerisi puan ortalamalari arasinda anlamkliliz bulunmamaktadir
(tz2=.46, p>.05). Ancak kontrol grubundaki kiz ve erkégrencilerin yaratici
disinme beceri dizeyleri arasinda istatistiksel olagatamli fark bulundgu

sonucuna ukalmistir (t71=2.61, p<.01).

Uygulamalar éncesinde kontrol gruplarindaki yaratiGsinme beceri dizeylerinin
cinsiyete gore desim gosterdgi belirlendiginden, son test puan ortalamalari
ANCOVA istatistiksel veri analiz yontemi ile kalastirilmistir. Tablo 4.36'da deney
ve kontrol gruplarinin yaratici diinme becerisi son test puan ortalamalarinin

cinsiyete gore nasil dstigi incelenmstir.



Tablo 4.36 Deney ve kontrol gruplarinin yaraticigdiinme becerisi son test puan
ortalamalarinin cinsiyete gore aritmetik ortalarsain teste gére dizeltilgnbrtalama

degerleri
Grup Cinsiyet N X Duze)l(t|lm|§
Dene Kiz 34 57.50 56.65
Y ™ Erkek 40 46.35 47.07
Kontrol Kiz 33 53.76 50.26
Erkek 40 42.70 45.58

Tablo 4.36 incelendinde deney grubundaki kizggencilerin yaratici dgtinme
becerisi son test puan ortalamalariirg7.50) erkek grencilerinkinden X=46.35),
kontrol grubundaki kiz grencilerin puan ortalamalarininX€53.76) da erkek
ogrencilerinkinden X=42.70) fazla oldpu gorilmektedir. Deney ve kontrol
gruplarindaki kiz ve erkek goencilerin puan ortalamalari arasindaki farglri
anlamh olup olmadgn ANCOVA veri analiz yontemiyle incelenstir. Yapilan

analizlere ilgkin bulgular Tablo 4.37'de verilrgiir.

Tablo 4.37: Deney ve kontrol gruplarinin yaratiggithme becerisi son test puan
ortalamalarinin ANCOVA analizi sonuglari

o Kareler Kareler
Grup Varyansin Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F p
On test 15640.47 1 4345.79 8.5 .0Q*
Deney Cinsiyet 1681.23 1 1681.23 3.31 .Of
Hata 36085.13 71 508.24
Toplam 54010.45 73
On test 7690.08 1 7690.08 24.23 .0Q**
Kontrol Cinsiyet 361.43 1 361.43 1.14 .29
Hata 22216.38 70 317.38
Toplam 32117.37 72
**p<.01

Tablo 4.37'de yer alan bulgulara goére deney grubkndgrencilerin yaratici
disinme becerisi son test puan ortalamalari arasintdayete gore anlamli fark
bulunmamaktadir (f71=3.31, p>.05). Kontrol grubundakiggencilerin yaratici
disinme becerisi son test puan ortalamalari da kizrkek @renciler arasinda
farklihk gostermemektedir (Ezo=1.14, p>.05).

Deney grubundaki kiz ve erkekréncilerin yaratici d¢ilnme becerisi 6n test ve son
test puan ortalamalari arasinda anlaml fark oldmadgina yonelik analiz
sonugclarina Tablo 4.38'de yer verikfir.
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Tablo 4.38: Deney grubunun cinsiyete gore yardiigiinme becerisi 6n test ve son test
puan ortalamalarinin gkili drneklem t-test analizi sonuclari

Cinsiyet | Olgiim | N X SS sd t p
Ontest | 34| 43.76 17.54 o
KiZ  ~Sontest| 34| 5750 287y °° | 09| 00
Ontest | 40| 41.73 20.37
Brkek  —Sontest| 40| 4635 2501 5° | 47| 15
**p< 01

Tablo 4.38'de deney grubundaki kigréncilerin yaratici dgilnme becerisi 6n test ve
son test puan ortalamalari arasinda son test leamlamh farkllik oldgu
gorilmektedir (&s=-3.09, p<.01). Ayrica, gazete etkinliklerinin kdgrencilerin
yaraticl dglinme becerilerine etkisinin genblduzu belirlenmitir (n?=.22). Deney
grubundaki erkek grencilerin yaratici ditinme becerisi 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda ise anlamli farkhlik olngdtespit edilmgtir (tzo=-1.47,
p>.05).

Tablo 4.39'da kontrol grubundaki geencilerin yaratici d§tinme becerilerinin
cinsiyete gore nasil dstiginin belirlenmesi amaciyla yapilan analizlereskin
bulgulara yer verilmtir.

Tablo 4.39: Kontrol grubunun cinsiyete gore yanadiglinme becerisi 6n test ve son test
puan ortalamalarinin gkili drneklem t-test analizi sonuclari

Cinsiyet | Olgim | N X SS sd t p
Ontest | 33| 55.24] 20.37
KiZ I —Sontest| 33| 53.76 19.08 32 | 38| 71
Ontest | 40| 4325 18.89
Erkek  —oontest| 40| 4274 2164 3° | 20| 84

Tablo 4.39 incelendinde kontrol grubundaki kiz gdencilerin yaratici d§tinme
becerisi 6n test ve son test puan ortalamalarirasieda anlamli farkhlik olmagh
gordlmektedir (§2=.38, p>.05). Benzer bicimde kontrol grubundaki edrk
Ogrencilerin yaratici diinme becerisi 0n test ve son test puan ortalamalasinda
anlamli farklilik bulunmamaktadirg=.20, p>.05).

Elde edilen bu bulgulardan yola cikilarak kigréncilerin yaratici dgilnme
becerilerinin gazete etkinliklerinden daha fazl&ilehdigi sOylenebilir. Yapilan
gozlemler kiz grencilerin gerceklgirilen etkinliklerde daha yaratici trlnler ortaya

ctkarms olduklarini gosterngtir. Kiz dgrencilerin yaratici d¢ilnme becerilerindeki
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olumlu de&isim etkinliklerde gostermgi olduklari performansla paralellik
gostermektedir.

Kiz ve erkek @rencilerin yaraticiiin hangi boyutunda daha fazla gsile
gosterdiklerinin belirlenebilmesi amaciyla akiciliesneklik ve 06zgunlik puan
ortalamalar kaglastiriimistir.

Deney ve kontrol gruplarindaki géencilerin yaraticigiin akicilik, esneklik ve
0zgunluk boyutlarindaki puan ortalamalari ve stansi@oma dgerleri Tablo 4.40’da

bulunmaktadir.

Tablo 4.40: Deney ve kontrol gruplarindakréncilerin cinsiyete gore akicilik, esneklik ve
6zgunluk boyutlarinda yaratici glinme becerisi 6n test puan ortalama ve standaraap
degerleri

Grup Boyut Cinsiyet | N X SS
Kiz 34 | 19.32| 7.60
Akicilik Erkek 40 | 18.65| 9.89
Toplam 74| 18.96| 8.86
Kiz 34 | 11.79| 4.15
Deney | Esneklik Erkek 40 | 11.13| 4.33
Toplam 74| 11.43] 4.23
Kiz 34 | 12.65| 7.10
Ozgunliik | Erkek 40| 11.95| 7.75
Toplam 74| 12.27| 7.42
Kiz 33 | 23.73| 8.46
Akicilik Erkek 40 | 18.68| 8.79
Toplam 73| 20.96| 8.95
Kiz 33 | 14.73| 5.03
Kontrol Esneklik Erkek 40 | 11.75| 4.55
Toplam 73| 13.10| 4.97
Kiz 33| 16.79| 8.90
Ozgunliik | Erkek 40| 12.83| 6.74
Toplam 73| 14.62| 7.98

Tablo 4.40’'da deney grubundaki kigréncilerin akicilik, esneklik ve 6zgunlik

boyutlarindaki yaratici diinme becerisi 6n test puan ortalamalarinin erkek

ogrencilerin 6n test puan ortalamalarindan daha Wiksielusu gorilmektedir.
Kontrol grubundaki kiz grencilerin de vyaraticgan U¢ boyutunda da erkek
Ogrencilerden daha yiksek puan ortalamalar eldkl@ttisonucuna ukalmistir. Kiz
ve erkek @rencilerin puan ortalamalarinin 6n test puanlarikamilastiriimasina

ili skin analiz sonuclar1 Tablo 4.41’deki gibidir.
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Tablo 4.41: Deney ve kontrol gruplarindakréncilerin cinsiyete gore akicilik, esneklik ve
O6zgunlik boyutlarinda yaratici glinme becerisi 6n test puan ortalamalarinin ¢okiyonl

ANOVA analizi
Grup Etki A F H|ps?jtez Hata sd p
Deney Cinsiyet| .99 31 3.00 70.00 .82
Kontrol | Cinsiyet | .91| 2.37 3.00 69.00 .08

Tablo 4.41'de deney grubundaki kiz ve erkekemicilerin akicilik, esneklik ve
O0zgunlik boyutlarinda yaratici ginme becerilerinin farklihk gostermedli
gorilmektedir (kz-70=.31, p>.05). Ayrica kontrol grubundakgm@ncilerin akicilik,
esneklik ve 6zgunlik boyutlarina yaraticisdiime beceri dizeylerinin deneysel

islemler 6ncesinde benzer oglubelirlenmitir (Fz.69=2.37, p>.05).

Deney ve kontrol gruplarindaki gtencilerin akicilik, esneklik ve 06zgunluk
boyutlarindaki yaratici diinme beceri dizeylerinin cinsiyete gore son testnpu

ortalamalari ve standart sapmaelderi Tablo 4.42’de verilngtir.

Tablo 4.42: Deney ve kontrol gruplarindakréncilerin cinsiyete gore akicilik, esneklik ve
6zgunluk boyutlarinda yaratici glinme becerisi son test puan ortalama ve standartesa
degerleri

Grup Boyut Cinsiyet | N X SS
Kiz 34 | 2356| 1251
Akicihk Erkek 40 | 18.70 9.55
Toplam 74| 20.93] 11.2Q
Kiz 34 | 13.76| 4.91
Deney Esneklik Erkek 40| 11.78 4.94
Toplam 74| 12.69 4.99
Kiz 34 | 20.18| 12.54
Ozginlik |  Erkek 40| 15.88| 11.85
Toplam 74| 17.85| 12.28
Kiz 33| 24.33| 8.79
Akicihk Erkek 40 | 19.58| 10.37
Toplam 73| 21.73 9.91
Kiz 33 | 14.36 421
Kontrol Esneklik Erkek 40| 11.78 4.75
Toplam 73| 12.95 4.67
Kiz 33 | 15.06 7.47
Ozgunlilk |  Erkek 40| 11.35| 7.42
Toplam 73| 13.03 7.62

Tablo 4.42’de yer alan vyaratici glinme becerisi ortalama puan gdderi
incelendginde deney grubundaki kizggencilerin akicilik X=23.56) , esneklik
(X=13.76) ve 6zgunlikX=20.18) boyutlarindaki yaratici glinme becerisi son test

ortalama puanlarinin erkek gi@ncilerin puanlarindan daha yiksek @du
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gorulmektedir. Kontrol grubundaki kiz giencilerin de aynisekilde akicilik
(X=24.33), esneklik X=14.36) ve 6zgunlikXE=15.06) son test puan ortalamalari
erkek @rencilerin bu boyutlardaki yaratici glinme becerisi puan ortalamalarindan
daha yuksektir.

Kiz ve erkek @rencilerin ortalamalari arasindaki farkin anlargiria iliskin bulgular
Tablo 4.43'de yer almaktadir.

Tablo 4.43: Deney ve kontrol gruplarindakréncilerin cinsiyete gore akicilik, esneklik ve
6zgunlik boyutlarinda yaratici glinme becerisi son test puan ortalamalarinin ¢okiyon

ANOVA analizi
Grup Etki A F H|p'15%tez Hata sd p
Deney Cinsiyet| .95 1.19 3.00 70.00 .32
Kontrol | Cinsiyet | .92| 2.00 3.00 69.00 A2

Tablo 4.43'e gore deney grubundakiréncilerin akicilik, esneklik ve 6zgunlik

boyutlarindaki yaratici diinme becerileri cinsiyete gtre anlamh farklilik

gostermemektedir (f70=1.19, p>.05). Kontrol grubundaki kiz ve erkekéncilerin

bu boyutlardaki ortalama puan gdgleri arasinda da uygulamalar sonrasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik ofmamstir (Fiz.69=2.00, p>.05).

Tablo 4.44’de deney ve kontrol grubundaki kiz vée&r Gsrencilerin akicilik,
esneklik ve 6zgunlik boyutlarindaki yaraticisddme becerisi 6n test ve son test

puan ortalamalarinin kalastiriimasi verilmstir.
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Tablo 4.44: Deney ve kontrol gruplarinin cinsiygtee akicilik esneklik ve 6zgunlik
boyutlarindaki yaratici diinme becerisinin 6n test ve son test puan ortakmah iligkili
orneklem t-test analizi sonuclari

Basari T -
Grup Boyut Diizeyi Olglim N X SS sd t p
Ontest | 34| 19.32 7.6C .
Aol KiZ  Sontest| 34| 2356 1281 °° 213 | 04
Ontest | 40| 18.6%5 9.89
Erkek =S ontest| 40| 18.70 956 °° -03 97
Ontest | 34| 11.79 4.1% .
T KiZ  Sontest| 34| 13.76 491 °° 234 02
y Ervek |_Ontest | 40 1113 433 o5 a5
Son test 40| 11.78 4.94 ) )
Ontest | 34| 1265 7.1C -
- KiZ  Sontest| 34| 2018 1284 °° -3.93 | .00
9 Ercex |_Ontest | 40[ 1195 775 204 | oo
Son test 40| 15.88 11.85 ' ’
Ontest | 33| 23.73 8.46
Aol KiIZ  Sontest| 33| 2438 879 °2 -37 71
Ontest | 40| 18.68 8.79
Erkek =S ontest| 40| 1958 1037 °° -68 50
Ontest | 33| 14.73 5.0
control | Esnexiik KiZ = Sontest| 33| 14.36 421 °2 37 71
Ereex |_Ontest | 40| 1175 453 o o7
Sontest| 40| 11.78 4.7% : :
Ontest | 33| 16.79 8.9(
Sratnlik KiZ = Sontest| 33| 1506 7.47 °2 101 32
9 Erver |_Ontest | 40 1283 674 L a4 1
Sontest| 40| 11.36 7.4 : :

*p<.05, *p<.01

Tablo 4.44’de deney grubundaki kizgréncilerin uygulamalar 6ncesindeki ve
sonrasindaki akicilik gk=-2.13, p<.05), esneklik §t=-2.34, p<.05) ve 6zgunlik
(tz3=-3.93, p<.05) boyutlarindaki yaratici gdiinme becerilerinin son test lehine
anlamli farklihk gosterdji gorulmektedir. Gazete etkinliklerinin kizgtencilerin
akicilik boyutundaki yaratici dinme becerisine etkisinin buylklinin orta
(n%=.12), esneklik boyutuna etkisinin biyuglinin geni (n°=.14), 6zginlik
boyutuna etkisinin biyiikliiiniin ise geri(n®=.32) old@u tespit edilmjtir. Deney
grubundaki erkek grencilerin ise akicilik (t9=-.03, p>.05) ve esneklik {§=-.95,
p>.05) boyutlarindaki yaratici giinme becerileri anlamli farklihk gdstermezken,
6zgunluk boyutundaki go=-2.94, p<.05) yaratici gunme becerilerinin son test
lehine anlamli farklihk goOstergh belirlenmitir. Deney grubundaki erkek
Ogrencilerin  6zgunlik boyutundaki yaratici stiiatme becerilerine gazete
etkinliklerinin etkisinin buyiikligtinin geni (n°=.18) oldgu gérilmistir. Kontrol
grubundaki kiz grencilerin akicilik (&2=-.37, p>.05), esneklik ¢=.37, p>.05) ve
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0zgunlik (32=1.01, p>.05) boyutundaki yaratici gginme becerilerinin 6n test ve
son test puan ortalamalari arasinda anlamh féckdlimadgi, benzer bigimde erkek
ogrencilerin de akicilik (39=-.68, p>.05), esneklik b=-.04, p>.05) ve 6zgunlik
(tee=1.44, p>.05) boyutlarindaki 6n test ve son tesarpwrtalamalari arasinda

anlamh farklihlk bulunmad tespit edilmgtir.

Bu bulgular, gazete etkinliklerinin, kiZztencilerin yaratici dgilnme becerilerini her
boyumda, erkek grencilerin ise daha ¢ok 6zgunlik boyutunda oluntkiledigini
gOstermektedir.

4.3. Gazete Etkinlikleri ile Tlgili O grenci Goriisleri

Bu boliumde deney grubundakgréncilerin gazete etkinlikleriyle ilgili olumlu ve
olumsuz gorileri belirlenmeye cagtimistir. Ayrica, @renci goriglerinin eve gazete

alinip alinmama durumu ile gkisi incelenmitir.
4.3.1. Yedinci alt probleme ilgkin bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi gencilerin gazete etkinlikleri ile ilgili
gortslerinin nasil oldgunu aratirmaktadir. Bu amagcla etkinliklerin  tamami
uygulandiktan sonra goenci gorigleri toplanmg ve elde edilen veriler

gruplandirilarak yizde ve frekansggeleri hesaplanngiir.

Deney grubundaki grencilerin Etkinlik 1 ile ilgili gorglerine iliskin frekans ve
yuzde dgerleri Tablo 4.45'de verilngtir.
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Tablo 4.45: Deney grubundakg@ncilerin Etkinlik 1 ile ilgili gorilerinin frekans ve yuzde

degerleri
Ogrenci . Deney 1 Deney 2 Deney 3 Toplam
gorsleri Nedenleri N f| % | N |flow |N|[f|l% |N]|f|%
Kolaydi. 23| - - 23| -] -1 23 1 43 283 1 48
Guzeldi. 23| 2| 8.7 23 -l 28 L 4B 23 |3 13
g |Gerekee o3l 5| 87| 23| 4 -| 23 2 87 28 4 174
° belirtimemistir.
c_% Resim kesmeyi
%‘ ve yapstirmay!i 23 | - - 23 | 1] 43 23 3 13 23 4 174
severim.
Zevkliydi. 23| 2| 87| 23| 4 -] 23 2 87 23 4 174
Toplam 23| 6] 261 23] 1 43 283 D 39{1 23 16 695
Grup
arkadalarim 23 | - - 23 | 1| 43 23 A - 28 1 4.3
= uyumsuzdu.
g |Cerekee o3| 1| 43| 23| 4 -| 23 { -| 28 1 43
g belirtiimemistir.
g | Verlenzaman | 53| | 43| 23|  -| 2 28 1 43
é yetmedi.
= Sikiciydi. 23| 2| 8.7 23 -l 2B 23 p 87
Zordu. 23| 2| 87| 23] 1+ - 2B 23 2 87
Toplam 231 6] 261 23] 1 43 28 23 F 305

Tablo 4.45 incelendinde Etkinlik 1 ile ilgili goris bildiren 23 @rencinin %69.5
(f=16)'i c¢esitli nedenlerden dolayr bu etkinlikten ¢landiklari gortulmektedir.
Ogrencilerin %4.3 (f=1)'0 etkinfii kolay bulduklari icin, %13 (f=3)'0 guzel
bulduklar i¢in, %17.4 (f=4)'U etkindin iceriginde de yer alan resim kesme ya da
yapstirma faaliyetlerinden hgandiklari icin, %17.4 (f=4)’0 etkingi zevkli bulduyzu
icin etkinlige iliskin olumlu gori bildirmislerdir. Osrencilerin %17.4 (f=4)'G ise
gerekce bildirmeden etkinlikten landiklarini belirtmgtir. Etkinlik 1 ile ilgili
olumlu gori bildiren @rencilerden %26.1 (f=6)'i Ust kari dizeyindeki okulda,
%4.3 (f=1)'0 orta bgar duzeyindeki okulda, %39.1 (f=9)'i ise altsha dizeyindeki
okulda @renim gérmektedir. Bu etkire iliskin gorls bildiren Grencilerin %30.5
(f=7)inin gorusleri ise olumsuzdur. gencilerden %4.3 (f=1)’'U grubunda yer alan
arkadalarinin sorun c¢ikarmasi nedeniyle, %4.3 (f=1)'Uileer zamanda etkindi
yetistiremedgi icin, %8.7 (f=2)'si etkinlgi sikici buldgu igin, %8.7 (f=2)'si ise
etkinligi gerceklgtirirken zorlandgl icin bu etkinlikten hglanmadiklarini
belirtmislerdir. Ayrica @rencilerin %4.3 (f=1)’'4 herhangi bir gerekce beligden
etkinlikten hglanmadgini ifade etmgtir. Etkinlikle ilgili olumsuz gorig bildiren
ogrencilerin %26.1 (f=6)’i Ust b@ri dizeyindeki okulda %4.3 (f=1)'U ise ortasha

dizeyindeki okulda grenim gérmektedir.
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Etkinlik 1 ile ilgili 6grenci gorglerinden bazilari kendi ifadeleriyle sagida

verilmistir:

“Ben en ¢ok madde avi etkigini sevdim, ¢inkd ben kesmeyi ve ygpmayi ¢cok
severim ve maddenin hallerinden de ¢okl&wirim.”

“1. etkinligi cok sevdim ¢unku en koma giden etkinlikti. Gazeteden bulup yazmak
veya resmini yagtirmakti. Onun icin cok sevdim.”

“Etkinlik 1, gazetede resim bulmak hem heyecaninlte &lenceliydi benim igin.”
“Sevmedgim, 1. konuyu sevmedim. Cok sikicl.”

“En sevmediim etkinlik ise madde avi etkirgi oldu. Cunkud bu etkinlik igin verilen

zaman bana gore azdi. Ve gazetelerde resim bulmaktndik.”

Ogrencilerin Etkinlik 2'ye ilskin belirtmis olduklari gorglerin frekans ve yiizde
dagihmlari Tablo 4.46’daki gibidir.

Tablo 4.46: Deney grubundakg@ncilerin Etkinlik 2 ile ilgili goriglerinin frekans ve yizde

degerleri
Ogrenci . Deney 1 Deney 2 Deney 3 Toplam
gortsleri | NedeMe T o [N [f] % [N [F]% [N f | %
Crupcasmast | 54| 1| 42| 24 | -| 24 1 -| 20 1 42
yaptik.
ilgimi ek, 24] 1| 42| 24 1 | 24 | | 2 1 4p
E Kolay. 24] 1| 42| 24 | -| 24 1 4% 24 p 83
E Egitici. 24| 2| 83| 24] 1 42 24 | -| 2 3 125
g |serekee o4l 2| 83| 24 | -| 24 1 42 @ 3 125
T belirtiimemistir.
Guizel. 24| 3| 125 24 1 42 24 |1 42 P4 |5 208
ZevKli. 24| 2| 83| 24 1 42 24 p 8B 24 |5 208
Toplam 24| 12| 50| 24 4 125 24 b 208 24 Po 8B.4
E | Deneyyapmayy o, | | | ol J| - | 24 1 a2 28 1 4p
'% sevmem.
E | Yazmyazmayl |l | |24 o| - |24 1 42 20 1 4P
3 sevmem.
& [Zzorn 24| 1| 42| 24 1 424 24 | | 24 p 83
Toplam 24| 1| 42| 24 1 42 24 p 88 24 4 166

Tablo 4.46’ya gore Etkinlik 2 ile ilgili goribildiren &rencilerin %83.4 (f=20)'Unun
gortsleri olumludur. Bu @rencilerin %4.2 (f=1)'si grup caimasi yapildi icin,
%4.2 (f=1)'si etkinlgi ilgi c¢ekici bulduwu igin, %8.3 (f=2)'U etkinki
gerceklgtirmekte zorlanmadiklari igin, %12.5 (f=3)'i etkipi egitici bulduklari igin,
%20.8 (f=5)'i guzel ve %20.8 (f=5)'i zevkli olgwnu dundukleri icin bu
etkinlikten hglandiklarini  belirtmjtir.  Ogrencilerin - %12.5 (f=3)'i gerekge
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belirtmeden bu etkinlikten Btandgini ifade etmgtir. Olumlu gorg bildiren

ogrencilerin %50 (f=12)'si Ust ar duzeyindeki okulda, %12.5 (f=3)'i orta gaa

dizeyindeki okulda, %20.8 (f=5)i ise alt s dizeyindeki okulda genim

gormektedir. Bu etkinlikle ilgili gorgl bildiren @rencilerin %16.6 (f=4)'sinin
gorislerinin ise olumsuz oldtu belirlenmgtir. Bu dgrencilerin %4.2 (f=1)'si deney
yapmay! sevmedikleri icin, %4.2 (f=1)'si yazi yazmaevmedikleri icin, %8.3
(f=2)’' ise bu etkinlgin zor oldgunu diunddkleri icin Etkinlik 2’den

hoslanmadiklarini belirtmstir. Olumsuz gorg bildiren &Grencilerin %4.2 (f=1)’si Ust
basari duzeyindeki okulda, %4.2 (f=1)'si orta sha dizeyindeki okulda, %8.3
(f=2)’t ise alt baari diizeyindeki okuldagienim gormektedir.

Etkinlik 2 ile ilgili goris bildiren @rencilerden bazilarinin gddéeri kendi

ifadeleriyle gagida verilmitir.

“Ben bu etkinliklerden ne bulduk; alkol iyot deneyle ilgili haber yazildi

(etkinliginden hglandim). Cunki daha iyi ve giciydi. Ogrenemediklerimi
dgrendim.”

“En sevdgim etkinlik 2. Ne bulduk. Cok zevkli. Orada deneyrtdkim seyler

ogrendik. Deneyimimiz artt1.”

“Yaptigimiz etkinlikler arasinda en ¢cok ne bulduk etlgmi begendim. Cunkl ¢ok
eglenceliydi ve mantikliydi.”

“2. etkinligi hic sevmedim. Cunkl onu yazip okumakti sebep.”

“Ne bulduk?-alkol iyot deneyi ile ilgili bir habgrazalim etkinlgini hic sevmedim.

Cunku cok zor.”

Ogrencilerin Etkinlik 3 ile ilgili goriglerinin frekans ve yiizde gdimlari Tablo
4.47de verilmgtir.



Tablo 4.47: Deney grubundakg@ncilerin Etkinlik 3 ile ilgili gorilerinin frekans ve yuzde

degerleri
Ogrenci . Deney 1 Deney 2 Deney 3 Toplam
gortleri | Nedenler T T o TN £ ] % [N f]% [N | %
Eglenceli. 16/ -| -[]16 4 -] 16 1 62 16 1L 6p
g | >embolgizmek | 1) | |46 -| - | 16 1 62 16 1 62
= hoguma gitti.
Tés Kolay. 16/ 1] 6.2] 1d 1 -] 16 1 62 16 P 125
z Giizel. 16] 2/ 128 16 [ -] 16 1 e6p 16 [3 187
= Gerekge 1461 1] 62| 16| 1 62 16 L 62 16 B 187
belirtiimemistir.
Toplam 16| 4] 25] 16 11 62 16 5 312 16 10 625
E | Sembolgizmek | ) | | gg| .| .| 16 1 62 16 1 62
£ hosuma gitmedi.
£ Anlamadim. 16| - - 16 1 6.2 16 16 1 6{2
8 Zor. 16] 1] 6.2] 1§ 1 -] 16 16 1 6p
é” Sikicl. 16| 3| 18.1 14 -l 16 | -] 16 B 147
Toplam 16| 4] 25| 16] 1 62 16 1L 62 16 |p 375

Tablo 4.47’ye gore Etkinlik 3 ile ilgili goribildiren &rencilerin %62.5 (f=10)’inin
gortslerinin olumlu oldgu belirlenmgtir. Olumlu gor bildiren Grencilerin %6.2
(f=1)’si etkinligin eglenceli oldgunu, %6.2 (f=1)'si sembol ¢izmekten gndigini,
%12.5 (f=2)'i etkinligi kolaylikla gerceklsgtirdigini, %18.7 (f=3)’si de etkinfii gliizel
buldusunu ifade etmtir. Ogrencilerin %18.7 (f=3)’si ise gerekce belirmeksizin
etkinlikten hglandgini bildirmistir. Olumlu gor bildiren @Grencilerin %25 (f=4)’i
ust baari duzeyindeki okulda, %6.2 (f=1)'si ortasba dizeyindeki okulda, %31.2
(f=5)’si ise alt baari dizeyindeki okuldagienim gormektedir. Etkinlikle ilgili gorgi
bildiren Ggrencilerin %37.5 (f=6)’inin gorglerinin de olumsuz oldiu belirlenmitir.
Olumsuz gorge sahip @rencilerin %6.2 (f=1)'si sembol ¢izmektenghemmadgini,
%6.2 (f=1)'si etkinlgi nasil yapacani anlamadiini, %6.2 (f=1)'si etkinlgi
yaparken zorlandiklarini, %18.7 (f=3)’si ise etkdnisikici bulduklarini belirtngtir.
Olumsuz gor# bildiren @rencilerin %25 (f=4)’i Ust bgan dizeyindeki okulda,
%6.2 (f=1)’si orta bgar duzeyindeki okulda, %6.2 (f=1)'si de altsha dizeyindeki

okulda @renim gérmektedir.
Ogrencilerin Etkinlik 3 ile ilgili gorisleri kendi ifadeleriyle gagida verilmitir.

“Etkinlik 3, bu da ¢ok glenceliydi, ben ¢ok sevdim bir daha olsa bir daapayim.”
“Kolay ve &slenceliydi.”

“3. etkinligi pek fazla sevmedim. Cunki sikiciydi.”
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Ogrencilerin Etkinlik 4 ile ilgili gorislerinin frekans ve yiizde gdimlarina Tablo

4.48'de yer verilmtir.

Tablo 4.48: Deney grubundakg@ncilerin Etkinlik 4 ile ilgili gorilerinin frekans ve yuzde

degerleri
Ogrenci : Deney 1 Deney 2 Deney 3 Toplam
gorasleri | NedeMe T T o TN [f] % [N f|% |N|f | %
Bashksecmek 14| | - 14| o| - | 14 4 714 1 1 71
glzel.
Crupetkingl | 0\ 1 | g4l 1] 72 14 | | w 1 71
S yaptik.
2 [Zew 41 71| 14 | -| 14 T 1 7h
% [Kolay. 141 71 14 1 [ 14 1 71 14 p 143
T |Gerekee lgl1] 71] 14 | -| 14 1 71 4 2 143
belirtiimemistir.
Guzel. 14 2/ 143 14 | | 1 @ 78 14 [3 214
Toplam 145357 14 1 74 14 W 286 14 {0 71.4
Gerekge
E | bolrtimemgtr, | 24| 1] 71 M4 | <) 41 -] 4 1 74
g [Sikicr 14 1] 7.1] 14 7
§ | Yazvazmayl g0 0 g4 1) 71 14 { -] w4 1 71
% sevmem.
£ [Zon 14 1] 71 14 1 - 14 ik 1 7a
Toplam 143214 14 1 74 14 | -] 14 & 246

Tablo 4.48 incelengdinde Etkinlik 4 ile ilgili goris bildiren &rencilerin %71.4
(f=1)’4ndn gorgleri olumlu old@gu goérilmektedir. Bu grencilerin %7.1 (f=1)’i
baslik secmekten hdandg icin, %7.1 (f=1)'i grup etkinki yapmaktan hgdandg
icin, %7.1 (f=1)i etkinligi zevkli buldysundan %21.4 (f=3)’U ise etkiggin guzel
oldugunu digtindigl icin olumlu gor@ belirtmistir. Ogrencilerin %14.3 (f=2)'l ise
neden belirtmeden kiandgini ifade etmjtir. Olumlu gor§ bildiren &rencilerin
%35.7 (f=5)'si ust bgari dizeyindeki okulda, %7.1 (f=1)'i orta daau dizeyindeki
okulda, %28.6 (f=4)'sI ise alt bar1 duzeyindeki okulda genim gdrmektedir.
Ogrencilerin %28.6 (f=4)'s1 ise Etkinlik 4’e #kin olumsuz gori bildirmistir.
Ogrencilerin %7.1 (f=1)’i etkinki sikici bulduklari icin, %7.1 (f=1)’i yazi yazmay!
sevmedii icin, %7.1 (f=1)'i etkinligi zor buldgu icin etkinlikten hglanmadgini
belirtmistir. Ogrencilerin %7.1 (f=1)’i de herhangi bir gerekceilteleden Etkinlik
4'ten hglanmadgini ifade etmgtir. Olumuz gorg bildiren Grencilerin %21.4
(f=3)’4 Ust baari dizeyindeki okulda, %7.1 (f=1)'i ise ortasha dizeyindeki

okulda @renim gérmektedir.
Etkinlik 4’e iliskin 6grenci gorigleri kendi ifadeleriyle gagidaki gibidir:
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“4. etkinlik sevdim ¢unkil bk se¢cmek hguma gitti.”

“Bu etkinliklerin arasindan en c¢ok “klek se¢imi” adli etkinlgi ¢cok sevdim. Cunku
en iyi arkadaimla yaptim, hem de yagitmiz etkinlik cok gizel oldu.”

“(Hoslandim) CUnki en kolayi blaga gore uygun haber yazma en kolayiydi. Hepsi
kolaydi ama onlar daha kolaydi.”

“Sevmedgim 4. Etkinlik. Bgliga uygun haber yazildi. CUnkl yazi yazmayi

sevmiyorum.”

Ogrencilerin Etkinlik 5 ile ilgili goriglerinin yiizde ve frekans gdimlari Tablo

4.49'da verilmstir.

Tablo 4.49: Deney grubundakg@ncilerin Etkinlik 5 ile ilgili gorilerinin frekans ve yuzde

degerleri
Ogrenci . Deney 1 Deney 2 Deney 3 Toplam
| Nedenl
goriisleri edemen  PNTfl % INJf] % [N[f|% [N |[f |%
Gizmeyi 16| -| - |16/ 1] 62| 16 { -| 16 1 62
severim.
Semboller L
e gl 16| -] - |16] -| -| 16/ 1 62 16 1 6.2
c cizdim.
2 ZevKii. 16| -| - | 16| 1| 6.2] 14 - 16 1 6p
% Kolay. 16| 1| 62| 14 1 62 16 |- -| 16 p 125
T Glzel, 16| 2 125 16 | -| 16 1 6p 16 |3 187
cerekce | 16| 2| 125) 16 { -| 16 1 62 16 B 187
belirtiimemistir.
Toplam 16| 5| 31.2] 16 3 187 1p B 187 16 f1 6B.7
E Karikatuir 6|-] - |16/ -] -|16 1 62 16 1 62
= sevmem.
S E [Sikc. 16] 2| 12.5] 16 - 16 F -] 16 p 145
g Zor. 16| 1] 62| 1 1 -| 16 1L 62 16 p 125
T Toplam 16| 3| 18.7] 168 4 -| 16 2 125 16 5 31.2

Tablo 4.49'a gore Etkinlik 5 ile ilgili goriibildiren @rencilerin %68.7 (f=11)'sinin
gorisleri olumludur. Grencilerin %6.2 (f=1)'si ¢izim yapmay! sewdiicin, %6.2
(f=1)’si semboller cizmekten B@andgi icin, %6.2 (f=1)'si etkinlgi zevkli buldyzu
icin, %12.5 (f=2)'i etkinlgin kolay old@gunu dglundigu icin, %18.7 (f=3)'si guzel
bir etkinlik oldugunu d@undiglu icin etkinlikten helandgini belirtmitir.
Ogrencilerin %18.7 (f=3)’si de gerekce belirtmedekimdtkten holandgini ifade
etmistir. Olumlu gor§ bildiren @rencilerin %31.2 (f=5)'si Ust ar diuzeyindeki
okulda, %18.7 (f=3)’si orta kari dizeyindeki okulda, %18.7 (f=3)’si ise altsha
duzeyindeki okulda grenim gormektedir. Etkinlikle ilgili gorgibildiren @srencilerin

%31.2 (f=5)'sinin gorgleri ise olumsuzdur. §¥encilerin %6.2 (f=1)'si karikatiirleri
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sevmedii icin, %12.5 (f=2)'i etkinlgin sikici oldgunu digundigu igin, %12.5
(f=2)’i ise etkinligi gerceklgtirirken zorlandiklari i¢in etkinlikten hganmadiklarini
ifade etmgtir. Olumsuz goré bildiren &rencilerin %18.7 (f=3)’si Ust Bkari
dizeyindeki okulda, %12.5 (f=2)i ise alt s dizeyindeki okulda genim

gOérmektedir.
Bazi @&rencilerin Etkinlik 5’e ilskin gorisleri kendi ifadeleriyle gagida verilmitir.

“Karikatur. Cunkl bunu severim yapmay!.”

“Karikatur etkinligini cok sevdim. Cunku ¢ok kolayd:.”

“En sevdgim etkinlik karikattr. Clinki ¢cok zevkliydi.”

“Sevmedim c¢unku sikiclydi.”

“Ben bir tek 5. etkinlgi sevmedim. Clnku ¢ok zorlandim, karikatir gizmgh sekil
bulamadim. Sagma sapsayler cizmek zorunda kaldim. Ama guzel ¢cizemedim.”

Ogrencilerin Etkinlik 6 ile ilgili goriglerinin frekans ve yiizde gdimlari Tablo

4.50'de verilmgtir.

Tablo 4.50: Deney grubundakgr@ncilerin Etkinlik 6 ile ilgili gériglerinin frekans ve ylzde

degerleri
Ogrenci . Deney 1 Deney 2 Deney 3 Toplam
gortsleri | NedeNter T T o TN [ f % [N [f % |N [T | %
lgi cekici. 15 -] - |15 1 67 15 | -] 16 1 6f
Icerigi sevdim. | 15| - -1 13 4 -] 15 1 67 15 101 6/7
€ Zevkli. 15| 1] 67| 15 | -] 14 -] 16 1 ey
(‘% Kolay. 15/ 1] 67 19 1 -] 15 1 67 15 p 133
g |Gerekee o)) 67| 15 - -| 18 1 67 15 2 133
T belirtiimemistir.
Glizel. 15/ 2 133 15 | - 16 1 6 15 |3 20
Toplam 155/ 333 19 1 67 156 4 267 15 10 6k.7
= Anlamadim. 15] | -] 13 {1 -] 15 L 67y 15 1 6|7
S Gerekce I
g be“rt”ﬁ]emstir' 15| 1| 67| 18 - -| 18 15 1 67
8 Sikicl. 15] 1] 6.7] 1§ s P -] s L e)7
é” Zor. 15/ 1] 67 19 1 -] 15 1 67 15 p 133
Toplam 15[3] 20 18] | -] 18 2 13 15 5 333

Tablo 4.50 incelendinde Etkinlik 6 ile ilgili goris bildiren &rencilerin %66.7
(f=10)’sinin olumlu gorg bildirdikleri gorulmektedir. @rencilerin %6.7 (f=1)’si
etkinligi ilgi ¢ekici buldusu igin, %6.7 (f=1)'si etkinkin icerigini sevdgi igin, %6.7
(f=1)'si etkinligi zevkli buldugu icin, %13.3 (f=3)'0 etkinii kolaylikla yapabildgi
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icin, %20 (f=3)'si de etkinfiin guzel oldgunu dgundigu igin etkinlikten
hoslandigini  belirtmistir.  Ogrencilerin %13.3 (f=3)'li ise gerekce belirtmeden
etkinlikten hglandgini ifade etmjtir. Olumlu gori bildiren Grencilerin %33.3
(f=5)’0 Ust baari duzeyindeki okulda, %6.7 (f=3)’si ortasha diizeyindeki okulda,
%26.7 (f=4)’si ise Ust ari dizeyindeki okuldagienim gérmektedir. Bu etkinlikle
ilgili gorus bildiren @&rencilerin %33.3 (f=5)’GUnln goslerinin olumsuz oldgu
belirlenmitir. Ogrencilerin %6.7 (f=1)’si etkinfii anlamadg! icin, %6.7 (f=1)'si
etkinligin sikici old@gunu diund(gu icin ve %13.3 (f=2)'U etkinfii yaparken zorluk
cektigi icin etkinlikten hglanmadgini ifade etmgtir. Ogrencilerin %6.7 (f=1)'si ise
gerekgesizsekilde etkinlikten hglanmadgini belirtmitir. Olumsuz goérg bildiren
ogrencilerin %20 (f=3)’si Ust bar dizeyindeki okulda, %13.3 (f=2)'U ise alttaa

dizeyindeki okulda grenim gérmektedir.
Etkinlik 6’'ya iliskin bazi @renci gorigleri kendi ifadeleriyle gagida verilmitir.

“6. etkinligi cok sevdim. Cunki oradaki etkinlikte kimyasal kerikatir slemistik.
Onun igin ¢ok sevdim.”

“Yaptigimiz etkinliklerde en ¢ok resimlerde fiziksel gigmi sevdim. Cunki ¢ok
ilgimi cekti.”

“Bir de altinci etkinlgi hic sevmedim. Cunki o etkigiihic anlamadim.”

“6. etkinlik sevmedim. Zorlandim.”

Etkinlik 7 ile ilgili 6grenci gorglerinin frekans ve ytuzde gddimlari Tablo 4.51'de

verilmistir.

132



Tablo 4.51: Deney grubundakg@ncilerin Etkinlik 7 ile ilgili gorilerinin frekans ve yuzde

degerleri
Ogrenci . Deney 1 Deney 2 Deney 3 Toplam
. Nedenl
gorsleri edenen  'N T+ % [ N[f]lw [N [f|% [N ]|f | %
Eglenceli. 14| - - 14 - - 14 1 71 14 1 71
= Zevkli. 14| - - 14| 1| 7.1 14 - 14 1 7.1
g |Gerekee lulq| 71| 14 | -| 14 1 714 1 p 143
a belirtiimemistir.
]E:,” Guzel. 14| 2| 143 14 - m 1 740 14 |3 214
Kolay. 14| 1| 71| 14 - - 14 2 143 14 B 214
Toplam 14| 4] 286 14 1 7.1 14 b 357 14 10 714
g |Gerekee laal | L1474 14 4 -] w01 71
E belirtiimemistir.
g Zor. 14| 1| 71| 14 - - 14 - 14 1 70
‘_3 Sikicl. 14| 2| 143 14 - 14 - 14 p 143
o
I Toplam 14| 3| 214 14 1 7.1 14 - 14 4 28.6

Tablo 4.51'de Etkinlik 7 ile ilgili @renci gorglerinin %71.4 (f=10)'Gnun olumlu
oldugu gorilmektedir. @rencilerin %7.1 (f=1)'i etkinki eglenceli buldgu icin,
%7.1 (f=1)'i etkinligin zevkli oldyzunu digunddsu igin, %21.4 (f=3)'U guzel oldiu
disUnd(gu icin, %21.4 (f=3)'U0 de etkingi gerceklgtirirken zorluk cekmedii icin
bu etkinlikten helandiklarini belirtmglerdir. Gorg bildiren @rencilerin %14.3
(f=2)’t ise gerekce belirtmeden etkinliktenskandiklarini ifade etmglerdir. Olumlu
gorts bildiren @rencilerin %28.6 (f=4)'s1 Ust kari duzeyindeki okulda, %7.1
(f=1)’'i orta baari dizeyindeki okulda, %35.7 (f=5)'si ise altsha dizeyindeki
okulda @renim gormektedir. @rencilerin %28.6 (f=4)'sinin gosierinin  de
olumsuz ybnde oldiu gorilmektedir. Etkinlikle ilgili olumsuz gosteri olan
ogrencilerin %7.1 (f=1)'i etkinkin zor olmasini, %14.3 (f=2)'l ise etkigin sikici
olmasini gerekce olarak gostegtardir. Gerekce belirtmeden etkinlikten
hoslanmadgini ifade eden grenciler ise %7.1 (f=1)'dir. Etkinlik 7 ile ilgilolumsuz
gorisleri olan @rencilerin %21.4 (f=3)'U Ust Bari dizeyindeki okulda, %7.1
(f=1)’i de orta baari diizeyindeki okuldagienim gérmektedir.

Etkinlik 7’'ye iliskin 6grenci gorglerinden bazilari kendi ifadeleriylesagida

verilmistir.

“Bu metinde en ¢ok sevgiim. Metin icerisinde saf madde ve kam arandi. Cunku
cok elenceli ve hguma gitti.”

“7. etkinlik sevdim ¢ok kolaydi.”
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“cunkut cok sikici bir konular sevmedim.”

Etkinlik 8 ile ilgili 6grenci goriglerinin frekans ve yluzde ddimlari Tablo 4.52’de

verilmistir.

Tablo 4.52: Deney grubundakg@ncilerin 8. etkinlik ile ilgili gériglerinin frekans ve ylzde

degerleri
Ogrenci . Deney 1 Deney 2 Deney 3 Toplam
gortsleri | Nedenler T T e [N [f] % [N Jf]% [N |f | %
Hikaye yazmayt| 59 | | | 21| .| - | 210 1 48 21 1 48
= severim.
g |Cerekee o lopl | - 21| -] - |21 1 a8 21 1 48
& belirtiimemistir.
& [ Kolay. 21| 1] 48] 21 {1 ~-| 21 1 48 21 P 95
T [ Guzel 21] 2| 95 21 - 2t B 4B 21 |3 143
Toplam 213|143 21 1 -| 21 4 19 21 7 333
Daha once 21| -| - | 21| -| -] 21 1 48 21 1 48
yapmadik.
Metninicergini | o1 | 1| 48| 21 | -| 21 { -| 21 1 48
e sevmedim.
g |gerekee lo1l1] 48| 21 { - | 21 21 1 48
@ belirtiimemistir.
% Zor, 21| 1| 48] 21 {1 -] 2§ 21 1 4B
g | Hikaye 21| -| - | 21| 1| 48] 21 1 48 21 2 95
T yazamam.
Sikict, 21| 2| 95| 21 2t 2 o
Anlamadim, 21] | - 21 3 148 21 21 3 14.3
Sevmedim. 21 1 48 21 P 9ob 21 |- p1 |3 4.3
Toplam 21] 6] 286] 21| § 286 21 P 4B 21 14 667

Tablo 4.52’de Etkinlik 8 ile ilgili gorg bildiren &rencilerin %33.3 (f=7)’Unin
olumlu gorigte oldygu gorilmektedir. @rencilerin %4.8 (f=1)i hikaye yazmayi
sevdgi icin, %9.5 (f=12)'i etkinlgin kolay old@unu digundigi icin, %14.33
(f=3)’0 etkinligi guzel buldgu icin, %4.8 (f=1)'i ise gerekce belirtmeden Etikinl
8'den hglandiklarini ifade etmgtir. Olumlu gorig belirten @rencilerin %14.3
(f=3)’0 Ust baari dizeyindeki okulda, %19 (f=4)'u ise altsha duzeyindeki okulda
ogrenim gormektedir. Etkinlikle ilgili gorgibildiren &rencilerin %66.7 (f=14)’sinin
olumsuz goréte olduysu belirlemitir. Ogrencilerin %4.8 (f=1)'i daha 6nce benzer
etkinlikler yapmadiklari icin, %4.8 (f=1)'i etkirkie kullanilan haber metninin
iceriginden hglanmadiklari igin, %4.8 (f=1)'i etkingi yaparken zorlangi igin,
%9.5 (f=2)'I hikaye yazma becerisinin az ofgmu dundigiinden, %9.5 (f=2)i
etkinligi sikici buldgundan, %14.3 (f=3)'0 etkinti anlamadg! icin, %14.3 (f=3)’l

de etkinlgi sevmedgi icin olumsuz goré bildirmislerdir. Ogrencilerin %4.8 (f=1)’i
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ise gerekce belirtmeden etkinlikten stemmadgini ifade etmgtir. Olumsuz gorl
bildiren &rencilerin %28.6 (f=6)'s1 Ust Bari duzeyindeki okulda, %28.6 (f=6)’sI
orta baar dizeyindeki okulda, %4.8 (f=1)'i ise alt saa dizeyindeki okulda

ogrenim goérmektedir.

Ogrencilerin Etkinlik 8 ile ilgili goriglerinden bazilari kendi ifadeleriylesagida

verilmistir.

“8. etkinlik sevdim. Hikaye yazmayi seviyorum.”

“Guzeldi. Cunkd konumuzla alakalglendim. Konumuzun bir ek parcasi gibiydi.”
“(Sevdim) Cunkl bu konular ¢cok kolaydi.”

“Bu etkinliklerin arasinda en sevmgidn etkinlik “hasarat sicgl sevdi” etkinlgini
sevmedim. Cinki hem yaglyaptim, hem de bu etkiglianlamadim.”

“Hasarat sicg@l sevdi etkinlgini sevmedim, cinki ben yazi yazmayl “kafadan”
sevmem.”

“Sevmedgim: 8. yarim birakilan haberi sevmedim. Cunki on#regetkinlik

yapmadik.”

Ogrencilerin Etkinlik 9 ile ilgili goriglerinin frekans ve yiizde gdimlari Tablo

4.53'de verilmstir.

Tablo 4.53: Deney grubundakg@ncilerin 9. etkinlik ile ilgili gorglerinin frekans ve yuzde

degerleri
Ogrenci . Deney 1 Deney 2 Deney 3 Toplam
gorasleri | Nedenten T T o N [ f % [N f ] % [N |f | %
Ogretmene 16| -| - |16] -| -| 16 1 62 16 1 6.2
dansabiliyorum.
g | OQgretmeni 6| -| - |16/ - -[16 1 62 16 1 62
o Seviyorum.
ks Guizel. 16| 2| 125 16 {1 1p 1 62 16 |3 187
& [Kolay. 16| 1| 62| 16 | -| 16 2 12)5 16 B 187
cerekce | 16| 2| 125 16 { -| 16 1 62 16 B 187
belirtiimemistir.
Toplam 16| 5| 31.2[ 16 { -| 16 6 37pb 16 11 68.7
SE [oorekee 16| 1] 62|16 | -| 18 { -| 16 1 62
835 elirtilmemistir.
e g [Sikcl 16| 4| 25| 14 | 16 F [ 16 & 25
Toplam 16| 5 | 31.2] 1 { -| 14 - 16 5 31§2

Tablo 4.53 incelendinde Etkinlik 9 ile ilgili goris bildiren &rencilerin %68.7

(f=11)'sinin olumlu gorgi oldusu gorilmektedir. @rencilerin %6.2 (f=1)'si
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etkinlik aracilgiyla ogretmenine dagabildigi igin, %6.2 (f=1)'si @&retmenini
sevdgi ve zorluk cektgi konulari onunla paykmaktan helandgi icin, %18.7
(f=3)’si etkinligin guzel oldgunu diundiginden, %18.7 (f=3)'si etkini
kolaylikla gerceklgtirebildiginden etkinlge iliskin olumlu go6r§ bildirmistir.
Ogrencilerin %18.7 (f=3)'si ise gerekce bildirmedetkiBlik 9'dan haglandiklarini
ifade etmglerdir. Olumlu go6rg bildiren @Grencilerin %31.2 (f=5)'si Ust kari
dizeyindeki okulda, %37.5 (f=6)'i ise alt aau dizeyindeki okulda genim
gormektedir. Bu etkinfie dair gorg bildiren &rencilerin %31.2 (f=5)’sinin olumsuz
goriste olduygu belirlenmitir. Ogrencilerin %25 (f=4)'i etkinlgi sikici buldgu icin
olumsuz gor# bildirmistir. Etkinlikten hglanmayan @rencilerin %6.2 (f=1)'si ise
gerekce belirtmergiir. Olumsuz gorél bildiren @rencilerin tamami Ust kari

duzeyindeki okulda grenim gormektedir (f=5).

Etkinlik 9 ile ilgili 6grenci goriglerinden bazilari kendi ifadeleriylgagidaki gibidir:

“Sevgili gretmenim konusunu ¢ok sevdim. Cunku ¢ok kolaydi éreyaptim.”

“9. etkinlik ¢cok sevdim. Sorunlarimiggetmene sordtum igin.”

“9. etkinligi sevmedim c¢lnku ¢ok sikici geldi bana.”

“Sevmedgim etkinlik 9. Sevgili @retmenim. Cok yazi yazdik sikidyi ya da kot
duygularimizi yazdik. Bu bana kotl, sevmedimdn i
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Gazete etkinlikleriyle slenen fen ve teknoloji dersleriningi@encilerin tutumlarina,
yaratici digiinme becerilerine etkisine vesr@ncilerin gazete etkinlikleri ile ilgili
gorislerine  yonelik sonuclarin  aciklarggh bolumde ayrica bu camanin
gelistiriimesi ve ileride yapilacak c¢camalara yol gostermesi amaciyla onerilerde

bulunulmutur.
5.1. Sonuglar

Bu bdlumde fen ve teknoloji dersine yonelik tutuyaratict dginme becerisindeki
degisim ve deney grubundakigéencilerin gazete etkinlikleri ile ilgili goslierinin
dagilimina iliskin sonuglardan bahsedilmektedir. Sonuglar incelersgsimh
degiskene gore ayri aklar altinda verilmgtir.

5.1.1. Gazete etkinliklerinin @rencilerin fen ve teknoloji dersine ydnelik

tutumlarindaki de gisime iliskin sonuclar

Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum 6n test pagalamalari arasinda anlamli bir
farkhlik bulunmayan deney ve kontrol gruplarinipgulamalar sonrasindaki tutum
duzeyleri arasinda anlamli farkhlik @ghaustur. Ayrica deney gruplarinin
baslangictaki fen ve teknoloji dersine yodnelik tutuniizeyleri ve uygulamalar
sonrasindaki tutum duzeyleri arasinda anlamli fiakkl bulunurken, kontrol
grubundaki @rencilerin uygulamalar 6ncesi ve sonrasindaki tutatzeyleri
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli othga tespit edilmgtir. Bu durumda,
gazete etkinlikleri kullanilaralglenen fen ve teknoloji derslerinirgi@ncilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarini olumlu yondskiledigi, buna kagin ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerlglenen fen ve teknoloji derslerinirgkencilerin bu

derse yonelik tutumlarinda anlaml birg@me neden olmagdi gézlenmgtir.

Deney ve kontrol gruplarindakigéencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum

On test puan ortalamalarinigréncilerin okuduklari okullarin Bar1 diizeyine gére
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anlamli farklilik gostermedi belirlenmitir. Ogrencilerin son test puan ortalamalari
okuduklari okullarin bgari dizeyine goére kafastirildiginda ise deney grubundaki
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tuturiizetylerinde okuduklari okullarin
basari diizeyine gore anlaml farkhlik gértilmezkennkol grubundaki grencilerin
tutum dizeylerinin okul bari dizeyine gore anlamli farklilik gosteiidve bu farkin
ust ve alt grup arasinda, alt grup lehine gldbelirlenmitir. Bu gruplarda yer alan
ogrencilerin 6n test ve son test puan ortalamalarkat@lastiriimis ve okul baari
dizeyine gotre grencilerin uygulama strecinden nasil etkilendiklkestirimeye
calsiimigtir. Deney grubundaki g encilerin tamaminin okul kari dizeyinden
bagimsiz bir bicimde fen ve teknoloji dersine yonetikum dizeylerinin gazete
etkinliklerinden olumlu etkilenerek agtigbsterdgi belirlenmitir. Ayrica deney
grubuna uygulanan etkinliklerin her daa dizeyindeki okulda etkisinin byik
oldugu tespit edilmgtir. Kontrol grubundaki grencilerin ise fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum dizeylerinin gercekkarilen uygulamalardan yeterince etkilenmgdi
uygulamalar 6ncesindeki ve sonrasindaki tutumlaramlamh farklihk gostermegi
sonucuna ukalmistir. Kontrol grubundaki grencilerin okul bgari diizeyine goére
benzer olan tutum puan ortalamalarinin uygulamsderrasinda ust ve alt gruplar
arasinda farkhlik gostermesi ancak hegavadizeyi icin On test ve son test tutum
ortalamalari arasinda anlamli farkin gikmamasnggi. Ancak bu durum orta ve alt
basari duzeylerindeki okullardagéenim goren grencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum puan ortalamalarinda grineydana gelmesi, buna ker st baari
dizeyindeki okulda grenim goren @rencilerin tutum puan ortalamalarinin
dismesiyle aciklanabilir. Tium bunlardan yola cikilargizete etkinliklerinin her
basari dizeyindeki okulda fen ve teknoloji dersine @i tutum Gzerine etkisinin
benzer oldgu, ancak dier yontem ve tekniklerle hazirlanan etkinlikleritkisinin

basari dizeyine gore gesim gosterebilecg sdylenebilir.

Deney grubundaki gencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tuturiizetylerinin
uygulamalar ©6ncesinde cinsiyete gha olarak dgismedisi belirlenmitir.
Uygulamalar sonrasinda yapilan incelemelerde de dgeencilerin ve erkek
ogrencilerin tutumlarinin benzer olgu belirlenmgtir. Ayrica deney grubundaki kiz
ogrencilerin de erkek gencilerin de 06n test-son test tutum puan ortalamal

arasinda anlamh farkhhk olgw goérulmitir. Bu durum gazete etkinliklerinin kiz
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Ogrencileri de erkek grencileri de ayni oranda etkileghi gostermektedir. Kontrol
grubundaki kiz ve erkekgdencilerin uygulamalar 6ncesi fen ve teknoloji dees
yonelik tutum dizeyleri arasinda kizrénciler lehine anlamh farkhlik oldiu
belirlenmitir. On test puan ortalamalar istatistiksel olakaktrol altina alindyinda
yapilan kagilastirmalarda ise kontrol grubundaki kiz ve erkekdhcilerin tutum
diizeylerinin uygulamalardan etkilenmgidve kiz @rencilerin de erkek grencilerin
de uygulamalar ©6ncesindeki ve sonrasindaki tuturmeyl@ri arasindaki farkin

istatistiksel olarak anlamli olmagisonucuna ukalmistir.

5.1.2. Gazete etkinliklerinin @&rencilerin yaratici disunme becerisindeki

degisime iliskin sonuclar

Deney ve kontrol grubundakigtencilerin yaratici d§ilnme beceri duzeylerinin
uygulamalar oncesinde benzer dgidubelirlenmitir. Uygulamalar sonrasinda da
deney ve kontrol gruplarinin yaraticisdame becerileri diizeyleri arasindaki farkin
anlamh olmadil sonucuna ukalmistir. Ancak, gazete etkinlikleri ileslenen fen ve
teknoloji dersleri @rencilerin yaratici dftinme becerilerinde daha biyuk bir gat
neden olmsgtur. Uygulamalar oncesinde deney grubundagreficilerin yaratici
disinme becerisi puan ortalamasinin kontrol grubund@iancilerin ortalamasindan
daha dgikken uygulamalar sonrasinda daha yiksek cikmamtgaetkinliklerinin
yaratici dginme becerisi Uzerine etkisiningdr uygulamalarin etkisinden daha
yuksek oldgunu gostermektedir. Deney grubundalgréncilerin 6n test-son test
yaratici dgiinme becerisi puan ortalamalari arasinda anlamkigaértlirken kontrol
grubundaki @rencilerin puan ortalamalari arasindaki farkin ariaclmamasi bu

durumun bir gostergesidir.

Deney ve kontrol gruplarindakigiencilerin deneyselsiemler éncesinde yaratici
disinme becerisinin akicilik, esneklik ve 6zgunlik utgrindaki yaraticiliklar
benzer olmasina kan, uygulamalar sonrasinda deney grubundakierdcilerin
O0zgunlik boyutundaki yaratici glinme beceri dizeylerinin kontrol grubundaki
ogrencilerden daha ytksek olglubelirlenmgtir. Ayrica Ggrencilerin bu boyutlardaki
on test ve son test puan ortalamalar skagtirildiginda deney grubundaki
Ogrencilerin yaratici diinme becerisi esneklik boyutu puan ortalamalaramiamli
bicimde arty gosterdgi belirlenmgtir. Bu durum gazete etkinliklerininggencilerin
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Ozellikle esneklik ve 6zgunlik boyutlarindaki yacatdisinme becerisini olumlu
yonde etkilediini gostermektedir.

Ogrencilerin yaratici d§iinme becerilerinin deneysglémler dncesinde okul kari
dizeyine gore anlaml farklihk gostegdibelirlenmitir. Uygulamalar 6ncesinde
gruplarin yaratici diiinme becerilerinin denk ol@u varsayiminin karlanmasi igin
kullanilan analiz yontemleri sonucunda her iki gmhkda uygulamalar sonrasindaki
yaratici diginme becerilerinde okul kar dizeyine gore anlamh farkhlik
gorulmedgi sonucuna ulalmistir. Ayrica her bgari dizeyindeki okul igin
Ogrencilerin 6n test ve son test ortalama puanlargilieagtirildiginda tst ve orta
basari duzeyindeki okullardagienim goren @rencilerin yaratici dftinme beceri
dizeylerinde argl gorulirken alt bgari dizeyindeki okulda gienim goren
Ogrencilerin yaratici diiinme beceri dizeylerinde anlamli birgdén meydana
gelmemitir. Ust ve orta bgar diizeyindeki okullardagdenim goéren grencilerin
gazete etkinliklerinden daha fazla etkilendikledykenebilir. Ust, orta ve alt lari
duzeylerindeki okullarda gienim goéren kontrol grubu gdencilerinin de yaratici
disinme beceri dizeylerinin uygulamalar sonrasindanainl olarak dgismedii

belirlenmitir.

Deneysel glemler oncesinde, deney gruplarinda yaraticslidine becerisinin
akicilik, esneklik boyutlari icin, kontrol gruplada ise akicilik, esneklik ve
O0zgunluk boyutlar icin okul Barn dizeyine gore anlamli farkhlik olgu
belirlenmitir. Uygulanan analiz yontemleriyle 6n testlerimber olmasi varsayimi
sgilanarak @rencilerin son durum icin akicilik, esneklik ve dmtjik boyutlarindaki
yaratici dgunme Dbecerileri okuduklari okullarin ¢z dizeyine gbre
karsilastirildiginda yaratici d§iinme becerisi boyutlarinin ne deney ne de kontrol
gruplarinda okul bgar diizeyine gore anlamli fark gésternggdielirlenmitir. Okul
basari diizeylerinin yaratici diinme becerisi boyutlarindaki 6n test ve son teahpu
ortalamalari kanlastinldiginda Ust ve orta Bari dizeyindeki okullarda bulunan
deney gruplarinin akicilik ve esneklik boyutlariniggn test ve son test puan
ortalamalari arasinda anlamli fark bulunurkenbajtiri diizeyindeki okulda bulunan
deney grubunun o©n test ve son test ortalamalarsirata anlamli farklihk
bulunmadg sonucuna ukalmistir. Ayrica her bgarn duzeyi igin akicilik
boyutundaki yaratici diinme beceri dizeyleri gazete etkinlikleri ile grti
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gostermgtir. Kontrol grubunda ise orta ka1 dizeyindeki okulda genim goren
ogrencilerin akicilik boyutundaki yaratici ginme becerileri son test lehine anlamh

farkhlik gosterdgi belirlenmistir.

Kontrol grubundaki @rencilerin yaratici dgtinme becerisi 0n test puan
ortalamalarinin cinsiyete gore gigklik gosterdgi ve kiz @&rencilerin yaratici
disinme becerilerinin erkek géencilerin yaratici d§ilinme becerilerinden daha
yiksek oldgu tespit edilmitir. istatistiksel veri analiz yontemleriyle 6n test koht
altina alinarak elde edilen bulgulara goére denekorgrol gruplarindaki grencilerin
yaratici dgiinme becerileri cinsiyete pla olarak farklilik gostermemektedir.

Uygulamalar 6éncesinde deney grubundaki kgeedcilerin yaratici dgilnme becerisi
puan ortalamalari deney grubundaki erkgkedcilerin puan ortalamalarindan daha
distkken, uygulamalar sonrasinda kigréncilerin puan ortalamalarinin erkek
ogrencilerden daha yiksek olmasi kigréncilerin yaratici diiinme becerilerinin
gazete etkinliklerinden daha fazla etkilegidi gostermektedir. Kiz grencilerin 6n
test ve son test yaraticl gdinme becerisi puan ortalamalar arasinda anlamii fa
belirlenmesi, ancak erkelgtencilerin puan ortalamalarinin da artmasimane@n 6n
test ve son test ortalamalari arasinda anlamlhfig&rboulunmamasi bu durumun bir
gostergesidir. Kontrol grubundaki kiz ve erkekréncilerin ise gercekigrilen
etkinliklerden etkilenmedikleri ve yaratici gdinme becerisi duzeylerinin anlamli
degisim gostermedii belirlenmitir.

Deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkelgréncilerin akicilik, esneklik ve
O0zgunlik boyutlarindaki yaratici glinme beceri dizeylerinin - uygulamalar
oncesinde anlamli farklihk gostermgdbelirlenmitir. Benzer bicimde uygulamalar
sonrasinda da deney ve kontrol gruplarindaki kiz erkek @rencilerin bu
boyutlardaki yaratici diilnme becerileri benzer olgu sonucuna ufgmistir. Kiz ve
erkek @rencilerin akicilik esneklik ve 6zgunlik boyutlataki yaratici dglinme
becerileri incelengiinde ise deney kizgdencilerin her boyut igin 6n test ve son test
puan ortalamalari arasinda anlamli farklihk buluhd belirlenmg, ancak erkek
ogrencilerin sadece 6zgunlik boyutu icin 6n test va $est puan ortalamalari
arasinda anlaml farklihk bulungu goriimistir. Gazete etkinlikleri kiz grencileri
daha fazla etkilemekle birlikte bu etkinliklerinkek Gsrencilerin daha ¢ok 6zgln
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disinme becerisi gafiirmelerini sgladigi sdylenebilir. Kontrol grubundaki kiz ve
erkek @rencilerin ise her boyut i¢in yaratici @inme becerisi 6n test ve son test

puan ortalamalari arasinda anlamh farklilik olngadelirlenmitir.

5.1.3. Deney grubundaki @rencilerin gazete etkinlikleri ile ilgili goru slerine

ili skin sonuclar

Etkinliklerin tamami uygulandiktan sonra deney gmibaki @rencilerden toplanan
gortsler incelendginde @rencilerin sirasiyla ikinci etkinlik, birinci etkiik ve

sekizinci etkinlik ile ilgili daha ¢ok goxiibildirdikleri gorilmektedir. Bu durumun
nedeni @rencilerin bu etkinlikler gercekiérilirken daha ¢ok glenmeleri ya da daha
cok zorlanmalari ve sikilmalari gibisia duygularinin etkinliklerin kolaylikla

hatirlanmasini ggdamasi olabilir.

Deney grubundaki g enciler etkinlikler ile ilgili daha c¢ok olumlu gus
bildirmislerdir. Ogrencilerin etkinliklerden hganmalarinin gerekceleri arasinda
etkinlikleri farkh, kolay ve ilgi cekici bulmalasietkinlikler esnasinda sevdikleri
birtakim uygulamalari gercelgirebiliyor olmalari verilmsgtir. Etkinliklerden
hoslanmayan @renciler ise cgunlukla bu etkinlikleri gercekligirirken

zorlandiklarini belirtmilerdir.

Daha cok sayidagbencinin hglandgl etkinlikler sirasiyla ikinci etkinlik, birinci
etkinlik ve ayni sayida g@encinin hglandgini belirttigi dérdiinct ve dokuzuncu
etkinliktir. Bu etkinliklerin ¢@unlugunun @rencilerin dger etkinliklerdekinden
daha aktif olmalarini gerektirgli ve @Ggrencilerin gunlik ygamlarinda daha sik
gerceklgtirdikleri  aktivitelerle iligkili olduklari goérilmektedir. Dolayisiyla

ogrenciler bu etkinlikleri gercekigirirken zorluk cekmengierdir.

Ogrencilerin en az hdandiklari etkinlik sekizinci etkinliktir. Bu etkiik diger
etkinliklere gore daha ¢ok olumsuz yorum ailimi Bu durumun nedeni bu etkigin

daha cok, yazmaya dayali bir etkinlik olmasi olabil

Nitel verilerden elde edilen sonuglarin nicel budgu destekledii belirlenmitir.
Ogrencilerin etkinliklerden genellikle ktanmalari, dolayisiyla fen ve teknoloji

dersine yonelik tutum dizeylerinde bir gl gerceklgmesi, ayrica etkinliklere
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gonulli olarak katilmalarn ve etkinlikleri eksiksigerceklgtirmeleri sonucunda
yaratici dginme becerilerinde asgti gérilmesi bulgularin tutarli olgunu

gostermektedir.
5.2. Oneriler
Bu calsmanin giginda aratirmacilara ve gretmenlereunlar onerilebilir;

1. Fen ve teknoloji dersinde bir tnite boyunca gaztkanliklerinin kullaniimasi
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumfan ve yaratici djiinme
becerilerinin olumlu yénde @emesine neden olngtur. Diger Uniteler icin de
uygun kazanimlara gkin gazete etkinliklerinin hazirlanmasi ve daharuhir
suregte kullaniminin  glanmasi bu @grenme Urunlerinde daha buyik

degisimlere neden olabilir.

2. Gazete etkinliklerinin ilkgretim 4. siniftan itibaren fen ve teknoloji dersiele
kullaniimaya bglanmasi daha etkili bir @etim sirecinin gercekgarilmesini
sgilayabilecgi dusunulmistir. Bunun sglanmasi durumundagéenciler gazete
etkinliklerini uygulama sikintisi cekmeyecek ve begindaki ygamlarinda da
gazetelerden edindikleri bilgileri fen ve teknolalersinde grendisi bilgiler

Isiginda yorumlama becerisi gglrebileceklerdir.

3. Gelistirilen etkinliklerin benzerleri dier dersler icin de okurularak yaratici
disinme becerisi, tutum, akademiksha, elatirel disiinme becerisi gibi géli

dgrenme Urunlerinde gesim saslayip s&lamadgi aratirilabilir.

4. Gazetelerin de siurece dahil edilerek mufredata mygu bélimin gazetelere
eklenmesi ya da gazetelerde okullar icin 0zel Wir rezirlanmasi gazete
etkinliklerinin uygulanmasini kolayarabilir.

5. Farkh sinif dizeylerinde yapilacak uygulamalarwsmmda elde edilen veriler
karsilastirilarak hangi sinif dizeyinin ya da hangis ygrubundaki grencilerin

gazete etkinliklerinden daha ¢ok etkilegidncelenebilir.

6. Ogretmen adaylari @enim gordikleri kurum tarafindangi@tmenler ise hizmet

ici egitimler aracilgiyla gazete etkinliklerinin faydalari, etkinlikleri nasil
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10.

11.

kullanilabilecgi ve nasil gazete etkigi tasarlayabilecekleri konusunda

bilgilendirilebilirler.

Ogrencilerin gazete etkinlikleri ile ofturduklari Griinlerin sozel ya da gorsel
olarak sunulmasi gienme drunlerinin gadiiriimesinde etkili olabilir. Bu
nedenle etkinlikler gerceldarilirken ve gerekirse gercelgdrildikten sonra
Ogrencilerin uygulamalar stzel olarak paytalarinin ya da panoda
sergilemesinin olumlu tutum gglirilmesini sa&layacal distnulmektedir.
Ayrica yaratici davraglarinin bu sekilde o6dullendiriimesi grencilerin bu

davrang! tekrar gerceklgirme olasilgini arttirabilir.

Calisma Kocaeli ili ile sinirh tutulmgi ve bu nedenle drnekleme dahil edilen
ogrencilerin bazi dgiskenler bakimindan g#lili gi saglanamamgtir. Calsma

farkli illere de geniletilerek sosyo-ekonomik diizeyin etkisi incelenigbil

Ogrencilere gazete etkinliklerine gkin ev 6devleri verilerek gazetenin giinlilk
yasamda da kullanilmasi ganmalidir. Bdylece grencinin siklikla gazete

okumasi sglanabilir ve okuduklarini fen ile gkilendirmesi kolaylaabilir.

Etkinliklerin gergeklsatirildi gi sinif ortaminin ¢ok kalabalik olmamasi 6zellikle
grup calsmalarinin rahathkla gercelgiirilmesi ve her @rencinin katiliminin
sglanmasi acisindan o6nemlidir. Etkinliklerin gercakifdecegi siniflarin
kalabalilk olmasi durumunda gi@nme Urdnlerinde beklenen glgmlerin

gerceklgmesi mumkiin olmayabilir.

Gazete etkinliklerinin dier yontem ve tekniklerle birlikte kullaniimasi
onerilmektedir. Ozellikle grup ¢amasi yapilmasi @iencilerin kendilerine olan
glvenlerini arttiracak ve etkinlikleri daha rahatergeklgtirmelerini

saglayacaktir. Ayrica, bazi etkinliklerin belirlenermmanda tamamlanabilmesi
icin grup calgmasi yapilmasi gereklidir. Tagtna yonteminin de etkinlikler
gerceklgtirilirken kullaniimasi ve @rencilerin arkadgarinin  Granlerini

yorumlamalarinin  gglanmasi  0zellikle yaratici dinme becerilerinin

gelisiminde etkili olabilir.
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12.0ldukca ucuz ve kolay wdabilir bir materyal olan gazetenin kullaniminin
tesvik edilmesi amaciyla Milli Bitim Bakanlgl tarafindan yaruttlecek bir

calisma bu materyalin kullanim siginin arttirlmasinda etkili olabilir.
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