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ONSOZ ve TESEKKUR

Yuksek lisans tez camalarim siresince ilgi, destek ve yardimlarini gesireyen,
argtirmanin her gamasinda fikirleri ile agirmaya yon veren, beni yureklendiren,
destgini hicbir zaman esirgemeyen, ihtiyacim olan tirmaalarda yanimda olan ve
nasihatlerde bulunarak gelgcedaha iyi gdrmemi sgayan, her zaman kendime
ornek alacaim tez damgmanim ve c¢ok deerli hocam Sayin Yrd. Do¢. Dr. Esma
BULUS KIRIKKAYA' ya te sekkurlerimi bir borg bilirim.

Yuksek lisans cajmalarimi daha kolay yapabilmem icin, maddi destaiayan
TUBITAK’ a sonsuz tgekkirlerimi sunuyorum.

Arastirmanin uygulama surecinde her turli destek veaW@ saglayan Yarbay
Refik Cesurilkogretim Okulu Mudiri Sayiribrahim KARAMAN bata olmak
Uzere, tim yodneticilerine géetmenlerine ve c¢almanin amacina wemasinda blyuk
katki sglayan sevgili @rencilerime tgekktr ederim.

Hayatim boyunca sevgi ve desteklerini hisgettj beni bugtnlere getiren Sevaqili
Annem Fevziye BOZKURT ve Babam Yakup BOZKURT’ ardeglerim Serkan ve
Fevzi'ye tgekkurlerimi sunuyorum.

Yogun calsmalardan sonra, tezimi mutluluk igerisinde bitiarkbana destek olan ve
yardimlarini, tecribelerini esirgemeyen bitin asklatima tgekkir ederim, iyiki
varsiniz.
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ILKO GRETIM 5.SINIF FEN VE TEKNOLOJ i DERSI "MADDEN iN
DEGIiSiMi VE TANINMASI" UN iTESINDE GAZETELERDEN
YARARLANILARAK HAZIRLANAN DERS ETK  INLIKLER INIiN TUTUM,
BASARI VE ELE STIREL DUSUNME BECERILERINE ETKISI

Esra BOZKURT

Anahtar Kelimeler: Egitimde gazete, fen ve teknoloji derslerinde gazetestirel
disinme becerileri, fen ve teknoloji dersine yonelitum, akademik bari.

Bu calsmanin amaci, 5. Sinif fen ve teknoloji dersindeegelerden faydalanarak
hazirlanan ders etkinliklerinin géencilerin akademik arilari, tutumlari ve elgirel
disinme becerilerine etkisini belirlemekgréncilerin gazetelerden faydalanilarak
hazirlanmg olan etkinliklere ve fen ve teknoloji derslerindmzete kullanimina
yonelik gorglerini tespit etmektir. Cajma 2009-2010 @tim-6gretim yilinda
Kocaeli ili izmit ilgesindeki bir ilk@retim okuluna devam eden, 100simei sinif
ogrencisi ile yapilmgtir. Okuldaki, iki sinif deney, iki sinif kontrolrgbu olarak
secilmgtir. Fen ve teknoloji dersinde, ‘Maddenin §gmi ve Taninmasi’ Unitesi
boyunca, deney gruplarinda ders kitaplarindakingierin yani sira gazetelerden
faydalanilarak hazirlanan ders etkinlikleri uygutkan, kontrol gruplarinda yalnizca
ders kitaplarindan faydalanilarak hazirlanan eitider uygulanmgtir.

Arastirmada, karma agarma modeli kullaniimgtir. Ogrencilerin akademik ari,
tutum ve elgtirel disinme becerisi puanlari gtamanin nicel verilerini
olusturmuwstur, bu verilerin analizinde nicel veri analiz yéntleri kullaniimstir.
Ogrencilerin uygulanan gazete etkinlikleri vgrétimde gazete kullaniimasi ile ilgili
gortsleri ise aratirmanin nitel verilerini olgturmustur, bu veriler hem nitel hem
nicel analiz yontemleri ile derlendirilmistir. Arastirmanin nicel kisminda, 6n test-
son test deney kontrol gruplu yari deneysel desdlarkimistir. Arastirmanin nitel
kisminda ise, deney grubundakgréncilerle ilgili veriler, yari yapilandirilrgi
gortsmeler ve yazma tekngi ile toplanmstir.

Arastirmanin nicel verilerinin analizine gore, gazetéén faydalanilarak hazirlanan
ders etkinlikleri ile desteklenen fen ve teknoldgrslerinin, @rencilerin akademik

basari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum vesélel disinme becerileri Gizerine
anlamh etkisi olmsgtur. Aragtirmanin nitel verilerinin analizlerine gore ise,
ogrencilerin fen ve teknoloji derslerinde gazete &nimina ve uygulanan
etkinliklere yonelik gorélerinin genelde olumlu oldiu tespit edilmitir.
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“IDENTIFICATION AND CHANGE OF MATTER” UNIT ON ATTIT  UDES,
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The aim of this study is to determine effect of lgpyy activities based on newspaper
in 5" grade science and technology lesson resultingjpilg academic achievement,
their attitudes and critical thinking skills and determine their views towards the
activities based on newspaper and usage of newspapscience and technology
courses. The sample of this study is constituted ®¥ pupils who were"5grade
from a primary school in Kocaeli in 2009-2010. Twontrol group and two
experiment group were selected from this schoolkiriguthe “Identification and
Change of Matter” in science and technology lessehile activities based on
newspaper were being applied with the activitieseldaon course book to the
experiment groups, control groups were appliedsaiets based on only course book
activities.

Mixed methods research design was used in the .stiipils’ academic
achievement, attitudes and critical thinking skitints formed the quantitative data
of the research, and quantitative data analysihodetvas used for the analysis of
these data. Pupils’ views about newspaper activiied about using newspaper
activities in lessons formed qualitative data. Enhesita were analysed with both
qualitative and quantitative analysing methods.the quantitative part of the
research, pretest-posttest control group designused. In the qualitative part of the
research, the pupils’ views about the using newspap science and technology
lessons were gathered with semi-structured intervend their views about
newspaper activities were gathered with correspaocelenethod.

According to quantitative analysis, the science tmuthnology lessons supported by
newspaper activities have a significant effect tmdents’ academic achievement,
attitudes towards science and technology lessotsdtical thinking skills. Beside,
according to qualitative data’ analysis, it wasedetined that the pupils’ has positive
views towards the activities based on newspapers.
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1. GIRIS

1.1.Problem Durumu

Ogrencilerin bilssel, duygsal ve devinisel yeteneklerinin galinekte oldgu
ilkogretim cazinda bilgilerin verili bicimi ¢cok onemlidir.ilkogretim, @rencileri
hayata hazirlayici, onlara gl ve toplumsal cevre hakkinda bilgi verici bfiten

asamasidir (Yavru ve Gurdal, 1998).

IIkogretim fen bilgisi gitimi, cocusun cevresindeki cekici vgasirtici zenginlgin
egitimidir. Cocusun yedgi besinin, ic¢tgi suyun, soludgu havanin, vicudunun,
besledgi hayvanin, bindii arabanin, kullangg elektrigin, Is1gin ve gungin
egitimidir. Bu anlamda fen bilgisi@timi; cocugun ilgi ve ihtiyaclari, getim dizeyi,
istekleri, cevre imkanlari géz 6nine alinarak, uyguoetot ve tekniklerle yapiimasi
gereken kolay, somut biggimdir. Daha dgrusu dyle olmalidir (Gurdal, 1988).

Fen dersleri ile grencilere sadece icerisinde bulunduklaitien strecinde
kullanacaklari alana #kin bilgilerle desil, gunlik ygamda kagilasabilecekleri
problemlere de tutarl ve yapici ¢Ozumler Onereblém icin gerekli bilginin
verilmesine bunun yaninda bilimsel sdinme becerileri kazandirilmaya, onlarin
bilim ve teknolojideki gelimelere bgli bilimsel okur-yazar bireyler olarak
yetistirilmesine calgiimaktadir (Pinarba, Doymw, Canpolat ve Bayrakceken,
1998).

IIkogretimi bitiren tim @rencilerin, fen dallarina yonelerek bilim insanmalk icin
egitimlerine devam etmeleri beklenemez. Bununla kielj fen bilimlerinden
kaynaklanan teknolojilerin her gegen gun artan daaginlik ygama girdgi ve
insanlari bu teknolojileri kullanmak zorunda bingkbir gergektir. Bunlarin 6tesinde
Ulkenin bireyleri olarak bilim ve teknolojiyle ilji konularda, d@ru kararlarin

alinmasina katkida bulunma zorunigludaha sik giindeme gelmektedir ve gelmeye



de devam edecektir. Bu nedenlerlggraicilerin yeterli dizeyde ggim—6gretim
gorerek bir bakima fen dalinda da okur—yazar olmeurduluklari vardir. Bu
nedenle, fen @timi gundelik hayat ile yakindan gkili olmak zorundadir (MEB,
2000).

Toplum ve cevre kalkinmasinin temeli, ilk kez gkétim kurumlarinda fen bilgisi
dersleri ile atiir. @renciler fen bilgisi derslerinde, icinde spaliklar cevreyi
bilimsel yollarla inceleyerek, olay ve durumlar §arnda objektif d§iinme ve dgru
karar verme agkanlgl kazanirlar. Bu agkanliklar da onlarin cevrelerine ve
ailelerine yararl olmalarini glmaktadir (Akgiin, 2001).

McCann (2001), gunluk kelimesinin fegigmindeki yerini incelemgtir. Calismada,
“gunluk” kelimesinin “gunlik deneyim”, “gunlik wam”, “gunlik ditnce”,
“‘gunluk dil” ve “gunluk dinya gorgil” olarak caitli bicimlerde yer aldgl
gorulmektedir. Gunluk diiince, deneyim ve uygulamalarin okulda verilgitimden
ve fen bilgisinden ayr tutulg vurgulanmaktadir. Bu nedenlgrétmenlerin ve
argtirmacilarin gérevinin gunlik yam, eitim ve fen bilgisini bitin haline
getirerek @rencilere vermek oldiu, bu U¢ gergén birbirinden ayri tutulmamasi
gerektgi ifade edilmektedir. Argtlirmada, @retmenlerin okuldaki @tim sirasinda,
fen bilgisini, @rencilerin ygamlarinda da yararl olacajekilde iliskilendirmesi

gerektgi vurgulanmaktadir.

Fen derslerinin gunluk yamla ilgili olaylarla ilgkilendiriimesi, @retmen igin etkili
bir arac olabilir, bgarli ggrenme icin guclu bir katki giayabilir ve gunlik ve

bilimsel alanlar arasinda kdpru kurulmasirilagabilir (Mayoh ve Knutton 1997).

Ogrencilerin  cevrelerinde meydana gelen olaylar fdmaks acisindan
yorumlayabilmesi, edindi bilgileri sorgulayarak kabul etmesi, glieel, yaratici
distinceye ve bilimsel tutuma sahip olmasi fen okurgtgzain tanimini ortaya
cikarmaktadir. @rencilerin fen okuryazagh seviyesine ukamasi Fen Teknoloji
Toplum (FTT) eitimiyle kazandiriimaktadir (Cepni, Bacanak ve KKg2003).
Daha sonra bu kavramlarin yanina “cevre” kavramiedeenmg, Fen Teknoloji

Toplum Cevre (FTTC) @timi olusmustur. Bazi Ulkeler gitim sistemlerini FTTC



yaklagimina dayandirmaya gamislardir. Ulkemizde ise bu durum, 2000 yilinda
yirirlige konulanilkogretim Fen Bilgisi (gretim Programi’nin, 2005 yilinda Fen ve
Teknoloji Dersi @@retim Programi olarak destiriimesine ve ilk@retimde
yapilandirmaci yakkama dayali bir programin esas alinmasina neden stlmu
Sarmal bir yapisi olan bu programin vizyonu, “fem teknoloji okuryazari” birey
yetistirmektir. Bu amacla her Unitede fen okuryazarlozelliklerinden Bilimsel
Surec Becerileri (BSB), FTTC, tutum vegdeler olmak Uzere (g¢ tir kazanim yer
almaktadir (MEB, 2005, s; 2, 44).

Geleneksel olarak anlatilan, okumaya ve ezbere ndewyebir fen bilgisi dersi,
ilkdgretim Ggrencisinin ilgisini, merakini éldirmekten oteye gegemektedir. Fakat
ogrenciler ilkégretim doneminde, gelim ozelliklerinin gergi olarak cevrelerinde
olan bitenin sebep ve sonuclaringrénmek isterler ve aklina gelen her soruyu
sorarlar. (gretmenin yapaga ise bu meraki gencilerin cevrelerini ve iginde
yasadiklari dinyayr tanimalari icin kullanmalarina dianci olmaktir (Cilenti ve
Olgiin, 1982, s; 1- 25).

Fen @itiminin amaglarindan birisi, cocuklara genellemeapma becerisi
kazandirmaktir. Cocuklarin  gunluk ggamlarinda kanlasacaklari  sorunlarin
yorumlanmasinda genellemeler dnemli bir etkendocuklar fen ile bazi bilimsel

distinme yollarini gedtirmelidir (Okan, 1993, s; 9).

Etkili ve kalici bir fen @retimi 6grencileri ezbere twik etmek yerine, kavramlarin
anlamh @renilmesini sglamak ile gerceklgebilir. Aksi halde @renilen yani
ezberlenen bilgi zihinde uzun stre korunamaz ve kawamlar @rencinin bilssel
yapisina tam olarak yegleemez. Anlamli grenme, yeni grenilen bilgilerin 6énceden
Ogrenilen bilgilerle ilgkilendiriimesi ve yeniden yapilandiriimasi ile gekigssir
(Dykstra, Boyle ve Monarch, 1992). Anlamlgrénme kuramina gore kavramlar
aras! ilgkilerin ve gorglerin ogrenilmesi 6n plandadir. g@enmenin anlamli
olmamasi durumunda mekanik bir ezberleme vardiigeek Ggrenci tarafindan
ogrenilimeden hafizaya kaydedilir (Ultanir, 1997, $;1Ben derslerinin 6zellikle

soyut kavramlari iceren konulardaréncilerin ilgisini ¢cekecek, yiksek glinme



becerilerini gektirecek ve anlamli grenmeyi sglayacaksekilde dizenlenmesi ve

uygulanmasi gerekmektedir (Novak ve Gowin, 1984).

Fen gitiminin sosyal boyutunda, gdencilerin gercek hayatlarinda bugin ve yarin
karsilasacaklarnn gercek meselelerle grasmalari  sglanmalidir.  Bdylelikle
Ogrencilerin, Fen'in Igisel, sosyal ve teknolojik okuryazari olup karamalari,
problem ¢dzmeleri ve Fen’in buginin toplumundakgedmi anlamalari sdanir
(Collette, 1989, s;18).

Fen ile ilgili okunacak bilgiler, grencileri motive etmek icin ilgi ¢ekici olmali ayni
zamanda da her yagrubu icin uygun ve kolayca gelgtilebilir olmalidir. Bu
nedenle, fen gretmenleri fen ile bilgilerini gejtirmek ve artirmak icin sarekli

okumali ve argtirma yapmalhdirlar (Solomon, 2001).

Fen ile gunluk ygami iliskilendirebilen fen okuryazari bireylerin gglrilmesinde
okul egitiminin yaninda informal fen @timi de énemli bir yer tutmaktadiinformal
fen esitimi temel olarak okul dinda dgisik kanallar vasitasiyla yapilargigmdir.
Bu esitim, televizyon izleme, ders gikitaplar okuma, dergi ve gazeteler okuma,
miizeleri ve bilim merkezlerini gezme gibi etkinkki kapsar. informal fen
egitiminin karakteristik 6zelli, 6grenenin neyi nicin, nasil ve ne zamatréndgini

kontrol edebilmesidir (Stocklmayer ve Gilbert, 2D03

Mackin ve Williams (1995), “Her sinif igin fen” ad¢alsmalarinda; ev laboratuari,
kagit-kalem laboratuari ve laboratuar istasyonu atdierini kullanmglar,
ogrencilerin bu aktiviteler gerceldtrildikten sonra “fennin her yerde” olgunun
farkina vardiklarini belirtnglerdir. Osrenciler, fen ile ilgili aktivite ve becerilerin

sadece sinifta ya da laboratuarda kullanilggadgormilerdir.

Insanlarin fenne kar genelde cok olumlu tutum icinde olmadiklar ya fém
hakkinda cok da iyi olan imajlara sahip olmadiklaitinen bir gercektir. Orngn
yapilan cagmalardan birinde grencilerin genelde okulda yapilan fegitaninden
sikildiklari, @retmenlerin bircgunun da fen @&timi yaparken zorlandiklar ve
sikildiklar tespit edilngtir (House of Lord, 2000). Kurt (2003), “Fen bilggersinde



uygulamalarin yeri ve onemi” adli yiksek lisans gatsmasinda grencilerin fen
bilgisi dersleriyle ilgili calgmalarin ancakslerine yaramasi durumunda ilgilerini

cektigini belirttigini ifade etmgtir.

Degisen ve gelen dunya; Ozellikle ilkgretim dizeyinde cocuklari; bilgi edinme
becerisine sahip, goOzlem yapan, cevresindeki aldgta haberdar olan, soran,
tartisan, aratiran, deneyen, genelleme yapan, bilgilerini geébilen ve beraberinde
bilimsel tutum gektirebilen bireyler halinde vyatiirebilmek icin amaca uygun
Ogretim yontemi teknik ve grenme kuramlarinin kullaniimasi zorunlu hale

getirmistir (Kaptan, 1999).

Yapilan aragtirmalar medya araclarinin ders etkinliklerinde l&milmasinin birgok
avantajindan bahsetmektedir. Kabapinar ve Bays&@l04)2 sinifta gazetenin
kullaniimasinin motivasyonu ve derse katilimi ylsanif ici tartgma altyapisini
hazirladgl go6risini vurgulamaktadirlar. Olson (1984)'a gore, dergi@zete
kullanimi ile @rencinin bilgisi artmakta vegdenciler @grenmeye kan olumlu tutum
gostermektedir. Gazete, ayni zamandgeicilere bilgi birikimlerini artirma ve
okuma becerilerini Ust duzeye ¢ikartmada guzeyblicizmektedir. Bunun yani sira
oldukca ucuz bir kaynak olmasi ve bu kagmmaher yerde hali hazirda bulunmasi

gazeteyi kullargll bir materyal haline getirmektedir (Rajaretnar@02).

Gazetelerin ders konularini glodan gunluk hayat ile gkilendiriimeye uygun
araclar oldgu soylenebilir. Bu nedenle gazeteler yuksek motigasgicu olan
araclardir (Dee Garrett,2007). Konularin gercekateyenzerliklerinin grencilerin
konulara olan ilgisini arttirgh ve bunun sonucundagi@nmenin daha etkili
gerceklgtigini belirten bircok argtirma bulunmaktadir (Whittelegg and Parry 1999;
Ozmen 2003, Fortus, Krajcik, Charles, Marx, Mami&aman, 2005). Balci (2003)
yaptgl calsmada kavram gretiminde gunlik hayattangéencilerin dikkatini ¢ceken
ornekler verilerek, gretilen konularin gunlik hayatla olan ghantilarinin
gosterilmesini 6nermir. Buna gore ders konularinin yaglodan gunluk hayattan
alinmasi ya da sonuclariningréncilerin gunlik ygantilariyla bglanmasi
gerekmektedir. Kavak, Tufan ve Demirelli (2000) wkiar1 bir argtirmada

gazetelerin fen derslerinin kazanimlarina uygunehab icerdgini vurgulamslardir.



Bu bglamda gazetelerin gunlik hayat ile fen derslersenda ilgki kurmak icin iyi

bir ara¢ olacg soylenebilir.

Aiex (1998) @retmenlerin @rencilere elgtirel disinmeyi @retmelerinde,
Ogrencilerin toplum, ulus ve dinyaya karduyarlik gelgtirmelerinde gazeteden
yararlanabileceklerini belirtmektedir.

Shibley (2003) cajmasinda gazetelerde yer alan fen ile ilgili glniceluslarin
tartismasinin  yapiimasinin, géencilerin ilgisini c¢ekti ve bilimsel makalelerin
bilimin dogasinin anl@lmasini kolaylatiraca sonucuna ukanistir. Gazetelerin
derste kullaniimasinin fen ile gunluk sgan arasinda anti kurulmasini

kolaylastiracaini vurgulamgtir.

Ogretmenler siniflarinda gazeteyigréncileri gidiledii, sinifta beceri gretimine
katki sgladigl, kitaplardan daha ucuz olgw, konu alanlarinin ¢éli oldugu,
dinyaya gercek bir pencereden bakma d@arsgladigl ve yazma becerilerini

gelistirdigi icin kullanmaktadirlar (Vockell ve Cusick, 1995).

Street (2002) gazete okumanirgréncilerin okuma, ektirel disinme ve problem

cbzme becerilerinin galinesine yardimci olageni vurgulamaktadir.

Lentnek (1997) bir caijmasinda gazeteye dayalgrétim yapilan @rencilerin
gazeteye dayal gietim yapilmayan grencilere goére guncel olaylari anlama,
elestirel distinme becerileri ve tutumlarinda olumlu yondgigi&lik oldugunu tespit

etmistir.

Baz! aragtirmacilar da gazetelerin sinifta kullaniimasinaydalarindan biri olarak,
ginimuiz @rencilerinin  dizenli gazete okuma si&Bnlhgini gelstirecezini
vurgulamaktadir (Morse, 1981; Chattman, 1982).

Gagne (1980)'ye gore gagimin ilk hedefi bireylere dgiinmeyi, mantiklarini
kullanmayi ve daha iyi problem ¢6zmeyirétmek olmalidir (Akt. Jonassen, 2002).

Gunumuz dinyasinda Ust sdinme becerileri evrensel okuryazarlik olarak kabul



edilmekte ve @tim sistemlerinin @rencilerin bu becerilerinin gatiriimesine
agirthk vermeleri gerekfii belirtimektedir (Drucker, 1999). Paul (1992).egirel
disinme becerilerinin grencilere kazandirilmasinirgigm sistemlerinin ilk hedefi
olmasi gerekfiini dnemle vurgulamaktadir. ¥am boyu @renme becerisinin
Ogrencilere kazandirilabilmesi igingencilere durumlar arasi aktarilabilir esnek
elestirel disinme becerilerinin gretiimesi gerekmektedir. Buguin Ust dizeygigime
becerileri baarili bir hayatin 6n kallarindan birisi olmstur. Elestirel disiinme,
herhangi bir meslekte cefin her bireyde olmasi gereken ve bireylerin daha iy
kavramasini, fikirlerini daha etkin sunmasini ve @ili daha guzel kullanmasini
sglayan aclik ve sistematik giinme becerisidir (Lau, 2003). Gazete etkinliklarini
ogrencilerin  elstirel disinme becerilerini de gétirilebilecegi yoninde
argtirmalarin bulunmasi sinifta gazete kullanmaninkionudaki faydalarina da
dikkat cekmektedir (Aiex, 1988; Lentnek,1997; Sty2@02). Ayrica gazeteler ucuz,
kolay elde edilebilen, ¢ok yonlu, bireysel ya damcalsmalari icin kullanilabilen
ve gincel bilgilerin kayna niteligindedir (Sanderson, 1999).

Egitimde gazetelerden dsik bicimlerde yararlanilabilir. Farkli derslerde,
gazetelerde yer alan makaleler, haritalar, grafikinlar, resimler, karikatirler
kullanilabilir. Gazete haberleri tagtiabilir, haber bllteni tahtasi ve haber defterleri
olusturulabilir. Gazetelerde yer alan makaleler tamalarda kullanilabilir (Wolk,
2003).

ABD’de *“egitimde gazete” (NIE) programi ile getmenlere gazeteleri nasil
kullanacaklarina ikin dersler verilmekte ve 6rnek uygulamalar sunddtadir.
Ogretmenlere sinifta gazeteleri kullanmalar icin elilz olarak aktivite kilavuzlari
dagitiimaktadir.  @rencilere gazeteler ddilarak @retmenlerin  gazetelerden
yararlanabilmesi ¢#li calismalar yapilmaktadir. Sullivan (2002) tarafindan
hazirlanan bir NIE raporunda da gazetelerin detslekullaniimasinin grenci

basarisini olumlu etkilegiinden bahsedilmektedir.

Vockell ve Cusick (1995) NIE programina dahil olraayokullarda gorev yapan
ogretmenlerin bir kisminin gazete kullanmaktan celkiledini belirlemislerdir.

Ogretmenlerin ¢gunlugu ise gazetelerin mifredata uygun olngaah, bu konuyla



ilgili egitim almamg olmalarini, kaynak ve zaman eksgti neden olarak
gostermektedir. Bu dgultuda Ulkemizde gretmenlerin fen ve teknoloji derslerinde
gazetelerden nasil yararlanilgc&onusu ile ilgili kapsamli bir ¢caima yapiimany

olmasi alan yazininda bir eksiklik olarak gorktii.

Ulkemizde ise siniflarda gazete kullanimina yonekiksmalarin cok yakin zaman
once 6nemsenmeye dhadigl sdylenebilir. Nitekim Milli Egitim Bakanlgl (MEB)
2008-2009 gitim-Ogretim yilindan itibaren Hkogretim 4-8. Simif  @retim
Programlarinin @etme-CGgrenme Sireclerinde Gazete Kupdrlerinden Yararlanma”
adli ek bir program yayinlagtir. Hazirlanan ek programda Matematik, Fen ve
Teknoloji, Turkce ve Sosyal Bilgiler derslerinde zgte etkinliklerinin
kullanilabilecgi kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2008). Ancak inkede Fen ve
Teknoloji dersi kapsaminda gazetelerin kullanimin ig@nerilen kazanimlara
bakildginda bu kazanimlara yonelik ne tur etkinlikler ulgnabilecgi konusunda
herhangi bir kilavuz ya da yol gosterici etkinlikknékleri bulunmamaktadir.

Literatiirde var olan kilavuz ya da etkinlik kitaplgabanci dillerdedir.

Gazetelerin dil, cgrafya, tarih, sosyal bilgiler, okuma-yazma ve feersterinde
kullanimina yonelik c¢gtli arastirmalar bulunmaktadir (Maheshwari,1980;
Anderson,1982; Guenther ve Lashier,1985; Poindaiiéson,1986; Cohen, 1991,
Ediger,1996; Chaffee, Morduchowicz ve Galperin,19@aughan, Sumrall ve Rose,
1998; Jarman ve McClune, 2001; Jarman ve McClur@)22 Shibley,2003;
Kabapinar ve Baysal,2004; Deveci, 2005; Halkia \anMouridis,2005; Elliott,2006;
Kavak, vd., 2006; Munck, 2006; Ozay Kdse, 2008;gn2008; Gedikglu, 2009;
Bulus Kirikkaya velseri, 2009).

Ancak bu cakmalardan Tirkiye’de Fen ve Teknoloji derslerindeega kullanimi
ile ilgili olanlarin sayisi sinirlidir (Kavak, vd.2006; Buly Kirikkaya velseri. ,
2009). Var olan ¢cayjmalara bakildiinda, Kavak vd. (2006)’ nin ag@rmalarindaki
amag, gazetelerde cikan haber ve yorumlarda fetekmoloji ile ilgili haberlerin
hangi siklikta yer algh, fen ve teknoloji okuryazaginin daha c¢ok hangi
boyutlarinin vurgulangh, fen ve teknolojiye yonelik ne tir tutumlarin aya

konuldysu ve daha cok fen ve teknoloji ile ilgili hangi kawmlarin yer aldiini tespit



etmektir. Buly Kirikkaya velseri (2009) ise; gazetelerden faydalanilarak hazara
ders etkinliklerinin @rencilerin Fen ve Teknoloji derslerine yonelik tonf@rini
olumlu etkiledgi sonucuna ukamslardir. Alan yazininda yapilan incelemelerde
gazetelerden faydalanilarak etkinlik gafilmesi ve bu etkinliklerin @renme
drtnlerine yonelik etkisinin fen ve teknoloji degslicin argtirildigl tek argtirmanin
Bulus Kirikkaya veiseri (2009)'nin cagmasi oldgu gorulmigtir.

Yapilan calmalara bakildiinda Ulkemizde fen ve teknoloji derslerinde gazete
kullaniminin  @rencilerin Ust dizey dinme becerilerinden biri olan eteel
disinme becerisine ve akademik shaya etkisinin argirldigi calsmalara

rastlanmanstir.

Alan yazinda yapilan agmrmalar, fen ve teknoloji derslerinin ginliuk sgan ile
ili skilendirilmesinin dnemi ve informal g&imin formal esitime etkileri tzerinde
durmaktadir ve buna yonelik argharin sirdigi anlgilmaktadir. Bu bilgilergiginda
kullanimi ve ulaimi kolay, etkisi yaygin bir informalgitim araci olan gazetelerin
formal esitim ortamlarina tgnarak fen ve teknoloji @imi ve gunlik ygam
arasinda kopru kurulmasinin mimkuin olabifgckisintulmdstir. Ayrica, gazetelerin
derslerde kullanilmasina yonelik yukarida bahsedgalsmalar, fen ve teknoloji
dersi kazanimlarinin gunlik hayat ile yakindagkili olmasi ve gazetenin de bu
durumu destekler nitelikte bir arac olmasi gazetiele yararlanilarak ders
etkinlikleri hazirlanmasinin faydali olggalr distndarmigtir. MEB  esitimde
gazetelerden yararlaniimasi konusunda 2008 yiligdgnladgl ek yonergede
egitimde gazetelerden faydalaniimasi konusundagikiimde yer alan bazi dersler
icin uygun olabilecek kazanimlari bildirsnve gazete ile hazirlanacak etkinliklerin

gelistirilebilecegi konusuna 6zellikle dgnmistir (MEB,2008).

Alan yazinindaki eksiklikler dikkate alinarak buagirmada, ilk@retim 5. sinif fen
ve teknoloji dersi “maddenin @dgimi ve taninmasi” Unitesinde gazetelerden
yararlanilarak 14 ders etkigli hazirlanmg ve hazirlanan ders etkinliklerinin
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumkademik bgari ve elgtirel

disinme becerisine etkisi ile gazetelerden faydaleadla hazirlanan ders



etkinliklerinin uygulandgl deney gruplarindaki gencilerin etkinliklere ve sinifta
gazete kullanimina yonelik gatéari belirlenmitir.

1.2.Problem Cumlesi

IIkogretim 5. sinif fen ve teknoloji dersi “Maddenin ggmi ve Taninmasi”
Unitesinde, gazetelerden yararlanarak hazirlanas etkinliklerinin kullaniimasinin
Ogrencilerin; akademik Barilari, fen tutumlar ve ejérel disinme becerilerine
etkisi ve gazetelerden vyararlanilarak hazirlanars dekinliklerinin uygulandii

ogrencilerin derslerde gazete kullanimina yonelikigi@ri nelerdir?

1.2.1. Alt Problemler

1. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan dersnléddrinin uygulandgl deney
gruplarindaki grencilerin baari on test-son test puan ortalamalari arasindardn|

bir fark var midir?

2. Ders kitaplarindan faydalanilarak hazirlanansdetkinliklerinin uygulandi
kontrol gruplarindaki grencilerin baari 6n test-son test puan ortalamalari arasinda

anlamli bir fark var midir?

3. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan dersnlddarinin uygulandgl deney
gruplarindaki @renciler ile ders Kkitaplarindan faydalanilarak Haman ders
etkinliklerinin uygulandgl kontrol gruplarindaki grencilerin baari son test puan

ortalamalari arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan dersnlédld@rinin uygulandgl deney
gruplarindaki @renciler ile ders Kkitaplarindan faydalanilarak Hamnan ders
etkinliklerinin uygulandgl kontrol gruplarindaki grencilerin baari 6n test ve son

test ortalama puanlari cinsiyete gorgigmekte midir?

5. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan dersnlédarinin uygulandgl deney
gruplarindaki @rencilerin fen ve teknoloji derslerine yonelik arium ve son tutum

puan ortalamalari arasinda anlamh bir fark varirdid
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6. Ders kitaplarindan faydalanilarak hazirlanansdetkinliklerinin uygulandii
kontrol gruplarindaki grencilerin fen ve teknoloji derslerine yonelik @arum ve son

tutum puan ortalamalari arasinda anlamh bir fakmidir?

7. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan dersnlédarinin uygulandgl deney
gruplarindaki @renciler ile ders Kkitaplarindan faydalanilarak Hamnan ders
etkinliklerinin uygulandg kontrol gruplarindaki grencilerin fen ve teknoloji

derslerine yonelik son tutum puan ortalamalariiadesanlamli fark var midir?

8. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan dersnlédarinin uygulandgl deney
gruplarindaki @renciler ile ders Kkitaplarindan faydalanilarak Haman ders
etkinliklerinin uygulandg kontrol gruplarindaki grencilerin fen ve teknoloji
derslerine yonelik 6n tutum ve son tutum puan arellar cinsiyete gore

desismekte midir?

9. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan dersnlédarinin uygulandgl deney
gruplarindaki @rencilerin elgtirel disinme becerileri 6n test-son test puan

ortalamalari arasinda anlaml fark var midir?

10. Ders kitaplarindan faydalanilarak hazirlanams detkinliklerinin uygulandi
kontrol gruplarindaki grencilerin elgtirel disinme becerileri 6n test-son test puan

ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?

11. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan dermliglkrinin uygulandgl deney
gruplarindaki @renciler ile ders Kkitaplarindan faydalanilarak Haman ders
etkinliklerinin uygulandg kontrol gruplarindaki grencilerin elestirel disinme

becerileri son test puan ortalamalar arasindaxanfark var midir?

12. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan dermliglkrinin uygulandgl deney
gruplarindaki @renciler ile ders Kkitaplarindan faydalanilarak Hamnan ders
etkinliklerinin uygulandgl kontrol gruplarindaki grencilerin elgtirel disinme

becerileri 6n test ve son test puan ortalamalasigete gore dgsmekte midir?
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13. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan dersligkrinin uygulandgl deney
grubundaki @rencilerin Unite bginda ve sonunda belirlenen gunlik gazete alma

davranginda deisiklik var midir?

14. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan dersligdkrinin uygulandgl deney
grubundaki @rencilerin fen ve teknoloji derslerinde gazete &aimina yodnelik

gorisleri nelerdir?

15. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan dersligkrinin uygulandgl deney
grubundaki @rencilerin, madde ve d&im Unitesi siresince, gazetelerden

faydalanilarak hazirlanmolan ders etkinliklerine yonelik gé&giéri nelerdir?

1.3. Arastirma Amaci

Bu calsmanin amaci, ilkgretim 5. sinif fen ve teknoloji dersi “Maddenin ggmi
ve Taninmasi” Unitesinde gazetelerden faydalanhearlanan ders etkinliklerinin
Ogrencilerin akademik Barilar, tutumlari ve elgirel disiinme becerilerine etkisini
argtirmak ve gazetelerden faydalanilarak hazirlanas dtkinliklerinin uygulandii
ogrencilerin fen ve teknoloji derslerinde gazete &ullarak hazirlanan etkinliklere

ve fen ve teknoloji derslerinde gazete kullanimydaelik goérilerini tespit etmektir
1.4. Arastirmanin Onemi

Guncel bir kaynak olan gazete; yaygin medya anagan biri olmakla birlikte,
egitimsel, ¢ok yonlu bir informal @tim aracidir. Kolay elde edilebilmesi, pahal
olmamasi ve cok amacl gtncel bilgiler kagnalmasi gibi 6zellikler gazetelerin ilgi
goren bir materyal olmasina yol acmaktadir. Yyridia, o6zellikle dil gitiminde
yillardir kullanilan gazetenin gier dersler igin de kullaniimasi etkili olacaktierFve
teknoloji derslerinin kazanimlari gtinlikggamla iliski kurmaya yoneliktir; bu medya
aracinin da gunlik yamla bglanti kurmayi kolaylgtiracak nitelikte olmasi fen ve

teknoloji dersinin amaclarina uygugilinu géstermektedir.

Fen ve teknoloji derslerinde gazetelerden yararldnhazirlanan ders etkinlikleri;

informal esitim araci olan gazetenin sinif ortamina dahil redi, dersleri canli
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kilmasi ve @rencilerin konuya ilgilerini ¢gekerek onlarin derkatilimini artirmasi
beklenmektedir. Bu Rgamda @rencilerin bu derse yonelik tutumlarini olumiu
yonde geltirecezi dustinulmektedir. Ancak; Turkiye’de gazetelerin sinrfaoninda
kullanimina ilskin calsmalar olduk¢a sinirlidir. Bu duruma yonelik; Miligitim
Bakanlgr (MEB) 2008-2009 gitim-Ogretim yilindan itibaren “ilk@retim 4-8. sinif
Ogretim programlarinin  gretme-@renme sireclerinde gazete kupurlerinden
yararlanma” adli ek bir programi uygulamaya koytau Bu girsim, konuya verilen
onemin dikkate dger bir gostergesidir. Hazirlanan ek programda MatémFen ve
Teknoloji, Turkgce ve Sosyal Bilgiler derslerinde zgge etkinliklerinin
kullanilabilecgi kazanimlar yer almaktadir.(MEB, 2008). Fen ventdkji dersinde
gazetelerin kullanimi ile ilgili etkinlik 6rneklegia da kilavuz nitefiinde bir calsma
alan yazininda yer almamaktadir, bu durum gazetateérs materyali olarak
kullanimini  zorlatirmaktadir. Bu bgamda cakmanin Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin derste kullanabilecekleri, yol gostenitelikte bir etkinlik kayngi
olusturmasi, gelecek ag@rmalara ik tutmasi ve program gelirmeyle ilgili

birimlerin dikkatini cekmesi beklenmektedir.

1.5.Sayiltilar

1. Arsstirmaya dahil olan grenciler, argtirma kapsaminda uygulanan 6lgme

araclarina ictenlikle cevap vergtardir.

2. Deney grubu ve kontrol gruplarindakirénciler uygulama siresince etkilade

bulunmamglardir.

3. Kontrol altina alinamayan gt degiskenler (zaman, grencilerin derse ag,
isteksiz ve yorgun gelmeleri gibi) deney ve kontrglubunu ayni derecede

etkilemistir.

1.6. Sinirlamalar

1. Arastirma, ilkégretim 5. sinif fen ve teknoloji dersinin “madderdsgisimi ve

taninmasi” Unitesi ile sinirhdir.
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2. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinegkin tutumlari; algilari ile sinirhdir.

3. Arastirma Kocaeli ili izmit ilcesinde bulunan ve 6rnekleme dahil edilen

ilkdgretim okulu ile sinirhdir.

1.7. Tanimlar

Elestirel DUsiinme Becerisi: Bireyin ne yagtiveya inandityla ilgili karar verirken

akla uygun ve derinlemesinegimmesidir (Ennis, 1989).

Tutum: Gagne’ye gore, tutum, bireyin bir uyaraniaya ya da nesneye olumlu veya
olumsuz tepki gostermesi olarak tanimlanabilir. ufait bir davrarga yon veren
kisisel algilar, dgerler ve yargilar gibi i¢csel varalundan kaynaklananggenilmis
yasantilar butunudur (Aydin, 1999).

Akademik Baari: Osrenenlerin @retim siireci sonucunda edindikleri kel bilgi

duzeyidir.
Gazete: Politika, ekonomi, kultir ve dahgksakonularda haber ve bilgi vermek igin

yorumlu ya da yorumsuz, her gin ya da belirli zaragadiklariyla c¢ikarilan yayin
(TDK, 2008).
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2. GENEL BILGILER

2.1.1lkdgretimde Fen ve Teknoloji Bgitimi

Insanglu dogustan gelen bir merak ile donatilghr. Bu sayede, evrendeki drnekleri
yakalama ve go6zlenmi dizenliliklerden temel kanunlar fetme yetengne
sahiptir. Evreni sorgulama, etme, onun gizli dizenliliklerini bulma ve ifadévee
etkinliklerine “fen” denir (Soylu, 2004).

Fennin amaci dgal dinyay! anlayarak aciklamaya galak; teknolojinin amaci ise
insanlarin istek ve ihtiyaclarini kalamak icin dg@al dinyada da&siklikler
yapmaktir (MEB, 2005).

IIkogretim Fen Bilgisi dersinin adi 2004 programi ilezsgérilerek fen ve teknoloji
dersi adini almgtir. ilkégretim fen bilgisi dersi programina teknoloji boynotun
eklenmesinin nedeni olarak; bilimsel bilginin siredttigl, teknolojik yeniliklerin
blyuk bir hizla ilerledii, fen ve teknoloji etkilerinin ygmin her alaninda belirgin
bir sekilde goruldigi gunimiz bilgi ve teknoloji ga gosterilebilir (Tavukcu, 2006).
Bu dasrultuda, fen ve teknoloji @timi toplumlarin gelecg acisindan

dUstunuldiginde buyik 6nem gamaktadir.

Fen eitimi, cocuklarin cevrelerindeki dinyaylr anlama lgaoini gelstirmelerine

yardim eder. Bu sebeple cocuklar, deneyimleri adesibglanti kurmaya yardim
edecek kavramlari zihinlerinde gturmak zorundadirlar. Ayrica bilgi edinme
yollarini ve bilgileri organize etme, cevaplandirva fikirleri test etme yollarini

ogrenmelidirler (Harlen, 1985).
Bilgi c¢aginin  yaandgl gunuimuizde, @tim sistemimizde temel amag,

Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan cok Iylg ulssma becerilerini

kazandirmak olmalidir. Bu ise Ust dizey zihinsekgibecerileri ile olur. Bga bir
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deysle ezberden cok, kavrayarakgrénme kagilasilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢dzebilme ve bilimsel yontem sureci iilgili becerileri gerektirir. Bu

becerilerin kazanilgh dersin basinda fen dersleri gelir o, 2000).

Insan yasami boyunca sirekli fen olaylari ile igliceBireylerin icinde yasadiklari
cevre fen dunyasinin bir parcasidir. Bireylerin fdiinyasina kolayca uyum
sgilamalari ve daha mutlu yamalari, onlarin fen dinyasini ¢ok iyi tanimalagl v
ondan faydalanma yollarini bilmelerineghdir. Bu ise kgkusuz fen gitimi ile
mumkundur (Kozanda, 2001).

Okulda fen gitimi alan @rencilerin timinin gelecekte bilim adami olmayaca
sUphesizdir. Fakat buylk bir bélimua sganlarini farkli ilgi alanlarinda devam
ettirseler de fen ile #kilerini sdrdureceklerdir. Bu bakimdan, okullardalan
egitimiyle 0grencilere, bilgiye ulgma ve bilgiyi kullanma yollar gretilerek onlarin
bilimsel anlays gelistirmeleri ve bilim okuryazari olarak yetneleri
amaclanmaktadir. Belirtilen amac¢ gialtusunda yeten bireyler, gerek dal
cevreye gerekse toplumsal cevreye daha kolay uyagtayabilecekler ve gelecekte
ustlenecekleri gorev ve sorumluluklari daha etbatiimde yerine getirebileceklerdir
(Glucum, Yaar, Ayas ve Kaptan, 1998).

Harlen (1985)’e gore, fen bilgisgtenmek, cocuklarin etraflarindaki diinyayr anlama
yollarini gelstirmelerini s&lar. Bunun igin deneyimleriyle [g&anti kurmalarini
sglayacak kavramlar oblturmalari, bilgiyi kazanmalari ve organize etmeyi
ogrenmeleri, fikirlerini uygulamalari ve test etmelgerekmektedir. Bu, ¢ocuklarin
sadece etraflarinda gegdn olaylarla ilgili muhakeme yapma yetenekleringkka
yapmakla kalmaz, ayni zamanda daha etkili karameewne problem c¢oézme
becerilerini de beraberinde getirir.

Ulkemizin fen gitiminin basari duzeyini dier ulkeler ile kagilastirmal olarak
gosteren TMSS (The Third International Mathematics and Saéeigtudy)-1999
sonuglarina bakilginda, Turkiye'nin genel siralamada, 38 Ulkeden 8Blugu
gorulmektedir ve bu siralamada uluslararasi ortatamistatistiksel olarak anlaml

farkla altinda kalnstir. Bilimsel argtirma ve bilimin dgasi alaninda yapilan
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siralamada da 33. sirada oktwr. Bu durum ulkemizde fen ve bilimgi@minin
durumunu da sergilemektedir. 2000 ve 2004 yillaifeh programlarinda yapilan
yenilikler ile 6zelikle bilimsel slrec¢ becerileringelistirmeye yoénelik 6nemli
degisiklikler gerceklatirilerek bu olumsuz durum iyikgiriimeye calsiimaktadir
(Basdag, 2007).

Bilimsel bilginin katlanarak art#, teknolojik yeniliklerin buytk bir hizla ilerledi,

fen ve teknolojinin etkilerinin y@mimizin her alaninda belirgin bgekilde
goruldigt gunamdiz bilgi ve teknoloji ganda, toplumlarin gelegeacisindan fen ve
teknoloji esitiminin anahtar bir rol oynagi acikga gorulmektedir. Bu nedenle, bilim
ve teknolojide gedimis Ulkeler bata olmak tzere buttin toplumlar surekli olarak fen

ve teknoloji gitiminin kalitesini artirma ¢abasi icindedir (MEBQO05).

2.1.1. 2004 Fen ve teknoloji dersigietim programi

2004 yilindan itibaren pilot ¢camalar ile uygulamaya konulan programin vizyonu,
fen ve teknoloji okuryazar olan bireyler ygitimektir. Fen ve teknoloji okuryazari
bireyler, bilgiye ulamada, bilgiyi kullanmada, yeni bilgi GUretmede velgemleri
cbzmede daha etkin bjekilde § gorir. Bu nedenle fen ve teknoloji dergrétim
programi sadece gunumuzin bilgi birikimirgréncilere aktarmayi @é; arastiran,
sorgulayan, inceleyen, gunlik hayatiyla fen konukmasinda b#anti kurabilen,
hayatin her alaninda kaliastigi problemleri ¢c6zmede bilimsel metodu kullanabilen,
dinyaya bir bilim adaminin baki acisiyla bakabilen bireyler ygtirmeyi
amaclamgtir (MEB, 2005).

Yeni program cergevesinde grénciye kazandiriimasi beklenen “ortak temel
beceriler” olarak isimlendirilen g#li beceri ve 0Ozellikler vardir. Bu becerileri
kazandirmakla birlikte takim ¢afmasi yapabilen, yiksek ic motivasyona sahip icten
denetimli ve oldukga donanimli bireyler yitimeyi amagclamaktadir. genciye
kazandirilmasi beklenen ortak temel becesileardir;

1.Elestirel DUsiinme Becerisi

2. Yaratici Dglinme Becerisi
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3. Iletisim Becerisi

4. Arastirma Sorgulama Becerisi

5. Problem C6zme Becerisi

6. Teknolojiyi Kullanma Becerisi

7. Girisimcilik Becerisi (Aydin, 2006).

Fen ve teknoloji dersi 4 ve 5. sinifrétim programinda, timgdencilerin fen ve
teknoloji okuryazari olmasi vizyonunun gercegkidebilmesi icin:

» Canlilar ve Hayat,

* Madde ve Dgisim,

* Fiziksel Olaylar,

* Dlnya ve Evren

Ogrenme alanlarindan Uniteler secigtm. Bu 0&grenme alanlar grencilere
kazandirilacak temel fen kavram ve ilkelerini icektedir. Fen ve teknoloji
okuryazarlg icin gerekli olan:

* Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre ikileri (FTTC),

* Bilimsel Surec¢ Becerileri (BSB),

» Tutum ve Dgerler (TD)

O0grenme alanlarina gkin kazanimlar, dier dort alandan segilen unitelerdeki
kazanim ve etkinliklerle harman edgdiicin, bu alanlar ile ilgili ayri tGnite stz
konusu dgildir. Son ¢ @renme alani icin 6ngorulen becerilerin ¢cok uzureglar

sonucunda edinilmesi, boyle bir uygulamay gerkkinistir (MEB, 2005).

Yeni programi dgerlendirmek icin 2005 yilinda Anadolu UniversiteBgitim
Fakultesi Dekanfiinin onculilinde, gitim fakdltelerinde “@itim programlari ve
Ogretimi” alaninda goérev yapan profesorlerdensatukurulunun toplantisinin sonug¢
raporunun ana khklari sdyledir:

*Programin dgisiklikleri 6ncelikle Ulkenin felsefe, gereksinim wsesantilarindan
kaynaklanma durumundadir.

*Yeni program hazirlanirken o6nceki program gelne calsmalari g6z ardi
edilmitir.

*Yeni ilkogretim programinin hazirlanmasinda, onceki programin

deserlendiriimesine dayali bilimsel donutlerden yaaarimamstir.
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*Yeni ilkogretim programinin tek bir yalkdana dayandiriimasi ¢gou dezildir.
«ilkdgretim basam@nda uygulanmakta olan programlarin gafimesi yerine,
baska Ulkelerde uygulanan programlarin uyarlamasinalgidilmitir.

*Yeni ilkdgretim programinin hazirlanmasinin kisa bir zamdimatie sgdiriimasi,
program gektirme calgmalarinin bir sistem butintid icinde ele alinmasini
engellemgtir.

*Yeni ilkdgretim programinin deneme uygulamasi zaman ve kapgaminden
yetersiz kalmy ve tarafsiz bir dgerlendirmesi yapiimargtir.

*Yeni ilkogretim programinin uygulanmasi Oncesindgetmenler yeterli diizeyde
hizmet ici gitimden gegirilmemtir.

*Yeni ilkdgretim programinin gefiiriimesinde ve uygulanmasinda kdasilan
eksikliklerin ve sorunlarin giderilmesi icin prognagelstirme sirecinin ilkeleri
dogrultusunda ilgili uzmanlarin katihmiyla gerekli Ilémlerin alinmasi zorunludur
(Basdag, 2007).

2.1.2. Fen ve teknoloji okuryazarlg

Fen okuryazar§, fennin dg@asini, bilimsel gigimleri ve fennin sosyal ve §isel
yasamdaki rollini icerir. @encilerin, fennin ne olup ne olmaghi, ne yapabilip ne
yapamadiini ve fennin kdltirle nasil batuskegini anlamasi gerekir. Fen
okuryazarlgl; ekonomik Uretkengie, kultlrel ve sivil olaylara katilmak, disel
kararlar vermek icin gerekli bilimsel kavram ve y@mleri bilmek ve anlamaktir
(NSES, 1996).

Vuko (1998), fen okuryaza@ginin 6zellikleri arasinda, insanlara farkli altdrferi

g0z 6nunde bulundurmaygi@tmenin de oldgunu belirtmgtir. Maienschein, (1998)
fen okuryazarfini; bilimsel ve tekniksel terimleri kazanma,gaéb diinya hakkinda,
yaratici, elgtirel disinme yontemlerini ve bilimsel bilgi edinme yollarianlama

olarak tanimlangtir.
Fen okuryazar@, disinmek, bulmak, organize etmek ve karar vermek Igigi

kullanimi olarak fenni bilmektir. Fennigéenmenin anahtari, fen okuryazgnhdaki
ilerlemedir (Rennie, 2005).
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Rivard ve Teresa (1999) atmmalarinda U¢ seviyeden gan fen okuryazarlik
becerilerinden bahsetgtir. Bu ¢ seviye; tam kavrama, yorumlama ve uygueir.
Ogrencilerin fen okuryazagh becerilerini tespit etmek icin, sinif ici aktiglerde,
Ogrencilere dergi, gazete, bilimsel makale verilerekumalari istenmekte ve
ogrencilerin deliller sunarak fikirlerini, diiincelerini kanitlamalari beklenmektedir.
Ogrenciler, verilen bilimsel bir makaleyi ya da fetgknoloji, toplum (FTT)
konulariyla ilgili bir argtirmayi, tam olarak anlamalari, verilen bilgileri
yorumlamalari ve bilgileri desteklemeleri ya da lyarmoldugu distindlen bilgileri
curatmek icin kanitlar kullanmalarina goregddendiriimektedir. Yapilan agarma
sonucunda, bu ei ¢ seviyeli fen okuryazagi becerilerinin siniflarda ¢ok sik

uygulanmadii goralmuitar.

Fen ve teknoloji okuryazagh, genel bir tanim olarak; bireylerin atama
sorgulama, elgirel disinme, problem c¢6zme ve karar verme becerileri
gelistirmeleri, ygam boyu @renen bireyler olmalari, ¢evreleri ve dinya hakkkid
merak duygusunu surdirmeleri icin gerekli olan déengili beceri, tutum, dger,
anlays ve bilgilerin bir bilgimidir (MEB, 2005).

Fen ve teknoloji okuryazari olan birskibilimsel bilginin dgasini anlar, temel fen
kavramlarini, ilkelerini, yasa ve kuramlarini ardegk uygunsekillerde kullanir.
Problemleri ¢zerken ve karar verirken bilimselegiibecerilerini kullanarak fen ve
teknolojinin d@asini, fen, teknoloji, toplum ve c¢evre arasindakilesimleri anlar,
bilimsel ve teknik psiko-motor becerilerini gglrir, bilimsel tutum ve dgerlere

sahip oldgunu gosterir (Altun ve Olkun, 2005).

Fen ve teknoloji okuryazar bireyler, bilgiye gii@ada ve kullanmada, problemleri
cbzmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hak@la olasi riskleri, yararlari ve eldeki
secenekleri dikkate alarak karar vermede ve vyelgi hiretmede daha etkin
bireylerdir. 2004 Fen ve teknoloji gtetim programinda fen ve teknoloji
okuryazarlginin 7 boyutundan bahsedilmektedir (MEB, 2005):

1. Fen bilimleri ve teknolojinin dgasi
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2. Anahtar fen kavramlari

3. Bilimsel Surec¢ Becerileri (BSB)

4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)gkileri
5. Bilimsel ve teknik psiko-motor beceriler

6. Bilimin 6zunu olgturan dgerler

7

. Fen’e ilgkin tutum ve dgerler (TD)

Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yétilebilmeleri icin yukarida
belirtilen fen ve teknoloji okuryazaginin yedi boyutu dikkate alinmalidir. Dz
anlatim, not tutturma ve goulama tipi laboratuar etkinlikleri gibigietmen merkezli
geleneksel gretim yontemleri @rencilerin fen ve teknoloji okuryazagini
gelistirmede yeterli olamamaktadir.glim sireci @rencilerin 6z guvenlerini ve
motivasyonlarini artirici nitelikte olmalidir. g&enciler sirekli alma ihtiyacini
duymak yerine kendi kendilerine at@abilen, sorgulayabilen bireyler olacgékilde

yonlendirilmelidir.

2.1.3. Fen ve teknoloji derslerinin gunlik ygam ile iliskilendiriimesi

Egitim teknolojisindeki gekmeler giginda dgisen esitim sistemi, @rencilerin
Ogretim surecindeki etkin katihiminin yani sira peahnl cézme, ektirel disinme
gibi becerilere sahip bireyler olarak yatielerini amaclamaktadir (Akylz ve Samsa,
2009). Bu anlamda gdenciler okulda @rendgi bilgileri gunlik yaama
aktarabiliyorsa, bgka bir deys ile gunlik ygam problemlerinde etkin olarak

kullanabiliyorsa, o zaman anlamli bilgi eflaustur, denilebilir.

Gunlik yaam ile iliskilendirilen bilgilerin @rencilerin davrami gelistirmesine
katkida bulundgunu belirten bircok agairma vardir (Pinarlsavd. 1998; Karagolge
ve Ceyhun, 2002; Ozmen 2003). Bigioglu (2004) da grencilerin ygam sorunlari

ile karilasmasinin, dgiinmelerini ve bunun sonucunda da bir govié davrang
sahibi olmasini ggayacaini belirtmektedir. Derslerde géenilen bilgilerle ilgili
gunlik yaama ilgkin 6rnek olgturmasi bakimindan gazete, dergi ve televizyon
haberlerinin dnemli bir yeri vardir. Bozkurt ve Gaingu (2002) grencilerin

zihinlerinde yapilanan kavramsal cgercevelerin o&ikidesitimden fazla olmasinin
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nedeninin, gunlik hayatlarinda yer alan yazil, sgbriletsim araclari, icinde
bulunduklar ¢evre ve kisel tecribeler oldgunu belirtmgtir. Campbell ve Lubben
(2000) aratirmalarinda radyo, televizyon, kitaplar gibi okdikindaki G&renmelerin

okul dsrenmelerinde etkili oldgunu vurgulamaktadir.

Birey belli bir zaman ve yerdegtendii bilgiyi, istedigi yer ve zamanda uygulama
yetisine sahiptir. Orngn bir 6grenci okulda @rendii bilgileri, aradan bir sire
gectikten sonra sinavda hatirlayabilir ya da ydlanra giinlik hayatinda kdastigi
bir sorunu ¢6zerken kullanabilir. Bu durum bireigrenilen bilgileri belli bir yerde
biriktirme ve saklama gasina sahip oldiunu gostermektedir. Birey bu 6zglli
sayesinde belli bir durum kasinda cgitli davranslar ortaya koyabilir (Erden ve
Akman, 2002).

Ogrenilen konularin hayattaki yansimasirénciye gosteriliyor, grenilen bilgiler
gercek hayat ile ikilendirilerek @rencinin @rendii bilgilerin yararini ve onun
gercek ygamda bir dgeri oldusunu goérmesi gdaniyorsa, @renilenler notla, Ust
sinifa gegmekle veya okulla sinirli olmaktan ¢ikendglamis demektir. (@renciler
gercek problemleri fark edebiliyor ya dagréndiklerini gunlik ysamda
kullanabiliyorsa sinifta grenilenler sinifin daina c¢ikmaya bgamistir demektir
(Ozden, 2003).

Yapilan caitli arastirmalarda konularin gercek hayata benzerlikleridgnencilerin
konulara olan ilgisini arttirdys ve bunun sonucundag@nmenin daha etkili
gerceklatigi belirlenmitir (Whittelegg ve Parry 1999; Ozmen, 2003; Forugs,
2005). Bu bglamda programlarda yer alan bilgilerin gtinlUlsam ile iliskili olmasi
ve derslerin gunluk yam ile iliskili olarak islenmesinin 6nemli oldgu sdylenebilir.

Etkili fen bilgisi Ggretimi 6grenciye dersi sevdirir. genci derse katilmaya isteklidir,
gozlem yapar, inceler, attarir ve deney yapar. Bilgiyi kendisi &eder ve bulur.
Bilgiyi kendinin kefetmesi @renciyi daha istekli ve daha hevesli hale getirir.
Ogrendigi bilgiyi yorumlayarak sonuclarina & Gecmg§ deneyimlerle ve giinlilk
yasamla iliski kurar, o bilgiyi nicin @renmesi gerekgini anlar ve @rendgi bilgiyi

uygular, kagilastigi problemleri ¢cézer. Gunlik olaylarin en 6nemli ltizg, yasamda
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karsilasabilecei sorunlarla ¢cocgu tanstirmasi, onun bir davragisahibi olmasini
salamasidir (Altun ve Olkun 2005; Binkaglu 2004).

Fen, dg@ada vyapilan gozlemler icin aciklama Onerileri getirTeknoloji ise
insanglunun dgaya uyumu sirasinda kaastigi problemler igin ¢ozum Onerileri
getirir. Fen ayrica bize Diunya’da ne ofdumu da anlatir, bunun yaninda teknoloji
ise, modern yg@am ve karmgk toplum sistemi ile nasil uyumlu olgganz
konusunda bize yollar dnerir, sunar (Carin, 198).balamda gunluk ygamin fen

ve teknoloji dersleri igin buyuk ve gerbir laboratuar oldgu séylenebilir.

Zuzovsky, Chen ve Tamir (1990) okulda ve okujimtla @renilen fen bilgisini
Vygotsky'nin gorilerine dayandirarak aciklaghardir. Vygotsky'ye goére bilgi
okulda ve okul danda olmak Uzere iki kaynaktan edinilmektedir. Oklgindan
edinilen bilgi “dgzal bilgi” olarak @Grencinin ¢evresindeki deneyimlerden, aile ve
radyo, televizyon gibi medya araclari ile etkitei sonucu toplanmaktadir.
Ogrencilerin ¢evrelerinden gal yol ile edindgi bilgiler soyut dgildir ve 6grencinin
yasadgl seyler old@gu ve surekli olarak biriktirildii icin daha kalicidir. Ancak
okulda verilen gitim sadece aktarma ile edinifdiicin daha kolay unutulabilir.

Andree (2003) gunlik wam ile fen bilgisi dersleri i§kilendirildiginde dersin
eglenceli hale geldjini ve @grencilerin derse kar olumlu tutum geltirdigini

vurgulamstir.

Yaman ve Oner (2006), ilgdetim okullarinda @rencilere fen ve teknoloji
konularini @retme slrecinde,gencilerin ¢evrelerindeki yami merak etmelerini,
gozlemlemelerini ve agarmalarini sglayacak etkinlikler dizenlemeye, fen
bilgisinin 6nemli kavramlarini anlamalari icin demaleri kullanarak, okulda
ogrendikleriyle yaadiklarini ilskilendirmeye dikkat ¢ceknglerdir. Bunlara uygun bir
Ogretim icergi hazirlanmasinin, gencilerin fen ve teknoloji derslerini sevmelerini

ve kendilerini zihinsel olarak hazirlamalaringlsgacaini belirtmglerdir.

Tasdemir ve Demirb@ (2010), 6. ve 7. sinifgiencilerinin fen ve teknoloji dersinde

gordukleri kavramlari, gunlik yamla iliskilendirebilme ve problem ¢dztumlerinde
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kullanma durumlarini belirlemek amaciyla yaptiklargtirmada @rencilerin fen ve
teknoloji dersinde gordukleri kavramlari, yanlyapilandirdiklar ve kavramlara
farkll anlamlar yuiklediklerini tespit etglerdir. Ayrica argtirma sonuclari
Ogrencilerin  kavramlari  bilmelerine gmen gunlik ysamdan kagligini
bulamadiklar veya problemlerin ¢6zimunde etkilll&doamadiklarini gosterstir.
Ogrencilerin @renmelerinin bilisel alan duzeylerinden bilgi-kavramada kaidi
bilgilerin uygulama basanisna tginamadg tespit edilmgtir.  Arastirma
yapilandirmaci felsefe @aultusunda, @rencilerin derse aktif katilimini gamaya
yonelik hazirlanan ve yeni uygulamaya konulan fea teknoloji @retim
programinin uygulamada olgu surecte yapilngtir. Ancak, sonuglarin gencilerin
gunlik yagam ile fenni ilskilendiremedgi yoninde olmasi programin ve
yapilandirmacifiin esaslarinin yeterince uygulanmadi ya da gunlik y@am ile
fennin iliskilendiriimesinde araglarin devam etmesi geregini disindirmektedir.
Bu argtirmanin sonuclarina benzer olarakgi,i Deveciglu ve Ayvaci (2002)
ogrencilerin fen bilgisi dersinde gecen kavramlarnigit hayatla ilskilendirebilme
seviyelerinin oldukc¢a diilk olduzu, Enginar, Saka ve Sesli (2002gréncilerin
Ogrendikleri bilgilerini yeterince gunlik yamdaki olaylarla ikkilendiremedgi

sonugclarina ukamiglardir.

Ogretmenler derslerde konuyla ilgili tamna ortamlari yaratarak giencinin
televizyondan, gazetelerden, bilimsel icerikli dienglen veya cevresinde kagstigl
olaylardan drnekler vermesinigamalidir. Bu yontem, gencilerin &rendiklerinin
gunlik yaamdaki yerini gérmesine yardimci olacak, konunuendimi kavramasini,
konuya ilgisinin artmasini ve fen ve teknolojinidindiik yagamda gerekli oldgunu

anlamasini sdayacaktir {Ikoriicii Gogmencelebili, 2007).

Fen konularini grencilerin ygamlarinda daha somut deneyimlere ddiniebilmek
icin egitim sistemimizde gerek ders programlari gerekss #éaplarinda meydana
gelen dgisim ve atilan yeni adimlarin yani sira, kullanilgirgiim yontemlerindeki
yeniliklerin, &grencilerin bilgiyi kefederek, kalici grenmesini sglayacak nitelikte
olmalidir. Bunun igin “fen farkindalini” saslamada sadecesietmen ve grencilere
degil ayni zamanda fennirslerligini her gecen gin daha iyi gozler 6niine seren

gazete ve televizyonlarda verilen bilgilere de diklketmek gerekmektedir (Yilmaz,
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2008). Whitelegg ve Parry (1999) de gamlalarinda bir¢umuzun televizyon
programlarindan, gazetedergréimenlerden ggadigimiz ve ortak bir kultir olarak
Ogrendigimiz  bilgilerimizi paylatigimizi  belirterek, bilginin grenilmesi ve

yayginlatirilmasinda basin kaynaklarinin 6nemini gosterexikt

2.2. Bsitimde Gazete Kullanimi ve Yararlari

Medya toplumun aynasidir ve toplumlarin guclennmasiolgandstt bir rol oynar.
Medyanin gorevi insanlari ggmek ve e&lendirmek olarak bilinir. Medya bize
dinyada neler olup biglini bilmemiz konusunda yardimci olur. & bir deysle,
medya hayatimizi bicimlendirir. Coklu medya aradlar siniflarda gretim amacli
kullaniimasi son yillarda giderek grigostermektedir. Coklu medya; gazete, dergi,
televizyon, internet, radyo, sinema gibi birimlegerir (Kumar, 2009). Bu medya
araclarindan gazete, dinyada en kolay bulunabien,yaygin olan ve surekli
okunabilen yazili medya aracidir (Gillespie, 198@mar, 2009). Gazeteler ghr
medya araglarindan daha etkilidir (Aiex, 1998).

Okullarin gelecge doniik temel amaci iyi vatandgetistirmektir. Iyi vatanda
olmanin gergi kendisi ve toplum ile ilgili iyi kararlar verehiiektir. Gazete bunun
icin 6nemli bir bilgi kayngidir. Gazeteler sinif ve gercek dinya arasindabiryi

koprudir (Newspaper in the Classroom Project TaaGhale, 1972).

Gazete ucuz, ¢ok yonli, kolay elde edilebilen, ysied ya da ortakka kullanilabilen,
guncel yeni bilgilerin kaynadir. Bu durum gazeteyi kullagh bir materyal haline
getirir (Segall ve Schmidd, 2006). Gazetelgrefim programlarinin her alani igin iyi
bir kaynaktir. Haber hikayeleri geneldeggoinsan igin ilgingtir. Bunun dinda
gazeteler, haberler, olay hikayeleri, karikattrkgsor haberleri gibi farkli bolimler
icerir. Gazetelerden her giin yeni gerceklesféailebilir. Iyi yazilmi ve @retim ile
ili skili olabilecegi dustinilen gazete makaleleri sinifta kullaniimak tzzddanabilir
(Manning, 2001).

Ogrencilerle iletiime ve kavramaya firsat veren gerceireéhme materyallerine

verilebilecek en guizel 6rnek gazetelerdir. Gazeteleer bir sayfasi disiplinler arasi
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konulari icerir. Gazete okuma ya da derslerde g#zelen faydalanma esnasinda
Ogrenciler bircok disiplin igin strekli olarak kullabilecekleri bir kaynak bulngu
olurlar (Moorefield, 2003). Gazetelergi@ncilere cgitli gincel gercek metinleri
okuyarak @retme materyalini ilgi alani ile destekleme denaysaglar (Segall ve
Schmidt, 2006).

Gazete @rencilerin etraflarindaki diinyayi siinmelerini sglar. Hicbir formal ders
kitabi dinyanin gunlik agni gazeteler gibi tutamaz (Newspaper in the Ctassr
Project Teacher Guide, 1972).

Ogretim sirecinde gazete kullanimi harika bir fikilarak digtintlebilir, ¢unki
gazeteler farkl bicimlerde gili bilgiler icerir. Guvenilir gercek haberler y@da spor
haberleri, @rencilerin kagilastirma ve kagit bulma, kategorilendirme, ana fikre
karar verme, ektirel okuma ve kelime bilgisi gibi becerilerigienmesi ya da
gelistirmesi icin kullanilabilir. Bunun yani sira gazieteleki haber hikayeleri ders
kitaplarindaki konular ile ilgili olabilir, grencileri motive etmek ya da yaratigihi

gelistirebilmek icin, derslerde kullanilabilir (Gillespi 1989).

Ogretim programlarinda gazetelegréncilerin konuya ilgisini cekmek ve dersleri
eglenceli hale getirmek icin kullanilir. Gazetelgirétmenlere grencilerin ygaamlari
ve ilgi alanlar ile @retim programlarini ifkilendirmeleri icin firsat verir (Segall,
1997). Bu balamda gazetelergietmenlerin gretimin her evresinde kullanabilege
ilgi cekici kaynaklardir (Street, 2002).

Gazetelerin sosyokulturel i¢cgii okuyucularin gunlik yamina, deneyimlerine ve
ihtiyaclarina benzerlik gosterir. Okuyucu gazet blenzerdir. Cinkl gazete yerel
insanlari, yerel olaylar konu alir. Bu nedenlegdzetelerin gitimde kullanimi ile
sinif ve gercek yam arasinda mukemmel bir képri kurubmlur (Dee Garrett,
2007). Yapilan ggtli arastirmalar da gazetelerin dersler ile gunlilgam arasinda
iliski kurmayi sglayan guncel bir kaynak olgunu vurgulamaktadir (Guenther ve
Lashier, 1985 ; Jarman ve McClune, 2001 ; JarmamMeg€lune, 2002 ; Deveci,
2005 ; Unliier, 2008).
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Okuryazarlik aktiviteleri ile sosyal etkilienler arasinda ifki kurmak ve @rencilerin
gercek dinyaya yonelik deneyimlerini artirmak igazete iyi bir aractir (Ng,
Guthrie, McCann, Meter ve Alao, 1996). Gazetgredcilerin okul dginda da
okuyac@l seyleri icerir cunkld @rencilerin ilgisini cekecekseyler bulundurur
(DeRoche 1991, 3).

Siniflarda gazete kullaniimasinin guz#lligazetenin her gin yenilenmesidir ¢cunki
haberler her gin yenilenir. Bu glultuda gazetelerin yayan ders kitaplari olgu
soylenebilir (Newspapers Maintain the Brain, 20@@)gu sinif materyali gibi her yil
degsisen gazeteler hem ucuz hem de ilgi cekicidir. Hen gieni gerceklerin
kesfedilmesini sglar. lyi yazilms ve dersle ilgili olan gazete makaleleri sinifta

kullaniimak tzere saklanabilir (Manning, 2001).

Sinifta gazete kullanimigéencilerin yalari ile sinirli dgildir, gazete ilk@retim, lise
ya da yetikin egitiminde kullanilabilir. Gazete yegkinlerin de kullandgi bir aractir.
Bu nedenle hicbir grenci gazete okurken, otobiiste gazetgrkan ya da evde
calisirken gorulmekten rahatsiz olmaz (Newspaper in(lassroom Project Teacher
Guide, 1972). Gazeteler hi¢c glusuz @rencilere bircok bilgi ve olay sunar
(Moorefield, 2003).

Gazeteler ve @timciler arasinda yararli bir #ki vardir. Gazetenin icedi
dgretmenlerin ders kitaplarinin icgmi guincellemesi icin kaynak glar. Gazetelere,
gund gundne bilgiler eklenir ve bu bilgiler derdakilarinin iceti ile benzerlik
gosterebilir. Yerel medya tarafindan yazgnolan gincel olaylar tagima, ders
icerigini anlamanin yani sira, géencileri sosyal farkindaliklarini gefirmeye

yonlendirir (Newspaper in Education Teacher’'s Gu07).

Ogretmenler ¢gu zaman gazetelerdengréteceklerine yakinseyler bulabilirler.
Cogu Ogretmen dunun ders kitaplar ile buglinin gazetéldsiriestirebilir. Bu
dogrultuda gazeteler siniflara gayan ders kitaplari olarak getirilebilir.gt&tmenler
gazeteleri etkili bir gretim araci olarak kullanabilirler (Jackson, HoughtCapra,
1975).
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Rhoades ve Rhoades (1985)reéiimde gazetelerin kullaniimasiningréncilere
anlamay ve ekgirel disinmeyi @retme yollarindan birini ggayacaini soylemsgtir
(Akt. Aiex,1998).

Siniflarinda gazeteyi kullanargi@tmenler @rencilerin ygam boyu gazete okuma
davrangini tegvik eder (Street, 2002). Sinifta gazetenin kullmasi gitsel anlamda
Ozellikle esitimciler icin &grencilerinin  okuma davraginin gelsmesinde ilgi
cekicidir. Ders kitaplarini okumayi sikici bulanggodgrenci icin gazeteler daha az
sikici ya da daha az korkutucu bilgi kagnalabilir. Gazeteler “4. ve 8. sinif arasi”
okuma seviyesi i¢in genel ve okunabilirdir. (De Rec1991).

Gazeteler; temel okuma, yazma, dinleme, komay matematik, fen ve sosyal
becerileri gektirmek i¢in kullanilabilir. Elgtirel distinme; gazetelerin kullanimi ile
kendiliginden; dgal olarak gekir (Newspapers Maintain the Brain, 2009).

ABD’de gazetelerin sinifta kullaniimasi amaciylasititnde Gazete” (Newspaper in
Education) adli bir program yuratilmektedir. Bu gram kapsaminda 700 civarinda
gazetesirketi yerel bolgelerdeki okullar da dahil olmak die @rencilere ve
Ogretmenlere hem gazete hem degidln gazetelerle ilgili cadma sayfalar
dagitmaktadir. NIE programi gazetelerin okullar ya diger esitim kuruluslarina
dagitilmasinin yani siraggimde gazetelerin kullanilmasi icin kapsamfrétmen
egitimini ve yillik ders etkinlikleri dizenlenmesirde icerir (Farage, 2009). Bu
programa dahil olan okullardagi@tmenler de gazeteleri siniflarinda bigreétim
materyali olarak kullanmaktadirlar. NIE prograna gazeteler sinif icerisinde §an
olarak kullanilan bir ara¢ nitgindedir (Sunal ve Haas, 2004). Dee Garrett (2007)
NIE programi igin hazirlag bir 6gretmen kilavuzunda, gbencilerin kavraw
becerilerini gektirmeye yardimci olmak igin etkili bir ara¢ olanzgdenin dgerinin
okuyucu-metin-etkinlik paradigmasiyla aciklanab#&oden bahsetmektedir;
* Okuyucu gazete icetine ginadir, ¢inkl gazete yerel insanlari, mekéanlari ve
durumlar referans alir.
* Gazete, okuyucuyu bilgilendirmek igin hem stzel hdensézel olmayang@leri
igerir.

» Gazete cok ¢l turleri, ifade yapilarini ve gorselgéleri icerir.
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* Gazetenin kullanilgg okuma etkinlikleri pek cok farkh bisel seviyede
disinmeye tgvik eder.

» Gazetenin sosyokdlturel yapisi bilindiktir, ¢cinkkugucunun gunlik yaamini
ve deneyimlerini yansitir ve okuyucunun ihtiyagharihizmet eder. Bu ylzden
gazete yuksek motivasyon gtict olan bir metindir.

Gazete okuyan ve siniflarinda gazete kullaniignericilerin kavrama yetegediger
Ogrencilere gore daha iyidir (Stone ve Grusin, 19%gitzman (1979), sinifta
duzenli olarak gazete kullanifiinda @rencilerin elgtirel disinme ve performansini
gelistirerek gazete okuma davrami artiracgini belirtmgtir. Gazeteler grencileri

cesaretlendirmek icin kullanilan bigietme aracidir (Krashen, 1993).

2008 yilinda MEB tarafindan ggimde gazete kupurlerinden faydalaniimasi
konusunda hazirlanan yonergede gazetegiinnele kullaniimasi ile grencilerin
kazanacg becerilersdyle siralanmaktadir:

» Okul ici ve okul dg1 yasam; gecmi ve gelecek arasindagpkurabilir.

» Derste edindii bilgiyi, guncel bilgi ile harmanlarken; okuma, ik@ama, yazma,
anlama, dinleme, ileiim, kendini ifade etme, ejgrel disinme ve problem
cbzme becerilerini gadiirir.

» Elde ettgi bilgileri farkli kaynaklarla kagilastirirken, elgtirel bir baks acisi
edinerek, medya okuryazanl konusunda biling kazanabilir. “Gercek” ve
“kurgu” arasindaki farki ayirt edebilir. Bu acgiddenzer amaclari olan ve
ilkogretimde secmeli ders olarak okutulan medya okumyd@zalersinde edinilen
bilgiler pekitirebilir ve beceriler gettirebilir.

* Gazetelerdeki guncel konular sgalgl yerden, Turkiye’den ve dinyadan
orneklerle incelerken, kendisinin de toplumun bargasi oldgunun farkina
varabilir.

» Ders glenisinde kullanilacak gazete kupdrleri ile toplumsalydéra kagi duyarli,
sorumlu; iginde ygadgl toplumu ve dinyayi taniyan birey olngansini kazanir
(MEB, 2008).
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Gazetelerin gitimde kullaniimasi yeni bir fikir daldir (Cowan, 1978). Eitimde
gazetenin kullanilmasi Portlan Bw Haberlerinde 8 Haziran 1795'dgagidaki

yazinin yayinlanmasi kadar eski bir kavramdir:

“Gazetelerin kullanimi Gzerine caley yazildi ve sdylendi, fakat bu yayinlardarglaaan
baslica avantajlardan biri olan gazetelerin okullarda ailedeki cocuklar tarafindan
kullanilmasi ihmal edildi. Bu bir oturumda denen@ocuklarinizin okuma yetegiai
gelistirmek ister misiniz? Ona yalnizca bir gazete vegazete cok g#li seyler icerir, bazi
kisimlari onun zevkine mutlaka uygun olacaktir. @@muzu c@rafya konusunda
bilgilendirmek ister misiniz? Gazetede yayinlan#ééyeler ve olaylar farkli yerler icerir ve
cocuklar unutmayacaklargekilde @renirler. Simdi siz onu Ulkedeki ya daehirdeki
olaylarla, kamu ya da 6ze§ kosullari ile tangtirmak istiyor musunuz? Ya da bilimin her
tirinin az cok kullanilg ve elenceli olan haberlerle tagmalarini ister misiniz? Ona bir
gazete verin. Gazeteler bol ve ucuzdur, alabiiesie en ucuz ders kitaplandir ve
aldiginizda ¢ocuklariniz icin daha faydal olacaktirn&ii her bolimi bazi yeni ve dnemli
bilgileri icerir” (Akt., Farage, 2009).

20. yuzyihn ilk yarisi boyunca ggimciler, gazetenin gretimde kullaniimasi
konusunda programlar aliwrmada 6nemli bir yere sahip olgtur. Osretimde
gazetelerden faydalanilmasi konusunasikansanlarin farkindayt bu slrecte
artmstir. Bu dénem boyunca etkili yayinlar, Reginaldkamboll'in kitabi “Current
Events Instruction” (1929), Uvella K. ve Alfred stdhke tarafindan 1939’'da yazilan
“The Newspaper in the Classroom” ve National EdocatAssociation (NEA)
raporlart ve Newyork Times'dir. diimciler ve gazeteciler 1950’li yillarin
ortalarinda, gazetelerin siniflarda sistematik akarkullaniimasina dgnmistir.
C.Kenn Jefferson ve Ulusal Mifredat Yonetimi, gbasiz toplumlarda sinifta
gazete” adinda, getmenlerin hizmet ici @tim calistaylar ile sonuclanan bu
sorumluligu almstir. 1960 ve 1970 yillar boyunca, gahylar yayginlatiriimis ve
1961'de gazetelerle ggim programi sponsorfiu Amerikan Gazete Yayincilari
Toplulugu (ANPA) tarafindan ustlenilngir. ANPA’nin projelerinden biri, 1977’den
baslayarak 3 yillik tarama yapmak ve “gazete okuryBgarmprojesi (Newspaper
Readership Project)’ni markatailarak ulusal ve yerel seviyede gtremacilar ile
calsip, hem 20. y.y.da okuyucu memnuniyeti hem de 2¥.ayhazirlik igin

gazetelerde yaratici etkinin ne ofgdumu @Grenmek olmstur (Cowan, 1978).

NIE programinin tarihi gejimi de 1930 ve 1940 yillarinda gamistir. New York
Times gazetesi ve Milwaukee dergisi singréimenleri icin @retim programlarina

yardimci olacak gazetelerigdamak icin olgturulan programa sponsor olghardir.
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1950'li yillarda ise Jefferson sosyal dersleri i¢giinltik gazeteler nasil kullantlir?”
kitapgiklari serisini yayinlayan ulusal kurul ¥egilizce @Gretmenleri ulusal kurulu
ile gorismeler yapmytir. Her iki organizasyon da sinifta gazetelerirldulmasi
Uzerine argtirmalari desteklengiir. 1956’da @itimdeki 10 blyuk profesyonel
kurulus ve gazete kurullari Chicago’daki Drake otelde gtamalari planlamak
Uzere toplanmstir. Bu toplantinin sonuclari 1957°de ulusal birddus olan “sinifta
gazete” programinin ofturulmasina yol acngtir. Programa once ICMA sponsor
olmus ve sonra 1992’de Amerika Gazete Topfiluadini alan, Amerikan Gazete
Yayincilari Birligi (ANPA) devralmstir. Egitimsel esilimler gecmiten bu zamana
kadar yapilan cajmalarda ulusal programin gazetelerle desteklenmésiinde
degistirilmi stir. Siniflarda @rencilerin bg@ zamanlarinin %30-40’1 gazete okumaya
ayriimistir.  1954'de Des Moines Register'dgrétim programlari yoneticisi olan
C.K. Jefferson tarafindan okul sistemlerinden 5.5@0enciye ulailarak bg
zamanlarini ayirmalari konusunda ikna editmi Ulusal programin ilk si, sinifta
gazetelerin kullanimi ile ilgili 100’Un Uzerindegr@tmenin yettirildigi 3 yillik
Universite yaz cataylart yapmak olmgiur. 1960’ yillarda cgtli Ogretim
programlari icin destek metin olarak gazetelerineklii kullanimi Gzerine kuguk
vurgular yapilmg, yerel gazeteler kendi cgtlaylarina ve Universite dizeyindeki
calistaylara balamslardir. 1970’lerde 350'den daha fazla gazete ypregramlara
sponsor olmgtur. Kanada Gunluk Gazete Yayincilari Topuuprogram icin yeni
basliklar olusturmuwstur. NIE, kurum ve kurulglar icin gazetelerin @tsel
kullaniminin  yayginlgtiriimasindan o6te geleneksel siniflarda gazetelegitim
amagch kullanimi olarak tanimlangtir. 1980’li yillar ulusal gitim topluluklari ile
ortakligin arttgl 10 yil olmutur. Amerika Gazete Toplugw Vakfi (Newspaper
Association of America Foundation; NAAF) ve Ulusleasi Okuma Birfi
(international Reading Association), NIE'ye sponstarak ba&lanms, gazeteler
siniflarda anaokulundan universiteye hemen heméinbkonularda kullaniingtir.
1989'da Ulke capinda 700 den fazla NIE programigyagstiriimistir. 1990l
yillarda yayincilar ve editorler gelecek okuyuculara NIE pawglarinin gazeteler
icin daha onemli olaga yeniliklere ihtiyag oldgunu fark etmj ve yazinsal icerikler
gengler icin daha populer ve gazetenin okulda kuita ile daha yakindan ilgili hale
getirilmistir. NIE'nin 60 yil &kin deneyimleri iyi bir gazetenin kapasitesinin

ogrencilerin ilgisini cekmede sinirsiz gicu ofdunu gosterngiir. NIE toplulugunun
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sayisindaki ve vyaraticgindaki bu buyime, bu kapasitenin daim ofana
garantisidir (Farage, 2009). 1990’'li yillarin soaugelindginde Glkede 850'ye yakin
NIE programi olmstur. 2000’li yillarda ise Birlgik Devletlerdeki devlet okullarinin
%40'Ina yakinina 950’den fazla NIE programi gazete esitim programi
ulastirmistir. Ulkedeki gazetelerin %94’iinden fazlasi aktiatrak NIE programina
dahil olmutur. Ayrica NAA kurulgunun web ortaminda ajturdusu forumla
1000’e yakin NIE uzmani dinyanin neresinde olufsaroeitimde gazete kullanimi
ile ilgili bilgi ve fikir paylasimi yapabilmektedir (History of NIE, 2010). Glnundéz
NIE programi gazetelerinsgimde kullaniimasi yoninde cghnalara devam ederken
ve yil icinde hazirlanan raporlar ilegiemde gazete kullaniminin faydalarini

vurgulayan ¢cabmalar da yapmaktadir.

Yurt icinde gazetelerin gtimde kullaniimasina yonelik olarak gl&an yazili

kaynaklarda Akytz (1978), okula gazete sokgretinen olarak 1860’ yillarda ilk
girisimin bir gazeteci ve gretmen olan Ali Suavi tarafindan gercetkieldi ginden

bahsetmektedir. Akylz (1978)’Un aktarimina gore I’ gazetesinin 1 Ocak
1867 tarihinde yayinlanan ilk sayisinin 6nsozunde Sdiavi sOyle bir agiklama
yapmstir:

“Bizim gazete mekteplerde dahi okunmaya ekliglir. Mukaddimemizde gazetenin ne
oldugunu tarif etmgtik. Cikarilacak nishalardan meccanen mekteplerecegz. Fakat
simdilik ancak on bg kadar mektebe verebiliriz. Bu idstanbul gibi bir buyuk beldenin
mekteplerine yegimez. Ehli hayir olan zevatin dahi yardim etmesimianz. Her kim bu
hayra nail olmak isterse Muhbir matbaasina ising@eretini ve middetine gore akgesini
gondersinilan ederiz ve ismarlayagamektebe veririz”.

Muhbir gazetesinin 3. sayisinda Vehbi Efendi adibol&isinin Sinop Rigttiyesini
gazeteye abone olarak yazdgda iliskin haber yer alngtir (Akyiiz, 1978).

Ali Suavi okulda gazete okutulmasinakin bu girsimi ile okullar yurt ve diinya
sorunlarina a¢gmak istegtir. Nitekim Akylz (1978)'Un aktarggna gore, birinci
sayinin 6nsozinde gazetenin kitle fieti araci olarak 6nemini ve bir Ulkedeki

zihniyet deisikli ginde oynayabilegé roll sdyle belirtmitir:

“Kimsenin kimseden haberi olmayan vakitler gegnbir kavmin nice yillar tecribe ile
meydana getird@i marifet ve sanati ger bir kavmin pek az middette haber alabilmek vakti
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gelmistir. Cunkld karada, deryada vuku bulan seferlerlgflee bilmedigimiz yerleri bize
bildirmistir ve tanimadiimiz kavimleri tanitmgtir. Hususan vapurlar ve telgraflar buttn
dunyay! giya bir mahalle hilkmine kowtur. Bu cihetle echas-1 nas §i# insanlar) ile
ihtilat (karsilasip goérismeler) artmgtir ve glinden giine ziyadetaekte bulunmstur”.

Donemin ozellikleri dikkate alindinda Ali Suavi’nin Ulkenin siyasal dizeni ve
medrese ile uzun sireli bir micadeleye girerelgiabn adimdan sonra, tlkemizde
program gektirme birimlerince gazetelerin ggimde kullaniimasi konusunda
Ogretim programlarini desteklemeye yonelik galalar 2008 yilinda gamistir, bu
calismalarin da yurt dinda yapilan cayjmalar kadar kapsamli nitelikte olgu

sdylenemez.

MEB tarafindan 2008 yilinda yayinlananilkbgretim 4-8. Simif @retim
Programlarinin @enme-Qretme Sureclerinde Gazete Kuprlerinden Yararlanma”
adli kilavuzda Turkgce, matematik, fen ve teknolmgi sosyal bilgiler dersleri icin
ogrenme-@retme sirecinde gazete kupdirlerinden yararlanmaiyaelik olarak
programin kazanim tablolarinda konu ile ilgili skilendirmeler yapilmytir.
Iliskilendirilen kazanmimlarin sinirlari icinde kalinkralgili gazete kupdrlerinin,
fotokopilerinin ya da sanal ortamda (internet) faingetirilip dsrenme @&retme
surecinde kullaniimasi ve guncel olaylarlgkiiendirilerek kazanimlara wdmasi
hedeflenmijtir (MEB, 2008). Kilavuzda gazetelerin kullaniladsksi 6n gorilen
kazanimlar ile ilgili etkinlik 6rnekleri verilmergiir. Bu durum gazetenin sinifta
kullanimi konusunda gietmenlerin yapacaklari uygulamalarin hayal guclei

sinirh oldigunu digundirmektedir.

2.2.1. Fen ve teknoloji derslerinde gazete kullaninve yararlari

Bir dnceki bélimde @timde gazete kullaniminin yararlarindan bahsedtimiancak
aragtirmanin fen ve teknoloji derslerinde gazetelergerarlaniimasi ile ilgili olmasi
nedeniyle bu bdlumde 6zellikle fen ve teknoloji slerinde gazete kullanimi ve

faydalari ile ilgili bilgilere yer verilmtir.
Toplumun fenni anlamasinda informal kaynaklarin isitkn olmasi pek az
argtirmaci tarafindan vurgulanir. Son zamanlarda geiageki farkli kaynaklarin

fendeki etkisi daha onemli gérilmektedinformal kaynaklardan gelen fen bilgisinin
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onemi guncel konularla ve insanlarin gunltlgaralari ile ilgili olmasidir (Schibeci,
1989). Gazetelerde informal olarak sunulan bilimegiintilar dikkatli ve elgirel
kullanildiginda okullardaki fen dersleri ile ilgili ggsel degere sahip olabildgi
belirtiimektedir (Wellington, 1999). Ayrica, gazetaakalelerinde bahsedilen fen
konularinin insanlarin 6zel ilgilerini cekmede é&tkildugu soylenebilir (Halkia ve
Mantzouridis, 2005).

Gazeteler fen ders kitaplari olarak yazilmgmiAncak bazi makaleler okullarin fen
programindaki onemli fikirler icin bir kaynak oldrakullanilabilir. Ozretmenler
zaman zaman gazete makalelerindeki fennin pitetiakkinda stiphelenebilir.
Gazetelerdguphe duyulacak fen ile ilgili haber érnekleri kdile vardir ancak fen
temelli haber hikayelerinin go mukemmeldir. @retmenlerin yazili medyadan
faydalanmasi grencilerinin okuryazarlik becerilerini ggirir. Daha ileri bir
soylemle, gazete makaleleri fikirlerin ve daha atyhi olarak fen okuryazaginin

gelismesini sglar (McClune ve Jarman, 2001).

Wellington (1991) ger dikkatli ve ol¢ulu kullanilirsa formal fenggetimi igin
gazetelerin dnemli bir materyal olabilgo@ 6nermektedir. Gazeteler formal fen
egitimi icin buyldk bir kaynak sunar. Fen derslerindazete kullanimi gengcleri
gazetedeki fenni okuma konusunda cesaretlendiritestirel bir baks kazandirir
(Jarman ve McClune, 2001).

Mayoh ve Knutton (1997) kitle ileiim araclariyla da ikili olan okul dsi

deneyimlerin formal fen @timinde csaitli rolleri oldugunu belirtmglerdir.

Arastirmacilara gére okul gt deneyimler;

e GuUnlik ygam deneyimleriyle bilimsel diinceler arasinda gki kurulmasini
s&lar.

« Ogrencilerin gunlik ysam durumlarina yonelik ya da siradan nesnelekilili
olan bilime kag! farkindalgini arttirir.

« Ogrencilerin bilimsel okuryazaghni arttirir.

« Ogrencilerin derse motivasyonunugsar.

» Bilimsel bilgilerin guinlik yaamda nasil kullanilagana iliskin bilgi ve becerileri

kazandirir.
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Kavak vd. (2006) informal bilgi kaynaklarinin gpada gelen gazetelerin, fen ve
teknoloji okuryazarfiini destekler nitelikte haber ve yorumlara yer v@rd, ancak
yeterli olmadgini, ¢cinkl gazetelerde yer alan fen ve teknolgjiiligili haberlerin
iceriklerinin fen ve teknoloji okuryazaginin tim boyutlarini orantili bigekilde
yansitamadini tespit etmtir. Dimopoulos ve Koulaidis (2003) da yunan basada
fen konularini iceren haberlerin yer &g, bunun ¢ok 6nemli oldwunu ancak g6z
ardi edildgini belirtmis, ayrica gazetelerin siniflarda kullanilan dersafdiérina

yardimci kaynak olabile@ni vurgulamslardir.

Jarman ve McClune (2010), fen derslerinde gazatelereden kullaniimasi

gerektgini aciklarken gagidaki nedenleri vurgulargiardir;

» Gazeteler 6zellikle fenle ilgili olan gtincel ya darel konulari aciklamalar igin
kullanilabilir.

* Fenle ilgili konulardaki makaleler bilimin @asini tanimlamak igin 6zellikle
kullanilabilir.

* Genel okuryazarf gelistirmek icin 6zellikle okuma, agtirma ve iletsim beceri
ve digunceleri ile ilgkili; okuma, aragtirma ve iletsimde kullanilabilir.

« “Fen okuryazarii’ni gelistirmek icin bir icerik olarak kullanilabilir. OzekKle
beceri ve diiincelerle ortak olarak, fen hakkindaséitel distinme, “vatandgdar

icin fen” ve ygam boyu @renmeyi gektirir.

Hesse ve Anderson (1992)a gore okullardgtim goren @renciler fen ve
teknolojideki kavramlari ¢cok ks kelimeler olarg&rmektedir. Fen ve teknolojideki
anahtar kavramlarin gunlik ggmda olmamasi ve dolayisiylgréncilere ikinci bir
dil gibi gorinmesi fen ve teknolojiningéenilmesini zorlgtirmaktadir (Treagust,
Duit ve Nieswandt, 2000). Bu plamda gazeteler buyuk gorevlersdiektedir. Eger
gazetelerde fen ve teknoloji ile ilgili anahtar kawlara sik sik yer verilirse
Ogrenciler bu kavramlarin aslinda gunliksgatilarinin bir pargasi olgunu fark
edebilir (Kavak vd., 2006).
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2.2.2. Gretme-6grenme sirecinde gazetelerin boliimlerinden faydalanim
bicimleri

Bu boélimde gazetelerin g#i bolumlerinden genel olarak bitin dersler veltkle

fen ve teknoloji derslerinde nasil faydalani&age ilgili bilgiler yer almaktadir.

Sinifta gazetenin gili bélimlerinden faydalanilabilir. Gazetelerin Iiinleri sdyle
siralanabilir;

Haber Metinleri ve Makaleler

Mansetler/Bagliklar

Fotograflar

Reklamlar

Problem mektuplari

Karikatur

TV rehberi

Hava durumu

© 0 N o g b~ W DR

Spor

10. Gazetenin tamami

Gazetelerin bolimlerinden tim derslerde ve 0Ozellikdle fen derslerinde nasil

faydalanilacai ile ilgili bilgiler sOyle agiklanabilir.

1. Haber Metinleri ve Makaleler: Gazete makalekerhaberler targma konulari igin
iyi bir aractir (Wolk, 2003). Bazi gazetelerde demmacina uygun haber hikayeleri
ve makaleler bulunabilir. getim sirecinin banda, ortasinda ya da sonunda
gazetelerde bulunan haber metinleri ve makalekilen birka¢c metnin iceriklerine
gore kategorilendirilmesi, haberdeki olayin ya deigma konusunun 5 N 1 K ile
ayrintilarinin fark edilmesi, dersleskili olan bir makale ya da haberin sinifta sesli
disinme teknii ile paylagildiktan sonra tagma ortami olgturulmasi, bir haber
metninin siir yazilarak 6zetlenmesi biciminde kullanilabiliNewspaper Activities
that Span the Curriculum, 2009). Okunan haber &ayle ilgili 6grencilerin
gortsleri yazili olarak alinabilir (Middle School Newsgper Activities, 2009).
Ogrencilerden, siniftasienen bir konu ya da bir olayla ilgili haber metya da

kavram haritasi okiurmalari istenebilir (Rajaretham, 2002). Bahsedim dger
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bulunan haber hikayeleri géetmenler tarafindan secilerek sinifta talabilir.
Ingilizce derslerinde iyi yazilmgi haber hikayeleri dilin iyi kullanimina 6rnek
gosterilebilir ya da dil bilgisi bakimindan inceghilir (Jackson vd., 1975).

Fen ve teknoloji dersi icin gazete etkinlikleri gtwrmada yukarida bahsedilen
orneklerden faydalanilabilir. Bunlarin yani sira fee teknoloji ile ilgili gazetede
gecen son haberlerin takip edilmesi, gazetedekivieteknoloji ile ilgili terimlerin
sinifta kullanilmasi, fen ile ilgili haberlerdenltgin tahtasi olgturulmasi biciminde
yararlanilabilir (Jackson vd., 1975). Yeni yapilam deney ile ilgili haber metni
yazdiriimasi ve derste gtendikleri ile ilgili haber metinlerini elgirmeleri de
gazetelerin haber hikayeleri ve makalelerinden ddgmilarak yaptirilabilecek

etkinliklere ornek verilebilir (Bulgl Kirikkaya velseri, 2009).

2. Marsetler/Baliklar: Marsetler ve baliklar okuyucunun ilgilisini ¢ceker ve okuru
etkiler. Ayrica magetler ve baliklar, birkac kelime ile haber hikayesi hakkinda i
bir fikir verir ve genellikle anlgilr olur (Parade Classroom Teacher Guide, 2007).

Bu nedenle magetler Grenciler igin de ilgi ¢ekicidir.

Farkli derslere ve sinif dizeyine gore geiterden ve bguklardan faydalanilarak
dizenlenebilecek etkinliklerden bazilari, farkisliddardaki harflerin sayilarak elde
edilen sayilar arasinda buyik ve kicukkisinin kurulmasi, bgiktaki her harfe
parasal bir dger bicilerek baligin toplam dgerinin belirlenmesi, bdiktaki sesli
harflerin sayisinin belirlenmesi, gh&a ait olabilecek makalenin ya da makaleye ait
olabilecek bgligin bulunmasi, bdga gbre haber hikayesinde neyin anlagidin
tahmin edilmesi ve Baklardaki kelimelerin kagtirildiktan sonra dgru baliklarin
tahmin edilmesinin istenmeseklindedir. Ayrica, bazi maetler ¢ ve zit anlamh
kelimeler ile @ sesli sozcuklerin belilenmesinde dersi canlandkmigin
kullanilabilir (Sanderson, 1999; Newspaper Actastithat Span the Curriculum,
2009; Language Art Quickie Lessons, 2009).

Fen ve teknoloji dersi icin ise Ozellikle gh@a uygun olacakekilde konu ile ilgili

bir haber metni olgturulmasi ya da fen ve teknoloji ile ilgili bir habmetnine uygun

baslik bulunmasi, bgik ve manetlerde yer alan fen ile ilgili kavramlarin
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tanimlanmasi ya da gunliuk hayatta nerelerde kidlesnin gosterilmesi gibi
etkinlikler olusturmak icin faydalanilabilir. Ayrica fen ile ilgilgtincel bir konunun
cesitli gazetelerde nasil ele aligdimaryetlerine bakilarak dgrlendirilebilir (Bulus

Kirikkaya velseri, 2009 ; Language Art Quickie Lessons, 2009).

3. Fotg@raflar: Gazete resimlerindeki gorunttler gorsel etkisirmmiysira, hazirlanan
gercek problemler ya da giincel olaylar tGzerinerteaeng olan raporlara da duygu
kazandirmaktadir (Akt. Unlier, 2008). Gazeteler ofoaf acisindan zengin
kaynaklardir. Bu nedenleztencilerin ilgisini cekebilegg distintilmektedir.

Gazetelerden secilen f@aflardan faydalanilarak, fogeafin incelenerek iceginin
tahmin edilmesi, fotgraflar ve haber hikayelerininslestiriimesi, yazilan haber
hikayesine uygun fofgraf bulunmasi, fotgrafa uygun haber hikayesi gturulmasi,
farkl fotograflarin siralanmasiyla resimli bir hikdye gwrulmasi, gazetelerdeki
resimlerin biriktirilerek bir sunum ya da proje mdanmasi ve fotgrafa bakilarak
duygu ve dgincelerin yazilmasi gibi etkinlikler ajturulabilir ( Sanderson, 1999;
MEB, 2005).

Fen ve teknoloji dersi igin gazetelerdeki f@taflarin kullanim bigimleri, icerisinde
belirli kavramlara ilskin 6geler bulunan fotgraflarin kavramlar ile ikkilendirilmesi,
fen ve teknoloji ile ilgkili gtincel bir konuya ikkin fotograflarin tartyma ortami
olusturmak ya da grencilere fotgrafa iliskin yorum yazdirmak amaciyla
kullaniimasi (hava Kkirligi konusu icin havayl kirletenseylerin resimlerinin
bulunmasi ve grencilerin bu resme gkin yorum yazmasi gibijeklinde siralanabilir
(Bulus Kirikkaya velseri, 2009 ; More Science & Geography Teaching 102889).
Ayrica Orngin, insansiz uzay araclarli tarafindan celdlmging sistemi
fotograflariyla destekli gazete fataaflarinin incelenerek Guge yakinlklari ve
boyutlari bakimindan gezegenlerin &stirilmasi istenebilir (MEB,2005). Bia
bir sekilde elektrik ile calan ara¢ ya da basit makinelerin fgtaflarini bularak
calisma mekanizmalarini tahmin etmeleri gibi etkinliklde yaptirilabilir (More
Science & Geography Teaching ldeas, 2009).
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4. Reklamlar:Gazetelerde reklamlara da gerbir bolum ayrilir. Gazetenin bu
bolumunden, reklamlarin iceriklerine gore siniflarichasi, benzer dranlerin farkli
markalardaki fiyatlarinin kadastiriimasi, drtn fiyatlarinin en yakin saylya
yuvarlanmasi, reklamlarin ilgi cekiglinin kasilastirilmasi, en dikkat cekici
reklamin bulunmasi, biytuk market reklamlarindakizeeve meyvelerin isimlerinin
alfabetik olarak siralanmasi, reklamlardan derleyeerete kupdurleri ile bilten tahtasi
olusturulmasi ve okul kantini icin reklam tasarlanmbmimlerinde faydalanilabilir
(Jackson, vd., 1975; Sanderson, 1999 ; Newspapdivittes that Span the
Curriculum, 2009).

Fen ve teknoloji dersinde reklamlardan, teknoltgi iigili Grtnlerin niteliklerinin
karsilastirilmasi ve fen ve teknoloji ile ilgili bir buluyapmak icin kullanilabilecek

drtnlerin secilmesi bigciminde yararlanilabilir.

5. Problem mektuplari: Gazetenin problem mektuplareditore mektup bicimindeki
koselerinden faydalanarak yarim verilen metni tamanalakagilasilan bir probleme
¢bzim bulma, mektubu yazana oOnerilerde bulunma egtkinlikler yaptirilabilir
(Sanderson, 1999).

Bu boélimden fen ve teknoloji derslerindgenen bir konu ya da dnite ile ilgili
ogrencilerin anlamakta zorluk cektikleri konulagrétmene yazarak,goetim sireci
ile ilgili donut alinmasi amaciyla faydalanilahilBu mektuplar sinif ile paydarak,
Ogrencilerden @retmenin de vyardimiyla arkadarinin problemlerine ¢dzum
bulmalari istenebilir (BulgiKirikkaya velseri, 2009).

6. Karikatur: Karikaturler dersler ile skilendirilerek ders glenceli hale getirilebilir.
Gazetelerdeki karikaturler kullanilarak,gréncilerin karikatirdeki baloncuklar
kendilerine gore doldurmalari istenebilir, karikat@ bahsedilen olay bir haber
hikayesi olarak yazdirlabilir, @encilere karikatiirde kullanilan noktalamaretleri
kontrol ettirilebilir, karikattrlerdeki korgma baloncuklar kagik verilerek
hikayenin akgina gore siralanmasi istenebilir, karikatirde gegley drama olarak
sergilenebilir ve g@rencilerle karikatirdeki mizah elgilebilir, 6grencilerden

karikatirdeki karakterler ile kendilerinin ortak vyala farkh 6zelliklerini
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kargilastirmalari istenebilir (More Elementary Homework dgde 2009; Newspaper
Activities that Span the Curriculum, 2009; Langu&geQuickie Lessons, 2009).

Fen ve teknoloji derslerinde gazetenin bu bélimantidalanarak, grencilerin
yapilan bir deney ya dalénen bir konu ile ilgili ¢izilm§ bir karikatirin kongma
baloncuklarini doldurmalari ya da kendilerinin kattir ¢cizmeleri istenebilir (Buku
Kirikkaya velseri, 2009).

7. TV Rehberi:Gazetelerin bu boliminden faydalanarak, bir prognanglama ve

bitis saatine bakarak toplam siresinin belirlenmesiinfagacak bir filmin yapim

tarihinin aratirilmasi, televizyon programlari icin aciklama yamsi, televizyon

programlarinin agiklamalarindan yola c¢ikarak prograuygun bglik secilmesi,

televizyon programlarina el yazilmasi biciminde etkinlikler tasarlanabilir
(Newspaper Activities that Span the Curriculum, 200

Fen ve teknoloji dersi icin ise gazetelerin bu bdlrinden, fen ile ilgili konular
iceren televizyon programlarinin kategorize edilinesangi konulardaki TV
programlarinin iyi oldgu konusunda gosiyazilmasi biciminde faydalanilabilir
(Newspaper Activities that Span the Curriculum, 200

8. Hava durumu:Gazetelerin bu bdlumlerinden faydalanilarak, havauchu
haritasina bakarak farkli illerin hava raporunuhnt&n edilmesi, hava raporundan
yola cikilarak haritadgaretlendirme yapilmasi, hava durumuna uygun giyimak
icin hava durumu haritasinin kullaniimasi, hava udwnun yorumlanmasi,
gazeteden kesilen hava tahmin raporlari ile siraftek bir hava durumu panosu
olusturulmasi, hava durumu raporuna gére grafikstwlwimasi, hava durumu
haritasina bakilarak hava tahmin raporu yazilmasi bir bdlgedeki ortalama
sicaklgin hesaplanmasi gibi etkinlikler dizenlenebilir &nson, 1985; Sanderson,
1999; More Science & Geography Teaching Ideas, 2B@9vspaper Activities that
Span the Curriculum, 2009; Language Art Quickiesoes, 2009).

Fen ve teknoloji dersinde gazetelerin bu bolimindaydalanilarak, sicaklik

birimlerinin birbirine dongtirulmesi (Santigrat ve Kelvin derece gibi), havauwhnu
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haritalarinin grencilere agiklatiimasi ve aciklama esnasinda kadaklari fen ile
ilgili kavramlarin d@rulugunun sinifca targilmasi, belirli bir sicakliktaki bdlgede
bulunan bir maddenin hangi halde olabi@oen tahmini ya da illerin sicakhk
deserine goére buharimanin hangi illerde hizli olagain kasilastirilmasi gibi
etkinlikler yaptirilabilir (Bul Kirikkaya veiseri, 2009; Newspaper Activities that
Span the Curriculum, 2009).

9. Spor: Bu bolium gazetelerin en populer bolimbem biridir (Jackson vd. ,1975).
Gazetelerin bu boélumlerinden faydalanilarak bir lakuspor takimlari ile ilgili
haberlerin yazdirilmasi, misabakalar sonucundaedden skorlarin toplanmasi ya
da cikarilmasi ile hesaplamalar yapiimasi, eglklilya da en yiksek skorlarin
belirlenmesi, secilen bir takimin elde gittskorlarin grafginin cizilmesi, spor ile
ilgili terimlerin belirlenmesi ve karlastiriimasi, bir kagilasmaya ilgkin yorum
yazilmasi, profesyonel ve amatdr yapilan spor dalla listelenmesi, skor
ortalamalarinin hesaplanmasi gibi etkinlikler bwhaktadir (Jackson vd. ,1975;
More Elementary Homework Ideas, 2009; NewspaperiviAiels that Span the
Curriculum, 2009).

Bu bélimun fen ve teknoloji derslerinde sporculdiziksel ozellikleri ile yaptiklar
spor arasindaki gkinin incelenmesi, sporcularin @&kl yasam icin yapmasi
gerekenlerin gazeteler aragilile tespit edilmesi ve buradan yola cikarak ddéinge
beslenme ve spor yapma arasindalgkiiin tartsiimasi, sporcularin siratlerinin
hesaplanmasi gibi etkinlikler yapilabilir (MEB, Z&l0Newspaper Activities that
Span the Curriculum, 2009).

10. Gazetenin tamamers etkinlikleri hazirlanma sirecinde gazetenilmigaa bir
boliminden faydalanmak vyerine tamamindan da fagdalalir. Gazetelerin
tamamindan, dilbilgisi kaliplarinin gézden gecidisn icerikleri olumlu ya da
olumsuz olan gazete haberlerinin belirlenmegiretcilerin gazeteleri tarayarak
kisisel Ozelliklerine uygun olang&leri se¢cmesi, belli bir konu ile ilgili gazetenin
¢ssitli bolumlerinden olgan bulten tahtalar ya da 6devler hazirlanmasietgam
tamaminda karlasilan geometriksekillerin incelenmesi biciminde faydalanilabilir
(Sanderson, 1999).
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Fen ve teknoloji dersinde ise, gazetelerin tamamnilakilarak fen ile ilgili kac
kavramin ya da ka¢ haberin bulugdaun belirlenmesi ya da bir fen konusuna
iliskin gazetede herhangi bir kavram bulunup bulungadjazetede kullanilan fen
ile iligkili kavramlarin kullaniminin dgru olup olmadil biciminde faydalanilabilir
(100 Ways to Use Newspaper, 2009; Language ArtkKguleessons, 2009).

Sinifta gazetelerin hangi bélimlerinden nasil féagddaca&inin belirlenmesi icin,
kullanilacak bolime karar veriimeden dnce hanguimiln uygun olup olmagina
karar verilmesi gerekir. Kullanilacak bolumin ga&zin secilmesi icinsagidaki

sorulara cevap verilmesi faydali olacaktir (Sanolerd 999);

« Ogrenciler etkinlgi ilgi cekici bulacaklar mi? @renciler ilgi ¢ekici bulduklar
etkinlikler sayesinde derse kar daha olumlu tutum galirebilirken,

hoslanmadiklari etkinlikler ise motivasyonlarinin aralsina neden olabilir.

* Secilen etkinlik @rencilerin hazir bulurgluk dizeyine uygun mudur?
Hazirlanan etkinlik grencilerin hazir bulunguk dizeyi ile uyumlu dglse
ogrenci etkinlgi anlamakta zorlanir. Etkinlik gencilerin hazir bulunguk

dizeyine uygun olursa bu sorun engellenohr.

« Belirlenen etkinlik @&renciler tarafindan anddabilir mi? Ogrencilerin diline
uygun mudur? Etkingin dili 6grencilerin seviyesinin altinda ya da uzerinde

olursa @rencilerin motivasyonlarinin gihesine neden olabilir.

« Etkinlikler icin yalnizca gunlik gazeteler mi kutldmahdir? Baliklar ve
marsetler kullaniimadil sirece 6nceden hazirlanan etkinliklerin yenilesime

gerek yoktur. Bu durumgbetmenin zaman kazanmasinglsgacaktir.

Yukarida aciklanan gazetelerin bolimlerinden fagdiadak icin basili gazetelerden
ya da internet gazetelerinden faydalanilabilir (Npaper in Education Presents,
2009). Gretmenlerin siniflarda gazetelerden faydalaniineasasinda dikkat etmesi

gerekenler bir sonraki blimde ayrintili bakilde verilmitir.
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2.2.3. Geretimde gazete kullaniimasi igin gretmenlere yonelik ipuclari

Bu bélimde sinifta gazete kullanimi ile ilgilisgé kaynaklarda yer alan oneriler

derlenerek siralangtir. Asagida siralanan maddelegi@tme @renme slrecinde

Ogretmenlerin gazetelerden faydalanmasina yardimecayd yoneliktir.

Ogretmenler gazetede dersle ilgili gosterilen halgizden gecirmeleri icin
ogrencilere birkac soru sorabilir. Sorulgiyle olabilir: “Bu gazetenin adi nedir?
Neden bu ismin verildini distintyorsunuz?” , “Bgik icerisinde seninle ilgili

bir sey var mi?” | “Bu sayfadaki resimlerde neler olW/d8enin igin hangi
fotograf daha dikkat ¢ekici ve ilging?” (Newspaper inugdtion Presents, 2009).

Ogretmenler, @rencilerden ilgilerini ceken bir haber ya da gamatdierhangi bir
bolumu ile kagilastiklarinda onlar saklamalarini ve bunlardasidel bir kupur
dosyasi tutmalarini isteyebilir. Ya dgrénciler bu dosyada siniftdenen konu
ile ilgili ilging hikayeleri saklayabilir, boylec&grenciler daha sonra merak
ettikleri konularla ilgili bilgi almak icin dosyateni kontrol ederek fikir
edinebilirler. Ayrica bu dosyagéencilere yil icinde iyi bir atv olusturma
imkani tanir (De Garrett, 2008; Hints for Using Nspapers with Young
Children, 2009). Bgka bir sekilde @retmenler @rencileri, gazetelerden
kestikleri resim ya da haberleri ygjpprmalari icin gazete defteri tutmayas\ik
edebilirler. Bu bir sinif projesi haline getirildibi Ogrenciler gazete kupdrlerini
birlestirip delgecle delerek bir ip yardimiyla bigteip, Uzerine kalin kapak
yapabilir ve renkli k@itlar ile susleyebilirler (124 Creative Ways To Reulhe
Newspaper, 2009; Hints for Using Newspapers withingpChildren, 2009).

Bir sinifta kullanilan gazeteler, kolaylikla manaerbasina gdirilabilir.
Torbalara gazetelerin hangi konuda kullargidsayisi ve zamani yazilarak, daha
sonra kullaniimak tGzere saklanabilir. Kullanildiktaonra, torbalar gazetelerin
geri dongumd icin harika bir kaynak olur. Yerel bir geri dgim fabrikasiyla
anlgilarak, gazetelerin geri dogiim icin duzenli olarak alinmasi @anabilir.
Ayrica resim @retmenleri kullanilmy gazeteleri bazi projelerde kullanmak

isteyebilir (How to Use the Newspaper in the Classr, 2009).
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Gazeteye odaklanmakta zorluk ¢ceken ya da dikkatragbk kisa olang@enciler
her gazete kullanilgdinda sadece gazetenin bir béliminden yararlanoiima
yani dikkatlerini yalnizca bir sayfada sinirlandalari sglanabilir (How to Use

the Newspaper in the Classroom, 2009).

Gazetenin sayfalarina fiziksel olarak hakim olanmaya da sayfalari yonetmekte
zorluk geken grenciler igin gazete, sol Ust §&sinden zimbalanaralgi@ncilere
dagitilabilir (How to Use the Newspaper in the Classnp 2009). Ya da
gazeteler grencilere verilmeden Once, genciler gazeteleri alginda
dagilmamasi icin her bir bolim kenarindan katlanabiliints for Using

Newspapers with Young Children, 2009).

Gazete aktivitelerin gau 1 ders saati icin didzenlenir. Ancak, zaman
Ogretmenlerin gazete kullanma bigimine véréncilerin seviyesine Igadir.
Zamani ayarlarken etkinlik esnasindaskagilacak guclikleri ve daha ¢ok ya da
az zaman harcamay! onlemek icirgréimenler etkinlikleri kendi kendilerine
deneyebilir (How to Use the Newspaper in the Ctamsy, 2009).

Sinifta gazetelerden faydalanarak aktiviteler yapmar degildir. Ogretmenlerin
yapmasi gereken sadece gazete aktiviteleri ildi ijgigunlasmalari gereken
becerilerin ne oldgunu planlamaktir. @retmenler kazandirilmasi gereken
becerileri, gazete etkinliklerinin yerine getirigtgemeyecgini belirlemek icin
onceden kendileri deneyebilirler (How to Use themSeaper in the Classroom,
2009; Newspapers Maintain the Brain, 2009).

Ogretmenler, grencilerini tartsmalara katilmalari icin cesaretlendirmeli, okunan
hikaye ile ilgili goris bildirmelerine firsat tanimaldir. g@enciler okuduklari bir
seye tepki gostermek isterlerse, gazetenin kenaiohalabilecekleri sdylenebilir

(How to Use the Newspaper in the Classroom, 2009).

Gazete @rencilerde biyuk heyecan ve istek slurur. Gsretmenler, bundan
yararlanmay! isteyebilir ama bilgi verirken gazetel Gzrencilerin dikkatlerini
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dagitmasini istemezleriste bu ylzden gretmenler bilgilendirmeyi gazeteleri
dagitmadan yapmalidir (Newspaper in Education Pres20g9).

Her sinif diizeyindeki grenciler buyuk bir olgunluk ve sorumluluk ile koaul
genk bir yelpazedesleyebilirler. Onlar gazetedeki konularin gercelsaa ve
egitim ya da bilgi icin gazetede bulunmalari araskidé skiyi fark edebilir.
Ancak @retmenler, uygun tagma olgmayacgini disindukleri konularda
dgrencileri yonlendirebilir. Ancak, bu gibi durumlaigrencilere agiklarken rahat
davraniimasi 6nerilse degr@tmenlerin uygun olan konulari énceden secmeleri

gerekir (How to Use the Newspaper in the Classr&i0)).

Mumkun olabiliyorsa gretmenler grencilerin gazeteleri eve goétirmelerine izin
vermelidir. Ayrica @retmenler grencilere aileleri ile targacaklari bir 6dev de
verebilirler. Gazete ile ilgili eve 6dev verilmez&grencilerin gazeteleri aileleri
ile paylgmalari, onlari gazete kullanmayawik etmek icin iyi bir fikirdir (How

to Use the Newspaper in the Classroom, 2009; $taur Class off Right!,
2009).

Ogretmenler evlerine surekli gazete gelemeicileri gazeteleri okula getirmeleri

icin yonlendirilebilir (Manning, 2001).

Bazi gazete etkinlikleri kucuk gruplar icin dahagugdur. Bu nedenle
ogretmenler, daha verimli sonuclar almak icigréncileri birlikte calymaya
tesvik etmelidir. Bu, farkli yetenek dizeylerindekgréncilerin ayni materyali
kullanmasi ve birbirine yardim etmesi icin iyi byoldur. Gazete icegi,

tartismall ve karmgiktir bu nedenle genellikle grup tgrhasina uygundur (How

to Use the Newspaper in the Classroom, 2009).

Gazete etkinlikleri sonrasigéencilerin konu hakkinda daha fazky &renmesi
icin, Ogretmenler @rencileri kutiphanede, gikr kaynaklarda ve internette
argtirma yapmalar icin cesaretlendirmelidir. Ayricgrétmenler, @rencileri

internet kaynaklarinin glveniginin az oldgu konusunda uyarmalidir.
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Ogrencilerin bu kaynaklari basili kaynaklarla §kastirmalari iyi olacaktir (How

to Use the Newspaper in the Classroom, 2009).

Ogretmen sesli okuma esnasinda zaman zaman okumakatak okudpu
kisimla ilgili distincelerini de belirtmelidir, bu sesli glinme stratejisi olarak
adlandirlabilir. Boylece grencinin dikkatinin metnin ilgi kisimlarina toplasia
kolaylasacaktir. Sesli diinme stratejisi icinsdyle bir diuzen kullanilabilir:
Gazete hikayesine klagi okunarak bganir, @retmen okuysunu ve
disuincelerini @renciler icinsekillendirebilir. Gsretmen, bslig okuduktan sonra
hikayenin ne ile ilgili olabilec& hakkindaki diglincelerini @rencilere aciklar,
hikayenin ilk cimlesini okuyup, gtncelerinin dgrulugu hakkinda kongarak,
hikayenin kalaninin ne ile ilgili oldiu hakkindaki dgtincelerini Dbelirtir.
Ardindan, hikayenin tamamini seslice okuyarakrl&kinin dogru olup olmadil
hakkinda kongur. Ogretmen hikayeyi okurken ¢zellikle her zaman hikayed
sirada ne oldgunu d@undigintd @rencilere aciklamali, okuma esnasinda
distincelerinin dg@rulugunu kontrol ettini belirtmelidir. Osretmenler sesli
disinmeyi @rencilerle siklikla tekrar etmelidir, boylecesrénciler bu sirece
daha aina olacaklar ve kendileri de okuduklari metinelisgigsiinme stratejisini
uygulayacaklardir (How to Use the Newspaper in thkssroom, 2009;

Newspapers Maintain the Brain, 2009).

Kicguk gruplar ile yapilacak gazete etkinlikleringieiplarin rastgele belirlenmesi
onemlidir. Geretmenler igin @rencilerini rastgele bicimde kicukgbirlikli
O0grenme gruplarina ayirmanin bir yolu, herénciye bir parca gelecedekilde
birka¢ karikatr boldurtlir ve parcalargidurilir. Ogrencilerin ayni karikattrin
parcalarina sahip arkagdarini bulmalari icin kalkmalarina izin verilir.genciler
birbirlerini bulduklarinda herhangi bir kiiciik gregkinligi icin grup hazir olmsl
olur (How to Use the Newspaper in the Classroor920

Ogretmenler grencilere gazete kupurleri iceren hirgosterdginde, ellerinde el
isi kagidi bulundurmahdir. Clnkl defter k@ ya da gazete k& dgrencilere
etkileyici gorinmez, ama elikagidi ile hazirlanmy bir fon Ggrencilerin ilgisini

cekmek icin yardimci olur (How to Use the Newspapédhe Classroom, 2009).

46



* Herhangi iyi bir @retim materyali gibi gazetenin de kullanimi esnekti
Ogretmenler gazeteyi kullanma ginlerini  ve kullanmaigirblerini
cesitlendirmelidir. Ggretmenler bazi haftalardagi@ncilerin her gin gazete
kullanmasini isterken, bazi haftalarda sadecekbkdz kullanmasini isteyebilir.
Bu durum @retmenin gledigi konu icin gazeteyi kullanabilege ka¢c uygun
etkinlik bulundguna b&hdir (How to Use the Newspaper in the Classroom,
2009). Geretmenler gazete kullanimi esnasinda rahat olmaliretmen dersi
konu ile ilgili bir karikatlri targacak bicimde planladiysa ancakgrénciler
konuyla ilgili bir gazete makalesini tagityorsa rahat bir icerik ile derse devam
edilebilir. Canku bu olasi bir durumdur (Start YdCiass off Right!, 2009).

* Gazete kullanilan bir derste hergréncinin kendi gazetesi olmasi ya da
Ogretmenin daittigi gazete ile ilgili bir bélimden hergéencide bulunmasi en
iyisidir. Eger bu mimkin olmazsa ikigéencinin bir gazeteyi payeasina izin
verilebilir. Cunku bir gazeteyi ikiden fazla g@encinin kullanmasi onlari

yavaglatacaktir (How to Use the Newspaper in the Classrd2009).

* Gazetelerin kullanilgn derslerde, ger mumkinse grencilerin serbest bir
sekilde gazeteleri incelemeleri icin 10 dakika gliir stre verilerek, birkac
dakika da @rencilerin ilk okuduklari bolium hakkinda tartabilir. Bu gazetenin
cssitli boltimlerinin égrencilerin ilgisini gekmesi icin ¢ok guzel bir yald (How
to Use the Newspaper in the Classroom, 2009). Aydicencilere verilen serbest
okuma zamanindagéetmenler de ders materyallerini hazirlayabilira®tyour
Class off Right!, 2009).

 Bazen gazete etkinlikleri sirasinda yapilan singrtisimalari esnasinda
ogretmenler ve grenciler ayni fikirde olmayabilir. Onemli olan, hdikrin
gecerli oldgu bir sinif ortami olgturmaktir. Grenciler farkliliklara saygi
duymalari icin tgvik edilmelidir (How to Use the Newspaper in theagdroom,
2009).
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Ogretmenler gazeteleri kullanarak skediklari derslerde g encilere gazetedeki
olay hakkinda ne bildiklerini, ardindan konu haklanne bilmek istediklerini
sorabilir. Son olarak ders okuduklari hikayeden @grendikleri sorularak
bitirilebilir. Bu yol 6grencilerin okuma parcasina yagialari ile 6n bilgilerinin
ortaya cikariimasini kolayarilabilir (How to Use the Newspaper in the
Classroom, 2009). Gazeteletréncilerin bildikleri ile bilmek istedikleri arasia
kopru kurar. @retmenler bu koprunin kurulmasina yardimci oldbilifDee
Garrett, 2008).

Ogretmenler, bilten tahtasi gturarak dersle ilgili konulardaki haberleri
ogrencilerle paylgabilir (How to Use the Newspaper in the Classro@009).
Ogrencilerin  gazeteler ile ofturduklari projeleri bilten tahtasinda
yayinlamalarina firsat verilebilir (124 Creative ygaro Reuse The Newspaper,
2009; Hints for Using Newspapers with Young Chitdr2009).

Yapilan gazete etkirgi sonucunda gercellen d@renme neredeyse ¢ok
boyutludur. Cinku grenciler haber hikayelerinden ve makalelerden gdtarak
halihazirdaglenen ders ile ilgili olmayan fikirler de Uretebiér. Bu nedenle ayni
0grenme etkinkinin gazetenin farkh kisimlarinda da uygulanmatkilieolur

(How to Use the Newspaper in the Classroom, 2009).

Ogretmenler @rencilerin gazete kullanilarak yapilacak etkinlikte bigimi ile
ilgili  fikirlerini sOylemesi konusunda #®ik etmelidir (Hints for Using

Newspapers with Young Children, 2009).

Ogretmenler @rencilerine gazetelerinin 6n sayfalarina isimlerjgizmalarini
soyleyebilir. EBer Gretmen gazeteleri ger sinif ya da gretmenlerle de
paylaacaksa bu durum 6zellikle 6nemli olur (Start Youass off Right!, 2009).

Ogrenciler gazete ile calirken elleri kirlenecgi icin, 6gretmenler cafmanin
sonunda grencilere ellerini yikamalari icin sire vermeli gla yanlarinda 1slak
mendil bulundurmalar icingencileri uyarmalidir (Hints for Using Newspapers
with Young Children, 2009).
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Gazetenin bazi bolumleri kisaltmalar kullanilaradzijir. Béyle bir bolimden
faydalanilacak bir dersten oncgrétmenlerin kisaltmalari tekrar etmesi ve ne
anlama geldiini agiklamasi onemlidir. Bu giencilerin siniflandiriimy bazi
yazilardan ne anladiklarini yazmalarina yardimaur o{How to Use the

Newspaper in the Classroom, 2009).

Ogretmenler siniflarinda gazeteyi kullanirkegreéncileri ile birlikte @renirler.
Ogretmenlerin  konu ile ilgili uzmarii o6nemlidir. Cunki @gretmenler
ogrencilerin @grenmesi, paykamasi ve materyal ile gki kurmasini sglayacaktir
(Newspapers Maintain the Brain, 2009). Bglbanda @retmenlerin siniflarinda
gazeteyi kullanabilmeleri icin takip ettigazetelerden dersi ile ilgili olabileg@i

dosyasl! olmali, zamani gegthde kullanmak tizere saklamalidir.

Ogretmenler, @rencilerin hangi etkinlikleri tamamlayacaklari ksunda bazi
secimleri yapmalarina izin vermelidirger bdyle yapilirsa grenciler 6devlere
aclk olacaklardir. Ayrica diencilere gazeteleri kullanarak fazladan not
alabilecekleri firsatlar sunulabilir. Bugtencilere iki ya da U¢ gazete ddevinden
birini segcmeleri icin yardimci olacaktir (How to éJghe Newspaper in the
Classroom, 2009).

2.3. Akademik Basari

Baykul (2000), @rencilerin akademik Bari seviyelerinin belirlenmesini, onlarin

bilgiyi aynen hatirlamasi, okugunu anlamasi ve problem ¢c6zmesi giliréhme
drtnlerinin yani zihinsel faaliyetlerinin élgtlmesiarak ifade etngtir.

Rennie ve Punch (1991), fendekisaayi, sinif @retmeninin hazirlagh fen konu
testindeki dgru cevaplarin ytzdesi (bilimsel icerik bilgisi) od& tanimlamglardir.
Steinkamp ve Maehr (1983), fenshasini, fen ile ilgili bilgi ve anlaglarinin

kazanimi olarak tanimlaghardir.
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Ogrencilerin en cok olcllen 6zedii olan akademik bgari, belli bir sure icerisinde,
ogrencilerin glenen konularla ilgili kazandiklari bilgi ve bu gidlen dgan zihinsel
yetenekler ve beceriler oldundan, bunlarl ortaya c¢ikarmak icin en uygun
yontemlerin kullaniimasi gerekmektedir. Bu davgkmn olclilimesinde sinavilar
(kagit-kalem testleri) kullanilir. Sinavlarda sorulaardar kazandirilmak istenen
davranglarin ne olgude kazanilip kazaniimgdi belirlemeye cagir. Ogrenciye
kazandirmak istedimiz amaclar iyi olarak belirlenir, uygun sinav aufyazili
yoklama, coktan se¢cmeli, dak doldurma, glestirme, dg@ru-yanls vb.) secilir ve bu
amagclari d@ru sekilde 6lgcen sorular hazirlanirsa davgtann kazaniima ve sahip
olma seviyeleri daha g@ou olarak belirlenir (Cagkan, 2008).

Ogrencilerin bilgileri etkili bir sekilde @renebilmeleri icin ¢ok sayidagtetim
yontemleri ve teknikleri kullanilabilir. Tek birgbetim yonteminin tim grenciler
icin etkili oldugunu dginmek dgru desildir. Ogrencilerin akademik barilari
belirlenirken @rendikleri bilgileri giinlik hayata uygulayabilmedagileri, yaratici,
elestirel, bilimsel diginme ve problem c¢6zme becerilerini  kullanabilme
yeterliliklerine bakilmahdir (Tatar,2006).

2.4. Tutum

Tutum, bireyin, herhangi bigeye, bireylere, olaylara ve g#i durumlara kagi
bireysel etkinliklerindeki secimini etkileyen, kambmis i¢sel bir durum olarak
tanimlanabilir (Senengbu, 2000).

Tutumlar @renme esnasinda ortaya c¢ikan duygularka liakma ve kontrol altina
alma ile ilgili olup insan davraslarina yon vermede onemli bir role sahiptir. Bir
deger ve inang sistemine glaolarak olgan tutumlarin olumlu ya da olumsuz olmasi
dgrenme surecini dgudan etkiler ve bireylerin gelecektekisgatilarina yén verir
(Seferglu, 2004).

Arastirmacilarin, @rencilerin fen derslerine kar tutumlari ile ilgili argtirma
yapmalarinin iki énemli nedeni vardiflk olarak fen derslerine kar tutumun,
ogrenci davrarglarini, ders secimini, nitelikli ve uygun sinif gahasini, bilimsel
argtirmalara katilma ve destekleme durumlarinin teggiimesidir (Koballa ve

Crawley, 1985)ikinci olarak @rencilerin fen derslerine kartutumlari ile baarilari
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arasinda bir ikkinin olmasidir (Schibeci ve Riley, 1986). Petersam Carlson,
(1979) yaptiklari cagmalarda, @rencilerin baari dizeylerinin dgstirilmesini ayni

zamanda tutumlarinin @g@mesinin nedeni olarak belirtgherdir.

Sunbul, Y&z ve Aslan (2003), ilkgretim ikinci kademe fen bilgisi derslerinde
akademik bgariyi yordamada, gencilerin @renme stratejisi, stil ve tutumlarinin
etkisini belirleme amaciyla yaptiklari an@ma sonucunda, giencilerin fen bilgisi
dersine yonelik tutumlarinin fen bilgisi dersinddb@arilarini anlamli derecede
etkiledigini  bulmuwlardir. Ayrica Gurkan ve Gokge (2001)'nin yaptiklar
arggtirmanin sonuclar daggencilerin fen bilgisi dersine yonelik g ve tutumlan
arasinda anlamh bir gki oldugunu gostermektedir. Bu gki, fen bilgisi dersine
iliskin tutumu ytksek olan gencilerin bu derse #kin baarilarinin da yuksek

olmasiseklindedir.

Koballa'ya gore, fen biliminin amaclari gz énudendigi zaman, grencilerin fen
bilimi ve ilgili bilimlere karsi olusturduklari ve gelitirdikleri tutumlar, @retim ve
Ogrenime pozitif ya da negatif yonde etki edecel@in. konudaki argtirmalar John
Dewey ile balamistir. Dewey’e goére fen bilgisigtimi, bilimsel olarak elde edilngi
bilgiyi 6gretme yerine, belli zihni tutumlarin ggirilmesidir (Akt. Ekiz, 2001) .

Ogrencilerin fenne kar olan tutumlari, konulari, aktiviteleri daha ralzaiamalarini
ve @grenmelerini sglayacaktir. Dger taraftan fenne kgrolumsuz tutum gedtirmis
olan bireyler ise konulari anlamakta zorlanacakakévitelere katiimakta direng
gostereceklerdir. Ancak tutumlar bireylerle birékdigzustan gelen bir olgu dgldir,
cesitli dgrenmeler yoluyla grenilmislerdir ve fen @retmenlerinin grencilere
sunacaklari ilgi cekici aktivitelerle goencilerin tutumlari olumlu y6nde
degistirilebilir (Akt: Do gru ve Kiyici1,2005).

2.5. Elgtirel DUsinme

Banks, McCarthy ve Rasool (1993)" e gbreggea@aman elgdiri sdzcigline kasl
onyargill bir yaklaim vardir ve genelde bu sézcik olumsuzluk ifadendadesdzcik

olarak kabul edilir. Bir bgka deysle, elstirinin eksik, yanlg, kott, olumsuz yanlari
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bulmaya donuk bir yargilama bicimi olgw distnaltr. Oysa bu sOzcuk, kusur
bulma, ayiplama anlaminda glle daha c¢cok anlatma, acgiklama amaciyla yapilan
cbzimleme ve derlendirme anlamina gelir. Kurnaz (2007)'a goreetistiri sadece
olumsuz yonleri gormek demekge ayni zamanda ain, durumun, kinin, Griniin

olumlu yonlerini de ortaya koymayi igerir.

Elestirel disinmenin tanimlanmasi konusundgitien literatirinde ve bilimsel
kaynaklarda birbirine benzer fakat ufak tefek fdrkllar tasiyan tanimlar
bulunmaktadir. Bu konudaggimden felsefeye, psikolojiden siyaset biliminedea
degisik alanlarda fikir gektirenler olmuytur (Girkaynak, Ustel ve Giilgoz, 2008).

Elestirel disiinme ile ilgili cok sayida agarma yapmy olan Ennis (1985)’'e gore
elestirel disinme, bireyin ne yagi veya neye inandiyla ilgili karar verirken akla
uygun ve derinlemesine bigcimdesdiamesidir.

Schafersman (1991)’e goére, gleel disinme, dinya hakkinda hem gecerli hem de
guvenilir bilgi edinme gras! icinde d@ru disinme anlamina gelmektedir. Clnku
elestirel disiinme bir yoniyle bilimsel yonteme benzemektedirc®bir problem
tanimlanir ardindan hipotez kurulur, ggramalar yapilarak veriler elde edilir, hipotez
mantiksal olarak test edilir ve gkxlendirilir, sonuclardan gtvenilir kararlara varil
Bu dagrultuda elstirel disinme, 0zel olarak bilimsel konu alanlarindan ve

cabalarindan daha ¢ok gunlik hayatta kullanilambgl yontemdir.

Cicel@lu (1993)'na gore ektirel disinme, kendi dgiince sireclerimizin farkinda
olarak, bakalarinin digince sureclerini gz o©ndnde tutarakgreéndiklerimizi
uygulayarak kendimizi ve ¢evremizde yer alan olayéalayabilmeyi amag¢ edinen

aktif ve organize zihinsel stregclerdir.

Kazanci (1989) son yillarda yayginlik kazanan gé@rden birinin bireylerin “ne”
disinduklerinden c¢ok *“nasil” diindiklerinin bilinmesi ve bunun bireylere
Ogretilmesi oldgunu vurgulamaktadir. Bu gyl onemli bir dginme tird olan
elestirel disinme kavramini ortaya cikarmaktadir. Buglbenda Kazanci (1989)

elestirel disiinmeyi, bir problem durumunu bilimsel, kiltirel wesyal standart
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Olculere gore tutarliik ve gecerlilik bakimindaargilama ve dgerlendirmede se

kosulan tavir, bilgi ve beceri siireclerinin bitiiniigéklinde tanimlangtir. ipsiroglu

(2002)'na gore ekgirel disinme dginmenin en gejmis ve en ileri bicimidir.
Elestirel disinme saplantisiz, nesnel ve derinlemesingiimitie anlamina gelir.
Elestirel distinme yoluyla nitelikli olan niteliksizden, dou olan yanitan ayirt
edilebilir. Elestirel disinme baibos bir distinsel etkinlik dgil, sorunlarin 6ziine
inen, caitli acilardan irdeleyen, anlamaya gain, gerekirse kar c¢ikabilen bir

distnce bicimidir.

Richard Paul (1988) ej#rel disinmeyi, gbzlem ve bilgiye dayanarak sonuglara
ulasmak olarak, Norris (1985) isegtencilerin kendi dilincelerine dger bicip onu
degistirmeleri olarak tanimlamgtir. (Akt. Demirel, 2008). Elgirel disinmenin
taniminin daha iyi ang@masi icin @agidaki Tablo 2.1'de ekgirel disinme ile ilgili
yanlis anlamalar ile dgrulari verilmgtir (Messina & Messina, 2009)

Tablo 2.1: Elgtirel Dustinmeyeiliskin Anlayislar

Yanlis Anlayislar Dogrusu

Tamamen negatif bir sdrectir. Var olaPozitif bir sirectir ve cok daha gercekgi bir
distinceleri yikar ve onlarin yerine yenilerinbaks acisiyla, yeniseyler ortaya koymay

getirmeyi gerektirmez. gerektirir.

Elestirel disinme goreceli bir baki agisina] Kesin yargilar, kii tarafindan yenider
g6turar; insanlar, diiinceler ve yapilara kesinBicimlendirilebilir.

kararlar ortaya koyar.

Travmatik  dgisimi  gerektiriyormy  gibi | Bazi inanclar ayni kalir. Bu inanclar ¢ok Zor
goriinmektedir, kiden sirekli olarak eski degisir.

varsayimlari terk etmesi beklenir.

Tarafsiz ve donuktur. Son derece hissidir ve gecwairsayimlari,
kendini inceleme kaygisini serbest birakmaya

egilimlidir.

Elestirel disinme yaygin olarak Gzerinde kagolan, ¢cokca arzulanan baziska
disinme bicimleri ile de kagtirilabilir. Elestirel disinme ile dger diginme
bicimleri arasinda ortak noktalar olabilir. Hattéeséirel disinme bazi dgiinme
bigimlerini ya da bgka disuinme tirleri elgtirel disiinmeyi kapsayabilir. Orrign

bilimsel disinme, @irhkh olarak hipotez dretip bunlarin g@oulugunu sinamayi,
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eldeki verileri kullanarak cikarimlar yapmayi icerdir diginme bicimidir ve
elestirel disiinmeyi de icermelidir. Ote yandan, yaraticisittime icin gereken
beceriler elgtirel distinme icin gereken becerilerin bir kismindan fankl&lestirel
disinmedeki amachlik, yaratici giinmede yer almaz. Bir blea 6rnek olarak da
analitik disiinme ele alinabilir. Analitik diiinme iki anlamda kullaniimaktadiitki
gorsel mantik yuritme Beaminda, gorsel bir nesneyi hinlerine ayirabilme ve bu
bilesenler arasindaki gkiyi gérme anlamindadirikincisi ise kimi zaman efgirel
disinme ile kagan bir anlamdir. Buna gore, analitiksdiitme belirli bir konuda var
olan verilere ulgmayi, bunlari dgerlendirmeyi ve bunlardarse yarar bir sonug¢
ctkarmay icerir. Dolayisiyla ef@rel disinme, dger benzer dftinme bigimlerinden
temelde, biksel beceri ve stratejilerden ean ve hem bilginin hem de bu bilgiyi
isleyen diginme glemlerinin dgerlendiriimesini iceren bir diiinme bicimi olarak
ayrilmaktadir (Gurkaynak vd. , 2008).Hieel disinmenin taniminin ne olgunun
daha iyi anlailmasi igin elgtirel disiinen bireylerin Ozelliklerine gegnmekte fayda

vardir.

2.5.1. Elgtirel disinen bireyin 6zellikleri

Elestirel distinme becerisi kazangbireylerin davrarsiari bu beceriyi kazanmayan
bireylere gore farkhlik gosterir. Alan yazinda giieel disiinmenin farkli tanimlari

oldugu gibi elatirel disiinme becerisi kazangmibireylerin 0Ozellikleri de farkh

arggtirmacilar tarafindan ggli sekillerde ifade edilnstir.

Elestirel disinme konusunda ¢ok sayidasamrana yapmyg olan Ennis (1993)’e gore
elestirel olarak digunebilen biri aagidaki becerilere sahip olmalidir:

1. Kaynaklarin guvenirfini yargilamak.

2. Sonuclari, sebepleri ve varsayimlari belirlemek.

3. Bir iddianin kalitesini onun sebeplerini, varsalarini ve kanitlarini icerecek
sekilde yargilamak.

4. Sonug Uzerinde bir duygelistirmek ve korumak.

5. Uygun aciklayici sorular sormak.

6. Deneyler planlamak ve deneysel plani yargilamak.
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7. Terimleri genel duruma uygun bir yolla taniml&mna

8. Acik fikirli olmak.

9. lyi duizeyde bilgi sahibi olmaya cgiinak.

10.Yetki sahibi olununca dikkatli kararlar almakk{/Robinson, 2005).

Pascarella ve Terenzini (1991) ises@tel distinen bireylerin gagidaki 6zelliklerin

bazilarini ya da tamamini yapabilmesi gegghtibelirtmistir:

* Tartismalarda ana fikri ve varsayimlari tanimlama

»  Onemli iliskilerin farkina varma

» Verilerden d@ru ¢ikarimlari yapabilme

» Eldeki verilerden veya bilgilerden sonuclar ¢ikahae

» Elde edilen sonuclarin eldeki verilerden hareketkarilip cikarilamayagani

yorumlama ve otoriteyi (bilgi kayrgani) dezserlendirebilme.

Facione (1990)'ye gore elirel disinme becerilerinde yeterli olan fakat onlari
uygun olarak kullanmada {erisiz olan Kileri ¢cogunlukla iyi elatirel distndrler
olarak dgerlendirilemeyecgni Dbelirten Delphi Projesi uzmanlarinin ugtaa
halinde ortaya koydiu elstirel distnur 6zelliklerisu sekildedir:

Ideal bir elgtirel disunir, alskanlik haline getirngi bir sekilde merakh, bilgili,
gerekgeleri guvenilir, acik fikirli, esnek, grerlendirmede adil, kisel 6nyargilarla
yuzlesmede durust, kararlar verirken dikkatli, yenidee almaya istekli, sorunlar
konusunda net, karmik konularda dazenli, ilgili bilgiyi argirmada gayretli, ol¢it
seciminde mantikl, agarmaya odakli ve konu ve agtamanin sgladigl sartlar
kadar kesin olan sonuclari aramakta israrlidir. yBaden iyi elgtirel distundrler
yetistirmek bu ideal dgrultusunda cajmak demektir. Bu ideal, rasyonel ve
demokratik bir toplumun temeli olan ve surekli alarfaydall anlaw Ureten
egilimleri besleme ile elgirel disiinme becerilerini gefiirmeyi birlestirir (Facione,
1990).

Elestirel disinemeyen bireyler , “bir bilgiyle ya da olayla kéastiklarinda genelde

pesin hukimli davranma, durumu olglu gibi kabul etme, sorgulamadan inanma ve
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dogruluguna kesin olarak giuvenme ya da tamamiylasikarkma gibi davrasi
egilimleri icindedirler (Ozdemir, 2005).

Elestirel disinme becerileri ile akademik a1, is hayatindaki bgarilar ve gunlik
hayatta verilen kararlar arasinda olumlu bgkilivardir. Daha da 6nemlisi, gteel
disinme g@itimi suregelen gitimin bir parcasi oldgu durumlarda grenciler
yalnizca akademik acidan dahasdrdi olmakla kalmamakta, ayni zamanda
toplumsal olarak da daha olumlu, daha yardimsevarrahmakta ve madde
bagimhligl oranlari dgmektedir (Akt.Kokdemir,2003).

2.5.2. Elgtirel disinme esitimi

Gunumuzde bireyin daha iyi ve etkili ginmesini sglama ve bu dgrultuda
davrang bicimi gelistirme konusu gittikce 6nem kazanmaktadir. CUnkurdanari
oldugu gibi @retmek etkili dginme acisindan yeterli gorilmemektedir. Etkili
distinme gucu hipotez kurma — varsayimlarda bulunmarang yapma ve model
hazirlama gibi davraglarin gosterilmesi ile yakindan ilgilidir. Bu tUadranglarin
gosterilmesi, bireyde ejrel disiinme gicunin galiriimesi ile mumkundur
(Yurdabakan, 1998).

Egitimin islevi ginimuzde dgsmektedir. Bilgiye ulama yollarinin @renilmesi,
problem c¢6zmede uygun yollarin bulunmasi, stelel disiinme becerisi ile

birlestirilerek uygulanmasi@timde hedef haline gelrtir (Cikrikgi,1993).

Alan yazini incelenginde @&rencilerin okullarda elgirel disiinme becerilerini
kazanip bu becerileri yamlarinin her alaninda kullanabilmeleri icin stiel

disinmenin nasil gretilmesi gerekgiine yonelik dort temel yakéam vardir. Bunlar
(Vural ve Kutlu, 2004):

1. Konu Tabanl Eitim Yaklasimi: Elestirel disinme becerileri butln gdetim
programlarina yayilarak goetilmelidir. Tek ders ya da konuya ghaolmamalidir.
Elestirel disinme becerileri tek derste verilmesi daha uzun wguly bir caba

gerektirir.
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Ruggiero (1988)'e gore dinme @retimi egitim programlari icerisinde yayilarak
verilmelidir. DGsinmeyi itim programlari igerisine yayarakgietme ifadesi, bir
derse yabanci kavramlar getirmek ya da dersgigerniegistirip yerine yeni bir ders
getirmek olmadii gibi, bir ders icerisindeki hedefleri birer biréakip etmek de
degildir. Bu ifade daha cok, giencilerin kendi kendilerine sonuglara gitea ve
problemleri ¢bzmedeki becerileri elde etmeleri, eanlerin nasil ¢ozulditinu
anlamalari veya bir disipline 6zglu tutumlaraskdnliklara ve bilimsel becerilere
odaklanmalari anlamina gelmektedir. Birskea ifadeyle, @renciler belli bir
disiplinde kasilastiklari karmaik durumlarla bg edebilsin diye onlar der
insanlarin bilgi ve bganlanyla dgil, kendi baarilarini gelgtirmeye dgru

yonlendirmek anlamindadir (Aybek, 2006).

2. Konuya Entegre Etme Yaklan: Bu yaklgim birinci yaklgima benzemekle
birlikte, icerik birimi ve elgtirel disinme ilke ve kurallarini butlinggrmeyi

onermektedir. Ancak bu kurallar ve ilkeler acik g@kilde verilmemektedir.

3. Genel Yaklam: Konu tabanlh @retimden tamamen farkli bigimde
yapilandinimgtir. Elestirel disinme becerileri okulda verilen ders iceriklersidda
(non-school context) bir icerik temel alinarak geilen, beceri temelli program
niteligindedir. Kruse ve Prenssesisen (1987) ve SternlergBhana (1986) bu
yaklasimin savunucularidir. Earel disinmenin beceri temelli getiimesi
gerektgini savunan gitimcilerden biri de Lipman’dir. Lipman’a gére (AkFisher,
1995) digunme bireysel becerilerden ¢lu ve elgtirel disinmenin @retiminde bu

becerilerden bdaniimalidir.

4. Karma Yaklaim: Ennis (1989) ve Perkins ve Salomon’un (1989)jitnsedikleri
bu yaklgim hem konu tabanli yaldan hem de genel yaldamin birlikte

kullaniimasini 6ngérmektedir.

Ulkemizde elgtirel disinmenin @retiminde karma yakkmin benimsenngtir.
Dusinme becerileri bir yandan derslerin igeyle iliskilendirilerek veriimeye
calisilirken diger yandan bir dgilnme @retimi dersi ile ayrica kazandiriimaya

calisiimaktadir. Bu durum B#a elatirel ve yaratici d§iinme olmak Uzere tim
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disinme becerilerinin grenciler tarafindan kazanimina biyik onem vefifain

gOstergesi olarak yorumlanabilir.

2.5.3. 2004 Fen ve teknoloji programinda ejérel diisiinme becerisinin yeri

Ulkemizde 2004 yilinda ilkgretim programlarinda koklu dasiklikler yapiimistir.
Programlar ¢gdas yaklasimlar esas alinarak yeniden hazirlagtmi ik olarak
ilkogretim I. kademe programi hazirlargni2004—2005 gretim yilinda deneme
okullarinda pilot uygulamalari yapilgmnve 2005-2006 getim yilinda tim dlkede
uygulanmaya bgamistir. Ilkogretim 1l. kademeye yonelik hazirlanan programlar is
2005-2006 gretim yilinda 6. siniflardan kamak Uzere, I. Kademe icin belirlenen
deneme okullarinda, pilot uygulamalari yapiimaktadi

Hazirlanan Fen ve teknolojigtetim programinin vizyonu, bireysel farkliliklaren
olursa olsun butingiencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetesidir. Fen
ve teknoloji okuryazarfinin taniminda ise giencilerin, argtirma-sorgulama,
elestirel distinme, problem ¢ozme ve karar verme becerilerstygheleri 6zellikle
vurgulanmaktadir (MEB, 2005).

Ayrica fen ve teknoloji gretim programinda bu programa gorgrénim goéren
Ogrencilerin sahip olaga 6ngorulen kazanimlardan biri, yeniliklere kaglestirel ve
sorumlu tutumlar gejtirmek icin gerekli bilgi ve becerileri gatirmektir (MEB,
2005). Goruldgu gibi elstirel distiinme becerisinin galiriimesi fen ve teknoloji

Ogretim programinin amaclarinda yer almaktadir.

2.6. Konuylailgili Yapilan Calismalar

Bu bolimde gitimde gazetelerin kullaniimasi konusunda alan ryaia ulailan
calismalar verilmgtir. Yapilan calgmalardan dzellikle @timde gazete kullanmanin
ogrencilerin baari, derse yonelik tutum ve eteel disiinme becerilerine etkisine
yonelik olanlardan bahsedilgtir. Ancak bahsedilen @gkenlerin yani sira bu
degsiskenlere benzer olarak gazete kullaniminigreacilerin okuma, yazma ve
disinme becerilerine etkisine yonelik gitemalara da yer verilmgiir. Verilen

aragtirmalardan bazilan goudan fen ve teknoloji ya da fen ile ilgili konudr
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gazete kullaniminin etkilerine yoneliktir. Bu gineamanin fen ve teknoloji derslerinde
gazete kullanimina yonelik olmasi nedeniyle bu bidlé yapilan ¢ajmalar, genel
olarak gitimde ve fen derslerinde gazete kullanimi olmaleréz2 kategoride ve

kategoriler kendi aralarinda kronolojik siralanevkerilmitir.

2.6.1. Bzitimde gazete kullanimina yonelik yapilan cakmalar

Berryman (1971) “Ortaokullarda gazete: ANPA kuguloa bir argtirma raporu”
adli calgmasinda gunluk gazetelerin kullaniminin ortaokgte@cilerinin okuma
becerileri Uzerindeki etkilerini agarmistir. Bes sosyal bilgiler @retmeni, lc yerel
gazeteden faydalanaralgiem materyalleri hazirlang) doérdinci ve yedinci sinif
arasinda birbirine benzer bicimde gruplagrdgrencilere on hafta boyunca 56t
dakikalik ders vermglerdir. Dersler, Amerikan Gazete Yayincilar Kururgazete
testi @Gretim amaclarina gore tasarlagtm Calsma balamadan 6énce okuma ¢za
testi 6n test olarak, biffinde ise son test ve hatirlama testi olarak uygulgtnr.
Gazete ile yapilan 10 haftalik uygulama sonrasiggi@ncilerin okumada temel
beceriler kazandiklari sonucunagulianistir.

Griffin (1979) “Elestirel okuma ve dgiinme becerilerinin gretiminde secilmi
gazete makalelerinin kullaniminin etkisi” adli gnanasinda ekgirel okuma ve
disinme becerisini gretmek icin @renme guclgu ceken 29 yegkin 6grenci ile 8
haftalik bir calgma yapmgtir. Deneysel yontem kullanilan bu gttamada gazete
makalelerinin kullaniimagh kontrol grubunda ise 19géenci bulunmstur. Deney
grubunun anlama becerisi kontrol grubuna gore anlerklilk gosterirken, deney
ve kontrol grubunun varsayim, yorumlama, cikarimakd yurtitme becerilerinde
anlamh farklilik olymamstir. Arastirma sonucu olarak eférel okuma ve dgiinme
becerilerinin  @retim ile birlsgtirilmis  yontemler ile  @renilebilecgini

vurgulanmgtir.

Dewell (1980) yapgi bir aragtirmada siniflarinda gazete kullanagréncilerin
kullaniimayanlara gére okumaya karolumlu tutum gosterip gostermediklerini
belirlemeyi amaclamtir. Arastirmada deneysel yéntem kullanarak, deney ve kbntro

grubuna okuma tutum Olge uygulams ve deney grubu lehine anlamli farkhlik
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bulmustur. Arsgtirma sonuglari gazetenin siniftagrétimsel bir ara¢ olarak
kullaniminin @rencilerin okumaya kar motivasyonunu artirgini ve sinifta ek bir

metin olarak gazetenin kullanilabilgpei gostermektedir.

Leblanc (1980) “Gazete kullaniminin yedinci singréncilerinin okumaya kar
tutumlarina etkisi” adli caimasinda sinifta gazete kullaniminirgréncilerin
okumaya kan tutumlarina etki edip etmeglni belirlemek amaciyla, ortaokul
yedinci sinif @rencilerinden rastgele 270gi@nci secerek deneysel bir girema
yapmstir. Deney grubunda; gazeteler bir okuma matergddirak kullanilirken,
kontrol grubunda ise gazete kullanilmatm Deney grubundakigienciler gazeteyi
haftada en az 75 dakika olacggkilde toplam dort hafta kullangtardir. Calsmanin
sonunda, deney ve kontrol grubundalgréncilere, okumaya ksar tutum Olcei
uygulanmgtir. Arastirmanin sonugclari, sinifta okuma materyali olarglzete
kullanan @rencilerin kontrol grubundaki gencilere gore okumaya kardaha

olumlu bir tutum gektirdiklerini géstermgtir.

Maheshwari (1980) agarmasinda gazete kullaniminin okuma becerilerzcgi
bilgisi ve okuma anlamay! artirmadaki etkisini ileseistir. Arastirma altinci,
yedinci ve sekizinci sinifa giden 161 digréncisi ile deneysel yontem kullanilarak
yapilimstir. Deney grubunda gazete, kontrol grubunda iskesma kitaplari ile
ogretim yapilmstir. Calsma sonunda gazete kullanilarakrétim yapilan deney
grubundaki @rencilerin, cagma kitaplariyla @retim yapilan kontrol grubundaki
Ogrencilere gore stzcuk bilgilerinde ve okuma anlamata deney grubu lehine

onemli farklar oldgu bulunmugtur.

Diamond ve Riekes (1981) atamalarinda 10-12. sinifgdencileri icin gazetelerin
¢esitli bolimlerini  kullanarak gazete temelli 6zel biders olgturmuwlardir.
Kullanilan etkinliklerden birinde gazete makalebeieki sorunlar sinifta sesli
okunmu, sonra sinif gruplara boliinmire gruplar problemin olasi ¢ézim yollarini
distnerek kendi aralarinda tattktan sonra ¢ézimleri sinifin tamamina sugpmel
tartismislardir. Arggtirmacilar bu 6rnek dersin problem ¢ozme ilestalel distinme

becerisini geltirebilecesini ifade etmstir.
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Hamrick (1981) gazetelerin gdi bolumlerinden faydalanarak,géenme alanindaki
cssitli temel becerilerin gretimi, dilin kullanimi, matematik, fen ve sosyadrdleri
icin kullanilabilecek 60 sayfalik aktivite kitabadarlamgtir. Aktiviteler égrencilerin
gazetenin farkli bélumlerini kullanmalarina ve fikiarkhliklarina izin verecek
bicimdedir. Argtirmaci, hazirlanan aktiviteleringtencilerin cumlelerden ana fikir
belirleme becerisine, hatalari bulabilme ve stilel disinme becerisinin
pratiklesmesine, matematik problemleri ¢ozme, yaraticl yazmsakagilastirma

becerilerinin geimesine yardimci oldiunu belirtmgtir.

Anderson (1982)'un grencilerin gazete okumaya kartutumlarini ve guncel
olaylara ilgkin ilgi ve tutumlarini gektirmek icin gazete okuma projesinin etkisinin
deserlendiriimek amaciyla ya@ calsmada, 5. ve 12. sinif arasindalgréncilere
egitim yilinin bainda ve sonunda bilgi ve tutum anketleri uygukimiCalsmanin
uygulandgl 3 dgrenci grubu vardir. Gruplardan birinde butiin yiyboca, birinde yil
boyunca sadece 2 hafta gazete kullagiimiciinci grupta ise hic gazete
kullaniimamstir. Arastirmanin bulgulari, gazetenin yil boyunca uygul@ndrubun
gazeteye kar tutum ve guncel olaylara yonelik ilgilerinde cqlozitif degisiklik
gorulurken, gazetenin sadece 2 hafta kullagnldigrencilerde ise yil boyunca
gazetenin uygulangh gruba gore daha az gghe goruldigund, sistematik olarak
gazete kullanilmayangdencilerde ise daha az ya da negatif yondgsde oldugunu

gostermektedir.

Olson (1984) “Gunluk gazetenin ilk ve ortaokurétim programlarinda kullanimi
ile ilgili bir arastirma (guncel olaylar, @etim programi modeli, medya, metodoloji)”
adli calsmasinda okullara gunlik olarak Ucretsizgitiéan bir gazeteyi kullanan
Ogretmenlerle tarama modelinde bir anket gmlsi yapnytir. Arastirmanin
bulgularina gore, gretmenler gazetenin iyi bir gdetim kayn& oldugunu ayni
zamanda gazetenin gi@ncilerin bilgi ve tutumunda olumlu geiklikler

olusturdusunu ifade etnylerdir.
Poindexter-Wilson (1986) “gitimde Los Angeles Times gazetesinin pilot

uygulamasi” adli cagmasinda Los Angeles Times Gazetesi kullanimignetinen

ve @renciler Uzerinde etkilerini agarmistir. Bu argtirmada, 1985 yilinda Los
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Angeles Birlatirilmis Bolge Okulu, Los Angeles Times Gazetesi ile kooeti bir
bicimde on hafta boyunca bir pilot program yurughit. Bu programa 70getmen
ve 1072 @renci katilmstir. Ogretmenler siniflarinda gazeteyi kullaghardir. On
haftanin bitiminde kgnci sinifla on ikinci sinif arasinda pilot ve gilolmayan
Ogrencilere bir test uygulangtir. Gruplar arasindaki farklgi ortaya koymak igin
okuma kavrawi, haberlerdeki insanlar ve yerler hakkinda bilgilee genel s6zcuk
bilgisinden olgan 25 soruluk bir test uygulanghr. Arastirmanin sonucunda pilot
grubun pilot olmayan gruba gore dahadrdi olduzu, siniflar arasinda en ¢ok altinci
sinifin baarili olduzu, sosyal bilgiler vdngilizce/dil siniflarinin gazetelerden en ¢ok
yararlanan siniflar oldiu gorulmitar.

Tankard (1987) elgirel disiinme becerisini gafiirmek icin gazete makalelerinin
bazi anahtar sorular ile nasil okunmasi gegektitartistigi argtirmasinda gazete
makalelerini okuma etkili bir bicimde kullanifginda, pratik olarak daha kullghi

olacaini ve elgtirel disinme becerisini gdfiirecezini ifade etmstir.

Chandler (1988) bireysel gazetelerin, latilerin okuryazarlg icin kendi
programlarini gegtirdigini anlatir. Orngin, “Tulsa Diinya” okuryazar olmayan
yetiskinler icin guinlik gazetelerin kullanimi ile biriatelefon hattinin birlgtirildi gi
“okuyarak bilgiyi ilerletmek” adi verilen bir progm yapmglardir. Bir grup mahkdm
bu program icin deneme grubunu glumutur. 12 haftalik programa glamadan
once ve sonra mahkdmlarin okuma yegeéctlmusttr. Sonuglar kelime, kavrama-

anlama ve okuma becerilerinin 2 seviye ilerggaii gostermstir.

Gillespie (1989) “gazeteleri ana dersler ile MWiilene” adl calsmasinda
gazetelerdeki haberlerin ya da gazeteninsitlce bolimlerinin - derslerde
kullanilabilecgini belirtmis ve gazetelerin boélimlerinden nasil yararlanilaisie
konusunda bilgiler verngiir. Ayrica gazetelerin derslerde kullaniimasinin
ogrencilerin elgtirel okuma, sonuc¢ cikarma, ana fikir belirleme,rskastirma
yaparak benzerlik ve farkhliklari ayirt etme, seiddri anlama, okudgunu
Ozetleyebilme gibi becerilerini getirebilecezini ifade etmgtir. Derslerde gazetenin

kullaniimasi ile grencilerin okul dginda da bgmsiz okuma ve diiinme yetengni
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kullanmasina faydali olagani belitms ve derslerde gazete kullaniimasini

onermitir.

Schumacher (1991) yapti bir argtirmada dil gitimi icin gazeteleri kullanarak
Ogrencilerin okuma dtzeyini artirmayi, yazma becanliegelistirmeyi ve bu sirec¢
sonunda da ejérel disinme becerilerini geftirmeyi amaclamgtir. Degisik sosyo-
ekonomik dizeyde olan ve 6. sinifa devam edeng@@ndi ile yaptgl calsmada, 12
hafta boyunca derslerde gazeteygrancileri motive edici bir ara¢ olarak
kullanmstir. Ogrenciler kendileri gazete makaleleri secerek, kkgti makaleyi
okuyup Ozetlengier ve elgtirel bir baks agisi kullanarak konunun gglaile ilgili
sorulara cevaplar vergherdir. Ayrica @renciler haftada 1 gin olmak tzere sosyal
bilgiler, matematik ya da fen gibi derslerle ilgiprojeler de hazirlarglardir.
Arastirma sonunda gencilerde argirmada amaclanan okuma dizeyi, yazma
becerisi ve elgirel disinme becerilerinde olumlu gmikliklerin oldugu tespit

edilmigtir.

Vockell ve Cusick (1995) “Sinifta gazete kullanibza yonelik @retmenlerin
tutumlan” adli argtirmalarinda NIE programina dahil olan 58 ve olnmyg6
Ogretmen olmak Uzere iki gruptan ean @Gretmenlerin sinifta gazete kullanimina
yonelik tutumlar argtirmiglardir.  Tarama yontemi ile yapilan ghamada
ogretmenlere mail yolu ile udmistir. Arastirmada cevaplanmasi amaclanan
problemler @retmenlerin ne kadarinin sinifta gazete kullgnddullanmalarinin ya
da kullanmamalarinin nedeninin ne gidu ve kullananlarin hangi yolla
kullandgidir. Sonuclar incelenginde gazete kullanmayangi@tmenlerin mantikli
aciklamalari gazetelerin programa nasil dahil edgiekonusunda deneyim sahibi
olmadiklar yonundedir. Bu nedenle, granada NIE yoneticilerinin daha c¢ok
O0gretmene ulgmasi 6nerilmgtir. Arastirma sonugclari NIE programina dahil olan ve
olmayan ancak sinifta gazeteyi kullangiredmenlerin, gazete kullaniminda benzer
stratejilerden bahsettiklerini ve b@grétmenlerin ¢gunun kullandiklar stratejilerin
ogrencilerinin baarisini artirdiini g6zlemlediklerini gostermektedir. Atama
sonuclarindan biri NIE programiningr@tmenlerin gazetelerin géetim materyali
olarak ve duzenli kullanimina yonelik tutumlanmtiaigini géstermytir. Ayrica

gazeteyi kullanan getmenler kullanma sebebi olarak; gazetenigrebcilere
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Ogrendiklerini sinifta uygulama firsati vermesigréncileri motive etmesi, ders
kitaplarindan daha guncel bilgiler icermesi ve fakonularda bilgi sglamasini

gostermglerdir.

Lentnek (1997) “@retim araci olarak gazetelere dgniprogramda gazetelerin
etkisine ilgkin 5. sinif @rencileri Uzerinde bir agsarma” adl calgmasinda,
Ogretimde gazetelerin kullanilmasinin ifg@tim 5. sinif rencilerinin giincel olay
bilgileri, elestirel disiinme becerileri ve tutumlari Gzerindeki etkisi saranistir.
Arastirmanin sonugclari, gazeteye dayairgiim yapilan grencilerin gazeteye dayall
Ogretim yapilmayan grencilere gore guncel olaylarn anlamadastalel disinme

becerileri ve tutumlarinda olumlu yondegggklik oldugunu gostermektedir.

Rajaretnam (2002) Malezya’da ikinci diligilizce olan ancakgencileriningilizce
dizeyinin ¢ok iyi olmady bir Gniversitede yapil ¢alsmada sinifta gazeteninggd
bolumlerini kullanmgtir. Arastirma sonundagencilerin okuma ve yazma becerileri

ile guincel konular ve gelinelerle ilgili bilgilerinin gelitigini tespit etmgtir.

Street (2002), yaph bir argtirmada sosyal bilgiler dersinin verifgi siniflarda
egitimcilerin neden siniflarinda gazete ilgrétim yapmalari gereldini tartismis,
NIE programi hakkinda bilgi vererekgi@tmenlerin gazetelerden Ucretli ya da
Ucretsiz nasil faydalanagail aciklamgtir. Arastirmaci okuma davraginin, elatirel
disinme ve problem ¢6zme becerisinin giglimesinde gazetelerden faydalaniimasi

gerektgini vurgulamstir.

Kabapinar ve Baysal (2004)IKogretim hayat bilgisi ve sosyal bilgilergtetimine
yasamin kendisini tamak: gazete haberinin kullanifgbir Ggretimin tasarlanmasi
ve deserlendiriimesi” adli argtirmalarinda,istanbul’daki iki ayri okulda uygulamak
uzere gazetelerin kullaniigibir 6gretim yaklgimi tasarlamgardir. ilkogretim 3. ve
5. sinif @rencilerinin ygamla ilgili gercek sorunlari ele alan gazete hadveni
ahlaki, digunsel ve empatik boyutlari ile incelemelerini vedelemelerini
amaclamylardir. Ggrencilerin kendilerine sunulan sosyal olaylar iigili verdikleri
sozel ve aclk uclu yanitlar atamanin verilerini olgturmuwstur. Arastirmanin

sonunda, ilkgretim 3. ve 5. sinif grencilerinin ilk kez béyle bir gretim icinde yer

64



almalarina kain, gazete temelli sosyal olaylari ahlaki, sidiisel ve empatik
boyutlariyla dgerlendirebildikleri tespit edilngtir.

Deveci (2005) “Sosyal bilgiler dersinde gazete &wiimi” adli cakmasinda
gazetenin fgretmenlerin sosyal bilgiler dersinde gunluk olaylaislerken
kullanabilecgi guincel bir bilgi kayng oldugunu vurgulamgtir. ayrica sosyal
bilgiler dersinde glncel olaylaringietiminde gazete kullanimi Uzerinde durarak,
gazete kullanimindagéenme-@retme stireci betimlemive Sosyal Bilgiler dersinde

gazete kullanimina gkin 6rnekler sunmgtur.

Munck (2006) “Tarih @retiminde gazete ve haber dergilerinin kullanimdireda
deneme modeli kullanarak yagtcalsmasinda, tarih getimi icin secilmg bir Unite
boyunca gazete ve haber dergilerindeki gincel ataig ilgili makaleler kullanarak
tarih @ggretimi yapmstir.  Arastirmayi 10.sinifa devam eden ¢ farkli siniftaki 90
ogrenci ile gerceklgirmistir. Arastirmanin sonucunda gazete ve haber dergilerinin
kullanildigi siniflardaki @rencilerin vatandgik haklarini anlamada daha gaali

oldugu ve bu yayinlara kar cesaretlendikleri tespit edilgtir.

Raven (2006) yapil bir argtirmada okul gazetesinin getim araci olarak
kullaniimasinin @rencilerin yazma ve ej@rel disinme becerisini gafiirmek icin
cok iyi bir yol oldygunu tartgsmistir. Arastirmaci gercek okuyucular icin bgeyler
yazma konusunda géencilerin istekli olacgina ve okul gazetesi hazirlamanin
eglenceli @&Grenme aktivitesi olagana dikkat c¢eknstir. Ayrica okul gazetesi
hazirlamanin  grencilerin  okulda neler olup bigini farkinda olmasini

sagilayabilecgini ve okulla daha ikkili olabileceklerini vurgulamtir.

Gunturkan (2007), “ Orta-alti seviye hazirlik sirdgrencilerine kelime gretiminde
gazete kullanimi” adli agarmasindaingilizce eitiminde kelime @&retimi icin
gazete kullaniminingiencilerin kelimeleri tanima ve hatirlama becenileretkisini
incelemitir. Bu daggrultuda kelime @retimi icin deney grubunda gazete makaleleri,
kontrol grubuna ana dille ¢eviri yontemi kullaniftm. Arastirmanin sonuglarina
gore, orta seviyedeki hazirlik siniflarinda gazé&tdlanimi kelime tanima ve

hatirlama bakimindan etkili bir ydontem ofglutespit edilmjtir.
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Tomal, Karadeniz ve Demirkaya (2008), “Gazete Hhabein cagsrafya
Ogretimindeki 6nemi” adl asdirmalarinda sectikleri iki gazeteyi 4 ay sureta&ip
ederek Cgrafya derslerine yonelik haberleri ne oranda igdedini belirlemeyi ve
gazetelerde yer alan haberleringrafya @Gretimi agisindan nasil kullanilabilegigi
belirlemeyi amaclamlardir. Argtirma sonuclarinda gazetelerdeki bazi haberlerin
cografya derslerinde kullaniimasinin, gréncilerin derse olan ilgilerini
artirabilecgini, gazetelerde cgwafyayla ilgili haberler icinde c¢evre sorunlara ait
haberlerin daha cok yer tugunu belirlemglerdir. Ayrica c@rafya Gretimiyle ilgili
haberlerin, tablo-grafik yorumlama ve giurma becerilerinin gedtiriimesi, yakin
cevre konularinin gretimi, metin analiz ¢cajmalari, proje ve ev O0devi cgtnalari
vb. pek cok alandagbetimde kullanilabilecgni ve gazetelerdeki haberlerin giincel

olduklari icin @rencilerin dikkatini cekegani belirtmislerdir.

Unliler (2008), “Sosyal bilgiler dersinde gazetdl&uminin @rencilerin akademik
basarilarina ve tutumlarina etkisi” adli deneme modadlilandgl calsmasinda
ilkdgretim dordincu sinifta sosyal bilgiler dersindeegazullaniminin grencilerin
akademik bgarilarina ve tutumlarina etkisini belirlemeyi ansagktir. Arastirmaci
calsmasinda karma yontemin baskin-daha az baskin deséwillanmstir.
lkogretim 4. sinif @grencileri ile yapilan asgirmada @rencilerin tutum ve barisi
argtirmanin nicel verilerini, derslerde gazete kullama yonelik gorgieri de
aragtirmanin nitel verilerini olsturmaktadir. Deneme modelindeki gremada 1
deney ve 1 kontrol grubu bulunmaktadir. Deney gnalaudersler gazete kullanilarak
islenirken, kontrol grubunda geleneksadrétim yontemi kullaniimgtir. Arastirma
sonucunda, deney grubu ile kontrol grubundaltedcilerin akademik arilari ve
derse ilgkin tutumlarinin deney grubu lehine anlamli fanklilgosterdgi tespit
edilmistir. Sosyal Bilgiler dersinde gazete kullanilaragreiim yapilan deney
grubundaki @rencilerin @retimde gazete kullaniimasinaskin gorislerinin genelde
olumlu yonde oldgu belirlenmgtir. Ayrica gérigme yapilan grencilerin tamaminin
derste gazete kullaniminin okuma ve okiuhwu anlama becerisini artigini,
tumine yakininin gazete kullanimiyla dersi daha dgrendiini, dersi gunluk
yasamla iliskilendirdigini, argtirma becerilerini gedtirdigini ve gazete kullanimiyla
dersi sevdiini, gazete kullaniminda gucliklerle kdasmadgini ve tim derslerde

gazetenin kullanilabileg@mi bildirdigi arastirma sonuclari arasinda yer almaktadir.
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Gedikalu (2009), “Orta seviyede kelimegfetiminde 6zgin gazete metinlerinin
kullanimi” adli  calsmasinda Ingilizce derslerinde gazete metinlerinin
kullaniimasinin kelime gretimindeki etkisini ve gazete metinlerinin kullamasinin
ogrencilerin yeterlilik ve tutumlarina etkisini béémeyi amaclanstir. Yari deneysel
olan aratirma, onuncu sinifgrencileriyle gergeklgirilmi stir. Arastirmadaki kontrol
grubunda kelime gretiminde, glestirme, tanimlama, bduk doldurma gibi kelime
Ogretim teknikleri uygulanirken, deney grubunda geazetetinleri kullanilmgtir.
Arastirma sonucunda gazete metinlerinin kullanimininglegeksel gretim

tekniklerine gore kelimegietimince daha etkili oldtu tespit edilmtir.

Gokee (2009), “Cevregtiminde gazetelerden yararlanma” adli galasinda cevre
sorunlarinin farkinda olan, sorunlarin ¢6zumu icaba godsteren, duyarlilik sahibi
bireylerin yetsgtirimesinde gazetelerden faydalanilabilgoelen yola c¢ikarak
Ogretmen adaylari ile sinif igcinde gazetelerden fégmidmasi konusunda etkinlikler
yapmg ve sinifta gazete kullanimi konusundaki gtetini almtir.  Sinif
ogretmenlgi ve sosyal bilgiler gretmenlgi bélimlerine devam eden 8&r@tmen
aday! ile gerceklgirilen calsmada acik uclu sorular ilegfetmen adaylarinin
gortsleri belirlenmitir. Arastirmanin sonuglarina goresi@tmen adaylarinin buyik
bir kisminin gazetelerden yararlanarak cevreyldi ilgiincel, kalici ve ayrintili
bilgiler edinilebilecgi, cevre sorunlarinin izlenebilegieve gazetelerin ¢evresgimi
icin 6énemli bir kaynak oldgu yontunde gorgibildirdikleri tespit edilmgtir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin gazetelerin derslerde kullarsima @rencilerin kgisel
gelisimlerine de cgtli katkilar salanabilecgi ve gazeteler yoluyla giencilerin
cevreye kan duyarliliginin arttirilabilecgi yoninde dglincelere sahip olduklari da

arggtirmanin sonuglari arasinda yer almaktadir.

Kumar (2009), “Gazete okumanin lisgréncilerinin analitik dgiinme becerisinin
gelisimine etkisi” adli argtirmasinda lise grencilerinin dgiinme becerisine gazete
okumanin etkisini belirlemeyi amaclagnr. Ozel okula devam eden 200 ve devlet
okuluna devam eden 200 olmak Uzere 4@@eici ile yapillan ¢cagmada devlet
okuluna ve 06zel okulu gidengtencilerin yarisi diuzenli gazete okuyan yarisi da
okumayan @rencilerden olsmustur. Arastirmada tarama yontemi kullanilgtir.

Orneklemi olgturan @rencilere analitik dgiinme testi uygulanarak, gazete okuma

67



davrangi, cinsiyet ve 0zel ya da devlet okuluna devam ettuneumlarina goére
disinme becerileri karlastirilmistir.  Arastirma sonuglari analitik dgiinme
yetenginin gazete okuma, cinsiyet ve 6zel ya da devletlwoka gitme durumuna
gore dgismediini gostermgtir. Ancak aratirmaci, deneysel bir cata yapilmg
olsaydi sonuglarin daha kapsamli olabifeecinki orneklem grubunu secerken
Ogrencilerin duzenli gazete okuyup okumama dagram tespit edilmesinin zor
oldugunu ifade etmtir. Ogretimde gazetelerden faydalaniimasi konusunda

onerilerde bulunmgiur.

2.6.2. Fen derslerinde gazete kullanimina yonelikapilan calsmalar

Guenther ve Lashier (1985), “Ortaokul fen derskdeingazete kullanimi” adl
calismalarinda ortaokul fenggiminin 6grencilerin bilimsel keif yetenekleri icin
onemini vurgulayarak gencilerin gunlik ygam ile uyumlu materyaller
kullanmasinin faydalarindan bahsefierdir. Bu dgrultuda, yaygin grenme
kayna olan gazeteleri fen derslerindeshaya ulamak icin anahtarlardan biri
olarak gostermgive gazetelerin kullanildr bir dizi aktivite yayinlamglardir.

Vaughan, vd. (1998), “Hizmet Oncesigrétmenlerinin fen ve sosyal dersleri
okuryazarlgl 6gretiminde gazete kullanimi” adli ¢ginalarinda 2. ,3. , 5. ve 6. sinif
sosyal ve fen derslerinde gazete kullaniminin etdgtirmislardir. Hizmet 6ncesi
ogretmenleri, hizmeti ici fretmenleri ve grencilerin gazeteye kartutumlarindaki
desismeleri belirlemek amaciyla veriler anket ile toptaglardir. Aratirma
sonugclarl hizmet ici ve hizmet dncegirétmenlerinin gazeteye karpozitif tutum
gelistirdiklerini ve fen ile sosyal olaylar arasindaMiskiyi kavramalarinin ve
farkindaliklarinin art@iini gostermektedir. Ayrica atama sonugclari grencilerin de
kavramsal farkindghinin oldukca artgini ve gazeteye kar olumlu tutum

gelistirerek, okuma davraglarini artirdgini géstermektedir.

Jarman ve McClune (2001), “Haberlerin kullanimn fniflarinda gazete kullanan
ortaokul @retmenler ile ilgili bir argtirma” adl calgmalarinda fen siniflarinda
gazete kullanan getmenlerle gazete kullaniminin kapsami vesado hakkinda

gorismeler yapmglardir.  Argtirmanin - sonuglari, biyoloji @ etmenlerinin,
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derslerinde gazeteyi fizik ve kimyag@tmenlerinden daha fazla kullagohi,
ogretmenlerin birggunun fen dersi gretiminde gazete kullaniminin yararina
inandgini gostermektedir. Derslerinde gazete kullangmiinenlerin ortak amacinin
okuldaki fen ile gunlik ygmdaki fen arasindaki gkiyi kurmak oldigu tespit
edilmistir. Arastirmanin sonuclarindan biri de sadece birkggetinenin derslerinde
gazeteyi @rencilerin medyadaki fen haberlerini gieel baks acisi ile

degerlendirmesi amaciyla kullarglyoniandedir.

Jarman ve McClune (2002), yaptiklari bir gimamada ortagretim Gzretmenlerinin
fen dersinde gazeteleri kullanim bigimlerini tesgiineyi amaclamlardir. 50 okulda
fen zimre bgkanlaryla yaklaik 40 dakika stren yari yapilandirigngorismeler
yaparak gazete kullaniminin yayggnjikullanim bicimi ve amaci ile sinif ¢cgiinasi
ve @retim programi ile ilgili dncelikler Gzerinde durgtardir. Aratirma sonuclari
ogretmenlerden ggunun fen @retimini desteklemek icin ggli yollarla gazeteleri
kullandgini, ancak buyluk gmunlugunun dizenli kullanmak yerine tesadifen
kullandgini gostermektedir. Gazeteleri kullanargrétmenlerin  ¢gunun ortak
amacinin fen ve gunlik yam arasindaki gkiye 1sik tutmak oldgu,
Ogretmenlerden sadece birkaciningréncilerinin  tutumu, okuma yetegie ve
medyadaki fenne yonelik el&rel bakgini gelstirmek amaciyla kullangini
belirtmistir. Arastirmacilar bu bulgular diultusunda, son okul programinin ve fen

okuryazarlginin icerginin tartsiimasini 6nermektedir.

Shibley (2003), “Bilimin d@asinin incelenmesi icin gazetelerin kullaniimasih a
calismasinda bilimin dgasini  @rencilerin gazeteleri kullanarak anlamasini
amaclamgtir. Arastirma sirecinde gencilere beeri bilimlerle ilgili dersler
verilmistir. Derslerin amaglarindan biri géencilerle birlikte bilimin dgasini
incelemektir. Boylece gencilerin daha butinsel bir bakacisi kazanacaklar
disinulmdtir. Katihmcilara 16 farklh makalenin yani sira eTiNewyork Times
gazetesi Ucretsiz olarakgalmis, her cuma gini gazetedeki makaleler gémtis ve
Ogrencilerden gazete makaleleri hakkindaki gtinini denemelerden alinti yaparak,
yazil birsekilde ifade etmeleri istengtir. Bir diger aktivite olarak da makaleler ile

ilgili sinif tartismalari yapilmgtir. Arastirmanin sonuclarinda gazete kullanmanin,
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guncel olaylarin tagmasinin yapiimasina olanakgkeyarak, @rencilerin ilgisini
cektigi ve bilimin dgzasinin anlglmasini kolaylatirdigr vurgulanmgtir.

Jarman ve McClune (2003) “Gazete raporlarini siggarmek: vatanddik ve fen
egitimi” adl calismalarinda yazili medya kullanimi il&gr@nmenin bgarili olmasi
icin bazi yaklaimlar sunmstur. Kuzey irlanda’da yaptiklari 2 agarmanin
bulgulari, sosyo-bilimsel konularda gazete bilénithin genc¢ insanlarin bilgi ve
becerilerini ve vatangak egitimini gelistirdigini, fikirlerini ve bireysel

davranglarini 6nemli derecede etkileyebigghi gostermektedir.

McClune ve Jarman (2004), yaptiklari birska argtirmada gazeteyi fengtetme
araci olarak kullanmglardir. Kuzeyirlanda’da fen gretmenleri tarafindan ortaokulda
uzay biliminin @&retimini desteklemek amaciyla “Uzay Bilim Haberleadl 6zel
basilan bir gazete Uretilgtir. Bu kaynak guvenilir gazete makalelerini teraéhis
ve Parcacik Figi ve Astronomi Aratirma toplulgu (PPARC) ile yerel gazetelerin
isbirligi sonucu geltirilmistir. Basilan gazete 20 sayfadir ve icinde yer alan
makaleler mufredatla #kili; ay, gine sistemi gibi 9 konudan ojmakta ve bu
alanda @renmeyi destekleyecejekilde tasarlanmisinif aktivitelerini icermektedir.
Gazete uzay bilimini gretme ve @renme igin kullanilmy ve bu dg@rultuda;
ogrencilerin fizik konularina ilgilerini artirmak, Zikteki énemli fikirleri gostermek,
fizik ve fen okuryazarlik becerilerini gelirmek amaclanmtir. Gazete Kuzey
irlanda’da okullara iicretsiz gaulmis ve uygulamalar ile ilgili 100 okuldan geri
donit alinmg ve bu okullarin %20 si ile gogthe yapilmgtir. Arastirmacilar
gazetelerin kullanimi ile ilgili cok olumlu geriblirim aldiklarini ve farkli konularda

da hazirlanmasini isteyegréetmenler oldgunu vurgulamytir.

Halkia ve Mantzouridis (2005), “Fen ile ilgili bdsmakalelerde ileim kodlarinin

kullaniimasina yonelik grencilerin gorgleri” adli calsmalarinda basinin fen ile
ilgili  makalelerde kullandsl iletisim koduna yonelik Yunanistan'daki lise
ogrencilerinin tepkisini belirlemeyi amaclagtardir. Ayrica bu cajmada basinda
yer alan fen ile ilgili makalelere kardgrenci tutumlarinin belirlenmesi kadar fen
egitiminde muhtemelen kullanilan ilgiin tekniklerinin izlerinin tespit edilmesini de

amaclamglardir. Yunanistan’da bulunan liselerin sosyo-ekoito dizeye gore 6
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farkl tabakaya ayrilarak, her tabakalardan tesamléfak 12 okul ve her okuldan da
25 @rencinin orneklem grubu olarak secfidibu argtirmada tarama yodntemi
kullaniimis ve anket uygulanarak veri toplargtm. Arastirma sonuclari ggu
ogrencinin dizenli gazete okumgdi ama biyuk ggunlugunun dergi okudgunu,
okuduklari dergilerin ise Bhk ve fotagraflarinin oncelikle ilgilerini c¢ekgini
gostermgtir. Ayrica @srencilerin basindaki makalelerin ders kitaplarinddaha
ilging, etkileyici, yeni ve kapsamli bilgi icergline inandiklari, basinda yer alan bilim
ile ilgili makalelerden en ¢ok astronomi ve teknpike ilgili olanlari okumay! tercih
ettikleri ve makalelerin 6nce insansganini tehdit etme durumu ardindarslba ile
ilgilerini gektigi de aratirmanin sonugclari arasinda yer almaktadir.

Elliott (2006), “Ogretmen adaylarinin fen okuryazgrhin gelitirilmesi icin bir
teknik, gazete makalelerinin gbzden gecirilmesi’li adalismasinda gretmen
adaylarinin fen okuryazagini gelstirmek amaciyla tasarlanan bir tefim
etkilili gini 6lgmeyi amaclanstir. Kullanilan teknik; biyoteknoloji alanindaki syo-
bilimsel tartgmalari inceleyen gazete makalelerinin analizini rngektedir.
Arastirmanin 6rneklemini 19 sinifgdetmeni aday! okturmustur. Bagta Gzrencilerin
ilk elden deneyim kazanmalari icin; DNA transforiy@su, polimeraz zincir
reaksiyonu gibi biyoteknolojik teknikleri icerenblaratuar capmalari yapilmg daha
sonra teknolojinin uygulamalari, gelecekteki olasygulamalar ve bunlarin
olusturduklari tartgmalara odaklanilngtir. Bu sirecten sonragtencilere konular
dagitilmis ve konularla ilgili en az 2 makaleyi, gazete vdinisel dergileri
inceleyerek bulmalari ve analiz etmeleri istegtmi Ogretmen adaylarinin analiz
yaparken nelere dikkat edeceklerini bilmeleri igimnek analizler verilnstir.
Ogretmen adaylarinin analizini yagtimakaleler, bgik, haberin dgeri, kaynak,
sinifta tartgilmis ve yorumlar kaydedilerek siniflandirilgtir. Bu uygulamalardan
sonra @rencilere bgli likert anket uygulanng ve sonrasinda daha detayl bilgi
edinmek icin gorgmeler yapilmgtir. Arastirma sonuclari uygulanan tekm
Ogretmen adaylarinin bilimsel okuryazgrhi gelstirdigini, dgretmen adaylarinin
uygulanan tekmi ilging bulduklarini, uygulamada c¢ok zorluk cekridérini

gostermektedir. Ayrica g@etmen adaylari tekgin fen @Gretmenleri tarafindan
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gelistirilerek siniflarda uygulanabilegmi, gazetelerin fenni grencilerin ygamlari
ile daha ilgili yapmak icin gretmenlere yardimci olabilegiai ifade etmglerdir.

Kavak vd. (2006), “Fen-teknoloji okuryazalive informal fen gitimi: gazetelerin
potansiyel rolu” adh agturmalarinda vatangiarin fen okuryazary Uzerine
gazetelerin potansiyel etkisini atamiglardir. Bu d@rultuda, ulusal basindan en ¢ok
baski sayisina sahip olansbgazete secilerek, bir ay sireyle takip edilme
incelenmgtir. Arastirma kapsamindaki gazetelerin analizi ilk ¢ skyfaile
sinirlandiriimgtir. Ayrica gazetelerin ilk sayfalar iceriklerirgdre bgli olarak da
analiz edilmgtir. Analizlere gore, informal bilgi kaynaklarinibbaginda gelen
gazetelerin, aslinda fen ve teknoloji okuryazamh destekler nitelikte haber ve
yorumlar icerdgi tespit edilmgtir. Ancak haber ve yorumlarin fen ve teknoloji
okuryazarlginin tim boyutlarini orantili bgekilde yansitmagh, gazetelerde fen ve
teknoloji ile ilgili haberlerin daha ¢ok fen ve teoji okuryazarlginin fen-teknoloji-

toplum-cevre ile ilgili boyutunda oldiu tespit edilmgtir.

Ozay Kose (2008) yamm bir argtirmada biyoloji @retiminde gazetelerin
kullaniimasinin grencilerin akademik Barisina etkisini incelergtir. Arastirmada
On test-son test deney kontrol gruplu desen kulidqdir deney ve bir kontrol grubu
olmak Gzere 11. sinifgéencilerini aratirmanin 6rneklemine dahil etgtir. Sera
etkisi konusunda, deney grubunda gazete habertsrifaydalanirken @er grupta
geleneksel agairma yontemleri kullaniingtir. On test ve son test olarak uygulanan
basari testinden elde edilen verilerin analizine gédeney ve kontrol grubunun
basari 6n test puanlarinin anlamli farkhlik goéstermigm Uygulanan yontemler
sonucu her iki grubunda akademiksaasi istatistiksel olarak anlamli bicimde
artmstir, ancak deney grubuna uygulanan gazetelerinakutigl yontemin
geleneksel yontemlere gore daha etkili @aluespit edilmgtir. Ayrica argtirmaci
ogrencilerin gazetelerden faydalanarakemen derslerde daha coklendiklerini,
daha aktif olduklarini, konuya odaklanmakta gugékmediklerini ve daha ¢ok soru

sorduklarini belirtmgtir.

Bulus Kirikkaya velseri (2009) “Gazete kupirlerinin fen ve teknolojirsiade

kullaniimasinin @rencilerin tutumuna etkisi” adli camalarinda gazetelerden
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faydalanilarak hazirlanan etkinlikler ilegr@ncilerin derse yonelik olumlu tutum
gelistirmesini amaclamlardir. Yari deneysel yontem kullanarak 4. sirifeicileri

ile yaptiklar caymada sectikleri Unite icin 10 etkinlik hazirlagardir. Deney
grubunda ders kitaplarinin yani sira gazetelerdayddianilarak hazirladiklar
etkinlikler uygulanirken, kontrol grubunda yalnizgers kitaplari kullanilngtir. Her
hafta en az bir etkinlik gercekl@ilerek etkinliklerin ilgili konularla @ zamanl
surmesi sglanmstir. Deney ve kontrol gruplarina 6n test ve etkieliin tamaminin
uygulanmasi sonrasinda son test yapilargkericilerin tutumlarindaki disim
belirlenmeye cafilmistir. Calsmada deney ve kontrol gruplarinin son test
ortalamalari kanlastirldiginda deney grubu lehine anlamh bir fark belirlegtni
Arastirmada deney grubundakgi@ncilerin gazetelerden faydalanilarak hazirlanan
etkinliklere yonelik gorgleri de alinmgtir. Bu d@rultuda @rencilerin gazete
etkinliklerinden helandiklari ve bu etkinlikleri uygularken olduk¢aslendikleri
tespit edilmgtir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Fen ve Teknoloji dersinde gazetelerden faydalaakl&azirlanan ders etkinliklerinin
kullaniimasinin @grencilerin akademik Barilari, fen dersine yonelik tutumlari ve
elestirel disinme becerilerine etkisinin incelenmesi amaciyleehive nitel veri
toplama ve veri analiz yontemleri bir arada kullemgtir. Bu nedenle agarma
karma argtirma modeli nitelsi tasimaktadir. Karma agarma yaklgaimi, nitel ve
nicel aratirma modellerinin avantajlarindan faydalaniimasailayacak kullargli

bir argtirma modelidir (Creswell, Clark, Gutmann ve Hans2003).

Arastirmada elde edilen nicel veriler, nitel verilediesteklenerek derinlemesine
incelenmeye cajilmistir. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan desislélerinin
uygulanmasi ile grencilerin akademik zari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutum
ve elatirel disinme becerilerindeki ggimin belirlenmesiyle elde edilen veriler,
argtirmanin nicel verilerini olgturmaktadir. Deney gruplarindakigr@ncilerin
uygulanan gazete etkinlikleri vezietimde gazete kullaniimasina yonelik goeii
ise aratirmanin nitel verilerini olgturmaktadir. Argtirmanin nicel bolimu nitel
bolumine gore daha baskindir. Birske deygle nitel veriler nicel verileri
destekleyici niteliktedir.

Arastirmanin nicel boliminde 6n test-son test deneyr&bigruplu yari deneysel
desen kullanilngtir (Karasar, 2006). Deneysel desengiglenler arasindaki neden
sonug ilgkilerini kesfetmek amaci igin kullanilan atarma desenleri olarak
tanimlanmaktadir (Blayukoztirk, 2007). Yari deneydesenin amaci da deneysel
desenle aynidir. Aralarindaki farkhlik, yari desely desende, kontrol ve deney

gruplarinin tesadufen g de olciimlerle secilmesidir (Ekiz, 2003; Karasa006).
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Bu argtirmada; deney ve kontrol grubunun seciminde réstgema yapiimamve
argtirmanin b&mh degiskenleri bakimindan gruplarin 6n testlerinigiteolmasi
kontrol edilmgtir. Bu nedenle agtirmanin nicel bolimd icin; deneysel desegille

yarl deneysel desen tercih editii

Arastirmada kullanilan desende, deney gruplari Uzergt@tesi incelenen damsiz
degsisken gazetelerden yaralanilarak hazirlanan derslidieri ile desteklenen fen ve
teknoloji dersleridir. Kontrol grubunda ise fen teknoloji ders kitabinda yer alan
etkinlikler kullanilmstir. Bir baka deysle, kontrol gruplarinda agarmada
Olcllecek ozellikleri etkileyecek herhangi birgoasiz dgisken kullaniimamytir.
Arastirmanin nicel kisminda; deney ve kontrol grupldairetkisi argtirilan baimh
degsiskenler; fen ve teknoloji dersine yonelik tutum, d&mik baari ve elgtirel
disinme becerisidir. Bu gamli desiskenlerin deney ve kontrol gruplarinin kendi

iclerinde ve gruplar arasinda kéastirmalari yapilmgtir.

Arastirmanin nitel boliminde; Fen ve Teknoloji dersidd gazete kullanimi
konusunda d{iincelerini almak igin; deney gruplarinda yer alagreaciler ile
gorisme formu yaklgimi kullanilarak, yari yapilandiriigigorismeler yapilmgtir.
Nitel argtirmalarda, uygulanan kurallarin kagiha gore, gorgime caitleri;
yapilandiriimg, yari yapilandirilmy ve yapilandiriimangi olmak Gzere 3’e ayrilir.
Yapilandiriilmg ve yapilandiriimangi gérismeler arasinda yer alan génie yari
yapilandiriimg gorismedir (Karasar, 2006). Ganine formu yontemi ise, benzer
konulara yonelmek yoluyla @sik insanlardan ayni tir bilgilerin alinmasi amaaiyl
hazirlanir (Akt. Yildinm veSimsek, 2006). Ayrica, deney grubundakiréncilere
uygulanan gazetelerden yararlanilarak hazirlanas et&inliklerinin her biri ile ilgili
Ogrenci gorgleri yazgsma yoluyla alinmgtir. Yazgma, yazil ilegim yoluyla veri
toplama tekriidir (Karasar,2006).
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Arastirmanin modeliSekil 3.1'desematik olarak gosterilrgiir.

Nicel Bélimu

Arastirmanin;

Nitel Bolumu

Nitel Veri Toplama
Teknikleri

Akademik Baari, Tutum.
ve Elgtirel Disinme
Beceri Testi

Nitel Veri Toplama
Teknikleri

Gorlsme ve Yaama

Nicel Veri Analizi

liskili -1li skisiz Orneklem t-
testi,lliskisiz Orneklemlel
icin ANOVA ve Tukey Tes

Nitel Veri Analizi
Igerik Analizi

Nicel Veri Analizi

icerik analizinde kodlang
gorislerin yizde ve frekan
degerlerinin hesaplanme

Sekil 3.1: Arastirmada kullanilan modeligematik gosterin

Sekil 3.1’ de goruldi@u gibi argtirmanin nicel verileri yalnizca nicel veri anal

yontemlerini kullanarak, nitel verileri ise hem eidhem nitel veri analizi yontemle

kullanilarak analiz edilngtir.

Arastirma kapsamindakdeney ve kontrol gruplarin@gretim sirecinde uygulan:

etkinlikler veveri toplama araglari Tablo 3 de verilmitir.

Tablo 3.1: Deney ve kontrol gruplarina uyguladeneyselslem ve uygulanan veri toplan

araclar
. Deney Gruplari Kontrol Gruplari
Uygulanan Dene;gzisllgr ve Veri Toplama (Deney 1 ve Deney|  (Kontrol 1 ve
& 2) Kontrol 2)
Seviye Belirleme Testi X X
Fen Tutum On Testi X X
Akademik Baari On Tes X X
Elestirel Diisiinme Becerisi On Te: X X
Gazetelerden Yaralanilarak Hazirlanan L
Etkinlikleri ile Desteklenen Fen ve Teknol X
dersleri
Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarindaki etkinliklee X
islenen Fen ve Teknoloji Der
Fen Tutum Son Testi X X
Akademik Baari Son Tes X X
Elestirel DUsiinme Becerisi Son Te X X
Yari Yapilandiriimg Gorigmele! X
Gazete Etkinliklerine YoneliOgrenci Gorileri X
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Deney ve kontrol gruplarinda dersler ginanaci tarafindan yuratilngttir. Bunun
sebebi, argirmanin ilk@retim birinci kademede yapilmasindan dolay! deney v
kontrol gruplarinda farkli gretmenlerin dersi yuritecek olmasidir. #remaya
ogretmen farkhlgindan kaynaklanan faktérin etki etmesi isteni@iedin, derslerin

arggtirmaci tarafindan yuruttlmesine karar veritini

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini; 2009-2010 yilinda Kocaeliiitimit ilgesinde gitim gérmekte

olan tim 5. sinif grencileri olyturmaktadir.

Arastirmanin  O0rneklemini belirleme samasinda; 6rnekleme dahil edilecek
Ogrencilerin; baari, tutum ve elgirel disinme becerisi 6n test puanlari, saimranaya
dahil edilecek Uniteye gkin hazir bulungiuk (6n &Grenmeleri) duzeyleri ve 4. sinif
fen ve teknoloji dersi yillsonu puanlari agisindabitine denk olmasi gozetilrstir.
Bu balamda iki okuldaki 8 bgnci sinifa testler uygulangive 6n test sonuclari
degerlendirilmistir. Elde edilen test sonuclari acisindan birbiridenk olan
okullardan birindeki 5. siniflardan; 2 deney vedhkol grubu secilmtir. 1. Deney
grubunda 26, ikinci deney grubunda 24 olmak lUzemam 50 @renci deney
grubunda; birinci kontrol grubunda 24, ikinci kawitrgrubunda 26 olmak Uzere
toplam 50 @renci de kontrol gruplarinda yer almaktadir. Anananin érneklemini;
5. sinifa devam eden dort siniftaki 1@enci olgturmaktadir.

Orneklem grubundaki gencilerin cinsiyetlerine goére daimi Tablo 3.2.’de

verilmistir.
Tablo 3.2: Orneklem grubundakgi@ncilerin cinsiyete gore ddimi
Gruplar Kiz Erkek Toplam
N % N % N %
Deney Gruplari | Deney 1 13 50.0 13 50.0 26 100.0
Deney 2 13 54.0 11 46.0 24 100.0
Deney Gruplari Toplam 26 52.0 24 48.0 50 100.0
Kontrol Kontrol 1 15 62.5 9 37.5 24 100.0
Gruplari Kontrol 2 14 53.8 12 46.2 26 100.0
Kontrol Gruplari Toplam 29 58.0 21 42.0 50 100.0
Genel Toplam 55 55.0 45 45.0 100 100.0
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Tablo 3.2 inceleng@inde toplam olarak deney gruplarindaki kiz (f=2@) erkek

(f=24) @grencilerin sayisinin birbirine yakin olgu gortulmektedir. Toplam olarak
bakildginda kontrol gruplarinda da kiz (f=29) ve erkek2{¥ Gzrencilerin sayisi

birbirine yakindir.

Arastirmanin 2 deney 2 kontrol sinifi ile yuratilmesinki amaci vardir. Birinci
amag; her iki deney grubu yapilacak uygulamaldsitirin ayni oldgu icin toplam
tek deney grubu gibi alarak orneklem buy@ldun artiriimasidir. Ayni durum
kontrol grubu icin de gecerlidirikinci amac ise, ayni amsiz degiskenin
uygulandgl deney gruplarinin ikisinde de anamanin bgmli desiskenlerindeki
desisimin benzer olup olmaginin kontrol edilmek istenmesidir. Orgia, “Deney
gruplarindan birinde agarmanin b&mh desiskenlerinden olan tutum 6n ve son
testi farklihk gosterirken ayni sonucg gér deney grubu icin de gecerli olgnu
mudur?”, “Toplam deney grubu 6n-son testi olarakildaginda da ayni sonug elde
edilmis midir?” gibi sorulara 2 deney 2 kontrol grubu laullarak cevap
bulunabilmesinin agdirmanin gecerdiini artiracgl distundlmstar. Cankid ayni
bagimsiz dgiskenin uygulandii ve ba&mli desiskenlerin 6n test sonuglari
bakimindan birbirine denk olan 2 deney grubundabdamli desiskenlerdeki
degisimin paralel olmasi beklenen bir sonu¢ olmasinasikarkontrol altina
alinamayan d#skenlerin argtirma sonuclarini etkileyebilmesi muhtemel bir
durumdur. 2 deney 2 kontrol grubu kontrol altinanaiayan dg&skenlerin bu
argtirmanin sonugclarini etkileyip etkilemgdkonusunda yorum yapabilme olana
saslayabilir. Ayni durum kontrol gruplarindaki ggimlerin tespit edilmesinde de
gecerlidir. Alan yazininda da bu gahadaki 2 deney, 2 kontrol grubu se¢cme
amaclarina paralel olarak yapijmalsmalara rastlanmaktadir (Cohen,1991; Orcultt,
1997; Buly Kirikkaya veiseri, 2009).

3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin nicel verileri igin kullanilan veri toplamaraclari; Seviye Belirleme
Testi, Akademik Bgari Testi, Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutunigégi ve
Elestirel Disinme Becerileri Testi'dir. Nitel veriler icin kulalan veri toplama

araclan ise; sinifta gazete kullanimina yonelikitanmg gorisme formu ve
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gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders elthemine yonelik @renci

gorislerinin alindg! “sevgili 6gretmenim” etkinlgidir.

Bu bélimde kullanilan veri toplama araclarinin harine iliskin nitelikler

aciklanacaktir.

3.3.1. Arastirmanin nicel verileri icin kullanilan veri toplam a araclari

Bu bolimde argirmada kullanilan akademik 1, seviye belirleme, tutum ve

elestirel dislinme beceri testi ile ilgili bilgiler yer almaktad
3.3.1.1. Akademik baar testi

Arastirmanin gercekkgirildi gi ilkdgretim beainci sinif ders programinda yer alan
“Maddenin Degisimi ve Taninmasi” Unitesinin kaps&dkonulara ait, bilgi, kavrama
ve uygulama dizeyindesgenci baarisini 6lgmek amaciyla, 6n test ve son test olarak
kullanilan bir testtir. Test agarmaci tarafindan gelirilmi stir.

Akademik baari testini gektirme sirecinde yapilaglemlersoyledir:

1. Unite kazanimlarinin incelenmesi

2. Unite kazanimlarinin Bloom taksonomisine gore die@mesi ve belirtke

tablosunun olgturulmasi

3. Cssitli kaynaklardan Unite kazanimlari ile skili sorularin incelenmesi, soru

yazilmasi ve deneme formunun glirulmasi

4. Testin pilot uygulamasi

5. Testin madde analizi

6. Testin glvenirlik analizinin yapiimasi
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“Maddenin Deisimi ve Taninmasi” Unitesi akademik daa testi gektirme
surecinde yapilanglemler gagida sirasi ile aciklansmtir.

3.3.1.1.1. Unite kazanimlarinin incelenmesi

5. Sinif Fen ve Teknoloji ders programinda; “Madae Desisim” 6grenme alani
kapsaminda yer alan “Maddenin gx@mi ve Taninmasi” Unitesinin kazanim sayilari
ve kazanimlarin ilgili oldgu baliklar incelenmitir. Unite; 46 kazanimdan

olusmaktadir ve kazanimlar 7 $i& altinda toplanmaktadir.

Unitede yer alan 7 lghk ve bu baliklar altinda toplanan kazanim sayilari Tablo 3.3’
deki gibidir.

Tablo 3.3:*"Maddenin Dgisimi ve Taninmasi” Unitesine §kin basliklar ve bu baliklar
altinda bulunan kazanimlarin sayilari

Kazanim
Unitedeki Bolimlerin Basliklari Sayisl
Yagmur ve Karin Olgumu ve Yeryiliziinde Suyungeadgl Degisimler. 9
Isi ve Sicaklik Kavramlarinin Farki 10
Isinin Madde Uzerindeki Etkileri 4
Buharlama-Yogusma ve Kaynama 6
Saf Maddelerin Kaynama Sicakliklari 4
Saf Maddelerin Erime ve Donma Sicakliklari 4
“AgIr" ve “Yogun” Kavramlari 9
Toplam Kazanim Sayisi 46

Tablo 3.3' de goruldgl gibi kazanimlarin en yoin oldwgu balik “Isi ve Sicaklik
Kavramlarinin Farki” dir. Unitede yer alan kazarami tamami Ek-A'da yer

almaktadir.

3.3.1.1.2. Unite kazanimlarinin Bloom taksonomisingore diizenlenmesi ve

belirtke tablosunun olusturulmasi

Unite kapsamindaki her bir kazanimin Bloom’un @il Alan Taksonomisine gore,
bilissel duzeyleri ardirmaci tarafindan belirlendikten sonra 3 uzmaraftadan
kontrol edilmitir.

Bloom bilissel duzeyleri bilgi, kavrama gibi diik seviyedeki akademik bilgiler ile

analiz, sentez, uygulama vegageendirme gibi ileri dizeydeki dunsel etkinlikler
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olmak (izere alti@amali olarak siniflandirmaktadir (Ozden, 2003).dBun bilissel
hedefleri ve gamalariyla ilgili bilgiler, alan yazininda tarafem ayrintilari ile
aciklanmgtir (Demirel,2008). Bu dgrultuda aratirmanin gerceklkgirildi gi tnitenin
kazanimlarinin bikisel alan duzeylerini belirledikten sonra hazirlanbelirtke
tablosu Tablo3.4'de verilrgiir.

Tablo3.4: Unitenin her bir Bhginda yer alan kazanimlarin Bloom'un kgiel alan
hedeflerine gére galimi

Kazanimlarin Bloom' un Bili gssel Alan Diizeylerine gére Dgilimi
Konular Bilgi | Kavrama | Uygulama Analiz Sentez ([j)i?fneglen
Yagmur ve Karin
Olusumu ve Yeryiziinde 5 3 4
Suyun Wradgi
Degisimler
Isi ve Sicaklik
Kavramlarinin Farki 2 3 >
Isinin Madde Uzerindeki
Etkileri 1 1 2
Buharlgma-Yaogusma ve

1 1 4
Kaynama
Saf Maddelerin Kaynama 1 > 1
Sicakliklari
Saf Maddelerin Erime ve 2 1 1
Donma Sicakliklari
Agir’ ve “Yogun 3 3 3
Kavramlari
Genel Toplam 10 15 20 1

Tablo 3.4 incelenginde kazanimlarin bisel alan duzeylerinin bilgi, kavrama ve
uygulama dizeyinde yonlastigl gorilmektedir. Analiz dizeyinde yalnizca bir
kazanim olmakla birlikte; en c¢ok uygulama dizeyind@zanim oldgu

gorilmektedir.

Kazanimlarin bijsel alan duzeylerinin belirtke tablosunungblmulma sebebi; soru
hazirlama gamasina gecmeden once, Unitenin her bir kazaninbitigsel alan
dizeyini belirlemek ve bu goultuda uygun dizeyde sorular hazirlamaya
yonelmektir. Belirtke tablosu konularin somgtlalmasini sglayarak, sinav
sorularin hazirlanmasi surecinde kapsam ge@eréifisindan dnemlidir (Yuruk ve
Cakir, 2000).
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3.3.1.1.3. Cgtli kaynaklardan Unite kazanimlari ile ili skili sorularin

incelenmesi, soru yazilmasi ve deneme formu gturulmasi

Besinci sinif fen ve teknoloji derslerinde kullanilaters ve cadma kitaplari ile
cssitli yayinevlerine ait test kitaplarindaki soruliacelenmg ve soru tipleri ile ilgili
fikir sahibi olunmytur. Ancak madde havuzu icin MEB ya da herhangi bir
yayinevinin hazirlagg sorularin hicbiri aynisekilde alinmamgtir. Bu durumun
sebebi; kazanimlarin k§Bel duzeyleri ile birebir uygun soruya cok

rastlanilmamasidir.

46 kazanimdan birbiriyle gkili olan 2 ya da 3 kazanim icin 1 soru yazgminite
kazanimlarinin tamamini kapsayan toplam 25 soruirlaamstir. Sorularin
hazirlanmasinda kazanimlarin skl alan dizeyleri dikkate alingnve herhangi bir

kazanimin bigsel alan dizeyinin tstinde soru hazirlannami

25 soru Unitenin her bir kazanimini icermektediu §kilde kapsam gecegii

sglanmaya cakilimistir.

Hazirlanan 25 sorunun her biri igin alternatif bisoru hazirlanarak; 50 soruluk
denemelik form olgturulmustur. Her soru igin alternatif bir soru yazilma sebe
testin madde analizi ve gecégrhi tespit etmek amaciyla yapilacak uygulamadan
sonra testten g¢ikariimasina karar verilen bir smidugunda; kapsam gecetinin
bozulmasinin 6ntine gecilmek istenmesidir. Ya dardikasi karar verilen madde
yerine yeni bir madde yazarak tekrar deneme yapgilmea testin gedtiriime
surecinin uzamasinin en az olgaldigurilmek istenmesidir. Bu durumda yeni bir
madde yazilmasi yonine gitmek icin; alternatif @kayazilan 2 maddenin de analiz
degerlerinin kabul edilemez dizeyde olmasi sonucukdsilasmak diger duruma

gore olasilg daha déiik olan bir durumdur.

Unitedeki her bir bglik icin hazirlanacak soru sayilarininglami Tablo 3.5 de

verilmistir.
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Tablo 3.5: Unitedeki b#iklar icin hazirlanacak soru sayilariningdami

Hazirlanan

L Kazanim Soru

Unite Basliklar Sayisi Sayisi
Yagmur ve Karin Olgumu ve
Yeryuzinde Suyun gradg 91| 10
Degisimler.
Isi ve Sicaklik Kavramlarinin 10| 12
Farki
Isinin Madde Uzerindeki Etkiler 4 4
Buharlgma-Yozusma ve

6|6

Kaynama
Saf  Maddelerin Kaynama 4l a
Sicakliklar
Saf Maddelerin Erime ve 4l a
Donma Sicakliklari
“AgiIr’ ve “Yogun” Kavramlari 9| 10
Toplam Kazanim Sayis| 46 50

Tablo 3.5’ de verilen soru sayilar Unite igin hkman alternatif sorulari da

icermektedir. Orngin “Isinin Maddeler Uzerindeki Etkileri” lgag icin hazirlanan 4

sorunun ikisi dier iki sorunun alternatifidir. Yani son durumda iaslktaki

kazanimlar igin 2 soru segilecektir.

Deneme formunda yer alan sorularin numaralari vedoularin bilgsel alan dizeyi

ile ilgili olduklari kazanimlar Tablo 3.6’ da vemilstir.

Tablo3.6: Deneme formunda yer alan sorularin nui@ar#ilissel alan dizeyleri ve
ilgili olduklari kazanimlar

Soru

Soru

L Soru No ilgili Kazanimlar Kazanimlar
Dizeyi | Sayisli
+n1.1,1.2,2.6,4.6,15,4.2,43,1.
Bilgi 17 L.3L, 234,159’642:’3:5’82%731'922' 47,3 02.5, 2.8,1.7,1.8,1.9,1.3,1.4, 2.4,
Lo T e 2.7,2.9,2.10,6.3,6.4, 7.6,
5 21,1.3,1.4, 34,24,2.7,4.1,4.
Kavrama 10 9, 38, 10, 16, 18, 41, 44, 5, 39, 43 45 79 7.8.4.6 7.2, 7.3 7.4,
22,23,2.9,2.10,76,5.1,5.2,7
17, 3,7, 20, 12, 28, 45, 50, 21, 24, 338, 75,7.7,6.3,6.4,53, 5.4
32,11, 46, 2, 25, 4, 36, 13,14, 19, 35, 6.1,6.2,7.2,7.3,7.4,3.1, 3.2, 3.8,
Uygulama 23

48,

34,16,7.9

24,27,42,43,1.7,18,1.9, 21,

Tablo 3.6° da goruldgil gibi deneme formu icin hazirlanan sorulardan 1@k,

10’'u kavrama ve 23’0 uygulama duzeyindedir.
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icin; fen e&sitimi alaninda uzman olan 4 skye ve 3 Fen ve Teknolojigietmenine
inceletilmistir. Gelen birkac uyari dgultusunda dizeltmeler yapildiktan sonra pilot
calisma oncesi, testte yer alan sorulargneiciler tarafindan anddabilirlik durumu,
ortalama uygulama suresi gibi 6zelliklerin belimessi icin testin gecerlik-guvenirlik
analizinin yapilacg 6rneklem grubu dinda; Madde ve Ogsim Unitesini bir dnceki
yil 6grenmi olan 60 tane 6. Sinifgéencisine uygulanngiir. Bu uygulama sonrasi
ogrencilerin anlamakta zorlarglibirkac ifade dgistirilmi s ve testin toplam siresinin

60 dakika olmasina karar verilgtir.

3.3.1.1.4. Testin pilot uygulamasi

Test; 2009-2010 @tim Ogretim yilinin birinci doneminde 300 6. Sinigréncisine
uygulanmg ve gecerlik guvenirlik analizi yapilgtir. 6. Sinif @rencilerine
uygulanma sebebi; “Maddenin Eigimi ve Taninmasi” Unitesini en yakin zamanda

O0grenmi grubu temsil etmesidir.

Literatiirde deneme uygulamasinin yapigacgrubun blyuklgune iliskin olarak
cesitli gorusler mevcuttur. Guilford (1996) ve Kline (1986) nmmim 6rneklem
blyukligtinin 200 olmasi gerektni, Thorndike ve Hagen (1977) ve Baykul (2000)
bu sayinin en az 300-400 olmasi geg@htibelirtmektedir (Akt. Tekindal, 2009).
Literattrdeki bu bilgilergiginda hazirlanan testin guvenirlik ve madde analizpen
deneme formunun 300 skye uygulanmasi uygun gorulrgtir. Secilen 300 kilik
orneklem belirlenirken Bar1 dizeylerinin heterojen yapida olmasirglaaak icin;
testin uygulandy gruplarin fen ve teknoloji @etmenlerinin sinif duzeyi ile ilgili

fikirlerine bagvurulmustur.

3.3.1.1.5. Testin madde analizi

Deneme uygulamasindan hemen sonra testtigeli her bir test maddesinin madde
secimine kaynaklik eden iki dnemli standardiskayip kagilamadgini kontrol
etmelidir. Bunlardan biri; her bir maddenin testilgtigti kabul edilen 6zeli ne
derece temsil eftinin derecesini veren; madde ayiricilik gucUgedi; her bir
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maddenin zorluk derecesini ve uygun gugclik dizeysadip olup olmagini
gosteren madde guclik indeksidir (Tekindal, 2009).

Madde ayiricilik ve guclik indeksleri hesaplanirkelenen adimlar ve elde edilen

bulgular gagida verilmgtir.

1. Madde ayiricilik gicinin hesaplanmasi icintéeselde edilen puanlar buyikten
kiclge dairu siraya dizilip “N x %27” formula aracgi ile 300 x %27= 81 kilik
grup belirlenmgtir. Ogrencilerin testten aldiklari puanlar en yiiksek pizan en
distge dasru siralanarak, ilk 81 ki, Ust grup, son 81 ki de alt grup olarak
belirlenmitir. Her bir soruya Ust ve alt gruptan glo cevap veren ki sayisi
belirlenmi ve gagidaki formul aracilgiyla testteki her bir maddenin ayirt edicilik

gucu( g ) hesaplanngtir.

I ¢x= (Ndiy Na) / N (3.1)

N@ay =Maddeyi Ust grupta gou cevaplayan birey sayisi
N@a) =Maddeyi alt grupta dgu cevaplayan birey sayisi

n = Alt ya da Ust grupta yer alan toplam birey say!

Madde gugclik indeksi () icin; maddeye dgru cevap verenlerin tim gruba orani

asagidaki formul aracilg ile hesaplanngtir.

P@):N(d) /' N (32)

N@=Maddeye dgru cevap veren birey sayisi

N=Maddeyi cevaplamaya ¢gdin birey sayisi

2. Yukaridaki aciklamalar g@oultusunda Excel Programi yardimi ile 50 soruluk
testteki maddelerin ayirt edicilik ve gucluk indeks hesaplanmstir. Elde edilen
madde guclik ve ayirt edicilik verilerinin gerlendiriimesi icin; kabul edilen
Olcutler Tablo 3.7 ve 3.8'de verilgtir.
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Tablo 3.7: Madde guclik indeksi vegdelendirmesi (Tekin, 1996)

Madde Giiglilk indeksi Deserlendirme
0 veya sifira yakin Zor bir soru
1’ e yakin Kolay bir soru

Tablo 3.8: Ayirt edicilik guct ve gerlendirilmesi (Tekin 1996)

Madde Ayirt edicilik Glcl Degerlendirme
0,40 ve ya daha biyik Cok iyi madde
0,30-0,39 Oldukca iyi
0,20-0,29 Duzenlenip gstirilmeli
0,19-daha ddiik Cok zayif testten cikariimali

Testin madde guicfiii; O ile 1 arasinda @smekle birlikte; O'a yaklgiikca
zorlasirken 1 e yaklgtikca kolaylamaktadir (Tekindal, 2009).

Madde ayirt edicilik gicu 0.40 veya daha ylksekat@addeler “cok iyi”, oldgu
gibi teste alinabilecek ayirt edici madde; 0.3030adasinda olanlar “iyi”, dizeltme
yapmadan teste alinabilecek madde; 0.20-0.30 aa®lanlar maddeler zorunlu ise
alinmal ya da gbzden gecirilerek teste alinmalpweitif olmak sartiyla 0,20’den
kiguk olanlar mutlaka galiriimeli, mimkinse teste alinmamalidir (Tekin,1996
Tekindal,2009).

Yukarida verilen Ol¢utler dgultusunda; testte yer alan maddelerin ayirt elicié
gucluk deerleri icin gerekli dgerlendirmeler yapilntir.

3. 50 soruluk teste yer alan her bir maddenin;aligrnatifinin yazili oldgu ifade

edilmisti. Bu kisimda; her bir sorunun ve alternatifinimaale gtclik ve ayirt edicilik

degerleri ve dgerlendirmesi kanlikh olarak Tablo 3.9" a yerlgirilmi stir.
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Tablo 3.9: Testte yer alan maddeler ve alternaiifile glcluk ve ayirt edicilik dgerleri

Madde

Madde Alternatif
SoruN Ayirt ) Madde Ayirt )
Gugcluk o Degerlendirme Soru o Degerlendirme
0 ] Edicilik Gucluk edicilik
Degeri ) No
Degeri
1* .83 31 Kolay ve 31 .38 .33 Zor ve ayirt
ayirt ediciligi ediciligi
oldukca iyi oldukca iyi
2 .35 31 o* .59 A7 Orta guclukte
Zor ve ayirt ve
I%dilt(:iligi_ . ayirt ediciligi
oldukga iyi cok iy
3 .49 .34 Orta Giglikte 17* 37 .52
Zor ve
ve ayirt ayirt ediciligi
ediciligi K ivi
oldukca iyi oK1yl
4 .30 24 18* 42 .36 Orta guglukte
Zor ve
duzenlenip ayirt edicil
gelistirilebilir. gl dukea iﬁ
5 .30 .06 Zor ve ayirt 42* .39 A1 Zor ve ayirt
ediciligi cok ediciligi cok
dislk testten iyi
¢tkariimali
6 71 A2 Kolay ve ayirt 38* .66 .69 Kolay ve ayirt
ediciligi cok ediciligi
iyi cok iyi
7* A7 41 Orta guclukte 43 .25 .29 Zor ve
ve ayirt dizenlenip
ediciligi cok gelistirmeli
iyi
8 .34 19 Zor ve ayirt 20* A7 .49 Orta guglukte
ediciligi gok t"‘;. i
disuk testten ayir i ciiegt
cikariimali oK1yl
10* .49 .64 Orta guclikte 25 .54 .49 Orta guiclikte
ve ayirt ve
ediciligi ¢ok ayirt ediciligi
iyi cok iyi
11 .83 .25 26* A7 43 Orta guglukte
Kolay ve ve
d[p_e_nleqi_p ayirt ediciligi
gelistirilebilir cok iyi
12* 43 .38 Orta 27 41 .36 Orta guiclikte
guclukte,ve ve
ayirt ediciligi ayirt ediciligi
oldukca iyi oldukca iyi
13 45 .34 Orta gilikte, 28 .53 44 Orta guclikte
ayirt edicilgi ve
oldukca iyi ayirt edicilgi
cok iyi
14 51 .36 Orta giclukte 45* .52 .49 Orta guiclikte
ve ayirt ve
ediciligi ayirt ediciligi
oldukca iyi cok iyi
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Tablo 3.9 (Devam): Testte yer alan maddeler veratélerinin guclik ve ayirt edicilik

degerleri
15* 77 .59 Kolay ve ayirt 32 71 .59 Kolay ve
ediciligi cok ayirt ediciligi
iyi cok iyi
16* .30 .25 34 .50 .18 Orta glicliktg
ve
Zor ve o
diizenleni ayirt ediciligi
p
gelistirilebilir gok zayif
’ testten
cikariimali
19 43 43 Orta giclukte 50* .53 .57 Orta guiclikte
ve ayirt ve
ediciligi cok ayirt ediciligi
iyi cok iyi
21* .62 .64 Kolay ve ayirt 49 .61 72 Kolay ve
ediciligi cok ayirt ediciligi
iyi cok iyi
22 .29 .34 Zor ve ayirt 37* 31 .48 Zor ve
ediciligi ayirt ediciligi
oldukca iyi cok iyi
23* .61 .33 Kolay ve ayirt 29 .33 .37 Zor ve ayirt
ediciligi ediciligi
oldukca iyi oldukca iyi.
24* .57 .72 Orta guclikte 35 A8 75 Orta guiclikte
ve ayirt ve
ediciligi cok ayirt ediciligi
iyi cok iyi
30 17 0 Zor ve ayirt 47* .33 31
ediciligi cok Zor ve ayirt
ediciligi
zayif testten oldukca i
cikariimali
33* .45 .51 Orta guclikte 48 .38 A7
Zor ve
Ve ayirt ayirt edicili
ediciligi cok y Iclig
iyi cok iyi
36 .63 .39 Kolay ve ayirt 41* 71 .60 Kolay ve ayirt
ediciligi cok ediciligi cok
iyi iyi
39 27 .01 Zor ve ayirt 44* .46 A4 Orta guclikte
ediciligi cok ve ayirt
zayif testten ediciligi cok
cikariimali iyi
40* .58 74 Orta guclikte 46 .60 51 Orta guiclukte
ve ayirt ve ayirt
ediciligi cok ediciligi cok
iyi iyi

* Testin son hali icin secilen maddeler

4. Yukaridaki tabloda 50 soruluk testteki birbinralternatifi olan sorularin madde

guclik ve ayirt edicilik dgerleri ile bu dgerlere ilgkin deserlendirmeler verilmtir.

Maddelerin guclik ve ayirt edicilik gerleri dikkate alinarak 1, 7, 9, 10, 12, 15, 16,
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17, 18, 20, 21, 23, 24, 26, 28, 33, 37, 38, 4042144, 45, 47, 50 maddeler sec¢imi
ve test 25 soruluk sagekline getirilmitir. 25 soruluk testi olgturan sorular birbirine
alternatif olarak yazilmi sorulardan secildi icin testin kapsam gecegli zarar

goérmemitir.

5. Secilen maddeler ile e testinin son halinin ortalama madde guclikedie
0,52dir. Olgulecek 6zellik agisindan bireyler arakaki farkhliklar ortaya ¢ikarmak
basar1 testleri icin son derece 6nemli bir konudur. Bebeple bgan testleri
yapilandirilirken test icinde yer alan maddeleriadche guclik indeksleri ortalamasi
0,50 olacaksekilde ve butin yetenek dizeylerine hitap edecekmue geny bir
ranjda dgihm gostermesine 6zen gosterilmelidir (Tekind&l02). Bu dgrultuda bu
testin ortalama guclik g@erine gore, testin orta guclikte ofgusdylenebilir. Testte

6 kolay, 5 zor ve 14 orta guclukte soru bulunmaiktad

Testin ortalama ayirt edicilik guci ise; 0,49 olataspit edilmgtir. Testin ayirt
edicilik gicinun yiksek oldw séylenebilir (Tekin 1996, Tekindal, 2009).

Madde analizi sonucunda 25 soruluk testin orta idiel ve ayirt edici oldgu
degerlendirmesi yapilabilir. Testin son hali i¢in deqi sorularin 50 soruluk deneme
formundaki ve son durumdaki numaralari ile Bloomtaksonomisine gore hgkel

alan duzeyleri ve ilgili oldgu kazanimlar Tablo 3.10’da verilgtir.

Tablo 3.10: 25 Soruluk kari testindeki maddelerin gkili oldugu kazanimlar, bitisel alan
duzeyleri ve ayirt edicilik ile guclik gerleri

Gugcliuk
Sorularin o o
Soru | Denemelik | .. Soru .| Ayirtedicilik | degeri
.| Hlgili Kazanim Soru dizeyi )
No | Formdaki sayisl degeri
No
1 1 11,1.2 1 Bilgi ,83 31
2 9 2.1 1 Kavrama ,59 A7
3 17 3.1,3.2,3.3 1 Uygulama 37 ,52
4 23 2.6 1 Bilgi ,61 ,33
5 42 4.6 1 Bilgi ,39 41
6 38 13,14 1 Kavrama ,66 ,69
7 7 7.2,73,7.4 1 Uygulama A7 41
8 20 6.1, 6.2 1 Uygulama A7 ,49
9 10 3.4 1 Kavrama ,49 ,64
10 15 15 1 Bilgi 77 ,59
11 12 5.3, 54 1 Uygulamal 43 ,38
12 28 6.3,6.4 1 Uygulama| .53 44

(@)
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Tablo 3.10 (Devam): 25 Soruluk ¢aau testindeki maddelerin gkili oldugu
kazanimlar, biksel alan dizeyleri ve ayirt edicilik ile guclukgaeleri

13 45 71,75,7.7 1 Uygulamg ,52 ,49
14 26 4.2,4.3 1 Bilgi AT 43

15 16 24,27 1 Kavrama ,30 25
16 50 5.1,5.2 1 Uygulama| ,53 ,57
17 21 7.6 1 Uygulama ,62 ,64
18 37 1.6 1 Bilgi 31 ,48

19 18 4.1,4.4,45 1 Kavrama 42 ,36
20 24 2.9,2.10 1 Uygulamal .57 72
21 47 25,28 1 Bilgi ,33 31

22 33 2.2,2.3 1 Uygulama| ,45 ,51
23 41 7.9 1 Kavrama 71 ,60
24 44 7.8 1 Kavrama ,46 44
25 40 1.7,1.8,1.9 1 Bilgi ,58 74

Basari testinin son halini okiuran 25 maddenin; 8'i bilgi 7’si kavrama ve 10’'u

uygulama dizeyindedir ve Unitenin bitin kazanimlagermektedir.

3.3.1.1.6. Testin guvenirlik analizinin yapilmasi

Testin glvenirlgi 6lgme sonuclarinin hatasinin gostergesi olarak kullanilir

(Tekindal,2009).

Testin  glvenirlik analizinin  yapilmasi icin sagidaki islem adimlari

gerceklgtirilmi stir.

1. Testin guvenirlik hesaplamasinda guvenirlik hesaplayontemlerinden Kuder
Richardson (KR) secilrgiir. Bu yontemin secilme sebebi verilerin bu anagmn

gerekli varsayimlari kariyor olmasidir.

Kuder Richardson (KR) yontemi; dlgme aracinda baftuher bir maddenin analizine
dayanmaktadir. Kuder Richardson yonteminin kullaasgi icin iki temel 6zellik

aranmaktadir.

a) testteki her bir maddeningi@ncilerin en az %90'iI tarafindan cevaplandirgimi

olmasi,
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b) testteki her bir maddenin ayni 6zgllblgliyor olmasi yani ayni varyansaite
olmasi gerekmektedir.

Test maddelerinin birbirleriyle tutarlgini esas alan bu metot, test maddelerinin ayni
degiskeni 6lctgl yani testin homojen olgu varsayimina dayanir. Bu yontemde iki
farkl islem yapilmaktadir. Busiem yontemleri KR-20 ve KR-21'dir. Bu yontemler
her zaman kullanilmaz, kullanimi igin belirljartlar gerekmektedir. KR-20
yonteminin kullaniimasi icgin; testteki her madderagni puan grligina sahip
olmasi, sorularin giglik duzeyinin birbirinden flarklmasi ve dizeltme formula
kullanilmams olmasi gerekmektedir. Bu yontemdgréncilerin verdikleri dgru
cevaplara 1, yardi cevaplara ise 0 puan verilir. KR-20'nin formilzagida

verilmistir.

SN pag
KR—20:r, =—" 1[1—*—‘?1}3
H—

(B.3

n. Testteki madde sayisi
p: Madde guglik indeksi

q: (1-p)
S:Test maddelerinin standart sapmasi (Ozen, Giilkamdemir; 2006).

2. Madde analizi sonrasi secilen 25 sorunun giMeminalizi Excel 2008 programi

yardimi ile KR-20 formuline gore hesaplagwe r=.86 olarak bulunnstur.

Madde analizi sonrasi segilen 25 soruluk testineginigi icin ayrica; “i¢ tutarlilik
(internal consistency)” oOlcutlerinden “bir testinkiye bolinmesi yodntemi”
kullaniimistir (Tekin, 1996; Celik, 2000; Karasar, 2006). Binteme uygun olarak,
basari testindeki sorular tek ve ¢ift numarali sorutdarak iki yariya bolinmgive
Ogrencilerin testin iki yarisindan aldiklari puanlarasindaki ikki (korelasyon
katsayisi) bulunmgiur. Bu korelasyon katsayisi=.59'dur. Hesaplanan korelasyon
katsayisi testin yarisinin guvengihi gostermektedir. Testin tamaminin
glvenirligini tespit etmek icin Sperman-Brown formulindenayaniimstir.
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Sperman Brown formulgdyledir:

oo = 2r 1 1+r (3.4)

(r - TUm teste ait glvenirlik katsayist)
(r: Testin yarisina ait guvenirlik katsayisi)

Bu formulin uygulanmasiyla elde edilen guvenirldtdayisinin r=.74 oldw tespit
edilmistir. Olusturulan baari testinin ortalama guveniginin r=.70 ‘den buyuk
olmasi guvenirginin yiksek oldgu anlamina gelmektedir (Yilmaz;1997).

Gecgerlilik ve guvenirlik analizi yapilarak aiwrulan; test kullanilabilir bir hale
gelmistir. Testin argtirmada kullanilan 25 soruluk son hali Ek-B’ de ilarstir.
Test, argtirmada uygulandiktan sonra elde edilen verilegrdibtusunda da KR 20

glvenirlik katsayisi hesaplangnie .80 olarak tespit edilstir.

Testin uygulanmasi igingdencilere 30 dakika sure verilghr.

Testin dgerlendirmesi yapilirken;gencilerin her bir dgru sorusuna 1 puan, yanli
sorusuna ise; 0 puan veritir. Testteki toplam dgru soru sayisi 4 ile carpilarak

100 puan Uzerinden gerlendirme yapilnstir.

3.3.1.2. Fen ve teknoloji dersine yonelik tutum teis

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yénelik tutumia belirlemek amaciyla 6n test
ve son test olarak Demirci (2003) tarafindan sgjelien besli likert tipinde ve 32
maddelik “Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Tes#&dh tutum 6lggi kullaniimistir.
Demirci (2003) tarafindan Olgen alpha i¢ tutarlik katsayisi geri, .96 olarak
bulunmuytur. 2004 yilinda yapilan yeni programa gore, aeegli Fen ve Teknoloji
Dersi olarak dgistirildi gi icin 6lgcegin adi, “Fen ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum
Testi” olarak dgistirilmistir (Akt. Stizen, 2008).
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Demirci (2007) bgka bir calgmasinda gedtirdigi tutum olceinin guvenirlik
calismasini yenilenyi ve givenirlik katsayisini .92 olarak tespit atini Olgek
alandaki cgitli arastirmalarda kullaniimgtir (Ozgelik, 2007; Keser, 2008; Sizen,
2008; Bulg Kirikkaya veiseri, 2009; Vurkaya, 2010).

Olgegin kullanildigl bu aratirmalarda, argirmacilar kendi verilerine gore, oligie
alpha guvenirlik katsayisini yeniden hesapiandir. Ozcelik (2007)’in buldgu
alpha guvenirlik katsayisi .93, Keser (2008)’in v@VVurkaya (2010)’nin ise, 6n test
olarak uyguland@ginda elde edilen= .91, son test uygulamasinda elde edileruise
.94°dur.

Olgcek bu argtirmada uygulandiktan sonra elde edilen verilergrditusunda

guvenirlik katsayisi hesaplangnie a=.91 olarak tespit edilrgiir.

Siuzen (2008) agarmasinda kullangh bu Olcein; faktor analizi ve guvenirlik
analizini yenilemgtir. 133 @renci ile yaptgl uygulamada; faktor analizinin her bir
maddenin yuk dgerlerine ve grafik dalimina gore, 6l¢gn orijinalinde oldgu gibi
iki faktorli oldusunu tespit etngtir. Olcegin calsma 6ncesi yapilan pilot caina
sonugclarina gore cronbach alfa kat sayisi .95 blaesaplanstir.

Olgek 16 olumlu, 16 olumsuz maddeden solaktadir. Test sonuclarinin
degerlendirilirken; olumlu maddelerde; tamamen katiym=5, katiliyorum=4,
kararsizim=3, katilmiyorum=2, hi¢ katilmiyorum=1jumsuz maddelerde ise,
tamamen katilyorum=1, Kkatiliyorum=2, kararsizim=8atiilmiyorum=4, hic

katiimiyorum=5 puanlama bicimi kullanilgtur.

Olcek Ek-C'de verilmitir. Ogrencilere bu olcek icin yakjgk 20 dakika sire

verilmistir.
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3.3.1.3. Cornell elgtirel dii sinme becerileri testi diizey x (CEDTDX)

Ogrencilerin elgtirel distiinme becerilerini 6lgmek amaciyla kullanigtm. Bu testin
tercih edilme sebebi; afgrel disiinmeyi objektif olarak 6lgcmesi ve gtamanin
uygulandgl 5. sinif @rencilerinin dizeyine uygun olmasidir. Testinsarana icin
kullanimina karar vermesamasinda; alan yazinda bu testi kullanansigeliar

incelenmgtir. Test ile ilgili elde edilen bilgiler @gida aciklanacaktir.

Cornell Elgtirel Distiinme Testleri Diizey X ve Diuzey Z olmak Uzere iki &cme

aracindan olgmaktadir. Duzey X, 4.-14. siniflara uygun bir élcaracidir. Dizey Z
ise; yetenekli orta getim Gzrencilerine ve lisans ve Uzeri gruplar icin uygundsu

calismada, argtirma grubunun dizeyi goultusunda; Cornell X Ektirel Disiinme
Beceri Testi tercih edilngiir.

CEDTDX, Ennis ve Millman tarafindan (1985) g#lilmis bir 6lcme aracidir.
Olgcme araci 1985 yilindan bu yana alandasgeliyapan akademisyenler tarafindan en
cok kullanilan testlerden biridir (Ennis, Millmare vihomko, 2005)Bu testin ¢oktan
secmeli olmasi, hikaye tarzinda hazirlapnolmasi ve hesaplanmasinin kolay
olmasinin da etkisiyle, tum dinyada igétim dizeyinde elgirel disiinme
becerilerini dlcmede en yaygin olarak kullanilastteldysu sdylenebilir (Kurfiss,
1988).

Test; bir uzay maceraseklinde hazirlanmtir ve @renciler bu testte kendilerine
sorulan bazi sorulara g cevap bulmaya camaktadirlar. Test 4 boyuttan
olusmaktadir (Ennis, vd., 2005).

1. Tumevarimli muhakeme yoluyla ¢ikarim yapma: ifiebu boyutunda 25 soru
bulunmaktadir ve grencilerden kendilerine verilen bilgilerden (ipugtadan)

hareketle dgru cikarimlari yapabilmesi beklenmektedir.
2. Tumdengelimli muhakeme yoluyla cikarim yapma: Bilimde 15 soru yer

almaktadir. @rencilerden bir genellemeden hareket ederakudsonuca ukmalari

beklenmektedir.
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3. GoOzlemlerin ve kaynaklarin guvengihi yargilama: Bu bélimde 25 soru yer
almaktadir. @rencilerden dgru gozlemler yapmalari ve kendilerine sunulan

bilgilerden hangilerinin guvenilir oldiuna karar vermeleri beklenmektedir.

4. Ifadelerdeki varsayimlari tanimlama (belirleme): Bilimde 11 soru yer
almaktadir. Bu boélimde goencilerden ifadelerde gecen kalip yargilar vairpe

kabullenmeleri belirlemeleri beklenmektedir.

Testte toplam 76 madde vardir. Ancak; testin 12@, 51 ve 66. sorulari 6rnek
¢6zUmlu sorular oldku icin; Ggrencilerin cevaplamasi gereken soru sayisi toplam 7
tanedir. Her bir madde ¢oktan se¢cmeli olup; 3 sekigtir. CEDTDX, 4. siniflardan
14. siniflara kadar uygulanabilmektedir. Testin wlggma suresi ilkgretim dizeyi
icin; 64 dakika olarak on gorilmgiiir (Ennis, vd. , 2005). Olga orijinal halinde
dili; Ingilizce'dir.

3.3.1.3.1. CEDTDXin orijinal haline yapilmis gecerlik-gtvenirlik calismalari:

Olgme aracinin guvenirlik gerleri (KR 20, KR 21 ve Sperman-Brown) bu 6lgme
aracinin kullanildii ¢ssitli arastirmalardan elde edilen veriler glmltusunda, 0.67 ile
0.90 arasindadir (Ennis, vd., 2005).

Ayrica her bir boyutun puanlarinin 6lgme araciriim ttest toplam puanlariyla olan
korelasyonu 8. ve 9. sinif dizeyinde yapstmi Boyut-tim test toplam puan

korelasyon dgerleri Tablo 3.11'de verilngtir.

Tablo 3.11: CEDTDX Boyut-tim test korelasyorgdderi

Bolimdeki Madde R
Toplam Puan-Bolum Korel&syon
Sayisi

Toplam Puan ile 1. Bélum: Tamevarim 23 +0.71
Toplam Puan ile 2. Bolim: Gozlemlerin ve
Kaynaklarin Givenirfi 24 +0,69
Toplam Puan ile 3. Bélum: Tumdengelim 14 +0.82
Toplam Puan ile 4. BoOlum: Varsayimlar 10 4055
Tanimlama
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Tablo 3.11 incelendinde Olcgin boyut-tim test korelasyon glerlerinin timevarim
boyutu icin 0.71, iddialarin guvenigini yargilama boyutu icin 0.69, timdengelim
boyutu icin 0.84 ve varsayimlarin farkina varma utay icin 0.55 oldgu
gorulmektedir (Ennis, vd., 2005). Madde ayiriciB& 4-8. sinif diizeyinde yapilan 6
calismada 0.36 ile 0.64 arasinda bulutou (Ennis, vd., 2005).

3.3.1.3.2. CEDTDX’ in Turkge uyarlamasi

Alan yazininda yapilan taramalarda Olgcme aracinirk@e’ye uyarlamasinin Akar
(2007) ve Kurnaz (2007) tarafindan yapildespit edilmtir.

Kurnaz (2007) doktora tezi igin, testin orijinal mime sadik kalarak, ilkgietim
okulunda cakan bir ingilizce @retmeni, @itim programlari ve gretimi
boliminden bir dogent ve 2 singrétmeniyle Turkce'ye cevirisini yapstir. Testi
ilkdgretim 5. ve 6. sinifa devam eden 31grehciye uygulayarak uyarlamasini
yapmstir. Yaptgl analizlerin sonucunda Cornell Klieel Distinme Becerileri
Olgeginin alt boyutlarina ait Cronbach glivenirlik sayilarini; birinci bolim igin
0.52, ikinci bolum icin 0.55, Gg¢lncl boélim igin 8.8e dordinct boélim igin 0.68,
toplamda .585 olarak hesaplaitm Testin yurtdyinda yapilan givenirlik analizi
sonugclarini da dikkate alarak, uzman gttine bavurmus ve bulunan dgerlerin
testin guvenirlgi icin yeterli oldygu ifade etmgtir. Testteki bazi maddeler
cikanldginda testin guvenirlik katsayisinin yuksgidi, ancak testin bir butin

oldugu varsayilarak testten madde cikarilmamasini uggumdstar.

Akar (2007) da ilkogretim Ogrencilerinde Elgtirel Disiinme Becerileri” adl
doktora ¢akmasi icin; 6lggin Tirkce'ye uyarlamasini yapstir. Olgesin Turkge'ye
cevirisini argtirmaci ve ileri diizeydéngilizce bilen 2 akademisyen yapmceviri
sonrasl, dilbilgisi ve anlam bakimindan 5 uzmarletiimistir. Olcek, alt, orta ve
ust sosyo-ekonomik diuzeydeki, toplam 191sreiciye uygulanmgtir. Bu
uygulamadan elde edilen verilere gére; CEDTDX'ipl&an Cronbachu glvenirlik
katsayisi 0.71 olarak hesaplagnm Olgme aracinin tim boyut korelasyorgelgeri,
1. Boyut icin, + 0.76; 2. boyut icin, + 0.72; 3.yl icin, 0.63; 4.boyut icin, 0.52
olarak tespit edilngtir. Olgme aracinin givenigi ile ilgili uyarlama calsma
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sonuglarl ile yurt dinda yapilan bulgularin benzer 06zellikler gdstgrdi

belirlenmitir.

Bu argtirmada; Akar (2007) in yagh uyarlama cadmaci, argtirmacinin izni
dahilinde kullanilmgtir. Alan yazini incelengdinde Akar (2007)'in yapgi
uyarlamanin ¢gtli arastirmacilar tarafindan da kullanifgditespit edilmgtir ( Akar,
2006; Kucuktepe, 2009; Emir, 2009).

Uyarlama c¢akmasinin tzerinden gecen zaman, uyarlamanin 6. @rehcileriyle
yapilmasi ve bu aggrmanin 6rneklem grubunun ise; 5. singréncileri olmasi,
uyarlama cadmasinda olgcme aracinda yer alan maddelerin ortataighkik ve ayirt
edicilik dezerlerinin hesaplanmamiolmasi nedenlerinden 6tlrd; testin givenirlik
analizi, Ol¢cgin uyarlamasini yapan gtamacinin izni ve oOnerileri dgultusunda
yenilenmgtir. Ayrica argtirmanin guvenirlik analizinin yenilenmesi ve madde
analizinin yapilmak istenmesinin sebeplerinden foiei Sahin (2009) tarafindan
CEDTDX ile ilgili; yapilan aratirmanin bulgularinin Akar (2007) ve Kurnaz (2007)
tarafindan yapilan uyarlamalarin sonuglari ile lsanuglar agisindan ¢gh nitelikte
olmasidir.Sahin (2009) tki Elestirel Disiinme Olgginin Psikometrik Ozelliklerinin
Incelenmesi” adl c¢ajmasinda, Watson-Glaser HRieel Disiinme Olcgi ile
CEDTDX icin yaptgl analizlerde, CEDTDX'’in tim test ile alt testleraaindaki
korelasyon dgerlerinin uygun olmadgh, i¢ tutarlik icin yapt KR 20 analizi
sonugclarinda testin tamami icgin; elde edilegedn uygun oldgu ancak, alt testlere
iliskin katsayilarin yetersiz olgu ve maddelerin ayirt edicilikleri icin yagt)
madde-toplam test korelasyon analizinde testtekimé&ddeden yalnizca 26’sinin
toplam puanla ikkisinin .30 ve Uzerinde olgu, diger maddelerin toplam puan ile
ili skilerinin beklenen diizeyde olmagisonuclarina ukamistir. Ayrica Sahin (2009),
argtirmasinin sonuclarinda uyarlama galasinin gbzden gecirilmesi gergikti
vurgulams ancak, yapgi calsmada kullandii 6l¢esin Turkce’ye uyarlamasinin kim
tarafindan yapilgg belirtiimemistir. Tim bu nedenlerden 6tlrd bu girema igin,

testin guvenirlik calmasi yenilennsiir.

Olgme araci agarmanin 6rneklem grubu gnda; 295 bgnci sinif @rencisine

uygulanmg ve guvenirlik analizi bu veriler Gzerinden yapi$tm.
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Testin analizi icin gagidaki islem basamaklari uygulangtr.

1. Olgek alt-orta ve yuksek §mr1 diizeyinden rastgele secifnailan; 295 tane 5. sinif
ogrencisine uygulanmive elde edilen verilere gore; testin her bir magddsSltimleri
ve tamami i¢cin madde ayirt edicilik ve guclukzdderi, KR 20 guvenirlik katsayisi
ve Olcme aracindaki her bir bélimin testin tamalaidlan korelasyon dgeri

hesaplannstir.

2. Olgme aracindaki her bir maddenin gucliigetehesaplanngtir. Ayrica testin her
bir béliminin ve tamaminin ortalama guclukgete belirlenmg ve Tablo 3.12'ye

yerlestirilmi stir.

Tablo 3.12: CEDTDX Bo6lum ve Toplam Test Ortalamaddea Gucluk Dgerleri

BSlimler Madde N O.r.tal't?lma Maddg
Sayisi Glcluk Degerleri
1. BOlum- TUmevarim 23 295 0,44
2.B6lum- Gozlemlerin ve Kaynaklarin Guveniili 24 295 0,41
3. Bolim- Tumdengelim 14 295 0,40
4. B6lium- Varsayimlari Tanimlama 10 295 0,39
Toplam Test 71 295 0,42

Testin bolumlerine ikkin ortalama madde gugii; 1. Bolum igin; .44, 2. B6lum
icin; .41, 3.Bolum icin; .40, 4. Bo6lum icin .39’dufestin tamami icin tespit edilen
ortalama gucluk deeri ise; 0,42'dur. Maddenin zorluk gexi O ya da 0’a yakin ise;
zor bir soru, 1'e yakin ise; kolay bir sorudur (irekL996). Elde edilen verilere gore

testin bolumlerinin ve tamaminin orta gliglyakin oldgu séylenebilir.

3. Testin tumu icin ortalama madde ayirt ediciliécg .27 olarak bulunngtur.
Testten bazi maddeler ¢ikargdhda ayirt edicilik dgerin yukseldgi belirlenmis ve
bu duruma yonelik uzman gatéri alinarak testin kapsam gecgrlzarar gorecg

icin ¢ikarilmamasina karar verilgtir.

4. Testin guvenirlik hesaplamasinda guvenirlik pémaa yontemlerinden Kuder
Richardson (KR) secilrgiir. Cunki testin yapisi ve elde edilen veriler Kud
Richardson yontemlerinden KR 20'nin kullaniimasiini¢cgerekli varsayimlari
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tasimaktadir (Ozen, vd., 2006). Olgcme aracina verdewaplar dgerlendirilirken

yanlis cevaplar O, dgru cevaplar ise, 1 olarak kodlangtmn.

Olgme aracinin bolimlerine gkin guvenirlik katsayilari ve toplaminin givenirlik
katsayisi Tablo 3.13'te verilstir.

Tablo 3.13: Bolumlerin her biri icin KR20 Glvenklkatsayisi dgerleri

Bolumler KR-20 Givenirlik Katsayisi
1. Bolum- Tumevarim 0,47
2.Bolim- Gozlemlerin ve Kaynaklarin Glvengili 0,52
3. Bolum- Tumdengelim 0,63
4. B6lum- Varsayimlari Tanimlama 0,58

Tablo 3.13 incelendinde Olcgin alt testlerinin KR-20 dgerlerine yonelik bulgular
alt testlerin ayri ayri analizinin yeterfili konusunda uzman ggyiine bavurulmasi
gerektgini gostermektedir.

Olgme aracinin tamami igin KR-20 guvenirlik katsay.75 olarak tespit edilgtir.

Bu deserin uygunlgu igin; testin yurtdyindaki guvenirlik katsayilari ve

Ingilizce’den Tirkceye yapilan uyarlama ealalarinda tespit edilen givenirlik
katsayilarl dikkate alinginda; r=0.75 KR-20 guvenirlik katsayisinin testin
guvenirligi icin yeterli oldygu sonucuna ukdmistir. Bu aratirmada; 6lgcme aracinin

bolumlerine goére del; toplam test puanina goére kdastirma yapilacaktir. Bu

baglamda O6l¢cgin guvenirlik katsayisi bu agarmada kullanilmasina engelskd

etmemektedir.
5. Olgme aracinin her bir alt bélumunin, testin dyila olan korelasyonu igin

Pearson korelasyon katsayisina bakgimi Pearson korelasyon gexlerine ilikin

veriler Tablo 3.14’e yerkgirilmi stir.

99



Tablo 3.14: CEDTDX- BOlum- toplam test korelasy@getleri

Madde | N BOlUm-Tum Test
Bolumler Sayisi Korelasyon
Degeri
1. B6lim- Tumevarim 23 295 73
2.Bolum- Gozlemlerin ve Kaynaklarin Guvengili 24 295 T7
3. Bolum- Tumdengelim 14 295 .68
4. Bélum- Varsayimlari Tanimlama 10 295 .57

Birinci bolumtin, toplam test ile korelasyonu; .7&inci bolimin toplam test ile
korelasyonu; .77, Gcuncl bolimin; .68 ve dordunéliibin de; .57 dir. Bu

korelasyon dgerleri testin orijinali ile benzerlik gostermektediEnnis, vd., 2005).

6. Bu aratirma icin yinelenen givenirlik ve madde analizingstin orta guclikte ve
ic tutarliginin uygun dgerlere sahip oldgu, ancak, ortalama ayirt edicilik g&rinin
kritik oldugu sonucuna ukalmistir. Testin kullanilabilirlgi konusunda yapilan
uyarlama cabmalari incelenngi ve 2 uyarlama caimasinda da testten madde
cikarildginda guavenirlik dgerinin  yikselebilecgé ancak; kapsam gecetini
bozac@ icin cikarllmamasi gereldi sonucunun Ozellikle vurgulang tespit
edilmistir. Bu calsmada ise, guvenirlik dgeri acisindan bir sorun bulunmamakla
birlikte, ayirt edicilik degeri icin yapilan glemlerde bazi maddelerin testten
ctkarllmasi durumunda bu ghkrin yikselebildii g6zlenmitir. Ancak dger
uyarlamalardaki sebepler burada da gecerlidir. 8denle testten madde cikariimasi
tercih edilmemj ve aratirmada kullaniimasina karar verilgtir. Testin sorulari Ek

D’de verilmistir.

Test, argtirmada uygulandiktan sonra elde edilen verilegrdibtusunda da KR 20
glvenirlik katsayisi hesaplangrwe .70 olarak tespit edilgtir. Testin argtirmanin
verileri ile hesaplanan guvenirlik katsayisi, uyguh 6ncesinde yapilan guvenirlik
katsayisina yakindir.

Testin sonuclari dgerlendirilirken, her bir dgru soruya 1 puan, yaglsorulara ise; 0
puan verilmgtir. Test sonucunda yapilan toplamgdo sayisi ayni zamanda, o testten
alinan toplam puani gostermektedirgréncilerin cevaplamasi gereken toplam soru

sayisI 71 oldgu icin sonuclar 71 puan Uzerindergddendirilmistir.
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3.3.1.4. Seviye belirleme testi

Ogrencilerin 5. sinif “Madde ve B@&im” 6grenme alani “Maddenin @&imi ve
Taninmasi” Unitesine gkin hazir bulungluk dizeylerini belirleyerek bu goultuda
deney ve kontrol gruplarini denktemek amaciyla yalnizca 6n test olarak

uygulanmgtir.

Hazir bulungluk seviyesi, @rencinin belirli bir konuya gigi seviyesidir ve konuyla
ilgili 6n bilgi ve tutumunu icerir (Tomlinson, 1995 Tagdemir (2003)’e gore, hazir
bulunwluk tespiti, @rencilerin sahip olmasi gereken o©n bilgilerin valupo
olmadgini belirleme imkéani verir ki, bu tar bilgilerggetimi planlamada gretmene
yardimci olur. Ulgen (1997) planlamanin oOtesindgrebm surecinde hazir
bulunwlugu, belli bir Grenme faaliyetini gercekydrmek icin gerekli olan 6n kil
davranglarin kazanilmasi olarak ifade eder. Bugddtuda hazir bulunguk
diizeyinin @renme udrunlerini etkileye@e dustnuldizinden; @rencilerin Uniteye
iliskin on bilgileri tespit edilmek istenstir. 2004 Fen ve Teknoloji Programinda
sarmal yaklam benimsenmgtir. Bu cercevede hem konular vyillar itibari ile
sarmallik 6zellgi gostermekte hem de tumgr@énme alanlari i¢ ice Orilerek bir
batinlik sglanmaktadir (MEB, 2004). Bu ilkeden hareketle sarmanin
uygulandgl 6rneklem grubunueskil eden 5. sinif &rencilerinin; 4. sinifta ayni
ogrenme alani icinde bulunan “Maddeyi Taniyalim” @sihe ilskin bilgilerinin 6n
ogrenmelerini etkiledii distntlmistir. Bu nedenle 4. sinif “Maddeyi Taniyalim”
unitesinin 5. siniftaki “Maddenin B&imi ve Taninmasi” Unitesi ile ilgili olan
kazanimlarini kapsayan 8 soruluk test hazirlanmiTesti olgturan maddelerden
3’0 bosluk doldurma, 2’si anlam ¢ézimleme tablosu, 1’gdoyanls, 2'si de acik

uclu soru tirindedir. Hazirlanan test Ek E’de weigtir.

Testin 4. sinif “Maddeyi Taniyalim” Gnitesindgenmis olan ve 5. sinif “Maddenin
Degisimi ve Taninmasi” Unitesine yonelik hazir bulglugu olcecek nitelikte oldgu
konusunda ve testin gorigiil ile ilgili 3 uzmandan gokl alinmg ve testin

uygulanmasi karargariimistir.
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Testin dgerlendiriimesinde puanlayicidan kaynaklanacak hataloniine gecilmesi
icin Seviye Belirleme Sinavinin uygulagdiogrenci k&itlarindan 20’si rastgele
secilerek c@altilmis ve hem argtirmact hem de 1 Fen ve Teknolojgrétmeni
tarafindan puanlangtir. Iki puanlama sonugclari arasindaki korelasyogede.98

olarak hesaplanmtir.

Ogrencilere bu testin uygulanmasi esnasinda 30 dakika verilmitir. Testin
deserlendirmesi yapilirken, Btuk doldurma sorularindan ikisi cok maddeli oidu
icin 20 puan dier sorular ise; 10 puan verilgtir. Test toplam 100 puan Uzerinden
degerlendirilmistir.

3.3.2. Nitel veri toplama araglari

Bu bolimde gazete kullanimina yonelik yari yapilahdis gorismeler ve

ogrencilerin gazete etkinliklerine yonelik ggtérinin alindgl “sevgili 6gretmenim”

etkinligi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.3.2.1. Gazete kullanimina ifkin yari yapilandiriimi s gorismeler

Ogrencilerin fen ve teknoloji derslerinde gazete &anihaya yonelik olarak
gortslerinin - alinmasi igin; yari yapilandirilgni gorisme  formu  hazirlanng)
ogrenciler ile birebir gorgmeler yapilmy ve katilmcilarin izni dahilinde gogtne

esnasinda kamera ¢ekimi yapgtmi

Gorisme formu hazirlamasamasinda; Yildinm v&imsek (2006)’in aktardii gibi;
baz! ilkelere dikkat edilmgtir. Bu ilkeler, kolay anlglabilecek sorular yazma, odakh
sorular hazirlama, acik uclu sorular sorma, yorlemekten kacinma, ¢cok boyutlu
soru sormaktan kacinma ve sorulart mantikl geikilde dizenleme bigcimindedir
(Bogdan ve Biklen,1992; Brookfield, 1992; Patton, 1987)

5 soruluk bir gorgime formu hazirlanmive goérigme formundaki sorularin acgik, net
ve anlailabilirligi icin 6ncelikle 2 uzmandan g&rialinarak gerekli dizeltmeler
yapiimstir. Duzeltme sonrasinda 2grénci ile gorgme yapilmg ve sorularin

amaclandii gibi algilanip algilanmag tespit edilmeye calilmistir. Gorismeler
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sonrasi gerekli duzenlemeler yapilarak, giré@ formu son hale getirilitir.
Gorisme formunda yer alan sorulagagidaki gibidir:

1. Fen ve teknoloji dersinde gazete kullanilaralpilga etkinlikler bu dersi

sevmenize katki gtadi mi? Nasil?

2. Fen ve teknoloji derslerinde gazetelerden yarkteasi konusunda diinceleriniz

nelerdir? Dger Unitelerde de kullaniimasi fumuza gider mi?

3. Fen ve teknoloji dersinde gazete kullanilaralpilga etkinliklerde guglikle

karsilatiniz m1? Bunlar ne tir gucltklerdi?

4. Maddenin Dgisimi ve Taninmasi unitesi ile ilgili ya@imiz gazete etkinlikleri
sayesinde bircokey @Gsrendiniz. Bu @rendiklerinizi okul ve okul dinda gecen

zamanlarda kullanabilegmizi disintyor musunuz? Nasil?

5. Fen ve teknoloji derslerinde gazete kullanilayagilan etkinlikler genel anlamda
sizde ne gibi d&siklikler meydana getirdi?

Gorlsme surecinin daha etkin ve verimli hale gelebilmesi, Yildirnm ve Simsek
(2006)'in aktardgl Onerilerden bazilarina dikkat edigtnr. Bu hususlar, gokine
sorulari sorarken aja gore gerekli d@siklikleri yapma, sorulari korgma tarzinda
sorma, tgvik edici olma ve geri bildirimde bulunma, g@mnie surecini kontrol etme

ve yansiz ve empatik olma bicimindedir (Brookfi@@02; Patton,2002).

Deney grubunda yer alan toplam Sgréncinin 24’0 ile gorgllmistar. Gorgulecek
ogrencilerin  seciminde olasilik temelli 6rnekleme #gnlerinden, tabakal
ornekleme yontemi kullanilgiir (Yildinnm ve Simsek, 2006). Deney grubundaki kiz
ve erkek @renciler tabaka olarak dintlmis ve ait sayida kiz ve erkekgbenciye
ulasmak istenilmgtir. Bu cercevede agarmanin drneklem grubunda yer alan 2
sinifta da kiz ve erkekgéencilerin adlari kiicik cekgikagitlarina yazilng ve ait
saylda kiz ve erkekgdenci kura yontemi ile secilgtir. Toplam 12 erkek, 12 kiz

ogrenci ile gérgmeler yapilmgtir.
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3.3.2.2. Gazetelerden yararlanilarak hazirlanan dex etkinlikleri ile ilgili 6 grenci

gorusleri

Bu argtirma icin; deney grubunda uygulanmak tzere; 51f SMiadde ve Dgisim”
unitesi ile ilgkili 14 gazete etkinfii hazirlanmgtir. Etkinliklerden sonuncusu
Ogrencilerin Unite icerisinde yer alan 13 etkgali yonelik gorglerini yazmalari
istenen bir etkinlik olarak tasarlangnr. Etkinlik, Bulus Kirikkaya velseri (2009)’
nin “Gazete Kupurlerinin Fen ve Teknoloji Dersindallaniimasinin @rencilerin
Tutumlarina Etkisi” adh caymalarinda kullanilan  “Sevgili  gretmenim”
etkinliginden faydalanilarak gsatirilmistir. Etkinligin iceri sOyledir; Ggrencilere
gazete editorlerine yazilagikayet ya da iyi dilek yazilarindan ornekler gémistir.
Sinifta bir kaci okutulup, kendilerinden “Madde Wegisim” Unitesi boyunca
yapilms olan etkinlikler icin; olumlu ve olumsuz gliincelerini @retmene “Sevgili
Ogretmenim” baligi ile yazmalari istenmgiir. Ancak, bunun igin Unitenin lgandan
itibaren etkinliklerde neler yapilgh ile ilgili hatirlatma k&tlari daggitilmistir. Bu
etkinligin gerceklstiriimesi icin; Unite bitiminde 2 ders saati ayriktr ve busekilde
ogrencilerin etkinlikler ile ilgili gorigleri alinmstir. Ogrencilerin gorglerinin bu
sekilde alinmasi; yagma tekngi ile veri toplandgini gostermektedir. Yagma;
yazili iletisim yoluyla veri toplama tekgidir. Mektup, anket, yazil testler bu tir veri

toplamada yaygin olarak kullanilan araclardir (lsara2006).

Deney grubundakigencilerin; gazete etkinlikleri ile ilgili goglierinin, argtirmanin
bagimsiz dgiskeni olan gazetelerden faydalanilarak hazirlanas dkinlikleri ile
uyumlu nitelikte olmasindaki amag, gr@ncileri guduleyici oldgunun
disinulmesidir. Cunkld yagma yolu ile veri toplamanin barili olabilmesi igin,
temel kagul, kaynak kginin cevap vermesini gudileyecek, onu kolagtacak
onlemlerin alinmasidir (Karasar,2006). Bu etkinlgkdeney grubundakigiencilerin

tamaminin gazete etkinlikleri ile ilgili gogleri alinmstir.
3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Denklatirilmesi

Deney ve kontrol gruplarinin seviye belirleme sinav 4. sinif fen ve teknoloji dersi
yilsonu not ortalamalari ile kari, tutum ve elgirel disiinme becerileri 6n test

puanlari bakimindan denk olmasi 6rneklem secimomnkasullari olmuwtur. Bu
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kosul argtirmada bulunan her bir deney ve kontrol grubu toakdan ve 2 deney
grubu ile 2 kontrol grubunun kendi aralarinda Birtderek alinan ortalama puanlar
bakimindan karlastiriimasiyla sglanmstir. Deney ve kontrol gruplarinin

denklstiriimesi ile ilgili bulgular séyledir:

3.4.1. Gruplarin seviye belirleme sinavi puanlaringdnelik bilgiler

Bu test argtirma icin segilecek deney ve kontrol gruplarinmiéye hazir bulunguk

duzeylerini belirlemek amaciyla uygularytm.

Her bir deney ve kontrol grubunun ayri ayri birliei denk olma durumunu kontrol
etmek icin; ilskisiz 6lguimler icin tek yonli Anova ve Tukey analyapiimistir.

Analiz sonuglari Tablo3.15 ve Tablo3.16’ ya ystildmi stir.

Tablo 3.15: Gruplarin Seviye Belirleme Sinavi poaialamalarinin daliminin ANOVA ile

incelenmesi
Gruplar N X SS
Deney 1 26 64.88 14.76
Deney 2 24 59.17 17.97
Kontrol 1 24 58.12 16.81
Kontrol 2 26 55.70 11.46
Toplam 100 59.46 15.49

Tablo3.15’'de @rencilerin  Seviye Belirleme Sinavi puanlarinin [anaalar
verilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin ortalama puamaribirbirine yakin oldgu
soylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin ortalapwaanlarinin gruplar arasi ve grup

icinde anlamli farkhlik gosterip gostermguiie yonelik veriler Tablo 16’ ya

yerlestirilmi stir.

Tablo3.16: Gruplarin Seviye Belirleme Sinavi Puaalamalarinin Dgliminin
ANOVA ve Tukey Testi ile incelenmesi

Varyansin Kareler of Kareler F Anlamlilik
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Anlamli
Gruplar arasi 1190.89 3 396.96 farklilik
oktur.
Gruplar ici 22794.24 96 23499 | 169 | a7 | YO
Toplam 23985.13 99
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Tablo 3.16 incelengdinde @rencilerin seviye belirleme testi puan ortalamalari

arasinda; deney ve kontrol gruplarina goére anlarfdrkliik olmadgini
gostermektedir (G.os= .87, p>.05). Bu durumda deney ve kontrol grupldaki

Ogrencilerin seviye belirleme testi sonuclarinin birlke denk old@gu soéylenebilir.

Deney 1 ve Deney 2 gruplari ile Kontrol 1 ve Koht2ogruplarini kendi aralarinda
birlestirerek birer grup olarak gerlendirip ortalama puan afiimizda ortalama

puanlarinin t-testi ile kalastirmasina yonelik bulgular Tablo 3.17 ‘de verigtin

Tablo 3.17: Deney ve kontrol gruplarinin SeviyeiBe&ie Testi sonucunda elde edilen puan
ortalamalarininli skisiz 6rneklemlet testi ile dgerlendiriimesi

Gruplar N X SS Sd F t p

Deney Gruplari 50 62.14 16.46 98 .87 -1.74 .09

Kontrol Gruplari 50 56.84 14.14

Tablo 3.17‘de goruldgili gibi deney ve kontrol gruplarinin seviye belirkertesti
ortalama puanlari arasinda anlamli bir farklihkyw (tes= -1.74; p>.05). O halde
deney ve kontrol gruplarini birer grup olarakzedendirme durumunda da seviye

belirleme testi puan ortalamalarinin denk @asoylenebilir.

3.4.2. Gruplarin dordinct sinif fen ve teknoloji desi yilsonu notlarina yonelik

bulgular

Deney ve kontrol gruplarindan yer alagréncilerin 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi
yilsonu not ortalamalari bakimindan her bir deneykentrol grubunun ayri ayri
birbiri ile denk olma durumunu kontrol etmek icihgkisiz 6lcimler icin tek yonli
Anova ve Tukey testi yapilgtir. Analiz sonuclari Tablo 3.18 ve Tablo 3.19’ ya
yerlestirilmi stir.

Tablo 3.18: Gruplarin 4. Sinif Fen ve Teknoloji Slgnlsonu puan ortalamalarinin
dagiliminin ANOVA ile incelenmesi

Gruplar N X SS

Deney 1 26 70,15 18,51
Deney 2 24 67,33 20,13
Kontrol 1 24 72,83 12,48
Kontrol 2 26 68,88 13,86
Toplam 100 69,79 16,41
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Tablo3.18'de @rencilerin 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi yillsomotlarinin
ortalamalari verilmitir. Deney ve kontrol gruplarinin yilsonu notlannortalama
puanlarinin birbirine yakin olgu soylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin
ortalama puanlarinin gruplar arasi ve grup icinddarah farklilik gosterip

gostermediine yonelik veriler Tablo 3.19'a yesarilmi stir.

Tablo 3.19: Gruplarin 4. Sinif fen ve teknoloji signlsonu puan ortalamalarinin
ANOVA ve Tukey testi ile incelenmesi

Varyansin Kareler Kareler = Anlamlilik
Kaynagl Toplami Ortalamasi p
Gruplar aras| 391.88 3 130.63 Anlamhi
fark
Gruplar igi 26276.70 96 273.72 | .48 20 | yoktur.
Toplam 26668.59 99

Tablo 3.19 incelendinde @rencilerin 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi ortalama

puanlarinin; deney ve kontrol gruplarina gore ahlafarkhlik olmadgini
gostermektedir (Goe= .48, p>.05). Bu durumda deney ve kontrol grupldeki
ogrencilerin 4. sinif Fen ve Teknoloji dersi ortalapaanlarinin birbiri ile denk

oldugu soylenebilir.

Deney 1 ve Deney 2 gruplari ile Kontrol 1 ve Kohtogruplarini kendi aralarinda
birlestirerek birer grup olarak @erlendirip ortalama puan afimizda 4. Sinif Fen
ve Teknoloji dersi ortalama puanlarinin t-testi kbssilastirmasina yonelik bulgular
Tablo 3.20 ‘de verilmtir.

Tablo 3.20: Deney ve kontrol gruplarinin 4. SirehFve Teknoloji dersi yillsonu puan
ortalamalarinimli skisiz 6rneklemlet testi ile dgerlendiriimesi

Gruplar N X SS Sd F t p
Deney Gruplari 50 68.80 13.24 98 11.78 .60 .55
Kontrol Gruplari 50 70.78 19.16

Tablo 3.20'de goruldgii gibi deney ve kontrol gruplarinin 4. sinif Feneknoloji
dersi ortalama puanlarinin arasinda anlamli bkiifee yoktur (tes= .60, p>.05). O
halde deney ve kontrol gruplarini birer grup oladgierlendirme durumunda da 4.
sinif Fen ve Teknoloji dersi ortalama puanlarirenidoldi@gu soylenebilir.
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3.4.3. Gruplarin basari 6n test puanlarina yonelik bilgiler

Bu test argtirma icin secilecek deney ve kontrol gruplarinmitéye yonelik bgari

on test sonuclarini belirlemek amaciyla yapgtmi

Her bir deney ve kontrol grubunun ayri ayri birliei denk olma durumunu kontrol
etmek amaciyla gkisiz olcimler icin tek yonli Anova ve Tukey analapiimistir.

Analiz sonugclari Tablo 3.21 ve Tablo 3.22'ye ystidmi stir.

Tablo 3.21: Gruplarin Bari 6n test puan ortalamalarininsdeminin ANOVA ile

incelenmesi
Gruplar N X SS
Deney 1 26 31.08 10.20
Deney 2 24 30.00 9.36
Kontrol 1 24 32.83 12.87
Kontrol 2 26 36.15 8.35
Toplam 100 32.56 10.41

Tablo3.21'de @rencilerin baari 6n test puanlarinin ortalamalari verigtmi Deney
ve kontrol gruplarinin ortalama puanlarinin binéi yakin oldgu soylenebilir.
Deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlarinmptar arasi ve grup icinde

farklilk  gOsterip  gOstermegine veriler Tablo3.22'ye

anlamh yonelik

yerlestirilmi stir.

Tablo 3.22: Gruplarin kari 6n test puan ortalamalariningdaminin ANOVA ve Tukey
testi ile incelenmesi

Varyansin Kareler df Kareler = Anlamhlik
Kaynagi Toplami Ortalamasi b
Anlamli
Gruplar arasi 552.08 3 184.02 farklilk
ktur.
Gruplar ici 10168.56 96 10592 | 174 | 16 | YO
Toplam 10720.64

Tablo 3.22 incelendinde, @rencilerin baari 6n testi puan ortalamalari arasinda,
deney ve kontrol gruplarina gére anlamh farklibkmadgini géstermektedir (&
96=1.74, p>.05). Bu durumda deney ve kontrol grupldeki Grencilerin baari 6n

test puan ortalamalarinin birbiri ile denk aidus6ylenebilir.
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Deney 1 ve Deney 2 gruplari ile Kontrol 1 ve Kohtogruplarini kendi aralarinda
birlestirerek birer grup olarak gerlendirip ortalama puan affimizda ortalama

puanlarinin t-testi ile kalastirmasina yonelik bulgular Tablo 3.23 ‘de veritiri

Tablo 3.23: Deney ve kontrol gruplarining@a On Testi sonucunda elde edilen puan
ortalamalarinli skisiz 6rneklemlet testi ile dgerlendiriimesi

Gruplar N X SS Sd F t p
Deney Gruplari 50 30.56 9.72 98 31 1.95 .6(
Kontrol Gruplari 51 34.56 10.77

Tablo 3.23'de goruldgli gibi deney ve kontrol gruplarinin daau 6n testi puan
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik yoki{tise= 1.95, p>.05). O halde deney
ve kontrol gruplarini birer grup olarak gerlendiriimesi durumunda da gzan 6n

testi puan ortalamalarinin denk ofdusdylenebilir.

3.4.4. Fen ve Teknoloji dersi 6n tutum puanlarina §nelik bulgular

Bu analiz argtirma icin secilecek deney ve kontrol gruplarinenFve Teknoloji

dersine yonelik 6n test sonuclarini belirlemek aylaauygulanmgtir. Her bir deney
ve kontrol grubunun ayri ayri birbiri ile denk olnd@rumunu kontrol etmek icin;
ili skisiz 6lcuimler igin tek yonli Anova ve Tukey analapilmistir. Analiz sonuclari

Tablo 3.24 ve Tablo 3.25’e yest@ilmi stir.

Tablo 3.24: Gruplarin lari 6n test puan ortalamalariningdaninin ANOVA ile

incelenmesi
Gruplar N X SS
Deney 1 26 123.88 24.73
Deney 2 24 133.12 19.26
Kontrol 1 24 125.92 20.27
Kontrol 2 26 133.23 21.17
Toplam 100 129.11 21.08

Tablo3.24’de @rencilerin tutum ©6n test puanlarinin ortalamalarilmistir. Deney

ve kontrol gruplarinin ortalama puanlarinin binéi yakin oldgu soylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlarinmptar arasi ve grup iginde

anlamh farklihk gosterip gbstermegine yonelik veriler Tablo 3.25e

yerlestirilmi stir.
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Tablo 3.25: Gruplarin Bari On Test Puan Ortalamalariningdaninin ANOVA ile

incelenmesi
Varyansin Kareler of Kareler F Anlamlilik
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Anlamli
Gruplar arasi 1782.23 3 613.39 farklilik
oktur.
Gruplar ici 42591.73 96 43932 | 134 | 27| YO
Toplam 44373.96 99

Tablo 3.25 incelendinde Anova analizi sonuglariggencilerin tutum 6n testi puan
ortalamalari arasinda, deney ve kontrol gruplagdee anlamli farklihk olmagini
gostermektedir (gos= 1.34, p>.05). Bu durumda deney ve kontrol gruptaki

Ogrencilerin tutum 6n testi sonuclarinin birbiri denk oldgu sdylenebilir.

Deney 1 ve Deney 2 gruplari ile Kontrol 1 ve Koht2ogruplarini kendi aralarinda
birlestirerek birer grup olarak gerlendirip ortalama puan afiimizda ortalama

puanlarinin t-testi ile karlastirmasina yonelik bulgular Tablo 3.26 ‘da verigtin

Tablo 3.26: Deney ve kontrol gruplarinin tutum éstit sonucunda elde edilen puan
ortalamalarin igkisiz 6rneklemler t testi ile gerlendiriimesi

Gruplar N X SS Sd F t p
Deney Gruplari 50 128.32 22.54 98 1.58 .33 .74
Kontrol Gruplari 50 129.72 19.92

Tablo3.26 ‘da goruldgii gibi deney ve kontrol gruplarinin tutum 0On testap
ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik yok{tiss= .33, p>.05). O halde deney ve
kontrol gruplarini birer grup olarak gerlendirme durumunda da tutum 6n testi

puanlarinin denk oldiu séylenebilir.

3.4.5. Elestirel diistinme becerisi 6n test puanlarina yonelik bulgular

Bu test argtirma icin secilecek deney ve kontrol gruplarinlesteel disiinme 6n
test sonuclarini belirlemek amaciyla yapgim: Her bir deney ve kontrol grubunun
ayri ayri birbiri ile denk olma durumunu kontrohwegk icin; iliskisiz élctimler igin
Tek Yonlu Anova ve Tukey analizi yapilgtir. Analiz sonuclar Tablo3.27 ve Tablo

3.28’e yerlatirilmi stir.
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Tablo 3.27: Gruplarin Bari On Test Puan Ortalamalariningdaminin ANOVA ile

Incelenmesi
Gruplar N X SS
Deney 1 26 26.23 6.20
Deney 2 24 25.37 6.68
Kontrol 1 24 28.75 8.15
Kontrol 2 26 25.35 4.90
Toplam 100 26.40 6.59

Tablo3.27’de @rencilerin elgtirel disinme 6n test puan ortalamalari vergtmi
Deney ve kontrol gruplarinin ortalama puanlariniirbibne yakin oldgu
soylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin ortalapwaanlarinin gruplar arasi ve grup

icinde anlamli farkhlik gosterip gostermgtie yonelik veriler Tablo 3.28'e

yerlestirilmi stir.

Tablo 3.28: Gruplarin Bari On Test Puan Ortalamalariningdaninin ANOVA ve
Tukey testi ile incelenmesi

Varyansin Kareler Kareler
Ka)yl/nagl Toplami df Ortalamasi F P Anlamiilik
Gruplar arasi 187.37 3 62.46
Anlamli
Gruplar ici 4116.63 96 42.88 1.45 .23 farklihk
yoktur.
Toplam 4304.00

Tablo3.28 incelenginde Anova analizi sonuclarigiencilerin elgtirel disinme 6n
test puan ortalamalari arasinda; deney ve kontugblgrina gore anlamli farkhlik
olmadgini gostermektedir (Eos) = 1.45, p>.05). Bu durumda deney ve kontrol
gruplarindaki @rencilerin elgtirel disinme 6n test sonuclarinin birbiri ile denk

oldugu soylenebilir.

Deney 1 ve Deney 2 gruplari ile Kontrol 1 ve Koht2ogruplarini kendi aralarinda
birlestirerek birer grup olarak gerlendirip ortalama puan affimizda ortalama

puanlarinin t-testi ile karlastirmasina yonelik bulgular Tablo 3.29'da verigtm.

Tablo 3.29: Deney ve kontrol gruplarinin §ieel Disiinme On Test sonucunda elde edilen
puan ortalamalarin t testi ile gkrlendirilmesi

Gruplar N X SS Sd F t p
Deney Gruplari 50 25.82 6.38 98 .00 .88 .38
Kontrol Gruplari 50 26.98 6.81
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Tablo 3.29 ‘da gorildiil gibi deney ve kontrol gruplarinin Eteel Disiinme On
Test puan ortalamalari arasinda anlaml bir fakkiyloktur (es= .88, p>.05). O
halde deney ve kontrol gruplarini birer grup olats&erlendirme durumunda da

elestirel disinme 6n test puan ortalamalarinin denk gldsylenebilir.

3.5. Gazetelerden Faydalanilarak Hazirlanan Ders Kinlikleri

Arastirmanin deney gruplarinda “Maddenin gd@mi ve Taninmasi” Unitesi igin
“Gazetelerden yararlanilarak hazirlanan ders ekkanl” ile dersler desteklenniir.
Etkinliklerin hazirlanmasi sdrecinde; oncelikle ténkazanimlarinin gazetelerden
faydalanilarak etkinlik hazirlamaya uygugluincelenmgtir. MEB’in 2008 yilinda
yayinladpl “ilkogretim 4-8. Sinif @retim Programlarinin  gretme-Grenme
Sureclerinde Gazete Kupdurlerinden Yararlanma” aekllkilavuzda Fen ve Teknoloji
dersi Unitelerinde gazetelerden yararlanilmasi igazi Uniteler Onerilngtir. Bu
Unitelerden biri de 4. Sinif “Maddenin Bigimi” Unitesidir, bu Unitenin kazanimlari;
5. Sinif “Maddenin Dgisimi ve Taninmas!” Unitesi ile sarmallik gostermekiteBu
baglamda; Unite kazanimlari incelergnve bircok kazanimin gazete etkiili
yapmaya uygun oldiu tespit edilerek asairmanin ydratilecg Unite

kararlatiriimistir.

Fen ve Teknoloji dersi 5. Sinif “Maddenin §gmi ve Taninmasi” Unitesini deney
gruplarinda glerken dersleri gazete etkinlikleri ile desteklemesas aling icin,
anitenin her kazanimi ile ilgili gazete etkiglihazirlamak yerine, ilgili oldgu
distintlen kazanimlar ile ilgili etkinlik hazirlamak yone gidilmitir. Unite toplam
46 kazanim ve bu 46 kazanimi icine alan Z%hk&n olusmaktadir. Unite
kazanimlarindan 35’ini kapsayan 13 ders etfinlie Unite bitiminde @rencilerin
batin etkinliklerle ilgili gorglerini almak icin gazete etkir@i seklinde bir veri
toplama araci hazirlangtr. Hazirlanan son etkir@in icerigi; nitel veri toplama

araclar bolimuande agiklangtir.
Gazete etkinlikleri hazirlamas@masinda, De Garrett tarafindan hazirlanan 2007 ve

2008 NIE Haftalik @retmen Kilavuzu, Sanderson (1999)’ un “Using Nevspan

the Classroom (Sinifta Gazete Kullanimi)” adl litae Buly Kirirkkaya veiseri
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(2009)'nin “Fen ve Teknoloji Derslerinde Gazete Kunmanin @rencilerin Fene
Yonelik Tutumlarina Etkisi” adli agirmalarinda hazirladiklari ders etkinliklerinden

faydalaniimgtir.

Hazirlanan ders planlarinin dizenini belirlemg@maasinda Dee Garrett (2008)
tarafindan hazirlanan NIE haftalik gétmen kilavuzundan faydalaniktr.
Kilavuzda onerilen ders planlarinda bazgigi&likler yapilarak bu argiirma icin
hazirlanan ders planlarindaki yonergelerstltulmutur. Ders planlari @gidaki

bolumlerden olgmaktadir.

Derse Hazirlik: Ders o6ncesindegrétmenin ve @rencilerin edinmesi gereken
materyallerin belirtildgi bolumddr. Ders planindagéencinin getirmesi istenen bir

materyalden bahsedilginde @Grenciye bir ders 6nceden haber veritini

Gazete Oda: Bu boélumde etkinlik esnasinda kullanilacak gazdtdlumleri
belirtiimektedir. Etkinlikler cgunlukla haber hikayeleri, makaleler ve gazetedeki
resimlere yonelik hazirlangtir. Ancak gazetenin ger bélimlerine ya da tamamina

yonelik etkinlikler de bulunmaktadir.

Ilgili Kazanimlar: Hazirlanan etkirdin fen ve teknoloji dersi getim programinda

yer alan kazanimlardan hangilerini kapgaai gosteren bolumddar.

Giris - Dikkat Cekme: Bu bdlumdegéencileri yapilacak etkine hazirlayarak 6n

bilgilerini harekete gecirmeleri icin yapilacakkmlatiimstir.

Etkinlik Esnasinda: Bu boélimde gi@ncilerin  yapilacak etkirgin igerigini
anlamasini ggayacak uygulamalarsamali birsekilde verilmitir.

Etkinlik Sonrasi: Bu bélimde derse nasil son veeeaciklanmstir.
Etkinlik Kagidi: Etkinlikle ilgili yonergelerin ya da okuma nieerinin bulundgu

bolumdur. Etkinlik k&idi bitin etkinlikler icin  gerekmemektedir. Gereken

etkinlikler icin ¢gzaltilarak dersin uygun kisimlarindgréncilere daitiimistir.
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Hazirlanan etkinliklerde gazetelerden dersin sgide, sirecte ya da sonunda

faydalaniimgtir.

Unite icin hazirlanan 13 etkinlikten her biri icimjr etkinlik plani ve gereken
etkinlikler icin, etkinlik k&itlar ve gazeteden faydalanilaraksie materyaller

hazirlanmgtir. Unite ile ilgili hazirlanan etkinliklerin adfa sirasiyla soyledir:

“Tahmin Et”, “Kuciik Gazetecilets Basinda”, “Nasil P§er?”, “Nasil Isininz? Yakit
AvIl”, “Fark Var mi?”, “Oku, DGun, Yanlgl Bul!”, “Isi Enerjisinden Harekete!”,
“Kac Joule? Kac¢ Kalori?”, “Sorunlara Cozim Ariyotuz'Gozlemle,Yorumla,
Tartis!”, “Deney Yaptim (grendim, Simdi Elestiri Vakti!”, “Bo sluklari Dolduralim,

Herkes @rensin!”, “Buz Ustiinde Olum Oyunu.”.

Yukarida sirasiyla yazilan her bir etkinlikte gatetden nasil yararlaniig asagida

sirasiyla aciklanngiir.

3.5.1. Etkinlik 1: “Tahmin Et”

Bu etkinlikte @rencilerden ev ddevi olarak evdeki gazetelerigtarp; yagmur, kar
ve bulutlu hava, deniz, irmak, gol resimlerini kegetirmeleri istenngtir. Derste,
suyun dgadaki halleri kongulduktan sonra, sinif tahtasi suyungdda bulundgu
haller icin 3 kisma boliinerek bilten tahtasistlculmustur. Osrenciler gazetelerden
kesip getirdikleri resimleri tahtada suyungdda bulunan hali ile ilgili bélime
yapstirmislardir. Gsretmen @rencilerin getirdgi resimlerden birini segip, tahtayi
gozlem, tahmin ve tagma diye 3 bolime ayirgtir. Sectgi resimde suyun
bulundwgu hali @rencilere sorup gézlem kismina yagmm Suyun resimde bulunan
haline nasil gelngiolabilecegini ise, sesli dglinerek tahmin kismina ve resimle ilgili
tahmin edilen olayin hangi ga olayi ile aciklanabilegii de @&rencilere sorarak
tartsma kismina yazngtir. Sinif Ucger kilik gruplara ayrilmg ve tahtadaki
uygulamay! grup icinde yapmalari icin; ekinlikgk@ari dgzitiimistir. Gruplardan bir
kacinin etkinlikleri sinif ile paykalip; ders kitabindaki “caydanlik ile bulut ve
yagmur” deneyi yaptirildiktan sonra; giencilere @retmen tarafindan gazete
kagitlarindan kesilerek hazirlangnigune, gol, irmak sulari, bulut, ganur, kar

resimleri dgitilmis ve etkinlik k&idindaki ilgili bélime bu resimlerden yararlanarak
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su dongusu diyagrami glwrmalari istennstir. Etkinlik kagitlari incelenerek secilen
birka¢ etkinlik; sinif panosunda sergilestini Bu etkinligin plani ve etkinlik

kagitlari Ek-F'da yer almaktadir.

3.5.2. Etkinlik 2: “Kiiciik Gazeteciler is Baginda”

Bu etkinlikte, oncelikle gazeteden kesiimjine resmi tahtaya yagriimis ve
Ogrencilere gungn dunyamizin isi vesik kayna& oldugu hatirlatildiktan sonra,
Ogrencilere gungdisindaki enerji kaynaklarimizin neler olglu sorulmyg ve alinan
cevaplar tahtaya yazilgtir. Ogrencilerin verdgi her cevaptaki enerji gigi ile
gune’in ili skisi vurgulanmgtir. Aralarinda ilki oldugunu gdsteren, oklar tahtaya
yapstiriimistir, ardindan, guneenerjisinin yerytuzine nasil gtgzl sorgulanmytir.
Ogretmen tarafindan bilim ile ilgili haberlerin gagktrde az oldgu vurgulanarak,
ana fikri giing’'in olmamasi durumunda enerji kaynaklar ile ilgikeler olabilecg
olan bir gazete haberi yazmalari ve bu habere gikici bir maget bulmalari
istenerek, etkinlik kgtlari dagitiimistir. Ogrenci  haberlerinden birkagi sinifta
okutulmws ve secilen haberlerden birkagi etkinlik panosusdmastir. Bu etkinlik

icin hazirlanan etkinlik plani ve etkinlik gélari Ek-G’dedir.

3.5.3. Etkinlik 3: “Nasil Piser?”

Bu etkinlik icin; @renciler 4’erli gruplara ayrilip, her gruba etkinlk&gitlar
dagitilmistir.  Etkinlik kagitlarinda gung panelleri kullanilarak enerji Gretmeye
yonelik; “Aydinli grubu'nun solar kent'i kendi elelgini Uretecek”, “elektrik gokten
telefon antenden”, “glgeenerjisi ile ¢akan ocaklar geliyor” adli haberlerden
bolumler yer almaktadirOgrencilere bu haberleri grup arasinda okuyup, Gderin
disinmeleri icin 10 dakika sire verilgir. Guneg Isinlarinin yerytzine nasil
ulastigl, ulastiklari madde ile nasil etkgékleri yonine diginmeleri icin ipucu
verilmistir. Okuduklart haber 6zetlerinden sonra ginpanellerinden nasil
faydalanildgi konusunda gokleri sorgulanmgtir. GUne isinlarinin madde ile
etkilesimi ile ilgili sonuca varmalari yoninde cevaplartasuana kadar @renci
fikirleri alinmigtir. Ders kitabinda yer alan “gUsmeenerjisinin 1SI enerjisine
donigmesini gozlemleyelim” deneyi yaptirildiktan sonrgihele pisen yemek

yarismasi” adli haber metni gonulli biginci tarafindan sinifta sesli okungtuwr.
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Okuma esnasinda uygun yerlerdgreimen okumay! durdurarak seslisdiime
teknigi ile haberle ilgili gorglerini bildirmistir. Bu, durumun @rencilerin haberi
yorumlamasina yardimci olggadisuntlmistir. Etkinlik k&gitlar daitilmis ve
ogrencilerin her birinin sinifta paydan haber hikayelerini ganerek, gtingenerjisi
ile calsan alet tasarlamalari, resmini ¢izmeleri ve gee yaradiklarini aciklamalari
istenmitir. Ayrica, &rencilerin tasarladiklari aletler icin sectiklerialremeleri ne
amacla kullanacaklarini da aciklamalari istefimiSecilen birkac tasarimin sinifla
paylasilmasi s@lanmstir. Bu etkinlik icin hazirlanan etkinlik plani vetkinlik
kagitlar Ek-H'dedir.

3.5.4. Etkinlik 4: “Nasil Isiniriz? Yakit Avi!.

Bu etkinlikte @&rencilere haber hikayesi yazili olan etkinlikgkéari daitilmis ve
etkinlik kagidindaki gazete haberini incelemeleri istegtmi Ardindan etkinlik icin
yapiimasi gerekenler aciklargnr. Ogrencilere dgitilan Haber hikayesinde bazi
yakit isimleri geg¢mektedir, gencilerden bunlari bulmalari ve renkli kalemle
isaretleyerek, yakitin ismini haberin hemen altinda birakilan yerlere yazmalari
istenmitir. Bir yakit ismi birka¢ defa yazilmgiolabilir. Bu yakitin adini ilgili kisma
bir kez yazmy olmalari yeterlidir. “Arkadgin mi yoksa sen mi daha cok yakit ttr0
bulabilecek?” gibi uyarilarlagencilerin ilgilerini artirmalari icin destek vamistir.
Ogrencilerin bulduklari yakit isimlerini soylemeleistenmi, cevaplar hizli bir
sekilde tahtaya yazilngtir. Yakit isimlerini bulmalarindan sonraksamada etkinlik
kagidinda bazi sorular yer almaktadirgréncilerden sorular ile ilgili goglerini
yazmalari istenngtir. Ogrencilerden birkacinin etkinlik glarindaki sorulara
verdikleri cevaplar sinifla paydmis ve sorular Uzerinde sinifin tamami ile bir
tartisma balatilmistir.  Ogrencilerden cevrelerindeki olaylari ginerek yanan
maddenin etrafa i1si vegdhi ifade eden 6rnekler vermeleri isterstini Ogrencilere
ev ddevi olarak maddelerin yagichda 1s1 verdiini gosteren bir deney tasarlamalari,
tasarilarini yazarak ya da cizerek bir sonraki eleystirmeleri soylenrgiir. Bu
etkinlik icin hazirlanan etkinlik plani ve etkinlikdgitlari Ek-I'dadir.
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3.5.5. Etkinlik 5: “Fark Var m1? Oku, DU stin, Yanhsi Bul!”

Bu etkinlik icin; @rencilerden derse gelmeden Onces lor kdgida gazeteden
kesilmis hava durumunu keserek ygimmalar istenmtir. “Disarida hava nasil?”
sloganindan hareketle,g@ncilerden birkagina hava durumu sunumu yaptigiimi
sunumu yapan giencinin kullandgl 1s1 ve sicaklik kavramlarina siniftakigdr
ogrencilerin 6zellikle dikkat etmesi vurgulangtir. Hava durumu sunumu ile ilgili
ifadeler tahtaya not alinguve ifadelerin dgrulugu tzerine targilmistir. Isi ve
sicakhk farki icin fen ve teknoloji kitabindakisii ayni, sicaklik farkli” deneyi
yaptirildiktan sonra, g encilere etkinlik kaitlari dagitilmistir. Etkinlik kagidinda
yer alan 1. habergdetmen tarafindan sesli olarak sinifta okugimu Haberde 1s1 ve
sicaklik kavramlarinin yaglikullanildgi ifadeler yer almaktadir. getmen gerekli
yerlerde @rencilerin gorglerini almi ve etkinlik k&itlarinda yer alan haberdeki
hatali ifadeleri bulup dizeltmelerini istegtii. Sonrasinda, gencilerin verdikleri
yanitlarini arkadgdariyla paylamalari sglanmstir. Ayni stre¢c 2. haber icin de
yapildiktan sonra, 1s1 ve sicaklik kavramlarinimkifale ilgili hususlar 6zellikle
vurgulanmgtir. Bu etkinlik icin hazirlanan etkinlik plani vetkinlik kagitlar Ek-
I'dedir.

3.5.6. Etkinlik 6: “IsI Enerjisinden Harekete!”

Bu etkinlik icin; oncelikle @rencilere etkinlik kaitlari dagitiimis ve k&itlarda yer
alan haber hikayelerinden 6nce birincisi, daha @akincisi Gretmen tarafindan
sesli dgunme tekngi kullanilarak ve onemli yerlere gereken vurgulapyarak
okunmutur. Gruplarin kendi arasinda haberle ilgili olataktsmalari icin 10 dk.
sure verilmgtir. Tartismanin  yonunu belirlemek icin etkinlik Ealarinda
yonlendirici sorular bulunmaktadir. genciler ulatiklari sonuca gére bu sorulari
cevaplandirmgtir. Sdre bitiminde gretmen haberlerle ilgili grencilerin etkinlik
kagidina yazdiklarini birka¢ gruba okuttuktan sonragima ortami olgturulmustur.
Tartismanin istenilen amaca ghaasi icin @&retmen tarafindan gdencilere
yonlendirici sorular sorulmgiur. Ardindan; gazetelerden kesiini otomobil
(benzinli, dizel) , ucak, buhar tiriblind, kémur galsan tren, gemi, vapur, kamyon
resimleri tahtaya yaghriimis ve bu araclarin hareket etmesinin nasil mimkin

oldugu sorularak, cevaplar dinlengtir. Etkinlik bitiminde incelenen etkinlik
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kagitlarindan birkagi sinif panosuna asgtm Bu etkinlik i¢in hazirlanan etkinlik
plani ve etkinlik k&itlari Ek-J'dedir.

3.5.7. Etkinlik 7: “Kac¢ Joule? Kac Kalori?”

Kalori ve Joule’ Gin neyin birimi oldiu hatirlatilip; joule, kilo joule, kalori ve kilo
kalori arasinda nasil bir ki oldugu sonucuna ukaldiktan sonra, bu enerji birimleri
ile gunlik hayatta nerelerde kdastiklari sorgulanngtir. Ambalajli gida
maddelerinin besin @erlerinin ambalaj Uzerinde yazilmasi, bir elmanegrdgi
enerji, 100 gram komuarin yanmasiylagacicikan enerji gibi ornekler verildikten
sonra, @rencilerin her birine etkinlik k&tlar dagitilmistir. Etkinlik kagidinda yer
alan haber Ozeti, bazi besinlerin kalori ve joutesinden enerji deerleri ile ilgilidir.
Haber Ozeti bir grenciye sesli olarak okutulrgiur. Haber 6zetinde 6zellikle alti
cizili yerlere dikkat etmeleri istengtir. Ogrencilere etkinlik k&itlarinda yer alan
haberi tekrar okumalari ve habere gore sorulanr@ysocevaplandirmalari igin 10
dakika sure verilmstir. Verilen surenin sonuna gelirginde @rencilerin kendi
etkinlik k&gitlarini yanlarinda oturan arkadiar1 ile desistirmeleri istenmtir.
Sorulardan birincisi bir grenciye okutulmgi ve bu problemin ¢dzilebilmesi icin
neleri bilmek gerekgi sorulmwtur. Habere gore, soruda gereken veriler ve istenen
tahtaya yazilip, ilk sorugietmen tarafindan ¢ozulmgiir. Osrencilerden ellerinde
bulunan etkinlik kitlarinda sorunun ¢ézumiinii kontrol etmeleri istegimiikinci
soru ayni gamalari gercekkirmesine yardimci olarak, siniftan secilen tdrenciye
cozdurulmigtur. Oprenciler bu soruyu da etkinlik gélarinda kontrol etngierdir.
Ardindan @rencilerin yaptiklar hatali ve gou kisimlari birbirleriyle paylgnalari
sgglanmstir. Hatalarini diizeltmeleri icin 5 dk siire verigti. iki 6grencinin de hata
yaptgl ve ikisinin de anlamagi kisimlari sinifla paykalmis ve ¢6zUmu yapilnstir.
Ogrencilerden evde bulunan gazeteleri famp, enerji birimlerinin gecsi haber
hikayeleri bulmalar ve bir dosya &@ina yapstirarak, haberde yer alan gieleri
Joule ise kaloriye, kalori ise Joule’e ¢evirmeleei haberdeki verilenlerle ilgili bir
soru yazarak ¢Ozip bir sonraki derse getirmeleieéni®itir. Bu etkinlik icin

hazirlanan etkinlik plani ve etkinlik gélari Ek-K’ dadir.
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3.5.8. Etkinlik 8: “Sorunlara C6zum Ariyoruz”

Ogretmen, sinifa gazetelerden kesimmaretler getirmjtir. Bu manetler,
“Bodrum’da deniz sezonu acildl!”, “Antalya’da haamlsg@udu” , “deniz sezonu
bitti!”, “Tdrkiye'nin dogusu a&ir sgsudu!”, “havalar isindi, tatil yoreleri
hareketlendi”seklindedir. Bu masetlerden yola ¢ikarak is1 gigiminin maddeler
Uzerinde etkilerinin ne olagasorulup, @renci cevaplari beyin firtinasi yontemiyle
hizli bir sekilde alindiktan sonra,gtencilerden maddede 1sI etkisiyle gerce&ie
degisimlere gunlik ygamlarindan ornek vermeleri isteryivi. Ardindan etkinlik
kagitlar dgrencilere daitilmis ve yonergeler agiklangtir. Etkinlik kagidindaki
haber metni gretmen tarafindan gerekli yerlerde vurgu yapilaraksesli dstinme
teknigi kullanilarak, sesli bigekilde okunmutur. Haberin bgligi genlgme kavrami
ile ilgilidir ve “yolcu treninin devriime nedeni géesme” bicimindedir.
Ogrencilerden haber metninde kazaya sebep olan somewldgu ve ¢ozim igin
neler yapilabilec@ni distintp, etkinlik k&idinda uygun yere yazmalari istegtmi
Birka¢c @rencinin cevabi dinlenerek; Uzerinde taltiiktan sonra, grencilerden,
haberin tarihine dikkat etmeleri isteryti. Tarih yaz aylarindan biridir. Bu
dogrultuda sicakigin artmasiyla raylarda gercekdm durumun ne oldiw ve hangi
kavramla ifade edilg gibi yonlendirici sorular sorularak, tagtna amacina
ulastinimistir. Ardindan etkinlik k§idinda yer alan “ger kis aylarindan biri olsaydi
ve hava cok sauk olsaydi bdyle bir sebepten kaza gercgklemiydi?” sorusuna
distnerek, yanitlarini yazmalari soylestiri Birka¢ @rencinin etkinlik k&idina
yazdiklarini sinifla paykmasi istennstir ve bu cevaplar Gzerinden sinifta tgra
ortami olygturularak, i1s1 verme ile bugine arasinda gki kurulmustur. Bu etkinlik
icin hazirlanan etkinlik plani ve etkinlik gédi Ek-L'dedir.

3.5.9. Etkinlik 9: “Gdzlemle, Yorumla, Tartis!”

Bu etkinlik icin 6ncelikle @renciler 4’er ksilik gruplara ayrilmstir ve her gruba ders
kitaplarinda yer alan “sicakta hizli, gekta yava” deneyi yaptirnimgtir. Daha
Onceden grencilere o glne ait gazeteleri getirmeleri soylgtim Deneyin ardindan
ogrenciler, o gune ait gazeteleri ¢cikarip (Aralikreyidenk gelecektir) hava tahmin

raporunun oldgu kismi kesnglerdir. Osretmen de gruplarin her birine Mayis ayina
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ait bir gazeteden kesiljiihava tahmin raporunun yapriimis oldugu etkinlik
kagitlarini  dazitmistir.  Ogrencilerden kendi getirdikleri hava durumu tahmin
raporlarini etkinlik k&itlarindaki ilgili bolumlere yapgtirmalar istenntir.
Ogretmen kendisi igin de iki ayri hava tahmin rapgatirmistir. Ogretmen elindeki
tahmin raporlarindan @ustos ayina ait olandaki illerin adlarini ve sidakl
degerlerini tahtaya yazmgtir. 2 ya da 3 ilin sicaklik gerlerini kagilastirip; buradan
yola cikarak; buharfaa hizi ile ilgili “bu illerden hangisinde bir baaki su en cabuk
buharlgir?”, “camair makinesinden yeni cikarilgbir tisort en hizli hangi ilde
kurur?”, “kap&! acik birakilan bir kolonya illerin hepsinde bulagr mi? en yava
hangisinde buhan@?” gibi sorular sorularak, buhaglaa hizlarini
karsilastirmalarini istemgtir. Mayis ve Arallk aylarina ait hava durumu tahmi
raporlarindanistanbul’un yaz ve kiaylarindaki sicaklik dgerini tahtaya yazilip;
sorulan sorulari farkl aylarda ayni ildeki sictkiieserlerine gore tekrar sorrgwir.
Ogrenci cevaplari dinlendikten sonra, her gruba étkikagitlarinda hazirladiklari
verilere gobre; @retmenin yapfiina benzer bir kardastirma yaptiriimgtir.
Karsilastirma yapmalarini kolay$armak icin etkinlik k&idinda buna yo6nelik
sorular bulunmaktadir. Birka¢ grubun sorulara Jdeti cevaplar ve yorumlari
sinifla paylaildiktan sonra; k&tlar ogretmen tarafindan toplanip, incelegmie
birkagi panolara asilgtir. Bu etkinlik i¢cin hazirlanan etkinlik plani vetkinlik
kagidi Ek-M’dedir.

3.5.10. Etkinlik 10 : “Deney Yaptim Qsrendim, Simdi Elestiri Vakti!”

Bu etkinlikte 6ncelikle; ders kitabinda yer alamef isitilanin sicakh artar mi?”
etkinligi yaptinimstir. Deney sonrasigbencilere gagidaki sorular sorularak cevap
vermeleri igin tevik edilmistir. Clnkld bu kisimdan sonra; bir makale hakkinda

bilirki si olarak elatiri yapacaklardir.

« Kaynama sirasinda buhagtaa hizi arttt mi azaldi mi?

» Kaynama bglamadan énce de buhaaa oldu mu?

» Buharlgamanin olabilmesi igin suyun belli bir sicaklik degsi var midir?
* Kaynama suyun her tarafinda mi olur?

* Buharlgma yalnizca suyun ylzeyinde mi oldu?

120



» Su kaynarken icinde odan kabarciklar suyun hangi halidir?

Ogrencilere; bir yagma programinda suyun kaynama ve buBer&si ile ilgili
sorulan soruya ve cevaba yoOnelik sélderden yola cikarak yagmaya yapilan
elestiri yazisinin bulundgu etkinlik k&itlarn daitiimistir. Etkinlik k&gidinda yer
alan haber metni, gdetmen tarafindan gerekli yerlerde gg@rbildirerek sesli
distinme tekngi ile okunmutur. Ogrencilerden haber metnini bir kez de kendileri

okuyarak; gerekli gordukleri cimlelerden songagadaki isaretlemeleri yapmalari

istenmitir.

Buna katiyorum. v Harika! *
Buna katilmiyorum. X Bu benim igin yeri®
Anlamadim. ? Sacma! ®
Onemli. "

Ardindan; @rencilerden birkaciningaretlendirmelerini sinifla paymasi istenngi
ve Ozellikle garetleri kullanirken ne dundukleri sorgulanngtir. Siniftaki dger
ogrencilerinde arkadgarinin digincelerine katilip katilmadiklari sorgulanarak, kon
Uzerinde targma ortami olgturulmustur. Bu etkinlik icin hazirlanan etkinlik plani ve
etkinlik k&gidi Ek-N’ dedir.

3.5.11. Etkinlik 11: “Bosluklari Dolduralim”

Bu etkinlikte oncelikle; ders kitabinda yer alanatkar ne zaman erir? sivilar ne
zaman donar?” deneyi yapilgtir. Ardindan gazete etkidi icin; etkinlik kagitlari
ogrencilere dagitilmis ve @retmen tarafindan birkac tane haber okupachu
haberleri cok dikkatli dinlemeleri gere§ti sdylenmitir. CUnkl @&retmen; bazi
yerleri eksik sdyleyecektir vegtenciler bu bgluklara gelmesi gereken kelimeleri
tespit edip; etkinlik k&idinda ilgili yerlere yazacaklardir.sagida yer alan haber
hikayelerinden alinngi haber kesitlerindeki alti cizili yerlergéetmen tarafindan
okunmamg ve cumleye devam edilgigereken vyerlere yazilacak kelimeleri
ogrenciler etkinlik k&itlarindaki ilgili yerlere not alngtir. Ogrenciler bagluklara
gelmesi gerekenleri yazdiktan sonrafimleler tekrar okunmu ve bu sefer
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doldurmalari gereken yerde duraklahdda @&rencilerden bazilarinin yanitlarini
sinifla paylamalari istenmtir. Ogrencilerin farkli yanitlar hakkindaki diinceleri

alinmstir. Bu etkinlik icin hazirlanan etkinlik plani vatkinlik k&gidi Ek-O’dadr.

3.5.12. Etkinlik 12: “Herkes Ogrensin!”

Bu etkinlikte; @renciler 4’er ksilik gruplara ayrilmgtir. Daha 6nceden getirmeleri
istenen gazetelerin sayfalarini incelemeleri veeggdeki yazi ya da resimlerdeki
maddelerden gecmideneyimlerini kullanarak, suda batan ya da yluzewdelere
ornekler bulmalari istenstir. Ogrencilerden belirledikleri maddeleri gruplarina
dagitilmis, cetele tablolarina not alip; gruplara verilenesdoldi@gunda yazdiklarini
sinifla paylamalari istenmytir. Tahta suda yizen ve batan maddeékiinde ikiye
ayrilmis ve suda ylzen ve batan madde Ornekleri icgrerici cevaplari hizlica
tahtaya not alinngtir. “Her cisim suda ytizer mi?”, “yizme batma okayyla kutle
ve hacim arasinda nasil birski vardir?” deneyleri grencilere yaptirilmtir.
Deneylerde gerekli aciklamalar yapiimive sonuglar tailmistir. Deney
tamamlandiktan sonragiencilere etkinlik k&itlar dagitilmistir. Bu etkinlikte
ogrencilerden istenen 5N 1K yodntemine gbére yapilameg& sonucunu haber
hikayesi seklinde yazmalaridir. Haberin nasil yazilgcanelere dikkat edilmesi
gerektgi konusunda @rencilere gerekli aciklamalar yapilip yeteri kadsiire
verilmistir. Ardindan her gruptan birgéencinin yazdiklari haber hikayesini okumasi
istenmgtir. Gruplarin birbirlerinin  hikayelerini dgerlendirmeleri sglanmstir ve
yazilan haber hikayelerinden secilenler etkinlik@sunda sergilenstir. Bu etkinlik

icin hazirlanan etkinlik plani ve etkinlik k&l Ek-P’dedir.

3.5.13. Etkinlik 13: “Buz Ustinde Olim Oyunu”

Bu etkinlikte; @&rencilere etkinlik kaitlari dasitilmis ve etkinlik k&idinda yer alan
haber hikayesi grencilerden birine sesli olarak okutulgtur. Haberin bgligl “buz
Ustiinde 6lim oyunu” dur. Haber bir kegréncilerden birine okutturulduktan sonra,
bir defa da @retmen tarafindan okunmuwe 0zellikle alti cizili yerlerden sonra
durularak @rencilerin okunan cumle ile ilgili s6z hakki alipesli diginmeleri
saglanmstir. Ogrencilerin sesli d§iinmesini kolaylgtirmak icin; soyle bir aciklama

yapilimstir: “Haberde donmg golin Gzerinde kayan cocuklar buz kirilinca suya
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dismis ve bagularak oOlmigtlir. Cocuklar golin sadece yuzeyinin gdedip

kisimlarinin da donmu olac&ini diinmis olabilir. Eger boyleyse yanilmi

olduklarini dgunebiliriz. Peki, o zaman, “kin sadece su ylzeyi gé dibi de

donmuy olsaydi, gblde yayan baliklara ve gder canlilara ne olurdu hig giindiintz
mi ?” sorusu sorularakgtenci gorgleri alindiktan sonra; etkinlik Kgtlarindaki

sorulari cevaplamalari istengtit. Ogrencilerden birkaginin etkinlik Kétlarinda

verdigi cevaplari sinifla payimalari sglanmstir. Ardindan ks mevsiminde suda
yasayan canlilar icin suyun sadece ylzeyinin donmasignemli oldgu

vurgulanarak bu durumun bilimsel aciklamasgremcilere yapilmy ve bu

aciklamanin dgadaki dengeyi sgamasiyla ilgili @renci fikirleri dinlenmitir. Bu

etkinlik icin hazirlanan etkinlik plani ve etkinlkégidi Ek-R’dedir.

3.6. Arastirmanin Uygulama Basamaklari

Arastirmanin uygulanmasi sirecinde gercglidiéen islemler gagida gamalariyla

aciklanmgtir.

Arastirma konusu, uygulanacak sinif dizeyi ve Uniteirleedikten sonra,
aragtirmada kullanilan veri toplama araclari ve gazett@nliklerinin hazirlanmasi
surecine girilmgtir. Arastirmanin uygulanaga sinif dizeyi ve Uniteyi belirlemek
icin; Temmuz ayinin 3. haftasi incelemelerglémamsg ve Agustos ayinin ilk haftasi
Unite ve sinif dizeyi karagariimistir. Basarl testi, seviye belirleme sinavi ve
etkinliklerin hazirlanmasi, fen ve teknolojiye ydiketutumun o&lgtlmesi icin
kullanilacak o6lcgin belirlenmesi ve Ekgirel DUstinme Beceri Testi icin yenilenecek
guvenirlik analizi camalari, Asustos ayinin 2. haftasi itibariyle gbamis ve Ekim
ayinin 3. haftasinda uygulama icin hazir hale ggimi

Arastirmanin érneklemini belirlemek icin testlerin uygnmasina yonelik ¢camalar
Ekim ayinin son haftasi flamistir. Kasim ayinin ilk haftasi 6érneklem grubunun
secimi icin gereken veri analizi yapignive birbirine denk olan gruplar

belirlenmitir.
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Deney ve kontrol gruplari ile dersler; Kasim ayir#in haftasi bgamistir. Ders
etkinlikleri deney ve kontrol gruplarinda an@maci tarafindan yuratilngtiir. Ders

etkinliklerinin uygulanmasi Aralik ayinin son haftditmitir.

Nicel veriler icin son testlerin uygulanmasi il@gurmanin nitel verileri igin yapilan
gorismeler Ocak ayinin ilk haftasi yapilgrue uygulama siireci sona egiii.

3.7. Verilerin Analizi ve Kullanilan istatistiksel Teknikler

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde kullanilacaistatistiksel ydntemlerin
belirlenmesi icin, verilerin normal gdim gosterip gostermegii tespit edilmstir.
Yapilan her bir dlcimin histogram grafiklerine varmkhk katsayisina bakilgi
Kolmogorov —Smirnov (K-S) testi ile puanlarin nofmauygunigu kontrol
edilmistir. Bu grafiklere ve dgerlere gore yapilan her bir 6lcimin normagitien
gosterdgi tespit edilmgtir. Her parametrik istatistik tekginin varsayimlarindan biri
normal d@hmdir. Parametrik istatistik yontemlerinin kulidmasi icin gereken
varsayimlar incelenerek her bir alt problem icinl&umlacak istatistik yontemleri

belirlenmitir.

Arastirmanin 1., 2., 5., 6. ,9., 10. ve 13. alt peofu icin, iliskili 6rneklemler t testi,
4., 8. ve 12. alt problemi icin, gkisiz 6rneklemler t testi, 3. ,7. ve ,11. alt
problemler icin, ilgkisiz 6rneklemler icin tek yonli Anova ve Tukey itetesti
kullaniimistir.  Ayrica aratirmanin 1-13. alt problemlerinde uygulanan analiz
yontemlerinin yani sira istatistiksel olarak anlarfdrk goérilen sonuclarin daha
kapsamli dgerlendirilmesi icin etki dgeri (eta-kare) hesaplanghr. Degiskenler
arasinda dgrusallik varsayimini gerektirmeyen eta-kané) (bazimsiz dgiskenin
bagimli degisken tzerinde ne derece etkili oflunu gosterir. Etki buyikgil olarak
da isimlendirilenn® bagimsiz dgisken ya da faktoérin amh degiskendeki toplam
varyansin ne kadarini aciklgdi gosterir ve 0.00 ile 1.00 arasindaigie. .01, .06
ve .14 dizeyindeki? deserleri, sirasiyla ki¢ik, orta ve gerétki deserleri olarak

yorumlanir.
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Orneklem icin secilen siniflarin denkiigilmesi icin yapilan analizlerde; gkisiz
orneklemler icin Tek Yonli Anova ve Tukey testi iléskisiz Orneklemler t testi

kullaniimustir.

Arastirmanin 14. ve 15. alt problemlerine cevap niiatieki nitel veriler igin;
gorisme kodlama anahtarinin gturulmasinda ve verilerin yorumlanmasinda NVivo
8 ile nitel veri analizi programi kullanilarak; rde analizi yapilmg, ayrica bazi
gorisler de alinti yapilarak verilrgtir. Kategorilere ayrilan goslerin oraninin
belirlenmesi igin ise basit istatistiksel hesaplarapilarak yuzde ve frekansgheleri
hesaplanngtir. Ayrica kategorilere yodnelik bazi gienci goérglerinden alinti
yapilarak ornekler verilngiir. Yapilan alintilarda verilen genci isimleri,

ogrencilerin gercek adlari gédir, takma ad olarak belirlenstir.

14. alt problemin analizinden ©6ncegréncilerle kamera vasitasiyla yapilan
gortsmeler yazili metin haline getirilmive ardindan grencilere sorulan 5 sorunun
her biri icin gorgme kodlama anahtari ahlurulmuwtur. Oluturulan kodlama
anahtarini kullanarak rastgele secilen I1getcinin cevaplari &a bir uzman
tarafindan da kodlangtir. Uzman, argtirmaci tarafindan okurulan kodlama
anahtarini kullanirkengsencinin yanitina uygun bir kodlama bulanfadda kendisi
yeni bir secenek olturmwstur. Bu klemden sonra uzman ve siamaninin
deserlendirmeleri kontrol edilngi ve aratirmaci ve uzman sorunun cevabini ayni
koda karetlemglerse gorg birligi, farkli kodlamalari garetlemglerse gorg ayrilig
olarak kabul edilmitir. Verilerin guvenirlik hesaplamasi, TurnikliO@)' nin,
Croll (1986), Bakeman ve Gottman (1997) ve Robsam’'(1993) aktargi asagidaki
formul kullanilarak yapilngtir:
Na (Gori Birli gi)

Uzlasma Yulzdesi= x 100

Na (G@rBirli gi) + Nd (Gors Ayrihgr) (3.5)

Gazete kullanimi ile ilgili grenci gorglerini almak amaciyla sorulan sorularin
analizi icin hazirlanan gosine kodlama anahtarindaki sorularin gaia ytzdeleri
Tablo 3.30’da verilmitir.
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Tablo 3.30: Gazete kullanimi ile ilgiliggenci gorglerini almak amaciyla sorulan sorular
icin hazirlanan gokime kodlama anahtarindaki sorularin givenirlik ylede

Soru No Uzlama Yuzdeleri (%)
1 92.75
2 89.60
3 93.40
4 96.60
5 94.00

Tablo 3.30 incelendginde birinci sorunun guvenirlik ylzdesinin %92.7&inci
sorunun guvenirlik yizdesinin %89.60, 3. sorunuwegirlik ylzdesinin %93.40,
dordinct sorunun gulvenirlik yizdesinin  %96.60,sit@ sorunun guvenirlik

yuzdesinin de %94.00 oldu gorulmektedir.

14. alt problem icin grencilerin gorigleri incelenerek kategorilere ayrildiktan sonra

yuzde ve frekans hesaplari yapghm

15. alt problemin analizinde de 14. alt problen@enen adimlara benzer Rekilde
Ogrencilerin her bir etkinfie yonelik gorgleri icin gorisme kodlama anahtari
olusturulmus ve @rencilerin cevaplari her bir etkinlik icin hem ginamaci hem de
bir uzman tarafindan kodlanghir. Yapilan iki kodlama karlastirilarak gorig birligi

ve gor ayrihgl tespit edildikten sonra uzlama ylizdesi hesaplangtr.
Etkinliklerin her biri icin @&renci goérglerinin, gorigme kodlama anahtarn ile
analizine yonelik guvenirlik ytzdeleri Tablo 3.3&'@erilmitir.

Tablo 3.31: Gazete etkinliklerine yoneligrénci gorglerinin dezerlendiriimesi icin
hazirlanan gorime kodlama anahtarina yonelik ugta ylzdeleri

Etkinlik No UzlassmaY uzdeleri (%)
1 82.54
2 79.75
3 89.50
4 81.47
5 78.58
6 88,62
7 90.48
8 92.27
9 87.50
10 94.00
11 86.49
12 90.72
13 79.88
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Tablo 3.31'de goruldgii gibi 2 aratirmaci tarafindan etkinliklere yonelik
olusturulan kodlamalarda en glik uzlgma yuzdesi, 5. etkinie yonelik olgturulan
kategorilerdeki uzlgma yuzdesi (%78.58), en yiksek ise 10. etgenliyonelik
yapilan kategorilerdeki uzjma yluzdesidir (%94.00).

127



4. BULGULAR VE TARTI SMA

Bu bolimde her bir alt probleme ydnelik olarak Yapianalizlerle ilgili bulgular yer
almaktadir. Alt problemlerin analizi igin kullandak istatistiksel tekniklerden
yontem boliumdnde ayrintili biekilde bahsedildi icin burada dgrudan bulgular

ile ilgili bilgiler bulunmaktadir. Bu bolimde buléar incelenirken deney ve kontrol

gruplarinin argtirmanin bgmh desiskenleri bakimindan 6n test sonuclarinin denk
oldugu g6z ardi edilmemelidir.

4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkaninin uygulandgl deney

gruplarindaki grencilerin baar1 on test-son test puan ortalamalari arasindaran|
bir fark var midir?”

Arastirmadaki iki deney grubunun ayri ayrisha 6n test-son test puan ortalamalari
ve tek bir deney grubu gibi toplam daai puani alinarak 6n test-son test puan
ortalamalari arasinda farklgtma olup olmadiini belirlemeye yonelik yapilaiti skili

orneklemler icin t-testi analizi sonuclari Tabld'4dde yer almaktadir.

Tablo 4.1: Deney gruplarinin g1 6n test-son test puan ortalamalaringhkiliiorneklemler
t testi sonuclari

Gruplar N X SS sd t p n’
ey [T | S S IOK % | oy | | o
ey [T |00 9% | ne] |
Toplam |"Son Tesi | 50| —éso6| ibasl | 47| 00%| 81

**p<.01

Tablo 4.1 incelenginde Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin ortalamgahapuanlari

arasinda son testler lehine anlamli farkhlik @dworilmektedir (Deney 1,4=-
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10.12, p<.01; Deney 233+-10.19, p<.01). Gazetelerden faydalanilarak hexzam
ders etkinliklerinin Deney 1nf=.80) ve Deney 2n?=.82) grubundaki grencilerin
basari puan ortalamalarina etki buyugtuigenstir. Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin
verileri birlestirilerek toplam deney grubunun ©6n test-son tesgaba puan
ortalamalari kaunlastirildiginda @rencilerin baari puan ortalamalarinda son testler
lehine anlamli farkllik oldgu tespit edilmgtir (tug=-14.47, p<.01). Toplam deney
grubu olarak bakilghnda da gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders

etkinliklerinin &grencilerin baari puanlarina etki biyuikgiii genjtir (n=.81).

Arastirmanin bu bulgusuna paralel olarak fen ve telknalerslerinde gazetenin
kullaniimasi ile ilgili calgmalarda gazetelerin kullanifgli deney grubundaki
Ogrencilerin baart puanlarinda anlamhl farkliik olgu bulgusuna ukan
argtirmalar bulunmaktadir (Jarman ve Mc Clune, 2008;@G/une ve Jarman, 2004).
Fen ve teknoloji derslerinden farkll derslere yidnallarak gazete etkinliklerinin
kullanildigi deney kontrol gruplu ¢gimalarda da, gazete etkinliklerinin uygulagdi
deney gruplarinin Barilarinda anlamli farkhlik oldtuna yonelik argtirmalara
rastlanmaktadir (Lentnek, 1997; Munck, 2006; Ozégé 2008; Unluer, 2008).

Arastirmada elde edilen bu bulgunun, gazetelerden fagpdarak hazirlanan
etkinliklerin uygulanmasi esnasindgréncilerin derse katiliminin oldukca ytksek
olmasina ve etkinlikleri severek yapmalaringlbalarak elde edildii sdylenebilir.
Dersler arstirmaci tarafindan ydrutilgii icin yapilan gézlemler sonucunda bu
yorumun yapilabilmesinin yani siragréncilerin uygulanan etkinliklere yonelik
gortslerinin alindgl nitel verilerin analizinde etkinlikleri anlamaykolaylastirici
bulmalari ve etkinliklerden Hktandiklarini belirtmeleri bu sonucu destekler
niteliktedir.

4.2.1kinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Ders kitaplarindan faydalanilarak hazirlanan dsk#liklerinin uygulandgl kontrol
gruplarindaki grencilerin baar1 6n test-son test puan ortalamalari arasindaran|

bir fark var midir?”
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Arastirmadaki iki kontrol grubunun ayri ayri ggi1 6n test-son test puan ortalamalari
ve tek bir kontrol grubu gibi toplam e puani alinarak 6n test-son test puan
ortalamalari arasinda farklgtma olup olmadiini belirlemeye yonelik yapilaiti skili

Orneklemler igin T-Testi analizi sonugclari Tabl@4de yer almaktadir.

Tablo 4.2: Kontrol gruplarinin ari 6n test-son test puan ortalamalaringkilli
orneklemler t testi sonuclari

Grup!ar N X SS Sd t p n’
o [OSE B LT S | e | 0|
Kontrol 2 ggn?;t 20 S5 BB 2 550 | .00%| 55
S e
**p<.01

Tablo 4.2 incelenginde Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarinin g1 puan
ortalamalarinda son testler lehine anlamh fatkldidugu gorilmektedir (Kontrol 1:
tps=-4.69, p<.01; Kontrol 2:4=-5.50, p<.01). Ders kitaplarindan faydalanilarak
uygulanan ders etkinliklerinin Kontrol H3.50) ve Kontrol 2 1§°=.55) grubundaki
Ogrencilerin baari puan ortalamalarina etki buyugliigenstir. Ancak bu etki dgeri
gazetelerden yararlanilarak hazirlanan ders elkéminin bagar puan ortalamalarina
etkisinden daha azdir. Kontrol 1 ve Kontrol 2 geuplin verileri birlgtirilerek
toplam kontrol grubunun 6n test-son test puan amalari kagilastirildiginda da
basari 6n test-son test puanlari arasindaki farkintsshlehine anlamli ol tespit
edilmistir (tao=-7.23, p<.01). Toplam kontrol grubu olarak bakildda da ders
kitaplarindan faydalanilarak uygulanan ders etkiafinin dgrencilerin baari puan

ortalamalarina etki bilyuikiiii geng olmustur (0°=.53).

Deney grubunda gazete etkinliklerinin, kontrol dewpda ise ders kitaplarindan
faydalanilarak  hazirlanan etkinliklerin  uygulanaralbaari  dizeylerinin
belirlenmesinin amaclangli calsmalara alan yazininda ¢ok az rastlagimiUlasilan
calismalarda ise deney ve kontrol gruplarinigdrdari birbirleriyle kagilastiriimis
ancak, kontrol gruplarinin karilarinda farklilama olup olmadiini ayrica inceleyen
bir argtirmaya rastlanngtir. Ozay Kose (2008)'nin agarmasinda da bu
argtirmanin bulgusuyla paralel olarak kontrol gruplambaari puanlarinda anlamh

farkhlik oldugunu tespit etmstir. Bunun dginda, fen gitimi ile ilgili alan yazininda
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bulunan deney kontrol gruplu atamalardan, kontrol gruplarinda yalnizca ders
kitaplarindan faydalanilarak hazirlanan ders eildeinin uygulandg! argtirmalar
incelenmgtir. Alan yazininda yapilan ag@rmalarda da bu bulgu ile paralel nitelikte,
kontrol gruplarinin bgari puan ortalamalarinda son testler lehine anldankllik
bulundgu gérulmigtir (Seloni, 2005; Gumii 2006; Ozcelik,2007; Yurttepe, 2007;
Keser, 2008; Gultekin, 2009). Bu bulgu yalnizcasdetaplarindan faydalanilarak da
ogrencilerin baari diizeylerinin artirilabileggni gostermektedir. Uniteye yonelik
hazirlanan bgari testi @rencilere konuyu bilmeden uygulanmaktadir, bu dutam
derslerin yalnizca ders kitaplarindan faydalankaggenmesinin ardindan uygulanan
testte @rencilerin ortalama lari puanlarinin artirmasi beklenen bir sonugtur.
Ancak gazetelerden faydalanilarak hazirlanan diasli&lerinin uygulandgl deney
grubu ile kagilastirildiginda deney gruplarindaki gigimin daha olumlu ydnde

oldugu argtirmanin 3. alt probleminin ¢éziimiinde gorilmektedir

4.3. Uguincl Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkaninin uygulandgl deney
gruplarindaki @renciler ile ders Kkitaplarindan faydalanilarak Haman ders
etkinliklerinin uygulandgl kontrol gruplarindaki grencilerin baari son test puan

ortalamalari arasinda anlaml bir fark var midir?”

Bu alt probleme yonelik veriler ikiekilde analiz edilnstir. ilk olarak 2 deney ve 2
kontrol grubunun bgari son test puan ortalamalari arasinda fark olupadg
iliskisiz 6rneklemler ANOVA ve Tukey testleri ile amaledilmitir. Bu testlere
yonelik bulgular Tablo 4.3 ve 4.4'de yer almaktadkinci olarak ise; Deney 1 ve
Deney 2 gruplari ile Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarkendi aralarinda birjérerek
birer deney ve kontrol grubu olaraksha puan ortalamasi alingnve gruplarin
basarl son test puan ortalamalari arasinda anlamlfaok olup olmadii, iliskisiz
orneklemler t testi ile belirlenmtir. Bu analize yonelik bulgular da Tablo 4.5'de ye
almaktadir.
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Tablo 4.3: @rencilerin baari son test puan ortalamalarinin gruplara géykisiz
orneklemler ANOVA testi sonuclari

Gruplar N X SS

Deney 1 26 70.00 16.87
Deney 2 24 67.83 20.41
Kontrol 1 24 51.83 18.85
Kontrol 2 26 54.46 15.18

Tablo 4.3 incelenginde Deney 1 (Xr)=/0.00) ve Deney 2 (#:)67.83)
gruplarinin  bgari son test puan ortalamalarinin birbirine yakidugu
gorilmektedir. Ayrica Kontrol 1 (%)-51.83) ve Kontrol 2 (r)-54.46) gruplari
basari son test puan ortalamalarinin ayekilde birbirine yakin oldgu ancak her bir
deney ve kontrol gruplarinin & son test puan ortalamalarinin birbirlerindeklfa
oldugu soylenebilir. Deney ve kontrol gruplarinin sha son test puanlar
aralarindaki farkin istatistiksel olarak anlamimal durumu ve hangi gruplar arasinda
farklilasma oldi@gunu belirlemek amaciyla yapilan ANOVA ve Tukey itesstnuclari
Tablo 4.4’ de yer almaktadir.

Tablo 4.4: Grencilerin baari son test puan ortalamalarinin gruplara gére XN®e Tukey
testi sonuclari

Varyansin Kareler df Kareler 5

Kaynagi Toplami Ortalamasi | © n Anlamlilik
Gruplar
arasl 6354.23 3 2118.08 Kontrol 1 - Deney 1,

Kontrol 1 - Deney 2,

101 *%
Gruplar ici 30633.13 96 319.09 | 6.64 | .00 Kontrol 2 - Deney 1,

17

Kontrol 2 — Deney 2.

Toplam 36987.36 99

p**<.01

Tablo 4.4 incelenginde, @rencilerin baari son test puan ortalamalarinin deney ve
kontrol gruplar bakimindan farklilik gostegdigorulmektedir (kz.96=6.64, p<.01).
Bu farkhligin hangi gruplar arasinda olglinu belirlemek icin yapilan Tukey testi
analizi; Deney 1 grubunun {1 son test ortalamasinin Kontrol 1 ve Kontrol 2
grubundan anlamh olarak olumlu yénde farkli @dou godstermektedir. Benzer
sekilde, Deney 2 grubunun g son test puan ortalamasi Kontrol 1 ve Kontrol 2
grubundan anlamh olarak olumlu yonde farklihk widigi tespit edilmstir. Bu
bulguya gore; bgari son test puan ortalamalari bakimindan her daieg grubunun
kontrol grubu ile farklik gosterdi gorulmektedir. Bu bulgu, Deney 1 ve Deney 2

grubu arasinda bari son test puan ortalamalari acisindan farkblmkadgini, baka
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bir deysle deney gruplari arasinda herhangi bir farkida olgmadgini
gostermektedir. Benzegekilde, Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarinin a1 son test
puan ortalamalari arasinda da farklilk olmamasntiad gruplari arasinda da
herhangi bir farklilgma olymadgini géstermektedir. Gazetelerden faydalanilarak
hazirlanan ders etkinliklerinin gruplaringaa son test puanlarina etki buyUgiii
genitir (n%=.17).

Tablo 4.5: Deney ve kontrol gruplarininsba son test puan ortalamalarinigkisiz
orneklem t testi ile karastiriimasi sonuclari

Gruplar N X Ss Sd| F t p n?
Deney Gruplari 50 | 68.96 18.49 i -
Kontrol Gruplari 50 | 54.82 17.27 %8 | 81 3971 .00 14

**p<.01

Tablo 4.5 incelend@inde, deney grubunun e son test ortalama puanlari
(X(ort)=68.96), kontrol grubuna (:)=54.82) gore anlamli farkhlik gostepili
gordlmektedir (bs=-3.97, p<.01). Gazetelerden faydalanilarak hazaria ders
etkinliklerinin gruplarin bgari son test puanlarina etki blylglligenstir (n® =.14).
Bu bulgu, Tablo 4.3. ve 4.4’de verilen bulgularstikler niteliktedir. Bu nedenle 3.
alt probleme yonelik, deney gruplari lehine eldédeedbulgular deney grubunda
gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkeninin uygulanmasinin gienci
basarisini olumlu etkisi oldgu yoninde yorumlanabilir. Bka bir deysle ders
kitaplarinda yer alan etkinliklerin yani sira gazedtkinliklerinin de uygulanmasi
ogrencilerin baarisini artirmada etkili olarak kullanilabilir. Gae etkinliklerinin
uygulanmasi surecinde amamaci tarafindan yapilan gozlemlere goggenicilerin
yapilan etkinliklere katilimi oldukca iyidir, ayac@srencilerin derslerde gazete
kullanimina ve uygulanan etkinliklerin her birinénelik genel olarak olumlu gésU
bildirdigi 13. ve 14. alt problemin analizinde gortlmekteddeney gruplarindaki
ogrencilerin etkinliklerden hganmasinin ve etkinliklere katilimlarinin iyi olmas
ortalama bgari puanlarini artiran bir unsur olgludistnulebilir. Bu bg&lamda alan
yazininda yapilan g#li arastirmalarda da derslerde gazete kullaniminin, ya#iz
ders kitaplarindan faydalanilarak hazirlanan dersie kasilastirildiginda
ogrencilerin baarisint anlamli olarak olumlu etkilegli yontiinde sonuclar elde
edilmistir. Guenther ve Lasier (1985) derslerde gazetéakurhini fen derslerinde

basarilya ulamak icin anahtarlardan biri olarak gosterirken,ndam ve McClune

133



(2003) gazeteyi sinifta géetim araci olarak kullanmaningi@ncilerin Fen ve
Vatandalik konularinda bilgi ve becerisini artifglisonucuna ukanistir. Bir bagka
aragtirmada McClune ve Jarman (2004) sinifta gazetiaduodanin grencilerin fizik
derslerindeki becerilerini artirgh sonucuna ukanistir. Ozay Kose (2008) de biyoloiji
egitiminde gazeteleri kullanarak yapti argtirmasinda, geleneksel g@nme
yaklasimi ile kasilastirildiginda gazetelerin gencilerin baarisini artirmada daha
etkili oldugu sonucuna ukmistir. Ayrica alan yazininda goudan fen derslerindeki
basariyl artirmanin yani sira farkli derslerde de &willdiginda gazetenin kariyi
olumlu etkileyecgi yoninde calmalar bulunmaktadir. Bu cainalardan bazilari
derslerde gazete kullaniminin okuma- anlama, sdaiigksi ve kavrama yetegei
artirdgl yonundeyken (Maheshwari,1980; Poindexter-Wils@@gt Chandler,1988),
bazilari giincel olaylar konusundaki bilgilerini géncel olaylari anlama becerilerini
artirdgl yonundedir (Olson,1984; Lentnek,1997). UnliierO@0derslerde gazete
kullaniminin @rencilerin sosyal bilgiler derslerindeki gzaularini artirdgini, Munck
(2006) ise vatandghk haklarini anlamadaki Barilarini artirdgini ifade etmitir.
Sullivan (2002) NIE icin yartutmgioldugu bir argtirmada, NIE programina katilarak
siniflarinda gazetelerin kullanifg 6grencilerin baarilarina gazetelerin ortalama
%10 etki ettgini tespit etmgtir.

4.4. Dordunci Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkaninin uygulandgl deney
gruplarindaki @renciler ile ders Kkitaplarindan faydalanilarak Haman ders
etkinliklerinin uygulandgl kontrol gruplarindaki grencilerin baari 6n test ve son

test ortalama puanlari cinsiyete gorgigmekte midir?”.

Bu alt problemin ¢dézimlenmesi icin yapilan analidée 2 deney ve 2 kontrol
grubunun puanlarinin ortalamasi alinarak deneyorgr& gruplarinin ortalamalari

cinsiyete gore karlastiriimistir.
Deney ve kontrol gruplarinin kar 6n test puan ortalamalarinin cinsiyete gore

anlamli farklilik gosterip gostermegiini belirlemek icin yapilan ikkisiz drneklemler

t-testine yonelik bulgular Tablo 4.6’ya yeytieilmi stir.
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Tablo 4.6: Deney ve kontrol gruplariningba 6n test puan ortalamalarinin cinsiyete gore
ili skisiz 6rneklem t-testi sonuclari

Gruplar Cinsiyet |N X SS Sd F t p
Kiz 26 30.81 9.66

Deney Erkek 24 | 30.26 1000| ® | 03 99 84
Kiz 29 35.03 11.04

Kontrol Erkek 51 33.90 10.62 48 .18 .36 71

Tablo 4.6 incelenginde deney ve kontrol grubu ¢zai 6n test puan ortalamalarinda
cinsiyete gore anlamh farklihk gorilmexli tespit edilmgtir. (tss=.99, p>.05;
tue=.36, p>.05).

Deney ve kontrol gruplari olarak incelegitide gruplarin bgari son test puanlarinin
cinsiyete gore farkliik gosterip gostermgdin belirlenmesi icin yapilan gkisiz
orneklem t-testine yonelik bulgular Tablo 4.7’ d& plmaktadir.

Tablo 4.7: Deney ve kontrol gruplarininska son test puan ortalamalarinin cinsiyete gére
ili skisiz 6rneklem t-testi sonuclari

Gruplar N [X SS Sd | F t p n’
Kiz 26 64.74 17,61
Deney Erkek >4 73 01 18.64 48 22 -1.79 .08 .06
Kiz 29 57.93 14,21 .
Kontrol Erkek 51 1667 18.48 48 4.78 2.02 .02 .08
*p<.05

Tablo 4.7 incelendinde deney grubunun ke son test puan ortalamalarinda
cinsiyete gore anlamh farklihik ojmadgl gorilmektedir (Deney Toplamiady=-
1.79, p>.05). Deney grubununsba puan ortalamalarinin 6n testlerinde cinsiyete
gore farklilik olmadtl gibi, son testlerinde de farklgima olmamgtir. Bu bulgu
gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkéminin  dgrencilerin - baari

puanlarinda cinsiyete gore farkkhaa olgturmadgini biciminde yorumlanabilir.

Tablo 4.7’ deki kontrol grubunun ka1 son test puan ortalamalari incelgntie,
basari son test puan ortalamalarinin kigrénciler lehine anlamli fark gostegdi
tespit edilmgtir (tus=2.02, p<.05). Kontrol grubunda cinsiyetin ortalarbaari
puanlari arasindaki farka etki biyugliiorta diizeydedirnf=.08). Toplam kontrol
grubunun bgari 6n testlerinde cinsiyete gore farklilik olmazkson testlerde kiz

Ogrenciler lehine anlamh farklihk goralmgtur. Bu durum ders kitaplari
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dogrultusunda glenen unitenin kiz grencilerin baari puan ortalamalarini artirmada

daha etkili oldgu yoniinde yorumlanabilir.

4.5. Bainci Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkaminin uygulandgl deney
gruplarindaki @rencilerin fen ve teknoloji derslerine yonelik arium ve son tutum

puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark variraid

Iki deney grubunun ayri ayri tutum On test-son fmsin ortalamalari ve deney
gruplarinin toplam tutum 6n test-son test puanlamralari arasinda farklgea olup
olmadgina yonelik yapilan ifkili 6rneklemler igin t-testi analizi sonuclari Tiab
4.8 de yer almaktadir.

Tablo 4.8: Deney gruplarinin tutum on test-son pesin ortalamalarinin gkili 6rneklemler
t testi sonuclar

Gruplar N X S sd t p n’
Deney 1 | On Test 26 123.88 24.73 i -
Son Test 26 149.96 9.33 25 526 | .00 53
Deney 2 | On Test 24 133.12 19.26 i -
Son Test 24 150.17 9.30 23 512 .00 53
Deney On Test 50 128.32 22.54
_ Kk
Toplam | o0 Test 50| 150.06 9.20| 49 | -708) 007 .51
**p<.01

Tablo 4.8 incelenginde Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin tutum 6n testigest puan
ortalamalari arasinda son test puanlari lehine nanlebir farkhlik oldugu
gorulmektedir (Deney 1,4=-5.26, p<.01; Deney 25#-5.12, p<.01). Gazetelerden
faydalanilarak hazirlanan ders etkinliklerinin Dgre(n?=.53) ve Deney 2n°=.53)
grubundaki @rencilerin ortalama tutum puanlarina etki buyigligenstir. Deney 1
ve Deney 2 gruplarinin verileri bilérilerek toplam deney grubunun tutum 6n test-
son test puan ortalamalar kdastirildiginda da bgari on test-son test puanlari
arasindaki farkin son testler lehine anlamli glduespit edilmgtir (tag=-7.08,
p<.01). Toplam deney grubu olarak bakildda da gazetelerden faydalanilarak
hazirlanan ders etkinliklerinin géencilerin ortalama tutum puanlarina etkisi

buyikligiiniin geni oldugu sdylenebilir §=.51).
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Bu bulgu Buly Kirikkaya veiseri (2009)'nin fen ve teknoloji dersinde gazetetard
faydalanilarak hazirlanan ders etkinliklerinin ulandigl Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarinda anlamli fislirk oldugu yontndeki bulgusu ile
paralel niteliktedir. Deney grubunda yapilan uygodlar strecinde goenciler
gunlik ygam ile yakindan ilkili olan gazetelerin fen ve teknoloji dersleri ileskili
oldugunu gormilerdir. Gunluk yaam ile ilgili olan bu materyali kullanilarak
yapilan etkinliklere aktif olarak katilmiolmalari @renciler icin @retim strecini
zevkli hale getirdiinden fen ve teknoloji derslerinde olumlu tutumigi@imelerine
neden oldgu disunidlmektedir. Argtlirmanin nitel verilerinin analizini iceren 14. alt
probleme yonelik bulgularda da gr@ncilerin genel olarak etkinliklerden
hoslandiklarina yonelik goriibildirmelerinin aratirmanin bu bulgusunu destekler

nitelikte oldyu distintlmektedir.

4.6. Altinci Alt Probleme Yo6nelik Bulgular

“Ders kitaplarindan faydalanilarak hazirlanan dgkeliklerinin uygulandgl kontrol
gruplarindaki @rencilerin fen ve teknoloji derslerine yonelik arium ve son tutum

puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark variraid

iki kontrol grubunun ayri ayri tutum 6n test-sort f@san ortalamalari ve toplam bir
kontrol grubu olarak alinginda tutum 06n test-son test puan ortalamalari radasi
farklilasma olup olmadiina yonelik yapilan ifkili 6rneklemler igin t-testi bulgular

Tablo 4.9’ da yer almaktadir.

Tablo 4.9: Kontrol gruplarinin kari 6n test-son test puan ortalamalarinkitii
orneklemler testi sonuclari

Gruplar " N X S sd t p
P

T R

ooz [ SoTet e ok
D

R S s S ) P

Tablo 4.9 incelenginde Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarinin tutum orsteon test
puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkhliknatlgr gorulmektedir (Kontrol 1:

t3=-1.89, p>.05; Kontrol 2:45=-.73, p>.05). Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarinin
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verileri birlestirilerek toplam kontrol grubunun ©6n test- son tegtianlari
kargilastirildiginda da tutum 6n test-son test puan ortalamalasidaki farkin
anlamli olmadil tespit edilmgtir (tuo=-1.99, p>.05). Bgka bir deysle ders
kitaplarindan faydalanilarak uygulanan etkinliklégrencilerin fen ve teknoloji

dersine yonelik tutumlarinda farkhlik awrmamstir.

6. alt problemin ¢6ztmu icin elde edilen bulguysté&ler bicimde, deney grubunda
gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkeninin kontrol grubunda ise
yalnizca ders kitaplarindan faydalanilarak denslgtendigi Bulus Kirikkaya veiseri
(2009)' nin aratirmasinda da kontrol grubunun fen ve teknolojisdex yonelik
tutumlarinda anlaml farklitena olmamgtir. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan
etkinliklerin ¢grencilerin derse yonelik tutumuna etkisine yonealidismalara alan
yazininda az rastlangtir, var olan ¢cakmalarda da kontrol grubunun tutumunda
farklilasma olup olmadii ayri bir bulgu olarak verilmeyip, genel olarakndg ve
kontrol gruplarinin tutum son test puanlar skagtiriimistir. Bu nedenle
argtirmanin bu bulgusunu tagitnak icin fen ve teknoloji gretimi ile ilgili olarak
yapiims ve kontrol grubunda yalnizca ders kitaplarindaydéanilarak derslerin
yuratuldigt deney kontrol gruplu ¢amalarda kontrol gruplarinin fen ve teknoloji
dersine yonelik tutumunun farklilk gosterip gostediine bakilmgtir. Seloni
(2005), Keser (2008), Sert Cibik (2006), Gultekdq9) yaptiklari ardirmalarda bu
argtirmanin bulgusuna benzer olarak kontrol gruplarifan ve teknoloji dersine
yonelik tutumunda bir miktar asgtigorilse de farkin istatistiksel olarak anlamh
olmadgl sonucuna ukanislardir. Bu aragtirmanin bulgusundan farkl olarak Ozcelik
(2007) yaptg argtirmada kontrol grubunun fen ve teknoloji dersinénglik
tutumunda son test lehine anlamli fark @dnu, bu farkhlgin konunun grencilerin

ilgisini cekmesinden kaynaklanabilepei belirtmistir.

Kontrol gruplarindaki grenciler argtirmanin gercekigirildi gi Gniteden 6nce de,
Unite esnasinda da ders kitaplarindan faydalakilasairlanan ders etkinlikleri ile
fen ve teknoloji derslerine devam etmekteydiler. igdenle kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin fen ve teknoloji derslerine yonelik totlarinda dgisiklik olmadig

distndlebilir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme Ydnelik Bulgular

“Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkaminin uygulandg deney
gruplarindaki @renciler ile ders Kkitaplarindan faydalanilarak Hamnan ders
etkinliklerinin uygulandg kontrol gruplarindaki grencilerin fen ve teknoloji

derslerine yonelik son tutum puan ortalamalariiadesanlamli fark var midir?”

Bu alt probleme yonelik veriler ikiekilde analiz edilmstir. ilk olarak 2 deney ve 2
kontrol grubunun tutum son test puan ortalamalaasiada fark olup olmagh
Iliskisiz Orneklemler Tek Yonli Anova ve Tukey testlde analiz edilmjtir. Bu
testlere yonelik bulgular Tablo 4.10 ve 4.11'da wémaktadir.ikinci olarak ise;
Deney 1 ve Deney 2 gruplari ile Kontrol 1 ve Kohtogruplarini kendi aralarinda
birlestirerek birer deney ve kontrol grubu olarak tutumap ortalamasi alingi
tutum son test puan ortalamalari arasinda anlamifatk olup olmadg liskisiz
Orneklemler igin t testi ile belirlengtir. Bu analize yonelik bulgular da Tablo

4.12'de yer almaktadir.

Tablo 4.10: Gruplarin tutum son test puan ortalanmain Anova ile incelenmesi

Gruplar N X SS

Deney 1 26 149.96 1.83
Deney 2 24 150.17 1.90
Kontrol 1 24 136.08 19.24
Kontrol 2 27 135.15 16.70

Tablo 4.10 incelendinde Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin tutum son pesn
ortalamalarinin birbirine yakin ol@u goérilmektedir. Ayrica Kontrol 1 ve Kontrol 2
gruplari tutum son test puan ortalamalarinin agkilde birbirine yakin oldgu
ancak her bir deney ve kontrol gruplarinin ortaldatam puanlarinin birbirlerinden
farkll oldugu soylenebilir. Gruplarin tutum son test puan artalari arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli olma durumuhangi gruplar arasinda farkistaa
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Anova ve Tukeyiiéstnalizi Tablo 4.11'de

yer almaktadir.
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Tablo 4.11: @rencilerin tutum son test puan ortalamalarinin gmapgére Anova ve Tukey
testi sonuclari

Varyansin Kareler Kareler 2
Kaynagi Toplami df Ortalamasi F P n Anlamhiik
Grupl
ruptar 5238.60 | 3 1746.20 Deney 1- Kontrol 1,

arasi

Deney 1-Kontrol 2,
Gruplar ici 19643.51 96 204.62 | 8.53 | .00** .21 | Deney 2-Kontrol 1,

Deney 2-Kontrol 2.
Toplam 24882.11 99

**p<.01

Tablo 4.11 incelendinde, @&rencilerin tutum son test puan ortalamalarinin nup
bakimindan anlamh farklilik gostegdi gorilmektedir (fFz-06=8.53, p<.01). Bu
farkhligin hangi gruplar arasinda olglinu belirlemek icin yapilan Tukey testi
analizi; Deney 1 grubunun tutum son test ortalamasKontrol 1 ve Kontrol 2
grubundan olumlu yénde farkli, Deney 2 grubunuminutson test ortalamasinin da
Kontrol 1 ve Kontrol 2 grubundan olumlu yonde fardddusunu gostermektedir. Bu
bulguya gore; tutum son test puan ortalamalarirhaidan her bir deney grubunun
kontrol grubu ile farkhlik gosterdi gorulmektedir. Ayrica bu bulgu; Deney 1 ve
Deney 2 grubu arasinda tutum son test puan ortédamacisindan farklilik
olmadgini, baka bir deysle deney gruplari arasinda herhangi bir farkira
olusmadgini gostermektedir. Ayrgekilde; Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarinin tutum
son test puan ortalamalari arasinda da farklinkamhasi kontrol gruplari arasinda da
herhangi bir farklilgma olymadgini géstermektedir. Gazetelerden faydalanilarak
hazirlanan ders etkinliklerinin gruplarin tutum stst puanlarina etki buyulda
genktir (n=.21).

Tablo 4.12: Deney ve kontrol gruplarinin tutum $est puan ortalamalarinin t testi ile
kargilagtirllmasi sonuclari

Gruplar N X SS Sd| F t p n?

Deney Gruplari 50 150.06 9.21 "

Kontrol Gruplari 50 | 13560 | 1777 | 20| 2004 5101 .00% .21
**p<.01

Tablo 4.12 incelendinde; tutum son test puan ortalamalarinin deneykaomrol
gruplarina gore, deney gruplari lehine anlamh Ifakk gosterdgi gorilmektedir
(tes=-5.10, p<.01). Deney grubunun tutum son test puaralamalari
(X(ort)=150.06), kontrol grubuna (.,=135.60) gore daha yuksektir. Bu bulgu;
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Tablo 4.9 ve 4.10'da verilen bulgulari desteklernteliktedir. Gazetelerden
faydalanilarak hazirlanan ders etkinliklerinin garm tutum son test puanlarina etki
lehine elde edilen bulgular deney grubunda gazeketefaydalanilarak hazirlanan
ders etkinliklerinin uygulanmasiningi@ncilerin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarina ders kitaplarindan faydalanilarak Haman etkinlikler ile
kasilastirildiginda anlamh olarak daha olumlu etkisi aldu yoninde
yorumlanabilir. Deney ve kontrol gruplarindagréncilerin merkezde oldgu
etkinlikler gercekletirilmistir. Deney gruplarinda kontrol gruplarindan far&larak
gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkeninin uygulanmy olmasi ve bu
dogrultuda deney gruplarindakiggencilerin derse kar tutumlarinin daha yuksek
olmasi gazetenin sinifta kullaniimasinigréncilerin etkinliklerde aktif olmasinin
yani sira dersler ile gunlik y@m arasindaki gkiyi fark etmis olmalarini ve bdylece
olumlu tutum gektirmelerini s&ladig distintlmektedir.

Alan yazininda yapilan gdli arastirmalarda da, bu agarmanin bulgularina paralel
olarak, derslerde gazete kullaniminugréncilerin tutumunu olumlu etkilegii
yoninde sonuglar elde edilgtir. Ancak, fen ve teknoloji derslerinde gazetederi
kullaniminin @rencilerin derse kar tutumuna etkisine yonelik udabilen az sayida
calisma vardir. Bulg Kirikkaya velseri (2009) fen ve teknoloji derslerinde gazete
kullaniminin @renci tutumlarini olumlu etkiledi sonucunu vurgularken, Jarman ve
McClune (2002) fen derslerinde gri@tmenlerin gazete kullanim amaglarini
belirlemek icin yap#ii calsmada @retmenlerin bir kisminin derste gazete
kullaniminin  @rencilerinin derse kar tutumunu artirdit yénde fikre sahip
oldugunu ifade etngtir. Alan yazininda cggtli derslerde gazete kullaniminin
Ogrencilerin tutumuna etkisinin belirlergiarastirmalar da bulunmaktadir. Anderson
(1982) gazete okuma projesiningréncilerin gazeteye kar tutumunu olumlu
etkiledigini belirtmistir. Olson (1984) ve Lentnek (1997)grétimde gazete
kullaniminin @rencilerin derslere kar tutumunu olumlu etkilegi sonuclarina
ulasmislaridir. Unliier (2008) ise, sosyal bilgiler dergiele gazete kullaniminin

ogrencilerin derse kar tutumunu olumlu yonde etkilegini vurgulamstir.
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4.8. Sekizinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkaminin uygulandg deney
gruplarindaki @renciler ile ders Kkitaplarindan faydalanilarak Hamnan ders
etkinliklerinin uygulandg kontrol gruplarindaki grencilerin fen ve teknoloji

derslerine yonelik 6n tutum ve son tutum puan arellarl cinsiyete gore
desismekte midir?”

Bu alt problemin ¢6zimlenmesi icin yapilan analdée 2 deney ve 2 kontrol
grubunun tutum son test puanlarinin ortalamasaedkdeney ve kontrol gruplarinin
ortalamalari cinsiyete gore kdestiriimistir.

Toplam deney ve kontrol gruplari olarak incelgnalile gruplarin tutum on test puan
ortalamalari arasinda cinsiyete gore anlamh fddkp wlmadgini belirlemek icin

yapilan ilskisiz 6rneklemler t-testine yonelik bulgular Taldld 3’e yerlatirilmi stir.

Tablo 4.13: Deney ve Kontrol gruplarinin tutum ésttpuan ortalamalarinin cinsiyete gore
ili skisiz 6rneklemler t-testi sonuclari

Gruplar N X SS Sd | F t p n?
Kiz 26 131.27 23.00

Deney  I"Erkek | 24 12512] 2206] 8| 26| 96| .34] .02
Kiz 29 134.97 | 18.32 .

Kontrol Erkek 51 12175 1995 48 A7 2.4 .02 11

*p<.05

Tablo 4.13 incelendinde deney grubunda tutum on test puan ortalamatansiyete
gore anlamli farklilik olmag gorilmektedir (ke=.96, p>.05). Kontrol grubunda
ise, tutum On test puan ortalamalarinin kgreaciler lehine anlamh farkhlik
gosterdgi  gorulmektedir. (ks=2.4, p<.05). Kontrol grubundaki kiz ve erkek
Ogrencilerin ortalamalari arasindaki farkaskin cinsiyetin etki buyldklgu orta
duzeydedir1§°=.18).

Deney ve kontrol grubunun tutum son test puan amalarinin cinsiyete goére

farkhlik gosterip gostermegiinin tespitine yonelik yapilan t-testine yoneliklguilar
Tablo 4.14’de yer almaktadir.
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Tablo 4.14: Deney ve kontrol gruplarinin tutum $est puan ortalamalarinin cinsiyete gore
ili skisiz 6rneklemler t-testi sonuclari

Gruplar N X SS Sd | F t p
Deney Kiz 26 151.58 8.00
Toplam Erkek 24 148.42 10.30 48 | 231 122 13

Kontrol Kiz 29 137.96 16.50
Toplam Erkek 21 132.33 19.34

48 | 37| 111 .27

Tablo 4.14 incelendinde deney grubunun tutum son test puan ortalamdiar

cinsiyete gore anlamh farklilik gostermgdgorilmektedir (fg=1.22, p>.05).

Deney grubunun tutum 6n test puanlarinda cinsigéte farklilik olmadi gibi, son
testlerinde de farklitana olmamytir. Bu bulgu gazetelerden faydalanilarak
hazirlanan ders etkinliklerinin géencilerin tutum puanlarinda cinsiyete gére
farklilasma olgturmadgini gostermektedir. Deney gruplarinda yapilan ditkarin
hem kiz hem erkekgbencilerin ilgisini cekebilecek nitelikte olmasinamgtirmada
bu sonucun ortaya ¢ikmasina sebep glddistintlmektedir.

Tablo 4.14 incelendinde kontrol grubunun tutum son test puan ortalannain

cinsiyete gore anlamli farklilik gostermgdiespit edilmstir. (tag=.37, p>.05).

Kontrol grubunun tutum 6n test puanlarindaki kgzedciler lehine olan farkin ders

kitaplarindan faydalanilaraklenen dersler sonrasinda ortadan kailgoylenebilir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme Ydnelik Bulgular

“Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkaninin uygulandgl deney
gruplarindaki @rencilerin elgtirel disinme becerileri 6n test-son test puan

ortalamalari arasinda anlaml fark var midir?”.

iki deney grubunun ayri ayri et@el disiinme becerisi 6n test-son test puan
ortalamalari ve deney gruplarinin toplamstitel disiinme becerisi 6n test-son test
puan ortalamalari arasinda farlkdri@a olup olmadiina yonelik yapilan ifkili

orneklemler icin t-testi bulgulari Tablo 4.15'der ymaktadir.
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Tablo 4.15: Deney gruplarinin glieel disiinme becerisi 6n test-son test puan
ortalamalarinin ikikili 6rneklemler t testi sonuclari

Gruplar i} N X SS sd t p n’
ooy 1 [T B BB S oy | 00|
oy |Sntet 208y | s oo | o
Al e R DI
**p<.01

Tablo 4.15 incelendinde Deney 1 ve Deney 2 gruplarininsétel distinme becerisi

On test-son test puan ortalamalari arasinda sdiertéshine anlamh bir farklilik
oldugu gorulmektedir (Deney 1:.,4=-4.04, p<.01; Deney 2:,#-5.69, p<.01).
Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekléminin Deney 1 1§°=.39) ve
Deney 2 §=.58) grubundaki grencilerin eletirel distinme becerisi puanlarina etki
deney grubunun gerel disinme becerisi 6n test- son test puan ortalamalari
karsilastirildiginda da elgtirel distinme becerisi 6n test-son test puanlari arasindaki
farkin son test lehine anlamli olglu tespit edilmytir (t9=-6.73, p<.01). Toplam
deney grubu olarak bakifginda da gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders
etkinliklerinin &grencilerin elstirel disiinme beceri puanlarina etki blUyUgliniin
genk oldugu tespit edilmgtir (n°=.48).

Dogrudan Fen ve Teknoloji derslerinde gazete kullammicsrencilerin elgtirel
disinme Dbecerilerine etkisini inceleyen bir g@nanaya alan yazininda
rastlanmanstir. Ancak, farkh derslerde gazete kullanimininnelg grubundaki
ogrencilerin  elgtirel disinme becerisine etkisini belirleyen gremalar
bulunmaktadir. Diamond ve Riekes (1981) gazeteterfdgdalanarak okiurdusu
ornek bir ders modelini uygulamve @rencilerin elgtirel disinme becerisinin
arttigl  sonucuna ukanistir. Lentnek (1997) ve Sharon (1991) gazetelerden
faydalanilarak hazirlanan etkinliklerin uygulagiddeney grubundaki giencilerin
elestirel disinme becerilerinde son testler lehine anlaml fakkbldugunu ifade
etmistir. GOoruld(gl gibi yukarida bahsedilen atamalarin bulgulari da bu alt
probleme yonelik bulguyu destekler niteliktedir. i@y gruplarindaki grencilerin

elestirel disiinme becerilerinde tespit edilen bu qrti nedeninin, gazetelerden
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faydalanilarak hazirlanan ders etkinliklerininséitel disinme becerisini gadiirici
yonde olmasi oldgu distnilmektedir.

4.10. Onuncu Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Ders kitaplarindan faydalanilarak hazirlanan dsk#liklerinin uygulandgl kontrol
gruplarindaki @rencilerin elstirel disinme becerileri 6n test-son test puan

ortalamalari arasinda anlamli fark var midir?”

ki kontrol grubunun ayri ayri ejgrel disinme becerisi 6n test-son test puan
ortalamalari ve toplam bir kontrol grubu olarakndiginda elgtirel disiinme
becerisi 6n test-son test puan ortalamalari arasfadcklilgsma olup olmadiina

yonelik yapilan ilgkili orneklemler icin t-testi bulgulari Tablo 4.1 vyer
almaktadir.

Tablo 4.16: Kontrol gruplarinin eférel distinme becerisi 6n test-son test puan
ortalamalarinin ikkili 6rneklemler t testi ile sonuclari

Gruplar i} N X SS Sd t p

Komol 1 |-ep e 5a | ser | ess |23 | % | %
Kontrol 2 ggnT'?it 222 gﬁg i‘_gg 25 | -1.06 | .30
Topam | Sontest | 20 | 2504 | 875 140 |60 | 49

Tablo 4.16 incelengdinde Kontrol 1 ve Kontrol 2 gruplarinin gteel disinme
becerisi 6n test-son test puan ortalamalari arasamdamh bir farklihk olmad
gorilmektedir (Kontrol 1:43=-.62, p>.05; Kontrol 2:5=-1.06, p>.05). Kontrol 1
ve Kontrol 2 gruplarinin verileri birfgirilerek toplam kontrol grubunun 6n test- son
test puanlari karlastirildiginda da elgtirel distinme becerisi 6n test-son test puan

ortalamalari arasindaki farkin anlamli olnmadespit edilmgtir (t9=-.69, p>.05).

4.11. On birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkaminin uygulandgl deney

gruplarindaki @renciler ile ders Kkitaplarindan faydalanilarak Hamnan ders
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etkinliklerinin uygulandg kontrol gruplarindaki grencilerin elestirel disinme

becerileri son test puan ortalamalari arasindavdnfark var midir?”

Bu alt probleme yonelik veriler ikiekilde analiz edilnsitir. Ik olarak 2 deney ve 2
kontrol grubunun elgirel disinme becerisi son test puan ortalamalari arasentta f
olup olmadg! iliskisiz 6rneklemler Anova ve Tukey testleri ile amaddilmitir. Bu
testlere yonelik bulgular Tablo 4.17 ve 4.18'de ywdmaktadir.ikinci olarak ise
Deney 1 ve Deney 2 gruplari ile Kontrol 1 ve Koht2ogruplarini kendi aralarinda
birlestirerek birer deney ve kontrol grubu olarak sétel disinme becerisi puan
ortalamasi alggmizda; elgtirel disinme becerisi son test puan ortalamalari arasinda
anlamh bir fark olup olmagh iliskisiz 6rneklemler icin t testi ile belirlengtir.

Anova testine yonelik bulgular da Tablo 4.17’de gknaktadir.

Tablo 4.17: Gruplarin Edéirel Distinme Becerisi son test puan ortalamalarinin Anova
ile incelenmesi

Gruplar N X SS

Deney 1 26 33.23 4.45
Deney 2 24 33.67 5.58
Kontrol 1 24 28.87 6.93
Kontrol 2 27 29.19 4.92

Tablo 4.17 incelendinde Deney 1 ve Deney 2 gruplarininséitel distinme becerisi
son test puan ortalamalarinin birbirine yakin gldgorilmektedir. Ayrica Kontrol 1
ve Kontrol 2 gruplarinin edéirel disinme becerisi son test puan ortalamalarinin ayni
sekilde birbirine yakin oldgu ancak her bir deney ve kontrol gruplarinin orteda
elestirel disinme becerisi puanlarinin birbirlerinden farkh @d séylenebilir.
Gruplarin elgtirel disiinme becerisi son test puan ortalamalari arasiniakin
istatistiksel olarak anlamli olma durumu ve hangupdar arasinda farklifma
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Anova Analizi TaBla8'da yer almaktadir.
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Tablo 4.18: Gruplarin ejérel distinme becerisi son test puan ortalamalaringkigliz
orneklemler Anova ve Tukey testi sonuclari

Varyansin Kareler Kareler

Kaynagi Toplami df Ortalamasi F b n? Anlamiilik
Grupl
;‘r‘gs"l"r 487.63 3 162.54 Deney 1- Kontrol 1,
Deney 1-Kontrol 2,
Gruplar ici 2828.61 96 29.46 | 5.51 | .00* Deney 2-Kontrol 1,
.15 | Deney 2- Kontrol 2.
Toplam 3316.24 99
**p<.01

Tablo 4.18 incelendinde, @rencilerin elgtirel disiinme becerisi son test puan
ortalamalarinin  deney ve kontrol gruplart bakimmddarklilk gosterdgi
gorilmektedir (fz.96=5.51, p<.01). Bu farkliffiin hangi gruplar arasinda ofglinu
belirlemek icin yapilan Tukey testi analizi; Dengygrubunun elgirel disiinme
becerisi son test ortalamasinin Kontrol 1 ve Kdngogrubundan olumlu yonde
farkli, Deney 2 grubunun efgrel disinme becerisi son test ortalamasinin da
Kontrol 1 ve Kontrol 2 grubundan olumlu yonde fardddusunu gostermektedir. Bu
bulguya gore; ekgirel distinme becerisi son test puan ortalamalari bakimimean
bir deney grubunun kontrol grubu ile farkllik géstigi gorilmektedir. Gazetelerden
faydalanilarak hazirlanan ders etkinliklerinin darm elatirel disinme becerisi son
test puanlarina etki bilytiklii genitir (n°=.15). Ayrica bu bulgu; Deney 1 ve Deney
2 grubu arasinda elkel disinme becerisi son test puan ortalamalari agisindan
farkhilik olmadgini, baka bir deysle deney gruplar arasinda herhangi bir
farklilasma olgmadgini gostermektedir. Aynsekilde; Kontrol 1 ve Kontrol 2
gruplarinin elgtirel disinme becerisi son test puan ortalamalari arasiadarglilik
olmamasi kontrol gruplan arasinda da herhangi fanklilasma olgmadgini

gostermektedir.

Tablo 4.19: Deney ve kontrol gruplariningiesl disinme becerisi son test puan
ortalamalarinin ikkisiz érneklemler t testi ile katastiriimasi sonuglari

Gruplar N X SS sd F t p n?
Deney Gruplari 50 29.04 5.75 98 1.71 -4.09 .0p*15
Kontrol Gruplari 50 33.44 4.98

**p<.01

Tablo 4.19 incelendinde; elatirel disiinme becerisi son test puan ortalamalarinin

deney ve kontrol gruplarina gore anlamh farklig&sterdgi gorilmektedir (bs=
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-4.09, p<.01). Deney grubunun tutum son test pudalamnalari (X%)=29.04),
kontrol grubuna (3%r)=33.44) gore daha yuksektir. Gazetelerden faydala
hazirlanan ders etkinliklerinin gruplarin gieel disiinme becerisi son test
puanlarina etki buyukgil gentir (n> =.15). Bu bulgu; Tablo 4.15 ve 4.16'da verilen
bulgulari destekler niteliktedir. Bu nedenle 11. @bobleme yonelik; deney gruplari
lehine elde edilen bulgular deney grubunda gazelete faydalanilarak hazirlanan
ders etkinliklerinin uygulanmasinirgiencilerin elgtirel disiinme becerisine olumlu
etkisi oldygu yoninde yorumlanabilir. Ayrica yalnizca ders gitaindan
faydalanilarak hazirlanan etkinliklerin yani siraazgte etkinliklerinin  de
uygulanmasinin grencilerin elgtirel disiinme becerisini geliirmede daha etkili
oldugu stylenebilir. Gazete etkinliklerinin, gterel disiinme becerisini gediirecek
surecleri iceriyor olmasinin, gtemada bu bulgunun elde edilmesine neden @idu

dUstnidlmektedir.

Alan yazininda dgrudan fen ve teknoloji derslerinde gazete kullanimi
ogrencilerin elgtirel disinme becerisine etkisine yonelik gatiaya rastlanmarstir.
Ancak derslerde gazete kullaniminirgréncilerin elgtirel disinme becerisine
etkisinin aratirildigl ¢ssitli arastirmalar bulunmaktadir. Diamond ve Riekes (1981)
gazetelerin kullanilgg 6rnek bir ders uygulamasi yapnve bu uygulama sonunda
ogrencilerin elgtirel distinme becerilerinin galiigini ifade etmgtir. Gillespie (1989)
gazetelerdeki haberlerin ya da gazeteninsitlce bélimlerinin - derslerde
kullaniimasinin @rencilerin elgtirel okuma, sonu¢ cikarma, ana fikir belirleme,
kargilastirma yaparak benzerlik ve farklihklari ayirt etmeembolleri anlama,
okuduunu 6zetleyebilme gibi becerilerini gglrebilecesini ifade etmstir. Sharon
(1991) yaptgl bir argtirmada dil gitimi icin gazeteleri kullanmyi ve &rencilerin
elestirel disinme becerilerinde olumlu geiklikler oldugunu tespit etnstir.
Lentnek (1997) gazeteye dayalgrétim yapilan @rencilerin gazeteye dayall
Ogretim yapilmayan grencilere gore elgirel disiinme becerilerinde olumlu yonde
degisiklik oldugunu ifade etngtir. Street (2002), sosyal bilgiler dersinin verdid
siniflarda gitimcilerin neden siniflarinda gazete ilgrétim yapmalari gereldini
tartistigl calsmasinda, ekgirel disinme ve problem ¢6zme becerisinin
gelistiriimesinde gazetelerden faydalaniimasi gegghiti vurgulamstir. Raven

(2006) ise, yap#n aragtirmada okul gazetesiningtetim araci olarak kullaniimasinin
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Ogrencilerin elgtirel disiinme becerisini galiirmek icin ¢ok iyi bir yol oldgunu
tartismistir. Yukarida bahsedilen tim atmmalar derslerde gazete kullaniimasinin
ogrencilerin elgtirel disinme becerisini olumlu etkilegli yoniindedir. Bahsedilen

calismalar yapilan agairmanin 11. alt problemine yonelik bulgular ile ralel
niteliktedir.

4.12. On ikinci Alt Probleme Ydnelik Bulgular

“Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkaninin uygulandgl deney
gruplarindaki @renciler ile ders Kkitaplarindan faydalanilarak Hamnan ders
etkinliklerinin uygulandgl kontrol gruplarindaki grencilerin elgtirel disinme

becerileri 6n test ve son test puan ortalamalasigete gore dgsmekte midir?”

Bu alt problemin ¢6zimlenmesi icin yapilan analdée 2 deney ve 2 kontrol
grubunun elgtirel disinme becerisi puanlarinin ortalamasi alinarak deadgontrol

gruplarinin ortalamalari cinsiyete gore fkastiriimistir.

Deney ve kontrol gruplarinin gléel disinme becerisi 6n test puan ortalamalari
arasinda cinsiyete gore anlamli fark olup olmadibelirlemek igin yapilan gkisiz
orneklemler t-testine yonelik bulgular Tablo 4.28yerletirilmi stir.

Tablo 4.20: Deney ve kontrol gruplariningiesl disinme becerisi 6n test puan
ortalamalarinin cinsiyete goreskisiz drneklemler t-testi sonuclari

Gruplar N X SS Sd | F t p
Deney Kiz 26 25.96 6.38 48 .15 A7 g7
Toplam Erkek 24 25.65 6.53

Kontrol Kiz 29 28.44 6.82 48 .18 .29 7
Toplam Erkek 21 27.86 7.58

Tablo 4.20 incelend@inde deney ve kontrol gruplarinin gieel disinme becerisi 6n
test puan ortalamalarinda cinsiyete gore anlamklifik olmadigi tespit edilmgtir
(t(48):.17, p>.05;(t18):.29 , p>.05).

Deney ve kontrol gruplarinin gl&el disiinme becerisi son test puan ortalamalarinin
cinsiyete goére farklik gosterip gostermgdin tespitine yonelik yapilan t-testine

yonelik bulgular Tablo 4.21'de yer almaktadir.
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Tablo 4.21: Deney ve Kontrol Gruplarinin gieel disinme becerisi son test puan
ortalamalarinin cinsiyete goreskisiz drneklemler t-testi sonuclari

Gruplar N X SS Sd F t P | n?
Deney Kiz 26 32.15 4.07 48 1.27 -2.05 .04* .08
Toplam Erkek 24 34.96 5.57
Kontrol Kiz 29 29.83 6.24 48 1.05 1.14 .26 .03
Toplam Erkek 21 27.95 4,92

* p<.05

Tablo 4.21 incelendinde deney grubunun gteel disinme becerisi son test puan
ortalamalarinda cinsiyete gore, erkeddnciler lehine anlaml farkhlik oldiu tespit
edilmistir (t4s=-2.05, p<.05). Deney grubundakiréncilerin ortalamalari arasindaki

farka iliskin cinsiyetin etki buyiklgu ise orta derecededi?.08).

Deney grubunun egérel disinme beceri puani 6n testleri cinsiyete gore fakkli
gostermezken, son test puanlari erkgtedciler lehine anlamli farklilik gostersgtir.

Bu durum gazetelerden faydalanilarak hazirlanans detkinliklerinin erkek
Ogrencilerin elgtirel distiinme becerilerini kiz gencilerine gbre daha c¢ok
gelistirdigi yoninde yorumlanabilir. Agairmanin bu bulgusunun erkelgréncilerin
bir uzay macerasgeklinde hazirlanngi olan elgtirel disinme beceri testine daha
ilgili  olmalarindan kaynaklangi disinulmektedir. Genel anlamda deney
gruplarindaki kiz grecilerin de erkek grencilerin de elgire disinme becerisi
puanlarinda agiolmuwstur. Ancak son durumda erkelgréncilerin kiz @rencilere
gore daha yluksek alrel disinme beceri ortalamalarina sahip olmasi,
argtirmacinin goézlemleri dgultusunda, uygulama sirecinde erkefreicilerin

testte anlatilan maceraya daha ilgili olmasindamé&klanabilecg distnilmektedir.

Kontrol grubunun elgirel disiinme becerisi son test puan ortalamalarinin citesiye

gore anlamli farkhlik géstermegitespit edilmgtir. (tug=1.14, p>.05).

Kontrol grubunun elgirel disinme becerisi 6n test puanlari da son test puasdari
cinsiyete gobre anlamli farkhlik gostermeim. Bu durum ders kitaplarindan
faydalanilarak hazirlanan etkinliklerin  uygulannmasi &srencilerin  elgtirel

disinme becerilerinde cinsiyete gore bir farklillk glurmadgini gostermektedir.
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4.13. On uguncu Alt Probleme Yonelik Bulgular

“Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ktlkéninin uygulandgl deney
grubundaki @rencilerin Unite b@inda ve sonunda belirlenen ginlik gazete alma

davranginda dgisiklik var midir?”

Tablo 4.22: Deney grubundakg@ncilerin glinlik gazete takip etme 6n test-son tes

sonugclari
Gunlak
Gazete -
Gruplar Takip Etme N X |SS sd | t p n’
Durumlari
Deney 1 On Test 26 .31 A7 25 | -3.95| .00*| .38
Son Test .69 A7
Deney 2 On Test 24 .37 49 23 | -5.21| .00*| .54
Son Test .92 .28
Deney On Test 50 .34 48 49 | -6.46| .00**| .46
Toplam Son Test .80 40

Tablo 4.22 incelenginde Deney 1 ve Deney 2 grubunun gunlik gazete alma
durumlarindaki 6n test- son test sonuglarl arasiadéamli farkhlik oldgu
gorulmektedir (Deney 1: £=-3.95, p<.01; Deney 2:#%=-5.21, p<.01).
Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekléminin Deney 1 1§°=.38) ve
Deney 2 %=.54) grubundaki grencilerin gazete alma davrglarina etkisinin
durumu 6n test-son test sonuclari arasindaki faskiamli oldgu tespit edilmgtir
(Deney toplam: (49=-6.46, p<.01). Toplam deney grubunda da gazeleher
faydalanilarak hazirlanan ders etkinliklerinin ulamumasinin grencilerin gazete
alma davramina etkisinin yilksek diizeyde olglu tespit edilmitir (n°=.46).
Ogrencilerin derslerde gazete kullanimi konusundaiggninin analiz edildgi 14. alt
problemin bulgularinda gencilerin derslerde gazete kullanimi konusundanaiu
gorts bildirdigi tespit edilmgtir. Bu durumun @rencilerin gunlik gazete alma
durumlarinda arg§iolmasi ile paralel oldiu distinulmektedir.

Arastirmada ulailan bu bulgu, alan yazinda yapilanigearastirmalarin sonuclarini

da destekler niteliktedir. Dewell (1980) siniftazgte kullanan grencilerin sinifta

gazete kullanmayanlara gére gazete okumayal kdumlu tutum gdsterdiklerini
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belirtmistir. Anderson (1982) yagh bir argtirmada gazetenin sistematik olarak
kullanildigi gruplarda gazete okumanin gdsinda olumlu dgsiklikler oldugunu,
ogrencilerin gazeteye gkin tutumlarinin ve son olaylara yonelik bilgileinnpozitif
yonde dgisiklik gosterdgini tespit etmgtir. Chattman (1982) sinifta gazete
kullaniminin @rencilerin gazete okuma davraniile ilgili pozitif degisiklikler
olusturdusunu vurgulamaktadir. Davey (1985) ve Stone (19&&ete kullaniminin
ogrencilerin gazeteyi okuma anlama ve son olaylagedendirme davraglarini
gelistirdigini ifade etmektedir. De Roche (1991) ve Vaughdn (1998) derslerde
gazete kullaniminingencilerin okuma performansi ve gazeteye yoneliknwnu
artirdgini yaptgl bir argtirmanin sonucunda vurgulamaktadir. Munck (200&jhr
Ogretiminde gazete ve haber dergilerinden faydagndieneme modelindeki
calsmasinda, gazete kullaniminingréncileri bu yayinlari okumaya kar

cesaretlendirg sonucuna ukanistir.

4.14. On doérduncl Alt Probleme Yo6nelik Bulgular

"Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders dkeninin uygulandgl deney
grubundaki @rencilerin fen ve teknoloji derslerinde gazete &aimina yodnelik
gortsleri nelerdir?” alt problemini cevaplamak icin dgngrubundaki 24 grenciye
sorulan sorulardan birincisi; “Fen ve teknoloji slerinde gazete kullanilarak yapilan
etkinlikler genel olarak derse karbaks acinizda ne gibi desiklikler meydana
getirdi? ” olmuytur. Osrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara gore &mpl51
gorls  tespit edilmgti. Bunun nedeni bir grencinin farkh kategorilere
yerlestirilebilecek birden fazla gogibildirmesidir. Grencilerin tamaminin gosteri
olumlu deisiklikler oldugu yonindedir (f=51, %100). gencilerin bu soruya
verdikleri cevaplarin yizde ve frekanggdani Tablo 4.23'de verilnstir.
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Tablo 4.23: @rencilerin birincisi soruya #kin gorislerinin yiizde ve frekans gdimi

Ogrenci Gorusleri N f %

Dersler zevkli gecgi icin fen dersine daha ilgili oldum 51 16 31.37
Fen dersini daha ¢ok sevmeysalbdim 51 14 27.45
Gazetelerle ilgilenmek kama gitmeye bgadi 51 7 13.73
Yorum yapmami gegtirdi 51 4 7.84
Dersi daha iyi anlamami gadi 51 3 5.88
Gazetelerde fenle ilgileyler olabilecgini distinmuyordum,

s 51 2 3.92
simdi bunu farkina vardim

Fen derslerini daha iyi dinliyorum 51 1 1.96
Derslere daha ¢ok katiimayastsdim 51 1 1.96
Sinifta tartgtigimiz haberleri evde agarmaya bgladim. 51 1 1.96
Sinifta zerinde korstugumuz haberi hatirlamak konuyu

51 1 1.96

hemen hatirlamami gayor.
Gunluk hayatla fen arasindakighiyi fark ettim 51 1 1.96
Toplam 51 51 100

Tablo 4.23 incelendinde, soruya cevap veren heiréncinin olumlu yonde gosl
bildirdigi gorulmektedir. @rencilerin en cok ifade ettikleri gdyifen derslerini daha
cok sevmeye bdamalar (f=16, %31.37) ve dersler zevkli ggcicin fen dersine
daha ilgili olduklari (f=14, %27.45) yonundedir.

“Dersler daha zevkli gedi icin fen dersine daha ilgili oldum” ve “dersi dalyi

anlamami sgadi” biciminde gorg bildiren @rencilerden Aye’nin cevabgdyledir,

“Dersi daha iyi anlamami §kdi. Anlamadgim seyleri etkinliklerden anladim ve

cok bezendim dersler daha zevkli oldu”.

“Yorum yapmami gefitirdi” ve “fen dersini daha ¢ok sevmeyestzadim” biciminde

gorss bildiren Grencilerden Derya’nin cevakdyledir,

“Olaylara kasi yorum yapabilmemi gefiirdi, fen ve teknoloji dersini daha da

sevdim etkinliklerden zevk aldim”.
“Dersler daha zevkli gedi icin fen dersine daha ilgili oldum”, “gazetelerle

ilgilenmek hguma gitmeye bgadi” ve “gunlik hayat ile fen arasindakisKiyi fark
ettim” biciminde gorg bildiren @Grencilerden Serkan’in cevabi dyledir,
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“Eskiden fen dersini hi¢ sevmiyordum ve dinlemiyand ama artik dersler daha
zevkli gecmeye bgayinca sevdim, fen dersleri fuoma gidiyor artik dersin hemen
bitmesini istemiyorum, gunlik hayattan o6rneklerlédmasi ilgimi cekti fen

gazetelerde de vargibu yiizden gazetelere bakmak daumoea gidiyor”.

“Dersler zevkli gecgii icin fen dersine daha ilgili oldum” ve “yorum yagami

gelistirdi” biciminde goris bildiren @rencilerden Fevzi'nin cevakoyledir,

“Yorumumuzu gektirdi 6nceden bu kadar mantikli yorumlar yapamazahta ben
eskiden de fen dersini seviyordum agmadi daha ¢ok seviyorum tabi ki nedeni

dersler eskiye gore daha zevkli gecti cinki esk&datece kitaptasliyorduk”.

Bu bulgu gazetelerden faydalanarak hazirlananet&nsliklerinin égrencilerin derse
kargi tutumunda son testler lehine anlamh farkhlild@unu gdsteren Renci alt
problemi destekler niteliktedir. Ayrica atamada elde edilen bu bulgu alan
yazinindaki Shibley (2003)'in bilimin dgasinin @retiminde derslerde gazete
kullaniminin  @rencilerin ilgisini ¢ektg bulgusu ile paralel niteliktedir. Bugu
Kirikkaya velseri (2009)'nin de yaptiklari agarmada @rencilerin fen ve teknoloji
derslerinde gazete kullanilmasindan cokldmadiklari ve etkinlikleri yaparken ¢ok

eglendikleri bulgusu ardgirmanin bu bulgusu ile paralele niteliktedir.

Ogrencilere ikinci olarak “Gazetelerden Fen ve Tebiiolderslerinin dger
Unitelerinde de faydalaniimasi sumuza gider mi? Neden?” sorusu sorujtau
Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaba gore 31 gdespit edilmgtir. Ogrencilerin
bildirdikleri gorislerin tamami gazetelerden yararlaniimasinigldrona gidecgi
yoniindedir (f=31,%100). gencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin yiizde ve
frekans dgilimlari Tablo 4.24'de verilnstir.
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Tablo 4.24: @rencilerin ikinci soruya ikkin gorislerinin yiizde ve frekans gdimi

Ogrenci . Toplam
G('jgrusleri Nedenleri N Fp %
Dersler daha zevkli geciyor 31 7 22.58
Gunluk hayatla fenni igkilendirmemizi sgliyor. 31| 7| 22.58
% Gazetelere olan ilgiyi artiriyor. 3l 6 19.35
= Anlamaya katkisi oluyor 31 4 1290
= Gazetelerde fenle ilgili codey var 31| 3| 9.68
% Ginluk hayatta kullanabilegeniz bilgileri 6greniyoruz | 31| 2| 6.45
> Dersi ilgi ¢ekici hale getiriyor 31 1 323
Derslerde daha aktif oluyoruz 31 1 3.23
Toplam 31| 31| 100

Tablo 4.24 incelendinde, @&rencilerin tamaminin gazetelerden yararlaniimasi
yoninde gorgl bildirdigi gortlmektedir. Gazetelerden yararlaniimasi yomilnd
gortslerinin nedenleri soruldiunda; en cok dersler daha zevkli ggict{f=7,
%22.58) ve gunlik hayatla Fen’ingkisinin ¢ok iyi anlgalimasini sgladigi (f=7,
%22.58) icin Fen ve Teknoloji derslerinde gazetellakuimasinin heglarina
gidecegini ifade etmglerdir.

“Gazetelere olan ilgiyi artiriyor” ve “dersi ilgiekici hale getiriyor” biciminde g6k

bildiren Gzrencilerden Hakan’in gost soyledir,

“Kullanilsin bence dersi ilging yapiyor ve herkedgisini ¢ekiyor. Arkadalarla da
bununla ilgili aramizda kortugumuz olmytu, onlar da ilgi cekici oldgunu
soyluyorlardi bir de gazeteyi derste kullanincgkbayerlerde de bakmak istgan

oluyor, ¢clnki 6nceden gazetelere bakmazdim”.

“Gunlik hayatla fenni ifkilendirmemizi sgliyor” ve “Gazetelerde fenle ilgili cok

sey var” biciminde gorgibildiren &rencilerden Micella’nin cevakdyledir,

“Bence fen dersinde de gir derslerde de yararlanilsin. Cinki gazetede fégile
seyler gercekten de var ve derslerdgeidizimiz seylerin gunlik hayatta dge
yarayabildgini gordim”.

“Anlamaya katkisi oluyor” biciminde gogibildiren Ggrencilerden Pinar'in cevabi

sOyledir,
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“Evet. Cunki etkinlikler olunca insanin iginde béydeisik bir sey oluyor daha iyi

anliyor ve daha igten yapiyorsun”.

Arastirmanin bu bulgusu da alan yazinindakisittie arastirmalar ile benzer
niteliktedir. Vockell ve Cusick (1995) yaptiklarirkaratirmada siniflarinda gazete
kullanan @retmenlerin kullanma sebebi olarak; gazetergredcilere @rendiklerini
sinifta uygulama firsati vermesigréncileri motive etmesi, ders kitaplarindan daha
guncel bilgiler icermesi ve farkli konularda bilgigglamasini goésterngierdir.
Arastirmanin bu bulgusuna paralel olarak Deveci (2090&ptis1 bir argtirmada
dgretmenlerin guncel olaylaringtetiminde en ¢ok faydalangli kaynain gazeteler
oldugunu vurgulamgtir.  Unliier (2008) ise, @encilerin dger derslerde de
gazetelerden vyararlanilmasi gergkii yonunde fikirlere sahip oldiunu
vurgulamstir. Ozay Kose (2008) de gtamasinda grencilerin gazetelerleslenen
derslerde daha cokgkendiklerinin, daha aktif olduklarinin, konuya odkkmakta

guclik cekmediklerinin ve daha ¢ok soru sorduklargdzlendgini belirtmistir.

Ogrencilere tigiincu olarak “Fen ve Teknoloji dersléemazetelerden faydalanilarak
hazirlanan etkinliklerin uygulanmasinda guclukle rskastiniz mi1?” sorusu
sorulmuytur. Oprencilerin bu soruya verdikleri cevaplara gore 2drig tespit
edilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevabin yiizde \ekéms dailimi Tablo

4.25'de verilmstir.

Tablo 4.25: @rencilerin tigiincii soruya gkin gorislerinin yiizde ve frekans gdimi

Ogrenci , Toplam
g(’jgrusleri Nedenleri N | %
Nedeni belirtiimeny 24| 8| 33.33
Giicliikle Aclk ve netti. 24| 2| 8.33
karsilasmadim | Kolaydi 24| 2| 8.33
Toplam 24| 12| 50.00
Birka¢ etkinligin sorularini oal 71 2917

cevaplarken zorlandim.
Grup icinde ygadgimiz

Bazen anlamazliktan dolayi sorun 24| 4| 16.67
karsilastim | yasadim.

Bir etkinlikte zamanin yetmegii 241 1| 4.16
olmustu.

Toplam 241 12| 50
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Tablo 4.25'de goruldgli gibi, @srencilerin gorglerinin yarisi (f=12, %50) hicbir
etkinlikte guclukle kagilasmadiklari bicimindeyken, der yarisi ise; bazen guglik
yasadiklari yonundedir (f=12, %50.00). Bazen guclukisilastigini ifade eden
ogrencilere yaadiklari gucliklerin sebebi sorulgunda; birkag etkinfiin sorularini
cevaplarken (f=7, %29.17), grup icindesgdiklari anlamazlktan dolay! (f=4,
%16.67) ya da bir etkinlikte zaman yetmemesi (f%#4.16) gibi sorunlar yadiklar
tespit edilmgtir.

“Guclukle kagllasmadim, ciunki kolaydi” biciminde g&ribildiren @rencilerden
frem’in cevabsoyledir,

“Hayir. Kolaylikla yapabildim, ciinkl kolaydi”.

“Guclukle kagllasmadim, cunkt acilk ve netti” biciminde g&rubildiren

ogrencilerden Muhtgam’in cevabgdyledir,

“Hayir. Butun etkinlikleri anladim ve yapabildim.u@klu anlallmayacak birsey

yoktu”.

“Bazen guclukle kawlastim. Nedeni, grup icinde yadgimiz anlamazliklardi”
biciminde gorg bildiren @rencilerdenilkay’in gorisi soyledir,

“Grup etkinliginde grup icindeki ankmazliktan dolayr zorlangnk 2 kez o da
etkinligi anlamadgmdan dgildi”.

“Bazen zorlandim. Nedeni, birka¢ etkigih sorularini cevaplamak zor geldi”
biciminde gori bildiren &rencilerden Fatih’in gogil sOyledir,

“Birkac etkinlikte sorulari anlayamagm icin cevaplarken zorlandim, onurgidida

sorun olmadi”.
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Arastirmanin bu bulgusu Unliier (2008) ve BglKirikkaya veiseri (2009)’ nin
gazete etkinliklerinin uygulanmasindgréncilerin sorun ygamamasi bulgusu ile

paralel niteliktedir.

Ogrencilere dordiincl olarak “Maddenin gmi ve Taninmasi Unitesi ile ilgili
yaptgimiz gazete etkinlikleri sayesinde birceky Gsrendiniz. Bu @rendiklerinizi
okul ve okul dginda gecen zamanlarda kullanabilgo&i distiniyor musunuz?
Nasil?” sorusu sorulngtur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara gore 28
goris tespit edilmgtir. Ogrencilerin verdikleri cevabin yizde ve frekanssitian
Tablo 4.26’de verilmtir.

Tablo 4.26: @rencilerin dérdiincii soruyagkin gorislerinin yiizde ve frekans gaimi

Ogrenci Gorisleri N f %
Ogrendiim bilgileri bazen uygulayarak kullanabilirim. 28 61| 57.15
Gazetede fenle gkili benzer haberler goriincegki kuruyorum 28 7 25.00
Evet, ama nasil kullanagan su an aklima gelmiyor. 28 2 7.14
Gazete haberlerinden bazilarini ailemle ve arjadanla 28 > 714
paylalyorum.

Iigimi geken haberleri gazete defterime yapmaya devam o8 1 357
edecgim.

Toplam 28 | 28 100

Tablo 4.26 incelendinde @renci gorglerinin tamaminin olumlu yénde olgu
gorilmektedir (f=28, %100). gencilerin blyik cgunlugu cgrendikleri bilgileri
bazen uygulayarak kullanabilecekleri (f=16, %57 Jy@&)inde gorgibildirmistir.

“Ogrendisim bilgileri bazen uygulayarak kullanabilirim” vegé4zete haberlerinden
bazilarini ailemle ve arkaglarimla paylaiyorum” biciminde go6r§ bildiren

ogrencilerden Esma’nin cevagiyledir,

“Kullanabilirim. Genlgmeyle ilgili evde bazseyler yaptim bilimle ilgili haberleri
anlayabiliyorum ve evdekilere de anlatabiliyorumenBsme ylzinden yeterli
bosluk birakilmazsa kazalar olabilegei aileme anlattim fosil yakitlarla guge

arasindaki igkiyi anlattim”.

158



“Ogrendisim bilgileri bazen uygulayarak kullanabilirim” vegazetede fenle ikili
benzer haberler goriinceski kuruyorum” biciminde gorg bildiren @rencilerden

Sebnem’in cevabgyoyledir,

“Elektrik telini baglayan k¢i gorirsem biraz daha uzun yapmalarini 6neretiliri
Cunkt ksin buziup kopabilir. Gungin c¢ocuklari yamiyor diye bir haberde
Formula 1 arabalarinin kicukleri ggnenerjisi ile cakiyordu. Biz bunu derste

gormistuk”.

“Ogrendisim bilgileri bazen uygulayarak kullanabilirim” biginde cevap veren

ogrencilerden Ali'nin cevabgtyledir,

“Evet. Eger bluyudgumde @retmen olursa fen getmeni ben de gazeteleri
kullaninm. Gazete haberlerini giinlik hayatta kudlilecgimi disintiyorum. Buz
Ustiinde Olim oyunu mesela o haberden sonra goli@timin da donmadi

olasilgini biliyorum ve éyle davranmam”.

Ogrencilerin dordiincti soruya gkin cevaplari incelenginde gazetelerden
faydalanilarak hazirlanan ders etkinlikleri iigenen dersler sonucunda bilgilerini
gunlik hayatta kullanabileceklerini gdindukleri gortlmektedir. Bu bulgu Ellioist’in
(2006) @retmen adaylari ile fen derslerinde gazete kullarkomusunda yapii bir
argtirmada @retmen adaylarinin gazetelerin fenrgréncilerin ygamlari ile daha
ilgili yapmak ic¢in @retmenlere yardimci olabilegie konusundaki gorleri ile
paralel niteliktedir. Ayrica Unliier (2008) ve Kabaar vd. (2004)'nin derslerde
gazete kullaniminin gencilerin dersi gunlik yamla iliskilendirmeyi s&ladig

yonindeki bulgusu da bu bulgu ile paraleldir.

Ogrencilere bginci ve son olarak “Fen ve Teknoloji dersi Maddelesisimi ve
Taninmasi Unitesinde gazeteleri kullanmaysglagshktan sonra gazeteye bglkaciniz
degisti mi?” sorusu sorulmgtur. Osrencilerin bu soruya verdikleri cevaplara gére 40
farkli goris tespit edilmgtir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin frekans ve yizde
dagihmi Tablo 4.27°de verilnytir.
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Tablo 4.27: @rencilerin bginci soruya ilikin gorislerinin yiizde ve frekans gdimi

Ogrenci . Toplam
gorusleri Nedenleri N f %

Gazetelerle daha ¢ok ilgileniyorum 40 10 25/00
E_§k|den gazete okumay! sevmezdim aimadi her 20 | 10! 25.00
gun aliyorum ve severek okuyorum
Dustinerek okuyorum, yani fenle gkilendirerek 0! 71 1750
okuyorum.

_ Gazetelerde Fenle ilgili haberler bulunca mutlu 20| 5| 1250

0 oluyorum.

w Eskiden sadece resimlere bakardimdi haberlere

40 | 3 | 7.50

de bakiyorum
BuImachan ile ilgileniyordum amgmdi 0| 2 500
haberlerine de bakiyorum
Gunluk hayatla fenni igkilendirmek daha kolay 0| 2 500
oluyor, baks acim oldukca d#sti. '
Toplam 40 | 39| 97.50

- Onceden de her giin gazete okuyordum ve haber|er

3 o o 40| 1 25

© Uzerinde dginuyordum.

T Toplam 40| 1 2.5

Tablo 4.27 incelendinde @&renci gorilerinin buyidk oranda evet, olumlu olarak
degisti (=39, %97.50) yonunde olg@gunu, gorglerden yalnizca 1'inin (%2.5)
gazeteye baki acisinda bir d#siklik olmadigli cinkl eskiden de gazetelerle
ilgilendigi yonunde oldgu gorilmektedir. Gazete alma davekanda dgisiklik
oldugunu soyleyen grencilerin en ¢cok eskiden gazete okumay! sevmgigli her
gin aldiklan ve severek okuduklar (f=10, %25) wazetelerle daha c¢ok
ilgilendikleri (f=10, %25) yonunde gosibildirdigi tespit edilmstir.

“Eskiden gazete okumayl sevmezdim agmadi her gun aliyorum ve severek

okuyorum” biciminde gorgibildiren @rencilerden Berkan'in cevakdyledir,

“Eskiden gazete okumazdim ve hi¢ icimden de getinekma gazete defteri igin
her giin almaya R&adiktan sonra, severek okumayaladim”

“Gazetelerle daha cok ilgileniyorum” ve “bulmacalde ilgileniyordum amagimdi
haberlerine de bakiyorum” bigciminde gérhildiren &Grencilerden Kerem Kaan’'in
cevabisOyledir,

“Onceden gazetelerle ilgilenmezdim gazetelere bakstwa hep bulmacalar ile

ilgileniyordum amasimdi haberlerine de bakiyorum ve gazetelerle dabk ¢
ilgilenmeye baladim”.
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“Dusunerek okuyorum, yani fenle gkilendirerek okuyorum”, biciminde gogu

bildiren Gzrencilerden Nihal'in gorgii soyledir,

“Eskiden haber okusam bile ¢ok sidiinmeden 6ylesine okurdumgimdi distinerek
okuyorum ve bazi haberlere fenlgkili mi diye bakiyorum”

“Gazeteye bakiacimda dgsiklik olmadi, 6nceden de her giin gazete okuyordem v

haberler tizerinde glinilyordum” biciminde goriibildirenilker’in gorisi soyledir,

“Onceden de her giin gazete okuyordum ve haberlerinae dginiyordum o
nedenle bir d&siklik olmadi. Clnki zaten bizim eve her giin gazdteir ve babam

okumami soyler.”

Bu alt problemin 5. sorusuna ydnelik bulgu sarananin 13. alt problemini de
destekler niteliktedir. Gazetelerden faydalanilatakzirlanan ders etkinliklerinin
kullanilmasi @rencilerin gazete okumaya karolumlu tutum gektirmelerine
yardimci olmugtur. Alan yazinindaki ¢&li arastirmalarin bulgulari da bu bulgu ile
benzer niteliktedir. Chattman (1982), Davey (1985¢ Roche (1991), Vaughan,
Sumiall ve Rose (1998), Stone (1988) ve Munck (2C0&tirmalarinda derslerde
gazete kullaniminin gbencilerin gazeteyi okuma anlama ve son olaylari
degerlendirme davraglarinin ve gazeteye yonelik tutumunun olumlu olarak

degistigi yonunde bulgular elde etgherdir.

4.15. On bainci Alt Probleme Ydnelik Bulgular

“Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekkaninin uygulandgl deney
grubundaki @rencilerin, madde ve d&im Unitesi sdresince, gazetelerden
faydalanilarak hazirlanmolan ders etkinliklerine yonelik g&gléri nelerdir?”

Bu alt problemin cevaplanmasi icin deney gruplaaknddgrenciler, 14. etkinlik

olarak yapilan “Sevgili @etmenim” etkinlginde uygulama siiresinde yapilan her

etkinlige yonelik gorglerini yazmglardir. Bu alt problemin cevaplanmasi icin
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ogrencilerin her bir etkinfie yonelik gorgleri ayri ayri incelenngtir. Oncelikle
gorisler ogrencilerin etkinlikten hglanmasi ve hdanmamasi yonundeki fikirlerine
gore 2 kategoriye ayrilmive ardindan hdanma ve hganmama sebepleri alt
kategorilerde incelenmtir. Ogrencilerin gorgleri ile olusturulan kategorilerin
yazildg tablolarda “N” @rencilerin o etkinlge yonelik bildirdgi gorislerin toplam
sayisini ifade etmektedir. G@tér yazgsma tekngi ile alindgi igin bazi @rencilerin
bir etkinlige yonelik birden fazla gosubildirebilmesinin yani sira giencilerden
bazilarinin da etkinliklere yonelik olarak gékrini yazmak yerine etkinlikte ne
yapildgini yazmalari gibi bir durum ile kafasiimistir. Etkinlikte neler yapildiini
anlatan @rencilerin cevaplari dgrlendirmeye alinmargtir. Bu nedenle 50
Ogrenciden gor§l alinmasina kam yapilan analizlerde, etkinliklere yonelik 50’den

az gori tespit edilmesi durumu s6z konusu oktow.

Ogrencilerin “Tahmin Et” adli 1. Etkinfie yonelik gorgleri Tablo 4.28%e
yerlestirilmi stir.

Tablo 4.28: @rencilerin “Tahmin Et” adli birinci etkinfie yonelik gorileri

Ogrenci _ Toplam
gorusleri Nedenleri N f %
Guzel. 50| 17 34
Bilgilendirici 50| 9 18
S Nedeni belirtilmemi(Sevdim) 50| 7 14
2 Eglenceli 50| 6 12
Tg« Anlamam| kolaylatirdi. 50| 4 8
T Ilgi ¢cekici 50| 1 2
Kolay 50| 1 2
Toplam 50 | 45 90
5 Anlamakta zorluk ¢ektim. 50 2 4
g Sikici, cinki argirmay! sevmem. 50 1 2
S E Gerekgesi belirtiimergi 50| 1 2
z Konuyu 6nceden biliyordum 50 1 2
T Toplam 50 | 5 10

Ogrencilerin bu etkinge yonelik 50 gor§i bildirdikleri tespit edilmgtir (N=50).
Tablo 4.28 incelendinde @rencilerin bluyuk bir kismi 1. etkinlikten klandigi
(f=45, %90), az bir kismi da klanmadgl yoniinde (f=5, %10) gosubildirmistir.
Ogrencilerin etkinlikten hglandg1 yonundeki gorilerin sebeplerinin en ¢ok etkinlik
guzel oldgu (f=17, %34) ve bilgilendirici oldgu icin (f=9 %218) helanildig
yoninde oldgu tespit edilmgtir. Etkinlikten haglanmadgini ifade eden grenciler
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hoslanmama sebepleri olarak anlamakta zorluk cekméte2, %4), etkinlgin sikici
gelmesi (f=1, %2) ve konunun 6nceden bilinmesini(f%2) ifade etnsierdir.

Etkinlikten halandgini ¢linki etkinlgin “gizel” oldugunu bildiren @rencilerden

Leyla’'nin goru soyledir,

“Bence tahmin et etkinti cok guizeldi. Benim ¢cok koma gitti”

Etkinlikten hglandgini ¢unkid etkinlgin “glzel” ve “bilgilendirici” oldugunu
soyleyen @rencilerden Nilufer'in gorgii sOyledir,

“Gazetelerle yapgnmiz ilk dersti, cok hguma gitmsti”.

Etkinlikten hglanmadgini ¢unkid “konuyu Onceden bilghi” ifade eden

ogrencilerden Deniz’in goriil s6yledir,

“Ben bu etkinlgi yapmaktan pek htanmamsgtim. Cudnkld konuyu ©Onceden

biliyordum”

Etkinlikten hglanmadgini “sikici ¢unki argiirmayl sevmedgiini” ifade eden

ogrencilerdenipek’in gorii soyledir,

“Etkinlikten hoslanmadim, ben bigeyler aratirmayr sevmem o nedenle bu etkinlikte

biraz sikilmgtim”

Ogrencilerin “Kucuk Gazetecileis Basinda”, adll 2. etkinie yonelik gorgleri
Tablo 4.29'ya yerlgtirilmi stir.

163



Tablo 4.29: @rencilerin “Kiiciik Gazetecilds Basinda” adl ikinci etkinlge yonelik

gorisleri
Ogrenci . Toplam
gorusleri Nedenleri N f %
Anlamami kolaylatirdi. 43| 12| 27.90
£ Glizeldi 43| 11| 25.58
2 Eglenceliydi 43| 9| 20.93
2 | Nedeni belirtimeny 43| 4] 9.30
T Haber yazmak gizeldi 43 1] 2.38
Toplam 43 | 37| 86.04
c £ Anlamakta zorluk ¢ektim 43 3 6.94
c—g, 'g Gazete haberi yazmakta zorlandini. A3 |3 6.98
TE Toplam 43 | 6 | 13.96

Ogrencilerin bu etkinke yonelik 43 gor§ bildirdikleri tespit edilmgtir (N=43).
Ogrenci gorglerinin blyik bir kismi 2. etkinlikten Btandiklari yoniindeyken
(f=37, %86.04), bir kismi da klanmadiklari yoninde olmgtur (f=6, %13.96). 2.
Etkinlikten halandgini ifade eden grencilerin blyiuk c¢gunlugu konuyu
anlayabildikleri icin (f=12, %27.90), etkinlik glkzeldugu icin (f=11, %25.58) ve
eglenceli oldgu icin (f=9, %20.93) hgandiklarini ifade etmglerdir. Etkinlikten
hoglanmadgini ifade eden grencilerin sebepleri ise, etkigli anlamakta zorluk
cekmeleri (f=3, %6.98) ve gazete haberi yazmaktdammalar (f=3, %6.98)

olmustur.

Ogrenci goriglerinden bazilargoyledir:

Etkinlikten hglandgini cunki etkinlik “@lenceli” ve “haber yazmak guzel”

biciminde gori bildiren &rencilerden Gokge'nin cevakbyledir,

“Ev 0Odevi olarak yappimiz etkinlik bana bir yazar olgumu hatirlatti, haber
yazmak benim icin mutkibir seydi ve bu etkini yapmaktan ¢ok zevk aldim,

cunkl cok glenceliydi, bu nedenle de fioma gitti.”

Etkinlikten halandgini ¢unkl etkinlgin “eglenceli” ve “anlamayi kolaykdirici”

oldugunu ifade edengiencilerden Mustafa’nin cevakiyledir,

“Cok eglenceli bir etkinlikti ben yaparken cokglendim ve kolayca anlamami

sglamistl.”
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Etkinlikten halanmadgini, ¢inkl “gazete haberi yazmakta zorl@mui’ bildiren

ogrencilerdenilkay’in gorisi soyledir,

“Gazete haberi yazmayl sevmedim, cinki aklimasby gelmesi zor oldu, bu

nedenle bu etkinlikten B@anmamgtim.”

Etkinlikten halanmadgini ¢linki etkinlgi “anlamakta zorluk cekgini” bildiren

ogrencilerdenilknur'un gorisu séyledir,
“Bu etkinligi cok iyi anlayamangtim, bu nedenle ¢ok Ranmadim.”

Ogrencilerin “Nasil Pjer?” adli 3. etkinke yonelik gorgleri Tablo 4.30'a
yerlestirilmi stir.

Tablo 4.30: @rencilerin “Nasil Pjer?” adh tglincii etkinte yonelik gorileri

Ogrenci _ Toplam
gortsleri Nedenleri N = %
Guzeldi 37| 18| 48.64
S Eglenceliydi 37| 9| 2432
2 flging 37| 4] 10.82
(—§ Bir seyler tasarlamayi severim 37 B 8.11
T Anlamami kolaylatirdi. 37| 2 5.41
Toplam 37| 36| 97.30
g c = e Gerekgesi belirtiimengi 37| 1 2.70
T = E = | Toplam 37| 1| 270

Ogrencilerin bu etkinke yonelik 37 gor§ bildirdikleri tespit edilmgtir (N=37).
Ogrenci  gorglerinin - buylk c¢@unlugu Gglnct  etkinlikten  hdandiklari
yonindeyken (f=36, %97.30), sadece bir gohaslaniimadg yonundedir (f=1,
%2.70). 3. etkinlikten hgandigini belirten @renci goriglerinin en ¢ok etkinfin
guzel olmasi (f=18, %48.64) veglenceli olmasini (f=9, %24.32) neden olarak ifade
ettikleri belirlenmitir. Etkinlikten halanmadgini ifade eden grenci gorgunin ise

gerekgesi belirtiimengtir (f=1, %2.70).

Etkinlikten halandgini ¢cinki etkinlgin “glzel” ve “eglenceli” olduzunu bildiren

ogrencilerden Esilay’'in cevaloyledir,
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“Cok eglenceli bir etkinlikti. Cok dg@isik bir ara¢ tasarlangtim”.

Etkinlikten hglandgini ¢inki etkinlgin “eglenceli” oldugunu ve “bir seyler

tasarlamayi sevgini” ifade eden @rencilerden Gokhan’in cevaigyledir,

“Sevdigim bir etkinlikti. Bu etkinligi begendim, ¢uinkli kendimiz bieyler tasarladik

ve ben boyleeyleri cok severim o yizden ¢oklenceli gelmgti”.

Etkinlikten hglandgini ¢unki etkinlgin ilgi ¢ekici oldusunu ifade eden

Ogrencilerden Yamur'un cevabgOyledir,
“Bu etkinlikten ¢ok hglanmstim. Cinku oldukca ilgi ¢ekiciydi.”

Etkinlikten hglanmadgini ifade eden ancak “nedenini belirtmeyergréncilerden

Yusuf'un cevabgoyledir,

“Bu etkinlikten hglanmamgtim”.

Ogrencilerin “Nasil Isininz? Yakit Avi!” adli 4. Etklige yonelik gorileri Tablo

4.31’e yerlgtirilmi stir.

Tablo 4.31: @rencilerin “Nasil Isiniriz? Yakit Avi!” adli dordiati etkinlige yonelik

gorisleri
Ogrenci . Toplam
gorusleri Nedenleri N f %
Guzeldi 42| 17| 40.48
S Eglenceliydi 42| 11| 26.19
?:5 Anlamami kolaylatirdi. 42| 9| 21.43
z Nedenini belirtmensi 42| 1 2.38
- Toplam 42 | 38| 90.48
c £ Zorlandim. 42| 3 7.14
c—g, e Konuyu anlayamadim. 42 1 2.38
TE Toplam 42 | 4 | 952

Ogrencilerin bu etkinlie yonelik 42 gorii bildirdikleri tespit edilmgtir. Tablo 4.31
incelendginde dordincu etkinge yonelik @renci gorglerinin buyldk cgunlugunun
etkinlikten hglanildigr yonindeyken (f=38, %90.48) , az bir kismininedianlikten
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hoslanilmadgi yoninde (f=4, %9.52) oldw gortlmektedir. Etkinlikten hganiimasi
yonindeki gorglerin nedenlerinin en ¢ok etkigin gizel (f=17, %40.48),genceli
(f=11, %26.19) ve anlamayi kolaytamasi (f=9, %21.43) oldiu belirlenmitir.
Etkinlikten halaniimadg yonindeki gorgierden birinin gerekcesi belirtiimegkien

oldugu belirlenmitir.

Etkinlikten halandgini  cunki  “glenceli” ve “gizel” oldgunu bildiren

Ogrencilerden Botan’in gosii sOyledir,

“Bu etkinlik eglenceli ve guzeldi. Bu etkinlikte henglendim hem @rendim.”

Etkinlikten hglandgini ¢inkd “anlamayi kolayairdigini” bildiren &grencilerden
Kerem’in goriu soyledir,

“Bu konuyu cok iyi anlangtim ve butin yakitlari bulabilgtim. Bu nedenle ¢ok

hoglandigim bir etkinlik oldu, konuyu hemen anlamamglsali”.

Etkinlikten halanmadgini ¢inkt etkinlgi yaparken “zorlandgini” bildiren

ogrencilerden Kiubra’'nin gosii soyledir,

“Ben bu etkinlikte yakitlari bulurken biraz zorlamtim. O nedenle ¢ok Bama
gitmedi.”

Etkinlikten hglanmadgini ¢inkl “konuyu anlayamagini” bildiren &grencilerden

Efe’nin goriu soyledir,

“Ben bu konuyu anlayamagtim ve baarisiz oldgum icin bu etkinlikten hi¢

hoslanmadim.”

Ogrencilerin “Fark Var mi? Oku, Biin, Yanlgi Bull” adli 5. Etkinlige yonelik
gorisleri Tablo 4.32'ye yerlgirilmi stir.
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Tablo 4.32: @rencilerin “Fark Var mi? Oku, Biin, Yanlsi Bul!” adli besinci etkinlige
yonelik gorileri

Ogrenci . Toplam
gorusleri Nedenleri N f %
Guzel 38| 13| 34.22
Eglenceli 38| 8| 21.05
S Anlamami kolaylatirdi. 38| 7] 18.42
2 Nedenini belirtmensi 38| 4| 1053
Z Besendim 38| 3| 7.89
T Bilgilendirici 38| 2 5.26
Kolay 38| 1 2.63
Toplam 38 | 38 100

Ogrencilerin bu etkine yonelik 38 gorii bildirdikleri tespit edilmgtir (N=38).

Tablo 4.32 incelendine @renci gorglerinin tamaminin etkinlikten &anilmasi

yoninde oldgu gorulmektedir (f=38, %100). gencilerin etkinlikten hganma
sebepleri daha cok etkigih guzel (f=13,%34.22), genceli (f=8, %21.05) ve
anlamay kolaylstirici (f=7, %18.42) olmasidir.

Etkinlikten haglandgini ciinkd “glenceli” oldugunu bildiren @rencilerden Buse’nin

gorisd,

“Okudum, dgundim ve yand$iar buldum. Cok glendim bu etkinlikte adi tstinde
cok farkhydi.” bicimindeyken Korhan'in gost “Bu etkinlikte dger etkinlikler gibi

cok eglenceli ve zevkliydi“seklindedir.

Etkinlikten hglandgini ¢inkt “anlamayi kolaykairici” ve “eglenceli” olduzunu

bildiren Gzrencilerden Kibra'nin gosil,

“Isi ve sicaklik arasinda kocaman farkliliklar varBu etkinlik bunlari anlamami
kolaylastirdi. Hem de c¢ok @enceliydi, bu etkinlgi ¢cok sevdim” bicimindeyken
Arda’nin gorigu “Bu konuyu c¢ok iyi anlamgtim ve hala aklimda. Cokgkenceli bir

etkinlikti” bicimindedir.

Ogrencilerin “Isi Enerjisinden Harekete!” adli 6. itkge yonelik gorileri Tablo

4.33’e yerlatirilmi stir.
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Tablo 4.33: @rencilerin“lsi Enerjisinden Hareketeladli altinci etkinkge yonelik

gorisleri
Ogrenci _ Toplam
gorasleri Nedenleri N ; %
Guzel 43| 15| 34.88
Eglenceli 43| 11| 25.57
= Anlamami kolaylatirdi. 43| 7| 16.28
© Bilgilendirici 43 | 3 6.98
& Dikkat cekici 43| 1| 2.33
é* figing 43] 1| 233
Kolay 43 1 2.33
Nedenini belirtmemi 43 1 2.33
Toplam 43 | 40| 93.02
c £ Sikiciydi 43| 2 4.65
c—g, e Anlamakta zorluk cektim 43 1 2.33
TE Toplam 43 | 3 | 6.98

Ogrencilerin bu etkinke yonelik 43 gor§ bildirdikleri tespit edilmgtir (N=43).
Tablo 4.33 incelendinde @rencilerin altinci etkinfie yonelik gorglerinin blyluk
bir kisminin helandiklari (f=40, %93.02), bir kisminin ise sheinmadiklarn (f=3,
%6.98)  biciminde oldgu gorulmektedir. @rencilerin etkinlikten hglanma
sebepleri daha cok etkigin gizel (f=15,%34.88), g@enceli (f=11, %25.57) ve
anlamayi kolaylgtirici (f=7, %16.28) olmasidir. Etkinlikten §flanmadgini ifade
eden @rencilerin sebeplerinin ise; etkigin sikici gelmesi (f=2, %4.65) ve
anlamakta zorluk cekme (f=1, %2.33) alduespit edilmgtir.

Etkinlikten hglandgini cunkd “anlamayi kolayairic” ve “guzel” oldyunu

bildiren Gzrencilerden Buse’nin gosi soyledir,

“Yakitlardaki i1s1 enerjisinin harekete dgelbilecegi ¢ikarimina ulamistik cok guzel
bir sekilde anlamami ggamisti bu etkinlik, ¢cok guizeldi.”

Etkinlikten halandgini  cunkd “glenceli” oldysunu bildiren @rencilerden

Yasemin’in gorgu soyledir,
“Bu etkinlik bana ¢ok glenceli gelmgti.”

Etkinlikten hglandgini ¢unkd “glzel”, “anlamayi kolay$arici” ve “bilgilendirici”

oldugunu bildiren @rencilerden Emine’nin gosii sdyledir,
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“Bence ¢ok mu c¢ok guzeldi. Cunku ilk defgréndsim bir seydi ve ¢ok kolay

ogrendim, zorluk cekmedim.”

Etkinlikten halanmadgini ¢linku etkinlgin “sikici” oldugunu bildiren &rencilerden

Emre’nin gorigu soyledir,

“Bu etkinlik bana biraz sikici geldi, cok glanmadim.”

Ogrencilerin “Kag Joule? Kag¢ Kalori?”, adli 7. etkigg yonelik gorgleri Tablo
4.34’e yerlgtirilmi stir.

Tablo 4.34: @rencilerin “Isi Enerjisinden Harekete!” adll yedimtkinlige yonelik gorgleri

Ogrenci . Toplam
gorusleri Nedenleri N F %
Guzeldi 42| 15| 35.71
Eglenceli 42| 9| 21.43
S Anlamami kolaylatirdi. 42| 8] 19.05
2 Bilgilendirici 2 3] 714
Z Dikkat cekici 42| 1| 238
T Kolaydi 42 1 2.38
Nedenini belirtmemi 42 1 2.38
Toplam 42 | 38| 90.48
c £ Anlamakta zorlandim 42 3 7.14
23 [Sikci 42| 1| 238
T £ | Toplam 42| 4| 952

Ogrencilerin bu etkinke yonelik 42 gorg bildirdikleri tespit edilmgtir (N=42).
Tablo 4.34 incelendinde yedinci etkinlikle ilgili @renci gorglerinin buydk bir
kisminin etkinlikten hganildigi (f=38, %90.48), bir kisminin ise §laniimadgi
yoninde (f=4, %9.52) oldw gorulmektedir. Etkinlikten hgandgini ifade eden
ogrencilerin sebeplerinin ise en ¢ok, etk@mi gizel (f=15, %35.71),genceli (f=9,
%21.43) ve anlamay! kolayfarici (f=8, %19.05) olmasi olgu belirlenmitir.
Etkinlikten halaniimadgl yonundeki gorglerin nedenleri ise, anlamakta zorluk
cekilmesi (f=3, %7.14) ve sikici (f=1, %2.38) olnths

Etkinlikten halandgini ¢cinkt “@lenceli” oldusunu bildiren @rencilerden Gungn
gorisu sOyledir,
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“Cok eglenceli gecmti.”

Etkinlikten hglandgini cinkl “anlamayi kolaykauric”, “dikkat ¢ekici” ve “kolay”

oldugunu bildiren @rencilerden Melek’in gori sdyledir,

“Bu etkinlik ¢ok ilgi ¢ekiciydi. Benim hguma gitmsti, cinki dikkat ¢cekici oldgu

icin dersi dinledim ve kolayca anladim, hem et@njiapmak da kolaydi.”

Etkinlikten halanmadgini ¢inki “anlamakta zorlangini” bildiren &grencilerden

Berk’in gorisu soyledir,

“Ben bu etkinlikte biraz zorlanrgim, hesaplamalar yaparken o nedenlguhma

gitmemiti.”

Etkinlikten halanmadgini ¢iinkd etkinigin “sikici” oldugunu bildiren @rencilerden

Ela’nin gorigu soyledir,

“Bu etkinlikte biraz sikildgimi hatirliyorum.”

Ogrencilerin “Sorunlara Cozium Ariyoruz” adh 8. Etkige yonelik gorgleri Tablo

4.35'ye yerlatirilmi stir.

Tablo 4.35: @rencilerin ‘Sorunlara C6zim Ariyortadh sekizinci etkinlge yonelik

gorisleri
Ogrenci . Toplam
gorusleri Nedenleri N f %
Anlamami kolaylatirdi. 39| 11| 28.20
£ Glizeldi 39| 11| 28.20
2 Eglenceli 39| 7| 17.95
(—§ Nedenini belirtmemi 39| 6 | 15.39
T Kolaydi 39| 1 2.56
Toplam 39 | 36| 92.32
© Anlamakta zorlandim 39 1 2.56
E . [Sacmayd 39| 1| 256
C—g © Nedenini belirtmensi 39 1 2.56
T Toplam 39| 3 7.68
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Ogrencilerin bu etkinge yonelik 39 gori bildirdikleri tespit edilmgtir (N=39).
Tablo 4.35 incelendinde 8. etkinlge yonelik gorglerin baytk bir kisminin
etkinlikten haglanildigi yoninde (=36, %92.32), bir kisminin iseslamiimadgi
yoninde (f=3, %7.68) oldw gortlmektedir. Etkinlikten hdanma nedenlerinin daha
cok anlamayi kolayktirmasi (f=11, %28.20) , guzel (f=11, %28.20) \geaceli
(f=7, %17.95) olmasi oldiu belirlenmgtir. Hoslanmama nedenleri ise anlamakta

zorluk cekilmesi (f=1, %2.56) ve sacma gelmesi (f4R.56) olmytur.

Etkinlikten halandgini, cunkd “anlamayi kolay$arici” oldugunu bildiren
ogrencilerden Gizem’in gokii sOyledir,

“Bu konuyu sevdim gendenenin bu kadar kolay anidabilecesini bilmiyordum
acikcast, sanirim bu etkinlik kolayca anlamangieas”

Etkinlikten halandgini, ¢cunki etkinigin gizel oldgunu bildiren @rencilerden
Mert'in gorisi sOyledir,

“Cok guzel bir etkinlikti ¢cok iyi anlangtim”.

Etkinlikten halandgini, cinkl etkinkin “guzel” ve “eslenceli” oldusunu bildiren

ogrencilerdenilker’in gorisi soyledir,

“Sorulara ¢6zim ariyoruz etkiglicok guzel ve glenceli ge¢cmyti.”

Etkinlikten haglanmadgini  cunkid  etkinlgin -~ “sacma” oldgunu bildiren

Ogrencilerden Asya’nin gosii soyledir,
“Bence bu etkinlik cok sacmaydi. Clnki haberdekiakan sebebini biz bile bu
etkinlikten sonra anladik. Yapanlar neden bungidinemgler bana ¢cok sacma

geldi”.

Ogrencilerin “Gozlemle, Yorumla, Tagti’ adh 9. etkinlige yonelik gorgleri Tablo

4.36’ya yerlatirilmi stir.
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Tablo 4.36: @rencilerin ‘Gozlemle, Yorumla, Tart}” adli dokuzuncu etkinfie yonelik

gorisleri
Ogrenci _ Toplam
gorusleri Nedenleri N f %
Guzeldi 37| 12| 32.43
S Anlamami kolaylatirdi. 37| 9| 2432
2 Eglenceli 37| 7| 18.92
(—§ Nedenini belirtmensi 37| 7 18.92
I Kolaydi 37| 2| 541
Toplam 37 | 37| 100.00

Ogrencilerin bu etkinke yonelik 37 gor§ bildirdikleri tespit edilmgtir (N=39).
Tablo 4.36 incelendinde dokuzuncu etkinie yonelik @renci gorglerinin
tamaminin etkinlikten hganildigl bigcimindedir (f=37, %100). Etkinlikten Banma
nedenleri ise, etkintin guzel (f=12, %32.43), anlamay! kolagtiaici (f=9, %24.32),
eglenceli (f=7, %18.92) ve kolay olmasi (f=7, %18.9prak belirlenmtir.

Etkinlikten hglandgini, cunki etkingin “guzel” oldusunu bildiren @rencilerden

Gokay'in gorga,

“Cok guzeldi, ¢cok bgendim bu etkinki, etkinlik boyunca sanki kicuk birer bilim
adami gibiydik” bicimindeyken Elifin gonii, “Glzeldi, targma ortami
olusturmuwstuk, hauma gitmiti” bicimindedir.

Etkinlikten hglandgini, cinktu etkinigin  “eglenceli” oldusunu bildiren

Ogrencilerden Ege’nin gosii soyledir,

“GoOzlemle, yorumlama, tagteetkinligi cok ama glenceli gecmiti”.

Etkinlikten halandgini, ¢inkd etkinigin “kolay” ve “anlamayi kolaylsgtirici”

oldugunu bildiren @rencilerden Batuhan’in gégt soyledir,

“Bu etkinligi yaparken hi¢ zorlanmadim. Cok kolaydi, hemen rmaala cok hgeuma

gitti. Clnku Fen dersini genelde hemen anlayamuyord

Ogrencilerin “Deney Yaptim @rendim, Simdi Elestiri Vakti!” adli 10. etkinlige
yonelik gorileri Tablo 4.37’ye yerlgirilmi stir.
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Tablo 4.37: @rencilerin ‘Deney Yaptim @rendim,Simdi Elestiri Vakti!” adli onuncu
etkinlige yoénelik gorgleri

Ogrenci _ Toplam
gorasleri Nedenleri N ; %
Guzeldi 31| 12| 38.71
S Anlamami kolaylatirdi. 31| 7| 22.58
2 Eglenceli 31| 6| 19.35
(—§ Sasirticiydi 31 1 3.23
T Nedenini belirtmemi 31| 3 9.68
Toplam 31| 29| 93.55
c € Sunucunun tutumunu penmeny. 31| 1 3.23
T;; 'g Nedenini belirtmensi 31| 1 3.23
TE Toplam 31| 2| 6.45

Ogrencilerin bu etkinke yonelik 31 gor§ bildirdikleri tespit edilmgtir (N=31).
Tablo 4.37 incelendinde @rencilerin onuncu etkinge yonelik gorglerinin buyik
bir kisminin etkinlikten hganildigi (f=29, %93.55) bir kisminin ise §laniimadgi
(f=2, %6.45) yonunde oldw gorulmektedir. Etkinlikten hgandigini ifade eden
ogrencilerin nedenlerinin daha c¢ok etkfih guzel (f=12, %38.71), anlamayi
kolaylastirict (f=7, %22.58) ve @enceli (f=6, %19.35) oldgu belirlenmitir.
Etkinlikten hglaniimadgl yonindeki gorglerin nedeni ise belirtiimengiir (f=2,
%6.45).

Etkinlikten hglandgini, cunki etkinigin “glzel” oldusunu bildiren @rencilerden

Isil'in gbrist soyledir,

“Bu etkinlik de hguma gitti, glizeldi. Bgendim”.

Etkinlikten hglandgini, cunkd etkingin “anlamayi kolaylgtirici” oldugunu

bildiren Gzrencilerden Ece’nin gosii sOyledir,

“Bu etkinlik sayesinde konuyu cok iyi anladim. Artbdyle bir sey gorirsem

okudygumuz haber aklima gelecek”.

Etkinlikten hglandgini, cinktu etkinigin  “eglenceli” oldusunu bildiren

ogrencilerden Kenan'in gosu soyledir,

“Cok eglenceli gecti kiime ¢almasi yapmtik yazici bendim”.
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Etkinlikten halandgini, clinkt etkinkin “sasirtict” oldugunu bildiren @rencilerden

Sena’nin gorgil soyledir,

“Cok sasirticiydl. Televizyonda bdyle yaglseylerin olabilecgini gormis oldum ve
bizim konuyu bilerek elgirmemiz de ¢ok guzeldi. Bu etkiglicok sevdim.”

Etkinlikten halanmadgini ¢iinkd etkinlikteki “sunucunun tutumunugammedgini”

bildiren Gzrencilerden Gidem’in gorigu sOyledir,

“Ben bu etkinlgi begenmedim. Daha dgusu sunucunun tutumunu genmedim

elestirmek guzeldi”.

Ogrencilerin “Basluklart Doldurahm” adli 11. etkinfie yonelik gorigleri Tablo
4.38'e yerlgtirilmi stir.

Tablo 4.38: @rencilerin ‘Bosluklari Dolduralimi adli on birinci etkinlge yonelik

gorisleri
Ogrenci _ Toplam
goriisleri Nedenleri N ; %
Guzeldi 37| 15| 40.54
E Anlamami kolaylatird. 37| 8] 2162
2 Eglenceli 37| 3| 811
Z Kolaydi 37| 3| 811
T Nedenini belirtmemi 37| 2 5.41
Toplam 37| 31| 83.78
@ Diger etkinliklere gore guzel gédi. | 37 | 1 2.70
E £ Yapmakta zorlandim 37 4 10.81
Tz)« S Zaman yetmedi. 37 1 2.70
T Toplam 37 6 16.22

Ogrencilerin bu etkinge yonelik 37 gor§i bildirdikleri tespit edilmgtir (N=37).
Tablo 4.38 incelendinde @rencilerin on birinci etkinge yonelik gorglerinin
blyuk bir kisminin etkinlikten ktanildigi yoninde (f=31, %83.78) bir kisminin ise
hoslanilmadgl yoninde (f=6, 9%216.22) olgu gortlmektedir. Etkinlikten
hoslanildigr yonindeki gorglerin nedenlerinin ise, en ¢ok gizel (f=15, %40.%4)
anlamayi kolaylgtirici olmasi (f=8, %21.62) olgw tespit edilmgtir. Etkinlikten

hoslanmayan @renci goérglerinin nedenleri ise, etkirgi yapmakta zorlaniimasi
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(f=4, %10.81), zaman yetmemesi (f=1, %2.70) vegedi etkinliklerle
karsilastirildiginda gizel olmamasi (f=1, %2.70) ofdutespit edilmgtir.

Etkinlikten hglandgini, cunkd etkingin “anlamayi kolaylgtirici” oldugunu

bildiren Gzrencilerden Can’in gosii,
“Erime ve donma ile ilgili bir etkinlikti. Konuyu &layca anlayabilmgtim, bu ylzden
hosuma gitmiti” bicimindeyken, Ayge’nin gorisi “Etkinligi cok be&gendim. Cunki

konuyu kolayca grenebilmitim” bicimindedir.

Etkinlikten hglandgini, ¢cinki etkinkgin “kolay” oldugunu bildiren @rencilerden
Isik'in gorisi sOyledir,

“Bu etkinlik ¢ok kolaydi. Erime ve donma olayi iilgili bosluklar doldurmugtuk.

Hosuma gitmiti”.

Etkinlikten hglanmadgini, cinku etkinkgin “diger etkinliklere go6re guzel

olmadgini” bildiren ¢grencilerden Ayla’nin gorgii sOyledir,

“Di ger etkinliklere gore bu etkinlik fazla gizelgleli. Begenmedim”.

Etkinlikten hglanmadgini, cunki etkinki “yapmakta zorlangini” bildiren

Ogrencilerden Ayla’'nin goriu s6yledir,

“Bu etkinligi sevmemgtim. CuUnki bana zor gelgti ve zamaninda

yetistirememsgtim.”

Ogrencilerin “Herkes @rensin!” adli 12. etkinfie yonelik gorileri Tablo 4.39’a

yerlestirilmi stir.
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Tablo 4.39: @rencilerin “Herkes @rensin!” adli on ikinci etkinlke yonelik gorgleri

Ogrenci . Toplam
gorusleri Nedenleri N f %
Guzeldi 32| 10| 31.25
Nedenini belirtmemi 32| 6| 18.75
E Eglenceli 32| 6| 18.75
2 Anlamami kolaylatirdi. 32| 5| 15.62
2 Bilgilendirici 32| 2| 6.25
T Ilgi ¢cekici 32| 2 6.25
Kolaydi 32| 1 3.13
Toplam 32| 32 100

Ogrencilerin bu etkinge yonelik 32 gori bildirdikleri tespit edilmgtir (N=32).
Tablo 4.39 incelendinde @rencilerin on ikinci etkinige yonelik goérglerinin
tamaminin etkinlikten hgandiklar yoninde oldiu gérilmektedir (f=32, %100).
Etkinlikten halanma nedenleri ise daha cok etkimi guzel (f=10, %31.25),
eglenceli (f=6, %18.75) ve anlamay kolagtiaici olmasi (=5, %15.62) olngtur.

Etkinlikten haglandgini, clnki etkinkgin “glzel” ve “anlamayi kolaykdirici”

oldugunu bildiren @rencilerden Serdar’'in gaégt sOyledir,
“llkten biraz zor oldgunu digtinmistim bu konunun ama sonra Kkolayca
anlayabildim. Once deney yapip sonra gxkne gibi haber yazngtik deneyden

citkardgimiz sonuglarla, guzeldi bence.”

Etkinlikten hglandgini, cunkd etkingin  “eglenceli” olduzunu bildiren

ogrencilerden Serpil’in gogiil soyledir,

“Herkes @rensin etkinlgi bence ¢ok glenceliydi. Yaptgimiz deneyin sonuclarindan

haber yazip, karikatir cizgtik. Ben ¢cok glenmistim.”

Etkinlikten haglandgini, c¢unkd etkingin  “ilgi  ¢ekici” oldugunu bildiren
Ogrencilerden Esilay'in gosii soyledir,

“Etkinlik ilgimi cekmisti. Biz haber yazmgtik. Hosuma gitmsti”
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Etkinlikten hglandgini, ¢linkd etkinkin “kolay” oldugunu bildiren @rencilerden
Fevzi'nin goriu soyledir,

“Bu etkinlik ¢cok kolaydi. Deneydegiendiklerimizi haber yapngtik.”

Ogrencilerin “Buz Ustiinde Olim Oyunu” adh 13. Etkité yonelik gorileri Tablo
4.40’a yerlgtirilmi stir.

Tablo 4.40: @rencilerin “Buz Ustiinde Olum Oyunu..” adli on tiglretkinlige yonelik

gorisleri
Ogrenci _ Toplam
goriisleri Nedenleri N : %
Anlamami kolaylatirdi. 36| 11| 30.55
S flgi cekici 36| 7| 19.44
2 Guzeldi 36| 7| 19.44
2 Eslencell 36| 5| 13.88
T Nedenini belirtmemi 36| 4| 11.11
Toplam 36 | 34| 94.45
o = O Anlamakta zorluk cektim 3§ 2| 5.5§
o5 ®E
T = E = | Toplam 36| 2 5.55

Ogrencilerin bu etkine yonelik 36 gor§i bildirdikleri tespit edilmgtir (N=36).
Tablo 4.40 incelendinde @&rencilerin on Uglncu etkirge yonelik gorglerinin
blayuk bir kisminin etkinlikten htandiklari (f=34, %94.45) , bir kisminin ise
hoslanmadiklar (f=2, %5.55) yonunde ofglutespit edilmgtir. Etkinlikten hglanma
nedenleri ise en ¢ok etkigln anlamayi kolaylgtirici (f=11, %30.55), dikkat ¢ekici
(f=7, %19.44) ve guzel olmasidir (f=7, %19.44). iglikten hglanmama sebebinin
ise, anlamakta zorluk ¢cekilmesi ofglutespit edilmgtir (f=2, %5.55).

Etkinlikten hglandgini, c¢unki etkinigin “anlamayi kolaylstirici” oldugunu

bildiren Gzrencilerden Esin’in goiii soyledir,

“Haber c¢ok Uzucuydid ama ne anlatiimak istgmiikolayca ve cok iyi birsekilde

anlamami sgad..”

Etkinlikten haglandgini, c¢unkd etkingin  “ilgi c¢ekici” oldugunu bildiren

Ogrencilerden Tan’in gogiil sOyledir,
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“Bu etkinlikteki haber ¢ok dikkatimi ¢ekmti. Bize de ¢ok iyi bir ders oldu. Bu
etkinligi cok besendim.”

Etkinlikten haglanmadgini, cunkli etkinigi “anlamakta zorluk cekgini’ bildiren

Ogrencilerden Ercan’in gosu soyledir,

“Ben bu haberin konusunu ¢ok iyi anlayamstnm, o nedenle hmma gitmedi.”

On bsainci alt probleme yonelik bulgular incelegthde @rencilerin genel olarak
gazetelerden faydalanilarak hazirlanan etkinlikigen hglandiklari gorulmétar.

Bazi etkinliklerden hganiimadg yonundeki @renci gorglerinin ¢cok az oldgu

belirlenmitir. Hoslanmama sebepleri incelegtide birkac etkinigi anlamakta
zorluk cekmeleri, etkinlik igin verilen sirenin ye¢mesi ya da etkinlikte verilen
gazete haberini lEenmemg olmamalari yoninde ol@u gorislere sahip olduklari
tespit edilmgtir. Ancak bu gorélerin sayisi oldukca azdir. Ayrmanin bu bulgusu

Unluer (2008), Bulg Kirikkaya velseri (2009)'nin bulgulari ile paralel niteliktedir.
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5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu bdlumde, ilkgretim 5 sinifta gazetelerden faydalanilarak hazata ders
etkinliklerinin uygulanmasi ile grencilerin akademik ari, fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum ve elgirel disiinme becerilerindeki @ggimin ve @rencilerin fen ve
teknoloji derslerinde gazete kullanilarak hazirtarkinliklere ve fen ve teknoloji
derslerinde gazete kullanimina yonelik gietinin argtirildigi bu aratirmanin

bulgularindan ¢ikarilan sonuglar ve dneriler yenaittadir.

5.1. Sonuglar

1. Deney gruplarinin her ikisi igin a1 6n test- son test puanlar arasindaki farkin
son testler lehine anlamli olgw bulunmytur. Ayrica iki deney grubunun
puanlarinin ortalamasi alinarak tek bir deney grgiu deserlendirildiginde de
akademik bgari 6n test- son test ortalama puanlar arasintiakin son testler
lehine anlamli oldgu tespit edilmgtir. Bu iki sonug birbirini destekler niteliktedir.
Ayrica gazetelerden yararlanilarak hazirlanan déasliklerinin ésrencilerin baari

On test- son test puanlarindaki farkdriaaya etkisinin gegioldugu goralmigtir. Bu
sonuca gobre gazetelerden yararlanilarak hazirlatens etkinlikleri ile glenen

derslerin, @rencilerin akademik zar puanlarini artirgh sdylenebilir.

2. Kontrol gruplarinin her ikisi icin Bar1 6n test- son test puanlari arasindaki farkin
son testler lehine anlamli olgu bulunmytur. Ayrica iki kontrol grubunun akademik
basari puanlarinin ortalamasi alinarak tek bir kongnelbu gibi dgerlendirildiginde

de On test- son test puanlari arasindaki farkin testier lehine anlamli olgu
bulunmutur. Baka bir deysle yalnizca ders kitaplarindan faydalanilarglerien
dersler kontrol gruplarindakigéencilerin akademik zari puanlar artngtir. Kontrol
grubundaki @grencilerin akademik lari puanlarindaki farklilamaya ders
kitaplarindan faydalanilarak hazirlanan ders etderinin etkisinin geng oldugu
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gorulmistir. Ancak ary miktari ve etki dizeyi olarak bakifginda kontrol
gruplarindaki artin deney gruplarina gore daha az gldgorulmitar.

3. Arsstirmadaki 2 deney ve 2 kontrol grubununsdra son test puanlari
karsilastirildiginda deney gruplarinin ortalamasda puanlarinin kontrol gruplarina
gore anlamh farklihk gdstergh bulunmutur. Anlamli farkhlik deney grubu
lehinedir. Ayrica deney ve kontrol gruplarining@a son test puanlari arasindaki

farka gazetelerden yararlanilarak hazirlanan ekkamin etki diizeyi geri olmustur.

2 deney grubunun akademik ska son test puanlar kendi aralarinda farkhlik
gostermemitir. Ayni sonuca kontrol gruplari icin de gibmistir, 2 kontrol grubunun
da akademik bmri son test puanlarn kendi aralarinda herhangi farkllik
gOstermemtir. Bu durum, deney gruplarinin akademilksdoa ortalama puanlarinin
birbirine yakin dgerler old@gunu, baka bir deysle deney gruplari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark ajnadgini gostermektedir. Benzer sonucg kontrol
gruplari icin de gecerli olngtur. Bu dg@rultuda, gazetelerden vyararlanilarak
hazirlanan ders etkinliklerinin deney gruplarirkisini de benzegekilde etkiledgi
distnulebilir.  Ayrica, argtirmanin  b&msiz dgiskeni olan gazetelerden
yararlanilarak hazirlanan ders etkinliklerisidda, kontrol altina alinamayan
degiskenlerin iki grubu da benzer bicimde etkilgidsdylenebilir. Kontrol gruplarinin
ikisinin de son test sonuclarinin kendi aralarifdeklilik gostermemesi de ders
kitaplarindan yararlanilarak slenen derslerin ve kontrol altina alinamayan
degiskenlerin her iki grubu da aralarinda fark glirmayacak bicimde etkilegii
distndlebilir.

2 deney grubunun akademiksha son test puanlarinin ortalamasi alinarak tek bi
deney grubu ve 2 kontrol grubunun da akademikamason test puanlarinin
ortalamasi alinarak tek bir kontrol grubu gibigddendirildiginde de deney
grubunun akademik bkari son test ortalamasinin kontrol grubuna gérearahl

olarak farkllik gosterdi sonucuna ukalmistir.
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Elde edilen bu sonuclar gazetelerden yararlaniltiatrianan ders etkinlikleri ile
desteklenen derslerin, geleneksegranme yaklamlari ile kasilastirildiginda

ogrencilerin akademik arilarini gelgtirmede daha etkili oldtunu géstermektedir.

4. iki deney grubunun Bari 6n test puani ortalamasi alinip tek deney gmibi
degerlendirme yapildiinda, deney grubunun akademiksdia on test puanlarinin
cinsiyete gore farklihk gostermeglitespit edilmgtir. Gazetelerden faydalanilarak
hazirlanan ders etkinliklerinin uygulanmasi sonrdal uygulanan kari son testi
puan ortalamalarinin da deney gruplarina toplamaklaakildginda cinsiyete gore
anlamh farklilik gostermedi tespit edilmstir. Bagska bir deysle deney grubundaki
ogrencilerin akademik lzari on test puanlar cinsiyete gore farkllik gostezken,
gazetelerden faydalanilarak hazirlanan ders ekthkéminin - uygulanmasinin

Ogrencilerin baari puanlarinda cinsiyete gore farklilik giwrmadgi soylenebilir.

Arastirmanin iki kontrol grubunun akademik gaai 6n test puani ortalamasi alinip
tek kontrol grubu gibi dgerlendirme yapildinda da cinsiyete gére herhangi bir
farklilasma olmadgl bulunmuytur. Ders kitaplarindaki etkinliklerinin uygulanmas
sonrasinda yapilan &1 son testi puan ortalamalarinin da her iki kaingrubunda

cinsiyete gore anlamli farklihk gostermgditespit edilmstir. Baska bir deysle

toplam kontrol grubu olarak gerlendirildiginde baari 6n test puan ortalamalari
cinsiyete gore farklilik gostermezken, ders kitapidan faydalanilarak hazirlanan
ders etkinliklerinin uygulanmasindan sonrasdya son test puan ortalamalari kiz
ogrenciler lehine anlaml farkhlik gosterghir. Bu durum, kiz @rencilerin konuya

daha ilgili olmasi ya da ders kitaplarindaki etidldri anlama konusunda kiz

ogrencilerin daha bgrili olmasinin sonucu aimus olabilir.

5. Her iki deney grubu icin tutum 6n test- son tesanlari arasindaki farkin son
testler lehine anlamh farklik gostegdibulunmutur. Ayrica iki deney grubunun
puanlarinin ortalamasi alinarak tek bir deney grgihu deserlendirildiginde de
tutum On test- son test puanlari arasinda soretastehine anlamli diizeyde farklilik
bulunmutur. Bu sonu¢ dgrultusunda, gazetelerden yararlanilarak hazirlashens
etkinlikleri ile islenen derslerin, gencilerin fen ve teknoloji derslerine yodnelik

olumlu tutum gelitirdigi sdylenebilir.
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6. Her iki kontrol grubu i¢in tutum 6n test- sosttpuanlar: arasinda anlamli farklilk
olmadgl bulunmytur. Ayrica iki kontrol grubunun tutum puanlarinartalamasi
alinarak tek bir kontrol grubu gibi gerlendirildiginde de tutum 6n test- son test
puanlari arasinda anlamli fark olmadtespit edilmgtir. Baska bir deysle ders
kitaplarindan faydalanilaraklenen dersler, kontrol gruplarindakiréncilerin fen ve
teknoloji derslerine yonelik tutum puanlarinda fagi bir farkhlgma

olusturmamstir.

7. Arsstirmadaki 2 deney ve 2 kontrol grubunun tutum sast tpuanlari
karsilastirildiginda deney gruplarinin ortalama tutum puanlarimntiol gruplarina
gore anlamh farklihk gostergi bulunmutur. Anlamli farkhlik deney grubu
lehinedir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin tutuson test puanlari arasindaki
farkliliga gazetelerden yararlanilarak hazirlanan etkindikleetki dizeyi geri

olmustur.

2 deney grubunun tutum son test puanlari kendaarala farklilik gostermerstir.
Ayni sonug kontrol gruplari icin de gecerli olgbwr, 2 kontrol grubunun da tutum
son test puanlari kendi aralarinda herhangi bklifde gostermemgtir. Bu durum,
deney gruplarinin ortalama tutum puanlarinin bimeiryakin oldgunu, baka bir
deyisle istatistiksel olarak anlaml farkhlik icermgthi gostermektedir. Benzer
sonug¢ kontrol gruplar icin de gecerli olgtur. Elde edilen bu sonuclagiginda,
gazetelerden yararlanilarak hazirlanan ders ekkeninin her iki deney grubunun
derse kan tutumunu benzegekilde etkiledgi dusundlebilir. Ayrica, argtirmanin
bagimsiz dgiskeni olan gazetelerden faydalanilarak ders etKeniikile birlikte
argtirmada kontrol altina alinamayan gtgkenlerin iki deney grubunu da benzer
sekilde etkiledgi soOylenebilir. Kontrol gruplarinin her ikisinin ttum son test
puanlarinin kendi aralarinda farklihk gostermemese ders kitaplarindan
yararlanilarak gslenen derslerin ve kontrol altina alinamayargigleenlerin kontrol

gruplarini benzegekilde etkiledgi dustnulebilir.

2 deney grubunun tutum son test puanlarinin ortdamlinarak tek bir deney grubu

ve 2 kontrol grubunun da tutum son test puanlaromialamasi alinarak tek bir
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kontrol grubu gibi dgerlendirildiginde de gruplarin tutum son test ortalamasinin

deney grubu lehine anlamli olarak farkllik gostgrdonucuna ukalmistir.

Elde edilen bu sonuclar gazetelerden yararlaniliarianan ders etkinlikleri ile
desteklenen derslerin, ders kitaplarindan faydieak klenen dersler ile
karsilastirildiginda @rencilerin fen ve teknoloji derslerine yonelik ollumtutum

gelistirmesinde daha etkili oldiwnu gostermektedir.

8. iki deney grubunun tutum 6n test puani ortalamasipatek deney grubu gibi
degerlendirme yapild@inda cinsiyete gore herhangi bir farkjhaa olmadg
bulunmytur. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan dersinlgderinin
uygulanmasi sonrasinda uygulanan tutum son testh partalamalarinin toplam
deney grubunda cinsiyete gore anlamh farkhliktgdeedgi tespit edilmgtir. Bu
dogrultuda, deney grubundakigiencilerin tutum 6n test puanlarn cinsiyete gore
farkhilik gostermezken, gazetelerden faydalanilanakirlanan ders etkinliklerinin
uygulanmasinin grencilerin tutum puanlarinda cinsiyete gore farkldlusturmadgi

soylenebilir.

Arastirmadaki iki kontrol grubunun tutum puanlarinintad@amasi alinarak tek bir
kontrol grubu gibi dgerlendirme yapild@inda, tutum 6n test puan ortalamalarinin
kiz o&grenciler lehine anlamh farklihk gostegli ancak ders kitaplarindaki
etkinliklerin uygulanmasi sirecinden sonra uyguhartatum son testinin puan
ortalamalarinda cinsiyete gore herhangi bir faakiia olmadg tespit edilmgtir. Bu
dogrultuda, tutum ©n test sonuclarinda kigrénciler lehine olan farkligin ders
kitaplarindan faydalanilarakslenen ders etkinlikleri sonucunda ortadan kglkti

soylenebilir.

9.Her iki deney grubu icin ejgrel disinme becerisi 6n test- son test puanlari
arasindaki farkin son testler lehine anlamli gldioulunmytur. Ayrica iki deney
grubunun  puanlarinin  ortalamasi alinarak tek birnege grubu gibi
degerlendirildiginde de elgtirel disinme becerisi 6n test- son test puanlari arasinda

son testler lehine anlamh farklihk bulungtur. Bu sonuc¢ dgrultusunda,
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gazetelerden yararlanilarak hazirlanan ders ekkenii ile islenen derslerin,

ogrencilerin elgtirel distinme becerilerini artirgl sdylenebilir.

10. Her iki kontrol grubu icin elgirel disinme becerisi 6n test- son test puanlari
arasinda anlamh farklihk olmagi bulunmutur. Ayrica iki kontrol grubunun
elestirel disinme becerisi puanlarinin ortalamasi alinarak tekdntrol grubu gibi
degerlendirildiginde de elgtirel disinme becerisi 6n test- son test puanlari arasinda
anlamh fark olmadit bulunmuytur. Baka bir deysle ders kitaplarindan
faydalanilarak gslenen dersler kontrol gruplarindakgréncilerin elgtirel disiinme
beceri puanlarinda herhangi bir fark§ri@a olgturmamstir.

11. Argtirmadaki 2 deney ve 2 kontrol grubununsgtel disiinme becerisi son test
puanlar kagilastirildiginda deney gruplarinin ortalama gkl disinme becerisi
puanlarinin kontrol gruplarina gore anlaml farklgosterdgi bulunmutur. Anlamh
farkhilik deney grubu lehinedir. Ayrica deney venkwol gruplarinin elgirel
disinme becerisi son test puanlari arasindaki faglliazetelerden yararlanilarak

hazirlanan etkinliklerin etki diizeyi gerolmustur.

2 deney grubunun eférel disinme son test puanlari kendi aralarinda farkhlik
gostermemtir. Bu durum deney gruplarinin steel disinme son test puanlarinin
birbirine yakin oldgunu ve istatistiksel olarak anlaml farkhlik eturmadgini
gostermektedir. Ayni sonuca kontrol gruplari icendailmistir, 2 kontrol grubunun
da elatirel disinme son test puanlari kendi aralarinda istatestiktarak herhangi
bir farklilk goéstermemtir. Bu sonu¢ da kontrol gruplarinin glieel disinme son
test puanlarinin kendi aralarinda farklihk glrmadgini gostermektedir. Elde edilen
bu sonuclara gore, gazetelerden yararlanilaraklaaan ders etkinliklerinin her iki
deney grubunun ederel disinme becerisini benzegekilde etkiledgi distnulebilir.
Ayrica, aratirmanin bgmsiz dgiskeni olan gazetelerden faydalanilarak ders
etkinlikleri ile birlikte argtirmada kontrol altina alinamayan gidenlerin de iki
deney grubunun ejerel disinme becerisini de benzegekilde etkiledgi
sdylenebilir. Kontrol gruplarinin her ikisinin eteel disiinme becerisi son test

puanlarinin  kendi aralarinda farklihk gostermemese ders kitaplarindan
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yararlanilarak gslenen derslerin ve kontrol altina alinamayargigleenlerin kontrol
gruplarininin elgtirel disinme becerisini benzeekilde etkiledgini gostermektedir.

2 deney grubunun efirel disiinme son test puanlarinin ortalamasi alinarak irek b
deney grubu ve 2 kontrol grubunun dasttel disinme becerisi son test puanlarinin
ortalamasi alinarak tek bir kontrol grubu gibigddendirildiginde de elgtirel
disinme son test ortalamasinin deney grubu lehinerdintdarak farklilik gosterdgi

sonucuna ukalmistir.

Elde edilen bu sonuclar gazetelerden yararlaniliatrianan ders etkinlikleri ile
desteklenen derslerin, geleneksegranme yaklamlari ile kasllastirildiginda
ogrencilerin elgtirel disinme becerilerini gefiirmede daha etkili oldtunu

gOstermektedir.

12. iki deney grubunun ejéirel disinme becerisi 6n test puanlarinin ortalamasi
alinarak tek deney grubu gibi girlendirme yapildinda 6n test puanlarinda
cinsiyete goére anlamh bir farkhlik odmadgl tespit edilmgtir. Gazetelerden
faydalanilarak hazirlanan ders etkinliklerinin ulaumasindan sonra yapilan
elestirel disinme becerisi son testi puan ortalamalarinin edglkncilerin lehine
anlamh farklihk gdsterdi sonucuna ukalmistir. Bu dgrultuda, deney grubundaki
ogrencilerin elgtirel disinme becerisi 6n test puanlari cinsiyete gore dakl
gOstermezken, gazetelerden faydalanilarak hazmlanders etkinliklerinin
uygulanmasinin erkek goencilerin elgtirel disiinme becerisi puanlarini kiz

ogrencilere gore daha c¢ok artigdsdylenebilir.

iki kontrol grubunun puanlarinin ortalamasi alinacaksiyete gore karastirilan

elestirel disinme becerisi 0n test ve son test puan ortalamalaninsiyete goére
farkhilik gostermedii tespit edilmgtir. Bu dagrultuda, ders kitaplarindan
faydalanilarakglenen derslerin grencilerin elgtirel distinme becerilerinde cinsiyete

gore farklilk olgturmadg! soylenebilir.

13. Her iki deney grubundakigiencilerin gazetelerden yararlanilarak hazirlanan

ders etkinliklerine bgamadan ©6nce ve sonra gunlik gazete alma durumlari
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karsilastirilmis ve son durum lehine anlaml olarak farklihk glgu bulunmuytur.
Bagka bir ifadeyle, gazetelerden yararlanilarak hamah ders etkinlikleri her iki
deney grubundaki gencilerin gunlik gazete alma durumunu olumlu yonde
etkilemistir. Bu sonucu destekler bir sonu¢ da, iki deneybgricin gazete alma
durumu toplami alinip tek bir deney grubu gibigeldendirildiginde de gazete
etkinliklerine bglamadan 6nce ve sonrasindaki gazete alma durunsoraurum
lehine anlamli olarak farklilik bulunmasidir. Bunsg fen ve teknoloji derslerinde
gazete kullaniminingiencilerin gazeteye yonelik olumlu tutum gétimesi ve buna

paralel olarak da gunliik gazete alma dawianartirdgini gostermektedir.

14. Gerencilerin fen ve teknoloji derslerinde gazete &milmasina yonelik gosteri

genel olarak olumlu yondedir.

e GoOrigllen @rencilerin  tamami  fen ve teknoloji derslerinde daze
kullaniimasinin  kendilerinde olumlu yodnde gdgklikler meydana getirdiini
bildirmistir. Genel olarak gazete kullanilarak yapilan d&islzevkli gectgini ve bu
nedenle dersi daha c¢ok sevmelerini ve daha iyi naalarini sgladigini ifade

etmistir.

o GoOrismeye katillan grencilerin tamami fen ve teknoloji dersleriningeli
unitelerinde de gazetelerden yararlaniimasiniglanma gidecgini ifade etmstir.
Kullaniimasini isteme sebebi olarak ise geneldeslden daha zevkli gegcmesini
sgiladigini, gunlik hayat ile fen arasindakiskinin daha kolay ankamasini

sgladigini ve dersi daha kolay anlamalarina yardimci @lidu ifade etmierdir.

» Goristlen @rencilerin yarisi gazetelerden faydalanilarak haaan etkinliklerin
uygulanmasinda gugclukle kaasmadgini, etkinliklerin kolay ve ankalir oldugunu
ifade etmitir. Ogrencilerin dper yarisi ise etkinlikleri uygularken bazen sorun
yasadiklarini belirtmgtir. Yasadiklari sorunlarin nedeni olarak ise genelde gieip
yapilacak etkinliklerde grup icinde sorunlaggenalarini, birka¢ etkintin sorularini
cevaplarken zorlanmalarini  ve bir etkinlikte zamasorunu ygamalarini

bildirmislerdir.
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» GoOrismeye katilan grencilerin tamami Unite boyunca yaptiklari gazete
etkinlikleri sonucu kazandiklari ilgi ve becerilgyiinlik hayatta uygulayabilegiei

ifade etmgtir.

* GOristlen @rencilerin blyuk cgunlugu fen ve teknoloji dersinde gazete
etkinliklerini kullanarak derslerisiedikten sonra gazeteye bglacilarinin dgistigini
ifade etmgtir. Yalnizca bir @renci gazeteye kairbaks acisinin dgismedigini ¢ciinki
fen ve teknoloji derslerini gazete etkinlikleri iigemeden 6nce de gazeteleri ilgiyle
okuduyzunu belirtmitir. Gazeteye bakiagisinin dgistigini bildiren Ggrenciler ise
genelde ©onceden gazete okumayl sevmeyipdi ise duzenli olarak gazete

aldiklarini ve severek okuduklarini bildirgtir.

15. Gazetelerden faydalanilarak hazirlanan 13 letkin her birine yonelik
Ogrencilerin genelde olumlu gd&giére sahip olduklar etkinlikleri anlamayi
kolaylastirici, dikkat cekici, glenceli ve guzel bulduklari belirlengtir. Besinci,

dokuzuncu ve on ikinci etkirlli ise gorg bildiren @rencilerin tamami etkinliklere
yonelik olumlu gorg bildirmistir. Cok az bir orani okturan etkinliklerden
hoslanmadiklarini ifade eden gtencilerin nedenlerinin ise, etkigli anlamakta
zorluk cekmeleri, zaman yetmemesi, etkinlik sonumler zor gelmesi grup
calismalarinda grup arkagar: ile anlgamadg! icin etkinligi de sevmemesi oldgul

belirlenmitir.
5.2. Oneriler

1. Ilkogretim fen ve teknoloji derslerinde giencilerin derse kar tutumunu
gelistirmede, akademik karilarini artirmada ve afgrel disinme becerisini

gelistirmede gazetelerden faydalanilabilir.

2. Gazetelerden sinif icinde faydalanilargkedicilerin ginlik gazete alma ve okuma

karsi olumlu tutum gekitirmeleri sglanabilir.

3. Bu aratirma icin gazetelerden faydalanilarak hazirlanagrsderkinlikleri

ogretmenler tarafindan fen ve teknoloji dersleringigulanmak tzere kullanilabilir.
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4. Program gedtirme ile ilgili birimlerin dikkati cekilerek bu atirma igin

hazirlanan etkinlikler fen ve teknolojgtetmenlerine kilavuz olarak sunulabilir.

5. OGgretmenlerle ya da ilgili program gglirme birimlerince §birligi yaparak
ilkdgretim fen ve teknoloji derslerine yonelik gazet&idikleri hazirlanabilir ve

etkinlik kilavuzu olygturulabilir.

6. Fen ve teknoloji derslerinde gazetelerden faydakanin grencilerin fen teknoloji

okuryazarlgina etkisi argtirilabilir.

7. Gazete etkinliklerinin uygulangli derslerde, grencilerin etkinliklerden
hoslanmadiklarini ifade etme nedenlerinden biri olampgcalsmalarinda gurubun
diger bireyleri ile anlgamamalarina yonelik olarakgtenciler grup ¢agmasi igin
daha iyi motive edilebilir.

8. Gazetelerin sinif icinde kullaniimasinigréncilerin dger Ust dizey diiinme

becerilerinin ve okuma anlama becerisinin geglimesine etkisi argtirilabilir.

9. Diger derslerde de gazete kullanilarak yapilgretimin &rencilerin akademik

basari, tutum ve eldirel disinme becerisine etkisi atailabilir.

10. Ggretmenlerin ve gretmen adaylarinin sinifta gazete kullanimina yi&nel
gorislerinin belirlenmesi igin tarama c¢atnalar yapilabilir
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EKLER

EK-A: “MADDEN IN DEGISIMI VE TANINMASI” UN iTESI KAZANIMLAR
EK-B: “MADDEN iN DEGISiMi VE TANINMASI” UN ITESI AKADEM iK
BASARI TESTI

EK-C: FEN ve TEKNOLOJDERSNE YONELIK TUTUM OLCEGI

EK-D: CORNELL X ELESTIREL DUSUNME BECERLERI TESTI

EK-E: SEMYE BELIRLEME TEST

EK-F: “TAHMIN ET” ETKINLIGI DERS PLANI VE ETKNLIK KAGIDI

EK-H: “NASIL PISER?” ETKINLIGI DERS PLANI VE ETKNLIK KAGIDI

EK-I: “NASIL ISINIRIZ? YAKIT AVI.” ETK INLIGI DERS PLANI VE
ETKINLiK KAGIDI

EK-I: “FARK VAR MI? OKU, DUSUN, YANLISI BUL!” ETK INLiIGI DERS
PLANI VE ETKINLIiK KAGIDI

EK-J: “ISI ENERJISINDEN HAREKETE!” ETKINLIGI DERS PLANI VE
ETKINLiK KAGIDI

EK-K: “KAC JOULE? KAG KALORI?” ETKINLIGI DERS PLANI VE ETKNLIK
KAGIDI

EK-L: “SORUNLARA COzUM ARIYORUZ” ETKINLIGI DERS PLANI VE
ETKINLiK KAGIDI

EK-M: “GOZLEMLE,YORUMLA,TARTIS!.” ETKINLIGI DERS PLANI VE
ETKINLiK KAGIDI

EK-N : “DENEY YAPTIM OGRENDIM, SIMDI ELESTIRI VAKT iI” ETK INLIiGI
DERS PLANI VE ETKINLIiK KAGIDI

EK-O: “BOSLUKLARI DOLDURALIM..” ETK INLIGI DERS PLANI VE
ETKINLiK KAGIDI

EK-O: “HERKES GGRENSIN!" ETKINLIGI DERS PLANI VE ETKNLIK
KAGIDI

EK-P: “BUZ USTUNDE OLUM OYUNU..” ETKINLIGIi DERS PLANI VE
ETKINLiK KAGIDI

EK-R: OGRENCILERIN ETKINLiK KAGITLARINDAN ORNEKLER

EK-S: OGRENCILERIN GORWBSLERINI YAZDIGI SEVGILI OGRETMENIM
ETKINLIGINDEN ORNEKLER

EK-T: GAZETE ETKINLIKLERININ UYGULANMASI ESNASINDA CEKILEN
GORUNTULER

EK-U: ARASTIRMA izZNi

Not: (Ekler CD’de yer almaktadir).
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