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ONSOZ VE TESEKKUR

Fen egitiminde 6grencinin bilgiyi kendisinin insa ederek 6grenmesi ve bu bilgiyi
giinliik hayat1 ile iligskilendirerek kaliciligin saglamasi i¢in yapilandirmaci
yaklagimlardan baglam temelli yaklasim, Ogretim ve degerlendirme siirecinde
kullanilmaktadir. Bu ¢alismada baglam temelli yaklagimin degerlendirme siirecinde
kullanilmas1 ele almmustir. Isik konusunda baglam temelli sorular ve geleneksel
sorular igeren testler gelistirilerek, ortaokul 6grencilerinin bu sorular1 cevaplayabilme
diizeyleri hem genel olarak hem de cinsiyete gore karsilastirilmistir. Calismadan elde
edilen bulgular yorumlanarak 6gretmenlere, aragtirmacilara, miifredat gelistiricilere ve
ilgili kurumlara gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Oncelikle bu calismada hicbir zaman bana destegini, ilgisini ve yardimlarmi
esirgemeyen danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Derya KALTAKCI GUREL’e sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica yiiksek lisans tez jiirimde yer alarak onerileri ve yapici
elestirileriyle katki saglayan Dog¢. Dr. Esma BULUS KIRIKKAYA ve Dog. Dr.
Niliifer DIDIS KORHASAN’a tesekkiirlerimi sunarim. Basta Prof. Dr. Ahmet
BILGIN olmak iizere lisans ve yiiksek lisans dgretimim sirasinda bana kattiklar bilgi
ve tecriibelerden dolayi fakiiltedeki degerli hocalarima c¢ok tesekkiir ederim.

Her zaman beni koruyan, destek olan, zor zamanlarda beni motive eden ve sevgilerini
higbir zaman esirgemeyen, sayelerinde bugiinlere geldigim sevgili aileme sonsuz
tesekkiirlerimi sunarim.
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ORTAOKUL OGRENCILERININ ISIK KONUSUNDAKiI BAGLAM
TEMELLI SORULAR ILE GELENEKSEL SORULARI CEVAPLAMA
DUZEYLERININ KARSILASTIRILMASI

OZET

Bu ¢alismada, ortaokul 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin 151k konusunda baglam temelli
sorular1 (BTS) ve geleneksel sorular1 ¢6zebilme diizeylerinin genel olarak ve cinsiyete
gore karisilastirilmasi amaclanmistir. Bu amagla, her siif seviyesi i¢in toplam 20’ser
sorudan olusan Isik Basari Testleri (IBT) gelistirilmis ve gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmistir. Uygulama, tabakali 6rneklem yoluyla belirlenen Kocaeli’nin
Izmit ilgesinde dgrenim géren toplam 869 o6grenci ile (431 erkek ve 438 kiz)
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin BTS ile geleneksel sorular1 ¢dzebilme diizeylerinin
genel olarak karsilastirilmasi amaciyla bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Buna gore,
6. ve 8. smif 6grencilerinin BTS ile geleneksel soru puanlar1 arasinda BTS lehine
anlaml fark bulunmustur. 7. sinif 6grencilerinin ise BTS ile geleneksel soru puanlar1
arasinda geleneksel sorular lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ancak etki
biiytiklikklerinin her sinif seviyesi igin kiigiik oldugu gortilmiistiir. BTS ve geleneksel
sorular1 ¢6zebilme diizeylerinin fen bilgisi dersi karne notunun etkisi kontrol edilerek
cinsiyete gore karsilastirilmasi amaciyla ise MANCOVA testi ve parametrik olmayan
Mann Whitney U testi yapilmistir. MANCOVA testi sonuglarma gore her smif
seviyesi i¢in IBT toplam puan, BTS puan ve geleneksel soru puanlarinda kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Ayrica Mann Whitney U testi
sonuc¢lar1 da MANCOVA testi sonuc¢larmi desteklemistir. Calismadan elde edilen
bulgular yorumlanarak 6gretmenlere, arastirmacilara, miifredat gelistiricilere ve ilgili
kurumlara ¢esitli onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Baglam Temelli Sorular, Cinsiyet Farkliliklari, Fen Ogretimi,
Isik Konusu.
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COMPARING ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS’ ANSWERS TO THE
CONTEXT-BASED AND TRADITIONAL QUESTIONS IN THE TOPIC OF
LIGHT

ABSTRACT

In this study, it was aimed to compare the 6th, 7th and 8th grade elementary school
students’ answers to context-based questions (CBQ) and traditional questions on topic
of light in general and by gender. For this purpose, Light Achievement Tests (LAT)
that contain 20 questions were developed for each class and validity and reliability
studies were carried out. The application was carried out with a total of 869 students
(431 male and 438 female) studying in Izmit district of Kocaeli by stratified sampling
method. A paired sample t-test was carried out to compare students’ answers to
traditional questions and CBQ in general. According to that, there was a statistically
significant difference between CBQ and traditional question scores of 6th and 8th
grade students in favor of CBQ. In 7th grade students’ scores, there was a statistically
significant difference between CBQ and traditional questions scores in favor of
traditional questions. However, it was found that effect sizes are small for each grade
level. MANCOVA and the nonparametric Mann Whitney U test were carried out in
order to compare students’ answers to the CBQ and the traditional questions by gender
when students’ science course scores were controlled. According to MANCOVA
results, there was no statistically significant difference between female and male
students in LAT total score, CBQ score and traditional question scores for each grade
level. Also, Mann Whitney U test results confirmed MANCOVA results. The findings
were interpreted and recommendations were made to teachers, researchers, curriculum
developers and related institutions.

Keywords: Context-Based Questions, Gender Differences, Science Teaching, Topic
of Light.



GIRIS

Gegmisten gliniimiize bakildiginda gerek diinyada gerek iilkemizde, 6grencilerin, fen
konularmi daha iyi 6grenebilmeleri ve bilgiyi kalic1 hale getirebilmeleri adina, fen
egitimcileri tarafindan birgok yontem ve yaklagim gelistirilmistir. Bu yenilik¢i yontem
ve yaklasimlar uygulanirken, 6grencilerin bireysel ihtiyaglari, yas grubu ve bilissel
diizeyleri dikkate alinmustir. Her &grencinin 6grenme sekli ve ogrendiklerini
uygulayabilme diizeyi birbirinden farkhidir. Egitim ve Ogretim konusunda, her
ogrenciye kendi yas grubu ve ihtiyacglarina gore cevap verildiginde d6grencilerin derse
olan ilgisi ve basarisi artmakta, bilgileri anlamli ve kalic1 hale gelmekte ve 6grenciler
edindikleri bu bilgileri giinlik hayatlarma daha rahat uygulayabilmektedir. Genel
olarak yapilandirmaci yaklagim adi verilen bu yenilik¢i yaklasimlarda ilk olarak
Ogrenenlerin bilgiyi 6grenme sekli ele alinir, daha sonra 6grenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdigiyla ilgilenilir. Buna gére 6grenme ezberlemeyle gergeklesecek bir
durum degildir, 68rencinin bilgiyi transfer etmesi, edindigi bilgiyi yorumlamasi ve
buradan yola ¢ikarak yeni bilgi olusturmasi gerekir (Cetin ve Giinay, 2010; Erdem ve
Demirel, 2002; Giiltekin ve dig., 2007; Moussiaux ve Norman, 1997). Yapilandirmaci1
yaklasimda kazanilan bilgi 6grenciler tarafindan problem ¢6zme, giinlik hayatta
uygulama gibi ¢esitli yollarla uygulanir. Yapilandirmaci yaklasim, 6grencinin
cevresiyle etkilesmesi sonucu 6grenmenin olustugunu savunan bir kuramdir
(Adigtizel, 1997; Arsal, 2014; Jonassen, 1991; Yapict ve Leblebiciler, 2007).
Ogrencilerin giinliik yasam becerilerini artirmak, yapilandirmaci yaklagimm &nemli
unsurlarindan biridir (Acar ve Yaman, 2011). Ogrencilerin giinliik hayattan verilen
ornek tizerinden kavram 6grenmelerini saglamak, bilgiyi kendilerinin ingsa etmesine

biiyiik katk: saglamaktadir.



Yapilandirmaci yaklagim, 6gretim siirecinde kullanildigi gibi degerlendirme siirecinde
de dgrencilerin bilgiyi yapilandirmasinda oldukca etkilidir. Ogrenciler bu siiregte ayni
zamanda dersin basindan sonuna kadarki 6grenme siirecini kendi i¢inde degerlendirir
(Ayas, 1995). Bu siirecte 6grencilerin sorular1 yorumlayip yorumlayamadigi degil, ne
derece yorumlayip formiilize edebildigi onemlidir (Celik, 2006). Yapilandirmaci
yaklagimda ayni1 zamanda degerlendirme siireci son evre degil, ilerideki 6grenmeler

i¢in yol gosterici bir siirectir (Erdem ve Demirel, 2002).

Ogrencilerin bilgiyi yapilandirarak 6grenmelerini saglayan ve ayn1 zamanda
degerlendirme siirecinde de Ogrenmeyi ve bilginin kalici olmasmi hedefleyen
yapilandirmaci yaklasimlardan biri de baglam temelli yaklagimdir. Baglam temelli
yaklagim, 6grencilerin derste 6grendikleri bilgileri giinliik yasamlarina aktarma ve
uygulamayi esas almaktadir. Baglam temelli yaklagim, 6gretim etkinliklerinin giinliik
hayattan bir olgu veya olay tlizerinden gergeklestigi bir yaklasimdir (Biilbiil, 2013).
Ogrenci burada konu veya kavramlar: direkt alan bilgisi aktarimi sonucu égrenmez,
bu konu veya kavramu ilgili baglamlar ger¢evesinde 6grenir (Ayvaci ve dig., 2013).
Baglam temelli yaklasim, 6grencide yasadigi diinya ile ilgili merak uyandirmayi ve bu
merakin kalic1 olmasmi amaglar (Ultay ve Ultay, 2014) ve bilme gereksinimini temel
alir, bdylece bilginin kalic1 olmasina yardimci olur (Ultay ve Calik, 2011). Fen
egitiminde baglam temelli yaklasimin temel amac1, 6grencilerin fen bilgisi dersini, su
an ve gelecek hayatlarma entegre etmeleri, fen bilgisi dersine ilgi duymalar1 ve
ozellikle 6grencileri gelecekte de fen bilgisi ve bilimle ilgili ¢caligmalar yapmaya tesvik
etmektir (Lubben ve dig., 2005). Ogrenciler derste dgrenecekleri bilgilerin giinliik
hayatta ihtiya¢ duyacaklar1 bilgiler oldugunu hissettigi zaman, 6grencide bilgi siirekli
ve kalict olacaktir. Yani 6grenme ihtiyac temelli oldugunda daha kalici, anlasilir ve
kolay gerceklesecektir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Baglam temelli yaklagima dayali
ogretimde ve degerlendirme siirecinde, 6grencilerin konu veya kavrami 6grenmesi ve
benimsemesi i¢in se¢ilen baglamin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Gerek 6gretim siirecinde
gerek degerlendirme siirecinde, Segilen baglamlarin 6grencilerin ilgileri dogrultusunda

secilmesi onem tagimaktadir (Kaltake1 Giirel, 2017).



Ayrica baglam se¢iminde 6grencilerin cinsiyet, ilgi, biligsel diizey ve deneyimlerinin
dikkate alinmasi gerekmektedir (Gilbert, 2006). Aksi halde 6grencilerin dikkatinin
¢ekilmesi zor olabilir, derse olan ilgileri azalabilir veya degerlendirme siirecinde

problemleri anlamakta giicliik ¢ekebilirler (Hiscock, 1993).

Baglam temelli yaklasim 6gretimde uygulanabildigi gibi degerlendirme stirecinde de
kullanilmaktadir. Baglam temelli sorular (BTS), gercek nesne veya olaylar hakkinda
belirli hesaplamalar yapabilecegimiz nedenler igeren kisa hikayelerdir (Heller ve
Hollabaugh, 1992). BTS sayesinde 6grenciler, giinliik yasantilarimda karsilastiklari
veya karsilagabilecekleri problemleri ¢ozebilmenin yani sira, bilgiyi organize etme
yeteneginin gelismesi, iliskileri olusturabilme ve smiflandirabilme 6zelliklerini de
kazanmaktadir (Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Ortaokul 6grencilerinin yas grubu itibari
ile, giinliik hayatlarindan ve yasamlarindan segilen uygun problemler, 6grenciler
tarafindan daha somut goriilmekle birlikte ogrencilerin biligsel gelisimini
desteklemektedir (Bennett ve dig., 2007; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010; Whitelegg ve
Perry, 1999). Ogrencilere soyut, diisinmekte zorlanacaklar1 bir soru yoneltmek yerine,

somut yani BTS sorulabilir (Ahmed ve Pollitt, 2007).

BTS, kitaplardaki geleneksel, birbirine benzer sorulardan daha fazla ilgi ¢ekicidir
(Wilkinson, 1999). Ogrencileri tesvik etmesi oOngériilen BTS, gercek hayat
problemleriyle bir¢ok ortak nokta barindirir (Heller ve Hollabaugh, 1992). Bu nedenle
ogrenciler soyut ve zor oldugunu diisiindiikleri konu veya kavramla ilgili sorulari,
gercek  yasamla ilgi ¢ekici bir bicimde iliskilendirildiginde kolaylikla

somutlastirabilecek ve ¢6zliim yolu arayacaktir.

Ozellikle bu arastirmada ele alinan konu olan fen bilgisi dersi 151k konusu, zaman
zaman ortaokul 6grencileri tarafindan soyut bir konu olarak diistiniilmektedir. Isik
konusunun giinliik yasamin 6nemli bir pargasi olmasi, fen bilgisi dersinin de yap1
taglarindan olmasini saglamistir (Mazlum ve Yigit, 2017). Bir¢ok ¢alismada (Alptekin
ve Yilmaz, 2007; Altinok ve A¢ikg6z, 2006; Coruhlu ve dig., 2016; Glines Kog, 2013;
Tok, 2008) 6grencilerin 151k konusunu somut diisiinebilmeleri amagh ¢esitli 6gretim
yontemleri kullanilarak, bu yontemlerin 6grenmeye olan etkKileri arastirilmistir.
Ogretim ydntemlerinin 151k konusunda &grencilerin basarilarina etkisinin arastirildig

calismalarin yani sira, degerlendirme siirecinde de 6grencilerin 151k konusundaki bilgi

3



diizeylerini ortaya ¢ikaran ¢aligmalar (Kahyaoglu ve Yavuzer, 2004; Yesilyurt ve dig.,
2005) bulunur. Yapilan ¢alismalara bakildiginda, 6grencilerin 1s1gin yayilmasi, golge
olusumu, 151810 kirilmasi, 15181n yansimasi gibi giinliik hayatta karsilagtiklar: olaylar1
tam olarak anlayamadiklar1 goriilmiistiir (Cansiingii Koray ve dig., 2002; Chang ve
dig., 2007; Eaton ve dig., 1984; Giines Kog, 2013; Yal¢in ve dig., 2009; Yesilyurt ve
dig., 2005). Bunun nedeni olarak, isik konusunu 6grencilerin soyut bir konu olarak
diisinmesi ve bu konuyu somutlagtiramamasidir. Isik konusunun degerlendirme
stirecinde problemlerin 6grencilerin giinliik hayatindan seg¢ilmesi, 6grencileri bu
konuyu somutlastirabilmesinde yardimei olur (Benckert ve Pettersson, 2005; Chu ve
dig., 2009).

Egitim alaninda yapilan bir¢ok ¢alisma kiz ve erkek 6grencilerin davranis ve basarilar1
arasinda istatistiksel olarak anlamlh farklhiliklar oldugunu ortaya koymustur.
Ogrencilerin ilgi alanlarinin ve deneyimlerinin cinsiyete gore ayrigsmasi, kiz ve erkek
ogrencilerin 6zellikle fen bilgisi dersinde basarilarimi etkilemektedir (Jones ve dig.,
2000; Sencar, 2001). Calisma sonuglarinda dikkat ¢eken en temel sonuglardan biri, kiz
ogrencilerin fen bilgisi alanindaki diisiik ilgi, tutum ve basarilaridir (Baram Tsabari ve
Yarden, 2008; Liu ve dig., 2010; Reid ve Skryabina, 2003; Zohar ve Sela, 2003). Erkek
ogrencilerin ilgilerinin ve deneyimlerinin, kiz 6grencilerinkinden farkli oldugu bilinen
bir gercektir. Ornegin, erkek dgrenciler mekanik ve elektronik aletleri tamir etme
konusunda ilgi ve tecriibeye sahip iken, kiz 6grenciler daha ¢ok insan sagligi, ev isleri
gibi konularda daha fazla ilgi ve tecriibeye sahiptir. Bu sebeple, elektrik ve mekanik
gibi fizik konularinda erkek 6grenciler daha basarili ve bu konulara daha ilgili iken,
kiz 6grencilerin insan viicudu gibi biyoloji konularinda, basari ve ilgilerinin daha fazla
oldugu tespit edilmistir (Cetin, 2014; Kahle ve dig., 1992; Keeves ve Kotte, 1996).
Isik konusunda ise cinsiyet agisindan ilgi ve basariy1 karsilagtiran sinirli sayida ¢aligma
mevcuttur. Genel olarak bakildiginda 151k konusunda erkek ogrencilerin, kiz
ogrencilerden daha ilgili ve basarili oldugu sonucunu bulan (Chu ve dig., 2009; Jones
ve dig., 2000), 151k konusunda ilgi ve basar1 agisindan cinsiyete gore fark olmayan
(Ayan, 2012; Tasdemir ve Demirbas, 2010; Taslidere, 2013) ve kiz 6grencilerin daha
basarili oldugu (Bell ve Linn, 2000; Kahyaoglu ve Yavuzer, 2004) c¢aligmalar
mevcuttur. Ancak bu caligmalarda, 6grencilerin 1s1k konusunda giinlik yasamla

iliskilendirilmis sorular1 ve bu sorularin eslenigi olan geleneksel sorular1 ¢6zebilme



diizeyleri cinsiyete gore karsilastirilmamistir. Bu ¢alismada ortaokul 6., 7. ve 8. smif
ogrencilerinin fen bilgisi dersi 1s1k konusunda, BTS ve geleneksel sorular1 ¢6zebilme
diizeylerinin karsilastirilmasi amaglanmistir. Ayrica 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin,
genel olarak 1sik konusundaki sorulari, BTS ve geleneksel sorular1 ¢6zebilme

diizeyleri cinsiyete gore karsilagtirilmastir.



1. GENEL BIiLGILER

Bu boliimde problem durumu, arastirmanmn Onemi, arastirmanin amaci, aragtirma
sorular1 ve tanimlar belirtilerek, ¢alismanin alan yazin kisminda baglam temelli
yaklasima dayali 6gretim, baglam temelli sorular, 151k konusu ve cinsiyet farkliliklar

hakkinda bilgi verilerek yapilan ¢aligmalar incelenmistir.
1.1. Problem Durumu

Glinlimiiz bilgi ve teknoloji ¢cagidir. Bilim ve teknoloji toplumun her alanimni etkiledigi
gibi egitim ve 6gretimi de oldukca etkilemektedir. Bu nedenle, bu yeniliklere ayak
uydurmak amacli birgok yeni yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim yontemleri
zaman i¢inde ortaya ¢ikmistir. Bu dogrultuda ortaya c¢ikan yapilandirmaci 6gretim
yontemleri, fen bilimleri alanin1 oldukg¢a yakindan ilgilendirir. Ulkemize genel olarak
bakildiginda ise, fen bilimleri alan1 6grencilerin sikinti1 yasadigi temel alanlarin
basinda gelir. Fen bilimleri alaninda basariyr artirmak amacli bahsettigimiz yeni
yapilandirmacit 6gretim yontemleri ve degerlendirme siiregleri giin gegtikge dnem
kazanmaktadir. Ogrencilerin kendilerinin bilgiyi yapilandirip, o bilgiyi problem
¢ozmede ve giinliik yasamdaki sorunlarla basa ¢ikmada kullanabilmeleri ve elestirel

diistinebilmeleri istenmektedir (Giines Kog, 2013).

Yapilandirmaci yaklagimlardan biri olan baglam temelli yaklasim, bilimsel kavramlari
Ogrencilerin gilinliikk hayatla iligkilendirerek 6grenmelerini saglayan bir yaklasim
olarak tanimlanabilir. Baglam temelli yaklasimda, 6grencilere ilgilerini ¢ekecek
giinliik hayattan bir 6rnek verilir ve 6gretilmek istenen konu, bu baglamda 6grencilerin
bilgiyi kendisinin yapilandirarak 6grenmesi saglanir. Ozellikle fen bilimlerinden fizik
alaninin her simif seviyesi i¢in zor bir alan olarak diisiiniildiigli ve 6grencilerin bu
dersten kacindigi bilinmektedir (Bozkurt ve Sarikog, 2008; Eryillmaz ve Tatli, 2000;
McDermott ve dig., 1987; Yigit ve dig., 2012). Okullarda verilen egitim ve 6gretimin
amaci, 6grencilerin okulda edindikleri bilgileri giinliik yasantilarina uygulayabilmeleri

ve bdylece yasam boyu bu bilgilerin kalic1 olmasini saglamaktir. Ancak 6grencilere
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okulda edindikleri bilgilerin, ihtiya¢ olmadig1 ve ezberlemek zorunda olduklar1 bilgi
toplulugu olarak aktarildiginda, 6grenci 6zellikle zorlandig1 fen bilimleri dersinden
uzaklagmakta ve ogrendiklerini giinliik hayata aktaramamaktadir. Bunun sonucunda
ise degerlendirme siirecinde 6grenciler, ezberlemek zorunda oldugu bilgilerden sinav
oldugunu benimsemekte ve degerlendirme siirecinden sonra bilgiler kalici

olmamaktadir.

Gilbert, Bulte ve Pilot’a (2011) gore fen bilimleri alaninda baglam temelli yaklagimin

degindigi bes 6nemli sorun bulunmaktadir;

e Miifredat tarafindan 6grencilerden 6grenmesi istenen ¢ok fazla konu ve kavram
bulunmaktadir.

e Miifredatta konular {inite olarak ¢ok fazla bdliindiigiinden, 6grenciler konularin
birbiriyle baglantisiz ve alakasiz oldugunu diistiinmektedir.

e Ogrenciler derste 6grendikleri bilgileri giinliik yasama aktaramamaktadir.

e Okullarda ogretilen bilgilerin ¢ogu Ogrencilerin  giinliik hayat1 ile
bagdastirilmamaktadir.

e Ogrenciler bunlara bagli olarak neden fen bilgisi dersi &grendiklerini

anlayamamaktadir.

Diinya ¢apmda TIMSS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) ve
PISA (Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) sinavlar1 yapilmaktadir. TIMSS
smavlar1 dort yilda bir 4. ve 8. smif 6grencilerine, PISA smavi ise 15 yasmdaki
Ogrencilere lic yilda bir uygulanmaktadir (MEB, 2013). Bu smavlarin amaci,
ogrencilerin fen bilimleri ve matematik alanlarinda okulda 6grendikleri bilgileri
smamak ve bu bilgileri giinliik yasamla iliskilendirebilme diizeylerini 6lgmektir. Bu
siavlarda bulunan sorular, genellikle giinlik yasamdan olusan hikayelerden
olusmaktadir. Ulkemiz bu smavlarda istenilen basariy1 yakalayamayip, diger iilkelerle
kiyaslandiginda son siralarda yer almaktadir (MEB, 2016; OECD, 2016). Bunun en
onemli nedeni, 6grencilerin 6grendikleri fen bilimleri ve matematik konularmi giinliik
yasamla bagdastiramamasi, bu nedenle de giinliik yasamla iliskilendirilmis, yani
BTS’leri ¢ozmekte zorlanmasidir. Bu nedenle hem o6gretimde, hem degerlendirme
stirecinde fen bilimleri konularinin giinliik yasamla iligkilendirilmesi, diinya ¢apinda

yapilan bu smavlardaki basariy1 beraberinde getirecegine inanilmaktadir.
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Ogrenci okulda edindigi bilgileri su an ve gelecekte ihtiyag¢ olarak gordiigii ve ilgi
duydugu olaylar veya olgular iizerinden bilgileri kendi zihninde yapilandirip
ogrendiginde, hem bilgiler kalic1 olacak hem de O6grendiklerini giinliik yasama
aktarabilmekte sikint1 gekmeyecektir (Taasoobshirazi ve Carr, 2008). Baglam temelli
yaklagim sayesinde fen bilimleri dersi, 0grencilerin giinliik yasamla iliskilendirmesi
ve yapilandirmast sonucu, kendi yasam deneyimleri ve ilgileri dogrultusunda
baglamlar se¢ildigi siirece korkulan ders olmaktan ¢ikacaktir. Fen bilgisi dersi 151k
konusu, 6grenciler tarafindan soyut ve anlagilmasi zor bir konu olarak goriildiigiinden,
her sinif seviyesinde 6grenciler bu konuyu anlamamakta ve kafa karistirici bir konu
olarak gormektedir (Heywood, 2005). Ogretim asamasinda yasanan sikintilar,
ogrencilerin 151k konusundaki sorular1 ¢dzmelerini de zorlastirmaktadir

(Karamustafaoglu ve Kaya, 2013).

Cinsiyet acisindan bakildiginda ise kiz ve erkek 6grencilerin farkli fen konularinda
ayni diizeyde basar1, motivasyon ve ilgiye sahip olmadiklar1 bilinmektedir. Bu durum
kiz ve erkek Ogrenciler arasinda, fen bilgisi derslerindeki konulara bagl olarak
basarilarinda farkliliklar olusturmaktadir. Bir¢ok iilkede yapilan ¢aligmalarda, kiz ve
erkek Ogrencilerin fen bilimlerinde esit basar1 ve tutum gostermesi istense de,
genellikle kiz 6grenciler fen bilimlerinde erkek ogrencilerin gerisinde kalmaktadir
(Baram Tsabari ve Yarden, 2008; Demirci, 2004; Dresel ve dig.,1998; Yildirim ve
Eryilmaz, 1999). Ozellikle fen bilimleri dersi fizik alaninda bu durum daha dikkat
¢ekicidir (McCullough, 2004; Zohar ve Sela, 2003). Bunun nedeni, erkek dgrencilerin
fizik alanlarindan mekanik, elektrik gibi konularda yasantilar1 olmasina
baglanmaktadir. Ancak 151k konusundaki basarinin cinsiyete gore karsilastirildigi
siirh sayida ¢alisma bulundugundan, 11k konusu ve bu konudaki yasantilarin bir

cinsiyete 6zel oldugu sdylenememektedir.

Bu arastirma ile birlikte, genel olarak 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin 151k konusunda
BTS ile geleneksel sorular1 ¢ézebilme diizeyleri, kiz ve erkek oOgrencilerin 11k
konusunda giinliik hayatla iligkilendirilmis sorular, geleneksel sorular ve tiim sorular1

cozebilme diizeyleri karsilastirilmistir.



1.2. Arastirmanin Onemi

Ogrenciler fen bilgisi derslerinde, dzellikle fizik konularinda oldukca zorlanmaktadir.
Bunun nedeni Ogrencilerin bazi konular1 soyut bulmalar1 ve ilgili kavramlar1
somutlastirmada sorun yasamalaridir. Kavramlarin ve konularmn 6grenilmesinde
yasanan bu sikintilar, Ogrencilerin fizik konularinda karsilastiklar1 sorulari
¢ozmelerinde de sikint1 yaratmaktadir. Ogrenciler, giinliik hayatta kullanmadiklarini
diistindiikleri ve somut olarak zihinlerinde canlandiramadiklar1 konular1 anlayamadigi
gibi, degerlendirme siirecinde de soruyu bu nedenlerle anlayamamakta ve gergek
yasamla iliski kuramamaktadir. Baglam temelli yaklagim bu ac¢idan 6gretimde 6nemli
bir yere sahiptir. Ogrenciler anlamakta zorluk cektikleri kavramlar1 baglam temelli
yaklagimla birlikte somutlastirir ve gercek yasamla fizik konularinin iliskisini kurmada
zorluk yasamaz. Ayni zamanda degerlendirme siirecinde de kullanilan bu yaklasim,
ogrencilerin gercek hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozebilmesinde 6nemli bir rol
oynar. Alan yazina bakildiginda ortaokul 6grencilerinin 151k konusunu anlamakta ve
problemleri ¢6zmekte zorlandiklar1 goriilmektedir (Chang ve dig., 2007; Galili ve
Hazan, 2000; Kocakiilah, 2006; Toh ve dig., 1999). Bunun nedeni olarak, isik
kavramimin somut bir kavram olmamasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Piaget’e
gore ozellikle 5. sinif 6grencileri somut islemler doneminde bulunmakta ve soyut bir
konu olan 151k iinitesi 6grenciler tarafindan anlasilmamaktadir (Karamustafaoglu ve
Kaya, 2013). Bu nedenle de ortaokul 6grencilerinin tam olarak kavrayamadiklar1 bir

konu ile ilgili soru ¢6zebilmesi zor olacaktir.

Kiz ve erkek 6grencilerin ilgi alanlarmm farkli oldugu ve bu durumun fen bilgisi
dersindeki konularda basarilarini etkilendigi bilinmektedir. Fen bilgisi dersinde bir¢ok
konuda cinsiyete gore ilgi ve basar1 agisindan farklilasan 6grencilerin, 151k konusunu
giinliik hayatla iligkilendirme ve bu problemleri ¢dzebilme diizeylerinin ortaya
cikarilmast O6nem tagimaktadir. Isik konusunda Ogrencilerin BTS ¢6zebilme
diizeylerini inceleyen calismalarin sayis1 kisithdir. Isik konusu ile ilgili BTS ve
geleneksel sorularin, genel olarak ve cinsiyet agisindan karsilastirildigi bir galismanin
alan yazinda olmamasi, 6grencilerin 1s1k konusunu giinliik hayatla iligkilendirme
durumunu cinsiyet agisindan da bilinmez kilmaktadir. Bu ¢alismada 6., 7. ve 8. sinifta

ogrenim goren kiz ve erkek dgrencilerin 151k konusundaki basar1 diizeyleri, BTS ve
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geleneksel sorular1 ¢ozebilme diizeyleri karsilastirilmis ve yine her smnif igin genel
olarak BTS ve geleneksel sorular1 ¢ozebilme diizeyleri karsilastirilmistir. Alan yazin
incelendiginde 151k konusunda 6grencilerin BTS ile geleneksel sorulari ¢ozebilme
diizeylerinin genel olarak ve cinsiyete gore karsilastirildigi calisma bulunmadigindan,
bu calismanin alan yazma katkis1 olacagi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin 151k
konusunda derste 6grendikleri bilgileri giinlik hayata uygulayabilme diizeylerini

karsilagtirarak ortaya ¢ikarmak bu ¢aligmay1 6nemli kilmaktadir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, 0grencilerin 151k konusunu giinliilk yasamla ne derece
iligkilendirebildigini ortaya ¢ikarmaktir. Bu nedenle baglam temelli sorular (BTS) ve
geleneksel sorularin cevaplanma diizeyleri karsilastirilarak, ortaokul 6., 7. ve 8. siif
ogrencilerinin hem genel olarak hem de cinsiyete gore isik konusundaki bilgileri

karsilagtirilmastir.
Arastirmanin alt amaglar1 sunlardir;

1) 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin BTS’yi cevaplayabilme diizeyleri ile geleneksel

sorular1 cevaplayabilme diizeylerini karsilastirmak,

2) 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin 151k konusu ile ilgili sorulari, BTS’yi ve geleneksel
sorular1  ¢ozebilme diizeylerinin cinsiyet acisindan farklilik  gosterip

gostermedigini ortaya ¢ikarmaktir.
1.4. Arastirma Sorulari ve Alt Sorular

Bu ¢alismanin iki arastirma sorusu ve her bir arastirma sorusunun ii¢ alt sorusu

bulunmaktadir.

1) Ortaokul &grencilerinin 131k konusunda BTS ve geleneksel sorulardan aldiklari

puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

a) 6. smif ogrencilerinin 151k konusunda BTS ve geleneksel sorulardan aldiklari

puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?
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b)

2)

b)

7. smif 6grencilerinin 151k konusunda BTS ve geleneksel sorulardan aldiklar:

puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

8. smif 6grencilerinin 151k konusunda BTS ve geleneksel sorulardan aldiklari

puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Ortaokul 6grencilerinin Isik Basar1 Testi’nden aldiklar1 toplam puan, BTS’ den
aldiklar1 puan ve geleneksel sorulardan aldiklar1 puan arasinda, fen bilgisi dersi
karne notlarinin etkisi kontrol edildiginde cinsiyet acisindan anlamli bir fark var

midir?

6. smif 6grencilerinin Isik Basar1 Testi’'nden aldiklar1 toplam puan, BTS’den
aldiklar1 puan ve geleneksel sorulardan aldiklar1 puan arasinda, fen bilgisi dersi
karne notlarinin etkisi kontrol edildiginde cinsiyet acisindan anlamli bir fark var

midir?

7. smif 6grencilerinin Isik Basar1 Testi’nden aldiklari toplam puan, BTS’den
aldiklar1 puan ve geleneksel sorulardan aldiklar1 puan arasinda, fen bilgisi dersi
karne notlarinin etkisi kontrol edildiginde cinsiyet acisindan anlaml bir fark var

mudir?

8. smif 6grencilerinin Isik Basar1 Testi’nden aldiklari toplam puan, BTS’den
aldiklar1 puan ve geleneksel sorulardan aldiklar1 puan arasinda, fen bilgisi dersi
karne notlarinin etkisi kontrol edildiginde cinsiyet acisindan anlamli bir fark var

mudir?

1.5. Tanimlar

Baglam: Herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iliskiler orgilisii veya baglantisi,
kontekst (TDK, 2016).

Baglam Temelli Yaklasim (BTY): Ogrencilerin motivasyonunu, ilgisini, akademik

basarilarini artirmak i¢in yasamdan alinan ve 6grencilerin deneyimleri ile iliskili, i¢ine

kavramlarmin yerlestirildigi baglamlarmn 6grenme siirecinin merkezinde oldugu bir

ogretim yaklagimidir (Ceki¢ Toroslu, 2011).
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Baglam Temelli Sorular (BTS): Ger¢ek nesne veya olaylar hakkinda belirli
hesaplamalar yapabilece§imiz nedenler iceren kisa hikayelerdir (Heller ve
Hollabaugh, 1992).

Geleneksel Sorular: Ezbere, formiillere ve kitabi bilgilere dayanarak o6grenciyi
diistince siireglerinden gegirmeden cevabina gidilebilecek soru tiirleridir (Bellocchi ve

dig., 2010; Elmas ve Eryilmaz, 2015).
1.6. Baglam Temelli Yaklasim
1.6.1. Baglam temelli yaklasima dayah 6gretim

Baglam temelli yaklasim, bilimsel baglamlarin fen egitiminde kullanilarak, fen bilgisi
dersinin bir bakima baslangi¢ noktas: olarak tanimlanabilir (Bennett ve dig., 2007).
Burada geleneksel yaklasimin aksine, 6grenciye bir konu veya kavramla ilgili bilgiler
aktarildiktan sonra o konuyla ilgili giinliik yasamdan 6rnekler vermek yerine, o konu
veya kavramin, 0grencinin yasantis1 ve deneyimleri ile ilgili baglam {izerinden
verilerek konuya baslanip, 6grencilerin 6gretim siirecini gergeklestirmesi beklenir
(Kaltak¢1 Giirel, 2017). Ogrencilerin 6grenme siireci dogal ve ihtiya¢ halinde
oldugunda daha kolay gerceklesmekte ve anlamli, kalict 6§renme saglanmaktadir
(Tekbiyik ve Akdeniz, 2010). Ogrencilerin konuyu veya kavrami dgrenebilmeleri igin
ogrencilerin yasantilar1 gdz ardi edilememelidir. Ogrenme, &grencilerin 6nceki
yasantilari ve bilgileri tizerine kuruldugunda ancak gerceklestirilebilir (Whitelegg ve
Parry, 1999). Baglam temelli yaklasimda 6grencinin ilgisini cekmeyen ve gelecekte
veya su anda isine yaramayacagini diisiindiigli konularin ilgi ¢ekici hale getirilmesi ve
ginlik yasamla baglant1 kurarak bilgiyi yapilandirilmasi saglandiginda, konu

Ogrenildigi gibi ayn1 zamanda kalicilik da saglanmaktadir.

Bu yaklasim, 6grencilerin gilinliikk hayatinda gordiigii veya karsilastigi sorunlarda,
ogrendikleri bilgileri ihtiyag haline getirerek, gilinlik hayatindaki sorunlari
cozebilmesine yardimci olmaktadir (Acar ve Yaman, 2011). Baglam temelli
yaklasimm temel sartlarindan biri, Ogrencilere bilginin ihtiya¢ oldugunun
hissettirilmesidir (Ayvaci ve dig., 2013). Baglam temelli yaklagim 6zellikle ortaokul
ogrencileri i¢in ¢ok uygun ve etkindir, ¢iinkii 6grenciler yaslar1 ve hazirbulunusluklar1

itibari ile farkli ve cesitli baglamlar 6grenmeye hazirdir (Choi ve Johnson, 2005).
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Lubben ve dig. (2005) fen bilgisi egitiminde neden baglam temelli yaklasim
kullanilmas1 gerektigini, fen bilgisi dersine karsi ilgisi olmayan veya derste basarili
olmadigin1 diisiinen Ogrencilerin derse ilgisini ¢ekebilmesi, basariy1 arttirabilmek
acisindan geleneksel yaklasimlardan daha etkili olmast ve 6grencilerin bilimsel fikir

anlayigini gelistirmekte yardimci olmasi olarak belirtmislerdir.

Ogrencilerin dzellikle fen bilgisindeki fizik konu veya kavramlarini kendi yasantilari

ile iliskilendirdiginde motivasyonlar: artar ve buna baglh olarak basarilar1 da artar

(Rayner, 2005). Kaltak¢r Giirel’e (2017) gore baglam temelli yaklagimin, fizik

dersinde kullanilmasmin avantajlar1 sunlardir;

e Kavramlarm 6gretiminde 6grencileri derse ve 6grenmeye tesvik ederek basariyi
arttirmay1 saglar.

e Basariyi arttirmanin yani sira motivasyon ve ilgiyi de arttirmaktadir.

e Basarinin, motivasyonun ve ilginin artmasi, bilime ve arastirmaya ilgiyi de
dogurur.

e Ogrenciler fizik alanindaki konularin kendi yasantilar ile baglantili oldugunu
gordiiklerinde, bu dersin 6nemini kavramalarina yardimci olmaktadir.

e Ogrenciler giinliik hayatta karsilastiklar1 sorunlar1 bu yaklasim ile birlikte ¢dzebilir
hale gelecektir.

e Ogrenciler, soyut oldugu i¢in kagindiklar1 ve anlamakta zorluk ¢ektikleri fizik

kavramlari ile giinliik yasami bagdastirabilirler.

Genel olarak bakildiginda, baglam temelli yaklasima dayali 6gretim ile birlikte
ogrenciler fen bilgisi dersinde somutlastiramadiklari, zor oldugunu diistindiikleri ve bu
nedenle fen bilgisi dersinden kopmalarma neden olan sebeplerden uzaklasarak, fen
bilgisi konu veya kavramlarmi giinliik yasantilar1 veya ilgilerini ¢eken baglamlarla
iliskilendirdigi zaman kalic1 6grenme gerceklesmekte ve Ogrenciler bilime ilgi

duyarak, gelecek yasantilarinda da bilimsel arastirmalara ilgi duymaktadirlar.

Baglam temelli yaklagimin ge¢miginin 1600°1ii yillarda Comenius’a dayandigi
bilinmektedir (Kaltak¢1 Giirel, 2017). Daha sonra 1980 yilinda New York
Universitesi’nden bir grup arastirmaci bu yaklasimi 6ne siirmiistiir (Giines Kog, 2013).

Wilkinson (1999) tarafindan bir¢ok iilkede fizik egitimde baglam temelli yaklasim
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uygulanmasi gerektigiyle ilgili rapor yaymlanmistir. Bunun sonucunda ise bir¢ok tilke
egitim alaninda baglam temelli yaklasima dayali 6gretim projeleri gelistirmislerdir.
Bunlardan bazilar1 The Victorian Certificate of Education (VCE) Avustralya’da,
Dutch Physics Curriculum Development Project (PLON) Hollanda’da, Supported
Learning in Physics Project (SLIPP) ve Salters projesi Ingiltere’de gergeklestirilmistir.
Avustralya’da gelistirilen VCE projesinde, Ornegin fizik konularindan hareket
konusunda, basketbol, golf, tenis gibi topla oynanan sporlar baglami kullanilmistir
(Hart, 2002). Hollanda’da gelistirilen PLON projesinde ise fizik konularindan
radyoaktivite konusu “Cernobil felaketi” baglaminda islenmistir (Eijkelhof, 1996).
Ingiltere’de gelistirilen SLIPP projesinde, fizik konularmin islenisine 6rnek olarak,
dinamik konusunda “Insanlarin giivenli yolculugu” baglami kullanilmistir (Whitelegg,
1996). Cogu iilkede yapilan bu projelerin yani sira, yakin zamana bakildiginda Cin
Universitesi’nde bulunan arastirmacilar benzer bir proje gerceklestirmislerdir. Bir
grup arastirmaci, okyanus parkinda baglam temelli yaklasima dayali fizik adi altinda
kuvvet ve hareket baglaminda cesitli baglamlar igeren internet sitesi kurmuslardir.
Burada, okyanus parkindaki deniz hayvanlarinin hareketleri baglammda kuvvet ve

hareket konulari ele almmustir (URL-1).

Ulkemizde ise, 2007-2013 yillar1 arasinda ortadgretim fizik 6gretim programlarmda
baglam temelli yaklagima dayali 6§retim uygulanmis, ders kitaplari bu yaklasima gore
diizenlenmistir. Ancak baglam temelli yaklasimin dezavantaji olan, her konuya uygun
baglam bulmakta zorlanilmasi nedeniyle ortadgretim fizik 6gretim programi baglam
temelli olmaktan ¢ikarilmistir. Uygulanan yeni 6gretim programinda, fizigin belirli
baglamlar igerisine yerlestirilerek sunulmasmin 6grenme i¢in bir ihtiya¢ ve gerekce

olusturma firsat1 yaratacagi belirtilmistir (Kaltak¢1 Giirel, 2017).

1.6.1.1. Ulkemizde baglam temelli yaklasima dayah 6gretim ile ilgili yapilan

calismalar

Ulkemizde baglam temelli yaklagim ile ilgili birgok ¢alisma yapilmstir. Bu
caligmalarin biiyilk bir kisminda baglam temelli yaklagima dayali 6gretimin
ogrencilerin basaris1 (Acar ve Yaman, 2011; Akbulut, 2013; Ceki¢ Toroslu, 2011;
Demircioglu ve dig., 2009; Giines Kog, 2013; Hirca, 2012; Korsacilar ve Caligkan,

2015; Kistak, 2014; Pesman ve Ozdemir, 2012; Sari, 2010; Uzun, 2013; Unal, 2008;
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Yayla, 2010), motivasyonu (Pesman ve Ozdemir, 2012; Uzun, 2013), ilgisi (Acar ve
Yaman, 2011; Cetin, 2014; Kistak, 2014) ve tutumlarina (Akbulut, 2013; Demircioglu
ve dig., 2009; Giines Kog, 2013; Hirga, 2012; Sari, 2010; Unal, 2008; Yayla, 2010)
etkisi arastirilmistir. Ayrica, baglam temelli yaklasim ile ilgili igerik analizleri (Ultay
ve Ultay, 2014), égrenci-6gretmen ilgi ve tutumlari (Ayvaci, 2010; Biilbiil ve
Eryilmaz, 2010; Topuz ve dig., 2013) ve ders kitab1 analizleri (Ayvaci ve dig., 2013)
ile ilgili caligmalar yapilmistir. Bu ¢alismalar fen bilimleri dersi fizik (Akbulut, 2013;
Ayvaci ve dig., 2013; Cekic Toroslu, 2011; Giines Kog, 2013; Hirga, 2012; Kaltak¢1
ve Eryillmaz, 2011; Kistak, 2014; Pesman ve Ozdemir, 2012; Sari, 2010; Uzun, 2013;
Yayla, 2010), kimya (Demircioglu ve dig., 2009; Ultay ve Calik, 2011; Unal, 2008)
ve biyoloji (Acar ve Yaman, 2011) alanlarinda mevcuttur. Calismanin bu kisminda
fizik alaninda yapilan baglam temelli yaklagim ¢alismalar1 detayli bir sekilde ele

alinmustr.

Baglam temelli yaklasimin fizik dersindeki uygulamalar1 ile ilgili igerik analizi
calismalarindan biri Ultay ve Ultay (2014) tarafindan yapilmistir. Bu calismada
baglam temelli fizik 6gretimi ile ¢alisilan konulari; kuvvet ve hareket, 151k ve ses,
enerji, elektrik, kamera ve optik, astronomi, 1s1 ve sicaklik, elektromanyetik
indiiksiyon, dalgalar, laboratuvar ¢aligmalari, itme ve momentum olan genel fizik
konular1 olarak tespit edilmistir. Calisilmayan konular ise, kiiresel 1smnma, hava
direnci, rolativite gibi konular oldugu ortaya ¢ikmustir. Topuz ve dig. (2013) tarafindan
yapilan ¢alismada, fen bilgisi O6gretmenlerinin baglam temelli yaklasim hakkinda
goriisleri ve uygulayabilme diizeyleri arastirilmistir. Bu ¢alisma sonucunda ¢alismaya
katilan sekiz 6gretmenin bu yontemin, 6grencilerin ilgi ve motivasyonunu artirdigini,
ancak uygulamanin zorlugunu dile getirmislerdir. Ciinkii ¢cogu Ogretmen lisans

doneminde aldiklar1 egitimin yetersiz oldugunu diistinmiistiir.

Cetin (2014) yaptig1 calismada ortadgretim fizik konularinda kullanilabilecek
baglamlar1 ortaya ¢ikarmak amaciyla, ortadgretim 6grencilerinden giinliikk hayattan
orneklerin bulundugu poster hazirlamalar1 istenmistir. Bu arastirma sonucunda 9.
smiflarin en fazla ugan cisimler ve gokyiizli konusu, 10. siniflarin astronomi ve uzay
konusu, 11. smiflarin ise elektrik konusunda yogunlastiklari ortaya ¢ikmuistir.

Erkeklerin en fazla ugan cisimler konusu, kizlarin ise gokyiizii ile ilgilendikleri ortaya
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cikmigtir. Buradan ortadgretim oOgrencilerinin astronomi ve gokyiiziiyle ilgili
baglamlar gormek istedigi sonucu c¢ikarimistir. Biilbiil ve Eryilmaz (2010)
caligmalarinda 150 ortadgretim dgrencisine, ders kitaplarinda insan viicudu ile fizik
arasindaki iligkiyi hangi baglamlar ile gormek istedikleri ile ilgili anket uygulanmaistir.
Calisma sonucunda 6grencilerin en ¢ok “astronotlar ve onlar i¢in tasarlanan oda neden
farkl1?”” baglamini isaretledikleri ortaya ¢cikmustir. Isik konusu ile ilgili ise 6grenciler
en ¢ok “insanlarm tek gozle ve ¢ift gozle gormenin arasindaki fark”, “renk korligii”
baglamlarin1 gérmek istediklerini belirtmislerdir. Ayn1 zamanda 6grenciler fizik ders
kitaplarinda insan viicudu baglaminda fizik gormek istediklerini belirtmislerdir.
Kaltak¢r ve Eryilmaz’in (2011) ¢alismasinda 11k konusundaki yansima, kirilma,
sliperpozisyon gibi kavramlar hayvan gozleri baglami iizerinden anlatilmistir. Burada
ornegin bir deniz canlist olan deniztaragmin goéz yapisi baglaminda 1s1gin kirilmasi

konusu anlatilmis, karada ve denizde yasayan canlilarin g6z yapilar1 karsilastirilmistir.

Baglam temelli yaklagima dayali fizik 6gretimi ile ilgili caligmalara bakildiginda,
Hirga (2012) yaptig1 arastrmada 39 9. ve 10. smif 6grencisine baglam temelli
yaklasima dayali etkinliklerin bir donem boyunca fizik dersinin anlagilmasina ve
tutuma etkisini incelemistir. Ogrenciler ile yari-yapilandirilmis  goriismeler
yapilmistir. Nitel yapida sorular yoneltilip, nicel yapida cevaplar istenmistir.
Arastirmanin sonucuna bakildiginda ise 0grencilerin fizik dersine karsi tutumunda
artis goriilmiistiir. Ayni zamanda, fizigin giinlik hayattan Ornekler iizerinden
anlatildiginda daha anlasilir oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Pesman ve Ozdemir’in
(2012) calismalarinda baglam temelli yaklasim ve d6grenme halkasi yonteminin, 11.
smif fizik dersinde, elektrik konusunda uygulandiginda ogrencilerin basar1 ve
motivasyonlarina etkisi incelenmistir. 131 6grenci ile yiiriitiilmiis, calisma i¢cin dort
grup olusturulmustur. Birinci grup geleneksel 6gretim yontemi, ikinci grup geleneksel
Ogretim yontemi ile baglam temelli yaklasima dayali 6gretim yontemi birlikte, ii¢lincii
grup Ogrenme halkasi, dordiincii grup ise 0grenme halkasi ile baglam temelli
yaklagima dayali 6gretimi bir arada olacak sekilde Ogrenim gormistiir. Sonuca
bakildiginda, geleneksel yontemle birlikte uygulanmis baglam temelli yaklasima
dayali 6gretimin, 6grencilerin basarilarina daha ¢ok katki sagladigi goriilmiistiir. Yine
Pesman (2012) yaptigi doktora tez ¢aligmasinda, 226 6grenci ile ¢alismis, itme-

momentum konusunda baglam temelli yaklagima dayali 6gretim ve 6grenme halkas1
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yontemini kullanmanin 6grencilerin basar1 ve fizige karsi motivasyonlarina etkisi
aragtirilmistir. Burada baglam temelli yaklasima dayali 6gretimle geleneksel dgretim,
O0grenme halkasi yOntemiyle geleneksel yontem karsilagtirilmistir. Sonuglara
bakildiginda, baglam temelli yaklasima dayali 6gretimin basartya ve tutuma etkisi
geleneksel yontemden daha fazla oldugu goriilmiistiir. Geleneksel yontemle ders
islenen sinifta kizlar daha bagarili iken, erkekler 6grenme dongiisii yontemiyle daha
basarili olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Yayla (2010) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 12.
smifta 0grenim goren 15 Ogrenciye baglam temelli yaklagima dayali ogretim
uygulamistir. Elektromanyetik konusunda uygulanan bu yaklasimin basariya,
motivasyona ve fizige karsi tutuma olumlu etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir. Ayrica
ogrenciler miilakatlarda derslerin ilgi ¢ekici ve zevkli oldugunu belirtmislerdir. Kistak
(2014) yiiksek lisans tez g¢alismasinda, 8. smif ses {iinitesinde olusan kavram
yanilgilarini, baglam temelli yaklasima dayali 6gretimle birlikte SE modelini de
kullanarak gidermeye caligmistir. Arastirma sonucunda bu yaklasimla birlikte anlamli
O0grenmenin saglandigi ortaya ¢ikmistir. Ayni1 zamanda bu yontemle islenen derslerin,
ogrencilerin ilgilerini ¢ektigi ve motivasyonunu artirdigi gézlemlenmistir. Cekic
Toroslu (2011) yaptig1 doktora tez calismasinda, 10. smifta 6grenim goren 95
ogrenciyle, enerji konusunda baglam temelli yaklasima dayali 6gretimi 7E 6gretim
modeli ile birlestirerek deney ve kontrol gruplari olusturmus, baglam temelli
yaklasima dayali 6gretimle enerji konusunu Ogrenen deney grubunda gelencksel
Ogretime gore basar1 daha yiiksek c¢ikmustir. Sari (2010) yiiksek lisans tez
caligmasinda, 5. smifta 6grenim goren 46 Ogrenci ile ¢alismistir. Bu deneysel
calismada diinya ve evren konusu baglam temelli yaklasima dayali olarak islenmistir.
Sonuglara bakildiginda basar1 agisindan deney grubuyla kontrol grubu arasinda, deney
grubu lehine anlamli fark goriilmiistiir. Ancak tutum agisindan gruplar arasinda
anlamli fark goriilmemistir. Akbulut (2013) doktora tez c¢aligmasinda, 55 9. smif
ogrencisine baglam temelli yaklasima dayali bilgisayar merkezli 6gretim materyali
olusturarak, kuvvet ve hareket konusundaki basarilarina ve fizige karsi tutumlarina
etkisini incelemistir. Sonu¢ olarak baglam temelli yaklasima dayali bilgisayar
merkezli 6gretimin bagsariya ve fizige karsi tutuma etkisine olumlu katki sagladigi
ortaya ¢ikmustir. Glines Kog (2013) doktora tez ¢alismasinda, 7. Smifta 6grenim géren

100 dgrenciye, 151k konusunu 5E dgretim yontemi ve baglam temelli yaklagim ile
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Ogretiminin, 6grencilerin basarilarina, kaliciliga ve fen dersine karsi tutumuna etkisini
incelemigstir. Sonuglara bakildiginda ise, SE yontemi ve baglam temelli yaklagim
birlikte uygulandiginda fen bilgisine kars1 tutumun olumlu yonde etkilendigi ortaya
cikmistir. Ayrica bu ¢alisma sonucu kiz ve erkek 6grenciler arasinda basar1 agisindan
anlamli bir fark goriilmemistir (F(1,95), p>0,50). Korsacilar ve Caligkan (2015)
calismalarinda 84 ortadgretim 9. smif Ogrencisini, bilimin dogasi konusunda
geleneksel 6gretim, istasyon yontemi ile 6gretim ve baglam temelli yaklasima dayal
ogretim gdren olmak iizere ii¢ gruba ayirmislardir. Istasyon yontemi gdren grup, diger
gruplara gore daha basarili iken, kalicilik anlaminda {i¢ grup arasinda anlamli bir fark

goriilmemistir.

1.6.1.2. Yurtdisinda baglam temelli yaklasima dayah 6gretim ile ilgili yapilan

calismalar

Ulkemizde yapilan calismalarla kiyaslandiginda, yurtdisindaki baglam temelli
yaklagim tiizerine yapilan ¢alismalar daha eskidir. Baglam temelli yaklasima dayali
ogretim ile ilgili basar1 (Ingram, 2003; Murphy ve dig., 2006), ilgi (Dlamini ve dig.,
1996; Ingram, 2003; Keys ve Kennedy, 1999; Lavonen ve dig., 2005; Murphy ve dig.,
2006), tutum ve motivasyon (Choi ve Johnson, 2005; Ingram, 2003) tizerine ¢aligmalar
yapilmistir. Ayrica icerik analizi (Bennett ve dig., 2007) ¢alismasi da mevcuttur.
Yurtdisindaki baglam temelli yaklagima dayali 6gretim ¢aligmalarmin ¢ogunu kimya
(Barker ve Millar, 1999; Belt ve dig., 2005; Bennett ve Lubben, 2006; Bulte ve dig.,
2006; Gilbert, 2006; Ramsden, 1997) ve fizik (Choi ve Johnson, 2005; Ingram, 2003;
Murphy ve dig., 2006) ile ilgili ¢alismalar olusturmaktadir. Bu kisimda g¢alisma
konusuyla iligkili olan ve tam metnine ulasilabilen fizik ile ilgili ¢aligmalar

incelenmistir.

Lavonen ve dig. (2005), yaptiklar1 bir ¢calismada Finlandiya’da 15 yasindaki 3626
Ogrenciye hangi baglama ilgi duyduklarmi ortaya ¢ikarmak amagli anket uygulamistir.
Sonug olarak kizlarm daha ¢ok insanlarla ilgili, erkeklerin ise teknoloji ile ilgili baglam
gormek istedikleri ortaya ¢ikmustir. Optik konusunda ise erkeklerin, kizlara gore daha
ilgili olduklar1 ortaya ¢ikmustir (p<0,001). Bennett ve dig. (2007) ¢aligmalarinda, 8
farkli tilkenin fen bilgisi dersiyle ilgili baglam temelli yaklasima dayali deneysel

calismalarini incelemis ve 17 calismanin analizini yapmislardir. Bu ¢alisma sonucunda
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baglam temelli yaklagimin, fen bilgisinin daha iyi anlagilmasmna yardimeci oldugu
ortaya c¢ikmistir. Ayrica calismalarda baglam temelli yaklasimin kiz ve erkek

Ogrencilere basar1 ve tutum acgisindan olumlu katkisi oldugu belirtilmistir.

Dlamini ve dig. (1996) galismalarinda, fen bilgisi dersi konularinda 300 6grenciye
uygulama tabanli 6gretim yontemleri uygulamis ve en ¢ok hangi yontemin ilgilerini
cekecegi sormuslardir. Ogrenciler giinlik yasamla iliskili olan gercek hayat
senaryolarmi ilgi ¢ekici bulmustur. Ayrica kiz 6grencilerin, spesifik olarak erkek
ogrencilerin ilgisini ¢ek¢egi diisiiniilen konulara da ilgi duydugu ortaya ¢ikmustir. Choi
ve Johnson (2005) video icerikli baglam temelli yaklasima dayali Ogretim
uygulamislardir. Sonuca bakildiginda ise deney grubunun motivasyonunda anlamli bir
artis gozlenmistir. Ayrica yapilan gériismelerde Ogrencilerde bilginin kaliciliginin
saglandig1 ortaya ¢ikmistir. Murphy ve dig. (2006) 14-15 yasindaki G6grencileri,
radyoaktivite konusunda baglam temelli yaklasima dayali 6gretim uygulanan deney
grubu ve geleneksel yaklasim uygulanan kontrol grubu olarak ayirarak 6gretimi
gerceklestirmislerdir. Akademik basar1 olarak deney grubunun puani, geleneksel
yaklasimla 6grenim goren kontrol grubundan yiiksek cikmistir. Baglam temelli
yaklasima dayali 6gretim uygulanan deney grubunda ise, kiz 6grencilerin baglamlara
olan ilgileri, erkek 6grencilere gore daha fazla oldugu goériilmiistiir. Ingram’m (2003)
doktoratez ¢alismasinda, 91 ortadgretim 6grencisi ile baglam temelli yaklasima dayali
Ogretiminin 6grencilerin fen bilgisi dersi basar1, motivasyon ve tutumlari iizerine etkisi
incelenmistir. Baglam temelli yaklasima dayali Ogretimin basariya, tutuma ve
motivasyona olumlu etkisi gozlemlenirken, cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli
bir fark gozlemlenememistir (F(1,86)=0,08, p=0,78). Keys ve Kennedy (1999)
yaptiklar1 aragtirmada, 151k konusunda baglam temelli yaklagima dayali 6gretim ile
probleme dayali 6gretimi birlikte kullanarak ders planlar1 hazirlamiglardir. Derslerde
ise Ogrencilere konu islendikten sonra arastirip ¢d6zmeleri amaciyla problemler
verilmis ve c¢ozmeleri beklenmistir. Arastirma sonucunda dgrencilerin fen bilgisi

dersine kars: ilgilerinin arttig1 gozlemlenmistir.
1.6.2. Baglam temelli sorular

Baglam temelli sorular (BTS), fen bilgisi konu veya kavramlarmim bir baglam ile

ortintiilenerek soruldugu sorular olarak tanimlanabilir (Elmas ve Eryilmaz, 2015).
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BTS’de 6grenciye giinliikk yasamdan, deneyimlerinden veya ilgisini ¢eken bir baglam
ile zenginlestirilmis soru yonlendirilir. Bdylece Ogrenciler, problemleri kendi
yasamlar1 veya ¢evreden gozlemledikleri olaylar ile iliskilendirerek ¢éziime ulagsmaya
calistiklarinda, iist diizey bilissel seviyede diistinerek farkli ¢6ziim yollar1 arayacak ve
giinliik yasamlarinda da problem ¢dzme yaklagimlar1 gelisecektir (Rennie ve Parker,
1996). Baglam temelli yaklagima dayali degerlendirme siirecinin amaci 6grencinin
ilgisini arttrmak, baglam ve kavram iligkisini kurdurmak, bilimin toplumdaki roliinii
gosteren, ileride 6grenilecek kavramlar ve baglamlarla ilgili merak uyandirmak ve
ogrencilerin bilim ve teknoloji hakkindaki bilgilerini arttirmaktir (Fensham ve Rennie,
2013; akt. Bellocchi ve dig., 2016). BTS’lerin avantaji ise 6grencilerin 6zellikle fizik
dersi konular1 ile kendi yasamlar1 arasinda iliski kurmalar1 ve buna bagli olarak
motivasyonlarimin artmasidir (Rayner, 2005). Ahmed ve Pollitt (2007), BTS’leri, fen
kavramlarmin ger¢ek hayat senaryolara uyarlanmasi olarak tanitmiglar ve BT S’ lerin
kullanilmasini ii¢ nedene baglamiglardir;

e Sadece hatirlamaya dayali sorular sormak, kitaplardan bilgi ezberlemeye yoneltir.

Bu da fen 6grenmenin 6nemini azaltan bir etkendir.
e BTS’ler daha somut oldugundan, anlagilmasi daha kolaydir.

e BTS, 6grencilerin hayatiin igindendir.

Minnesota Universitesi’nden bir grup arastirmaci, fen bilgisi ders kitaplarindaki iinite
sonu sorularinin genellikle geleneksel sorular oldugunu ve bu sorularin konuyu
O0gretim siirecinin degerlendirilmesinde ve oOgrencilerin konuyu giinliik yasamla
iliskilendirmesinde yetersiz oldugunu diisiinmektedirler. Cogu iilkede 6grenciler ders
Kitaplarinda benzer smavlar olmasi sonucu ders kitaplarmi ezberlemeyi, bilime tercih
etmektedirler. Baglam ile zenginlestirilmis sorular sayesinde bu durum
onlenebilmekte ve Ogrenciler ders kitaplarindan bilgi ezberlemek yerine bilim ve
giinliik hayat iligkisini kurmaktadirlar (Ahmed ve Pollitt, 2007). Eryilmaz ve Elmas
(2015) BTS ile geleneksel sorulari su sekilde karsilastirmiglardir;
e BTS o6grenciyi ilgilendiren sorun icerirken, geleneksel sorular gergek yasamla
bagdastirilmayan ornekler veya cisimler lizerindendir.
e BTS ezber ile degil, bir diisiince siireci sonucunda ¢oziiliir. Geleneksel sorular1 ise
ogrenciler soruda verilen degerleri kombine ederek veya formiilize ederek sonuca

ulasmaya calisir.
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BTS’ler hazirlanirken dikkat edilmesi 6nemli hususlardan biri, sorularda kullanilacak
baglamin se¢imidir. Baglam temelli yaklasima dayali 6gretimde oldugu gibi baglam
seciminde dgrencilerin bulundugu snif diizeyi, yas araligi, cinsiyeti, hazirbulunusluk
durumu ve yasantilart mutlaka gz dniine almmalidir (Elmas ve dig., 2011). Ozellikle
cinsiyet agisindan baglam se¢imi ¢ok dnemlidir. Soru hazirlarken hem kiz 6grencilere
hem erkek Ogrencilere hitap edecek baglamlar segilmelidir (Ceki¢c Toroslu, 2011).
Aksi halde 6grenci, baglam ve giinliik yasamla iliski kuramayacak, problemi ¢6zme
stirecinde zorlanacak ve bu da 6grencinin sorulardan, konudan ve hatta fen bilgisi

dersinden uzaklasmasina neden olacaktir.

BTS hazirlanirken ayrica dikkat edilmesi gereken ve 6nemli olan bazi hususlar vardir.
Ornegin Korsunsky’a (2002) gére baglam temelli problemler gercekci, yani gercek
diinya ile ilgili, 6grenciler tarafindan eglenceli bulunan ve ayn1 zamanda 6grencinin
yasamindan olmalidir. Heller ve Hollabaugh’a (1992) gore baglam temelli sorular

hazirlarken dikkat edilecek maddeler sunlardir;

1. “Problem durumu her zaman bilinmeyen bir sorun olmamalidir. Ogrencilerin cevap

verebilecegi bir problem durumu olusturulmalidir.”

Sorular olusturulurken 6grencinin yasantis1 ve ilgisi dikkate almmalidir. Ogrencinin
hi¢ bilmedigi ve fikir yliriitemeyecegi BTS tasarlandiginda, 6grenciden istenen akil
yiiriitme, giinliik yasamla iliski kurabilme, problem ¢dzme becerisinin gelismesi gibi

ozellikler olusmayacagindan, baglam ile sorulan sorunun bir anlam1 kalmayacaktir.

2. “Gerekenden fazla bilgi igeren cevabi olan sorular sorulmamalidir. Sadece sorunu

cozmesi i¢in gereken bilgiyle ilgili soru sorulmalidir.”

BTS, giinliilk yasam hikayelerinden olustugu icin dogas1 geregi geleneksel sorulara
gore bicim olarak daha uzun, okunmasi ve diisiinme siireci zaman alan sorulardir. Bu
nedenle sorular olusturulurken gereksiz bilgiler verilmesinden kac¢inilmalidir. Aksi

halde 6grencinin kafasi karisabilmektedir (Rennie ve Parker, 1996).

3. “Ogrenciler soruyu ¢dzmek igin yeterli bilgiye sahip olmayabilir. Ogrenciler
oncelikle soruyu ¢6zmek i¢in konunun genel hatlarmi belirlemesi gerekir. Daha sonra
gercek hayatla iliskilendirdigi spesifik bilgileri kullanir.”
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Ogrenciye giinliikk yasamiyla bagdastirabilecegi bir soru sormak elbette soruyu daha
kolay ¢6zebilmesine yardimci olacaktir. Ancak hi¢ bilmedigi bir konu ile ilgili BTS
soruldugunda, ilgisi dahilinde ve kendi yasantisiyla bagdastirsa bile soruyu
¢ozemeyecektir. Ogrencinin degerlendirme siirecinden 6nce konuyu o6grenip

o0grenmediginden emin olunmalidir.

4. “Sorunu basitlestirmek ve anlamli ¢6ziim saglanabilmesi i¢in kabul edilebilir

varsayimlar yapilabilir.”

Madde 2’de bahsedildigi gibi sorular 6grencilere karmasik geldiginde veya sorunun
uzunlugu 6grencilerin kafasini karistirdiginda, 6gretmen rehberlik ederek 6grenciye
sorunun ¢dziimii siirecinde yardim edebilir. Ogretmen, 6grencinin soruyu
anlamlandirmasi ve ¢6zebilmesi igin, 6grencinin bu siireci kolaylastirmasma destek

olabilmektedir.

Gegmisten gliniimiize bir¢ok iilke, baglam temelli yaklagima dayali 6gretimin yani
sira, bu yaklagimi degerlendirme siirecinde de kullanarak projeler gelistirmislerdir. Bu
projelerden bazilar1 Large Context Problem Approach (LCP- Genis baglamli problem
yaklasimi) Kanada’da ve Chemistry in Practice (ChiP- Uygulamada kimya)
Hollanda’da ve Minnessota Universitesi’nde bulunan fizik egitimi alanindaki
arastirmacilar tarafindan gelistirilen projelerdir. Ilk olarak Stinner, genis baglaml
sorularm kullanildig1 proje olan LCP’yi 1970’lerde Kanada’da gelistirmistir. LCP,
fizik dersi geleneksel kitaplardaki sorulardan daha ilgi cekici ve Ogrencilerin
motivasyonlarmni artiracak sorulardir (Stinner, 2006). Stinner ilk olarak 1970’teki
caligmasinda lise d6grencilerine 151k ve radyasyonla ilgili bir ¢alisma yapmis ve bunun
sonucunda grencilerden motivasyon artirici doniitler aldiktan sonra, 1973’te “Ay’da
fizik” ve “Stratosfere roket firlatmak”, 1978’de “Kuzey enlemi i¢in bir giines evi”,
1980°de “Fizik ve biyonik adam”, 1981°de “Yildiz Savaslari’nda fizik”, 1989°da
“Fizik ve Dambusterler”, 1994’te ise “Kuvvetin hikayesi” baglamlarini kullanarak
gelistirdigi sorular ile calismalar yapmistir. Burada 6grenci ¢oziilecek sorunun
baglammi kendi segerek, o konuda arastirma yapar ve problem ¢oziim siirecini
gerceklestirir. Ornegin dinamik konusunda “Ay’da fizik” baglami problemine 6rnek
olarak; ”Ay’da bir koloni oldugunu hayal edin. Ay’daki diisiik yer ¢ekimi, hareket

durumunu degistirir. Bu duruma bagli olarak, Ay’da bulunan bir sarkacin periyodu ile
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Diinya’da bulunan sarkacin periyodunu karsilagtirin. Ayrica, Ay’da ve Diinya’da
yapilacak olan 100 metre kosularini karsilastirin.” sorusu verilmistir. Burada 6grenci,
Ay’m sartlarini, sarka¢ ve sarkacin hareketini ve hareket gibi dinamik konularini
arastirarak ¢o6ziime ulasmaya calisir. Projede Stinner, 6gretmenlerin bu tiir
problemlerin ¢oziilmesi ve bu yaklasimin 6gretimde de uygulanmasi yoniinde rahatsiz
olduklarmi goézlemlemistir. Bunun nedeni olarak 6grencideki bilgi eksikliklerinin,
LCP’leri ¢6zmekte zorlandiklara yola actigini belirtmislerdir. Ancak Stinner proje
sonunda, bu problemleri ¢o6zme siirecinde Ogrencide eksik bilgiler varsa da
tamamlandigmi ve oOgrencilerin  konuyu Ogrenmelerine olanak sagladigmi

savunmustur.

Daha sonra ChiP, Hollanda’da ortaokul dgrencilerinin kimya dersi konularini soyut
bulmalar1 ve kendi yasantilariyla iliski kuramadiklarindan sikayet etmeleri {izerine
gelistirilmistir (Pilot ve Bulte, 2006). Bu projenin amaci, 6grencilere kimya konularini
bilme ihtiyacini temel alarak 6gretilmesini saglamaktir (Cekic Toroslu, 2011). ChiP’te
kimya derslerinde 6grencilere BTS’ler yonlendirilir ve 6grenciler bu sorular tizerinden
kimya konularmi giinlilk yasamlariyla iliskilendirerek sorular1 ¢dozme siirecinde
ogrenimi gergeklestirir. Pilot ve Bulte (2006), projenin sonunda ¢ok etkili bir sonug
goremediklerini  belirtseler de, projenin  Ggrencilerin  kimya  konularmi
somutlastirabilmesinde ve giinliilk yasamla iliskilendirebilmesine katkis1 oldugunu

belirtmislerdir.

Minnesota Universitesi’ndeki fizik egitim alani arastirmacilari, fizik konularin
kapsayan BTS’ler gelistirerek projeler yapmaktadirlar. Gelistirdikleri problemler ve
ayni zamanda baglam temelli problemler hakkinda bilgiler igeren web sayfalar1 da
mevcuttur (URL-2). Mekanik konular1 olarak kinetik, kuvvet ve ivme, sabit hizli
kuvvetler ve dairesel hareket, enerjinin ve momentumun korunumu, donme
hareketinin kinetigi ve dinamigi, enerji ve 1sinin korunumu, salimim ve dalgalar
konularinda problemler bulunmaktadir. Burada enerjinin korunumu ile ilgili 6rnek bir

soru verilmistir;

“Diiz bir yol boyunca araba ile yokus yukar1 ¢ikiyorsunuz. Tam o esnada bir
kavsakta aniden bir araba kirmizi 15181 gecerek oniiniize c¢ikiyor ve siz ani fren
yaparak, 100 metre savruluyorsunuz. Polis o esnada bu olay1 goriiyor ve hem diger
arabaya, hem size 30 km/s hizi gectiginiz i¢in ceza kesiyor. Eve gittiginizde
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ortalama bir hesap yaparak, yer ile tekerlek arasindaki kinetik siirtinme katsayisini
0,60, statik siirtiinme katsayisinin 0,80 oldugunu tahmin ettiniz. Ayrica arabanin
agirligmm 900 kg oldugunu biliyorsunuz. Bu durumda polis size ceza kesmekte
hakli midir?”.

Elektrik konular1 olarak ise elektriksel alan ve elektriksel kuvvet, potansiyel enerji,
giic, devreler, manyetik alan ve manyetik kuvvet konular1 ile ilgili problemler
bulunmaktadir. Burada arastirmacilarin amaci, dgrencilerin grup olarak problem

¢ozme becerilerini baglamca zengin sorular ile gelistirmek, 6grenmeyi kolaylastirmak

ve grup ¢alisma becerilerini gelistirmektir.

Diinya ¢apinda yapilan TIMSS ve PISA sinavlarinda, 6grencilerin fen bilimleri ve
matematik dersinde Ogrendikleri bilgileri giinlik yasam ile iliskilendirebilme
diizeyleri incelenmektedir. Ozellikle PISA smnavlarinda giinlik yasam ile
iligkilendirilmis hikayeler bulunmakta ve bu hikayeler sonunda &grencilere sorular
yoneltilmektedir. Asagida PISA smavi sorularindan 6rnek bir soru verilmistir;

“Burak yildizlara bakmay1 sever. Bununla birlikte, biiyiik bir sehirde yasamakta

oldugundan gece yildizlar ¢ok iyi gézleyemez. Burak gegen sene bir koye gitti.

Yiiksek bir tepeye ¢ikarak sehirdeyken goremedigi pek cok yildizi gozledi. Cok

sayida insanin yasadigi sehirler ile karsilastirildiginda kdylerde nicin daha ¢ok
yildiz gozlenebilmektedir?” (PISA, 2015 yili fen bilgisi 6rnek sorusu)

A) Sechirde Ay daha parlak oldugu ve pek ¢ok yildizdan gelen 151k 1ginlarini
engelledigi icin

B) Schirlere gore kdylerde, havada 11k 1gmlarmi yansitan daha ¢ok toz bulundugu
icin

C) Sechir igiklarinin parlakligi, yildizlarin gériinmesini zorlagtirdigi igin

D) Sehirlerdeki hava, otomobiller, makineler ve evlerden 1s1 yayilmasi nedeniyle
daha 1lik oldugu i¢in

Ornek soruda gériildiigii gibi, PISA sinavinda 1s1k konusu ile ilgili bir soru, BTS olarak
sorulmustur. Ogrenciler, okulda edindikleri 151k konusu bilgilerini bu tiir sorularda
kullanarak, hem giinliik hayat ile iliskilendirebilir hem de problem ¢6zme becerilerini
gelistirebilir. Ulkemizin bu smavlardaki yetersiz basarisinin, baglam temelli yaklasima

dayali Ogretim ve baglam temelli yaklasima dayali degerlendirme ile birlikte

tyilestirilebilecegi diigiiniilmektedir.
1.6.2.1. Ulkemizde baglam temelli sorular ile ilgili yapilan ¢ahsmalar

BTS ile ilgili iilkemizde sinirlt galigma olmasinin yani sira, fen bilimleri fizik alani ile

bir adet kimya alani ile ilgili caligma bulunmustur. Bu kisimda dgretmenlerin baglam
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temelli soru hazirlama yeterliliginin arastirildigi (Kurnaz, 2012), BTS ile geleneksel
sorularin karsilastirildigi (Akpinar, 2011; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010), BTS’lerden
olusan test gelistirilen (Akpmar, 2011; Ilhan ve Hosgoren, 2017; Tekbiyik ve Akdeniz,
2010) ve problem ¢6zme etkinliklerinin BTS’leri ¢6zebilmesine etkisini inceleyen

(Demirci, 2014) ¢alismalar mevcuttur.

Kurnaz (2012) fizik 6gretmenlerinin BTS ile ilgili diisiincelerini ve bu sorulari
hazirlayabilme yeterliliklerini tespit etmeyi amaclamistir. Calisma Karadeniz
bolgesindeki iki ildeki goniillii 27 6gretmenle gergeklestirilmistir. Burada veri toplama
arac1 olarak acik uc¢lu sorulardan olusan anket Kullanilmustir. Sonug¢ olarak fizik
ogretmenlerinin BTS ile geleneksel sorular arasindaki farki yeterince bilmedikleri,
BTS’lerin en ¢ok kalicilik acgisindan katkist oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica
ogretmenlerden BTS yazmalar: istendiginde, derste bu tiir sorular1 kullandiklarini

belirtmelerine ragmen tam anlamiyla uygun soru yazamadiklar1 goriilmiistiir.

Tekbiyik ve Akdeniz (2010), ¢alismalarinda lise 6grencilerinin fizik dersindeki BTS
ile geleneksel sorularin ¢oziilebilme diizeylerini karsilastirmayir amacglamiglardir.
Oncelikle 6grencilerin hangi baglamlara ilgi duydugunu tespit etmek amaciyla
arastirmacilar baglam belirleme formu gelistirmislerdir. Ogrencilerin bu formu
doldurmasinin amaci, gelistirilecek sorularda 6grencilerin ilgi duydugu baglamlarin
kullanilmas1 oldugu belirtilmistir. Sorular gelistirildikten sonra, 6grencilerin enerji
konusunda baglam temelli ve geleneksel sorular1 ¢6zme diizeylerini karsilastirmak
amaciyla, ortadgretim 10. smifta 6grenim goren 30 dgrenciye iki test uygulanmistir.
Baglam temelli bes soruluk bir test ve bu sorular ile 6zdes olan bes geleneksel soruluk
bir test olmak iizere iki test 15 dakika arayla uygulanmistir. Sonuglara bakildiginda ise
BTS’ler ile geleneksel sorularin cevaplanma diizeyleri arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir (t(29=1,682, p>0,05). Ayrica testler uygulandiktan sonra 6grenciler ile
yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrenciler BTS’lere hi¢ alisik
olmadiklarmi, bu sorularin daha ¢ok diisiinme siireci gerektirdigini ve geleneksel
sorulara gore daha fazla ilgi ¢ektigini, geleneksel sorularda formiil bilindikten sonra

degerleri yerine konulup ¢oziilebilecegini belirtmislerdir.

Akpmar (2011) doktora tez ¢calismasinda, iki farkl tiir lisede 116 9. sinif 6grencisi ile

kuvvet ve hareket iinitesini baglam temelli yaklagima dayali 6gretim ile islemis ve
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degerlendirme siirecinde de, ii¢ farkli test hazirlamustir. i1k test geleneksel sorulardan,
ikinci test oryantring baglaminda ve tigiincii test formula 1 yaris1 baglaminda 14’er
sorudan olugsmaktadir. BTS’lerden olusan testlerdeki basari, geleneksel sorulardan
olusan teste gore daha fazla oldugu goriilmiis (p=0,003), ancak farkli baglamlarin

soruyu ¢6zmede etkili olmadig1 ortaya ¢ikmustir.

Ilhan ve Hosgoren (2017) yaptiklar1 ¢alismada, 8. smif 6grencilerine yonelik fen
bilimleri dersi asit ve baz konusunda BTS’lerden olusan coktan seg¢meli test
hazirlamglardir. 1k olarak 20 dgrenci ile pilot calisma yapilmis ve ardindan, 125
ogrenciye test uygulanmistir. Testler uygulandiktan sonra, testin gecerligi ve
giivenirligi i¢cin gilivenirlik katsayilari hesaplanmis ve madde analizleri yapilmistir.
Calisma sonucunda ise giivenirligi ve gegerligi saglanmis test olusturulmustur. Asit-
baz konusuna yonelik olarak hazirlanan bu testle, kavramlarin glinliik yasamla iliskili

olarak 6grenilmesinin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Demirci (2014) doktora tez ¢alismasinda, 78 7. smif d6grencisinin, yaratici problem
¢ozme etkinliklerinin 151k konusundaki kuramsal, deneysel ve giinliik yasam ile
iliskilendirilmis problemleri ¢dzebilmelerine etkisini arastrmustir. 39 6grenciden
olusan deney grubu ve 39 6grenciden olusan kontrol gruplar1 olusturulmus, deney
grubuna yaratici problem ¢6zme etkinlikleri ile 6gretim uygulanirken kontrol grubuna
uygulanmamistir. Kuramsal, deneysel ve giinliik yasam ile iliskilendirilmis sorular
acik uglu ve coktan seg¢meli testler olarak uygulanmistir. Sonug¢ olarak, yaratici
problem ¢6zme etkinliklerinin, gilinlilk yasam ile iliskilendirilmis problemleri

cOzebilmelerine etkisi oldugu gorilmiistiir.

1.6.2.2. Yurtdisinda baglam temelli sorular ile ilgili yapilan cahsmalar

BTS ile ilgili yurtdisindaki ¢aligsmalar, iilkemizdeki ¢aligmalardan sayica daha fazla ve
daha kapsamli calismalardir. BTS caligmanin asil konusu oldugundan, ulagilabilen tiim
fen bilimleri alanlar1 ile ilgili ¢alismalar bu kisimda mevcuttur. Fen bilimlerinden
biyoloji alani ile ilgili caligma bulunamamakla birlikte, kimya ve fizik alanlarindaki

BTS ile ilgili erisilebilen tiim ¢caligmalar verilmistir.
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Georghiades (2006) calismasinda, Giiney Kibris’ta 5. smifta 6grenim goren 60
ogrenciye elektrik konusunda baglam temelli yaklagima dayali 6 gretim uygulandiktan
sonra, iic farkli soru tiiriinden olusan test uygulamustir. Ilk test tiiriinde baglam
bulunmamakta, ikinci test tiiriinde 6grencilerin 6gretim siirecinde islenen baglamlar
ile benzer baglamlardan olusan sorular, iiclincii test tiirlinde ise 6gretim siirecinde
islenen baglamlar ile benzer olmayan baglamlardan olusan sorular yer almistir.
Sonuglara bakildiginda, 6gretim siirecinde goriilen baglamlara benzer baglamlardan
olusan sorularin bulundugu testler ile diger testler arasinda anlamli bir fark
goriilmemistir (tsg)=1,64, p>0,05). Ayrica arastirma sonucunda, farkli baglamlar ile
sorulan sorularm, 6grencilerin bilissel diisinme diizeylerini gelistirmeye katkisi

oldugu belirtilmistir (ts6=2,185, p<0,05).

Campbell ve Lubben (2000) yaptiklari ¢alismada dort okulda 9. smifta 6grenim goren
118 6grenciye kimya alaninda BTS’lerden olusan test uygulanmustir. Sorular, sosyal
ve ekonomik baglamda nicel ifadeler igermeyen; gergek yasam ile iliskili bir baglam
ile ilgili bir deney tasarlama ve nicel ifade igermeyen; baglam igeren bilimsel sorular
olmak fizere ii¢ gruba ayrilmis ve dokuz ag¢ik uclu soru sorulmustur. Sonug olarak,
sosyal ve ekonomik baglamda, &grencilerin derste ogrendikleri Kimya bilgilerini,
giinlik yasamda karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede kullanamadiklar1 ortaya

cikmustir.

Enghag ve dig. (2007) galismalarinda dort kisilik 6grenci gruplarmna 1si- sicaklik
konusu ile ilgili BTS yoneltmis ve 6grencilerin grup olarak sorulari ¢ozme siireci
incelemislerdir. Bu ¢alismanin sonuglarina bakildiginda, grup olarak 6grencilerin bu
tiir problemleri ¢oziim siirecinde kendi deneyimlerinden yola c¢ikarak ve grup
arkadaslariyla tartisarak sorunu net bir sekilde ortaya koyduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Ancak gruplarda 6grenme gerceklestirmeyen bireyler oldugu belirtilmistir.

Bellocchi ve dig. (2016) ortadgretim 12. siif 6grencilerine kKimya konusunda BTS’ler

yoneltmislerdir. Baglam temelli kimya sorular1 “Viicuttaki Kimya” baglamlarinda

hazirlanmis ve 6grencinin cevaplari degerlendirilmistir. Y0oneltilen sorulardan biri;
“Tablet ilaclar, gerekli oldugu yere bagli olarak, sindirim sisteminin farkli yerlerde

coziinmek iizere gelistirilir. Mide rahatsizlifi igin gelistirilen yeni bir tablet,
sadece Hidrojen  konsantrasyonunun 0,5 mol/L  oldugu ortamlarda
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¢oziinebilmektedir. Salya pH’1inin 5 oldugu g6z 6niine alindiginda, tablet midedeki

islevini yerine getirebilir mi?”
Burada 6grenci konsantrasyon hesabi yaparak, tabletin ¢Ozilinlip ¢ozlinmeyecegi
bilgisine ulagsmasi istenmektedir. Calismada bir 6grencinin verdigi cevaplar {izerinden
sonuglar degerlendirilmis ve nicel olarak istatistiksel sonug elde edilmemistir. Sonug
olarak ise BTS’lerin, fen bilimleri ile ilgili farkli baglamlarin bir araya gelmesine,
ogrencilerin 6nceki deneyimlerini kullanmasina ve sorular1 ¢ézme siirecine yardimci
oldugu belirtilmistir. Bu nedenle smif dig1 6grenmenin, smif i¢i 6grenme kadar

yardimce1 oldugu belirtilmistir.

Park ve Lee (2004) ¢alismalarinda 93 lise 6grencisi, 22 fizik 6gretmeni ve liniversitede
Ogretim tiyesi dokuz fizik egitimcisi ile ¢aligmustir. Burada elektrik giivenligi
konusunda oOgrencilere ve Ogretmenlere baglam temelli ve geleneksel sorular
yoneltilmis ve hangi sorularin ¢dziilebildigini incelemislerdir. Ogrencilerden sorulari
sesli diislinerek ¢ézmeleri istenmis ve sorularin ¢6ziilme siireci incelenmistir. Sonug
olarak, fizik 6gretmenleri ve tiniversitede 6gretim iiyesi olan fizik egitimcilerinin,
BTS’leri lise Ogrencilerine gére daha c¢ok benimsedikleri goriilmiistiir. Calisilan
orneklemin i¢inde bulunan 6gretmenler 6gretim liyeleri ve 6grenciler fizigin baglamca
zengin sorular ile 6grenmenin daha iyi oldugunu belirtmislerdir. Ancak d6gretmenler,
ogrenciler ve 6gretim tiiyeleri geleneksel problemlerin daha kolay ¢6ziilebildigini,
BTS’lerin ¢6ziimiiniin daha ¢ok zaman aldigin1 ve diisiinme stirecinin fazla oldugunu
belirtmislerdir. Sonug olarak BTS’ler ile geleneksel sorularin ¢6ziilebilme diizeyleri
arasinda anlamli bir fark goriilmemistir (t92)=0,75, p>0,05). Ayrica erkek 6grencilerin,
kiz 6grencilere gore BTS’leri daha ¢ok tercih ettikleri ortaya ¢ikmustir (t110)=2,28,
p<0,05). Bunun nedeni olarak, erkek ogrencilerin elektrik giivenligi konusunda kiz

Ogrencilere gore daha fazla deneyime sahip olmalar1 gosterilmistir.

Heller ve Hollabaugh’un (1992) ¢alismasinda 400 fizik dersi alan {iniversite 6grencisi
ile calisilmistir. Bu ¢alismada 6grenciler gruplar haline getirilerek 10 hafta boyunca
geleneksel ve BTS’ler sorulmus ve oOgrencilerin sorulart ¢6zme siiregleri
gozlemlenmistir. Ogrenciler {i¢ kisilik gruplar haline getirilmis ve grup haline
getirilirken gruptaki tiim 6grencilerin ayni cinsiyetten olmamasina 6zen gosterilmistir.

Ogrenciler BTS’leri ¢6zerken “Hangi formiilii kullanmaliy1z?” sorusunu degil, bu
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sorularda “Hangi fizik prensibi uygulanmali?” sorusunu tartisarak ¢0ziim siirecini
gerceklestirmiglerdir. Cinsiyet ve basar1 agisindan bir karsilastirilma yapilmamasimin
yant sira, genel olarak 6grenciler grup halinde baglam temelli sorularin ¢dziimiiniin

cok etkili oldugunu ve 6grenme siirecinin ¢ok verimli gegtigini belirtmislerdir.

Palmer (1997) ¢alismasinda, kuvvet konusunda 15-16 yasindaki 40 6grenciye ve 11
fen bilgisi 0gretmeni adayina, 10 BTS’den olusan test uygulamistir. 10 sorudan ikisi
ise dikkat dagitict olarak eklendiginden, sekiz soru baglam temellidir. Calisma
sonucunda 15-16 yasidaki 6grencilerin kuvvet ve hareket konularinda BTS’leri daha
cok gercek yasamla iliski kurarak ¢ozebildigi ve bu 6grencilerin sorulardan, fen bilgisi

o0gretmen adaylarindan daha ¢ok etkilendigi ortaya ¢ikmistir.

Benckert ve Pettersson (2005) ¢alismalarinda tiniversitenin fizik boliimiinde 6grenim
goren ve O0gretmen yetistirme programinda bulunan 2. smif 6grencilerine BTS’ler
yoneltilmis ve problem ¢6ziim siireglerini incelemistir. Burada Minnessota
Universitesi fizik egitimcileri tarafindan gelistirilen BTS’lerden faydalanilmustir.
BTS’ler fizik konularindan mekanik, elektromanyetik, optik, termodinamik, dalgalar
ve kuantum fizigi ile ilgili hazirlanmistir. Ayrica sorular hazirlanirken, 6grencinin
sorular1 kendi yasam ile bagdastirmasi amaciyla “sen” dili kullanilmasma &zen
gosterilmistir. Calismada 6grencilerin sorular1 ¢6zme siirecinde grup haline gelmeleri
istenmistir. Sonug olarak ogrenciler grup ¢alismasi ile ¢oziilen sorularin kendilerini
cok gelistirdiklerini ve ¢ok verimli oldugundan bahsetmislerdir. Ayrica kiz
ogrencilerin problem ¢6ziim siirecinde ¢ok etkin rol oynadiklar1 gorilmis ve kiz
ogrencilerin fizik konularindaki etkinligi arastirmaci tarafindan olumlu olarak

yorumlanmistir.

Rennie ve Parker (1996) ¢alismalarinda, Avustralya’da 11. ve 12. smifta farkh
okullarda 6grenim goren dort kiz dort erkek d6grenci olmak tizere toplam sekiz 6grenci
ile galismiglardir. Bu 6grencilere kuvvet ve hareket konusunda alt1 BTS ve bu sorularin
karsilig1 olan alt1 geleneksel soru sorulmustur. Calisilan 6grenci sayisi az oldugundan
istatistiksel bir analiz yapilmamigtir. Sonug olarak, dgrencilerin BTS’leri daha iyi
yapabildigi gdzlemlenmistir. Ogrenciler baglam igeren sorular igin, somutlastirmaya

yardime1 ve ilgi ¢ekici ifadelerini kullanmiglardir. Calisma sonucunda ayrica kiz ve

29



erkek Ogrencilerin BTS’leri ¢6zebilme siiregleri arasinda bir fark olmadigi

belirtilmistir.

Chu ve dig. (2009) yaptiklari ¢alismada Kore’de 7., 8., 9. ve 10. smifta 6grenim géren
1786 o6grenci ile calismiglardir. Bu ¢alismada, optik konusunda 6grencilere ayni iKi
BTS’yi sadece baglami degistirerek sormuslar ve bilime kars1 tutumlar1 incelenmistir.
Aragtirma sonucunda Ogrencilerin bilgilerini farkli baglamlara uygulayamadigi
goriilmiistiir. Ornegin &grenciler kedilerin karanlikta gorebilecegini savunurken,
insanlarim  goremeyecegini ve bir ampuliin karanlikta cevresini daha fazla
aydmlattigint ancak gilindliz bir ampuliin c¢evresini daha az aydinlattigini
savunmuglardir. Bilime kars1 tutumlarina bakildiginda ise, en ¢cok cinsiyet ve fen basar1

puanlarinin 6grencilerin bilime kars1 tutumunu etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

John ve dig. (2017) ¢ahismalarinda 11. smifta 6grenim goren 70 Ogrenciye, 11k
konusunda BTS’lerden olusan iki asamali test uygulamuslardir. Testin birinci
asamasinda, 151k konusunda ¢oktan se¢cmeli BTS’ler, ikinci asamasinda bu sorulara
verdikleri cevaplarin nedenlerinin a¢iklandigi agik uclu sorular bulunmaktadir. Sonug
olarak, 6grencilerin ¢oktan se¢meli sorular1 ¢ogunlukla yapabildigi halde, ikinci
asamada verdikleri cevaplar1 bilimsel olarak agiklayamamiglardir. Bu sonucun,
ogrencilerin 151k konusunda kavramsal zorluklar yasamalar1 ve 151k konusunu giinliik

yasam ile bagdastiramamasi nedeniyle ortaya ¢iktig1 belirtilmistir.

McCullough (2004) ¢alismasinda 312 tiniversite 6grencisine, BTS’lerden olusan bir
test uygulamistir. Bu test ilk olarak daha ¢ok erkeklerin ilgisini ¢eken roketler, ¢elik
toplar ve hokey baglamlarini igeren sorulardan olusurken, arastirmaci bu baglamlar1
degistirerek, kadinlarin daha ¢ok ilgisini ¢eken aligveris, yemek yapma, miicevher ve
hayvanlarla ilgili baglamlar eklemistir ve testin iki seklini de 6grencilere uygulamustir.
Sonug olarak ilging bir sekilde erkekler, testin her iki seklinde de kadinlardan daha
basarili olmuglardir. Arastrmacit bu sonucu, kadinlarda 6grenilmis caresizlik
nedeniyle sorulara 6nyargili olabileceklerini belirtmis, ya da erkeklerin baglama daha

duyarl olabilecegine baglamistur.
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1.7. Isnkk Konusu

Isik konusu 6grenciler tarafindan genellikle soyut bulunmakta ve buna bagl olarak
ogrencilerin zor olarak adlandirdigi bir konu oldugu bilinmektedir (Cansiingii Koray
ve Bal, 2002; Eaton ve dig., 1984; Galili ve Hazan, 2000; Toh ve dig., 1999; Yesilyurt
ve dig., 2005). Bunun nedeni, ortaokul seviyesinin bagladig1 5. sinif ve ortaokul
seviyesinin bitimi olan 8. smif 6grencilerinin yas itibari ile soyut diistinme ve soyut
kavramlar1 somutlastirma konusunda yeterinde biligsel olarak yetkin olmamalaridir.
Piaget’e gore, bilissel gelisim evreleri, duyusal-hareket donemi (0-2 yas), islem Oncesi
donem (2-7 yas), somut islem donemi (7-11 yas) ve soyut islem déonemi (11-12 yas ve
{istii) olmak iizere dérde ayrilmistir (Ozdemir ve dig., 2012). Bu evrelere erisim yas1
zaman zaman gecikebilir. Ozellikle 5. smif dgrencileri soyut islem dénemi giris
yaslarina sahip oldugundan, 1s1tk konusunu somutlastirmakta zorlanabilirler
(Grigorovitch, 2015; Sahin Akyiiz ve Cil, 2013; Yesilyurt ve dig., 2005). Bahsedilen
durumlara bagli olarak, alan yazina bakildiginda Ogrencilerin ortaokul sinif
seviyelerinde 1s1k konusunda genel olarak basarili olamadiklar1 goriilmektedir (Kara
ve dig., 2008). Buna etki eden en onemli faktorlerden biri olarak, 151k konusunun
giinliik yasam ile iliskilendirilememesi ve bu konuda yeterli yasantinin olmamasi

sebep olarak gosterilmektedir (Sahin Akyiiz ve Cil, 2013).

Ogrenci tarafindan soyut oldugu diisiiniilen bu kavramlar, 6grenme veya
degerlendirme siirecinde Ogrenciler tarafindan somutlastirilabilir ve ilgi ¢ekici
baglamlar haline getirilebilirse kalicilik saglanabilir. Ornegin, 1518m kirilmasi
gokkusagi baglami, 151¢1n yansimasi periskop baglami, mercekler biiyliteg, gozliik ve
teleskop baglami ile 6grencilere 6gretildiginde veya bu baglamlar ¢ercevesinde sorular
soruldugunda, 6grencilerin kavramlar: giinlilk yasamlar: ile iliskilendirmesi daha
kolay olmakta ve bilgiler kalici olmaktadir (Kaltakgt ve Eryilmaz, 2011). Ancak
ogrencilerin 151k konusunda deneyimleri oldugunu diisiinmelerine ragmen, ¢ogu
zaman goriintii olusumu ve yansima gibi konularda gozlemleri onlar1 yaniltmakta ve
kavram yanilgilarina yol agmaktadir (Cansiingli Koray ve Bal, 2002; Chang ve dig.,
2007). Bu anlamda ogrencilerde kavram yanilgilar1 yaratmayacagi ve yasantilarini
dogru bir sekilde 151k konusu ile iliskilendirebilecegi baglamlar ile O6gretimin

gerceklestirilmesi ve degerlendirme siirecinin bu yonde yapilmasi dnem tagimaktadir.
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Isik konusu, ortaokul 5., 6., 7. ve 8. sinifta, fen bilgisi 151k ve ses iinitesi kapsaminda

bulunan bir konudur. Ogrencilerin ortaokul seviyesinde dgrenim gordiigii 151k konusu,

lise ve iiniversitede optik konusu olarak ele alinmaktadir. Isik konusunun igerigi genel

olarak 15181 yansimasi, 15181n yayilmasi, golge olusumu, 151gin sogurulmasi, aynalar

ve ayna tiirleri, 15181n kirilmasi ve merceklerdir. Bu kavramlar sinif diizeyine gore

dagitilmis ve igerigi de buna gore diizenlenmistir. Milli Egitim Bakanligi Talim

Terbiye Kurulu'nun 2015 yilinda revize ettigi miifredat ile birlikte, 151k konusu

ortaokul 5., 6., 7. ve 8. siniflarda kademe kademe ele alinmistir. Asagida smiflara gore

151k konular1 ve kazanimlar verilmistir (MEB, 2015):

5. smif 151k konusu;

e [s181n yayilmasi

a) Bir kaynaktan ¢ikan 15181n her yonde ve dogrusal bir yol izledigini bilir ve ¢izimle
gostertir.

e Is1g1n madde ile karsilagmasi

a) Maddeleri, 15181 gegirme durumlarina gére smiflandirir ve 6rnekler verir.

e Tam golge

a) Tam golgenin nasil olustugunu gézlemler ve basit 151 ¢izimleri ile gosterir.

b) Tam golgenin durumunu etkileyen degiskenlerin neler oldugunu tahmin eder ve

tahminlerini test eder.

6. smif 1s1k konusu;

e [s1gm yansimasi

a) Isigin diizgiin ve pliriizlii yiizeylerdeki yansimalarini gézlemler ve 1sinlar ¢izerek
gostertir.

b) Isigin yansimasinda gelen 151, yansiyan 1sin ve yiizeyin normali arasindaki iligkiyi

aciklar.

7. smif 151k konusu;

e Aynalar

a) Ayna gesitlerini gozlemler ve kullanim alanlarina 6rnekler verir.
b) Diiz, ¢ukur ve tiimsek aynalarda olusan goriintiileri karsilastirir.

e Is1gn sogurulmasi
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a) Isigin madde ile etkilesimi sonucunda madde tarafindan sogrulabilecegini
kesfeder.

b) Beyaz 15181n tiim 151k renklerinin bilesiminden olustugu sonucunu ¢ikarir.

c) Gozlemleri sonucunda cisimlerin, siyah, beyaz ve renkli goriinmesinin nedenini,
15181n yansimasi ve sogrulmasiyla iliskilendirir. Renk filtrelerine girilmez.

d) Giines enerjisinin gilinliik yasam ve teknolojideki yenilik¢i uygulamalarina
ornekler verir ve kaynaklarm etkili kullanimi bakimindan Giines enerjisinin

Onemini tartisir.

8. sinif 151k konusu;

e [s181n kirilmas1 ve mercekler

a) Ortam degistiren 1518 izledigi yolu gozlemleyerek kirilma olaymin sebebini
ortam degisikligi ile iligkilendirir.

b) Isigm kirilmasini, ince ve kalin kenarli mercekler kullanarak deneyle gézlemler.

¢) ince ve kalin kenarli merceklerin odak noktalarmi tespit ederek ormanlik alanlara

birakilan cam atiklarmin yangin riski olusturabilecegini fark eder.

Bu c¢alismada ise 6., 7. ve 8. smif fen bilimleri dersi 151k konusu kazanimlar1 esas
almarak bu dogrultuda sorular gelistirilmistir. 5. sinif 151k konular1 15181n yayilmasi,
1518 madde ile karsilagsmasi ve golge olaylarimi icermektedir. Piaget’in bilissel
gelisim evrelerinden soyut islem evresine giris yaslarina sahip olan, buna bagl olarak
151k konusu baglamlarini giinliik yasam ile yeterince iliskilendiremeyecegi diisiiniilen
5. smif dgrencileri, ¢alismanin sonuglarmi etkileyecegi géz oniinde bulundurularak

calismaya dahil edilmemistir.
1.7.1. Ulkemizde 151k konusu ile ilgili yapilan ¢cahsmalar

Bahsedildigi gibi 151k konusu ile 6grencilerin yasadigt sorunlar g6z dniine alinarak bu
konu ile ilgili 6grencilerin goriisleri (Bozdogan ve Altungekic, 2007; Yesilyurt ve dig.,
2005), tutumlar1 (Sinan ve dig. 2014; Tok, 2008; Yilmaz ve dig., 1998), giinliik yagam
ile iliskilendirebilme diizeyleri (Tasdemir ve Demirbas, 2010; Yalgin ve dig., 2009),
ogretim yonteminin basartya etkisi (Ayan, 2012; Coruhlu ve dig., 2016; Golgeli ve
Saragoglu, 2011; Kog, 2013; Sahin Akyiliz ve Cil, 2013; Tashdere, 2013; Tok, 2008;
Unal Coban, 2009), kavram yamlgilar1 (Cansugii Koray ve Bal, 2002; Kocakiilah,
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2006; Yalgm ve dig., 2009) ve bilgi diizeylerini ortaya ¢ikaran ¢alismalar (Kahyaoglu
ve Yavuzer, 2004) yapilmistir. Bu béliimde ele alinan galigsmalar, yapilan arastirma ile

ilgili olan ¢aligmalarla sinirlandirilmastir.

Yesilyurt ve dig. (2005) ¢alismalarinda 4. ve 5. smif 6grencilerinin 151k konusu
hakkindaki goriislerini almislardir. Arastirma sonucunda 6grencilerin temel iki kavram
yanilgisina sahip olduklar ortaya ¢ikmustir. {lki “Isik bir maddedir.”, ikincisi ise “Isik
elektrik lambasidir.” Arastirmacilar bu sonucun, 151k kavraminin soyut olmasi ve

ogrencilerin yas itibari ile 151k konusunu somutlagtiramamasi olarak belirtmislerdir.

Sinan ve dig.’nin (2014) ¢alismasinda 5., 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin fen bilgisi
konularina karsi tutumlarini incelenmistir. Isik konusunun, 6grenciler tarafindan diger
fen bilgisi konularma gore kolay bulunan konular arasinda oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin fen bilgisi konularma kars1 tutumunu etkileyen en énemli faktdrlerden
birinin, 6grencilerin fen bilgisi dersi konularini giinliik yasamla iliskilendirebilme ve

bilgilere ihtiyaci oldugunu diisiinmesi oldugu belirtilmistir.

Tasdemir ve Demirbas (2010) 6. ve 7. siif 6grencilerinin fen bilgisi dersi konularini
giinliik yasamla iligkilendirebilme diizeylerini incelemislerdir. Burada 6grencilerin fen
bilgisi dersi kavramlarmi gilinliik hayatla ne kadar iliskilendirebildigini ortaya
¢cikarmak amaciyla form olusturulmus ve 6grencilere uygulanmistir. Sonu¢ olarak
ogrencilerin en yiiksek basar1 gosterdigi {initenin 11k ve ses lnitesi oldugu ortaya

cikmustir.

Kahyaoglu ve Yavuzer (2004), fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 5. sinif fen bilgisi dersi
iinitelerindeki bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmislardir. Ogrencilerin fen bilgisi dersi
tinitelerindeki bilgi diizeylerine bakildiginda, 151k ve ses tinitesinde diger tinitelere gore
basaris1 daha yiiksek ¢ikmustir. Ayrica cinsiyet agisindan kiz 6grencilerin, 151k ve ses

iinitesi sorularinda erkek 6grencilere gore daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmistir.

Ayan (2012) caligmasinda 5. sif 6grencilerine proje tabanli 6gretim uygulayarak
deney ve kontrol grubu olusturmus, degerlendirme siirecinde de 6grencilerin 151k ve

ses tUnitesindeki basarilarmi cinsiyet acisindan karsilagtirmistir.  Arastirmanin
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sonucunda ise hem deney hem kontrol grubunda 151k ve ses linitesinde kiz ve erkek

ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (t31=0,67, p>0,05).

Taslhidere’nin (2013) calismasinda, 121 6gretmen adayina {i¢ asamali kavram yanilgis1
testi uygulanmistir. Burada amag, kavram karikatiirii ile zenginlestirilen 6gretimin ve
cinsiyetin optik konusunu kavramsal anlama diizeylerine etkisini ortaya ¢ikarmaktir.
Sonu¢ olarak, kavram karikatiirii ile Ogretimin Sgrencilerin optik konusundaki
basarilarin1 etkilerken, cinsiyet ile kavram karikatiirii 6gretiminin birlikte optik

konusunu anlamaya etkisinin olmadig1 ortaya ¢ikmustir (F(1,116)=3,00, p= 0,088)

Sahin Akyiiz ve Cil (2013), 7. sinif 6grencilerine 1sik konusundaki renk kavraminin
model ile Ogretimini saglamiglardir. Bu calismada giinliik kullanilan ¢esitli
malzemeler ile modeller yaparak, 6grencilerin soyut olan renk ve renklerin karigimi
kavramlarini  somutlastirilmas1  saglanmak istenmistir.  Modelleme yoluyla
ogrencilerin renk konusunu somutlastirmasinin saglanmasi, konunun Ggretimine
yardimct1 oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica diger bir sonug olarak, renk konusunun
kiz 6grencilerin daha ¢ok dikkatini ¢ektigi gozlemlenmistir. Bunun nedeni olarak kiz

ogrenciler, renk tonlarmin ilgi ¢ekici oldugunu belirtmislerdir.

Kocakiilah (2006) doktora tez calismasinda, 203 5. smif, 147 ortadgretim son sinif,
148 smif ve fizik 6gretmen adayinin, geleneksel 6gretim sonucu 1s1k konusunda
gorlintii olusumu ve renkler kavramlarini anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmustir.
Sonug olarak 5. sinif, ortaggretim son sinif ve 6gretmen adaylarmin, goriintli olusumu
ve renk konusunda ayni kavram yanilgilarma sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica
yapilan goriismelerde ise geleneksel 0gretim sonrasinda kavram yanilgilarinin ayni
sekilde devam ettigi goriilmiistiir. Burada Oneri olarak, goriintii olusumu ve renk
kavramlarmin 6grencilere giinlilk yasam ile iligkilendirerek Ogretilmesinin kavram

yanilgilarinin 6niine gecebilecegi belirtilmistir.

Cansiingii Koray ve Bal (2002) ¢alismalarinda 5. ve 6. siif 6grencileri ile, 11k ile ilgili
kavram yanilgilarmi ve bu kavram yanilgilarmin giinlik yasantilar1 ile iligkisini
incelemislerdir. Ogrencilerin 131k konusu hakkinda birgok kavram yanilgisina sahip
oldugu ve bunun giinliik yasam deneyimlerindeki yanlis ifadelerden kaynaklandigi

(6rnegin 15181 agmak-kapamak) sonucuna ulagilmustir.
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Yalgm ve dig. (2009) fen bilgisi 6gretmenligi 1. sinif 6grencilerinin 151k konusundaki
kavram yanilgilar1 ve anlama diizeylerini ortaya ¢ikarmak amaciyla, 151k konusunda
acik uclu sorulardan olusan testleri gelistirmisler ve 100 6grenciye uygulamislardir.
Sonug olarak Cansiingii, Koray ve Bal (2002) ¢alismasina benzer olarak 6grencilerin
giinliilk yasamlarinda 1sik konusu hakkinda kullandiklar1 yanlis ifadeler nedeniyle

kavram yanilgilarina sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
1.7.2. Yurtdisinda 151k konusu ile ilgili yapilan cahsmalar

Yurtdisinda 151k konusu ile ilgili yapilan caligmalar, 151k konusunda 6grencilerin
kavram yanilgilarmi (Chang ve dig., 2007; Eaton ve dig., 1984; Kaewkhong ve dig.,
2010; Kaya, 2010) ve bilgi diizeylerini (Allen ve Healy, 2015; Bell ve Linn, 2000;
Castro, 2013; Galili ve Hazan, 2000; Grigorovitch, 2015; Howitt ve dig., 2010; Toh
ve dig., 1999), 6gretim yonteminin basariya etkisini (Valanides ve Angeli, 2008)
ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Calismalar, bu ¢aligma ile ilgili olan cinsiyet ve
giinliik yasam ile iliskilendirme konular1 dogrultusunda, ulasilabilen ¢alismalar ile

sinirlandirilmastir.

Galili ve Hazan (2000) yaptiklari calismada, lise 6grencilerine ve 6gretmen adaylarina
151k, gorintii olusumu ve 1518 hareketi, renkler ile ilgili agik uglu sorular
sormuglardir. Burada Ogrencilerin 151k konusunu gérmeden oOnceki Onbilgileri ve
sonraki bilgileri karsilagtirilmistir. Buradaki amag, 6grencilerin sadece deneyimlerini
kapsayan onbilgiler ile 151k konusunda ne derecede basarili olacagini gérmektir. Sonug
olarak, 151k hiz1 gibi somutlastirilamayan ve deneyimlenemeyen konularda onbilginin
onemli olmadigi, ancak diger 151k konularinda 6nem kazandigi ortaya g¢ikmuistir.
Arastirmada miifredat gelistiricilere 151k konusunda iyilestirme Onerisi yapilmasi esas

alinmustir.

Eaton ve dig. (1984) yaptiklar1 calismada, 5. smif dgrencilerinin 151k konusundaki
kavram yanilgilarmi tespit etmek amaciyla 151k konusunun Ogretiminden sonra
ogrencilere test uygulamiglardir. Testin sonuglarina bakildiginda 6grenciler genellikle
gozlerimizin islevini, renkleri nasil gordiiglimiizii, mikroskop ve teleskoplarin nasil

calistigini, kameralarin ve fotograf makinalarinin ¢aligma prensibini bilmemektedir.
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Ogrencilerin bu aletlerin iglevlerini bilmesi i¢in bilimsel kavramlari da anlamalar1

gerektigi belirtilmistir.

Allen ve Healy (2015) calismalarinda 5. sinif 6grencilerinin mikroskopun ¢aligma
prensibinin 6grenilmesinin 151k konusunu anlamalarma yardimci olup olmadigmi
ortaya ¢ikarmiglardir. Sonug olarak mikroskopun ¢aligma prensibinin 11k konusunu
anlamaya yardimci olmasinin yani sira, mikroskopun daha geligsmis tiirleri olan
taramal1 elektron mikroskopu ve atomik kuvvet mikroskopunun ¢aligma prensiplerinin
de 6grenilmesine yardimci olmustur. Bu sonug, 6grencilerin nanoteknoloji bilgilerini
gelistirip, ayn1 zamanda bilim ve miihendislige ilgi duymalar1 ve bu alanda ¢aligma

yapmalarini tesvik edecegi ongoriilmiistiir.

Toh ve dig. (1999) yaptiklari ¢alismada, 9. ve 10. smif 6grencilerinin 151k ve gérme
konusundaki bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla 6grencilere test uygulamislardir.
Test sonuclarina ve 6grencilerle yapilan miilakat sonuglarina bakildiginda ise genel
olarak Ogrencilerin 151k ve gorme kavramlarini tam olarak anlayamadiklari
gozlemlenmistir. Ayrica 9. sinif 6grencilerinden erkek 6grenciler, kiz 6grencilere gore
bu konuda daha basarili iken (f(149)=1,00, p<0,05), 10. sinifta bu durumun tam tersi
gbzlemlenmistir (tes5=2,6, p<0,05).

Bell ve Linn (2000) ¢alismalarinda 172 ortaokul 6grencisinin, bilgisayar ortaminda
argiimantasyon ile 1s1k konusunu 6grenme durumlar1 cinsiyete gore arastirilmistir.
Burada, 6grencilerin 151k konusundaki argiimantasyon basarisi 6lgen test sonuglarina
bakildiginda, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili oldugu ve kiz
Ogrencilerin argiimanlarin1 emin bir sekilde savunurken, erkek 6grencilerin emin

olmayarak sorulari cevapladigi ortaya ¢ikmustir (t(173)=2,34, p<0,03).

Chang ve dig. (2007), Tayvan’da ilkokul 6grencilerinden lise 6grencilerine kadar fen
bilimleri fizik konularmi ne kadar anladiklarini ve kavram yanilgilarini ortaya
¢ikarmak amaciyla ¢aligma yapmuslardir. Ogrencilere fizik konulari ile ilgili iki
asamali coktan se¢meli test uygulanmistir. Isik konusu ile ilgili sonuglara bakildiginda,
15181n yansimasi, mercekler ve aynalar, goriintii olusumu ve gérme olaylarini genel
olarak anlayamadiklarini ve 6grencilerin bir¢ok kavram yanilgisina sahip olduklar1

gOrilmiistiir.

37



Isik  konusundaki c¢aligmalara genel olarak bakildiginda, giinlilk yasamla
iliskilendirilmis ¢alismalar veya cinsiyet agisindan 151tk konusundaki basariy1

karsilastiran ¢alismalar olduk¢a sinirlidir.
1.8. Cinsiyet Farkhhklar

Dogustan itibaren kiz ve erkeklerin biyolojik farkliliklar1 her zaman dikkat ¢ekmis ve
birgok olgu ile baglantili olarak arastirma konusu olmustur. Kiz ¢ocuklarin genellikle
oyuncak bebeklerle oynamasi, kiyafetlere ve giyinmeye-giydirmeye merakli olmast,
insan ve insan viicudu ile ilgilenmesi; erkeklerin ise kizlara gore daha sert oyunlar
oynamak istemesi, arabalara, bilgisayar oyunlarina, mekanik aletlere ¢ok ilgisinin
olmasi, biyolojik olarak dogustan gelen farkliliklarla agiklanabilmektedir (Sencar,
2001). Bu farkliliklar gelecek hayatlarindaki meslek se¢imini de etkilemektedir. Kiz
ogrenciler daha ¢ok sosyal bilimler, sanat, dil bilimi, biyoloji, saglik bilimleri
alanlarina yonelirken, erkekler ise matematik, fizik ve miihendislikle ilgili alanlara
yonelmektedir (Henetz ve Groutage, 1998). Bu yonelmelerde kiz ve erkek 6grencilerin
ilgi ve yeteneklerinin disinda, dogustan itibaren aile, toplum ve okul ortamlarinin da
cinsiyet agisindan kaliplasmis mesleklere yonlendirmesinin etkisi vardir. Hasse’e
(2002) gore dogustan gelen biyolojik cinsiyetten ziyade, daha ¢ok toplumun
bagdastirdigi ve bu sekilde asiladigi cinsiyet olgusu mevcuttur. Giiniimiizde de bu
yonlendirmelerin en aza indirgenmesi hem egitim de hem okul dis1 ortamlarda cinsiyet

farkliligini ortadan kaldirmasi beklenmektedir.

Ogrencilerin fen bilimlerindeki cinsiyet farkliliklari, dgrenim siirecinde kaygy, ilgi ve
kendine giiven gibi deneyimleri ile ortaya ¢ikmaktadir. Kiz ve erkek 6grencilerin
ikisinde de kendine giiven ilerleyen yasla azalmaktadwr, ancak bu durum kiz
Ogrencilerde daha fazla goriilmekte ve buna bagli olarak fen bilimleri konularinda
kaygilar1 artmaktadir (Liu ve dig., 2010). Buna bagli olarak kiz 6grenciler fen bilimleri
derslerine katilmamaya baslar, ders ortaminda tartisma siirecinden kagmir (Ingram,
2003) ve boylece basarilar1 azalir. Kiz ve erkeklerin bahsedilen bu 6zellikleri, ilgilerini
ve glinliik yasam deneyimlerini etkiledigi gibi 6grenim siireglerini de etkilemektedir.
Kiz 6grencilerin ilkokul bitimi ya da ortaokul seviyesinde erkek dgrencilere gore daha
erken olgunlagmasi ile birlikte, kiz ve erkek 6grenciler arasinda derse karst hem tutum

hem basar1 agisindan farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir (Blosser, 1990; Sadker ve Sadker,
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1995; akt. Ingram, 2003). Ozellikle fen bilgisi dersi kapsaminda bulunan fizik, kimya
ve biyoloji alanlarinda bu farkliliklar daha fazla géze ¢arpmaktadir. Fen bilimleri
ogreniminde kiz 6grenciler daha korumaci ve duygusal, erkek 6grenciler daha gercekei

olarak nitelendirilmistir (Kenway ve Gough, 1998).

Okullarda ve okul dis1 ortamlarda kiz ve erkek dgrencilere, biyolojik farkliliklarinin
yant sira, toplumsal olarak farkli deneyimler asilandigi, kiz ve erkek 6grencilerin farkli
ilgi ve deneyimlerinin olmasi yoniinde yonlendirmeler sonucu fen bilgisi dersinde kiz
ve erkek Ogrenciler arasinda bir¢ok konuda basar1 yoniinden farklar olusmaktadir
(Jones ve dig., 2000). Ornegin, kiz 6grenciler fen bilgisi derslerinde daha ¢ok somut
konular olan insan viicudu ve insanlari deneyimleri ile ilgili konularda daha basarili
iken, erkek 6grenciler, daha ¢ok geleneksel yontem ile islenen ve soyut bulunan fizik
ve kimya konularinda daha bagarili olduklari ortaya ¢ikmistir (Keeves ve Kotte, 1996;
Murphy, 1990; Qualter, 1993; akt. Reid ve Skryabina, 2003). Bunun nedeni olarak ise,
kiz 6grencilerin giinliik yasam ile iligskilendirilmis konu veya kavramlar1 daha somut
bulduklarindan dolayi, yasantilar1 olan insan ve insan ile ilgili biyolojik konulara ilgi

duymakta ve bu konuda basarili olmaktadir (Stewart, 1998).

Kiz 6grencilerin biyoloji konularinda oldugu gibi fizik derslerinde de basarili
olmasinin yolu, fizik derslerinin giinliik yasam ile iligkilendirerek yani baglam temelli
yaklasim ile birlikte 6gretilmesidir. Boylece kiz 6grencilerin genel olarak soyut oldugu
icin Onyarg1 ile yaklastiklar1 fizik dersine tutumlar1 iyi yonde degisir ve buna bagh
olarak basarilar1 da artar (Murphy ve Whitelegg, 2006). Degerlendirme siirecinde de
fizik sorular1 giinliik yasam ile iliskilendirildiginde, fizik dersinde erkeklere gore daha
az basar1 gosterdigi diisliniilen ve fizige kars1 dnyargili olan kiz 6grencilerin basarisi

artmakta ve erkek Ogrencilerle arasinda fark goriilmemektedir (Rennie ve Parker,

1996).

PISA, OECD (Ekonomik Isbirligi ve Kalkmma Orgiitii) tarafindan ii¢ yilda bir 15
yasindaki 6grencilere uygulanmaktadir. Bu smavin amaci, 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri giinliik yasam ile iliskilendirme diizeylerini ortaya ¢ikarmaktir. Uluslararasi
yapilan bu smavda, en son yapilan 2015 yilindaki smavlarm fen okuryazarlig: diizeyi
cinsiyete gore karsilastirildiginda, iilkemizde kiz ogrenciler ile erkek Ogrencilerin

puanlar1 arasinda yedi puan fark olmakla birlikte kiz 6grencilerin daha basarili oldugu
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goriilmiistiir ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir. Tiim iilkelerin fen
okuryazarlig1 diizeyi cinsiyete gore karsilastirildiginda ise kiz 6grencilerin puaninin
erkek oOgrencilerin puanindan bir puan fazla oldugu goriilmiis ancak bu fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (Tas ve dig., 2016).

Sinnes (2006), fen bilimlerinde kiz ve erkek Ogrenciler arasindaki farki ortadan

kaldirmak amaciyla asagidaki dnerilerde bulunmustur;

e Dogustan itibaren giinliik hayatlarinda benzer deneyimler kazandirilmali,
cinsiyetlerine vurgu yapilmadan geligsmeleri saglanmaly,

e Toplum, kiz ve erkek 6grencilerin bilim insan1 olma konusuna esit hassasiyet
gostermeli,

e Ataerkil ve geleneksel toplumlarda kizlar bilime daha ¢ok tesvik edilmeli,

e Miifredat kiz ve erkek 6grencilerin ilgilerini ve deneyimlerini esit derecede goz
Ontine alip bu yonde materyal gelistirmeli,

e Fen bilgisi 6gretmenleri derslerde kiz ve erkek Ogrencilere esit derecede dikkat

gostermeli ve bu derse yeteneklerinin esit oldugu hissettirmelidir.

Yukarida bahsedilen oOnerileri gerceklestirmek i¢in burada 6gretmenler, miifredat
gelistiriciler ve ailelere 6nemli sorumluluklar diismektedir. Okul ve okul dis1
ortamlarda, cinsiyet farkliliklarin1 Ggrencilere hissettirmemek i¢in kiz ve erkek
ogrencilere, fen bilgisine olan ilgi ve yeteneklerinin cinsiyet kaliplagsmasi olmadigini
ve Ogrenim hayatlarinda basarinin bu yonde degismedigini géstermeli, gelecekteki
meslek se¢imlerinde de cinsiyet farkliliklarinin g6z 6niinde bulundurulmadan ve bu

yonde yonlendirilmeden yapmalarini saglamalidir.
1.8.1. Ulkemizde cinsiyet farkhliklan ile ilgili yapilan calismalar

Bu kisimda ¢aligma ile ilgili olarak cinsiyet farkliliklariin ortaokul fen bilimleri dersi
ve fen bilimleri fizik alanindaki etkisini inceleyen g¢aligmalar incelenmistir. Bu
calismalarda kiz ve erkek Ogrencilerin motivasyon (Uzun ve Keles, 2010), tutum
(Akman ve dig., 2007; Kili¢, 2009; Mihladiz ve dig., 2011) ve basarilar1 (Bursal, 2013;
Kara, 2016; Kili¢, 2009; Sencar ve Eryillmaz, 2004; Yildirim ve Eryilmaz, 1999)

karsilastirilmistir.

40



Sencar ve Eryillmaz’mn (2004) ¢alismalarinda 9. smifta 6grenim goren 1678 6grencinin
elektrik devreleri konusundaki kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmak ve cinsiyete gore
karsilastirmak amactyla 0grencilere kavram yanilgisi testi uygulanmistir. Kavram
yanilgisi testi, elektrik konusunda devre elemanlarinin gerg¢ek resimlerini igeren pratik
sorular ve bu sorulara esdeger olarak bu elemanlarin sembollerini igeren teorik sorular
sorulmustur. Sonug olarak erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore elektrik konusunda
pratik sorularda daha basarili oldugu ortaya ¢ikmis (F(1,1676)=62,6, p<0,05), ancak
teorik sorularda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark gorilmemistir
(F(1,1676)=5,5, p>0,05). Yas ve ilgi- tecriibbe skorlar1 kontrol altina alinip
MANCOVA analizi yapildiginda ise kiz ve erkek 6grenciler arasinda gézlemlenen
fark ortadan kalkmustir (F(1, 1674)=3,4, p>0,05)

Uzun ve Keles (2010) calismalarinda 6., 7. ve 8. simif 6grencilerinin fen bilgisi dersine
yonelik motivasyon durumunu cinsiyete gore karsilastirmak amaciyla 6grencilere fen
bilgisine karst motivasyon Olcegi uygulamislardir. Fen bilgisi dersine karsi
motivasyon cinsiyet agisindan karsilastirildiginda, fen bilgisinde 6grenme, iletisim,
isbirlikli ¢alisma ve derse katilimda kiz 6grencilerin motivasyonunun daha ytliksek
oldugu (swrasiyla F(1,515)=15,071, F(1,515)=16,351, F(1,515)=16,923 ve
F(1,515)=18,440, p<0,001), arastirma yapma ve performans olarak da kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamhi bir fark olmadig1 ortaya c¢ikmistir (swrasiyla

F(1,515)=0,903 ve F(1,515)=3,510, p>0,05).

Bursal (2013) 8. sinif 6grencilerinin, 4. siniftan itibaren olan fen bilgisi karne notlarini
ve lise giris sinavi fen bilgisi testlerindeki puanlarin1 cinsiyet agisindan
karsilastirmustir. 4. ve 5. sinifta kiz ve erkek Ogrencilerin fen bilgisi karne notlar1
arasinda anlamli bir fark bulunmazken, smif ilerledikce kiz ve erkek oOgrenciler
arasinda, kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark olugsmaya baglamistir (F(5,216)=2,70,
p<0,05). Ortadgretim giris sinavi fen bilgisi testi sonuglarina bakildiginda ise, 6., 7. ve
8. smifta kiz ve erkek Ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli bir fark
gozlemlenmemistir (F(2,440)=1,61, p>0,05). Fen bilgisi karne notlarina bakildiginda
6., 7. ve 8. smif kiz ve erkek 6grencilerin basarilarinm kiz 6grenciler lehine anlamli

olmasi, bu sinif diizeylerinde fen bilgisi dersi konularinin sinif ilerledikce soyutlagmasi
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ve kiz dgrencilerin fizyolojik 6zelliklerinin erkek 6grencilerden dnce tamamlayarak,

fen bilgisi dersinde daha basarili olmalarina baglanmstir.

Akman ve dig. (2007), 6., 7. ve 8. smif O6grencilerine fen bilgisi dersi siav kaygisini
ve fen bilgisi dersine kars1 tutumu cinsiyet agisindan karsilastirmislardir. Ogrencilere
smav kaygi envanteri ve fen bilgisi dersine yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir. Kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda fen bilgisi dersi sinav kaygist agisindan anlamli bir fark
bulunamamistir (t43=0,155, p>0,05). Ayrica tutum 6lgegi sonuglarinda ise kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda tutum acisindan anlamli bir fark bulunamamistir

(tas3)=1,746, p>0,05).

Mihladiz ve dig. (2011), 6., 7. ve 8. simif 6grencilerine fen bilgisi dersine kars1 tutum
0lgegi uygulamislardir. Burada sonuglar cinsiyete gore karsilastirilmistir. Sonug olarak
kiz 6grencilerin fen bilgisine karsi tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek

oldugu ortaya ¢ikmustir (tgs0)= 2,45, p<0,05).

Kara (2016) ¢alismasinda 5. smifta 6grenim géren 78 Ogrencinin fen bilgisi dersini
giinlik yasamla iligkilendirebilme diizeyleri ve fen bilgisi dersindeki basarilarini
cinsiyete gore karsilastrmmstir. Ogrencilere fen bilgisi dersini giinliik yasamla
iliskilendirme ile fen bilgisi basar1 testi uygulamistir. Sonug¢ olarak fen bilgisi
dersindeki basar1 agisindan cinsiyete gore anlamli fark bulunmazken (tze) = 0,118,
p>0,05), fen bilgisi dersini giinlilk yasamla iliskilendirebilmede kiz 6grenciler daha

basarili bulunmustur (te) = 2,862, p <0,05).

Kilig (2009) yiiksek lisans tez ¢alismasinda, 7. simif 6grencilerine elektrik konusunda
kavram haritas1 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim uygulanarak, hem 6gretim
yontemleri arasindaki farka, hem de genel olarak elektrik konusunda basar1 ve tutumun
cinsiyete gore farki incelenmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda, kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda elektrik konusunda basar1 ve tutum acisindan anlamli bir fark
bulunamamistir. Genellikle erkek Ogrencilerin basarili oldugu bir konu olarak
diistiniilen elektrik konusunda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda tutum ve basari

agisindan anlamli bir fark ¢ikmamasi 6rnek teskil edecek bir sonugtur (tzs) = 1,10,

p>0,05).
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Yildrim ve Eryilmaz (1999) vyaptiklar1 c¢aligmada, lise 6grencilerine elektrik
konusunda basar1 testi uygulamislar, kiz ve erkek 6grenciler arasinda basar1 fark1 olup
olmadigint arastrmuglardir. Sonuglara bakildiginda ise erkek ogrencilerin elektrik

konusunda kiz dgrencilerden daha basarili oldugu goriilmiistiir (ts0=2,156, p<0,05).
1.8.2. Yurtdisinda cinsiyet farklhiiklan ile ilgili yapilan cahsmalar

Arastirmacilar iilkelerindeki kiz ve erkek 6grencilerin fen bilimleri konularina karsi
ilgi (Baram Tsabari ve Yarden, 2008) ve basarilarini (Dresel ve dig., 1998; Wilhelm,
2009; Zohar ve Sela, 2003) karsilastiran ¢aligmalar yapmislardir. Ayrica kiz ve erkek
ogrencilerin gesitli fen bilimleri konularindaki goriislerini karsilastirmislardir
(Mujtaba ve Reiss, 2013; Zohar ve Sela, 2003). Bu kisimda ¢aligma ile ilgili olan fizik

alanindaki cinsiyet farkliliklar1 galigmalar1 incelenmistir.

Baram Tsabari ve Yarden (2008), Israil’de bir internet sitesinde, dgrencilerin soru
sorabilecegi bir platform olusturmuslar ve fen bilgisi konular1 ile ilgili sorulari
konulara bolmiislerdir. Konu veya kavramlara ayrilan sorular, cinsiyet acisindan
karsilastirilarak, kiz ve erkek ogrencilerin merak ettikleri ve ilgi duyduklar1 konular1
analiz etmislerdir. Erkek 6grencilerin fen bilimlerinde kiz 6grencilere gore daha fazla
ilgi ve merak gosterdikleri konular 151k ve ses, anatomi ve psikoloji, elektrik ve
manyetizma, modern fizik, mekanik, nesli tilkenmekte olan hayvanlar, fizigin tarihi
konularidir. Kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha fazla ilgi ve merak gosterdigi
konular ise evrim, genetik ve iireme, botanik ve mantar bilimi, ndérobiyoloji, hiicre
biyolojisi, hastaliklar, ekoloji, beslenme, davranis, insanlar ve hayvanlar konular1
oldugu ortaya ¢ikmustir. Calismada goriildiigii iizere erkeklerin daha ¢ok fizik alanina
ilgi ve merak duyarken, kiz 6grenciler daha ¢ok biyoloji ve tip alanlarma ilgi duydugu

ortaya ¢ikmustir.

Wilhelm (2009) yaptig1 calismada, ortaokul 6grencilerine uzay ve aymn evreleri ile
ilgili bilgilerini 6lgmek amaciyla ilk olarak 6n test uygulamis ve 6gretimden sonra son
test uygulamustir. Ayrica kiz ve erkek dgrenciler arasindaki basarty1 kiyaslanmustir. Iki
cinsiyet de son test sonuglarinda oldukga gelisme gostermis, ancak kiz ve erkek
ogrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamistir (F(1,120) = 3,125,

p>0,05).
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Zohar ve Sela (2003) Israil’deki 1988-2000 yillar1 arasinda iiniversite giris smavi fizik
alan1 sonuglarmi cinsiyet acisindan karsilastrmak amaciyla bir ¢alisma yapmustir.
Ayni zamanda 12. smif Ogrencileri ile gorliisme gerceklestirmistir. Bu ¢alisma
sonucunda {iniversite giris sinavlar1 sonuglarinda kiz ve erkek Ogrenciler arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak yapilan goériismelerde kiz dgrencilerin asiri
rekabetcilik ve 6grenme eksikliginden yakindig: belirtilmistir. Bu nedenlerden dolay1

kiz 6grencilerin fizik dersinden uzaklasabilecegi de sonuglar arasindadir.

Dresel ve dig. (1998) c¢alismalarinda 6grencilerin fizik dersindeki on bilgilerinin,
deneyimlerinin ve zeka seviyeleri géz Oniline alinarak basarilari cinsiyet agisindan
karsilagtrmiglardir. Buradaki en onemli faktoriin, 6grencilerin deneyimleri oldugu,
sadece deneyimlerin fizik dersindeki basariy1 etkiledigi ortaya ¢ikmustir. Erkek
ogrencilerin fizik dersi ile ilgili deneyimlerinin daha fazla oldugu ortaya ¢ikmistir.
Buna bagli olarak da erkek 6grenciler kiz 68rencilere gore fizik dersinde daha basarili

olduklar1 goriilmiistiir.

Mujtaba ve Reiss (2013) Ingiltere’de 16 yasina kadar fizik egitimi alan ve 16 yasindan
sonra fizik egitiminin zorunlu olmadigi kiz ve erkek 6grencilere, fizik dersini bundan
sonra alip almayacagi, dersi alsalar da hangi nedenlerden dolay1 alacaklarini ortaya
cikarmak amaciyla anket uygulamiglardir. Kiz ve erkek ogrencilerin goriisleri ortak
olmakla beraber, her iki cinsiyet de fizik egitimine devam etmenin en Onemli
nedeninin fazladan maddi kazang oldugunu belirtmislerdir. Ayrica hem kiz hem erkek

ogrenciler, 6gretmenin de etkisinin fazla oldugunu savunmuslardir.

Alan yazin incelendiginde, genel olarak yapilan ¢alismalarda 1sik konusunda BTS ve
geleneksel sorularin karsilastirildigi ve cinsiyet agisindan basarmin karsilastirildigi
calisma bulunmamaktadir. Ortaokul 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin 151k konusundaki
basarilarinin, BTS’leri yapabilme diizeyleri ile geleneksel sorular1 yapabilme
diizeylerinin cinsiyet agisindan ve genel olarak karsilastirilmasinin, alan yazindaki

ac181 kapatilacagi diistiniilmektedir.
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2. YONTEM

Bu bolimde arastrrmanmn yontemi, evren ve Orneklem, degiskenler, veri toplama
araglari, uygulama siireci ve veri analizi ele alinmistir. Ayrica son olarak aragtirmanin

varsayimlari ve sinirliliklart belirtilmistir.
2.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirmanin yontemi, nicel arastirma yontemlerinden nedensel karsilastirmali
aragtirma yontemidir. Nedensel karsilastirmali arastirma yontemi, incelemeye konu
olan durum veya olaym mevcut sartlar icerisinde gerceklestikten sonra ortaya ¢ikan
farkliliklarin sebeplerinin ya da gruplar arasinda var olan farkliliklarin ne tiir sonuclara
yol agtiginin incelendigi ¢aligmalardir (S6zbilir, 2014). Bu arastirmada ise ortaokul
ogrencilerin 151k konusundaki 6gretim slirecine miidahale edilmemis ve 6gretim siireci

bitiminde, aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Isik Basar1 Testi (IBT) uygulanmustir.
2.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanm evrenini Kocaeli ilinin Izmit ilgesindeki 2016-2017 egitim 6gretim
yilinda 8grenim goren 6., 7. ve 8. smif dgrencileri olusturmaktadir. Izmit ilgesinde
toplam 41 ortaokul bulunmaktadir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Izmit ilgesinde
bulunan 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim géren toplam 6grenci sayis1 13135’tir (Kocaeli
I Milli Egitim Miidiirliigii, 2017). Evreni olusturan 13135 &grenciden 6733
(%51,26)’1 erkek, 6402 (%48,74)’si kiz 6grencidir. Evreni olusturan 6grencilerin sinif

diizeyi ve cinsiyete gére dagilimi Tablo 2.1°de gosterilmistir.
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Tablo 2.1. Evreni olusturan dgrencilerin simif diizeyi ve cinsiyete gore sayica dagilimi

Sinif Diizeyi Erkek 6grenci sayisi Kiz 6grenci sayisi Toplam

N % N % N %
6. sinif 2216 (%51,46) 2090 (%48,54) 4306  (%32,78)
7. smif 2260 (%50,65) 2202 (%49,35) 4462  (%33,97)
8. smif 2257 (%51,68) 2110 (%48,32) 4367  (%33,25)
Toplam 6733 (%51,26) 6402 (%48,74) 13135  (%100)

Calisma igin Kocaeli’nin Izmit ilgesindeki 41 ortaokuldan 12 ortaokul segilmistir.
Calisilan okullar secilirken, okullarin basar1 agisindan homojen olmasma dikkat
edilmistir. Bu amagcla, Tiirkiye genelinde yapilan Temel Egitimden Ortadgretime
Gecis (TEOG) smavinin ulasilabilen en son yil olan 2014 yili sonuglarma gore,
Kocaeli ilinin Izmit ilgesindeki 41 ortaokulun basar1 ortalamalar siraya konulmustur.
Ardindan bu okullar basar1 ortalamalarina gore yliksek basari, orta basar1 ve diisiik
basar1 gosteren okullar olmak {izere ti¢ gruba ayrilmistir. Her bir gruptan ise rastgele
dorder okul secilmis ve boylece TEOG basaris1 agisindan homojen olan 12 ortaokul

belirlenmistir.

Orneklemi ise belirlenen 12 ortaokulda 6., 7. ve 8. smiflarda 6grenim goren 431
(%49,6) erkek ogrenci ve 438 (%50,4) kiz 6grenci olmak iizere toplam 869 dgrenci
olusturmaktadir. Cinsiyet ve smf diizeyine gore Ogrencilerin sayilar1 tabakali
orneklem yoluyla belirlenmistir. Tabakali 6rneklem, evrende calisilacak farkl
gruplardan orneklem sayismi belirlemek amaciyla kullanilir. Burada evrende bir
grupta bulunan kisi sayisinin evrene orani alinir ve bu oran 6rneklem sayisi ile ¢arpilir.
Boylece her bir gruptan calisilacak orneklem sayisi belirlenir. Bu ¢aligmada ise
ornegin, evrendeki kiz 6grenci sayis1 6402 ve evren 13135°tir. 6402’nin 13135°¢ orani
0,49, yine 0,49 6rneklem sayis1 olan 869 ile carpildiginda sonug¢ 423,55 ¢ikmaktadir.
Burada calismada 869 Ogrenciden 424 kiz Ogrenci ile c¢alisilmast gerektigi
ongoriilmektedir. Orneklemi olusturan égrenci sayilarinin cinsiyet ve smif diizeyine
gore dagilimi Tablo 2.2°de gosterilmis ve drneklemin cinsiyete gére dagilimi ise Sekil

2.1°de verilmistir.
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Tablo 2.2. Orneklemi olusturan dgrencilerin cinsiyet ve smif diizeyine gore dagilimi

Sinif Diizeyi Erkek 6grenci sayist Kiz &grenci sayist Toplam

N % N % N %
6. sinif 137 (%46,6) 157 (%53,4) 294 (%33,83)
7. smif 142 (%50,4) 140 (%49,6) 282  (%32,45)
8. smif 159 (%54,5) 134 (%45,5) 293 (%33,72)
Toplam 438 (%50,4) 431 (%49,6) 869  (%100)

(XK1= ogrenci sayis1
[ Erlcelc sgrenci says

Sekil 2.1. Orneklemi olusturan dgrencilerin cinsiyete gére dagilimi
2.3. Degiskenler

Burada caliymada kullanilan bagimli degiskenler, bagimsiz degiskenler ve

kovaryanstan bahsedilecektir.
2.3.1. Bagimh degiskenler

Bu arastirmada bagimli degiskenler, 6grencilerin IBT den aldiklar1 toplam puan, BTS
puanlar1 ve geleneksel sorulardan aldiklar1 puanlar olmak iizere {i¢ tane degiskenden

olusmaktadir.
2.3.2. Bagimsiz degiskenler

Bu arastrmada bagimsiz degisken, cinsiyet olmak iizere bir tanedir. Bagimsiz
degisken olan cinsiyete gore bagimli degiskenler olan IBT den aldiklar1 toplam puan,

BTS puani1 ve geleneksel soru puanlar1 incelenmistir.
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2.3.3. Kovaryans

Bu calismada kovaryans olarak dgrencilerin 2016-2017 egitim-6gretim yil1 1. yartyil
fen bilgisi dersi karne notlar1 belirlenmistir. Bagimli degiskenler olan IBT den alinan
toplam puan, BTS puan ve geleneksel soru puanlarini istenmedik sekilde etkileyen
kovaryans yani fen bilgisi basari notlarinin etkisi kontrol edildiginde, bagimsiz
degisken olan cinsiyet agisindan bagimli degiskenler arasinda anlamli fark olup

olmadig1 gézlemlenmistir.
2.4. Veri Toplama Araclar

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak ortaokul 6., 7. ve 8. siif fen bilgisi dersi 151k

konusunu i¢eren Isik Basar1 Testi (IBT) kullanilmastir.
2.4.1. Isik basan testi

Ortaokul ogrencilerinin 151k konusunda baglam temelli ve geleneksel sorulari
yapabilme diizeylerini ortaya ¢ikarmak amagl ¢oktan segmeli IBT her smif i¢in ayr1
ayr1 olmak iizere arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Test sorulari, ortaokul 6., 7.
ve 8. sinif fen bilgisi dersi 151k konusunu igermektedir. Her bir sinif i¢in, sinifin biligsel
diizeyine ve kazanimlarina uygun olarak, 10 tane BTS ve bu 10 soruya biligsel diizey
ve kazanimlara uygunluk agisindan denk olan 10 tane geleneksel soru olmak tizere 20

soru ¢oktan se¢meli olarak hazirlanmistir.

Test gelistirme siirecinde ilk olarak gerekli alan yazin taramalar1 yapilmis ve 151k
konusunda BTS ile ilgili ¢alismalarin eksikligi gériilmiistiir. Daha sonra 6., 7. ve 8.
smif fen bilgisi dersi 151k konusu kazanimlar1 ve ders kitaplarindaki konunun islenisi
incelenmistir. Ardindan her smifin kazanimlar1 esas alinarak 1sik konusunda
arastirmacilar tarafindan BTS ler gelistirilmis ve bilissel diizeyleri dikkate alinarak her
siif i¢in ayr1 belirtke tablosu olusturulmustur (Ek-A). BTS’ler gelistirildikten sonra
ise, yine her sorunun biligsel diizeyi ve kazanimina gore denk olan geleneksel sorular
hazirlanmig ve belirtke tablosunda belirtilmistir. Hazirlanan sorularin kazanimlar
acisindan homojen olmasina dikkat edilmistir. Uzman goriisiine danigilmadan ve pilot
calisma yapilmadan Once, bazi sorunlu sorularin ¢ikarilabilme ihtimaline karsi
fazladan sorular hazirlanmistir. 6. sinif IBT de, kazanimlarin yeterli sayida olmamasi
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ve 151k konusunun siirl ele alinmasi sebebiyle fazladan soru olusturulamayarak 10
BTS ve her soruya denk olan 10 geleneksel soru hazirlanmistir. 7. simif IBT de ise ilk
olarak 13 BTS ve bu sorulara denk olan 13 geleneksel soru, 8. simif IBT’de ise 11 BTS
ve bu sorulara denk olan 11 geleneksel soru gelistirilmistir. Her smif igin testler
hazirlanarak, uzman goriis formu olusturularak (EK-B) uzman goriislerine sunulmus,
doniitler 1s181nda gerekli diizeltmeler yapilarak pilot ¢alismaya hazir hale getirilmistir
(Ek-C, Ek-D). Tablo 2.3’te pilot ¢alismaya hazir hale getirilen IBT’lerde BTS

numaralar1 ve bu BTS’lerin karsilig1 olan geleneksel sorularin numaralar1 verilmistir.

Tablo 2.3. Her siif igin pilot ¢alismada uygulanan IBT’deki BTS ve bu sorularin
karsiligindaki geleneksel sorularin soru numaralari

6. sinif 7. siif 8. siif
BTS Geleneksel BTS Geleneksel BTS Geleneksel
numarasi SOru numarasi numarasi SOoru numarasi numarasi SOru numarasi
6 1 13 7 2 3
20 19 4 14 4 5
11 4 22 1 11 12
13 15 6 3 8 7
3 2 15 8 9 10
12 5 24 9 16 15
8 10 11 19 17 19
9 7 23 12 20 22
18 17 16 10 6 1
16 14 18 2 13 14
21 20 21 18
25 26
17 5

Pilot calismada ise 6. smiflar i¢in 20, 7. smiflar i¢cin 26 ve 8. siniflar i¢cin 22 soruluk
IBT uygulanmis ve pilot ¢alisma sonrasi madde analizleri yapilarak giivenirlik
katsayilar1 hesaplanmustir. 7. smif IBT’de sorunlu goriilen BT S’lerden ii¢ soru (22.,
17., 10. sorular) ve karsiligi olan geleneksel ii¢ soru (1., 5., 16. sorular) ¢ikarilarak soru
sayist 20’ye indirilmistir. 8. simif IBT de ise sorunlu goriilen bir BTS (21. soru) ve
karsiligi olan geleneksel bir soru (18. soru) ¢ikarilarak 20 soruya indirilmistir. Boylece
her smif i¢in IBT 20 soruya indirilerek son halini almistir. Tablo 2.4’te uygulamaya
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hazir hale getirilen testlerdeki yeni BTS numaralar1 ve bu sorularin karsiligi olan

geleneksel soru numaralari verilmistir.

Tablo 2.4. Her smif i¢in uygulamaya hazir olan IBT’deki BTS ve bu sorularin
karsiligindaki geleneksel sorularin soru numaralari

6. sinif 7. siif 8. simif
BTS Geleneksel BTS Geleneksel BTS Geleneksel
numarasi SOru numarasi numarasi Soru numarasi numarasi SOoru numarasi
6 1 10 5 2 3
20 19 3 11 4 5
11 4 13 1 11 12
13 15 4 2 8 7
3 2 12 6 9 10
12 5 18 7 16 15
8 10 8 14 17 18
9 7 17 9 19 20
18 17 16 15 6 1
16 14 19 20 13 14

IBT’lerin son halini alma siirecindeki gecerlik ve giivenirlik i¢in yapilan ¢aligmalar

detayli olarak gegerlik ve giivenirlik basliginda belirtilmistir.
2.4.2. Gegerlik ve giivenirlik

IIk olarak, gelistirilen testlerin uygulama amacimna uygun olup olmadigina, yani
gecgerligine bakilmistir. Hazirlanan sorularin kapsam gegerligini saglamasi igin,
sorularin kazanimlara uygun olmasi ve tiim kazanimlar1 kapsamasii saglamak
amaciyla belirtke tablolari olusturulmustur (Ek-A). Yine kapsam gegerligini saglamak
amaciyla uzman goriisiine bagvurulmustur. Alan egitimci ti¢ 6gretim tiyesi ve bir Milli
Egitim Bakanligi’nda gorev yapan fen bilgisi 6gretmeni olmak iizere toplam dort
uzmandan goriis alinmistir. Uzman goriisleri igin Uzman Goriis formu (Ek-B) ve 6., 7.
ve 8. smif IBT ler hazirlanip gonderilmistir. Uzman goriisleri 1s1ginda 7. simif IBT de
bulunan “Tiimsek ayna” ile ilgili BTS’lerden 22. soruda kavram yanilgisina yol

acabilecek olmasi endisesiyle diizeltme yapilmig, 6. smif IBT’de bulunan ve
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Ogrencinin kisisel goriis katabilecegi diisiiniilen BTS’lerden 12. soru “Isigin
Yansimas1” ile ilgili soru diizeltilmis ve 6. sinif IBT’de BTS’lerden 16. ve 20. soru,
geleneksel sorulardan 2., 5., 19. soru, 7. simif IBT’de geleneksel sorulardan 10., 14.,
19. soru ve 8. smif IBT’de BTS’lerden 14., 19. soru, geleneksel sorulardan 5. soruda

verilen sekillerde diizeltmeler yapilmistir.

Testlerdeki sorularin hatalardan tamamen arinmasi ya da hatalarin en aza indirilmesi
amaciyla giivenirligi saglanmaya calisilmistir. Testlerin giivenirligi saglamasi i¢in
pilot ¢alisma uygulanmustir (EK-C, EK-D). Pilot ¢alisma, asil uygulamaya hazir olmasi
amactyla, Kocaeli ilinin Izmit ilgesinde iki ortaokulda 6., 7. ve 8. sinifta grenim goéren
212 dgrenciye 2016-2017 egitim 6gretim yili 2. yariyilda uygulanmistir. Tablo 2.5°te
pilot ¢alismanin uygulandigi 6grencilerin cinsiyet ve smif diizeyine gore sayica

dagilimi belirtilmistir.

Tablo 2.5. Pilot ¢alisma uygulanan G6grencilerin cinsiyet ve smif diizeyine gore
dagilimi

Smif Diizeyi Kiz Erkek Toplam
6. sinif 45 32 77
7. simif 31 27 58
8. sinif 44 33 77
Toplam 120 92 212

Pilot ¢aligmada testler uygulanmadan once her sinifta 151k konusunun islenmis
olmasina dikkat edilmistir. Her smifta 151k konusunun iglenmis oldugu sinifin fen
bilgisi 6gretmenlerince teyit edildikten sonra, 6. sinif, 7. sinif ve 8. smiflara birer ders
saatinde testler uygulanmistir. Arastirmaci, her smificin test uygulanirken sinifta hazir
bulunmus ve 6grencilerden istenen bilgileri ve cevaplar1 optik forma dogru sekilde
kodlayip kodlamadiklarini kontrol etmistir. Testler uygulandiktan sonra her 6grencinin
dogru cevabina 1, yanlis cevabina 0 puan verilerek MS Excel programina aktarilmistur.
Pilot ¢aligma sonucu, aywrt ediciligi ve zorlugu diisiik olan sorularin ¢ikarilmas: ve
sorularin iyilestirilip asil uygulamaya hazir hale gelmesi i¢in madde analizi yapilmis
ve giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Madde analizi TAP (Test Analysis Program),
Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 ise SPSS 23.0 programu ile hesaplanmistir. Her
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sorunun madde ayirt edicilik ve zorluk katsayilar1 TAP’da incelenmis (EK-E) ve
sorunlu sorular ¢ikarilarak testler iyilestirilmistir. Sorunlu bir BTS ¢ikarildiginda, o
soruya denk olan geleneksel soru da ¢ikarilmis, asil arastirmada uygulanacak olan
IBT’lerin belirtke tablosu hazirlanmis (EK-F) ve her smif i¢in IBT 20 sorudan
olusmustur (Ek-G, Ek-H). Ayrica, sorunlu sorular ¢ikarilmadan 6nce ve ¢ikarildiktan
sonra madde analizleri yapilmis ve Cronbach alfa giivenirlik katsayilari
hesaplanmistir. Madde analizi sonucu bulunan madde ayirt edicilik- zorluk katsayilar

ve Cronbach alfa giivenirlik katsayilarmin karsilastiriimasi Tablo 2.6’da verilmistir.

Tablo 2.6. Pilot caligma sonucu yapilan madde analizi ve giivenirlik katsayilarinin
karsilagtirilmast

[statistik 6. sinif 7. smif 8. smif

Bilgiler (20 soru) Ik hali Son hali Ik hali Son hali

Madde Sayisi 20 26 20 22 20

Ortalama Madde

Giigliik katsayisi 0,644 0,595 0,660 0,570 0,597
n>0,80 6 3 3 0 0

0,79 -0,65 2 10 10 10 10

0,64-0,35 10 11 7 9 8

0,34-0,20 2 1

0,19>n 0 1 0 0 0

Ortalama Madde

Ayirt edicilik indeksi 0,374 0,517 0,566 0,398 0,471
n>0,40 8 19 19 12 13
0,30-0,39 4 4 0 4 3
0,20-0,29 5 2 1 2 1
0,19>n 3 1 0 4 3

Cronbach Alfa 0,722 0,858 0,873 0,754 0,775

*n, soru sayisini ifade etmektedir.

Madde zorluk indeksi, 1 sayisina yaklastik¢a kolay, 0 sayisina yaklastik¢a zor oldugu
bilinmektedir. Madde ayirt edicilik indeksi, testlerdeki maddelerin basarili 6grenciler
ile basar1 olarak zayif 6grencilerin verdikleri dogru cevaplarin karsilastirilmasi olarak
tanimlanabilir. Buna gore ayirt edicilik (Turgut, 1992; akt. Gonen, Kocakaya ve

Kocakaya, 2011);
“0,40’tan bilyiik ise madde ¢ok iyi
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0,30-0,40 arasinda ise madde iyi
0,20-0,30 arasinda ise kullanilmasi zorunlu ise kullanilabilir veya diizeltilmeli

0,20°den kiiciik ise madde ¢ikartilmali veya diizeltilmelidir.”

Madde giigliik indeksi ve ayirt edicilik indeksi diisitk olan BTS’ler (7. smf IBT de
22., 17., ve 10. sorular, 8. simif IBT’de 21. soru) ve onlarin karsilig1 olan geleneksel
sorular (7. smif IBT’de 1., 5. ve 16. sorular, 8. siif IBT’de 18. soru) testlerden
cikarilmistir. 6. stnif IBT de ise sorunlu olan sorularin (16. soru, 19. soru ve 20. soru)
sekilleri ogrenciler tarafindan daha anlasilir hale getirilip diizeltilmistir. Testlerin
giivenirlik katsayis1 Cronbach alfa ise 6. simif IBT i¢in 0,722 bulunmus, sorunlu sorular
c¢ikarildiktan sonra bu katsaymm 7. smif i¢in 0,858’den 0,873’e, 8. smif i¢in ise
0,754’ten 0,775’e yiikseldigi goriilmiistiir. Cronbach alfa giivenirlik katsayisinim 0,60
ve ustii oldugu durumlarda testin giivenilir oldugu g6z oniine alindiginda, ii¢ sinif i¢in

de IBT’lerin gilivenirligi saglandigi oldugu sdylenebilmektedir (Can, 2016).

Asil uygulama i¢in yapilan madde analizleri ve giivenirligi detayl bir sekilde bir

sonraki boliim olan Bulgular bashgi altinda tartisilacaktir.
2.5. Uygulama Siireci

Test gelistirme siirecinde bahsedildigi gibi, i1lk olarak gerekli alan yazin
taramalarindan sonra, ortaokul 6grencilerinin 151k konusunda BTS ¢ozebilmeleri ile
ilgili calismalar agisindan eksiklik goriilmiis ve bu konu ile ilgili ¢aligmalar
incelenmistir. Ardindan 6.,7. ve 8. smif fen bilgisi dersi 151k konusu kazanimlar1 ve
ders kitaplarinda sorularin yapisi incelenmistir. Her sinif i¢gin BTS’ler ve bu sorulara
denk olan geleneksel sorular gelistirildikten sonra uzman gorisi almip tekrar
diizenlenmis ve pilot ¢alisma uygulanmistir. Pilot ¢alisma sonucu madde analizleri
yapilmig ve Cronbach alfa giivenirlik katsayist bulunmustur. Sorunlu sorular ¢ikarilip,
BTS’ler ve geleneksel sorular kolaydan zora olmak tizere karigtirilmistir. Sorularin
biligsel diizey ve kazanimlara gére dagilimini gosteren belirtke tablolar1 olusturulmus
(Ek-F) ve IBT’ler asil uygulamaya hazir hale gelmistir (EK-G, Ek-H). Ardindan
MEB’e bagh okullarda uygulamanm yapilacagindan, ilk olarak Kocaeli Universitesi
etik kurulu onayr alinarak, Kocaeli Milli Egitim Miidiirliigi’'nden arastirma izni

alinmustir (Ek-1).
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Isik basar testleri (IBT), 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar doneminde, Kocaeli
ilinin Izmit ilgesinde bulunan 12 ortaokulda 6., 7. ve 8. sinifta dgrenim gdren 869
ogrenciye uygulanmistir. Uygulama toplam sekiz giinde tamamlanmistir. Uygulamada
ogrencilere coktan se¢meli sorularin bulundugu testin yani sira &grencilerin
cinsiyetlerini, fen bilgisi karne notlarmi, smif diizeylerini ve cevaplarini
isaretleyebilecekleri optik form verilmistir. Uygulama her sinif i¢in bir ders saati (40
dakika) siirmiistiir. Arastirmaci uygulama esnasinda, uygulama yapilan her smifta
ogretmen ile beraber bulunmus, optik formlarin nasil doldurulacagi hakkinda bilgiler
vermis ve 0grencilerin bilgilerini eksiksiz doldurup doldurmadigini kontrol etmistir.
Ayrica 6grencilerin optik formda belirttigi fen bilgisi karne notlarinin dogru olmasimi
saglamak amaciyla, uygulama yapilan okullar ile birlikte 6grencilerin fen bilgisi karne
notlarmin dogru olup olmadigmin saglamasi yapilmistir. Uygulama tamamlandiktan
sonra, optik formlar ve ¢oktan se¢meli sorularm bulundugu test kagitlar1 kontrol
edilmis ve optik formlar optik okuyucuda incelenip, 6grenci bilgileri ve cevaplar

analizleri yapilmak tizere MS Excel programia aktarilmstir.
2.6. Veri Analizi

Veriler toplandiktan sonra, 6grencilerin bilgilerini ve cevaplarini igeren optik formlar
okunmus ve bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ogrenci bilgilerinin ve sorulara
verdikleri cevap siklarmin, aldiklar1 puanlarin, BTS ve geleneksel sorulardan aldiklar1
puanlarin diizenli bir sekilde bir araya toplanmasi amaciyla veriler MS Excel
programmna aktarilmistir. Ik olarak dgrencilerin verdikleri dogru cevaplara 1, yanls
cevaplara 0 puan verilmis ve veriler SPSS 23.0 istatistik programina aktarilmistir. Bu
program yardimiyla her sinif i¢in ayr1 kayip veri analizi yapilmis ve testteki sorularin
%30’undan fazlasini bos birakan 1 6grencinin verileri analizden ¢ikarilmistir. Veriler
bu sekilde diizenlendikten sonra analize hazir hale getirilmistir. Ardindan pilot caligma
sonras1 gibi asil uygulama sonrasi da madde analizi yapilmig ve Cronbach alfa
giivenirlik katsayilart bulunmustur. Madde analizi TAP (Test Analysis Program) ile
yapilmis (EK-I) ve Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ise SPSS 23.0 istatistik programi

ile hesaplanmustir. Elde edilen sonuglar bulgular baglig: altinda incelenecektir.

Aragtirma sorularina cevap bulmak amaciyla, analizler i¢in ise SPSS 23.0 istatistik

programt kullanilmistir. Arastrmanm 1. sorusu “Ortaokul &grencilerinin 151k
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konusunda BTS ve geleneksel sorulardan aldiklari puan arasinda fark var midir?” igin

her sinif seviyesine gore bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Bagimli 6rneklem t-testi

yapabilmek i¢in gereken sayiltilar incelenmistir. Bu sayiltilar;

e Her sinif seviyesi igin BTS ile geleneksel sorulardan alinan puanlar arasindaki
farkin dagiliminin normal dagilim gosterip gostermedigi ve histogram grafikleri
incelenmistir.

e Ayrica oOgrencilerin kendi iradeleri ile sorular1 ¢ozdiiklerini beyan eden

bagimsizlik varsayimindan bahsedilmistir.

Bagimli 6rneklem t-testi sayiltilarinin saglandig1 goriildiikten sonra her smif seviyesi
icin bagimli Orneklem t-testi yapilmis ve test sonuglart bulgular boéliimiinde
incelenmistir. Tablo 2.7’de bagmmli 6rneklem t-testinde kullanilan veriler

gosterilmistir.

Tablo 2.7. Bagimli 6rneklem t-testinde kullanilan veriler

Orneklem Karsilastirilan puan tiirleri

6. smif
BTS puan- Geleneksel sorulardan
7. smif

alian puan

8. smif

Arastrmanm 2. sorusu “Ortaokul &grencilerinin IBT’ den aldiklar1 toplam puan,
BTS’den aldiklar1 puan ve geleneksel sorulardan aldiklar1 puanlar arasinda, fen bilgisi
dersi karne notlarinin etkisi kontrol edildiginde cinsiyete gore anlamli bir fark var
midr?” igin her smf seviyesine gore MANCOVA testi yapilmistr. MANCOVA
testinin yapilabilmesi i¢in baz1 sayiltilar incelenmistir;

e Ik olarak IBT puan tiirlerinin normal dagilim gdsterip gdstermedigini ortaya
cikarmak amaciyla, carpik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi,
carpikligin carpiklik standart hatasma orami ve basikligin basikligin standart
hatasima oranmin -1,96 ile +1,96 arasinda olmasi, puan dagiliminmn -3 ile +3

standart sapma degerleri arasinda olmas1 ve her puan tiirii i¢in histogram grafikleri
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cizilerek normallik egrilerinin diizgiin ¢an egrisi seklinde olup olmadigr dikkate
alimmustir.

Ardindan IBT toplam puan tiirii i¢in regresyon homojenligi incelenmistir.
Regresyon homojenligi sayiltisi, bagimli degiskenler ile kovaryans arasindaki
iliskinin (Blok 1), bagimsiz degiskenler (Blok 2) iizerinde ayni olmas1 anlamina
gelmektedir. Regresyon homojenliginin test edilmesi amaciyla ¢ok degiskenli
regresyon analizi (MRC) yapilmis ve R? degisimi test edilmistir. Bu amacla,
kovaryans olan fen bilgisi karne notu ile bagimsiz degisken olan cinsiyet ¢arpilarak
etkilesim degiskeni (Blok 3) olusturulmustur. MRC analizi her siif seviyesi i¢in
bagimli degisken olan IBT toplam puanlar i¢in yapilmistir.

Kovaryans olarak kullanilmas: diisiiniilen fen bilgisi karne notunun kovaryans
olabilme sartlarindan biri de fen bilgisi karne notlar1 ile bagimli degiskenler olan
IBT puan tiirleri arasindaki iliskinin anlamlhi diizeyde olmasi gerekmesidir
(p<0,01). Bu amagla fen bilgisi karne notlar1 ile bagimli degiskenler olan IBT
toplam puan, BTS puan ve geleneksel soru puanlar1 arasindaki Pearson korelasyon
katsayilar1 hesaplanmistir. Burada Pearson katsayilariin 0,9’dan kii¢iik olmasi
beklenmektedir, aksi halde ¢ok baglantililik s6z konusu olacaktir.

Daha sonra Box kovaryanslarm matrisleri esitligi testi varyans-kovaryans
matrislerinin esitligini ortaya ¢ikarmaktadir. MANCOVA testinin yapilabilmesi
icin bu matrisler arasinda anlamli fark olmamasi gerekmektedir. Box matrislerin
esitligi testi her smif i¢in yapilmis ve MANCOVA testinin yapilabilmesi i¢in
matrisler arasinda anlamli fark ¢ikmamasina 6nem verilmistir.

Ayrica MANCOVA testinin yapilabilirligini incelemek amaciyla Levene hata
varyanslariin esitligi testi yapilmistir. Burada hata varyanslar1 arasinda anlamli
fark ¢cikmamasi esas alinir. Ancak 7. ve 8. smif bazi puan tiirlerinde varyanslar
arasinda anlamh fark ¢ikmis ve bu durum bulgular kisminda irdelenmistir. Bu
nedenle MANCOVA testinin yani sira parametrik olmayan Mann Whitney U testi
de yapilmis ve testlerin sonuclar1 bulgular kisminda verilmistir. Tablo 2.8°de

MANCOV A’da kullanilan veri tiirleri ve veri adlar1 verilmistir.
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Tablo 2.8. MANCOV A’da kullanilan degiskenler ve kovaryans

Veri tiirti Veri ad1
Kovaryans Fen bilgisi karne notu

Grup 1 (bagimsiz degisken)  Cinsiyet (kiz, erkek)

Grup 2 (bagimli degisken) Toplam IBT puan, BTS puan
ve geleneksel soru puani

Grup 1 * kovaryans Cinsiyet* fen bilgisi karne
notu

2.7. Arastirmanin Varsayimlar

Farkli okullarda ayni1 smif diizeyindeki oOgrencilerin birbirleriyle etkilesimde
bulunmadig: varsayilmustir. Ogrencilerin sorular1 bilerek ve anlayarak cevapladigi

varsayilmistir.
2.8. Arastirmanin Simirhihiklarn

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yil1 ile smirhidir. Arastirma yalnizca Kocaeli ili
[zmit ilgesinde secilen okullarda 6, 7 ve 8. smiflarda yiiriitiilmiistiir. Uygulanan test

sadece 6, 7 ve 8. smif 151k konusunu kapsamaktadir.
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3. BULGULAR

Bu bolimde kayip veri analizi, IBT madde analizleri ve gilivenirligi, tanimlayici
istatistik kisminda normallik analizleri, ¢ikarimsal istatistik kisminda ise aragtirmanin
1. sorusu i¢in yapilan bagimli 6rneklem t-testi ve sayiltilari; arastirmanin 2. sorusu i¢in

ise MANCOVA testi ve sayiltilari, Mann Whitney U testi sonuglar1 bulunmaktadir.
3.1. Kayip Veri Analizi

Arastirma verileri toplandiktan sonra, 6grencilerin optik formda isaretledikleri
cinsiyet, fen bilgisi dersi karne notu, sinifi, okul numarasi bilgileri ve IBT’deki
sorulara verdikleri cevaplar optik okuyucuda okutulmus ve bu veriler bilgisayar
ortamina aktarilmistir. Istatistiksel analizlerde kayip verilerin yol agabilecegi sorunlari
onlemek amaciyla analizler yapilmadan 6nce 6grencilere ait eksik bilgiler ve cevaplar
tespit edilerek kayip veri analizi yapilmustir. Istatistiksel kestirimlerde kayip veriler
olas1 bir yanlilik kaynagi olabilmektedir ve bu sebeple dikkate alinmasi gerekmektedir
(Demir ve Parlak, 2012). Arastirmacinin uygulama sirasinda her 6grencinin optik
formunu kontrol ederek, eksik bilgileri o anda 6grencilere doldurtmasi sebebiyle

cinsiyet, sinif ve fen bilgisi karne notu bilgilerinde eksiklik tespit edilmemistir.

Ogrencilerin IBT sorularina verdikleri bos cevaplar ise SPSS 23.0 istatistik programi
ile analiz edilerek belirlenmistir. Buna gore, her 6grencinin testte bos biraktigi
sorularin  yiizdelikleri hesaplanarak, testteki sorularm %30’undan fazlasmni
cevaplamayanlar belirlenmis ve analizden ¢ikarilmistir. Tablo 3.1°de her smif seviyesi
icin testteki sorular1 bos birakan 6grenci sayilar1 ve bu Ogrencilerin sorular1 bos

birakma yiizdeleri birlikte verilmistir.
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Tablo 3.1. Smiflara gore sorular1 bos birakan 6grenci sayilari ve sorulart bos birakma
yiizdeleri

Ogrenci sayis1

Bos birakma %5 %10 %15 %20 %25 %65
yiizdesi

Smnif

6. sinmif 23 4 1 - 1 -
7. smif 14 3 - 1 - -
8. sinif 16 3 - - - 1

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi, her siif seviyesi i¢in ¢ogunlukla sorular %5 (1 soru)
oraninda bos birakilmistir. Ogrencilerin sorular1 %30 oranina kadar bos birakilmasi
kabul edilebilir goriilmiistiir (Sencan, 2005). Bu nedenle 8. simifta bulunan bir
ogrencinin 20 soruluk testte 13 soruyu (%65) bos birakmasi kabul edilebilir
goriilmemistir. Bu nedenle, analizlere baslamadan once bu Ogrencinin verileri
analizden c¢ikarilmistir. Calismanin Orneklem sayisi bundan sonra 868 olarak

analizlere devam edilmistir.
3.2. IBT Madde Analizi ve Giivenirligi

Pilot ¢alisma sonrasinda testin uygulamaya hazir hale gelmesi amaciyla yapilan madde
analizi ve giivenirlik katsayis1 hesaplamasi uygulamadan sonra da yapilmistir. Bunun
amaci, test gelistirilirken pilot ¢alisma uygulandiktan sonra testin ayirt ediciligi,
zorlugu ve giivenirligine bakildigr gibi, uygulama sonrasinda da bu analizler
gergeklestirilerek giivenirlik saglanmaya calisilmistir. Madde analizi, TAP (Test
Analysis Program) ile yapilmis (EK-I), Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 ise SPSS
23.0 istatistik programi ile hesaplanmigtir. Tablo 3.2°de her siif igin yapilan madde

analizi sonuglar1 ve Cronbach alfa giivenirlik katsayilar1 verilmistir.
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Tablo 3.2. Uygulama sonrasi yapilan IBT madde analizi ve giivenirlik katsayisi

sonuglar1

Istatistik 6. smif 7. smif 8. smif

Bilgiler

Madde Sayisi 20 20 20

Ortalama Madde

Giigliik katsayisi (Pj) 0,638 0,746 0,631

n>0,80 6 9 3

0,79 -0,65 3 5 9

0,64-0,35 10 6 7

0,34-0,20 1 0 0

0,19>n 0 0 1

Ortalama Madde

Ayirt edicilik katsayist (1jX) 0,489 0,440 0,518
n>0,40 14 11 16
0,30-0,39 5 6 3
0,20-0,29 1 3 0
0,19>n 0 0 1

Cronbach Alfa 0,794 0,785 0,824

*n soru sayisini ifade etmektedir.

Madde ayirt edicilik katsayisi, bir test sonucu ist grupta bulunan yiiksek basari

gosteren Ogrencilerin dogru cevaplari ile alt grupta bulunan diisiik basar1 gosteren

ogrencilerin dogru cevaplarinin Kkarsilagtirilmasi olarak tanmmlanir (Can, 2016).

Yontem kisminda bahsedildigi gibi, madde ayirt edicilik katsayilar1 araliklarinin

Olgtileri asagida verilmistir (Turgut, 1992; akt. Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011);

0,40’tan biiytlik ise madde veya test cok iyi

0,30-0,40 arasinda ise madde veya test iyi

0,20-0,30 arasinda ise kullanilmasi zorunlu ise madde veya test kullanilabilir veya

diizeltilmeli

0,20’den kiiciik ise madde ¢ikartilmali veya diizeltilmelidir.

Tablo 3.2°de goriildiigi gibi, 6. smf (rjx=0,489), 7. smif (rjx=0,440) ve 8. smif

(rx=0,518) i¢in hesaplanan IBT ortalama madde ayit edicilik katsayilarina
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bakildiginda, her smif seviyesindeki test i¢in aywrt ediciligin ¢ok iyi oldugu

sOylenebilmektedir.

Madde giicliik katsayisi, bir testteki maddeye dogru cevap veren dgrenci sayisinin,
orneklemdeki tiim 6grencilerin sayisina orani olarak tanimlanmaktadir (Can, 2016).
Testteki maddelerin giigliik katsayisinin 0,20 ile 0,80 arasinda olmasi beklenmek ile
birlikte, testin genel ortalama madde giiclilk katsayisinin 0,50 olmasi1 istenmektedir
(Doran, 1980; Kubiszyn ve Borich, 2003; Tosun ve Taskesenligil, 2011; akt. Ilhan ve
Hosgoren, 2017). Bu bilgiler 1s1gimda uygulama sonrasinda yapilan madde analizlerine
bakildiginda, Tablo 3.2°de goriildiigii iizere, 6. sinif (Pj=0,638), 7. smif (Pj=0,746), ve
8. smif (Pj=0,631) seviyesi i¢cin hesaplanan IBT ortalama madde gii¢liik katsayilarinin,
ideal olan 0,50 ortalama madde giicliik katsayisindan biiyiik oldugu goriilmektedir.
Pilot ¢alisma sonrasi testlerin uygulamaya hazir hale getirilme siirecinde temel olarak
testlerin gecerliginin saglanmasina oncelik tanmarak, gegerligin bir 6l¢iitii olan ayirt
edicilik katsayilar1 Oncelikle degerlendirilip sorunlu sorular ¢ikarildigindan, bazi
madde giicliik katsayis1 yiiksek sorular testten ¢ikarilamamis ve buna bagli olarak
ortalama madde giicliik katsayis1 0,50’den yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ancak bu

sonuglarim test puanlarmin giivenirligini ¢cok fazla etkilemeyecegi diisiintilmektedir.

Cronbach alfa gilivenirlik katsayis1 bir testin, kendi i¢inde ne kadar tutarli oldugunun
gostergesi olarak tanimlanmakta ve giivenirligi tanimlayan bu katsaymnin aldigi
degerlerin ifade ettigi Ol¢iitler bulunmaktadir (Can, 2016);

e 0-0,40 aralig1 giivenilir degil

e 0,40- 0,60 aralig1 diisiik derecede giivenilir

e 0,60- 0,90 aralig1 oldukea giivenilir

e 0,90-1,00 aralig1 yiiksek derecede giivenilirdir.

Yukarida verilen Slgiitler g6z 6niine alindiginda, Tablo 3.2°de 6. sinif (0=0,794), 7.
smif (0=0,785) ve 8. smif seviyesi i¢in (0¢=0,824) IBT lerin Cronbach alfa giivenirlik

katsayilarina bakildiginda, testlerin oldukga giivenilir oldugu goriilmektedir.
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3.3. Tamimlayic Istatistik

Tanimlayici istatistik analizleri SPSS 23.0 programinda yapilmistir. Tablo 3.3°te her
smif i¢cin bagimli degiskenler olan IBT nden alinan toplam puanlar, BTS puanlari,
geleneksel sorular puanlar1 ve kovaryans olan fen bilgisi karne notlarmin ortalama,

mod, medyan, standart sapma, carpiklik ve basikliklar1 verilmistir.
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Tablo 3.3. 6., 7. ve 8. smiflar i¢in puan tiirlerine gore tanimlayici istatistik degerleri

Smif N Puan tiirii Ortalama  Mod  Enyiiksek puan  En diisik puan Medyan Standart sapma  Carpiklik  Carpiklik standart hata  Basiklik ~ Basiklik standart hata
Toplam puan 63,78 85,00 100,00 10,00 65,00 20,22 -0,445 0,142 -0,536 0,283
BTS puan 33,28 35,00 50,00 5,00 35,00 10,43 -0,675 0,142 -0,099 0,283
6 294  Geleneksel soru puan 30,49 35,00 50,00 5,00 35,00 12,21 -0,308 0,142 -0,900 0,283
Fen bilgisi karne notlari 82,69 90,66 100,00 34,50 87,75 15,38 -1,170 0,142 0,686 0,283
Toplam puan 74,59 75,00 100,00 15,00 80,00 18,96 -0,900 0,145 0,343 0,289
BTS puan 36,38 45,00 50,00 5,00 40,00 10,97 -0,819 0,145 0,026 0,289
7 282 Geleneksel soru puan 38,20 45,00 50,00 5,00 40,00 9,82 -0,841 0,145 0,277 0,289
Fen bilgisi karne notlar 77,08 78,00 100,00 34,83 78,55 15,42 -0,496 0,145 -0,622 0,289
Toplam puan 63,12 80,00 95,00 10,00 65,00 21,67 -0,426 0,143 -0,894 0,284
BTS puan 32,19 45,00 50,00 5,00 35,00 11,92 -0,287 0,143 -0,877 0,284
8 292 Geleneksel soru puan 30,92 40,00 50,00 0,00 35,00 11,43 -0,591 0,143 -0,663 0,284
Fen bilgisi karne notlar1 84,19 100,00 100,00 35,00 89,83 15,68 -1,038 0,143 0,086 0,284




Her smif seviyesi IBT’den alinabilecek en yiiksek puan 100, BTS ve geleneksel
sorulardan alinabilecek en yiiksek puan ise 50 puandir. Buna gore, her sinif seviyesi
icin IBT puanlarmin merkezi dagilimi incelenmistir. Ik olarak ortalamalar ve standart
sapmalar incelenmistir. Tablo 3.3’te bagimli degiskenlerin ortalamalarina
bakildiginda, IBT toplam puan ortalamasi 6. smif seviyesi i¢in 63,78 ve standart sapma
degeri 20,22°dir. 7. smif i¢in ortalama deger 74,59 ve standart sapma degeri 18,96 dr.
8. smif i¢in ortalama deger 63,12 ve standart sapma degeri 21,67°dir. BTS puanlarin
ortalamasi1 6. smif seviyesi i¢in 33,28 ve standart sapma degeri 10,43 tiir. 7. smif i¢in
ortalama deger 36,38 ve standart sapma degeri 10,97 dir. 8. sinif i¢in ortalama deger
32,19 ve standart sapma degeri 11,92°dir. Geleneksel soru puanlarinin ortalamasi 6.
smif seviyesi i¢cin 30,49 ve standart sapma degeri 12,21°dir. 7. smif igin ortalama deger
38,20 ve standart sapma degeri 9,82 ve 8. sinif i¢in ortalama deger 30,92, standart
sapma degeri 11,43’tiir. Kovaryans olan fen bilgisi karne notlar1 ortalamasi1 6. smif
seviyesi i¢in 82,69 ve standart sapma degeri 15,38, 7. smif i¢in ortalama deger 77,08
ve standart sapma degeri 15,42, 8. smif icin ortalama deger 84,19 ve standart sapma
degeri 15,68’dir. Normal dagilim gdstergelerinden biri de, drneklemin %99,7’sinin
puanlarinin -3 ile +3 standart sapma araliginda olmasi1 gerekmektedir (Can, 2016;
Hinkle ve dig., 1988; akt. Kirbulut, 2012). Tablo 3.3’teki tiim degerler incelendiginde,
sadece 7. smif fen bilgisi karne notlarindan en diisiik puan, fen bilgisi karne notlarimin
ortalamasimin 4,7 standart sapma altinda kalmistir. Diger smif seviyeleri i¢in IBT
puanlarmin en yiiksek ve en diisiik puanlar1 ortalamalarin -3 ve +3 standart sapma

araliginda bulunmustur.

Ikinci olarak c¢arpiklik ve basiklik degerlerine bakilmustir. Carpiklik ve basiklik
degerleri, normal dagilimi ifade eden Olgiitler olarak tanimlanmaktadir (Gokalp,
2011). Bir 6l¢iim sonucu elde edilen degerlerin normal dagilim gosterdiginin kabul
edilmesi i¢in, carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1 arasinda olmasi
gerekmektedir (Morgan ve dig., 2004; akt. Can, 2016). Daha sonra carpiklik
katsayismin ¢arpiklik standart hatasina orani ile basiklik katsayismin basiklik standart
hatasina oran1 hesaplanmis, bu degerlerin -1,96 ile +1,96 arasinda olmasi1 beklenmistir

(Can, 2016). Tablo 3.3’teki degerlerin normal dagilim durumu incelenmistir.
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Tablo 3.3’te her smif seviyesi i¢in bagimli degiskenler olan IBT puan tiirlerinin
carpiklik ve basiklik katsayilarma bakildiginda, degerlerin -1 ile +1 arasinda oldugu
goriilmektedir. Kovaryans olan fen bilgisi karne notlarinin 6. sinif (-1,170) ve 8. smif
seviyesinde (-1,038) carpiklik degerlerinin -1’den az da olsa kiigiik oldugu
goriilmektedir. 7. smif seviyesi i¢in fen bilgisi karne notu degerlerinde ise garpiklik

ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda oldugu goriilmektedir.

Ancak carpiklik katsayisinin ¢arpiklik standart hatasma boliim isleminde, 6. sinif
toplam puan (-3,13), BTS puan (-4,75), geleneksel soru puan (-2,16) ve fen bilgisi
karne notu (-8,24), 7. smif toplam puan (-6,20), BTS puan (-5,65), geleneksel soru
puan (-5,80) ve fen bilgisi karne notu (-3,42), 8. smif toplam puan (-2,98), BTS puan
(-2), geleneksel soru puan (-4,13) ve fen bilgisi karne notu (-7,26) degerleri -1,96 ve
+1,96 arasinda bulunamamistir. Basiklik katsayisinin basiklik standart hatasina boliim
isleminde ise 6. smif geleneksel soru puan (-3,18) ve fen bilgisi karne notu (2,42), 7.
smif fen bilgisi karne notu (-2,15), 8. smif toplam puan (-3,15), geleneksel soru puan
(-2,33) ve BTS puan (-3,09) degerleri -1,96 ile +1,96 arasinda bulunamamuistir.

Her sinif seviyesi i¢in IBT puan tiirlerinde, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1
arasinda olmasi, IBT puanlarini normal dagilim gésterdigini kanitlamaktadir. 6. ve 8.
smif seviyeleri i¢cin fen bilgisi karne notlarinin ¢arpiklik degerleri -1’in altinda oldugu
hesaplanmis ve her sinif seviyesi i¢cin IBT puan tiirlerinin ¢arpiklik katsayisinin
carpiklik standart hatasina oraninin -1,96 ile +1,96 arasinda bulunamamistir. Ancak
orneklemin 200°den biiyilk olmasi ile standartlastirilmis c¢arpiklik ve basiklik
degerlerine uyma zorunlulugu ortadan kaldirilabilmekte ve histogram grafiklerindeki
normallik egrilerinin normal bir ¢an goriintiisiinii saglamasi ile normal dagilim
gosterildiginin sayilabilecegi belirtilmistir (Field, 2005; Tabachnick ve Fidell, 2007;
akt. Gokalp 2011). Buna gore IBT puan tiirlerinin dagilimmi gosteren histogram
grafikleri Sekil 3.1’te 6. smif, Sekil 3.2°de 7. smif ve Sekil 3.3’te 8. sinif igin
verilmigtir. Fen bilgisi karne notlarinin dagilimmni gosteren histogram grafikleri her

smif seviyesi i¢in Sekil 3.4’°te verilmistir.
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Sekil 3.1. 6. siif IBT puan tiirlerinin dagilimini gosteren histogram grafikleri
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Sekil 3.2. 7. simf IBT puan tiirlerinin dagilimimni gosteren histogram grafikleri
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Sekil 3.3. 8. simif IBT puan tiirlerinin dagilimini gosteren histogram grafikleri
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Frekans
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Sekil 3.4. 6., 7. ve 8. sinif fen bilgisi karne notlarmin
dagilimini gosteren histogram grafikleri
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6. sinif ve 8. snif seviyesi i¢cin IBT puan tiirlerinin histogram grafiklerine bakildiginda,
normallik egrileri ideale yakin gibi géziikmekle birlikte, 7. smnif IBT puan tiirlerinin
dagiliminda normallik egrisi sola ¢arpik goziikmektedir. Ancak ¢arpiklik ve basiklik
degerleri -1 ve +1 arasinda oldugundan normal dagilim sayilabilmektedir. Fen bilgisi
karne notlarmin dagilimini gosteren histogram grafiklerine bakildiginda ise, 6. ve 8.
smif seviyesi i¢in normallik egrisinin sola ¢arpik oldugu goriilmektedir. 7. sinifin fen
bilgisi notlarmin dagilimda, normallik egrisinin ise normale daha yakm oldugu
goriilmektedir. Yukarida bahsedildigi gibi 6rneklem sayisinin her sinif seviyesi igin
200’den biiyiik olmasi nedeniyle 6., 7. ve 8. smif seviyeleri i¢in IBT puan tiirlerinin ve
kovaryans olan fen bilgisi karne notlarmin dagilimmin normal oldugu kabul edilebilir

goriilmektedir.

Tablo 3.4’te her sinif i¢in cinsiyete gore IBT puan tiirlerinin ve kovaryans olan fen
bilgisi karne notlarinin ortalama, mod, medyan, en yiiksek puan, en diisilk puan,
standart sapma, carpiklik ve basiklik degerlerine bakilarak tanimlayici istatistik

sonuglar1 ayr1 ayr1 verilmistir.
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Tablo 3.4. 6., 7. ve 8. smiflar igin cinsiyete gore puan tiirlerinin tanimlayici istatistik degerleri

Smif  Cinsiyet N Pugiliae Ortalama  Mod E“pyuﬁal;sek E“pﬂzzﬁk Medyan S;:S%? Carpiklik stgr?ég;]tdk:gta Basiklik staf]gi‘rks;:;ta
Toplam puan 64,84 80,00 100,00 20,00 65,00 19,35 -0,424 0,194 -0,257 0,385
Kiz 157 BTS puan 34,20 35,00 50,00 5,00 35,00 10,20 -0,612 0,194 -0,118 0,385
Geleneksel soru puan 30,64 35,00 50,00 5,00 35,00 11,68 -0,287 0,194 -0,780 0,385
Fen bilgisi karne notu 84,47 97,50 100,00 36,66 88,00 13,80 -1,346 0,194 1,614 0,385
6 Toplam puan 62,55 85,00 100,00 10,00 65,00 21,18 -0,440 0,207 -0,810 0,411
Erkek 137 BTS puan 32,23 40,00 50,00 5,00 35,00 10,62 -0,740 0,207 -0,137 0,411
Geleneksel soru puan 30,33 35,00 50,00 5,00 35,00 12,82 -0,321 0,207 -1,026 0,411
Fen bilgisi karne notu 80,64 90,00 100,00 34,50 87,16 16,83 -0,966 0,207 -0,043 0,411
Toplam puan 76,50 75,00-95,00 100,00 20,00 80,00 17,00 -0,959 0,205 -0,759 0,407
Kiz 140 BTS puan 37,78 45,00 50,00 5,00 40,00 9,79 -0,931 0,205 0,544 0,407
Geleneksel soru puan 38,71 45,00 50,00 10,00 40,00 9,06 -0,793 0,205 0,200 0,407
Fen bilgisi karne notu 79,67 77,00 100,00 45,00 81,17 13,88 -0,553 0,205 -0,529 0,407
! Toplam puan 72,71 75,00 100,00 15,00 75,00 20,59 -0,789 0,203 -0,064 0,404
Erkek 142 BTS puan 35,00 35,00 50,00 5,00 35,00 11,89 -0,664 0,203 -0,405 0,404
Geleneksel soru puan 37,71 45,00 50,00 5,00 40,00 10,51 -0,836 0,203 0,189 0,404
Fen bilgisi karne notu 74,53 78,00 100,00 34,83 76,50 16,46 -0,355 0,203 -0,821 0,404




¢l

Tablo 3.4. 6., 7. ve 8. smiflar i¢in cinsiyete gore puan tiirlerinin tanimlayici istatistik degerleri (devam)

Smf  Cinsiyet N Puaallsy Ortalama Mod E“Fﬁfel‘ E“p‘jsz‘k Medyan S;:Sggt Carpiklik stg:ég;]tdk:gta Basiklik Staig?:‘t“h‘;ta
JERE puan 63,76 80,00 95,00 10,00 65,00 21,38 -0,528 0,210 -0,623 0,417
Kiz 133 BTS puan 32,48 30,00 50,00 5,00 30,00 11,98 0,284 0,210 0,864 0,417
Geleneksel soru puan 31,28 40,00 45,00 0,00 35,00 11,42 0,773 0,210 0,360 0,417
Fen bilgisi karne notu 85,82 93,83 100,00 3633 90,00 13,96 1,245 0,210 0,977 0,417
° Toplam puan 62,58 85,00 95,00 15,00 65,00 21,97 -0,348 0,192 1,077 0,383
Erkek 150 BTS puan 31,94 ‘155'%%' 50,00 5,00 35,00 11,90 0,203 0,192 0,880 0,383
Geleneksel soru puan 30,62 40,00 50,00 5,00 35,00 11,46 0,447 0,192 0,863 0,383
Fen bilgisi karne notu 82,83 10000 100,00 3500 8928 16,90 0,871 0,192 0,428 0,383




Tablo 3.4’te goriildiigii gibi, IBT toplam puanlarina bakildiginda, 6. sinif seviyesi i¢in
kiz 6grencilerin ortalamasi 64,84 ve erkek 6grencilerin ortalamast 62,55 ve standart
sapmalar1 sirastyla 19,35 ve 21,18’dir. 7. siif seviyesi i¢in kiz 6grencilerin ortalamasi
76,50 ve erkek Ogrencilerin ortalamasi 72,71, standart sapmalar1 17,00 ve 20,59°dur.
8. smif seviyesi i¢cin kiz Ogrencilerin ortalamast 63,76 ve erkek Ogrencilerin
ortalamasmin 62,58, standart sapmalar1 ise sirasiyla 21,38 ve 21,97 oldugu

goriilmektedir.

IBT BTS puan ortalamalar1 ise 6. sinif kiz 6grenciler i¢in 34,20 ve erkek ogrenciler
icin 32,23 ve standart sapmalar1 10,20 ve 10,62°dir. 7. smif kiz 6grenciler i¢in ortalama
deger 37,78 ve erkek dgrenciler i¢in ortalama deger 35,00 standart sapmalar1 sirasiyla
9,79 ve 11,89’dur. 8. smif kiz 6grenciler i¢cin ise ortalama deger 32,48 ve erkek

ogrenciler i¢in ortalama deger 31,94, standart sapmalar1 sirasiyla 11,98 ve 11,90°dur.

IBT geleneksel soru puan ortalamalar1 6. sinif kiz 6grenciler i¢in 30,64 ve erkek
ogrenciler i¢cin 30,33 standart sapmalar1 swrasiyla 11,68 ve 12,82°dir. 7. sif kiz
ogrenciler i¢in ortalama deger 38,71 ve erkek Ogrenciler i¢in ortalama deger 37,71,
standart sapmalar1 sirasiyla 9,06 ve 10,51°dir. 8. smif kiz 6grenciler i¢cin ortalama
deger 31,38 ve erkek Ogrenciler igin ortalama deger 30,61, standart sapmalar1 ise

sirastyla 11,42 ve 11,46°dur.

Fen bilgisi karne notlarinin ortalama ve standart sapma degerlerine bakildiginda, 6.
smif kiz 6grencilerin ortalama degeri 84,47 ve erkek Ogrencilerin ortalama degeri
80,64, standart sapmalar1 sirasiyla 13,80 ve 16,83’tilir. 7. siif kiz 6grencileri i¢in ise
kiz dgrencilerin ortalama degeri 79,67 ve erkek Ogrencilerin ortalama degeri 74,53,
standart sapmalar1 swrasiyla 13,88 ve 16,46°dwr. 8. smif icin kiz Ogrencilerinin

ortalamasi 85,82 ve erkek 6grencilerin ortalamasi 82,83, standart sapmalari1 sirasiyla

13,96 ve 16,90’dur.

Genel olarak her smif seviyesi i¢in ve her puan tiirii i¢in kiz ve erkek 6grencilerin
puanlarmin ortalamalarmin ve standart sapma degerlerinin arasinda fazla puan fark:
goriilmemistir. Bu puan farklarinin anlamli olup olmadig: ise, kovaryans olarak
belirlenen fen bilgisi karne notlarmin etkisi kontrol edildiginde, ¢ikarimsal istatistik

boliimiinde MANCOV A ve Mann Whitney U testlerinde incelenmistir.
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Carpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda ise, 6., 7. ve 8. smif kiz ve erkek
Ogrencilerin {i¢ puan tiirlinlin dagiliminda carpiklik degerleri -1 ve +1 arasinda
oldugundan normallik sartini sagladigi kabul edilmektedir. 6. smif kiz 6grencilerinin
fen bilgisi karne notlarinin garpiklik (-1,346) ve basiklik (1,614) degerleri, erkek
ogrencilerin geleneksel soru puanlarinin basiklik degeri (-1,026), 8. smf kiz
ogrencilerin fen bilgisi karne notunun carpiklik degeri (-1,245) ve erkek 6grencilerin
toplam puan tiriiniin basiklik degeri (-1,077) -1 ile +1 degerleri arasinda

bulunamamastir.

Normalligin bir gostergesi olan carpiklik degerlerinin ¢arpiklik hata katsayilarma
oranlar1 hesaplandiginda, 6. sinif kiz 6grencilerin toplam puan (-2,18), BTS puan (-
3,15) ve fen bilgisi karne notu (-6,94), erkek dgrencilerin toplam puan (-2,12), BTS
puan (-3,50) ve fen bilgisi karne notu (-4,67), 7. sinif kiz 6grencilerin toplam puan (-
4,68), BTS puan (-4,54), geleneksel soru puan (-3,87) ve fen bilgisi karne notu (-2,70),
erkek 6grencilerin toplam puan (-3,89), BTS puan (3,27) ve geleneksel soru puan (-
4,11), 8. smif kiz 6grenciler igin toplam puan (-2,51), geleneksel puan (-3,68) ve fen
bilgisi karne notu (-5,93), erkek 6grenciler igin geleneksel soru puan (-2,33) ve fen
bilgisi karne notu (-4,54) igin hesaplanan degerler -1,96 ile +1,96 arasinda
bulunamamistir. Basiklik katsayisinin - basiklik  standart hatasma oranlar1
hesaplandiginda, 6. smif kiz 6grenciler geleneksel soru puan (-2,02) ve fen bilgisi
karne notu (4,19), erkek Ogrencilerde geleneksel soru puan (-2,50), 7. smif erkek
ogrencilerde fen bilgisi karne notu (-2,03), 8. smif kiz 6grencilerde BTS puan (-2,07)
ve fen bilgisi karne notu (2,34), erkek dgrencilerde toplam puan (-2,81), BTS puan (-
2,30) ve geleneksel soru puan (-2,25) i¢in hesaplanan degerler -1,96 ile +1,96 arasinda

bulunamamustir.

Ayrica, normalligin diger bir gdstergesi ise, orneklemin aldig1 puanlarin %99,7’sinin,
ortalamanin -3 standart sapma isti ve +3 standart sapma altinda bulunmasi
gerekmektedir. Tablo 3.4’teki degerleri goz oniine alindiginda, 7. sinif kiz 6grencilerin
toplam puan ve BTS puanlarinda en yiiksek puan, ortalamanin 3,3 standart sapma
iistiinde kaldig1 hesaplanmistir. Bu durum disindaki diger simiflar ve puan tiirlerinde,
en yliksek ve en diisiik puanlar ortalamalarin -3 {istiinde ve +3 standart sapma

altindadir.
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Genel olarak bakildiginda normal dagilim durumunda, carpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 ve +1 arasinda kalma sartini bazi durumlar saglamamis, ayrica
carpiklik katsayisinin c¢arpiklik standart hatasina boliimii ve basiklik katsayisinin
basiklik standart hatasina oranlarda ¢ogunlukla sartlar saglanmamis olsa da, 6rneklem
sayisinin bu oranlari oldukca etkiledigi bilinmektedir (Demir ve dig., 2016). Ayrica
Tablo 3.4’teki puanlar incelendiginde ise en yiiksek ve en diisiilk puanlarn, puan
dagilimlarinda -3 ve +3 standart sapma araliginda kalmasi nedeniyle degerlerin normal
dagilim gosterdigi kabul edilebilmektedir. Kiz ve erkek 6grencilerin IBT puan tiirleri
dagilimin1 gosteren histogram grafikleri Sekil 3.5°te 6. sinif seviyesi icin, Sekil 3.6’da
7. siif seviyesi i¢cin ve Sekil 3.7°de 8. smif seviyesi icin verilmistir. Sekil 3.8’de ise
6., 7. ve 8. sinif seviyeleri i¢in kiz ve erkek 6grencilere gore fen bilgisi karne notlar1
dagilimi verilmistir. Grafikler incelendiginde, normallik egrilerinin diizglin ¢an
goriinlimiinde oldugu goriilmektedir. Histogram grafiklerinde normallik egrilerinin

normal dagilim olarak goriilmesi, Tablo 3.4’teki sonuglar ile 6rtiismektedir.
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Sekil 3.5. 6. smif IBT puan tiirlerinin cinsiyete gére dagilimini gésteren histogram
grafikleri
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7.8INIfIBT Toplam puan
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Sekil 3.6. 7. smif IBT puan tiirlerinin cinsiyete gére dagilimini gésteren histogram

grafi

kleri
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Frekans
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Sekil 3.7. 8. siif IBT puan tiirlerinin cinsiyete gore dagilimini gosteren histogram

grafikleri
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6. sinif fen bilgisi karne notu 6. sinif fen bilgisi karne notu
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Sekil 3.8. 6., 7. ve 8. sinif kiz ve erkek dgrencilerinin kovaryans olan fen bilgisi karne
notlarinin dagilimini gosteren histogram grafikleri
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3.4. Cikarimsal istatistik

Bulgular kisminin ¢ikarimmsal istatistik boliimiinde, aragtirmanin 1. sorusu i¢in bagimli
orneklem t-testi sayiltilari, bagimli 6rneklem t-testi sonuglari; aragtirmanin 2. sorusu
icin kovaryansin se¢cimi, MANCOVA sayiltilar;, MANCOVA sonuglar1 ve Mann
Whitney U testi sonuglar1 bulunmaktadir.

3.4.1. Arastirmanin 1. sorusu icin bagimh érneklem t-test sayiltilar

Aragtirma sorularindan 1. soru olan “Ortaokul 6grencilerinin 151k konusunda BTS ve
geleneksel sorulardan aldiklar1 puan arasinda fark var midir?” icin bagimli 6rneklem
t-testi (paired sample t-test) yapilmasi ongoriilmiistiir. Bu analizin tercih edilmesinin
sebebi, tek bir gruptan alinan iki farkli 6l¢limiin arasinda anlamli farklilik olup
olmadigini ortaya ¢ikarmaktir. Burada, her bir smif seviyesi i¢in BTS ve geleneksel
sorulardan alinan puanlar karsilastirilmak istenmistir. Bu testi yapabilmek ic¢in
sayiltilara dikkat edilmistir. Bu sayiltilar, her smif i¢in BTS puan ve geleneksel puan

arasindaki farkin normal dagilim géstermesi ve bagimsizlik varsayimini saglamasidir.
3.4.1.1. BTS ve geleneksel sorular puanlan arasindaki farkin normalligi

Ik olarak BTS puan ve geleneksel sorulardan alinan puanlarm her smif seviyesi i¢in
normal dagilim durumu incelenmistir. Tablo 3.5’te her smif i¢in BTS puan ve
geleneksel puan farkinin ortalama, mod, medyan, ¢arpiklik ve basiklik degerleri

verilmistir.

Tablo 3.5. Her smif igin BTS puan ve geleneksel sorular puani arasindaki farkin
tanimlayicu istatistik degerleri

Standart Carpiklik standart Basiklik standart
Siif Ortalama Mod Medyan Carpiklik Basiklik
Sapma hata hata
6 2,79 5,00 0,00 10,32 0,311 0,142 -0,178 0,283
7 -1,83 0,00 0,00 8,60 -0,055 0,145 0,152 0,289
8 1,27 5,00 0,00 8,70 -0,414 0,143 0,259 0,284
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Normalligin sartlarindan biri, ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1 arasinda
olmas1 gerekmektedir. Carpiklik ve basiklik degerlerine bakildiginda ise, her smif
seviyesi i¢in carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ve +1 araliginda oldugu
goriilmektedir. Normalligin diger bir sart1 ise ¢arpiklik katsayisinin ¢arpiklik standart
hatasina orani ile basiklik katsayisinin basiklik standart hatasina oraninin -1,96 ile
+1,96 arasinda olmas1 gerekmektedir. Tablo 3.5’e bakildiginda, ¢arpiklik katsayisinin
carpiklik standart hatasia oraninim 6. smif (2,19) ve 8. siif (-2,89) i¢in saglanamadigi
goriilmiistiir. Ancak bir 6nceki boliim olan tanimlayici istatistikte belirtildigi gibi,
orneklem sayismin 200’den fazla olmasi, bu oranlarin degerini arttirmaktadir. Sekil
3.9’da her smif seviyesi i¢cin BTS puan ve geleneksel puan arasindaki farkin dagilimini
gosteren histogram grafikleri verilmistir. Grafikler incelendiginde ise normallik
egrilerinin diizgiin ¢an egrisi seklinde olmasi ile her smif seviyesi igin BTS puan ile
geleneksel soru puanlar1 arasindaki farklarmmm normal dagilim gosterdigi
sOylenebilmektedir. Burada bagimli orneklem t-testi sayiltisinin  saglandigi

goriilmektedir.

6. simif 7.Sinif
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Sekil 3.9. Her smif i¢in BTS puan ve geleneksel puan farkinin dagilimini gésteren
histogram grafikleri
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3.4.1.2. Bagimsizlik varsayimi

IBT uygulanan siniflarda aragtirmaci her sinifta bulunmus ve uygulama siirecini
gbzlemlemistir. Aragtirmaci, uygulama esnasinda Ogrencilerle hicbir etkilesimde
bulunmamistir. Uygulama esnasinda sadece oOgrencilerin kendileri bu siireci
gerceklestirmis ve arastirmacinin higbir etkisi olmamistir. Boylece bagimli 6rneklem

t-testi sayiltilarindan biri olan bagimsizlik varsayimi sart1 saglanmaistir.
3.4.2. Arastirmanin 1. Sorusu icin yapilan bagimh 6rneklem t-testi sonug¢lari

Aragtirmanin 1. sorusu olan “Ortaokul &grencilerinin 151k konusunda BTS ve
geleneksel sorulardan aldiklar1 puan arasinda fark var midir?” i¢in 6., 7. ve 8. simf
seviyesinde BYS ve geleneksel sorulardan alinan puanlar karsilastirilmis ve bu puanlar
arasinda anlaml bir fark olup olmadigina bakilmistir. Her sif seviyesi i¢in ayri
bagliklar altinda sonuglar incelenmistir. Ayrica her smif seviyesi i¢in puan tiirleri
arasinda anlamh bir fark var ise, bu farkin biiylikliigliniin 6l¢iisii olan etki biiyiikliigii
hesaplanmis ve incelenmistir. Etki biiylikliigli, iki Ol¢clim arasindaki farkin
standartlastirilmis Slgiimii olarak tamimlanmaktadir (Ozsoy ve Ozsoy, 2013). Etki
biiytikligi (d), BTS puan ve geleneksel puan arasindaki farkin ortalamasinin standart
sapma degerine boliinmesiyle elde edilmistir. Etki biiyiikligii degeri 0,20 ise kiictik,
0,50 ise orta ve 0,80 ise biiyiik etki biiyilikliigli anlamina gelmektedir (Cohen, 1988;
akt. Ozsoy ve Ozsoy, 2013).

3.4.2.1. 6. simiflar icin bagimh 6rneklem t-testi sonuglari

Arastirmanin 1. sorusunun 1. alt sorusu olan “6. smif 6grencilerinin 151k konusunda
BTS ve geleneksel sorulardan aldiklar1 puan arasinda fark var midir?” igin yapilan

bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 3.6°da verilmistir.
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Tablo 3.6. 6. sinif seviyesi i¢in bagimli 6rneklem t-testi sonucu

Puan tiirti N X S df t p

BTS puan 294 33,28 10,43 293 4,63 0,000

Geleneksel soru

294 30,49 12,21
puan

Tablo 3.6’da goriildiigii tizere, 6. smif seviyesi igin BTS puan ve gelenek soru puani
arasinda anlamhi fark olup olmadigimi ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bagimli
orneklem t-testi sonucuna gore, BTS puanlari ortalamas1 (X=33,28) ile geleneksel soru
puanlarmin ortalamasi (X=30,49) arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir (tes)=4,63,
p<0,05). Bu farkin bilyiikliigiinii ortaya c¢ikarmak amaciyla, etki biyikligi
hesaplanmis (d=0,27) ve bu farkin kiigiik diizeyde etki biiyiikliigii oldugu goriilmiistiir.
Sonug¢ olarak, BYS alnan puan ortalamasi geleneksel sorulardan alinan puan
ortalamasindan biiyiiktiir ve bu puanlar arasinda anlamli bir fark vardir. Ancak bu fark

kiiciik etki biiytikliigline sahiptir.
3.4.2.2. 7. smiflar i¢in bagimh 6rneklem t-testi sonuclar

Aragtirmanin 1. sorusunun 2. alt sorusu olan “7. smif 6grencilerinin 151k konusunda
BTS ve geleneksel sorulardan aldiklar1 puan arasinda fark var midir?” igin yapilan

bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 3.7’de verilmistir.

Tablo 3.7. 7. sinif seviyesi i¢in bagimli 6rneklem t-testi sonucu

Puan tiirii N X S df t p

BTS puan 282 36,38 10,97 281 -3,57 0,000

Geleneksel soru

282 38,21 9,81
puan

Tablo 3.7’de 7. smif seviyesi i¢in yapilan bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina
bakildiginda, BTS puanlarinin ortalamas1 (X=36,38) ile geleneksel soru puanlarmnm
ortalamas1 (X=38,21) arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir (ts1)= -3,57, p<0,05).
Bu farkm biiyiikliigiinii ortaya ¢ikarmak amaciyla etki biiyiikliigii hesaplanmig
(d=0,21) ve kiiglik diizeyde etki biiylikligii oldugu bulunmustur. Burada geleneksel

soru puan ortalamast BTS puan ortalamasmdan biiyiik oldugu goriilmiis ve bu puanlar
83



arasinda anlaml bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak bu farkin etki biiyiikliigiiniin

kiigiik diizeyde oldugu goriilmiistiir.
3.4.2.3. 8. simiflar icin bagimh 6rneklem t-testi sonuclar

Aragtirmanin 1. sorusunun 3. alt sorusu olan “8. sinif 6grencilerinin 151k konusunda
BTS ve geleneksel sorulardan aldiklar1 puan arasinda fark var midir?” i¢in yapilan

bagimli 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 3.8’de verilmistir.

Tablo 3.8. 8. sinif seviyesi i¢gin bagimli 6rneklem t-testi sonucu

Puan tiirii N X S df t p

BTS puan 292 32,19 11,92 291 2,49 0,013

Geleneksel soru

292 30,92 11,43
puan

Tablo 3.8°de goriildiigii gibi, 8. siif seviyesi i¢in BTS puanlar1 ortalamas1 (X=32,19)
ile geleneksel sorularm ortalamasi (X=30,92) arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(ton=2,49, p<0,05). Bu farkin biiyiikliigiinii ortaya ¢ikarmak amaciyla etki biiyiikligii
hesaplanmis (d=0,15) ve kiigiik etki biiyiikliigii degeri bulunmustur. BTS puanlarinin
ortalamasi geleneksel soru puanlarindan biiyiik oldugu goriilmekle birlikte bu puanlar
arasinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir. Ancak bu farkin etki biiyiikligii
kiiglktiir.

Genel olarak bagimli 6rneklem t-testi sonuclarina bakildiginda, 6. ve 8. smif
seviyelerinde BTS puan ile geleneksel soru puanlar1 arasinda, BTS lehine anlamli bir
fark bulunmus ancak etki biiytikliigii kiiciik oldugu goriilmiistiir. 7. smif seviyesinde
ise BTS puan ile geleneksel soru puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmus ancak bu
fark geleneksel soru puanlar1 lehine oldugu bulunmustur. Burada da etki

biiyiikliigliniin kii¢lik oldugu goriilmiistiir.
3.4.3. Arastirmanin 2. Sorusu icin kovaryans secimi

Aragtirmanm 2. sorusu i¢in yapilan MANCOVA analizinde bagimli degisken ve
bagimsiz degiskenlerin yani sira kovaryans belirlenmistir. Kovaryanslarm se¢iminde,
kovaryanslarin birbirleriyle iligkili olmamas: ve bagimli degiskenler ile iliskili
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olmasma dikkat edilmelidir. Buradaki amag, yordanabilir olan ancak istenmeyen
degiskenlerin etkisinin ortadan kaldirmaktir (Can, 2016). Bu calismada ise tek bir
kovaryans olarak 6grencilerin fen bilgisi karne notlar1 belirlenmistir. Bir sonraki baslik
olan MANCOVA sayiltilar1 kisminda kovaryans olan fen bilgisi karne notlar1 ile

bagimli degiskenler arasindaki korelasyon iligkisi incelenecektir.
3.4.4. Arastirmanin 2. sorusu icin MANCOVA sayiltilar

Arastirmanin 2. sorusu olan “Ortaokul 6grencilerinin Isik Basar1 Testi’nden aldiklar1
toplam puan, BTS’den aldiklar1 puan ve geleneksel sorulardan aldiklar1 puan arasinda,
fen bilgisi dersi karne notlarmin etkisi kontrol edildiginde cinsiyete gére anlamli bir
fark var mudr?“ icin MANCOVA analizi yapilmistir. Bu analiz i¢in bagimli
degiskenler olan IBT toplam puan, BTS puan ve geleneksel soru puani, bagimsiz
degisken olan cinsiyet ve kovaryans olarak diisiiniilen fen bilgisi karne notlar

kullanilmstir.

MANCOVA analizi yapabilmek i¢in bazi sayiltilarm saglanmasi gerekmektedir. Bu
sayiltilar; normallik, regresyon homojenligi, kovaryans ve bagimli degiskenler
arasindaki korelasyon iligkisi, varyans-kovaryans matrislerinin esitligi (Box testi),
varyans esitligi (Levene testi), cok boyutluluk ve bagimsizlik varsayimidir. Bu

sayiltilar basliklar altinda incelenerek yorumlanmaistir.
3.4.4.1. Normallik analizi

Bir 6nceki boliim olan tanimlayici istatistikte, bagimli degiskenler olan IBT toplam
puan, BTS puan ve geleneksel soru puanlar1 ve kovaryans olan fen bilgisi karne
notlarmin her siif seviyesi i¢in ortalama, mod, medyan, en yiiksek ve en diisiik puan,
carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 3.4’te verilmistir. Tamimlayici istatistik
boliimiinde detayli olarak anlatildigi iizere, burada normalli§in saglandigi

varsayilmistir.
3.4.4.2. Regresyon homojenligi

MANCOVA’nin varsayimlarindan biri de regresyon homojenligidir. Regresyon

homojenligi varsayimi, bagimli degigken ile kovaryanslar (Blok 1) arasindaki iligkinin
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(egimin), bagimsiz degiskenler (Blok 2) lizerinde ayni olmasi anlamina gelir.
Regresyon homojenligini test etmek i¢in ¢ok degiskenli regresyon analizi (MRC)
yontemi kullanarak R? degisimi test edilmistir. Bu analiz i¢in yeni bir etkilesim
degiskeni (Blok 3) olusturulmustur. Calismada kovaryans olan fen bilgisi basar1 puani
Blok 1, bagimsiz degisken olan cinsiyet Blok 2 olarak belirlendikten sonra kovaryans
ile bagimsiz degisken carpilarak etkilesim degiskeni olusturulmus ve Blok 3 olarak
analizi yapilmistir. MRC analizi ile R? degisiminin anlamlilig1 test edilmis, her sinif
seviyesi i¢in bagimli degisken IBT toplam puana gore Tablo 3.9°da goriildiigii gibi 6.
smif seviyesi i¢in (F(1,290)=0,103, p=0,748), 7. smif seviyesi igin (F(1,278)=0,340,
p=0,561) ve 8. sinif seviyesi i¢in (F(1,288)=0,121, p=0,728) Blok 3’iin R degisiminde
anlaml1 bir etkilesim etkisi goriilmemis ve MRC sonucu regresyon homojenliklerinin

saglandig1 goriilmiistiir.

Tablo 3.9. Regresyon homojenligi varsayimi analizinde 6., 7. ve 8. simif IBT toplam
puan iizerinde yapilan ¢coklu regresyon (MRC) sonuglari

Simif Blok R? degisimi F degisimi dfl df2 Sig. F degisimi
Blok 1 0,003 0,935 1 292 0,334
6 Blok 2 0,572 392,576 1 291 0,000
Blok 3 0,000 0,103 1 290 0,748
Blok 1 0,466 244,598 1 280 0,000
7 Blok 2 0,000 0,104 1 279 0,747
Blok 3 0,001 0,340 1 278 0,561
Blok 1 0,578 397,606 1 290 0,000
8 Blok 2 0,002 1,410 1 289 0,236
Blok 3 0,000 0,121 1 288 0,728

Sekil 3.10°da ise 6., 7. ve 8. sinif seviyesi i¢in bagimli degisken olan IBT toplam puan
tiirli ile kovaryans olan fen bilgisi karne notlar1 arasindaki iliskiyi gosteren grafikler

verilmistir. Her sinif seviyesi icin IBT toplam puan tiirii ile fen bilgisi karne notlar1
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arasinda dogrusal iliski gosterdigini ispatlanmustir. Ayrica grafiklerde belirtilen R2

degerleri ile Tablo 3.9°daki R? degerlerinin uyustugu da gézlenmektedir.

6. simif 7. sinif
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Sekil 3.10. 6., 7. ve 8. smif kovaryans olan fen bilgisi karne notu- bagimli degisken
olan IBT toplam puan grafiginin cinsiyete gore dagilimi

3.4.4.3. Kovaryans ve bagimh degiskenler arasindaki korelasyon

MANCOVA’nin bu sayiltisinda, kovaryans olan fen bilgisi karne notu ile bagimli
degiskenler olan IBT toplam puan, BTS puan ve geleneksel puan tiirlerinin arasinda
olan korelasyon iligkisi bakilmustir. Tablo 3.10°da 6. sinif, 7. smif ve 8. smif fen bilgisi

karne notu ve puan tiirlerinin arasindaki korelasyon degerleri verilmistir.
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Tablo 3.10. 6., 7. ve 8. sinif seviyeleri i¢in bagimli degisken olan IBT puan tiirleri ile
kovaryans olan fen bilgisi karne notlar1 arasindaki Pearson korelasyon katsayilari

Sinif IBT puan tiirii Fen bilgisi karne notlari

Toplam puan 0,758**

6 BTS puan 0,649**
Geleneksel soru puan 0,701**

Toplam puan 0,683**

7 BTS puan 0,627**
Geleneksel soru puan 0,618**

Toplam puan 0,760**

8 BTS puan 0,720**
Geleneksel soru puan 0,691**

**Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir.

MANCOVA testinin yapilabilmesi sartlarindan biri de, kovaryans ve bagiml
degiskenlerin arasindaki iliskinin anlamli diizeyde olmasi (p<0,01) ve Pearson
korelasyon katsayisinin pozitif olmasi1 gereckmektedir. Tablo 3.10’a bakildiginda, her
smif seviyesi i¢in kovaryans ve bagimli degiskenlerin arasinda anlaml diizeyde iliski
oldugu goriilmekle birlikte, Pearson korelasyon katsayilarinin pozitif oldugu
goriilmektedir. Burada Pearson korelasyon katsayilarinin 0,9°dan kiigiik olmasi
beklenmektedir. Bu katsayilarin 0,9°dan biiylik olmas1 halinde, kovaryans olan fen
bilgisi karne notlar1 ile bagimli degiskenler olan IBT puan tiirleri arasinda ¢ok
baglantililik (asir1 derecede yiiksek iliski) s6z konusu olacaktir ve coklu baglantililik
istenmeyen bir durumdur (Can, 2016). Tablo 3.10°da goriildiigii tizere her sinif
seviyesi i¢in bagimli degiskenler ile kovaryans arasindaki Pearson korelasyon
katsayilarina bakildiginda ¢oklu baglantililik s6z konusu degildir (r<0,9). Bu sonug,
MANCOVA sayiltilarindan korelasyon testi agisindan bir sorun teskil etmedigi ve
MANCOVA testinin yapilabilecegini gdstermektedir.
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3.4.4.4. Box kovaryans matrislerin esitligi testi

Box matrislerin esitligi testi, MANCOVA testinin bir pargasi olmakla birlikte,
varyans-kovaryans matrislerinin esitligini analiz eden bir testtir (Can, 2016). Bu
MANCOVA sayiltisinda, matrisler arasinda anlamli fark olmamasi esastir.
MANCOVA testinin i¢inde bulunan Box matrislerin esitligi testinde, bagiml
degiskenler olarak BTS puani ve geleneksel sorular puani alinmis, buna karsin toplam
puan alinmamistir. Bunun nedeni ise toplam puan tiiriiniin geleneksel soru puani ve
BTS puani biinyesinde barindirmasidir. Analiz yapilan SPSS programinda Box testi
yapilmak tlizere BTS puan, geleneksel soru puani ile birlikte toplam puan alinsa da,
program hata vermekte ve Box testi analizi yapilamamaktadir. Tablo 3.11°de 6. sinif,
7. siif ve 8. smif i¢in yapilan Box kovaryans matrislerinin esitligi testinin sonuglar1

verilmistir.

Tablo 3.11. 6., 7. ve 8. sinif i¢in yapilan Box kovaryans
matrislerinin esitligi testi sonuclari

Box's M 1,468

F 0,486

6. sinif dfl 3
df2 37672371,662

Sig. 0,692

Box's M 6,238

F 2,063

7. smif df1 3
df2 14202828,532

Sig. 0,103

Box's M 4,813

F 1,592

8. sinif dfl 3
df2 717936896,616

Sig. 0,189




MANCOVA sayiltisinin saglanabilmesi i¢in, Box kovaryans matrislerinin esitligi testi
tablosundan sig. degerinin 0,05’ten biiyilk olmasi gerekmektedir (Can, 2016).
Pallant’a (2001) gore ise sig. degerinin 0,001°den biiyiik ise matrislerin arasinda
anlamli fark yoktur (akt. Kirbulut,2012). Bu kosullar g6z 6niine alindiginda, her sinif
seviyesi i¢in matrisler arasinda anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir. Tablo 3.11°e
bakildiginda, 6. smiflar i¢in yapilan Box kovaryans matrislerinin esitligi testinde Sig.
degerinin p=0,692 (p>0,05) olmasi, matrisler arasinda anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir. Bu sonug 6. smiflar agisindan MANCOVA testinin yapilabilecegini
gostermektedir. 7. smiflar i¢in Box kovaryans matrislerinin esitligi testi sonuglarina
bakildiginda sig. degerinin p=0,103 (p>0,05) olmasi, matrisleri arasinda anlamli bir
fark olmadigin1 gostermekle beraber, MANCOV A testi i¢in bir sorun teskil etmedigini
gostermektedir. 8. smiflar i¢cin yapilan Box kovaryans matrislerinin esitligi testinde
sig. degerinin p=0,189 (p>0,05) olmasi, matrisler arasinda anlamli bir fark olmadigini
gostermektedir. Burada MANCOVA yapilabilmesi i¢in Box testi sayiltisi

saglanmistir.
3.4.4.5. Levene hata varyanslarinin esitligi testi

Yine MANCOVA testi i¢inde yer alan Levene testi, hata varyanslar1 arasinda anlamli
bir fark olup olmadigini gosteren bir testtir. MANCOVA sayiltisinin saglanabilmesi
icin, hata varyanslar1 arasinda anlamli bir fark olmamasi gerekmektedir. 6., 7. ve 8.
smiflar icin MANCOV A testi igerisinde yer alan Levene hata varyanslarim esitligi testi

yapilmus, Tablo 3.12’de Levene testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3.12. 6., 7. ve 8. smiflar icin Levene hata varyanslari esitligi testi sonuglari

Simif Puan tiirti F dfl df2 Sig.

BTS puan 3,076 1 292 0,080

6 Geleneksel puan 0,014 1 292 0,906
Toplam puan 0,255 1 292 0,614

BTS puan 8,597 1 280 0,004

7 Geleneksel puan 2,603 1 280 0,108
Toplam puan 8,808 1 280 0,003

BTS puan 4,658 1 290 0,032

8 Geleneksel puan 3,433 1 290 0,065
Toplam puan 1,343 1 290 0,248
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Tablo 3.12’de 6. smiflar i¢in Levene testi sonuglarina bakildiginda, {i¢ puan tiirii igin
de sig. degerleri 0,05’ten biiyiik oldugu goriilmektedir. 6. smiflarda ii¢ puan tiiriinde
de hata varyanslar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamasi, MANCOVA testi sayiltisini
saglamaktadir. 7. siniflarda ise geleneksel puan tiiriinde sig. degeri p=0,108 (p>0,05)
olmasi1 hata varyanslar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini1 gosterirken, BTS puan
tiirlinlin sig. degeri p=0,004 (p<0,05) ve toplam puan tiiriiniin sig. degerine p=0,003
(p<0,05) bakildiginda, hata varyanslar1 arasinda anlamli bir fark gériilmektedir. Bu
durum MANCOVA sayiltisin1 saglamamaktadir. 8. smiflar i¢in Levene testinde,
geleneksel soru puani p=0,065 (p>0,05) ve toplam puaninda p=0,248 (p>0,05) hata
varyanslar1 arasinda anlamli fark bulunmamistir ancak BTS puanda p=0,032 (p<0,05)
anlaml fark ¢ikmustir. 7. ve 8. smif seviyesinde bazi puan tiirlerinde, hata varyanslari
arasinda anlaml bir fark ¢cikmast MANCOV A yapilmasini engelleyen ¢cok 6nemli bir
sorun olmasa da, yine de MANCOV A testi sonuglarindan sonraki boliimde parametrik
olmayan Mann Whitney U testi de arastirmanin 2. sorusu i¢in yapilmistir. Ayrica
Box’a (1954) gore karsilastirilan gruplardaki 6grenci sayilarmin birbirine esit veya
yakin olmasi, testi ¢ok etkilememektedir (Gokalp, 2011). 7. smif (Ni,=140,
Nerkek=142) ve 8. smnif seviyesi i¢in (Nkiz=133, Nerkek=159) cinsiyet gruplarinin
sayilarina bakildiginda bu sayilarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Bu durumda
MANCOVA testi yapilabilmektedir, ancak bahsedildigi gibi sonraki boéliimlerde
MANCOVA’nm yani sira parametrik olmayan Mann Whitney U testi de yapilmistir.
Levene hata varyanslar1 esitligi saglanamadigi durumlarda, MANCOV A testinin yani

sira parametrik olmayan Mann Whitney U testi de yapilabilmektedir (Gokalp, 2011).
3.4.4.6. Cok boyutluluk

Bu varsayim, kovaryanslar arasindaki korelasyon katsaymin 0,8’in altinda olmasini
ongortr (Stevens, 2009). Bu calismada tek kovaryans olarak fen karne notu dikkate

alindigindan, ¢cok boyutluluk varsayiminin saglandigi varsayilabilir.
3.4.4.7. Bagimsizlik varsayimi

Testlerin uygulanmasinda en kiigiik birim bireyler degil, smiftir ve bagimsizlik

varsayimi aragtrmacinin  testlerin  uygulanmasi1 sirasindaki goézlemleri ile
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karsilanmugtir. Ogrencilerin testi kendi baslarma yaptiklar1 gdzlemlenmis, arastirmaci

ortam ile etkilesime girmemistir.
3.4.5. Arastirmanin 2. sorusu icin yapilan MANCOVA sonuclarn

Arastirmanin 2. sorusu olan “Ortaokul 6grencilerinin Isik Bagar1 Testi’nden aldiklar1
toplam puan, BTS’den aldiklar1 puan ve geleneksel sorulardan aldiklar1 puanlar
arasinda, fen bilgisi dersi karne notlarinin etkisi kontrol edildiginde cinsiyete gore
anlamli bir fark var midir?* i¢gin MANCOVA testi yapilmistir. Bagimsiz degisken
olarak (fixed factor) cinsiyet, bagimli degiskenler olarak (dependent variables) IBT
toplam puan, BTS puan, geleneksel puan ve kovaryans (covariate) olarak d6grencilerin
fen bilgisi dersi karne notlar1 alinmistir. Her smif i¢in yapilan MANCOVA testi

sonuglar1 ayr1 baglklar halinde verilmistir.
3.4.5.1. 6. simiflar icin MANCOVA sonuglan

6. smniflar i¢in cinsiyetin IBT puan tiirlerine etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla,

MANCOVA testi yapilmis ve MANCOVA testi sonuglar1 Tablo 3.13’te verilmistir.

Tablo 3.13. 6. smiflar icin MANCOVA testi sonuglari

Bagimsiz Wilks’ F dfl df2  Sig. Eta  Gozlenen
degiskenler Lambda kare it
Kesme 0,897 16,615 2 290 0,000 0,103 1,000
noktasi

(Intercept)

Fen bilgisi 0,424 196,691 2 290 0,000 0,576 1,000
karne notu

Cinsiyet 0,987 1,966 2 290 0,142 0,013 0,405

Tablo 3.13’e bakildiginda, 6. smnif seviyesi igin kovaryans olan fen bilgisi karne
notunun etkisi kontrol altina alindiginda, cinsiyetin IBT toplam puan, BTS puan ve
geleneksel soru puanlarina etkisinin olmadigi goriilmektedir (Wilks” A=0,987,
F(2,290)=1,966, p=0,142). Eger sig. degeri 0,05’ten kii¢iik olsaydi, cinsiyetin IBT
puan tiirlerine anlaml etkisi olacag: diisiiniilecek ve MANCOVA testinin ardindan
cinsiyetin ayr1 ayr1 puan tiirlerine etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla ANCOVA testi
yapilacakti.
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3.4.5.2. 7. siiflar icin MANCOVA sonuclarn

7. smiflar i¢cin kovaryans olarak fen bilgisi karne notlar1 kullanilarak, IBT toplam puan,
BTS puan ve geleneksel puanlar cinsiyete gore karsilagtirilmistir. Tablo 3.14°te
MANCOVA testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3.14. 7. smiflar igcin MANCOVA testi sonuglari

Bagimsiz Wilks’ F dfl df2 Sig. Eta  Gozlenen
degiskenler Lambda kare giic
Kesme 0,965 5,055 2 278 0,007 0,035 0,816
noktasi
(Intercept)
Fen bilgisi 0,539 119,037 2 278 0,000 0,461 1,000
karne notu
Cinsiyet 0,991 1,257 2 278 0,286 0,009 0,272

Tablo 3.14°e bakildiginda, 7. smnif seviyesi i¢in kovaryans olan fen bilgisi karne
notunun etkisi kontrol altina alindiginda, cinsiyetin IBT toplam puan, BTS puan ve
geleneksel soru puanlarina etkisinin olmadigr goriilmektedir (Wilks> A =0,991,

F(2,278)=1,257, p=0,286).
3.4.5.3. 8. siiflar icin MANCOVA sonuclan

Burada 8. smiflar i¢in kovaryans olan fen bilgisi karne notu kontrol altina alinarak
ogrencilerin IBT toplam puan, BTS puan ve gelencksel puanlari cinsiyete gore

karsilastirilmistir. Tablo 3.15°te 8. smiflar icin MANCOV A testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 3.15. 8. smiflar icin MANCOVA testi sonuglari

Bagimsiz Wilks’ F dfl df2  Sig. Eta  Gozlenen
degiskenler ~ Lambda kare giic
Kesme 0,896 16,732 2 288 0,000 0,104 1,000
noktast
(Intercept)
Fen bilgisi 0,419 199,777 2 288 0,000 0,581 1,000
karne notu
Cinsiyet 0,995 0,732 2 288 0,482 0,005 0,174

Tablo 3.15’te goriildiigii iizere, 8. smif seviyesi i¢in kovaryans olan fen bilgisi karne

notunun etkisi kontrol edildiginde, cinsiyetin IBT toplam puan, BTS puan ve
93



geleneksel soru puanlari lizerinde etkisinin olmadig1 goriilmektedir (Wilks’ A =0,995,

F(2,288)=0,732, p=0,482).

Genel olarak her sinif seviyesi icin bakildiginda, kovaryans olan fen bilgisi karne
notlarinin etkisi kontrol edildiginde, cinsiyetin IBT puan tiirlerine etkisinin olmadig1
goriilmiistiir. Tablolardaki sig. degerinin hepsinin 0,05’ten biiyiik olmasi nedeniyle,
cinsiyetin IBT puan tiirlerine anlamli etkisi bulunmadigindan, cinsiyetin ayr1 ayr1 her

bir puan tiiriine etkisini analiz eden ANCOVA testi yapilmamuistir.

3.4.6. Arastirmanin 2. sorusu i¢in yapilan parametrik olmayan Mann Whitney U

testi sonuclan

Daha 6nce bahsedildigi gibi MANCOV A’nim varsayimlarindan biri olan varyanslarin
esitligi varsayimi 7. simif BTS puan ve toplam puan, 8. simif BTS puan tiirlerinde
saglanamamugtir. Bu sebeple MANCOVA analizine ilaveten parametrik olmayan
analiz olan Mann Whitney U testi yapilmistir. Mann Whitney U testinin sonuglari 6.
smif i¢in Tablo 3.16°da, 7. smuif i¢in Tablo 3.17’de ve 8. smif i¢in Tablo 3.18’de

goriilmektedir.

Tablo 3.16. 6. smif seviyesi i¢in Mann Whitney U testi sonuglar1

BTSpuan  Geleneksel puan  Toplam puan

Mann Whitney U 9739,000 10748,500 10322,500
Wilcoxon W 19192,000 20201,500 19775,500

z -1,414 -0,008 -0,596

Assimp. Sig. (2-tailed) 0,157 0,993 0,551
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Tablo 3.17. 7. smif seviyesi i¢in Mann Whitney U testi sonuglari

BTS puan Geleneksel puan ~ Toplam puan
Mann Whitney U 8764,000 9640,500 9095,000
Wilcoxon W 18917,000 19793,500 19248,000
z -1,739 -0,444 -1,239
Assimp. Sig. (2-tailed) 0,082 0,657 0,215

Tablo 3.18. 8. smif seviyesi i¢in Mann Whitney U testi sonuglari

BTS puan Geleneksel puan  Toplam puan
Mann Whitney U 10318,500 10177,500 10291,500
Wilcoxon W 23038,500 22897,500 23011,500
z -0,358 -0,558 -0,394
Assimp. Sig. (2-tailed) 0,721 0,577 0,694

Tablo 3.16, Tablo 3.17 ve Tablo 3.18’¢ bakildiginda, 6. sinif (p g1s puan=0,157, Pgeleneksel
soru puan =0,993, Proplam puan =0,551), 7. smif (p BTs puan =0,082, Pgeleneksel soru puan =0,657,
Ptoplam puan =0,215) ve 8. smif seviyeleri i¢in (p 8BTS puan =0,721, Pgeleneksel soru puan =0,577,
Proplam puan =0,694) IBT BTS puan, geleneksel soru puan ve toplam puanlarda kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu sonug, MANCOV A

testi sonuclar1 ile ortiismektedir.
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4. SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ilk olarak sonuglar bagligi altinda arastirmadan elde edilen veriler

Ozetlenmis ve yorumlanmustir. Tartisma basligi altinda elde edilen sonuglar ilgili alan

yazin ile karsilastirilarak tartisilmistir. Calismanm i¢ ve dig gegerliliginden

bahsedilmis ve Oneriler bashigi altinda 6gretmenlere MEB’e, miifredat gelistiricilere

ve arastirmacilara onerilerde bulunulmustur.

4.1. Sonuglar

Calismadan elde edilen sonuglar su sekilde 6zetlenebilir:

Bu calismada ilk olarak 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin 151k konusunda BTS ile

geleneksel sorular1 ¢ozebilme diizeyleri bagimhi 6rneklem t-testi ile her smif i¢in

karsilagtirilmistir.

6. smf Ogrencilerinin BTS ile geleneksel sorulari ¢6zebilme diizeyleri
karsilastirildiginda, BTS (X=33,28) ile geleneksel soru puanlar1 (X=30,49)
arasinda BTS lehine anlamli fark bulunmustur (tee3)=4,63, p<0,05). Ancak etki
biiyiikliigiiniin kii¢iik oldugu gorilmistiir (d=0,27).

7. smf Ogrencilerinin BTS ile geleneksel sorular1 ¢6zebilme diizeyleri
karsilastirildiginda BTS (X=36,38) ile geleneksel soru puanlar1 (X=38,21)
arasinda geleneksel sorular lehine anlamli bir fark bulunmustur (tesy=-3,57,
p<0,05). Etki biiyiikliigii hesaplandiginda bu degerin kiiclik oldugu goriilmiistiir
(d=0,21).

8. smif Ogrencilerinin BTS ile geleneksel sorular1 ¢dzebilme diizeyleri
karsilastirldiginda BTS (X=32,19) ile geleneksel soru puanlar1 (X=30,92)
arasinda BTS lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir (te1)=2,49, p<0,05).
Etki biiylikliigli hesaplandiginda ise etki biiyiikliigliniin olduk¢a kii¢iik oldugu
goriilmiistiir (d=0,15).
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Sonuglara bakildiginda 6. ve 8. smif Ogrencilerinin 151k konusunda BTS’lerde
geleneksel sorulara gore daha basarili oldugu, 7. smif 6grencilerinin ise geleneksel
sorularda BTS’lere gore daha basarili oldugu ortaya g¢ikmustir. Ancak arastirma
sorularinin pratikteki anlamlihigmnin bir gostergesi olarak nitelendirilen etki
biiyiikliigiiniin (Ozsoy ve Ozsoy, 2013) her simif seviyesinde kii¢iik olmas1 (Cohen

d<0,2) ortaya ¢ikan bu farkin 6nemli derecede bir fark olmadigini gostermektedir.

Calismada ikinci olarak her smnif seviyesi i¢in kiz ve erkek dgrencilerin IBT toplam
sorulari, BTS ve geleneksel sorular1 ¢6zebilme diizeyleri, fen bilgisi karne notlari
kontrol edilerek MANCOVA testi ile karsilastirilmistr. MANCOVA testi
sayiltilarindan Levene varyanslarin esitligi testinde 7. simif BTS puan ve toplam puan,
8. smif BTS puan tiirlerinde hata varyanslari arasinda anlamli bir fark c¢ikmasi
nedeniyle, MANCOVA testinin ardindan parametrik olmayan Mann Whitney U testi
de yapilmis ve sonuglar karsilastirilmistir.

e 6. smif IBT toplam puan, BTS puan ve geleneksel soru puanlarinda kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda anlamhi bir fark bulunmamistir (Wilks® A=0,987,
F(2,290)=1,966, p=0,142). Mann Whitney U testi sonuglarmna bakildiginda ise kiz
ve erkek 6grenciler arasinda IBT toplam puan (p=0,551), BTS puan (p=0,157) ve
geleneksel puanlarda (p=0,993) anlamli bir fark goriilmemistir. Bu sonug
MANCOVA testi ile Ortiismektedir.

e 7. smif IBT toplam puan, BTS puan ve geleneksel soru puanlarinda kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda anlamhi bir fark bulunmamistr (Wilks® A=0,991,
F(2,278)=1,257, p=0,286). Ayrica Mann Whitney U testi sonuglar1 incelendiginde,
kiz ve erkek Ogrencilerin arasinda IBT toplam puan (p=0,215), BTS puan
(p=0,082) ve geleneksel soru puanlarda (p=0,657) anlamli bir fark goriilmemis ve
bu sonu¢ MANCOV A testi sonuclar1 ile uyumluluk gostermistir.

e 8. smifIBT toplam puan, BTS puan ve geleneksel soru puanlarinda ise kiz ve erkek
Ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamistr (Wilks” A=0,995,
F(2,288)=0,732, p=0,482). Mann Whitney U testi sonuglarinda goriildigii gibi, kiz
ve erkek ogrenciler arasinda IBT toplam puan (p=0,694), BTS puan (p=0,721) ve
geleneksel soru puanlarinda (p=0,577) anlaml bir fark goriilmemistir. Mann
Whitney U testi sonuglart MANCOVA testi sonuglartyla uyumluluk gosterdigi

gorilmiistiir.
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Sonuglara bakildiginda 6., 7. ve 8. smifta 6grenim goren kiz ve erkek 6grencilerin 151k
konusunda hazirlanan IBT deki tiim sorular, testteki BTS’leri ve testteki geleneksel

sorular1 ¢6zebilme diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
4.2. Tartisma

Baglam temelli sorular (BTS), 6grencilerin giinliikk hayatla bagdastirabilecegi, ilgi
duyduklar1 veya deneyimleri ile ilgili baglamlarm sorular igine yerlestirilerek,
ogrencilerin Ozellikle fen bilimleri dersi konularma ilgi duymast ve bu dersteki
basarilarin1 saglamak amaciyla gelistirilen sorulardir (Ahmed ve Pollitt, 2007).
Ogrencilerin yalnizca kitaplardan ezberledikleri bilgi ve formiiller ile degil, kendi
deneyim ve ilgilerinden yola ¢ikarak fen bilimleri konularin1 6grenmesi ve bilgilerini
degerlendirmesi istenmektedir. Bu sayede 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin
gelisecegi, fen bilimleri konular1 ile kendi yasantilar1 arasinda transferi
saglayabilecegi, zor oldugunu disiindiigii bu dersin konularmna ilgi duyacagi ve

gelecekte de bilimsel caligmalar yapabilecegi diistiniilmektedir (Stinner, 2006).

Bu caligmada, ortaokul 6., 7. ve 8. smif 6grencilerine yonelik, 151k konusunda her
smifin kazanimlarma uygun olarak ¢oktan segmeli BTS ve bu sorularin eslenigi olan
geleneksel sorular hazirlanmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen testler igin
gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmig ve pilot ¢alisma, uzman goriisleri sonucu
testler revize edilmistir. Gegerlik ve giivenirlik ile ilgili yapilan ¢alismalar yontem ve
bulgular kisminda ayrintili olarak verilmistir. Calismanin amaci, 6., 7. ve 8. smif
ogrencilerinin genel olarak BTS’leri ¢ozebilme diizeyleri ile geleneksel sorulari
¢Ozebilme diizeylerini karsilastirmak, IBT yi, bu testteki BTS ve geleneksel sorular1
cozebilme diizeylerini cinsiyet acisindan karsilastirmakti. Basar1 agisindan homojen
olarak belirlenen ortaokullardan 869 6grenciye test uygulanmis, kayip veri analizi
sonucu bir 6grencinin verileri analizden ¢ikarilmis ve 868 6grencinin verileri analiz
edilmistir. Sonuglar, bulgular kisminda verilmistir. Bu bdliimde ise elde edilen

sonuglar, ilgili alan yazin ¢caligmalari ile karsilastirmali olarak tartisilarak sunulacaktir.

[Ik olarak aragtrmanin 1. sorusu olan “Ortaokul 8grencilerinin 151k konusunda BTS ve
geleneksel sorulardan aldiklar1 puan arasinda fark var midir?” sorusuna yanit bulmak

amaciyla, her smif icin bagimli 6rneklem t-testi yapilmistir. Bu testin yapilmasinin
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nedeni, bir siniftaki 6grencilerden alinan iki farkli puan tiirii olan BTS ile geleneksel
soru puan tiirliniin karsilastirilacak olmasidir. Bagimli 6rneklem t-testi sonuglarina
bakildiginda, 6. sinif ve 8. sinif 6grencilerinin BT S’lerde geleneksel sorulara gore daha
basarili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonu¢ Akpinar’in (2011) yaptigi ¢alismanin
sonucu ile benzerlik gostermektedir. Bu ¢alismada, 9. sinif 6grencilerine kuvvet ve
hareket konusunda g¢oktan se¢meli geleneksel sorulardan olusan test, oryantring
baglamindan olusan sorulari iceren test, formula 1 baglamindan olusan sorulari igeren
testler uygulamistir. Sonug¢ olarak 6grencilerin BTS’lerde geleneksel sorulara gore
daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ancak geleneksel sorular ile oryantring
baglamini iceren sorularin ortalamalar1 arasindaki farkin etki biiytikligii (d=0,10) ile
geleneksel sorular ve formula 1 baglammi igeren sorular arasindaki farkin etki
biiytikligli hesaplanmis (d=0,18) ve bu degerin kii¢iik oldugu goriilmiistiir. Bu sonug
calismamizdaki sonuglarla ortiismektedir. Yine benzer bir calismada, Rennie ve Parker
(1996) sekiz 6grenciye kuvvet ve hareket konusunda BTS ve bu sorulara esdeger
olarak geleneksel sorular yoneltmis, bu sorulari ¢ozme siireclerini incelemis ve az
sayida Ogrenci ile calisildigindan nicel analiz yapilmamistir. Bu arastirmanin
sonucunda ise 6grencilerin BTS’lerde, geleneksel sorulara gore daha basarili oldugu
gozlemlenmistir. Bu ¢alismalarin sonuglari, 6. ve 8. smif 6grencileri i¢in bulunan test
sonuglar1 ile ortlismektedir. Calismadaki 7. smif 6grencileri ise 6. ve 8. smif
ogrencilerinin aksine geleneksel sorularda, BTS’lere gore daha basarili olmuslardir.
Ancak hesaplanan etki biyiikligi degeri yine kiigiiktir (d=0,21). Alan yazin
incelendiginde, BTS ile geleneksel sorularin karsilastirildigi ¢alismalarda, 6grencilerin
geleneksel sorularda BTS’ye gore daha basarili oldugu ¢alismaya rastlanmamuistir.
Ancak BTS ve geleneksel sorularin karsilastirildigir Tekbiyik ve Akdeniz’in (2010)
calismasinda, 30 lise 6grencisine iki farkli test uygulanmis ve sonug olarak BTS ile
geleneksel sorular1 cevaplama diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir.
Bunun nedeni olarak ise 6grencilerin BTS’lere aligkin olmadiklar1 gerekge olarak
belirtilmistir. Ayrica Park ve Lee (2004) calismalarinda, fizik 6gretmenleri,
iniversitede Ogretim iiyesi olan fizik egitimcileri ve lise dgrencilerinin geleneksel
sorularin daha kolay ¢oziilebildigini, BTSlerin ¢6ziimiiniin zaman aldig1 ve daha fazla
diisiinme siirecine ihtiya¢ oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Bu ¢aligmada ise

6. ve 8. smif 6grencilerinin BTS’lerde geleneksel sorulara gore basarili oldugu goriilse
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de, ortaya ¢ikan anlamli farkin etki biiyiikliigiiniin kiigiik olmasi nedeniyle 6grencilerin
BTS’lerde geleneksel sorulara gore olan basarisinin yeterince yiiksek olmadigi
goriilmektedir. Bu durum, Ogrencilere 151k konusu ile ilgili yeterli deneyim
kazandirilamamasi1 ve 6gretim, degerlendirme siirecinde BTS’lere yeterince yer
verilmemesi olarak yorumlanabilmektedir. Bu durumlara bagli olarak BTS’lerdeki
basariin geleneksel sorulara gore daha yiliksek olmadig: diisiiniilmektedir. Ayrica 7.
smif Ogrencilerinin geleneksel sorularda BTS’lere gore daha basarili olmasinin
nedeninin, 6. ve 8. smif 151k konusu kapsaminda bulunan 1s18in dogrusal yayilmasi,
15181 yansimasi ve mercekler ile ilgili, okulda veya okul disinda deneyimlere sahip
olunmas1 daha miimkiin iken, 7. smiflarda ele alinan 151k konusu kapsamindaki 1s1g1n
sogurulmast ve renkler gibi kavramlarin somutlastirilmasinin zor olabilecegi veya
ogrencilerin bu konudaki deneyimlerinin daha az olabilecegi diistiniilmektedir. Bu
nedenle ogrencilerin BTS’lere ve baglamlara aliskin olamadigindan bu sorularda
geleneksel sorulara gore daha basarili olamadig: diisiiniilmektedir (Yal¢in ve dig.,
2009). Ayrica her sinif seviyesi i¢in etki biiylikliiklerine bakildiginda, bu degerlerin
kii¢iik olduklar1 gériilmektedir. Buna gore ortaya ¢ikan anlamli farkin her sinif seviyesi

icin pratikte 6nemli derecede etkili olmadigi s6ylenebilmektedir.

Arastirmanin 2. sorusu olan “Ortaokul 6grencilerinin IBT den aldiklar1 toplam puan,
BTS’den aldiklar1 puan ve geleneksel sorulardan aldiklar1 puanlar arasinda, fen bilgisi
dersi karne notlarinin etkisi kontrol edildiginde cinsiyete gore anlamli bir fark var
mudir?* i¢in, her smif seviyesinde fen bilgisi karne notlarinin etkisini kontrol edilerek,
kiz ve erkek 6grencilerin IBT den aldiklar1 toplam puan, BTS puan ve geleneksel soru
puanlar1 karsilastirilmak istenmis ve bunun icin MANCOVA testi yapilmistir.
MANCOVA sayiltilar1 boliimiinde, Levene varyanslarin esitligi testinde kiz ve erkek
ogrencilerin 7. smif BTS ve toplam puanlarinda, 8. simif BTS puanlarinda hata
varyanslar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmiis ve MANCOVA testini
etkileyecek cok onemli bir durum olmasa da, MANCOVA testinin ardindan, yine
aragtirmanin 2. sorusu i¢in parametrik olmayan Mann Whitney U testi de yapilmistir.
[k olarak MANCOVA testi sonuglarma bakildiginda, 6. sinif, 7. smif ve 8. siniflarda
fen bilgisi karne notlarmin etkisi kontrol edildiginde, kiz ve erkek 6grenciler arasinda
IBT toplam puan, BTS puan ve geleneksel soru puanlarinda anlamli bir fark olmadigi

ortaya c¢ikmistir. Sonuglar istatistiksel olarak anlamli ¢ikmadigi icin MANCOVA
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testinin ardindan cinsiyetin ayr1 ayr1 puan tiirlerine etkisini ortaya ¢ikarmak amacryla
ANCOVA testi yapilmamus ve etki biiyiikliikleri (n?) rapor edilmemistir. MANCOVA
testinin ardindan yapilan parametrik olmayan Mann Whitney U testi sonuglarinda, her
ti¢ smif i¢in de kiz ve erkek dgrencilerin IBT toplam puan, BTS puan ve geleneksel
soru puanlarit arasinda anlamli bir fark goriilmemistir. Mann Whitney U testi
sonuglarmin MANCOVA testi sonuclar1 ile benzer oldugu goriilmiistiir. Her simif
seviyesinde kiz ve erkek ogrencilerin IBT toplam puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olmamasi, kiz ve erkek 6grenciler arasinda 151k konusu ile ilgili sorular1 ¢ozebilme
diizeyleri arasinda anlamli1 fark olmadigin1 gostermektedir. Alan yazinda bahsedildigi
gibi, kiz ve erkek Ogrencilerin farkli ilgilerinin oldugu ve bunun fen bilimleri
dersindeki konularindaki basarilarmi etkiledigi bilinmektedir. Bir¢ok konuda basari
olarak farkli olduklar1 diisiiniilen kiz ve erkek 6grencilerin, 151k konusunda aralarinda
basar1 agisindan fark ¢ikmamasi dikkate deger bir sonugtur. Yapilan ¢alismalarda
ozellikle fen bilimleri dersi fizik alaninda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére daha
basarili oldugu goriilmiis (Dresel ve dig., 1998; Yildirim ve Eryilmaz, 1999), bunun
sonucunda ozellikle fizik alaninda kiz 6grenciler ile erkek 6grenciler arasindaki bu
ucurumun kapatilmasina yonelik ¢esitli Onlemler almip bu konuda daha fazla
akademik arastirmalar yapilmasi onerilmistir. Ancak bu konudaki ¢aligmalarin genel
olarak fizik dersindeki basar1 (Dresel ve dig., 1998; Yerdelen Damar ve Pesman, 2013)
veya elektrik, mekanik gibi yalnizca belli fizik konularindaki basariy1 (Kilig, 2009;
McCullough, 2004; Sencar, 2001; Yildirim ve Eryilmaz, 1999) karsilastiran ¢aligmalar
oldugu ve bazi diger fizik konularmin daha az sayida arastirmaya konu oldugu dikkat
¢ekmektedir. Diger derslerde oldugu gibi fizik dersindeki basarinin da konu-spesifik
olabilecegi diisiiniildiigiinde kiz ve erkek Ogrencilerin esit basariya sahip oldugu
konularm tespitinin alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu acidan, bu
calismada kiz ve erkek Ogrenciler arasinda, 151tk konusu sorularini ¢dzebilme
diizeylerinde anlamli fark ¢ikmamasi 6nemli bir sonug olarak degerlendirilmektedir.
Aragtirmanin 2. sorusu igin yapilan MANCOVA testi sonucunda 6., 7. ve 8. smifta
ogrenim goren kiz ve erkek dgrencilerin arasinda BTS ve geleneksel sorular puanlari
arasinda anlamli bir fark ¢gikmamasi, kiz ve erkek 6grencilerin tiim testteki sorularda
oldugu gibi ayr1 ayr1 BTS ve geleneksel sorularda da esit basar1 sergiledigi sonucunu

gostermistir. Bu sonuca gore, kiz ve erkek ogrencilerin 151k konusunu giinliik yasam
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ile iliskilendirebilme diizeylerinin esit oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde Rennie ve
Parker (1996) kuvvet ve hareket konusunda BTS ve geleneksel sorulari
karsilastirdiklar1 calismada, kiz ve erkek 6grenciler arasinda iki puan tiiriine gore de
fark bulamamuislardir. Son yillarda kiz ve erkek dgrencilerin fen bilimleri konularinda
esit deneyimler kazandirilmasi ve bilime karsi tutumlarinin, su anda ve gelecekte de
bilim ile ilgili g¢aligmalara yonelmelerinin esit olabilmesi 6nem kazanmigtir
(McCullough, 2004). Erkek o6grencilerin fen bilimleri dersi fizik alaninda kiz
ogrencilere gore daha basarili oldugu ve bunun sonucunda kiz 6grencilerin fizik
alanma onyargili yaklastig1 bilinmektedir (Liu ve dig., 2010). Bu nedenle 6grenciler,
toplumun etkisiyle de fizik alaniyla ilgili mesleklerin genellikle erkek 6grencilerin
sectigi meslek grubu olarak diistinmektedir (Murphy ve Whitelegg, 2006). Bu acidan
fen bilimleri dersi fizik alaninda 151k konusu gibi kiz ve erkek Ogrencilerin ayni
derecede basarili oldugu fizik konularmin tespit edilmesi, 6zellikle kiz 6grencilerin bu
derse olan ilgi, motivasyon ve basarilarin1 artirtp, dnyargilarinin azalmasina sebep
olabilecegi ve bdylece ileride fizik ile ilgili meslek gruplarinda daha fazla kiz
ogrencinin goriilebilmesini saglayacagi diisiiniilmektedir. Genel bilgiler bolimiinde
bahsedildigi gibi, kiz 6grencilerin her alanda erkek 6grenciler ile esit olmasi, cinsiyet
farkliliklarinin en aza indirgenmesi ve ortadan kaldirilmasinda ailenin, 6gretmenlerin,
miifredat gelistiricilerin ve O0gretmen yetistiren kurumlarin sorumluluklar1 oldukg¢a
fazladir. Ailelerin 6grencileri meslek se¢cimlerinde cinsiyete gore yonlendirilmemesi,
O0gretmenlerin fen bilimleri derslerinde konular1 cinsiyete gore ayristirmadan,
gerektiginde dezavantajli grubun basarisini artirmak amaciyla kiiclik onemler alarak
Ogretim siirecini gergeklestirmesi ve esit deneyimler kazanmalarinda yardimci olmasi,
miifredat gelistiricilerin ders kitaplar1 ve konu igeriklerini bu dogrultuda diizenlemesi,
Ogretmen yetistiren kurumlarin bu bilingle 6gretmen yetistirmesinin, egitimde ve
gelecekteki meslek se¢iminde cinsiyet farkliliklarini  ortadan kaldiracagi

diistiniilmektedir.
4.3. Calismanin i¢ ve Dis Gecerligi

I¢ gecerlik, arastirma siirecinde ¢alisilan durumun ortaya ¢ikarilmasindaki yeterliligin
sorgulanmasidir (Ergiin ve Altun, 2012). Baska bir ifadeyle, bir arastirmada bagimli
degiskende meydana gelen degisimin gercekten bagimsiz degiskenden kaynakli
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olmasidir. Dis gecerlik ise genellenebilirlik olarak tanimlanmaktadir. Caligmada
orneklemden elde edilen sonuglarin, ayni durum ve drneklemlere genellenebilir olmas1
esastir (Yildirim, 2010). Bu kisimda ¢alismanin i¢ ve dis gecerligi iizerinde tehdit

olabilecek unsurlar iizerinde alinan 6nlemler anlatilmistir.
4.3.1. Calismanin i¢ gecerligi

Nedensel karsilastirmali arastirmalarda i¢ gegerlige tehdit olabilecek bazi unsurdan
bahsedilir (Fraenkel ve Wallen, 2000). Bunlar; 6grenci 6zellikleri, ortam ve 6lgtim
araclaridir. Karsilastirilan gruplarin halihazirda mevcut olan gruplar (kiz-erkek)
olmas1 sebebiyle arastirmacinin kisileri rastgele bu gruplara atamasi miimkiin degildir.
Bu sebeple nedensel karsilastirmali arastirmalarda gecerlige en 6nemli tehdit 6grenci
ozellikleridir. Bu tehtidi ortadan kaldirmak adma Ogrencilerin iizerinde inceleme
yapilan, bagimli degisken iizerinde etkisi olabilecegi diisliniilen 6zellikleri tespit
edilmistir. Bunlardan, fen bilgisi karne notunun kiz ve erkek 6grenci gruplar1 i¢in her
smif seviyesinde birbirine yakin olup olmadigi kontrol edilmis ve bu degisken
kovaryans olarak analizlerde kullanilmustir. Calismanin i¢ gegerligini tehdit edebilecek
bir diger unsur ise eger gruplardan verilerin toplandigi sartlar farkli ise ortamdir.
Ancak bu arastirmada arastirmaci uygulamalarin yapildigi tiim ortamlarda bizzat
bulunmus ve farkli ortamlar olmasina karsin her bir ortamdaki fiziki sartlarin herhangi
bir grubu avantaj veya dezavantajli duruma sokmayacagini goézlemlemistir.
Calismanin i¢ gecerligini tehdit edebilecek son unsur ise Olglim araclarmin
uygulanmasi sirasinda olabilecek Ol¢iim aracmin uygulayicilarinin 6zelliklerindeki
farkliliklardir. Uygulama esnasinda arastirmaci her simifta bulunmus ve testi
uygulayan dgretmenlerle bir arada siireci yonetmistir. Ancak dgrencilerle etkilesimi
yok denecek kadar az olmustur. Arastirmanin i¢ gecerligine tehdit olabilecek yukarida

bahsedilen bu unsurlar dikkate alinarak i¢ gegerligin saglandig1 diistiniilmektedir.
4.3.2. Calismanin dis gecerligi

Calismanimn dis gecerliliginin saglanmas1 amaciyla, 6rneklem ve 6rneklemin evreni
temsil edebilme diizeyi incelenmistir. Calismada cinsiyet ve sinif seviyesi gruplarmin
say1s1 tabakali 6rneklem ile belirlenmistir. Tabakali 6rneklem ile hesaplanan gruplarin

sayisinin evreni temsil ettigi diisliniilmiis ve dis gegerliligin saglandig1 goriilmiistiir.
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Izmit’te bulunan devlet ortaokullarmin ortadgretime gecis siavi puan ortalamalari,
yiiksek, orta ve diisiik diizeyde basar1 gosteren okullar olarak ayrilarak, bu gruplardan
okullar rastgele se¢ilmis ve rastgele secilen okullarda uygulama yapilmistir. Bu
sebeplerle sonuclar Kocaeli ilindeki 6., 7. ve 8. siiflarda 6grenim goren 6grencilere

genellenebilir. Bu sekilde ¢alismanin dis gecerligin saglandigi diistiniilmektedir.
4.4. Oneriler

Bu calismada 151k konusunda BTS ve geleneksel sorulardan olusan testler gelistirilerek
6., 7. ve 8. smif O6grencilerine uygulanmistir. Calismada elde edilen sonuglar
dogrultusunda;

Ogretmenlere:

e Baglam temelli yaklasima dayali 6gretim ve degerlendirmenin 151k konusunda
oldugu gibi derslerdeki diger fen konularinda da kullanilmasi,

e Egitimde cinsiyet farkliliklarinin ortadan kaldirilmasi amaciyla fen bilimleri dersi
ozellikle fizik alaninda her konuda kiz ve erkek Ogrencilere esit deneyimler
kazandmrmali, bu dogrultuda ders etkinlikleri ve ders kitaplar1 diizenlemeli ve
meslek secimleri dgrencilere bu yonde asilanmalidir. Gerek ogretim, gerek
degerlendirme siirecinde cinsiyet farkliliklarim1 ortadan kaldiracak ortamlar
olusturulmalidir. Ogrencilere fen bilimleri konularinda gdsterecekleri basarilar1 ve
gelecekte sececekleri meslekleri konusunda cinsiyet vurgusu yapilmamali ve

ogrencilere bu konuda bir dayatma gosterilmemesi onerilmektedir.

MEB’e:

e Ogretmenlere yonelik baglam temelli yaklasima dayali 6gretim ve sorularmn
kullanilmasiyla ilgili hizmet i¢i egitim veya calistaylarin yapilmasi,

e Ortadgretime giris savlarinda, uluslararasi testlerdeki (TIMSS ve PISA gibi)
basar1y1 yakalayabilmek i¢in daha fazla giinliik hayatla bagdastirilmis BTS lerin

sorulmasi 6nerilmektedir.

Arastirmacilara:

e Deney ve kontrol gruplar1 olusturularak 151k konusunda baglam temelli yaklagima
dayali ogretim ve geleneksel O0gretim uygulanmasi seklinde yapilacak olan
deneysel calismalarda degerlendirme siirecinde BTS ile geleneksel sorulardan
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olusan IBT’ler uygulanmasi ve bdylece 6gretimin bu iki soru tiirline etkisinin
arastirilmasi,

Bu calismada uygulanan IBT’ler ¢oktan se¢meli sorulardan olugmaktadir.
Ogrencilerin BTS’leri ¢dzme siirecini incelemek ve problem ¢dzme becerilerinin
gelisimini saglamak amaciyla 6grencilere agik uglu olarak giinliik yasamdan kisa
hikayeler seklinde sorular yoneltilebilir ve 6grencilerin cevaplar1 bu dogrultuda
incelenebilir. Boylece kiz ve erkek ogrencilerin derse katilimlari, problem ¢6zme
stiregleri incelenebilir ve BTS’leri ¢ozebilme diizeylerinin bir¢ok boyutunun
karsilastirilmasi yapilabilir,

Fen bilimleri dersi 151k konusu disindaki diger konularda da BTS ve eslenigi olan
geleneksel sorular gelistirilerek, kiz ve erkek 6grencilerin bu soru tiirlerindeki
basar1 diizeylerinin karsilastirilmasi,

Ayrica sorular gelistirilmeden 6nce kiz ve erkek Ogrencilere ilgilerini ve
deneyimlerini ortaya ¢ikaran anketler uygulayarak bu dogrultuda BTS’ler
gelistirilmesi ve 6grencilere uygulanmasi,

BTS’lerden olusan testlerin fen bilgisi dersindeki diger konular ile matematik,
kimya, biyoloji gibi farkl disiplinlerde de uygulanarak etkilerinin belirlenmesi,
Daha genis orneklemler ve bolgelerde benzer arastirmalarin yapilarak arastirma

sonu¢larmin bu ¢alismanin sonugclari ile karsilastirilmasi onerilmektedir.

Miifredat gelistiricilere:

BTS ile birlikte 6grencilerin 6gretim siirecini tamamlamasi, sadece 151k konusu
icin degil, diger fen bilimleri konular1 agisindan da 6nem kazanmalidir. Tiim
iilkelerdeki Ogrencilerin fen bilimleri ve matematik bilgi diizeylerinin ortaya
cikarildig1 ve basarilarinin karsilastirildigi TIMSS ve PISA smavlari, giinliik
yasamla iligkilendirilmis ¢oktan se¢cmeli ve agik uglu sorulardan olugmaktadir.
Derslerde ve degerlendirme siirecinde baglam temelli yaklagim esas alindiginda
iilkemizin bu smavlarda gosterdigi diisiik olan basar1 seviyesi yiikselecektir. Bu
nedenle 6gretim siireglerini planlayan miifredat gelistiricilerin bu yaklasimi esas
alarak planlamalarin1 yapmalari,

Ders kitaplarinda, &grencilerin ilgisini ¢eken ve giinliik yasantilariyla

bagdastirabilecegi hikayeler ve sorular bulunmasi, 06grencinin konuyu
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Ogrenebilmesi i¢in yararl olacak ve BTS’ye alisarak, tiim tilkelerde yapilan bu
uluslararasi sinavlarda tilkemiz 6nemli bir basar1 elde edecektir. Bu sebeple ders

kitaplarinda BTS’ye daha fazla yer verilmesi dnerilmektedir.
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Ek-A

PILOT CALISMADA 6., 7. VE 8. SINIF ICIN IBT’DE BULUNAN BTS ve
GELENEKSEL SORULARIN KAZANIM ve BILISSEL DUZEYLERINi
ICEREN BELIRTKE TABLOLARI

Tablo A.1. 6. snif BTS ve geleneksel sorularin kazanim ve bilissel diizeylerini igeren

belirtke tablosu
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme

6.4.1.1. Isigin dizgin ve 1% A% D%

purtizli “yiizeylerdeki g*;i 3%12%, 20*,18*,

yan51ma.1arm1 "gozlc':mler ve 142510,7 19,17

wsinlar ¢izerek gosterir.

6.4.12. Isigin yansimasinda

gelen 151, yansiyan 1sin ve 13*,16%*,15,

ylzeyin normali arasindaki 14

iliskiyi agiklar

Tablo A.2. 7. smif BTS ve geleneksel sorularin kazanim ve bilissel diizeylerini iceren

belirtke tablosu

Bilgi

Kavrama Uygulama Analiz  Sentez Degerlendirme

7.4.1.1. Ayna cesitlerini gozlemler
ve kullanim alanlarina &rnekler
Verir.

22*11*,16*
1,19,10

7.4.1.2. Diiz, cukur ve tiimsek
aynalarda  olusan  goriintiileri
karsilastirir.

4%24*%14.9 25%, 26

7.4.2.1. Isigin madde ile etkilesimi
sonucunda  madde tarafindan
sogrulabilecegini kesfeder.

13*,6*,18*21*
7,3,2,20

7.422. Beyaz 1s18in tim 151k
renklerinin bilesiminden olustugu
sonucunu gikarir.

23*12

7.4.2.3. Gozlemleri sonucunda
cisimlerin, siyah, beyaz ve renkli
goriinmesinin  nedenini, 151810
yansimast ~ ve  sogrulmasiyla
iligkilendirir.

7.4.2.4. Glines enerjisinin giinlik
yasam ve teknolojideki yenilik¢i
uygulamalarina ornekler verir ve
kaynaklarin  etkili ~ kullanimi
bakimindan  Giines  enerjisinin
Onemini tartigir.

15%17*
8,5
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Tablo A.3. 8. smif BTS ve geleneksel sorularin kazanim ve bilissel diizeylerini igeren
belirtke tablosu

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
8.4.1.1. Ortam degistiren 151810 2%,4% 6% 13*14
izledigi yolu gozlemleyerek 35,1
kirllma olayinin sebebini ortam
degisikligi ile iliskilendirir.
8.4.1.2. Isigin kirilmasini, ince ve 8*,7 16*,17%*,
kalin kenarl mercekler 20*,21*
kullanarak deneyle gozlemler. 15,19,22,18
8.4.1.3. Ince ve kalin kenarli 9* 10
merceklerin  odak  noktalarmi
tespit ederek ormanlik alanlara
birakilan cam atiklarmm yangin
riski olusturabilecegini fark eder.
8.4.1.4. Merceklerin  giinliik 11*12

yasam ve teknolojideki kullanim
alanlarina 6rnekler verir.

* Konulan soru numaralart BTS’leri temsil etmektedir.
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Ek-B
UZMAN GORUS FORMU

UZMAN GORUS FORMU
Sayin uzman,
Bu ¢ahisma, Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dal’'nda yiiksek lisans Ogrencisi Merve SAK tarafindan yiritiilen “Ortaokul
Ogrencilerinin Isik Konusundaki Baglam Temelli Sorular ile Geleneksel Sorulari
Cevaplayabilme Diizeylerinin Cinsiyete Gore Karsilagtirilmasi” baslikl yiiksek lisans
tez ¢aligmasidir.
Bu amagcla, 6., 7. ve 8. simif fen bilgisi dersi 151k konusu ile ilgili baglam temelli ve
geleneksel sorulardan olusan, toplam her smif seviyesi i¢in yaklasik 20 soru igeren
testler hazirlanmistir. Testin tahmin edilen cevaplama siiresi yaklagik 40 dakikadir.
Sorularin dogru cevabi koyu renkle belirtilmistir.
Isik konusu ile ilgili hazirlanan ¢oktan se¢meli testler i¢cin uzman goriis formu
asagida ilginize sunulmustur. Liitfen sizin i¢in uygun olan segenegi isaretleyiniz ve
Onerileriniz varsa belirtiniz.

Az Cok

Sorular 1 234 5 Onerileriniz
1. Hazirlanan baglam
temelli ve geleneksel
sorular 6grencilerin
sinif seviyelerine uygun
mu?

2. Sizce sorular yeterince
anlagilir m1?

3. Sorularin uzunlugu
ogrenciler i¢in uygun
mu?

4. Sorularin dili
ogrencilerin seviyesine
uygun mu?

5. Sorular her smif igin
belirlenmis kazanimlara
uygun mu?

6. Bazi sorularda
kullanilan resimler
ogrenciler igin ilgi
¢ekici mi?

7. Cevap siklarindaki
celdiriciler sizce
yeterince uygun mu?
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Soru veya cevaplarda
sizce herhangi kavram
yanilgisi i¢eren bir bilgi
var m1?

Bazi sorularda, diger
sorularin cevaplari
hakkinda ipucu veren
ifadeler var mi1?

10.

Baglam temelli
sorularda kullanilan
baglamlar ve hikayeler
ogrenci seviyesine
uygun mu?

11.

Baglam temelli sorular
en az kavrama
diizeyinde mi?

12.

Baglam temelli sorular
sizce giinlik yasam ile
yeterince ilgili mi?

13.

Baglam temelli sorular
ile geleneksel sorular
biligsel seviye acisindan
sizce paralel mi?

14.

Baglam temelli
sorularda segilen
baglamlar 151k
konu/kavramina uygun
mu?

15.

Baglam temelli sorular
ile geleneksel sorularin
zorluk derecesi sizce
birbirine yakin mi1?

16.

Geleneksel sorular sizce
ogrencilerin ezbere
yapabilecegi sorular mi1?

17.

Geleneksel sorular sizce
giinliik yasamla ilgisi
olmayan cisimler
tizerinden mi
olusturulmus?

18.

Geleneksel sorular sizce
ogrenciler tarafindan
kitap bilgileri ile
¢oziilebilir mi?

19.

Geleneksel sorular sizce
151k konu/kavrami ile
ilgili mi?
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Ek olarak belirtmek
istedikleriniz:
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Ek-C
PILOT CALISMADA UYGULANAN 6., 7. VE 8. SINIF iCIN IBT’LER
6. simif pilot cahsmada uygulanan IBT

Sevgili Ogrenciler,

Bu test sizin Isik konusundaki bilginizi 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Her sorunun
yalnizca bir dogru cevabi vardir. Test toplam 20 sorudan olusmaktadir. Testi
cevaplamak i¢in size verilen siire 40 dakikadir. Sorular1 dikkatle okuyunuz, bos soru
birakmayiniz. Basarilar.

OKUulUNUZ: ...
Cinsiyetiniz: () Kiz () Erkek

Okul numaraniz: ................

Birinci donem Fen Bilgisi dersi karne notunuz: ..............

1) Asagida verilen yiizeylerden hangisinde 151k daginik yansima yapmaktadir?

A) B) -
Ayna a Aliiminyum folyo
'y
C)

‘ Cim Caydanlik
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2) Yandaki sekilde goriildiigii gibi, esit birim karelere ayrilmis

alandaki aynaya ok yoniinde bir 15in gonderiliyor. Buna
/ y B gore yansiyan 1sin, hangi nokta veya noktalari aydmlatir?
C

(Aynalarin arkasindaki ¢izgiler aynalarin yansitmayan ylizeyini gostermektedir.)

A) A
B) AveB
C) B
D) BveC

3) Gece gokyiiziine baktigimizda ayin parlak oldugunu ve diinyamizi bir miktar
aydmlattigini goriiriiz. Ay parlak goriinmesinin ve diinyamizi bir miktar
aydmlatmasinin sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Ay’ kendisinin dogal bir 151k kaynagi olmasi

B) Ay’m, giinesten aldig1 1sinlar1 diinyaya yansitmasi

C) Ay’in, yildizlardan aldig1 1sinlar1 diinyaya yansitmasi
D) Ay’m, gezegenlerden aldigi 1smlar1 diinyaya yansitmasi

4) Asagida verilen yiizeylerden hangisi sirasiyla daginik ve diizgiin yansima yapan
yiizeylere ornektir?

A) Hali — diizlem ayna

B) Aliiminyum folyo- buzlu cam
C) Aliiminyum folyo- diizlem ayna
D) Kagit- buzlu cam

/l
/,
/

5) y

-

A

Yukardaki sekilde gosterilen yiizeye gelen 1sinlar ok yoniinde sekilde gosterildigi
gibi yansimaktadir.

Buna gore bu yansitici yiizey asagidakilerden hangisidir?

A) Ayna
B) Cam
C) Celik
D) Duvar
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6) Cem okula giderken, annesinin onun i¢in hazirladigi sandvigi aliiminyum folyo ile
kaplamasini izlemektedir. Sandvig, aliiminyum folyo ile sarilmadan 6nce, Cem
aliminyum folyoda kendisinin birebir yansimasini gérmektedir. Ancak annesi,
sandvi¢i aliiminyum folyo ile sardiktan sonra Cem artik aliminyum folyoda kendi
yansimasini birebir gérememektedir.

Bu olaylarin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Aliminyum folyonun 15181 yansitici yiizeyi yoktur.

B) Aliiminyum folyoda sadece diizgiin yansima gerceklesmistir.

C) llk basta aliiminyum folyoda diizgiin yansima gerceklesirken, daha sonra
daginik yansima gerceklesmistir.

D) Ilk basta aliiminyum folyoda dagmik yansima gergeklesirken, daha sonra

diizgiin yansima ger¢eklesmistir.

7) Piiriizsliz bir yiizeye birbirine paralel olarak gelen 1sinlarin yon degistirerek yine
birbirine paralel olarak geldigi ortama geri donmesine ne ad verilir?

A) Diizgiin yansima
B) Daginik yansima
C) Kirilma
D) Sogurma

8.ve 9. sorular1 parcay1 okuyarak cevaplayiniz.

8) Giinesli bir giinde sinifta ders islenmektedir. Smifta bulunan Mehmet yazi
yazarken goziine siirekli bir 151k gelir ve yazdigin1 géorememeye baslar. Sinifa
baktiginda ise kendisine dogrudan bir 151k tutulmadigini farkeder.

Buna gére Mehmet’in goziine gelen ve gormesini engelleyen 151k nereden gelmis
olabilir?

A) Disaridan gelen giines 15181, duvara ¢arpip yansima yaparak Mehmet’in
gbziine gelmis olabilir.

B) Disaridan gelen giines 15181, 6gretmen masasina ¢arpip yansima yaparak
Mehmet’in goziine gelmis olabilir.

C) Disaridan gelen giines 15181, arkadasmin saat camina garpip yansima yaparak
Mehmet’in goziine gelmis olabilir.

D) Disaridan gelen giines 15181, kendi defterine garpip yansima yaparak
Mehmet’in goziine gelmis olabilir.

9) Yukardaki soruya gore giines 15181 asagidaki olaylardan hangisi yoluyla
Mehmet’in géziine gelmistir?

A) Daginik yansima
B) Diizgiin yansima
C) Kirilma
D) Sogurma
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10) Diizgiin yansima gergeklestirebilmek igin asagidaki ylizeylerden hangisini
kullanabiliriz?

A) Durgun su

B) Burusturulmus aliiminyum folyo
C) Karton

D) Naylon poset

11) Asly, ailesiyle birlikte bir gl kenarma piknige gitmistir. Asli, go1 durgunken
agaglarm ve kendisinin yansimasii goliin ylizeyinde gérmektedir. Ancak gole tas
attiginda kendisinin ve agaglarin yansimasini net gérememektedir. Bunun nedeni
asagidakilerden hangisinde dogru ifade edilmistir?

A) Go6l durgunken diizgilin yansima gerg¢eklesmistir, tas atildiginda ise daginik
yansima gerceklesmistir.

B) Gol durgunken dagmik yansima gergeklesmistir, tas atildiginda ise diizgiin
yansima gerceklesmistir.

C) Gol durgunken de, tas atildiginda da sadece daginik yansima gergeklesmistir.

D) Gol durgunken de, tas atildiginda da sadece diizgiin yansima gergeklesmistir.

12) Emre vesikalik fotograf ¢ektirmek i¢in bir giin
fotografciya gider. Fotograf ¢cektirmek icin sandalyeye
oturdugunda, spot 151811 inceler ve spotun i¢inin piiriizli
bir yiizey oldugunu farkeder. Bunun nedenini fotograf¢iya
sorar. Fotografcinin cevabi ne olmalidir?

A) Isigin diizgiin yansiyarak, dagilmamasimni saglamak
B) Isigm dagmik yansiyarak, dagilmasini saglamak
C) Isig1 yansitmamasini saglamak

D) Isig1 sogurmasini saglamak

13) Bir 6grenci, sinifta kiigiik oyuncak lazer 1s181yla oynamaktadir. Bu 15181, sinifta
bulunan aynaya tutup, smifin farkli yerlerine yansimasini incelemektedir. Lazer
15181n1n yansiyip 0grencinin goziine gelmesi goz saghgi acisindan oldukca zararhdir.
Buna gore 15181n yansiyip 6grencinin goziine gelmesi durumu, aynaya gelen 151n ile
normal arasindaki ac1 kag¢ derece oldugunda gerceklesir?

A) 0 B) 30
C) 60 D) 90
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14)

Yukardaki sekilde goriildiigii gibi, gelen 151 ile normal arasindaki ag1 55° dir. Buna
gore yansiyan 1s1n ile ayna arasindaki ac1 kag derecedir?

A) 15
B) 30
C) 35
D) 55

15) Bir diizlem aynaya gelen 1s181n kendi tizerinden geri yansimasi i¢in gelme agisi
kac derece olmalidir?

A) 90°
B) 60°
C) 30°
D) 0°

16) / ayna

e

Tepegoz, saydam bir kagit lizerine yazilan yazilar1 veya sekilleri, perdeye biiyiitiip
yansitan bir optik alettir. Genellikle okullarda ders anlatirken projeksiyon yerine
kullanlir.

Bir 6gretmen, sinifta tepegdz yardimiyla perdeye bir sekil yansitmaktadir. Buna
gore, tepegdzdeki aynaya, normal ile 40° ag1 yapacak sekilde 151 génderildiginde, bu
1s11n aynadaki yansima agis1 kag derece olur?

A) 40
B) 50
C) 60
D) 90
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17) Asagida ok yoniinde gonderilen 1sinlarin yansimalarindan hangileri, daha genis
bir ortama yayilir?

A) B) N‘ ’

S \Y o) \\\\&\

18) Evlerimizin salonlarinda veya odalarimizda genellikle /)
15181 yukar1 dogru veren avizeler kullaniriz. ‘

Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Isigin dagilmasini 6nlemek
B) Isigm diizgiin yansimasini saglamak
C) Isigin kirilmasini saglamak
D) Isigin dagmik yansimasini saglamak

19) A¢ Sekilde goriildiigli gibi bir diizlem aynaya 151 gonderiliyor,
yansiyan 151n diger aynadan da yanstyarak ortami terk ediyor.

¢—| Buna gore yansiyan 1sin ortamu terk edene kadar A, B ve C
noktalarmin hangisi veya hangilerinden gegmektedir?

(Aynalardaki taral kisim yansitict olmayan kismi gdstermektedir.)

A) A
B) AveB
C) B
D) BveC
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20) Periskop, genellikle denizaltinda kullanilan,
gozlemlemek istedigimiz yeri gormemizi saglayan ve
diizlem aynalardan olusan bir mekanizmadir.

Bir denizalt1 i¢in, disar1 ¢ikmadan etrafin izlenebilecegi
bir periskop tasarlamak istenmektedir. Buna gore
asagidakilerden hangisi bu periskopun i¢ yapisi olabilir?

(Aynalardaki tarali kisim yansitict olmayan kismi gostermektedir.)

A) »—» Ayna B) =y
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7. simif pilot cahsmada uygulanan IBT

Sevgili Ogrenciler,

Bu test sizin Isik konusundaki bilginizi 6l¢cmek amaciyla hazirlanmistir. Her sorunun
yalnizca bir dogru cevabi vardir. Test toplam 26 sorudan olugmaktadir. Testi
cevaplamak i¢in size verilen siire 40 dakikadir. Sorular1 dikkatle okuyunuz, bos soru
birakmayiniz. Basarilar.

OKulunuz: ...
Cinsiyetiniz: ( ) Kiz ( ) Erkek

Okul numaraniz: ................

Birinci donem Fen Bilgisi dersi karne notunuz: ..............

1) 1. Gelen 1simnlar1 odaklayarak yansitir.
Il. Cisimleri oldugundan daha kiiciik gosterir.
I11. D1s yiizeyi yansitici yiizeyidir.

Yukarda verilen I, II ve III numarali yargilardan hangisi veya hangileri tiimsek ayna
i¢cin dogrudur?

A) I-11

B) Yalnizca Il
C) H-1

D) I-11-11

2) Siyah renk ile ilgili verilen asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Tim renkleri yansitir
B) Tiim renkleri sogurur
C) Ana renktir
D) Ara renktir

3) Yesil, kirmizi, beyaz ve siyah renklerden olusan 4 tane bidona ayn1 miktarda ve
ayni sicaklikta su konuluyor ve disarida giines 15181na maruz birakiliyor. Bir siire
sonra bidonlardaki suyun sicakliklar1 6l¢iiliiyor. Buna gore sicakligi en diisiik olan
suyun bulundugu bidon hangi renktir?

A) Yesil
B) Beyaz
C) Siyah
D) Kirmizi
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4) Lunaparka giden Cem, “Eglenceli Aynalar” boliimiinii gezmeye gider. Aynalari
incelerken, 1. aynada kendisini oldugundan daha biiyiik ve ters, 2. aynada kendisini
oldugundan daha kiigiik ve diiz, 3. aynada ise kendisinin birebir ayn1 boyda ve diiz
yansimasini gérmektedir.

Buna gore 1., 2. ve 3. ayna ¢esitleri asagidakilerden hangisidir?

1.ayna 2.ayna 3.ayna
A) Cukur Ayna Diizlem Ayna Tiimsek Ayna

B) Tiimsek Ayna  Diizlem Ayna Cukur Ayna
C) Cukur Ayna Timsek Ayna  Diizlem Ayna
D) Timsek Ayna  Cukur Ayna Diizlem Ayna

5) Asagida verilen bilgilerden hangisi ¢ukur ayna i¢in dogrudur?

A) Gelen iginlar1 dagitip yansitarak genis bir alan1 aydinlatir.
B) Orman yanginlarina sebebiyet verebilir.

C) Kiiresel aynanin dis yiizii yansitici olarak kullanilir.

D) Genellikle otopark ¢ikislarina konulur.

6) Zeynep, dnceki giin annesinin kurumasi igin disariya astigi camasirlari
toplamaktadir. Annesinin disariya astig1 bazi tigortlerin renginin soldugunu ve bu
tigortlerin oldukea sicakliklarinin yiiksek oldugunu farkeder. Asagidaki renklerden
hangisi bu tisortlerin rengi olabilir?

A) Beyaz
B) Sari

C) Siyah
D) Turuncu

7) Bir sinifta 15131 sogurulmasi ile ilgili deney yapilmak isteniyor. Bunun i¢in sari,
kirmizi, siyah ve beyaz olmak {izere 4 farkli renkte kumas seciliyor ve 4
termometrenin her biri farkli renkte kumasa sariliyor. Kumasa sarili termometreler
bahgede giines 151g1ma maruz birakiliyor.

Buna gore belli bir siire sonra termometrelere bakildiginda, hangi renk kumasa saril
termometrede daha fazla sicaklik farki goriiliir?

A) Sari
B) Beyaz
C) Kirmizi
D) Siyah
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8) Giines enerjisi hakkinda asagida verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Yenilenebilir ve birincil enerji tiirtidiir.

B) Giines paneli, giines ocaklar1 vb. mekanizmalar yardimiyla bagka enerji
tiirlerine gevrilebilirler.

C) Cevreye zararli olan bir enerji tlirtidiir.

D) Ulkemizin Ege ve Akdeniz bdlgeleri daha ¢ok yararlanmaktadir.

9) Asagidakilerden hangisi ¢ukur ayna ile tiimsek aynanin ortak 6zelligidir?

A) Kiiresel ayna olmalari

B) Isig1 odaklayarak yansitmalari
C) Isig1dagitarak yansitmalar
D) Ters goriintii olusturmalar1

10)

/F'

Sekilde gosterildigi gibi cinsi bilinmeyen bir aynaya paralel iki 1s1n gonderiliyor ve
bu 1smlar aynadan sekildeki gibi yansiyor.

Buna gore bu aynanin cinsi asagidakilerden hangisidir?

A) Timsek ayna
B) Cukur ayna

C) Diizlem ayna
D) Piiriizlii ayna

11) Dis hekimleri, dis muayenesi sirasinda ucunda kiigiik
bir ayna bulunan ¢ubukla agz1 ve disleri incelerler. Ayna
kullanilmasinin nedeni, dis hekiminin géremeyecegi
noktalar1 daha biiyiik gérebilmesi i¢indir.

Dis hekimlerinin kullandig1 bu aynanin tiirli asagidakilerden hangisi olmalidir?

A) Cukur ayna

B) Diizlem ayna
C) Piiriizlii ayna
D) Timsek ayna
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12) Bir prizmaya asagidaki gibi renkler gonderiliyor. Buna gore tiim bu renklerin
birlesimiyle hangi renk olusur?

A) .

Kirmuz ) Kirmz

Turencu Turencu

San San

Yesil Yesil

Mavi Mavi

Mor Beyaz Mor S Iyah
C)

Kirmazi D) Kirmizi

Turuncy Turencu.

Sary San

Yeal Elﬁiil

Mavi Mava

Mor Sar1 Mar Kirmizi

13) Hande, kis mevsiminden, ilkbahar ve yaz mevsimine gegerken insanlarin koyu
renk kiyafetler giymek yerine agik renk kiyafetler giymeye basladigini
gozlemlemistir. Annesine bunun nedenini sorar. Annesinin Hande’ye cevabi ne
olmalidir?

A) Insanlarm tercihi bu yonde oldugundan olabilir.

B) Kis mevsiminde hava ¢ok soguk oldugundan giines 1sinlarini yansitmak
amacl koyu renk giyiniriz.

C) C)Yaz mevsiminde hava ¢ok sicak oldugundan giines 1sinlarini yansitmak
amacl acik renk giyeriz.

D) Yaz mevsiminde hava ¢ok sicak oldugundan giines 1sinlarmni sogurmak
amagcli acik renk giyiniriz.
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Yukarida verilen kutularin her birinin i¢inde bulunan aynalarin tiirii bilinmemektedir.
Gelen ve yansiyan 1sinlardan yola ¢ikarak I, IT ve IIT numarali kutularin igindeki ayna
tiirleri asagidaki siklardan hangisinde dogru verilmistir?

A) Diizlem ayna Cukur ayna Tlmsek ayna
B) Diizlem ayna Timsek ayna Cukur ayna
C) Timsek ayna Cukur ayna Diizlem ayna
D) Timsek ayna Diizlem ayna Cukur ayna

15) Tiirkiye’nin baz1 bolgelerinde, evlerin enerji
ithtiyacini karsilamak amacl evlerin g¢atilarina
giines paneli konulmaktadir. Giines paneli yoluyla
giines enerjisi kullanilarak enerji ihtiyaci
karsilanmaktadir.

Giines panelleri, genellikle asagidaki bolgelerden
hangilerinde kullanilmaktadir?

A) Dogu Anadolu Bolgesi- Karadeniz
Bolgesi

B) Ege Bolgesi- Dogu Anadolu Bolgesi

C) Ege Bolgesi- Akdeniz Bolgesi

D) i¢ Anadolu Bélgesi- Akdeniz Bolgesi

16) Bir efsaneye gore binlerce yil 6nce yasamis olan bilim insan1 Arsimet, bir savas
sirasinda isgalci Roma donanmasini durdurmak amacli bir mekanizma kurarak Roma
gemilerini yakmistir. Bu mekanizmada, gelen gilines 1sinlarini bir tiir ayna yardimiyla
odaklayarak, giines 1smnlarmi bir demet halinde gemilere yansitmis ve gemileri
yakmistir.

Buna gore Arsimet gemileri yakabilmek i¢in hangi tiir ayna kullanmigtir?

A) Diizlem ayna
B) Cukur ayna

C) Piiriizlii ayna
D) Tiimsek ayna
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17) Giines ocaklari, genellikle yemek pisirmek i¢in kullanilan bir mekanizmadir.
Giines 1sinlarini toplayarak yemegin pigmesini saglamaktadir.

Buna gore giines ocaklarinin ¢alisma prensibi agagidaki optik cisimlerden hangisine
benzerdir?

A) Diizlem ayna
B) Cukur ayna
C) Timsek ayna
D) Cam yiizey

18) Genellikle yanic1 maddeler tasiyan tankerlerin dis yiizeyi agik renkle boyanir.
Tankerlerin dis yiizeyi agik renk yerine koyu veya siyah renge boyanirsa asagidaki
olaylardan hangisi gergeklesebilir?

A) Tankerlere gelen 151k veya 1s1 dagitilir.

B) Tankerlere gelen 151k veya 1s1 yansir.

C) Tankerlere gelen 151k veya 1s1 sogurulur.

D) Kullanilan renk sogurma veya yansima agisindan dnemli degildir.

19)

cisim » perde
ayna *

A L
goruntu

Sekilde verilen cisim, bir ayna 6niine konuluyor ve ekrandaki goriintii olusuyor.
Buna gore burada kullanilan ayna asagidakilerden hangisidir?

A) Diizlem ayna
B) Tiimsek ayna
C) Piirtizlii ayna
D) Cukur ayna
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20) 1. Is1igmn sogurulmasi ile birlikte cismin sicaklig1 artar.
Il. Farkli renkteki cisimler 15181 farkl seviyede sogurur.
I11. Is181 en fazla soguran renk siyah, en fazla yansitan renk beyazdir.

Yukarida verilen yargilardan hangisi veya hangileri dogrudur?

A) Yalniz I
B) Ivell
C) Hvelll
D) I, llvelll

21) Radyometre (Isik degirmeni) yapraklari siyah ve
beyaz renklerden olusan bir optik aragtir. Ortamdaki 151k
siddetini 6lgmeye yarar.

Buna gore, radyometrenin yapraklarinda siyah ve beyaz
renklerin kullanilma nedeni asagidakilerden hangisinde
dogru verilmistir?

A) Siyah renk 15181 en fazla sogurdugu, beyaz renk 15181 en fazla yansittigi i¢in
B) Beyaz renk 15181 en fazla sogurdugu, siyah renk 15181 en fazla yansittigi igin
C) Iki renk te 15131 ok fazla sogurdugu icin

D) iki renk te 15181 ¢ok fazla yansittig1 i¢in

22) Bir siiriicii araba kullanirken, arabanin yanlarinda
bulunan dikiz aynalarini kontrol eder. Ciinkii dikiz
aynalari, arabanin arkasindaki yol durumunu daha
kiiciik ve daha genis haliyle siiriicliye gostermektedir.

Buna gore dikiz aynalarinda hangi ayna cesidi
kullanilir?

A) Diizlem Ayna
B) Cukur Ayna

C) Piirtizlii Ayna
D) Tiimsek Ayna
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23) Gokkusagi, yagmur yagdiktan sonra giines agmasiyla
birlikte yeryiiziinde renkli bir kusak seklinde goriilen
doga olayidir. Gokkusagi biinyesinde bir¢ok renk
barmdirmaktadir. Gokkusaginin tiim bu renklerinin
birlesimiyle hangi renk olusur?

A) Beyaz
B) Kirmizi
C) Sari
D) Siyah

24) Ayse bir aksam yemeginde gorba igmektedir. Corba igerken kasigin 6n yiiziine
baktiginda, birden kasikta kendi goriintiisliniin tersini gormiistiir. Kasigin arka
yliziinii ¢evirdiginde ise kendi goriintiisiinii diiz ancak daha kii¢iik gérmiistiir. Buna
gore kasigin 6n ve arka yiizii sirayla hangi ¢esit ayna gorevi gormiistiir?

A) Diizlem ayna- Cukur ayna
B) Diizlem ayna- Tiimsek ayna
C) Cukur ayna- Tiimsek ayna
D) Tiimsek ayna- Cukur ayna

25)
1 S K

Esra sinifta, sirt1 sinif panosuna doniik sekilde oturmaktadir ve dniinde ise
karsisindaki duvarda Esra’nin gorebilecegi sekilde bir diizlem ayna bulunmaktadir.
Esra’nin arkasindaki panoda yukaridaki gibi bir yazi asilidir. Buna gore, Esra
karsisindaki aynada bu yazinin yansimasini nasil gortir?

VosIK
KIS

D Nl
D121 A
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26)
‘ "’

Cisim \ diizlem ayna

Sekilde goriildiigii gibi bir cisim diizlem ayna Oniine konuluyor. Buna gore bu
cismin aynadaki goriintiisii asagidakilerden hangisi gibi olur?

” ‘ o f
q* o ’

142



8. sinif pilot calismada uygulanan IBT

Sevgili Ogrenciler,

Bu test sizin Isik konusundaki bilginizi 6l¢cmek amaciyla hazirlanmistir. Her sorunun
yalnizca bir dogru cevabi vardir. Test toplam 22 sorudan olugsmaktadir. Testi
cevaplamak i¢in size verilen siire 40 dakikadir. Sorular1 dikkatle okuyunuz, bos soru
birakmayiniz. Basarilar.

OKUulUNUZ: ...
Cinsiyetiniz: () Kiz ( ) Erkek

Okul numaraniz: ................

Birinci donem Fen Bilgisi dersi karne notunuz: ..............

1)
[.ortam
II. ortam

—_— el = —— -

Sekilde gosterildigi gibi 1. ortamdan 2. ortamda bulunan tasa bakiliyor ve tas
oldugundan daha yukarida goriiliiyor. Buna gore 1. ve 2. ortam ile ilgili verilen
yargilardan hangisi dogrudur?

A) 1. ortamin kiricihigi 2. ortamin kiriciligindan daha biiyiiktiir.
B) 2. ortamn kiriciligi 1. ortamin kiriciligindan daha biiytiktiir.
C) 1. ortam ile 2. ortamun kiricilig1 esittir.

D) 1. ortamn kiriciligi ile 2. ortamun kiriciligi karsilastirilamaz.

2) Ahmet ailesiyle birlikte bir yaz giinii arabayla yolculuk yapmaktadir. Yolu izleyen
Ahmet, bir anda ailesine yolun ilerisinde biiyiik bir su birikintisi gordiigiinii sdyler.
Bunun iizerine babasi, Ahmet’in gérdiigiiniin serap oldugunu belirtir ve serap olaymi
aciklar.

Buna gore, Ahmet’in babasi serap olaymni hangi kavramlarla Ahmet’e a¢iklamalidir?

A) Isigm sogurulmasi
B) Isigin yansimast
C) Isigm kirilmasi
D) Isigin sagilmasi
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3) Isigin bir ortamdan diger ortama gegisiyle ilgili asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) A ortamindaki 151k B ortamina gecgerken normale yaklasarak kiriliyorsa, A
ortaminin kiriciligi B ortaminm kiriciligindan biiytiktiir.

B) A ortamindaki 1s1k B ortamina gegerken normalden uzaklasarak kiriliyorsa, A
ortaminin kiriciligi B ortaminm kiriciligindan biiytiktiir.

C) A ortamindaki 151k B ortanuna normalle 30° ag1 yaparak geldiginde kirilmadan B
ortamina gegiyorsa, A ortaminin kiriciligi B ortaminin kiriciligma esittir.

D) A ortamindaki 151k B ortamina dik olarak gonderiliyorsa, bu 151k kirilmadan

ilerler.

4) Babasiyla birlikte balik tutmaya giden Emre, denizde birgok balik goriir ve hemen
oltasin1 denize atar. Ancak saatler gegse de bir tiirlii baliklar1 gordiigii halde
yakalayamaz.

Emre baliklar1 yakalayabilmek icin asagidakilerden hangisini yapmalidir?

A) Oltayi, baliklar1 gérdiigii yerin biraz sagina atmali

B) Oltay1, baliklar1 gordiigii yerin biraz soluna atmali

C) Oltay, baliklar1 gordiigii yerin biraz daha iist kismina atmali
D) Oltayi, baliklar1 gérdiigii yerin biraz daha derinine atmali

5)
X ortami

Y ortam

Yukaridaki sekil X ortamina ;gt')nderilen 1sinm Y ortamindaki kirilmaya ugramasini
gostermektedir. Isin Y ortamina gecerken normalden uzaklastigma gore,
asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Y ortami X ortamindan daha kiricidir

B) iki ortamimnda kiriciliklar1 esittir.

C) X ortamu Y ortamindan daha kiricidir.

D) X ve Y ortamimin kiriciliklarini karsilastiramayiz.
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6) Annesi yumurta kirarken onu izleyen Yasemin, yumurta kirildiginda yanlislikla
yumurta kabugunun kasenin igine diistiigiinii farkeder. Yumurta kabugunu almak
isteyen Yasemin, bir tiirlii yumurta akinin i¢inde bulunan kabugu alamaz.

Yaseminin yumurta kabugunu alabilmesi i¢in asagidakilerden hangisini yapmalidir?

A) Yumurta kabugunun goriindiigii yerden daha derine inmelidir.

B) Yumurta kabugunun goriindiigii yerden daha yukariya ¢ikmalidir.
C) Kasenin tabanina inmelidir.

D) Kasenin yiizeyinde kabugu aramalidir.

7) Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Ince kenarli mercekler biiyiite¢ olarak da kullanilir.
B) Kalin kenarli mercekler biiyiik goriintii olusturur.
C) ince kenarli mercek gelen 1simlar1 dagitir.

D) Kalin kenarli mercek gelen 1giklar1 toplar.

8) Babaannesine ziyarete giden Leyla, babaannesi gazete okurken onu
seyretmektedir. Gazete okurken zorlandigin1 goren babaannesinin bir siire sonra
biiyliteg yardimiyla gazete okumaya devam ettigini goriir. Bunun nedenini
babaannesine sordugunda ise, babaannesi, yazilar1 daha biiyiik gorebildigini bu
sebeple biiyiitecle rahat okudugunu soyler.

Buna gore biiylitecin yazilar1 ve cisimleri biiylik géstermesinin nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A) Cukur aynadan olugmasi

B) ince kenarli mercekten olusmasi
C) Kalin kenarli mercekten olusmasi
D) Tiimsek aynadan olusmasi

9) Son yillarda 6zellikle yaz aylarinda Ege ve Akdeniz bdlgelerinde oldukga fazla
orman yangini ger¢eklesmektedir. Orman yanginlari nedenlerine bakildiginda, piknik
sirasinda yapilan mangal, birakilan cam siseler ve sondiiriilmeyen izmaritler
cogunluktadir.

Buna gore, 6zellikle cam siseler asagidaki olaylardan hangisi sebebiyle orman
yanginina neden olmaktadir?

A) Giines 1513101 dagitmasi
B) Giines 151811 yansitmasi
C) Giines 151g11 odaklamasi
D) Giines 15181n1 sogurmast
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10) I. Gelen 1sinlarin odaklanmasini saglar.
1. Miyop tedavisinde kullanilir.
I1l. Orman yanginlarina sebebiyet verebilir.

Yukarida verilen LI ve III numaral1 yargilardan hangisi veya hangileri ince kenarlt
mercek i¢in dogrudur?

A) Yalniz I
B) Ivell
C) lvelll

D) Yalniz III

11) G6z kusuru bulunan Ali, g6z kusurunun ne oldugunu 6grenmek ve tedavi olmak
icin gz doktoruna gitmistir. Gz doktoru Ali’ye kalin kenarli mercek bulunan
gozliikle birlikte daha 1yi gorecegini sOyler ve regete yazar.

Buna gore Ali’nin g6z kusurunun adi ve sikayeti nedir?

A) Hipermetrop- uzagi gérememe
B) Hipermetrop- yakini gérememe
C) Miyop- uzag1 gorememe
D) Miyop- yakini gérememe

12) Asagidakilerden hangisi ince kenarli mercegin 6zelliklerinden biri degildir?
A) Miyop g6z kusuru tedavisinde kullanilmaktadir.

B) Hipermetrop goz kusuru tedavisinde kullanilmaktadir.

C) Biiyiite¢ ince kenarli mercege 6rnek olarak verilebilir.

D) Gonderilen 1smlar1 odaklama 6zelligine sahiptir.

13) Bir denizaltidan denizin yiizeyine deniz
yiizeyinin normaliyle 45° ac1 yapacak sekilde 151k
gonderiliyor. Buna gore bu 15181n deniz
yiizeyinden hava ortamina gegtikten sonra
normalle yapacagi a¢1 asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) 15°
B) 30°
C) 45°
D) 50°
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14)

Sekilde goriildiigii gibi I numarali ortamdan II numarali ortama 56° lik gelme
acistyla gelen 151 kirilmaya ugrayarak II numarali ortama ge¢mektedir. II numarali
ortamin kiriciligi I numarali ortamin kiriciligindan biiyiik olduguna gore II numarali
ortama gectikten sonra 1 normalle yapacagi ac1 asagidakilerden hangisi olabilir?

A) 120°
B) 90°
C) 56°
D) 50°

15) Bir kalin kenarli mercegin odak noktasina gonderilen 1sin asagidakilerden
hangisi gibi yansir?

A) B) N ;
\

AN AN

o~

C) D)

JAY ZAR N

16) Kapi1 ¢aldiginda hepimiz kimin geldigini 6grenmek i¢in kap1 deliginden bakariz.
Kap1 deliginden baktigimizda, evimizin niinii genis olarak goriiriiz ve kimin
geldigini de 6grenmis oluruz.

Buna gore, evimizin 0niinii gormemiz i¢in kap1 deligine konulan cisim
asagidakilerden hangisidir?

A) Cukur ayna

B) Tiimsek ayna

C) ince kenarli mercek
D) Kalin kenarli mercek
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17) Merve bir giin ailesiyle evde otururken birden elektrikler kesiliyor ve babasi el
feneri getirerek oldukca genis bir ortami aydinlatiyor. Bunun iizerine Merve, el
fenerinde bulunan mercegi gikartip yerine bagka bir mercek takiyor ve el feneri cok
az bir alan aydinlatiyor.

Buna gore kullanilan bu mercekler sirayla asagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?

A) Kalin kenarli mercek- kalin kenarli mercek
B) Ince kenarli mercek- kalin kenarli mercek
C) Kalin kenarli mercek- ince kenarli mercek
D) Ince kenarli mercek- ince kenarli mercek

18) Odak uzakligi 30 cm olan bir ince kenarli mercegin niine bir cisim konuluyor.
Mercekten bakildiginda ise bu cisim, kendi boyundan daha biiyiik ve ters sekilde
goriiniiyor. Buna gore bu cisim ile mercegin arasi ka¢ cm olabilir?

A) 30 cm
B) 45cm
C) 60 cm
D) 90 cm

19)

L~
- —<
N

Yukaridaki sekillerde goriildiigii gibi, I ve II numarali kutularda mercekler vardir.
Isinlarin izledigi yollara bakilarak I ve II numarali mercekler sirasiyla
asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

A) Ince kenarli mercek- Kalin kenarli mercek
B) Kalin kenarli mercek- Kalin kenarli mercek
C) Ince kenarli mercek- Ince kenarli mercek
D) Kalin kenarli mercek- ince kenarli mercek
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20) Teleskop, gokyiizliini gozlemlememizi saglayan
optik bir aragtir. Teleskop yardimiyla gezegenleri, Ay1
ve yildizlar1 inceleyebiliriz.

Yandaki sekilde gortildiigii gibi bir yildizdan 1gmlar
teleskopa geliyor ve sekilde gosterildigi gibi kirilarak
gbze geliyor. Buna gore bu teleskopta hangi optik arag
kullanilmistir?

A) Diizlem ayna

B) Cukur ayna

C) Ince kenarli mercek
D) Kalin kenarli mercek

a

21) Cemile okulundaki laboratuvarinda basit yapili bir diirbiin yapmis ve bu diirbiinle

laboratuvardaki bir kalemlige bakmustir.

Yaptig1 diirbiinde kullandig1 optik cismin odak uzakligi 15 cm dir. Buna gore
kalemlik diirblinden 25 cm uzakta olduguna gore, Cemile kalemligi nasil goriir?

A) Diiz ve boyu cisimden biiyiik
B) Ters ve boyu cisimden biiyiik
C) Diiz ve cisimle ayn1 boyda
D) Ters ve cisimle ayn1 boyda

22) Bir ince kenarl mercege asagidakilerde goriildiigii gibi 1s1in gonderiliyor. Buna
gore 1sinlarm mercekte kirildiktan sonraki izledikleri yol asagidakilerden hangisinde

dogru verilmistir?
A) \
|
F
C) D)
i
F
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Ek-D

PILOT CALISMADA UYGULANAN IBT’LERIN CEVAP ANAHTARLARI

6. smif 7. smif 8. siif
1. C 1. C 23. A 1. B
2. A 2. B 24.C 2. C
3. B 3. B 25.C 3. B
4. A 4. C 26.C 4. D
5. D 5. B 5. C
6. C 6. C 6. A
7. A 7. D 7. A
8. C 8. C 8. B
9. B 9. A 9. C
10. A 10. B 10.C
11. A 11. A 11.C
12. B 12. A 12. A
13. A 13.C 13.D
14.C 14.B 14.D
15.D 15.C 15.C
16. A 16. B 16.D
17.D 17.B 17.C
18.D 18.C 18.B
19.C 19.D 19.D
20.B 20. D 20.C

21. A 21.B
22.D 22. A
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Ek-E

6., 7. ve 8. SINIF PILOT CALISMA SONRASI YAPILAN MADDE ANALIZi
SONUCLARI

6. simif pilot calisma sonrasi yapilan madde analizi sonuclan
Number Item  Disc. # Correct # Correct Point Adj

Iltem Key Correct Diff Index inHigh Grp inLow Grp Biser PtBis

ltem 20 (2) 62 081 018 26(090)  18(0,72) 020 0,09
ltem 08 (3) 42 055 029 20(0,69)  10(0,40) 023 010
ltem 19 (3) 42 055 029 20(0,69)  10(0,40) 027 013
ltem 18 (4) 49 064 028 22(0,76)  12(0,48) 029 016
ltem 16 (1) 48 062 018 19(0,66)  12(0,48) 030 017
ltem 09 (2) 43 056 029 20(0,69)  10(0,40) 031 018
ltem 14 (3) 52 068 042 26(0,90)  12(0,48) 033 0,20
ltem 01 (3) 49 064 035 23(0,79)  11(0,44) 038 025
ltem 12 (2) 48 062 043 24(0,83)  10(0,40) 041 0,28
ltem 03 (2) 64 083 033 28(0,97)  16(0,64) 042 032
ltem 07 (1) 70 091 021 28(0,97)  19(0,76) 042 0,35

ltem 10 (1) 62 081 033 28(0,97)  16(0,64) 044 0,34

ltem 05 (4) 42 055 048  21(0,72) 6 (0,24) 045 0,33
ltem 13 (1) 25 032 051 17(059)  2(0,08) 048 036
ltem 02 (1) 49 064 054  25(0,86) 8(0,32) 049 038

ltem 11 (1) 73 095 016 29(100)  21(0,84) 052 047
ltem 04 (1) 50 065 055 24(083)  7(0,28) 052 041
ltem 06 (3) 69 090 032 29(100)  17(0,68) 058 0,52
ltem 15 (4) 26 034 065 20(069)  1(0,04) 058 0,48

ltem 17 (4) 27 035 072 21(072)  0(0,00) 062 0,52
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7. sinif pilot calisma sonrasi yapilan madde analizi sonuclar
Number Item Disc. # Correct # Correct Point Adj

ltem Key Correct Diff Index inHigh Grp inLowGrp Biser PtBis

ltem 01 3)# 29 050 -014  11(055)  11(0,69) -0,09  -0,18
ltem 17 (2) 24 041 029 12(060) 5(031) 028 0,19
ltem 05 (2)# 9 016 024  6(030)  1(0,06) 028 022
ltem 10 2) 29 050 039 14(070)  5(0,31) 035 026
ltem 16 (2) 18 031 038 10(050) 2(0,13) 035 027
ltem 09 (1) 25 043 040 13(065)  4(0,25) 039 031
ltem 02 (2) 51 088 031 20(L00) 11 (0,69) 039 034
ltem 15 (3) 30 052 054 17(085  5(0,31) 044 0,36
ltem21 (1) 41 071 056 20(L00)  7(0,44) 044 037
ltem 14 (4) 38 066 049 16(080)  5(0,31) 045 0,37
ltem 03 (2) 48 083 039 19(095  9(0,56) 046 041
ltem 12 (1) 47 081 050 20(100)  8(0,50) 048 043
ltem 07 (4) 41 071 053 18(090)  6(0,38) 049 042
ltem 06 (3) 42 072 046 18(090)  7(0,44) 050 0,44
ltem 04 (3) 34 059 065 18(0,90)  4(0,25) 050 0,43
ltem 22 (4) 23 040 059 13(065)  1(0,06) 052 045
ltem 18 (3) 42 072 064 19(095  5(0,31) 053 047
ltem 13 (3) 41 071 057 19(095  6(0,38) 053 047
ltem 11 (1) 26 045 069 15(0,75)  1(0,06) 053 0,46
ltem 08 (3) 44 076 056 20(L00)  7(0,44) 056 0,50
ltem 24 (3) 45 078 057 19(095  6(0,38) 056 051
ltem 19 (4) 25 043 063 15(075  2(0,13) 057 0,50
ltem 26 (3) 38 066 064 19(095  5(0,31) 058 0,52
ltem 25 (3) 35 060 078 18(090)  2(0,13) 065 059
ltem23 (1) 39 067 088 20(L00)  2(0,13) 072 067
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ltem20(4) 34 059 094 20 (1,00) 1 (0,06) 0,77 0,73

# marks potential problems (p<0,2 or p>0,95, D<0, pbis<0, adjpbis<0). These results have been sorted
by item-total (point-biserial) correlation.

8. simif pilot calisma sonrasi yapilan madde analizi sonuclan
Number Item  Disc. # Correct # Correct Point Adj

ltem Key Correct Diff Index inHighGrp inLowGrp Biser PtBis

ltem 18 2)# 19 025 009  9(0,28) 5 (0,19) 010 0,00
ltem 03 (2) 18 023 002 8(025) 6 (0,23) 011 0,00
ltem 05 (3) 43 056 023 21(066)  11(042) 015 0,03
ltem 21 (2) 27 035 013 14(0,44) 8 (0,31) 015 0,04
ltem 15 (3) 26 034 013 14(044) 8 (0,31) 020 0,09
ltem 02 (3) 30 039 022 17(053) 8 (0,31) 024 0,12
ltem 06 (1) 50 065 039 26(081)  11(0,42) 035 025
ltem 01 (2) 48 062 030 23(072)  11(042) 036 025
ltem 17 (3) 54 070 034 27(084)  13(0,50) 038 0,27
ltem 16 (4) 30 039 048 19(059) 3(0,12) 040 0,30
ltem 11 (3) 48 062 039 26(081)  11(0,42) 043 0,32
ltem 14 (4) 37 048 052 24(075) 6 (0,23) 045 0,34
ltem 04 (4) 58 075 047 31(097)  13(0,50) 046 0,37
ltem 10 (3) 58 075 044 30(094)  13(0,50) 050 041
ltem20 (3) 50 065 050 26(0,81) 8 (0,31) 052 043
ltem22 (1) 53 069 052 29(091) 10 (0,38) 053 0,44
ltem 09 (3) 47 061 064 29(0,91) 7(0,27) 054 045
ltem 12 (1) 58 075 051 30(094)  11(0,42) 056 0,48
ltem 07 (1) 57 074 051 31(097)  12(0,46) 057 0,50
ltem 13 (4) 42 055 064 28(0,88) 6 (0,23) 060 051
ltem 19 (4) 55 071 066 31(0,97) 8 (0,31) 065 0,58
ltem 08 (2) 58 075 062 32(L00)  10(0,38) 065 059
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Ek-F

ASIL ARASTIRMADA UYGULANAN 6., 7. VE 8. SINIF ICiN IBT’DE
BULUNAN BTS ve GELENEKSEL SORULARIN KAZANIM ve BIiLISSEL
DUZEYLERINI iCEREN BELIRTKE TABLOLARI

Tablo F.1. 6. smif BTS ve geleneksel sorularin kazanim ve biligsel diizeylerini igeren

belirtke tablosu
Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme

6.4.1.1. Isgin  dizglin  ve . 11x A%
pliriizlii yiizeylerdeki Eé,lklg;g 12 20*,18%*,
yansimalarini  gozlemler ve o 19,17

- o 1,4,2,510,7
wsinlar ¢izerek gosterir.
6.4.1.2. Isigin yansimasinda
gelen 151, yansiyan 1sin ve 13*16*,15,
yiizeyin normali arasindaki 14

iliskiyi agiklar

Tablo F.2. 7. sinif BTS ve geleneksel sorularin kazanim ve biligsel diizeylerini iceren

belirtke tablosu
Bilgi  Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme

7.4.1.1. Ayna gesitlerini gozlemler g*
ve kullamim alanlarina ornekler 14
Verir.
7.4.1.2. Diiz, cukur ve tiimsek 3% 18*% 11
aynalarda  olusan  goruntiileri 7 T 19*, 20
karsilastirir.
7.4.2.1. Is1igin madde ile etkilegimi 10*,4*13%*,
sonucunda  madde tarafindan 16*
sogrulabilecegini kesfeder. 52,1,15
7.4.22. Beyaz 1s1gin tim 151k
renklerinin bilesiminden olustugu 17*,9
sonucunu gikarir.
7.423. Gozlemleri sonucunda
cisimlerin, siyah, beyaz ve renkli
goriinmesinin  nedenini, 151810
yansimast  ve  sogrulmasiyla
iligkilendirir.
7.4.2.4. Glines enerjisinin giinliik
yasam ve teknolojideki yenilik¢i
uygulamalarina ornekler verir ve 12*
kaynaklarin  etkili ~ kullanimi 6

bakimindan  Giines  enerjisinin
Onemini tartigir.
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Tablo F.3. 8. simif BTS ve geleneksel sorularin kazanim ve biligsel diizeylerini igeren
belirtke tablosu

Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
8.4.1.1. Ortam degistiren 151810 2%,4* 6% 13*14
izledigi yolu gozlemleyerek 351
kirllma olaymnin sebebini ortam
degisikligi ile iliskilendirir.
8.4.1.2. Isigin kirllmasini, ince ve 8*,7 16*,17*, 19*
kalin kenarli mercekler 15,18,20
kullanarak deneyle gozlemler.
8.4.1.3. Ince ve kalin kenarli 9* 10
merceklerin  odak  noktalarmi
tespit ederek ormanlik alanlara
birakilan cam atiklarmm yangin
riski olusturabilecegini fark eder.
8.4.1.4. Merceklerin  giinlitk 11*12

yasam ve teknolojideki kullanim
alanlarina 6rnekler verir.

* Konulan soru numaralart BTS’leri temsil etmektedir.
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Ek-G
ASIL ARASTIRMADA UYGULANAN 6., 7. ve 8. SINIF IBT’LER
6. siif IBT

Sevgili Ogrenciler,

Bu test sizin Isik konusundaki bilginizi 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Her sorunun
yalnizca bir dogru cevabi vardir. Test toplam 20 sorudan olusmaktadir. Testi
cevaplamak i¢in size verilen siire 40 dakikadir. Sorular1 dikkatle okuyunuz, bos soru
birakmayiniz. Basarilar.

OKuluNUZ: ...
Cinsiyetiniz: ( ) Kiz () Erkek

Okul numaraniz: ................

Birinci donem Fen Bilgisi dersi karne notunuz: ..............

1) Asagida verilen yiizeylerden hangisinde 151k daginik yansima yapmaktadir?

A) B) o
Ayna | Aliiminyum folyo
'y
C)

“ Cim Caydanlik
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2) Yandaki sekilde goriildiigii gibi, esit birim karelere ayrilmis

alandaki aynaya ok yoniinde bir 1g1n gonderiliyor. Buna
/ y B gore yansiyan 1sin, hangi nokta veya noktalari aydmlatir?
C

(Aynalarnn arkasindaki cizgiler aynalarin yansitmayan yiizeyini
gostermektedir.)

A) A
B) AveB
C) B
D) BveC

3) Gece gokyiiziine baktigimizda ayin parlak oldugunu ve diinyamizi bir miktar
aydmlattigini goriiriiz. Ay parlak goriinmesinin ve diinyamizi bir miktar
aydmlatmasinin sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Ay’ kendisinin dogal bir 151k kaynag1 olmasi

B) Ay’m, giinesten aldig1 1sinlar1 diinyaya yansitmasi

C) Ay’m, yildizlardan aldigi isinlar1 diinyaya yansitmasi
D) Ay’in, gezegenlerden aldigi 1smlar1 diinyaya yansitmasi

4) Asagida verilen yiizeylerden hangisi sirasiyla daginik ve diizgiin yansima yapan
yiizeylere ornektir?

A) Hali — diizlem ayna

B) Aliiminyum folyo- buzlu cam
C) Aliiminyum folyo- diizlem ayna
D) Kagit- buzlu cam

5)

Yukardaki sekilde gosterilen ylizeye gelen 1sinlar ok yoniinde sekilde gosterildigi
gibi yansimaktadir.

Buna gore bu yansitici yiizey asagidakilerden hangisidir?

A) Ayna
B) Cam

C) Celik
D) Duvar
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6) Cem okula giderken, annesinin onun i¢in hazirladigi sandvigi aliiminyum folyo ile
kaplamasini izlemektedir. Sandvig, aliminyum folyo ile sarilmadan 6nce, Cem
aliminyum folyoda kendisinin birebir yansimasini gérmektedir. Ancak annesi,
sandvi¢i aliiminyum folyo ile sardiktan sonra Cem artik aliminyum folyoda kendi
yansimasini birebir gérememektedir.

Bu olaylarin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Aliminyum folyonun 15181 yansitici yiizeyi yoktur.

B) Aliiminyum folyoda sadece diizgiin yansima gerceklesmistir.

C) Ik basta aliiminyum folyoda diizgiin yansima ger¢eklesirken, daha sonra
daginik yansima gerceklesmistir.

D) Ilk basta aliiminyum folyoda dagmnik yansima gergeklesirken, daha sonra

diizgiin yansima ger¢eklesmistir.

7) Piiriizsliz bir yiizeye birbirine paralel olarak gelen 1sinlarin yon degistirerek yine
birbirine paralel olarak geldigi ortama geri donmesine ne ad verilir?

A) Diizgiin yansima
B) Daginik yansima
C) Kirilma
D) Sogurma

8.ve 9. sorular1 parcay1 okuyarak cevaplayiniz.

8) Giinesli bir giinde sinifta ders islenmektedir. Smifta bulunan Mehmet yazi
yazarken goziine siirekli bir 151k gelir ve yazdigin1 géorememeye baslar. Sinifa
baktiginda ise kendisine dogrudan bir 151k tutulmadigini farkeder.

Buna gére Mehmet’in goziine gelen ve gérmesini engelleyen 1s1k nereden gelmis
olabilir?

A) Disaridan gelen giines 15181, duvara ¢arpip yansima yaparak Mehmet’in
goziine gelmis olabilir.

B) Disaridan gelen giines 15131, 6gretmen masasina ¢arpip yansima yaparak
Mehmet’in goziine gelmis olabilir.

C) Disaridan gelen giines 15121, arkadagmin saat camina garpip yansima
yaparak Mehmet’in géziine gelmis olabilir.

D) Disaridan gelen giines 15181, kendi defterine garpip yansima yaparak
Mehmet’in goziine gelmis olabilir.

9) Yukardaki soruya gore giines 15181 asagidaki olaylardan hangisi yoluyla
Mehmet’in géziine gelmistir?

A) Daginik yansima
B) Diizgiin yansima
C) Kirilma
D) Sogurma
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10) Diizgiin yansima gergeklestirebilmek igin asagidaki yiizeylerden hangisini
kullanabiliriz?

A) Durgun su

B) Burusturulmus aliiminyum folyo
C) Karton

D) Naylon poset

11) Asly, ailesiyle birlikte bir gl kenarma piknige gitmistir. Asli, go1 durgunken
agaglarm ve kendisinin yansimasini goliin ylizeyinde gérmektedir. Ancak gole tas
attiginda kendisinin ve agaglarin yansimasini net gérememektedir. Bunun nedeni
asagidakilerden hangisinde dogru ifade edilmistir?

A) G0l durgunken diizgiin yansima gergeklesmistir, tas atildiginda ise
daginik yansima gerceklesmistir.

B) Go6l durgunken dagmik yansima gergeklesmistir, tas atildiginda ise
diizgiin yansima ger¢eklesmistir.

C) GOl durgunken de, tas atildiginda da sadece daginik yansima
gerceklesmistir.

D) Gol durgunken de, tas atildiginda da sadece diizgiin yansima

gerceklesmistir.

fotograf¢iya gider. Fotograf ¢cektirmek icin sandalyeye
oturdugunda, spot 151811 inceler ve spotun i¢inin

ptriizlii bir yiizey oldugunu farkeder. Bunun nedenini
fotografciya sorar. Fotograf¢inin cevabi ne olmalidir?

12) Emre vesikalik fotograf ¢ektirmek i¢in bir giin ‘««‘{

A) Isigin diizgiin yansiyarak, dagilmamasimi saglamak
B) Isign dagmik yansiyarak, dagilmasini saglamak
C) Isig1 yansitmamasini saglamak

D) Is1g1 sogurmasini saglamak

13) Bir 6grenci, smifta kiiciik oyuncak lazer 1s181yla oynamaktadir. Bu 15181, smifta
bulunan aynaya tutup, smifin farkli yerlerine yansimasini incelemektedir. Lazer
15181n1n yansiyip 0grencinin goziine gelmesi géz sagligi acisindan oldukga zararhdir.
Buna gore 15181n yansiyip 6grencinin goziine gelmesi durumu, aynaya gelen 151n ile
normal arasindaki a¢1 ka¢ derece oldugunda gerceklesir?

A) 0 B) 30
C) 60 D) 90
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14)

7

Yukardaki sekilde goriildiigii gibi, gelen 1s1n ile normal arasindaki ac1 55° dir. Buna
gore yansiyan 1s1n ile ayna arasindaki ag1 kag derecedir?

A) 15
B) 30
C) 35
D) 55

15) Bir diizlem aynaya gelen 15181n kendi tizerinden geri yansimasi i¢in gelme agisi
ka¢ derece olmalidir?

A)90°
B)60°
C)30°
D)Q°

16)

e

Tepegoz, saydam bir kagit iizerine yazilan yazilar1 veya sekilleri, perdeye biiyiitiip
yansitan bir optik alettir. Genellikle okullarda ders anlatirken projeksiyon yerine
kullanlir.

Bir 6gretmen, sinifta tepegdz yardimiyla perdeye bir sekil yansitmaktadir. Buna
gore, tepegdzdeki aynaya, normal ile 40° a¢1 yapacak sekilde 151 gdnderildiginde, bu
1s1n1n aynadaki yansima agis1 kag derece olur?

A) 40

B) 50

C) 60

D) 90
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17) Asagida ok yoniinde gonderilen 1sinlarin yansimalarindan hangileri, daha genis
bir ortama yayilir?

A) B) N‘ ’

o \Y o) \\\\&\

18) Evlerimizin salonlarinda veya odalarimizda
genellikle 15181 yukar1 dogru veren avizeler kullaniriz.

Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Isigin dagilmasini 6nlemek
B) Isigm diizgiin yansimasini saglamak
C) Isigin kirilmasini saglamak
D) Isigm dagmik yansimasini saglamak

19)

A¢ Sekilde goriildiigii gibi bir diizlem aynaya 151 gdénderiliyor,
c yansiyan 151n diger aynadan da yanstyarak ortami terk ediyor.

o—| Buna gore yansiyan 1smn ortamu terk edene kadar A, B ve C
noktalarinin hangisi veya hangilerinden gegmektedir?

(Aynalardaki tarah kisim yansitici olmayan kismm gostermektedir.)

A) A
B) AveB
C) B
D) BveC
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20) Periskop, genellikle denizaltinda kullanilan,
gozlemlemek istedigimiz yeri gormemizi saglayan ve
diizlem aynalardan olusan bir mekanizmadir.

Bir denizalt1 i¢in, disar1 ¢ikmadan etrafin izlenebilecegi
bir periskop tasarlamak istenmektedir. Buna gore
asagidakilerden hangisi bu periskopun i¢ yapisi olabilir?

(Aynalardaki tarali kisim yansitict olmayan kismi gostermektedir.)

A) ,_—» Ayna B) =y
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7. smif IBT

Sevgili Ogrenciler,

Bu test sizin Isik konusundaki bilginizi 6l¢cmek amaciyla hazirlanmistir. Her sorunun
yalnizca bir dogru cevabi vardir. Test toplam 20 sorudan olusmaktadir. Testi
cevaplamak i¢in size verilen siire 40 dakikadir. Sorular1 dikkatle okuyunuz, bos soru
birakmayiniz. Basarilar.

Okulunuz: ...
Cinsiyetiniz: ( ) Kiz ( ) Erkek

Okul numaraniz: ................

Birinci donem Fen Bilgisi dersi karne notunuz: ..............

1) Siyah renk ile ilgili verilen asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Tiim renkleri yansitir
B) Tiim renkleri sogurur
C) Ana renktir
D) Ara renktir

2) Yesil, kirmizi, beyaz ve siyah renklerden olusan 4 tane bidona ayn1 miktarda ve
ayni sicaklikta su konuluyor ve disarida gilines 15181na maruz birakiliyor. Bir siire
sonra bidonlardaki suyun sicakliklar1 61¢iiliiyor. Buna gore sicakligi en diisiik olan
suyun bulundugu bidon hangi renktir?

A) Yesil
B) Beyaz
C) Siyah
D) Kirmizi

3) Lunaparka giden Cem, “Eglenceli Aynalar” boliimiinii gezmeye gider. Aynalari
incelerken, 1. aynada kendisini oldu§undan daha biiyiik ve ters, 2. aynada kendisini
oldugundan daha kii¢iik ve diiz, 3. aynada ise kendisinin birebir ayni1 boyda ve diiz
yansimasini gormektedir.

Buna gore 1., 2. ve 3. ayna cesitleri asagidakilerden hangisidir?
l.ayna 2.ayna 3.ayna

A) Cukur Ayna Diizlem Ayna Tlimsek Ayna
B) Timsek Ayna Diizlem Ayna Cukur Ayna

C) Cukur Ayna Tiimsek Ayna Diizlem Ayna
D) Tiimsek Ayna  Cukur Ayna Diizlem Ayna
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4) Zeynep, O6nceki giin annesinin kurumasi i¢in disariya astigi gamasirlari
toplamaktadir. Annesinin digariya astig1 bazi tisortlerin renginin soldugunu ve bu
tigortlerin olduke¢a sicakliklarinin yiiksek oldugunu farkeder. Asagidaki renklerden
hangisi bu tigortlerin rengi olabilir?

A) Beyaz
B) Sari

C) Siyah
D) Turuncu

5) Bir simifta 15181n sogurulmasi ile ilgili deney yapilmak isteniyor. Bunun i¢in sart,
kirmizi, siyah ve beyaz olmak tizere 4 farkli renkte kumas segiliyor ve 4
termometrenin her biri farkl renkte kumasa sariliyor. Kumasa sarili termometreler
bahg¢ede glines 15181a maruz birakiliyor.

Buna gore belli bir siire sonra termometrelere bakildiginda, hangi renk kumasa sarili
termometrede daha fazla sicaklik farki goriiliir?

A) Sari
B) Beyaz
C) Kirmizi
D) Siyah

6) Giines enerjisi hakkinda asagida verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Yenilenebilir ve birincil enerji tiirtidiir.

B) Giines paneli, giines ocaklar1 vb mekanizmalar yardimiyla baska enerji
tlirlerine ¢evrilebilirler.

C) Cevreye zararh olan bir enerji tiirtidiir.

D) Ulkemizin Ege ve Akdeniz bdlgeleri daha ¢ok yararlanmaktadir.

7) Asagidakilerden hangisi ¢ukur ayna ile tiimsek aynanin ortak 6zelligidir?

A) Kiiresel ayna olmalar1

B) Isig1 odaklayarak yansitmalari
C) Isig1dagitarak yansitmalari
D) Ters goriintii olusturmalari
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8) Dis hekimleri, dis muayenesi sirasinda ucunda kiigtik
bir ayna bulunan ¢ubukla agz1 ve disleri incelerler.
Ayna kullanilmasinin nedeni, dis hekiminin
goremeyecegi noktalar1 daha biiyiik gorebilmesi igindir.

Dis hekimlerinin kullandig1 bu aynanin tiirii
asagidakilerden hangisi olmalidir?

A) Cukur ayna

B) Diizlem ayna
C) Piiriizli ayna
D) Tiimsek ayna

9) Bir prizmaya asagidaki gibi renkler gonderiliyor. Buna goére tiim bu renklerin

birlesimiyle hangi renk olusur?

A)
Kirmiz
Turuncu.
San
Yesil
Mavi
Mor

C)

Kirmzi
Turunen
San
Yesil
Maw
Mor

Kirmazi

Turuncu

San

Yesil

Maw

Mor S Iyah

Kirmazi

Turuncu

San

Yesil

Mavi

Mor Kirmizi

10) Hande, kis mevsiminden, ilkbahar ve yaz mevsimine gegerken insanlarin koyu
renk kiyafetler giymek yerine agik renk kiyafetler giymeye basladigini gézlemlemis
ve annesine bunun nedenini sormustur. Buna gore annesinin Hande’ye cevabi ne

olmalidir?

A) Insanlarin tercihi bu yénde oldugundan olabilir.
B) Kis mevsiminde hava ¢ok soguk oldugundan giines 1sinlarini yansitmak

amacli koyu renk giyiniriz.

C) Yaz mevsiminde hava ¢ok sicak oldugundan giines 1gmlarini yansitmak

amacli a¢ik renk giyeriz.

D) Yaz mevsiminde hava ¢ok sicak oldugundan giines 1sinlarini sogurmak

amacl agik renk giyiniriz.



11) »
”
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Sa

Yukarida verilen kutularin her birinin i¢inde bulunan aynalarn tiirii bilinmemektedir.
Gelen ve yansiyan 1sinlardan yola ¢ikarak I, IT ve IIT numarali kutularmn igindeki ayna
tiirleri asagidaki siklardan hangisinde dogru verilmistir?

A) Cukur ayna

Diizlem ayna

Tiimsek ayna

B) Diizlem ayna Tlimsek ayna Cukur ayna
C) Timsek ayna Cukur ayna Diizlem ayna
D) Timsek ayna Diizlem ayna Cukur ayna

12) Tiirkiye’nin baz1 bolgelerinde, evlerin enerji
ihtiyacini karsilamak amagh evlerin ¢atilarina giines
paneli konulmaktadir. Giines paneli yoluyla gilines
enerjisi kullanilarak enerji ihtiyaci karsilanmaktadir.

Giines panelleri, genellikle asagidaki bolgelerden
hangilerinde kullanilmaktadir?

A) Dogu Anadolu Bolgesi- Karadeniz Bolgesi
B) Ege Bolgesi- Dogu Anadolu Bolgesi

C) Ege Bolgesi- Akdeniz Bolgesi

D) i¢ Anadolu Bélgesi- Akdeniz Bolgesi

13) Genellikle yanic1 maddeler tasiyan tankerlerin dis yiizeyi agik renkle boyanir.
Tankerlerin dis ylizeyi agik renk yerine koyu veya siyah renge boyanirsa asagidaki
olaylardan hangisi gergeklesebilir?

A) Tankerlere gelen 151k veya 1s1 dagitilir.

B) Tankerlere gelen 1sik veya 1s1 yansir.

C) Tankerlere gelen 151k veya 1s1 sogurulur.

D) Kullanilan renk sogurma veya yansima agisindan énemli degildir.
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14) \

cisim » perde

ayna >

A
gorlintli

Sekilde verilen cisim, bir ayna 6niine konuluyor ve ekrandaki goriintii olusuyor.
Buna gore burada kullanilan ayna asagidakilerden hangisidir?

A) Diizlem ayna
B) Tiimsek ayna
C) Piiriizli ayna
D) Cukur ayna
15) I. Is1igin sogurulmasi ile birlikte cismin sicakligi artar.
Il. Farkli renkteki cisimler 15181 farkl seviyede sogurur.

I11. Is1g1 en fazla soguran renk siyah, en fazla yansitan renk beyazdir.

Yukarida verilen yargilardan hangisi veya hangileri dogrudur?

A) Yalniz I
B) Ivell
C) Hvelll
D) I, Il ve lll

16) Radyometre (Isik degirmeni) yapraklari siyah ve beyaz
renklerden olusan bir optik aractir. Ortamdaki 151k siddetini
Olcmeye yarar.

Buna gore, radyometrenin yapraklarida siyah ve beyaz
renklerin kullanilma nedeni asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

A) Siyah renk 15181 en fazla sogurdugu, beyaz renk 15181 en fazla yansittig1 i¢in
B) Beyaz renk 15121 en fazla sogurdugu, siyah renk 15181 en fazla yansittigi igin
C) Iki renk te 15181 ¢ok fazla sogurdugu icin

D) Iki renk te 15181 cok fazla yansittig1 igin
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17) Gokkusagi, yagmur yagdiktan sonra giines
acmasiyla birlikte yeryiiziinde renkli bir kusak
seklinde goriilen doga olayidir. Gokkusagi
biinyesinde bir¢ok renk barindirmaktadir.

Gokkusaginin tiim bu renklerinin birlesimiyle hangi
renk olusur?

A) Beyaz
B) Kirmizi
C) Sari
D) Siyah

18) Ayse bir aksam yemeginde ¢orba igmektedir. Corba igerken kasigin 6n yiiziine
baktiginda, birden kagikta kendi goriintiisiiniin tersini gérmiistiir. Kagigin arka
yiiziinii ¢evirdiginde ise kendi goriintiisiinii diiz ancak daha kii¢lik gdrmiistiir. Buna
gore kasigin 6n ve arka yiizii sirayla hangi ¢esit ayna gorevi gormiistiir?

A) Diizlem ayna- Cukur ayna
B) Diizlem ayna- Tiimsek ayna
C) Cukur ayna- Timsek ayna
D) Tiimsek ayna- Cukur ayna

19)
1 S K

Esra sinifta, sirt1 sinif panosuna doniik sekilde oturmaktadir ve 6niinde ise
karsisindaki duvarda Esra’nin gorebilecegi sekilde bir diizlem ayna bulunmaktadir.
Esra’nin arkasindaki panoda yukaridaki gibi bir yazi asilidir. Buna gore, Esra
karsisindaki aynada bu yazinin yansimasini nasil goriir?

VIsIK
KIS

D Nl
K Wl
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20)
‘ ?

Cisim
\

diizlem ayna

Sekilde goriildiigi gibi bir cisim diizlem ayna 6niine konuluyor. Buna gore bu cismin
aynadaki goriintlisii asagidakilerden hangisi gibi olur?

(Aynadaki tarali kisim aynanin yansitict olmayan yiizeyini gostermektedir.)
A ' 2 f
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8. simif IBT

Sevgili Ogrenciler,

Bu test sizin Isik konusundaki bilginizi 6l¢cmek amaciyla hazirlanmistir. Her sorunun
yalnizca bir dogru cevabi vardir. Test toplam 20 sorudan olugmaktadir. Testi
cevaplamak i¢in size verilen siire 40 dakikadir. Sorular1 dikkatle okuyunuz, bos soru
birakmayiniz. Basarilar.

OKulunuz: ...
Cinsiyetiniz: ( ) Kiz ( ) Erkek

Okul numaraniz: ................

Birinci donem Fen Bilgisi dersi karne notunuz: ..............

1)
[.ortam
II. ortam

—— = —— -

Sekilde gosterildigi gibi 1. ortamdan 2. ortamda bulunan tasa bakiliyor ve tas
oldugundan daha yukarida goriliiyor. Buna gore 1. ve 2. ortam ile ilgili verilen
yargilardan hangisi dogrudur?

A) 1. ortamin kiriciligi 2. ortamin kiricihigindan daha biiyiiktiir.
B) 2. ortamin kiriciligi 1. ortamin kiriciligindan daha biiytiktiir.
C) 1. ortam ile 2. ortamun kiricilig1 esittir.

D) 1. ortamn kiriciligi ile 2. ortamun kiriciligi karsilastirilamaz.

2) Ahmet ailesiyle birlikte bir yaz giinii arabayla yolculuk yapmaktadir. Yolu izleyen
Ahmet, bir anda ailesine yolun ilerisinde biiyiik bir su birikintisi gérdiigiinii soyler.
Bunun {lizerine babasi, Ahmet’in gérdiigiiniin serap oldugunu belirtir ve serap olaymi
aciklar.

Buna gore, Ahmet’in babasi serap olayini hangi kavramla Ahmet’e a¢iklamalidir?

A) Isigm sogurulmasi
B) Isigin yansimasi
C) Isigm kirilmasi
D) Isigin sagilmasi
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3) Isigin bir ortamdan diger ortama gegisiyle ilgili asagidakilerden hangisi yanligtir?

A) A ortamindaki 151k B ortamina gegerken normale yaklasarak kiriliyorsa, A
ortaminin kiriciligi B ortaminm kiriciligindan biiytiktiir.

B) A ortamindaki 151k B ortamina gegerken normalden uzaklasarak kiriliyorsa, A
ortaminin kiriciligi B ortaminm kiriciligindan biiytiktiir.

C) A ortamindaki 151k B ortamima normalle 30° a1 yaparak geldiginde
kirilmadan B ortamina geciyorsa, A ortaminimn kiriciligi B ortamimin
kiriciligina esittir.

D) A ortamindaki 1s1k B ortamina dik olarak gonderiliyorsa, bu 11k kirilmadan

ilerler.

4) Babasiyla birlikte balik tutmaya giden Emre, denizde birgok balik goriir ve hemen
oltasin1 denize atar. Ancak saatler gegse de bir tiirlii baliklar1 gordiigii halde
yakalayamaz.

Emre baliklar1 yakalayabilmek icin asagidakilerden hangisini yapmalidir?

A) Oltayi, baliklar1 gérdiigii yerin biraz sagina atmali

B) Oltay1, baliklar1 gérdiigli yerin biraz soluna atmali

C) Oltayi, baliklar1 gordiigii yerin biraz daha tist kismina atmali
D) Oltayi, baliklar1 gordiigii yerin biraz daha derinine atmali

5)

X ortami

Y ortam

Yukaridaki sekil X ortamina ;gt')nderilen 1sinm Y ortamindaki kirilmaya ugramasini
gostermektedir. Ismn Y ortamina gecerken normalden uzaklastigma gore,
asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Y ortami X ortamindan daha kiricidir

B) iki ortaminda kiriciliklar1 esittir.

C) X ortamu Y ortamindan daha kiricidir.

D) X ve Y ortamimin kiriciliklarini karsilastiramayiz.
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6) Annesi yumurta kirarken onu izleyen Yasemin, yumurta kirildiginda yanlislikla
yumurta kabugunun kasenin igine diistiigiinii farkeder. Yumurta kabugunu almak
isteyen Yasemin, bir tiirlii yumurta akinin i¢inde bulunan kabugu alamaz.

Yaseminin yumurta kabugunu alabilmesi i¢in asagidakilerden hangisini yapmalidir?

A) Yumurta kabugunun goriindiigii yerden daha derine inmelidir.

B) Yumurta kabugunun goriindiigii yerden daha yukariya ¢ikmalidir.
C) Kasenin tabanina inmelidir.

D) Kasenin yiizeyinde kabugu aramalidir.

7) Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Ince kenarli mercekler biiyiite¢ olarak da kullanilir.
B) Kalin kenarli mercekler biiyiik goriintii olusturur.
C) ince kenarli mercek gelen 1simlar1 dagitir.

D) Kalin kenarli mercek gelen 1giklar1 toplar.

8) Babaannesine ziyarete giden Leyla, babaannesi gazete okurken onu
seyretmektedir. Gazete okurken zorlandigin1 goren babaannesinin bir siire sonra
biiylite¢ yardimiyla gazete okumaya devam ettigini goriir. Bunun nedenini
babaannesine sordugunda ise, babaannesi, yazilar1 daha biiyiik gérebildigini bu
sebeple biiyiitecle rahat okudugunu soyler.

Buna gore biiyiitecin yazilar1 ve cisimleri biiyiik gdstermesinin nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A) Cukur aynadan olugmasi

B) ince kenarli mercekten olusmasi
C) Kalin kenarli mercekten olusmasi
D) Tiimsek aynadan olusmasi

9) Son yillarda 6zellikle yaz aylarinda Ege ve Akdeniz bdlgelerinde oldukga fazla
orman yangini ger¢eklesmektedir. Orman yanginlari nedenlerine bakildiginda, piknik
sirasinda yapilan mangal, birakilan cam sigeler ve sondiiriilmeyen izmaritler
cogunluktadir.

Buna gore, 6zellikle cam siseler asagidaki olaylardan hangisi sebebiyle orman
yanginina neden olmaktadir?

A) Giines 151311 dagitmasi
B) Giines 151811 yansitmasi
C) Giines 151g11 odaklamasi
D) Giines 15181n1 sogurmast
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10) I. Gelen 1sinlarin odaklanmasini saglar.
Il. Miyop tedavisinde kullanilir.
I1l. Orman yanginlarina sebebiyet verebilir.

Yukarida verilen LI ve III numaral1 yargilardan hangisi veya hangileri ince kenarlt
mercek i¢in dogrudur?

A) Yalniz I
B) Ivell
C) lvelll

D) Yalniz 11

11) G6z kusuru bulunan Ali, g6z kusurunun ne oldugunu 6grenmek ve tedavi olmak
icin gz doktoruna gitmistir. Gz doktoru Ali’ye kalin kenarli mercek bulunan
gozliikle birlikte daha 1yi gorecegini sOyler ve regete yazar.

Buna gore Ali’nin g6z kusurunun adi ve sikayeti nedir?

A) Hipermetrop- uzagi gérememe
B) Hipermetrop- yakini gérememe
C) Miyop- uzag1 gorememe
D) Miyop- yakmi gérememe

12) Asagidakilerden hangisi ince kenarli mercegin 6zelliklerinden biri degildir?

A) Miyop gbz kusuru tedavisinde kullanilmaktadir.
B) Hipermetrop goz kusuru tedavisinde kullanilmaktadir.
C) Biiyiiteg ince kenarli mercege 6rnek olarak verilebilir.
D) Gonderilen 1sinlar1 odaklama 6zelligine sahiptir.

13) Bir denizaltidan denizin yiizeyine deniz yilizeyinin ot

normaliyle 45° a¢1 yapacak sekilde 151k gonderiliyor. Buna K‘;
gore bu 15181 deniz yiizeyinden hava ortamina gectikten
sonra normalle yapacagi ac1 asagidakilerden hangisi
olabilir?

A) 15°
B) 30°
C) 45°
D) 50°

Deniz 5
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14)

Sekilde goriildiigii gibi I numarali ortamdan II numarali ortama 56° lik gelme
acistyla gelen 151 kirilmaya ugrayarak II numarali ortama ge¢mektedir. II numarali
ortamin kiriciligi I numarali ortamin kiriciligindan biiyiik olduguna gore II numarali
ortama gectikten sonra 1 normalle yapacagi ac1 asagidakilerden hangisi olabilir?

A) 120°
B) 90°
C) 56°
D) 50°

15) Bir kalin kenarli mercegin odak noktasina gonderilen 1sin asagidakilerden
hangisi gibi yansir?

A) B) N ,-r’
\

AN AN

o~

C) D)

VAW

>
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16) Kap1 ¢aldiginda hepimiz kimin geldigini 6grenmek i¢in kap1 deliginden bakariz.
Kap1 deliginden baktigimizda, evimizin Oniinii genis olarak goriirliz ve kimin
geldigini de 6grenmis oluruz.

Buna gore, evimizin 6niinii gormemiz i¢in kap1 deligine konulan optik cisim
asagidakilerden hangisidir?

A) Cukur ayna

B) Tiimsek ayna

C) ince kenarli mercek
D) Kalin kenarli mercek

17) Merve bir giin ailesiyle evde otururken birden elektrikler kesiliyor ve babasi el
feneri getirerek oldukga genis bir ortami aydinlatiyor. Bunun iizerine Merve, el
fenerinde bulunan mercegi ¢ikartip yerine baska bir mercek takiyor ve el feneri ¢cok
az bir alan aydmlatiyor.

Buna gore kullanilan bu mercekler sirayla asagidakilerden hangisinde dogru
verilmistir?

A) Kalin kenarli mercek- kalin kenarli mercek
B) Ince kenarli mercek- kalin kenarli mercek
C) Kalin kenarli mercek- ince kenarli mercek
D) ince kenarli mercek- ince kenarli mercek

18) /
N —
.

Yukaridaki sekillerde goriildiigii gibi, I ve II numarali kutularda mercekler vardir.
Ismlarin izledigi yollara bakilarak I ve II numarali mercekler sirastyla
asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

A) Ince kenarli mercek- Kalin kenarli mercek
B) Kalin kenarli mercek- Kalin kenarli mercek
C) Ince kenarli mercek- Ince kenarli mercek
D) Kalm kenarl mercek- Ince kenarli mercek
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19) Teleskop, gokyiiziinii gozlemlememizi w
¥

saglayan optik bir aractir. Teleskop yardimiyla
gezegenleri, Ay1 ve yildizlar1 inceleyebiliriz. Optik arag

Yandaki sekilde goriildiigii gibi bir yildizdan 1sinlar teleskopa geliyor ve sekilde
gosterildigi gibi kirilarak goze geliyor. Buna gore bu teleskopta hangi optik arag
kullanilmistir?

A) Diizlem ayna

B) Cukur ayna

C) Ince kenarli mercek
D) Kalin kenarli mercek

20) Bir ince kenarli mercege asagidakilerde goriildiigii gibi 1s1in gonderiliyor. Buna
gore 1gilarm mercekte kirildiktan sonraki izledikleri yol agagidakilerden hangisinde
dogru verilmistir?

\f /i///
F -~ F

C) D)

M
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6., 7. ve 8. SINIF IBT CEVAP ANAHTARLARI
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Ek-1

KOCAELi iL MiLLIi EGITIM MUDURLUGU ARASTIRMA iZNi
DILEKCESI ve KOCAELI iL MIiLLI EGITIiM MUDURLUGU ARASTIRMA
1ZNi
KOCAELIi UNIVERSITESI EGiTiM FAKULTESI
MATEMATIK VE FEN BiLIMLERI BOLUM BASKANLIGINA;

Asagida belirtilen okullarda “Ortaokul Ogrencilerinin Isik Konusundaki Baglam
Temelli Sorular 1Ile Geleneksel Sorular1 Cevaplayabilme Diizeylerinin
Karsilastirilmasr” konulu arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 6., 7. ve 8. smif
ogrencileri ile yapilacaktir. Arastirma asagida belirtilen okullara 6., 7. ve 8. siniflara
2017 yilmin Mart aymin son haftasi yapilacak sekilde planlanmistir. Arastirma 6nerisi,
veri toplama araglar1 ve fiziki zararlar1 karsilama taahhiidii eklerde belirtilmistir.
Arastirma i¢in Kocaeli i1 Milli Egitim Miidiirliigii’niin izni gerekmektedir. Bu nedenle
gerekli izinlerin alinmasi i¢in gereginin yapilmasini saygiyla arz ederim.

02/03/2017

Merve SAK
Calismanin yapilacagi okullar:

2. Yahyakaptan Ortaokulu
3. Hizir reis Ortaokulu
4. Mehmet Akif Ortaokulu
5. Kurugesme Imam Hatip Ortaokulu
6. Kazim Karabekir Ortaokulu
7. Yarbay Refik Cesur Ortaokulu
8. Evliya Celebi Imam Hatip Ortaokulu
9. Mehmet Sinan Dereli Ortaokulu
10. Sehit Umit Balkan Ortaokulu
11. Nuh Cimento Imam Hatip Ortaokulu
12. Emek Dayanigmasi Ortaokulu
13. Akmese Ortaokulu
14. Mimar Sinan Ortaokulu
15. 75. Y1l Cumhuriyet Ortaokulu
16. Tiirk Pirelli Ortaokulu
Ekler

1. Sorular
2. Arastirma Onerisi
3. Fiziki zararlar1 karsilama taahhiidi
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KOCAELI iL MiLLi MUDURLUGU ARASTIRMA iZNi

\"‘0"!( & T.C,
& *'f% KOCAELI VALILIG
i‘\v‘ ‘j 11 Milli Egitim Miidiirliigii
Sayr :99332089/605.01/5144386 14/04/2017
Konu: Aragtirma izni
(Merve SAK)

VALILIK MAKAMINA
KOCAELI

Kocaeli Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisti {lkggretim Fenbilgisi Ogretmenligi
Yiksek Lisans ogrencisi Merve SAK' m “ Ortaokul Ogrencilerinin Istk Konusundaki
Baglam Temelli Yaklagima Dayali Sorular ile Geleneksel Sorulart Cevaplayabilme
Diizeylerinin Cinsiyet ve Simf Seviyesine Gore Kargilagtirilmas:™ konulu aragtirma
calismasint {limiz Ortaokullarinda uygulama talebi, ilgili Universitenin 16/03/2017 tarih ve
5461 sayih yazilar ile bildirilmektedir.

Adi gecenin soz konusu caliymasina esas olmak iizere, ekte sunulan galismay
{limiz Ortaokullarinda uygulama talebi komisyonumuzca uygun gorilmis olup, fige Milli
Egitim Miidiirlikleri ve okul midiirliklerinin denetim ve gozetiminde ¢alismayr yapmalar:
Midiirliiglimiizce uygun gorilmektedir. Makamlarinizca da uygun goriildigii takdirde
olurlariniza arz ederim.

Fehmi Rasim CELIK
il Milli Egitim Miidiirii

OLUR Giivenli Elektronik Imzali
«..[04/2017 S r.
13..052017%
Ahmet BUYUKCELIK M
Vali a.
T ibrahim TURAN
Vali Yardimcisi VHKI
Kaorfez Mah, Ankara Karayolu Cad.No:129 Valilik Binasi B Blok Kat:3 KOCAELI Bilgi igin: E. SAGLAM YAVUZ
Elektronik Ag: ww caelimem.meb.gov.tr Tel: (0262) 3005871

E-posta: stratejigelistirme4 | @meb.gov.ir

Bu evrak gitvenli elektronik imza ile imzalanmustir, http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden fb73-e262-336e-a640-daf9 kodu ile teyit edilebilir
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Ek-i

6., 7. ve 8. SINIF ASIL UYGULAMA SONRASI YAPILAN MADDE ANALIZi
SONUCLARI

6. sinif uygulama sonrasi yapilan madde analizi sonuclan
Number Item  Disc. # Correct # Correct Point Adj

ltem Key Correct Diff Index inHighGrp inLowGrp Biser PtBis

ltem 01 (3) 189 064 057  75(0,84) 22(027) 049 0,40
ltem02 (1) 177 060 064  80(0,90) 21(026) 052 0,42
ltem 03 (2) 251 085 041  89(1,000 48(059) 052 045
ltem 04 (1) 192 065 070  85(0,96) 21(026) 060 0,52
ltem 05 (4) 147 050 063  76(085) 18(022) 048 0,38
ltem 06 (3) 265 0,90 025  86(097) 58(0,72) 040 0,34
ltem07 (1) 234 080 037 85(096) 47(058) 043 035
ltem08(3) 167 057 048  71(0,80) 26(0,32) 038 027
ltem09 (2) 199 068 050  83(093) 35(043) 043 033
ltem10 (1) 248 084 040  87(098) 47(058) 049 042
ltem11(1) 262 089 030  87(098) 55(0,68) 044 037
ltem12 (2) 177 060 067  77(0,87) 16(020) 057 048
ltem13(1) 111 038 065 67(0,75)  8(0,10) 050 0,40
ltem14(3) 220 0,75 047  85(096) 39(048) 047 038
ltem15(4) 133 045 067  74(0,83) 13(0,16) 051 041
ltem16 (1) 134 046 044  61(069) 20(025 036 025
ltem 17 (4) 82 028 033  44(049) 13(0,16) 029 0,18
ltem 18 (4) 140 048 032  55(0,62) 24(0,30) 024 0,12
ltem19(3) 171 058 061  77(0,87) 21(026) 052 042

ltem20(2) 251 085 036  87(098) 50(062) 049 042
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7. sinif uygulama sonrasi yapilan madde analizi sonuclan

Item Key Correct

Item 01 (2)
Item 02 (2)
Item 03 (3)
Item 04 (3)
Item 05 (4)
Item 06 (3)
Item 07 (1)
Item 08 (1)
Item 09 (1)
Item 10 (3)
Item 11 (4)
Item 12 (3)
Item 13 (3)
Item 14 (4)
Item 15 (4)
Item 16 (1)
Item 17 (1)
Item 18 (3)
Item 19 (3)

Item 20 (3)

Number

250

255

188

246

244

259

179

175

227

206

181

209

200

160

226

242

238

208

140

174

Item
Diff
0,89
0,90
0,67
0,87
0,87
0,92
0,63
0,62
0,80
0,73
0,64
0,74
0,71
0,57
0,80
0,86
0,84
0,74
0,50

0,62

Disc.
Index
0,26
0,26
0,56
0,37
0,40
0,21
0,59
0,48
0,34
0,59
0,46
0,38
0,56
0,60
0,45
0,43
0,35
0,59
0,37

0,57

#Correct  # Correct
in High Grp  in Low Grp
82 (1,000  61(0,74)
81(0,99)  60(0,73)
79(0,96)  33(0,40)
80(0,98)  50(0,61)
82 (1,000  49(0,60)
80(0,98)  63(0,77)
76(0,93)  28(0,34)
75(0,91) 36 (0,44)
80(0,98)  52(0,63)
80(0,98)  32(0,39)
72(0,88)  34(0,41)
75(091)  44(0,54)
79(0,96)  33(0,40)
72(0,88)  23(0,28)
80(0,98)  43(0,52)
82(1,000  47(0,57)
79(0,96) 50 (0,61)
80(0,98)  32(0,39)
55(0,67)  25(0,30)
75(091)  28(0,34)
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Point
Biser
0,32
0,49
0,48
0,49
0,58
0,40
0,46
0,38
0,36
0,55
0,39
0,39
0,55
0,44
0,52
0,58
0,47
0,57
0,31

0,48

Adj

PtBis
0,24
0,43
0,38
0,41
0,51
0,33
0,35
0,26
0,26
0,46
0,28
0,29
0,46
0,33
0,44
0,52
0,39
0,48
0,19

0,38



8. sinif uygulama sonrasi yapilan madde analizi sonuclan
Number Item Disc. # Correct # Correct Point Adj

ltem Key Correct Diff Index inHighGrp inLowGrp Biser PtBis

ltem 01 (2) 195 067 034 78(0,83)  41(049) 031 021
ltem02(3) 146 050 038  66(070) 27(033) 036 025
ltem03 (2)# 53 018 -0,08 15(0,16)  20(024) -005 -0,14
ltem 04 (4) 242 083 032 92(098) 55(0,66) 033 025
ltem05(3) 165 057 069 82(0,87)  15(018) 060 0,52
ltem 06 (1) 181 062 048 85(0,90) 35(042) 041 031
ltem 07 (1) 212 0,73 064 91(097) 27(033) 057 0,49
ltem 08 (2) 220 0,75 064 92(098)  28(0,34) 062 055
ltem09(3) 209 072 065 92(098) 27(033) 060 053
ltem10(3) 233 0,80 057  94(1,00)  36(0,43) 058 051
ltem11(3) 166 057 056  78(0,83)  22(0,27) 050 0,40
ltem12 (1) 197 067 055 86(091)  30(0,36) 051 0,43
ltem13(4) 194 066 060  88(0,94)  28(0,34) 054 0,46
ltem 14 (4) 182 062 062  85(0,90)  24(0,29) 053 0,44
ltem15(3) 102 035 052  61(0,65)  11(0,13) 044 0,34
ltem 16 (4) 114 039 054  68(0,72)  15(0,18) 044 0,34
ltem17(3) 200 0,68 050 87(093)  35(0,42) 041 031
ltem 18 (4) 250 0,86 047  94(1,00)  44(0,53) 058 0,53
ltem19(3) 208 071 067 92(0,98)  26(0,31) 059 0,52
ltem20 (1) 217 074 071  94(100)  24(0,29) 0,66 0,60

# marks potential problems (p<0,2 or p>0,95, D<0, pbis<0, adjpbis<0). These results have been sorted
by item number
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