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TESEKKUR

Bu arastirmanin amaci; cinsiyet ve basari durumunun, dgrencilerin Fen Bilgisi
derslerinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ve derslere yonelik tutumlar iizerindeki
etkilerini belirlemek, Ogrencilerin kullandiklart 6grenme stratejilerine Fen Bilgisi
dersine yonelik tutum diizeylerine gore farklilik gosterip géstermedigini incelemektir.

Bu calismanin hazirlanmasinda bir ¢ok kisinin destegi oldu. Oncelikle
caligmalarim boyunca benden anlayis ve desteklerini esirgemeyen, uzun mesailerimi
sonsuz sabir ve ilgiyle karsilayan aileme binlerce tesekkiir ederim.

Calismalarim sirasinda  karsilastigim yabanci dil giicliiklerini  agsmamda
yardimlarini esirgemeyen yegenlerim Gokcen ve Giilgin TEZ’ e; ihtiyacim oldugunda
hep yanimda olan Ersin CETIN ve Murat ALTAY’ a tesekkiir ederim.

Varmak istedigim hedefler i¢in arkamda bikmadan riizgar olan, benden
desteklerini egitim hayatim boyunca esirgemeyen degerli hocalarim saym Ayse ve Celil
URAL’ a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Calismamin 6zellikle uygulama kisminda yardimci olan okul yoneticilerine,
Ogretmenlere; anketlerin objektif bir sekilde doldurulmasi igin igtenlik ve dogalliklariyla
katkida bulunan tiim 6grencilere; bu boliim i¢in beni yonlendiren ve benden emegini ve
zamanini esirgemeyen sayin Mustafa SARICI’ ya tesekkiir ederim.

Lisans, yiiksek lisans, tez calismam ve Egitim Bilimleri alninda yolumu
aydinlatan, sorularimi sabirla cevaplayan Arastirma Gorevlisi sayin Levent VURAL’ a
tesekkiirlerimi sunarim.

Bilimsel calismanin gereklerini, bilimsel c¢alisma yontemini bana &greten tez
damismanim Yrd. Dog. Dr. Saym Hiilya GUVENC’e -hangi tesekkiir ifadesini secsem
yetersiz kalacagini bilerek- binlerce tesekkiir ediyorum. Bu tez hazirlanirken sadece
bilgi diizeyinde degil, bilim insan1 ve gergek bir 6gretmen vasiflariyla bana gergek bir
akademisyenin ve yol gostericinin ne oldugu konusunda model oldunuz. Bana

ogrettikleriniz hayatim boyunca rehberim olacaktir.

GOKHAN ILGAZ
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OZET

lk6gretim I1. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Yénelik Tutumlari ve

Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

Gokhan ILGAZ

Bu arastirmanin amaci cinsiyet ve basart durumunun 6grencilerin Fen Bilgisi
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ve 6grencilerin bu derse yonelik tutumlar
tizerindeki etkilerini belirlemek, 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin Fen
Bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini
incelemektir.

Tarama modelindeki bu arastirma 2005-2006 6gretim yil1 II. yariyilinda Edirne
I1i Merkez Ilgedeki Ilkdgretim II. Kademe okullarinda 6grenim gérmekte olan 822 (429
erkek, 393 kiz) 7. simif 6grencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir.

Aragtirma verileri Altmok ve Acikgdz (2004) tarafindan gelistirilen “Ogrenme
Stratejileri Olgegi” ve Altmok (2004) tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi” ile toplanmustir. Ayrica dgrencilerin 7. simf 1. Dénem Fen
Bilgisi dersi basar1 durumlar1 da kaydedilmis ve karsilastirmalarda kullanilmastir.

Arastirmanin verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t testi,
Tek Yonlii Varyans Analizi ve Scheffé Testi kullanilmistir.

Arastirma agagidaki sonuglar1 ortaya koymustur;

1. Ogrenciler siklikla Tanima ve Sec¢me stratejilerini, nadiren de Ezberleme
stratejilerini kullanmaktadirlar.

2. Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yénelik tutumlari genellikle olumludur.

3. Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar ve kullanilan 6grenme stratejileri basari
tarafindan etkilenmektedir. Basaris1 yiiksek olan &grenciler siklikla etkili
O0grenme stratejilerini kullanmaktadirlar ve bu 6grencilerin Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlari digerlerinden daha olumludur.

4. Cinsiyet kullanilan 6grenme stratejileri agisindan goze carpan bir faktordiir. Fakat
Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar cinsiyet agisindan  degisim
gostermemektedir.

5. Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri onlarin Fen Bilgisi dersine yonelik

tutumlari tarafindan etkilenir.
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ABSTRACT

The Attitudes of Seventh Grade Towards The Science Course and Learning

Strategy Use

Gokhan ILGAZ

The purpose of this research is to study the attitudes of seventh grades towards
the science course and learning strategy use; effects of gender and science achievement
on their attitudes and strategy use; effects of their attitudes towards science course on
their learning strategy use.

Survey method was used, and 822 seventh graders (393 female, 429 male)
participated in this research in Edirne 2006 spring.

The research data were collected by “Learning Strategies Scale” developed by
Altinok and Ag¢ikgdz (2004), and “Attitude Towards Science Lesson Scale” developed
by Altinok (2004). In addition, students’ first term science class grades were noted and
used for comparisons.

Arithmetic mean, Standard deviation, Analysis of variance, t test and Scheffe
test were used for the analysis of data.

The research yielded following results;

1. Students were frequently using recognization and selection learning strategies
and rarely memorizing learning strategies.

2. In general attitude of student towards science course is positive.

3. Learning strategies use and attitudes forward science are effected by
achievement. High achievers are frequently using effective learning strategies
and they have more positive attitudes toward science than others.

4. Gender is remarkable factor for learning strategy use. But attitudes toward
science course don’t vary in terms of gender.

5. Students learning strategies use are effected by their attitudes toward science

course.
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BOLUM I
GIRIS

Bu arastirmada, cinsiyet ve basari durumunun 6grencilerin fen bilgisi derslerinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlari iizerindeki
etkileri arastirilmig, kullandiklar1 6grenme stratejilerinin fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarina gore farklilik gosterip gostermedigi tespit edilmeye calisiimistir. Bu
boliimde problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler, tanimlar, sinirliliklar ve

sayitlilara yer verilmistir.
PROBLEM DURUMU

Bu boliimde fen ve fen 6gretimine, 6grenme stratejilerine ve Fen Bilgisi dersine

yonelik tutuma yer verilmistir.

FEN VE FEN OGRETIMI

Teknolojik gelismelerin temelini olusturan fen bilimlerinin insan yasaminda
Oonemi biiyliktiir. Glinlimiiz bilgi ¢aginin temelinde bilimsel gelismeler yatmaktadir.
Hizli ve ucuz iletisim yollar1 bulunmakta, uzaya yolculuklar yapilmakta, fizik yasalar1
zihinleri zorlayacak sekilde sinemaya uygulanmaktadir. Jeofizikc¢iler ve zoologlar
deprem Oncesinde canlilarda olusan degisimleri incelemekte, alternatif enerji kaynaklar
kesfedilmeye calisilmakta, diger taraftan biyoloji, tip, psikoloji ve egitim bilimlerinin
verileri ile “O6grenme nasil oluyor?” sorusuna cevap aramaya devam edilmektedir.
Hayatimizin i¢inde gordiigiimiiz dogadan ve kullandigimiz teknolojiden, kozmolojideki
en ug teoriye kadar hepsi fen bilimlerinin eseridir.

Alanyazinda fen ve fen bilimlerine iliskin farkli tanimlamalara rastlanmaktadir.
Cilenti feni; dogal ¢evreyi incelenmeye yonelik bir slire¢ ve bu siirecin iirlinii organize
bilgilerden kurulu bilgiler biitiinii olarak tanimlamistir (Kaptan, 1998:13). Kaptan
(1998:9) ise fen bilimlerini, dogay1 ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme,
heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlamistir. Cepni, Johnson,
Ayas ve Turgut (1997:2.1)’a gore ise fen bilimleri, bilginin tabiatin1 diisiinme, mevcut

bilgi bilimini anlama ve yeni bilgi iiretme siirecidir.



Fen Ogretiminin Onemi

Giliniimiiz bilim dallar1 binden fazla alt bilim dallarina ayrilarak c¢aligmalarini
siirdiirmekte, bu da yeni bilgilerin {iretilmesini saglamakta, sonugta da diinya hizh
degisimin i¢ine girmekte ve cok karmagsik hale gelmektedir. Bu gelismeler fen
Ogretiminin 6nemini biraz daha 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu dogrultuda fen 6gretiminin

Oonemi asagidaki gibi maddelenebilir (Altinok, 2004a:2).

1)Fen O6gretimi, toplumsal gereksinmeleri karsilamada ve gelismeyi saglamada
bir aractir.
2)Fen 6gretimi, demokratiklesme ve karar katilimda 6nemli rol oynar.
3)Fen 6gretimi, bireysel gereksinmelerin kargilanmasini saglar.
4)Fen Ogretimi, bireylerin giinliilk yasamda karsilagtiklar1 sorunlar1 ¢ozmelerine
yardimct olur.
5)Fen o6gretimi diger alanlardaki 6grenmeleri destekleyici ve kolaylastirict rol
oynar
Bozdemir (2005) de fen &gretiminin dnemini; “Insanoglu, ne zaman atadan
kalma ¢iftgiligin yerine modern tarima yer vermeye baglamisg, toplumlarda bilge kisilik,
bliyiikbabalardan geng¢ arastirmacilara ve Ogretmenlere gecmistir. Modern topluma
gecisle birlikte, tarim toplumunun yerini sanayi toplumu, ezberci egitim yerini de
diisiinen, arastiran, sorgulayan ve tartisan bireyler yetistiren egitim bigimleri almistir.
Bu anlayist benimseyen toplumlar son yiizyilda bilim ve teknolojide bugiin bilinen
noktaya gelirken, ezberci egitimi siirdiirenler, petrol zengini de olsalar, ilkel toplum
olmaktan kurtulamamuslardir” olarak ifade etmektedir.

Bu bakimdan fen 6gretimi toplumlarin gelismesinde biiyiik rol oynamaktadir.

Fen Ogretiminin Amaci
Mc Cormack ve Yager, fen 6gretiminin amaglarini genel olarak bes maddede
toplamustir (Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997:1.8).

1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Fen bilimlerindeki alanlara 6zgi
bilgilerin ve fen bilimlerinin mantifinin 6grencilere kazandirilmasi
amagclanir.

2. Arastirma ve kesfetme (Bilimsel Siirecler): Bu derste, 6grencilerin tipki bir

bilim adami gibi diisiinme sistemine sahip olmasi, bilimsel siireglerin



onderliginde dogru bilgileri bulmalar1 gibi becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasi istenmektedir.

3. Hayal etme ve yaratma: Pek ¢ok bilim adamlarinin 6zelliklerinden biri hayal
etmedir. Hayal insanlarin bilgi denizinde yeni yerler kesfetmelerini saglayan
yolculuklara yelken agmadir. Bunun yaninda hayal edip, diisiinceleri hayalde
birakmamak onlar1 gercek yasama aktarmak ya da aktarmaya caligmak
gerekir. Fen 6gretimi de dgrencilere olgular, esyalar ve fikirler {izerine yeni
buluslar, hayaller ve diizenler olusturmalari, problemleri ¢o6zebilmeleri
konusunda donanimli hale getirmeyi hedefler.

4. Duygulanma ve deger verme: Fen 6gretimi, sadece fizik, kimya ve biyoloji
bilgilerini elestirisiz aynen kabul etme ve ezbere Ogretme degildir. Fen
Ogretiminde bilim dallarinin 6zgiin bilgilerinin ve felsefi sistemlerinin
Ogretilmesinin yani1 sira, kendisine ve cevresindeki bireylere, iligkilerine
yonelik, olumlu tutumlar gelistirmeyi, kendine ve diger insanlara karsi
saygili olan toplum ve c¢evre sorunlarina duyarli, toplumun istedigi
niteliklere sahip bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir.

5. Kullanma ve uygulama: Fen 6gretimi, giinliik hayatinda bilimin 1s181n1 takip
eden ve yolundan ayrilmayip onun verilerini kullanan ve yeni bilgi iiretimine

katkida bulunabilecek bireyler yetistirmeyi hedefler.

Ayni dogrultuda iilkemizde yeni uygulanacak olan Fen ve Teknoloji Dersi

Ogretim Programi’nin genel amaglar incelendiginde (MEB-2005a), bu programin;

“Ogrencilerin;

Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile
heyecanini yasamalarini saglamak,

Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,

Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

Aragtirma, okuma ve tartigma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglamak,



o Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1
olusturmak,

e Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen igerigine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

o Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem
cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

o Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini
saglamak,

o Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarimi fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarimi ve
bilingli kararlar vermelerini saglamak,

e Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarmi diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve ¢evre
iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

e Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamak”

oldugu goriiliir.
Amaglarin belirlenmesi de tek basina 6gretimin gerceklesecegi anlamina gelmez.
Gerek kuramsal gerekse uygulamadaki mevcut eksiklikler bu amaglarin ulagilmasina ket

vurmakta, dolayistyla fen 6gretiminde ciddi sorunlara neden olmaktadir.

Fen Ogretiminin Sorunlar

Dogu ve Aydogdu (2003:151), kagit iizerinde ayn1 goriinse de, pratikte ic ige
gecmis olan fen egitiminde karsilasilan zorluklari a) 6gretmen merkezli sorunlar, b)
program merkezli sorunlar; ¢) 68renci merkezli sorunlar olmak {izere {i¢ ana baglik
altinda toplamislardir.

Ogretmen merkezli sorunlar, &gretmen adaylarinin  secgilme bicimleri,
ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri gibi dgeleri igermektedir. Ogretmen egitiminin
yetersizligi ve Ogretenlerin kendilerini yetistirmedeki eksiklikleri; sinif ortamina,
laboratuar ¢aligmalarinin az olmasi ya da hi¢ olmamasi, egitim ortaminin
diizenlenmesinde egitim bilimlerinin verilerinden yeterince yararlanilamamasi,

tartismanin = ve grup caligmalarinin  fen Ogretiminde gereksiz olduguna ve



yapilamayacagina iligkin disilincelerin varligimmi siirdiirmesi ve fen egitiminin
amaclarindan biri olan bilimsel siire¢ becerilerinin 6grencilere kazandirilamamasi
seklinde yansimaktadir.

Bozdemir (2005), gliniimiiz fen 6gretiminde derslerin, tahta-tebesire bagimli,
doga gerceginden kopuk kuru lafa bogulmus, mantig1 ve diizeni anlagilmayan donmusg
bir bilgi aligverisi gelenegi i¢inde yerlesip kalmis; dogmatik, ezberci ve otoriter bir yapi
icerisinde oldugunu vurgulamaktadir. Bilimsel siire¢ becerilerinin kazanimiyla ilgili
calismasinda Temiz, ilkogretimi basartyla tamamlayarak liseye gelen ogrencilerin
bilimsel becerilerinin diisilk diizeyde oldugunu belirtmektedirler (Tan ve Temiz,

2003:99).

Fen Ogretiminin problemlerinden biri de programin yogun olmasidir. TIMSS-R
sonuglarina gore Tiirkiye fen konularinin %95’ini 6gretmeyi amagliyorken, bu oran,
basar1 siralamasinda birinci olan Singapur’da %69, dordiincii olan Japonya’da %62,
besinci olan Kore’de %60, uluslararasi ortalama ise %63’diir. Bunun yani sira ders
saati acisindan bakildiginda uluslararasi ortalama 122 saat/yil iken, bizde bu siire 87
saat/y1l olup uluslararasi ortalamanin altindadir ve fen basarisiyla fen egitimine ayrilan

ders saati arasinda korelasyon bulunmaktadir (Bozdemir, 2005).

Ogrenciler program yogunlugu ve dgretmen merkezli anlayis i¢indeki dgrenme-
O0gretme durumlar1 sonucunda, fen egitiminde ezberci yaklagima ydnelmekte ve bu

yaklasimin dogal sonucu olarak diigiik basar1 olusmaktadir.

Bakag ve arkadaslar1 yaptig1 ¢alismada, 6grencilerin en ¢ok zorluk ¢ektikleri ve
basarisiz olduklar1 derslerin basinda fen bilgisi dersi geldigini saptamiglardir ( Telli,
Yildirim, Sensoy ve Yalcin, 2004:291). Alandaki basarisizlik, ulusal diizeyde yapilan
sinavlara yansimaktadir. OKS-2005 sonuclarina bakildiginda, Fen Bilgisi 4.79 net
(MEB, 2005b), OSS-2005’teki sonuglarda fen bilimlerinin ortalamasinin 3,9 net
(OSYM, 2005) oldugu goriilmektedir. Ayn1 yilin diger OKS alanlarinda, Tiirkge 9,90;
Matematik 2,35; Sosyal Bilgiler 8,20; ve OSS nin alanlarmin Matematik 7,5; Tiirkce
21,6; Sosyal Bilimler 11,3 net oldugunu goriilmektedir. Bu durum fen alaninda, diger
alanlara gore cok fazla problem oldugunu gozler oniine sermektedir. Uluslararasi
karsilastirmalarda da iilkemizde olumsuz bir tablo gorilmektedir. TIMSS-1999
arastirmasinda Tiirkiye iilke bazinda 38 iilkeden 33. olmustur (Kilig, 2003:44). PISA-



2003’e gore Tirkiye Fen siralamasinda 41 {lkeden 33. sirada yer almaktadir
(http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyurular/pisa/pisaraporuek.doc).

Sith ve Ragan, Ggrencilerin 6grenmeleri ve belirli bir tiirdeki 6gretimden
yararlanma diizeyleri {lizerinde etkili olan bireysel ozellikleri, degisen ve degismeyen
bireysel benzerlikler ve farkliliklar olarak dort ana kategoriye ayirmislardir. Bireysel
degismeyen farkliliklardan biri de cinsiyettir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004:7-8). Fen
egitimi alaninda yapilan caligmalarda cinsiyet farkliliklar1 bulunmustur. Bu da fen

egitiminde deginilmesi gereken bir sorundur.

Fen ve Cinsiyet

Maccoby ve Jacklin, cinsiyet farkliliklarimin egitim ve psikoloji alanlarinda
biiylik ilgi ¢ektigini belirtmektedir (Niemivirta, 1997:3). Cinsiyet kimliginin 6gretme-
o0grenme stirecindeki etkileri arastirma konularindan biridir. Cinsiyet farkliliklarinin
temelinde biyolojik faktorlerin ve sosyal deneyimlerin oldugu diisiiniilmektedir
(Niemivirta, 1997:4).

Toplumsal cinsiyet kuramlarindan Bem’in cinsiyet sema kuramina gore, cinsiyet
sekillenmesine ¢ocugun kendi bilissel islevi yol gosterir ve hatta bilgi isleme siirecinin
kendisi, toplumun cinsiyeti farklilastirict uygulamalarinin bilgi isleme siirecine etki eder
(Ozyurt, 2004:318). Cocuk, cinsiyete bagl 6zellikleri kazanimiyla birlikte, cinsiyetine
uygun olarak kendi yeterligini degerlendirmeyi, kendi tercihlerini, 6zelliklerini ve
davranislarini igerdigi prototiplerle eslemeyi 6grenir ( Eskicumali ve Coskun, 2003 ).
Semalar ¢ocuga rehberlik etmektedir.

Cocuklar olusturduklar1 semalar dogrultusunda biiyiiklerini taklit etmeye
baslarlar. Taklit slirecindeki yasantilar1 sonucu elde ettikleri deneyimleri sinif ortamina
tasimaktadirlar. Ornegin erkek Ogrenciler, taklit ettikleri babalar1 yada cevrelerindeki
erkek modellerine gore birtakim sosyal roller veya gorevler almig olabilirler. Evde
copleri dokme; arabalarla, elektrikli oyuncaklarla oynama; evdeki su ve elektrik isleri
ile ugragma yada genellikle toplumlarda varolan erkeklerin hareketli ve atak olmasi
konusundaki goriisler gibi etkenler, erkeklerin daha c¢ok fiziksel isler alanina
yonelmesine, bunun sonucu olarak da, egitim alaninda, fizik derslerinde basarili
olmalarina neden olabilir.

Cinsiyet fakliliklarinin temelinin, biyolojik olarak agiklanmasini1 Kitchenham su

sekilde ifade etmektedir (Ozyurt, 2004:325);



“Son bes yildir yapilan arastirmalarda cinsiyet farkhiliklarmin — dzellikle de
basar1 konusunda — ¢ocugun beyninde olup bitenlerle agiklanabilecegine olan inang
artmigtir.

Yapilan arastirma bulgularina gore, erkeklerde basal ganglianin daha gabuk
tepki verdigi, bunun da erkeklerin fizikle ilgili alanlarda (fizik egitim gibi) daha hizli
tepki vermelerine neden oldugu; kadinlarda ise daha etkin olan cerebrumun
polycronik’in ¢esitli gérevlerde daha yiiksek kapasite gostermesine neden oldugu ve
sahip olduklar1 genis hippocampusun ise daha biiyiik bir bellek kapasitesi yarattig1
iddia edilmektedir. Corpus callosum’un kadinlarda daha gelismis olmasi nedeniyle
Broca alaniin ve Wernicke alaninin kadin beyninde daha etkin oldugu, dolayisiyla
da kadinlarin iletisim becerilerinin erkeklere oranla daha iyi oldugu one
stirilmektedir. Kadin beyninde gramatik konusma yapilart ve sozciik iiretiminden
sorumlu olan Broca alant ve diisiinceden sorumlu olan Wernicke alani dil ile iliski
icine girerek iletisim becerilerini iyilestirmektedir. Bu nedenle erkekler ile kadmnlar
arasindaki 6grenme farkliliklarinin beynin biiyiikligii, yapist ve beynin degisik
bdlgelerinin kullanimi ile ilgili olabilecegi diistiniilmektedir.

Noroloji alanindaki c¢alismalar ise farkliliklar1 kimyasal nedenleri ile
ilgilenmektedir. Bu alana gore erkeklerde daha fazla bulunan testesteron hormonu
erkekleri daha saldirgan, daha yarismaci, kendini ifade eden, kendine giivenen kisiler
yapmakta; kadinlarda daha fazla bulunan 6strojen hormonu ise kadinlar1 daha az
saldirgan, daha az yarismaci, daha az kendini ifade eden ve daha az giivenen kisiler
yapmaktadir.”

Cinsiyet farkliliklarinin temeli biyolojik ya da toplumsal-kiiltiirel olsun, bu
farkliliklar fen egitimine yansimaktadir. Yapilan bir ¢ok arastirmada ilkokul
siniflarindaki 6grencilerde, fen dersi performansinda cinsiyetler arasinda bir fark
olmadigini; cinsiyetler arasindaki farkin, 6grenciler ergenlik cagina geldiklerinde ve
ortaokul caglarinda goriilmeye baslandigi belirtilmektedir (Williams, 1997:7 ). Dimitrov
(1999)’un 5. sif 6grencileri lizerine yurlttigli bir ¢aligmada, az ve orta yetenekli
ogrenciler icin fen derslerinde cinsiyet farki yokken; yiliksek yetenekli 6grenciler
arasinda fark belirlenmis ve erkek Ogrencilerin yalnizca acgik uclu fizik sorularinda
kizlar1 gectigi belirtilmistir.

Iskogya’da ilkdgretim ikinci basamagindaki dgrencilerin ulusal diizeyde zorunlu
Ogretim sonunda girdikleri sinavda, biyoloji alaninda sinava giren kizlarin erkeklere
orant 2’ye 1 iken, fizik alaninda smava giren erkelerin orant 2’ye 1 olup, kimya
alaninda bu oran esittir ve kizlarin ders segerken fen bilimleriyle ilgili alanlardan ¢ok
estetik Ozellikleri olan, gilinlik yasam ve toplumsal ortamlarla iligkili dersleri tercih
ettikleri goriilmiistiir (Stark ve Gray, 1999; Akt. : Ozyurt, 2004:331).

Yapilan ¢alismalar hem kizlar hem de erkekler i¢in tiim okul yillarinda fen
bilimleri alaninin erkeklere 06zgii bir alan olarak algilandigin1 gostermekte, fen
bilimlerini bir erkek alani olarak algilamanin lise kiz Ogrencilerinin bu alandaki
basarilar1 ve bu alana devamlarin1 negatif yonde etkiledigini belirmektedir. Warrington

ve Younger, yaptiklar1 calismada kizlarin %?20’sinin, erkeklerin ise %13 iiniin fen



bilimlerinin erkeklere ait bir alan oldugunu diisiindiiklerini belirtmektedirler (Ozyurt,
2004:332-333).

Ogretmenlerin dgrencilerine yonelik tutumlari, akademik basarida cinsiyete gore
farkliligin nedenlerinden biridir. Kiz 6grencilerin akademik basar1 agisindan cinsiyet
farki oldugu Onyargisina sahip Ogretmenlerce sergilenen yanlis davraniglar, kiz
ogrencilerin akademik basarilarin1 olumsuz bir sekilde etkileyebilir (Bulut, Yetkin ve
Kazak, 2002; Akt.: Bulut, 2006:7).

Fen bilimlerinin bir erkek alani olarak goriilmesinin nedenlerinden birisi, bu
alanda uygun kadin rol modelleri bulunmamasidir. She , yaptigi ¢alismada hem kiz hem
de erkek oOgrencilerin biiylidikge fen bilimleriyle ilgili alanlara olan ilgilerinin
azaldigini, ancak bu diisiisiin kiz 6grencilerde erkeklere oranla ¢ok daha fazla oldugunu
saptamis, bu durumun kizlarin fen bilimleri alanini 6grenme konusundaki ilgilerinin
erkeklere gore daha diisiik olmasi, benlik-imgelerinin daha zayif olmasi ve eger fen
bilimleri alanina ilgi gosterirlerse erkek arkadaslar1 kadar yetenekli olduklarinin
diisiiniileceginden korkmalarindan kaynaklandigim belirtmistir (Ozyurt, 2004:333).

Fen egitiminde varolan sorunlarin ve cinsiyet farklilasmasinin basari iizerine
etkisi glinimiizde arastirilan konulardan biridir. Bununla birlikte 6grencilerin 6grenme
stratejilerini etkili bir bi¢imde kullanmalari, fen egitiminde varolan sorunlari ve cinsiyet
farkliliklarinin fen alaninda ki basar1 tizerindeki olumsuz etkisini ortadan kaldirabilecegi

diisiiniilebilir.

OGRENME STRATEJILERI

Son dénemde 6grenme, insanin durumu ya da yeterliliginde yalnizca biiyiime
stireclerinin etkisiyle meydana gelmeyen ve belli bir kalicilig1 olan degisme olarak
tanimlanmaktadir (Gagne,1985; Akt.:A¢ikgoz, 2003:8).

Ogrenme ile ilgili olarak iki dnemli akimdan sdz edilebilir. Bunlardan bir tanesi
davraniscilik, digeri ise biligselciliktir. Davraniggilar 6grenmeyi etki-tepki baglaminda
incelemisler, 6greneni pasif olarak goriip, iiriine dnem vermislerdir. Ancak bir kitabi
okurken ne klasik kosullanmaya, ne de edimsel kosullanmaya benzeyen bir durumda
ogrenilmektedir (Morgan, 2005:99). Davranis¢ilarin ileri stirdiikleri bu akim, algilama,
benlik, dikkat, problem ¢6zme vb. karmasik bilissel siiregleri agiklamada yetersiz
kalmaktadir ve etkisi 1960’lara kadar siirmiistiir. 1970’lerde ise bilisselcilige gecis

baslamistir.



Biligselciler ise 6grenme sirasinda, 6grencinin aktif oldugunu belirtmektedirler.
Ogrenen, dgrenme siirecinde uyaricilara kars1 tepkiyi gdsteren kisi degil; ayn1 zamanda
gelen bilgiyi kendisinde var olan biligsel yapilara gore yeniden organize eden,
anlamlandiran yeni bilissel yap1 gelistiren kisidir (Senemoglu, 2004:381). Biligselciler
Ogrenme siirecinin davranis degisikliginin kendisi degil, ona zemin hazirlayan bir siireg,
Ogretme siirecinin iriiniinii ise yapilandirilmis bilgi olarak ele almaktadir (Ag¢ikgoz,
2003:9).

Jones, Palicsar, Ogle ve Carr (1987) 6grenmenin igerigini;

1) Ogrenme, amag¢ merkezlidir.

2) Ogrenme yeni bilgi ile dnceki bilgiyi iliskilendirmedir.

3) Ogrenme bilgiyi organize eder.

4) Ogrenme, bilissel ve bilisotesi stratejilerin repertuarindan elde edilmesidir.

5) Ogrenme dogrusal olmayan evrelerde olur.

6) Ogrenme gelisimden etkilenir
seklinde betimlemektedir.

Bu durumda o&grenen, Ogrenme siirecinde merkezde yer almaktadir. Bu
dogrultuda fen &grenirken de Ogrencilerin aktif olup, siliregte merkezde olmalar
gereklidir. Bunun i¢in onlara “fen 6grenmeyi” 6gretmek gerekir. Bu da onlarin 6grenme
stratejilerini iyi bir sekilde kullanmalariyla saglanabilir.

Giliniimiiz diinyasindaki hizli gelismeler sebebiyle etkili ve hizli 6grenmenin
onemi artmig ve zorunluluk haline gelmistir. Ancak bilinen bir ger¢ek vardir ki,
Ogrenenler 6grenme esnasinda zorlanmaktadir. Kimisi az calisip basarili olurken, kimisi
de ¢ok calistig1 halde basarili olamamaktadir (A¢ikgdz, 2003:66). Bunun temel sebebi
ogrenenlerin kullandiklar1 6grenme stratejileridir .

Ogrenme stratejileri, 6grencilerin yeni bilgi ve beceriler almak, anlamlandirmak,
gerektiginde hatirlamak i¢in kullandiklar1 amagli eylem ve diisiinceler olarak
belirtilebilir (Altinok, 2004a:15).

Ogrenme stratejilerinin, &nemi giiniimiizde gittikce artmaktadir. Ogrenme
stratejilerine verilen 6nemin nedenleri (Altinok, 2004a:15) ;

a)Ogrencinin dgrenme siirecindeki rolii

b)Yasam boyu 6grenme gereksinimi

c¢)Ogrenme stratejilerinin dgrenme {iriinleri iizerindeki etkisi olarak sunulabilir.
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Ogrenme bir dinleyici ve seyirci sporu degildir. Ogrenciler sadece smnifta
ogretmenlerini dinleyerek, kaliplasmis 6devleri-notlar1 ezberleyerek, alisilmis sorulari
cevaplayarak Ogrenemezler (Yilmaz ve Siinbiil, 2004:173). Geleneksel 6gretim
ortamlarinda 6grencilerden, ¢ok fazla cesit ve sayida bilgiyi bu yontemlerle 6grenmeleri
istenir; bunlarin etkili bir bicimde nasil 6grenilecegi konusunda herhangi bir ¢alisma
yapilmamaktadir. Norman bunla ilgili séyle diyerek (Weinstein ve Meyer; Akt.:
Senemoglu, 2004:557) :

“Ogrencilerden ogrenmesini bekleriz, fakat onlara nasil ogrenecekleri hakkinda
nadiren bilgi veririz. Ogrencilerden problem ¢dzmelerini bekleriz, fakat ¢ok biiyiik
miktarda bilgiyi hatirlamalarmi bekleriz. Fakat nadiren bellegin yapist ve nasil
hatirlayacaklar1 hakkinda bilgi veririz. Egitimcilerin bu bilgi ve uygulama
eksikliklerinin gidermelerinin arttk zamani gelmistir. Nasil 6grenileceginin, nasil
problem ¢oziileceginin, nasil hatirlanacaginin ilkelerini gelistirmeyi ve sonra da bunlar1
uygulamayi saglayacak d6gretim programlarinin hazirlanmasina gerek duyulmaktadir.”

O0grenme stratejilerinin 6nemini vurgulamaktadir. Etkili 6grenenler, onlarin hatirlama ve
o0grenmelerine yardim konusunda Ogrenme stratejilerinin ¢ok sayida faydalarim
sayabilirler. Ogrenme giicliigii ceken ogrenciler Ogrenme stratejileri konusunda
donanima sahip degillerdir. Ogretmenler, 6grencilere dgrenme stratejilerini elde etme
konusunda yardimci olduklari zaman, onlar 6grenmenin nasil oldugunu 6grenebilirler
(Lerner, 1997:212) .

Ogrenme stratejilerinin etkili bir sekilde kullamlmasi1 6grencilerin 6grenme
tirlinlerine yansiyacaktir. Yapilan aragtirmalar, 6grenme stratejilerinin hem 6grenme,
hem akademik basari, hem de diger 6grenme iriinleri lizerinde etkisi oldugunu ortaya
cikarmistir (Altinok, 2004a:17). Siinbiil (1998) ve Bulut (2006) ¢alismalarinda 6grenme
stratejileri ile akademik basar1 ve cinsiyet arasinda iligski oldugunu belirtirken; Wittrock,
O0grenme stratejilerinin 6grenme-6gretme irlinlerinden basarinin yani sira giidii, benlik
algis1 ve tutum gibi duyussal {irtinleri de etkiledigini belirtmektedir (Akt.: Altinok,
2004a:17).

Alanyazinda 6grenme stratejilerinin tasidigi dnem konusunda genel bir goriis
birligi olmakla birlikte, cok sayida farkli Ogrenme stratejisi siniflandirmasinin

bulunmasi dikkat ¢ekicidir (Yilmaz ve Siinbiil, 2004).

Ogrenme Stratejilerinin Simiflandirilmasi

Ogrenme stratejileri etkiledikleri siireglere ya da diizeylerine ve etkililiklerine

gore siniflandirilabilir.
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Doring 6grenme stratejilerini etkiledikleri siireglere gore biligsel stratejiler,
biligotesi stratejiler, sosyal ve duyussal stratejiler olmak iizere iice ayirmaktadir
(Altinok, 2004a:17).

1) Biligsel stratejiler: Bu stratejiler Ogrencilerin bir isi, gorevi tamamlama igin
kullandiklar: stratejilerdir (Chularut, 2001:12). Biligsel stratejiler, 6grenciler tarafindan
akademik c¢alismalarini diizenlemede ve becerilerini gelistirmede kullanilan sistematik
planlardir (Altinok, 2004a:17).

2) Biligotesi stratejiler: Biligsel stratejilerin daha etkili kullanilmasini saglayan, daha
kapsamli ve daha iyi Orgiitlenmis stratejilerdir. Bu stratejilerin, 6grenme stratejilerinin
secimi ile ilgili olan kontrol ve hedeflerin gdzden gegirilmesi ve dgrenme siirecinin
degerlendirilmesi ile ilgili iki temel islevi vardir (Altinok, 2004a:18). Doring, Bingham
ve Bramvell-Vial’a gore Ogrenenler bu stratejileri kullandiklar1 zaman, kendi
O0grenmelerinin ve performanslariin diizenlenmesi i¢in giiglii araglara sahip
olacaklarini belirtmektedirler (Chularut, 2001:11).

3) Sosyal ve duyussal stratejiler: Bu stratejiler baska kisilerle etkilesimi gerektiren ve
bizim duyugsal durumumuzu etkileyen stratejiler olarak tanimlanabilir (Chularut,
2001:12). Ho’a gore, bu stratejiler arasinda kendi kendine konusma, isbirligi, anlamak
icin baskalarina sorma, yardim isteme sayilabilir (Altinok, 2004a:18).

Ogrenme stratejileri etkililik ve diizeylerine gore Weinstein ve Mayer tarafindan
daha kapsamli sekilde siniflandirilmistir (Agikgdz, 2003:72-75). Bu stratejiler:

a) Temel 6grenme islerinde kullanilan devir stratejileri

b) Karmasik islerde kullanilan devir stratejileri

¢) Temel 6grenme islerinde kullanilan isleme stratejileri

d) Karmagik 6grenmelerde kullanilan 6grenme stratejileri

e) Basit 6grenmelerde kullanilan drgiitleme stratejileri

f) Karmagik 6grenmelerde kullanilan 6rgiitleme stratejileri

g) Kavramay1 yonetme stratejileri

h) Duyussal stratejiler

Stratejiler teorik olarak smiflandirilmakta; ancak egitim ortamina transfer
edilememektedir.

Ogrencilerin basarilar1 biiyiikk olgiide kendi ogrenme yollarnin farkinda

olmalarna ve kendi Ogrenmelerini yOnlendirmelerine baghdir. Bu durum
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ilkokullarindan baglayarak Ogrencilere, 6grenme ve c¢alisma stratejilerini 6gretmek
geregini ortaya koymaktadir (Senemoglu, 2004:557).

Fen Bilgisi dersi de Ogrencilerin 6grenmede zorlandiklar1 bir derstir. Onlar
egitimin ilk yillarindan itibaren nasil 6grenecekleri konusunda yetistirilirse, bu dersi en
iyl sekilde Ogrenmeleri miimkiin olacaktir. Bunun i¢in fen Ogretiminde 6grenme
stratejilerine agirlik verilmelidir.

Ogrencilerin fen bilgisi dersinde dgrenme stratejilerini kullanmalar1 kadar,
onlarin bu derse ve alana yonelik olumlu tutum sahibi olmalar1 da basarili olmalarinda

etkili olabilir.

TUTUM

Fen bilgisi egitimi, cocugun cevresindeki ¢ekici ve sasirtict zenginligin
egitimidir. Cocugun yedigi besininin, i¢tigi suyun, soludugu havanin, bedenin, besledigi
hayvanin, bindigi arabanin, kullandig1 elektrigin, giinesin egitimidir (Giirdal, 1988 Akt.:
Hanger, Sensoy ve Yildirim, 2003:81). Fen bilimleri ile giinliik yasantimiz bu kadar i¢
ice iken, Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari, basarisiz olduklari, anlamakta giigliik
cektikleri, sevmek istedikleri ama bir tiirli sevemedikleri derslerin basinda da fen
dersleri gelmektedir (Durmaz, 2004:83). Ogrencileri bu tiir duygulara iten nedenler ve

sonuclar1 hakkinda yillardir ¢aligmalar yapilmaktadir.

Tutum Nedir ?

Insanlar kendileri igin psikolojik olarak mevcut olan her seye kars1 tutum sahibi
olabilirler (Aydin, 2002:281). Bugiin i¢in gecerli olan anlamiyla “tutum” kavramini ilk
olarak Amerika’ya go¢ eden bir Polonya kdyliisiinii inceleyen Thomas ve Znaniecki adli
iki sosyolog, “Polonya Koyliisi” isimli kitaplarinda kullanmiglar ve sosyal psikolojiyi
bir tutum bilimi olarak goérmiislerdir. Arastirmacilar Polonya’dan Amerika’ya go¢ eden
koyli gocmenlerin iilkelerine yolladiklar1 mektuplari incelemisler ve bu gdégmenlerin
tarzlarindaki degisimi, tutumlarinda bir degisim olarak tanimlamislardir ( Dieck,
1997:6; Kagitgibasi, 1988:125 ).

Fishbein ve Ajzen, tutumu; “bir tutum nesnesine yonelik, 6grenilmis, tutarl,
olumlu ya da olumsuz tepki verme egilimi” olarak tanimlarken (Altinok, 2004a:37);

Smith tutumu, “bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince,



13

duygu ve davranislarini diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir” (Unlii ve Hakan,
2001:208 ) seklinde tanimlamustir.

Tanimlardan hareketle tutumun, bireye ait oldugu; dogrudan goézlenebilen bir
ozellik olmadigi, ancak bireyin gozlenebilen davranislarindan dolayli olarak
varsayildigi ve o bireye atfedilen bir egilim oldugu; birey i¢in anlam tasiyan, bireyin
fakinda oldugu herhangi bir obje ile ilgili oldugu; diisiince, duygu ve davranislarin
diizenliliginden olustugu goriilmektedir. Tutumlar sadece davranis egilimi yada sadece
bir duygu degil, diisiince-duygu-davranis egilimi biitlinlesmesidir (Kagitgibasi,
1988:84).

Tutum kavramu bilissel, duyussal ve devinsel olmak iizere {i¢ bilesenden olusur.
Bu bilesenler birbirlerinden bagimsiz degildir. Karsilikli olarak birbirlerini etkiler,
birbirlerinden etkilenir ve ¢ogu kez aralarinda bir tutarlilik bulunur (Aydin, 2002:281).
Bilissel Oge : Bir tutumun bilissel 6gesi, tutum gdsterilen nesneye ya da olaya yonelik
olan diisiince, bilgi ya da inanglaridir (Deniz, 1994:10). Ornegin bir &grencinin fen
bilgisi dersine yonelik tutumunun bilissel 6gesinde, alana iliskin bilimsel bilgiler,
teknolojinin temelindeki fen ve onun gerekliligi, maddi agidan popiilerligi yiiksek
olarak goriinen mesleklerin (doktor, miihendis gibi...) bu alanda olmasi, iilkenin
ilerlemesi i¢in gerekli olan fen alanindaki gelismelerde ilerleme kaydedilmesi inanci
gibi bilgi, inan¢ ve diisiinceler vardir.

Duyussal Oge : Bir nesneye iliskin bir tutumdan sdz edebilmemiz igin, bu nesneye
iligkin bilgi, diisiince ve inanglara olumlu veya olumsuz duygularin eslik etmesi
gerekmektedir (Aydin, 2002:282). Bir tutumun duyussal 6gesi tutum gosterilen nesneyi
sevme, hoslanma, korkma gibi duygulardir (Kagit¢ibasi, 1988:87). Bir tutumu, bir
inang, bir gercek veya bir olgudan ayiran en 6nemli 6zellik, tutumun bir duygusal
bilesene sahip olmasidir (Aydin, 2002:282).
Davranissal Oge : Bir nesneye iliskin tutumu olumsuz olan bir birey, bu nesneye ilgisiz
kalma veya ondan uzaklagma, elestirme, hatta ona zarar verme egilimi gosterecektir
Ancak, bazi durumlarda tutumun davramiga yanstmamasi mimkiindiir  (Aydin,
2002:283).
Tutumlarin Ozellikleri

a) Giigliik derecesi : Bir tutumun giicii, her {i¢ 6gesinin giiclinlin toplami1 olarak

diisiiniilebilir ve bir tutum ne kadar asir1 ve gligliiyse, onu degistirmek o derece

zordur (Kagitgibasi, 1988:88). Bunun yani sira, bir tutumun bilesenlerinin de
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kuvvetleri farkl1 olabilir. Ornegin, bir tutumun bilissel bileseni oldukca kuvvetli

olan bir bireyin ayni tutumun duygusal ve davranigsal bilesenlerinin goreli

olarak daha zayif olmas1 miimkiindiir (Aydin, 2002:283).

b) Karmagsiklik : Tutumlarin  6geleri yalin olabilecekleri gibi karmasik da
olabilirler (Kagit¢ibagi, 1988:89). Bir tutumun karmasikligi tutumun icerdigi
unsurlarin say1 ve cesitliligine baghdir. Igerilen unsurlarin sayis1 ve cesidi
artttkca karmasiklik derecesi de artacaktir (Deniz, 1994:11). Bir tutumun
karmasiklik derecesi ile kuvveti arasinda bir iliski vardir. Karmasik tutumlar,
genellikle, yalin tutumlardan daha kuvvetlidir (Aydin, 2002:284).

c) Diger tutumlarla iligki ve merkezilik : Bazi tutumlar bireyin diger bir c¢ok
tutumuyla iligki icindedir, bazilarinin ise baglanti icinde bulundugu tutum sayis1
olduk¢a azdir (Aydmn, 2002:284). Genellikle, bireylerin bilim, sanat, din,
politika, gibi konulardaki tutumlarinin ¢ogu zaman birbirleriyle fazla iliskili
olmadig1 goriilmektedir (Kagit¢ibasi, 1988:91).

d) Ogeler arasi tutarhilik : Tutumlarmn bilesenleri genellikle birbirleriyle tutarl:
olma egilimini gosterir. Yani, bir bileseni olumlu olan bir tutumun diger iki
bileseni de genellikle olumlu, bir bileseni olumsuz olan bir tutumun diger iki
bileseni de genellikle olumsuz olmaktadir (Aydin, 2002:284). Baz1 tutumlarda
ise 0gelerin tutarliligr belirgin olmayabilir, hatta tutarsizlik s6z konusu olabilir
(Kagiteibasi, 1988:92). Bilissel tutarlilik kuramlarina gdre bilesenleri arasinda
tutarlilik bulunmayan tutumlar daha kolay degismektedir (Aydin, 2002:284).

e) Tutumlar arasi tutarlilik : Yapilan ¢alismalar, genellikle tutumlarin birbirleriyle
tutarli olma egilimi gosterdigini belirtmistir. Ancak bu egilim, tutumlarin var
olmasi i¢in sart degildir (Kagit¢ibasi, 1988:94).

Ozgelik (1998:109) bir derse veya konuya karsi olumlu tutumun karsilik verme
istegi, karsilik vermekten tatmin duyma, olumlu bir yonii, bir degeri oldugunu
kabullenme ve bir deger olarak kabuliine taraftar olma, bir deger olduguna inanma, ona
baglanma ve onu bir deger olarak yaymaya calisma (adanma) ve bdyle bir degeri
kavramlastirarak kendi degerleriyle uyumlu hale getirme (degerleriyle uyusturma)
seklindeki davranislar igerdigini belirtir. Bir konuya karsi olumlu tutumun, 6zellikle
bir deger olduguna inanma, ona baglanma ve onu bir deger olarak yaymaya calisma
(adanma) ve boyle bir degeri kavramlastirarak kendi degerleriyle uyumlu hale getirme

(degerleriyle uyusturma) davranislarin goriilmesiyle kesinlik kazanacagini belirtir.
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Fene yoOnelik tutum arastirmalari, fene yonelik tutumun bilissel, duyussal ve
davranigsal 0gelerini saptamaya ve fene yonelik tutumlarin 6zelliklerini belirlemeye

calisirlar.

Fene Yonelik Tutumlar

Fen 6gretmenleri kendilerinin fen derslerinden hoslandiklar1 gibi 68rencilerinin
de bu dersten hoslanmalarini isterler. Ancak bunu her zaman saglayamayabilirler.
Ogrencilerin bu dersi sevmeleri onlarin fen dersine yonelik tutumlart ile iliskilidir.

Duyussal hedefler, duyussal 6grenmelerin planlanmis iiriinleridir (Koballa,
1995:60). Fen egitiminin amaglarindan biri de 6grencilere fen bilimleri alanina ve fen
bilgisi dersine yonelik olumlu tutumlar kazandirmaktir. Fene yonelik olumlu tutumun
gelismesi, fen 6gretiminin bilissel amaclar1 kadar 6nemli ve siklikla tizerinde diisiiniilen
bir amactir (Farega & Joyce,1998; Fouts & Myers, 1992; Hasan, 1985; Koballa, 1988,
1989; Lagorgia, 1988; NRC, 1996, Akt.: Lewis, 2001:31). Bunun yani1 sira 6grencilerin
bilimsel alanda meslek sahibi olmalar1 ya da kariyer yapmalar1 da istenmektedir.

Baker ve Piburn (1997:296) yapisalc1 6gretmenler i¢in tutumun dort 6gesinin
onemli oldugunu belirtir. Birincisi, kisinin fenden hoslanip hoslanmadiginin 6l¢iisii,
fene yonelik tutum ve iliskili objeler; ikincisi, fenle mesgul olanlarin 6zelligi olan
tabiata yonelik egilimler seklinde/halindeki bilimsel tutumlar ve degerler; {i¢iinciisii bir
ogrencinin fene yonelik girise karst nasil hos baktigi olan fen 6z-kavramidir. Bu ii¢ 68e
genellikle beraber gruplandirilir ve fene yonelik tutumlar olarak s6z edilirler. Dordiincii
0ge ise cevresel karsiliktir. Bu da 6grencilerin kisiler arasi iliskilerde ve sinifin yapisal
yoniinden nasil hissettigini kapsar. Bu daha ¢ok sinif iklimi (atmosferi) olarak kullanilir.

Fene yonelik tutumu, bazi yazarlar ( Shringley ve ark.; Simpson ve ark.)
ogrencilerin “fenden hoslanma yada hoslanmama” gibi duygularinin belirleyicisi olarak
tanimladiklar1 gibi (Serin, 2005:182), Gardner “nesneleri, eylemleri, durumlar1 belirli
bicimde degerlendirmede Ogrenilmis Onsel egilim ya da fen Ogrenmeyle ilgili
Oonermeler” olarak tanimlar (George, Akt.: Altinok, 2004a:39).

Alanyazina bakildiginda, fenle ilgili tutumlarda bilimsel tutum kavrami da
goriiliir. Fene yonelik tutumla, bilimsel tutum birbirine karistirilmamalidir. Gardner,
fene yonelik tutumun, fene ilgi, bilim adamlarina yonelik tutumu ve bilimin kullanimina
yonelik tutumu kapsadigini belirtirken; bilimsel tutumun ise fen 6grencilerinde arzu

edilen bilim adamlarinin karakteri olan inanglar1 kapsadigini sdyler (Simpson, Koballa,
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Oliver ve Crawley, 1994:216). Bugiin, fen hakkinda genel ve siirekli, olumlu ya da
olumsuz his olarak kullanilan fene yonelik tutum ifadesi, daha ¢ok bilimsel bir nedene
baglamalar1 (yiiklemeleri) nitelendiren bilimsel tutum ile karigtirilmamalidir (Koballa
ve Crawley, Akt.: Koballa, 1995:62). Schibeci, fen yonelik tutumun duyussal iken,
bilimsel tutumun biligsel etki oldugunu belirtmektedir (Lewis, 2001:29).

Bireyin fene yonelik tutumlarinin biligsel temeli fen derslerinde atilmaktadir. Bu
dogrultuda hem fen 6grenmede, hem de fene yonelik tutumlarin olugsmasinda fen bilgisi

derslerine yonelik tutum 6nemli bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Fen Derslerine Yonelik Tutumlarin Onemi

Ogrenmeyi etkileyen tutum, fen egitiminde de etkilidir. Koballa ve Crawley
fene yoOnelik olumlu tutumlarin yiikseltilmesinin nedenlerini listelemisler; bunlardan
birincisi olarak; fene yoOnelik tutumlarin bilime ve bagariya bir ihtiya¢ gibi olmasi
gereken temel psikolojik ihtiyaglar oldugunu, ikincisinin ise fene yonelik tutumlarin
evde bir fen projesi hakkinda calisma yapmayla ilgilenme ve bir miizeyi ziyaret etme
gibi gelecekle ilgili davraniglar etkiledigini belirtmislerdir (Dieck,1997:11-12).

Martin ve arkadaslar1 6grencilerin verimli 6grenme deneyimleri edinebilmeleri
icin fen O6gretiminde ti¢ dnemli yon oldugunu ve bunlardan bir tanesinin de tutumlarin
gelismesi oldugunu belirtirler. Ciinkii 6grencilerin fene karsi olan olumlu tutumlari;
konular1 ve aktiviteleri daha rahat anlamalarin1 ve 6grenmelerini saglayacaktir (Dogru
ve Kiyict, 2005:3)

Altinok (2004a:39), fene yonelik tutumlarin fen egitimcileri tarafindan bu kadar
Oonemli goriilmesinin nedenlerini fen derslerine yonelik tutumun a) akademik basari, b)
bilimsel tutumlar1 kazanma ve c¢) fen alanina yonelme etkileri seklinde

siralanabilecegini belirtmektedir.

Osrencilerin Fen Derslerine Yonelik Tutumlarin Etkileyen Etmenler
Fene yonelik tutumlari etkileyen faktorlere iliskin cesitli  calismalar ve
tanimlamalar yapilmistir. Haladyna ve Shaughnessy fene yonelik tutumlari,
O0grenenin, 6grenme ortaminin ve 6gretmen Ozelliklerinin etkiledigini belirtmistir

(Lewis, 2001:37).
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Ogrenci Ozellikleri:

Ogrenci ozelliklerinde, basari, cinsiyet, smif diizeyi, aile dzellikleri ve benlik

kavrami yer almaktadir.

Basar: : Basar1 ve cinsiyet, fene yonelik tutumlarin arastirilmasinda yer alan iki
onemli degiskenlerdir. Ge¢mis 6grenci yasantilar1 fene yonelik tutumlarini etkileyebilir.
Fene yonelik tutumlar ile basar1 arasindaki iligkiyi gosteren pek ¢ok calisma vardir ve
tutum ve basari arasindaki iligkiyi gosteren karisik bulgular sunmuslardir (Koballa,
1995:67). Cannon ve Simpson; Oliver ve Simpson arastirmalarin, fene yonelik
tutumlarin basarinin anlamli bir tahmin edicisi olarak goriindiigiinii belirttiklerini
sOylerler. Rennie ve Punch, arastirmalarinda oOgrencilerin fen derslerine yonelik
tutumlar ile gegmis basarilar1 arasinda gelecekteki basariya gore daha yiiksek bir iligki
oldugu sonucunu elde etmislerdir (Dieck, 1997:19).

Lewis (2001:50), cesitli calismalarin fene yonelik tutum ile 0grenci basarisi
arasindaki baglantiyr desteklerken, bazilarinin bu baglantiy1 desteklemedigini
sOylemektedir.

Basar1 ve tutum arasindaki iliskiye Papanastasiou ve Zembylas (2004:260)

calismalarinda su sekilde yer vermektedir:

“Ayr ayr1 yapilan caligmalar fene yonelik tutum ile basari arasinda ve ileri bir bilim
kursuna katilma arasinda pozitif bir tutum oldugunu bulmustur. Bu alanda yapilan ilk
caligmalar Bloom’un (1976) okul basarisindaki varyansin %25’inin &grencilerin 6z-
inanglar1 ve okul c¢evresi kadar konuya yonelik tutumlarinin neden oldugunu belirten
“okulda 6grenme” teorisi tarafindan etkilenmistir. Ancak, bununla birlikte, Bloom’un
varsayimi, genel varyansin % 5 ‘ten az oldugunu gosteren fen alaninda yapilan
calismalarin bulgularina karst ¢iktig1 ¢ok iyi bilinmektedir (Rennie ve Punch, 1991).
Otuzyilin iizerinde, yapilan arastirmalar ve aragtirma bulgularinin dzetleri tutum-basari
arasindaki ¢ok yonlii iliskinin bir yanini tanimlar, ancak, siirpriz bigimde diisiik olan
tutum-basari arasindaki iliskiyi agiklamada basarisizdir.”

Mattern ve Schau (2002:324-340), tutum ve basar1 arasindaki iliskiyi aciklayan
pek cok calismanin oldugunu, ancak bunlarin, bu iligskinin nedenlerine iliskin sorulara
cevap veremediklerini; Byrne’nin bu tiir ¢aligmalarda a) basar1 ve tutum arasinda
istatistiksel bir iliskinin var olmasi, b) dnceden saptanmig bir zamanin olmasi, c) analiz
metodu olarak yapisal esitlik metodu kullanilmasi gerektigine iliskin kriterler
gosterdigini belirtmektedirler. Daha sonra Marsh’in bu kriterlere d) tutum ve basari
yapilarinin her ikisinin de en az iki defa 6l¢iilmesi e) Yapisal esitlik modelindeki tim
gizil yapilardan ¢oklu belirtkelerin ilkesi iizerine sonu¢ cikarilmast olmak iizere iki
kriter daha ilave ettigini soylemektedirler. Yaptiklar1 ¢alismada; 6n basar1 ve fen

bilgisine yonelik tutumun sonraki tutum ve basari {izerindeki birlikte etkili oldugu
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capraz etki modelinin, basar1 ve tutum arasindaki iliskiyi en i1yi sekilde acikladigini
tespit etmislerdir.

Cinsiyet : Fene yonelik tutumu etkileyen faktorlerden biri de cinsiyettir.
Gardner, cinsiyetin biiyiik bir olasilikla 6grencilerin fene yonelik tutumlarina iligkin tek
basina en 6nemli degisken oldugunu belirtmistir (Simpson, Koballa, Oliver ve Crawley,
1994:217). Boylan (1996:27), fene yonelik tutumlari etkilemesi bakimindan cinsiyet
lizerine yapilan caligmalar1 6zetlediginde genel olarak asagidaki bulgularin oldugunu
sOylemektedir. Bunlar;

a) Bazi arastirmalar cinsiyetin diger degiskenlerle bagimsiz ya da
etkilesim i¢inde olarak, onemli bir degisken oldugunu; ancak diger
arastirmalarin cinsiyetin fene yonelik tutumun sadece c¢ok kiiclik bir
kismini etkiledigini ve bunun sistematik bigimde olmadigi,

b) [lkdgretime baslangicta, cinsiyetler arasindaki fen dersine yonelik
tutum farkinin ¢ok az oldugu,

c) 6-10 arasi siniflarda, erkeklerin basar1 ve fene yonelik tutumla daha

fazla ilgilendigini; ancak kizlarin fen alaninda basariya daha c¢ok

odaklandiklari,

d) Kizlarin fen alanina yonelik donemlik ders saatlerinin az oldugu,

e) Kizlarin  olgunlasirken, fene yonelik tutumlarmin  diistigi,
seklindedir.

Swnif Diizeyi : Baker ve Piburn (1997:296), cocuklarin okullarina ilk basladiklari
yillarda fene yonelik pozitif tutuma sahip olduklarin1 séylemektedirler. Ancak
ilkdgretim boyunca fene yonelik Ogrenci tutum puanlarinda nerdeyse dogrusal bir
azalma oldugunu belirtirler. Ayers ve Price’ta calismalarinda, 4-8. smif seviyesinde
tutum puanlarinda azalma oldugunu tespit etmislerdir (Dieck,1997:17).

Eldeki bir ¢ok calisma siif diizeyi ile fene yonelik olumlu tutum arasinda
negatif korelasyon oldugunu sdylese de, bunun tersi olan g¢aligmalar1 da gérmek
miimkiindiir. Power ortaokul ve lise 0grencilerinde fene yonelik tutum puanlarinda
anlamli bir azalma bulunmadigini belirtir (Dieck,1997:17).

Benlik Kavrami: : Fen benlik kavrami, bir 68rencinin kendi fen yeteneginin
algisidir. Boylan (1996:21), fen benlik kavramimin, fen bilgisinde, 6grencinin
basarisinin anlamli bir tahmin edicisi oldugunu ve fen alaninda karar vermenin ayni

bicimde fen benlik kavrami tarafindan basarili bigimde tahmin edildigini
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belirtmektedir. Oliver ve Simpson, yaptiklari ¢calismada basar1 giidiisii ve fen benlik
kavraminin altinci siniftan onuncu sinifa kadar olan smiflarda fen dersi basarisinin
anlamli tahmin edicisi oldugunu ve basar1 puanlarindaki varyansin %10 unu
acikladigini bulmuslardir (Mattern ve Schau, 2002:325).

Oz yeterlilik: Yeterlik inanci, Albert Bandura’nin Sosyal Ogrenme Teorisi’nin
merkezinde yer alan temel kavramlardan biridir. Bandura’ya goére bireylerin
motivasyonlari, olaylardan etkilenme durumlar1 ve hareketleri, gercek olandan ¢ok neye
inandiklarina baglidir (Uredi ve Uredi, 2005:2) . Bandura 6z-yeterliligi, bireyin, belli bir
performanst gostermek igin gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma
kapasitesine iliskin kendi yargisi seklinde tanimlar (Senemoglu, 2004:230). Bu yargilar
dort temel kaynaktan etkilenmektedirler. Bu kaynaklar bireylerin kendi 6grenme
deneyimleri ile elde ettigi bilgiler, baska kisilerin basarili ya da basarisiz
uygulamalarina iliskin gozlemler, basarabilecegine ya da basaramayacagma iliskin
toplumun etkisi ve gérevi basarma ya da basarisiz olma beklentisine iliskin psikolojik
durumdur. Her bir kaynak bireylerin 6z-yeterlik inancim etkiler (Uredi ve Uredi,
2005:2). Ornegin bir dgrenci fen bilgisi dersinde siirekli olarak diisiik not aliyorsa, fen
bilgisi dersinde daima basarisiz olacagina inanacak, bu durumda fen bilgisi dersi 6z-
yeterliligi diisecek, bunun sonucunda da siirekli basarisiz oldugu bir derse yonelik
olumlu tutum sahibi olmasi olasilig1 azalacaktir yada fen bilgisi 6gretmeni tarafindan
ogrenciye verilen olumlu ve olumsuz yonleri ile ilgili yapici dgiitler veya tavsiyeler,
Ogrenciyi fen dersinde basarili olmaya daha c¢ok iterek onun derse yonelik olumlu tutum
sahibi olmasi olasiligini artirabilir.

Aile ézellikleri : Toplumun en kiiciik birimi olan aile, ¢ocuga egitimin verildigi
ilk yerdir. Ogrenciye ailesi tarafindan sunulan deneyimleri ¢ocugun egitim hayatini
etkileyebilir. Ornegin dgrencinin ailesi bahge isleri ile ilgilenmekten hoslaniyorsa ve bu
hobilerini bilingli bigimde ¢ocuga asiliyorsa ¢ocuk bitkiler ve diger canlilar hakkinda
bilgiye sahip olacaktir. Sinifta bu alanla ilgili konular islenirken 6grenmesi kolay olacak
ve bu dersten sikilmayip basarili olabilecektir. Ya da ailesi tarafindan okul
yasantilarinda desteklenen Ogrencinin basarili olup, derse yonelik olumlu tutum
gelistirmesi beklenecektir. Bu ve benzeri verilecek 6rnekler 6grencinin okul ortamindan
once yasadigi aile ortaminin 6nemini ortaya koyar. Hill ve Atwater yaptiklar1 calismada
ogrencilerin ebeveynlerinin egitim seviyeleri ile 6grencilerin fene yonelik tutumlar

arasinda istatistiksel olarak iliski bulamamiglardir. Ancak bununla birlikte annesi lise
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diizeyinin altinda 6grenim gormiis Ogrencilerden fen derslerine yonelik tutumlari
olumsuz Ogrencilerin sayisinin fen derslerine yonelik tutumlari olumlu 6grencilerin
sayisindan iki kat fazla oldugu saptanmustir (Akt.:Lewis, 2001:43). Aktamis, Unal ve
Ergin (2005) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda 6grencinin ailesinin fen dersi ile ilgilenmesi
Ogrencinin fen dersinin gilinliikk yasamdaki 6nemini kavramasina yardimci oldugu; aile
destegine 6nem veren dgrencilerin fen derslerine ilgi duyduklarini bulmuslardir. Khoury
lise 0grencileri ile yaptig1 ¢alismada, baba desteginin diger fen calismalarina katilma
isteginin anlamli bir tahmin edicisi olarak goriindiigiinii bulmustur (Boylan, 1996:30).

Kocaoluk, ana-babalarin, 6gretmenlerin ve ¢cocuk egitimini iistlenen bireylerin;
cocugun gelistikce degisen ilgilerini, gereksinimlerini, bedensel 6zelliklerini,
diisiinmelerine ve duygularina iligkin tiim 6zellikleri ne denli iyi bilirlerse, ¢ocugun
saglikli gelisimine o denli etkili ve verimli olarak yardimda bulunabileceklerini
belirtmektedir (Serin, 2005:171).

Ogretmen Ozellikleri:

Fen Bilgisi dersinde 0&grencileri 6grenmeye yoneltecek olan en Onemli
etkenlerden biri kuskusuz 6gretmen davranislaridir (Serin, 2005). Ogrencilerin bir dersi
sevip sevmemesinde, konulara ilgi duymasinda 6gretmen davraniglari ¢ok dnemli rol
oynar. Ornegin altinc1 simifta fen bilgisi dersinden nefret eden 6grenci, yedinci sinifta,
dersine yeni gelen ve cagin 6gretim kuramlarina gore dersi yiirliten bir 6gretmeni
sayesinde, dersi zevkle takip edebilir ve hatta gelecek planlarini fen alani {izerine
kurabilir.

Pogge 6grencilerin fene yonelik tutumlar ile 6gretmenlerinin fen dersine ve fen
Ogretimine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulamamis, bununla birlikte
Ogretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutumlarinda yas, cinsiyet, egitim, G&gretim
deneyimi yada fen 6gretim teknikleri konusundaki kurs alma durumlarinda da anlamli
bir fark tespit etmemistir (Boylan, 1996:32).

Sumif Tklimi :

Talton ve Simpson (1987) siif ikliminin genel olarak fene yonelik tutumlarda
gbzlenen varyansin yarisini agikladigini belirtirler. Siif iklimini dort alanda incelemek
miimkiindiir (Baker ve Piburn, 1997:300). Bunlar;

a) Eglence: Baker ve Piburn (1997:300), caligsmalarla tutarli bulunan pek cok

onemli faktoriin, eglenceli olma, yasayarak 6grenme etkinlikleri, ders kitaplarindan

hoslanma ve ilging konularla ¢alisma gibi seyleri kapsadigini belirtirler. Mutlulugun
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O0grenme tlizerine etkisi vardir; ¢ilinkii bu durumda olan 6grenciler, yabanci ve 6zgiin
kelimelere agiktirlar; verilerin biliyiilk cogunlugunu iligkilendirebilmelerine izin
veren stratejileri sayesinde problem ¢dzmeleri kolaydir. Onlara gére mutlu insan,
mutsuz insana gore fen 6grenmekten daha fazla hoslanacaktir.

b) Duygusal Giivenlik : Baker ve Piburn (1997:301) bu ifadeyi soyle agiklarlar;
“duygusal durum 6grencinin fen {izerine yarattigi semanin bir parcasidir. Pozitif ve
negatif duygusal durum O&grencilerin nasil 6grendigini ve onlarin 68renme
giidiilerini 6nemli dlgiide etkiler. Genel olarak, eger ¢evre; 1- diizenli, 2- tehdit edici
degil, 3- akran etkilesiminin pozitif oldugu bir yerse, 4- ¢esitli materyal ve
aktivitelere sahipse, 5- etkili merakla olusturulursa, 6- aktiviteler alanda
uzmanlagmis olan 6gretmen destegi ile orkestra gibi yonetilirse, 6grenciler sinifta
kendilerini rahat hissederler ve fene yonelik pozitif tutuma sahip olurlar.”

¢) Ogrenci Merkezlilik : Baker ve Piburn (1997:301); genel olarak ilkdgretim
siniflar1 68renci merkezli iken, orta dereceli okul smiflarinin 6gretmen merkezli
oldugunu; pek ¢ok kararin Ogretmen tarafindan alindigini ve smiftaki amacin
ogrencilerin bireysel ilgiler yerine icerik lizerine odaklastigini; dgrencilerin ne
Ogrenecekleri ve nasil 6grenecekleri konusundaki kararlar hakkinda kendilerini az
ya da ¢ok kopmus bicimde hissettiklerini belirtmektedirler.

Mordi (1991) yaptig1 calismada, 6grencilerin fen dersine karsilik olumlu tutum
gelistirmelerinde; evdeki Ozellikleri %1, 6grenci 6zellikleri %16, okulun 6zellikleri
%11, d6grenme ve Ogretme degiskenlerinin %41 katki sagladigini belirtir (Bilgin ve
Karaduman, 2005:34). Bu sonuglara gore oOgretmenlerin yarattiklar1 smif ortami
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumu etkileyecektir.

d) Isbirligi : Baker ve Piburn, dgrencilerle yaptiklar1 goriismelerin, grencilerin
arkadaslariyla birlikte gruplar halinde ¢ok fazla ¢alismak istediklerini ortaya koydugunu
belirtmektedirler (Baker ve Piburn, 1997:305). Bu konuya iliskin baska caligmalar da
mevcuttur. Bryne, Hattie ve Fraser; Owens ve Stratton, yaptiklar1 ¢alismada, 6zellikle
kizlarin beraber calismak istediklerini ve dogal olarak bunun i¢in igbirlikli ve herkesin
esit katilmini saglayan siniflar1 tercih ettiklerini, erkeklerin ise biraz daha rekabete
dayanan, bireysellesen siniflar1 tercih ettiklerini belirtmiglerdir (Baker ve Piburn,
1997:305).

Fene yonelik tutumu etkileyen etmenler ve onlar iizerine yapilan ¢aligmalarin

sonuclar1 dikkate alindigi takdirde Ogrencilerin fen bilgisi dersinde basarili olmalari
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beklenebilir. Ogrenciler bu derste basarili olmak i¢in 6grenme stratejilerini kullandiklari
taktirde basarili olabilirler. Ogrenme stratejileri ayn1 zamanda 6grenme iiriinlerinden
biri olan tutumlar1 da etkilemektedir. Tutum ve akademik basari iliskisi Fen egitiminde
aragtirilan  konulardandir. Ogrencilerin, 6grenme stratejilerini  kullanimi  dersteki
akademik bagarilarini ve bununla iligkili olarak derse yonelik tutumlarini; yada onlarin
derse yonelik tutumlari, 6grencilerin akademik basariy1 arttirici eylemlere yonelmesine
ve dolayistyla 6grenme stratejilerini kullanma sikliklarini arttirmasina neden oldugu
sOylenebilir. Bundan dolay1 6grencilerin Fen Bilgisi dersinde kullandiklar1 6grenme

stratejileri ve Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari arasindaki iligki aragtirilmalidir.

AMAC VE ONEM

Fen Bilgisi, 6grencileri yasama hazirlamada &nemli bir derstir. Ogrencilerin
kendilerini gelistirmelerinde, fen okur-yazari, bilimsel diisiinceye sahip olmalarinda ve
bunu diger alanlarda karsilastiklar1 olaylar ve sorun karsisinda kullanmalarinda, degisen
diinyaya uyum saglamalarinda fen egitiminin 6nemi biiyiiktiir. Bireyin ilkdgretim
seviyesinde feni iyi 0grenmesi onun gelecek yillarindaki yasantisini olumlu yonde
etkileyecektir. Bu da Fen Bilgisi dersinin 6nem derecesini arttirmaktadir.

Ancak bu alan, 6grencilerin ¢ok fazla hoslanmadiklar1 ve basarisiz olduklar1 bir
alandir. Yapilan aragtirmalar 6grencilerin basarisizligina; sinif, okul, ¢cevre, toplum, aile,
ik, dil, kiiltiir gibi sosyal; cinsiyet, yetenek gibi genetik; giidii, benlik algisi, kaygi,
tutum gibi duyussal ozellikler ile 6gretmen tutumlari, degerlendirme ve Ogrenme-
Ogretme stratejileri gibi etmenlerin sebep olabilecegini gostermektedir (Gren, 1989; Ho,
1998; Erden ve Demirel, 1991; Robinson-Health, 2001; Kovach, 2002; Dursun ve Dede,
2004; Akt.: Bulut, 2006:22). Egitim ve psikoloji alaninda yapilan ¢aligmalar sonucunda
elde edilen veriler bizlere, 6grenmenin 6grenen tarafindan gerceklestirilebilecegini
sdylemektedir. Ogrenenin siiregte aktif olmamasmin ve sonugta basarisizigin agiga
cikmasinin nedeni Ogrenme stratejilerinin  etkili kullanilmamasidir. Meltzer ve
arkadaslarina gore; 6grenme stratejilerini veya bunlarin nasil kullanilacagini bilmeyen
ogrenciler, ¢ok cabalasalar da basarili olamamakta, basarisizliklarinin nedeni olarak
yetenek durumlarmi ya da Ogretmenlerini gormekte, haksizliga ugradiklarini
diisiinmektedirler (Altmok, 2004a:17). Ogrencilerin etkili stratejileri kullanmalarinin

saglanmas1 i¢in Oncelikle var olan strateji kullanim durumlari; basarili ve basarisiz
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Ogrencilerin strateji farki ve hangi stratejilerin daha etkili oldugunun bilinmesi
gereklidir.

Fen Ogretiminin 6nemli sorunlarindan biri de gerek 6grenme siireci gerekse
O0grenme iriinleri agisindan goriilen cinsiyet farklaridir (Niemivirta, 1997; Willams,
1997; TIMSS,1999; Berube, 2000; Cekolin, 2001). Fen Bilgisi derslerinde cinsiyete
baglh farkliliklar okul disinda gegirilen yasantilar, ebeveyn ve yasit etkisi, toplumsal
beklentiler gibi etkenlere bagli olabilir. Ote yandan Fennema ve Carpenter bu durumun
kizlar ve erkeklerin farkli 6grenme stratejilerini kullanmasina bagl oldugunu ortaya
koymustur (Berube, 2000:313). Bu da fen Ogretiminde cinsiyet farkliliklarinin goz
Oniine alinmasini gerektirmektedir.

Berube (2000:313), kizlarin daha ¢ok genis alanlar1 ve kavram baglantilarinin
nasil ag olusturdugunu gérme egiliminde iken, erkek ¢ocuklarinin daha dogrusal olma
egiliminde olduklarini, bunun da onlarin fen ve matematik gibi dogrusal konulardaki
basarisini agikladigini belirtmektedir. Cinsiyetler arasindaki bu farklilik etkili 6grenme
stratejilerinin kullanimiyla giderilebilir.

Ogrencilerin fen bilgisi dersine y&nelik tutumlart da onlarin fen bilgisi
derslerinde basarilarini etkileyebilir. Boran ve Orug ilkdgretim okulu ikinci kademe
Ogrencilerinin, fen ve fen bilgisi dersine karsi tutumlar1 ile fen basarilar1 arasindaki
iliskiyi incelemisler ve pozitif bir korelasyon bulmuslardir (Tepe,1999:24). Ogrencilerin
fen bilgisi derslerinde basarili olmalarini saglamak icin onlara fene yonelik olumlu
tutum kazandirilmalidir. Bunun i¢in 6ncelikle fene yonelik tutumlari hakkinda bilgi
sahibi olunmalidir.

Cinsiyet farki, fene yonelik tutuma da yansimaktadir. Jones, Howe ve Rua
(2000), 6grenim diizeyi ilerledikce kiz 6grencilerin tutum puanlar ile erkek 6grencilerin
tutum puanlar1 arasindaki farkin artmakta, kiz 6grencilerin erkeklere gore daha az fen
dersi almakta oldugunu belirtmektedirler.

Fen 6gretimindeki cinsiyet farkindan dogan basar1 ve tutum farklarinin en aza
indirilmesi, 6grencilerin fen bilgisine karsi olumlu tutum kazanmalarina ve onlarin
O0grenme stratejilerini etkili olarak kullanmalarina bagli olmaktadir. Cinsiyete gore
O0grenme stratejilerinin ve tutumlarimin tespit edilmesi etkili fen 6gretimine biiyiik yarar
saglayacaktir.

Alanyazin incelendiginde, lilkemizde 6grencilerin Fen Bilgisi derslerine yonelik

tutumlart ve kullandiklar1 6grenme stratejilerini; bunlarin etkililigini, basar1 ve cinsiyet
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durumlarina gore dagilimlarini inceleyen yeterli calisma olmadigi gériilmiistiir. Ote
yandan Ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlari, onlarin strateji kullanimi ve
tizerindeki etkisini inceleyen bir ¢caligmaya rastlanamamastir.

Bu dogrultuda bu arastirmada, {lkdgretim II. Kademe 6grencilerinin Fen Bilgisi
derslerine yonelik tutumlart ve kullandiklar1 6grenme stratejilerinin belirlenmesi, bu
tutum ve stratejilerin basar1 ve cinsiyete gore degisip degismediginin saptanmasi ve
tutumlarin  strateji  kullanimina etkisinin belirlenmesi amaclanmistir. Boyle bir
calismanin, alanyazina Onemli katki yapacagi, fen egitiminin niteliginin artmasina
yardimci olacagi, egitimcilere konuya iligkin bilgi verecegi ve yeni calismalara 151k

tutacagli umulmaktadir.

PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim 1. Kademe 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari ve

kullandiklar1 6grenme stratejileri ile bunlara etki eden etmenler nelerdir ?

ALT PROBLEMLER

1) Ilkdgretim II. Kademe ogrencilerinin Fen Bilgisi derslerinde kullandiklar
O0grenme stratejileri nelerdir?

2) Ilkdgretim I1I. Kademe &grencilerinin Fen Bilgisi dersinde kullandiklart
Ogrenme stratejileri  Ogrencilerin basar1 durumlarina gore farkliliklar
gostermekte midir?

3) Ilkogretim 1. Kademe o&grencilerinin Fen Bilgisi dersinde kullandiklari
Ogrenme stratejileri cinsiyete gore farkliliklar gostermekte midir ?

4) 1lkdgretim II. Kademe dgrencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar
nasildir ?

5) 1lkdgretim II. Kademe &grencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari
ogrencilerin basar1 durumlarina gore farkliliklar gostermekte midir?

6) Ilkogretim II. Kademe &grencilerinin Fen Bilgisi dersine ydnelik tutumlari

cinsiyete gore farkliliklar gostermekte midir?
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7) Ilkdgretim 1. Kademe ogrencilerinin Fen Bilgisi dersinde kullandiklari
O0grenme stratejileri Ogrencilerin derse yonelik tutumlarina gore farklilik

gostermekte midir ?

TANIMLAR

Ogrenme Stratejileri : Ogrencilerin yeni bilgi ve becerileri almak, anlamlandirmak,
saklamak, gerektiginde hatirlamak i¢in kullandiklar1 amaghi eylem ve diisiinceler
(Altinok, 2004a:15).

Tutum : Bireyin belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda belli davraniglar

gostermeye iten 6grenilmis egilim (Demirel, 2001:125).
SINIRLILIKLAR
Bu arastirma Ilkégretim I1. Kademe Ogrencileri ve Fen Bilgisi dersiyle smirlidir.
SAYILTILAR
1. Fen Bilgisi dersi notlar1 6grencilerin basarilarimi  dogru olarak

yansitmaktadir.

2. Ogrenciler dlgeklere igtenlikle cevap vermistir.
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BOLUM II
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Calismanin bu bolimiinde arastirma konusuyla iliskili olan yayin ve
aragtirmalara yer verilmektedir. Ilgili arastirmalar, grenme stratejileri ve fen dersine

yonelik tutuma iligkin yayin ve arastirmalar olmak tizere siniflandirilmaktadir.
OGRENME STRATEJILERI iLE iLGIiLi YAYIN ARASTIRMALAR

Asagida yurt i¢inde ve yurt diginda yapilmis olan 6grenme stratejileri ile ilgili
yayin ve arastirmalara yer verilmistir.

Uttero (1992)’nun, bir grup 6grenme stratejisinin 6gretiminin dgrencilerin fen
alaninda okudugunu anlama, kavram Ogrenme ve fen dersine yonelik tutumlar
tizerindeki etkisini inceledigi calismasinin sonuglarina gore, strateji Ogretimi, fen
alaninda okudugunu anlama, kavram 6grenme ve fen dersine yonelik tutumlar {izerinde
olumlu etkiye sahiptir.

Najar (1997) tarafindan yapilan deneysel ¢alismada, {iniversite 6grencilerinde,
not alma stratejisinin 6gretiminin, okudugunu anlama iizerindeki etkisi ve bu stratejiyi
kullanma ve transfer durumlar1 incelenmis, yapilan uygulama sonucunda not alma
stratejisi 0gretiminin, 6grencilerin okudugunu anlama becerileri {izerinde olumlu etkisi
oldugu ve bu stratejinin yararli oldugunu diisiinen 6grencilerin, stratejiyi farkli islere
transferinde bdyle diislinmeyen 6grencilere gore daha basarili oldugu belirlenmistir.

Talu (1997), onuncu smif 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin
belirlenmesi ve akademik basarilarinin kullandiklar1 stratejiye gore degisip
degismediginin ortaya c¢ikarilmasi amaciyla yaptigi arastirma sonucunda, Oorneklem
grubunu olusturan 6grencilerin %52’sinin anlamlandirma stratejisini, %41’inin tekrar
stratejisini ve %7 sinin Orgiitleme stratejisini kullandigini; 6grencilerin kullandiklar
O0grenme stratejileriyle karne notlar1 ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup, bu
farkin tekrar grubu lehine oldugu; tekrar stratejisi kullanan grubun, Geometri, Tiirk Dili
ve Edebiyati, Ingilizce ve Fransizca derslerindeki karne notu ortalamalar ile
anlamlandirma stratejisi kullanan grubun, ayni derslere ait karne notu ortalamalari
arasindaki farklarin anlamli olmadigini, tekrar stratejisi kullanan grubun, Psikoloji ve

Tarih derslerindeki karne notu ortalamalar: arasindaki farklarin anlamli oldugunu; tekrar
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stratejisinin Psikoloji ve Tarih derslerindeki karne notu basarisinda daha etkili oldugunu
bulmustur.

Ciftei (1998)’nin, lise birinci sinif dgrencilerinin matematik dersini c¢alisirken
hangi 6grenme stratejilerini kullandiklar1 ve matematik dersindeki akademik basarilarini
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin ne oranda agikladigini ortaya ¢ikarmay1 amagladigi
calismasinda, tekrarlama ve anlamlandirma stratejilerinin matematikteki akademik
basariy1 aciklama derecesi anlamli bulunmus; yiiriitiicii bilis stratejisinin aciklama
derecesi ise anlamli bulunmamistir. Bunun yani sira kiz 6grencilerin kullandiklar
tekrarlama ve anlamlandirma stratejilerinin matematik basarisini agiklama giicli anlaml
bulunmus; yiiriitiicli bilig stratejisinin matematik basarisini agiklama giicii ise anlamli
bulunmamis; kiz 6grencilerin kullandiklar1 tekrarlama stratejisi ile matematik basarilari
arasinda ters yonde bir iligki bulunurken, anlamlandirma stratejisi ile dogrusal bir iliski
saptanmis; erkek 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri matematik basarilarini
hi¢ agiklamadigi tespit edilmistir.

Daley (1998) tarafindan yapilan aragtirmada, ortaokul Ogrencilerine cografya
derslerinde strateji Ogretiminin etkileri incelenmistir. 108 6grencinin katilimiyla
gergeklestirilen deneysel calismanin sonucunda, strateji Ogretiminin Ogrencilerin
basarilari, tutumlari, basar1 beklentileri ve 6z yeterlilik algilar1 {izerinde olumlu etkileri
oldugu goriilmiistiir.

Ho (1998) tarafindan yapilan arastirmada Tayvanli 6grencilerin giidii, tutum,
caba ve Ingilizce yeterlilikleri ile strateji kullanimlar1 arasindaki iliskileri incelenmistir.
Arastirma sonuglari, giidiisii yiiksek, tutumu olumlu olan &grencilerin Ingilizce
O0grenmek icin daha fazla c¢abaladiklarini, daha fazla zaman harcadiklarini, bu
ogrencilerin Ingilizce diizeylerinin daha iyi oldugunu ve etkili 6grenme stratejilerini
siklikla kullandiklarini ortaya koymustur.

Stinbil (1998)’tin  farkli Ogrenme stratejilerinin - 6gretiminin  {iniversite
diizeyindeki 6grencilerin Egitim Psikolojisi dersindeki erisileri, 6grenme stratejilerine
yonelik tutumlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri iizerindeki etkisini inceledigi
calismasinin sonuglarina gore;

a) Farkli 6grenme stratejilerinin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin erisileri arasinda
anlamli farklar bulunmus; erisi testinde en yliksek basariyr anlamlandirma+drgiitleme

stratejisi saglarken, tekrar stratejisi en diisiik diizeyde bir erisi ortaya c¢ikarmustir.
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Anlamlandirma ve orgiitleme stratejilerinin ayri ayr1 uygulandigi gruplardaki 6grenciler
ise tekrar stratejisini kullananlara kiyasla ytiksek bir erisi diizeyi elde etmislerdir.

b) Ogrenme stratejilerine yonelik tutum agisindan gruplar arasinda anlaml farkliliklar
olup; en yiiksek tutum diizeyini orgiitleme stratejisi saglamigtir. Bu strateji sirasiyla
anlamlandirma+drgiitleme, anlamlandirma stratejileri izlemistir. Tekrar stratejisini
kullanan gruptaki 6grenciler ise en diisiik tutum diizeyini sergilemislerdir.

¢) Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama diizeyine etkisi konusunda gruplar
arasinda anlamli farkliliklar bulunamamastir.

d) Ogrenme stratejilerinin dgrenilenlerin kalicilifia etkisi konusunda gruplar arasinda
anlaml farkliliklar gozlenmistir. Anlamlandirma+orgiitleme stratejisi en kalict
O0grenmeyi saglamistir. Anlamlandirma ve orgiitleme stratejisinin ayr1 ayri uygulandigi
gruplar da, tekrar stratejisini kullananlara kiyasla yiiksek bir kalicilik diizeyi elde
etmislerdir.

Somuncuoglu ve Yildirim (1999) tarafindan, iiniversite Ogrencilerinin basari
hedefi yonelimleri ile 6grenme stratejisi kullanimlar1 arasindaki iligkileri belirlemek i¢in
yapilan calismanin sonucuna gore, Ogrencilerin kullandiklart 6grenme stratejilerinin
hedef yonelimlerine gore degistigi, tam yonelimli olma ile etkili biligsel 6grenme
stratejilerini (isleme,orgiitleme) ve bilisotesi stratejileri kullanma arasinda giiglii iliski
oldugu goriilmiistiir.

Cekolin (2001), ortaokul fen siiflarinda, 6z-diizenlemeli 6grenme stratejilerinin
Ogretiminin  strateji kullanim1 ve akademik basaris1 ilizerine etkisini ve cinsiyet
farkliliklarin1  incelemistir. Yetistirilen Ogrencilerin akademik basar1 ve strateji
kullaniminda biiyiik gelismeler ortaya ¢ikiyorken, diisiik 6z-denetime sahip ya da daha
diisiik nota sahip 6grencilerde, yonlendirme Ogretimi biiyiik kazan¢ saglamistir. Bu
calismada kizlarin erkeklere oranla daha fazla 6z-diizenlemeli 6grenme stratejilerini
kullandig1 saptanmustir.

Meltzer ve arkadaslarimin (2001) Ogretmen ve Ogrencilerin caba, strateji
kullanim1 ve akademik basar1 iligkilerine yonelik algilarini inceledikleri; 6rneklemini 57
Ogretmen ile bu 6gretmenlerin 6grenme giicliigli olanlar olarak tanimladiklar1 308 ve
basarili olarak tamimladiklar1 355 o6grenci olmak {izere toplam 663 Ogrencinin
olusturdugu c¢alismanin sonucuna gore; tim 6grenciler kendilerini ¢abali, yeterli ve
caligkan olarak algilamaktalar; ancak basarili 6grencilerin kendilerine iliskin olumlu

algilarinin daha fazla oldugu, basarilarin1 daha c¢ok ¢abaya yiikledikleri, 6grenme
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stratejilerini daha etkili kullanmakta olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin basarili
ogrencilere iliskin algilar1 bu 6grencilerle ayni dogrultuda iken, 6grenme giicliigii ceken
Ogrencilerin yeterince c¢abalamadiklarin1 diislindiikleri ve bu 0&grencileri strateji
kullaniminda yetersiz bulduklar1 saptanmigtir. Gerek 6grenme gii¢liigii olan, gerekse
olmayan Ogrenciler strateji kullanimu ile basar1 arasindaki iligskiyi algilayamamaktadir.
Ogrenme giicliigii olan &grenciler o&gretmenlerinin  diisiindiigiinden daha ¢ok
cabalamakta, ancak O0grenme stratejisi kullanimlarindaki yetersizlikleri nedeniyle bu
durum edimlerine yansimamaktadir.

Derman (2002) 7. smif 6grencilerinin fen bilgisi dersinde kullandiklar1 farkl
O0grenme stratejilerinin 6grencilerin basarilarina etkisini inceledigi ¢alismasinda, farkl
O0grenme stratejilerinin uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin basarilar1 arasinda anlamli
farklar oldugu; anlamlandirma stratejisinin kullanildig1 denek grubundaki 6grencilerin
basar1 diizeylerinin Orgiitleme ve tekrar stratejisinin uygulandigi gruba gore daha
yuksek; orglitleme ve tekrar stratejilerinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin basari
diizeylerinin denk oldugu sonucuna varmistir.

Hamurcu (2002)’nun okuldncesi 6gretmen adaylarinin ders c¢alisma sirasinda
kullandiklar1 6grenme stratejileri ile ilgili ¢alismasinda; bu Ogrencilerin en fazla
kullandiklar1 stratejilerin  “tekrar” ve “duyussal” stratejiler oldugunu; O6gretmen
adaylarinin “her zaman kullanirim” diye belirttikleri 6grenme stratejilerinde ilk siray1
%61°1ik oranla tekrar stratejilerinden “calisirken Onemli gordiiglim noktalarin altini
cizerim” ifadesinin yer aldigini ve strateji kullaniminin sikliginda yasa gore anlamli bir
fark olmadig1 belirtilmektedir.

Kohler (2002) tarafindan, biligtesi strateji 0gretiminin yabanct dil §grenme
tizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla, yapilan deneysel ¢alisma sonunda, deney
grubundaki 6grencilerin dinledigini anlama ve kelime 6grenmede, kontrol grubundaki
Ogrencilere gore onemli derecede basarili oldugu, dil bilgisi kurallar1 agisindan iki grup
arasinda anlamli fark olmadig goriilmiistiir.

Tay (2002) yaptig1 ¢aligmasinda, {lkdgretim 4. ve 5. simf dgrencilerinin sosyal
bilgiler dersinde smif ortaminda kullandiklari 6grenme stratejilerini incelemistir.
Calismasinin sonuglarina gére; Ogrenciler sinif ortaminda,

a) Dikkat stratejilerini ara sira kullanmakta,
b) Kisa siireli bellekte depolama stratejilerinden, zihinsel tekrar stratejilerini her zaman,

gruplama stratejilerini ara sira kullanmaktadirlar,
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¢) Anlamlandirma stratejilerinden ortiik ve agik tekrar stratejilerini ve ekleme
stratejilerini her zaman, Orgiitleme stratejilerini ara sira kullanirken; bellek destekleyici
stratejileri higbir zaman kullanmamaktadirlar,

d) Geri getirme (hatirlama) stratejilerini her zaman kullanmaktadirlar,

e) Giidiileme stratejilerini her zaman kullanmaktadirlar,

f) Yiirttiicii bilis stratejilerini hi¢cbir zaman kullanmamaktadirlar,

g) Ogrencilerin kullandiklar1 dikkat stratejileri, kisa siireli bellekte depolamay1 artirici
stratejilerden  gruplama  stratejileri, anlamlandirmayr (kodlamay1) giiclendirici
stratejilerden oOrtiilk ve acik tekrar ile eklemleme stratejileri ve geri getirmeyi artiric
stratejiler arasinda anlamhi fark bulunamamis, kisa siireli bellekte depolamay1 artirici
stratejilerden zihinsel tekrar stratejileri, anlamlandirmayr (kodlamay1) gii¢lendirici
stratejilerinden orgiitleme ve bellek destekleyici stratejileri ile yiiriitiicli bilig stratejileri
ve glidiileme stratejileri arasinda 5. siiflar lehine anlamli fark bulunmustur.

Lewalter (2003), agiklayict metindeki duragan ve hareketli gorsellerin 6grenme
stratejisi kullanim1 ve 6grenme {iriinleri tizerindeki etkisini incelemek i¢in, 60 6grenciye
yonelik bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alisma igin, astrofizik konusunu kapsayan bilgisayar
temelli bir tane metin ve iki tane resimlendirilmis 6grenme materyali hazirlanmistir.
Ogrenme testindeki bilissel gorevler dikkate alindiginda, sadece iki resimlendirilmis
materyaller arasinda degil, resimlendirilmis materyaller ve sadece metin olan §grenme
materyalleri arasinda da farklar bulunmustur. Her iki gorsel tarafindan baslatilan
Ogrenme siireglerinin incelenmesi icin sesli diistinme protekolii uygulanmistir. Her iki
gorsel icin sonuglar, 6grenme iirlinleri i¢in konu ile ilgili 6grenme stratejilerinin
kullaniminin sikliginda farkliliklar oldugunu, bu nedenle, gorsellerin destekleyici
fonksiyonu i¢in biligsel siireclerin kalitesinin katkisi oldugunu belirtmektedir.

Altimok (2004a)’un isbirlikli 6grenmenin kavram haritalama, bireysel kavram
haritalama, geleneksel Ogretim yontemlerinin ve Ogrencilerin kavram haritalamaya
yonelik tutumlarinin 6grencilerin fen basarisi, strateji kullanimi ve derse yonelik
tutumlart; isbirlikli kavram haritalama ve bireysel kavram haritalamanin 6grencilerin
kavram haritalamaya yonelik tutumlar1 iizerindeki etkilerini arastirdigi ¢aligmasinin
sonuglarma gore; kavram haritalama stratejisinin geleneksel 6gretime gore daha etkili
oldugu, isbirlikli 6grenme grubunun uygulamadan daha olumlu etkilendigi ve
ogrencilerin fen basarisi, 6grenme stratejisi kullanimi ve fen bilgisi dersine yonelik

tutumlariin kavram haritalamaya yonelik tutumlarindan etkilendigi goriilmektedir.
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Arsal (2005) Ogretmen adaylarinin 6grenme ve motivasyon stratejilerini
inceledigi calismasinda, 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile motivasyon stratejileri
arasinda anlamli bir fark olmadigini; 6grenme stratejileri egilimi kiz 6grenciler lehine
anlamli bulundugunu belirtmektedir. Ayrica ogretmen adaylarinin = stratejilerini
kullanma egilimlerinin yas ve sinif diizeyi a¢isindan anlamli farklilik gosterdigini tespit
etmistir.

Duban (20006), ilkdgretim 5. sinif fen bilgisi dersinde 6grencilere kazandirilan
O0grenme stratejilerinin 6grencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri
tizerindeki etkilerini ortaya koymay1 amacgladig1r ¢aligmasinda, deneme modelli Ontest-
sontest kontrol gruplu modeli uygulamistir. Arastirmada, kontrol grubunda geleneksel
Ogretim, deney grubunda ise Ogrenme stratejilerinin kullanimiyla desteklenen bir
ogretim gerceklestirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; ilkogretim besinci
smif fen bilgisi dersinde, 6grenme stratejilerinin 6gretildigi deney grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri ile 6grenme stratejilerinin
Ogretilmedigi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilar1 ve hatirda
tutma diizeyleri arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmustir.

Kaydu ve Buldur (2005), ortadgretim Ogrencilerinin cografya dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin  basarilar1 iizerindeki etkilerini inceledigi
calismasinda, anlamlandirma stratejileri egitimi alan Ggrenciler ile tekrar stratejisi
kullanarak konuya calisan 6grenciler arasinda basari farki bulundugunu belirtmisler ve
anlamlandirma stratejileri egitimi alan grubun basar1 diizeyinin daha yiiksek oldugu
sonucuna varmislardir.

Bulut (2006)’un, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin matematik dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri ve bagar1 gilidiilerine yonelik ilkdgretim ikinci kademe
okullarinda 6grenim gérmekte olan 703 7. siif 6grencisinin katilimriyla gerceklestirdigi
calismasinin sonuglarina gore, 6grenciler matematik dersinde 6grenme stratejilerinden
yogunlagma stratejilerini en ¢ok, isleme stratejilerini ise en az kullanmakta olduklari,
O0grenme stratejilerini kizlarin erkeklerden ve basarili 6grencilerinde digerlerinden daha
fazla kullandiklar1 goriilmektedir.

Yukarida fen ve farkli alanlardaki 68renme stratejileri, bunlarin kullanim
diizeyleri ve bu diizeyleri etkileyen etmenler lizerine calisma Ornekleri verilmistir.

Ogrenme stratejileri ile tutum ve diger &grenci Ozelliklerinin beraber incelendigi
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arastirma sayist azdir. Bu konuda yapilacak calismalarin alanyazina katki getirecegi

umulmaktadir.

FEN BILGIiSI DERSI TUTUMUNA ILiSKiN ARASTIRMALAR

Asagida fen bilgisi ve fen bilgisi derslerine iliskin tutumla ilgili yaym ve
arastirmalara yer verilmektedir.

Neathery (1991) tarafindan gergeklestirilen calismada, &grencilerin tutum
puanlarinin 6grenim diizeyi yiikseldikce diisme egilimi gosterdigi belirlenmistir. Bu
arastirmada, fen derslerine yonelik tutum ile cinsiyet, yetenek diizeyi, basari, etnik
koken ve bulunulan egitim kademesi arasindaki iliskiler incelenmistir. Arastirma
sonucunda etnik koken ve cinsiyet ile fen derslerine yonelik tutum arasinda anlamli bir
iliski bulunmamustir. Ust yetenek grubundaki 6grencilerin tutum puanlarimmn orta ve alt
yetenek gruplaria gore daha olumlu oldugu saptanmistir. Ayrica arastirma, 6grencilerin
bulundugu egitim kademesi yiikseldikce fen derslerine yonelik tutum puanlarinin
diistiigiinii gostermistir. Ogrencilerin fen derslerindeki basarilar1 ile fen derslerine
yonelik tutumlar arasinda 6nemli iligkiler saptanmustir.

Orug (1993) calismasinda, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin fen ve fen
bilgisi dersine yonelik tutumlari ile fen basarilar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Bir
kasaba, bir ilce ve Ankara ili i¢inde farkli bolgelerde bulunan ii¢ merkez ilkdgretim
okulunun altinci, yedinci ve sekizinci siniflarinda 6grenim gormekte olan 523 6grenciye
calismasini uygulamistir. Sonug olarak, ilkogretim okulu ikinci kademe 6grencilerinin
fen tutumlari ile fen basarilari arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu bulmustur.

Boylan (1996) ise ilkokul Ogretmenlerinin fen O6gretimine yoOnelik tutumlar
tizerinde etkili olan etmenleri, 0gretmenlerin fen Ogretimine yonelik tutumlarinin
ogrencilerinin fen derslerine yonelik tutumlar1 {izerindeki etkisini ve fen derslerine
yonelik tutumlar iizerinde etkili olan diger etmenleri belirlemek amaciyla bir ¢alisma
yapmustir. Aragtirmanin sonuglarina gore :

1. Ogretmenlerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 cinsiyete gore
degismekte, ancak kadin 6gretmenler fen 6gretimini daha siklikla gii¢ olarak
nitelemektedir.

2. Ogretmenlerin fen ogretimine ydnelik tutumlari, hizmet oOncesi fen

dersleriyle aldiklar1 fen ve fen 6gretimi dersleriyle iliskilidir.
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3. Ogrencilerin ilkokuldaki fen simiflarma iliskin algilar, Ogretmenlerin
yeterlilik algilarina goére degismektedir. Bu algilar, 6grencilerin fen
derslerine yonelik tutumlarini etkilemektedir.

4. Ogrencilerin fen derslerine yénelik tutumlari, ilkokul 6gretmenlerinin
tutumlarindan ¢ok Ggrencilerin  dgretmenlerinin  tutumlarina  iligkin
algilarindan etkilenmektedir.

5. Ogretmenlerin fen dgretimine ydnelik tutumlarma iliskin 6grenci algilar ile
lisede fen derslerine yonelme arasinda iligki vardir.

6. Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlari cinsiyete gore degismektedir.
Erkek 6grencilerin tutumlari daha olumludur.

7. Ogrencilerin tutumlari iizerinde ebeveynlerinin etkisi vardir. Ogrencilerin fen
derslerine yonelik tutumlari, babalarindan ¢ok annelerinden etkilenmektedir.

Diggs (1997) dokuzuncu smif &grencilerinin fen basarisi ve fen derslerine
yonelik tutumlarinin probleme dayali 6gretimden nasil etkilendigini ve 6grencilerin
ogrenme deneyimlerine iliskin algilarini incelemistir. Ogrencilerin fen basarismin, fen
derslerine yonelik tutumlarinin ve 6grenme deneyimlerine iligskin algilarinin yapilan
uygulamadan olumlu etkilendigi, her {i¢ boyutta da probleme dayali 6gretim yapilan
grubun kontrol grubundan 6nemli derecede yiiksek puanlar elde ettigi belirlenmistir.

Heron (1997) tarafindan yapisalci dgretim stratejilerinin lise 6grencilerinin fen
derslerine yonelik tutumlar iizerindeki etkilerinin incelendigi deneysel calisma, 10
Ogretmen ve 249 ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda,
yapisalc1 Ogretim stratejilerinin  kullaniminin  6grencilerin  fen derslerine yonelik
tutumlari tizerinde olumlu etkisinin oldugu, kiz ve erkek 6grenciler arasindaki tutum
farkliligini ortadan kaldirdig: belirlenmistir.

Ye, Wells, Talkmitt ve Ren (1998) Amerikan ve Cin ortaokul 6grencilerinin fen
basarilari, fen yonelik davranislar1 ve fen 6grenmeyi etkileyen faktorleri incelemisler ve
bu Ogrencileri karsilastirmiglardir. Arastirmalarinin  6rneklemini 7-12. siniflardaki
ogrenciler igermektedir. Arastirmanin sonuglarina gore, bir 0grencinin uyrugu, fen
davranislar1 tizerinde cinsiyet ve sinif seviyesinden ¢ok daha biiyiik etkiye sahiptir.

Tepe (1999) ilkégretim birinci ve ikinci kademe ve lise 6grencilerinin fen
derslerine karst tutumlar1 ile fen dersi basarilar1 arasindaki iliskiyi inceledigi
calismasinda, fen tutumu ile fen basaris1 arasinda sirastyla %11, %24 , %38 oraninda bir

iligski oldugunu gézlemlemistir.
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George (2000) tarafindan yapilan arastirmada, oOgrencilerin fen derslerine
yonelik tutumlar ile 6gretmen, yasit, ebeveyn, benlik kavrami, basar giidiisii ve kaygi
arasindaki iligkinin gelisime gore degisimi incelenmistir. Sonug olarak, 6grenim diizeyi
ilerledikge ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlarmin  diistiigli, 6grencilerin
tutumlarin1 en fazla etkileyen degiskenin fen benlik algist oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlar iizerinde giiglii etkisi olan diger bir
degiskense Ogretmen destegidir. Ogrencilerin tutumlari, yasitlarinin fen derslerine
yonelik tutumlarina iligkin algilarindan da etkilenmektedir. Yalnizca yedinci sinif
Ogrencilerinin tutumlarmin ebeveynlerinden etkilendigi, basar1 giidiisii ile tutum
arasinda bir iliski bulunmadig1 saptanmistir. Kayginin yalniz dokuzuncu ve onuncu sinif
Ogrencilerinin fen dersine yonelik tutumlarin1 olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir.

Jones, Howe ve Rua (2000) tarafindan gerceklestirilen calismada kiz ve erkek
Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlart arasinda erkek ogrencilerin lehine fark
bulunmustur. Ogrenim diizeyi ilerledik¢e kiz dgrencilerin tutum puanlar ile erkek
Ogrencilerin tutum puanlar1 arasindaki fark artmakta, kiz 6grenciler erkeklere goére daha
az fen dersi almaktadir. Arastirmacilar, cinsiyete bagli olan bu farki, 6grencilerin okul
dis1 yasantilarinin farkli olmasina baglamislardir.

Geng (2001)’in Edirne ili Kesan ve Ipsala ilgelerinde 236 dgrenciye ulasarak
yaptig1 ¢aligmasinin bulgularma gore ogrencilerin fen bilgisi dersine karsi tutumlari
olumludur. Fen bilgisi dersinin kolay oldugu ve sevildigi ve bu durumun cinsiyetlerde
farklilik gostermedigi, fen bilgisi dersine olumsuz tutum gdsteren 6grencilerin ise bunun
sebebi olarak d6gretmen ve ailelerini gosterdikleri belirtilmektedir.

Mattern ve Schau (2001) ortaokul 6grencilerinin fen derslerine yonelik tutumlari
ile basarilar1 arasindaki iligkiyi en iyi agiklayan modeli belirlemek ve bu modele gore
cinsiyet degiskenin etkisini ortaya koymak amaciyla yaptiklari aragtirma sonucunda, 6n
basar1 ve fen dersine yonelik tutumun sonraki tutum ve basari iizerinde birlikte etkili
oldugu capraz iliski modelinin, basar1 ve tutum arasindaki iliskiyi 6n basarinin ya da 6n
tutumun daha baskin etkisi oldugunu belirten diger iki modele ve basartyla tutum
arasinda capraz iliski bulunmadigini savunan modele gore daha iyi acgiklandigi
belirlenmistir. Bununla birlikte, kiz 6grencilerin basarilart ile tutumlar1 arasindaki
iliskiyi ¢apraz iliskileri reddeden modelin en iyi acikladig1 goriilmiistiir.

Moree (2001) tarafindan yapilan deneysel bir c¢alismada, fen dersleriyle

zenginlestirilmis yaz kampinin sekizinci sinif 6grencilerinin fen alanindaki bilgi
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diizeyleri, bilimsel siire¢ bilgileri, fen derslerine yonelik tutumlar1 ve bilim adamlarina
iliskin algilarinin iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda uygulanan
programin, Ogrencilerin bilimsel siirecler bilgisi ve bilim adamlarina iliskin algilari
tizerinde olumlu etkisi oldugu, 6grencilerin tutumlarmin olumlu yonde etkilendigi, kiz
ogrencilerin tutumlarinin erkek 6grencilere gore dnemli derecede olumlu etkilendigi
saptanmistir.

Gibson ve Chase (2002) tarafindan yapilan bir ¢alismada, arastirmaya dayali fen
Ogretim programinin ortaokul 6grencilerinin tutumlar iizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirma sonucunda, programa katilan Ogrencilerin tutumlarimin olumlu yonde
etkilendigi belirlenmis, programa katilan 6grencilerin tutum diizeyleri lise 6grenimleri
stiresince de izlenmis, programin olumlu etkilerinin devam ettigi saptanmustir.

She ve Fisher (2002)’in o6gretmenlerin smif i¢i iletisim ve davranislarin
incelemek amaciyla yaptiklari ¢aligmada, kendi 6gretmenlerinin sinif i¢i davraniglarina
iliskin 6grenci algilarinin onlarin tutumlarint ve akademik basarilarini etkiledigi, kiz
Ogrencilerin algilarinin erkek Ogrencilere gore daha olumlu oldugu, biyoloji dersi
ogrencilerinin fizik dersi Ogrencilerine gore Ogretmenlerini daha olumlu algiladig
belirlenmis, Ogrencilerin Ogretmenlerinin iletisim davraniglarina iliskin algilari
ogretmenlerin kendilerine iliskin algilar1 arasinda iligki bulunmustur.

Bikmaz (2003) ilkdgretim 4. ve 5. smif 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki
basarilarin1 etkileyen faktorleri belirlemek amaciyla, 4. ve 5. sinifa devam eden 547
ogrenci ile 250 velisinden olusan bir arastirma yapmustir. Sonuglar, ilkogretim 4 ve 5.
sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki basarilarinin sosyo-ekonomik diizey, smif
diizeyi ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilastigini gdstermistir. Fen bilgisi dersindeki
basari ile fen alanina yonelik tutum arasinda anlamli ve pozitif bir iliski ve 6grencilerin
fen basarilari ile anne-babalarinin 6grenim durumu, kardes sayisi, anne babanin aylik
geliri, ana-baba meslegi ile Ogrencilerin fen bagarilar1 arasinda anlamli iligki
bulunmustur.

Dhindsa ve Chung (2003) yaptiklar1 arastirmalarinda, Brunei’deki karma egitim
ve tek cinsiyete yonelik egitim veren okullardaki 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin
ve basarilarinin degerlendirilmesini amaglamiglardir. Elde ettikleri sonuglar; karma ve
tek cinsiyet egitimi yapan okullardaki erkek ve kiz 6grencilerde ilimli (orta) seviyede
anlaml farkliliklar gostermistir. Sonuglara gore tek cinsiyet egitimi yapan okullardaki

kiz 6grencilerin tutum puanlart erkeklere nazaran daha az olmasina ragmen, fen
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alanindaki basarilar1 erkeklere gore biraz daha iyidir. Bununla birlikte karma egitim
yapan okullarda fene yonelik tutum ve basar1 arasinda cinsiyet farki olmadigini; tek
cinsiyet egitimi yapan okullardaki kiz 6grencilerin fen alanindaki tutum ve basarilarinin
karma egitim yapan okullardaki kiz 6grencilere daha iyi oldugunu; ama tek cinsiyete
yonelik egitim yapan okullardaki erkek Ogrencilerin fene yonelik tutumlarinin ve
basarilarinin karma egitim yapan erkek 6grencilerden sadece ¢ok az daha iyi oldugunu
tespit etmislerdir.

Altinok (2004b)’lin ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarini belirlemek; cinsiyet ve bagariin tutumlarina etkisini incelemek i¢in yaptigi
arastirmasinin bulgulari, 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin genelde
olumlu oldugunu, erkek ve kiz Ogrenciler arasinda tutum acisindan Onemli fark
olmadigin1 ve basarillarinin tutumlarimi etkiledigini; basarinin kiz 6grencilerin fen
alaninda calismay1 siirdiirmeyi istemesinde belirleyici bir etken olmadigim1 ve kiz
ogrencilerin erkeklere gore fen alaninda calismayi siirdiirmede isteksiz oldugunu
gostermektedir.

Aktamus, Unal ve Ergin (2005) 6grencilerin ailelerinin tutumlarmin égrencilerin
fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini nasil etkiledigini ortaya koymak icin yaptiklar
calismada, ailenin tutumlarinin 6grencilerin tutumlar lizerinde etkisi oldugu, ailenin
destegine dnem veren dgrencilerin fen bilgisi dersine ilgi duyduklarini belirlemislerdir.

Durmaz ve Ozyildirim (2005)’1n ilkdgretim birinci kademe dgrencilerinin fen
bilgisi dersi ve fen bilimlerine iligkin tutumlar1 ve bu tutumlara 6grenim gordiikleri
okullarin ve bu okullarin sosyo-ekonomik diizeylerinin, cinsiyetin, anne ve babanin
Ogrenim diizeyinin etkisini inceledikleri ¢aligmada, 6grencilerin fen bilgisi dersi ve fen
bilimlerine iligkin tutumlart olumlu bulunmus, tutumlarin 6grenim gordiikleri okullara
ve babanin 6grenim diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi, annenin Ogrenim
diizeyine ve cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermedigi saptanmustir.

Yapilan g¢aligmalar, Fen Bilgisi dersine yonelik tutumun O6grenme-6gretme
stireclerinde etkili ve tutum ile basar1 arasinda iliski oldugunu gostermektedir. Fakat
Ogrenciler bu dersi ¢ok fazla sevememekte ve sonucunda akademik basarilar1 bundan
olumsuz etkilenmektedir. Derse yonelik tutumlari olumsuz olan 6grencilerin de sinif
ortaminda bagka sorunlara neden olduklar1 dikkate alindiginda, Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlar ve etkileri iizerine daha fazla ¢aligmaya ihtiya¢ duyuldugu

goriilmektedir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglar1 ve veri

¢cOziimleme teknikleri agiklanmigtir.

ARASTIRMA MODELI

Aragtirma tarama modelindedir. Bu aragtirmada Ogrencilerin cinsiyet ve basari
durumlarinin 6grenme stratejileri kullanimlar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlari

arasindaki iliski incelenmistir.

KATILIMCILAR

Bu arastirma 2005-2006 dgretim yili I1. yariyilinda Edirne 1li Merkez ilgedeki
[Ikogretim okullarinda gerceklestirilmistir. Edirne merkez ilcede toplam 37 ilkogretim
okulu tespit edilmistir. Bu okullardan 3’ 6zel ilkdgretim okulu, 1°1 igitme engelliler
ilkdgretim okulu ve 2’si de mesleki egitim merkezi ve bir tanesinde de yedinci simif
Ogrencisi olmadigindan, toplam 7 okul ¢alisma disinda birakilmistir. Uygulamalar 30
devlet ilkdgretim okulunda yapilmistir. Katilimer 6grenciler ilkogretim II. Kademede
O0grenim goren 7. siniflar olarak belirlenmistir.

Uygulama sirasinda mevcut 1870 ilkdgretim II. Kademe 7. siif 6grencisinden,
her okuldaki 6grencilerin yaklasik yarisi olmak tizere 935’ine ulasilmasi hedeflenmistir.
Ancak uygulamalar sirasinda sube bazinda diisiliniildiigiinde 1 tane 7. sinif subesine
sahip olan 11 ilkdgretim okulunda subenin tamamina; 2 subeye sahip 7 ilkogretim
okulunda subelerden herhangi ikisinden birine; 3 subeye sahip 11 okulda ise 2 subede
uygulama yapilip, bir subedeki 6grencilerin tamaminin anketleri ve diger subenin
Ogrencilerinin yarisinin anketleri random yoluyla secilerek ve 4 subeye sahip 1 okulda
da herhangi 2 subeye uygulamalar yapilmistir. Uygulamalar sonuglandiginda, 881 adet
Ogrenciye ulasildignr  goriilmiistiir. Ancak doldurtulan o6lgekler incelendiginde
cevaplanmamis veya iki defa cevaplanmis maddeler ile I. Donem Fen Bilgisi dersi
basar1 notu olmadig1 tespit edilen 59 Ogrenciye ait verinin gecersiz oldugu tespit

edilmistir. Sonug¢ olarak verilerin analizinde 822 0Ogrenciden toplanan Olgekler
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kullanilmistir. Bu 6grencilerin cinsiyet ve 2005-2006 6gretim yili I. Donem Fen Bilgisi

dersi basar1 durumlar1 belirlenerek Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo 3.1
Arastirma Katilimeilarmin Cinsiyet ve 2005-2006 Ogretim Y1l Birinci Dénem Fen

Bilgisi Basar1 Durumlarina Gore Dagilimlari

Cinsiyet Basar1 Durumu Toplam
1 2 3 4 5
Erkek 77 88 107 74 83 429
Kiz 38 72 93 93 97 393
Toplam 115 160 200 167 180 822

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 393’1 kiz ve 429°u
erkektir. Basar1 durumlar incelendiginde; basar1 notu 1 olan 115 dgrencinin 38’1 kiz,
77’s1 erkek; basari notu 2 olan 160 6grencinin 72’u kiz, 88’1 erkek; basar1 notu 3 olan
200 6grencinin 93’1 kiz, 107’si erkek; basar1 notu 4 olan 167 6grencinin 93’si kiz, 74’1

erkek ve bagari notu 5 olan 180 6grencinin 97’si1 kiz, 83’1 erkektir.

VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmanin verileri “Ogrenme Stratejileri Olgegi” ve “Fen Bilgisi Dersine
Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanmustir. Ogrencilerin basar1 durumunu belirlemede
2005-2006 ogretim yili I. Donem Fen Bilgisi dersi karne notlar1 kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan 6lgekler ile ilgili ayrintili bilgi asagida verilmistir.

OGRENME STRATEJILERiI OLCEGI

Arastirmada  Altinok ve Acikgdz (2004) tarafindan gelistirilen Ogrenme
Stratejileri Olgegi kullanilmistir. Bu dlgek Acikgdz tarafindan iiniversite diizeyindeki
ogrenciler icin gelistirilen Ogrenme Stratejileri Olgeginin Fen Bilgisi dersiyle ilgili
maddelerin eklenmesi ve besinci sinif 6grencilerine uyarlanmasi ile elde edilmistir. 35
maddenin yer aldig1 6lgek bes alt boyuttan olusmaktadir. Olcegin yedinci smif

ogrencileri icin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi .86 olarak hesaplanmis, Ogrenme
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iliskin madde ornekleri Ek 2’de verilmistir. Alt Olgeklerin

tanimlari, 6rnek maddeler ve giivenirlik katsayilar1 Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2
OSO Alt Olgeklerinin Tamimlar;, Ornek Madde ve Cronbach Alpha Giivenirlik
Katsayilari

Alt Tanim Ornek Madde Madde Cronbach Alpha
Boyutlar Sayis1  Giivenirlik Katsayisi

Orgiitleme Ogrencinin 6grendiklerini

“Ogrendiklerimle ilgili

anlamlandirmaya ve diisincelerimi kanitlamaya 10 0.81
orgiitlemeye ¢alismasi calisirim.” “Ogrendiklerimin
seklini ¢izerim.”
Tamima ve Ogrencinin 6nemli bilgileri “Okurken 6nemli yerlerin
Secme tanima ve segmeye altin1 ¢izerim.” 9 0.83
caligmasi “Kitabin kenarina not alirim.”
Isleme Ogrencinin yeni bilgileri “Ogrendiklerim arasinda
islemeye ¢aligmasi benzerlikleri bulurum.” “Soru 8 0.70
¢Ozerim.”
Konsantre Ogrencinin 6grenme “Ders dis1 seyler diigiiniiriim.”
Olma etkinligine kendini vermesi ~ “Biitiin dikkatimi 5 0.71
Ogretmenime veririm.”
Ezberleme Ogrencinin dgrenilen “Konuyu ezberlerim.”
materyali aynen “Derste anlatilanlar1 aynen 3 0.68
ezberlemeye ¢aligmast yazarim.”

FEN BiLGiSi DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Arastirmada Altinok (2004) tarafindan gelistirilen Fen bilgisi dersine yonelik

tutum Olgegi kullanilmistir. 29 maddenin yer aldig1 6lgek ti¢ alt boyuttan olusmaktadir.

Olgegin yedinci sinif égrencileri igin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 .96 olarak

hesaplanmus, Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegine iliskin madde 6rnekleri Ek

1’de verilmistir. Alt Ol¢eklerin tanimlari, 6rnek maddeler ve giivenirlik katsayilari

Tablo 3.3’te verilmistir.
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Tablo 3.3
FBDYTO Alt Olgeklerinin Tanimlari, Ornek Madde ve Cronbach Alpha Giivenirlik
Katsayilar
Alt Tanim Ornek Madde Madde Cronbach Alpha
Boyutlar Sayis1  Giivenirlik Katsayist
Hoslanma Ogrencinin Fen Bilgisi dersine “Fen Bilgisi derslerinden
yonelik olarak hoslanma, hoslanirim.” “Fen en ¢ok
sevime, ilgi duyma gibi ilgi duydugum ii¢ konudan 11 0.92
duygusal degerlendirmeleri biridir.”
Katilma  Ogrencinin Fen Bilgisi “Fen Bilgisi derslerinde
dersinde yer alan etkinliklere  yapilan deneyleri anlamsiz
yonelik degerlendirmeleri bulurum.” “Fen Bilgisi 16 0.89
derslerinde tahtaya kalkmak
istemem.”
Calismay1 Ogrencinin Fen alaninda “Biiyiiyiince bilim adami
egitim alma ve ¢aligmay1 olmak istiyorum.”
Stirdiirme 2 0.65

stirdiirmeyle ilgili
degerlendirmeleri

“Biiyliylince fen boliimiinii
sececegim.”

VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma verileri gerekli izinler alindiktan ve uygulama saatleri belirlendikten

sonra ders saatleri icerisinde toplanmistir. Olgeklerin uygulamasi arastirmaci tarafindan

bir ders saati (45 dakika) siiresinde gergeklestirilmistir.

VERiI COZUMLEME TEKNIKLERI

Arastirmada kullanilan Slgeklerden elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 11.0

Istatistik Programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi amaciyla

asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmis, her birinin kullanildig: yerler ilgili bulgular

ele alinirken agiklanmistir.
1. Aritmetik Ortalama
2. Standart Sapma
3. ttesti
4. Tek Yonli Varyans Analizi
5. Scheffe Testi
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 6lgeklerin uygulanmasiyla toplanan verilerin, her bir alt problemle
ilgili olarak istatistik tekniklerle yapilan ¢ziimlemeleri sonucu elde edilen bulgulara ve

bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Ilkégretim II. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersinde Kullandiklar

Ogrenme Stratejileri

[Ikogretim II. Kademe 6grencilerinin fen bilgisi dersinde kullandiklar1 grenme
stratejilerini belirlemek icin Oncelikle her bir maddenin Aritmetik Ortalamasi ve

Standart Sapmas1 hesaplanmig ve bulgular Tablo 4.1°de sunulmustur.



Tablo 4.1

Ogrenme Stratejileri Olgegi Maddelerine Gore Aritmetik Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Maddeler n 5% SS
Ayrintil bilgileri kisaltmaya ¢aligma 822 311 1.17
Karmagik ciimle ve anlatimlar basitlestirmeye ¢alisma 822 348 1.18
Konuyu okuyup, kendi kendine tekrarlama 822 356 1.16
Ogrenmesi gerekenleri ezberlemeye calisma 822 339 135
Derste anlatilanlar1 aynen yazma 822 389 127
Ogrendikleri arasindaki benzerlikleri bulma 822 311 1.18
Konuyu tekrar tekrar okuma 822 327 1.15
Derste, ders dis1 seylerle (baska derse ¢alisma, ders araglariyla oynama vb.) ilgilenmeme 822 420 1.08
Nasil olsa sonra 6grenirim dememe 822 437 1.04
Sik sik saate bakma 822 3.67 120
Derste ¢6ziilen sorular1 evde tekrar ¢6zme 822 3.01 1.14
Ders disi seyler ( okulla,arkadaglarimla, ailemle,oyunla vb.) diisiinme 822 390 1.15
Konuyu kendi ciimleleriyle anlatmaya ¢aligma 822 355 1.17
Konuyu ezberleme 822 288 127
Okurken 6nemli yerlerin altini ¢izme 822 400 1.17
Ogretmen ne sorabilir diye diisiinme 822 354 120
Evde kendi kendine deney yapma 822 237 1.16
Ogrendiklerinin seklini ¢izme 822 269 1.27
Ogrendikleriyle ilgili diisiincelerini kanitlamaya galisma 822 322 1.23
Konuyla ilgili sorulari cevaplama, yanlis yaptig1 yerleri tekrar tekrar okuma 822 3.79 1.16
Soru ¢6zme 822 378 1.12
Konuyu bagka kitaplardan aragtirma 822 3.61 1.17
Baska ornekler bulmaya ¢aligsma 822 347 1.22
Ogretmenden daha fazla 6rnek vermesini isteme 822 313 130
Derste biitiin dikkatini 6gretmene verme 822 409 097
Ogretmenin iizerinde durdugu yerleri not etme 822 397 1.15
Derste yaptig1 deneyleri diisiinme 822 324 123
Dersten 6nce konuyu okuma 822 3.04 1.23
Kitabin kenarina not alma 822 347 133
Konudaki iligkileri bulma 822 3.08 1.16
Ogretmenin anlattiklarini aklinda tutmaya ¢alisma 822 411 1.01
Evde, okulda yaptigi deneyin resmini yapma 822 236 1.25
Kendi kendine soru sorma 822  3.14 1.26
Konuyu nasil 6grenebilecegini diisiinme 822 380 1.13
Konuyla ilgili deney tasarlama 822 241 1.23
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Tablo 4.1°de goriildiigl gibi “Nasil olsa sonra 6grenirim dememe” (X= 4.37),
“Derste, ders dis1 seylerle (bagka ders c¢alisma, ders araglartyla oynama vb.)
ilgilenmeme” (}: 4.20), “Ogretmenin anlattiklarin1 aklinda tutmaya c¢alisma”
(}2 4.11) ve “derste biitiin dikkatini 6gretmene verme” (}24.09) ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencileri tarafindan en ¢ok kullanilan 6grenme stratejileri iken, en diisiik
ortalamalara sahip olan “evde, okulda yaptigi deneyin resmini yapma” (}22.36),
“evde kendi kendine deney yapma” (X =2.37), “dgrendiklerinin seklini ¢izme”
(X =2.69), “konuyu ezberleme” (X = 2.88) stratejileri ilkogretim ikinci kademe
ogrencileri tarafindan en az kullanilan 6grenme stratejileridir.

Ogrencilerin kullandiklari grenme stratejilerini 6lgek alt boyutlarma gore
belirlemek i¢in 6l¢ek alt boyutlarimin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari

hesaplanmis ve bulgular Tablo 4.2’de sunulmustur.

Tablo 4.2
[lkdgretim 1. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme
Stratejilerinin Olgek Alt Boyutlarna Gére Alt Boyutlarinin Aritmetik Ortalamalar1 Ve

Standart Sapmalar1 Sonuglari

Alt Boyutlar n X SS
Ogiitleme 822 29.87 7.43
Tanima ve Segme 822 35.66 7.25
Isleme 822 27.93 5.31
Konsantre olma 822 16.15 3.30
Ezberleme 822 10.16 2.88
Genel 822 119.77 19.90

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi ilkogretim II. Kademe 6grencilerinin fen bilgisi

dersinde en ¢ok kullandiklar1 O6grenme stratejisi; tanima ve seg¢me stratejileri
(X =35.66) ile en az kullandiklari 6grenme stratejileri ezberleme stratejileridir
(X =10.16). Diger stratejilerin kullanimi ise, orgiitleme stratejileri (X =29.87) isleme

(Y=27‘93) ve konsantre olma stratejileri (Y=l6.15) oldugu goriilmektedir. Olgegin
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tiimiine gore yapilan hesaplamalarda aritmetik ortalama (} =119.77) ve standart sapma

(SS=19.90) oldugu goriilmektedir.

Basar1 Durumlarina Gore Ilkégretim IT Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi

Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

Basar1 durumlarmma gore ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin fen bilgisi
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejilerinin farklilik gosterip gostermedigi belirlemek
icin elde edilen Ol¢limlerin 6grencilerin bagart durumlarina gore aritmetik ortalamalari
ve standart sapmalart hesaplanmis, aritmetik ortalamalar arasi farkin Onemli olup
olmadigini belirlemek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo

4.3’te verilmistir.
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Basar1 Durumlarina Gore Ilkogretim 11 Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersinde

Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

Boyutlar Basar1 Durumlari n X SS
Bir 115 27.18 8.13
Orgiitleme Iki 160 28.44 7.43
Ug 200 29.54 6.98
Dort 167 31.70 7.21
Bes 180 31.50 6.88
Bir 115 32.74 7.96
Tanima ve Iki 160 33.62 7.41
Segme Ug 200 34.80 6.92
Dort 167 37.32 6.22
Bes 180 38.74 6.38
Bir 115 25.59 5.51
Isleme Iki 160 26.55 4.81
Ug 200 26.93 4.93
Dort 167 29.05 4.93
Bes 180 30.72 4.98
Bir 115 14.99 4.05
Konsantre olma Iki 160 15.44 3.18
Ug 200 15.80 3.44
Dort 167 16.67 3.03
Bes 180 17.43 2.32
Bir 115 10.59 291
Ezberleme Iki 160 10.33 2.76
Ug 200 10.53 2.58
Dort 167 9.98 2.83
Bes 180 9.47 3.20
Bir 115 111.09 23.31
Genel Iki 160 114.41 19.39
Ug 200 117.60 18.72
Dort 167 124.72 17.75
Bes 180 127.87 16.96

Tablo 4.3’te verilere gore Orgiitleme stratejilerini basart durumu dort

(}231.70) ve bes (}231.50) olan dgrenciler daha ¢cok kullanmaktadir. Ote yandan

basar1 durumu bir olan 6grencilerin standart sapmasinin (8.13) oldugu bu gruplarin daha

heterojen oldugu goriiliir.

Tanima ve Se¢me stratejilerini en ¢ok kullanan 6grenciler basar1 durumu bes

(X =38.74) olan, en az kullanan &grenciler ise basart durumu bir (X =32.74) olan
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grencilerdir. Isleme stratejilerini basar1 durumu bes (X =30.72) olan dgrenciler daha
¢ok, basar durumu bir ( X =25.59) olan ogrenciler ise daha az kullanmaktadirlar. Basar1

durumu iki (Y=26.55), ii¢ (Y=26.93) ve dort (Y=29.05) olan Ogrenciler ise orta
diizeyde kullanmaktadirlar.

Konsantre olma stratejilerini en ¢ok basar1 durumu bes olan ogrenciler

(Y =17.43), en az kullananlar ise basar1 durumu bir olan (Y =14.99) 6grencilerdir.
Ezberleme stratejilerinin  kullaniminin  basar1 durumuna gore ¢ok fazla

farklilasma olmadig1 sdylenebilir. Bu stratejilerin kullanimi en ¢ok basari durumu bir

olan (Y=10.59) ve en az kullananimi basar1 durumu bes olan (}29.47) ogrenciler

oldugu goriilmektedir.
Genel olarak 6grenme stratejilerini en ¢ok basar1 durumu bes (}2 127.87) olan

dgrenciler, en az ise basari durumu bir (X = 111.09) olan &grenciler tarafindan
kullanildig1 goriilmektedir.

Genel olarak 6grenme stratejilerini basarili 6grencilerin daha sik  kullandigi
goriilmektedir. Bu durum aritmetik ortalamalarda, hem genel, hem de Olgegin alt
boyutlarinin her birinde, O6grencilerin basar1 durumlar1 ile strateji kullanimlarinin
birbirine paralel arttig1 goriilmektedir.

Basar1 durumlarina gére yapilan hesaplamalarda goriilen aritmetik ortalamalar
arasi farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek icin varyans ¢dziimlemesi yapilmis ve

sonuclar1 Tablo 4.4’te sunulmustur.
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Tablo 4.4
Ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme

Stratejileri Olceginin Basar1 Durumuna Gore Varyans Coziimlemesi Sonuglari

Kareler Sd Kareler F Onem

Boyutlar Toplami1 Ortalamasi Denetimi

Orgiitleme  GA 2218.916 4 554.729  10.510 Fark Onemli*
Gl 43120.363 817 52.779
Genel — 45339.280 821

Tanima ve GA 3954.964 4 988.741 20.602 Fark Onemli*
Se¢cme Gi 39209.976 817 47.993
Genel 43164.940 821

Isleme GA 2745.254 4 686.313 27431 Fark Onemli*
Gl 20440.931 817 25.019
Genel 23186.185 821

Konsantre GA 600.420 4 150.105 14.723  Fark Onemli*
olma Gi 8329.571 817 10.195
Genel 8929.991 821

Ezberleme GA 144.247 4 36.062 4418 Fark Onemli*
Gi 6669.194 817 8.163
Genel 6813.440 821

Genel GA 30109.426 4 7527.357  20.827 Fark Onemli*
GI 295277.727 817 361.417
Genel  325387.153 821

*p<.05

Tablo 4.4’te goriildiigi gibi orgiitleme, tanima ve segme, isleme, konsantre olma
ve ezberleme stratejilerinin ve genelde de 6grenme stratejilerinin kullanim diizeyleri
arasinda basart1 durumu bakimindan 6nemli fark vardir [ F(4,817)=2.88; p<.05 ].
Varyans c¢oziimlemeleri sonucu ortaya c¢ikan bu farkliligin kaynagimi belirlemek

amaciyla Scheffe testi uygulanmig ve sonuglar Tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5
[Ikdgretim I1.Kademe Ogrencilerinin Basar1 Durumlar1 Ile Fen Bilgisi Dersinde

Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri Olgiimlerine Gére Scheffé Testi Sonuglar

Boyut Basar

Durumu Bir Iki Ug Doért Bes
° Bir Fark Onemli* Fark Onemli*
g iki Fark Onemli* Fark Onemli*
E= Ug
. 20 Dort Fark Onemli* Fark Onemli*
< Bes Fark Onemli* Fark Onemli*
° Bir Fark Onemli* Fark Onemli*
: dé iki Fark Onemli* Fark Onemli*
g O Ug Fark Onemli* Fark Onemli*
5 A Dort Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
= Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*

Bir Fark Onemli* Fark Onemli*
[ iki Fark Onemli* Fark Onemli*
E Ug Fark Onemli* Fark Onemli*

ey Dort Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*

Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*

o Bir Fark Onemli* Fark Onemli*
*E < iki Fark Onemli* Fark Onemli*
§ E Ug Fark Onemli*
Q © Dort Fark (::)nernli* Fark (:)nemli* )

Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*

o Bir Fark Onemli*
2 ..

§ Ug Fark Onemli*
§  Dor .. ..

Bes Fark Onemli* Fark Onemli*

Bir Fark Onemli* Fark Onemli*
= iki Fark Onemli* Fark Onemli*
5 Ug Fark Onemli* Fark Onemli*
© Dort Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*

Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*

p<.05

Tablo 4.5’in  sonuglarma goére Orgiitleme, Tanima ve Se¢me, Isleme ve
Konsantre olma stratejilerinde basar1 durumu dort ve bes olan 6grenciler ile basari
durumu bir ve iki olan 6grencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli
oldugu gériilmektedir. Orgiitleme boyutunda basar1 durumu ii¢ olan dgrencilerle diger
Ogrenciler arasinda anlaml fark bulunmamaktadir.

Tanima ve Se¢gme boyutunda ise basart durumu dort ve bes olan 6grenciler ile ii¢
olan &grencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Isleme boyutunda ise basar1 durumu dort ve bes olan 6grencilerin aritmetik

ortalamalari ile basar1 durumu bir, iki ve ii¢ olan Ogrenicilerin aritmetik ortalamalari
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arasindaki farkin ve bunun yani sira basar1 durumu bes olan 6grenciler ile dort olan
Ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Konsantre olma stratejilerine bakildiginda basar1 durumu bes olan 6grenciler ile
basar1 durumu {i¢ olan 6grencilerin aritmetik ortalamalar1 arasinda énemli fark vardir.

Ezberleme boyutuna bakildiginda basar1 durumu bes olan 6grenciler ile basari
durumu bir ve ii¢ olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli
oldugu goriilmektedir.

Genel olarak 6grenme stratejileri kullanimina bakildiginda, basar1 durumu dort
ve bes olan Ogrenciler ile basart durumu bir, iki ve {i¢ olan &grencilerin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmektedir. Digerlerinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda ise dnemli bir fark bulunmamaktadir.

Sonugta genel olarak tabloya bakildiginda &6grenme stratejilerinin  bagari
durumuna gore degistigi; basarili Ogrencilerin daha fazla Ogrenme stratejilerini

kullandiklar1 s6ylenebilir.

Cinsiyete Gore Ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersinde

Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

[Ikogretim 1I. Kademe 6grencilerinin Fen Bilgisi dersinde kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar1 hesaplanmis, aritmetik ortalamalar aras1 farkin 6nemli

olup olmadigini belirlemek i¢in t testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.6’da gdsterilmistir.
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Tablo 4.6
[Ikdgretim 11. Kademe Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersinde Kullandiklar
Ogrenme Stratejileri Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t

Testi Sonuglar

Boyutlar Cinsiyet n X SS Sd t

Orgutleme Erkek 429 29.42 7.72 820 1.784
Kiz 393 30.35 7.08

Tanima ve Erkek 429 34.91 7.50 820 3.101*
Segme Kiz 393 36.47 6.89

Isleme Erkek 429 27.52 5.36 820 2.316*
Kiz 393 28.38 5.23

Konsantre Erkek 429 15.79 3.33 820 3.328%*
olma Kiz 393 16.55 3.19

Ezberleme Erkek 429 10.03 2.98 820 1.330
Kiz 393 10.30 2.76

Genel Erkek 429 117.68 20.79 820 3.163*
Kiz 393 122,05 18.65

*Fark onemli p<.05

Tablo 4.6°da goriildiigii gibi; Orgiitleme stratejilerini kiz 6grenciler (}230.35)
erkek Ogrencilerden (}229.42) daha cok; Tanima ve Seg¢me stratejilerinde kiz
ogrenciler (}236.47) erkek Ogrencilerden (}2 34.91) daha ¢ok; Isleme stratejilerini
kiz 6grenciler (X = 28.38) erkek 6grencilerden (X =27.52) daha ¢ok; Konsantre olma
stratejilerini kiz Ogrenciler (}:16.55) erkek Ogrencilerden (}215 .79) daha c¢ok;
Ezberleme stratejilerini kiz 6grenciler (}=10.30) erkek 6grencilerden (} =10.03) daha
cok ve genel olarak da Ogrenme stratejilerini kiz Ogrenciler (X =122.05) erkek

Ogrencilerden (Y =117.68) daha ¢ok kullanmaktadir.

Aritmetik ortalamalar arasi farkin 6nemli olup olmadigmi belirlemek icin
yapilan t testi sonuclarma gore [t(820)=1.96)] olup; Ogrenme stratejilerinin
kullaniminda kiz &grencilerin lehine tanima ve se¢me, isleme, konsantre olma alt

boyutlarinda ve genel strateji kullaniminda farkliliklarin oldugu belirlenmistir.
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flkogretim II. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Yonelik

Tutumlar

Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerini belirlemek igin 6nce

Olcegin tlimiinden alinan puanlarin aritmetik ortalamalari (}=101,54) ve bir
(SS=23.28) hesaplanmistir. Bir standart sapma solda yer alan 6grencilerin Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlar1 olumsuz, bir standart sapma sagda yer alan 6grencilerin Fen
Bilgisi dersine yonelik tutumlari olumlu, iki grup arasinda kalan 6grencilerin Fen
Bilgisi dersine yonelik tutum diizeyleri orta diizey olarak kabul edilmistir. Tablo 4.7°de
bu hesaplamaya gore Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerinin

dagilimi ve yiizdeleri verilmistir.

Tablo 4.7
[Ikdgretim I1. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Diizeyleri
Tutum diizeyleri N %
Olumsuz 148 18,0
Orta 548 66,7
Olumlu 126 15,3
Toplam 822 100,0

Tablo 4.7 incelediginde 6grencilerin %18’nin Fen Bilgisi dersine yonelik tutum
puanlarinin %18’inin olumsuz (n=148); %66,7’sinin orta (n=548); %15’inin ise olumlu
diizeyde (n=126) oldugu soylenebilir. Bu sonuglara gore oOgrencilerin Fen Bilgisi

dersine yonelik tutumlarinin diizeylerinin orta oldugu sdylenebilir.

Basar1 Durumuna Gére Ilkégretim I1. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi

Dersine Yonelik Tutumlan

[Ikdgretim I1. Kademe &grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin
basar1 durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in 6lcegin alt
boyutlarina gore Aritmetik Ortalamalar ve Standart Sapmalar hesaplanmis ve bulgular

Tablo 4.8’de sunulmustur.
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[lkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Basar1 Durumuna Gore Fen Bilgisi Dersine

Yonelik Tutumlar

Boyutlar Basar1 durumu n X SS
1,00 115 35.48 10.94
2,00 160 34.80 11.01
Hoglanma 3,00 200 38.61 10.18
4,00 167 40.27 9.67
5,00 180 43.16 9.49
1,00 115 51.32 12.79
2,00 160 52.46 12.19
Katilma 3,00 200 56.47 12.20
4,00 167 60.57 12.26
5,00 180 65.38 10.49
1,00 115 4.36 2.18
Calismay1 2,00 160 4.66 2.10
Stirdiirme 3,00 200 4.92 2.19
4,00 167 5.09 2.31
5,00 180 5.79 2.48
1.00 115 91.16 23.03
2.00 160 91.92 22.09
Genel 3.00 200 100.01 21.69
4.00 167 105.94 21.64
5.00 180 114.33 20.46

Tablo 4.8 incelendiginde, basar1 durumu bes olan 6grencilerin (}2 43.16) Fen

Bilgisi dersinden daha ¢ok; basar1 durumu iki olan 6grencilerin ise (}234.80) daha az

hoslandiklar1 sdylenebilir.

Basar1 durumu bes olan 6grenciler (f =65.36) daha ¢ok; basar1 durumu bir olan

Ogrenciler (} =51.32) ise derse daha az katilim gostermektedir.

Calismay1 silirdiirmede en az diizeyde olanlar basar1 durumu bir (}=4.36) olan

Ogrenciler iken en fazla diizeyde olanlar, basar1 durumu bes olan (Y=5.79)

ogrencilerdir.
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Aritmetik Ortalamalar incelendiginde, hem genelde hem de alt boyutlarin her
birinde Ogrencilerin basar1 notlar1 ile Fen Bilgisi dersine yonelik tutum puanlarinin

birbirine paralel olarak degistigi goriilmektedir. Genel olarak basar1 durumu bes
(}:1 14.33) olan 6grencilerin tutum puanlar1 en yiiksek iken, basar1 durumu bir olan

Ogrencilerin (} =91.16) tutum puanlar1 en diisiiktiir.

Basar1 durumunun Ogrencilerin  tutum puanlart  {lizerindeki etkilerini

karsilagtirmak i¢in aritmetik ortalamalar arasindaki fark incelenmistir. Basar1 durumuna
gore aritmetik ortalamalar arasi farkin dnemli olup olmadigini anlamak igin varyans

¢Ozlimlemesi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4.9°de gosterilmistir.

Tablo 4.9

[Ikdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Basart Durumlarma Gére Fen Bilgisi Dersine

Yénelik Tutum Olgiimlerinin Varyans Coziimlemesi Sonuglari

Boyutlar Kareler Sd Kareler F Onem Denetimi
Toplami Ortalamasi
Hoslanma  GA 7622.15 4 1905.538 18.272 Fark Onemli*
GI 85203.53 817 104.288
Genel  92825.69 821
Katilma GA 21360.93 4 5340.233  37.434 Fark Onemli*
GI 116551.93 817 142.658
Genel 137912.87 821
Calismayr  GA 178.93 4 44.733 8.704 Fark Onemli*
Stirdiirtime G 4198.76 817 5.139
Genel  4377.69 821
Genel GA 60325.48 4 15081.371  32.048 Fark Onemli*
GI 384474.85 817 470.593
Genel 444800.33 821

Tablo 4.9 gore tiim alt boyutlarda basar1 durumlar1 bakimindan anlamli bir fark

oldugu goriilmektedir [F(4,817)=2,88; p<.05]. Varyans ¢6ziimlemesi sonucunda ortaya
cikan farklihgin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffé testi uygulanmis ve sonuglar

Tablo 4.10°de sunulmustur.
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[lkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Basari Durumlar1 Olgegine Gore Fen Bilgisi

Dersine Yonelik Tutum Puanlart Scheffé Testi Sonuglari

Boyutlar Bagari
Durumu Bir iki Ug Dort Bes
Bir Fark Onemli* Fark Onemli*
iki Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
Hoglanma Ug Fark Onemli* Fark Onemli*
Dért Fark Onemli* Fark Onemli*
Bes Fark Onemli* Fark Onemli*  Fark Onemli*
Bir Fark Onemli*  Fark Onemli* Fark Onemli*
iki Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
Katilma Ug Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
Dért Fark Onemli* Fark Onemli*  Fark Onemli* Fark Onemli*
Bes Fark Onemli* Fark Onemli*  Fark Onemli*  Fark Onemli*
Bir Fark Onemli*
Calismay1 iki Fark Onemli*
Siirdiirme Ue Fark Onemli*
Dort
Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
Bir Fark Onemli*  Fark Onemli* Fark Onemli*
Tki Fark Onemli*  Fark Onemli* Fark Onemli*
Genel Ug Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
Dort Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*  Fark Onemli*
*p<.05

Tablo 4.10 incelendiginde

hoslanma alt boyutunda basar1 durumu bes olan

ogrenciler ile basart durumu bir, iki ve {i¢ olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalari

arasindaki; dort olan &grenciler ile bir ve iki olan &grencilerin aritmetik ortalamalar

arasindaki ve Ui¢ olan 6grenciler ile iki olan d6grencilerin aritmetik ortalamalar arasindaki

farkin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Katilma boyutunda ise basart durumu bes olan 6grenciler ile bagart durumu bir,

iki, ii¢c ve dort olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalari arasindaki; dort olan 6grenciler

ile bir, iki ve li¢ olan 6grencilerin aritmetik ortalamalar arasindaki, ii¢ olan 6grencilerle

bir ve iki olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli oldugu

goriilmektedir.
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Calismay1 silirdiirme alt boyutuna bakildiginda, basari durumu bes olan
Ogrencilerle bir, iki ve ii¢ olan 6grencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin
onemli oldugu goriilmektedir.

Genel olarak bakildiginda basar1 durumu bes olan 6grenciler ile basart durumu
bir, iki, li¢ ve dort olan 6grencilerin aritmetik ortalamalari arasinda ve basart durumu ii¢
ve dort olan 6grenciler ile basart durumu bir ve iki olan ogrencilerin aritmetik

ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Cinsiyete Gore Ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersine

Yonelik Tutumlar

[Ikogretim 1. Kademe &grencilerinin Fen Bilgisi dersine ydnelik tutumlarmin
cinsiyete gore degisip degismedigini belirlemek i¢in dl¢limlerin Aritmetik Ortalama ve
Standart Sapmalarina bakilmis, aradaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin t

testi yapilmustir. Bulgular Tablo 4.11°de sunulmustur.

Tablo 4.11
[lkdgretim 11. Kademedeki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersine Y&nelik

Tutum Olgiimlerine Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t Testi Sonuclart

Boyutlar Cinsiyet n 5% SS Sd t

Hoslanma Erkek 429 39.61 10.54 820 2.389%*
Kiz 393 37.84 10.67

Katilma Erkek 429 57.81 12.97 820 0.140
Kiz 393 57.69 12.96

Calismay1 Erkek 429 5.23 2.38 820 2.721%*
Stirdiirme Kiz 393 4.79 2.20

Genel Erkek 429 102.65 23.15 820 1.436
Kiz 393 100.32 23.37

*Fark onemli p<.05
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Tablo 4.11°ye gore 6grencilerin hoslanmalar1 cinsiyete gore dnemli bir farklilik
gostermektedir. Erkek Ogrencilerin dersten hoglanmalari (}239.61) kiz 6grencilerin

dersten hoslanmalarindan ( X =37.84) daha fazladur.

Ogrencilerin  derse  katilimlar1  cinsiyete gdre onemli bir farklilik

gostermemektedir. Erkek ogrenciler (}257.81) ile kiz 6grencilerin (?257.69) derse
katilim1 birbirine yakindir.

Ogrencilerin calismay1 siirdiirmeleri cinsiyete gore ©Onemli bir farklilik

gostermemektedir. Erkek ogrenciler (}25.23) kiz 6grencilerden (}24.79) calismay1
daha fazla siirdiirmektedir.
Genelde Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar cinsiyete gore bir

farklilik gostermemektedir [t(820)=1.96].

Ilkégretim II. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersinde Kullandiklar

Ogrenme Stratejilerine Gore Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlar:

Ilkdgretim 1. Kademe oOgrencilerinin &grenme stratejilerine gore tutum
diizeylerini belirlemek i¢in Oncelikle Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapmalari

hesaplanarak Tablo 4.12°de sunulmustur.
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[lkdgretim 1. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme

Stratejilerine Gore Fen Bilgisi Dersine Yo6nelik Tutumlari

Boyutlar Tutum Diizeyleri n X SS
Olumsuz 148 24,67 7,34
Orgiitlerne Orta 548 30,02 6,78
Olumlu 126 35,28 6,06
Tamima Olumsuz 148 29,65 6,93
ve Orta 548 35,97 6,53
Se¢me Olumlu 126 41,34 5,14
Olumsuz 148 25,03 5,81
Isleme Orta 548 27,89 4,82
Olumlu 126 31,53 4,57
Olumsuz 148 12,99 3,88
Konsantre Orta 548 16,52 2,75
olma Olumlu 126 18,25 1,92
Olumsuz 148 9,51 2,64
Ezberleme Orta 548 10,30 2,80
Olumlu 126 10,29 3,36
Olumsuz 148 101,85 19,93
Genel Orta 548 120,71 17,05
Olumlu 126 136,70 13,82

Tablo 4.12’te goriildiigii gibi Orgiitleme stratejilerini tutum diizeyi yiiksek

(X =35.28)

(f =24.67) olan 6grenciler ise bunlara kiyasla daha az kullanmaktadir.

olan Ogrenciler daha cok, orta tutum diizeyi (X =30.02) ve diisiik

Tanima ve Se¢me stratejilerini en ¢ok kullanan 6grenciler tutum diizeyi yliksek

(}241.34) olan 6grencilerdir. Tutum diizeyi diislik olan 6grenciler (}229.65) ise bu

stratejileri daha az kullanmaktadir. Tutum diizeyi orta olan Ogrenciler (}235.97)

Tanima ve Se¢me stratejilerini diizeyi diisiik olan 6grencilerden fazla, ama yiiksek olan

Ogrencilerden az kullanmaktadir.
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Orgiitleme (SS=6.06), Tamma ve Se¢me (SS=5.14), Isleme (SS=4.57)
boyutlarinda tutumu olumlu olan 6grencilerin standart sapmalarinin diger gruplara gore
diisiik oldugu, ancak Ezberleme boyutunda tutumu olumsuz &grencilerin standart
sapmalarmin daha diisiik oldugu goriilmiistiir.

Isleme stratejilerini en ¢ok kullanan dgrenciler Fen Bilgisi dersine yonelik tutum
diizeyleri yiiksek olan (}231.53) ogrenciler iken; orta diizeyde tutumlari olan
Ogrenciler (}227.89) bu stratejiyi orta diizeyde kullaniyorken, tutum diizeyi diisiik
olan 6grenciler (Y=25.03) ise en az diizeyde kullanmaktadir.

Konsantre olma stratejilerini tutum diizeyi yiiksek olan (}218.25) Ogrenciler
daha fazla kullaniyorken, tutum diizeyi diisiik olan 6grenciler (}212.99) en az, tutum
diizeyi orta olan Ogrenciler ise (}216.52) yliksek olanlardan az ama diislik olanlardan
fazla kullanmaktadirlar.

Ezberleme stratejileri tutum diizeyi yiiksek (f=10.29) ve orta (}210.30) olan
Ogrenciler hemen hemen ayn1 oranda kullantyorken, tutum diizeyi diisiik olan 6grenciler

(}29.51) orta ve yiksek diizeyde tutuma sahip olan O&grencilerden daha az
kullanmaktadir.

Genel olarak 6grenme stratejilerini Fen Bilgisi dersine yonelik tutum diizeyi
yiiksek (X =136.70) olan ogrenciler, diizeyi orta (X =120.71) ve diisiik (X =101.85)
olan 6grencilerden daha fazla kullanmaktadir.

[lkogretim II. Kademe o6grencilerinin dgrenme stratejilerine gore tutum
diizeylerinin Ol¢iimleri iizerinde yapilan hesaplamalarda goriilen Aritmetik Ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigim1 anlamak i¢in Varyans (Cozlimlemesi

yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4.13’te sunulmustur.
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[lkdgretim 1. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme

Stratejilerinin Bu Derse Yonelik Tutum Diizeylerine Gore Varyans (Coziimlemesi

Sonuglart
Boyutlar Kareler Sd Kareler F Onem
Toplami Ortalamas1 Denetimi
Orgiitleme GA 7690.88 2 3845.44 83.65 Fark Onemli*
GI 37648.40 819 45.97
Genel  45339.28 821
Tanima ve GA 9469.24 2 4734.62 115.08 Fark Onemli*
Segme Gl 33695.70 819 41.14
Genel  43164.94 821
Isleme GA 2882.71 2 1441.35 58.14  Fark Onemli*
GI 20303.47 819 24.79
Genel  23186.18 821
Konsantre olma GA 2115.45 2 1057.73 127.12  Fark Onemli*
GI 6814.54 819 8.32
Genel 8929.99 821
Ezberleme GA 75.01 2 37.50 456  Fark Onemli*
GI 6738.43 819 8.23
Genel 6813.44 821
Genel GA 84113.44 2 42056.72 142.76  Fark Onemli*
Gi 241273.71 819 294.60
Genel  325387.15 821

*p<.05

Tablo 4.13’te goriildiigii gibi analiz sonuglar1 tiim alt boyutlarda ve genelde

aritmetik ortalamalar arast 6nemli bir fark oldugunu [F (2,819)=288; p<.05]

gostermektedir. Varyans Coziimlemesi sonucunda ortaya ¢ikan farkliligin kaynagini

belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmistir. Tablo 4.15’te Scheffe testi sonuglari

verilmigtir.
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Tablo 4.14
[lkdgretim 1. Kademe Ogrencilerinin Fen Bilgisi Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme

Stratejilerinin Tutum Diizeylerine Iliskin Scheffé Testi Sonuglar

Boyutlar Tutum Diizeyleri Diistik Orta Yiiksek
Olumsuz Fark Onemli*  Fark Onemli*
Orgiitleme Orta Fark Onemli* Fark Onemli*
Olumlu Fark Onemli* Fark Onemli*
Tanima Olumsuz Fark Onemli*  Fark Onemli*
ve Orta Fark Onemli* Fark Onemli*
Se¢me Olumlu Fark Onemli* Fark Onemli*
Olumsuz Fark Onemli*  Fark Onemli*
Isleme Orta Fark Onemli* Fark Onemli*
Olumlu Fark Onemli* Fark Onemli*
Konsantre olma Olumsuz Fark Onemli*  Fark Onemli*
Orta Fark Onemli* Fark Onemli*
Olumlu Fark Onemli* Fark Onemli*
Olumsuz Fark Onemli*
Ezberleme  Orta Fark Onemli*
Olumlu
Olumsuz Fark Onemli*  Fark Onemli*
Genel Orta Fark Onemli* Fark Onemli*
Olumlu Fark Onemli* Fark Onemli*
*p<.05

Tablo 4.14°te verilen Scheffe Testi sonuglarina gore Ezberleme stratejilerinde
tutum diizeyi yiiksek olan Ogrenciler ile diisiik ve orta diizey tutuma sahip olan
ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 harig, tiim boyutlarda ve genelde tutum diizeyi orta
ve diisiik olan 6grenciler arasindaki ve tutum diizeyi orta olan 6grencilerle tutum diizeyi
diisiik olan 6grenciler arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmiistiir.

Sonu¢ olarak Ogrencilerin Fen Bilgisi dersinde kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarina gore degistigi; tutumu olumlu olan

ogrencilerin daha fazla 6grenme stratejisi kullandig1 sdylenebilir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, 6nceki boliimde aciklanan bulgulara ve yorumlara dayali olarak
ulagilan sonuglar, bu sonugclarla ilgili tartismalar ve sonuglar dogrultusunda gelistirilen

Oneriler yer almaktadir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu arastirmada, cinsiyet ve basar1 durumunun Ilkégretim II. Kademe
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ve bu derse yonelik
tutumlart incelenmis, Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin Fen Bilgisi
dersine tutum diizeylerine gore farklilik gdsterip gostermedigi tespit edilmeye
calisiimustir.

Tarama modelindeki bu aragtirma 2005-2006 6gretim yili II. yariyilinda Edirne
Ili Merkez ilgedeki ilkdgretim II. Kademe okullarinda grenim gormekte olan 822 (429
erkek, 393 kiz) 7. sinif 6grencisinin katilimi ile gergeklestirilmistir.

Arastirma verileri Altiok ve Acikgdz (2004) tarafindan gelistirilen “Ogrenme
Stratejileri Olgegi” ve Altinok (2004) tarafindan gelistirilen “Fen Bilgisi Dersine
Yoénelik Tutum Olgegi” ile toplanmustir. Ayrica dgrencilerin 7. simf I. Dénem Fen
Bilgisi dersi basar1 durumlar1 da kaydedilmis ve karsilagtirmalarda kullanilmistir.

Elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 11.0 Istatistik Programinda Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma, t testi, Tek YoOnlii Varyans Analizi ve Scheffé¢ Testi
kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar sunlardir:

1. [lkdgretim I1. Kademe dgrencileri Fen Bilgisi dersinde farkli kategorilerdeki 6grenme
stratejilerini farkli diizeylerde kullanmaktadir. Bu sonu¢ alanyazindaki arastirmalarla
tutarl1 bir sonugtur (Hamurcu, 2002; Talu, 1997, Siinbiil, 1998).

Ogrenciler Fen Bilgisi dersinde en ¢ok “Tanima ve Secme” stratejilerini, en az
ise “Ezberleme” stratejilerini kullanmaktadir. Strateji kullanimini sirasiyla, ortalama
degeri birbirine yakin olan “Orgiitleme ve Isleme” stratejileri gelirken, bu iki stratejiyi

“konsantre olma” stratejisi takip etmektedir. Ogrencilerin ezberleme stratejilerine
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yonelmemeleri olumlu bir durum olmakla birlikte, tanima ve segme stratejilerinin etkili
ogrenme icin yeterli olmayacagi da agiktir. Ogrencilerin isleme ve OoOrgiitleme
stratejilerini kullanmaya yonelmeleri gerekir. Onemli bilginin secilmesi gerekli olmakla
birlikte, yeni bilgi 6grencinin bilgi semasma eklenmedigi ve bilgi semast yeni bilgi
dogrultusunda degistirilmedigi siirece kalic1 ve etkili bir 6grenmeden s6z edilemez.

2. Ilkdgretim II. Kademe ogrencilerinin dgrenme stratejilerinin kullanimi basari
durumuna goére degismektedir. Basarili 68renciler basarisiz 6grencilere gore daha fazla
O0grenme stratejisi kullanmaktadir. Basar1 arttikga strateji kullanimi da artmaktadir.
Alanyazinda bagarili 6grencilerin etkili 6grenme stratejilerini kullandiklarini gosteren
aragtirmalar vardir (Talu, 1997; Daley, 1998; Ho, 1998; Meltzer ve digerleri, 2001;
Duban, 2006; Bulut; 2006).

Basaril1 ve basarisiz 6grencilerin 6grenme stratejisi kullanimi arasindaki fark
Ogrenme stratejilerinin 0grenme siirecindeki roliinii ortaya koymaktadir. Basarisiz
ogrenciler etkililigi diisik 6grenme stratejilerini kullanmakta, bu nedenle ¢abalar1
sonugsuz kalmaktadir. Ogrencilerin bagar1 durumlari arasindaki farkin temelinde strateji
kullanimlarindaki fark yer almaktadir.

3. llkdgretim II. Kademe Ogrencilerinde dgrenme stratejilerinin kullanimu cinsiyete
gore farklilik gostermektedir. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir. Alanyazinda yer alan
caligmalar bu sonucu desteklemektedir (Cekolin, 2001; Arsal, 2005; Bulut,2006).

Genel olarak 6grenme stratejilerini Fen Bilgisi dersinde kiz &grenciler erkek
ogrencilerden daha fazla kullanmaktadirlar. Cinsiyete gore yapilan incelemeler
sonucunda, kiz &grenciler Tanima ve Se¢me, Isleme ve Konsantre olma stratejileri
kullaniminda 6nemli farklilik oldugu, kiz 6grenciler ile erkek ogrencilerin strateji
kullanimlar1 agisindan en belirgin farkin Tanima ve Se¢me stratejisinde oldugu
belirlenmistir. Buna gore kiz 6grenciler Fen Bilgisi dersinde onemli yerleri belirleme ve
not alma etkinliklerini daha ¢ok gergeklestirmektedir. Arastirma katilimcilari cinsiyet ve
basar1 durumuna gore incelendiginde kizlarin fen bilgisi dersinde daha basarili oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle kizlarin basarisinin 6grenme stratejisi kullanimi farkindan
kaynaklandig1 soylenebilir.

4. [1kdgretim I1. dgrencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlar1 genelde olumludur.
[Ikdgretim 11. Kademe dgrencilerinin %18’inin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin
olumsuz (n=148), %66,7’sinin orta diizeyde (n=548), %15,3’linilin ise olumlu (n=126)

oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore 6grencilerin Fen Bilgisi derslerine yonelik
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tutumlarinin orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Benzer bir sonu¢ Altinok (2004b)
tarafindan da bulunmustur. Yapilan arastirmalar 6grencilerin fen derslerine yonelik
tutumlarinin 6gretim kademesi ilerledikce diisme egilimi gdsterdigini ortaya koymustur
(Neathery 1991; Piburn ve Sildik Akt.: Baker ve Piburn, 1997; Ayers ve Price, Simson
ve Oliver, Akt.: Dieck, 1997; Breakwell ve Beardsell; Brown; Doherty ve Dawe;
Hadden ve Johnstone; Harvey ve Edwards; Johnson; Smail ve Kelly; Yager and Penick
Akt.: Osborne, 2003). Bu diisiis 6zellikle ortadgretim yillarinda belirginlesmektedir.
Ogrencilerin tutumlarinmn orta diizeyde olmasi, ilerleyen yillarla birlikte diisme egilimi
gosterecegi  disiiniildiiglinde olumsuz bir tablo olarak ele alinmalidir. Ciinkii
ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlar1 ile fen basarilar1 arasinda siki iligki
oldugunu ortaya koyan aragtirmalar bulunmaktadir (Neathery, 1991; Schibeci Akt.:
Koballa, 1995; Boran ve Oru¢c Akt.:Tepe, 1999; Bikmaz, 2003) Ogrencilerinin
tutumlarmin daha 7. smif diizeyinde ortaya diizeyde saptanmasi {iilkemiz fen

derslerindeki diisiik basarinin bir nedeni olarak goriilebilir.

5. 1lkdgretim 1I. Kademe ogrencilerinin Fen Bilgisi dersine yénelik tutumlar1 basar
durumuna gore farklilik gostermektedir. Basar1 durumu yiiksek 6grencilerin Fen Bilgisi
dersine yonelik tutumlari da olumludur. Bu sonu¢ alanyazina uygunluk gosterir
(Altinok,2004b; Bikmaz,2003; Neathery,1991; Orug,1993)

Bu arastirmada Ogrencilerin ge¢mis basarilarinin, mevcut tutum diizeylerine
etkisi ortaya konulmustur. Ogrencilerin basar1 durumlar1 diistiikce bu derse yonelik
olumlu duygular1 azalmakta, ayn1 zamanda fen alaninda ¢aligmay1 siirdiirme istekleri
ortadan kalkmaktadir. Arastirma sonuglar1 6zellikle fen basaris1 diisiik 6grencilerin
tutumlarinin da oldukca olumsuz oldugunu ortaya koymaktadir. Bu 6grenciler olumsuz
tutumlar1 nedeniyle bu ders i¢in daha az ¢aba harcayacaklardir. Ote yandan yukarida
belirtildigi  gibi, basarisiz 6grencilerin  fen etkili O6grenme stratejilerini  de
kullanmadiklar1  saptanmistir. Bu  Ogrencilerin  6grenme  stratejileri  agisindan
desteklenmesi ve fen derslerinde basarili olma firsati elde etmeleri tutumlarimi da
olumlu yonde etkileyecektir. Her ne kadar biitlin Ogrencilerin birer bilim insani
yeterliligine ulasmas1 hedeflenmiyorsa da giinlilk yasamda gerekli olan temel bilgileri
kazanmalar1 ve bilimsel gelismelere kars1 agik olmalar1 istenmektedir. Bu nedenler ve
gerekli onlemlerin alinmasi fen dersi programlarinin hedeflerine ulagsmasinin 6tesinde,

ilkdgretim okullariin hedeflerine ulasmasinda énemlidir.
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6. 1lkdgretim II. kadem &grencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari cinsiyete
gore onemli bir farklilik gostermemektedir. Bu durum alan yazinla tutarsiz bir sonugtur.
Alanyazinda ¢alismalar ergenlik donemiyle birlikte erkek Ogrencilerle kiz 6grenciler
arasinda erkeklerin lehine tutum farki olustugunu ortaya koymaktadir. Bu fark 6gretim
yillari ilerledik¢e artmaktadir. Bu arastirmada bdyle bir farkin ortaya ¢ikmamis olmasi
olumlu bir durumdur. Ancak bu durumun smif ¢evresinin olumlu etkilerinden mi yoksa
bu aragtirmanin katilimcilarinin ergenlige giris, ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinin
farkliligindan m1 kaynaklandigi incelenmelidir.

Nitekim alt boyutlara gore yapilan incelemede cinsiyete gore Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumun Hoslanma ve Caligsmayi siirdiirme alt boyutlarinda erkeklerin lehine
onemli fark belirlenmistir. Katilma alt boyutunda cinsiyete gore herhangi bir fark s6z
konusu degildir.

Kiz ogrenciler fen derslerinden daha az hoslanmakta ve bu alanda ¢aligmay1
siirdiirmeyi istememektedir. Bu durum program, 6gretmen davraniglari ve sinif ¢evresi
algilarinin yani sira toplumsal beklentilerin de bir sonucudur (Ozyurt, 2004). Genel
olarak fen ve fenle iligkili alanlar erkeklere 6zgii olarak goriilmekte, kizlarin bu alanda
daha az basarili olacagina iliskin 6n yargilar kiz cocuklarmin fen derslerinden
uzaklasmasima neden olmaktadir. Ozellikle ergenlik donemiyle birlikte fen derslerine
yonelik cinsiyetler aras1 fark belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir.

Ote yandan yapilan arastirmalar kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore daha
giidiilii oldugunu ortaya koymaktadir (Altinok, 2004c; Bulut, 2006 ). Bu dogrultuda bu
arastirmada da kiz 6grencilerin olumsuz duygularina ve bu alanda ¢alismayi stirdiirmeyi
diisiinmemelerine karsin katilma boyutunda cinsiyete bagl farklilik saptanmamistir
7. Ilkogretim 1. Kademe 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejileri Fen Bilgisi
dersine yonelik tutum diizeylerine gore degismektedir. Alanyazina bakildigin da benzer
sonuglara rastlanmaktadir (Ho,1998). Arastirmadan elde edilen bulgular 6grenme
stratejilerini Fen Bilgisi dersine yonelik tutumu olumlu olan dgrencilerin digerlerinden
daha ¢ok kullandig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin tutum diizeyleri ile strateji kullanimi arasinda iliski oldugu
sOylenebilir. Bu durum arastirmanin yukarida yer alan diger sonuglariyla birlikte ele
alindiginda 6grencinin basarisinin onun fen derslerine yonelik tutumlarini olumlu
etkiledigi, tutum diizeyine bagli olarak Ogrencinin strateji kullanimimin degistigini

ortaya koymaktadir. Bir baska ifade ile 6grenci ne kadar basarili olursa tutumu o kadar
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olumlu olmakta, tutumu ne kadar olumlu ise etkili 6grenme stratejilerini kullanmaya o
denli yonelmektedir. Bunun dogal sonucu olarak gelecekte de basarili olma sansi
artmaktadir. Bu dogrultuda basari ile tutum arasindaki bu dongiiyii (Mattern ve Schau,
2002) kirmak ve olumlu yonde degistirmek icin anahtar, 6grenme stratejileri olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenci basarisiz olmus, tutumu buna bagl olarak olumsuz yénde
etkilenmis ve gerekli onlem alinmaz ise daha da basarisiz olacaktir. Oysa 6grenme
stratejileri agisindan desteklenir, sorunun 6grenme stratejisi kullanimindaki yetersizlik
oldugunu goérmesi saglanirsa, bu olumsuz tablo degisecektir. Nitekim alanyazinda
O0grenme stratejisi kullanimi agisindan desteklenmenin tutumu ve basariy1 olumlu yonde
etkiledigine iligskin ¢aligsmalar yer almaktadir (Uttero, 1992; Daley, 1998; Cekolin, 2001;
Duban, 2006)

ONERILER

Yukarida yer alan sonuglardan yola ¢ikilarak &gretmenler, Ogrenciler,
arastirmacilar ve ebeveynlere su 6nerilerde bulunulabilir;

1. Ogrenci, 6gretmen ve ebeveynlerin dgrenme stratejilerinin kullaniminin basari
tizerindeki olumlu etkisini anlamalar1 saglanmalidir.

2. Ogretmen yetistirmede ve hizmet i¢i egitimde 6gretim programlarinda 6grenme
stratejileri konularina yer verilmelidir.

3. Ogretmenler derslerde &grenme stratejileri konusunda &grencilere model
olmalidir ve 6gretim programlarinda 6grenme stratejilerinin 68retimi konusuna
yer verilmelidir.

4. Ogrenme stratejilerinin kullaniminin cinsiyete gore farklilasmasinin sebepleri
arastirilip, farkliligr giderecek oneriler sinif ortamina yansitilmalidir.

5. Ogrencilerin strateji kullanim diizeylerini arttiracaklart deneysel calismalar
yapilmal1 ve bunlar sinif ortamina yansitilmalidir.

6. Ogretmenlerin, ogrencilerin ve ebeveynlerin tutumlarin basar1 {izerindeki
etkilerini kavramalar1 saglanmalidir.

7. Derslerde 6grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinin olumlu olmasi

saglanmalidir.



66

8. Cinsiyete gore farklilagan tutum diizeylerinin toplumsal ve biyolojik nedenlerine
yonelik caligmalar yapilarak; diizey farklih§in1 azaltacak Oneriler egitim
ortamlarina aktarilmalidir.

9. Ogretim yilinin basinda, 6grencilerin strateji kullanimlari ve Fen Bilgisi dersine
yonelik tutumlart hakkinda bilgi sahibi olunmali; Ogrencilerin strateji
kullanimlarinin arttirilmasi ve derse yonelik olumlu tutum kazanmalar1 igin
gerekli etkinlikler yapilmalidir.

10. Derse yonelik tutum ve o derste kullanilan stratejiler; bunlarin iligkisi ve

nedenleri iizerine daha genis kapsamli ¢caligmalar yapilmalidir.
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Fen Bilgisi Derslerini 6grenirken asagidakileri § e « : N

N A = =

hangi siklikta yapmaktasimz? = % § E 5.

T O <| & X

1. Ayrintili bilgileri kisaltmaya c¢aligirim. HZ| ¢ | A| S | H

2. Karmagik ciimle ve anlatimlar1 basitlestirmeye| HZ | C | A S | H

caligirim.

3. Konuyu okuyup, kendi kendime tekrarlarim. HZ| C | A| S | H

4. Ogrenmem gerekenleri ezberlemeye caligirim. HZ| ¢ | A| S | H

5. Derste anlatilanlar1 aynen yazarim. HZ| C | A| S | H

6. Ogrendiklerim arasindaki benzerlikleri bulurum. HZ| ¢ | A| S | H

7. Konuyu tekrar tekrar okurum. HZ| ¢ | A| S | H

8. Derste, ders dis1 seylerle (baska derse calisma, ders| HZ | C | A S | H
araglariyla oynama vb.) ilgilenirim.

9. Nasil olsa sonra 6grenirim derim. HZ| ¢ | A| S | H

10. Sik sik saate bakarim. HZ | C S | H
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Asagidaki ifadeler Fen Bilgisi derslerine iliskin| 2 < S =
diisiincelerinize ne kadar uygundur? 5‘ = 2 = %‘f
2| B E| B S

O R| X| 2| E

1. Fen Bilgisi dersini ¢ok severim. CU| U | KS |UD | HU
2. Fen Bilgisi dersleri bana agir gelir. CU| U | KS |UD | HU
3. Fen Bilgisi derslerinde tahtaya kalkmak istemem. CU| U | KS |UD | HU
4. Fen Bilgisi derslerini heyecanla beklerim. ¢CU| U | KS |UD | HU
5. Fen Bilgisi dersini dinlemeyi sevmem. CU| U | KS |UD|HU
6. Fen Bilgisi derslerinde sikintidan hayaller kurarim. CU| U | KS|UD | HU
7. Fen Bilgisi 6devlerini zevkle yaparim. CU| U | KS |UD | HU




