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TESEKKUR

Bu arastirmanin amaci; cinsiyet ve basart durumunun 6grencilerin matematik
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ve basar1 gilidiileri iizerindeki etkilerini
belirlemek, 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin basar1 giidiisii diizeylerine
gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir.

Bu arastirmanin gerceklestirilmesinde bir¢cok kisinin katkilar1 olmustur.
Oncelikle bana okullarinin kapilarin1 acan okul yéneticilerine ve dlgekleri igtenlikle
cevaplayan sevgili 6grenci kardeslerime ¢ok tesekkiir ederim.

Arastirma boyunca beni yiireklendiren anneme ve kardeslerime, arastirmanin
basindan sonuna kadar sabirla destek vererek yanimda olan sevgili esime ve calisma
saatlerime anlayis gdsteren canim ogluma binlerce defa tesekkiir ederim.

Arastirma siiresince istatistik ¢oziimlemeler ve de diger asamalarda desteklerini
esirgemeyen sayin Yrd.Do¢.Dr. Murat Ellez’e, her konudaki destekleri ve sabirlarindan
dolay1 oda arkadaslarim Ars.Gér.Dr. Ozlem Aksoy ve Ars.Gor. Aslthan Osmanoglu’na
¢ok tesekkiir ederim.

Caligma stiresince verdigi destek ve yaptigr yonlendirmeler igin sevgili
danismanim Yrd.Dog.Dr. Hiilya Altinok’a sonsuz tesekkiir ederim. Hocam sizden c¢ok
seyler 6grendim. Tesekkiirler.

Serpil BULUT
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OZET

Ikogretim I1. Kademe Ogrencilerinin Matematik Dersinde Kullandiklar

Ogrenme Stratejileri ve Basan Giidiileri

Bu arastirmanin amaci cinsiyet ve basart durumunun Ogrencilerin matematik
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ve basar1 giidiileri {lizerindeki etkilerini
belirlemek, 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin basar1 giidiisii diizeylerine
gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir.

Nedensel karsilagtirmali tarama modelindeki bu arastirma 2005-2006 6gretim
yili I. yariyilinda Edirne ili Merkez Ilgedeki I1kgretim I1. Kademe okullarinda 6grenim
gormekte olan 703 (341 kiz, 362 erkek) 7. smif Ogrencisinin katilimi ile
gergeklestirilmistir.

Arastirma verileri Ac¢ikgdz ve Ellez (2004) tarafindan gelistirilen “Ogrenme
Stratejileri Olgegi” ve “Basart Giidiisii Olgegi” ile toplanmustir. Ayrica 6grencilerin 6.
smifa ait matematik dersi basart durumlart da belirlenerek karsilastirmalarda
kullanilmastir.

Aragtirma verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t testi, Tek
Yonlii Varyans Analizi ve Scheffe Testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda &grencilerin matematik dersinde 6grenme stratejilerinden
yogunlagma stratejilerini en cok, isleme stratejilerini ise en az kullandiklari; 6grenme
stratejilerini kizlarin erkeklerden ve basarili 6grencilerin digerlerinden daha fazla
kullandiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerinin gogunun orta diizeyde basar giidiisiine sahip
oldugu ve basar1 durumu ile basar1 giidiisii diizeylerinin paralel degistigi belirlenmistir.
Ayrica basar giidiisii diizeyi diistiikge strateji kullaniminin da azaldig1 goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Matematik, Ogrenme Stratejileri, Basar1 Giidiisii
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ABSTRACT

Learning Strategy Use In Math Course and Achievement Motivation of

Seventh Graders in Elementary School

The purpose of this research is to study learning strategy use and achievement
motivation of seventh graders and effects of students gender and achievement on their
learning strategy use and achievement motivation; and to examine whether learning
strategy use vary in accordance whit achievement motivation in math.

Cousal comparision model was utilized and 703 seventh graders (341 famale and
362 male) participated in this resaearch in Edirne, 2005 fall.

The data were collected with “Scale of Learning Strategies” and “Scale of
Achievement Motivation”, developed by Acikgoéz and Ellez (2004). Students math
achievement were obtained from their marks which they got a term before.

Arithmetic mean, Standart deviation, Analysis of variance, t test and Scheffe test
were used to analysis of data.

The findings discarned that,.students are using frequently concreation learning
strategies and rarely elaboration learning strategies and the achievement motivation of
students is medium in general. And also girls are motivated and using more learning
strategies than boys. Findings have proved that learning strategy use and achievement
motivation are effected by students achievement level. Also achievement motivation is
a remarkable factor for learning strategy use in math

Key words: Math, Learning Strategies, Achievement Motivation
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BOLUM I

GIRIS

Bu arastirmada, cinsiyet ve basari durumunun &grencilerin matematik dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri ve basar1 giidiileri iizerindeki etkileri arastirilmais,
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin basar1 giidiisii diizeylerine gore farklilik gosterip
gostermedigi tespit edilmeye c¢alisilmistir. Bu boliimde problem durumu, problem

climlesi, alt problemler, tanimlar, sinirliliklar ve sayitlilara yer verilmistir.

PROBLEM DURUMU

Problem durumu bagligi altinda matematik ve matematik 6gretimi, 0grenme

stratejileri, glidii ve basar1 giidiisii hakkinda bilgi verilmistir.

MATEMATIK BILIMI VE OZELLIKLERI

Bilim adamlarinin matematigin ne olduguna iliskin arayislar1 Antik Yunan’dan
glinlimiize kadar uzanmaktadir. Fakat matematige dair ne ge¢miste ne de giiniimiizde
fikir birligi icerisinde kesin bir tanim yapilamamistir. Bunun baslica nedenleri,
matematigin olusmasina iligkin felsefi yaklasimlarin ve amaglarin ¢esitliligi, biraz da
degisik diizeylerde matematik yapanlarin matematigi anlayislarindaki farkliliklardir
(Altun, 2002: 1).

Matematik biliminin olusmastyla ilgili iki yaklasim vardir. Bunlardan birincisi,
matematigi insanin kendisinin icat ettigi; ikincisi ise, matematigin evrende var oldugu,
insanin onu zaman i¢inde fark ettigidir (Altun, 2002: 2). Alanyazinda matematigin daha
cok ikinci yaklagima dayanan tanimlarina rastlanmaktadir.

En yalin anlatimla matematik bir desenler ve diizen bilimi olarak
tanimlanmaktadir (Olkun ve Toluk, 2003: 29).

Biiyiik Larousse Ansiklopedisinde Matematik “tiimdengelimli akil yiiriitme
yoluyla, soyut varliklarin (sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar vb.)
ozelliklerini ve bunlar arasinda kurulan bagintilar1 inceleyen bilim” seklinde

tanimlanmaktadir.



Reys ve ark. (1998) ise matematigi su basliklarla tanimlamiglardir:
1. Matematik yapilarin ve iliskilerin bir caligmasidir.
Matematik bir diisiinme yoludur.

Matematik dizilis ve i¢ uyum ile karakterize edilen bir sanattir.

i A

Matematik tanimlanmig olan terim ve sembolleri dikkatli bir sekilde kullanan bir
dildir.
5. Matematik bir alettir (Pesen ve Odabas, 2000: 1-2).

Tepedelenlioglu (1983)’na gore de matematik, dil, irk, din ve {ilke tanimadan
nesilden nesile zenginleserek gegen, evrensel bir dildir. Birey, toplum, bilim ve
teknoloji icin vazgecilmez bir degerdir. Bu nedenle matematik sanatta, edebiyatta,
hukukta kisaca yasamda kullandigimiz yontemlerin soyut bir sistematigidir.

Matematigi, yasanilan ¢evrenin anlasilmasina ve gelistirilmesine yardim eden ve
sistemli diigiinmeyi gelistiren bir bilim dali olarak tanimlayabiliriz (Ellez, 2004: 2).

Bu bilgiler 1s5181nda insanlarin yasadiklar1 ¢cevredeki varliklar arasindaki iliskileri
tanimak ve yasam standartlarini artirmak amaciyla kullandiklari, evrensel bir dile sahip
olan ve soyutlamalardan olusan bilim dalina matematik denildigi sonucuna varilabilir.
Matematigin 6zelliklerini ve 6gelerini incelemek matematik bilimini anlamak

adina yol gosterici olabilir.

Matematigin Ozelikleri ve Ogeleri

Matematigin 6zellikleri su sekilde siralanabilir (Glingdrmiis, 2002, 8):

—

Matematik, bir disiplindir.

Matematik, bir bilgi alanidir.

Matematik, bir iletigim aracidir. Clinkii kendine 6zgii bir dili vardir.
Matematik, ardigik ve yigmalidir.

Matematik, varliklarin kendilerini degil aralarindaki iligkileri inceler.
Matematik, bir ¢ok bilim dalinin kullandig: bir aragtir.

Matematik, insan yapisi ve insan beyninin yarattig1 bir soyutlamadir.

Matematik, bir diisiince bigimidir.

° ® N bW

Matematik, mantiksal bir sistemdir.
10. Matematik, matematikgilerin oynadigi bir oyundur.
Matematigin o6geleri ise; mantik, sezgi, ¢Ozliimleme, yapt kurma, genellik,

bireysellik ve estetikten olusmaktadir (Glingormiis, 2002, 8).



Matematige iliskin agiklamalar matematik biliminin yasamin tiim alanlarinda

onemli oldugunu gostermektedir.

Matematigin Onemi

Matematik, bilimde oldugu kadar gilinlik yasamimizdaki problemlerin
cOziilmesinde de kullandigimiz 6nemli araglardan biridir. Bu ifadedeki “problem”
kelimesi sadece sayisal problemleri degil, genel olarak “sorun” kelimesiyle
anlamlandirdigimiz problemleri de kapsar (Baykul, 2002: 19).

Matematik, bireye tahmin ve agiklama yapma giicli saglayan bir iletisim aracidir.
Bu yiizden matematik, hayatin her alaninda, bilim, ticaret ve endiistri i¢in gereklidir
(Pesen ve Odabas, 2000: 2).

Matematik, genel mantigin uygulama alani ve insan zekasinin bu yolda islemesi
gorevini goriir. Ayrica; mekanik, fizik, astronomi bilimlerinin de temelini teskil eder.
Bunlarin disinda, sosyal bilimler, tip, jeoloji, jeofizik, psikoloji, sosyoloji ve is
idareciligi gibi alanlarda da matematige genis bir sekilde ihtiya¢ duyulur ve yaygin bir
sekilde kullanilir. Bugiiniin medeniyetinde 6n safi tutan, biiyiikk endiistri ve yan
kuruluglari, istihkam hizmetleri hep matematigin yardimi ile yapilmis eserlerdir.
Binalar, tasitlar ve yollar hep matematik ve miihendisligin ortaya koymus oldugu
tasarimlardir (http://www.internethaber.com).

Gilinimiizde hemen hemen her tiirlii meslek az ya da ¢ok matematik ve 6zellikle
de matematiksel diisiinmeyi gerektirmektedir. Isverenler elemanlarindan daha once hig
karsilagilmamis problemleri ¢6zmelerini beklemektedirler. Bu da birtakim kopuk
matematiksel becerilerden ¢ok akil yiiriitme yolu ile probleme ¢o6ziim {iretme
gereksinimini dogurmaktadir. Dolayisiyla matematik egitimindeki yeni anlayis,
matematigin tanimina da uygun olarak salt matematik 6grenme yerine matematik

Toplum i¢inde genis bir kesimin matematigi "okulda goriilen, kendine 6zgii
isaretler, semboller kullanan, sayilarla, hesaplamalarla ilgili bir ders" olarak algiladiklar
bilinmektedir. Oysa matematik g¢oktan giinlilk yasamlarimiza sizmig, okula giden,
gitmeyen herkes i¢in dogdugu andan itibaren yasamin bir pargasi olmustur. Hem de
yalnizca aligveriste ya da saate bakarken oldugu gibi sayilarla, hesaplamalarla ilgili
olarak degil, bundan ¢ok daha 6te, kavramlariyla, diisiinme bi¢imiyle de yasamimizdaki

yerini almistir (Umay, 2003: 194).



Bu 6neminden dolay1r matematikle ilgili davranislar ilkogretim programindan,
hatta okul Oncesi egitim programlarindan yiiksekdgretim programlarma kadar her
diizeyde ve her alanda yer alir (Baykul, 2003: 21).

Matematik yeterlikleri, yetistirilmekte olan bireylerde bulunmasi gerekli 6nemli
ozelliklerdendir. Matematigi iyi 6grenen ve dolayisiyla etkili bir sekilde kullanabilen
ogrenciler, matematikte oldugu gibi diger disiplinlerde de basariy1 yakalayacaklardir.
Ancak 0grencilerin matematik dersinde basarisiz olmasi 6zellikle bir sikintinin varligini

distindiirmektedir.

Matematik Dersindeki Basarisizhk Sorunu

Ulkemizde 6grenciler matematik dersini sevdiklerini ileri siirmelerine ragmen bu
derste basarisiz olmaktadirlar. Diger iilkelerle karsilastirildiginda da matematik
alanindaki bagarmin diisiik oldugu goriilmektedir. TIMSS-1999 projesinden elde edilen
sonuglar uluslar arasi karsilastirmaya olanak saglayacak niteliktedir. Bu projedeki
matematik testinin sonuglarina gore Tiirkiye, projeye giren 38 iilke arasinda 31. sirada
yer almistir. Yine Tiirkiye matematik ortalama basarist agisindan; PISA 2003 projesine
katilan 30 OECD iiyesi lilke arasinda 28. sirada yer alirken, OECD f{iyesi olan ve
olmayan toplam 40 iilke arasinda 36. siray1 Uruguay ve Tayland ile paylasmaktadir.

Ogrenci basarisim etkileyen pek ¢ok etken vardir. Dursun ve Dede (2004)
yaptiklar1 bir arastirmada oOgrencilerin matematik basarisin1 etkileyen etkenleri
belirlemeye  calismis, bu amagla matematik G6gretmenlerinin  goriislerine
basvurmuslardir. Arastirma sonuglarina gore; sinif, okul, ¢evre, toplum, 1rk, cinsiyet,
dil, cinsel egilim, kiiltiir, degerlendirme ve Ogrenme-6gretme stratejileri matematik
basarisini etkilemektedir.

(13

Okul basaris1 “zihinsel olmayan” bir¢ok faktor tarafindan da 6nemli diizeyde
etkilenmektedir. Bunlar arasinda, basar1 gidiisii, kaygi, ailenin nitelikleri, sosyo-
ekonomik 6zellikler, okul ve egitim kosullarinin yetersiz olusu, genel ¢evre 6zellikleri,
beslenme ve saglik kosullar1 gibi etkenler yer almaktadir ( Ozgiiven, 1998: 95).

Yapilan arastirmalar (Bloom, 1979), bireylerin &grenmeleri arasindaki
farkliliklarin yaklagik dortte birinin kaynaginin duyussal 6zelliklerden geldigini

gostermektedir. Duyussal 6zellikler arasinda kaygi ve tutum 6nemli bir yer tutar. Kaygi,

gelmesi beklenen bir tehlikeden korkma halidir. Matematige olan kaygi, korku ve ondan



cekinme davranislarin1 kapsar. Ilerlemesi halinde o kimsenin kaygilandigi durumu
basaramayacagi inancina kapilmasina yol agar (www.dogus.k12.tr/akd matematik kay
gisi.htm ).

Tutum ise belli bir objeye kars1 bireylerin olumlu veya olumsuz tepki gosterme
egilimi olarak tanimlanmaktadir. Birey olumsuz tutum gelistirdigi objeye kars1 ilgisiz
kalir, onu sevmez, takdir etmez ve onunla ugrasmaz, hatta o iste basarili olamayacagini
diisiiniir. Matematik konusundaki yetersizlik duygusu 6grencilerde giliven eksikligini
olusturmakta ve bireyin matematikten uzak durmasina sebep olmaktadir. Ulkemizde
pek cok dgrenci matematigin zor oldugunu ve matematigi basaramayacagini diislinerek
kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu durum
giidiisiizliik, ders ¢aligmama ve kaygi diizeyinin artmasina neden oldugundan matematik
dersindeki akademik basar1 diismektedir. Ilkokul yillarinda baslayan akademik
basaridaki diisme maalesef artarak devam etmektedir. Ornegin; Albayrak (2000)’1n
aktardigina gore yapilan arastirmalarda ilkdgretimin birinci devresinde matematik
dersleri Ogrencilerin en basarilt olduklar1 dersler igerisinde ilk ii¢ arasinda yer
almaktadir. Ancak ikinci kademeyle birlikte Ozellikle 6. sinifta bu isleyisin tersine
dondiigii goriilmektedir.

Matematik dersindeki basarisizlik sebeplerinden biri de dili iyi kullanamama
olabilir. Ozellikle okuma- anlama ve anlatma siirecindeki eksikliklerin olumsuzluklar
ortaya cikardigi diisliniilebilir. Albayrak ve Erkal (2003) arastirmasinin sonuglari tiirkce
derslerinde basarili olan Ogrencilerin ¢ogunlukla matematik derslerinde de basarili
olduklarimi gostermektedir. Ancak problemin anlasilmasi agamasini; problem metnini
vurgu diizeyine uygun olarak okuyamamalar1 ve problem metnindeki kelime ya da
climlelerin matematik dilindeki karsiliklarin1 bulamamalar1 onlarin aranan sonuca
ulagmalarina engel olabilmektedir. Boyle durumlarda Ogrenciler akademik olarak
basarisiz sayilmaktadirlar. Fakat dili iyi kullanabilirlerse dogru cevabi bulmalar
kolaylasacaktir.

Matematik dersindeki basarisizlik sebeplerinden bir digeri de mevcut ders
kitaplarindan gerektigi gibi yararlanamamalar1 olabilir. Ulkemizde ayni smif igin
yazilan onlarca ders kitabi mevcuttur. Aksu’nun 1994’te yaptig1 ¢alismaya gore; 24
Mayis 1993 tarih ve 2383 sayilit MEB Tebligler dergisinde 1. ve 8. siniflarda okutulmak
tizere 166 matematik ders kitabinin kabul edildigi gozlenmektedir. Bu kadar ¢esitli ders

kitab1 olmasina karsilik aslinda okullarda uygulanan yine tek bir matematik kitabidir.



Ogretmenler kitaplardan sadece birini segmekte ve secilen kitabin disia
cikmamaktadirlar. Oysa ¢ok kitap uygulamasinin amaci, 6grencilerin ¢esitli yazarlarin
konuya yaklasimlarini, farkli 6rnekleri ve uygulamalar1 gérmelerini saglamaktir (Ellez,
2004: 5).

Ayrica ne yazik ki okullarda fiziki kosullar ve ders arag-gereclerine sahip olma
diizeyleri de aymi degildir. Bu nedenle ders kitaplari hazirlanirken okullardaki fiziki
altyapi yetersizliginin ve cografi bolgeler arasi dengesizligin dikkate alinmasi geregi
ortaya ¢cikmaktadir.

Ogretmenlerin kullandig1 ydntem ve teknikler dgrencilerin akademik basarilarini
etkilemektedir. Goodlad; “Okul Denilen Bir Yer” adli ¢calismasinda bini askin sinifi
inceledikten sonra, okullarda kullanilan temel 6gretim yonteminin diiz anlatim yontemi
oldugunu; ikili ¢calismalara, kiiclik grup ¢aligmalarina ya da alternatif ¢aligmalara yer
verilmedigini ve ezbere dayali egitim yapildigini saptamistir (Koroglu ve Yesildere,
2002: 1050). Stake ve Easyley’in ¢alismalari, cogu 6gretmenin temel bilgi ve tanimlari
ders kitaplarindan 6grettiklerini; bilimsel bilginin giinliik yasamda uygulanmasina ,
daha yiiksek diizeyde diistinme becerilerinin gelistirilmesine ya da arastirmaya dayali
Ogretime daha az yer verildigi gergegini ortaya ¢ikarmistir (Koroglu ve Yesildere, 2002:
1050). Lebit ise Avustralya’li matematik Ogretmenleri arasinda gilincel Ogretim
yonteminin konugmaya ve tebesire bagli oldugunu saptamistir (Kéroglu ve Yesildere,
2002: 1050).

Ogretmenlerin yeni dgretim ydntemlerini kullanmamasinin nedeni olarak akla
ilk gelen bu yontemleri nasil kullanacaklarini bilmemeleridir. Bu yiizden matematik
Ogretmenleri egitim fakiiltelerinden mezun edilirken yeni 6gretim yontemleri hakkinda
donatilmalidir (Ellez,2004: 6).

Yeni 6gretim yontemlerine gore 6grenci, 6grenme siirecinin merkezinde ve etkin
olmalidir. Zaten matematik dersi dogas1 geregi O0grenci merkezli egitime uygunluk
gostermektedir. Matematik derslerinde 6grenci merkezli egitime agirlik verilmelidir.

Matematik ogretiminde gilinimiiz ihtiyaglarin1 karsilayabilecek seviyeye
ulasmak ve diger iilkeler arasinda da iyi bir noktaya varabilmek i¢in yasanan bu
sorunlarin giderilmesi gerekmektedir.

Ozellikle cinsiyetin matematik basaris1 iizerindeki etkileri arastirmalara konu
olmustur. Bu bilgiler 15181nda 6grencilerin matematik dersindeki akademik basarilarini

artirmanin yollart aranmalidir.



Matematik ve Cinsiyet Arasindaki iliski

Cinsiyet farkliliklarinin matematik basarisini etkiledigi iyi bilinen ve sik¢a
aragtirtlan bir konudur. Bu alandaki ilk arastirmalar 70’li yillara dayanmaktadir.
70’lerden itibaren matematik Ogreniminde cinsiyet farkliliklarinin rolii bir ¢ok
calismaya konu olmustur. Matematikte erkeklerin kizlardan daha basarili olduklarini
gosteren arastirma verileri vardir (Rouxel, 2000; Cheng ve Seng, 2001; Davis ve Carr,
2002).

Alanyazin incelendiginde matematik dersinde cinsiyete gore farkliligin yasa ve
matematik konularina gore degistigi goriilmektedir. Erkeklerin ve kizlarin ilkogretime
matematik becerilerine sahip olma bakimindan benzer 6zelliklerle basladigi,
ortadgretimde bu farkin artmaya basladigi ve ileri yaslarda farkin erkekler lehine
giderek arttig1 belirtilmektedir (Mills, Ablard ve Stumpf, 1993).

Test performanslar1 agisindan; kiz 6grencilerin iyi tanimlanmis ve ¢6ziim yolu
acik olan problemlerde, erkek 6grencilerin ise iyi tanimlanmamis ve standart ¢oziim
yolu bulunmayan problemlerde daha basarili olduklar1 saptanmistir. Kizlar, cebir ve
hesap problemlerinde erkeklere gore daha basariliyken, erkekler de sozel ve geometri
problemlerinde kizlara gore daha basarilidirlar ( Gallagher ve Lisi, 1994). Kiz ve erkek
Ogrenciler arasindaki bu farklar; onlarin sosyal tercihleri ile biyolojik-sosyal faktorler
arasindaki iliskilere baglidir (Cheng ve Seng, 2001).

Ogretmenlerin 6grencilerine ydnelik tutumlari, akademik basarida cinsiyete gore
farkliligin nedenlerinden biridir. Ogretmenler farkinda olarak veya olmayarak, bdyle bir
cinsiyet farki varmig gibi, erkek ve kiz Ogrencilerine farkli davranabilirler. Kiz
ogrencilerin akademik basar1 agisindan cinsiyet farki oldugu Onyargisina sahip
Ogretmenlerce sergilenen yanlis davranislar, kiz 6grencilerin akademik bagarilarini
olumsuz bir sekilde etkileyebilir (Bulut, Yetkin ve Kazak, 2002: 21-28).

Objelerin gorsel imaji, hareketleri ya da o6zelliklerindeki degisikliklerle ilgili
olan uzaysal gorsellik, matematik basarisinda cinsiyet farkliliklarina sebep olan bilissel
etkilerden biridir. Uzaysal gorsellikle ilgili calismalar sonucunda kizlarin uzaysal
gorsellik puanlarmin erkeklerin uzaysal gorsellik puanlarindan daha diisiik oldugu
bulgusuna ulagilmistir (Yildiz, 1998).

Giliniimiizde kadin ve erkegin hayatin alanlarindaki hak ve katilim esitligi,

onlarin duyussal oOzellikleri ve diislinme siireglerinde daha fazla benzerlik



olusturmustur. Bu da problemlere benzer ¢oziimler iliretmelerine sebep olmaktadir
(Grevholm, 1997; Anderson, 2002; Israel, 2003).

Farkli cinsiyetteki bireyler diisiinme ve algilama bakimindan birbirine giderek
daha fazla benzemektedirler. Bunun sonucu olarak ayni stratejileri kullanmakta,
uyaricilara verdikleri tepkiler benzer olmaktadir. Bunun sonucunda cinsiyet ile
matematik arasindaki bagi konu edinen arastirmalar artmaktadir.

Diger birgok etken gibi cinsiyetin de matematik basaris1 iizerine etkileri
aragtirmacilarin ilgi odaginda bulunmaktadir. Ancak 6grencilerin 6grenme stratejilerini
etkili bir sekilde kullanabilmelerini ve duyussal 6zellikler agisindan 6grenmeye hazir
bulunmalarmi  saglayarak  matematik  basarisindaki  farkliliklarin ~ ortadan

kaldirilabilecegi diisiiniilebilir.

OGRENME STRATEJILERI

Insanlarm 6grenmeye ihtiyaclar1 ve istekleri oldugu siirece, dgrenme-dgretme
alanindaki arayis ve arastirmalar artarak devam edecektir. Yasadigimiz yiizyilda daha
fazla bilgi, daha hizli ve daha ¢ok yolla yayilmaktadir. Bilgiye ulagsmanin bir
sistematigi bulunmalidir. Bu noktada “Nasil daha hizli, kolay ve kalic1 6grenebiliriz?”
sorusuyla karsilasilmaktadir. Bu sorunun cevabinda anahtar kavram Ogrenme
stratejileridir.

Alanyazin incelendiginde Ogrenme stratejileri ile ilgili farkli tanimlara
rastlanmaktadir. Weinstein’e gore Ogrenme stratejisi “Ogrencinin dgrenme sirasinda
kullandig1 ve Ogrencinin kodlama siirecini etkileme amacinda olan davramis ve
diisiinceler” olarak tamimlanabilir. Ogrenme stratejileri, 6grenmeyi gergeklestirmek igin
izlenen yollardir (A¢ikgdz, 2003: 67).

Park ise; Ogrenme stratejilerini insanlarin Ogrenirken, bilgiyi daha etkili
kazanma, organize etme veya hatirlamada kendi 6grenmelerine yardimci olmak
amaciyla kullandiklar1 zihinsel etkinlikler olarak tanimlamaktadir (Altinok, 2004a: 15).
Woolfolk (1993); 6grenme stratejilerini 6grenme hedeflerini bagsarmak icin bir plan
olarak ele almistir (Ellez, 2004: 21).

Wittrock'a gore 6grenme stratejileri, 6grencilerin 6grenme sirasinda ortaya ¢ikan
ve giidii, kodlama, kalicilik ve transferi etkileyen davranis ve diisiinceleridir (Ellez,

2004: 22).



Ogrenme  stratejileri, oOgrencilerin  yeni bilgi ve becerileri almak,
anlamlandirmak, saklamak, gerektiginde hatirlamak i¢in kullandiklar1 amacglh eylem ve
diisiinceler olarak tanimlanabilir (Altinok, 2004a: 15).

Ogrenme stratejileri dgrenme sirasinda kullandigimiz bilissel siireglerle ilgili
bilerek ya da bilmeyerek yaptigimiz Ogrenmelerimizi etkileme amacinda olan
davranislardir (Ellez, 2004: 22).

Zihinsel stireclerdeki bilgi akisini yonlendirmede her bir 6genin islevini yerine
getirmesi icin kullanilan islemler “6grenme stratejileri” olarak adlandirilir. Ogrenme
stratejisi, “bilgi ve becerinin kazanilmasini kolaylastirmak igin bir 6zel 6grenme
durumunda kazanilan zihinsel taktiklerin bir kolleksiyonudur”. Bu tamimda gegen
“taktik” kavrami ise “stratejilerin hizmetinde kullanilan daha spesifik beceriler’dir
(Oztiirk, 1995: 151).

Bu tanimlarmn 1s18inda; 6grenirken 6grenci tarafindan bilerek ya da bilmeyerek
kullanilan; yeni beceri, davranis ve Ozellikleri; kisa zamanda kavrayarak, kalic1 ve
transfer edilebilir durumda saklamaya yarayan yollara 6grenme stratejileri diyebiliriz.

Ogrenme stratejilerinin dgrencilerin dgrenim yasantilarmin énemli bir parcasi

oldugu goriilmektedir.

Ogrenme Stratejilerinin Onemi

Glinlimiizde 6grenme stratejileri konusuna verilen 6nem giderek artmaktadir.
Ogrenme stratejileri konusunun dnemini ii¢ boyutta incelemek miimkiindiir.

1) Ogrenci Boyutu: Davramse¢1 yaklasimin yerini bilissel yaklasimin almasiyla
Ogretmen ve Ogrencinin Ogrenme silirecindeki yeri degismistir. Davranis¢i yaklasim
O0grenme Ogretme siirecini organizmanin uyarictya karsi gosterdigi tepki ile aciklamaya
calisirken biligsel yaklasim bilginin nasil iglendigi ile ilgilenmektedir (Ellez, 2004: 22).
Biligsel akimin etkisi ile 6grenci, 6grenme siirecinde etkin rolii olan, bilgiyi kendine
0zgl bicimde orgiitleyip isleyerek edinen bir 6ge olarak kabul edilmektedir (Altinok,
2004a: 16). Ogretmen dgrenmeyi kolaylastiran kosullart saglamakla yiikiimliidiir ve
gerisi 6grenciye kalmaktadir. Ogrenme ogrencinin kafasinda gerceklesen bir siirectir
(Acikgdz, 2003: 66). Ogrenci herhangi bir bilgiyi edinmek igin; farkinda olsun olmasin
ogrenme stratejilerini  kullanir. Ogrenme stratejileri giinliik yasamdaki en basit
ogrenmelerde de, okul Ogrenmelerindeki en karmasik Ogrenmelerde de

kullanilmaktadir. Biitiin 6grenmeler 6grenme stratejileri kullanimini gerektirmektedir.
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Bu nedenle 6grenme stratejileri, 6grenme stirecindeki 6nemli bir 6grenci 6zelligi olarak
goriilmektedir.

2) Uriin Boyutu: A¢ikgdz (2003)’gdre; dgrencilerin dgrenirken karsilastiklarmi
belirttikleri bircok sorun, onlarin duruma uygun etkili Ogrenme stratejilerini
kullanamamasindan kaynaklanmaktadir. Meltzer (2001)’e gore de; Ogrenme
stratejilerini ve bunlar1 nasil kullanacagini bilmeyen Ogrenciler, ¢cok cabalasalar da
basarili olamamakta, basarisizliklarinin nedeni olarak yetenek durumlarini ya da
Ogretmenlerini gormekte ve haksizliga ugradiklarini diisiinmektedirler.

Yapilan arastirmalara gore 6grenme stratejileri hem akademik basartyi, hem de
diger 6grenme {riinlerini etkilemektedir. Witrock (1986)’un belirttigine gore; basari,
giidii, benlik algis1 ve tutum gibi duyussal iiriinler bu 6grenme {irlinlerinin basinda
gelmektedir. Ayrica okulda 6grenilmis olan stratejiler daha sonra is yasaminda da
kullanilarak verimi artiracaktir (A¢ikgoz, 2003: 67).

Ogrenme stratejilerinin kullanim ve akademik basari ile ilgili arastirmalar;
strateji kullanimi ile akademik basari arasinda giiclii bir iliskinin varligmi (Seigler,
1991; Siinbiil, 1998) ve oOgrenme stratejileri konusunda yetistirilen O6grencilerin
basarilarinin pozitif yonde etkilendigini gostermektedir (Brown, 2002; Kohler, 2002).
Ogrenme giicliigii olan &grencilerin uygun strateji segme ve kullanma konusunda
sorunlart oldugunu gosteren arastirmalar da mevcuttur. Bu arastirmalar (Meltzer,
Katzir-Kohen ve Miller, 2001) 6grenme giigliigii ¢eken 6grencilerin

e Ogrenme stratejilerini kendi kendilerine gelistiremediklerini
e Ogrenme stratejilerini farkli islere transfer edemediklerini
o Sectikleri stratejiyi degerlendirip, gerekirse degistiremediklerini
e Karmasik stratejilerin kullanimiyla daha c¢ok kazanim edinebileceklerine
inanmadiklarini
ortaya koymaktadir.

3) Gereksinim Boyutu: Ogrencinin okul dgrenmeleri sirasinda edindigi bilgi,
basta teknolojideki hizli gelismeler olmak {izere bir¢ok nedenle yetersiz
kalabilmektedir. Is hayatinda olsun, giinliik aktivitelerde olsun yeni bilgiye aninda
ulagmak gerekmektedir. Bu nedenle egitim kurumlarinin en 6nemli hedeflerinden biri
“O0grenmeyi 6gretme” “kendi kendine Ggrenebilen bireyler yetistirme” haline gelmistir

(Altinok, 2004a: 16).
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Ogrenme Stratejileri Ile Tlgili Stmiflamalar

Bugiine kadar bazilar diizeylerine ve etkililiklerine gore, bazilar1 da etkiledigi
siireglere gore olmak ilizere 6grenme stratejilerinin pek c¢ok siniflamasi yapilmstir.
Ogrenme stratejileri ile ilgili siniflamalarm ii¢ temel 6ge iizerinde toplandiklari
sOylenebilir. Bunlar anlamlandirma, orgiitleme ve tekrar stratejileridir (Demirel, 2002:
132).

Kirby’e gore a) makro stratejiler: daha genel, duyussal ve kiiltiirel etkenlerden
etkilenen ve 0gretimle degistirilmesi gii¢ olan stratejiler, b) mikro stratejiler: daha 6zel
ve daha ise iliskin ve 6gretim yoluyla kazanilmasi kolay olan stratejiler olmak tizere
ikiye ayrilmaktadir (A¢ikgoz, 2003: 71). Nisbett ve Shucksmith (1986) ise 6grenme
stratejilerini a) merkezi, b) makro ve ¢) mikro olmak iizere iice ayirmaktadir.

Weinstein ve Mayer (1986), 6grenme isleminin agsamalarini a) segme, b) edinme,
¢) yapilandirma ve d) entegrasyon olarak belirledikten sonra, 6grenme stratejilerini
sekiz kategoride toplamislardir. Bu kategoriler:

1. Temel Ogrenme Islerinde Kullamilan Devir Stratejileri: Bu stratejilerde,
Ogrenenler verilen bilgiyi ezberleyecek sekilde tekrarlamakta ve ezberlenen
bilgileri ¢alisan bellege aktarmaktadir.

2. Karmasik Islerde Kullanilan Devir Stratejileri: Ogrenilecekleri tekrarlama,
onemli yerleri not etme, 6nemli kisimlarin altin1 ¢izme. Bu stratejilerin segme ve
tanima olmak tizere iki amaci vardir.

3. Temel Ogrenme Islerinde Kullanilan Isleme Stratejileri: Ogrenilecek iki ya da
daha fazla madde arasinda bag kurmay1 amaglayan stratejilerdir.

4. Karmagsik Ogrenmelerde Kullamlan Isleme Stratejileri: Ozetleme, anlam
cikararak not alma, Ogrenilenleri farkli ifade etme, sorulari cevaplama. Bu
stratejilerin amaci, yeni bilgiler ile onceki bilgiler arasinda bag kurarak
Ogrenilenleri uzun stireli bellege aktarmaktir.

5. Temel (Basit Ogrenmelerde Kullamlan) Orgiitleme Stratejileri: Bir listedeki
maddeleri animsama. Orgiitleme stratejilerinin  kullanimi  yasla  birlikte
gelismektedir. 10-11 yaslarindan itibaren ortaya ¢ikmakta ve artarak
kullanilmaktadir.

6. Karmastk Ogrenmelerde Kullanilan Orgiitleme Stratejileri: Calisan bellege
iletilecek bilgilerin se¢ilmesini ve bellekte diisiinceler arasi iligkiler kurulmasini

amaglayan stratejilerdir.
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7. Kavramayi Gozlemleme Stratejileri: Ogrenenin 6gretim etkinligi i¢in amaclar
koymasin1 ve amacglara ulasilip ulagilmadiginin saptanmasini  kapsayan
stratejidir.

8. Duyussal ve Giidiisel Stratejiler: Dikkati toplama, konsantre olma, zamani
kullanabilme, giidiilenme. Ogrenenin 6grenme ortamini olusturulmas: ile
ilgilidir.

Doring 6grenme stratejilerini etkiledikleri siireglere gore siniflamaktadir. Buna
gbre Ogrenme stratejileri a) bilissel stratejiler, b) bilis Otesi stratejiler ve c¢) sosyal ve
duyussal stratejiler olmak lizere {lige ayrilmaktadir (Altinok, 2004a: 17)

Bir¢ok siniflamada ise 6grenme stratejileri, temel olarak bilissel stratejiler ve
bilis tistii stratejiler olarak ikiye ayrilmaktadir. Somuncuoglu ve Yildirim (1999)’a gore;
bilissel stratejiler, ezberleme, anlamlandirma ve organizasyon islevlerini yerine
getirerek yeni bilginin bellege kaydedilmesini, diizenlenmesini ve gerektiginde yeniden
cagirilmasini saglar. Bilis tistii stratejiler ise; anlamaya hazirlanma, anlamayi takip etme
ve anlamayi yonlendirme basliklar1 altinda 6grenme islemlerinin kontroliinii ve
yonetimini gergeklestirir.

Ogrenme stratejileri ile ilgili pek ¢ok siniflama olmakla birlikte énemli olan
hangi stratejinin nerede kullanilmasinin daha etkili olacaginin saptanmasidir.

Ogrencilerin  kendi &grenmelerini  diizenleyebilmeleri agisindan  dgrenme
stratejilerini ve onlar1 nasil etkili kullanilabilecegini bilmeleri biiyiik 6nem tagimaktadir.

Bu nedenle 6grencilerin kendi 6grenme stratejilerini gelistirmeleri gerekmektedir.

Ogrencilerin Ogrenme Stratejilerini Gelistirmesi

Ogrenciler kendi 6grenme stratejilerini, gegmisteki 6grenme deneyimlerinden
faydalanarak ve model alma yolunu kullanarak gelistirebilmektedirler. “yasam boyu
O0grenme” en Oonemli 6grenme olup, Omiir boyu devam eden bir siirectir. Yasam boyu
dgrenme siireci en yogun dgrenmelerin oldugu kiigiik yaslarda baglamaktadir. Ogrenme
icin secilen yollarin, kullanilan etkinliklerin bazilar1 basariyla sonlanirken, bazilari ise
basarisizlia sebep olabilmektedir. Birey her zaman her etkinligin ise yaramadigini,
ogrenmek istedigi ile izlemesi gereken yol arasinda iliskiler oldugunu yine deneme
yanilma yoluyla kesfedebilir (Altinok, 2004a: 19). Bu deneyimlerinden edindigi

cikarimlart yeni Ogrenme durumlarina transfer edebilecektir. Basariyla veya
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basarisizlikla sonlanan 6grenme girisimlerinin sonucunda kendi 6grenme stratejilerini
gelistirecektir.

Nisbet ve Shucksmith (1986)’e gore; ¢ocuklar yasam boyu 6grenme siirecinde
okul dncesi donemde ana-babalarini, sonraki donemlerde 6gretmenlerini, arkadaglarini
ve diger yetiskinleri model almaktadirlar.

Okul doneminde de ebeveynlerin etkisi devam etmekle birlikte esas olan
dgretmenin etkisidir. Ogretmen tarafindan kullanilan 6gretme stratejilerinin dgrencilerin
O0grenme stratejilerini kullanim bigimlerini etkiledigini gosteren aragtirmalar mevcuttur
(Karakog, 2003). Ogretmenin etkisi bilissel ¢iraklik adi verilen siirece uygunluk
gosterir. Ciraklik ve biligsel ¢iraklikta; (a) model olma, (b) ¢alistirma, (¢) destekleme,
(d) ifade etme, (e) yansitma, (f) dteleme olmak iizere alt1 siire¢ vardir (A¢ikgoz, 2002:
234).

Ogrencilerin  6grenme stratejilerini  gelistirmesinde okul yasantilarinin  ve
ogretmenin modelliginin, kullandig1 6gretim yontem ve tekniklerinin, 6grenciye
sundugu ogretimsel is ve taktiklerin biiyiik etkisi vardir.

Model olma, bir uzmanmn bir isi O6grencilerin is i¢in gerekli siiregleri
gozleyebilecegi ve kavramsal bir modelini olusturabilecegi bicimde yapmasidir. Bunun
icin biligsel alanda genellikle igsel olan siireclerin isi yapan uzmanlar tarafindan
dissallastirilmasi gerekmektedir (A¢ikgoz, 2002: 234).

Jones (1987)’a gore; 6gretmen dogru model olabilmek igin strateji se¢iminin
sebeplerini, gerekgelerini ve kullanma asamalarim agik¢a belirtmelidir. Ogretmen
diisiincelerini ve izledigi yollar1 yiiksek sesle ifade ederse O6grencinin modellemesini
kolaylastirabilir. Ornegin, yiiksek sesle okuma, sesli diisiinme bu noktada yararli
olabilir. Ogretmenin kullandig1 6gretme stratejileri dgrenci agisindan dgrenme stratejisi
olacaktir. Ogrenciye dgrenme stratejilerini uygulama sansi taninmalidir.

Baz1 6grenciler etkili 6grenme stratejilerini gegmis 6grenme deneyimlerinden
yararlanarak ve model alma yoluyla kendi kendilerine gelistirebilirken bazilari
gelistiremez. Basarisiz  0grenciler etkili 6grenme stratejilerini  kendiliklerinden
gelistirmezler, stratejilerin agikca Ogretimine ihtiya¢ duyarlar (Altinok, 2004a: 20).
Ogrenme stratejileri konusunda yapilan dgretimlerin 6grencilerin dgrenme sorunlarini
ortadan kaldirdigin1 gosteren deneysel calismalar mevcuttur. Jones ve Ark. (1987)’na
gore; etkili dgretimle desteklenen kiiciik yas ve alt yetenek grubu Ogrenciler bile iist

diizey stratejileri 6grenebilmektedirler.
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Ogrenme Stratejilerinin Kullanimim Etkileyen Diger Etmenler

Ogrencilerin  dgrenme  stratejilerini  kullamimu, etkili &grenme  stratejilerini
gelistirmeleri kadar onlarin diger akademik ve duyussal 6zellikleri ile de iligkilidir
(Altinok, 2004a: 23). Arastirmalar 6grenme stratejisi kullanimi ile 6grencilerin giidii
durumlari, benlik algilari, tutumlar1 ve basarilar1 arasinda iliski bulundugunu
gostermektedir. Ogrenciler etkili stratejiler kullandik¢a basarili olmakta, basarilt
oldukca olumlu benlik algis1 ve tutum gelistirerek, giidiilenmektedirler. Ogrenme
stirecinde yer alan duyussal Ozelliklerden biri de glidiudir. Gudili 6grenciler
Ogretmenler tarafindan aranan fakat ¢ok zor bulunan 6grenci tipleridir. Siniflardaki en
biiylik problemlerden biri ise giidiisiiz 6grencilerdir. Egitimciler ve psikologlar yillardan

beri 6grencileri giidiileyebilmek icin yeni yontemler gelistirmeye ¢aligmaktadirlar.

GUDU

Ingilizce ve Fransizca’da “Motive” kelimesine karsilik gelen giidii kelimesi,
Tiirk¢ce’de saik veya harekete gecirici glic anlamina gelmektedir.

Motive; bilingli veya bilingsiz olarak davranist doguran, siirekliligini saglayan
ve ona yon veren herhangi bir gii¢, bir etkinlik veya isin gizli nedeni, bireyleri bilingli
ve amagh davraniglarda bulunmaya iten diirtii veya diirtiiler bileskesi olarak
tanimlanmaktadir (http://www.mobdek.8m.net/motivasyon.htm).

Bir davranis1 baglatan, agiga cikaran, anlasilir kilan, agiklayan, siirdiiren ve
yonlendiren fizyolojik ve psiko-sosyal enerjiye giidii denir. Gidii canlilar1 belli
hedeflere ~ yonelten  ihtiyag, istek ve  diirti  gibi  seyleri  kapsar
(http://eeesorun.sitemynet.com/html/gudulenme.html).

Ihtiyaglar1 tatmin etme zorunlulugu , insanin harekete gegmesini gerektirir; bu
ise giidiiler sayesinde olur. Harekete gegirilmis ihtiyaca psikolojide giidii (motive) adi
verilir (Can, 2001: 305).

Agikgdz (2003)’e gore giidii; kendini verme, zaman ayirma, hoslanma vb. bir¢ok
duyguyu iceren karmasik yapili bir 6zelliktir.

Ciiceloglu (1999)’na gore giidii; istekleri, arzulari, gereksinimleri, diirtiileri ve
ilgileri kapsayan genel bir kavramdir.

Feldman (1989)’a gore giidii; bireyleri bir davranisa yonlendiren ve harekete

geciren faktorlerdir.
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Giidii, davranisa enerji ve yon veren giictiir; bu gilic organizmay1 etkileyerek bir
amag i¢in harekete gecmeye sevk eder. Giidii, istekleri, arzulari, ihtiyaglari, diirtiileri ve
ilgileri kapsayan genel bir kavramdir. Aclik susuzluk, cinsellik gibi fizyolojik kokenli
giidiilere diirtii denilmektedir. Bilme ve bagarma istegi gibi insani diirtiilere ise ihtiyag
denir (Selcuk, 2001: 211).

Gudiilerin  yon, siddet ve siire olmak {izere T{¢ boyutu vardir
(http://eeesorun.sitemynet.com/html/gudulenme.html).

Weiner’a gore giidiiniin baglica gostergeleri segme, beklememe, yogunluk,

kararlilik/azim ve duygudur (A¢ikgoz, 2003: 206).

Giidii ile Tlgili Stmiflamalar
Gidiiler temellerine gore birincil ve ikincil; siirekliliklerine gore durumluk ve

stirekli; kaynaklarina gore ise i¢sel ve dissal olarak siniflanmaktadir.

Birincil ve Ikincil Giidiiler:

Birincil giidiiler, biyolojik temeli olan diirtiilere dayanan giidiilerdir. Birincil
giidiiler (diirtiiler) evrenseldir, yani biitiin canlilarda gozlenebilir. Birincil giidiilere
ornek olarak aclik, susuzluk, cinsel istek ve desteksiz kalma korkusu verilebilir
(Ac¢ikgdz, 2003: 208). Birincil giidiiler viicutta bilinen bazi fizyolojik degisikliklerden
kaynaklanir ve bunlar 6grenilmemis giidiilerdir (http://www.mobdek.8m.net/motivas
yon.htm).

Ikincil giidiiler psikolojik ve sosyal temellidir. Bundan dolay1 ikincil giidiilere
“sosyal giidiiler” de denmektedir. Bu giidiilerin 6grenilmis yanlar1 vardir. Basari

giidiisiinde oldugu gibi (Ag¢ikgdz, 2003: 208).

Durumluk ve Stirekli Giidiiler:

Durumluk giidii, belli bir durumun etkisi ile ortaya cikar ve gecicidir. Stirekli
giidii ise kalicidir (A¢ikgdz, 2003: 208). Ornegin, Tiirk¢e dersini sevmeyen fakat sinava
girecegi icin Tiirkge dersi calisan bir 6grencinin Tiirkge 6grenmeyle ilgili giidiisii
durumluktur. Tiirk¢e’ye ilgi duyan, dersini ¢alisan ve bu alam1 6grenmek icin Tiirkce

calisan bir 6grencinin giidiisii ise siireklidir (http://www.mobdek.8m.net/otivasyon.htm).
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Dussal ve i¢csel Giidiiler:

Digsal giidii, disardan gelen 6diil, ceza, baski, rica vb. etkilerle ortaya ¢ikar.
Ornegin ana-babasinin “6devini yapmazsan hafta sonunda evden disari ¢ikamazsin”
demesi lizerine O6devini yapmaya baslayan cocuk dissal olarak giidiilenmistir. Bu
¢ocugun giidiilenmesine yol acan etken ders galigmay1 seviyor olmast degil, hoslandigi
bir seyi elde etmek icin ders ¢alismay1 ara¢ olarak kullanmasidir (A¢ikgoz, 2003: 209).

Ogrenciler ya okulu sever ya da okuldan nefret eder bazilar1 6grenmeyi ilging ve
kolay bulur i¢in okulu sever, bazilar1 6grenmeyi sikici buldugu i¢in okuldan nefret eder.
Bireyin ihtiyac1 karsilandiginda, basar1 giidiisii agisindan basariya ugratildiginda bir
doyum elde eder. Doyum giidiilenmesinin kaynagini olusturur. Birey doyum elde etmek
icin isi basarmak istiyorsa, bu bir icsel giidiilenmedir. Bireyin giidiillenmesi digsal
etkilerle 6grenci icin O6zendirici hedefler secilerek ya da pekistiregler kullanilarak
gelistirilirse bu durumda giidiilenme dissaldir (http://www.mobdek.8m.net/Motivasyon.
htm).

I¢sel giidii, bireyin igten duydugu gereksinimler ve isteklerle ilgilidir. Bunlar,
bireyin diislinceleri iizerinde etkili olarak davraniglarini yonlendirirler. Buradaki en
onemli nokta bir bireyin gereksinmelerinin ve isteklerinin kendine 6zgii oldugudur.
Digerleri onu etkileme girisiminde bulunsa bile, karar verme asamasinda son s6z kisinin
kendisinindir (Balci, 1988: 38).

Digsal giidiiniin tersine igsel glidi ilgi, gereksinim, merak vb. kisinin i¢inden
gelen etkilerle ortaya ¢ikar. Ornegin, matematige ilgi duyan bir ¢ocuk ona “yap”
denmedigi halde, cani istedigi icin matematik alistirmalar1 yapiyor ise o ¢ocugun igsel
olarak giidiilendigini soyleyebiliriz (A¢ikgoz, 2003: 209).

Verilen 6rneklerde de goriilecegi gibi, bir giidiiniin timiiyle i¢sel-dissal veya
timiiyle durumluk-siirekli oldugunu séylemek miimkiin degildir. Bir giidiiniin bir¢ok
yonii olabilir. Aynmi giidiiyii stirekliligine veya kaynagina gore farkli siiflara koymak

miimkiindiir. Onemli olan bu ayrimlardan egitimcilerin nasil yararlanacagidir.

Giidii Kuramlar
Genel olarak bakildiginda giidii kuramlarinin, giidiiniin nasil olustugu, giidiiyl
hangi etkenlerin etkiledigi gibi konularda sistematik aciklamalar sagladigi

goriilmektedir (Agikgdz, 2003: 211).
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Bir siniftaki 6grenciler bir¢ok bakimdan birbirine benzedikleri gibi birgok farkli
yonlere de sahiptir. Ogrencilerden biri 6devini ¢ok iyi yapiyor , derse istekle katiliyor ve
iyl notlar alabiliyor. Diger bir 6grenci ise gorevlerini tam yerine getirmiyor, derse
katilimi ¢ok az ve pek iyi notlar alamryor. Ogretmenlerin bazen “ddevini yapabilirdi,
ancak ¢aba gostermiyor” veya “o ¢ok zeki olmakla birlikte ¢aligkan™ gibi sozler sarf
ettigi goriilmektedir. Giidiillenme kuramlari bu yonleriyle bireyler arsindaki farklari
kullanmaktadir.

Gtdiiye iligkin dort genel yaklasim vardir. Bunlar: (a) Gozlenebilir ve dlciilebilir
davraniglar iizerindeki caligsmalarla giidiiniin 6grenme {zerindeki etkisini arastiran
Davranis¢1 Giidii Kuramlari, (b) Davraniscilik ve psikanalize tepki olarak ortaya ¢ikan
ve gereksinimlerin énemini vurgulayan “Hiimanistik (Insancil) Giidii Kuramlar1”, (c)
Insanlarin dis kaynakli olaylar ya da aclik gibi fiziksel kosullara degil, daha ¢ok bu
olaylarin yorumlama bigimlerine gore tepkide bulunmasindan yola ¢ikarak gelistirilen
“Biligsel Giidii Kuramlar1” ve (d) Davranis¢1 ve bilissel yaklasimlar birlikte kullanarak

gelistirilen “Sosyal Ogrenme Giidii Kuramlar1” (Ellez, 2004: 17).

Davramis¢t giidii kuramlari:

Kuramin temsilcileri Thorndike, Skinner, Hull’diir. Davranis¢ilar, hayvanlarin
gbzlenebilir ve Olgiilebilir davranmiglar1 {izerine yaptiklar1 c¢alismalara dayanarak
giidiiniin 6grenmeyi nasil etkiledigini agiklamaya ve elde ettikleri sonuglari insanlarin
O0grenmesine uygulamaya ¢aligmiglardir (Ellez, 2004: 17).

Davranisgilara gore giidiiler, sartlanma ve modelden Ogrenme yollariyla
ogrenilmektedir. Etkinlik genelde pekistireclere baghdir. Bu yaklagimda pekistirecler
icsel ihtiyaglardan daha onemlidir. Bu yaklagima gore 6grenci kendi amaglarini bir
kenara birakip kendini 6diile gétiiren amaglara yonelebilir(http://www.cocukdunyasi.net
/al.htm).

Davranis¢r psikologlar 6grenmeyi "pekistirme", "ceza" ve "Ornekleme" gibi
kavramlarla agiklamaktadirlar. Davranis¢1 kurama gore, okulda 6grencileri 6grenmeye
kars1 glidlilemek icin basarilarinin yiiksek notla, yildizla ya da aferin, kurdele vb. ile
odiillendirilmesi gerekmektedir (A¢ikgodz, 1996; Erden ve Akman, 1997).

Ceza ise yanlis davraniglarda, ilgisizlik, dikkatsizlik gibi durumlarda
verilmelidir. Ogrencilerin hangi davramslarda pekistire¢ alacagimi bilmesi gerekir.

Yanlis cevaba pekistire¢ verilirse dgrenci giidiilenemez. Ogrenci iyi seyin bekledigine
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degil, odiilin iyi seyler iizerine kendiliginden geldigine inanmalidir. Davranisci
yaklagim davranisin bir slire sonra 6grenmek icin degil de 6diil almak i¢in yapilmaya
baslanabilecegi noktasinda elestirilmektedir. Bu durumda Ogretmenin dikkatli
davranmast ve davranis ortaya ¢ikinca  pekistireci  kaldirmast  gerekir

(http://www.egitim.aku.edu.tr/motivasyondikkat.doc).

Hiimanistik (Insancil) Giidii Kuramlar:

Insancil yaklasimin, insani zihinsel, duygusal ve sosyal faktorler iginde bir biitiin
olarak inceler ve bu faktorlerin 6grenme ve giidiillenmeyi nasil etkiledigi tizerinde durur
(http://eeesorun.sitemynet.com/html/gudulenme.html).

Bireylerin gilidiilenmelerinin temelinde ihtiyaglar1 vardir ve insancil yaklasim bu
ihtiyaclar1 birey birey ele alir, yani &znel bir yaklasimdir. Ogrenci arzu, istek, 6zlem,
gibi duygular hissettiginde giidiilenir. Tabii her birey i¢in bunlarin etkisi farklidir
(http://www.egitim.aku.edu.tr/motivasyondikkat.doc).

Woolfolk (1993)’e gore giidii konusuna getirilen hiimanistik yorumlarin odak
noktasini kisisel 6zgiirliik, se¢im, kendi kendine karar verme ve kisisel gelisme igin
savas verme ya da Maslow'un deyimiyle "kendini gergeklestirme" olusturur.
Hiimanistik psikologlar igsel motivasyonun oOnemini vurgularlar. Hiimanistik
kuramecilarin bir cogunda gereksinmelerin rolii ¢ok 6énemlidir (Ellez, 2004: 17).

Maslow bireyin gilidiilenmesinin temelinde gereksinimlerin bulundugunu ve de
bu gereksinimlerin asamali olarak siniflandirilabilecegini savunmaktadir (Erden ve
Akman, 1997; Acikgdz, 1996). Maslow’a gore o anda en ¢ok ihtiya¢ duyulan giidii en
baskin olandir. Bir alt diizeydeki ihtiya¢ giderilince, bir {ist diizeydeki ihtiyact giderici

motif 6nem kazanacaktir (http://www.egitim.aku.edu.tr/motivasyondikkat.doc).

Biligsel Giidii Kuramlari:

Biligsel yaklasim, davranig¢1 yaklagima tepki olarak gelismistir. Biligsel
kuramcilarin temel varsayimlarindan birisi insanlarin dis kaynakli olaylar ya da fiziksel
kosullara degil, daha ¢ok bu olaylarin yorumlama bigimlerine gore tepkide bulunurlar.
Bu nedenle bilissel kuramcilar digsal giidiillenme yerine, igsel giidiilenme {izerinde
durmaktadirlar (Ellez, 2004: 17).

Biligsel yaklagima gore, davraniglar iizerinde, bilme, dengelenme, diinyay:

anlama gibi gereksinimler etkili olmaktadir. Sevdigi bir derse c¢alisan 0Ogrenci
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yorgunlugunu, ac¢ligini ya da uykusuzlugunu fark etmeyebilir. Cilinkii, yeterli olma ve
amaclarimi gerceklestirme gibi igsel gereksinimlerin etkisi altindadir. Davranigsal
yaklagimda, digsal etkenler 6nemli goriiliirken, bilissel yaklasimda ise icsel etkenler

onemlidir (http://eeesorun.sitemynet.com/html/gudulenme.html).

Sosyal Ogrenme Giidii Kuramlari:

Bu yaklagim davranisci ve biligsel yaklasimlarin 6zelliklerini icerdigi gibi kisisel
faktorleri de igererek bu iki yaklasima yeni boyutlar ekler. Sadece digsal uyaricilardan
etkilenmeyiz. I¢sel etkilerle de yonlendiriliriz. Cevresel degiskenler ve bilissel dzellikler
kadar, 6z-yeterlik, bagimlilik, basar1 vb. o6zelliklerde 6grencilerin davranmisini etkiler
(http://eeesorun.sitemynet.com/html/gudulenme.html).

Sosyal 6grenme kuramcilarina gore, giidiilenmeyi etkileyen ii¢ temel 6ge vardir.
Bunlar:

1. Bireyin amacina ulagsma beklentileri
2. Amacin birey i¢in degeri
3. Bireyin yapilacak ige yonelik tepkisidir.

Birey ilk iki maddeye olumlu cevaplar veriyorsa Oz-yeterlilik duygusu
gelistirecektir. Oz-yeterlik, bireyin belirli bir isi basaracak yetenege sahip olduguyla
ilgili algisidir (http://www.egitim.aku.edu.tr/motivasyondikkat.doc).

Gudiilenmeyi saglayan en biiyiik etken basaridir, basariy1 elde eden 6grenci bu
doyurucu duyguyu tekrar yasayabilmek i¢in Ogrenme yolunda emin adimlarla
ilerleyecektir. Iste bu giidii onu yeni basarilara gétiirecektir.

Gudii arag olarak kullanilirsa 6grenmeyi ve bagariyr arttirir. Glidii amag olarak
kullanilirsa 6grencileri sanatsal, estetiksel vb. alanlara karsi istekli ve ilgili hale
getirmeyi ifade eder (http://eeesorun.sitemynet.com/html/gudulenme.html).

Basar1 giidiisii, basar1 gereksinimi duymaya baghdir. Boylece basarilari
onaylanan ve baglanma duygular1 desteklenen bireyler, daha iist diizeyde yeni basarilara
ulagsmak icin gilidiilenirler. Arastirmalar yiiksek basar1 ve onay gereksinimi duyan
bireylerin, diisiik gereksinimli bireylere oranla daha yogun calistiklarin1 gostermektedir.
Bu tiir bireyler kendilerini gerceklestirmek icin, her tiirlii zorlukla bas etme giicii
kazanabilirler. Fakat bu slirecte bireyin yeni basarilara 6zendirilmesi ve giidiilenmesi
icin, olumlu davraniglari1 dnemseyen ve ddiillendiren bir sosyal baglama gereksinimi

vardir. Ayrica basariin zeka, hazir bulunusluk, 6grenme ortami gibi bir ¢ok degiskene
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bagli oldugu agiktir. Dolayisiyla giidiilenme, basari i¢in gerekli fakat yeterli olmayan bir
etmendir. Bununla birlikte, bireyin 6grenme siirecine goniil giicliyle katilimini
tanimlayan giidiillenme, akademik ve sosyal yasam alanlarindaki basarinin en stratejik
degiskenidir. O halde egitimciler, 6grencileri yeni Ogretim yasamlarina hazirlamak
amaciyla giidiilenmeye gerekli nemi vermelidir (http://www.egitim.aku.edu.tr/motivas
yondikkat.doc).

Lewin’in sonu¢ alma kurami, Rotter’in sosyal 6grenme kurami, Bandura’nin
sosyal 0grenme kurami ve Atkinson’in basar1 giidiisii kurami sosyal 6grenme gilidii

kuramlar1 arasindadir.

Basari Giidiisii Kuram

Basar1 giidiisiiniin dikkat ¢ekmesi Murray’in gereksinim siiflamasi ile olmus,
daha sonra Atkinson tarafindan sistematize edilerek siniflanmistir. Atkinson’in basari
glidiisii kurami temelde bir beklenti-deger kuramlar1 grubuna girmektedir. Temel
kavramlar olarak beklentiler ve 6zendiricilerin tasidigi degerler vb. dayanir. (A¢ikgoz,
2003; Balci, 1988).

Can (1985)’a gore basar1 gidiisii, iyi i3 yapma veya bir kusursuzluk
standartlarina ulagsmay1 gerektiren eylemlere yonelme olarak tanimlanabilir.

Acikgdz (2003)’e gore basarili 6grenciler basarilarinin sebebinin yetenek ve
caba, basarisizliklarinin  sebebinin  ise ¢aba eksikligi oldugunu  diisiinme
egilimindedirler. Basarisiz dgrencilerde yiiklemeler genellikle dissaldir. Ogrenilmis
caresizligin s6z konusu oldugu durumlarda, bunu yasayan kisi ¢abalarinin sonugsuz
kalacagina inanarak bir amaca ulagmak i¢in girisimde bile bulunmaz.

Bu kurama gore giidii basariya yaklasma ya da basarisizliktan kaginma
egilimleri ya da basari umudu ile basarisizlik korkusu arasindaki ¢atismanin sonucudur.
Atkinson’a gore basariya yaklasma (a) basar1 gereksinimi, (b) basar1 olasilig1r ve (c)
basarinin degeri olmak iizere ii¢ etken tarafindan belirlenir (A¢ikgoz, 2003: 233).

Morgan (1995)’e goére insanlar arasinda, basari gereksinimi ve basarisizlik
korkusundaki farklar, onlarin risk alma isteklerini etkiler.

Basar1 gereksinimi olan bireyler, herkesin yapabilecegi kolay bir isi yapmaktan
kacinirlar. Zor bir isi de basarma sanslar1 azdir. Bunun i¢in ¢ok kolay ile ¢ok zor
arasinda isleri yapmay1 tercih ederler. Yiiksek kaygili bireyler ise orta giicliikteki

islerden kagmayi tercih ederler (Ellez, 2004: 19).



21

Basan giidiisii yiiksek ve basar giidiisii diisiik olan kisiler arasindaki baglica

farkliliklar agagidaki Tablo 1.1°de 6zetlenmistir (Agikgodz, 2003: 234).

Tablo 1.1
Basar1 Giidiisii Yiiksek ve Diisiik Olan Ogrenciler Arasindaki Farkliliklar

Yiiksek Diistik

- Ogrenmis olmak igin 6grenir. - Ogrenmis goriinmeye calisir.

- Orta giicliikte amaglar koyar. - Cok kolay ya da ¢ok zor amaglar
koyar.

- Yeterlilik duygular1 gelismistir. - Yeterlilik duygular1 gelismemistir.

- Cabaya yiikleme yapar. - Digsal etkenlere yilikleme yapar.

- Giigliikle karsilasinca onu asmaya calisir. | - Giigliikle karsilasinca yilginliga
kapilir.

Basar1 giidiisii kuramlarindan siiflardaki uygulamalarda yararlanabilmek igin,
ogretmenin Oncelikle 6grencilerinin basar1 giidiilerinin hangi diizeyde oldugunu bilmesi
gerekmektedir. Basar1 giidiisii  yliksek olan 6grenciler ugrastirict  alistirmalari
yapmaktan, zor sorulari yanitlamaktan, ¢oziimsiiz kalan durumlarda sansini tekrar
denemekten zevk alacaktir. Basar giidiisii diisiik olan 6grencilerin ise giigliik derecesi
orta diizeyde olan aragtirma ve sorular ile ugrasarak basarili olmanin tadin1 almasindan
dolayistyla giidiilenmesinde yarar goriilmektedir (A¢ikgoz, 2003: 236).

Farkli 6grenme yasantilar1 gegiren ve sinif ortaminda bir araya gelen bireylerin
basar1 giidiilerinin de farkli olduguna dikkat edilmesi; bu farkliliklar1 minimuma
indirecek ve basar1 giidiilerinin gelisiminde kendilerine hizmet edecek 6grenme
etkinliklerinin planlanmasi, planlanan etkinliklerin uygulamaya konulmasi sonug¢larinin

degerlendirilmesi gerekmektedir (Ellez, 2004: 19).

ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI
Matematik yeterlikleri kisi i¢in akademik alanda oldugu kadar giinliik yasamda
da 6nemlidir. Ulkemizde zorunlu egitimin sekiz y1l oldugu goz 6niine alinirsa bireylerin
gecimlerini saglayacak bir meslek sahibi olabilmeleri i¢in bu donemi basariyla
gecmeleri gerekmektedir. Matematik biitiin zihinsel etkinlikler i¢in bir baslangi¢ niteligi

tasidigindan 6grencilerin okul basarisini yakindan etkileyebilir. TIMSS-1999 ve PISA-
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2003 sonuglarmin da gdsterdigi gibi iilkemizde matematik basaris1 diisiiktiir. Ogrencinin
basarili ya da basarisiz olmasini etkileyen birgok etken olabilir. Bunlarin kimileri biitiin
ogrencileri kimileri de bireysel olarak bazi 6grencileri etkileyebilmektedirler.

Yapilan aragtirmalar 6grencilerin basarisizligina; sinif, okul, ¢evre, toplum, aile,
ik, dil, kiiltiir gibi sosyal; cinsiyet, yetenek gibi genetik; giidii, benlik algisi, kaygi,
tutum gibi duyussal ozellikler ile 6gretmen tutumlari, degerlendirme ve Ogrenme-
Ogretme stratejileri gibi etmenlerin sebep olabilecegini gostermektedir (Gren, 1989; Ho,
1998; Erden ve Demirel, 1991; Robinson-Health, 2001; Kovach, 2002; Dursun ve Dede,
2004)

Basarisizlik sebepleri arasinda goriilen 6grenme stratejileri iizerinde 6nemle
durulmaktadir. Ogrenme, o6grencinin kendisi tarafindan gergeklestirilecek bir is
olduguna gore 6grenmeyi gergeklestirme amaciyla izlenecek yol 6nem kazanmaktadir.
Ogrencilerin bagarisizliklar onlarin strateji kullammuyla iliskili olabilir. Meltzer’e gore;
O0grenme stratejilerini veya bunlarin nasil kullanilacaginm1 bilmeyen 6grenciler, c¢ok
cabalasalar da basarili olamamakta, basarisizliklarinin nedeni olarak yetenek
durumlarin1 ya da dgretmenlerini gdrmekte, haksizliga ugradiklarini diistinmektedirler
(Altinok, 2004a: 17). Ogrencilerin kullandiklar1 &grenme stratejileri incelenerek
basarisizlik nedenleri ortaya koyulabilir. Basarili ve basarisiz 6grencilerin kullandigi
O0grenme stratejileri incelenerek hangi stratejinin etkili oldugu bulunabilir.

Matematik basarisiyla ilgili olarak {izerinde dnemle durulan bir baska konu da
cinsiyet farkliliginin matematik basarisina etkisidir. Matematik basarisinda cinsiyetin
rolii 70’11 yillardan itibaren arastirilmaktadir. Pek ¢ok aragtirma matematik derslerinde
erkeklerin kizlara gére daha basarili oldugunu ortaya koymustur (Rouxel, 2000; Davis
ve Carr, 2002).

Ayrica matematik dersi basarisindaki cinsiyete gore farkliligin, ortadgretimde
baslayip siniflar ilerledikge erkekler lehine arttigini gosteren calismalar da mevcuttur.
(Meye ve Fennema, 1992; Mills, Ablard ve Stumpf, 1993). Kiz 6grencilerin akademik
basarisinin erkek 6grencilerinkinden daha diisiik olmasinin sebebi kiz 6grencilerin
etkisiz strateji kullanmalar1 olabilir.

Witrock’a gore (1986) oOgrenme stratejileri, Ogrenme-0gretme siirecinin
iriinlerinden basarinin yam sira giidii, benlik algis1 ve tutum gibi duyussal iiriinleri de

etkilemektedir (Altinok, 2004a: 17).



23

Ogrencilerin strateji kullaniminda etkili olan bir etken de onlarin gabalaridir.
Cabal1 6grenci etkili 6grenme stratejileri kullanir. Cabanin 6nemli bir belirleyicisi ise
basar1 giidiistidiir. Basar1 giidiisii yliksek ve diisiik 6grencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejileri incelenerek bagar1 gilidiisiiniin 6grenme stratejilerinin kullanimina olan etkisi
belirlenebilir.

Basarisizlig1 basariya, ilgisizlik ve kaygiy1 olumlu tutuma, bilingsiz ders ¢alisma
ve Ogrenme ¢abasini etkin Ogrenme stratejileri kullanimina doniistirmek gerektigi
anlasilmaktadir. Ogrencilerin kullandiklar1 dgrenme stratejilerini ve basar1 giidiilerini,
strateji kullaniminin cinsiyet ve basariya gore degisip degismedigini, basar1 giidiisiiniin
strateji kullanim1 {izerindeki etkilerini inceleyen bir aragtirmaya gereksinim oldugu
diisiiniilmiistiir. Aragtirmanin bulgulart matematik dersi basarisim1 yilikseltme yolunda
onemli katkilar getirebilir. Boyle bir arastirmanin alanyazina 6nemli katkilar yapacag,
Ogretim programlari gelistirilmesinde ve ders kitaplarinin yaziminda yol gosterecegi ve

yeni arastirmalara 151k tutacagi umulmaktadir.

PROBLEM CUMLESI
[Ikogretim II. Kademe 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejileri ve basari

giidiilerini etkileyen etkenler nelerdir?

ALT PROBLEMLER

1. Tlkdgretim II. kademe 6grencilerinin matematik dersinde kullandiklar1 grenme
stratejileri nelerdir?

2. Tlkdgretim I1. kademe dgrencilerinin matematik dersinde kullandiklar1 grenme
stratejileri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

3. Ilkogretim II. kademe dgrencilerinin matematik dersinde kullandiklar1 dgrenme
stratejileri bagar1 durumuna gore farklilik gostermekte midir?

4. Tlkogretim II. kademe dgrencilerinin giidiileri nasildir?

5. llkogretim II. kademe Ogrencilerinin basar1 giidiileri cinsiyete gore farklilik
gostermekte midir?

6. Ilkogretim II. kademe ogrencilerinin basari giidiileri basar1 durumlarina gére

farklilik gostermekte midir?
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7. Tlkogretim II. kademe dgrencilerinin matematik dersinde kullandiklar1 égrenme

stratejileri bagar1 giidiisii diizeylerine gore farklilik géstermekte midir?

TANIMLAR
Giidii: Kendini verme, zaman ayirma, hoslanma vb. bir¢ok duyguyu iceren
karmasik yapili bir 6zelliktir (Agikgdz, 2003: 206)
Basar giidiisii: Yapilan isi daima en iyi, en kusursuz bi¢imde yapma istegi, en
miitkemmeli yakalama ¢abasidir.
Ogrenme stratejileri: Ogrenirken 6grenci tarafindan bilerek ya da bilmeyerek
kullanilan; yeni beceri, davranis ve Ozellikleri; kisa zamanda kavrayarak, kalic1 ve

transfer edilebilir durumda saklamaya yarayan yollardir.

SINIRLILIKLAR
Bu arastirma; 2005-2006 egitim 6gretim yiliyla ve devlet okullarinda 6grenim

goren 7. sinif 6grencilerle sinirhidir.

SAYITLI
Ogrenciler arastirma sirasinda kullanilan veri toplama araclarimi ictenlikle

doldurmuslardir.
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BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR
Bu bolimde aragtirmanin konusu ile ilgili yaym ve arastirmalara yer
verilmektedir. Arastirmalar, 6grenme stratejileri ile ilgili yaym ve arastirmalar, giidii ile

ilgili yayin ve arastirmalar seklinde siniflanarak ele alinmstir.

OGRENME STRATEJILERI iLE ILGILI YAYIN
VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini, bunlarin kullanim
diizeylerini ve cinsiyetle iliskilerini belirlemeye c¢alisan arastirmalar G6zetlenmeye
calisilmigtir.

Erden ve Demirel (1991) 6grencilerin ders ¢alisirken kullandiklart 6grenme
stratejilerini ve onlarin bir metinle ilgili ¢aligmaya harcadiklari zamanin kullandiklari
stratejiye gore nasil degistigini belirlemeye caligmiglardir. Arastirma 78 ilkokul 5. siif
Ogrencisi lizerinde yiiriitiilmistiir. Veriler okuma pargasi ve bu pargaya ait bagar1 testi
ile toplanmigtir. Arastirma Ogrencilerinin kullandiklart en etkili 6grenme stratejileri
arasinda; metni ana hatlariyla ¢ikarma ve metnin altin1 ¢izme oldugunu gostermistir.
Ozetleme ile tekrar okuma stratejileri kullanan ogrencilerin kullandiklar1 zaman
ortalamalar1 arasinda onemli fark bulunamamistir. Arastirmada en etkisiz oldugu
belirlenen 6grenme stratejileri ise metindeki bilgileri hi¢bir degisiklige ugratmadan
baska bir kagida kopya etme stratejileridir.

Ainley (1993) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin okul basarisi ve sinava
hazirlanirken kullandiklar stratejiler ile arasindaki iligki, kullandiklar stil ve 6grenme
ile kendini vermenin farkli stillerini ayirt etme arasindaki iligkiler, 6grencilerin inang ve
hedefleri incelenmistir. Arastirma 11. siiftan 137 kiz 68renci iizerinde yapilmistir. Bu
islemin sonucunda 6 yontem elde edilmistir. Bu yontemlerin stratejiler iizerine etkisinin
analizinde stratejiler arasindaki farklara isaret edilmistir. Ayrica kendini verme
yontemlerinin de anlamli bir sekilde okul basarisiyla ilgisi oldugu ortaya ¢ikarilmistir.
Aragtirma sonucunda, strateji kullaniminin ¢ok kolay ve ¢ok zor konular karsisinda
degistigi goriilmiistiir. Ayrica etkili stil gruplar arasinda anlamlilik gdstermistir. Konu

ve strateji arasinda ve stil ile strateji arasinda iligki anlamli bulunmustur.
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Gallagher ve Lisi (1994) matematik yetenegi yiiksek 6grencilerin cinsiyetlerine
gore matematik problemlerinin ¢éziimiinde farkli stratejiler kullanip kullanmadiklarini
tespit etmeye calismiglardir. Arastirmaya bir yetenek testinin matematik boyutundan
belli bir sinirin listiinde puan alan 25 kiz, 22 erkek dahil edilmistir. Veriler 6grenciler ile
yapilandirilmis goriismeler yapilarak elde edilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi ile
belirlenen sekiz adet ¢oziim stratejileri, geleneksel ve geleneksel olmayan diye iki sinifa
ayrilmistir. Kiz ogrencilerin erkek 6grencilere gore geleneksel ¢oziim yollarim1 daha
fazla tercih ettikleri goriilmiistiir. Ayrica erkek 6grenciler iyi tanimlanmamis ve standart
¢ozlim yolu olmayan problemlerde basariliyken, kiz 6grencilerin iyi tanimlanmis ve
¢Oziim metodunun acik oldugu problemlerde daha basarili olduklar1 belirlenmistir.

Oztiirk (1995) dgrencilerin ¢aligmalarinda genel 6grenme stratejilerini ne derece
kullandiklarin1 ve bu stratejilerin kullanilmasiyla iligkili durumlart aragtirmistir. 326
tiniversite birinci siif Ogrencisine; Ogrenme stratejilerini kullanma durumlarini
belirlemek icin “Genel Ogrenme Stratejileri Degerlendirme Olgegi” ve Ogrenme
stratejilerinin  kullanilmasiyla iligkili durumlar1 belirlemek i¢in “anket formu”
uygulanmustir. Verilere 6grencilerin OSS puanlar ile lise diploma notlar1 da ilave
edilmigtir. Bulgular (a) o6grencilerin %55’inin ¢alismalarinda 6grenme stratejilerini
“oldukca sik” kullandigini, (b) Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalar1 ile
Ogretmenlerin bu stratejileri derslerde vurgulamalari arasinda 6nemli bir iliski oldugunu
gostermistir. Ogrencilerin  OSS puanlar1 ile ¢alismalarinda zihne yerlestirme
stratejilerini kullanmalar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin lise
diploma puanlar ile ¢alismalarinda ise tekrar stratejileri kullanmalar1 arasinda énemli
bir iliski oldugu sonucuna varilmistir.

Cordon ve Day (1996) standart okumayi kavrama testleri iizerinde strateji
kullanim1 hakkinda arastirma yapmuglar ve strateji kullanimiyla standart okuma test
performanslar1 arasindaki bagi aragtirmiglardir. Arastirma strateji kullaniminin, standart
test durumlarindaki 6grencilerde ana diisiince durumlarindaki 6grencilerden daha c¢ok
oldugunu gostermistir. Gruplar aras1 farkliligin anlamlilig1 tekrar okuma stratejilerinin
kullaniminda bulunmustur.

Carr ve Jessup (1997) 6grencilerin hangi matematik stratejilerini kullandiklarini
ve kullandiklari stratejiler arasindaki cinsiyet farkliliklarini incelemislerdir. Arastirmaya
birinci simifta okumakta olan 58 (28 kiz, 30 erkek) dgrenci katilmistir. Ogrencilerden

gruplar halinde toplama ve ¢ikarma islemleri yapmalar1 istenmistir. Arastirma erkekler
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islemleri akildan yaparken, kizlarin daha ¢ok parmak hesabi yaptigini ve abakiis
kullandigini1 géstermistir.

Talu (1997) arastirmasinda 10. smif Ogrencilerinin kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin belirlenmesi ve akademik basarilarinin kullandiklar1 stratejiye gore
degisip degismediginin ortaya g¢ikarilmasini amacglamistir. Arastirmaya 88 oOgrenci
katilmigtir. Arastirma tarama niteliginde olup, veriler arastirmacinin hazirladigi
“Ogrenme Stratejileri Olgegi” ile toplanmustir. Ogrencilerin akademik basarilarm
belirlemede I. donem ortak derslerine ait karne notu ortalamalar1 kullanilmistir.
Arastirma sonunda, 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin %52’ sinin anlamlandirma
stratejileri, %41’ inin tekrar stratejileri ve %7’ sinin ise Orgiitleme stratejilerini
kullandig1 saptanmigtir. Tekrar stratejileri kullanan grubun Geometri, Tiirk Dili ve
Edebiyati, ingilizce ve Fransizca derslerindeki basarilari, kullandiklar stratejiye gore
degismemekte, buna karsilik, tekrar stratejileri kullanan grubun Psikoloji ve Tarih
derslerindeki basarilar1 kullandiklar1 stratejiye gore degismektedir. Tekrar stratejileri ve
anlamlandirma stratejileri kullanan gruplar ile Tiirkge-Matematik, Sosyal ve Fen
subeleri arasinda fark 6nemli degildir. Bu durumda 6grencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin alanlara gore degismedigi bulgularina ulasilmistir (Ellez, 2004: 43).

Gallagher (1998) Montana devlet iiniversitesindeki TRIO 6grenci destek servis
programindaki 190 &grencinin 6grenme stratejileri tercihlerini incelemistir. Amag,
cesitli demografik ve egitimsel degiskenlerde gruplanmis dgrenciler arasinda 6grenme
stratejileri kullaniminin farkli olup olmadigini, 6grenme stratejileri tercihlerine gore
Ogrencilerin gruplanip gruplanamayacagini belirlemektir. Veri toplamada hem nitel hem
de nicel ortalamalardan yararlanilmistir. iki demografik ve egitimsel degisken, ortalama
(GPA) ve fiziksel engel alanlarinda gruplar arasinda 6grenme stratejileri tercihlerinde
anlamli farklhiliklar goriilmistiir. Gruplama analizi ise 4 homojen 0grenci grubunun
varhigin1 ortaya koymustur. Bunlar giidiileyiciler, kaynak yoneticileri, pozitif mesgul
ediciler ve bagimsizlar olarak belirlenmistir. Ortalama ve fiziksel engel disinda,
demografik ve egitimsel degiskenlerde gruplanmis Ogrenciler arasinda Ogrenme
stratejilerinin iyi ayirt edici ozelligi olmadigi goriilmiistiir. Not ortalamasiyla 6lgiilen
akademik basarida 6grenme stratejilerinin ayarlanmasi 6nemli bir rol oynar.

Kim (1998) bu calismada, Kore’de orta okul seviyesinde ve ikinci dil olarak
Ingilizce ogrenen (ESL) ogrencilerin 6grenme stratejileri edinimi siireclerini

incelemistir. Ufak bir 6grenci grubundan elde edilen nitel verilere dayanarak, ikinci bir
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dilde 6grenme stratejileri edinimi ile ilgili stirecin 6zelliklerini aragtirmistir. Calismada
(1) 6grenme stratejileri edinimi nasil gergeklesir? (2) lineer mi yoksa siireksiz midir? (3)
bu siire¢te yeniden yapilandirmanin varligiyla ilgili bir kanit var midir? (4) 6grenme
stratejileri edinimi siirecini etkileyen anlamli faktorler nelerdir? Sorularina cevap
aranmigtir. Arastirma Ogrenme stratejileri edinim surecini inceleyen agimlayici,
dogrusal ve siire¢c-kaynakli bir vaka g¢alismasidir. Arastirmaya Amerika’da genis bir
orta-atlantik okul sisteminde 7. ve 8. smif ortaokul 6grencileri katilmigtir. Okulda ESL
siiflari; baglangig, orta ve ileri seviye olmak {izere boliimlere ayrilmistir. Arastirmanin
katilimcilari, 4 tane Korece konusan ESL 6grencisidir. Arastirma, 5 ESL 6gretmeninden
birinin destegiyle yapilmistir. Bireysel olarak 6grenciler bir okul yil1 siiresince 6grenme
stratejileri kullanimlarinda istikrarli bir ilerleme gosterememistir. Sonuclara gore,
Ogrenme stratejileri edinim siireci, kismen stratejiler arasinda yeniden yapilandirma ya
da rekabet yoluyla, yukariya dogru dalgali bir sekilde gerceklesebilir.

Daley (1998) cografya oOgrenen ortaokul 6grencilerinin 6gretme ve biligsel
O0grenme stratejilerinin modellenmesinin gegirgenlik etkisini incelemistir. Arastirma,
Ogrencilerin yeni materyalleri 6gretmen tarafindan modellenen benzer stratejilerin
kullanilmastyla  Ogrenebileceklerini  ve Ogrenci Oz-yeterliginin  pozitif yonde
degistirilebilecegini gostermeyi amaclamistir. Hem nitel hem de nicel veri toplanmistir.
Arastirmanin  Orneklemi Teksas’ta bulunan bir varos ortaokulunun 8. smif
ogrencileridir. Sonuclar gostermistir ki; direkt 6gretimle 6grenilecek cografik yer adlar
ve mevkileriyle i¢ ige gegmis modelleme Ogrenme stratejileri Ogrencilerin strateji
kullanimlar1 {izerinde oldukca etkili olacaktir, strateji kullanimini pozitif ydnde
etkileyecektir ve dolayisiyla da Ogrencilerin basar1 ve 6z-yeterliklerini pozitif yonde
etkileyecektir. Ogretmenin yarattig1 yeterli rehberlik firsati, ekstra modeller ve uyumlu
doniitlerle  birlikte Ogrenilen stratejiler ile Ogrencilerin  basar1 ve strateji
kullanmalarindaki transfer yetenekleri pozitif ydnde etkilenecektir. Ogretmenler
O0grenme stratejilerini modelledigi ve 6grettigi siirece, dgrencilerin yeni fakat benzer
cografik icerikle karsilastiginda, 6grenme inanglari lizerindeki kontrolleri pozitif yonde
artacaktir.

Ciftei  (1998) ogrencilerin matematik dersine ¢alisirken hangi Ogrenme
stratejilerini  kullandiklarini ve bunlarin akademik basarilarini nasil etkiledigini
aragtirmustir. Arastirmaya 1997-1998 dgretim yilinda TED Ankara Koleji Vakfi Ozel

Lisesi’'nde 6 subeden rasgele secilmis 179 lise 1. sinif dgrencisi katilmigtir. Calisma
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betimsel niteliktedir. Verileri toplama araclar1 (a) “Matematik Basar1 Testi” ve (b)
arastirmac1 tarafindan gelistirilen “Matematikte Kullanilan Ogrenme Stratejileri
Olgegi~dir. Lise 1. smf 6grencilerinin tekrarlama stratejisini kullanma sikliklarini
genellikle ve ara sira, anlamlandirma stratejisini kullanama sikliklarini ise nadiren,
hicbir zaman ve genellikle segeneckleri ile ifade etmislerdir. Calisma sonucunda
tekrarlama ve anlamlandirma stratejilerinin matematik dersindeki akademik basariy1
aciklama derecesinin anlamli oldugu bulgusuna ulagilmistir. Yiiriitiicii bilis stratejisinin
aciklama derecesi ise anlamli bulunmamigtir. Tekrarlama stratejisi ile matematik
dersindeki basar1 arasinda ters yonde bir iligki, anlamlandirma stratejisi ile ise dogrusal
bir iliski saptanmistir. Erkek Ogrencilerin kullandiklar1 6§renme stratejileri matematik
basarilarini hi¢ agiklamadigi goriilmiistiir.

Stinbiil (1998) {iniversitelerin egitim fakiiltelerinde formasyon dersi olarak
okutulan Egitim Psikolojisi dersinde, farkli 6grenme stratejilerinin uygulandigi
gruplardaki Ogrencilerin erisilerini, 6grenme stratejilerine yonelik tutumlarini,
okudugunu anlama diizeylerini ve 6grendiklerinin kaliciligini incelemistir. Arastirma
1997-1998 o6gretim yilmin II. Yarryilinda Selcuk Universitesi Meslek Egitim
Fakiiltesi'nin 1. Smif 6grencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya katilan 139
O0grenci deney ve kontrol gruplarina atanmustir. Farkli 6grenme stratejilerinin
uygulandig1 gruplardaki 6grencilerin erisileri ve 6grenme stratejilerine yonelik tutumlari
arasinda anlamli farkhiliklar bulunmustur. Ogrenme stratejilerinin  grenilenlerin
kaliciligina etkisi konusunda gruplar arasinda anlamli farkliliklar gozlenmistir.
Ogrenme stratejilerinin okudugunu anlama diizeyine ise etkisi tespit edilememistir.

Kagar (1999) ogrencilerin 6grenme stratejilerini  kullanmalari ve bunlarin
basarilarina olan etkileri arasindaki iligki arastirmistir. Arastirmaya Gaziantep
Universitesi Yabanci Diller Boliimii Hazirlik simifindan 161 dgrenciye 26 sorudan
olusan bir anket verilerek baglanmis ve bu 6grencilerden 50’si denek olarak alinmistir.
Ontest-sontest modeli uygulanmistir. Ogrenme stratejilerinin dgretilmesiyle dgrencilerin
basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski elde edilmistir.

Gallagher, Holst, Lisi, Morely ve Cahalan (2000) Ogrencilerin matematik
dersinde problem ¢6zme sirasinda kullandiklar: stratejileri incelemislerdir. Aragtirmaya
14 kiz, 14 erkek lise 6grencisi katilmistir. Her iki grupta algoritmik ¢oziim gerektiren
problemlerden kagmmuslardir. Erkekler kizlara gore problem ozelliklerine gore daha

etkili stratejiler kullanmiglardir. Bilissel ¢oziim gerektiren problemlerde erkekler
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kizlardan daha iyi performans gostermislerdir. Cinsiyete gore farklar daha ¢ok sozel
beceriler ya da sinif iginde benzerleri ¢oziilen problemlerde degil, kisayol ya da ¢ogul
¢Oziim yollar1 gerektiren maddelerde daha belirginlesmistir (Ellez, 2004: 47).

Meltzer, Katzir-Cohen ve Miller (2001) 6gretmen ve dgrencilerin ¢aba, strateji
kullanim1 ve akademik basari iliskilerine yonelik algilarini arastirmistir. Arastirma 663
(6grenme giicliigii olan 308, basarili olan 355) 6grenci ile 57 genel egitim 6gretmeni
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler okuma, yazma, heceleme, matematik ve
organizasyon alanindaki strateji kullanim1 egilimlerini belirleyen 50 maddelik bir 6lgek
doldurmustur. Ogretmenler de 20 maddelik, okuma, yazma, heceleme, matematik ve
organizasyonda oOgrencilerin kendi kendilerini yOnetme stratejileri gibi stratejik
ogrenmelerinde etkili ve hizlica simiflama esnekligini 6lgen “Ogretmen Gézlem Sistemi
Olgegi™ni doldurmuslardir. Sonug dgrencilerin tiimiiniin kendilerini ¢abali, yeterli ve
caligkan olarak algiladiklarin1 gostermistir. Basarili 6grencilerin bagarilarini ¢abaya
yiikledikleri ve dgrenme stratejilerini daha etkili kullandiklari saptanmistir. Ogretmenler
basarili 6grencilerin ¢abali oldugunu ve 6grenme stratejilerini etkili kullandigini, ancak
basarisiz  6grencilerin yeterince c¢abalamadigim1  ve stratejileri kullanamadigini
diisiinmektedirler. Ogrencilerin higbiri dgrenme stratejilerinin kullanimi ile basari
arasindaki iliskiyi anlayamamaktadir. Ogretmenlerin diisiindiigiiniin aksine dgrenme
giicliigii ceken Ogrenciler ¢ok c¢abalamaktadir, ancak O&grenme stratejilerinin
kullaniminda yetersiz kalmaktadirlar.

Cekolin (2001) 6z-denetimli 6grenme stratejileri 6gretiminin strateji kullanimi
ve akademik basar1 lizerindeki etkilerini incelemistir. Cinsiyet farkliliklarinin strateji
kullanim1 ve akademik basar1 tizerindeki etkisini degerlendirmistir. Arastirmada, yari-
deneysel esit olmayan kontrol-grubu deseni kullanilmistir. Katilimcilar, Giiney
Alabama’daki bir devlet orta okulundaki 7. siif fen 6grencileridir (N=94, 51 kiz, 43
erkek). Ogrenci gruplarma yonlendirmeli ya da ydnlendirme olmaksizin 6z-denetimli
Ogrenme stratejilerini kullanma firsatlari verilmistir. Yonlendirmenin, tiim gruplarda 6z-
denetimli 6grenme stratejileri 6gretiminin kritik bir unsuru oldugu ve yonlendirmeli 6z-
denetimli 6grenme stratejileri 6gretiminin akademik basar1 ve strateji kullaniminda daha
bliyiik gelismeler sagladigi ortaya ¢ikmustir. Ortalamadan daha diisiik 6z-denetimli
O0grenme stratejileri kabiliyeti gosteren ya da daha diisiik not ortalamalarina (GPA)
sahip 6grenciler, yonlendirme takviyeli 6gretimden en biiyiik kazanci saglamislardir.

Kizlarin erkeklere kiyasla daha fazla 0z-denetimli 0grenme stratejileri kullandigi
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saptanmistir. Bu calismanin bulgulari, 6zellikle orta okul 6grencileri i¢in, 6z-denetimli
O0grenme stratejileri 6gretiminin 6nemini vurgulamaktadir.

Yiicedag (2001) fen liseleri, genel liseler ve meslek liseleri Ogrencilerinin,
O0grenme-Ogretme siireglerinde tercih ettikleri 6grenme stratejilerini belirlemeyi ve
bunlarla cinsiyetleri ve Ogrenim gordiikleri siniflar arasinda onemli farklar olup
olmadigimi karsilastirllmali olarak degerlendirilmeyi amaclamistir. 685 0Ogrenciyle
yiiriitiilen aragtirmanin verileri “Ogrenme Stratejileri Olgegi”, arastirmaci tarafindan
okul idaresi kayitlarindan elde edilen cinsiyet ve smif bilgileridir. Okul, cinsiyet ve yas
gruplarinin tercih edilen O6grenme stratejileri arasinda onemli farkliliklar yarattig
bulgularina ulagilmistir.

Davis ve Carr 2002°de yaptiklar1 ¢alismada birinci siifta okuyan erkek ve kiz
ogrencilerin  kullandiklar1 stratejilerin  cinsiyet 0Ozelliklerinden tahmin edilip
edilemeyecegini arastirmiglardir. Arastirmaya 42 kiz ve 42 erkek olmak iizere toplam
84 ogrenci katilmistir. Ogrenciler sehir disinda bulunan iki okuldan secilmistir.
Cocuklarin istedikleri stratejileri kullanarak toplama ve ¢ikarma problemleri ¢ozmeleri
istenmistir. Cocuklar problemleri ¢ozerken hangi tiir stratejileri kullandiklar1 gozlem
yoluyla belirlenmistir. Sonug olarak erkeklerin daha etkili stratejiler kullandiklar1 ve
kizlarin strateji kullaniminda erkeklere gore daha ¢ekimser davrandiklari bulgularina
ulasilmistir (Ellez, 2004: 50).

Hamurcu ve Ozyilmaz (2002) 6gretmen adaylarinin ders calisirken kullandiklar:
O0grenme stratejilerini belirlemeye caligsmiglardir. Arastirmaya Buca Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Boliimii Sinif Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda
O0grenim gormekte olan Ogrenciler katilmistir. Arastirmada 5°li likert tipi Olgek
kullanilmistir. Ogretmen adaylarinin dgrenme stratejilerinden genelde yararlandiklari,
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin 6grenim gordiikleri boliim, 6grenim tiirii, cinsiyet
ve yasa gore anlamli farkliliklar gésterdigi bulunmustur.

Hamurcu (2002) 6gretmen adaylarinin ders calisirken kullandiklar1 6grenme
stratejilerini belirlemeye ¢alignugtir. Arastirmaya Buca Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Boliimii Okuldncesi Anabilim Dalinda 6grenim goérmekte olan Ogrenciler katilmistir.
Arastirma 1., 2. ve 3. simiftaki 150 kisilik evrenden; 1. sinifta 40, 2. sinifta 48 ve 3.
simifta 48 olmak {izere toplam 136 Ogretmen adayr iizerinde gergeklestirilmistir.

Calismada 5°li Likert tipi bir dlgek kullanilmistir. Calisma, okuldncesi 6gretmen
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adaylarinin kullandiklar1 baz1 6grenme stratejilerinin, 6grenim gordiikleri sinif diizeyi
ve yasa gore anlamh farkliliklar gésterdigi bulgusunu vermistir.

Ellez (2004) etkin 6grenmenin ve geleneksel 6gretimin dgrencilerin matematik
basarilari, giidiileri ve 6grenme stratejisi kullanimi iizerine etkilerini ve bunlarin cinsiyet
ile iligkisini aragtirmigtir. Arastirma matematik dersinde uygulanmis kontrol gruplu
Ontest-sontest deneysel arastirma modelinde bir ¢aligmadir. Arastirmaya alt sosyo-
ekonomik diizeyli bir ilkogretim okulunun 7. sinifinda 6grenim goren 99 (43’1 kiz,
56’s1 erkek) ogrenci dahil edilmistir. Veriler “Basar1 Testleri”, “Giidii Olgegi” ve
“Strateji Olgegi” ile toplanmstir. Etkin 6grenme yonteminin matematik ders basarisini
arttirdig1  belirlenmistir. Bu fark erkeklerin lehine anlamhidir. Etkin 6grenme
yontemlerinin strateji  kullanimin1  etkiledigi, geleneksel Ogretim yontemleriyle
arasindaki farkin onemli oldugu ve erkeklerin kizlara goére daha etkili stratejiler
kullandiklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Ozkal ve Cetingdz (2005) dgrencilerin basari giidiilerinin simif diizeyi, cinsiyet
ve 6grenme stratejileri kullanima ile iligkisini arastirmiglardir. Arastirma ilkdgretim I. ve
II. kademede 6grenim goéren (355 1. kademe, 198 II. kademe) 553 6grenci (278 kiz, 275
erkek) iizerinde yiiriitiilmiistiir. Veriler “Sosyal Bilgilere iliskin Ogrenme Stratejileri
Olgegi” ve “Basar Giidiisii Olcegi” ile toplanmistir. I. kademe dgrencilerinin istekli, I1.
kademe Ogrencilerinin ise gayretli oldugu saptanmistir. Kiz 6grencilerin hem basari
giidiilerinin hem de 6grenme stratejilerini kullanimlarinin erkek 6grencilerden yiiksek
oldugu bulgusu elde edilmistir. Arastirma sonunda basar1 giidiisii yiiksek 6grencilerin
O0grenme stratejilerini daha fazla kullandigi belirlenmistir.

Farkli alan ve degisik yas gruplarinda kullanilan 6grenme stratejilerini, kullanim
diizeylerini ve bunlar etkileyen degiskenleri belirlemeyi amaglayan ¢alismalar yapildig:
goriilmektedir. Ogrenme stratejileri ile giidii ve basar1 giidiisii gibi diger 6grenci
Ozelliklerinin birlikte incelendigi arastirma sayist ¢ok azdir. Bu konuda yapilacak

calismalarin alanyazina katkilar getirecegi diisiiniilmektedir.

GUDU ILE ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR
Ryan ve Connell (1989) bu ¢alismada ¢ocuklarin davranis gerekgeleri i¢in kendi
rapor ettikleri sebepleri kullanarak nedenselligin algilanmis konumunun bir modelini
gelistirerek, basart ile iligkili davranis sebeplerini aragtirmistir. Bu sebep kategorileri

daha sonra motivasyon ve nedenselligin algilanmis konumunun (NAK) var olan
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Olctitleri ile iliskilendirilmistir. Arastirmaya sehirden 113, kirsaldan 450 ve varoslardan
152 6grenci katilmistir. Sonuglar gostermistir ki i¢sel sosyal destekc¢i kategorilerin her
ikisi de empatiyle iligkili bulunmustur. Tanimlayict konu testinden elde edilen Slgiitler
ile sosyal destek¢i sebep kategorileri arasinda korelasyon bulunmugstur. Genel olarak
sonuglar gdstermistir ki; tiim sebep kategorileri yalnizca sosyal destekleyici davranis
sebeplerinin belirlenmis kategorilerinin onayi ile pozitif iligkilidir.

Green (1989) basar1 giidiisii ve cinsi kimlik Olgiitleri arasindaki iligkiyi
arastirnustir. Arastirma verileri “Cinsi Kimlik Olgegi” ve icsel basar1 giidiisiiniin 4
boyutunu dlgen “Is ve Aile Yonlendirme Anketi” ile dl¢iilmiistiir. Katilimcilar banka
calisanlar ile ilk ve orta okul 6gretmenleri arasindan belirlenen 120 kisidir. Arastirma
sonucunda basari giidiisii ile cinsiyet arasinda iliski bulunamamastir.

Gottfried, Fleming ve Gottfried (1994) 9 ve 10 yasindaki ¢ocuklarin akademik
olarak igsel giidileri ile ailelerin bu gidiiler lizerindeki etkilerini incelemislerdir.
Arastirmaya 107 dgrenci katilmistir. Ogrencilerin %57’sini erkek, %43’{inii ise kiz
ogrenciler olusturmaktadir. Katilimeilar bir yasindan itibaren takip edilmektedirler.
Sonucta 6grencilerin akademik ig¢sel giidiilerinin yliksek olmasi ile ailelerin bu giidiiler
tizerindeki etkileri arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Bir baska deyisle 6grencilerin
akademik igsel giidiileri ve basarilarinda ailelerin roliiniin dnemli oldugu sdylenebilir.

Green (1995) is tiirli, is statiisli ve cinsiyetin basar1 giidiisii iizerindeki etkilerini
arastirnustir. Verileri “Is ve Aile Uyumu Olgegi” ile toplanan arastirmaya toplam 264
kisi katilmistir. Veriler ¢oklu varyans analizi ile ¢oziimlenmistir. Sonug¢ olarak
Ogretmenlerin basar1 glidiilerinin diger mesleklere (avukat, tip doktoru) gore daha
yiiksek oldugu ve kadinlarin erkeklere gore daha giidiilii oldugu belirlenmistir.

Platow ve Shave tarafindan 1995°te yapilan arastirma, bireylerin kisisel ve
kisisel olmayan sosyal degerlere uyumlarni belirlemeyi amacglamistir. Arastirmaya
California Universitesinden 49 kadm, 39 erkek olmak iizere toplam 88 &grenci
katilmistir. Temel sosyal degerleri yarisma ve bireysellik olan 6grencilerin isbirlikli
sosyal degerleri olanlara gore daha diisiik basar1 giidiisiine sahip olduklar1 ortaya
cikmugtir (Ellez, 2004: 36)

Nichols 1996’da yiiriittiigli arastirmasinda 6grenci giidiisii ve basarisi lizerinde
isbirlikli 6grenme yontemlerinden Ogrenci Takimlari-Bagar1 Béliimlerinin etkilerini
incelenmistir. Katilimeilar geometri dersi alan 80 lise dgrencisidir. Arastirma verileri

“Geometri Basarist Temel Beceri Testi” ve Ogretmen tarafindan yapilan sinav
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sonuclaridan elde edilmistir. Olcek, dn-test ve son-test olarak kullanilmis ve son son-
test kendine 6zgili deger verme, hedef yonelimi ve bilissel siirecin hesaplanmasinda
kullanilmistir. Isbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin geometri basarisi, geometriye
0zgll deger verme, 6grenme hedefi yoneliminde kontrol grubundan énemli bir sekilde
daha fazla kazang elde ettigi gozlenmistir. Isbirlikli 5grenme grubundaki égrencilerin
derin isleme stratejilerini kullandiklar1 saptanmustir. isbirlikli 6grenme yapis1 ve giidii
teorisinin uygulamalari tartisilmistir (Ellez, 2004: 37).

Giilveren (1996) lise ikinci sinif 6grencilerinin Matematik dersindeki basar1 ve
basarisizliklarini yiikledikleri nedenleri saptamaya g¢aligmistir. 208 6grenci tizerinde
yapilan aragtirmanin verileri Yikleme Kurami dogrultusunda arastirmaci tarafindan
hazirlanan “Yiikleme Anketi” ile toplanmistir. Arastirma bulgulari, karne notlarina goére
basarili ve basarisiz olan 6grencilerin Matematik dersinde basarisiz olmalarint ¢aba
eksikligine (daha ¢ok erkekler) ve sanssiz olmalaria (daha c¢ok kizlar) ytiklediklerini
gostermistir. Basarisiz Ogrenciler yeteri kadar c¢aba harcamalar1 halinde, basarili
Ogrenciler ise konunun kolay olmasi halinde basarili olduklarima inanmaktadirlar.
Matematik dersindeki basarisizliklarini, Edebiyat boliimii 6grencileri yetersiz ¢aba, Fen
bolimii ogrencileri ise, sans degiskenine yiiklemektedirler. Konu giicliigline ise
Edebiyat boliimii 6grencileri, Fen Boliimii 6grencileri ise yetenek eksikligine daha fazla
yiikleme yapmaktadirlar. Basarili 6grenciler yeteneklerinin basarili olmada yeterli
olmadigina inanmaktayken, basarisiz Ogrenciler bdyle diistinmemektedir. Genelde
Ogrenciler Matematik dersinde basarili olmalarini sans faktoriiyle agiklamaktadirlar.

Wigtfield ve Guthrie (1997) cocuklarin okumaya yonelik giidiilerini
incelemislerdir. Arastirma 105 (59’u dordiincti, 46°s1 besinci sinif; 47’si kiz, 58’1 erkek)
ogrenci ile gerceklestirilmistir. Katilimecilar “Okuma Giidiisii Olgegi”ni okul yili
boyunca iki kere doldurmuslardir. Cocuklarin okuma giidiisiiniin ¢cok yonlii oldugu, kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilerden ve igsel giidiilenenlerin digsal giidiilenenlerden daha
basaril1 olduklar1 saptanmistir.

Ho (1998) Tayvan’li dgrencilerin Ingilizce 6grenirken kullandigi &grenme
stratejilerileri ile giidii, tutum, c¢aba ve Ingilizce yeterlikleri arasindaki iliskiyi
incelemistir. Veriler likert tipi 6lgekler ve goriisme yontemiyle toplanmistir. Arastirma
orneklemini 372 (341 erkek ve 31 kiz) iiniversite 6grencisi olusturmustur. Coklu
regresyon analizleri gdstermis ki, giidii, tutum, ¢aba ve Ingilizce yeterlik birlikte hafiza

stratejilerileri kullanimindaki dagilimin yiizde 47’sini; biligsel stratejileri kullaniminin
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% 60’m1 ve telafi stratejilerileri kullaniminin da % 29,4’lnii aciklamaktadir. Ayrica
giidii, tutum ve caba birlikte metabiligsel stratejileri kullaniminin %54’{int, etkili
stratejileri kullanim1 dagiliminin % 38’ini ve sosyal stratejileri kullanimi dagiliminin %
30’unu aciklamaktadir. Ayrica goriisme sonuglart okuma, yazma ve iletisim
stratejilerini, sosyo-kiiltiirel egitimsel faktorlerle iligkili oldugunu gdstermistir. Yiiksek
giidii ve olumlu tutuma sahip dgrencilerin Ingilizce 6grenmek igin digerlerinden daha
fazla ¢aba ve zaman harcadigi, etkili 6grenme stratejilerini sik kullandigi, bunun sonucu
olarak Ingilizce diizeylerinin yiiksek oldugu gériilmiistiir.

Vlahovic-Stetic, Vidovic ve Arambasic 1999°da yaptiklar1 arastirmada;
matematik kaygisi, akademik 6z-gliven, matematikteki basari/basarisizlik ytliklemeleri
ve akademik basarty1 incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini matematik dersinde ¢cok
basarili (n=31), basarili (n=31) ve basarisiz (n=81) ilkokul 6grencisi olusturmustur.
Analizler sonucunda basarili 6grencilerin matematik kaygilarinin basarisiz 6grencilere
gore daha diisiik, akademik 6z-gilivenlerinin daha yiiksek oldugu, daha ¢ok basariya
yiikleme yaptiklari ve akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu sonuglarina
ulagilmistir (Ellez, 2004: 38).

Vermeer, Boekaertts ve Seegers (2000) kiz ve erkek Ogrencilerin matematik
problemi ¢6zme davranislarindaki ve giidiileri arasindaki farklar1 incelemislerdir.
Aragtirmaya 12 okuldan 6. smif diizeyinde 158 (79 erkek, 79 kiz) 6grenci katilmistir.
Biligsel ve giidiisel degiskenler; islemlerden Once, islemler boyunca ve islemler
sonrasinda olmak iizere li¢ asamada incelenmistir. Matematiksel problem ¢6zme
davranmisindaki farklar1 matematik isleminin igeriginin ve cinsiyetin belirledigi
saptanmigtir. Problem ¢6zmede kizlar kendilerine erkeklere gore daha az
giivenmektedirler ve aldiklar1 kotii sonuglart daha c¢ok kapasite eksikligi ile
problemlerin zorluguna yiiklemektedirler. Ayrica kiz 6grencilerin problem ¢dzmede
erkek O6grencilerden daha 1srarci olduklar1 bulunmustur.

Powdrill, Just, Garcia ve Amador’un 2002°de yaptiklar1 ¢aligmalarinin amaci ii¢
boliimden olusmustur. Birincisi kolej 6grencilerinin (n=402) smif kavramlar1 ve giidii
tizerinde cinsiyet ve etnik farkliliklarinin etkili olup olmadiklarini, ikincisi, 6grencilerin
giidiileri iizerinde sinif kavramlarimin etkilerinin nasil oldugunu incelemek, iigiinciisii
ise glidiiniin sinif kavramlarinin cinsiyet ve etnik arasinda iletisimin meydana gelip
gelmedigini test etmektir. Arastirmaya 402 kolej odgrencisi katilmistir. Ogrenciler,

O0grenme stratejileri ve Ogrenme becerileri konularinin iglendigi Egitim Psikolojisi
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dersini almaktadirlar. Arastirma 1994 giiz doneminde 6 haftada tamamlanmistir.
Arastirma verileri Ogrenme Giidiisii Stratejileri Olgegi ile toplanmistir. Ogrenme
Giidiisii Stratejileri Olgegi 6grencilerin giidiisiinii ve 6grenme stratejileri kullanimini
Olgcen bir dlgek olarak diizenlenmistir. Bu arastirmada 6grenci giidiisiinlin gostergeleri
olarak igsel giidii yonelimi, is degeri, 0z-giiven ve test kaygist Olgiilmiistiir. Sonug
olarak, giidii ve smif kavramlarindaki grup farkliliklar1 ilk olarak test edildiginde
cinsiyet i¢in ana etkileri c¢esitli anlamlar gostermistir. Ama etnik sadece bir Ornekte
farklilik gostermistir. Sinif kavramlarindaki farkliliklar glidiideki farkliliklarla iligkilidir.
Etnik ve sinif kavramlari arasinda iki yonlii etkilesim bulunmustur (Ellez, 2004: 38).

Robinson-Heath (2001) cinsiyet ve smif seviyelerinin basar1 giidiisi
diizeylerindeki etkilerini aragtirmistir. Arastirma verileri “Basar1 Gilidiisii Envanteri
(AMI)” toplanmistir. Katilimeilar biiylik kentte yasayan yiiksek, orta ve diisiik sosyo-
ekonomik diizeyde 277 ilkokul 6grencisidir. Bu calisma gdstermistir ki, akademik
acidan basarili kabul edilen diisiik sosyo-ekonomik diizeyden Afrikali Amerikan
ogrenciler akademik agidan basarili olarak nitelenmeyen 6grencilere kiyasla anlamhi
sekilde daha yiiksek basar1 giidiisiine sahiptir. Kiz 6grencilerin basar1 giidiisii diizeyleri
erkek Ogrencilerinkinden daha yiiksektir. Orta smif seviyesindeki erkeklerin basari
giidiileri kizlardan anlamli sekilde daha diistik iken; yiiksek sinif seviyede ise kiz ve
erkeklerde gilidii farki goriilmemistir. Cinsiyet ile sif seviyeleri arasinda iliski
bulunmustur. Sonugta diisiikk sosyo-ekonomik diizeyden Afrikali Amerikan ilkokul
ogrencilerinde basar1 giidiisiinde farkliliklar s6z konusudur ve bunlar akademik basari
ile baglantihidir.

Kovach (2002) ergenlerde etnik kimligin basar1 giidiisiine etkilerini aragtirmistir.
Bu caligmanin amaci, ergenler iizerine yapilan arastirmalari daha cesitli ve temsil
edilmemis azinlik gruplarina genisletmektir. Bu ¢alisma, ergenlerin akademik giidiisiine
ve basarisina bakmadan etnik kimlik, yorumsal stil ve Ozsaygi arasindaki iliskileri
incelemeye odaklanmistir. Arasgtirmanin sonuglari, etnik gruplar i¢inde ve arasinda
bireylerin kendi basarilarin1  degerlendirme kriterlerinde farkliliklar  oldugunu
gostermistir. Ayrica, giiclii etnik kimlige sahip olduklarmni belirten O6grencilerin,
akademik basar1 acisindan digerlerine oranla daha giidiilii olduklar1 gériilmiistiir. Etnik
kokenin Arap ve Amerikan Ogrencilerin okul giidiileri tizerinde etkili oldugu, bu
ogrencilerin mastir derecesi alma, performans, sosyal durumlar ve giidii hedeflerinde

Avrupali Amerikan 6grencilere oranla daha yiiksek basari giidiisiine sahip olduklari
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bulunmustur. Sonuglar ayrica, etnik azinliktaki 6grencilerin akademik acidan Avrupali
Amerikanlara oranla daha giidiili olduklarmi ve daha yiiksek 6z-saygiya sahip
olduklarimi gostermistir. Etnik azinlik 6grenciler arasinda ise akademik basari, 6z-saygi
ve okul giidiisii acisindan tersine bir iliski bulunmustur. Bu da 6z-degerlendirmede
akademik nottan daha farkli bir kriterin kullanildigin1 gostermektedir. Basar1 ve
basarisizlikta 0z-korumaci yorumlarin kullanimi ayrica incelenmistir. Sonuglar
gostermistir ki, Arap Amerikan Ogrenciler, Afrikali Amerikan ve Avrupali Amerikan
ogrencilere kiyasla daha harici yorumlara bagvurmakta ve negatif bir durumun 6nemini
géz ardi etmektedir. Hem Arap Amerikan hem de Afrikali Amerikan ergenler
Onyarginin olumsuz sonuglarin ortaya ¢ikisinda Onemli bir rol oynadigini
onaylamiglardir.

Umay (2002) matematik Ogretmen adaylarinin basar1 giidiisii diizeylerini,
bunlarin degisimini ve degisimi etkileyen faktorleri arastirmigtir. Veri toplamada
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Basar1 Giidiisii Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
Hacettepe Universitesi Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Programm &grencileriyle
gerceklestirilmistir. Olgek 1998 yilindan baslayarak her yil programa yeni baslayan
toplam 229 dgrenciye uygulanmistir. Ilk gruba 2002 yilinda programi tamamlarken
tekrar uygulanmis ve aralarinda basar1 giidiisii a¢isindan 6nemli kabul edilen bir fark
olustugu goriilmiistiir. Ayrica her yil programa yeni kaydolan &grencilere yapilan
uygulama sonucunda bagar1 giidiisiinde yillara gére 6nemli bir degisim olmadigi da
belirlenmistir.

Rivera (2002) ergenlik ¢agindaki 6grenmeye hevesli 6grencilerin giidiilerinin
kaynag1 tizerinde calismistir. Calisma bir miizede gerceklestirilmistir. Katilimeilar 8
adet 8. simuf 0grencisidir. Veriler yar1 yapilandirilmis goriismeler, acik ve kapali uglu
anketler ve sinif gozlemleri ile alinan notlar gibi nitel aragtirma yontemleriyle
toplanmustir. Sonuglara gore giidii kaynaklar1 sunlardir: (1) Fen bilimi eglencelidir, (2)
rekabet gerektirir ve (3) deneylere birebir aktif katilim vardir. Ulagilan diger sonuglar
sunlardir: ergenler 6grenmeye giidiilenebilmektedirler, 6grencilere uygun programlarla
cok cesitli 6grenme stratejileri kazandirilabilir, ancak ergenlik doneminde giidii kaybi
kaginilmaz bir durumdur.

Githua ve Mwangi (2003) arastirmalarinda 6grencilerin matematigi algilama
diizeyleri ile matematik giidiileri arasindaki iliskiyi ve cinsiyet farkliliklarim

incelemiglerdir. Aragtirma 32 ortadgretim okulunda 6grenim gdérmekte 320°si erkek,
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329°’u kiz olan toplam 649 O6grenci ilizerinde yluriitiilmiistiir. Arastirma sonunda
matematigi algilama ve matematik giidiisii konularinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda
onemli farkliliklara rastlanmistir. Her iki basliginda okulun sosyal yapisina, cinsiyete ve
siifa baglh olarak farklilastigi bulgusuna ulasilmistir. Matematik dersinde erkeklerin
kizlara gore daha olumlu olduklar1 belirlenmistir. Son olarak egitimcilerin, diizenli
geribildirimlerle, 6gretimsel isleri ¢esitlendirerek matematige olan ilgiyi arttirmaya
calismalar1 6nerilmistir.

Altinok (2004) ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin bagart giidiisii diizeylerini
ve gidii diizeyleri ile fen basarist ve cinsiyet arasindaki iligkileri incelemistir.
Arastirmaya 1042 Ilkégretim besinci sinif dgrencisi katilmistir. Arastirma iliskisel
tarama modelindedir. Arastirma dgrencilerin basar1 giidiisiiniin orta diizeyde oldugunu
ve fen basarisi ile glidii arasinda yiiksek bir iliski bulundugunu goéstermistir. Ayrica kiz
ogrencilerin gilidiilenmiglik diizeylerinin erkek &grencilere gore daha yiiksek oldugu,
basarisizligin erkek 6grencilerin giidiistinii daha olumsuz etkiledigi saptanmustir.

Arastirmalar gilidiiniin 6grenme ve 6gretme siirecleri icinde dnemli bir yere sahip
oldugunu gostermektedir Konu 6grenci boyutuyla incelendiginde; 6grenme ve basari
giidiisii yiiksek Ogrencilerin akademik olarak daha basarili olduklar1 goriilmektedir.
Ayni konu oOgreticiler i¢in ele alindiginda ise, onlarin smiflarda “giidiilii 6grenci
bulamama” gii¢liigiiyle sikca karsilastigt bulgusuna ulasilmaktadir. Gidiisti diisiik
cocuklarin siniflarda bir¢ok soruna neden olduklar: diislintildiiglinde giidii iizerine daha

fazla arastirmaya ihtiyag¢ vardir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglar1 ve veri

¢Oziimleme teknikleri agiklanmustir.

ARASTIRMA MODELI
Arastirma nedensel karsilagtirmali tarama modelindedir. Bu arastirmada
Ogrencilerin cinsiyet ve basar1 durumlarinin 6grenme stratejileri kullanimlar1 ve basari
giidiileri lizerindeki etkileri ile basar1 giidiilerinin strateji kullanimi tizerindeki etkisi

incelenmistir.

KATILIMCILAR

Bu arastirma 2005-2006 6gretim yili 1. yariyilinda Edirne Ili Merkez Ilgedeki
[Ikdgretim okullarinda gerceklestirilmistir. Edirne merkez ilgede toplam 37 ilkdgretim
okulu tespit edilmistir. Ancak bunlardan 3’ii 6zel ilkogretim okulu, 1’1 isitme engelliler
ilkogretim okulu ve 2’si de mesleki egitim merkezi olmak iizere toplam 6 okul ¢alisma
disinda birakilmistir. Uygulamalar 31 devlet ilkdgretim okulunda yapilmistir. Katilimer
ogrenciler ilkdgretim I1. kademede 6grenim goren 7. siniflar olarak belirlenmistir.

Uygulama sirasinda mevcut 2051 ilkdgretim II. kademe 7. sinif 6grencisinden,
her okuldaki Ogrencilerin yaklasik yarist olmak {izere 1025’ine ulasilmasi
hedeflenmistir. Ancak uygulamalar sirasinda sube bazinda diisiiniildiigiinde tek sayida
(3’er sube) 7. smif subesine sahip olan 7 ilkdgretim okulunda sadece birer subeye
uygulama yapilabilmistir. Cift sayida 7. sinif subesine sahip olan diger 24 ilkogretim
okulunda ise planlandig1 gibi subelerin yarisina uygulama yapilabilmistir. Uygulamalar
sonuclandiginda 815 adet 6grenciye ulasildigi goriilmiistiir. Ancak doldurtulan 6lgekler
incelendiginde cevaplanmamis veya iki defa cevaplanmis maddeler ile 6. sinifa ait
matematik dersi basari notunda eksiklikler tespit edilen 112 o6grenciye ait verinin
gecersiz oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak 703 6grencinin katilimi gergeklesmistir.
Katilimi gergeklesen 6grencilerin cinsiyet ve 2004-2005 6gretim yilindaki matematik

dersi basar1 durumlari belirlenerek Tablo 3.1°de sunulmustur.
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Tablo 3.1
Arastirma Katilmcilarmm Cinsiyet ve 2004-2005 Ogretim Yili Matematik Basari

Durumlarina Gére Dagilim1 ve Basari Durumlarinin Ortalamalari

Cinsiyet | Basari Durumu Toplam |

1 2 3 4 5
Kiz 9 30 81 87 134 341 3.90
Erkek 9 56 75 102 120 362 3.74
Toplam | 18 86 156 189 254 703 3.81

Tablo 3.1°de goriildiigli gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 341°1 kiz ve 362’si
erkektir. Basar1 durumlar1 incelendiginde; basar1 notu 1 olan 18 6grencinin 9’u kiz, 9’u
erkek; basar1 notu 2 olan 86 6grencinin 30’u kiz, 56’s1 erkek; basari notu 3 olan 156
ogrencinin 81°1 kiz, 75’1 erkek; basar1 notu 4 olan 189 6grencinin 87’si kiz, 102’si

erkek ve bagar1 notu 5 olan 254 6grencinin 134’1 kiz, 120’si erkektir.

VERI TOPLAMA ARACLARI
Aragtirmanin verileri “Ogrenme Stratejileri Olgegi” ve “Basar1 Giidiisii Olgegi”
ile toplanmistir. Ogrencilerin basari durumunu belirlemede 6. smif karne notlari

kullanilmigtir. Aragtirmada kullanilan dlgekler ile ilgili ayrintili bilgi asagida verilmistir.

Ogrenme Stratejileri Olcegi:

Aragtirmada kullamlan “Matematik Dersine iliskin Ogrenme Stratejileri Olgegi”
Acikgoz ve Ellez (2004) tarafindan gelistirilmistir. 38 maddeden olusan 5°li likert tipi
dlgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 0.90 olarak hesaplanmustir.  Olgek
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayist 0.85 olan 9 maddelik transfer, Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayis1 0.86 olan 7 maddelik segme, Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi
0.75 olan 6 maddelik isleme, Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 0.58 olan 8
maddelik yogunlagma ve Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi 0.60 olan 8 maddelik

tekrar etme alt boyutlarindan olugsmaktadir.
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Basan Giidiisii Olcegi:

Arastirmada kullanilan “Giidii Olgegi” Acikgdz ve Ellez (2004) tarafindan
gelistirilmistir. 23 maddeden olusan 5°1i likert tipi Giidii Olgegindeki maddeler dort
faktorde toplandadir. Olgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 0.76 olarak
hesaplanmistir. 7 maddeden olusan gayret etme alt boyutunun Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayist 0.74, 5 maddeden olusan katilma alt boyutunun Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayis1 0.70, 5 maddeden olusan ¢aligma istegi alt boyutunun Cronbach
Alpha Giivenirlik Katsayist 0.69, 6 maddeden olusan ¢aligmay1 siirdiirme alt boyutunun

Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 0.71 olarak belirlenmistir.

VERILERIN TOPLANMASI
Arastirma verileri gerekli izinler alindiktan ve uygulama saatleri belirlendikten
sonra ders saatleri igerisinde toplanmistir. Olgeklerin uygulamasi arastirmaci tarafindan

bir ders saati (45 dakika) siiresinde gerceklestirilmistir.

VERI COZUMLEME TEKNIKLERI
Arastirmada kullanilan Slgeklerden elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 11.0

Istatistik programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi amaciyla
asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmis, her birinin kullanildig: yerler ilgili bulgular
ele alinirken agiklanmistir.

1. Aritmetik Ortalama
Standart Sapma
t testi
Tek Yonli Varyans Analizi
Scheffe Testi

A
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde olgeklerin uygulanmastyla toplanan verilerin, her bir alt problemle
ilgili olarak istatistik tekniklerle yapilan ¢oziimlemeleri sonucu elde edilen bulgulara ve

bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

flkogretim II. Kademe Ogrencilerinin Matematik Dersinde Kullandiklari
Ogrenme Stratejileri

[Ikogretim II. kademe &grencilerinin matematik dersinde kullandiklar1 6grenme
stratejilerini belirlemek icin Oncelikle her bir maddenin Aritmetik Ortalamasit ve

Standart Sapmasi1 hesaplanmis ve bulgular Tablo 4.1°de sunulmustur.
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Tablo 4.1

Ogrenme Stratejileri Olcegi Maddelerine Gére Aritmetik Ortalamalar ve Standart
Sapmalar

Maddeler n X SS

Ayritil bilgileri kisaltmaya c¢aligma 703 2.74 1.17
Yazarin ya da konusmacinin soyledigini anlamaya ¢alisma 703 4.58 0.83
Problemi kendi climleleriyle tekrar kurma 703 3.24 1.27
Konuyu okuyup kendi kendine tekrarlama 703 3.88 1.12
Ogreneceklerini ezberlemeye ¢alisma 703 3.19 | 1.36
Derste anlatilanlar1 aynen yazma 703 4.10 1.16
Derste ¢oziilen problemleri evde tekrar tekrar ¢cozme 703 3.24 1.17
Ogrendikleri ararsindaki farkliliklar: bulma 703 3.19 1.12
Derste baska sinava calisma 703 1.31 0.80
Ogrendiklerini gercege doniistiirmeye ¢alisma 703 3.31 1.20
Ogrenirken etkili oldugunu diisiinme 703 3.68 1.25
Bilemediklerini 6gretmene sorma 703 4.03 1.09
Cozemedigi problemi anne ya da babasina ¢ozdiirme 703 1.86 1.14

Hangi problemi nasil c¢6zecegini gdsteren bir tablo | 703 2.52 1.28
hazirlama

Problemi nasil ¢6zdiigiinii arkadaglarina sdyleme 703 3.19 1.25
Problemi bagka tiirlii ¢ozmeye ¢aligma 703 2.87 1.89
Ders kitabindan 6zet ¢ikarma 703 2.80 1.36
Ogrendikleri ile ilgili diisiincelerini kanitlamaya calisma 703 3.58 1.24

Problemdeki rakamlar1 degistirip ayni problemi tekrar | 703 2.90 1.32
¢Ozme

Baskalariin konu ile ilgili konugmalarini dinleme 703 3.85 1.30
Okurken anlamli yerlerin altin1 ¢gizme 703 3.93 1.22
Konuyu anlamayinca bagka kitaplara bakma 703 3.76 1.26
Cozemedigi problemleri ¢6zmek i¢in her yerde diisiinme 703 3.27 1.23
Degisik drnekler bulmaya galigma 703 3.45 1.18
Ogretmenden daha fazla problem ¢dzmesini isteme 703 3.29 1.29
Karmasik problemleri basit hale getirme 703 3.39 1.26
Ogretmenin iizerinde durdugu yerlerin altin1 ¢izme 703 3.91 1.22
Ogrenilenlerle ilgili agiklama yapma 703 3.08 1.18
Problemi ¢6zemediginde nedenini diisiinme 703 3.65 1.19
Okudugu seyin kenarina not alma 703 3.60 1.25
Konudaki iligkileri bulma 703 3.21 1.18
Derste 6grenme 703 4.48 0.84
Ogrendiklerini yazarak tekrar etme 703 3.45 1.23
Ogretmene konuyla ilgili her seyi sorma 703 3.53 1.18
Konuyu nasil 6grenebilecegini diisiinme 703 3.70 1.15
Ogrendiklerini okuyarak tekrar etme 703 3.77 | 1.16
Once dgrenilenlerle yeni dgrenilenler arasinda bag kurma 703 3.32 1.20

Benzer ¢6ziimii olan problemlere dikkat etme 703 3.98 1.09
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Tablo 4.1°de goriildiigii gibi “Yazarin ya da konusmacinin sdyledigini anlamaya
calisma” (;24.58), “Derste d6grenme” (;=4.48), “Derste anlatilanlar1 aynen yazma”
(;=4.10), “Bilemediklerini 6gretmene sorma” (J_c=4.03) ve “Ogretmenin iizerinde
durdugu yerlerin altin1 ¢izme” ()_c =3.93) {lkdgretim II. Kademe dgrencileri tarafindan en
cok kullanilan 6grenme stratejileridir. En diigiik ortalamalar ise “Derste baska sinavlara
calisma” (;=1.31), “Cozemedigi problemi anne ya da babasina ¢6zdiirme” (;21.86)
ve “Problemleri nasil ¢ozecegini gosteren tablo hazirlama” (;=2.52) maddelerine aittir
ve bunlarm Ilkogretim II. Kademe 6grencileri tarafindan en az kullanilan dgrenme
stratejileri oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin kullandiklar1 &grenme stratejilerini 6lgek alt boyutlarina gore
belirlemek i¢in Olgek alt boyutlarinin Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

hesaplanmis ve bulgular Tablo 4. 2’de sunulmustur.

Tablo 4.2

Ogrenme Stratejileri Olgeginin Alt Boyutlarinmn  Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart
Sapmalar1

Alt Boyutlar n X SS

Transfer 703 25.87 5.07

Se¢me 703 26.28 5.09

Isleme 703 20.28 431
Yogunlagma 703 30.36 491

Tekrar 703 26.40 4.91

Genel 703 150.49 21.29

Tablo 4.2°de goriildiigi gibi genelde 6grenme stratejileri 6l¢eginin alt boyutlarina

gbre yapilan hesaplamalarda en ¢ok kullanilan 6grenme stratejilerinin yogunlasma
stratejileri (}=30.36), en az kullanilan 6grenme stratejilerinin ise (;=20.28) isleme
stratejileri oldugu goriilmektedir. Transfer (;=25.87), segme (;=26.28) ve tekrar

(;=26.40) stratejilerinin yaklasik olarak ayni kullanim diizeyine sahip oldugu

sdylenebilir. Olgegin tiimiine gore yapilan hesaplamalarda aritmetik ortalama

(} =150.49) ve standart sapma (SS=21.29) olarak bulunmustur.



45

Cinsiyete Gore Ilkégretim II. Kademe Ogrencilerinin Matematik Dersinde
Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

[Ikogretim II. kademe dgrencilerinin matematik dersinde kullandiklar1 dgrenme
stratejilerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek i¢in Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalar1 hesaplanmis, aritmetik ortalamalar aras1 farkin énemli

olup olmadigini belirlemek i¢in t testi yapilmistir. Bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3
[Ikogretim 1. Kademedeki Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Ogrenme Stratejileri

Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t testi Sonuglari

Boyutlar Cinsiyet n X SS Sd t

Transfer Kiz 341 26.28 5.01 701 2.07*
Erkek 362 25.49 5.10

Se¢me Kiz 341 27.23 4.76 701 4.86*
Erkek 362 25.39 5.24

Isleme Kiz 341 20.62 4.32 701 2.00
Erkek 362 19.97 4.29

Yogunlasma Kiz 341 31.04 4.60 701 3.55%
Erkek 362 29.73 5.12

Tekrar Kiz 341 27.07 4.75 701 3.54*
Erkek 362 25.77 4.98

Genel Kiz 341 153.28 20.61 701 3.40%
Erkek 362 147.86 21.60

*Fark onemli p<.05

Tablo 4.3’te goriildiigli gibi; Transfer stratejilerini kiz 6grenciler ()_c =26.28)
erkek ogrencilerden ()_c =25.49) daha ¢ok; Se¢me stratejilerini kiz 6grenciler ()_c =27.23)
erkek ogrencilerden ()_c =25.39) daha cok; Isleme stratejilerini kiz grenciler ()_c =20.62)
erkek Ogrencilerden (}=19.97) daha ¢ok; Yogunlasma stratejilerini kiz Ogrenciler
(;=31.40) erkek 6grencilerden (;=29.73) daha c¢ok; Tekrar stratejilerini kiz 6grenciler

(;=27.07) erkek Ogrencilerden (J_c=25.77) daha c¢ok ve genel olarak da Ogrenme
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stratejilerini kiz 6grenciler (;2153.28) erkek Ogrencilerden (;2147.86) daha c¢ok
kullanmaktadir.

Aritmetik ortalamalar arasi farklarin 6nemli olup olmadigimi belirlemek icin
yapilan t testi sonucglarina gore 6grenme stratejilerinin kullannminda kiz 6grencilerin
transfer, segcme, yogunlagsma ve tekrar alt boyutlarinda 6nemli farkliliklarin oldugu
belirlenmistir. Genel olarak bakildiginda da kiz ve erkek Ogrencilerin aritmetik
ortalamalar1 arasi farkin O6nemli oldugu goriilmektedir [t(701)=1.96)]. En belirgin
aritmetik ortalamalar arasi fark Tekrar stratejileri alt boyutundadir. Bu sonuglara gore
genel olarak matematik dersinde kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilerden daha fazla

O0grenme stratejisi kullandiklar1 soylenebilir.

Basar1 Durumlarina Gore Ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin
Matematik Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

Basar1 durumlarina gore ilkdgretim II. Kademe ogrencilerinin kullandiklari
O0grenme stratejilerinin farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin elde edilen
Olctimlerin &grencilerin basart durumlarina gore Aritmetik Ortalamalart ve Standart
Sapmalar1 hesaplanmis, aritmetik ortalamalar arasi farkin 6nemli olup olmadigini
belirlemek i¢in Tek Faktorlii Varyans Analizi yapilmis ve sonucglari Tablo 4.4’te

verilmistir.
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Tablo 4.4
Basar1 Durumlarina Gére ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin Matematik Dersinde

Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

Boyutlar Basar1 durumu n X SS
Transfer Bir 18 23.11 4.38
Iki 86 24.79 4.88
Ug 156 25.28 491
Dort 189 25.66 5.04
Bes 254 26.96 5.10
Se¢cme Bir 18 22.56 4.37
Iki 86 23.40 5.09
Ug 156 25.97 4.89
Dort 189 25.97 5.18
Bes 254 27.94 4.54
Isleme Bir 18 17.67 3.79
Tki 86 18.73 4.09
Ug 156 19.60 2.28
Dort 189 20.11 4.39
Bes 254 21.54 4.04
Yogunlagsma Bir 18 24.83 4.25
Tki 86 27.15 4.92
Ug 156 29.58 4.48
Dort 189 29.94 4.68
Bes 254 32.64 4.19
Tekrar Bir 18 25.89 4.55
Tki 86 25.99 4.61
Ug 156 26.83 4.43
Dort 189 26.30 5.32
Bes 254 26.39 5.01
Genel Bir 18 135.72 18.75
Iki 86 141.14 21.18
Ug 156 148.55 20.80
Dort 189 149.14 21.33
Bes 254 156.91 19.74

Tablo 4.4’te goriildiigli gibi Transfer stratejilerini basar1 durumu dort (x=25.66)
ve bes (J_C =26.96) olan Ogrenciler daha ¢ok, bir ()_c =23.11) olan 6grenciler daha az, iki
(x=24.79) ve ii¢ (x=25.28) olan dgrenciler ise orta diizeyde kullanmaktadirlar.

Secme stratejilerini en ¢ok kullanan 6grenciler basari durumu bes ()_c=27.94)
olan 6grencilerdir. Basar1 durumu bir (;=22.56) olan 6grenciler se¢me stratejilerini en

az kullanan 6grencilerdir. Basar1 durumu iki ()_c=23.40), ii¢ (;=25.97) ve dort
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(;=25.97) olan Ogrenciler ise basari durumu bir ve bes olan 6grencilere gore orta

diizeyde kullanmaktadirlar.
Isleme stratejilerini basar1 durumu bes ()_c=21.54) olan 6grenciler daha cok, bir

(x=17.67) olan 6grenciler daha az, iki (x=18.73), ii¢ (x=19.60) ve dort (x=20.11)
olan 6grenciler ise orta diizeyde kullanmaktadirlar.

Yogunlagma stratejilerini en ¢ok basar1t durumu beg (;232.64) olan &grenciler,
en az ise basari durumu bir (;=24.83) olan 6grenciler kullanmaktadir. Basar1 durumu
iki (;=27.15), lic ()_c=29.58) ve dort ()_c=29.94) olan Ogrenciler ise orta diizeyde
kullanmaktadirlar. Ayrica basart durumu ii¢ ve dort olan G&grencilerin yogunlagma

stratejilerini kullanimlar1 arasinda neredeyse fark yoktur.

Tekrar stratejilerinin  kullaniminin basar1 durumuna goére neredeyse hic
farklilasmadig1 sdylenebilir. Ciinkii; basar1 durumu bir ( x=25.89) ve iki (x=25.99)olan
dgrenciler orta diizeyde kullanirken; ii¢ (x=26.83), dort (x=26.30) ve bes (x=26.39)

olan Ogrenciler ise basart durumu bir ve iki olanlardan biraz daha fazla

kullanmaktadirlar.
Genel olarak 6grenme stratejilerini en ¢ok basart durumu bes ()_c=156.91) olan
Ogrenciler, en az ise basart durumu bir (;=135.72) olan 6grenciler kullanmaktadir.

Basar1 durumu iki (;2141.14), iic (}=148.55) ve dort ()_c=149.14) olan &grenciler ise
orta diizeyde kullanmaktadirlar.

Standart Sapmalar incelendiginde ise basar1 durumu bir olan &grenciler
(SS=18.75) ile bes olan 6grencilerin olusturdugu gruplarin diger 6grencilere gore daha
homojen oldugu soylenebilir.

Genel olarak 6grenme stratejilerini basarili 6grenciler digerlerinden daha ¢ok
kullanmaktadirlar. Aritmetik ortalamalar incelendiginde, hem genelde hem de alt
boyutlarin her birinde 6grencilerin basar1 notlart ile strateji kullanimlarinin birbirine
paralel arttig1 goriilmektedir.

Basar1 durumlarima goére yapilan hesaplamalarda goriilen aritmetik ortalamalar
arasi farkin 6nemli olup olmadiginmi belirlemek i¢in Varyans Coziimlemesi yapilmis ve

sonuclar1 Tablo 4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5
[Ikdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Matematik Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme

Stratejileri Olgegi Puanlarimin Basar: Durumuna Gére Varyans Coziimlemesi Sonuglart

Boyutlar Kareler Sd Kareler F Onem
Toplami Ortalamasi Denetimi

Transfer GA 603.07 4 150.77 6.04 Fark Onemli*
Gi 17441.40 698 24.99
Genel 18044.50 702

Se¢me GA 1701.67 4 425.42  18.00 Fark Onemli*
Gi 16497.00 698 23.64
Genel 18198.70 702

Isleme GA 811.55 4 202.89 11.56  Fark Onemli*
Gl 12251.10 698 17.55
Genel 13062.70 702

Yogunlasma GA 2887.26 4 721.81  35.89 Fark Onemli*
Gi 14037.20 698 20.11
Genel 16924.50 702

Tekrar GA 49.75 4 12.44 0.52 Fark Onemsiz
Gi 16861.10 698 24.16
Genel 16910.90 702

Genel GA 22831.00 4 5707.76  13.49 Fark Onemli*
Gl 295255.00 698 423.00

Genel  318086.00 702

*p<.05

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi analiz sonuglari: Transfer, se¢me, isleme,
yogunlagsma stratejilerinin ve genelde de 6grenme stratejilerinin kullanim diizeyleri
arasinda basari durumu bakimindan 6nemli bir fark oldugu; ancak Tekrar stratejilerinin
kullanim diizeyleri arasinda basari durumu bakimindan Onemli bir fark olmadigi
goriilmektedir [F(4,698)=2.88]. Varyans Coziimlemesi sonucunda ortaya c¢ikan
farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmis ve sonuglar tablo

4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6
[lkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Basart Durumlar1 Ile Matematik Dersinde

Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri Olgiimlerine Gére Scheffé Testi Sonuglar

g
= =
% % g = = >3 :g &
M MmA M = =) A M
Bir Fark Onemli*
B Ik1 Fark (:)nemli*
é Uc Fark Onemli*
= Dort
Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
Bir Fark Onemli*
g Ik1 ) Fark Onemli* Fark Onemli* Fark (:)nemli*
g U Fark Onemli* Fark Onemli*
2 Dort Fark Onemli* Fark Onemli*
Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
Bir Fark Onemli*
qé Ik1 Fark (:?nemli*
=2 Ug Fark Onemli*
—  Dort Fark Onemli*
Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
g Bir Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
Bl ki Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
£ U¢  Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
& Dort  Fark Onemli*  Fark Onemli* Fark Onemli*
> Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
Bir Fark Onemli*
Té Ik1 Fark (:?nemli*
8 Uc Fark Qnemli*
Dort Fark Onemli*

Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*

*p<.05

Tablo 4.6’daki sonuglara gore Transfer ve isleme boyutlarinda basar1 durumu
bes olan 6grenciler ile basari durumu bir, iki ve ii¢c olan Ggrencilerin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmektedir. Digerlerinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda ise onemli bir fark bulunmamaktadir.

Se¢me boyutunda basar1 durumu bes olan 6grenciler ile basar1 durumu bir, iki,
ic ve dort olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki; basari durumu dort ve ii¢
olan 6grenciler ile basart durumu iki ve bes olan 6grencilerin aritmetik ortalamalar
arasindaki; basar1 durumu iki olan 6grenciler ile basart durumu iig, dort ve bes olan

Ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark énemlidir.
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Isleme boyutunda basar1 durumu bes olan 6grenciler ile basar1 durumu bir, iki,
lic ve dort olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli oldugu
goriilmektedir.

Yogunlagsma boyutunda basar1 durumu bes olan 6grenciler ile basar1 durumu bir,
iki, iic ve dort olan 6grencilerin aritmetik ortalamalar1 arsindaki; bagart durumu dort ve
tic olan Ogrenciler ile basar1 durumu bir, iki ve bes olan Ogrencilerin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki; basar1 durumu iki ve bir olan 6grenciler ile bagar1 durumu iic,
dort ve bes olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalari arasindaki farkin 6nemli oldugu
goriilmektedir.

Genel olarak 6grenme stratejisi kullanimi, basar1 durumu bes olan 6grenciler ile
basar1 durumu bir, iki, li¢ ve dort olan dgrencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
farkin 6nemli oldugu goriilmektedir. Digerlerinin aritmetik ortalamalar1 arasinda ise
onemli bir fark bulunmamaktadir.

Sonug¢ olarak matematik dersinde kullanilan 6grenme stratejilerinin  basari
durumlarina gore degistigi, basarili 6grencilerin daha fazla 6grenme stratejisi kullandig:

sOylenebilir.

Ik6gretim I1. Kademe Ogrencilerinin Basan Giidiileri
[lkogretim 1. kademe &grencilerinin basar1 giidiilerini belirlemek igin elde
edilen Olclimlerin, Olgek alt boyutlarina gore ve Olcegin tiimiine gore Aritmetik

Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1 hesaplanmig ve bulgular Tablo 4.7’de sunulmustur.

Tablo 4.7

Basar1 Giidiisii Ol¢iimlerinin Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Alt Boyutlar n X SS

Gayret Etme 703 29.81 3.75
Katilma 703 19.92 2.27
Caligsma istegi 703 17.15 2.68
Calismay1 Stirdiirme 703 26.09 3.13

Genel 703 89.97 8.22
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Tablo 4.7’ye gore Ogrencilerin basar1 giidiisii  Ol¢limlerinin  aritmetik
ortalamasinin Gayret Etme boyutunda (;229.81), Katilma boyutunda ()_c=19.92),
Calisma Istegi boyutunda (;=17.15) ve Siirekli Calisma boyutunda (;=26.09) oldugu
hesaplanmigtir. Standart sapma sonuglar1 incelendiginde Katilma boyutunda (SS=2.27)
grubun daha homojen oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin basar1 giidiisii diizeylerini belirlemek icin &lgegin genelinden
hesaplanan aritmetik ortalamadan (J_c=89.97) bir standart sapma solda (8.22) yer alan
Ogrencilerin basar1 gilidiisii diizeyleri diisiikk, bir standart sapma sagda yer alan
Ogrencilerin bagar1 giidiisii diizeyleri yiiksek, iki grup arasinda kalan 6grencilerin basari
giidiileri orta diizey olarak kabul edilmistir. Tablo 4.8’de bu hesaplamaya gore

Ogrencilerin basar1 giidiisii diizeylerine dagilimi ve ylizdeleri verilmistir.

Tablo 4.8

[Ikogretim 1. Kademe Ogrencilerinin Basar1 Giidiisii Diizeyleri (%)

Gidi Diizeyleri n %
Diisiik 95 13.5
Orta 493 70.1
Yiiksek 115 16.4
Toplam 703 100

Tablo 4.8 incelendiginde 6grencilerin %13.5’inin basar1 giidiisii diizeylerinin
diisiik oldugu (n=95), %70.1’inin basar1 gilidiisii diizeylerinin orta oldugu (n=493),
%16.4’linlin ise bagar1 giidiisii diizeylerinin yiiksek oldugu (n=115) goriilmektedir. Bu

sonuglara gore 6grencilerin bagar1 giidiisii diizeylerinin orta oldugu sdylenebilir.

Cinsiyete Gore Ilkogretim I1. Kademe Ogrencilerinin Basar1 Giidiileri

[Ikogretim II. kademe dgrencilerinin basar1 giidiilerinin cinsiyete gore degisip
degismedigini belirlemek i¢in Ol¢limlerin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalarina
bakilmis, aradaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in t testi yapilmistir.

Bulgular Tablo 4.9°da sunulmustur.
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Tablo 4.9
[Ikdgretim II. Kademedeki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Basar1 Giidiisii Ol¢iimlerine Gére

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t Testi Sonuglari

Boyutlar  Cinsiyet n X SS Sd t
Gayret Kiz 341 30.53 3.35 701 5.51*
Etme Erkek 362 29.14 3.92
Katilma Kiz 341 16.89 2.18 701 0.26

Erkek 362 16.94 2.36
Calisma Kiz 341 17.19 2.48 701 0.38
istegi Erkek 362 17.12 2.85
Calismayr Kiz 341 26.51 2.82 701 3.48*
Stirdiirme ~ Erkek 362 25.69 3.36
Genel Kiz 341 91.13 7.25 701 3.65*
Erkek 362 88.89 8.90

*Fark onemli p<.05

Tablo 4.9’a gore 0grencilerin gayret etmeleri cinsiyete gore dnemli bir farklilik

gostermektedir. Kiz 6grencilerin gayreti (; =30.53) erkek 6grencilerin gayretinden daha
fazladir.

Ogrencilerin  derse  katilimlar1  cinsiyete gére ©Onemli bir farklilik

gostermemektedir. Kiz 6grenciler (;=16.89) ile erkek G6grencilerin (;=16.94) derse
katilimi birbirine yakindir.
Ogrencilerin ders ¢aligma istekleri cinsiyete gore oOnemli bir farklilik

gostermemektedir.

Kiz 6grencilerin ()_c =17.19) calisma istegi erkek 6grencilerinkinden (; =17.12)
az da olsa fazladir.

Ogrencilerin sartlar ne olursa olsun galigmay: siirdiirmeleri cinsiyete gore
onemli bir farklilik géstermektedir. Kiz 6grenciler (J_C =26.51) calismay1 her sartta erkek

Ogrencilerden (; =25.69) daha fazla siirdiirmektedirler.
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Genelde Ogrencilerin bagsar1 giidiileri cinsiyete goére Onemli bir farklilik
gostermektedir [t(701)=1.96]. Kiz Ogrencilerin basar1 giidiileri (J_c=91.13.) erkek

Ogrencilere (; =88.89) gore daha yiiksektir.

Basar1 Durumuna Goére Ilkégretim II. Kademe Ogrencilerinin Basar
Giidiileri

[Ikdgretim II. kademe Ogrencilerinin basar1 giidiilerinin basar1 durumuna gére

farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalar1 hesaplanmis, sonuglar1 Tablo 4.10°da sunulmustur.

Tablo 4.10

[Ikdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Basar1 Durumlarina Gore Basar1 Giidiileri

Boyutlar Basar1 durumu n X SS
Gayret Etme Bir 18 27.83 431
Iki 86 27.45 4.25
Ug 156 28.87 3.39
Dort 189 29.56 3.47
Bes 254 31.52 3.04
Katilma Bir 18 16.00 2.89
Iki 86 17.02 2.67
Ug 156 17.27 2.26
Dort 189 16.69 2.26
Bes 254 16.90 2.06
Caligsma istegi Bir 18 17.72 391
Iki 86 16.90 3.17
Ug 156 17.36 2.63
Dort 189 16.94 2.54
Bes 254 17.23 2.51
Calismayi Stirdiirme Bir 18 23.22 3.98
Tki 86 24.90 3.42
Ug 156 25.69 2.94
Dort 189 25.89 3.44
Bes 254 27.10 2.43
Genel Bir 18 84.78 10.56
Iki 86 86.27 10.18
Ug 156 89.19 7.35
Dort 189 89.06 8.11

Bes 254 92.76 6.90
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Tablo 4.10°da goriildiigii gibi basar1 durumu bes ()_c =31.52) olan 6grenciler daha
¢ok; iki (x=27.45) olan ogrenciler daha az; bir (x=27.83), ii¢ (x=28.87) ve dort
(; =29.56) olan dgrenciler ise orta diizeyde gayretlidirler.

Basar1 durumu iki ()_c =17.02) ve iig ()_c =17.27) olan Ogrencilerin derse

katilmalar1 basari durumu bir (x=16.00), dort (x=16.69) ve bes (x=16.90) olan

ogrencilerden daha fazladir.

Basar1 durumu bir (;=17.72), lic (;217.36) ve bes (;217.23) olan 6grenciler
basar1 durumu iki (}=16.90) ve dort (;=16.94) olan 6grencilerden daha fazla caligma
istegine sahiptirler.

Calismay1 silirdiirmede en az basart durumu bir (;=23.22) olan 6grenciler 1srar
ederken, basar1 durumu iki (;224.90), ii¢ (; =25.69) ve dort ()_c =25.89) olan 6grenciler

hemen hemen ayni1 diizeyde ¢alismayi siirdiirmektedirler. Basari durumu bes ()_c =27.10)
olan 6grenciler ise calismay1 digerlerinden daha fazla siirdiirmektedirler.
Aritmetik ortalamalar incelendiginde, hem genelde hem de alt boyutlarin her

birinde Ogrencilerin basari notlar1 ile basar1 glidiisii diizeylerinin birbirine paralel

degistigi goriilmektedir. Genel olarak basar1 durumu ti¢ ()_c=89.19), dort ()_6289.06) ve
bes (}=92.76) olan Ogrencilerin basart giidiileri bir (3284.78) ve iki (;=86.27) olan
Ogrencilerin bagar1 giidiilerinden daha ytiksektir.

Basar1 durumunun 6grencilerin  basar1  gilidiileri  {izerindeki etkilerini
karsilagtirmak i¢in Aritmetik Ortalamalar arasindaki fark incelenmistir. Basari
durumuna gore aritmetik ortalamalar arasi farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin

Varyans Coziimlemesi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4.11°de sunulmustur.
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Tablo 4.11
[lkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Basart Durumlarima Gore Basari Giidiisii

Olgiimlerinin Varyans C6ziimlemesi Sonuglar

Boyutlar Kareler Sd Kareler F Onem Denetimi
Toplami Ortalamasi

Gayret Etme GA 1443.31 4 360.83  30.51 Fark 6onemli*
Gl 8255.28 698 11.83

Katilma GA 45.45 4 11.36  2.22 Fark 6nemsiz
Gl 3573.77 698 5.12

Calisma GA 28.19 4 7.05  0.10 Fark 6nemsiz

istegi Gi 4997.22 698 7.16

Calismay1 GA 565.04 4 141.26  15.59 Fark onemli*

Stirdiirme Gi 6326.32 698 9.06

Genel GA 3892.38 4 973.10 15.62 Fark 6nemli*
Gl 43499.16 698 62.32

*P<.05

Tablo 4.11°’de gorildiigii gibi analiz sonuglari: 6grencilerin gayret etme alt
boyutunda basart durumlar1 bakimindan anlamli bir fark oldugu; katilma alt boyutunda
basar1 durumlar1 bakimindan anlamli bir fark olmadigi; Calisma istegi alt boyutunda
basart durumlar1 bakimindan anlamli bir fark olmadigi; Caligmayr siirdiirme alt
boyutunda basari durumu bakimindan anlamli bir fark oldugu ve genel olarak
ogrencilerin basar1 gilidiisli diizeylerinde basar1t durumlar1 bakimindan anlamli bir fark
oldugu [F(4,658)=2.88] goriilmemektedir. Varyans Coziimlemesi sonucunda ortaya
cikan farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffe testi uygulanmig ve sonuglar

tablo 4.12’de verilmistir.
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Tablo 4.12:
[lkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Basar1 Durumlar1 Olgiimlerine Gore Basari

Giidiisii Scheffe Testi Sonuglari

Boyut  Basan

Durumu Bir Iki Ug Dért Bes
Bir Fark Onemli*
Tki Fark Onemli*  Fark Onemli*
8, Ue Fark Onemli*
= E Dort Fark Onemli* Fark Onemli*
© Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
Bir Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
> Qé’ Iki Fark Onemli*
g 5 Ug Fark Onemli* Fark Onemli*
=.5 Dort Fark Onemli* Fark Onemli*
O Beg Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
Bir Fark Onemli*
Iki Fark Onemli*
= Ug Fark Onemli*
5 Dért
© Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
*p<.05

Tablo 4.12°deki sonuglara gére gayret etme alt boyutunda basari durumu bes
olan Ogrenciler ile basar1 durumu bir, iki, ti¢ ve dort olan Ggrencilerin aritmetik
ortalamalar1 arsindaki; basart durumu dort olan 6grenciler ile basari durumu iki ve bes
olan &grencilerin aritmetik ortalamalar1 arsindaki; basar1 durumu iki olan 6grenciler ile
basar1 durumu dort ve bes olan 6grencilerin aritmetik ortalamalar1 arsindaki; basari
durumu ii¢ ve bir olan Ogrenciler ile basar1 durumu bes olan dgrencilerin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Calismay1 silirdiirme alt boyutunda bagar1 durumu bes olan 6grenciler ile basari
durumu bir, iki, ic ve dort olan 6grencilerin aritmetik ortalamalar1 arsindaki; basari
durumu bir olan 6grenciler ile basar1 durumu tii¢, dort ve bes olan dgrencilerin aritmetik
ortalamalar1 arsindaki; basar1 durumu dort ve ii¢c olan 6grenciler ile basar1 durumu bir
ve bes olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalari arsindaki; basart durumu iki olan
Ogrenciler ile basar1 durumu bes olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
farkin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Genel olarak bakildiginda ise basari durumu bes olan 6grencilerin basar1 giidiisii
aritmetik ortalamasinin basar1 durumu bir, iki ve li¢ olanlara gore Onemli oldugu

sOylenebilir.
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Basan Giidiisii Diizeylerine Gore Ilkégretim II. Kademe Ogrencilerinin
Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

Basar1 giidiisii diizeylerine gore Ogrencilerin 6grenme stratejileri dlgeginden
aldiklar1 puanlarin Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1 hesaplanarak Tablo

4.13’te sunulmustur.

Tablo 4.13
Basar1 Giidiisii Diizeylerine Gore Ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Kullandiklart

Ogrenme Stratejilerinin Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Boyutlar Gudi n x SS
Diizeyleri
Transfer Diistik 95 24.05 5.32
Orta 493 25.51 4.76
Yiiksek 115 28.95 4.95
Se¢cme Diisiik 95 22.43 5.17
Orta 493 26.31 4.79
Yiiksek 115 29.36 4.07
Isleme Diisiik 95 17.73 3.77
Orta 493 20.11 4.14
Yiiksek 115 23.16 3.88
Yogunlagsma Diistik 95 26.32 4.28
Orta 493 30.50 4.66
Yiiksek 115 33.13 4.27
Tekrar Diisiik 95 23.84 5.22
Orta 493 26.30 4.70
Yiiksek 115 28.93 4.30
Genel Diisiik 95 135.44 20.51
Orta 493 149.98 19.62
Yiiksek 115 165.14 19.40

Tablo 4.13’te goriildiigii gibi Transfer stratejilerini basar1 glidiisii diizeyi yiiksek
(5228.95) olan oOgrenciler daha c¢ok, orta (;225.51) ve distk (;=24.04) olan
ogrenciler ise bunlara kiyasla daha az kullanmaktadir.

Se¢me stratejilerini en ¢ok kullanan &grenciler basart gilidiisii diizeyi yiiksek
(5229.36) olan 6grencilerdir. Basar giidiisii diizeyi diisiik olan 6grenciler (;222.43)
ise se¢gme stratejilerini en az kullanan 6grencilerdir. Orta basar1 giidiisli diizeyine sahip
ogrenciler (;226.31) ise diisiik basar1 giidiisiine sahip 6grencilerden fazla, ama yiiksek

basar giidiisiine sahip 6grencilerden az kullanmaktadirlar.
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Isleme stratejilerini en ¢ok kullanan dgrenciler basar1 giidiisii diizeyi yiiksek
(5223.16) olan dgrencilerdir. Isleme stratejilerini en az kullanan dgrenciler ise basari
giidiisii diizeyi diislik olan (;217.73) ogrencilerdir. Orta bagar1 gilidiisii diizeyine sahip
(; =20.11) dgrenciler ise isleme stratejilerini orta diizeyde kullanmaktadirlar.

Yogunlagma stratejilerini en ¢ok basar1 giidiisti diizeyi yiiksek (;233.13) olan
ogrenciler kullanmaktayken, basar1 giidiisii diizeyi orta ()_c =30.50) olan 6grenciler daha

az, basan giidiisii diizeyi diisiik ()_c =26.32) olan dgrenciler ise en az kullanmaktadir.

Tekrar stratejilerini en ¢ok kullanan 6grenciler basar1 giidiisii diizeyi yiiksek
(5228.93) olan 6grencilerdir. Basar giidiisii diizeyi diisiik olan 6grenciler (;223.84)

ise tekrar stratejisini en az kullanan 6grencilerdir. Bagar1 glidiisii diizeyi orta (x =26.30)

olan 6grencilerin tekrar stratejilerini orta diizeyde kullandig1 goriilmektedir.
Genel olarak 6grenme stratejilerini bagar1 giidiisii yliksek 6grenciler ()_c =165.14)

digerlerinden (Orta ()_c=149.98), diisiik (;2135.44)) daha ¢ok kullanmaktadirlar.
Aritmetik ortalamalar incelendiginde, hem genelde hem de alt boyutlarin her birinde
ogrencilerin giidii diizeyleri ile strateji kullanimlarmmin birbirine paralel arttig
goriilmektedir.

Basar1 giidiisti diizeylerine gore Ogrencilerin matematik dersinde kullandiklari
O0grenme stratejileri Olgiimleri ilizerinde yapilan hesaplamalarda goriilen Aritmetik
Ortalamalar arasindaki farkin O6nemli olup olmadigini anlamak i¢in Varyans

Cozlimlemesi yapilmis ve sonuglart Tablo 4.14’°te sunulmustur.
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Tablo 4.14
[Ikdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Matematik Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme

Stratejilerinin Giidii Diizeyleri Olgiimlerine Gére Varyans Cdziimlemesi Sonuglari

Boyutlar Kareler Sd Kareler F Onem
Toplami Ortalamasi Denetimi

Transfer GA 1468.82 2 734.41 31.02 Fark Onemli*
Gl 16575.66 700 23.68
Genel 18044.48 702

Se¢me GA 2495.85 2 1247.92  55.63 Fark Onemli*
Gi 15702.82 700 22.43
Genel 18198.67 702

Isleme GA 1586.09 2 793.04  48.37  Fark Onemli*
Gl 11476.58 700 16.40
Genel 13062.67 702

Yogunlasma GA 2445.69 2 1222.84  59.12 Fark Onemli*
Gi 14478.82 700 20.68
Genel 16924.50 702

Tekrar GA 1362.44 2 681.22  30.67 Fark Onemli*
Gi 15548.45 700 22.21
Genel 16910.88 702

Genel GA 46320.79 2 23160.40  59.66 Fark Onemli*
Gi 271764.90 700 388.24

Genel  318085.70 702

*p<.05

Tablo 4.14’te goriildiigii gibi analiz sonuglar1 tiim alt boyutlarda ve genelde
aritmetik ortalamalar arasi dnemli bir fark oldugunu [F(2,700)=3.00] gostermektedir.
Varyans Coziimlemesi sonucunda ortaya c¢ikan farkliligin kaynagmi belirlemek
amaciyla Scheffé testi uygulanmistir. Scheffé testi sonuglarina goére tiim boyutlar ve
genelde basar1 giidiisti orta ve diisiik olan 6grenciler arasindaki ve basar1 giidiisii orta
diizeyde olan ogrenciler ile bagsar1 giidiisii diisiik olan 6grenciler arasindaki farkin
onemli oldugu gorilmiistiir.

Sonu¢ olarak Ogrencilerin  matematik dersinde kullandiklar1  6grenme

stratejilerinin bagar1 giidiilerine gore degistigi sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde, 6nceki boliimde agiklanan bulgulara ve yorumlara dayali olarak
ulasilan sonuglar, bu sonuglarla ilgili tartismalar ve sonuglar dogrultusunda gelistirilen

Oneriler yer almaktadir.

Sonuclar ve Tartisma
Bu arastirmada, cinsiyet ve basart durumunun Ilkégretim II. Kademe

ogrencilerinin matematik dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ve basar1 giidiileri
tizerindeki etkileri arastirilmis, 6grencilerin kullandiklar1 6§renme stratejilerinin basari
giidii diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigi tespit edilmeye ¢alisiimistir.

Nedensel karsilastirmali tarama modelindeki bu arastirma 2005-2006 6gretim
yili 1. yarryilinda Edirne ili Merkez ilgedeki ilkogretim 1. Kademe okullarinda 6grenim
gormekte olan 703 (341 kiz, 362 erkek) 7. smf Ogrencisinin katilimi ile
gerceklestirilmistir.

Arastirma verileri Acikgdz ve Ellez (2004) tarafindan gelistirilen “Ogrenme
Stratejileri Olgegi” ve “Basar1 Giidiisii Olgegi” ile toplanmustir. Ayrica dgrencilerin 6.
siniff matematik dersi basar1 durumlar1 da kaydedilmis ve karsilastirmalarda
kullanilmustir.

Elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 11.0 Istatistik programinda Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma, t Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi ve Scheffé Testi
kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar sunlardir:

1. Ilkdgretim II. kademe 6grencileri matematik dersinde farkli kategorilerdeki
O0grenme stratejilerini farkli diizeylerde kullanmaktadirlar. Bu sonug¢ alanyazindaki
arastirmalarla tutarli bir sonuctur (Erden ve Demirel, 1991; Ainley, 1993; Gallagher ve
Lisi, 1994; Gallagher, Holst, Lisi, Morely ve Cahalan, 2000; Davis ve Carr, 2002;
Hamurcu, 2002).

Ogrenciler matematik dersinde en ¢ok yogunlasma stratejilerini, en az ise isleme
stratejilerini kullanmaktadirlar. Transfer, secme ve tekrar stratejilerini ise birbirine

yakin diizeyde ama yogunlagsma stratejilerinden az, isleme stratejilerinden ise fazla
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kullanmaktadirlar. Yogunlagma stratejilerinin  kullanim oraninin diger 6grenme
stratejilerinin kullanim oranindan daha yiiksek olmasinin sebebinin matematigin ardisik
ve y1igmali bilgilerden olusmasi oldugu diisiiniilebilir. Ayrica matematigin kendine 6zel
semboller iceren bir dile sahip olmas1 yogunlagma stratejilerinin kullanimini arttirirken
isleme stratejilerinin kullanimini azaltiyor olabilir.

2. Ilkdgretim II. Kademe o&grencilerinde 6grenme stratejilerinin  kullanimi
cinsiyete gore farklilik gostermektedir. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir. Bu sonug
literatlirde rastlanan bir sonugtur (Cekolin, 2001; Yiicedag, 2001; Hamurcu ve
Ozyilmaz, 2002; Ozkal ve Cetingdz, 2005).

Genel olarak 6grenme stratejilerini matematik dersinde kiz ogrenciler erkek
ogrencilerden daha fazla kullanmaktadirlar. Cinsiyete gore yapilan incelemeler
sonucunda, kiz 6grenciler lehine transfer, se¢gme, yogunlasma ve tekrar stratejilerinin
kullaniminda 6énemli farkliliklarin oldugu belirlenmistir. Ayrica kiz 6grenciler ile erkek
ogrencilerin kullanimlar1 agisindan en belirgin fark se¢me stratejilerindedir. Buna gore
kiz 6grencilerin matematik dersinde islenen konularin dnemli yerlerini belirlemeye
calistiklari, bu noktalara yogunlagtiklari sonucuna varilabilir.

3. Basart durumu Ilkdgretim II. Kademe &grencilerinin kullandigi dgrenme
stratejilerini  etkilemektedir. Ogrencilerin basari durumu transfer, secme, isleme,
yogunlagsma stratejilerinin ve genelde de Ogrenme stratejilerinin kullanim diizeyleri
arasinda Onemli bir fark olusturmaktadir. Ancak Tekrar stratejilerinin kullanim
diizeyleri arasinda basari durumu bakimindan 6nemli bir fark olmadig1 goriillmektedir.
Literatiirde basar1 durumu ile 6grenme stratejileri kullaniminin iliskili oldugunu
gbsteren arastirmalar bulunmaktadir (Ainley, 1993; Oztiirk, 1995; Gallgher, 1998;
Daley, 1998; Ciftci, 1998; Siinbiil, 1998; Kagar, 1999).

Transfer stratejilerini basar1 durumu bes olan 6grenciler basart durumu bir, iki
ve li¢ olan 6grencilerden daha c¢ok kullanmaktadirlar. Segme, isleme ve yogunlasma
stratejilerini basar1 durumu bes olan Ogrenciler digerlerinden fazla kullanmaktadirlar.
Ancak tekrar stratejilerinin kullanimi bagar1 durumuna gore farklilik gostermemektedir.

Matematik dersinde dgrenme stratejilerini Ilkogretim 1I. Kademedeki yiiksek
basar1 grubundaki (basar1 durumu dort ve bes olan) 6grenciler daha fazla kullanirken,
diisiik basar1 gurubundaki (basari durumu bir ve iki olan) Ogrenciler daha az
kullanmaktadirlar. Ogrencilerin ge¢mis basarilar1 basar1 giidiilerini etkilemektedir

(Altinok, 2004ab). Basarinin tadim1 tadan Ogrenciler daha c¢ok basarili olmay1



63

amaclayacaktir. Bu durum o6grencilerin 6grenme stratejilerini daha sik ve daha etkili
kullanmalarina sebep olacaktir. Basarili O6grencilerin etkili 6grenme stratejileri
kullandiklarin1 gosteren arastirmalar vardir (Meltzer, Katzir-Cohen ve Miller, 2001).
Etkili strateji kullanimi da daha fazla basar1 getirecektir.

4. ilkogretim II. Kademede dgrenim gdrmekte olan dgrencilerinin %13.5’inin
basar1 giidiisii diizeylerinin diisiik oldugu (n=95), %70.1’inin basar1 giidiisii
diizeylerinin orta oldugu (n=493), %16.4’linilin ise basar1 giidiisii diizeylerinin yiiksek
oldugu (n=115) goriilmiistiir. Bu sonuglara gore 6grencilerin basart giidiilerinin orta
diizeyde oldugu soylenebilir. Benzer bir sonu¢ Ozkal ve Cetingdz (2005) ve Altinok
(2004b) tarafindan da belirlenmistir.

5. 1lkdgretim II. Kademe 6grencilerinin matematik dersindeki basari giidiileri
cinsiyete gore onemli bir farklilhik gostermektedir. Kiz &grencilerin basar1 giidiisii
diizeyleri erkek Ogrencilerin bagar1 gilidiisii diizeylerinden daha yiiksektir. Literatiir
incelendiginde de cinsiyetin basar1 giidiisii lizerinde etkisi oldugu goriilmektedir (Green,
1989; Green, 1995; Wigfield ve Guthrie, 1997; Vermeer, Boekaertts ve Seegers, 2000;
Powdrill, Just, Garcia ve Amador, 2002; Githua ve Mwangi, 2003; Altinok, 2004b;
Ozkal ve Cetingdz, 2005).

Cinsiyete goOre basar1 giidiisiiniin gayret etme ve calismay1 siirdiirme alt
boyutlarinda kizlar lehine 6nemli bir fark belirlenmistir. Ogrencilerin basarilarini
cabaya yiikledigini gosteren calismalar mevcuttur (Meltzer, Katzir-Cohen ve Miller,
2001). Ancak basar1 giidiislinlin katilma ve calisma istegi alt boyutlart i¢in cinsiyete
gore herhangi bir fark s6z konusu degildir.

6. ilkdgretim II. Kademe dgrencilerinin basari giidiileri basar1 durumuna gore
farklilik gostermektedir. Basart durumu yiiksek Ogrencilerin basar1 giidiileri de
yiiksektir. Bu sonug literatiire uygunluk gosterir (Gottfried, Fleming ve Gottfried, 1994;
Giilveren, 1996; Vermeer, Boekaertts ve Seegers, 2000; Robinson-Heath, 2001;
Kovach, 2002, Altinok, 2004b).

Basar1 durumu bes olan 6grenciler daha ¢ok; iki olan 6grenciler daha az; bir, ii¢
ve dort olan Ogrenciler ise orta diizeyde gayretlidirler. Calismay1 siirdiirmede basari
durumu bir olan Ogrenciler az israr ederken, basar1 durumu iki, ii¢c ve dort olan
ogrenciler hemen hemen ayni diizeyde calismay siirdiirmektedirler. Basar1 durumu bes

olan Ogrenciler ise caligmayr digerlerinden daha fazla siirdiirmektedirler. Bunun
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nedeninin 6grencilerin gegmisteki basart durumlarmin basar1 giidiilerini etkilemesi
olabilir.

Basar1 durumu bes olan dgrencilerin baslar1 giidiileri basar1 durumu bir, iki, ii¢
ve dort olan &grencilerin basar1 gilidiilerinden yiiksektir. Bagarili 6grencilerin dnceki
basarilar1 onlarin gilidiilenmelerine sebep olmaktadir. Giidiilii 6grenci  basartyi
yakalayarak daha da basarili olmakta ve daha fazla giidiilenmektedir. Bu nedenle basari
durumu basar giidiisiinii olumlu etkilemektedir.

7. llkdgretim 1I. Kademe 6grencilerinin kullandiklar 6grenme stratejileri basari
giidiisine gore degismektedir. Literatiire gore de basart giidlisii ile 6grenme
stratejilerinin kullanim arasinda olumlu iliski vardir (Ho, 1998; Ozkal ve Cetingdz,
2005). Ogrenme stratejilerini bagar1 giidiisii yiiksek ogrenciler digerlerinden daha ¢ok
kullanmaktadirlar. Ogrencilerin giidii diizeyleri ile strateji kullanimlarmin birbirine
paralel artt1g1 sOylenebilir. Bunun nedeni basar1 giidiisii diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
matematik dersine yogunlagmalarinin ve katilimlarmin fazla olmasi olabilir. Derse
giidiilii olarak katilan 6grenciler daha ¢cabuk ve daha iyi 6grenmelerini saglayacak yollar

arayacaklardir. Bu durum 6grenme stratejileri kullanimini olumlu yonde etkileyecektir.

Oneriler
Yukarida yer alan sonucglardan yola ¢ikilarak ogretmen, Ogrenci ve
arastirmacilara su Onerilerde bulunulabilir:

1. Ogrencilerin 6grenme stratejilerini daha ¢ok ve daha etkili kullanmalar
saglanmalidir.  Ogrenmelerin  her  biri  strateji  kullanilarak
gergeklestirildigine gbre 0grenme stratejilerini ve onlar1 kullanmayi bilen
ogrenciler yetistirilmelidir. Bu tip 6grencilerin daha basarili olacag: ve
de daha ¢ok 6grenme stratejisi kullanacagi agiktir.

2. Ogretmenlerin ve ogrencilerin dgrenme stratejilerinin  kullaniminin
basari ilizerinde yaratacagi olumlu etkileri anlamalar1 saglanmalidir.

3. Ogretmenler &grencilerin 6grenme stratejilerini daha ¢ok ve etkili
kullanmalarin1 saglamak igin yeterli rehberlik etmeli ve model
olmalidirlar. Ogretmenler 6grenme stratejilerini yeterince modelledigi ve

Ogrettigi siirece Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri

artacaktir. Bu amagla 6gretmenlere hizmet i¢i egitim verilmelidir.
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Ogrenme stratejilerinin - kullamminin  cinsiyete gére degismesinin
sebepleri aragtirilmalidir. Bu tiir arastirmalarin sonuglarinin erkek
Ogrencilerin 6grenme stratejilerini daha ¢ok kullanmalarini saglayacagi
umulmaktadir.

Ogrencilerin basarinin tadim1 tatmasi saglanmalidir. Basariyr tadan
Ogrenci yeni basarilara ulasma yollarim1 arayacaktir. Bu da 6grencilerin
basar1 giidiisii diizeylerini ve 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerini
etkileyecektir.

Cinsiyete gore basar1 giidiisiiniin farklilagsmasina sebep olan degiskenler
arastirilmalidir.

Ogretmen ve 6grenciler basari giidiisiiniin 6grenme {izerindeki etkileri

konusunda bilgilendirilmelidir.
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Matematik dersinde oOgrenirken asagidakileri hangi g § =
N —
siklikta yapmaktasiniz? E ; s =< §
el g %) &
2 | S | <
= 2| < O E
1. Ogreneceklerimi ezberlemeye ¢alisirim. H S C |HZ
2. Derste anlatilanlar1 aynen yazarim. H| s C | HZ
3. Ogrendiklerim arasindaki benzerlikleri bulmaya galigirim. H| s C | HZ
4. Derste ¢oziilen problemleri evde tekrar ¢ozerim. H S C |HZ
5. Ogrendiklerim arasindaki farkliliklar1 bulmaya ¢alisirim. H| s C |HZ
6. Problemi nasil ¢dzecegimi basamak basamak yazarim. H| s C | HZ
7. Ogrendiklerimi gercek yasamda nasil kullanabilecegimi H| g C |HZ
distintiriim.
8. Problem ¢ozerken sikilirim. H| s C |HZ
9. Ogrenirken anladigimi hissederim. H| g C |HZ
10. Bilemediklerimi 6gretmene sorarim. H| s C | HZ
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Ogrenci olarak asagidakilerin size uygunluk derecesi = g >§n a

&o S =

nedir? S =] Z a %’i

2| Bl 2| B o

Q| =] M| 2| =

. Okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili olmak Cul| U |K UD | HU

bana zevk vermez.

. Yalnizca sinav donemi ¢aligirim. Cul U |K UD | HU

. Okulda basaril1 olunca kendimi iyi hissederim. Cu| U |K UD | HU

. Derslerin dolu ge¢gmesini isterim. CU| U |K UD | HU
. Smavlarda zor sorular1 yanitlamaktan zevk alirim.

CU| U |[K |UD|HU

. Odevlerimi bitiremedigim zaman huzursuz olurum. cul U K UD | HU

. Ders calismaktan hoglanirim. Cul U |K UD | HU
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