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TESEKKUR

Bu aragtirmanin amaci cinsiyet ve basari durumunun ogrencilerin Ingilizce
dersinde kullandiklar 6grenme stratejileri ve basari basarisizlik yiiklemeleri iizerindeki
etkilerini belirlemek, Ogrencilerin basar1 basarisizlik yiiklemeleri ve kullandiklar
O0grenme stratejileri arasindaki iliskiyi incelemektir.

Bu arastirmanin gerceklestirilmesi asamasinda Oncelikle okullarinda calisma
yapmam icin izin veren okul yOneticilerine, yardimlarim1 esirgemeyen Ogretmen
arkadaglarima ve Olcekleri ictenlikle cevaplayan sevgili O0grenci kardeslerime cok
tesekkiir ederim.

Egitimimi ve aragtirmami tamamlamam i¢in beni yiireklendirerek hep yanimda
olan sevgili esime ve varligiyla bana yasama sevgisi veren canim kizima, arastirmam
boyunca beni destekleyen anneme ve kardeslerime, verdigi hayat miicadelesi ile
zorluklar karsisinda cesaretle durup vazgecmemek gerektigini gosteren babama ve
yardimlarini esirgemedikleri i¢in esimin ailesine binlerce defa tesekkiir ederim.

Ders asamasinda ve arastirma siiresince hi¢bir konuda yardimlarini esirgemeyen
saym Yrd. Doc. Dr. Ethem Nazif BAYAZITOGLU’na, siirekli destekleri ve
konukseverliklerinden dolay1 tez donemimdeki Ogrenci arkadaslarima cok tesekkiir
ederim.

Tiim bu uzun siire¢ boyunca yaptigim hatalarda her seferinde dogruyu bulmam
i¢in sabirla beni yonlendiren, meslegine verdigi énem ile benim i¢in 6rnek bir bilim

insan1 olan danismanim sayin Yrd. Dog.Dr. Hiillya GUVENC e sonsuz tesekkiir ederim.

Oznur AYDEMIR
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OZET

ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin ingilizce Dersinde Kullandiklar

Basar1 — Basarisizlik Yiiklemeleri ve (")grenme Stratejileri
Hazirlayan: Oznur AYDEMIR

Bu arastirmamin amaci cinsiyet ve basari durumunun 6grencilerin Ingilizce
dersinde kullandiklar1 Ogrenme stratejileri ve basar1 — basarisizlik yiiklemeleri
tizerindeki etkilerini belirlemek, Ogrencilerin basari — basarisizlik yiiklemeleri ve
kullandiklar 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi incelemektir.

Tarama modelindeki bu arastirma 2005-2006 6gretim yil1 I. yartyilinda Istanbul
ili Silivri merkez ilgedeki ilkogretim II. Kademe okullarinda 6grenim gormekte olan
802 (412 kiz, 390 erkek) 7. simif 6grencisinin katilimi ile gerceklestirilmistir.

Aragtirma verileri Ogrenme Stratejileri Olgegi ve Basart -Basarisizlik
Yiiklemeleri Olgegi ile toplanmstir. Ayrica dgrencilerin 6. simfa ait Ingilizce dersi
basar1 durumlari ve cinsiyetleri de belirlenerek karsilagtirmalarda kullanilmistir.

Aragtirma verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, ¢ testi,
Varyans Analizi, Pearson Korelasyon Katsayisi (r) ve Scheffé Testi kullanilmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonu¢ sudur; yiiklemeler ve Ogrenme stratejileri
ogrencilerin basar1 durumuna gore ve cinsiyete gore farklilik gostermektedir. Ogrenme
stratejilerini kullanarak kendi 6grenmelerini diizenleyen Ogrenciler basar1 gostermekte
ve basarili 6grenciler basarilarinda hem igsel hem de digsal yiiklemeleri daha fazla
yaparken, basarisizliklarinda daha az digsal yiikleme yapmaktadir. Bu durum genellikle
kiz ogrencilerin lehine degismektedir. Kiz ogrenciler Ingilizce dersinde 6grenme
stratejilerini daha ¢ok kullanmaktadir ve kizlarin basari durumu erkeklerinkine gore
daha iyidir. Yiklemeler ve Ogrenme stratejileri kullanimi arasinda iligki vardir.
Yiiklemeler giidiiyii, giidiillenme derecesi 0grenme istegini, 0grenme istegi 6grenme
stratejisi kullamim diizeyini etkiler. Etkili 6grenme stratejisi kullanimi da basariy

getirir. Bu etkilesim dongiisel bir sekildedir.

Anahtar kelimeler: Yabanci Dil (Ingilizce), Ogrenme Stratejileri, Giidii, Basari

— Basarisizlik Yiiklemeleri, Tlkogretim II. Kademe Ogrencileri
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ABSTRACT

The Learning Strategies and Success — Failure Attributions of Primary

School 2™ Level Students That They Use in English Lesson
Prepared by: Oznur AYDEMIiR

The purpose of this research is to determine the effects of gender and
achievement of the students on success — failure attributions and strategy using that they
use in English lesson. And also to study if the learning strategies used by the students,
show differences according to their success — failure attributions or not.

This research which is in the model of scanning was performed in Silivri town
centre of Istanbul during the first semester of 2005-2006 educational year and consists
of 802 2nd level class students. (412 female and 390 male).

The data of the research was collected by “Learning Strategies Scale” which was
developed by Acikgoz and “Attribution Scale” which were developed by Acikgdz and
Sucuoglu. The achievement and gender of the students in 6" class were also determined
and used in comparisons. Arithmetic Mean, Standart Deviation, ¢ test, Analysis of
Variance and Scheffé Test were used in the analysis of the research data.

At the end of the research it has been found out that the learning strategies used
by students and their success — failure attributions, show differences according to their
achievement and gender. Students who regulate their own learning by using learning
strategies show great achievement. Moreover, successful students attribute their success
both to internal and external reasons but mostly they attribute their failure to internal
reasons. This situation can be different according to gender especially with the
advantage of female students. They use more learning strategies and they are more
successful than male students in English lessons. There is a relationship between
attributions and learning strategies. Attributions affect motivation, motivation affects
need for learning and it affects the level of using learning strategies. As a result, using

learning strategies effectively brings success. These situations are parallel to each other.

Key Words: Foreign Language (English), Learning Strategies, Motivation,

Success — Failure Attributions, 2" Level Primary Students.
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BOLUM I

GIRiS

Bu arastirmada, ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin basart - basarisizlik
yiiklemeleri ve Ingilizce dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri incelenmistir. Bu
boliimde problem durumu, arastirmanin amaci ve Onemi, problem ciimlesi, alt

problemler, tanimlar, simirliliklar ve sayiltilara yer verilmistir.
PROBLEM DURUMU

Problem durumu baslig1 altinda yabanci dil 6grenimi, 6grenme stratejileri, giidii

ve basar1 — basarisizlik yiiklemeleri hakkinda bilgi verilmistir.
YABANCI DiL. OGRENIMI

Bu boliimde yabanci dilin tanimi, yabanci dil bilmenin Onemi, yabanci dil

ogrenmedeki basarisizlik sorunu ve yabanci dil 6grenmede cinsiyet etkeni incelenmistir.

Yabanc1 Dil Nedir?

Insanlarin dogdugu iilkede konusulmayan, ancak baska bir milletle iletisim
kurmak icin dgrenilmesi gereken dile yabanci dil denir. iki yabanci topluluk birbiriyle
anlasabilmek icin ya ortak bir dil bilmeli ya da birbirinin dilinden anlamalidir. Olaya
yalnizca iki toplumun birbirinin sdyledigini anlamasi olarak bakmak yeterli degildir.
Yabanci dil 6grenildiginde o toplumun kiiltiir birikimi, tarihsel gelisimi ve deger
yargilar da 6grenilmeye baslanir (Akkurt, 2006).

Yabanci dil bilmek, kisinin ses ve anlamdan olusan yeni bir dil dizgesinin
kurallarim1 6grenmesi ve bu kurallar cercevesinde dili uygun ve dogru kullanmasidir
(Iseri, 1996: 5). Bir yabanci dili 6grenmek bireyin o dildeki sozciikleri ve dilbilgisi
yapilarin1 6grenmesinin yani sira, bu sdzciik ve yapilardan yararlanarak o dili konusan

kisilerle sozlii ya da yazili iletisim kurabilmeyi 6grenmesidir. Baska bir deyisle, bir dili



ogrenmek, yalmzca o dil hakkinda gerekli olan dilbilgisi kurallarin1 6grenmek degil,
ayn1 zamanda hangi ortamlarda hangi yap1 ve sozciiklerin kullanilacagim da bilmek
demektir. Bunu kazanabilmek icin de o dilin kiiltiirii ve edebiyati hakkinda bilgi sahibi
olmak gerekmektedir (AOF, 2005a).

Yabanci dil 6grenirken, ilk asamada dilbilgisi kurallar1 (zamanlar, sifatlarin
kullanimi vb.), belli bagh sozciiklerin anlamlarn gibi teknik bilgiler edinmek gerekir.
Daha sonraki asamalarda dinleme/anlama, okuma, yazma ve konusma gibi dil becerileri
edinilir. Bu arada da toplumsal dil kullanim kurallarin1 kavrayarak o dilde sozlii/yazili

iletisim kurulabilir. Sonug olarak, yabanci dil 6grenmek,

. dilin yapisin1 6grenmeyi

. dil becerilerini kazanmay1

o amag dilin kiiltiirel 6gelerini tanimay1

. dilin farkli toplumsal ortamlarda nasil kullanildigi bilgisini edinmeyi

. dilin yap1 ve beceri bilgileriyle birlikte toplumsal kullanimini da

birlestirerek iletisim kurmay1 gerektirmektedir (AOF, 2005b).

Yabanc Dil Bilmenin Onemi

Icinde bulunulan yirmi birinci yiizyilin baginda bilim ve teknoloji basta olmak
izere tiim alanlarda siirekli degisme ve yenilesme gerceklesmektedir. Son yillarda bu
degisme ve yenilesme ile birlikte s6z edilen kavram bilgi toplumudur. Bilgi toplumu
kavraminin ¢ok fazla konusulmasinin nedeni, 6zellikle bilim ve teknolojide bilginin
hizla artmasi ve bu bilgiden yogun bicimde yararlanilmasidir. Bireylerin ve toplumun
bu siirece uyum gosterebilmeleri i¢in ¢esitli niteliklere sahip olmalar1 gereklidir. Bu
nitelikler arasinda arastirma yapabilme, sorun ¢ozebilme, yaratici bilgiyi kullanabilme,
yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme gibi farkli diistinme yollarin1 bilip uygulayabilme
ile bilim ve teknoloji iiretebilme siralanabilir (Demirel, 2006:3). Bilim ve teknolojide
yasanan hizli gelisime ayak uydurabilmek icin evrensel platformda bireylerin kendini
ifade edebilmeleri gerekir. Bu acidan yabanci dil bilmek toplumsal ve kiiltiirel
degismeler karsisinda giderek daha biiyiik 6nem kazanmaktadir (Acat ve Demiral, 2002:
314).

Uluslar arasindaki mesafelerin azalmasi ve bireyler arasindaki iliskilerin

karmasiklagsmasi, diinyay1 c¢esitli milletlerden bireylerin kolaylikla iliski kurdugu ve bir



araya geldigi kiiresel bir kdy haline doniistiirmiistiir. Bu durum diinyanin bir gercegidir
ve simirlar her gecen giin adeta ortadan kalmaktadir. Yabanci dil bilme gereksinimi
toplumlararasi iligkilerin yogunluk kazanmasi ve kitle iletisim araclarinin gelismesine
paralel olarak artis gostermekte ve giincelligini korumaktadir (Ozsoy, 2003:156).
Internet ve bilisim dizgeleriyle kacinilmaz bir elektronik kdye doniisen, ekonomik ve
mali bakimlardan da kiiresellesen diinyada, bilisim devrimine ayak uydurabilmek i¢in
cok iyi diizeyde yabanci dil bilmek sart haline gelmektedir (Koksal, 2000: 96).

Cag1 yakalamanin, bilimsel diinyada ve degisen diinya kosullarinda var olmanin
araclarindan birisi ve en Onemlisi dildir. Dil toplumsal bir kurum oldugu gibi ayni
zamanda canli bir varliktir. Bir kisinin, bir toplumun Kkiiltiiriinii, yasam tarzini,
diisiincesini en iyi yansitan bir ayna durumundadir. Yabanci dil 6grenmek sadece o dili
konusmak degil, o dili kullanan toplulukla duygu, diisiince ve Kkiiltiir alis-verisinde
bulunmak demektir. Artik degisen diinya kosullarinda bir yabanci dili bilmek yeterli
olmay1p ikinci bir yabanci dili 6grenme gereksinimi vardir (Iseri, 1996: 8). Yabanci dil
bilme gereksiniminin artmasinda yabanci dil bilmenin bireysel ve toplumsal yasama
cesitli faydalar getirmesi etken gosterilebilir. Ornegin, Canbulat ve Isgoren (2005: 121-
25)’in Black’ten aktardigina gore, yabanci dil Ogrenen Ogrencilerin daha yaratici
olmalar ve diger derslerde uygulanan standart testlerden daha yiiksek puan almalar bu
faydalardan bazilaridir.

Yabanci dil bilmenin faydalarindan bir digeri de, genellikle daha gelismis ve
giincel olan, o yabanci dildeki kaynaklarin daha iyi okunup anlasilmasina yardimci
olmasi ve o yabanci dildeki onemli kavramlarin 6grenilmesidir. Yabancilarla iligkilerde
bu kavramlarin yerine oturmus olmasi, ayni zeminde tartisma olanag saglar (Akkurt,
2006). Bunun yaninda, ekonomik, sosyal ve kiiltirel kalkinmay1r da iceren
cagdaslasmanin temel amaci, evrensel bilgi, deger ve standartlara erisebilmektir.
Evrensellige erismede, uygarlik degerlerinin daha etkili, daha akilct bir bicimde
Oziimsenerek gelistirilmesi ise bir yoniiyle zengin bir bilgi ve kiiltiir birikiminden, diger
yoniiyle de ¢ok yonlii iletisimden gecmektedir. Bu cok yonlii uluslararasi iletisimin
gerceklestirilebilmesi i¢in de istenen bilgi birikimini saglamis modern toplumlarin
dillerini 6grenmek gerekmektedir (TYKB, 2006). Buna bagh olarak denilebilir ki,
yabanci dil bilmenin bir yaran da uluslararasindaki bu ¢ok boyutlu iligki, haberlesme ve

paylasimi gerceklestirmede vazgecilmez bir rol oynamasidir.



Degisen diinya sartlari, iilkelerin birbirine giderek daha fazla agilmalari, hizlanan
uluslararasi siyasi, ticari ve kiiltiirel iliskiler, artan bilimsel ve teknolojik buluglar ve
bunlarin iilkelerarasi etkileri, insanlarin uluslar arasi boyutlarda iletisim kurmalarini
zorunlu hale getirmistir. Ulasim ve iletisim alanlarinda yer alan hizli gelisimin geregi
olarak bir yabanci dili iyi bir sekilde bilmek ve kullanabilmek her acidan fayda
saglamaktadir. Yabanci dil, 6zellikle de Ingilizce bunun icin ¢ok 6nemlidir ve gelecekte
daha da 6nemli olacaktir (Baggeci, 2004: 480).

Sonug olarak, dil bir iletisim aracidir. Bir toplumda yasayan bireyler birbirleriyle
aymt dili konusarak iletisim kurarlar. Bugiin hizla gelisen ve degisen diinyada diger
uluslarla da iletisim saglamak zorunlulugu vardir. Bagka bir deyisle, diger iilkelerle her
alanda bilgi aligverisi yapabilmek, ekonomik iliskileri yiiriitebilmek ve kisilerin kendi
diisiincelerini ifade edebilmesi i¢in anadilden baska en az bir yabanci dili bilmek
zorunlulugu ortaya cikmaktadir (AOF, 2005a). Diinya ticaretindeki yeri, bilimsel dil
olmadaki yayginhig: ve birinci dili ingilizce olan toplumlarin diinya iizerindeki siyasi
giicii de goz oniinde bulunduruldugunda Ingilizce yabanci dil 6greniminde ilk tercih

haline gelmektedir (Canbulat ve Isgoren, 2005: 126).

Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Icinde bulundugumuz cag “bilgi” ¢agidir. Bireyler ve toplumlar bilgiye ulasmak
icin ellerinden geleni yapmaktadirlar. Kiiresellesme anlaminda giderek “kiigiilen”
diinyamizda farkli toplumlar arasinda “iletisim” ¢ok ©Onemlidir. Artik iletisim hem
gorsel ve yazili basin hem de bilgisayarlar yardimiyla gerceklestirilmektedir. Bu kiiresel
iletisimin ortak dili Ingilizce’dir. Meydana gelen ekonomik ve teknolojik gelismeler
sonucunda, Ingilizce neredeyse tiim iilkelerde kullanilan “diinya dili” haline gelmistir.
lletisim kanallarmin hizla artmasi isadamlari, siyasetgiler, yoneticiler gibi her kesimde
calisan kisilerin yabanci dil olarak 6zellikle ingilizce 6grenmeyi talep etmesine neden
olmaktadir (AOF, 2005a).

Konunun Tiirkiye acisindan incelenmesi de biiyilk bir Onem tasimaktadir.
Ingilizce 6grenmenin tiim diinyada artan bir deger halini almasina paralel olarak
Tiirkiye’de de Ingilizce 6grenimine olan toplumsal ilgi her gecen giin artmaktadir (Acat
ve Demiral, 2002: 316). Ozellikle ii¢ kitay1 birbirine baglayan, Balkanlar, Kafkasya ve
Orta Dogu gibi bircok ulusun c¢eliskiler icinde yan yana yasamaya calistigi bir



cografyanin ortasinda O6nemli bir konumda bulunan Tiirkiye’nin bu roliinii devam
ettirebilmesi i¢in yabanci dil daha 6nemli hale gelmektedir (Koksal, 2000: 95).

Bu dogrultuda Tiirkiye’de 6zellikle 1980°den sonra yabanci dil egitiminde ilk
siray1 Ingilizce almis ve bundan sonra da iilkenin tiimiinde 6rgiin egitimin her alania
yayillmistir. Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ile ¢cagi yakalamak hedeflendiginden, en
yogun olarak kullanilan dil olan ingilizce artik ilkogretim dordiincii siniftan iiniversite
siiflarina kadar tiim okul programlarina alinmistir. Bunun disinda hazirlik siniflariyla
yogun Ingilizce 6gretim programina sahip olan Anadolu liseleri ve Siiper lise olarak
adlandirilan deneme liseleri de acilmis, daha sonra yabanci dil olarak Ingilizce dersleri
ortadgretimin biitiiniine yayilarak hazirlik simiflarn kaldirilmistir. Ayrica Siiper Lise
olarak tabir edilen yabanci dil agirlikli orta 6gretim kurumlart Anadolu Liseleri
kapsamina alinmugtir. Bazi 6zel okullarda ise Ingilizce egitimi ana simifinda
baslamaktadir. Son yillarda gerek yurt icinde gerekse yurt disinda okul 6ncesi egitimin
faydalan ve gerekliligi tartisilmakta ve okul 6ncesi egitim kurumlarinda verilecek olan

yabanci dilin Ingilizce olmasindan bahsedilmektedir.

Yabana Dil Ogrenmedeki Basarisizik Sorunu

Yapilan tiim calismalara ve bu konuya gosterilen 6zene ragmen egitimin her
alaninda oldugu gibi yabanci dil — Ingilizce derslerinden istenilen verimin elde
edilemedigi bir gercektir. Egitimde diger alanlarda oldugu gibi bu alanda da hem
Ogretmen sayis1 hem de Ogretmenlik egitimi kalitesi bakimindan bir yetersizlik soz
konusudur. Ayrica ders ara¢ ve gere¢ eksikligi, siniflarin kalabalik olusu ve fiziki
sartlarin uygunsuzlugu gibi basariyr olumsuz olarak etkileyen sebepler de vardir.
Yabanci dil egitiminin ham maddesi diger alanlarda oldugu gibi insandir. Bu dogrultuda
ilk olarak belirtilen ara¢ — gerec eksikliginin giderilmesinden once etkili psiko- -sosyal
alt yapinin olusturulmasi1 gerekmektedir. Ciinkii belirtilen temel ara¢ ve gereg
eksikliklerini gidermis olan egitim kurumlarinda bile istenilen basarinin tam olarak
gerceklestirildigi soylenemez.

Bagceci (2004: 480), gerek egitim sisteminden, gerekse program esaslarindan
kaynaklanan yanligliklardan dolay1 beklenen yararin saglanamamasini ve &grencilere
kalict bir yabanci dilin Ogretilememesini, Tiirkiye’nin gercegi olarak gormektedir.

Ozellikle yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde bugiine kadar pek cok iyi niyetli caba



plansizlik sebebiyle emek ve kaynaklarin israfiyla sonuclanmustir. Ornegin Ingilizce
derslerinin ilkdgretim 4. sinifta verilmeye baglanmasi son derece iyi niyetli, yerinde ve
anlamli bir atilimdir. Ancak bu alanda uzman olmayan kisilerin 6gretmenlik yapmasi
gibi alt yapinin tam olarak olusturulmadan baglanmasi nedeni ile bazi olumsuz sonuglar
dogmakta ve amaca tam anlami ile ulasilmasi engellemektedir. Bu nedenle, yabanci
dil ogretim programlarinin siirekli olarak gelistirilmesi ve yabanci dil Ogretecek
Ogretmenlerin yeni 6gretim yontemleri hakkinda bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

Hughes (1982: 6-7), geleneksel 6gretim yontemlerini kullanan 6gretmenlerin
siiflarinin “yapay”’ligindan yakinmaktadir. Burada yapaydan kasit, siniftaki etkilesimin
yOniiniin tek tarafli olmasidir. Tiim etkilesim 6gretmenden 68renciye veya Ogrenciden
ogrenciye dogru olmaktadir. Oysaki simif atmosferi gercek hayati yansitacak,
ogrencilerin rahat ve esnek olmasi saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Bu baglamda
Ogretmen ve Ogrenciler arasinda siirekli bir etkilesim olmali ve dil iletisimsel olarak
kullanilmalidir. Ogretmenler ogrencilerin bilissel gelisimlerini dikkate almalidir. Bu
diisiince daha sonraki boliimlerde deginilecek olan biligsel kuramin temelini olusturur.
Biligsel kurama gore Ogrenme, Ogretmen ve Ogrencinin karsilikli etkilesimi ile
gerceklesir.

Brooks’a gore, eger 6grencilerin duyduklarini ve kargilagtiklarim1 anlama ¢abasi
icerisinde olmasi bekleniyorsa, ogretmen ve Ogrencilerin beraberce, karsilikli giiven
icinde ve birbirlerinde yiiksek beklentiler ile ¢alismalar1 gerekmektedir (Ozden, 2005:
27). Goodlad, “Okul Denilen Bir Yer” adli ¢alismasinda bini agkin sinifi incelemistir
Okullarda kullanilan temel 6gretim yonteminin diiz anlattim yontemi oldugunu, ikili
caligmalara, kiiciik grup caligsmalarina ya da alternatif ¢alismalara yer verilmedigini ve
ezbere dayali egitim yapildigimi saptamistir (Bulut, 2006: 6). Ayn1 sekilde, okullarda
cogunlukla kullanilan ezberci 6gretim yontemi neticesinde dgrenciler zorunlu gorevler,
sikic1 ve agir 6devler altinda kalmaktadir. Oysaki yabanci dil 6gretim siireci 6gretmenin
korii koriine bagli kalacagi her hangi bir yontem, kesin kural ve islemcilere dayali
duragan bir siire¢ degil, aksine dinamik, yaratici ve dgrenci gruplarinin 6zelliklerine
gore sekillenen bir siire¢ olmalidir (Koksal, 2000: 98).

Basariy1 etkileyen faktorlerden bir digeri de amaglarin tam ve dogru olarak
belirlenmemesinden kaynaklanmaktadir. Bu dogrultuda, 6gretim yontemlerinin yeterli
basariya ulagamamasinin nedenlerini arastirmak iizere, Milli Egitim Bakanlhigi 2001

yilinda Avrupa Dil Projesi baslatmistir. Bu uygulamanin 6zellikle yabanci dille egitim



yapan Ozel Tirk okullari, Anadolu liseleri ve siiper liselerde baslamasi, giderek
kademeli bir yaklagimla daha sonra genel liselere dogru yayginlastirilmasi uygun
goriilmiistiir. Dil projesinin ilk asamasinda bazi devlet okullan ve 6zel okullar pilot okul
olarak alinmig, 2005 ve daha sonraki yillarda kademeli olarak bu uygulamanin iilke
genelinde yayginlasmasma gegilmesi planlanmistir. Projenin ortaya ¢ikmasinda etken
olan goriisler sunlardir; yillardir uygulanmakta olan dilin kurallarin1 yani grameri
ogretmek yerine dil becerilerini Ogretmek daha c¢ok Onem kazanmaktadir. Ayrica
Ogrenci bagsarisimi Olcerken, gramer testleri yerine dort temel dil becerilerini 6lgen testler
gecerlik kazanmakta ve dgretme-6grenme siirecinde dgrencinin kendini degerlendirmesi
giderek Onemli hale gelmektedir. Bu anlayisin yabanci dil 6gretmenlerinin roliinii ve
siif i¢i uygulamalarini etkilemesi beklenmektedir (Demirel, 2005).

Pigkin (2004: 217-218) yabanci dil 6grenme sorunlarimin nedenleri arasinda
bireysel farkliliklarin c¢ok fazla dikkate alinmamasim gostermektedir. Her insan
cevresine kendine 0zgii bir bicimde ayak uydurmaya calisir. Bu ayak uydurmada
kullandig1 duygusal, biligsel ve fiziksel yapisini nispeten kararli ve duragan bir bicimde
orgiitlemeye calismast kisiligini ortaya c¢ikarr. Kisilik tipleri bireylerin davranig
modellerini, davranig bigcimlerini yani davranig Oriintiilerini tamimlar. Dil 6gretiminde
bireysel farkliliklara ve her bireyin farkli 6grenme stratejisine sahip oldugu konusuna
cok fazla 6nem verilmemesi de bu sorunlar icerisindedir.

Buraya kadar bahsedilen, 6gretmenler, 6gretim programlari, 6gretim yontemleri,
bireysel farklar, okul — aile — ¢evre iligkileri gibi basariy1 etkileyen genel etkenlere ek
olarak, Oguzkan (1981: 120-121)’1n

. Yeterli sayida 6gretmen bulunmamasi,
o Kalabalik siniflar
. Ogrencinin not alma ve simif gegmeyi gercek amagmis gibi

gormeye alistirilmis olmast,

. Okul disinda yabanct dil kullanma olanaklarinin
bulunmamasi,

. Ogrencinin ¢ok sayida ders yiikii olmas,

. Herhangi bir nedenlerle geri kalmig 6grencilerin “sinifta

birakmak™ gibi olumsuz bir yolun disinda daha yapici yollarin ¢ok fazla
denenmemesi,

. Simirli olanaklara ragmen amaglarin ¢ok genis tutulmast,



. Ogretmenin ders yiikiiniin agirligi, ekonomik durumu,
kendisini gelistirme olanaklarinin kisithiligi gibi nedenlerle genel bir
ruhsal bezginlik icinde olmasi,

seklinde belirttigi nedenlerle bu giin bile karsilasiimasi yabanci dil 6grenmede
basarisizlik sorununun ¢oziimiinde yeterince yol alinmadigin1 gostermektedir. Tiim
bu diisiincelerin yaninda, yabanci dil 6greniminde cinsiyet etkeninin de Onemli
oldugunu, yabanci dil 6grenme becerisinin cinsiyetlere gore degisebildigini belirten

diistinceler de vardir.

Yabanci Dil Ogrenimi ve Cinsiyet Etkeni

Alanyazin incelendiginde 6grencilerin yabanci dil 6grenmedeki basarilarinin
cinsiyete gore degisip degismedigi konusunu inceleyen bir¢cok arastirmaya
rastlanmaktadir. Ancak, kadin ve erkeklerin 6grenme siire¢ ve yaklasimlarindaki
farkliliklarina dayali olarak yapilan bir¢ok arastirma sonucunda, arastirmacilar cinsiyet
ve basariya iliskin birbiri ile ¢elisen goriisler ortaya koymuslardir.

2001 OSS testlerinde erkek adaylarin Fen Bilimleri, Matematik, Tiirkce alt
testleri puan ortalamalar1 kizlarinkinden yiiksek bulunmustur. Kizlarin puanlariin
erkeklerinkinden yiiksek oldugu tek test yabanci dil testi’dir. Yabanci dil testine
cogunlukla kiz adaylarin girmis olmast bu sonucu degerlendirmede goz Oniine
almmalidir. 1999°da iiniversiteye girmek icin basvuran 800.000 adayin basarilarini
inceleyen bir arastirmada, erkek adaylarin fizik, bilgisayar bilimleri, kimya ekonomi,
tarih ve biyolojide, kizlarmn ise Ingiliz, Ispanyol, Fransiz dili ve edebiyatlar1 ile sanat
tarihi alanlarinda tistiinlik gosterdigi goriilmiistiir. Arastirmacilar bu durumun uzun
zaman araliginda yapilan degerlendirmelerde degismedigini, sadece erkeklerin
bilgisayar bilimlerinde gosterdikleri iistiinligiin biraz azaldigim gozlemlemislerdir
(Kuzgun, 2004: 46).

Ozyurt (2004: 322-337)’a gore, aritmetik akil yiiriitme, mekanik iliskileri
gorebilme ve problem ¢dzmede erkek ¢ocuklar; basit islemler, sozel yetenek, ayrintiy1
algilama gibi islemlerde kiz ¢cocuklar daha istiindiir. Ayrica dille ilgili alanlarda kiz ve
erkek ogrenciler akademik gorevleri basarabilecekleri konusunda benzer giiven ifade
etseler de kizlarin basar1 diizeyi erkeklere oranla daha yiiksektir. Buna ek olarak Myhill,

She, Woolfolk gibi arastirmacilarda, 6gretmenlerin erkek 6grencilerle, kiz 6grencilerle



oldugundan daha fazla ilgilendiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler kalip yargilar
bilerek veya bilmeyerek devam ettirmektedirler. Ornegin, kutularin bir iist kata
tasinmast durumunda erkek Ogrencilerden, ciceklerin diizenlenmesi igin ise kiz
ogrencilerden yardim istenmesi ve ya bir grup olusturulacaginda grubun sekreterinin kiz
ogrencilerden belirlenmesi gibi durumlar dgrencilerin kendileri ile ilgili beklentilerine
iligkin kalip yargilart pekistirmektedir. Varilan sonuglardan bir digeri de kiz
Ogrencilerin basarisinin nedeni ¢ok calismalarina baglanirken erkek 6grencilerin
basarisinin akilli olmalarina baglandigr goriisiiniin yaygin oldugudur.

Amerika’da yapilan bir arastirmada 9 yasinda erkek ve kiz cocuklarimin fen
basarilar1 aymiyken, 13 yasinda farkin erkeklerin lehine gelistigi saptanmistir.
Egitimciler bu farkin aile, akran gruplarn ve d6gretmenlerin beklentileri sonucu meydana
geldigini savunmaktadirlar (Erden ve Akman, 2004: 239). Bu ve benzer nedenlerle 6zel
yeteneklerde goriilen bu farklarin cinsiyete 6zgii biyolojik yapidan m1 yoksa toplumun
kadin1 ve erkegi farkli sekilde egitmesinden, onlarn farkli rollere hazirlamasindan mi
ileri geldigi de ayn bir tartisma konusu olmaktadir. Ciinkii farkli cinsiyetteki bireyler
diisiinme ve algilama bakimindan birbirine giderek daha fazla benzemektedirler. Bunun
sonucu olarak aymi stratejileri kullanmakta, uyaricilara verdikleri tepkiler benzer
olmaktadir (Bulut, 2006: 8).

Sonug olarak yabanci dil 6greniminde basarisizlik sorunlan olarak kaynak arag
gereclerinin yetersizligi, yeterli ve tecriibeli 6gretmenin olmamasi, kullanilan 6gretim
yonteminin ve hedeflerin tam olarak belirlenememis olmasi, bireysel farkliliklara ve
cinsiyet farkliliklarina dikkat edilmemesi gibi etkenler karsimiza ¢ikmaktadir. Fakat
cevresel ve sosyal sartlarin tamamen elverisli oldugu durumlarda bile 6grenmenin tam
olarak gergceklesmesi miimkiin olmayabilir. Tiim bu sartlarin yaninda yabanci dil
O0grenme asamasinda en Onemli etkenlerden biri Ogrencilerin yeni bir dili nasil
ogrenecegini bilmemesidir (TTKB, 2004: 1). Ogrencilerin yabanci dil 6grenme
basarilarin1 artirmanin en Onemli yolunun, onlarin 6grenme stratejilerini etkili bir
sekilde kullanabilmelerini ve duyussal Ozellikler acisindan Ogrenmeye hazir

bulunmalarini saglamak oldugu sdylenebilir.
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OGRENME STRATEJILERI

Weinstein ve Mayer’e gore, 0grenme-68retme siirecinde Ogrenciye sunulan
Ogretim hizmetinin yan1 sira 6grencilerin 6grenmek icin ne yaptiklar da biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ogrencinin kullandig1 strateji, gelen bilginin secilmesi, orgiitlenmesi ve
biitiinlestirilerek islenmesi 0grenme ¢iktisin1 ve davranmisin niteligini etkilemektedir.
Ayni zamanda her 6grenme stratejisinin bir amaci vardir. Bu amag¢ 6grenenin giidiisel
ya da duyussal durumunu etkilemek ve 6grenenin yeni bilgiyi se¢mesini, kazanmasini,

orgiitlemesini ve biitiinlestirmesini kolaylastirmaktadir (Sucuoglu, 2003: 40)

Ogrenme Stratejisi Nedir?

Ogrenciler kendi 6grenmelerini diizenlemek ve yonlendirmek igin kendilerine
ozgii caliyma yontemleri belirlerler. Ogrencilerin kullandigi bu yontemler, 6grenme
asamasinda izledikleri yollardir. Bu yollar 6grenme stratejisi olarak adlandirilabilir.

Selcuk (2005: 196), Ogrenmeyi kolaylastiran tiim davranis ve diisiinceleri
Ogrenme stratejisi tanimi icine almaktadir. Wittrock (1986: 309-310)’a gore 6grenme
stratejileri bireyin 6grenme sirasinda duyularina gelen uyarimlari uzun siireli bellege
islemesini saglayan tekniklerdir. Weinstein ve Mayer, Ogrenme stratejilerini
ogrencilerin 6grenme sirasinda kullandigi, giidiilerini ve kodlama siirecini etkilemeye
yonelik davramis ve diisiinceler olarak tamimlamistir (A¢ikgoz, 2005: 67). Benzer bir
sekilde denilebilir ki, 6grencinin 6grenme sirasinda ugrastigr diisiince ve davranislar
olarak tanimlanabilen 6grenme stratejileri, 6grencinin 6grenme amacim gergeklestirmek
i¢in kullandig1 planlardir (Demirel, 2006: 77).

Sonug olarak 6grenme stratejileri, 6grencilerin yeni bilgi ve becerileri almak,
anlamlandirmak, saklamak, gerektiginde hatirlamak icin kullandiklari amacli eylem ve

diisiinceler olarak tanimlanabilir (Altinok, 2004: 16)

Ogrenme Stratejilerinin Onemi

Cesitli bilgilerin 6grenilmesinde, o bilginin 6grenilmesinden ¢ok bilginin temel
O0grenme yontemi ve o yontemi destekleyici calisma becerilerinin ve aligkanliklarinin
bilinmesi daha 6nemlidir. Birey o yontemi bir kez 6grendikten sonra onu kullanarak

kendi 6grenmesine yon verebilir ve yeni sorunlar1 kolay ¢ozebilir (Kiligg1, 1992: 100).
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Bu diisiinceye paralel olarak, 6grenme stratejileri son zamanlarda bilissel kuramin da
etkisiyle sik sik karsimiza cikan bir kavram haline gelmistir. Ogrenme stratejileri
konusuna verilen 6nemin nedenleri; a) 6grencinin 6grenme siirecindeki rolii, b) yasam
boyu Ogrenme gereksinimi ve c) 6grenme stratejilerinin 6grenme {iiriinleri iizerindeki
etkisi olarak sayilabilir (Altinok, 2004: 16).

Weinstein ve Mayer’in, Garner’dan aktardigina gore bilissel ve bilis Gtesi
stratejiler ogrenmeyi arttirmaktadir. Ogrenme stratejileri, 6grenenin kendi 6grenmesinin
ve ogrenme siireclerinin farkina varmasini gerektirir. Ornegin, 6grenenin nerede hata
yaptiginin, Ogrenilebilmek icin ne yapmasi gerektiginin farkinda olmasi &grenme
stirecinin etkinligini arttiracaktir (Sucuoglu, 2003: 41).

Ogrenme stratejileri, bireyin duyularina gelen uyarimlar1 kisa ve uzun siireli
bellegine transfer etmesini ve uzun siireli bellegine islemesini saglayan teknikleri icerir.
Ogrenmeyi kolaylastiran bu strateji ve teknikler aym zamanda Ogrencilerin
giidiilenmesini ve yeni Ogrenilen davramislarin kalict olmasmi saglar. Ogrenme
stratejileri Ogrencilerin 6grenme isine aktif katilmalari sonucu kendileri tarafindan
gelistirilir. Her Ogrencinin kendine 6zgii 6grenme stratejisi vardir. Ogrenciler bu
stratejileri kendi yasantilar1 yoluyla deneme yanilma ya da bagskalarimin yardimiyla
ogrenirler (Demirel, 2006: 80-82).

O’Malley ve Chamot’un, 6grenme stratejilerinin yabanci dil 6grenimine etkileri
lizerine yaptig1 arastirmalar gostermektedir ki, yabanci dil 6grenimi sadece yontem,
materyal ve teknikten ibaret degildir. Ogrenmenin gerceklesmesi icin 6grencilerin kendi
ogrenmelerini diizenlemeyi bilmeleri gereklidir. Ogrenme stratejilerinin bilinmesi
ogrencilere daha iyi odaklanma ve kendi Ogrenmelerini yoOnlendirme becerisi
kazandirmaktadir (Castillo,1998: 11). Bu durumda, 6grenme asamasinda bu kadar
Oonemli olan Ogrenme stratejilerinin nerede ve nasil kullamlacaginin bilinmesi

o0grenmenin daha kolay ve etkili olmasim saglayacaktir.

Etkili Ogrenme Stratejileri

Weinstein ve Mayer’a gore, bir 6grenme stratejisinin etkili ya da etkisiz olmasi
degisebilmektedir. Ogrenme stratejilerinin etkili olmasi, uygun durumda uygun
stratejinin secilerek kullanilmasi anlamina gelmektedir. Bir baska deyisle 6grenme

stratejilerini, stratejilerin kendi amacina bakilarak etkili ve etkisiz olarak siniflandirmak
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cok dogru degildir. Belli durumlarda son derece etkili olan bir strateji baz1 durumlarda
etkisiz olabilir (Altinok, 2004: 19). Warr ve Downing, her 6grenme stratejisinin etkili
oldugu farkli baglamlar olmakla birlikte, iist diizey 6grenmeleri kolaylastiran 6grenme
stratejilerini etkili 6grenme stratejileri olarak adlandirmaktadir. Nitekim arastirmalar
isleme ve orgiitleme stratejileri ile 6grenme iiriinleri arasinda tekrar stratejilerine gore
daha giiclii iliski oldugunu gostermistir (Altinok, 2004: 19).

Senemoglu’nun Arrends’ten aktardigina gore, etkili Ogrenme stratejilerini
kullanabilen 6grenciler su basamaklari izlemektedir; (2005: 558-559)

1. Belirli bir 6grenme durumunu dogru olarak tanima,

2. Ogrenebilmesi i¢in gerekli en uygun dgrenme stratejisini segcme,

3. Stratejinin ne derece etkili oldugunu se¢me,

4. Ogrenmeyi gerceklestirinceye kadar, giidillenmis olarak yeterli cabayi

gosterme.

5. Stratejinin uygun sonug¢ verip vermemesine gore durumu yeniden goézden
gecirip stratejiyi uygun hale getirme. (Bu madde Dery ve Murphy’nin 6nceki
dort maddeye ek olarak onerdigi bir maddedir.)

Ogrenme stratejilerinin etkili olarak kullanimi igin su bilgilerin bilinmesi yararh
olacaktir: (1) Ogrenciler 6grenme stratejilerinin tiirlerini, tanimlarini, birbirleriyle olan
benzerliklerini, birbirlerinden farklarin1 bilmelidirler. (2) Ogrenciler, Ogrenme
stratejilerinin nasil kullamlacagim bilmelidirler. (3) Ogrenciler, belirli stratejileri ne
zaman ve ni¢in kullanmalar1 gerektigini bilmelidirler. Bu durum ilkégretimin ilk
yillarindan baslayarak, ortadgretim ve yiiksekdgretimde &grencilere Ogrenme

stratejilerinin 6gretilmesi gerekliligini de ortaya koymaktadir (Senemoglu, 2005: 557).

Ogrenme Stratejileri ile ilgili Stmflamalar

Ogrenme stratejileri ile ilgili yapilan farkli tanimlara paralel olarak, bircok farkli
o0grenme stratejileri siniflamasi ile de karsilagilmaktadir. Bunlardan bazilarina asagida
deginilmistir.

Sucuoglu'nun (2003: 43) aktardigimma gore, Baron, genel seviyelerine gore
stratejileri ti¢ kategoride incelemistir: Bunlar; iligkili arastirma stratejileri, uyarict analiz

stratejileri, kontrol stratejileri’dir.
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Kirby ise ogrenme stratejilerini, Makro Stratejiler (6gretimle degistirilmesi gii¢
olan bireysel farkliliklara dayanan stratejiler) ve Mikro Stratejiler (bilgi ve yetenekle
iligkili, 6gretim yoluyla kazandirilmasi kolay stratejiler) olmak iizere ikiye ayirmistir.
Nispet ve Shucksmith, bunlara Merkezi Stratejiler (Stil 6grenme yaklasimi)’i de
eklemektedir (A¢ikgoz, 2005:71).

Pintrich, 6grenme stratejilerini temel olarak biligsel stratejiler ve bilig {istii
stratejiler olarak ikiye ayirmaktadir. Biligsel stratejiler, ezberleme, anlamlandirma ve
organizasyon islevlerini yerine getirerek yeni bilginin bellege kaydedilmesini,
diizenlenmesini ve gerektiginde yeniden cagirilmasini saglar. Bilis iisti stratejiler ise;
anlamaya hazirlanma, anlamayi takip etme ve anlamay1 yonlendirme bagliklar1 altinda
ogrenme islemlerinin kontroliinii ve yonetimini gerceklestirir (Somuncuoglu, 1996: 14).

Buna paralel olarak Giiven (2004: 79) ve Brown (1994: 115)’un, O’Malley ve
Chamot’dan, Altinok (2004: 17)’un Doring’den aktardigina gore, 6grenme stratejileri
etkiledikleri siirecler bakimindan iice ayrilmaktadir. Bu stratejiler soyle smiflanmistir;
biligsel stratejiler (tekrarlama, gruplama, not tutma, kaynak olusturma, sonug
olusturma), bilis iistii stratejiler (0grenmeyi planlama, 6grenme yollarini diigiinme,
kendi gelisimini izleyebilme ve kendini degerlendirebilme), sosyo - duyussal stratejiler
(isbirliginde calisma ve 6grenmek amacl sorular sorma)

Dery ve Murphy, 6grenme stratejilerini dort ana grupta toplamistir (Giiven,
2004: 81).

1. Maddeler, listeler ve yabanci sozciikleri belleme stratejileri

2. Ozel okul metinlerini okuma/caligma stratejileri

3. Aritmetik alanda uygulanabilen sorun ¢6zme becerileri

4. Her alana uygulanabilen duyugsal destek stratejileri

Gagne ise, ic¢sel siireclere gore 6grenme stratejilerini bes’e ayirmistir (Giiven,
2004: 82).

1. Dikkat Stratejileri: Belli boliimlerin altin1 ¢izme, metin kenarina not alma vb.

2.Kisa siireli bellekte depolamay1 arttirma stratejileri: tekrar, gruplama, grafik
cizme, anahtar sozciikleri ya da ana fikirleri ¢ikarma vb.

3.Kodlamay1 (anlamlandirmayi) giiclendirme stratejileri: 6zetleme, not tutma,
bilgi haritas1 ¢ikarma, bilgiyi ¢izelgelestirme vb.

4.Geri getirmeyi kolaylastirma stratejileri: Benzetimler kurma, zihinde

canlandirma, kendi kendine soru sorma vb.
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5.1zleme — yonetme stratejileri: kendi 6grenme ve diisiinme yollarmin bilincinde
olma, kendi kendine soru sorma, kendi kendinin denetlemesini yapma vb.

Ogrenme Stratejileri ile ilgili en kapsamli simiflama Weinstein ve Mayer
tarafindan yapilmistir. Guan (1994: 32)’1n aktardigina gore, Weinstein ve Mayer bu
stratejileri bes gruba ayirmaktadir. Yineleme-Tekrar stratejileri (Rehearshal Strategies),
isleme stratejileri (Elaboration Strategies), oOrgiitleme stratejileri (Organizational
Strategies), anlamay1 izleme stratejileri (Monitoring Strategies) ve duyussal-giidiisel
stratejiler (Affective — Motivational Strategies) olarak siniflandirmistir.

Weinstein ve Mayer’in yaptig1 bu simiflama sekiz gruptan olusan daha ayrintili

bir sekilde de karsimiza ¢ikmaktadir (A¢ikgoz, 2005: 72-77).

A- Tekrar Stratejileri:

1. Temel Ogrenme Islerinde Kullamilan Tekrar Stratejileri: Bu stratejilerde,
ogrencilerin verilen bilgiyi ezberleyecek sekilde tekrarlamasi ve ezberlenen
bilgileri ¢alisan bellege aktarmasi s6z konusudur.

2. Karmagsik Islerde Kullamilan Tekrar Stratejileri: Segme ve tanima olmak iizere
iki amaci1 dogrultusunda, Ogrenilmesi hedeflenen konuyu yiiksek sesle
tekrarlama, onemli yerleri not etme, 6nemli boliimlerin altin1 ¢izme gibi

stratejileri kapsamaktadir.

B- Isleme Stratejileri:

1. Temel Ogrenme Islerinde Kullanilan Isleme Stratejileri: Ogrenilecek iki ya da
daha fazla madde arasinda bag kurmay1 hedefleyen stratejileri kapsar.

2. Karmasik Ogrenmelerde Kullanilan Isleme Stratejileri: Ogrenilenleri baska
ifadelere ¢evirme, 6zetleme, anlam cikararak not alma, sorular1 yanitlama gibi
stratejileri kapsar. Boylece yeni bilgiler ile 6nceki bilgiler arasinda bag kurarak

Ogrenilenlerin uzun siireli bellege aktarilmasini saglar.

C- Orgiitleme Stratejileri:

1. Basit Ogrenmelerde Kullanmilan Orgiitleme Stratejileri: Genelde on — on bir
yaslarindan itibaren ortaya ¢ikan ve sonra arttigi sdylenebilen bu becerilerin
kullanimi yagla birlikte gelismektedir. Bir listedeki maddeleri animsama gibi

hatirlamada kullanilabilecek stratejilerdir.
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2. Karmasik Ogrenmelerde Kullamilan Orgiitleme Stratejileri: Calisan bellege
iletilecek bilgilerin secilmesini ve bellekte diisiinceler arasi iliskiler kurulmasim

amagclayan stratejilerdir.

D-Kavramay: Yonetme Stratejileri:

Ogrenmede amaclar belirleyerek, bu amaglara ulasiima derecesi saptamay1 ve bu

dogrultuda kullanilacak stratejileri belirlemeyi de i¢ine alan stratejilerdir.

E-Duyussal Stratejiler:

Ogrenenin 6grenme ortamini olusturulmasi ile ilgilidir. Etkili 6grenmenin
olugmasinda 6nemli bir role sahiptirler ve 6grenmede ortaya ¢ikan giidiisel ve duyusal
engelleri kaldirmaya yardim eden stratejilerdir. Dikkati odaklama, yogunlasma,
kaygiyla bas etme, kendini giidilleme, zaman1 kullanabilme gibi 6rnekler bu stratejilerin

arasindadir.

Sonu¢  olarak, Ogrencilerin  basarili  olabilmeleri ic¢in, kendilerini
gelistirebilmeleri, kendi kendine Ogrenebilmeleri ve 6grenmelerini izleme yeterliligini
kazanmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin 6grenme stratejilerinin tiirleri, ozellikleri,
benzerlik ve farklari, kullanim alanlar1 konusunda bilgilendirilmeleri okul basarilarini
olumlu yonde etkileyecektir. Ogrenme stratejileri, 6grencilerin bilgiye nasil ulasmalari
gerektigi konusunda yardimci olmaktadir. Fakat asil 6nemli olan, 6grenmenin amacina
uygun olan etkili 6grenme stratejisini kullanabilmektir. ilkogretimden baslayarak
Ogretimin her diizeyinde derslerde konunun gerektirdigi Ogrenme stratejilerinin
Ogretimine yer verilmelidir. Ciinkil iyi bir 6gretim, 6grencilere nasil 6greneceklerini,
nasil animsayacaklarini, nasil diistineceklerini, giidiilenmelerini nasil saglayacaklarin
Ogretmeyi igerir. Boylece bireyler hem etkili, hem de bagimsiz 6grenen durumuna
gelebilirler, uzun déonemde kendi 6Zrenmesi iizerinde diisiinebilirler ve kendi 6grenme
stireclerini denetleyebilirler (Demirel, 2006: 113-116).

Wittrock (1986: 310)’a gore, Ogrenmeyi saglayan stratejiler Ogrencinin
giidiilenmesini ve Ogrenilen davranisin kalici olmasim saglayarak, 6grenme- Ogretme
stirecinin iriinlerinden basarinin yani sira 6grencilerin benlik algis1 ve giidiilenmeleri
gibi duyussal driinleri de etkilemektedir. Bu baglamda giidii ve giidi ile ilgili

siniflamalarin da bilinmesi faydali olabilir.
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GUDU

Insan davramislarmin nedenleri daima merak uyandirmis ve aciklanmaya
calistimistir. Insanlarin veya diger canlilarin neden belli durumlarda belli hareketleri
baslattig1 ve siirdiirdiigii, neden o davranisi degil de digerini gosterdigi hep ilgi konusu
olmus ve bu konuda cesitli aciklamalar yapilmistir. Davranislarin nedenleri bireyden ya
da cevreden kaynaklaniyor olabilir. Bireyden kaynaklanan nedenlere bakildiginda
davraniglari; a) giidiisel, b) beceri ya da ozellik ve c) biligsel-inanclar, beklentiler,
anlayislar olmak iizere iice ayirabiliriz. Bu degiskenler birbiri ile etkilesimde bulunarak
davraniglar1 belirlerler (Acikgoz, 2005: 201). Bir amaca giidiilenen kisi bu amaci
gerceklestirmek icin yapabileceklerini kararlastiracak ve bu yonde c¢alismaya
yonelecektir.

Bu noktada giidiiniin ne oldugu, giidii ile ilgili siniflamalar ve giidii kuramlari
tizerinde durulmasinin, giidiiniin daha iyi anlasilmasi agisindan yararli olacagi

diistiniilmektedir.

Giidii Nedir?

Gudii, davranis1 baglatan, yon veren, devam ettiren veya belli bir davranigin
tercih edilmesini saglayan gii¢c (Ergiin, 2002: 120); birey veya bireyleri belirli bir yone
(gaye ve amaca) dogru devaml sekilde harekete gecirmek igin yapilan c¢abalarin
toplam1 (Ergiir, 2005: 69); Berelson ve Steiner’e gore, istekler, arzular, diirtiiler gibi
kisiyi harekete geciren i¢sel durum (Can,1985: 17); bireyin bir seyi amaglamasi ve bu
ama¢ icin c¢aba sarf etmesini gerektiren ihtiyaclarin tiimii (Bolato, 1996: 31-32);
O0grenme ve kabul gorme ihtiyacti (Willis, 1982: 187) gibi c¢esitli sekillerde
tanimlanmaktadir. Sonug olarak giidii, istekleri, arzulari, ihtiyaglari, diirtiileri ve ilgileri
kapsayan ve belli amaglara ulagmak i¢in gii¢ kazanma halidir (Selguk, 2005: 211).

Baymur’a gore giidii kisinin ihtiyaclann dogrultusunda belirledigi hedeflere
ulasma istegi ve bu istegi gerceklestirmesi i¢in onu davramisa yoOnlendiren giigtiir.
Bunun bir siire¢ oldugu diisiiniildiigiinde bu siireci soyle bir formiil ile 6zetleyebiliriz
(Sert, 2002: 23).

Ihtiyag + Diirtii + Gudii = Davraniglar
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Bu giicler giidii bashigi altinda toplandiginda egitimciler icin en degerli olan
ogrenme giidiisiidiir. Brophy, 6grenme giidiisiinii, akademik etkinlikleri anlamli bulma
ve onlardan amaclanan yararlar1 saglamaya calisma egilimi olarak ele almaktadir
(Agikgoz, 2005: 207). Bu giidii giiglii oldugu siirece 6grenci o 6grenme gorevini yerine
getirme caba ve gayreti gOsterecektir. Bu gayret ne kadar ¢ok olursa 6grenci o dlgiide
ogrenme miktarini arttirabilecektir (Kiligg1, 1992: 105).

Tam 6grenme i¢in iki 6n kosuldan biri biligsel hazir bulunusluluk, digeri ise
duyussal hazir bulunusluluktur (Bloom, 1995: 11). Giidiiniin bireye hazir bulunusluk
durumuna gore enerji vererek hareket etmesini sagladigi diisiiniildiigiinde 6grencilerin
O0grenme siirecinin basinda 6grenmeye kars1 giidiilenmeleri basar1 agisindan biiyiik
Onem tasimaktadir (Erden ve Akman, 2004: 234).

Gidilleme, Ogretim uygulamasmin her basamaginda kullamilmalidir (Basar,
1999). Ciinkii ogrencilerin basarmak i¢in giidiilenmesi belirledigi hedeflere ulagma
istegini etkiler ve genellikle basarili 6grenciler yiiksek giidiillenmislik diizeyine sahip
ogrencilerdir (Ozabaci, 1999: 21).

Willis (1982: 187)’e gore Ogrenme icgin yeterince giidillenmemis birey
Ogrenmeyi istemeyecek ve gelisme gostermeyecektir. Benzer sekilde, Yavuzer (1996:
190-191), ogrencilerin Ogrenmeye giidillenmesinin basarisizlik sorununu ortadan
kaldirmada en 6nemli 6nlemlerden biri olduguna dikkat cekmektedir. O’na gore zihinsel
degerle veya akademik amaglara yoOnlendirilmemis bireyin, okulda kendini
gerceklestirme giidiisii diisiik olmakta ya da hi¢ bulunmamaktadir. Akademik agidan
yonlendirilmemis diisiik basarili 6grenciler, okulu uzun vadeli amaclara ulasmada etkili
bir 6ge olarak algilamazlar.

Aragtirmalar giidiiniin 6grenci basarisi iizerine ne denli 6nemli etkileri oldugunu
gosteren kanitlar sunmaktadir. Gagne ve Berliner’in aktardigina gore, Fignesi zeka
diizeyleri ayni1 ancak basar1 diizeyleri farkli 6grenciler {izerinde arastirma yapmis ve
basar1 diizeyleri yiiksek olanlarin giidii diizeylerinin de yiiksek oldugu ortaya cikmistir
(Acikgoz, 2005: 204-205).

Organizmay1 belirli tepkilerde bulunmaya ve sonug olarak bir seyler 6grenmeye
zorlayan giidii, arastirmacilar tarafinda farkl sekillerde siniflanmistir. Bu siniflamalara

asagida yer verilmistir.
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Giidii ile Tlgili Stniflamalar

Giidiillenme big¢imleri agisindan bireyler arasinda onemli farkliliklar vardir. Bu
farkliliklar onlarin belli bir ise giidiilenmelerini olumlu veya olumsuz yonde
etkilemektedir.

Gidiiler kaynaklarina gore ise digsal ve i¢sel; temellerine gore birincil ve ikincil;

stirekliliklerine gore durumluk ve siirekli olarak siniflanmaktadir.

Dussal ve Icsel Giidiiler:

Digsal giidii, disaridan gelen etkenler ile sekillenir. Distan giidiilenmede birey
disardan bir 6diil almak, ceza almamak, bagkalarinin hosuna gitmek ya da bagkalarini
memnun etmek igin eylemde bulunur (Erden ve Akman, 2004: 234). Ornegin, bir
Ogrenci bir dersi sevmedigi halde iyi not almak igin veya aile baskisi nedeni ile
calisiyorsa distan giidiillenmistir. Yiiksek not aldig1 icin 6gretmeni tarafindan Gviilmesi
de digsal giidiiye ornek gosterilebilir (Selcuk, 2005:211). i¢sel giidiilenmenin kaynagi
olarak genellikle bireyin icinden gelen merak, ilgi, 6grenme ihtiyaci, yeterlik ve gelisme
duygusunu gosterilir (Acikgoz, 2005:209). licsel giidii, bireyin icten duydugu
gereksinimler ve isteklerle ilgilidir. Bunlar, bireyin diisiinceleri iizerinde etkili olarak
davraniglarin1 yonlendirirler. Digsal giidiiniin tersine i¢sel giidii ilgi, gereksinim, merak
vb. kisinin icinden gelen etkilerle ortaya cikar. Igsel giidii, bireyin icinde var olan
ihtiyaclarina yonelik tepkiler olarak tanimlamaktadir (Erden ve Akman, 2004: 234. I¢sel
giidiilenmede bireyin kendi ihtiyag¢larini karsilama istegi, bilme ihtiyaci, gelisme arzusu,

merak gibi etkenler 6n plana ¢ikmaktadir.

Birincil ve Ikincil Giidiiler:

Biyolojik temelli olan birincil giidiiler tiim canlilarda gozlenebilen aclik,
susuzluk, cinsel istek ve desteksiz kalma korkusu gibi eylemlerdir (Ag¢ikgoz, 2005:
208). Selguk (2005:211), bu tir giidiilleri canlilarin dogustan getirdigi, sonradan
ogrenmedikleri diirtiiler olarak ele almistir.

Ikincil giidiiler psikolojik ve sosyal temellidir. Bu nedenle “sosyal giidiiler” de
denmektedir. Birincil giidiilerin aksine, basar1 giidiisiinde oldugu gibi, bu giidiilerin

Ogrenilmis yanlar vardir (Agikgoz, 2005: 208).
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Durumluk ve Siirekli Giidiiler:

Durumluk giidiiler belli bir durumun etkisi ile ortaya ¢ikan gecici giidiilerdir.
Siirekli giidiiler ise daha kalicidir. Sinavda basarili olmak igin ertesi giinkii fizik
siavina ¢alisan ogrencinin Fizik 6grenme ile ilgili giidiisii durumluktur. Diger yandan
ilgi duydugu ve Ogrenmek istedigi icin Fizik dersine c¢alisan bir Ogrencinin giidiisii

stireklidir (A¢ikgoz, 2005: 208).

Basar (1999: 77)’a gore, giidii degiskenleri kisiden kisiye farklilagir. Bu nedenle
Ogretmen Ogrencilerini iyi tanimali, kimlere kars1 hangi giidii degiskenlerinin daha etkili
olacagim bilmelidir. Goriildiigii gibi farklt durum ve ihtiyaclardan farkli giidiiler
dogmaktadir. Hatta bir giidii kaynagina, siirekliligine ve temeline gore ayn1 anda degisik
smiflar icinde de yer alabilir. Bu durumda egitimcilerin, giidii tiirleri ve giidii ile ilgili
yaklagimlar1 ve bunlar arasindaki ayirimlan bilerek 6grencilerin 6grenme giidiilerini

arttiric1 6nlemler almalan yararh olacaktir.

Giidii Kuramlar:

Gidii konusu, bircok kurami iceren cok genis ve karmagik bir konudur. Giidii
kuramlarinin  gelistirilmesi giidii ¢aligmalarinin  temellerinden birini meydana
getirmistir. Giidii kuramlarinin gelisimi, 6grenme kuramlarinin gelisimine benzemekte
ve davranmisciliktan bilisselcilige dogru bir yol izlemektedir (Ag¢ikgoz, 2005: 211).

Bu boliimde giidii konusunda teorik bakis acilar1 yoniinden davranisei, bilissel,

insancil ve sosyal 6grenme kuramlarina kisaca yer verilmistir.

Davranis¢t Kuram:

Bu kuram daha cok davranislar, davranislarda meydana gelen degismeler ve bu
degisiklige neden olan uyaricilarla ilgilidir. Kuramin temsilcileri Thorndike, Skinner,
Hull gibi davranisgilar hayvanlarin gozlenebilir ve Olgiilebilir davranislar iizerine
calismalar yapmig, giidiiniin 6grenmeyi nasil etkiledigini ag¢iklamaya ve bunu insan
davraniglarin1 agiklamak icin kullanmaya calismiglardir. Bu kurama gore bebekler
diirtiilerle dogarlar. Sonra bu diirtiileri giderecek davramis oOriintiileri 6grenilir. Daha

sonra da dgrenilmis davranis Oriintiilerinin kendisi giidiileyici 6zellik kazanir.
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Davranig¢1 6grenme kuramin sinirliliklart su sekilde 6zetlenebilir: Davraniscilar
icin pekistirme, ceza vb. kavramlar giidiilerin gelismesinde Onemli yer tutarlar.
Davraniscilar, bir deney sirasinda deneklerin aklindan gecenleri incelemezler, onlarin
goriiglerini almazlar. Yani, Ogrenmede pekistirecler (digsal ihtiyaglar), icsel
ihtiya¢lardan daha énemlidir (Acikgoz, 2005: 212-214).

Davranig¢1 kurama gore insan dogasinda dogustan getirilen birkag refleks vardir.
Bu refleksler c¢evre wuyaricilariyla kosullanabilir durumdadir. Kisiye verilen
pekistirmeler dogru davramig1 giiclendirici veya yanlis davranisi bastirict (ceza)
durumda ise ve cevrede dogru davramiglan sergileyen ornekler goriililyorsa ve dogru
orneklerin taklidi pekistiriliyorsa birey benzer tepkiler gosterebilir (Kiligg1, 1992: 4)

Davranig¢t 6grenme kuraminda giidillenmenin ¢ok ©nemli bir yeri vardir.
Ogrencinin bir davranisi 6grenebilmesi igin o davranisi yapmaya istekli olmas1 gerekir.

Bu nedenle, olumlu pekistirme giidiileyici bir etkiye sahiptir (Ozden, 2005: 22).

Biligsel Kuram:

Dis etkenlerin 6nemli oldugu davranis¢1 kurama tepki olarak gelistirilen bilissel
kuramda i¢c etkenler ©ne ¢ikmaktadir. Ozden (2005: 23), biligsel kuramda,
davranig¢ilarin  davramista degisme olarak tanimladiklari olaymn gercekte kisinin
zihninde meydana gelen 6grenmenin disa yansimasi oldugunu belirtmistir.

Biligsel kuramcilar 6grenmeyi, kisinin davramimda bulunma kapasitesinin
gelismesi olarak tanimlamis ve daha cok anlama, algilama, diisiinme, duyu ve yaratma
gibi kavramlar iizerinde durmuslardir. Biligsel kuramcilarin temel varsayimlarindan
birisi, 0grencilerin disaridan kaynaklanan olaylara ya da fiziksel kosullara degil, daha
cok bu olaylarin yorumlama bicimlerine gore tepkide bulunduklaridir (Selguk, 2005:
213). Ornegin, sevdigi dersin smavina calisan bir 6grenci basarili olma isteginin
etkisiyle ¢alisirken yorgunlugunu, uykusuzlugunu ve agligin fark etmeyebilir

Davranig¢ct kuram ile biligsel kuram arasindaki temel farklar su sekilde
Ozetlenebilir; (Erden ve Akman, 2004: 157-158)

e Davranmisct kuramda, davranisa neden olan ve davranisi takip eden uyaricilar
gozlenerek, 6grenmeye acgiklik getirilir. Bilissel kuramda ise, uyaricinin birey tarafindan
algilanmasindan itibaren, bireyde meydana gelen icsel siirecler ve 6grenmeye etki eden

bireysel ozelliklerle ilgilenilir.
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¢ FErden ve Akman (2004: 157)’1n Shuell ve Woolfolk’ tan aktardiina gore,
davranig¢1 kuramda davranis 6grenilir. Biligsel kurama gore ise bilgi ogrenilir. Bilgide
meydana gelen de§isme davraniga yansir.

e FErden ve Akman (2004: 158)’mn Shuell’ den aktardigina gore, davranisci
kuramlar daha cok laboratuar ortaminda yapilan deneylere dayanir. Bu nedenle
genellikle basit davramislarin = kazandirilmas1  iizerinde durulmustur. Biligsel
kuramlarcilar ise insanlarin dogal cevre i¢inde degisik durumlarda nasil 6grendiklerini
arastirmiglardir.

e Davramisct kuramda Ogrenenin aktif olmasi uyaricilarla etkilesimde
bulunmak ve pekistire¢ almak anlamindadir. Biligsel kuramda ise 6grenen dikkatini
kontrol ederek uyaricilar1 secerek, onlar1 anlamli hale getirip kodlayarak &grenme
stirecine aktif olarak katilir. Bagka bir deyisle, bilissel 6grenme kuramcilar1 6grencinin
Ogrenme siirecinin edilgen bir 6gesi oldugu anlayisini reddedip, tersine 6grencinin kendi
O0grenmesine yon veren etkin bir katilimc1 oldugu anlayisin1 benimsemektedir.

e FErden ve Akman (2004: 157)’m Woolfolk’ tan aktardigina gore, her iki
kuramda da pekistirec Onemlidir. Davranmis¢r yaklasimda pekistire¢ davranisi
kuvvetlendirir ve disaridan verilen pekistiregler 6grenmede onemli rol oynar. Biligsel
kuramcilara gore ise distan verilen pekistirecler Ogrenen icin yaptigi davranisin
dogrulugu hakkinda doniit saglar fakat 6grenmede basarili olma, belirsizlikten kurtulma
gibi igsel pekistirecler énemli rol oynamaktadir. Selcuk (2005: 211)’a gore, digsal
giidiilenmede, Ogrenci odiile ulasmak icin kendi amaglarin1 bir kenara birakabilir.
Davraniglarin amaci 6diil almak haline gelebilir. Icsel olarak kendisini pekistirmesi ve
kendi basina karar vererek uygun amagclara yonelmesi daha yararli olacaktir. Ayrica
pekistireglerin etkili kullamilmamas1 da giidiilenmeyi olumsuz etkileyebilir. Ornegin
herkesin kolaylikla ulasabilecegi bir pekistire¢ veya ne olursa olsun ulasilamayacagi

diisiiniilen bir pekistire¢ ¢cok etkili olmayacaktir.

Insancil Kuram:

Sert (2002: 30)’in Woolfolk’tan aktardigina gore insancil yaklasim 1940’larda
oldukca gecerli olan davramiscilik ve psikanalize tepki olarak gelismistir. Giidii
konusuna getirilen insancil yorumlarin dayanak noktasini kisisel dzgiirliik, secim, kendi

kendine karar verme ve kisisel gelisme i¢in cabalama olusturur.
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Kiliger (1992: 5), bu yaklasima gore insanin bagimsiz, amaca yonelik, essiz ve
genelde iyi bir dogayla diinyaya geldigini belirtmistir. Kendini kabul edebilme, kendi
potansiyellerini gerceklestirme, yasami anlamli bulma saglikli bireylerin gostergesidir.
Bunlarin yoklugu sagliksizliktir. Kisinin kendini gerceklestirmesi, 6z-gerceklesim
esastir ve bunun gerceklesmesi i¢in temel ihtiyaglar doyurulmalidir.

Woolfolk’a gore insancil kuramda Ogrenciler yarigsma, kendine giivenme,
ozerklik kazanma, kendini gerceklestirme gibi ihtiyaclarini gidermek amaciyla
giidiilenir (Cullu, 2003: 44). Abraham Maslow’un temsil ettigi bu goriise gore bireylerin
giidiilenmelerinin temelinde ihtiyaclar yatar. Bu ihtiyaglar; temel ve iist diizey ihtiyaglar
olmak iizere iki grupta toplanmistir. Bu goriise gore her insan mutlaka bir seylere
giidiilenmis durumdadir ve davranis, belirli bir zamanda ihtiyaglarinin en yiiksek diizeyi

ile yonlendirilir (Ergiin, 2002: 126).

Sosyal Ogrenme Kurami:

Selcuk (2005: 214)’a gore sosyal Ogrenme kuraminda ele alinan insan
davraniglart biligsel, davramgsal ve cevresel faktorlerin karsilikli etkilesiminin bir
sonucudur. Ogrenme, pekistirec olmadan da gozlem yolu ile digerlerinin davramislarini
gozlemleyerek gerceklesebilir. Cevresel degiskenler ve bilissel ozellikler kadar, 6z-
yeterlik, bagimlilik, basari, saldirganlik gibi kisisel ozellikler de bireyin davranisini
etkiler. Davranislar cevresel degiskenler, biligsel Ozellikler ve kisisel ozelliklerin
etkilesimi sonucu ortaya ¢ikar. Selguk (2005: 214)’un Pintrich ve Groot’tan aktardigina
gore bu kuramda, bireyin amaca ulagsma beklentisi, amacin birey i¢in onem diizeyi,
bireyin yapilacak ise karsi tepkisi olmak iizere giidiilenmeyi etkileyen ii¢ temel faktor
vardir

Sonug olarak giidii kuramlari, giidiiniin olusmas1 ve giidiiyii etkileyen etkenler
gibi konularda sistematik agiklamalar saglamaktadir. Giidii konusunun egitimcileri asil
ilgilendiren yoOnii Ogrencilerin giidiilenmelerinin ve kendi 6grenmelerine yon
vermelerinin saglanmasidir ( A¢ikgoz, 2005: 211).

Asagida “Giidiiye iligkin dort goriis” tablo halinde verilmistir.
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Tablo1.1
Giidiiye iliskin Dort Goriis
Davramscilik Insancil Sosyal Bilisselcilik
Ogrenme
Motivasyonun | Digsal Pekistireg Icsel Dissal ve Icsel
Kaynad Pekistirec Icsel Pekistireg Pekistirec
Birincil ve Ikincil Kendine Amagclarin Basar1 ve
Pekistirecler ve saygiya ve Degeri, basarisizlik
Onemli Cezalandiricilar kendini Amaclara icin inang ve
Etkileri tatmine ulasma nitelikler,
duyulan beklentisi, Oz- Beklentiler
gereksinim yeterlilik
Onemli B.F.Skinner Maslow Bandura Weiner
Temsilcileri

Kaynak: Kasap (Sert, 2002: 36)

Insanlar meydana gelen olaylarin sebeplerini bulmak icin giidiilenmektedir. Bu
sebeplerle ilgili olarak yaptiklar ¢ikarimlar, bundan sonraki yapacaklar1 davranislarinda
etkili olmaktadir. Bu ¢ikarimlart baz1 nedenlere yiiklemek ve bu yiiklemelerin
davraniglar etkilemesi soz konusudur. Bu sebepleri arama, ¢ikarma ve davranislart bu
cikarimlara dayandirma bundan sonraki davramislari tahmin etmede etkilidir (Arik,
1996: 299). Bu dogrultuda yiiklemeler ile giidiillenme diizeyi arasinda 6nemli bir

iliskinin var oldugu soylenebilir.

YUKLEMELER

Bloom (1995: 11), 6grenmeye kars1 kisinin giidillenme diizeyi ve Ogrenmeye
katilim istegi, kisinin onceki basarilarina ve yasantilarina bagl oldugu goriisiindedir.
Eger kisi gecmisteki gayret ve emeginin olumlu sonuglarim gordiiyse aym gayreti
gelecekteki Ogrenmeleri i¢in de gosterebilmektedir. Eger daha onceki emek ve
gayretinin faydasim1 gérmediyse gelecek Ogrenmelerine kolay giidillenmeyecek ve
katilimda bulunmayacaktir.

Sucuoglu (2003: 30)’nun Fidan’dan aktardigina gore insanlar beklentilerine ve
odiillere verdikleri degerlere gore karsilarindaki durumlara anlam yiikler ve davranista
bulunurlar. Ornegin, 6grenciler, anne ve babamn, dgretmenin hosuna gitmek, statii
kazanmak, gelecekte yararli olacagina inanma gibi farkli amagclarla derslerine ¢alisiyor

olabilir. Bunun sonucunda basar1 veya basarisizlik ile kargilagtiklarinda elde ettikleri
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sonuclara belli nedenler yiikleme cabasina girisirler. Asagida yiikleme, yiikleme kurami

ve yiiklemelerin boyutlarina deginilmistir.

Yiikleme Nedir?

Yiikleme, bir olayin veya sonucunun nedenlerini algilama ve davranislar1 veya
sonuglarini bu nedenlere baglama davramisidir (A¢ikgsz,2005: 255).

Yiikleme, Once sebepleri tayin etmek, ¢ikarmak iizere giidiilenmeyi, ikinci
olarak bundan sonraki davranislara c¢ikarilan bu sebepler iizerine dayanak olusturmay1
ve iiclincii olarak da biitiin bu adimlar1 yonlendiren genel prensip ve kurallara gore yeni
davraniglar olusturmayi1 icermektedir. Bu adimlar gelisi giizel, karisik ve tahmin

edilemez degildir. Anlasilabilir bir sekilde, kanunsal ve diizenlidir (Arik, 1996: 304).

Yiikleme Kuram

Woolfolk’a gore, neden basarili veya basarisiz olduguna dair inanglar giidiiyii
etkiler. Yiikleme teorisi bireysel yargilarin ve Oziirlerin giidiiyii nasil etkiledigini
aciklamaya calisir (Cullu, 2003. 46).

Bireyleri bir bilim insam gibi davraniglarin ve olaylarin nedenlerini anlamaya ve
cevresini kontrol etmeye calisan varliklar oldugu goriisiinii benimseyen Kelly ve
Heider’in bir kuram olarak onciiliik ettigi yiikleme konusu biligsel akimin etkisiyle daha
da 6nemli hale gelmistir. Yiikleme kuramlarinin temel sayiltis1 basar1 veya basarisizlik
nedenleriyle ilgili algilarin “Neden basarili veya basarisiz oldum?” sorusuna verilen
cevaplarin Ogrencinin giidiisiinii  etkiledigidir (A¢ikgdz, 2005: 255). Ogrenciler
cogunlukla bu nedenleri yetenek, caba, bilgi, sans, yardim, is giicliigii gibi etmenlere
yiiklemektedirler. Ogrenciler basarisizlik sonucunda, “zaten calismamistim” (caba
eksiligi), “sorular ¢ok zordu” (is giicliigii), “sorular calismadigim yerden geldi”
(sanssizlik) gibi nedenler belirtebilmektedir (Erden ve Akman, 2004: 236).

Onaran (1981: 219)’1n Heider, Tolman ve Lewin’den aktardigina gore, davranig
kisisel etmenlerle ¢evresel etmenlere baghdir. Fakat bu etmenler bir kisiyi ya da kisinin
eylemi sonucu ortaya c¢ikan durumlar gergekte etkileyen etmenler degil, kisinin kendi
davraniginin ya da elde ettigi sonuglarin nedenleri olarak algiladigi etmenlerdir. Boylece

birey giristigi bir isin nedenlerini ya kendinde ya da cevresinde aramaktadir. Bu
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dogrultuda bireyler arasinda bir ayinm yapilip yapilamayacagi, bagka bir deyisle, kimi
bireylerin giristikleri bir isten elde ettikleri sonuclari daha c¢ok kendilerinden,
kimilerinin de daha ¢ok ¢evrelerinden kaynaklanan etmenlere baglamak egiliminde olup
olmadigr sorular akla gelmektedir. Egitim alaninda bu sorulara verilebilecek yanitlar,
Weiner’in basartya yonelik islerde basart ya da basarisizlik nedenleri ile ilgili yiikleme

kuramindan elde edilebilir.

Weiner’in Yiikleme Kuram

Bilissel kuramcilarin gelistirdigi en kapsamli ve giinlimiizde en popiiler
giidiileme kurami, Weiner’in Yiikleme Kuramidir (Acikgoz, 2005: 255). Weiner giidii
ile yiiklemeler arasinda Onemli bir bag oldugunu belirtmistir. O’na gore giidiiniin
baslica gostergeleri sunlardir ( Sert, 2002: 24):

Se¢cme: Bireyin ne yapmakta oldugu (neyi sectigi).

Bekleme: Firsat verilince bireyin o davranisi secmeden onceki bekleme siiresi,
tereddiit etmeden se¢im yapmasi.

Yogunluk: Bireyin o davranis iizerinde ne kadar siki ¢alisiyor oldugu.

Kararlilik/ Azim: O etkinlikte gecirilen siirenin uzunlugu.

Duygu: O etkinlikten once ve sonra hissedilenler.

Yiiklemelerin Boyutlar1

Weiner’1n kisilerin basar1 ve basarisizliklarini aciklama bigimlerine dayali olarak
yaptig1 en orijinal katkilarindan biri yiiklemelerin a)kararlilik- kararsizlik (duraganlik-
degiskenlik); b)icsellik-digsallik; c)kontrol edilebilirlik- kontrol edilemezlik olmak
izere ii¢ 6nemli 6zelligi ortaya cikarmasidir (A¢ikgoz, 2005: 258). Weiner'in basari-

basarisizlik yiiklemelerinin boyutlart su sekilde aciklanabilir:

Kararhilik Boyutu: — Bazi yiiklemeler zaman iginde degisebilir. Ornegin,
Ingilizce sinavinda kendini iyi hissetmedigi icin basarisiz oldugu nedenini ortaya koyan
bir kisinin yiiklemesi degiskendir. Bu kisi bagka bir zaman kendini iyi hissedebilir ve

basarisizlk nedeni ortadan kalkabilir. Diger bir agidan, Ingilizce sinavindaki
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basarisizlik nedeni olarak yetenegi olmayisimi ve ne olursa olsun bu yetenegini

degistiremeyecegini diisiinen kisinin yiiklemesi kararlidir (A¢ikgoz, 2005: 258).

Icsellik — Digsallik boyutu: Nedenlerin Kisinin icindeki ya da disindaki etkenlerle
ilgili olma durumudur. Arik (1996: 310)’in Rotter’dan aktardifina gore, i¢ ve dis
sebeplerden bahsederken “kontrol yeri” (locus of control) kavrami ifade edilmis olur.
Davraniglarin kontrol yeri (yani davranislara sebep olan etkenlerin bulundugu yer) ya
igseldir, ya da digsaldir. Woolfolk’a gore bazi insanlar i¢sel odaklidir ve kendi
kaderlerinden kendilerini sorumlu tutarlar. Basar1 icin harcanacak gii¢ ve becerinin
kendileriyle ilgili oldugunu disiiniirler (Cullu, 2003: 49). Kisinin, davranisin ve
durumun nedeni olarak kendisini gérmesi icsel yiiklemedir. Digsal yiikklemede ise kisi
davranisin ya da durumun nedenini kendisi disindaki baska etkenlere yiiklemektedir.
Sans gibi digsal faktorlerin hayatlarim1 yonlendirdigine inamirlar. Ornegin basarisiz
gecen bir sinavin sonucunda, igsel yiikkleme yapan bir Ogrenci yeterince ve uygun
yontemle calismadigimi soylerse icsel yiikleme yapmaktadir. Diger bir yandan aymi
Ogrenci basarisizliginin nedeni olarak caba eksikligini degil de Ogretmenin adil
davranmamasini neden gosterirse dissal yiikkleme yapmis demektir (Selguk, 2005: 219)

Onaran (1981: 222)’'in Weiner’den aktardigina gore, basar1 giidiisii yiiksek
Ogrencilerin, basar1 giidiisii diisitk olanlara gore daha cok icsel yiikleme yaptiklar
(yetenek, caba), basarisizlik nedeni olarak ta ¢aba azligim algiladiklar1 goriilmektedir.
Basar1 giidiisii diisiik olanlar da bagan giidiisii yiiksek olanlara gore yetenek azligim
basarisizlik nedeni olarak goérmektedir. Ayrica basar1 giidiisii diisiik olanlar basari

nedenleri ile ilgili digsal yiikkleme yapmaktadirlar.

Kontrol edilebilirlik boyutu: Yiiklemeler, i¢csellik- digsallik, kararlilik- karasizlik
bakimindan aymi olsalar bile kontrol edilebilirlik bakimindan farklilik gosterebilirler.
Ornegin daha once verilen Ingilizce dersinde” kendini iyi hissetme” yiiklemesi icsel,
kararl1 ve kontrol edilemez iken, yine basarisizlik nedeni olarak “yeterince ¢aligmamig
olmak” yiiklemesi ic¢sel, kararsiz ve kontrol edilebilir bir yiiklemedir. Kararlilik
gosteren yiiklemelerin ge¢misteki sonuglarin tekrarlanacagi, kararsizlik gosterenlerinse

gelecekteki sonucun farkli olacagina dair izlenimleri vardir (Acikgoz, 2005:259).
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Tablo 1.2
Yiiklemeler ve Aralarindaki Iliski
Kontrol Icsel Dissal
Edilebilirlik
Duragan Degisken Duragan Degisken
(Kararl) (Kararsiz) (Kararl1) (Kararsiz)
Kontrol Yetenek Saglik ve Isgiicliigii Sans
edilemez (Psikolojik)
Genel
Durum
Kontrol Tipik Anlik Caba Yardim Yardim
edilebilir Caba Ogretmenin Digerlerinden yardim
taraf tutmasi alma

Kaynak: Woolfolk (Cullu, 2003; 48); Weiner (Erden ve Akman, 2004: 236);
Gredler (Sucuoglu, 2003: 33-35); Kasap (Sert, 2002: 38)

Tablo 1.2°de goriilen yiiklemelerin 6zelliklerine gore yetenek, igsel, kontrol
edilemez ve duragan (kararl1) olarak goriilmektedir. Ciinkii yetenek dogustan geldigi ve
kontrol edilemeyecegi varsayilir. Diger bir agidan, Sert (2002: 40)’in Peterson ve
Barger’dan aktardigina gore ise yetenek ile ilgili bu goriis tartismalidir. Ciinkii
yetenegin gelistirilebilecegine inananlar igcin yetenek (degisken) kararsiz, kontrol
edilebilir bir yiiklemedir. Woolfolk’a gére dgrencinin o anki psikolojik durumu ise
farkli zamanlarda farkli olaylara gore degisebileceginden icsel, kontrol edilemez, ancak
degisken (kararsiz)’dir. Bunun yaninda tipik caba da icseldir fakat bireyin elinde olan
bir etken oldugu icin kontrol edilebilir ve duragan (kararli)’dir. Diger bir yandan son
anda, ornegin 6grencinin son sinavini vermek i¢in gosterdigi, anlik caba kisinin istegi
ile ilgili oldugu i¢in icsel, kontrol edilebilir ama degisken (kararsiz)'dir. Digsal
yiikklemelerde ise isin zorlugu Ogrencinin disinda gelisen bir olaydir ve kontrol
edilemez, cogu kisi o isi yapamadig1 icin duragan (kararl)’dir. Ogretmenin dgrenciye
gore yardim ettigi, taraf tuttugu diisiiniiliirse yiikleme digsaldir fakat kontrol edilebilir
ve de degismez (kararl) goriilebilir. Sans etkeni kontrol edilemez, digsal ve degisken
(kararsiz)’dir. Bagskalarindan yardim alma degisir nitelikte oldugu i¢in kararsiz, dig
kosullara bagh oldugu i¢in digsaldir. Aym1 zamanda, istege bagli oldugu i¢in kontrol
edilebilir olarak degerlendirilebilir (Cullu, 2003: 47-48).
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Yiikleme kuramina gore, yiiklemelerini igsel ve kontrol edilebilir degiskenlere
baglamak akademik basar agisindan daha etkilidir (McDonough, 1989: 10-11). Erden
ve Akman (2004: 236-237), yiiklemelerini igsel ve kontrol edilebilir degiskenlere
baglayan oOgrencilerin giidiilerinin daha yiiksek ve akademik hayatlarinda basarili
olduklarimi belirtmistir. Bu 6grenciler basarilarin1 gosterdikleri caba ile agiklarlar.
Basarnisizlik durumunda ise daha ¢ok calisarak iistesinden gelebileceklerine inanirlar.
Diger yandan, yiiklemelerini digsal ve kontrol edilemeyen etkenlere baglayan
ogrenciler, genelde basarisiz olmaktadirlar. Basarilarii isin kolayligina veya sansa,

basarisizliklarini ise yeteneklerinin olmamasina veya sanssiz olmalarina baglarlar. Bu

nedenle basarili olmak i¢in ¢aba gosterme egiliminde degildirler.

Weiner’in belirttigi basar1 beklentisi ve yiiklemeler arasindaki iliskinin de tablo

halinde sunulmasi

yardimc1 olacaktir.

Tablo 1.3

yiikklemelerin = siniflandirilmasinin - daha kolay anlagilmasinda

Yiikleme Siniflamalarina Gore Akademik ve Sosyal Basarisizligin Algilanan Nedenleri

Boyut Siniflamasi

Akademik

Sosyal

I¢sel-Duragan-Kontrol
edilemez

Disiik yetenek*

Fiziksel cekiciligin olmamast

I¢sel-Duragan-Kontrol
edilebilir

Hig calismama

Daima bakimsiz olma

I¢sel-Degisken-Kontrol
edilemez

Sinav giinii hastalanma

Teklif ederken oksiirme

I¢sel-Degisken-Kontrol
edilebilir

Sinava hazirlanamama

Randevu icin onceden zemin

hazirlamama

Digsal-Duragan-Kontrol
edilemez

Okulun zorlugu

Dinsel sinirlamalar

Digsal-Duragan-Kontrol
edilebilir

Ogretmen yanhlig:

Reddedenin geceleri ¢alisma zamaninin
olmamasi

Digsal-Degisken-Kontrol Kotii sans Reddedenin o aksam hasta annesiyle
edilemez kalacak olmasi

Digsal-Degisken-Kontrol Arkadaslarin yardimclr | Reddedenin o aksam TV seyretmek
edilebilir olmamasi istemesi

Kaynak: Weiner (A¢ikgoz, 2005; 261).

*yetenegin gelistirilemeyecegine inanilmasi1 durumunda

Buraya kadar yiikleme hakkinda anlatilanlar yiikleme kuraminin {i¢ ana noktada

toplandigini1 géstermektedir. Bunlar;

1. Yiiklemeler, insanlara ¢cevreyi kontrol ve tahmin etme olanag saglar,

2. Nedensel yiiklemeler bireyin duygularini, tutumlarin1 ve davranislarini belirler,
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3. Gelecekteki beklentiler ge¢cmis yasantilardaki yiiklemelerden etkilenir (Yildiz,
1997: 4).

Bu etkilenmeler sonucunda yiiklemelerin olumlu veya olumsuz bilissel

sonuclarinin yaninda duyussal sonuglar da ortaya ¢ikmaktadir. Asagida yiiklemelerin

yol ac¢tig1 duygulara yer verilmistir.

Tablo 1.4
Yiiklemelerin Yol Actigi Duygular

Boyutlarla Baglantis Duygusal Tepkiler
Olumlu Sonuclari
Icsel Neden Gurur ve 6z-giiven duygusu
Kontrol edilebilir Neden Giiven Duygusu
Duragan (Kararl1) Neden Gurur, kendine deger verme ve giiven (i¢sel

nedenler i¢in) duygusunu artirma

Kontrol edilemez / Digsal Neden Minnettarlik duygusu
Olumsuz Sonuclari
Icsel Neden Utanma, su¢luluk ve uyan¢ duygusu
Kontrol edilebilir Neden Sucluluk duygusu
(Duragan) Kararli Neden Utang, ilgi eksikligi duygularini artirma

Kontrol edilemez Neden/ Digsal Neden Kizginlik duygusu

Kaynak: Gredler (Sucuoglu, 2003: 35)

Egitimcilerin bu dogrultuda c¢ok dikkatli davranmalan gerekmektedir.
Ogrencilerin basar1 veya basarisizliklarina yiikledikleri sebeplerin, onlarin bundan
sonraki Ogrenmelerini etkileyebilecegi gz Oniinde bulundurulmalidir. Ogrencilerin
belirli bir goreve baglarken basar1 dereceleri ile ilgili beklentileri, bundan 6nce benzer
sartlarda yaptiklar1 yiiklemlerin etkisi ile sekillenecektir. Egitimcilerin 6grencileri etkili
sekilde 6grenmeye giidiilemesi gerekir. Bunu yaparken, 6grencilerin daha onceki basari
veya basarisizliklarii hangi nedenlere yiikledikleri belirlenebilir ve bu yiiklemelerin
olumlu yonde kullanilmasina calisilabilir. Bu amagla yiiklemeler ile ilgili siniflamalarin
neler oldugu ve hangi tiir yiiklemeler yapmaya 6grencilerin yonlendirilmesinin yararl
olacagmin bilinmesi, onlari bundan sonraki dgrenmelerinde daha basarili olmasi igin

onem tegkil etmektedir.
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ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMi

Toplumlar arasi iligkilerin artmasi, teknolojinin gelismesi ile artan kitle iletisim
araclart neticesinde kiiresellesen diinyada yabanci dil 6grenmek zorunluluk haline
gelmektedir. Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de yabanci dil 6grenimi ve dgretimi
konusunda Onemli gelismeler yasanmaktadir. Yabanci dil bilen kamu personeline
tazminat verilmesi, yabanci dil derslerine ilkdgretimin ilk kademesinde baslanmasi
ornek gosterilebilir (Yasar, 1993: 1-2). Giiniimiizde bilgi, teknoloji, turizm ve ekonomi
gibi ¢ok farkli alanlarda yabanci dil bilme ihtiyac1 ortaya ¢ikmaktadir. Ogrenilmek
istenen ve en ¢ok tercih edilen yabanci dil ise Ingilizcedir. Bunun sebepleri arasinda
1ngilizceyi birinci dili olarak kullanan iilkelerin bilimsel, ekonomik, siyasi, askeri ve
teknoloji alanlarinda diger iilkelere nazaran 6nde olmasi sayilabilir. Fakat Tiirkiye’de
yabanci dil olarak Ingilizce Ogretimi ve ogreniminde istenilen basar1 elde
edilememektedir

Ogrencilerin basar1 ve basarisizliklarinda cok farkli etkenler rol oynayabilir.
Okul, aile, toplum gibi cevresel faktorler ve Ogrencilerin gelisim ozellikleri, zeka
diizeyleri, bilme bicimleri, 6grenme bicimleri, 0grenme becerileri, yaraticiliklari,
tutumlar, giidiilenme diizeyleri, ben kavrami gibi kendilerinden kaynaklanan 6zellikleri
ogrenmelerini etkilemektedir (Tiirkoglu, 1997: 122-134). Ogrenme psikolojisindeki
kuramsal degisiklikler biligsel, sosyal ve duyussal etkenlerin basariyr etkilemesi
oncelikle o6grencinin  kendi Ogrenmesini kontrol etmesine baghh oldugunu
gostermektedir. Acikgdz (2005: 66)’e gore, Ogrencilerin 6grenme siirecinde kendi
ogrenmelerini diizenleyebilmesinin 6nem kazanmasi, 6grenme stratejilerinin de daha
fazla bnem kazanmasini saglamistir.

Ehrman’a gore 6grenme stratejilerinin uygun bir sekilde kullanimu dil yeterligini
ve dil 6grenmedeki basariy1 da olumlu yonde etkilemektedir (Bekleyen, 2004: 39).

Ogrenme stratejilerini kendi 6grenmelerinde etkili olarak kullanabilmeleri igin,
ogrencilerin 6grenme stratejilerinin neler oldugunu, ozelliklerini, nasil kullanilmalar
gerektigi, hangi durumda ve ni¢in kullanilmalar1 gerektigi konularinda bilgi sahibi
olmalar gerekmektedir (Senemoglu, 2005: 578).

Ogrencilerin  6grenmelerini saglamasinda ogrenme stratejileri kullaniminin
gerekliligi yaninda giidiilenmeleri de olduk¢ca Onemlidir. Giidii, belli amagclar

dogrultusunda kisinin ihtiyaclarim1 kargilamasi igin hedefe ulagma istegi olarak
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tanimlanabilir. Daha 6nce de deginildigi gibi giidii konusunda egitim alaninda en
onemli kavram 6grenme giidiisiidiir. Keller’a gore 6grenme performansi giidiilenme ile
yakindan iligkilidir, bu nedenle de ikisi arasindaki iligkinin ayrintih bir sekilde
incelenmesi yararl olacaktir (Sali, 2004: 173).

Basarili olmak i¢in giidillenmis Ogrenciler hedefleri dogrultusunda dogru
ogrenme stratejileri kullanarak 6grenmelerini kontrol altina alirlarsa amaglarina daha
kolay ulasacaklardir. Aymi zamanda, Wittrock (1986: 309-310) basarili olmak ve
O0grenmek icin Ogrenciyi yoOnlendiren giidiilerin, basar1 ve basarisizlik durumunda
onemli etkileri olan yiiklemelerden etkilenmekte oldugunu belirtmistir.

Ogrencilerin basar1 veya basarisizliklarina yiikledikleri sebepler, onlarin bundan
sonraki 6grenmeleri icin giidillenme diizeylerini etkileyebilir. Giidiilenmis Ogrenciler
hedefleri dogrultusunda etkili ogrenme stratejileri kullanarak Ogrenmelerini kontrol
altina alirlarsa basariya daha kolay ulasacaklardir. Bu durumda, 6grencilerin basan ve
basarisizliklarina  yaptiklart nedensel yiiklemelerin  ve kullandiklar1  6grenme
stratejilerinin incelenmesi yabanci dil derslerinde basarimin arttinlmasina fayda
saglayacaktir.

Alanyazin incelendiginde yurt i¢inde ve yurt disinda 6grenme stratejileri iizerine
cok sayida arastirma olmasina karsin yabanci dil 6greniminde kullanilan 68renme
stratejileri ile cinsiyet ve basarn etkenleri iizerine yurt i¢inde cok fazla arastirmaya
rastlanmamaktadir. Yiiklemeler ise tiim diinyada oldukc¢a yeni bir konudur ve 6zellikle
yurt icinde yeterli c¢alisma bulunmamaktadir. Bunun yaninda, yabanci dil olarak
Ingilizce dersinde kullanilan Ogrenme stratejileri, basari-basarisizlik yiiklemeleri,
bunlarin cinsiyet ve basar1i durumuna gore dagilimi ve birbirleri ile iliskilerini inceleyen
herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu konuda yapilan bir arastirmanin bulgulari,
Ingilizce dersi basarisimi yiikseltme yolunda onemli katkilar saglayabilir. Boyle bir
arastirmanin alanyazina 6nemli katkilar yapacagi, 6gretim programlar1 gelistirilmesinde
ve ders Kkitaplarimin yaziminda yol goOsterecegi ve yeni aragtirmalara isik tutacagi

umulmaktadir.
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PROBLEM CUMLESI

[Ikogretim II. Kademe 6grencilerinin cinsiyet ve basar1 durumuna gore Ingilizce
derslerinde kullandiklar1 6grenme stratejileri, basar1 — basarisizlik yiiklemeleri nelerdir

ve strateji kullanimi ile basar1 — basarisizlik yiiklemeleri arasindaki iligkiler nelerdir?

ALT PROBLEMLER

1- Qlkogretim II. Kademe o6grencilerinin Ingilizce dersinde kullandiklari
O0grenme stratejileri nelerdir?

2- llkogretim II. Kademe oOgrencilerinin Ingilizce dersinde kullandiklari
Ogrenme stratejileri cinsiyete gore farklilik gdstermekte midir?

3- Ilkogretim II. Kademe ogrencilerinin Ingilizce dersinde kullandiklari
Ogrenme stratejileri basar1 durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

4- flkogretim II. Kademe ogrencilerinin basar1 - basarisizlik yiiklemeleri
nelerdir?

5- lIlkogretim II. Kademe ogrencilerinin basar1 - basarisizhik yiiklemeleri
cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

6- Ilkogretim II. Kademe 6grencilerinin basari - basarisizlik yiiklemeleri basari
durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

7- llkogretim II. Kademe ogrencilerinin kullandiklari 6grenme stratejileri ile

basari- - basarisizlik yiiklemeleri arasinda iligki var midir?

TANIMLAR

Giidii: Kisinin ihtiyaglar1 dogrultusunda belirledigi hedeflere ulasma istegi ve
bu istegi gerceklestirmesi icin onu davranisa yonlendiren giig.

Ogrenme Stratejileri: Ogrencilerin 6grenme sirasinda kullandigi, kodlama
stirecini etkilemeye yoOnelik davranis ve diisiinceler [Kaynak: Weinstein (Agikgoz,
2005: 67].

Yiikleme: Kisilerin meydana gelen olaylarin nedenlerine yonelik kendilerine

gore dayanak noktasi olusturmalar ve bunu agiklama bicimleri.
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SINIRLILIKLAR

Bu arastirma; ilkogretim II. Kademe 6grencileri ve Ingilizce dersi ile sinirhidir.

SAYILTILAR

Ogrenciler arastirma sirasinda kullamlan veri toplama araclarini ictenlikle

doldurmuslardir. Ogrencilerin karne notlar1 gercek basarilarini yansitmaktadir.
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BOLUM I1I

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirmanin konusu ile ilgili yaym ve arastirmalara yer
verilmektedir. Arastirmalar, Ogrenme stratejileri ile ilgili yaym ve arastirmalar,

yiiklemeler ile ilgili yayin ve arastirmalar seklinde siniflanmistir.
OGRENME STRATEJILERI iLE ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Guan (1994) tarafindan Ogrenme stratejilerinin Ogretimi {izerine yapilan
arastirma farkli etnik gruplardan 7. smifta okuyan 146 kiz Ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri on-test icin Ogrenme Giidiisii Stratejileri ve
son-test icin Performans Degerlendirme Olcegi kullanilarak elde edilmistir. Arastirmada
sonucunda 6grencilerin biiyiik boliimiiniin 6grendikleri 6grenme stratejilerinin ¢ogunu
kullanmaya devam ettigi, kendi 6grenmelerini yonlendirmeyi 6grenen bireylerin icsel
giidiilenme derecelerinin artmakta oldugu saptanmistir. Ogrenme stratejilerinin daha iyi
bilinmesi ile 6grencilerin bilissel strateji kullanma diizeyleri olumlu sekilde arttigi ve
Oogrenme stratejilerinin etkili sekilde kullanilmasinin akademik basariyr yiikselttigi
goriilmiistiir.

Somuncuoglu (1996), arastirmasinda Ogrencilerin belirli bir dersteki 6grenme
stratejilerini kullanmalarimi etkileyen faktorleri incelemeyi amaclamistir. Universitede
Egitim Psikolojisi dersini alan 189 6grenci iizerinde yapilan arastirmasinda veriler
arastirmact tarafindan hazirlanan bir anket kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin
sonuclar1 sOyledir; dgrencilerin biligsel stratejileri diger 6grenme stratejilerinden daha
sik kullandiklar1 ve sadece biligssel ve bilis yonlendirici strateji kullaniminin gesitli
degiskenlere gore farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica, yetkinlik yonetiminin biligsel
ve bilis yonlendirici stratejileri kullanmak ile sosyal benlik ve minimum caligma
yontemlerinin ise yiizeysel biligsel stratejileri kullanmakla iligkili oldugu saptanmis ve
bu sonuglar Ogrencilerin bir derste anlamli ve bagimsiz Ogrenme islemleri
gerceklestirmelerinde yetkinlik yonelimli olmalarimin  6nemli oldugu seklinde

yorumlanmustir.
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Ozer (2002), aragtirmasinda ilkogretim okullar1 ile liselerin egitim
programlarinda 6grenme stratejilerinin Ogretimine yeterince yer verilip verilmediginin
saptanmasi amaglanmigtir. Arastirma, resmi okullarda gorev yapan 349 6gretmenin
anket araciliglyla goriisleri almarak gerceklestirilmistir.  Toplanan verilerin
cOziimlenmesi sonunda ilkdgretim okullar ile liselerin egitim programlarinda 6grenme
stratejilerinin 6gretimine az yer verildigi, 0grenme stratejilerinin akademik basariy
arttirdigi ve 6gretmenlerin okullarda Ogrencilere Ogrenme stratejilerini 6gretmenin
yararli ya da gerekli olacagini diisiindiikleri ortaya ¢cikmustir.

Sucuoglu (2003), isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel &gretimin &grencilerin
yiiklemeleri, edimi ve Ogrenme stratejisi kullanimi iizerindeki etkilerini belirlemeye
calismustir. iki deney grubundan olusan (deney 1 n=91; deney 2=80) toplam 171 6grenci
lizerinde yiriittigi arastirmasinda arastirma verileri Basar1 Testleri, Basarn -
Basarisizlik  Yiiklemeleri Olcegi, Ogrenme Stratejileri Olcegi ve ses kayitlar ile
toplanmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin 6grenme
stratejilerini ¢ok fazla degistirmedigini, ancak baz1 tekniklerin Ogrenme stratejileri
izerinde etkili olabilecegi goriilmiistiir.

Dalkili¢ (2004) tarafindan yapilan arastirmanin amaci; 6grencilerin kullandigi
dil ogrenme stratejilerini belirlemek ve cinsiyet, akademik basar1 gibi degiskenlerle,
kullanilan stratejiler arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirma 73 {iniversite ogrencisi
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak, Dil Ogrenme Stratejileri Olcegi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore dil Ogrenme stratejilerinin  kullanimi
acisindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Ayrica,
konusma, yazma ve dilbilgisi derslerinde strateji kullanimi ve Ogrenci basarisi
arasindaki iligkinin de istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir. Arastirma dil
O0grenme stratejilerinin 68renci basarisini etkileyen faktorlerden biri oldugunu ortaya
cikarmaktadir.

Giiven (2004), ogrenme stratejileri ile Ogrenme stilleri arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaclamistir. 27130 &grencinin katildigi arastirmasinda, Ogrenme Stilleri
Envanteri ve Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda ortadgretim Ogrencilerinin gerek Ogrenme
stillerini gerekse Ogrenme stratejilerinin cinsiyete, akademik basar1 diizeyine, sosyo —

ekonomik diizey ve Ogrenim goriillen alan gibi kisisel oOzelliklerine gore farklilik
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gosterdigi, ayrica 0grenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasinda bir iliski oldugu
ortaya ¢cikmistir.

Kilig, (2004) arastirmasinda ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin, okuduklar
bir metni anlamak amaciyla kullandiklar1 okudugunu anlama stratejilerini, okudugunu
anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyetlerine ve siniflarina gore farklilik
gosterip gostermedigini incelenmistir. Arastirma ilkogretim okullarinda 6grenim géren
6. 7. ve 8. siifa devam eden 858 Ogrenci lizerinde yliriitiilmiistiir. Arastirmada veriler
Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda 6. 7. ve 8.
siif 0grencilerinin okudugunu anlama stratejilerini daha sik kullandiklar1 saptanmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanim diizeyleri,
cinsiyetlerine gore farklilik gostermistir. Aragtirmada genel olarak kiz 6grencilerin daha
stk okudugunu anlama stratejileri kullandiklar1 ve 6gretim kademesi yiikseldikce
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini kullanma sikliginin da arttig saptanmistir.
Ancak erkek oOgrencilerin ise strateji kullanma sikliginin kizlara gore diisitkk oldugu
ayrica Ogretim kademeleri yiikseldikce strateji kullanim sikliginin diistiigii saptanmastir.

Zealand (2004), o6grenme giicliigii ceken ve Ogrenme giicliigii cekmeyen
ogrencilerin 6grenme stratejisi kullamimlarimi arastirmistir. Arastirma matematik ve
sozel alanda 242 6grenci iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri K-TEA Okuma
ve Matematik Testi, Zihinsel Basar1 Sorumluluk Testi, S6zel ve Sayisal Oz Yeterlik
Olgegi, The AIR Oz-Kararhlik Olcegi ve Oz-Diizenleme Olgegi kullanilarak elde
edilmistir. Arastirma sonucunda Ogrenme giicliigii cekmeyen Ogrencilerin daha fazla
strateji kullanmakta oldugu goriilmiistiir.

Kaydu ve Buldur (2005), cografya dersinde kullamlan farkli 68renme
stratejilerinin Ogrencilerin basarilan iizerine etkisini belirlemeye calismistir. Deney ve
kontrol grubundan olusan toplam 156 Ogrenci iizerinde yiiriittiigli arastirmasinda
arastirma verileri Basar1 (Erisi) Testi uygulanarak toplanmistir. Arastirma sonucunda
farkli 6grenme stratejilerinin 6grencilerin basarilarindaki etkilerinin de farkli olabilecegi
gorilmiistiir.

Bulut (2006)’un arastirmasi cinsiyet ve basart durumunun Ogrencilerin
matematik dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ve basar1 giidiileri iizerindeki
etkilerini belirlemek iizerinedir. Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin basari
giidiisii diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla, 7. sinifa

devam eden 703 dgrencinin katilinu ile gerceklestirilmistir. Arastirma verileri Ogrenme
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Stratejileri Olcegi ve Basar1 Giidiisii Olcegi ile toplanmistir. Bu arastirma sonucunda su
bulgulara ulasilmistir: Kiz ve erkek ogrencilerin 6grenme stratejileri kullanim diizeyleri
farklidir. Ogrenme stratejileri basart durumlarina gore de degismektedir. Basaril
ogrenciler daha fazla Ogrenme stratejisi kullanmaktadirlar. Basan giidiisii yiiksek
ogrenciler daha ¢ok Ogrenme stratejisi kullanmaktadirlar. Basar giidiisii diizeyi
diistiik¢e strateji kullaniminin da azaldig: goriilmektedir.

Ozkal ve Cetingdz (2006)’ iin yaptig arastirmamin amaci, ilkogretim
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersini 6grenirken kullandiklar1 6grenme stratejilerini
akademik bagari, derse yonelik tutum ve cinsiyet degiskenlerine gore incelemektir.
Arastirma Ilkogretim 6, 7 ve 8. sif ogrencilerinden olusan 682 6grenci iizerinden
siirdiiriilmiistiir. Arastirma verileri Bilgi Formu, Sosyal Bilgiler Ogrenme Stratejileri
Olgegi ve Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda strateji
kullaniminin 6grencilerin  derse yonelik tutumlarindan, basar1 diizeylerinden ve
cinsiyetlerinden etkilendigi belirlenmistir.

Bu arastirmalar cercevesinde denilebilir ki; 6grenme stratejilerinin daha iyi
bilinmesi ile kendi 6grenmelerini yonlendirmeyi 6grenen bireylerin icsel giidiilenme
dereceleri artmaktadir. Bazi1 6gretim teknikleri Ogrenme stratejileri iizerinde etkili
olabilmektedir. Ogrencilerin bir derste anlamli ve bagimsiz 6grenme islemleri
gerceklestirmeleri ve dil 6grenme stratejilerinin kullanilmasi yabanci dil 6greniminde
ogrenci basarisim etkileyen faktorlerden biridir. Ogrenme stratejilerinin kullanim
acisindan kiz ve erkek Ogrenciler arasinda fark goriilmiistiir. Sonug olarak 6grenme
stratejilerinin Ogrencilerin ogrenmelerinde etkili oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bireysel
farkliliklar da go6z Oniine alinarak hangi Ogrenme stratejisinin nerede ve nasil

kullanilmasi gerektigi bilinmelidir.
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YUKLEMELER iLE iLGiLi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Putnam (1985), mezun olmak {izere olan Ogrencilerin ge¢mis akademik
performanslarimi degerlendirmeleri ve yiiklemeleri arasinda bir fark olup olmadigim
arastirmay1 amaclamigtir. Arastirmaya kolejde son sinifa devam eden 529 erkek ve 554
kiz 6grenci katilmistir. Arasgtirma verileri Okula Kargt Tutum Anketi ve Basari-
Basarisizlik Yiiklemeleri Olgegi ile elde edilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar,
Weiner’in yiikleme kuramini bilyiik Olciide destekler niteliktedir. Basar1 diizeyi diisiik
ogrencilerin, basarn diizeyi yliksek dgrencilere gore daha fazla dissal yiikleme yaptiklari,
basar1 durumu yiiksek dgrencilerin ise basarilarini i¢ etkenlere yiikledikleri goriilmiistiir.

Basar1 ve basarisizlia yapilan nedensel yiiklemelerin izlenimler iizerindeki
etkisini incelemeyi amaclayan Giirtekin (1993), arastirmasim iki boliimde
gerceklestirmistir. {lk boliimde yetenek, caba, sans faktorlerinin basar1 ve basarisizlik
yiiklemelerinin agiklarken nasil kullamldiklann ve ne kadar tercih edildikleri
incelenmistir. Bu amagcla 108 iiniversite Ogrencisi denege yetenek, caba ve sans
etkenleri ile basarili — basarisiz olan kisi profilleri verilmis ve bu kisilerin yerinde
olmay1 ne derecede tercih edip etmeyecekleri sorulmustur. Kiz 6grencilerin yetenegi,
erkek Ogrenciler ise cabayi ilk sirada tercih ettikleri tespit edilmistir. Arastirmada
deneklerin genel olarak basarilarim1 yetenek, basarisizliklarini ise, sans etkeni ile
aciklamaya daha fazla egilimli olduklan gozlenmistir. Arastirmanin ikinci boliimiinde
260 tiniversite 6grencisine basar1 — basarisizliklarin1 yetenek, caba ve sans faktoriine
baglayan bir birey hakkinda olusturduklar: ilk izlenimleri ve bu kisi ile is arkadasi
olmay1 ne derecede istediklerini belirten 7°1i likert tipi bir 6lgek uygulanmistir.
Basarisiz bireylerin basarisizligini ¢aba eksikligine baglamasi, yeteneksiz ve sanssiz
olusuna baglamasindan daha olumlu izlenim olusturmustur.

Ozduygu (1995), iiniversite Ogrencilerinde ve calisan kesimde, basar
korkusunun nasil bir dagilim gosterdigini, cinsiyete gore bir farklilik olup olmadigini,
ve basar - basarisizligin yaygin oldugu durumlarda yiiksek ve diisiik basar1 korkusuna
sahip iiniversite 0grencilerinde kendi basar1 veya basarisizliklarina yaptiklart nedensel
yiiklemelerin kisisel ve cevresel olmasi acisindan bir farklilik olup olmadigim
arastirmistir. Aragtirma ilk boliimde 322 memur ve 578 iiniversite 6grencisi ve ikinci
boliimde 176 tiniversite dgrencisi {izerinde siirdiiriilmiistiir. Arastirmada veri toplama

arac1 olarak Basar1 Korkusu Olcegi, Kisisel Bilgi Formu, Diisiinme Giicii Testi ve
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Yiikleme Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda bulgular yiiksek ve diisiik basar
korkusuna sahip o6grencilerin basar1 ve basarisizliklarina yaptiklan yiiklemelerin, kisisel
veya cevresel olmasi agisindan anlamli bir farklilik yaratmadig: fakat basarili olduklar
sOylenen bireylerin basarilarim1 daha ¢ok i¢ etkenlere yiikledikleri; basarisiz olduklar
sOylenen bireylerin ise basarisizliklarint daha c¢ok dis etkenlere yiikledikleri
goriilmiistiir. Cinsiyete gore yiiklemelerde farklilik oldugu saptanmstir.

Sipahi (1995), yaptig1 arastirmada kisilerin basar1 ve basarisizliklarina yapilan
nedensel yiiklemelerde ve algilanan cekiciliklerinde cinsiyet - kalip yargilarinin etkisini
arastirmistir. Bu amacla 240 iiniversite 6grencisine kadinsi-erkeksi gorevlerde basarili
basarisiz olan 4 kadin ve 4 erkek ile ilgili Oykiilerden sadece biri seckisiz olarak
verilmis ve 5 basamakli 0Ol¢ek yardimi ile basarn ve basarisizliklarint neye
dayandirdiklarini igaretlemeleri istenmistir. Elde edilen bulgular neticesinde denilebilir
ki, kiz denekler kadinlarin basarisizligim yeteneksiz oluslarina baglarken, erkek
denekler erkeklerin basarisizligim c¢aba harcamamaya ve yetenekli olmayisina
baglamislardir.

Giilveren (1996), 208 lise ikinci simif Ogrencisi iizerinde yaptigi arastirmada
ogrencilerin matematik dersindeki basar1 ve basarisizliklarina gosterdikleri nedenleri
arastirmistir. Arastirma verilerinin elde edilmesi icin Yiikleme Anketi kullanilmis ve
elde edilen bulgular neticesinde su sonuglara varilmistir; karne notlarina gore basaril ve
basarisiz olan 6grenciler Matematik dersindeki basarisizliklarimi ¢aba eksikligi ve sans
faktoriine yiiklemislerdir. Basarili Ogrenciler basarili olmada yetene8in yeterli
olmadigini, basarisiz dgrenciler ise yeterli oldugunu diisiinmektedirler. Karne notlarina
gore basarili ve basarisiz olan 6grenciler matematik dersinde basarili olmalarin1 sansa
baglamaktadirlar. Basarili 6grencilerin yeteneklerine olan giivenleri, basarisiz olan
ogrencilerin yeteneklerine olan giivenlerinden daha diisiiktiir.

Gordon (1997), akademik benlik ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi
incelerken basarinin yiiklendigi temelleri arastirmistir. Arastirmada 7. ve 8. siniftan
toplam 106 kiz ve 108 erkek ogrenciye uygulanan Basar1 Sorumluluk Anketi, Calisma
Aligkanliklar1 ve Yiiklemeler Anketi, Piers-Harris Children’s Self-Concept Anketi,
Kontrol Odagi Anketi ve Simif Ortami Anketi kullamilmistir. Calismada kararlilik
(persistence) gOsteren bireyler basarilarimi ¢aba, basarisizliklarini ise ¢aba eksikligine

baglamaktadir. Diger yandan, kararlihik gostermeyen bireyler basarilarimi sans,
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basarisizliklarin1 gérevin zorluguna baglamaktadir. Fakat Gordon’un ¢alismasinda, 7. ve
8. sinmif 6grencileri i¢in, bu egilimin ¢ok gii¢lii olmadig goriilmiistiir.

Yildiz (1997), basar1 ve basarisizligin yiiklendigi nedensel etkenler arasinda bir
fark olup olmadigin1 ve bunun cinsiyete ve 6grenilmis giicliik diizeylerine bagl olarak
degisip degismedigini aragtirmistir. Arastirmasini 220 iiniversite 6grencisinin katilimi
ile gerceklestirmistir. Arastirma verileri; Raven Progressive Matrices Testi uygulanarak
ve deneklerden kendi basar1 ve basarisizliklarini yetenek, ¢aba, gorev giicliigii ve sans
etkenlerinden her birine ne derece yiikledikleri 5°li Likert tipi 0l¢ek {izerinde
degerlendirmeleri yoluyla elde edilmistir. Arastirma sonucunda basar1 ve basarisizligin
yiiklendigi nedensel etkenler arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Basar1 nedenlerine
yiiklemede bulunan denekler, yetene§i ve cabayi sonuca daha fazla katkida bulunan
etken olarak degerlendirmislerdir. Buna karsilik, basarisizlik nedenlerine yiiklemede
bulunan denekler, sans ve gorevin giicliigiinii sonuca daha fazla katkida bulunan
etkenler olarak degerlendirmislerdir. Cinsiyet acisindan degerlendirildiginde deneklerin
yiiklemelerinin 6grenilmis giicliik diizeyine ve cinsiyete gore degistigi goriilmiistiir.

Sert (2002), depremin ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin giidiilerini ve
basar1 basarisizlik yiiklemelerini ne diizeyde etkiledigini arastirmayi amaclamistir.
[Ikogretim 6 ve 8. smif ogrencilerinden olusan 430 ogrenci iizerinde yapilan
arastirmamin  verileri Basar1 — Basarisizlik Yiiklemeleri Olgegi kullanilarak elde
edilmistir. Aragtirma sonucuna gore deprem 6. sinif 6grencilerinin 8. sinif 6grencilerine
oranla daha fazla basarisizlik yiiklemeleri yapmalarina neden olmustur. Simif diizeyi
yiikseldik¢ce basarisizlik etkisi azalma gostermistir. Deprem ile Ogrencilerin derslere
kars1 giidillenme derecesi, ilgisi, ders calismaya ayirdigi siire acisindan basart —
basarisizlik yiiklemeleri arasinda olumsuz bir iligki vardir. Deprem Oncesi basarisizlik
yiiklemeleri ile deprem arasinda ise derse karsi giidiilenme derecesi disinda bir iligkiye
rastlanmamusgtir.

Sucuoglu (2003)’nun, isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel 6gretimin dgrencilerin
yiiklemeleri, edimi ve Ogrenme stratejisi kullamimi iizerindeki etkilerini belirlemeye
calistigi arastirmasinda ayrica Ogrencilerin basar1 basarisizlik yiiklemeleri de
arastirilmistir. Aragtirmada kontrol gruplu, 6n-test, son-test deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Arastirmada Deneyl ve Deney2 olmak iizere iki uygulama yapilmistir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin Deney1’de basarilarin1 6gretmene, basarisizliklarini

ise aileye yiiklerken, Deney2’de ise 6grenciler, 6gretmenden yardim alip almamalarina
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bagh olarak basar1 basarisizlik yiiklemelerinde bulunmuslardir. Deney 1’de isbirlikli
O0grenmenin Ogrencilerin yiiklemelerini etkiledigi, Deney 2’de ise etkilemedigi
saptanmistir.

Sonug¢ olarak, arastirmalarin genelinde basari durumu diisilk 6grencilerin
basarisizliklarint dis etkenlere daha fazla yiikledikleri, basar1 durumu yiiksek
ogrencilerin basarilarini i¢ etkenlere yiikledikleri goriilmiistiir. Kiz ve erkek ogrenciler
arasinda yiliklemeler acgisindan fark oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglar
cercevesinde, Ogrencilerin icsel, degisken ve kontrol edilebilir yiiklemeler yapmasinin
basarilh olmada daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bu dogrultuda

yonlendirilmesinin faydali oldugu sdylenebilir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama araglar1 ve veri

coziimleme teknikleri aciklanmistir.

ARASTIRMA MODELI

Arastirma tarama modelindedir. Bu arastirmada ilkogretim II. kademe
ogrencilerinin Ingilizce dersinde kullandiklari ogrenme stratejilerinin ve basar1 —
basarisizlik yiiklemelerinin neler oldugu, stratejilerin ve yiiklemelerin basar ve
cinsiyete gore degisip degismedigi ve 6Zrenme stratejileri ile yiiklemeler arasindaki

iligki incelenmistir.

KATILIMCILAR

Bu aragtirma 2005 — 2006 ogretim yih I yariyilinda Istanbul ili Silivri
ilgesindeki resmi ilkogretim okullarinda gerceklestirilmistir.

Uygulamalar 10 resmi ilkogretim okulunda yapilmistir. Katilimci dgrenciler
ilkogretim II. kademede Ogrenim goren 7. smiflar olarak belirlenmistir. Uygulama
sirasinda mevcut 960 ilkdgretim II. kademe 7. simif 68rencisinin tamamina ulasilmasi
hedeflenmistir. Ancak devamsizlik, 6l¢gegin hatali doldurulmasi ve eksik veri girilmesi
(cevaplanmanus veya iki defa cevaplannms maddeler ile 6. simfa ait Ingilizce dersi
basar1 notunda ve cinsiyet hanesinin eksik birakilmasi) gibi nedenlerle arastirma
verilerinin ¢oziimiinde 802 o6grenciden elde edilen veriler kullanilmistir.

Aragtirmaya katilan dgrencilerin cinsiyet ve 2004 — 2005 odgretim yilindaki

Ingilizce dersi basar1 durumlar1 belirlenerek Tablo 3.1°de sunulmustur.
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Tablo 3.1.
Aragtirma Katilimcilarinin Cinsiyete Gore 2004-2005 Ogretim Yili ingilizce Dersi

Basar1 Durumlarinin Dagilimi ve Yiizdelik Oranlari.

Cinsiyet Basar1 Durumu Toplam
1 2 3 4 5
Kiz n 21 55 88 115 133 412
% 5.1 13.3 214 27.9 323 100
Erkek n 31 87 106 90 76 390
% 7.9 223 27.2 23.1 19.5 100

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 412°si kiz ve 390’1
erkektir. Basar1 durumlan ve yiizdeleri incelendiginde kiz 6grencilerin; %5.1’inin basar1
durumu bir (n=21), %13.3’iinilin basar1 durumu iki (n=55), %21.4’{iniin basar1 durumu
ic (n=88), %27.9’unun basari durumu dort (n=115), %32.3’iiniin basar1 durumu bes
(n=133) oldugu goriilmektedir. Erkek Ogrencilerin ise; %7.9’unun basar1 durumu bir
(n=31), %?22.3’iiniin basar1 durumu iki (n=87), %27.2’sinin basar1 durumu ii¢ (n=106),
%?23.1’inin basar1 durumu dort (n=90), %19.5’inin basar1 durumu bes (n=76)’tir.

VERI TOPLAMA ARACLARI

Aragtirmanin verileri “Ogrenme Stratejileri Olcegi” ve “Basari-Basarisizlik
Yiiklemeleri Olcegi” ile toplanmistir. Ogrencilerin basar1 durumunu belirlemede 6. simf
karne notlar1 kullamilmigtir. Arastirmada kullamilan olcekler ile ilgili ayrintili bilgi

asagida verilmistir.

Ogrenme Stratejileri Olcegi:

Bu olgegin gelistirilmesi i¢in Oncelikle ilgili alanyazin taramasi yapilmistir.
Yedinci sinifa devam eden 106 6grenciye “Ingilizce dersine nasil calistyorsunuz?”
seklinde bir soru yoneltilerek birer kompozisyon yazmalar1 saglanmistir. Bu

kompozisyonlardan ortaya c¢ikan maddelerin yardimiyla ve alanyazin taramasi
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dogrultusunda Ogrenme Stratejileri Olcegi deneme formu hazirlanmaya calisiimustir.
Ancak ortaya cikan maddelerin, Acikgdz (1996) tarafindan iiniversite diizeyindeki
ogrenciler icin gelistirilen Ogrenme Stratejileri Olcegindeki maddelerle benzerlik
gosterdigi goriilmiistiir. Daha kapsamli bir 6lcek olmasi nedeniyle arastirmada bu
0lcegin kullanilmasina karar verilmistir.

Acikgoz’iin Strateji Olcegine dgrenci kompozisyonlarindan belirlenen Ingilizce
dersine yonelik maddeler eklenip, Ol¢cek dil agisindan ilkdgretim birinci kademe
ogrencilerine uygun olacak sekilde diizenlendikten sonra olcekle ilgili olarak uzman
goriigleri alinmis, gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra dl¢egin 6n denemesi Kirklareli
ili Liileburgaz ilgesinde cesitli okullardan yedinci sinifa devam eden 200 Ggrenciye
uygulanmistir. Bu uygulama sonucu elde edilen verilere faktoriyel gegerlilik icin faktor
analizi yapilmis ve Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayilar1 hesaplanmistir.

Ogrenme Stratejileri Olgegi igin yapilan faktor coziimlemesi sonucu olcekteki
maddelerin iki faktdrde toplandigi goriilmiis, faktor yiikleri .40’1n altinda olan 21 madde
olcekten ¢ikarlmustir. Olcegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 .91 olarak
hesaplanmis, elde edilen likert tipi Ogrenme Stratejileri Olgegindeki 42 maddeye iliskin
madde 6rnekleri Ek 2’de verilmistir.

Faktorlerin olusturdugu alt Slgekler “Ezberleme-Tekrar” ve “Isleme-Orgiitleme”
olarak adlandirilmistir. Ezberleme-Tekrar alt 6lceginin Cronbach Alpha Giivenirlik
Katsayis1 .81 Isleme-Orgiitleme Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 .86 olarak

hesaplanmaistir.

Basari- Basarisizhk Yiiklemeleri Olcegi:

Basar1 basarisizlik yiiklemelerinin belirlenmesinde Ag¢ikgdz ve Sucuoglu’nun
(2003) arastirmalarinda kullandig1 dl¢egin amaci; Ogrencilerin basari — basarisizlik
nedenleri ile ilgili algilarim1 saptamaktir. 3’1t Likert tipindeki 6l¢ek, Basar1 Yiiklemeleri
ve Basarisizlik Yiiklemeleri olmak iizere iki boliimden olusmaktadir.

Basar1 — Basanisizlik Yiiklemeleri olgeginin ilkogretim II. kademe &grencileri
icin gecerlilik ve giivenirlik calismasi Sucuoglu tarafindan yapilmustir. Olcegin bu

caligsma icin yapilan giivenirlik ¢alismasi sonucu Tablo 3.2 ‘de verilmistir.
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Tablo 3.2
BYO’nin Alt Olgeklerinin Giivenirlik Calismasi1 Sonuglar
Alt Olgekler Madde Sayis1 Cronbach’s Alpha
Basar Ogretmen ile ilgili yiiklemeler 6 7860
Aile ile ilgili yiiklemeler 6 1753
Kendisi ve sinav ile ilgili yiiklemeler 7 .6993
Kendisi ile ilgili yiikklemeler 4 .6030
Basarisizlik Aile ile ilgili yiiklemeler 10 .8306
Kendisi ile ilgili yiiklemeler 7 .6963
Ogretmen ile ilgili yiiklemeler 8 7719

VERILERIN TOPLANMASI

Arastirma verileri gerekli izinler alindiktan ve uygulama saatleri belirlendikten
sonra ders saatleri igerisinde toplanmustir. Olgeklerin uygulamasi arastirmaci tarafindan

bir ders saati (40 dakika) siiresinde gerceklestirilmistir.

VERI COZUMLEME TEKNIKLERI

Aragtirmada kullanilan 6lceklerden elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 11.0
Istatistik programm kullanilarak c¢oziimlenmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi amaciyla
kullanilan istatistiksel teknikler asagida belirtilmis ve her birinin kullanildig1 yerler,
ilgili bulgular ele alinirken agiklanmistir.

1. Aritmetik Ortalama
Standart Sapma
t Testi
Varyans Coziimlemesi
Pearson Korelasyon

Scheffé Testi

AR
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde 6lgeklerin uygulanmasiyla toplanan verilerin, her bir alt problemle
ilgili olarak istatistik tekniklerle yapilan ¢coziimlemeleri sonucu elde edilen bulgulara ve

bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

fIkogretim II. Kademe Ogrencilerinin ingilizce Dersinde Kullandiklar

Ogrenme Stratejileri

[Ikogretim II. kademe oOgrencilerinin Ingilizce dersinde kullandiklar1 6grenme
stratejilerini belirlemek icin oncelikle her bir maddenin aritmetik ortalamas1 ve standart

sapmasi hesaplanmistir. Bulgular Tablo 4.1°de sunulmustur.
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Ogrenme Stratejileri Olcegi Maddelerine Gore Aritmetik Ortalamalar ve Standart

Sapmalar
Maddeler n )_c SS

Karmasik ciimle ve anlatimlar1 basitlestirme. 802 34663 1.05267
Derste dgrenilenleri evde tekrar etme. 802 3.4426 1.00054
Ezberleyinceye kadar tekrar etme. 802 3.3130 1.33448
Derste anlatilanlar1 aynen yazma. 802 3.9613 1.26205
Ogrenilenler arasindaki benzerlikleri bulma. 802 3.2182 1.14428
Konudaki iligkileri bulma. 802 3.2581 1.19276
Konuyu kendi ciimleleriyle anlatma. 802 3.6970 1.18952
Bilinmeyen kelimeleri sozliikten bakma. 802 4.2394  1.04579
Yeni kelimeleri tekrar tekrar yazma. 802 3.1496 1.23112
Bilinmeyen kelimeleri sozliikten bulup deftere yazma. 802 3.7307 1.23708
Yeni 6grenilen kelimeleri tekrar etme. 802 3.6172 1.11816
Yeni ogrenilen kelimelerle ciimle kurma. 802 3.0711 1.20597
Ogrenilen yeni kelimeleri bagka bir deftere yazma. 802 2.8903 1.35946
Dersten 6nce 6grenilecek yeni kelimeleri ¢ikarma. 802 2.8404 1.26588
Merak edilen Tiirkce kelimelerin Ingilizcesine sozliikten bakma. 802 39015 1.16611
Anlagilmayan yerleri tekrar okuma. 802 3.9776 1.07844
Kendi kendine ciimle kurma. 802 3.2855 1.20321
Soru ¢ézme. 802 3.4252 1.12735
Ogretmenin sordugu sorulara dikkatlice cevap vermeye caligma. 802 4.1559 1.03588
Derste ¢oziilen sorular1 evde tekrar ¢cozme. 802 3.1858 1.15217
Ogretmen ne sorabilir diye diisiinme. 802 34813 1.27112
Kendi kendine soru sorma. 802 3.2955 1.22141
Ogretmenden daha fazla drnek vermesini isteme. 802 3.2444 1.32210
Bagka ornekler bulmaya caligma. 802 3.3616 1.14446
Ornekleri inceleyerek konuyu anlamaya galisma. 802 3.9825 1.06573
Okurken 6nemli yerlerin altini ¢izme. 802 3.8778 1.17082
Derste 6grenilenleri okuyup akilda kalanlar1 not etme. 802 3.3167 1.21762
Ogretmenin iizerinde durdugu yerleri not etme. 802 3.8204 1.22303
Séylenilenleri Ingilizceden Tiirkgeye gevirme. 802 3.6347 1.18667
Séylenilenleri Tiirkgeden Ingilizceye gevirme. 802 3.4302 1.17962
Ogrenilenleri resim, sema gibi sekillerle gosterme. 802 2.6596 1.29151
Ogrenilenleri akildan gecirme. 802 3.7818 1.04625
Konuyla ilgili sorular1 cevaplama, yanlis yapilan yerleri tekrar tekrar okuma. 802  3.7544  1.12990
Dersten 6nce konuyu okuma. 802 3.2319 1.18504
Konular1 bagtan sona okuma. 802 32145 1.24176
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Tablo 4.1°de goriildiigii gibi “Bilinmeyen kelimeleri sozliikten bakma” (;:4.23),
“Ogretmenin sordugu sorulara dikkatlice cevap vermeye calisma” (x=4.15), “Ornekleri
inceleyerek konuyu anlamaya caligma” (x=3.98), “Anlasilmayan yerleri tekrar okuma”
(;:3.97) maddeleri ilkdgretim II. Kademe Ogrencileri tarafindan en c¢ok kullanilan
ogrenme stratejileridir. “Ogrenilenleri resim, sema gibi sekillerle gosterme” (x=2.65),
“Dersten Once Ogrenilecek yeni kelimeleri cikarma” (;:2.84), “Ogrenilen yeni
kelimeleri bagka bir deftere yazma” (x=2.89) ve “Yeni Ogrenilen kelimelerle ciimle

kurma” (x=3.07) maddeleri ise ilkogretim II. Kademe Ogrencileri tarafindan en az
kullanilan 6grenme stratejileri oldugu soylenebilir.

[Ikogretim II. kademe ogrencilerinin Ingilizce dersinde kullandiklar1 6grenme
stratejilerini belirlemek icin elde edilen Olciimlerin, Olcek alt boyutlarina gore ve
Olcegin tiimiine gore aritmetik ortalamalar1t ve standart sapmalar1 hesaplanmistir.

Bulgular Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2

Ogrenme Stratejileri Olgiimlerinin Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1

Alt Boyutlar n B SS
Tekrar 802 52.68 9.327
Isleme 802 69.22 12.224
Genel 802 121.91 20.33

Tablo 4.2’ye gore Ogrencilerin Ogrenme stratejisi Olciimlerinin aritmetik

ortalamasinin Isleme boyutunda (}:69.22), tekrar boyutunda (}:52.68) oldugu

hesaplanmistir. Olcegin tiimiine gore yapilan hesaplamalarda aritmetik ortalama

( x=121.9 1) olarak bulunmustur.
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Cinsiyete Gore ilkégretim II. Kademe Ogrencilerinin ingilizce Dersinde

Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

[Ikogretim II. kademe oOgrencilerinin O6grenme stratejilerinin cinsiyete gore
degisip degismedigini belirlemek icin Olclimlerin aritmetik ortalama ve standart
sapmalarina bakilmis, aradaki farkin anlamli olup olmadigimi belirlemek ic¢in ¢ testi

yapilmistir. Bulgular Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3
[Ikogretim II. Kademedeki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Ogrenme Stratejileri Olgiimlerine

Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve ¢ Testi Sonuglart

Boyutlar  Cinsiyet n x SS Sd t

Tekrar Kiz 412 53.56 9.7 800 2.75%
Erkek 390 51.75 8.83

Isleme Kiz 412 70.32 12.64 800 2.62%
Erkek 390 68.06 11.67

Genel Kiz 412 123.89 21.192 800 2.84%
Erkek 390 119.82 19.19

*Fark onemli p<.05

Tablo 4.3’e gore Ogrencilerin kullandiklar 6grenme stratejileri cinsiyete gore
onemli farklilhik gostermektedir. Tekrar stratejilerini kiz Ogrenciler (x=53.56) erkek
ogrencilerden (} =51.75) daha fazla; isleme stratejilerini kiz 6grenciler (} =70.32) erkek

ogrencilerden ()_c =68.06) daha fazla kullanmaktadir.

Genelde ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri cinsiyete gore farklilik
gostermektedir  [t(800)=2.33). Kiz &grenciler (;:123.89) erkek Ogrencilerden

(x=1 19.82) daha fazla 6grenme stratejisi kullanmaktadir.
Sonug olarak kiz; 6grencilerin erkek 6grencilere gore Ingilizce dersinde 6grenme

stratejilerini daha fazla kullandiklar1 sdylenebilir.
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Basar1 Durumuna Gore ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin ingilizce

Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

[Ikogretim II. kademe 6grencilerinin 6grenme stratejileri basar1 durumuna gore
farklilhik gosterip gostermedigini belirlemek igin aritmetik ortalama ve standart

sapmalar1 hesaplanmis, sonucglar Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4
[Ikogretim II. Kademe Ogrencilerinin Basart Durumlarina Gére Ingilizce Dersinde

Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri

Boyutlar Basar1 durumu n X SS
Tekrar Bir 52 48.86 9.37
Iki 142 50.60 9.30
Ug 194 51.63 9.45
Dort 205 53.32 8.91
Bes 209 55.38 8.85
Isleme Bir 52 62.86 10.48
Iki 142 64.71 12.22
Ug 194 67.05 12.22
Dort 205 70.90 11.49
Bes 209 74.24 11.06
Genel Bir 52 111.73 18.78
Iki 142 115.32 20.14
Ug 194 118.69 20.73
Dort 205 124.23 19.02
Bes 209 129.63 18.61

Tablo 4.4’te goriildiigii gibi tekrar stratejilerini basari durumu beg (x=55.38) ve
dort (x=53.32) olan ogrenciler daha ¢ok; bir (x=48.86) olan ogrenciler daha az; ii¢
(;:51.63) ve iki (;c =50.60) olan dgrenciler ise orta diizeyde kullanmaktadir.

Isleme stratejilerini basar1 durumu bes (;:74.24) ve dort (}:70.90) olan
ogrenciler daha c¢ok; bir (;c=62.86) olan Ogrenciler daha az; ti¢ (;c=67.05) ve iki

(} =64.71) olan 6grenciler ise orta diizeyde kullanmaktadir.
Aritmetik ortalamalar incelendiginde, hem genelde hem de alt boyutlarin her

birinde 6grencilerin basar1 notlar ile 6grenme stratejisi kullanim diizeylerinin birbirine
paralel olarak degistigi goriilmektedir. Genel olarak basari durumu beg (;c=129.63),

dort ( x=124.23) olan Ogrencilerin 6grenme stratejisi kullanim diizeyleri ii¢ (;c =118.69),
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iki (;c:l 15.32) ve bir (;:111.73) olan Ogrencilerin 6grenme stratejisi kullanim
diizeylerinden daha yiiksektir.

Basar1 durumunun dgrencilerin 6grenme stratejisi kullanimi iizerindeki etkilerini
karsilastirmak icin aritmetik ortalamalar arasindaki fark incelenmistir. Basar1 durumuna
gore aritmetik ortalamalar arasi farkin 6nemli olup olmadigini anlamak icin varyans

coziimlemesi yapilmis ve sonuglari Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5
[Ikogretim II. Kademe Ogrencilerinin Basart Durumlarina Goére Ingilizce Dersinde

Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri Olciimlerinin Varyans Coziimlemesi Sonuclart

Boyutlar Kareler Sd | Kareler Ortalamasi F Onem
Toplami Denetimi
Tekrar GA 3195.76 4 798.94 9.57 Fark 6nemli*
Gl 66499.42 797 83.43
Genel 69695.18 801
[sleme GA 11754.31 4 2938.57 21.69 | Fark onemli*
Gl 107945.47 797 135.44
Genel 119699.78 801
Genel GA 27135.55 4 6783.88 17.77 | Fark onemli*
Gl 304159.51 797 381.63
Genel 331295.06 801
*P<0.01

Tablo 4.5 incelendiginde tekrar stratejileri, isleme stratejileri ve genel strateji
kullaniminda  Ogrencilerin  basart1  durumlarina gore farkin O6nemli oldugu
[F(4.797)=2.38] goriilmektedir. Varyans c¢oziimlemesi sonucunda ortaya c¢ikan
farkliligin kaynagin belirlemek amaciyla Scheffé testi uygulanmis ve sonuclar tablo

4.6’da verilmistir.
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[Ikogretim II. Kademe Ogrencilerinin Basar1 Durumlar1 Olgiimlerine Gore Ingilizce

Derslerinde Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri Scheffé Testi Sonuclari

Boyut Basar1
Durumu Bir Iki Uc Dort Bes
Bir Fark Onemli*  Fark Onemli*
Iki Fark Onemli*
g Ug Fark Onemli*
% Dort Fark Onemli*
&= Bes Fark Onemli*  Fark Onemli*  Fark Onemli*
Bir Fark Onemli*  Fark Onemli*
Iki Fark Onemli*  Fark Onemli*
g Uc ) ) ) Fark Onemli*  Fark Onemli*
R Dort Fark Onemli*  Fark Onemli*  Fark Onemli*
=l Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
Bir Fark Onemli*  Fark Onemli*
Iki Fark Onemli*  Fark Onemli*
) Uc Fark Onemli*
5 Dort Fark Onemli*  Fark Onemli*
© Bes Fark Onemli* Fark Onemli* Fark Onemli*
* p<0.05

Tablo 4.6’daki sonuglara gore tekrar stratejilerinde basart durumu bes olan
ogrenciler ile basar1 durumu bir, iki ve ii¢ olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalari
arasindaki farkin; basari durumu dort olan Ogrenciler ile basar1 durumu bir olan
ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Isleme stratejilerinde basar1 durumu bes olan 6grenciler ile basar1 durumu bir, iki
ve ii¢ olan dgrencilerin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin; basar1 durumu dort olan
ogrenciler ile basar1 durumu bir, iki ve iic olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalari
arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Genel olarak bakildiginda ise Ogrenme stratejileri kullamimina gore basari
durumu bes olan Ogrenciler ile basar1 durumu bir, iki ve ii¢ olan dgrencilerin aritmetik
ortalamalan arasindaki farkin 6nemli oldugu; basari durumu dort olan 6grenciler ile
basar1 durumu bir ve iki olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalarn arasindaki farkin

onemli oldugu soylenebilir.
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iIk6gretim II. Kademe Ogrencilerinin Basar1 — Basarisizhk Yiiklemeleri

Ogrencilerin  kullandiklar1 basar1 - basarisizhk yiiklemelerini olgek  alt
boyutlarina gore belirlemek icin dl¢ek alt boyutlarinin aritmetik ortalamalan ve standart

sapmalar1 hesaplanmis ve bulgular Tablo 4. 7°de sunulmustur.

Tablo 4.7.
Basari - Basarisizlik Yiiklemeleri Olgeginin Alt Boyutlarinin Aritmetik Ortalamalar1 ve

Standart Sapmalar1

Alt Boyutlar n X SS
Ogretmen ile ilgili yiiklemeler 802 | 14.30 | 3.19
Aile ile ilgili yiiklemeler 802 | 12.48 3.35
Kendisi ve sinav ile ilgili yiikklemeler 802 | 16.32 3.20
Kendisi ile ilgili yiiklemeler 802 8.26 2.19
Basari
Bsr.GENEL 802 | 48.85 | 9.53
Aile ile ilgili yiiklemeler 802 | 18.80 5.54
Bagarisizhik Kendisi ile ilgili yiiklemeler 802 | 16.84 | 3.66
Ogretmen ile ilgili yiiklemeler 802 | 16.10 4.10
B.sizGENEL 802 | 51.75 | 10.76

Tablo 4.7°de goriildiigii gibi genelde basar1 — basarisizlik yiiklemeleri 6l¢eginin

alt boyutlarina gore yapilan hesaplamalarda 6grencilerin basarilarinin nedeni olarak en
cok kendisi ve sinav ile ilgili yliklemeler yaptiklar (} =16.32); en az ise kendisi ile ilgili
yiiklemeler (} =8.26) yaptiklar1 goriilmektedir. Bunu sirasiyla Ogretmen ile ilgili

yiiklemeler (;c=14.30) ve kendisi ile ilgili yiiklemeler (;c=12.48) izlemektedir.
Ogrencilerin basarisizliklarinin nedeni olarak en ¢ok aile ile ilgili yiiklemeler yaptiklari
(x=18.10); kendisi ile ilgili (x=16.84) ve ogretmen ile ilgili (x=16.10) yapilan
yiiklemelerin yaklasik olarak ayni yogunluk diizeyine sahip olduklar1 sdylenebilir.

Olgegin tiimiine gore yapilan hesaplamalarda aritmetik ortalamalar basariya yapilan

genel yiliklemeler i¢in (;:48.85), basarisizliga genel yiiklemeler i¢in (;:51.75) olarak

bulunmustur.
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Sonu¢ olarak Ogrencilerin daha ¢ok basarisizlik yiiklemesi yaptiklar
sOylenebilir. Basarilarimt daha c¢ok kendileri ve smmav ile ilgili nedenlere,

basarisizliklarini ise aileleri ile ilgili nedenlere yiikledikleri goriilmektedir.

Cinsiyete Gore ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin Basar1- Basarisizhk

Yiiklemeleri

[Ikogretim II. kademe oOgrencilerinin basar1 — basarisizlik yiiklemelerinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in aritmetik ortalama ve
standart sapmalar1 hesaplanmis, aritmetik ortalamalar arasi farkin 6nemli olup

olmadigini belirlemek icin # testi yapilmistir. Bulgular Tablo 4.8’de sunulmustur.

Tablo 4.8
[kogretim I1. Kademedeki Kiz ve Erkek Ogrencilerinin Basari-Basarisizlik Yiiklemeleri

Ol¢iimlerine Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari ve ¢ Testi Sonuclar

Boyutlar Cinsiyet n ; SS Sd T
Ogretmen ile ilgili | Kiz 412 14.59 3.09 800 2.71*
yiiklemeler Erkek 390 13.98 3.27
Aile ile ilgili | Kiz 412 12.67 3.49 800 1.70
yaklemeler Erkek 390 | 1227 | 3.8
Bagart Kendisi ve smav ile | Kiz 412 16.75 3.05 800 3.96%
ilgili yuklemeler Erkek 390 | 1586 | 331
Kendisi ile ilgili | Kiz 412 8.52 2.19 800 3.43*
yiklemeler Erkek 390 | 7.99 2.16
Bsr.GENEL Kiz 412 49.93 9.33 800 3.31%
Erkek 390 47.72 9.62
Aile ile ilgili | Kiz 412 18.40 5.66 800 -2.11%
yiiklemeler Erkek 390 19.23 5.39
Kendisi ile ilgili | Kiz 412 17.10 3.80 800 2.08*
Basarisizlik yiklemeler Erkek 390 16.56 3.49
Ogretmen ile ilgili | Kiz 412 16.22 4.16 800 .823
yaklemeler Erkek 390 | 1598 | 4.04
B.s1zGENEL Kiz 412 51.73 10.91 800 -.064
Erkek 390 51.78 10.62

*Fark onemli p<.05
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Tablo 4.8’de goriildiigii gibi; basariya yapilan yiiklemelerde, Ogretmen ile ilgili
nedenlere kiz 6grenciler (;c=14.59) erkek Ogrencilerden (;c=13.98) daha ¢ok; aile ilgili
nedenlere kiz 6grenciler (}:12.67) erkek ogrencilerden (}:12.27) daha cok; kendisi
ve smav ile ilgili nedenlere kiz 6grenciler (;c=16.75) erkek Ogrencilerden ( ;c=15.86)
daha cok; kendisi ile ilgili nedenlere kiz Ogrenciler (;:8.52) erkek ogrencilerden
(;c=7.99) daha ¢ok yiikleme yapmislardir. Genel olarak bakildiginda kiz 6grencilerin
( ;c=49.93) basarilarina erkek Ogrencilerden (;c=47.72) daha cok nedensel yiikleme

yaptiklan goriilmektedir.

Ayrica, basarisizliga yapilan yiiklemelerde, aile ilgili nedenlere erkek dgrenciler
()_c: 19.23) kiz 6grencilerden (;:18.40) daha c¢ok; kendisi ile ilgili nedenlere kiz
ogrenciler (x=17.10) erkek ogrencilerden (x=16.56) daha cok; ogretmen ile ilgili
nedenlere kiz 6grenciler (;:16.22) erkek dgrencilerden (;:15.98) daha cok yiikleme
yaptiklar1 goriilmektedir. Genel olarak bakildiginda kiz 6grenciler (}:51.73) ile erkek

ogrencilerin (;c=51.78) yaklasik olarak ayni derecede basarisizliklarina yiiklemede
bulunduklar1 goriilmektedir.

Aritmetik ortalamalar arasi farklarin 6nemli olup olmadigini belirlemek igin
yapilan ¢ testi sonucglarina gore basariya yapilan yiiklemelerde 6gretmen ile ilgili,
kendisi ve sinav ile ilgili ve kendisi ile ilgili nedenler alt boyutlarinda kiz 6grenciler
acisindan onemli fark belirlenmistir. Basarisizli§a yapilan yiiklemelerde kiz 6grenciler
acisindan 6nemli fark belirlenmis, aile ile ilgili nedenler alt boyutunda erkek 6grenciler
acisindan onemli fark belirlenmistir. Genelde yapilan yiikklemelere bakildiginda da kiz
ve erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalar1 arasi farkin 6nemli oldugu goriilmektedir
[t(800)=2.33]. Bu sonuclara gore kiz 6grencilerin basarilarina erkek dgrencilerden daha
fazla yiiklemede bulunduklari, 6grencilerin basarisizlik durumunda ise kizlarin kendileri
ile 1ilgili nedenlere, erkeklerin aileleri ile ilgili nedenlere yiikleme yaptiklar

sOylenebilir.
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Basar1 Durumlarma Gore ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin Basari —

Basarisizhik Yiiklemeleri

Basar1 durumlarina gore ilkogretim II. Kademe 6grencilerinin basari-basarisizlik
yiiklemelerinin farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek i¢in basari durumlarina gore
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve Tablo 4.9’da gosterilmistir.
Tablo 4.9

Basart Durumlarina Gére Ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin Basar1 — Basarisizlik

Yiiklemeleri
Boyutlar Basar1 durumu n ; SS
Ogretmen ile ilgili yiiklemeler Bir 52 13.88 3.59
iki 142 13.90 2.97
Ug 194 14.21 3.24
Dort 205 14.45 3.13
Bes 209 14.59 3.23
Aile ile ilgili yiiklemeler Bir 52 12.80 3.45
iki 142 12.34 3.18
Ug 194 12.47 3.36
Dort 205 12.58 3.42
Bes 209 1241 3.37
Bagsar Kendisi ve sinav ile ilgili yiiklemeler Bir 52 15.65 3.26
Tki 142 15.80 3.00
Ug 194 15.93 3.26
Dort 205 16.40 3.04
Bes 209 17.13 3.28
Bir 52 8.30 2.23
Kendisi ile ilgili yiiklemeler Tki 142 7.88 2.02
Ug 194 8.12 2.24
Dort 205 8.39 221
Bes 209 8.51 2.20
Bir 52 48.40 10.42
iki 142 47.53 8.84
Bsr.GENEL Ug 194 48.27 9.79
Dort 205 49.24 9.44
Bes 209 50.03 9.53
Aile ile ilgili yiiklemeler Bir 52 21.19 6.01
Tki 142 19.57 5.03
Ug 194 18.88 5.60
Dort 205 18.80 5.66
Bes 209 17.62 5.32
Kendisi ile ilgili yiiklemeler Bir 52 17.25 3.18
iki 142 17.39 3.43
Ug 194 16.52 3.65
Dort 205 16.74 3.73
Basarisizlik Bes 209 16.77 3.85
Ogretmen ile ilgili yiiklemeler Bir 52 16.30 3.85
Tki 142 16.09 3.80
Ug 194 15.52 4.23
Dort 205 16.26 4.11
Bes 209 16.44 4.20
Bir 52 54.75 10.35
iki 142 53.06 10.05
B.s1izGENEL Uc 194 | 5093 11.14
Dort 205 51.81 11.12
Bes 209 50.83 10.48
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Tablo 4.9°da goriildiigii gibi basariya yapilan yiiklemelerde, 6gretmen ile ilgili
nedenlere basar1 durumu bes ()_c =14.59) olan 6grenciler daha cok, iki ()_c =13.90) ve bir

(}=13.88) olan ogrenciler daha az, dort (;c =14.45) ve ii¢ (} =13.21) olan 6grenciler ise

orta diizeyde yiikleme yapmaktadir. Aile ile ilgili nedenlere basar1 durumu bir
(x=12.80) olan ogrenciler daha cok, iki (;c=12.34) olan Ogrenciler daha az, dort
(}:12.58), ile (;:12.47) ve bes (}:12.41) olan 6grenciler ise orta diizeyde yiikleme
yapmaktadir. Kendisi ve sinav ile ilgili nedenlere basar1 durumu bes (;c=17.13) olan
ogrenciler daha cok, iki (;c=15.80) ve bir ( ;c=15.65) olan Ogrenciler daha az, dort
(x=16.40) ve ii¢ (x=15.95) olan ogrenciler ise orta diizeyde yiikleme yapmaktadir.
Kendisi ile ilgili nedenlere basar1 durumu bes (;c=8.51) olan 6grenciler daha ¢ok, ii¢

(x=8.12) ve iki (x=7.88) olan dgrenciler daha az, dort (x=8.39) ve bir (x=8.30)olan

ogrenciler ise orta diizeyde ylikleme yapmaktadir.
Genel olarak basar1 durumu bes (;:50.03) ve dort (}:49.24) olan dgrenciler

daha cok, iki (x=47.53) olan dgrenciler daha az, bir(x=48.40) ve ii¢ (x=48.27) olan
ogrenciler ise orta diizeyde basarilarina yiikleme yapmaktadir.

Basarisizliklara yapilan yiiklemelerde, Aile ile ilgili nedenlere basar1 durumu bir
(;:21.19) ve iki (;:19.57) olan 6grenciler daha cok, bes (;:17.62) olan 6grenciler
daha az, ii¢ (x=18.88) ve dort (x=18.80) olan ogrenciler ise orta diizeyde yiikleme
yapmaktadir. Kendisi ile ilgili nedenlere basar1 durumu iki (;c =17.39) ve bir (;c =17.25)
olan dgrenciler daha ¢ok, ii¢ (x=16.52) olan ogrenciler daha az, bes (x=16.77) ve dort
(x=16.74) olan ogrenciler ise orta diizeyde yiikleme yapmaktadir. Ogretmen ile ilgili
nedenlere basar1 durumu bes (;c=16.44) olan 6grenciler daha ¢ok, iki (;c=16.09) ve {i¢

(} =15.52) olan dgrenciler daha az, bir( x =16.30) ve dort (} =16.26) olan dgrenciler ise

orta diizeyde yiikleme yapmaktadir.
Genelde basari durumu bir (;c=54.75) ve iki (;c=53.06) olan dgrenciler daha
cok, ii¢ ()_c=47.53) ve bes (}=50.83) olan 6grenciler daha az, dort ()_c=51.81) olan

ogrenciler ise orta diizeyde basarisizliklarina yiikleme yapmaktadir.
Genel olarak basariya yiikleme yapan 6grencilerin basar1 durumunun iyi oldugu,
basarisizliga yiikleme yapan Ogrencilerin de basart durumunun iyi olmadigi tespit

edilmistir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde Ogrencilerin bagar1 — basarisizlik
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yiiklemeleri ve basart durumlarinin alt boyutlar arasinda farklilik goriilse de bu geneli
etkileyecek diizeyde degildir.

Basar1 durumlarina gore yapilan hesaplamalarda goriilen aritmetik ortalamalar
arasit farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek icin varyans ¢oziimlemesi yapilmis ve

sonuglar1 Tablo 4.10’da sunulmustur.

Tablo 4.10
[lkogretim II. Kademe Ogrencilerinin Basari — Basarisizlik Yiiklemeleri Olgegi

Puanlarinin Bagar1 Durumuna Goére Varyans Coziimlemesi Sonuglari

Boyutlar Kareler Sd Kareler F Onem
Toplami1 Ortalamasi Denetimi
Ogretmen ile GA 55.50 4 13.87 1.36 Fark
ilgili yiiklemeler Onemsiz
Gi 8119.074 794 10.18
Genel 8174.58 801
Aile ile ilgili GA 11.21 4 2.80 .248 Fark
yiiklemeler Onemsiz
Gi 8993.07 794 11.28
Genel 9004.28 801
Bagari Kendisi ve sinav GA 230.72 4 57.68 5.73 Fark
ile ilgili Onemli*
yiiklemeler Gi 8019.68 794 10.06
Genel 8250.40 801
Kendisi ile ilgili GA 41.70 4 1042 2.17 Fark
yiiklemeler Onemsiz
Gi 3818.25 794 4.79
Genel 3859.96 801
Bsr.GENEL GA 645.63 4 161.40 1.78 Fark
Onemsiz
Gi 72185.44 794 90.57
Genel 72831.08 801
Aile ilgili GA 673.33 4 168.33  5.60 Fark
yiiklemeler Onemli*
Gi 23952.32 794 30.05
Genel 24625.66 801
Kendisi ile ilgili GA 74.31 4 18.57 1.38 Fark
Bagarisizlik yiiklemeler Onemsiz
Gi 10701.82 794 13.42
Genel 10776.14 801
Ogretmen ile GA 97.34 4 2433 144 Fark
ilgili yiiklemeler Onemsiz
Gi 13399.86 794 16.81
Genel 1349720 801
B.s1zGENEL GA 1019.18 4 254.79 221 Fark
Onemsiz
GI 91810.40 794 115.195

Genel 92829.59 801

*p<.05
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Tablo 4.10’da goriildiigi gibi, basariya yapilan yiikklemelerde; 6gretmen ile ilgili
nedenler, aile ile ilgili nedenler, kendisi ile ilgili nedenler ve genel basan yiiklemeleri
arasinda basar1 durumu bakimindan Onemli bir fark olmadigi goriilmektedir.
Basarisizliga yapilan yiiklemelerde ise; kendisi ile ilgili nedenler, 6gretmen ile ilgili
nedenler ve genel basanisizlik yiliklemeleri arasinda onemli bir fark olmadigi
goriilmektedir. Ancak basariya yapilan yiiklemelerde kendisi ve smav ile ilgili
nedenlerde; basarisizliga yapilan yiiklemelerde ise aile ile ilgili nedenlerde basari
durumu bakimindan farkin 6nemli oldugu goriilmektedir [F(4.797)=2.38]. Varyans
cOziimlemesi sonucunda ortaya ¢ikan farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffe

testi uygulanmis ve sonuglar tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11
[Ikogretim II. Kademe Ogrencilerinin Basari Durumlar1 ile Basari — Basarisizlik

Yiiklemeleri Olgiimlerine Gore Scheffe Testi Sonuglar

g
> %‘ = . = o 5 =
2] mAa m = -] a M
= Bir

v 25 Iki Fark Onemli*
. @m=2g U Fark Onemli*
5 Tz Dot . .
= ¥ 22 Bes Fark Onemli* Fark Onemli*

= Bir Fark Onemli*
% B35 Iki Fark Onemli*
ZRT Ug
2 s Bes Fark Onemli* Fark Onemli*
*p<.05

Tablo 4.11°deki sonucglara gore basariya yapilan yiliklemeler boyutunda, basariya
yapilan yiiklemelerde, kendisi ve sinav ile ilgili nedenlere yapilan yiiklemelerde basari
durumu bes olan dgrenciler ile basar1 durumu iki ve ii¢ olan Ogrencilerin aritmetik
ortalamalan arasindaki farkin Onemli oldugu goriilmektedir. Basarsizliga yapilan
yiiklemeler boyutunda aile ile ilgili nedenlere yapilan yiiklemelerde basari durumu bes
olan Ogrenciler ile basar1 durumu bir ve iki olan Ogrencilerin aritmetik ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmektedir. Basari ve basarisizliga yapilan
yiiklemelerin digerlerinin aritmetik ortalamalar1 arasinda ise Onemli bir fark

bulunmamaktadir.
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Genel olarak basar1 ve basarisizliga yapilan yiiklemelerde basari durumu ve
aritmetik ortalamalar1 arasinda onemli bir fark bulunmamaktadir.

Sonug olarak Ogrencilerin basar1 ve basarisizliklarina yaptiklar yiiklemelerin
basar1 durumlarina gore degistigi, basar1 durumunda basarili 6grencilerin kendilerine ve
smav ile ilgili nedenlere, basarisiz 6grencilerin ise basarisizliklarini aile ilgili nedenlere

yiikledikleri sOylenebilir.

fIkogretim II. Kademe Ogrencilerinin Ingilizce Dersinde Kullandiklar

(")grenme Stratejileri ile Basar1 -Basanisizhk Yiiklemeleri

[Ikogretim II. Kademe Ogrencilerinin Ingilizce dersinde kullandiklari Ogrenme
Stratejileri ile Basar1 — Basarisizlik Yiiklemeleri arasindaki iligkinin Pearson Korelasyon

katsayilar1 hesaplanarak Tablo 4.12’de sunulmustur.

Tablo 4.12
Ogrenme Stratejileri Ile Bagar1- Basarisizlik Yiiklemeleri Arasindaki Iliski.
Basar yiiklemeleri Basarisizlik Yiiklemeleri
5
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Tablo 4.12°deki sonuglara gore, tekrar stratejileri ile basarisizlik
yiiklemelerinden kendisi ile ilgili yiiklemeler arasinda yiiksek diizeyde, negatif yonde ve

anlaml bir iligki vardir (r=.-074, p<.05). Tekrar stratejileri ile basar1 basarisizlik
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yiiklemelerinin diger alt boyutlar1 ve genel basan basarisizlik yiiklemeleri arasindaki
iliski anlaml1 degildir.

Isleme stratejileri ile basar1 yiiklemelerinden ogretmen ile ilgili yiiklemeler
(r=.106, p<.05), kendisi ve smav ile ilgili yiiklemeler (r=.128, p<.05) ve genel basar
yiiklemeleri (r=.100, p<.05) arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iligki
vardir. Isleme stratejileri ile aile ile ilgili yiiklemeler ve kendisi ile ilgili yiiklemeler
arasindaki iliski anlaml degildir. Isleme stratejileri ile basarisizlik yiiklemelerinin alt
boyutlar1 ve genel basarisizlik yiiklemeleri arasindaki iligki anlamli degildir.

Genel olarak bakildiginda strateji kullanimi ile basar yiikklemelerinden 6gretmen
ile ilgili yiiklemeler (r= .80, p<.05), kendisi ve smav ile ilgili yiiklemeler (r= .80,
p<.05), basariya yapilan yiiklemelerin geneli (r=.083, p<.05) arasinda pozitif yonde,
yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski vardir.

Genel ogrenme stratejileri ile basarnisizlik yiiklemeleri arasinda ise sadece
ogrencilerin kendileri ile ilgili yiiklemeleri (r=.-070, p<.05) arasinda yiiksek diizeyde,
anlamli fakat negatif yonde bir iliski vardir.

Sonu¢ olarak ilkogretim II. Kademe oOgrencilerinin Ingilizce derslerinde
kullandiklar 6grenme stratejileri ile basarilarina yaptiklar yiiklemeleri arasinda iliski

oldugu soylenebilir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERIiLER

Bu boliimde, 6nceki boliimde aciklanan bulgulara ve yorumlara dayali olarak
ulasilan sonuglar, bunlarla ilgili tartismalar ve bu dogrultuda gelistirilen oneriler yer

almaktadir.

Sonuclar ve Tartisma

Bu arastirmada, cinsiyet ve basar1 durumunun ilkdgretim II. kademe
ogrencilerinin Ingilizce dersinde kullandiklari basari — basarisizlik yiiklemeleri ve
Ogrenme stratejileri iizerindeki etkileri arastirilmig, dgrencilerin kullandiklar1 basart —
basarisizlik yiiklemelerinin 6grenme stratejilerine gore farklilik gosterip gostermedigi
tespit edilmeye ¢alisilmigtir.

Nedensel karsilastirmali tarama modelindeki bu arastirma 2005-2006 6gretim
yili 1. yariyilinda Istanbul ili Silivri ilcesindeki ilkogretim II. kademe okullarinda
O0grenim gormekte olan 802 (412 kiz, 390 erkek) 7. simf 6grencisinin katilimi ile
gerceklestirilmistir.

Arastirma verileri A¢ikgdz ve Ellez (2004) tarafindan gelistirilen “Ogrenme
Stratejileri Olgegi” ve Acikgdz ve Sucuoglu (2003) tarafindan gelistirilen “Basar1 —
Basarisizlik Yiiklemeleri Olcegi” ile toplanmustir. Ayrica 6grencilerin 6. sinif Ingilizce
dersi basar1 durumlar1 da kaydedilmis ve karsilastirmalarda kullanilmistir.

Elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 11.0 istatistik programinda Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma, ¢ Testi, Varyans Analizi, Pearson Korelasyon Analizi ve
Scheffe Testi kullanilarak ¢coziimlenmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar sunlardir:

1. Ilkogretim II. Kademe ogrencileri Ingilizce dersinde farkli kategorilerdeki
ogrenme stratejilerini farkli diizeylerde kullanmaktadir. Bu sonug¢ alanyazindaki
arastirmalarla tutarlidir (Guan, 1994; Kilig, 2004; Zealand, 2004; Bulut, 2006; Ozkal ve
Ceting6z, 2006).

Ogrenciler Ingilizce derslerinde isleme stratejilerini tekrar stratejilerinden daha
cok kullanmaktadir. Tekrar stratejileri 6grencinin bilgiyi se¢gmesine yardim eder ancak
ogrencinin konu ile ilgili i¢ iliskileri bulmasinda veya onceki 6grenmeleri ile baglanti

kurmasinda isleme stratejileri kadar etkili degildir (A¢ikgdz, 2005; 73). Isleme
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stratejilerinin daha cok kullanilmasi, hedef dildeki yapilar1 ve bu yapilar arasindaki
iliskiyi kavrayabilmeyi iceren Ingilizce 6grenimi icin olduk¢a olumlu bir durumdur.

2. Ilkogretim II. Kademe ogrencilerinde ogrenme stratejilerinin  kullanimi
cinsiyete gore farklilik gostermektedir. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir. Alanyazinda
yer alan caligmalar bu sonucu desteklemektedir (Dalkili¢, 2004; Giiven, 2004; Kilig,
2004; Zealand, 2004; Bulut, 2006; Ozkal ve Ceting6z, 2006).

Kiz 6grencilerin lehine hem tekrar hem de isleme stratejilerinin kullanimlari
acisindan onemli farkliliklar vardir. Bu fark en belirgin isleme stratejilerindedir. Buna
gore kiz ogrencilerin Ingilizce derslerinde ©nemli yerlerin altini ¢izme, tekrarlama,
kopyalama gibi tekrar stratejilerinden once, hedef dildeki yapilar ile ana dil arasinda
iligki kurma, baska ifadelere cevirme, anlam ¢ikarma, sorular1 yanitlama gibi isleme
stratejilerini Oncelikli olarak kullanmakta oldugu sdylenebilir. Genel olarak 6grenme
stratejilerini; kiz 68renciler erkek 6grencilerden daha fazla kullanmaktadir.

3. lkogretim II. Kademe ogrencilerinin kullandigi 6grenme stratejileri basari
durumuna gore farklilasmaktadir. Ogrenme stratejilerinin basari durumuna gore
degistigi goriilmektedir. Basarili Ogrencilerin Ogrenme stratejilerini daha fazla
kullandiklar1 sOylenebilir. Alanyazinda basarn1 durumu ile Ogrenme stratejileri
kullaniminin iligkili oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Guan, 1994;
Somuncuoglu, 1996; Ozer, 2002: Dalkili¢, 2004; Giiven, 2004; Zealand, 2004; Kaydu
ve Buldur, 2005; Bulut, 2006; Ozkal ve Cetingoz, 2006).

Basari ile 6grenme stratejileri arasinda paralel bir artis vardir. Basarili 6grenciler
O0grenme stratejilerini daha ¢ok kullanmaktadir, ya da basarilar1 6grenme stratejilerinden
kaynaklanmaktadir. Kiz 6grenciler 6grenme stratejilerini daha fazla kullanmaktadir ve
bu nedenle kiz Ogrencilerin basar1 yiizdesi erkek oOgrencilerden daha yiiksektir. Bu
durumda kiz 6grencilerin Ingilizce dersindeki basarilarinin nedeni 6grenme stratejilerini
daha fazla kullanmalaridir denilebilir.

4. Tlkogretim II. Kademe 6grencilerinin basari-basarisizlik yiiklemeleri arasinda
farklilik vardir. Bu sonug¢ alanyazinda kargimiza cikan bir sonugtur(Giirtekin, 1993;
Yildiz, 1997; Sert, 2002; Sucuoglu,2003; Giilveren, 1996; Ozduygu, 1995).

[Ikogretim II. Kademe ogrencileri basarilarinin nedeni olarak en ¢ok kendisi ve
smav ile ilgili yiiklemeler yapmaktadir. Digsal yiikleme olan 6gretmen ve aile ile ilgili
yiiklemeler birbirine yakindir. Ogrencilerin basarilarinin nedenlerini agiklamada en az

i¢sel yiikleme olan kendileri ile ilgili nedenleri gosterdikleri goriilmektedir.
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[Ikogretim II. Kademe ogrencileri basarisizliklarinin nedenleri olarak daha ¢ok
digsal yiikleme- aile ile ilgili yiiklemeler yapmaktadir. Ogrencilerin dissal bir yiikleme
olan Ogretmen ile ilgili yiiklemelere ise kendileri ile ilgili yiiklemelerden daha az
yiiklemede bulunduklar1 goriilmektedir.

5. [lkogretim II. Kademe 6grencilerinin basari-basarisizlik yiiklemeleri cinsiyete
gore farklilik gostermektedir. Bu sonug¢ alanyazinda karsimiza c¢ikan bir sonuctur
(Giirtekin, 1993; Sipahi, 1995; Yildiz, 1997; Giilveren, 1996; Gordon, 1997; Putnam,
1985).

Bu fark basariya yapilan yiiklemelerde dgretmen, sinav ve kendileri ile ilgili
yiiklemeler boyutunda kiz 6grencilerin lehinedir. En belirgin fark ise smav ile ilgili
yikklemelerde goriilmektedir. Buna gore kiz Ogrenciler sinavlarda dikkatini
toplayabilme, siav sorularinin anlasilir olmasi, okuduklarimi anlayabilme gibi
nedenlere daha cok yiikleme yapmaktadir. Bunun nedeni 6grenme stratejilerini daha
yogun ve etkili kullanan kiz 6grencilerin sinavlarda daha basarili olmasi nedeniyle,
giidii diizeylerinin daha yogun ve yiiklemelerinin daha icsel olmasi ile iligkili olabilir.

Basarisizliga yapilan yiiklemelerde kiz ve erkek 6grenciler arasinda en belirgin
fark, kendileri ile ilgili yiiklemelerde kiz 6grencilerin lehinedir. Kiz 6grenciler erkek
Ogrencilere oranla basarilarina hem igsel hem de digsal olarak daha fazla yiikleme
yapmaktadir. Basarisizliga yapilan yiiklemelerde ise kiz Ogrencilerin daha c¢ok igsel,
erkek 6grencilerin ise digsal yiikleme yaptiklan goriilmektedir.

6. Ilkogretim II. Kademe ogrencilerinin yiiklemeleri basar1 durumuna gore
degismektedir. Ogrencilerin basar1 ve basarisizlik yiiklemeleri basar1 durumlarina gore
degismektedir ve basarili Ogrencilerin basar1 ve basarisizliklarinda daha cok igsel,
basarisiz Ogrencilerin ise dissal nedenlere yiikleme yaptiklart daha ©nce yapilan
aragtirmalarda da karsimiza ¢ikmaktadir (Putnam, 1985; Giirtekin, 1993; Giilveren,
1996; Gordon, 1997).

Yiiksek basar1 gurubundaki 6grencilerin basarilarina dair kendileri ve smav ile
ilgili yiikkleme yaptiklari, diisiik basar1 gurubu 6grencilerin ise basarisizliklarinda aileleri
ile ilgili yiiklemeleri daha fazla yaptiklar goriilmektedir.

7. llkogretim II. Kademe ogrencilerinin kullandiklar1 ogrenme  stratejileri
yiiklemelerine gore degismektedir. Alanyazin incelendiginde benzer sonuclara

rastlanmaktadir (Guan, 1994; Sucuoglu, 2003; Ozkal ve Ceting6z, 2006).
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a. Bilgiyi ezberleyecek sekilde tekrarlayarak calisan bellege aktarmayi saglayan
tekrar stratejileri ile basan yiiklemeleri arasindaki iliski anlamli degildir. Bunun nedeni
ogrencilerin basarili olabilmek i¢im ezberlemenin veya tekrar etmenin yeterli
olmadigin1 diistinmeleri olabilir. Yeni Ogretim yaklasim ve yontemleri ile beraber
bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasinin énemli oldugu ve bunun
icin ezbercilikten c¢cok bilgiyi anlamlandirmanin 6nemli oldugu diisiincesi
yayginlagsmaktadir. Bu nedenle basarili 6grenciler tekrar stratejilerinden ¢ok isleme
stratejilerini  kullanmakta ve basarilarimi tekrar stratejilerine yiikleme egiliminden
kacinmaktadirlar.

Tekrar stratejileri ile sadece basarisizlik yiiklemelerinin kendisi ile ilgili nedenler
alt boyutu arasinda anlamli, yiiksek diizeyde fakat negatif yonde bir iligki ¢cikmistir.
Ogrencilerin tekrar stratejisi kullammlar arttikga bagarisizliklarini kendilerine yiikleme
egilimleri azalmakta, basarisizliklarim1 kendilerine yiikleme egilimleri arttikca
O0grenmeye karsi giidiileri azalmakta ve strateji kullamim diizeyi diismektedir. Bunun
nedeni basarisiz 6grencilerin genelde cok calismayi, ¢ok tekrar yapmak ve ezberlemek
olarak gormesinden kaynaklanabilir. Kiliger (1992: 96-100)’ya gore, Ogrencilere
cevreleri tarafindan ne kadar ¢ok tekrar yaparlarsa o kadar 6grenme saglayacaklar
sOylenmektedir. Tekrarm 6grenme baglarinm giiclendirdigi dogrudur ama tek basina
O0grenmeyi garantileyemez. Eger etkili bir 6grenme siireci yasanmazsa ¢ok fazla tekrar
yapmak yeterli olmayacaktir. Bu nedenle 6grenmenin anlamlandirilmasi gerekir (Nar,
2005: 24-30).

b. Tekrar stratejileri ile basarisizlik yliklemeleri arasindaki iliskiye benzer
olarak, isleme stratejileri ile basarisizlik yiiklemeleri arasindaki iliski de anlamlh
degildir. Bu acidan dgrencilerin basarisizliklarinin nedeni olarak yaptiklar1 yiiklemeler
isleme stratejisi kullanimlar ile ilgili degildir. Fakat basarilarina yaptiklar yiiklemeler
ile igleme stratejileri arasindaki iliski anlamlidir. Bunun nedeni, biligsel siireclere 6nem
veren yaklasimlarin yeni 6gretim programlarina alinmasi ile beraber Ogretmenlerin
biligsel siirecler konusunda Ogrencileri ilkogretimin ilk yillarinda itibaren
yonlendirmeye baslamasi, neticesinde 0grencilerin eger anlayarak ve yeni ogrendikleri
ile eski bilgileri arasinda iliski kurarak bilgiyi Ogrenirlerse daha basarili olacaklarini
diistinmeleri olabilir.

Arastirmada elde edilen genel sonu¢ sudur: Basan diizeyi yiiksek olan

ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullamm diizeyleri digerlerine gore daha fazladir.
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Ogrenciler basar1 ve basarisizlik sonucunda farkli nedenler belirtirler. Yiiklemeler
dedigimiz bu nedenler, onlarin ileriki 6grenme yasantilarindaki giidiilenmelerini etkiler.
Yiiklemeler neticesinde sekillenen Ogrenme giidiisii arttikca bilgiyi elde etme ve
kendine deger verme ¢abasi da artar. Ogrenme igin gosterilecek bu caba etkili 6grenme
stratejisi kullanimini da arttirir.

Yiiklemeler ve Ogrenme stratejileri, 6grencilerin basar1 durumuna gore ve
cinsiyete gore farklilik gostermektedir ve bu durum genellikle kiz 6grencilerin lehine
degismektedir. Kiz 6grenciler 6grenme stratejilerini daha ¢ok kullanmaktadir ve kizlarin
basar1 durumu erkeklerinkine gore daha iyidir. Ayrica kizlar erkeklere oranla
basarilarinda hem igsel hem de dissal yiiklemeleri daha fazla yaparken,
basarisizliklarinda daha az digsal yiikleme yapmaktadirlar.

Yiiklemeler giidiiyli, giidilenme derecesi Ogrenme istegini, Ogrenme istegi
Ogrenme stratejisi kullanim diizeyini etkiler. Etkili 6grenme stratejisi kullanimi da

basariy1 getirir. Bu etkilesim dongiisel bir sekildedir.

Oneriler

Yukarida yer alan sonuglardan yola cikilarak Ogretmen, Ogrenci ve

arastirmacilara su Onerilerde bulunulabilir:

1) Ilkogretimin temel bilgi ve becerilerin kazandirildigi yer oldugu
diisiiniildiigiinde ©6grenme stratejilerinin kullanimima ve Ogrencilerin bu
stratejileri bilmesine 6zen gosterilmelidir.

2) Ogrencilerin 6grenme stratejilerini  bilmeleri ve etkili kullaniminin
saglanmasi icin 6gretmenlerin 6grencileri iyi tanimasi saglanmalidir.

3) Ogretmenlerin, ogrencilerin bireysel farkliliklarindan haberdar olmasi ve
ogrencileri uygun 6grenme stratejilerini kullanmalari icin yonlendirmesi i¢in
ogretmenlere her tiirlii kaynak ve yardim saglanmali, bu konuda hizmet ici
egitim seminerleri diizenlenmelidir.

4) Ogrencilerin yiiklemelerinde okul-aile-6gretmen etkisi dikkate almarak okul
ve ailenin Ogrencilerin giidiilenmesi i¢in isbirligi i¢inde caligmasi

gerekmektedir.
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5) Ogrencilerin  giidiilenmesinde ~ onceki  yasantilari-6grenmeleri  ve
yiiklemelerine dikkat edilmeli, basarisizlik yiiklemelerinin olumsuz
sonuclarinin ortadan kaldirilmasina ¢alisilmalidir.

6) Ogrencilerin basari-basarisizlik yiiklemeleri iizerinde etkili olabilecek tiim
etkenlere dikkat edilmelidir.

7) Ogrenme stratejileri ve yiiklemelerin 6grenme iizerindeki etkilerine dayali

farkli derslerde ve gruplarda daha uzun siireli arastirmalar yapilmalidir.
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Asagida verilen nedenler en basarili oldugunuz dersteki basarinizi ne

derecede etkilemektedir?

(Bu boliimii en basarilhi oldugunuz dersi diisiinerek yamtlayimz.)

Hicg
Etkilemiyor

Etkiliyor

Cok Etkiliyor

Ogretmeni seviyor olmam

T

o| Orta Diizeyde

2. Sinavlarda dikkatimi toplayabilmem

T

Sinav sorularinin anlasilir olmasi

Bu dersin sikic1 olmamast

Bu derste yetenekli olusum

Evdeki kosullarin uygun olmasi

Temelimin iyi olmasi

3
4
5
6. Kisisel sorunlarimin olmamast
7
8
9

Ogretmenin ders isleyisini begeniyor olmam

10. Ogretmen-ogrenci iliskilerinin olumlu olmasi

T| | | T I m| m| T

O| O] O] O O O] O] ©O|©O

Q| QO Q) O Qf O O Lelke!

Asagida verilen nedenler en basarisiz oldugunuz dersteki
basarisizhifinizi ne derecede etkilemektedir?

(Bu boliimii en basarisiz oldugunuz dersi diisiinerek
yanitlayimz.)

Hic

Etkilemiyor

Etkiliyor

Cok Etkiliyor

Ogretmeni sevmiyor olmam

)

o| Orta Diizeyde

2. Sinavlarda dikkatimi toplayamamam

s

Sinav sorularinin anlasilmamasi

Bu dersin sikict olmasi

Bu derse kars1 yeteneksiz olusum

Calisma zamanimin yeterli olmamasi

Kisisel sorunlarimin olmast

Evdeki kosullarin uygun olmamast

D I e N ] Bl B

Temelimin iyi olmamasi

10. Ogretmenin ders isleyisini begenmemem

an] pan]an] et an] Jlan) i an] Jan

O] O] Ol O] Ol O] O] ©O|©C

Q| Q| O O Q| O O O LolLe!
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Ingilizce Derslerini 6grenirken asagidakileri hangi g E E
=) o < S g
<] e ‘,:.' - S
sikhikta yapmaktasimz? S ;, a ® =
> £
z | S| 4| & | E
1. Karmagik ciimle ve anlatimlari basitlestirmeye ¢aligirim. HZ C S H
2. Derste 6grendiklerimi evde tekrar ederim. Hz C S H
3. Ezberleyinceye kadar tekrar ederim. Hz C S H
4. Derste anlatilanlar1 aynen yazarim. HZ C S H
5. Ogrendiklerim arasindaki benzerlikleri bulurum. HZ C S H
6. Konudaki iliskileri bulurum. Hz C S H
7. Konuyu kendi cimlelerimle anlatmaya caligirim. Hz C S H
8. Bilmedigim kelimeleri sozliikten bakarim. HZ C S H
9. Yeni kelimeleri tekrar tekrar yazarim. HZ C S H
10. Bilmedigim kelimeleri sozliikten bulup deftere yazarim. Hz C S H




