ILKOGRETIM II. KADEME OGRENCILERINE
FEN VE TEKNOLOJi PROGRAMINDA
ONGORULEN KAVRAMLARIN KAZANDIRILMA
DUZEYI

Hazirlayan: Cigdem GONUL

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Ethem Nazif BAYAZITOGLU

Lisansiistii Egitim, Ogretim ve Sinav Yonetmeliginin Egitim Bilimleri Anabilim Dali,
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Bilim Dal1 igin 6ngordiigii YUKSEK LISANS TEZI

olarak hazirlanmistir.

Edirne
Trakya Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii

Ocak, 2009



TESEKKUR

“Ilkdgretim Ikinci Kademe Ogrencilerine Fen ve Teknoloji Programinda
Ongoriilen Kavramlarin Kazandirilma Diizeyi” baslikli bu arastirma birgok kisinin katki

ve destegi ile ortaya ¢ikmugtir.

Oncelikle c¢alismamin 6zellikle uygulama kismma yardimer olan okul
yoneticilerine, 0gretmenlere; basar1 testini ictenlikleriyle cevaplayan tiim 6grencilere

tesekkiir ederim.

Ders asamasinda, kendisinden aldigim bilgiler 1s18inda bu tezi yazmami
saglayan, kisa bir siire i¢in bizlerle olmus olmasina ragmen ondan ¢ok sey 6grendigime
inandigim hocam Yrd. Dog. Dr. Hillya GUVENC’e ve ders asamasinda yardimini

esirgemeyen arkadasim Arastirma Gorevlisi Gokhan ILGAZ’a tesekkiir ederim.

Konu alani danigmanim olarak yanimda olan, yapti§im yanlishklar: sabirla

diizelten hocam Yrd. Dog. Dr. Hiisniye DURMAZ’a tesekkiir ederim.

Goreve yeni baglamama ragmen calismam i¢in gerekli izini veren degerli
miudiirim Gokmen SOYLAK’a, dilbilgisi ve imla hatalarimi sabirla okuyup diizelten

mesai arkadasim Tiirkce Ogretmeni Fikret KAYA’ya tesekkiir ederim.

Gerek ders gerekse tez asamasinda bu siireglerden ziyade hayatim da olan beni
yalmiz birakmayan tiim dostlarima o6zellikle ders asamasinda benle olup beni
yiireklendiren dostum Asli AKMAN’a; uygulamalar sirasinda beni okul okul dolastirip,
sikintilarima ortak olan dostum Koray KARAOREN’e, ¢ocuklugumun yakin sahitligini
yapan ve tezimin yazim asamasinda benle beraber uykusuz kalan canim dostum Deniz
COSKUN’a ve hayatima yeni bir soluk getiren, umutsuzluga kapilmama izin vermeden
beni bana hatirlatan, bitmek bilmez sorularimi yanitlayip yliregini benden esirgemeyen

arkadasim Yilmaz YILDIRIM’a ¢ok tesekkiir ederim.

Dostlugunu da yasadigima inandigim, yiiksek lisansa baslamam da biiyiik pay1
olan, bana her kosulda sonsuz inanci oldugunu gosterip beni cesaretlendiren ve hayata
kars1 dimdik durmamu saglayan ¢ok degerli ve sevgili hocam Erdal CAVLAK’a sonsuz

tesekkiir ederim.

Kendimi, onlarin bir parcasi oldugum i¢in sansl saydigim, hayatta karsilastigim

her giicliikte yanimda olan, beni destekleyen ve her zaman bana inanan, maddi manevi



i

her seyi simirsiz 6niime seren annem Sennur GONUL’e, babam Mahmut GONUL’e,
kardeslerim Digdem GONUL ve Gérkem GONUL’e bana vermis olduklar1 emek icin

tesekkiir ederim.

Calismamin her asamasinda, en basindan beri yanimda olan, beni aydinlatan,
bitmek bilmez sorularima sabirla yanit veren, umutsuzluga her kapildigimda beni
cesaretlendiren degerli danismanim Yrd. Dog. Dr. Ethem Nazif BAYAZITOGLU na

sonsuz tesekkiir ederim.

Cigdem GONUL



il

Tezin Adi: Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerine Fen ve Teknoloji

Programinda Ongériilen Kavramlarin Kazandirilma Diizeyi

Hazirlayan: Cigdem GONUL

OZET

Bu arastirma, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerine Fen ve Teknoloji Dersi
Programinda ongoriilen kavramlarin kazandirilma diizeyini tespit etmek amaciyla

yapilmistir.

Betimsel tarama modeli kullanilarak yapilan bu arastirma 2007-2008 Ogretim
yili icinde Edirne Ili Merkez Ilgedeki 13 Ilkdgretim okulunun II. kademe 6. sinifta

O0grenim gormekte olan 501 6grenciyle gerceklestirilmistir.

Aragtirma verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi ile toplanmustir.
Basari testi 6rnekleme, 6n test (I. uygulama), son test (II. uygulama) ve kalicilik testi

(III. uygulama) olmak tizere 3 kez uygulanmistir.

Arastirma da kullanan Olgekten elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 15.0
istatistik paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Arastirman verilerinin analizinde
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t-Testi, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon

Katsayisi, KR-20 kullanilmistir.

[Ikogretim ikinci kademe 6. sinif Fen ve Teknoloji Dersi programinda 6ngériilen
kavramlarin bilgi basamaginda kalicilik diizeyleri anlamli bulunmustur. Benzer sekilde
kavramlarin kavrama basamagindaki kalicilik diizeyleride anlamli bulunmustur. Fakat
yapilan Ogretimin etkili olmasina ragmen tam oOgrenme alt st olan %70’e

ulagilamamustir.

Bu arastirmanin sonucunda, bilgi ve kavrama diizeylerinin her ikisinde de ikinci
uygulamanin ortalamasi, birinci ve {i¢lincli uygulamanin ortalamasindan anlamli derece
de farkli bulunmustur. Ugiincii uygulamanin ortalamasinin  ikinci uygulama
ortalamasindan diigiik olmasma ragmen kaliciligin saglandigi gozlenmistir. T-testi

sonuglart anlaml diizeyde birbirinden farklidir.
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Name Of The Thesis: Secondary School Students' Concept Acquisition Level In
Science and Technology Lessons.

Prepared by: Cigdem GONUL

ABSTRACT

This study aimed to find out secondary school students' concept acquisition level

in Science and Technology.

The study was conducted with 501 sixth grade students in 13 secondary schools

in Edirne during 2007-2008 academic year. In the study scanning method was used.

Data was collected through a success test developed by the researcher. Success
test was applied three times as; pre-test (first application), last test (second application)

and retention test (third application).

Data collected was evaluated with SPSS 15.0 statistical programme. In data
analysis, arithmetical mean, standart deviation, t-Test, Pearson correlation coefficient,

KR-20 were used.

Lasting level at knowledge phase was evaluated as meaningful but despite
efficient teaching, sub-limit (%70) of full aqusition wasn't reached. Lasting level at
comprehension phase was evaluated as meaningful but full aquisition sub-limit wasn't

reached.

The results of this study show that, both the knowledge and the comprehension
level ,there is a significant difference between the mean of the 2™ application and the
mean of the 1* and the 3™ application. Altough the mean of the 3" application is lower
than the mean of the 2™ application, the retention is provided at the end of the research.

There is a significant difference between the results of T-test .
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklart ve tanimlari

yer almaktadir.

Problem

Diinya iizerinde birbirinden farkli 6zelliklere sahip insanlar vardir. Bunun gibi
yer yiizlinde bir¢ok nesne bulunmaktadir. Her nesne, her bir kisi tarafindan ayri ayri
bicimlerde adlandirilsaydi ortak bir dile sahip olmak imkansizlagirdi. Her nesneyi
benzersiz olarak ele alamayiz (Atkinson, R.L.,Atkinson, R.C., Smith, Bem, Molen,
2008: 307). Bu sebeple nesneler benzer Ozellikleri goz onilinde bulundurularak
siiflandirilmiglar ve temsil ettikleri biitiinlerin anlamli en kiigiik pargalari olmuslardir.
Dolayisiyla, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden bu yapilara kavram denilmektedir (Ulgen, 2001:100). Bir
kavram biitiin bir sinifi ifade eder, yani, smifla birlestirdigimiz 6zellikler grubudur.
Kavramlar, zihinsel yasamda 6nemli bazi islemlere hizmet eder bu islevlerden biri,
kavramlarin diinyay1 kavranabilir birimlere bdlerek bilissel ekonomiyi beslemesidir

(Atkinson, R.L.,Atkinson, R.C., Smith, Bem, Molen, 2008: 307).

Kavram, Tiirk¢e Sozliikk’te sozciik anlamiyla: “bir nesnenin zihindeki soyut ve
genel tasarim1” , felsefe terimi olarak ise: “nesnelerin ya da olaylarin ortak 6zelliklerini
kapsayan ve bir ortak ad altinda toplayan genel tasarim” olarak tanimlanmaktadir. Bir

egitim bilim terimi olarak “kavram (concept)” (Edt: Taskin ve Koray, 2006: 110):

1. Kapsami ve igerigine birim ya da diislince anlatilarak anlam kazandirilan

soyut diisiince;



2. Nesneler, kosullar, olaylar ya da siireclerin genel baz1 6zellikleri iizerine

gruplanabilecek sekilde olusturulan siniflama;
3. Olaylarda, siireclerde ve cisimlerde algilanan biitiinliik

olarak tanimlanmaktadir.

Kavramlar, somut varlik, nesne veya olaylar degil; bunlar belirli gruplar altinda
toplandiginda ulasilan soyut diislince birimleridir. Kavramlar gercek diinyada degil,

diisiince de vardir (Edt: Taskin ve Koray, 2006: 111).

Senemoglu’na (2005) gore ise kavramlar diistinme i¢in gereklidir. Kavramlar
anlamak; ilkeleri anlamak, problem ¢6zmek ve diinyay1 anlama igin gereklidir. Bu
sebeple kavramlarin bazilar1 daha basitken bazilar1 ise daha karmasiktir. Buna bagh

olarak Senemoglu kavramlar1 somut ve soyut olmak iizere ikiye ayirmistir:

Somut kavramlar, yagsamin ilk yilindan itibaren ¢evreden dgrenilir. Bu yillar da
somut kavramlar ¢evrenin gozlenmesi yoluyla ile 6grenilir. Somut kavramlarin ilk
Ogrenildigi donemlerde, bireyler genellemeler yapar. Aradan zaman gectik¢e daha 6zel

somut kavramlar1 §grenmeye baslarlar.

Soyut kavramlarin, 6gretilmesi i¢in dgretim gereklidir. Bireyin biligsel gelisim
bakimindan soyut islemler doneminde olmasi gerekir. Bu tiir kavramlari, biligsel

gelisim bakimindan somut islemler doneminde olan bireyler 6grenemez.

Kavramlar bilgilerin yap1 taslarini, kavramsal iligkiler de bilimsel yapilari
olusturur (Kaptan, 1998:97). Ornek olarak kinetik ve potansiyel enerji kavramlarindan
mekanik enerji kavrami gelistirilmis ve daha sonra da mekanik enerjinin korunum
kanunu ortaya konulmustur. Insanlar, ¢cocukluklarindan baslayarak diisiincenin soyut
birimleri olan kavramlart ve onlarin adlart olan sozciikleri Ogrenir, kavramlari
siiflandirir ve aralarindaki iligkileri bulurlar. Boylece bilgilerine anlam kazandirirlar,
bilgilerini yeniden diizenlerler, hatta yeni kavramlar ve bilgiler (iretirler

(YOK/Diinya/Bankasi, 1997). Bilim icin gerekli olan kii¢iik adimlar atilmus olur.



Bilim kavramlar olmadan varolmaz; kavramlar bireyin olgular1 anlamasina ve bu
olgular iizerinde etkili diisiinmesine yardimci olur (Strauss ve Corbin, 1990; Akt:
Yildirnm ve Simsek, (2003); Caglayan, 2006: 21). Ogrenme; bilgi, kavrama/anlama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme zihinsel yapilarinin dinamik etkilesimi ile
gerceklesir. Ogrenmenin amaci kavrama/anlamadir. Biitiin ileri zihinsel islemler
kavrama/anlama tiizerine yapilanir (Tugrul, 2002: 267-274). Kavramlarin
anlamlandirilmasinda ve kavranmasinda kavramlarin ne sekilde olusturuldugu 6nemli

yer tutar.

Kavramlarin olusturulmasinda en onemli nokta, degisik orneklerdeki ortak
Ozelliklerdir. Kavramlar tek olay, tek bir uyarici, tek bir nesne birer siniflama degildir.
Bu nedenle kavram, birden fazla nesne, uyarici ve olay1 gerektirir. Kavramlar soyutluk,
karmagsik olma, ¢ok yonliilikk ve kritik 6zellikleri bakimindan birbirinden farklilasir

(Fidan, 1996: 189-190).

Kavramlar soyut diisiince birimleri oldugu i¢in, kavramlarin gelistirilmesinde
kisinin kullandig1 bir takim zihinsel siirecler vardir. Bunlar (Akgiin, 2001: 104-105;
Kaptan, 1999: 103; Akt: Cayci, 2007:14);

1. Genelleme Siireci: 1lgilenilen varliklarin, ortak dzelliklerine gére bir grupta
toplanmasi ve bu gruba bir ad verilmesi siirecidir. Ornegin; cocuk bir tek kus drnegi
gormekle ‘kus’ kavramini gelistiremez. Ancak bu kavram, bircok kusu gdzlemlemek ve

onlarin ortak 6zelliklerinden bir genellemeye gitmekle olusturulur.

2. Aywrim Siireci: Genellemenin tersidir. Yani varliklarin ve olaylarin birbirine
benzemeyen ozelliklerini bulma, ayirt etme siirecidir. Ornegin; mandalina, portakal,
limon gibi meyveler ortak O6zelliklerinin genellenmesiyle “turun¢” kavrami altinda
toplanir. Daha sonra her bir meyvenin farkli 6zellikleri ayirt edilir ve bunlarin her biri

bir kavram olarak kazanilir.

3. Tammlama Stireci: Bilindigi iizere kavramlarin adlari, bir terim veya bir
sOzciiktliir. Bir kavrami sozciikle anlatan Onermeye, o kavramin tanimi denir.
Bilinmeyen bir kavrami tanimlamak, onu bilinen kavramlarla agiklama anlamina gelir.

Fakat bu durum bazen yanlis olabilir. Cilinkii yapilan tanimlarda, bir kavramin gergek



elemanlarindan biri disarida birakilabilir. Ornegin; pengueni kus tanimmmn disinda

birakmak veya yarasay1 bu tanim i¢ine dahil etmek gibi.

Caycr’ya (2007) gore, kavram 6grenme (kavram gelistirme) siirecinde, kavram
olusturma ve kavram kazanma olarak yapilan smiflandirmalarin bazi farkliliklar
gostermesine karsin temelde ayni bilgileri yansittigir goriilmektedir. Ciinkii kavram
olusturma bir genelleme siireci, kavram kazanma ise bir ayirim siirecidir. Kavram
gelistirme ise hem kavram olusturma hem de kavram kazanma isinde, kavramlarin
niteligini artiran bir tanimlama siirecidir. Bunun yam sira kavram 6greniminde yani
kavramlarin gelistirilmesinde hem Ogrencilerin algilayis1 hem de kavramlarin

niteliklerinden kaynaklanan farkliliklar da vardir.

Ulgen’e (2001, 109-110) gére, kavramlarin kritik dzelliklere sahip olusu kavram
ogrenmede de farkliliklara yol agar. Kavram Ogrenme, uyaranlari belli kategorilere
ayirarak, zihinde bilgiler olusturmadir. Yeterli bir Ogrenmede bu bilgilerin
davranislariyla biitiinlesmesi ongoriiliir. Ogrenme {iriinlerine davranis¢1 yaklasim
acisindan bakildiginda bireyin kavramla ilgili gézlenebilen davraniglar1 giindeme gelir.
Kavram 6grenmeye siire¢ agisindan bakildiginda, biligsel yaklagimi benimseyen egitim
psikologlarina gore, kavramlar anlam ag1 kurma, sema gelistirme ve ilkeler gelistirmeye
dayalidir. Yani bir kavramin zihinde organize olusu diger kavramlarla olan iliskisine

baglidir. Bu siirecte de etkili kavram 6gretimi 6nem kazanir.

Gilintimiizde, 6grenciler yeni bilgilerini eskileri lizerine yerlestirir ve bu da yeni
kavramlar1 eski kavramlarla iligkilendirilme geregini ortaya ¢ikarir. Bu diisiinceden yola
cikilarak kavramlar diizeyinde Ogretim yapilmasi onem kazanmaktadir. Kavramlar
diizeyinde Ogretim yapilmasinin gerekgeleri sdyle siralanabilir(Edt: Taskin ve Koray,

2006: 118):

» Giiniimiizdeki 6gretim yaklagimlarina gore, “kalict 6grenme; islemsel

degil kavramsaldir”.

> Ogrenci bilgilerini karsilastig1 yeni durumlara uygulayabilirse kavrams,

ogrenmis sayilir.



» Ogrencilerin hazir bulunuslugu sonraki 6grenmeler iizerinde Snemli
Olciide etkilidir. Bu baglamda yanlis anlamlar yeni bilgilerin

Ogrenilmesini olumsuz etkilemektedir.

» Bilimsel ve teknolojik arastirmalarin gelismesi bilgi kesfini ve akigini
arttirmigtir. Tiim yeni bilgileri 6grenmek miimkiin olmadigina gore

kavramsal olarak temel bilgileri edinmek daha da 6nem kazanmaktadir.

» Smif ortamindaki farkli zihinsel gelisme evresindeki Ogrencilerden
kaynaklan bireysel farkliliklar nedeniyle, ayni hizda &grenme
saglanamayacagina gore kavram Ogretimi One cikarilarak, ogretmenin

her diizeye uygun bir 6gretim plan1 yapmasi saglanabilir.

» Kavram o6gretiminde basitten karmasiga dogru asamali bir sira vardir.
Icerigin bu agamaliliga gore verilmesi gerekir.

Egitim sisteminin amaci, gliniimiiziin bilgi ¢ag1 olusu ve yeni programin islevi
sebebiyle, cocuklara mevcut bilgi aktarimindan ¢ok, bilgiye ulagsma yollar1 ya da
O0grenmeyi Ogrenme becerisi kazandirmak olmalidir. Fen ve teknoloji dersinin
amaclarindan bahsetmeden 6nce ayr1 ayri Fen ve Teknoloji kavramlari tizerinde durmak
gerekmektedir. Fen ve Teknoloji arasindaki farkliligi ve oOrtiismeyi anlamak ancak

geleneksel d6gretimden uzaklagmakla miimkiin olabilir.

Ezberden ¢ok kavrayarak ogrenme, karsilagilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢6zebilme ve bilimsel yontem siireci ile ilgili becerileri gerektirir. Bu
becerilerin kazandirildigi derslerin basinda Fen ve Teknoloji gelmektedir ( Kaptan,
1998: 20). Fen ve Teknoloji dersinin 6nemi agik bir sekilde goze ¢arpmaktadir. Fen ve
Teknoloji dersinde ¢ocuklar yasadiklari ¢cevreyi ve evreni rahatlikla gézlemleyebilirler.
Gozlemleri neticesinde yasadiklar1 hayat1 ve dogal olaylar1 ¢ok daha rahat algilayabilir

ve anlamlandirabilirler.

Onlarin hayata kolay uyum saglamalari, i¢inde bulunduklar1 ¢evreyi ¢ok iyi
gbzlemlemelerine ve miimkiin oldugunca olaylar arasinda neden-sonug iligkilerini

kurmalarma ve sonu¢ elde etme yollarim 6grenmelerine baghidir. Bu bakimdan



ogrenciler Fen ve Teknoloji dersinde ¢evrelerini bilimsel metotlarla inceleyerek olay ve
durumlar karsinda objektif diisinme ve dogru kararlar verme aliskanligini
kazanmalidirlar ki bu da onlarin cevresine, ailesine ve kendilerine yararli olmalarini

saglar (Kaptan, 1998: 20).

Soylu’ ya (2004: 55) gore, Fen Bilimleri egitiminin temel amaclarindan biri
ogrencileri bilimsel olarak okuryazar diizeye getirmektir. Bilimsel okuryazarlik; fen
bilimlerinin dogasini bilmek, bilginin nasil elde edildigini anlamak, fen bilimlerindeki
bilgilerin bilinen gerceklere bagli oldugunu ve yeni kanitlar toplandikca
degisebilecegini kabul edebilmek, fen bilimlerindeki temel kavramlari, teori ve
hipotezleri kavramak, bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki farki algilamak olarak

tanimlanmaktadir.

Gezer, Kose ve Siiriicii (1999) ‘ya gore fen Ogretimi; diisiince sanatinin
Ogretilmesi, deneyimlere dayanan kesin kavramlarin zihinlerde gelistirilmesi, sebep
sonug iligkisinin nasil irdelenip analiz edilecegi yontemlerinin &gretilmesini hedef

almaktadir (Yagbasan, Giilgicek, 2003:102).

Ozetleyecek olursak, fen ve teknoloji hayatin ta kendisidir. Fende kavram
O0grenme ya da kavram 6gretme, ¢ocuga yedigi ekmekten igtigi suya, soludugu havadan
kostugu yola kadar her seyi tam olarak anlamasina ve hayati 6grenmesine yardimei olur.
Etrafinda var olan zenginliklerle etkilesime girerek ¢ocuk zihnini gelistirir dolayisiyla

iletisim becerisi artar ve dilsel yetenekleri gelisir.

Arastirmanin Amaci

Arastirma, ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerine Fen ve Teknoloji
programinda Ongoriilen kavramlarin  kazandirilma diizeyini belirmek amaciyla
yapilmistir. Ayrica, arastirma da Ogrencilere mevcut kavramlarin 6gretimi sonucu

olusan erisi seviyeleri ve kavramlarin hangi diizeyde kazandirildigina bakilmistir.



Program da yer alan kazanimlar1 kazandirmada yapilan egitim 6gretimin ne derece etkili

oldugunu anlamak i¢in 6gretim sonrasinda olusan kalicilikta incelenmistir.

Arastirmanm Onemi

Egitimin temel amacina ulagmasi i¢in bireyin kendisini gerceklestirebilmesi
gerekir. Kendini gerceklestirmenin  Ogrenmeyle saglanacagi diisiliniildiigiinde,

kavramlarin tam olarak anlagilmasi ve kalicilik temel olusturur.

Kavramlar hangi alanda olursa olsun bulunduklari alanin temel taslaridir ve bu
sebeple sonraki 6grenmeleri mevcut hazirbulunusluklarina baghdir. Fen ve Teknoloji
Dersinde bir konunun veya iinitenin tam olarak anlagilmasi, Ogrencilerin 6n
algilamalaria, hedef davramiglarin asamalilik ilkesi g6z Oniinde bulundurularak
kazandirilmasina, yanlig anlamalardan otiirii olusabilecek kavram yanilgilarinin ortadan

kaldirilmasina baghdir.

Kavram yanilgilar1 olarak isimlendirilen, bilimsel gercekler ve diisiincelerle
uyusmayan bu bilgiler anlamli ve kalict 6grenmeyi engellerler (Sonmez, Geban,
Ertepinar, 2001: 35). Fen ve Teknoloji 6gretiminde kavramlar verilirken ezbercilige
dayanan bir yola basvurulmaktadir. Ogrenciler sadece o dénem igin gerekli kavramlar

ogrenmekte fakat kalicilik s6z konusu olmamaktadir.

Bu nedenle, programda ongoriilen konularin kapsadigi kavramlar1 kazanmayan
Ogrenciden daha tst diizeydeki hedef ve davraniglar: gostermesi beklenemez. Bu yiizden
kavramlar1 tam olarak anlamasi, soruldugunda hatirlamasi, 6rnek vermesi ve degisik

durumlarda kullanabilmesi gerekmektedir.

Bu caligmada, {ilkemizde verilen Fen ve Teknoloji egitimiyle belirlenen
hedeflere ne diizeyde ulasiliyor sorusuna cevap aranmistir. Arastirma, bu alanda yapilan

caligmalarin azlig1 ve yeni program dogrultusunda yapilacagindan mevcut program



hakkinda da bilgi vermesi agisindan 6nem tagimaktadir. Boylelikle Fen ve Teknoloji

Ogretimine 151k tutacaktir.

Problem Ciimlesi

[Ikogretim 1I. kademe 6grencilerine Fen ve Teknoloji programinda dngériilen
kavramlarin kazandirilma diizeyi nedir?

Alt Problemler

1. Ilkdgretim II. kademe &grencilerine Fen ve Teknoloji programinda 6ngdriilen

kavramlar bilgi basamag diizeyinde ne derece kazandirilmaktadir?

2. Tlkdgretim II. kademe dgrencilerine Fen ve Teknoloji programinda éngdriilen

kavramlar kavrama basamagi diizeyinde ne derece kazandirilmaktadir?

3. Ilkogretim II. kademe &grencilerine Fen ve Teknoloji programinda 6ngoriilen
kavramlar bilgi ve kavrama basamaklarindaki toplam erisi diizeyinde ne derece

kazandirilmaktadir?

4. Ilkdgretim II. kademe dgrencilerine Fen ve Teknoloji programimda 6ngoriilen

kavramlarin bilgi basamagindaki kalicilik diizeyi nedir?

5. 1lkdgretim II. kademe &grencilerine Fen ve Teknoloji programimda dngériilen
kavramlarin kavrama basamagindaki kalicilik diizeyi nedir?
6. Ilkdgretim II. kademe Ogrencilerine Fen ve Teknoloji programinda éngdriilen

kavramlarin bilgi ve kavrama basamaklarindaki toplam erisisine gore kalcilik
diizeyi nedir?

Sayilt1

Ol¢me aracinin kapsam gegerliligi i¢in bagvurulan uzman kanilar1 yeterlidir.



Siirhiliklar

Bu arastirma

e 2007-2008 6gretim yiliyla,
e Ilkogretim 6.s1if dgrencileriyle

e II. donem Viicudumuzda Sistemler, Madde ve Is1, Isik ve Ses (sadece Isik

boliimii) iiniteleriyle

sinirlandirilmastir.

Tanimlar

Kavram: Fen ve Teknolojinin temelini olusturan soyut diisiinceler.

Ogrenme: Yasant: {iriinii ve az ¢ok kalict izli davranis degisikligi (Demirel,
2003: 70)
Osretme: Ogrenmeyi saglama faaliyeti (Fidan, 1996: 12).

Fen ve Teknoloji: Fiziksel ve biyolojik diinyayr tanimlamaya ve agiklamaya
calisan, elde edilen kavram ve becerileri kullanarak belirli problemleri ¢6zmeye calisan

bilim dali (MEB, 2006).

Kalicilik: Bellek sistemine yerlestirilen bilgilerin tekrar geri getirilip kullanilana

kadar saklanmasi (Demirel, 2003: 54).

Erisi: Bir egitim programindaki girdiler ile ¢iktilar arasindaki program

hedefleriyle tutarli fark (Demirel, 2003: 37).
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flgili Arastirmalar

Bu boéliimiinde arastirma konusuyla ilgili alan yazin taranarak, yapilan yayinlar
ve arastirmalarla ilgili agiklamalara yer verilmistir.

Akdeniz, Bektas ve Yigit (2000) tarafindan yapilan “Ilkogretim 8. Sinif
Ogrencilerinin Temel Fizik Kavramlarin1 Anlama Diizeyi” isimli ¢alisma, ilkdgretim
okullarinda 8. sinif Fen Bilgisi dersindeki temel fizik konularindan 6grencilerce
anlagilamayan veya anlagilmasinda zorluk ¢ekilen kavramlarin 6grencilerin goriis ve
diisiiniislerine dayali olarak tespit etmeye ydnelik yapilmustir. Iki pilot ¢alisma ile
gelistirilen basari testi sekiz ilkogretim okulundaki 320 6grenciye uygulanmistir. 10
ilkdgretim 6grencisiyle ise miilakat yapilmistir. Elde edilen bulgular ve varilan sonuglan
en 6nemlileri soyledir: ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin yaklasik % 70'inin Fen Bilgisi
programinda yer alan elektrik konusu ile ilgili kavramlar1 anlayamadiklar tespit
edilmistir. Bu bulgunun 6gretmenlerin ders uygulama yontemleri, ders kitaplar1 ve
ogrencilerin 6gretmenle 1yi diyalog icinde bulunamamasindan kaynaklandigi sonucuna
varilmistir. Manyetizma konusunda ise bu oranin % 40 diizeyinde oldugu tespit edilmis
ve buna neden olarak ilgili konunun giinliik yagsamda karsilasilabilen konulardan olmasi

gosterilmistir.

Kurt (2001) tarafindan yapilan “Fen Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin
Ogrencilerin Basarisina, Kavram Ogrenmesine ve Hatirlamasmna Etkisi" isimli bu
calismada; Fen Bilgisi dersinde, isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin basarisi,
kavram Ogrenmesi ve hatirlamasi lizerine etkisi arastirilmistir. Arastirmanin evrenini,
Istanbul ili Kartal ilcesi Mustafa Karasahin [lkdgretim Okulu olusturmaktadir.
Aragtirmanin drneklemini ise Mustafa Karasahin Ilkogretim Okulu’nun 5/A ve 5/B
siiflarinda okuyan 72 &grenci olusturmaktadir. Aragtirma 6rneklemi, deney ve kontrol
grubu olarak ikiye yarilmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce Fen Bilgisi dersi
ilkdgretim besinci siif “Madde ve Enerji” iinitesine ait ¢oktan se¢meli sekilde ve
kavram bilgisini dlgen yazili sekilde on test uygulamasi yapilmistir. Bu ¢alisma (¢oktan
secmeli ve kavram sinavindaki ayni sorularla) uygulamanin bitiminde de yapilarak

igbirlikli 6grenme yonteminin basartya ve kavram Ogrenmeye etkisi somut olarak
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goriilmeye calisilmistir. Yontem farkliliginin hatirlama tizerine etkisini tespit etmek

amaciyla son testten 8 hafta sonra hatirlama testi (ayni1 sorularla) uygulanmaistir.

Arastirma sonucunda yapilan degerlendirmeler 1s18inda Fen Bilgisi dersinde
isbirlikli 6grenme yontemiyle ders isleyen Ogrencilerin kavram 6grenme basarisiyla,
diiz anlatim yontemiyle ders isleyen Ogrencilerin kavram 0grenme basarisi birbirine

esittir.

Keskin (2003) tarafindan yapilan “ilkégretim 5. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde
Ogrencilere Tarih Kavramlarinin Kazandirilma Diizeyinin Arastirilmasi”  isimli
aragtirmanin amaci, ilkogretim 5. smif sosyal bilgiler dersinde Ogrencilere tarih
kavramlarinin kazandirilma diizeyini sikhigmni belirlemektir. Ug {initenin kavramlar
analiz edilerek arastirma yapilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgu, ilkogretim
okullar1 5.sinif sosyal bilgiler programinda dgretilmesi 6ngoriilen kavramlarin kavrama
basamagindaki kalicilik diizeyleri anlamli ¢ikmistir. Fakat tam 6grenme alt sinir1 olan
%70 1ile karsilastirildiginda 11 kavramdan sadece 2’si tam Ogrenme alt sinir

uzerindedir.

Ayas, Karatas ve Costu (2003)’nun “Kavram Ogretiminde Calisma
Yapraklarinin Kullanilmas1” isimli ¢alismasi 6gretmene rehberlik edecek bir ¢alisma
yapraglr gelistirmek amaciyla yapilmistir. Calismanin baglangic asamasinda lise
seviyesinde toplam 36 Ogrenciyle bireysel ve grup miilakatlar1 yiiriitiilerek, basincin
kaynama sicakligina etkisiyle ilgili yanilgilar tespit edilmistir. Yanilgilar1 gidermek ve
etkili kavram oOgretimini saglamak amaciyla konuyla ilgili bir ¢alisma yapragi
gelistirilmistir. Materyalin gelistirilmesinde biitiinlestirici (constructivist) 6grenme
teorisi gdz onilinde bulundurulmus ve hazirlama sathasinda 6grencilerin basing-kaynama
iligkisi ile ilgili yanilgilart dikkate almmistir. Uygulama sonunda materyalin
degerlendirme boliimiindeki sorulara, dgrencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen
bulgular, 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilarin1 gidermede ve basing-kaynama

iligkisini anlamada etkili oldugunu kanitlamistir.
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Saglam ve Kilig (2004) tarafindan yapilan “Biyoloji Egitiminde Kavram
Haritalarinin Ogrenme Basarisina ve Kaliciliga Etkisi” isimli deneysel calismada,
O0grenme O0gretme siirecini daha etkili hale getirmek amaciyla farkli 6gretim yontemleri
gelistirilmekte ve bu yontemlerin 6grenme 6gretme siirecine etkileri aragtirilmaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerden olusturulan kontrol grubunda 6gretim diiz anlatim
yontemiyle, deney grubunda ise kavram haritast kullanilarak gergeklestirilmistir.
Aragstirmada kontrol gruplu 6n test, son test, geciktirilmis son test modeli kullanilmistir.
Kontrol ve deney gruplarini olusturan 6grencilerin 6n testten almis olduklar1 puanlarin
istatistik degerleri agisindan birbirinden farkli olup olmadigini analiz etmek amaciyla
bagimsiz gruplarda t testi uygulanmistir. Kontrol ve deney gruplarinin ortalamalarinin,
toplam puan 30 iizerinden 7,20 oldugu goriilmektedir. p degeri ise 1,000 olarak
bulunmustur. Bulunan p degeri (1,000) istatistik anlamlilik degeri olarak kabul edilen
0,01 den biiyiiktiir. Bu sonug, kontrol ve deney gruplarinin on test puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigi ve gruplarin konu ile ilgili on bilgilerinin denk oldugu

anlamina gelmektedir.

Ogretim sonrasinda basar testi, kontrol ve deney gruplarinin &grenme
basarilarin1 degerlendirebilmek i¢in son test olarak uygulanmistir. Bulunan p degeri
(0,000) istatistik anlamlilik degeri olarak kabul edilen 0,01 den kiigiiktiir. Bu sonug,
kontrol ve deney gruplarinin son testten almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir. Bu durum, deney grubunun 6grenme basarisinin, kontrol

grubundaki 6grenme basarisina gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Basar1 testinin son test olarak uygulanmasindan 8 hafta sonra test, kontrol ve
deney gruplarina 6grenmenin kaliciligint belirlemek icin geciktirilmis son test olarak
uygulanmistir. Bagar1 testinin son test olarak uygulanmasindan 8 hafta sonra test,
kontrol ve deney gruplarina 6grenmenin kaliciligini belirlemek igin geciktirilmis son
test olarak uygulanmistir. Bulunan p degeri (0,000) istatistik anlamlilik degeri olarak
kabul edilen 0,01 den kiictiktiir. Bu sonug, kontrol ve deney gruplarinin geciktirilmis
son testten almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir.
Bu durum, deney grubundaki 6grenmenin, kavram haritasinin kullanilmadigi kontrol

grubundaki 6grenmeye gore daha kalic1 oldugunu gostermektedir.
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Aragtirma sonucuna gore kavram haritasi ile 6grenim goren Ogrencilerin, diiz
anlattim yontemi ile Ogrenim goren Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 ve

O6grenmenin deney grubunda daha kalic1 oldugu goriilmiistiir.

Kaplan (2006) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 6. Sinif Yasamimizi Yonlendiren
Elektrik Unitesinde Ev Odevi Verilmesinin Ogrenci Basaris1 ve Kavram Ogrenmeye
Etkisi” isimli bu c¢alisma Fen Bilgisi dersi “Yasamimizi Yonlendiren Elektrik”
initesinde ev ddevi verilmesinin 6grencilerin basar1 diizeyine ve kavram dgrenmelerine
etkisinin olup olmadigin1 arastirmak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin evrenini,
Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesindeki bir ilkdgretim okulundaki ikinci kademe
ogrencileri, 0rneklemini ise ayn1 okulun 6-A sinifinda okuyan 35, 6-B sinifinda okuyan

37 6grenci olmak iizere toplam 72 6grenci olusturmaktadir.

Arastirma uygulanacak olan okulda, 6n test sonuglar1 birbirine yakin olan iki 6.
siif subesi alinmistir. Siniflardan biri tesadiifi olarak kontrol, digeri deney grubu olarak
belirlenmistir. On testte Orneklem grubunu olusturan deney ve kontrol grubu

Ogrencilerine basari testi, acik uclu sorular ve tutum 6lgegi uygulanmistir.

Arastirmada iki gruba da ¢esitli yontem ve tekniklerle ders anlatilmis, deney
grubuna ders anlatiminin yani sira ev 6devi verilmis ve ddevler diizenli bir sekilde
kontrol edilip diizeltilerek d6grencilere geri verilmistir. Calisma iki sinifta da arastirmaci

tarafindan yiirtitilmistiir.

Degerlendirmeler dogrultusunda asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Secilen tlinitenin ev ddevi verilerek islenmesinin, 6grencilerin basarisinda olumlu
etkisinin oldugu bulunmustur. Secilen {initenin ev o6devi verilerek islenmesinin,
Ogrencilerin kavram Ogrenmesinde olumlu etkisinin oldugu saptanmistir. Secilen
tinitenin ev O6devi verilerek islenmesinin, 0grencilerin derse karsi tutumuna olumlu

etkisinin oldugu gozlenmistir.
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Yasar (2006) tarafindan yapilan “Fen Egitiminde Zihin Haritalama Teknigiyle
Not Tutmanin Kavram Ogrenmeye ve Basariya Etkisi” isimli ¢alisma, “Viicudumuzda
Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” iinitesinde yer alan “Farkli Gorevlerle
Yiikiimlii Sistemimizin Biitiinliik Icinde Calismasim1 Yoneten Diizenleyen Yapimiz:
Denetleyici Ve Diizenleyici Sistemler” ve “Cevremizi Nasil Algiliyoruz?” konularinda
Zihin Haritas1 yontemiyle not tutulmasinin basariya ve kavram ogrenmeye etkisinin
olup olmadigini arastirmak amaciyla yapilmistir. Orneklem grubunu olusturan deney ve
kontrol grubu Ogrencilerine 6n test olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanan Bilimsel
Basar1 Testi, Kavram Bilme diizeylerinin dl¢iilmesi amaciyla agik uglu sorular, yapilan
calismanin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumda bir degisiklik meydana getirip
getirmedigini anlamak amaciyla da Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirma da deney
grubu olarak secilen Ogrencilerin dersi dinledikten sonra kendi notlarin1 Zihin
Haritalama teknigiyle tutmalar1 saglanmigtir. Kontrol grubu 6grencilere ise arastirmaci
tarafindan hazirlanan konularin 6zlerini i¢eren ders notlar1 tutturulmustur. Konular her
iki gruba da arastirmaci tarafindan anlatilmistir. Yapilan degerlendirmeler 1s181nda,
secilen konularda ogrencilerin kendi Zihin Haritalar1 notlarini tutmalar1 kavram

o6grenmeye olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arslan (2007) tarafindan yapilan “Fen Egitiminde Arastirmaya Dayali Ogretim
Yonteminib Kavramsal Ogrenmeye Etkisi” isimli bu c¢aliyma, Fen Bilgisi dersi
“Canlilarda Ureme ve Gelisme” iinitesinde arastirmaya dayali dgretim ydntemini
kullanmanin basariya ve kavramsal 0grenmeye etkisinin olup olmadigini arastirmak
amaciyla yapilmistir. Arastirma deneme modelinde olup “Canlilarda Ureme ve
Gelisme” {initesinin “Tiiriin Devammi Saglayan Canlilik (Ureme)” ve “Insanda Bir
Hiicreden Ergin Bireye” konulari boyunca devam etmistir. Arastirmada, orneklem
grubunu olusturan deney ve kontrol grubu 6grencilerine uygulamaya baslamadan 6nce
On test olarak basari testi ve kavram bilme diizeylerinin dl¢iilmesi amaciyla acik uglu
sorular uygulanmistir. Deney grubunda konular arastirmaya dayali 6gretim yontemiyle,

kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleriyle islenmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testlerinden elde edilen bulgular

incelendiginde; On test ortalamast 10,36, son test ortalamasi ise 15,83 olarak
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bulunmustur. On ve son test ortalamalar arasinda yaklasik 5,46 puanlik bir artis oldugu
ve p degerinin 0,05’ten kiiciik oldugu goriilmektedir. Bu sonug; kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n ve son testleri arasinda, son test lehine, 0,05 6nem seviyesinde anlamli
bir farklilik oldugunu gdstermektedir. Kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontem de

Ogrencilerin basarisini arttirmistir.

Deney grubu 06grencilerinin 6n ve son testlerinden elde edilen bulgular
incelendiginde; On test ortalamasi 9,96, son test ortalamasi ise 21,36 olarak
bulunmustur. On ve son test ortalamalar1 arasinda yaklasik 11,40 puanlik bir artis
oldugu ve p degerinin 0,05’ten kiigiik oldugu goriilmektedir. Bu sonug; deney grubu
Ogrencilerinin 6n ve son testleri arasinda, son test lehine 0,05 6nem seviyesinde anlaml
bir farklilik oldugunu géstermektedir. Deney grubuna uygulanan yontemle 6grencilerin
basarisinin artti§i  goriilmektedir. Deney grubunun o6n ve son test puanlari
karsilagtirildiginda kontrol grubundan farkli olarak uygulanan 6gretim ydnteminin

Ogrencilerin bagarisinda 6nemli 6l¢iide bir artisa sebep oldugu goriilmektedir.

Bu degerlendirmeler sonucunda arastirmaya dayali 6gretim yonteminin iireme
ve gelisme konularinda 6grencilerin Fen kavramlarin1 6grenmesinde olumlu etkisinin

oldugu tespit edilmistir.

Cayct (2007) tarafindan yapilan “Kavram Ogreniminde Kavramsal Degisim
Yaklasiminin  Etkililiginin Incelenmesi” isimli arastirmanin amaci, &grencilerin
canlilarin smiflandirilmast  konusunda yer alan kavramlari Ogrenmeleri ve Fen
Bilimlerine yonelik tutumlar tizerinde, kavramsal degisim yaklasimi igerisine giren
kavram degistirme metinlerinin etkisini incelemektir. Calisma grubu olarak, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Boliimii Simif Ogretmenligi Anabilim
Dalinda bulunan iki ikinci sinif subesi secilmistir. Bu siniflardan biri arastirmanin deney

grubu (48 0grenci) olarak, digeri ise kontrol grubu (49 6grenci) olarak belirlenmistir.

Aragtirma verilerinin analiziyle ulasilan sonuglar su sekilde 6zetlenebilir;
1. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6gretim sonunda, kavramsal degisim

yaklagiminin uygulandigi deney grubu o&grencilerinin son test kavram puanlari,
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geleneksel yaklagimin uygulandigl kontrol grubu 6grencilerinin puanlarindan anlamli
diizeyde yiiksek ¢ikmistir (t(95)kavram= 4,76, p < 0,05). Bu sonug, kavram 6grenimi
tizerinde kavramsal degisim yaklasiminin, geleneksel yaklasima oranla daha basarili

sonuglar verdigini gostermektedir.

2. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6gretim sonunda, kavramsal degisim
yaklagiminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin son test tutum puanlari ile kontrol
grubu Ogrencilerinin puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik olugsmamistir (t(95)tutum=
1,68, p > 0,05). Bu sonug, tutumlar {izerinde kavramsal degisim yaklagiminin bir

etkisinin olmadigin1 gostermektedir.

3. Ogretimden bir ay sonra, deney grubu dgrencilerinin elde ettikleri kavram
kalicilik puanlari, kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik puanlarindan anlaml diizeyde
yiiksek ¢ikmustir (t(95)kalicilik = 9,62 p < 0,05). Bu sonug, basarinin kaliciligi iizerinde

kavramsal degisim yaklasiminin etkisini gostermektedir.

4. Diger yandan kavram Ogrenimi iizerinde, Ogrencilerin bilimsel islem

becerilerinin ve 6grenme stillerinin etkisi oldugu sonucuna da ulasilmistir.

Duru (2007) tarafindan yapilan “Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Beyin Firtinasi
[le Ogretimin Basartya, Kavram Ogrenmeye ve Bilisiistii Becerilere Etkisi” isimli
doktora caligmasinda, ilkégretim Fen Bilgisi dersinde beyin firtinast ile Ogretimin
basariya, kavram Ogrenmeye ve bilisiistii becerilere etkisini belirlemeye yonelik
arastirmada 37’si deney grubu, 37’si kontrol grubu olmak {izere toplam 74 6grenci
tizerinde ¢aligilmistir. Arastirma dncesinde ve sonunda deney ve kontrol gruplarina 6n
kavram haritas1 ¢izdirilmistir. Bu gruplarin uygulama oncesi ¢izdikleri kavram
haritalarindan aldiklar1 ortalama puanin deney grubunda 4,94 ve standart sapmasinin
5,97; kontrol grubunda 4,24 ve standart sapmasinin 3,30 oldugu goriilmiistiir. Deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesi ¢izdikleri kavram haritalarindan aldiklari
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).
Uygulama sonrast ¢izdikleri kavram haritasindan aldiklar1 ortalama puanin deney
grubunda 10,35 ve standart sapmasmin 7,76; kontrol grubunda 6,86 ve standart
sapmasinin 4,65 oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin uygulama
sonras1 ¢izdikleri son kavram haritalarindan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel

acidan anlaml bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05).
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Deney grubu o6grencilerinin ¢izdikleri kavram haritalarinda kavram sayilari
kontrol grubun gore daha fazladir. Kavramlar arasindaki iliskiler daha 1yi kurulmustur
ve kavram yanilgilar1 azalmistir. Bu da beyin firtinas1 teknigi kullanilarak islenen

derslerin kavram 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini gdstermektedir.

Fen ve Teknoloji dersi i¢in kavramlarin kalict bigimde kazanilmasi 6grencilerin
derste Ogrendiklerini giinliilk yasamda kullanmalariyla gergeklesebilir. Kavramlarin
soyut olmasindan dolay1 bir¢cok arastirmada, kavram 6grenme ve kavram kazanma da
sorunlar oldugu tespit edilmis ancak bu sorunlar isbirlikli 6grenme yontemi, kavram
haritalama teknigi kullanilarak, 6devler verilerek ya da c¢esitli yaklagimlar kullanilarak

bir dnceki yaklagima gore kavram 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi gozlenmistir.
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BOLUM 11

ILGILi ALANYAZIN

Kavram

Kavram bilimi muhtemelen tiim 6grenilmis insan davranigi Orneklerinin en
onemlisidir. Aslinda, kavram bilimi ylizyillardir felsefecilere, yillardir psikologlara ve
egitimcilere teorik ve pratik ilgi alam1 olmaktadir. Buna ragmen, bazi sorularin
aciklanmasinda dikkat ¢ekici bir eksiklik ya da en azindan biitiin bir anlagsmazlik vardir:
Kavram nedir? Kavramlar nasil 6grenilir (Davis, 1966: 249-254). Oncelikle kavramin

ne oldugunu bilmek, 6grenmek istediklerimize 1s1k tutacaktir.

Kavramlar, bireyin diisiinmesini saglayan zihinsel araglardir. Fiziksel ve sosyal
diinyay1 anlamamizi ve anlamli iletisim kurmamizi saglar. Kavramlara sahip olmayan
bir yetiskinin diistinmesi, bir bebegin diistinmesi gibi duyusal algilamalariyla sinirlidir

(Senemoglu, 2005: 511).

Kavramlar bilgilerin yap1 taslarini, kavramlar arasi iligkiler de bilimsel ilkeleri
olusturur. Insanlar ¢ocukluktan baslayarak diisiincenin birimleri olan kavramlari ve
onlarin adlar1 olan sozciikleri 0grenir, kavramlar1 siniflar ve aralarindaki iligkileri
bulurlar. Boylece bilgilerine anlam kazandirir, yeniden diizenler, hatta yeni kavramlar
ve bilgiler iiretirler. Insan zihnindeki bu 6grenme ve yeniden yapilanma siireci her yasta

stiriip gider (http://www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar/fizik/u4.doc).

Basili yayinlarda kavramin ¢esitli tanimlar1 yapilmistir. Bunlardan bazilari;
Bilgilerin yapi taslaridir (Kaptan, 1998: 95)

Karmakaristk ve yigin halinde olan duygular ve disiinceler diinyasini

0zlestirerek, orgiitleyerek kisa yoldan anlatan bir tek sézdiir (Basaran, 1971: 331).
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Insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularim degisebilen ortak

ozelliklerini temsil eden bir bilgi formu/yapisidir, bir degiskendir (Ulgen, 2001: 100).

Sonug olarak kavramlar, ifadesel olarak bir seyi veya kiigiik bir grubu temsil
etmelerine ragmen aslinda insanlarin kendilerini ve ¢evrelerini anlamlandirmalarina

olanak saglar.

Kavramlar, okundugu iizere birbirinden farkli bigcimde ifade edilmislerdir.
Kavramin ne anlama geldigini daha iyi anlamak i¢in Ozelliklerinden bahsetmek

kaginilmaz bir durum ortaya ¢ikarmustir.

Kavramin Ozellikleri

Kavramlarin genel anlamlarinin yaninda, bir de o6zel/kullanildigi alana gore
degisebilen  anlamlar1  vardir.  Kavramlarin = ozellikleri  asagidaki  gibidir

(Ulgen,2001:101):

» Kavramlar insan tecriibesine dayali olarak zaman i¢inde degigebilir. Yeni
tecriibelerle kavramlarin Ozellikleri nitelik ve nicelik agisindan degisir.
Boylece siirekli yeniden tanimlanirlar. Ornegin, atom ilk kez bulundugunda
¢ekirdeginin parcalanmadigi agiklanmistir. Giiniimiizde atomun ¢ekirdeginin

pargalandigi bilinmektedir.

>  Obje ve olaylarin algilanan ozellikleri bireyden bireye degisebilir. Insanlar
olaylar1 kendi ge¢mis yasantilarina gore anlamlandirir; kavram tanimlarinda
bir yanlilik, 6znellik mevcuttur. Bu durumu diizeltmek i¢in bilimsel fikirler
gelistirilmelidir.

» Kavramlarin orijinali vardw. Kavramm orijinali, kavramin bireyin

diistincelerindeki ilk olusumudur. Kavramin kritik 6zelliklerinden olusur.

> Kavramlarin bazi ézellikleri, birden fazla kavramin iiyesi olabilir. Ornegin;
egitim ve 6grenme iki farkli kavramdir. Fakat davranis degismesi her iki

kavramin ortak oOzelligidir. Egitim ve 6grenme kavramlarini birbirinden
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ayiran durumlar birincil 6zellik, her ikisi i¢in de ortak olan durumlar ise

ikincil 6zellik olarak adlandirilir.

» Kavram objelerin ve olaylarin hem dogrudan hem de dolayli olarak
gozlenebilen ozelliklerinden olusurlar. Dogrudan gdzlenen (somut)
ozellikler, obje ya da olayin fiziksel 6zellikleridir. Dolayli gozlenen (soyut)

ozellikler ise anlamlaridir.

» Kavramlar ¢ok boyutludur. Bir kavram konumuna gore, bazen merkezde

bazen de merkezin ¢evresinde yer alabilir.

» Kavramlar kendi iglerinde, ozelliklerine wuygun belli dlgiitlere gore
gruplanabilirler. Bir kavram iki ayr Olglitle gruplandiginda ¢ok sayida grup

olusur.

» Kavramlar dille ilgilidir. Bir kiiltirde gelistirilen kavram ¢esitliligi ile o

kiiltiiriin dil zenginligi arasinda olumlu bir iliski vardir.

> Kavramlarin ézellikleri de kendi icinde birer kavramdir. Ornegin; davranis
degisikligi, Ogrenme yasantisi, istendik davraniglar, planli egitim vb.

kavramlar egitimin 6zellikleridir.

» Tim bu oOzelliklerden sonra kavramlarin, bireylerin, obje ve olaylar
algilanmasindan sonra iizerlerine yiikledikleri anlamsal 6grenmeler oldugu
sOylenebilir. Bu durumda o6grencinin kavramlari nasil 6grendigi Onem

kazanmistir.

Kavram Ogrenme

Genel anlamda Ogrenme, g¢evresel kosullarin  degismesiyle bireyin
davranislarinda meydana gelen degismedir. Kavram Ogrenme ise, uyaranlar1 belli
kategorilere ayrrarak, zihinde bilgiler olusturmadir (Ulgen, 2001:109). Ayrica, yeterli
bir 6grenmede bu bilgilerin davranislarla biitlinlesmesi gerekir. Kavram bilgisi, birey
tarafindan igsel olarak olusturulmus anlamli iligkilerdir. Kavramsal bilgide anlam

onemli olup, birey var olan bilgilerini kullanarak yeni bilgiyi zihninde yapilandirir, var
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olan bilgi yeni bilgiyle biitiinlestirilerek birey tarafindan igsellestirilir (Ozsoy ve

Kemankasgli, 2004). Bilissel gelisimin gerceklestiginin kanitidir.

Biligsel gelisimin temelinde ise, kavram Ogrenme vardir. Kavram Ogrenme,
cesitli diizeylerde gergeklesmektedir. Son yillarda, ayni kavramlarin degisik diizeylerde
nasil 6grenildigi ve nasil kullanildigina iligskin énemli bir bilgi birikimi elde edilmistir.
Kavram 6grenmede bir diizeyden digerine gecisi saglayan zihinsel siireclerin ayni siray1
izledigi ve bunun degismez bir sira oldugu arastirmalarla ortaya konmustur. Kavram
o0grenmede asamali dort diizey bulunmaktadir. Bu asamalar en alt diizeyden en {ist
diizeye dogru sOyledir: Somut diizey (concrete level), tanima diizeyi (identity level),
siniflama diizeyi (classificatory level), soyut diizey (formal level) (Senemoglu, 2005:

514-516):
1. Somut Diizey
Somut diizeyde kavram 6grenmek i¢in su zihinsel islemler yapilmaktadir:
¢ Objenin algilanabilen ¢er¢evesine dikkat etme,
e Objeyi diger objelerden ayirt etme,

e Ayirt edilen objeyi, ayn1 kapsam ve durumda bir bagska zamanda da

gordiiglinde hatirlama.

Somut diizey nesnenin algilanmasi, ona dikkat ederek etrafindaki diger
uyaricilardan ayrilmasidir. Ornegin, oyuncak bebegi gordiigiinde ona dikkat eder.
Etrafindan bulunan diger nesnelerden ayirarak, benzer ya da ayni ortamda goérdiigiinde

oyuncak bebegi tanir.

2. Tamma Diizevi

Bu asamada cocuk, somut diizeyde sadece ayni kapsam ve ayni durumda
gordiigiinde tantyabildigi objeyi, farkli bir yer ve durumda gordiigiinde de

tantyabilir. Tanima diizeyinde kavram 6grenmenin zihinsel islemleri sunlardir:
e Objenin algilanabilen ¢ercevesine dikkat etme,

e Objeyi diger objelerden ayirt etme,
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e Ayirt edilen objeyi hatirlama,

e Objeyi farkl ortam ve durumda gordiigiinde de obje olduguna iliskin

genelleme yapma,

e Genelleme yapilan objeyi hatirlama.

Tanima diizeyinde; sadece benzer mekanlar da gordiiglinde taniyabildigi nesneyi
artik farklt mekanlar da gordiigiinde de tanir. Bu asama da oyuncak bebegi farkl

mekanlar da ve durumda gérmiis olsa bile onun ne oldugunu bilir.

3. Siniflama Diizeyi

Smiflama diizeyinde, kavrami ilk kez 6grenmek i¢in, kavramin en az iki
orneginin tanima diizeyinde Ogrenilmesi gerekir. Smiflama diizeyinde kavram

ogrenmenin icerdigi zihinsel islemler sunlardir:

e Objenin bir sinifina iligkin en az iki 6rnegin ¢ok belirgin olmayan

Ozelliklerine dikkat etme,
e Her bir 6rnegi 6rnek olmayandan ayirt etme,

o Ayirt edilen Ornekleri hatirlama, farkli bir kapsam ve durumda

karsilasilan her bir 6rnegin ayni 6rnek oldugu genellemesine varma,
e Ayni smifa ait olan en az iki 6rnegin esdeger oldugu genellemesini
yapma,

¢ Genellemeyi hatirlama.

Cocugun, oyuncak bebeklerin farkli boy ya da sa¢ rengine sahip olmalarina

ragmen onlar1 ayn1 grupta siniflamasi bu agsamaya 6rnek teskil eder.

4. Soyut Diizey
Birey, su davraniglar1 gosterdigi taktirde soyut diizeyde kavram oOgrenmis

demektir: kavram Orneklerini dogru olarak tanima, kavramin adim1 verme,

kavramin tanimlanan 6zelliklerini ayirt etme, kavramin toplumca kabul edilmis
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tanimimi1  verme, kavram Orneklerinin aym diizlemdeki benzer kavram

orneklerinden nasil farklilastigini agiklamadir.

Senemoglu kavram o6grenmeyi asamali olarak dort gruba ayirirken Ulgen
(2001)’ e gore kavram 6grenme iki agsama da gerceklesir. Bunlar kavram olusturma ve

kavram kazanmadir.

1.Kavram olusturma (concept formation): Kavramin 6rneklerini benzer ve farkli
yanlarii algilayarak, benzerliklerden genellemeler yapilarak olusturulur. Ausubel’in
anlamli 6grenme kuramina dayali olarak, kavram haritalar1 adi1 altinda yapilan
calismalar kavram olusturmanin tipik 6rnekleridir. Kavram olusturma isi yagsam boyu
devam etmekle beraber, 6zellikle yasamin erken donemlerinde daha fazla ve daha etkin
bir sekilde yapilir. Cilinkii yeni dogan bir bebek icin yakin ¢evresindeki her sey yenidir.
Bu yeni ogeler, yas ilerledik¢e yakin ¢evreden uzak ¢evreye dogru bir dagilim gosterir.
Cocuk olusturdugu bir kavrami, yeni 6grenecegi kavramlar i¢in bir dlgiit olarak kullanir.
Bu nedenle olusturulan kavramlar, kavramlarin orjinalini yani ilk kavramlar isaret

etmektedir (Cayci, 2007:13).

Kavram olusturmada birey, kendine ozgii bir strateji gelistirir. Bu strateji
O0grenme tecriibeleriyle gelistirilir. Fakat ayirt etme kapasitesi DNA ile sifrelenmistir.

Bu durum noéropsikolojik bir olaydir ve 6grenmeyle degistirilemez” (Cayci, 2007: 13).

2. Kavram kazanma (concept attainment): Olusturulan kavrami uygun kural ve
Olciitlerle smiflara ayirma islemine isaret eder. Kavram olusturma kavram kazanmanin

onkosuludur.

Kavram kazanma asamasinda mantikli bir gruplama, gelistirilen sema ile birlikte
olusan kavramin niteligine dayalidir; bir aynistirma isi, islemsel bilgidir (Ulgen,
2001:114). Kavram o6grenmeyi tek basina gergeklestiremez. Kavram ogreniminde,

kavram olusturma ve kavram kazanmanin birlikte ger¢eklesmesi gerekir.
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Tablo2.1 de kavram olusturma ve kavram kazanma bazi agilardan karsilastirilmustir (Ulgen,

2001:114-115):

Kavram olusturma

Kavram kazanma

Yontem acisindan

Orneklerden benzer ozellikleri biitiinlestirmeyi gerektirir.

Tiimevarim yontemi niteligini tasir.

Kurallara goére gruplamay:r gerektirir. Tiimdengelim yontemi

niteligini tasir.

Bilgiyi isleme a¢isindan

Birey benzer ozellikleri segme ve biitiinlestirmede bir strateji
gelistirebilir. Bu strateji ogretimle degistirilemez. Daha ¢ok
bireyin kapasitesine dayalidir. Ancak bilissel siireclerdeki

gelismeler kavram olusturmay1 kolaylastirir

Kurlart o6grenme ve uygulama, uygun bir &gretimle

gerceklesebilir. Yine uygun bir 6gretimle uygun kurali segme

ve uygulama stratejisi gelistirilebilir.

Sozciikler (terimler) fazla 6nem tagimazlar

Sozciikler kavramlarin incelenip gruplanmasinda biiyiik 6nem

tasir.

Ilgiyi odaklastirmayla formlastirilir, bellekte orijinal kavramlar

olarak saklanir.

Islemsel kurallarla kritik 6zellikler formlastirilir. Ondan gikan
anlamla kritik 6zelliklerin bir simifi, kavramsal bilgi olarak

kodlanir

Gelisim donemi acisindan

Daha ¢ok okuloncesi donemde kavram olusturmada 6nem

kazanir, yasam boyu devam eder.

Daha ¢ok formal egitimde —okul doneminde- agsamali olarak

organize edilmis egitim programlarinda {ist diizeydeki

kavramlarin 6grenilmesinde 6nem kazanir.

Tablo2.1: Kavram olusturma ve kavram kazanmanin karsilastiriimasi

Kavram 6grenme, zihinsel gelisme temel teskil etmektedir ve ¢esitli diizeylerde

gerceklesir. Ogrenme kadar onemli olan bir diger edim ise 6gretim isidir. Dolayisiyla

dogru kavram 6grenme ancak dogru kavram 6gretimi sayesinde gergeklesebilir.

Kavram Ogretimi

Kavram 0Ogretimi, kavramlarin ¢ocugun zihninde olugmasini saglama isidir.

Tiirkiye’de giiniimiiz egitim sisteminin temel amaclarindan biri, 6grencilere mevcut

bilgileri aktarmak degil; onlara, bilgiye ulasma becerilerini kazandirmaktir. Bu nedenle

fen Ogretiminde, gerek bilgilerin gerekse de kavramlarin 6gretim siirecinde merkezde
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ogretmen degil, 6grenciler bulunmaktadir. Buna gore kavram Ogretimi ikiye ayrilir

(Cayci, 2007:15);
1. Geleneksel Yontem (Sunus Yoluyla ya da Kuraldan Ornege Dogru Ogretim):
» Kavramin (s6zciigiin) verilmesi,
» Kavramin taniminin verilmesi,
» Kavramin tanimlayici ve ayirt edici 6zelliklerinin verilmesi,

» Kavrama dahil olan ve olmayan 6rneklerin verilmesi.

Kavram Ogretimde Ausbel’e gore tiimdengelim yontemi kullanilmasi daha
faydalidir. Kavram oOncelikle O0gretmen tarafindan tanimlanacak daha sonra cesitli
ornekler sunularak kavramin anlamlandirilmast saglanip ayristirilmasi istenecektir.
Onkosul dgrenmelerin yetersiz oldugu durumlarda bu ydntemin kullanimi kavramin

Ogretilmesinde 6gretmene yardimci olacaktir.

2. Modern Yéntem (Bulus Yoluyla ya da Ornekten Kurala Dogru Ogretim):

» Kavrami en iyi anlatan 6rnekle baglanmasi,

» Kavrami niteleyen diger 6rneklerin verilmesi,

» Kavrama dahil olan 6rneklerden hareketle o kavramin ortak 6zelliklerinin bulunmasi,
* Genellemeye gidilmesi,

» Kavrama dahil olmayan 6rneklerin verilmesi,

» Kavrama dahil olmayan 6rneklerden hareketle, o kavramin ayirt edici 6zelliklerinin

bulunmasi,
* Ayirima gidilmesi,

» Kavramin tanimlanmasi.

Sunus yoluyla 6gretimin zaman bakimindan ekonomik olmasi sebebiyle daha

fazla kullanildig1 ortadadir. Ancak ilkdgretimin ilk bes yilinda, ozellikle somut
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kavramlarin 6gretiminde, bulus yoluyla 6gretimin daha etkili oldugu belirtilmektedir

(Erden ve Akman, 2003: 198; Akt: Cayci, 2007:16).
Tennyson’a gore (Ulgen, 2001: 132) kavram dgretiminde 6gretmen;
1. 1lk is olarak kavramn analizini yapmal,
2. Kavramin tanimini hazirlamali,
3. Eniyi 6rnegi segmeli (Kavramin tiim 6zelliklerini temsil eden 6rnek),
4. Ornekleri akilc1 bigimde siralamali,

5. Bu 06rnekleri, 6grenilen kavrami degerlendirici 6rneklerle birlikte, akilct bir
sira i¢inde sunulmalidir.

Kavram Ogretimine ge¢ilmeden Once, islenecek konu veya iinite igindeki
kavramlarin analizinin yapilmasi, ¢cok énemlidir. Kavram analizinde, agagida verilen su
sorulara cevap aranmakta ve alman cevaplara gore Ogretim faaliyetleri

diizenlenmektedir (Fidan, 1996: 193);
1. Hangi kavram ya da kavramlar kazandirilacaktir?
2. Kavramla dogrudan ilgisi olan ve olmayan 6zellikler nelerdir?

3. Yeni Ogretilecek kavramla ilgili olan, 6nceden 0ogrenilmis kavramlar

hangileridir?
4. Yeni 6grenilecek kavram i¢in olumlu ve olumsuz olan 6rnekler neler olabilir?
5. Ogretilecek kavramu igeren ilkeler nelerdir?
6. Kavramlari kullanacagimiz problem durumlari nelerdir?
7. Kavramlar1 somutlastirmak adina, 6grencilere hangi faaliyetler yaptirilabilir?
8. Ogretim siirecinde hangi kelimeler daha ¢ok kullanilmalidir?

9. Ogrencilerin kavramla ilgili olarak gosterdikleri davramislarinin veya

verdikleri cevaplarinin dogru olup olmadigi, onlara nasil duyurulabilir?
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Bu maddelerde belirtilen hazirliklarin yapilmasi, 6gretmenin smiftaki 6gretim

stirecini diizenlemesine ¢ok yardimci olur.

Kavramlarin 6grenilmesinde ilgili nesne, olay, fikir ve davranislarin yapisal ve
fonksiyonel ozelliklerinin algilanmasi, buralardaki ortak ozelliklerin belirlenmesi ve
kavramla ilgili olan ve olmayan ozelliklerin ayirt edilmesi gerekir. Bir kavram

ogretilirken su ii¢ asama 6nem tasir (Fidan, 1996:192):
1. Kavramin tanimlanmasinda esas olan 6zelliklerin ortaya konmast,
2. Kavrama 6rnek olan ve 6rnek olmayan durumlarin incelenmesi,

3. Geribildirim-déniit verilmesi (Ogrenene, dogru ve yanlis yaptiklarinimn
duyurulmast).

Kavram ogretimi i¢cin mevcut yargilar

(http://www.yok.gov.tr/egitim/ogretmen/kitaplar/ilkfen/ogrt/oaday4.doc);

1. Giinlimiiz 6gretim yaklasimlar1 kalict 6grenmenin islemsel degil, kavramsal

oldugunu kabul etmektedirler.

2. Ogrenci, bilgilerini yeni karsilastig1 durumlara uygulayabilirse, o olay1 ancak

o0grenmis (kavramis) sayilir.

3. Ogrencilerin giinliik yasantilarindan ve daha 6nceki deneyimlerinden
kazandiklar1 bilgiler, daha sonra 6grenecekleri bilgiler iizere ciddi etkiler yapmaktadir.
Ozellikle, 6grencilerde yanlis anlamalar varsa, bunlarin yeni bilgilerin &grenilmesi

uzerine etkileri daha fazla olmaktadir.

4. Bilinen ve arastirmalarin gelismesi neticesinde her giin yeni bilgiler
kesfedilmektedir. Bu gelisme Oylesine hizli olmaktadir ki, bu insanin algi siirimi
asmaktadir. Bundan dolay1 kavramsal olarak temel bilgileri kazanmak daha 6nemli hale

gelmektedir.

5.0grencilerin daha onceki yillarda egitim-6gretimlerinden ve ¢evre ile
etkilesimlerinden kazandiklari1 yanlis anlamalar diizeltilmeden bilimsel olarak kabul

edilebilir bir diizeyde kavramsal 6grenme gerceklesemez.
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6. Sinifta farkli diizeylerde (Piajet’in zihinsel gelisme teorisine gore) dgrenciler
bulundugu i¢in, aym hizla 6grenemezler. Ogretmen kavram dgretimine dnem vererek

her diizeye uygun bir 6gretim plan1 yapmalidir.

7. Kavram Ogretiminde basitten karmasaliga dogru hiyerarsik bir sira vardir.
Ogretmenin &grencilerinin hiyerarsik yerini tespit ederek, kavramlar1 6gretmesi daha

etkili olur.

Cocuklar genel anlamda kavramlarin Orneklerini rastlantisal olarak tecriibe

edinerek 0grenir. Kavram 6grenmenin planli bicimde 6gretimi okullarda gerceklesir.

Kavram ogretiminde degisik yaklasimlar bulunmaktadir. Ornegin; Ausubel
kavram Ogrenmede anlamli 6grenme yaklasimini izler goriinmektedir. Ausubel
kavramin ilk Once Ogretmen tarafindan tanimlanmasi, sonra Ogrencilerin ¢esitli
ornekleri uygulamasi gerektigini savunurken; Bruner, Ausubel’den ayrilarak, bulus
yoluyla 6grenme yaklagimini benimsemistir. Bruner, 6grencinin dgretmenin sundugu
cesitli orneklerden, sezgi yolu ile genellemeler yaparak ve kurallar gelistirerek kavram
O0grenmede etkili olabilecegini belirtmistir.

(http://w3.gazi.edu.tr/~kalayci/linkler/MELEK.doc).

Kavram o6grenme de etkili olan sezgi yoluyla yapilan genellemeler Fen ve

Teknoloji dersinde de 6nem tasimaktadir.

Fen ve Teknoloji

Fen her seyden oOnce bireyin kendi yasamina anlam yiiklemesine, bunu
aciklamasina ve anlamlandirmasia yardimer olur. Fen kendini anlama dolayisiyla

dogay1 anlama olarak tanimlanabilir.
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Temizyiirek’e gore fen bilimleri; fen arastirmacilarinin dogayi, doga olaylarini
ve doga gergeklerini arama gayretleri sonucunda ortaya ¢ikmistir. Fen 6grenen insanlar
gbzlenmemis bazi olaylar ve olgular hakkinda kestirimde bulunabilitler. Insanlar fen ile
ilgili olaylar1 6grenmekle; cevrelerinde olup bitenleri dogru algilar, olabilecek bazi
olaylar1 dnceden kestirebilir, yasami1 daha kolay ve yasanabilir duruma getirebilir, olay
ve olgulara analitik olarak yaklasir, neden-sonug iliskilerini daha dogru kurabilir. Fen
bilimleri 6grencilere yaraticilik becerileri kazandirmanin yaninda, iyi bir fen okur-yazari
olmay1 da saglar (Candur, 2007: 32). Boylelikle birey {ist diizey zihinsel beceriler
sergileyecektir. Ulkenin kalkinmasi, refah ve iist diizey bir yasam standartina ulasmasi
ancak bilimi anlayan beyinlerin varliginin ¢ogalmasi ve var olan beyin goglerinin aza

indirgenmesiyle gerceklestirilebilir.

Bilimsel bilgi her gegen giin artmakta ve buna paralel olarak teknoloji de
gelismektedir. Teknolojinin gelismesi hayatimizi kolaylastirdigi gibi zorluklar da
yasatmaktadir. Bu zorluklar Fen ve Teknoloji arasinda bag kurulamamasindan
kaynaklanmaktadir. Bu durumu ortadan kaldirmak i¢in teknolojinin fenle olan iliskisini

kavramak gerekmektedir.

Teknoloji denildiginde akla ilk olarak bilgisayar ya da var olan her hangi bir
elektronik esyanin yeni siiriimii akla gelmektedir. Fakat tam olarak bu demek degildir.
Teknoloji hem diger disiplinlerden (fen, matematik, kiiltiir vb.) elde edilen kavram ve
becerileri kullanan bir bilgi tiiriidiir hem de materyalleri, enerjiyi ve araclar1 kullanarak
belirlenen bir ihtiyact gidermek veya belirli bir problemi ¢ézmek icin bu bilginin
insanlik hizmetine sunulmasidir. Teknoloji insanlarin istek ve ihtiyaglarin1 gidermek
icin araclar, yapilar veya sistemlerin gelistirildigi ve degistirildigi bir siirectir (MEB,
2006: 8).

Fen ve Teknolojinin bir¢ok ortak yonii vardir. Hem bilimsel aragtirmalarda hem
de teknolojik tasarim siireglerinde benzer beceriler ve zihinsel aligkanliklar kullanilir.
Fen ve Teknolojiyi birbirinden ayiran en 6nemli 6zellik, amaclarinin farkli olmasidir.

Fenin amaci1 dogal diinyay1 anlayarak agiklamaya calismak; teknolojinin amaci ise
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insanlarin istek ve ihtiyaglarini karsilamak icin dogal diinyada degisiklikler yapmaktir

(MEB, 2006: 8)

Icinde bulundugumuz c¢agda bilim ve teknoloji alaninda biiyiik hizda
degisimler meydana gelmekte, toplumlar bu degigmelere ayak uydurma yolunda ¢aba
sarf etmektedirler. Ancak bilinmesi gereklidir ki egitim kurumlarinda, diistinme, bilgiye
ulagma yollarii kullanabilmeye yonelik bireyler yetistirilmedik¢e bilim ve teknoloji
alanindaki gelismeler sadece takip edilmekle kalinacak, gelismeleri yonlendirme sansi

bilgiye ulagsma yollarini bilen ve uygulayan toplumlarin olacaktir (Yasar, 2006: 12).

Buna bagli olarak kiiresellesme, uluslar aras1 ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve
teknolojik gelismeler gelecekte de hayatimiz1 etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar
dikkate alindiginda iilkeler, giiclii bir gelecek olusturmak icin her vatandasin Fen ve
Teknoloji okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu siirecte Fen ve Teknoloji
derslerinin anahtar bir rol oynadiginin bilincindedir (MEB, 2006: 5). Bu dogrultu da

Fen ve Teknoloji dersi 6gretiminin amaci olacaktir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretiminin Amaci

Fen ve Teknoloji yasamin aynasi olmasina ragmen, bilissel diisiinme, bilgiye
erisme ve onu igsleme, sorgulama ve yapilanan bilgiyi yeniden harmanlama gibi birgok

biligsel aktiviteyi igerir.

Turgut ve digerlerine gore, 6grenciler, okulda 6grendikleri Fen ve Teknoloji ile
Fen ve Teknolojinin egemen oldugu diinyada, yasam i¢in gerekli olan bilgi ve beceriyi
kazanamamaktadir. Fen ve Teknoloji egitiminde de yalnizca kuramsal bilgilere agirlik
vermek, egitimin gercek diinya ile olan baglarin1 zayiflatmistir. Oysa, yasama doniik
gercek problem ve sorular Fen ve Teknoloji dgretimine yon vermelidir. Ogrenciler en
iyl yaparak ve yasayarak ogrenirler (Usak, 2005: 8). Fen ve Teknoloji 6gretimi giinliik
hayattan O6rnek durumlar secilerek yapilmali, 6grencinin sahip oldugu soyut bilgiler

somutlastirilarak bilgi anlamlandirilmalidir.
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Fen Bilgisi 6gretiminin 5 temel amacini Turgut ve digerleri (1997) asagidaki

gibi siralamaktadirlar:

1- Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Ogrencilere bilgiler dogrudan
aktarilmamali, onlar bir bilim adamu gibi calisip bilimsel bilgileri kendileri bulmali ve

bunlar1 anlamaya ¢aligsmalidir.

2- Arastirma ve kesfetme (Bilimsel Siirecler): Ogrenci karsilastigi herhangi
bir problem karsisinda ¢oziim iiretirken belirli kaliplasmis hipotezler dogrultusunda
degil de kendisi aragtirarak gdzlem ve deneyler yaparak, yeni bilimsel bilgileri
kesfetmelidir. Ogrencinin 6grendigi bilgilerin kalic1 olabilmesi igin yaparak yasayarak
O0grenmesi gerekir. Bu da 6grencinin kendisinin bilinmeyenler {izerinde arastirmalar

yapmasini ve kesfetmesini gerektirmektedir.

3- Hayal etme ve olusturma: Ogrenciler bilgi edinmek istedikleri konular
tizerinde hipotezler kurabilmelidir. Bu hipotezler dogrultusunda inceleme, aragtirmalar
yapabilmeli, olasiliklar1 hayal edip, tahminlerde bulunabilmelidir. Boylece elde edilen

verilerle yeni bir seyler ortaya ¢ikarabilmelidir.

4- Duygulanma ve deger verme: Ogrencilerin 6grendikleri her yeni bilgi
karsisinda meraklar1 ve heyecanlar1 daha fazla artacak, bu da onlarin 6grenme isteklerini
pozitif yonde etkileyecektir. Fen Bilgisinin her konusu hayatin bir pargasi oldugu i¢in
Ogrenilen bilgiler dgrenciler icin daha degerli olacaktir. Ciinkii bu bilgiler sayesinde

ogrencilerin kafasindaki bir¢ok soru isareti ortadan kalkmig olacaktir.

5- Kullanma ve uygulama: Fen Bilgisi 0gretiminin en 0nemli amaglarindan
birisi de Ogrencilerin 6grendikleri bilimsel bilgileri giinliik hayatta kullanmalarini
saglamaktir. Bunun sonucunda bireyler bu bilgileri yasamlarinda uygulayarak

hayatlarini kolaylastirmaktadirlar.

Fen Bilgisi 6gretiminde Turgut’un belirttigi amaglarin yaninda iilkemizdeki tim
vatandaslarin Fen ve Teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesi amaglayan Fen ve

Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar1 (MEB, 2006:9)
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Ogrencilerin;
» Dogal diinyayr 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diislinsel zenginligi ile

heyecanin1 yagamalarini saglamak,

» Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tesvik etmek,

» Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini saglamak,

» Arastirma, okuma ve tartigma araciliiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini saglamak,

» Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1

olusturmak,

> Ogrenmeyi ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen igerigine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

» Karsilagabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem

cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

» Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini

saglamak,

» Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve
cevre sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve

bilingli kararlar vermelerini saglamak,

» Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuclarint diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve g¢evre

iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

» Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamak”

olarak sunulmustur.
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Bu amaglarin gergeklesmesi i¢in, 6gretmen bilgiyi aktaran degil yol gosterici
olmali; problem c¢ozme siirecinde, mutlak olarak kabul edilen bir ¢6ziimde 1srar
edilmemelidir. Ogrencinin kesfettigi bilgiyi yapilandirmasina ve farkli disiplinlerde

kullanmasina izin verilmelidir.

Fen ve Teknoloji dersi dgretiminin amaci, Fen ve Teknoloji dersi dgretiminin

onemi de arttirmaktadir.

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretiminin Onemi

Altinok’a gore giiniimiiz bilim dallar1 binden fazla alt bilim dallarina ayrilarak
calismalarini siirdiirmekte, bu da yeni bilgilerin {iretilmesini saglamakta, sonucta da
diinya hizli degisimin i¢ine girmekte ve ¢ok karmasik hale gelmektedir. Bu gelismeler
Fen ve Teknoloji 6gretiminin 6nemini biraz daha 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu dogrultuda

Fen ve Teknoloji 6gretiminin 6nemi asagidaki gibi maddelenebilir (Ilgaz, 2006: 2):

1) Fen ve Teknoloji O6gretimi, toplumsal gereksinmeleri karsilamada ve
gelismeyi saglamada bir aragtir.
2) Fen ve Teknoloji 6gretimi, demokratiklesme ve karar katilimda 6nemli rol
oynar.
3) Fen ve Teknoloji 6gretimi, bireysel gereksinmelerin karsilanmasini saglar.
4) Fen ve Teknoloji 6gretimi, bireylerin glinliik yasamda karsilastiklar1 sorunlart
¢ozmelerine yardimci olur.

5) Fen ve Teknoloji 6gretimi diger alanlardaki 6grenmeleri destekleyici ve
kolaylastirici rol oynar.

Fen ve Teknoloji Ogretiminin Onemine bakildiginda bireylerin kisisel
gereksinimlerinden, demokratiklesme siireclerine; toplumsal gereksinimlerini
karsilamalarindan bireysel sorunlarma ¢oziim yollar: iiretebilmelerine kadar birgcok

durumda etkili ve yardimci oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin bilimsel kavramlari bilmesi ve anlamasi, Fen ve
Teknoloji Ogretiminin amaglar1 agisindan 6nemli bir yerdedir. Bu

baglamda, Fen ve Teknoloji Dersi’nin dnemli bir amaci da ¢evremizde
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kendimizde dahil olmak iizere meydana gelen fiziksel, biyolojik ve
kimyasal olay, olgu ve kavramlar1 bunlarin isleyisini anlayabilmek,
bunlarla ilgili prensipleri ve agiklamalar1 igeren teorilerin ne anlama
geldigini bilmektir. {lkdgretim 4. ve 5. simf gretmenlerine 2000 yili
Fen Bilgisi dersi hedeflerine 6grencilerin ulagsma diizeyleri soruldugu
zaman, dersin sorumlusu olan 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplar,
maalesef ilkdgretim 5. smift bitiren &grencilerimizin ancak %10
diizeyinde dersin bilissel hedeflerine ulagilabildigini gostermistir (Edt:
Bahar, 2006: 45-46).

Bloom taksonomisine gore, biligsel basamaklarin ilki bilgi, ikincisi ise
kavramadir. Okullarimizdaki egitim, fen alaninda bilme boyutundan, kavrama boyutuna
gecememektedir, hatta bilme boyutu bile ¢ok problemlidir. Yine Fen ve Teknoloji
Ogretimi alaninda yapilan kavram yanilgilariyla ilgili birgok c¢alisma, 6grencilerimizin
hemen hemen biitiin fen ve teknoloji alanlarindaki kavramlarla ilgili problemleri
oldugunu ve ¢ogu zaman da kavram yanilgilarina sahip olduklarim1 géstermektedir. Bu
bulgular 6grencilerimizin temel fen ve teknoloji kavramlarmi kavrayamadiklarini
gostermektedir (Edt: Bahar, 2006: 46). Belki de Fen ve Teknoloji 6gretimindeki en
onemli sorun diger disiplinlerde oldugu gibi okulda Ogrenilenlerin yasama

gecirilememesidir (Usak, 2005: 8).

Okulda Ogrenilenlerin yasama gecirilebilmesi igin 6grencilerin, kavramlarla
ilgili  problemleri farkli durumlarda da ¢6zmeleri, sebep-sonu¢ iligkilerini
cikarabilmeleri, proje halinde sunabilmeleri ve 6nemlerini vurgulamalar1 kisaca verilen
kavramlarla ilgili iist diizey becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu da ancak Fen

ve Teknoloji 6gretiminin amacinin tam olarak anlagilmasiyla gergeklestirilebilir.

Fen ve Teknoloji 6gretimindeki temel amag; kisinin kendisini, dogasini ve
cevresini anlayabilmesi i¢in gereken bilgi birikiminin aktarilmasi yaninda belki de daha
cok, ogrencileri her seyi bilen bireyler olarak degil, bilgiye ulasma becerisine sahip,

bilgi iireten bireyler olarak yetistirmek olmalidir (Kaptan, 1998: 314).
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Tim bu sunulan bilgilerin 1s18inda Fen ve Teknoloji dersinde kavram

Ogretiminden bahsetmek 6nem kazanmustir.

Fen ve Teknoloji Ders’inde Kavram Ogretimi

Ogrenciler ilk kez formal Fen derslerine katildiklarinda, bilimsel diisiince olarak,
cogunlukla tutarsiz kabul edilen sezgi, dnyargi ve hayat tecriibelerini de beraberlerinde
getirirler. Boyle bir bilesim, Fen derslerinde kavram 0gretiminin saglanmasinda gesitli
glicliiklere neden olur. Hayatin her sathasinda gerekli olan fen kiiltiirliniin, 6grencilere
saglikli bir sekilde asilanabilmesi, fen derslerinde saglanacak kavram &gretiminin
etkinligi ile dogru orantilidir. Bu nedenledir ki, 6grencilerin formal fen derslerine
katilmadan onceki bilgi birikimleri ve olgular algilama sekilleri son derece dnemlidir.
Ogrencilere kazandirilacak fen kavramlarmm anlaml ve kalic1 olmasi i¢in, dgrencilerin
yeni dgrendikleri ile sahip olduklari kavramlar arasinda tutarsizlik olmamalidir. Bu ise,
ogrencilerin mevcut kavramlarini ortaya ¢ikarmakla ve bu kavramlarin dogrulugunun
tespiti ile dogrudan baglantilidir (Yagbasan ve Giilgigek, 2003:102). Ogrencilerin sahip
oldugu hazirbulunugluk seviyesi 6grenme diizeylerini etkileyecegi gibi 6grenme

diizeylerinin belirlenmesinde de etkili olacaktir.

Fen bilimleri alaninda 6grencilerin bilimsel olay, olgu ve kavramlara yonelik
O0grenme diizeylerinin belirlenmesi 6grenci basarilarinin arttirilmasi agisindan onem
tasimaktadir. Arastirmalarda, fen alaninda Ogrencilere kazandirilmast hedeflenen
kavramlarin her zaman anlamli bir 6grenmeyle sonu¢lanmadigi tespit edilmistir (Y1lmaz
ve digerleri, 2007:74-82). Bu durum kavramlarin tanimla 6gretilebilecek bilgi parcalari
olarak algilanmasindan kaynaklanmaktadir ve kavram 6gretiminde yapilan en biiyiik
hatalardan birisi: kavramin tanimla dgretilebilecegine inanilmasidir. Ogrencilerin kendi
hipotezlerini kurma ve bu hipotezlerini test etmelerine izin verilir ve kavram
somutlagtirilarak 6gretilmeye ¢aligilirsa kavram gelisimini saglamak daha kolay olabilir
(Edt: Cepni, 2007: 103). Anlamli 6grenmenin gerceklesmesi i¢in var olan yanlig 6n
ogrenmeler diizeltilmeli ve Ogretmenlerce Fen Ogretimin amaci net bir sekilde

belirlenmelidir.
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Fen egitimi ve Ogretiminin temel amaci, yapi tasi kavramlar olan bilginin
dogasim1 6gretmektir (Kaya, 2003: 70). Yeni program, yapilandirmact yaklagim
dogrultusunda olusturulup, geleneksel 6gretime nazaran dgrenci, egitim durumlarinda
aktif olarak bulunmaktadir. Ogrenme, Ogretmenin rehber oldugu, ogrencilerin
kendilerine sunulan  bilgileri anlamlandirarak ~ kesfetmeleri sonucunda
gerceklesmektedir. Bu nedenle olusabilecek yanlis 6grenmeler kavram yanilgilarin1 da

beraberinde getirecektir.

Schulte gore, kavram Ogretimi ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren Gnem
verilmesi gereken bir siirectir. Icerdikleri kavramlarin biiyiik ¢ogunlugu, soyut olan fen
disiplinlerine ait temel kavramlari, ilkdgretimde tam ve dogru olarak 6gretilmesi,
Ogrencilerin, ortadgretim ve daha sonraki donemlerde kavramlari anlamalarinda oldukca
onemlidir. Dogru bir sekilde 6grenilmeden gegilen kavramlar veya bilgiler, hem daha
sonraki 6grenim hayatlarini etkilemekte, hem de giinliik ve mesleki yasantilarinda ¢ok
daha biiylik anlama ve kavrama problemleriyle karsi karsiya gelmelerine neden
olmaktadir (Cepni, Bacanak, Kii¢iikk, 2004:68). Birey ¢evresindeki olaylar1 nasil

algiliyorsa; olaylara bu dogrultuda anlamlar yiikler.

Fen derslerinde 6gretmenin gorevi; dgrencilere kaliplagsmis bilgileri aktarmak
degil, onlarin ilgi ve beklentilerine uygun olarak, c¢evrelerindeki olaylarla ilgili kendi
izlenimlerini bilgi diizeyine ¢ikarmaktir. Fen konulari; ¢ocugun, 6grencinin dogasina en
yakin konulardir. Cocugun sahip oldugu 6grenme ve arastirma isteginin sinirlart ok
genistir. Cocuk bilim adam gibi cevresini gdzlemlemektedir. Olgme, deney ve agiklama
yapmaktadir. Ogretmenin amaci, bu kiigiik bilim adamina yardime1 olmaktir (Soylu ve

Ibis, 1999; Akt: Yagbasan ve Giilgicek, 2003, 102).

Sonug olarak, kavramlarin bilimdeki ve insan bilgilerindeki yerini anlamak,
kavram 6grenme ve dgretme yollarini bilmek 6gretmenlere ¢ok degerli bilgi ve beceriler
kazandirir. Ogrencilerin  akademik kariyerlerinde dogru kavramlar gelistirmeleri

Ogretimin amaclar1 acisindan ¢ok dnemlidir. Bir 6grencinin, fen bilimleri ile ilgili bir

-----
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organize ettigi kadar bilgilere yiikledigi anlamlarla da ¢ok yakindan iliskilidir (YOK/
Diinya Bankasi, 1997).
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BOLUM 111

ARASTIRMA YONTEMI

Bu béliimde aragtirmanin modeli, evren, drneklem, veri toplama araglari1 ve veri

¢Oziimleme teknikleri yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilarak, ilkégretim II. kademe
ogrencilerine Fen ve Teknoloji dersinde kazandirilan kavramlarin diizeyleri ve buna

bagli olarak erisi ve kaliciliga bakilmistir.

Evren

Arastirmanin  evrenini olusturan, Edirne Ili Merkez Ilgesi ilkogretim

okullarindaki 6. sinif 6grencilerinin okullara gére dagilimi tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo3.1 Edirne Ili Merkez Ilgedeki Ilkégretim Okullart ve 6.sumf égrencilerinin

okullara gére dagilimi

lkogretim okullar: Ogrenci sayist
Atatiirk 1.0.0. 53
Cumhuriyet 1.0.0. 62
50. Y11.0.0. 72
Fatih Sultan Mehmet 1.0.0. 64
Ferah 1.0.0. 65
Fevzipasa 1.0.0. 31
Gazi 1.0.0. 37
H.ilbey M. Santral 1.0.0. 45
Inénii 1.0.0. 53




39

ilkogretim Okullar: Ogrenci Sayilari
Ismail Giiner 1.0.0. 61
Istiklal 1.0.0. 56
Kadripasa 1.0.0. 33
Pansiyonlu Karaagag 1.0.0. 28
K. Agas1 Alper Yazoglu 1.0.0. 76
Kurtulus 1.0.0. 66
Meric 1.0.0. 16
Merkez 1.0.0. 60
Mimar Sinan 1.0.0. 34
Mithatpasa 1.0.0. 40
M. Necati 1.0.0. 25
S.U. Efkan Yildirim 1.0.0. 60
Sehitasim 1.0.0. 84
Siikriipasa 1.0.0. 78
Ticaret Borsasi 1.0.0. 39
Ticaret ve Sanayi Odas1 1.0.0. 21
Trakya Birlik 1.0.0. 46
Vali Fahri Yiicel 1.0.0. 73
75. Y11 1.0.0. 108
Yusuf Hoca 1.0.0. 97
Yiiksel Yesil 1.0.0. 96
Toplam 1686

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi arastirmanin evrenini olusturan 30 okulda 6.sinifa

devam eden toplam 1686 6grenci bulunmaktadir.

Orneklem

Arastirmanin  6rneklemini, Edirne Ilinin Merkez ilce de bulunan tesadiifi

orneklem yoluyla secilmis 13 ilkdgretim okulunda 6grenim gdren 6.smif dgrencileri
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olusturmustur. Ornekleme dahil olan ilkdgretim okullar1 ve bu okullarda 1., 2. ve 3.

uygulamaya katilan 6grenci sayilariin dagilimi Tablo 3.2 de sunulmustur.

Tablo 3.2 Ornekleme dahil olan ilkégretim okullart ve bu okullarda 1. , 2. ve 3.

uygulamaya katilan ogrenci sayilarimin dagilimi

l.uygulamaya 2.  uygulamaya 3. uygulamaya 3 uygulamada da

[1kégretim okullar1 katilan 6grenci katilan ~ Ogrenci katilan  Ogrenci bulunan 6grenci
sayisl sayis1 sayisl sayi1sl

Atatiirk 1.0.0. 45 48 35 21

Cumhuriyet 1.0.0. 52 35 35 27

Ferah 1.0.0. 63 60 59 57

Ismail Giinerl.O.0. 57 55 50 45

Istiklal 1.0.0. 50 48 40 33

Kadripasa 1.0.0. 30 28 25 21

K.A. Alper Yazoglu 65 68 60 43

1.0.0.

Merkez 1.0.0. 50 45 29 26

Sehitasim 1.0.0. 79 75 67 53

Siikriipasa 1.0.0. 69 70 45 36

75. Y111.0.0. 97 91 80 70

Yusuf Hoca 1.0.0. 79 70 41 32

Yiiksel Yesil 1.0.0. 80 76 55 37

Toplam 816 769 621 501

Tablo 3.2 de de goriildiigii gibi calismanin 6rneklemini olusturan 13 okulda I.

uygulamaya 816, II. uygulamaya 769, III. uygulamaya 621 &grenci katilmistir. Ug

uygulamaya da katilan 6grenci sayis1 501 olarak bulunmustur.
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Alt Problem ile flgili Veriler

Bu kisimda 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi programinda ongoriilen kavramlarin
kazandirilma diizeyini saptamak i¢in, bilgi diizeyi, kavrama diizeyi ve toplam erisi
diizeyi kaliciliklar1 olmak iizere bunlar ile ilgili alt problemlerin bulgulart 1. uygulama
subat ayinda, 2. uygulama mayis aynin ilk haftasi, 3. uygulama ise mayis aymin son

haftasinda yapilan uygulamalarla belirlenmistir.

Veriler ve Toplanmasi

Arastirma 2007-2008 6gretim yili II. yar1 yilinda Edirne Ili Merkez Ilgedeki
ilkogretim okullarinin 6. siniflarinda gerceklestirilmistir. Edirne Ili Merkez Ilgede
toplam 37 ilkdgretim okulu bulunmaktadir. Bu okullardan 3’ii 6zel ilkogretim okulu, 1°1
isitme engelliler ilkogretim okulu, 1 ilkogretim okulunda ise 6. smf Ogrencisi
bulunmadigr ve 2’si mesleki egitim okulu oldugu i¢in bu 7 okul aragtirma kapsami
disinda birakilarak, arastirma kalan 30 okul {izerinden yapilmistir. Bu 30 ilkdgretim
okulundan tesadiifi 6rneklem yoluyla 3 tanesi pilot uygulama igin, 13 tanesi ise

arastirmanin 6rneklemi i¢in secilmistir.

Basari testinin pilot uygulamasinda 181 6grenciye ulasilarak dlgegin giivenirligi
saptanmistir. Her bir maddenin giicliik ve ayirt edicilik indeksi hesaplanmis ve madde

analizi yapilmistir.

Basar1 testinin uygulanmasi i¢in segilen okullarda 1686 6.smif 0Ogrencisi
bulunmaktadir. Arastirmada kavramlarin erisisine ve kaliciligina bakildigi i¢in basari
testi secilen okullarda; 6n test, son test ve kalicilik testi olarak 3 kez uygulanmistir.
l.uygulamaya 816 6grenci, 2. uygulamaya 769 6grenci, 3. uygulamaya ise 621 6grenci
katilmistir. Orneklem, yapilan 3 uygulamaya da katilan ogrenciler tespit edilerek
olusturulmustur ve bunun islem sonuncunda verilerin analizinde 501 6grenciden

toplanan veriler kullanilmastir.
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Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen basari

testi kullanilmigtir. Bagari testi hazirlanirken su asamalar gergeklestirilmistir:

1.

2.

Arastirma kapsamina giren tiniteler belirlenmistir.

Unitelerde yer alan kavramlar ile ilgili kazanimlar bilgi ve kavrama

basamaklarina uygun olacak sekilde siniflandirilmigtir.

Kazanimlarim alanlara gore smiflandirilist i¢in  uzman kanisina

bagvurulmustur.
Kazanimlar i¢in belirtke tablosu hazirlanmistir.

Olgiilecek kazanimlar1 kapsayan 36 madde bilgi basamagi, 64 madde
kavrama basamaginda olmak iizere toplam 100 maddeden olusan olasi

test hazirlanmustir.

Hazirlanan olas1 test maddelerinin kapsam gecerliligi i¢in uzman

kanisina basvurulmustur.

Belirlenen okullarda pilot uygulama yapilmistir.

. Hazirlanan olas1 test maddelerinin giicliik indeksi, ayirt edicilik indeksi

hesaplanmis ve madde analizi yapilmistir. Giivenirlik katsayis1 0,84
olarak hesaplanmigtir. Bu bilgiler 1s18inda uygun maddeler test formu

kapsamina alinmstir.

Tiim islemlerden sonra 19 madde bilgi basamaginda, 21 madde ise
kavrama basamaginda olmak iizere toplam 40 maddeden olusan bir test

formu olusturulmustur.

Verilerin Coziimii

Arastirmada kullanan Olgekten elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 15.0

istatistik paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi amaciyla

asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmistir.
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Bilgi, kavrama ve toplam puanlarin normal dagilima uygunlugu, tek 6rneklem
Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Higbirinin normal dagilim gostermemesi

nedeniyle karsilagtirmalar Wilcoxon T-testi ile yapilmistir.

Testin ilk, ikinci ve iliglincii uygulamalarinda 6grencilerin bilgi, kavrama ve
toplam erisi diizeylerindeki maddelerden aldiklart ham puanlar tablolara aktarilarak, bu

puanlarin ortalamalari karsilastirilmastir.

Bilgi, kavrama ve toplam puanlarinin korelasyonu Pearson Momentler Carpimi

korelasyon katsayisi ile hesaplanmuistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde alt problemlerle ilgili olarak elde edilen bulgulara ve bulgularla

ilgili yorumlara yer verilmistir.

Bilgi Diizeyindeki Erisi ve Kahcihik

[Ikdgretim 6.sinif Fen ve Teknoloji dersi ikinci yariyilinda, bilgi diizeyinde
Ogretilen kavramlarla ilgili testin I. II. ve III. uygulama sonuglari ile bu uygulamalarin
birbirine bagimli olup olmadiklar1 yoklanmak amaciyla basvurulan; uygulamalar arasi
(I. uygulama ile II. uygulama; II. uygulama ile IIl. uygulama; I. uygulama ile III.
uygulama) Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilart sonuglart anlaml
ciktigindan yine uygulamalar i¢in bagimli t-Testi uygulanmistir. t-Testi bulgular1 Tablo
4.1’de sunulmustur.

Tablo 4.1 Bilgi Diizeyi Ile Iigili Verilerin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar: Ile

Korelasyon Katsayilari ve “t - Testi Degerleri

N X S r “t”
Uygulamalar
On test 501 8,49 3,22 0,464 -14,478*
Son test 501 10,99 4,14 0,648 6,187*
Kalicilik testi 501 10 4,38 0,403 -7,964*

*: p<0,001’lik diizeye gore anlamlidir.
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Tablo 4.1°de goriildiigi gibi 501 6grenci testin I. uygulamasindan (6n test) bilgi
diizeyinde ortalama 8,49, II. uygulamasindan (son test) ortalama 12 ve III.

uygulamasindan (kalicilik testi) ise ortalama 10 puan almistir.

Yine tablo 4.1’de goriildiigii lizere hesaplanan korelasyon ve “t” testi degerleri
a=0,001’1lik anlamlilik ile tim gruplarin (L.- II. uygulama, I.- IIl. uygulama, II.-III.

uygulama) birbirinden anlamh diizeyde farkli oldugu bulunmustur.

Bu verilere dayanarak bilgi diizeyinde erisi i¢in kazanimlar1 kazandirmada
Ogretim saglanmustir. II. ve III. uygulamalar arasinda puan diislisii olmasina ragmen

kalicilik saglanmustir.

Testin toplami1 40 ham puandan olugmaktadir. Bu 40 puanlik testin 19 puam
bilgi diizeyindedir. Bilgi diizeyinde toplam 19 puan {izerinden 6grencilerin aldiklari

toplam puanlarla ilgili veriler Tablo 4.2°de sunulmustur.

Tablo 4.2 Bilgi Diizeyi Ile Iigili Aritmetik Ortalama ve Tam Ogrenme Alt Sinirt

Uygulamalar Toplam Puan X S Tam 6grenme
(Bilgi) alt sinir1 %70
On test 19 8,49 3,22 13,3
Son test 19 10,99 4,14 13,3
Kalicilik testi 19 10 4,38 13,3

Tablo 4.2°de goriildiigli gibi toplam 19 puan iizerinden testin I. uygulamasindan
(0n test) ortalama 8,49, II. uygulamasindan (son test) ortalama 12 ve IIL
uygulamasindan (kalicilik testi) ortalama 10 puan almiglardir. Tam &grenme modeline

gore 6grenmenin alt sinir1 0,70 ile 13,3 puandir.
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Verilere gore I1. ve III. uygulamalarda 6grenciler 0,70 ile belirlenen 13,3 puana

ulasamamuislardir.

Tam 6grenme Ol¢iit olarak alindiginda ise, ilkogretim 6. siniflardaki Fen ve
Teknoloji Programi i¢in yapilan dgretimin bilgi diizeyindeki kazanimlar1 kazandirmada

etkili olmadig1 sdylenebilir.

Kavrama Diizeyinde Erisi Ve Kahiciik

[Ikogretim 6. sif Fen ve Teknoloji dersi 1I. yar1 yilinda 6gretilen kavramlarin
kavrama diizeyiyle ilgili testin I. II. ve III. uygulama sonuglari ile kavrama diizeyinde
uygulamalarin birbirine bagimli olup olmadiklar1 yoklanmak amaciyla basvurulan
uygulamalar aras1 (I. uygulama ile II. uygulama; II. uygulama ile IIl. uygulama; I.
uygulama ile III. uygulama) Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayilari
sonuglar1 anlamli ¢iktigindan yine uygulamalar i¢in bagimli T-testi uygulanmigtir. T-

testi bulgular1 Tablo 4.3’te sunulmustur.

Tablo 4.3: Kavrama Diizeyi Ile Iigili Verilerin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalart Ile

Korelasyon Katsayilari ve “t”- Testi Degerleri

N X S r “t”
Uygulamalar
On test 501 9,81 3,306 0,514 -14,883*
Son test 501 12,48 4,546 0,621 8,953*
Kalicilik testi 501 10,86 4,776 0,465 -5,374*%

*: p<0,001’lik diizeye gore anlamlidir.

Tablo 4.3’te goriildiigi gibi 501 6grenci testin 1. uygulamasindan (6n test) bilgi
diizeyinde ortalama 9,81, II. uygulamasindan (son test) ortalama 12,48 ve III.

uygulamasindan (kalicilik testi) ise ortalama 10,86 puan almstir.
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Yine tablo 4.3’te goriildiigii lizere hesaplanan korelasyon ve “t” testi degerleri
0=0,001"lik anlamlilik ile tiim gruplarin (I.- II. uygulama, I.- IIl. uygulama, II.-III.

uygulama) birbirinden anlaml diizeyde farkli oldugu bulunmustur.

Bu verilere dayanarak kavrama diizeyinde erisi i¢in kazanimlar1 kazandirmada
ogretim saglanmustir. II. ve III. uygulamalar arasinda puan diisiisii olmasina ragmen

kalicilik saglanmistir.

Testin toplam1 40 ham puandan olugsmaktadir. Bu 40 puanlik testin 21 puani
bilgi diizeyindedir. Kavrama diizeyinde toplam 21 puan iizerinden 6grencilerin aldiklari

toplam puanlarla ilgili veriler Tablo 4.4’te sunulmustur.

Tablo 4.4: Kavrama Diizeyi Ile Ilgili Aritmetik Ortalama ve Tam Ogrenme Alt Sinirt

Uygulamalar Toplam Puan X S Tam 6grenme
(Kavrama) alt sinir1 %70
On test 21 9,81 3,306 14,7
Son test 21 12,48 4,546 14,7
Kalicilik testi 21 10,86 4,776 14,7

Tablo 4.4’te goriildiigli gibi toplam 21 puan {izerinden testin I. uygulamasindan
(6n test) ortalama 9,81, II. uygulamasindan (son test) ortalama 12,48 ve III.
uygulamasindan (kalicilik testi) ortalama 10,86 puan almiglardir. Tam &6grenme
modeline goére 6grenmenin alt sinir1 0,70 ile 14,7 puandir. Verilere gore II. ve III.

uygulamalarda 6grenciler 0,70 ile belirlenen 14,7 puana ulasamamislardir.
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Tam Ogrenme Olgiit olarak alindiginda ise, ilkdgretim 6. smiflardaki Fen ve
Teknoloji Programi i¢in yapilan Ogretimin kavrama diizeyindeki kazanimlari

kazandirmada etkili olmadig1 sdylenebilir.

Toplam (Bilgi ve Kavrama) Erisi Diizeyi Ve Kahcihik

[Ikdgretim 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi II. yar1 yilinda dgretilen kavramlarin
bilgi ve kavrama diizeyiyle ilgili testin I. II. ve IIl. uygulama sonuglari ile bilgi ve
kavrama diizeyinde uygulamalarin birbirine bagimli olup olmadiklari yoklanmak
amaciyla bagvurulan uygulamalar arasi (I. uygulama ile II. uygulama; II. uygulama ile
III. uygulama; I. uygulama ile III. uygulama) Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyon
Katsayilar1 sonuglart anlamli ¢iktigindan yine uygulamalar i¢in bagimli t-Testi
uygulanmistir. t-Testi bulgular1 Tablo 4.5’te sunulmustur.

Tablo 4.5: Toplam Erisi (Bilgi ve Kavrama) Ile Iigili Verilerin Aritmetik Ortalamalari, Standart

Sapmalart Ile Korelasyon Katsayilart ve “t”-Testi Degerleri

N X S r “t”
Uygulamalar
On test 501 18,30 5,772 0,568 -16,943*
Son test 501 23,48 8,203 0,703 8,982*
Kalicilik testi 501 20,86 8,680 0,522 -7,649*

*: p<0,001lik diizeye gére anlamlidir.

Tablo 4.5’te goriildiigii gibi 501 6grenci testin 1. uygulamasindan (6n test) bilgi
diizeyinde ortalama 18,30, II. uygulamasindan (son test) ortalama 23,48 ve III.

uygulamasindan (kalicilik testi) ise ortalama 20,86 puan almstir.
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Yine tablo 4.5°de goriildiigii lizere hesaplanan korelasyon ve “t” testi degerleri
0=0,001"lik anlamlilik ile tiim gruplarin (I.- II. uygulama, I.- IIl. uygulama, II.-III.

uygulama) birbirinden anlaml diizeyde farkli oldugu bulunmustur.

Bu verilere dayanarak bilgi ve kavrama diizeyinde erisi icin kazanimlari
kazandirmada Ogretim saglanmistir. II. ve III. uygulamalar arasinda puan diisiisii

olmasina ragmen kalicilik saglanmustir.

Testin toplam1 40 ham puandan olugmaktadir. Toplam erisi diizeyinde toplam 40

puan iizerinden 6grencilerin aldiklar1 puanlarla ilgili veriler Tablo 4.6’da sunulmustur.

Tablo 4.6: Toplam Erisi Diizeyi lle Ilgili Aritmetik Ortalama ve Tam Ogrenme Alt Sinirlart

Uygulamalar Toplam Puan X S Tam 6grenme
(Bilgi ve alt siir1 %70
kavrama)

On test 40 18,30 5,772 28
Son test 40 23,48 8,203 28
Kalicilik testi 40 20,86 8,680 28

Tablo 4.6’da goriildiigli gibi toplam 40 puan iizerinden testin I. uygulamasindan
(6n test) ortalama 18,30, II. uygulamasindan (son test) ortalama 23,48 ve III.
uygulamasindan (kalicilik testi) ortalama 20,86 puan almiglardir. Tam &6grenme
modeline gore 6grenmenin alt sinir1 0,70 ile 28 puandir. Verilere gore II. ve III.

uygulamalarda 6grenciler 0,70 ile belirlenen 28 puana ulasamamuslardir.
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Tam Ogrenme Olgiit olarak alindiginda ise, ilkdgretim 6. smiflardaki Fen ve
Teknoloji Programi i¢in yapilan 6gretimin bilgi ve kavrama diizeyindeki kazanimlari

kazandirmada etkili olmadigi1 sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde alt problemlerle ilgili bulgular sunulmus bununla ilgili yoruma

gidilmis ve onerilerde bulunulmustur.

Bilgi Diizeyinde Erisi ve Kaliciik

Alt problemler, diizeylere gore birbirleriyle iligkili olduklarindan birlestirilmistir.

1. Alt Problem

[Ikogretim II. kademe dgrencilerine Fen ve Teknoloji programinda &ngoriilen

kavramlar bilgi basamag diizeyinde ne derece kazandirilmaktadir?
4. Alt Problem

[lkdgretim II. kademe &grencilerine Fen ve Teknoloji programinda dngoriilen

kavramlarin bilgi basamagindaki kalicilik diizeyi nedir?

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore ilkogretim II. kademe 6.sinif
Fen ve Teknoloji Programinda II. donem igin ongoriilen kavramlart bilgi diizeyinde
kazandirma dereceleri anlamli bulunmustur. Buna gore oOngoriilen kavramlar

kazandirmak i¢in yapilan 6gretimin saglandigi s6ylenebilir.

Yapilan 6gretimin saglanmasina ragmen tam 6grenme alt sinir1 olan %70’lik
dilime ulasilamamistir. Ancak %63’liik kismina ulagilmistir. Buna benzer bir sonuca
Akdeniz, Bektas ve Yigit tarafindan 2000 yilinda yapilan arastirmada ulasilmistir.
[Ikogretim 8. simf dgrencilerinin yaklasik % 70’inin Fen Bilgisi programinda yer alan

elektrik konusu ile ilgili kavramlari anlayamadiklar1 tespit edilmistir. Manyetizma
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konusunda ise bu oranin %40 diizeyinde oldugu tespit edilmis olup buna neden olarak

ilgili konunun giinliik yasamda karsilasilabilen konulardan olmasi gosterilmistir.

Ongoriilen kavramlarm bilgi basamaginda kazandirma diizeyleri yine 15 giinliik
bir aradan sonra kalicilik diizeylerini belirlemek amaciyla uygulanan standart testin
sonunda elde edilen bulgular anlamli bulunmustur. Yapilan &gretim kalicilig

saglamistir.

Bu sonuglar sdyle yorumlanabilir:

Elde edilen bulgulara gore, bilgi diizeyinde kazandirilan kavramlarin kalicilik
diizeyleri anlamli bulunmustur. 15 giiniin ardindan uygulanan kalicilik testi sonucunda
Ogrenilen bilgilerin hatirlandigr  goriilmektedir. Kaliciligin  saglanabiliyor olmasi
Ogretim ortamina c¢ok farkli etkinliklerin girmis olmasina ve yaparak-yasayarak
O0grenmenin 6nem kazanmis olmasina baglanabilir. Artik 6gretmenler bilgiyi aktaran

taraf olmak yerine bilgiye ulagmada 6grencilere rehberlik etmektedirler.

Son yillarda uygulanmaya c¢alisilan yapilandirmaci yaklagimla birlikte
programdaki ¢ok ykliiliikk ortadan kaldirilmis ve program, birgok duyu organina hitap
edebilecek etkinliklerle zenginlestirilmistir. Bu da 6grenmenin kalic1 olmasinda oldukca
etkilidir. Bunlarin yani sira egitim durumlarindaki bu degisiklik 6l¢me ve degerlendirme
ortamina da yansimistir. Daha onceki 6gretim yillarinda, degerlendirme s6z konusu
oldugunda, 6grencinin edilgen, 6gretmenin ise etkin oldugu goriilmektedir. Artik
ogrenciler de 6lgme degerlendirme ortamina katilabilmektedirler. Oz degerlendirme,
akran degerlendirmesi, {irlin dosyasi, proje gibi birgok geleneksel yonteme alternatif
olarak siireci de degerlendiren teknikler 6lgme degerlendirme ortamina katilmistir. Bu
da 6grencilere objektif doniitler vermeyi saglamaktadir. Velilerin de 6gretim ortamina
eskisine gore daha fazla katilmasi, okul-gevre-aile isbirligi anlayisinin gelismekte

olmasi, kavramlarin kaliciliginin saglanmasinda etkili olmus olabilir.
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Elde edilen bulgulara gore, tam 06grenme alt smir1 olan %70’lik dilime
ulagilamayip ancak %63’lik kismina ulasabilmesinin nedeni, Ogretim sirasinda
Ogretmen tarafindan kullanilan ydntemin, 6grencinin bilgi, tutum ve beceri diizeyine
uygun olmamasi veya yontemin Ogretmen tarafindan yanlis kullanilmasi olabilir.
Bununla birlikte 6grencinin zeka alaninin farkli olusu ve 6grenme ortaminda olusan

olumsuz durumlar etkili olmus olabilir.

Kavrama Diizeyindeki Erisi ve Kahcilik

Kavrama diizeyinde 2. ve 5. alt problemler birlestirilmistir.

2. Alt Problem

[lkogretim II. kademe ogrencilerine Fen ve Teknoloji programinda 6ngériilen

kavramlar kavrama basamagi diizeyinde ne derece kazandirilmaktadir?
5.Alt Problem

[Ikogretim 1I. kademe 6grencilerine Fen ve Teknoloji programinda dngériilen

kavramlarin kavrama basamagindaki kalicilik diizeyi nedir?

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore ilkdgretim II. kademe 6.sinif
Fen ve Teknoloji Programi’nda II. donem i¢in 6ngoriilen kavramlar1 kavrama diizeyinde
kazandirma dereceleri anlamli bulunmustur. Buna goére Ongoriilen kavramlari

kazandirmak i¢in yapilan 6gretimin gergeklestigi soylenebilir.

Yapilan 6gretimin saglanmasina ragmen tam O0grenme alt sinir1 olan %70’lik
dilime ulagilamamistir. Ancak %62’lik kismina ulasilmistir. Keskin’in 2003 yilinda
yaptig1 aragtirmasinda ise, 0grenme alt sinir1 %70 ile karsilastirildiginda 11 kavramdan

sadece 2’sinin 6grenme alt sinir1 iizerinde oldugu goriilmiistiir.

Kavrama diizeyinde kaliciligin saglanip saglanamadigi 15 giin sonra uygulanan
standart test ile yoklanmis elde edilen bulgular kavrama diizeyinde kaliciligin

saglandigint ortaya c¢ikarmistir. Yapilan 6gretim kaliciligr saglamistir. Bu sonucu
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destekler bir arastirma, yine Keskin (2003) tarafindan yapilmistir. Ilkogretim okullar1 5.
sinif Sosyal Bilgiler programinda 06gretilmesi Ongoriillen kavramlarin kavrama

basamagindaki kalicilik diizeyleri anlamli bulunmustur.

Bu sonugclar sdyle yorumlanabilir:

Elde edilen bulgulara gore, uygulama yapilan siniflarda bilgi basamaginda
oldugu gibi, kavrama basamaginda da programin 6ngoérdiigli kavramlarin kazandirilma
dereceleri anlamli ¢ikmigtir. Bilgi basamaginda kazandirilan kavramlarin bilgisi
kavrama diizeyine ge¢isi saglamistir. Ogrenciler kavramlar bilgisine sahip olmalarindan
dolay1 karsilarina ¢ikan yeni problemleri ¢6ziimleyebilmis ve kavrama basamaginda bir

basar1 durumu ortaya ¢ikarmiglardir.

Yine kavrama diizeyinde kalicilik yoklandiginda elde edilen bulgular kaliciligin
saglandigin1 gostermektedir. Bilgi diizeyinde kalicilik saglandiginda kavrama diizeyinde

de kalicilik saglanabilecektir. Ciinkii egitimde agsamalilik s6z konusudur.

Kavrama diizeyinde de bilgi diizeyinde varsayilan olumlu etkenlerin 6gretim

ortamina katilmasi kaliciligin saglanmasinda etkili olabilir.

Toplam (Bilgi ve Kavrama) Erisi Diizeyi ve Kahcilik

Toplam (bilgi ve kavrama) erisi diizeyinde 3. ve 6. alt problemler
birlestirilmistir.

3. Alt Problem

[lkdgretim II. kademe &grencilerine Fen ve Teknoloji programinda 6ngoriilen
kavramlar bilgi ve kavrama basamaklarindaki toplam erisi diizeyinde ne derece

kazandirilmaktadir?
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6. Alt Problem

[Ikdgretim II. kademe &grencilerine Fen ve Teknoloji programinda 6ngoriilen
kavramlarin bilgi ve kavrama basamaklarindaki toplam erisisine gore kalcilik diizeyi

nedir?

Sonug olarak elde edilen bulgulara gore ilkogretim II. kademe 6.sinif Fen ve
Teknoloji Programi’nda II. donem i¢in Ongoriilen kavramlar1 toplam erisi diizeyinde
kazandirma derecesi anlamli bulunmustur. Buna gbére Ongoriilen kavramlari

kazandirmak i¢in yapilan 6gretim gerceklestirilmistir.

Yapilan Ogretimin saglanmig olmasma ragmen tam Ogrenme alt sinirt olan

%70’1ik dilime ulasilamamistir. Ancak %62.5’lik kismina ulagilmistir.

Toplam erisi diizeyinde kaliciligin saglanip saglanamadigi 15 giin sonra
uygulanan standart test ile yoklanmis elde edilen bulgular toplam erisi diizeyinde

kaliciligin saglandigini ortaya ¢ikarmistir. Yapilan 6gretim kaliciligr saglamistir.

Bu sonuglar sdyle yorumlanabilir:

Elde edilen bulgulara gore, toplam erisi diizeyinde de bilgi ve kavrama
diizeylerinde oldugu gibi 6ngoriilen kavramlarin kazandirilma dereceleri bulgulara gore
anlamli goriilmektedir. Tam 6grenme alt sinirina erisilemedigi belirlenmistir. Kalicilik
yine bilgi ve kavrama diizeylerinde oldugu gibi anlamli ¢ikmistir. Bilgi ve kavrama
diizeylerinde varsayilan olumlu etkenler, toplam erisi diizeyi sonucglar iginde etkili

olmustur denilebilir.

Saglam ve Kilig (2004) tarafindan yapilan arastirma da bu yorumlar: destekler
niteliktedir. Arastirma sonucunda kavram haritas1 ile 6grenim goren 6grencilerin diiz

anlatim yontemi ile 6grenim goéren Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 ve
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O0grenmenin deney grubunda daha kalict oldugu goriilmiistiir. Bu arastirma gibi asagida

verilen arastirma sonuclari ¢alismamizi desteklemektedir.

Yasar (2006) tarafindan yapilan arastirma da ise, segilen konularda 6grencilerin
kendi Zihin Haritalar1 notlar1 tutmalari kavram Ogrenmeye olumlu etkisi oldugu

sonucuna ulagilmgtir.

Arslan (2007) yaptigi arastirmanin sonucunda arastirmaya dayali 6gretim
yonteminin lireme ve gelisme konularinda 6grencilerin fen kavramlarini 6grenmesinde

olumlu etkisinin oldugu goriilmiistiir.



57

ONERILER

Bu arastirmada elde edilen sonuglardan yola cikilarak egitimcilere ve

arastirmacilara su Onerilerde bulunulabilir.

Egitimcilere oneriler
Ogretim ortami, dgrenci merkeze almarak yapilandiriimalidir.

Kavram kazandirma sirasinda yapilan etkinliklerin dgrencilerin bilgi, tutum ve

beceri diizeylerine uygun olmasina dikkat edilmelidir.

Ogrenci, etkinlik sonucu vardig fikri, kendi ciimleleriyle ifade etmeli, anlamda

ya da algilamada bir sorun varsa, 6gretmen tarafindan aninda diizeltilmelidir.

Uygulanmakta olan yapilandirmaci  yaklasimin  heniiz tam  olarak
anlasilamamasindan kaynakli bazi sorunlar olusabilmektedir. Bu nedenle bu

olumsuzlugu gidermek i¢in 6gretmenlere hizmet ici egitim seminerleri diizenlenmelidir.

Arastirmacilara Oneriler

Zaman kisith oldugundan sadece 6. smif Fen ve Teknoloji dersinin ikinci
yartyilin1 kapsayan kavramlar iizerinde yapildigindan, daha uzun zamanh ve fazla

sayida iinite i¢in yapilabilir.

Kavramlarin 6grenilme durumlar ile ilgili, farkli 6gretim kademelerinde farkli

siniflar icin ve farkli dersler boyutunda, tam deneysel arastirmalar yapilabilir.

Arastirmanin problem ciimlesi, ¢esitli kuramlara (¢oklu zeka, isbirlikli 6grenme,

aktif 6grenme vb.) dayandirilarak tekrar ele alinabilir.
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Yaydm 151 yahtim malzemelerine ornek verir.

Net bir gorimtit olusabilmesi i¢in piiriizsiiz yiizeylerden yansunasi gerektigini fark eder.

Destek ve hareket sistemni saghgin etkileyecek olumlu olumsuz davraniglan sorgular.

Dolagim sistemini olusturan yap1 ve organlari; model, levha ve/veya sema tizerinde gosterir.

Kanin yapisi ve gorevlerini ve grevini agtidar,

Lenfin dolagim sisteminin 6gesi oldugunu belirtir ve 6nemini agiklar.

Bilingsiz ilag kullaniminin etkilerinin farkina vararak dogru ilag kullamimu konusunda olumlu
tutum sergilerler.

Solunum sistemini olusturan yap1 ve organlari; model, levha ve/veya sema iizerinde gostererek
gorevlerini agiklar.

Gozlem yaparak maddeler isindikea taneciklerin hizlandig: sonucuna varnr.

Yiizeyi koyu renkli cisimlerin, agik renklilerden daha hizh isinmastnin sebebini agiklar.

Srvilarda konveksiyon ile 151 yayiimasim deneyle gosterir,

Isumn iletim, konveksiyon ve 1s1ma yolu ile yayildigi durumlan ayt eder.

o BWRBIATS]

Yansuna olayinda; ditzlem ayna kullanarak gelen 15, yanstyan isin ve yiizey normalinin aymi
diizlemde olduklarim kesfeder.

ISBUIBSR

Diizgin ve daginik yansumay: kegfeder.

Cisimlerin daha parlak veya daba mat gorinme sebeplerini 19181 yansima ozellikleriyle
iliskilendirir.

Isigmn diz, timsek ve gukur aynalarda nasil yansidiging kegfeder.

Yansima olayinda; gelme ve yansima agilarimun birbirine esit oldugunu fark eder.

Diiz, gukur ve tiimsek aymalarda olusam goriintilleri cisme gove biyik-kiigik, ters-diiz
olmalar: balumindan kargilastrar. ’

NVTV TESSI I




2. Destek Ve Hareket

Sisteminin Sagligi

B. DOLASIM SISTEMI
1. Kamn Viicuttaki Yolculugu

13

2. Viicudun Yorulmayan
Pompast: Kalp

3. Damarlar Icindeki Sivi:
Kan

4. Lenf Dolagimi

C. SOLUNUM SISTEMI
1.  Oksijen  Depolarmiz:
Akcigerler

MADDE VE ISI

A. MADDENIN TANECIKLI
YAPI VE ISIST

1. 1sinma hareketlenmedir

B. ISININ YAYILMASI
1. Iletim Yoluyla Isinma

-

2. Isima Yoluyla Yayilma

== 3 [~

3. Ismin Tutulmasi Ve
Yansitilmast

4, Konveksiyon ( Madde
Alimi) Yoluyla Yayilma




C. ISI YALITIMI
1. Ist Yalitim

ISIK

B. CESITLI YUZEYLERDE
YANSIMA

2.Yansimanin Da KurallaVar

3. Purtizli Ve Piirlizsliz
Yiizeylerde Yansima

C. AYNALAR VE KULLANIM
ALANLARI

1. Istk Aynalarda Nasil
Yansir?

2. Isik Parlak Yiizeylerde
Goriintii Olusturabilir




EK. ) -

Sevgili grenciler;

Elinizde bulunan ve toplam 40 sorudan ve 8 sayfadan olusan test, Fen ve Teknoloji
Dersi’nde sizlerin 6grendigi kavramlar ve bu kavramlarm kalicilik diizeylerini dlgmek

amactyla hazirlanmgtr.

Uygulama grasinda vermis oldugunuz cevaplar ve uygulama sonuglart hicbir sekilde
ders notlarmzi etkilemeyecektir. Bu nedenle sorular1 herhangi bir endise veya heyecana

kapilmadan cevaplaymiz. Test sadece goktan segmeli maddelerden olugmaktadur.

Yapilan arastirmadan elde edilecek verilerin temel kaynagim siz. sevgili dgrenciler

olusturacaksmiz. Bu yiizden hepinize tegekkiir eder, basarilar dilerim.

Trakya Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisti
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cigdem GONUL




EK.Z
BASARI TESTI

1. Viicuttan toplanan kam kulakeiklara ......"..... getirir, kan ile dokular arasimda madde ahg verisini ...... 2.
saglar.
1 ve 2 hangileridir?

1 2
A) Atardamear Toplardamar
B) Kilcal damar Atardamar
C) Toplardamar Kilcal damar
D) Atardamar Kilcal damar

2. Sennur Hamm, kig geldiginde nezle olmamak icin bol bol ilag almaktadr. Kiz1 Cigdem’in bogazlan sigip
oksiirmeye baglamigtir ve sadece okstirdiigiinde kizma antibiyotik verir, belli bir diizenle igirmez. Fakat
Cigdem’in hastalifi gegmemektedir.

Bunun nedeni olarak asagidakilerden hangisi gosterilemez?

A) Antibiyotikler diizenli kullanildiklarinda etkili olurlar.

B) flaglar doktorun verdigi reeteye gore diizenli Iullanilmahdar.
C) Bagkasina verilen ilaglar eger hastalik ayn1 ise kullanilabilir.
D) ilag kullanim igin doktora bagvurmak gerekir.

IURTERER

Metal bir cubugun bir ucuna st kaynagl, difer ucuna mum yerlestiriliyor. Belli bir siire sonra
mumun erimeye basladif gozlemleniyor. Bu olaymn nedeni nedir?

A) Metalin 1s1y1 iletmesi.

B) Metalin kat1 olmasi.

C) Ismin enerji olmasi.

D) Metalin yogunlugunun fazla olmasi.

4. 1. Baz1 katlar 1s1y1 iyl iletemez.
1L Isiy1 iletemeyen katilara 1s1 yalitkani denir.
T11. Cam yiinii ¢ok iyi 181 iletkenidir.
Yukarida verilen bilgilerden hangileri dogru degildir?

A) Yalmzl B) YalmzIII C) I D) O-11L

5, Diiz aynada goriinti olusumu ile ilgili olarak;
1. Cismin boyu goriintiiniin boyundan kisadur.
- 11. Biz yaklagtikea goriintimiizde yaklagur.
I1L Gériintii cismin simetrigidir.
ifadelerinden hangileri yanhstir?

A) YalmzI B) I C) I D) I-I-II1




(&%

11, g:_\—a“, Yandaki sekil istmin yaydma
2 ‘ yollarmdan hangisine droektir?
A) Isima
B) Iletim
C) Konveksiyon
D) Aktarim

Sekil: Koza C.Y.

12. Asagidaki eklemlerden hangisinin hareket etme yetenegi en azdir?

A) Omurlar aras: eklemler

B) Kafatas: eklemleri

C) Elve ayak parmaklari eklemleri
D) Boyun eklemleri

13.
Damar Gorevi
X " | Vircutta toplanan kirli kam kalbe getirir.
Y Dagitim, alm iglerinde en kiigiik nolktalara kadar ulagabilen ince yapilardir.
Z Temiz kan1 kalpten viicuda tagir. :

Yukaridaki tabloya gore; X,Y ve Z yerine asagidakilerden hangileri gelmelidir?

X X Y/
A) Atardamar Kilcal damar Toplardamar
B) Kilcal damar Atardamar Toplardamar
C) Toplardamar Kilcal damar Atardamar
D) Atardamar Toplardamar Kilcal damar

14. 1. Kalsiyum, fosfor, protein ve vitamin igeren besinlerle beslenmeliyiz.
IL. Durus ve oturug bozukluklarindan kagmmalryiz.

1. Spor yapmaliy1z.
Destek ve hareket sistemimizin saghgm korumak icin yukaridakilerden hangilerini yapmaliyiz?

A) I-II B) O-11I O -l D) -I-II1

15. Bir beherin veya deney tiipiiniin yarisindan fazlasina su doldurup yavas yavas isitan bir dgrenci bu
deneyle nasil bir sonuca varmayi istemektedir?

A) Ne kadar zamanda 1smacagma

B) Maddeler 1sindikga molekiillerin hizlanacagma
C) Isiaktarimuun ne yolla gerceklestigine

D) Beherin 1siya ne kadar dayanabilecegine

16. Bebek kan hiicresi kemik iliginde tiretildikten sonra damarlarda yasam yolculuguna baglar. Etrafinda olan
biten her seyi anlamaya calismaktadir. Sakin sakin yolunda yiiriirken birdenbire herkesin telaslandigint ve belli
bir yone gittigini fark eder. Yasli bir kan hiicresi goriir ve “burada ne oluyor boyle” diye sorar; yagh kan hiicresi
bir yaralanma olay1 oldugunu ve pihtilagmay: saglamast i¢in ......... bekliyoruz det.

Noktali yere agagidaki kan hiicrelerinden hangisi gelmelidir?

A) Akyuvar
B) Alyuvar
C) Kan pulcugu
D) Plazma




21. Mahmut spor yaparken boynunu ¢ok rahat her yone cevirebildigini fakat dizini her yone hareket
ettiremedigini fark eder. Boynunu bu sekilde rahat hareket ettirmesinin nedeni ne olabilir?

A) Oynar eklemlerin olmasi.

B) Boyunda kikirdak yapinn dize gore daha yogun olmasi.
C) Boynun esnek kemillerden olugmasi.

D) Dizin sert kemiklerden olugmasi.

22. 1. Sagkarmcik
TI. Akciger toplardamari
HI. Sol kulaketk
TV. Akciger atardamari

Yukaridakilerden hangisi kiiciik dolagimda kanin izledigi yolu gosterir?

A) I-H-IV-IT
B) IV-II-II-I
C) IIV-II-II
D) I-I-Iv-HI

Yukarida verilen resimde I numarayla gosterilen cocugun elindeki demiri atmasmin nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A) Ismm iletim yoluyla yayilmasmdan otiirii tuttugu ug ksminda 1smmasl.
B) Ismin 1sima yoluyla yayilmasmdan otfirii tuttugu u¢ kisminda 1smmasl.
C) Demir cubukta maddesel aktarim olmasi.

D) Demir ¢ubugun 1s1 yalitkam olmasi.

24. Solunumia ilgili olarak agagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Besindeki enerjinin agiga ¢ikarilmasidr.
B) Karbondioksit ve su yan iiriinlerdir.

C) Solunum hiicrelerde gergeklesir,

D) Besinler kendi kendine pargalamr.

25, Esma Nur bir gece gok hastalanmig ve atesi gikamustir. Annesi bademciklerinin gitigini de fark eder.
Esma Nur’un bademciklerinin sigmesinin nedeni ne olabilir?

A) Lenf diigiimlerde mikroplarla savasilir.

B) Lenf dolagmmu béylelikle daha kolay saglanir.
C) Oksijen miktar1 azalmigtur.

D) Lenf sivisinda azalma olmustur.




Yandali sekilde termometrelerdeki
sicaklik artist neden birbirinden farkhdr?

A) Koyu renkli cisimler 15151 tutar.

B) Koyu renkli cisim giinese daha yakindur.
C) Agik renkli cisimler 15181 tutar.

D) Koyu renkli cisimler 15181 yansitir.

ég»l_% :.unu):. 3
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Kurnas pargalarn

31. Asagida isikla jlgili verilen ifadelerden hangisi dogru degildir?

A) Isik dogrular boyunca yayuhir.

B) Isipm karsilagtigi madde, 15181 gecirebilir, gegiremeyebilir ya da yansitabilir.
C) Etrafimizdaki cisimleri yansittiklari ismlar sayesinde gOririiz.

D) Isigin yansima bigimi carptify ylizeye bagh degildir.

32. Omur kemiklerimizde bulunan eklemlerin hareketleri el ve ayak bileklerimizdeki eklemlere gore
sinirlidir. Burada bulunan eklemlerin esidi nedir?

A) Oynar eklem

B) Yar: oynar eklem

C) Oynamaz eklem

D) Oynar ve yar1 oynar eklem

33. b
‘ ' Yandaki sekilde verilen yansima cesidiyle ilgili
RN s olarak;
Ny ' 1. Ismlarm geldigi yiizey mattir.
o 1L Dagmik yansimadir.

v TIL. Ism demetleri paralel dagilir.
hangileri dogru degildir?

A)YamzI B)I-II C) -0 D) Yalmz II
Sekil: Dilekogly, B.

34. Gorkem’in ablasi vardir ve onu ¢ok sever. Gorkem ablasmin hastalanmasina ¢ok iiziilmiistiir. Doktor

kalpteki kulakgik ve karmcik arasindaki kapakeigm iglevini yerine getirmedigini soylemistir.
Bu yapmmmn islevi nedir?

A) Kanm viicutta oksijence fakir dolagmasima neden olur.

B) Kan aligimmn tek yone olmasini saglayarak kanm geriye dogru akmasimi engeller.
C) Kanm pihtilasmasina yardimel olur.

D) Kan hiicrelerinin bozulmasini engeller.

35, Bir 6grenci el fenerinin 151g1m taraktan gecirerek 151k demeti elde eder. Daha sonra 151k demetinin dniine
aliiminyum folyo, saman kagit, metal kagik ve tahta koyar.
Yaptigi bu deney sonucunda agagidakilerden hangisine varamaz?

A) Yiizeylerde yansiyan iginlarm izledikleri yollar nasildi?

B) Hangi ylizeylerden gelen igmlar birbirinden paralel yansidi?
C) Hangi yiizeylerden gelen 1ginlar paralel yansimadi?

D) Hangi cisimler gorinmedi?
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