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OZET

Bu calsma, Turkce'nin yabanci dil olarak gietiminde goreve dayall
Ogretim yonteminin dinleme becerisinde kullaniimasiavantajlarini ortaya koymak
ve aynl zamanda Tirkce’nin yabanci dil olargketimindeki yontem sorununa

¢6zim bulmak amaciyla yapilgtir.

Calisma, tanimlayici bir nitefie sahip olarak, Turkce’nin yabanci dil olarak
Ogretimindeki yontem sorununa goOreve dayafiredim yonteminin kullanildi
dinleme becerisi ders planlari ve malzemeleri itealgiklik getirmitir. Calisma be

bolimden olgmaktadir.

IIk bolum calsmaya ilskin amag, ©6nem, tanimlar ve kisaltmalari
icermektedir. ikinci bolimde cakmanin kuramsal cgergevesi yer almaktadir. Bu
bolimde dil @retimi, dil Ggretiminin tarihgesi, yabanci dil goetim yontemleri,
g6reve dayall grenme — gretme, Tlrkce’nin Yabanci Dil Olarakggetimi, yabanci
dil 6gretiminde dinleme becerisinden bahsedilmektediring¢i bolim ilgili yayin
ve argtirmalari, dger bolum ise aggirma yontemini icermektedir. Son bdlim

sonugclar ve Onerilerden gimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Goreve Dayall @enme ve @retim, Gorev Cergevesi,

Dinleme Becerisi, Yabanci Dil Olarak Turkge.



Name of Thesis The Advantages of Using Task-Based Language Tegahin

Listening Skills iredching Turkish as a Foreign Language

Prepared by  :Murat YORULMAZ

ABSTRACT

This study has been carried out for the purpos&aiing the advantages of
using task — based language teaching in listenkilts sSn teaching Turkish as a
foreign language and it has also been done foptingose of finding solutions on the

method problem in teaching Turkish as a foreigiglmge.

By having a descriptive character, the study hasidint an openness to the
‘method problem in teaching Turkish as a foreignglaage’ with the lesson plans
and materials that include task — based languaghitey. The study consists of five

main parts.

The first chapter includes aim, importance, dafinis and abbreviations. In
the second chapter, there is the study’s theotdtiamework. In this chapter, it is
mentioned about language teaching, the short fistbtanguage teaching, foreign
language teaching methods, task — based learnoh¢ganhing, teaching Turkish as a
foreign language teaching. The third chapter inetuthe publications and researches
related to the subject of the study, and the neapter includes research method.

The last chapter consists of the results and stigges

Key Words: Task — based Learning and Teaching, Task Framewtening Skill,

Turkish as a Foreign Language.



ON sOz

Bu calsmada Goreve Dayali getim Yonteminin Turkce’nin Yabanci Dil
Olarak (gretiminde Dinleme Becerisinde Kullaniimasinin Awgglar (izerinde

durulmutur.

Tuarkge uzun yillardan beri yabanci dil olaralgretiimektedir. Ancak
Turkge’nin yabanci dil olarakgetimine ilisgkin uygulamali dilbilim alaninda yeterli
aragtirma ve inceleme yapilmagindan yabanci dil olarak Turkcegr@ten kurumlar
bugiine kadar kendi yontemlerini gélimislerdir. Kurumlarin birbirlerinden farkli
yontemlerle hazirlargi olduklari izlenceler Turkge'nin  yabanci dil olarak
Ogretiminde yOontem sorununu @armutur ve bu sorun hala c¢6zime
kavusturulamamgtir. Bu calsma, Turkce’nin yabanci dil olarakgketiminde yontem
sorununa Goreve Dayal gcetim Yonteminin Tirkce’nin yabanci dil olarak
Ogretiminde dinleme becerilerinde kullaniimasininimgegi avantajlar ile ¢6zim

bulmayi amaclamaktadir.
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BIRINCI BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Dilin nasil @retilecesi konusu gecmten gunumuze kadar dil
egitimcilerinin temel konusu oldtu gibi, dil Ggretimi alaninda da temel tamna
konusu olmstur. Strec icerisinde konuyaskin yeni yaklgim ve yontemler éne
surdlmi ve dil Geretimi alani icerisindeki dgsim, egitim ve ezitim psikolojisi
alanindaki dgisimlerle birlikte yurimgtir. Bu b&lamda, dil @retimi alanina ikkin
yeni yaklgim ve yontemleri anlayabilmek icin bu alan icerd®n yer alan

kavramlarin ve tarihsel sirecin incelenmesi yaxddcaktir.

Bilindigi gibi kuresellsme, Ulkeleri siyasi, sosyal, ekonomik ve askeri
acidan birbirine bamh hale getirmgtir. Kireselleme ile gelen hizli dgsim ve
gelismeler birden cok dil bilmeyi gerekli kilgtir. Kiresellsme ile zengin bir tarih
ve kltar birikimine sahip Turkiye pek cok ulke ilerkli alanlardagbirli gi programi
uygulamaktadir.  Ozellikle, kilturel sbirligi programi  kapsaminda Tlrk
Cumbhuriyetleri ile 1993 yilindan itibaren uygulana®ilyiik OGsrenci Projesi
Tiarkge’nin diunyada ilgi duyulan bir dil haline gedsini sglamis ve bununla birlikte
Tarkce’nin yabanci dil olarak gbetimi Turk dil esitimcilerinin aratirma konusu
olmustur. Arastirmalarin od@inda yontem sorununun val yadsinamaz. Ancak,
yabanci dil gretiminin ¢ok targilan bir konu oldgu da unutulmamalidir. Yz yil
oncesinin dilbilgisi @retimine dayali yabanci dil getim yontemleri, gunumize
gelene kadar sayisiz gegklik, gelisme ve targmanin temelini olgturmustur.
Dilbilimsel calsmalarin ilerlemesi, bu ¢camalarin dil @retimi alanina yansimasina
ve yeni yaklaim, yontem ve tekniklerin olunasina yol ac¢mgtir. Yabanci dil

Ogretim yaklgimlarinin ve yéntemlerinin iyi bilinmesi, bundannsa yeni yaklgim



ve yontemlerin gejmesi ve bu sidrecin takibi agisindan olduk¢a 0Onemlid
(Demircan, 2005: 139-141).

1.2. Amag

Bu calsmanin amaci, yontem cghalarinin yapiimagh ve dolayisiyla
yontem sorununun var olgu yabanci dil olarak Turkce alaninda, 6zellikle de
baslangic dizeyi dinleme becerisi i¢cin goreve dayahetim yontemi uygulanarak
hazirlanan aktivitelerle yontem sorununa ¢ozumrigetk ve Tirkge'yi yabanci dil
olarak @reten @retmenlere bilgi ve materyal kayfissgslamaktir.

Yabanci dil olarak Turkce alaninda bu giine dek lgapgalsmalar yeterli
sayida dgildir. Alana iliskin akademik dizeydeki ilk ¢camalar 1987'de Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi'nde sk&tilmis ancak kimi glclikler
nedeniyle surdirulemestir. 1984 yilinda TOMER'in kurulmasi ile Tirkce'nin
yabanci dil olarak gretiminde yéntem sorunu gindeme gelmae konuya ilgkin
calismalar yuritilerekSentezci Yontemiger adiylaTOMER Yontemiygulamaya

konulmustur.

Yontem sorununun yaninda Yabanci Digrétimi konusunda Turkiye’'de
yayinlanmg kitap sayisinin azli da dikkat cekmektedir. Bu alanda iki 6nemli eser
yer almaktadir. Bunlardan birincisbmer Demircan'in Yabanci Dil (Fretim
Yontemleri (1990) adh eseri, geri ise Ozcan Demirelin Yabanci Dil (Fretimi,
Tikeler, Yontemler, Teknikl€i990) adli eseridir.

Yabanci Dil Olarak Turkce alaninda yontem ve kaysakununa ikkin
farkli gorisler yer almaktadir. Sorunlara skin ¢6zim getiregg diUstunilen bu
gorisler belirli simirlar icerisinde kalmstir. Ozellikle de yontem sorunu igin
Demircan (2002: 18-20) oOnerilen yontemlerin ggar kalmi oldugunu
belirtmektedir. Bu bglamda, Aydin (1997: 23-30) ve Ozsoy (1999: 86) gibi
dilbilimciler tarafindan 6nerilen dilbilgisi @rlikli yontem onerileri de gamiza

uymayan ornekler olarak kabul edilebilir. Bu yuzdeirkce’'nin yabanci dil olarak



Ogretiminde yontem agfirmasina ihtiya¢ vardir ve yontemgekas ve kabul gormgi

bir yontem olmahdir.

Goreve Dayall @etim Yonteminin  ginimiz ggim — ogretim
faaliyetlerindeki etkin rolu ve gtadigl basari ve yukarida agiklanan gerekcgeler goz
onunde bulunduruldiunda yabanci dil olarak Turkce alaninda dinlemeshside
goreve dayall gretim yonteminin uygulanmasi ve yontemin yer @ldirnek dinleme
becerisi ders planlarinin ve malzemelerinin haamlasi alan igcerisindeki yéntem ve
kaynak sorununa bir ¢c6zimskdl edecektir. Ayni zamanda, boyle bir gakanin
Goreve Dayall @retim ve yabanci dil olarak Tirkce alanlarina yemibaks agisi
getirecgi ve bu alanlarda gelecekte yapilacaksarmalara dasik tutar nitelikte

olaca disunulmustar.

1.3. Onem

Calisma yabanci dil olarak Tirkge alanindaki yontem sona ve kaynak
sikintisina cevap aramasi acgisindan ongmégktadir. Ozellikle, Turkge'nin yabanci
dil olarak @retiimesinde bglangic dizeyi dinleme becerisini kazandirma ve
gelistirme adina yapilmgi olan calgsmalarin yetersizfii dikkate alinirsa, Turkge'yi
yabanci dil olarak greten @retmenlere ve Turkce'yi yabanci dil olarakrénen

ogrencilere temel bir kaynak olmasi acgisindan da Gragmmaktadir.

Calisma ayrica, yabanci dil olarak Turkge alaninda, likkelde balangic
diizeyi dinleme becerisinin kazandiriimasinda Gogagali CGsretim Yontemi’nin

kullaniimasinin avantajlarini gostermesi bakiminda®nem tamaktadir.

1.4. Tanimlar

Goreve Dayali Dil Gsretim Yontemi: Goreve dayall dil gretim yontemi,
ogretmen ve @rencinin icerik secimi, yontem ve gerlendirme hakkindaslirli gi
icinde calsmasini destekleyengtenci merkezli bir dil gretim yaklgimidir (Yayli,
2006: 449-468).



Gorev: Bazi digunce suregleri vasitasiyla verilen bilgilerdegrgncilerin
bir sonuca varmalarini gerektiren vgrétmenlerin bu strecleri kontrol etmesine ve
dizenlemesine izin veren aktivitedir (Prabhu 19&ad Ellis'ten alintilanny,
2003: 4).

Gorev Cercevesi:Willis ve Skehan tarafindan gindeme getirilen nerd
niteligi tastyan, bir gorevi yerine getirirken izlenegaanalar ve ders i¢i uygulama

planidir.

Tarkiye Tarkcesi: “Gunumuazun Tarkiye Turkcesi” veya “Bugunki
Tarkiye Tarkcesi” 20. yuzyil balarindan (6zellikle, Geng¢ Kalemler dergisinin Yeni
Lisan hareketinden) itibaren sadgbegelisen veTurkiye Cumhuriyeti'nin “resmi
dili” olan Turk yazi dilidir.



1.5. Kisaltmalar

TOMER: Tirkce Gretim Merkezi



IKINCi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1.1letisim ve Dil, Ana Dili, ikinci Dil ve Yabanci Dil

En onemli iletsim araci olan dil, dier konygucularla iletsim kurmamizi
s&layan, dger bir ifadeyle a@a vurulmak istenen bir niyetin bir zihindenska bir
zihne aktarilmasina yarayan kurallar ve simgelegesidir. Dille iletsimde, anlama

ve anlatma olmak tzere iki yon vardir.

Beyinsel glevleri yerinde olan ve of@an bir toplumsallgma icinde buylyen
iki yasini doldurmy tim cocuklar, bicimselg@timden gecmeden, icinde gduklar
dil ortaminda duyduklari dilin dizgesini i¢cseiteip bu dilde yaitlari ve yetgkinlerle
iletisim kurmayi baarirlar (Ozsoy, 1996: 217). Bu #glam icinde icsellgtirilen dil
dizgesi ana dilidir. Butun ulkeleringgim sistemlerinde buyik 6nem verilen ana dili
Ogretiminin amaci, kilerin disunme ve ile§im becerilerinin gektirilmesidir
(Tekin, 1980: 12). Ana dili, onu koganin dil bilincini belirtir ve c¢ocukluk
doneminden bdayarak bir dil duygusu yaratir. Ana dili bilingtedda bu duyguya
dayanir. Her ana dilinde gizil bir gii¢ saklidirl Buygusu, ayni zamanda kamoa
bicimi geleneklerine bzl bulundwu icin birey, kendi ana diline uygun olanla
olmayani, ctzimlemeyi gerektirmeden soéyleyebiliril Dir sistem oldgu ve
topluluk arasinda bir kogma, yazgma, anlama araci olarak kullanilgh icin, dil

egitiminin bu anlamay! ve dilin toplumsal gorevini sektirmeden yapngesekir.

ikinci dil (second language)ienimi, ana dil edinimi ardindan herhangi bir
dili herhangi bir diizeyde goenme sirecini tanimlamak icin kullanilan genel bir
terimdir (Ellis, 1985: 66 ; Gas ve Selinker, 2002). Ikinci dil 6grenimi, yabanci dil
dgrenimini igerdginden ortak bir dil grenimi cercevesinde ele alinirlar. Ancak,
O0grenim amaglari, slevsel 0Ozellikler ya da sinirliliklar agisindan Kiarklar



gosterirler. Bu bglamda, ikinci dil ve yabanci dil icin ayri tanimlatar
yapilmaktadir.

Bireysel acidan ikinci dil, ana dilinden d¢ka, Grenilmis ya da edinilmy
herhangi bir dildir. Toplumsal veslevsel acidan ise, bir Ulke ya da bolgede
iletisimsel amaglar icin kullanilan,ggim, yonetim ve ekonomi alanlarinda arag
durumunda olan yerli olmayan dildir. Bu tanim, igirdilin ikidillilik ba glaminda
deserlendiriimesine neden olur ve ikinci dilin edinimdien s6z edilir (Ellis, 1985: 70
; Gas ve Selinker, 2001: 93).

Yabanci dil (foreign language), bir Ulkede yaygin itetisim durumunda
olmayan, bicimsel @timle 6grenilen yerli olmayan dil olarak tanimlanir. Yabadd
Ogrenimi, ikinci dil ediniminden, ana dili kogulan bir ¢cevredesievi olmayan bgka
bir dili, amaca bgl olarak ve bicimsel @timle 6grenme bglaminda farklilair
(Ellis, 1985: 72 ; Gas ve Selinker, 2001:95).

2.2. Dil Ogretimi

Dustnce ile dil ayrilmaz parcalar olup birbirlerindisbaglarla balidir. Bu
bagin tzerindeki en 6nemli role sahip olan etken ditdir. Dilbilim 6grencinin
okudusu desisik bilim dallarinda gelimesini s#&lar. Ogrencinin  Kiili ginin
gelismesinde ve arkadlari ile olan ilgkilerinde dilbilim yetenginin rolt bayuktar.
Bu baglamda, dilin anlalmasi, dgincenin anlglmasinda 6nemli role sahiptir.
Insanlar kendi diincelerini ifade edebilmek, bu gincelerini bakalariyla
paylagabilmek icin dilden yararlanirlar ve go zaman dile ihtiyac duyarlar.
Gunumuzde dil gretimi anlaysinin yenilgtiriimesi zorunlu goérilmekte ve bu
konuda vyapilmakta olan atamalar bircok durumda, @oudan ana dili
uzmanlarini ilgilendirmektedir (Marshall, 1994: 36). Dil Ggretiminin yenilgme
surecindeki yapilandirma cginalari toplumun hedef ve ihtiyaglarini dikkate
almaldir. Bireyin genel dil gretimi icinde ulatirilacazl dizeyin artik tzerinde

anlama sglanms kavramlar arasinda yer gt sdyleyebiliriz (Yalgin, 2002: 33).



2.3. Dilbilim ve Yabanci Dil Ogretimi

Dilbilim, en genel anlamda, Dili inceleyen bilim, dilin bilimi bigciminde
tanimlanmaktadir (Aksan, 1977: 16). Bu nedenlebayai dil @retimi de dilbilimin
calisma alani icerisinde yer alir. Gunimuzde bu konuwydulamal dilbilinY" icinde

yer almaktadir.

Bloomfield (1970: 3-20), tarihsel surecte yabantikdvraminin ne zaman
ortaya cikiginin net bir sekilde ifade edilmegini, ancak yabanci dil genimi
sorununun farkl dilleri korgan insanlarin birbirleri ile ilegim kurmak istedikleri
zaman ortaya ¢ikmiolacaini belirtmektedir. Bilindgi Gzere, Akadlarin Stimerlerin
ulkesini ele gecirmesinden sonra bu iki uygarliasanda kultirel ajveris dogdu ve
bu alsveris sayesinde insanlik tarihinde ilk kez yazil vel&dgbanci dil @retimi
basladi. Dil alanindaki cagmalar gin gectikce hiz kazandi. Bilginler,sdidrler,
sairler eserlerinde dil konusuna 6nem verdiler. Kgniliskin en ygun ve 6nemli
calismalar XVIII. yuzyilda yer aldi. G.W. Leibniz, J.Gderder, Wilhelm von
Humboldt gibi isimler dil konusunda 6nemli gahalara imza attilar. Humboldt'un
dil konusundaki ¢cajmasi ve dilinceleri bu donemde kendisini 6n plana c¢ikanmi
Humboldt'a gore dil bitmy bir is ya da tamamlanmiyapit degildir (Hengirmen,
2001: 5). Dil, zamana ayak uydurarak kendini gjeinekte ve yenilemektedir. Her
dilin ayri bir i¢ yapisi vardir ve uluslarin kultini en guzel bicimde dil yansitir
(Akarsu, 1984: 21-28).

XIX. yuzyila gelindginde ise, dil konusundaki ¢cainalar daha da artgve
ginimuizde de benimsenen birgok dilbilim akimlartemeli atilmgtir. Bu ylzyilda,
dilbilim adina yapilan ¢cajmalarda en 6énemli isinfFerdinand de Saussuredir.
Saussure, 0zellikle yapisal dilbilimin temellerimitarak dilbilimde bir kuram
olusturmustur. Ilerleyen donemde dilbilimde yeni bir donemslagéan ise Noam
Chomsky dir. Uretimsel — donistimlu dilbilim adh kurami ile yapisalciliktaki
bosluklari doldurmaya cajmistir. Kuram kisa sirede kendini kabul ettismie

dilbilimcilerin blyuk ¢cgunlugu tarafindan benimsenstir.



Gunumizde yabanci dilgéetiminde kullanilan yéntemlerin ga yapisal
dilbilim ya da uretimsel — dongumli dilbilim kuramlan dikkate alinarak

gelistiriimektedir.
2.4. Dil Ogretiminin Tarihgesi

Dil 6gretiminin tarihsel sureci dil getiminde yer alny ya da hala yer alan
yaklasim ve yontemlerden ojmaktadir. Yaklaam ve yontemlerin bazilari hala
varhgini korumakta, bazilari da sadece idealde var blat&ilerini kisa siurede

kaybetmektedir.

XIX. yuzyilda bati diinyasinda, klasik diller yabamtl olarak anlalirdi.
Kiresellame ile toplumlar arasinda bircok alandaki getin artmasi ygayan
dillerin dgretilmesini gerekli kildi ve hatta toplumlar araganbu alanda bir moda
olusturdu. Bu diller okullar tarafindan dilbilgisi yolla Ogretilmekteydi. Ancak, bu
egitim Ogretim slrecinin sonunda go 6grenci yabanci dili korgmadan mezun
oluyordu. Batida,se yaramayan bu yabanci digrétimi 1920’lerde hemen hemen
son buldu. Ulkemizde ise, yabanci dfrétimi Tanzimat ile bgadi ve hala devam
etmektedir. Bircok Ulkede klasik yabanci digrétimi birakilarak yabanci dille
dogrudan @gretim metodu tercih edildi. Dersingtetilen yabanci dille anlatilgh ve
dgrenciden timevarim magtni kullanarak dersi takip etmesinin istegidiu metod
Tarkiye’de de uygulandi. Fakat, bu metodursdsesi istenilen diizeyde olmadi.
Goruldigu gibi tlkemizde ve gier Ulkelerde surec icerisinde farkll yayalar ve

yontemler yer alnstir.

Karmalk ve deneme yanilmalarin ¢cok offlubu tarihsel sirec icerisinde
ortaya ciktiktan sonra dilggenme dinyasini sarsan, uzun sire etkimlikoruyan

yaklasim ve yontemlere tek tek g@emek gecmiten gliinimtize bir kdpru kuracaktir.
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2.5. Yabanci Dil Geretiminde Yaklasim ve Yontemler

2.5.1. Dilbilgisi — Ceviri Yontemi

Dilin analizi ve dilin kullanimina ikkin egitim tartismasi XIX. yuzyil
oncesine kadar dayanmaktadir. Dilin analizi depifdie temel olarak dilbilgisi
kurallari akla gelmektedir. Dil analizinde temeinain yontem ise Dilbilgisi — Ceviri
Yontemi'dir. Dilbilgisi — Ceviri Yontemi Ortagddan gunumuize kadar yaygin
bicimde uygulanan, B&ngicta daha c¢ok Bat’'da Latince’nin, fi6da da
Arapca’nin  @retimi alaninda kullanilng) sonra dier dillere uygulannstir
(Hengirmen, 2001: 17).

Baslangicta yontem icerisinde dilbilgisi kurallariniggretimi - agirlik
kazanirken, yontemin amaci zamanla direlimine yonelmgtir. Yontemin onde
gelen isimleri Karl PI6tz, Johann SeidenstiickerS.HOIllendorf ve Johann

Meidinger’'dir. Dilbilgisi — ¢eviri yonteminin temeizellikleri sunlardir:

1. Calsilan dilin  dilbilgisi kurallarint  @&renerek ve bu kurallardan
yararlanarak yabanci digtetimi gerceklstirilir. Kurallar sayesinde o dilin edebiyati
izlenir. Yontemin uygulamaya gecirilebilmesi icirajnak dilin ve hedef dilin
dilbilgisi kurallarinin ayrintili olarak analizi geklidir. Yontemin uygulanmasi,
analizden elde edilen bilgiler kullanilarak metml&zerinde ceviri denemeleri
yapilimasiyla gercekg. Yontem icerisinde bicimbilgisi ve s6zdizimi ¢mearz
ederken, seshilime 6nem verilmez.

2. Dilbilgisi — ceviri yonteminde temel beceriler okamve yazmadir.
Dinleme ve Kongma becerileri 6nem ganaz. S6zcuk grenimi metinle sinirli
kalmakta, sozcukler listeler halinde yazilargkemnilmektedir.

3. Temel @retim ve uygulama birimi timce yapisidir.

4. Ceviri eyleminde dilbilgisi kurallari 6nceden suaulve @&renciden bu
dogrultuda d@ru ve kesin bir ¢ceviri yapmasi istenir. Ceviri eyiede @rencilerin

basari acisindan Ust dizeylere gelmesi amaclanir.



11

5. Dilbilgisi kurallarinin @retiminde timevarim yontemi uygulanir.
6.Ogretim icersinde hedef dilde kosuimaz. Gretim, ana dilde
gerceklatirilir. Amag, dili etkin sekilde kullanmak dgl, dogru ceviriler yapmaktir.

XIX. yuzyllda ve XX. yuzyilin bgarinda dilbilgisi — ceviri yonteminin
kullaniimasi yaygin iken, yontem dilbilgisi kurallain ve sozcuklerin ezberine
dayandgl icin yayginhk git gide azalmive dilbilgisi — ceviri yontemi énemini

kaybetmgtir. Yontem, 1950’lere kadar Turkiye'de de etkikilde uygulannstir.

2.5.2. Dgal Yaklasim

Dogal yaklgim, Tracy Terrellin ortaya koydw yeni bir @retme
distncesinin Grinuddr. Yalkjanin olismasinda Stephen D. Krashen’in ortaya
koydusu dislnceler de etkili olmgtur. 1983 vyilinda Terrell ve Krashen’in
yayinladiklari Natural Approach (Dogal Yaklsgim) adh kitap ile dil @retimi
alaninda D@al Yaklssim yerini almgtir. Bu yaklgima gore, dil gretiminde dilin
dogal iletisim etkinlikleri kullaniimaktadir. Bu ylizden,géencinin dil ile yiuz yize
kalmasi ve dil girdisi (input) cok dnemlidir. Biosraki gamada, grencinin dili
uretmek icin hazir olmasi beklenir, ancak bu no&tadrencinin dili Gretme

gereksinimi duymasi icin yeterli dizeyde dil ilezyyiize kalmasi gerekir.

Krashen ve Terrell (1983: 9-10), ilgthi dilin birinci islevi olarak
gormisler ve bu ylzden iletimsel becerilere odaklanghardir. Bu bg&lamda, Dgal
Yaklasimin iletisimsel bir yaklaim oldusu sdylenebilir (Richards ve Rodgers,
1986: 128-130). Dgal yaklagim, geleneksel yakianlara kagi olup, herhangi bir dil
kuramina dayanmamaktadir. Yailaa gore, dilde anlam ve anlama en 6nemli

unsurlardir.
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Yaklasimin olusmasinda bevarsayim temel okturmustur. Bunlar;

1.Edinme — Ogrenme Ayrimi Varsayimi (Acquisition — Learning
Distinction) : Varsayima gore edinme ilg@nme birbirinden farklidir. Edinme, ana
dilini 6grenen bir cocgun yaadigl surectir ve dgal ortam ile bilingaltinda
gerceklgir. Ogrenme ise bilingli bir surectir. Bu Bmmda, edinmenin glenmeye
temel olyturdusu soylenebilir.

2.Duzelti Varsayimi (Monitor Hypothesis) : Varsayima gore hedef dilde
sozcuklerin belirli bir duzen icerisinde kullanilmahedef dile ait kurallarin
edinimini gerekli kilar Edinilmi s kurallar ¢cercevesinde bir araya getirilen s6zatikle
dedgrenilmis kurallar tarafindan denetlenir. Richards ve Rosligef1986: 132) gore
Uc¢ durum bu varsayimi sinirlandirmaktadir. Bunégrencinin @renilmis kurallari
secip, uygulayabilmesi icin gerekli olan ‘zamaryapinin dg@ruluguna odaklanma’
ve ‘kurallarin bilinmesi'dir.

3.Dogal Sira Varsayimi (Natural Order Hypothesis) : Varsayima goére
dil kurallarinin edinimi belirli bir siray takipder . Birgcok argtirma boyle bir siranin
varhgini gosterse de bu siranin dil edinimini tam olaagklayamayacga gorist de
yaygindir (Demircan, 2002: 18-20).

4.Girdi Varsayimi (Input Hypothesis) ise ‘edinmeyi’ 6n planda tutar.
Varsayima gore istenilen dizeyde edinimin gergekési icin  @rencilerin
edinglerinin Ustunde girdinin gmnmasi gerekir. grencilerin dil dizeyi ‘i’ ile, biraz
Uzerinde yapi ise ‘1’ ile sembolize edilir. Geregirdiler sunulduktan sonra ilgim
basarili ise ‘i+1’ edinimi gerceklgirilir. Girdinin sunulmasinda grencinin
gereksinimi ve dizeyi dikkate alinmaldir. Girdinirdgrenci tarafindan
algilanabilirligi Gnemlidir. Yeteri kadar algilanabilir girdi var§a1’ otomatik olarak
saglanacaktir (Richards ve Rodgers, 1986: 130-132).

5.Duygusal — Sluzgec¢ Varsayimi (Affective Filter Hypdtesis): Edinime
donisecek olan girdinin gegcmesine izin veren ya da dageh duygusal bir stizgecin
oldugunu varsayar. Bu varsayima gore gudilenmesi yuksekdine glvenen ve

kaygi duzeyi dgiik ogrenciler edinime daha aciktir (Krashen, 1981: 176).
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Varsayimlar dikkate alinginda, Dgal Yaklaggimin dil &gretimi icin

sundgu onerilersunlardir:

Mumkun oldgunca @renciye algilanabilir girdi sunulmaldir.

Girdiler, ggrenci gereksinimi ve duzeyi ile @au orantili olmalidir.

Yaplilar yerine s6zcukler sunulmalidir.

Dinleme ve okuma becerileri 6n planda tutulmalidir.

Ogrencilerin anlamli iletim Gzerinde ¢agmalarina dikkat edilmelidir.

Dogal yaklgim Ogrencilere temel bireysel ilgtm becerilerini kazandirmayi
amaclar. Dgal yaklgimda hedefler, grencilerin farkli istek ve gereksinimlerine

gore dgisebilir durumda olmalidir (Krashen ve Terrell, 1983).

Dogal yaklagimda @renci bir *algilanabilir girdi glemcisi’ olarak goérultr.
Ogrenci, kendi dizeyi tizerindeki girdileri aldiktae bu girdilerin konsmasi icin
yeterli oldyguna inandiktan sonra kogmaya balar. Ozellikle, duygusal — siuizgeg
varsayimina (Affective Filter Hypothesis) gorgrénci hicbir seye zorlanmaz ve
ogrenci kendini hazir hissedince kauau.

Yaklasim icerisinde @renciye sunulan girdilerin kaygadgretmendir. Sinif
atmosferinin gereken diizeyde yekilde olmasindan sorumluskide @&retmendir.
Ogretmen, @rencileri kongmak icin zorlamaz vegiencilerin hatalarini dizeltmez.

Sinif ici etkinliklerin secimi ve diizenlenmesi d&étmene aittir.

Dogal yaklgim, ¢gretimin gercek ygami yansitan bir sinif ortaminda
gerceklgtirilmesini savunmaktadir. Cunkl, bu sayedgretim anlamh hale
gelecektir. Yaklama gore, gorsel objelerin gtetimde kullaniimasi 6nemlidir.
Bunlardan bgka; kitap ve dergiler, bxdirler ve ginlik ygama ilskin konular ve

sorunlar sinif ortaminaganabilir.

Dogal yaklgim, programl bir dil @retim sirecini benimsemektedir.

Ornesin, égrencilerin hatalarinin diizeltiimemesi ve bu hataldalici hale gelmesi
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(fosillesme) sorunlarina ¢oziim getirmemektediletisimsel bir yaklaim olarak
disinulmesine rgmen, dgal yaklgimda dil @reniminin ve dil yapilarinin belirli

bir sira ile edinilmesi amaclanmaktadir.

Gergek yaam dilinin sinif ortamina aktariimasi, himanist paklagim
olmasi, iletsimin dne ¢ikarilmasi, anlamlgéenmeye 6nem vermesi gibi sebeplerden

dolayi, dgal yaklagim dil gretim tarihi icerisinde dnemli bir yer tutrgtur.

2.5.3. Dolaysiz Yontem

Yontemin ortaya ¢ikinda psikologGestaltin buttincil,Herbart'in egitim
ve Humboldt'un dil ve kulttr gorgleri temel olgturmustur. Dolaysiz yontem, dilin
aktif olarak kullanilmadii dilbilgisi — ceviri yéntemine kar olup, dgal yontemin
bir uzantisidir. Dgallik ve gercek ygamdaki dilin kullanilmasi yontemin
gelistiriimesindeki ¢iks yollaridir. Yonteme ifkin ¢alsmalar 20. yuzyilin bgarinda
yer almaktadir. Yontemin uygulanmasinda onemli otamf icerisinde dilbilgisi
kurallarindan uzak kalarak dilin gal kullanimidir. Boylelikle, asil ilgi oda
dilbilgisi kurallarindan kongma ve sesletime kaystir. Bu yontemde, dersler kisa
bir hikaye ya da diyalogla blar. S6zIU olarak hareket ve resimlerle desteklekmna
dil hi¢ kullaniimaz.

Ozellikle, Fransa ve Almanya’da o donemde etkinradakullanilan
yontemin dayangg dogallik temelli yaklgim Amerika’da, Berlitz okullarinda
Berlitz Yontemi adi altinda uygulanghr. Bu yontemin ortaya koydw ana ilkeler

sunlardir:

1. Ogretim, hedef dilde olmalidir.
2. Ogretim, glncel sozciik ve timceleri icermelidir.
3.Ogretimde ulke kulturinegarlik verilmelidir.

4. Dilbilgisi kurallarinin @retiminde timevarim yontemi uygulanmalidir.
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5.Somut sdzcukler; gosterme, nesneler ve resimlenjial soyut s6zcukler
ise diguncelerin ilgkilendirilmesi yoluyla @&retilmelidir.

6.Cagdas edebi eserlerin okutulmasina dnem verilmelidir.

Humboldt, dil ve kultir arasindaki gkiyi ortaya koyan gorgii ile dolaysiz
yontemde dnemli bir yere sahiptir. Humboldt bir sua dili ile o ulusun ruhunun
birbirini butinleyen parcalar olgunu ve bu parcalar arasinda skl bir
etkilesimin yer aldgini belirtir. Her ulusun kendine 6zgu bir kultidiltnce sitemi
ve yaayis bicimi vardir. Bu nedenle yabanci digrétiminde ayri bir kltirt yansitan
ana dile yer verilmemeli, sadecerétilen dilin mantg Gzerinde durulmalidir
(Demircan, 1990: 171).

Dolaysiz yontem, Berlitz gibi 6zel okullarda shalli olsa da uygulama
(Richards ve Rodgers, 1986: 9-10). Dolaysiz yontdligkin tartsilan konularin
basinda @retmenin hedef dili ana dili olarak kogmasi ya da cok iyi korgmasi
gerekliligi gelir.

Genel olarak bakilginda, dolaysiz yontemin dilbilgisi kurallarinin yada
dilin aktif ve dgal olarak kullanilmasina dikkat cekmesi acisindé@migntiz dil

Ogretimi anlaysina yaklatigl sdylenebilir.

2.5.4. Berlitz Uygulamasi

Adindan da ankaldigl tzere, Berlitz uygulamasi bir yontem olmaktan ¢ok
yontemin bir uygulamasidir. Dolaysiz yontemin uygobdsi olan Berlitz
uygulamasinda temel beceriler: anlama — dinlemley@n— okuma, korgma, yazma

becerileridir.
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Berlitz'in vurguladgi iki Gnemli ilke sudur:

1.Hedef dil ile @rencinin digiincesi arasinda direkt birgaim vardir.

2.Sadece grenilen dil kongulur.

Agirhikli olarak, gunluk kongmaya yer verilen Berlitz uygulamasinda

ogretmenlerin hedef dili ana dili olarak kagmiasi gerekmektedir.

Berlitz uygulamasi ile acilan dil okullarinda sha s&lanmg olsa da,
gercekte bgarinin dolaysiz yonteme ait olglu sdylenebilir.

2.5.5.Isitsel — Dilsel Yontem

Amerika Birlesik Devletleri’'nin Ikinci Dinya Sav@na girmesi Uzerine
orduda yer alan askerler igin hizli bir dgrénme gereksinimi dwmlu. Bu d@rultuda,
bircok Universite dil grenme programi hazirlamakla gorevlendirildi. Hanen
programa gotre Amerikan ordusu askerlegitime alindi. Program icerisinde
kullanilan dil @renme yontemi blyuk bir bari sg@ladi ve baarili sonuclar Amerika
Birlesik Devleri’'nde dilbilimcilerin dikkatini dil @retimi alanina daha da fazla cekti.
Bu sayede dil gretimi alanindaki ¢cagmalarin ve argirmalarin sayisi oldukca artti.
Bu gelsmelere ek olarak, Amerika Bigi Devleri’'nde ingilizce @&renmek isteyen
ogrenci sayisinin artmasi da Amerika’da bir dfrénme yaklg@minin d@gmasina
sebep oldu. Zaman icerisinde, dilbilimci Bloomfiehd davransci gorilerini dil
ogretimine aktarmasiyla bu yaklan Isitsel — Dilsel Yaklaim adini aldi ve bu
yaklasimin Uriinii olaraksitsel — Dilsel Yaklaim ortaya cikti.

Ogrenme kurami acisindan davrgmiiga, dilbilimsel acidan yapisalcl
dilbilime dayanansitsel — dilsel yontem, sesbilimsel gahalarin 6nem verilg bir
yontemdir. Sesbilimsel ¢camalara 6nem verilmesinin sebebi ise dilin dncelikle
konwma old@gu disincesidir. Yontem icerisinde, dilbilimciler dilinapisal olarak

ilintili 6 gelerinin calgiimasina dikkat ceknglierdir.
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Isitsel — dilsel yontemin dayangiogrenme kurami olan davragilik, insan
davranglari Gzerine kurulmg bir kuramdir. Davraggl psikologlar yabanci dil
Ogretiminde algkanlklarin 6nemli oldgunu ve dil @retiminin bir kaullanma

zinciri oldugunu belirtmglerdir. isitsel — dilsel yontem ilkelegunlardir:

1.Dil 6greniminde 6nce koryma ve dinleme gelir. Daha sonra, okuma ve
yazma calmalarina yer verilmelidir.

2.Davrangcl kurama goére dil bir alkanliklar sistemi oldgundan, ¢ocuk
icinde yaadg toplumun dilini algskanhk kazanarak genir. B.F. Skinner’in
kuramina gore timce kaliplarinin tekrarlanmasialdglari ezberlemek ve 6rnek
orgu alstirmalarini tekrarlamak yabanci digm@timinde yararli olacaktir  (Richards
ve Rodgers, 1986: 51-52).

3. Her dilin kendine 6zgu bir yapisi olgundan, ana dilin yapisina benzeyen
diller daha kolay grenilir. Farkli yapidaki diller ise zorgdenilir. Dil dgretiminde bu
farkhliklar dikkate alinarak ajtirma ve uygulamalara yer verilmelidir.

4.Dil hakkinda bilgi verilmemeli, dilin kendisigbetilmelidir.

5.Guncel dil @retilmelidir. Dilbilgisi kurallarinin ayrintili sekilde
Ogretilmesi gereksizdir.

Isitsel — dilsel yontem yapisalci bir temele daygnutian, bu yontemde
yapilarin @retimi amaclanir. @enme kurami acgisindan yontemin dawani
kurama dayanmasi, gtencilerin uyaricilara tepki veren organizmalar raka
bakilmasini gerekli kilngtir. Ogrenme, taklit ve ezber yoluyla gerceftiginden,
ogrenciler @retmeni model alarak onu taklit ederler. Bu ytzdeiisel — dilsel
yontem ile dil @retiminde etkin role sahip olargietmendir, @renciler bu sirecte

aktif olarak yer almazlar.

Ogrencilerin @retim surecinde aktif olarak yer almamasgraicilerin
gereksinimlerini tam olarak kgtayamamasi, taklit ve ezbergiin bilginin
kalicihgini s&layamamasi, gretmen merkezli olmasi ve bunun gibi birgok sebepte
dolayi kitsel- dilsel yontem zamanla terk ediktmi. En 6nemli sebeplerden biri ise,

dilin aliskanlk kazandirmaktan 6te daha kagrkebir yapiya sahip oldtu fikridir.
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2.5.6. Sozel Yaklgim (Durumsal Dil Ogretimi)

Sozel yaklaim, dil dgretimine bilimsel taban katma amaciyla Harold E.
Palmer ve A.S. Hornby tarafindan ortaya agtmi Daha ¢ok sozclk gbetimine
agirhk veren sozel yakkama goére, dilbilgisi belirli gamalar halinde dsl,
ogrencilerin kagilastiklari zorluklar, yaptiklari hatalar incelenerekrétiimelidir.

Sozel yaklaimda s6zcuk bilgisi, okugiwnu anlamanin temel Gartidir.

Sozel yaklaim bilimsel bir temelle ortaya cikswve dil Geretimi alanina
izlence kavramini ilk kez sokrstur. S6zel yaklgmin temeliingiliz yapisalcilgina
dayandgindan, yaklamda dilin yapisi kormgma becerisinin merkezi olarak
gorulmistir (Richards ve Rodgers, 1986: 31-33). Bundanyidolapisal ve icerik
sozcukleri ve cekimler dil gretiminin temel araclari olngtur. Sozel yaklgim
yapisalci bir dil kuramina dayanirkengrénme kurami olarak da davrgglik

kuramina dayanmaktadir.

Sozel yaklamda yapisalci bir izlence ve sozcukler listesiigagdilerek,
yapilara uyan sézcukler secilir ve yapilar timdade @retilir. Ogretim esnasinda
ogrencilerden @retmeni dinlemesi, dinlediklerini tekrar etmesi \igretmenin
sordigu sorulara cevap vermeleri beklenir (Richards vddeos, 1986: 37-38). Sinif
ortaminda kontrol gretmendedir ve gretmen bir model olarakgdenciler tarafindan
taklit edilir. S6zel yaklggm, ¢gretmenin sinif ici etkinlikleri secip dizenlemeders
akisini ayarlamasi gibi sebeplerden dolagrgimen odaklidir. Derslerdegiaikli
olarak, bir ders kitabi ve gorsel malzemeler kullanS6zel yaklaimin 6zellikleri

genel anlamdau sekilde 6zetlenebilir:

1. Dil 6gretimine kongma ile balanir, daha sonra yazi dili gelir.
2. Ogretim esnasinda hedef dil kullanilir.
3.Hedef dile ait @retilecek konular durumlar iginde sunulur ve gah.

4.Hedef dile ait kurallar kolaydan zoragta derecelendirilerekdietilir.



19

5.0grenci yeterli dilbilgisi ve sozcik bilgisini kazakthn sonra okuma ve
yazma becerilerine gegilir.

Durumsal dil &retimi giiniimiize kadar etkili olan Sunum-gdiima-Uretim
zincirinin kurulmasina katki g@amasi acisindan onemli bir yere sahiptir (Willes v
Willis, 1996: 63-78).

2.5.7 lletisimsel Yaklasim

1960l yillara kadaingiltere’de dil @retimi alaninda durumsal dilgetimi
yaygin dil @retim yaklgimiydi. Ancak, dil @retimi alaninda duyulan dsiklik
ihtiyaci sonucu, dilinglevsel ve iletjimsel yoni olmak Gzere dilgéetimi alaninda
iki yeni kavram dgdu. Ote yandan, Chomsky (1957, Richards ve Rodgers’
alintilanms, 2001) o yillarda etkin olan davragn esitim yaklasimini ve yapisal
betimleyici dilbilgisini elgtirerek dilin yaraticilik ve tek olma yonlerini asta
koydu. Hymes ise, ortaya ditiiletisimsel edin¢g (communicative competence)
kavrami ile dilin iletsimsel potansiyele sahip olgunu belirtti. Hymes,
Chomsky’nin ortaya koydiu dilsel eding (lingistic competencklramina, kuramin
dil 6grenenlerin ileim esnasinda ilafimsel edinclerini nasil kullandiklarini ve
kullanabileceklerini yeterli diuzeyde aciklam@adicin kagi cikti. Hymes, soyut
dilbilgisi bilgisinin yetersiz oldgunu ve soyut dilbilgisi bilgisinin gesietilip
gelistiriimesi gerektgini giindeme getirdilletisimsel eding kavrami, dil getiminde
iletisimin 6nemini vurgulamasinin yaninda,ger becerilerin de dil gretimindeki

onemini belirterek dilin bir batiin olarak algilansmada dnemlidir.

Iletisimsel yaklaimin ortaya cikgindaki amag dilin sadece yapilardan
olusmadgini, dilbilgisi ve Elevleri birlestirerek @Gretmek oldgunu ortaya
koymaktir. Temelde ilefime dayanan ilegimsel yaklgimda amag ilegimsel
edincin geljtirilmesidir. iletisimsel eding, Chomsky'nin eding kuramindan yola
citkilarak ama ona kat bir bicimde Uretilen bir terimdir (Richards veo&yers,

1986: 64-66). Yaklam icerisinde dier bir 6nemli isim de Henry Widdowson'dir.
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Widdowson (1978: 1-3) dilin farkli amaglar igin kahilmasi gerekligi Gzerinde
durdu ve dilbilimsel sistemlerle onlarin ilgtnsel deerleri arasindaki igkiyi

vurgulayan gorgler ileri strda.

Iletisimsel yaklaim, bazilari derleme olsa da temelde teorik biriyap
sahiptir. Bu yapl icerisinde, ilgtmsel yaklgaimin goze carpan 6zelliklegunlardir:

1. Dil anlami aciklayan bir dizgedir.

2.Dilin birincil i slevi etkilgsimi ve iletsimi saglamaktir.

3.Dilin yapisi dile ait levsel ve ilesimsel kullanimlari yansitir.

4.Dilin birincil birimleri yalnizca dilin dilbilgisel ve yapisal 6zellikleri
degil, ayni zamanda stylemde orneklerle aciklgndyibi islevsel ve iletimsel

anlam kategorileridir (Richards ve Rodgers, 1986).7

Iletisimsel Yaklgimda belirli bir @renme kuraminin 6nerilmemesi ve bu
yaklasima ait @renme kuraminin belirlenmesi icin ilgth, gérev ve anlamlilik gibi
ilkelerin incelenmesi gereklifini dogurmaktadir. iletisim ilkesine gére, tum
etkinlikler gercek ile§im icerisinde verildgi takdirde @renme gergeklgr. Gorev
ilkesine go6re, gorevler anlamli olmali,gréncide dger duygusu yaratmak ve
gorevlerin yerine getiriimesinde hedef dil kullandlidir. Bu ilkeler bilim
adamlarinca belirtiimemgiolsalar dailetisimsel Dil Ogretiminin ilkeleri arasindan
derlenebilir (Richards ve Rodgers, 1986: 69-71).

Iletisimsel Yaklgim icin bugine kadar ei#li izlenceler Onerilmtir.
Richards ve Rodgers (1986: 74), Yalden'nin 198&gd iletsimsel yaklgim igin
Onerdgi izlence siralamasinu sekilde 6zetlemektedir:

1.Yapisal + jlevsel

2.Yapisal bir merkezdglevsel bir dongi
3.Yapisal, §levsel, aragsal

4. Islevsel

5.Kavramsal
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6. Etkilesimsel
7.Goreve Dayall

8. Ogrenci tarafindan olgturulmus

Iletisimsel izlencenin ilk 6rng 1976 yilinda Wilkins'in verdii kavramsal
izlencedir. Bu izlence dilbilgisel bir liste yerin@avramsal bir liste getirdinden ve
bir iletisim etkinliginde kurallarin nasil uygulangini gostermeginden
elestiriimistir. Iletisimsel bir yaklaim secilecekse, dikkatler soylem (zerinde
toplanmalidir (Richards ve Rodgers, 1986: 74). Hmwsal izlence uzerinde
calsildigl gibi diger izlence turleri Uzerinde de galmistir. GoOreve dayall
izlencelerin olgturulmasinda Prabhu (1983, Richards ve Rodgerditdailanms,
2001), gorevler cercevesinde glurulmus izlencelerin ilegimsel degerine

deginmistir.

Sinirsiz sayida ileimsel algtirma ve etkinlik vardir. @encilerin gercek
bir iletisimsel ortamda yer alabilmeleri icin bu siirma ve etkinliklerde birebir rol
almalari ve bu sayede bilgi payliani, birbirini anlama ve etkikm gibi stregleri
yasamalari gerekmektedidletisimsel Dil Ogretiminde amag, gencinin dilbilgisi
kurallarini  d@rudan @renmesinden ziyade giencinin  kendisinin ilegimin
icerisinde aktif olarak yer almasidir. Bu sayed&eiici GGrenme sirecine yardimci
olur ve bgmsiz bir yolla @renir. iletisimsel Dil Opretiminde @retmen ise
iletisimsel ortamin gdanmasindan ve bazi slemlerin  dizenlenmesinden
sorumludur. Ders malzemeleri agisindan ise,sitagel dil &Gretiminde Uc turll
malzeme kullaniimaktadir. Bunlar: metne dayali deazemeleri (ders kitaplari),
gOreve dayall ders malzemeleri (oyunlar, gorevl&artipucu kartlar) ve nesneye
dayali ders malzemeleri (gazete ve dergikargtler, haritalar, resimler, v.b.) dir.

Bir yaklasim olarak Iletisimsel Dil Opretimi, dil Ogretim surecinde
kullanilabilecek etkinlik, uygulama ve gereclerengd olusturan bir baky acisidir.
Richards ve Rodgers’a (2001: 172) gdietisimsel Dil Opretiminin ilkeleri

sunlardir:



22

1. Ogrenciler dili dil yoluyla iletsimde bulunarak grenirler.

2. Sinif etkinliklerinin amaci gergekei ve anlamlitigen olmalidir.

3. Akicilik iletisimin dnemli bir parcasidir.

4. lletisim farkh dil becerilerinin birlgtiriimesini icerir.

5.0grenme yaratici bir yapilandirma siirecidir; deneme yaniimayi

barindirir.

Iletisimsel Dil Ogretimi, dil Ggretimi alaninda glinimiizde hala etk

sUrdiurmektedir.

2.5.8. Bilssel Yaklasim

‘Bili ssel Kod — (grenme’ (Cognitive Code — Learning) Yaklal,
Isitsel — Dilsel Yaklaima bir secenek olarak ortaya atgnelup, onun dilbilim ve
psikodilbilim kurallarinin giginda bir elgtirisi sayilir; ancak, 1960l yillarin
ortasinda bicimlenen bu c¢gki 1980’lerde ilegimsel yaklgimlarin golgesinde
kalmistir (Stern, 1983: 469). Bisel kuram, @rencinin yabanci dilin yapisini
anlamay!r ve bu yapinin kolayca kullaniimasini 6ramsyaklgimin amaci,
ogrencilere, anadillerindeki gibi yabanci dilde dé lakecerileri konusunda yeterlilik
kazandirmaktir. Buna goregi@nciler belirli timceler grenmek yerine, daha 6nce
kargilasmadiklari  bir duruma uygun tumceler Uretebilecekr hiltizengi
ogrenmelidirler (Caroll, 1966: 102 ; Chastain, 19786-147).

Davrangcl kurama gore insan beyni ggta bag bir levhadir. Uyarici-tepki-
ddullendirme (stimulus-response-reinforcement) yialu 6grenilenler bu levha
Uzerine $lenmektedir. Buna gore,gtenme, organizmanin ginda kalan guclere
dayanir. Bilgsel ruhbilim bu gor§li reddetmektedir. Bisel psikolojiye gore,
O0grenme kginin kendisi tarafindan denetlenen zihinsel birirdiktir. Us, bilginin
algilanmasi,slenmesi ve saklanmasinda etken ve belirleyici padir. Davranycilik

oncesinde psikoloji akilci idi. Davraggilik stresince akilci olargéstalt psikolojisi
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de kullaniimgti, ancak bilgsel ruhbilim oldukga yeni bir gglne sayilir (Demircan,
2005: 195).

Bili ssel yaklgimin dnemli isimlerinden biri de Ausubel'dir. Auselle gére
ezbere dayali (rote)géenme ve anlamli (meaningfulg@nme olmak tzere iki turlt
odgrenme vardir. Bilisel Grenmenin temelindegdenmenin anlamli olmasi ve etkin
ussal glemler sonucu okmasi yer alir. Biksel kuram, beynin genilecek olan
bilgiyi isledigini belirtir. Ancak, bu glemlerin sglikli olmasi icin @renilecek
seylerin anlamli olmasi gerekir. BiBel kurama gore, beyin, bireyin daha 6nceki
bilissel yapisinda bulunan bilgilerle sii kurarak yeni @renilenleri anlamli
birimlere dongturir. Ancak ondan sonra bu bilgiler, ileride kullanak Uzere
saklanir. Anlamli grenmede bilginin kalicig uzun sireli iken, ezberez@nmede
kisa surelidir. @renme surecindegéetmenin en énemli goreviggencinin anlamli

Odgrenmesini sglamaktir.

Isitsel — Dilsel Yontem ile Bilisel — Kod (@renme kurami ‘dilin ne oldtu’
ve ‘dilin nasil edinildgi’ konularinda birbirlerinden ayrilirlar. Bisel — Kod
Ogrenme kuraminirisitsel — Dilsel Yontem’den Ustinglinii ortaya koyan ilkeler
sOyle 6zetlenebilir (Stern, 1983: 470-471):

1.Yasayan bir dilin kural-gidumlu-ureticilik ozefli vardir (Diller,
1969: 23),

2.Dilbilgisi kurallari ruhbilimsel agidan gercektir,

3.Insanlar dil &Grenme yeteng ile dogarlar,

4.Yasayan bir dil, onunla dgtindlebilen bir dildir.
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2.6. Goreve Dayall @retim

Yabanci dil @retimi ile dilbilgisi dgretimi 1970’li yillara kadar paralellik
gostermgtir. Dil 6gretiminde glevsel — kavramsal izlencelerin giindeme oturmasi ve
beklentilere cevap vermesi nedeniyle gunlikgietidili 5Gnem kazanmtir. Boylece,
dilbilgisi Ogretimi  6nemini yitirmitir.  Ozellikle Krashen (1982: 51-53) dil
Ogretiminde kginin uzun sdreli hedef dile maruz birakilmasini ke surecte
dilbilgisi kurallarinin verilmemesi gerekini savunur. Krashen’in bu diincesinde
kisinin kendisi yabanci dili grenirken dilin kurallarini dagenir ve bu sayede dili
edinmk olur. Ozrenme d@al bir siire¢ dgildir ve higbir zaman edinime dogmiez.
Yani, bilin¢cli 6grenme edinimi olanaksiz duruma getirir. Krashen@reg dili
O0grenen kgi, ana dil edinim sirecindeki olanaklara sahipsebi@mden ziyade

anlam Uzerinde odaklaniliyorsa ikinci bir dili kglkla edinebilir.

Bu yeni yontem, dunyanin birgok yerindeki gnamacilarin, program
gelisimcilerinin, dgretmen gitimcilerinin ve dil &itmenlerinin dikkatini ¢ekmnytir.
Goreve Dayali @retim yontemini kefeden ve ilk uygulamaya koyan Prabhu’dur
(Wang, 2006: 10). Y6ntemin uygulanmasingkih calsmalarini Giney Hindistan’in
Bangalore kentinde ilkiyetim okullarinda gercek§éren Prabhu, grencilerin
kullandiklari dile odaklanmalari yerine istenilecrgvler tUzerine odaklanmalarinin
0grenmede istenilen kariy getirecgini savunmaktadir. McLaughlin (2001: 1-22) o
ana kadar ki izlencelerin dil ve dilin kullanimigime oldgunu savunurken, Long
ve Crookes’un daha cokgtienme tabanli bir izlence Uzerinde durduklarinidie

gorevler yoluyla gretilmesini 6nerdiklerini belirtngtir.

Yontemin dger bir savunucusu Willis (1996: 44-51) ise Gorevaydl
Ogretimin Iletisimsel Dil Opretiminden daha gglnis ve mantikli oldgunu
soylemitir. Anlamli gorevier iletjimsel @&Grenmede destekleyici role sahiptirler.
Iletisimsel @retimde ‘gérev’ ders planlamanin vesrétim sirecinin merkezini
olusturur (Richards ve Rodgers, 2001: 220-223). Yabdicgretim yontemlerinden

biri olan Goreve Dayali gretim, @rencilerin kendilerine verilen 6devleri etkjlm
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icinde yaparak dili grenmelerini sglayan bir yontemdir. Goreve dayalgrétim,
iletisimsel dil Gretim yontemi oldgundan son yillarda dilgietim alaninda énemli
bir yere sahiptir. Willis’e (1996: 44-51) gore gieedayali @retimin 6énemi, gercek
iletisimin yer aldgi etkinliklerin sinif ortamina aktariimasidir. Btkialikler anlaml
gorevler icermelidir. ‘Gorev’, bu yodntemin anahtadzcigudur. Iletisimsel
Yaklasimin izlencelerinden biri olan Géreve Day#tlence yontemin cikinoktasi
olmustur. Goreve Dayali gretimde dil gunlik ygamda oldgu gibi anlamli bir
baglam icinde sunulmaya callir ve bu yontemde dil ilefim icin amac¢ dgil,

aragtir.

1980’lerin ortalarindakinci Dil Edinimi argtirmalarinda goérevlere 6nem
verilmeye balanmg ve @rencilerin @grenme stratejileri ve bireysel 6zellikleri de
incelenmgtir. Richards ve Rodgers (2001: 221-223)rancilerin gorev ¢agmasina
yoneltiimesiyle @rencilerin daha iyi bir grenme ortaminda yer alacaklarini
belirtmektedirler. Gorev ortamlari,gtencilerin etkili bir iletsim kurmalarini ve
ogrencilere zengin algilanabilir girdi ortami géamaktadir. Feez’'e gore Goreve

Dayali Gsretimin 6zelliklerisunlardir (Richards ve Rodgers, 2001: 224):

1. Odaklanilan nokta sonugc gié surectir.

2.Ana @eler iletisim ve anlami vurgulayan amach etkinlikler ve
gOrevlerdir.

3.Ogrenciler dili etkinlikler ve gorevler icinde ilgiimsel ve amagl olarak
etkileserek @renirler.

4. Etkinlikler ve gorevler grencilerin gercek ygamda Ustesinden gelmeleri
gereken durumlar olabilege gibi sinif icinde pedagojik bir amaci hedefleyen
etkinlikler ve gorevler de olabilir.

5.Gdoreve Dayall bir izlencenin etkinlik ve gorevieorluk diizeyine gore
siralanir.

6.Bir gorevin zorlgu bircok etmene R@dir. Bunlar @rencinin daha
onceki deneyimi, gorevin karm&ligi, gorevi yerine getirmek icin gerekli olan dil ve

elde olan destek derecesidir.



26

Goreve Dayali @etimin anahtar sozgii ‘gorev’ farkli tanimlara sahip
olsa da tanimlar icin ortak hatlar cizilebilir. &tan (1996: 20) goreviegdyle

tanimlamakta:

‘Gorevler...birincil amaci anlam olan etkinliklerdirGorev baarisi bir
uretim bagarisi olarak dgerlendirilebilir ve gorevler genelde gercek sgan dil
kullanimina benzerlik gosterir. Bu yuzden Goreveydba Ogretim gugcliu bir

iletisimsel dil @retimi diylincesinden turerntir.’

Richards ve Rodgers (2001: 224) ise goreii kullanarak gerceklgtirilen
bir etkinlik ya da amagcolarak tanimlamaktadir. Goérevlerin anlamli etkiter
olduguna ve gercek yama yakin dil kullaniminin sinif ortamina aktaglda iliskin
ortak bir kani vardir. Ayrica, gorevlerin ilginsel etkinlikler oldgu konusunda da

uzlasma vardir.

Gorev taniminin kapsamindgréncilerin hedef dili ilesimsel amaclar
icinde kullandiklari etkinlikler yer alir. Gorevldbali basina bg&msiz birimler
olarak durabilen, 6zgun dilde kavrama, Uretimgigteme ve etkilgim gerektiren,
formdan ziyade anlama ©Onem verilen aktivitelerdduigan, 1989: 10). Bu
etkinliklerin seciminde gretmene ©Onemli sorumluluklar giaektedir. Cunki
etkinliklerin @grencileri guduleyici nitelikte olmasi gerekmekteddunun yani sira,
etkinliklerin 6grencilerin diizeyine uygun ve guncel olmasi da dikkdilmesi
gereken konulardir. Willis’e (1996: 44-51) gore, reder hedef — merkezli
etkinliklerdir, yani @renciler belli bir amaca verilen zaman icinde solak
zorundadirlar. Gorevin tamamlanmasi icin iletileranlgiimasi ve tainmasi
gereklidir. Bu bglamda, Goreve Dayall getimde etkinliklerin mutlaka ilegimsel

Ozellik tesimasi gerekir.

Goreve Dayall @etimde dilin 6zgir ve anlamli kullanimi énemli ol
kadar kullanilan dilin nitefii de onemlidir. @renciler dili istedikleri gibi
kullandiklarindan iletim gereksinimi hissedildinde iletsimi kolaylastiran eski ve

yeni yapilar @rencinin aklina gelir. Bu sirectezr@tmen @renciyi cesaretlendirir.
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Yazili calsmalarda ve komngma durumlarinda farkli diller kullanilir. Bu ytzden
gorevler @@rencilerin gercek dili korgmalarina yardimci olmal ve anlik

konwmalara yer vermelidir.

Goreve Dayall @etimde @rencilere verilen gorevierde dinleme, kema,
okuma ve yazma becerileri bir batlin olarak yer. &u yluzden grenciler verilen
gorevleri yerine getirirken bu becerileri bir aradallanirlar. Goérev esnasinda
ogrenciler okurlar, not alirlar, bir toplufa kongur ve hedef dili ana dili olarak

konwanlari dinlerler.

Goreve Dayall @etim sozcik gretiminde sadece sozciklerin kendisini
degil s6zcuk gruplari, timce kokleri, kaliglais ifadeleri de dikkate alir. Yani,

sozcuk @retiminin goreve dayaligietimde her boyutu dikkate alinmaktadir.
2.6.1. Goreve Dayall @retimi Olu sturan O geler

Yontemi olgturan @eler, Richards ve Rodgers tarafindan belirlenen

Yaklasim, Desen ve Uygulama Sure@eberi cercevesinde incelengtir.
2.6.1.1. Yaklagim

Dil ve Odgrenme kurami yakkam 0Ggesinin alt @eleridir. Goéreve Dayall
Ogretim bir @retim kuramidir. Her ne kadar bir dil kurami olmakadil kuramina
iliskin saptamalar yapilabilir. Géreve Dayalg®timin dil kuramina dayangini

gosteren saptamalgunlardir:

1.Bilindigi Uzere, ilesimsel dil @retim yontemlerinde anlami dilin
kullaniminda bgroldedir.
2.Goreve Dayall @etimde temel olarak yapisalcslevsel ve etkilgimsel

Olcutler yer alir. Yapisalci 6lgut gorevlerin dilpsine gore secip siralanmasini ifade
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ederken, glevsel olgut gbrev amaclarn ve tirlerini ifade ekteelir. Etkilesimsel
Olcit ise, gorevlerin grenciler arasindaki etkgami arttirdigini ifade eder.

Ogretim kurami acisindan Goreve Dayaligré€tim ile Iletisimsel Dil
Ogretimi arasinda bir benzerlik s6z konusudur. Gordagali Ggretimi daha 6n
plana ¢ikaran Ozellikleyunlardir:

1.Krashen’a gore ‘girdi’ kavrami gorevin tiumudnu tatarken, Swain
‘cikti” kavraminin dnemini vurgulamaktadir. Bugbamda, gorevler ‘gikt’ olanaklari
da sunmaktadir. Swain’e gore, dil ediniminde ‘¢i&a ‘girdi’ kadar 6nemlidir.

2. Willis’e (1996: 52-62) gore, goérevlergienci gudilenmesinde énemli bir
yere sahiptir. CUnku, @enciler gorevler sayesinde gercelsgm dilini kullanirlar,
fiziksel etkinlikler igerisinde yer alirlar, ortakl ve sbirligini 6grenirler ve ceitli
iletisim yollarini kullanma firsati yakalarlar.

3.Gorevlerin  esnek vyapilya sahip olmasigrancilerin dilin  farkl
Ozelliklerini 6grenmelerini kolaylgtirmaktadir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken
husus gorevlerin segimindgr@ncilerin diizeylerinin dikkate alinmasidir. Goeinh
cok kolay ya da zor olmasgienci dikkati ve akicilik —dgruluk iliskisinde problem

yaratabilir.

2.6.1.2. Desen

Desen @esinin alt @elerinde hedefler, izlenceg@nme — gretme etkinlik
turleri, @grenci rolleri, @retmen rolleri ve gretim malzemelerinin roli yer

almaktadir.

Goreve Dayall @retimde birincil amag, genci gereksinimleri
dogrultusunda hedeflerin belirlenmesidir. Hedeflerielibenmesinde grencilerin

neler @renmek istedikleri ve eksik yonlerinin saptanmaseralidir.
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izlenceler dil gretiminde icerik ve olasi sonuclari belirleyebilidik gibi
sinif ici ¢gretim ve @retim gereglerinin deseni olarak da kullanilabglirl Richards
ve Rodgers’a (2001: 223-243) gore, gelenekselztence ders icegini dil yapilari,
islevler, konular, makro-beceriler, edincler, metidrléri ve sodzcik hedefleri
arasindan secer. Nunan (1989: 47) gorevleri geyegam gorevleri ve @timsel
gorevler olarak siniflandirmive izlencesini bu temel izerine kurgtur. izlence
olusturmaya yonelik daha bircok farkli yaklen olmasina karm Goéreve Dayall
Ogretim izlencesi gorev turleri ve gorevlerin zorlalerecesine gore siralanmasi

ili skisini benimsenyitir.

Ogrenme ve @gretme etkinlikleri de gorev turleri (zerinde gel bir
tartikima konusu oldgundan Goreve Dayall @etim izlencesinin Onergi gorev

turleri, ders ici etkiniin temelini olgturmalidir.

Goreve Dayall @retimde, gorevlerin degasi gergi Ogrencilerin sahip

oldugu roller isesunlardir:

1.Ogrenciler gorevleri gruplar halinde gercekledikleri icin her bir
dgrenci bir gruba aittir.

2.0grencilerin grup uyesi olmasi, gorevlerirgréncilere iletjimde dilin
nasil  kullanildgini gbstermesini  gerekli  kilar. Goérevler bu gdadtuda
gelistirilmelidir. Gorevlerin @renciler tarafindan gruplar halinde gerceklgémesi
grubun icindeki @rencilerin dilsel bir etkilgm yasadiklarini gostermektedir. Bu
etkilesimin olusmasinda da gencilerin birbirlerine dilin kullanimi konusunda
dolayl bir model olgturmasi gerekir.

3.Grup ici etkilsimde, @&rencilerin zaman zaman dilsel olmayan gieti
kullanmalari, bazi ifadeleri yeniden Uretmeleri,ruscsormalari ve derlerine

dansmalari gibi davraive tutumlar da grenci rollerindendir.

Yontemleri ve @retimi yoneten ve uygulayan sder olarak @retmenler,
sahip olduklari rollerin bilincinde olup, rollerinide kendi kendilerine

denetlemelidirler. @etmenlerin sahip olduklari rollgu sekilde siralanabilir:
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1.Temel olarak iletimsel bir yapiya sahip olmanin yaninda gorevleri
secen, uyarlayan ve hazirlayan bii kiimalidir.

2.0grencilerin goreve hazirlanmasindan ve hazirlamainlétlerinden
(konunun sunumu, aciklamalargrénci @Grenmelerine yardimci olmak ve goéreve
dair ipuclari vermek, v.b.) sorumludur.

3.Gorevlerin yerine getirilmesi esnasinda sinif iginoiling uyandirarak,
ogrencilerin yeni yapilari duyarak ya da gorerek lalgalarini sglamak. Ggretmen
gorevden o6nce yeni yaplygietmez ancak goérev sirasindaréncilerin dikkatini
yeni yapilara ve yapl — anlamsglkisine ¢eker (Samuda, 2001: 119-140).

4.Ogretmen, gorev samasinda grencileri belli bir mesafeden izleyerek
dizeltme yapmaz, bdylecegréncilerin dili daha 6zgur kullanmalarini gar.
Ogretmen, @rencilerin risk almalarini gamahdir ki @&renciler hatalarinin dil

0grenmenin d@al bir sonucu oldguna kanaat getirsinler.

Ogretim malzemeleri olarak, Goreve dayagrétim ilkelerine uygun olarak
hazirlanmg ders kitaplari dinda @retmen tarafindan hazirlanan goérevier de
kullaniimaktadir. Gorevler gercek gmmi yansitan gereclerle desteklenir. Gergek
yasamdan gorev icerebilecek nesnelgraiim malzemesi olarak kullanilabilir.

2.6.1.3. Uygulama Siureci

Uygulama slrecine gkin calsmalar Willis ve Skehan tarafindan
yapiimstir. Calsmalardaki gérev ¢ercevesi, gbrev izlencesinin uggolasina iskin

Oneriler sunmaktadir. Gorev gercgevesi ileriki botiEng2.6.3.) ele alinrgtir.

2.6.2. Gorev Turleri

izlencelerin olgturulmasinda gorevlerin tirlere ayrilmasi ve zorluk
bakimindan siralanmalari 6nemlidir. Goreve Dayafirefimin gelsim sirecine
bakildginda, Pica, Kanagy ve Falodun (1993), Nunan (20@1yVillis (1996) gibi
arggtirmacilar ve bilim adamlarinin gorevleri farklrigre ayirdiklar goralmektedir.
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Tablo 1: Gorev Tlrleri

Gorevi Tasarlayan Gorev Tdrleri

Parcalar birlgtirme gorevleri
Bilgi boslugu gorevleri

Pica, Kanagy ve Falodun (1993 Problem ¢6zme gorevleri
Karar verme gorevleri

Gorls aligverisi gorevleri

I e

Gergek Yaam (real-world)
gorevleri

Nunan (2001) 2. Egitimsel

- deneme gorevleri

- aktivasyon gorevleri

Listeleme
Siralama ve siniflandirma
Karsilastirma

Willis (1996) Problem ¢6zme

a bk w0 N

Kisisel deneyimlerin

paylaimi
6. Proje ve yaratici gorevler

Pica, Kanagy ve Falodun (1993, Richards ve Rodigeralintilanmy,
2001: 234) gorevlegoyle siniflandirmaktadir:

Parcalari birlestirme gorevleri: Ogrencilerin bir bilgiye ulamasi icin
parcalari birlgtirmelerini gerektiren gorevlerdir. Orpm, bir okuma metnini

parcalar birlgtirerek oluturmak.

Bilgi boslugu gorevleri: iki 6grencinin iletsime gecerek birinin bilgisinin

digerininkini tamamladii gorevlerdir.
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Problem c¢ézme gorevleri: Ogrencilerin kendilerine sunulan bilgilerle

verilen problemi ¢c6zdukleri gérevlerdir.

Karar verme gorevleri: Ogrencilere verilen probleme gkin ¢céziimlerden
Ogrencilerin bu c¢6zumlere #kin biri Uzerinde karar vermelerinin istegdi

gOrevlerdir.

Gorus alisverisi gorevleri: Ogrencilerin tartgarak birbirlerinin gorglerini

dinledikleri gorevlerdir. Bu goilierde bir uzlamaya varmakart desildir.

Nunan’a (1989, Furuta’da alintilargni2002: 12) gore, gorevier gercek
yasam gorevleri ve gitimsel gorevier olmak Uzere iki gruba ayrilir. Gek ygam
gorevleri, siif dy ortamdaki dil vasitasiyla elde edilen ijgnsel edimdir.
Egitimsel gorev ise, grencilerin formdan ziyade anlama odaklandiklaridddeki
etkilesimde, yonetmede ve Uretimde yer aldiklari siniirgitderinin bir parcasidir
(Nunan, 2004: 4). Nunan (2004: 13), deneme goremesinifta olgturuldusunu,
bu tur gorevlerin, grencilerin denemeler yaptiklari sinif ici etkinkkin bir parcasi
oldugunu ve @rencilerin bu etkinlikleri sinif ginda iletsimsel bir davrary olarak
surdurduklerini belirtirken, aktivasyon goérevlennietisimsel etkilgimin yer aldgi

sinif ici etkinliklerin bir parcasi oldiunu vurgulamaktadir.

Willis (1996, Richards ve Rodgers’ta alintilagm2001: 234) ise, alti tur

gorev oldgunu belirtmektedir. Bu gérevigunlardir:

Listeleme: Ogrencilerin 6nceki bilgilerini kullanarak konuya bieyler
ekledigi gorevlerdir. Bu tur gorevlerdegéenciler birbirlerine sorarak ve kaynak
taramasi yaparak dayama icinde olurlar. Bu tir gorevilere 6rnek olarakyibe

firtinasi ve olgulari bulma etkinlikleri gésteriiéh

Siralama ve Siniflandirma: Bu tlr gorevlerde grenciler baziseyleri ve
olaylar kronolojik ya da mantiksal olarak siralbyia, bazen de siralama icin kendi

Olcatlerini olustururlar.
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Karsilastirma: Ogrencilerin nesnelerin ve olaylarin benzer ve farkl

yonlerini bulduklar gorevlerdir.

Problem c¢ozme: Ogrencilerin akil yuritme guclerinin devreye girip,
problemin karmgkligina gore @rencilerin belirlenen suregler ve goérev zamanini
dikkate alip problemin ¢ozimuneskin stratejileri belirledikleri ve bu stratejilerde
uygun olanini secip, uygulayarak sonuclar Uzerirdigerlendirme yaptiklari
gorevlerdir. Bu tur gorevlerde problemin gercek dtggn alinmasi, @encilerin
kendi deneyimlerini gundeme getirmelerini, varsdgimuretmelerini sglamasi

acisindan grenmeyi olumlu yonde etkiler.

Kisisel deneyimlerin paylgimi: Ozgir bir ortamda ve gunlik hayata dair
Ogrencilerin her anlamda kendilerini ifade edel@idyorevlerdir. Gunlik korgma
gibi oldugundan kontrolt zor olan bu tur gorevlerde belintiiedef koymak oldukca

zordur.

Yaratici gorevler: Grup calgmasina dayali gorevlerdir. Bu tur goérevlerin
asamalari daha fazladir ve yukarida sozi edileferdtir gorevleri kendi iglerinde

uygularlar. Bu tir gorevlerde hiiel sire¢ vesbirligi daha yuksektir.

Willis (1996: 28), yukaridaki gorev turlerinin suinda gorevleri dier bir
siniflandirma icerisinde ‘kapall’’ gorevler ve ‘acdorevler seklinde ayirmaktadir.
Willis, bu ayrimi gorevin yerine getiriimgekline gére yapmaktadir. Kapali gérevler,
amaci belli yapilandiriingi gorevlerdir. Orngin, ayni metnin farkh iki yaziminin
okunmasi ve bu metinlerdeki timcegtaglarinin kullanimina igkin belirli bir
sayida fark bulunmasi istenirsgréncilerden kapali bir gérev yapmalari istegmi
olur. Kapali gorevlerde wdacak kesin cevaplar ve @ icin tek bir yol vardir.
Genellikle kagilastirma gorevleri bu gorevler icerisinde yer almaktadAcik
gorevler ise esnek yapiya sahip olup, kesin bircataamayan gorevlerdir. Agik
gorevierde ulalmasi gereken kesin bir sonug yoktur. (ine goris alisverisi
yapmak bu tir bir gérevdir. Bazi gorevler ise ajgk kapalli arasinda yer alirlar.

Ornezin, mantik problemlerinin ¢oziminde belirli bir sgnve ¢dziim yolu yer
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almasina rgmen @renciler sonuca uganak icin ¢aitli cozim yollari kullanabilirler.
Willis (1996: 28), kesin hedeflerin géencilerin kendi bgarilarini sinamalarina
yardimci olacgini belirtmektedir. Bu b#amda, kesin hedefi olan gorevler

ogrencilerin daha kolay gudilenmesine yardimci olradict

2.6.3. Gorev Cercevesi

Goreve Dayall @etim ve gorevler konusunda bircok eaila olmasina
ragmen gorevin gamalari ve icepi konusunda yeterli ¢cgima bulunmamaktadir. En
detayli calgma Willis tarafindan gercelderilmi s ve gbrev cercevesi lic ana bolimde
incelenmgtir (Willis, 1996: 56-57). Bu u¢ ana bolum ‘gbrewncesi’, ‘gorev
dongusu’ ve ‘dile odaklanma’ olarak adlandirgtmt

Gorev cercevesinin belirlenmesindegréncilere yonelik yapilan ihtiyac
analizi etkilidir. Yani, bu cerceve esnek olugréncilerin duzeyi ve 0Ozelliklerine
gore bazi bolumler atlanabilir, bazi bolimlereds&a fazla zaman ayrilabilir. Sonug
olarak; @renci gereksinimleri, konunun tanidik olup olmamas go6revin
karmaiklig1 gbrev cercevesinin parcalaring@ra ginin belirleyicisi olacaktir (Willis,
1996: 56-57).

Gorevlerin farki konu ve metinlerle zengigtielmesi Ggrencilerin istedii
cesitlili gi saglarken, Goreve Dayall gdetim Cergevesi isegbencilere guven gar.
Yani, &grenciler ders akina iliskin gorev sirasini belirler ve kendilerini dahaagh

hissederler. Willis tarafindan afwrulan ¢gercev&ekil 1'de sunulmstur.
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Sekil 1: Gorev Cercevesi Bilgenleri

Gorev Oncesi
Konu ve goéreve qgisi
Ogretmen konuyu grencilerle birlikte bulur, yararli sézcik ve ifadeh
altini cizer, @rencilerin gorev talimatlarini anlamalarina ve hamnmalarina

yardimci olur. @renciler benzer bir gorevin yapifgibir bant kaydi dinleyebilirler.

Gorev Dongusu

Gorev Planlama Sunum
Ogrenciler Bazi gruplar
tum sinifa sunmak i¢in| sinifa sunum yapar ya da
Ogrenciler, ciftler | hazirlik yaparlar. yazili sunumlari d&sip
ya da kucuk gruplar halinde Gorevi nasil kargilastirma yaparlar.
gorevi yaparlar. @etmen | yaptiklarini, neler
bir mesafeden izler. bulduklarini sunum
icin hazir hale
getirirler.

Ogrencilere simdi benzer bir gorevi yapan digerlerinin bant kayitlari

dinletilip kar silastirma olanagi verilebilir.

Dile Odaklanma

Inceleme Uygulama
Ogrenciler metin ya da dinleme

. R Ogretmen yeni sozciik ya da
diyaloglarindaki 6zellikleri inceler ve

yapilarin uygulanmasini dizenler.

tartisirlar.

Gorevlerin secimi ve uygulanmasgrétmene aittir. @renciler gérevlerin
yerine getirilmesi icin gretmen tarafindan kicuk gruplara ayrilir. Gorevigrerine
getiriime sirecinde g enciler bgmsiz hareket etseler de kontrgirétmendedir.
Ogretmen uygun gordiii yerlerde miidahale edebilir ve hatta gorevi durduptal
de edebilir. @retmen @rencilere gorev cercevesini agiklayagidir.
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Willis'in Goreve Dayali (gretim Cercevesinde yer alagaanalarsunlardir:
2.6.3.1. Gorev Oncesi gamasi

Sure acisindan en kisgama olup, iki ile yirmi dakika arasinda surebilir.
Verilecek zamanin Dbelirlenmesinde gréncilerin  konuyu ne kadar taniyip
tanimadiklari ve gorevin karmial gl etkendir. Konuya ikkin 6gretmenin yapaga
hazirlik konunun ders kitabindan uyarlanmasina ya alinmasina gore
desismektedir. Eger Gsretmen goérevi kendi hazirlarsa daha fazla 6n hazrdpmasi

gerecektir.

Gorev 6ncesig@amasil, grencilerin gorevin amaclarini anlamaya gakiari
asamadir. Gorev oncesis@masinin ¢ basamavardir. ilk basamakta gretmen
ogrencilerin konuyu tanima diizeyine gére konuyasgyapar. (grenciler konuya
yabanclysa gretmenin yeni geleri aciklamasi gerekiikinci basamakta, konuya
iliskin bir dil acgiklamasi yapilir. Yani, @etmen gorev sirasindagr@ncilerin
kullanabilecekleri s6zcukleri sunmwlur. Bu basamakta dille ilgili yapilan ¢gha

sozcuk ya da dilbilgisi gretimini ifade etmez.

Gorev Oncesi gamada @retmene dgen dger bir gorev ise, bazi gorev
oncesi etkinlikler olgturarak @rencilerin ilgisini cekmesi ve konuya uygun birigir
yapmalarini sglamaktir. ‘Beyin firtinasi’ ve ‘sdzcik oyunlar’ gév oOncesi
etkinliklere 6rnek olarak gdsterilebilir. Konuya guyn bir girs ve gbérev oOncesi
etkinlik olarak, @retmen deneyimlerini ve anilarini da aktarabiliunBar sayesinde
ogrenciler sadece konuyla tamazlar ayni zamanda gorev icin gudileprde

olurlar.

Son basamak ise,gtetmenin @rencilere goreve nasil dayacaklarina,
nasil yapacaklarina ve ne kadar sireleri @gltha dair acikca bilgi vergi

basamaktir. @etmen, bu bilgileri verirken grencilerin goérevin gereksinimlerini
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anladiklarindan emin olmaldir. Gorevingha ile tamamlanmasinda kurallarin ve
zaman konusunun rolii buyiiktir.g@tmen tarafindan goreve skin talimatlar,
uygulamall ya da okumaya dayall olarak gosterilebna dilini konwarak ayni
gorevi yapan grenciler icin dinletmek ya da izletmek, talimatrameriimesinde bir
yol olabilir. Talimatlarin @renciler tarafindan iyi anjgmasi gerekmektedir ¢unki
anlgilmams bir gérev baarisizlikla sonuglanir vegtencilerin guidilenmesi zoga.
Talimatlar oncelikle hedef dilde verilmelidir ancakiddi bir zorlanma ya da

anlamama durumunda ana dilde de verilebilir.

Talimatlar verildikten sonra gencilere hazirhk zamani verilmelidir.
Goreve hazirlik icin verilen bu zamargrénciler acisindan ¢ok onemlidir. Willis
(1996: 52-62) ve Foster (1996: 126-135), hazirisknani verilmeyen gorevierde
istenmeyen bir dilin ortaya c¢ikma olagihin yuksek oldgunu belirtmektedir.
Talimatlardan sonra hazirlik zamani verilmgsei @renciler gorev sirasinda ¢ok kez
sessiz kalmakta ve hatta gorev ¢siél acidan daha zor isgrénciler dilin icergi ve
yapisi ile ilgili zorluklarla micadele edememektedHazirlik slresi goérevlerin

zorluguna ve karmgkligina gore dgisir.

2.6.3.2. Gorev DOngusu gamasi

Goreve Dayal @etim icinde yer alan gercevenin en énemgiraasidir. Bu
asamada @renciler dili 6zgurce kullanmaktadirlar. Gorev ddsg U¢ gamaya

sahiptir: gbrev, planlama ve sunum.

GoOrev

Ogrencilerin dille ilgili Ggrendiklerini kullanarak kendini ifade ettiklerinev
kendilerine verilen gorevi yerine getirdikleri basaktir. Ggretmen bu basamakta
g6zlemci ve rehber roliindedir. g&encileri hedef dilde ile§im kurmalari igin

cesaretlendirir ve 6zgiiven duygusunu gdietneye calgir. Ogrencilerin iletsim
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esnasindaki yanlarini dizeltmez. Ancak ciddi bir sorunla $é#asirsa sorunun
¢bzimunde grencilere yardimci olur ve tekrar geri cekilir.

Ogretmenin gozlemci rolu gencilerin hedef dili kullanmalarinda énemli
bir yere sahiptir. @encilerin dil diizeyleri cok zayif olsa da tungrénciler hedef
dili kullanmalari igin 6zendirilmeli ve hedef dilikkullaniminda meydana gelen
yapisal hatalar dikkate alinmamalidirgrétmen, @rencilerin iletsimindeki her
hataya muidahale etmemeli, sadece silatle biyluk kopukluk oldgunda sorun
cozulinceye kadar miidahale etmelidigr€menin gozlemci olmasi ves@ncilerin
hedef dili 6zglurce rahat bir ortamda kullanmaladgrencilerin hedef dilin
kullaniminda daha akici olmalarini ve et stratejilerini geltirmelerini s&lar.
Gorevin yerine getiriimesi esnasinda bagrediciler s6zIi olmayan beden dili (jest
ve mimikler) ile iletsim kurarlar ve béylece dil gt boyuta gecerler. Bu yuzden
dilsel ifadeyi 6n plana cikarmak icin Goreve Day@liretim cercevesinde, gorev

dongusu gamasinda planlama ve sunum boltmleri vardir.

Planlama

Tamamlanan gorevin yapilesamalarinin ve sonucurgi@enciler tarafindan
rapor edildgi basamaktir. Raporun hazirlanmasingaedciler hedef dili s6zlu ve
yazili olarak en iyisekilde kullanmaya cafirlar. Kendilerinin yanglarini diger
ogrencilerin  yakalamamalari icin 6zenli davranirlddgrenciler goéreve ikkin

sunumun hazirlanmasinda grup Uyeleri v@retmenden yardim alabilirler. Bu

Ogretmen, sunum igin grup uyelerine yazici, sozliikakuc! gibi gorevier
verebilir. Sunum gercekjariimeden 6nce @retmen sunumun ne kadar surgoe

sdylemelidir. Sunumun siresi sunumun nieke gore dgismektedir.

Sunumun planlanmasinda da@rémen rehber gorevindedir. gé@tmen,

kendine birsey sorulmadikca mudahale etmemeli v@edcilerin dgru yapilar
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kendilerinin bulmalarini ggamalidir. Grencilere pozitif motivasyon gkayarak
hedef dilin dgru kullanimini 6zendirmelidir.
Planlamanin grencilere en 6nemli yarari,gcenme firsatlari yaratmasidir.

Planlamanin sonundg@nciler sunuma hazir hale gelirler.

Sunum

Ogrenciler tarafindan sunumun gercekiléldi gi basamaktir. Sunumun
suresi gbrev ve grup sayisl ya daenci sayisina gore ggir. Sunumun siresinin
uzun tutulmasi grencilerde sikinti yaratabilir. Sunum esnhasind&excilerin
dilbilgisi ve s6zcik hatalari olabilir. getmen bu hatalari gordiinde @rencileri
hedef dilde cesaretlendirmeli, olumsuzsgtelen kagcinmaldir. Sunumlar esnasinda
ogretmen @rencilerin hedef dilde ilerleme gdsterdikleri yomletespit edip,
ogrencileri évmelidir. @retmen @rencilere sunum esnasinda hatalarindan dolayi
midahale ederekgéencilerin cesaretlerini kirmamalidir. Tum grupkmumlarini
tamamladiktan sonra gietmen, dondt nitelinde, gruplarn hedef dili dgu
kullanimlarindan 6tura tebrik eder ve kullanilarurolu ifadelere dikkat ceker.
Onemli olan hatalari diizeltmek istiyorsa onlarstaima gibi bgluklarla yazarak
ogrencilerin d@ruyu bulmalarini sgayabilir. Planlama dilsel geaime katki

saglarken, sunumgamasi da grencilerin birbirlerinden grenmelerini sglar.

2.6.3.3. Dile Odaklanma Aamasi

Goreve Dayali @retimin son gamasidir. Gorev donglsisamasinda
ogrenciler dille birebir etkilgm halindeyken ve dili kullanirken dile odaklanma
asamasinda dille ilgili konulari cairlar ve @renirler. Bu aamada dil geleri
incelenmektedir. Willis (1996: 52-62), dile odaktaanin @rencilerin kendi yg ve
dizeyinde dili kullanabilmeleri icin dil konusundaUsinmeleri gerekgini
belirtmektedir. @renciler bunu yapilara ve dilsel gélere odaklanarak
gerceklgtireceklerdir. (grenciler dile odaklanarak anlamla yapi arasindsgkiili
kurma firsati yakalayacaklardir. Etkinliklerin yagmakl olmasi, grencilere yapilari
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tanima, hatirlama ve gou sesletme kolayll sgzlayacak ve bu sayedgr@nciler dili
gelistirip Uretebileceklerdir.
Dile odaklanma gamasinda iki tur etkinlik yer alir: dil incelemekietikleri

ve dil uygulama etkinlikleri.

inceleme

Diger adi ‘Biling Uyandirma’ olan dil inceleme etkiklierinde dil bir amac
degil, bir aractir. Biling uyandirmaktan kasigr@ncilerin yeni dilbilgisi yapisini fark
etmeleridir. Dilbilgisi @retiminde anlam ve yapi bir arada olmalidir. Gekseé
yontemler dilbilgisi @retimini timdengelimci bir yolla gercelggrirken, iletisimsel
yaklasimlarin dil Gretimine etkisi ile timdengelimin dilgdetiminin her evresinde

yer almamasi gerelgi onerilmistir.

Ogrenciler inceleme etkinlikleri ile o giine kadagréndikleri bilgileri ve
edindikleri dili kullanarak ilgkileri fark edip anlami yeniden yapilandirirlar
(Thornbury, 1997: 326-335). Bu glamda, @retmen @rencilerin bu yapilandirma
surecini yagamalari icin gerekegartlari sinif ortamina gamalidir. Bu sayede hedef
dile ait bazi konular kendileri fark edip hedefd@i kazanim elde etmiolacaklar.
Thornbury (1997: 326-335), ilgtmsel yaklgimdaki farkindalik uyandirma
etkinliklerinin anlamh @renme sglamasindarolayi bu etkinliklerin Géreve Dayall
Ogretim etkinlikleri olarak da kullanilabilegai belirtmektedir. Hales (1997: 217-
223) ise farkindalikla incelemenin birbirinden fardldugunu fakat bu iki kavramin
birbiri ile ili skili oldugunu belirtmektedir. Hales’e gore, farkindalik kapasde ilgili
bir olgu iken inceleme sadece bir etkinliktir. ARcafarkindalik inceleme igin
baslangic noktasidir.

Willis (1996: 52-62) uygulama etkinliklerine gamak icin dort temel ge
(anlambilimsel kavramlar, s6zcikler ya da sozcuicaaklari, anlam katmanlari ve
sesletimsel) oldgunu ve bu @elerin dikkate alinmasi ilegdencilerin farkindalik

diuzeylerinin arttirnimasi gerektni belirtmektedir. (gretmen @rencilere konular
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arasindaki igkileri (sdzcuklerle zaman gkileri, 6n-ek ve son-ek) lsgedecek ortam

hazirlamalidir.

Uygulama

Uygulama etkinliklerinin en 6nemli 6zedii 6grencilere gliven duygusu
vermesidir. Uygulama etkinlikleri giencilere @rendiklerini tekrar etmesini ve
pekistirmesini sglamaktadir. Bu etkinliklerde inceleme etkinlikledi kagilasilan
dilsel konular caklilir. Willis (1996: 52-62); sozlu tekrar, dinleméamamlama,
yanlgi ¢cikarma, hatirlama oyunlari, s6zlik ealasl, ksisel kayitlar ve bilgisayar

oyunlari gibi bazi uygulama etkinlikleri 6nermekired

Inceleme ve uygulama etkinliklerinde gorev icerisinger almayan yeni
konular kesinlikle sunulmazinceleme etkinliklerinde calian ve kagilasilan
konulara yansitma vyapilirken uygulama etkinliklden yeni yapinin farkli

alistirmalarla kullaniimasi ve peftiriimesi salanir.
2.6.4. Goreve Dayall @retime iliskin Gorusler

Iletisimsel yaklgima oneri nitelliinde sunulan bir izlence tiriinden ortaya
cikan Goreve Dayali getim kisa slrede atarilmaya uygulanmaya deer
bulmustur. Alanyazinda son yirmi yil icersinde tammaya balanmg ve Goreve

Dayali Gsretim hakkinda birgok olumlu gégigiindeme getirilngtir.

Goreve Dayall @retime geleneksel dil gietimlerinden Ustiinlik katan en
onemli 6zellik yontemin gbreve dayall izlencesidéeleneksel dil gretimi olarak
adlandirllan yontemlerin 6ztinde, sentetik bir izkenizerine kurulmy olmalari
vardir (Beglar ve Hunt, 2002: 96-106). White'1r99B: 42-58) ortaya afin analitik
— sentetik izlence ayirimi bugin yabanci ditelim yontemlerinin geleneksel ve
geleneksel olmayan yontemlggklinde ayriminasik tutmaktadir. Sentetik izlenceler
dil 6gretiminde dilbilgisinin, so6zcuklerin veslevlerin @retimini dikkate alirken

analitik izlenceler dili dgal halinde ele alarak bir butin olaragrétmeyi planlar.
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White'in (1988: 42-58) yapii analitik — sentetik izlence kalastirmasina gore,
analitik izlencelerin dil @retiminde daha etkili oldtu gorulmigtir. Analitik

izlencelerin bu etkiye sahip olmasindaki 6zellii@yledir:

a)Analitik izlenceler dilin nasil grenildigi ile ilgilenirler.

b) Analitik izlencelerde gretmen-@&renci uzlamasi yer alir.

c) Analitik izlencelerde konular gencilerin ilgi ve gereksinimlerine goére
belirlenir.

d)Analitik izlencelerde 0&lgme ve derlendirmeye ikkin Olgutler
ogrencilerin kendi bgari 6lgttlerine gbre okturulur.

e)Analitik izlenceler gbirlikci bir sinif ortamini sglar.

Yukaridaki 6zelliklerden de andddigl Uzere, analitik izlencelergtenci ve
ogrenme merkezlidir. Goreve dayali izlence de bu likteti tasiyan analitik bir
izlence turudir. Bu Ozellikleri ile Goreve Dayalig@tim alanyazinda dikkatleri
Uzerine cekmektedir. Harmer (2001: 86-88), bir gérdayali @retim izlencesinin
anlama dayali bir grenme sglayabilecgi, fakat goérevlerin siralanmasinin ve
zorlugunun belirlenmesi konusunda birghgk oldugunu belirtmektedir. Finch (1999:
184) ise, d@rencilere anlamh gorevler verilgli taktirde iletsim sayesinde
ogrencilerin dil @&renme firsati yakalayacaklarini sdylemektedir. Riacgore,
O0gretmen gorevin yerine getiriimeamasinda grencilere mudahale etmemelidir ve
ogrencilerin gorevi kendi hizlari ile yapmalarinanizieriimelidir. Ggrencinin dili

0grenme gamasinda 6zguven kazanmasi ve yeterli diizeyde gyimélsi nemlidir.

Goreve Dayall @retimde @&rencilerin dilbilgisi gereksinimleri dile
odaklanma gamasinda karlanmaktadir. Fakat, Richards (1999: 3-1@jencilerin
dilbilgisi gereksinimlerinin sadece dile odaklannasamasinda kadanmasinin
yeterli olmadgini, bicim adi verilen dilbilgisine odaklanmak iggirevden sonra yer
alan dile odaklanmasamasinin beklenmemesi gergkte yeni dil yapisina dikkat
cekme §inin gbrevin her gamasinda olmasi geregti belirtmektedir.
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Dil ve dilbilgisi 6gretiminin gorevler ile gercekdarildi gi Goreve dayali
Ogretimde amagc grencilerin anlamli grenmesini sglamaktir (Willis, 52-62 ;
Skehan, 1996: 17-30). Gorevler gercekayala ortgmektedir. (grenciler gunlik
yasamlarinda bu tarli grenme durumlari ile kadasabilir. Yani, ma&azadan giysi
almak, sinemaya gitmek, turistik yerleri ziyaremek gibi durumlar gercek yama
ait olmasinin yaninda birer dil durumudurgréncilerin diizeyleri ne olursa olsun
gorevlerin gercek yam dilini icereceksekilde hazirlanmasi gerekir. Dilin yapisina
biling uyandirma tekigi ile goérevin son boliminde dikkat cekilmesi dighdi
kurallarinin dolaysiz olarak anlatifgiya da @retildigi anlamina gelmez. Burada
grup icinde gelitirilen etkilesimin 6nemi vurgulanmaktadir.

Iletisimsel bir yontem olarak Goreve Dayalig@tim yapiya da 6nem
vermektedir. Bu ytzden, dilbilgisi ve ilgitmin bagarili bir bicimde kayngiriimasi
ongorulmigtar (Fotos ve Ellis, 1991: 605-628). Bu kaymama slemi en iyisekilde
dilbilgisi gorevleri tarafindan gercekkgilebilir. Dilbilgisi gorevlerinin ikinci
dilbilgisi bilgilerini gelistirmek ve bilgi dgisimi icin gerekli etkilgimi sazlamak
gibi iki amaci vardir.

Goreve Dayali @etimin kuramsal ve uygulamaya yonelikkagidaki
Ozellikleri incelendginde yontemin dier yontemlerden farkli ve olumlu yoénleri

gorilecektir:

1.Goreve Dayal @etim iletisimsel bir yontem olup izlencesini gérevler ve
gorev tdrleri tzerine kurngtur.

2.Goreve dayal gretimde anlam ve yapi bidrilerek Ggretilir.

3.Goreve Dayall @etim analitik izlenceye ki kalmasi ile @renme ve
ogrenci merkezli bir yontemdirizlence, @renci gereksinim ve izlencelerine gore
olusturulur. Bu 6zellik yontemin ger yontemlerden en énemli bir farkidir.

4.Goreve Dayall @etim neyin dgil dilin nasil Gsretilecesini vurgular.

5.Goreve Dayali @retim, geleneksel yontemlerdeki gibi dilin parcalar

halinde dgil bir buttin olarak gretilmesini hedefler.
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6. Geleneksel yontemlerde uygulama sunurghatna-ltretim zincirine gore
yapilir. Geleneksel sunum-gtirma-uretim zinciri d@asi gergi davransci bir
yapiya sahiptir (Dave Willis, 1996: 44-51). Gelesek yontemlerde sunum-
alistirma-tretim zincirine gore, ©6nce dille ilgili bilgr 6gretilir, daha sonra
alistirmalar yapilir ve en sonundgréncilerden sunum ve glirmalari taklit ederek
dili uretmeleri beklenir. Goreve Dayall gg&tim, bu zinciri bir bakima tersine
cevirmistir (Willis, 1996: 52-62).

7.Goreve Dayall @etimin belkemgi ‘gorevler’ tarafindan olgturulur.

Goreve Dayall @retim gliniimiizdeki etkin ve tercih edilen yonteméard
biridir. Goreve Dayali @etimin kuramsal ve uygulama acisindan zengin almas
ogretmen ve @renciye sgladigi 6zgurlik ve kolaylik nedeniyle Avrupa Bigli
(2000) dil @retim politikasinda gorevlerin dil gietimi alanindaki etkinlikleri

vurgulanmgtir.
2.7. Yabanci Dil Geretiminde Dinleme Becerisi

Yabanci dil @retiminde @renci ilk olarak duyar, sonra kogwr, daha sonra
da okuma ve yazmaygienir. Bu bglamda, dil @reniminde ilk @renilen beceri
dinleme becerisidir. Dinleme becerisi yabanci gitediminde dort temel beceriden
en zor gelenidir. Dinleme @retiminde amag, gencilere hedef dildeki sesleri
tanitmak, bir bglam icerisinde yer alan vurgulama ve tonlamalaraen oldgu
anlam dgisikliklerini fark ettirmek ve @rencinin kongmacidan gelen iletiyi tam ve

dogru olarak anlamasini gamaktir.

Ur (1992: 109), dinleme etkinliklerinin ‘gercek redtakilere en yakin’ olma
Olcitinin g6z o©ndnde tutulmasi gergkti belirtmektedir. Gercek hayat
durumlarinin sgladigl avantaj, @rencilerin bu tip durumlari dinlemeye yapay
metinleri dinlemekten c¢ok daha fazla gymlssmalaridir. Sinifta gergeldgrilen
dinleme etkinlikleri gercek hayattakilere benzeneelkt Dinleme becerisine $kin

etkinlikler gercek hayat durumlarina benzetilmet @ 6zelliklere sahip olmalidir.
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Urun (1992: 107) da belirigi gibi sadece diz bir metin sesli okungnbalini
ogrencilerin dinlemesini ve ilgili sorulari cevaplasnada pek de gercek hayatta

gorulen durumlardan gédir.

Demirel (2003: 53-56) dinleme gietimi igin d¢ etkinlik aamasi

onermektedir.

Dinleme Oncesi Etkinlikler
Gudulenme vdiskilendirme
Dersin amacini belirleme
Metni tahmin etme

Onemli s6zciik ve bazi deyimlegrétme

a ks DD

Dinleme amaglarinin belirlenmesi

b. Dinleme Sirasindaki Etkinlikler

1 Geneli anlamaya yonelik dinleme

2. Anlamaya yo6nelik sorulari cevaplamak amaciyla dimde
3 Cevaplari kontrol etme amaciyla dinleme

c. Dinleme Sonrasi Etkinlikler

1. Ogrencilerden anlamaya ikin sorulari cevaplamalari istenir

N

Ogrenciler grup calymasi yaparak bir paragrafi yiiksek sesle
okurlar

Ogrencilerden okuduklarini anlatmalari istenir

Ana digtinceyi bulma

Metni 6zetleme

Metinde gecen belirgin noktalar tagina

Metinle ilgili bir kompozisyon yazma

© N o g &~ w

Oyunlar: Rol oynama / drama, benzetim, sorun ¢Ozaréjlar.
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Dinledigini anlama kagik bir islemdir. Anderson (1988: 52), dinleyicinin
es zamanl olaraksgagidaki becerileri birbiriyle birlgtirmesi gerekigini isaret ederek

dinledigini anlama becerisinin karmgliginin altini gizmgtir.

a.Dinleyicinin kongmay! ¢evredeki gier seslerden ayirt etmesi,
b. Dinleyicinin sdzcelerin anlamini yakalamasi,

c. Karsilikli dinlemede uygun davragugosterebilmesi

Dinleme becerisini geftirici etkinliklerden biri olan dinlediini anlama
asamasindan sonra, dinlgdii kalici hale getirme dizeyinde not-alma adi beeri
teknigin kullaniminda, @renci dinlediklerini kisa olarak yazili hale gebienelidir.
Cunku @renci dinledgi metinle ilgili sorulara aldii yazili notlar yardimiyla cevap
verebilir. Bu noktada dgou not alma tekniklerinin kullaniimasi igin dinleynin
yazma becerisi dizeyinde de bu etiinlilogru olarak gerceklgirmek icin yeterli

olmasi gerekmektedir (Anderson, 1988: 54).

Ogrenciler dinledikleri metinleri kisa ifadelerle yga dokerken yazma
etkinlikleri iginde yer alan listeleme telgmi dogru kullanmalidirlar. Aksi taktirde,
dinlediklerini yazili olarak ifade edemezler. Yaziha dinleme arasinda en yakin
baglanti, @rencilerin duyduklarini dgru ve dizgian bir bicimde yazili dile
aktarabilmeyi bgarmalari dg@rultusunda yganir (Anderson, 1988: 55).

Hengirmen (2001: 74), yabanci digrétiminde dinleme anlama derslerinde
teknik olarak tartilan konunun kongma hizinin gercek yantidaki kongmalara
gore daha yavaolup olmamasina gkin farkl gorisler oldusunu belirtmektedir. Bu

konuya ilgkin iki goris vardir:

a.Ses kasetleri ve video filmlerindeki kamoalar balangic gaamasinda
yavag ve anlaillir olmalidir. Clnku grenci hi¢ bilmedgi bir dili hizli konusuldugu
zaman anlayamaz ya da anlamakta ¢ok zorluk ¢eker.
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b.Ses kasetlerindeki ve video filmlerindeki kgmalar gercek
yasantidakilerle ayni olmalidir.

Dinleme @retiminde hedef dil ve gercek gantilar bir batin olarak ele

alinmali, etkinlikler gergcek yamin dgalligini yansitmalidir.

2.7.1. Dinleme Nedir?

Insanlar surekli birbiriyle ilegim ihtiyaci icerisindedir. Bunun icin farkli
yontemler kullanirlar. Bu hususta kullanilan en gy yontem kongma yoluyla
kurulan iletsimdir. Bu durumda bireyler biri kogan dgeri ise dinleyen
konumdadir. Bu iki beceriden biri eksik isezBlli ileti sim kurulamaz.

Insan, dil sayesinde duygu, sdilce ve isteklerini karsindakine
aktarabilmektedir. Dil, sOzlU ileim vasitasi olarak kabul edilir. @an Aksan’a
(2000: 55) gore, dil, ‘dfunce, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve ranla
yoninden ortak olanggler ve kurallardan yararlanilarakskalarina aktariimasini
sgilayan, cok yonlld, cok gelnis bir dizgedir.” Bu yapi, dil becerileri denilen
‘dinleme, kongma, okuma ve yazmakeklinde kullanilmaktadir. Dinleme becerisi
bu dort temel beceri igerisinde ayri bir yere sahigunku insan, kornyacg dile ait
kelimeleri dinleme becerisi sayesindgrénmekte ve hayati boyunca&rénecgi

bircok bilgiyi dinleme yoluyla elde etmektedir.

Yapilan aratirmalar ‘bir kisinin toplum igerisinde oldgu surenin %42’sini
dinlemekle gecirdiini, okulda @retmen ve arkag#arini ginde 2,5 — 4 saat
dinledigini, okul bagarisinin da grencinin dinleme yete@e siki sikiya bgl

oldugunu gostermektedir’ (Sever, 1997: 11).

Dinlemeye ilgkin bircok farkli tanim olsa da bu tanimlarin henfespsi
0zde aynseyi ifade etmektedir. Bu tanimlardan birka@yledir: Dinleme, ‘kongan

kisinin vermek istedii mesaji, purizsiz olarak anlayabilme ve s6z koruswana



48

kargi tepkide bulunabilme etkirdidir' (Demirel, 1999: 33). ‘Dinleme, dinleyicinin
once soOylenenlerle, sonra sodylenenler arasingarta kurma ve ileim igindeki
islevini anlama yeter@gdir' (Temur, 2001: 61). Bu tanimda, 6zellikle deénlenler
arasinda b#anti kurulmasi gereldi vurgulanmaktadir. Sever (1997: 11) ise,
‘Isittigimizi anlamak ve saklamak ya daittigimizi anlamak amaciyla dikkat
harcamak.Seklinde tanimlanngstir.

Yapilan tanimlara bakilginda dinlemenin 6zellikleri su sekilde

siralanabilir:

1.Mesaj gonderme / iletme,
2.Mesajl sitme / duyma,

3.Mesajin anlamlandiriimasi.

Dinleme, ilgi, algi ve tepki samalarini iceren bilingli bir sire¢ ve kg
gelen seslerin anlamaya gdmasidir. Bilgi edinme ve @enme yolu olarak

dinleme, en etkin bicimde kullaniimalidir.

Dinleme ile ilgili sik sik kullanilan bir kelime desitme’ dir. Dinleme ve
isitme birbirlerinden farkli kavramlari kgfar ve birbirlerinden ayri eylemlerdir.
Isitme fizyolojik, dinleme ise psikolojik bir siirectiDinleme adi verilen psikolojik
sureg, bireyin, seslerin ve kaggma Oruntulerinin farkinda olmasiyla ve onlara
dikkatini vermesiyle bgar, belli isitsel isaretleri tanimasi ve hatirlamasiyla strer ve
bunlarin anlamlandiriimasiyla son bulur (Ergin, 89961). Dinleme sesleri
anlamaya cagmaktir. isitme, istek dyi gerceklgirken, dinleme, belli bir amag

dogrultusunda bilincli olarak yapilir.

Sosyal bir varlik olan birey, dinleme yoluyla bikcdilgi edinir. Bu
baglamda, insan vaktinin buydk bir kismini dinlemeygradgini ve dinleyerek de

bircok bilgiyi edindgini séylemek miumkindir (Ozbay, 2005: 13).
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2.7.2. Dinlemenin Yeri ve Onemi

Hayata ilskin pek cok bilgi dinleyerek elde edilmektedir. @me, bilgi
edinmenin 6nemli yollarindan biridiiyi bir dinleme olmadan iyi bir koryma ve
yazmadan bahsetmek mumkingitir. Bundan dolayr dinlemenin barimizdaki
pay! buyuktir. Yalniz érgunggimin degil is ve calsma hayatinda kurulan dostluk,
arkadalik gibi ili skilerin de dinleme ile yakindan ilgisi vardir (Ozh&2005: 71).

Dinleme faaliyetinde bulunmanin pek cok farkli amaardir. Bunlarsu

sekilde siralanabilir:

1. Bir konuda bilgi edinmek,

2.Hayati ve olaylari ekgtirel gozle dgerlendirmek,
3. Elestiri almak,

4.Hos vakit gecirmek,

5.Baska insanlarin tecriibelerinden yararlanmak,
6. iletisim kurmak,

7.Baska insanlarin dguincelerini dgerlendirmek,

8. Cevremizdekilere yardim etmek.

Amaglar yukaridakilerle sinirh olmayip daha pekk gamacg siralanabilir.
Burada onemli olan dinlemesimin yapilmadan 6nce ama¢ ya da amaclarinin

belirlenmesidir. Bu sayede dinleme, etkin bicimeecgklatirilecektir.

Dinleme, bilgi edinmenin, genmenin, anlamanin {aa yollarindan
birdir. Insan hayat igerisinde bircok yerde dinleme faaliylet ic icedir. Diger
taraftan, kiltirel hayatin bazi yonleri tek taraflarak dinleme ile ilgilidir. Radyo ve
televizyon programlarinin, tiyatrolarin, konferaarsh, konserlerin dinlenmesi ve

seyredilmesi gamiz insaninin vazgecemeygcétiyaclar arasindadir.
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Yapilan argtirmalara goére, insanin gunlik hayatinda dinlemayedgi
zaman diliminin oldukc¢a fazla olgu gorulmektedir. Bu agairmalara gore, insan bir
gundndn;

% 9'unu yazarak,

% 16’sin1 okuyarak,

% 30’unu kongarak,

% 45’ini dinleyerek gecirmektedir (Maxwell, Donrar001: 106 ;
Buzan, 2001: 97).

Dinlemeye ait bu oran, bazi kaynaklarda % 45 olarakimistir (Yangin,
1999: 30). Yukaridaki oranlara bakgghda, dinlemenin insan hayatinda ne kadar

onemli bir yer tuttgu acikca gorulmektedir.
2.7.3. Dinleme Becerisinin O§er Dil Becerileri ile iliskisi

Dil konusunda son yillarda yapilan giramalarin temel konusu, dinleme,
konwma, okuma ve yazma becerilerinden herhangi bimg@lsmesinin dgerlerinin
gelismesinde etkili olup olmayagalir. Arastirmacilar farkli sonuclar ortaya koysalar
da bu beceriler bazi ortak 6zellikler gostermelddwbirlerinin gelsimine az da olsa
katki sglamaktadir. Bu dort temel becerinin birbirleri idan etkilgim aglari ¢ok

yonladur.

Dinledigini anlama ile okudgunu anlama sureclerineskin farkli gorisler
yer almaktadir. Yangin'a (1999: 28) gore, okuyucnleatligini anlamada o kadar
beceri kazanmtir ki, az bir gayret ve dikkatle okugunu ve dinlediini anlama
arasinda hicbir fark kalmaz ve okuyucu ayni zihinge dilsel becerileri korgma
surecinde de kullanir. Bu g@yi‘ortak anlama sureci’ olarak adlandiriimaktadir.
Dinleme ve okumada kullanilan dilsghretler aynidir. Fark, sinir sistemini harekete
geciren fiziksel uyaricilarin ortaminda yatmaktaddinlemede, dilsel saretlerin

fiziksel uyaricilari havada seslerin yayllmasi ytdusinir sistemini harekete gecirir.
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Okumada, ayni dilselsaretlerin fiziksel uyaricilar yazgekillerinden olgur ve
bunlar sik yoluyla g6z tarafindan algilanarak sinir sistenfiarekete gegirir.

Bazi aratirmacilara gore dil becerileri ‘alici’ ve ‘vericbeceriler olarak
ikiye ayrilir. Dinleme ve okuma becerileri, bilgisdridan geldii icin ‘alici beceriler’
olarak tanimlanirken, kogma ve yazma becerileri, bilgi griya yollandg icin
‘verici beceriler’ olarak tanimlanmaktadir (Yangd998: 36 ; Ozdemir, 1983: 11).
Dinleme ve okuma dildeki alici becerilerin farkki izl gibidir. Her ikisi de dilin
kullanimi iginde yer alir. Okudiwnu anlama becerisinin kullaniminda gérme
fonksiyonu, dinlediini anlama becerisinin kullaniminda daitme fonksiyonu

onemlidir. Her iki fonksiyon da insanin anlama besigle ilgilidir.

Okudyunu anlama becerisinin gghnine yonelik @retim etkinlikleri,
dinledigini anlama becerisinin gglmini de etkilemektedir (Ozbay, 2005: 67).
Sonucta, her iki beceri de zihnin anlama siredigiédir. Yani, okudysunu anlama
becerisi Ust diizeydeki birdanin dinledigini anlama becerisi de st dizeydedir. Bu

yuzden okuma becerisinin, dinleme becerisirirddan etki etgii soylenebilir.

Dinleme ve kongma becerilerini de birbirlerinden ayri dinmek mimkin
degildir. Cunkd, bu iki beceri ilesimde birbirlerini tamamlayan unsurlardir. Birinin
yoklugu, digerinin de yoklgu demektir. Bir ilegim sirecinde mesaji gonderen
olmasi gerekgii gibi 0 mesaji alan birinin de olmasi gerekir.

Konusma becerisi ve dinleme becerisi arasindgraidan bir ilgi oldgunu
gosteren en O6nemli kanit kggmuanin birden fazla ki arasinda yer almasi ve
kisilerin birbirlerini dinlemek zorunda olmalaridir.ideme olmadan kormanin
olmasi beklenemez. Ozbay’in (2001: 10-11)tan@asina gore;

1. Dogustan isitme Ozurll olanlar kongmayi @renemiyorlar.
2.Gelisim donemi surerkensitme becerisini kaybedenlerde kgma
becerisinin de gerilegi goraluyor.

3.Kulagl sonradan tedavi edilenler yaygava konymaya da bgiyorlar.
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4.Bir toplumda yaarken kaybolan ve uzun stre sonra bulunan ¢ocuklari
ilk 6grendikleri dili ve kongma becerilerini yitirdikleri gorultyor.

Konusma yolu ile iletsimde konganin ya da dinleyenin rolUsie 6neme
sahiptir. Iletisimin baariya ulamasinda oénemli roliin kosana ait oldgunu
disinmek bir yanilgidir. Bgarili bir iletisimin olusmasindaki ¢caba ve sorumluluk,
konwan ile dinleyen arasinda ortagdabir temele dayanir. Etkili ve il iletisim
icin konwan ve dinleyen bu ortak temel ile birlikte birbiite anlamak
zorundadirlar. Bu gamda, dinleme @timi ile konusma eitimi birbirinden ayri

disinulemez ve dinleme ve kograa bir buttndn iki ayri parcasidir.

Insanlarin toplumda birbirleri ile gkl bir iletisim kurabilmeleri igin iyi
bir dil egitimi gerekmektedir. Cgdas toplumlarda temel @timin hedeflerinden biri
de fertlerin, iyi bir dil gitiminden gecirilmesidir. Bu noktada diggiminin hedefi de

‘anlama ve anlatma’ becerilerini gglrmektir.

Anlatim becerisi, ¢cocuklukta kogmnaya balanildiginda kazanilir ve hayat
boyu gelsir. Cocuk, kongarak anlatim becerisini sergiler ve i@timin birinci
sinifinda dger bir anlatim araci olan ‘yazma’ ile kdasir. ilerleyen surecte, gocuk o
ana kadar sozle ifade eitibircok seyi yaziyla ifade etme becerisini kazanmaya

baslar.

Birbirleri ile dogrudan b&h olan doért temel dil becerisi icinde, yazma ile
dinleme becerisi icindeki #ki 6zellikle sinif icindeki dinleme etkinliklerinde
kendini gosterir (Ozbay, 2005: 70).

Dinleme becerisi, yazma becerisinin geti icin en 6nemli beceridir.
Dinleme becerisindeki yetersizlik anlama becerisirdksiklge yol acmakta ve bu

sebepten dolay! da anlatma becerisinde yetersilziaktadir.
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2.7.4. Dinleme ve Algilama Becerisinin Gaiiiriimesi

Yabanci dil @renenlerin dinleme ve algilamada zorlandiklarinbiektedir.
Bazen @renci yazarak anlayabilgi bir cimleyi dinledgi bir zaman
anlayamamaktadir. Bu durumda anlama yetisinin k#izdmasi gindeme
gelmektedir. Clnki algilayamayagirénci duydgu seslere anlam verememektedir.
Dinleme ve algilamada cekilen gucliklere yol acabepler isesu sekilde

siralanabilir:

1.0kulda ve @rencide vyeterince seslendirme ara¢c ve gereclerinin
bulunmamasi,

2.Ogrenim siiresince yeterli sesli gorintilii programtekullaniimamasi,

3.SInif icerisinde verilen derslerdezi@ncinin pasif birakilmasi, yeterince
konyma olangi verilmemesi,

4.Lider ggretmen yerine despofgtetmen tutumuyla grencilerin katilimci
davranmalarinin engellenmesi, ¢ekingenlik cendeeresikstirilarak anti gsretimle
ders klenmesi,

5.Ydntem bilmeyengdetmenlerin rastgele derglemeleri, derste gretilen
bilgilerin uygulamaya ydnelik olmamalari veyagréncilerin ¢rendiklerini
uygulayacak uygulama alanlari bulamamalari,

6.Ogrencilerin  @rendikleri dilin  konyuldusu (lkelere gidememeleri
(Kizeci, 2007: 14).

Ozcan Demirel'in de belirtsi gibi ‘yabanci dil @retiminde dort temel dil
becerilerinden en zor geéini dinleme becerisidir’ (Demirel, 2003: 90). Yabadlil
dersleri teorik olarak dilbilgisi konularininslenmesinden ibaret olup, uygulama

kismi hep g6z ardi edilmektedir.

Dinleme @&retiminde hedef yabanci dildeki farkli ses birim kigmelerinin
tek tek veya birlikte taninmalarini@amaktir. Seslerin yazili olarak tanitilmasindan

sonra bunlarin seslendirmelerinin en yd&a en hizliya dgru uygulamalari yapilir.
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Dersin glenis hizi, tekrar sikfii ve tanitilmaya cajilan bilginin seslendirme hizi
sinif igcindeki @renci farkhliklari dikkate alinarak ayarlanir. Yaxi dil &retiminde
vurgu 6énemli bir yer tutar. Ozellikle sesli gahalarin algilanmasinda tonlamaya
onem verilmelidir. Tonlamaya dikkat edilerekgréncinin sesleri ve seslerin
gosterdgi mesaji daha iyi kavramasi @anacaktir. Vurgu, grencide anlamayi
kolaylastirdigindan anlamada bir ilerleme gorilecek ve dolayasiggrencinin
basarisi artacaktir. Oysa, vurguya 0zen gosteril@edaktirde @&renci mesajl
anlayamaz ve cevap veremez. Bundan dolgsericinin motivasyonu bozulur, dersle
ilgisi kesilir ve sonug¢ olarak barisizlikla kagilasir. Yabanci dil @retiminde
Ogrencinin sosyal cevresi vesigel yapisi goz 6nunde bulundurulmal dolayisiyla
dinleme becerisinin kazandiriimasi esnasinda vangahin roli hesaba katiimalidir.
Dinleme becerisinin kazandiriimasinda dikkat edikediger hususlar isgu sekilde

siralanabilir:

1. Ogrencilerin diizeyleri dikkate alinarak algilamanaglanmasi,
2. Sinif icerisinde disiplinin sdanmasi,
3. Gerekli sinif diizeninin ganmasi.

Dinleme ve algilama becerisinin ggiiilmesinde hedef dilin sesletim
Ozellikleri son derece onemlidir. Bu nedenle dindeiigretiminde oncelikle dilin
sesletim vyapilarinin taninmasi ve daha sonra buanlaecilebilmesi 6nemli
olmaktadir. Algilamanin gerceklmesinde anlambilim analizinin de yapilmasi

gerekmektedir.

Dinleme @retiminde mesajin genel olarak algilanmasi, varesamicindeki
kisilerin rollerinin ne oldgunun, varsa metindeki olayin gegtiyerin ve zamanin

algilanmasi genel amactir.

Dinleme uygulamasi yapilmadan once bazi kurallaiékatl edilmesi
gerekmektedir. Oncelikle dinleme konusu ana hatraciklanmalidir. Dinleme

konusunun bgigl verilerek @rencilerin hazir olmalari ganmali ve @renciler



55

dinlemeye sartlandiriimalidir.  Gorsel ve sitsel cihazlarla dinleti metninin

canlandirilmasi dinletinin daha iyi algilanmasiaglar.

Dinleme algilama gretiminde ilk 6nce metnin birkac kezgretmen
tarafindan okunmasiggencilerin yabanci metinlerdeki fonolojik yapilakolayca
algilamalarini sdamaktadir. Algilamanin gerceklaesi icin &retmenin @itim

teknolojilerinden gerekli 6lcide yararlanarak tekaen yer vermesi gerekmektedir.

2.7.5. Dinleme Becerisini Gedtirmede Kullanilan

Yontem ve Teknikler

Dinleme becerisinin gafiiriimesine iliskin bircok deisik etkinlikler
yapilmaktadir. Yapilan etkinliklerde gorsel vgtsel esitim — &6gretim arac ve
gereclerinden, sinif ortaminda hikaye, masal kitaptlan okunmasi gibi
etkinliklerden faydalanilabilir. Burada 0Onemli olardgretmenlerin bu yollari

bilmeleri ve bilincli birsekilde uygulamalaridir.

Dinleme Dbecerisinin kazandirilmasi ve glilmesinde aagidaki

etkinliklerden yararlanilabilir:

Metin okuma calismasi: Dinleme becerisinin geliriimesinde sikca
uygulanan bir tekniktir. @etmen, @rencilerin seviyesine uygun olan metni sinifa
getirir ve yiiksek sesle okur.gtenciler kendilerine verilen lgtlara okunan metne
iliskin ana ve yardimci fikirleri yazarlar. Ayricagr&nciler ka&itta yer alan sorulari
cevaplandirirlar. Cevaplamalemi bittikten sonra gretmen metni tekrar okur ve
boylece @retmen @rencilerin kendi kendilerini kontrol etmelerini @gamis olur.
Metin okunurken @rencilerin ellerindeki kgitlari dolduracak olmalari dikkatle
dinlemelerini  gerektirmektedir. Bu da gm@ncilerin dinleme becerilerini

gelistirmektedir.
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Metin okuma c¢ahkmalarinda basitten karmga ilkesi g6z Onunde
bulundurularak, olay yazilar ile etkipgé bglamak gerekmektedir. Cunki olay
yazilarinin, déince yazilarina gore takip edilme ve hatirlanmaegiiziksektir.
Ogrencilere bir metni dinlerken nelere dikkat etmietm@rektii 6gretilmelidir. Metin
okuma cakmalarinin yaninda ‘metnin yeniden yapilandiriimagglsmalari da

dinleme becerisini gatiirici bir uygulamadir.

Gorsel ve itsel araclarin  kullanimi:  Dinleme  becerisinin
gelistiriimesinde 6nemli bir yere sahiptir. Dinleme beasin iyi bir sekilde
gelistiriimesi hafizanin sesleri birbirinden agtrrmasina bgidir. Bu ayrgtirmanin
gerceklemesinde kullanilabilecek sitsel araclarin kanda teyp ve radyo
gelmektedir. Etkiliklerde gorsel siisel araclardan olan televizyon, bilgisayar, kaset

ve CD’den de yararlaniimaktadir.

Dil kaliplarinin dinletiimesi: Bu yontem daha c¢ok psikodilbilimde
uygulanmaktadir. Ardirmalara goére, dinlenileni anlama hizi gitenle
gelistirilebilmektedir. Dinletilen metinlerdeki dil kablarindan hareketle hizli
kavrama becerisi kazandirimaktadir. Yontemin uggolasinda gretmen secgi bir
metindeki bazi dil kaliplarini siler ve metni bitkadefa okuduktan sonra
ogrencilerden bg kisimlari tamamlamalarini istemektedirgrétmen, metinlerin
seciminde gitim ve &gretimin amaglarini, @tim programini ve grencilerin

duzeylerini dikkate almalidir.

Farkli teknik ve yontemler: Ogrencilere film ve tiyatro seyrettirmegiesel
kollarda gorev verme, konferansa katilma gibi déxs faaliyetlerle de dinleme
becerisi geftiriimeye calgilmalidir. Cunku, bu tur faaliyetlergtencilerin dinleme

ve kongmaya katilimlarini arttirmaktadir.

Telsiz, telefon ve kulaktan kulga gibi oyunlari oynatmak: Bu tur
oyunlarda ‘oyundan ¢ikarma kurali’g@ncilerin dikkatlerini sdylenen kelime veya
cumleye vermelerini gfamasi acisindan dinleme becerisinin geilimesine

yardimci olurlar.
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icinde birkag is tanimi bulunan bir ciimle okuyup dinletmek: Bunu
tekrar etmeleri istenir. Yaglibir ad, bilgi ya da aciklama gecen bir yaziy: el
dogrularin bulunmasi ganabilir. Yazarini ya daairini bulmak icin bir 6yku, oyun,
siir dinletilir (Demirel, 1999: 37).

Tum Vicutla Dinleme Ogretimi: Yontemin uygulanmasinda oncelikle
ogrencilere dinleme ile ilgili bazi kurallarggetiimektedir. ilk adimda @rencilere
dinleme ve duyma arasindaki farki gosteren rneldetmektedir.ikinci adimda ise
Ogrencilere  ‘Tum Vicutla Dinleme’ de nelere dikkat ilewksi gerektgi
ogretilmektedir. (grencilerin ‘Tim Viicutla Dinleme’ de kurallara uyraainin
kendileri icin ne kadar yararli olagma dikkat ¢cekilmektedir.

Birlestirilmi § Ogretim Sireci'nde etkilesim: Buna gore her bir dil
becerisinin gelimi diger dil becerilerinin gefimini de etkilemektedir. Turkce
Ogretimi bir bUtin olarak diiindlurse, @rencilerin dil becerilerinin  gedimi
sgilanmak zorundadir. Dort temel beceriyle ilgili etikklerin bir arada yapiimasi

butin becerilerin ayni oranda gefhesine olanak géamaktadir.

ELVES Yo6ntemi: Dinledigini anlama becerisinin gstiriimesi amaciyla
tasarlanmy bir yontemdir. Yontemin amaclarindan biri dgréncilerin okuma
heveslerini canl tutmaktir. Yontem pogsamada gercekié@riimektedir. Bu gamalar

sirasiylasunlardir:

a) On Bilgilerin Hatirlanmasini Saglama — Dikkati Cekme — Guduleme

Metin okunmadan Once gtencilerin metnin icegi ile ilgili eski bilgilerini
ifade edebilecekleri bir tagma ortami yaratilir. retmen tarma ortaminda rehber
gorevindedir. @retmen, metnin ana diincesi, konusu ve karakterleriyle ilgili
sorular sorar. Tagmanin ardindan, @encilerden metnin BagI ve metinle ilgili

resimden yola c¢ikilarak bazi tahminlerde bulunmasenir.
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b) Dinleme

Dinlenilenin d@ru sekilde anlaillmasi i¢in dinleyici, mesaj ve dinlemenin
yapildgr ortamin értgmesi gerekmektedir. Anlam tek bir noktada yer alraktadir.
Hikaye okunurken, dinleyiciler tahmin yapmaya ydwgilmektedir. Dinleyiciler,
tahminlerini d@rulayacak ya da reddedecek duruma geldiklerindayikin esas
noktasini hatirlamak igin yonlendirilmelidirler.

c) Goruntileme — Canlandirma

Zihinsel canlandirmalar da dinleme becerisinin gjelimesinde onemli
yere sahiptir. Hikayeyi dinleyen hegi@nci, zihinde farkli imgeler géruntuleyebilir.
Goruntulenen imgelerin so6zli olarak ifade edilmgedisime yardimci olmaktadir.

d) Gelistirme — Detaylandirma

Ogrencilerin zihinlerindeki bilgi ile hikaye ya da seda gegen yeni bilgiler
arasinda bir gakurmasi, @rencilerin anlamdan en yiksek diizeyde yararlandrila
gOsterir. (Gretmen, @rencileri ‘etkin anlam ¢ikaricilar durumuna getiek sorular
sorarak dinlediini anlamayi kolaylgtirabilir.

e) Oziimseme — Bellge Yerlestirme

Hikayenin bellge vyerlatiriimesi, @grencilerin dinleme  sirecinde
algiladiklari anlami yapilandirmalarina imkan velecetkinlikleri icermektedir.
Dinleme sirasinda ya da sonrasindaeicilerin sorulan sorulara cevap vererek aktif

katilimlari, dinleme becerilerini ggtirmektedir.

Dinleme becerisinin gadiiriimesine iligkin etkinlikler, ¢cgunlukla metinler
aracllglyla yapiimaktadir. Ancak, etkinlikler gercekiiilirken izlenmesi gereken
bir yol olmalidir. Demirel (1999: 36), metne dayelkinliklerde, dinlediini anlama
becerisinin kazandiriimasinda ve giliimesinde izlenmesi gereken bir sira
onermgtir. Bu sira ‘dinleme 6ncesi etkinlikler, ‘dinlems&rasindaki etkinlikler ve

‘dinleme sonrasi etkinlikler’ den ajmaktadir.
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2.7.6. Dinleme Oncesi Etkinlikler

1) Tanitma: Dinlenecek konu hakkinda genel bikgilir.

2) Kestirme: Konuya ifkin ipuclarn verilerek @rencilerin metnin ne
hakkinda olacani kestirmeleri istenir. Bunda amag gréncilerin
dinleyecekleri konu ile hangi mesajin verilmek i&tgini 6nceden
kestirebilmesidir.

3) Sahnenin Okturulmasi: Dinlenecek metinde gecen olayin gorsel
araclarla canlandiriimasidir. Bunda amagedcilerin duyduklarini gorsel
olarak da gormelerini glamak, bodylece metni anlamalarina yardimci
olmaktir. Konunun 6zelline gore resim, fograf ve poster gibi dasik
gorsel araclardan yararlanilir.

4) Yeni Sozcuklerin @etimi: Dinlenecek metinde gegen yeni sdzcukler ve
gerekirse yeni cumle yapilarigtilir. Yeni Ggretilen sozctkler, bilinen
cumle kaliplariyla, yeni cumle kaliplari da bilinersézcuklerle
Ogretilmelidir.

5) Amach Dinleme: Dinleme etkinlikleri amach yémpalidir. Metinler,
amach dinlemeyi sdamak icin balangic dizeyinde ¢ kez dinletilmeli ve
daha sonragiencilerin dinlemeleriyle ilgili genel sorulara @y vermeleri

istenmelidir.

2.7.7. Dinleme Sirasindaki Etkinlikler

1) Ogretmen metni yiiksek sesle okurgr@nciler, kitaplari kapali olarak
ogretmeni dinler.

2) Ogrencilerden metni dinlerken farkli tonlama ve vuegnalara dikkat
etmeleri istenir.

3) Baslangic diuzeyindeki grencilere ders veriliyorsa goetmen tekrar
alistirmalarina yer verebilir. Bu cama @&rencilerin daha fazla gou

telaffuz etmelerine yardimci olur.
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4) Ogrencilerin amagh dinleme sorularina cevap verediém igin

dinlediklerini not etmeleri istenir.
2.7.8. Dinleme Sonrasi Etkinlikler

1. Dinlenen metinle ilgili ayrintili sorulara cevaerilir. Bu calsmanin
sinif diizeyine gore paragraf paragraf yapiimasyadar gorilmektedir.

2. Dinlenen metnin s6zli ya da yazili 6zeti gikar

3. Giris ve gelsme kismi dinlenen bir hikayenin sonuc¢ kisminin
tamamlanmasi istenir.

4. Metni dinlerken ya da dinledikten sonra duyuanlresimle ifade
etmeleri istenir.

5. Ogretmen okurken ya da okuduktan sonpaeticiler resim ya daekil
cizer.

6. Dinlenen metin ile ilgili resimlerin ya da ciglérin olay sirasina gore
dizilmesi istenir.

7. Dinlenilenleri yazma ya da dikte etme etkitdikne yer verilir.

8 . Duyulan eksik cimleler tamamlanir.

9. Dinlenen metne uygun gh& onerilir.

10. Metinde bg birakilan yerleri doldurma camalarina yer verilir.
2.7.9. Dinleme Becerisini Olgme ve @erlendirme

Olgme ve dgerlendirme birbirini tamamlayan ancak, birbirleramdfarkli
kavramlardir. ‘Olgme, deerlendirmenin bir gesidir ve dgerlendirme igin gerekli
olan gozlem sonuglarinin elde edilmegdir' (Baykul, 1999: 10). Dgerlendirme
Ise; gbzlem sonugclarinin bir olgutle veya Olgutleakimiyla kiyaslanip bir karara

variimasidir.

Dinlemenin soyut olmasindan dolayr dinleme beaansi dl¢tlup

degerlendirilmesi dger becerilerin Olcilip derlendiriimesine gbére daha zordur.
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Genel anlamda dinleme ve anlamanin zihinsel biryietaolmasi dinleme becerisini

Olcme dgerlendirme sirecini zogarmakta ve karmgak hale getirmektedir.

Dinleme becerisinin 6lctlmesindesgé yollar kullanilmaktadir. Dinleme
becerisini 6lcme ve gerlendirmede ilk amaggbencileri yoneltmek olmahdir. Bu
degerlendirmede grenciler yeteneklerine, ilgilerine ve gdir Ozelliklerine goére

taninir. Bu dgerlendirme icin ayri araclarin kullaniimasi gerekir

Olcme dgerlendirmede her beceri icin ayri ayri araclar &uthak ve
gelistirmek gerektirmektedir. Dinleme becerisini dlcme deerlendirme yollari
genel olarak informal ve formal olmak lzere ikiygiar. Ornezin, gozlem yoluyla
yapilan 6lcme deerlendirme informaldir. Gézlem ‘belli bir kimse, iyeolay, nesne,
durum vesarta ait bilgi toplamak icin’ belirli hedeflere yéhilmis bir baks ve
dinleyistir (Ozbay, 2005: 147). Gozlem tekmin en 6nemli 6zelfli, g6zlenilenlerin
kendi dgal ortamlari icinde bulunmasidir. Dinleme becerisirblcme
deserlendirmede gretmen gozlem yolunu tercih etyge, gdzleme butlin duyularini
katmalidir. Go6zlem tekginin uygulanmasinda gbetmen, sinif ici etkinlikler
sirasinda grencilerin davraniarini kontrol amagcli izler. Bu izleme,gtetmenin
ogrencilere kazandirmayi planlgdlihedef davraglarin ve @renci isimlerinin yer
aldigl bir cizelge ile gercekigirilir. O gretmen, izleme sayesindgréncilerin hedef
davranglara iliskin hangi diizeyde olduklarini saptar. Bdyle bir wiggna,
Ogretmenin @rencilerin ihtiyaclarina goére dersi hazirlamasim bodylece daha

verimli olmasini mdmkin kilar.

Formal dgerlendirmede ise gencilerin beceriyi kazanma dizeylerinin
guvenilir ve gecerli bir sekilde deerlendiriimesi s6z konusudur. Formal
deserlendirmede standart 6lgcekler kullaniimasingnran dinleme becerisi etkin
sekilde olculip dgerlendirilememektedir. Bunun nedeni, dinlemeninesdzeceri,
zeka ve gudulemeyi de icine alarak kagrkair yapiya sahip olmasidir. Dinlexini
anlama becerisinin Olculip gerlendiriimesinde, gretmen formal olarak metin
okuma cakmalari yapabilir. Bu cajmalarda @retmen, oncelikle yapaga

etkinlikleri, etkinliklerin siresini ve amacini ldémelidir. Daha sonra bu silre
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icinde kullanacg metinleri / materyalleri tespit etmelidir. Okurgkcmetinle ilgili
anlama sorular da hazirlangmolmalidir. Sorular bguk doldurma, ¢oktan segmeli
veya yazih olarak ¢#lilik gosterebilir. Belirlenen 6lcme siresi iciadmetin
okunmadan o6nce goenciler @retmen tarafindan fiziksel ve psikolojik olarak
dinlemeye hazir duruma getirilmelidir. Metin, okunkarallarina uygun olarak,
Ogretmen tarafindan okunduktan songaeaicilere dgisik turlerde hazirlanngiolan
soru kaitlari daitiimah ve bunlarin doldurulmasi istenmelidir. $&g metinler
degisik turlerde olabilir. Metinlerin okunmasi sirasini@akli teknik ve yontemlerden
yararlaniimalidir. Belirlenen 6lgme suresinin sothanilk olarak hazirlanan sorularla
esdegserde olan, farkl sorular hazirlanabilir veya ayglemler tekrar edilebilir. Bu iki
test arasindaki fark, herggencinin belirlenen sire icerisinde yapilan etkilelie

bagli olarak ne kadar geline kaydettini gosterir.

Dinledigini anlama becerisini 6lgmek igin hazirlagmtestlerde su

ozelliklerin bulunmasina dikkat edilmelidir:

1) Testte kullanilacak metin, gkencilerin dikkatini ¢ekecek nitelikte
olmahdir. Onlarin ilgi ve ihtiyaclari g6z éntndellondurulmalidir.

2) Metinde kullanilan s6zcuk g#ili gi ve sayisi, grencilerin dizeylerine
uygun olmalidir.

3) Metin uzunlgu, &grencileri sikmayacak kadar olmalidir. Metin, onkar
sadece hatirlama kapasitelerini gl yorumlama becerilerini de getirmelidir
(Yangin, 1999: 59-61).

Dinleme becerisi, okul Barisinda ve gunlik hayatta énemli bir yere
sahiptir. Dinledgini anlama becerisinin, ger dil becerileri gibi gitime tabi
tutulamayacgni  savunanlar olsa da, dinlgdii anlama becerisinin
kazandirilabilec@, degisik arastirma sonuclariyla kanitlangtir. Dinledigini anlama
becerisinin dgerlendiriimesi zor olsa da, bu konuda gerekli ggaslarin yapilmasi
gerekmektedir.
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2.8. Yabanci Dil Olarak Turkce

Dunya Uzerinde uluslararasi skilerin artmasi ve uluslarin kendi ana
dilleriyle iletisim kurmalarinda yetersiz kalmalari, globa#a diinyada milletlerin
birbirlerinin  dillerini  6grenmelerini  zorunlu kilmgtir.  Ozellikle 1980 yilinda
Tarkiye'nin dsa acillma politikasi ile birlikte dgsen sartlar icinde Turk dilinin
yabancilara gretilmesi de bir ihtiya¢ haline gelgtir. Oysa, Turkce’'nin yabanci dil
olarak @retilmesi Xl. yuzylla dayanmaktadir. kgarli Mahmud Turkge’nin Arapca
ve diger dillerden gag1 olmadgini ispat etmek, Turkce'yi bilmeyenlerin daha rahat

ogrenmeleri icin Divan-1 Lugati't — Turk adl ese@ymstir.

Tarkge’nin yabancilara gietimi konusu, dil @retiminde giderek 6nem
kazanmaktadir. Turkce’nin yabanci dil olaragréiilmesine ilskin uygulamalarda,
genel olarak temel, orta ve ileri olmak Uzere Ugejubelirlenmgtir ve buna gore
ogretim  yapimaktadir.  @retim  etkinliklerinde yer alan materyallerin
hazirlanmasinda dikkat edilecek en dnemli hususenyallerin Turkce'nin temel sz
varligina uygun olarak hazirlanmasidir. Temel stz §amin belirlenmesinde
oncelikle, organ ve akrabalik adlarinin, sayillaginlik hayatta sik¢ca kullanilan
isim ve fiiller ile onlarla ilgkisi olan kelimelerin, sik¢ca kullanilan deyimler,
atasozleri ve ilejimde oOnemli bir yeri olan kalipjais soOzlerin ele alinmasi
gerekmektedir. Bir dilin s6z vagh, o dilin tarihine geni Olcide ik tutmakta,
yuzyillar boyu ortaya cikan ses, bicim, so6zdizime \anlam dgisikliklerini
yansitmakta, hangi dillerin etkisiyle, ne tirden gidenlerin gerceklgtigini
gostermektedir (Aksan, 1996: 11). Dolayisiyla, Té&'kin sozvarkinin s&likli bir
bicimde belirlenmesi, Turkge’nin hem ana dil hemydéanci dil olarak gretiminde

en temekarttir.

Tarkge’nin yabanci dil olarakgdetilmesi konusunda, Turkce'yi yabanci dil
ya da ikinci dil olarak grenmek isteyenler Cotuksdken (1993) tarafinglagekilde

siniflandiriimaktadir:
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1.Turk Gniversitelerinde grenim yapmak isteyen yabang@rénciler,
2.Yurt digindaki Turk Dili ve Dgu kdlturleri grencileri,
3. Almanya gibi tlkelerdeki G¢tincl kak Tarkler,

4.Gegici olarak Turkiye'ye yerken yabancilar.

1993 yilindaki ‘Blyiik @renci Projesi’ ile Tirkiye'ye grenim gormek icin
gelen yabanci uyruklu géenci sayisinin giderek artmasi ve bunun neticesithel
Tark dilinin yabancilara gretilmesinin ayri bir uzmanhk gerektignin anlgilmasi,
bu alanda yeni bir yapilanmayi gerekli kighm. Bu dgsrultuda 1984 yilinda Ankara
Universitesi tarafindan TOMER bir Tlrkcesrétim merkezi olarak kurulngtur.
Bircok ildeki subeleriyle hizmet veren TOMER bu alanda en kokli ere iyi
yapilandiriimg kurumdur. Sadece Turkiye'de gggyan yabancilara di, Turkiye'ye
egitim icin gelen yabanci @encilere llkelerinde Turkolojig#imi alan yabancilara
da eitim vermektedir.

Tarkce’nin yabanci dil olarak goetimine iliskin ortaya konan saptamalar

sOyle 6zetlenehbilir:

1.Yabanci dil olarak Turkce gietimi konusunda yefinis 6gretmen ve
bilim adamlarina gereksinim duyulmaktadir (Demirc2002: 18-20).

2.Uclinct nesil olarak Avrupa’da sayan §ci cocuklarl Turkce'yi
kaybetmektedir ve bunun icin onlemler almak gerelBu Kisilerin Turkce'yi
kaybetmelerindeki en ©6nemli nedenlerden biri Turkpdme ve kongma
gudilenmesine sahip olmamalaridir. Okullarda Turyeene alabilecekleri yabanci
diller onlara § bulma konusunda daha blyuk olanakla@laaaktadir.

3.Yurt disinda Turkge gretimi yapan kurumlarin arag gere¢ eksikiden
dogan sorunlari vardir. Bu kurumlarin elinde bulunaacave gerec¢ ya ¢ok eskidir ya
da yetersizdir.

4.Yabanci Dil Olarak Turkge alanind@rénciler icin yeterli kitap ve sozlik
¢esidi bulunmamaktadir. Son yillarda kitapsgBnin artmasina @nen bu kitaplar

konusunda bilimsel cama yapilmamaktadir. Ayrica, Turkiye'de yazilan bazi
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kitaplar yurt dsinda yaayan Kksilerin gereksinimlerini kaslamamaktadir. Bu
yuzden, ders kitaplari konusunda daha ciddiigadlarin balamasi gerekmektedir.

5.Turkge’nin yapisinin bircok dilden farkli olmasimdakaynaklanan
Ogretime dayali sorunlar vardir. Turkce, bir Ural #a& dil grubu dili old@gundan ve
son eklemeli bir yapiya sahip olglu icin diger dil ailelerini kongan kiilere gok
farkli gelmektedir. Bu yuzden, bu farkhliklarinushsuz yonlerini en aza indirecek
teknik ve uygulamalar gslirilmelidir.

6. Avrupa Birligi (2000), Avrupa dil politikasi gepgnce her bireyin en az
uc dil kongmasi ilkesini benimsentir. Bu durumun Turkge getimi agisindan
degerlendirilmesi gerekmektedir. Aday ulke konumundanoTurkiye kendi dilini
yaymak icin bir dil politikasi gedtirmelidir.

7.Yabanci Dil Olarak Tirkce alaninda yontem sorunudwa Ayni
zamanda, yabanci dilgéetim yontemleri Turkce gretmenleri tarafindan yeterince
bilinmemektedir. Bu ylzden, yontemlerin her Turkiggetmenine @retilmesi icin

onlemler alinmalidir.

Yukarida belirtilen saptamalar ve sorunlar, alapemi olmasi ve alanda
yapilan yayinlarin ve agarmalarin yetersiz olmasindan dolayi yeteri katdansma
ve yonelim vyaratamatir. Genel anlamda, dil getimi alaninda yapilan
argtirmalarin ¢ok buyik bir bolimiingilizce’'nin yabanci dil olarak dietiimesi

alaninda gercekg@rilmi stir.
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UCUNCU BOLUM
ILGILI YAYIN VE ARA STIRMALAR
3.1. Goreve Dayall @retim ve Ogrenme ileldlgili Yayin ve

Arastirmalar

Beglar ve Hunt (2002: 96-106), bir Japon Univessitde kongma dersine
kayith 340 @&renciye uygulanan Goreve Dayali g@nme projesini
tanimlamaktadir. Bu proje 12 hafta boyunca yurutiglnae bir donem boyunca
surmigtir. Donem boyuncagienciler kiiguk gruplarda caimis ve hakkinda bilgi
edinmek istedikleri bir konu secgherdir. Daha sonra, gruplar bir anket glirmus
ve hedef bir grubun sectikleri konu ile ilgili gincelerini argtirmiglardir. Bu
cercevede, her grup uUyesi anketi en az 1§y vermitir. Toplanan veriler
incelenmg ve yapilandirilmgtir. Projenin genel hedeflegunlardir:

1. Ogrencilere uzun bir stredimgilizce'yi gergek amaclar icin kullanma
firsati vermek.

2. Ogrencilerin dinleme ve konma becerilerini gejtirmek icin ic
gudulenmeyi artirici etkinlikler sunmak.

3. Ogrencilere konu secme, anket hazirlama ve vergedendirme
konularinda sorumluluk vererek kendngilizce geliimlerine yonelik kararlar
vermelerini sglamak.

4. Ogrencilerin  dilbilgisi ve  kullagli acisindan dgu  sorular
olusturmasini sglamak.

5. Ggrencilerin sunum becerilerini ggfirmek.

6. Osrencilere Ingilizce'yi kullanmanin kendi gitim ve gelsimlerine
katkida bulundgunu géstermek.

7. Qgrencilere uzun bir sire icin grup iginde birlikt@aligma olang

sglamak.
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Proje sonucunda, goenciler sudreci ilging ve vyararli bulduklarini
belirtmiglerdir. Proje sonrasi sunumlari diizenli, ilgi ¢cekie dilsel anlamda ileri
duzeyde gercekieistir. Beglar ve Hunt'a (2002: 96-106) gore, profgeicilerin

Ingilizce diizeylerini ilerletme cabalarinin iyi lgjostergesi olmgiur.

Zhang bakanliginda, 1994 yilinda Avustralya'da Monash Universitele
gelistirilen bir Goreve Dayali @enme projesindesagidaki hedeflere ukma
amaclanmytir (http://admin.carrickinstitute.edu.au/dspace/hai@@d6/369.

1. Goreve Dayali g@renme yontemi bgangic diizeyinde Cincegienen
ogrenciler icin yararhdir,

2. Gerenciler  dersin  planlanma samasina  katkida  bulunma
firsatindan hganacaklardir,

3. Dolayli tumevarim yontemi dilbilgisi gretiminde yuksek bir dil
farkindalgl sgslamaktadir,

4. Ogrenciler gorevlerde ve etkinliklerde yer aldikcan#lie dgrenme

sureclerinden sorumlu olma yéninde bir yetenekiyeceklerdir.

Uygulanan projede programin gexlendirilmesi icin iki dénemlik bir
siire kullanilmgtir. ilk siirecte gretmenlerin program hedeflerigiém siireci ve
beklentileri konusunda giinceleri argtiriimistir. Bunun yani sira, gencilerin
ogrenmeyle ilgili algilamalari, gereksinimleri ve geig 6grenim deneyimleri
bir 6n program gereksinim analiziyle belirlergtii. Dersler gamasinda haftalik
gozlemler yapilmgtir. Ogrenciler 6 haftada bir kere var olan sorunlar kamas
form doldurmuglardir. Donem sonlarinda isesléncilerden bir grenci anketi ve
yontem dgerlendirme anketi doldurmalari istergtii. ikinci dénem sonunda, 4
ogretmen ve farkh dizeylerden 12grénciyle ylz ylze gOkine yapilmstir.
Ogretim dangmanlari ve dier &Gretmenler tarafindan ginlukler tutulgtur.

Arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikan sonugbsgtedir:
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1. Programin icinde hazirlanan kitagréncilerin buyuk cgunlugu
tarafindan bgenilmistir. Ancak @renciler dinleme etkinliklerinin az olgunu
belirtmislerdir.

2. Oprencilerin ¢gu Cince dilbilgisinin @retilme yolunu cok yararl
bulmulardir.

3. Oprencilerin  neredeyse tamami grup gaasinin  grenmeyi
gelistirdigini ve yararl oldgunu vurgulamglardir.

4. Gsrenciler s6zll etkinliklere yiiksek bir katilim gésnistir. Ogrencilerin
yarisi Cince kongmanin ¢ok zor oldgunu belirtmsglerdir.

5. Butun  @renciler  @retmenlerin  yardimci olduklarini  ve
arkadaca davrandiklarini, bunun dgrénmeye olumlu etki egtini sdylemslerdir.

6. Gsrencilerin ¢ggu programdakisi yikuniin gir oldusunu belirtmglerdir.

7. Bazi @retmenlerin projeden Oncegiilmeleri gerekmgtir. Takim
calismasi sirasinda Cince'yi anadili olarak kgmayan @retmenlerin biraz gergin
olduklari gozlenmtir.

8. GUnluk tutan bir gretmen, bu projenin kendigketme sireci ile

ilgili distunmesini sgladigini ve gelgtigini hissettgini vurgulamstir.

McLaughlin (2001: 1-22), Kore'de Andong Ulusal Usisitesiingilizce
programina odaklangi projesinde var olan programi Goreve Dayalgrénme
Olgutleriyle deerlendirmitir. Bu deserlendirme igin gretmen ve @rencilere
programla ilgili sorulari iceren anketler galmis ve sonuclar irdelenmtir.

Andong programi genel olarak ele algiddasu olumlu bulgulara ukalmistir:

1. Program hedef diligrencilerin ¢bziimlemesini sunmaktadir.

2. ikinci dilin aradil alanina katilimi icin yeterli ¢a gérev ve son — gorev
etkinlikleri sunulmaktadir.

3. Ogrencilere yapilari kullanmalarini @ayacak yeterli iletimsel firsat
taninmaktadir.

4. Ogrencilerin diizeyleri g6z o6niine alinarak getisel ve bilisel stres
disUk dizeyde tutulmaktadir.

5. Program @rencilere anlamli ve uygun gorevler sunmaktadir.
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6. Ogrencilerin derslere etkin katilimlari@anmstir.

7. Dogruluk ve akicilik arasindaki dengestmmistir.

8. Donem sonu sinav sistemi Goreve Dayalgrénmeyi destekler
niteliktedir.

Arastirmada elde edilen olumsuz bulgular gsalardir:

1 Yeterli ara sinav yapilmagh icin 6grencilere hangi yapilara dikkat
etmeleri gerekfii gosterilememitir.

2.Cok az iletsimsel yazma gorevi yapilstir.

3.1se dayali gorev az yapilgtir.

4. Andong programi dil merkezi personelinin tamami@ireve Dayall

Ogrenme ilkelerini anlamasinin ve uygulamasinigabga ulamadg goralmigtir.

Kumaravadivelu (1991: 98-107), yapti calsmasinda gdorevlerle ilgili
ogretmen niyeti ile @rencinin verilen gorevi yorumlanmasini incelatii
Kumaravadivelu @gretmen ve @rencinin gorevi algilama bigimlerinin farkli
olabilecgini ve bu fark azaldikga gorevlerin gaaili olac&ini bildirmektedir.
Arastirmaci calgmasinda bu ifkiyi incelemstir. Bu amacla iki adet cift secilip
onlara bir goérev verilmi ve ciftlerin aralarindaki ilegim kasete ve videoya
kaydedilmgtir. Arastirma sonucunda getmen ile @renci arasinda on alanda
algilama uyumsuziu saptanngtir. Ogretmen ve grenci Goreve Dayall ffenmede
ortak gibi hareket ettikleri icin bu fark 6nemlidBu yizden sinif ortaminda istenilen
sonuclara ulgmak icin ortaklarin kart goérisleri ve niyetleri iyi anlailmali ve

irdelenmelidir.

Swain ve Lapkin (1998: 320-337), dil kullaniminietisim ve ditnsel
etkinlik oldugunu sdyleyerek bunun temelinde yer alan diyaloghmelemsglerdir. Bu
amagcla kanhkh etkilesim iceren gorevlerin ikinci dil gretimine ne denli yararli
olabilecggini gostermeye caimislardir. Gsrencilere 6nce bir 6n-test verilgndaha
sonra resimlerle gorevler yaptirignve @rencilerin diyaloglari kaydedilngiir.

Besinci haftada ise son-test verilgtir. Arastirmacilar iki @renciyi secip onlar
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diyaloglarini bilgsel sire¢ acisindan incelahardir. Bu iki Ggrenci arasinda gecgen
konwmalar beraber ¢gimanin ne denli dnemli olgunu gosterngtir. TUm ciftlerin
on-test ile son-test korelasyonlari anlamli bigkili ortaya koymamtir. Ancak
ogrencilerin kongmalari esnasindaki dille ilgili bolumlerin sayik son-test notlari

arasinda anlamli bir gki ortaya ¢ikmgtir.

Gorevler konusunda yapilan gimamalarda etkilgm konusu sikca
calsiimis ve etkilgimin  6nemi vurgulanngtir. Ogrenciler dilsel birimleri
yineledikleri ve yeniden yapilandirdiklari zamardégdili fark etmek konusunda
daha bgarili olmaktadir. Mackey (1999: 557-587) de bu kanargtirmak icin bir
calsma yapmgtir. Bu calsmada gorevler hem ders malzemesi hem de test
malzemesi olarak kullanilgtir. Arastirma dengi olarak Avustralya'da 34 ygkin
baslangi¢c dizey grencisi secilmitir. Deney grubu grencileri gorevleri yaparken
Ingilizce'yi anadili olarak korgan Kikilerle soru-yanit etkilgmine girmistir.
Gozlemci grup uyeleri ise ayni gorevleri yaparkékilesim grubunu izlemilerdir.
Gorevlerle ilgili olarak son-test sonuglar ve @sit sonuclari dgerlendirilmistir.
Bu calsmanin sonucunda da etlfien grubu daha barili ¢cikmg ve etkilgimin
ikinci dil edinimi Uzerindeki etkisi kanitlangtir. Yani etkin olarak bir

etkilesimde yer almak daha ileri diizey yapilarin Uretilinésaslamaktadir.

Takashima ve Ellis (1999: 173-188), gorevier sndaki etkilgimin
kalitesini etkileyen girdi ve c¢iktt kavramlari Umex esilen bir argtirma
gerceklatirmistir. Ogrencileri etkilgim sirasinda dgru ve daha acik yapiya
yoneltmek onlarin dilbilgisi diizeyine olumlu etkilgapmaktadir. Bunun yani sira,
Takashima ve Ellis gencilerin gengletiimis girdi olanaklarini  kullanarak
kendilerinde var olan dgou yapilart kullanma firsatini yakaladiklarini
vurgulamaktadir. Bu calmada, Takashima ve Ellisgiencileri acik olmaya
yoneltmenin @rencilerin ilk Uretimleri ve zaman icinde dil edimieri Gzerindeki
etkisini argtirmigtir. Yonlendirilmis dretimin  6nemli olmasinin nedeni olarak
ogrencilerin hedef dili Uretmesi ve zamanla bu uretistomatiklemesi icin gerekli
girdiyi sgglayacak olmasi gosterilmektedir. Atamada iki grup kullanilngtir: deney

grubu ve kontrol grubu. Deney grubunda gieti sirasinda dgru yapiya
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yonlendirmek amaciyla getmenin mudahalesi ¢ok sik olgken kontrol
grubunda @retmen sadece ilgtm koptuzunda midahale etgtir. Deney
grubundaki @renciler @retmenin dgru yapi icin dgil, gercekten anlamagi icin
mudahale etgiini distinmislerdir. iki gruba da bir on-test, Gi¢ uygulama testi ve
resim Uzerine yorumlarin yapikli son-testler verilmgtir. Arastirma sonucunda
odaklanilmg donuatun ikinci dil dilbilgisinin @retiminde etkin oldgu ortaya
ctkmistir. Yani, yonlendirilen @rencilerin Uretim acisindan ggilkleri icin dil
edinimleri daha fazla olngtur. Takashima ve Ellis'e (1999: 173-188) goredigire
kadar zengin olursa Uretim (¢iktl) de o denli zenglacak ve bdylece edinimin

kolaylasmasini sglayacaktir.

Fotos (1993: 385-407), hedef yapinin fark edilmaesiitetisimsel girdi
Uzerindeki etkisini incelengiir. Bu calsmada, Fotos iki grup odturmustur:
dilbilgisi gorev (biling uyandirma) grubu ve gelésel dilbilgisi grubu. Bu iki grup
basari ve farkindalik dizeyleri acisindan gkastinimistir. Arastirmaci uygulama
oncesi bir test verdikten sonra haftada Uc¢ keza#laekilde ¢ hafta boyunca
uygulama gerceki@irmistir. Yapilan son-test sonucunda geleneksel dilbilgie
dilbilgisi gruplari arasinda anlamh bir fark bummamgtir. Ancak geleneksel
dilbilgisi grubu baari ve farkindalik acgisindan kicuk bir dstinlikgdemistir.
Sonu¢ olarak, Fotos biling uyandirma gorevlerinielegeksel dilbilgisi gretim
yontemiyle ayni olctude etkili oldw saptamgtir ve her dizeydeki dilbilgisi

Ogretimi icin biling uyandirma gorevlerini 6nerstir.

Fotos (1994: 323-351), atamasinda dilbilgisi @retiminin Ggrencilerin
bilingli farkindalik duzeyinin gegtiriimesinde 6nemli oldgunu ve dilbilgisi
Ogretiminin anlam odakh @time katilmasinin gerekligini gostermgtir. Bu
durumda ortaya atillan gorev tipi biling uyandirmérey tipidir. Bu tip goérev
iletisimsel oldgu gibi icinde bir ikinci dil sorunu barindirmaktadyani, iletisim ve
dilbilgisi ayni anda ayni gorevde yer almaktadurdla dikkat ¢ekilen konu dilbilgisi
biling uyandirma gorevleri ile biling uyandirmatikémsel goérevlerinin birbirinden
ayrilmasidir. Dilbilgisi biling uyandirma gdrevlade birincil amacg dilbilgisinin

kendisidir. Ancak biling uyandirma ilgtmsel gorevlerinde amaclanan ise
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O0grencinin hedef yapiyr kullanarak gorevi tamamlamagalismasidir. Bu
ylzden dilbilgisi biling uyandirma gorevlerindgréncilerden hedef yapiyr hemen
kullanmalari beklenmez, sadece yeni dilbilgisi Marana dikkat cekilir. Fotos,
gorevlerde anlamsiz ve gereksiz bazi konularinakulnasi yerine dilbilgisinin asil
ders igergi olarak kullanilabilecgine dikkat ¢ekiyor. Bu agiirmada yararl oldgu
distndlen uzlamaci etkilgim konusu glenmistir. Arastirmada 160 Japon
Universite @rencisi denek olarak kullanilgiir. Bir grup geleneksel dilbilgisi
egitimi alirken, ikinci grup ayni dilbilgisi konusumddilbilgisi gérevleri, G¢clnclu grup
ise ikinci gruba benzeyen ilgitinsel gorevleri yapmlardir. Bu argtirmalar haftada 3
kez olmak Uzere 3 hafta surgnie derslerin 6ncesinde 6n-test, sonrasinda ise son
test uygulanmtir. Fotos, bu ardirmanin sonucunda dilbilgisi biling uyandirma
gorevlerinin dil edinimi konusunda geleneksel dglsi Ogretimi ve iletgimler

gorevler kadar etkili oldgunu bulmuytur.

1997 vyilinda Savic tarafindan snmamanin amaci gretmenlerin
Yugoslavlaraispanyolcayi gretirken kendi rollerini anlamalarini @amakti. Bu
argtirmada @retmenlerin ispanyolca mufredatina ve ges dil Ogretme
yontemlerine kay takindiklari tutum sogturuldu. Argtirmaci FLAST 06l¢gini
yerel gereksinimler acisindan gozden gecirerek lagguve denekler Belgrad
Universitesiispanyolca ile ilgili bolim ve enstitilerden seciitniSavic yalari 27 ila
55, @Gretmenlik deneyimleri ise 10 ay ila 25 yil arasigdgisen 12 bayardspanyolca
Ogretmeni ile yuz ylze gogine yapti. Argtirmanin sonucundagéetmenlerin etkin
bir dil egitiminden yana olduklari ancak hizmet i@ittme, calstaylara, modern ders
kitaplarina ve ek ara¢ gerece gereksinim duydukbatirgin bir bicimde ortaya
cikmistir. Ogretmenler kendilerine sorulan sorulara yanit verirlsinif icinde hedef
dilin kullaniimasi gereklikini, iletisimsel becerilerin gedtirilmesinin 6nemini, ders
malzemelerininispanyol kiiltirt ile harmanlanarak verilmesinin versterin ilgi
cekici hale getirilmesinin@timi olumlu yénde etkileyeggni vurgulamslardir. Tim
bu cada yaklagimlarina rgmen, @retmenlerin dnemli bir bélumua Dilbilgisi
Ceviri yonteminin Ispanyolca iletimsel becerilerinin gej§imesine yardimci
olaca yoniunde gorgibelirtmislerdir. Bu durum gretmenlerin dilbilgisi @retimini

iletisim icin dnemli bir sart olarak goérdikleri anlamina gelmektedir. Bununla
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birlikte, dgretmenlerin %540 anadil ile hedef dil arasinda odarkliliklar
varsa so0zli tekrar yapilmasinin yararli ofaca disinmektedir. @retmenlerin %
68'i ise Ispanyolca ses sisteminin dig@timinin balangic aamasinda ayrica
Ogretilmesi gerekgini savunmuytur. Genel anlamda Savic'in (1997: 541-545)
arsgtirmasindaki bulgular kendi iginde ¢@ili ¢cikmistir. Bu da @retmenlerin
cagdas dil Ogretme yontemleri konusunda yeterli bilgiye sahipmadliklarini
gostermektedir. Bu eksiklik genel anlamdagadas yaklssim ve yodntemlerinin

uygulanmasinin énindeki en 6nemli sorunlardan ibirid

Deneysel bir caymada, Salaberry ve Lopez-Ortega (1998: 514-538)ciik
dil Uretiminde d@ruluk konusunun 6nemli bir parcasi olan yapigimaislerdir.
Bu amaclaispanyolca'yl ikinci dil olarak grenen ve anadilleringilizce olan
denekler secilmgtir ve onlara argiirma suresince dilbilgisi gorevleri yaptirilgtr.
Arastirma sonucunda, dilbilgisinin ikinci dilde gouluk kavramini etkileyen bir
etmen oldgu ortaya konmgtur. Bunun yani sira, ag@rmacilar iletgim
baskisinin ve ikinci dilin ilesimsel acisindan kontrol edilmesinin de ikinci dil
dretimi Uzerinde etkisinin oldiunu belirtmglerdir. Ancak, genel anlamda, yapiya
dikkat ¢ekmenin ikinci dilde dguluk agisindan belirleyici oldw ve gorevin
dilbilgisel gereklerinin kontrol edilmesinin géencilerin bilsel kaynaklarini

kullanma yolunu ac# saptanmstir.

Fotos ve Ellis (1999: 189-208), fka bir calsmada dilbilgisi gorevleri
ve geleneksel dilbilgisi gretimini kagilastirmiglardir. Calsmanin amaci dilbilgisi
gorevlerinin geleneksel dilbilgisigietimi kadar etkili olup olmagini bulmak ve
bu aragtirmada kullanilan biling uyandirma gorevlerinin kiggsimsel olup
olmadgini belirlemektir. Bu camada denek olarak kullanilan Japairenciler Ug
gruba ayrilmgtir. Birinci grup dilbilgisi gorev grubu, ikinci gip geleneksel dilbilgisi
grubu ve dcunci grup ise sadece okuma 0Odevi yapakobtrol grubudur. Gorev
grubu hedef yapiyr bir gérev aragilyla islerken geleneksel dilbilgisi grubuna
ogretmen tarafindan goudan @retim yapilmstir. Uglinct grup grencileri ise
sadece okuma odevleri yaptardir. Arastirma sirasinda deneysel bir gaia

gerceklatiriimis, ayni zamanda dilbilgisi gérev grubunun goérintélegeksel
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dilbilgisi grubunun ise sadece ses kayitlar algtmiKontrol grubunda ise bir kayit
yapiimamstir. Arastirmanin sonunda dilbilgisi gorevlerinin dilbilgidersleri kadar
etkin oldygu saptannytir. Gorevlerle yapilan derslerin dilbilgisi demstee gore

daha fazla etkilgm icerdigi g6z 6nine alinganda dilbilgisi gorevlerinin dnemine

dikkat cekilmitir.

Lynch ve Maclean (2000: 221-250), sinif digrénme ortaminda goérev
tekrarinin yararlarini incelegherdir. Ancak, burada gorev tekrari ile kastedilen
gorevin birebir aynen tekrar edilmesigdeamaci ya da hedef yapi ve sdzcikleri ayni
tutarak gorevin iceginin ya da turinin dgstiriimesidir. Arastirmanin denekleri
6zel amachingilizce @renen 14 tip personelidir. Astarmada iki yoldan veri
toplanmstir. Gorevleri yapan ciftlerin gérev anindaki egkimleri kaydedilmg ve
Ogrencilerin yansitma yapmalariniggamak icin anket verilmgtir. Denekler ikili
gruplara ayrilmy, kendilerine bir argirma makalesi verilngive bu makaleyle ilgili
bir poster yapmalari istengtir. Daha sonra salona asilan posterle ilgilged
ciftlerden gelen sorular yanitlanghr. Bunu da posterler konusunda topluca
yapilan bir targma izlemgtir. Boylece, ayni konuda sorularin yanitlanmasi ve
tartisma yoluyla tekrar sganmstir. Arastirma sonucunda,genci yansitmalari ve
kayit doktmleri incelenngtir. Sonug olarak, gorev tekrarlarinin yararl dlletegi

ve @rencilerin aradil arglirma sirecine katkida bulunabilgceelirtiimistir.

Seedhouse (1999: 149-156), gorevlerdgagan etkilgim konularinda
calismalar olmasina ganen genel bir etkikgm incelemesinin olmagdini belirtiyor.
Buna dayanarak, Seedhouse, 14 farkh Ulkeden tgpladers ici etkilgim

dokumlerini inceleyerek bazi sonuclarasatagtir. Bu sonuglagdyle 6zetlenebilir:

1. Gorevler sirasinda gdencilerin s6z alma sirasi vgekli gorevin
dogasiyla kisitlanmtir. Yani, @grenciler gorevin 6zelliklerine ve gereksinimlerine
uygun olarak bir s6z alma sirasi glumaktadirlar.

2. Gorevi yerine getirengenciler genellikle indirgemeci ve endeksleyici
bir dil kullanmaktadirlar. @renciler ¢ok kisa tiumcelerle ve eksilterek

konuwmaktadirlar ve bu dokimleri okuyan UuclUncuUsilkrin onlarin neden
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bahsettiklerini anlamasi olanaksigla
3. Gorevlerde ohan etkilgim sirasinda birgok kez aciklama

gereksinimi, dgrulama kontrolii ve kendini yineleme durumlari gonesktedir.

Tdm bu saptamalarirgiginda, Seedhouse (1999: 149-156), Goreve Dayall
Ogrenmenin 6zel amagli gienmeyle Dbirlgtirilerek gercek ygam gdrevlerinin

kullaniimasi gerekgini belirtiyor.

Hanauer (2001: 295-323), bgiirin okuma go6revinin dil grenimindeki
rolind aratirmigtir. Bu argtirmadasiirin ileri dizey @renciler tarafindan nasil
okundigu, nasil anlgldigl izlenmgtir. Arastirma nitel bir argtirmadir ve ciftler
halinde gorev yapangdencilerin kongmalari kaydedilmyi ve bu kayitlar Gizerinde
calisiimistir. Siir okuma ve anlamlandirma st duzey ve derin Banék oldugu
icin 6grencilerin nasil anlama ufiaklari, anlami hedef kilttr bilgisiyle gkilendirme
yollari ilgi konusu olmgtur. Sonug olaraksiir okuma gaorevlerinin icerik ve sdylem
Ozellikleri gz ©6nune alinginda kdltirel farkindalik yaratmasi acisindan yarar
olaca gorulmistiir. Bu ylzdengiir okuma gorevlerinin ileri dizeygencilerle
dil 6grenme ortamlarinda kullaniimasi dilsel ve kultiegidan yararli olaga

onerisinde bulunulmgur.

Ellis (2001: 49-74), gorevlerle ilgili bazi deneyse&alismadan
bahsediyor ve bu camalarda anlama, goérev ve ikinci dil edinimigkilerini
inceliyor. Bu makalede daha ©6nce yapgimolan alan cajmalarinin bir Ozeti
sunulmaktadir. Bu c¢aimalarin birinde Ellis basitiéiriimis ve etkilgsimsel olarak
dizenlenmy girdinin etkilerini incelemitir. Bu calsma iki grup @renci Uzerinde
yapiimg ve denekler Japonya lise&r@ncileri arasindan secilgtir. Bu calsma
etkilesimsel olarak yeniden dizenlenen gorevlerin olumlikiseni ortaya
ctkarmstir. Yani gretmenle gérev esnasinda ikgtnsel stirece girengiencinin
daha baarili oldugu gorialmigtir. Ancak basitlgtirilmis girdi konusunda beklenen
olumlu sonu¢ ortaya cikmagtwr yani dger girdi turlerine Ustin olmagi

gozlenmitir.
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Bygate (2001) tarafindan gercefdieilen deneysel camada gorev
tard uygulamasi, tekrar ve gorev turigbasiz dgiskenler olarak alinng) bazimh
desisken olarak da akicilik, douluk ve karmalklik secilmistir. Arastirmadan
once bazi varsayimlar ggirilmistir. Birinci varsayim U¢ b@amsiz dgiskenden
her birinin verileri etkileyecgdir. ikinci varsayim ise gorev tirinin performansi
etkileyecgidir. Son olarak da goérev turi uygulamasinin gotiéneri tzerindeki
performansi etkileye@ varsayilmstir. Sonu¢ olarak bazi kesin sonuclara
ulastimistir. Farkh gorevlerde tutarli bir kari gdsteren grenciler olmutur.
Ayni zamanda ayni tur gorevlerin farkdekilleri tutarli olarak ayni sonuclari
vermistir. Arastirma gorev tekrarinin ¢ok gucli bir etkisinin ofdunu
gOstermgtir. Ancak gorev tiri uygulama varsayimi gddanamangtir. Bu

uygulamanin dgruluk tzerinde etkili oldgunu gosteren veri elde edilgtir.

Swain ve Lapkin (2001: 99-118), 8 kak Fransizca sinifinda yaptiklar
argtirmada gorev tdrleri acisindan yapiya odaklanrmeglemslerdir. Bir sinifta 30,
digerinde ise 35 grenci ile calsiimistir. Bu amacla iki zit tirden gérev secikti.
ilk gorev resimlerden 6yku afturma igeren parca tamamlama gorevi, ikinci gorev
ise bir metni iki kez dinledikten ve not aldiktaonsa grup arkada ile birlikte
gorevidir. Veri toplama amaciyla 6n-test ve son-tggulamalari yapilngtir. iki
grubun da notsal gerlendirmesi yapilmive kaydedilen grup ici ileimin dékimu
alinarak incelenngtir. Swain ve Lapkin, agiirma oncesinde dinleyip yazma gorevi
yapan @rencilerin 6yki tamamlama gorevindekgréncilere nazaran daha fazla
yaplya odaklanacaklari varsayiminda buluslardir. Beklenenlerin aksine, gorev
turleri 6grencilerin yapiya odaklanma oranlari Gzerinde et&ilmamstir. Sonuc
olarak, Swain ve Lapkin, gorev turlerinin birbirgw Gstin olmagi ve goérev

turdnun @retmenin gitsel amaclari yoninde belirlengoa belirtmiglerdir.

Swain ve Lapkin (2002: 285-304), géir bir calsmada arkada
diyaloglarinin ikinci dil edinimi Gzerindeki etkrsiincelemglerdir. Swain ve Lapkin
uretimi yani dilsel ciktiyr biksel calsmanin 6nemli bir araci olarak gérmektedir.
Kisilerin anlami olgturmak icin birbirleriyle kongmasi gerekmektedir. Yani

konusma bilisselligin bir Granuddr. Kgiler hedef yapilar hakkinda kogtuklari
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zaman anlami daha belirgin ve ghagik hale getirirler. Bu amagla Fransizca
siniflarindan iki @renci segildi ve onlara bir dilbilgisi konusu icargideo kaydi
izletildi. Bu video ayni zamanda bir goérevi yerirgetiren iki @&rencinin
goruntulerini iceriyordu. Daha sonra ayni gorevianek @renciler tarafindan
yapiimasi istendi. Once gorev hakkinda kgolar ve daha sonra yazdilar. Daha
sonra kendi yazdiklari metin bir Fransiz tarafindgeniden yazildi. Sonra
ogrencilerden iki metin arasindaki farkhliklari bulari istendi. Bu farklar ise
yeni dilbilgisi kurallarini iceriyordu. Tum bu etMik kaydedildi ve sonunda
Ogrencilerle bir goréme yapildi. Aratirmacilar @renci metinlerinin yeniden
yazilmasinin farkindalik ve dil Gzerine yansitmésgvik etmesi acisindan etkili

oldugunu buldular. Denek ikigrenci iki metin arasinda pek cok fark buldu.

Swain ve Lapkin (2000: 251-274), yaptiklari bingalada birinci dille ikinci
dil arasindaki ikiyi Géreve Dayall @renme ortaminda ele alghardir. Argtirma
icin 8 farkh duzeyden ciftler halinde iki farkhitde gorev yapan gbenciler
secilmstir. Bu ¢algmada bir tlr goérevde odaklanmanin yapi tzeringerdide ise
anlam Uzerinde olaga beklenmgtir. Ancak bu beklenti dgrulanamamytir. iki
gorevin de hem anlam hem de yapi acisindan eleigligozlenmitir. Arastirmada
ogrencilerin kullandg anadil @&eleri yaniIngilizce kullanimlari tespit edilerek
literatlre bglanarak dgerlendirilmistir. Degerlendirme bazi durumlar igin sayisal
deger vererek vyapimtir. Sonug¢ olarak grencilerin anadillerini G¢ amagla
kullandiklari saptanngtir. Swain ve Lapkin (2000) bu kategorilergdyle

olusturmustur:

1. Goérevi yuritme

(@ siralama (olaylarin sirasini anlama)

(b) anlamsal bilgiye ulgma; bilginin parcalarini anlama; 6ykuyu
anlama tarzi gejtirme

(c) gorev bagarimi
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2. Dikkati odaklama
(@) sbzcuk korpmasi
(b) yapiya odaklanma; aciklama; cercevelemdbilgjisel bilgiye

ulazma

3. Kisiler arasi etkilgim
(@) gorev ds1 (gunluk anadil kullanimi)
(b) anlasmazlik (ss. 257-258).

Bunlarin dginda gdrev tarlerinin anadil kullanim si&liagisindan belirleyici
olabilecei bulunmutur. Swain ve Lapkin (2000: 251-274), anadil kullamin
biligssel ve toplumsal sorunlarin ¢ézilmesinde yaraduginu ve bu ylizden anadil
kullaniminin sinif iginde yasaklanmamasi ancak az@mmanda Ozendiriimemesi
gerektgini belirtmislerdir. Cunkld anadil kullanimi olmadan gdrevin b@limdnin

ya da tamaminin lparilamama olasg vardir.

Kuiken ve Vedder (2002: 343-358), amamalarindaingilizce'nin ikinci
dil olarak @Gretilmesinde gorev esnasindaki etkifein etkisini argtirmislardir.
Hollanda'da lise grencileri arasinda yapilan ateimada deney grubung@tmen
tarafindan okunan metinler verilgtir. Ancak kontrol grubuna metinler bireysel
olarak dgitilmistir. Hedef yapi olarak secilen edilgen yapi Ondelikir 6n-test
yoluyla sinanmy, uygulamadan sonra ise bir son-test bir de geiikts son-test
verilmistir. Nicel argtirmanin sonucunda etkgien miktarinin farkindalik ve yapiyi
kullanmasikligiyla orantili oldgu gozlenmgtir. Bunun yaninda yuruttlen bir nicel

calisma yoluyla da etkilgmin edilgen yapi farkindaiini artirdgl saptanmstir.

Mori (2002: 323-347) tarafindan yapilan bir sginenada grup ici etkilgm
ele alinmgtir. Bir Amerikan Universitesi'nde Japonca dil dergdeki sinif igi
etkilesimin 12 saatlik gorintt kaydi yapilgtr. Bu amacla Japonca'yl anadili olarak
konwan kkiler sinifa davet edilngi ve @lencilerle grup olgturarak bir konu
Uzerinde kongmalari sglanmstir. Bu kayitlarda etkilgmin 6grenci sorulari ve

Japonca'yr anadili olarak koganlarin yanitlarindan ofan bir yapilandiriing
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gorismeye donitiugu gozlenmgtir. Ogrenciler gérevin bilgi aktarimi yénuni fazlaca
kullandiklari ve beklenenin aksine,gréncilerin d@al tartsmada ortaya cikan
karmaik yapilari ve d@al dili kullanmadiklari saptangtir. Bunun Gzerine etkigmi

bu sekle getiren nedenlerin ne olabilgcesorusu giindeme gelgtir. Glncel ve
otantik dilin goérevlerde gercekten kullanilip kullamadgl konusunda kgkular
ortaya cikmgtir. Gorev @amasinda kullanilan dilin izini stiren Mori, bu saarin

kaynas olarak gorev-oncesi planlamgamasina dikkat cekmsir.

Dogu Asya Goreve Dayall glenme ve @retme uygulamalarinin ve
argtirmalarinin en fazla yapilgh cografi alanlardan biridir. Bu yerlerden biri olan
Hong Kong'da Hedefe Yonelik Mifredat adinda bir gveon yuratilmektedir ve
goreve dayal dil gretimi bu programin bir parcasidir. Bu yuzden Gér®ayall
Ogrenme ve gorevler dil gietiminin yapilandirimy bir 6zelligidir. Carless
(2002: 1-10), bu program icinde yer alan gkétim okullarinda gercek$ardigi bir
calsmasinda Uc¢ getmenin sinifini goézlemlestir. Bu argtirmada Carless
(2002: 1-10) 4 konuya odaklangtir. Bunlar disiplin (guraltd), anadil kullanimi,
ogrenci katihm orani ve cizme ve boyama etkinlikbami roludur. Argtirmaci bu
konulari ayri ayri incelese de hepsinin birbiriyligkili oldugunu dlunmektedir.
Ornezin anadil kullanimi artginda guriltti dizeyi de yiikselmektedir. Bu konular
Goreve Dayali @enmenin sinif ici kullanimina gkin sorunlari ortaya koymaya
yonelik secilmg konulardir. Gozlemlenen siniflar 6-7 syadaki @rencilerden
olusmaktadir. Bu g6zlem bir yil boyunca surgnie derslerin ses kayitlari alingtr.
Gozlem dsinda 6 yari — yapilandiriimi gorisme yapilmgtir. Carless Hong
Kong'daki okul sartlarinin Goéreve Dayall getime uygun olmagini
disunmektedir. Cunku ilkgretim okullart siniflarinda 36 gienci @Gretim
gormektedir ve siniflarda malzeme kullanilacak aklanacak alan yoktur. Bunun
yani sira, deneyimli @etmenler Goreve Dayall @enme mangy ve ilkelerini

desteklememektedir.

Carless'e gére Hong Kong'da okul yoneticileri ve neamli
ogretmenler @lencilerin okuma ve yazma sfirmalari yaptiklari sessiz derslere

onem vermektedirler. Kogma etkinlikleri @retmenin kongmasindan ve koro



80

halinde tekrarlardan ibarettir. G6zlenen gaimen de goreve dayali etkinlikleri
yuratmek ile disiplini splamak arasinda kalarak gerginlik sganglardir.
Ogretmenlere gore hem ilgtinsel etkinlikleri yerine getirip hem de iyi bir
davrang gelistirmek zordur. Ayrica kalabalik siniflarin disiplgorununa yol agii
gortsindedirler. Aratirmacinin  gozlemine goOre gurdltd ve disiplinsizlildg
durumdan kaynaklanmaktadilk olarak, @rencilerin ne yapacaklari konusunda
bir belirsizlik varsa guriltt yikselmektediikincisi, gorev cok kolay ya da ¢ok
zor ise @renciler gorevin havasindan cikmaktadirlar. Sorralagérev tirt de
gurultt dizeyinin artip azalmasinda etkili oktur. Carless gorev 6ncesi ve gorev
asamalarinda gurultinin engellenebilgiogé ve bunun icin grup liderleri secilip
onlar aracilglyla hatirlatmalarin yapilabilegmi savunuyor. Ya dagietmenin en iyi

davrangl grubu 6dullendirmesi de ayri bir ¢skyolu olabilir.

Anadil kullaniminin tim dinyada yabanci digrétimi ortamlarinda bir
sorun oldgu yadsinamaz bir gercektir. Hatta olumlu etkilaninde oldgu
gorulmistar (Eldridge, 1996: 303-311 ; Swain ve Lapkin, @0R51-274). Carless'e
(2002: 1-10) gore anadil kullanimi gorevlerin yapilmesi icin @&retmenin
soylediklerinin acikiga kavigmasi ve grubun sosyal ilgini icin yararlidir. Ayni
zamanda grencide heyecan ve gerilim dizeyini sdiiir. Aratirmanin sinif
gozlemleri @amasinda grencilerin sik¢ca anadillerini kullandiklari gozlergtir. Bu
calismada anadil kullaniminin iki boyutu tespit edigtm. Arastirmaciya goére
gorev ne kadar dilsel olarak kargna ve acik ugluysa o kadar ¢ok anadil
kullaniimaktadir. Bunun ginda @&rencilerin yabanci dil kapasitesi de anadil
kullaniminda belirleyici olmgtur. Yabanci dil bgarisi yiksek olan @enciler daha
az anadil kullanmglardir. Yuksek bgari grubu ise @ri heyecanlandiklari ya da
sorunlarla kaglastiklarinda fazlaca anadil kullangtr. Bundan bgka sinifca
kullanim gercgi disinda anadilin kullaniima orani bakimindan gruplesanda da
fark vardir. Bazi gruplar dil kari dizeyine bakilmaksizin genelde anadil
kullanmslardir. Carless (2002: 1-10) anadil kullanimini lemak i¢in &sretmenin
Iyl bir model olup daima hedef dilde kograasi gereklilini vurguluyor.
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Sinif gozlemi, @rencilerin s6zel anlatimi agisindan gruplar arasind
cesitlilik oldugunu gosterngtir. Yani Ingilizce uretimi sadece belligéencilerle
sinirh kalmstir. Genelde grup liderlerinin etkin olgu goérulmitir. Ancak, Carless
(2002: 1-10) dier &srencilerin calganlari izleyerek grendiklerini ve kendilerini
digerlerinin yaninda korgmaya hazir hissetmediklerini belirtiyor. Carlessnéu
Oonlem olarak gretmenin ¢cekingengencileri cesaretlendirilebilegai ve bagaril
ogrencileri de bastirabilegeani vurgulamaktadir. Bdylece grup icinde tim
ogrencilerin stzel katimi $#anabilir. Bgka bir ©6neri ise grup lideginin
degismesidir. Grup icindeki grencilere her defasinda farkli roller verilmelidir.
Ogrencilere git firsatlar vermek igin gruplarin yeniden glurulmasi bir ¢6zim

olabilir.

Carless'e (2002: 1-10) gore ¢izme ve boyama ekkamlide grup ici dilsel
uretimle ayni tabana sahiptir. Bu etkinliklere yjr baglama etkinlgi olarak bakilir.
Ancak bu etkinliklerin ya da gencenin dil @retiminde bir dengeye oturmasi
gerekmektedir. Argirmaci derslerde bu etkinlikler sirasinda bazedcilerin sadece
boyama yaptiklarini ama dilsel bir Uretimde buludrkiarini saptamtir.
Ogretmenle yapilan yuz yiize ggniede @retmen bu etkinfiin sadece zaman kaybi

oldugunu ve dil @retimine hi¢ katkida bulunmagini belirtmitir.

Hong Kong'daki programla ilgili uygulamaya yonelibaska bir
aratirmada, Carless (2003: 485-500) iingilizce ilkogretim okulu @retmeni ile
ornek durum incelemeleri gercektemistir. Bu Ogretmenler genelde 6-7
yaslarindaki birinci ya da ikinci sinif grencilerineingilizce @Greten ve yerel dili
anadili olarak kongan kkilerdir. Calsmanin argtirma sorulari gretmenlerin
Goreve Dayall @retime yonelik tutum ve anlay ve Goreve Dayali gretim
uygulamasi planlamasinin etkileri Gizerine odaklgtimiArastirmanin veri toplama
yollari sinif gézlemi, odaklanmigorismeler ve tutum Olgadir. Arastirmaci her
Ogretmen i¢in 3 dongu halinde 5-6 sinif gbzlemi pdamktir. Yani sene sonuna kadar
her bir @retmen 1¥er saat gozlemlenstir. Arastirmada hem nitel hem de nicel
veri toplanmgtir. Her go6zlem dongusinden sonrgrgimenlerle bir yari-

yapilandiriimg goérisme gerceklgirilmistir. Alti ay sonra da inceleme sonrasi
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gorismesi yapilmgtir. Gorismelerin ana oda Goreve Dayali @retim olmustur.
Carless (2003: 485-500) ayni zamanda bir tutumgblgelistirerek @&Gretmenlerin
Yabanci Dil Olarakingilizce ve Hedefe Ydnelik Mifredat'la ilgili diincelerini
incelemitir. Veri toplamanin tamamlanmasindan sonra veriter kodlama
sistemiyle kategorilere ayrilmive bazi dnemli noktalar saptamtm. Arastirma
sonucu olarak iki gretmenin Goreve Dayall getime kagi olumlu digiince icinde
oldugu, bir @Gretmenin ise olumlu diince icinde oldgunu sdylemesine gmen
diger bulgulara bakilggnda olumsuz diince taidigi ancak bunu direk olarak dile
getirmedgi saptanmytir. Ogretmenler goreviere ayrilan zamanin goérevler (iderin
etkili oldugunu soyleyerek miufredati ygtirme telgindan sikayetci olmuylardir.
Ayni zamanda bazi goérevlerin hazirlanmasinin veulaygnasinin zaman kaybi
yarattgini belirtmilerdir. Ogretmenlere gore, kitaplardaki bazi konulgrencilerin
ilgisini ¢ekerken bazilar ilging bulunmamaktadi€arless'in (2003: 485-500)
gozlemine gore, Hong Kong dilgtetmenlerinin ¢ yikleri ¢cok fazladir. Bu
durumun buyuk bolumund sinav&darinin okunmasi okturmaktadir. Goreve
Dayali Gsretim @sretmenlere fazla bir hazirlik yuku getirmektediru Burum
Ogretmenler tarafindan olumlu ya da olumsuz bir duriarak dile getiriimese de
gozlenen bir gergekliktir. Sonu¢ olarak, bu gala bazi @gretmenlerin Goreve

Dayal Ggretimle ilgili distincelerini ve uygulama sorunlarini yansigm)

Ogrencinin goreve katkisi onemli bir unsurdur. Hamnrhg bir gorevin
ogrencinin onu algilama ve ele alma bicimiylezsdéme usramasi dgaldir. Ggrenci
gorevin kendisi icin yararh oldiuna inanirsa onu karmaya cakir, ancak
kendisine birsey katmayacgni dislinlrse sadecestetmen istedii icin yapar. O
zaman bir gorevin hedefleriningenciler tarafindan bilinmesi yararl olacaktir.
Murphy (2003: 352-360) camasinda grencilerin gorevlerle nasil bir etkgen
icine girdiklerini sorgulamstir. Sonuclar @rencilerin etkisinin goérevlerin
hedeflerini tehlikeye sokabilegmi gdstermgtir. Gorevlerin - @retmenlerin
kafalarinda oldgu yani @&retmenlerin beklentisine uygun olarak yerine getiesi
bir basarinin kareti olmayabilir. @renciler gorevi kendilerine yarar olmaygca
disincesiyle en az cabayl harcayarak yerine getirmiabilirler. Murphy'ye
(2003: 352-360) gore, bu tehlikeden korunmak icggredcinin gérev tasarimi
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asamasina katilimi gganmalidir. Eer G@rencilere 6nceki gorevleri efgrme ve
yorumlama hakki verilirse gelecekteki gorevlerinzinilanmasi igin 6nemli bir

kaynak olgturulabilir.

Mohamed (2004: 219-227) tarafindan gercgtlden bir argtirmada
Ogrencilerin timdengelimci gbrevler ve timevarimcr@dere kagi tutumlari
arastirilmistir. Tumdengelimci gorev sirasinda tum dilbilgisir&llar Gretmen
tarafindan sunulurken timevarimci gorevde kuralldrencilerin kendilerinin
bulmasi beklenmgtir. Bu iki tlr gorevin @renciler tarafindan etkin bulunma ve tercih
edilme duzeyi arduriimis ve iki gbrevden hicbiri gierine Ustinlik sdayamamgtir
yani @grenciler iki tir géreve kar benzer tutum icinde olnglar ve her ikisini de

yararli bulmylardir.

Yukaridaki aratirmalar dgerlendirildiginde, bu argtirmalardan ¢gunun
nicel 6zellikler taimasi ve gorevlerin farkli yonlerinin gtailmasi, Goreve Dayall
Ogretim ve Grenmenin avantajlari  konusunda 6nemli Dbilgiler gladig
gorilmektedir. Bunlar, grenci merkezli olma,sbirligini destekleme, gercek bir
iletisim sdUrecinin yganmasi ve bu surectezr@ncilerin yapidan ¢ok hedef dilin
kullanimina odaklanmalari, dort temel dil beceiisietkilesimsel olarak yer almasi
ve farkindalik cahmalari sayesindegdencilerin kendi dil seviyeleri ile gorevlerin
gerektirdgi dil seviyesi arasindaki farki anlamalari ve bumaonucu olarak da
ogrencilerin dil seviyelerinin gemesiseklinde ifade edilebilir.

Turkce'nin yabanci dil olarak getimi konusunda bugline kadar yapilan
calismalarin yetersiz oldtu bilinmektedir. Ozellikle de, akademik diizeydeki
calismalarin yetersizfii alan icerisindeki yontem sorununu daha da buyigtiri
Bu bazlamda, Goreve Dayall getim ve Grenme yontemi konusunda yukarida
belirtilen aratirmalarin sonucglari ve yodntemin avantajlari dikkalindginda
yontemin Turkge'nin yabanci dil olarakgi@timi konusundaki yontem sorununa

¢6zUm getirec@ gorulmektedir.
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3.2. Yabanci Dil Olarak Turkce Ogretimi ile Tlgili Yayin ve

Arastirmalar

Demircan (2002: 18-20) Milli Eitim Bakanlgl tarafindan 2001 yilinda
gerceklgtirilen Yabanci Dil Olarak Turkce getimi kurultayindan notlar aktariyor.
Tarkge'nin durumu ve Avrupa'da yabanci dréiimi konularini giindeme giyan
Demircan'in konu ile ilgili kiisel saptama ve yorumlaunlardir:

1. Avrupa dil mirasini koruma cercevesi icinde Avrigenclerinin cokdilli,
en az U¢ dilli, olmasini amacliyor. Avrupa genckmadilleri dginda en az iki dil
daha @renmek zorunda. Ancak Almanya'da okuyan Turk ¢caauktin durum daha
zor. Cunkd onlarin Turkce ve Almancaidda iki dil daha grenmesi gerekiyor ve
bu durum Almanya'daki Turkleri daha da olumsadlara itiyor.

2. Televizyon yayinlari Avrupa'da yayan Turk @rencilere yararli olsa
da bu yarar sadece gunluk dili ggiime duzeyinde kaliyor, akademik dizeyde etkili
olamiyor.

3. Almanya'da Turkce goetiminin  Almanya'da yayan Turkler
tarafindan yapilmasi ve devletin de buna katkidarbuasi gerekfi tartisiimistir.
Bu cercevede Turkcegoetmenleri yettiriimeli ve dil merkezleri aciimaldir.
Yoksa birka¢ kgak sonra Turkce tamamen yok olacaktir.

4. Turkce'nin son elli yilda ¢ok gestigi icin Turkoloji egitimini olumsuz
olarak etkiledgi tartisiimistir. Ancak 6zde désen dil deil anlatimdir.

5. Kurultayda ele alinan 6nemli bir konu ise ders pidainin
yetersizlgidir. Bu ylzden kitap yazmaya katlanlarin argtirma yapmadan,
ikinci dil ve yabanci dil @retimi hakkinda birsey bilmeden buse girismeleri
dogru dezildir.

6. Yazilan dilbilgisi kitaplarinda énemli bir dilbilgi terminoloji sorunu
vardir. Yazarlarin aynseyler icin farkl terimler kullaniyor olmasi dillgisi
Ogretiminde yaniltici olmaktadir.

7. Almanya'da evlerde Turkge yerine Almanca kullan@nimstir. Bu
ylizden Turkgce'nin  Almanya'daki gi@timi  anadili @retiminden yabanci dil
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Ogretimi  alanina kaymaktadir. Cunki Almanca birirdti konumunu almaya
baslamistir.

8. Kurultayda konganlarin ¢gunlugu artik ¢ca&disi  kalmg  Onerilerde
bulunmulardir. Clnki hicbir kogmacinin alani yabanci diggimi degildir.

9. Ceviri alaninda Turkge yabanci dillerdeki soOZeiden
etkilenmektedir. Bu ytzden bu alana daha dikkatklgilmasi gerekmektedir.

Tim bu saptamalar pminda Demircan (2002: 18-20), Yabanci Dil
Olarak Turkge @retimi konusunun Universiteler tarafindan ele ahsmi ve bu
alanda Turkce gretmeni yettiriimesini vurguluyor. Bu konuya devlet kadar
Avrupa'da oldgu gibi 6zel sektorin de katkida bulunmasi gegakdi inanan
Demircan yuksek lisans programlarinin yani sirangsprogramlarinin da gtindeme
gelmesinden yana. Bdylece yabancilara Turkggetimi yapacak kiler bu
programlardan mezun olangi@tmenler arasindan secilmelidir. Demircan'a gore,
TOMER bu alanda yeterli caimayl yapamangtir ve Universitelerde bu alanda
bulunan @retim elemanlari Turkoloji kaynakh olduklari ickonuya ilkin sorunlari

goérememylerdir.

Polat (2002: 62-75) yabanci dil olarak Turkcgretiminde kongma
becerisinin 6nemini vurguluyor. Yabanci dilgr@timinde en temel sorunun
konuwma becerisinin gretiimesinde oldgunu belirten Polat, derslerde sozlu
anlatima yonelik ajtirmalar yerine dilbilgisi ve okudiunu anlama
alistirmalarinin ¢cokca oldiunu belirtiyor. Zaten gretmenler ve @renciler de
dilbilgisi ve anlama ajtirmalarini daha c¢ok seviyorlar. Kendi anadilindgk gyi
konwabilen insanlarin yabanci bir dili g olarak kongmakta guglik cekgini
belirten Polat bunun birinci nedeni olarak anadigelini gostermektedir. Bu engel
cocuklardan ziyade yskinler icin gecerlidir. Anadili engeline bircok Gek veren
Polat, bu soruna ¢6zim ararken “"edim sozler" kawmanglindeme getiriyor.
Sozcelerin birer edim olarak kullaniimasinin dirétimine katilmasini dneriyor ve
sOzceleri siniflandirarak ornekler veriyor. Pola0@2: 62-75) Turkge'nin yabanci
dil olarak @retilmesinde kongma becerisine yonelik bir izlencenin eksik gidau

ve mevcut dilbilgisel izlencelere kat olabilecek ve edim sdzlergietmeye yonelik
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bir izlencenin hazirlanmasi gerektii savunuyor. Bu dfiincesini su soOzlerle

belirtiyor:

"Boyle bir izlencenin olgturularak mevcut yontemlere eklenmesi;

1. Konusma @retimini ikincil bir beceri olmaktan ¢ikaracaktir;

2.Konuma @retimini rastlantisal bir etkinlik olmaktan cikarak,
belli bir izlenceye bg@ayacaktir;

3. Bu izlencenin Uzerinde gallmasi  Turkcenin  incelenmesinde
yepyeni bir alana (Edimbilim) cok gerli veriler sazlayacaktir;

4. Konyma becerisinin 6lcilmesinde 06znel, gbzleme dayé&giitier
yerine, nesnel olcutler belirlenip kullanilabile¢ek" (s. 75)

TOMER tarafindan diizenlenen V. Diinyada Turkcegreimi
Sempozyumu Antalya Side'de gercakii@mistir. Asagida sempozyumda sunulan

bazi bildirilerin 6zetleri yer almaktadir.

Guclun (2002: 37-41), dort temel beceri ve dinleneeriie yazdil
bildirisinde yabanci dil gretiminde dort temel dil becerisinin birbirleri iktkilesim
halinde olmasi ve bir arada kullaniimasi gerekhii vurgulamaktadir. Gucun,
yabanci dil gretiminde dinleme becerisinin dneminden bahsedegéesel ve ditsel
araclarin kullaniimasinin énemine de dikkat cekmeit Glcun, bildirisinde grup
calismasi nitelginde telefon goérgmelerinin yer aldii dinleme-anlama becerisine

ili skin alistirma drnekleri de sunmaktadir.

Karababa ve Dilgin (2002: 49-60), bildirilerindelA. TOMER siniflarinda
dinleme-anlama becerisini gglrmek amaciyla ne tir etkinliklere yer verdiklarin
anlatmaktadirlar. Karababa ve Dilgin’e gore dinleamama etkinlikleri sirasiyla

sOyledir:

“1. Kasetten dinleme
2. Kasetten dinleme ve yuksek sesle tekrar etme
3. Kasetten dinleme ve yazili metinden konuyip &tkne
4. Dinleme ve timcede kag¢ s6zcuk gegtbelirleme
5. Resimleri siraya koyma
6. Dinleme ve diyalog tamamlama
7. S6zcuk oyunu / grup gahasi
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8. Dinleme ve yanitlama
9. Dinleme ve dinledini 6zetleme
10. Secerek dinleme
11. Kasetten dinleme ve konuyakin fikrini sdyleme” (s. 93)

Karababa ve Dilgin, bildirilerinde dinleme-anlamaecerisinin alt
becerilerinden Kavrama ayristirma ve birlestirme) ve bu becerilerin 6neminden

de bahsetmektedir.

Akarcay (2002: 61-65), bildirisinde dort temel diecerisini gektirme
adina farkh yollar sunmaktadir. Akarcay, dinlemeceérisinin her seviyede
gelistiriimesi icin dinleme-anlama c¢amalarindagdsteri yonteminden yani ‘bir
olguyu hareketlerle aciklama’dan aenaclh dinlemeydonteminden yararlaniimasi

gerektgini 6nemle vurgulamaktadir.

Rona ve Parsons (2002: 7-14), bildirilerinde ddiskl 6éncelikler ve bu
baglamda program galiirme Uzerinde duruyorlar. Dil g@enme yeteng ve
kararlihigr kisiden kkiye gore dgisiklik goOsterdgi icin bazi ortak ve kestirme
yollarin bulunmasi gereklgi bildiriimektedir. Rona ve Parsons, farkl dizegleki
Ogrenciler g6z o©ondne alinginda gorselditsel/bedensel/kinetik genme
eylemlerinin yer verildii bir ders plani 6rn@ sunuyor. Aratirmacilar dilbilgisel
oncelikleri belirlerken Londra Universitesi Turk IDve Edebiyati lisans derecesi
programi cercevesinde gercettiglen dil egitimi sirasinda edindikleri deneyim ve
izlenimleri kullanmglardir. Rona ve Parsons'a gorgréncilerin dil @&renme
amaclarinin saptanarak gerekli dil yapilarininrbeimesi ve buna gore dilbilgisel
yapilarin siralanmasi gerekmektedir.

Musaglu (2002: 15-24), Turkce'ninslevsel dilbilgisinin sézdizimsel-
metindilbilimsel dizeyi Uzerine yazg bildirisinde glevsel dilbilgisinin  ne
oldusgunu  anlatip  6nemine giamektedir. Islevsel dilbilgisinin dilin yapisal
birimlerinin islevlerini ve onlarin kurallarini c¢caligini belirten Musagiu bu
yontemin 1970'lerden beri kullanifgini ancak bu yontemle Turkcegr@ten bir

kitabin hentz hazirlanmagnin altini giziyor. Musagiu'na gore butun dillerde
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timceler sadece s6zdizimsel kurallara gor@ldg/ni zamanda anlamsalevsel ve
yorum iliskilerine goére de yapilmaktadir. Bu bilginingiginda Turkiye

Turkce'sinde de dilbilgisel kategoriler eturulmalidir.

Yagmur (2002: 92-104) 2001 yilinda surgdu sempozyum bildirisinde
tanittigt TURCAT sinavi denemesinin sonuclarini sunuyofgiBayar yardimli dil

testlerinden farkh oldgunu soyledii sinavinsu ¢ yenilgi getirdigini belirtiyor:

1."1. Testi yapan g@rencinin 0zelliklerine ve ihtiyaclarina gore
bilgisayar uygun test sorularini ve okuma parcataritespit edip grenciye
sunmaktadir.

2.0Qgrencinin dil seviyesi tespit edilir edilmez bilgysm testi sona
erdirmektedir, dolayisiyla,

3.Bilgisayar uyarlamali testler cok daha kisa zamandgadaha az soru
sayisi ile tamamlanabilmektedir. " (s. 93)

Yagmur, hazirlanan TURCAT sinavinin dort dil beceristiigmek
Uzere tasarlangini belirtiyor. Sinavin hedef grubu olarak 13-18s yarasinda
Turkge'yi ikinci dil ortaminda edinen, Turkge kullani sinirli, Turkge dil becerileri
Tarkiye'deki yaitlarinin ¢ok altinda ve @uinlukla ikinci bir dille gitim alan kkiler
secilmgti. TURCAT'In  deneme sinav  sonuglari  henliz tam raila
degerlendiriimemgtir. Sinav ¢ duzeye yonelik olgu icin yeterli olmadgini
belirtiyor Yagmur. Deneme sinav sonuglarindan sonra eklemelenkey gstenen

dizeye getirilecektir.

Ozkan (2002: 111-130) yabanci dil olarak Tirkcgretiminde yazil
anlatim cagmalarn Uzerinde duruyor. Beceriler arasinda yazraeebsinin son
asama oldgunu belirten Ozkan yazmasketiminin bu nedenle sona birakilmamasi
gerektgini belirtiyor. Cunki dort beceri birbiriyle sikiligki icindedir. Ozkan
bildirisinde yazma becerisinin derlendiriimesi ve Ol¢tlmesi konusunagi@yor
ve bu amagcla $am oOlgutler gektirmenin dneminin altini giziyor. Bu Bamda

da bir 6l¢ut tablosu 6neriyor ve 6lcutleri ayrinalarak acikliyor.
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Akdogan (2002: 131-149) yabanci dil olarak Tirkggrefiminde gitsel
oyunlarin yerini ve 6nemini anlatiydiletisimin gelistiriimesi acisindan énemli olan
oyunlari U¢ grupta topluyor Akgan: grup cakmasi, 6ykinme aftirmalarn ve
yaraticihlk oyun ve ajtirmalari. Akdgan TOMER Kizilay ve Tunali Hilmi
subelerinde gretim elemanlari arasinda gercekielen bir anketin sonuclarini da
acikhyor. Ankette gretim elemanlarindan oyun telgmin ne derece ve ne zaman
kullanildigi konusunda veri toplangtir ve sonuclari sunulngtur. Sonuclara gére
ogretim elemanlarinin oyunlari kullandiklari ve ydraulduklar géralmigtir. Bunun

disinda Akdgan tarafindan géli becerilere yonelik oyunlar 6nerilmtir.

2001 yihinda Hacettepe Universitesi'nde gercgkiéen Yabanci Dil Olarak
Turkce Geretimi Kurultayr'nda sunulan bildiriler alanla ilgibazi sorunlarasik
tuttugu gibi 6nemli saptamalara da yer vegtmi Kurultay’da sunulan bildirilerin
bazilari aagida 6zetlenngtir.

Yalcinkaya-Aral (2001: 45-49), Fransa'da bir lisédekce @retiminin
konumu, uygulamasi ve kaliasilan sorunlar tizerine bir bildiri sunrgtur. Fransa'da
lise dizeyindeki her okulda Turkge'yi yabanci dihrak sececek gienci sayisi
yeterli olmayacg icin 6gretim bazi liselere verilngiir. Boylece farkh okullardan
gelen @renciler bir arada grenim gérmektedir. Ancak bu durum okul yonetimine
uygulama acisindan zorluklar yaratmaktadir. Bu aubir de yalniz bgarina baka
okullara gidemeyecek kadar kuguk olan ortaokugredcilerini olumsuz
etkilemektedir. @rencilerin birsekilde gruplandirilarak derslere gonderiimesi ders

programlan acisindan da sorun yaratmaktadir.

Yagmur (2001a: 40-41) camasinda Hollandaggim sisteminde gbégmen
dillerinden ve Turkce'nin durumundan stz @ttarsstirmasinda bu diller ve
Tarkce'nin durumu hakkinda bilgiler sungtwr. Hollanda'da gé¢gmen anadifiigmi
istemeyen kesim bu dillerin eritiimesi taraftaridBu ylizden anadili gretiminin
okul diina tginmasi gorgleri vardir. Tum olumsuzluklara gamen Turk grubu
kendi diline sahip c¢ikmayl larmstir. Bati Avrupa'da ygayan Turklerin

ulkelerine sikca gidip gelebilmesi, yazili ve gdreasina kolayca usabilmeleri
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Tarkce'nin  korunmasinda o6nemli bir rol oynamaktadiiirkler ygadiklari
ulkelerin vatandgiklarina gecerek yonetimde de stz sahibi olmaygabaslardir.
Hollanda'da yapilan agmrmalarda ikinci Gc¢inci kak gocmen dilleri arasinda en
glclist Turkce olarak gorianmektedir. gviaur 6 cok kulttrlt Bati Avrupa kentinde
yapilan bir anket agirmasinin tamamlanmkisminin sonuclarini sunmaktadir. Bu
argtirmaya gore, Turkce'nin Hollanda'da ¢ok guclu gldgortulmektedir. Ancak
Hamburg'da Turkce'nin  daha zayif ofdu saptanmtir ve nedenleri

arastirilmaktadir.

Alka¢c (2001) ise ispanya'da Tirkce goetiminin gincel durumu ve
uygulamalari tizerinde durrgtwr. Alkag,ispanya'da sistemli bir caina olmadg!
icin dilimizin ve kultGrimzin yeterince tanitiimgda dginmektedir. Bunun
sonucu olarakispanya'da Tirkce bir Arap dili olarakgrétiimektedir. Malzeme
eksikligi ayri bir sorun olarak ortaya cikmaktadirgr@ncilerin ilgisi ve dizeyi
acisindan ise gelege yonelik ilgi cekici bir durum vardirhftp://www.study-
turkce.com/M/istur.htm

2001 yilindaizmirde gerceklgtirilen IV. Uluslararasi Dunyada Turkce
Ogretimi Sempozyumunda aur (2001b: 28-37) ikinci dil ortaminda Tirkce
dil becerilerinin 6lcimu icin bilgisayar uyarlam#dst gelgtirme Uzerine bir bildiri
sunmuytur. Yagmur bati Avrupa'da orta derecelgrétim kurumlarinda malzeme,
sinav ve kaynak sikintisi cekifini belirtmektedir. Ozellikle dil becerilerinin
Olcimu icin gerekli olan sinavlarin yolguna dikkat ¢cekmektedir. Bildiride bu
amacla sunulan bir projeden s6z edilmektedir. PAdjpanya, Fransa, Hollanda ve
Isveg'te uygulanmak tizere bilgisayar uygulamalsbiav projesidir. Bu amagla 200
metin ve soru cd-rom formatinda yer almaktadirgiar bildirisinde bu projeye
iliskin kuramsal ve uygulamali bilgiler verirken sinavddzgin metinlerin
kullanildigi ve zorluk derecesine gore sinirlandigldi belirtmektedir. Hollanda,
Almanya ve Fransa'da uygulanan sinavin sonuclg@ertndirilecek ve uyarlamalar

yapilacaktir.
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Vandewalle (2001: 72-86) ise bildirisinde bati elihi konugan
ogrencilerin Tirkce'deki eylemlerde cektikleri glidiik inceliyor. Ik olarak ele
aldigi gucluk ekeylem ve sifatlar, yani Tirkce'de adlarsifatlarin ve hgka
deyimlerin tipki eylemler gibi ¢ekimlenebilmesidiikinci guclik ise edilgen ve
ettirgen catilardan kaynaklanmaktadir. Bu yapikan klillerinde de kullaniimalarina
ragsmen farkh eylemlerle kullaniimakta, Turkce'de islerle olgturulmaktadir.
Baska bir gucluk Turkce eylemlerde 6nek kullaniimardasi Turkge'de hareket
sekilleri ve yonleri farkh sekilde olgturuldugu icin yabanci grencilere guclik
ctkarmaktadir. Bgka bir gucluk ise Turkce'deki eylemlerin bilen deserleridir.
Bu durum eylemlerin anlam iceriklerinden ve bunaegaldiklari ya da ls&a
sozcuklere aldirdiklari haller ve ekler acisindalukca o6nemli bir gucluk
yaratmaktadir. Son guclik ise eylem zamani ve Kifite Turkce'deki eylem sistemi

etmektedir.

2000 yilindaistanbul'da gercekgérilen Uluslararasi Diinyada Turkce
Sempozyumunda Yabanci Dil Olarak Tirkce alanindaulam bildirilerde bilim
adamlari ve gtmenler durum analizi yapmslar ve sinif i¢ci uygulamalara gkin
bazi ©Onerilerde bulunmglardir. Sempozyum bildirilerinden bazilarisaida

Ozetlenmgtir.

Emin (2000: 96-102) Romanya'da Turkce'nin karmaplginda @retimini
ele aliyor. Emin bildirisinde Turkge'nin sinif i¢gretim tekniklerine dginiyor ve
bunlari 6rneklerle anlatiyor. Farkli diizeylerdensah bir karma grubun nasil ve ne

gibi etkinliklerle ayni duizeye getirilgh 6zetleniyor.

Kirvar (2000), bildirisinde hizlandiriimiégrenme metodunun yabanci dil
olarak Turkce @retiminde kullaniimasindan bahsetmektedir. Hizlarmais

0grenme metodungdyle tanimliyor Kirvar:
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"Metod, elde dilen bulgulara dayanaralrm@ncilerde kongulan yabanci
dilin anlagilmamasi sonucu gozlemlenen emdve huzursuzluk duygularini en
aza indirgemekle ve rahat birgtienme ortami olgturmaktadir. Materyal, kursun
basindan itibaren sik sik tekrar edilmesi sonucu uzuafizaya yerlgmesini
saglamakta, hem sahem de sol beynin yani sira biling ve bilincaltifoeraber
caliymasina imkan vermektir. " (s. 73)

Kirvar (2000: 73), teorik bilgilerin ardindan yome sinif i¢i ortamina
nasil uygulanabileggni anlatarak ornekler vermektedir. Kirvar'a gor@niemin
bircok olumlu sonucu vardir. Materyal g@tmen yoklgunda dahi
kullanilabilmektedir. Ayrica @renciler dinleme ile ilgili malzemeyi Bo
zamanlarinda kendi bma da cakabilmektedir. Malzeme Onceden hazirland¢in

ogretmene dien yuk azalmaktadir.

Cumakunova (2000, Dil Dergisinde alintilargni 2001: 67-72)
bildirisinde yakin akraba diller arasindaki benikerve farkhliklarin @&renime
yansimasl konusunu ele aftm. Bu unsurlardan ilk olarak alfabeyi gindeme
getirmektedir. Ona gore farkl alfabe yapilari @n, Turkce-Kirgizca) sorunlara
yol agmaktadir. Dilin yapisi da ayni dneme sahigtarkl diller icin hazirlanan
programlar ayni etkinlikle kullanilamaz. Ancak dbaadiller icin durum farkh
olabilir. Akraba dillerin @retimine soézcukler, timce yapilari ve sesletim gibi
konularda ortak yonlerden ganmalidir. CUnki bunlarin aciklanmaspeti farkh

konulara gore daha kolay olacaktir velaagic icin uygun olacaktir.

Ismail (2000, Dil Dergisi'nde alintilang) 2001: 50-62) karlastirmali
yontemin Kazaklara Turkce géetiminde nasil kullanilgani anlatiyor. Oncelikle
tarinsel bir siireci 6zetleydismail; Kazak dili ile Tirkiye Tirkce'sini fonetikal,
zaman ve sOzcik hazinesi agisindan yazili 6rnaldezrek acikhyorllk olarak
Kiril alfabesi ile Latin alfabesi arasindaki fatitiari ortaya koyarak ayni alfabenin
kullanilmasinin sorunlar ¢ozegai belirtiyor. Bundan sonra fonetik farkliliklarin
kiglik Unli uyumunda ortaya cikimi belirten ismail Tirkce @retiminde bu
durumun goz 6nune alinmasi gergkti 6gutliyor. Haller ve zamanlar arasindaki

farklihklar da ayrica dikkat ¢cekilen konular arada yer aliyor.
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Aydin (1996) Yabanci Dil Olarak Turkce Dilbilgisi @retimi adli
kitabinda dilbilgisininyabanci dil gretimindeki6nemine dginiyor. Kitabinin sung

bélimandesunlari séyliyor Aydin:

"Egitimde dilbilgisinin 6nemi tarfimasiz kabul edilir, ama goetimi
‘'gecistirilerek’ yapilir. Dilbilgisi yabanci dil gitiminde ise uzun zamandir bir
umaci olarak goérilmektedir, ama yabanci dil sinavidzellikle ve 6ncelikle ona
dayandirilmaktadir. Cegkilerin en buygl de Turkce Dilbilgisiadini tgiyan
kitaplarin dilbilgisi olmamasidir. " (Suri

Aydin, dilbilgisinin hak et 6neme kavgturulmasini ve bu konuda bir
kuram gel§tiriimesinin  gereklgini savunmakta ve Chomsky'nin Uretken
Dontsumlu  Dilbilgisi modelini yabanci dil olarak Turkgedgretimi icin

onermektedir.

Poyrazglu (1995: 23-27), Almanya'da Turkcegr@timi tGzerine Emin
Ozdemir ile bir soylg yapmstir. Ozdemir bu séykde Almanya'daki Tirkce
Ogretimi sorunlarini dile getirmgiir. Okullarda Turkce'nin se¢cmeli ders olarak
okutulup zorunlu olmamasi Turkcegrétmenlerinin yakings bir konudur. Bundan
baska Turk @&@renciler Turkce grenmeye kan gudid sahibi dgldir. Turkge'nin
islerine yaramayagani disinmekte ve gretmenler de grencilerin dikkatini
cekme konusunda zorlanmaktadirlar. Bgreéncilerin gelecekte Almanya'da bir
yasam planlamalari Turkce'den c¢ok Almanca'yi Onemlirudua getirmgtir.
Dikkatlerin Turkce'ye cekilmesi zor ancak 6nemlid®zdemir bu yizden ders
kitabl ya da gretmen odakli derslerden ziyade ¢cocuk odakli denstenemine garet
etmistir. Yani Turkce @retiminde ¢cocgun gereksinimleri ve ilgi alanlari géz 6niine
alinmahdir. Bunun dinda bu sdylgde en ©6nemli dil becerisi olarak kogmia
gosterilmitir. Ancak dort temel dil becerisinin Bantili olarak yurutilmesi
gerekligi vurgulanmstir. Ders kitaplari ise ayri bir sorundur. ga&h bir dil
egitimi icin Almanya'ya 6zgu, cocuklarin ilgi alanlaa gore ve toplumsal duzeni
g6z onunde tutan konularin kitaplara konulmasi lgefie saptanmgtir. Bunlarin
disinda Turkce greten @retmenlerin de dasen Turkce'ye ayak uyduramadiklari

g0zlenmitir. Bu yuzden gretmenlerin gitimine gereksinim vardir.
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Turkiye'de bulunaningiliz veya Amerikan uyruklu kilerin Tirkge'yi
kullanirken kagilastiklari guiclukleri ve ilegim stratejilerini inceleyen Ekmekgi

(1992: 42-62) incelemesingazidaki bagliklar altinda yapmstir:

1. Yabancilarin Turkge kullaniminda kdastiklari sorunlar

2. Turkce'yi anadili olarak korgan Turklerin yabancilarla ileim aninda
dili kullanimlari

3.1ki dili de bilen yabancilarla Tirkler arasinda kabegistirme durumlari

4.Yabancilarin ~ Turkge kullaniminda ve Turklerin bgaci  dil

kullaniminda kullandiklari stratejilerin benzergki

Ekmekgi aratirmasinda yabancilarin Turk¢grénirken en ¢ok ekler, nlu
uyumu, s6zcuk siralamasi, kaghama harfleri ve resmi ve gayri resmi hitaplar

konusunda zorlandiklarini saptatm.

Ikinci argtirma Turklerin yabancilarla ilgiminde dil kullanimlarini
incelenmg ve sonug olarak Tarklerin yabancilarla Turkce kamken dili
yabancilarin dili bilme dizeyine uygun kullandiklaortaya cikmgtir. Yani
Tarkce'yi anadili olarak koryanlar Turkce'yi iyi kongan yabancilarla korgurken
diger Turklerle konguyormus gibi konusmakta, ancak Turkge'yi iyi bilmeyenler
karsisinda kongmalarini ayarlamaktadirlar.

Uctincti konu ise kod-gestirme, yani hedef dil ile anadili arasinda gidip
gelme durumlaridir. Agtirma sonucuna gore bir sorunla gbsildiginda dili
ogrenen kii anadiline donme gereksinimi duydki kisi yabanci dili iyi konguyor
olsa dahi hedef dilde kosurken kendi anadiline dénmek isteyecektir. Ekmekgci
girdinin hangi dilde yapilmioldugunun bu durumlari belirleyici olagan soyltyor.
Eger aktarilacak konu ilk olarak anadilde geggwiksi anadiline donecektir. ger
aktarilacak hedef dilde bir kogma ise o zaman bu aktarim hedef dilde olacaktir.
Bunun yani sira ki egitim aldigi bir konuda kongmak istedginde o itimi almis

oldugu dili tercih edecektir.
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Turkiye'deki Ingilizce'yi anadili olarak komganlarla, Tirkce'yi anadili
olarak kongan Kkilerin farkli dil durumlarinda kullandiklari straier
karsilastirlimistir.  Tarkce'yi yabanci dil olarak gienen yabancilar kendi
dillerini konusurken Tiurkce'den etkilenmemektedirleikidilli ortamlarda
yasayan Turk cocuklari, orggn Almanya'daki Turkler, ise dilleri kagtirarak
konuwmaktadirlar. Ekmekgi'ye gbre bu durumdaki ¢cocuklagakce'nin yabanci dil

olarak @retilmesi gerekmektedir.

Cotuksoken (1991: 65-69) Dr. Sermet Sami Uysalydetigl soyleide
Turkge'nin yabanci dil olarakgoetimi Uzerinde durmgiur. Bu sodylgide Uysal
Tarkce'nin yabanci dil olarakggetiminin bir uzmani olarak yamedgini ve her
odgretmenin el yordamiyla kendine ait bir yontem geliigini savlamaktadir. Bunun
disinda standart birgienci tipi olmadg! i¢cin alanda ders kitabi yaziminin zorluklan
tartisiimistir. Cesitlilik sorunu ders kitabir konusunda en 6nemli giktlir. Bunlarin
disinda soyleide Turkce @retmenin guclukleri ders kitaplari gaminda ele
alinmstir. Soyleide ulgilan 6nemli bir saptama ise dilbilgisi gketimi

konusudur:

"Ayri dilbilgisi dersleri, ¢coktan '¢cgdisi’ kalmistir... Bu yluzden bir yabanci
dil ogretilirken, metinlere dayal olarak o dilin kuralte aciklanmali; ondan
sonra da bol algtirmalarla bu kural berkitilmelidir. Sunu da belirtmekte
yarar vardir ki, bir dilin kurallarini bilmek o dil'glzel' kongmak icin yeterli
desildir. Boyle olsaydi, di/bilgiciler, kendi dillerinen gizel kongan kimseler
olurlardi!.. " (s. 68)

Ozetle, Uysal soOyklisinde dilin sadece dilbilgisi ve soézciklerden
olusmadgini ve yabanci dil gretilirken sesletim ve vurgu uUzerinde de ayni likie
durulmasi gerekgini belirtmistir.

Tezcan (1990: 1055-1063) Almanya'daki Turk ailelegocuklari icin
Tarkge'nin bir yabanci dil olarakgéetilmesi tzerinde durngtur. Tezcan'a gore
Tarkge'nin  yabanci dil olarak goetilmesi geleneksel Osmanlica-Turkce
ogretiminden farkli bir amac¢ tamaktadir. Gunimizde elde bulunan Tirkce

Ogretim malzemesinin ¢ok fazla sorunu ortaya ¢gtmiBu sorunlu malzemenin
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basinda Almanca-Turkce sozlukler gelmektedir. Mevcatlgkler yeni sozcukleri
icermedgi icin guncel dgildir. Dilde yayginlgan yeni sdzcuklerin yerini algh eski
sozcukler unutulmaya yuz tutgwlsa da bazi sozliklerde hala eski sézcukler yer
almaktadir. Tezcan incelemesinde bircok gmger vermjtir. Sonug olarak, Tezcan

kapsamli bir s6zlik hazirlanmasi gergkle isaret etmektedir.

Dogan (1989: 259-261) Hacettepe Universitesi Edebilyakiltesi'nde
yabancilara verilen Turkce derslerinde yabargrencilerin ygadiklari sorunlar ve
yaptiklari hatalar Gzerinde duruyoklk sorun olarak (nlii uyumunu gosteren
Dogan unstzlerin sertlik uyumunun da yabancilar iganua olabildgine isaret
etmektedir. Ancak Dgan ismin hal eklerinin en buyldk ve en dnemli sorun
oldugunu sdyliyor. Bunlarin dinda bazi bgka sorun ve hatalara da gieen

Dogan Turkge @retenlerin dikkatini bu sorunlara cekmeye gsbr.

Yakut (1983: 95-102) Bati Almanya'da Turkce'nin gt dil olarak
Ogretilmesi Gzerine yapil incelemede Tirkge'nin Federal Almanya'daki duromu
Turkge yayinlanan gazete ve dergileri, televizyoogpamlarini, Turk ailelerinin
Turkce kaynaklara ufma konusunda yadiklari sorunlart ve gtim
kurumlarinda Tuarkge'nin  konumunu ele agtm. Yakut Tarkce'nin  Turk
cocuklarina anadili olarak ancak Alman cocuklarisa bir yabanci dil olarak
Ogretilmesi gerekiini savunmaktadir. Ancak Alman giencilerin bdyle bir
yabanci dil secegede bulunmasi uzak bir olasiliktir. Yakut'a gorémanya'da
Tark Alman evliliklerinin ve ticari ilgkilerin sonucu olarak Tirkce géenme
gereksinimi ortaya ¢ikmatir. Bu gereksinim sonucu okullar acignr. Bunun dginda
kimi resmi kurumlar da kurslar dizenlemektedir. Almya'da ygayan Turk
sayisinin ¢oklgu Alman hukimetini de Turkgce hizmet verme gereksinie hatta
sorumluligu altina sokmaktadir. Bunlaringthda, Turk Alman dostluk derneklerinin
Tarkce'nin yayllmasinda ©6nemli roli olgtur. Almanya yliksek gretim
sisteminde yer alan Turkoloji ve Oriyentalistik Oglleri sayesinde Turkcge
calisiimakta ya da se¢meli ders olarak verilmektedir.
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Yakut, bu gereksinimi karlayabilecek yeterlikte ve donanimda Turkce
Ogretmenlerinin bulunamagini sdyle belirtmektedir:

"Parasal ve yoOnetimsel yonden en olumlusullara Universitelerde
rastlanmaktaysada yetymis Turkce @retmeni bulmak zor ya da bir bakima
olanaksizdir. Turkceyi yabanci dil olaraksrétecek @retmen yettiren ya da
yetistirmis bir kurum yoktur. Simdiki dgretmenlerin ¢gunlugu 6teki meslek
dallarindan gelmglerdir. Turkge @retmenlgi yapan mihendisler olguw gibi daha
Alman filolojisinde ya da bé&a bolimlerde grenci olanlara da Turkce gretmeni
olarak gorev verilmektedir. Bunun etkileri, dersleki bgari oraninda agikc¢a
gorulmektedir. " (s. 99)

Sonu¢ olarak, Yakut (1983) Turkce'nin yabanci darak @Gretiminde
yetismis dgretmen gereksinimini ortaya koymakta ve bu konudeildre dnemli

sorumluluklarin dgtigini sdylemektedir.

Cotuksdken (1983: 88-94) yabancilarin Turkgeedirken kagilastiklar
zorluklar ve yaptiklarl yanjlari inceledgi calismasindaistanbul Universitesi
Yabanci Diller Okulunun Turkge Bolumune dunyanimgbk utlkesinden gelen
yabancilara acik olan bir programingréncilerini gozlemlenstir. Bu amacla
Tarkce'yi yabanci dil olarak gienen yabancilarin kgtastiklari gtclikleri ve
yaptiklari yanlglari ekler ve cimleleralt baliklar halinde ele aligtir. Turkce'nin
ek yapisini ve tumce yapisini buglzanda ayrintili olarak irdeleyen Cotukstken
bu sorunlarin dinda yazim, noktalama ve sesletim gucluklerininvee oldwunu

belirtmis ancak bu noktalara ayrintili olaraglenemistir.

Yukarida sunulan yayin ve atamalar, genel anlamda, Yabanci Dil Olarak
Turkge alaninin yeni oldiunu, alanda sadece sorunlarin ve farkh ulkelerdeki
uygulamalarin targildigini, bazi sinif ici teknik ve sinav Uretimine ydkel
calismalar yapildgini, dilin dilbilimsel yéninde yapilan camalarin uygulamali
dilbilim alanina tainamadgini géstermektedir. Bu yuzden, alanda 6nemli bir
yontem sorunu olmasinagmen yontem agtirmasi yoktur. Yabanci Dil Olarak
Turkce alaninda vyapilacak bir yontem samanasi cok onemli bir eksin

giderilmesine bir adim olacaktir.



98

DORDUNCU BOLUM

YONTEM

4.1. Arastirma Modeli

Arastirma nitel bir modele sahip olup, ammamada tanimlayici yontem
uygulanmgtir. Verilerin toplanmasinda agtama konusuna gkin yazili dokiimanlar
incelenms ve bunlarin betimsel analizi yapiktr. Betimsel analiz yapilirken dikkat

edilen hususlagunlardir:

1. Verilerin temalara gore 6zetlenip yorumlanmasi
2.Dogrudan alintilar

3.Neden sonug gkilerinin belirlenmesi

4. Temalarin ilgkilendiriimesi

5. ileriye yonelik tahminler

Arastirmaya ilgkin 0zellikler ise sirasiylgdyledir:

1. Algilarin ortaya konmasi
2.Butuncul yaklaim

3. Arastirma deseninde esneklik
4. Arastirmacinin katilimcei roli
5. Nitel veri

6. Tumevarimci analiz

7.Anlama, agiklama, deneyim@ama, kavram — kuram ajturma

Arastirmada tanimlayici yontemin uygulanmasindan dolaygulamaya
yonelik olarak ve Ornek gkil etmesi acisindan Goreve Dayalgrétim Yontemi'nin

uygulandgl dinleme becerisi aktiviteleri odturulmustur.
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BESINCi BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonugclar

Tiurkce’nin Yabanci Dil Olarak gretimi konusunda yapilan gtamalar ve
yazili kaynaklar incelengindesu sonuclar ortaya ¢cikmaktadir:

1. Tuarkce'nin yabanci dil olarak giéetiminde kagilasilan en 6nemli
sorunlardan biri Turk¢e’nin yabanci dil olarakgrétiminde ortak bir program
belilenmemg olmasidir. @retmenler dil @retimini bireysel birikimleri ve biri
digerinden farkli uygulamalarla gercegtiemektedirler.

2. Diger bir sorun isggontem sorunudur. Bunun temel sebebi Turkiye'deki
Universitelerin sadece birkacinda alansgkiti lisans ve lisansistl programlarin yer
almasi; acilan bu programlarin heniiz yapilanmacsige olmalari ve dolayisiyla
Tarkce'nin yabanci dil olarakgietimi konusunun yeterli dlctide akademik platforma
tasinamamasidir.

3. Alana ilgkin lisans ve lisansustu programlarin henliz agiaraglanms
olmasi da bugune dek Yabanci Dil Olarak Turkceiat#aitim veren @retmenlerin
cogunun Turkce @retmenlpi lisans programi mezunu olgunu ortaya koymaktadir.
Bu da, gitim veren @retmenlerin ¢gdas dil 6gretim yontemleri konusunda yeterli
bilgiye sahip olmaginin godstergesidir. Bunun sebebi ise, Turkc¢e'nirbafeci Dil
Olarak Ggretimi konusunda akademik gahalarin yetersizgjidir.

4. Yabanci Dil Olarak Turkce alaninda kaynak veemyal sikintisi vardir.
Yasanan bu sikinti, farkli duzeydekigr@nciler icin gorseléitsel/bedensel/kinetik
eylemlerin yer verildii ders planlarinin hazirlanmasi konusunda problem
yaratmaktadir.

5. Yabanci Dil Olarak Turkce alaninda temel sarlam hazirlanmargiortak
bir programin olmamasinin yaninda Turkc¢e’nin yabdi®larak @retimine iligkin
mevcut @retim programlari Avrupa Konseyi dilgietim olcitlerine uymamaktadir.

Konuya iliskin calsmalar da yeterli diizeyde gitglir. Ornegin, TOMER’de uygulanan
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Turkce @retim programi Avrupa Konseyi dilggéetim Olgutlerine uymamakta, B1
dizeyindeki bir grenci, sahip olmasi gereken dilsel davgkam gosterememektedir.

6. Turkce'yi gerek yurticinde gerekse yustdda yabanci dil veya ikinci dil
olarak @reten kurumlarin ya da dil merkezlerinin sayisiiaz8unlarin ¢cgu da
universitelerdir. Temel bir dil politikasi vezietim programi belirlenip bu kurumlarla
yeterince gbirligi icerisinde bulunulmamaktadir. Bu nedenle, Turkce/abanci dil
veya ikinci dil olarak @reten kitaplarda yontem, teknik, metinler, dilbéligierimleri ve
bilgileri, gorsel ara¢ — gerecler yoninden bircaiklar vardir.

7. Yabanci dil olarak Turkge'ninggetiminde, belirlenen dizeylere (temel,
orta ve ileri) gore temel s6zvaginin iyi belirlenmemy olmasi @retimde buyudk bir

sikinti yaratmaktadir.

5.2. Oneriler

Turkge'nin Yabanci Dil Olarak gretimi ve Goreve Dayali getim Yontemi
konusunda yapilan atamalar ve yazili kaynaklagiginda, yabanci dil gretmeni
yetistiren kurumlara, Yabanci Dil Olarak Turkce alaninalkademisyen yatiren
kurumlara, Yabanci Dil Olarak Turkce programladi gigen esitimcilere ve bu alanda

calisacak dger argtirmacilarasu 6nerilerde bulunulabilir:

1.Yabanci dil @retiminde, Goreve Dayali getim Yontemi, goreviere
dayali bir izlence tzerine kurulmiletisimsel bir yontemdir. Goreve Dayaligttim
Yontemi dil &Gretim programlarinda ileimsel bir yontem olarak ya da geir
iletisimsel yontemlere destek olarak kullanilabilir. Baktada, dikkat edilmesi gereken
husus ise grenci gereksinimlerini kadamayan yontemlerin kullaniimamasidir.
Tatan (1997: 21-25), dilbilgisini iyi bildikleri haldédetisim konusunda zorluk ceken
Tirk Ggrenciler icin Goreve Dayall getim Yonteminin dier yontemlerden daha

yararli olacgini belirtmitir.
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2.Ogrencilere dil @grenme surecleri icinde kendilerinin karar vermeleri
sglayan olanaklar sunulmalidir. Bu ylzden, dirétmeni @&renci diglincelerini
dikkate almali ve ders planlaringr&nci istekleri dgrultusunda olgturmaldir.

3.Dil 6gretiminde iletiimsel yontemlerin énemi ve Goreve Dayakrétim
Yonteminin olumlu yanlar timggim kurumlarinda tanitiimali ve gdas yontemlerin
kullanilmasi 6zendirilmelidir.

4.Yabanci dil @retimi bir bitin olarak algilanmali, yapi ve anlami
birbirinden ayrilarak gretimesinden kaciniimali, anlamli g@&nme ortamlari
sglanmaldir.

5.Yabanci Dil Olarak Turkce alaninda yontem gahlar yetersiz
oldugundan alana gkin yontem cakmalarinin sayisi arttiriimalidir.

6.Yabanci Dil Olarak Turkce alanindgitem veren @retmenlerin cgdas
yabanci dil yontemleri konusunda bilgilendiriimelere esitiimeleri gerekmektedir.
Gerek var olan gretmenler, gerekse ystirilecek @retmenler icin yabanci dil
ogretimi alaninda dagim verilmesine kisa strede gi@niimalidir.

7.Yabanci Dil Olarak Tirkce alanindggrétim programlari hazirlanirken
uluslararasi kriterler dikkate alinmalidir.

8.Yabanci Dil Olarak Turkce alanind&ittm veren kurumlarin ya da dil
merkezlerinin sayisi arttiriimall ve bu kurumlaasinda etkiligbirli gi sgslanmalidir.

9.Bir yabanci dil @retim yontemi olan Goreve Dayaligt@tim Ydntemi,
Tarkce'nin yabanci dil olarak gietiimesinde de bir yontem olarak ya dasedi
iletisimsel yontemlere destek olarak kullaniimalidir.
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EK1:
GOREVE DAYALI O GRENME
DERS PLANLARI
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DERS PLANI

BIiRINCI GOREV

Dersin amaci: Ogrencilerden ispanya’ya bir seyahat plani yapmalari isteneceékércek
yasam uygulamasi olan bu etkinlik sayesinde-deaktansa, -mak yeringe —-mak varken

yapilarina dikkat cekilecektir.

Dersin gecm§i: Ogrenciler —-maktansa, -mak yerine—mak varkeryapilarini daha 6nce ders
kitabi icinde caimayip bazilarinin ginlik hayatta kullanildiklackymulardir. Yanidaha

once bu konularin sinif ortamind&eétimi yapiimartir.

Ders Balangici: Gorev balamadan 6ncegbencilere seyahat plani tasarlamak goérevini yerine

getirecekleri sGylenecektir.

Gorev 6nces(15 dk.)

1. Ogrencilere en son ne zaman uzun bir seyahat yaptidaieye gittikleri, bu yolcufiu
nasil yaptiklari sorulacaktir.

2. Daha sonra bu seyahattesl&oip hglanmadiklar targilacaktir.

3. Seyahatte kullanilan vyollar tahtaya yazilarak (Kelta Havayolu, Denizyolu ve
Demiryolu) bunlardan hangisini ve neden terciklettisorulacakir.

4. Bu dort yolun iyi ve kotl yonleri tagtlacaktir.

5. Ogrenciler ayga kalkarak yeni ciftier oluracaklardir.

6. Ogrencilerden Turkiydspanya arasi yapacaklar hayali bir seyahat icimgihgolu
kullanarak ve nereleregtayarak gelmek istediklerini anlatan bir plan Hamelar gerekd

anlatilacaktir.
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GOrev dongusti(25 dk.)

Gorev (10 dk.)

Ogrenciler seyahat planlarni ciftler halinde $arak yazacaklar ve gerglitide siniflarinda
duvarda asili bulunan Avrupa haritasini kullanaeelkd.

Dinleme ve Targma (4 dk.)

Ogrenciler ayni gorevi yapan iki Turk'iin tarhasini dinleyerek onlarin tercihinin ne didou
ogretmenle kongacaklardir.

Planlama (1 dk.)

Ogrenciler kendi seyahat planlarinin sunumu icinilgitth ve s6zciik kullanimi agisindan son
bir gézden gecirme yapacaklardir.

Sunum (10 dk.)

Seyahat planlan ciftler tarafindan sirayla yapkac Ciftler birbirlerini dikkatlice dinleyerek
merak ettikleri konulari soracaklardir.

Dile odaklanma (20 dk.)

inceleme (10 dk.)

Ogrencilerin dinledikleri tarimanin metni grencilere verilmeden 6ncemaktansa, -mak
yerine ve —mak varkenyapilarini iceren cimleler bu yapilar eksik blegak bir sekilde
yazilacak ve grencilerden bu btuklara ne geleggni bulmalar istenecektir. gencilerin
zorlanmasi durumunda ikinci kez dinleme yapilacakiosru yanitlar alindiktan sonra bu
yapilarin hangi anlamda ve nasil kullanildiklamigigacaktir. Daha sonra metingikdarak bu
yapilarin bglam icindeki levleri tartsilacaktir.

Uygulama (10 dk.)

Osrencilerin ders kitaplarinda ve ilerdeki tinitelergler alan konu ile ilgili bguk doldurma

alistirmasi yapilacakir.
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DERS PLANI
IKINCI GOREV

Dersin amaci:Ogrencilerden televizyon programlari ile ilgili sok&ii hatirlamalari istenecek,
dinleme yoluyla program tirlerini tanimlar beklegle saat 19:00 — 24:00 arasina televizyon
programlari yazmalari istenengki sozcigunin ekleme yapmak ve ardil hareketleri anlatmak

icin nasil kullanildgina dikkat ¢cekiimeye callacaktir.

Dersin gecmgi: Ogrenciler daha Oncegibi sozciginin benzetme yapmak icin nasil

kullanildigini calsmislardir.

Ders balangici: Osrencilere televizyon programlari ile ilgili iki gév yapacaklar soylenip

kendilerinden istenenler agiklanacaktir.

Gorev 6nces(15 dk.)

1. Tahtaya TELEVZYON sozcigli yazilarak beyin firtinasi telgile bildikleri televizyon
programlari tirleri sylemeleri istenecektir.

2. Ogrenciler tahtaya bakarak hangi tir programlagebdiklerini serbest bigekilde
sOyleyeceklerdir. Bazi programlari tercih etmelerinve etmemelerinin  nedenleri
konwulacaktir.

3. Daha sonragienciler ayga kalkarak ciftler olgturacaklardir.

Gorev dongisu 2(10 dk.)

Gorev (7 dk.)

Ogrencilere Tirkge televizyon kanallarindan kaydegilivazi programlann kaset kayitiari
dinletilecek ve bu programlarin ne tiir programidugunu séylemeleri istenecektir.

Planlama (1 dk.)

Osrencilerden yazdiklan sozciikleri kontrol etmefenecektir.
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Sunum (2 dk.)
Osrenciler dinledikleri programlarin ne tiir prograndlElusunu sirayla sunacaklardir,

Gorev dongusu 220 dk.)

Gorev (10 dk.)

Ogrenciler ciftler halinde 19:00 — 24:00 saatlerisara istedikleri televizyon programlarini
planlayacaklardir. Bunun icin tahtada yazili osrcakleri kullanacaklardir.

Planlama (2 dk.)

Sunumdan onceztencilerden yazdiklarini tekrar gézden gecirmesenecektir.

Sunum (8 dk.)

1. Osgrenciler sirayla hazirladiklar program sati okuyacaklar, der @renciler ise onlari
dinleyeceklerdir.

2. Ogrencilerden en ¢ok hangi ciftin programsaki besendikleri sorulup oylamayla en iyi

akss secilecektir.

Dile odaklanma (15 dk.)

Inceleme (5 dk.)

Ayni gorevi yerine getiren iki Turk arasinda gekenusmanin metni grencilere daitilacak ve
tum gibi sOzcuklerinin altinin ¢gizilmesi istenecektir. Bandan hangilerinin yeni ol@u
ogrencilere sorulacaktir. Yeni yapinin nasil bir amtagidigi ve nasil kullanildy tartsilacaktir.
Uygulama (10 dk.)

Ogrencilere @rendikleri timgibi yapilarini iceren atuklarn doldurma aftirmasi verilecektir.
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DERS PLANI

UCUNCU GOREV

Dersin amaci: Ogrencilerin kasetten iki Tiirkgarkiy dinleyerek sorulari yanitlamasi ve bir
Oykl olgturan bu ikisarkinin giginda @k hikayesinin erkek agisindan nasil sonuctandi
tahmin etmesi istenecektir. Bu yolla-€dir ulacinin kullanimina anlamih bir lamda dikkat

cekilecektir.

Dersin gecmgi: Osrenciler—dir ulaciyla birgok metinde kalasmis olsalar da 6zellikle sinif

ortaminda bir derste ya da kitaplarinda ayricgngamslardir.

Ders balangici: Derse bglarken @rencilere ikisarki dinleyecekleri, bunun bigkahikayesinin
ardindan sdylenen sozler giduanlatilacaktir. Daha sonrgréncilerin busarkilarla ilgili iki

gorevi yerine getirecekleri sdylenecektir.
Gorev 6nces(10 dk.)

1. Gorevlere bgamadan dncegdencileresarkilarin genelde neleri konu @dsorulacaktir.
Bu konularin hepsi tahtaya yazilacaktir. Sonradnular olumlu ve olumsuz olmak zere iki
grupta toplanacakir.

2. Ogrencilerden ayga kalkarak ciftler olgturmalari istenecektir.

3. Ogrencilere bir bayan ve bir de erkgkkicidan olmak Uizere ikarki dinleyecekleri ve bu
sarkilarin bir ayrigin iki tarafini anlatgii sdylenecektir. Byarkilarla ilgili yapmalar gereken

gorevier anlatilacaktr.
Gorev dongusu 1(20dk.)

Gorev (10 dk.)
Osrenciler ciftler halinde 6nce bayan larkici tarafindan (Sezen Aksu) soylearkiyi
dinleyereksarkidaki kizin ayrildiktan sonra neler yaph ve neler hissefini olumlu ve

olumsuz diye gruplayarak not alacaklardir. Dahaaserkeksarkici tarafindan (Tanju Okan)
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sOylenergarki dinlenip aynislem tekrarlanacaktir.

Planlama (2 dk.)

Ogrenciler aldiklar notlari sunmadan énce gozdeinegedlerdir.

Sunum (8 dk.)

Osrenciler aldiklan notlarsiginda bu iki kiinin ayrildiktan sonra neler yaptiklarini ve neler

hissettiklerini olumlu ve olumsuz olarak sunacaktar

Gorev dongisu 210 dk.)

Gorev (5 dk.)

Kizin ayrildiktan sonra neler ygptisarkida anlatiimaktadir. Ancak egie sarkisi sadece
duygulardan olgtugu icin erkegin neler yapny olabilecgini 6grenciler tahmin edeceklerdir.
Bunlari yine olumlu ve olumsuz olmak Uzere iki gaugunmalari istenecektir.

Planlama ve Sunum (5 dk.)

Ogrenciler yazdiklarini olumlu ve olumsuzlddarn altinda gruplayip sunacaklardir.

Dile odaklanma (20 dk.)

Inceleme (10 dk.)

Ogrencilere ayni tahmin gdrevini yerine getiren ikire ait kongma metni verilerek-dir
ulacinin kullanildir yerleri bulmalari istenecektir. Bu metinde tahngim kullanilan—dir
ulacinin yani sira kesinlik gosteremlir ulaci da olacaktir. Bunlarin arasindaki farklar
konuulacak, tahminde kullanilan ulag Uzerinde durukacak

Uygulama (10 dk.)

Calsmanin ardindan giencilerden sunumlarina geri donmeleri ve gozdegrigeekrar

sunmalari istenecektir.
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EK 2:
GOREVE DAYALI O GRETIM
DERS MALZEMELER i
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BIiRINCI GOREV

DINLEME DOKUMU

Baris: Tlrkiye'denispanya’ya... Hmmm. Oldukca uzun bir yol.

Utku: Bence de. Ucakgnda her tat sikici olur.

Baris: Seninle ayni fikirde ddim. Tren yolcullgunu cok sev@imden bitiin yolu trenle
gidebilirim.

Utku: Bu kadar uzun yol trenle gidilir mi? Kim bilir kaginiimiizii aliispanya’ya varmak?
Acikcasi trenle yolculuk yapmaktansa yuriimeyiteederim.

Baris: Peki o zaman yuriyerek gidelim ama dmrimuiz yetdsiimem®?

Utku: Seni bilmem ama ben trenle gitmektense ucaklaegitiercin ederim

Baris: Ama o zaman seyahatten hi¢ zevk alamayiz. Benrhel@mak yerine seyahatin tadini
cikarmak isterim.

Utku: O zaman deniz yoluyla gidelim.

Baris: Bak onu kabul edemem.

Utku: Neden?

Baris: Her taraf suinsan bieyler gérmeli.

Utku: Hakhisin.

Baris: O zaman secenekler arasindan denizyolunu cikaralim

Utku: Tamam. Peki o zaman karayolu ile gitmeye ne ceersin

Baris: OtobUs yolculguna evet derim ancak tehlikeli oflunu digtintiyorum.

Utku: Anliyorum. Ama denizyolunu ve havayolunu eledilerigg karayolu ve demiryolu
kald.

Baris: Evet. Ben demiryolunu tercih ediyorum. Trenle gingnde gitmek varken neden
hayatimizi tehlikeye atallim?

Utku: Tamam, kabul ediyorum. Trenle gidelim. Birka¢ ke dgistrmemiz gerekecek.
Ama bir sorun ¢ikarsa trenden iner,@&hinerim. Tamam mi?

Baris: Tamam, ankik. Bence ¢ok guizel bir yolculuk olacak.

Utku: Umarim...
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IKINCI GOREV
DINLEME DOKUMU

Alper: Bence saat 7 civarina haberleri koymallyiz. 7 ra8 &laberler ve Hava Durumu sence
nasil?

Ozge: Olabilir ama 6nce 7 — 12 arasi hangi programiayasagimizi belirleyelim, sonra
saatlerine karar veririz.

Alper: Tamam. Haberleri kabul ettinglemi?

Ozge:Evet. Biz de busleri cok biliyormus gibi kongsuyoruz farkindaysan.

Alper: Evet ¢cok komik. Bir de film koyalim mi, ne dersin?

Ozge: Kabul. Ve bir de belgesel olsun.

Alper: Belki, ama bir belgesel koyabilgmiz gibi bir dizi de koyabiliriz. Hatta ikisini de
koyalim istersen. Aslindan dizileri pek sevmiyorum.

Ozge:Ben de sevmiyorum ama millet bayiliyor. Bazilafi gibi hastasi oluyor kimi dizilerin.
Alper: Haklisin.

Ozge: Simdi bir bakalim. Elimizde haberler, hava duruniim,fbelgesel, dizi ve dial olarak
aralara serglirilecek reklamlar var. Bunlarin hepsi kag saiaru

Alper: En az 4 saat.

Ozge:7 — 8 arasi Haberler ve Hava Durumu. Kabul edigioidemen arkasindan da bir dizi
koyalim. Reklamlarla birlikte bir saat stirer.

Alper: Bence de. Yani saat 9 oldu.

Ozge:Evet.

Alper: Peki sonra?

Ozge:Sonra bir belgesel ve film.

Alper: Bence ¢ok iyi oldu. 9 — 10 arasi belgesel ve 1@ arasi film. Bu saatlere giizel bir
korku filmi gider artik.

Ozge:Gider belki ama ben izlemem.

Alper: Neden?



122

Ozge: Korkarim da ondan! Bence bu ge¢ saatlere bir kéirkii koyabilecegimiz gibi bir
macera filmi de koyabiliriz.
Alper: Oldu. Macera filmini izlegiimiz gibi ders caimaya bslariz.

Ozge: Valla ben senin gibi cgkan dgilim canim. O saatten sonra kesin uyurum.
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IKiNCi GOREV
ALI STIRMA KA GIDI

Asagidaki ciimleleri-gibi ile tamamlayiniz.

1. Sehirde ygayan herkesitant..................ccoeevvvenn gelen gecene gultmsiy
2. Kazadan sonra ne yapggal bil..................ccoeeenn oturup saatlercegladim.
3. Bilooiiii sirketimizin ekonomik durumu gunden giine kotuye

gitmektedir. Bu ytizden bazi tasarruf tedbirleriegegsinim vardir.

4. Cocukadiniduy.............covinininnn yerinden firlayarak galisinav salonunda aldi.
5. Sanki baka sorunumuz YoK................ccoceeenene bir de toplanti saatiyle
ugrasmamiz gerekecek!

6. Onu 0Oyle seviyorum ki her gafimde kalbim yerinden firfa............................

carpmaya b#yor.
7. Kardgimi o kadar hi¢ sinirli gérmergim. Aklini kacir...........................

herkese saldiriyordu.
8. Bendebabam ...............coeiiiinns pop muizikten nefret edigoru
9. Bark ile Emel birbirlerini gok sev.............c.ooiiieinnin. beraberaiyorlar.

10. Sebzelerimanavdan al..................cccceeeennnen. sUpermarkettesiatsliriz.
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UCUNCU GOREV

DINLEME DOKUMU

Baris: Kadin ayrildiktan sonra ¢gky yapmy. Sence erkek neler yapfhi

Emel: Erkek daha ¢ok seviyormeanki...

Baris: Bunu da nerden cikardin?

Emel: Baksana erlggn soyledikleri daha duygu yukli. Kadin da ayniglisallgi sezmedim
ben.

Baris: Sana katiimiyorum. Duygusal olmak sevmehidie Hem kadin da duygusal.

Emel: Neyse, konumuza gelelim. Bence erkek uzun slre emdrmyg ve kimseyi
gormemitir.

Baris: Madensarkiya gére konuyoruz, haklisin. Hatta uzun stire bunalimda kadimali.
Emel: Ne dersin, kadini aragmidir?

Baris: Sanmiyorum. Ama aramak istgtini

Emel: Erkek Edirne’de yayordu, dgil mi?

Baris: Evet.

Emel: Belki baka birsehre tainmstir unutmak icin.

Baris: Olabilir clinkli unutmanin en giizel yoluyaesin ortami dgistirmekir.

Emel: Belki de psikolojik tedavi gormtiir. Sonra zamanla unutstwr sevdgi kadin.

Baris: Yok canim adamin durumu o kadar vahim gorinmikesin unutmstur ya da en
azindan eskisi kadar aci gekmiyordur.

Emel: Sence adam ke bir kadinla birlikte olabilir mi?

Baris: Bilemem ama sanmiyorum. Belki biriyle tanistir ama yakinlgmamstir.

Emel: Bence de. Biraz zaman gerek.

Baris: Hadi soylediklerimizi listeleyelim.

Emel: Tamam.



