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TESEKKUR SAYFASI
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Incelenmesi” konulu tez calismamin hazirlanmasinda emegi gegen, yardimlarini
esirgemeyen degerli hocam ve danismanim Yrd. Dogc. Dr. Nesrin GUNAY ’a, istatistik
kisminda yardim etme nezaketinde bulunan degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Tolga
ARICAK’a tesekkiirii bir borg bilirim. Ayrica emeklerinin karsiligin1 6deyemeyecegimi
diisindiigim anne ve babama, istatistik analizlerinde yardimini ve manevi destegini
esirgemeyen agabeyim Mehper Cihangir PALAVUZLAR’a en igten tesekkiirlerimi

sunarim.

Tugba PALAVUZLAR



Hazirlayan: Tugba PALAVUZLAR

Tezin Adi: Hikaye ve Deneme Tiirli Metinlerde Okudugunu Anlama Becerilerinin

Incelenmesi

OZET

Bu arastirmada, ilkogretim besinci siif 6grencilerinin Sykiileyici metinlerden
hikaye tiirli ve bilgilendirici metinlerden deneme tiiriine gore okudugunu anlama

basarisi incelenmistir.

Aragtirmanin problem ciimlesi, “Ogrencilerin hikaye ve deneme tiirlerine ait
okudugunu anlama testlerinden elde ettikleri puanlarin arasinda nasil bir iligski vardir?”
olarak belirlenmistir. Problemin ¢0ziimii i¢in arastirma tarama modelinde, betimsel

yonteme uygun olarak ¢éziimlenmistir.

Arastirmanin &rneklemini, Edirne ili Merkez Ilkogretim Okulu’nda &grenim
gormekte olan, seckisiz (random) yontemle secilmis 50 adet 5. Smif 6grencisi
olusturmaktadir. Veriler, hikdye ve deneme tiirli metinlere gore okudugunu anlama

yetenegini 6lgmeyi amaglayan iki basart testi ile toplanmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; besinci siif 6grencilerinin
hikaye tiirii metinlerde okudugunu anlama ve deneme tirii metinlerde okudugunu
anlama becerilerinin birbiriyle yiiksek derecede iliskili oldugu bulunmustur. Kiz
ogrencilerin basari puanlarinin, her iki tir i¢in de uygulanan deneme ve hikaye

6l¢ceginde erkeklerden daha fazla oldugu saptanmistir.

Arastirmanin sonunda, elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak bazi oneriler dile

getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okudugunu anlama, metin, metin tiirleri.



Prepared by: Tugba PALAVUZLAR

Name of Thesis: Analysis of Reading Comprehension Skills for Genres of Short Story

and Essay Texts.

ABSTRACT

In this study, primary school 5" class students’ reading comprehension skills for
short stories, one of the narrative texts, and essays, one of the informative texts, have

been examined.

The question sentence of the research has been determined as “What type of
relation is there between the scores obtained by the students from the reading
comprehension tests about short stories and essays?”. Descriptive methods have been

utilized in the research examination model for the solution to the problem.

The sample of the study, which was chosen randomly, is composed of 50 5
class students from Edirne Merkez Primary School. Data were collected through two
achievement tests for the 5™ class students. The main purpose of the tests is to evaluate

the aforementioned students’ reading comprehension skills for short stories and essays.

According to the findings of the research, there exists a significant correlation
between reading comprehension skills for short story texts and reading comprehension
skills for essay texts of 5™ class students. The comprehension level of the female
students in reading both short stories and essays is higher and more significant

compared to the male students.

At the end of the study, some suggestions have been introduced with respect to

the research findings.

Keywords: Reading, reading comprehension, text, literary genres.



ONSOZ

Insanligin bilgi birikimi giin gectikge artmakta, bunlari takip etmekse gittikge
zorlagmaktadir. Diinyada her giin binlerce gazete, dergi ve kitap yayimlanmaktadir.
Gilinlimiiz insan1 bir taraftan yeni ¢ikan gelismeleri takip etmek zorundayken, diger
taraftan da ge¢miste olanlar1 6grenmek durumundadir. Toplumlarin ayakta kalmasinin

ve cagdas diinyaya ayak uydurmasinin yolu okumaktan gegmektedir.

Arastirmanin birinci bolimiinde giris, problem cilimlesi, problem durumuna
bagl olarak da arastirmanin amaci, Onemi, varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlari

belirtilmistir.

Ikinci boliimde, incelenen konuya bagli olarak okuma, okudugunu anlama,

metnin tanimi ve metin tiirleri ile ilgili kuramsal bir ¢ergceve olusturulmustur.

Ucgiincii bdliimde, arastirmanin modeli, evreni, drneklemi; verilerin toplanmast,

coziimlenmesi ve yorumlanmasinda kullanilan yontem ve tekniklere yer verilmistir.

Dordiincii boliimde, besinci sinif 6grencilerinin metin tiirlerine gére okudugunu

anlama basarisina iliskin toplanan veriler yorumlanmigtir.

Besinci boliimde, elde edilen bulgulardan g¢ikarilan sonuglar belirtilmis ve bu

konuda yapilmasi gereken caligsmalara yonelik onerilerde bulunulmustur.

Tez, kaynakga ve ekler kismiyla son bulmustur.

Tugba PALAVUZLAR

Edirne, 2009
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I. BOLUM

1. GIRIS

Sosyal bir varlik olan insanin diger insanlarla ve ¢evresiyle olan yasantisini
saglikli bir sekilde yiirtitebilmesi i¢in iletisim becerilerine sahip olmasi gerekir. Ciinkii
her insan, gereksinimlerinin giderilebilmesi i¢in zorunlu olarak bir topluluga baghdir.
Insana gevresiyle iletisim kurma olanagmi saglayan dil, bireyin yasamla iliskisini
belirler, duygu diinyasini olusturur ve toplumun kiiltiirel birikimini yeni kusaklara
aktarir. Sever’e (1998: 54) gore iletisim yasamimizin vazgecilemeyecek tek gercegidir.

Dil, insanin var oldugu diinyay1 anlamay1 ve anlatmayi saglayan bir iletisim aracidir.

Ergin’e (2002: 3) gore dil, insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabi bir vasita,
kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden

Oriilmiis igtimai bir miiessesedir.

Dil; insanlarin duygu, diisiince ve dileklerini anlatmak i¢in kullandiklar1 her
tirlii isaret ve Ozliikle ses isaretleri dizgisi, bir insan toplulugu icinde ortak anlagma
araci olan sozlerin, bir sozliikteki kelimelerin, dilbilgisi kurallarinin biitiinii ve bunlarin

diizgilin, dogru kullanilmasidir (Karaalioglu, 1999: 9).

Insam diger varliklardan ayiran en biiyiik 6zelligi dildir. Aksan’a (1987: 13)
gore “Insanoglunun dili, yalmz onun konusabilmesi, diisiindiigiinii baskalarma
iletebilmesi degildir. Dil dedigimiz diizen insanin goéziidiir, beynidir; diistincesi,

ruhudur.”

Dil; diistince, duygu ve isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢ok

gelismis bir dizgedir (Aksan, 1998: 55).



Dil, insan sahsiyetini olusturan, zekasini isleyen, dehasini ortaya koyan, ilmi
giiclinii artiran, kiiltiiriinii ayakta tutup besleyen, o kiiltiiriin biitiin muhtevasini sinesinde
saklayan ve tarihin derinliklerine uzanan kokleriyle asirlarin mirasin1 biinyesinde
barindiran muhtesem bir sistem, tiikenmeyen bir kaynak ve mucizevi bir kuvvettir

(Giines, 2000: 20).

Niteligi ve ozellikleri itibariyle her dil, kendi kurallar1 i¢inde yasayan ve gelisen
canli bir varliktir. Insanin i¢ diinyas1 ile dis diinyasin1 birbirine baglayan en énemli
aractir. Kusaktan kusaga aktarilabilen ve toplumun c¢esitli 6zelliklerini aksettiren sosyal
bir kurumdur. Kiltiriin koruyuculugunu ve tasiyiciligini yapan temel varliktir
(Korkmaz ve digerleri, 1997: 2).

Necati Cumali’ya gore dil, bir toplumu baska bir toplumdan ayiran,

bagimsizligini tanitlayan en énemli 6gedir (Akt: Ozdemir, 2005: 103).

Humboldt’a gore, “Insanin her zaman bir biitiinle, ulusu ile, dteki insanlarla
baglantis1 vardir. Her insan, gereksinimlerinin giderilmesi i¢in zorunlu olarak bir
topluluga baglidir. Bu baglanmada oteki insanlarla anlasabilmesi dil yoluyla olur.
Ancak bundan dilin bir alip verme araci oldugu, karsilikli yardimlagma gereksiniminden
dogdugu sanilmamalidir. Dil, insanligin bir i¢ gereksiniminden dogmustur. Sadece
toplulugun iligkilerinde bir goriisme araci degildir, insanin dogasinda bulunan bir seydir

(Akarsu, 1984: 19).

Temel dil becerilerinin arasinda (dinleme, konusma, okuma, yazma) okuma
etkinliginin ayr1 bir 6nemi vardir. Metinlerin okuyucuda biraktigi izlerden biri,
noktalama kurallar1 ve diger dil kurallarin1 dogru ve yerinde kullanma becerisidir. Bu
da, okuma becerisine sahip olan bir kisinin ayn1 zamanda yazma yetenegine de sahip
olacagi anlamina gelir. Okunanlar zihinde yorumlaniyor oldugundan, es zamanli olarak
diisiinebilme yetisi de kazanilir ve bu da dinlenilenlerin kolayca anlasilmasini ve kisinin

kendini daha iyi ifade etmesini saglar.

Bu becerilerin gelismesi sadece Tiirkge derslerinde degil, diger biitiin derslerde

basarili olmayi1 saglar. Cilinkii biitiin derslerde basarinin saglanmasi i¢in oncelikli olarak



okuma, daha sonra dinleme, yazma, konusma becerilerinin gelismis olmasi sarttir.
Egitim-0gretim faaliyetlerinin hepsinin temelinde okuma becerisi vardir. Cocuk,

bilgilerin biiyiik bir ¢ogunlugunu okuma yoluyla edinir (Taysi: 2007: 16).

Okuma, bir yaziy1, kelimeleri ciimleleri, noktalama isaretleri ve diger 6geleriyle
gorme, algilama ve kavrama eylemidir (Unalan, 2006: 86). Eski caglardan bu yana
okumanin insan yagsamindaki yeri ve dnemi lizerinde durulmustur. Okuma, diisiinceyi
besleyen, gelistiren ana kaynaklardan biri sayillmistir. Bireyin, bireyselliginin farkina
varmasi, Uyesi oldugu toplumla iliskilerini diizenlemesi okuma giiciinii kazanmasina
baglhdir. Yeryiiziinde bulundugu konumu ve varolus nedenini anlamasinda da okumanin

onemli bir yeri vardir ( Ozdemir, 1983: 17).

Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak caligmasiyla, yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Diger bir tanimla okuma, yazinin anlamli ses
haline doniismesidir. Okuma islemi gozlerin ve ses organlarinin ¢esitli hareketleri ve

zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur (Demirel, 2004: 77).

Tirk Dil Kurumu Bilisim ve Sanat Terimleri So6zliigi’nde okumayi1 bir
bellekten, bir veri ortamindan ya da bir baska kaynaktan veri elde etme olarak
tanimlamaktadir. Okuma, zihnin gelisimine en biiylik katkiyr saglayan O6grenme
alamidir.  Okuma  siirecinde  yazilanlar  zihinsel  kavramlara  cevrilmekte,
anlamlandirilmakta ve beyinde yapilandirilmaktadir. Okuma; gorme, algilama,
seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin ¢esitli islevlerinden
olusan karmagsik bir siirectir. Bu siirece ¢izgi, harf ve sembollerin algilanmasiyla
baslanmaktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat yogunlastirilarak; kelime ve
ciimleler anlasilmakta, gerekli goriilen ve ilgi duyulan bilgiler se¢ilmektedir. islenen
bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilmekte ve metinde sunulan gorsellerden de yararlanilarak
yeniden anlamlandirilmaktadir. (Yetkin ve Dascan, 2006: 77). Okuma, bilgilendirme ve

eglendirme eylemlerinin yaninda kisilik gelisimine de yardimci olan bir faaliyettir.



Tiirkge Ogretim Programinda (Yetkin ve Dascan, 2006: 76) yer alan genel

amaclardan bazilari:

Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil

becerilerini gelistirmek,

Zihinsel gelisimine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-Sentez yapma ve

degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

Metinler aras1 diislinme becerilerini  gelistirerek s6z  varhigini

zenginlestirmek,

Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratict diisiinme, kendini ifade etme,
iletisim kurma, is birligi yapma, problem ¢dzme ve girisimcilik gibi

temel becerilerini gelistirmek,

Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma, ve

O0grenme becerilerini gelistirmek,

Kitle iletisim araclariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini

gelistirmek,

Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanlig1 kazanmalarin1 saglamak.

Anlagilacagi gibi, Tiirk¢e derslerinde 6grencilerin okuma-anlama yeteneklerinin

gelistirilmesi oncelikli amaglar arasinda yer almaktadir. ilkdgretim okullarinda Tiirkge

Ogretiminin amaglarindan biri; 6grencilere okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmaktir.

Okuma, cocugun okulda kazanacagi en 6nemli beceri ve aligkanliklardandir. Okuma

insanin diinyasini genigleten, kisiligini bi¢cimlendiren, onu bagkalarina baglayan énemli

bir etkendir. Ogrencinin kendi kendine 6grenimi ve fikren zenginlesmesi biiyiik dl¢iide

okuma aracihigiyla olmaktadir. Dilidiizgiin’e (2004: 90) gore, Ilkdgretim Tiirkce



derslerinin amagclar1 arasinda okudugunu anlayan, elestirebilen, yazin metinleriyle

elestirel bir uzakliktan hesaplasan bireylerin yetistirilmesi esastir.

Okumay1 6grenen ¢ocuk, bilgi ve gorgiisiinii her giin bir adim daha ileri gotiiriir.
Kendi ayaklarinin iistiinde durmasmi o6grenir. Yazili kiltiirle etkili bir iletisime
girebilen, duygu ve diisiincelerini dogru ve eksiksiz aktarabilen, sorunlarini iletisim
becerilerini kullanarak ¢ozmeyi yegleyen bireylerin yetistirilmesi ile bireylere okuma
beceri ve aligkanliginin kazandirilmasi arasinda giiglii bir iligki vardir (Sever, 2004: 18).
Ayrica okuma, g¢ocugun yeni fikirler iiretmesine, milli ve estetik duygusunun
gelismesine de onemli katkilar saglamaktadir. Bunun icin ilkogretim Ogrencilerinin
okuma becerilerinin, aligkanliklarinin, ilgilerinin ve egilimlerinin bilinmesi, bu amacin
gerceklestirilmesini  saglayarak oOnlemlerin  alinmasi, konuyla ilgili 0gretmen
goriislerinin belirlenmesi, mevcut durumun ortaya konulmasi ve durumun iyilestirilmesi

i¢in alinacak tedbirlerin tesbiti biiyiik 6nem tagimaktadir (Arici, 2008: 3).

Okuma becerisinin gergeklesebilmesi igin yazili sembollerin ¢éziimlenmesi ve
¢oziimlenen sembollerin  anlamli  hale gelmesi gerekmektedir. Sembollerin
¢oziimlenmesi gorsel ve isitsel algiyla ilgili bir beceridir. Ogrencinin yazili sembolleri
seslendirebilmesi, gorsel ve isitsel algi olarak hazir olmasi gerekmektedir. Anlaminin
kazanilmasinda ise dil nem kazanir. Ogrencinin ¢6ziimledigi metni anlayabilmesi igin

kendi yasantisiyla baglant1 kurmasi gerekmektedir (Catak, 2006: 19).

Okuma, sadece yazinin anlagilmast ya da seslendirilmesi degil, okur ile yazar
arasinda kurulan bir bag niteligindedir. Ancak anadil egitimi i¢inde ¢agdas anlamdaki
bir edebiyat egitiminin arka plana atilmasi, okuma egitiminin gelismesini engellemistir.
Bunun yani1 sira, ilkdgretim ders kitaplarinda yer alan metinlerin ¢ogu bilgilendirmeye
dayali oldugundan, okura edebiyat metinlerini elestirel bir bakis agisiyla okuma ve
degerlendirme firsat1 verilmemektedir (Kozacizade, 1999: 16). Sozli ve Yazili Anlatim
Dersleri kapsaminda yapilan metin inceleme ¢alismalar1 sirasinda, 6grencilerin okuma
siirecinde metnin igerigini tam anlamiyla kavrayamadiklari, metindeki dilsel, dilbilgisel
diizenlenisi, arkaplan bilgileriyle yeterince etkilesime sokan etkin bir okuma

gerceklestiremedikleri gozlenmektedir (Kuzu, 2004: 56).



Okulun birinci ve en temel gorevi, anlamli bir okuma aligkanligi ve sevgisi
kazandirmaktir. Ogrencinin egitim siireci igerisinde bilgiye ulasmasinda rol oynayan en
Oonemli araclardan biri de metinlerdir. Egitim-6gretim ortamlarinda 6grenci tarafindan
alinmasi istenen bilgiler, metinler aracihigiyla kazandirilir. Ogrencinin, okudugunu
anlayabilmesi i¢in metnin icinde gecen bilinmeyen kelimeleri anlamasi, climleler ve

paragraflar arasindaki biitiinliigii hissetmesi ve kavramasi sarttir.

Bu yiizden 6grencilere, metin tiirlerine gére okuma egitiminin verilmesi uygun
olacaktir. Ciinkii her metin tirii farkli okumayi gerektirir. Bir hikdye ve siirin
okuyucuya vermek istedigi fikirle, bir makale veya denemenin vermek istedigi fikir
birbirinden farklidir. Dolayisiyla farkli okuma bigimlerinin uygulanmasi gerektigini
anlayan dgrenciler amacina yonelik metin tiiriinii se¢ip, ona uygun okuma becerisini

kazanir (Taysi, 2007: 17).

Okuma, baskalarinin yagsam ve yasantilarin1 paylasmamiza olanak saglar. Elbette
bu, okuyacagimiz metnin tiiriine gore degisir. Nasil makale, deneme, kose yazisi,
elestiri, roportaj... gibi yazilar, diisiincelerimizi genisletir, bilgi dagarcigimiza yeni
bilgiler katmamizi saglarsa roman, Oykii, siir... gibi iirlinler yasamimizi zenginlestirir.
Diinyamizin smirlarin1 ~ genigletir. Soyle de diyebiliriz; yasamadigimizi yasar,

gérmedigimizi goriiriiz (Ozdemir, 2005: 22).

Hikaye, hayatta olan veya olacak kanisi veren olaylar1 bir 6l¢ii ile anlatan,
hayalde tasarlanan ilgi ¢ekici bir takim olaylar1 anlatarak okuyanda heyecan veya zevk
uyandiran yazidir. Hikayeler, hareketten hoslanan insanin bu iste§ini karsilar; insanlara
karst duyulan yakinlik duygusunu artirir. Bir an i¢in de olsa, okuyucuyu hayal
diinyasinda dolastirir. Insanin zihinsel gelisimini artirir; insanlara yiiksek ideallerle

birlikte genis bir hayat anlayis1 saglar (Karaalioglu, 1999: 347).

Hiiseyin Rahmi Gilirpmar ise hikaye ile ilgili goriislerini “Gergek hikayenin,
biitlin bilimleri, fenleri i¢ine alan, her kotiiliigii, her hastaligi, her gizli bozuklugu,

yaray1 aydinliga ¢ikaran yiiksek bir giicii vardir.” seklinde aciklamistir.

Bir edebiyat tiirii olarak deneme, 6zglirce segilen bir konuda gelisen, ¢okluk orta

uzunlukta bir diizyazi bi¢imidir. Denemeler yasami, insani, insanlar arasi iliskileri,



diinyay1 ve diinyanin gesitli goriiniimlerini, kesitlerini, cografyalar1 ve tarihi, sanat
yapitlarini ele alabilecek bir genislige sahiptir (Yagc1, 2002: 3-4). Deneme birey ya da
toplum yasaminin bilimsel ya da giincel bir konusu iizerine anlasilmasi kolay, ancak
sanat ve bilgi diizeyi bakimindan derinlikli, diisiince boyutuyla oldugu kadar duygu ve
estetik yonden de doyurucu, bilingli bir 6znellikle kaleme alinmis bir edebiyat tiirtidiir

(Mengi, 2005: 353).

Denemede ele alinan konuyu belli bir sonuca baglama kaygisi yoktur. Bir sonun
olmamasi, kisiyi diisliniip alternatif sonlar iiretmeye davet eder. Bu agidan bakildiginda,
deneme belki de bilissel siireclerin en etkin sekilde isledigi metin tiirtidiir, denilebilir.
Arastirmada ele alinan diger tiir olan hikaye ise, ger¢cek ya da diis iiriinii bir olay
aktaran kisa diiz yaz1 seklindedir. Kisa olusu, yalin bir olay o6rglisiine sahip olmasi,
genellikle 6nemli bir olay ya da sahne araciligiyla tek ve yogun bir etki uyandirmasi ve
az sayida karaktere yer vermesiyle roman ve diger anlati tiirlerinden ayrilir. Bu
bilgilerden hareketle bu c¢alismada, hikaye ve deneme tiirlerinin okudugunu anlama

becerisi tizerindeki etkileri incelenecektir.

1.2. Problem Ciimlesi

Ogrencilerin hikaye ve deneme tiirlerine ait okudugunu anlama testlerinden elde

ettikleri puanlarin arasinda nasil bir iligki vardir?

1.2.1. Alt Problemler

1. 5. Smifta 6grenim gormekte olan erkek Ogrencilerin hikaye ve deneme
tiirlerine ait okudugunu anlama testlerinden elde ettikleri puanlarin arasinda nasil bir

iligki vardir?

2. 5. Smifta 6grenim gérmekte olan kiz 6grencilerin hikaye ve deneme tiirlerine
ait okudugunu anlama testlerinden elde ettikleri puanlarin arasinda nasil bir iligki

vardir?



1.3. Amag

Bu arastirmada, ilk6gretim 5.sinif 6grencilerinin edebi (yazinsal) metinlerden
hikaye tiirli ve bilgilendirici metinlerden deneme tiiriine gore okudugunu anlama

diizeylerinin (basarisinin) incelenmesi amaglanmigtir.

Arastirmanin temel amaci, okudugunu anlama basarisinin metin tiirlerine

acisindan degisip degismedigini ortaya ¢ikarmaktir.

Aragtirma, ilkogretim 5. Sinif 6grencilerinin yazinsal metinlerden hikaye ve
ogretici metinlerden deneme tiiriine gore anlama diizeylerini dlgmeyi amaglamaktadir.
Metin tiirlerine goére yapilacak olan bir egitimin anlamayr kolaylastiracagi

diistiniilmektedir.

1.4. Onem

Ogrencilerin okumay1 sevmesi ve okuduklarindan yararlanmalari, baska bir
ifadeyle okumanin islevsel olmasi, metinlerle kurulacak dogru ve yakin iliskiye
baglidir. Bu sebeple, dogru metin se¢imi, metnin tiirline yonelik beklenti olusturma ve
anlama- kavrama siirecinde metne nasil yaklasilacaginin 6gretimi okuma 6gretimindeki

basariin en 6nemli degiskenlerindendir (Kuzu, 2003: 61).

Bu yoniiyle de Tiirk¢e 6gretiminde metinler, amaca gétiiren ana arag gereglerdir.
Amaca uygun dogru metin se¢imini yapabilmek i¢in de hangi kazanimlari, hangi tiirle

verebilecegimizin bilinmesi gerekmektedir (Taysi, 2007: 75).

Bundan dolay1 basarili bir okuma i¢in metin tiirlerine gore okuma becerisinin

incelenmesi ve metin tiirlerine gére okuma etkinliginin yaptirilmas: gerekmektedir.

Okuma becerisinin hayatimizda ¢ok Onemli islevleri vardir. Anlama, kendi
kendine 6grenme ve bunun getirisi olan kendi kendine yetebilme becerisi, eglenme,
zihinsel gelisimi saglama ve meslek edinme bunlardan bazilaridir. Okuma, bu amaglari

gerceklestirmek icin bir aragtir. Egitim programlart hazirlanirken, 6grenme-0gretme



siiregleri planlanirken bireyin okuma becerisini gelistirme 6n planda tutulmalidir.
Cagimizda ardi ardina yasanan teknolojik gelismeleri takip edebilmek ve dahasi

anlayabilmek igin etkili bir okuma 6gretiminin alinmis olmasi sarttir.

Arastirmada, hikaye ve deneme tiirii metinlerde okudugunu anlama becerileri

arasinda nasil bir iligki oldugu sorusuna yanit aranmustir.

1.5. Sayiltilar

Deneklerin okuduklarim1 anlama diizeylerini 6lgmeyi amacglayan odlgeklerin

gecerli ve giivenilir oldugu varsayilmaktadir.

1.6. Smmirhhiklar

Bu arastirma; 2008-2009 Egitim-Ogretim Yili Edirne ili Merkez ilkogretim
Okulu’nda 6grenim gormekte olan, seckisiz (random) yontemle segilen 50 besinci sinif

Ogrencisiyle sinirlandirilmistir.

1.7. Tamimlar

Dil: Dil; insanlarin duygu, diistince ve dileklerini anlatmak i¢in kullandiklari her
tiirlii isaret ve oOzliikle ses isaretleri dizgisi, bir insan toplulugu icinde ortak anlagma
araci olan sozlerin, bir sozliikteki kelimelerin, dilbilgisi kurallarinin biitiinii ve bunlarin

diizgiin, dogru kullanilmasidir (Karaalioglu, 1999: 9).

Okuma: Okuma, bilissel davraniglarla psikomotor becerilerin  ortak
calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Diger bir tanimla okuma,
yazinin anlamli ses haline donligmesidir. Okuma islemi gozlerin ve ses organlarinin

cesitli hareketleri ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur (Demirel, 2004: 77).

Anlama: Anlama, yazinin anlamini bulma, onlar iizerinde diisiinme, nedenlerini

arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bi¢imidir (Giines, 2000: 59).
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Okudugunu Anlama Becerisi: Basili sozciikleri duyu organlart yoluyla
algilayip bunu anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan =zihinsel bir

etkinliktir. (Ozdemir, 1983: 13)

Metin: En genis anlamiyla metin, aksam eve ge¢ donecegimizi bildiren nottan,
gazete dergi yazilarina, yazinsal iirlinlere kadar yazili olan her seyi kapsamaktadir

(Adali, 2004: 222).

Ogretici Metin: Islevi, gercek yasamda kullanilabilecek, yasama gegirilebilecek
bilgileri, iletileri sunmak olan metinlerdir (Ozdemir, 1983: 36).

Edebi (Yazinsal) Metin: Yasadigimiz diinyadaki durumlarla degerleri, gercek
deneysel bilgilerimizle acgiklayamayacagimiz bir baglamda, bir kurmaca diinyanin
kendine 6zgii tutarlilig1 icinde, yeni iliskilerde sunan metinlerdir (Goktiirk, 1997: 44-45;
Akt: Giineyli, 2003: 8).

Hikaye: Belli bir zaman ve yerde az sayida kisinin basindan gegen, gercege
uygun bir takim olaylar anlatilan ya da birkag kisinin karakteri ¢izilen roman tiiriindeki

kisa yapit, 6ykil (Komisyon, 1991: 254).

Deneme: Kesin bir sonuca varildig1 savini tasimayan bilimsel yapit ya da yazi
(Komisyon, 1974: 212).

1.8. Kisaltmalar

TDK Tiirk Dil Kurumu

Akt Aktaran

MEB Milli Egitim Bakanlig1
Yay Yayinlari

vb. Ve benzeri
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1.9. Tigili Arastirmalar

Tazebay (1997) “Ilkokul Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Okudugunu
Anlamaya Etkisi” adli ¢alismasinda sesli ve sessiz okuma becerilerinin okudugunu
anlamaya etkisini arastirmistir. Arastirmanin temel amaci, ilkokul 3. ve 4. simf
ogrencilerinin sesli ve sessiz okuma hatalari ile okudugunu anlama becerileri arasindaki
iligkiyi belirlemektir. Arastirmanin sonucunda Ogrencilerin yapmis olduklari okuma

hatalarinin okudugunu anlama becerilerini olumsuz yonde etkiledigi saptanmustir.

Celik¢i’nin (2000) “Ilkdgretim 3. Siif Ogrencilerinin Okudugunu Anlama
Becerilerinin  Gelistirilmesinde Gosteri (Demonstrasyon) Yonteminin Etkinliginin
Incelenmesi” adli, okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in hangi caligsmalarin

yapilabilecegini arastirdig1 calismasinda su sonuglara ulagmstir:

1. Anne ve babanin egitim diizeyleri ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir

iligki yoktur.

2. Ogrencilerin sosyo-ekonomik seviyelerinin, okudugunu anlama becerilerinin

gelisiminde etkili olmadig1 goriilmustiir.

Kuzu (2003), “Etkilesimsel Modele Uygun Okuma Ogretiminin Tiirkce
Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyine Etkisi” isimli ¢alismasinda, metin dilbilim
tabanl biligsel bir okuma modeli olan Etkilesimsel Model’in temel alindig1 bir okuma
Ogretiminin, Ogrencilerin Tirkge bilgilendirici metinleri anlama diizeylerine etkisini
arastirmistir. Deneysel olan bu calismada, "Kontrol Gruplu On ve Son Test Modeli"
kullanilmistir. Arastirma iiniversite birinci sinif 6grencileri lizerinde gergeklestirilmistir.
Veriler aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve okuma becerisinin kavrama ve uygulama
diizeyini 6lgen, kisa yamitli 20 sorudan olusan "Okudugunu Anlama Becerisi Olgme
Arac1" ile elde edilmistir. Aragtirmanin sonucunda Etkilesimsel Model'in 68rencilere
okudugunu anlama becerisinin "kavrama" ve "uygulama" diizeyindeki davraniglar1 ve
okudugunu anlama becerisini biitlinleyen davranislart kazandirmada geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu saptanmustir.
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Erginer’in  (1998) “Ilkdgretim 3., 4. Ve 5. Smif Ogrencilerinin Okudugunu
Anlama Becerilerinin Degerlendirilmesi” konulu ¢alismasinda ilkogretim 3., 4. ve 5.
Sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerileri aragtirilmistir. 146 ilkogretim okulu
ogrencisine “Okudugunu Anlama Testi” uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda olay
kahramanlarinin sayisint bulma orant %64, gercek anlami disinda kullanilan kelimeyi
bulma orani %59, baslik bulma oran1 %48, karsit anlamlisin1 bulma oran1 %43, anlami1
bozan kelimeyi bulma orant %42, olaymn zamanin1 bulma orant %38, ana fikir bulma

orani %32, olayin nerede gectigini bulma oran1 %28 olarak bulunmustur.

Gilineyli (2003), “Metin Tiirlerine Goére Okudugunu Anlama Becerilerinin
Sinanmas1” isimli ¢aligmasinda, Tiirkiye ve Kuzey Kibris Tirk Cumbhuriyetinde
yiiksekogretimde simif oOgretmenligi programinda Ogrenim gdren Ogrencilerin
okudugunu anlama becerilerinin metin tiirlerine goére anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini ortaya koymak amaciyla 160 kisiye, 40 ¢oktan se¢gmeli sorudan olusan
iki adet okudugunu anlama testi uygulamistir. Arastirma sonuglarina gore, Kuzey
Kibris Tiirk Cumhuriyetinde yiiksekdgrenim goren Ogrencilerin Ogretici metinleri
anlama diizeyleri, yazinsal metinleri anlama diizeylerine goére daha yiiksek
bulunmustur. Tirkiye'deki 6grencilerin yazinsal ve 6gretici metinleri anlama diizeyleri
Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetindeki 6grencilerin yazinsal ve 6gretici metinleri anlama

diizeylerine gore daha yiiksek bulunmustur.

Dékmen (1990), “ilkokul Cocuklarinda Okuma Aliskanligi" adli arastirmasinda,
ilkokul 6grencilerinin okuma aliskanliklari iizerine yapmis oldugu alt sosyo-ekonomik
diizeydeki ¢ocuklarin, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilere nazaran kitap
okumay1 daha fazla sevdiklerini belirlemistir. Toplam 106 ¢ocuk tizerinde 10 soruluk
bir anket uygulayarak yaptigi calismasinda tespit ettigi sonuglar soyledir: Cocuklar en
fazla aileleriyle kitap almaktadirlar. En fazla kitab1 iist sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklar okumaktadirlar. Kiitliphaneye giden ¢ocuklarin oran1 % 50’nin {istiindedir ve

kiitliphaneye gitme amaglar1 gogunlukla 6dev ve arastirma yapmaktir.

Kogyigit (2003), “Ilkdgretim Birinci Kademedeki Ogrencilerin Okudugunu
Anlama Becerisinin Ogrencilere Kazandirilmasinin incelenmesi” isimli ¢alismasinda,

30 2. Smf Ogrencisi lizerinde okuma gozlem formu kullanmistir. Arastirmanin
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sonucunda, 6grencilerin yaptiklart okuma hatalart ve olumsuz okuma davranislarinin
verilen bir metni bir kere okumalariyla anlamalarina engel oldugu belirlenmistir..
[Ikdgretim 2. siif 6grencilerinin okumada en ¢ok noktalamaya uymama, kelime
yutma, kelime ekleme ve okurken dik, diizgiin ve rahat oturamama giicliikleriyle
karsilastig1 ortaya ¢ikmistir. Anlayan 6grencilerin ebeveyn egitim durumlarinin yiiksek
oldugu, evlerinde kendilerine ait calisma odalar1 ve kitapliklarinin bulundugu, ders
disinda her giin kitap okuduklar1 tespit edilmis, bunlarin da okudugunu anlamaya

olumlu etkilerde bulundugu belirlenmistir.

Taysi (2007), ilkdgretim 5. ve 8. Smif Ogrencilerinin Hikdye ve Deneme Tiirii
Metinlerindeki Okudugunu Anlama Becerilerinin Karsilastirilmasi (Kiitahya ili Ornegi)
isimli ¢aligmasinda, 329 5. Sinif ve 570 8. Siif 6grencisi lizerinde hikaye ve deneme
tiirleri i¢in ayr1 ayr1 olarak iki adet okudugunu anlama 6l¢egi kullanmistir. Aragtirmanin
sonuglarma gore; besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi, metin tiirleri
arasinda anlamli bir farklihik goéstermemistir. Hikaye tiirtinde kizlarin okudugunu
anlama basaris1 erkeklere gore yiiksektir. Deneme tiiriinde ise cinsiyetler arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Okulun bulundugu yerlesim bolgesine gére hikaye
tiirlinde okudugunu anlamada anlamli farklilik goriilmiis, deneme tiirlinii anlamada

anlaml bir farklilik goriillmemistir.
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II. BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Temel Dil Becerileri

Dil becerileri iki temel 6grenme alaniyla kazandirilmaya caligilir. Bunlardan
birisi anlama, digeriyse anlatimdir. Tirkge dersi ilkdgretim 1. kademe Ogretim
programi, dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunuyu iceren bes
ogrenme alani iizerine temellendirilmistir. Bu 6grenme alanlarmin hepsi birbiriyle
iliskilendirilmistir. Bunun amaci, Ogrencinin dili &grenip, etkili kullanmasim ve

bilgilerini anlaml1 bir biitiin haline getirmesini kolaylastirmaktir.

2.1.1. Okuma

Okuma; zihnin gelisimine en biiylik katkiy1 saglayan 6grenme alanidir. Okuma
siirecinde yazilanlar zihinsel kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve beyinde

yapilandirilmaktadir (Yetkin ve Dagcan, 2006: 77).

Okuma, gozlerin ve ses organlarinin gesitli hareketlerinden ve zihnin anlami
kavrama c¢abasindan olusan karmasik bir etkinliktir. Iyi bir okuma, bu hareketlerin
uyumlu olmasia baglidir. Okumanin her derste 6nemli bir yeri vardir. Ogrenme, biiyiik
Olciide okumaya dayanir. Biitiin derslerin okumayi gerektirdigi goz Oniinde
bulundurulacak olursa, iyi okumayan veya okudugunu anlamayan bir 6grencinin basari

kazanamayacagi agiktir (Konedrali, 1999: 16; Akt: Giineyli, 2003: 19-20).

Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢éziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmagsik bir

siirectir.
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Okuma giigliikkleri olan ¢ocuklarin egitimi i¢in yapilacak ilk is, ¢ocuktaki
kusurlarin nedenlerini belirlemeye calismaktir. Ikinci olarak cocugun en az gelismis
olan yeteneklerini saptamaktir. Ancak, bu iki isi yerine getirdikten sonra gocuklarin
sorunlarmi gidermek i¢in Kullanilacak bir yontem veya program secilebilir. Secilen
yontem de ¢ocugun seviyesine gore ayarlanmalidir. Hazirlanan program uygulanmaya
baslanmadan 6nce ¢ocugun durumu hakkinda ¢ocuk ve ailesi ile goriigiilmeli, onlarin

giiveni kazanilmahidir (Razon, 1982: 24-25).

2004 Tiirkge Ogretim Programi; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunudan olusan bes 6grenme alani iizerine yapilandirilmistir. Gorsel
okuma ve gorsel sunu, yazili metinlerin disinda kalan sekil, sembol, resim, tablo, grafik,
beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve anlatmay1
kapsamaktadir. Bu 68renme alanlari, programin hazirlik siirecinde hem kendi i¢inde
hem de diger Ogrenme alanlariyla bir bitinlik igerisinde ele alinmis ve
iligkilendirilmistir. Bu iligskilendirmenin amaci1 6grencinin dili 6grenme, etkili kullanma

ve bilgileri yapilandirma siirecini kolaylastirmaktir.

2.1.2. Dinleme

Dinleme, isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak amactyla
dikkat harcamak bigiminde tanimlanabilir. Cocugun yasaminda yer alan ilk anadili ve
anlama etkinligidir. Birey, okuloncesine ait biitiin bilgi, duygu ve diisiince evrenini

dinleme yoluyla olusturur (Sever, 2004: 10).

Dilin dort becerisi icinde en ¢ok kullanilani dinleme becerisidir. Dinleme
iletisimin ve Ogrenmenin en temel yoludur. Isitmek ve dinlemek birbirinden ¢ok
farklidir. Isitme, istegimiz dis1 gerceklesirken; dinleme belli bir ama¢ dogrultusunda
yapilan, 6grenilmesi gereken bir beceridir. Dinleme kisinin tercihine bagli olarak,
secerek ve isteyerek algiladigi sesler biitiinii oldugundan, secicilik 6nemli bir 6gedir.
Cocugun, diisiincelerini katarak ve elestirerek dinleyebilme becerisi ancak egitimle

gerceklesir (Konedrali, 1999: 16; Akt: Giineyli, 2003: 19).
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Dinleme seslerin ve konusmalarin zihinde anlamlandirildigi karmasik bir
siiregtir. Bu siireg; isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan
olusmaktadir. Isitme, dinleme siirecinin ilk asamasidir. Dinleme siireci ses ve ozel
uyaricilarin  isitilmesiyle basglamaktadir. Ikinci asamada uyaricilara  dikkat
yogunlagtirilarak ilgi duyulan ve gerekli olanlar secilmektedir. Secilen bilgi ve
diisiinceler anlama, siralama, siniflama, iliski kurma, diizenleme ve degerlendirme gibi
cesitli zihinsel islemlerden gegirilmektedir. Ardindan bunlar kisinin zihinsel yapisina
gore anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada Onceki bilgilerle yeni bilgiler
iliskilendirilmekte, birlestirilmekte, sorgulanmakta ve yorumlanmaktadir (Yetkin ve

Dascan, 2006: 76).

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme

ve s0z konusu uyarana karsi1 tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 2004: 70).

Bireysel ve toplumsal yasamda okuma, konusma, dinleme es degerde 6nem tasir
ve iletisim siirecinin birbirini tamamlayan y&nlerini olustururlar. Iletisim siirecinde
kisiler kimi zaman konusan, kimi zaman okuyan, kimi zaman dinleyen durumundadir.
Bu nedenle kisilerin iy1 okuma, 1yi konusma ve iyi dinleme niteliklerini kazanmalari
gerekir. Cagimiz insani, egitim 6gretim siiresi iginde, is yasaminda ve giinliilk yasamda-
buna gorsel ve isitsel iletisim araglarini da katarsak - zamaninin biiyiik bir boliimiinii
izleme ve dinlemeye ayirir ya da aywrmak zorundadir. Ancak zaman ayirmak
dinlemesini bilmek anlamina gelmemektedir. Diisiinme, anlama, anlamlandirma,
degerlendirme, kiyaslama, ayirt etme yetenekleri, belli 6l¢iide gelismis, gelistirilmis bir

dinleme yetenegine baglhdir.

Yapilan arastirmalar, bir kisinin insanlarla birlikte oldugu siirenin %42’sini
dinlemekle ge¢irdigini, 6grencilerin okulda 6gretmen ve arkadaglarini giinde 2,5 - 4 saat
dinlediklerini, okul basarisinin da 6grencinin dinleme yetenegine siki sikiya bagh

oldugunu gostermektedir.
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2.1.3. Konusma

Konusma, duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Baska bir
deyisle, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilmesi isidir.
Konusma, zihinsel gelisim, kisilik olusumu, ve toplumsal iligkilerin bir yansiticisidir

(Sever, 2004: 22).

Konusma, diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin dil araciligiyla aktarilmasidir.
Insanlar arasinda en onemli iletisim ve etkilesim yolu olan konusma, hem yasamsal
deger tasimas1 hem de Tiirkge 6gretiminin temeli olmasi bakimindan énemlidir. Dogru
konusma, iyi konusanlar 6rnek alinarak elde edilir. Bu ylizden 6gretmen sinifta iyi
konusma ornegi vermeli; giizel ve diizgiin konusmali, sesler ve sozciikleri dogru
telaffuz ederek 6grencilere 6rnek olmalidir. Konusma igin bash basina bir ders ayrilmis
degildir. Biitiin derslerde ve ders disi ¢alismalarda bunun i¢in dogru firsatlar

hazirlanmalidir. (Konedrali, 1999: 16; Akt: Glineyli, 2003: 19).

Konugma zihinde baslayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan
bir siiregtir. Bu siirece zihinsel islemlerle baslanmakta ve Oncelikle zihinde
yapilandirilmis bilgiler gozden gegirilmektedir. Konusma, dinleme ile dogrudan
baglantilidir. Cocuklar 6nce yakin ¢evrelerindeki kisilerin konusmalarini taklit ederler.
Daha sonra hem bireysel hem de toplumsal deneyimleriyle konusma becerilerini

gelistirirler (Yetkin ve Dascan, 2006: 76-77).

Konusma, dil araciligiyla gézlemleri, diisiinceleri, duygular1 ve bilgileri anlatma
islemidir. Konusma, evde, okulda ve sosyal iligkilerde kullanilan temel bir beceridir. Bu
beceriyle duygu ve diisiinceler aktarilmakta, bilgi ve deneyimler paylasilmaktadir.

Zihinde baglayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle tamamlanan bir siiregtir.
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2.1.4. Yazma

Tiirkce Ogretiminin temel amaglarindan biri de Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerini gelistirmektir. Yazma becerisi, dort temel dil beceri zincirinin son
halkasidir. Yaz1 el ve g6z egitimine dayanmakla beraber siirekli ve derli toplu
alistirmalar1 gerektiren bir beceridir. Yazma oteki derslerle de ilgilidir. Ayrica
dinlediklerimizi, disiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi yaziyla
anlatmaktir. Konusma gibi bagkalariyla iletisim kurmanin ve kendimizi anlatmanin bir
yoludur. Yazmay1 gerektiren biitiin caligmalarin 6zenilerek yapilmasi gerekmektedir

(Konedrali, 1999: 16; Akt: Giineyli, 2003: 20).

Yazmak, duyduklarimizi, disilindiiklerimizi, tasarladiklarimizi,  goriip
yasadiklarimiz1 yazi ile anlatmaktir. Konusma gibi, baskalariyla iletisim kurmanin,

kendimizi anlatmanin bir yoludur (Sever, 2004: 24).

Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Bunun
i¢cin 6grencilerin dinledikleriyle okuduklarini iyi anlamalar1 ve beyinde yapilandirmalari
gerekmektedir. Yazma silirecine, beyinde yapilandirilmis bilgilerin = gdzden
gecirilmesiyle baslanmaktadir. Yazinin amaci, yontemi, konusu ve sinirlart belirlenerek
yazilan bilgiler secilmektedir. Secilen bilgiler ¢esitli zihinsel islemlerden gecirilerek
yazilmaktadir. Bilgilerin dogru olarak yazilmasi, diisinme ve zihinsel becerilerin

gelisimiyle de iliskilidir (Yetkin ve Dagcan, 2006: 77).

2.1.5. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Tiirkce Ogretim Programi’nda, gorsel okuma ve gorsel sunu ayri bir 6grenme
alan1 olarak ilk kez ele alinmistir. Bu 6grenme alani sekil, sembol, resim, grafik, tablo,
beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamayi
kapsamaktadir. Ayrica o6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligiyla

bagkalarina aktarmasi da bu alan i¢inde ele alinmstir.
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2.2. Okuma

Okuma; gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz,
ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan karmasik bir siirectir. Bu siirece ¢izgi, harf ve
sembollerin algilanmasiyla baslanmaktadir. Algilama isleminin ardindan dikkat
yogunlagtirilarak; kelime ve ciimleler anlagilmakta, ilgi duyulan ve gerekli goriilen
bilgiler se¢ilmektedir. Secilen bilgiler siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma,
elestirme, analiz-sentez yapma, problem ¢6zme ve degerlendirme gibi zihinsel
islemlerden gegcirilmektedir. Islenen bilgiler, 6n bilgilerle birlestirilmekte ve metinde
sunulan ~ gorsellerden  de  yararlanilarak  yeniden  anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada 6grencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, dil bilgisi ve okuma

deneyimleri de etkili olmaktadir.

Okuma; en genel ifadesiyle, dilsel kodla isaretlenmis, yazara ait duygu,
diisiince, kani ve yorumlarin, aym kodu kullanan okur tarafindan once trafik
isaretlerinin algilanmasi, sonra da anliksal bazi islemleri iceren bilissel bir siireg
sonucunda iceriginin alimlanmas: edimidir, seklinde tanimlanabilir. Okuma etkin bir
siirectir. Bu olgu okurun okuma sirasinda edilgen degil etkin bir katilimci olma roliine
isaret etmektedir. Okurun metni anlamlandirmak amaciyla ¢esitli becerilerini ayni anda
etkin hale getirmesi de okuma edimi i¢in basit, tek bir tanimin yapilamamasina neden

olmaktadir (Kuzu, 2003: 36).

Harfler, seslerin resimleridir, sifreleridir. Bir anlamda okuma, bu sifreleri ¢6zme
isidir. Cok genel bir anlamda, denilebilir ki, okuma; bir konuyu 6grenmek icin yaziya
gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlama ya da ayni zamanda

seslere cevirme isidir (Ozen, 2001: 92).

Okuma, bes duyu organinin ¢esitli hareketlerinden ve zihnin, anlam: kavrama
cabasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Genellikle, 6grendiklerimizin %
I’ini tatma, % 1,5’ini dokunma, % 3,5’ini koklama, % 11’ini isitme, % 83’linii gérme
duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu sonuglara gore, goze ve kulaga hitap eden
okumanin 6renmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Aytas,
2006).
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Okuma, amaca ulasmak ic¢in ihtiya¢ duyulan en fazla bilgiyi par¢adan elde

edebilme yani 6grenmeyi gergeklestirmektir (Greenall ve Swan, 1986: 2).

Okuma, yasamin belli bir kesiminde baslayip biten bir etkinlik olmayip, biitiin
yasam boyunca siiren ve insanlarin disilincelerini, davraniglarint ve kisiliklerini
olusturmada ¢ok 6nemli bir yeri ve islevi olan bir eylem, bir edimdir. Okuma, dogustan
insanda var olan bir yeti degil, sonradan edinilen ve egitim yoluyla olusturulup insan
yasaminin her doneminde de gelistirilebilen bir edimdir. Bu egitimin yas1 ve zamani
yoktur. Insan, yasamimin her déneminde bunu kazanabilir ve gelistirebilir (Iseri, 1998:

15).

Okuma; yazidaki duygu, diislince, gozlem, izlenim gibi 6geleri alimlama,
kavrama, yorumlama siirecinde; fiziksel, ruhsal, anliksal islem gerektiren ¢ok yonlii bir
eylemdir. Gérme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girigik eylemleri iceren

bu etkinligin genel nitelikleri sdyle 6zetlenebilir:

Okuma bir iletisim siirecidir.
Okuma bir algilama siirecidir.

Okuma bir 6grenme siirecidir.

N

Okuma biligsel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir (Sever,
2004: 11).

Okuma, her alanda diisiinceyi olgunlagtirma, bilgiyi genisletme ve fikirleri

tartigmayi, elestirmeyi 6grenmenin yoludur (Bayrav, 2001, Sunus).

Yazili isaretleri anlamlandirma amaci ile zihnimizin, g6z ve ses organlarimizla

birlikte yaptig1 faaliyete okuma denir (Kantemir, 1995: 22).

Ipsiroglu okuma ugrasmin dnemini, “Yasamimiz boyu bizi etkileyebilecek ve
gelistirebilecek bir 6grenme ve kesfetme siirecidir” sozleri ile agiklamistir (Glineyli,

2003: 23).
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Okuma becerisi dort temel dil becerisinden en onemlisidir. Dinleme, konusma
ve yazma, okuma becerisini meydana getiren temel becerilerdir. Okuma becerisi diger
temel becerileri i¢inde barindirmaktadir. Okuma becerisinin temel amaci okudugunu
anlamadir. Anlam olmadan okuma hi¢bir amaca hizmet etmez. Okuma otomatik bir
beceridir. Okudugunu anlama okumay kalici hale getirir. Okudugunu anlama becerisi,
sozel olarak alinan bilgilerin kaliciliginin saglanmasini ve bireyin zihinsel islevlerinin

gelismesini saglamaktadir.

Okumanin Amaclari

1. Asagida belirtilen alanlarda temel okuma becerilerini gelistirmek.

a. Sozciikleri tanima,

b. Sozciiklerin anlamlarini bulma,

c. Okunan materyali kavrama ve yorumlama,

d. Materyale ve okuma amacina uygun hizda sessiz okuma,
e. Sesli okuma,

f. Kitaplar etkili kullanma.

2. Okumaktan zevk almak.

3. Okumay1 bireysel ilgi ve ihtiyaglar1 karsilamada kullanma yetenegi

gelistirmek.
4. Okuma yoluyla zengin ve ¢esitli yasantilar saglamak.
5. Siirekli okuma ilgisini gelistirmek (Demirel, 2004: 78).
[Ikogretimin okullarinda yapilan okuma calismalar1 daha ¢ok dgrencilere hizli,

dogru ve anlayarak okuma becerisini kazandirmaya, okuma zevki vermeye ve onlarin

sOzciik dagarcigini zenginlestirmeye yonelik olmalidir.
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2.2.1. Okumanin Onemi

Okuma, insan kisiligini gelistiren, diisiince donanimin1 zenginlestiren etkili bir

aractir.

Giliniimiizde artitk okumanin ne kadar 6nemli ve faydali oldugunu bilmeyen
hemen hemen hi¢ kimse yoktur. Biiyiik Iskender’in yastigmin altindan hi¢ eksik
etmedigi iki silah varmis derler: Kilici, bir de Ilyada. Bilge Aristotales’in bu iinlii
ogrencisi, o kiligla ¢ok kesmis, bigmis ama 0 kilict kitaba kaldirmamis hi¢bir zaman
(Arict, 2008: 1).

Gecmiste oldugu gibi, gelecekte de gelismislik bilgi ile olacaktir, okuma ile
olacaktir. Uygar toplumlarda okumak gelismenin bir geregi olarak diisiiniiliirken, ilkel
toplumlarda okuma yazma bilmeyen kitleler mevcuttur. Bireylerine iyi bir okuma beceri
ve aligkanligi kazandiran toplumlar hi¢ siiphe yok ki geleceklerini aydinlik
tutacaklardir. Uygar toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, Onemli
gorevlere, yetkilere yilikselmesi, gelismis bir okuma yetisi araciligiyla kazandig: bilgi

birikiminin sonucudur (Goktiirk, 2001: 47).

Az okuyan ya da hi¢ okumayan bir kisinin bilgili, bagarili, genis ufuklu olmasi
beklenemez. Okumak, iki ruh arasinda asikane bir miilakattir. Her yabanci intiba
vuslatin biiyiisiinii bozar. Ister giines 1s1ldasin gokkubbede. Ister duvarda bir petrol
lambas1 yansin. Pencerede sakiyan kuslardan bize ne. Reel olan tabiat degil, kitaplarda
goriilen riiyadir. Meghule agilan bir kapidir kitap. Mechule, yani masala, esrara, sonsuza

(Bacon, 2002: 194; Akt: Arici, 2008: 2).

Oncelikle, tutarli bir egitimle okuma sevgisinin gelistirilmesi devlet politikasi
olmalidir (Diindar, 1999: 5). Okuma dersi sona erdiginde — Ogrenciler dersteyken
dilbilgisi, sozciik bilgisi ve konuyu anlamada ne kadar basarili olurlarsa olsunlar —

okumay1 birakirlarsa ders amacina ulasmaz (Sever, 2004: 18).

Okuma becerisi, bireyin hayatinda ilerlemesi ve kendini gerceklestirmesi adina

¢ok onemli bir etkiye sahiptir. Okuma aligkanlig1 olan bir kisi kulaktan dolma bilgilere
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inanmama, higbir bilgiye korii koriine evet dememe, arastirmact ve sorgulayict bir
kisilige sahip olma, okudugunu 6nce yorumlama sonra kendi 6zgiin goriisiinii ortaya

koyma gibi 6zellikleri tagimaktadir (Giineyli, 2003: 23).

Ogrenme, biiyiik olgiide okumaya dayanir. Okudugunu anlama becerisinin
Tiirk¢e dersi digindaki derslerde de onemli bir yeri vardir. Biitiin derslerin okumay1
gerektirdigi goz Onilinde tutulacak olursa, iyi okuyamayan ve okudugunu dogru

anlayamayan bir 6grencinin basarili olamayacagi agiktir (Unalan, 2006: 62).

Okuma becerisinin gelisimi, Ogrencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadig
toplumla saglikli iligkiler kurmasi acisindan da &nemlidir. Ogrencilerin okula baslar
baslamaz okuma becerilerini kazanmalarina gereken énem verilmelidir. Sinif diizeyleri
yiikseldik¢e okumayla ilgili beklentiler de yiikselmektedir. Ogrencilerin diger derslerde
ve alanlarda da basarili olmalari, okuma becerilerini yeterince gelistirmelerine baghdir.
Diger taraftan okuma becerilerinin kazanimi ve kullanimi giinliik hayat agisindan da
onemlidir. Caddelerdeki trafik isaretlerini, satis ilanlarini, giinliilk gazeteleri etkili bir
sekilde okumak; televizyonda izlenen bir programi anlamak; vatandaslik hak ve

sorumluluklarini 6grenmek, okuma ve anlama becerilerini kullanmay gerektirmektedir.

2.2.2. Okumanin Toplumsal Yasamdaki Yeri

Okuma, bireysel bir etkinlik olmaktan ¢ok toplumla da ilgilidir. Bireyler
topluma uyabilmek i¢in okurlar. Okuma, toplumun uygarlagmis olmasina da baglhdir.
Uygar toplumlarda okumak ilerlemenin bir geregi olarak ele alinirken, gelismemis
kusaklarda okumayan bir kusak tehlikesi s6z konusudur. Okuma, insanin diinyasini
genisleten, kisiligini bicimlendiren, onu bagkalarina baglayan énemli bir etkendir. Tiim
toplumlar bireylerini okur hale getirme sorunu iizerinde Onemle durmaktadirlar.
Insanlar1 gercek anlamda 6zgiir kilan okuma, kisiyi bilgisizlik ve yanlis inanclardan
korur. Bu gerekgeyle 6grenim programlarinin ve Tiirk Milli Egitiminin Amaglari
arasma “Yetisecek bireyler, Tiirk¢eyi dogru olarak okur, yazar, konusur.” ibaresi yer

almistir (Demirel, 2004: 78).
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Toplumsal yapi siirekli bir bigimde gelisim ve degisim i¢indedir. Bu gelisim ve
degisim siireci icinde insanlarin birbirine yabancilasmamasi, kusaklarin birbirinden
kopmamas1 kimi deger yargilarinda birlesmelerine baglidir. Bu deger yargilarini
kazanmada, bireylerin birbirlerini ve c¢aglarmi tanimada yazili ve basili kaynaklarin
onemli bir yeri vardir. Bireyleri bu kaynaklara gotiiren, onlardan yararlanmalarini

saglayan bir aractir okuma (Ozdemir, 1983: 27).

Okuma, yaratic1 olmay1, hayata farkli pencerelerden bakmay1 kolaylastiran bir
beceridir. Okumaya verilen 6nem arttik¢a, bununla dogru orantili olarak diistinen insan

sayis1 da artig gosterecektir.

2.2.3. Okuma Tiirleri

Okumanin bir¢ok yontem ve teknigi mevcuttur.

2.2.3.1. Sesli Okuma

Sesli okuma, sézle algilanip zihinle kavranan sézciik ya da sozciik kiimelerinin
konusma organlarinin yardimi ile sdylenmesidir. Sesli okumada baslica amag, yazinin
dogru ve konusma dilinin 6zelliklerini yansitacak bicimde seslendirilmesidir (Demirel,

2004: 80).

Arict’ya (2008: 24) gore, sesli okumada baglica amag, yazinin dogru ve konusma
dilinin 6zelliklerini yansitacak bigimde seslendirilmesidir. Bu bakimdan, ¢alismalarda

konusur gibi okumaya da 6nem verilmesi gerekir.

Sesli okumayi gerektiren durumlar:

e Giiriltiili bir ortamda yogunlagmak igin,

e Siir gibi, 6zellikle iyi bir {islupla yazilmis metinlerin hakkini vermek i¢in,

e Belirli bir bilgiyi ezberleyip akilda tutmak igin,

e Bir konusmayi prova ederken dogru bir ritim tutturmak i¢in sesli okuma yapmak

gerekir (Unalan, 2006: 71).
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Sesli okuma ¢alismalar1 Ilkdgretim birinci siifta baslar, sekizinci sinifin sonuna
kadar devam eder. Sesli okuma g¢alismalarinda kelimelerin dogru telaffuz edilebilmesi,
okuma hizinin ve sesin tonunu metindeki duygu ve diisiincelere bagli olarak

ayarlanabilmesi 6nemlidir.

2.2.3.2. Sessiz Okuma

Ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, gévde ve bas hareketleri
yapmadan yalniz gbzle yapilan okumadir. Sessiz okuma, sesli okumaya gore bireyin
hayatinda daha fazla yer tutar ve anlami ¢abuk kavrama olanagi saglar (Demirel, 2008:

82).

Sessiz okuma, yazinin gozle takip edilip anlasilmasidir. Sesli okumaya gore
daha hizli gerceklestiginden daha cok tercih edilen bir okuma seklidir. Ogrencilerin
kendi kendine okuyup 6grenmelerini saglar (Arici, 2008: 24).

Sessiz okuma, goz hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine
dayanmaktadir. Sesli ve sessiz okuma arasindaki en onemli fark, sesli okumanin
sadece anlamayr degil, anlatmayr da kapsamasidir. Sessiz okuma ¢alismalari
ogrencilerin yasamlarinda okuduklar1 metin, kitap, gazete ve dergi gibi yayinlar1 daha
cabuk kavrayarak okuma igin ayrilan zamani etkili kullanabilme agisindan son derece

onemlidir (Taysi, 2007: 47).

Sessiz okuma, sesli okumaya gore daha hizlidir; bununla birlikte sesli okuma
tam olarak kazanilmadan sessiz okumada basarili olmak zordur. Dilin seslendirme
stiresiyle géziin gdrme siiresi arasinda Y4 saniye gibi bir zaman farkinin bulundugu tespit
edilmistir. Sessiz okumayla 1 saniyede 1 kelime, 60 saniyede 60 kelime ederken; sessiz
okuma isleminde % saniyede 1 kelime, 60 saniyede 240 kelime okunabilmektedir
(Unalan, 2006: 72).
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2.2.3.3. Hizh Okuma

Hizli okuma, adindan da anlasilacagi gibi, normalden daha kisa siire i¢cinde daha
cok sey okuyabilmek amaciyla yapilan bir okuma c¢esididir. Hizli okuma, diisiinme
hizini artirarak anlama diizeyini ve algilama becerisini gelistirir, arastirma ve inceleme

calismalarinda kisa siirede daha ¢ok bilgiye ulasiimasini saglar (Unalan, 2006: 73).

Hizli okuma, belirli bir zaman i¢inde ¢ok sayida kelime okuyabilmedir. Bunun

sayisi akici bir okumaya sahip kisi igin dakikada 200-1000 kelimedir.

Hizina gore okuma basamaklari sdyle siralanabilir:

e Cok hizli okuma (dakikada 600-1000 kelime)
e Hizli okuma (dakikada 400-600 kelime)
e Orta hizli okuma (dakikada 200-400 kelime)

e Yavas okuma (dakikada 200 kelimeden az)

Onceleri “okumanin yavas olmasi, anlamay1 kolaylastirir” seklinde yaygin olan
bir inanig vardi. Ancak artik bu goriis, 6zellikle gesitli okuma uzmanlarinin eserleriyle
curiitiilmustiir (Arici, 2008: 27). Hizli okumanin yavas okumaya gore daha iyi
hatirlamay1 sagladig kabul edilir. Ciinkii yavas okurken dikkat daha kolaylikla bagka
seylere kayar ve zihinsel baglantilar zayiflar (Unalan, 2006: 74).

2.2.3.4. Elestirel Okuma

Okumada amag, okunulani anlamaktir. Fakat sadece anlamig olmak da
yetmemektedir. Okuyucu, okudugunu anladiktan sonra onu bir degerlendirmeye tabi
tutabilmelidir. Okudugunu yorumlayabilmeli, elestirebilmelidir. Eger okuyucu,
okudugunun dogrulugunu, gercekligini, mantikliligini, giivenilirligini kontrol ediyorsa
okudugunu elestirebiliyor demektir. Yine okuyucu, metinde birbiri ile ¢elisen bilgiler

olup olmadigina dikkat ediyorsa; okudugu ile kendi bilgi ve yasantilarin
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kiyaslayabiliyorsa, yazarin hangi gerek¢eyle bu metni yazmis olabildigini anlamaya
calistyorsa, elestirel okuma yapiyor demektir (Unalan, 2006: 80).

Elestirel okuma, okunan metin ile ilgili yorum ve degerlendirme yapabilmektir.
Okunan metnin sorgulanmasi da okunanin elestirildigini gosterir. Bu da yazarin
iletisinin okur tarafindan alindiginin bir gdstergesidir. Kisinin okuduklarin
unutmamasi, uzun siire hatirda tutmasi ancak elestirel okuma sayesinde gergeklesebilir.
Aricr’ya (2008: 29) gore, elestirel okumay1 “ideal okuma” diye diisiinebiliriz. Ciinkii
okunan seyler sindire sindire beyne kaydedilmekte ve bilgiler sorgulanarak

alinmaktadir.

Elestirel okuma, metinle iletisimsel bir etkilesim igine girmedir. Bagka bir
deyisle yazarin bize ilettigi iletiyi alimlama edimidir. Bu da metni olusturan 6geleri

degerlendirmeyi, bunlar1 kullanmay1 gerektirir (Ozdemir, 2005: 87).

2.2.3.5. Secerek Okuma

Secerek okuma, bir metnin 6nemli yerlerinin okunup diger yerlerin atlanmasidir.

Bilgi ¢aginin insani, ¢caginin gliindeminden kopmamak i¢in zamani en verimli
sekilde kullanmak zorundadir. Hangi tiir bilgileri genel kiiltiir, hangi tiir bilgileri
o0grenme agirlikli ve ne tiir okuma yontemiyle okumamiz gerektigi bizler i¢in oldukca

onemlidir (Akgamete 2001: 58, Akt: Arici, 2008: 28).

Se¢meli okumada akil dikkatli ve uyarilmis durumdadir. Gozler etken bir
durumda kilavuzluk eder. Se¢meli okumada oOnemli ciimlelerle, daha az Onemli
climleler arasinda birincinin lehine se¢im yapilir. Se¢meli okumanin degisik
uygulamalar1 vardir. Bunlarin en 6nemlileri; géz gezdirmeli okuma, kaymagimi alma

teknigi ve yerini bulma yontemidir (Arici, 2008: 29).

2.2.3.6. Goz Atarak Okuma

Fazla detaylara girmeden, kisa bir siire igerisinde bir metni ana hatlariyla

kavrayarak okumaktir.
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GOz atarak okuma c¢alismalarinda metnin igerigini ve konusunu anlamak,
istenilen bilgiye ulasabilmek i¢in metnin basligi ile ilk ve son climlelerine bakilir. Metni
kavramak iki asamada gergeklesir: Birinci asamada, metnin bi¢imine, uzunluk ve
kisaligma bakip metni sekil olarak degerlendirmektir. Ikinci asamada ise ¢cok hizli bir
sekilde gozler metin iizerinde gezdirilir; zihinde olusan sorulara cevap olabilecek
onemli climleler, eksiksiz bir sekilde okunur. Bu yolla ayrintilara girilmeden metnin ana
fikrine ulasilmis olur. Metnin ana fikrini bulmak icin 6grencilere belirli bir siire verilir.
Bu siire sonunda 6grencilerin verdikleri cevaplar tartisilir ve bu yolla ana fikre ulasilir

(Ciftci, 2007: 64-65).

2.2.3.7. Not alarak Okuma

Okuma esnasinda Ogrenciyi aktif hale getirmek; Onemli kavram, bilgi ve

diistincelerin vurgulanip hatirlanmasini kolaylastirmak i¢in kullanilabilen bir yontemdir.

Bu ¢aligma iki asamada uygulanir. Birinci asmada metin bir kez sesli olarak
okunur. Okuma esnasinda Onemli climleler veya boliimler ikinci kez okunarak
Ogrencilerin dikkatleri ¢ekilir. Okuma islemi bittikten sonra Ogrencilerin tuttuklari
notlar toplatilir. Ikinci asamada ise dgrencilerin kendileri metni sessiz olarak okurlar ve
bu okuma esnasinda gerekli gordiikleri yerleri not ederler. Bu iki agamanin ardinda
Ogrencilerin tuttuklar1 notlar degerlendirilir. Bu degerlendirme sonucunda 6grencilerin,

metnin 6ziine ne kadar uygun not tuttuklar1 anlagilacaktir (Ciftgi, 2007: 49).

2.2.3.8. Gudiimli Okuma

Gilidiimlii okuma, Ogretmen tarafindan secilen bir kitabin derste agiklamalar
yapilarak okunmasidir. Ogretmen &nceden okuyacagi kitabi hazirlar, okuyup
okumayacagi boliimleri belirler. Sorulacak sorulari, verilecek cevaplari hazirlar.
Okumay1 6gretmen yapar. Yapit okunmadan once birka¢ sozle tanitilir. Bu bdliimiin
okunmasi bittikten sonra 6grencilere sorular sorulur; onlarin da sorular1 yanitlanir. Bu

inceleme, okuma derslerindeki gibi, ayrmtili ve derin olmaz (Oz, 2001: 203).
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2.2.3.9. isaretleyerek Okuma

Okuma siirecinde anahtar kavramlar1 belirleyerek konunun 6nemli yanlarini
vurgulamak amaciyla uygulanan bir yontemdir. Ogrenciler metni sessizce okuyup
onemli gordiikleri yerleri metin iizerinde isaretlerler. Isaretleme icin kalem veya renkli
kalemler kullanilir. Kalemle alti ¢izilen veya renkli kalemlerle isaretlenen bdoliimler,
ogrenciler tarafindan kendi ciimleleriyle ifade edilerek anlamli bir metin olusturulur.

Metin bu sekilde ana hatlariyla ortaya cikarilmis olur.

2.2.3.10. Toplu (Grup Halinde) Okuma

Bazi1 metinlerin bir grup 6grenci tarafindan birlikte okunmasidir. Ancak her tiirlii
metin bu tiir okumaya uygun olmayabilir. Ozellikle siirler toplu okumaya uygun

metinlerdir.

Toplu okuma o&grencilerin sesli okumalarimi ilerletmeleri i¢in son derece
faydalidir. Ayrica sozciikleri dogru sdylemek, anlamina uygun olarak vurgulamak,
titremlemek, yazidaki tamlama, timcemsi ve tiimcelere gore duraklama aligkanliklar
kazandirir. Sesini ve okuma hizini arkadaslarina uydurabilmek icin dikkatli olmaya
zorlar. Bir duygu ve diisiinceyi arkadaslariyla birlikte anlatma heyecanimi duyurur.

Ogrenciye zevk de verir (Gogiis 1978, 165; Akt: Arici, 2008: 25).

2.2.3.11. Anlamh Okuma

Anlamli okuma, bir metnin vurgusuna, tonlamasina dikkat ederek keyifli bir
sekilde okumak demektir. Anlamli okumada anlatilanlar1 hissetmek, metnin havasina
girmek gerekir. Heyecan gereken yerlerde bu duyguyu yansitmak, iizlintiilii yerlerde de
bu havayr vermek gerekir. Okuma, konusmaya yakin olmalidir. Anlamli okumanin
gelistirilmesi i¢in Oncelikle 6gretmen dgrencilere 6rnek olmali, radyo, televizyon, teyp,
bilgisayar gibi araclardan yararlanilarak 6grencilere giizel eserler dinletilmeli ve ¢ocuk

tiyatrolarindan faydalanilmalidir (Oz, 2001: 20).
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2.2.3.12. Gorsel Okuma

Gorsel okuma, son yillarda ortaya ¢ikmis bir etkinliktir. Aslinda bu kavram bir
okuma tiirli olmaktan ziyade farkli bir dil etkinligi olarak diisliniilebilir. Gorsel
okumadan amag, okumay1 yazili metnin disina ¢ikarmaktir. Ornegin resim, fotograf,

tablo, grafik vb. okumak gibi (Arict, 2008: 25).

Gorsel okuma, gorsel inceleme ve gorsel sunu olarak iki gruba ayrilmaktadir. Bir
resmi veya tabloyu inceleyerek anlam olusturma gorsel incelemeyi; gorsel inceleme

sonucunda olusturulan anlamin s6zel olarak ifade edilmesi ise gorsel sunuyu olusturur.

2.2.4. Okuma Etkinliginin Tiirkce Egitim Programindaki Yeri

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanlig1 kazanmalari
ozellikle ilkdgretim diizeyinde sekillenmektedir. Ilkdgretim diizeyinde ogrencilerin
okuma becerilerini gelistirerek diislinen, anlayan, elestiren, tartisan, On bilgileriyle
okuduklar1 arasinda iligkiler kuran ve yeni anlamlara ulasan okuyucular olmalar
amaclanmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin zihinsel ve st dilizey becerileri

gelistirilmelidir.

2004 Tiirkge Ogretim Programinda, dgrencilerin okuma becerilerini gelistirmek
amaciyla 6nce okuma kurallari tizerinde durulmaktadir. Bu ger¢evede okumaya hazirlik,
okuma amacini belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili
kazanimlar verilmektedir. Ardindan &grencilerin okuduklarini anlama ve anlamlandirma
becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n bilgilerini kullanma, gorsellerden
yararlanma, zihninde canlandirma, Kkarsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma,
smiflama, degerlendirme, Ozetleme gibi cesitli zihinsel becerileri gelistirmeye doniik
kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica metin i¢i, metin dis1 ve metinler aras1 anlam kurma,
cesitli tekniklerden yararlanarak s6z varligmi gelistirme ile ilgili kazanimlar da
verilmektedir. Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici, aktarici, sorgulayici ve

serbest okuma gibi tiir, yontem ve tekniklere yer verilmistir (Ciftci, 2007: 5).
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Okuma 6gretimi kisiye, okuma becerisinin geregi olan;

e Sozciikleri tanima, anlama, anlamini1 6grenme,

e Sozvarligini zenginlestirebilme,

e Okudugunu baglamina uygun olarak anlamlandirabilme,

e Okudugunu kavrayabilme, degerlendirebilme ve yorumlayabilme,

o Elestirel bakis acis1 kazandirabilme,

e Kitap ve kaynaklardan gerektigi sekilde yararlanabilme,

e Okumay siirekli kilma ve yasantisinin bir parcas1t durumuna getirebilme,

e Okuma yoluyla genis bir diis ve diisiin diinyas1 kurabilme gibi 6zellikler

kazandirmay1 amaglar (Kuzu, 2003: 38).

Tiirkge (1-5) Ogretim Programinda okuma becerisindeki kazanmimlar su bes

baslik altinda ele alinmustir:

* Okuma Kurallarin1 Uygulama
* Okudugunu Anlama

* Anlam Kurma

* S6z Varligin1 Gelistirme

* Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

[lkogretim Tiirkge dersi programinda (2005-2006) besinci smif dgrencilerine

okuma etkinligi i¢in kazandirilmasi beklenen kazanimlar sunlardir:

1. Okuma Kurallarim Uygulama

1. Okumak i¢in hazirlik yapar.
2. Okuma amacini belirler.
3. Okuma amacina uygun yontem belirler.

4. Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.
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5. Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

6. Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.

7. Akici okur.

8. Kurallarina uygun sessiz okur.

9. Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

3]

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

. Okudugunu Anlama

On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin
anlamlarini tahmin eder.

Okuma oOncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle 1ilgili sorular
cevaplandirir.

Metnin giris, gelisme ve sonug¢ boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.
Okuduklarini zihninde canlandirir.

Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.
Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim sorularina (5N 1K)
cevap arar.

Farkl1 diistinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

Genel ve 6zel durumlar bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

Destekleyici ve agiklayict ifadeleri dikkate alarak okur.

Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

Okuduklarinda gergek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder.

Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.



18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.

27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.

38.
39.
40.
41.
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Okuduklarinin konusunu belirler.

Okuduklarinin ana fikrini belirler.

Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

Okuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilart belirler.

Baslik ve igerik iliskisini sorgular.

Metindeki anlam bakimindan ¢eliskili ifadeleri saptar.

Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

Metinde ortaya konan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢éziimler bulur.
Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirler.

Bir etkinligin veya siirin agamalarini anlatan yonergeleri uygular.
Okuduklaryla ilgili kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
Okuduklarini 6zetler.

Okuduklarinda “hikaye unsurlarini belirler.

Yazarin amacini belirler.

Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.

Okuduklarinda gegen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir.

Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.

Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.
Metnin igerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin dnemli noktalar
vurguladigini bilerek okur.

Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortamini degerlendirir.
Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanliglarini belirler.

Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.

Basliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder.
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3. Anlam Kurma

1. Metin i¢i anlam kurar.
2. Metin dis1 anlam kurar.

3. Metinler aras1 anlam kurar.

4. Soz Varh@ini Gelistirme

1. Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.
2. Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur.

3. Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

4. Bilmedigi kelimelerin anlamlarin1 aragtirir.

5. Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir.

6. Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder.

5. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

1. Serbest okuma yapar.

2. Anlama tekniklerini kullanir.

3. Not alarak okur.

4. Okurken 6nemli gordiigii yerleri belirginlestirir.

5. Metnin tiiriinii dikkate alarak okur.

6. Bilgi edinmek i¢in okur.

7. Eglenmek icin fikra, bilmece, tekerleme, masal, vb. okur.
8. Paylasarak okumaktan zevk alir.

9. Gazete ve dergi okur.

10. Sorgulayici okur (Yetkin, D; Dascan, O, 2006: 110-111).

Programda o6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce okuma

kurallar1 tizerinde durulmaktadir. Bu cgercevede okumaya hazirlik, okuma amacini
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belirleme, amaca uygun yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ile ilgili kazanimlar
verilmektedir. Ardindan Ogrencilerin  okuduklarm1 anlama ve anlamlandirma
becerilerine agirlik verilmektedir. Bu amacla 6n bilgileri kullanma, gorsellerden
yararlanma, zihinde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug iliskisi kurma,
simiflama, degerlendirme, 6zetleme gibi ¢esitli zihinsel becerileri gelistirmeye doniik
kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica metin i¢i, metin dig1 ve metinler aras1 anlam kurma,
cesitli tekniklerden yararlanarak so6z varligmi gelistirme ile ilgili kazanimlar da
verilmektedir. Bunlara ek olarak eglendirici, bilgilendirici, aktarici, sorgulayici ve

serbest okuma gibi tiir, yontem ve tekniklere yer verilmistir.

Okuma egitimi, 0zglir okuma etkinligini kapsamalidir. Ders kitaplar1 i¢inde
kalan, ogrencileri birka¢ se¢meyi okuyup anlar durumda birakan bir okuma egitimi,
okul ve sonraki yasamda yeterli aligkanliklar1 kazandiramaz. Ayrica, anadili egitiminde
kullanilacak kitaplar belli bir kalitede olmali ve uzman goriislerinden yararlanilmalidir

(Kozacizade, 1999: 14).

2.3. Anlama

Anlama, metinle okuyucuya iletilmek isteneni dogru olarak algilamak ve
yorumlamaktir. Okuma etkinliginin en temel amacidir. Oyleyse, okuma bir anlama
stirecidir diyebiliriz. Yilmaz’a (2006: 19) goére, anlama okumadaki basarmin temelini

olusturmaktadir.

Daha ilkokul yillarindayken kazanilan okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki
yillarda gerceklesen okul 6grenmelerinin ¢ogunu etkilemesi beklenir. Okullarda
kullanilan 6grenme amaclarinin dile dayanan ve okunmasi gereken kaynaklar olmasi,
bunun bir nedenidir. Iyi bir okuma aliskanhig1 edinilmemis olmasi nedeni ile
okullarimizda bocalayan O6grenci sayisinin tahmin edilenlerin ¢ok iistiinde oldugu
soylenebilir (Bloom, 1979: 49). Dil bir iletisim aracidir. Iletisim olgusunun bir siire¢
olarak tamamlanmas1 ise iletisimin iki boyutundan biri olan ‘“anlama’nin
gerceklesmesiyle olur. Bu sekilde tamamlanmayan bir iletisimi gergek iletisim
sayamayiz. Anlamayi; sdyleyenin amacinin yerine gelmesi, yaptig1 tasarlamanin basari

ile alimlanmasi olarak degerlendirebiliriz (Kuzu, 2003: 39).
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Anlama, bir metnin anlammi bulma, onun iizerinde diisinme, nedenlerini
arastirma, sonuclar ¢ikarma ve degerlendirme bi¢imidir. Anlama, inceleme ve se¢im
yapma, bir karara varma, ¢evirme, yorumlama, Oteleme, analiz-sentez yapma ve

degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini igine almaktadir (Giines, 2000: 60).

Duyulan ses, soz ve anlatimlardan; okunan materyallerden; goriilen olay ve
olgulardan bir sonug ¢ikarma, mesaj alma; demek isteneni veya neye isaret edildigini
kavrama ve bilgi edinmedir. Anlama, biitiin bunlar1 6nceki bilgilerimizle karsilagtirarak

yorumlama ve yeniden anlamlandirma stirecidir (Calp, 2005: 66; Akt: Kaya, 2006: 45).

2.3.1. Okudugunu Anlama

Okudugunu anlama, sadece okunan metindeki bilinmeyen kelimelerin
anlamlarimi kavramak degildir. Anlamak, metni bir biitiin halinde kavramak demektir.
Kavramanin belirtisi ise metni degerlendirebilmek, ondaki bilgiyi kendine mal
edebilmek ve onu yorumlayabilmektir. Yorum ise metnin ruhunda herhangi bir
degisiklige meydan vermeden metni farkli bakis agilariyla yeniden ele almak, metnin
Oziine uygun c¢ikarimlarda bulunmaktir. Okunan metinde yaziya dokiilmis veya

dokiilmemis mesajlari almak okuyucunun anlama giiciine baglhidir (Ciftgi, 2007: 5).

Okudugunu anlama, metinlerin iletilerini kavrama eylemi olarak tanimlanabilir.
Iletilerin tam olarak anlasilmas1 da okurun bazi davranislarda bulunmasina baghdir. Bu

davraniglar1 sdylece 6zetleyebiliriz:

1. Metnin yapisimi ¢éziimleme: Ister biitiin bir kitap olsun, ister kisa bir yazi,
her metnin yapisal bir biitiinliigii vardir. Bu biitiinliigii gorme ve belirleme okudugunu

anlamanin ana yonlerinden birini olusturur.

2. Metnin icerigini anlama ve yorumlama: Her metin kars1 tarafa herhangi bir
konu hakkinda bir mesaj iletme amaciyla olusturulmus dile dayali bir {riindiir. Metni
okuyan kiginin, yazarin ilettigi mesaj1 eksiksiz alabilmesi igin, onun iletisini tagiyan
dilsel birimleri (s6zciikleri, climleleri ve sdylem bigimleri) iyi tanimasi, iyi anlamasi

gerekir. Metnin yapisal yoniinii tanima, igerigini anlamanin 6n kosuludur.
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3. Metni elestirme: Okuma eylemi, metni olusturan (yazan) kisiyle okuyan
arasinda bir tlir konugmadir. Bu konusma yiiz yiize degil, basili ve yazili simgeler
bulunmasi, okunan yazidaki olaylarin sebep ve sonuglarinin fark edilmesi, okunan
yazidan bir sonug ¢ikarilmasi ve nihayet okunan metnin yorumlanmasi ve anlatilmasi

gibi kazanimlar1 gerektirir (Alperen, 1999: 148).

Okudugunu anlayabilmenin baslica sartlari su sekilde agiklanmaktadir:

Dikkati Yogunlastirma: Dikkat yetenegi, metinde birbirini takip eden
kelimelerin anlamlarina yogunlasmakla ilgilidir. Bu yetenegi gelistirebilmek igin
smiftaki Ogrencilerden olusan kiigiik gruplar arasinda karsilikli tartigsmalar, metni
oyunlastirma, canlandirma ve metinle ilgili hazirliksiz konusma yapma gibi etkinlikler

dizenlenebilir.

Yeniden Yapilandirma: Yeniden yapilandirma, metinden 6grenilen bilgilerin
metnin konusu hakkinda oOnceden edinilmis bilgilerle iligkilendirilerek zihinde
giincellenmesidir. Bilginin yeniden yapilandirilmasi, o andaki dikkate ve daha sonra

bilgiyi yeniden elde etmek i¢in harcanan ¢abaya baghdir.

Zihinde Canlandirma: Bu madde okunanlarin anlamlari iizerinde diisiinme ve
bunlar1 zihinde canlandirmayla ilgilidir. Diisiinme olusumu dogrudan dogruya

okunanlara yogunlasmakla ilgilidir.

Cikarimlarda Bulunma: Cikarimda bulunma bir metindeki Ssebep-sonug
iligkilerinin, sart ifadelerinin, durumlar, olaylar vb. arasindaki kiyaslamalarin tespit

edilmesini gerektirir.

Anlama Niifuz Etme: Bu asama digerlerine gore daha karisik zihinsel
etkinlikleri igermektedir. Cikarimda bulunma ile birlikte bu asamada yapisal ipuglari,
ton, vurgu ve metnin odak noktasi da kullanilir. Biitiin bunlar metnin kelime se¢imini ve

yapisini (diizenlenisini) ilgilendirmektedir.
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Okumada amag yazarin iletisini tam olarak alabilmek olduguna gore, okudugunu
anlama yani ana diigiinceyi bulma g¢ok onemlidir. Okuma, sozciikler i¢in degil;
diisiinceyi saptama amactyla olmalidir. Kimi 06grenciler (okuyucular) her sozciik
tizerinde ayr1 ayr1 durarak, anlamdan ¢ok, sozciik okuma c¢abasi icine girerler. S6zciik
okuma huyunu birakmak i¢in, tek tek sozciikleri okumak yerine; bir bakista diislinceyi

kavramaya yetecek sayida sozciik okumaya calismak gerekir (Ozen, 2001: 92).

Okuma esnasinda dikkat edilmesi gereken Onemli noktalar su sekilde ifade

edilmektedir:

=

Kelimeler i¢in degil, diistinceler i¢in okuyun.

2. Bir amag i¢in ve 6ncelikle ana diisiinceyi yakalamak i¢in okuyun.

3. Yiksek sesle okumayi, dudak kipirdatmayi, icten sesli okumayi, geri
doniisleri, ayrintilarla ugrasmay1 birakin.

4. Tum dikkatinizi anlamak i¢in okumaya ydneltin.

5. Yazinin iskeletini diizenlenigini saptayin, yazarin asil amacini anlamaya
calisin.

6. Ogrendikleriniz iizerinde diisiiniin, yorum yapm, konusun ve onlari

uygulamaya c¢aligin.

7. Okurken goz saghginiza dikkat edin (Ozen, 2001: 93).

Yapilan arastirmalar sonucunda, okudugunu anlama giicii ile diger dersler
arasinda bir iligki oldugu, okudugunu anlamada yetersiz olan dgrencilerin diger ders
konularina ilgi duyabilmelerinin, ders kitaplarinda okuduklarin1 anlayabilmelerinin ve
dolayisiyla basarili olmalarinin beklenemeyecegini belirtilmektedir. Okumanin en
onemli amagclarindan biri bilgiyi 0grenmektir. Bu da, G6grencilerin metni okuma

yetenegine sahip olmalarini gerektirir.
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2.4. Okuma Stratejileri

Okuma stratejileri anlamayi, dolayisiyla Ogrenmeyi saglamak amaciyla
gelistirilmistir. Bu stratejiler metinlerden anlam ¢ikarmayi kolaylastirmak amaciyla

okuma eylemi sirasinda bireyler tarafindan uygulanan zihinsel taktiklerdir.

Okur, okuma siirecinde anlamay1 kolaylastirmak igin ¢esitli stratejiler kullanir.
Okuma-anlama stratejileri “okuyucularin okumay1 nasil algiladiklarini, ne tiir metinsel
ipuglart yakaladiklarini, okuduklarini nasil anladiklarini ve anlamadiklart zaman ne

yaptiklarin1” gosterir (Block, 1986: 465; Akt: Kuzu, 2003: 89).

Dogan (2002: 19) okudugunu anlama giicii ile diger dersler arasinda bir iligki
oldugunu, okudugunu anlamada yetersiz olan 6grencilerin diger ders konularna ilgi
duyabilmelerinin, ders kitaplarinda okuduklarini anlayabilmelerinin ve dolayisiyla
basarili olmalarinin  beklenemeyecegini  belirtmektedir. Okumanin en Onemli
amaglarindan biri bilgiyi 0grenmektir. Bu da, 6grencilerin metni okuma yetenegine
sahip olmalarin1 gerektirir. Dogan (2002: 22-25) alan okuryazarligina ait beceriler
disinda yapmis oldugu tarama sonucunda okuma oncesinde, okuma sirasinda ve okuma

sonrasinda uygulanabilecek olan su stratejilere ulagsmaistir:

a. Okuma oncesi siirecte kullamlan bilissel stratejiler

1. Okuma hedeflerini net olarak ortaya koyma

2. Okuma 6ncesi asagidaki hedeflerle uygun olarak metne bakma.
3. Metnin okumaya deger olup olmadigini belirleme.

4. Okunacak boliimle ilgili hedefi belirleme.

5. Bir okuma plan1 gelistirme.

b. Okuma sirasindaki siirecte kullanilan bilissel stratejiler

1. Basindan sonuna kadar okumaya devam etme.

2. Okumanin hedefiyle ilgili bilgiyi bulma.
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3. Bazen ileriye bakip bazen de belli bir bilgiyi bulmak i¢in geriye donme.
4. Ne sOylenilecegini sezme ve okuma sirasinda siirekli tahmin etme.

5. Onceki bilgileriyle metinden edindikleri fikirler arasinda bag kurma.

6. Okurken bilinmeyen sozciiklerin anlamini bulma.

7. Metinde sunulan belli fikirlere tepki gosterme.

8. Okumalarini siirdiiriirken yorumlar yaparak sonuglara ulagsma.

c. Okuma sonrasi siirecteki biligsel stratejiler

1. Okumay1 bitirdiginde 6zetleme yapma.
2. Metinden ¢ikarilan 6nemli fikirleri yeniden ifade etmeye ¢aligma.
3. Daha sonra hatirlamak ve kullanmak {izere notlar alma.

4. Okumay1 bitirdikten sonra metin iizerinde diisiinmeye devam etme (Temizkan, 2007:
110).

Arastirmalardan da elde edilen sonuglara gore, okuma derslerinde genel olarak
okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasindaki etkinliklerden olusan {i¢

asamali bir plan uygulanmaktadir.

Okuma oOncesi asamasinda amag¢ Ogrencilerin metne ilgisini ve katilimini
saglamaktir. Okuma 6ncesinde yapilan bu etkinliklerin ve uygulanan stratejilerin amaci
ogrencilerin metne kars1 giidiilenmelerini saglamak ve konu hakkinda 6nceden sahip

olduklar1 bilgileri harekete gecirmektir.

Metnin okunmasi sirasinda kullanilan stratejilerin temel amaci ise metnin ana
diisiincesinin ve dnemli ayrintilarinin ortaya ¢ikarilmasini saglamaktir. Metinde yer alan
bilinmeyen kelime sayisinin bu asamaya etkisi olduk¢a fazladir. Eger bilinmeyen
kelime sayis1 fazlaysa, ana diisiince hakkinda fikir yiiriitmek 6grenciler i¢in zor bir hale
gelecektir. Temizkan’ a (2007: 61) gore, okuma sirasinda yerine getirilmesi gereken
baska bir 6nemli adim da 6grencilerin dikkatini metnin 6nemli noktalarmni belirlemek

tizere kullanilacak ciimle ve paragraflara ¢ekmektir.
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Salli, okuma stratejilerini okuma Oncesi, okuma sirast ve okuma sonrasinda

olmak iizere ii¢ ayr1 grupta incelemektedir (Akt: Temizkan, 2007: 95-96).

Okuma oncesindeki stratejiler:

- Anahtar kavramlari okumadan 6nce dgrencinin 6n bilgileriyle baglam arasinda
iligki kurma.

- Ogrenciye gerekli olan alt yapiyr saglama (baglamdan tahmin etme, anlami
bilinmeyen kelimelerin anlamlarini 6grenme).

- Konu hakkinda tartisma.

- Ogrencilerin kisisel calismalarryla metindeki bilgiler arasinda iliski kurma.

- Metnin basligindan hareketle igerigi tahmin etme.

Okuma sirasindaki stratejiler:

Bilinmeyen kelimeleri anlamlandirma.

Metni okumadan dnce metnin konusu hakkinda tahminlerde bulunma.

Metinden not alma.

Anlami bilinmeyen kelimelerin anlamlarin1 6grenebilmek i¢in tarama ve

gbzden gecirme tekniklerini uygulama.

Okuma sonrasindaki stratejiler:

- Okunan metni yazarak dzetleme.

- Konu hakkinda tartisma.

Karlin’e gore Ogrenciler bilgi edinmek amaciyla Oncelikle kendilerini
yonlendirmeyi ve kontrol etmeyi, bilgiyi elde etmenin etkili yollarin1 kullanmayi, elde
ettikleri bilgileri yeniden yapilandirmayi, ihtiyag hissettikleri konularda edindikleri
genis bilgi yigmlarii segici bir gozle ayirmayr ve smiflamayr 6grenmelidirler. Bu

sayede Ogrenciler karar verme mekanizmalarini ¢alistirmayi, test ¢ézmeyi, kelime
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tanima becerilerini kullanmay1 ve okuma etkinliginden anlam ¢ikarmay: da &grenmis

olurlar. Bu beceriler 6grencileri okuma sirasindaki ¢alisma etkinliklerini uygulama

konusunda cesaretlendirir. Boylece etkili birer beceri (strateji) kullanicis1 durumuna

gelirler. Bu ¢alisma becerileri (okuma stratejileri) 6gretme 6grenme alanina su sekilde

aktarilabilir:
OKUMA STRATEJILERI
1.Bilgiyi ve 2.Bilgiyi 3.Bilgiyi 4.Gorsel 5.Esnek
Onun Se¢me Diizenleme ve Destekleyicileri Okumay1
Kaynaklarini Hatirda Tutma Kullanma Gelistirme
Yerlestirme
-igerik tablosu -bilgiyi tanima -not alma -sema, sekil ve -yavas okuma
diyagramlar1
-indeksle -Oonemli -0zetleme -dikkatli okuma
okuma ve anlama
diisiinceleri
-ekler . -altin1 ¢izme -tekrar okuma
belirleme -kartlar
-kiitiiphane kart . -hizl1 okuma
-ayrmtilart -haritalar
kataloglari .
belirleme K -
-kaymagini alma
-tablolar
-okuyucu (skimming)
kilavuzlari -grafikler
-g0z atma,
-ansiklopediler -¢izimler tarama
(skanning)
-yilliklar -resimler

(Kaynak: Temizkan, 2007: 81)
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Kiroglu (2002: 17) anlamli gruplandirma stratejisi tizerine yaptig1 ¢calismasinda

ogrencilerin daha etkin okuyucular olmak icin kullandiklar1 stratejileri The Reading

Archives (2002)’den aktararak su sekilde vermektedir:

Okuma Stratejisi

Okuma Stratejisinin Tanim

Bagka  sozciiklerle

aciklama,Ozetleme

Okuyucu igerigi anlami ayn1 kalacak sekilde farkli sozciiklerle yeniden

ifade eder.

Sezinleme,Yordama

Okuyucu metnin devam edegelen boliimiinde ne olacagini tahmin eder.

Metni gbzden | Okuyucu metnin bildigi seylerle olan iliskisini ve nasil organize
gecirme edildigini gérmek i¢in metni tekrar gozden gegirir.
Baglamdaki Okuyucu yordama yapmak ve anlamayi arttirmak i¢in metindeki

ipuglarimi kullanma

ipuglarini kullanir. Okuyucu sézciiglin anlamini belirlemek i¢in

sozliiksel veya s6z dizimsel baglami kullanir.

Sozciikleri tekrar | Okuyucu bilinmeyen sozciikleri tekrar eder.

etme

Coziimleme Okuyucu sozciiklerin, ciimlelerin, ifadelerin ve tiim metnin anlamini
belirlemek i¢in sdzciik yapisini, dil bilgisel yapilari, deyimleri, metnin
formatin1 veya yazarm arglimanini ve stratejisini ¢dziimler.

So6zciik Bolme Okuyucu sozciikleri anlagilabilir kilmak i¢in boliimler halinde

gruplandirr.

Resimler kullanma

Okuyucu metni anlamlandirmay1 kolaylagtirmak i¢in resimler ve

grafikler kullanir.

Bagliklar kullanma

Okuyucu metni anlamlandirmayi kolaylastirmak i¢in bagliklart kullanir.

Tekrar okuma

Okuyucu kavramay1 kolaylastirmak i¢in metni birkag kez tekrar eder.

Onceki bilgileri | Okuyucu metinden anlam g¢ikarmak i¢in baglamsal, metinsel ve dil
kullanma bilimsel semalar gibi dnceki bilgilerini kullanir.
Tahmin Okuyucu baglamdaki ipuglarini kullanarak bir s6zciigiin genel anlamini

etme,Varsayim

tahmin eder.

Miski kurma

Okuyucu yeni materyal ve 6nceden bildikleri arasinda bir iligki kurar.
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Sozciik gruplamasi

Okuyucu anlami belirlemek i¢in yeni sozciikleri, diger benzer bilinen

sozciiklerle bir gruba yerlestirir.

Sozciik benzetme

Okuyucu anlami belirlemek i¢in s6zciigii, bilinen bir s6zcilige benzetir.

Anadil iliskisi (Ayn1

kokten gelme)

Okuyucu yeni bir sozciigii ana dilindeki bir sdzciikle tanimlayarak

hatirlar. (Yabanci dil 6grenenler icin).

[zleme

Okuyucu anlamasini, gidisatini ve sézciiklerin telaffuzunu kendi

kendine izler.

Hatalar diizeltme

Okuyucu dil ve okuma hatalarini diizeltmeye calisir.

Sozciik tanima

Okuyucu bilinmeyen sdzciikleri, onlari tekrar ederek taniyabilir.

Metnin diizenini | Okuyucu metnin Oriintiisiinii tanir.
tanima

Metnin tirtinii | Okuyucu metnin tiirtini tanir.
tanima

Baglantilari tanima

Okuyucu temaya, diisiinceye devam etmek igin yazar tarafindan

kullanilan baglantilar tanir.

Metinsel 6zellikleri | Okuyucu edebi isaretler ve retorik stratejiler gibi belirli metinsel
tanima ozellikleri tanir.
Ayirt etme Okuyucu 6nemli olan ve olmayan diislinceleri tanir; dnemsiz sozciik ya

da bilgileri ¢ikarabilir.

Kendi kendini tesvik

Okuyucu kendisini tegvik edici ifadeler yaratir ve performansini veya

etme kavrayisini engelleyen etmenlere dikkat eder.
Agiklama Okuyucu anlagilmayan seyler oldugunda agiklama ister.
Dogrulama Okuyucu anlasilmis olan konularda dogrulama ister.

Doniit Arama

Okuyucu kendisi ya da okuduklari i¢in bagkalarindan doniit ister.

Metne Tepki

Okuyucu bir metne tepki gosterebilir ve metin ya da metinsel 6zellikler

hakkinda goriisiinii ifade eder.

Metni Yorumlama

Okuyucu metnin yorumunu yapmak veya temasini belirlemek amaciyla

metinden bir sonug ¢ikarabilir.

(Kaynak: Temizkan, 2007: 88)
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Anlamli gruplandirma stratejisinde metinler gruplara ayrilir. Ancak bu
gruplandirma, anlamsal boyutta yapilmaktadir. Metnin ayrisabilir dil biitiinleri seklinde
gruplandirilmasinin amaci, okuma islemine kiiciik birimlerden baslama ve bdylece

okudugunu anlama siirecini daha kolay hale getirmektir.

Etkin okuma becerileri edindirme konusunda onerilen ve gelistirilen birgok
yontem bulunmaktadir. Bunlarin yani sira okurun kendi yontemlerini de gelistirmesi
miimkiin olabilir. Apps, okuma edimi sirasinda ortaya ¢ikabilecek giicliikleri asmak i¢in

bir dizi 6nerilerde bulunur. Bu 6neriler sdyle siralanabilir (Iseri, 1998: 13):

1. Okurken bilis (zihinde) anlamay1 kontrol etme: Okurun bellegine gelen her
tiimce ya da paragrafin okur i¢in ne anlama geldigi sorusunun biligsel olarak

yanitlanmasidir.

2. Metinle ilgili soru sorma ve yanitlama: Okur okudugu metni okumay1

bitirdikten sonra boliimlerle ilgili kendine soru sormali ve yanitlamalidir.

3. Okunan metnin Ozetini ¢ikarma: Okunan metnin kalic1 olmasi i¢in metnin

Ozetinin ¢ikarilmasi yararli olur.

Stratejileri esneklikle kullanan ve kendi strateji gizilgiiclerinin bilincinde olan;
artalan bilgisini iyi bir bigimde kullanan, anlayip anlamadigin1 degerlendiren, metnin
tiriine ve okuma amaglarina gore strateji segen okuyucular iyi okuyucular olarak

tanimlanmaktadir (Kuzu, 2003: 88).

Celik (1998), denekler lizerinde yaptigi c¢alismada okurlarin igerik tabanh ve

metin tabanli olmak {izere baslica su stratejileri kullandiklarint gézlemlemistir:

Anlatim ¢oziimleme (Metin Tabanli)
Icerigi Kestirme (Icerik Tabanli)
Soru sorma ve yanitlama (igerik Tabanli)

Bir davranis ya da siirece iliskin goriis bildirme (Igerik Tabanli)
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Ornekleme (igerik Tabanl)

Anlami Tahmin etme (Igerik Tabanli)

Gonderim sozciiklerini belirleme (Metin Tabanli)
Bilgi biitiinleme (Igerik Tabanl1)

Metin yorumlama (Igerik Tabanli)

Anlama siirecini denetleme (igerik Tabanli)
Metindeki bilgiyi sorgulama (Igerik Tabanli)

Bir tiimcenin anlamini sorgulama (Metin Tabanli)
Agimlama (Metin Tabanli)

Kisisellestirme (Icerik Tabanlr)

Metindeki bilgiye tepki gosterme (Igerik Tabanli)
Dilsel 6zelliklere tepki gosterme (Metin Tabanli)
Metin yapisini tanima (Igerik Tabanlr)

Tekrar okuma (Metin Tabanli)

S6z varligt sorununu ¢6zme (Metin Tabanli)
Ozetleme (Igerik Tabanli)

Artalan bilgisini kullanma (Icerik Tabanli)

Bu tablo, icerik tabanli olanlarin metin tabanlilardan ¢ok oldugunu; bu durum da
deneklerin genel diinya bilgilerini kullanarak metni anlamaya c¢alistiklarini
gostermektedir. Yani okur, tahminlerde bulunmakta ve ileri siirdiigii denenceleri

sinadig1 bir okuma modelini daha ¢ok kullanmaktadir (Kuzu, 2003: 90).

Okuma sekli her insanin mizacina gore degisir. Ancak ne olursa olsun, dikkatle

ve anlayarak okumak her zaman sarttir.

2.5. Metin

Genel manasiyla metin; herhangi bir konu veya olayin dil vasitasiyla -yazil

veya sozlii olarak- ifadesinden olusan sz biitiiniidiir. Yani; herhangi bir konu veya
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olay1 agiklamak/anlatmakla gorevli kelimeler, ibareler, deyimler, climle ve ciimlecikler,

paragraflardan olusan “séz ve séylem biitiinii”’ne metin denir (Cetisli, 2001: 120).

Ozdemir’e (2005: 36) gore, okumaya konu olan, basili ve yazli, anlam ve
anlam biitiinliigii bulunan her sey genis anlamda bir metindir. Bir siirden bir romana, bir
climleden bir paragrafa degin basili ve yazili dil iirlinlerinin timiinii metin terimiyle

adlandiriyoruz.

Anlamli olarak yazilan ve sdylenen her sey bir metin ya da metin pargasidir.
Metin, iletisimde bulunmak niyetiyle sozlii ve yazili her anlamli ifade olarak da

tanimlanir (Tosun, 1996: 89).

Metin dilsel iletisimin temel birimidir. Dile dayali bir iletisimi agiklayabilmek
icin sadece dili olusturan ses, sozciik ve tiimcelere bakmak yeterli olmayacaktir. Ana
dili egitimi metinler yoluyla yapilir. Ana dili egitiminin niteligi bir bilgi dersi degil,
beceri kazandirma dersi olmasinda yatar. Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda
cesitli amaclar bulunmaktadir. Ana dili egitimi siirecinde bu amaglara ulagsmak iizere

kullanilan en yaygin arag, ¢esitli tiirlerdeki metinlerdir.

2.5.1. Metin Tirleri

Metin tiirii denince, edebiyatta yer alan tiirler ve edebi deger tasiyan yazilar
amaglanir. Edebiyat eserlerinin bicimlerine, teknik ozelliklerine ve konularina gore
ayrildig gesitlere tiir denir. Edebiyat tiirleri, insanin duygu ve diisiincelerini dile getirme
ihtiyacindan dogmustur. Tarih boyunca toplumlarda kendini gosteren gelisme ve
degismeler, yeni ihtiyaglarin dogmasina, bunlarin yaziya yansimasi da yeni anlatim
tiirlerinin ortaya ¢ikmasina yol agcmistir (Kavcar ve Oguzkan, 1999: 23; Akt: Giineyli,
2003: 40).

Tiirti ne olursa olsun her yazi ya da kitap (metin) belirli bir okur kesimine
seslenir. Bu yolla yazar, okurlarina sesini duyurmak, iletisini gondermek ister. Bunun
icin de yaz1 ve yapitim1 bicimlendirirken dilin kendisine sundugu olanaklardan

yararlanir; kimileyin de bunlarla yetinmez, kendisi bir takim olanaklar yaratir; yeni
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dilsel diizenleyimlere yonelir. Boylece somut bir metin kor ortaya. Sesini de, iletisini de
ortaya koydugu metnin dokusuna sindirir. Okuma, metnin bu dokusuna sindirilmis ses
ve iletinin, okurlarca alimlanmasidir bir bakima. Bu yoniiyle bir ucunda yazarin (verici),

bir ucunda da okurlarin (alic1) bulundugu iletisimsel bir etkinliktir (Ozdemir, 1983: 5).

Belirtildigi gibi, okur metinle etkilesime gegmeden once metinle ilgili beklenti
sahibi olmak ve metin tiirleri arasindaki farkliligin farkinda olmak durumundadir. Bu
durumda bireyin okudugunu anlamasiin ilk sarti metin tiiriiniin 6zelliklerini ve bu

tiirin gerektirdigi uygun okumay1 bilmektir.

Metin tiirleri, Ogretici Nitelikli ve Edebi (Yaznsal) Nitelikli olarak iki ana
boliime ayrilmaktadir. Bu metin tiirleri kendi iglerinde de simiflara ayrilir. Edebi
(yazinsal) metinler, siirsel tiirler (epik, lirik, didaktik, dramatik, pastoral) ve diizyazisal
tiirler (hikaye, roman, bilimkurgu, tiyatro) olarak ayrilirlar. Ogretici metinler ise dergi
ve gazete yazilar1 (deneme, elestiri, makale, roportaj, fikra) ve gercek yasam yazilari

(mektup, ani, giinliik, biyografi, otobiyografi) olmak {izere ikiye ayrilir.

2.5.1.1. Edebi (Yazinsal) Metinler

Edebi (yazinsal) metinlerde karakter, zaman, mekan gibi 6geler gercek yasamla
bagdasmaz. Edebi (yazinsal) bir metin, hayal giicii ile olusturulur ve smirlarin1 ancak

yazarinin hayal diinyasi belirler.

Yazinsal metinler, adlandirarak sdylersek siir, dykii, roman ve oyun bize bir
diinya sunar. Sunulan bu diinya gerceklerden de alinmis olsa, ger¢egin yeniden iiretimi,
yeniden kurgulanmasiyla olusmustur. Bu yonden dis diinya ile iizerinde yasadigimiz

gercek deneyim diinyamizla benzesmez (Ozdemir, 2005: 110).

Metinleri ayirmada, belirlemede basat Ol¢iit dilin kullanimidir. Yazimnsal
metinlerde ise dil, bilgi iletme ya da 6gretme amaciyla kullanilmaz. Sézciikler, glindelik
konusmalarda oldugu gibi herkesin bildigi, paylastigi, alisilmig anlamlariyla

kullanilmaz. Yazar bunlari, okuruna sunmak istedigi yasam ve yasantiya gore diizenler.
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Daha dogrusu giindelik konusma dilinin sz degerlerine yeni anlamlar yiikler (Ozdemir,

2005: 41).

Yazin metninin temel 6zelligi, gercekle ortlismek, diger bir anlatimla gercekle

dogrulanmak gibi ylikiimliiliigli olmamasinda yatar (Polat, 2006: 19).

Iseri’ ye (1998: 11) gére, yazinsal bir metinde metnin iletisinin karsilig1 gercek
yasamda bulunamayabilir. Yazar, metni daha 6nce yasanmis ya da yasanmasi miimkiin
olan bir gergek tizerine de kurabilir, fakat bu gercek yazarin kendi hayal giiciiyle ve o

gercege bakis acisiyla olusturulmustur.

Bir metnin yazinsal ya da kurmaca olusunu belirleyen dili degildir; ¢iinkii kimi
Ogretici boyutlu metinlerde de dil yer yer giinlilk konusma dilinden ayrilip yazinsal bir
tat alabilir. Bu yonden bir metnin yazinsalligin1 asil belirleyen, iletisim konumu ve
bicimidir. Yazinsal metinlerin bize sundugu evreni, bu evrenle ilgili durumlari,
kosullar1, gergek diinyaya oturtamayiz, daha dogrusu bunlarin tipa tip benzeri olan

eslemlerini bulamayiz. Yazinsalligin asil 6l¢iisii budur (Ozdemir, 1983: 41).

Yazmsalligin bir baska oOlgiitii de, verilmek istenen iletinin kanitlanamayis,
yanligliginin ya da dogrulugunun gosterilemeyisidir. Niyesi de agiktir bunun: Yazinsal
metinlerde verilen bilgi, belirtilmemistir. Ogretmeyi degil, yasatmayr amaglar.
Hemencecik kullanimi, yasama gecirilmesi olanaksizdir. Soyle de sdylenebilir: yazinsal
metnin iletisi, onceden belirlenmis, kurallastirilmis bir yargi, degismez bir gercek
degildir. Metnin i¢ yapisina agdirilmis, yasamla ¢ok yonli bagintilart olan, okurun
siiziip ¢ikaracagi tekanlamliliktan uzak bir iliskiler yumagidir (Ozdemir, 2005: 44).

Yasar Kemal’in Ince Mehmed adli eserinden bir alintiyla, yazinsal metni

ornekleyelim:

“Toros Daglarinin etekleri ta Akdeniz’den baslar. Kiyilar1 doven ak
kopiiklerden sonra doruklara dogru yavas yavas yiikselir. Akdeniz’in
iistiinde, daima, top top ak bulutlar salinir. Kiyilar diimdiiz, cilalanmis
gibi diiz, killi topraklardir. Killi toprak et gibidir. Bu kiyilar saatlerce
ice kadar deniz kokar. Tuz kokar. Tuz keskindir. Diiz, killi, stiriilmiis
topraklardan sonra Cukurova’nin biikleri baslar. Oriilmiiscesine sik
calilar, kamiglar, bogiirtlenler, yabanasmalari, sazlarla kapli koyu
yesil, ucu bucagi belirsiz alanlardir bunlar...”
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Hikaye, roman, masal, fabl, destan, efsane, siir tiirleri vb. edebi (yazinsal)

metinler olarak ele alinmaktadir.

2.5.1.1.1. Hikaye

Belirli zaman ve yerlerde az sayidaki kisiler arasinda gegen, gergege uygun
olaylarin hareketleriyle birlikte kisa, duygulu, heyecanli bicimde gbzleme ve

tasarlanmaya dayanan yazilardir (Parlakyildiz, 1999: 189).

“Belirli bir zaman ve yerde birkag¢ kisinin basindan gecen, gercege uygun bir
olay1 anlatan veya birtakim kimselerin karakterlerini ¢izen, cogu kez birkag sayfa tutan

kisa yazilar” hikaye olarak adlandirmaktadir (Kaya, 2006: 65).

Hikayede, ¢cogu zaman tek bir olay anlatilir. I¢inde higbir olay anlatilmayan
hikayeler de vardir. Ele alinan kisilerinse hayatlarinin belli ve kisa bir am islenir,
karakterler bir yonleri ile tasvir edilir. Roman ve hikaye arasindaki en belirgin ayrim ise

hikayede romandaki gibi ayrintilara gidilmemesidir.

Hikaye, hayatta olan veya olacak kanisi veren olaylar1 bir 6l¢ii ile anlatan,
hayalde tasarlanan ilgi ¢ekici bir takim olaylar1 anlatarak okuyanda heyecan veya zevk
uyandiran yazidir. Hikayelerin kisileri azdir, bir tek olay anlatmak icin yazilir. Derin
coziimlemelere pek elverisli sayilmaz. Hikayeler, cogunlukla birka¢ sayfa uzunluktadir

(Nuhoglu ve Gokkaya, 2006: 77).

Hikayelerin ilk sekilleri destanlarin, insan hayatin1 ve mekani realiteye yaklagir
tarzda anlattigi boliimlerinde yer alir. Giderek bu bdliimlerin ¢ogalmasi ve ayrica
kaleme alinmalari ile hikaye dogar. Hikaye tiirii, Bati’da Ronesans’tan bu yana 6zellikle
XIX. ylizyilda gelisti ve bu gelisme bugiine kadar artarak devam etti (Birinci, 1985:
297).

Hikaye, zihinsel gelisim, dil edinimi, okuma ve yazma ile ortak bir¢ok beceride
kritik bir rol oynar. Nelson tarafindan yapilan bir ¢aligmada, zihinsel, elestirel gelisimin

olay bilgisine dayandigi belirtilmistir. Bilgilendirici metinle kiyaslandiginda, hikaye
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daha zengin bilgiye dayali sonuclar ortaya cikarir. Hikayenin kavramsal kurulusu
deneyimlere, olay siralarina dayanir. Bu ylizden anlam kurmak i¢in bilgi diinyasinda
zengin bir kaynak vardir. Bunun aksine bilgilendirici metin okuyucuya yeni bilgiler
vermek i¢in yazilir. (Akt: Taysi, 2007: 70).

Hikayeler, cocuklarin dil gelisimlerindeki etkisinin yaninda kisilik
gelisimlerinde de etkilidir. Hayal ve diisiince diinyalarin1 genisletip olaylara farklhi
acilardan bakmalarin1 saglar. Cocuk, okudugu hikdayedeki kahramanlarla kendini

0zdeslestirip olumlu davranis bigimleri kazanabilir (Taysi, 2007: 71).

Hikaye: Sozlik anlami olarak hikaye, bir olaym sozlii ve yazili olarak
anlatilmasi, gercek veya tasarlanmig olaylar1 anlatan diiz yazi demektir. Edebi bir tiir
olarak, olmus veya olmasi miimkiin olaylar1 anlatan masala gére daha gergek¢i, romana

gore daha kisa anlatimi olan yazilardir (Arici, 2007: 148).

Hikaye her yasta insan i¢in 6nemlidir. Ancak ¢ocuk i¢in hikaye vazgecilmez bir
olgudur. Bu gergekten hareketle, ¢ocugun hikaye yoluyla egitimini saglamak, onlara
istenilen davraniglar1 kazandirmak en kestirme yoldur. Bu sebeple, hikadyeyi ¢cocugun
egitiminin her sathasinda kullanilacak bir 6ge olarak goriip, egitim programlarimizi

buna gore diizenlememiz gerekmektedir (Aytas, 2006).

2.5.1.2. Ogretici Metinler

Ozetle belirtmek gerekirse bilimsel ve dgretici nitelikli metinlerin islevi, gercek
yasamda kullanilabilecek, yasama gegirilebilecek bilgileri, iletileri sunmaktir (Ozdemir,
1983: 37). Ogretici nitelikli yazilarda genellikle aciklayici ve tartismaci anlatim

bicimlerine yer verilir.

Bu tiir metinlere kullanmalik metinler de denir. Yazar, bu metni olustururken
genellikle sozciiklerin herkesce paylasilan somut anlamlarindan yararlanir. Metinlerde
anlatilanlar gercek yasamdaki nesneler, varliklar, durumlar, olaylar, olgularla ilgilidir.

Hayal giiciiniin pay1 yok gibidir. Mantik 6l¢iisii i¢inde gelisen ve agiklamaya dayanan
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anlatim bicimi agir basar. Uslup kaygisi arka plandadir. Oncelikle bir anlami, 6zii

dogrudan ve kestirme bir sdylemle anlatmaktir (Ozdemir, 2005: 37).

Bilgilendirici bir metinde amag bilgi sunmaktir ve sozciikler temel anlamlariyla
kullanilir. Metnin ilettigi anlamlarin karsiligini glinliik hayatta bulmamiz miimkiindiir

(Iseri, 1998: 11).

Besim Darkot’un Tiirkiye Cografyasi adli eserinden bir alintiyla, dgretici metni

ornekleyelim:

“Bu bolge Anadolu’nun Akdeniz kiyilar1 boyunca genigligi 120-180
kilometre arasinda degisen bir serit meydana getirir, batida Ege
bolgesine komsu olur. Kuzey’de I¢ Anadolu’dan ayrilir. Burada iki
bolgeyi ayiran siir, Toros Daglar’'mn I¢  Anadolu yiiksek
diizliiklerine bakan yamacini boylar. Kuzeydoguda Seyhan ve Ceyhan
irmaklarinin - ¢iktifi  yonde Dogu Anadolu’ya gegilir. Doguda
Gaziantep yaylalarinda Gilineydogu Anadolu’ya varilmis olur, Kilis ve
Yayladagi kasabasi arasinda, Akdeniz bolgemiz Suriye’ye bitisir...”
Makale, fikra, gezi yazisi, sohbet, deneme, elestiri, inceleme, roportaj, biyografi

vb. tiirleri 6gretici metinler olarak ele alinmaktadir.

2.5.1.2.1. Deneme

Bir edebiyat tiirii olarak deneme, 6zglirce secilen bir konuda gelisen, cogunlukla
orta uzunlukta bir diizyaz1 bi¢cimidir. Denemede, yazar herhangi bir konu iizerinde kesin
hiikiimlere varmadan, kendi kisisel goriis ve diisiincelerini anlatir. Denemenin konusunu
yasam, Oliim, ask, sanat, felsefe, din, ahlak, gelenek, siyaset vb. gibi kisiyi ya da

toplumu ilgilendiren konular olusturabilir.

Bati edebiyatinda en biiyiikk deneme temsilcisi, bu tiiriin kurucusu olarak da
kabul edilen Fransiz Montaigne (1533-1592) ile Ingiliz Bacon (1561-1620)’dir. Tiirk
edebiyatinda deneme Tanzimat sonrasi edebiyatinda ve bilhassa Servet-i Fiinun
devresinde goriiliir. Sanat ve fikir hayatimizda deneme tiiri Cumhuriyet’ten sonra

onemli gelisme kaydetmistir. Gilinlimiiz fikir ve edebiyat hayatinda 6nemli yer tutar
(Birinci, 1985: 134).
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Denemelerde konular kisisel bir anlayisla islenir; ¢esitli yazarlarin ayn1 konudaki
degisik fikir, zevk ve inanislarin1 vermeleri bakimindan énemlidirler. Denemelerde siki
kayitlara bagli olmayan, serbest bir kompozisyon orgiisii vardir. Cogunlukla yazar, eseri

kendi kendine konusuyormus gibi kaleme alir (Birinci, 1985: 134).

Agirbagh edebiyat yazilari icinde deneme, en ilgi ¢ekici olanidir. Gergi kitaplar
kosarcasina okuyanlar ona pek yiiz vermezler, ama gercek kitapseverlerin sik sik

basvurduklar eserler de cokluk deneme kitaplaridir (Yagci, 2002: 4).

Suut Kemal Yetkin, bir yazisinda denemeyi soyle tanimlar: “Deneme, makale
gibi belli bir fikri kesin bir sonuca baglamaz; bir felsefe incelemesi gibi Ggretinin
boyundurugu altinda solumaz. Denemenin iste bu 0Ozellii onu elestiriden ayirir.
Elestirici, verdigi yargilarda yanilmamaya calisir; denemecini bdyle bir ¢abasi yoktur;

¢linkii denemeci yiizde yiiz yaraticidir.” (Yagci, 2002: 5).

Cemal Siireya, deneme konusunda sunlar1i soyliiyor: “...Deneme bizim
edebiyatimiz igin biiyiik onem tagiyor. Sanat ve diisiince konjonktiiriinde bulundugumuz
nokta bu tiirii iyice 6ne getiriyor, ¢iinkii edebiyatimiz en saglkli bicimde diisiinmeyi
denemeyle sinayacak. Bazi sorunlar denemeyle ele alininca, siir de, 6ykii de, roman da
o sorunlart kendi aywici niteliklerine wuygun bigcimde ele almaga, rahatlamaya
baslayacak. Ciinkii yalniz denemeyle anlatilabilen seyler vardir. Yalniz siirle, yalniz
oykiiyle, yalniz romanla anlatilabilen seyler oldugu gibi. Oyle saniyorum ki oniimiizdeki

’

villar deneme yazarinin ¢agi olacaktir.’

Nurullah Atag’a gore; “Deneme, “ben”in iilkesidir; “ben” demekten ¢ekinen, her
gorgiisiine ister istemez benliginden bir parca kattigin1 kabul etmeyen kisi denemecilige
6zenmesin. Denemeci biiyiiklenmeyecektir, ama bir insanoglu oldugu i¢in, kendinin de
bir degeri olduguna inanarak, en gecici, en Kkacict disilincelerini, duygularini
bildirmekten kaginmayacaktir. Denemeci okurlarina agilabilen kisidir.” (Ozdemir, 2006:

63).
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Denemede, bir disiinceyi kesin sonuglara baglama veya bir yarginin
dogrulugunu kanitlama cabasi yoktur. Bu edebiyat tiirliniin amac1 makale gibi bilgi

vermek degil, kusku yaratmaktir.

Deneme, elbette insanin bu gezegende belirlenmisligini, bu gezegenin evrende
belirlenmigligini Onceleyemez. Deneme, karsilasma anlarmin yasantilari {izerine
odaklanir: Belirlenmisliklerinden fiskiran bir ¢iglik olan insan karsilasmalarinin avcisi
olmaya yollanir. Oteki insanla, kendisiyle, kurtla, kusla, bocekle, yildizlarla, toprakla,
denizle karsilasmanin sarsintisini duymaya ayarlidir deneme. Karsisina c¢ikanin,

karsisina ¢cikmaya ¢abalar. Yasamu belli durusla karsilamaya hazirdir (inam, 2006: 79).

Deneme basmakalipliklarin, sigliklarin, dar bakislarin iizerinde yiikselir: Onlari
asarak. Bir insan yasantisi olan denemede; deneyen, denenen ve deneme siireci ti¢li bir
olmustur. Deneyen kendini denenende dener. Denemenin igtenligi, sahiciligi buradan

gelir. Ictenliginin kaynag1 bu iigiin bir olusundadir (Inam, 2006: 81).

[Ikogretim 1- 5. smflar Tiirkce Dersi Ogretim Programinda da 5.siifta “bilgi

edinmek i¢in okur, sorgulayict okur, gazete ve dergi okur” kazanimlari yer almaktadir.

2.6. Okuma Ogretiminde Metin Tiirlerinin Onemi

Okuma, yalnizca bilgi edinmede, kafamiza takilan sorularin yanitini bulmada ya da
baskalarinin yasant1 ya da deneyimlerini paylasmada kullandigimiz bir ara¢ degildir.
Davranig ve diisiiniis giiclimiizii de besler, gelistirir. Cilinkii bir yaziy1 okurken belli bir
iletisim konumuna gireriz. ileride de gorecegimiz gibi bu iletisim konumu okudugumuz
metnin konumuna gore degisiklik gosterir. Bir dykiiyle bir makaleyi, bir denemeyle bir

siiri ayn1 iletisim konumuna gore okumayiz (Ozdemir, 2005: 19).

Okuyacagimiz yazi ya da kitabin hangi metin Obeginde yer aldigini bilme,
anlayarak okumanm ilk adimi, ilk kuralidir (Ozdemir, 1983: 39). Bu nedenle, metin
tiirleri iizerinde onemle durulmali, okuma egitimi metin tiirlerine gore yapilmalidir.

Iseri’ye (1998: 11) gére, farkli tiirden metinler farkli tiirden okumalar1 gerektirir.
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Egitici ilk olarak okura bu ayrimin temel dayanaklarini 6gretmeli ve bireye metin tiiriine

gore okuma bilinci yerlestirmelidir.

Goglis’e gore, okunulan yazinsal ya da bilgilendirici tiirden yararlanabilmek
icin, Ogrencilerin bu tiirlerde neler arayacaklarina alistirilmasi gerekmektedir. Bir
makalenin veya denemenin anlattiklari, amagclari, dolayisiyla okurun bu tiirlerde aramasi
gereken ydnlerle bir romanin veya dykiiniin anlattiklar1 birbirine benzemez. Ozdemir’e
gére, her yazi ya da yazinsal yarati, insanoglunun diisiince ve duygu evrenini
zenginlestirmeyi amaclar. Ister bilgilendirmeyi amaglasin, ister yasanti kazandirmayz,
dilsel triinlerin amacina ulagsmasi dogru algilanmalarina baghidir. Bu da, yazilan ve
yaratilar1 olusturan ogeleri isleviyle, Ozellikleriyle taninmayi gerektirir. Blaha ve
Bennet’e gore, metin tiirlerine goére okuyarak, metinlerden ne elde etmek istedigimizi ve
nasil elde edecegimizi daha iyi anlayabiliriz. Lucas’a gore, anadili egitiminde
ogrencilerin okuyacaklar1 metinlerde nelere dikkat edeceklerini bilmeleri gerekir (Akt:

Giineyli, 2003: 44).

Bir siir veya Oykiiniin iletisi, amac1 ve okuyucu ile yasam arasinda olusturdugu
bag bir makale veya denemeden farklidir. Edebi (yazinsal) metinler ve dgretici metinler
farklt okuma bi¢imlerini gerektirirler. Bunun ayrimina varmis olan okur, okuma
amacina daha kolay ulagabilecektir. Bunun i¢in de, ilkdgretimin ilk yillarindan itibaren

cocuklarin farkli metin tiirleri ile tanistirilmasi gerekmektedir.

Amagsiz bir okuma eylemi diisiiniilemez. Her okuma belli bir amaca yoneliktir.
Denilebilir ki basili ve yazili simgelerle iletisim kurma edimidir okuma. Bu baglamda
okumanin amaci iletinin alinmasidir. Baska bir deyisle, yazarla belli bir noktada
bulusma, uzlagsma, anlagsma ya da kars1 ¢cikmadir ona. Okuyacagimiz metni ya da okuma

yontemimizi belirlemede dnemli bir pay1 vardir amacimizin (Ozdemir, 1983: 50).

Okuma Ogretimi hem edebi (yazinsal) metinleri, hem de Ogretici metinleri
kapsamalidir. Metin tiirlerinden birine Oncelik vermek, digerini ihmal etmek
Ogrencilerin okuma becerilerinin gelisiminde onemli bir eksiklige neden olacaktir.
Ogrenciler, her tiirden metinle tamistirilmali, bu tiirler arasindaki farklar1 gérmeli ve

okuma becerilerini nasil sekillendireceklerini 6grenmelidirler.
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Okuma metinlerinde bulunmas1 gereken ozellikler su sekilde

siralanmaktadir:

1.

10.

11.

12.
13.

Metinler, Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun
olmalidir.

Metinlerde milli, kiiltiirel ve ahlaki degerlere, milletimizin bdliinmez
biitiinligline aykir1 unsurlar yer almamalidir.

Metinlerde siyasi kutuplagsmalara ve ayrimciliga yol agacak boliicii, yikici ve
ideolojik ifadeler yer almamalidir.

Metinlerde 6grencilerin sosyal, zihinsel, psikolojik gelisimini olumsuz yonde
etkileyebilecek cinsellik, karamsarlik, siddet vb. 6geler yer almamalidir.
Metinlerde insan hak ve oOzgiirliiklerine, insani degerlere aykiri 6geler yer
almamalidir.

Metinler, dersin amaclar1 ile kazanimlarimi gergeklestirecek nitelikte
olmalidir.

Metinler kitaplarin yami1 sira ansiklopedi, ansiklopedik sozliik ve siireli
yayinlardan da secilmeli, ayrica Ogrencileri soz konusu kaynaklara

yonlendirici nitelikte olmalidir.

. Metinler, 6grencilerin ilgi alanlarina ve seviyesine uygun olmalidir.

Metinler, islenecek siireye uygun uzunlukta olmalidir.

Metinler, Tiirkgenin anlatim zenginliklerini ve giizelliklerini yansitan
eserlerden secilmelidir.

Metinler; dil, anlattim ve igerik agisindan tiiriiniin giizel Orneklerinden
secilmelidir.

Metinlerde tutarlilik ve biitiinliik olmalidir.

Diinya edebiyatindan sec¢ilen metinlerin c¢evirilerinde, Tirk¢enin dogru,

giizel ve etkili anilmis olmasina 6zen gosterilmelidir.



14.

15.

16.

17.

18.
19.

20.

21.

22.

23.

24,

S7

Metinler, 6grencilerin dil zevkini ve bilincini gelistirecek, hayal diinyalarin
zenginlestirecek nitelikte olmalidir.

Metinler, 0Ogrenciye elestirel bir bakis acis1 kazandiracak 6zellikler
tagimalidir.

Metinler, 6grencilerin kisisel gelisimine katkida bulunacak ve onlara estetik
bir duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.

Metinler, 6grencilerin duygu ve diisiince diinyasini1 zenginlestirmek amacina
yonelik olarak farkli yazar ve sairlerden sec¢ilmelidir.

Metinler, yazar ve sairlerin yalnizca edebi yonlerini 6n plana ¢ikarmalidir.
Metinler, 6grenciye okuma sevgisi ve aliskanligi kazandiracak nitelikte
olmalidir.

Metinler bir biitiin halinde alinmalidir; ancak egitsel yonden uygun olmayan
ifadeler ¢ikarilabilir.

Her metin, 6grencinin s6z varligini zenginlestirecek, yeni 6grenilecek s6z ve
s0z gruplarina yer vermeli; ancak bu oran metni olusturan kelimelerin yiizde
besini gegmemelidir.

Ders kitabinda, y1l icinde bir yazardan ikiden fazla metin islenmemelidir.
Metinler, icerige uygun cesitli gorsel materyallerle (fotograf, resim, afis,
grafik, karikatiir, ¢izgi film kahramanlar1 vb.) desteklenmis olmalidir.
Romandan, tiyatro metninden, biyografik ve otobiyografik eserlerden alinan

boliim kendi iginde biitiinliik tasimalidir (Unalan, 2006: 79-80).

Bilgilendirici bir metinde amag bilgi sunmaktir ve sozciikler temel anlamlariyla

kullanilir.

Yazinsal bir metin tiirii bize, insani, insan yasamini farkli bir bi¢imde

anlatmay1 amaglar. Bilgilendirici metnin ilettigi anlamlarin karsiligini giinliik yasamda,

yasantimizda bulmak olasidir. Yazinsal bir metinde ise metnin iletisinin karsilig1 gercek

yasamda bulunamayabilir. Yazar metnini daha 6nce yasanan ya da yasanmasi olasi
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gercekler lizerine kurabilir, ancak bu gercekler yazarin kendi diis giiciiyle ve o

gerceklere bakis agisiyla yaratilmistir (Iseri, 1998: 11).

Yazinsal bir metni okumak, bir bakima onun anlamsal evrenini yeniden
yaratmaktir. Her okur okudugu yazinsal metni kendi kafasinda bigimlendirir. Okurken
metnin ig¢erigini kendine gore degistirebilir, sozciiklere farkli anlamlar yiikleyebilir. Bu
tirden yiikklemeler, okurun yasina, deneyimine, bakis agisina, kiiltiir diizeyine,
becerisine, sosyal ortamina gore degisiklik gosterebilir. Bilgilendirici metin, okura bilgi
edinmek amaciyla yazildigindan bu tiirlerin okunmasi yazinsal bir metin tiiriyle ayni
tirden okumay1 gerektirmez. Bilgilendirici bir metin tiiriinde okurun yapmasi gereken
ilk is metnin konusunu saptamak olacaktir; bu saptamadan sonra ise yazarin konuyu
hangi bakis agisiyla olusturdugunu, metnin iletisinin ne oldugunu temel anlamda
bulmak ve degerlendirmektir. Bilgilendirici bir metni okurken yazarin hangi konuyla
ilgili yazdigi ve yazisinin bashigi metnin ana konusu hakkinda bize ip ucu verebilir.

Okur bunu degerlendirmelidir (Iseri, 1998: 12).

Bilimsel ve 6gretici nitelikli yazilar, dogrudan dogruya somut bilgiler verir. Dil
ve anlatim Orgiisi iletilmek istenen bilginin diizeyine, bu bilgileri alimlayacak kisilerin
deneyim ve yasantisina gore diizenlenmistir. Bunun i¢in okur olarak, okudugumuz
parcayla iletisim kurabilmemiz karmagik bir 6zellik gostermez. Okudugumuz metin
yazinsal bir nitelik tasiyorsa, daha dogrusu bir 6ykii, bir roman ya da siir okursak okur
olarak gosterecegimiz ¢aba ve etkinlik ¢ok yonli olacaktir. Yazimnsal metinlerin
yazarlartyla okur olarak kuracagimiz iletisim karmagsik ve dolasik bir yapi tasir. Bu

yiizden daha etkin olmamiz, daha uyanik bulunmamiz gerekir (Ozdemir, 1983: 55-56).
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111. BOLUM

3. ARASTIRMA YONTEMI

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmanin yontemi, “alan arastirmasi” yontemidir. Bu yontem, olaylar1 ve
olgular1 kendi dogal sartlar1 dahilinde inceleme esasina dayanir. Tarama (betimleme)
modeli, var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirmaya
konu olan olay, birey veya nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calisilir. Onlar1, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Onemli

olan, bilinmek istenen seyin gézlenip belirlenebilmesidir.

[Ikdgretim 5. siuif Ogrencilerinin bilgilendirici metinlerden deneme, edebi
(yazinsal) metinlerden hikaye tiiriine gére anlama diizeylerini 6lgmeyi amaglayan bu
calisma var olan bir durumu tespit edici nitelikte oldugundan, arasgtirmada tarama

(betimleme) modeli kullanilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanm evrenini ilkdgretim 1. kademe 2.devre 5. smf &grencileri;
orneklemini ise Edirne ili Merkez Ilkdgretim Okulu’nda 6grenim gdrmekte olan,
seckisiz (random) yontemle se¢ilmis 50 adet 5. Sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Asagida arastirmaya katilan &grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar

gosterilmektedir:

Tablo 3.2.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlari

Cinsiyet N Yiizde
Erkek 27 % 54
Kiz 23 % 46
Toplam 50 % 100
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Tabloda goriildiigii gibi arastirmaya katilan Ilkogretim 5. Smmif dgrencileri, 27’si

erkek ve 23’1 kiz olmak tizere toplam 50 kisiden olugmaktadir.

3.3. Veriler ve Toplanmasi

Arastirmada, 5. Sinif Hikaye Tiirtine Dayali Okudugunu Anlama Testi ve 5.
Siif Deneme Tiirline Dayali Okudugunu Anlama Testi olmak {iizere iki Olgme

aracindan yararlanilmistir.

Veriler, hikaye ve deneme tiirii metinlere gore okudugunu anlama becerisini
O0lcmeyi amaglayan iki basari testi ile elde edilmistir. Arastirmada kullanilacak veri
toplama araci i¢in Oncelikle gerekli 6n aragtirmalar yapilmis, daha sonra 2007 yilinda
Esra Karakus TAYSI tarafindan kullanilan “Hikaye Tiiriine Iliskin Okudugunu Anlama
Testi” ve “Deneme Tiiriine Iliskin Okudugunu Anlama Testi” kullamlmistir. Bu
testlerde yer alan sorular, arastirma i¢in secilen hikaye ve deneme tiiriine ait iki metne
uyarlanmistir. Belirtilen 6l¢ek i¢in adi gecen kisinin yapmis oldugu gegerlik giivenirlik
calismalar1 su sekildedir; “Bu 6l¢me araglarinin gegerlilik ve giivenirligini test etmek
amaciyla her grup icin yaklasik olarak 100 kisiye uygulanmistir. Yapilan analizler
sonucunda 5. smif hikaye tiirline iliskin okudugunu anlama testinin KR-20 giivenirlik
katsayist .79, deneme tiirline iliskin okudugunu anlama testinin KR-20 giivenirlik

katsayisi .72 olarak bulunmustur” (Taysi, 2007: 88).

Hikaye ve deneme tiirlerine ait testler, Edirne Ili Merkez Ilkdgretim Okulu’nda
O0grenim gormekte olan, random yontemle secilmis toplam 50 5. Siif 6grencisine
uygulanmus; her iki test i¢in birer saat siire tanmnmustir. Ogrenciler sorular1 verilen siire

icinde rahatlikla cevaplamiglardir.

Olgme aracinda kullanilan metinlerin ¢ocuklarin yas gruplarmna ve anlama
becerilerine hitap edecek metinler olmasina dikkat edilmistir. Hikaye metni, MEB
Tiirkge Ders Kitabinda (2005); deneme metni ise MEB Tiirk¢e Ders Kitabinda (2008)

yer almaktadir.
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3.4. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Hikaye ve deneme tiirlerine ait okudugunu anlama testlerinden elde edilen
puanlar arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Ilkdgretim 5. Siif 6grencileri tarafindan
cevaplanan Olgeklerdeki veriler SPSS 15.0 ve Minitab 15.1 istatistik paket

programlarinda analiz edilmistir.

Arastirma sonuglarinin yorumlanmasinda frekans, yiizde oranlari, Pearson

korelasyon katsayis1 gibi istatistiksel islemlerden yararlanilmistir.

Testlerde yer alan her soru i¢in frekans ve yiizde ¢ikartilarak, sorulara verilen
dogru ve yanlis cevap oranlarina bakilmigtir. Sorulara gore basari dagilimlarini

gostermek amactyla histogram grafiklerinden de yararl