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Tezin Adi: Ortabgretim Ingilizce Dersinde Ogrencilerin ve Ogretmenlerin

Ogrenen Ozerkligi ile Tlgili Goriisleri

Hazirlayan: Simla ERBIL TURSUN

OZET

Bu aragtirmanin amaci; Ortadgretimde okutulan Ingilizce dersinde 6grencilerin

ve 0gretmenlerin 6grenen 6zerkligi ile ilgili gortisleri incelemektir.

Tarama modelindeki bu aragtirma 2007-2008 egitim-6gretim yili icerisinde
Edirne ili ve ilgelerinde bulunan 15 Anadolu Lisesi’nde 9. ve 11. smiflarda 6grenim

gormekte olan 676 6grenci ve 60 6gretmen ile gergeklestirilmistir.

Arastirma verileri 6gretmenler ve 68renciler i¢in hazirlanan iki anket araciligiyla
toplanmistir. Anketlerin hazirlanmasinda Kogak (2003) ve Yildirim (2005)’1n tezlerinde

kullanmis olduklar1 anketlerden yararlanilmistir.

Arastirma verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Yiizde, Standart Sapma,

Bagimsiz Gruplarda t Testi ve Kay-Kare Testi kullanilmigtir.

Bu arastirmanin sonucunda Anadolu Lisesi 9. ve 11. smif 06grencilerinin
Ingilizce dersi ile ilgili sorumluluklar1 6gretmenleri ile paylasmaya hazir olduklari
goriilmektedir. 9. ve 11. smiflarda 6grenim goren erkek oOgrencilerin kiz dgrencilere
gore sorumluluk iistlenmede daha istekli olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin ise
Ingilizce dersi ile ilgili sorumluluklarin 6grencileri ile paylasmaya hazir olmadiklar:
sonucuna ulasilmistir. Aragtirmanin bir diger sonucunda; dgretmenlerin 6grencilerini
ders disinda da Ingilizce Ogrenimini pekistirecek ¢esitli aktivitelerle ilgilenme
konusunda sik sik tegvik ettikleri belirlenmistir. 9. sinif ve 11. smif 6grencilerinin ders
disinda Ingilizce ile ilgili etkinlikleri ¢ok sik kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmstir. 9.
ve 11. smif dgrencilerinin Ingilizce ile ilgili ders dist etkinlik gerceklestirme ve
O0grenme stratejilerini  kullanma sikliklarinda cinsiyete gore anlamli bir farka

rastlanmistir. Her iki kademede de kiz 6grencilerin ders disinda Ingilizce 6grenimini



il

destekleyen cesitli etkinliklerden yararlanma sikliklar1 erkek 6grencilerinkine gore daha
fazla oldugu arastirma sonucunda elde edilen sonuclardan biridir. 9. ve 11. smif kiz
ogrencilerinin Ingilizce 6greniminde ¢esitli 6grenme stratejilerden yararlanma siklig
erkek oOgrencilerinkinden daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Ingilizce 6grenimi
sirasinda 9. smif ve 11. siif 6grencilerinin strateji kullanimindan yararlanma sikliklar

arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir.

Anahtar Sézciikler: Yabanci Dil (Ingilizce), Ogrenen Ozerkligi, Ogrenme Stratejileri
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Name Of The Thesis: Teachers’ and Students’ Views On Learner Autonomy in

English Lesson at High School

Prepared by: Simla ERBIL TURSUN

ABSTRACT

The purpose of this study is to find out English language teachers’ and
students’views on learner autonomy in English lesson at Edirne Anatolian High

Schools.

This survey was conducted with 676 students and 60 English language teachers
from 15 Anatolian High School in Edirne during the second term of 2007-2008

educational year .

The data of the research was collected through “a learner autonomy
questionnaire for students” and “a learner autonomy questionnaire for teachers”.These
questionnaires were adapted from Kogak’s and Yildirim’s questionnaires which had

been used their thesis studies.

Arithmetic mean, percentage, standart deviation, t test and chi-square test were

used in the analysis of the research data.

The results of the study indicated that the students in 9™ and 11" classes seem
ready to take more responsibility and control for their own learning in some aspects of
learning. When the female students considered the teacher as more responsible for most
of the tasks during their own learning process, the male students seemed more willing to
take reponsibility for their English learning process. The another result of the study the
teachers in Anatolian High Schools do not want to share their responsibilities about

teaching English with the students. Majority of the students tended to be spending quite



little time for out-of-class activities to improve their English. The female students in 9th
and 11" classes tended to do more out-of-class activities in learning English.

1™ classes tended to use

The present study indicated that the students in 9™ and 1
some metacognitive strategies like self-monitoring and self-evaluation. The female
students used more metacognitive strategies than male students in learning English. On the
other hand, the frequency of respondents’ conducting out-of-class activities and use of
metacognitive strategies in learning English did not show a significant difference

concerning gender and and grade of the class.

Key Words: Foreign Language (English), Learner Autonomy, Learning Strategies
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BOLUM 1

GIRIS

Bu arastirmada, Ortadgretimde okutulan Ingilizce dersinde ogrencilerin ve
Ogretmenlerin 6grenen ozerkligi ile ilgili goriisleri incelenmistir. Bu boéliimde problem,
problem ciimlesi, alt problemler, amag, énem, sayilti, siirliliklar, tanimlar ve ilgili

arastirmalar yer almaktadir.

Problem

Giliniimiizde bilim ve teknoloji basta olmak lizere yasamimizda yer alan her
alanda siirekli ve hizli bir degisim ger¢eklesmektedir. Son yillarda bu degisim ile
birlikte bilgi toplumu kavrami énem kazanmistir. Bireylerin bu hizli degisim siirecine
ayak uydurabilmeleri i¢in arastirma yapabilme, sorun ¢ozebilme, yaratic1 ve elestirel
diisiinebilme ve kendini ifade edebilme gibi niteliklere sahip olmasi gerekmektedir. Bu
niteliklere sahip olan bireyler yetistirmek egitim alanindaki bir takim degisikliklerle
gerceklestirilmektedir. Son yillarda egitim alaninda goriilen degisimler daha cok
O0grenme-ogretme siirecinde On plana ¢ikmigtir. Egitim programlarinda yapilan
degisikliklerde Ogrencilerin 6grenme siirecine daha aktif olarak katilmalar1 tizerinde

durulmaktadir.

Son 30 yilda egitim alaninda goriilen bu degisimler yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretimini de etkilemistir. Yabanci dil Ogretiminde Ogrenen ve Ogretenin rolleri
degismeye baslamustir. Iletisimci yaklasim ve 68renen merkezli egitim yabanci dil
Ogretimi alanindaki en 6nemli yenilikler olmustur ve her ikisinin de ortak noktasi
O0grenme ve Ogretme siirecinin Ogrenen merkezli olmasi gerektigi diislincesidir
(Benson;2001). Yabanci dil 6gretimindeki yeniliklerle birlikte, dil 6grenenlerin ders
etkinlikleri i¢in bilgi kaynagi1 ve program gelistirme i¢in ise odak noktast haline geldigi

Yang (1998;127) tarafindan belirtilmistir. Yabanci dil 6gretenler ders planlamasinda



Ogrencilerin ihtiyaglarini, 6grenme bigimlerini, kullandiklar1 6grenme stratejilerini
dikkate almaya baglamislardir. Yaklasimlardaki bu gelismelerle birlikte smif igi
etkinliklerde 6gretmenlerin rolii azalmaya, etkinliklerdeki 6grenci katilimi artmaya

baslamistir (Benson ve Voller;1997, Kogak;2003, Y1ldirim;2005).

Ogrenen merkezli egitimde bilgi aktarim 6gretmen ve ogrencinin paylastigi
isbirlik¢i bir siirece donligmiistiir. Tudor (1993; 23-24)’a gore 6grenci merkezlilik bir
yontem degildir. Ama 6grenme-6gretme silirecinde dgrenenlerin daha aktif ve katilimci
bir rol almalarini saglanmasi gerekliligine inanan bir yaklagim olabilir. Buna ek olarak,
bu yaklagim 6grenenler tarafindan belirlenen, 68renenlerin katilimin1 ve motivasyonunu
artirmasint saglayan farkli ders etkinliklerini igermektedir. Ayrica 6grenci merkezli
siiflarda 6gretmenin rolii de degismekte; dgretmen derse Ogretmenin otorite olarak

diisiiniildigti geleneksel okul anlayisinda oldugundan daha az miidahale etmektedir.

Nunan (1995;133-134)’a gore; Ogrenci merkezli programda geleneksel
programda da bulunan benzer bilesenler vardir. Ancak, 6grenen merkezli programdaki
en 6nemli fark neyin, nasil, ne zaman 6grenilecegi ve nasil degerlendirilecegi ile ilgili
kararlarin 6grenenlerle birlikte verilmesidir. Ayrica, Nunan (1996,14-15) 06grenenlerin
ne Ogrenmek ve nasil 6grenmek istediklerine karar verebilmelerinin gerektigini
belirtmistir. Ogrenenlerin, dgrenme igerigi ve siireci hakkinda karar verebilmelerinde
yardimc1 olacak bilgi ve becerileri edinebilmeleri i¢in egitilmelerinde gerekli olan

kosullar1 olugturmanin 6gretmenin gorevi oldugunu séylemistir.

Ogrenenlerin ve dgretmenlerin yabanci dil dgretimindeki geleneksel rollerini
degistiren bir diger yaklagim ise iletisimei yaklagimdir. Bu yaklagima gore dilin
kurallarindan ¢ok bir iletisim araci olarak kullanilmasi 6nemlidir. Bu yaklagimda
Ogretim O6grenci merkezlidir ve 6gretmenin rolii, dgrencilere amaglarina uygun bir
sekilde iletisim kurmalarina yardimci olmaktir (Demirel,2008;49-51). Iletisimci
yaklagimin uygulandigi siniflarda Ogrencilerin  ve &gretmenlerin  sorumluluklari
degismektedir. Bu yaklasimda 6grenciler konusur, 6gretmenler 6grenmeye yardimci
olur. Ayrica, iletisimci yaklasgimda ogrencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu

olduklar1 diisiiniilmektedir (Larsen-Freeman, Akt.Y1ldirim,2005; 2).



Yabanci dil o6gretiminde Ogrenen oOzerkligi kavrami iletisimei ve Ogrenen
merkezli yaklasim gibi yeni egilimlerden ortaya ¢ikmistir. Ogrenme ve Ofretme
siirecinde Ogrenci ve Ogretmenlerin rollerinin degismesi alana O6grenen O6zerkligi
kavramin getirmistir. Ozerklik kavrami igin “kisinin bagimsiz segimler yapabilme

yetenegi”,” bagimsizlik, kendi kendini yonetebilme” gibi tanimlar kullanilmaktadir.

Holec, 6zerkligi “6grenenin kendi 6grenme sorumlulugunu alma becerisi” olarak
tanimlanmustir (Sert,2007;181). Ozerklik, 6grenene Ogrenme amaclarinin, iceriginin,
O0grenme metodunun ve hizinin belirlenmesinde, gelisiminin izlenmesinde ve sonuglarin

degerlendirilmesinde de sorumluluk vermektedir (Holec, Akt. Benson, 2006;23).

Bound’a gore “egitimin en temel amaci; diislindiikleri ve yapacaklar1 hakkinda
kendi kararlarin1 verebilme becerisine sahip bireyler yetistirmektir” (Benson ve
Voller,1997;4). Kendi 6grenmelerine yon verebilen bireyler, yasamin diger alanlarinda
da her tiirlii konuda kendi kararlarini uygulayabilirler. Egitimde 6zerk 6grenenlerin yedi
ana karakteristik niteligi oldugu goriilmektedir. Bunlar asagidaki gibidir (Wenden, Akt.
Thanasoulas,2001):

Ozerk 6grenenler;

ogrenme stillerinin ve stratejilerinin farkindadirlar.

ogrenmelerini saglayan her tiirlii géreve aktif olarak katilirlar.

risk almaya goniilliidiirler.

igerik kadar bigime de dikkat ederler. Onlar i¢in duruma

uygunluk kadar dogruluk da 6nemlidir.

iyi birer tahmincidirler.

. hedef dili kendilerine 6zgii bir sistemle gelistirirler ve
kullanmadiklari kurallar1 gézden gecirip eleyebilirler.

. hedef dile kars1 hosgdriilii ve sicak bir yaklasim igindedirler.

Ogrenilen bir yabanci dille ne kadar ilgilenilirse bu dilde gelisim de o kadar hizli
olmaktadir. Bir dili 6grenmek sadece sinif ortami ya da derslerle sinirlt bir siireg
degildir. Dil 6grenim siirecinin sinif disina da devam ettirilmesi gerekmektedir. Lee
(1998)’ye gore Ogrencilere sinif disinda bagimsiz Ogrenme farkindaliginin
kazandirilmas:1 gereklidir. Bagimsiz 6grenme dil gelisimini devam ettirmede ve
O0grenme siirecinde sorumluluk almayi1 artirmada ogrenenlere yardimci olacaktir

(Kogak,2003;7).



Yabanci dil 6greniminin ders disinda da verimli bir sekilde devam ettirilmesi
icin Ogrencilerin “neyi”, “nasil”, “ne kadar siirede” vb. Ogrenebilecegini bilmesi
gereklidir. Ogrenmede kaynaklanan birgok sorunun nedenini, nasil Ogrenecegini
bilememek olusturmaktadir. Bu sorunlarin ortadan kaldirilabilmesi i¢in O6grenme
stratejilerinin etkin olarak kullanilmas1 gerekmektedir. Oxford (1990;8) 0Ogrenme
stratejilerini “0grenmeyi daha kolay, daha hizli, daha zevkli, daha bireysel, daha etkili
kilmak ve karsilagilan yeni durumlara aktarimini saglamak i¢in 6grenen tarafindan
kullanilan belirli eylemler” olarak tanimlamistir. Bazi arastirmacilar 6zerk 6grenmede
biliglistli stratejilerin kullanilmasimin 6nemli rolii oldugunu belirtmislerdir (Wenden
1998; Cotterall 1999; White 1995). Bilissel 6grenmede planlamanin, izlemenin ve
degerlendirmenin 6z-diizenleme i¢in gerekli anahtar stratejiler oldugu ifade edilmistir.
Cotterall’un (1999) yapmis oldugu aragtirmanin sonucunda o&grencilerin bilisiistii
stratejilerinden izleme ve degerlendirme stratejilerini kullanma diizeylerinin oldukca
diisiik oldugu ortaya ¢ikmistir. Cotterall, 6grenenlere strateji kullanimi ile ilgili egitim
verilmedigi taktirde siifta 6grenen 6zerkligini gelistirmede zorluklarla karsilasilacagini

belirtmisgtir.

Iyi bir gretim dgrenciye, nasil dgrenecegini, nasil hatirlayacagini, kendi kendini
nasil giidiileyecegini ve kendi Ogrenmesini nasil kontrol edip yonlendirecegini
ogretmeyi kapsar (Weinstein ve Meyer, Akt. Senemoglu, 2005;557). Ozerk 6grenmenin
desteklenmesinde, strateji kullaniminin benimsetilmesinde 6gretmene de biiyiik rol
diismektedir. Ogrenen 6zerkliginin geligmesi igin dgretmenler, dgrenmeye yardimei
olan bir danisman roliinii benimsemektedirler. Voller (1997,103) 6gretmenin yardimc1
ve danigman rollerini birbirinden ayrrmistir. Ogretmen dzerk 6grenmenin simf igindeki
durumlarinda bir yardimci roliinii iistlenirken; danigsman roliinii ise daha ¢ok bireysel
rehberlik isteyen calisma programlarinda iistlenmektedir. Boylece 6gretmenler 6grenen
ozerkligi yoluyla Ogrenenleri planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda

egitim-0gretim siirecine aktif olarak katilimini saglamay1 hedeflemektedirler.

Baz1 arastirmacilar smif igerisinde O6grenen Ozerkligini gelistirme ile ilgili
herhangi bir uygulama yapilmadan 6nce yabanci dil 68renenlerin inanglarinin, ¢calisma

aligkanliklarinin, motivasyon seviyelerinin, sorumluluga karsi tutumlariin, bilisiistii



strateji kullanimlarinin ve ders dis1 etkinlik uygulama performanslarinin arastirilmasi

gerektigini belirtmislerdir (Cotterall, 1995; Spratt, Humphreys and Chan,2002).

Ozet olarak, ozerk Ogrenmede amag; bireylerin neyi, ne zaman, nasil
Ogrenecegine karar veren, dgrenmesini planlayabilen, degerlendirebilen ve 6grenme
stratejilerini etkili olarak kullanabilen bireyler yetistirmektir. Ogrenen ozerkliginin
yabanci dil egitiminde verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in yabanci dil
Ogretmenlerinin bu kavrami iyi bilmeleri, sinif icinde ve disinda etkili bir bicimde
uygulayabilmeleri; diger bir yandan da Ogrenenleri bu kavram hakkinda

bilgilendirmeleri gerekmektedir.

Problem Ciimlesi

Ortadgretim Ingilizce dersinde dgrencilerin ve 6gretmenlerin 6grenen 6zerkligi

ile ilgili goriisleri arasinda fark var midir?

Alt Problemler

1) 9. sif dgrencileri ile Ingilizce dgretmenlerinin 6grenen dzerkligi konusundaki
gorisleri arasinda anlamli bir fark var midir?

2) 11.smf dgrencileri ile Ingilizce dgretmenlerinin dgrenen 6zerkligi konusundaki
goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3) 9. smuf dgrencileri ile 11. sinif 6grencilerinin 6grenen 6zerkligi konusundaki
goriisleri arasinda anlamli bir farki var midir?

4) 9. simf 6grencilerinin 6grenen 6zerkligi konusundaki goriisleri ile cinsiyetleri
arasinda anlamli bir fark var midir?

5) 11. siif 6grencilerinin 6grenen 6zerkligi konusundaki gortisleri ile cinsiyetleri

arasinda anlamli bir fark var midir?



Arastirmanin Amaci

Bu calisma, yabanci dil 6grenenlerin ve Ogretenlerin 6zerk 6grenme ile ilgili
goriislerini ve hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu
arastirmanin amaci, Anadolu Liseleri’nde okutulan Ingilizce dersinde 9. smf ve 11.
sinif dgrencileri ile bu okullarda gorev yapan Ingilizce Ogretmenlerinin &grenen
ozerkligi konusundaki goriis farkin1 arastirmak, 6grencilerin 6grenen 6zerkligi ile ilgili

goriislerinin cinsiyetlerine gore farklilik gosterip géstermedigi tespit etmektir.

Bu calisma ile Edirne Ilindeki Anadolu Liselerinde 6grenim géren 9. ve 11. simf
ogrencilerinin Ingilizce dgrenimleri siiresince aldig1 sorumluluklar, edindigi beceriler,
uyguladig1 etkinlikler ve kullandig1 stratejiler belirlenmeye ¢alisitimistir.  Ogrencilerin
goriisleri ile Ingilizce 6gretmenlerinin goriisleri; sorumluluklar, etkinlikler ve beceriler
basliklar1 altinda karsilastirilarak goriis farkliliklarinin  belirlemesi amaglanmistir.
Ayrica bu calismayla, 6grencilerin 6grenen 6zerkligi ile ilgili goriislerinin cinsiyetlerine

ve siniflara gore farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir.

Arastirmanin Onemi

Birgok Ingilizce dgretmeni 6dev yapmayan, ders ici aktivitelere katilmayan,
yanlislarinin farkina varmayan, Ingilizce dersine karsi isteksiz olan ve ders disinda
Ingilizce aktivitelerle ilgilenmeyen birgok Ogrenciye sahiptir. Ingilizce derslerinde
karsilagilan bircok sorunun kaynagi Ogrencilerin 0gretmen merkezli ve geleneksel
egitim yontemlerinin kullanildigi bir ortamda egitim gormesinden ve Ogretmenine
bagimli olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrenen ozerkligi ile &grencilerin kendi
ogrenmelerinde sorumluluk alabilecekleri, Ingilizce dersine olan ilgilerinin ve
tutumlarmin degisebilecegi ve 0grenme stratejilerinden yararlanarak dil 6grenmedeki
problemlerinin farkina varacaklar1 diisiiniilmektedir. Ayrica bu aragtirma ile
ogretmenler hem kendilerini hem de Ogrencilerini 6zerk Ogrenmeye hazir olup
olmadiklarin1 degerlendirebileceklerdir. Ek olarak, 6gretmenlerin 6zerk 6grenmenin

saglanabilmesi i¢in gerekli unsurlar hakkinda bilgi sahibi olacaklar1 umulmaktadir.



Bu arastirma ile Ingilizce derslerinde 6grenen ozerkligini gelistirmede onemli
olan faktorlerin belirlenecegi, yabanci dil 6gretmenlerine 6grenen ozerkligi ile ilgili
bilgi verilecegi ve bu alanla ilgili yapilacak olan ¢aligmalara katki saglanacagi
distiniilmektedir.

Bu arastirmanin alanyazina da énemli bir katkida bulunmasi, hazirlanacak olan

yeni egitim programlarina ve ders kitaplaria yol gostermesi beklenmektedir.

Sayilt1

Ogrenciler ve dgretmenler arastirma sirasinda kullanilan veri toplama araglarini

ictenlikle doldurmuslardir.

Simirhiliklar

Bu arastirma;
1- 2007-2008 egitim-6gretim yili ile,
2- Anadolu Liseleri’nin 9. ve 11. sinif 6grencileri,
3- Bu okullarda gorev yapan Ingilizce 6gretmenleri,

4- Ingilizce dersi ile simirlidr.

Tanimlar

Ozerklik: Bireyin herhangi biri tarafindan kontrol edilmeden kendi kararlarmi kendi

verebilme becerisi (Dictionary of Contemporary English, 2003:86).

Ogrenen ozerkligi: Ogrenenin kendi 6grenme sorumlulugunu alma becerisi

(Holec,Akt.Sert,2007:181).



Ogrenme stratejisi: Ogrenmeyi daha kolay, daha hizli, daha zevkli, daha bireysel, daha
etkili kilmak ve karsilasilan yeni durumlara aktarimini saglamak i¢in 6grenen tarafindan

kullanilan belirli eylemler (Oxford;1990:8).

flgili Aragtirmalar

Bu bolimde arastirmanin konusu ile ilgili yayin ve arasgtirmalara yer
verilmektedir. Arastirmalar, yurt disinda ve yurticinde yapilmis olanlar seklinde

siiflandirilmagtir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde 6grenen 6zerkligi ile ilgili yurt disinda yapilmis olan aragtirmalar

Ozetlenmeye calisilmistir.

Cotterall (1995), “Ozerklige Hazir Olma: Ogrenen Gériislerini Arastirma” adli
aragtirmasinda ogrencilerin 6grenen ozerkligi hakkindaki goriislerini ve goriislerini
etkileyen etkenleri belirlemeyi amacglamistir. Veriler 90 sorudan olusan bir anket ile
toplanmistir. Anket, 6gretmenin roll, geri doniitiin rolii, 6z yeterlilik algisi, strateji
kullanimi, dil 6grenme dogast bagliklar1 altinda alti degiskeni incelemektedir.
Arastirmada, 6grencilerin 6zerk 6grenmeye hazir olduklart ve Ogrenci goriislerinin
O0zerk Ogrenmeyi gelistirme i¢in bulunulacak girisimlerden once dikkate alinmasi

gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Camirelli (1997), “Ogrenen Ozerkligi: Ogretmen Goériisleri” adl1 arastirmasinda,
O0gretmenlerin 68renen 6zerkligi hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmayi amacglamistir.
Veriler; anket yoluyla toplanmistir. Anket; Malta, Polonya, Hollanda, Estonya,
Slovenya ve Beyaz Rusya’da gorev yapan Ingilizce dgretmenlerine uygulanmuistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin simif yonetimi, kendi kendini degerlendirme, ders
icerigine karar verme konularinda sorumluluklarii 6grencilerle paylasmaya olumluya
yakin tarafsiz olduklar1 belirlenmistir. Ayn1 zamanda Ogretmenlerin ev &devlerinin,

O0grenme yontemlerinin, 6grenme gorevlerinin, ders amaglarinin, ¢alisma zamaninin,



yerinin ve hizinin belirlenmesinde ve materyal se¢iminde Ogrencilere danigilmasi
gorlisiine olumsuza yakin tarafsiz olduklar1 belirlenmistir. Genel olarak, Camirelli
arastirmasinda Ogretmenlerin Ozerk Ogrenme kavramina gili¢lii bir karsi koyma
durumunun olmadigini tespit etmistir. Arastirma sonucunda; 6zerk 6grenmenin basarili
bir sekilde uygulanabilmesi i¢in okul ve egitim yoneticilerinin 6gretmenlere destek

olmas1 gerektigi sonucuna da ulagilmistir.

Chan (2001), Hong Hong’da yaptigi “Ogrenen Ozerkligine Hazir Olus:
Ogrenenler bize ne diyor?” adli arastrmasinda o&grenen ozerkliginin gegerliligini
incelemeyi ve Ogrenen Ozerkligini gelistirmeye yoOnelik stratejileri kesfetmeyi
amaglamistir. Arastirmaya 20 {iniversite 6grencisi katilmigtir. Arastirma verileri anket
ve goriisme yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin genellikle distan
motive edildigi, yeni seyleri kendi kendilerine 6grenmeye ve O6grenme siirecine aktif
olarak katilmaya istekli olduklar1 ve 6grencilerin 6grenme siirecinde grup c¢alismalarini
tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu sonucglar géz Oniine alinarak Ogrencilerin 6grenen

ozerkligine olumlu bir tutum i¢inde oldugu ifade edilmistir.

Chan, Spratt ve Humphreys (2002)’in “Ozerklik ve Motivasyon: Hangisi Once
Gelir?” adli aragtirmanin amaci; 6grencilerin dil 6grenme siirecinde kendilerinin ve
Ogretmenlerinin sorumluluklarina bakis agilarini, motivasyon seviyelerini, 6zerk olarak
tasarlanmis aktivitelerdeki sorumluluklarin1 belirlemektir. Arastrma Hong Kong
Teknik Universitesi’nde egitim goren 508 odgrenci ile yapilmistir. Arastirma verileri
gelistirmis olduklar1 anket araciligi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
Ogretmen ve Ogrenci sorumluluklar1 baglaminda 6zerk 6grenmeye hazir olmadiklar

belirlenmistir.

Chan (2003), “Ogretmenlerin Bakis Acisindan Ozerk Dil Ogrenimi” adli
aragtirmasinda ogretmenlerin gorilis agisindan dil 6grenme siirecinde kendilerinin ve
ogrencilerin sorumluluklarini, karar verme stirecinde 6grencilerin becerilerini ve 6zerk
aktiviteler icin Ogrencilerin tesvik edilmelerini incelemistir. Veriler anket yoluyla
toplanmustir. Anket, 41 Ingilizce gretmenine uygulanmustir. Arastirma sonucunda,

ogretmenlerin kendilerini 6grenimin metodolojik ve motivasyon kisimlarinda sorumlu
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gordiikleri; diger bir taraftan da 6grencilerin ders dis1 aktivitelerinde sorumluluklarinin

daha az oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.

Yurt Icinde Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde 6grenen 6zerkligi ile ilgili yurt icinde yapilmis olan arastirmalar

Ozetlenmeye calisilmigtir.

Tayar (2003), “Ozel Amaglar I¢in Ingilizce Ogreniminde Ogrenen Ozerkligi ve
Motivasyon Uzerine Bir Calisma” adli arastirmasinda yabanci dil greniminde
Ogrencilerin motivasyon ve Ozerklige karst tutumlarini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmaya, Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokuluna baglh
boliimlerde 6grenim goéren 80 birinci smif Ogrencisi katilmistir. Veriler anket
uygulamasi, goriisme ve gozlem yapilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerin yabanci dil 6grenmenin gerekliliinin farkinda olduklar1 ama giidiilenme
yollarmi bilmedikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin dil 6grenim siirecinde dzerk olmak
istedikleri fakat gecmis bilgilerinin ve strateji kullaniminin 6zel amaglar i¢in yabanci dil

Ogreniminde yetersiz oldugu belirlenmistir.

Kocak (2003), “Yabanct Dil Olarak Ingilizceyi Ozerk Ogrenme Icin
Ogrencilerin Hazir Olma Durumu Uzerine Bir Calisma” adli arastirmasinda Baskent
Universitesi Ingilizce Hazirlik Okulu’na devam etmekte olan &grencilerin dzerk dil
O0grenmeye hazir olma durumlarini saptamay1 amaglamistir. Veri toplama araci olarak
61 sorudan olusan bir anket kullanilmustir. Veri toplama aract Baskent Universitesi
Ingilizce Hazirlik Okulu'na devam etmekte olan 186 &grenciye uygulanmistir.
Arastirmanin  sonuglari; 6grencilerin  ¢ogunlugunun yiiksek motivasyona sahip
oldugunu, &grencilerin kendi kendilerini gozlem ve degerlendirme yoluyla bir takim
stratejileri kullanma egiliminde olduklarini, 6grencilerin 6grenme siirecindeki islerin
pek c¢ogundan Ogretmeni sorumlu tuttuklarini, Ogrencilerin biiyiik bir kisminin
Ingilizcelerini gelistirmek i¢in simf digindaki faaliyetlere oldukca az zaman ayirmaya
meyilli olduklarimi, kiz Ogrencilerin biligiistii stratejileri daha fazla kullandiklarini

gostermektedir.
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Ozdere (2005), “Devlet Destekli Bolgesel Universitelerde Calisan Ingilizce
Okutmanlarinin Ogrenci Ozerkligine Bakis Acilar1” adli arastirmasinda devlet destekli
bolgesel {iniversitelerde calisan Ingilizce okutmanlarmin grenci  6zerkligi ve
ogrencilerin egitimleri ile alakali konularda yonetimsel sorumluluklarin 6grencilerle
paylasimina bakis agilarimi aragtirmistir. Arastirma; Afyonkarahisar Kocatepe, Nigde,
Akdeniz, Balikesir, Mugla, Zonguldak Karaclmas Universitelerinde ¢alisan 72 Ingilizce
okutmaninin katilimi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Likert 6lgegi
biciminde 13 soruluk bir anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda okutmanlarin resmi
O0gretim atmosferi i¢inde Ogrenci 6zerkligine bakis acilariin olumluya yakin tarafsiz
oldugu ve okutmanlara saglanacak profesyonel bir egitim, programda yapilacak planl
ve sistematik ayarlamalar ile tlniversitelerde 6grenci 6zerkliginin gelisimine katkida

bulunulabilecegi belirlenmistir.

Yildirrm (2005)’1in yapmus oldugu * Ingilizce Ogretmenligi Ogrencilerinin ve
Gelecegin Ogretmenleri Olarak Otonom Ogrenme le ilgili Goriis ve Davranislarr” adli
aragtirmanin amaci; Tiirkiye’deki Ingilizce Ogretmenligi 6grencilerinin otonom
ogrenme ile ilgili goriis ve davranislarini hem Ingilizce 6grenen 6grenciler olarak hem
de gelecegin Ingilizce 6gretmenleri olarak incelemektir. Veriler, anket ve goriisme
yoluyla toplanmustir. Katilmcilar; Anadolu Universitesi Ingilizce Ogretmenligi
Anabilim Dali’nda 6grenim goren 179 6grenciden olusmaktadir. Bu &grencilerden 90
tanesi 1. simif 6grencisi, 89 tanesi 4. smif 6grencisidir. Calismanin sonuglarina gore,
daha fazla sorumluluk ve kontrol sahibi olmaya hazirken, bazi alanlarda destek ve
yonlendirmeye ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir. Gelecegin Ingilizce 6gretmenleri
olarak 1ise katilimcilar genellikle otonom Ogrenme ile ilgili olumlu goriisler
bildirmislerdir. Caligmanin diger bir sonucu ise 1. ve 4. sinif Ingilizce Ogretmenligi
ogrencileri arasinda otonom oOgrenme ile ilgili goriis ve davranmiglarda 6grenci ve

gelecegin 6gretmenleri olarak ¢ok fazla fark bulunmamasidir.

Koyuncu (2006) yapmis oldugu “Avrupa Dil Portflyosu’nun Ogrenme
Ozerkligine Etkisi” adli arastirmada; degerlendirmede kullamlan geleneksel

yontemlerin Ozerklik kazanmada etkili olup olmadigini belirlemeyi amacglamistir.
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Aragtirmada daha sonra Avrupa Dil Portfolyosu’nun 6grenme 6zerkligine etkisi olup
olmadigina bakilmis; ¢alisma metodu olarak Ingilizce ve Almanca dil derslerinde
Avrupa Dil Portfolyosu kullanilmistir. Koyuncu (2006), arastirmasinda bir 06zel
okuldaki 6. smif 6grencileri ile ¢alismistir. Arastirma ve uygulama siireci boyunca,
ogrencilerin ders iginde Avrupa Dil Portfloyosu’nu kullanmalari, metoda karsi
yaklagimlari, katilimlar1 gézlenmis, dosyalar1 ve c¢alismalart veri kaynagi olarak
kullanilmig ve arastirmanin bitiminde katilimc1 ogrencilerle c¢alisma amaci
dogrultusunda goriisme yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda, geleneksel
degerlendirme yontemlerinin &grencilerin 6zerklik kazanmasinda yeterli bir etkisi
olmadig1 belirlenirken, Avrupa Dil Portfloyosu’nun 6grencilerin 6zerklik kazanmasinda

etkili oldugu ortaya ¢ikmistir.

Balgikanli (2006), “Gazi Universitesi Hazirlik Okulunda Aktiviteler Yoluyla
Ogrenen Ozerkligini Artirmak” adli arastirmasinda cesitli aktivite uygulamalariyla Gazi
Universitesi Hazirlik 6grencilerinin - 6grenen 6zerkligini artirmayr  amaglamustir.
Deneysel olan arastirmada deney ve kontrol grubu, Gazi Universitesinin cesitli
fakiiltelerinde okuyan ve bir yillik hazirlik egitimi alan 6grencilerden olusmaktadir.
Uygulamadan once her iki gruba da {i¢ boliimden olusan bir anket uygulanmistir. 12
haftalik uygulamadan sonra aynmi anket Ogrencilere bir kez daha verilmistir. Gruplar
aras1 fakliligi goérmek igin t testi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda, deney grubu
ogrencilerinin puanlarinin daha yiiksek oldugu ve deney grubundaki dgrencilerin daha

fazla 6zerklik durumuna sahip oldugu saptanmustir.

Kose (2006) yapmis oldugu “Dosyalama Teknigi Uygulamast ve
Degerlendirmesinin Ingiliz Dili Egitimi Boliimii Ogrencilerinin Ozerkligi ve Elestirel
Okumas1 Uzerindeki Etkileri” adli arastirmada, dosyalama teknigi uygulamasinin
elestirel okuma ve 6grenci 6zerkligi tizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmada veriler
miilakat, yazili dokiimanlar, 6zerklik ve elestirel okuma kontrol listesi ile toplanmistir.
Aragtirmaya Cukurova Universitesi’nin Ingiliz Dili Egitimi boliimiiniin hazirlik
sinifinda 6grenim goren 43 6grenci katilmistir. Calismanin amacina ulagmak icin
Ogrencilerin ¢alisma Oncesi elestirel okuma hakkindaki goriisleri belirlenmistir.
Dosyalama teknigi uygulamasmin 6grenci 6zerkligi lizerindeki etkilerini gdrebilmek

icin de Ozerkligi arttiric1 faaliyetler uygulanmis ve veri toplama araclari vasitasiyla
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ogrencilerin Ozerklik gelisimi tizerinde durulmustur. Aynmi zamanda G&grencilerin
Ozerklik ve elestirel okuma hakkindaki diisiinceleri ile kontrol listesinde belirttikleri
diisiinceleri arasinda bir karsilastirma yapilmistir. Caligmanin sonucunda dosyalama

tekniginin elestirel okumay1 artirdig1 ve 6grenci 6zerkligini gelistirdigi belirlenmistir.

Sabanci (2007), “Eskisehir Ilindeki Ilkogretim ve Ortadgretim Okullarindaki
Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenen Ozerkligi ile Ilgili Gériisleri” adli arastirmasinda
Eskisehir ilindeki ilkdgretim ve ortadgretim okullarindaki Ingilizce 6gretmenlerinin
ogrenen Ozerkligi konusundaki goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Veri toplama araci
olarak 31 soruluk 5’11 Likert 6l¢egi bicimde hazirlanmis olan anket kullanilmigtir. Anket
sorularina ek olarak son boliimde ankete verilen cevaplari etkileyen en onemli 5
faktoriin yazilmast istenmistir. Veriler siklik ve ylizde hesaplamalariyla analiz
edilmigtir. Arastirmanin sonuglar;; Ogretmenlerin 0grenen oOzerkligini destekleyici
bulduklarini; kendi agiklamalarin1 yapma, kendi stratejilerini bulma, siif ici etkilesim
cesitleri ve kendini 6lgme konularinin 6gretim kosullarinda 6grenen 6zerkliginin

yansitilmasinda en uygun alanlar oldugunu ortaya ¢ikarmustir.

Baylan (2007), “Universite ingilizce Hazirlik Smifi Ogrenci ve Ogretmenlerinin
Ogrenci  Ozerkligini Algilamalar1 ve Ogrenci Ozerkliginden Beklentileri” adli
arastirmasinda Ogrenci ve Ogretmenlerin, O0grenci Ozerkligi algilarin1 ve Ogrenci
Ozerkliginden beklentileri arasindaki farki belirlemeyi, Ogrencilerin  dgrenci
ozerkliginden beklentilerini etkileyebilecek sosyo-demografik 6zellikleri belirlemeyi ve
Ogrencilerin 6grenci 6zerkliginden beklentileri ile davranigsal faktorler arasinda bir
iliski  bulunup bulunmadigini saptamayi hedeflemistir. Arastirma, ii¢ devlet
tiniversitesinde hazirlik programina devam eden 282 0Ogrenci ve bu iiniversitelerde
gorev yapan 27 okutmanin katilimi ile ger¢eklesmistir. Veriler 6grenci ve 6gretmenlere
verilen bir anket ve Ogretmenler ile gergeklestirilen miilakatlar ile toplanmistir.
Arastirmanin sonuglari; 6grenci ve 6gretmenlerin 6grenci 6zerkligi algilar1 ve 6grenci
ozerkliginden beklentileri arasinda fark oldugunu; 6gretmenlerin sinif yonetimi, ders
isleyisi gibi belli alanlarda sorumluluklarin1 paylasmak istemediklerini gostermistir.
Ayrica, 6grencilerin 6grenci 6zerkliginden beklentilerini etkileyen ii¢ davranigsal faktor

saptanmistir. Bu faktorler; 6grencilerin otorite olarak ogretmenlerine duyduklar saygi,
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O0grenim amaglarindan yoksunluklar1 ve kendi 6grenim sonuglarina dair aldiklar1 tam

sorumluluklardir.
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BOLUM 11

ILGILi ALANYAZIN

Bu béliimde, arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olusturan yabanci dil, yabanct
dil 6grenimi ve ogretimi, Ozerklik, 6grenen Ozerkligi, yapilandirmaci yaklasim ve

O0grenme stratejilerine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Yabanc Dil

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan en 6nemli araglardan biridir. Lotman ve
Uspenski dili “cok 6zel iletisim islevi ya da yetisi olan dizge” (Akt.Iseri;1996:4) olarak
tanimlamaktadirlar. Dilagar’a gore ise dil “bireyler arasinda anlasmayi1 saglayan
toplumsal bir sistem”dir (Demirel, 2008;1). Son yillarda bilim ve teknoloji alaninda
gozlenen gelismelerin varligi, iletisim araglarinin kullaniminin artmasi, uluslararasi
ekonomik ve kiiltlirel iliskilerin yayginlagmasi farkli dilleri konusan insanlari bir araya
getirmektedir. Farkli dil ve kiiltiire sahip insanlarin aralarinda saglikli bir iletisim

kurabilme istegi yabanci dil 6grenme ihtiyacini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yabanci dil, “insanlarin dogumuyla 6grendigi dilin disinda bagka bir milletle
iletisim kurmak i¢in 68renilen dil” olarak tanimlanmistir (Akkurt, Akt.Gok,2008;215).
Yabanci dil uluslararas: iletisimin en etkin aracidir. Bu arag, farkli dil ve kiiltiirlerin
tirettigi evrensel nitelikteki bilgi ve degerlerden bilisim teknolojilerini de kullanarak en
kisa silirede yararlanmayi; bu bilgi, teknoloji ve degerleri anlayip gelistirerek cagi
yakalamaya imkan tanimaktadir. (MEB,2007;2) Farkli toplumlardan gelen kisilerin
diisiincelerini en iyi sekilde ifade edebilmesi; bilim ve teknolojiden en hizli sekilde
yararlanabilmesi i¢in bireylerin ya birbirlerinin dillerini bilmeleri ya da ortak bir dil
kullanmalar1 gerekmektedir. Demirel (2008;3) bir dilin baska uluslar tarafindan
Ogrenilmesini 6nemli kilan Olgiitlerin basinda o dili konusan {ilkenin politik ve
ekonomik durumunun geldigini belirtmistir. Glinlimiizde de genellikle diger iilkelere

gore daha ¢ok gelismis olan iilkenin dili yabanci dil olarak grenilmektedir. Ulkemiz
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okullarinda da bilim ve teknolojinin dili olarak kabul edilen ve “diinya dili” olarak

benimsenen Ingilizce’nin yabanci dil olarak dgretimi yapilmaktadir.

Yabanci Dil Ogrenimi ve Ogretimi

Yabanct dil 68renmenin cesitli nedenleri bulunmaktadir. Bunlar1 akademik,
ekonomik, kiiltiirel vb. olarak simiflandirmak miimkiindiir. Yabanci dil 6grenmenin en
temel amagclarindan biri bireylerin farkli dillerde iletisim ve etkilesim kurmak
istemeleridir. Giinlimiizde bir¢ok kisi yabanci dil bilmenin hayatta énemli bir avantaj
oldugu goriisiinli benimsemekte ve bu nedenle yabanci dil 6grenimi i¢in yogun bir ¢aba

ve zaman harcamaktadir.

Yabanci dil 6grenimi, bireyin bir dile ait dilbilgisi kurallarini, kelime yapilarini
O0grenmenin yani sira Ogrenilen dilde yazili ve sozlii iletisim kurabilmeyi de
kapsamaktadir. Yabanci dil 6grenme, bir dili kullanmak i¢in gerekli becerileri kazanma
stireci olarak tanimlanmakta ve bu siire¢ dilbilgisel yetinin kazanilmasinin yani sira
iletimsel yetinin de kazanilmasini igermektedir. Yabanci dil 6grenme siireci ;

e dilin yapisin1 6grenme,

e dil becerilerini kazanma,

e amag dilin kiiltiirel 6gelerini tanima,

e dilin farkli toplumsal ortamlarda nasil kullanildig1 bilgisini edinme,

e dilin yap1 ve beceri bilgileriyle birlikte toplumsal kullanimin1 da
birlestirerek  iletisim  kurma  basamaklarindan  olugmaktadir

(http://iolp.aof.edu.tr/genel).

Icinde bulundugumuz cagin gereklerinin farkinda olan iilkeler, yabanci dil
bilmenin gelisim i¢indeki Onemini olduk¢a iyi kavramiglar; bu nedenle egitim
sistemlerinde yabanci dil egitimi i¢in gerekli diizenlemeleri yapmislardir. Gelismis ve
gelismekte olan iilkeler bireylerin en az bir yabanci dili etkin bir sekilde

Ogrenebilmelerine olanak saglamiglardir.
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Ulkemizde de yabanci dil egitimine dnem verilmektedir ve yabanci dil egitimi
oldukca eski donemlere kadar uzanmaktadir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi dillerin
iilkede giincellesmesi dogrultusunda bi¢imlenmistir. Tanzimat’la birlikte Fransizca
ogretimi oncelik ve giincellik kazanmisken Mesrutiyet Dénemi’nde Almanca, ikinci
Diinya Savasi’ni izleyen donemde de Ingilizce etkinlik ve giincellik kazanmustir

(MEB,2007;2).

1997-1998 yillarinda zorunlu egitimin 8 yila ¢ikmasi ile yabanci dil egitimi
ilkdgretimin 4. siifindan itibaren baslatilmistir. Giiniimiizde ilkdgretim programlarinin
icinde Ingilizce 4. ve 5. smiflarda iicer saat; 6.,7. ve 8. siniflarda dorder saat zorunlu
ders olarak yer almaktadir. Ortadgretimde ise okul gruplarina gore zorunlu yabanci dil
olarak okutulan ingilizce’nin ders saati farkli bir dagilim gdstermektedir. Anadolu ve
Anadolu Ogretmen Liselerinde Ingilizce 9. sinifta on saat; 10., 11. ve 12. simiflarda
dorder saat olarak okutulmaktadir. Fen Liselerinde ise 9. siifta 8 saat olarak okutulan
Ingilizce dersi 10., 11. ve 12. smiflarda iicer saat olarak belirlenmistir. Ayrica bu
liselerde ikinci yabanci dil egitimi de verilmektedir. Genel liselerde ise Ingilizce dersi 9.
ve 10. smiflarda iiger saat olarak ders programinda yer almaktadir. Ulkemizde bulunan
ozel okullarda ise yabanci dil olarak Ingilizce egitimi ana smifindan itibaren
baslamaktadir. Yiiksekdgretime devam eden Ogrenciler bu egitim kademesinde de
Ingilizce 6grenmeye devam etmektedirler. Goriildiigii gibi iilkemizde yabanci dil
egitimi uzunca bir donemi kapsamaktadir. Egitim kurumlarinda yabanci dil egitimine
verilen 6neme ve harcanan emege ragmen istenilen basariya ulasilamamasi, iizerinde

oldukea sik tartisilan bir konudur.

Yabanci dil egitiminde istenilen bagsariya neden ulagilamadigi ile ilgili
arastirmalar yapilmistir. Onal (MEB;2000) basarisizligin  nedenini; yabanci dil
Ogretiminde felsefi bir yaklasimin olmamasinda ve psiko-sosyal Oneriler 1s1ginda bir
program ve hedefin belirlenememesinde goérmektedir. Giliven (2001;38) ilkdgretimden
yiiksekdgretime kadar yabanci dil 6gretimindeki basarisizligin nedenlerini 6grenci, ders
arag-gerecleri, ders saati, kullanilan teknik ve yontemler, 68retmen, egitim sistemi,
okul, ders konulari, smiftaki uygulamalar gibi pek c¢ok etmene bagli olabilecegini
belirtmistir. Gilinay (2001;23) ise yabanci dil 6greniminde bagsarinin anahtari olarak

Ogrencinin giidiilenmesini gormektedir. Pigkin (2004;199-200)’e gore, her insan biricik



18

ve kendine oOzgiidiir; cevreye de kendine 6zgii bir bicimde uyum saglar. Bu uyum
siirecinde kullanmis oldugu duygusal, biligsel ve fiziksel yapisim1 nispeten kararli ve
duragan bir bicimde orgiitlemesi bireyin kisiligi olusturur ve kisilik tipleri bireylerin
davranis modellerini, davrams bigimlerini tanimlar. Ogrencilerin belli bir tiir 6gretim
uygulamasindan yararlanma diizeyleri, tercih ettikleri 6gretme ve 6grenme yaklagimlari
ve her Ogrencinin belirli tiirdeki 6gretim uygulamasina verdigi tepki, sahip oldugu

bireysel 6zelliklere gore farklilasmaktadir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004;7).

Yabanci dil egitiminde bireysel Ozelliklere ve farkliliklara yeterli dl¢lide yer
verilmemesi basarisizligin bir nedeni olarak gosterilebilir. Bir¢ok dil egitmeni bireysel
farklarin dil 6grenim basarisina az ya da ¢ok katkida bulundugunu ifade etmektedirler.
Larsen-Freeman bireysel farklari; 6greneni belirleyen yas, cinsiyet, kisilik, sosyal statii
gibi Ozellikleri; 6grenenin yabanci dil edinimi sirasindaki giidii, tutum ve inanglari;
Ogrenenin dil 6greniminde yapmis oldugu faaliyetleri (6grenme stratejileri vb.) olmak

lizere li¢ gruba ayirmislardir (Matsuura,2007:296).

Yabanci dil 6grenme becerisinin cinsiyete gore degisebildigini belirten
calismalar da bulunmaktadir. Ozyurt (2004;322-337) erkeklerin matematik, fen
bilimleri, aritmetik ve akil yliriitmede; kizlarin ise basit islemlerde, sdzel alanlarda,
ayrintilart algilamada daha yetenekli oldugunu ifade etmektedir. Powell ve Batters
(1985) tarafindan yapilan bir arastirmada kiz Ogrencilerin erkek oOgrencilere gore

yabanci1 dil 6grenmeye karst daha olumlu bir tutum sergiledikleri tespit edilmistir

2001 OSS’de erkek adaylarin Fen Bilimleri, Matematik, Tiirkce alt test puan
ortalamalar1 kizlarinkinden yiiksek bulunmustur. Kizlarin puanlarinin erkeklerinkinden
yiuksek oldugu tek test Yabanci Dil Testi olarak belirlenmistir. Yurtdisinda da
Universite Yerlestirme Testi alan 800.000 adayin basarilarini inceleyen arastirmacilar,
erkek adaylarin fizik, bilgisayar bilimleri, kimya, ekonomi, tarih ve biyolojide, kizlarin
ise Ingiliz, Ispanyol, Fransiz dili ve edebiyatlar1 ile sanat tarihi alanlarinda iistiinliik

gosterdigi saptanmistir (Kuzgun, 2004;46).

Sonug olarak yabanci dil 6grenimini etkileyen hedef ve kazanimlarin belirsizligi,

-----
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farkliliklar1 gibi sorunlarin yani sira ¢evresel ve sosyal sartlarin tamamen uygun oldugu
durumlarda bile hedeflenen basariya ulasilamayabilir. Ogrencilerin yabanci dil
O0grenmedeki basarilarini artirmanin en 6nemli yolu 6grenmeyi dgrenmelerini, kendi
ogrenmelerinde sorumluluk almalarmi ve Ogrenme stratejilerini etkili bir sekilde

kullanmalarini saglamak oldugu sdylenebilir.

Ozerklik

Ozerklik, Aristo zamaninda politik bir kavram olarak ortaya ¢ikmustir ve 20.
ylizyllda da hem felsefi hem de politik alanda 6nemli bir role sahip olmustur
(Isler,2005;2). Tiirk Dil Kurumu (2007), sozliiginde de o&zerklik kavram “bir
toplulugun, bir kurulusun kendine 0Ozgii yasalarla kendi kendini ydnetme hakkai,
muhtariyet, otonomi” veya “bir kisinin, bir toplulugun kendi uyacagi yasayi kendisinin

koymas1” seklinde ifade edilmektedir (http://www.tdk.gov.tr/TR/SozBul.aspx.). Tiirk

Dil Kurumu sézliigiinde yer alan bu tanimlar 6zerkligin felsefe ve politika alanindaki
kullanim bigimidir. Yine, Tirk Dil Kurumu Soézliigii'nde egitim alaninda &zerklik
kavrami “yonetim bakimindan dig denetimden bagimsiz olma” ve “kisinin, kendi
davranislarini diizenleme ve bu davranislara yon verme konusunda bir 6l¢iide bagimsiz

olusu” bigiminde agiklanmaktadir.

Ozerklik kavrami Longman’in Contemporary English (2003:86) sdzliigiinde ise
“bireyin herhangi biri tarafindan kontrol edilmeden kendi kararlarin1 kendi verebilme
becerisi” olarak tanimlanmaktadir. Biitiin tanimlara bakildiginda 6zerklik kavramini
aciklarken “bagimsizlik, kendi kendini yonetebilme, kendi kendine karar verebilme”
gibi kelimelerin ortak olarak kullanildig1 goriilmektedir. Genel olarak “6zerklik, bireyin

kendi yolunu bagimsiz bir sekilde ¢izebilme yetenegi” seklinde agiklanabilir.

Ogrenen Ozerkligi

Son 30 yildir yabanci dil 6gretiminde, egitimin genelinde goriilen degisimin

de etkisiyle 6gretmen merkezli yaklagimdan, 6grenci merkezli yaklasima dogru bir
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kayma goriilmektedir. Bu degisimle birlikte alana yeni kavramlar da girmistir.
“Ogrenen 6zerkligi” kavrami son yillarda dil egitimi alaninda sik¢a kullanilan yeni

kavramlardan biridir.

Alanda 6zerkligin sayisiz tanimi oldugu gibi “bagimsizlik”, “dil farkindalig1”,
“kendi kendine Ogrenme”, “yetiskin egitimi” gibi es anlamlilari da bulunmaktadir.
(Thanasoulas,2001). Benson (2001;1) 6zerklik kavramu ile ilgili kavram karmasasinin
bulundugunu ve bunun alan icindeki terminolojik ve kavramsal karmaganin sonucu
oldugunu belirtmistir. Little, 6zerklik kavramini kisaca tanimlamanin zor oldugunu bu
nedenle Ozerklikle ilgili yanlis kavramlarin tartisilmasi gerektigini vurgulamistir.

Little’a gore 6grenen 6zerkligi (Little, 1991;3-4);

e Kendi kendine 6grenmenin es anlamlist degildir, diger bir
deyisle, oOzerklik, sadece Ogretmen olmadan Ogrenme ile
sinirlt degildir.

e Smifta Ogretmenin  sorumluluklarindan  vazgegmesini
gerektirmez.

e Yeni bir yontem degildir.

e Kolayca tanimlanabilen tek bir davranis degildir.

o Ogrenenlerin bir kez kazandi1 sabit bir durum degildir.

Ozerklik, Holec tarafindan kisaca “dgrenenin kendi 6grenme sorumlulugunu
alma becerisi” olarak tanimlanmistir (Sert,2007;181). Benson (2001;48), bu tanima ek
olarak 6zekligin 0grenmenin amaglarina karar verme, igerigini belirleme, 6grenmede
kullanilacak metod ve teknikleri segme, 6grenme sirasindaki basarilart gozlemleme ve
degerlendirme gibi O6grenmenin biitlin boliimlerinde sorumluluk alma oldugunu

belirtmistir.

Her birey kendi hayatini sekillendirme konusunda sorumluluk sahibidir. Egitim
de bireylerin 6grenmeleri iizerinde sorumluluk sahibi olmalari saglamalidir. Egitim
alaninda gerceklesen son degisikliklerle birlikte bireysel fakliliklar 6nem kazanmstir.
Her bireyin neyi, nasil, ne kadar siirede ve ne amagla 6grenecegine karar verebilecek
bigimde yetistirilmesi de onem kazanmustir. Ogrenen ozekligi de &grenenlere
ogrenmelerini etkili bir bicimde planlamalarinda yol gostermektedir. Cotterall’a gore
(1995;219) 6grenen 6zerkliginin 6nem kazanmasinin felsefi, pedagojik ve nesnel olmak

lizere iic nedeni vardir. Felsefi nedenler agisindan, 6grenenler kendi 6grenmelerinde
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se¢im yapma hakkina sahiptir ve 6grenenler secimlerinde bagimsiz olmalari i¢in tesvik
edilmelidir. Pedagojik nedenler agisindan, 6grenenler 6grenme siirecine aktif olarak
katildiklar1 zaman ogretim daha etkili olmaktadir. Nesnel nedenler acisindan
bakildiginda ise 6grenenler kendi dgrenmeleri ile ilgili karar verme siirecine katilimi
sirasinda kendilerini daha giivende hissetmektedirler

Ellis ve Sinclair (Yildirim,2005,8) de 6grenenlere 6grenmeleri iizerinde daha
fazla sorumluluk almalarina yardimci olmanin su nedenlerden dolayr yararh

olabilecegini belirtmislerdir:

* Qgrenenler kendi 6grenmelerinin kontroliinii aldiklarinda
ogrenme daha etkili olmaktadir ¢ilinkii bireyler 6grenmeye hazir
olduklart seyleri 6grenirler.

* Kendi 6grenmelerinden sorumlu olanlar 6grenmelerini sinif
disina da tagiyabilirler.

Yabanci dil egitimi ve 6grenimi yasam boyu devam eden; sadece sinif ortamiyla
siirl tutulamayan uzun bir siireci igermektedir. Bu nedenle 6grenen 6zerkligi kavrami
yabanci dil egitiminde de onemli bir yere sahiptir. Dil 6gretimi alanina “6zerklik”
kavramu ilk olarak 1971 de baslayan Avrupa Konseyi Modern Diller Projesi ile girmis
ve bu alandaki ¢aligmalar Holec’in Avrupa Konseyi’'ne 1981 de sundugu proje
raporunda “6zerklik” kavramina yer vermesiyle devam etmistir. Avrupa Konseyi’nin
gelistirmis oldugu ve iilkemizde de pilot ¢alismalar1 yapilan “Dil Gelisim Dosyasi’nin

temel kavrami “6grenen 6zerkligi”dir.

Avrupa Konseyi’'ne iiye iilkelerde 2005 yilinda uygulanmasi diisiiniilen “Dil
Gelisim Dosyas1” bir 6grencinin yabanct dil 6grenirken elde ettigi basarilar1 ve
kazanimlar1 kayit altina almakta ve dil gelisimi ile ilgili yeterliliklerini ortaya
koymaktadir (Demirel,2008;23). Dil Gelisim Dosyast; dil pasaportu, dil 6grenim
biyografisi ve dil dosyas1 olmak iizere ii¢ boliimden olugmaktadir. Bu dosyada yer alan
Dil Pasaportu 6grenciler tarafindan doldurulacak bilgileri icermektedir. Bu nedenle,
Ogrencilerin yabanci dil 6grenimi siireci basinda kendilerinin hangi diizeyde ve hangi
becerileri gelistirmesi gerektigini kavrayabilmesi ve gerekli belgeleri dogru olarak
doldurabilmesi i¢in egitim-6gretim siireci igerisinde, planlamadan degerlendirmeye

kadar tiim asamalarda Ogrenenlerin katilimi saglanmalidir. Avrupa Konseyi bunu
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“Modern Dillerde Ogrenen Ozerkligi” olarak tamimlamaktadir (Mirici ve

Demirel,2002:76).

Ogrenen &zerkligi kavrami dil egitiminde bes farkli bicimde kullanilmaktadir

(Benson ve Voller,1997,1-2):

Ogrenen Ozerkligi;

e Ogrenenin kendi kendine ¢alistig1 durumlar igin,

e Ogrenilebilen ve kendi kendine 6grenme sirasinda kullanilabilen bir
takim beceriler dizisi i¢in;

e kurumsal egitim tarafindan bastirilmig dogustan varolan bir kabiliyet
igin,

e Ogrenenlerin, kendi 6grenmelerinin yoniine karar verebilme hakki igin
kullanilmaktadir.

Little (1999,11) 6grenen ozerkliginin gelisiminin; bireyin neyi, nig¢in, nasil
ogrendigini ve basar1 derecesini anlama ¢abasina bagl oldugunu belirtmektedir. Ayrica
Ogrenenin formal egitim ile i¢inde yasadigi ¢evre arasindaki engelleri kaldirmasinin
Ogrenen 0zerkliginin bir sonucu oldugunu vurgulamaktadir.

Holec dil egitiminde 6grenen 6zerkligi kavramini asagidaki sekilde agiklamaya

calismistir ( Mirici ve Demirel;2002:77)

DL RENME
OZERKLIGI OZERKLIGL

Ofrenmeye Ofrenmede
Katilim Sorumluluk Alma
[
| l
Ofrenmede Ofrenmede
Kendini Kendini
Yimlendirme Yénlendirme
’ Yetenegi

Sekil 1.Holec’in Ogrenen Ozerkligi Semas1 (Council of Europe)

Ogrenenin kendi dil greniminde 6zerk olabilmesi dgrenimini y&nlendirme
becerisini gelistirmesiyle ve 6grenim siirecine etkin olarak katilmasiyla miimkiindiir.

Ogrenenin dgrenimini yonlendirmesi, kendi 6grenim hedeflerini belirlemesi, gerekli
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olan arag-gereclerin ve nasil Ogrenileceginin belirlenmesi, Ogrenimin nasil

degerlendirileceginin tespit edilmesini kapsamaktadir.

Yukaridaki agiklamalar 1s181inda, etkili bir 6grenme i¢in 6grenenlerin 6grenme

siirecinin tamamina aktif olarak katiliminin saglanmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir.

Ozerk Ogrenenlerin Ozellikleri

Birgok arastirmaci 6zerk Ogrenenlerin karakteristik 6zelliklerini belirlemeye
calismiglardir. Candy (1991:459-466) ozerk Ogrenmenin gergeklestirilebilmesi igin

yiizden fazla yetenegi iceren bir liste hazirlamigtir. Candy’e gore 6zerk dgrenenler;

e diizenli ve disiplinli olmals,

e mantikli ve analitik olmal,

e yansitici (diislinceli) ve kendinin farkinda olmals,

e merakini, glidiisiini ve aciksozliligind sergileyebilmeli,
e esnek olmali,

e kararli ve sorumluluk sahibi olmal,

e atilgan ve yaratici olmall,

e kendine giivenmeli ve olumlu bir benlik algisina sahip olmali,
e bagimsiz ve kendi kendini idare eden bir birey olmali,

e Dbilgiye ulagsma becerileri gelistirmeli,

e Ogrenme siireci hakkinda bilgi sahibi olmali,

e degerlendirme kriterleri gelistirmeli ve kullanmalidir.

Cotterall (1995,200) 6zerk 6grenenleri egitim ge¢mislerinde, kiiltiirel normlarda
ve Onceki deneyimlerinde oOnlerine ¢ikmis olan engelleri asabilen bireyler olarak
tanimlamistir. Ayrica, Cotterall (1995,199)’e gore; oOzerk ogrenenler dil O0grenme
siireclerini sadece gozlemlemez ayni zamanda harcadiklar1 ¢abay1 degerlendirirler ve

0zerk 6grenenlerin kendi 6grenmelerinin niteligini degerlendirebilmeleri gereklidir.
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Basarili bir 6grenenin belirgin olan ii¢ dzelligi bulunmaktadir. ilki, 6grenenin
hem bagimsiz problem ¢6zebilme becerisi hem de baskalariyla beraber ¢alisma becerisi
olmasidir. Ikincisi, problem ¢dzmede gerektiginde uzman birinden yardim almanin
yararina inanmasidir. Sonuncusu da dili sosyal bir iletisim araci olarak kullanmasidir

(Little, Dam ve Trimmer;2000:7-15).

Chan’a gore Ozerk Ogrenenler yetistirilirken bir takim asamalarda 6grenen

rollerinin genisletilmesi gereklidir. Bu asamalar (Chan, Akt. Sabanc1,2007:5);

e (grenme amagclarini belirleme,

bu amagclara ulasabilmek i¢in gerekli olan 6grenme

stratejilerini belirleme ya da gelistirme,

e calisma plani hazirlama,

e Ogrenmeleri lizerine diisiinme (6grenmedeki sorunlu alanlart
belirlemeyi icermektedir),

e ilgili kaynaklar1 ve destegi belirleme,

e bireyin kendi gelisimini degerlendirmesidir.

Sheerin (1997:57) de bagimsiz 6grenmenin ihtiyaglar1 analiz etme, amaglari
belirleme, calisma programi hazirlama, materyal ve aktivite se¢me, danigman
olmaksizin calisma ve siireci degerlendirme gibi etkinlikleri igermesi gerektigini
belirtmektedir.

Benson’a gore Ozerk Ogrenenlerin yetistirilebilmesi ve Ozerk 6grenmenin

gelistirilebilmesi i¢in alt1 tiir yaklagim bulunmaktadir (2001;111-176):

o Kaynak temelli yaklasimlar; 6grenenlerin egitim malzemeleriyle olan bagimsiz
etkilesimini igerir. Kaynak temelli yaklagimlar, 6grenenlere 6grenme plani
hazirlamada, O6grenme materyali se¢gmede ve Ogrenmeyi degerlendirmede
kontrol sahibi olmalarma firsat vermektedir. Ogrenenlerin secimlerinde 6zgiir
olmalar1 en 6nemli noktadir.

o Teknoloji temelli yaklasimlar; Ogrenenlerin egitim teknolojileri ile olan
bagimsiz etkilesimini kapsar. Ogrenen &zerkliginin gelisimine katkisi birgok
yonden kaynak temelli yaklasimlarinkine benzemektedir. En 6nemli fark
O0grenme kaynaklarina ulagsmada teknoloji kullanimina odaklanmasidir. Egitim
amagli teknoloji kullanimi ile 6grenen 6zerkligi arasinda 6nemli bir iliski oldugu

belirtilmistir. Yabanci dil 6greniminde teknoloji kullanimi genellikle bilgisayar
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destekli dil 6grenme basligi altinda ele alinmaktadir. Dil 6grenme siirecinde
internetten yararlanma da bilgisayar destekli 6grenme gibi 6grenen 6zerkligini
destekleyen ve 6z-diizenlemeli 6grenmeyi saglayan unsurlardandir.

Ogrenen temelli yaklagimlar; dgrenende olusmasi hedeflenen davranissal ve
psikolojik degisimleri igerir. Kaynak temelli ve teknoloji temelli yaklagimlarin
tersine bu yaklasimlarda 6grenende 6grenmesini kontrol altina alma sirasinda
gosterdigi davranissal ve psikolojik degisikliklerin {izerine odaklanilir. Ogrenen
merkezli yaklasimlarda Ogrenen Ozerkliginin gelistirilmesinde 6grenme
stratejilerinin 6gretimi ve 6grenimi lizerinde durulmaktadir. Strateji kullaniminin
ogrenme performansini ve 6grenen 6zerkligini artirmada énemli bir rol oynadigi
belirtilmektedir.

Sinif temelli yaklagimlar; sinif i¢i 6grenmenin planlama ve degerlendirme
asamalarinda Ogrenen kontrolii iizerinde durur. Bu yaklagimda, geleneksel
Ogretimde yer alan uygulamalardaki degisiklikler {izerine odaklanilmaktadir.
Sinif i¢i aktiviteler, 6grenmenin biligsel kismini ve Ogrenmenin igerigini
belirleme asamasini kontrol edebilme yeteneginin gelismesine yardimci
olmaktadir. Ogrenen 6zerkliginin gelistirilmesi icin 6grenene dgrenme siirecinde
gerekli destek saglanarak “karar verme” firsat1 verilmelidir.

Program temelli yaklasimlar; 6grenen kontroliinii program biitlinline yayma
tizerinde durur. Bu yaklasimlarda, 6grenenin 6grenme iceriginde ve Ogrenme
prosediirinde  Ogretmen ile isbirligi yaparak karar vermesi iizerinde
durulmaktadir. Ogrenenin istek ve ihtiyaclarina gore siirece bagl izlence
kullanimina yer verilmektedir. Bu tarz izlencelerde dnceden belirlenen bir igerik
yoktur, igerik 6grenme siireci igerisinde sekillenmektedir. Bu yaklagimin basarili
bir sekilde uygulanmasi ic¢in &grenenin Ogrenmesi ile ilgili karar verme
asamalarinda agik ya da kapali olarak desteklenmesi gereklidir.

Ogretmen temelli yaklasimlar ise Ogrenenlerde Ozerkligi gelistirmede
Ogretmenin rolii ve bu konuyla ilgili O0gretmen egitimini igerir. Bu tiir
yaklagimlarda ise Ogrenenlere 0grenmeleri iizerinde daha cok kontrol sahibi
olmalarma olanak saglayan dgretmen rolii {izerinde durulmaktadir. Ogretmenin
Ogrenen Ozerkliginin gelisimine katki saglayabilmesi i¢in bu kavramin
o0grenmede nasil kullanilacagina dair bilgiye ve uygulama becerisine sahip

olmas1 gereklidir.
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Benson yaklagimlarin teker teker ele alinmasmma ragmen uygulamada
birlestiklerini belirtmektedir. Yukarida yer alan yaklasimlar1 tam olarak birbirinden
ayirmak miimkiin olmamaktadir. Bu yaklagimlardan bir biitiin olarak yararlanildig:

taktirde 6zerklik kavraminin gelisimine katki saglanabilecegi sonucuna ulagilmaktadir.

Ogrenen Ozerkliginde Ogretmenin Rolii

Ogrenen ozerkligi bir anda kazanilan ya da Ogrenilen bir beceri degildir.
Ogrenen 6zerkliginin gelisebilmesi igin bir siireg gereklidir. Yabanci dil 6grenme
stirecinde 0grenenler genellikle neyi, nasil, ne amacla vs. 6grendiklerini sorgulamadan
ogretmenlerinin gosterdigi bicimde 6grenmeye calismaktadirlar. Ogrenen ozerkligi ile
ogrenmedeki sorumluluk &gretmenden Ogrenciye aktarilmaktadir. Ogrenen 6zerkligi
O0gretmen olmadan o6grenme anlamina gelmemekte; bu kavramla birlikte sadece

Ogretmenlerin rolii degismektedir.

Benson’a gore bircok yabanci dil 6gretmeni 6grenen 6zerkliginin teoride iyi bir
fikir oldugunu ama uygulamada idealist bir hedef oldugunu diisiinmektedir ve Benson
ozerkligin disiiniildiigii gibi idealist bir yaklagim olamadigini asagidaki nedenlere bagh

olarak agiklamaya caligmistir (2001;104):

. Ozerklik egitim, psikoloji ve felsefi diisiincede hatir1 sayilir bir
gelenektir. Ogrenme psikolojisindeki arastirmalarla dzerkligin
etkili 6grenme i¢in gerekliligine dair giiclii nedenler
saptanmistir.

. Dil egitiminde 6zerklik kavrami teori ve uygulama seviyesinde
iyi arastirilmis ve degisiklige acik oldugu kanitlanmistir.

. Ogrenenlerin hem genel 6grenmede hem de dil 6grenimi
alanlarinda, 6grenmelerini kontrol altina alma egilimleri oldugu
ile ilgili kanitlar 6zerklik kavramini desteklemektedir.

. Ozerklik, 6grenme siirecinin gesitli seviye ve yonlerini etkili bir
sekilde kontrol edebilme yetenegi olarak tanimlanmigtir.
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Yukarida da ele alindig1 gibi 6zerklik kavramu ile ilgili arastirmalar ve ¢alismalar
bu kavramin etkili 6gretimin bir pargasi olabilecegini ve 6greneni 6grenme siirecinin

her adimina katmay1 saglayabilecegini gostermektedir.

Ogrenenlerin  dgrenme  siirecinde sorumluluk iistlenmelerini ve Ogrenme
stireglerini aktif olarak yonetmelerini saglamada yabanci dil 6gretmenlerinin de katkisi
bulunmaktadir. Yabanci dil egitiminde Ogrenen Ozerkliginin gelistirilmesinde

Ogretmenlerin rolii, Littlewood tarafindan soyle aciklanmistir (1997;81-85):

e  Yabanci dil &gretmenleri, 6grencilerin bagimsiz olarak dili
kullanma ve gercek durumlarda iletisim kurma becerilerini
gelistirmeye yardimci olmay1 hedeflemelidirler.

. Yabanct dil 6gretmenleri 6grencilere kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu almada ve smif iginde ve disindaki aktivitelerde
anlamli strateji  kullanimini gelistirmede yardimci olmayi1
amaglamalidirlar.

e  Yabanci dil Ogretmenleri, Ogrencilerin iletisim ve bagimsiz
O0grenme Dbecerilerini gelistirmeye yardimci olurken ayrica
Ogrencilerin 6zerkligini gelistirmeye yardimci olma amacina da
ulagmaya caligsmalidirlar.

Voller (1997:110), ogretmenin o&zerkligi gelistirmedeki roliiniin; &grenme
stirecine iligkin Ogrenenlerle fikir aligverisinde bulunmayi, Ogrenene sorumluluk
vermeyi ve kendi 6gretimini degerlendirmeyi kapsadigim belirtmektedir. Ozerk 6grenen
bireyler yetistirmek isteyen bir 6gretmenin ilk 6nce kendisi 6zerk bir 6grenen olmalidir.
Ogrenen o6zerkligi ogretmeden c¢ok Ogrenmeye odaklanmayi, &gretici ve Ogrenen
rollerinde degisimi, kendini degerlendirmeyi ve geri bildirim vermeyi, sinif
caligmalarinda zengin bir 68renme ortami yaratmayr ve smif disindaki yabanci dil
O0grenme olanaklarindan yararlanmay:r kapsamaktadir (Aksu,2005:18). Benson
(2001,26) 6gretmenin roliiniin 6grenme siirecini yonetmek degil bu siirece kaynaklik ve
rehberlik etmek oldugunu belirtmistir. Ogretmen, &zerk 6grenmenin gerekliligini
anlamali ve Ogrenenlerin yabanci dil 6grenme farkindaligini artirma becerisine sahip

olmalidir.
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Yapilandirmacilik ve Ogrenen Ozerkligi

Yapilandirmacilik, son yillarda egitim alaninda sik¢a duyulan kavramlardan
biridir. Yapilandirmacilik 20. yilizyilin baslarinda gelismeye ve arastirmalara,
uygulamalara temel olmaya baglamig bir kuramdir (A¢ikg6z,2006:60). Bu kavramin
kokenleri Piaget’nin genetik epistemolojisine; Kelly’nin yapilandirmaciligina; yaparak
o0grenme, durumlu Ogrenmenin en Onemli savunucularindan olan J. Dewey’in
pragmatizmine, yani toplumun degisen ihtiyaglarini karsilamak icin egitimin yeniden

yapilandirmasinin geregini igeren goriislerine dayandirilmaktadir (Duman, 2004; 53).

Yapilandirmacilik; bilgi, bilginin dogasi, nasil bildigimiz, bilginin yapilandirma
siirecinin nasil bir siire¢ oldugu, bu siirecin nelerden etkilendigi gibi konularla
ilgilenmekte ve diisiinceleri egitimsel uygulamalara temel olusturmaktadir

(Acikgdz,2006:60).

Candy (1991;21) yapilandirmaci kuramda bilginin 6gretilemeyecegini sadece
Ogrenilebilecegini belirtmistir, ¢iinkii bilgi 6grenen tarafindan yapilandirilan 6nemli bir
unsurdur. Yapilandirmacilikta, bilginin 6grenen tarafindan olusturulan yap: olduguna
inanilir ve bu yapilar bireye 6zgiidiir. Dolayisiyla, bir bireyin kendisi i¢in olusturdugu
yapilar1 bir baskasina aktarmasi olanaksizdir (A¢ikg6z,2006:64). Egitim-0gretim
etkinliklerinde Ogrenciler, Ogretmenlerinin anlattiklarin1 oldugu gibi degil kendi
yorumladiklart gibi 6grenirler. Glatthorn’a gore yapilandirmact 6grenme kuraminin bazi

ilkeleri asagidaki gibidir (Duman,2004;65):

e Ogrenme pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma
stirecidir.
Ogrenme 6zneldir.
Ogrenme ¢evre kosullarina gore sekillenir.
Ogrenme gelisimseldir.
Ogrenme 6grenci merkezlidir ve siireklidir.
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Benson ve Voller (1997;21) tarafindan yapilandirmacilik, 6grenme siirecinde
Ogrenenlerin hedef dilde kendi yorumunu yapilandirmasina yardim etme olarak

tanimlanmistir ve bu nedenle 6grenenlerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalari
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gerektigini belirtmislerdir. Yapilandirmaci yaklagim, 6grenme siirecinde karar vermede
bireysel sorumluluk iistlenme konusunda ogrenen Ozerkligini destekleyen bir
yaklagimdir. Yabanci dil 6grenimi sadece kurallar, yapilar ve bigimler dizgesinin
benimsenmesi degildir; her 6grenen kendi deneyim ve diinya goriisiinii hedef dilde de
yansitabilmelidir. Yabanci dil 6grenme siirecinde bagarili olanlar kendi 6grenmelerinin
denetimini ele alma  becerisine sahip olan bireylerdir (Wenden ve
Rubin;Akt.Aksu,2005;52). Ogrenenlerin dil 6grenme siireclerini ydnetebilmeleri ve
ogrenmelerinde Ozerk bir birey olabilmeleri icin gerekli olan 6grenme stratejilerini

bilmeleri gerekmektedir.

Ogrenme Stratejileri

Ogrenme siirecinde aktif ve bagimsiz olan 6grencilerin yetistirilebilmesi igin
Ogrencilerin neyi, ni¢in ve nasil O6grendiginin farkinda olmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin basarilari biiyiik 6lciide kendi 6grenme yollarmin farkinda olmalarma ve
kendi Ogrenmelerini yonlendirebilmelerine baglidir. Bu durum, Ogretim siireci
icerisinde Ogrencilere 6grenme ve c¢alisma stratejilerinin kazandirilmasi gerekliligini
ortaya koymaktadir (Senemoglu; 2005;557).

Strateji genel anlamiyla bir seyi elde etmek amaciyla izlenen yol ya da amaca
ulagmak i¢in gelistirilen bir planin uygulamasidir (Vural;2004).

O’Malley ve Chamot (1990:1), 6grenme stratejilerini “bireylerin yeni bilgiyi
kavramada, O6grenmede ve akillarinda tutmalarinda kendilerine yardimci olan 6zel
diisiince ya da davranislar” olarak tanimlamislardir.

Gagne ve Driscoll ise 0grenme stratejilerini igsel-biligsel ve yiiriitiici bilis
siireclerine dayali olarak Ogrenenin kendi Ogrenmesinde ve Ogrenmesini
yonlendirmesinde kullandig: stratejiler olarak acgiklamislardir (Senemoglu; 558).

Wenden (1998;18)’e gore Ogrenme stratejileri, Ogrenenlerin yeni bir dil
ogrenirken kullandiklar1 zihinsel adimlar ya da islemlerdir.

Rubin’e (Wenden ve Rubin, Akt.Hedge,1993;93) gbre Ogrenme stratejileri
“bilginin  edinilmesini, depolanmasini, yeniden kazanilmasim1 ve kullanimim

kolaylastiran bir takim etkinlikler, islemler, planlar ve aligkanliklar dizisidir”. Genel
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olarak, 6grenme stratejisinin 0grenmeyi gerceklestirmek i¢in izlenen yollar oldugu
sOylenebilir (A¢ikgtz,2003;67).

Dil 6grenme stratejileri; dil 6grenme siirecini kolaylastiran bireye 6zgii cesitli
teknik, davranmis ve taktiklerden olusmaktadir. Ogrenme stratejileri dgrencilerin

O0grenmelerini gelistirmede ve dil farkindaligini artirmada kullanilmaktadir.

Ogrenme Stratejilerinin Simiflandirilmasi

Ogrenme stratejileri ile ilgili birgok farkli tamm yapilmustir. Bu nedenle de
O0grenme stratejileri aragtirmacilar tarafindan farkli bicimlerde gruplandirilmastir.
Ogrenme stratejileri varolan bir¢ok smiflamada iki temel gruba ayrilmaktadir.

Bu gruplar asagidaki gibidir (Giiven, 2004 :83):

1) Biligsel stratejiler: Anlamlandirma ve orgiitleme islevlerini yerine
getirerek yeni bilginin bellege kaydedilmesini, diizenlenmesini ve
gerektiginde yeniden ¢agrilmasini saglayan stratejilerdir.

2) Bilis yénlendirici stratejiler: Anlamaya hazirlanma, anlamayi
izleme ve anlamayr yonlendirme basliklar1 altinda Ogrenme
islemlerinin denetimini ve yonetimini gerceklestiren stratejilerdir.

Kirby, 6grenme stratejilerini makro ve mikro olarak ayirmistir. Makro stratejiler
daha genel, duygusal ve kiiltiirel etkenlerden etkilenen ve 6gretimle degistirilmesi gii¢
olan stratejiler iken mikro stratejiler ise daha 6zel ve daha ise iliskindir, 6gretim yolu ile

kazandirilabilen stratejilerdir (Ac¢ikg6z,2005;71)

O’Malley ve Chamot 6grenme stratejilerini biligsel, bilisiistii ve sosyo-duyusal
stratejiler olarak tice ayirmaktadirlar.
1) Bilissel stratejiler: On orgiitleyiciler, dogrudan dikkat, segici dikkat, kendini
yonlendirme, 6n hazirlik, kendini izleme ve kendini degerlendirme;
2) Bilis otesi stratejiler: Yineleme, not tutma, ¢ikarimda bulunma, yeniden birlestirme,
imgeleme, sunma, yapisallagtirma, anlamlandirma, aktarma ve sonug ¢ikarma;
3) Sosyo - duyussal stratejiler: Isbirliginde bulunma ve meraki gidermek icin sorular

sorma gibi etkinlikleri igermektedir (Giiven, 2004: 80-101).
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Derry ve Murphy, 6grenme stratejilerini dort ana grupta toplamistir. Bu
stratejiler su sekilde siralanabilir (Gliven,2004:81):
1) Maddeler, listeler ve yabanci sozciikleri belleme stratejileri,
2) Ozel okul metinlerini okuma / ¢aligma stratejileri,
3) Aritmetik alaninda uygulanabilen sorun ¢6zme becerileri,

4) Her alana uygulanabilen duyussal destek stratejileri.

Gagne ise, 0grenme stratejilerini bilgi isleme kuramina uygun olarak ve igsel
stireglere gore bese ayirmistir. Bunlar asagidaki gibi agiklanabilir:
1) Dikkat Stratejileri: Anahtar sozciiklerin ya da temel goriislerin altin1 ¢izme ve metin
kenarina not alma gibi 6grenilecek bilginin tlizerine dikkat cekmeyi saglayan stratejiler.
2) Kisa Siireli Bellekte Depolamay: Artirma Stratejileri: Zihinsel yineleme, gruplama,
grafik ¢izme, anahtar sdzciik ya da ana fikirleri ¢ikarma, ana ve alt basliklar1 ¢ikarma
gibi stratejilerdir.
3) Kodlamayr Giiclendirme Stratejileri: Ozetleme, not tutma, bilgi haritasi ¢ikarma,
bilgiyi ¢izelgelestirme gibi stratejilerdir.
4) Geri Getirmeyi Kolaylagtirma Stratejileri: Benzetimler kurma, zihinde canlandirma,
kendi kendine soru sorma gibi stratejilerdir.
5) Izleme-Yénetme Stratejileri: Bireyin kendi 6grenme ve diisiinme yollarmin bilincinde
olmasi, kendi Ogrenmesini etkili olarak saglayan soru sorma ve kendi kendini

denetlemesi gibi stratejilerdir (Gagne, 1988: 133-141).

Yabanci dil 6gretimi alaninda en ¢ok kabul goren strateji siniflandirmasi Oxford
tarafindan yapilmigtir. Oxford (1990,18-21) ogrenme stratejilerini  “dolayli” ve
“dolaysiz” olarak iki ana baslik altinda gruplandirmistir. Amag dili dogrudan etkileyen
dil 6grenme stratejilerine “dolaysiz stratejiler’ denilmistir. Dolaysiz stratejiler; “bellek
stratejileri”, “biligsel stratejiler”, “eksik giderme stratejileri” olarak ilice ayrilmaktadir.
Dil 6grenme siirecine dogrudan etki etmeden bu siireci destekleyen ve ydneten
stratejiler ise ‘dolayli stratejiler’ olarak adlandirmistir. Dolayli stratejiler de “bilis Otesi
stratejileri”, “duyussal stratejiler” ve “ sosyal stratejiler” olmak tlizere {igce ayrilmaktadir

(Oxford,1990:37).
Oxford’un (1990;8-135) yapmis oldugu siniflandirma asagida gosterilmektedir:
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a) Dolaysiz stratejiler

1. Bellek Stratejileri: Bellek stratejilerinin gorevi, 6grenenlerin yeni 68renilen bilgileri
depolamalarinda ve gerektiginde yeniden diizenlemelerinde yardimci olmaktir. Bu
stratejiler, 6grenilen bilgileri hatirlamaya ve bilgilerin hafizada tutulmasina yoneliktir.
Bellek stratejilerin alt gruplarini, zihinsel iligkiler olusturma, imge ve sesleri kullanma,

gozden gegirme ve harekete gegme olusturmaktadir.

2. Bilissel Stratejiler: Biligsel stratejiler, 6grenenlerin amag dili birgok fakli yollar
kullanarak anlamalarina ve kullanmalarina olanak saglamaktadir. Bu stratejiler,
Ogrenilen bilgileri anlamaya yoOneliktir. Pratik yapma, ileti alma ve gonderme,
¢coziimleme ve neden gosterme, girdi ve ¢iktilar icin yapi olusturma bilissel stratejilerin

alt gruplaridir.

3. Eksik Giderme Stratejileri: Eksik giderme stratejileri ise ogrenenlerin bilgi
eksikliklerine karsin dili kullanmalarim1i miimkiin kilmakta ve dil &greniminde
karsilagtiklar1 sorunlarin iistesinden gelmelerine yardimer olmakta, iletisimi engelleyen
zor durumlarla basa ¢ikmalarina saglamaktadir.

Tahminde bulunma ile konusma ve yazmadaki siirlamalarin iistesinden gelme bu

stratejilerin alt grubunu olusturmaktadir.

b) Dolayli Stratejiler

1) Bilis-otesi Stratejiler: Bilis Otesi stratejiler, 6grenenlerin kendi bilis diizeylerini
diizenlemelerine ve ilerlemelerine odaklanmalarina; bu ilerlemelerini planlamalarina ve
degerlendirmelerine yardimci olmaktadir. Bilis Otesi stratejilerin; 6grenmeyi merkez
alma, 6grenmeyi diizenleme ve planlama, 6grenmeyi degerlendirme gibi alt gruplar
bulunmaktadir.

2) Duyugsal Stratejiler: Duyusgsal stratejiler, 0grenenlerin duygulariyla ilgili olup
onlarin 6zgilivenlerini ve dil 0grenimine aktif bir bicimde katilmalarini saglamada
ihtiyag duyduklar1 gabay: gelistirmektedir. Ogrenenlerin duygularini, giidiilenmelerini
ve davraniglarini diizenlemeye yardimci olmaktadir. Endiseyi azaltma, kendi kendini

cesaretlendirme ve duyusal tansiyonunu 6l¢me bu stratejilerin alt gruplaridir.
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3) Sosyal Stratejiler: Sosyal stratejiler ise 0grenenlere, baskalariyla etkilesim yoluyla
ogrenmelerine destek olmaktadir. Soru sorma, baskalariyla isbirligi yapma ve empati

kurma sosyal stratejilerin alt gruplarini olusturmaktadir.

Bilginin edinimi, saklanmasi, yeniden kazanimi ve kullanimma yeniden
yardime1 olabilmek i¢in kullanilan islemler olan dil 6grenme stratejileri dil 6greniminde
Ogrenenlerin iletisimsel yeterliliklerinin gelismesi ve Ogretmenleri olmadan kendi
kendilerine de dgrenebilmelerini saglamada 6nemli bir yere sahiptir Ogrenenler kendi
O0grenme siireglerini anlamaya basladiklarinda ve bu siire¢ iizerinde kontrol sahibi
olabildiklerinde 6grenmelerinin sorumlulugunu kendi iizerlerine daha fazla alma

egiliminde olmaktadirlar (Presley ve Afflerbach; Akt. Hicy1lmaz,2006:9).

Ozerk &grenen bireylerin kendi ogrenmeleri {izerinde sorumluluk sahibi
olabilmeleri i¢in nasil 6grendiklerinin farkinda olmalar1 gereklidir. Bu farkindalik

Ogrenme stratejilerinin etkin bir sekilde kullanilmasi ile elde edilebilir.

Bilissel stratejilerin kullanimi bilis Otesi stratejilerin kullanimina goére 6grenen
ozerkliginde daha az bir etkiye sahiptir. Biligsel stratejiler dil 6grenimi sirasinda
Ogrenen tarafindan kullanilan dolaysiz islemleri icermektedir (Benson,2001;81). Bilis
Otesi stratejiler ise 0grenme siireci hakkinda diisiinme, 6grenmeyi planlama, anlamay1
gozlemleme, dil 6grenme etkinlikleri tamamlandiginda 6grenmeyi degerlendirmeyi
icermektedir. Bu stratejiler, dil 6grenmeyi denetlemek, diizenlemek veya yonlendirmek
amactyla kullanilir (Wenden ve Rubin, Akt. Hicyilmaz:23). Bilis Gtesi stratejilerinin
icermis oldugu planlama, gozlemleme, degerlendirme gibi davranislarin alanyazinda
ogrenen Ozerkligi ile daha ilgili oldugu O’Malley ve Chamot (Akt.Thanasoulas,2001)

tarafindan belirtilmistir.

Bu alanda yapilan ¢esitli  arastirmalar (White;1995,Cotterall;1999,
Reinders;2000) bilis 6tesi 6grenme stratejilerinin 6grenme siireci igerisinde 6grenenler
tarafindan etkili bir bi¢imde kullanilmasinin 6grenen &zerkligini gelistirdigini
gostermektedir. Ozerk dgrenen bireylerin kendi dgrenmeleri iizerinde sorumluluk sahibi

olabilmeleri i¢in nasil 6grendiklerinin farkinda olmalar1 gereklidir. Yukarida yer alan
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bilgiler dogrultusunda, 6grenen 6zerkliginin gelistirilmesinde Ogrenenlerin bilis Otesi

stratejilerini etkin bir sekilde kullanmalarinin gerekli oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
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BOLUM II1

ARASTIRMA YONTEMI

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, evreni, drneklemi, veri toplama araclar1 ve

veri ¢ozlimleme teknikleri yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Aragtirma tarama modelindedir. Bu arastirmada, Ortadgretimde okutulan
Ingilizce dersinde 9. ve 11. sif dgrencileri ile Ingilizce 6gretmenlerinin 6grenen

ozerkligi ile ilgili goriigleri incelenmistir.

Evren

Aragtirmanin evrenini; 2007-2008 egitim-6gretim yili Edirne ili’nde bulunan
MEB’e bagli resmi Anadolu Liseleri’nin 9. ve 11. siniflarinda 6grenim géren 68renciler
ile bu okullarda gorev yapan Ingilizce 6gretmenleri olusturmaktadir. Edirne ilinde
bulunan toplam 21 Anadolu Lisesi ve bu liselerde 6grenim goren 4000 9. ve 11. smif

ogrencisi ile 80 Ingilizce dgretmeni tespit edilmistir.

Orneklem

Arastirmanin érneklemini, Edirne Iline bagli Merkez Ilce ile Uzunk&prii, Kesan
ve Havsa Ilgeleri’ndeki resmi Anadolu Liseleri’nin 9. ve 11. siniflarinda 8grenim goren
ogrenciler ile bu okullarda gorev yapan Ingilizce Ogretmenleri olusturmaktadir.
Uygulamalar 15 Anadolu Lisesinde yapilmistir. Uygulama sirasinda mevcut 688

Ogrenciye ve 65 d6gretmene ulasilmasi hedeflenmistir.
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Veriler ve Toplanmasi

Arastirma; 2007-2008 egitim-6gretim yili 1. yar1 yilinda Edirne iI’i merkezi,
Uzunképrii, Kesan ve Havsa ilgelerinde uygulanmistir. Ogrencilerin gériislerinde
yaslarina gore bir degisiklik olup olmadigini belirlemek i¢in iki farkli sinif diizeyi
secilmistir. Ilk olarak anketlerin 9. ve 12. smf o&grencilerine uygulanmasi
diisiiniilmiistiir. Yapilan aragtirmalar sonucunda ortadgretim egitim siiresinin 4 yila
cikmasi ile liselerde yeni sisteme gore 12. sinif olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle
12. smif Ogrencileri yerine 11. siif ogrencilerine uygulama yapilmasma karar

verilmistir.

Arastirma i¢in 21 Anadolu Lisesi tespit edilmistir. Bu okullar igerisinden yeni
sisteme gore 11. smifi olmayan ii¢ okul ¢ikarilmigtir. Arastirmada 18 Anadolu Lisesi
icerisinden de random yontemiyle segilen 3 Anadolu Lisesi pilot uygulama igin

belirlenmistir.

Pilot uygulama esnasinda 141 6grenci ve 10 6gretmene ulagilarak olgeklerin
giivenirligi hesaplanmistir. Ogrenen Ozerkligi Ogrenci Anketi’nin Cronbach Alpha
degeri 0,90; Ogretmen Anketi’nin Cronbach Alpha degeri 0,91 olarak bulunmustur.
Kogak (2003)’in arastirmasinda kullandigi anketin Cronbach Alpha degeri 0,82;
Yildirim (2005)’ 1 6grencilere uygulamis oldugu anketin Cronbach Alpha degeri 0,88,
O0gretmen adaylarina uygulamis oldugu anketin Cronbach Alpha degeri 0;89 olarak

hesaplanmastir.

Pilot uygulama sonrasi anketler geriye kalan 15 Anadolu Lisesi’'nde
uygulanmustir. Tek subeli okullar g6z 6niinde bulundurularak, uygulama her okuldan
birer 9. sinifa ve 11. siifa yapilmistir. Uygulama sirasinda mevcut 688 dgrenciye ve 65
Ogretmene ulasilmasi hedeflenmistir. Ancak Olgeklerin yanlis doldurulmasi ve
devamsizlik nedeniyle 12 6grenciden ve arastirmaya katilmak istemeyen 5 6gretmenden
veri elde edilememistir. Bu nedenle, arastirma verilerinin ¢éziimiinde 676 6grenci ve

60 6gretmenden elde edilen veriler kullanilmistir.
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Arastirma verileri dgrenen 6zerkligi ile ilgili olarak hazirlanan Ogrenci Anketi
ve Ogretmen Anketi ile toplanmistir. Anketlerin hazirlanmasinda Kogak (2003)’1n
tiniversite hazirlik sinifi 6grencilerinin 6grenen 6zerkligi ile ilgili goriislerini belirlemek
amactyla hazirlamis oldugu anketten ve Yildirim (2005)’in yiiksek lisans tezinde
ogrencilerin ve dgretmen adaylarinin 6grenen 6zerkligi ile ilgili goriislerini belirlemek
icin kullanmis oldugu anketlerinden yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgeklerle

ilgili ayrintil bilgi asagida verilmistir.

Ogrenci Anketi

Arastirmada Ogrencilerin goriislerini belirlemek i¢in uygulanan anket; kisisel
bilgiler, sorumluluklar, beceriler, ders dis1 etkinlikler ve strateji kullanimi olmak {izere
bes boliim icermektedir. Olcek, toplam 38 maddeden olusmaktadir. Olgegin II1., IV. ve
V. boliimii besli Likert tipindedir.

Ogretmen Anketi

Ogretmenlerin  goriislerini  belirlemek amaciyla uygulanan anket; Kisisel
bilgiler, sorumluluklar, beceriler ve ders dis1 etkinlikler olmak iizere dort boliimden
olusmaktadir. Olgek, toplam 30 madde icermektedir. Olgegin III. ve IV. boliimii besli
Likert bicimindedir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri gerekli izinler alindiktan ve uygulama zamanlar

belirlendikten sonra ders saatleri igerisinde toplanmustir. Olgeklerin uygulanmasi

arastirmaci tarafindan bir ders saati (40 dakika) stiresinde gerceklestirilmistir.
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Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Aragtirmada kullanilan Olgeklerden elde edilen veriler Statistica 7.0 for
Windows paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi
amaciyla asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmisgtir:

1. Aritmetik Ortalama
Yiizde
Standart Sapma

Bagimsiz gruplarda t test

A

Kay-kare testi
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde her bir alt problemle ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan
coziimlemeler sonucu elde edilen bulgulara ve bulgularla ilgili yorumlara yer

verilmigtir.

9. Simf Ogrencileri ile Ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenen Ozerkligi ile

Tlgili Goriisleri

Anadolu Liselerinin 9. simf 6grencileri ile Ingilizce 6gretmenlerinin 6grenen
ozerkligi ile ilgili goriis farkini belirlemek i¢in Oncelikle sorumluluklar boliimiindeki
her bir maddenin ylizdeleri, degiskenler aras1 anlamli bir iliski olup olmadig: belirlemek
icin kay kare testi; beceriler ve etkinlikler boliimlerindeki her bir maddenin de aritmetik
ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanmis, aritmetik ortalamalar arasi farkin énemli
olup olmadigim1 belirlemek igin t testi yapilmistir. Bulgular asagidaki tablolarda

sunulmustur.
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Tablo 4.1 9. Siif Ogrencileri ile Ogretmenlerin Sorumluluklar ile ilgili Gériislerinin

Yiizde ve Kay —Kare Testi Sonuglari

9.SINIF 9.Smif Ogrenci Ogretmen

Ogrencinin | Ogretmenin Ogrencinin | Ogretmenin

Say1 % Say1 % Sayr | % say1 % e P
1) Ogrencinin Ingilizce 6grenmeye olan 67 18,7 291 81,3 10 16,7 50 83,3 0,040 0,842
ilgisini arttirmak
2) Ingilizce 6greniminde 6grencinin 63 17,6 295 82,4 3 5 57 95 5,223 0,22*
zayif ve giiclii yonlerini tespit etmek
3) Ingilizce dersinin amaglarina karar 120 33,5 238 66,5 2 3,3 58 96,7 | 21,219 <0,001
vermek *
4) Bir sonraki Ingilizce dersinde ne 35 9,8 323 90,2 0 0 60 100 5,191 0,023*
Ogrenilecegine karar vermek
5) Ingilizce dersinde kullamlacak 57 15,9 301 84,1 3 5 57 95 4,137 0,42%*
aktiviteleri segmek
6) Her aktivitenin ne kadar siirede 65 18,2 293 81,8 10 16,7 50 83,3 0,009 0,923
tamamlanacagina karar vermek
7) Ingilizce dersinde kullanilacak 63 17,6 295 82,4 3 5 57 95 5,223 0,022%*
materyalleri segmek
8) Ogrencinin 6grenme performansini 14 3,9 344 96,1 2 3,3 58 96,7 0,001 1,000
degerlendirmek
9) Ogrencinin ders disinda Ingilizce ile 181 50,6 177 49,4 44 73,3 16 26,7 10,724 <0,001
ilgili ne 6greneceklerine karar vermek *
10) Ogrencinin Ingilizce dersinde 88 24,6 270 75,4 17 283 | 43 71,7 | 0,211 0,646
gelisme kaydetmesini saglamak
11) Ogrencinin ders disinda da 230 64,2 128 35,8 46 76,7 14 23,3 3,002 0,083
Ingilizce’de gelisim kaydetmesini
saglamak
(*) Fark 6nemli P<0,05

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi;” Ingilizce 6greniminde 6grencinin zayif ve giiclii
yonlerini tespit etme”(9.smif %17,6, 6gretmen %5), “Ingilizce dersinin amaglarina karar
verme”(9.smif  %33,5, Ogretmen %3,3), “Bir sonraki Ingilizce dersinde ne
ogrenilecegine karar verme”(9.smmf %9,8, Ogretmen %0), “Ingilizce dersinde
kullanilacak aktiviteleri se¢me”(9.s1mf %15,9, dgretmen %S5), “Ingilizce dersinde
kullanilacak materyalleri segme” (9.smif %17,6, dgretmen %5) ve “Ogrencinin ders
disinda Ingilizce ile ilgili ne dgreneceklerine karar verme” (9.sinif %50,6, dgretmen
%73,3) maddelerine verilen cevaplarda 9. smnif 6grencileri ile 6gretmenlerin goriisleri
arasinda anlaml bir fark oldugu belirlenmistir. “Ogrencinin Ingilizce 6grenmeye olan
ilgisini arttirma” (9.smif %18,7, 6gretmen %16,7), “Her aktivitenin ne kadar siirede
tamamlanacagina karar verme” (9.smif %18,2, 6gretmen %16,7), “Ogrencinin grenme
performansmi degerlendirme”(9.smif %3.9, 6gretmen %3,3), “Ogrencinin Ingilizce
dersinde gelisme kaydetmesini saglama”(9.sinif %24,6, Ogretmen %28,3) ve
“Ogrencinin ders disinda da Ingilizce’de gelisim kaydetmesini saglama” (9.smif %64,2,
ogretmen %76,7) maddelerine verilen cevaplarda ise Ogrencilerle Ogretmenlerin

goriisleri arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamastir.
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Tablo 4.2 9.Smif Ogrencileri ile Ogretmenlerin Becerilerle ile Ilgili Goriislerinin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t —Testi Sonuglari

9.Simf Ogretmen T P
xts) xts)
1) Ders igi aktivite segiminde 3,65 + 0,992 3,20+ 0,777 3,984 <0.001%*
2) Ders dis1 aktivite segiminde 3,79 +£ 1,006 3,02 £ 0,854 6,325 <0.001*
3) Ingilizce ders amaglari belirlemede 3,56 0,999 2,87 £0,999 5,007 <0.001*
4)Ders disindaki 6grenme amaglarimi belirlemede 3,65+ 1,065 2,78 £0,958 5,938 <0.001*
5) Ingilizce dersinde kullanilacak materyal segiminde 346+ 1,116 3,12 £0,904 2,633 0.010%*
6)Ders diginda  Ogrenmeyi  saglayacak  materyal 3,41 +£1,098 2,95+ 0,999 3,238 0.002%*
se¢iminde
7) Kendi 6grenmemi degerlendirmede 3,80 + 1,098 3,05+0,910 5,695 <0.001*
8) Ingilizcedeki zayif ve giiglii yonlerimi tespit etmede 3,671,172 3,12+0,976 3,964 <0.001%*
9) Bir sonraki Ingilizce dersinde ne 6grenecegime karar 3,25+ 1,107 2,97 £ 0,956 2,105 0.030%*
vermede
10) Her aktivitenin ne kadar siirede tamamlanacagina 3,30+ 1,152 2,88 £0,922 3,149 0.002*
karar vermede

(*) Fark 6nemli P<0,05

Tablo 4.2’ye gore; “Ders i¢i aktivite se¢imi”( 9.simif 3,65, dgretmen 3,20),
“Ders dis1 aktivite se¢imi” (9.smif 3,79,6gretmen 3,02), “Ingilizce ders amagclarmi
belirleme”(9.sinif 3,56, “Ders disindaki

belirleme”(9.simf 3,65, 6gretmen 2,78), “Ingilizce dersinde kullanilacak materyal

O0gretmen 2,87), O0grenme amagclarini
secimi”(9.smif 3,46, 6gretmen 3,12), “Ders disinda 6grenmeyi saglayacak materyal
secimi”(9.smif 3,41, 6gretmen 2,95), “Kendi 6grenmemi degerlendirme”( 9.siif 3,80,
ogretmen 3,05), “Ingilizcedeki zayif ve giiclii yonlerimi tespit etme” (9.smf 3,67,
ogretmen 3,12), “Bir sonraki Ingilizce dersinde ne 6grenecegime karar verme” (9.simif
3,25, ogretmen 2,97) ve “Her aktivitenin ne kadar silirede tamamlanacagina karar
verme”( 9.smif 3,30, 6gretmen 2,88) maddelerinde dgrencilerle dgretmenlerin goriisleri

arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmustir. Ogrencilerin bu maddelerde yer alan

cevaplarin ortalama degerleri “orta” ile “iy1” arasinda dagilim gosterirken;

Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplarin ortalama degerleri ise “kotii” ile “orta” arasinda

bir dagilim gdstermektedir.
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Tablo 4.3 9. Siif Ogrencileri ile Ogretmenlerin Etkinliklerle ile Tlgili Goriislerinin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t —Testi Sonuglari

Ogrenci Ogretmen 9.S1mif Ogretmen T P
(xfs (xts9)

1)  Zorunlu olmayan | Zorunlu olmayan &devleri | 2,95+ 1,162 3,55+ 0,891 -3,798 <0.001*
Odevleri yaparim. yapmaya tesvik ederim.
2) Ingilizce yeni Ingilizce yeni kelimeler | 375+ 1,077 4,53 + 0,596 -8,143 <0.001*
kelimeler 6grenmeye ogrenmeye ¢aligmaya tesvik
caligirim. ederim
3) Internet’te Ingilizcemi Internet’te Ingilizee | 3,36+ 1,337 3,83 + 0,994 -3,247 0.002*
kullanirim kullanmaya(sohbet,aragtirma
(sohbet,aragtirma vs.) . vs.) tesvik ederim.
4) Ingilizce filmyada TV | Ingilizce film ya da TV | 318+ 1,275 4,20 + 0,840 -8,000 <0.001*
programlart seyrederim. programlari seyretmeleri

igin tegvik ederim
5)ingilizce yazili Ingilizce yazih materyaller | 2 81 + 1,218 4,15+ 0,994 -11,045 | <0.001*
materyaller (magazin kitap,gazete gibi)
(magazin kitap,gazete okumaya tesvik ederim.
gibi) okurum.
6)Arkadaslarimla Arkadaslart  ile Ingilizce 2.65+1234 4.17 +0.740 -13.102 <0.001%*
Ingilizce pratik yaparim. pratik yapmalarmi tesvik ’ ’ ’ ’ ’

ederim.
7)ingilizce giinliik Ingilizce giinliik tutmalari 1.55 + 1.041 342 +1.139 -12.697 | <0.001*
tutarim. icin tegvik ederim. ’ ’ ’ ’ ’
8)Firsat buldukga Yabancilarla Ingilizce 2,77+ 1,379 4,17 £0,827 -10,778 <0.001*
yabancilarla Ingilizce konusmalarmi tesvik
konusurum. ederim.
9) Ingilizce sark Ingilizce sarki dinlemeleri | 4 01 + 1,126 422 +0,846 -1,332 0.184
dinlerim. icin tegvik ederim.
(*) Fark 6nemli P<0,05

Tablo 4.3’de goriildiigi gibi, “Zorunlu olmayan 6devleri yapmaya tesvik
ederim”(3,55), “Ingilizce yeni kelimeler 6grenmeye calismaya tesvik ederim” (4,53),
“Internet’te Ingilizce kullanmaya (sohbet, arastirma vs.) tesvik ederim”(3,83), “Ingilizce
film ya da TV programlar1 seyretmeleri icin tesvik ederim”(4;20), “Ingilizce yazili
materyaller (magazin, kitap, gazete gibi) okumaya tesvik ederim”(4,15), “Arkadaslar
ile Ingilizce pratik yapmalarini tesvik ederim”(4,17), “Ingilizce giinliik tutmalar1 igin
tesvik ederim”(3,42) ve “Yabancilarla Ingilizce konusmalarini tesvik ederim”(4,17)
maddelerine 6gretmenlerin vermis olduklari cevaplarin ortalama degerleri “sik sik™ ile
“her zaman” arasinda bir dagilima sahiptir. Ingilizce Ogretmenlerinin 9. siuf
ogrencilerini ders disginda da Ingilizce ile ilgilenmeleri amaci ile cesitli etkinlikler
gerceklestirmeleri i¢in siklikla tesvik ettikleri belirlenmistir.

9. smif dgrencilerinin  “Zorunlu olmayan 6devleri yaparim”(2,95), “Ingilizce
yeni kelimeler 6grenmeye calisirim” (3,75), “Internet’te ingilizce (sohbet, arastirma vs)
kullanirim ”(3,36), “Ingilizce film ya da TV programlar seyrederim”(3,18), “Ingilizce
yazili materyaller (magazin, kitap, gazete gibi) okurum”(2,81), “Arkadaslarim ile
Ingilizce pratik yaparim”(2,65), “Ingilizce giinliik tutarim”(1,55) ve “Firsat buldukca
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yabancilarla Ingilizce konusurum ”(2,77) maddelerine vermis olduklar1 cevaplarin
ortalama degerleri “nadiren” ile “sik sik” arasinda bir dagilim gostermektedir. Elde
edilen sonuglara gore yukarida yer alan maddelerde 6grenci ve 6gretmen goriislerinde
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

9. maddede yer alan dgretmenlerin dgrencileri “Ingilizce sarki dinlemeleri igin
tesvik etme” (8gretmen 4,22) ve dgrencilerin “Ingilizce sarki dinleme”(8grenci 4,01)

etkinligi ile goriislerinin uyumlu oldugu saptanmastir.

11. Smif Ogrencileri Ile ingilizce Ogretmenlerinin Ogrenen Ozerkligi ile

flgili Goriisleri

Anadolu Liselerinin 11. siif 6grencileri ile Ingilizce 6gretmenlerinin dgrenen
ozerkligi ile ilgili goriis farkin1 belirlemek i¢in oncelikle sorumluluklar boliimiindeki
her bir maddenin ylizdeleri, degiskenler aras1 anlaml1 bir iligski olup olmadigi belirlemek
icin kay kare testi; beceriler ve etkinlikler boliimlerindeki her bir maddenin de aritmetik
ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanmis, aritmetik ortalamalar arasi farkin énemli
olup olmadigini belirlemek icin ise t testi yapilmistir. Bulgular asagidaki tablolarda

sunulmustur.
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Tablo 4.4 11. Siif Ogrencileri ile Ogretmenlerin Sorumluluklar ile Ilgili Goriislerinin

Yiizde ve Kay —Kare Testi Sonuglari

11.Simf Ogrenci Ogretmen

Ogrencinin | Ogretmenin Ogrencinin | Ogretmenin

Say1 % Say1 % say1 % Say1 % 1 P
1) Ogrencinin Ingilizce 6grenmeye 50 15.7 268 84,3 10 16,7 50 83,3 | 0,001 1,000
olan ilgisini arttirmak
2) Ingilizce 6greniminde 47 14,8 271 85,2 3 5 57 95 3,397 0,065
ogrencinin zayif ve giiglii yonlerini
tespit etmek
3) Ingilizce dersinin amaglarina 110 34,6 208 65,4 2 3,3 58 96,7 22,17 0,001*
karar vermek 8
4) Bir sonraki Ingilizce dersinde ne | 23 7,2 295 92,8 0 0 60 100 4,621 0,016*
Ogrenilecegine karar vermek
5) Ingilizce dersinde kullanilacak 53 16,7 | 265 83,3 3 5 57 95 4,559 | 0,033*
aktiviteleri segmek
6) Her aktivitenin ne kadar siirede 50 15,7 268 84,3 10 16,7 50 83,3 0,001 1,000
tamamlanacagina karar vermek
7) Ingilizce dersinde kullamlacak 38 11,9 280 88,1 3 5 57 95 1,854 0,173
materyalleri secmek
8) Ogrencinin 6grenme 19 6 299 94 2 33 58 96,7 0,671 0,323
performansini degerlendirmek
9) Ogrencinin ders disinda Ingilizce | 177 55,9 141 443 44 73,3 16 26,7 | 5,785 0,016*
ile ilgili ne 6greneceklerine karar
vermek
10) Ogrencinin Ingilizce dersinde 77 24,2 241 75,8 17 28,3 43 71,7 0,264 0,607
gelisme kaydetmesini saglamak
11) Ogrencinin ders disinda da 216 67,9 102 32,1 46 76,7 14 23,3 1,426 0,232
Ingilizce’de gelisim kaydetmesini
saglamak
(*) Fark 6nemli P<0,05

Tablo 4.4°e gore, “Ingilizce dersinin amaglarina karar verme” (11.smif %34,6,
ogretmen %3,3), “Bir sonraki Ingilizce dersinde ne &grenilecegine karar verme”
(11.smf % 7,2, 6gretmen %0), “Ingilizce dersinde kullanilacak aktiviteleri se¢me”
(11.smif %16,7, dgretmen %5) ve “Ogrencinin ders disinda Ingilizce ile ilgili ne
ogreneceklerine karar verme” (11.smif %55,9, 6gretmen %73,3) maddelerinde yer alan
sorumluluklar1 paylasma konusunda 11. smif 6grencileri ile Ingilizce dgretmenlerinin

goriisleri arasinda anlamli bir farka rastlanmistir (P<0,05).

“Ingilizce 6greniminde 6grencinin zayif ve gii¢lii yonlerini tespit etme”(11.sinif
%14,8, dgretmen %S5), “Ingilizce dersinde kullanilacak materyalleri segme” (11.sinif
%11,9, dgretmen %5), “Ogrencinin Ingilizce 6grenmeye olan ilgisini arttirma” (11.smif
%15,7, o0gretmen %16,7), “Her aktivitenin ne kadar siirede tamamlanacagina karar
verme” (11.smf %15,7, dgretmen %16,7), “Ogrencinin 6grenme performansini

degerlendirme”(11.smif %6, 6gretmen %3,3), “Ogrencinin Ingilizce dersinde gelisme
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kaydetmesini saglama” (11.smmf %24,2, 6gretmen %28,3) ve “Ogrencinin ders disinda
da Ingilizce’de gelisim kaydetmesini saglama” (11.simf %67,9, 6gretmen %76,7)
maddelerine verilen cevaplarda ise 11.simf &grencileri ile Ingilizce 6gretmenlerinin

goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 4.5 11. Sinif Ogrencileri ile Ogretmenlerin Becerilerle ile Ilgili Goriislerinin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t —Testi Sonuglari

11.Smmf Ogretmen T P
(x£fs (x£fs
1) Ders ici aktivite seqiminde 37140894 | 320+0,777 | 4139 | <0.001%
2) Ders dis1 aktivite segiminde 3,58+1,212 3,02 + 0,854 4316 <0.001*
3) Ingilizce ders amaglarii belirlemede 3,45 + 1,006 2,87 £ 0,999 4,122 <0.001*
4)Ders disindaki 6grenme amaglarimi belirlemede 3,49+ 1,153 2,78 +£0,958 5,044 <0.001*
5) Ingilizce dersinde kullanilacak materyal seciminde 3,43 + 1,054 3,12 +£ 0,904 2,426 0.017*
6)Ders disinda  Ogrenmeyi  saglayacak  materyal 3,47 + 1,131 2,95 +0,999 3,631 <0.001*
se¢iminde
7) Kendi 6grenmemi degerlendirmede 3,86 + 1,066 3,05+£0,910 6,158 <0.001*
8) Ingilizcedeki zayif ve giiclii yonlerimi tespit etmede 3,81 +£1,092 3,12+0,976 4,613 <0.001%*
9) Bir sonraki Ingilizce dersinde ne 6grenecegime karar 3,24 + 1,054 2,97 £ 0,956 1,862 0.063
vermede
10) Her aktivitenin ne kadar siirede tamamlanacagina 3,43 +£1,077 2,88 +£0,922 4,101 <0.001*
karar vermede

(*) Fark 6nemli P<0,05

Tabloda 4.5’te; “Ders i¢i aktivite se¢imi”(6grenci 3,71,0gretmen 3,20), “Ders
dis1 aktivite se¢imi” (6grenci 3,58, Ogretmen 3,02), “Ingilizce ders amaglarin
belirleme”(6grenci 3,45, Ogretmen 2,87), “Ders disindaki 0Ogrenme amaglarini
belirleme”(6grenci 3,49, dgretmen 2,78), “Ingilizce dersinde kullanilacak materyal
secimi”(6grenci 3,43, 6gretmen 3,12), “Ders disinda 68renmeyi saglayacak materyal
secimi”(6grenci 3,47, 6gretmen 2,95), “Kendi 6grenmemi degerlendirme”(6grenci 3,86,
ogretmen 3,05) , “Ingilizcedeki zayif ve gii¢lii yonlerimi tespit etme” (6grenci 3,81,
Ogretmen 3,12) ve “Her aktivitenin ne kadar siirede tamamlanacagina karar
verme”(6grenci  3,43,0gretmen  2,88) maddelerinde 11. smif &grencileri ile
Ogretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu saptanmistir (P<0,05).
Ogrencilerin bu maddelerde yer alan beceriler hakkinda verdikleri cevaplarin ortalama
degerleri “orta” ile “iyi” arasinda dagilim gosterirken; 6gretmenlerin vermis oldugu
cevaplarin ortalama degerleri ise “kotii” ile “orta” arasinda bir dagilima sahiptir. “Bir

sonraki Ingilizce dersinde ne 6grenecegime karar verme” (0grenci 3,24, 6gretmen 2,97)
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maddesinde 11. simf 6grencileri ile 6gretmenlerin goriisleri arasinda anlamli bir fark

tespit edilmemistir. Bu maddede Ogretmenlerin ve Ogrencilerin goriislerinin uyumlu

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6 11.Smif Ogrencileri ile Ogretmenlerin Etkinliklerle ile Ilgili Gériislerinin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t —Testi Sonuglari

Ogrenci Ogretmen 11.Sumf Ogretmen T P
(¥z 5 *zs)

1) Zorunlu olmayan Zorunlu olmayan ddevleri 2,57 +£1,092 3,55+ 0,891 -6,536 <0.001%*
6devleri yaparim. yapmaya tesvik ederim.
2) Ingilizce yeni Ingilizce yeni kelimeler 3,47 + 1,139 4,53 + 0,596 -10,652 | <0.001*
kelimeler 6grenmeye 6grenmeye ¢alismaya tesvik
caligirim. ederim
3) Internet’te Ingilizcemi | Internet’te Ingilizce 3,53 +1,193 3,83 + 0,994 -2,064 0.042*
kullanirim kullanmaya(sohbet,arastirma
(sohbet,aragtirma vs.) vs.) tegvik ederim
4) Ingilizce film ya da TV | Ingilizce film ya da TV 3,16+ 1,278 4,20+ 0,840 -8,023 <0.001%*
programlart seyrederim. programlari seyretmeleri

icin tesvik ederim
5) Ingilizce yazili Ingilizce yazili materyaller 2,53+ 1,188 4,15+ 0,799 -13,159 | <0.001*
materyaller (magazin,kitap,gazete gibi)
(magazin kitap,gazete okumaya tesvik ederim.
gibi) okurum.
6) Arkadaglarimla Arkadaslart ile Ingilizce 2,31 +£1,127 4,17 + 0,740 -16,166 <0.001%*
Ingilizce pratik yaparim. pratik yapmalarini tesvik

ederim
7) Ingilizce giinliik Ingilizce giinliik tutmalar 1,26 + 0,695 3,42+ 1,139 -14,166 | <0.001*
tutarim. icin tesvik ederim.
8)Firsat buldukga Yabancilarla Ingilizce 2,71 £1,352 4,17+ 0,827 -11,121 <0.001%*
yabancilarla Ingilizce konusmalarini tegvik
konugurum. ederim.
9) Ingilizce sark Ingilizce sarki dinlemeleri 3,92 +1,152 4,22 + 0,846 -2,328 0.022%*
dinlerim. icin tegvik ederim.
(*) Fark 6nemli P<0,05

Tablo 4.6’da gorildiigi gibi “Zorunlu olmayan O6devleri yapmaya tesvik

ederim”(%3,55), “Ingilizce yeni kelimeler grenmeye ¢alismaya tesvik ederim” (%4,53),

“Internet’te Ingilizce kullanmaya (sohbet, arastirma vs.) tesvik ederim”(%3,83),

“Ingilizce film ya da TV programlari seyretmeleri icin tesvik ederim”(%4;20), “Ingilizce

yazili materyaller (magazin, kitap, gazete gibi) okumaya tesvik ederim”(%4,15),

“Arkadaslari ile Ingilizce pratik yapmalarmni tesvik ederim”(%4,17), “Ingilizce giinliik

tutmalar1 igin tesvik ederim”(%3,42), “Yabancilarla Ingilizce konusmalarini tesvik

ederim”(%4,17) ve “Ingilizce sarki dinlemeleri i¢in tesvik ederim” (£4,22) maddelerine

O0gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplarin ortalama degerleri “sik sik” ile “her zaman”

arasinda bir dagilim gostermektedir. Ingilizce dgretmenlerinin 11. smif dgrencilerini
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Ingilizcelerini gelistirmek amaciyla ders dis1 cesitli etkinliklerle ilgilenmeleri

konusunda sik sik tesvik etmekte olduklar1 belirlenmistir.

11. sinif 6grencilerinin “Zorunlu olmayan ddevleri yaparim”(%2,57), “Ingilizce
yeni kelimeler dgrenmeye c¢alisirim” (%3,47), “Internet’te Ingilizce(sohbet, arastirma
vs.) kullanirim ”(%3,53), “Ingilizce film ya da TV programlar seyrederim”(X3,16),
“Ingilizce yazili materyaller (magazin, kitap, gazete gibi) okurum”(%2,53),
“Arkadaslarim ile Ingilizce pratik yaparim”(%€2,31), “Ingilizce giinliik tutarim”(X1,26),
“Firsat buldukca yabancilarla Ingilizce konusurum ”(%2,71) ve “Ingilizce sark
dinlerim” (¥3,92) maddelerine vermis olduklar1 cevaplarin ortalama degerleri “nadiren”

ile “sik sik” arasinda bir dagilim gdstermektedir.

Elde edilen verilere gore etkinliklerle ilgili maddelere verilen cevaplarda 11.
siif 6grencileri ile 6gretmenlerin goriisleri arasindaki farkin anlamli diizeyde oldugu

saptanmistir (P<0,05).

9. Simf Ogrencileri fle 11. simf Ogrencilerinin Ogrenen Ozerkligi ile Tigili

Goriisleri

Anadolu Liselerinin 9. smif 6grencileri ile 11. simif 6grencilerinin 6grenen
ozerkligi ile ilgili goriis farkim1 belirlemek i¢in oncelikle sorumluluklar boliimiindeki
her bir maddenin yiizdeleri, degiskenler aras1 anlamli bir iliski olup olmadig1 belirlemek
icin kay kare testi; beceriler, etkinlikler ve stratejiler boliimlerindeki her bir maddenin
de aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanmis, aritmetik ortalamalar arasi
farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek t testi yapilmistir. Bulgular asagidaki

tablolarda sunulmustur.



48

Tablo 4.7 9. Simif Ogrencileri ile 11. Simif Ogrencilerinin Sorumluluklar ile ilgili

Goriiglerinin Yiizde ve Kay —Kare Testi Sonuclari

9.S1mn1f 11.smif
Ogrencinin | Ogretmenin 6grencinin Ogretmenin
Say1 % Say1 % Say1 % ay1 % e P
1) Ogrencinin Ingilizce 67 18,7 291 81,3 50 15,7 268 84,3 0,855 0,355
o6grenmeye olan ilgisini
arttirmak
2) Ingilizce 6greniminde 63 17,6 295 82,4 47 14,8 271 85,2 0,786 0,375

ogrencinin zayif ve gliclii
yOnlerini tespit etmek

3) Ingilizce dersinin amaglarina 120 33,5 238 66,5 110 34,6 208 65,4 0,045 0,832
karar vermek

4) Bir sonraki Ingilizce dersinde 35 9,8 323 90,2 23 7,2 295 92,8 1,084 0,298
ne dgrenilecegine karar vermek

5) Ingilizce dersinde 57 15,9 301 84,1 53 16,7 265 83,3 0,025 0,875
kullanilacak aktiviteleri segmek

6) Her aktivitenin ne kadar 65 18,2 293 81,8 50 15,7 268 84,3 0,544 0,461
stirede tamamlanacagina karar

vermek

7) Ingilizce dersinde 63 17,6 295 82,4 38 11,9 280 88,1 4,227 0,025%
kullanilacak materyalleri se¢gmek

8) Ogrencinin 6grenme 14 3,9 344 96,1 19 6 299 94 1,133 0,287
performansini degerlendirmek

9) Ogrencinin ders disinda 181 50,6 177 49,4 177 55,7 141 443 1,561 0,212

Ingilizce ile ilgili ne
ogreneceklerine karar vermek

10) Ogrencinin Ingilizce 88 24,6 270 75,4 77 242 241 75,8 0,000 0,983
dersinde gelisme kaydetmesini
saglamak

11) Ogrencinin ders disinda da 230 64,2 128 35,8 216 67,9 102 32,1 1,015 0,177
Ingilizce’de gelisim
kaydetmesini saglamak

(*) Fark 6nemli P<0,05

Tablo 4.7°de oldugu gibi, 7. maddede yer alan “Ingilizce dersinde kullanilacak
materyalleri segme” (9.sin1f 6grenci %17,6, 11. sinif 6grenci %11,9) konusunda 9. sinif
ogrencileri ile 11. sinif 6grencilerinin diisiinceleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur
(P<0,05). 9. smf ogrencileri, 11. simf Ogrencilerine gore “Ingilizce dersinde
kullanilacak materyal se¢mi”nde Ogrencinin sorumlulugunun daha fazla oldugunu

belirtmislerdir.

“Ogrencinin Ingilizce 6grenmeye olan ilgisini arttirma” (9.siif %18,7, 11. sif
%15,7), “Ingilizce 6greniminde 6grencinin zay1f ve giiclii yonlerini tespit etme” (9.smif
%17,6, 11.sif %14,8), “Ingilizce dersinin amagclarmna karar verme” (9.smif %33,5,
11.si1f %34,6), “Bir sonraki ingilizce dersinde ne dgrenilecegine karar verme”(9.smif
%9,8, 11.smif %7,2), “Ingilizce dersinde kullanilacak aktiviteleri segme” (9.simf

%15,9, 1l.simf %16,7), “Her aktivitenin ne kadar siirede tamamlanacagina karar
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verme” (9.smif %16,2, 11.smif %15,7), “Ogrencinin ders disinda Ingilizce ile ilgili ne
ogreneceklerine karar verme” (9.smif %50,6, 11. simf %55,7), “Ogrencinin 6grenme
performansim degerlendirme” (9.smif %3,9, 1l.simf %6), “Ogrencinin Ingilizce
dersinde gelisme kaydetmesini saglama” (9.s1if %24,6, 11.smif %24,2) ve “Ogrencinin
ders disinda da Ingilizce’de gelisim kaydetmesini saglama” (9.simf %64,2, 11.sinuf
%67,9) maddelerine verilen cevaplarda ise 9.smif ve 11.sinif 6grencilerinin goriisleri

arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

Tablo 4.8 9. Siif Ogrencileri ile 11. Stmif Ogrencilerinin Becerilerle ile Ilgili

Goriislerinin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t —Testi Sonuglari

9.Smif 11.Smmf T P
(¥£9) (¥ £9)
1) Ders igi aktivite segiminde 3,65£0,992 | 3,71+ 0894 | -0,825 0.410
2) Ders dis1 aktivite se¢iminde 3,79 + 1,006 3,58+ 1,212 2,492 0.013*
3) Ingilizce ders amaglarini belirlemede 3,56 + 0,999 3,45 + 1,006 1,484 0.138
4)Ders disindaki 6grenme amaglarimi belirlemede 3,65 + 1,065 3,49+ 1,153 1,939 0.053
5) Ingilizce dersinde kullanilacak materyal segiminde 346+1,116 3,43 £ 1,054 0,321 0.748
6)Ders disinda 6grenmeyi saglayacak materyal 3,41+ 1,098 3,47 + 1,131 -0,744 0.457
se¢iminde
7) Kendi 6grenmemi degerlendirmede 3,80 + 1,098 3,86 + 1,066 -0,786 0.432
8) Ingilizcedeki zayif ve giiglii ydnlerimi tespit etmede 3,67+1,172 3,81+ 1,092 -1,622 0.105
9) Bir sonraki ingilizce dersinde ne d3renecegime karar 3,25+ 1,107 3,24 + 1,054 0,812 0.855
vermede
10) Her aktivitenin ne kadar siirede tamamlanacagina 3,30+ 1,152 3,43 £ 1,077 -1,467 0,143
karar vermede

(*) Fark 6nemli P<0,05

Tablo 4.8’de goriildiigii gibi, 9. sinif 6grencileri ile 11. sinif dgrencilerinin
“ders dis1 aktivite se¢imi” (9.siuf *3,79, 11.smif %3,58) ile ilgili goriisleri arasinda
anlaml bir fark tespit edilmistir (P<0,05). 9. simif &grencilerinin ders dist aktivite
se¢iminde 11. simif 6grencilerine gore daha iyi olduklarini diistindiikleri belirlenmistir.
“Ders i¢i aktivite seciminde” (9. sinif 3,65, 11.smmf £3,71), “Ingilizce ders amaglarmni
belirlemede” (9. smif *3,56, 11.simf %3,45), “Ders disindaki 6grenme amaglarimi
belirlemede” (9. smif £3,65, 11.smf %3,49), “Ingilizce dersinde kullanilacak materyal
seciminde” (9.smif %3,46, 11l.sif %3,12), “Ders disinda Ogrenmeyi saglayacak
materyal se¢iminde” (9. smif E3,41, I1l.smf %347), “Kendi 0Ogrenmemi
degerlendirmede” (9. simf %3,80, 11l.siuf %3,86), “Ingilizcedeki zayif ve giiclii

yonlerimi tespit etmede” (9.simf 3,67, 11.smf %3,81), “Bir sonraki Ingilizce dersinde
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ne 6grenecegime karar vermede” (9.sinif 3,25, 11.smf %3,24) ve “Her aktivitenin ne
kadar slirede tamamlanacagina karar vermede” (9.simif 3,30, 11.stmf £3,43) 9. ve 11.

siif 6grencilerinin goriisleri arasinda anlamli bir fark saptanmamustir.

Tablo 4.9 9. Siif Ogrencileri ile 11. Siif Ogrencilerinin Etkinlikler ile ilgili

Gortiislerinin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t —Testi Sonuglari

9.S1mf 11.S1mf T P
(€t )) (€l ))
1) Zorunlu olmayan édevleri yaparim. 2,95+ 1,162 2,57 £1,092 4,368 <0.001*
2) ingilizce yeni kelimeler 6grenmeye ¢alisirim. 3,75+ 1,077 3,47 +1,139 3,349 <0.001*
3) Internet’te Ingilizcemi kullanirim (sohbet,aragtirma 3,36 + 1,337 3,53+ 1,193 -1,819 0.069
vS.) .
4) Ingilizce film ya da TV programlari seyrederim. 3,18+ 1,275 3,16+ 1,278 0,219 0.827
5) Ingilizce yazili materyaller (magazin,kitap,gazete 2,81 +£1,218 2,53 +1,188 2,939 0.003*
gibi) okurum.
6) Arkadaslarimla Ingilizce pratik yaparim. 2,65+ 1,234 2,31 +1,127 3,705 <0.001*
7) Ingilizee giinlik tutarim. 1,55 + 1,041 1,26 + 0,695 4,249 <0.001*
8)Firsat buldukca yabancilarla Ingilizce konusurum. 2,77 1,379 2,71 £1,352 0,599 0.549
9) Ingilizee sarki dinlerim. 401+ 1,126 | 3,92+1,152 1,055 0.292

(*) Fark 6nemli P<0,05

Tabloda 4.9°da goriildiigii gibi “Zorunlu olmayan o6devleri yaparim” (9.sinif
%2,95, 11.smmf ©2,57), “Ingilizce yeni kelimeler dgrenmeye ¢alisirim”(9.smif 3,75,
11.simf %3,47), “Arkadaslarimla Ingilizce pratik yaparim”(9.siuf %2,65, 11.smuf
%2,31), “Ingilizce yazili materyaller okurum” (9.siuf 2,81, 1l.smf %2,53) ve
“Ingilizce giinliik tutarim”(9.siuf %1,55, 11.smif %1,26) maddelerinde 9. sinuf

ogrencileri ile 11. smif 6grencilerinin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur

(P<0,05).

“Internet’te Ingilizce (sohbet, arastirma vs.) kullanirim ”( 9.sinif 3,36, 11.sinuf
%3,53), “Ingilizce film ya da TV programlari seyrederim”(9.sinif %3,18, 11.smmf %3,16),
“Firsat bulduk¢a yabancilarla Ingilizce konusurum ”(9.smif 2,77, 11.smif £2,71) ve
“Ingilizce sarki dinlerim”(9.smmf 4,01, 11.s1inif £3,92) maddelerinde 9.smif ve 11. sinif

Ogrencilerinin goriisleri arasinda anlamli bir farka rastlanmamustir.
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Tablo 4.10 9. Siif Ogrencileri ile 11. Siif Ogrencilerinin Stratejilerle ile Ilgili

Goriiglerinin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t —Testi Sonuglari

9. Simf 11. Simf T P
(xts) (xts)
1) Yeni bir dilbilgisi kurali &grenirken, bunun | 3 85+ 1,083 3,89 + 1,054 -0,568 0.570
ogrendigim kurallarla baglantisini diigiiniiriim. ’
2) Ingilizce dersine ¢ahisirken en onemli noktalart | 370 + 1.174 3,70+ 1,193 -0.028 0.977
secerek Ozet, tablo ya da sema ¢ikaririm. ’ ’ ’ ’ ’
3) Bir sozcigin anlamini, o sozcligi anlayabildigim | 3 58 + 1,249 3,41 +£1,259 -1.785 0.075
pargalara ayirarak bulmaya caligirim. ’ ’ ’
4) Yeni 6grendigim Ingilizce kelimeleri kolayca 3.51 +£1.139 330+1.198 2351 0.019%*
hatirlamak i¢in ciimlede kullanirim. ’ ’ ’ ’ ’
5) Ingilizce dgrenirken dilbilgisindeki gelisimimi siirekli | 3 55 + 1.040 3.45+1.070 1.270 0.204
degerlendirmeye galigirim. ’ ’ ’ ’ ’
6) Ingilizce stnavima calisirken hangi yapilari ve 421 +1.058 411 +1.057 1.216 0.224
ifadeleri iyi anlamadigimi saptamaya ¢aligirim. ’ ’ ’ ’ ’
7) Ingilizce’de yaptigim hatalarin sebeplerini anlamaya 3,97 £1,033 3,99 + 1,039 -0,236 0.813
calistigimda daha iyi 6grenirim.
8) Her Ingilizce dersinden énce derse hazirlanmak igin 320+ 1.248 2.63+1.281 5.864 <0.001%*
kelime ¢aligmaya vakit ayiririm. ’ ’ ’ ’ ’
(*) Fark 6nemli P<0,05

Tablo 4.10’a gore, “Yeni dgrendigim Ingilizce kelimeleri kolayca hatirlamak
i¢in ciimlede kullanirim”(9.siif 3,51, 11.smf £3,30) ve “Her Ingilizce dersinden dnce
derse hazirlanmak icin kelime ¢aligmaya vakit ayiririm”( 9.sinif 3,20, 11.sinif £2,63)
stratejilerinde 9. sinif ve 11.smif 6grencilerinin goriigleri arasinda anlamli bir fark tespit

edilmistir (P<0,05).

“Yeni bir dilbilgisi kurali 6grenirken, bunun 6grendigim kurallarla baglantisini
diisiiniirim”(9.smif 3,85, 11.smif %3,89), “Ingilizce dersine calisirken en &nemli
noktalar1 segerek Ozet, tablo ya da sema g¢ikaririm”(9.sinif 3,70, 11.smif 3,70), “Bir
sOzclgiin anlamini, o s0zclgii anlayabildigim pargalara ayirarak bulmaya galigirim”
(9.stmf ©3,58, 11.smmf *3,41), “Ingilizce dgrenirken dilbilgisindeki gelisimimi siirekli
degerlendirmeye ¢alisirim”(9.sinif 3,55, 11.sinuf £3,45), “Ingilizce sinavima calisirken
hangi yapilar1 ve ifadeleri iyi anlamadigimi saptamaya calisirim”(9.smif 4,21, 11.sinif
%4,11) ve “Ingilizce’de yaptigim hatalarin sebeplerini anlamaya calistigimda daha iyi
ogrenirim”(9.stif ¥3,97, 11.simf ¥3,99) maddelerinde ise 6grencilerin goriislerinin
uyumlu oldugu saptanmistir. Sonuglara gore; 9. sinif 6grencileri bu maddelerde yer alan

stratejileri 11. sinif 6grencilerine gore daha fazla kullanmaktadirlar.
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9. Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Ogrenen Ozerkligi Ile Tlgili

Goriisleri

Anadolu Liselerinin 9.smif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore 6grenen 6zerkligi
ile ilgili gortis farkini belirlemek i¢in Oncelikle sorumluluklar bdliimiindeki her bir
maddenin ylizdeleri, degiskenler aras1 anlamli bir iligki olup olmadig1 belirlemek igin
kay kare testi; beceriler, etkinlikler ve stratejiler boliimlerindeki her bir maddenin de
aritmetik ortalamasi ve standart sapmas1 hesaplanmis, aritmetik ortalamalar arasi farkin
onemli olup olmadigini belirlemek i¢in t testi yapilmistir. Bulgular agagidaki tablolarda

sunulmustur.

Tablo 4.11 9. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Sorumluluklarla ilgili

Goriiglerinin Yiizde ve Kay —Kare Testi Sonuclari

9.SINIF Kiz Erkek

Ogrencinin | Ogretmenin Ogrencinin Ogretmenin

Say1 % Say1 % Say1 % Say1 % e P
1) Ogrencinin ingilizce 6grenmeye 34 19,5 140 80,5 33 17,9 151 82,1 0,152 1,000
olan ilgisini arttirmak
2) ingilizce 6greniminde 6grencinin 30 17,2 144 82,8 33 17,9 151 82,1 0,030 0,487
zayif ve giiclii yonlerini tespit etmek
3) Ingilizce dersinin amaglarima 60 34,5 114 65,5 60 32,6 124 67,4 0,141 0,396
karar vermek
4) Bir sonraki Ingilizce dersinde ne 14 8 160 92 21 11,4 163 88,6 0,799 0,371
Ogrenilecegine karar vermek
5) Ingilizce dersinde kullanilacak 18 10,3 156 89,7 39 21,2 145 78,8 7,866 0,004*
aktiviteleri segmek
6) Her aktivitenin ne kadar siirede 23 13,2 151 86,8 42 22,8 142 77,2 5,555 0,013*
tamamlanacagina karar vermek
7) Ingilizce dersinde kullanilacak 32 18,4 142 81,6 31 16,8 153 83,2 0,147 0,403
materyalleri secmek
8) Ogrencinin 6grenme 4 2.3 170 97,7 10 5,4 174 94,6 1,580 0,209
performansini degerlendirmek
9) Ogrencinin ders disinda Ingilizce 92 52,9 82 47,1 89 48,4 95 51,6 0,726 0,228
ile ilgili ne 6greneceklerine karar
vermek
10) Ogrencinin Ingilizce dersinde 43 24,7 131 75,3 45 24,5 139 75,5 0,003 0,526
gelisme kaydetmesini saglamak
11) Ogrencinin ders disinda da 113 64,9 61 35,1 117 63,6 67 36,4 0,072 0,438
Ingilizce’de gelisim kaydetmesini
saglamak

(*) Fark 6nemli P<0,05

Ttablo 4.11°de yer aldig1 gibi “Ingilizce dersinde kullanilacak aktiviteleri
segme”(9.smif kiz %10,3, 9.simif erkek %21,2) ve “Her aktivitenin ne kadar siirede

tamamlanacagina karar verme” ”(9.sinif kiz %13,2, 9.sinif erkek %22,8) maddelerine
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verilen cevaplarin yiizdelik degerlerine bakildiginda 9.smif 6grencilerinin goriislerinde
cinsiyetlerine gére anlaml bir fark tespit edilmistir(P<0,05). Her iki maddede yer alan
durum i¢in erkekler 6grencilerin kiz 6grencilere gore sorumlulugu iistlenmede daha

istekli olduklar1 sdylenebilir.

“Ogrencinin Ingilizce 6grenmeye olan ilgisini arttirma” (9.smuf kiz %19.,5,
9.sinif erkek %17,9), “Ingilizce 6greniminde 6grencinin zayif ve giiglii ydnlerini tespit
etme” (9.smif kiz %17,2, 9.simf erkek %17,9), “Ingilizce dersinin amaclarina karar
verme” (9.simf kiz %34,5, 9.smif erkek %32.,6), “Bir sonraki Ingilizce dersinde ne
ogrenilecegine karar verme”(9.smif kiz %8, 9.siif erkek %11,4), “Ogrencinin ders
disinda Ingilizce ile ilgili ne 6greneceklerine karar verme” (9.simf kiz %52,9, 9.simf
erkek %48,4), “Ingilizce dersinde kullanilacak materyalleri segme” (9.smmf kiz %18,4,
9.smif erkek %16,8), “Ogrencinin 6grenme performansini degerlendirme” (9.sinif kiz
%2,3, 9.siif erkek %5,4), “Ogrencinin Ingilizce dersinde gelisme kaydetmesini
saglama” (9.smuf kiz %24.,6, 9.smif erkek %24,2) ve “Ogrencinin ders disinda da
Ingilizce’de gelisim kaydetmesini saglama” (9.siif kiz %24,5, 9.sinif erkek %24,5)
maddelerinde yer alan sorumluluklarla ilgili 9.

smif erkek Ogrencileri ile kiz

Ogrencilerinin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablo 4.12 9. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Becerilerle Tlgili Goriislerinin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t —Testi Sonuglari

9.Smif Kiz 9.Smif Erkek T P
xts) xts)

1) Ders igi aktivite segiminde 3,79 £0,922 3,52 +1,040 2,560 0.011%*
2) Ders dis1 aktivite segiminde 3,90 + 0,881 3,69 + 1,105 1,959 0.051
3) Ingilizce ders amaglarii belirlemede 3,66 +0,915 3,47 £ 1,066 1,794 0.074
4)Ders digindaki 6grenme amaglarimi belirlemede 3,79+0,914 3,52+1,178 2,443 0.015*
5) Ingilizce dersinde kullanilacak materyal segiminde 3,55+ 1,104 3,38 +1,124 1,500 0.135
6)Ders disinda Ogrenmeyi  saglayacak  materyal 3,49 + 1,052 3,33 +£1,137 1,354 0.177
seciminde
7) Kendi 6grenmemi degerlendirmede 3,92 +£1,023 3,68 £1,155 2,086 0.038*
8) Ingilizcedeki zayif ve giiclii yonlerimi tespit etmede 3,76 £ 1,073 3,59 +1,256 1,439 0.151
9) Bir sonraki Ingilizce dersinde ne 6grenecegime karar 3,35+1,052 3,16 £1,153 1,605 0.109
vermede
10) Her aktivitenin ne kadar siirede tamamlanacagina 3,33+ 1,081 3,28 £1,218 0,369 0.713
karar vermede

(*) Fark 6nemli P<0,05
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Tablo 4.12°ye gore, “Ders i¢i aktivite secimi”(9.simif kiz %3,79, 9.simf erkek
X%3,52), “Ders disindaki 6grenme amaglarini belirleme”(9.smif kiz 3,79, 9.simif erkek
%3,52) ve “Kendi 6grenmelerini degerlendirme” (9.sinif kiz 3,92, 9.sinif erkek %3,98)
maddelerinde 9. sinif 6grencilerinin goriislerinde cinsiyetlerine gore anlamli bir fark
oldugu saptanmistir (P<0,05). Bu maddelerde yer alan becerilerde 9. smif kiz
ogrencileri, erkek 6grencilere gore kendilerinin daha i1yi olduklarini diistinmektedirler.
“Ders dis1 aktivite se¢imi” (9. smf kiz 3,90, 9.simf erkek %3,69), “Ingilizce ders
amaclarmi belirleme” (9. sif kiz 3,66, 9.smif erkek %3,47), “Ingilizce dersinde
kullanilacak materyal se¢imi” (9. siif kiz ¥3,55, 9.simf erkek ¥3,38), “Ders diginda
O0grenmeyi saglayacak materyal secimi” (9. smf kiz %3,49, 9.simf erkek %3,33),
“Ingilizcedeki zayif ve giiclii yonlerimi tespit etme” (9. sinuf kiz £3,76, 9.simf erkek
%3,59), “Bir sonraki Ingilizce dersinde ne dgrenecegime karar verme” (9. sinif kiz
x3,35, 9.sinif erkek ¥3,16) ve “Her aktivitenin ne kadar slirede tamamlanacagina karar
verme” (9. smif kiz 3,33, 9.simif erkek %3,28) maddelerine verilmis olan cevaplarin
ortalamalarina goére 9. smif Ogrencilerinin cinsiyetlerine goére anlamhi bir fark

belirlenmemistir.

Tablo 4.13 9. Sinif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Etkinliklerle Ilgili Goriislerinin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t —Testi Sonuglari

9.51mif Kiz 9.Smif Erkek T P
(*Ls) (*Ls)

1) Zorunlu olmayan 6devleri yaparim. 3,19+ 1,083 2,73 +£1,193 3,836 <0.001*
2) Ingilizce yeni kelimeler 6grenmeye ¢alisirim. 3,91 +0,873 3,60+ 1,224 2,776 0.006*
3) Internet’te Ingilizcemi kullanirim (sohbet,aragtirma 3,20+ 1,343 3,51+1,318 22,163 0.031%*
VS.) .
4) Ingilizce film ya da TV programlari seyrederim. 336+1,211 3,01+1,314 2,582 0.010%
5) Ingilizce yazili materyaller (magazin,kitap,gazete 3,04 £1,155 2,59+ 1,238 3,584 <0.001*
gibi) okurum.
6) Arkadaslarimla Ingilizce pratik yaparim. 2,83 +1,185 2,48 +£1,259 2,658 0.008*
7) Ingilizce giinlik tutarim. 1,54 + 0,959 1,55+ 1,115 -0,128 0.898
8)Firsat buldukca yabancilarla ingilizce konusurum. 2,77 1,345 2,78 + 1,414 -0,048 0.961
9) Ingilizee sarki dinlerim. 417+1,005 | 386+1214 | 2,623 0.009*

(*) Fark 6nemli P<0,05

Tablo 4.13’te goriildiigli gibi “Zorunlu olmayan ddevleri yaparim” (9.sinif kiz
%3,19, 9.simf erkek %2,73), “Ingilizce yeni kelimeler 6grenmeye calisirim” (9.smf kiz

3,91, 9.smif erkek %3,60), “Internet’te Ingilizce (sohbet, arastirma vs.) kullanirim”
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(9.smif kiz %320, 9.smuf erkek %3,51), “Ingilizce film ya da TV programlar
seyrederim”(9.smif kiz %3,36, 9.sif erkek 3,01), “Arkadaslarimla Ingilizce pratik
yaparim” (9.smif kiz 2,83, 9.sinif erkek %2,48), “Ingilizce yazili materyaller okurum”
(9.smmf kiz £3,04, 9.simf erkek ¥2,59) ve “Ingilizce sarki dinlerim”(9.sinuf kiz 4,17,
9.simnif erkek ¥3,86) maddelerine verilen cevaplarda 9. smif kiz 6grencileri ile 9.sinif

erkek O6grencilerinin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur (P<0,05).

“Firsat buldukca yabancilarla Ingilizce konusurum “(9.sif kiz 2,77, 9.smuf
erkek ¥2,78) ve “Ingilizce giinliik tutarim”(9.siuf kiz ¥1,54, 9.siuf erkek ¥1,55)
maddelerinde ise 9. smif kiz ve erkek Ogrencilerinin goriislerinin uyumlu oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.14 9. Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Stratejilerle ilgili Gériislerinin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t —Testi Sonuglari

9. Simf 9. Stmf
Kiz Erkek T P

(¥£5) (¥ 9
1) Yeni bir dilbilgisi kurali 6grenirken, bunun | 4.07 + (0.925 3.63+1.,176 3,985 <0.001*
ogrendigim kurallarla baglantisini diigtiniiriim. ’ ’ ’ ’ ’
2) Ingilizce dersine ¢ahisirken en onemli noktalart | 4.07 + 1.046 3,34 +1,181 6,169 <0.001*
secerek Ozet, tablo ya da sema ¢ikaririm. ’ ’ ’ ’ ’
3) Bir sozciigiin anlamini, o sozcligii anlayabildigim | 377 +1.180 3,40+ 1,289 2.854 0.005%*
pargalara ayirarak bulmaya ¢aligirim. ’ ’ ’ ’ ’
4) Yeni 6grendigim Ingilizce kelimeleri kolayca 3.68 + 0.991 336+ 1.246 2.691 0.007*
hatirlamak i¢in ciimlede kullanirim. ’ ’ ’ ’ ’
5) Ingilizce dgrenirken dilbilgisindeki gelisimemi siirekli | 3 59 + ().925 3.52+1.140 0.691 0.490
degerlendirmeye ¢aligirim. ’ ’ ’ ’ ’
6) Ingilizce simavima caligirken hangi yapilari ve 4.55+0,757 3,80 +£1,196 6,278 <0.001*
ifadeleri iyi anlamadigimi saptamaya ¢alisirim. ’ ’ ’ ’ ’
7) Ingilizce’de yaptigim hatalarin sebeplerini anlamaya 4,22 + 0,806 3,74 £1,163 4,608 <0.001*
calistigimda daha iyi 6grenirim.
8) Her Ingilizce dersinden énce derse hazirlanmak igin 339+1.126 3.03+1.334 2.707 0.007*
kelime ¢aligmaya vakit ayiririm. ’ ’ ’ ’ ’

(*) Fark 6nemli P<0,05

Tablo 4.14’de goriildigi gibi “Yeni bir dilbilgisi kurali 6grenirken, bunun
ogrendigim kurallarla baglantisini diistiniirim” (9.sinif kiz ¥4,07, 9.sinif erkek ¥3,63),
“Ingilizce dersine calisirken en &nemli noktalar1 secerek oOzet, tablo ya da sema
cikaririm”(9.smif kiz 4,07, 9.smif erkek *3,34), “Bir sdzcligliin anlamini, o sdzcigi
anlayabildigim parcalara ayirarak bulmaya calisirim” (9.smif kiz 3,77, 9.smif erkek

%3,40), “Yeni 0Ogrendigim Ingilizce kelimeleri kolayca hatirlamak icin ciimlede
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kullanirim”(9.smif kiz 3,68, 9.siif erkek X3,36), “Ingilizce smavima calisirken hangi
yapilar1 ve ifadeleri iyi anlamadigimi saptamaya g¢alisirrm (9.smif kiz 4,55, 9.simif
erkek %3,89), “Ingilizce’de yaptigim hatalarin sebeplerini anlamaya calistigimda daha
iyi 6grenirim” (9.siif kiz 4,22, 9.sinif erkek ©3,74) ve “Her Ingilizce dersinden dnce
derse hazirlanmak i¢in kelime ¢alismaya vakit ayiririm” (9.sinif kiz ¥3,39, 9.sinif erkek
%3,03) maddelerinde 9. smif kiz ve erkek Ogrencilerinin strateji kullanimu ile ilgili
goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (P<0,05). Kiz 6grencilerin bu
stratejilerin  kullanimi ile 1ilgili gortsleri “kesinlikle katiliyorum” segenegi ile
“katiliyorum” secenegi arasinda bir dagilim gosterirken; erkek dgrencilerin gortisleri ise

“kararsizim” segenegi ile “katiliyorum” se¢enegi arasinda bir dagilima sahiptir.

“Ingilizce &grenirken dilbilgisindeki gelisimimi siirekli degerlendirmeye
calisiim”(9.smif kiz %3,59, 9.smif erkek ¥3,52) stratejisinin kullanimi ile ilgili
goriislerde  9.sinif Ggrencilerinin  cinsiyetleri bakimindan anlamli  bir farka

rastlanmamustir.

11. Smf Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Ogrenen Ozerkligi ile Tlgili

Goriisleri

Anadolu Liselerinin 11.simif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore 6grenen 6zerkligi
ile ilgili goriis farkini belirlemek i¢in 6ncelikle sorumluluklar boéliimiindeki her bir
maddenin yiizdeleri, degiskenler aras1 anlamli bir iliski olup olmadig1 belirlemek igin
kay kare testi; beceriler, etkinlikler ve stratejiler boliimlerindeki her bir maddenin de
aritmetik ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanmis, aritmetik ortalamalar arasi farkin
onemli olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi yapilmistir. Bulgular asagidaki

tablolarda sunulmustur.



57

Tablo 4.15 11. Siif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Sorumluluklarla Tlgili

Goriiglerinin Yiizde ve Kay —Kare Testi Sonuclari

11.SINIF Kiz Erkek
Ogrencinin | Ogretmenin Ogrencinin Ogretmenin
Say1 % Say1 % Say1 % say1 % s P
1) Ogrencinin Ingilizce 18 9,6 169 89,4 32 24,4 99 75,6 11,644 0,001*
o6grenmeye olan ilgisini
arttirmak
2) Ingilizce 6greniminde 23 12,3 164 87,7 24 18,3 107 81,7 1,765 0,093

ogrencinin zayif ve gliclii
yOnlerini tespit etmek

3) Ingilizce dersinin amaglarina 56 29,9 131 70,1 54 41,2 77 58,8 4,328 0,025*
karar vermek

4) Bir sonraki Ingilizce dersinde 11 5,9 176 94,1 12 9,2 119 90,8 0,793 0,373
ne dgrenilecegine karar vermek

5) Ingilizce dersinde 31 16,6 156 83,4 22 26,8 109 83,2 0,001 1,000
kullanilacak aktiviteleri segmek

6) Her aktivitenin ne kadar 21 11,2 166 88,8 29 22,1 102 77,9 6,118 0,013*
stirede tamamlanacagina karar

vermek

7) Ingilizce dersinde 20 10,7 167 89,3 18 13,7 113 86,3 0,420 0,517
kullanilacak materyalleri se¢gmek

8) Ogrencinin 6renme 8 43 179 95,7 11 8,4 120 91,6 1,651 0,199
performansimi degerlendirmek

9) Ogrencinin ders disinda 110 58,8 77 41,2 67 51,1 64 48,9 1,840 0,107

Ingilizce ile ilgili ne
ogreneceklerine karar vermek

10) Ogrencinin Ingilizce 43 23 144 77 34 26 97 74 0,368 0,317
dersinde gelisme kaydetmesini

saglamak

11) Ogrencinin ders disinda da 127 67,9 60 32,1 89 67,9 42 32,1 0,001 0,548

Ingilizce’de gelisim
kaydetmesini saglamak

(*) Fark 6nemli P<0,05

Tablo 4.15°e gére “Ogrencinin Ingilizce 6grenmeye olan ilgisini artirma”
”(11.smnuf kiz %9,6, 11.simuf erkek %24,4), “Ingilizce dersinin amagclarina karar verme”
“(11.simf kiz %29,9, 11.simif erkek %41,2) ve “Her aktivitenin ne kadar siirede
tamamlanacagina karar verme” (11.smif kiz %11,2, 11.smif erkek %22,1) maddelerinin
ylzdelik degerlerine bakildiginda 11.smmif 6g8rencilerinin goriislerinde cinsiyetlerine

gbre anlamli bir fark tespit edilmistir (P<0,05).

“Ingilizce 6greniminde dgrencinin zayif ve giiclii yonlerini tespit etme” (11.simf
kiz %12,3, 11.smif erkek %18,3), “Bir sonraki Ingilizce dersinde ne dgrenilecegine
karar verme” (11.smif kiz %5,9, 11.smif erkek %9,2), “Ingilizce dersinde kullanilacak
aktiviteleri secme”(11.smif kiz %16,6, 11.smif erkek %26,8), “Ingilizce dersinde
kullanilacak materyalleri se¢me” (1l.simf kiz %10,7, 1l.siuf erkek %13,7),
“Ogrencinin dgrenme performansimi degerlendirme” (11.smif kiz %4,3, 11.simf erkek

%8,4), “Ogrencinin ders disinda Ingilizce ile ilgili ne 6greneceklerine karar verme”
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(11.smf kiz %58,8, 11.simf erkek %51,1), “Ogrencinin Ingilizce dersinde gelisme
kaydetmesini saglama” (11.smif kiz %23, 11.smf erkek %26) ve “Ogrencinin ders
disinda da ingilizce’de gelisim kaydetmesini saglama” (11.smuf kiz %67,9, 11.smif
erkek %67,9) maddelerinde yer alan sorumluluklarla ilgili 11. sinif erkek 6grencileri ile

kiz 6grencilerinin goriigleri arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Tablo 4.16 11. Simf Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Becerilerle Ilgili Goriiglerinin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t —Testi Sonuglari

11.Smmf Kiz 11.Smmf
(% + 5) Erkek (¥ + s) T P

1) Ders igi aktivite segiminde 3,76 £ 0,848 3,63 + 0,954 1,262 0.208
2) Ders dist aktivite segiminde 3,731,134 | 336+1,289 | 2,634 0.009*
3) Ingilizce ders amaglarini belirlemede 3,59 £ 0,936 3,24 + 1,068 3,089 0.002%*
4)Ders disindaki 6grenme amaglarimi belirlemede 3,75+ 1,076 3,11 +£1,161 5,007 <0.001%*
5) Ingilizce dersinde kullanilacak materyal segiminde 3,46 £ 1,033 3,40 £ 1,086 0,524 0.601
6)Ders disinda Ogrenmeyi  saglayacak  materyal 3,69 + 1,083 3,16 £1,129 4218 <0.001%*
seciminde
7) Kendi 6grenmemi degerlendirmede 3,99 +£0,973 3,68 £1,165 2,495 0.013*
8) Ingilizcedeki zayif ve giiclii yonlerimi tespit etmede 3,91 £1,041 3,68 +1,152 1,853 0.065
9) Bir sonraki Ingilizce dersinde ne 6grenecegime karar 3,36 + 1,008 3,07 £1,097 2,431 0.016%*
vermede
10) Her aktivitenin ne kadar siirede tamamlanacagma | 3,49 + 1,059 3,35+ 1,102 1,104 0.270
karar vermede

(*) Fark Onemli P<0,05

Tablo 4.16’da, “Ders dis1 aktivite secimi” (11. sif kiz 3,73, 11.simf erkek
%3,36), “Ders disindaki 6grenme amaclarimi belirleme” (11. sif kiz 3,75, 11.simf
erkek ¥3,11), “Ingilizce ders amagclarmni belirlemede” (11. stmf kiz £3,59, 11.simf erkek
x®3,24), “Ders disinda 6grenmeyi saglayacak materyal secimi” (11. smif kiz 3,69,
11.simf erkek %3,16), “Kendi 6grenmemi degerlendirme” (11. sinif kiz £3,99, 11.simif
erkek ©3,68) ve “Bir sonraki Ingilizce dersinde ne dgrenecegime karar verme” (11. sinif
kiz %3,36, 11.sinif erkek ¥3,07) maddelerinde 11. sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine
gore gorilislerinde anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (P<0,05). Bu maddelerde yer
alan becerilerde 11. simif kiz 6grencileri erkek 6grencilere gore kendilerinin daha 1yi

olduklarimi diisiinmektedirler.

“Ders i¢i aktivite se¢imi” (11. siif kiz £3,76, 11.sinuf erkek %3,63), “Ingilizce
dersinde kullanilacak materyal se¢imi” (11. simf kiz ¥3,46, 11.smif erkek %3,40),
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“Ingilizcedeki zayif ve giiclii yonlerimi tespit etme”(11. smif kiz 3,91, 11.sif erkek
X%3,68) ve “Her aktivitenin ne kadar siirede tamamlanacagina karar verme” (11. siif kiz
®3,49, 1l.simf erkek X%3,35) maddelerine verilmis olan cevaplarin ortalamalarina
bakildiginda 11. siif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore goriislerinde anlamli bir farka

rastlanmamustir.

Tablo 4.17 11. Simf Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Etkinliklerle ilgili Gériislerinin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t —Testi Sonuglari

11.S1mif Kiz 11.Smmf
(x £+ 35) Erkek (x + s) T P

1) Zorunlu olmayan &devleri yaparim. 2,67+1,004 | 244+1,197 1,826 0.069
2) Ingilizce yeni kelimeler 8grenmeye calisirim. 3,60 + 1,060 3,28 +1,223 2,397 0.017*
3) Internet’te Ingilizcemi kullanirim (sohbet,aragtirma 3,40+ 1,189 3,73 +1,177 -2,403 0.017*
vs.) .
4) Ingilizce film ya da TV programlar seyrederim. 321+1,193 3,08+1,392 0,832 0.406
5) Ingilizce yazili materyaller (magazin kitap,gazete 252+1,114 2,56 1,290 -0,277 0.782
gibi) okurum.
6) Arkadaslarimla Ingilizce pratik yaparim. 2,35+ 1,079 2,26 +1,193 0,727 0.468
7) Ingilizee giinliik tutarim. 1,27 +£ 0,658 1,25 +£0,748 0,195 0.846
8)Firsat buldukca yabancilarla Ingilizce konusurum. 2,63 +1,302 2,82 +1,417 -1,257 0.210
9) Ingilizee sarki dinlerim. 404+1,054 | 3,76+ 1,265 2,090 0.038*
(*) Fark Onemli P<0,05

Tablo 4.17 ‘de yer aldig1 gibi, “Ingilizce yeni kelimler dgrenmeye calisirim”
(11.smf kiz 3,60, 11.smmf erkek 3,28), “Internette Ingilizce (sohbet, arastirma vs.)
kullanirim” (11.siif kiz %3,40, 11.smif erkek %3,73) ve “Ingilizce sarki dinlerim”
(11.smif kiz 4,04, 11.smif erkek *3,76) maddelerine verilen cevaplarda 11. sinif kiz
ogrenciler ile erkek 6grencilerin goriisleri arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir

(P<0,05).

“Zorunlu olmayan 6devleri yaparim” (11.smif kiz 2,67, 11.smif erkek *2,44),
“Ingilizce film ya da TV programlar seyrederim”(11.siuf kiz 3,21, 11.simf erkek
%3,08), “Ingilizce yazili materyaller okurum” (11.sinif kiz £2,52, 11.smmf erkek %2,56),
“Arkadaslarimla Ingilizce pratik yaparim” (11.sinif kiz £2,35, 11.sinif erkek %2,26),
“Ingilizce giinliik tutarim”(11.smmif kiz 1,27, 11.smuf erkek ©1,25) ve “Firsat buldukga

yabancilarla Ingilizce konusurum »(11.simf kiz %2,63, 1l.siuf erkek %2,82)
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maddelerinde ise 11. smif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore goriislerinin uyumlu oldugu

goriilmektedir.

Tablo 4.18 11. Simif Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Stratejilerle Ilgili Goriislerinin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t —Testi Sonuglari

11. Simf 11. Simf
Kiz Erkek T P

(xts) (xts)
1) Yeni bir dilbilgisi kurali &grenirken, bunun | 4,02 +(0.997 3.72+1.111 2.458 0.015%*
ogrendigim kurallarla baglantisini diigiiniiriim. ’ ’ ’ ’ ’
2) Ingilizce dersine galisirken en 6nemli noktalari | 3 91 + 1.120 3.40+1.232 3.786 <0.001*
secerek Ozet, tablo ya da sema ¢ikaririm. ’ ’ ’ ’ ’
3) Bir sozcigin anlamini, o sdzclgi anlayabildigim | 371 + 1,133 2,98 + 1,310 5,159 <0.001%*
pargalara ayirarak bulmaya caligirim.
4) Yeni 6grendigim Ingilizce kelimeleri kolayca 3.42+1.101 3.14+ 1311 1.998 0.047*
hatirlamak i¢in ciimlede kullanirim. ’ ’ ’ ’ ’
5) Ingilizce dgrenirken dilbilgisindeki gelisimemi siirekli | 3.59 + 1.003 325+1.132 2.789 0.006*
degerlendirmeye ¢aligirim. ’ ’ ’ ’ ’
6) Ingilizce smavima caligirken hangi yapilari ve 4,32 +0,899 3,82 +1,193 3,985 <0.001*
ifadeleri iyi anlamadigimi saptamaya calisirim.
7) Ingilizce’de yaptigim hatalarin sebeplerini anlamaya 4.19+0.936 3.71+1.113 4.058 <0.001%*
calistigimda daha iyi 6grenirim. ’ ’ ’ ’ ’
8) Her Ingilizce dersinden énce derse hazirlanmak igin 278 +1.257 2.42 +1.289 2.494 0.013*
kelime ¢aligmaya vakit ayiririm. ’ ’ ’ ’ ’

(*) Fark Onemli P<0,05

Tablo 4.18’de gorildiigi gibi, “Yeni bir dilbilgisi kurali 6grenirken,
bunun 6grendigim kurallarla baglantisini diistiniirim” (11.sin1f kiz 4,02, 11.simf erkek
%3,72), “Ingilizce dersine calisirken en 6nemli noktalar1 secerek dzet, tablo ya da sema
cikaririm”(1 1.sinif kiz 3,91, 11.simf erkek ¥3,40), “Bir sozciigiin anlamini, o sdzcigi
anlayabildigim parcalara ayirarak bulmaya caligirim” (11.smnif kiz 3,71, 11.smif erkek
%2,98), “Yeni 0Ogrendigim Ingilizce kelimeleri kolayca hatirlamak icin ciimlede
kullaninm”(11.smf kiz %3,42, 1l.smuf erkek %3,14), <“Ingilizce &grenirken
dilbilgisindeki gelisimimi siirekli degerlendirmeye ¢alisirim”(11.sinif kiz ¥3,59, 11.sini1f
erkek X3,25), “Ingilizce smavima calisirken hangi yapilar1 ve ifadeleri iyi anlamadigimi
saptamaya calisiim”(11.simf kiz £4,32, 11.simf erkek %3,82), “Ingilizce’de yaptigim
hatalarin sebeplerini anlamaya c¢alistigimda daha iyi 6grenirim”(11.siuf kiz %4,19,
11.sinif erkek %3,71) ve “Her Ingilizce dersinden &nce derse hazirlanmak icin kelime
calismaya vakit ayiririm”(11.simf kiz 2,78, 11.simf erkek £2,42) maddelerinde yer
alan stratejilerde 11. sinif kiz ve erkek 6grencilerinin goriisleri arasinda anlamli bir fark

oldugu saptanmistir (P<0,05).
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11. simif kiz 6grencilerinin bu maddelere vermis olduklar1 cevaplarin ortalama
degerleri “kararsizim” ile “kesinlikle katiliyorum” secenekleri arasinda dagilim
gosterirken; 11.simf erkek oOgrencilerin  cevaplarimin  ortalama degerleri ise

“katilmiyorum” ile “kararsizim” arasinda bir dagilima sahiptir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde onceki boliimde agiklanan bulgulara ve yorumlara dayali olarak
ulagilan sonuglar, bu sonugclarla ilgili tartismalar ve sonuglar dogrultusunda gelistirilen

Oneriler yer almaktadir.

Sonuclar

Bu arastirmada, Ortadgretimde okutulan Ingilizce dersinde ogrencilerin ve
ogretmenlerin 6grenen ozerkligi ile ilgili goriisleri incelenmistir. Ogrenen dzerkligi ile
ilgili 6grenci ve Ogretmen goriisleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigr aym
zamanda Ogrencilerin 0grenen Ozerkligi ile ilgili goriislerinde cinsiyet ve smif

diizeylerine gore anlamli bir fark olup olmadig tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar sunlardir:

1) 9. simf ogrencileri ile Ingilizce &gretmenlerinin dgrenen oOzerkligi ile ilgili

goriislerinde anlamli bir fark bulunmustur.

9. simf dgrencileri Ingilizce dersindeki giiglii ve zayif yonlerin tespit edilmesi,
ders amaclarina karar verme, ders icerigine karar verme, materyal se¢cimi konularinda
kendilerini sorumluluk sahibi olarak gérmektedirler. Bu kademedeki 6grencilere firsat
verildigi taktirde ders planlanmasinda Ogretmenlerin iizerinde olan sorumluluklari

onlarla paylasabilecekleri sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenler ise sorumluklar boliimiinde yer alan dersin planlamasi, icerigi ve
degerlendirme ile ilgili birgok durumda sorumlulugun kendi iizerlerinde bulundugunu

diistinmektedirler. Her egitim-6gretim yilinda yapilan planlamalarda ders igerigi, ders
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amaclari, ders ile ilgili etkinlikler Milli Egitim Bakanligi’nin belirledigi 6lciilerde
Ogretmenler tarafindan secilmekte, ders planlamasinda Ogrencilerin goriislerine yer
verilmemektedir. Sorumluluklarin paylasmasi ile ilgili Ogretmen-6grenci goriisleri
arasindaki farkin iilkemizdeki egitim sisteminin diizenlenmesi ile ilgili oldugu

sOylenebilir.

Ders disinda ne 6grenilecegine karar verme konusunda ise 9.smif dgrencileri
sorumlulugun hem oOgretmende hem Ogrencide oldugunu diisiinmektedir. 9. simif
ogrencileri ders disinda da Ingilizce ile ilgili ne oOgrenecekleri hakkinda gerekli
yonlendirmelerin 6gretmenleri tarafindan yapilmasini beklemektedirler. Ogretmenlerin
goriislerine gore ise ders disinda Ingilizce ile ilgili ne 6grenilecegine karar verme
ogrencilerin sorumlulugundadir. Elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin dgrencilerin

ders disinda ilgilenecekleri etkinlikleri belirlemedikleri goriilmiistir.

9. smif 6grencileri beceriler boliimiinde yer alan ders i¢i ve dis1 aktivite se¢imi,
ders amaclarint belirleme, ders dis1 O6grenme amacglarin1  belirleme, kendini
degerlendirme  gibi  becerileri  gergeklestirmede 1iyi  seviyede olduklarim
diisinmektedirler. Ogretmenler ise 9. smif dgrencilerini beceriler konusunda “orta”

seviyede olduklarini ifade etmektedirler.

Ogretmenler etkinlikler boliimiinde yer alan ders dis1 aktivitelerin yapilmasi
konusunda oOgrencileri tesvik etmekte ama bu aktiviteleri gergeklestirme konusunda
ogrencileri zorunlu tutmamaktadirlar. Ogretmenlerin, ders disi etkinlikler konusunda
sorumlulugu &grencilere yiikledikleri goriilmektedir. 9.siif 6grencilerinin Ingilizce
dersini desteklemek amaciyla ders dis1 aktivite uygulama konusunda Ingilizce
ogretmenleri tarafindan siklikla tesvik edilmekte olduklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin
ogrencileri tesvik etme sikliklarina gore 9. simif 6grencilerinin Ingilizce ile ilgili ders
dis1 aktiviteleri uygulama sikliginin diisiik oldugu goriilmiistiir. 9. sinif 6grencileri ile
ogretmenlerinin goriislerinin uyumlu oldugu tek etkinligin “Ingilizce sarki dinleme”

oldugu saptanmuistir.
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2) 11. smmf Ogrencileri ile Ingilizce &gretmenlerinin 6grenen oOzerkligi ile ilgili

goriislerinde anlamli bir fark bulunmustur.

Elde edilen sonuglara gore; 11. simif dgrencilerinin ingilizce dersinin amaglarina
karar verme, ders igerigine karar verme, aktivite secimi gibi konularda sorumluluklari
ogretmenleri ile paylasamaya hazir olduklar1 belirlenmistir. Ingilizce dgretmenlerinin
ise bu maddelerde yer alan sorumluluklarin daha c¢ok kendilerine ait oldugu fikrine
sahip oldugu goriilmektedir. “Ogrencinin ders disinda Ingilizce ile ilgili ne
ogreneceklerine karar verme” maddesinde 6gretmenler sorumlulugun 6grencilere ait
oldugu goriisiindedirler. Ogretmen ve Ogrenci goriisleri arasindaki farkin egitim

sisteminin planlamasi ile ilgili diizenlemelerle ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir.

11. Smif 6grencileri beceriler boliimiinde yer alan ders i¢i ve dist aktivite se¢imi,
Ingilizce d6grenme ile ilgili amaclar belirleme, materyal secimi, 6grencilerin kendilerini
degerlendirme konularinda kendilerinin iyi seviyede olduklarin1 belirtmektedirler.

Ingilizce 6gretmenleri ise bu boliimde yer alan maddelerdeki durumlar igin 11. smif

13 2

Ogrencilerinin seviyelerinin “orta” diizeyde oldugunu diisiinmektedirler. Materyal
se¢imi konusunda ise 11. siif 6grencileri ile 6§retmenlerin goriislerinin uyumlu oldugu
belirlenmigtir. Elde edilen bilgiler 1s18inda, 6gretmenlerin ders islenisi sirasinda

Ogrencilerin aktivite se¢cimine katilmalarina olanak tanidiklar1 sonucu elde edilebilir.

Etkinlikler boliimiinde yer alan maddelerde 6gretmenlerin cevap ortalamalarinin
11. siif dgrencilerinin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ingilizce
ogretmenlerinin  11. smif oOgrencilerini ders disinda da Ingilizce kullanimini
destekleyecek cesitli aktiviteler uygulamalari konusunda siklikla tesvik etmekte
olduklar1 belirlenmistir. 11. siif dgrencileri Ingilizce kullanimini gelistirme amaciyla
ders dis1 aktiviteler uygulama konusunda 6gretmenleri tarafindan tesvik edilmekte ama
zorunlu tutulmamaktadirlar. Ingilizce ile ilgili ders dis1 etkinliklerle ilgilenme
Ogrencilerin istegine ve sorumluluguna birakilmaktadir. 11. smif 06grencilerinin
Ingilizce kitap okuma, sarki dinleme, giinliik tutma, yeni kelimeler 6grenme gibi ders
dis1 etkinlikleri gerceklestirme sikliklari, 6gretmenleri tarafindan tesvik edilme sikliklar
ile karsilastirildiginda diisiik seviyede oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler 1s181nda

11. simf dgrencilerinin Ingilizce dersi ve aktivitelerine olan ilgisinin iiniversiteye
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hazirlanma, ders saatinin diismesi ve 6grencinin derse olan tutumunun degismesi gibi

nedenlerle azalmig olabilecegi sdylenebilir.

3) 9. siif 6grencileri ile 11. sinif 6grencilerinin 6grenen 6zerkligi ile ilgili goriislerinin

arasinda anlaml bir fark oldugu belirlenmistir.

Sorumluluklar ile ilgili béliimde Ingilizce dersinde kullamlacak materyal segimi
konusunda 9. smif 6grencilerinin 11. siif 6grencilerine gore sorumlulugu iistlenmeye
daha ¢ok hazir olduklar1 saptanmigtir. Diger maddelerde yer alan sorumluluklarda ise
her iki kademe ogrencilerinin goriislerinin uyumlu oldugu belirlenmistir. Ders disi
aktivite seciminde de 9. simif 6grencileri 11. sinif 6grencilerine gore daha yiiksek bir
ortalamaya sahiptir. 9. siif 6grencileri ders disinda Ingilizce ile ilgili aktivite segiminde
11. siif 6grencilerine gore kendilerini daha iyi olarak degerlendirmektedirler. Genel
olarak bakildiginda, 9. simf Ogrencilerinin Ingilizce 6grenimi ile ilgili ders dist
etkinliklerle ilgilenme ortalamalar1 11. simif 6grencilerine gore daha yiiksektir. Sadece,
Internette Ingilizce kullanimi etkinliginde 11. smif dgrencilerinin ortalamalarinin 9.
siif dgrencilerinin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir. 9. ve 11. simif
ogrencilerinin Ingilizce 6greniminde strateji kullanimu ile ilgili cevap ortalamalarinin
birbirlerine yakin oldugu saptanmustir. “Ogrenilen yeni kelimeleri ciimlede kullanma”
ve “Ingilizce derslerinden &nce kelime calisma” stratejilerinin 9. simf dgrencileri

tarafindan daha ¢ok kullanildig1 goriilmiistiir.

Ankette yer alan bdliimlerin genelinde 9. smif o6grencilerinin cevap
ortalamalarinin 11. simiflara gére daha yliksek oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen bu
farkin, 9.siifta goriilen Ingilizce ders saatinin fazla olmasi, 9. smmf dgrencilerinin
Ingilizce’ye daha gok zaman ayirmalar1 ve derslerine giren dgretmenlerin yaklasimlari
gibi nedenlere bagli olabilecegi diisiiniilmektedir. 9. siifta goriilen 10 saatlik Ingilizce
dersi, 6grencilerin Ingilizce ile daha cok ilgilenmelerini, bu alanda daha fazla beceri
kazanmalarin1 ve Ingilizce’yi daha kolay 6grenme icin dgrenme stratejilerinden daha
fazla yararlanmay1 gerektirmektedir. Bu etkenlerin Ingilizce dersinde ogrenen
ozerkligini olumlu yonde etkileyebilecegi sonucuna ulasilabilir. Ayn1 zamanda elde
edilen verilere gore, 11. smifta Ingilizce ders sayisinin azalmasi, 6grencilerin yabanci

dil disinda farkli alanlara yoOnelmesi, lniversiteye yonelik hazirlik programlarinin
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lizerine yogunlasiimas1 gibi nedenlerin 6grencilerin Ingilizce dersine ve Ingilizce

o0grenmeye karsi ilgilerini azaltmakta oldugu sonucuna da varilabilir.

4) 9. smif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore 6grenen Ozerkligi ile ilgili goriislerinin

arasinda anlaml bir fark vardir.

Ingilizce dersinde kullamilacak aktivite se¢imi ve her aktivitenin ne kadar siirede
tamamlanacagina karar verme konusunda 9. sinif erkek 6grencilerinin kiz 6grencilere
gore sorumlulugu tstlenmeye hazir olduklari belirlenmigtir. Beceriler boliimiinde
bakildiginda ise 9. smf kiz 06grencilerinin ortalamalar1 erkek Ogrencilerinin
ortalamalarindan yiksektir. Ders i¢i aktivite se¢imi, ders dist 0grenme amaclari
belirleme ve kendi 6grenmelerini degerlendirme becerilerinde 9. sinif kiz ve erkek

Ogrencilerinin gorlsleri arasinda anlamli fark oldugu saptanmuistir.

Zorunlu olmayan 6devleri yapma, yeni kelimeler grenme, Ingilizce film izleme,
Ingilizce yazili materyal okuma, Ingilizce pratik yapma ve sarki dinleme etkinliklerinde
9. smif kiz ve erkek o6grencilerinin goriisleri arasinda fark oldugu saptanmistir. Bu
boliimde yer alan ders dist etkinliklerin 9. smif kiz 6grencileri tarafindan daha cok
kullanildigi belirlenmistir. Internette Ingilizce kullanma etkinligi ise 9. siif erkek

Ogrencileri tarafindan daha ¢ok kullanilmaktadir.

Ogrenme stratejilerinin kullamminda da 9. siif kiz 8grencilerinin ortalamalari
erkek dgrencilerinin ortalamalarindan daha yiiksektir. ingilizce 6greniminde dilbilgisi
gelisimini degerlendirme stratejisinin kullaniminda 9. sinif kiz ve erkek 6grencilerinin
goriislerinin uyumlu oldugu belirlenmistir. Ankette yer alan boliimlerin genelinde 9.
sinif kiz 6grencilerin ortalama degerleri erkek 6grencilerin ortalama degerlerinden daha
yiiksektir. Kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore Ingilizce dersine olan ilgilerinin ve
Ingilizce dgrenme yeteneklerinin daha fazla olmasi, strateji kullanimindan daha gok
yararlanmalar1 gibi nedenlerin cinsiyetler arasindaki gorlis farkina ne olabilecegi

diistiniilmektedir.
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5) 11. sif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore 0grenen 6zerkligi ile ilgili goriislerinin

arasinda anlaml bir fark vardir.

Sorumluluklar béliimiinde dgrencinin Ingilizce égrenmeye olan ilgisini artirma,
ders amaglarina karar verme ve zamanlama konusunda 11. sinif erkek 6grencilerinin 11.
sinif kiz 6grencilerine gore sorumlulugu daha ¢ok iistelenme egiliminde olduklar
belirlenmigtir. Becerilerle ilgili boliimde yer alan maddelere 11. smif kiz 6grencileri
tarafindan verilmis olan cevaplarin ortalamalar1 11.simif erkek Ogrencilerinin
ortalamalarindan daha yiiksektir. Bu boliimde yer alan becerileri gergeklestirmede kiz

ogrencilerin kendilerini erkek 6grencilere gore daha basarili bulduklar1 sdylenebilir.

Etkinliklerle ilgili boliimde; 11. sinif kiz 6grencilerinin Ingilizce yeni kelimeler
ogrenme, Ingilizce film, tv programlari izleme ve sarki dinleme aktivitelerini uygulama
sikliginin erkek 6grencilerinkinden daha fazla oldugu saptanmustir. Internette ingilizce
kullanimi etkinliginin yapilma sikliginin ise 11. smif erkek 6grencilerinde daha fazla
oldugu goriilmiistiir. Ingilizce dersinde 6grenme stratejilerinin kullanim ile ilgili
boliimde de 11. smif kiz Ogrencilerinin strateji kullanma sikligi 11. smif erkek
ogrencilerinkinden daha yiiksektir. 11. smif kiz 6grencilerinin Ingilizce 6grenimleri
sirasinda cesitli stratejilerden daha fazla yararlandiklar1 sonucuna varilabilir. Ankette
yer alan bolimlerin geneline bakildiginda 11. smif kiz Ggrencilerinin ortalama
degerlerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. 11. sinifa devam
eden kiz &grencilerin Ingilizce dersine olan ilgilerinin daha fazla olmasi, strateji
kullanimindan daha fazla yararlanmalari, yapilan benzer calismalarda da yer aldig1 gibi
kiz 6grencilerin dil 6grenmede daha yetenekli olmalar1 gibi etkenlerin cinsiyete gore

goriislerde farkliliga neden olabilecegi sonucu elde edilebilir.

Bu alt problemlerle ilgili benzer arastirmalarin sonuglari asagida aciklanmistir ve

yapilan aragtirmay1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Ogrenen 6zerkligi ile ilgili yapilan benzer ¢alismalarda dgrencilerin Ingilizce
dersi ile ilgili yontembilimsel alanlarda (dersin igerigini belirleme ve planlama, aktivite
secimi, materyal se¢imi, 6grencilerin performanslarini degerlendirme vs.) daha ¢ok

ogretmenlerini sorumlu gordiikleri; bununla birlikte Ingilizce ile ilgili ders dist
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aktivitelerle 1lgili boliimlerde sorumlulugu daha c¢ok Ogrencilerin istlendigi
goriilmektedir. Yine bu caligmalarda, ogretmenlerin de sinif ortaminda otoritelerini
korumak adina dersle ilgili 6grencilere sorumluluk vermek istemedikleri, sorumluluklari
kendilerinin iistlendigi ancak ders dis1 aktivitelerin gergeklestirilmesinde sorumlulugu
dgrencilere yiikledikleri ortaya konulmustur. Ayrica dgrencilerin Ingilizc dgrenimini
desteklemek amaciyla ders disi etkinliklere ¢ok zaman ayirmadiklart belirlenmistir
(Cotterall,1995; Littlewood,2000; Coban,2002; Spratt, Humprey ve Chan,2002;
Chan,2003; Kocak,2003; Yildirim, 2005; Baylan,2007).

Ogrenme stratejilerinin kullanimu ile ilgili yapilan benzer arastirmalar sonucunda
da kiz Ogrencilerin Ogrenme stratejilerini erkek Ogrencilere oranla daha fazla
kullandiklar1 ve 6grenme stratejilerinin kullaniminin 6grencilerin 6grenmelerini olumlu
yonde etkiledigi belirlenmistir (Green and Oxford;1995, Gu and Johnson;1996, Goh
and Kwah;1997; Dalkilig, 2004; Ozkal ve Cetingdz; 2006; Aydemir;2007).

Arastirmada elde edilen genel sonu¢ sudur: Anadolu Lisesi 9. ve 11. sif
ogrencilerinin Ingilizce dersi ile ilgili sorumluluklar1 iistlenmeye hazir olduklari
goriilmektedir. Ingilizce dersi ile ilgili sorumluluk iistlenmede dgrencilerin yaslarma
gére bir degisime rastlanmamistir, ylizde oranlarinin birbirlerine yakin oldugu
belirlenmigtir. Her iki kademenin de erkek ogrencilerinin kiz 6grencilere gore
sorumluluk iistlenmede daha istekli olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenler ise Ingilizce
Ogretimi sirasinda sorumluluklarin biiyiik boliimiinii kendileri {istlenmekte, 6grencilere
dersle ilgili sorumluluk vermemeyi tercih etmektedirler. Anadolu Lisesi 9. ve 11. simf
ogrencileri Ingilizce dersi ile ilgili becerileri gerceklestirme konusunda kendilerinin iyi
olduklarmi diistinmekte iken O6gretmenler ise OGgrencilerini becerileri gergeklestirme
konusunda orta seviyede olduklarini diisiinmektedirler. Ingilizce 6gretmenlerinin
ogrencileri ders disinda da Ingilizce ile ilgilenmeleri amaciyla cesitli etkinlikler
gerceklestirme konusunda sik sik tesvik etmekte olduklar1 goriilmektedir. 9. sinif ve 11.
siif 6grencilerinin ders diginda Ingilizee ile ilgili etkinlikleri beklenilen diizeyde
yapmadiklar1 belirlenmistir. Cinsiyete gore bakildiginda ise her iki kademede de kiz
ogrencilerin ders disinda Ingilizce ile ilgili etkinliklerle ilgilenme sikliklar1 daha
fazladir. Ingilizce Ogrenimi sirasinda 9. smif ve 11. siif Ogrencilerinin strateji

kullanimindan yararlanma ortalamalar1 birbirlerine yakindir. Yine, 9. ve 11. smif kiz
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ogrencilerinin Ingilizce 6grenme siirecinde cesitli stratejilerden yararlanma siklig1 erkek
ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yapilan arastirmaya gore;
Anadolu Lisesi 9. ve 11. simif dgrencilerinin Ingilizce dersinde dzerk dgrenmeyi tam
olarak uygulayamadiklar1 ve 6grenmelerinden tam olarak sorumlu olmadiklari, ayni
zamanda Ingilizce 6gretmenlerinin de 6grenen dzerkligi kavramini derslerinde etkili bir
bigimde kullanamadiklar1 sonucuna ulasilmaktadir. Ogrencilerin daha etkili bir Ingilizce
O0grenme siirecine sahip olabilmeleri i¢in kendi O6grenmelerinde sorumluluk
{istlenmelerine firsat verilmelidir. Ogrenme stratejilerinin kullaniminin ingilizce dersine
katki sagladigi yapilan ¢esitli arastirmalar sonucunda tespit edilmistir; 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 da dikkate alinarak 6grenme stratejilerinin 6gretimine ve 6grenciler
tarafindan kullanimina 6nem verilmelisinin gerekli oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Ayrica, yabanct dil Ogretimi alaninda Ogrenen Ozerkliginin yer aldigi egitim

programlarinin gelistirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
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Oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak 6gretmenlere, 6grencilere

ve arastirmacilara su onerilerde bulunulabilir:

Anadolu Lisesi Ingilizce derslerinde 6gretmenler dgrenen 6zerkligini gelistirmek
icin dersin amaglarini belirleme, ders i¢indeki aktiviteleri belirleme ve 6grenme siirecini
degerlendirme gibi alanlarda sorumluluklarin 6grencilerle paylasilmasina firsat

verebilirler.

Anadolu Lisesi 0grencilerinin 6grenen 6zerkliginin gelistirilebilmesi amactyla
Ozet, tablo cikarma, Ogrenilen kelimeleri ciimle i¢inde kullanma, yapilan hatalarin
nedenlerini bulma, Ingilizce 6grenme siirecini degerlendirme gibi bilisotesi stratejilerini

etkin bir bicimde kullanilmasi saglanmalidir.

Ingilizce ogretmenleri igin Ogrenen oOzerkliginin okullarda gelistirilmesi
amactyla yeni egitim yaklagimlarindan (yapilandirmaci yaklagim, aktif 6grenme,
isbirlikli 6grenme vb.) nasil yararlanabilecegi ile ilgili hizmet i¢i egitim seminerleri

diizenlenebilir.

Ders saatlerinin fazla olmasi Ogrencileri daha fazla strateji gelistirmeye
yonelttigi i¢in Anadolu Liselerinin 10., 11. ve 12. smiflarinda Ingilizce ders saatinin
sayisi artirilabilir ve 6zellikle 11. ve 12. sinif 6grencilerinin hedeflerinin {iniversite giris
sinavina kaymalar1 nedeniyle Ingilizce dersine kars1 diisen motivasyonlarini yiikseltmek

icin farkl aktiviteler yapilabilir.

Universitelerin yabanci dil 6gretmeni yetistiren egitim programlarinda 6grenim
goren Ogrenciler; 6grenen Ozerkliginin gelistirilmesinde yararlanilacak olan ders arag-
gerecleri gelistirme, ders ici ve dist etkinlik planlama, 6grenenlerin kendilerini

degerlendirebilecekleri ¢esitli 6l¢ekler hazirlama gibi konularda bilgilendirilebilirler.
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Arastirmacilar tarafindan okullarin ¢esitli kademelerinde 6grenen 6zerkligi ile
ilgili deneysel c¢alismalar yapilabilir. Yapilan ¢alismalarda ihtiya¢ analizi, goriisme,
Ogrenci giinliikleri, portfolyo kullanim1 gibi yontemlerle veriler toplanarak 6grencilerin
O0grenme stratejilerinin kullanimi ve karar verme siiregleri ile ilgili daha genis bilgilere

ulasilabilir.
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EKLER

Ek1. OGRETMEN ANKETI

BOLUM I1

80

Bu boéliimde ingilizce dersi ile ilgili baz1 sorumluluklar verilmistir. Lﬁtfen ifadeleri
dikkatle okuyarak her bir sorumlulugun kime ait oldugunu “Benim” veya “Ogrencinin”

yanindaki uygun segeneklere ( X ) isareti koyarak belirtiniz. Liitfen her soruda yalnizca 1

isaretleme yapiniz.

SORUMLULUKLAR

BENIM

OGRENCININ

1) Ogrencilerin Ingilizce 6grenmeye olan
ilgisini arttirmak

2) Ingilizce 6greniminde dgrencilerin zay1f
ve gliclii yonlerini tespit etmek

3) ingilizce dersinin amaglarina karar
vermek

4) Bir sonraki Ingilizce dersinde ne
Ogrenilecegine karar vermek

5) Ingilizce dersinde kullanilacak
aktiviteleri segmek

6) Her aktivitenin ne kadar siirede
tamamlanacagina karar vermek

7) ingilizce dersinde kullanilacak
materyalleri se¢gmek

8) Ogrencilerin grenme performansini
degerlendirmek

9) Ogrencilerin ders disinda ingilizce ile
ilgili ne 6greneceklerine karar vermek

10) Ogrencilerin Ingilizce dersinde gelisme
kaydetmesini saglamak

11) Ogrencilerin ders disinda da
Ingilizce’de gelisim kaydetmesini saglamak




BOLUM II1
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Bu béliimde Ingilizce dersi ile ilgili bazi beceriler verilmistir. Liitfen ifadeleri dikkatle
okuyup asagidaki soru isiginda size en uygun gelen secenege ( x ) isareti koyarak

diisiincelerinizi belirtiniz.

Ogrencilerinizin asagida verilen becerileri kullanmada ne kadar iyi oldugunu

diisiiniiyorsunuz?

Cokiyi | Iyi | Orta | Zayif | Cok
5 @ | 3 2 Z?lb’)lf

1) Ders i¢i aktivite segiminde

2) Ders dis1 aktivite se¢iminde

3) ingilizce ders amaglarim belirlemede

4) Ders digindaki 6grenme amaglarini belirlemede

5) ingilizce dersinde kullanilacak materyal segiminde

6) Ders disinda 6grenmeyi saglayacak materyal seciminde

7) Kendi 6grenmelerini degerlendirmede

8) Ingilizcedeki zayif ve gii¢lii yonlerini tespit etmede

9)Bir sonraki Ingilizce dersinde ne 6greneceklerine karar vermede

10)Her aktivitenin ne kadar siirede tamamlanacagina karar
vermede




Ek 2. OGRENCI ANKETI

BOLUM 11
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Bu béliimde Ingilizce dersi ile ilgili bazi sorumluluklar verilmistir. Liitfen ifadeleri
dikkatle okuyarak her bir sorumlulugun kime ait oldugunu “Benim” veya “Ogretmenin”
yanindaki uygun segeneklere ( X ) isareti koyarak belirtiniz. Liitfen her soruda yalnizca 1

isaretleme yapiniz.

SORUMLULUKLAR

BENIM

OGRETMENIN

1) Ogrencinin Ingilizce 6grenmeye olan ilgisini arttirmak

2) Ingilizce 6greniminde grencinin zayif ve giiclii
yonlerini tespit etmek

3) Ingilizce dersinin amaglarna karar vermek

4) Bir sonraki Ingilizce dersinde ne 6grenilecegine karar
vermek

5) Ingilizce dersinde kullamlacak aktiviteleri segmek

6) Her aktivitenin ne kadar siirede tamamlanacagina karar
vermek

7) Ingilizce dersinde kullamlacak materyalleri secmek

8) Ogrencinin 6grenme performansini degerlendirmek

9) Ogrencinin ders disinda Ingilizce ile ilgili ne
ogreneceklerine karar vermek

10) Ogrencinin Ingilizce dersinde gelisme kaydetmesini
saglamak

11) Ogrencinin ders disinda da Ingilizce’de gelisim
kaydetmesini saglamak




BOLUM IV
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Bu béliimde ders disinda Ingilizce 6grenmeye yonelik etkinlikleri iceren bir dizi ciimle
verilmistir. Liitfen her bir etkinligi hangi siklikta yaptiginizi size en uygun gelen segenege

( X)) isareti koyarak belirtiniz

Her
zaman

Sik Sik

Bazen

Nadiren

2

Asla

1) Zorunlu olmayan 6devleri yaparim.

2) Ingilizce yeni kelimeler §grenmeye
calisirim.

3) Internet’te Ingilizcemi kullanirim
(sohbet,arastirma vs.) .

4) Ingilizce film ya da TV
programlari seyrederim.

5) Ingilizce yazili materyaller
(magazin,kitap,gazete gibi) okurum.

6) Arkadaslarimla Ingilizce pratik
yaparim.

7) Ingilizce giinliik tutarim.

8)Firsat buldukc¢a yabancilarla
Ingilizce konusurum.

9) Ingilizce sarki dinlerim.
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