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OZET

Bu arastirma, okul oncesi 0gretmenlerinin kaynastirma uygulamasima iliskin
goriislerini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmaya Edirne il merkezi ve
ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli 31 ilkdgretim okulu ile 9 bagimsiz
anaokulunda goérev yapan ve arastirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul eden 62 okul
oncesi 6gretmeni dahil edilmistir. Arastirmada okul Oncesi 6gretmenlerin kaynastirma
hakkindaki goriislerini belirlemek i¢in Ozbaba (2000) tarafindan gelistirilen “Okul
Oncesi Egitimde Kaynastirmaya Kars1 Tutum Olgegi’ ve dgretmenleri tanimaya yonelik
olarak aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Genel Bilgi Formu” kullanilmistir.
Calismada verilerin analizi ve ¢dziimlenmesi i¢in SPSS paket programi ve igerik analizi

yontemlerinden yararlanilmistir.

Arastirma sonucunda 6zel egitim ile ilgili egitim almis olan, kaynastirma ile
ilgili egitim almig olan, kaynastirma tecriibesi olan, sinifinda 6zel egitim gerektiren
cocuk olmayan, kaynastirma egitimi konusunda bilgi edinmek isteyen ve sinifinda 6zel
egitim gerektiren c¢ocugu kaynastirmayi isteyen okul Oncesi G6gretmenlerin
kaynastirmaya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu saptanmistir. Ayrica, okul
oncesi Ogretmenlerin yas1 ve meslekteki kidemi arttik¢a kaynastirma uygulamasina

iliskin daha olumsuz tutum gosterdikleri belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi egitim, 6zel egitim, kaynastirma, 6gretmen

tutumu
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Name of Thesis: Analysis of The Opinions of Preschool Teachers About the

Application of Integration

Prepared by: Hamide OZDEMIR

ABSTRACT

This research has been carried out in order to analyze the opinions of preschool
teachers about the application of integration. In this research, 62 preschool teachers
from 31 primary schools and 9 independent nursery schools affiliated with the Ministry
of Education in the city of Edirne and its districts who voluntarily wanted to
participate in the research are included. “The Scale of The Attitude Towards The
Application of Integration in Preschool Education” developed by Ozbaba (2000) and
“General Information Form” developed by the researches to know about the teachers
were used in the research in order to determine the opinions of preschool teachers about
integration. SPSS packet program and content analysis methods were used to analyze

and sort out the data in the study.

As a result of the research, it was observed that preschool teachers who received
education on special education, who received education on integration, who has
experience on integration, who does not have any special needs children and those who
want to be informed about education on integration exhibit a more positive attitude
towards integration. On the other hand, it was found out that as preschool teachers’ age,
and academic degree in the profession increases, they exhibit a negative attitude

towards the application of integration.

Key words: Preschool education, special education, integration, teacher attitude
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ONSOZ

Bu arastirma, okul 6ncesi donemde 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin okul dncesi
O0gretmenlerinin kaynastirmaya yonelik goriislerini saptamak ve olumlu yo6nde

degismelerini saglayacak caligsmalara temel olusturmasi amaciyla gergeklestirilmistir.

Bu ¢alismanin gerceklestirilmesinde bircok degerli insanin katkisi olmustur.
Ozellikle aragtirmanin her asamasinda bana sabirla destek olan, bilgi ve deneyimlerini
esirgemeyen danisman hocam Yrd. Do¢. Dr. Emine Ahmetoglu’na sonsuz saygi ve

tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin yliriitilmesinde degerli fikirleri ile bana destek olan, istatistiksel
islemlerde yardimlarini esirgemeyen Yrd. Do¢. Dr. Demirali Yagar Ergin ve Dog. Dr.
Necdet Siit hocalarima, arastirmaya goniillii olarak katilan, goriis ve Onerileri ile
arastirmanin verilerini olusturan 6gretmen arkadaslarima ve onlarla goriismelerimde

hicbir yardim ve fedakarligi esirgemeyen okul yoneticilerine tesekkiir ederim.

Beni her zaman destekleyen, sabir ve anlayisiyla bana gii¢ veren esim Hiiseyin

Ozdemir’e, sevgili yavrularim Omer, Fatih ve Halit’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Bu aragtirma T.U Rektorliigii Arastirma Fonu Saymanligi’nin TUBAP- 2009-31

’lu projesi ile desteklenmistir.



ICINDEKILER
OZET ... i
ABSTRACT ...ttt ettt et e st e nte s e beeneesaeenne il
ONSOZ ...ttt iii
TABLOLAR LISTESI ......ooviiiiiiiiiceeecs e vii
KISALTMALAR ..ottt sttt sttt e xi
1. GIRIS
L1 PrOBICIM. ... et 3
1.2 AMAG ..ttt e e et e e et e e e et e e e e etb e e e e e ata e e e e aaaeaeeaannes 5
1.3, OMCIM.eeeee ettt 6
L4, SAYIIHIAT . c..coiiiie e 7
LS. SIIrTIIKIAT e 8
1.6, TANIMIAT.....cuiiiiiiieieeeee ettt s 8
1.7, Kasaltmalar.......co.eooiiiiiieie e 9
1.8. T1gili AraStIrmalar ...........coovevevveeeeeeeeeeceeee e seneeee 10
2. ILGILI ALANYAZIN
2.1. OKul Oncesi BEItIM .......o.ovoveveveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et 17
2.1.1. Okul 6ncesi egitimin tanimi V& ONEMI ...c.eeeervveeeereeriereerireeeveeenenennn 17
2.1.2. Okul 6ncesi egitimin temel ilkeleri ........ccoecvevieniriiniininiiiniceee 18
2.1.3. Okul 6ncesi egitimin amaglarti..........cccceecueerieeiiienieiiieieeieeee e 21
2.1.4. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin ¢ocugun gelisimine katkilari ........ 22
2.1.5. Tiirkiye’de ve Diinya’da okul dncesi eZitim ...........ccccveeeevveeeveeenenn. 23
2.2, OZ€l EEItIM ..o 26
2.2.1. Ozel eFitim tANIMI. .. ..o.ovovveveeeeeieeeeeeceeeeeeeee e 26
2.2.2. Ozel eZitimin amaglart ...............ocoeveueueveeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 26
2.2.3. Ozel eZitimin iIKElETi........c.ceveveveeieeeeeeeeeeeeeeee s 27
2.2.4. Ozel egitim gerektiren gocuklarin siniflandirilmasi ve dagilimi....... 28
2.2.5. Ozel egitim destek hiZmetleri..............coooveveveveveeereeieeeeeeeeeeeeeene, 29
2.2.6. Okul 6ncesi donemde 6zel egitim hizmetleri...........cccoevveeiiennennnnen. 31

2.2.7. Diinya’da ve Tiirkiye’de 6zel egitimin geligimi...........ccccceeeevveennnen. 32

v



2.3. Kaynastirma EZItIMI. .. ...ccccvveioiiieiiiieeiie et 35

2.3.1. Kaynastirma eZitimin tanimi........c.cceceveeerveeerieeenieeeieeeeeseeeeveeeeneens 35
2.3.2. Kaynastirma egitimin amaclart ...........ccoocceevieniiiinieniiieneeceeee 36
2.3.3. Kaynastirma eZitimin ONeMI .........ccueeruieeiieniieeieeniieeieenieeereesineeaeens 37
2.3.4. Kaynastirma egitim modelleri..........cccceeevieriieviiiniiiiiecieeeeeie e, 37
2.3.5. Kaynastirma egitimin etkileri........ccccovuveeriieeriieeiieciee e, 39
2.3.5.1. Normal ¢ocuk tizerindeki etKileri .............cccoeevveieeinnneeennnen. 39
2.3.5.2. Engelli ¢cocuk iizerindeki etkileri...........ccocevvervinienieniennnne 40
2.3.5.3. Anne-baba tlizerindeki etkileri .........cccoecevieniniiniininenne 41
2.3.5.4. Ogretmen iizerindeki etkileri............ocooovirieieereieeanns 41
2.3.5.5. Sosyal etkilesim lizerine etkileri.........cocovveeveriiniininicnnene 42
2.3.6. Kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri..........coocoveniiiininiincnicnce 42
2.3.6.1. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin hazirlanmast ............... 43
2.3.6.2 Engelli cocugun hazirlanmasi............ccccceeeevieeiiiencieenieeene, 44
2.3.6.3.0gretmenlerin hazirlanmast ...............ccceueveruevereerevereereeeneenans 44
2.3.6.4. Ailelerin kaynastirmaya hazirlanmasi ............ccccceeeveeriennnenn. 45
2.3.6.5.0kul personelinin hazirlanmasi ............ccoeevveeeiieneenieeneennnns 46
2.3.6.6. Fiziki sartlarin ve arag-gerecin hazirlanmasi........................ 47
2.3.7. Okul 6ncesi donemde kaynagtirma.........c..ceceeeeerervieneeneeneeneenennens 47
2.3.8. Tiirkiye’deki kaynagtirma uygulamalart ............cccceeeerenieniieniennnn. 48
3. ARASTIRMA YONTEMI
3.1, Arastirma MoOdeli........oeeiiiiiiiiieiiie e 52
3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklem Segimi...........cccoovevevevveiereveeeceeeenen. 52
3.3. Veri Toplama Teknikleri ve Araglart ..........cccceevieviienienieeiieeieceeeieenee, 53
3.3.1. Genel Bilgi FOrmu.........ccccoeviiiiiiiiieeece e 53
3.3.2. Okul dncesi egitimde kaynastirmaya kars1 tutum olgegi................... 54
3.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmast ..........ccceceeveeeerieeeirieesineeesneeenns 54
4. BULGULAR VE YORUM........oooiiiiiiiiieieetee ettt 56
5.SONUC VE ONERILER...........ocoiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 84
6. KAYNAKCA ...ttt sttt sttt et st e b 87

T-EKLER ..o 101



EK 1 Genel Bilgi Formu

EK 2 Okul Oncesi Egitimde Kaynastirmaya Kars1 Tutum OIgegi.............cococovevevenee...

EK 3 Edirne Ili Valiligi’nden alman izin

EK 4 Edirne 11 Milli Egim Miidiirliigii’nden alinan izin

vi



vii

TABLOLAR LISTESI

Tablo 4. 1. Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine

0T dAGIIMIATT ... et 57

Tablo 4. 2. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmenlerin yas degiskenine

OTE dAZIIMIATT.....viiiiiie et e et e e s e e e b e e ebeeesaseeennseeens 57

Tablo 4. 3. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 0gretmenlerin medeni durum

degiskenine gore dagilimIarti...........cccveiiieiiiiriiieiiecie e 58

Tablo 4. 4. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 0gretmenlerin 6grenim durumu

degiskenine gore dagilimIarti...........cccoeviieiiiiiiiiiiiee e 58

Tablo 4. 5. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin brans degiskenine

0T dAGIIMIATT ...t et 59

Tablo 4. 6. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi G6gretmenlerin 6gretmenlik

tecriibesi degiskenine gore dagilimIart ..........cceeveieiiiiiiieiieiiecieee e 59

Tablo 4. 7. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin 6ziirli tanidik ya da

yakina sahip olma degiskenine gore dagilimlart..........ccccovvveviiniiiiniinnniniiecee, 60

Tablo 4. 8. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel egitim ile ilgili

egitimi almis olma degiskenine gore dagilimlart...........cooceeiiiiiiiiiiiiiiiie, 60

Tablo 4. 9. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin aldiklar 6zel egitim

tiiri degiskenine gore dagilimlart ..........ccccvveeeiiieiiiiieiiceeeee e 61

Tablo 4. 10. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin 6zel egitim

gerektiren ¢cocukla ¢aligmis olma degiskenine gore dagilimi..........cccceeeevveriienieninennnn, 62



viii

Tablo 4. 11. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin 6zel egitim

gerektiren ¢ocukla ¢alisma siiresi degisikenine gore dagilimlart ..........cccecvvveeveeennnnn. 62

Tablo 4. 12. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 0gretmenlerin tecriibe sahibi

olduklar1 engel degiskenine gore dagilimlart...........c.cccvevvieiiieiiieiiienie e 63

Tablo 4. 13. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin kaynastirma

tecriibesine sahip olma degiskenine gore dagilimlart...........cccoecveeviiiiiinieniiieniinieee, 63

Tablo 4. 14. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin kaynastirma

egitimi alma degiskenine gore dagilimlari...........coooueeiiiiiiiiiiiiiiee e 64

Tablo 4. 15. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi &gretmenlerin kaynastirma

egitimi alaninda egitim alma durumu degiskenine gore dagilimlart ...........cceeeeveennnenn. 64

Tablo 4. 16. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 0gretmenlerin simifinda 6zel

egitim gerektiren ¢ocuk olma degiskenine gore dagilimlart..........cccoocveeevveviienienieennnnns 65

Tablo 4. 17. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin kaynastirma

konusunda bilgi edinmek isteme degiskenine gore dagilimlart...........c.ccoceviinicniennnne. 65

Tablo 4. 18. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmenlerin sinifinda 6zel

egitim gerektiren cocugu kaynastirma istegi degiskenine gore dagilimlari ................... 66

Tablo 4. 19. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin yas, 6zel egitim
gerektiren c¢ocukla calisma siireleri, ne kadar siire ile 6gretmenlik yaptigi
degiskenleri ile kaynastirma puani arasindaki spearman korelasyon katsayilar1 ve

Anlamlilik dUZEYIETT ..c..eeeiiiiiieii ettt ens 67

Tablo 4. 20. Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 68retmenlerin yas gruplarina gore

kaynagtirma puanlarinin tek yonlit ANOVA testi ile analizi ve sonuglari ..................... 68



Tablo 4. 21. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmenlerin medeni durum

degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-testi ile analizi ve sonuglari..........

Tablo 4. 22. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grenim durumu

degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-testi ile analizi ve sonuglart..........

Tablo 4. 23. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmenlerin 6gretmenlik
tecriibesi degiskenine gore kaynastirma puanlarinin tek yonlii ANOVA testi ile

ANALIZI V& SOMUGIATT ....uveiiiiiiciiec ettt ettt e e e teeeete e e eareeeeareeens

Tablo 4. 24. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi Ogretmenlerin 6zel egitim
gerektiren ¢ocuk tanidigi olma degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-

testi ile analizi V& SOMUGIATT.........ccuiiiiuiiiiiiecciee e e

Tablo 4. 25. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 0gretmenlerin 6zel egitim ile
ilgili egitim almis olma degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-testi ile

ANALIZI VO SOMUGIATT ....uviiiiiiciiiec ettt et e e e e te e e e te e e eareeeeareeens

Tablo 4. 26. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi Ogretmenlerin 6zel egitim
gerektiren ¢ocukla calismis olma degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student

t-testi ile analizi V& SOMUGIATT ...........cooviiiiiiiiiiie e e

Tablo 4. 27. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin kaynastirma
tecriibesinin olmasi degiskenine gore kaynastirma puanlarimin student t-testi ile

ANALIZI V& SOMUGIATT ....uviiiiiicciiie ettt e e e et e e e ae e e eareeeeareeens

Tablo 4. 28. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin kaynastirma
egitimi alip almama degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-testi ile

ANALIZI V& SOMUGIATT ....uveiiiiiiiiiee ettt et e e e e eae e e e te e e eareeeeareeens

Tablo 4. 29. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmenlerin sinifinda 6zel
egitim gerektiren ¢ocuk olup olmamasi degiskenine gore kaynastirma puanlarimin

student t-testi ile analizi V& SONUGIATT..........ccveiiiiiiiiiieiiiceee e

X



Tablo 4. 30. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ggretmenlerin entegrasyon
egitimi konusunda bilgi edinmek isteme degiskenine gore kaynastirma puanlarinin

student t-testi ile analizi Ve SONUCIATT..........cc.eeoieiiuiiiiiciiiic e

Tablo 4. 31. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 0gretmenlerin simifinda 6zel
egitim gerektiren cocugu entegre etme istegi degiskenine gore kaynastirma

puanlarinin student t-testi ile analizi ve SONUGIATT .......cooviieiiiiiiiiiiiieeeeeee,



MEB
UNESCO
RAM

KISALTMA LiSTESI

: Milli Egitim Bakanlig1
: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu

:Rehberlik Arastirma Merkezi

Xi



1. GIRIS

Insanoglunun tiim yasami gbz oOniinde bulunduruldugunda baz1 yasam
dilimlerinin, psikolojik ve fizyolojik gelismeler agisindan kritik donemler olarak ele
alimmasi1 gerektigi bilinmektedir. 0—6 yas arasin1 kapsayan okul oncesi yillart kisiligin
olusumu, sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazanilmasi ve
gelistirilmesinde ileri yillara olan etkisi nedeniyle yasamin en kritik donemlerinden

biridir (Ar1, 2003).

Egitim gilinlimiize degin bir¢ok sekilde tanimlanmustir. Ertiirk (1972) egitimi,
“bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yolu ile ve kasith olarak istendik degisme
meydana getirme siireci” seklinde tanimlarken; Turgut (1992) egitimi, “6grencide
istenilen davraniglart gelistirmek, kusurlu davranislart diizeltmek, istenmeyen

davraniglar1 silmek gibi amaglari i¢ine alan bir siire¢ ” olarak tanimlamistir.

Bireyin igerisinde yer aldigi topluma uyum saglamasi, gereksinimlerinin
karsilanmasi ile miimkiindiir. Cagdas egitim, bireylere gereksinimleri dogrultusunda
hizmet sunmak {izere, bireysel farkliliklar dikkate alinarak planlanmaya baslanmistir
(Diken, Sucuoglu, 1999). Insan haklari, egitimde firsat esitligi, cagdas egitim,
demokratik toplum gibi kavramlar diisiiniildiigiinde, toplumda 06zel gereksinimli
bireylerin egitiminin ne denli 6nem tasidig1 daha da 6n plana ¢ikmaktadir. Ciinkii tlim
cocuklar bedensel 6zellikleri ve 6grenme yetenekleri yonlerinden birbirinden farkliliklar
gosterir. Bu farkliliklar ¢ok genel olarak bedensel, biligsel ve duyugsal olarak
gruplanabilir. Her ¢ocuk kendine 6zgii bedensel yapiya ve islevlere, ¢esitli alanlarda
ogrenme Ozelliklerine ve hizina, duygusal 6zelliklere sahiptir. Bu farkliliklar belli
sinirlar iginde oldugunda 6grenciler genel egitim hizmetlerinden yaralanabilmektedirler.
Ancak, farkliliklarin daha biiyiik boyutlarda oldugu ¢ocuklarda, genel egitim hizmetleri

yetersiz kalmakta ve 6zel egitim hizmetleri gerekli olmaktadir (Ak¢amete, 1998).

Ulkemizde 20.yiizyilin bagindan itibaren nicelik olarak sinirli da olsa 6zel egitim
kurumlar1 ve 6zel siniflar 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi i¢in en uygun modeller
olarak kabul edilmis, 1990’11 yillara kadar bu kurumlar yayginlagtirilmistir. 1986’da
baslatilan “kaynastirma” uygulamalari ise 1997 yilinda kabul edilen 573 Sayili Kanun



Hiikmiinde Kararname ile yasallastirilmis, “6zel gereksinimli ¢ocuklarin akranlar ile
ayni egitim ortamlarinda, kendileri i¢in en uygun egitimi almalar1” yasal olarak kabul
edilmistir. Bu kararnamenin “kaynastirma” maddesinde “6zel egitim gerektiren
bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlar1 dogrultusunda akranlariyla
birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda uygun yontem ve teknikler
kullanilarak siirdiiriiliir” denilmektedir (Basbakanlik Oziirliiler 1daresi, 2002).
Kararname, c¢ocuklarin yerlestirildikleri her kademedeki okullarda, kendi

gereksinimlerine en uygun egitimi almalar1 gerektigini agik¢a gostermektedir.

2000 yilinda ¢ikarilan Ozel Egitim Yonetmeligi’nde ise kaynastirma “ozel
egitime ihtiyact olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak
yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul dncesi, ilkdgretim, orta
Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan ozel egitim

uygulamalar1” olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2000).

Kaynastirma uygulamalarinin  sadece yasalarla desteklenmesi yeterli
olmamaktadir. Bu uygulamanin tam ve dogru bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in bazi
etmenlerin de gdz éniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Ogretmenler, okul personeli,
veliler, kaynastirma ogrencileri, normal sinif Ogrencileri, fiziksel diizenlemeler ve
bireysellestirilmis egitim programlari, okul yonetimi ve {iist diizey yoneticileri bu

etmenler arasinda yer almaktadir.

Kaynastirma uygulamalarinda 6zellikle bu cocuklarin 6gretmenlerinin, hem
cocuklarin birbirlerine hem de programa uyum saglamalarinda Onemli bir rolii
bulunmaktadir. Bu ayn1 zamanda kaynastirma ¢alismasinin basarisinda da rol
oynayacaktir. Engelli ¢ocugun daha sonraki yillarda topluma uyumunu kolaylagtirmak
icin gerekli olan temel iletisim becerilerini kazanmasi ve gelisimini hizlandirmasi
yoniinden yasamin en kritik donemlerinden biri olan okul 6ncesi donemde yapilacak

kaynastirmanin 6nemi biiyiiktiir (Gampel, Galtlieb, Harrison, 1974; Metin, 1992).



1.1. Problem

Okul oncesi egitimi, dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan g¢ocukluk
yillarini i¢ine alan bu yas ¢ocuklarin zihinsel 6zeliklerine ve gelisim diizeylerine uygun,
zengin uyarict ¢evre olanaklari saglayan, onlarin tim gelisimini toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda en 1iyi bigcimde yonlendiren egitim siireci olarak

tanimlanmaktadir (Oguzkan, Oral, 1995).

Her ¢ocugun yasalarla da belirlenen egitimden yararlanma hakk: vardir.
Cocuklara saglikli da olsa engelli de olsa egitim olanagi1 saglanmalidir. Engelli cocuk ile
normal ¢ocugun arasindaki farkin gelisimlerinin yoniinde oldugu kabul edilerek

cocuklara sahip oldugu 6zellikler dogrultusunda egitim verilmelidir (Metin, 1997a).

Yaklasik yiiz yil kadar once baslanan engelli cocuklara egitim olanagi
saglanmast hareketleri, onceleri normal ¢ocuklardan ayrilmis olarak verilirken son
yillarda kaynastirma egitimi ilizerinde durulmaktadir. Kaynastirma egitimi, engelli
cocuklarin normal gelisim gosteren yasitlariyla normal siniflardaki egitim ve dgretime
0zel bir sekilde dahil edilmesidir. Baska bir ifadeyle de engelli ¢ocuklarin daha yapici
psiko-sosyal iligkiler kurmasini kolaylastirmak olarak tanimlanmaktadir (Macmillan,

1982).

Engelli bireylerin egitilmesindeki temel amag genel egitimin amacindan farkli
degildir. Her bireyin potansiyelini en iist diizeye ¢ikarmak ve toplumda iiretici konuma
getirmek egitimin temel amacidir. Engelli birey i¢in temel sorun topluma uyum
saglamak ve {retici konuma geg¢mektir. Ancak bu amacin gerceklesebilmesi igin
toplumun da engelli bireyleri kabul etmesi ve onlara yonelik olumlu yaklasim ig¢inde
bulunmas1 gerekmektedir. Bu anlamda engelli ¢ocuklarin egitimlerinde ve
sosyallesmelerinde en biiyiik sorumluluk 6gretmenlerindir (Rizzo, 1985). Bu noktadan
hareketle engelli bireylere yonelik Ogretmen tutumlari, egitim ve iyilestirme
caligmalarinin temel konusudur ve egitimin goriilmeyen engelleri olarak tanimlanir

(Altman, 1981).



Cocuklarin 6zelikleri ne olursa olsun, alacaklar1 egitimin etkililigi biiyiik oranda
Ogretmen tutumlarma baglhdir. Kaynastirma egitimi yalmizca engelli ¢ocuklarin
gelisimine katkida bulunan bir egitim modeli olarak degerlendirilmemelidir. iletisim iki
yonlii olmasina 6zen gosterilmeli, engelli ¢ocuklara saglayacagi yararlarin yani sira

normal ¢ocuklara saglayacagi yararlar da dikkate alinmalidir (Darica, 1992).

Kaynastirma egitiminin ana hedefi, engelli ¢ocuklarin ¢ocukluk déneminden
baslayarak devam edecek sekilde sosyal kabuliinii ve topluma kazandirilmasini

amaglamaktadir (Metin, 1997b).

Entegrasyon uygulamalarinin basarili olmasinda, normal gelisim gosteren
cocuklarin 6gretmenlerinin dncelikle 6zel gereksinimli ve diger normal gelisim gosteren
cocuklarin birbirlerine ve programa uyum saglamalarinda Onemli bir rolil
bulunmaktadir. Ogretmenlerin entegrasyon uygulamalarindaki 6zel gorevleri ve ozel
gereksinimli ¢ocuklarin ilk entegre olabilecekleri kurumlarin okul Oncesi egitim
kurumlar1 olmasi nedeniyle okul 6ncesi dgretmenlerin bilgi ve diisiinceleri oldukca

Onemlidir.

Problem Ciimlesi

Okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamasina iliskin goriislerini

etkileyen degiskenler nelerdir?

Alt problemler

1. Okul 6ncesi 0gretmenlerin yas, ne kadar siire ile 6gretmenlik yaptig1 ve ozel
egitim gerektiren ¢ocukla calisma siireleri degiskenleri ile kaynastirma puani
arasinda iliski var midir?

2. Okul oncesi Ogretmenlerin yas gruplari bakimindan kaynastirma puanlari

farklilagmakta midir?



3. Okul o6ncesi 6gretmenlerin medeni durumu bakimindan kaynastirma puanlari
farklilagsmakta midir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6grenim durumu bakimindan kaynastirma puanlari
farklilagmakta midir?

5. Okul oOncesi Ogretmenlerin 6gretmenlik tecriibesi bakimindan kaynastirma
puanlar1 farklilagmakta midir?

6. Okul oncesi 6gretmenlerin 0zel egitim gerektiren bir tanidiginin olmasi veya
olmamasi kaynastirma puanlarini farklilagtirmakta midir?

7. Okul Oncesi Ogretmenlerin 6zel egitim konusunda egitim almis olmasi
kaynastirma puanlarini farklilagtirmakta midir?

8. Okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel egitim gerektiren ¢ocukla ¢alismis olma durumu
bakimindan kaynastirma puanlar farklilagmakta midir?

9. Okul oncesi 0gretmenlerin kaynastirma tecriibesine sahip olmasi bakimindan
kaynagtirma puanlar1 farklilagsmakta midir?

10. Okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirma egitimi alip almama durumu bakimindan
kaynagtirma puanlari farklilagsmakta midir?

11. Okul 6ncesi 0gretmenlerin daha once smifinda 6zel egitim gerektiren g¢ocuk
bulunup bulunmamasi agisindan kaynastirma puanlari farklilasmakta midir?

12. Okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirma egitimi konusunda bilgi edinmek isteme
durumu bakimindan kaynastirma puanlari farklilagsmakta midir?

13. Okul oncesi 6gretmenlerin sinifinda 6zel egitim gerektiren ¢ocugu entegre

etmeyi isteme durumu bakimindan kaynastirma puanlar1 farklilagsmakta midir?

1.2. Amacg

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina yonelik
goriislerinin 6gretmenin yasi, 0grenim durumu, medeni durumu, bransi, ka¢ yildir
ogretmenlik yaptigi, 6zel egitim gerektiren ¢cocuk tanidigi olup olmamasi, 6zel egitim
ile ilgili egitim alip almadigi, 6zel egitimle ilgili ne tiir egitim aldig1, simdiye kadar 6zel
egitim gerektiren ¢ocukla calisip ¢alismadigi, ¢alistiysa ne kadar siire ile ¢alistigl, hangi
engel grubu ile calistigi, kaynastirma tecriibesine sahip olup olmadigi, kaynastirma ile

ilgili egitim alip almadigi, almigsa ne tiir bir egitim aldigi, sinifinda 6zel egitim



gerektiren cocuk olup olmamasi, entegrasyon konusunda bilgi almak isteyip
istememesi, okul dncesi 6gretmenin sinifinda 6zel egitim gerektiren bir ¢ocugun entegre

edilmesini isteyip istememesi gibi degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmaistir.

Tiirkiye> de okul Oncesi donemde kaynastirma uygulamalarina yonelik
gorlislerinin  incelendigi smirli  sayida arastirmaya rastlanmistir. Kaynastirma
uygulamasi ile ilgili goriislerin alindig1 arastirmalar incelendiginde, 6zel egitim
gerektiren ogrencilerin ailelerinin, kaynastirma sinifinda yer alan engelli 6grencilerin
ailelerinin, smif O&gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin gorliglerinin  alindig
goriilmektedir. Kaynastirmanin basarisimi etkileyen en 6nemli etmenlerden biri 6zel
egitim gerektiren ¢cocuklarin ilk kaynastirildiklart okul 6ncesi kurumlarda gérev yapan

Ogretmen goriisleridir.

Bu yiizden okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili tutumlarinin
incelenmesi ve bu arastirma ile ortaya cikacak sonucglar okul Oncesi donemde
kaynagtirma egitiminin daha basarili olmasi yoniinde yol gosterici olacaktir. Bu nedenle

yapilan bu aragtirmanin alanyazina 6nemli katkilar saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.3. Onem

Her birey cok cesitli niteliklere degisik diizeylerde sahiptir. Bu nedenle egitim
bireyin davraniglarinda degisiklik meydana getirirken, her bireye ihtiyaci olan gelisme
firsatin1  saglayabilmelidir. Kaynastirma {ilkemizde farkli engel grubundan olan
Ogrencilerin egitimlerine yonelik hazirlanan bir programdir. Kaynastirmanin basari ile
uygulanmasi i¢in egitim ortaminda bazi Ozelliklerin bulunmasi gereklidir. Bunlarin
basinda Ogretmenin, kaynastirmanin 6zel gereksinimli &grencilerin hakki olduguna
inanmas1 ve gerekleri yerine getirildiginde basariya ulagacagina giivenmesi gelmektedir.
Ayrica kaynastirmada ortaya ¢ikabilecek sorunlar1 gidermede gerekli cabay1 gostermesi,
baskalariyla isbirligi yapmaya hazir olmasi, kaynastirma ogrencisine uygulayacagi
ogretim hakkinda bilgi ve beceri sahibi olmasi, 6zel gereksinimli 6grencinin normal
siifa tam olarak kabul edilmesini saglamasi kaynastirmanin basarisi agisindan biiyiik

Onem tasimaktadir.



Erken donemde baslayacak kaynastirma egitiminin bagarisi, 6nemli oranda okul
Oncesi Ogretmeninin, ailelerin ve normal ¢ocuklarin yaklagimlarina baghdir. En biiytik
gorev, 6gretmene ve normal ¢ocuklarin ailelerine diismektedir. Eger 68retmen ve aileler
kabul edici, olumlu tutum ve davranislar sergiler ise normal gelisim gdsteren ¢cocuklarda
o derece kabul edici olmakta ve 6zel gereksinimli ¢cocuklarla etkilesime girmekte, ayrica
okul Oncesi 68retmeninin uygulayacagi program daha basarili sonuclar vermektedir

(Batu, Kircaali-iftar, 2005).

Okul oncesi egitim donemi, ¢ocugun gelisimi agisindan kritik yillar olarak
bilinmektedir. Bu donemde uygulanacak kaynastirma programlari ile 6zel gereksinimli
cocuk, edindigi kazanimlar1 akranlar1 arasinda tecriibe etme firsati bulacak, kuracagi

arkadasliklar ile diger ¢cocuklart model alacaktir (Shickedanz, 1994).

Kaynastirmanin basarisinda énemli role sahip olan simif 6gretmenleri; her tiirlii
siif kosullarinda, engelli 68rencilerin normal gelisim gosteren dgrencilerin bulundugu
siifa kaynastirtlmasinda hem sinifin sosyal atmosferi hem de davraniglari agisindan

giiclii bir arabulucu 6zelligi tagimaktadir (Donmez, Avcei, Aslan, 1997).

Arastirma ile Ozel egitim gerektiren g¢ocuklarin ilk entegre olabilecekleri
kurumlarda gorev yapan okul oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamasina iliskin
goriislerini inceleyerek bu uygulamanin basarisini arttirmak ve egitim bilimine katki
yapmak hedeflenmistir. Bu arastirmanin bagka arastirmalara kaynaklik edecegi

diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmada veri toplama aract olarak kullanilan tutum o6lgegi, okul Oncesi
Ogretmenlerin  kaynastirma uygulamasina yonelik tutumlarint  ortaya koyacak
niteliktedir.

Okul 6ncesi dgretmenlerin “Okul Oncesi Egitimde Entegrasyona Karsi Tutum
Olgegi” formuna verdikleri yamitlar var olan durumlarini dogru, samimi ve yansiz

olarak yansitmaktadir.



1.5. Simirhliklar
Bu arastirma, “Okul Oncesi Ogretmenlerin Kaynastirma Uygulamasina iligkin
Goériislerinin Incelenmesi” konu baslikli arastirma, Edirne i1 merkezi ve ilcelerinde
Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda gorev yapan okul Oncesi 6gretmenler ile
siirhdir.
Bu arastirmada alt problemlerde yer alan degiskenlerin, okul &ncesi

O0gretmenlerin tutumlar tizerinde etkili olup olmadiginin arastirilmasi ile sinirlidir.

1.6. Tammlar

Engellilik

Bireyin yas, cinsiyet sosyal ve kiiltiirel faktorlere bagli olarak normal sayilan bir
roliinii yerine getirmesini Onleyici veya sinirlandirict, bir yetersizlik ve engellilik sonucu

ortaya ¢ikan bir dezavantaj siirdiirme durumudur (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1992) .

Ozel egitim

MEB 573 sayili 6zel egitim hakkinda kanun hiikmiinde kararnamede, 6zel
egitim gerektiren bireylerin egitim ihtiyaglarini karsilamak i¢in 6zel olarak yetistirilmis
personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile onlarin 6ziir ve 6zeliklerine

uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimi ifade etmektedir (MEB, 2000).

Ozel egitim gerektiren birey

573 Sayili Ozel Egitim Hakkindaki Kanun Hiikmiindeki Kararname’de, ozel

gereksinimli ¢ocuk, “cesitli nedenlerle bireysel O6zellikleri ve egitim yeterlilikleri



b

acisindan akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren birey” olarak

tanimlanmistir (MEB, 1997).

Kaynastirma egitimi

Kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyact olan bireylerin egitimlerini,
destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte resmi
ve Ozel; okul Oncesi, ilkdgretim, orta Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda

siirdlirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir.

Okul oncesi egitim

Dogumdan ilkokulun baslangicina kadar olan ¢ocukluk yillarini i¢ine alan bu
yas ¢ocuklarin zihinsel 6zeliklerine ve gelisim diizeylerine uygun, zengin bir uyarici
cevre olanaklar1 saglayan, onlarin tim gelisimini toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda en iyi bigimde yoOnlendiren egitim siireci olarak tanimlanmaktadir

(Oguzkan, 1995)

1.7. Kisaltmalar

MEB : Milli Egitim Bakanlig1
UNESCO : Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltir Kurumu

RAM :Rehberlik Arastirma Merkezi
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1.8. Tigili Arastirmalar

Leyser, Kapperman ve Keller (1994)’te yaptiklar1 ¢alismada; iiniversite mezunu
Ogretmenlerin daha az egitim alan dgretmenlere oranla kaynastirma uygulamasina karsi

daha yiiksek olumlu tutumlara sahip olduklarini belirtmislerdir

Magden ve Aver (1997) tarafindan yapilan “Ogretmen Yetistirme
Programlarinin Ogretmen Adaylarinin Oziirlii Ogrencilerin Kaynastirilmasina iliskin
Gortslerine Etkileri” konulu arastirmada, 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin
tutumlar1 genel olarak degerlendirildiginde alinan egitimin siiresinin ve miifredatta
kaynastirma ile ilgili ders olup olmamasinin kaynastirmaya iligskin tutumlarin etkiledigi
ogretmenlik programlarmin  ve aday olduklart meslekleri tercih siralarinin

kaynastirmaya iligskin goriislerde farklilik yarattigi bulunmustur.

Barrafato (1998), okul dernekleri, ebeveyn ve Ogretmen yaklagimlari,
Ogretmenlere verilen hizmet i¢i egitim ve planlama gibi destekleyici faktorlerin, okul
oncesi egitimde kaynastirma uygulamalarina nasil etki ettigini aragtirmistir. Arastirma
kapsamina aldig1 iki okulun, destekleyici faktorler olarak tanimladigi kurullar ile
gorlismeler yapmustir. Arastirma sonucunda, 06zel gereksinimli ¢ocuklarin diger

cocuklarla sosyal yonden kaynastig1 ve cevrelerine uyum sagladiklar belirlenmistir.

Diken ve Sucuoglu (1999), smnifinda 6zel egitim gerektiren ¢ocuk bulunan ve
bulunmayan simif dgretmenlerinin 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin kaynastirilmasina
yonelik tutumlarinin karsilastirilmas1 amaciyla yaptiklari arastirmada; kaynastirma
uygulamalariyla ilgili arag-gereclerin yetersiz oldugu, bazi 6n hazirliklarin yapilmadigi
ve ogretmenlerin 6zellikle zihinsel engelli ¢ocuklarin bulundugu siniflarda caligmaya

karsi isteksiz ve olumsuz bir tutum igerisinde olduklar1 goriilmiistiir.

Okul dncesi 6gretmenlerin ve ailelerin 6zel egitime muhtag ¢ocuklar ile normal
cocuklarin kaynastirilmasina karsi tutumlarini inceleyen Ozbaba (2000), kendi
gelistirdigi okul Oncesi donemde ailelerin ve Ogretmenlerin 6zel egitim gerektiren
cocuklarin entegrasyonuna iligkin tutum Olcegini, 300 ebeveyn ve 32 Ogretmene

uygulamistir. Ozel gereksinimli ¢ocufa sahip olmayan ailelerin baslangicta
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kaynastirmaya karsi olumsuz tutum sergilediklerini ancak uzun siireli kaynastirma
programi sonrasinda ise tutumlarmmin belirgin bir bigimde olumlu yonde degistigi
sonucuna varmustir. Ozel gereksinimli ¢ocugu olan ailelerin kaynastirma egitimine
olumlu baktiklarmi, bu tutumlarinin engel tiiriine gére degistigi belirlenmistir. Isitme ve
konusma engelli ¢cocugu olanlarin olumlu tutum, zihinsel, ortopedik ve gérme engelli
cocugu olan ailelerinin olumsuz tutum sergiledikleri sonucuna ulagilmistir.
Ogretmenlerin ise okul &ncesi donemde kaynastirmaya iliskin olumsuz tutum iginde
olmadiklari, ancak Ogretmenlik egitimleri sirasinda kaynastirma konusunda yeterli

egitim almadiklar1 belirlenmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerin kaynastirmaya iligkin goriiglerini arastiran Temel
(2000), 118 dgretmen ile calismis ve kaynastirmaya iliskin goriisler ile 6zel egitim dersi
alma arasinda anlamli bir iligki oldugunu saptamistir. Egitimleri sirasinda 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin egitimi ile ilgili ders almis olan okul Oncesi Ogretmenlerin,

kendilerini kaynastirma uygulamasinda daha yeterli hissettiklerini saptamistir.

Holahan (2000), okul 6ncesi egitim doneminde kaynastirma programina alinan
0zel gereksinimli ¢ocuklarin, sosyal gelisimlerinin etkilenme diizeylerini arastirmistir.
Bu amagla, ayni1 yas, cinsiyette, benzer ge¢mis yasanti slirecinden gelen 15 ¢ift ¢ocuk
ornekleme alinmigtir. Arastirma sonucunda, sosyal ve duygusal yonden disiik
performans sergileyen ¢ocuklar, kaynastirma egitimi i¢in sunulan ortamlarda, nispeten
yiksek performans sergileyen ¢ocuklardan daha diisiik performans sergiledikleri
saptanmigtir. Ayni arastirmada, okula devam siiresinin, bu cocuklardaki gelisimsel
etkileri incelenmis ve okula tam giin devam eden 6zel gereksinimli ¢ocuklarin, yarim

giin devam edenlere gore daha yliksek gelisim gosterdikleri belirlenmistir.

Praisner (2000), okul miidiirlerinin kaynastirma uygulamasindaki rolleri, etkileri;
bunlarin deneyimler ve uygulamalarla iligkisi {izerine bir arastirma yapmak igin 408
ilkokul yoneticisi ile ¢alismistir. Arastirma sonucunda olumlu tutum sergileyen ve
olumlu deneyim yasayan okul miidiirlerinin, olumsuz tutum sergileyenlere gore

kaynastirma uygulamasina olumlu etki yaptiklar1 belirlenmistir.



12

Sargin (2001), anaokulu ogretmenlerine yonelik “Anasinifi Ogretmenlerinin
Kaynastirma Program Cergevesinde Zihin Ozel Egitim Gerektiren Cocuklara Yénelik
Tutumlar1” bash@ altinda bir arastirma yapmustir. Katilimcilara Zihin Ozel egitim
gerektiren cocuklara Yonelik Tutum Olgegi uygulanarak, 6gretmenlerin tutumlari
belirlenmistir. Bu ¢aligmada, 06zel gereksinimli Ogrencilere yonelik Ogretmen

tutumlarinin olumsuz oldugu goriilmiistiir.

Temir (2002), ¢ocugu kaynastirma egitimine devam eden 110 ebeveynin
sorunlart ve beklentilerini arastirmig, c¢alismanin sonucunda ailelerin ¢ogunlugunun
egitim kurumlarindan, toplumu 6zel gereksinimli bireyler hakkinda bilgilendirmelerini

bekledikleri sonucuna ulasmustir.

Stinbiil ve Sargin’in (2002) yapmis olduklart “Okul 06ncesi Donemde
Kaynastirma Egitimine iliskin Ogretmen Tutumlarinin (Cesitli Degiskenler A¢isindan)
Incelenmesi” konulu ¢alismada, ilkdgretim okullarimin  anasmifinda  calisan
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalari igerisinde yer alan 6zel gereksinimli bireylere
yonelik tutumlart gesitli degiskenler agisindan incelenmistir. Uygulama sonucunda,
katilimcilarin  genel olarak kaynastirma uygulamalarma olumlu tutum iginde
bulunduklari; ancak, 6gretmenlerin engel tiirlerine ve ¢esitli degiskenlere gore 6zel

gereksinimli bireylere yonelik tutumlariin farklilagtigi saptanmustir.

Okagaki, Diamond, Kontos ve Hestenes (2002), farkli gelisme donemlerindeki
36 Ozel gereksinimli ¢ocugun aileleri ile goriismeler yaparak ailelerin kaynastirmaya
iligkin tutumlarini ve beklentilerini saptamaya ¢aligmigtir. Calisma sonucunda, ailelerin,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarla kendi ¢ocuklarinin oyun oynamalarinin sosyallesme
icin yararli bulduklarini belirlemistir. Yine ayn1 arastirmada {iniversiteye bagli bir erken
cocukluk programinda kaynastirma uygulamasi i¢in ortam hazirlanmis ve 20 ¢ocuk
izlemeye alinmistir. Bu cocuklar normal anaokullarina devam eden 18 kaynastirma
Ogrencisi ile karsilastirilmis ve aralarinda sosyal gelisim agisindan anlamli bir farklilik

bulunamamustir.

Artan (2003)’ 1n 6zel ve resmi kurumlarda calismakta olan okul Oncesi 87

Ogretmen tiizerinde yaptig1 “okul oncesi dgretmenlerinin entegrasyona iliskin bilgi ve
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diisiincelerinin incelenmesi” isimli aragtirmasinda, 6gretmenlerin siniflarina engelli bir
cocuk isteyip istememelerinin egitim diizeyine goére dagilimlarini incelediginde; kiz
meslek lisesi mezunu olan Ogretmenlerin  %63.0 ve {iniversite mezunu olan
ogretmenlerin % 75.0 oraninda engelli bir ¢ocugun simiflarina entegre edilmesini

istedikleri goriilmektedir

Artan ve Uyamk Balat (2003), yaptiklar1 arastirmada okul oncesi
Ogretmenlerinin kaynastirmaya iligkin bilgi ve goriislerini incelemis ve okul Oncesi
Ogretmenlerin ¢ogunun kaynastirma konusunda kendilerini yetersiz bulduklari, yine
onemli ¢ogunlugunun kaynastirma hakkinda bilgi sahibi olmak istedikleri sonucuna

ulagmustir.

Varlier (2004) tarafindan I¢ Anadolu Bélgesi’ndeki bir sehir merkezinde Milli
Egitim Miidiirliigii’ne bagh ilkdgretim okullar1 ve anaokullarinda yapilan ”Okul Oncesi
Egitim Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Iliskin Goriigleri” adli arastirmada; okul &ncesi
egitim Ogretmenlerinden kaynastirma &grencisi okutan/okutmakta olan 30 Ogretmen
calismaya dahil edilmistir. Caligmada, okul Oncesi egitim Ogretmenlerinin 6zel
gereksinimli 6grencilerin okul 6ncesi donemde kaynastirma yolu ile egitilmelerine
iligkin  goriislerinin  belirlenmesi amaclanmistir. Calismanin  bulgularina  gore,
Ogretmenlerin tiimili, 06zel gereksinimli Ogrencilerin okul Oncesi egitim almasi
gerektigini ve bu egitimin de kaynastirma uygulamasi ile verilmesi gerektigini
belirtilmistir. Ayrica, calisma sonunda, Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasi

konusunda kendilerini ve gorev yaptiklar1 kosullar1 yeterli bulmadiklar1 goriilmiistiir.

Uysal (2004) tarafindan yapilan “Kaynastirma Uygulamasi Yapan
Ogretmenlerin Kaynastirmaya Iliskin Goriisleri” konulu arastirmada; &gretmenlerin
kaynastirmaya iliskin goriis ve dislincelerini belirlemek amaciyla ¢alismaya 41
ogretmen dahil edilmistir. Caligma sonucunda, kaynastirma uygulamasi yapan
Ogretmenlerin yaridan fazlasinin kaynastirmanin yararli olmadigini ve tamamlanmasi
gereken pek cok eksigin oldugunu ifade ettikleri belirlenmistir. Ayrica, 6gretmenlerin
sadece %10’unun kaynastirma konusunda olumlu yanit verdigi, diger katilimcilarin
kaynagtirma uygulamalarinin isleri zorlastirdigi seklinde goriis  bildirdikleri

gorilmiistiir.
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[Ikdgretim miifettislerin kaynastirmaya yénelik goriis ve Onerilerini belirlemek
amaci ile Goziin ve Yikmis’in (2004) yapmis olduklar1 “Ilkdgretim Miifettislerinin
Kaynastirma Uygulamasina Iliskin Goriis ve Onerileri” konulu ¢alisma, Bolu 11 Milli
Egitim Miidiirliigii’nde gorev yapan ve kaynastirma uygulamalari ile ilgilendiklerini
belirten bes ilkogretim miifettisinin katilimi ile yapilmistir. Kaynastirma uygulamasina
alinacak ogrenciler konusunda miifettisler daha ¢ok Ogrenme gii¢ligli olan, hafif
derecede zihin engeli olan ve smif atmosferine uyum gosterebilecek ogrencileri
belirtirken Ozellikle birden fazla engeli olanlar, zihin ve beden yetersizligi olan

Ogrencilerin kaynastirma uygulamasi i¢in uygun olmadiklarini belirtmiglerdir.

Kaya (2005), anasimifit 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarinda
yeterlilik diizeylerini incelemistir. Calismada 20 Ogretmen ile gorlisme yapmuistir.
Aragtirma sonucunda, anasinifi 6gretmenlerinin, 6zel gereksinimli cocuklarin akademik,
sosyal, duygusal ve fiziksel ihtiyaglarin1 kismen karsilayabildiklerini ancak kendilerini
yetersiz bulduklarin1 saptamistir. Yine ayni ¢aligmada 6gretmenlerin 6zel gereksinimli
cocuklarla ilgili bir uzman ile isbirligi kuramadiklari, kaynastirma ile ilgili yeterli

seminer verilmedigi goriisiinde olduklar1 belirlenmistir.

Yavuz (2005), okul oncesi donemde kaynastirma egitimi uygulamalarinin
degerlendirilmesi konulu yaptigi ¢alismada okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev
yapan Ogretmenlerin, kaynastirma siirecine nasil girdikleri, egitim ortamlari,
kaynastirma egitimi sirasinda verilen 0Ozel egitim destegi ve niteligini, ayrica
kaynagtirma programinda yer alan &gretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlart ve
yeterliliklerini incelemistir. Arastirmada Larrive ve Cook (1979) tarafindan gelistirilen
‘Kaynastirmaya iligkin tutumlar 6l¢egi” kullanilmistir. 45 okul Oncesi Ogretmenine
uygulanan tutum Olcegi ile yapilan c¢alisma sonunda, Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugunun egitim ortaminin kaynastirmaya uygun oldugunu ve programlarinda
degisikliler yaptiklarim tespit etmistir. Ozel gereksinimli ¢ocuklarin ¢ogunun destek
hizmetler almadig1 ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin en fazla sinif kurallarina uymada ve
normal gelisim gosteren c¢ocuklarla kabullenme sorunlari yasadiklarini belirlenmistir.
Ogretmenlerin kaynastirma konusunda kendilerini kismen yeterli bulduklari, egitim

ortami hazirlama ve matematik etkinliklerinde ise yetersiz bulduklari tespit edilmistir.
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Avciloglu ve arkadaslarinin (2005) yapmis olduklar1 “Okul 6ncesi Egitim
Kurumlarinda Uygulanan Kaynastirmaya Yonelik Ogretmen Anne Baba Tutumlarinin
Incelenmesi” isimli arastirmanin sonucunda; 912 yil arasinda mesleki deneyime sahip
Ogretmenlerin tutumlarinin daha olumlu oldugu, 12 yil ve sonrasinda Ogretmen

deneyimleri arttikca, kaynastirmaya iliskin olumlu tutumlarinin da azaldig: goriilmiistiir.

Nizamoglu (2006), sinif 6gretmenlerinin kaynastirma konusundaki yeterlilikleri
konulu arastirmasinda resmi ilkdgretim okullarinda goérev yapan ve sinifinda
kaynastirma 6grencisi bulunan 12 smif 6gretmeninin goriislerini belirlemek i¢in yari
yapilandirilmis  goriisme tekniginden yararlanmistir. Ogretmenlerin  yeterliliklerini
belirlemek iizere “Kaynastirma becerilerini 6z degerlendirme” aracit kullanmistir.
Arastirma sonucunda, simif dgretmenlerinin kaynastirma egitimi konusunda yalnizca
rehber Ogretmenlerden destek aldiklarini, bununla birlikte Ogretmenlerin  6zel
gereksinimli ¢ocugun entegrasyonunda kendilerini yeterli bulduklar1 sonucuna

ulagmistir.

Yikmis (2006), il milli egitim yoneticilerinin kaynastirma uygulamasina yonelik
diisiincelerini belirlemek iizere yaptigi arastirmada, bati Karadeniz Bolgesi’ndeki bir
ilde gorev yapan 10 il milli egitim yoneticisi ile goriisme yapmustir. Arastirma
sonucunda, il milli egitim yoneticilerinin kaynastirma uygulamasi i¢in var olan yasal
diizenlemeleri yeterli bulduklarini, kaynastirmanin 6gretmenlere, 6zel gereksinimli ve
normal gelisim gosteren cocuklara, fayda sagladigi goriisiinde olduklarini saptamistir.
Ayrica aragtirma sonucunda, il milli egitim yoneticilerinin kaynastirma konusunda
yeterli bilgiye sahip olmadiklart belirtilmistir.  Yoneticilerin, 0gretmenlerden
kaynastirmanin yararina inanmalarmi ve kaynastirma konusunda yeterli bilgi
donanimina sahip olmalarim1 bekledikleri, ailelerden durumu kabullenmelerini
bekledikleri arastirma sonucunda ortaya konmustur. Yine aymi arastirmada
yoneticilerin, kaynastirma programi uygulanacak okullarda gorev alan personelin konu

ile ilgili bilgilendirilmesi gerektigi goriisiinde olduklar1 saptanmustir.

Varlier ve Vuran’in (2006) okul dncesi egitimi 6gretmenlerinden goriis aldiklar

arastirmalarda egitimin hangi kademesinde olursa olsun 6gretmenlerin ¢gogunlukla 6zel
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egitim ve kaynastirma uygulamalarina iliskin bilgi ve beceri yetersizligine sahip

olduklar1 ve bu yetersizligin giderilmesi konusunda da 6gretmenlere destek hizmetlerin

Tirkoglu'nun ~ (2007)  yaptign  “llkdgretim  Okulu  Ogretmenleriyle
Gergeklestirilen Bilgilendirme Calismalarinin Oncesi Ve Sonrasinda Ogretmenlerin
Kaynastirmaya Iliskin Goriislerinin Incelenmesi” konulu yiiksek lisans calismasinda;
kaynagtirma uygulamalari  konusunda yapilan bilgilendirme c¢aligmalarinin,
Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin diiglincelerini olumlu etkiledigi; bilgilendirme
caligmalar1  Oncesinde kaynastirma egitimine sicak bakmayan ogretmenlerin,
bilgilendirme sonrasinda kaynastirma uygulamalarinin olduk¢a yararli oldugunu

diisiindiikleri belirlenmistir.

Dumansever (2007) in “Kaynastirmaya Y 6nelik Ogretmen Destek Programimin
Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Gelisim Diizeylerine Etkilerinin Incelenmesi”
konulu aragtirmasinda egitimcilere sorulan “Sinifinizda kaynastirma 6grencisi olmasini
istiyor musunuz?” sorusuna egitimcilerin  %92’sinin olumsuz yamit verdikleri,
belirtilmistir. Diger 6nemli bir sonugta, egitimcilerin %89’unun kaynastirma ile ilgili

egitim almak istediklerini belirtmis olmalaridir.

Ertung (2008)’un yaptign “Kaynastirma Egitimi Uygulanan Ilkdgretim ikinci
Kademede Goérev Alan Beden Egitimi Ogretmenlerinin  Kaynastirma Egitimi
Hakkindaki Bilgi Diizeylerinin ve Siniflarindaki Engelli Ogrencilere Bakis Agilarinin
Degerlendirilmesi” ile ilgili ¢aligmasinda; geng yasta ve mesleki kidemleri daha az olan
egitimcilerin 6grenmeye daha agik, yenilike¢i, arastirmaci ve istekli olduklari, meslekte
kidemli ve ileri yastaki egitimcilere gore kaynastirma uygulamasina daha olumlu

baktiklar1 belirtilmistir.

Ozdemir, (2008)’ in yaptign “Sinifinda Kaynastirma Ogrencisi Olan ve Olmayan
[Ikogretim Ogretmenlerinin  Tiikenmislik Diizeylerinin  Karsilagtirilmasi”  konulu
aragtirma sonucunda, 6zel egitim ile ilgili herhangi bir egitim alan sinif 6gretmenleri,
herhangi bir egitim almayan siif 6gretmenlerine gore kaynastirma uygulamasina karsi

daha olumlu bir tutum icerisinde olduklar1 belirtilmistir.
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2. ILGILI ALANYAZIN

2.1 Okul dncesi Egitim

2.1.1. Okul oncesi egitimin tamimi ve 6nemi

Okul oncesi egitim “0-72 aylik ¢cocuklarin; tiim gelisimlerini, toplumun kiiltiirel
degerleri dogrultusunda yonlendiren, duygularin gelisimini ve algilama giiciinii
arttirarak akil yiiriitme siirecinde ona yardime1 olan ve yaraticiligini gelistiren, kendini
ifade etmesini ve 0z denetimlerini kazanmasini saglayan, sistemli bir egitim siireci”

olarak tanimlanmustir (Y1lmaz, 2003).

Milli Egitim Suras1 (1993)’nda okul Oncesi egitimi; “’0-72 ay grubundaki
cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel 6zelliklerine uygun, zengin uyarici ve zengin
cevre imkanlarin1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden
gelismelerini destekleyen, kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi
bicimde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitim biitlinliigli icinde yer alan

bir egitim siirecidir’” seklinde tanimlamaktadir.

Sanayi ve teknoloji alanindaki gelisimlerin kadinin ¢aligma hayatinda etkin rol
almasi, okul dncesi egitime olan ilgiyi ve dnemi artirmigtir. Her seyin hizla degistigi bu
donemde artik okul Oncesi egitim kurumlar1 bir bakim yeri olarak goriilmekten
cikmistir. Artik aileler, insan gelisiminin temellerinin okul 6ncesi donemde atildigini
kesfetmis, egitimin gerekliliginin farkina varmistir (Metin, Ar1, Gilineysu, Dikmen, Atik,

Aydm, Ustiin, Uysal, 1993).

Okul Oncesi donemde, egitim hedefleri belirlenirken cocuklar1 tek basina
diisiinmek yanlistir, ¢iinkii ¢ocuk ailesi ile bir biitiindiir. Cocugun okul 6ncesi egitim

siireci planlanirken, anne ve babalar da siire¢ i¢inde yer alacak sekilde planlama
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yapmak, anne ve baba egitimini de kapsayan hedefler olusturmak gerekmektedir

(Ustiin, 1993).

Cocugun gelisimini aile ¢evresinden soyutlamak imkansiz oldugundan, aile
cocugun tiim gelisiminde Onemli bir c¢at1 olusturmaktadir. Bu durumda okul 6ncesi

egitimde, okul- aile igbirligi ve aile katilim1 gibi konular olduk¢a 6nem kazanmaktadir.

Okul oOncesi egitim silirecinin 6nemli Ogelerinden biri de &gretmenlerdir.
Ogretmenin etkin 6gretmen olmasi, kendi yetistigi kosullardaki 6gretim deneyimlerini
cagin beklentilerine gore yenilemesi ve zenginlestirmesi egitimin kalitesini
artirmaktadir. Ogretmenin iginde bulundugu kosullara gére kendini yenilemesi, mevcut
olanaklar1 en iyi sekilde degerlendirmesi basariy1 artirir ancak Ogretmene sunulan
imkanlarin 6gretmenin performansini etkiledigi de bilinen bir gergektir (Saracho, 1998).
Ogretmenlerin, ¢ocuklar1 ve yaptig1 isi sevmesi gerekli ve onemlidir ancak bu yeterli
degildir. Cilinkii bu alan bilimsel ve akademik bir alandir. Bu baglamda nitelikli okul

Oncesi egitimine yonelik arastirmalar da artmistir (Basal, 1998).

Kogak, (2001), "Yapilan arastirmalara gore on yedi yasina kadar olan zihinsel
gelismenin % 50’sinin dort yasina, % 30’unun ise dort yasindan sekiz yasma kadar
olustugu, on sekiz yasina kadar gosterilen okul basarilarinin % 33’iiniin sifir-alt1 yasina
kadar aldiklar1 egitime bagli oldugu gorilmiistiir" ifadesiyle, okul Oncesi donemde

egitimin, ¢ocugun basarisi lizerindeki etkilerini vurgulamistir.

Ulkemizde “Okul Oncesi Egitim” kavraminmn son yillarda siklikla “Erken
cocukluk egitimi” kavrami ile kanistirilarak Dbirbirlerinin  yerine kullanildig:
goriilmektedir. Oldukca ortak noktalar igermekle birlikte bu iki terim birbirinden farkli

iki egitim donemini isaret etmektedir.
2.1.2. Okul oncesi egitimin temel ilkeleri
MEB (2006a)’ in okul 6ncesi egitimin temel ilkeleri asagida verilmektedir.

1. Okul 6ncesi egitim ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklarina uygun

olmalidir.
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. Okul 6ncesi egitim, ¢cocugun psiko-motor, sosyal-duygusal, dil, bilissel alanlardaki

gelisimini desteklemeli, 6z-bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkégretime hazir

duruma getirmelidir.

. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamak amaciyla

demokratik egitim anlayisina uygun egitim ortamlar1 hazirlanmalidir.

. Etkinlikler diizenlenirken ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin ve

okulun olanaklar1 da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

. Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek 6grenmesine

olanak taninmalidir.

. Cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilmelidir.

. Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk,

hosgorii, yardimlagma, dayanigsma ve paylagsma duygu ve davranislari

gelistirilmelidir.

. Egitim, cocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali ona 6z-denetim

kazandirmalidir.

. Oyun bu yas grubundaki ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemdir. Tiim etkinlikler

oyun temelli diizenlenmelidir.

. Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski ve
kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin bagimsiz davranislar gelistirmeleri desteklenmeli, yardima gereksinim
duyduklarinda yetigkin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinlig1 saglanmalidir.
Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.
Cocuklarin hayal giicleri, yaratic1 ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma ve
duygularini anlatabilme davraniglar1 gelistirilmelidir.

Programlar hazirlanirken ailelerin ve i¢inde bulunulan ¢evrenin 6zellikleri dikkate
almmalidir.

Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

Okul 6ncesi egitimde cocugun gelisimi ve okul dncesi egitim programi diizenli
olarak degerlendirilmelidir.

Okul 6ncesi egitimde degerlendirme sonuglar1 ¢gocuklarin, 6gretmenin ve programin

gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanilmalidir.
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Oktay (1999)’ 1n okul 6ncesi egitiminin temel ilkeleri sunlardir.

—

. Okul 6ncesi donem insan hayatinin temelidir.
. Ozel alic1 donemler ve gocugu tanima,

. Cocugun ihtiyaglarina duyarlilik,

. Egitim ¢cocugun biitiinliigiinii gozetlemeli,

. Aktif katilim ve ilgi,

. Yeteneklerin desteklenmesi,

. Her seyden 6grenme,

. Ogrenmeler arasinda iliski kurma,

O 00 I N Nk~ W DN

. Duyular yolu ile 6grenme,

10. Kendi kendine diisiinme ve 6grenme konusunda destekleme,
11. Yeterli zaman ve uygun mekan saglama,

12. Kendi kendini disiplin,

13. Oyun ve iyi diizenlenmis bir oyun ortamu,

14. Diger insanlarla etkilesim,

15. Cocugun egitimi, ¢evrenin ve bilginin etkilesimidir.

Caglarim (1996) 1n belirttigine gore ise okul dncesi egitimin ilkeleri sunlardir:

1. Cocuklarin beden, hareket, zihin, dil, duygu ve sosyal yonden yeteneklerine gore
gelismelerini saglayacak egitim ortami hazirlanmalidir.

2. Egitim faaliyetleri diizenlenirken ¢ocuklarin yaslari, ilgi ve ihtiyaclari ile okulun ve
¢evrenin imkanlar1 g6z oniinde bulundurulmalidir.

3. Egitim ve 0gretim planli-programli olmalidir. Program konularinin ele alinis1 ve
islenisi cocuklarda yaraticiligin gelismesini ve yaparak-yasayarak 6grenmelerini
saglayici nitelikte uygulanmalidir.

4. Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin sevgi, saygi, isbirligi, sorumluluk, yardimlasma ve
paylasma duygularini gelistirici nitelikte olmalidir.

5. Cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarina gereken 6nem verilmelidir.

6. Cocuklarda Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisi ile ilgili duygular

uyandirilmali ve manevi degerlere baglilik saglanmalidir.

7. Firsat egitiminden yararlanilmali, kazandirilacak degerlerin ¢ocuklarin kendi
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tecriibelerine dayandirilmasina 6nem verilmelidir.

8. Cocuklara esit davranilmali fakat ferdi farkliliklar da g6z 6niinde bulundurulmalidir.

9. Cocuklara toplum sosyal ve kiiltiirel degerleri benimsetilmeli ve gelistirilmelidir.

10. Egitim faaliyetleri ytiriitiiliirken ¢ocuklarin kisiliklerini zedeleyici, baski ve
kisitlamalara yer verilmemelidir. Egitim, sevgi ve sefkat anlayisi icinde
yuriitiilmelidir.

11. Egitim faaliyetlerinin degerlendirilmesi yapilarak, belirlenen amaclarin ne kadarina
ulasildig: tespit edilmeli, faaliyetler degerlendirmelerin sonuglar1 dikkate alinarak
yuritiilmelidir.

12. Egitim, okul-aile isbirligi i¢inde verilmelidir.

2.1.3. Okul oncesi egitimin amaclari

Okul oncesi egitimin evrensel amaglari olarak sayilabilecek goriisler, OMEP
(Diinya Uluslar aras1 Okul Oncesi Egitimi Orgiitii) uzun siire baskanhigini yapan iinlii

okul dncesi 6gretmeni Mialaret tarafindan soyle ifade edilmistir (Oktay, 1999):

1. Toplumsal Amagclar: Calisan kadinlarin c¢ocuklarina bakmak, her ¢ocuga
egitim saglamak ve onlarin bireysel gelisimlerine katkida bulunmak, c¢ocuklarin
birbirleriyle ve baskalartyla iliski iginde bulunmasina, sosyallesmesine ¢ok Onemli

katkilarda bulunmaktir.

2. Egitici Amaglar: Cocugun duyu organlarint egitmek, cevreye olan

duyarliligin1 arttirmak (renge, sese, estetige)

3. Gelisimsel Amaglar: Cocugun dogal gelisimini temel alarak, gelisimle ilgili

tecribelerine 6nem vermek.

Ulkemizde okul 6ncesi egitimin amaglaria bakildiginda; Cocuklarin beden,
zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasin1 saglamak, onlar1 ilkégretime

hazirlamak, sartlar1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir
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yetistirme ortami yaratmak, c¢ocuklarin Tirkge’yi dogru ve gilizel konusmalarini

saglamaktir (MEB, 2006b).

2.1.4. Okul oncesi egitim kurumlarinin ¢ocugun gelisimine katkilari

Cocuklar yasadiklar1 cevre ile etkilesim icindedirler. Onlarin var olan
kapasitelerinin ortaya c¢ikabilmesi ¢evrenin ¢ocuga sundugu imkanlar ile smirlidir.
Cocugun deneyimledigi olay, nesne, durum vb. sayisit ve tiirii zihinsel gelismesini
hizlandirmaktadir. Cocugun gelisimine imkanlar1 dar bir c¢evrede geleneksel
yontemlerle yon vermek yerine okul dncesi egitim sayesinde zengin 6§renme olanaklari
sunmak zihinsel kapasitesini ortaya ¢ikarmasini ve gelistirmesini saglayacaktir. Bu
acidan okul oncesi egitim bireylerin zihinsel kapasitesinin artirilmasit ve niteligin

gelistirilmesinin garantisidir denebilir.

Bebeklerin ve ¢ocuklarin beyin gelisimleri bu dénemde oldukca hizli olup bu
donemde kazanilan olumlu ve olumsuz deneyimler zihinsel gelisim {izerinde kalici

etkiler olugturmaktadir (Atay, 2005).

Cohen ve Rudolph (1997)’un yaptiklar1 bir aragtirmada; okul dncesi egitim ile
zihinsel fonksiyonlar1 gelisimi arasindaki iligski incelenmis, bu g¢alisma sonucunda
siralama, karsilagtirma, bir seyi ifade etme, el-gbz koordinasyonu gibi ¢ok amach
becerilerin atlama, siiriinme, boyama, miizik, maket yapma, tahta isleri gibi ¢ok amaclh
materyallerle ugrasma gibi anaokulu etkinlikleri sayesinde daha hizli gelistigi

gosterilmistir.

Okul 6ncesi donemde verilen egitim sayesinde c¢ocuklar duygusal ve biligsel

iligkilerin niteligini anlayabilir ve tiim alanlarda gelisme firsat1 bulur (Katz, 1995).

Santrock ve Barlett (1986)’e gore; okul Oncesi egitime devam eden g¢ocuk
akranlariyla daha cok iletisim kurar. Yetigkinlerle evde yetistirilen ¢cocuklara gore daha

yardimsever ve uyumludur. Kendisinden daha emin ve disadoniik oldugu igin,
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toplumsal alanlarda daha olgun ve yeteneklidir. Daha kendine yeter ve bagimsizdir, 6z

yeterlilikleri ve 6z saygis1 yliksektir.

Yasitlariyla ve yetiskinlerle iligkilerinde daha yardimci ve isbirlik¢idir. Sosyal
hayat hakkinda daha bilgili ve sozlii ifadelerde daha basarilidir. Stresli ortamlarda daha
rahattir. Daha fazla gérev sorumlulugu, liderlik ve hedef kontrolii gosterdigi i¢in, okula

gittiginde daha kolay uyum saglar.

Cocuk anne ve babasindan aldigi kalitimsal &zelliklerle diinyaya gelir. ilk
egitimin alindig1 yer ailedir. Daha sonralar1 okulun ve sosyal kurumlarin katkilar1 olsa

da ailenin sorumlulugunu ve etkinligini hi¢bir zaman azaltmaz (Oktay, 1999).

Okul dncesi donemde ¢ocuklara kalict ve olumlu davranislar kazandirabilmenin
en onemli etmenlerinden birisi de aileyi de egitim i¢ine almak ve onlarla koordineli

calismaktir (Oktay, Giirkan, Zembat ve Unutkan, 2006).

Yapilan arastirmalar okul Oncesi egitim kurumlarinda program ve etkinliklere
katilan ailelerin bu tiir egitimlere ihtiya¢c duyduklarini ve okul oOncesi egitim
kurumlarinda aldiklar1 destegin onlar1 ¢ocuklarin egitimi konusunda bilinglendirdigini,
bakis agilarimi degistirdigini  bdylece ge¢miste yaptiklart yanlis uygulama ve
davraniglar1 degistireceklerini belirtmektedirler (Kaya, Giiltekin, 2003).

2.1.5. Tiirkiye’de ve Diinya’da okul o6ncesi egitim

Ergin (1997) e gore, lilkemizde anaokullarinin kurulusu II. Mesrutiyetten
(1908) daha oncelere kadar gittigi, resmi anaokullarinin Balkan savaslarindan (1912—
1913) sonra acildig1 bilinmektedir. Ik “ana mektepleri” 1915°te ¢ikarilan bir kanunla
“iptidai mekteplere ilk basamak olmak tizere” acildigini soylemektedir. Bu mekteplerde
dortten alt1 yasina kadar kiz ve erkek cocuklar bir arada olarak kendilerine sithhi ve
ahlaki oyunlar gosterilmek, mektep icinde yiiriiylisler ve muntazam beden miimareseleri

yaptirilmak; dini ve milli hikayeler ve musahabeler sdylemek vb. isleri 6gretiliyordu.
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“Tedrisat-1 Iptidaiye Kanuni Muvakkati” okul éncesi alanda gerek Istanbul’da
gerek biiyiik sehirlerde bir hayli “Ana Mektebi” veya “Cocuk Bahgesi” ac¢ildigin1 ve bu
isleri diizenlemek iizere (15 Kasim 1915) bir de “Ana Mektepleri Nizamnamesi”
yayinlandigini ifade etmektedir (Onur, 2005). Bu diizenlemeye gore alinan kararlarda

bazi1 maddeler agagida verilmistir;

1. Anaokullari, ilkokulu bulunan bir kiz okuluna bagli olarak veya bagimsiz
aclir.

2. Anaokulu kurulurken; binasinin okul yapisina elverisli ve saglik sartlarina
uygun olmasina, ¢ocuklarin sayisiyla orantili genislikte bahgesinin bulunmasina, her
cesit egitim arag gerecinin hazirlanmis olmasina 6zen gosterilecektir.

3. Anaokullar iicretsiz veya iicretli agilabilir.

4. Anaokullarinda sagliga uygun ve ahlaki oyunlar, okul icinde yiiriiyiisler ve
diizenli beden egitimi, dini ve milli O0ykii okumalar ve konusmalar, resimlerin
incelenmesi ve el isleri yaptirilir.

5. Bir anaokulu 6gretmeni olabilmek igin; Istanbul Kiz Ogretmen Okulu Ana
Muallime Subesinden mezun olmak veya bir anaokulunu yonettigine dair belgesi

bulunmak, Tirkce’yi giizel telaffuz etmek ve akici bir anlatima sahip olmak gereklidir.

Cumbhuriyet Donemde okul oncesi donemdeki cocuklarin egitimine ilk kez,
1949°da yapilan I'V. Milli Egitim Surasinda deginilmistir. Bu surada ilk kez, aile egitimi
tizerinde durulmasi ve ailede demokratik egitimin uygulanmasi i¢in ¢esitli yontemlerden

faydalanilmasinin gerekli oldugu belirtilmistir (www.meb.gov.tr.).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve 222 sayili ilkdgretim ve Egitim
Kanunu konuyu temel hatlariyla ele almaktadir. 1961 yilinda yiirtirliige giren bu yasayla
okul oncesi egitimle ilgili ¢alismalar hiz kazanmistir. 1962 yilinda “Anaokullar1 ve
Anasiniflart Yonetmeligi” ¢ikartilmistir. 1992 yilinda yiirtirliige giren Milli Egitim
Bakanligi’nin Teskilat ve Gorevleri Hakkindaki 3797 sayili Kanunla Milli Egitim
Bakanlig1 Biinyesi iginde yeni bir birim olarak “Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii”
kurulmustur. Yine aym yil ¢ikarilan “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Kurumlar
Yonetmeligi” iilkemizdeki okul oOncesi egitim uygulamalarma iligkin ayrintili

diizenlemeleri  kapsamaktadir. Genel Miudiirliik c¢ocukta temel davraniglar



25

kazandirilmasinin esas alindigi cocuk merkezli ve aktif 6grenmeyi destekleyen bir
cerceve programi Universitelerle birlikte gelistirmistir (MEB, 2002). Bu programin
2006-2007 o6gretim yilinda okul Oncesi alaninda yapilan arastirmalar ve
uygulamalardan alinan geri bildirimler ve Avrupa Birligi ve uluslararas1 normlara uyum
saglama amaciyla cesitli Avrupa Birligi Ulkelerindeki okul 6ncesi egitimde yapilan

uygulamalar analiz edilerek giincellenmesi yapilmistir.

Diinya’da okul 6ncesi egitim sanayilesme ile birlikte 19.yiizyildan itibaren ivime
kazanmistir. Degisen sosyo-Kkiiltiirel, ekonomik ve politik etmenlere bagl olarak erken
cocukluk donemi bakim ve egitim hizmetleri farkli sekiller ve formlar almistir.
Baslangicta calisan annenin ve kimsesiz ¢ocuklarin bakimi ile baglayan okul dncesi
egitim giiniimiizde ise gelismislik ve sosyal devlet hizmetlerinin bir gostergesi haline

gelmistir.

Diinya’nin en kalabalik ¢cocuk niifusunu barindiran Cin’de, Avrupa ve Amerika
egitim sistemleri yerel kiiltliirel 6gelerle birlestirilmistir. Kadinlarin yogun bir sekilde
isgliciine katilmasi nedeniyle Cin’de okul 6ncesi egitim hizmetleri hem kamusal hem de
0zel kurumlar tarafindan verilmektedir. 0—6 yas arasindaki ¢ocuklarin %38,5’1 okul

Oncesi egitim almaktadir (Unesco, 2003).

Amerika’da 19.ylizyilla kadar okulun ve Ogretmenin gorevi orjinal giinah
tasiyicisi olduklar diisiiniilen ¢cocuklarin bu giinahlarindan arindirmak olarak goriilmiis
ve siki bir disiplin altinda ¢ocuklar Incil’den ayetler okuyup okuryazarhik becerisi
edindikten sonra egitim yagantilarini tamamlamis kabul edilirlerdi. Bu durum
19.ylizyilla birlikte Avrupali okul oncesi 6gretmenlerin etkisiyle tekrar baslamis ve
Amerika’da 3-5 yas arasi ¢ocuklara yonelik okullar agilmaya baglamistir. Sovyetler
Birligi’nin ¢okiisiiyle birlikte diinyada tek siiper gii¢ haline gelen A.B.D.de, okul 6ncesi
evredeki ¢ocuklarin bakim ve egitimi, giiniimiizde, toplumun ¢ok Onemsedigi ve en
iylyi tanimlamak ve uygulamak i¢in biirokratlarin, okul Oncesi Ogretmenlerin ve
akademisyenlerin ugras verdigi bir alan olarak popiilerligini siirdiirmektedir (Roopnaire,

Johnson, 2000).
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2.2. Ozel Egitim

2.2.1. Ozel egitim tanim

Ozel egitim, arastirmacilar tarafindan cesitli sekillerde tanimlanmaktadir.
Ataman (2003)’ a gore ozel egitim tanimi; Ustiin dzellikli olanlari, yetenekleri
dogrultusunda kapasitelerinin en iist diizeye ulagmasini saglayan, yetersizligi engele
doniistiirmeyi engelleyen, 6zel gereksinimli bireyi, kendine yeterli hale getirerek,
toplum kaynasmasini saglayan, bagimsiz, iiretici bireyler olmalarini destekleyecek

becerilerle donatan egitimdir.

Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek (1988) dzel egitimi, 6zel egitime muhtag ¢ocuklarmn
egitimi icin Ozel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar1 ve bu
cocuklarin engel ve 6zelliklerine uygun egitim ortaminda siirdiiriilen ¢aligmalar olarak

tanimlamislardir.

Ozel egitim, 31.05.2006 Tarihli Kanun Hiikmiinde Kararname’de (KHK/573) ise
s0yle tanimlanmaktadir: “Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaglarimi karsilamak icin 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlar1 ve yoOntemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki o6zellikleri ile
akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda

stirdiiriilen egitimdir.”

2.2.2. Ozel egitimin amaclar

Ozel egitimin amaglari, Milli Egitim Bakanhigi’nin Ozel Egitim Hizmetleri
yonetmeliginin besinci maddesinde Tirk Milli Egitiminin genel amag ve temel ilkeleri
dogrultusunda, 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin;

a) Toplum i¢indeki rollerini gerceklestiren, baskalar: ile iyi iliskiler kuran, is
birligi i¢inde calisabilen, ¢evresine uyum saglayabilen, liretici ve mutlu bir vatandas

olarak yetigsmelerini,
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b) Toplum i¢inde bagimsiz yasamalar1 ve kendi kendilerine yeterli bir duruma
gelmelerine yonelik temel yasam becerilerini gelistirmelerini,

c¢) Uygun egitim programlari ile 6zel yontem, personel ve arag-gere¢ kullanarak;
egitim ihtiyaglari, yeterlilikleri, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda iist 6grenime, is ve

meslek alanlarina ve hayata hazirlanmalarin1 amaglar.

2.2.3. Ozel egitimin temel ilkeleri

Ozel egitimin bireylere yararli olabilmesi ve amacima ulasabilmesi icin 6zel
egitimin ilkelerine énem verilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir. 573 Sayili Ozel
Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiindeki Kararname’de 6zel egitimin ilkeleri su sekilde

siralanmaktadir:

a) Ozel gereksinimli bireyler, 6zel ihtiyaglari, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
0zel egitim hizmetlerinden yararlandirilirlar.

b) Ozel egitime miimkiin oldugu kadar erken baglanmalidir.

c) Verilecek olan 6zel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli bireyi miimkiin
oldugunca sosyal ve fiziksel ¢cevrelerinden ayirmadan planlanip yiiriitiilmelidir.

d) Ozel gereksinimli bireylerin, egitim performanslar1 dikkate alinarak, amag,
icerik, siiregc ve degerlendirmede uyarlamalar yapilarak akranlar1 ile birlikte
egitilmelerine dncelik verilmelidir.

e) Ozel gereksinimli bireyin 6zel egitim siirecinde gorev alan, rehabilitasyon
hizmetlerini saglayacak olan bireyler igbirligi icinde olmalidir.

f) Ozel gereksinimli bireylerin gelisimleri her yonden iyi degerlendirilmeli ve
buna gore bireysellestirilmis egitim programlar1 planlanmalidir.

g) Ozel egitim politikalarinin gelistirilmesinde, konu ile ilgili diger kurumlar
(tiniversitelerin 6zel egitim boliimleri, 6zel egitimle ilgili sivil toplum kuruluglar1 gibi)
isbirligi i¢inde ¢alismalidir.

h) Ozel egitim hizmetleri, 6zel gereksinimli bireylerin, toplumla etkilesim ve
karsilikli uyum saglama siirecini kapsamalidir (MEB, Ozel Egitim Hizmetleri

Yonetmeligi).
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2.2.4. Ozel egitim gerektiren ¢ocuklarin stmflandirilmasi ve dagilimi

Birgok arastirmaci tarafindan 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin siniflandirilmasi

yapilmistir. Bunlardan bazilar sdyledir;

Akcamete (1998)’ye gore; Ozel egitim gerektiren ¢ocuklar zihin engelliler,
O0grenme gilicligli gbzlenenler, duygu ve davranis bozuklugu olanlar, bedensel
yetersizligi olanlar, konusma ve dil sorunlu olanlar, iistiin zekalilar ve {istiin yetenegi

olanlar seklinde siniflandirilmistir.

Sucuoglu (2006), 6zel egitim gerektiren ¢ocuklar: zihinsel yetersizlik, 6grenme
giicliikleri, davranig problemleri, iletisim bozukluklari, isitme bozukluklari, gorme
bozukluklari, fiziksel bozukluklar ve diger saglik problemleri, agir derecede Oziirliiler,

istiin zekalilar ve tstiin yetenegi olanlar seklinde siniflandirilmistir.

Ozel egitim gerektiren g¢ocuklarin dagilimina bakildiginda; Diinya Saglik
Orgiitii’niin verilerine gore Tiirkiye’ de engelli niifusun genel niifusa oran1 % 14’tiir.
Milli Egitim Bakanligit Ozel Egitim Rehberlik ve Damgsma Hizmetleri Genel
Miidiirligti’niin 1999 yil verilerine gore, Tiirkiye’ de 6grenim ¢agindaki ii¢- on alt1 yas
grubundaki engellilerin sayisinin yaklasik {i¢ milyon oldugu vurgulanmaktadir (Okur,
2001).

Engel gruplarma gore Tiirkiye’de dagilimi ise s0yledir (Anonim 2004):

Engel grubu Dagilim yiizdesi
Gorme engeli %0.2

Isitme engeli %0.6
Ortopedik engelli %1.4
Zihinsel engelli %?2.3

Uyum giicliigli olanlar %1

Siiregen hastalig1 olanlar %1

Konusma gii¢liigii olanlar %3.5
Korunmaya muhtag olanlar %?2

Ustiin ve 6zel yetenekliler %2
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2.2.5. Ozel egitim destek hizmetleri

Ozel egitim destek hizmetleri, engelli 6grencinin egitsel gereksinimlerinin
giderilebilmesi i¢in normal sinif 6gretmenleri ile uzmanlarin bir arada, isbirligi i¢inde
calismasini gerektiren hizmetlerdir. Ozel egitim destek hizmetleri, kaynak oda egitimi,

sinif-i¢i yardim ve 6zel egitim danismanlig1 olmak {izere ii¢ sekilde saglanabilmektedir.

Kaynak oda egitimi

Normal sinifta egitim gormekte olan engelli O6grencilerin 6nemli derecede
eksiklik gosterdikleri derslerde ya da ek caligmaya gereksinim duyduklar1 alanlarda
normal siniftan ¢ikarilarak okul i¢inde baska bir odada performans diizeyine uygun 6zel
egitim almasidir. Kaynak odada, kaynak 6gretmen (6rnegin 6zel e8itim Ogretmeni) ya
da uzman (6rnegin, konusma terapisti) 6zel gereksinimi olan 6grenciye bireysel ya da

kiiclik grup egitimi saglar (Batu, 2000; 2002).

Kaynak oda destegi, 6gretim araglari, yontem ve tekniklerinde farkliligin yam
sira, normal smifta uygulanan programin iceriginde yapilan uyarlamalar seklindeki
calismalari igerir. Yapilan calismalar siniftaki derslere paralellik gosterir ve 6grencinin
derslerle ilgili eksigini kapatma amaglidir. Bu nedenle, performansi normal programda
yapilan uyarlamalarla basarili olabilecek engelli 6grenciler i¢in uygundur (Smith,

Polloway, Patton, ve Dowdy, 1995).

Kaynak oda egitimi; engelli 6grencinin 6grenimini normal akranlariyla, normal
okulda siirdiirmesini sagladigi, gereksinim duydugu alanlarda alan uzmanindan hizmet
almaya olanak sagladigi, simif Ogretmeninin de gereksinim duydugunda uzmana

ulagsabilmesini kolaylastirdigi i¢in dnerilmektedir.

Kaynak oda egitimi; kisa siireli de olsa ayristirmaya neden olmasi, normal sinifta
ve kaynak odada benimsenen egitim amaglar1 ve gergeklestirilen egitim etkinlikleri
arasinda esgilidiim saglamanin ¢ok zor olmasi ve sinif 6gretmeninin sorunla bas etmek

yerine, kaynak oday1 sorunu siniftan ¢ikarabilme firsati gibi gérmesine neden olmasi
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gibi nedenlerle elestirilmektedir (Batu, 2000; 2002; Batu ve Kircaali-Iftar, 2005; Smith
vd., 1995).

Sinif-i¢i yardim

Destek hizmet uzmanimin, performansa uygun program hazirlama, arag
hazirlama, 6gretim sunumu, sinif kontrolii gibi c¢esitli konularda simif 0gretmenine
yardimci olarak engelli 0grencinin egitsel gereksinimlerinin giderilmesini saglamasi
seklinde gerceklestirilen bir uygulamadir. Destek hizmet uzmani ve smif 6gretmeninin
ayni anda smif i¢inde olmasini gerektiren bir uygulama oldugu icin, aralarinda ¢ok iyi
esgiidiim olmal1 ve saglikli bir iletisim kurmalidir. Iletisim ise ortak bir dil kullanmay1
gerektirdiginden sinif 6gretmeninin 6zel egitimle ilgili temel kavramlart bilmesi gerekir

(Batu, 2002; Smith vd, 1995).

Sinif- i¢i yardim uygulamasi 6gretmenin bilgi ve becerisini artirdigi, 6gretmene
sorumluluk almayi, kendi sorunuyla basa c¢ikmay1 Ogrettigi Ogretmenle uzman
arasindaki iletisim bozuklugunu da ortadan kaldirdigi, engelli 6grenicinin siniftan
ayrilmasin1 gerektirmedigi gibi, normal Ogrenciye sistematik Ogretim sunulmasi

nedeniyle ¢abuk ve kalic1 6grenme sagladigr i¢in Onerilmektedir.

Ozel egitim damsmanhg

Ozel Egitim Damgmanhgi, engelli &grencinin 6gretmeninin talebi {izerine
gergeklestirilen, dolayli bir hizmet bigimidir. Ozel egitim danismanhiginda danisan,
hakkinda danisilana yardimci olmak {izere danismana basvurur. Bunun i¢in 6gretmenin
sahip oldugu yeterliliklerin farkinda olmasi, sorunla karsilastiginda durumu
degerlendirdikten sonra engelli 6grencinin yararini diisiinerek yardim talep edebilmesi

gerekir (Kircaali-Iftar, Uysal, 1998).

Smif 6gretmeni, davranis degistirme, belli derslere ya da bir dersin belli bir

iceriginin Ogretiminde karsilastigi giicligli asma, bireysel egitim programi hazirlama,
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egitsel degerlendirme yapma ya da bireysel egitim programi ile var olan Ogretim

programi arasinda gecisliligi saglama konusunda destek talep edebilir.

2.2.6. Okul oncesi donemde ozel egitim hizmetleri

Gelisimsel geriligi olan veya olma riski tagiyan ¢cocugun ve ailenin de iginde
bulundugu durumun olumsuz etkilerini en aza indirmek ve ¢ocugun saglikli gelisimini,
ailenin gereksinimlerini en yiiksek diizeyde desteklemek, ¢cocugun ve ailenin durumunu
anlama, degerlendirme, uygun hizmet sunma gibi konular erken 6zel egitim kapsaminda

yer almaktadir (Cavkaytar, Diken, 2000).

Sucuoglu (2006), erken ¢ocukluk egitimi programlarinda yer alan bebeklerin
erken ¢ocukluk egitimi programlarina katilmayan bebeklere gore sosyal, bilissel, dil ve

fiziksel becerilerinin daha iyi oldugunu belirtmektedir.

Ulkemizde 6zel gereksinimli ve dzellikle okul dncesi donemdeki gocuklar, 6zel
egitim hizmetlerinden yeterince yararlanamamaktadir. Gelismis iilkelerde, erken teshis
ve erken destekleyici egitime alinan ¢ocuklar, gelisimleri acisindan biiyiik farkliliklar
gostermekte, bu c¢ocuklar ileriki donemlerde aileleri ve topluma yiik olmaktan
kurtulmaktadirlar. Gelismis iilkelerde tani sonrasi sistemli ve isbirlik¢i bir egitim zinciri
modeli gelistirilmistir. Tan1 sonras1 uygulanan bu modelin basamaklar1 su sekilde
stralanmistir (Gliven, 1992);

a) Bebeklik donemi (kres)

b) Okul 6ncesi donemi (Anaokulu-Yuva)

c¢) Meslek kazandirma (Atdlyeler)

d) Yetiskinlik donemi ( Danigma, yardim merkezleri ve yetigkin yurtlar)

Benimsenen bu kademelerdeki egitim modelleri, 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve
bu ¢ocuklarin ailelerine olumlu katkilar getirmektedir. Erken tani ve egitimin Onemi
giderek artmaktadir. Erken miidahale ve destek, sonucun olumlu olmasi i¢in bir
gerekliliktir. Bu nedenle bebeklikten itibaren tanilamanin yapilmasi gerekmektedir.

Boylece bebegin tiim gelisim alanlar1 desteklenir, ayrica kazanilan deneyimler perinatal
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zedelenmenin gelisimsel sonuglarin1 kismen giderebilir. Yasamda bazi becerilerin
gelisiminde kritik donemler s6z konusudur ve miidahale edilmez ise etkisini gidermek
miimkiin olmayabilir, bu donemlerin yakalanmasi i¢in erken tani bir kez daha 6nem
kazanmaktadir. Ozel gereksinimli bireylere zamaninda tan1 ve destek uygulanmamasi,
mevcut Ozriin disinda diger duyusal yeteneklerde de korelmelere yol agabilir hatta
ikincil yetersizliklere neden olabilir. Tiim bunlarin disinda erken tani, 6zel gereksinimli
cocugun ailesinin konu ile ilgili bilgilendirilmesi ve dogru destek vermesini

saglayacaktir.

2.2.7. Diinya’da ve Tiirkiye’de ozel egitimin gelisimi

Antik caglarda engelli cocuklarin dldiiriildiikleri, ihmal ve istismara ugradiklari
bilinmektedir. Engelli ¢ocuklara ydnelik bu tutumlarin nedeni incelendiginde; ilkel
toplumlarda kisilerin kabul goérmesi i¢in herhangi bir 06zellige sahip olmasi ve
ihtiyaglarini kendi kendine kargilamasi gerekmektedir. Bakim ve koruma i¢in baskasina
bagimli olan kisi, toplum tarafindan dislanmakta ve baskalarinin yardimina ihtiyag
duydugu icin topluma yarar saglayamayacag diisiiniilmektedir (Eng, Caglar ve Ozsoy,

1981; Sahin 2003).

Eski Misirda engelli insanlar Tanri tarafindan cezalandirilan insanlar olarak
goriiliir, onlar1 ortadan kaldirmak ve eziyet etmekle tanrilarin sevgisinin kazanilacagina

inanilirdi (Eng vd, 1981).

Mislimanlik ve Hiristiyanlik gibi biiyiik dinlerin ortaya c¢ikmasiyla birlikte
engelli insanlara yardim etmenin ve onlara koruyucu tutumlarin sergilenmesi Tanri’nin
bir buyrugu oldugu inanci nedeniyle, tapinaklar engelli bireylerin siginagi haline

gelmistir (Gliven, 2003).

Engellilere gotiiriilen hizmetlerin milattan Once dordiincii ylizyila kadar
uzandigi, ilk girisimlerin Anadolu Uygarligi’'ndan filizlendigi ve Kayseri yoresinde
Aziz Basil’in ilk korler hastanesini a¢masiyla basladigr belirtilmistir (Giivenilir,

Biiyiikoztiirk, 1991).
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Ilk korler okulu Fransa’da 18.yiizyillda Valentin Haily tarafindan acilmistir.
Gorme engelliler i¢in ilk kabartma Valentin Haiiy tarafindan yazilmistir. Gérme engelli
olan Fransiz Louis Braille 1930 yilinda kabartilmis alt1 nokta esasina dayanan Braille

alfabesini gelistirmistir (Anonim, 1999; Giiven, 2003; Sahin, 2003).

1897°de bir Italyan doktor olan Maria Montessori yapilandirilmis egitim
materyallerini ilk defa zihinsel engelli ¢ocuklarin egitimi igin gelistirmis ve

kullanmastir.

Amerika’da 6zel gereksinimli ¢cocuklarin egitimi, ¢esitli asamalardan gecilerek
buglinkii durumuna ulagmistir. Birinci asamada; engelli ¢ocuklarin iyilestirilebilecegi
diisiincesiyle hastanelerde tedavi edilmeleri igin girisimler baslatilmistir. ikinci
asamada; 19. ylizyilin son otuz yilinda engelli ¢ocuklarin diger ¢ocuklardan ayrilmasi
gerektigi iizerinde durulmus ve 6zel okullar acilmistir. Ugiincii asamada; 6zel siniflarda
0zel hazirlanmis programlar uygulanmistir. Dordiincli asamada; 20. ylizyilin basinda
ortaya ¢ikmis ve egitime halk ta katilmistir. Beginci agsamaya, 1950’11 yillarda ge¢ilmis
ve engelli ¢ocuklara bakim veren yatili okullar kapatilarak yeni okullarin agilmasi
tamamen durdurulmustur. Cikarilan yasalarla engelli bireylerin haklar1 korunmaya
alinmis, egitim kurumlarina da ¢esitli sorumluluklar yiiklenmistir. Birlesmis Milletler
Genel Kurulunun 20 Aralik 1993 tarihinde yapilan toplantisinda “Engelliler i¢in Firsat
Esitligi Konusunda Standart Kurallar” basligiyla kapsamli ve ayrintili haklar bildirgesi
tiim diinyada kabul edilmistir (Anonim, 1999).

Tiirkiye’de ozel egitim alaninda yapilan c¢alismalarin baslangici ¢ok eski
donemlere dayanmaktadir. Osmanli Devleti doneminde insan haklar1 gibi kavramlar
olmamakla birlikte, engellilerin yaghlar evinde koruma altina alindigi, yetenek ve
becerilerine uygun islerde ¢alistirildiklar1 dikkati ¢ekmektedir. Bunun yaninda Osmanli
Devleti donemindeki Enderun mektepleri diinyada iistiin zekali cocuklarin egitiminin ilk

sistemli se¢im, egitim ve istihdam 6rnegi olarak goriilmektedir (Anonim, 1999).

Tiirkiye’de ilk sistemli 6zel egitim hizmetleri, 1889°da Istanbul Sultanahmet’te
Grati Efendi tarafindan Istanbul Ticaret Mektebinin bir béliimiinde sagirlar okulunu

acilmasi ile baslamistir. Bir yil sonra bu okula gérme engelliler i¢in bir bolim
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eklenmistir. Izmir’de 1921°de kérler okulu, 1923’te ise sagirlar okulu agilmis olup bu
okullar Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligi’na bagli iken 1950 yilinda Milli Egitim
Bakanligi’na baglanmistir (Gliven, 2003). 1926°daki Tiirk Medeni Kanunu’nda 6zel
egitim konusuna deginilmis ve anne babalarin ¢ocugu engelli olsun ya da olmasin

cocugu yetistirmekle sorumlu oldugu ifade edilmistir (Sahin, 2003).

Korunmaya Muhta¢ Cocuklar Yasasi 1949 yilinda ¢ikarilmis ve bu yasa ile yatil
0zel egitim kurumlari i¢in yasal kosullar hazirlanmistir. 1955 yilinda egitilebilir zihinsel
engelli ¢ocuklar1 se¢mek, 6zel gereksinimli diger ¢ocuklart incelemek ve rehberlikte
bulunmak i¢in ilk psikoloji klinigi (Rehberlik ve Arastirma Merkezi/RAM)
kurulmustur. Engelli bireylerin egitimleri ile ilgili yasal diizenlemelerin yapilmasi ise
Anayasamizin 42. 50. ve 61. maddeleri ile hiikme baglanmistir. 1957 yilinda ¢ikarilan
6660 sayili yasa ile giizel sanatlarda yetenekli cocuklarin devlet tarafindan
yetistirilmeleri ve gerekli Onlemlerin alinmasi hiikme baglanmistir (Anonim, 2001;

Giiven, 2003; Sahin, 2003).

1983°de cikarilan 2828 sayili Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumu
Kanunu ile 6zel gereksinimli ¢ocuklar kapsamindaki korunmaya muhta¢ ¢ocuklar ile
ozel egitim gerektiren ¢ocuklarda korunma altina alinmistir. 1992 yilinda Ozel Egitim
Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii kurulmugtur. 6 Haziran 1997 ve
230 sayilh Resmi Gazete’de yayinlanan 573 sayili Ozel Egitim hakkinda Kanun
Hiikmiindeki Kararname, engelli c¢ocuklara firsat esitligini ve esit katilimlarini
saglamada yeni bir anlayis getirmistir. Bu anlayisa gore engelli ¢ocuklarin tiimiine
egitim hakki verilmektedir. 7 Temmuz 2005 tarih ve 25868 sayili resmi gazete’de
yaymlanan 5378 sayili Oziirliiller Kanunu’nda ise, 6zgiirliigiin 6nlenmesi, dziirliilerin
saglik, egitim, rehabilitasyon, isttihdam, bakim ve sosyal giivenligine iliskin sorunlarinin
¢Oziimii ile her bakimdan gelismelerini ve Onlerindeki engelleri kaldirmay1 saglayacak
tedbirleri alarak topluma katilimlarini saglamak ve bu hizmetlerin koordinasyonu i¢in

gerekli diizenlemeleri yapmak amaglanmaktadir (Anonim, 2001; Anonim, 2004).

Glinlimiizde Milli Egitimdeki merkez orgiitlerinin c¢alismalari, il ve ilgelerdeki
Milli Egitim Midiirliikleri bilinyesindeki 6zel egitim ile ilgili birimler tarafindan

yiiriitiilmektedir. Ayrica bagbakanliga bagl olarak calisan Oziirliiler Idaresi Baskanlig
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da engellilere yonelik ¢alismalar yapmaktadir. Ozel egitim alaninda hizmet veren
dernek ve vakiflarin da ozel egitime Onemli katkilari bulunmakta ve hiikiimet

programlarina yonelik 1iyilestirici politikalar olusturulmasina katki saglamaktadir

(Anonim, 2001; Giiven, 2003; Sahin, 2003).

2.3. Kaynastirma Egitimi

2.3.1. Kaynastirma egitimin tanim

Literatiirde kaynastirma egitim ile ilgili bir¢ok tanimlama yapilmistir, bunlardan

bazilar soyledir;

Kaynastirma egitimi, engelli ¢ocuklarin normal gelisim gdsteren yasitlariyla
normal smiflardaki egitim ve 6gretime 6zel bir sekilde dahil edilmesidir. Baska bir
ifadeyle de 0zel egitim gerektiren c¢ocuklarin daha yapict psiko-sosyal iliskiler

kurmasini kolaylastirmak olarak tanimlanmaktadir (Macmillan,1982).

Kaynastirma; engelli 6grencileri engel derecesine gore ortaya g¢ikan ihtiyaglar
okullarinda veya siniflarinda karsilamak {izere ailesinin de goriisleri alinmak suretiyle,

normal okullarda akranlariyla birlikte egitilmesidir (Sar1, 2002).

Kaynastirma egitimi, engelli ¢ocuklarin normal egitim smiflarinda normal
gelisim gosteren akranlariyla sosyal ve egitimsel agidan birlikteliklerinin saglanmasidir
(Lewis, Doorlag, 2004). Oziirlii 6grencilerin en az smirlamali egitim programina
yerlestirilmelerini ongdren yasalarin gerektirdigi diizenlemeye kaynastirma egitimi

denir.

2000 yilinda ¢ikarilan Ozel Egitim Yonetmeligi’nde ise kaynastirma “ozel
egitime ihtiyact olan bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak

yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel; okul dncesi, ilkdgretim, orta
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Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan Ozel egitim

uygulamalar1” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2000).

2.3.2. Kaynastirma egitiminin amaclarn

Kaynastirma egitimi, 6zellikle uygun olan engelli ¢ocuklarin normal ve 6zel
egitim personelinin sorumlulugu altinda, egitimsel/sosyal ve siire olarak normal yasitlar
ile biitiinlestirilmesi olarak tanimlanmaktadir. Ozel gereksinimli gocuklarmn normal

cocuklarla entegrasyonu giderek artmaktadir.

Kaynastirma egitiminin en énemli amaci, yetersizligi olan bireylerle yetersizligi
olmayan bireylerin ayni egitim ortamlarindan yararlanmasini saglayarak bu bireylerin
sosyallesmesine katkida bulunmaktir. Bir diger 6nemli amaci ise, yetersizli§i olan
bireyleri akranlarindan ayirmadan ayni egitim ortaminda egitim alma hakkini

korumaktir.

Ayrica kaynastirma egitiminin diger amaglari su sekilde siralanabilir:

a. Her iki gruptaki ¢ocuklarin ortak etkinlikler i¢inde birbirlerinden en iyi
sekilde yararlanabilmelerini saglamak ve gelisimlerini desteklemek,

b. Normal ¢ocuklarin 6zel egitim gerektiren yasitlarini daha kolay taniyip kabul
etmelerini kolaylastirmak ve onlarin egitimlerine katkida olabilecek firsatlar1 yaratmak,

c. Her konuda iletisim kurabilecekleri ortamlar1 hazirlamak,

d. Ozel egitim gerektiren gocuklarda olumlu benlik gelisimine yardimci olmak,
kisilik ve en 6nemlisi de sosyal gelisimlerini destekleyerek toplum i¢inde bagimsiz ve

tiretken bireyler olarak yasayabilmelerini kolaylastirmaktir (Darica, 1992).

Kaynastirma egitiminin amaclarinin gergeklesebilmesi ailelerin, dgretmenlerin,
yoneticilerin ortak hareket etmesiyle miimkiindiir. Kaynastirma 6grencisi i¢in gereken
tim Onlemlerin alinmasiyla kaynastirma egitiminin istenilen basariya ulasmasi

saglanabilir.
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2.3.3. Kaynastirma egitiminin 6nemi

Kaynastirmanin 6gretmen, normal gelisim gosteren cocuklar, 6zel gereksinimli
cocuklar ve aile agisindan faydalar1 oldugu bilinmektedir. Eripek (2003), erken
donemde baglayan kaynastirma uygulamalar1 ile gelisimin hizlandigin1 ve buna bagh

olarak bagka yetersizliklerin 6nlenebilecegini belirtmistir.

Kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimli ¢gocuk ve ailesinin yaninda normal
gelisim gosteren ¢ocuklar ile 6gretmenler i¢in de yarar saglar. Kaynastirmada yer alan,
normal gelisim gosteren ¢ocuklarin, 6zel gereksinimli arkadaslarina yardimer olmalari
ve toplumda farkli 6zelliklere sahip bireylerin oldugunu anlamalari, empati kurmalari,
onlarin sosyal ve duygusal gelisimleri agisindan katki saglayacaktir. Ogretmenler,
bireysellestirilmis egitim uygulayarak, 06zel gereksinimli ¢ocuga uygun egitimi

verebilmek igin kendilerini mesleki anlamda yeniler (Batu, Kircaali-Iftar, 2005).

2.2.4. Kaynastirma egitimi modelleri

Kaynastirmanin temel hedefi, 6zel gereksinimli ¢ocugun, engel durumuna gore
katilabilecegi en az kisitlayict egitim ortaminda egitim almasidir. Batu ve Kircaali-iftar
(2005) en az kisitlayict egitim ortamini, ¢cocugun ailesi ve akranlari ile en fazla birlikte
olabilecegi ve ayn1 zamanda egitim gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilanabilecegi

egitim seklinde tanimlamislardir.

Tam zamanh kaynastirma

Tam zamanli kaynagtirmada 6grencinin kayd: normal siniftadir ve dgrenci tiim
giin boyunca normal sinifta, normal sinif 6gretmeninden egitim alir. Sinif 6gretmenti,
Ogrencinin siniftaki tiim gereksinimlerini karsilamakla sorumludur. Tam zamanlh
kaynastirma uygulanan siniflarda bireysellestirilmis egitim programlar1 kullanilmalidir

ve ortamda gerekli fiziksel diizenleme yapilmalidir. Ozel gereksinimli cocuklar siniflara
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esit olarak dagitilmali ve smif mevcudu okul Oncesi siniflarinda en fazla 14, diger

siniflarda en fazla 30 olmalhidir (Batu, Kircaali-iftar, 2005).

Kaynak oda destekli kaynastirma

Ozel gereksinimli ¢ocugun kayd: normal sinifta olup, ¢ocugun destege ihtiyag
duydugu alanlarda kaynak odada 6zel egitim 6gretmeninden yardim aldigi durumdur

(Eripek, 2003).

Kaynak oda, 6zel gereksinimli 6grencinin bir okul giiniiniin en az ylizde 21’ini
en fazla yiizde 60°1n1 genel egitim sinifi disinda 6zel egitim hizmeti almak i¢in gecirdigi
yerdir (Ysseldyke, J.E, Algozzine, B. ve Thurlow, M. L., 2000). Burada 0zel
gereksinimli 6grenci, 6zel egitim 6gretmeninden bireysel ya da kii¢iik grup seklinde
egitim alir ve ¢cogu zaman 6grencinin genel egitim sinifinda gordiigii egitime paralel bir
egitim stirdiirilmeye ¢aligilir. Kaynak odada egitim, 6zel gereksinimli 6grenciyi genel
egitim sinifindan ayirdigi, genel egitim sinifindaki bazi derslere 6grencinin katilamadigi
ve kaynak odada egitim goren Ogrencilerin damgalandigi goriislerinden dolay1
elestirilmektedir (Peterson ve Hittie, 2003). Ayrica kaynak odadaki eg§itimin amacina
ulagabilmesi i¢in, normal sinif 6gretmeni ile kaynak oda d6gretmeninin yakin iletisim ve
isbirligi i¢inde olmalari gerekmektedir. Bu isbirliginin saglanamadigi durumlarda,
normal smiftaki egitim ile kaynak odadaki egitim arasinda tutarsizliklar olabilmektedir.
Kaynak odada Ogretmen ile daha yakin calisma firsati bulan 6grenci, genel egitim
smifinda da benzer yakinligi beklemeye baslayabilmektedir. Bu da, kaynastirma

dgrencisinin normal sinifta zorlanmasina yol agmaktadir (Kircaali-iftar, 1998)

Yarim zamanh kaynastirma

Ozel gereksinimli ¢ocugun kaydmnin &zel smifta oldugu ancak basarabilecegi

derslerde kaynastirma sinifina alindigi durumdur (Batu, Kircaali-iftar, 2005).
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MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin 71. Maddesinde yarim zamanli

kaynastirma uygulamasiyla ilgili hiikiimler sunlardir:

a) Kaynastirma uygulamasi yapilan siniflara veya 6zel egitim siniflarina devam
eden Ogrencilerin; 6zel egitim/kaynastirma uygulamasi yapilan siiflarin etkinliklerine
katilmasi, kaynak oda, rehberlik ve arastirma merkezi ile 6zel egitim kurumundan

destek egitimi almasi i¢in gerekli diizenlemeler yapilir.

b) Ozel egitim okulunda kayd: olan bazi 6grencilerin kaynastirma uygulamasi

yapilan smiflarin etkinliklerine katilmasi i¢in gerekli onlemler alinir.

¢) Personeli ve fiziksel kosullari uygun olan 6zel egitim okullarinda, ¢evredeki
diger 6grencilerin de hazirlanan program cercevesinde her tiirlii egitim ortamindan

faydalanmalar1 saglanir.

d) Birden fazla yetersizligi olan 6grencilerin 6zel egitim okullarinda gilindiizli
olarak agilan 6zel egitim siniflarinda Ozel ara¢ gereg, egitim materyali kullanilarak,
gelisimsel  Ogretim  programlarinin  bireysellestirilerek uygulanmas1  ve sosyal
biitiinlesmenin saglanmasi i¢in gerekli dnlemler alinir. Bu siniflarin mevcudu en fazla

alt1 6grenciden olusur, sinifta iki 6gretmen goérevlendirilir.

2.3.5. Kaynastirma egitiminin etkileri

Entegre egitimin etkileri, normal gelisim gosteren ¢ocuklara, engelli ¢cocuklara,

anne babalara, 6gretmenlere ve sosyal etkilesime olmak {izere bes grupta toplanabilir.

2.3.5.1. Normal ¢ocuk iizerindeki etkileri

Kaynastirma uygulamalar1 sadece kaynastirma oOgrencisi acisindan yararl

degildir. Normal ¢ocuklarda 6gretmenlerin ve ailelerin kontroliinde farkli 6zellikteki
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akranlartyla aymi egitim ortamimi paylagsma imkani bulmaktadirlar. Normal g¢ocuk
tizerinde kaynastirma egitiminin yararlari sunlardir;

a) Kaynastirma sinifindaki normal ogrenciler, bireyler arasindaki var olan
farkliliklara karst daha hos goriilii olmayr ve olumlu tutum gelistirmeyi Ogrenirler
(Darica, 1992).

b) Normal 6grencilerin igbirligi ve yardimlagma becerilerini arttirir (Kircaali-
Iftar, 1998).

c) Normal cocuklarla engelli cocuklarin sosyallesmesi agisindan yararlidir
(Darica, 1992).

d) Ozel egitim gerektiren arkadasina model olabilmenin getirdigi sorumluluk,

normal ¢ocugun kendine giiven duyabilme konusunda olumlu kazanglar saglayacaktir

(Darica, 1992).

2.3.5.2. Engelli cocuk iizerindeki etkileri

Kaynastirma egitiminin 6zel egitime gereksinimi olan 6grenciler i¢in en dnemli
yarart, normal akranlariyla aynm1 egitim ortaminda bulunmalaridir. Bu sekilde
kaynagtirma ogrencileri akademik ve sosyal olarak gelecege yonelik daha ¢ok yasam
deneyimi kazanmaktadirlar. Kaynastirma egitimine gereksinimi olan ve bu egitim
ortamindan en iyi sekilde yararlanmasi icin gerekli onlemler alinan kaynastirma
ogrencileri i¢in kaynastirma egitiminin diger yararlar1 sunlardir;

a) Smif Ogretmenin olumlu tutum gelistirip, uygun egitim hizmetini ve
firsatlarini vermesiyle kaynastirma 6grencisi kendine giiven kazanir.

b) Kaynastirma o&grencilerinin akademik ve sosyal anlamda kendilerini
gelistirmesi saglanir.

c) Normal arkadaglartyla ayni egitim ortaminda bulunmalar1 kaynastirma
ogrencilerinin sorumluluk almalarini saglamaktadir.

d) Kaynastirma Ogrencilerinin toplumsallasmasi ve sosyallesmesi agisindan
yararlidir (Darica, 1992).

e) Normal Ogrencilerin davranislari, 6zel gereksinimli 6grencilere model olur

(Kircaali-Iftar, 1998; Darica, 1992).
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2.3.5.3. Anne-baba lizerindeki etKileri

Kaynastirma egitiminin engelli ¢ocuk anne-babalarina yararlari1 sunlardir;

a) Anne-babalarin motive olmasi saglamaktadir. Ozellikle engelli gocuga sahip
olan ailelerin ¢ocuklarini akranlariyla ayni egitim ortaminda gérmeleri ailelerin
cocugu akademik ve sosyal agidan da desteklenmesini saglamaktadir.

b) Anne-babalarin  ¢ocuklarinin  6zelliklerini  bilip onlar1  oldugu gibi
kabullenmelerine yardimci olmaktadir.

c) Anne-babalarin diger engelli aileleriyle iletisim kurmalarina, isbirligi
yapmalarina ve ortak hareket etmelerine yardimci olmaktadir.

d) Anne-babalarin ¢gocuklarinin egitim yasantisina katilimini saglamaktadir.

e) Ana-babanin diger cocuklar icinde kendi ¢ocuklarinin basarili yanlarini
gormelerine sinirl olan yanlarinin daha gercekei olarak degerlendirilmesine ve
buna gore tavir alinmasina yardimci olacaktir. Boylece anne ¢ocuk arasindaki
bagimlilik gittik¢e azalacaktir (Ugurlu, 1992).

f) Ailelerin kaynastirma programlarina aktif katilimlari, ¢ocuklarinin egitiminde
daha etkin olmalarina ve onlar1 daha iyi taniyabilmelerine olanak tanimasinin

yani sira hayata bakig acilarini da degistirmektedir (Metin, 1997a).

2.3.5.4. Ogretmen iizerindeki etkileri

Kaynastirmanin basariya ulasmasindaki en 6nemli etmenlerden biri, normal sinif
ogretmenlerinin, smiflarina, engelli 6grencileri kabul etmeye istekli ve kaynastirmay1

basariya ulastirmaya kararli olmalaridir (Kircaali-Iftar, 1992).

Kaynastirma ogrencisi olan Ogretmene kaynastirma egitiminin yararlar
sunlardir;
a) Ogretim becerilerini gelistirir ve kendini gelistirmesini saglamaktadir.

b) Mesleki deneyim kazanmalarini saglamaktadir.
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c) Engelli 6grencide akademik ve sosyal anlamda ilerlemeleri fark edince
motive olmalar1 saglanir.

d) Kaynastirma uygulamalari, kaynastirma smif o6gretmenlerinin diger
personelle iletisim ve isbirligini arttirir ( Kircaali-ftar, 1998).

e) Bireyler arasi farkliliklar1 kabullenmelerini saglamaktadir.

f) Ozel gereksinimli gocuklara uygulanan 6gretim tekniklerinden normal

cocuklar i¢inde faydalanabilir.

2.3.5.5. Sosyal etkilesim iizerine etkileri

Engelli cocuk normal smif ortamlarinda farkli gelisimsel Ozelliklere sahip
normal gelisim gosteren cocuklart gozlemleme, model alma, taklit etme, isbirligi
yapma, paylasma ve karsilikli iletisim kurabilme firsatlarindan yararlanmaktadir.
Bununla birlikte kaynastirma ortamlarinda gelisim alanlarinin desteklenmesi, bir¢cok
beceriyi, diizenlenen etkinlikler igerisinde ya da oyunlar sirasinda higbir zorlama
olmadan Ogrenebilmesi ve en Onemlisi de arkadaslar1 tarafindan kabul edildiginin
farkina varmasi saglanabilmektedir. Ayn1 sekilde normal gelisim gosteren ¢ocuklarin da
yardim etme, destek olabilme, yonlendirme, aralarinda is birligi yapma, paylagsma ve
bazi durumlarda 6gretmen roliinii lstlenerek engelli arkadaslarini tesvik etme gibi
olumlu davraniglar gelistirmesi miimkiin olabilmektedir. Yine engelli arkadasina model
olmanin ya da ona yardimci olmanin getirdigi sorumluluk normal gelisim gdsteren
cocugun kendisine giiven duymasini saglamaktadir (Darica, 1992). Yapilan bir
calismada, kaynastirma programina katilan engelli ¢cocuklarin, kaynastirma egitimine
katilmayan engelli cocuklara gore daha {ist diizeyde sosyal iletisimde bulunduklar1 ve
normal gelisim gosteren akranlariyla iliskilerinde daha aktif olduklar1 saptanmistir

(Diamond, Hestenes, O’Connor, 1994).

2.3.6. Kaynastirmaya hazirlik etkinlikleri

Normal smif ortaminda engelli 6grencilerin  basarilarini  biitiinlestirmek

kesinlikle diizenli bir miifredat ve egitimin uyarlamasiyla miimkiindiir (Wolfe, Hall,
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2003). Kaynastirmanin basarili olabilmesi i¢in, normal gelisim gosteren g¢ocuklar,
ogretmenler ve diger okul personelinin engelli ¢ocuk hakkinda bilgilendirilmeleri, bu
cocuklarin benlik kavramimnin artmasinda 6nemli rol oynamaktadir (Giileg, Metin,
1999). Ayrica, engelli cocuk kaynastirma programina dahil edilmeden 6nce hazirliklarla
(engelli ve normal ¢ocuklarin hazirlanmasi, sinif 6gretmeni ve 6zel egitim 6gretmeni
arasindaki iletisim ve isbirligi gibi) birlikte ailelerin de bu programlar i¢in hazirlanmasi

yararli olacaktir (Metin, 1997b).

2.3.6. 1. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin hazirlanmasi

Ozel egitime muhtag ¢ocuklarin egitiminin, gelismesinin ve katiliminmn temel
ilkesi, onlarin sinifin normal bir {iyesi olmas1 gerektiginin bilinmesidir. Bu onlarin
diger ¢ocuklarla kurmay1 basardiklari iliskilere baghdir (Sar1, 2002). Bu anlayistan yola
cikarak kaynastirma egitimine alinmasi planlanan Orgencinin, sinifta bir arada
yasayacagl normal sif arkadaslarina tanitilmasi gerekmektedir. Her iki gruptaki
cocuklarin ayr1 ayri ortama uygulamaya gecilmeden Once hazirlanmalar1 gereklidir.
Cocuklar1 sosyal, duygusal ve akademik olarak hazir olduklari anda uygulamanin

baslatilmasi en dogru olanidir (Darica, 1992).

Kaynastirmanin basarili olmasmin en o©nemli kosullarindan biri de &zel
gereksinimli 6grencinin normal sinifa tam olarak kabul edilmesidir (Kircaali-Iftar,
1998). Normal sinif 6gretmeni ya da rehber 6gretmen sinifi kaynastirma 6grencisi ve
ozellikleri ile ilgili bilgilendirmelidir. Normal sinif 6grencilerinin yetersizlik hakkinda
yasantt ve bilgileri ¢ok smirli olacaktir. Bu nedenle yetersizlikten etkilenen Ogrenci
sinifa yerlestirilmeden oOnce Ogretmen bazi bilgi ve becerileri Orgencilerine
kazandirmaldir. Bunu smifta gesitli aktiviteler planlayarak yapabilir. Oykiiler
okuyabilir, siniflara ziyaretler gergeklestirebilir ve yetersizlikten etkilenen arkadaslarina
yardim etme yollar1 gosterebilir. Kademeli olarak ve belirli etkinlikler i¢inde baglatilan
ilk uygulamalar, zamanla ¢ocuklarin gosterdikleri gelismeler dogrultusunda daha farkli
etkinlikler i¢inde yogunlugu artirilarak siirdiiriilmelidir. Uygulamanin siiresi ve

etkinliklerin se¢imi de dikkat edilmesi gereken 6zellikler arasindadir (Darica, 1992).
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Normal gelisim gosteren c¢ocuklar i¢in okul zamani disinda onlar1 yasama
hazirlayacak cesitli aktiviteler ve kamplar diizenlenmesi ¢ocuklar i¢in en iyi 6grenme
deneyimleridir. Bu deneyimlerin engelli ¢ocuklar ile paylagilmasi tutumlarin olumlu

yonde gelismesini saglayacaktir (Ercan, Haktanir, 2001).

2.3.6. 2. Engelli cocugun hazirlanmasi

Kaynastirma 06grencisinin kaynastirma egitimine alinmadan once dogrudan
kendisine yonelik yapilmasi gereken hazirhiklar bulunmaktadir. Ogrenme yetersizligi
olan dgrencilere normal sinifta farkli yontemler ve materyaller kullanilmaktadir. Bu da
yetersizligi olan O0grencilerin kaynastirma egitimi i¢in hazirlanmasini gerektirmektedir
(Wallace, Mcloughlin, 1988). Kaynastirma 0&grencisine normal smif hakkinda
algilayabilecegi olgiide bilgi verilmelidir. Ozellikle akademik ve sosyal gelisim
acisindan kaynastirmaya hazir olan ¢ocugu, dahil edilecegi ortam ve kisiler hakkinda
bilgilendirmek gerekmektedir (Avei, Bal, 1999). Ancak Ogrenci ile ilgili bu tiir
hazirhiklar cogunlukta ogretmen ve ailelerle birlikte yiiriitiilmelidir. Ogretmenler
Ogrencilerine yetiskinler ve akranlariyla etkilesime girmesini saglayacak sosyal

becerileri 6gretmelidirler.

Kaynastirma 6grencisinin kaynastirmaya hazirlanmasi, bireysel olabilecegi gibi
grup etkinligi seklinde de gerceklestirilebilir. Grup tartismasi yapmak, kaynastirma
Ogrencisinin yalniz olmadigini hissetmesini, diger ¢ocuklarinda kendisi gibi duygulara
sahip oldugunu fark etmesini saglayacaktir. Toplantilar sirasinda ozellikle kaygilar,
endiseler, korkular iizerinde durularak, bunlari agmada kullanilabilecek yoOntemler

gelistirmek gereklidir (Batu, 2000).

2.3.6.3. Ogretmenlerin hazirlanmasi

Ogretmenlerin  tiim davramglar1 g¢ocuklar tarafindan model alindigindan
kaynagtirma 6grencisi ile ilgili 6gretmenin sinifta olumlu davraniglar sergilemesi tiim
diger normal Ogrencileri de olumlu yonde etkileyecektir. Bu da kaynastirma

Ogrencisinin kaynastirma simifinda daha ¢abuk ve kolay kabul gérmesini saglayacaktir.
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Ayrica tim ¢ocuklarin kendi iglerinde birer insan olarak degerli varliklar oldugunu

diger ¢ocuklara anlatarak olumlu bir model davranis sergileyebilirler (Sar1, 2002).

Ogretmen, kaynastirmada ortaya ¢ikabilecek sorunlari gidermede gerekli cabay1

gbstermeye ve baskalariyla isbirligi yapmaya hazir olmalidir (Kircaali-Iftar, 1998).

Ogretmenler bilgiyi paylasmaya acik olmalidir. Ogrencinin egitimiyle ilgili tiim
kisilerde bulunmasi gerekli olan bilgi paylasimi, etkili kaynastirma i¢in oldukca
onemlidir. Siif 6gretmeninin kaynastirma igin istekli olmasi da olduk¢a Onemlidir
(Diler, 1998). Kaynastirmaya baslamadan once 6gretmenlerin okullarinda kaynastirma

yapilacak oldugunu bilmeleri gereklidir.

Bundan baska; 6gretmenlerle diizenli toplantilar yapmak, 6gretmenlere ihtiyag
oldugunu belirtmek, o6gretmenlere yalniz olmadiklarini belirtmek, engel tiirleri ve
ozellikleri konusunda bilgi vermek, davranis ve smif kontrolii konusunda bilgi vermek

gibi etkinlikler diizenlenebilir (Batu, 2000).

Kaynastirma egitimi veren 6gretmenin gereksinim duydugu konularda ozel
egitim alanmin uzmanlarina danisabilecegi ve bilgi alabilecegi hakkinda &gretmen
bilgilendirilmelidir. Bunun yani sira dgretmenler tiim bireylerin egitim alma hakki

oldugu bilincine sahip olmali ve bunu uygulamalidirlar.

2.3.6.4. Ailelerin kaynastirmaya hazirlanmasi

Kaynastirma egitiminin yapilacagi smiftaki normal ¢ocuklarin aileleri ve
kaynastirma Ogrencisinin ailesinin de kaynastirma egitimine hazirlanmast egitimin

olumlulugu acisindan 6nemli bir etmendir (Darica, 1992).

Normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ailelerinin, endiselerini giderecek ve
engellilere kars1 olumlu tutumlar gelistirmelerine saglayacak calismalar yapilmalidir.

Kaynagtirma ogrencilerinin  ailelerinin  de, endise ve siiphelerinin ortadan
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kaldirilabilmesi i¢in bilgilendirilmeleri ve cocuklarin bu programdan saglayacagi

yararlar konusunda aydinlatilmalar1 gerekmektedir (Avci, Bal, 1999).

Her iki gruptaki aile bireylerini uygulamanin igerigi hakkinda aydinlatmak,
onlarin goriislerini almak ve gerekiyorsa uygulamanin basarili oldugu yonleri
sergileyebilecek somut Ornekler sunmak ailelerin kabuliiniin saglanmasinda yararl

olacaktir (Darica, 1992).

2.3.6.5. Okul personelinin hazirlanmasi

Entegrasyonun amacina ulagsmasinda ¢gocugun dahil edilecegi ortamin 6zellikleri
de etkili olacaktir. Cocugun dahil edilecegi yas grubu, gelisimsel ozellikleri ve siniftaki
cocuk sayis1 etkilidir. Ayrica, dahil edilecek cocugun sahip oldugu engelin tipine ve
derecesine uygun mimari ve egitsel ¢evre diizenlemesi de yapilmalidir (Avci, Bal,

1999).

Tiim bireyler sosyal bir ortam igerisinde yasamlarini siirdiirmektedirler.
Kaynagtirma egitimi alacak olan 6grenci de normal smifinda egitim ve Ogretimine
devam edecegi gibi okul i¢indeki diger bireylerle de iletisim iginde bulunabilecektir.
Tim okul personelinin kaynastirma Ogrencisi ile ilgili olarak bilgilendirilmesi
gerekmektedir. Okul yonetimi kaynastirma Ogrencisi i¢in gerekli hizmetlerin ve arag
gereclerin saglanmasinda smif dgretmenine destek olmalidir. Ayrica, okul personeli

kaynastirma 6grencisinin tiim okul tarafindan kabuliinde de {izerine diiseni yapmalidir

(Kircaali-ftar, 1998).

Okuldaki diger personelin konuya ilgisi ve yakinlig1 kaynastirma egitimi i¢in
onemlidir. Gerekli durumlar i¢inde hizmet ici egitimleri mutlaka saglanmalidir (Darica,

1992).

Kaynastirmanin destek hizmet olmaksizin uygulanmasi, hem sinif 6gretmenine,
hem kaynastirma Ogrencisine hem de normal Ogrencilere ¢ok cesitli zorluklar

yasatmaktadir (Batu, 2000). Kaynastirma egitiminin bagarili olabilmesi i¢in sadece
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kaynastirma egitimine hazirlik ¢alismalarinin uygulanmasi yeterli degildir. Tim bu
hazirliklarin yani sira kaynastirma egitimini verecek 0gretmen, egitimi alacak 6grenci

ve normal ¢ocuklar i¢inde destek egitim hizmetleri saglanmalidir.

2.3.6.6. Fiziksel sartlarin ve arac-gerecin hazirlanmasi

Kaynastirma siniflarindaki en onemli nokta, fiziksel ortamin elverdigi ve
Ogretmenin ilgilenebilecegi kadar 6grenci ile c¢alisilmasidir. Okul Oncesi kaynastirma
siniflarinda en fazla 14 6grenci bulunmasi oOnerilmektedir. Sinif mevcudunun az
tutulmasi, Ogretmenin kaynastirmaya karst olumsuz tutum gelistirmesinin Oniine
gecebilir. Kaynastirma sinifi, cocuklar icin 1ilgi c¢ekici ve tesvik edici sekilde
diizenlenmelidir. Siniflar, ¢ocuklarin birbirleri ile kolay etkilesime girebilecekleri, rahat

hareket edebilecekleri sekilde planlanmalidir (Batu, Kircaali- Iftar, 2005).

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi Madde 23’te simf mevcudu ile ilgili;
‘Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylerin bulundugu siniflarda sinif
mevcutlari; okul Oncesi egitim kurumlarinda 6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin
bulundugu siniflarda 10, bir bireyin bulundugu smiflarda 20 6grenciyi gegmeyecek
sekilde diizenlenir. Diger kademelerdeki egitim kurumlarinda ise siif mevcutlari; 6zel
egitime ihtiyact olan iki bireyin bulundugu siniflarda 25, bir bireyin bulundugu
siniflarda 35 6grenciyi gegmeyecek sekilde diizenlenir.” ifadesi yer almaktadir. Ancak

tilkemiz kosullar1 dikkate alindiginda yeterince uygulanamadigi sdylenebilir.

2.3.7. Okul oncesi donemde kaynastirma

Ozel gereksinimli bireylerin toplum yasama bir an dnce ayak uydurabilmeleri
icin daha okul dncesi ¢aglarda durumlarina uygun egitim almalar1 gereklidir. Bu egitim
saglanirken, en az kisitlayicit ortamda bulunmalar1 onlarin akranlar ile etkilesim icine
girmelerini saglayacaktir. Bu da ancak tam zamanli kaynastirma ile saglanabilir. Okul

oncesi egitim doneminde kaynastirma programi uygulanirken, 6gretmenin, ailenin,
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normal ¢ocuklarin ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin konuya yaklasimlar1 basariy1 belirler

(Batu, Kircaali-Iftar, 2005).

Ozel gereksinimli bireylerin kaynastirma programlarina alinmasi i¢in en uygun
zaman okul dncesi donemdir. Ulkemizde okul éncesi egitim programlar: normal gelisim
gosteren c¢ocuklar goéz oniline alimarak hazirlanmakla birlikte, cocuklarin kendilerine
0zgli yetenek ve becerileri dikkate alindiginda, 6zel gereksinimli cocuklar ic¢inde

rahatlikla kullanilabilecegi ifade edilmektedir.

Okul 6ncesi egitim donemi ¢ocuklari, cok dogal olduklari i¢in arkadagliklar1 da
kendiliginden gelismekte ve sorularina samimi cevaplar verildiginde kaynastirmaya
aliman ¢ocugu kabullenmeleri kolay olmakta, bu da sosyal kaynasmay1 saglamaktadir.
Boylece 6zel gereksinimli ¢ocuk kendisini daha iyi hissetmekte ve engelinin yaninda

davranissal sorunlarin ¢ikma olasiligi azalmaktadir.

Okul 6ncesi donemde kaynastirma uygulamalar1 sonucu, normal ¢ocukta oldugu
gibi Ozel gereksinimli ¢ocuklarda da gelisim hizlanmakta ve ikincil yetersizlikler
onlenebilmektedir. Cocuklar, diger c¢ocuklarla ayni ortamda olduklarindan moral
kazanirlar ve akranlarindan pek ¢ok davranisi kazanabilirler. Ayni durum aile i¢in de
s0z konusudur; 6zel gereksinimli ¢ocuk aileleri, cocuklarinin, normal gelisim gdsteren
cocuklarla esit sartlarda egitim almasindan dolayr moral kazanirlar. Ayrica aile,
cocugun engel grubuve ozellikleri hakkinda bilgilendirilip egitime destek olabilmesi

icin bilinglendirilebilir (Eripek, 2003).

2.3.8. Tiirkiye’deki kaynastirma uygulamalar

I¢inde bulundugumuz yiizy1l icinde engelli bireylerin egitimleri ile ilgili Snemli
gelismeler olmus ve egitim modellerinde meydana gelen yeniliklerle, kaynastirma

kavrami tizerinde ilgi ve uygulamalar artmistir (Sucuoglu, 2006).
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19. ylizyilin sonlarinda 6zel egitim gerektiren ¢ocuklar i¢in normal okullar
icinde 6zel siniflar agilmis, 20. yiizyilin baslarinda ise bu ¢ocuklarin egitiminde halkin

da katilim1 saglanmaya calisilmistir. Yine bu donemde zeka testleri gelistirilmistir.

1970’lerde erken egitim, aile egitimi, kaynastirma, bireysellestirilmis egitim gibi
konular glindeme gelmis ve bu konularla ilgili calismalar tizerinde 6nemle durulmustur

(Cavkaytar, Diken, 2006).

Ulkemizde 1924 yilindan 1950 yilina kadar olan 6zel gereksinimlilere ydnelik
0zel egitim hizmetleri Saglik ve Sosyal Yardim Bakanligina bagli olarak siirdiiriiliirken,
1950°den 1980’¢ kadar olan siire iginde Ilkdgretim Genel Miidiirliigii biinyesinde Milli
Egitim Bakanligi’na baglanmis ve 1980 yilinda Ozel Egitim Genel Miidiirliigii

kurulmustur.

1983°te ise Ozel Egitim Rehberlik ve Daire Baskanhigina doniistiiriilmiistiir.
Ulke genelindeki rehberlik ve dzel egitim alanindaki ihtiyaglarin artmasi sonucu daha
etkin hizmet verilebilmesi igin 30 Nisan 1992 tarih ve 3797 sayili kanunla Ozel Egitim
Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii kurulmustur. Bu birim, 6zel egitim,
rehberlik ve psikolojik danigsma hizmetlerinin yonetilmesi ve yayginlastirilmasindan

sorumlu tutulmustur.

Ulkemizde, Oziirliilere Iliskin Egitim Esaslar1 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname ile belirlenmistir. Daha o6nceden 6zel egitim okulu
agirlikli olan bu yapilanma cagdas bir anlayis ile kaynastirma egitimi esas alinarak
diizenlenmistir. S6z konusu kararnamenin 24. maddesi; resmi ve 6zel okul Oncesi,
ilkogretim ve orta 6gretim okullari ile yaygin egitim kurumlarinin; kendi ¢evrelerindeki
0zel egitim gerektiren bireylere 6zel egitim hizmetleri saglamakla yiikiimlii olduklarini

hiikme baglamigtir.

573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’ nin ardindan

2000’li yillarda ilk olarak Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi yaymlanmugtir.
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18.01.2000 tarih ve 23937 sayili Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde, kaynastirmayla ilgili agiklama ve uygulamaya yonelik hiikiimler yer
almistir. 1lgili yénetmelikte; 5. maddeyle en az kisitlayici egitim ortamindan
faydalanma esas1 lizerinde durulmus, 67. maddeyle kaynastirmanin ayrmtili tanim
yapilmig, 68. maddeyle kaynastirmanin uygulama ilkelerine ve 69. maddeyle

kaynastirmanin uygulama olgiitlerine yer verilmistir (MEB, 2000).

Yonetmelikte yer alan uygulama ilkelerine ve Olgiitlerine bakildiginda; 6zel
gereksinimli birey merkezli oldugu, ekip calismasimin 6n plana ¢iktig1 ve kaynastirma
Ogrencisinin yerlestirilecegi okulun fiziksel yapisi, Ogrenciye saglanacak destek

hizmetlerle ilgili 6nerilerde bulunuldugu goriilmektedir.

Milli Egitim Bakanhig Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (2006),
kaynastirma ve kaynastirmanin uygulama ilkeleri ayr1 bir boliimde ayrintili olarak
belirtilmistir. Tlgili yonetmeligin “Kaynastirma Yoluyla Egitim Uygulamalar1” bashg1
altinda kaynastirmanin tanimi yapilmis ve kaynastirmada dikkat edilecek hususlar
tizerinde durulmustur. 23. maddede 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin; egitimlerini
oncelikle yetersizligi olmayan akranlar1 ile birlikte ayni kurumda siirdiirmelerinin
saglanmasi, tam zamanli ya da yar1 zamanli kaynastirma uygulamalarina
katilabilecekleri, destek egitim hizmetinden yararlanabilecekleri ve destek egitim
hizmetinin smif i¢i yardim seklinde ya da destek egitim odalarinda olabilecegi
aciklamalar1 yer almistir. Bununla birlikte okul ve kurumlarda 6grencinin yetersizligine
uygun fiziksel, sosyal, psikolojik ortam diizenlemeleri yapilmasi, egitim hizmetlerinin
etkin bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi amaciyla 6zel arag-gerec¢ ile egitim materyalleri

saglanmasi ve destek egitim odalarinin agilmasi tizerinde durulmustur.

Ilgili yoénetmeligin 28. maddesinde yer alan destek egitim odasi agilmasi,
kaynagtirma  uygulamalarinin ~ basaristm1  arttirict olumlu  bir  gelismedir

(tkb.meb.gov.tr/yonetmelik).

Kaynastirma uygulamalan ile ilgili 24/08/2009 tarihinde okul 6ncesi donemde
0zel egitime ihtiyac1 olan ¢ocuklarin egitimlerinin iicretsiz olarak saglanmasi ve bu

uygulamada gorev alacak 0gretmenler ile egitim yoneticilerinin mesleki yeterliliklerinin
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artirllarak kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin yayginlastirilmast amaciyla
MEB’ nca “Okul 6ncesi Donemde Kaynastirma Egitimini Yayginlastirilmasi Projesi”
hazirlanmistir. Proje kapsamindaki illerde okul oncesi donemde o6zel egitim
degerlendirme kurulunca kaynastirma yoluyla egitime uygun bulunan ¢ocuklara etkili
bir kaynastirma egitimi verilmesi planlanmaktadir. Proje kapsaminda Bakanlik
blinyesinde Proje Merkez Danmisma Kurulu ve Proje Merkez Yiiriitme EKibi
olusturulmus olup proje faaliyetlerine iliskin gorev ve sorumluluklar belirlenmistir.
Kaynastirma egitimini yapilacagi illerde ise proje faaliyetlerinin yiiriitiilmesini
saglayacak 11 Proje Yiiriitme EKibi olusturulmas: 6ngoriilmiistiir. Bu gergevede proje
kapsaminda; 11 Milli Egitim Miidiiri ya da gorevlendirecegi miidiir yardimcist
baskanliginda; 6zel egitimden sorumlu sube miidiirii, okul 6ncesi egitimden sorumlu
sube miidiirii, bir RAM miidiirii ve okul 6ncesi egitim kurum yoneticilerinden birer

yonetici olmak iizere Il Proje Yiiriitme Ekibi olusturulacaktir.

Ozel egitime ihtiyaci olan dgrencilerin egitimlerini siirdiirebilecegi okullardaki
egitim ortamlarinda (fiziki diizenlemeler) 6zel egitime ihtiyac1 olan ogrencilerin
ihtiyaglar1 dikkate alinarak (wc, rampa, destek egitim odast vb.) yapilacaktir. Okul
Oncesi egitim kurumlarima/siniflarina  kaynastirma yoluyla egitime yonlendirilen
cocuklar, yonetmeliklerle belirlenen sinif mevcutlar1 dikkate alinarak yerlestirilecektir.
Bu durumda 6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu siniflarda 10, bir bireyin
bulundugu simiflarda 20 6grenciyi gegmeyecek sekilde okul oncesi egitim kurumlarina
ve smiflara kayitlar1 yapilacaktir. illerde 6zel egitime ihtiyaci olan &grencilerin
egitimlerini siirdiirecegi okul oncesi egitim kurumlarinda veli bilgilendirme seminerleri
diizenlenerek toplumda bilinglendirme ve farkindalik diizeyinin arttirilmasi

hedeflenmistir (http://orgm.meb.gov.tr/Mevzuat/genelgeler/kaynastirma.pdf).
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3. ARASTIRMA YONTEMI

Bu arastirma okul oncesi Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina iliskin

goriislerini incelemek amaciyla yapilmustir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada tarama modelinin bir tiirii olan iligskisel tarama modeli
kullanilmigtir. Tarama modelleri gegmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu
sekilde betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklasimidir. Iliskisel tarama
modellerinde, iki ya da daha ¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisim varligi
belirlenmeye calisilir. Iliskisel tarama iki yonlii yapilir. Bunlar: Korelasyon tiirii iliski

ile karsilastirma yoluyla elde edilen iliskilerdir (Karasar, 2006).

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklem Secimi

Bu calismanin evrenini Edirne il merkezi ve ilgelerinde bulunan Milli Egitim
Bakanligi’na baghh okul Oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul Oncesi

Ogretmenleri olusturmaktadir.

Evrenin tamam arastrma kapsamina alinmustir. Orneklem alinmamistir.
Arastirmaya Edirne il merkezi ve ilgelerinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh
31 ilkogretim okulu ile 9 bagimsiz anaokulunda gorev yapan 68 Ogretmenden,
arastirmaya katilmayi goniillii olarak kabul eden 62 okul Oncesi Ogretmeni dahil

edilmistir.
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3.3.Verileri Toplama Teknikleri ve Araclar:

Arastirmada  oncelikle Edirne Valiligi’ne ve Edirne 11 Milli Egitim
Miidiirliigii’ne yazili basvuruda bulunarak gerekli izinler almmistir. Edirne 11 Milli
Egitim Miidiirliigii'ne baghh merkez ve ilgelerdeki ilkogretim biinyesindeki resmi
anaokullar1 ve bagimsiz anaokullarina telefon acilarak okul miidiirleri ve
ogretmenlerinden randevu almarak goriismeler gergeklestirilmistir. idareye ve okul
Oncesi Ogretmenlere arastirmanin amaci aciklanmigs ve alinan bilgilerin yalnizca
arastirma amaciyla kullanilacagi anlatilmigtir. Arastirmaya goniillii olarak katilmayi
kabul eden 6gretmenlerden arastirmada kullanilan formlar1 bireysel olarak ve kendileri
okuyarak doldurmalar1 istenmistir. Okul dncesi 6gretmenlerine oncelikle “ Genel Bilgi
Formu” verilmis ve bu formda yer alan sorular1 okuyarak yanitlamalari istenmistir.
Daha sonra “Okul Oncesi Egitimde Entegrasyona Karsi Tutum Olgedi” verilerek
formda yer alan ifadeleri dikkatli bir sekilde okumalar1 ve her ciimlenin karsisinda yer
alan bes bosluktan durumlarina uygunluk derecelerine gore isaretlemeleri istenmistir.
Her maddenin karsisindan tamamen katiliyorum- c¢ok katiliyorum- katiliyorum- az
katiltyorum- hi¢ katilmiyorum seklinde yanitlar sunulmustur. Higbir soruyu yanitsiz
birakmamalar1 hatirlatilmis, uygulama sonunda formlar yonergeler acisindan kontrol
edilmistir. Arastirmaya olan katkilarindan dolay1r okul oncesi 6gretmenlere tesekkiir

edilmistir.

Veriler 1 Nisan 2009- 7 Mayis 2009 tarihleri arasinda toplanmustir.

3.3.1. Genel bilgi formu

Genel bilgi formunda okul ©ncesi Ogretmeni tanimaya yoOnelik 18 soru
bulunmaktadir. Bu sorular sunlardir; Okul 6ncesi 0gretmenin cinsiyeti, yasi, medeni
durumu, 6grenim durumu, brangi, kag yildir 6gretmenlik yaptigi, 6zel egitim gerektiren
cocuk tanidig1 olup olmamasi, 6zel egitim ile ilgili egitim alip almadigi, 6zel egitimle
ilgili ne tiir egitim aldig, simdiye kadar ozel egitim gerektiren cocukla calisip
calismadigl, calistiysa ne kadar siire ile calistigi, hangi engel grubu ile calistigi,

kaynagtirma tecriibesine sahip olup olmadigi, kaynastirma ile ilgili egitim alip almadig,
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almigsa ne tiir bir egitim aldig1, smifinda 6zel egitim gerektiren ¢ocuk olup olmamasi,
kaynastirma konusunda bilgi almak isteyip istememesi, okul Oncesi Ogretmenin
siifinda 6zel egitim gerektiren bir ¢ocugun kaynastirilmasini isteyip istememesi

sorular1 yer almaktadir (Ek -1).

3.3.2. Okul oncesi egitimde kaynastirmaya kars: tutum olgegi

Arastirmada, Nesrin Ozbaba’nin 2000 yilinda, Goniil Kircaali Iftar’in
“Kaynastirmaya Iliskin Goériisler” adli ¢alismast ve Mehmet Ozyiirek’in “Engelli
Kisilere Yonelik Degistirilen Tutumlarin Siirekliligi” adli ¢alismasindan yararlanarak
gelistirdigi “Okul Oncesi Dénemde Entegrasyona (kaynastirmaya) Karst Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Olgek, anne- babalar ve dgretmenlerin kaynastirmaya iliskin tutumlarini
anlamak amaci ile olusturulmustur. Tutum 6l¢egi, 30 sorudan olusan besli likert tipi bir
Olcektir. Sorular, tamamen katiliyorum- ¢ok katiliyorum- katiliyorum- az katiliyorum-
hi¢ katilmiyorum seklinde seceneklere sahiptir. Buna goére arastirmaci tarafindan
verilmesi beklenen cevaba 5, digerlerine ise sirast ile 4, 3, 2, ve 1 seklinde puan
verilmigtir. Aragtirmada katilimcimnin en yiiksek alabilecegi kaynastirma puani 150
(toplam kaynastirma puanini ifade etmektedir), en az alacagi kaynastirma puani ise
30°dur. Kaynastirma puaninin yiiksekligi kaynastirma uygulamasina tutumun olumlu
oldugunu gostermektedir. Tutum OSlceginin gecerlik, giivenirlik ¢aligmalar1 Ozbaba
(2000) tarafindan yapilmis ve testin gegerli ve giivenilir oldugu goriilmiistiir. Ozbaba
(2000) bu amacla, olgegi bir hafta ara ile tekrar uygulamistir. Buna gére SPSS paket
programi kullanilarak; Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi. 97, i¢
tutarlilikta ise Spearman Brown .908, Horst .908 ve Cronbach alpha degeri .92 olarak

bulunmustur.

3.4. Verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi

Sonuglar say1 (yilizde) ya da ortalama =+standart sapma olarak ifade edilmistir.
Degiskenlerin normal dagilima uygunlugu Tek Orneklem Kolmogorov Smirnov Test ile
incelenmistir. Degiskenler normal dagilima uyum gosterdigi i¢in iki kategoriden olusan

degiskenlerin kaynastirma puanlariin karsilastirilmasinda Student t-testi kullanilmistir.
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Ikiden fazla kategoriden olusan degiskenlerin  kaynastrma  puanlarinin
karsilastirilmasinda tek yonlii ANOVA testi kullanilmis, anlamli farklilik saptandiginda
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemede varyanslarin homojenligine
gore Tukey ya da Tamhane testi kullanilmistir. Kaynastirma puani ile yas, 6zel egitim
gerektiren cocukla c¢alisma siireleri, ne kadar siire ile 6gretmenlik yaptig1 gibi ordinal
yapidaki degiskenler arasi iligkileri belirlemede Spearman Korelasyon Analizi
kullanildi. “Okul Oncesi Egitimde Entegrasyona (kaynastirmaya) Karst Tutum Olgegi”
ne iliskin Cronbach Alpha katsayis1 0.82 olarak bulunmustur. Buna gore kullanilan
tutum Olceginin yliksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu goriilmiistiir. P<0.05 degeri
istatistiksel anlamlilik sinir1 olarak kabul edilmistir. Istatistiksel analizlerde Statistica

7.0 (Lisans kodu: 3IN6YUCV38) paket programi kullanilmigtir.
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4. BULGULAR VE YORUM

Bu arastirma, arastirmaya dahil edilen okul oncesi 6gretmenlerin kaynagtirma
uygulamasina iligkin goriislerinin incelenmesi i¢in “Okul Oncesi egitimde entegrasyona
kars1 tutum Olgegi” ndeki sorulara vermis olduklari cevaplardan aldiklar1 ortalama
kaynastirma puanlarmin c¢esitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermediginin

incelemesi amaciyla betimsel bir ¢aligsma olarak diizenlenmistir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ggretmenlerin cinsiyeti, yasi, medeni
durumu, 6grenim durumu, bransi, kag yildir 6gretmenlik yaptigi, 6zel egitim gerektiren
cocuk tanidig1 olup olmamasi, 6zel egitim ile ilgili egitim alip almadigi, 6zel egitimle
ilgili ne tiir egitim aldigl, simdiye kadar ozel egitim gerektiren c¢ocukla calisip
calismadigl, calistiysa ne kadar siire ile calistigi, hangi engel grubu ile calistigi,
kaynagtirma tecriibesine sahip olup olmadigi, kaynastirma ile ilgili egitim alip almadig,
almigsa ne tiir bir egitim aldigi, sinifinda 6zel egitim gerektiren ¢ocuk olup olmamasi,
entegrasyon konusunda bilgi almak isteyip istememesi, okul Oncesi Ogretmenin
siifinda o6zel egitim gerektiren bir ¢ocugun entegre edilmesini isteyip istememesi

degiskenlerine gore dagilimlari ve yiizde oranlar1 Tablo 4.1- 4.18 arasinda verilmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerin yas, ne kadar siire ile 6gretmenlik yaptig1 ve ozel
egitim gerektiren cocukla caligma siireleri degiskenleri ile ortalama kaynastirma puani
arasindaki spearman korelasyon katsayilar1 ve anlamlhilik diizeyleri Tablo 4.19° da

sunulmustur.

Arastirmaya dahil edilen Ogretmenlerin cinsiyeti, medeni durumu, bransi,
kaynastirma egitimi alip almadigi, kaynastirma tecriibesine sahip olup olmadigi, 6zel
egitimle ilgili egitim alip almadigi, 6zel egitim gerektiren ¢ocukla calisip ¢aligmadigi,
ozel egitim gerektiren ¢ocukla ¢alisanlarin hangi engel gruplariyla ¢alistigi, 6zel egitim
gerektiren ¢ocuk tanidigi olup olmamasi, sinifinda 6zel egitim gerektiren ¢ocuk isteyip
istememesi degiskenlerine gore “Okul dncesi egitimde entegrasyona kars1 tutum 6lgegi”
nden aldiklar1 puanlara iligkin ortalamalar ve ortalamalar arasinda fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan t testi ve tek yonlii varyans analizi sonuglari Tablo 4.20-

Tablo 4.31 arasinda verilmistir.
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Arastirmada yer alan okul Oncesi 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine iliskin

veriler Tablo 4.1° de verilmistir.

Tablo 4.1 Aragtirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore

dagilimlari
Cinsiyet n %
Kadin 62 100.0
Erkek 0 0
Toplam 62 100.0

Tablo 4.1. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen tim okul Oncesi

o0gretmenlerin kadin cinsiyette oldugu izlenmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin yas degiskenine gore

dagilimlar1 Tablo 4.2.”de verilmistir.

Tablo 4.2. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi dgretmenlerin yas degiskenine gore

dagilimlari
Yas n %
18-25 yas 10 16.1
26-33 yas 21 33.8
34-41 yas 8 12.9
42 yas ve listi 23 37.1
Toplam 62 100.0

Tablo 4.2.°de arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin yas
degiskenine gore dagilimlarina bakildiginda; okul 6ncesi 0gretmenlerin %37.1°1 ise 42
yas ve Ustll yas araliginda, % 33.8’i1 26-33 yas grubu araliginda, %16.1°1 18-25 yas
araliginda, % 12.9’u ise 3441 yas araliginda, yer aldig1 goriilmektedir. Aragtirmaya
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katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin en yogun oldugu yas araligi 42 yas ve tistii ile 26-33

yas aralig1 oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Arastirmada yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerin medeni durum degiskenine gore

dagilimlar1 Tablo 4.3.’te verilmistir.

Tablo 4.3. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin medeni durum

degiskenine gore dagilimlari

Medeni Durum n %
Evli 47 75.8
Bekar 15 24.2
Toplam 62 100.0

Tablo 4.3 te gorildigi gibi; okul Oncesi 6gretmenlerin medeni durum
degiskenine gore dagilimlar1 soyledir; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi

ogretmenlerin %75.8’ 1 evli, %24.2’si ise bekar oldugu goriilmektedir.
Arastirmada yer alan okul dncesi 6gretmenlerin egitim durumu degiskenine gore

dagilimlar1 Tablo 4.4’ te verilmistir.

Tablo 4.4. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin 6grenim durumu

degiskenine gore dagilimlari

Ogrenim Durumu n %

Iki Y1llik lisans 19 30.6
Dort yillik lisans 43 69.4
Toplam 62 100

Tablo 4.4.’e gore; aragtirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmenlerin egitim
durumu degiskenine gore dagilimlar incelendiginde; 6gretmenlerin % 69.4°1 dort yillik

lisans, %30.6°s1 ise iki y1llik lisans egitimi aldig1 goriilmektedir.
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Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerin mezuniyet durumuna gore en

fazla dort yillik lisans kategorisinde yogunlasmaktadir.

Arastirmada yer alan okul Oncesi Ogretmenlerin bransi degiskenine gore

dagilimlar1 Tablo 4.5.’te verilmistir.

Tablo 4.5. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin bransi degiskenine gore

dagilimlari
Brans n %
Okul 6ncesi egitim 62 100.0
Toplam 62 100.0

Tablo 4.5.°e gore; arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin sahip olduklari
branglara gére dagilimi incelendiginde; aragtirmaya katilan 6gretmenlerin tiimiiniin okul

oncesi egitim bransinda yer aldigi izlenmistir.

Arastirmada yer alan okul Oncesi Ogretmenlerin Ogretmenlik tecriibesi

degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 4.6.’da verilmistir.

Tablo 4.6. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin 6gretmenlik tecriibesi

degiskenine gore dagilimlari

Meslek yili n %
1 yildan az 4 6.5
1-5 y1l 18 29.0
6—10 y1l 8 12.9
11 y1l ve tizeri 32 51.6
TOPLAM 62 100.0

Tablo 4.6.”ya gore; orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin % 51.6’sinin 11
yil ve tizeri, % 29’nun 1-5 yil, % 12.9’unun 6-10 y1l, % 6.5’inin 1 yildan az siirede
Ogretmenlik tecriibesine sahip oldugu goriilmiistiir. Okul oncesi d6gretmenlerin biiyiik

bir kismi 11 y1l ve lizeri 6gretmenlik tecriibesine sahip 6gretmenler olusturmaktadir.
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Aragtirmada yer alan 6gretmenlerin 6zel egitim gerektiren tanidik ya da yakina

sahip olma degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 4.7.’de verilmistir.

Tablo 4.7. Aragtirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerin 6zel e§itim gerektiren

tanidik ya da yakina sahip olma degiskenine gore dagilimlari

Ozel egitim gerektiren tanidik

ya da yakina sahibi olma n %

Var 32 51.6
Yok 30 48.4
TOPLAM 62 100.0

Tablo 4.7.ye gore arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin % 51.6°s1
Ozel egitim gerektiren bir tamidik ya da yakina sahipken, % 48.4°’ 6zel egitim

gerektiren bir tanidik ya da yakina sahip olmadiklarini belirtmislerdir.

Arastirmada yer alan okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel egitim ile ilgili egitim almis

olma degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 4.8.’de verilmistir.

Tablo 4.8. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel egitim ile ilgili

egitim almis olma degiskenine gore dagilimlari

Ozel egitim ile ilgili

egitim durumu n %
Evet 37 59.7
Hayir 25 40.3
TOPLAM 62 100.0

Tablo 4.8.’e gore; arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin % 59.7’si 6zel
egitim alaninda egitim almig, % 40.3’4 Ozel egitim alaninda egitim almadigini
belirtmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun 6zel egitim alaninda

egitim sahibi olduklar1 goriilmektedir.
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Aragtirmada yer alan okul Oncesi O0gretmenlerin aldiklar1 6zel egitimin tiirii

degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 4.9°da verilmistir.

Tablo 4.9. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmenlerin aldiklar1 6zel egitimin

tiirii degiskenine gore dagilimlar

Alman 6zel egitimin tiirii n %
Lisans egitimi 27 69.2
Hizmetigi egitim 2 5.2
Kurslar 5 12.8
Seminerler 5 12.8
Toplam 39 100.0

Tablo 4.9 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmenlerin
aldiklar1 ozel egitim tiirii degiskenine gore dagilimlarina bakildiginda; aragtirmaya
katilan 6gretmenlerden % 69.2si lisans egitiminde, %5.2’s1 hizmeti¢i egitimde %12.8°1
kurslara katilarak, %12.8’1 seminerlere katilarak ozel egitim konusunda egitim

aldiklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin ¢ogunlugunun lisans egitimi

sirasinda 6zel egitim ile ilgili ders aldiklar1 saptanmustir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin 6zel egitim gerektiren

cocukla calismis olma degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 4.10°da verilmistir.
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Tablo 4.10. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel egitim gerektiren

cocukla ¢alismis olma durumu degiskenine gore dagilimi

Ozel egitim gerektiren cocukla n %

calismis olma durumu

Evet 38 61.3
Hayir 24 38.7
TOPLAM 62 100.0

Tablo 4.10.’a gore; Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin % 61.3’1
0zel egitim gerektiren cocuklarla calismis, % 38.7’si ise Ozel egitim gerektiren
cocuklarla calismamistir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 6zel egitim

gerektiren cocukla ¢aligmis olduklar1 goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin 6zel egitim gerektiren

cocukla galigma siiresi degiskenine gore dagilimlar: Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel egitim gerektiren

cocukla ¢aligma siiresi degiskenine gore dagilimlar

Ozel egitim gerektiren

¢ocukla calisma siiresi n %

4 aydan az 2 3.2
5-8 ay 17 27.4
9-12 ay 13 21.0
13 ay ve lsti 6 9.7
Toplam 38 61.3

Tablo 4.11.’e gore; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin %27.4°
niin 5-8 ay siire ile, %21’nin 9-12 ay siire ile, %9.7’sinin ise 13 ay ve lsti siire ile,
%3.2° sinin 4 aydan daha az siire ile 6zel egitim gerektiren ¢ocukla calismis oldugu

izlenmistir.
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Aragtirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin c¢alistiklart engel grubu

degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12. Aragtirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin c¢alistiklart engel grubu

degiskenine gore dagilimlari

Engel gruplan n %
Konugma gii¢liigii olanlar 25 35.7
Isitme engelli 6 8.1
Zihinsel engelli 30 39.7
Ortopedik engelli 13 17.5
Toplam 74 100.0

Tablo 4.12.’ye gore; arastirmaya dahil edilen 6zel egitim gerektiren gocukla
calismis olan okul oncesi dgretmenlerin % 39.7°1 zihinsel engelli, %35.71 konusma
engelli, %17.5’1 ortopedik engelli ve %38.1°1 isitme engelli gruplan ile calistigi
saptanmistir.  Orneklem grubunda gérme engelli c¢ocuk ile ¢alisan Ogretmen

bulunmadig1 izlenmistir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin kaynastirma tecriibesine

sahip olma degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 4.13’te verilmistir.

Tablo 4.13. Arastirmaya dahil edilen okul oncesi Ogretmenlerin kaynastirma

tecriibesine sahip olma degiskenine gore dagilimlari

Kaynastirma tecriibesine sahip olma durumu n %

Var 32 51.6
Yok 30 48.4
Toplam 62 100.0

Tablo 4.13.’e gore; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin %51.6’s1
kaynastirma tecriibesine sahip oldugunu, % 48.4’1i ise kaynastirma tecriibesine sahip

olmadiklarini belirtmislerdir.
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Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirma egitimi almis

olma degiskenine gore dagilimlar: Tablo 4.14°de verilmistir.

Tablo 4.14. Arastirmaya dahil edilen okul oncesi 6gretmenlerin kaynastirma ile ilgili

egitim almis olma degiskenine gore dagilimlari

Kaynastirma egitimi almis olma n %

Evet 25 40.3
Hayir 37 59.7
Toplam 62 100.0

Tablo 4.14.°e gore; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmenlerin
%359.7’unun kaynastirma egitimi almadiklari, %40.3” {inlin ise kaynastirma egitimi

almis olduklar1 izlenmistir.

Aragtirmada yer alan okul oncesi 6gretmenlerin kaynastirma ile ilgili egitim tiirii

degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 4.15.’te verilmistir.

Tablo 4.15. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin aldig1 kaynastirma ile

ilgili egitim tiirii degiskenine gore dagilimlar

Aldig1 kaynastirma ile ilgili egitim tiirii n %
Lisans egitimi 20 80.0
Hizmetigi egitim 1 4.0
Kurslar 2 8.0
Seminerler 2 8.0
Toplam 25 100.0

Tablo 4.15 incelendiginde; aragtirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerden
kaynastirma egitimi alanlarin % 80’1 lisans egitimi sirasinda, % 4’1 hizmetici egitim
kurslarinda, % 8’1 kurslarda, % 8’1 seminerlerde kaynastirma egitimi konusunda egitim

aldiklarin1 belirtmislerdir.
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Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin sinifinda 6zel egitim

gerektiren cocuk olma degiskenine gore dagilimlar1 Tablo 4.16.’da verilmistir.

Tablo 4.16. Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerin simifinda 6zel egitim

gerektiren cocuk bulunma degiskenine gore dagilimlar

Sinifinda 6zel egitim

gerektiren ¢ocuk bulunma n %
Evet 16 25.8
Hayir 46 74.2
Toplam 62 100.0

Tablo 4.16.’ya gore; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin %25.8’
inde sinifinda 6zel egitim gerektiren ¢ocugun oldugu, %74.2’ sinin sinifinda ise 6zel

egitim gerektiren ¢ocuk olmadig1 goriilmektedir.

Aragtirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirma konusunda bilgi

edinmek isteme degiskenine gore dagilimlar: Tablo 4.17.’da verilmistir.

Tablo 4.17. Aragtirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerin kaynastirma konusunda

bilgi edinmek isteme degiskenine gore dagilimlari

Kaynagtirma konusunda n %

bilgi edinmek istegi

Evet 45 72.6
Hayir 17 27.4
Toplam 62 100.0

Tablo 4.17.ye gore; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin
%72.6’s1 kaynastirma konusunda bilgi edinmek istedigini belirtirken, okul Oncesi
Ogretmenlerin % 27.4°( kaynastirma konusunda bilgi edinmek istemediklerini

belirtmektedirler.
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Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin sinifinda 6zel egitim
gerektiren cocugu kaynastirma istegi degiskenine gore dagilimlari Tablo 4.18.°de

verilmistir.

Tablo 4.18. Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerin siifinda 6zel egitim

gerektiren cocugu kaynastirma istegi degiskenine gore dagilimlari

Sinifinda 6zel egitim gerektiren

cocugu entegre etmeyi isteme n %
Evet 26 41.9
Hayir 36 58.1
Toplam 62 100.0

Tablo 4.18’¢ gore; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin
%58.1’1nin 6zel egitim gerektiren ¢ocugu sinifina kaynastirmayi istemedigini, %41.9°
unun ise Ozel egitim gerektiren cocugu smifina kaynastirmayr istediklerini

belirtmislerdir.

Arastirmaya dahil edilen okul oncesi 6gretmenlerin yas, egitim durumu, ne
kadar siire ile 0gretmenlik yaptigi ve 6zel egitim gerektiren ¢ocukla calisma siireleri
degiskenleri ile ortalama kaynastirma puani arasindaki spearman korelasyon katsayilari

ve anlamlilik diizeyleri Tablo 4.19’.da verilmistir.
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Tablo 4.19. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi O0gretmenlerin yas, 6zel egitim
gerektiren ¢ocukla ¢alisma stireleri, ne kadar siire ile 6gretmenlik yaptigi
degiskenleri ile kaynastirma puani arasindaki spearman korelasyon

katsayilar1 ve anlamlilik diizeyleri

Kaynastirma puani
Yast Is —0.410
p 0.001*
Ozel egitim gerektiren gocukla calisma siiresi I —0.138
p 0.407
Ogretmenlik tecriibesi Is —0.393
p 0.002*

* Anlamlilik diizeyleri

Tablo 4.19” a gore; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin yasi ile
kaynastirma puani arasinda negatif yonde istatistiksel anlamli iliski saptanmistir (r= -
0.410; p=0.001). Buna gore okul 6ncesi 68retmenlerin yasi arttikca kaynastirmaya olan

olumlu tutumun giderek azaldig1 belirlenmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerin 6zel egitim gerektiren ¢ocukla calisma siiresi ile
kaynastirma puani arasinda istatistiksel olarak anlamli iligki saptanmadi (= -0.138;

p=0.407).

Okul dncesi 0gretmenlerin 6gretmenlik tecriibesi ile kaynastirma puani arasinda
negatif yonde istatistiksel anlaml iliski saptanmistir (= -0.393; p=0.002). Buna gore
okul dncesi 6gretmenlerin meslekteki 6gretmenlik tecriibesi arttikca kaynastirmaya olan

olumlu tutumun giderek azaldig: tespit edilmistir.
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Ozbaba (2000)’nin okul oncesi oOgretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
tutumlarin1 inceledigi ¢alismasinda mesleki tecriibe ve 6zel egitim alaninda bilgi sahibi
olma degiskenleri ile kaynastirma uygulamasina tutum arasinda iligki bulunmadiginm

belirtmistir.
Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin yas gruplarina gore

kaynastirma puani ve anlamlilik diizeyleri Tablo 4.20.’de verilmistir.

Tablo 4.20. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 0gretmenlerin yas gruplarina gore

kaynagtirma puanlarinin tek yonliit ANOVA testi ile analizi ve sonuglari

Yas n Kaynastirma Ss sd F p
puani
18-25 yas 10 96.60 11.23 3-58 475 0.05*
26-33yas 21 99.90 13.95
3441 yas 8 91.38 12.89
42 yas ve lizeri 23 86.48 10.56
*p<0.05

Tablo 4.20°ye gore; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin yas
gruplarina gore kaynastirma puanlari incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerin 4 farkli
yas grubunun (18-25, 26-33, 34-41, 42 ve iizeri) kaynastirma puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur (F(3-58)= 4.75; p< 0.05).
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Arastirmaya katilan 26-33 yas grubundaki okul oncesi 6gretmenlerin 42 yas ve
tizeri olan okul Oncesi 6gretmenlerden kaynastirmaya yonelik daha olumlu tutum ig¢inde

olduklar1 belirlenmistir.

Ertung (2008)’un yaptigi “Kaynastirma egitimi uygulanan ilkogretim ikinci
kademede gorev alan beden egitimi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkindaki
bilgi diizeylerinin ve smiflarindaki engelli Ogrencilere bakis acilarinin
degerlendirilmesi” ile ilgili caligmasinda; geng yasta ve mesleki kidemleri daha az olan
egitimcilerin 6grenmeye daha agik, yenilik¢i, arastirmaci ve istekli olduklari, meslekte
kidemli ve ileri yastaki egitimcilere gore kaynastirma uygulamasina daha olumlu

baktiklar1 belirtilmistir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin medeni durum degiskenine

gore kaynastirma puanilar1 ve anlamlilik diizeyleri Tablo 4.21.’de verilmistir.

Tablo 4.21. Arastirmaya dahil edilen okul oncesi 6gretmenlerin medeni durum

degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-testi ile analizi ve

sonugclar1
Medeni durum n Kaynastirma Ss sd t p
puani
Evli 47 94.38 13.76 60 1.149 0.255
Bekar 15 89.87 11.44

Tablo 4.21° e gore; arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerin medeni
durum degiskenine gore kaynastirma puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml

farklilik saptanmamustir (t (60) =1.149; p>0.05).

Ertung (2008)’un yaptigi “Kaynastirma egitimi uygulanan ilkogretim ikinci

kademede gorev alan beden egitimi Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi hakkindaki
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bilgi diizeylerinin ve smiflarindaki engelli  Ogrencilere  bakis acilarinin
degerlendirilmesi” ile ilgili ¢alismasinda; 6gretmenlerin medeni durumlarinin 6grencilere
bakis acilarmi etkiledigi, genellikle evli ve ¢ocuk sahibi olan 6gretmenlerin kaynastirma

uygulamalarina yaklasimlarinin bekar 6gretmenlere gore daha olumlu oldugunu belirtmistir.

Aragtirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin 6grenim durumu

degiskenine gore kaynastirma puani ve anlamlilik diizeyleri Tablo 4.22.’de verilmistir.

Tablo 4.22. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin 6grenim durumu

degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-testi ile analizi ve

sonugclari
Ogrenim durumu n Kaynagtirma Ss sd t p
puant
Iki y1illik lisans 19 86.16 11.13 60 2986  0.04%*
Dort yillik lisans 43 96.44 13.04

*p<0.05

Tablo 4.22° ye gore; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin egitim
durumu degiskenine gore kaynastirma puanlar karsilastirildiginda istatistiksel olarak
anlamli fark bulunmustur (t(60)=2.986; p<0.05). Dort yillik lisans mezunlarinin
kaynagtirmaya iligkin tutumlarinin iki yillik lisans mezunlarmma gore daha olumlu

oldugu belirlenmistir.

Bunun nedeninin dort yillik lisans mezunu egitimcilerin lisans programlarindaki
dersler ve uygulamalar nedeniyle kendilerini daha donanimli hissetmelerinden
kaynaklanabilir. Benzer sekilde, Artan (2003)’ 1n 6zel ve resmi kurumlarda ¢alismakta
olan okul oOncesi 87 Ogretmen iizerinde yaptigi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Entegrasyona Iliskin Bilgi ve Diisiincelerinin Incelenmesi” isimli arastirmasinda,
ogretmenlerin siniflara engelli bir gocuk isteyip istememelerinin egitim diizeyine gore

dagilimlarini incelediginde; kiz meslek lisesi mezunu olan 6gretmenlerin %63.0 ve
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tiniversite mezunu olan dgretmenlerin % 75.0 oraninda engelli bir ¢ocugun siniflarina

kaynastirilmasini istedikleri goriilmistiir.

Leyser, Kapperman ve Keller (1994)’te yaptiklar1 ¢calismada; {iniversite mezunu
Ogretmenlerin daha az egitim alan 6gretmenlere oranla kaynastirma uygulamasina karsi

daha yiiksek olumlu tutumlara sahip olduklarini belirtmislerdir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin 6gretmenlik tecriibesi
degiskenine gore kaynastirma puanlari ve anlamlilik diizeyleri Tablo 4.23’te

verilmigtir.

Tablo 4.23. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin 6gretmenlik tecriibesi
degiskenine gore kaynastirma puanlarmin tek yonli ANOVA testi ile

analizi ve sonuglari

Ogretmenlik n Kaynastirma Ss sd F p
tecriibesi puani
1 yildan az 4 102.00 18.81  3-58 3.704 0.017*
1-5 yil 18 98,28 10.21
6—10 y1l 8 97.80 17,86
11 y1l ve tizeri 32 88.20 11.32

*p<0.05

Tablo 4.23’e¢ gore; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin
ogretmenlik tecriibesi degiskenine gore kaynastirma puanlart karsilastirildiginda
istatistiksel anlamli fark bulunmustur (F(3-58)=3.704; p<0.05). 1-5 yil arasi
ogretmenlik tecriibesi olan okul dncesi dgretmenlerin kaynastirma tutumlarinin 11 ve

tizeri y1l aras1 6gretmenlik tecriibesi olanlardan daha olumlu oldugu saptanmustir.
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Benzer sekilde Avcioglu ve arkadaslarinin (2005) yapmis olduklart “Okul 6ncesi
Egitim Kurumlarinda Uygulanan Kaynastirmaya Yonelik Ogretmen Anne Baba
Tutumlarinin Incelenmesi” isimli arastirmanin sonucunda; 9-12 yil arasinda mesleki
deneyime sahip 6gretmenlerin tutumlarinin daha olumlu oldugu, 12 yil ve sonrasinda
O0gretmen deneyimleri arttikca, kaynastirmaya iliskin olumlu tutumlarinin da azaldigi

gorilmiistiir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel egitim gerektiren ¢ocuk
tanidig1 olma degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-testi ile analizi ve

sonuclar1 Tablo 4.24°te verilmistir.

Tablo 4.24. Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerin 6zel egitim gerektiren
cocuk tamidig1 olma degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-

testi ile analizi ve sonuclari

Ozel egitim gerektiren n Kaynastirma SS sd t p
cocuk tanidigi olma puant

Evet 30 93.41 10.89 60 0.70  0.94
Hayir 32 93.17 15.64

Tablo 4.24’te arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmenlerin 6zel egitim
gerektiren ¢ocuk tanidigi olma degiskenine gore kaynastirma tutumuna bakildiginda;
0zel egitim gerektiren cocuk tanidigi olan ve olmayan okul Oncesi Ogretmenlerin
kaynastirma tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamlilik saptanmamistir (t(60)

=0.70; p>0.05).

Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerin 6zel egitim ile ilgili egitim
almis olma degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-testi ile analizi ve

sonuclar1 Tablo 4.25.’te verilmistir.
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Tablo 4.25. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel egitim ile ilgili
egitim almis olma degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-testi

ile analizi ve sonuclar1

Ozel egitimle ilgili n Kaynagtirma ss sd t p
egitim almis olma puant
Evet 38 96.89 11.22 60 1.080  0.006**
Hayir 24 87.58 14.49

*#p<0.01

Tablo 4.25° e gore; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi dgretmenlerin 6zel
egitimle ilgili egitim almis olma degiskeni ile kaynastirma tutumu arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik saptanmistir (t(60)=1.080; p<0.01). Okul 6ncesi 6gretmenlerden
0zel egitim ile ilgili egitim alanlarin kaynastirma tutumunun, 6zel egitimle ilgili egitim
almamis olanlarin tutumundan daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni, 6zel
egitim ile ilgili egitim almis Ogretmenlerin 6zel egitim egitimi almayanlara gore

kendilerini daha yeterli hissetmelerinden kaynaklanabilir.

Temel (2000), yaptign “Okul Oncesi Egitimcilerinin  Engellilerin
Kaynastirilmasina Iliskin Gériisleri” konulu arastirmada; &gretmenlerin 6grenimleri
sirasinda 6zel egitim dersi alma durumu ile kaynastirmaya karsi goriisleri arasinda
anlaml iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Ozel egitim dersi almus olan egitimcilerin
kendilerini daha yeterli algiladiklar, 6zel egitim ile ilgili ders almayan 6gretmenlerin

ise kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespit edilmistir.

Sar1 (2002), egitimleri sirasinda 6zel egitim dersini almayan 6gretmenlerin, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin gelisimlerini ve kaynastirma egitimi sirasinda gergeklestirilecek

uygulamalar1 bilmediklerini, dolayisi ile kendilerini yetersiz gordiiklerini belirtmistir.
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Ozbaba (2000), kaynastirma programm uygulayan bir okul &ncesi egitim
kurumuna devam etmekte olan 6zel egitim gerektiren cocuga sahip olan ve olmayan
anne babalarla, bu egitim kurumunda gorev yapmakta olan 6zel egitimcilerin okul
oncesi donemde kaynastirma egitimine karsi tutumlarinin belirlenmesi amaciyla yaptigi
calismasinda, O0gretmenlerin 6zel egitimle ilgili bilgi ve becerilerinin olmadigi, buna
ragmen Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik olumsuz tutum gostermedikleri
belirlenmistir. Ogretmenlerin dzel gereksinimli ¢ocuklar ve kaynastirma konusunda
bilgi sahibi olmamalarinin okul Oncesi donemde kaynastirmaya karsi tutumlarini

olumsuz yonde etkileyen en 6nemli sebep oldugu belirtilmistir.

Avramidis, Bayliss ve Burden R (2000), yaptiklar1 ¢alismalarinda énceden 6zel
egitim ile ilgili kurs ders veya hizmeti¢i egitim almis 6gretmenlerin egitim almamis
Ogretmenlere gore kaynastirmaya iligkin daha olumlu tutumlara sahip olduklarin

belirtmislerdir.

Ozdemir, (2008)’ in yaptig1 “Smifinda Kaynastirma Ogrencisi Olan ve Olmayan
[Ikogretim  Ogretmenlerinin  Tiikenmislik Diizeylerinin Karsilastirilmast”  konulu
arastirma sonucunda, 6zel egitim ile ilgili herhangi bir egitim alan sinif 6gretmenleri,
herhangi bir egitim almayan siif 6gretmenlerine gore kaynastirma uygulamasina karsi

daha olumlu bir tutum icerisinde olduklari belirtilmistir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin 6zel egitim gerektiren
cocukla calismis olma degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-testi ile

analizi ve sonuclar1 Tablo 4.26’da verilmistir
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Tablo 4.26. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin 6zel egitim gerektiren
cocukla ¢alismis olma degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-

testi ile analizi ve sonuglari

Ozel egitim gerektiren n Kaynastirma ss sd t p
cocukla caligmig olma puani

Evet 38 94.73 14.52 60 1.080  0.285
Hayir 24 91.00 10.96

Tablo 4.26’da goriildiigii {izere; arastirmaya dahil edilen okul Oncesi
Ogretmenlerin  6zel egitim gerektiren cocukla calismis olma degiskenine gore
kaynagtirma puanlar1 incelendiginde daha once 6zel egitim gerektiren bir c¢ocukla
calisan okul Oncesi Ogretmenlerle, calismayan okul Oncesi Ogretmenler arasinda

kaynastirma puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik saptanmamistir

(1(60)=1.080; p>0.05).

Diken ve Sucuoglu (1999), smifinda 6zel egitim gerektiren ¢ocuk bulunan ve
bulunmayan siif dgretmenlerinin 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarin kaynastirilmasina
yonelik tutumlarinin karsilastirilmas1 amaciyla yaptiklari arastirmada; kaynastirma
uygulamalariyla ilgili arag-gereclerin yetersiz oldugu, bazi 6n hazirliklarin yapilmadigi
ve ogretmenlerin 6zellikle zihinsel engelli ¢ocuklarin bulundugu simniflarda ¢aligmaya

karsi isteksiz ve olumsuz bir tutum igerisinde olduklar1 goriilmiistiir.

Temel (2000) tarafindan yapilan “Okul Oncesi Egitimcilerinin Engellilerin
Kaynastirilmasina iliskin Gériisleri” konulu arastirmada; ozel egitim gerektiren
ogrencilerle daha dnce galigmis 6gretmenlerin, 6zel egitim gerektiren dgrencilerle daha
once c¢alismamis Ogretmenlere gore kaynastirma uygulamasmma karsi daha olumlu

oldugu, kendilerini daha yeterli algiladiklar1 belirtilmistir.
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Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin kaynastirma tecriibesinin
olmas1 degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-testi ile analizi ve sonuglari

Tablo 4.27°de verilmistir.

Tablo 4.27. Arastirmaya dahil edilen okul oncesi Ogretmenlerin kaynagtirma
tecriibesinin olmasi degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-

testi ile analizi ve sonuglari

Kaynastirma n Kaynastirma ss sd T p
tecriibesine puant

sahip olma

Evet 32 96.56 14.15 60 2.054 0.044*
Hayir 30 89.80 11.53
*p<0.05

Tablo 4.27 incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul oncesi 6gretmenlerin
kaynastirma tecriibesinin olmasi degiskenine gore kaynastirma puanlari incelendiginde;
kaynastirma tecriibesi olan okul Oncesi 0gretmenlerle, kaynastirma tecriibesi olmayan
okul Oncesi Ogretmenler arasinda kaynastirma puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik saptanmistir (t(60)=2.054; p<0.05). Kaynastirma tecriibesi olan okul
oncesi Ogretmenlerin kaynastirma tutumlarinin daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bu
bulgu kaynastirma tecriibesi olan okul Oncesi Ogretmenlerin kaynastirmayla ilgili
kendilerini daha yeterli hissetmeleri, kendilerine daha ¢ok giivenmelerinden ve bunlarin
kaynagtirmaya yonelik olumlu tutumlarina yansimasindan kaynaklanabilir.

Bircok aragtirmaci 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin olumsuz tutumlar ile
0zel gereksinimli bireylere sunulan Ogretimin ve destek hizmetlerin nasil olmasi
gerektigi konusunda bilgi eksiklikleri oldugu i¢in kaynastirma programina karsi
olumsuz goriis gelistirdiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir (Diken, 1998; Sargin, 2002;
Magden, Avci, 1999).
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Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 0gretmenlerin kaynastirma egitimi alip
almadig1 degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-testi ile analizi ve

sonuclar1 puani Tablo 4.28°de verilmistir

Tablo 4.28. Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirma ile ilgili
egitim alma durumu degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-

testi ile analizi ve sonuglari

Kaynastirma ile ilgili n Kaynastirma ss sd T p
egitim alma durumu puant
Evet 25 98.96 13.44 60 2927  0.005%*
Hayir 37 89.45 11.88

*#p<0.01

Tablo 4.28’de arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirma
ile ilgili egitim alip almama durumu degiskenine gore kaynastirma puanlar
incelendiginde; kaynastirma ile ilgili egitim almis olan okul Oncesi Ogretmenlerle,
kaynastirma ile ilgili egitim almamis okul Oncesi Ogretmenler arasinda kaynastirma
puani arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik saptanmistir (t(60)=2.927; p<0.01).
Kaynastirma ile ilgili egitim alan okul Oncesi dgretmenlerin, kaynastirma ile ilgili
egitim almayan okul oncesi 6gretmenlere gore kaynastirma uygulamasina daha olumlu

tutum i¢inde olduklar1 izlenmistir.

Kaynastirma programinda yer alan Ogretmenler kaynastirma programlarinin
kisisel ve mesleki hayatlarin1 gelistirdigini belirtmektedirler. Yapilan arastirmalar,
Ogretmenlerin kaynastirmaya bakis agilarinin, kendi egitim diizeylerinden, 6zel egitime
iligkin egitimlerinden ve aldiklar1 destekleyici hizmetin yeterliliginden olumlu bir

sekilde etkilendigini gostermektedir (Salend, 1998)
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Engelli bireylere ve kaynastirma programlarina karsi olumsuz goriis ve tutuma
sahip olmanin temelinde biiyiik Olgiide engellilik, engelli bireyler ve kaynastirma
programlar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamak yatmaktadir. Ogretmenlerin engelli
cocuk ve kaynastirma programlar1 hakkindaki bilgi diizeyleri ile engel ve kaynastirma
hakkindaki tutum ve gorisleri arasindaki iligkiyi arastiran ¢alismalarda bilgi diizeyinin,
O0gretmen tutum ve goriisleri tlizerinde etkili oldugu vurgulanmaktadir (Civelek, 1990;

Schultz vd, 1991; Kiiciiker, 1997).

Schultz, Carpenter ve Turnbull (1991)’ a gore; bazi dgretmenlerin engelli
cocuklara veya entegrasyona karsi olumsuz goriise sahip olmalar biiyiik dlgiide 6zel
egitim ve engelli cocuklarin 6zellikleri konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalarindan
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle entegrasyon ¢alismalarinin ilk adimi yonetici, 6gretmen
ve diger personele dogru ve yeterli bilgilerin verilmesi olmalidir. Nitekim aragtirmalar
yeterli derecede bilgilendirilmenin, bireylerin 6nceki olumsuz tavirlarii, goriislerini

olumlu yonde degistirdigini gostermistir.

Atay (1995)’ in c¢alismalarinda da kaynastirma programlarinin basarilt
olabilmesi i¢in 6gretmenlere hizmet i¢i eZitimin verilmesinin gerekli ve dnemli oldugu

vurgulanmustir.

Magden ve Avci (1997) tarafindan yapilan “Ogretmen Yetistirme
Programlarinin Ogretmen Adaylarinm Oziirlii Ogrencilerin Kaynastirilmasina Iliskin
Gortislerine Etkileri” konulu arastirmada, 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin
tutumlart genel olarak degerlendirildiginde alinan egitimin siiresinin ve miifredatta
kaynastirma ile ilgili ders olup olmamasinin kaynagtirmaya iliskin tutumlarini etkiledigi
ogretmenlik programlarinin  ve aday olduklart meslekleri tercih siralarinin

kaynastirmaya iliskin goriislerde farklilik yarattigi bulunmustur.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin sinifinda 6zel egitim
gerektiren cocuk olup olmamasi degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-

testi ile analizi ve sonuglar1 Tablo 4.29°da verilmistir.
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Tablo 4.29. Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 0gretmenlerin sinifinda 6zel egitim
gerektiren ¢ocuk olup olmamasi degiskenine gore kaynastirma puanlarinin

student t-testi ile analizi ve sonuglari

Sinifinda 6zel egitim n  Kaynastirma ss sd T p
gerektiren ¢cocuga sahip puant
olma
Evet 16 86.56 11.32 60 2445 0.017*
Hay1r 46 95.63 13.22

*p<0.05

Tablo 4.29. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen okul O6ncesi dgretmenlerin
sinifinda 6zel egitim gerektiren ¢ocuk olma degiskenine gore kaynastirma puanlari
incelendiginde; simifinda 6zel egitim gerektiren ¢ocuk olan okul dncesi 6gretmenlerle
smifinda 6zel egitim gerektiren cocuk olmayan okul Oncesi Ogretmenler arasinda
kaynastirma puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik saptanmistir
(t(60)=2.445; p<0.05). Smifinda 6zel egitim gerektiren ¢ocuk olmayan okul Oncesi

Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumunun daha olumlu oldugu belirlenmistir.

Calismada, sinifinda 06zel egitim gerektiren ¢ocuk olan okul Oncesi
Ogretmenlerin kaynastirmaya tutumlarinin, smnifinda 6zel egitim gerektiren g¢ocuk
olmayan okul Oncesi 6gretmenlere gore daha olumlu olmasi beklenirken, olumsuz
oldugu saptandi. Literatiir incelemesinde de bulgularin benzer paralellikte oldugu dikkat
cekicidir. Bu olumsuzlugun nedeninin, sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci olan okul
oncesi Ogretmenlere verilen Ozel egitim destek hizmetlerinin yetersizligi, 06zel
gereksinimli 0grencilerin gereksinimlerini belirleme, uygun program hazirlama ve
uygulama konularindaki yetersizlikler, smif mevcutlarinin kalabalik olmasi gibi
giicliiklerden kaynaklandigi bildirilmektedir (Diken, 1998; Uysal, 1997; Varlier, Vuran,
2006).
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Smifinda 6zel egitim gerektiren c¢ocuk olan okul Oncesi Ogretmenlerin
kaynastirmaya karsi tutumlarinin olumsuz olmasinin diger Onemli nedeni de,
ogretmenlerdeki tiikkenmislik diizeyleridir. Ozdemir (2008)’ in yaptigi “ Smmfinda
Kaynastirma Ogrencisi Olan ve Olmayan Ilkégretim Ogretmenlerinin Tiikenmislik
Diizeylerinin Karsilastirilmas1” konulu ¢alismada, Ilkogretim siif dgretmenlerinin
kaynastirma egitimine yonelik tutum boyutlari ile tilkenmislik boyutlar1 arasinda dogru
oranti oldugu, smifinda kaynastirma O&grencisi bulunan siif 6gretmenlerinin
bulunmayan sinif o6gretmenlerine goére daha fazla tliikenmis olduklart sonucuna

ulasilmistir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
konusunda bilgi edinmek isteme degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student t-

testi ile analizi ve sonuglar1 Tablo 4.30°da verilmistir

Tablo 4.30. Arastirmaya dahil edilen okul oncesi 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
konusunda bilgi edinmek isteme degiskenine gore kaynastirma

puanlarinin student t-testi ile analizi ve sonuglari

Kaynagtirma egitimi n Kaynastirma ss sd t

konusunda bilgi Puani

edinmek isteme

Evet 45 96.26 12.22 60 3.059  0.003**
Hayir 17 85.41 13.10

** p<0.01

Tablo 4.30’¢ gore arastirmaya dahil edilen okul Oncesi 6gretmenlerin
kaynagtirma egitimi konusunda bilgi edinmek isteme degiskenine gore kaynastirma
puanlar incelendiginde; kaynastirma egitimi konusunda bilgi edinmek isteyen okul
oncesi ogretmenlerle, kaynastirma egitimi konusunda bilgi edinmek istemeyen okul
Oncesi 0gretmenlerin kaynastirma tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlaml farklilik

saptanmistir (t(60)=3.059; p<0.01). Kaynastirma egitimi konusunda bilgi edinmek
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isteyen okul Oncesi Ogretmenlerin istemeyenlere gore kaynastirma tutumunun daha

olumlu oldugu izlenmistir.

Ozbaba (2000) okul dncesi dgretmenlerin 6zel egitim gerektiren cocuklar ve
entegrasyon konusunda bilgi sahibi olmamalarinin kaynastirmaya karst tutumlarinin

olumsuz yonde etkileyen en 6nemli sebep oldugunu belirtmektedir.

Artan ve Uyamk-Balat (2003), yaptiklar1 arastirmada okul oncesi
Ogretmenlerinin kaynastirmaya iligkin bilgi ve goriislerini incelemis ve okul dncesi
Ogretmenlerin ¢ogunun kaynastirma konusunda kendilerini yetersiz bulduklari, yine
onemli ¢ogunlugunun kaynastirma hakkinda bilgi sahibi olmak istedikleri sonucuna

ulagmistir.

Varlier ve Vuran’in (2006) okul oncesi 6gretmenlerinden goriis aldiklari
arastirmalarda egitimin hangi kademesinde olursa olsun 6gretmenlerin ¢ogunlukla 6zel
egitim ve kaynastirma uygulamalarina iliskin bilgi ve beceri yetersizligine sahip

olduklar1 ve bu yetersizligin giderilmesi konusunda da 6gretmenlere destek hizmetlerin

.....

Tiirkoglunun ~ (2007)  yaptizn  “Ilkdgretim  Okulu  Ogretmenleriyle
Gergeklestirilen Bilgilendirme Calismalarinin Oncesi Ve Sonrasinda Ogretmenlerin
Kaynastirmaya Iliskin Gériislerinin Incelenmesi” konulu yiiksek lisans ¢alismasinda;
kaynastirma  uygulamalar1  konusunda yapilan bilgilendirme c¢aligmalarinin,
Ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin diisiincelerini olumlu etkiledigi; bilgilendirme
calismalar1  Oncesinde kaynagtirma egitimine sicak bakmayan &gretmenlerin,
bilgilendirme sonrasinda kaynastirma uygulamalarinin oldukg¢a yararli oldugunu

diistindiikleri belirlenmistir.

Gozin ve Yikmis (2004)’ 1n, kaynastirmaya yonelik hazirlanan bilgilendirme
programinin, brang Ogretmen adaylarmin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin
degismesinde etkili olup olmadigin1 ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 calismada;
bilgilendirme programma katilan Ogretmen adaylarimin kaynastirmaya yonelik

tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir farklilagma oldugu ortaya konmustur.
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Barton (1992)’ da yaptig1 calismada kaynastirmaya yonelik 6gretmen goriislerini
incelemis ve arastirmalarinda 6gretmenlerin bilgi eksiklikleri oldugu hizmet ic¢i ve

yardimci destek ihtiyaglari oldugunu dile getirmistir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerin sinifinda 6zel egitim
gerektiren ¢cocugu kaynastirma istegi degiskenine gore kaynastirma puanlarinin student

t-testi ile analizi ve sonuglar1 Tablo 4.31’te verilmistir

Tablo 4.31. Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerin siifinda 6zel egitim
gerektiren cocugu kaynastirma istegi degiskenine gore kaynastirma

puanlarinin student t-testi ile analizi ve sonuglar1

Siifinda 6zel egitim n Kaynastirma sS sd T p
gerektiren cocugu Puani

kaynagtirma istegi

Evet 26 98.26 12.00 60 2.625 0.011*
Hayir 36 89.69 13.16
* p<0.05

Tablo 4.31°e gore; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerin sinifinda
Ozel egitim gerektiren ¢ocugu kaynastirma istegi degiskenine gore kaynastirma puanlari
incelendiginde; sinifina 6zel egitim gerektiren cocugu kaynastirma istegi olan okul
oncesi 0gretmenlerin kaynastirma puanlar ile, 6zel egitim gerektiren ¢cocugu sinifina
kaynastirmayr istemeyen okul Oncesi Ogretmenlerin  kaynastirma  puanlari
karsilastirildiginda istatistiksel olarak anlamh farklilik saptanmistir (t(60)=2,625;
p<0.05). Sinifina 6zel egitim gerektiren ¢ocugu kaynastirma istegi olan okul oncesi
Ogretmenlerin  kaynastirma tutumlarinin  6zel egitim gerektiren ¢ocugu simifina

kaynastirmak istemeyenlere gore daha olumlu oldugu belirlenmistir.



83

Kaynastirma uygulamalarinda Ogretmenlerin tutumlarina iliskin Avcioglu,
Eldeniz Cetin ve Ozbey’e ait (2004) calismada; ogretmenlerin dzel gereksinimli
cocugun siniflarina kaynastirilmasi konusunda olumlu tutum iginde olduklari,
siifindaki diger normal gelisim gdsteren 0grenciler acisindan da yararli degisimlerin
gozlendigi, Ogrenciler arasi farkliliklarin anlagilmasini  ve kabul edilebilirligi

kolaylastirdigini belirtmislerdir.

Dumansever (2007)’nin  “Kaynastirmaya Yonelik Ogretmen Destek
Programinin Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarm Gelisim Diizeylerine Etkilerinin
Incelenmesi” konulu arastirmasinda egitimcilere sorulan “Smifimzda kaynastirma
Ogrencisi olmasini istiyor musunuz?” sorusuna egitimcilerin %92’sinin olumsuz yanit
verdikleri, belirtilmistir. Diger 6nemli bir sonugta, egitimcilerin %89’unun kaynastirma
ile ilgili egitim almak istediklerini belirtmis olmalaridir. Bu sonuglar okul 6ncesi
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan

dolay1 kaynastirma egitimine olumsuz baktiklarinin bir gostergesi olabilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina iliskin

goriislerinin incelenmesi amaglanmistir.

Tiirkiye’ de okul Oncesi donemde kaynastirma uygulamalarinin incelendigi
siirli sayida aragtirmaya rastlanmistir. Kaynastirma uygulamasi ile ilgili goriislerin
alindig1 arastirmalar incelendiginde, 6zel egitim gerektiren Ogrencilerin ailelerinin,
kaynastirma sinifinda yer alan engelli 6grencilerin ailelerinin, sinif 6gretmenlerinin ve
okul yoneticilerinin goriislerinin alindig1 goriilmektedir. Kaynastirmanin basarisini
etkileyen en 6nemli etmen 6gretmen goriisleridir. Bu yiizden 6gretmenlerin kaynastirma
egitimi ile ilgili goriislerin incelenmesi ve bu arastirma ile ortaya ¢ikacak sonuglar

kaynastirma egitiminin daha basarili olmasi1 yoniinde yol gosterici olacaktir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerin tiimii kadin cinsiyette olup
ortalama yas gruplarinin 26-33 yas ile 42 yas ve listii araliginda yogunlastigi, cogunun
mesleki tecriibesinin 11 yi1l ve {lizerinde oldugu, okul Oncesi Ogretmenlerin

cogunlugunun evli oldugu saptanmustir.

Ogrenim durumuna goére, okul dncesi dgretmenlerin biiyiik boliimiiniin dort
yillik lisans mezunu olduklari, biitiin okul Oncesi Ogretmenlerin okul Oncesi
ogretmenligi mezunu olduklari, aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerin % 59.7’si
0zel egitim alaninda egitim almis olduklar1 saptanmistir. Arastirmaya dahil edilen okul
oncesi Ogretmenlerin % 51.6’smin 6zel egitim gerektiren bir tanidik ya da yakina
sahipken, % 48.4’1 0zel egitim gerektiren bir tanidik ya da yakina sahip olmadiklar

saptanmigtir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerden % 69.23’niin lisans egitiminde
0zel egitim konusunda egitim aldig1, % 61.3’iinlin daha 6nceden 6zel egitim gerektiren
cocuklarla ¢alismis oldugu, bu calisanlarin %27.4> niin 5-8 ay siire ile 6zel egitim
gerektiren ¢ocuk ile ¢aligtigl, engel grubu olarak dgretmenlerin %35.71 inin konusma
engelli, % 35.135’inin de zihinsel engelli ¢ocuklarla ¢alismis olduklar1 saptanmistir.

Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerin %51.6’s1 kaynastirma tecriibesine
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sahipken, % 48.4’linlin kaynastirma tecriibesine sahip olmadigi, arastirmaya dahil
edilen okul oncesi 6gretmenlerin %40.3° {iniin kaynastirma egitimi almis oldugu,

%359.7’unun ise kaynagtirma egitimi almadig1 izlenmistir.

Arastirmaya dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerden kaynastirma egitimi
alanlarin % 80’1 lisans egitimini sirasinda egitim aldigi, arastirmaya dahil edilen okul
oncesi O0gretmenlerin %25.8° inde sinifinda 6zel egitim gerektiren ¢ocugun oldugu,
%74.2° sinin smifinda ise 6zel egitim gerektiren ¢ocuk olmadigi, arastirmaya dahil
edilen okul Oncesi Ogretmenlerin %72.6’s1 entegrasyon konusunda bilgi edinmek
istedigi, % 27.4’lniin ise entegrasyon konusunda bilgi edinmek istemedikleri
saptanmustir. Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerin %41.9° u 6zel egitim
gerektiren ¢ocugu sinifina kaynastirmak isterken, %58.1°1 ise 6zel egitim gerektiren

cocugu sinifina kaynastirmak istememistir.

Arastirma sonucunda 6zel egitim ile ilgili egitim almis olan, kaynastirma ile
ilgili egitim almig olan, kaynastirma tecriibesi olan, sinifinda 6zel egitim gerektiren
cocuk olmayan, kaynastirma egitimi konusunda bilgi edinmek isteyen ve sinifinda 6zel
egitim gerektiren c¢ocugu kaynastirmayi isteyen okul Oncesi G6gretmenlerin

kaynastirmaya yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu saptanmustir.

Ayrica, okul Oncesi Ogretmenlerin yast ve meslekteki kidemi arttik¢a

kaynastirma uygulamasina iliskin daha olumsuz tutum goésterdikleri belirlenmistir.

Arastirmaya dahil edilen okul dncesi 6gretmenlerin medeni durumu, 6zel egitim
gerektiren ¢ocuk tanidigi olma, 6zel egitim gerektiren ¢ocukla ¢alismis olma, 6zel
egitim gerektiren ¢ocukla calisma siiresi ile okul Oncesi 6gretmenlerin kaynastirma

tutum puanlar1 arasinda anlamli iligki bulunamamustir.

Okul oncesi Ogretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugunun kaynastirma ile ilgili bilgi

almak istemeleri sonucu da olduke¢a dikkat ¢ekicidir.
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Elde edilen sonuglar dogrultusunda sunlar 6nerilebilir;

Kaynastirma egitiminde gretmenlerin hem olumlu tutum gelistirmesinde hem
de yeterliliklerini artirmada 6zel egitim ile ilgili bir egitim programindan ge¢meleri
onemlidir. Bunun i¢in Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinin 6zel egitimle ilgili

dersleri programlarina daha ayrintili bir bicimde dahil edebilir.

Ozel egitim konusunda dgretmen adaylarinin gesitli uygulamalara katilmalar

saglanabilir.

Ogretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet ici egitim programlari diizenlenerek

kaynastirmayla ilgili egitim almalar1 saglanabilir.
Smif 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin olumlu tutum gelistirmeleri i¢in okul
biinyesinde 6zel egitimle ilgili yayinlara abone olunmali ve 6gretmenlerin bu yayinlari

okumalar1 saglanabilir.

Bu sonucglar dogrultusunda bundan sonra bu konuda calisacak olan

arastirmacilara ise sunlar onerilebilir;

Arastirmanin daha genellenebilir olmasi i¢in ¢alisma 6rneklemi genisletilebilir.

Olgeklerin gegerlik giivenirliklerinin arttirilmasi saglanabilir, yeni dlgekler

gelistirilebilir.



87

6. KAYNAKCA

Akcamete, G. (1998). “Ozel Gereksinimli Bireyler ve Ozel Egitim, Anadolu
Universitesi  Acikdgretim  Fakiiltesi  Ilkogretim  Ogretmenligi  Lisans
Tamamlama Programn Ozel Egitim Ders Kitab1”, Anadolu Universitesi

Yaywnlari, Eskisehir.

Altman, M.B. (1981). “Social Problems”, Studies Of Attitudes Toward The
Handicapped: The Need For A New Direction, 321-337.

Anonim (1999). “Cagdas Toplum Yasam ve Oziirliiler. 1. Oziirliiler Suras1”, T.C.
Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Baskanhigi, Takav Matbaacilik ve Yaymcilik,
Ankara.

Anonim (2001). “Milli Egitim Bakanlhig1, Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri
Genel Miidiirliigii Yayinlar1”, Ankara.

Anonim (2004). “Engellilerin Ulke Genelindeki Sayisal Durumu”, 7.C. Milli Egitim
Bakanligi Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirligii,
http://orgm.meb.gov.tr/OzelEgitim/OEindex.htm., (12.11.2009), (11.42).

Ar1, M. ( 2003). “ Tiirkiye’de Erken Cocukluk Egitimi ve Kalitenin Onemi”, Erken
Cocuklukta Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklasimlar, Morpa Kiiltlir Yayinlari;
31-35, Istanbul.

Artan, I., Uyanik-Balat, G. (2003). “Okul Oncesi Egitimcilerinin Entegrasyona iliskin
Bilgi ve Diisiincelerinin incelenmesi”, Kastamonu Egitim Dergisi, 11(1), 63-

80.

Ataman, A. (2003). “Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitim”, A. Ataman
(Ed):Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Ozel Egitime Giris, Giindiiz Egitim ve
Yayincilik, Ankara.



88

Atay, M (1995). “Oziirli Cocuklarin Normal Yasitlartyla Birlikte Egitim Aldiklar:
Kaynastirma Programlarma Karsin Ogretmen Tutumlar1 Uzerine Bir
Inceleme”, Hacettepe Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii Yayinlanmamus

Doktora Tezi, Ankara.

Atay, M (2005). “Cocukluk Doneminde Gelisim”, Kék Yaywnlar:, Ankara.

Avci, N, Bal, S. (1999). <’Okul Oncesi Dénemdeki Engelli Cocuklarin Normal Okul
Oncesi Egitim Kurumlarinda Entegrasyonu’’, Cocuk Gelisimi ve Egitimi

Dergisi, 1(1), 22-27.

Avcioglu, H., Eldeniz-Cetin, M. ve Ozbey, F. (2004). “Simifinda Kaynastirma Ogrencisi
Bulunan Sinif ve Brang Ogretmenlerinin Kaynastirmaya Yonelik Tutumlarimin
Incelenmesi”, A.Yakmis ve E.Sazak-Pmar (Ed): XIV Ulusal Ozel Egitim
Kongresi Bildiri Kitabi, Kok Yayincilik, Ankara.

Avcioglu, H., Pmar, E., Oztiirk, T. (2005). “Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda
Uygulanan Kaynastirmaya Yonelik Ogretmen Ve Anne-Baba Tutumlarinin
Incelenmesi”, 14. Ulusal Ozel Egitim Kongresi Bildirileri, Ozel Egitimden
Yansimalar, Kok Yayincilik, Ankara.

Avramidis, E., Bayliss, P., Burden, R. (2000). “A Survey into Mainstream Teachers
Attitudes Towards The Inclusion Of Children With Special Educational Needs
in The Ordinary School in One Local Education Authority”, Educational
Psyhology, 20(2), 24-26.

Barrafato, A. (1998). “Inclusion at the Early Childhood Level: Supports Contributing

toits Success”, Concordia Universty, Montreal, Quebec, Canada.

Barton, M.L. (1992). Teachers Opinions On The Implementation And Effects Of
Mainstreaming, Chicago, Public School, USA.

Basal, A. B. (1998). “Okul Oncesi Egitimine Giris”,VIPAS Yayinlar1, Bursa.



&9

Basbakanlik Oziirliiler Idaresi (1999). 1 Oziirliiler Surasi Kararlari, Cagdas Toplum
Yasam Ve Oziirliiler, Basbakanlhk Oziirliiler idaresi Yayinlari, Ankara.

Basbakanlik Oziirliller Idaresi (2002). 573 sayili Ozel Egitim Hizmetleri Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname, Oziirliilerle Ilgili Mevzuat, Basbakanlik

Oziirliiler idaresi Yayinlari, Ankara.

Batu, S. (2000). “Kaynastirma, Destek Hizmetler ve Kaynastirmaya Hazirlik
Etkinlikleri”, Ozel Egitim Dergisi, 2, 35-45.

Batu, S.(2002). “Kaynastirma ve Destek Ozel Egitim Hizmetleri, Ozel Egitim”, ed. S.
Eripek, Anadolu Universitesi Yaywnlari, Eskisehir.

Batu, S. ve Kircaali-Iftar, G. (2005). “Kaynastirma”, Kok Yaymcilik, Ankara.

Cavkaytar, A., Diken, 1. (2006). “Ozel Egitime Giris”, Kok Yayincilik, Ankara.

Civelek, A.H. (1990). “Egitilebilir Zihinsel Oziirli Cocuklarm Sosyal Kabul
Gormelerinde Normal Cocuklarin Bilgilendirilmelerinin ve iki Grubun Resim-
Is ile Beden Egitimi Derslerinde Biitiinlestirilmelerinin Etkileri”, Ankara
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Yayinlanmamus Doktora Tezi, Ankara.

Cohen, D., Rudolph, M. (1997). Kindergarten and Schooling, U.S.A.

Caglarim, A.(1996). “Anaokulu ve Anasmniflar1 I¢in Program Kilavuzu”, Ya-Pa Yaymn
Pazarlama San Ltd. Sti., Istanbul.

Darica, N.(1992). “Oziirlii Cocuklarin Egitiminde Entegrasyonun Onemi”. 1. Ulusal
Ozel Egitim Kongresi, Ya-PA Yayinlari; 183-185, Istanbul.



90

Diamond, E. K., Hestenes, L. L., O’Connor, C. E. (1994). “Integrating young children
with disabilities in preschool, problems and promise”, Young Children,

January, 68-75.

Diken, 1., Sucuoglu, B. (1999). “Sinifinda Zihinsel Engelli Cocuk Bulunan ve
Bulunmayan Smf  Ogretmenlerinin ~ Zihin ~ Engelli  Cocuklarin

Kaynastirilmasina  Yénelik Tutumlarinin - Karsilastinlmasi1”, Ozel Egitim

Dergisi, 1999, 2(3), 25-39.

Diler, N. (1998). “Kaynastirma Kavrami Kaynastirma Uygulamalari Ve Etkili
Kaynastirma Igin Yapilmas1 Gerekenler”, 8. Ulusal Ozel Egitim Kongresi,
Edirne.

Donmez, B., Avci, N., Aslan, N.(1997). “Entegrasyona Katilan Ve Katilmayan
Bireylerin Entegrasyona Iliskin Goriislerinin Incelenmesi”, 7.0zel Egitim

Giinleri, Eskisehir.

Dumansever, F. (2007). “Kaynastirmaya Yonelik Ogretmen Destek Programiin Okul
Oncesi Donemdeki Cocuklarin Gelisim Diizeylerine Etkilerinin Incelenmesi”,
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkogretim Ana Bilim Dali

Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi Programi Yiiksek Lisans Tezi, Izmir.
Eng, M., Caglar, D., Ozsoy, Y. (1981). “Ozel Egitime Giris”. Seving Matbaas1, Ankara.
Ercan, Z., Haktanir, G., (2001). “’Kaynagtirilmis Ortamda Normal GelisimGdsteren 8—
11 Yaslarindaki Cocuklarin Ogrenme Giigliigii Olan Akranlarma Kars
Tutumlarinin incelenmesi’’, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Dergisi, 1, 4-5, 78-92

Ergin, O. (1997). “Tiirk Maarif Tarihi (5.cilt)”, Eser Matbaasi, Istanbul.

Eripek, S. (2003). “Okul Oncesi Dénemde Ozel Egitim”, T.C. Anadolu Universitesi
Acik Ogretim Fakiiltesi Yayini No:756, 16-41.



91

Ertung, N (2008). “Kaynastirma Egitimi Uygulanan ilkdgretim ikinci Kademede Gérev
Alan Beden Egitimi Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Bilgi
Diizeylerinin ve Smiflarindaki Engelli Ogrencilere Bakis Agilariin
Degerlendirilmesi”, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Beden Egitimi

ve Spor Ogretmenligi Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans Tezi, Ankara.

Ertiirk, S. (1972). “Egitimde “Program Gelistirme”, Yelkentepe Yayinlari, Ankara.

Gampel, H.D, Galtlieb, J., Harrison, H.R. (1974). “Comparison of classroom behavior
of specialclass. EMR. Integrated EMR, Low 10 and Nonretarded Children”,
American Journal of Mental Deficiency, 79 (I), 16-21, Integrated Education,
Volta Reviev. Oct. Nov.

Goziin, O., Yikmis, A. (2004). “Ilkdgretim Miifettislerinin Kaynastirma Uygulamasina
[liskin Gériis ve Onerileri”, A. Yikmis ve E. SazakPmar (Ed): XIV. Ulusal Ozel
Egitim Kongresi Bildiri Kitabi, Kok Yayincilik, Ankara.

Giileg, H. Metin, N. (1999). “Ilkdgretim Okullarindaki Egitimcilerin Oziirlii Cocuklarla
Normal Cocuklarin Kaynastirildigi Programlar Hakkindaki Diisilincelerinin

Incelenmesi”’, Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 3(1), 27-31.

Giiven, N. (1992). “Oziirlii Cocuklarin Tiirkiye’deki Durumu”, 1. Ulusal Ozel Egitim
Kongresi, Ya Pa Yayinlari, 28, Ankara.

Giiven, Y. (2003). “Ozel egitime giris. Farkli Gelisen Cocuklar”, Edit: A. Kulaksizoglu,
Epsilon Yaymncilik, 57-80, Istanbul.

Giivenilir, E., Biiyiikoztirk, S. (1991). “Egitim Kurumlar1 Tanitict El Kitab1”, Milli

Egitim Basimevi, Ankara.

Holahan, A. (2000). “A Comparison of Deelopmental Gains for Preschool Children
with Disabilities in Inclusive and Self Contained Classrooms”, Topics in Early

Childhood Special Education, 20(4), 224.



92

Karasar, N. (2006). “Bilimsel arastirma yontemi”, Nobel Yaymn Dagitim, 77-86,
Ankara.

Katz, L.G. (1995). “Child Growth And Development”, The Dushkin Publishing Group.
US.A

Kaya, 1. (2005). “Anasinifi Ogretmenlerinin Kaynastirma (Entegrasyon) Egitimi
Uygulamalarinda  Yeterlilik  Diizeylerinin = Degerlendirilmesi”,  Sel¢cuk

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi, Konya.

Kaya, O., Giiltekin, M. (2003). “Okul Oncesi Egitim kurumlarinda Uygulanan
Programlara Ailelerin lgi ve Katilimlar1 ile Kurumlarin Aile Egitimine Katkisi
Konusunda Anne Baba Goérisleri”, G. Haktanir, T. Giiler, (Ed), Tiirkiye Okul
Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi, OMEP Diinya Konsey Toplantisi ve
Konferans Bildiri Kitabi, Ya-Pa Yayinlari, 311-334, Istanbul.

Kayaoglu, H. (1999). * Bilgilendirme Programinin Normal Simf Ogretmenlerinin
Kaynastirma Ortanmindaki Isitme Ozel Gereksinimli Cocuklara Yonelik
Tutumlarina Etkisi”, Ankara Universitesi, Yayinlanmamus yiiksek lisans tezi,
Ankara.

Kircaali-iftar, G. (1992). “Ozel Egitimde Kaynastima’’, Egitim ve Bilim, 16(86), 45-50.

Kircaali-Iftar, G., Uysal, A. (1998a). “Ozel Egitim Danismanligmin Kaynastirilmis
Zihin Oziirlii Ogrencilerin  Akademik Gelisimleri Uzerindeki Etkileri”,

Eskisehir Anadolu Universitesi Yayinlari, Eskisehir.

Kircaali-Iftar, G. (1998b). “Ozel Gereksinimli Bireyler ve Ozel Egitim”, S. Eripek
(Ed.), Ozel Egitim, 1-14 Anadolu Universitesi Yayinlar1, Eskisehir.

Kogak, N. (2001). “Erken Cocukluk Doneminde Egitim ve Tiirkiye'de Erken Cocukluk
Egitiminin Durumu”, Milli Egitim Dergisi, 151, 74-80.



93

Kiiciiker, S. (1997). “Bilgi Verici Psikolojik Danismanlik Programinin Zihinsel Oziirlii
Cocuklarin  Kardeslerinin  Oziirle 1lgili Bilgi Diizeylerine ve Oziirlii
Kardeslerine Yonelik Tutumlarina Etkisi, Ankara Universitesi, Sosyal Bilimler

Enstitiisii Yayinlanmamus Doktora Tezi, Ankara.

Leyser, Y., Kapperman, G., Keller, R. (1994). Teacher Attitudes Toward
Mainstreaming: A Cross Cultural Study in Six Nations Eoropen Journal Of

Special Needs Education, 9(1), 1-15.

Lewis, R., Doorlag D. (2004). Teaching Special Students in General Education
Classroom, Netcang, N.J. U.S.A

Macmillan, D.L. ( 1982). "Mental Retardation In School And Society”, Us: Little
Brown And Company.

Magden, D., Avci, N. (1997). “Ogretmen Adaylarinmn Oziirlii Ogrencilerin
Kaynastirilmasina {liskin Goériisleri”, IV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi,
Konya.

Magden, D., Avci, N. (1999). “Ogretmen Adaylarinmn Oziirlii Ogrencilerin
Kaynastirilmasina Ilsikin Goériisleri”, IV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi
“Bildirileri, Eskisehir.

Metin, N. (1992). “ Okul Oncesi Dénemde Oziirlii Cocuklar i¢in Kaynastirma
Programlar1”, Ozel Egitim Dergisi, 1(2), 32-36, Ankara.

Metin, N., Ar1, M., Giineysu, S., Dikmen, B., Atik, B., Aydin, C., Ustiin, E., Uysal, N.
(1993). “Ana- Babalarin Anaokulundan Beklentileri”, 9. Ya- Pa Okul oncesi

Egitim ve Yayginlastirtimasi Semineri, Ya- Pa Yayinlari, Ankara.

Metin, N. (1997a). “Okuloncesi Donemdeki Down Sendromlu Ve Normal Gelisim

Gosteren Cocuklarin  Entegrasyonunda Sosyal lletisim Davramslarinin



94

Incelenmesi”, H. U. Saghk Bilimler Enstitiisii Yayinlanmamis Doktora Tezi,

Ankara.

Metin, N. (1997b). “Anaokuluna Devam Eden 4-6 Yas Grubundaki Cocuklarin Anne-
Babalarinin Normal ve Oziirli Cocuklarin Kaynastirildigi  Programlar
Hakkindaki Diisiincelerinin Incelenmesi’’, 5. Ozel Egitim Giinleri: Tiirkiye

Sakatlar Konfederasyonu Yaywnlar: 5, Ankara.

Milli Egitim Bakanligt (1993). Milli Egitim bakanlhigi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanhgr Sura Sekreterligi, On dérdiincii Milli Egitim Surasi, Okul Oncesi
Egitim Komisyon Raporu, 27-29 Eyliil, Ankara.

Milli Egitim Bakanlig1 (1997). Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararnameve
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, Ozel Egitim Rehberlik ve Damisma

Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Ankara.

Milli  Egitim Bakanhigi  (2000). Ozel Egitim  Hizmetleri  Yonetmeligi,
http://orgm.www.meb.gov.tr. (25.09.2009), (13.05).

Milli Egitim Bakanlig1 (2002). Okul éncesi Egitim Programi (36-72 Aylik Cocuklar
I¢in) Kitabi, Ankara.

Milli Egitim Bakanhigi (2006a). Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ve
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma

Hizmetleri Genel Miidiirliigii, Ankara.
Milli Egitim Bakanligi (2006b). Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii Okul Oncesi
Egitim Programi (36-72 Aylik Cocuklar I¢cin) Kitabi, T.Giirkan ve G. Haktanir

(Ed), Milli Egitim Bakanligi Yayinlari, Ankara.

Myers, R. (1992). “Hayatta Kalan On Iki”, Anne Cocuk Egitim Vakfi Yaynlar, Istanbul



95

Myles, B.S., Simpson, R.L. (1989). “Regular Educator’s Modification Preferences for
Mainstreaming Mildly Handicapped Children”, The Journal of Special
Education, 22, 479-489.

Nizamoglu, N. (2006). “Smf Ogretmenlerinin Kaynastirma Konusundaki
Yeterlilikleri”, Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Yiiksek Lisans Tezi, Bolu.

Okagaki, L., Diamond K. E., Kontos S. J. and Hestenes L. L. (2002). “Correlates of
young children's interactions with classmates with disabilities”, Purdue

University, USA.

Oguzkan, S., Oral, G. (1995). “Okul Oncesi Egitimi”, A.U. Egitim Fak. Yaynlari,
Eskisehir.

Oktay, A. (1999). “Yasamin Sihirli Yillar:: Okul Oncesi Dénem”, Epsilon Yayincilik,
Istanbul.

Oktay, A. G., Zembat, R., Unutkan, O. (2006). “Ne yapiyorum Neden Yapiyorum Nasil
Yapmaliyim?”, Ya-Pa Yayinlari, istanbul.

Okur, N. (2001). “Oziirliilere yonelik orgiitlenmenin incelenmesi”, T.C. Basbakanlik

Oziirliiler Idaresi Baskanligi Yayinlari, 15, 157, Ankara.
Onur, B. (2005). “Tiirkiye’de Cocuklugun Tarihi”, Imge Kitapevi, Ankara.

Ozbaba, N. (2000). “Okuldncesi Egitimcilerinin ve Ailelerin Ozel Egitime Muhtag
Cocuklar Ile Normal Cocuklarin Entegrasyonuna (Kaynastirilmasina) Karsi
Tutumlar”, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans

Tezi, Istanbul.

Ozdemir, N. (2008). “Smifinda Kaynastirma Ogrencisi Olan ve Olmayan Ilkdgretim

Ogretmenlerinin Tiikenmislik Diizeylerinin Karsilastirilmas1”, Afyon Kocatepe



96

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii 1lkogretim Ana Bilim Dali Yiiksek
Lisans Tezi, Afyon.

Ozsoy, Y., Ozyiirek, M., Eripek, S. (1992). “Ozel Egitime Giris”, Karatepe Yaynlari,
Ankara.

Ozsoy, Y., Ozyiirek, M. ve Eripek, S. (1988). “Ozel Egitime Muhtag Cocuklar: Ozel
Egitime Giris”, Karatepe Yayinlari, Ankara.

Peterson, M. J., Hittie, M. M. (2003). “Inclusive teaching: Creating effective schools for

all learners” Allyn and Bacon, Boston

Praisner, C. L. (2000). “Attitudes of Elemetary School Pricilpals Toward to Inclusion
ofStudents with Disabilities in General Education Classes”, Leigh University,

USA.

Rizzo, T.I. (1985). “ Attributes Related To Teacher Attitudes”. Perceptual And Motor
Sklls, 60 (3), 739-742.

Roopnarine, J. L., Johnson, J. E. (2000). Approaches to Early Childhood Education,
Colombus, Ohio: Merrill.

Salend, S. J. (1998). “Effective mainstreaming: Creating inclusive classrooms”, New

Jersey: Merill.

Santrock, JW., Barlett, J.C. (1986). “Developmental Psychology: A Life-Cycle
Perspective”, Wm. C.Brown Publishers, U.S.A.

Saracho, O. N. (1998). A Study of the Roles Early Chilhood Teachers, Early Childhood
Education Journal, 38, 43-56.



97

Sargin, N. (2001). “Anasmifi  Ogretmenlerinin  Kaynastrma  Programi
CercevesindeZihin Oziirlii Cocuklara Yonelik Tutumlart”. XI. Ulusal Ozel

Egitim Kongresi, Egitim Kitapevi, Eskisehir.

Sargin, N. (2002). “Anasimifinda Bulunan Zihinsel Engelli Cocuklara Yonelik
Ogretmen Tutumlarma Iliskin Bir Calisma”, XI. Ulusal Egitim Kongresi
Bildirileri, Egitim Kitabevi Yayinlari, Konya.

Sar;, H. (2002). “Ozel Egitime Muhtag Ogrencilerin Egitimleriyle Ilgili Oneriler”,
Pegem A Yayinlari, Ankara.

Shickedanz, A. J. (1994). “Early Childhood Education And School Reform:
Consideration Of Some Philosopial Barriers”, Journal Of Education, 176 (1),
29-47.

Schulz, B. J., Carpenter, D. C., Turnbull, P. A. (1991). “Managing classroom behavior,
Mainstreming Exceptional Students A Guide For Classroom Teachers” Allyn
and Bacon, USA.

Shoetel, J., lano, R., McGettigan, J.(1972). “Teacher Attitudes Associated with the
Integration of Handicapped Children”, Exceptional Children, 677-686.

Smith, T.E.C., Polloway, E.A., Patton, J.R. ve Dowdy, C.A. (1995). “Teaching students
with special needs in inclusive settings”, Boston: Allyn and Bacon.
Strain, P., Kerr, M.M. (1981). “Mainstreaming of Children in Schools. Research and

Programmatic Issues”, Academic Press Inc., New Y ork.

Sucuoglu, B. (2006). “Etkili Kaynastirma Uygulamalar1”, Ekinoks Yayinevi, Ankara.

Siinbiil, A. M., Sargin, N. (2002). “Okuldncesi Dénemde Kaynastirma Egitimine iliskin
Ogretmen Tutumlarmin (Cesitli Degiskenler Acisindan) Incelenmesi”. XII.
Ulusal Ozel Egitim Kongresi YontemlerYaklasimlar Stratejiler, Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Yayinlari, Ankara.



98

Sahin, S. (2003). “Ozel Egitimin Tarihgesi. Ozel Gereksinimli Cocuklar ve Ozel
Egitime Giris”, Edit: A. Ataman, Giindiiz Egitim ve Yayincilik, 99-120,
Ankara.

Temel, F. (2000). “Okuloncesi Egitimcilerinin Engellilerin Kaynastirilmasina Iliskin

Goriisleri”, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 18, 148-155.

Temir (2002). “Cocugu Kaynastirma Egitimine Devam Eden Ailelerin Sorunlart ve
Beklentileri”, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans

Tezi, Ankara.

Turgut, M. F. (1992). “Egitimde Olgme ve Degerlendirme Metotlar”, Saydam
Matbaacilik, Ankara.

Tiirkoglu, Y.K. (2007). “Ilkégretim Okulu Ogretmenleriyle Gergeklestirilen
Bilgilendirme Calismalarmin ~ Oncesi ve Sonrasinda  dgretmenlerin
Kaynastirmaya iliskin Gériislerinin incelenmesi”, Anadolu Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitlisii Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir.

Ugurlu, H. (1992). “’Entegrasyonun 8—11 Yas Grubu Isitme Engelli Cocuklarin Psiko-
Sosyal Gelisimine Etkisinin Incelenmesi’’, I. Ulusal Ozel Egitim Kongresi

Bildirileri, Ankara.

UNESCO, (2003). Early Childhood Care and Education in China.
http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001354/135471e.pdf., (5.01.2010),
(16.06).

Uysal, A. (1997). “Okul Yoneticileri ve Ogretmenlerin Zihinsel Engelli Cocuklarin
Kaynastirilmasinda  Karsilasilan  Sorunlara Iliskin ~ Gériisler”.  Ankara
Universitesi 5. Mitat En¢ Ozel Egitim Giinleri, Tiirkiye Sakatlar
Konfederasyonu Yayinlari, Ankara.



99

Uysal, A. (2004). “Kaynastirma Uygulamasi Yapan Ogretmenlerin Kaynastirmaya
Iliskin Goériisleri”. Ahmet Konrot (Ed): Ozel Egitimden Yansimalar, Kok
Yayincilik, Ankara.

Ustiin, E. (1993). “Okuléncesi Dénemde Cocuk- Aile- Okul Isbirligi®, 9. Ya- Pa

Okuloncesi Egitim ve Yayginlastiriimasi Semineri, Ya Pa Yayinlari, Ankara.

Varlier, G., Vuran, S. (2006). “Okul Oncesi Egitimi Ogretmenlerinin Kaynastirmaya
Iliskin Gériigleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri”, Educational

Sciences: Theory & Practice, 6, 578-585.

Varlier, G. (2004). “Okul Oncesi Egitim Ogretmenlerinin Kaynastirmaya iliskin
Goriisleri”, Anadolu Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisii Yayinlanmamus

Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir.

Yavuz, C. (2005). “Okuloncesi Egitimde Kaynastirma Egitimi Uygulamalarinin
Degerlendirilmesi”, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans

Tezi, Ankara.

Yikmus, N. (2006). “iIl Milli Egitim Yéneticilerinin Kaynastirma Uygulamalarina
Yénelik Goriis ve Onerileri”, Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Yiiksek Lisans Tezi, Bolu.

Yilmaz, N. (2003). “Tirkiye’de Okul oOncesi Egitimi”, M.Seving (Ed). Erken
Cocuklukta Gelisim ve Egitimde Yeni Yaklasimlar, Morpa Kiiltiir Yaynlari,
12-17, Istanbul.

Ysseldyke, J.E., Algozzine, B., Thurlow, M. L. (2000). “Critical issues in special
education”. Education, 17(4), 434-456.

Wallace, G., Mcloughl, N., James, A. (1988). “Learning Disabilities: ConceptsAnd

Characteristics” , Louisville University, Virginia.



100

Wolfe, P., Hall, E. (2003). “Making Inclusion a Reality For Students With Severe
Disabilities”, Teaching Exceptional Children. 35(4), 55-60.

http://www.meb.gov.tr/ (25.11.2009), (10.15).

http://orgm.meb.gov.tr/Mevzuat/genelgeler/kaynastirma.pdf (12.10.2009), (14.36)




101

7. EKLER

EK 1: Genel Bilgi Formu

EK 2: Okul Oncesi Egitimde Kaynastirmaya Kars1 Tutum Olgegi
EK 3: Edirne ili Valiligi’'nden alinan izin

EK 4: Edirne i1 Milli Egim Miidiirliigii’nden alinan izin
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EK-1
GENEL BiLGI FORMU
1. Cinsiyetiniz
( ) Kadin () Erkek
2. Yasiiz
( )18-25 ( )26-33 () 34-41 () 42 veisti
3. Medeni Durumunuz
( )Evli ( ) Bekar
4. Egitim Durumunuz
() Diiz lise () Meslek Lisesi () Iki y1llik lisans
() Dort yillik lisans () Lisansiisti
5. Bransiniz
() Okul 6ncesi egitim () Sif 6gretmenligi () Psikoloji
() Rehberlik ve Psikolojik danigmanlik ( )Diger ....ocovviiiiii

6. Kag yidir 6gretmenlik yapiyorsunuz?
( ) 1yildan az ()1-5yid ( )6-10y1l ()11 y1l ve iizeri
7. Ozel egitim gerektiren bir tamdigimiz ya da yakiiniz var mi1?

( ) Var ( ) Yok
8. Ozel egitimle ilgili egitim aldiniz m?

( ) Evet ( ) Hayir
9. Ne tiir egitim aldiniz?

() Lisans egitiminde () Hizmetici egitim () Kursa katildim

() Seminere katildim () Lisansiistii egitim ( )Diger.................
10. Simdiye kadar 6zel egitim gerektiren ¢ocuklarla ¢alistiniz m1?

( ) Evet ( ) Hayir

Engelli ¢cocuklarla ¢caligtiysaniz;

11. Ne kadar siire ile ¢alistiniz?

( ) 4aydandahaaz ( )5-8ay ( )9-12ay () 13 ay ve ustii
12. Hangi engel gruplari ile ¢aligtiniz?

() Konusma engelli () Isitme engeli () Zihinsel engelli

() Ortopedik engelli () Gorme engelli ( ) Diger...........
13. Kaynastirma tecriibeniz var mi1?

( ) Var ( ) Yok
14. Kaynagtirma ile ilgili egitim aldiniz m1?
( ) Evet ( ) Hayir

15. Ne tlir egitim aldiniz?

() Lisans egitiminde ( )Hizmetigi egitim ( ) Kursa katildim

() Seminere katildim ( )Lisansistii egitim ( ) Diger.................
16. Bu donem siifinizda 6zel egitim gerektiren ¢ocuk var mi1?

( ) Evet ( ) Hayir
17.Kaynastirma konusunda bilgi almak ister misiniz?
( ) Evet ( ) Hayir

18. Sinifiniza 6zel egitim gerektiren bir cocugun kaynastirilmasini ister misiniz?
( )Evet ( ) Hayir
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EK-2
OKUL ONCESI EGITIMDE ENTEGRASYONA
(KAYNASTIRMAYA)
KARSI TUTUM OLCEGI

Saym Egitimci,

Asagida okul 6ncesi donemde entegre egitimin uygulanmasina iliskin tutumlari
belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Her maddedeki fikre ne derece katildiginizi
cevap siitununda size uygun gelen yeri isaretleyerek (x) belirtiniz. ifadelere katilma
dereceleriniz olgegin iistiinde yer almaktadir. Dogru veya Yanlis cevap yoktur.
Vereceginiz her cevap bilimsel ¢aligmamiza 1sik tutacaktir. Bu bilgiler kesinlikle
arastirmacida kalacak ve higbir sekilde amacmin disinda kullanilmayacaktir.
Aragtirmaya sagladiginiz katkilardan dolayi tesekkiir ederim.

Trakya Universitesi [Ikdgretim Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Hamide Ozdemir

Hig Az Cok Tamamen

katilmiyoru katiltyorum | Katiliyorum | katiliyoru | katiliyoru
1.0zel egitim gerektiren ¢cocuklar i¢in 6zel
okullar olmamalidir. () () () () ()
2.0zel egitim gerektiren gocuklarm 6zel
topluluklarda yasamalar1 ve egitilmeleri onlar () () () () ()
icin daha iyi olur
3.0zel egitim gerektiren ¢ocuklarm normal
¢ocuklari egitim aldig1 ortamlarda egitim () () () () ()
almalar1 hemen hemen olanaksizdir
4.0zel egitim gerektiren cocuklardan
beklenenlerin normal ¢ocuklardan () () () () ()
beklenenlerden farkli olmas1 gerekir
5. Ozel egitim gerektiren cocuklar genellikle
kendilerine benzer ¢cocuklarla birlikte () () () () ()
olmaktan daha mutlu olurlar
6. Ozel egitim gerektiren gocuklar normal
cocuklarin birbirleriyle kurduklar1 sosyal () () () () ()
iletisimi asla kuramazlar
7. Kaynastirmanin sagladigi toplumsal
etkilesim 6grenciler arasi farkliliklarin () () () () ()
anlasilmasini ve kabul edilmesini kolaylastirir
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Hig
katilmiyoru
m

Az
katiliyorum

Katiliyorum

Cok
katillyoru
m

Tamamen
katillyorum

8. Oziirlii 6grencinin normal sinifta
davranis sorunlar1 gosterme olasiligi
ayristirilmig sinifta gosterecegi davranis
sorunlarindan daha fazla degildir.

()

()

()

()

()

9.0ziirlii 6grenciye normal sinifta
gosterilecek 6zel ilgi, diger 6grencilerin
zararina olur.

10. Normal simifta bulunmak 6ziirli
Ogrencinin gelisimini hizlandirir.

11. Oziirlii 6grencilerin kaynastiriimasi
normal sinif diizeninde énemli
degisiklikler yapilmasini gerektirmez.

12. Normal simiftaki rahatlik, 6ziirlii
Ogrencinin karmasa yasamasina yol agar.

13. Sinifta 6ziirlii bir 6grencinin
bulunmasi, normal 6grencilerin
farkliliklara saygi gostermeyi 6grenmesini
saglar.

14. Oziirlii grencinin kaynastiriimast,
bagimsizlik kazanmasina katkida
bulunmaz.

15. Kaynastirma 6grencisi bulunan bir
siifta kontrol saglamak, kaynastirma
Ogrencisi bulunmayan sinifta kontrol
saglamaktan daha zor degildir.

16. Oziirlii 6grencinin kaynastiriimast,
siiftaki normal 6grencilerin sosyal
gelisimi agisindan yararlidir.

17. Oziirlii 6grencinin kaynastiriimast,
siiftaki normal 6grencilerin dil ve zihinsel
gelisimi agisindan zararl degildir.

18. Sinifta 6ziirlii bir 6grencinin
bulunmasi, normal ¢cocugun gelisimini
hicbir sekilde engellemez

19. Oziirlii 6grenci normal sinifta
karmasaya yol agabilir
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20. Oziirlii 6grenciye normal siniftaki tiim
etkinliklere katilmasi i¢in her tiirlii firsat
verilmelidir.

21. Oziirlii cocuklarin siniftaki biitiin
etkinliklere katilmalarina gerek yoktur.

22. Ozel siniftaki ayrigtirilmis egitim,
Oziirlli 6grencinin toplumsal ve duygusal
gelisimi agisindan yararli degildir.

23. Ozel siniftaki ayristirilmis egitim
sayesinde 0ziirlii cocuk normal gelisim
gosteren ¢ocuklardan korunmus olur

24. Ozel siniftaki ayrigtirilmis egitim,
Oziirli 6grencinin zihinsel gelisimi i¢in
daha elverigli bir ortam saglamaz

25. Ozel siniftaki ayristirilmis egitim,
cocugun gelisim i¢in normal sinifta alacagi
egitimden daha faydaldir.

26.0ziirlii 6grencilerin egitimini en iyi
sekilde gergeklestirecek kisiler, 6zel egitim
O0gretmenleridir.

27. Normal sinif 6gretmenleri kaynagtirma
sirasinda Oziirlii 6grenci i¢in gerekli
egitimi saglayacak yeterlilikte degildir.

28. Oziirlii cocuklarin ders zamanlari
disinda normal ¢ocuklarla birlikte olmalar1
daha uygundur.

29. Oziirlii 6grenciler i¢in hazirlanmis 6zel
okullar sayesinde normal ¢ocuklar 6ziirlii
Ogrencilerden gorebilecekleri zararlardan
korunmus olur

30. Ozel okullarda verilen egitim ile 6zel
siiflarda verilen egitim, kaynastirilmis
sinifta verilen egitimden daha faydal
degildir.
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lisans tez galismasini, Ilimiz Merkez ilgede ekli listede belirtilen 40 okullardaki Okul
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