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ONSOZ

Yabanc: dil ve 6zellikle de Ingilizce 6grenmenin her agidan énemli oldugu
glinlimiizde {lilkemizde bu konuda yeterince basar1 saglanamamasi ve 6grencilerden
umulan performansin goriillememesi ile birlikte yabanci dil 6grenmeyi etkileyen
duyussal faktorlere biligsel faktorlerden daha az onem verilmesi gibi sebeplerden
dolay1 boyle bir arastirma yapma geregi duyulmustur. Bu arastirma ile birlikte
duyussal alani olusturan faktorler ve ozellikle de tutum konusunda elde edilecek
bilgilerin, idareciden, 6gretmene; 6gretmenden dgrenciye ve veliye kadar 6gretme ve

ogrenme siirecinde rolii olan her kesime faydali olacagi umulmustur.

Ogrencilerin Ingilizce dersine ait tutumlar1 ile akademik basarilar
arasindaki iliskinin incelendigi arastirmada, Izmir ilinde bulunan Emlak Bankasi
Gazikent Ilkdgretim Okulu ve Buca Gazi Ilkdgretim Okulu 8. simif 6grencileri ile
Buca Anadolu Lisesi, Buca 85. Y1l Anadolu Lisesi ve Bornova Anadolu Lisesi 11.

siif 6grencileri 6rneklem grubunu olusturmustur.

Ogrencilerin Ingilizce dersine ait tutumlarm 6l¢gmek amaciyla Giiven-
Uzman (2006) tarafindan Cografya dersine ait tutumlarin 6l¢iilmesi i¢in gelistirilmis
tutum Olgedi, Ingilizce dersine uyarlanarak &n uygulamaya tabi tutulmus ve
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist .93 olarak tespit edilmistir. Arastirmanin
verileri, bir maddenin ¢ikarilmasiyla son haline getirilmis “Ingilizce dersine Ait

1999

Tutum Olgegi™ nin 6rneklem grubuna uygulanmastyla elde edilmistir.

Yapilan veri analizlerine gére arastirmanin sonucunda, ilkdgretim Okulu 8.
siif dgrencileri ve Anadolu Lisesi 11. simf &grencilerinin Ingilizce dersine ait
tutumlariyla, Ingilizce yil sonu karne notlarmin temsil ettigi akademik basarilari
arasinda anlamli bir fark bulunmus, Ilkdgretim o6grencilerinin Anadolu Lisesi
ogrencilerine nazaran Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu

goriilmiistiir. Ayrica, hem ilkdgretim Okulu 8. sinif hem de Anadolu Lisesi 11. simif
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ogrencilerinin Ingilizce dersine ait tutumlariyla akademik basarilar1 arasinda orta
diizeyde pozitif bir iliski saptanmistir. Bu durumda, tutumun diger duyussal faktorler

gibi Ingilizce 6grenme siirecinde énemli bir faktor oldugu sdylenebilir.

Son olarak, yukarida bahsedilen aragtirmanin uygulanmasi siirecinde bana

yardimei1 olan kisilere bir kez daha tesekkiirlerimi iletmek istiyorum.
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Tezin Adi:  Ogrencilerin Ingilizce Dersine Ait Tutumlari ile Akademik

Basarilar1 Arasindaki iliski

Hazirlayan: Yesim ANBARLI KIRKIZ

OZET

Bu arastirmada; Ilkdgretim 8. siif dgrencileriyle Anadolu Lisesi 11. simf
ogrencilerinin Ingilizce dersine ait tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasindaki
iliskiyi belirlemek ve iki grup arasinda Ingilizce dersine ait tutum puanlari agisindan

anlaml bir farklilik olup olmadigin1 saptamak amacglanmastir.

Iliskisel tarama modelindeki bu arastirma 2008- 2009 6gretim yili II.
Yartyilinda, [zmir ili’ndeki 2 {lkégretim Okulu’nda 6grenim gérmekte olan 402 ve 3
Anadolu Lisesi’nde 6grenim gormekte olan 402 olmak iizere toplam 804 adet

ogrenciyle gerceklestirilmistir.

Aragtirma verileri Gliven-Uzman (2006) tarafindan gelistirilen tutum
olgeginin Ingilizce dersine gore diizenlenmis haliyle toplanmistir. Ayrica,
ogrencilerin Ingilizce dersine ait akademik basarilarini temsil eden yil sonu notlart

veri olarak toplanmig ve tutum puanlariyla karsilastirmada kullanilmistir.

Olgegin yap1 gecerligi igin faktdr analizi, giivenirligi igin Cronbach’s
Alpha; arastirma verilerinin analizinde ise; tek yonlii varyans analizi, Scheffe testi,

bagimsiz gruplarda t testi ve Pearson Korelasyon Katsayilar1 kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda; Ilkogretim 8. simif ve Anadolu Lisesi 11. smmf

ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinda, akademik basar



puanlarma gére anlaml bir farklilik goriilmiistiir. Ilkogretim 8. simif 6grencileri ile
Anadolu Lisesi 11. sinif 6grencilerinin tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark tespit
edilmistir. Ilkdgretim 8. siif dgrencilerinin ingilizce dersine yonelik tutumlarinin,
daha olumlu oldugu saptanmistir. Her iki gruptaki O6grencilerin akademik basari

puanlariyla tutum puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce dersine ait tutum, Akademik Basar.
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Name of the Thesis: The Relationship Between Attitudes of Students Towards
English and their Academic Achievement

Prepared By: Yesim ANBARLI KIRKIZ

ABSTRACT

The aim of this research is to identify the relationship between the attitudes
of Elementary school 8th grade and Anatolian High School 11th grade students
towards English lesson and their academic achievement and to discern whether the

two groups vary significantly in terms of their attitude towards English lesson.

This survey method research was conducted with 804 students in total, 2
Elementary School 8th grades and 3 Anatolian High School 11th grades in Izmir
each consist of 402 students in 2008- 2009 Academic year, 2nd term.

The research data was collected with “The Scale of Attitudes Towards
English Lesson” which was developed by adapting the attitude scale of Giiven-
Uzman (2006) to English lesson.

Factor analysis was used for the contruct validity of the scale and
Cronbach’s Alpha was used for the reliability of it. One-Way Variance Analysis,
Scheffe test, Independent groups t- test and Pearson Correlation Coeffient were

employed to analyze the research data.

The research has discerned that the Elementary School 8th grade and
Anatolian High School 11th grade students’ attitudes towards English lesson vary
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significantly in terms of their academic achievement. It is also found that there is a
significant difference between the attitudes of Elementary School 8th grade and
Anatolian High School 11th grade students towards English. The attitudes of
Elementary School 8th grade students are more positive than that of Anatolian High
School 11th grade students. The results also showed that there is a moderately

positive relationship between the academic achievement and attitudes of both groups.

Key Words: Attitude towards English, Academic Achievement
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BOLUM I

GIRIS

Bu arastirmada, dgrencilerin Ingilizce dersine ait tutumlari ile akademik
basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir. Ilkdgretim Okulu 8. simf dgrencileri ile
Anadolu Lisesi 11. simf dgrencilerinin Ingilizce dersine ait tutum puanlari arasinda
farklilik olup olmadig ile birlikte Ingilizce dersine ait akademik basari puanlarina
gore Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarmin farklilik gdsterip gostermedigi tespit

edilmeye ¢alisilmistir.

Bu boliimde problem, amag, 6nem, problem cilimlesi, alt problemler,

sayiltilar, sinirhiliklar ve tanimlar yer almaktadir.

Problem

Geligen bilim ve teknolojiye ayak uydurma, tilkemizi ekonomik, politik ve
sosyal platformda uluslararasi basariya ulastirmanin yolu diger toplumlarla saglikli
iletisim kurabilmekten ge¢mektedir. Bilim ve teknolojinin ulusal smirlarin disina
ciktig1 giiniimiizde bilgi aktarimi ve paylasiminmi saglikli bir sekilde yapma ihtiyaci

diger iilkelerin dillerini 6grenmeyi zorunlu hale getirmistir.

Her seyin biiyiik bir hizla gelistigi ¢agimizda, bilimsel gelismeleri
izlemenin geregi tartisilamaz. Bu amagla elbette yabanci dil 6grenilmeli ve bilimi,
teknolojiyi almak ve kullanmak amacina yonelik olarak kullanilmalidir (Kavcar vd.,
1997:9).

Brown (1994)’a gore yabanci bir dili 6grenmek kompleks bir siirectir. Etkili
ve bagarili dil 6grenmenin unsurlarin1 agiklamak amaciyla ¢ok sayida c¢alismalarin

yapilmis olmasi, belli bazi faktorlerin irdelenmesi gerektigini gostermektedir.



Wilkins (1974) “belki de biitiin 6grenme durumlarinda en biiyilik faktér 6grencinin
kendisidir” demektedir. McDonough (1986) ‘a gore ise Ogrencilerin bireysel
ozellikleri yabanci dil o6grenmedeki basartyr dogrudan ya da dolayli olarak
etkilemektedir. Brown (1994), insanlar tizerinde kendi hislerinin ¢ok etkili olmasinin
son derece normal oldugunu belirtmektedir. Ona gore, dil 6grenme siirecinde de
hislerin rolii mutlaka dikkate alinmalidir. Bunlar, duygulara iliskin faktorlerdir.
Duyussal faktorler icinde, kisisel ozellikler gibi psikolojik degiskenler; 6zgiiven,
motivasyon, kaygi diizeyi, ice yada disa doniik olma, gibi bireyin kisilik 6zellikleri
ve tutum yer almaktadir. Ellis (1994)’e gore de Ogrenci, hedef dile, hedef dili
konusan kisilere, hedef dilin kiiltiiriine, ikinci dili 6grenmenin sosyal degerine, hedef
dilin 6zel kullanimlarina, kendi kiiltiirlerinin bir parcasi olarak kendilerine yonelik

farkli tutumlara sahiptir (Geng-Aksu, 2004: 2-3).

Dil 6grenme siirecinde basar1 ve tutum arasinda yakin bir iliski vardir.
Ogrencinin kendisi, kendi basarisindan etkilenir. Baska bir deyisle, 6grencinin
olumlu tutumu, basariyla daha da gii¢lenirken, Ogrencinin istenmeyen tutumu
basarisizlikla daha da giiclenir. Ogrencinin negatif tutumu, dil 6grenmek igin hicbir
caba gostermemeye dogru onu yonlendirir (Gardner - Lambert, 1972: 10). Tutum,
ozellikle, dil 6grenme siirecinin basarisinda bilinen en etkili ve en baskin faktordiir

(Geng-Aksu, 2004: 2-3).

Tutumlar, egitim silirecinin basari ya da basarisizhigini etkilemektedir.
Olumlu tutumlar 6grenme siirecinde O6grencileri daha basarili kilarken, olumsuz
tutumlar basarisiz kilabilmektedir (Korkut, 1994). Yine Kiigiikahmet (2000)’e gore,
Ogrencilerin bir dersten basarili olmalarini etkileyen faktorlerden biri de 6grencilerin
iyi calisma, tutum ve aliskanliklarina sahip olmalaridir. Belirli nesne, durum, kurum,
kavram ya da diger insanlara karst O0grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide
bulunma egilimi (Tezbasaran, 1996) olarak tanimlanan tutumlar 6grenme siireci
sirasinda ortaya ¢ikan duygularla basa ¢ikma ve kontrol altina alma ile ilgili olup,
insan davranislarina yon vermede dnemli bir role sahiptir. Seferoglu (2004); Siinbiil,

Afyon, Yagiz, Aslan (2004)’a gore de bir deger ve inang¢ sistemine bagli olarak



olusan tutumlarin olumlu ya da olumsuz olmasi Ogrenme siirecini dogrudan

etkilemekte ve bireylerin gelecekteki yasantilarina yon vermektedir (Giiven, 2008:

38).

Yukarida belirtildigi gibi, 6grenmeye, 6gretmene, okula, 6grenilecek hedef
dile kars1 gelistirilen tutumlar ve motivasyon yabanci dil 6grenimindeki basariyi

etkiler (McDonough- Shaw, 1998: 8).

Yabanct dili 6grenmede basari icgin etkili ve baskin olarak goriilen,
ogrencilerin  bireysel oOzelliklerinden birisi olarak yabanci dil dersine karsi
gelistirdikleri tutumun, Tirkiye’nin Avrupa Birligi’'ne katilma c¢alismalarinin
yogunluk kazandigi bu donemde, 6nemi gittikce artan yabanci dilin 6zellikle de
Ingilizce’nin  6grenilmesinde akademik basar1 ile olan iliskisinin arastirilmas,

yabanci dil 6gretiminin daha etkin bir sekilde siirdiiriilmesi i¢in 151k tutacaktir.

Amag

Ogrenme ve dgretme etkinlikleri siiresince, dzellikle ikinci dil veya yabanci
dilin 6gretimi ve O0grenilmesi s6z konusu oldugunda, Ogrencilerin sahip olduklar
duyussal faktorlerin 6nemi biiyiiktiir. Bunlardan biri de 6grencilerin 6grenmekte
olduklar1 yabanci dile, bu dili konusan kisilere, dilin kiiltliriine, yabanci dil
O0grenmenin sosyal degerine, yabanci dilin 6zel kullanimlarina, kendi kiiltiirlerinin bir
parcasi olarak kendilerine yonelik gelistirdikleri tutumlardir. Bu arastirmanin amaci;
ogrencilerin yabanci dile 6zellikle de Ingilizce dersine ait tutumlari ile akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini arastirmaktir.

Onem

Diinya milletleri arasinda yer alabilme disinda, uygun is imkanlarina sahip

olma, akademik agidan kendini gelistirebilme gibi nedenler Ingilizce 6grenimini



kisiler ve ozellikle de giinlimiiz 6grencileri i¢in zorunlu hale getirmektedir. Durum
bu iken, okullarimizda gerceklesen Ingilizce dgretim- 6grenim siirecinden de ¢ok sey
beklenmektedir. Fakat sonug hi¢ de goriindiigii gibi degildir. Ingilizce’nin gerekliligi
ve dnemini su gotiirmez bir gercek olmasina ragmen, dgrencilerin Ingilizce dilindeki
yeterliligi ve akademik basarilar1 konusunda beklenen sonuglarin elde
edilememesinin nedenleri, arastirilmasi gereken bir durumdur. Bunu arastirirken de
Ogrencinin biligsel yeterlilikleri ve devinigsel 0Ozellikleri yaninda duyussal
ozelliklerine de 6nem verilmelidir. Ozellikle yabanc bir dil 6grenirken, dgrencilerin
akademik basarisini etkileyen durumlardan birinin de, 6grencilerin sahip olduklari
duyussal 6zellikler kapsaminda olan ve 6grencilerin 6grendikleri yabanci dile, o dilin
insanma ve Kkiiltlirline ait gelistirdikleri tutum oldugu belirtilmektedir. Bilim
adamlarma gore yabanci dil edinimi s6z konusu oldugunda, 6grenme siirecinde
duyussal 6zelliklerden biri olan tutum ile akademik basar1 arasinda yakin bir iliski
vardir. Bunun sonucu olarak, dil edinimini etkileyen sosyo-psikolojik etkenlerin
basinda gelen tutum tizerinde yapilacak olan ¢aligmalarin yabanci dil veya ikinci dil
Ogretme- Ogrenme ortamlarinin akademik basariyr saglamak ve arttirmaya uygun
diizenlenmesini saglamak agisindan faydali olacagi aciktir. Bu baglamda yapilan ve
yapilacak olan her tiirlii arastirma, yabanci dil egitimi alt yapimizi daha da
iyilestirmek ve ileri iilkelerdeki diizeye ulastirmak agisindan biiylik rol

oynamaktadir.

Problem Ciimlesi: Ogrencilerin Ingilizce dersine ait tutumlar1 ile

akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Alt Problemler

1. {lkdgretim Okulu 8. smif dgrencilerinin Ingilizce dersine ait akademik basari

puanlarina gore Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari farklilik gdstermekte midir?



2. Anadolu Lisesi 11. siif dgrencilerinin Ingilizce dersine ait akademik basari

puanlarina gore Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari farklilik gdstermekte midir?

3. Ilkdgretim Okulu 8. simif dgrencileri ile Anadolu Lisesi 11. siif 6grencilerinin

Ingilizce dersine ait tutum puanlari arasinda farklilik var midir?

4. [lkdgretim Okulu 8. smif dgrencilerinin tutum puanlar1 ile akademik basari

puanlari arasinda iliski var midir?

5. Anadolu Lisesi 11. sinif 6grencilerinin tutum puanlari ile akademik basar1 puanlari

arasinda iligski var midir?

Sayiltilar

1. Aragtirma kapsaminda bulunan 6grencilerin duyussal alan tutum O&lgegindeki
ciimlelere verdikleri cevaplar kendi diisiince ve tutumlarimi dogru bir sekilde

yansitmaktadir.

2. Kontrol altina alinamayan degigkenler her iki grubu da ayni1 derecede etkilemistir.

3. Ogrencilere Ingilizce dersine ait olarak verilen akademik basar1 puanlarmin

objektif olarak verildigi varsayilmistir.



Simirhhiklar

Bu arastirma,

1. 2008-2009 6gretim yil1 ile,

2. Izmir ili, merkez ilgesi Ilkdgretim Okulu ve Anadolu liseleriyle,

3. {lkdgretim okullarinin 8. sinif dgrencileriyle,

4. Anadolu Lisesi 11. sinif 6grencileriyle sinirlandirilmistir.

Tanimlar

Tutum: En genis anlamiyla, bireyin psikolojik bir deger iceren nesne veya

konular karsisinda vaziyet alma bi¢imi (Tolan, 1985: 383-384).

Basari: Wolman (1973)’a gore, istenilen bir sonuca ulagsma yoniinde bir

ilerleme (Erdogdu, 2006: 97).

Akademik Basari: Carter-Good (1973)’a gore, genellikle okulda okutulan
derslerde gelistirilen ve 0gretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da

her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi (Erdogdu, 2006: 97).



Ilgili Arastirmalar

Yapilan G6gretim etkinliklerinin temel amaci, 6grencide istenilen yonde
davranis degisikligi olusturmak ve bu siirecin, miimkiin oldugu kadar 6grenci
acisindan basart ile gerceklestirilmesini saglamaktir. Ogretim programlarmin
planlanmasinda esas amag, basarmin arttirilmasidir. Bu baglamda, 6grencide
akademik basariy1 etkileyen sebepler iizerine pek ¢ok aragtirma yapilmis ve her biri
de ogretim faaliyetlerinin elde edilen sonuglar dogrultusunda gerceklestirilmesine

ithaf edilmistir.

Bu boliimde; akademik basari lizerine yapilmig arastirmalarla, 6grencilerin
sahip olduklar1 duyussal oOzelliklerden olan tutum ve onunla akademik basari

arasindaki iligskiye yonelik yapilmis arastirmalardan bahsedilecektir.

Akademik basarn ile ilgili arastirmalar

Tutum ve akademik basar1 arasindaki iligkiye ait ¢alismalardan 6nce, tutum
haricinde akademik basar ile iligkisi oldugu ve hem yabanci dilde hem de diger
derslerde akademik basartyr etkiledigi belirtilen diger etmenlere yonelik
aragtirmalardan bahsetmek yerinde olacaktir. Bu boliimde akademik basari ile ilgili

yayin ve ¢alismalara yer verilmektedir.

Gomleksiz — Onur (2005)’un yaptiklar1 arastirmada Ingilizce’de Genis
Zaman (Simple Present Tense) ile Ge¢mis Zaman (Simple Past Tense)' nin
ogretilmesinde, isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel yontemin dgrenci basarisi
tizerindeki etkisi karsilastirilmigtir. Calisma Elazig'da 2002-2003 egitim &gretim
yilinda Elazig Vali Tevfik Giir {lkogretim Okulu 7. simiflarinda &grenim goren
ogrencileri kapsamaktadir. On test-son test kontrol gruplu bu arastirmada, bir deney

bir de kontrol grubu bulunmaktadir. Her grupta 32'ser olmak {izere toplam 64 6grenci



bulunmaktadir. Deney grubuna isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken, kontrol
grubuna ise geleneksel yontem uygulanmistir. Deneysel ¢alisma bes hafta stirmiistiir.
Ogrenciler programa baslamadan énce, gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmis; 70
soruluk bagari testi On test olarak uygulanmis ve besinci haftanin sonunda ayni
sorular son test olarak uygulanmustir. Arastirma ile elde edilen sonuglar soyle
Ozetlenebilir; bes haftalik bir deneysel c¢alisma sonunda, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubunda bulunan 6grenciler ile geleneksel yontemin
uygulandigi kontrol grubunda bulunan 6grencilerin biligsel alanin bilgi ve kavrama
basamaklarindan aldiklar1 son test puan ortalamalar ile erisi puan ortalamalar1 ve 6n
test-son test puan ortalamalar1 karsilagtirllmistir. Yapilan analizler sonucunda, deney
ve kontrol gruplarinin ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar belirlenmistir. Biligsel alanin bilgi ve kavrama basamaklari
diizeyindeki amaglara ulasmada isbirlikli yontem daha etkili bulunmustur.
Aragtirmada, igbirlikli O0grenme yonteminin uygulandi§i deney grubundaki
ogrenciler, geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilere gore

daha bagarili bulunmustur.

Giinday (2007) Ilkdgretim ve Ortadgretim okullarinda okutulan yabanci dil
derslerinde basarisizliga neden olan etmenleri arastirip, nasil daha basarili olunabilir
sorusuna yanit aradig ¢aligmasini, 2000-2002 6gretim yilinda Samsun ilinde bulunan
8 okul yoneticisi, 22 dgretmen, 395 ilkdgretim, 395 orta 6gretim, 217 yiliksek 6gretim
Ogrencisi olmak tizere toplam 1037 kisi ile gergeklestirmistir. Arastirmada, yabanci
dil ogretiminde basarisizliga neden olan etmenleri tespit etmek amaciyla okul
yoneticileri, 0gretmenler ve d6grencilere bir anket uygulanmistir. Bu amacla yabanci
dil derslerinde sinif mevcutlari, 6gretmen durumu, ders arag-geregleri, yabanci dil
ogretimi hedefleri, rehberlik, anadili ve yabanci dil diizeyleri sorunsali gibi konular
irdelenmeye calisilmistir. Aragtirma sonucunda, basarisizlik nedenleri olarak;
yabanci dil 0gretiminin, geleneksel yontemler izlenerek ve ders kitaplarina baglh
olarak anlatima dayali siirdiiriildiigii ve cagdas egitim arag-gereclerin pek
kullanilmadigi, smif mevcutlarinin normal standartlarin ¢ok {istiinde olmasi

nedeniyle 6zellikle sozlii iletisim becerisinin gelistirilmesine yonelik uygulamalari



gerceklestirme olanagi bulunmadigi, 6gretmen kadrolariin yetersiz oldugu, alan dis1
ogretmenlerin ve diger meslekten kisilerin Ingilizce dersini verdikleri, 6grencilere
yabanct dilin 6nemi ve kullanim alanlariyla ilgili yeterli rehberligin yapilmadig,
yabanci dil ders saatlerinin ve okutulacak yabanci dil sayisinin yetersiz oldugu

saptanmustir.

Erdogdu (2006), yaraticilik ile 6gretmen davraniglar1 ve akademik basarilar
arasindaki iligkileri ortaya koymak amaciyla Diyarbakir’da bes ilkogretim okulunun
birinci kademesinde, bes yil boyunca ayni1 6gretmen tarafindan okutulan 389 besinci
sinif Ogrencisi ile yaptigi arastirmasinda, Ogretmenlerin Ogrencilere yonelik
demokratik davraniglar sergilemesinin onlarin yaraticiklarinin gelisimine destek
oldugu ve oOgrencilerin yaraticiliklar1 ile akademik basarilar1 arasinda diisiik ama
anlaml iliskiler bulundugu sonucuna varmustir. Ogretmenlerin smif iginde
Ogrencilere demokratik tutum ve davranmislar sergilemesi ile o6grencilerin farkl
diisiinme becerilerinin gelisimi arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmaktadir.
Ozellikle dgretmenlerin dgrencilere yonelik demokratik davranislar sergilemesi daha
cok akici diisiinebilme, uygun cevaplar verebilme, yeni durumlar ortaya koyabilme,
herhangi bir konuda kisa siirede bir¢ok fikir {iretebilme olarak ifade edilen akicilik
yeteneklerini gelisimini desteklemekle birlikte; cesitli fikirler ortaya koyabilme,
degisik kategoriler olusturabilme olarak ifade edilen esneklik yetenekleri ile diisiik
iliskiler gostermektedir. Ogretmenlerin 6grencilere yonelik demokratik tutumlari ile
onlarin farkli hissetme yetenekleri arasinda da pozitif yonde korelasyonlar
bulunmaktadir. Ozellikle 6gretmenlerin demokratik tutumlari, 6grencilerin, yeni
alternatifler arama, karistk problem ya da fikirleri kavrayabilme yetenegi
(karmagiklik) ve kendi diisiincelerini savunabilme, cesaretli olabilme, tahminde
bulunabilme, kendi kendini elestirebilme ya da basarisizligini agik bir sekilde ifade
edebilme olarak ifade edilen risk alabilme yeteneklerinin gelisimine destek oldugunu

arastirma bulgulariyla ifade etmek miimkiindiir.

Eskici (2008), ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin 6grenme stillerini

belirlemek, 6grenme stilleriyle Fen ve Teknoloji Dersi’ndeki akademik basarilart ve
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cinsiyetleri arasindaki iliskiyi saptamak amaciyla, Edirne Merkez ilge’de 16
ilkdgretim Okulu ikinci kademede okuyan toplam 1884 Ogrenci ile yaptigi
arastirmada, Gokdag (2004) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri Olgegi” ile
ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersi karne notlar1 akademik basarilarin1 saptamak ve
karsilastirma yapmak iizere kullanilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore; ilkogretim
ikinci kademe 6grencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi akademik basarisi ile Kinestetik
ve Isitsel 6grenme stilleri agisindan anlamli bir farka rastlanmanmustir. Ancak, Gorsel
O0grenme stilini kullanan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi akademik basarilari

daha yiiksektir.

Alaz (2007), Ortadgretim 9. sinif Cografya dersinde ¢oklu zeka kuraminin,
ogrencilerin akademik basarilarina etkilerini ortaya koymak amacladig1 arastirmasini
deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu modele gore diizenlenmis ve
2005-2006 6gretim yilinin ikinci yariyilinda, toplam 60 6grenci ile Ankara Keg¢ioren
Lisesinde gerceklestirilmistir. Arastirmada, kontrol grubunda geleneksel Ogretim,
deney grubunda ise ¢oklu zekad kuramina uygun yontem ve tekniklerin kullanimryla
desteklenen bir 6gretim gergeklestirilmistir. Uygulamadan dnce 6gretmen, 6grenci ve
rehberlik Ogretmenleri ¢oklu zeka teorisi hakkinda bilgilendirilmistir. “Dis
Kuvvetler” konusu deney grubunda dort hafta boyunca ¢oklu zeka alanlarina yonelik
araclarla diizenlenmis bir e8itim ortaminda Ogretilmistir. Elde edilen bulgular;
ortadgretim 9. siif Cografya dersinde ¢oklu zekd kuramina dayanan yontem ve
tekniklerin uygulandigi1 deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilari ile
diiz anlatim ve soru-cevap yoOntemlerinin uygulandigi kontrol grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugunu gostermistir. 9. siniflara yonelik cografya egitiminde ¢oklu zeka teorisi
Ogretmen merkezli O0gretim yontemlerine gore (diiz anlatim, soru-cevap) daha

etkilidir.

Dikbas —Hasirc1 (2007), Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme stratejileri
Ogretiminin ve kullanimmin Ogrencilerin akademik basarilarina, kalicilifa ve

tutumlarina etkisini arastirdiklart ¢aligmalarin1 Adana ili Yiregir ilgesindeki bir
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devlet ilkogretim okulunun 5. sinifinda bulunan 24 6grenci ile yiirlitmiislerdir.
Aragtirma deneysel arastirma modellerinden tek grup Ontest-sontest modelinde
tasarlanmistir. Arastirmada veriler 6grenme stratejileri anketi, akademik basari testi
ve tutum Olgegi ile toplanmistir. Veri toplama araglart deneysel islemden dnce Ontest,
deneysel islem sonrasinda sontest olarak kullanilmis, sontestten {i¢ hafta sonra da
akademik basarinin kaliciligina bakilmistir. Deneysel islem olarak 6ncelikle 6grenme
stratejileri Ogretimi yapilmig ve {nitenin Ogretiminde Ogrencilerin 0grenme
stratejilerini kullanmalar1 i¢in ortam olusturulmustur. Ogrenme stratejileri verileri
frekans ve yiizde olarak analiz edilmistir. Ogrencilerin basarilar1 Ontest, sontest,
kalicilik puan ortalamalar1 ve tutum 06lcegi Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilik olup olmadigma dair analizler sonucunda, 6grenme stratejileri
Ogretiminin  6grencilerin  akademik basarisint  arttirdigi, derse karsit tutum

ortalamalarin arttirdig1, ancak anlamli bir fark yaratmadigi ortaya ¢ikmistir.

Akgiil (2008), Ilkogretim ikinci kademe 7. ve 8. simf &grencilerinin
matematik kaygilar1 ile algiladiklar1 6gretmen sosyal desteginin cinsiyete gore
matematik basarilarin1 yordama giiciinii belirlemek amaciyla yaptigi arastirmasinda,
calisma grubunu Istanbul Kartal Thsan Bayrakei1 ilkdgretim Okulunda 2007-2008
egitim 6gretim bahar yariyilinda okuyan 156°s1 kiz, 136°s1 erkek olmak {izere toplam
292 ilkogretim 7. ve 8. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Tarama tiirii olan bu
aragtirmada Ogrencilerin matematik kaygis1 puanlarini belirlemek amaciyla Erol
tarafindan 1989 yilinda gelistirilen “Matematik Kaygis1 Olgegi” ile dgrencilerin
algiladiklar1 6gretmen sosyal destegi puanlarimi belirlemek amaciyla Yildirim
tarafindan 1997 gelistirilen “Algilanan Sosyal Destek Olgegi/Ogretmen Destegi Alt
olgegi” kullanilmistir. Ogrencilerin dénem sonu matematik ortalamalar1 matematik
basar1 puani olarak kabul edilmistir. Arastirmanin bulgulari, matematik kaygist ve
Ogretmen desteginin matematik basarisin1 agiklamada anlamli birer yordayici
olduklarmi ortaya ¢ikarmustir. Ogrencilerde matematik kaygisi arttikga matematik
basarisinin diistiigli, buna karsin algilanan Ogretmen destegi arttikca matematik
basarisinin arttign goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik kaygilar1 ile algiladiklar:

Ogretmen sosyal desteginin matematik basarisindaki de§isimi agiklamada anlamli
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etkiye sahip oldugu belirlenmistir. S6z konusu bagimsiz degiskenler, birlikte,
bagimli degisken olan matematik basaris1 tlizerindeki degiskenligin %43 iinii
aciklamaktadir. Matematik bagarisini agiklamada, matematik kaygis1 ve 0gretmen
destegi puanlarinin cinsiyete gore yordama siralarmin farklilik gosterdigi ortaya
cikmistir. Erkeklerin matematik basarisinda, kizlara gore matematik kaygisindan
daha cok etkilendigi 6te yandan kizlarin da erkeklere gore, 6gretmen desteginden

daha ¢ok etkilendigi tespit edilmistir.

Gengtiirk (2001) meslek liselerinde 6grenim goren Ogrencilerin akademik
basarilarin1 etkileyen zihinsel ve zihinsel olmayan faktorlerle ilgili arastirmasina
2000-2001 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da Tuzla Anadolu Meslek ve Tuzla

Meslek Lisesi'nde okuyan 245 adet Lise 1.sinif 6grencisi katilmistir.

Alinan sonuglara gore:

1. Ogrencilerin kendi basarilar1 hakkindaki diisiinceleri,

2. Ogrencilerin, dgretmenlerin branslarindaki bilgileri hakkindaki diisiinceleri,

3. Ogrencilerin meslek derslerinin haftalik ders saat sayis1 hakkindaki diisiinceleri,

4. Ogrencilerin fen bilgisi derslerinin haftalik ders saat sayis1 hakkindaki diisiinceleri,

5. Ogrencilerin derslerin islenis metot ve yontemi hakkindaki diisiinceleri,

6. Ogrencilerin iiniversite okuma hakkindaki diisiinceleri,

7. OSS sinavinin, dgrencilerin meslek lisesine olan ilgilerini etkileme diizeyi,

8. Ogrencilerin OSS smav1 hakkindaki bilgileri,
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9. Babanin ve annenin §grenim durumu,

10. Ogrencilerin aileleri ile olan iliskileri,

11. Ogrencilerin basarisizlig1 durumunda ailelerin kizmast,

12. Ogrencilerin yas,

13. Ortaokul mezuniyet derecesi,

14. Planh ders ¢aligsma,

15. Verimli ders ¢alisma metotlarini kullanma ve

16. Yazililarda heyecan ve endise duyma ile akademik basar1 arasinda anlamli iligki

vardir.

Akdemir (2009), “Akilli tahta uygulamalarinin 6grencilerin cografya ders
basarilar1 iizerine etkisinin incelenmesi” adli ¢alismasinda, Genel Fiziki Cografya
derslerinde akilli tahta destekli diiz anlatim yonteminin 6grenci basarisina olan etkisi
ile karatahta destekli diiz anlatim yOnteminin Ogrenci basarisina olan etkisini
karsilastirmay1 amaglanmistir. Zonguldak Karaelmas Universitesi, Eregli Egitim
Fakiiltesi’nde arastirmaci tarafindan verilmekte olan Genel Fiziki Cografya Dersine
kayith 52 Ogrenci arastirmanin calisma grubunu olusturmustur. Calismada yari
deneysel arastirma desenlerinden On-test son-test kontrol gruplu aragtirma deseni
kullamilmistir. Ogrenci basaris1 20 sorudan olusan goktan se¢meli cografya basari
testi aracilig1 ile Olgiilmiistiir. Calisma sonuclari, Genel Fiziki Cografya dersinin
akilli tahta destekli diiz anlatim yontemi esliginde anlatilmasinin 6grenci basarisini,
karatahta destekli diiz anlatim yontemi esliginde aktarilan Genel Fiziki Cografya

derslerine gore daha fazla arttirdigini géstermistir.
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Tutum ve akademik basar1 arasindaki iliskilerle ilgili

arastirmalar

Bu béliimde dncelikle yabanci dile daha sonra da diger derslere ait tutum ve

akademik basar1 arasindaki iliskiler ile ilgili yayin ve ¢aligsmalara yer verilmektedir.

Kuhlmeier-Melse (1996) yaptiklar1 arastirmada, Almanca dersine olumlu
bir tutumla katilan 6grencilerin, derse karsi hem sene basi hem de sene sonunda
olumsuz bir tutuma sahip olanlara goére daha basarili olduklarin1 saptamislardir

(Larsen- Freeman, 2001: 20).

House-Prison (1998) da, iiniversite birinci sinif Ingilizce boliimii
ogrencileri iizerinde yapmus olduklar1 arastirma sonucunda, dgrencilerin Ingilizce
dersine iligkin tutum puanlar ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski
bulmuslardir. Arastirma sonugclari, derslere yonelik gelistirilen tutumlarin egitim ve

O0grenme agisindan son derece dnemli oldugunu gostermektedir.

Cenoz (2002), Tlkdgretim birinci (5. sinif) ve ikinci kademe (7. smif) ve lise
ogrencileri (10.smif) ile yasin Ingilizce 6grenmeye olan etkisini genel basari, tutum
ve dil karistirma (code switching) agisindan inceledigi aragtirmasinda; yasi daha
kiiiik olanlarin, daha biiyiik olanlara gore Ingilizce’ye kars1 daha olumlu bir tutum
sergilediklerini bulmustur. Buna gerek¢e olarak psikolojik ve egitimsel sebepler
gosterilmistir. Yas ile iligkilendirilen psikolojik sebepler, yas1 biiyiik olan 6grenciler
icin, okul sistemini reddetme ve bunun tutuma negatif etkisi olarak belirtilmis;
egitimsel sebepler ise ilkogretim okullar1 ve liselerde uygulanan gretim metotlar
olarak ifade edilmistir. Ilkdgretim okullari’nda sozel odakli yaklasim, drama ve
hikaye anlatmaya (storytelling) dayanan aktif ydntemler ogrencilerin Ingilizce
derslerinden zevk almasini saglamaktadir. Buna karsin, tutum ile akademik basari

arasinda karsit (zit) bir iliski saptanmistir. Yasi biiyiikk olan Ogrencilerin, kiigiik



15

olanlardan daha hizli 6grendikleri ve daha basarili olduklar1 belirlenmistir (Mayo-

Lecumberri , 2003: 77- 91).

Keskin (2003), Usak Ili’nde, 2002- 2003 6gretim yilinda, Ilkdgretim Okulu
ikinci Kademede okuyan 229 6grencinin Ingilizce’ye yonelik tutumlariyla, bu
Ogrencilerin akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi sorguladigi arastirmasinda,
ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlariyla akademik basarilar1 arasinda;
cinsiyet, anne-baba egitimi ve ekonomik diizey degiskenleri agisindan anlamli bir
iliski saptayamamistir. Ancak, bahsedilen degiskenler agisindan 6grencilerin tutum
puam ortalamalari, dlgegin alt boyutlari olan “Duyussal” ve “Onem ve Gereklilik”
boyutlar1 acisindan iyi seviyede, “Zaman ve Cevre” boyutu agisindan ise orta
seviyededir. Olgegin “Duyussal” ve “Onem ve Gereklilik” boyutlartyla toplam tutum
puanit arasinda negatif yonde fakat istatistiksel agidan anlamli olmayan bir iligki
belirlenmistir. Akademik basarmn, Ingilizce dersine ait not ortalamasi olarak
degerlendirildigi arastirmada, not ortalamasi 4 olanlarmn Ingilizce’ye yénelik tutum
puan ortalamalar1 en yiiksek grubu olusturdugu, bunu sirasiyla not ortalamasi 1,2,5
ve 3 olanlarin izledigi saptanmistir. Keskin (2003), basarty1 yordayict olmasi
acisindan, 6grencinin 6grenme diizeyini etkileyen bilissel ve duyussal 6zellikler,
Ogrencinin 6zliik nitelikleri, 6gretme- 6grenme siirecgleri gibi bagka faktorlerin tutum

kavramindan daha fazla 6n plana ¢ikabilecegini belirtmektedir.

Inal- Evin- Saracaloglu (2005), “Yabanci Dil ve Yabanci Dil Edinimi ile
Ogrenci Yaklasimlar1 Arasindaki Iliski” adli ¢alismalarinda lise &grencilerinin
yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlar: ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
ortaya koymay1 amaglamislardir. Arastirma 6rneklemini 2003-2004 6gretim yilinda,
Kahramanmaras, Afsin ve Elbistan’da bulunan Genel Lise, Anadolu Lisesi, Meslek
Lisesi, Imam Hatip Lisesi ve Siiper Liselerin 421 adet son siif o6grencisi
olusturmustur. Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye yénelik tutumlarinm belirlenmesi
amaciyla, Saracaloglu (1992) tarafindan gelistirilen "Yabanci Dile Yonelik Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Bulgular, dile kars: tutumun cinsiyet, lise tiirii, 1 yabanci dil

bilme ve annenin egitim durumuna gore anlamli bir sekilde farklilagtigin1 fakat
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tutumun babanin egitim durumu, ikinci yabanci dil bilme ve yurt disinda bulunma ile
ilgisi olmadigin1 gostermektedir. Kiz 6grencilerin yabanci dil tutumlariin erkek
ogrencilerden daha olumlu oldugu saptanmustir. Ogrencilerin akademik basarilari
okul tiirti, 6gretim ortami, ebeveynin egitim durumu, ikinci yabanci dil bilme ve yurt
disinda bulunma degiskenlerine gore analiz edilmis fakat, cinsiyet disinda, diger
degiskenlerle akademik basar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir iliski
bulunmamistir. Notu 5 olan kiz Ogrencilerin ayni zamanda en yiliksek tutum
ortalamasma sahip oldugu ve olumsuz tutuma sahip olan Ogrencilerin bagarili
olmadig1 saptanmistir. Sonug olarak, yukaridaki veriler 1s181nda, yabanci dil tutumu
ile akademik basar1 arasinda pozitif diizeyde anlamli yiiksek bir iliski oldugu tespit

edilmistir.

Saracaloglu- Varol (2007), beden egitimi Ogretmen adaylarinin yabanci
dile yonelik tutumlar1 ve akademik benlik tasarimlar1 ile yabanci dil basarilari
arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmalarmi Ege Universitesi BESYO Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi Boliimii’nde 6grenim goren 73 oOgrenci ile
gergeklestirmistir. Arastirmada; Saracaloglu (1992) tarafindan gelistirilen ““Yabanci
Dile Yonelik Tutum Olgegi” ile Giirel (1986) tarafindan uyarlanan “Akademik
Benlik Tasarrmi Olgegi” uygulanmistir. Arastirmanin  sonucunda, &grencilerin
yabanci dil basar1 diizeyi ile yabanci dil tutumu ve akademik benlik tasarimi
arasinda oldukca yiiksek ve pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu saptanmistir.
Ayrica akademik benlik tasarimi ile tutum arasinda da pozitif ve anlamli bir
korelasyon bulunmustur. Yabanci dil basarisindaki degiskenligin % 82’si yabanci
dile yonelik tutumlar ve akademik benlik tasarimi  degiskenleri ile
aciklanabilmektedir. Ancak yabanci dil tutumu sabit tutuldugunda, akademik benlik
tasarim1 basaridaki degiskenligin % 44’{inii tek basina agiklamaktadir. Bu durumda,
yabanci dil hazirlik siifi basar1 diizeyindeki varyansi agiklayan en 6nemli faktoriin

akademik benlik tasarimi oldugu sdylenebilir.

Baggeci (2004), ortadgretim kurumlarinda Ingilizce 6gretimine iliskin

ogrenci tutumlarini belirlemek amaciyla 1999-2000 6gretim yilinda, Gaziantep ilinde
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26 degisik ortadgretim kurumunda Ogrenim goéren 414 Ogrenci ile yaptigi
arastirmasinda, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirleri, devam ettikleri siniflar,
babalarinin egitim durumu, meslekleri, annelerinin meslekleri ve gelir durumlarinin
Ingilizce’ye karsi tutumlarmi etkilememesine ragmen, cinsiyetlerinin etkiledigini
yani, Ingilizce 6gretimine ait tutumlarla ilgili alt 6lgeklerin incelenmesi sonucunda,
kiz o6grencilerin erkek Ogrencilerden daha fazla olumlu tutum sergilediklerini,
“Oonem”, “baslangi¢ ve siire”, “gereklilik”, “duyarlilik”, “endise”, “yontem ve igerik”
alt 6lgeklerinin tiimiinde kiz 6grenciler ve erkek Ogrenciler arasindaki fark anlaml

bulundugunu; &grencilerin annelerinin egitim durumlarinin ise Ingilizce’ye karsi

tutumlarini etkileyen faktorlerden biri oldugunu saptamstir.

Atli (2008), Ilkogretim birinci kademedeki dgrencilerin Ingilizce’ye ve
Ingilizce derslerine karsi olan tutumlarini arastirdigi ¢alismasimi, 2006-2007 bahar
yartyilinda, Ankara, Adana, Gaziantep, Istanbul, Izmir, Malatya ve Samsun illerinde
rastlantisal olarak secilen on dort 6gretim programi laboratuar okulu 4. sinifinda
okuyan 551 adet 6grencileriyle gerceklestirmistir. 4. simf dgrencilerinin Ingilizce’ye
ve Ingilizce derslerine karsi olan tutumlarmi belirlemek icin iki sormaca
gelistirilmistir. Anket I, ilkdgretim o&grencilerinin Ingilizce’nin siif digindaki
kullanimiyla ilgili tutumlarim1 6lgmeyi hedefleyen 30 maddeden, Anket II ise
ogrencilerin Ingilizce’nin simf igindeki kullanimiyla ilgili tutumlarimi dlgen 41
maddeden olugmaktadir. Ankette Likert dlgegi kullanilmistir. Aragtirmadan elde
edilen veriler, 4. simf 6grencilerinin biiyiik bir boliimiiniin Ingilizce dil becerilerine,
ders arag-gereglerine ve etkinliklere kars1 tutumlarimin olumlu oldugunu, ingilizce dil
bilinci ve dil yetisi gelistirdiklerini ve i¢sel olarak giidiilendiklerini gostermistir.
Ayrica, 6grencilerin Ingilizce’ye kars1 olan tutumlarinm illere, becerilere ve grenme
ortamina gore farklilik gosterdigi, sinif dig1 tutum ortalama puanlarinin sinif igine
gore daha yiiksek oldugu saptanmustir. Cinsiyetler agisindan Ogrencilerin dil

tutumlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmamustir.

Selcuk (1997) tarafindan ¢ahisilan “Ingilizce Dersine Karst Tutum ile Bu
Dersteki Akademik Basar1 Arasindaki Iliski” konulu arastirmada, 1996-1997 gretim
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yilinda Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Siif Ogretmenligi
Boliimii’niin 1. sinifinda okuyan 195 Ogrenciye arastirmaci tarafindan gelistirilen
Ingilizce Tutum Olgegi uygulanmustir. Akademik basar1 olarak dgrencilerin Ingilizce
dersinden aldiklart basari puanlart alinmigtir. Arastirma bulgulari 1s181nda,
ogrencilerin Ingilizce dersine karsi tutumlar ile bu dersteki basarilari arasinda
anlaml iliski oldugu, 6grencilerin Ingilizce dersine kars1 tutumlarinin bu dersteki

basarilarini etkiledigi sonucuna varilmstir.

Kan-Akbas (2006), Mersin il merkezinde 10 lisede 1, 2 ve 3. sinifta
O0grenimlerini siirdliren 819 6grenci lizerinde yapmis olduklar1 ve kimya dersine
yonelik basariy1 etkileyen duyussal faktorler (tutum ve 0z yeterlilik) ve bunlarin
kimya dersine yonelik basartyr yordama giiciinii saptamak amaciyla yaptiklar
arastirma sonucunda, dgrencilerin kimya dersine iliskin tutum puanlar ile akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulmuslardir. Tutum faktoriiyle ilgili olarak, lise
Ogrencilerinin kimya dersine yonelik olumlu tutumlarinin oldugu, cinsiyete gore
kimya dersine yonelik tutum farkinin olmadigi, en ¢ok lise 2. simif &grencilerinin
kimya dersine yonelik olumlu tutum sergilediklerini, kimya dersine yonelik tutumun,
kimya dersi basarisini yordayan onemli bir faktér oldugunu ve kimya dersi

basarisinin % 10,4’liikk varyansin agikladigini saptamislardir.

Oztiirk- Baysal (1998) ilkdgretim okullarinm dort ve besinci siniflarinda
okuyan oOgrencilerin, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin derecesini
saptamak amaciyla, 1997-1998 &gretim yilinda, Istanbul'un Kadikdy, Sisli, Emindnii
ve Kiiciikcekmece ilgelerindeki okullarda okuyan 1901 kiz, 204'i erkek toplam 394
Ogrenciye arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket ile tutum 6l¢egi uygulanmstir.
Arastirmanin sonucunda bu derste basarili, 6gretmenleriyle iyi iletisim kurabilen ve
derste Ogretmeninden daha ¢ok faydalanan ve smiflarinda diiz anlatim, kitap
calismas1t ve gezi-gozlem etkinlikleri harig, o6gretim etkinlikleri sik kullanilan
ogrencilerin daha olumlu tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersindeki basart dereceleri ile bu derse karsi tutumlari arasinda anlamli bir

farklilik vardir. Zayif olanlar, tutum puani en diisiik olanlardir.
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Giiven (2008), ilkdgretim 6grencilerinin sahip olduklar1 dgrenme stilleri,
Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlari ve ders akademik basarilar1 arasindaki
iligkinin inceledigi betimsel nitelikte olan ve Canakkale ili merkez ilgesinde random
yoluyla segilen 334 ilkogretim 5. sinif 6grencisinin katilimiyla 2005 — 2006 6gretim
yilinda gergeklestirilen arastirmasinda; arastirmaya katilan Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢eginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda
cinsiyet 6zellikleri agisindan anlamli bir farklilik bulunmadigi, Sosyal Bilgiler dersi
karne notlar1 ortalamasi agisindan ise kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden anlaml
diizeyde farklilastigi, 6grenme stili boyutlar1 ile Sosyal Bilgiler dersine iliskin
tutumlar1 arasinda gorsel ve isitsel 6grenme stil boyutlar1 agisindan pozitif, ancak,
giiclii olmayan duyu-devinimsel, 6grenme stili 6zelligi agisindan ise negatif yonde
giicli olmayan bir iliski oldugu sonuglarina ulagilmigtir. Arastirmaya gore,
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum 6l¢eginden elde ettikleri puanlarin ortalamasi
(X = 3,98) ile Sosyal Bilgiler dersi karne notlarinin ortalamasi (X = 4,52) arasinda
pozitif yonde ancak ¢ok anlamli olmayan (r = 0,295) bir iligski oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin  Sosyal Bilgiler dersi tutum 6lgeginden elde ettikleri puanlarin
ortalamas1 ile Sosyal Bilgiler dersi karne notlarinin (akademik basari) ortalamasi
arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik sinama sonucunda ulasilan bulgulara dayali
olarak, Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum Olceginden elde ettikleri puanlari
yiiksek olan 6grencilerin derse iliskin karne notlarinin (akademik basari) da yiiksek

oldugu diisiiniilebilir.
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BOLUM II

ILGILI ALANYAZIN

Bilim ve teknolojinin hizla gelisti§i diinyamizda, cagdaslasmanin temel
amaci evrensel standartlara, evrensel bilgi ve degerlere erisebilmek ve bunlart diger
toplumlara aktarabilmektir. Evrensellige erisebilme ve bilgi aligverisini saglamanin

yolu iletisimden ge¢mektedir. (MEB, 2002: 9) En gerekli iletisim araci ise dildir.

Gittikge yogunlasan uluslararasi iligkilerin s6z konusu oldugu giiniimiizde,
artik tek tek uluslarin ya da kisilerin iletisimi salt kendi dilleriyle siirdiirebilmeleri
olanakli degildir. Bu olgu, son yillarda bagska iilkelerin dillerini 6grenmeye duyulan
istegi tiim diinyada hizla artirmistir. (Tapan,1990: 199) Ayrica, yabanci dil bilme

insanlarin kisilik gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. (Gliven, 1995:186)

Diinyadaki gelismeleri takip edebilmek icin iletisimin saglanmasinda ve
insan kisiliginin olusmasinda dnemli bir faktér olan yabanci dil bilme, giiniimiizde
onemli bir gereksinime doniismiistiir. Bunu takiben, formal egitim kurumlarinda
yiiriitiilen yabanci dil 6gretim programlarinda, dil 6grenimi agisindan O6grencinin

ogrenmesini destekleyecek nitelikteki uygulamalar 6nem kazanmistir.

Bu uygulamalardan biri de 6grencilerin sahip olduklari bireysel 6zelliklerin
dil 6grenimine olan etkisine dikkat ¢eken ve yabanci dil 6greniminde akademik
basari ile bireysel 6zellikler arasindaki iliskiyi arastiran caligsmalardir. Bunlara gore,
ogrencilerin sahip olduklar1 bireysel Ozellikler yabanci dil 6grenmedeki basariy1
dogrudan ya da dolayli olarak etkilemektedir. Bireysel 6zellikleri igeren duyussal
faktorlerden biri de tutumdur. Bilim adamlarina gére yabanci dil 6grenimi s6z
konusunda oldugunda, 6grenme siirecinde duyussal 6zelliklerden biri olan tutum ile

akademik basar1 arasinda yakin bir iligki vardir. Durum bdyle iken, yabanci dil
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ogrenmede akademik basartyr etkileyen tutum kavramimi ayrintili bir sekilde

tanimlamak gerekmektedir.

1. Tutum

Darwin (1872), Thomas-Znaniecki (1918) ve Thurstone-Chave (1929)
psikolojik bir terim olan tutumu, sosyal psikolojinin anahtar1 hatta en ayirt edici ve

vazgecilmez kavrami olarak tanimlamislardir (Baker, 1995:10).

Latince kokeni “aptus” “uygunluk” veya “uyum” olan tutum, “harekete
yatkinhik” anlamindadir. Diger bir degisle, belli hareketleri yapmaya hazir olmadir.
Allport (1935)’a gore tutum, yasanti1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitlin nesne ve durumlara karsi bireyin davranislari lizerinde yonlendirici ya da
dinamik bir etkiye sahip ruhsal veya sinirsel bir hazir bulunugluktur. Ajzen (1988) ise
tutumu, bir nesne, bir insan, bir gelenek veya olaya karsi olumlu veya olumsuz tepki
verme egilimi olarak tanimlamaktadir (Baker, 1995:11). Yine Tolan (1983: 383)’e
gbre tutum, “en genis anlamiyla, bireyin psikolojik bir deger iceren nesne veya
konular karsisinda vaziyet alma bi¢imidir”. Orug (1993:7) da tutumu, kisinin bir
esya, nesne, kisi ve olaylara karsi olumlu ve olumsuz arasinda degisen vaziyet ya da

tavir alis1 olarak nitelendirmektedir.

Buna paralel olarak Kagit¢cibast (1999: 84) da tutumu, bireyi davranisa
hazirlayict karmasik bir egilim olarak tanimlamaktadir. Bireyin ¢evresindeki g¢esitli
objelere karsi besledigi duygulari, o objeler hakkindaki fikirleri, bilgileri ve onlara
kars1 davraniglar1 devamlilik gosterir. Baron ve Byren (1977)’a gore tutum
“...olduk¢a organize olmus uzun siireli duygu, inang ve davranis egilimleridir. Bu
egilimler diger insanlari, gruplari, fikirleri ...yada nesneleri (tutum objesi) konu

edinir” (Ciiceloglu, 1996: 521).
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Tutumlarin uzun siireli oldugu konusunda hem fikir olan Sherif ve Sherif
(1996) de tutumu “psikolojik bir siirecin herhangi bir deger yargisiyla damgalanmug
bir nesne veya duruma iligkin olarak bireyin olumlu mu yoksa olumsuz mu duygusal
tepki gosterecegini belirleyen olduk¢a siirekliligi olan bir hazir olma durumudur”
seklinde tanimlarken, ona benzer bir sekilde tutum kavramma giidii kavramim
ekleyen Krech ve Crutchfield (1980)’e goére tutum, bireyin diinyasindaki bir olaya
kars1 glidiisel, algisal ve biligsel siireglerinin kalict ve siirekli bir orgiitlenmesidir

(Tavsancil, 2002: 66).

Davraniglarin tutumlari yansittigini savunan Bem (1968) ise tutumu, Krech
ve Crutchfield (1980) gibi kisisel tanim ve algilar olarak tanimlamaktadir. Bem
(1968)’ e gore kisiler tutumlarmi kendi davranislarina gére tamimlar. Ornegin,
kendilerini Fransizca konusurken gozlemleyen kisiler, en sonunda bu durumdan,
kendilerinin Fransizca’ya karsi aslinda olumlu bir tutum sergilediklerini ¢ikarirlar.
Bu sebeple dile karsi olan tutumlar kisinin kendi davranislarini incelemesiyle

olusturulabilir (Baker, 1995:11).

Ralflinton’a gore tutum, ortiik bir tepkidir. Olumlu, olumsuz ya da ¢ekimser
olabilir. Tutum bir kigiye atfedilen bir egilimdir, yani tutum dogrudan
gozlemlenebilir bir 6zellik degildir. Ancak kisinin gozlenebilen davraniglarindan
dolayl olarak ¢ikartilan varsayimlardir. Tutum davranis degil, davranisa hazirlayici
egilimdir. Bireyin bir obje ya da olaya yonelik gelistirdigi tutumun ne olduguna karar
verebilmek icin, bireyin o objeye gosterdigi tepkinin degisik ortamlarda gozlenmesi
gerekir. Tutum degismeye kars1 direnclidir (Ulgen, 1997: 88; Arkonag, 1998: 443-
444).

Tutumlarla ilgili olarak yapilan tanimlara bakilarak sunlar sdylenebilir:
Tutumlar gecici degil, uzun siireli organize olmus, kisinin davraniglart dogrultusunda
gozlenebilen, tutarli ve degisime direncgli egilimlerdir. Tutumlar bireyin kendisine
olmakla birlikte ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya karsi

olusabilir. Ayrica, tutumlarin biligsel, duyussal ve davranigsal ogeler icermekte;
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motivasyon, deneyim ve bireyin Onceden edindigi bilgilerle ilgili oldugu

belirtilmektedir.

Tutum kavraminin 6zellikleri asagidaki gibi belirtilebilir:

1. Tutumlar dogustan gelmeyen Ogrenmeye dayali olarak olusan Ozelliklerdir.

Dolayisiyla tutumlar duragan degil degiskendir.

2. Bu 6grenmeler bireyin toplumsallagma siireciyle dogrudan ilintilidir.

3. Tutumlar davraniga hazirlayict bir egilim ya da bir tepki 6n egilimi olmasi
nedeniyle, dogrudan gozlemlenemez ancak insan davranislarindan ¢ikarsama

yapilarak yorumlanabilir.

4. Tutumlar gelip gecici degildir, bireyin hayatinda belirli bir siire devamlilik

gosterir.

5. Tutumlarin olusmasi ve bi¢imlenmesi i¢in birbirleriyle karsilastirilabilir birgok

6genin bir arada bulunmasi zorunludur (Inceoglu, 2000).

6. Tutumlar insanm obje ile olan iliskisinde bir diizenlilik saglar. Insan-obje
iligkisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey bir objeye iliskin

tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz (Tavsancil, 2002).

7. Tutumlar hem kisisel hem de toplumsal boyutu olan 6zelliklerdir.

8. Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir. Dolayisiyla

tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir (Tavsancil, 2002).
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9. Tutumlar insan davranigina yon verme noktasinda bilissel, duygusal ve davranigsal

Ogeleri biinyesinde barindiran unsurlardir (Keskin, 2003: 4).

1.1 Tutumun yapisi

Tutumun yapist ile ilgili bilgi edinebilmek icin Oncelikle tutumu diger
diisiince yapilarindan ve bunlarin  olusturdugu davranislardan ayirt etmek

gerekmektedir.

Tutumlarin temel o6zelligi, belirli Orgiitlenmis diisiince yapilarini
icermesidir. Sherif, tutumlar1 diger siradan diislince yapilarindan ve bunlarin

olusturdugu davraniglardan ayirt etmek i¢in alt1 Slgiit gelistirmistir. Bunlar:

1. Tutumlar dogustan edinilmez, sonradan kazanilirlar. Temel olarak, tiim diisiinsel
etkinlikler gibi tutumun olugmasi da, 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan bir etkinliktir.

Tutum toplumsallagma araciligiyla kiiltiirel olarak edinilir.

2. Tutumlar gegici diisiinsel durumlar degillerdir; bir kez ortaya ¢iktiktan sonra, az ya
da ¢ok belirli bir siire devam ederler. Bunun nedeni tutumlarin derece derece

geliserek ve bigimlenerek olusmasidir.

3. Tutumlar, birey ve nesneler arasindaki iligkilere bir kararlilik ve diizenlilik
kazandirirlar. Tutumlar O6grenme siireci igerisinde yavas yavas bicimlenip
olustuklarindan insan-nesne iligkisinin yani sira insanin g¢evresini algilamasina,
yargilamasima ve kullanmasina yonelik iligkilerini de diizenler. Ayrica, bu

diizenlemelere belirli bir denge ve kararlilik kazandirma potansiyeline sahiptirler.

4. Insan-nesne iliskisinde, 6zellikle tutumlar aracilifiyla belirlenen bir etkilenme-

giidiilenme (yanlilik) siireci olarak ortaya cikmaktadir. Bir insan herhangi bir
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tutumunu bi¢imlendirdiginde artik s6z konusu nesneye yansiz bir gézle bakamaz; ya
bu nesneye karsi, ya da ondan yana olacaktir. Bazi tutumlar, toplumsal etkilesimin en
yogun oldugu durumlarda (6rnegin bunalim veya savas kosullarinda) olusmuslardir;
bu nedenle de toplumsal deger yargilariyla yiikliidiirler. Boyle tutumlarda yanlilik en

yogun bi¢imini alir.

5. Tutumlarin olusmasi ve big¢imlenmesi i¢in birbirleriyle karsilastirilabilir birgok
Ogenin bir arada olmasi zorunludur. Bir nesneye karst olumsuz ya da olumlu bir
egilimin bag gostermesi, ancak o nesnenin diger nesnelerle karsilastirilmasindan
sonra miimkiin olabilir. Bireyler ¢evrelerindeki nesnelere kars1 davranirlarken goreli
hareket ederler. Tek tek nesneleri karsilastirirken dikkate alinan bu gorelilik,

genellemelere gidildiginde tek tiplestirmeye doniisebilir.

6. Genel olarak kisisel tutumlarin olugmasi ile ilgili ilkeler, toplumsal tutumlarin
olusmasina da uygulanabilir. Toplumsal tutumlar, toplumsal nesne, deger, konu, grup
ya da kurumlara yonelik tutumlardir. Kisisel tutum, agaglar icinde yesil kalanlari
sevmek Orneginde oldugu gibi ¢ok 6zel iligkilerde ortaya ¢ikar. Tutum olusumunda
mekanizma, her iki tutum tiirii igin de aymdir. Ikisi arasindaki fark, toplumsal
tutumda yanliligin toplumsal nitelik tasiyan bir 6ge ile ilgili olmasidir. Kisisel tutum

ise, nesne ile kisi arasindaki 6zel bir iliskidir (Tolan-Isen-Batmaz, 1985: 260-262).

Tutumu; bir fikir, obje ya da insana karsi olumlu ya da olumsuz yonde
olusan tepki gosterme egiliminin duygusal diizeyi olarak tanimlayan Klausmeier ve
Goodwin ise tutumlarin ilgi (tercihler) ile tutum ve degerler arasindaki iligkisini

ortaya koymus ve bu yolla tutumlarin yapisini belirtmislerdir. Buna gore:
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Tlgiler veya Tercihler | Tutumlar Degerler
Gegici Duragan Siirekli

Ozel Alansal Genel

Dissal hedefler Oznel Bireyin i¢inde
Yiizeysel Kendini anlama Merkezi
Diisiik Toplumu anlama Yiiksek

Ilgiler (tercihler) ile degerler arasinda yer alan tutumlar; duragan olma,
alansal bir nitelige sahip olma, kendini ve toplumu anlamaya yodnelik olma gibi
ozellikleriyle digerlerinden ayrilmaktadir. Bu ozellikler tutumlarin o6zelliklerinin

etkili bir sekilde tanimlanmasini kolaylastirmaktadir (Pehlivan ,1997: 46).

Yapisi ve oOzellikleriyle genis bir kavram olan tutumu daha iyi anlamada

faydali olacak diger bir husus da tutumun 6geleri ile ilgili bilgi vermektir.

1.2 Tutumun o6geleri

Tutumla 1ilgili olarak yapilan tanimlar ve agiklamalar tutumlarin bilissel,

duyussal ve davranigsal 6geler igermekte oldugunu belirtmektedir.

Atkinson-Atkinson-Smith-Bem-Hoeksema  (2006)’ya  gdre,  sosyal
psikologlar, tutumu genel olarak bir bilissel bilesen, bir duygusal bilesen ve bir
davranigsal bilesenin bir araya gelmesi olarak anlarlar. Olson-Zanna (1993), tutumun
licli goriiniimiiniin bu kavrama dair arastirmalarin baslangicindan beri etkili
oldugunu belirtmektedir. Bowman (1981)’e gore, liclii gorlis, tutumun, davranisin
belirlenmesinde rol oynayan ii¢ bilesenden meydana geldigine hiilkmeder. Sakalli
(2006) da bilissel- duygusal- davranigsal model olarak alinan bu ii¢ boyut goriisiiniin,
bireyin tutumunun onun ne diisiind{igli, neye inandig1, ne hissettigi ve nasil hareket

ettiginin bir bilesimi oldugunu ve bir bireyin herhangi bir konuya kars1 tutumunun en
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1yi sekilde bu ii¢ boyutun toplamina bakilarak anlasilacagini belirtmektedir (Saruhan,
2008: 19).

Yine Inceoglu (2000:8)’ na gére, tutumlar bilissel, duygusal ve davranissal
olmak lizere ii¢c 6geden olusur ve bu 6geler arasinda genellikle i¢ tutarlilik oldugu
varsayilir. Buna gore bireyin bir konu ile ilgili bilgileri o konuya olumlu bakmasini
gerektiriyorsa (biligsel 6ge), birey o konuya iligkin olumludur (duyugsal 6ge). Bunu

sOzleri ya da davranislar1 (davranigsal 6ge) ile gosterir.

Milburn (1998) e gore bilissel bilesen kisinin tutum nesnesine iliskin
inang¢larindan, duygusal bilesen kisinin tutum nesnesine yonelik duygularindan ve
davranigsal bilesen de kisinin tutum nesnesine yonelik nasil davranacagina iliskin
beklentisinden olusur. Morris (2002), inanglarin, nesne hakkindaki goriisleri,
gergekleri ve genel bilgimizi kapsadigini; duygularin, sevme, nefret etme, hoglanma,
hoslanmama ve benzerlerini igerirken; davranmigsal egilimlerin de belirli yollarla
nesneye yaklagsma ya da ondan kacinma gibi yonlenmelerimize karsilik gelmekte

oldugunu belirtmistir (Saruhan, 2008: 19).

1.2.1 Bilissel 6ge

Bir tutumun bilissel 6gesi kisinin tutum gosterilen nesneye ya da olaya
yonelik olan diisiince, bilgi ya da inanglarindan meydana gelir. Ornegin bir kisi
bilgisayar teknolojisine ya da bilgisayar kullanmaya kars1 olabilir. Boyle bir tutumun
biligsel 6gesini, kisinin bilgisayarin insan viicuduna olan etkilerine ya da bilgisayar
kullaniminin insani degerleri yok edecegine yonelik bilgileri ve inanislari
olusturabilir. Bunlar ve bunlara benzer bilgi ve inang¢lar s6z konusu tutumun bilissel
Ogesini olustururlar (Deniz, 1994: 10). Eren (2001: 180)’¢ gore de inanglar

icerdikleri bilgi ve inang derecelerine gore tutumlar1 farklilastirmaktadir.
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Buna paralel olarak Baysal (1981: 14-15) da tutumlarin biligsel 6gelerinin,
tutum objeleri (uyaricilar1) hakkindaki bilgi ve inan¢lardan olustugunu, bu bilgilerin
de ya kisinin tutum objesiyle dogrudan deneyim gecirmesi ya da farkli kaynaklardan
(okuyarak, duyarak) ogrenmesiyle meydana geldigini belirtmektedir. Yukaridaki
aciklamanin dogal sonucu olarak tutumlarin, varligi bilinen ve kabul edilen bir
konuya kars1 olustugu soylenebilir. Aksi takdirde, varligi bilinmeyen bir konuya
yonelik tutum olugsmaz. Tutum objesi ile ilgili bilgiler ne kadar gergeklere
dayantyorsa, onunla ilgili tutumlar o kadar kalic1 olur. Tutum objesi ile ilgili bilgi

degistiginde tutum da degisir.

1.2.2 Duyussal (duygusal) oge

Bireyin tutum nesnesine iligkin duygu ve degerlendirmelerden olusur. Bir
nesneye iliskin olumlu tutumu olan bir birey, bu nesneyi olumlu olarak
degerlendirecek ve bu nesneye karsi olumlu duygular besleyecektir. Buna karsin,
olumsuz tutumlar i¢inde oldugu bir nesneyi ise olumsuz olarak degerlendirecek ve bu
nesneye karsi olumsuz duygular besleyecektir. Bir tutumu bir inang, bir gergek ya da
bir olgudan ayiran en 6nemli 6zellik tutumun duygusal 6geye sahip olmasidir. Bir
nesneye iliskin bir tutumdan s6z edebilmemiz i¢in, bu nesneye iliskin bilgi, diistince
ve inanglara olumlu ya da olumsuz duygularin eslik etmesi gerekmektedir. (Aydin,
1987: 295) Ornegin, ingilizce dersine karsi olumlu bir tutum igerisinde bulunan bir
kisinin Ingilizce derslerine katilmaktan ¢ok hoslanmasi, Ingilizce’yi zevkli bulmasi
gibi olumlu duygulari; Ingilizce’ye karsi olumsuz bir tutum igerisinde olan kisinin
Ingilizce’den korkmasi, Ingilizce 6devlerini yapmaktan nefret etmesi ve Ingilizce
derslerinde sikilmasi gibi olumsuz duygulart bu tutumlarin duygusal 06gesini

olusturur.

Inceoglu (1993: 15-16)’ na gore, cevre ile ilgili bilgi, duyum ve
deneyimlerin siniflandirilmasi yani sira, bu siniflarin olumlu ya da olumsuz olaylarla,

arzulanan ya da arzulanmayan amaglarla iligskilendirilmesi s6z konusudur. Boyle bir
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iliskinin varlig1 tutumun duygusal 6gesini ifade eder. Bireyin herhangi bir tutum
konusuna olumlu ya da olumsuz duygular i¢inde olmasi Onceki deneyimlerine
baglidir. Eger herhangi bir uyarict grubuna iligkin bireyde olumlu duygular
olugmussa, bu demektir ki; bireyin bu uyaricilarla daha once iligkisi olmus ve bunlari
kabullenmistir. Birey ne zaman bu uyarilar1 animsasa olumluluk i¢inde olacaktir.
Aydin (1987)’a paralel olarak Inceoglu (1993: 15-16) da duygusal 6genin aym
zamanda bireyin degerler sistemi ile yakindan iligkili oldugunu savunmaktadir. Ona
gore, tutum konusunun bireyin amaglarina hizmet edip etmemesi, olumlu ya da
olumsuz duygularin olusmasina neden olur. Bu anlamda tutum konusu birey igin
aracsal bir deger tasir. Tutumun bu 6gesi, biligsel 6geye oranla daha basittir; olumlu
ya da olumsuz tepkiye bir 6n egilimdir. Bununla beraber, duygusal 6gesi agir basan

bir tutumun degigmesi daha giigtiir .

Ozellikle bireyin egosunu ilgilendiren konu ya da olaylara karsi tutumu

daha yogun duygu yiikliidiir (inceoglu, 2000: 9).

Tolan, vd. (1985: 262)’ a gore duygusal 6genin sistemsellik (yapisal),
yogunluk ve siireklilik boyutlar1 vardir ve bu tiir tutumlar bireyin yasami boyunca

davranislarini belirlemektedir.

1.2.3 Davranissal 6ge

Kisinin inan¢ ve bilgileri sonucunda ortaya ¢ikan yargisi onu bir objeye
kars1 olumlu veya olumsuz harekete egilimli hale getirecektir. Iste bu son olusum
tutumun davranig faktoriidiir. Eger birey herhangi bir objeye karsit olumlu bir tutuma
sahip ise o objenin geregi dogrultusunda davranmaya hazir olacaktir (Ustiindag,

2001: 28).

Davranigsal 6ge, bireyin belli bir uyaricit grubundaki tutum konusuna karsi

davranis egilimini yansitir. 1lgili davranis egilimleri sozler ya da diger hareketlerden
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gozlenebilir. Bu davranislar bireyin aligkanliklari, normlar1 ve s6z konusu tutum
objesi ile dogrudan iliskili olmayan tutumlarinin da etkisi altindadir. Bu sebeple
davranigsal 6geden s6z ederken Oncelikle iki tlir davranist yani duygusal ve normatif
davranigi birbirinden ayirmak gerekir. Duygusal davranis tutum konusunun
hoslanilan ya da hoslanilmayan durumlarla olan iliskisine, normatif davranis ise
dogru olan davranisin ne oldugu konusundaki inanglara dayalidir (Inceoglu, 2000:

10).

Ote yandan davranisin temelinde olumlu veya olumsuz duyguya dayanan
ve iligki kurma ya da kurmama c¢abasi olmak iizere iki boyut vardir. Bu da ¢ tip
davranis biciminde ortaya ¢ikar: Tutum konusuna yaklagsma, karsi koyma ya da
kacinma. Herhangi bir davranisin tutum objesine iliskin, (a) belirli dlgiide iligki
arama ya da iliskiden kaginma egilimi, (b) belirli 6lgiide olumlu ya da olumsuz
duygu icerdigi diisiiniilebilir. En ileri yaklagsma bi¢imi olumlu ve olumsuz yaklasma,
en az yaklasma bi¢imi ise tutum objesinden kagmaktir. Olumlu olumsuz duygu
dogrusunun bir ucunda Ozveri, bir ucunda ise tutum konusunu ortadan kaldirma
istegi olabilir. Her davranista zihinsel ve duygusal niteligin degisik Olgiilerde

birbirini icermesi dogaldir (Inceoglu, 2000: 11).

Aydin (1987: 295)’a gore de tutum genellikle bir bireyi tutum nesnesine
iliskin davraniglarda bulunmaya egilimli tutar. Bir nesneye kars1 olumlu tutumu olan
bir birey, bu nesneye karsi olumlu davranmaya, ona yaklasmaya, yakinlik
gostermeye, onu desteklemeye ve yardim etmeye egilimli olacaktir. Bir nesneye
karst tutumu olumsuz olan bir birey ise, bu nesneye ilgisiz kalma ya da ondan

uzaklagma, elestirme, hatta ona zarar verme egilimi gdsterecektir.

Aydin (1987)’ nin diisiincesine paralel olarak Orug¢ (1993:7) da, tutumun
davranig 6ncesi hangi yonde davranilacagini belirleyen bir i¢ durum oldugunu ifade
etmektedir. Baz1 6grenciler bazi derslere olumsuz tutum gelistirmislerdir. O nedenle

ilgili dersin ¢aligmalarini yapmak istemezler, isteksizce veya zorla yaparlar.
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Yukarida belirtilenler esliginde, davranissal 6geye 6rnek olarak, Ingilizce
dersine kars1 olumsuz tutumu olan bir égrencinin ingilizce ddevlerini yapmamas1 ya

da Ingilizce dersinin oldugu giinlerde okula gelmemesi verilebilir.

Sonug olarak, biitiin yapilan tanim ve agiklamalara bakarak tutumun fi¢
0genin birlesiminden (biligsel, duygusal, davranigsal) meydana geldigi ve bu li¢c 6ge
arasindaki tutarhilik ne kadar fazlaysa, tutumun giliciiniin de o derece artacagi

sOylenebilir.

1.3 Tutum ve davrams arasindaki iliski

Tutumlar kendisi gozlenemeyen, bazi davraniglara yol actig1 varsayilan bazi
egilimlerdir. Ilgili davranis egilimleri, sézler ya da diger hareketlerden gdzlenebilir.
Bu sebeple tutum-davranis iliskisinde kuramsal olarak es yonli bir etkilesimin

oldugu sdylenebilir (Inceoglu, 2000: 113).

Atkinson, vd. (2006), tutumlar1 arasgtirmanin 6nemli bir nedeninin, bu
arastirmalarin kisinin gelecekteki davranisini tahmin etmemizi saglayacagi beklentisi
oldugunu belirtmektedir. Tutumun 6nemine dair gorisler 1920’li yillara, davranis
bilimcilerin uyaran algis1 ve agik davranis arasindaki iliskinin diizeyini belirleyen
faktorlerle ilgili arastirmalarina basladiklart donemlere dek uzanir (Saruhan, 2008:

27-28).

Peki tutum ve davranig arasindaki tutarlilik diizeyi ne kadardir? Tutumlar

davranislar1 ne Olgiide etkiler ve de ne 6l¢iide kestirebilir?

Kagitcibasi (1999: 107)’na gore, bu sorulara verilecek olan cevaplar, hem
kuramsal agidan hem de uygulama acgisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Eger bu

sorulara 0nemli bir yanit verilecek olursa, o zaman tutum hakkinda bilgi sahibi



32

olmakla davranislar1 6nceden kestirebilme ihtimali ortaya ¢ikiyor demektir ki; bu da
sosyal bilimlerin (dolayisiyla egitim bilimlerinin) uygulama i¢in 6nemini ¢ok arttirir.

Ayrica, tutumlarin dl¢lilmesinin degeri de ortaya ¢ikmis olur.

Tutum arastirmalarinda 6nemli tartismalardan biri, tutumlarin davranigsal
Ogesiyle ilgilidir. Baslangicta yalin ve acik olarak kisinin davranislarinin tutumlari
tarafindan belirlendigi varsayiliyordu. Diger bir ifadeyle, tutumlarla davraniglar
arasinda biiyiik bir tutarliligin olduguna inaniliyordu (Freedman-Sears-Carlsmith,

1989: 203).

Ancak bu konuda yapilan arastirmalardan bazilar1 tutum ve davranis
arasindaki tutarhiligin diisiik, bazilar1 ise yiiksek oldugu sonucunu vermistir. Ornegin
La Pierre (1934) ve Smith-Swinyard (1983) yaptiklar1 arastirmalarda tutum ve
davranig arasindaki korelasyonun diisiik oldugunu belirtmislerdir. Morris (2002)’e
gore de, disa vurdugumuz tutumlarimiz her zaman davraniglarimiza yansimaz ve her
zaman apagik ortaya da konulmaz. Buna karsin, Kraus (1990), Ajzen (1985) ve
Fishbein-Ajzen (1975) gibi bazi arastirmacilara gore ise, tutum ve davranis arasinda

yiiksek bir pozitif korelasyon vardir (Saruhan, 2008: 28-30).

La Pierre 1930- 32 yillarinda Amerika’da yaptig1 arastirmada, bir Cinli
ciftle 66 otel ve motele ve 184 lokantaya gitmis ve liclincii sinif bir motel disinda her
yerde kabul gérmiislerdir. Hatta 72 lokantada normalin iizerinde iyi kabul goérdiikleri
izlenimini edinmiglerdir. Bu iki yildan sonra La Pierre gittikleri her yere posta ile
soru formu gondererek Cinli miisteri kabul edip etmeyeceklerini sormustur. Bu
formlarin ancak yarisina yanit gelmis ve bunlarin %92’si olumsuz yanit verirken
kalan1 da kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Yiiz yiize iletisimde, iyi giyimli Cinli
bir c¢ifti reddedemeyen igsyeri sahibi mektup yoluyla gayet net bir tavir
koyabilmektedir. Bu durumda 6nceden gosterilen kabul etme davranisi ile mektupta
belirtilen tutum agik¢a uyusmamaktadir. Minard da 1952’de bir komiir madeninde
calisan zenci ve beyaz isciler arasinda benzer bir arastirma yapmis ve wrk ayrimi

davranigini incelemistir. Madende ¢alisan isciler arasinda is basinda farkli, is disinda
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farklr iliskiler oldugunu gozlemlemistir. Maden ocagindaki beyazlarin %20’si
zencilere karsi hem is ortaminda hem de is disinda olumlu tutum gosterirken, %20’si
her iki ortamda da olumsuz tutum gostermis, kalan %60’lik kesim ise is ortaminda
baska disarida baska tutum gostermistir. Bu kesim igin; is yerindeki kurallar ve
gereklilikler nedeniyle is ortaminda zencilerle iletisim kurduklar, is disinda ise

toplumsal normlar geregi konusmadiklar1 sdylenebilir.

Bahsedilen arastirmalarda gdzden kacirilmamasi gereken nokta sudur:
Zencilere karst her durumda olumlu davraniglar gosteren %?20’lik kesimle, her
durumda olumsuz davraniglar gosteren %?20°lik kesimin, olast tutumlariyla
davraniglar1 arasinda bir tutarlilik oldugu diisiiniilebilir. Fakat %60’lik kesim i¢in bu
yorumu yapmak miimkiin olamamaktadir. Bu durumda iki tiirlii saptama yapilabilir.
Bunlardan birincisi tutumla davranis arasindaki korelasyonu kisitlayan bir takim
etkenlerin olabilecegi, ikincisi ise tutumun, beklenilen davranisa yol acabilmesi i¢in

gerekli bazi kosullarin olugmasi gerektigidir (Tavsancil, 2002: 86-87-88).

Cok sayida kanit tutumlarin davraniglart  etkiledigi = goriisiinii
desteklemektedir. Ancak, dig baski ve iligkisiz nedenler insanlarin tutumlariyla
tutarsiz bir bicimde davranmalarina yol acgabilir. Herhangi bir tutum ya da tutumda
bir degisiklik kendisiyle tutarli bir davranisa yol agmak egilimindedir, fakat bu
tutarlilik, durumdaki bagka etmenler yiiziinden genellikle gériinmez. Bu etmenler

asagidaki gibidir:

1. Tutumun giicii ve acikhgi: Etmenlerin 6nemli bir boliimii de tutumun kendisiyle
ilgilidir. Bir tutum, daha davranis Olgiillemeden ya da gozlenemeden Once
degismeyecek kadar giiclii ve acik olmasinin yaninda, s6z konusu davranisla 6zgiil

olarak ve dogrudan ilgili de olmalidir.

2. Ortamsal baskilar: Kisi acik davranista bulundugu her zaman, hem tutumlari

hem de i¢inde bulundugu ortam tarafindan etkilenebilir. Ortamsal baskilar ¢ok giiclii
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oldugunda tutumlar genellikle, bu baskilarin goreli olarak gii¢siiz olduklari
durumlardaki kadar davraniglarin giiclii bir belirleyicisi olamazlar (Freedman vd.,

1989: 284- 288).

Kagitcibagt (1999: 128)’ na gore de ozellikle orta derecede giiclii olan
tutumlar davraniga yol acarken, ortamsal etkenlerle etkilesime girdiginden, ortamsal

engellerin 6nemi goz ardi edilmemelidir.

Ornegin Minard’in arastirmasina bakilacak olursa; olumsuz tutumu zayif
olan (irk ayrimi tutumu zayif) bireylerin iizerinde herhangi bir baski olmadiginda
tutumlar daha rahat bir sekilde davranisa doniisebilmektedir (hem maden ocaginda,
hem sehirde zencilerle konusan isciler gibi). Olumsuz tutumu orta giigliikte olan
bireyler ise (irk ayrimi tutumu orta glicliikte), asabilecegi diizeydeki ortam
engellerini asarak bu tutumlar1 davramisa dontlisecek (sehirde zenci isgilerle
konusmamak seklinde), ortam engelini asamadigi durumlarda ise davranisa
doniisemeyecektir (maden ocaginda zencilerle konusmak seklinde). Ote yandan ¢ok
giiclii olumsuz tutumlarsa, her tiirli ortam engelini asarak davranigsa
doniigebilmektedir (hem maden ocaginda, hem de sehirde zencilerle konusmamak

seklinde) (Tavsancil, 2002: 88).

3. Yontemsel aksakhiklar: Tutumlarla davranislar arasinda tutarlilik bulmadaki
basarisizligin nedeni bazen yontemsel aksakliklardir. Tutumlar dogru ya da giivenilir
olarak Olclilememis olabilir. Eger denekler dogru yanitlar vermiyorlarsa, sorular
anlamryorlarsa ya da soru, yanitlamay1 giiglestirecek kadar bulaniksa, tutum olgegi
Olemek icin gelistirildigi tutumu 6lgmiiyor demektir ve ilgili bir davranisla iliski

yoklugu dogaldir (Freedman vd., 1989: 284- 288).

Yine Sakalli (2006)’ya gore, onemli olan tutum ve davranigin ayni seviyede

olmasidir. Diger bir degisle, eger genel bir tutum Olgiiliiyorsa genel bir davranis
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gozlenmeli ... spesifik bir tutum 6l¢iiliiyor ise belirli bir davranis gozlemlenmelidir

(Saruhan, 2008: 21).

La Pierre’ in arastirmasinda Olgililen tutum g¢ok genel, dlgiilen davranigsa
cok belirlidir. Oysa ilgili arastirmada sozili gegen isyeri sahipleri, yiiz yiize iletisimde
Cinli ¢ifti kabul ederken, karsilarinda Ingilizce konusan ve yanlarinda beyaz bir
Amerikal1 olan bir Cinli ¢ifti kabul etmislerdi. Gelen insanlarin onlarin zihninde
olumsuz bir sekilde degerlendirdikleri Cinli imajiyla muhtemelen uyusmadigi
sOylenebilir. Dolayisiyla onlarin bu tutumunun, potansiyel bir itk ayrimciligl ya da
Cinlilere kars1 bir 6nyargi seklinde degerlendirilmesi yanlis olacaktir. Bu nedenle,
tutumla davranis arasinda bir iliski aranirken daha 6zgiil sartlar gz oniine alinmali,
neyin Ol¢iilmek istendigi ve bunun ic¢in ne tiir sorular sorulmasi gerektigi iyi
saptanmalidir. Segilen davranig Olgiilen tutumla dogrudan iliskili olmalidir

(Tavsancil, 2002: 90).

Bunlarin disinda, aliskanliklar ve sonu¢ hakkindaki beklentiler de davranisi
etkileyen bir bagka etken olarak belirmektedir. La Pierre’in arastirmasinda, oteldeki
resepsiyon memurunun iyi giyimli bir miisteriyi otele kabul etme aliskanlig1 vardir
fakat tanimadig1 bir Cinliyi mektupla kabul etme aligkanlig1 daha diisiiktiir. Mektupla
bir Cinliyi otele kabul etmesi ve bunun duyulmasi baska Cinlilerin de gelmesine
neden olabilir. Oysa diizglin goriiniislii Cinli bir misteriyi otele almayacak olursa
tatsiz bir ortam olusabilir ve diger miisteriler de bundan rahatsiz olabilir.
Aligkanliklar ve sonugla ilgili beklentiler de bu agidan, tutumun davranisa doniigmesi

noktasinda belirleyici rol oynamaktadir (Tavsancil, 2002: 96).

Son yillarda tutumlar ile davraniglar arasinda daha fazla ya da az tutarliliga
neden olan kosullar1 belirlemek i¢in ¢ok arastirma yapilmistir. Ciiceloglu (1996:
525)’ na gore, tutumun biligsel yonii ile davranig arasindaki tutarlilik su dort kosul

yerine geldigi zaman ortaya ¢ikar:
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1. Tutum kuvvetliyse,

2. bireyin kisisel yasantisina dayaliysa,

3. birey icin 6nemli olan diger kisilerce destekleniyorsa,

4. sik sik kendini ortaya koyma sansi varsa.

Bu kosullar gergeklestiginde, tutum ile davranis arasindaki tutarlilikta daha
yiiksek korelasyonlar goriilmektedir. Bu faktorlerden biri ya da bir kag1 eksik oldugu

zaman tutumun biligsel yonii ile davranigsal yonii arasindaki iligki aksar.

Tutumun yapisal bilesenlerinin tutum ve davranig arasindaki tutarliliga ve
tutumlardan davranislarin ne derece kestirilebilecegine olan katkisina daha ayrintili
olarak bakmak gerekirse, dncelikle tutumun giiciiniin etkilerinden s6z etmek yerinde
olacaktir. Sakall1 (2006)’ ya gore tutumun kuvvetliligi bir tutuma ne derece baglh
olundugu ile ilgilidir, bireyler sahip olduklar1 baz1 tutumlar1 kendi yasamlari igin
daha O6nemli olarak algiliyorlarsa bu tutumlar kuvvetlidir. Funk, Haughtvedt ve
Howard (2000), zayif tutumlarla karsilastirildiginda giiclii tutumlarin davranislar
izerinde daha cok etkiye sahip oldugunu belirtmektedir.

Tutum-davranig iligskisinde 6nemli rol oynayan bir baska etmen de, Fazio
(1989) tarafindan olusturulan “tutum ulasilabilirligi modeli” ne gore tutumun
ulasilabilirligidir. Bu modele gore, ilk 6nce tutumlar aktif hale getirilir, yani tutum
objesinin uyarmasi ile bellekten ¢agirilir. Bellekten ¢agirilan tutum, tutum objesinin
icinde bulundugu durumun algilanigini etkiler. Algilama bi¢imi de, tutum objesine

kars1 nasil davranista bulunacagimizi belirler.

Fazio-Zanna (1978), tutumun yapisal bilesenlerinden olan ve tutuma eslik
eden gliven duygusunun derecesini isaret eden (Prislin, 1996), tutumun kesinligi

lizerine yaptiklar1 ¢alismada, tutumun kesinlik 6zelliginin, bireyin gelecek sonuglar
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ve davranislarla ilgili karar alma tutumlarinda daha fazla giiven duygusuna sahip
olmasina izin vererek, s6z konusu bireyin tutum-davranis iliskisini arttirmaktadir.
Yine Prislin (1996) de kesinligi yiiksek bir sekilde sahip olunan tutumlar, agik
davraniglara dair daha iyi 6n habercilerdir diye ifade etmistir (Saruhan, 2008: 21-24-
26).

Yukaridaki verilen bilgilere paralel olarak, Kagit¢ibasi (1999: 114) da
tutumlarin davranislart belirleyebilecegi kosullarin “tutum-davranis iligkisi (son
yillarda yapilan ¢alismalar, belli tutumlarin Ol¢lilmesinin, belli davraniglarin
Ongoriilmesinde daha ¢ok ise yaradigini gostermistir); zaman faktori (tutum ile
davranisi 6lgme arasinda gecen zaman ne kadar uzunsa o kadar ¢ok tutum-davranis
iligskisini etkileyecek degiskenler isin icine girebilir; dolayisiyla tutumla davranis
arasinda tutarlilik gdzlenmesi olasiligi diiger), tutumun gili¢ derecesi; tutumun
ulagilabilirligi ve farkindalik wunsurlarina bagli oldugunu ifade etmektedir.
Farkindalik, kisilerin kendi tutum ve davranislarinin ne 6lgiide farkinda olduklarini
belirtmek icin kullanilan bir terimdir. Yapilan arastirmalar yiliksek farkindaligin
tutum-davranis  iliskisini  giiclendirdigini  gostermektedir. Sosyal psikoloji
literatiiriinde, farkindaligin neden tutum-davranis iligkisine etki ettigi sorusuna iki

cevap verilmektedir:

1. Farkindalik, tutumlara ulagmay1 kolaylastirir. Farkindaligimiz yiiksek oldugunda
herhangi bir konudaki tutumumuzun ne oldugunu daha iyi biliriz ve tutumlar bellege

daha kolay ¢agirilir; dolayisi ile davraniglar1 daha kolay etkiler.

2. Bir davranista bulunmamizi gerektiren durumlarda, o durumla ilgili tutumumuza
odaklaniniz (dikkat ederiz) ve bu tutumun davranisimiza onciiliik etmesine izin

veririz.

Yukarida yapilan arastirmalar ve verilen bilgiler esliginde; tutum-davranis

arasindaki tutarlilig1 etkileyen ortamsal engeller, 6l¢gme hatalar1 gibi etmenlerin
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oldugu, aradaki tutarliligin ve dolayistyla tutumun davranisi kestirebilme oraninin,
tutumun kesinlik, ilgi, erisilebilirlik, farkindalik gibi yapisal bilesenlere sahip olma

derecesine gore arttig1 sdylenebilir.

1.4 Tutumun olusumu

Kagitcibasi (1999:120)° na gore, insanlar tutumlara sahip olarak dogmazlar,
tutumlart sonradan Ogrenirler. Bazi tutumlar insanlarin kendi deneyimlerine
dayanirken, bazilar1 genelde dogrudan deneyim, pekistirme, taklit ve sosyal 6grenme

gibi bagka kaynaklardan elde edilir.

Tutum olusumundaki unsurlari su sekilde siralamak miimkiindiir:

1. Genetik faktorler,

2. Fizyolojik kosullar (olgunlagma, hastalik, uyusturucu aligkanlig1 vb. gibi),

3. Tutum konusu ile dogrudan deneyim,

4. Kisilik,

5. Toplumsallagma siireci (topluma uyum),

6. Grup tyeligi,

7. Sosyal sinif
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Tutumlarin olugmasini ve degismesini etkiledigi varsayilan bu faktorler
incelendiginde, ilk dort faktoriin bireyin dogrudan kendi yapisi ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Diger ii¢ faktdr ise bireyin sosyal yasantisinin sosyo-psikolojik
ozellikleri ile ilgilidir. Bu faktorlerden her biri tutum olusumuna iki tiirde etkide
bulunur. Birinci olarak, bireyin inang sistemine 6zgilin tutumsal igerik katar; ikinci
olarak ise bu sistemin degisime agiklik ya da biitiinlesme derecesi gibi dinamik
ozelliklerini belirler. En etkili faktorler toplumsallasma siireci ve grup iiyeligidir.
Ciinkii toplumlarin olusumunda temel etken diger iiyelerdir, icinde bulunan gruba

uyma da birey i¢in énemlidir (Baysal-Tekarslan, 1987: 171).

Tutumlarin olusumuyla ilgili farkli smiflandirmalara da gidilebilir. Aydin
(1987: 298)’a gore bu siniflardan birinde de bu unsurlar dort farkli baslik altinda ele

alimmustir:

1. Ana baba etkisi: Ana ve baba etkisi tutumlarin olusumunda rol oynayan 6nemli
bir unsurdur. Ozellikle ilkokul ¢agina kadar ¢ocuk, ana babasini, kendisine cesitli
konularda bilgi verecek, Odiillendirip cezalandiracak tek otorite olarak goriir. Bu
donemde ana baba, cocugun nelere iligkin, ne tiirde tutumlar gelistirecegini tayin
eden tek unsur olarak belirmektedir. Kagitgibasi (1999: 120)’ na gore tutumlarimizin
cogunu bagka insanlardan ediniriz. Ana-baba, ¢ocuklarin olusturduklar1 tutumlarin
ilk kaynagidir. Cocuk kiigiik yaslardan baslayarak pek ¢ok tutumunu aile iginde
gelistirir. Cocuk, kendilerinkine benzer tutumlar gelistirmesi igin, aile iiyelerinin
secilmig hedefidir. Ailenin bazi kisilere ve toplumlara karsi Onyargiya dayanan
tutumlari, sanki kalitsal bir 6zellikmis gibi ¢ocuga kazandirilir. Cocugun ana
babasini taklit etmesinde onlarin sevgisini, onayini kazanma, onlar gibi olma istegi

vardir (Basaran, 2000: 239- 242).

2. Akranlarm Etkisi: Cocugun yasi ilerledik¢e ana babanin yerini arkadas ¢evresi
olusturacaktir. Arkadas grubu iiyelerinin ¢esitli konulara iligkin tutumlar1 arasinda
onemli benzerlikler bulunmaktadir. Bu benzerlik 6zellikle ergenlik ¢aginda dikkat

cekmeye baslamaktadir. Ayni tutumlara sahip olmak arkadaslik kurmada yararh
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olacaktir. Diger yandan arkadas ¢evresi varolan tutumlarin de§ismesinde ve yeni

tutumlarin olusmasinda da 6nemli rol oynayacaktir (Aydin, 1987: 298).

3. Kitle Tletisim Araclari: Kitle iletisim araclar1 arasinda gazete, radyo ve
televizyon gibi araglar 6nemli yer tutarlar. Reklamlar, haberler, haber programlari,
yazi dizileri bazen o ana kadar varligindan bile haberdar olmadigimiz nesnelere kars1
olumlu ya da olumsuz tutumlar gelistirmemize ya da mevcut tutumumuzun

degismesine yol acabilirler (Aydin, 1987: 298).

4. Tutum Objesiyle Olan Kisisel Yasantilar: Tutumlarimizin bir kismi da tutum

objesiyle olan kisisel yasantilarimizin sonucunda gelisir (Aydin, 1987: 298).

Morris (2002)’e gore en temel tutumlarimizin ¢ogu erken yaslarda tutum
nesnesiyle olan kisisel yasantilarimizdan kaynaklanir. Bu erken yaglardaki yasantilar
cocuklarin belirli nesnelere karsi olumlu ya da olumsuz tutum beslemelerine yol

acar.

Regan-Fazio (1977), tutumlarimi dogrudan deneyime dayandirarak
sekillendiren bireylerin, tutumlarini dolayl yollarla sekillendiren bireylere gore daha
fazla tutum davranis tutarlilifn sergiledikleri goriisiinii dogrulayan kanitlar
bulmuslardir. Songer-Noks’un bir tutumun sekillenme islubunu tutum-davranis
tutarliliginin bir belirleyicisi olabilecegine dair bulgularin1 inceleyen Regan-Fazio
(1977), tutumlarin sekillenmesine ait iki kategori oldugunu fark ettiler: Bir yanda
tutum objesiyle dogrudan davranigsal deneyim ile sekillenen tutumlar, 6te yandan;
tutum objesi ile dogrudan davranigsal deneyim olmadan dolayli yollarla sekillenen
tutumlar. Ornegin, bir cocuk bir oyuncak ile ilgili tutumunu, s6z konusu oyuncakla
oynamak yoluyla da gelistirebilir; s6z konusu oyuncaga dair arkadas veya reklam
tanitimi yolu ile de. Bu tutumlar, dogrudanlik agisindan farklilik gosterdiklerinden
sonradan gelecek davranig i¢in 6n haberci olmalar1 konusunda farklilik gostermeleri

olasidir.
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Fazio-Zanna (1978)’nin deney sonuglari, tutumlarini dogrudan deneyim
yoluyla sekillendiren bireylerden daha fazla tutarhilik i¢inde tutumlarim
sahiplendikleri goriisiinii desteklemektedir. Arastirmacilara gore, bu tutarlilik iki
kaynak tarafindan giidiileniyor olabilir: Tutum objesi ile dogrudan deneyim bireye,
dolayh iligkiye oranla daha fazla bilgi sagliyor olabilir ve dogrudan deneyim ile
dolayli deneyim arasinda bilginin islenmesine dair bir farklilik bulunabilir. Obje ile
yasanan dogrudan deneyim iizerine yogunlasmak dolayli iliskiden daha giiclii

tutumlarin sekillenmesini saglayabilir (Saruhan, 2008: 38-39).

1.5 Tutumun ol¢iilmesi

Bireyin cevresindeki herhangi bir konuya karsi sahip oldugu bir tepki 6n
egilimini ifade eden tutum, bireyin davraniglarina yon veren ve karar verme
siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur. Bireyin tutumlar1 gozle goriilemez; fakat
onun davraniglarina bakarak bir objeye iliskin tutumu hakkinda bilgi sahibi
olunabilir. Eger bir obje ya da olaya kars1 gelistirilen tutum olumlu ise, onunla ilgili
kararlarin olumlu olma olasiligi daha yiiksektir. Bu nedenle tutumlar, gelecege
yonelik bir karar niteligi tasimaktadir (Tavsancil, 2002; Ulgen, 1995). Bir kisi, olay
ya da davranis hakkinda olumlu ya da olumsuz davranista bulunma egilimleri olan
tutumlar, insanlarin olayla ilgili dogrudan deneyimleri, ya da gézlemleri ve edindigi

bilgiler aracilig1 ile 6grenilebilir (Hatzios, 1996).

Egitim ve 6gretim siirecinde de tutumlarin 6lgiilmesi, 6grenenin belli zaman
birimindeki tutumlarmi tespit ederek ilerideki davramisin1 tahmin etmek, ic¢inde
bulunduklar1 kosullarla ilgili tutumlarimi saptamak, tutumlarini degistirmek ya da
yeni tutumlar olusturmak iizere Ogrenenlerin mevcut tercihlerini 6grenmek gibi
cesitli agilardan yarar saglamaktadir. Boylelikle bireylerin davraniglarinin bilimsel
olarak betimlenmeye calisilmasi, davranigt yordama yoluyla daha iyiye dogru
yonlendirmeye imkan saglamaktadir (Baysal-Tekarslan, 1998; Oner, 1997). Buna

paralel olarak yapilan ¢aligmalar da, 6grencilerin tutumlarinin, onlarin okul bagarilari
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tizerinde rol oynayan en Onemli faktorlerden birisi oldugunu gostermektedir.
McCoach (2002)’ a gore, okula karsi olumlu tutuma sahip 6grenciler, olumsuz
tutuma sahip 6grencilere gore daha fazla basar1 gostermekte ve bdylelikle egitim

programindan daha fazla kazang saglamaktadir (Uredi-Uredi, 2005: 2-3).

Bireylerin tutumlarin1 dogrudan gézlemek olanaksizdir. Thurstone (1929),
tutumlarin s6zel bir ifadesi olan kavramlar aracilifi ile Olgiilebilecegini ifade
etmektedir. Bazilar1 ise kavramlarin her zaman tutumlar1 ifade etmediklerini, bireyin
sOyledikleri ile davramiglarinin farkli olabilecegini vurgulamaktadirlar. Fakat
bireylerin davranislarinin, bireylerin kendilerine 6zgii tutumlarindan kaynaklandigi

kanisi ¢ok yaygindir. Tutumlarin dl¢iilmesi bu temele dayanmaktadir.

Olgme bakimindan tutumlarin bazi boyutlar1 dnem tagimaktadir. Tutumun
boyutlar1 arasinda, yoni, derecesi ve yogunlugu tutumlar1 6lgmede ¢ok onemlidir.
Tutumun yoni, tutumun hoslanma, hoslanmama, pozitif-negatif olus gibi duygusal
niteligidir. Tutumun derecesi, tutumun kabul ya da reddetme boyutlarinin duygusal
tonunun seviyesine isaret etmektedir. Tutumun yogunlugu ise, disa yonelik bir
davranisa doniisebilme olasilii, diger tutum alanlar1 i¢indeki gii¢lii ya da zayif olma

durumunu belirtmektedir.

Tutumlarin Ol¢iilmesinde yararlanilan yontem, teknik ve olcekler gesitli
sekilde siniflandirilmaktadir. Tutum 6lcekleri, Campbell (1950) tarafindan su sekilde

siiflandirilmaktadir:

1. Acik ve Yapith Tutum Olgekleri: icerigi agik secik ve uyaricilar1 yapith 6lgekler
olup, Thurstone ve Likert tiirii 6l¢ekler bu gruba girmektedir.

2. Acik ve Yapitsiz Tutum Olcekleri: Icerigi acik ve bu uyaricilara verilen

tepkilerin yapitsiz oldugu tutum Olgme yaklasimlaridir. Bunlar arasinda serbest
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cevap, serbest cagrisim teknikleri, serbest goOriigme, soru sorma yaklasimlari,

biyografi ve yazili metin ¢alismalar1 bulunmaktadir.

3. Kapali ve Yapitsiz Tutum Olgekleri: Uyaricilarin igerik olarak kapali ve bu
uyaricilara gosterilen tepkilerin yapitsiz oldugu ara¢ ve yaklasimlardir. Bunlar soz,

resim, miirekkep lekesi gibi uyaricilardan yararlanilan projektif tekniklerdir.

4. Kapah ve Yapith Tutum Olgekleri: Objektif tutum Slgekleridir. Bunlar gesitli
test ve envanterlerdir. Bunlar yapith olup, igerikleri agik degildir (Ozgiiven, 1994,
s.337).

Tutum 6lgme yontemleri asagidaki gibi gruplanmistir:

1. Bireylerin kendi ifadelerine dayanan dl¢timler (6lcekler),

2. Gorilinen davranigin gézlenmesine dayanan dl¢timler,

3. Bireyin kismen yapilandirilmis bir uyariciyr yorumlama sekline gore tutum

Ol¢iimii (yansitmali yontemler),

4. Bireylere verilen baz1 objektif is ya da gorevleri yerine getiris bi¢iminin

gbzlenmesine dayanan dl¢iimler,

5. Bireylerin fizyolojik tepkilerine dayanan dl¢timler (fizyolojik 6lgme yontemleri)

(Baysal, 1981: 55).

Tutum 6l¢iimii konusunda yapilan girisimler ii¢ kategoride toplanmaktadir.
Tim girisimler, bazi gozlenebilir gostergelerden tutum hakkinda c¢ikarsamalar

yapmay1 gerektirmektedir. Bu kategoriler yapilan ¢ikarsamanin dayandirildigi



44

gdsterge tiiriine bagli olarak olusturulabilir. Ilk kategori, bireylerin bir dizi ciimle ya
da sifata verdikleri tepkilere dayali olarak ¢ikarsamalarda bulunmaya olanak taniyan
yontemleri kapsar. Bu kategoride yer alan yontemler "6l¢ekleme teknikleri" olarak
tanimlanmakta ve "Olcek" olarak ifade edilen araclar1 igine almaktadir. Ikinci
kategori, bireylerin ortaya koyduklar1 (agik) davranislardan g¢ikarsamalar yapmaya
izin veren yontemleri kapsar. Bu yontemler biiyiik Olclide, gézleme dayali olarak
verilerin toplanmasini ve tutum-davranis iligkisini giiglii bir sekilde kurmayi
gerektirir. Ugiincii  kategori, bireylerin fizyolojik tepkilerine dayali olarak

cikarsamalarin yapilmasina izin veren yontemleri kapsar.

Tutumlarin 6lgiilmesinden ¢ogunlukla anlasilan, bireylerin bir dizi ciimle ya
da sifat listesine gercek duygulart dogrultusunda tepkide bulunmalarinin
saglanmasidir. Daha once de belirtildigi gibi, bu sifat ya da climle listelerine "6lgek"
adi verilir. Bu olceklerden en sik kullanilanlari, Thurstone Olgekleri, Likert
Olgekleri, Guttman Olgekleri ve Duygusal Anlam Olgekleri (Semantic Differential
Scale)'dir. Diger olcekleme teknikleri 1952'den beri gelistirilmelerine ragmen, bu

dort Slgek tiirli en popiiler 6lgekler olmaya devam etmektedir.

Thurstone, Likert ve Guttman Olgekleri ciimleleri icermekte, Duygusal

Anlam Olgegi ise, bir dizi iki u¢lu degerlendirme sifatlarindan olusmaktadir.

Likert Olgeklerinde, ciimlelerin bir boyut iistiinde yerlestirilmesi, onlar1
Thurstone ve Guttman Olgeklerinden ayirir. Likert Olgeklerindeki ciimleler, yalnizca
tutum boyutunun iki ucuna yazilmislardir. Oysa Thurstone ve Guttman Olgeklerinde
ifadeler, tutum boyutu iizerindeki tiim noktalar1 temsil etmektedir. Guttman Olgekleri
birikimli 6lgekler olup, bu 6lcek tizerinde herhangi bir noktada bulunan bir climleye
olumlu tepkide bulunuldugu zaman, o climlenin solunda kalan biitiin ciimlelere de
olumlu tepki verilmis sayilmaktadir. Oysa Thurstone Olgekleri birikimli degildir.
Cilimleler ol¢ek lizerinde esit araliklara dizilmektedir. Olumlu ciimlelerin tutum

boyutu lizerinde belli bir nokta etrafinda toplanacagi sayiltist vardir. Bu noktanin



45

soluna diisen ciimleler asir1 olumsuz, sagina diisen climleler ise asir1 olumlu
duygular1 yansitmaktadir.

Duygusal Anlam Olgegi igin uygun sifatlar secebilmek icin iki kaynak mevcuttur.
Birincisi Osgood, Suci ve Tannebaum (1954), ikincisi ise Allport ve Odbert (1936)
tarafindan yapilan ¢alismalardir. Bunlar, tutum o6lg¢eklerinin tasarimlanmasinda
kullanilmaya uygun goriinen 17.953 sifathik bir listeden ibarettir. Bu sifatlar ya
duygusal anlam 6lgeklerinde kullanilmak tizere iki uglu sifatlar olusturacak bigimde
birlestirilebilir veya Thurstone, Likert ve Guttman Olgeklerinde kullanilmak iizere

uygun ciimleler olusturmada temel alinabilirler (Anderson, 1988, s.423).

Edwards (1957, s. 13-14) tutum olgeklerinde kullanilacak ciimlelerin

yaziminda 14 informal 6l¢iit Onermistir. Bu 14 6l¢iit asagida verilmistir:

1. Su andan ¢ok, gecmise atif yapan tutum climlelerinden kaginmak,

2. Gergek olaylar1 yorumlayan veya gercek olaylara dayali olarak yorumlanabilecek

ifadelerden kacinmak,

3. Hakkinda birden fazla yorum yapilabilecek ifadelerden kaginmak,

4. Ele alian psikolojik konu ile iligkisiz tutum climlelerinden kaginmak,

5. Hemen herkes tarafindan kabul edilebilecek ya da hemen herkesin kabul

etmeyecegi ifadeler kullanmaktan kaginmak,

6. 1lgi konusu olan 6lgegin duyussal ranjini biitiiniiyle kapsadigina inanilan ciimleleri

secmek,

7. Ifadelerdeki dilin basit, agik ve dogrudan anlasilir olmasini saglamak,
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8. Cilimlelerin kisa olmasini saglamak, en fazla 20 kelimeyi gegmemesine dikkat

etmek,

9. Tutum ciimlelerinde; hepsi, daima, higbiri, asla gibi sik¢a kullanilan ve cevaplayici

belirsizlige gotiiren evrensel kelimeleri kullanmaktan kaginmak,

10. Her climlenin yalnizca tek bir diislinceyi igermesini saglamak,

2 (13

11. “Yalmzca”, “sadece”, “bir tek” ve benzeri yapidaki diger kelimelerle madde

yaziminda dikkatli olmak, bunlar1 kullanmada 6l¢iilii olmak,

12. Tutum climlelerini karmagik ve bilesik climleler halinde ifade etmekten miimkiin

oldugunca kaginmak, ¢ok yalin ciimleler seklinde belirtmek,

13. Olgekte, dlgegi alacak kimselerin anlayamayaca@i kelimeleri kullanmaktan

kagimak,

14. Iki olumsuz ifadeyi bir arada kullanmaktan kaginmak.

Tim psikolojik degiskenlerde oldugu gibi tutumlarin GSlgiilmesinde de
kullanilan 6lgek ve dlgiilen 6zellikle ilgili bazi temel sayithilar vardir. Bu 6l¢eklerden
elde edilen 6lgme sonuglarinin bu sayithilar karsilanabildigi dl¢lide gecerli olabilecegi

sOylenebilir. Bu sayithilar; siireklilik, tek boyutluluk ve dogrusalliktir.

1. Siireklilik: Psikolojik olgeklerde olciilen o6zelligin kategorik degil, siirekli bir
degisken oldugu kabul edilir. Tutum Olcekleriyle de Olcililen tutum nesnesiyle ilgili
en olumsuzundan en olumluya kadar uzanan boyutta, giderek kiigiilen sonsuz

dereceleme yapilabilecegi kabul edilmektedir.
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2. Tek Boyutluluk: Olgme araci olarak kullanilacak dlcegin, tek bir boyut {izerinde
uzanan bir 6zelligi 6lgmesi gerektigini bildirir. Ornegin, bir cetvel sadece uzunluk
Olgmeye yarar, 1s1 ya da hacim dlgmeye degil. Bu ilke tutumlarin 6l¢iilmesinde de
biiylik 6nem tagir. Bu varsayim, bir tutum Olc¢egiyle Olgiilen bir 6zelligin da baska
Ozelliklerden bagimsiz olarak, bagka Ozelliklerle karistirilmadan tek basina
tanimlanabilecegi ve Olciilebilecegi anlamina gelmektedir. Ancak, tek boyutlulugu
saglamak olduk¢a zordur ve bu durum, 6lgekteki maddelerin ve alt boyutlarinin ig¢

tutarlilik dereceleri arastirilarak asilmaya calisilmaktadir (Tavsancil, 2002: 107-110).

3. Dogrusallik: Bir psikolojik 6lgekle dl¢iilen psikolojik 6zelligin tek bir boyutuyla
ilgili Olgiilerinin, agirlik, uzunluk gibi fiziksel bir 6zelligin Olgiileri gibi bir dogru

tizerinde gosterilebilecegi anlamina gelmektedir.

Tutum oOlgiilerinin gelisimleri ve olduk¢a zor olan tutumlarin dlgiilmesinde

bazi temel yaklasimlar ortaya ¢ikmaktadir. Bunlar:

1. Uyaranlarin 6n plana alindigr yaklasim: Bu yaklasimda amag, uyaranlarin
Olceklenmesidir. Bu yaklasimda hakemler kullanilir ve uyaranlara sayilar verilir. Bu
yaklasima, hakemler tarafindan uyaranlarda belirli bir 6zelligin bir dereceye kadar
varolup olmadiginin karar verilmesinden dolayi, karar verme yaklagimi da
denilmektedir. Bu yaklasimin tipik bir 6zelligi “Thurstone Esit Goriinen Araliklar

Olgegidir.

2. Deneklerin 6n plana alindig1 yaklagim: Bu yaklasimin amaci deneklerin
Ol¢eklenmesidir. Burada yalnizca deneklere sayilar verilir. “Likert’in Dereceleme

Toplamlar1 Teknigi” bu yaklasimin en tipik 6rnegidir.

3. Tepkilerin 6n plana alindig1 yaklasim: Burada amagc; ya uyaranlarin, ya deneklerin
ya da her ikisinin birden Olgeklenmesidir. Uyaranlara gosterilen tepkideki

degiskenlik, hem deneklerdeki hem de wuyaranlardaki degiskenlige atfedilir.
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“Guttman Y1gisimli Olgekleme Teknigi” bu yaklagima tipik bir érnektir (Tavsancil:
2002: 111).

Likert Olgegi en kullanish soru formlarindan birisidir. Cok kisa zamanda
bilgi toplamay1 saglayan, tutum Olciilmesinde oldukca yararl bir aractir (Anderson,

1990, s. 213).

1.6 Yabanci dil ve tutum

Gilinlimiizde dil 6grenmede duyussal faktorlerin roliinii belirlemek amaciyla
yapilan calismalar gittikge artmaktadir. Ozellikle tutum, hem birinci hem de ikinci dil

lizerine ¢aligmalar yapan arastirmacilarin biiyiik 6l¢iide dikkatini gekmektedir.

Peki dile karst tutum ne anlama gelmektedir, tutumun yabanci dil
Ogrenimindeki yeri nedir ve tutum, dil {izerine arastirmalar yapan kisilerin neden bu

derece ilgisini ¢cekmektedir?

Longman Dil Ogretimi ve Uygulamali Dilbilim S6zliigii (Longman
Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics) (1992: 199)’ne gore
dile ait tutum; farkli dilleri veya dil gesitlerini konusanlarin birbirlerinin dillerine
veya kendi dillerine yonelik sahip olduklari tutum anlamina gelmektedir. Dile ait
olumlu veya olumsuz duygular; dilin dilbilimsel zorluk yada basitligi, o dili
Ogrenmenin kolaylik yada zorlugu, dilin 6nemlilik derecesi, seckinligi, sosyal statiisii
gibi ifadelerle yansitilabilmektedir. Dile ait tutumlar ayni1 zamanda, kisilerin o dili

konusanlara karsi ne hissettigini de gosterebilmektedir.

Buna paralel olarak, Inal vd., (2005: 39), tutumu duygularimiz olarak ifade

etmekte, Ogrenci tutumunun Ogrenmenin biitiinleyici bir unsuru oldugunu,
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ogrenmeye yonelik davranmislarimizi sekillendirdigini ve bu sebeple de ikinci dil

O6grenme pedagojisinin bir parcasi olmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Tutum, baz1 davranislara yol agtig1 varsayilan bazi egilimlerdir (Inceoglu,
2000:113). Ogrenmeye karsi olan tutumun davramsi etkiledigine inanilmaktadir
(Kaballa-Crowley, 1985); 6rnegin yabanci dili segmek, yabanci dilde kitap okumak

ve yabanci dil konusmak vb.

Yine, Schibeci-Riley (1986)’ e gore tutum, kisinin davranigini, ruhsal
yapisini ve dolayisiyla 6grenmeyi etkiler. Dil 6grenme kisiliklerin etkilesimidir ve
unutulmamalidir ki 6grenciler de sevdikleri / sevmedikleri seylerle ve ruhsal
yapilartyla birer insandir. Bu, dil 6gretirken dikkate alinmasi gereken bir olgudur.
Ciinkii, Chamber (1999)’a gore 6grenme, 6grenenin dile ve 6grenmeye karsi olumlu

tutumu oldugunda daha kolay gerceklesir (Inal vd., 2003: 39- 40).

Tutumu dil 6greniminde 6nemli kilan ve aragtirmacilarin lizerine ¢calismalar
yapmasina yol acan sebeplerden biri, tutumun da bir pargasi oldugu duyussal
faktorler ile basar1 arasinda bir iligkinin varoldugu gerekgesidir. Andres (2002-03);
Brown (1994); Oxford (1994); Maclntyre-Gardner (1991); Arseven (1979, 1986)
tutumu, tipki1 motivasyon, kaygi, benlik saygisi, empati, 6z-yeterlik gibi duyussal
alana ait 6zelliklerden biri olarak gormekte ve bu 6zelliklerin de dil 6grenmede temel
etmenler oldugunu diistinmektedir. Stern (1983) de duyussal faktorlerin bilissel
yeterlikler kadar ¢ok ve hatta onlardan daha sik olarak dil 6grenmeye katkida
bulundugunu ifade etmistir. Haitema (2002); Saracaloglu, (2000); Eveyik (1999);
Skehan (1989); Spolsky (1989); Gardner (1985) de yaptiklar arastirmalarda,

duyussal faktorlerin dil basarisinda 6nemli etkisi oldugunu saptamislardir.

Yukarida bahsedilen arastirmalara paralel olarak, Varol-Evin (2005); Inal
vd. (2005); Yashima (2002); Saracaloglu (1996, 2000); Chambers (1999); Karas
(1997); Hsiang (1992); Cross (1988); Giirel (1986); Newtield-McElyae (1983) de
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dile iligkin tutum ile basar1 arasinda olumlu iliskiler oldugunu belirlemislerdir
(Saracaloglu-Varol, 2007: 41). Yine, bilgisayar destekli dil 6greniminde (CALL) de
O0grencinin tutum ve motivasyonu, basarit i¢in en Onemli faktorler olarak ifade
edilmistir (Ushida, 2003: 49).

Olumlu tutumlar 6grenme siirecinde Ogrencileri daha basarili kilarken,
olumsuz tutumlar basarisizliga neden olabilmektedir. Ellis (1994); Mitchell-Myles
(1998) da, 6grenci tutumlarinin, dil 6grenmedeki basari diizeyini ve basarinin da
Ogrenciyi etkiledigini ortaya koymaktadir. Buna gore; 6grencinin dile iliskin olumlu
tutumu, basar1 diizeyini yiikseltmekte, ancak olumsuz tutumu da basarisizligini

pekistirebilmektedir (Saracaloglu-Varol, 2007: 41).

Yukaridaki arastirmacilarin  bulgularina paralel olarak, Schibeci-Riley
(1986)’e gore, basarin tutumu etkilemesinden Ote, tutum basarty1 etkilemektedir.
Hem olumsuz hem de olumlu tutumlarin dil 6grenme basarisi iizerinde olumlu bir
etkisi vardir (Inal vd., 2003: 39). Ornegin, tutumu dil 6grenmede motivasyonun bir
parcasi olarak goren Gardner (1985: 10), hedef dile karst olumlu tutuma sahip olan
ikinci dil 6grencilerinin, o dile karsi olumsuz bir tutum sergileyenlere gore hedef dili
daha etkili 6grendiklerini belirtmistir. Csizér-Dornyei (2005: 31) de, daha once
Dérnyei and Otto (1999) tarafindan “ikinci Dil Motivasyon Siireci Modeli” (Process
Model of L2 Motivation) olarak ileri siiriilen ve dil 6grenme motivasyonunun i¢
yapist ile bunun dil se¢imi ve dil 6grenme cabasi ile arasindaki iliskiyi inceledikleri
calismalarinda, tutumun dil 6grenmede Onemli bir faktér oldugu sonucuna
varmislardir. Ayrica, Gardner-Maclntyre (1993: 9), gelistirdikleri “Ikinci Dil Edinimi
ve Sosyo-Egitim Modeli’nde” (Socio-educational Model of Second Language
Acquisition) tutumun motivasyonla birlikte, bireysel farkliliklara 6zgii
degiskenlerden biri oldugunu ve biyolojik ve deneyimsel faktorlerle birlikte formal
ve informal dil Ogrenme ortamlarmi da ise katarak basariyr etkiledigini
belirtmisglerdir. Bununla birlikte, onlara gore, basar1 seviyesi, Ogrencilerin
duygularin1 ve basar1 seviyesi ile duygular da tutum ve motivasyonun da iginde

bulundugu bireysel farkliliklara 6zgii degiskenleri etkilemektedir.
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Tutum ve bagsariya ait c¢alismalarindan birini gerceklestiren Gardner-
Lambert (1959) da Fransizca 6grenmeyle ilgili yaptiklar1 arastirmada, dil 6grenme
konusunda baz1 Ogrencilerin neden hizli, bazilarimin ise neden yavas oldugu
konusunda dil yeteneginden sonra tutumu ikinci 6nemli faktor olarak belirtmistir. Dil
O0grenmeye karsi olan tutum veya motivasyonun dil yeteneginden ayri bir faktor
oldugunu saptamislardir. Arastirmaya gore, dil 6grenmeye kars1 daha fazla yetenegi
olan Ogrenciler, ne dile kars1 olumlu tutuma sahiptirler ne de dil 6grenmede basari
garantisi olan Ogrencilerdir. Fransizca’y1 6grenmek icin kayda deger bir enerji
sarfeden Ogrenciler, Fransizca konusan kisilere kars1 olumlu tutuma sahip olanlarla,
Fransizlari daha 1iyi tanimak isteyenler olmustur. Fransizca’yl, dile karst
biitiinlestirici tutumu olusturan; statii, kisisel basari, kendini gelistirme, hayatta
kalma gibi sebeplerden dolay1r Ogrenenler; Fransizca’yi, araci tutumu olusturan;
yabanci dili sosyal hayatta taninma ve ekonomik avantajlar saglama gibi sebeplerden

dolay1 6grenenlerden daha basarili olmuslardir (Baker, 1995: 33- 34).

Yukarida da belirtildigi iizere, Gardner-Lambert (1972: 14), dil 6grenmeye
kars1 tutumu biitiinlestirici (integrative) ve araci (instrumental) olmak iizere ikiye
ayirmaktadir. Buna gore, yabanci dili konusan toplumu olusturan grup tyelerinden
biri gibi olma arzusunu biitlinlestirici tutum; yabanci dil araciligiyla sosyal ag¢idan
taninma ve maddi imkanlar edinme arzusunu ise araci tutum olarak tanimlamaktadir.
Onlara gore, biitiinlestirici tutumun kisiyi basariya gotiirme ihtimali, araci

tutumunkine gore daha fazladir.

Krashen (1987) da biitiinlestirici tutumu basariy1 arttiran etmenlerden biri
olarak gorenler arasinda yer almaktadir. Krashen (1987: 31) “Duyussal Filtre
Hipotezi” (The Affective Filter Hypothesis)’ nde tutumu, dil 6grenme basarisi i¢in
cok onemli bir faktdr olarak tanimlamaktadir. Krashen (1987: 31), dil 6grenmede
duyussal faktorlerin roliinii belirttigi hipotezinde, ikinci dil 6grenme basarisini
etkileyen sebepler olarak tutum, motivasyon, kendine giiven ve kaygiy1 gostermistir.

Motivasyon orani yiiksek, biitiinlestirici tutumu olan, kendine giiveni yiiksek ve
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kaygi diizeyi diisiik 6grencilerin dil 6grenme basarisini arttiran diisiik duyussal

filtreye (low affective filter) sahip oldugunu belirtmistir.

McLaughlin (1991: 53) ise, duyussal filtrenin fonksiyonlarin1 asagidaki gibi
siralamistir:

1. Ogrencilerin segecegi dil modellerini belitler,

2. Dilin hangi boliimlerine yonelmek gerektigini belirler,

3. Dilin hangi asamaya kadar 6grenilecegini belirler,

4. Ogrencinin dili 6grenme hizin1 belirler.

Bu yiizden de, duyussal filtre, ikinci dil 6grenme siirecinde belirleyici bir

faktordur.

Sakuragi (2008:1), yabanci dil 6grenmede, biitiinlestirici (integrative
attitude) ve araci (instrumental attitude) tutumla birlikte kiiltiirler aras1 tutumlarin
(intercultural attitudes) da onemli bir faktor oldugunu ve yabanci dile yonelik
genel tutumlarla aralarinda yakindan iligki oldugunu belirtmistir. Ona gore kiiltiirler
arasi tutumlar, yabanci dil 6grenmeye ait tutumlar1 etkileyen etmenler arasinda yer
almaktadir. Kiiresel fikirlilik (world-mindedness) ve sosyal mesafe (social
distance) kiiltiirler aras1 tutumun bilesenlerini olusturmaktadir. Kiiresel fikirlilik ve
sosyal mesafe, irklara ve diger kiiltiir gruplarina ait tutumu temsil eder. Kiiltiirler
arast tutumlarin duyugsal boyutunu olusturan kiiresel fikirlilik terimi, diinya
vatandast olmanin tutumsal yOniinii aragtirmak i¢in Sampson ve Smith (1957)
tarafindan gelistirilmistir. Onlara gore, yiiksek kiiresel fikirlilige sahip olan bir birey,
onceligi Amerikalilar, Ingilizler, Cinliler gibi tek tek uluslar yerine insanlik olan ve
insanliin sorunlart ile ilgilenen kisidir. Sosyal mesafe ise, kiiltiirler aras1 tutumlarin

davranigsal boyutunu olusturur ve Bogardus (1933)’a gore, farkli etnik artalanlara ait
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iki birey, veya bir grupla bir birey arasinda varolan sempati ve birbirini kabullenme
derecesidir. Kisacasi, Wiseman, Hammer ve Nishida (1989)’ya gore, kiiresel
fikirlilik, kiltiirler aras1 yeterligin duyussal, sosyal mesafe de davranigsal

yordayicisidir (Sakuragi, 2008: 1-2).

Sakuragi (2008: 1), yabanci dile ait tutumlar ve kiiltiirler arasi tutumlar
arasindaki bagi inceledigi calismasini, yabanci dil 6grenmeye yonelik olumlu
tutumlarin, diinya tlizerindeki farkli insan ve kiiltiirlerin farkinda olma ve onlar1 daha
fazla takdir etme ile yiliksek diizeyde iliskili oldugu diislincesini temel alarak
gerceklestirmistir. Bu calismada, yabanci dil 6grenmeye ait tutumlar ile kiiltiirler

arasi tutumlar arasindaki iligkiye ait su sonuglar1 elde etmistir:

1. Yabanci dil 6grenmeye fazlasiyla 6nem veren kisilerin, kiiresel fikirli olma ve
farklr kiiltiirleri kabullenme ihtimali daha fazla ve o kiiltlir gruplarina olan sosyal

mesafeleri daha azdir.

2. Kisinin hangi yabanci dili 6grenmek istedigi ve o dili ne amagla 6grenmek
istedigi, kiiltiirler arasi tutumlar ile yabanci dile yonelik genel tutum arasindaki
iliskiye baglhdir. Ornegin, Amerika’da, dil egitiminde zaten 6nemli bir statiiye sahip
olan Fransizca’ya ilgi ile kiiltiirler arasi tutumlar arasinda kayda deger bir iliski
goriinmemekte iken; Cince, Japonca ve Ispanyolca gibi daha az statiiye sahip olan
dillere olan ilgi agisindan kiiltiirler arasi tutumlarin énemli bir rolii vardir. Yani, bu
tir dillerin 6grenilmek istenmesi, onlarin sahip oldugu statii ve prestijden cok,

onlarin yansittig1 farkli kiiltiirlere olan begeniden kaynaklanmaktadir.

3. Biitiinlestirici tutumun, farkl etnik gruplari biiyiik 6l¢iide kabullenme, yani, sosyal
mesafeyle yakindan iliskili oldugu fakat, araci tutumun ne kiiresel fikirlilik ne de

sosyal mesafe ile arasinda kayda deger bir iliski olmadig1 saptanmustir.
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Sakuragi (2008)’ nin g¢alismasindan elde ettigi sonucglara paralel olarak,
Ellis (1985: 252), dil 6grenme teorilerinden biri olan Kiiltiirlesme Modeli (The
Acculturation Model)’ nde, kiiltiirlesme ve dolayisiyla ikinci dil ediniminin,
Ogrenenle, hedef dili temsil eden grup arasindaki psikolojik ve sosyal mesafenin
derecesiyle iligkili oldugunu belirtmektedir. Sosyal mesafe; sosyal {istiinliik,
biitlinlesme stratejileri, uyum ve tutumdan etkilenmekte iken, Shumann (1978:
164)’a gore, psikolojik mesafe (psychological distance) ise; dil soku, kiiltiir soku,
motivasyon, ego hakimiyeti, kisilik faktorleri ve bilissel stil faktorlerinden
etkilenmekte ve sonug olarak bu sosyal ve psikolojik faktorler de, 6grenenin hedef
dile yonelik tutumunda ve dolayisiyla da hedef dile maruz kalma orani ile birlikte dil

O6grenme ortaminin etkinliginde rol oynamaktadir.

Tutum, dil 6grenme ve basar1 arasinda olumlu bir iliski oldugunu savunan,
yukarida adi gegen caligmalara karsin, Karag (1997) ise yine basar1 ve tutum arasinda
zay1f bir iligki oldugunu dile getirmis, Lanara (1999) ise, Japon 6grencilerle yaptigi
calismada basar1 ve olumlu tutum arasinda bir iliski olmadigin1 belirtmistir (Inal vd.,
2003: 48-49). Oller, Perkins, Murakami (1980) de, Giiney Illinois’te, Ingilizce
Ogrenen 6grencilerle yaptiklar: ¢alismada, dil yeterlilik testi sonuglart ile 6grencilerin
biitlinlestirici tutumlar1 arasinda tutarli bir iliski olmadigini1 saptamislardir (Baker,
1995: 36). Dornyei (1998)’ye gore de motivasyonla tutumun basar tizerindeki etkisi
dolayli ve diger faktorlerden daha az belirgin olabilir (Mayo-Lecumberri , 2003: 90).

Son olarak, yabanci dile yonelik tutum ve dil 6grenme dendiginde akla
gelen etmenlerden biri de yas etmenidir. Yas ve dile ait tutum arasinda kayda deger
nitelikte bir bag vardir. Baker (1988), Galler Ulkesinde yaptig1 bir seri arastirmayi
g6z Oniinde bulundurarak Gal Diline (Galce) ve iki dil bilmeye karsi tutumun yas

ilerledik¢e daha az olumlu hale geldigi sonucuna varmistir (Gonzalez, 2003:111).

Krashen (1982)’a gore, yas, duyussal faktorler ve dil 6grenimi s6z konusu

oldugunda, yas1 biiyiikk olan yabanci dil 6grencilerinde, diisik ego hakimiyeti,
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hissedilen sosyal mesafe gibi duyussal faktorler yabanci dil 6grenmeye karsi engel

olusturmaktadir (Johnson-Johnson, 2002: 7).

Ayrica, yabanci dil haricinde diger derslere ait tutum ve yas arasindaki
iliski bakimindan, Francis-Greer (1999) de Ilkdgretim okulu ikinci kademe
ogrencilerinin Fen Bilgisine kars1 tutumlarin1 6lgmek icin yaptiklar1 ¢alismalarinda,
yast kiiclik olanlarin yas1 biiylik olanlara gére daha olumlu tutumlara sahip

olduklarini ortaya ¢ikarmiglardir.

2. Akademik basan

Bu boliimde, oncelikle akademik basarmin gesitli tanimlar1 verilip, daha
sonra da akademik basarty1 etkileyen faktorlerden bahsedilecektir. Akademik bagari

nedir?

Basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan
ogrencinin ne derece yararlandiginin bir dl¢iisii veya gostergesidir. Okuldaki basari
ise bir akademik programdaki derslerden 6grencinin aldig1 notlarin ya da puanlarinin
ortalamasi olarak digsiiniilebilir (Giileg-Alkis, 2003:19). Demirtas-Glines (2002:
15)’e gore ise basari, istenen sonuca ulagsma, giidiilen amaca erigsme, isteneni elde
etme olarak tanimlanabilir. Egitim agisindan diisiindiigiimiizde basari; program

hedefleriyle tutarli davraniglar biitiintidiir.

Okul basarisi, akademik agidan gosterilen istlinliige gore saptanan bir
gostergedir. Okul, biligsel gelisimin saglandigi, bilginin kazanildigi, akademik
listiinliige ulasmak igin gerekli ortamim hazirlandig1 bir yerdir. Ustiin olarak kabul
edilen notlar okul basarisini; bu notlarin altinda olan notlar ise okul basarisizligin
ifade eder. Ogrencilerin basarili ve basarisiz olarak nitelendirilmesinde derslerde

alinan notlarin oran1 davraniglarin degerlendirilmesine gore daha etkilidir (Keskin-
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Yapici, 2008: 21). Akademik basari, belirli bir programin sonucunda 6grencinin

program hedeflerine iliskin gosterdigi yeterlik diizeyidir (Demirel, 2003:3).

Akademik basar1 genellikle, 6grencinin psikomotor ve duyussal gelisiminin
disinda kalan, biitin program alanlarindaki davranig degismelerini ifade eder
(Ahmann, Glock, 1971). Bununla birlikte okulda okutulan derslerle 6grencilerde
saglanmast Ongoriilen davranis degisiklikleri biligsel davranislarla sinirli degildir

(Julian ve ark.,1972).

Kepgeoglu (1973)’na gore, okullarda, 6grencilerin ii¢ alandaki gelismeleri
on plana ¢ikmaktadir. Bunlar biligsel alan, duyugsal alan ve devinimsel alan olarak
siralanabilir. Okul ve izlenmekte olan program tiirlerine gore farklilik goriilse bile
genelde, biligssel alan davranmiglar1 iizerinde daha cok durulmakta ve basari
Olciimlerinde biligsel alanla ilgili davraniglart Olgecek araglar daha kolay

gelistirilmektedir. Bilissel alanla ilgili basariya da akademik bagar1 denilmektedir.

Can (1992); Jersild (1983); Bloom (1979)’ a gore, 68renci basarisinda etkili
olan ¢ok sayida faktdr vardir. Bunlardan bazilari, 6grencinin zihinsel kapasitesi,
duyussal Ozellikleri, 6gretim hizmetinin niteligi, 6grencinin sosyo-ekonomik

durumu, 6gretmen niteligi, sinif ya da okul kosullar1 olarak siralanabilir.

Kepgeoglu (1995) ve Yavuzer (1992)’e gore ise, Ogrenci basarisini
etkileyen faktorler; bireyin kendisi ve cevresiyle ilgili olanlar diye iki grup altinda
toplanabilir. Cevresiyle ilgili olanlardan en 6nemlisi aile ortamidir. Ailenin sosyo-
kiiltiirel yapisi, ekonomik yapist ve ailedeki gecimsizlikler gibi etkenler 6grenci
basarisin1i dogrudan etkileyen faktorlerdir. Ayrica ¢ocugun yeterli ilgi ve sevgi
gérmedigi aile ortamindaki gecimsizlikler ve dengesizlikler de cocugun ¢alismasini

olumsuz yonde etkilemektedir (Keskin-Yapici, 2008: 21).
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Aile ortammin yami sira akademik basariy1 etkileyen duyussal giris

ozelliklerinden bazilar da asagidaki gibidir:

Ogrenci basarisim1  etkilemesi agisindan &nemli ve ilk akla gelen
ogretmenlerdir. Iyi bir 6gretmen, yeri geldiginde, dgrencinin goziinde ana-babadan
ve tiim baska kisilerden iistiin tutulabilmektedir. Bu sebeple 6gretmenin, 6grenci
lizerinde egitsel etkisi de dSnemlidir. Ogrenci-6gretmen iligkilerinin niteligi, akademik
basariy1 ve dgrenci davramslarini etkilemektedir. Ogretmenin cana yakin, sempatik,
hosgoriilii tavir ve davraniglar1i Ogrencilerin istenilen davraniglart kazanmasi
acisindan onemlidir, bu baglamda 6gretmen-6g8renci iliskisi birincil bir iligki tiirtidiir

(Sadik, 2002; Demirtas, 1999; Celep, 1997).

Wubbels ve arkadaslart o6gretmenin smif iginde gosterebilecekleri
davraniglar1 “otoriter” ve “demokratik” olarak ikiye ayirmaktadirlar. Otoriter
Ogretmenler, Ogrencilerin kontrol altinda tutulmasi gerektigini, fazla ozgiirliigiin
zararli oldugunu bunun da 6grencilerin dikkatini dagitacagini belirtirler. Demokratik
Ogretmenler ise, 6grencilerin her seyden Once siif atmosferini sevmesi gerektigini,
bunun i¢in hos ve ddiillendirici bir ortamin saglanmasi gerektigi, bunun da 6grenciyi
giidiileyecegini ve basarisini artiracagini belirtmektedirler. Bu 6gretmen 6grenciye
daha yakindir ona giivenir ve sorumluluk verir (Giiglii, 2000). Gorildiigi gibi stmf
ortaminin ya da siif atmosferinin belirlenmesinde ve 6grenci basarisini etkilemede
Ogretmenin gosterecegi davraniglar dnemli bir etkiye sahiptir (Erdogdu, 2006: 97-
98). Ogretmen ogrencinin ihtiyaglarini ne kadar ¢ok karsilarsa, dgrenci o kadar
motive olur ve bunun sonucunda da 6grenci, 6grenme siirecinde daha basarili

olacaktir (Woods, 1996: 32).

Ogretmenin dgrencilerini tanimasi hem ogrencilerin hem de dgretmenin
basarisini genis Olciide etkiler. Bireyin taninmasi i¢in ilgi ve yetenekleri, basar1 ve
basarisizliklari, kisisel ve sosyal uyum diizeyleri, sorunlari, zayif ve gii¢lii yanlari,
ilgi tavir ve deger yargilari, yetistigi ¢evrenin gelistirici ve engelleyici etkileri gibi ve

daha pek ¢ok dzelliklerinin ayrintili olarak bilinmesi gerekir (Ozgiiven, 2002: 43).
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Ogrencinin, dgretmen tarafindan taninmasmin yani sira, dgrenci basarisini
etkileyen bir baska unsur da “6gretmen beklentisi”dir. Ogretmen beklentisi, okul
basaristyla arasindaki iliskiden dolay1, 6grenci lizerindeki etkileri hayat boyu devam
edebilen bir dgretmen ozelligidir. Ogretmen beklentisi, dgretmenin, bildiklerinden
yola cikarak Ogrencinin simdiki ve gelecekteki okul basarisi ve simif davranisi
hakkinda yaptig1 ¢ikarimlardir (Brophy, 1998). Ogretmen beklentisi ile ilgili ilk
arastirmay1 yapan Rosenthel ve Jacobson (1968), arastirma sonucunda elde ettikleri
verileri, kendi kendini dogrulayan kehanet (self-fulfilling prophecy) siirecinin
islemesi olarak nitelendirmislerdir. Yani herhangi bir veriye dayali olmasa da
Ogretmenlere bazi Ogrencilerin daha iyi olacaginin sdylenmesi, 6gretmenlerin bu
Ogrencilere, sdylenenleri dogrulayacak sekilde farkli davranmalarina neden olmustur
(Farley, 1998). Onlara gore, Ogrencilerin bagarili olmalar1 6gretmenlerin bu
ogrencilere daha uygun bir sosyal ve duygusal ortam olusturmalarina ve onlardan

daha biiyiik bir basar1 beklemelerine baglidir (Elliott vd. 2000).

Brophy ve Good (1974; 1970) ve Good (1995), 0Ogretmen beklentisinin,
kendi kendini dogrulayan kehanete nasil doniistiglini gosteren bir model

gelistirmislerdir. Bu modele gore;

1. Ogretmen, egitim ve 6gretim yilinm ilk giinlerinde okul kayitlarini inceleyerek ve
smif icindeki davraniglarimi  gozlemleyerek ogrencilerin  kisilik 6zellikleri ve
basarilar1 hakkinda degisik beklentiler olusturur. Bu beklentilerin bazilar1 gergege

uygun degildir, bazilar1 da aksini gosteren veriler olsa da degisime direnglidir.

2. Ogretmen, bu farkli beklentilerle tutarli olarak, 6grencilere farkli davranir. Bu
beklentiler gergege uygun degil ve katiysa Ogretmenin davramisi da uygun

olmayacaktir.
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3. Ogretmenin tutum ve davramslari, dgrencilere kendilerinden ne kadar basari

beklenildigini iletir.

4. Ogretmenin tutum ve davramislarmin zamanla tutarhlik kazanmasi ve dgrencinin
bunu degistirmek icin ¢aba sarf etmemesi, O0grencinin benlik kavramini, basari
motivasyonunu, arzu diizeyini, smif davranigini, 6grenme firsatini ve O0gretmenle

olan iliskilerini etkiler.

5. Bu durum 6gretmenin beklentisini pekistirir.

6. Sonucgta, bu karsilikli siire¢ O6grencinin basarisini etkiler. Yiiksek beklentili
Ogrenciler potansiyellerine uygun veya yakin bir bagar1 gosterirken, diisiik beklentili

ogrenciler 6grenebileceklerinden daha azini 6grenirler.

Yukarida adi gecen, Ogrencinin benlik kavrami yani kendisine iliskin
algilari da Bloom (1998)’ a gore basariyr etkileyen bir bagka faktordiir. Bir
Ogrencinin, bir 0grenme iinitesi ya da derse iliskin elde ettigi basarilar ve bu
basarilarla ilgili algilar zaman i¢inde birikerek kararlilik kazanir. Bu da 6grencinin
ayni tiirden olan daha sonraki 6grenme iinitelerine ve derse yonelik kendine olan
giivenini arttiracaktir. Basarisiz 6grenme yasantilarinda da muhtemelen bunun tersi
olacaktir. Dolayisiyla 6grencinin kendisine iligkin basar1 ya da basarisizlik algilart da

akademik basariya etki eder.

Yapilan arastirmalarda 6grencinin duyussal giris 6zelliklerinden akademik
benlik kavrami, basaridaki degiskenligin % 25'ini aciklamaktadir (Bloom 1979).
Akademik 6z kavrami olarak da nitelendirilen akademik benlik; kiginin akademik
yonii baskin olan bir iste basarili olacagina inanma ve giivenme derecesi olarak

tanimlanabilir (Keskin, 2003: 29).
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Alberti (1971) ‘ye gore, 6grencinin okulda gegen yillari arttikga, 6grencinin
6zgecmisini olusturan yasantilar da artmakta ve bu konuda kendisiyle ilgili yargisi
kararlilik gdstermektedir. Bu nedenle Bloom (1979) ve Senemoglu (1989)’na gore,
egitim diizeyi yiikseldik¢e akademik benlik kavrami ve basar1 arasindaki iliskiler de
yukselmektedir (Yanpar, 1994: 44). Yine Yanpar (1994: 48)’1n akademik benlik ve
basariya etkisi iizerine yaptig1 calismasinda da, 6grencilerin basarilar1 ile akademik
benlik kavrami puanlar yiiksek ¢ikmustir. Arastirmaya gore iliski olumlu yonde ve

yiiksektir (0.52).

Akademik basariy1 etkiledigine inanilan bir bagka etmen de sinav sikligidir.
Sik sinav yapmanin basar tizerindeki etkileri pek ¢ok arastirmaya konu olmustur. Bu
arastirmalarin sonuglar1 ¢oklukla smav sikliginin arttirilmasiyla birlikte akademik
basarinin arttig1 yoniindedir (Kulik, Kulik, ve Bangert-Drowns, 1986). Sinav sikligini
arttirmanin akademik basar1 {izerindeki etkisinin ¢alisildigi en eski ¢alismalar
1920’lere kadar uzanir (Jones, 1923; Noll, 1939; Rose ve Henry, 1939; Turney,
1931). Bu calismalarda denenen sinav sikliklari, hedef popiilasyonlar ve metodolojik
farklilik gostermekle birlikte ¢ogunda akademik basarinin sinav sikligi ile dogru
orantilt olarak arttigt vurgulanmaktadir (Stanlee ve Popham, 1960). Sik sinav
yapmak Bloom’un “Tam Ogrenme”si ve Keller'in “Kisisellestirilmis Ogrenme”si
gibi iki temel tam 6grenme modelinin temel 6gesidir (Kulik, Kulik, ve Bangert-
Drowns, 1986). Kullanim amaglar1 formatif ya da normatif olsun sik sinav yapmak
akademik basariy1 olumlu yonde etkilemektedir (Peckham ve Roe, 1977; Go¢men,
1997).

Akademik bagsar1 iizerindeki olumlu etkisi yogun sekilde belirtilmekle
birlikte smav sikliginin, akademik basar1 {iizerinde negatif etkileri oldugunu
vurgulayan arastirmalar da mevcuttur. Ornegin sinavlarin dgrenci kaygi diizeyini
arttirdig1 neredeyse herkesin kabul ettigi bir olumsuz sonuctur (Whitmaier, 1974).
Sinav stresinin 6grencinin  6grenmesinde ve basari diizeyinde etkisi oldugu

vurgulanmaktadir (Spielberger, 1966). Mandler ve Sarason (1952)’a gore sinav
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stresi 6grencinin notlariin diismesine, okulu birakmasina ve amaclarina ulagsmasina
ket vurulmasina neden olabilir

(Basol, 1997: 2-3).

Bloom (1998)’a gdre, O6gretim hizmetinin niteligi de basariy1 etkileyen
faktorler arasindadir. Bu konudaki arastirmalar; pekistirme, isaret, katilma, doniit ve
diizeltme seklinde dort 6geyi kapsamaktadir. Dolayisiyla bu 6gelerin etkilesimi
okuldaki 6gretim hizmetinin niteligini de belirlemektedir. Bu 6geleri kapsayan tam
O0grenme arastirmalarinin sonuglarina gore, Ogrenci basarisi ile Ogretim hizmeti
niteligi arasindaki korelasyon 0,50 dolayindadir. Ayrica, 6grencinin daha oOnceki
donemlere ait Ogrenmeleri de basariyr etkileyen faktorler arasindadir. Yani
Ogrencinin ayni derse iliskin geg¢misteki 6grenme deneyimleri ona yeterli bilgi
birikimi kazandirdiysa, mevcut duruma iliskin basar1 gostergelerinin de olumlu
olmas1 beklenir. Ogretim hizmetinin niteligi, dgrencinin bir 6grenme {initesini
basarmada gosterecegi etkililik ve verimi belirler. Bu niteligin okul basarisi iizerinde

goreceli olarak % 25 kadar etkili oldugu kabul edilir.

Ogrencinin 6grenme hizina uygun sekilde ona saglanacak olan zaman
faktoriinii basar1 degiskeni olarak goren Carol (1963)’a gore, d6grencilerin 6grenme
hizlar1 birbirinden farklidir. Dolayisiyla, 6grencilere optimum 6grenme firsatlari igin
yeterli zaman verilirse biitiin 0grencilerin, 6gretimin hedeflerine erisebilecegini

savunur (Keskin, 2003: 29-30).
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BOLUM 111

ARASTIRMA YONTEMIi

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari

ve veri ¢ozlimleme teknikleri yer almaktadir.

1. Arastirma Modeli

Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilarak, dgrencilerin Ingilizce

dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilari arasindaki iligki incelenmistir.

2. Evren ve Orneklem

Arastirmada kullanilan evren ve 6rneklem su sekilde belirlenmistir.

2.1 Evren

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2008-2009 egitim ve ogretim yili, Izmir
[li’nde Ingilizce dersini alan tiim Ilkdgretim Okulu ve Anadolu Lisesi dgrencileri
olusturmaktadir. izmir Ili {lkdgretim okullar1 8. smifta okuyan toplam 54.755 ve

Anadolu Lisesi 11. sinifta okuyan toplam 8104 6grenci tespit edilmigtir.

2.2 Orneklem

[Ikogretim Okullari’ndaki ve Anadolu Liseleri’ndeki 6grenci sayismin
kapsamli olmasi nedeniyle ayrica &rneklem segimine gidilmistir. Izmir Ili'nden

evrendeki 6grenci sayisina gore tabakali tesadiifi 6rnekleme yontemiyle secilmis ve
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402 adet Ilkogretim Okulu 8. smif ile 402 adet Anadolu Lisesi 11. simf dgrencisi

orneklem grubunu olusturmustur.

3. Veriler ve Toplanmasi

Aragtirma 2008-2009 dgretim yili I1. yartyilinda Izmir Ili’ndeki {1kdgretim
Okulu ve Anadolu Liseleri’nde gergeklestirilmistir. 1 [lkdgretim Okulu ve 1 Anadolu
Lisesi dlgegin 6n uygulamasi icin; 2 ilkdgretim Okulu ve 3 Anadolu Lisesi de

orneklem olarak belirlenmistir.

Arastirmanin verilerini toplamak {izere, Giiven ve Uzman (2006) tarafindan
gelistirilen tutum olgegi Ingilizce dersine gore uyarlanmustir. Olgegin  6n
uygulamasinda ilkgretim 8. sinif ve Anadolu Lisesi 11. sinif olmak iizere toplam
178 &grenciye ulasilarak lgegin giivenirligi hesaplanmustir. Ingilizce Dersine Ait
Tutum Olgegi’nin i¢ tutarlilik stnamasinda Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi .93
olarak bulunmustur. Giiven ve Uzman (2006) tarafindan yapilan Cografya Dersi
Tutum Olgegi Gelistirme Calismasi’nda Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .90

olarak bulunmustur.

Verilerin analizinde 402 ilkdgretim Okulu 8. smif ogrencisi ile 402
Anadolu Lisesi 11. simif 6grencisi olmak {izere toplam 804 &6grenciden toplanan

veriler kullanilmustir.

On uygulama igin; Gaziemir Yahya Kemal Beyath Ilkdgretim Okulu 8.
sif dgrencileri ile Nevvar Salih Isgéren Anadolu Lisesi 11. simf grencileri ile

calisilmugtir.

Orneklem grubunu ise; Izmir’de bulunan Emlak Bankasi Gazikent

[Ikdgretim Okulu ve Buca Gazi Ilkdgretim Okulu 8. simf &grencileri ile Buca
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Anadolu Lisesi, Buca 85. Y1l Anadolu Lisesi ve Bornova Anadolu Lisesi 11. simf

ogrencileri olusturmustur.

Olgegin uygulanmasi, arastirmaci tarafindan ogrencilere gerekli oldugu

zaman agiklama yapilarak, siire sinirlamasina gidilmeden gercgeklestirilmistir.

Ogrencilerin basar1 durumunu belirlemede 2008- 2009 &gretim yili II.
yartyll Ingilizce dersi yil sonu karne notlari referans alinmistir. Arastirmada

kullanilan 6lgege iliskin ayrintili bilgi asagida sunulmustur.

3.1 Veri Toplama Arac (Ingilizce Dersine Ait Tutum

Olcegi)

Aragtirmada &grencilerin Ingilizce Dersine ait tutumlarina iliskin veriler,
yukarida da belirtildigi gibi, Giiven ve Uzman (2006) tarafindan gelistirilen Cografya
Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nin tutum &lgegi Ingilizce dersine gore
uyarlanmasiyla olusturulan Ingilizce Dersine Ait Tutum Olgegi ile toplanmistir. 10
adet olumlu ve 10 adet olumsuz tutum ifadelerinden olusan 6lcekte, 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarmi belirlemek igin; “Tamamen Katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmryorum™ seklinde likert tipi 5°1i
derecelendirilmis maddeler bulunmaktadir. Olgek maddeleri puanlanirken tutum
ifadelerinin olumlu ya da olumsuz olma durumu dikkate alinmak suretiyle; olumlu
tutum ifadeleri 5-4-3-2-1, olumsuz ifadeler ise 1-2-3-4-5 seklinde puanlanmustir.
Olgekten dgrencilerin alabilecekleri en yiiksek puan 100, en diisiik puan ise 20 olarak

belirlenmistir.

Ingilizce dersine ait tutum dlgeginin yap: gegerligini belirlemek icin yapilan
faktor ve madde analizi sonuglari, faktor yiikleri, her bir maddeye ait madde toplam

korelasyonlar1 asagida belirtilmistir.
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Tablo 3.1 Ingilizce Dersine Ait Tutum Olgeginin Faktor ve Madde Analizi Sonuglari

FAKTORLER
MADDELER 1. 2. 3. Madde
Faktor | Faktor | Faktor Toplam
Yiikii Yiikii Yiikii Korelas-
_ yonlar
1. Ingilizce dersini sikici buluyorum. ,706 171
2. Ingilizce derslerini diger derslere gore ,710 ,688
daha zevkli buluyorum.
5. Ingilizce dersi merakimi gideriyor. ,582 ,683
7. Ingilizce dersini yararli olduguna ,0611 ,687
inandigim i¢in seviyorum.
8. Ingilizce dersine calismak zorunda ,601 ,665
oldugum i¢in ¢alistyorum.
9. Ingilizce dersinde 6grendigim bilgileri ,637 ,629
baskalariyla paylasmak hosuma gidiyor.
11. ingilizce dersi giincel bilgileri icerdiginde | ,338 ,480
hosuma gidiyor.
16. Ingilizce dersini anlamsiz ve gereksiz ,634 , 735
buluyorum.
17. ingilizce dersini galismaktan biiyiik bir ,693 817
zevk duyuyorum.
18. Ingilizce dersi benim i¢in dncelikli ,560 ,648
dersler arasinda yer almiyor.
21. ingilizce dersinin oldugu giinii ,687 ,662
sabirsizlikla bekliyorum.
1. Faktoriin Acikladig1 Varyans % 25,70
4. Calissam da Ingilizce dersinden diisiik ,695 ,567
notlar aliyorum.
6. Ingilizce dersi konularini ¢abuk unuttugum 421 ,514
i¢in caligmak icimden gelmiyor.
12. Ingilizce dersi konularin1 anlamakta , 713 ,551
giicliik ¢cekiyorum.
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Tablo 3.1°in devami

15. Ingilizce dersini kabiliyetim oldugu icin ,628 577
seviyorum.
19. Ingilizce dersini kolay ve anlasilir bir ,501 ,624

ders oldugu i¢in seviyorum.

2. Faktoriin Ac¢ikladig1 Varyans % 13,90

3. Ingilizce dersinde dgretmenimizin siirekli ,659 ,455

elestirmesi beni dersten sogutuyor.

10. Ingilizce dersinin islenisi hosuma ,509 ,453
gitmiyor.
13. Ingilizce dersi 6gretmenimin arkadasca ,671 ,593

tavirlar1 beni derse ¢ekiyor.

14. Ingilizce dersinin oldugu giin okula ,566 ,684
gitmek icimden gelmiyor.

20. Ingilizce ders kitaplarim  yeterli ,121
bulmuyorum.

3. Faktoriin Acikladig1 Varyans % 10,73

Genel Toplam % 50,33 Cronbach Alpha =, 93

Tablo 3.1° den de goriildiigii gibi 6n uygulamada 21 madde olan 6lgegin 20.
maddesi toplam korelasyonu diisiik oldugu i¢in elenmis ve oOlgek 20 maddeye
indirilmistir. 20 maddeden olusan orijinal dlgek Ek 2’de verilmistir. Olgek 20
maddelik yeni hali ile 6rneklem grubuna uygulanmistir. Olgegin giivenirligi ,93
olarak bulunmustur. Yukarida da belirtildigi ve Tablo 3.1’ de goriildiigii {izere,
gecerligi  belirlemek i¢in, yap1r gecerligi smamasi, faktér analizi ile
gergeklestirilmistir. Buna gore, dlgegi olusturan maddelerin birbirleriyle tutarli ve
dlgekte yer alacak nitelikte oldugu sdylenebilir. Olgek ii¢ faktdrden olusmaktadir. 20
maddeye iliskin faktor yiikleri .34 ile .71 arasinda degismektedir. Olcek toplam
varyansin % 50,33’linli agiklamaktadir. Faktor yiikleri acisindan; 1. faktor toplam
varyansin % 25,70’ini, 2. faktor % 13,90’mi, 3. faktér ise % 10,73’lni
aciklamaktadir. Olgekteki maddelerin 11’1 (1,2,5,7,8,9,11,16,17,18,21) 1. faktorde,
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5’1 (4,6,12,15,19) 2. faktorde ve 4’1 (3,10,13,14) 3. faktorde toplanmistir. Birinci
faktdrde toplanan 11 maddenin ifade ettigi anlamlara bakilarak Ingilizce dersinin
genel Ozellikleri ve 6nemine iliskin tutumlari; ikinci faktorde toplanan 5 maddenin
Ingilizce dersinin iginde yer alan konu oriintiisiine olan ilgi ¢ekicilige iliskin
tutumlari, {iciincii faktdrde toplanan 4 maddenin ise Ingilizce dersi dgretmeninin ders

isleyis tarzina iliskin tutumlarini yansittig1 sdylenebilir.

On uygulama igin kullamlan &lgegin gecerligini belirlemede yap1
gecerliginin haricinde kapsam gecerligi sinamasi da yapilmis olup, tutum ifadelerinin
Ingilizce dersine uyarlanmasinda 2 6lgme ve degerlendirme uzmam ve 3 alan
Ogretmeniyle birlikte yapilan calisma temel alinmistir. Bu calismada uzman ve
Ogretmen goriisleri dogrultusunda degisiklige ve diizeltmeye ugratilan maddelerden
olusan Ol¢egin 6lgme amacina uygun oldugu ve Olciilmek istenilen alani temsil ettigi

sOylenebilir.

3.2 Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Orneklem grubuna uygulanan likert tipi tutum 6lgegi sonucunda toplanan
verilerin ¢dziimlenmesi SPSS (16.0) Istatistik Programi kullanilarak yapilmistir.
Aragtirma problemleri dogrultusunda, dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum
puanlarmin, ingilizce dersine ait akademik basar1 puanlarina gore farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi ve Scheffe testi; Ilkdgretim
Okulu 8. siif 8grencileri ile Anadolu Lisesi 11. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersine
yonelik tutum puanlar arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz
gruplarda t testi ve Ogrencilerinin tutum puanlar ile akademik basari puanlari
arasinda bir iligkinin var olup olmadigini belirlemek i¢in ise, Pearson Korelasyon
Katsayilarina bakilmistir. Coziimlemeler sirasinda p=0.05 anlamlilik diizeyi olarak

alimmustir.
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BULGULAR VE YORUM
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Bu boéliimde olgek verilerinden elde edilen alt problemlere iliskin bulgular

ve buna yonelik olarak da yorumlar yer almaktadir.

1. lkégretim 8. simf dgrencilerinin Ingilizce dersindeki akademik

basar1 puanlarina gore ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin dagilim

[Ikogretim 8. siif dgrencilerinin Ingilizce dersine ait akademik basar

puanlarina gore Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlarinmm farklihk gdsterip

gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Scheffe testi

yapilmistir.

[Ikogretim 8. sinif 6grencilerinin ingilizce dersine ait akademik basarilarina

gore ANOVA sonuglari tablo 4.1 de gdsterilmistir.

Tablo 4.1: Ilkdgretim 8. smif ogrencilerinin Ingilizce dersine ait akademik

basarilarina gére ANOVA sonuglar1

Varyans Kareler sd Kareler F p Anlaml1 fark
kaynagi toplamu ortalamasi

Gruplar aras1 | 46763,896 4 11690,974 55,579 |,000 | 1-5, 2-5, 3-5,
Gruplar ici 83508,840 397 |210,350 4-5

Toplam 130272,736 401

p<.05

Analiz sonuglar1, 8grencilerin Ingilizce dersine ait akademik basar1 puanlar

bakimindan Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli fark oldugunu

gostermektedir [F4-397=55,579]. Baska bir deyisle, Ogrencilerin tutum puanlari
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akademik basar1 puanlarina goére anlamli bir sekilde degismektedir. Akademik basari
puanlar arasindaki farkin hangi puanlar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Scheffe

testi yapilmustir.

Gruplarin akademik basar1 puanlarina gore tutum puani ortalamalar1 Tablo

4.2’de gosterilmistir.

Tablo 4.2: Tlkdgretim 8. smif dgrencilerinin Ingilizce Dersine Ait Akademik Basar1

Puanlarina Gore Ingilizce Dersine Yénelik Tutum Puani Ortalamalari

Akademik 3 Std. | 95% Confidence

basari N (tutum) | SS Error | Interval for Mean | Min. Maks.
1,00 22 58,77 112,60 | 2,69 | 53,18 64,36 42,00 | 83,00
2,00 81 57,40 16,86 | 1,87 |53,67 61,12 22,00 |94,00
3,00 104 | 64,03 |16,06 | 1,58 |60,90 67,15 22,00 |98,00
4,00 89 63,30 | 15,08 | 1,60 | 60,13 66,48 28,00 |95,00
5,00 106 | 8542 |10,17 |,99 83,47 87,38 50,00 | 100,00
Toplam 402 167,89 18,02 |,90 66,12 69,65 22,00 | 100,00

Akademik bagar1 puan1 5 olan dgrencilerin, Ingilizce dersine ait tutum
puanlari en yliksek ortalamaya sahiptir. Bunu sirasiyla, akademik basar1 puani 3, 4, 1
ve 2 olanlar izlemektedir. Sonug olarak Ingilizce dersine ait akademik basar1 puani 2
olan Ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin Ingilizce dersine ydnelik tutumlarinin, diger
akademik basar1 puanina sahip olan 6grencilere gore daha diisiik, akademik basari
puani 5 olan 6grencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin ise digerlerinden
daha olumlu oldugu belirlenmistir. Ayrica, akademik basar1 puani 1, 2, 3 ve 4 olan
Ogrencilerin tutum puanlar ortalamasi ile akademik basar1 puani 5 olan 6grencilerin

tutum puanlar1 ortalamasi arasinda .05 diizeyinde anlaml fark vardir.

Akademik basar1 puani 2 olan 6grencilerin digerlerine gore daha az olumlu
tutuma sahip olmasi, yabanci dil 6grenme siirecinde 6grencilerin, dile yonelik tutumu

haricinde; kaygi, O0gretmen beklentisi, 68retmene karsi tutum, akademik benlik
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tasarimi (Saracaloglu- Varol, 2007), 6z-yeterlik, 6grenme stili, hedef yabanci dili
konusan insana ve o dilin kiiltiiriine hissedilen sosyal ve psikolojik mesafenin boyutu
gibi baska duyussal ve biligsel faktorlerden de etkilenmis olma ihtimalini ortaya

koymaktadir.

2. Anadolu Lisesi 11. simif 6grencilerinin Ingilizce dersindeki akademik

basar1 puanlarina gore ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin dagilim

Anadolu Lisesi 11. siif dgrencilerinin Ingilizce dersine ait akademik basari
puanlarina gore Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinmn farklibk gdsterip
gostermedigini belirlemek icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Scheffe testi
yapilmistir.

Anadolu Lisesi 11. smf dgrencilerinin Ingilizce dersine ait akademik

basarilarina gére ANOVA sonuglari tablo 4.3’ te gosterilmistir.

Tablo 4.3: Anadolu Lisesi 11. simf grencilerinin Ingilizce dersine ait akademik

basarilarina gore ANOVA sonuglari

Varyans Kareler sd Kareler F p Anlaml1 fark
kaynagi toplamu ortalamasi
Gruplar arast | 9163,391 4 2290,848 7,687 |,000 |3-5,4-5
Gruplar i¢i 118311,475 397 | 298,014
Toplam 127474,866 401

p<.05

Analiz sonuglar1, grencilerin Ingilizce dersine ait akademik basar1 puanlari
bakimindan Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari arasinda anlamli fark oldugunu
gostermektedir [F.397=7,687]. Baska bir deyisle, Ogrencilerin tutum puanlari
akademik basar1 puanlarina gére anlamli bir sekilde degismektedir. Akademik basari
puanlar1 arasindaki farkin hangi puanlar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Scheffe

testi yapilmstir.
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Gruplarin akademik basari puanlarina gore tutum puam ortalamalar1 Tablo

4.4’ te gosterilmistir.

Tablo 4.4: Anadolu Lisesi 11. simf dgrencilerinin Ingilizce Dersine Ait Akademik

Basar1 Puanlarina Gore Ingilizce Dersine Y6nelik Tutum Puani Ortalamalari

Akademik 3 Std. | 95% Confidence

basari N (tutum) | SS Error | Interval for Mean | Min. | Maks.
1,00 4 57,00 | 8,52 4,26 | 43,44 70,56 | 45,00 | 65,00
2,00 40 68,23 13,08 |2,07 | 64,04 72,41 38,00 | 96,00
3,00 85 62,66 | 1490 | 1,62 |59,44 65,87 22,00 | 100,00
4,00 158 59,54 16,93 |1,35 |56,88 62,20 | 23,00 | 100,00
5,00 115 70,57 |20,46 | 191 |66,79 74,35 27,00 | 100,00
Toplam 402 164,19 17,83 |,89 62,45 65,94 22,00 100,00

Akademik basar1 puam 5 olan dgrencilerin, Ingilizce dersine ait tutum
puanlart en yiliksek ortalamaya sahiptir. Bunu sirasiyla, akademik bagar1 puani 2, 3, 4
ve | olanlar izlemektedir. Sonug olarak Ingilizce dersine ait akademik basar1 puani 1
olan Anadolu Lisesi 11. siif dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinm,
diger akademik notlara sahip olan 6grencilere gore daha diisiik, akademik basari
puant 5 olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarmin ise digerlerinden
daha olumlu oldugu belirlenmistir. Akademik basar1 puam1 2 olan 6grencilerin
Ingilizce dersine yonelik tutumlari, akademik basar1 puani 1, 3 ve 4 olanlardan daha
olumludur. Ayrica, akademik basar1 puam1 3 olan Ogrencilerin tutum puanlari
ortalamasi ile akademik basari puani 5 olan 6grencilerin tutum puanlar1 ortalamasi
arasinda ve akademik basar1 puani 4 olan 6grencilerin tutum puanlari ortalamasi ile
akademik basar1 puani 5 olan Ogrencilerin tutum puanlar1 ortalamasi arasinda .05

diizeyinde anlamli fark vardir.

Akademik basart puani 2 olan Ogrencilerin Ingilizce dersine y&nelik
tutumlarinin, akademik basar1 puan1 1, 3 ve 4 olanlardan daha olumlu olmasi,

yabanci dil 6grenmede Ogrencilerin dile yonelik tutumu haricinde; motivasyon,
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kaygi, akademik benlik tasarimi (Saracaloglu- Varol, 2007), 6z-yeterlik, 6grenme
stili, 6gretmene ve Ogretme-0grenme ortamina karsi tutum, anne-babanin egitim
diizeyi, hedef yabanci dili konusan insanlara ve yabanci dilin kiiltiiriine hissedilen
sosyal ve psikolojik mesafenin boyutu gibi diger duyussal faktorlerle birlikte bilissel

faktorlerin etkisinden kaynaklanabilir.

1. ve 2. alt problemde elde edilen bulgularin Giiven (2008), Oztiirk- Baysal
(1998)’mn  bulgulariyla paralel oldugu sdylenebilir. Oztiirk- Baysal (1998)’1in
arastirmasinda da Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi tutum puanlari arasinda
bu dersteki basar1 dereceleri bakimindan anlamli fark oldugu saptanmistir. Buna
gore, zayif olanlar, tutum puani en diisiik olanlardir. Giiven (2008) de, Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutum Olceginden elde ettikleri puanlari yiiksek olan
ogrencilerin derse iliskin karne notlarmin (akademik basari) da yiliksek oldugunu
belirtmistir. Ayrica, Kuhlmeier-Melse (1996) de yaptiklar1 arastirmada, Almanca
dersine olumlu bir tutumla katilan 6grencilerin, olumsuz bir tutuma sahip olanlara
gore daha basarili olduklart sonucuna varmuslardir. Inal vd. (2005)’nin
arastirmasinda da, notu 5 olan kiz Ogrencilerin ayni zamanda en yiiksek tutum
ortalamasma sahip oldugu ve olumsuz tutuma sahip olan Ogrencilerin bagarili

olmadig1 saptanmaistir.

3. Ilkégretim 8. simf ogrencilerinin ve Anadolu Lisesi 11. simf

ogrencilerinin tutum puanlar arasindaki fark

[Ikdgretim Okulu 8. siif ogrencileri ile Anadolu Lisesi 11. smf
ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari arasinda farklilik olup

olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplarda t testi yapilmistir.

[Ikdgretim Okulu 8. siif oOgrencileri ile Anadolu Lisesi 11. smf
dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinin okul tipine gére bagimsiz

gruplarda t testi sonuglari tablo 4.5’ te gosterilmistir.
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Tablo 4.5: Tutum puanlarinin okul tipine gore t-testi sonuglari

Okul tipi | N e SS Sd t P
Ilkdgretim | 402 67,89 18,02 802 2,92 ,004
Anadolu | 402 64,19 17,83
Lisesi

p<.05

Ogrencilerin tutum puanlar1 okul tipine gore anlamli bir farklihk gdstermektedir

[tg02=2,92, p<.05]. ilkdgretim 8.smif o&grencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlari (I}TC =67,89), Anadolu lisesi 11.sinif dgrencilerine (X =64,19) gore daha
olumludur. Bu bulgu, Ingilizce dersine yénelik tutumlar ile okul tipi, dolayistyla da

yas arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu gosterir.

Yas1 daha kiiciik olan 6grencilerin (Ilkdgretim 8.smif 6grencileri), yasi daha
biiyiik olan dgrencilere (Anadolu lisesi 11.sif 6grencileri) gore Ingilizce’ye karsi
daha olumlu bir tutuma sahip olduklar1 sdylenebilir. Buna paralel olarak, bu bulgu
Atli (2008), Cenoze (2002), ve Baker (1988) da yaptiklar1 aragtirmalarda yas1 kii¢iik
olan Ogrencilerin, yabanci dile karsi tutumunun, yasi biiyiik olanlara gbére daha
olumlu oldugunu saptamislardir. Yine, Francis-Greer (1999) arastirmalarinda yasi
kiiclik olanlarin yasi biiyiik olanlara gore Fen Bilgisine karst daha olumlu tutumlara

sahip olduklarini ortaya ¢ikarmiglardir.

Yas degiskeni haricinde, Ilkogretim 8. simf &grencilerinin sene sonu
“Seviye Belirleme Sinavi”’na girecek olmalari ve bu smavda Ingilizce sorusu
cevaplamak durumunda olmalarinin da sonucu etkileyen sebeplerden biri oldugu
soylenebilir. Dolayisiyla, Ilkogretim 8. simif &grencilerinin, sinavda daha basarili
olma ve iyi bir liseye girebilmek i¢in Ingilizce’nin gerekliligi agisindan, Anadolu
lisesi 11. siif dgrencilerine gore Ingilizce’ye karsi daha olumlu bir tutum sergilemis
olduklar1 yorumu yapilabilir. Keskin (2003) de Ilkdgretim 2. kademe dgrencileriyle

yaptig1 arastirmasinda, Ogrencilerin tutum puani ortalamalarinin, kullandig1 tutum
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dlgeginin alt boyutu olan ve Ingilizce’ye karsi hissedilen “Onem ve Gereklilik”

boyutu acisindan iyi seviyede oldugunu belirtmistir.

Ayrica, Anadolu Lisesi dgrencilerinin yabanci dile yonelik daha diisiik
diizeyde bir tutuma sahip olmasi, anadili Ingilizce olan kisilere ve Ingiliz kiiltiiriine
kars1, dil soku, kiiltiir soku, motivasyon, ego hakimiyeti, uyum temelli sosyal ve
psikolojik mesafelerinin (Krashen, 1982; Ellis, 1985; Shumann, 1978), yas1 daha
kiigiik olan Ilkdgretim &grencilerine gore daha fazla olmasindan kaynaklaniyor
olabilir. Anadolu Lisesi 6grencileri, anadili Ingilizce olanlara ve Ingiliz kiiltiiriine
kars1 daha tepkili olabilir ve bu da dolayisiyla onlar1 Ingilizce’ye karsi olumsuz

tutum besleyip Ingilizce 6grenmeyi reddetme egilimine sevk ediyor olabilir.

4. Tkégretim 8. simf 6grencilerinin tutum puanlan ile akademik basar

puanlar arasindaki iliski

[Ikogretim Okulu 8. sinif égrencilerinin tutum puanlari ile akademik basari
puanlart arasinda iliski var olup olmadigini belirlemek ig¢in Pearson Korelasyon

Katsayilaria bakilmistir.

Ilkdgretim Okulu 8. smif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum
puanlar1 ile akademik basar1 puanlar1 arasindaki korelasyon tablo 4.6’ da

gosterilmistir.
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Tablo 4.6: Ingilizce dersine ait tutum puanlar1 ile akademik basar1 puanlari

arasindaki korelasyon

akademik
tutum basari

tutum Pearson Korelasyon 1,000 51 4

Sig. (2-tailed) ,000

N 402,000 402
akademik basari Pearson Korelasyon | ,5 14™ 1,000

Sig. (2-tailed) ,000

N 402 402,000

** p<.05

Tablo 4.6 incelendiginde dgrencilerin Ingilizce dersine ait akademik basar1
puanlari ile tutum puanlari arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski vardir

(t=0.51, p<.05).

5. Anadolu Lisesi 11. simif 6grencilerinin tutum puanlan ile akademik

basari puanlar arasindaki iliski

Anadolu Lisesi 11. smf dgrencilerinin Ingilizce dersine yénelik tutum
puanlart ile akademik basar1t puanlar1 arasindaki korelasyon tablo 4.7 de

gosterilmistir.
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Tablo 4.7: Ingilizce dersine ait tutum puanlari ile akademik basari puanlari

arasindaki korelasyon

akademik
tutum basari

tutum Pearson Korelasyon 1,000 314"

Sig. (2-tailed) ,000

N 402,000 402
akademik bagari Pearson Korelasyon | ,3 14 1,000

Sig. (2-tailed) ,000

N 402 402,000

** p<.05

Tablo 4.7 incelendiginde dgrencilerin Ingilizce dersine ait akademik basari
puanlari ile tutum puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif anlamh bir iliski vardir

(=031, p<.05).

4. ve 5. alt problemlerin yorumlar1 agagida birlikte verilmistir:

Tutumlar ile akademik basar1 arasindaki iliskiyi sinayan ve Ogrencilerin
yabanci dile kars1 tutumlar ile bu dersteki basarilart arasinda anlamli iliski oldugu
sonucuna varan; Saracaloglu- Varol (2007), Varol-Evin (2005), inal vd. (2005),
Ushida (2003), Yashima (2002), Saracaloglu (1996, 2000), Chambers (1999),
Mitchell-Myles (1998), House-Prison (1998), Selguk (1997), Ellis (1994); Hsiang
(1992), Cross (1988), Krashen (1987), Giirel (1986), Schibeci-Riley (1986),
Newfield-McElyae (1983), Gardner-Lambert (1972) ve Gardner-Lambert (1959)’in
bulgulariyla arastirmanin bu bulgusu paralellik gostermektedir. Yine, Cenoze (2002)
de arastirmasinda tutum ve akademik basar1 arasinda karsit (zit) bir iliski saptamustir.
Arastirmaya gore, yast biiyiik olan Ogrencilerin dile karsi tutumlari, yas1 kiiclik
olanlara gore daha diisiik fakat basarilar1 daha fazladir. Buna karsin; Keskin (2003),
Lanara (1999) ve Oller vd. (1980), arastirmalarinda, tutum ile akademik basari



71

arasinda anlamli bir iliski saptamamuslar, Karas (1997) ise ikisi arasinda zayif bir

iliskinin var oldugunu belirtmistir.

Tutum ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi sorgulamak i¢in yaptiklari
aragtirmalarinda, Kan-Akbas (2006) da o6grencilerin kimya dersine iligkin tutum
puanlar1 ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulmustur. Yine, Giiven
(2008) ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum o6lceginden elde ettikleri puanlarin
ortalamasi ile Sosyal Bilgiler dersi karne notlarinin ortalamasi arasinda pozitif yonde

ancak ¢ok anlamli olmayan bir iligki oldugunu belirlemistir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, onceki bolimde agiklanan bulgulara ve yorumlara dayali
olarak ulasilan sonuglar, bu sonuglarla ilgili tartismalar ve sonuglar dogrultusunda

gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

Sonug¢

Bu arastirmada, ilkdgretim Okulu 8. simif égrencileri ile Anadolu Lisesi 11.
sinif dgrencilerinin Ingilizce dersine ait tutumlari ile akademik basarilar1 arasindaki
iliski incelenmistir. Ilkdgretim 8. sinif ve Anadolu Lisesi 11. siif dgrencilerinin
Ingilizce dersine ait akademik basar1 puanlarina gore Ingilizce dersine ydnelik tutum
puanlarmin farklilik gdsterip gostermedigi, ilkdgretim Okulu 8. sinif dgrencileri ile
Anadolu Lisesi 11. sinif dgrencilerinin Ingilizce dersine yonelik tutum puanlari
arasinda farklilik olup olmadigi ve Ilkogretim Okulu 8. sinif 8grencileri ile Anadolu
Lisesi 11. sinif 6grencilerinin tutum puanlari ile akademik basar1 puanlar1 arasindaki

iligkinin var olup olmadig1 arastirilmistir.

Arastirmada alt problemler dogrultusunda elde edilen sonuglar asagida yer

verilmistir.

1. {lkdgretim 8. sinif 6grencilerinin Ingilizce dersine ait akademik basar1 puanlarina
gore Ingilizce dersine yénelik tutum puanlarinda anlaml bir farklilik gériilmiistiir.
Ingilizce dersi akademik basar1 puani 5 olan 6grencilerin Ingilizce dersine ait tutum
puanlar1 en yiiksek ortalamaya sahiptir. Dolayisiyla, Ingilizce dersine ait akademik
basart puam1 5 olan Ilkdgretim 8. simf Ogrencilerinin Ingilizce dersine yonelik

tutumlarinin, diger akademik basari puanlarina sahip olan 6grencilere gore daha
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olumlu oldugu belirlenmistir. Akademik basar1 puam 2 olan dgrencilerin Ingilizce
dersine ait olumlu tutumu ise, diger Ilkogretim 8. simf 6grencilerine gdre daha azdur.
Sonug olarak, Ilkogretim Okulu 8. sinif dgrencileri agisindan, Ingilizce dersine ait
akademik basar1 puanlarina gére Ingilizce dersine ait tutum puanlar1 anlamli bir

sekilde farklilasmaktadir.

2. Anadolu Lisesi 11. simf dgrencilerinin Ingilizce dersine ait akademik basar1
puanlarma gore Ingilizce dersine ydnelik tutum puanlarinda anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Ingilizce dersi akademik basar1 puani 5 olan dgrencilerin, Ingilizce
dersine ait tutum puanlar1 en yiiksek ortalamaya sahiptir. Dolayisiyla, ingilizce
dersine ait akademik basari puam1 5 olan Anadolu Lisesi 11. siif dgrencilerinin
Ingilizce dersine yénelik tutumlarinin diger akademik basari puanlarina sahip olan
Ogrencilere gore daha olumlu oldugu belirlenmistir. Akademik bagar1 puani 1 olan
ogrencilerin Ingilizce dersine ait olumlu tutumu ise, diger Anadolu Lisesi 11. sif
ogrencilerine gore daha azdir. Sonug olarak, Anadolu Lisesi 11. sinif 6grencileri
acisindan, Ingilizce dersine ait akademik basar1 puanlarina gére Ingilizce dersine ait

tutum puanlar1 anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.

3. [lkdgretim 8.smif dgrencileri ile Anadolu Lisesi 11.siif 6grencilerinin tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmiistiir. 1lkdgretim 8.smif 6grencilerinin
Ingilizce dersine yonelik tutumlarinin, Anadolu lisesi 11.siif dgrencilerine gore
daha olumlu oldugu sdylenebilir. Bu bulgu, ingilizce dersine yonelik tutumlar ile
okul tipi ve buna paralel olarak da Ogrencilerin yasi arasinda anlamli bir iliskinin

oldugunu gostermektedir.

4. 1lkogretim 8.smif dgrencilerinin akademik basar1 puanlari ile tutum puanlart

arasinda orta diizeyde pozitif anlaml bir iliski vardar.

5. Anadolu Lisesi 11.smif 6grencilerinin akademik bagar1 puanlari ile tutum puanlari

arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski vardir.
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Sonug olarak her iki grupta da tutumla akademik basar1 arasinda olumlu bir

iliski vardir.

Oneriler

Bu aragtirmada elde edilen sonuglardan yola cikilarak su Onerilerde

bulunulabilir.

1. Ogrenciler, bilissel ve duyussal 6zelikleriyle bir biitiindiir. Ogretme-6grenme
etkinliklerinin, 6gretim programinin, kullanilacak materyaller, takip edilecek yontem
ve tekniklerle birlikte belirlenmesi, planlanmasi ve uygulanmasi asamalarinda,
O0grencinin 6grenmesini saglamak ve basarisini arttirmak igin, biligsel 6zelliklerin
yan1 sira duyugsal 6zelliklere de yer verilmeli ve duyussal 6zelikleri, 6gretime hizmet

eder nitelikte gelistirme amaci giidiilmelidir.

2. Ogrenci basarisim degerlendirmede, Ogrencinin  sahip oldugu bilissel
yeterliklerinin yani sira derse ait tutum, motivasyon, kaygi diizeyi, bireysel

farkliliklar1 gibi duyussal 6zellikleri de g6z 6niinde bulundurulmalidir.

3. Dil 6grenme siirecinde de bireysel ozelliklerden biri olan hislerin rolii mutlaka

dikkate alinmalidir.

4. Ogrencilerin yabanci dil grenme siirecinde hedef dile, hedef dili konusan kisilere,
hedef dilin kiiltiiriine, ikinci dili 6grenmenin sosyal degerine, hedef dilin 6zel
kullanimlarina, kendi kiiltlirlerinin bir parcasi olarak kendilerine yonelik farkl
tutumlara sahip oldugu unutulmamalidir. Tutumun dogustan getirilen bir 6zellik
olmadig1 ve degistirilebilecegi gerceginden hareketle dgrencilerin 6zellikle Ingilizce

dersine kars1 tutumunu olumlu yonde gelistirmek i¢in:
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Oncelikle 6gretmenlere, daha nitelikli ve verimli bir egitim ve
Ogretime ulagmaya yonelik olarak, hem biligsel, hem de duyussal giris
davraniglar1 ve bunlarin degerlendirilmesi konularinda zaman zaman

hizmet-i¢i egitim verilmesi,

Ogretmenlerin daha sene basinda, 6grenme ve akademik basarmin
saglanmasinda rolii olan, 6grencilerin hedef dile kars1 tutumlari, kaygi
diizeyi, motivasyonu, ilgisi, ihtiyaci, bireysel farkliliklarin1 igeren
duyussal 6zelliklerini belirleme ve olumsuz olanlarin ortadan
kaldirilmasina iligkin 6grencilere yardim etme asamasinda yapilmasi

gerekenler konusunda ¢alismalar gergeklestirmesi,

Ogrencilerin, &grenme stilleri ve ozellikle Ingilizce dersine kars
tutumlar gibi duyugsal giris davraniglari  agisindan  birbirinden
farklilik gosterdigi gerceginden hareketle, uygun 6gretim etkinlikleri

diizenleme yoluna gidilmesi,

Ogretim etkinlikleri gergevesinde, dgretmen tarafindan ogrencilere
hitap eden CD, video, resim, oyun, sarki, teyp, okuma kitabi, dil
laboratuarlari, duvar resimleri, posterler, flash cards, projeksiyon ve
televizyon gibi arag- gere¢ ve materyallerle zenginlestirilmis 6gretme-
O0grenme ortaminda, derse ilgi ve sevginin arttirilmasi, idareciler
tarafindan da arag- gere¢ ve materyal konusunda Ogretmenlere

gereken destegin verilmesi,

Ogrencilerin derse karsi olumsuz tutumunu degistirmek ve tutumu
olumluya c¢evirmek icin, basarisizliga yol agan engelleri ortadan

kaldirarak, onlara basarili olma imkan1 saglanmasi,
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f) Ogrencilere, derse aktif olarak katilabilecekleri, dgrenci- 6gretmen
iletisiminin olumlu oldugu, 6grencilerin ilgi, yetenek, ihtiyac, seviye,
yas ve bireysel farkliliklarina uygun etkinlikler ve pekistireglerle

bezenmis etkili ve verimli bir sinif ortaminin temin edilmesi,

g) Ogrencilerin yabanci dili konusan kisilere ve onlarin kiiltiirlerine
olumlu tutumlar besleyen, dolayisiyla kiiresel fikirli ve farkli itk ve
etnik gruplara karst sosyal ve psikolojik mesafesi az olan bireyler
olarak yetistirilmesi yoluna gidilmelidir. Bu da dgrencilere
ogrendikleri yabanci dilin kendine has kiiltiiriiniin tanitilmasi yoluyla
cesitli Onyargilarin ortadan kaldirilmas1 ve 6grencileri, diinyay1
birlikte paylastiklar1 diger insan ve kiiltiirlere karst saygi duyan diinya

vatandagslari olarak yetistirmekle gergeklesebilir.

Unutulmamalidir ki, 6gretmenler, 6grencilerin duygularina saygi gosterdigi
ve onlarin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarina hitap eden uygulamalar1 hayata gecirdigi

Olciide 6grencilerin derse karsi tutumu olumlu olacaktir.

Yapilan aragtirmalarin yabanci dil 6gretim programi, Ogretme-6grenme
etkinlikleri, takip edilecek yontem ve tekniklerin planlanmasi ve uygulanmasi
konusunda idareci, 6gretmen ve 6grencilere katkida bulunacagi goz oniine alinarak,
dil 6greniminde akademik basariy1 etkiledigine inanilan tutum, motivasyon, bireysel
farkliliklar, kaygi, kiiltlirler aras1 tutumlar gibi konularda daha fazla arastirma, farkl
kurum ve diizeylerde yapilmali ve duyussal alanin etkilerine daha fazla 151k

tutulmalidir.

Sonug olarak, 6grenme ve akademik basartyr degerlendirme konusunda
duyussal 6zelliklerin 6nemi géz oniinde bulundurulmali, bu 6zelliklerin 6l¢iilmesine

iligkin Slgekler gelistirilmesi suretiyle, 6l¢iilmesi yoluna gidilmelidir.
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EKLER

Ek 1. INGILIZCE DERSINE AIT TUTUM OLCEGI
YONERGESI

Sevgili Ogrenci,
Uygulanacak olan bu tutum &lgeginin amaci; Ingilizce dersine ait goriis ve
diistincelerinizi belirlemektir.
Asagida Ingilizce dersine iliskin tutumunuzu belirlemeyi amaglayan 20 adet
climle bulunmaktadir.
Her bir ciimleyi dikkatlice okuduktan sonra, climlelere ne derece katildiginizi

belirlemek i¢in climlelerin sagindaki bes se¢enekten duygu ve diisiincelerinizi en iyi

ifade ettigini diisiindiigiiniiz ve size en uygun olan yalniz bir tanesini (X) isareti
koyarak isaretleyiniz.
Secenekler “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde verilmistir.
Isaretlediginiz segeneklerin dogru yada yanlis olmasi s6z konusu degildir.
Ciimlelerin hig¢birini cevapsiz birakmayiniz.
Cevaplama stiresinde herhangi bir kisitlama yapilmayacaktir.
Verdiginiz cevaplar Ingilizce ders notunuzu higbir sekilde etkilemeyecektir.
Uygulanacak olan dlgege katilimiiz adi gegen arastirmaya onemli dlglide

katkida bulunacaktir. Gostereceginiz ¢abadan dolay1 tesekkiir ederim.

YESIM ANBARLI KIRKIZ
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Ek 2.
ADI/SOYADI: SINIFI: NO:
OKULU:
INGILiZCE DERSINE AiT TUTUM OLCEGI
ingilizce Dersine Ait Tutumlar Tamamen Katihlyorum | Kararsizim | Katilmiyorum | Hig
Katiliyorum Katilmiyorum

1. ingilizce dersini sikict
buluyorum.

2. Ingilizce derslerini diger derslere
gore daha zevkli buluyorum.

3. Ingilizce dersinde
Ogretmenimizin siirekli elestirmesi
beni dersten sogutuyor.

4. Caligsam da Ingilizce dersinden
diisiik notlar aliyorum.

5. Ingilizce dersi merakim
gideriyor.

6. Ingilizce dersi konularmi ¢abuk
unuttugum igin ¢aligmak igimden
gelmiyor.

7. Ingilizce dersini yararh
olduguna inandigim i¢in
seviyorum.

8. Ingilizce dersine ¢aligmak
zorunda oldugum igin ¢aligiyorum.

9. Ingilizce dersinde 6grendigim
bilgileri baskalariyla paylagsmak
hosuma gidiyor.

10. Ingilizce dersinin islenisi
hosuma gitmiyor.

11. Ingilizce dersi giincel bilgileri
icerdiginde hogsuma gidiyor.

12. Ingilizce dersi konularini
anlamakta giicliik ¢ekiyorum.

13. Ingilizce dersi 6gretmenimin
arkadasca tavirlari beni derse
cekiyor.

14. Ingilizce dersinin oldugu giin
okula gitmek i¢imden gelmiyor.

15. Ingilizce dersini kabiliyetim
oldugu i¢in seviyorum.

16. ingilizce dersini anlamsiz ve
gereksiz buluyorum.

17. Ingilizce dersini ¢aligmaktan
biiyiik bir zevk duyuyorum.

18. Ingilizce dersi benim igin
oncelikli dersler arasinda yer
almiyor.

19. Ingilizce dersini kolay ve
anlasilir bir ders oldugu icin
seviyorum.

20. Ingilizce dersinin oldugu giinii
sabirsizlikla bekliyorum.




Ek 3.

ILGILI MAKAMA

“Ortadgretim Cografya Dersi Tutum Olgegi" baslhkl veri toplama aracimin Yesim
Anbarli tarafindan kullaniimasinda herhangi bir sakinca yoktur. Kendisine gereken izin
tarafimizdan verilmistir. Bu yazi ilgilinin istegi Uzerine kendisine taranarak elektronik posta ile
iletiimistir. Geregini bilgilerinize sunarim. 02.03.2009

\

‘l(d og¢'Dr.Biilent GUVEN
Adres:Canakkale Onsekiz Mart Uni.
Egitim Fak. Ilkégretim Boliimii
C1-112 nolu ofis CANAKKALE

Tel:02862171303 (3112)
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Ek 4.
T.C.
[ZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidiirltigii
Sayl :B.084MEM.43500.03.1/ 20 }9Y

Konu : Yesim ANBARLI KIRGIZ’m P H pie.
Aragtirma Izni ‘ ERA Y.

TRAKYA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGT

lgi:  a)28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.311-311/1084 sayili Makam Onay.
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