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Tezin Ad1  : [lkdgretim Okullarinda Gérev Yapmakta Olan Smif Ve Brang

Ogretmenlerinin Okul iklimi Algilari Ile Kaynastirmaya Iligskin Tutumlar1 Arasindaki

[liskinin Incelenmesi

Hazirlayan : Mustafa Kemal DOGAN

OZET

Bu arastirmada sinif ve brang Ogretmenlerinin okul iklimi algilari ile

kaynastirmaya iligkin tutumlar1 arasindaki iliski tespit edilmeye c¢alisilmistir.

Arastirma ile sinif ve brans Ogretmenlerinin okul iklimi algilari ile
kaynagtirmaya iliskin tutumlarinin birbirini etkileyip etkilemedigi arastirilmis ve bu
amaca iligkin bulgular cinsiyet, yas, medeni durum, mesleki kidem, mevcut okulda
bulunma siiresi, mezun olduklar1 boliim, ¢alistiklar1 okul imkanlarini algilamalari,
siifinda kaynastirma 6grencisi olup olmamasi, kaynastirmayla ilgili egitim alip
almadig1 degiskenleri agisindan ortaya konmustur. ilkdgretim okullarinda gérev
yapmakta olan 6gretmenlerin okul iklimi 6l¢egi alt boyutlar1 olan; ¢oziilme ve yas
degiskeni arasindaki fark, moral ve yas degiskeni arasindaki fark, yiiksekten bakma
ve yas degiskeni arasindaki fark, yakindan kontrol ve yas degiskeni arasindaki fark,
samimiyet ile brans degiskeni arasindaki fark, yakindan kontrol ile mesleki kidem

degiskeni arasindaki fark anlamli bulunmustur.

Sonug olarak, okul iklimi algis1 ile kaynastirma tutumlar1 arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla yapilan analizler sonucunda; sinif ve brang 6gretmenlerinin okul
iklimi algilar1 ile kaynastirmaya iligkin tutumlari arasinda istatistiki olarak anlaml

bir iliski bulunamamustir.

Anahtar kelimeler : Orgiit iklimi, okul iklimi, kaynastirma egitimi , dzel egitim.
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Name of Thesis : Survey On The Relation Between Class And Branch Teachers
In Primary School Teachers' Perception Of School Climate And Their Attitude To
Student Mainstreaming

Prepared by : Mustafa Kemal DOGAN

ABSTRACT

This survey is an effort to determine the relation between class and branch
teachers in teachers' perception of school climate and their attitude to student

mainstreaming.

In the survey, it was examined whether class and branch teachers'
perception of school climate and their attitude to mainstreaming influence each other,
and findings about this objective were set out in respect of sex, age, marital status,
professional seniority, time served in the present school, , their department of
graduation, their perception of the capabilities of the school they work, , whether
there is any mainstreaming student in their class, and whether they were trained
about mainstreaming. It was found out that primary school teachers of school
climate scale, the dimensions, which are thawing the age variable, the difference
between the moral and the age variable, the difference between the overlooked and
the age variable, the difference between closely controlled and the age variable, the
difference between sincerity and branch variables, the significant difference between

close control and variable seniority.

In conclusion, there were no statistically significant differences found
between class and branch teachers' perception of school climate and their attitude
toward mainstreaming. In other words, teachers' perception of school climate is not

significantly related to their attitudes toward mainstreaming.

Keywords : Organization climate, school climate, mainstreaming, special

education.
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ONSOZ

Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans Tez calismasi
olarak hazirlanan bu tez, ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan sinif ve brans
o0gretmenlerinin okul iklimi algilar1 ile kaynastirmaya iligkin tutumlar arasindaki

iliskiyi incelemektedir.

Arastirmanin birinci boliimiinde; problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemler, aragtirmanin énemi, arastirmanin sayiltilari, aragtirmanin siirliliklar ve

tanimlar yer almaktadir.

Ikinci boliimde; ilgili literatir ve kaynak ozetleriyle ilgili degisik
kaynaklardan bilgiler sunulmus olup, {li¢iincli boliimde ise materyal ve yonteme yer
verilmistir. Dordiincii boliimde; arastirma bulgular ve tartismaya, besinci bdliimde

ise sonug ve Onerilere yer verilmistir.

Bu c¢alismanin siif ve brans 08retmenlerine ayrica 6zel egitim alanina

fayda ve katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.
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1. GIRIS

Normal ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin bir arada bulunduklari egitim
ortamlarin1 tanimlayan kaynastirma, farkli 6grencileri yeteneklerine gore ayirmanin
yerine, ayni sinifta bulunmalarini saglamakta ve onlar1 gereksinimleriyle tanismaya
tesvik etmektedir. Dolayisiyla kaynastirma siniflarinda normal ve 6zel gereksinimli
cocuklar ayn1 sinifta hep birlikte 6grenirler. Bundan yola ¢ikarak kaynastirma uygun
kosullarda  uygulandiginda  6zel  gereksinimli  Ogrencilerin  rahatlikla
yerlestirilebilecegi ve gereksinimlerin yasalarla da desteklenerek karsilanabilecegi
bir yerlestirme bicimi olarak diisiiniilebilinir. Kaynastirma uygulamasimnin sadece

yasalarla desteklenmesi yeterli olmamaktadir.

Bu uygulamanin tam ve dogru bir sekilde yiriitiilebilmesi i¢in bazi
etmenlerin de goz Oniinde bulundurulmasi gerekmektedir. Simif ve brans
Ogretmenlerinin tutumu ve okul personeli, veliler, kaynastirma Ogrencileri, normal
siif 6grencileri, fiziksel diizenlemeler ve bireysellestirilmis egitim programlari, okul
yoOnetimi, iist diizey yoneticiler ve okul iklimi bu etmenler arasinda yer almaktadir.
Kaynagtirma uygulamasinda gorev alan Ogretmenlerin kaynastirma konusunda
bilgili, becerili, istekli ve 6zel gereksinimli 6grenciyi kabul edici bir tutum i¢inde

olmalar1 gerekmektedir (Ataman, 2002).

Yapilan arastirmalarin  bircogunda, normal egitim &gretmenlerinin
kaynastirmaya iligkin olumsuz tutumlar sergiledikleri goriilmektedir. Oysa
Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenciye karsi olumlu ve kabul eder bir tutum
sergilemesi, hem kendisi, hem normal 6grenciler hem de 6zel gereksinimli 6grenciler
acisindan, c¢ok bliylikk Onem tasimaktadir. Kaynastirma siiflarinda goérev yapan
ogretmenler farkli Ogrenciler igin farkli etkinlikler saglamaya doniikk olmalidir.
Kaynastirma uygulamasinin basarili olmasina katki saglayan etmenlerden bir digeri
ise kaynastirma sinifindaki normal ve 6zel gereksinimli 6grencilerdir. Kaynastirma
uygulamasina iligkin en iyi sonuglardan birisi, normal 6grencilerin 6zel gereksinimli

ogrencileri kabullenmis olmalaridir (Batu, 2000).



Ozel gereksinimli dgrencilere normal akranlariyla etkilesim kurma ve onlar
tarafindan kabul gérme firsati vermek kaynastirmanin amaglarindan biri olarak
goriilmektedir. Dolayisiyla bu amacin gergeklestirilebilmesi i¢in sinif 6gretmeninin
normal &grencileri, siiflarinda bir kaynastirma 6grencisinin yer alacagi konusunda
bilgilendirmesi gerekmektedir. Normal 6grencilerin kaynastirma Ogrencisine sinif
icinde ve disinda yardimer olmasi konusunda g6z oniinde bulundurulmasi gereken
nokta, gorevlendirilecek o6grencilerin goniillii olmalaridir (Onciil, 2003). Ozel
gereksinimli ¢ocugun kaynastirma programina katilmasi kararlastirilirken, smif
kurallarina uyabilme, arkadaslariyla olumlu etkilesimde bulunabilme ve sinifin
diizeyine uygun davranma gibi birtakim akademik ve sosyal davranislar onkosul
olma &zelligi gdstermektedir. Ozel gereksinimli dgrencinin bu &zelliklere uygun
davranmasi  kaynastirma  smifinda yer almasim1 ve kabul gdrmesini

kolaylastirabilmektedir (Dean ve Jenifer, 1987).

Kaynastirma Oncesinde o0zel gereksinimli 6grencinin sosyallesmesine
hizmet edecek etkinliklerin diizenlenmesi, bu eksikliklerin giderilmesine katki
saglayabilecektir. Kaynastirmaya hazirhik caligmalari, kaynastirmayr basariya
ulagtiracak diger bir unsur olarak goriilmektedir. Normal simif 6gretmenleri gibi
normal Ogrencilerin ve 0zel gereksinimli Ogrencilerin de bilgilendirilmesi
kaynagtirma uygulamalarinin basarisin1 artiracaktir. Kaynastirmada gorev alacak
Ogretmenlerin bilgi, beceri ve tutumlarina iligkin hizmet igi etkinlikler diizenlemenin
yani sira 0zel gereksinimli ve normal ¢ocuklar1 da kaynastirma 6ncesi bilgilendirme
etkinlikleri yapilabilir. Ozel gereksinimli dgrencileri kaynastirmaya hazirlamak igin
normal sinifta becerilerin kazandirilmasi, sosyal beceri 6gretimi gibi calismalar
diizenlenebilir. Kaynastirma Oncesinde normal g¢ocuklar siniflarina katilacak olan
0zel gereksinimli cocugun yasi, cinsiyeti, fiziksel goriinlimii, zorluk yasadig: alanlar,

yardima gereksinim duydugu alanlar hakkinda bilgilendirilir (Kircaali- Iftar, 1998a).

Kaynastirma uygulamasinin basartyla gergeklestirilebilmesi igin egitim
programlarinin bireysellestirilmesi olduk¢a Onem tasimaktadir. Bireysellestirilmis
egitim programlar1 hazirlandiginda ya da var olan program bireysellestirildiginde,

0zel gereksinimli 6grencinin 6grenmesi gereken beceri ya da kavrami daha ¢abuk ve



etkili bir sekilde 6grenmesi saglanmis olacaktir. Sinif 6gretmeninin siifindaki 6zel
gereksinimli  Ogrencisine yonelik egitim programini bireysellestirebilmesi i¢in

oncelikle 6grencinin performans diizeyini belirlemesi gereklidir (Batu, 2002).

Kaynastirma uygulamasimin yapilacagi fiziksel ortam da kaynastirmanin
basarisina katkida bulunan diger 6nemli bir etmendir. Fiziksel ortam, sinif ve sinifta
bulunan masa, sira pano tahta, bilgisayar, kitaplik dolap gibi esyalardan
olusmaktadir. Fiziksel ortamin diizenlenmesinin 0Ogrenci davranislar1 {izerinde
dogrudan bir etkisi oldugunu ifade etmektedir. Onemli olarak goriilen noktalardan
biri, sinifta fiziksel ortamin elverdigi ve 6gretmenin ilgilenebilecegi sayida, diger bir
degisle 25-30 6grenci bulunmasidir (Allan ve Sproul, 1985). Batu (2000) ise yaptigi
calismada, kaynastirma Ogrencisi bulunan sinifta derse giren &gretmenlerin,
siniflarinda bir veya en fazla iki kaynastirma 6grencisi bulunmasi durumunda basarili

olabileceklerini ifade ettiklerini belirtmistir.

Aileler de kaynastirmay1 basariya ulastiran etmenler arasinda onemli bir
yere sahip olmaktadir. Ozel gereksinimli ve normal ¢ocuga sahip anne babalar
kaynastirma ekibinde ve siirecinde yer alan bireylerdir. Cocugun yasaminda ve
kisiliginin gelisiminde 6nemli bir yere sahip olan anne babanin 6zel gereksinimli
cocuklarin kaynagtirilmasiyla ilgili goriisleri kaynastirmanin basarisint 6nemli 6l¢iide

etkilemektedir (Baykog-Donmez, 1997).

Kaynastirmanin bagarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in diger bir dnemli
etmen de tezimizin konusunu olusturan okul iklimidir. Okul yonetiminin ve
Ogretmenlerin kaynastirmanin Onemine ve gerekliligine inanmasi, kaynastirma
uygulamasinin basarisinin  artmasina katki saglayacaktir. Calismamizda; okul
ikliminin dgretmenler tarafindan nasil algilandigini géz oniine alarak kaynastirmaya
kars1 tutumlarinin, 6zel egitim ekibiyle igbirliginde bulunarak, okulda gérev yapan
Ogretmenlerin birbirlerine yardim etmeleri konusunda tesvik etmesi, bireyler arasi
igbirliginin ortaya ¢ikmasina ve buna bagl olarak okul i¢inde paylagimci ortam
olugsmasinit saglayarak kaynastirmaya karst tutumun olumlu yonde gelismesi

amaglanmistir.



Bu bdliimde arastirmanin temelini olusturan problem durumu, problem
climlesi, arastirmanin 6nemi, alt problemleri, sayiltilari, sinirliliklar1 ve arastirmada

ad1 gecen terimlerin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplumsal gereksinimlerin karsilanmasi, toplumsal sorunlarin ¢oziilmesi
zorunlulugu, insan1 diger toplum iiyeleri ile igbirligi yapmaya, birlikte ¢alismaya
zorlamaktadir. Bu zorlamanin dogal sonucu olarak da toplumda oOrgiitler ortaya

cikmaktadir (Bagaran, 2000 ).

Orgiit, toplumsal gereksinmelerin bir kismini1 karsilamak iizere, dnceden
belirlenmis amaglar1 gergeklestirecek gorev ve rolleri yapmak igin giiclerini,
eylemlerini es giidiimleyen is gorenlerden olusan toplumsal agik bir sistemdir
(Basaran, 1991). Toplumun ayrilmaz bir pargasi olan bireyin, yaratma giicii ve
yeteneklerini toplum yararina yoneltmek, kullanmak ve verimli kilmak biiyiik 6l¢iide
bireyin saglikli yetistirilmesine ve iyi egitilmesine baghdir (Diken ve Sucuoglu,
1999). Cocugun gelisimi sirasinda, ¢ocuga gosterilen ilgi ve sefkatin yani sira
cocugun tiim gelisim alanlarmi destekleyecek egitimin de cocuga sunulmasi
gerekmektedir. Bireyin davraniglarinin orgiitlin isleyisini etkiledigi bilinmektedir. Bu
etkilesim siireci igerisinde degisik tutum, davranig ve kisilik yapilarma sahip
bireylerin olusturdugu ve o Orgiite 6zgli bir hava olusur. Bu hava bireylerin
davraniglarini, algilama big¢imine gore, olumlu ya da olumsuz olarak etkileyebilir.
Orgiitte olusan bu hava “6rgiit iklimi” olarak tanimlanmaktadir (Hesapgioglu, 1991).
Her orgiit gibi, okulun da kendine 6zgii bir kisiligi olur. Bu kisilik, okul denilen
orgiitlin havasinda goriliir. Yani, bireyin kisiligine karsilik, orgiitiin havas1 yahut

iklimi vardir (Bursalioglu, 2002).

Egitim kavrami insanligin ilk donemlerinden gilinlimiize kadar gelen

seriiveninde 6nemli degisikliklere ugramustir. Onceleri egitim, yeni dogan bireyin



hayatta kalmasini saglayacak becerileri kazanmasi olarak goriiliirken; bugiin diinyay1

yonetecek bireylerin yetistirilmesi olarak diisiiniilmektedir (Oktay, 1999).

20. ylizyilda yasanan tiim teknolojik gelismelerin  yan1 sira
demokratiklesme, diinyanin hemen her {ilkesinde ulasilmaya calisilan Onemli
hedeflerden biri olmustur. Ulkelerin bu yoldaki cabalar1 tiim diinya iilkelerinin
demokratiklesmesini tam olarak saglamamuis olsa da, Insan Haklar1 ve Cocuk Haklar1
Bildirgeleri gibi, iilkelerin vatandaslarina karsi sorumluluk ve tutumlar1 agisindan
farkliliklar1 en aza indirgemeyi amaclayan 6zel anlasma metinleri ortaya ¢ikmistir
(Oktay, 1999). Bu anlagmalarin temelinde yatan ve egitimi bir insanlik hakki haline
getiren diisiince seklini toplum igerisindeki her bireye, her ¢ocuga mal etmek de
miimkiindiir. Her ¢ocuk bir digerinden farklidir, her okulun bir 6tekinden farkl
oldugu gibi. Bir okulu digerinden farkli kilan en onemli unsur okulun kisiligini
ortaya koyan iklimidir. Cocuktaki farkliliklar ¢ok genel olarak bedensel, biligsel ve
duyussal olarak gruplanabilir. Her ¢ocuk kendine 6zgii bedensel yapiya ve islevlere,
ogrenme Ozelliklerine ve hizina, duygusal 6zelliklere sahiptir. Bu farkliliklar belli
sinirlar icinde oldugunda, ogrenciler genel egitim hizmetinden
yaralanabilmektedirler. Ancak, farkliliklarin daha biiyiik boyutlu oldugu ¢ocuklarda,
genel egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve oOzel egitim hizmetleri gerekli

olmaktadir (Ak¢amete, 1998).

Bazi yazarlar okul iklimini sdyle ele almaktadirlar: Ogrenim siirecini
destekleyen ya da engelleyen, bir okulun kuramsal yapisinda ve ona katilmis
olanlarin davraniglarinda taninabilen normlar ve deger yargilarindan olusur
(Hesapgioglu, 1991). Bir okulu diger okullardan ayiran ve bu okulda calisanlarin
davranislarini etkileyen i¢ 6zellikler dizisidir (Aydin, 2007). Demokratiklesmenin bir
geregi olan egitimde esitlik ilkesi ve bireylerin kendileri i¢in en az kisitlayici ¢cevrede
egitilmesi gerektigi gorlisiinden kaynaklanan kaynastirma; 6zel gereksinimi olan
bireylerin gereksiniminin tipine, derecesine ve kullanilacak kaynaklarin tanidigi
olanaklara bagli olarak, miimkiin oldugunca normal okul programlarina
yerlestirilmeleri ve yasitlar1 ile esit egitim kosullarinda birlikte egitilmelerini

ongodrmektedir (Civelek, 1990).



Engelli ¢cocuklar 6ziir ve 6zelliklerine gore farkli egitim modellerinde egitim
gormektedirler. Bu egitim modelleri yatili kurumlar, 6zel egitim okullari, 6zel egitim
smiflar1 ve normal siiflar olarak en ¢ok kisitlayici ortamdan en az sinirlayici ortama
dogru degisebilmektedir. Giiniimiizde yayginlastirilmaya c¢alisilan egitim modeli,
normal smiflarda yiiriitiilen kaynastirma c¢alismalaridir  (Sucuoglu, 1991).
Kaynagtirma, 6zel egitim gerektiren bireylerin diger bireylerle karsilikli etkilesim
icinde bulunmalarin1 saglamak ve egitim amaglarini en iist diizeyde gerceklestirmek
icin gelistirilmis egitim ortamlaridir (Metin, 1992). Kaynastirma iilkemizde yasalar
cercevesinde zorunlu hale getirilmesine ragmen, uygulamada pek ¢ok sikintiyla
karsilagmak miimkiindiir. Bunlarda en sik rastlanilan1 G6gretmen tutumlaridir.
Ogretmenlerin tutumlarm etkileyen pek ¢ok faktdr bulunmaktadir. Okul iklimi de
bunlardan biri ve belki de en kapsamlisidir. Okul iklimi okulun pek ¢ok boyutunu
icinde barindirmaktadir. Okul iklimi algisinin nasil oldugu kaynastirma ile ilgili

tutumunun ne oldugunu etkileyebilecegi diistiniilmektedir.
Bugiine kadar iilkemizde bu konuda degisik ve kapsamli ¢aligmalara ¢ok

fazla rastlanmamistir. Bu nedenle bu calismanin, alan yazimia katkis1 olacagi

diistiniilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

[lkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan sinif ve brans dgretmenlerinin

okul iklimi algilar1 ile kaynastirmaya iligkin tutumlari arasindaki iliski nasildir?

1.2.1. Alt problemler

1- 1lkogretim okullarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlerin okul iklimi
algilarint olusturan; ¢oziilme, engellenme, moral, samimiyet, yiiksekten bakma,

yakindan kontrol, ise doniikliik, ve anlayis gosterme alt boyutlar: ile cinsiyet, yas,



medeni durum, mesleki kidemi, mevcut okulunda bulunma siiresi, mezun olduklari
boliim, calistiklart okul imkanlarini algilamalari, sinifinda kaynastirma 6grencisi
olup olmamasi, kaynastirma ile ilgili egitim alip almadigi arasinda anlamli bir

farklilik var midir?

2- [lkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan dgretmenlerin okul iklimi

algilar ile kaynastirmaya iligkin tutumlar1 arasinda bir iligki bulunmakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Kaynastirma sinifi 6gretmeni olacak 6gretmenlerin siniflarinda kaynastirma
yapmaya istekli ve Oziirli Ogrenciyi kabul edici bir tutum i¢inde olmalar
gerekmektedir. Yapilan pek c¢ok aragtirma normal egitim Ggretmenlerinin
kaynastirmaya iliskin olumsuz tutumlar ig¢inde olduklarmi goéstermektedir. Oysa
kaynastirma uygulamasinin basarili olabilmesindeki en onemli faktorlerden birisi
ogretmenlerdir. Ogretmen bazi ozelliklere sahipse, kaynastirma uygulamasinin
basariyla yiiriitillebilmesi i¢in en Onemli unsur tamamlanmis sayilabilmektedir
(Smith, 2010). Okul miidiirii etkili bir okul iklimi olusturarak 6gretmenlerin is
doyumunu ve motivasyonunu artirabilir ve saglikli bir okul kisiliginin gelismesine
yardimci olabilir. Saglanan etkili bir okul iklimi 6gretmenlerin kaynastirma egitimi
konusunda daha istekli olmalar1 anlamina gelmektedir. Fakat kaynastirma egitiminin
tam anlamiyla basariya ulasmasi i¢in okul ikliminin tamamen O&gretmen ve

ogrencilerden olusturuldugunu sdylemek yanlis olur (Mihgioglu, 1972).

Bu aragtirma ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan sinif ve brang
ogretmenlerinin okul iklimi algilar ile kaynastirmaya iligkin tutumlar1 arasinda bir
iliskiyi tantyabilmek acisindan 6nemlidir. Yapilan kaynak taramasinda okul iklimi ve
kaynagtirma kavramlar {izerine ayri ayri ¢alismalarin yapilmis oldugu belirlenmistir.
Bu anlamda literatiir kismen zengindir. Sinif ve brang 6gretmenlerinin okul iklimi

algilantyla kaynastirmaya iliskin tutumlar1 arasindaki iliskisi konulu bir ¢alisma



yapilmamis olup, herhangi bir yiiksek lisans tezine rastlanmamistir. Bu durum
arastirmanin Onemini artirmaktadir. Bu g¢alismanin bulgularimin ve bu bulgularin
bilimsel yorumlarinin ilkégretim okullarinda gorev yapmakta olan sinif ve brang
ogretmenlerin okul iklimi algilart ile kaynastirmaya iligkin tutumlar1 arasindaki

iliskinin agiklanmas1 konusunda yardimci olacagi umulmaktadir.

1.4. Arastirmanin Sayiltilar

1. Gelistirilen 6lgme araci gegerli ve glivenilirdir.

2. Arastirmanin kontrol edilemeyen degiskenleri, 6§retmenleri ayni oranda
etkileyecegi varsayilmaktadir.

3. Arastirmaya katilan 6gretmenler anket maddelerini igtenlikle ve gercek
diisiincelerini ifade edecek sekilde cevap verecekleri varsayilmaktadir.

4. Bu konuda yapilan literatiir taramasi, aragtirmanin gegerliligi agisindan
yeterlidir.

5. Aragtirmada kullanilan 6lgme aract ve izlenen yontem, arastirmanin
gecerliligi acisindan yeterlidir.

6. Verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontemler amaca
uygun olarak se¢ilmistir.

7. Orneklem evreni temsil edecek biiyiikliiktedir.

1.5. Arastirmanin Simirhiliklarn

1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumlarinin ayni oldugu
diisiincesiyle sinirhidir.
2. 2009-2010 Egitim Ogretim yilinda arastirmaya katilan Milli Egitim

Bakanligi’na bagl Edirne ili, merkezdeki 14 ilkdgretim okuluyla sinirlidir.



3. Bu arastirma; Okul Iklimi Betimleme Anketi, Kaynastirmaya iliskin
Tutum Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu ile toplanan verilerle smirlidir.

4. Arastirmada elde edilen verilerin analizi, kullanilan istatistiksel
yontemlerle sinirhidir.

5. Aragtirmaya katilan 100 siif ve brans 6gretmeni ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Kaynastirma: Kaynastirma (Integration) genis anlamda, ana egitim akisi
icinde oOzel egitime yer verme, ana kiimeye katma, katistirma, tiimlestirme,
harmanlama anlamina gelir. Ingilizcede Integration sdzciigii yaninda Mainstreaming

ve Open Education sézclikleriyle de ifade edilmektedir (Boziiyiik, 2005).

Orgiit iklimi: Orgiit iklimi kavrami, bir orgiitteki is gorenlerin ¢alistiklar
yerde dolayli ya da dogrudan yaratmis olduklari caligma ortamini ifade eder.
Bununla birlikte orgiitler, icinde bulunduklari sosyo-ekonomik kosullardan
etkilenerek zamanla kendilerine 6zgii bir kisilik gelistirir ve bu kisilikle ¢evrelerini

de etkilerler (Mihg¢ioglu, 1972).

Orgiitsel iklim boyutlar:: Orgiitsel iklim boyutlar;, gosterdigi dordii
Ogretmen, dordii yonetici davraniglarini betimlemek {izere olusturulan sekiz alt

boyuttan olugsmaktadir. Bu boyutlar agsagida sirasiyla agiklanmistir.
I- Ogretmen grubunun davrams 6zellikleri:
1. Coziilme: Ogretmenlerin birlikte bulunmama egilimleri, isle ilgili

birbirleriyle birlesip grup olusturmama durumlaridir. Kisacast bu boyut,

Ogretmenlerin goreve yonelik davraniglari iizerinde odaklasirlar.
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2. Engellenme: Ogretmenlerde, yoneticilerin kendilerine gereksiz mesgul
edici gorevler vermek amaciyla engellendikleri ya da isleri kolaylastiracak yerde

zorlastirdiklar1 kanisinin olugmasidir

3. Moral: Ogretmenlerin sosyal gereksinimlerinin karsilanmasi ve ayni

zamanda islerinden hoslanmalari.

4. Samimiyet: Ogretmenlerin, birbirleriyle olan arkadasca sosyal iliskiler
sonucu aldiklar1 hazza iliskindir. Gorevlerin yerine getirme ile pek baglantisi

olmayan sosyal gereksinmelerle ilgili doyumu tanimlar.

II- Yonetici davraniginin 6zellikleri:

1. Yiksekten Bakma: Yoneticilerin, yonetmeligin gerektirdigi ilkeler ve
kurallar dogrultusunda informal ve yiiz yiize iligkilerden daha ¢ok, son derece formal
davranis bicimidir. Yoneticilerle, yonetilenler arasinda belli bir psikolojik uzakligi

simgeler.

2. Yakindan Kontrol: Yoneticilerin yakin denetim ve empoze edici davranis
bicimidir. Pek ¢ok emir veren ve bir is¢i basi roliinii oynayan, tek yonlii iletigim ifade
eden o6gretmenlerden gelecek tepki ve geribildirime dayali olmayan bir denetim

bi¢imidir.

3. Ise Doniikliik: Orgiitii dinamik bir duruma getirme gabalarim niteleyen
yonetici davramsini  gosterir. Ise doniikliik davramgi, yakin denetimle degil,

yoneticilerin kendi 6rnek davraniglari ile 6gretmenleri giidiileme davranisidir.

4. Anlayis Gosterme: Ogretmenlere insanca davranma egiliminde olan
yonetici davramslarmi niteler. Insan ve insan iliskileri i¢in daha fazla bir isler

yapmaya calisan bir yonetici davranigini gosterir (Halpin ve Donald, 1963).
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Okul iklimi: Formal orgiit olarak okulu betimleyen, onu diger okullardan
farkli kilan, ayirt eden, Ogretmen ve Ogrencilerin davraniglarini etkileyen ve
stireklilik gosteren nitelikler 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan hissedilen “duygu”

olarak nitelenmektedir (Aydin, 2007).

Ozel egitim: Ozel egitime ihtiyact olan bireylerin egitim ve sosyal
ihtiyaglarini karsilamak i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
programlart ve yontemleri, bu bireylerin tim gelisim alanlarindaki &zellikleri ile
akademik disiplin alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda

siirdiiriilen egitimdir (MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y netmeligi, 2006).
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2. ILGILI LITERATUR VE KAYNAK OZETLERI

2.1. Orgiit Iklimi

Orgiit iklimi, bireyler ve gruplar arasi iliskilerin iiriiniidiir. Ayrica orgiitsel
amaglarin gerceklesmesi ile {iiyelerin gereksinimlerinin karsilanmasi arasindaki
oranin da iklim tizerinde biiyiik etkisi bulunmaktadir. Diger yandan orgiitiin i¢inde
bulundugu ortam, orgiit liyelerinin davranisinda, iletisim o6gelerinde ve liderlik
eylemlerinde biiyiik roller oynayarak, orgiit iklimini degistirmektedir (Bursalioglu,

2002).

2.1.1. Orgiitsel iklim tipleri

Halpin ve Croft'un referans nitelikli ¢aligsmalar1 sonucunda 6 orgiitsel iklim
tipi saptanmistir. Bu aragtirmada da kabul edilen bu 6rgiitsel iklim tipleri agiktan
kapaliya dogru siralanmis gibi diisiiniilmemelidir. Ancak Halpin, iklim tiplerinin
aciktan kapaliya dogru bir sira lizerinde diislinmenin pratikte yarar saglayacagini
belirtmistir (Paknadel, 1988). Bu orgiitsel iklim tipleri ve 6zellikleri agagidaki gibi

aciklanmistir.

1. Agik iklim: YoOnetici ve 6gretmenleri biiyiik bir uyum i¢inde bulunan
okulu tanimlar. Ogretmenler birbiriyle ¢ekismeden, miinakasa etmeden c¢alisirlar.
Bigimsel ve yiginla is arasinda ugrasmazlar. ihtiya¢ duyduklarinda, okulun yardime1
hizmetleri hazirdir. Ogretmenler birbirlerinin arkadasca iliskilerinden zevk alirlar,
fakat beraber asir1 derecede samimi olma ihtiyact duymazlar. Ogretmenler gozle
goriiliir derecede is doyumu igindedirler, zorluklar1 ve hayal kirikligin1 yenebilecek
yeterli derecede, giidiilenme saglanmistir. Yonetici ve 6gretmenler kendi okullar1 ile
gurur duyarlar. Ortalamaya gore ¢oziilme, engellenme, uzak durma ve yakinda
kontrol boyutlar1 diisiik, moral, ise doniikliik ve anlayis gosterme boyutlar ise

yiiksektir. Miidiir her gorevi kendi yapma yerine, duruma gore, 6gretmenlerin liderlik
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yapmalar1 i¢in ortam hazirlar. Bununla birlikte durum tamamen yoneticinin

kontroliindedir ve 6gretmenler icin, acike¢a bir liderlik ortaya koyar.

2. Bagimsiz iklim: Ogretmenlerin morali yiiksektir ama, acik iklimdeki
kadar degildir. Okullarin sahip oldugu bu iklim tipinde, sosyal gereksinim ile sosyal
doyumlara ¢ok 6nem verildigi goriiliir. Okulda kii¢lik baski gruplari olabilir. Bununla
birlikte bu durum, biitiin grubun birbiriyle uyum ic¢inde ¢aligmasina engel degildir.
Ogretmenler bigimsel islemlerle engellenemezler. Okulun her tiirlii yardimei
hizmetleri O6gretmenlerin kullanmasi i¢in hazirdir. Okul miidiiri, 6gretmenlerin
gorevlerini kolaylagtirmak ve yoOnetimin islerligini artirmak i¢in ilke ve kurallar
koymustur. Konulan bu kurallara uyulmasi istenir. Yonetici, dgretmenlerle kendi
arasina psikolojik bir kural koyar, fakat onlarla her giin ilgilenmek ister. Miidiir,
verim i¢in 6gretmenleri ne zorlar, ne de ¢ok siki calisiyor olmamiz gerekir gibi
ifadelerde bulunmaz. Ogretmenler kendi kendilerine calisir. Okul miidiiri,
Ogretmenlerin aktivitelerine ¢ok az oOneride bulunur. Okul islerinin basarimi igin

ogretmenler birlikte ¢aligirlar.

3. Kontrollii iklim: Bu iklim tipinde, gbérevi yapmak esastir. Arkadaslik
iligkileri i¢in pek zaman verilmez. Sosyal gereksinimlere pek yer yoktur. Moral agik
iklime gore diisiiktiir. Ogretmenler birbiriyle yakin arkadashk kurmazlar.
Birbirlerinin kisisel sorunlariyla ilgilenmezler ve yardimlasmazlar. Genellikle kendi
kendilerine c¢alisirlar ve sosyal izolasyon (tek basma birakilma) yaygindir.
Ogretmenler arasinda az 1lik iliskiler vardir. Ogretmenler devamli isin icindedir.
Okul miudiirt, etkili ve emredici olarak tanimlanir. Benim ileri siirdiigiim yol
dogrudur. Baskasinin diisiincesi beni ilgilendirmez ilkesi gegerlidir. Ogretmenlerin
sosyal gereksinimlerini karsilamak icin ¢aba sarf etmez. Engelleme ve yakindan

kontrol boyutlar1 olmas1 gereken ortalamadan fazla, samimiyet ve anlayis gdsterme

boyutlari ise diigiiktiir.

4. Samimi iklim: Bu iklimde, hem miidiir hem de Ogretmenlerde goze
carpan bir arkadaslik tavr1 vardir. Amaca ulagsmada, grup etkinliklerinin yonetim ve

kontroliiniin az olmasina karsin, sosyal gereksinimlerin doyumu yiiksektir. Moral ve



14

1s doyumu ortalamaya esit veya yakindir. Okul miidiirliniin asir1 anlayis gostererek,
“gelin mutlu bir aile olahm” dedigi, kendisinin de &gretmenlerden biri olduguna
inandig1 ve bunu ileri siirdiigli durum s6z konusudur. Hi¢ kimse tam kapasite ile
calismaz. Uyelerin calismalar1 yanlis da olsa asla elestirilmez. Acik tip iklime gore,
¢Oziilme ve anlayis gosterme boyutlarinin yiiksek, moral boyutunun ortalamaya esit

ve ise doniikliik (kendini ise verme) boyutunun diisiik olmasidir.

5. Babacan iklim: Bu iklimde, dgretmenlerin hem sosyal gereksinimlerini
karsilamak, hem de onlar1 kontrol etmek isteyen ve girisimlerinde basarili olamayan
miidiirtin bulundugu okul tanimlanir. Bu iklim kismen kapali iklim tipidir. C6ziilme
ve yakindan kontrol boyutlar1 beklenenin ¢ok iistiinde, moral, samimiyet ve ise
doniikliik boyutunun diisiik oldugu iklim tipidir. Ogretmenler birlikte iyi ¢alismazlar
ve kiiciik gruplara boliiniirler. Okul miidiiriiniin, 6gretmenleri  kontrol
edememesinden grupta devamlilik gériilmez. Ogretmenler birbirlerinin arkadasca
iligkilerinden hoslanmazlar. Okul miidiirii, ¢aligmalari ile 1yi bir 6rnek olmadigi i¢in
ogretmenleri giideleyemez. Okulda olan her seyi bilmek ve her seyin yapilmasini
ister. Fakat dogru diiriist bir sey yapilmaz. Kendi sosyal gereksinimlerini karsilamak

i¢in anlay1s gosterir. Ozetle “en iyisini biiyiikler bilir” durumu hakimdir.

6. Kapali iklim: Miidiir, 6gretmenlerin etkinliklerini yo6nlendirilmesinde
etkili degildir. Ogretmenler, birlikte calismadiklar1 i¢in grup basarilar1 ¢ok diisiiktiir.
Miidiir 6gretmenlerin basarili olmalar1 i¢in kolaylik saglamaz. Moral distktiir.
Ogretmenler oldukca bezgindir ve baska bir ise isteyerek gitmek isterler. Okul
miidiiri emredicidir. Sik sik daha ¢ok c¢alismaliyiz der, ancak kendisi bunu
uygulamadigr icin etkili olmaz. Sdyledikleri ile yaptiklari birbirinden farklidir.
Kendisi, ¢alismasiyla iyi bir 6rnek olmadigi i¢in, glideleyici degildir. Eylemlerinde
samimi degildir. Ogretmenlerin sosyal gereksinimleri ile ilgilenmez. Herkesin
girisimde bulunmasim1 talep eder, ama liderlik yapmalarina firsat vermez.
Ogretmenler ona samimi bakmazlar. C6ziilme, engelleme, yakindan kontrol boyutlart
acik iklime gore ¢ok yiiksek, moral, samimiyet, ise doniikliik ve anlayis gosterme

boyutlarinin ¢ok diisiik oldugu iklim tipidir (Peker, 1993).
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Acik iklim, orgiit tiyelerinin ileri 6l¢iide bir birlik duygusuna sahip olduklari
bir orgiitsel durumu ifade eder. Is doyumu yiiksektir, iliskiler samimidir, okul
miidiiriiniin ~ yonetim politikasi, Ogretmenin gdrevini basarmasin1  destekler
niteliktedir. Calisanlar bu iligskiden bir doyum saglarlar. A¢ik iklime sahip bir okulda,
asirt ¢alismadan bunalma s6z konusu degildir ve o6gretmenler bdyle okullarda
bulunmaktan gurur duyarlar (Aydin, 1993). Kapali iklime sahip okullarda tersi bir
durum s6z konusudur. Calisanlarin is doyumu diisiiktiir. Etkili olmak, okulunun
onceden belirlenen amaglarini gergeklestirmek isteginde olan bir okul midiiriiniin
okulunun ikliminin agik iklim olmasi i¢in ¢aba gdstermesi, agik bir iklim yaratmasi
gerekmektedir. Okul miidiirii okulun amaglarinin gergeklesmesi i¢in uygun bir ortam
yaratmakla ylikiimlidiir. Klopf ve arkadaslarina gore etkili yonetici, 6grencinin her
yonden gelismesine, bilissel, duyussal, psiko-motor, sosyal ve estetik yonden olanak

veren optimum bir 6grenme ¢evresini saglayabilen bir liderdir (Balci, 1993a).

2.1.2. OKkul iklimi kavrami

Egitim Orgiitlerinin girdisi insanlar oldugu icin bu tiir Orgiitlerde insan
iliskileri daha ¢ok &nem tasimaktadir. Orgiit iklimi, orgiite kimligini kazandiran,
gorevlilerin davranisini etkileyen ve onlar tarafindan algilanan, orgiite egemen olan
ozellikler dizisidir. Okullarin amaglari, diger Orgiitlere oranla daha karmasik ve
catisiktir. Okulun oOrgiitsel iklimi, liyelerin davranislarini etkileyen ve bir okulu diger
okuldan ayirt eden i¢ Ozellikle biitliniidiir. Baska bir deyisle okul iklimi, okulun
bireysel kisiligidir (Aydin, 1986). Onu bagka okullardan ayiran i¢ Ozelliklerin
biitiiniidiir ve okuldaki formal ve informal gruplar tarafindan etkilenir ve onlari
etkiler. Bu bakimdan egitim orgiitlerinde orgiitsel iklim daha fazla deger kazanir.
Okul iklimi, okulun zamanla olusturdugu bir yasam tarzi olarak goriilebilir (Balci,

1993b).
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2.2. Kaynastirma Egitimi

Giinliimiizde 6zel egitim alaninda belki de en sik kullanilan kavramlardan
biri kaynastirmadir. Farkli disiplin alanlarindan farkli kisiler c¢esitli yerlerde
“kaynastirma” kavramini degisik anlamlar yiikleyerek kullanmaktadirlar. Bir tanima
gore, kaynastirma egitsel bir kavramdir ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin uygun
ogretim destegiyle normal egitim siniflarina yerlestirilmesi uygulamasidir (Osborne
ve Dimattia, 1994). Kaynastirma 06zel gereksinimli 6grencilerin okulun normal
egitim siniflarinda tam ya da yarim zamanli olarak yer almasidir (Gulliford ve Upton,
1992). Bir baska tanima gore kaynastirma, “6zel gereksinimli 6grencinin gerekli
destek hizmetler saglanarak, tam ya da yarim zamanli olarak kendisi i¢in en az
kisitlayict egitim ortami olan normal egitim siniflarinda egitim gérmesidir” (Kircaali-
Iftar, 1992) seklinde tanimlanmaktadir. Tanimin bu sekilde yapilmasinin nedeni ise,
kaynastirma egitimi Ogrencinin yerlestirme yeri olmasindan ¢ok, Ogrencinin
gereksinimlerinin kargilanacagi ve bu amaca yonelik olarak diizenlenecek ortam
olmasidir. Kaynastirma egitiminin baska bir tanimi da; 6zellikle okul icindeki
ogretim bolgelerini diizenlemek sartiyla veya Oteki yerel egitim yerlerini 6zel egitime
muhta¢ cocuklarin ozelliklerine gore diizenleyerek onlar igin verilen egitimdir

(Friend ve Bursuck, 1999).

Kaynastirma, 6grencilerin yetersizliklerine gore degil, yeteneklerine gore
sunulan bir egitim seklidir. Ozel gereksinimli &grencilerin yetersizli§i olmayan
akranlartyla ayni sinifta egitim gormeleri fiziksel kaynastirmayi, 6zel gereksinimli
Ogrencinin  yasitlaniyla ve  yetiskinlerle iligkilerinin desteklenmesi sosyal
kaynagtirmay1 ve 6zel gereksinimli 6grencinin yeteneklerine dayali olarak sunulmasi

da egitimsel kaynastirmay1 ifade etmektedir (Eripek, 2007).

Ozel gereksinimli bireylerin en az kisitlayici ortamlarda gergeklestirilen
Ogretimsel diizenlemelerde basarili olduklart ¢ok sayida arastirmayla ortaya
konmustur. En az kisitlayic1 ortam, genel egitim ortamlarinda destek 6zel egitim

hizmetlerinin saglanmasi yoluyla tam ya da yar1 zamanl olarak olusturulabilir (Batu
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ve Kircaali-Iftar, 2005). En az kisitlayic1 egitim ortami ilkesi, bir 6zel gereksinimli
Ogrencinin, hem normal yasitlartyla olabildigince fazla bir arada bulunmasini, hem
de egitim gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilanmasini saglayacak egitim ortamina
yerlestirilmesi gerektigini 6ne siiren ilkedir (Kircaali-Iftar, 1998b). Bu ilkeye gore,
0zel gereksinimi olan 6grenciler 6zel okullarla veya 6zel smiflarla kisitlanamaz;
miimkiin olan en genis boyutta 6zel gereksinimi olmayan &grencilerle ayni ortami
paylasirlar (Mastropieri ve Scruggs, 2000). Kaynastirma; o6zel egitim gerektiren
bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte egitim ve 6gretimlerini resmi ve
0zel okul Oncesi, ilkégretim, orta Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda
siirdliirmeleri esasina dayanan, destek egitim hizmetlerinin saglandig1 6zel egitim
uygulamalaridir (M.E.B. Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi, 2006). Egitimde firsat
esitligi ilkesi ve bireylerin kendileri i¢in en az kisitlayici ¢cevrede egitilmesi gerektigi
goriisiinden kaynaklanan kaynastirma (entegrasyon); ozel gereksinimi olan
bireylerin, gereksiniminin tipine, derecesine ve kullanilacak kaynaklarin tanidigi
olanaklara bagli olarak, miimkiin oldugunca normal okul programlarina
yerlestirilmeleri ve yasitlariyla esit egitim kosullarinda birlikte egitilmeleri siireci

olarak da tanimlanabilir (Rose ve Smith,1993).

2.2.1. Yasalarla kaynastirma egitimi

Ozel egitime gereksinimi olan bireyler icin ayr1 egitim ortamlarma karsin
daha avantajli olan kaynastirma egitiminin yasalarla desteklenmesi ve iilkemizde de

yaygin sekilde uygulanmasi bu 6grenciler icin atilmis 6nemli bir adimdir.

Ozel egitimde yetersizligi olan bireyler i¢in yapilacak olan goriismeler igin
yasalar koyma ve bu yasalarin igeriklerini olusturmak i¢in de anayasadan ve orijinal
yasalardan yararlanmak onemlidir. Yetersizligi olan bireylerin egitiminde yasalardan
egitim ortamlarinda da yararlamlmahdir (Smith, 2010). Ulkemizde kaynastirma
egitimi 1983 y1l1 2916 Sayili Ozel Egitime Muhtag¢ Cocuklar Kanunu’nun 4. maddesi

geregince ‘durumlart ve oOzellikleri uygun olan 6zel egitime muhta¢ cocuklarin,
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normal ¢ocuklarin egitimleri i¢in acilmis olan okul ve egitim kurumlarinda normal
akranlar1 arasinda egitilmeleri i¢in gerekli tedbirler alinir’ seklinde uygulamaya
konmustur. Bu kanuna ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununa dayali olarak
cikarilan 22 Haziran 1992 tarihli Zihinsel Ozel Gereksinimli Cocuklarin Egitim
Uygulamalar1 Yonetmeliginde kaynastirma egitimi basligi altinda, ilkokullarda
normal siniflar i¢cinde kaynastirma egitiminden bahsedilmistir. 18 Ocak 2000 tarihli
resmi gazetede yaymlanan Milli Egitim Bakanhigi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nde de 6zel gereksinimli bireyler i¢in kaynastirma egitiminin 6nemi

acikca vurgulanmaktadir.

31 Mayis 2006 tarih ve 26184 sayili resmi gazete, Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligine gore;

(1) Kaynastirma yoluyla egitim; 0zel egitime ihtiyact olan bireylerin
egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte resmi ve 0zel; okul Oncesi, ilkdgretim, orta Ogretim ve yaygin egitim

kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan 6zel egitim uygulamalaridir.

(2) Kaynagtirma yoluyla egitim uygulamalarinda asagidaki hususlar dikkate
alinur:

a) Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin, egitimlerini &ncelikle yetersizligi
olmayan akranlari ile birlikte ayn1 kurumda siirdiirmeleri saglanir.

b) Ozel egitime ihtiyaci olan bireyler kaynastirma yoluyla egitimlerini,
yetersizligi olmayan akranlari ile birlikte ayni1 sinifta tam zamanl siirdiirebilecekleri
gibi 0zel egitim smiflarinda yar1 zamanli olarak da siirdiirebilirler. Yar1 zamanl
kaynagtirma uygulamalari, 0&grencilerin bazi derslere yetersizligi olmayan
akranlartyla birlikte ayni siifta ya da ders dis1 etkinliklere birlikte katilmalari
yoluyla yapilir.

c¢) Egitim hizmetleri, bireylerin egitim performansina ve oncelikli
ihtiyaclarina gore planlanir.

d) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden Ogrenciler, yetersizligi
olmayan akranlariyla aynm1 sinifta egitim goérmeleri halinde kayitli bulunduklari

okulda uygulanan egitim programini; 6zel egitim siniflarinda ise sinifin tiirtine gore
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bu Yonetmeligin 26. ve 27. maddelerinde belirtilen egitim programini takip ederler.
Ogrencilerin takip ettikleri programlar temel almarak egitim performansi ve
ihtiyaclart dogrultusunda BEP hazirlanir.

e) Kaynastirma yoluyla egitim uygulamasi yapilan okul ve kurumlarda, bu
Yonetmeligin 73 iincli maddesinde yer alan hiikiimler dogrultusunda BEP gelistirme
birimi olusturulur.

f) Kaynastirma yoluyla egitim uygulamalar1 yapilan okul ve kurumlarda
Ogrencinin yetersizligine uygun fiziksel, sosyal, psikolojik ortam diizenlemeleri
yapilir. Bu okul ve kurumlarda 6grenciye verilen egitim hizmetlerinin etkin bir
bicimde yliriitiilebilmesi amaciyla 6zel arag-gerec ile egitim materyalleri saglanir ve
destek egitim odasi agilir.

g) Kaynastirma uygulamalar1 yapilan okul ve kurumlardaki personel, diger
ogrenciler ve onlarin aileleri 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin 6zellikleri hakkinda
okul idaresince yapilan planlama dogrultusunda RAM, BEP gelistirme birimindeki
ilgili kisilerce bilgilendirilir.

h) Okul ve kurumlarda, kaynastirma yoluyla egitim alacak bireylerin bir
sinifa en fazla iki birey olacak sekilde esit olarak dagilimi saglanir.

1) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden bireylerin bulundugu
siiflarda siif mevcutlari; okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6zel egitime ihtiyaci
olan iki bireyin bulundugu simiflarda 10, bir bireyin bulundugu smiflarda 20
Ogrenciyi gecmeyecek sekilde diizenlenir. Diger kademelerdeki egitim kurumlarinda
ise sinif mevcutlari; 6zel egitime ihtiyaci olan iki bireyin bulundugu siniflarda 25, bir
bireyin bulundugu siiflarda 35 6grenciyi gecmeyecek sekilde diizenlenir.

j) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden 6grencilerin destek egitim
hizmeti almalar i¢in gerekli diizenlemeler yapilir. Bu dogrultuda destek egitim
hizmetleri, siif i¢i yardim seklinde olabilecegi gibi destek egitim odalarinda da
verilebilir.

k) Ozel egitim okul ve kurumlarina devam eden dgrencilerin kaynastirma
uygulamalar1 kapsaminda, yetersizligi olmayan akranlarinin devam ettigi okul ve
kurumlarda bazi derslere ve sosyal etkinliklere katilmasi i¢in gerekli tedbirler alinir.

1) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden Ogrencilerin yetersizlik

tiirii, egitim performansi ve ihtiyacina gore; arag-gereg, egitim materyalleri, 6gretim
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yontem ve teknikleri ile 6lgme ve degerlendirmede gerekli tedbirler alinarak
diizenlemeler yapilir.

m) Kaynastirma uygulamalar1 ilkogretim programlarini uygulayan ozel
egitim okul ve kurumlarinda; yetersizligi olmayan Ogrencilerin, yetersizligi olan
Ogrencilerle ayni smifta egitim gormeleri yoluyla ya da yetersizligi olmayan
ogrenciler i¢cin bu okul ve kurumlarin biinyesinde ayr1 sinif acilmasi seklinde de
uygulanabilir.

n) Yetersizligi olmayan &grenciler, istekleri dogrultusunda, cevrelerindeki
0zel egitim okullarinda acgilacak smiflara kayit yaptirabilirler. Bu siniflarin
mevcutlar1 5'1 6zel egitime ihtiyaci olan birey olmak {izere okul dncesi egitimde en
fazla 14, ilkdgretim ve ortadgretimde 20, yaygin egitimde 10 6grenciden olusur.

o) Kaynastirma yoluyla egitimlerine devam eden 6grencilerin bulundugu
ilkogretim okullarinda bu Ogrencileri Orgiin egitime hazirlamak amaciyla
gerektiginde hazirlik siiflar1 agilabilir. Bu siniflardaki egitim-6gretim hizmetleri, bu

Yonetmeligin 48 inci maddesindeki hiikiimler dogrultusunda yiiriitiiliir.

6 Mart 2008 tarih ve 26184 sayili resmi gazete, Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligine gore kaynastirma egitiminde gorev alacak kisilerin egitimleri
hakkinda;

Brans 6gretmeni
Madde 38

(1) Ilkdgretim okullarmin 1-5 inci simiflarinda siif 6gretmenligi esastir.

(2) ilkdgretim okullarmin 4 ve 5 inci simflarinda &zel bilgi, beceri ve
yetenek isteyen beden egitimi, miizik, gorsel sanatlar, din kiiltlirii ve ahlak bilgisi,
bilgisayar, yabanci dil ve sanat etkinlikleri derslerinde brang Ogretmenleri
gorevlendirilir. Bu smiflarda diger dersler i¢in de brans Ogretmenleri
gorevlendirilebilir.

(3) Okul oncesi egitim kurumlarinda ve ilkdgretim okullarinin ana sinifi, 1,
2 ve 3 incii siiflarinda 6zel bilgi, beceri ve yetenek isteyen dersler i¢in de brans
Ogretmenleri gorevlendirilebilir.

(4)  llkdgretime  yonelik  dershanelerde de  brans  Ogretmeni

gorevlendirilebilir.
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Uzman 6gretici ve usta dgreticiler
Madde 39

(1) Kurumlarca ihtiya¢ duyulan alanlarda dersin ozelligine goére uzman
Ogretici ve usta dgretici gorevlendirilebilir.

(2) Kiz meslek lisesi ¢ocuk gelisimi ve egitimi boliimii mezunlari, 6zel okul
Oncesi egitim ve 6zel egitim kurumlarinda usta 6gretici olarak gérevlendirilebilirler.

(3) Ulusal ve uluslararasi sanat ve spor alaninda bagarilariyla taninmis olup
valilikge uygun goriilmesi halinde 6zel 6gretim kurumlarinda usta 6gretici olarak
gorevlendirileceklerde ~ 6grenim  sartt aranmaz  (http://mevzuat.meb.gov.tr/

html/26184_0.html).

2.2.2. Kaynastirma egitimini basariya ulastiran etmenler

Basarili bir kaynastirma egitiminde oOnemli olan unsur, O6grencilerin
akademik-sosyal ve egitimsel programi i¢in normal egitim simiflarina
yerlestirilmesinin dikkatlice planlanmis ve denetlenmis olmasidir (Salend, 1994). Bu
planlama ve denetleme hem kaynastirma egitimine alinan &grenci hem de
kaynastirma Ogretmeni i¢in kaynastirma egitiminin basarisi agisindan Onemlidir.
Kaynagtirma egitiminin yetersizligi olan bireylere, ailelere, 6gretmenlere ve normal
cocuklara yararli olabilmesi i¢in bazi Slgiitlere sahip olmasi gerekir. Bu dlgiitlerle
amag, kaynastirma egitiminden yarar saglamasi diisliniilen bireylerin tam olarak

faydalanabilmesidir.

1- Destek egitim hizmetleri: Kaynastirma egitiminin basarili olabilmesi i¢in
destek egitim hizmetlerinin hem yetersizligi olan ¢ocuk i¢cin hem de kaynastirma
Ogretmeni i¢in saglanmasi gerekmektedir. Yetersizligi olan ve yetersizligi olmayan
insanlarin basarili iletisim kurmasi amaclanmaktadir. Farkli ortamlarda tutma ile
ilgili goriisleri ortadan kaldirmak gereklidir (Ypinazar ve Pagliona, 2004). Ozel
egitime gereksinimi olan §grencilere saglanan destek egitim hizmetleri; kaynak oda,

smif i¢i yardim ve 6zel egitim danismanligidir.
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2- Kaynak oda egitimi: Kaynastirilan 6zel gereksinimli 6grencinin egitim
gereksinimlerinin tiimiinlin normal sinifta karsilanamadigi durumlarda 6grenci belli
derslerde normal siniftan ¢ikarilarak kaynak odada egitim gorebilir. Kaynak odadaki
egitim Ozel egitim Ogretmeni tarafindan bireysel ya da kii¢iik grup egitimi olarak

yiiriitiliir.

3- Sinif i¢i yardim: Gerektiginde kaynastirma uygulamasiin yuriitiildigii
smifta 6zel egitim 6gretmeni ya da yardimci 6gretmen tarafindan smif i¢i yardim
saglanabilir. Smif i¢i yardim kaynastirma Ogrencisine yonelik oldugunda siif
Ogretmeni sinifin geri kalaniyla 6gretim yaparken, yardim saglayan &gretmen
kaynagtirma orgencisiyle bireysel ¢alisir. Bunun tersi de olabilir. Sinif 6gretmeni
kaynagtirma orgencisiyle bireysel ¢alisirken yardim saglayan 6gretmen siniflarin geri

kalaniyla ders yapabilir.

4- Ozel egitim damsmanhigi: Ozel egitim danismanhigl, smifinda
kaynagtirma 6grencisi bulunan normal smif 6gretmeninin, kaynastirma dgrencisine
iliskin olarak aldigi danisma hizmetidir. Ozel egitim damismanligi, bu konuda

uzmanlasmis 6zel egitim dgretmenleri tarafindan saglanabilir (Kircaali-Iftar, 1998b).

2.2.3. Kaynastirma egitimi oncesi yapilacak hazirhklar

Normal smif ortaminda =zihinsel engelli Ogrencilerin  basarilarini
biitiinlestirmek  kesinlikle diizenli bir miifredat ve egitimin uyarlamasiyla
miimkiindiir (Wolfe ve Hall, 2003). Kaynastirmanin basarili olabilmesi i¢in, normal
gelisim gosteren ¢ocuklar, 6gretmenler ve diger okul personelinin engelli ¢ocuk
hakkinda bilgilendirilmeleri, bu ¢ocuklarin benlik kavraminin artmasinda énemli rol
oynamaktadir (Giileg ve Metin, 2000). Ayrica, engelli ¢ocuk kaynastirma programina
dahil edilmeden 6nce hazirliklarla birlikte, ailelerin bu programlar i¢in hazirlanmasi

yararli olacaktir (Metin, 1999). Bu hazirliklar kaynastirma o6grencisi, kaynastirma
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egitimi verecek Ogretmenler, normal smif Ogrencileri, aileler ve kurum personeli

bazinda olmalidir.

2.2.3.1. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine hazirlanmasi

Her 6gretmen her ¢ocugun 6zel egitime gereksinimi olan ¢ocuklara saygi
gostererek ve tiim cocuklarin kendi iglerinde birer insan olarak degerli varliklar
oldugunu gostererek ve diger cocuklara anlatarak olumlu bir model davranig
sergileyebilirler (Sari, 2002). Ogretmenlerin tiim davranislar1 gocuklar tarafindan
model alindigindan kaynastirma Ogrencisi ile ilgili 6gretmenin sinifta olumlu
davranislar sergilemesi tiim diger normal 6grencileri de olumlu yonde etkileyecektir.
Bu da kaynastirma Ogrencisinin kaynastirma smifinda daha cabuk ve kolay kabul
gormesini saglayacaktir. Ayrica, Ogretmen kaynastirmada ortaya ¢ikabilecek
sorunlar1 gidermede gerekli cabay1 gostermeye ve baskalariyla isbirligi yapmaya
hazir olmalidir (Kircaali-iftar, 1998a). Ogretmenler bilgiyi paylasmaya agik
olmalidir. Ogrencinin egitimiyle ilgili tiim kisilerde bulunmasi gerekli olan bilgi
paylasimi, etkili kaynastirma i¢in olduk¢a 6nemlidir. Smif 6gretmeninin bunlarin

yaninda kaynastirma i¢in istekli olmasi da dnemlidir (Diler, 1998).

Kaynastirmaya baglamadan once ogretmenlerin okullarinda kaynastirma
yapilacak oldugunu bilmeleri gereklidir. Bundan baska;

1- Ogretmenlerle diizenli toplantilar yapmak,

2- Ogretenlere ihtiyag oldugunu belirtmek,

3- Ogretmenlere yalniz olmadiklarin belirtmek,

4- Oziir tiirleri ve dzellikleri konusunda bilgi vermek,

5- Davramig ve smif kontrolii konusunda bilgi vermek gibi etkinlikler

diizenlenebilir (Batu, 2000).

Kaynastirma egitimi veren 0gretmenin gereksinim duydugu konularda 6zel

egitim alaninin uzmanlarina danisabilecegi ve bilgi alabilecegi hakkinda 6gretmen
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bilgilendirilmelidir. Bunun yani sira 6gretmenler tiim bireylerin egitim alma hakki
oldugu bilincine sahip olmali ve kaynastirma egitiminin kendisine saglayacagi

faydalarin farkinda olmalidir.

Kaynastirma ogrencisi olan 68retmene kaynastirma egitiminin yararlar
sunlardir; Kaynastirmanin basariya ulagmasindaki en Onemli etmenlerden biri,
normal smif 6gretmenlerinin, siniflarina, engelli 68rencileri kabul etmeye istekli ve
kaynastirmay1 basariya ulastirmaya kararli olmalaridir (Kircaali-iftar, 1992).

a) Ogretim becerilerini gelistirir ve kendini gelistirmesini saglamaktadir.

b) Mesleki deneyim kazanmalarini saglamaktadir.

c¢) Engelli 6rgencide akademik ve sosyal anlamda ilerlemeleri fark edince
motive olmalari saglanir.

d) Kaynastirma uygulamalari, kaynastirma siif Ogretmenlerinin diger
personelle iletisim ve isbirligini arttirir.

e) Bireyler aras1 farkliliklar1 kabullenmelerini saglamaktadir.

f) Ozel gereksinimli gocuklara uygulanan &gretim tekniklerinden normal

cocuklar iginde faydalanabilir (Kircaali-Iftar, 1998b).

2.2.3.2. Normal 6grencilerin kaynastirma egitimine hazirlanmasi

Ozel egitime muhtag ¢ocuklarn egitiminin, gelismesinin ve katiliminin
temel ilkesi onlarin, smifin normal bir {iyesi olmasi gerektiginin bilinmesi
gerektigidir. Bu onlarin diger ¢cocuklarla kurmay1 basardiklari iliskilere baglidir (Sar,
2002). Bu anlayistan yola ¢ikarak kaynastirma egitimine alinmasi planlanan
Ogrencinin sinifta bir arada yasayacagi normal simf arkadaslarina tanitilmasi
gerekmektedir. Her iki gruptaki ¢ocuklarin ayri ortama uygulamaya gecilmeden dnce
hazirlanmalar1 gereklidir. Cocuklar1 sosyal, duygusal ve akademik olarak hazir

olduklar1 anda uygulamanin baslatilmasi en dogru olanidir (Darica, 1992).
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Kaynastirmanin bagarili olmasinin en 6nemli kosullarindan biri de 6zel
gereksinimli 6grencinin normal sinifa tam olarak kabul edilmesidir (Kircaali- iftar,
1998b). Kademeli olarak ve belirli etkinlikler i¢inde baslatilan ilk uygulamalar,
zamanla cocuklarin gosterdikleri gelismeler dogrultusunda daha farkli etkinlikler
icinde yogunlugu artirilarak siirdiiriilmelidir. Uygulamanin siiresi ve etkinliklerin
secimi de dikkat edilmesi gereken ozellikler arasindadir (Darica, 1992). Normal
gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in okul zamani diginda onlar1 yasama hazirlayacak cesitli
aktiviteler ve kamplar diizenlenmesi ¢ocuklar i¢in en iyi 6grenme deneyimleridir. Bu
deneyimler engelli cocuklar ile paylasilmasi tutumlarin olumlu yonde gelismesini

saglayacaktir (Ercan ve Haktanir, 2001).

Kaynastirma uygulamalar1 sadece kaynastirma 6grencisi agisindan yararli
degildir. Normal ¢ocuklarda 6gretmenlerin ve ailelerin kontroliinde farkli 6zellikteki
akranlariyla ayni egitim ortamini paylasma imkani bulmaktadirlar. Kaynastirma

Ogrencisinin normal arkadaslarina kaynastirma egitiminin yararlart sunlardir;

a) Kaynastirma siifindaki normal 6grenciler, bireyler arasindaki var olan
farkliliklara karsi daha hos goriilii olmay1 ve olumlu tutum gelistirmeyi 6grenirler
(Sahbaz, 1997).

b) Normal 0&grencilerin igbirligi ve yardimlasma becerilerini arttirir
(Kircaali-iftar, 1998b).

¢) Normal ¢ocuklarla engelli cocuklarin sosyallesmesi agisindan yararlidir.

d) Ozirlii arkadasina model olabilmenin getirdigi sorumluluk, normal
cocugun kendine giiven duyabilme konusunda olumlu kazancglar saglayacaktir

(Darica, 1992).

2.2.3.3. Kaynastirma egitimi alacak 6grencilerin hazirlanmasi

Kaynastirma 6grencisinin kaynastirma egitimine alinmadan 6nce dogrudan
kendisine yonelik yapilmasi gereken hazirliklar bulunmaktadir. Ogrenme yetersizligi

olan 6grencilere normal smifta farkli yontemler ve materyaller kullanilmaktadir. Bu
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da yetersizligi olan Ogrencilerin  kaynastirma egitimi i¢in hazirlanmasini

gerektirmektedir (Wallace ve Mcloughlin, 1988).

Ancak 6grenci ile ilgili bu tiir hazirliklar ¢gogunlukta 6gretmen ve ailelerle
birlikte yiiriitiilmelidir. Ogretmenler &grencilerine yetiskinler ve akranlariyla
etkilesime girmesini saglayacak sosyal becerileri 6gretmelidirler. Kaynastirma
Ogrencisinin kaynastirmaya hazirlanmasi, bireysel olabilecegi gibi grup etkinligi
seklinde de gergeklestirilebilir. Grup tartigmasi yapmak, kaynastirma &grencisinin
yalniz olmadigin1 hissetmesini, diger ¢ocuklarinda kendisi gibi duygulara sahip
oldugunu fark etmesini saglayacaktir. Toplantilar sirasinda oOzellikle kaygilar,

endiseler, korkular {izerinde durularak, bunlar1 gelistirmek gereklidir (Batu, 2000).

2.2.3.4. Ailelerin kaynastirma egitimine hazirlanmasi

Kaynastirma egitiminin yapilacagi siniftaki normal ¢ocuklarin aileleri ve
kaynastirma Ogrencisinin ailesinin de kaynastirma egitimine hazirlanmasi egitimin
olumlugu agisindan 6nemli bir etmendir. Cocuklarin kaynastirmaya hazirlanmasi
kadar ailelerin de hazirlanmalar1 gerekmektedir (Darica, 1992). Normal ¢ocuklarin
ailelerinin, endiselerini giderecek ve engellilere karst olumlu tutumlar
gelistirmelerine saglayacak calismalar yapilmalidir. Kaynastirma ogrencilerinin de
ailelerinin, endige ve siiphelerinin ortadan kaldirilabilmesi i¢in bilgilendirilmeleri ve
cocuklarm bu programdan saglayacagi yararlar konusunda aydinlatilmalari

gerekmektedir (Avcei, 1999).

Her iki gruptaki aile bireylerini uygulamanin igerigi hakkinda aydinlatmak,
onlarin goriiglerini almak ve gerekiyorsa uygulamanin basarili oldugu yonleri
sergileyebilecek somut drnekler sunmak ailelerin kabuliiniin saglanmasinda yarali
olacaktir (Darica, 1992). Kaynastirma 6grencilerinin ve normal ¢ocuklarin ailelerini
kaynastirma konusunda bilgilendirmek i¢in toplantilar, sohbetler yapilabilir.

Kaynastirma egitiminin engelli gocuk anne-babalarina yararlari sunlardir;
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a) Anne-babalarm motive olmasi saglamaktadir. Ozellikle engelli gocuga
sahip olan ailelerin ¢ocuklarini akranlariyla ayni egitim ortaminda gormeleri ailelerin
cocugu akademik ve sosyal agidan da desteklenmesini saglamaktadir.

b) Anne-babalarin ¢ocuklarinin 6zelliklerini bilip onlar1 oldugu gibi
kabullenmelerine yardimci olmaktadir.

c) Anne-babalarin diger engelli aileleriyle iletisim kurmalarina, igbirligi
yapmalarina ve ortak hareket etmelerine yardimei olmaktadir.

d) Anne-babalarin ¢ocuklarinin egitim yasantisina katilimini saglamaktadir.

e) Anne-babanin diger ¢ocuklar i¢inde kendi ¢ocuklarinin basari yanlarini
gormelerine siirli olan yanlariin daha gercekgi olarak degerlendirilmesine ve buna
gore tavir alinmasina yardimei olacaktir. Boylece ana ¢ocuk arasindaki bagimlilik
gittikce azalacaktir (Ugurlu, 2002).

f) Ailelerin kaynastirma programlarina aktif katilimlari, g¢ocuklarinin
egitiminde daha etkin olmalarina ve onlar1 daha iyi tanmiyabilmelerine olanak

tanimasinin yani sira hayata bakis agilarin1 da degistirmektedir (Metin, 1999).

2.2.3.5. Okul personelinin kaynastirma egitimine hazirlanmasi

Entegrasyonun amacina ulagsmasinda g¢ocugun dahil edilecegi ortamin
ozellikleri de etkili olacaktir. Cocugun dahil edilecegi yas grubu, gelisimsel
ozellikleri ve siniftaki ¢ocuk sayisi etkilidir. Ayrica, dahil edilecek cocugun sahip
oldugu engelin tipine ve derecesine uygun mimari ve egitsel ¢evre diizenlemesi de

yapilmalidir (Balci, 1993a).

Tim bireyler sosyal bir ortam igerisinde yasamlarimi siirdiirmektedirler.
Kaynagtirma egitimi alacak olan 6grencide normal sinifinda egitim ve 6gretimine
devam edecegi gibi okul icindeki diger bireylerle de iletisim i¢inde bulunabilecektir.
Tiim okul personelinin kaynastirma Ogrencisi ile ilgili olarak bilgilendirilmesi

gerekmektedir. Okul yonetimi kaynastirma 6grencisi i¢in gerekli hizmetlerin ve arag
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gerecglerin saglanmasinda siif 6gretmenine destek olmalidir. Ayrica, okul personeli
kaynastirma Ogrencisinin tiim okul tarafindan kabuliinde de {iizerine diiseni
yapmalidir (Kircaali-Iftar, 1998a). Okuldaki diger personelin konuya ilgisi ve
yakinlig1 kaynastirma egitimi i¢in dnemlidir. Gerekli durumlar iginde hizmet ici
egitimleri mutlaka saglanmalidir (Darica,1992). Kaynastirmanin destek hizmet
olmaksizin uygulanmasi, hem sinif 6gretmenine, hem kaynastirma orgencisine hem
de normal 6grencilere ¢ok cesitli zorluklar yasatmaktadir (Batu, 2000). Kaynastirma
egitiminin bagarili olabilmesi ic¢in sadece kaynastirma egitimine hazirlik
caligmalarinin uygulanmasi yeterli degildir. Tim bu hazirliklarin yan1 sira
kaynastirma egitimini verecek 6gretmen, egitimi alacak 6grenci ve normal ¢ocuklar

icinde destek egitim hizmetleri saglanmalidir.

2.2.4. Kaynastirma egitiminin amaclari

Son yillarda etkiligine ve uygulama bicimine yonelik siklikla arastirmalar
yapilan ve tartisilan kaynastirma uygulamalari, okullarda artarak yer almaktadir
(Avcioglu, Sazak-Pinar ve Oztiirk, 2005). Kaynastirma egitiminin en énemli amact,
yetersizligi olan bireylerle yetersizligi olmayan bireylerin ayni e§itim ortamlarindan
yararlanmasini saglayarak bu bireylerin sosyallesmesine katkida bulunmaktir. Bir
diger 6nemli amact ise, yetersizligi olan bireyleri akranlarindan ayirmadan ayni
egitim ortaminda egitim alma hakkini korumaktir. Ayrica kaynastirma egitiminin

diger amaclari su sekilde siralanabilir:

1. Her iki gruptaki ¢ocuklarin ortak etkinlikler i¢inde birbirlerinden en iyi
sekilde yararlanabilmelerini saglamak ve gelisimlerini desteklemek,

2. Normal c¢ocuklarin o6ziirlii yasitlarim1 daha kolay tanimayip kabul
etmelerini kolaylastirmak ve onlarin egitimlerine katkida olabilecek firsatlari
yaratmak,

3. Her konuda iletisim kurabilecekleri ortamlart hazirlamak,
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4. Oziirlii ¢ocuklarda olumlu benlik gelisimine yardimci olmak, kisilik ve en
Oonemlisi de sosyal gelisimlerini destekleyerek toplum icinde bagimsiz ve iiretken

bireyler olarak yasayabilmelerini kolaylagtirmaktir (Darica, 1992).

Kaynastirma  egitiminin  amaclarinin ~ gergeklesebilmesi  ailelerin,
Ogretmenlerin, yoneticilerin ortak hareket etmesiyle miimkiindiir. Kaynastirma
Ogrencisi icin gereken tiim dnlemlerin alinmasiyla kaynastirma egitiminin istenilen

basariya ulasmasi saglanabilir.

2.2.5. Kaynastirma egitimindeki engeller

Glinlimiizde 6zel gereksinimli Ogrencilerin, genel egitim siniflarinda
akranlariyla birlikte egitilmeleri giderek daha fazla kabul edilmekle birlikte
uygulamada ¢esitli engellerle karsilasilmakta ve bu engeller nedeniyle istendik
gelismeler elde edilememektedir. Ilgili alan yazilarina baktigimzda bu engelleri
(Sucuoglu, 1996):

1- Olumsuz 6gretmen tutumlari

2- Uygun personel ve destek servislerinin olmayisi

3- Genel ve 0zel egitimin farkl algilanisi

4- Fiziksel ¢evrenin yetersizligi basliklarinda incelemek miimkiindiir.

2.2.5.1. Olumsuz 6gretmen tutumlar

Ogretmenlerin  6zel gereksinimli &grencilerin  kaynastirilmasina  iliskin
olumsuz tutumlari, destek egitim hizmetlerinin yetersizliginden, siiftaki 6grenci
sayisinin fazla olusundan, o6zel gereksinimli Ggrencilerle yetersiz ve olumsuz
deneyimlerden ve 6zel gereksinimli 6grencilerin davranislarini yonlendirme, uygun
Ogretim programint hazirlama ve uygulama konularinda yeterli donanima sahip

olmamalarindan kaynaklanmaktadir.
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Ozetle, kaynastirmaya yonelik olumsuz 6gretmen tutumlariyla uygulamada
siklikla karsilagilmaktadir. Bu tutumlar1 olumluya c¢evirmek icin Ogretmene
gereksinim duydugu zamanin, egitimin, personel ve materyal desteginin
saglanmasina ve simiftaki 6grenci sayisinin daha az tutulmasina gayret edilmelidir.
Ancak tiim bunlarla birlikte, 6gretmenin oncelikle kendisinin 6grenmeye ve yardim
almaya istekli olmasi gerekmektedir. Ozel gereksinimli 6grencilerin egitim
sorumlulugunu tstlenmek istemeyen bir 6gretmenin, bu 6grenciler hakkinda bilgi
toplamasi, gerekli durumlarda kaynak kisilere bagvurmasi, her giin zaman ayirmasi

zordur (http://cemvardarcil23.blogcu.com/7134801/, 12.06.2009).

2.2.5.2. Uygun personel ve destek servislerin olmayisi

Kaynastirma, o6zel gereksinimli 6grencinin hicbir 6zel egitim destegi
almaksizin dogrudan genel egitim sinifina yerlestirilmesi demek degildir. Gerekli
durumlarda 6gretmene ve/veya Ozel gereksinimli Ogrenciye destek hizmetlerin
saglanmasini gerektirmektedir. Gereksinim duyulan destek hizmetinin saglanmamasi
durumunda kaynastirmadan yarar saglamak miimkiin degildir. Ancak iilkemizde,
genel egitim okullarinda simif Ggretmenine, 06zel gereksinimli Ggrencinin
belirlenmesinde, degerlendirilmesinde, gerektiginde bireysellestirilmis egitim
programi hazirlanmasinda ve 6gretimin planlanmasinda ve uygulanmasinda yardim
edecek destek servisleri bulunmamaktadir. Bu durum kaynastirma uygulamalarini

olumsuz etkilemektedir (Sucuoglu, 1996).

2.2.5.3. Genel ve ozel egitimin farklh algilanisi

Temelde genel ve ozel egitim arasinda, egitim programini planlama ve
uygulama bakimindan biiytlik farkliliklar olmamasina karsin, genel egitim okullarinda
gorev alacak pek cok Ogretmen, mesleki egitimleri sirasinda, 6zel egitime iliskin

yetersiz bir donanimla mezun olmaktadir. Ulkemizde kaynastirmanin hem yasal
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diizeyde, hem de uygulamada kabul gormesine karsin, Ogretmen yetistiren
programlarin icerikleri incelendiginde, 6zel egitime ve kaynastirmaya iliskin
derslerin bulunmadig: dikkati gekmektedir. Bu durum uygulamada sikint1 yaratmakta
ve simiflarinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan 6gretmenlerin bilgi eksiklikleri
hizmet i¢i egitim programlariyla giderilmeye calisilmaktadir. Uygulamada yasanan
bu sikintiy1r ortadan kaldirmak i¢in tiim 6gretmenlerin mesleki egitimleri sirasinda
0zel gereksinimli bireyler ve bu bireylerin kaynastirma ortaminda egitilmelerine
yonelik kuramsal ve uygulamali dersler almalar1 gerekmektedir. Nitekim alanda
yapilan arastirmalarda, genel egitim smiflarinda gorev yapan O&gretmenler,
kendilerini 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in hazirliksiz hissettiklerini ve isbirligi i¢in
de cok az zamanlarinin oldugunu belirtmislerdir (Glimiighane.

MEB.gov.tr/filer/Kaynastirma.doc, 12.06.2009).

2.2.5.4. Fiziksel ¢evrenin yetersizligi

Genel egitim okullarmin fiziki yapist kimi zaman kaynastirmaya engel
olusturmaktadir. Dik merdivenler, dar koridorlar, yetersiz isiklandirma, uygun
olmayan tuvaletler, ulasilmas1 gii¢ kantinler, sesi gereginden fazla geciren duvarlar,
yanki yapan yliksek tavanlar ve yiiksekligi iyi ayarlanmamis yazi tahtalarn
kaynagtirmanin engelleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okullarin fiziki yapisi
Ogrencilerin gereksinimlerine gore en az yardimla bagimsiz hareket etmelerine

olanak saglayacak bigimde tasarlanmalidir (Sucuoglu, 1996).

2.2.6. Diger iilkelerde kaynastirma egitimi

Asagida bazi onemli iilkelerde, kaynastirma egitiminin uygulanisi ile ilgili

bilgiler verilmistir.
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2.2.6.1. Amerika’da kaynastirma egitimi

ABD’de 1975 yilinda yiiriirliige giren ve 1990 yilinda kapsami genisletilen
Oziirlii Bireyler Yasasi, 0-21 yaslar arasindaki tiim bireylerin, engelleri ne olursa
olsun, devlet tarafindan iicretsiz egitilmelerini zorunlu kilmistir. ABD Oziirlii
Bireyler Yasasi bes temel 6zellige sahiptir:

1-Uygun egitim hizmetleri

2-Nesnel egitsel degerlendirme

3-Bireysellestirmis egitim plani

4-En az kisitlayici egitim ortami

5-Egitsel kararlar1 ve uygulamalar1 denetleme

1- Uygun Egitim Hizmetleri: Herhangi bir engele sahip olan 3-21 yas
arasindaki her 6grenci, gereksinimlerine uygun 6zel egitim hizmetlerinden {icretsiz
yararlamir. Ozel egitim hizmetleri kapsamma fizik tedavi, psikolojik danisma,
odyoloji hizmetleri gibi destek hizmetlerde dahildir. Ozel egitim hizmetlerinden
yararlanabilmek icin O6grencinin engelinin tanilanmig olmasi gerekir. 0-2 yas
grubundaki ¢ocuklarin ise, uygun 6zel egitim hizmetlerinden yararlanabilmeleri igin,
yasitlarina kiyasla bazi gelisim alanlarinda geri kalmis olmalar1 ya da risk faktoriine
sahip olmalar1 yeterlidir. 0-2 yas grubunda uygun O6zel egitim hizmetlerinden

yararlanma hakkina ¢ocuk kadar aile de sahiptir.

2- Nesnel Egitsel Degerlendirme: Ozel egitim hizmetlerinden yararlanmaya
hak kazanabilmek i¢in, 3-21 yaslar arasindaki &grencilerin ayrintili bir bigimsel
degerlendirmeden gecirilmeleri gerekir. Degerlendirme, disiplinler arasi bir
degerlendirme kurulu tarafindan gergeklestirilmelidir. Ayrica, engelin tiiriini ve
derecesini tanilamak kadar, egitsel gereksinimleri belirlemek de dikkate alinmalidir.

0-2 yas grubundaki ¢cocuklarin hem kendileri, hem de aileleri degerlendirilir.

ABD’de son yillarda hizla yayginlasan egilim, normal siif gretmeninin bir

Ogrenciyi Ozel egitime aday oldugu gerekcesiyle formal degerlendirmeye yollamadan



33

once bazi girisimlerde bulunmasidir. Bu 6n girisimlerde 6gretmenin, 6grenciyi sinifta
giicliik cektigi alanlarda degerlendirmesi ve egitim programlarinda degisiklikler
yapmast beklenmektedir. Bu etkinlikler sirasinda 6gretmene egitim hizmetlerinin
saglanabilmesi icin Ogrencilerin “engelli” diye nitelendirilmis olma zorunlulugu

kaldirilmaya ¢alisilmaktadir.

3- Bireysellestirilmis Egitim Plani: Ozel egitim kapsamina alinan her
Ogrenci i¢in, her 6gretim yili yenilenmek {izere, bir bireysellestirilmis egitim plani
hazirlanir. 0-2 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in, bireysellestirilmis e§itim plani yerine,
bireysel aile hizmetleri plan1 hazirlanir ve bu planda ¢ocuk kadar ailenin 6zelliklerine
de yer verilir. Bireysel aile hizmetleri planinin hazirlanabilmesi i¢in, engellilik

durumunun tanilanmis olmasi gerekmez.

4- En Az Kisitlayict Egitim Ortami: Cocuga, egitsel gereksinimlerini en iyi
sekilde karsilayacak, en az kisitlayict egitim ortami saglanir. Kisitlayicilik, (a)
¢ocugun normal yasitlariyla ne derece bir arada bulundugu ile diger bir deyisle,
kaynastirmaya ne derece yer verildigi ile, (b) egitsel gereksinimlerin ne olgiide

karsilandigi ile iliskili bir 6zelliktir.

5- Egitsel Kararlar1 ve Uygulamalar1 Denetleme: Ozel egitime iliskin verilen
kararlar1 ve uygulamalar1 denetlemek i¢in yapilabilecekler i maddede 6zetlenebilir:

a- Tanilama, degerlendirme ya da egitsel uygulamalarla ilgili olarak aileler
ya da egitim kurumlari sorusturma isteginde bulunabilirler.

b- Aileler yapilan bigimsel degerlendirmeden memnun kalmazlarsa, yeni bir
degerlendirme yapilmasi isteginde bulunabilirler.

c- Ogrencinin egitimi ile ilgili yeni bir karar almacaginda, aile bu konuda

bilgilendirilir ve ailenin onay1 alinir (Eripek ve Ataman, 1998).
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2.2.6.2. ingiltere’de kaynastirma egitimi

Ingiltere’de 1994 yilinda vyiiriirliige giren Ozel Egitim Uygulama Kilavuzu
ile tim Ozel gereksinimli c¢ocuklara iliskin egitsel diizenlemelerin esaslar
belirlenmistir. Ingiltere’deki son &zel egitim diizenlemelerinin en onemli &zelligi,
0zel egitim kapsamina girecek c¢ocuklarin Oonemli bir boliimiiniin egitimlerinin,
formal egitim siireglerine yer vermeksizin, normal siniflarda yapilabilecegini
ongormesidir. Tek tip degerlendirme ve egitim yaklagiminin, tiim 6zel gereksinimli
cocuklar i¢in uygun olamayacagi goriisii benimsenmektedir. Bu goriisten hareketle,
bes asamal1 bir 6zel egitim degerlendirme ve dgretim sistemi olusturulmustur. i1k iic
asama, informal degerlendirme ve kaynastirmayi, 4. ve 5. asamalar ise formal
degerlendirme ve gerekli goriilen durumlarda, ayr1 6zel egitim ortamlarinda egitimi

icermektedir.

Ingiltere’de, her okulda bir 6zel egitim koordinatorii bulunmaktadir. Ozel
egitim koordinatorili, tim 6zel gereksinimli 68rencilerin dosyalarini tutmak, sinif
Ogretmenlerine danigmanlik yapmak, okul dis1 kurum ve kisilerle iliskileri organize
etmek gibi isleri ylriitmektedir. Her okulun yazili bir 6zel egitim diizenlemesi
bulunmasi gerekmektedir. Bu diizenlemede, 6zel egitim koordinatoriiniin gorevleri,
informal degerlendirmelerin nasil gerceklestirilecegi, verilecek hizmet i¢i egitim
programlari, vb. konular ayrintili olarak yer almaktadir. Yerel egitim yonetimleri,
formal degerlendirme ve kararlardan sorumludur. Asagida, 6zel egitim hizmetlerinin

her bir asamasinin 6zellikleri kisaca tanitilmaktadir.

l. Asama: Smif ya da kol Ogretmeni, aldigi egitimden tam olarak
yararlanamadigimmi disiindiigii  bir 0grenciyi informal olarak degerlendirerek,
Ogrencinin egitim programini bireysellestirir. Bu c¢alismalarinda 6gretmen, 6zel

egitim koordinatoriine danisir ve koordinator bu 6grencilerin kayitlarini tutar.
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2. Asama: Ozel gereksinimli 6grenciden &ncelikle 6zel egitim koordinatorii
sorumlu olur. Koordinatér, 6gretmenle birlikte ¢alisarak informal degerlendirme

yapar ve bireysellestirilmis egitim plan1 hazirlar.

3. Asama: Ozel egitim koordinatdrii, okul dist uzmanlara damsarak ve
onlardan destek hizmet alarak, informal degerlendirme yapar ve bireysellestirilmis
egitim plant hazirlar. Destek hizmet personeli, 6rnegin, odyolog ya da dil ve

konumsa uzmani, yerel egitim yonetimlerinden ya da 6zel kuruluslardan saglanabilir.

4. Asama: Ozel gereksinimli dgrenci, bigimsel degerlendirme istemiyle
yerel egitim yonetimine gonderilir. Burada, 6grenciye daha 6nce okulunda 6gretmeni
ve 0zel egitim koordinatorii tarafindan saglanmis olan hizmetler gozden gecirilerek,
formal degerlendirmeye gerek olup olmadigina karar verilir. Eger gerek goriiliirse,
disiplinler arasi1 bir ekip tarafindan, formal degerlendirmenin gerceklestirilmesi
saglanir. Bu degerlendirme sonucunda, 6grencinin 6grenimini siirdiirecegi egitim
ortamina karar verilir. Bu ortam, normal sinif olabilecegi gibi, 6zel egitim sinifi ya

da okulu da olabilir.

5. Asama: Yerel egitim yonetimi, ¢ocugun resmen 6zel gereksinimli olarak
nitelendirilmesinin gerekli olup olmadigina karar verir. Resmi tanilama, bazi 6zel

egitim hizmetlerinin saglanmasi i¢in gerekli olabilmektedir.

Bu sistemde, 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin sorunlariin ilk {ig
asamada coziilecegi; dolayisiyla, 4. ve 5. asamalarin, tim c¢ocuklarin yalnizca
yaklasik % 2’si icin gerekli olacagi varsayilmaktadir. Dolayistyla, 6zel gereksinimli
ogrencilerin biiylik bir ¢cogunlugunun normal egitim ortamlarinda 6zel gereksinimli

diye nitelendirilmeksizin egitilebilecegi one siiriilmektedir.

ABD’nin ve Ingiltere’nin 6zel egitim diizenlemelerinin en énemli farklilig,
ABD’de 03-21 yas arasindaki Ogrencilerin  6zel egitim hizmetlerinden
yararlanabilmeleri i¢in “6zel gereksinimli” olarak tanilanmis olmalarinin gerekmesi,

Ingiltere’de ise bdyle bir tanilama olmaksizin &zel egitim hizmetlerinin
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saglanabilmesidir. Ancak, ABD’de de, yukarida da belirtildigi gibi, formal tanilama
olmaksizin 6zel egitim hizmetlerinin verilebilmesinin yollar1 aranmaktadir (Eripek

ve Ataman, 1998).

2.2.6.3. isvec¢’te kaynastirma egitimi

1960’11 yillara kadar, fiziksel, duygusal ve zihinsel engelli olan bireyler
ayristirilmis  okullarda 6zel egitim almaktaydi, bunun disinda kalan engelli
ogrencilere de normal okullarin 6zel siniflarinda egitim verilmekteydi. Gelisen
ekonomik kosullarla birlikte 1960 ve 1970’li yillarda, 6zel egitim olanaklar1 da
genisledi. Isve¢’te 6zel egitim ve kaynastirma alaninda kisa zamanda ilerleme
kaydedilmesiyle, bircok o©zel okul kapatilmis ve birgok 0Ozel egitim sekli
uygulamadan kaldirilmistir. Isveg’te hiikiimet, kaynastirma uygulamasini destekleme

ve incelemelerin yapilmasi konusunda son derece kararlidir (Kuz, 2001).

2.2.7. Kaynak ozetleri

Tiirkiye’de okul iklimi ve kaynastirmayla ilgili az sayida arastirmaya

rastlanmaktadir. Bu konularda yapilan ¢aligsmalar, tarih sirasina gére sunulmustur.

Halpin ve Donald (1963) okullardaki 6gretmen-ogretmen ve &gretmen-
miidir iliskisinin 6nemli ydnlerini tanimlamak istemislerdir. Bunun i¢in Orgiit
iklimini 6lgme amacl ilk dlgeklerden birini Orgiitsel Iklimi Betimleme Anketi
(OCDQ/OIBA) gelistirmislerdir. Bu 6lgegin orijinal formunda 8 boyut vardir.
Bunlarin dordii 6gretmenler arasi sosyal etkilesimle ilgili algilamalar1 tanimlarken,

digerleri 6gretmen-miidiir etkilesiminin unsurlarini tanimlar.
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Ogretmen-Ogretmen Etkilesiminin Alt Boyutlari:

Coziilme: Ogretmenlerin okulun amaglarim1 basarmada isteksizlikleri ve
birbirlerine kars1 ilgisizliklerine karsilik gelir.

Engellenme: ogretmenlerin okulda gereksiz ve mesgul edici islerle
ugrastiklar1 duygusudur.

Moral: 6gretmenlerin morallerine,

Samimiyet: Ogretmenlerin  birbirleriyle sosyal iliskiler kurmaktan

hoslanmalarina karsilik gelir.

Ogretmen-Miidiir Etkilesimleriyle lgili Alt Boyutlar:

Yiiksekten Bakma: Miidiiriin resmi ve kisisel olmayan davranislarina
karsilik gelir.

Yakindan Kontrol: Miidiiriin yakin denetim davranislaridir.

Ise Déniikliik: Miidiiriin drgiitii ileriye gotiirecek davramslar: bizzat kendisi
yaparak ornek olmasidir.

Anlayis Gosterme: Miidiiriin, arkadasca davranislar1 6gretmenler i¢in iyi

niyetli yaklagimlardir.

OCDQ kullanarak, okullarin 6rgiit iklimi agik iklimden kapali iklime kadar
6 tip iklime ayrilmistir. Bunlar agik, otonom, kontrollii, samimi, babacan ve kapali

seklindedir. (Wei 2003’ten aktaran Eksi, 2006).

Paknadel (1988) “Orgiitsel Iklim ve Is Doyumu” ile ilgili arastirmasinda,
ilkokullarda gorevli miidiir ve O6gretmenlerin Orgiitsel iklime ve is doyumlarina
iliskin algilar1 arasindaki iliskileri belirlemeye calismistir. Calismada veri toplama
aract olarak OCDQ ve NDI kullanilmistir. Arastirmaya iliskin bulgular 18 ilkokul

miidiirii ve 452 6gretmenden elde edilmistir.

Arastirma bulgular1 sunlardir:
1. Miidiirlerin algilarina gore oOrgiitsel iklim boyutlarindan moral ve ise

doniikliik, miidiirlerin sayginlik ve kendini gerceklestirme gereksinim alanlart ile
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anlaml bir iliski gostermektedir. Miidiirlerin algilarina gore, orgiitsel iklimin
samimiyet boyutundaki Ogretmen davraniglar1 ile miidiirlerin kendi sayginlik
gereksinimleri arasinda anlamli bir iligski vardir. Miidiirlerin algilarina gore, orgiitsel
iklimin ¢6ziilme, engellenme, uzak durma, yakindan kontrol ve anlayig gosterme

boyutlar1 ile miidiirlerin is doyumu arasinda anlamli bir iliski olmadig1 saptanmustir.

2. Ogretmenlerin algilarma 6rgiitsel iklimin engellenme, uzak durma,
yakindan kontrol boyutlarinin 6gretmenlerin iy doyumu ile iliskili olmadigi
saptanmustir. Orgiitsel iklimin ¢dziilme, moral, ise doniiklik ve anlayis gdsterme
boyutlar1 ile dgretmenlerin is doyumu arasinda bir iliski bulunmustur. Orgiitsel
iklimin samimiyet boyutundaki 6gretmen davraniglari ile 6gretmenlerin sosyal ve

sayginlik gereksinim alanlarindaki doyumlar: arasinda anlamli bir iligki vardir.

3. Okullarin orgiitsel iklim tiplerine gore, Ogretmenlerin is doyumlari

anlaml fark gostermektedir.

4. Okul midiri ve Ogretmenlerin Orgiitsel iklimin engellenme, moral,
samimiyet ve yakindan kontrol boyutlarina iligkin algilarimin goriis birligi i¢inde
oldugu saptanmistir. Miidiir ve 6gretmenlerin ¢6ziilme, uzak durma, ise doniikliik ve

anlayis gosterme boyutlarindaki algilari arasinda anlamli farklilik bulunmustur.

5. Okul miidiiri ve 6gretmenlerin i3 doyumlar1 arasinda anlamhi bir fark
bulunmamaktadir. Okul miidiirii ve Ogretmenlerin 06zellikle sosyal gereksinim

alaninda yiiksek doyumsuzluk algiladiklar1 goriilmustiir.

6. Orgiitsel iklime iliskin algilar, 6gretmenlerin egitim diizeylerine gore
moral boyutunda, yaslarina gére samimiyet boyutunda, cinsiyetlerine gore ise moral

ve samimiyet boyutlarinda anlamli fark géstermistir.

7. Is doyumuna iliskin algilar, 6gretmenlerin egitim diizeylerine gore
giivenlik gereksinim alaninda, kidem durumlarina goére gilivenlik, sayginlik ve

kendini gergeklestirme gereksinim alanlarinda, yaslarina gore sayginlik, otonomi ve
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kendini gerceklestirme gereksinim alanlarinda, cinsiyetlerine gore ise kendini

gergeklestirme gereksinim alanlarinda anlaml fark gostermistir.

1993 yilinda Withrow, “Miudiiriin liderlik stili, okul iklimi, okul ve
ogretmen degiskenleri arasindaki iligkiler” konusunda bir aragtirma yapmustir.
Aragtirmada 6gretmenin, miidiiriin liderlik stili hakkindaki algisi ile 6gretmenin okul
iklimi algis1 arasindaki iligki incelenmistir. Arastirmada The Leader Behavior
Description Questionnaire (LBDQ-Liderlik Davranigini Betimleme Anketi-LDBA)
dlgme araci ile The School Climate Survey Form (SCS-Okul iklimi Survey-OIS)
6lcme araci kullanilarak veriler 801 6gretmenden toplanmistir. Arastirma sonucunda,
liderlik davranisini betimleme ile okul iklimi arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Okulun goriiniisti, 6gretmenin okul iklimi hakkindaki algisini etkilemistir. Okulun
biiyiikliigii ve goriiniisii LBDQ’yi etkilemistir. Ogretmenin cinsiyet ve yas1 okul
iklimindeki bazi boyutlar1 etkilemistir. Ogretmenin yasi, cinsiyeti ve mesleki
kideminin liderlik davranisini betimlemeyi anlamli bir sekilde etkilemedigi

goriilmistiir (aktaran Dagli, 1996).

Ozdemir (1995), “Orgiit Iklimi’” baslhkli arastirmasinda Bolu Milli Egitim
Miidiirliigii Teftis Kurulunun Orgiit iklimi orta diizeyde iklime iliskin kavramlar
acisindan da 1lik niteliginde bulunmustur. Miifettislerin  6grenim diizeyleri
degiskeninde algilara iliskin anlamli bir fark bulunamamistir. Bolu Milli Egitim
Miidiirliigii Teftis Kurulu Orgiit Iklimini olumsuz etkileyen degiskenlerle, iklimi

“sicak” diizeye ulagtirma tedbirleri Onerilmistir.

Tuna (1996), “Okul midiirlerinin yonetsel davraniglarinin 6rgiit iklimine
etkisi” isimli arastirmasinda Ankara ili 6rnegini ele almistir. Arastirma sonucunda,
okul miidiirlerinin gbrev ya da iliski yonelimli olmasiyla, okullarin orgiitsel iklim
tipinin ¢ozlilme, engelleme, moral, yiiksekten bakma, kendini ige verme ve anlayis
gosterme alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. “Goreve
yonelim” alt boyutu ile orgiitsel iklimin ¢oziilme alt boyutu hari¢ diger alt boyutlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Kaynastirmaya yonelim alt boyutu ile orgiitsel

iklim alt boyutlarinin tiimii arasinda anlamli bir iligki oldugu saptanmistir. Béylece
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okul miidiirlerinin yonetsel davraniglarinin okullarin 6rgiitsel iklimi {izerinde 6nemli

6lciide etkili oldugu sonucuna varilmstir.

Dagli (1996), « Ilkdgretim Okullariin Orgiit iklimi” konulu arastirmasinda
Adana ve Gaziantep illerindeki ilkdgretim okullarinda gorevli yoneticiler ile bu
okullarin birinci ve ikinci kademesindeki Ogretmenlerin kendi okullarinin 6rgiit
iklimine iligkin algilar1 nasildir?” bigiminde diizenlenen problemin ¢ozimiinii
amaglamistir. Arastirmanin O6rneklemini 1994-1995 Ggretim yilinda sozii edilen
illerdeki resmi ilkogretim okullarinin birinci ve ikinci kademesinde en az bir 6gretim

yil1 ¢caligmig yonetici ve 6gretmenler olusturmustur.

Istatiksel analiz sonucunda su bulgular elde edilmistir:

a. Miidiirlerin ve midiir yardimcilarinin, 6gretmen gurubu davranisi
(¢cozlilme, engelleme, moral ve samimiyet) boyutlarina iliskin algilar1 arasinda
anlamli bir fark saptanamamistir. Ancak yonetici davranigi (yiiksekten bakma,
yakindan kontrol, ise doniiklik ve anlayis gosterme) boyutlarina iliskin algilar

arasinda anlamli bir fark saptanmustir.

b. Birinci ve ikinci kademede gorevli Ogretmenlerin tiim davranis

boyutlarina iligkin algilar1 arasinda anlamli bir fark gozlenememistir.

c¢. Okul yoneticileri il birinci kademede gorev yapan dgretmenler davranisi
(moral, samimiyet, yakindan kontrol, ise doniikliik ve anlayis gdsterme) boyutlarina
iliskin algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Okul ydneticileri ile ikinci
kademe Ogretmenlerinin de (moral, samimiyet, yakindan kontrol, ise doniiklik ve

anlayis gosterme) boyutlarina iliskin algilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Sahbaz (1997)’in yaptig1 “Ogretmenlerin &ziirlii cocuklarin kaynastiriimasi
konusunda bilgilendirilmelerinin kaynastirmaya iligkin tutumlarinin degismesindeki
etkililigi” adli aragtirmada, normal sinif 6gretmenlerinin 6ziirlii 6grencilerin normal
egitim ortamlarina kaynastirilmas: ile ilgili tutumlarinin degistirilmesinde farkl

bilgilendirme yontemlerinin etkililigini karsilastirmak amaciyla 6n test-son test
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uygulamali deneysel bir ¢alisma gerceklestirilmistir. Orneklem olarak, Bolu ilinde
calisan ilkokul o6gretmenleri arasindan seckisiz atama yontemi ile 80 &gretmen
secilmistir. Ornekleme giren 6gretmenler yine seckisiz olarak dort gruba ayrilmstir.
Grup 1 yazili bilgilendirme grubu, grup 2 sozli bilgilendirme grubu, grup 3 yazili
sozlii bilgilendirme grubu, grup 4 ise kontrol grubudur. On test ve son test olarak
“Kaynastirmaya iliskin Goriisler Olgegi” kullamlmistir. Deneysel uygulama
oncesinde bagimli degiskenler arasindan gruplar arasinda herhangi bir fark olup
olmadig1 6n testle kontrol edilmistir. On test verileri ANOVA ile analiz edilmis ve
dort grubun kaynastirma hakkindaki tutumlar1 arasinda fark bulunamamistir. Deney
gruplarima deneysel uygulama yapildiktan sonra, deneysel uygulamanin 6gretmen
tutumlarini degistirip degistirmedigini belirlemek icin son test uygulanmistir. Son

test ANOVA sonuglari, gruplarin farklilagmadigini géstermistir.

Stip¢in (2000), Denizli ilindeki ilkdgretim okulu dgretmenlerinin ¢aligtiklar
okullarin orgiitsel iklimine ve oOrgiit ikliminin kendi performanslar1 iizerindeki
etkisine 51 iligkin algilar1 ortaya ¢ikartmak amaciyla yapmistir. Aragtirma evrenini
Denizli ilinde 1998-1999 egitim oOgretim yilinda gorev yapan 356 Ogretmen
olusturmustur. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin orgiit ikliminin destekleyicilik,
yonlendiricilik, siirlayicilik, profesyonellik, igtenlik ve samimiyet, ilgi boyutlarini
algilar1 olduk¢a diisiik cikmistir. Ogretmenlerin ¢ahistiklart okullarin  &rgiitsel
iklimine iligkin algilar1  bagimsiz degiskenlere gore fark gostermemistir.
Ogretmenlerin 6rgiit ikliminin boyutlar1 algilarmin birbiriyle karsilastirilmasinda
anlamli farklar bulunmustur. Ogretmenlerin 6rgiit ikliminin boyutlarinin kendi
performanslari tizerine etkisine iliskin algilar1 arasinda, bagimsiz degiskenlere gore
anlamli fark bulunmugstur. Yine 6gretmenlerin 6rgiit ikliminin tiim boyutlarinin kendi

performanslari tizerine etkisine iliskin algilar1 arasinda da anlamli fark bulunmustur.

Hirase (2000), arastirmasinda okul iklimi ile ilgili 6gretmen ve yonetici
goriislerinin benzerligi ya da farkliligini, bir yoneticinin okul ve okul iklimi ile ilgili
paylasime bir vizyona sahip olup olmadigini, 6gretmenlerin yaptiklari ise katkilarini
ve iklimle baglantisini, 6grenci basaris1 ve iklimi, okulun sosyo-ekonomik statiisii ve

iklimi, okulun biiyiikliigii ve iklim konularni incelemistir. Aragtirma Utah’ta bes
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okulda, “Ortaokullar icin Orgiitsel Iklimi Tanimmlama Olgegi” kullanilarak
yapilmistir. Arastirma bulgularina gore; 6gretmenler ve yoneticiler okullarindaki
iklim ile ilgili ayni algiya sahiptirler. Bununla birlikte yoneticilerin okul iklimi ile
ilgili distinceleri ve vizyonlar1 arasinda 6nemli bir iliski bulunmustur. Buna gore,
yoOneticinin vizyon ortalamasi arttikca okul iklimi ortalamasi da artmaktadir. Diisiik
sosyo-ekonomik c¢evrelerden gelen Ogrencilerle bunlardan daha yliksek sosyo-
ekonomik c¢evreler dengelen 6grenciler arasinda diisiince bakimindan bir farklilik
bulunmamistir. Pozitif okul iklimine sahip okullarda &gretmenlerin yaptiklari ise
katkilar1 ve 6grencilerin akademik basaris1 daha yiiksektir. Ayrica biiylik okullar

kiigiik okullara gore daha diisiik okul iklimi ortalamasina sahiptirler.

Batu (2000), “Ozel gereksinimli dgrencilerin kaynastirildig1 bir kiz meslek
lisesindeki Ogretmenlerin kaynastirmaya karsilasilan sorunlara iligkin goriis ve
Onerileri” adli niteliksel arastirma ile kaynastirma uygulamasi yapan kiz meslek
lisesindeki Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina iliskin goriis ve Onerilerini
belirlemeyi hedeflemistir. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasinin ziirlii dgrenci
icin yararli bir uygulama oldugu yoniindedir. Ancak ogretimi degerlendirme
calismalarinda Oziirlii 6grenci lehine tarafli davranilmasinin normal &grencilerle
sosyal etkilesimi etkiledigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin 6nerisi arasinda en fazla
goze carpan “smiflara en fazla iki kaynastirma Orgencisinin yerlestirilmesi”
onerisidir. Bu bulgu, 1992 yilinda yaymnlanan Zihin Oziirlii Cocuklarin Egitim
Uygulamalar1 Yonetmeligi’'nde her sinifta bir, en fazla iki kaynastirma 6grencisi
verilebilecegi’ hiikmii olmasina ragmen bunu uygulamaya gecirilemedigi
gostermektedir. Ayrica 6gretmenler etkilesebilecekleri bir 6zel egitimcinin okulda

bulunmasini 6nermislerdir.

Kuz (2001), “Kaynastirma egitimine yonelik tutumlarin incelenmesi” , adli
calismasi ile kaynastirma uygulamasi iginde yer alan engelli ve engelsiz ¢ocuklarin,
bu ¢ocuklarin ebeveynlerinin ve §gretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlart ve
uygulamadan elde edecekleri yararlarini incelemeyi amaglamistir. Arastirma literatiir
calismasi ile yapilmig olup, yurti¢ci ve yurt disindaki ¢alismalardan kaynastirmaya

yonelik olumlu ve olumsuz tutumlarin sonuglart incelenmistir. Aragtirmada elde
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edilen bulgular kaynastirma egitimindeki ¢cocuklarin program sayesinde, sosyal ve
egitimsel yasamda akranlariyla birlikte olmakta, kendilerine olan giiven artmakta,
benlik degerleri ylikselmekte ve diger akranlarimi model aldiklar1 sonucu ortaya
cikmigtir. Ayrica kaynastirma egitiminin siniftaki diger normal gelisim gosteren
cocuklarin egitim faaliyetlerine olumsuz etki yaptigina dair herhangi bir kanit

bulunamamustir.

Opdal, Wormnaes ve Habayeb (2001) Ogretmenlerin kaynastirma
hakkindaki gériislerinin pilot ¢alismalara etkisini arastirmislardir. Ogretmenlerin
sinav hakkindaki diisiinceleri yetersizligi olan kaynastirma 6grencilerinin ve onlarin
0zel ihtiyaglarinin karsilanmasina yonelik olan ¢aligmalari kapsamaktadir. Arastirma
Filistin’de 6 kaynastirma okullarindaki 90 O&gretmen ile gergeklestirilmistir.
Ogretmenler yetersizlikleri olan o6grencilerle ilgili goriislerini belirtmislerdir.
Arastirma kapsamindaki okullar devlet okullaridir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin
ortak 6zellikleri hem psikolojik olarak hem fiziksel olarak engele sahip ¢ocuklardir.
Arastirmada iki 6nemli sonuca ulagilmistir. Aragtirmanin birinci sonucu, arastirmaya
katilan ¢ocuklarin hem matematik hem de okuma-yazmayir 6grenmede giigliik
cektikleri saptanmistir. Arastirmanin ikinci sonucu ise, bu calismaya bagli olarak

yetersizlikleri olan ¢ocuklara gelecege yonelik Oneriler gelistirmis olmasidir.

Shade ve Stewart (2001), genel egitim ve 0Ozel egitim Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimiyle ilgili tutumlarina yonelik bir arastirma yapmuislardir. Bu
calismada Ozel egitim ve genel egitim Ogretmenlerinin Ozel egitime gereksinim
duyan c¢ocuklarin 6zel egitimle ilgili tutumlart ve davraniglari incelenmistir.
Psikolojik ve hafif derecede yetersizligi olan ¢cocuklarin genel egitim siniflarinda 30
yildan beri egitim yararlandirildig: ifade edilmistir. Bu ¢alismanin kapsamini devlet
okullarimin genel egitim smiflarinda bulunan % 80 oranindaki Ogrenciler
olusturmustur. Yetersizligi olan G6grencilerin %68’ 1 genel egitimdeki siniflarda
egitim gérmiis ve yaslart da 6 ile 21 yas arasindaki yetersizligi olan ¢ocuklardan
olusmustur. Arastirmada analizde giivenilir yontemler kullanilmistir. Alpga 0,5 testi
kullanilmigtir ve testin sonucunda toplamda giivenilir sonuglara ulasiimistir.

Istatistiki bilgiler diger testlere gore, daha saglikli ve dnemli sonuglar vermistir.
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Yikmis ve Bahar (2002)’in yapmis olduklari “Kaynastirma siniflarinda
calisan Ogretmenlerin  kaynastirma becerilerini  gerceklestirme durumlarinin
saptanmas1” adli aragtirmanin amaci, ilkogretim diizeyinde kaynastirma siniflarinda
calisan Ogretmenlerin kaynastirmada yerine getirmesi gereken becerileri yerine
getirme durumlarini ortaya koymaktir. Bu arastirmada niteliksel aragtirma yontemi
kullanilmistir. Arastirma verileri 2001-2002 6gretim yilinda Ankara’nin Mamak
ilcesinde kaynastirma siniflarinda ¢alisan 15 &gretmenden toplanmistir. Verilerin
toplanmasinda O0gretmenlerle goriisme teknigi kullanilmistir. Aragtirma bulgulari,
kaynastirma siniflarinda ¢alisan Ogretmenlerin kaynastirma becerilerinden olan
uzmanlara danigma becerileri ile ilgili olarak herhangi bir ¢aba ortaya koymadiklarini
ve uzman destegi almadiklarini, egitsel amag¢ saptamada, 6gretimi desenleme ve
uygulamada, 6gretimi destekleyici ve kolaylastiric1 etkinliklerde bulunmada, engelli
Ogrencilerin diger Ogrencilerle etkilesimini saglamada, Ogretimin etkiligini
degerlendirme icin cesitli degerlendirme ara ve siireglerine yer vermede yetersiz

olduklarini ortaya koymaktadir.

Emeksiz (2003), okul iklimi ve liderlik iizerine yaptig1 arastirmada,
ilkdgretim okulu sinif ve brang 6gretmenlerinin "okul iklimi ve liderlige" iliskin
goriislerini incelemistir. Sonug olarak, okul iklimi ve liderlik arasinda ¢ok yiiksek
diizeyde bir iliski oldugu, dolayistyla liderlik davranmigindaki olumlu degisikliklerin
iklim boyutunu olumlu bir sekilde etkiledigi ortaya ¢ikmistir.

Bayraker (2003), “ilkogretim okulu miidiirlerinin 6gretimsel liderlik
davranislar1” konulu arastirmasinda, ilkdgretim okullarinda goérev yapan midiirlerin
ogretim liderligi davraniglarim1 kendilerine ve Ogretmenlere gore ne diizeyde
gerceklestirdiklerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada Denizli ili ilkogretim
okullarinda calisgan 45 okul midiirii ve 251 Ogretmene arastirmact tarafindan
gelistirilen ve 54 sorudan olusan bir anket uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gore
Ozetle su sonuglara ulasilmistir:

1- Midiirlerce en gerekli olarak algilanan boyut, okul misyonunu tanimlama

boyutudur.
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2- Midiirlere gore en fazla sergiledikleri 6gretim liderligi boyutu, olumlu
o6grenme iklimi gelistirme boyutudur.

3- Ogretim liderligi alt boyutlarmin tiimiinde gereklilik ve sergileme algilart
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

4- Tim alt boyutlarda 6gretmen ve miidiirlerin sergileme algilar1 arasinda
anlamli diizeyde bir farklilik bulunamamstir. Ogretmenlere gore, okul miidiirleri,
ogretim liderligi alt boyutlarindan en fazla olumlu 6grenme iklimi gelistirme
boyutunu ger¢eklestirmektedirler.

5- Bayan 6gretmenler miidiirlerini 6gretim liderligi davraniglarin1 yerine

getirme yoOniiyle erkek 6gretmenlere gore daha basarili bulmuslardir.

Siif Ogretmenleri de, brang Ogretmenlerine gore Ogretim liderligi
davranislarini yerine getirme yoniiyle miidiirlerini daha olumlu gdérmektedirler.
Ogretim liderliginin tiim alt boyutlarinda 21-30 yas grubu égretmenler, miidiirlerini,
ogretim liderligi davranislarini yerine getirme yoniiyle diger yas gruplarina gore daha
yetersiz gormektedirler. Ogretmenlerin okul miidiirlerinin dgretimsel liderlik
davranislarini sergilemelerine iliskin algilarinda mezun olduklar1 okula gore anlamli
diizeyde farklilik bulunamamistir. 6-10 yi1l kideme sahip olan Ogretmenler,
meslekteki kidemlerine gore, 6gretim liderliginin tiim alt boyutlarinda miidiirlerini

daha yetersiz olarak gérmektedirler.

Avissar ve digerleri (2003), yoneticilerin kaynastirmaya yonelik goriisleri ve
uygulamalarma yénelik bir arastirma yapmuslardir. Israil ilkogretim okullarinda
yapilan bu arastirmaya 110 ilkdgretim okulu miidiirii katilmistir. Okul miidiirleri
kaynastirmaya tabi tutulan Ogrencilerin beklenen sosyal basarilarinin egitimsel
basarilarindan daha O©nemli oldugunu, engelin ciddiyetinin basariy1 algilama
boyutunu etkiledigini belirtmislerdir. Bulgularin kaynastirmanin etkisini anlamak ve

miidiirler i¢in diizenlenecek hizmet i¢i egitimler i¢in dnemli oldugu ifade edilmistir.

Praisner (2003), okul miidiirlerinin 6zel gereksinimli Ogrenciler igin
kaynastirma egitimine karsi tutumlarini incelemislerdir. Bulgular 6zel gereksinimli

bireylerle olumlu deneyimler yasayan miidiirlerin daha olumlu bir tutum iginde
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olduklarini gostermektedir. Arastirmanin sonucunda okul miidiirlerine olumlu
deneyimler yasatacak olan kaynastirmaya yonelik uygulamalar 6nemli oldugu

vurgulanmugtir.

Onoye (2004), tarafindan yapilan arastirma; okul yoneticilerinin bagarili
okullardaki roliinii, okul ikliminin hangi faktdrlerinin bir okulun basarili olmasi i¢in
gerekli oldugu sorularini yanitlamayi hedeflemistir. Onoye’e gore Orgiitler iizerine
yapilan arastirmalarda liderlik ve pozitif bir okul ikliminin basarili bir orgiit i¢cin
gerekli oldugu vurgulanmaktadir. Bu arastirma, Giiney California’daki bir ortaokulu
incelemistir. Bu okul ii¢ yildir beklenen basariy1 gerceklestirmektedir. Aragtirmada
gbzlem teknigi, goriisme teknigi, anketler uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina
gore; basarili okullarda giicli bir akademik basartya odaklanma mevcuttur.
Ogretmenler karar verme siirecine katilirlar. Yoneticiler ayn1 zamanda liderdirler.

Ayrica okuldaki kisilerin yiiksek beklentileri vardir.

Goziin ve Yikmig (2004), 6gretmen adaylarinin kaynastirma konusunda
bilgilendirilmelerinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin degisimindeki etkililigi’
konusunda yapmis olduklar1 caligmada kol Ogretmen adaylari 6zel gereksinimli
cocuklarin kaynastirilmasi konusunda bilgilendirilme programina tabi tutulmuslar bu
sayede meslek yasantilarinda karsilagacaklar1 6zel gereksinimli 6grenciye nasil
yaklagacaklar1 neler yapabilecekleri konusunda bilgi sahibi olduklarin1 kaynagtirma

ogrencisine kars1 korku ve kaygilarinin azaldigini belirtmislerdir.

Avcioglu, Sazak-Pinar ve Oztiirk (2005), yaptig1 calismada ‘okul dncesi
egitim kurumlarinda kaynastirmaya yonelik 6gretmen ve anne-baba tutumlar’’ ni
incelemis, 6gretmenlerin 6zel egitim ve kaynastirmayla ilgili alinan egitim miktari
arttikca kaynastirmaya yonelik tutumlarinin da arttigini belirtmiglerdir. Lisans
mezunu dgretmenlerin lise mezunu 6gretmenlere gore daha yiiksek olumlu tutumlara
sahip olduklar1 bulgusu ortaya ¢cikmistir. Yine Avcioglu’nun bir diger arastirmasinda
‘sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan sinif ve kol 6gretmenlerinin kaynastirmaya
yonelik tutumlar’ arastirmasinda; Ogretmenlerin 6zel gereksinimli Ogrencilerin

kaynagtirilmas1 konusunda yogun bir egitim almalar1 gerektigini ifade etmiglerdir.
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Ayrica Ogretmenler kaynastirmanin sagladig1 toplumsal etkilesimin 6grenciler arasi

farkliliklarin anlagilmasini ve kabul edilmesini kolaylastirdigini ifade etmislerdir.

Yikmis ve Sazak-Pimar (2005) ilkdgretim okulu miidiirlerinin kaynastirmaya
yonelik goriislerini belirleyen niteliksel ¢alisma yapmislardir. 7 ilkégretim okulu
miidiirii ile yari-yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda
ilkdgretim okulu miidiirlerinin kaynastirma kavrami, kaynastirmanin basarili
olabilmesi i¢in kaynastirma oOncesi ve kaynastirma esnasinda neler yapilmasi
gerektigi hakkinda yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklari, ayrica miidiirlerin
bliylik bir kismmin da kaynastirmaya karsi olumsuz tutuma sahip oldugu

bulunmustur.

Acet (2006), tarafindan yapilan arastirmada, Ordu ili genelindeki ilkdgretim
okulu 6gretmenlerinin ¢aligtiklart okulun iklimi ile okul miidiirlerinin karar verme
becerilerine iliskin goriigleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadiginin saptanmasi
ve buna bagl olarak ilkdgretim okullarindaki drgiitsel iklimin iyilestirilmesine, okul
miidiirlerinin karar verme becerilerinin iyilestirilmesine doniik 6neriler gelistirilmesi
amaglanmistir. Genel tarama modelindeki bu arastirmada, Ordu ili genelindeki
ilkdgretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinden yararlanilmstir.
Arastirmada 318 ilkdgretim okulu 6gretmeni denek olarak alinmigtir. Arastirmada,
veri toplama araci olarak “Orgiitsel iklim 6l¢egi” ve “okul midiirlerinin karar verme
becerileri” olgegi kullanilmistir. Arastirma sonunda “Ogretmenlerin calistiklar
okulun iklimine iliskin goriisleri genellikle olumludur. Ogretmenlerin okul iklimine
iligkin gortisleri; toplam hizmet siirelerine, yaslarina, 6grenim durumlarma ve
alanlarina gore anlamli farklilik gostermemektedir. Calistiklart yil 0-5 ¢alisma
grubunda bulunan 6gretmenlerin okul iklimine iliskin goriisleri, demokratiklik ve
karara katilma boyutunda 6-10 yil grubunda bulunan Ggretmenlere gore daha
olumludur. Calistiklart okulun iklimine iliskin goriisleri arasinda, cinsiyetlerine gore
P<0,05 diizeyinde iletisim ve insan iliskileri boyutunda (3 alt boyut) anlamli bir fark
bulunmaktadir. Bu farka gore erkek oOgretmenler, kadin 6gretmenlere gore okul

iklimini daha olumlu bulmaktadirlar”.
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Korkmaz (2006), “Okul yoneticilerinin kisilik 6zellikleri ile liderlik stilleri
arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla bir arastirma yapmistir. Bu arastirmanin
bulgularina goére ogretmenler; okul igerisinde etkilesimsel liderlik davranislar
sergileyen kisilik 6zelliginden ¢ok doniistimsel liderlik davranigi sergileyen kisilik
Ozelligine sahip okul miidiirleri ile calismay1 tercih ettiklerini ortaya koymustur.
Arastirmada ayrica veri toplamak amaciyla olusturulan kisilik tercihleri ile problem
¢ozme bicim tercihleri dikkate alinarak olusturulan gruplarin kendi algilamalar ile

Ogretmen algilamalari arasinda farklilik ortaya ¢ikmuistir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu boliimde sirasiyla arastirma modeli, verilerin elde edildigi evren ve
orneklem, veri toplamada kullanilan araglar, veri toplama islemi, siire ve olanaklarla

ilgili gerekli agiklamalar yapilmstir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma Edirne’deki ilkdgretim okullarinda goérev yapmakta olan sinif
ve brang Ogretmenlerinin okul iklimi algilart ile kaynastirmaya iliskin tutumlar
arasindaki iligskinin incelenmesi amaciyla yapilan bir c¢alismadir. Arastirmanin

yiiriitiilmesinde iliskisel tarama modeli kullanilmistir.

Tarama modeli, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir. Bu modelde temel amag, var
olan durumu oldugu gibi betimleyebilmektir. Iliskisel tarama modelleri ise, iki yada
daha c¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisim varligin1i ve derecesini

belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2005).

Tarama modellerinde amaglarin ifade edilisi genellikle, soru ciimleleri ile
olur. Bunlar: ‘Ne idi?’, ‘Ne ile ilgilidir?’, ve ‘Nelerden olusmaktadir?’ gibi
sorulardir. Bir kamuoyu yoklamasinda, ‘halkin siyasal egilimleri nedir?’ den, bir
maddenin ‘hangi bilesenleri vardira kadar pek cok soru, tarama modelinde bir
arastirma ile cevaplandirilabilir. Burada Onemli olan, var olan1 degistirmeye

kalkmadan gozleyebilmektir (Balct, 2005).
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3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2009-2010 egitim - 6gretim yilinda Edirne ili, merkez
ilkogretim  okullarinda  O6gretmenlik yapan smif ve brang Ogretmenleri
olusturmaktadir. Arastirma oOrneklemimizi MEB bagli Edirne merkezindeki 14
ilkdgretim okulunda goérev yapan ve kaynastirma egitimine tabi olan &grencilere
egitim veren 100 Ogretmen, basit rastgele Ornekleme yontemi ile se¢ilmistir. 8
Okulun okul imkanlar st seviyedeyken, 6 okulun imkanlar1 alt seviyededir.
Imkanlar1 iist seviyede olan okullarin Edirne merkezde toplandigi, imkanlar1 alt

seviyede olanlarin ise merkeze uzak mahallelerde bulunduklari sdylenebilinir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan anket formlar1 ¢ogaltilarak Eylil 2009 tarihinde arastirmacinin
kendisi tarafindan ve goniilli olarak katilmak isteyen Edirne’nin merkezinden
belirlenen ilkdgretim okullarinda goérev yapan siif ve brang Ogretmenlerine
uygulanmistir. Uygulamaci arastirma bilgilerinin gizliligini katilimcilara agiklamis
ve uygulamacilarin ad soy ad gibi ozel bilgileri yazmadan cevaplandirmalari

istenmistir.

3.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmada Ogretmenlerin bazi kisisel Ozelliklerini belirleyebilmek igin
aragtirmaci tarafindan hazirlanan ‘Kisisel Bilgi Formu’ , okul iklimi algilarini
belirlemek icin ‘Okul Iklimi Belirleme Anketi’, kaynastirmaya iliskin tutumlarmni

belirlemek icin ise ‘Kaynastirmaya iliskin Tutum Olgegi’ kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi formu

ilkogretim okulu Ogretmenlerinin cinsiyet, yas, medeni durum, mesleki kidemi,
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mevcut okulda bulunma siiresi, mezun olduklar1 boliim, ¢alistig1 brans, kag¢ yildir bu
kurumda calistig1, calistiklar1 okul imkanlarini algilamalari, sinifinda kaynastirma
ogrencisi olup olmamasi, kaynastirmayla ilgili egitim alip almadigini belirleyen

sorular yer almaktadir.

Okul Iklimi Belirleme Anketi: Ogretmenlerin okul iklimi algilarini
belirlemek i¢in 1996 yilinda Halpin ve Croft tarafindan gelistirilen Orgiitsel iklimi
Betimleme  Anketi  (Organizational = Climate  Description  Questionnaire,
OCDQ/OIBA) kullanilmistir. Arag, 1978 yilinda Peker tarafindan orta dereceli
okullarda gorevli Ogretmenlerin ve yoneticilerin calistiklar1 okullarin Grgiitsel
iklimini saptamak amaciyla hazirlanan doktora tezi ile Paknadel (1988)’in tarafindan
ilkokullarda goérevli miidiir ve 6gretmenlerin is doyumu arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla yapilan arastirma cercevesinde iki kez Tiirk¢e’ye uyarlanmistir (Dagl,
1996). Peker (1978), OCDQ aracinin ¢eviri ve uyarlamasini yapmis, daha sonra ise
orijinali ile birlikte, egitim yonetiminde uzmanlagmis kisilere vererek elestirilerini
almuis, elestiriler 151g81nda yapilan diizeltmelerden sonra yeniden uzmanlarin goriisiine
bagsvurmustur. Ceviri ve uyarlama islemlerinden sonra ara¢ yeterince c¢ogaltilip
egitimde uzmanlasmis iki Tiirkge Ogretmeni ile Ankara liselerinde calisan 22
Ogretmene verilerek, aracin ifade yoniinden ac¢ikligi saptanmistir. Aracin deneme
sonuglarinin incelenmesi ve degerlendirilmesine gore gerekli diizeltmeler yapilmis

ve bilgi islem uzmanlariyla da goriisiilerek 6lgme aracina son sekli verilmistir.

Orijinal aracin gelistirilmesi sirasinda kullanilan ‘cluster’ ve ‘faktor analizi’
teknikleri aracin yapisal gecerliliginin kaniti1 olarak alinabilir. Ayrica aracin ABD’
deki baska arastirmalarda kullanilisinda da boyutlarini korudugu goriilmiistiir.
Olgegin giivenirliliginin bir lciitii olarak kabul edilen Cronbach Alpha i¢ tutarlik
katsayisi, 65 okulda 1014 yonetici ve Ogretmen {izerinde gerceklestirilen
uygulamadan elde edilen verilere dayali olarak aragtirmaci tarafindan hesaplanmastir.
Boylece dlgegin gilivenirliligi konusunda daha detayli bilgi edinilmesi amaglanmistir.
Balc1 (1993b) da, Cronbach Alpha katsayisinin bulunarak aracin giivenirliliginin

hesaplanabilecegini belirtmektedir.
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OCDQ oOgretmen grubu ve yonetici davraniglarimi 6lgen 64 sorudan
olusmaktadir. 64 soru iki bolim halindedir. Ilk 33 soru Ogretmen grubu
davranislarin ve sonraki sorular ise yonetici davramslarini icermektedir. Orgiitsel
iklim boyutlar1 Cizelge 3.1° de alt boyutlara ayrilmaktadir. Alt boyutlarin yaninda,

anket soru numaralari belirtilmektedir.

Cizelge 3.1. Orgiitsel Iklimin Boyutlar1

Ogretmen grubu davramislan Anket madde numaralari
Ogretmen grubu davramslan 1-33
1.Coziilme 1-10
2.Engellenme 11-16
3.Moral 17-26
4.Samimiyet 27-33
Yonetici davramislan 34-64
1.Yiiksekten Bakma 34-42
2.Yakindan Kontrol 43-49
3.1se Doniikliik 50-58
4.Anlay1s Gosterme 59-64

Cizelge 3.1.’de goriilen Ogretmen ve yonetici davraniglarinin ilk ikisi
olumsuz, son ikisi ise olumlu davraniglardir. OCDQ’ de 15, 16, 33, 41 ve 42.
maddeler tersten, digerleri dogrudan olarak puanlanmistir. 64 sorudan olusan bu
anketin yonergesinde 1, 2, 3, 4,seceneklerinden birinin isaretlenmesi istenmistir. 1
(Hemen hemen, her zaman), 2 (Sik sik), 3 (Bazen) ve 4 (Cok seyrek) olmak iizere
Olciilen davranigin sikligint gostermektedir. Ters dort maddede puanlama tam
tersinden yapilmaktadir. Her bir alt boyut i¢in puanlama yapilirken o alt boyuta ait
tim maddelere verilen puanlar toplanmis ve o alt boyuttaki madde sayisina

boliinmiistiir (aktaran Dagli, 1996).

Kaynastirmaya Iliskin Tutum Olgegi: Bu arastirmada 6gretmenlerin
kaynastirmaya iliskin tutumlarini tespit etmek amaciyla Ozbaba (2000) tarafindan

gelistirilen kaynastirmaya iliskin tutum 6l¢egi kullanilmastir.
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Arastirmada kullamlan o6lgegin gegerlik giivenirlik ¢alismalar1 Ozbaba
(2000) tarafindan yapilmistir. Tutum 6lgegini bir hafta ara ile uygulayan arastirmaci,
elde edilen veriler arasindaki korelasyonu Pearson Moment teknigi ile hesaplamus,
sonucunda 0.97 ile tutum Olgeginin giivenilir oldugu goriilmiistiir. Testin i¢ tutarlik
katsayilarina bakildiginda Spearman Brown 0.908, Horst 0.908 ve Cronbach 0.92 ile
ifade edilmistir. Olgegin i tutarlik katsayilarina bakildiginda testin giivenilir oldugu
ifade edilebilir.

Tutum 6lgegi 30 sorudan olusmaktadir. Ankette yer alan 2, 3, 4, 5, 6, 9, 12,
14, 21, 23, 25, 26, 27, 28, 29. Maddeler tersten, digerleri dogrudan puanlanmistir. 30
sorudan olusan bu Olcegin yoOnergesinde seceneklerinden birinin isaretlenmesi
istenmistir. Segenekler ifadelere katilma derecelerine gore siralanmaktadir. 1 (Hig
katilmiyorum), 2 (Az katiliyorum ), 3 (Katiliyorum), 4 (Cok katiliyorum), 5

(Tamamen katiliyorum). Ters maddelerde puanlama tersten yapilmaktadir.

3.5. Verilerin Coziimii Ve Yorumlanmasi

Istatistiksel ¢dziimlemelere ge¢meden once, demografik degiskenler
gruplandirilmis  ardindan  dgrencilere uygulanan dlgekler (Okul iklimi Olgegi,
Kaynastirmaya iliskin Tutum Olgegi) puanlanmistir. Daha sonra elde edilen verilerin

istatistiksel ¢oziimlemeleri bilgisayar ortaminda gergeklestirilmistir.

Bu asamada, arastirma grubunu olusturan ogretmenlerin demografik
ozelliklerini (cinsiyet, yas, medeni durum, mezuniyet durumu, brang, kurum tiiri,
mesleki kidem, kurumdaki ¢alisma siiresi, okulun imkanlari, kaynagtirma egitiminde
bir 6grencisinin olup olmamasi, varsa ne kadar siiredir oldugu, kaynastirma
konusunda bir egitim alip almamasi, almig ise s6z konusu egitimin niteligi)
betimleyici frekans ve yiizde dagilimlar1 ¢ikarilmis, sonra 6lgegin toplam puanlari
icin ortalama (X ), standart sapma (ss), standart hata (x Sh) degerleri saptanmustir.

Ote yandan, karsilastirma analizleri icin yeterli dagilimin olusmadig: degiskenler igin
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anlaml birlestirmelerle gruplar birlestirilmistir. Orneklem icerisinde normal dagilim
ozelligi gostermeyen gruplar i¢in non-parametrik teknikler, normal dagilim 6zelligi
gosteren dagilimlar iginse parametrik analiz teknikleri kullanilmistir. Bu baglamda:

1. Orneklem grubunu olusturan Ogretmenlerin Okul Iklimi Olgegi,
Kaynastirmaya Iliskin Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarm cinsiyet, medeni durum,
brans, kaynastirma egitiminde bir Ogrencisinin olup olmamasi ve kaynastirma
konusunda bir egitim alip almamas1 degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in bagimsiz grup t testi,

2. Orneklem grubunu olusturan ogretmenlerin Okul Iklimi Olgegi,
Kaynastirmaya Iliskin Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlarin mezuniyet, mesleki
kidem, kurumdaki ¢aligma siiresi, degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi (ANOVA),

3. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda gruplar arasinda fark
bulundugunda, farkliliklarin kaynagini (hangi gruplar arasinda oldugunu) belirlemek
lizere post-hoc Scheffé testi,

4. Orneklem grubunu olusturan oOgretmenlerin Okul Iklimi Olgegi,
Kaynastirmaya Iliskin Tutum Olceginden aldiklar1 puanlarin yas, okulun imkanlar,
kaynastirma egitiminde ne kadar siiredir 6grencisinin oldugu degiskenlerine gore
farklilasip farklilagsmadigini belirlemek i¢in non-parametrik Kruskal Wallis-H testi,

5. Non-parametrik Kruskal Wallis testi, sonucunda gruplar arasinda fark
bulundugunda, farkliliklarin kaynagini (hangi gruplar arasinda oldugunu) belirlemek
lizere non parametrik Mann Whitney-U testi,

6. Orneklem grubunu olusturan ogretmenlerin  Okul Iklimi Olgegi,
Kaynastirmaya iliskin Tutum Olgeginden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iligki
olup olmadigimi belirlemek tiizere Pearson Carpim Moment Korelasyon analizi

kullanilmustir.

Elde edilen veriler bilgisayarda “SPSS for Windows ver:15.0” programinda
¢cozlimlenmis, manidarliklar .05 diizeyinde sinanmis, diger manidarlik diizeyleri
ayrica belirtilmis ve bulgular arastirmanin amaglarina uygun olarak tablolar halinde

sunulmustur.
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4. ARASTIRMA BULGULARI VE TARTISMA

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirma grubunu olusturan Ogretmenlerin
demografi Ozelliklerini (cinsiyet, yas, medeni durum, mezuniyet durumu, brans,
kurum tiirii, mesleki kidem, kurumdaki c¢alisma siiresi, okulun imkanlari,
kaynastirma egitiminde bir Ogrencisinin olup olmamasi, varsa ne kadar siiredir
oldugu, kaynastirma konusunda bir egitim alip almamasi, almis ise s6z konusu
egitimin niteligi) betimleyici frekans ve yiizde dagilimlar1 ardindan kullanilan
olgeklerin toplam ve alt boyut puanlari igin ortalama (X ), standart sapma (ss),

standart hata (x Sh) degerleri ¢izelgeler halinde sunulmustur.

Orneklem grubunu olusturan 6gretmenlerin Okul Iklimi Olgegi ve Kaynastirmaya
Iliskin Tutum Olgeginden aldiklari puanlarin cinsiyet, medeni durum, brans,
kaynagtirma egitiminde bir dgrencisinin olup olmamasi ve kaynastirma konusunda
bir egitim alip almamasi degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
icin bagimsiz grup t testi, mezuniyet, mesleki kidem, kurumdaki calisma siiresi,
okulun bulundugu ilge degiskenlerine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek
icin tek yonlii varyans analizi (ANOVA), tek yoOnlii varyans analizi (ANOVA)
sonucunda gruplar arasinda fark bulundugunda, farkliliklarin kaynagini (hangi
gruplar arasinda oldugunu) belirlemek {izere post-hoc Scheffé testi, yas, okulun
imkanlari, kaynastirma egitiminde ne kadar siliredir Ogrencisinin oldugu
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in non-parametrik
Kruskal Wallis-H testi, Kruskal Wallis testi sonucunda gruplar arasinda fark
bulundugunda, farkliliklarin kaynagini (hangi gruplar arasinda oldugunu) belirlemek
izere non parametrik Mann Whitney-U testi, kaynastirma egitiminde bir yakininin
olup olmamasi degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in non

parametrik Mann Whitney-U testi, sonuglari ¢izelgeler halinde sunulmustur.
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Cizelge 4.1. Okul iklimi 6l¢egi yiiksekten bakma alt boyutunun cinsiyete gore
degisim puanlarina iligkin t testi sonuclari

t Testi
Puan Gruplar N X ss  Sh

X

t sd P

Erkek 33 21,21 4,44 774

Yiiksekten Bakma 2,845 98  ,005
Bayan 67 19,01 3,15 ,386

Cizelge 4.1’de, Okul iklimi o6lg¢egi yiiksekten bakma alt boyutunun
cinsiyete gore degisim puanlarina iliskin t testi sonuclar1 goriilmektedir. Cizelge 4.1
incelendiginde, erkek ogretmenlerin puan ortalamalarinin X = 21,21+4,44 bayan
ogretmenlerin ortalamalari ise X =19,01+ 3,15 oldugu tespit edilmistir. Yapilan t
testi sonucu incelendiginde puan ortalamalar1 arasinda anlaml (t=2,845; p=0,05) bir
farklilik oldugu saptanmistir. Erkek 6gretmenlerin yiiksekten bakma tutumlar1 kadin
personele gore daha olumludur. Bu bulgu, yiiksekten bakma tutumu ile cinsiyet

arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu gdstermektedir.

Biiytikelbasi, (2003)’nin, “resmi ilkogretim okulu yoneticilerinin kiiltiirel
liderlik davraniglarina iligkin ydnetici ve Ogretmen algilarim1 analiz’’ ettigi
aragtirmada bu aragtirma bulgularina paralel olarak; cinsiyet degiskeni agisindan
yoneticilerin kiiltiirel liderlik davranislarini, erkek yonetici ve 6gretmenlerin, bayan
yonetici ve 0gretmenlere gore daha yeterli diizeyde algiladiklari, ancak aralarinda

anlamli bir farkin olmadig ifade edilmistir.

Cizelge 4.2. Okul iklimi 6lgegi ¢oziilme alt boyutu puanlarinin yasa gore degisiminin
Kruskal Wallis-H testi sonuclari

Puan Gruplar N Y X? sd P

20-29 15 51,23 594 2 743

Céziilme 30-39 52 48438
40 ve iistii 33 93,35
Toplam 100
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Cizelge 4.2°de Okul iklimi 6l¢egi ¢oziilme alt boyutu puanlarinin yasa gore
degisiminin Kruskal Wallis-H testi sonuglart goriilmektedir. Cizelge 4.2
incelendiginde, goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin okul iklimi 6lgegi
¢oziilme alt boyutu puanlarinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini  belirlemek amaci ile gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi

sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (x> =7,025; p<0,05). Gruplarmn siralamalar arasindaki farki

dikkate alindiginda, en biiyiik farkin 40 yas ve istii grubundan kaynaklandigi

goriilmektedir.

Uysal (2004), yaptig1 arastirmada bu arastirma bulgularina paralel olarak
“Kaynastirma uygulamasi yapan oOgretmenlerin kaynastirmaya iliskin goriisleri”
baslikli calismasinda kaynastirma uygulamasi yapan oOgretmenlerin yarisindan
fazlasinin kaynastirmanin yararli olmadigini ve tanimlanmasi gereken pek c¢ok
eksiginin  bulundugu goriisiinii  paylastiklarin1  gosterdigi  ifade  edilmistir.
Kaynastirmanin 6ncelikle 6ziirlii 6grencinin itilmislik hissetmeden toplumda bir yeri
oldugunu hissetmesini saglamasi ve Oziirlii O6grencinin topluma uyumunu
kolaylastirmast nedenleriyle gilizel yanlari olan bir uygulama oldugu fikrini
cogunlukla paylastiklar1 ifade edilmistir. Ancak Ogretmenler kaynastirma
uygulamasinin ilk bagladig1 yillardan bu yana kendilerini yeterli gorecekleri diizeyde
bilgi ve beceri kazandirmaya yonelik ¢aligmalarin gereken diizeyde olmadigi ifade

edilmistir.

Cizelge 4.3. Okul iklimi 6l¢egi moral alt boyutu puanlarinin yasa gore degisiminin

Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Puan Gruplar N Xx X? sd P
20-29 15 4093 7,025 2 ,030
Moral 30-39 52 46,60

40 veustt 33 61,00
Toplam 100
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Cizelge 4.3’de Okul iklimi 6lgegi moral alt boyutu puanlarinin yasa gore
degisiminin Kruskal Wallis-H testi sonucglar1  goriilmektedir. Cizelge4.3
incelendiginde, goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan dgretmenlerin okul iklimi dlgegi
moral alt boyutu puanlarinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik gdosterip
gostermedigini  belirlemek amaci1 ile gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi

sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (x> =7,025; p<0,05). Gruplarin siralamalar arasindaki farki

dikkate alindiginda, en biiylik farkin 40 yas ve iistii grubundan kaynaklandigi

goriilmektedir.

Tahaoglu (2006), ‘Okul miidiirlerinin liderlik rollerinin 6rgiit iklimi tizerine
etkisini’ belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmada bu arastirma bulgularina paralel
olarak o0gretmenlerin gorev yaptiklart okulun orgiit iklimine iligkin algilar1 cinsiyet
ve gorev betimsel degiskenlerine gore istatistiksel bakimdan anlamli bir farklilik
gostermedigi ifade edilmistir. Diger yandan ogretmenlerin okullarindaki orgiit
iklimine iligskin algilarinda (1) yas degiskenine gore engellenme ve moral boyutunda,
(2) mezun olduklart okul degiskenine gore ¢oziilme ve moral boyutunda, (3)
meslekteki kidem degiskenine gore ¢oziilme ve engellenme boyutunda, (4) okuldaki
kidem degiskenine gore ise ¢ozlilme ve yiiksekten bakma boyutunda istatistiksel
bakimdan anlamli bir farklilik bulundugu ifade edilmistir. Aynmi degiskenlerle orgiit
ikliminin samimiyet, yakindan kontrol, kendini ise verme ve anlayis gdsterme

boyutlarinda anlamli bir farklilik bulunamadigini ifade edilmistir.

Cizelge 4.4. Okul iklimi 6lgegi yiiksekten bakma alt boyutu puanlarinin yasa gore
degisiminin Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Puan Gruplar N ¥x X2 sd P
20-29 15 48,37 5402 2 ,067

Yiiksekten 30-39 52 45,13

Bakma 40 veiisti 33 59,94

Toplam 100
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Cizelge 4.4’de Okul iklimi 6lcegi yiiksekten bakma alt boyutu puanlarinin
yasa gore degisiminin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 goriilmektedir. Cizelge 4.4
incelendiginde, goriildiigii gibi, drneklemi olusturan 6gretmenlerin okul iklimi dl¢egi
ylksekten bakma alt boyutu puanlarmin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile gergeklestirilen Kruskal Wallis-H testi

sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur x* =5,402; p>0,05). Gruplarin siralamalar arasindaki farki

dikkate alindiginda, en biiylik farkin 40 yas ve istii grubundan kaynaklandigi

goriilmektedir.

Cizelge 4.5. Okul iklimi 6l¢egi yakindan kontrol alt boyutu puanlarinin yasa gore
degisiminin Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Puan Gruplar N X X2 sd P
20-29 15 333 2,005
Yakindan  30-39 52 47,03 10,700
Kontrol 40 ve usti 33 62,77
Toplam 100

Cizelge 4.5°de Okul iklimi 6l¢egi yakindan kontrol alt boyutu puanlarinin
yasa gore degisiminin Kruskal Wallis-H testi sonuglar goriilmektedir. Cizelge 4.5
incelendiginde, goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin okul iklimi dlgegi
yakindan kontrol alt boyutu puanlarinin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi
sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmustur (x> =10,700; p=0,05). Gruplarin siralamalar arasindaki farki

dikkate alindiginda, en biiyiik farkin 40 yas ve {istii grubundan kaynaklandigi

goriilmektedir.
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Cizelge 4.6. Okul iklimi 6l¢egi samimiyet alt boyutunun brans degiskenine gore

degisim puanlarina iliskin t testi sonuglari

t Testi
Puan Gruplar N X ss Sh

X

t sd P

Smif Ogr. 50 22,78 2,16 ,306

Samimiyet 2,245 98 027

Brans Ogr. 50 21,82 2,10 ,297

Cizelge 4.6’da, Okul iklimi Olgegi samimiyet alt boyutunun  brans
degiskenine gore degisim puanlarina iligkin t testi sonuglar1 goriilmektedir. Cizelge
4.6 incelendiginde, erkek 6gretmenlerin puan ortalamalarinin X = 22,78+2,16 bayan
ogretmenlerin ortalamalari ise X =21,82 £ 2,10 oldugu tespit edilmistir. Yapilan t
testi sonucu incelendiginde puan ortalamalar1 arasinda anlamli bulunmustur (t=2,245;

p<0,05). S6z konusu sinif 6gretmenlerin lehine gergeklesmistir.

Giinbay (2003), yaptig1 arastirmada bu aragtirma bulgularina paralel olarak;
Ogretmenlerin brang degiskeninde, okul iklimi ile ilgili farkli bakis agilar1 oldugunu
ifade edilmistir. Miizik, beden egitimi ve resim dersi 6gretmenleri ¢atisma ve takim
caligmasi1 alanlarinda, sosyal bilimler ve fen bilimleri 6gretmenlerine gore daha

yiiksek oranda okulda agik iklim oldugu ifade edilmistir.

Cizelge 4.7. Okul iklimi 6l¢egi yakindan kontrol alt boyutu puanlarinin mesleki

kideme gore degisiminin tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

f, x ve ss Degerleri ANOVA Sonuclar
Puan Gruplar N Xx ss  Var.K. KT Sd KOF P

1-9 yil 27 17,185 4,224 G.Arast 184,399 3 61,466

10-19 y1l 50 19,460 4,016 G.Ici 1751,711 96 18,247
Yakindan 20-29 yil 20 20,650 5,050 Toplam 1936,110 3,369 , 02

Kontrol 30 veistiyll 3 22,333 2,516
Toplam 100 19,170 4,422
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Cizelge 4.7°de Okul iklimi 6l¢egi yakindan kontrol alt boyutu puanlarinin
mesleki kideme gore degisiminin Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglari
goriilmektedir. Cizelge 4.7 incelendiginde, goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan
ogretmenlerin okul iklimi 6l¢egi yakindan kontrol alt boyutu puanlarinin mesleki
kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaci ile gergeklestirilen Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) testi sonucunda,
gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur(F=3,369; p<.05). Gruplarin siralamalar arasindaki farki dikkate
alindiginda, en biiyiik farkin 30 ve {ist grubundan kaynaklandig1 goriilmektedir.

Biiytikelbasi (2003)’nin yaptig1 aragtirmada bu aragtirma bulgularina paralel
olarak; kidem agisindan tiim faktorlerdeki kiiltiirel liderlik davranislarini kidemi fazla
olan deneklerin, kidemi az olan deneklere gore daha yeterli diizeyde algiladiklar1 ve

gruplar arasinda anlaml bir fark oldugu ifade edilmistir.

Cizelge 4.8. Okul iklimi 06l¢egi yakindan kontrol alt boyutu puanlarimin okul

imkanlarina gore degisiminin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1

Puan Gruplar N x X? P
sd
Ileri 28 6541 13,090 ,011
Ortanin dsti 20 42,80 4
Yakindan Orta 34 49,31
Kontrol  Ortanmnaltt 13 42,08
Zayif 5 27,80

Toplam 100

Cizelge 4.8’de Okul iklimi 6l¢egi yakindan kontrol alt boyutu puanlarinin
okul imkanlarina gore degisiminin Kruskal Wallis-H testi sonuclar1 goriilmektedir.
Cizelge 4.8 incelendiginde, goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan dgretmenlerin okul
iklimi 6lcegi yakindan kontrol alt boyutu puanlarmin okul Imkanlar1 degiskenine
gore anlamhi bir farklihk gosterip gostermedigini  belirlemek amaci1 ile

gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalari
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arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. (x> =13,090; p<0,05).

Gruplarin siralamalar arasindaki farki dikkate alindiginda, en biiyiik farkin ileri

grubundan kaynaklandig1 goriilmektedir.

Oktaylar (1997), yaptig1 arastirmada bu arastirma bulgularina paralel olarak;
Ogretmenlerin Orgilitsel iklimi olumlu ve olumsuz olarak etkileyen durumlara ve
ozelliklere iligkin goriisleri belirlenmis ve "orta derece" bir orgiitsel iklim oldugu

ifade edilmistir.

Cizelge 4.9. Okul iklimi 0lcegi anlayis gosterme alt boyutu puanlarimin okul

imkanlarina gore degisiminin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1

Puan Gruplar N Xx X2 sd P
Ileri 28 35,29 12,8404 ,012
Ortanin isti 20 52,17

Anlayis Orta 34 59,54

Gosterme Ortanmaltt 13 60,00
Zayif 5 31,60
Toplam

100

Cizelge 4.9°da Okul iklimi 6l¢egi anlayis gosterme alt boyutu puanlarinin
okul imkanlarina gore degisiminin Kruskal Wallis-H testi sonuglar1 goriilmektedir.
Cizelge 4.9 incelendiginde, goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan dgretmenlerin okul
iklimi 6l¢egi anlayis gosterme alt boyutu puanlarinin okul imkanlar1 degiskenine
gore anlamhi  bir farklilik gosterip gostermedigini  belirlemek amaci ile
gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. (x> =12,840;p<0,05).

Gruplarin siralamalar arasindaki farki dikkate alindiginda, en biiyilik farkin ortanin

alt1 grubundan kaynaklandigi goriilmektedir.



63

Yal¢inkaya (2000), yaptig1 arastirmada bu arastirma bulgularima paralel
olarak ilkogretimde gorevli 6gretmen ve yonetici grubunun, kiz meslek liselerinde
gorevli Ogretmen ve yoOnetici grubuna gore, okullarinin iklimini daha olumlu

algiladiklari ifade edilmistir.

Cizelge 4.10. Okul iklimi 6lcegi engellenme alt boyutu puanlarinin kaynagtirma
egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna gore degisiminin Kruskal

Wallis-H testi sonuglari

Puan Gruplar N x X> sd P
1 Yil 28 54,88 19,5394  ,001
2 Y1l 26 46,69
Engellenme 3 Yil 9 25,89
4 Y1l 5 17,10
Hi¢ Olmad1 32 61,91
Toplam
100

Cizelge 4.10°da Okul iklimi Olgegi engellenme alt boyutu puanlarinin
kaynagtirma egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna gore degisiminin Kruskal
Wallis-H testi sonuclart goriilmektedir. Cizelge 4.10 incelendiginde, goriildiigii gibi,
orneklemi olugturan oOgretmenlerin okul iklimi Olgegi engellenme alt boyutu
puanlarinin kaynastirma egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile gergeklestirilen Kruskal

Wallis-H testi sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x* = 19,539 ; p<0,05). Gruplarin siralamalar

arasindaki farki dikkate alindiginda, en biiylik farkin hi¢ olmayan grubundan

kaynaklandig1 goriilmektedir.

Kargin (1997), yaptig1 arastirmada bu arastirma bulgularina paralel olarak;
okul miidiirlerinin biiyiik ¢ogunlugu okullarinin kaynastirma ¢alismalart i¢in uygun

olmadigini, kaynastirmaya yonelik daha fazla bilgi almaya gereksinim duyduklarini,
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kaynastirma 6grencisi okula gonderilmeden once kendilerinin bilgilendirilmedigini

ve kaynastirma uygulamasi nedeniyle herhangi bir destek almadiklarini ifade

edilmistir.

Cizelge 4.11. Okul iklimi 6l¢egi samimiyet alt boyutu puanlarinin kaynastirma
egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna gore degisiminin Kruskal

Wallis-H testi sonuglari

Puan Gruplar N Xx X? P
sd
1 Yil 28 56,11 9,596 4 ,048
2 Yil 26 43,85
Samimiyet 3 Yil 28,28
9 60,90
4 Yil 5 55,63
Hi¢c Olmad:1 32
Toplam 100

Cizelge 4.11’de Okul iklimi 6l¢egi samimiyet alt boyutu puanlarinin
kaynastirma egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna gore degisiminin Kruskal
Wallis-H testi sonuglar1 goriilmektedir. Cizelge 4.11 incelendiginde, goriildigii gibi,
orneklemi olusturan o6gretmenlerin okul iklimi o6l¢egi samimiyet alt boyutu
puanlarmin kaynastirma egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna goére anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile gerceklestirilen Kruskal

Wallis-H testi sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x> =9,596; p<0,05). Gruplar arasi farklilik

4 y1l siire olan gruptan kaynaklanmaktadir.

Rivers (2003), yaptig1 arastirmada bu arastirma bulgularina paralel olarak;
Ogretmen ve yonetici davraniglar1 destekleyici oldugunda, 6grencilerin okula daha
diizenli devam etmeye, okulda kalmaya ve okulu dort yilda tamamlamaya istekli
olduklar1 ifade edilmistir. Bayan 6gretmenler erkek 6gretmenlerden daha samimi
davraniglar gosterdikleri ifade edilmistir. 21-30 yillik tecriibeli 6gretmenler, 1-10
yillik 6gretmenlerden daha agik bir okul iklimi tasvir etmektedirler. Ayrica okula

yeni baglayan Ogretmenler, yoneticilerinin davranislarini, 11-20 yillik 6gretmenlere
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gore daha destekleyici bulmaktadirlar ve daha az hayal kiriklig1 gosterdigi ve iklim

ile 6grenci basarisi arasinda bir iligski bulunamadig ifade edilmistir.

Cizelge 4.12. Okul iklimi 0lgegi yiiksekten bakma alt boyutu puanlarinin
kaynastirma egitiminde ne kadar siire Ogrencisi olduguna gore

degisiminin Kruskal Wallis-H testi sonuglari

Puan Gruplar N Xx X2 P
sd

1 Y1l 28 51,29 3,986 4 ,408
2 Yil 26 55,83

Yiiksekten 3 Yil 60,33

9 41,60

Bakma 4 Y1l 44,11

5

Hi¢ Olmad1 32
Toplam
100

Cizelge 4.12°de Okul iklimi dlgegi yiiksekten bakma boyutu puanlarinin
kaynastirma egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna gore degisiminin Kruskal
Wallis-H testi sonuclart goriilmektedir. Cizelge 4.12 incelendiginde, goriildiigii gibi,
orneklemi olusturan 6gretmenlerin okul iklimi 6l¢egi yiliksekten bakma alt boyutu
puanlariin kaynastirma egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna goére anlaml
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile gerceklestirilen Kruskal

Wallis-H testi sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x> = 3,986 ; p<0,05). Gruplar aras1 farklilik

3 yil siire olan gruptan kaynaklanmaktadir.

Kaya (2003), yaptig1 arastirmada bu arastirma bulgularina paralel olarak;
kaynastirma uygulamasi i¢in gerekli olan ©6n kosullarin istenildigi sekilde

saglanamadig1 ve kaynastirmanin istenilen bigimde uygulanamadigi ifade edilmistir.
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Cizelge 4.13. Okul iklimi 6lgegi yakindan kontrol alt boyutu puanlarinin kaynastirma
egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna gore degisiminin Kruskal

Wallis-H testi sonuglari

Puan Gruplar N Xx X> sd P
1 Yil 28 53,04 4,638 4 ,326
2Y1l 26 51,77
Yakindan 3 Y1l 9 60,39
Kontrol 4 Y1l 5 62,80
Hi¢ Olmad: 32 42,55
Toplam 100

Cizelge 4.13’de Okul iklimi 6l¢egi yakindan kontrol boyutu puanlarinin
kaynastirma egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna gore degisiminin Kruskal
Wallis-H Testi Sonuglar goriilmektedir. Cizelge 4.13 incelendiginde, goriildigi
gibi, Orneklemi olusturan &gretmenlerin okul iklimi 6lgegi yakindan kontrol alt
boyutu puanlarinin kaynastirma egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x> = 4,638; p<0,05). Gruplar aras: farklilik

4 yil stire olan gruptan kaynaklanmaktadir.

Cizelge 4.14. Okul iklimi Ol¢egi ise doniikliik alt boyutu puanlarinin kaynastirma
egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna gore degisiminin Kruskal

Wallis-H testi sonuglari

Puan Gruplar N Y X2 P
sd
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1 Y1l 28 46,39 6,854 4 ,144
2 Yil 26 49,81
Ise 3Yll 9 73,17
Doniikliik 4 Yil 57,90
5 47,13
Hi¢ Olmadi 32
Toplam 100

Cizelge 4.14’de Okul iklimi 6lcegi ise doniikliik alt boyutu puanlarinin
kaynastirma egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna gore degisiminin Kruskal
Wallis-H testi sonuglar1 goriilmektedir. Cizelge 4.14 incelendiginde, goriildigii gibi,
orneklemi olusturan Ogretmenlerin okul iklimi Olgegi ise doniiklik alt boyutu
puanlarin kaynastirma egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna goére anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile gerceklestirilen Kruskal
Wallis-H testi sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x> = 6,854 ; p<0,05). Gruplar arasi farklilik

3 yil siire olan gruptan kaynaklanmaktadir.

Cizelge 4.15. Okul iklimi 6l¢egi anlayis gosterme alt boyutu puanlarinin kaynastirma
egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna gore degisiminin Kruskal

Wallis-H testi sonuglari

Puan Gruplar N x X  sd P
1 Yil 28 43,777 14,5244 006
2 Yil 26 49,79
Anlayis 3 Yil 9 83,44
Gosterme 4 Y1l 5 60,00
Hi¢ Olmadi 32 46,22
Toplam
100

Cizelge 4.15°de Okul iklimi dlgegi anlayis gosterme alt boyutu puanlarinin
kaynastirma egitiminde ne kadar siire 6grencisi olduguna gore degisiminin Kruskal
Wallis-H testi sonuglar1 goriilmektedir. Cizelge 4.15 incelendiginde, goriildigii gibi,

orneklemi olusturan 6gretmenlerin okul iklimi G6lgegi anlayis gdsterme alt boyutu
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puanlarinin kaynastirma egitiminde ne kadar siire 68rencisi olduguna gore anlamli
bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaci ile gergeklestirilen Kruskal
Wallis-H testi sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalari arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x*> =14,524; p<0,05). Gruplar arasi

farklilik 3 y1l siire olan gruptan kaynaklanmaktadir.

Cizelge 4.16. Okul iklimi Olgegi coziilme alt boyutu puanlarinin kaynastirma
egitimine iliskin egitim alip almama degiskenine gore farklilagip

farklilagmadigini belirlemek tizere yapilan bagimsiz grup t testi

t Testi
Puan  Gruplar N Y ss Sh

X

t Sd P

Aldm 51 1535 4,091 ,673
Coziilme -2,148 98 ,033
Almadim 49 17,34 5,261 415

Cizelge 4.16° da goriildiigii gibi, oérneklemi olusturan 6gretmenlerin okul
iklimi Olgegi ¢ozlilme alt boyutu puanlarimin kaynastirma egitimine iliskin egitim
alip almama degiskenine goére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-

2,148; p<.05). S6z konusu egitim almayan 6gretmenlerin lehine gergeklesmistir.

Cizelge 4.17. Okul iklimi 06lge8i engellenme alt boyutu puanlarinin kaynastirma
egitimine iligkin egitim alip almama degiskenine gore farklilasip

farklilagmadigin1 belirlemek iizere yapilan bagimsiz grup t testi

t Testi
Puan Gruplar N ss -
Shy t Sd P
Aldim 12,27 3,429 ,504
51 2,069 98 ,040

Engellenme 13,49 3,190 251
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Almadim49

Cizelge 4.17°de goriildiigi gibi, 6rneklemi olusturan 6gretmenlerin okul
iklimi 6lcegi engellenme alt boyutu puanlarinin kaynastirma egitimine iligkin egitim
alip almama degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=-

2,069; p<.05). S6z konusu egitim almayan 6gretmenlerin lehine gerceklesmistir.

Uysal (1995)’1n yaptig1 arastirmada bu arastirma bulgularina paralel olarak;
katilimcilar 1992 yilinda yayinlanan yonetmelikte yer alan ‘her sinifta en fazla iki
kaynastirma 6grencisi verilebilecegi; teftiste kaynastirma ogrencisi hakkinda bilgi
verilmesi geregi ve denetimde bunun goze alinacagi; kaynastirma Ogrencisine
karsilik smifin bes Ogrenci eksik diizenlenecegi’ gibi hiikiimlerin uygulamaya
konmadigindan yasal diizenlemede hala eksiklikler oldugu, o6zellikle kaynastirma
uygulamasinin denetim sirasinda kendilerini zor durumda biraktigini ifade
etmiglerdir. Ayrica kaynastirmaya yerlestirilecek Ogrencilerin se¢iminin uygun
yapilmamasi, kaynastirma oncesi hazirliklarin yapilmamasi, 6grenci velilerinin
egitimsizligi ve programi uygulayamamalar1 gibi sorunlar yasadiklar1 ifade

edilmistir.

Pomroy (2005) yaptig1 arastirmada bu arastirma bulgularina paralel olarak;
okul yoneticileri, vizyonlarmi O6gretmenlerle paylasarak ve onlarla birlikte
gelistirerek ve katilimci bir karar verme mekanizmasi kullanarak daha pozitif bir

okul iklimi yaratma sansina sahip olacagi ifade edilmistir.

Cizelge 4.18. Kaynastirmaya iliskin tutum 6l¢egi toplam puanlarinin yas degiskenine
gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek iizere yapilan Kruskal
Wallis-H testi
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Puan Gruplar N X X? sd P
2 15 84,65

Kaynastirma 30-39 52 8848

Tutumu 40 33 115,62 21,287 3 ,000
Toplam 100

Cizelge 4.18’de gorildigi gibi, Orneklemi olusturan Ggretmenlerin
kaynastirmaya iliskin tutum 6lcegi toplam puanlarinin yas degiskenine gore anlamli
bir farklilik gosterip 157 gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin siralamalar ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (x2=21,287; p<.001).

Cizelge 4.19. Kaynastirmaya iliskin tutum Olgegi toplam puanlarinin brans
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere

yapilan bagimsiz grup t testi

t Testi

Puan Gruplar N X ss Sh.
t sd P

Smif Ogr. 50 85,63 11,141 1,098

Kaynastirma
Tutumu  Brang Ogr. 50 81,45 13,663 1,402

2,366 98 ,019

Cizelge 4.19°da goriildiigii gibi, Orneklemi olusturan 6gretmenlerin
kaynagtirmaya iligkin tutum Olcegi toplam puanlarimin brans degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
bagimsiz grup t testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (t=2,366; p<.05).

S6z konusu farklilik sinif 6gretmenlerinin 159 lehine gerceklesmistir. Yani
sinif 0gretmenlerinin ortalamalart bransg 6gretmenlerinden anlamli sekilde ytiksek

bulunmustur.
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Bayrak ve Bayrak (2002)’1n yaptig1 arastirmada bu arastirma bulgularina
paralel olarak; ilkdgretim okul yoneticilerinin 6grenen liderler 6zelliklerine iliskin,
siif Ogretmeni ve brang Ogretmeni arasinda siif Ogretmeni lehine bir fark

bulundugu ifade edilmistir.

Cizelge 4.20. Kaynastirmaya iliskin tutum O6lgegi toplam puanlarinin kurumdaki
g y y gl top p
calisma siiresi degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini

belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

f, x ve ss Degerleri ANOVA Sonuclar

Puan Gruplar N X ss VarK. KT Sd KO F

1-9 y1l 91 82,21 10,671 G.Aras1 1331,931 2 665,965
10-19y1l 4 83,28 15,072 G.¢i 29738413 97 152,505
K. Tutumu 20-29yil 5 89,67 13,058 Toplam 31070,343 99 4-367,014
Toplam 100 83,63 12,559
Cizelge 4.20°de goriildiigii gibi, Orneklemi olusturan 6gretmenlerin
kaynagtirmaya iliskin tutum 06l¢egi toplam puanlarinin kurumdaki ¢aligma siiresi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda, gruplarin aritmetik

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=6,905;

p<.001).

ANOVA sonrast hangi post-hoc c¢oklu karsilastirma tekniginin
kullanilacagina karar vermek i¢in Oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin
varyanslarinin homojen olup olmadigi hipotezi sinanmig, varyanslarin homojen
oldugu saptanmistir. Bunun iizerine varyanslarin homojen olmasi durumunda
yayginlikla kullanilan Scheffe ¢oklu karsilastirma teknigi tercih edilmistir. Scheffe
testinin tercih edilmesinin bir nedeni de testin alpha tipi hataya karsi duyarh

olmasidir.

Polat (1993), yaptig1 arastirmada bu arastirma bulgularina paralel olarak;

Ogretmenlerin cinsiyetinin tutumlarla iligkili olmadigini, ancak engelli 6grenci ile
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calisma deneyimi olan rehber 6gretmenlerin tutumlarinin daha olumlu oldugunu

ifade etmislerdir.

Cizelge 4.21. Okul iklimi 6lgegi alt boyutlar ile kaynastirmaya iligkin tutum 6lgcegi
toplam puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunup bulunmadigini
belirlemek iizere yapilan Pearson ¢arpim moment korelasyon analizi

sonuglari

Kaynastirmaya Iliskin Tutum

Olgegi

Boyutlar N r p
Coziilme 100 -, 115 ,106
Engellenme 100 - 118 ,098
Moral 100 -,016 ,823
Samimiyet 100 -,064 ,368
Yiksekten Bakma 100 -,094 ,189

Yakindan Kontrol 100 -,061 ,391
Ise Déniikliik 100 -,126 ,078
Anlayis Gosterme 100 -,089 212

Cizelge 4.21°de gorilebildigi iizere, okul iklimi Olcegi alt boyutlan ile
kaynastirmaya iligkin tutum Olgegi toplam puanlar1 arasinda anlamli bir iliski
bulunup bulunmadigini belirlemek {izere yapilan Pearson ¢arpim moment korelasyon
analizi sonucunda degiskenler arasindaki iligkiler istatistiksel olarak anlamli

bulunmamistir (p>.05).

1992 yilinda Warych’in yaptig1 arastirmada bu arastirma bulgularina paralel
olarak; ‘Kiiciik kirsal okul bolgelerinde 6grenci basarist ile okul iklimi arasindaki
iligkinin degerlendirilmesi” konusunda bir arastirma yapmistir. Arastirmanin amaci,
Ogrenci basarisina okul ikliminin iliskisini a¢iklamak icin, kiigiik kirsal bolgelerdeki
okul ikliminin kalitesini analiz etmekti. Arastirma sonucunda, okul iklimi ile 6grenci
basaris1 arasinda giiglii bir iliski oldugu, 6gretmenin moralinin ve Ogretmenin
Ogrenciye saygisinin akademik basariyla baglantili oldugu ifade edilmistir (aktaran

Dagl1, 1996).
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5. SONUC VE ONERILER

Bu arastirma ile ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan sinif ve brang
ogretmenlerinin okul iklimi algilar1 ile kaynastirmaya iliskin tutumlar1 arasindaki
iliski incelenmistir. Arastirma siirecinde elde edilen verilerin istatistiksel analizleri

sonucundaki bulgulardan asagidaki sonuglara ulagilmistir.

[Ikogretim okullarinda gérev yapmakta olan ogretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutu olan yiiksekten bakma ile cinsiyet degiskeni arasindaki fark anlamh
bulunmustur. S6z konusu farklilik erkek 6gretmenlerin lehine ger¢ceklesmistir. Bagka
bir ifadeyle, erkek 6gretmenlerin yiiksekten bakma puanlari bayan 6gretmenlerden
yiiksek bulunmustur. Erkek 6gretmenlerin yiliksekten bakma puaninin yiiksek olmasi
erkeklerin bayanlara goére daha disa doniik, konugmaktan ve iletisim kurmaktan

hoslanan yapida olmalariyla agiklanabilir.

[Ikogretim okullarinda gérev yapmakta olan ogretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutlar1 olan ¢oziilme ve yas degiskeni arasindaki fark anlamhi
bulunmustur. S6z konusu farkliliklar 40 ve iistii yas grubu ile diger yas gruplari
arasinda 40 ve ustii yas grubu lehine gergeklesmistir. 40 ve {istii yas grubu
Ogretmenlerin  ¢oziilme ve yliksekten bakma puanlarinin  yiiksek olmasi,
meslektaslariyla agik iliskiye kapali olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Bunun
yaninda oOgretmenlerin sadece goreve yonelik davramislar iizerinde odaklagmis

olduklarini da soyleyebiliriz.
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[Ikogretim okullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutlar1 olan moral ve yas degiskeni arasindaki fark anlamli bulunmustur.
S6z konusu farkliliklar 40 ve tistii yas grubu ile diger yas gruplari arasinda 40 ve tistii
yas grubu lehine gerceklesmistir. 40 ve iistli yag grubu 6gretmenlerin moral ve yas
puanlarinin yiiksek olmasi, sosyal gereksinimlerinin karsilandigi, meslekleriyle ve

meslektaglariyla yakin iliskiye a¢ik olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

[lkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan &gretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutlar1 olan yliksekten bakma ve yas degiskeni arasindaki fark anlamhi
bulunmustur. S6z konusu farkliliklar 40 ve iistii yas grubu ile diger yas gruplari
arasinda 40 ve Ustii yas grubu lehine gergeklesmistir. 40 ve {istli yas grubu
ogretmenlerin ylksekten bakma ve yas puanlarinin yiiksek olmasi, meslekleriyle ve

meslektaslari arasinda belli bir psikolojik uzakligin oldugu seklinde yorumlanabilir.

[Ikogretim okullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutlar1 olan yakindan kontrol ve yas degiskeni arasindaki fark anlamh
bulunmustur. S6z konusu farkliliklar 40 ve iistii yas grubu ile diger yas gruplari
arasinda 40 ve ustii yas grubu lehine gergeklesmistir. 40 ve istii yas grubu
ogretmenlerin yakindan kontrol puanlarinin yiliksek olmasi, pek ¢ok emir veren ve bir
is¢i bast roliinii oynayan, tek yonlii iletisim iginde bulunmalari seklinde

yorumlanabilir.

[Ikdgretim okullarinda gérev yapmakta olan Ogretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutu olan samimiyet ile brans degiskeni arasindaki fark anlamli
bulunmustur. S6z konusu farklilik simif 6gretmenleri lehine gergeklesmistir. Yani
siif Ogretmenlerinin yakindan kontrol puanlari brang Ogretmenlerinden yiiksek
bulunmustur. Sinif d6gretmenlerinin olan arkadasca sosyal iliskiler sonucu aldiklari

hazzin brang 6gretmenlerinden daha iist diizeyde olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

[Ikogretim okullarinda gérev yapmakta olan Ogretmenlerin okul iklimi

Olcegi alt boyutu olan yakindan kontrol ile mesleki kidem degiskeni arasindaki fark
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anlamli bulunmustur. S6z konusu farkliligin 1 ve 9 yil mesleki kidemi olanlar, 10 ve
19 y1l kidemi olanlar, 20 ve 29 yil mesleki kidemi olanlar arasinda 30 ve iistii lehine
gerceklestigi belirlenmistir. Yani 30 ve istii y1l mesleki kidemi olanlarin ¢oziilme
puanlar1 diger olanlardan daha yiiksek bulunmustur. Meslekte yeni olanlarin ¢6ziilme

yasamasi riski kidemlilere gore daha fazladir.

[Ikdgretim okullarinda gérev yapmakta olan Ogretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutu olan yakindan kontrol ile okul imkanlar1 degiskeni arasindaki fark
anlamli bulunmustur. S6z konusu farkliliklarin ileri diizeyde imkana sahip olan
okulun o6gretmenleri ile orta diizeyde imkana sahip olan okulun &gretmenleri
arasinda ileri diizeyde imkana sahip okulun 6gretmenleri lehine, ortanin {istii imkana
sahip olan okulun &gretmenleri ile zayif diizeyde imkana sahip olan okulun
Ogretmenleri arasinda ortanin iistii imkana sahip olan okulun 6gretmenleri lehine
gerceklestigi belirlenmistir. Okul imkanlarinin ileri diizeyde olmasi 6gretmenlerin

okulda vakit gecirme, birlikte etkinlikte bulunma isteklerini artirmaktadir.

[lkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan &gretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutu olan anlayis gosterme ile okul imkanlar1 degiskeni arasindaki fark
anlamli bulunmustur. S6z konusu farkliliklarin ortanin alt1 grubu 6gretmenleriyle ile
orta diizey dgretmenleri arasinda ortanin alt1 grubu 6gretmenleri lehine, ortanin iistii
grubu 6gretmenleriyle ile zayif diizey grubu 6gretmenleri arasinda ortanin iistii grubu
ogretmenleri lehine gergeklestigi belirlenmistir. Okulda anlayis gosterme diizeyinin
ortanin altinda olmasi Ogretmenlerin okulda tam anlamiyla rahat olamadiklari

anlamina gelmektedir.

[lkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan &gretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutu olan engellenme ile kaynastirma egitiminde ne kadar siire 6grencisi
oldugu degiskeni arasindaki fark anlamli bulunmustur. S6z konusu farkliliklarin
kaynagtirma egitiminde hi¢ Ogrencisi olmayan ile kaynastirma egitiminde 1 yil
Ogrencisi olan Ogretmenler arasinda hi¢ 6grencisi olmayan ogretmenler Ilehine,
kaynastirma egitiminde 2 yil 6grencisi olan 6gretmenler ile kaynastirma egitiminde 4

yil &grencisi olan Ogretmenler arasinda 2 yil 6grencisi olan Ogretmenler lehine
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gerceklestigi belirlenmistir. Okulda 6gretmenligi boyunca hi¢ kaynastirma 6grencisi
olmamasi, O0gretmenin uygulama diizeyinde duruma tam hakim olamayacagi ve
yoneticilerinde isleri kolaylastiracak yerde zorlastirdiklar1 kanist anlamina

gelmektedir.

[Ikogretim okullarinda gérev yapmakta olan Ogretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutu olan samimiyet ile kaynastirma egitiminde ne kadar siire 6grencisi
oldugu degiskeni arasindaki fark anlamli bulunmustur. S6z konusu farkliliklarin
kaynastirma egitiminde 4 y1l 6grencisi olan ile kaynastirma egitiminde 1 y1l 6grencisi
olan Ogretmenler arasinda 4 yil Ogrencisi olan Ogretmenler lehine, kaynastirma
egitiminde hi¢ Ogrencisi olmayan Ogretmenler ile kaynastirma egitiminde 3 yil
Ogrencisi olan ogretmenler arasinda hi¢ Ogrencisi olmayan Ogretmenler lehine

gerceklestigi belirlenmistir.

[Ikdgretim okullarinda gérev yapmakta olan Ogretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutu olan yiiksekten bakma ile kaynastirma egitiminde ne kadar siire
ogrencisi oldugu degiskeni arasindaki fark anlamli bulunmustur. S6z konusu
farkliliklarin kaynastirma egitiminde 3 yil 6grencisi olan ile kaynastirma egitiminde
2 yil dgrencisi olan 6gretmenler arasinda 3 yil 6grencisi olan dgretmenler lehine,
kaynagtirma egitiminde 1 y1l 68rencisi olan dgretmenler ile kaynastirma egitiminde 4
yil Ogrencisi olan Ogretmenler arasinda 1 yil 6grencisi olan O6gretmenler lehine

gerceklestigi belirlenmistir.

[Ikdgretim okullarinda gérev yapmakta olan Ogretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutu olan yakindan kontrol alt grubu ile kaynastirma egitiminde ne kadar
siire 6grencisi oldugu degiskeni arasindaki fark anlamli bulunmustur. S6z konusu
farkliliklarin kaynastirma egitiminde 4 y1l 6grencisi olan ile kaynastirma egitiminde
3 yil 6grencisi olan gretmenler arasinda 4 yil 68rencisi olan dgretmenler lehine,
kaynastirma egitiminde 1 yil 6grencisi olan dgretmenler ile kaynastirma egitiminde
hi¢ 6grencisi olmayan 6gretmenler arasinda 1 yil 6grencisi olan 6gretmenler lehine

gergeklestigi belirlenmistir.
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[lkdgretim okullarinda gorev yapmakta olan &gretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutu olan ise doniikliik alt grubu ile kaynastirma egitiminde ne kadar
stire dgrencisi oldugu degiskeni arasindaki fark anlamli bulunmustur. S6z konusu
farkliliklarin kaynastirma egitiminde 3 yil 6grencisi olan ile kaynastirma egitiminde
4 yi1l 6grencisi olan Ogretmenler arasinda 3 yil 6grencisi olan O6gretmenler lehine,
kaynastirma egitiminde 2 y1l 6grencisi olan 6gretmenler ile kaynastirma egitiminde 1
yil &grencisi olan Ogretmenler arasinda 2 yil 6grencisi olan O6gretmenler lehine
gergeklestigi belirlenmistir. Kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlerin ige doniikliik
davranisini, yakin denetimle degil, 6gretmenlerin kendi davranislart ile 6grencileri

giidiilemesinin yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilinir.

[Ikogretim okullarinda gérev yapmakta olan ogretmenlerin okul iklimi
Olcegi alt boyutu olan anlayis gosterme alt grubu ile kaynastirma egitiminde ne kadar
stire 6grencisi oldugu degiskeni arasindaki fark anlamli bulunmustur. S6z konusu
farkliliklarin kaynastirma egitiminde 3 yil 6grencisi olan ile kaynastirma egitiminde
4 yil 6grencisi olan 6gretmenler arasinda 3 yil 6grencisi olan 6gretmenler lehine,
kaynastirma egitiminde 2 yi1l 6grencisi olan 6gretmenler ile kaynastirma egitiminde 1
yil Ogrencisi olan Ogretmenler arasinda 2 yil 6grencisi olan Ogretmenler lehine
gerceklestigi belirlenmistir. Kaynastirma egitiminde 3 yil kaynastirma 68rencisi olan
Ogretmenlerin insanca davranma egilimde olduklar1 ve kaynastirma 6grencileri igin

daha fazla igler yapmaya calisan bir tutumu sergiledikleri seklinde yorumlanabilinir.

[Ikogretim okullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin okul iklimi
6l¢egi alt boyutu olan ¢ozililme ile kaynastirma egitimine iligkin egitim alip almama
degiskeni arasindaki fark anlamli bulunmustur. S6z konusu farkliliklar egitim
almayan dgretmenlerin lehine gerceklesmistir. Ogretmenlerin kaynastirma ile ilgili
egitim almamis olmalari, kaynastirmanin kapsamina giren ya da girmeyen birtakim
islerle ugrasmak yerine kendilerince goreve yonelik bir davranis sergilemelerine

neden olmaktadir.

[Ikogretim okullarinda gérev yapmakta olan 6gretmenlerin okul iklimi

6l¢egi alt boyutu olan engellenme alt boyutu ile kaynastirma egitimine iligkin egitim
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alip almama degiskeni arasindaki fark anlamli bulunmustur. S6z konusu farkliliklar
egitim almayan Ogretmenlerin lehine gergeklesmistir. Yoneticilerin dgretmenlere
gereksiz ve mesgul edici gorevler vermek amaciyla engellendikleri bu nedenle de

farkin egitim almayan 6gretmenler lehine gerceklesmis oldugu goriilmektedir.

[Ikogretim okullarinda gorev yapmakta olan dgretmenlerin kaynastirmaya
iligkin tutumlar ile yas degiskeni arasindaki fark anlamli bulunmustur. S6z konusu
farkliliklarin 40 ve istii ile 30 ve 39 yas grubu arasinda 40 ve stii yas grubu lehine,
40 ve tstii ile 20 ve 29 yas grubu arasinda yine 40 ve iistii yas grubu lehine
gerceklestigi belirlenmistir. 40 ve yas 0gretmenlerin kaynastirmaya karst meslegin
vermis oldugu tecriibeyle daha ilimli bir tutum i¢inde bulunduklart seklinde

yorumlanabilinir.

[Ikogretim okullarinda gorev yapmakta olan dgretmenlerin kaynastirmaya
iligkin tutumlar1 ile brang degiskeni arasindaki fark anlamli bulunmustur. S6z konusu
farklilik sinif Ogretmenlerinin lehine gerceklesmistir. Yani sinif &gretmenlerinin
ortalamalar1 brang Ogretmenlerinden anlamli sekilde yiiksek bulunmustur. Siif
Ogretmenlerinin devamli ayn1 smifa girmis olmalari, brang G6gretmenlerinin

kaynastirmaya kars1 tutumlarina oranla ¢ok daha iyi oldugu goriilmektedir.

[Ikogretim okullarinda gorev yapmakta olan dgretmenlerin kaynastirmaya
iliskin tutum 6l¢egi puanlarinin kurumdaki caligma siiresi degiskeni arasindaki fark
anlamli bulunmustur. S6z konusu farkliligin 20-29 yil calisma siiresi olanlarla, 1-9
yil ve siiresi olanlar arasinda; 20-29 yil siiresi olanlar lehine gerceklestigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin meslekteki yillar1 ilerledik¢e kaynastirmaya iliskin

tutumlarinin olumlu yonde gelistigi seklinde yorumlanabilinir.

Okul iklimi Olcegi alt boyutlarn ile kaynastirmaya iligkin tutum Olgegi
toplam puanlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir. Baska bir deyisle,
ogretmenlerin okul iklimi algilar ile kaynastirmaya iliskin tutumlar1 arasinda anlamhi

bir iliski yoktur. Ogretmenlerin tutumlarini etkileyen faktorlerden birinin de okul
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iklimi olabilecegi diisliniilmiistiir ancak caligmanin sonucu beklenilenin aksinedir;

okul iklimi algisinin kaynastirmaya iliskin tutumu etkilemedigi seklindedir.

Bu ¢alismanin bulgulari, IIkogretim okullarinda gorev yapmakta olan simif
ve brang Ogretmenlerin okul iklimi algilar1 ile kaynastirmaya iligkin tutumlari
arasinda anlamli bir iliski bulunmadigin1 géstermistir. Arastirma planlanip, sonug ve
ilgili literatiir incelemeleri goz Oniine alindiginda konuya iliskin ileride yapilacak
arastirmalara ve uygulamalara yonelik su Oneriler getirilebilir:

1- Yapilan yiiksek lisans ya da doktora ¢alismalarinin sonuglarinin, 6zellikle
uygulamaya doniik olanlarin 6gretmenlere, okullara ulagmasi saglanmalidir. Hatta
uygulayicinin sonuglar1 ve onerileri birebir 6gretmenlerle paylagmasi gerekmektedir.

2- Okullardaki kiitiiphanelere 6zel egitim ve kaynastirma egitimiyle ilgili
kitaplar kazandirilmalidir. Bu sayede egitim alanindaki son gelismeler takip
edilebilir, bilinmeyen konular hakkinda kolaylikla bilgi sahibi olunabilir.

3- Okul iklimi olusturma ve gelistirme konusunda Milli Egitim Bakanligi’na
bagli idari kadrolara bir dizi seminer verilmelidir.

4- Tim Tiirkiye’de 2009-2010 egitim-6gretim yil1 i¢inde baslatilmis olan
0zel egitim seminerlerinin yayginlastirilarak devami saglanmalidir. Fakat bu kurslar
verenlerin konuya hakim bireyler olmasina 6zen gosterilmelidir.

5- Okullarda 6zel egitim uygulamasinin tam anlamiyla yapilabilmesi i¢in
gerekli biitlin sartlarin gergekei ve acilen yerine getirilmesi gerekmektedir.

6- Okul yonetiminde bulunan kisilerin okul yonetimi ve insan iligkileriyle
ilgili egitimden gegmesi gerekir.

7- Sadece Ogretmen ve yoneticilere degil; ailelere de rehber §gretmenin
baskanliginda, 6zel egitim ve kaynastirma ile ilgili egitimler, seminerler verilmelidir.
Aileler de bilgisizlik sebebiyle tutum ve davranis konusunda sikinti yagamaktadir.

8- Ogretmen yetistirme programlar1 gdzden gecirilmeli, kapsam
genisletilmelidir. Ozellikle birgok oOgretmenin Ozel egitime bakis agisinin bu

konunun 6niinde 6nemli bir engel teskil etmektedir.

Aragtirmactya Oneriler:

1- Okul iklimi bagska bir takim degiskenlerle birlikte de incelenmelidir.
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2- Genel olarak okullardaki siddetle ilgili konularin da okul iklimi iligkisi
acisindan aragtirilmasi gerekir.

3- Okul iklimi konusunda ¢alisma yapmay1 diisiinen arastirmacilar,
yurtdisinda uygulanip adapte edilmis Olgekleri kullanmak yerine, iilke sartlarina
uygun yeni arag¢ gelistirmelidirler.

4- Gelistirilen Olgekteki sorularin miimkiin oldugunca anlasilir, amaca
yonelik ve soru sayis1 ankete katilanlar1 biktirmayacak sayida olmalidir.

5- Okul ikliminin okuldaki tiim ¢alisanlarin davranislar lizerindeki etkileri
arastirilmalidir.

6- Okuldaki tiim ¢alisanlarin Okul iklimine etkileri arastirilmalidir.

7- Okul ikliminin i¢inde yer alan veli ve ozellikle 6grencilerin de okul

iklimi algilar1 arastiriimalidir.

Aragtirmalarda goriilmektedir ki, Ogretmenlerin, kaynastirmaya iliskin
tutumlarinin olugmasinda bir¢ok etken bulunmaktadir. Bunlarda bir tanesi de anne-
babalarin tutumlaridir. Kaynastirmaya iliskin anne-baba tutumlariyla ilgili

arastirmalarin, artmasi, uygulamada destek bilgi akis1 saglayacaktir.
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EK-1

KIiSISEL BILGi FORMU

Sayin Meslektagim,

Asagidaki anketin amaci hazirlamakta bulundugum yiiksek lisans tezi i¢in
bilimsel bilgi toplamaktir. Ankette iic boliim bulunmaktadir. Boliim I’de kisisel ve
egitimsel durumunuzla ilgili bilgiler bulunmaktadir. Diger bdliimlerin basinda
gerekli agiklamalar bulunmaktadir. Sorulara, samimi ve tarafsiz olarak cevap
vermeniz aragtirma bulgularinin gegerli olmasi i¢in gereklidir. Liitfen hi¢bir soruyu
cevapsiz birakmayiniz. Sonuglar toplu olarak degerlendirileceginden isim yazmaniza
da gerek yoktur.

Yardimlariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.
Mustafa Kemal DOGAN

Trakya Universitesi Yiiksek Lisans Ogrencisi

1- Cinsiyetiniz: () Erkek () Bayan
2-Yasimiz :
3-Medeni Durumunuz: () Evli () Bekar ()Dul () Bosanmis
4-En Son Mezun Oldugunuz Fakiilte ve Bolim:

() Egitim Fakiiltesi Boliim :

() Edebiyat/ Fen- Edebiyat Fakiiltesi Bolim :

()Diger ...l Fakiiltesi Boliim :

5-Calistiginiz Brans :

6-Calistiginiz Kurumun Tiirti: () [Ikdgretim () Ortadgretim



EK-1’ in devam

7-Meslekteki Kideminiz (Y1l Olarak): ( )

8-Kag yildir bu kurumda ¢alistyorsunuz? ( )

9-Calistiginiz  okulu bir biitlin olarak diisiindiiglinlizde imkanlarini
tanimlarsiniz.

() leri ()Ortanin Ustii ~ ()Orta () Ortanin Al () Zayif

10-Siniflariizda kaynastirma egitiminde olan 6grenciniz oldu mu?

()Evet () Hayrr
11-Evetse ne kadar sire :

12-Kaynastirma egitimi konusunda egitiminiz var mi?

() Evet () Hayir

13-Evetse ne tiir bir egitim aldiniz ?
( ) Hizmetici Egitim () Lisans Egitiminde () Kursa katildim

Seminere katildim (') Lisanstistli egitim () Diger (yaziniz)
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EK- 2

KAYNASTIRMAYA ILiSKiN TUTUM OLCEGI
Asagida ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan Ogretmenlerin
kaynastirmaya iligkin tutumlarini belirlemeye yonelik sorular bulunmaktadir. Her
maddede ki fikre ne derece katildiginizi cevap siitununda size uygun gelen yeri
isaretleyerek  (x) belirtiniz. ifadelere katilma dereceniz 6lcegin iistiinde (hig
katilmiyorum) (az katiliyorum), (katiliyorum) ,(¢ok katiliyorum) ,(tamamen
katiliyorum) yer almaktadir. Dogru ya da yanhs cevap yoktur. Ifadeleri sadece

kendi fikirleriniz ve inang¢lariniz dogrultusunda cevaplandiriniz.

g :
s Elg|B¢
Sl 5| 8| 8| &
Bl 2| 2| & 3
E 5| E |8l
g~ |5 |2 8
o N |2 |2 8
e “l g

F

1.0zel egitim gerektiren cocuklar icin 6zel okullar

olmamalidir.

2.0zel egitim gerektiren cocuklarin 6zel topluluklarda

yasamalar1 ve egitilmeleri onlar i¢in daha iyi olur.

3.0zel egitim gerektiren ¢ocuklarin normal ¢ocuklarin
egitim aldig1 ortamlarda egitim almalart hemen hemen

olanaksizdir.

4.0zel egitim gerektiren cocuklardan beklenenlerin
normal ¢ocuklardan beklenenlerden farkli olmasi

gerekir.

5.0zel egitim gerektiren gocuklar genellikle kendilerine

benzeyen ¢ocuklarla olmaktan daha mutlu olurlar.

6.0zel egitim gerektiren cocuklar normal ¢ocuklarm

birbirleriyle kurduklar1 sosyal iletisimi asla kuramazlar.
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EK- 2’°nin devamm

Hig¢ katilmiyorum

Az katiltyorum

Katilmiyorum

Cok katiliyorum

Tamamen katiliyorum

7.Kaynagtirmanin  sagladigi  toplumsal etkilesim,
Ogrenciler aras1 farkliliklarin anlasilmasini ve kabul

edilmesini kolaylastirir.

8.0ziirlii dgrencinin normal sinifta davranis sorunlari
gosterme olasihi@i aynstirilmis  sinifta  gosterecegi

davranig sorunlarindan daha fazla degildir.

9.0ziirlii 6grenciye normal smifta gosterilecek 6zel ilgi

diger 6grencilerin zararina olur.

10.Normal smnifta  bulunmak, 0ziirli Ogrencinin

gelisimini hizlandirir.

11.0ziirlii 6grencilerin  kaynastirilmasi, normal siif

diizeninde 6nemli degisiklikler yapilmasini gerektirmez.

12.Normal simiftaki rahatlik, 6ziirlii 6grencinin karmasa

yasamasina yol agar.

13.Smifta Oziirlii bir 6grencinin bulunmasi, normal
ogrencilerin farkliliklara saygi gostermeyi 6grenmesini

saglar.

14.0ziirlii  6grencinin  kaynastirilmasi,  bagimsizlik

kazanmasina katkida bulunmaz.

15.Kaynagtirma Ogrencisi bulunan bir sinifta kontrol
saglamak, kaynastirma Ogrencisi bulunmayan bir sinifta

kontrol saglamaktan daha zor degildir.

16.0ziirlii 6grencinin kaynastirilmasi, siniftaki normal

ogrencilerin sosyal gelisimi agisindan yararlidir.
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17.0ziirlii dgrencinin kaynastirilmasi, smiftaki normal
ogrencilerin dil ve zihinsel gelisimi agisindan zararl

degildir.

18.Smnifta Oziirlii bir O6grencinin bulunmasi, normal

cocugun gelisimini higbir sekilde engellemez.

19.0ziirlii  6grenci, normal smifta karmasaya yol

acabilir.

20.0ziirlii 6grenciye, normal smiftaki tiim etkinliklere

katilabilmesi i¢in her tiirlii firsat verilmelidir.

21.0ziirlii  cocuklarin  smiftaki  biitin  etkinliklere

katilmalarina gerek yoktur.

22.0zel smiftaki ayrigtirilmis egitim, 6ziirlii 6grencinin
toplumsal ve duygusal gelisimi acisindan yararh

degildir.

23. Ozel smiftaki ayristirilmis egitim sayesinde oziirlii
cocuk normal gelisim gosteren ¢ocuklardan korunmus

olur.

24.0zel siniftaki ayristirilmis egitim, dziirlii 6grencinin

zihinsel gelisimi i¢in daha elverisli bir ortam saglamaz.

25.0zel smiftaki ayristirilmis egitim, cocugun gelisimi

icin normal sinifta alacagi egitimden daha faydalidir.

26.0ziirlii  6grencilerin  egitimini en iyi sekilde

gergeklestirecek kisiler, 6zel egitim 6gretmenleridir.

27.Normal smif 6gretmenleri kaynastirma sirasinda oziirlii

ogrenci i¢in gerekli egitimi saglayacak yeterlilikte degildir.




99

EK- 2’°nin devamm =
- z

>

5 E | ¢ 5 =

2 E| 2| g

El2] 2= 5

o= N < o <

T < M O &=

28.0ziirlii ¢ocuklarin ders zamanlari disinda normal

cocuklarla birlikte olmalar1 daha uygundur.

29.0ziirlii  dgrenciler icin hazirlanms 6zel okullar
sayesinde normal c¢ocuklar Ozilirlii 6grencilerden

gorebilecekleri zararlardan korunmus olur.

30.0zel okullarda verilen egitim ile o6zel smiflarda
verilen egitim, kaynastirilmis smifta verilen egitimden

daha faydali degildir.
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EK-3
OKUL iKLIMi BETIMLEME ANKETI

Asagida okul miidiirleri ve Ogretmenlerin okulda gosterdikleri ¢esitli
davranislar yer almaktadir. Sizin bulundugunuz okuldaki &gretmenlerin ve okul
miidiriiniin bu davranigi hangi siklikla gosterdigine dair goriisiiniizii belirtmeniz
istenmektedir. Liitfen her bir maddeyi okuyarak asagida derecelemeye gore sizin

goriistiniizii belirten boliimii isaretleyiniz. Liitfen hi¢bir soruyu bos birakmayiniz.

Cok seyrek
Hemen her zaman

Bazen
Sik sik

1. Okulumuzdaki 6gretmenlerin tavirlart can sikicidir.

2. Okulumuzda ¢ogunluga, her zaman karsi1 ¢ikan azinlik bir
Ogretmen grubu vardir.

3. Okulumuzdaki 6gretmenler, gruba uyum saglayamayan diger
ogretmenlere grup baskisi yaparlar.

4. Okulumuzdaki 6gretmenler, okul miidiiriinden 6zel isteklerde
bulunurlar.

5. Okulumuzdaki 6gretmenler, 6gretmenler toplantisinda
konusan diger arkadaglarinin soziinii keserler.

6. Okulumuzdaki 6gretmenler, toplantilarda anlamsiz sorular
sorarlar.

7. Okulumuzdaki 6gretmenler, toplantilarda konuyu dagitirlar.

8. Okulumuzdaki 6gretmenler, bu okulda kendi baslarinadirlar.

9. Okulumuzdaki 6gretmenler, bu okuldan ayrilmaktan s6z
ederler.

10. Okulumuzdaki 6gretmenler, kendi aralarindaki kiiciik
gruplarda sosyal iligkilerini siirdiiriirler.

11. Okulumuzdaki giinliik gorevler egitim-6gretim isimi
engeller.

12. Okulumuzdaki 6gretmenler, kol/kuliip faaliyetleri ile ilgili
cok fazla igleri vardir.

13. Okulumuzda 6grenci gelisimi ile ilgili kayit/raporlar ¢ok
calismay1 gerektirir.
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EK- 3’nin devam

(Cok seyrek
Hemen her zaman

Bazen
Sik sik

14. Okulumuzda yonetimle ilgili yazigmalar yiiklii ve can
sikicidir.

15. Okulumuzda, yonetimle ilgili raporlarin hazirlanmasi i¢in
yeterli zaman verilir.

16. Okulumuzda egitim-6gretim araclarinin kullanimina iliskin
yoOnerge ve agiklamalar vardir.

17. Okulumuzdaki 6gretmenlerin morali yiiksektir.

18. Okulumuzdaki 6gretmenler, islerini biiylik bir ¢aba, enerji ve
zevkle yaparlar.

19. Okulumuzdaki 6gretmenler, genellikle okulun ruhunu
yansitirlar.

20. Okulumuzda gereksinim duyuldugunda okulun yardimci
hizmetleri hazirdir.

21. Okulumuzda 6gretmenlerin ¢ogu, meslektaslarinin
yanliglarini anlayisa karsilarlar.

22. Okul malzemeleri, sinif ¢alismalari i¢in kullanilmaya
hazirdir.

23. Okulumuzdaki 6gretmenler, ders disinda bir araya
geldiklerinde oldukga neselidirler.

24. Okulumuzdaki 6gretmen toplantilarinda, gereken isleri
hemen bitirelim duygusu hakimdir.

25. Okulumuzda siniflarda kullanilmak iizere fazlaca yardimci
kitap vardir.

26. Okulumuzda 6gretmenler, okuldan sonra da sorunlari olan
ogrencilerle ilgilenmek icin zaman avirirlar.

27. Okulumuzdaki 6gretmenlerin en yakin arkadaslari bu
okuldaki diger dgretmenlerdir.

28. Okulumuzdaki 6gretmenler, birbirlerini evlerinde ziyaret
ederler.

29. Okulumuzdaki 6gretmenler, bu okuldaki diger 6gretmenlerin
aile 6zgecmislerini bilirler.

30. Okulumuzdaki 6gretmenler, bireysel yasamlarinda diger
ogretmenlerle konusurlar.
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(Cok seyrek
Hemen her zaman

Bazen
Sik sik

31. Okulumuzdaki 6gretmenler, okul siiresince birlikte olmaktan
hoslanirlar.

32. Okulumuzdaki 6gretmenler, yonetimle ilgili raporlarin
hazirlanmasinda birlikte ¢alisirlar.

33. Okulumuzdaki 6gretmenler, yonetimle ilgili raporlar1 kendi
baslarina hazirlar.

33. Okulumuzdaki 6gretmenler, yonetimle ilgili raporlar1 kendi
baslarina hazirlar.

34. Okulumuzdaki 6gretmen toplantilar1 kat1 ve kesin bir
glindeme gore diizenlenir.

36. Miidiir, 6gretmen toplantilarini bir is toplantis1 gibi stirdiiriir.

37. Okulumuzdaki 6gretmenler, ¢alisma saatinde okulu terk
ederler.

38. Okulumuzdaki 6gretmenler, 6gle yemeklerini kendi baglarina
yerler.

39. Okulumuzda, miidiiriin koydugu kurallarla ilgili soru
sorulmaz ve kesinlikle elestirilmez.

40. Okul miidiirtimiiz 6gretmenlerle her glin goriisiir.

41. Okulumuzun sekreterlik hizmetlerinden, 6gretmenler her
zaman yararlanabilirler.

42. Denetimle ilgili izlemelerin sonuglar1 6gretmenlere bildirilir.

43. Okul miidiiriimiiz, ders dagitimina kendisi karar verir.

44. Okul miidiiriimiiz, 6gretmenlerin ¢aligma programlarini

45. Okul miidiiriimiiz, 6gretmenlerin konu alanindaki
veterliliklerini kontrol eder.

46. Okul miidiirimiiz, 6gretmenlerin yanliglarini diizeltir.

47. Okul miidiirtimiiz, 6gretmenlerin biitlin gii¢leriyle
caligmalarini saglar.

48. Okulumuzda, 6gretmenlerin yapacagi ek gorevler agikca

49. Okul miidiiriimiiz, gereginden ¢ok konusur.

50. Okul miidiiriimiiz, 6gretmenlere yardimci olmak i¢in
gerektiginde gérevinin digina ¢ikar.
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EK- 3’nin devam

(Cok seyrek
Bazen

Sik sik

Hemen her zaman

51. Okul miidiirtimiiz, ¢ok c¢alisarak herkese 6rnek olur.

52. Okul miidiiriimiiz, olumlu elestirilerde bulunur.

53. Okul miidiiriimiiz, okul faaliyetleriyle ilgili konugsmalarina
cok iyi hazirlanir.

54. Okul miidiiriimiiz, 6gretmenlerle ilgili elestirilerinin
nedenlerini aciklar.

55. Okul miidiiriimiiz, 6gretmenlerinin bireysel ¢ikarlarini,
refahlarin1 gozetir.

56. Okul miidiirtimiiz, okula 6gretmenlerden 6nce gelir.

57. Okul miidiirtimiiz, karsilastig1 yeni diisiinceleri 6gretmenlere
anlatir.

58. Okul miidiiriimiizii anlamak kolaydir.

59. Okul miidiiriimiiz, 6gretmenlerin bireysel sorunlarinin
¢Ozlimiine yardimci olur.

60. Okul miidiiriimiiz,0gretmenlere gerektiginde 6zel yardim
yapar ve kolayliklar saglar.

61. Okul miidiiriimiiz, 6gretmenlerin islerini bitirmelerine
vardimei olmak icin, calisma saatleri disinda da okulda kalir.

62. Okul miidiirimiiz, calisma arkadaglar1 arasinda kiigtik
anlagsmazliklarin giderilmesine yardimci olur.

63. Okul miidiirimiiz, okutulacak derslerin se¢iminde
Ogretmenlerin goriislerini alir.

64. Okul miidiiriimiiz, 6gretmenlerin daha ¢ok iicret almalarini
saglamak icin caba gosterir.
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4 EDIRNE VALILiGi

"Il Milli Egitim Miidirligia

Sayi  :B.08.4 MEM.4.22.00.04.510/(7¢99)- 7. T& .5
Konu : Anket ¢alismasi.

VALILIK MAKAMINA -

llimiz Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii [Ikégretim Anabilim Dali Simf
Ogretmenligi Bilim Dali 1078220102 Tezli Yiiksck Lisans ogrencisi Mustafa Kemal
DOGAN" 1 2009-2010 d@retim y1h birinci yaryil déneminde 01/12/2009 tarihine kadar ekli
listede belirtilen Ilimiz Merkez Ilgedeki 14 ilkdgretim okulundaki goniilli simf ve brans
dgretmenlerine  yonelik  “Ilkdgretim Okullarinda Gérev Yapmakta Olan Sinif ve Brang
Ogretmenlerinin Okul Iklimi Algilan ile Kaynastrmaya iliskin Tutumlan Arasmdaki i1 iskinin
Incelenmesi” konulu yitksek lisans tez ¢alismasi uygulama istegi ile ilgili 14/08/2009 tarih
ve 270-1248 sayrh yazis: ve ekleri ilisikte sunulmustur.

limiz Merkez llgedeki ekli listede belictilen 14 itkogretim okulundaki goniillii simf ve
brang &gretmenlerine  yonelik ekte sunulan anket formlarina gére egitim ve G@retimi
aksatmadan Okul Midirlerinin  sorumlulugunda séz konusu anket calismasimn
yapilabilmesi igin gerekli iznin verilmesini ar¢ ederim.
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EKI: Anket Omegi ( 5 sayfa)

Edirne [1 Milli Egitim Mudiirl#3a
Vilayet Binasi Kat:3 22020 EDIRNE,
Bilgi icin: Egitim-Ogretim Bolimu
Telefon: (0 284) 225 16 32

Faks  :(0284) 225 4908

E-posta: edirnememi@meb. gov 1r

Eletronik Ag: http:/fedime.meb.gov.tr
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