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Tezin Adi: Cahsma Yapraklarimin Erisi Ve Kahcilik Diizeyine Etkisi

Hazirlayan: Ebru BAKAC

OZET
Bu arastrmanin amaci calisma yapraklarmin erisi ve kalicilik diizeyine etkisini
belirlemektir. 2009-2010 egitim 6gretim yili i¢inde gergeklestirilen bu arastirmada 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Katilimeilar istanbul 1li Esenler ilgesinde
yer alan Fidan Demircioglu ilkdgretim Okulu’nda 6grenim goren S5.smuf Ogrencilerini

kapsamaktadir.

Calisma sirasinda 5-A ile 5-B smiflarindan 117 68renci deney ve 5-C ile 5-E
siniflarmdan 117 6grenci kontrol gruplarini olusturmak i¢in rastgele ii¢ gruba ayrilmistir.
Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testleri ve arastirma giinliikleri ile
toplanmistir. Basar1 testleri on test, son test ve kalicilik testi olmak {izere toplam ii¢ kere
uygulanmistir. Arastirma siirecinde deney 1 grubu kendi ¢alisma yapraklarimi hazirlamis,
deney 2 grubuna arastirmacinin hazirladig1 ¢alisma yapraklar1 uygulanmisg, kontrol grubunda
ise geleneksel yontem kullanilmistir. Arastrmada kullanilan basari testinden elde edilen
veriler bilgisayarda SPSS 16.0 istatistik paket programi kullanilarak c¢oziimlenmistir.
Arastirma Oncesinde deney ve kontrol gruplari arasinda Fen ve Teknoloji dersi 1. donem
karne notlar1 yoniinden fark olup olmadigmi anlamak i¢in Bir Boyutlu Varyans Analizi
(ANOVA) kullanilmistir. Arastirma sonrasinda deney ve kontrol gruplari arasinda erisi ve
kalicilik yoniinden fark olup olmadigini anlamak i¢cin Bir Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Fen ve Teknoloji notlarina gore diisiik, orta ve yiiksek olan 6grencilerin erisi ve
kalicilik puanlarinda deney gruplarinin lehine anlamli bir fark olup olmadigmi anlamak i¢in

Iki Boyutlu Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmustir.

Arastirma sonrasinda calisma yapraklari ile yapilan 6gretimin geleneksel yonteme gore
erisiyl arttirmada ve kalicihigi saglamada daha etkili oldugu saptanmistir. Hazir calisma
yapraklar1 ve 6grencilerin kendi gelistirdikleri ¢aligma yapraklar1 kullanan deney gruplari ile
geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol gruplar1 arasinda erisi ve kalicilik puanlar
yoniinden deney gruplar1 lehine anlaml bir fark olusmustur. Ancak Fen ve Teknoloji ders
notlar1 diisiik, orta ve yiiksek olan dgrencilerin erisi ve kalicilik puanlarinda deney gruplari

lehine anlamli bir fark bulunamamistir. Arastirma giinliiklerinden elde edilen veriler de basar1
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testinden elde edilen sonuclar1 dogrulamaktadir. Ogrenciler arastirma giinliiklerinde, calisma
yapraklar1 ile yapilan 6gretimin geleneksel 6gretime gore daha eglenceli oldugunu, derslerin
daha zevkli gectigini ve konular1 daha iyi kavradiklarimi belirtmislerdir. Arastirmact

tarafindan tutulan giinliikte de benzer yorumlar dikkat ¢ekmektedir.

Anahtar Sozciikler: Fen ve Teknoloji, Calisma Yapragi, Erisi, Kalicilik, Arastirma

Gilinligi



Name of the Thesis: The Effect of Worksheets On Achievement And Retention

Prepared by: Ebru Bakac¢
ABSTRACT
The purpose of this research is to examine effect of instruction with worksheets on
achievement and retention. This study was performed using experimental methods in the
academic year 2009-2010. The participants consists of fifth grade students in Fidan

Demircioglu Primary School in the Esenler neighborhood in Istanbul.

During the study, students are divided into three groups randomly as a control group
which contains 117 students in 5-C and 5-E. Experimental group students which contains 117
students in 5-A and 5-B. The data were obtained achievement tests prepared by the researcher
and survey diaries. Success tests was applied three times as; pre-test, post- test and
permanence test. During the study, while one of experimental groups prepared their own
worksheets,the other experimental groups used the worksheets that create by the researcher.
The control groups followed the conventional methods. Data collected was evaluated with
SPSS 16.0 statistical programme. Before the research, analysis of One-Way ANOVA was
used to understand whether there are differences between experimental and control groups in
terms of the first period course note in Science and Technology. After the research, analysis
of One-Way ANOVA was used to understand whether there are differences or not between
experimental and control groups in terms of the achievement and retention. Two-Way
ANOVA was used to understand whether there are a significant difference in favor of the
experimental group in terms of the achievement and retention according to students who have

low, middle and high notes on science and technology.

This research revealed that teaching with worksheets is more effective than traditional
method for both increasing success and providing permanence. There are significant
differences between experimental groups prepared their own worksheets, experimental
groups used the worksheets that create by the researcher and control groups in terms of the
achievement and retention score in favor of the experimental group. The control groups
followed the conventional methods. But students whose science and technology notes are low,
middle and high didn’t show a significant difference between achievement and retention

score in favor of the experimental group. The data obtained research diaries also comfirmed

v



test results. Students reported in research diaries that teaching with worksheets are more fun
and enjoyable than traditional method and provide beter understanding. Similar comments

also noted in the diary kept by the resercher.

Key words: Science and Technology, Worksheets, Achievement, Retention,

Survey Diary
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BOLUM I

GIRIS

Bu bélimde problem durumu, arastirmanin amaci, problem ciimlesi, denenceler,

sayithlar, smirliliklar ve tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik yeniliklerin biiylik bir hizla ilerledigi,
Fen ve Teknoloji’nin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde gorildigii
giinimiiz bilgi ve teknoloji c¢aginda toplumlarin gelecegi acisindan Fen ve Teknoloji
egitiminin anahtar bir rol oynadig1 agik¢a goriilmektedir. Bu nedenle gelismis iilkeler basta
olmak iizere biitiin toplumlar siirekli olarak Fen ve Teknoloji egitiminin kalitesini artirma
cabasi i¢indedirler (Kesan ve Kaya, 2008). Fen egitiminin daha gercekei ve kalici olmasi i¢in
ogrencilerin gercek hayatta karsilasabilecekleri problemlerle bas edebilecek sekilde cesitli
becerilerle donatilmasi gerekmektedir (Bagc1 ve Kilig, 2001). Giiniimiizde 6grencilerin
beyinlerinin ansiklopedik bilgilerle doldurulmasi yerine olaylar1 derinligine kavramalarini,
elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirmelerini saglayan, 6grenci ve 6gretmen etkilesimini 6n
plana ¢ikaran cagdas bir yaklasimin uygulanmas: gerekmektedir. Yani egitim ortami bilgi
aktarmak yerine bilgi tiretmeye yonelik diizenlenmelidir. Ciinkii ancak bu sekilde yetisen bir
kisi gliniimiiz insanindan beklenen diisiinen, problemlere ¢oziim Onerileri sunabilen, kendine
gilivenen, elestiren, rekabet edebilen, iletisim kurabilen, gerekli donanima sahip ve toplumda
kendine yer bulabilen bir birey olabilir (Giiltepe ve Yildirim, 2008). Kisisel ve toplumsal
gelisim bilimsel okuryazarlikla ve fen egitimi ile dogrudan iliskilidir. Kisileri bilimsel okur
yazar haline getirebilmek, onlar1 hayatta karsilasacaklar1 problemlere ¢oziim {iretebilecek
duruma getirmek i¢in bilgi nedir, bilgi insan iligkisi nasildir, giiniimiizde nasil bir insan tipi
istiyoruz ve bunun nedeni nedir, bunun i¢in egitim 6gretimin diizenlenmesi nasil olmalidir

sorularina cevap verilmesi gereklidir (Giiltepe ve dig., 2008).



Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya calisan bir bilimdir.
Organize, test edilebilir, objektif ve tutarli bir bilgi biitiinii olusturma siirecidir. Fen sadece
diinya hakkindaki gerceklerin bir toplami degil, ayn1 zamanda deneysel 6lgiitleri, mantiksal
disiinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temel alan bir arastirma ve diislinme yoludur. Gozlem
yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri yorumlama ve bulgular1 sunma
siireclerini icerir. Hayal giicii, yaraticilik, yeni diistincelere agik olma, zihinsel tarafsizlik ve
sorgulama bilimsel ¢alismalarm yiiriitiilebilmesi i¢in gerekli olan becerilerdir. Bu yiizden Fen
ve Teknoloji 6gretiminde hedef bireylerin dogrudan kesif yoluyla dogru bilgiye ulagsmay1
ogrenmesi, O0grendikce diinyaya bakisini revize edip yeniden yapilandirmasit ve giderek
ogrenme hevesini gelistirmesi olmalidir (Fen ve Teknoloji Ogretim Programu, 2005: 7).
Genellikle fen programlarinin degisime daha az ugrayan boyutu, icerigi degil yontemleridir.
Bu nedenle 6grenme ortamindaki kiiglik degisiklikler belli bir zaman sonra fen derslerindeki
iletisim ve diistinme siirecleri lizerinde koklii degisimlere sebep olmaktadir (Keogh ve Naylor,

2007).

Fen egitiminin temel amaglarmdan biri, 6grencilerin Fen okur-yazari bireyler haline
gelmelerini saglamaktir. Fen okur-yazarlig1 bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu Ogrenen bireyler
olmalari, cevreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan
Fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir (Fen ve Teknoloji
Ogretim Programi, 2005). Bu dogrultuda &grencilerin bilgiyi hazir olarak almalar1 yerine
cesitli etkinlikler yardimiyla yeniden yapilandirmalar1 gerektigi asikardir. Bilginin yeniden
yapilandirilmasi siirecinde ise modern strateji, yontem ve tekniklerin yami sira Ogretim
materyallerinin de kullanilmast gerekmektedir. Somut materyallerin kullaninmiyla Fen
derslerinin daha 1y1 anlasilabilecegi ve Ogrencilerin derste gosterdikleri c¢ekingenlik

davranislarmin son bulacag: diisiiniilmektedir (http://oc.eab.org.tr). Ogretim materyalleri ve

gerecleri, 0grenme-Ogretme silirecinde genelde 6gretimi desteklemek amaciyla kullanilirlar.
Ayrica 6gretim materyalleri;

e Coklu 6grenme ortami saglarlar.

e Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarmin karsilanmasima yardimei olurlar.

e Dikkat ¢ekerler.

e Hatirlamay1 kolaylastirirlar.

e Soyut bilgileri somutlastirirlar.



e Zamandan tasarruf saglarlar.

e Giivenli gézlem yapma imkani saglarlar.

e Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarl igerigin sunulmasini saglarlar.
e Tekrar tekrar kullanilabilirler.

e Icerigi basitlestirerek 6grenmeyi kolaylastirirlar (Yalin, 2002: 82).

Fen ve Teknoloji dersinin 6gretiminde kullanilan basili materyaller Fen egitimine
biiyiik katkilar saglamaktadirlar. Ancak seg¢ilen materyallerin 6grencilerin zihinsel gelisim
diizeylerine ve okul programlarma uyabilmesi i¢in bazi dlgiitlerin géz 6niinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bireylerin 6grenme stilleri ve 6grenme stratejileri arasindaki farkliliklar
ogrenme bi¢imlerinde bazi1 farkliliklara sebep olmaktadir. Bu farkliliklar 6gretim
tasarimcilarina biiyiik sorumluluklar yiliklemektedir. Eger materyaller 6grencilerin 6grenme
stilleri dikkate alinarak tasarlanwrsa Ogretimin kalitesi artabilir (McLoughlin,1999).
Materyallerdeki bu doniisiim okul programlarindaki Fen egitiminin daha ¢ekici, daha ilging ve
daha 6nemli olmasina yardimci olabilir. Bu materyallerin kullanim1 6grencilerin Fene kars1

olumlu tutum igerisine girmelerini destekleyebilir (Mantzouridis ve Skordoulis, 2004).

Ozellikle Fen ve Teknoloji dersi hem igerik hem de uygulanan dgretim teknikleri
bakimindan ¢esitlilik ve yeniliklere agik bir derstir. Fen dinamik bir yapidadir. Her giin yeni
kesifler ve sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu yiizden Fen programlarmin siirekli yenilenmesi
gerekmektedir (Herr, 2008: 4). Son yillarda gelistirilen hemen hemen biitiin Fen programlari
ogrencilere eglenceli ve etkin bir sekilde fen egitimi verecek uygulamalari tesvik etmektedir
(Johnson, Wardlow ve Franklin, 1997). Ogretmenler de Fen egitiminin 6grenci merkezli
olmas1 gerektigi gorlisiinii paylasmaktadirlar. Bu konuda yapilacak reformlar konusunda
ogretmenler arasinda goriis ayriliklart olmasina ragmen bir degisim ve yeniligin olmasi

gerektigi hususunda birlesilmektedir (Levitt, 2001).

Fen ve Teknoloji dersinde kullanilabilecek materyaller ¢esitli olup, bu materyaller
ogrenciler ve Ogretmenler tarafindan kolayca ulasilabilecek ve hazirlanabilecek
materyallerdir. Bu materyallerden birisi olan ¢aligma yapraklari, son yillarda tilkemizde 6nem
kazanmasina ragmen istenilen diizeyde yaygimlasamadigi ve 08retmenler tarafindan zaman
kisithligl, hazirlama ve uygulama giigliikleri gibi nedenlerle fazla tercih edilmedigi

goriilmektedir (Ceylan ve dig., 2002). Bunun i¢in Ogretmenlere egitim programlarini



destekleyici metinleri gelistirme ve yorumlama konusunda yetkinlik ve 6zgiiven kazandirmak
icin ¢ok genis kapsamli bir girisim baslatilmali ve calisma yapraklarmin egitim ortaminda
sagladig1 yararlarin farkina varmalar1 saglanmalidir. Ogretmenlere yeni programlara uygun
ogrenen destekli metinler gelistirme konusunda yetkinlik kazandirildigi takdirde

ogretmenlerin kendi potansiyellerini gergeklestirmeleri miimkiin olacaktir (Stoffels, 2005).

Demirel’e (2001) gore de ogrenen destekli materyallerden biri olan ve son yillarda
diger iilkelerde kullanilan, bizde heniiz yeni farkma varilan bir materyal olan ‘calisma
yapraklar1® Fen bilgisi 6gretiminde kullanim kolayligi, icerige uygun hazirlanabilme avantaj
ve dersi monotonluktan kurtarma yonii ile g¢agdas Ogretim yontemlerinde kullanilan
materyaller arasinda sayilmaktadir. Calisma yapraklar1 bir konunun 06zetlenmesinde,
pekistirilmesinde ve tekrar edilmesinde kullanilmaktadir (Yildiz, 2004: 66).Hazirlanan bir
calisma yapragi ayni zamanda bir ¢aligma planidir. Calisma yapragi herhangi bir konunun
ogretimi esnasmda 6grencilerin yapacagi etkinliklerle ilgili yol gdsterici agiklamalar: igeren
dokiimanlara denir (Saka ve Akdeniz, 2001; Yigit vd., 2001; Kurt, 2002). Calisma
yapraklarma bazen c¢alisma kagidi veya islem yapraklar1 adi da verilmektedir. Calisma
yapraklar1 biitiin 6grencileri derse katmay1 amaclayip, onlara ¢aligma yapraklarmi kullanarak
ogretmenin hazirladig1 plani izlemede, konular1 6zetlemede ve tekrar etmede yarar saglar

(Saka ve Akdeniz, 2001).

Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alindiginda ¢calisma yapraklar kullanilarak
yetenek acisindan karma olan siniflarda hem bireysel hem de grup olarak ayni konunun farkl
diizenekler kurularak ogretilebilecegi belirtilmektedir (Cohen ve dig., 1996). Calisma
yapraklarmm zaman kaybim1 ortadan kaldirdigi ve Ogrencilere sorumluluk vererek az
kabiliyetli ve motivasyonu diisiik O6grenciler lizerinde etkili oldugu ifade edilmektedir
(Dowdeswell, 1981; akt: Atasoy, 2008). Caligma yapraklarmi 6nemli hale getiren diger
nedenler ise 0gretmenlerin sinif icerisinde daha rahat hareket etmeleri ve 6grencilerin daha
aktif olarak temel bilgileri 6grenmeleri seklinde siralanmaktadir (Cohen ve dig., 1996 ; akt:
Atasoy ve Akdeniz, 2006). Calisma yapraklarinin tek basma 6grenmeyi ilerletmede yeterli
olmadig1 diisiinlilse de iyi tasarlandiklarinda O68retim amaclarini gergeklestirmede yardim
eden onemli O8retim araglar1 haline geldikleri belirtilmektedir. Bunun yaninda ¢alisma
yapraklarmim 6grencilerin konunun disma ¢ikmadan caligmalarina, motivasyonlarinin uzun
siireli olmasina ve gereksiz bilgileri edinmemelerine yardim ettigi ifade edilmektedir. Ancak

calisma yapraklari ile yiiriitiilen derslerin daha etkili olmas1 i¢in 68retmenler 6grencilerin



tamamladiklar1 ¢alisma yapraklarina mutlaka geri doniitler saglamalidirlar. Boylece
ogretmenlerinin Ogrencilerin derste yaptiklar1 etkinliklere ve yazdiklarina deger verdigini
disiinerek derslere daha istekli katilimlarinin saglanabilecegi diisliniilmektedir (Atasoy ve

Akdeniz, 2006).

Amac¢

Bu arastrmanin amaci, Fen ve Teknoloji dersinde hazir caligma yapraklar1 ve
ogrencilerin kendi gelistirdikleri ¢aligma yapraklarmi kullanmalarmin 6grenci basarisi lizerine
etkisini tespit etmektir. Ulkemizde galigma yapraklariyla ilgili yapilan arastirmalar gogunlukla
bu materyalleri gelistirmek ve Ogrencilerin basarilar1 lizerine olan etkilerini incelemek
amaciyla gerceklestirilmistir (Saka ve Akdeniz, 2001; Saka ve dig., 2002; Kurt ve Akdeniz,
2002; Kurt, 2002; Saka, Akdeniz ve Enginar, 2002; Saka ve Yilmaz,2005; Giirses, 2006;
Burhan, 2008). Bu baglamda literatiirde 0&grencilerin kendi gelistirdikleri ¢aligma
yapraklarmim 6grenci basarisi ilizerindeki etkilerine rastlanmamistir. Bundan dolay1 fen ve
teknoloji dersinde hazir calisma yapraklar1 ve oOgrencilerin kendi gelistirdigi calisma
yapraklarini kullanarak o6gretim yapilan deney grubu ogrencileri ile geleneksel Ggretim
yontemlerine uygun olarak ders yapilan kontrol grubu o&grencilerinin kalicilik puan
ortalamalar1 ve erisi puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark olup
olmadig1 incelenerek caligma yapraklar1 ile yapilan Ogretimin Ogrenci basarisini nasil

etkiledigi arastirilacaktir.

Onem

Yeni Ogretim yaklasimlar: incelendiginde geleneksel Ogretim yOntemlerinin yerini
ogrenci merkezli 6gretim yontemlerinin aldig1 goriilmektedir. Sadece gorerek, duyarak ya da
ezberleyerek kazanilan bilgiler yerine yaparak yasayarak kazanilan bilgiler daha anlamli
olmaktadir. Ogrencilerin gretim siirecinde aktif oldugu ve bilgileri kendi zihinlerinde
yapilandirmalarma olanak saglayan 6gretim ortamlarinin olusturulmasi 6nemlidir. Bu siirecte
calisma yapraklarinin onemli bir yeri vardw. Boyle bir calismanin 6grencilerin fen ve
teknoloji derslerinde daha aktif olmalar1 icin geleneksel Ogretim yOntemlerinin yerine,
ogrencileri derse katan ve onlarin ilgisini ¢ceken yeni 6gretim yontemlerinin sinif ortaminda

uygulanmasmi tesvik edecegi, calisma yapraklarmi kullanmanin  6grenci basarisini



arttirdigin1 kanitlayarak egitimcilere bu konuda bilgi verecegi ve egitimciler tarafindan

kullanimini tesvik edecegi umulmaktadir.

Problem Ciimlesi

[Ikdgretim 5. Smnif Fen ve Teknoloji Dersi'nde hazir calisma yapraklari kullanilarak

ogretim yapilan deney grubu 1, kendi ¢alisma yapraklarini kendileri gelistirerek Ogretim

yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda erisi ve kalicilik

diizeyi arasindaki fark deney gruplarmin lehine midir?

)

2)

3)

4)

Denenceler

“Yasamimizdaki Elektrik” Tema'siyla ilgili hazir calisma yapraklari kullanilarak
ogretim yapilan deney grubu 1, kendi calisma yapraklarini kendileri gelistirerek
Ogretim yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda

erisi diizeyi agisindan deney gruplarinin lehine anlaml bir fark vardir.

“Diinya, Giines ve Ay” Tema'siyla ilgili hazir caligma yapraklar1 kullanilarak 6gretim
yapilan deney grubu 1, kendi calisma yapraklarmi kendileri gelistirerek Ogretim
yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda erisi

diizeyi acisindan deney gruplarin lehine anlamli bir fark vardir.

“Yasamimizdaki Elektrik” Tema'siyla ilgili hazir calisma yapraklari kullanilarak
ogretim yapilan deney grubu 1, kendi calisma yapraklarini kendileri gelistirerek
Ogretim yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda

kalicilik diizeyi agisindan deney gruplarmin lehine anlamli bir fark vardir.

“Diinya, Giines ve Ay” Tema'siyla ilgili hazir ¢calisma yapraklar1 kullanilarak 6gretim
yapilan deney grubu 1, kendi calisma yapraklarmi kendileri gelistirerek Ogretim
yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda kalicilik

diizeyi a¢isindan deney gruplarinin lehine anlamli bir fark vardir.



S)

6)

7)

8)

“Yasamimizdaki Elektrik” Tema'siyla ilgili hazir ¢alisma yapraklar1 kullanilarak
ogretim yapilan deney grubu 1, kendi calisma yapraklarini kendileri gelistirerek
Ogretim yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda
fen ve teknoloji dersi 1. donem karne notlarina gore alt, orta ve yiiksek 6grenme
asamasinda olan Ogrencilerin erisi diizeyleri acisindan deney gruplarmin lehine

anlamli bir fark vardir.

“Diinya, Giines ve Ay” Tema'siyla ilgili hazir ¢calisma yapraklar1 kullanilarak 6gretim
yapilan deney grubu 1, kendi calisma yapraklarmi kendileri gelistirerek Ogretim
yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda fen ve
teknoloji dersi 1. donem karne notlarina gore alt, orta ve yiiksek 6grenme asamasinda
olan Ogrencilerin erisi diizeyleri ac¢isindan deney gruplarinin lehine anlamli bir fark

vardir.

“Yasamimizdaki Elektrik” Tema'siyla ilgili hazir ¢alisma yapraklar1 kullanilarak
ogretim yapilan deney grubu 1, kendi calisma yapraklarmi kendileri gelistirerek
Ogretim yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda
fen ve teknoloji dersi 1. donem karne notlarina gore alt, orta ve yiiksek Ogrenme
asamasinda olan ogrencilerin kalicilik diizeyleri agisindan deney gruplarinin lehine

anlamli bir fark vardir.

“Diinya, Giines ve Ay” Tema'siyla ilgili hazir caligma yapraklar1 kullanilarak 6gretim
yapilan deney grubu 1, kendi calisma yapraklarmi kendileri gelistirerek Ogretim
yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda fen ve
teknoloji dersi 1. donem karne notlarina gore alt, orta ve yiiksek 6grenme asamasinda
olan 6grencilerin kalicilik diizeyleri agisindan deney gruplarinin lehine anlamli bir

fark vardir.



Sayiltilar

1) Arastirmaci tarafindan hazirlanan basar1 testinin kapsam gegerliligi i¢in bagvurulan
uzman kanilar1 yeterlidir.

2) Kontrol grubunda bulunan O6grenciler basar1 testlerini c¢ozerken gerekli 6zeni
gostermislerdir.

3) Kullanilan ¢aligma yapraklarmin 6grenci diizeyine uygunlugu i¢in uzman kanilari

yeterlidir.

Simirhhiklar

Bu arastirma;

1) Besinci smif Fen ve Teknoloji dgretim programinin “Yasamimizdaki Elektrik” ve
“Diinya, Glines ve Ay’ temalariyla,

2) 2009- 2010 egitim-6gretim yihi ile,

3) listanbul Ili Esenler Ilgesi’nde bulunan bir devlet okulunda 5. sinifa devam eden
ogrencilerle,

4) 6 hafta siire ile,

5) Ogrencilerin 6n test, son test ve kalicilik testlerinden elde edilen verilerle ile

sinirlandirilmistir.

Tammlar

Fen ve Teknoloji Dersi: Fen ve teknolojinin dogasini, fen, teknoloji, toplum, gevre
arasindaki karsilikli etkilesimleri inceleyerek dgrencilerin fen ve teknoloji okur yazari bireyler

olarak yetigsmelerini amaglayan derstir (M.E.B., 2005).

Cahsma Yapragi: Ogrencilerin ne yapmasi gerektiginin belirtildigi islem
basamaklarimi igeren, bilgilerini kendi zihinlerinde kendilerinin kurmalarina yardim eden ve
ayn1 anda biitiin sinifin verilen etkinlige katilimini saglayan 6nemli 6gretim araglaridir (Kurt,

2002).



Erisi : Ogrenci davramsmin egitim ddneminin basinda ve sonunda olmak iizere en az

iki kere Olciilmesidir (Bilen, 2006).

Kahlieihk Diizeyi: Ogrenci davraniglarinin egitim déneminin sonunda &lgiilmesinden
belli bir siire sonra tekrar dlgiilerek davramgm goriilme diizeyinin belirlenmesidir (Ozdemir,
20006).

Arastirma Giinliigii: Bir kisinin arastirma siiresince 6nemli ve kayda deger buldugu
olaylari, gézlem, izlenim duygu diisiince ve hayallerini giinii giiniine tarih belirterek anlattig1

ogretmeye bagli, gergekci anlatim tiiriidiir (edebiyatogretmeni.net).



Cahsma Yapraklan ile Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Demircioglu ve dig. (2004) “Kavram Yanilgilarinn Calisma Yapraklariyla
Giderilmesine Yonelik Bir Caligma” konulu arastirmasinda 6gretmen adaylarinin maddenin
tanecikli yapis1 kavramu ile ilgili olarak sahip olduklari kavram yanilgilarin1 gidermek i¢in
calisma yapraklar1 gelistirilmis ve uygulamistir. Arastirmada yar1 deneysel yOntem
kullanilmustir. Calisma &rneklemi 2002-2003 6gretim yilinin bahar doneminde KTU Fatih
Egitim Fakiiltesi siif 6gretmenligi programi 2. siifta 6grenim goren 40 6gretmen adayindan
olugsmaktadir. Calisma yapraklarinin uygulanmasindan 6nce ve sonra yapilan kavram basar1
testleri sonuglar1 karsilastirildiginda, 6grencilerin anlama diizeylerinde yaklasik %70 oraninda
bir artis oldugu ve bu artisin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir (t =19,106; p<
0,05). Uygulama sonunda g¢alisma yapraklarinin 6gretmen adaylarmim maddenin tanecikli
yapist kavramui ile ilgili yanilgilarin1 gidermede etkili oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglara
dayanarak 6grencilerin kavram yanilgilarin1 gidermek ve daha nitelikli bir 6grenme saglamak
icin cok sayida soyut kavram igeren kimya alaninda bu tiirden etkinliklerin arttirilmasi

gerektigi Onerilmistir.

Saka ve Yilmaz (2005) « Bilgisayar Destekli Fizik Ogretiminde Calisma Yapraklarmna
Dayal1 Materyal Gelistirme ve Uygulama” konulu ¢aligmalarinda 2003-2004 egitim-6gretim
bahar yariyilinda Sakarya ilinde bir ¢cok programli lisede 9. smif fizik dersi “Madde ve
Elektrik” iinitesinin ‘Elektrostatik’ konusunda ogrencilerin anlamakta zorluk c¢ektikleri
kavramlarla ilgili bilgisayar destekli calisma yapraklarina dayali 6gretim materyali gelistirmis
ve basar1 diizeyine etkisini belirlemistir. Arastirma 9. sinifta 6grenim goren toplam 44 (22
deney, 22 kontrol) 6grenci ve dort fizik 6gretmeni ile yar1 deneysel yontem kapsaminda 6n
test-son test kontrol guruplu desene dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Elektrostatik konusunda
ogrencilerin anlamakta zorluk c¢ektikleri kavramlarla ilgili bilgisayar ortaminda 6 calisma
yapragindan olusan CD niteliginde bir Ogretim materyali en uygun tasarim yazilimi
“Macromedia Flash5” secilerek gelistirilmistir. Akademik basar1 testinden elde edilen
bulgulara gore deney ve kontrol guruplar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farka
rastlanmistir, t=3.47, p<0.05, p<0.001. Sontest bulgularina dayali olarak, deney ve kontrol
guruplarina ek etkinlikler uygulandiktan sonra, deney gurubunun kontrol gurubuna gore
elektrostatik konusunda daha basarili oldugu bulunmustur. Gelistirilen 6gretim materyalinin
uygulanmasindan elde edilen bulgulara dayali olarak bilgisayar destekli fizik 6gretimine

yonelik calisma yapraklariin fizik alanindaki Madde ve Elektrik iinitesinin Elektrostatik
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konusuyla ilgili kavramlarin o6gretiminde basariy1r ylikselten bir etkiye sahip oldugu

bulunmustur.

Burhan (2008) “Asit ve Baz Kavramlarina Yonelik Karikatiir Destekli Calisma
Yapraklarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmas1” konulu calismasinda ilkdgretim 8. siif
ogrencilerine yonelik asit ve baz kavramlari ile ilgili kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis
calisma yapraklar1 gelistirmis ve etkililiklerini arastirmistir. Arastirmada tek grup 6n test-son
test deneysel desen kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 2007-2008 egitim-6gretim yilinda
Trabzon ilinin Arsin il¢esinin bir kdy okulunun toplam 19 ilkdgretim sekizinci sinif 6grencisi
(10 kiz, 9 erkek) ve yedi yillik deneyime sahip bir fen bilgisi 6gretmeni olusturmustur. Asit-
baz kavramlariyla ilgili 6grencilerin 6n bilgilerini ve yamilgilarini dikkate alan bes ¢alisma
yapragi gelistirilmis ve Ornekleme uygulanmistir. Arastirmanin verileri Asit-Baz Kavram
Basar1 Testi, yar1 yapilandirilmis miilakatlar ve calisma yapraklari ile toplanmistir. Caligma
yapraklarmm uygulanmasindan o6nce uygulanan ABKBT’ nin biitiinlinden 06grencilerin
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamas1 X = 21,63; uygulama sonrasinda yapilan son testlerde
ise alman puanlarm aritmetik ortalamasi1 X = 60,26 olarak bulunmustur. Buradan karikatiir
destekli caligma yapraklarinin 68rencilerin asit ve baz kavramlari ile ilgili anlama seviyelerini
ilerletmede etkili oldugu sonucuna varilmistir. On miilakatlarda gdzlenen bazi yanilgilar son
miilakatlarda gozlenmemistir. Buradan kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis c¢alisma
yapraklarmi 6grencilerin yanilgilarini bilimsel fikirlere doniistiirmede etkili oldugu sonucuna

varilmistir.

Cink1 (2007) “Fen Bilgisi Deneylerinde V-Diyagramlar1t Ve Calisma Yapraklar:
Kullanimmin Ilkégretim 6. Smif Ogrencilerinin Basarilar1 Uzerine Etkisi” konulu
calismasinda Fen Bilgisi dersine ait deneylerde V-diyagramlar1 ve c¢alisma yapraklarinin
kullanilmasinin ilkégretim altinci sinif d6grencilerinin basarilar1 iizerine etkilerini inceleyip,
geleneksel laboratuvar yontemi ile karsilastrmistir. Calisma, Manisa merkez ve Kirkagag
ilgesinden toplam 6 okuldan 393 ilkdgretim 6.smif 6grencisiyle 2005-2006 6gretim yilinda
gerceklestirilmistir. Ayrica oOgrencilerin ve 30 Fen Bilgisi 6gretmeninin deneylerde V-
diyagramlar1 ve c¢aligma yapraklarinin kullaniomma iliskin tutumlar1 da belirlenmistir.
Arastirmada On test-son test yar1 deneysel arastrma modeli kullanilmistir. Fen Bilgisi
laboratuvar1 deneylerinde V-diyagrami kullanan Ogrenciler ile geleneksel laboratuvar
yontemiyle 6grenim goren dgrencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir

(F1,331=66,364, p<0,05). Bu 68rencilerin 6n test ve son test ortalamalar1 incelendiginde ise V
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diyagramlarinin 6grenci basarisinda etkili oldugu goriilmiistiir. Basar1 testi On test ve son test
puanlarina gore V-diyagramlarinm kullanildigr okullar arasinda anlamli bir fark tespit
edilmistir (F4,298=3,849, p<0,05). Calisma yapraklar1 kullanan 6grenciler ile geleneksel
laboratuvar yontemiyle 6grenim goren Ogrencilerin basarilar1 arasinda da anlamli bir fark
tespit edilmistir (F1,222 =18,440 p<0,05). Bu 6grencilerin 6n test ve son test ortalamalari

incelendiginde de ¢aligma yapraklarinin 6grenci basarisinda etkili oldugu goriilmiistiir.

Ozdemir (2006) “ Ilkogretim 8. Swif Tiiriin Devamliligini Saglayan Canlilik Olay1
(Ureme) Konusunun Caligma Yapraklar1 ile Ogretiminin Ogrenci Erisisine Ve Kalicihiga
Etkisi” konulu ¢alismasinda ¢aligma yapraklar: ile 6gretimin ilkogretim 8.smif dgrencilerinin
basarilar1 lizerine etkisini incelemistir. Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Deneysel uygulamaya 2005-2006 6gretim yilinda, izmir ili Buca
ilcesinde yer alan bir ilkogretim okuluna devam eden 59 (31 deney, 28 kontrol) 6grenci
katilmistir. Bes hafta siiresince kontrol grubuna geleneksel 6gretim, deney grubuna ise
calisma yapraklari ile 6gretim yapilmistir. Calismada veri toplama araclar1 olarak basari testi,
fen dersine yonelik tutum oOlcegi ve goriisme formu kullanilmistir. Basari testi ve tutum
Olceginin her iki gruba On test-son test olarak uygulanmasina ek olarak ayni basari testi
uygulama bittikten alt1 hafta sonra kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Ayn1 zamanda
her iki gruptan 6’sar O6grenci ile goriisme yapilmistir. Elde edilen veriler istatistiksel
yontemlerle degerlendirilerek calisma yapraklar: ile 6gretimin geleneksel o6gretime kiyasla
ogrenci basarisin1 daha fazla artirdigi, fen dersine yonelik olumlu tutumun artmasinda ve
kalicilikta daha etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica nitel verilerin analizi sonucunda ¢aligma
yapraklar ile 6gretimin bilgiyi yapilandirmada geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu

goriilmiistiir.

Kete ve dig. (2009) “Ogretmen Adaylarinin Calisma Yapraklarmda Karikatiir
Kullanimima Ait Tutumlar1” konulu arastirmalarinda Buca Egitim Fakiiltesinde 2006/2007
ogretim yilinda OOFMA Egitimi Boliimiinde Lisans 5. sinif ve Tezsiz Yiiksek Lisans ile
[Ikdgretim Boliimii Ogretim Teknolojisi ve Materyal Gelistirme derslerini almis olan
ogrencilerin ¢aligsma yapraklarina yonelik tutumlarini arastirmiglardir. BEF son sinif 6gretmen
adaylarinm karikatiir ile 6grenmeye ait tutumlarmi incelemek i¢in 6lgek gelistirilip giivenirlik
analizleri yapilmustir. Olgegin giivenirligi 0.81 olarak bulunmustur. Giivenilir olan dlgek

genis kapsamli olarak 199 6gretmen adayma uygulanarak karsilastirmalar yapilmistir. Sonucta
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ogretmen adaylarmnin egitiminde bazi derslerde karikatiirlerin 6nemi ve uygulama sekilleri

hakkinda bilgilendirilmesi goriisii belirtilmistir.

Bagibilyiik ve Cikili (2002) “ Ilkdgretim 6. Ve 7. Smf Sosyal Bilgiler Cografya
Konularinda Calisma Yaprag: Ve Dilsiz Harita Kullaniminm Ogrenci Motivasyon Ve Basarisi
Uzerine Etkisi” konulu ¢alismasinda ¢alisma yapraklar1 ve dilsiz harita kullaniminin 6. ve
7.smif sosyal bilgiler dersi i¢inde yer alan cografya konularmmin 6gretiminde 6grenci basarisi
ve motivasyonu iizerine etkisi arastirilmistir. Arastirma 6.sinifta Tirkiye’'miz ve 7.smifta
Tirkiye’nin Cografi Bolgeleri iiniteleri boyunca calisma yapraklar1 ve dilsiz haritalar
kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmada 6/A Ve 6/B smifina devam eden 29; 7/A ve 7/B
simifina devam eden 28’er 6grenci olmak tizere toplam 112 §grenci yer almistir. Bunlardan 55
ogrenci deney grubunu, 57 6grenci kontrol grubunu olusturmustur. Calisma sirasinda veri
toplama araci olarak gozlem formu ve basari testi kullanilmistir. Basar1 testi sonuglarina gore
6/A sinifinin yer aldig1 D1 grubunun ortalamasi 64,28, 6/B smifinin yer aldigi K1 grubunun
ortalamasmin 46,00 oldugu goriilmiistiir. Yine 7/A smifinin bulundugu D2 grubunun
ortalamasmin 66,31, 7/B smifinin yer aldigi K2 grubunun ortalamasmin 50,00 oldugu
goriilmiistiir. Genel test sonuglarinin elde edilmesinden sonra hangi gruplar arasinda anlamli
fark oldugunun anlasilmas1 icin Tukey HSD testi gergeklestirilmistir Her bir grubun
ortalamasinin diger gruplarla istatistiksel acidan anlamli bir ortalama farki olup olmadigina
bakilmistir. Tukey test sonuclarina gore D1 grubu ile K1 grubu arasinda, D2 grubu ile K2
grubu arasinda p< .05 diizeyinde anlamli iliski bulundugu tespit edilmistir. D1 grubu ile K1
grubunun ortalama farki 18,307, D2 grubu ile K2 grubu arasindaki ortalama farki ise 16,306
olarak bulunmustur. Calisma sonucunda c¢alisma yapraklarmin ve dilsiz haritalarin deney
grubunda yer alan dgrencilerin basarisini arttirdigi tespit edilmistir. Gozlem formundan elde
edilen sonuglara gore de deney grubu ile kontrol gruplari1 arasinda derse etkin katilim
yoniinden de farklar ortaya ¢ikmistir. Deney grubunda 6grencinin aktif katilimi oldugu halde
kontrol gruplarinda daha ¢ok 6grencilerin pasif dinleyici veya yazma etkinligi ¢ercevesinde

dersleri yiiriittiikleri belirlenmistir.

Tutak ve dig. (2008) “Geometri Ogretiminde Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenci
Basarisina Etkisi” konulu calismalarinda ilkégretim dordiincii smnif geometri dersinde
bilgisayar destekli 6gretimin 68rencinin geometri basarisina etkisini incelemislerdir. Caligma
20062007 egitim 6gretim yilinin bahar doneminde Trabzon ilindeki bir ilkogretim okulunda

ogrenim goren 38 dordiincii sinif 68rencisi ile yiiriitiilmiistiir. Calismada 6n test ve son test
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kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Deney grubu 21, kontrol grubu 17
ogrenciden olusmaktadir. Kontrol grubuna herhangi bir miidahale yapilmaz iken deney
grubunda bilgisayar destekli 6gretim yapilmistir. Verileri toplamak amaciyla 20 coktan
segmeli sorudan olusan “ Geometri Basar1 Testi” deney ve kontrol grubuna 6n-test ve son-test
olarak uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilerle ilkogretim dordiincii sinif geometri
dersinde yer alan “Uggen, Kare ve Dikddrtgen” konular1 6gretiminde arastirmaci tarafindan
gelistirilen bilgisayar destekli etkinliklerle ders islenmistir. Bilgisayar destekli 6gretim
yapilirken etkinlikler ikiserli grup calismasi seklinde yapilmis ve bu siiregte Ggrencilere
rehber olan calisma yapraklar1 dagitilmistir. Deneysel islem sonunda gruplarin 6n-test ve son-
testleri arasinda bir degisim olup olmadigina bakilmistir. Bunun i¢in her bir grubun 6n-test ve
son-test puanlarina gdre Wilcoxon Isaretli Sialar testi yapilmisti. Deney grubu
ogrencilerinin deneysel islem sonrasinda on test ve son test puanlar1 arasindaki farkin son test
lehine anlamli oldugu goriilmiistiir (z=-4.022; p<.01). Kontrol grubu o6grencilerinin de
uygulama sonrasinda on test ve son test puanlar1 arasindaki farkin son test lehine anlamli
oldugu gorilmiistiir (z=-3.641; p<.01). Uygulama bitiminde deney ve kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin Mann Whitney U-testi uygulanmis, deney grubunun sira ortalamasmin 24.55, kontrol
grubunun sira ortalamasmim 13.26 oldugu goriilmiistir. Mann Whitney U-testi sonucunda
deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugu saptanmistir [U=72.50; p<.01]. Bu bulgu, geometri 6gretiminde deney grubunda
uygulanan bilgisayar destekli 6gretimin kontrol grubunda uygulanan geleneksel ogretim

yontemine gore Ogrencinin geometri basar1 puanini anlaml diizeyde artirdigini gostermistir.

Akgiin ve dig. (2005) “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Karisimlarin Yapis1 Ve
Iletkenligi Konusundaki Kavram Yanilgilar’” konulu ¢alismalarinda fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin karigimlarin yapis: ve iletkenligi konusundaki kavram yanilgilarmi belirlemeye
calismislardir. Calisma 2004-2005 dgretim yilinda Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programma devam eden 31 iiciincii simf &grencisi
iizerinde ylriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak bes acik uglu sorudan olusan bir ¢aligma
yapragi ile yari-yapilandirilmis grup goriismelerinden yararlanilmigtir. Calismanin verileri
nitel arastirma teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin degerlendirilmesi sonucunda

fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bilesiklerin sulu bir ortamda iyonlarma ayrigsmasi, suyun
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ayrisma siirecindeki rolii, karisim ve elektrolitler konusunda kavram yanilgilarina sahip

olduklar1 belirlenmistir.

Bozdogan (2007) “Fen Bilgisi Ogretiminde Calisma Yapraklar1 Ile Ogretimin
Ogrencilerin Fen Bilgisi Tutumuna Ve Mantiksal Diisiinme Becerilerine Etkisi” konulu
calismasida fen bilgisi 6gretiminde caligma yapraklar: ile 6gretimin 6grencilerin fen bilgisi
dersine kars1 tutumlarina ve mantiksal diisiinme becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma On-test, son-test kontrol gruplu deneysel modelde yapilmistir. Arastirma 2005-2006
egitim -6gretim yil ikinci yariyilinda Adana ili Seyhan ilgesinde 7. smifa devam eden
ogrenciler ile yiriitiilmiistiir. Arastirmaya deney ve kontrol gruplarinda 25’er olmak tizere
toplam 50 6grenci katilmistir. Deney ve kontrol gruplar1 deneysel islem 6ncesinde uygulanan
“Kisisel Bilgiler Formu” ile belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplari yansiz olarak
secilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencileri cinsiyetleri, 6. siif fen bilgisi dersi karne not
ortalamalar1 ve sayilar1 acisindan esitlenmeye calisilmistir. Arastirmada Ogrencilerin
mantiksal diisiinme becerilerini Olgebilmek amaciyla “Mantiksal Diisiinme Grup Testi
(MDGT)”, fen bilgisine karsi tutumlarmi 6lgebilmek amaciyla “Fen Bilgisi Dersi Tutum
Olgegi (FBDTO)” kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu égrencilerine ¢alisma yapraklari ile
ogretime baglamadan once “Mantiksal Diisiinme Grup Testi (MDGT)” ve “Fen Bilgisi Dersi
Tutum Olgegi (FBDTO)” &n-test olarak uygulanmistir. Daha sonra 6 hafta boyunca 7. smif
fen bilgisi 6gretim programinda yer alan “Ya Basing Olmasaydi1? ” tinitesi deney grubu
ogrencileri ile calisma yapraklariyla, kontrol grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim yontemi
ile islenmistir. Unitenin bitiminde her iki gruba da “Mantiksal Diisiinme Grup Testi (MDGT)”
ve “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi (FBDTO)” bu kez son test olarak uygulanmustir. Calisma
yapraklar1 ile 68retim yapilan deney grubu 6grencileri ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu ogrencilerine son test olarak uygulanan fen bilgisi dersi tutum ol¢eginin
puanlar1 arasinda gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna
ulagilmistir (Deney grubu son test puan ortalamasi= 97.84; Kontrol grubu son test puan
ortalamast = 78.40). Calisma yapraklar1 ile 6gretim yapilan deney grubu 6grencileri ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine son test olarak uygulanan
Mantiksal Diisiinme Grup Testi puanlarinda da gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli
bir farklilik bulunmustur (Deney grubu son test puan ortalamasi = 14.08; Kontrol grubu son
test puan ortalamasi = 8.58). Geleneksel 6gretim yonteminin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerine On test ve son test olarak uygulanan fen bilgisi dersi tutum 6lgeginin 6n test ( x

=76.12) ve son test ( x =78.40) puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik olmadigi, geleneksel
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ogretim yonteminin kullanildig1 kontrol grubu ogrencilerine 6n test ve son test olarak
uygulanan mantiksal diisiinme grup testinin 6n test ( x =7,72) ve son test ( x =8.58) puanlar1

arasinda da anlamli bir farklilik olmadigi bulunmustur.

Kaymake1 (2006) “Tarih Ogretmenlerinin Calisma Yapraklar1 Hakkindaki Goriisleri”
konulu ¢alismasinda orta 6gretim kurumlarinda gérev yapan tarih 6gretmenlerinin 2005-2006
egitim-0gretim yili itibariyle ¢alisma yapraklarini kullanma durumlarini, ¢caligma yapraklari
hakkindaki goriislerini ve calisma yapraklariyla ilgili olarak yeni miifredattan beklentilerini
arastirmistir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
calisma yapraklariyla ilgili bilgi, beceri-uygulama ve tutum sorularindan olusan bir anket
formu gelistirilerek 90 tarith 6gretmenine uygulanmistir. Anketin yani sira arastirmada yari
yapilandirilmig miilakat formu da gelistirilmis ve 65 tarih 6gretmeniyle miilakat yapilmistir.
Arastirma sonunda tarih 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun c¢aligma yapraklariyla ilgili teorik
bilgileri bilmedikleri ve c¢alisma yapraklarin1 derslerinde etkin olarak kullanmadiklari
goriilmiistiir. Ancak tarih 6gretmenlerinin ¢alisma yapraklarina karsit olumlu tutum igerisinde
olduklari, egitim-6gretim faaliyetlerinde ve tarih derslerinde ¢alisma yapraklarinin mutlaka

kullanilmas1 gerektigini belirttikleri de aragtirma verilerinden anlasilmaktadir.

Korkmaz (2007) “Ilkdgretim II. Kademede Gérev Yapan Din Kiiltiirii Ve Ahlak
Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin Calisma Yapraklarimi  Kullanma Durumlari”  konulu
calismasinda 2006-2007 ogretim yili, I. Doneminde 60 6gretmen ve 324 Ggrenciye ¢alisma
yapraklar1 ile ilgili bir anket uygulanmistir. Anket sonuglarma gore; Arastirmaya katilan
DKAB dersi 6gretmenlerinde ¢alisma yapraklarini kullananlarin oran1 % 66,7 olarak bulunmustur.
DKAB dersi oOgretmenleri Ogrencilerine c¢alisma yapraklart hazirlatmamaktadirlar.
Ogrencilerine calisma yapraklarini hazirlatan DKAB dersi dgretmenlerinin oran1 oldukca
diistiktir (% 14,9). DKAB dersi 08retmenleri ¢alisma yapraklarini en ¢ok dersin sonug
boliimiinde, daha sonra ise gelisme boliimiinde kullanmakta, dersin giris boliimiinde ve ev
odevi olarak ise ¢ok az yararlanmaktadirlar. S6z konusu 6gretmenler calisma yapraklarini
ogrenciyi aktif hale getirmek, dersi eglenceli hale getirmek ve konular1 somutlastirmak icin
daha c¢ok kullanmakta; 6n bilgileri yoklama, 6grenme eksikliklerini gérme, derslerin tekrarini
yapma, yeni konular1 arastirtma gibi amacglarla daha az yararlanmaktadirlar. Caligma
yapraklarinin kullanildigit DKAB derslerinde 6grencilerin giiriiltii yapmasi, stirekli soru

sormasi, gorsel unsurlara takilmasi gibi sorunlar yasanabildigi belirtilmistir.
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Saka ve dig. (2002) tarafindan lise biyoloji konularinda etkin c¢alisma yapraklari
hazirlamak ve egitim-6gretim ortaminda ¢alisma yapraklar1 kullanilmasinin 6grenmeye
etkisini belirlemek amaciyla “Biyoloji Ogretiminde Duyularimiz Konusunda Calisma
Yapraklarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi” konulu bir ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Calisma
yapraklarinin gelistirilmesi silirecinde; Trabzon ilinden 10 lise 2 biyoloji 6gretmeniyle
ogrencilerin anlamakta giicliik cektikleri kavramlari1 belirlemek i¢in miilakatlar yapilmas,
belirlenen konular ve bunlarin §gretim programinda yer alan hedef davraniglar1 goéz 6niinde
bulundurularak bir basari testi gelistirilmis ve Orneklem olarak secilen genel bir lise 2
smifinda 36 kisiye uygulanmistir. Daha sonra 6gretmen miilakatlarindan ve basar1 testi
sonuclarindan faydalanarak ‘“duyularimiz” konusunda iki farkli caligma yapragi taslagi
hazirlanmistir.  Ayni  08retmenlerle hazirlanan  taslaklarm  6grenme  ortamlarinda
uygulanabilirligi tartisilarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. Gelistirilen ¢alisma yapraklari
2002 bahar yariyilinda yukarida belirtilen &rneklem {izerinde uygulanmustir. Onceden
hazirlanan basari testine paralel bir test gelistirilerek ilgili 6grencilere uygulanmis ve 6nceki
sonuglarla karsilastirilmistir. Ogrenci basarisinda yiikselme oldugu ve 8grencilerin derse karsi

oldukea ilgili davrandiklar1 tespit edilmistir.

Kurt (2002) “Fizik Ogretiminde Biitiinlestirici Ogrenme Kuramma Uygun Calisma
Yapraklarinin Gelistirilmesi” konulu ¢alismasinda biitlinlestirici 6grenme kuramina uygun
olarak enerji konusunda bes adet calisma yapragi gelistirmis, pilot ¢alismanin tamamlanmasi
ile beraber Trabzon’daki bir Anadolu lisesinde 23 kisilik 6rnekleme 3 hafta sliresince grup ve
bireysel calisma yontemlerini kullanarak uygulamistir. Uygulama tamamlandiktan sonra
calisma yapraklarinin ylriitiilmesi hakkinda ders 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis miilakat
ve rastgele secilen on yedi O0grenci ile grup miilakatlar1 yiiriitiilmistiir. Ayn1 zamanda
ogrencilerin tamamladiklar1 ¢alisma yapraklar1 dokiiman analiz yontemi ile incelenerek
diizenlenmistir. Sonu¢ olarak; ¢alisma yapraklarinin gozlem yapmayi, dl¢climler almayr ve
sonuclar ¢ikarmayr aligkanlik haline getirmesi ve Ogrenmeyi zevkli hale getirmesi

bakimlarindan faydali oldugu bulunmustur.

Yigit ve dig. (2001) “Manyetizma ve Elektromanyetik Indiiksiyon” iinitelerine uygun
olarak ¢alisma yapraklar1 gelistirmistir. Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali ¢aligma
yapraklar1 gelistirmeyi amaclayan bu uygulamada 6grenciler iiglii ve dortlii gruplar halinde
laboratuarda calismislardir. Ogrencilerden gruplar halinde ¢alismalarma ragmen kendi

calisma yapraklarini kendilerinin tamamlamalar1 istenmistir. Arastirma verileri 5 fizik
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ogretmeni ile bireysel ve 28 Ogrenciyle grup miilakatlar1 yapilarak toplanmistir. Arastirma
sonunda calisma yapraklariyla bireysel calisma olanagi bulan 6grencilerin deney diizenegi
kurma, el becerilerinin gelismesi, 6l¢lim yapma, verileri tabloya kaydetme, verilere gore
grafik ¢izme gibi bilimsel siire¢ becerilerini kazandiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerle yapilan
miilakatlar sonunda materyallerin eglenceli hale getirilmesi, konu ile ilgili 6z bilgiler
icermesi, basit arag-gereglerle yapilabilecek deneylere yer verilmesi, her seviyedeki 6grenciye
hitap etmesi ile kavram Ogrenimine yardimci olmasi gibi yararlar1 oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerle yapilan miilakat bulgular: da galisma yapraklarmin dgrencilerin ilgi ve dikkatini
cektigini gostermektedir. Bu sonu¢ yaparak yasayarak ogrenmeyi gerceklestirmede ¢aligsma
yapraklarmmm 6nemli araglar oldugunu gostermektedir. Arastirmada calisma yapraklarmin
diger konularda da gelistirilerek bilissel ve duyussal alandaki etkilerinin belirlenmesi

gerektigi Onerilmistir.

Costu ve dig. (2003) “Kavram Ogretiminde Calisma Yapraklarmm Kullanilmas1”
konulu c¢aligmalarinda basincin sivilarin kaynama sicakligi {izerine etkisini 0gretmede
ogretmene rehberlik edecek bir calisma yapragi gelistirmeyi amacglamislardir. Calismanin
baslangic asamasinda lise seviyesinde toplam 36 G6grenciyle bireysel ve grup miilakatlar
yiriitiilerek basincin kaynama sicakligina etkisiyle ilgili yanilgilar tespit edilmistir.
Yanilgilar1 gidermek ve etkili kavram 6gretimini saglamak amaciyla konuyla ilgili bir ¢caligma
yapragi gelistirilmistir. Materyalin gelistirilmesinde biitiinlestirici (constructivist) 6grenme
teorisi gdz Oniinde bulundurulmus ve hazirlama sathasinda Ogrencilerin basing-kaynama
iliskisi ile ilgili yanilgilar1 dikkate almmistir. Uygulama 24 kisilik Lise 2 6grenci grubu ile
birlikte gerceklestirilmistir. Uygulama sonunda materyalin degerlendirme bolimiindeki
sorulara ogrencilerin verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular, 6grencilerin sahip oldugu
kavram yanilgilarin1 gidermede ve basing-kaynama iligkisini anlamada ¢alisma yapraklarinin

etkili oldugunu kanitlamistur.

Sen (2008) “Aktif Ogrenme Problem Calisma Yapraklarinm Orta Ogretim
Ogrencilerinin Problem Cozme Siireci Uzerine Etkileri” konulu calismasinda dgrencilere
benzer caligma kagitlar1 iizerinden problemler 6rnek olarak ¢oziildiikten sonra onlarin yeni
problemlerle karsilastiklar1 zaman benzer modeller olusturup olusturmayacaklarini
arastirmistir. Bu amagla arastirmada bir egitim fakiiltesi sinif 6gretmenliginde 6grenimlerini
sirdiirmekte olan Ogrenciler ve bir lisenin Ogrencileri yer almistwr. Veriler anket ve

yapilandirilmig miilakat yolu ile toplanmistir. Literatiir taramasida genel tartigsmasi yapilan
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problem ¢dzme siirecine baktigimizda yapilmasi gerekenin problemin resimsel, fiziksel ve
matematiksel modelini olusturmak oldugu goriiliir. Ancak yapilan ¢alismada 6grencilerin
dogal problem ¢6zme semasinda bahsi gecen agsamalardan hemen hemen higbirinin olmadigi,
hem anket sorularma hem de miilakatlara verilen cevaplarin dikkatli analizinden sonra
ogrencilerin problemi bir an 6nce sonuclandirma telasi i¢inde olduklar1 goézlenmistir.
Ogrencilerin fizik problemleriyle karsilastiklarinda kendilerine bir ¢dziim haritas
hazirlamaktan uzak, problemde verilen rakamlarla islem yaparak sonuca ulagsma gayreti
icerisinde olduklari, resimsel modeli ve fiziksel modeli atlayarak matematiksel modele
gectikleri gozlenmistir. Itme kavramu ile ilgili sorulara dgrencilerin verdileri cevaplardan
anlasildig: iizere itmeyi, “kuvvet uygulamak, ittirmek” anlamimda kullandiklar1 goriilmiis,
itmenin hiza bagl olduguna veya itme — hiz iligkisine iiniversite 6grencilerinin %38,5°1, lise
ogrencilerinin  %16,7’s1 ve genelde tiim 6grencilerin %32,9’u deginmistir. Ancak dgrenci
cevaplar1 incelendigi zaman itme — momentum degisimi vurgusunu sadece % 2’sinin yaptigi
goriilmiistiir. Kiitle ve agirlik kavramlar: 6grencilerin bir kismi tarafindan es anlaml olarak
kullanilmis, bazi 6grenciler de agwrhk ile yercekimi kuvvetini farkli iki kuvvet olarak
degerlendirmistir. Sabit hizli harekete ait Ozellikleri yerinde kullanan Ogrenciler azinlikta
kalmistir. Universite dgrencilerinin %30,8’inin, lise dgrencilerinin %37,0’nmn ve genelde tiim
ogrencilerin  %32,9’u sabit hizli harekete etki eden kuvvetleri belirtmekte, ancak bu
kuvvetlerin esitliginden s6z etmemektedirler. Etki eden kuvvetlerin esitliginden iiniversite
ogrencilerinin %7,1’1, lise Ogrencilerinin %11,1’1 ve genelde tiim Ogrencilerin %8,1°1

bahsetmistir.

Atasoy (2008) “Ogretmen Adaylarinin Newton’un Hareket Kanunlar1 Konusundaki
Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Yonelik Gelistirilen Calisma Yapraklarmin Etkililiginin
Arastirilmast” konulu ¢alismasinda yapilandirmacit 6grenme kuramina uygun Newton’un
hareket kanunlar1 konusunda gelistirilen ¢alisma yapraklarmin Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin konuyla ilgili kavram yanilgilarin1 gidermeye etkisini ve 6grenci merkezli
Ogretime yansimalarmi incelemistir. Arastirmada tek gruplu 6n test-son test deneysel desen
yontemi kullanilmistir. Caligma yapraklar1 Fen bilgisi 6gretmenligi programinin birinci
sinifinda 6grenim goren 38 68renci ile 6 haftalik bir siirede uygulanmistir. Calismanin verileri
Newtonun hareket kanunlarina yonelik kavramsal anlama testi, Ornekler hakkinda
miilakatlar, smif gozlemleri ve yar1 yapilandirilmis miilakatlarla toplanmistir. Nitel veriler
nitel analiz teknikleri, nicel veriler ise nicel analiz teknikleri kullanilarak analiz edilmistir.

Konuyla ilgili 6gretmen adaylarmin kavram yanilgilarmi dikkate alan cogu kavram
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karikatiirleri ile zenginlestirilmis ve ikisi kesfedici laboratuar modeline dayali toplam dokuz
calisma yaprag: gelistirilmistir. Calisma yapraklarinin uygulanmasi yapilandirmaci 6grenme
kuramma dayali {i¢ asamali bir modele gore gergeklestirilmistir. Calisma yapraklarinin
etkinliklere aktif katilmay1 gerektirerek ogrencilerin bilgileri zihinlerinde dogru bir sekilde
yapilandirmalarma katki sagladigi ve bu bilgileri tekrar kullanmalar1 gerektiginde dogru
yorumlama becerisi kazandirdigi sonucuna varimistir. Ayrica ¢alisma yapraklarinin
ogrencilerde bireysel sorumlulugu ve Ogrenci-6gretmen iletisimini artirdigi, pedagojik
gelisimlerine katki sagladigi ve kavramsal 6grenme kiiltiirii kazandirdig1 ortaya ¢ikmistir.
Calismada caligma yapraklarinin 6zellikle 6grencilerin yanilgilarmin oldugu ve anlamada

giicliik cektikleri konularda gelistirilerek uygulanmasi 6nerilmektedir.

Giirses ve dig. (2006) “Durgun Elektrik Konusunda Yapilandirmact Ogrenme
Kuramma Dayali SE Modeline Uygun Olarak Gelistirilen Dokiimanlarin Uygulanmasi1 Ve
Etkililiginin Incelenmesi” konulu ¢alismalarinda SE modeline uygun olarak 6.smif diizeyinde
durgun elektrik konusunda gelistirdikleri ¢alisma yapraklarinin 6grencilerin basarilari izerine
etkisini arastirmiglardir. Deneysel yontemle gerceklestirilen ¢alismada 40 kisiden olusan
deney ve kontrol gruplarina ¢alisma yapraklarmin uygulanmasindan 6nce ve sonra coktan
secmeli bir basar1 testi uygulanmistir. Elde edilen bulgulara gbre calisma yapraklar1 6grenci
basarilarina, kavram Ogrenimine ve bilimsel becerilerin gelismesine olumlu katkilar
saglamigtir. Bu basarilarin saglanmasinda materyallerde yer alan karikatiirlerin, ilging
etkinliklerin, giinliik hayatla kurulan baglantilarin ve degerlendirme kisimlarinda yer alan
oyun, bulmaca gibi etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesinin biiyiik etkisinin oldugu

belirtilmistir.

Seymen (2003) “Elektrik ve Elektroliz Konularinda Calisma Yapraklarinin
Gelistirilmesi” konulu c¢alismasinda lise 1. smif Ogrencilerinin elektrik ve elektroliz
konulariyla ilgili kavramlar1 anlama diizeyini tespit etmeyi, eksikliklerin giderilmesi i¢in
calisma yapraklar1 gelistirmeyi, uygulamay: ve sonuglarimi degerlendirmeyi amaglamistir.
Arastirmada 5 fizik 6gretmeninin goriisleri de dikkate alinarak yapilan literatiir taramasi ile
biitlinlestirici 6§renme kuramma uygun 5 c¢alisma yapragi gelistirilmistir. Caligmalar 17
kisilik iki sinifta 4 hafta boyunca 2 deney ve 2 kontrol grubu secilerek grup calismasi
yontemiyle gerceklestirilmistir. Calisma sonunda deney ve kontrol grubu simniflarinin 6n test
ve son testlerdeki basarilar1 karsilastirilmis; ancak deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunamamistir. Sonu¢ olarak c¢alisma yapraklarinin 6grencilerin daha aktif olmasini,
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kavramlar1 daha kolay algilamalarini sagladigi, deney kurma, verileri kaydetme, yorumlama

ve rapor hazirlama gibi bilimsel siire¢ becerilerini kazandirdigi tespit edilmistir.

Ozmen ve Yildirim (2005) “Calisma Yapraklarnm Ogrenci Yapisina Etkisi: Asitler ve
Bazlar Ornegi” konulu calismalarinda asit ve baz kavramlarinin &gretiminde calisma
yapraklarmm etkililigini arastirmiglardir. Calismalarinda lise 2. smif 6grencileriyle deneysel
bir ¢aligma yiirtitmiislerdir. Deney ve kontrol gruplari olusturularak; deney grubuyla ¢aligma
yapraklariyla 6gretim, kontrol grubuyla geleneksel yontemlerle 6gretim gergeklestirmislerdir.
Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen bir kimya basari testi ile toplanmustir.
Bu test 6gretim Oncesi ve sonrasinda olmak iizere iki kez uygulanmistir. Calisma sonunda
uygulanan test sonuglar1 deney grubu ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha

basarili olduklarimi gostermistir.

Bayrak (2008) “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimmm Bes Asamali Modeline Uygun
Olarak Gelistirilen Ders Yazili Ve Calisma Yapraklarmm Ogrencilerin Basarisina,
Ogrenilen Bilgilerin Kaliciligina Ve Ogrencilerin Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlarmna
Etkisinin Incelenmesi” konulu ¢aligmasinda Fen Bilgisi 6gretiminde yapilandirmaci yaklagim
dikkate alinarak gelistirilen fotosentez ve solunum konusundaki ders materyallerinin
ilkdgretim 8. simnif 6grencilerinin basarisina, 6grenilen bilgilerin kaliciligma ve 6grencilerin
derse yonelik tutumlarina etkisini aragtrmistir. Calismanin 6rneklemi 2007/2008 egitim-
ogretim yilinda Erzurum’da bir ilkdgretim okulunun 8. smifinin A ve B subesinde 6grenim
goren toplam 43 6grenciden olugsmustur. Calismada veri toplamak i¢in Akademik Basar1 Testi
(ABT), Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi (FTO) ve yari yapilandirilmis miilakat ydntemi
kullanilmistir. Deney grubu ogrencilerinin ABT puanlarinin ortalamasi = 14,85; standart
sapmast S=2,03 bulunmustur. Kontrol grubu smif 6grencilerinin ortalamas1 = 10,41; standart
sapmast S= 2,82 bulunmustur. Sonuclarda t degeri 5,906; p degeri ise 0,000 (p<0.05)
bulunmustur. Bu sonuca bagli olarak ABT uygulanan 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine
yonelik kalicilik puanlar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
Deney grubu 6grencilerinin FBO puanlarmnin ortalamasi = 59,28; standart sapmas1 S=5,73
bulunmustur. Kontrol grubu siif 6grencilerinin ortalamasi = 52,18; standart sapmasi S= 8,05
bulunmustur. Sonuglarda t degeri 3,30; p degeri ise 0,002 (p<0.05) bulunmustur. Bu sonuca
bagl olarak FTO uygulanan 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine kars1 tutumlar1 arasinda deney

gruplar1 lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
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Spraggins ve Rowsey (2006) “ Calisma Yapraklarmin Ve Simiilasyon Oyunlarmin
Farkli Yetenek Seviyelerindeki Lise Biyoloji Smifi Ogrencilerinin Ogrenme Diizeylerine
Etkisi” konulu ¢alismalarinda ¢alisma yapraklarinin ve simiilasyon oyunlarinin égrencilerin
basarilar1 iizerine etkilerini karsilastirmiglardir. Simiilasyon oyunlar1 ile 6gretim yapilan lise
biyoloji smifi 6grencileri ile calisma yapraklar1 ile Ogretim yapilan gruplar benzer
kazanimlara sahiptir. Caliymada caligma yapraklarindaki konular1 igeren {i¢ adet simiilasyon
oyunu kullanilmistir. Yapilan ¢alisma sonunda Ogrenci iizerindeki etkilerin cinsiyet ve
yetenege gore degismedigi saptanmistir. Yiiksek yetenege sahip 6grencilerin puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Ayrica oyunlar1 ve ¢aligma yapraklarini kullanan diisiik
yetenege sahip 6grencilerin puanlari arasinda da anlamli bir fark bulunamamistir. Simiilasyon
oyunlart kullanilan diisiikk yetenege sahip kiz Ogrencilerin puanlarinda ¢alisma yapragi
kullanilanlara gore daha fazla bir ylikselme oldugu goriilmiistiir. Calisma yapragi kullanilan
diisiik yetenege sahip erkek Ogrencilerin puanlarinda da simiilasyon oyunlar1 kullanilanlara

gore daha fazla bir yiikselme oldugu goriilmiistiir.

Johnson, Wardlow ve Franklin (1997) “ Fizik Ilkelerinin Pekistirilmesinde Deney
Aktivitelerine Kars1 Calisma Yapragi Kullanmanin Ogrenci Basaris1 Ve Tutumlar1 Uzerine
Etkisi” konulu caligmalarinda Fizik ilkelerinin pekistirilmesinde deney aktivitelerine karsi
calisma yapragi kullanmanin biligsel basar1 (sontest ve kalicilik) ile 6grenci tutumlari lizerine
etkisini saptamak icin sontest kontrol gruplu deneysel deseni kullanmiglardir. Deneysel
uygulama sonuclarmin her iki uygulama sonunda istikrarli oldugu goriilmiistiir. Hem Ohm
Yasas1 hem egik diizlem konularinda ¢alisma yapragi uygulanan grup ile deneysel etkinlikler
uygulanan grubun sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.
Boylece her iki yonteminde etkili oldugu sonucuna varilmistir. Her iki 6lgme sonucunda da
deneysel etkinliklere yonelik tutum puanlarmin ¢aligma yapraklarina gore daha olumlu oldugu
bulunmustur. Buradan da deneysel faaliyetlerin bilimsel konulara kars1 c¢alisma

yapraklarindan daha olumlu bir tutum yarattig1 sonucuna varilmaistir.

Stoffels (2005) “ Bir Fen Ve Teknoloji Ogretmeninin Ogrenmeyi Destekleyici
Metinler Kullanmasina Yénelik Ornek Bir Calisma” adli makalesinde egitim programinin
didaktik bir sekilde aktarilmasinin alt1 ¢iziliyor. Bu ¢aligma fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
pratik uygulamalar yerine ni¢in hala geleneksel yontemleri kullanmakta 1srar ettigini elestirel
bir bakis agisiyla ele almaktadir. Veriler 2005 yilinda Giiney Afrika’da yeni uygulanmaya

baslanan iirin odakli fen programmi uygulayan fen 6gretmenlerinden cok cesitli yontemlerle
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toplanmistir. Veriler simif gozlemleri, ders oncesi ve sonrasinda yapilan miilakatlar, video
kayitlarmin analiz edilmesi gibi yontemler yoluyla toplanmistir. Makale 6grenmede kullanilan
destek materyallerin 6grenenler i¢in nasil ve ne amagla kullanildigmi ag¢iklamaktadir.

Agnew (1986) “Elestirel Diistinmeye Yonelik Calisma Yapragi” baslikli calismasinda
ogrencilerin elestirel diisiinme yeteneklerini nasil gelistirdikleri kii¢iik bir uygulama ile tespit
edilmeye calisilmistir. 1k olarak tartisma, sonug, neden ve dnermeleri iceren bir bildiri yer
almaktadir. Calisma yapragi bildirinin ikinci sayfasini olusturmaktadir. Calisma yapragi
sigara igme ile ilgili kisa bir paragrafla baslamaktadir ve elestirel diisiinme silirecindeki
basamaklar boyunca rehberlik etmektedir. Hazirlanan calisma yapragi 6grencilerin konu ile
ilgili kisisel dogrularmi belirtmeleri, kuvvetli tartisma ortamlar1 olusturmalari, motive
olmalari, yanlis yOnleri tartigmalari, detaylar1 gdrmeleri, yeni bilgiler edinmeleri, kendi
goriiglerini savunabilmeleri gibi amaglar1 saglayacak bir rehber haline getirilmistir. Bu
uygulamanin ardindan ¢alisma yapraklar1 lizerindeki yonlendirmeler tartisilmistir. Daha sonra
ogrencilerden yeni bir konu ile ilgili kendi 6rneklerini vererek yazi yazmalar1 istenmistir.
Sonug olarak, ¢alisma yapraklarmin uygulanmasindan sonra yazilan bu yazilarda 6grencilerin

elestirel diistinme yeteneklerinde 6nemli bir degisim goriilmiistiir.

Redfield (1981) “Cesitli Calisma Yapraklarimin Ogrenci Basarilarmma Etkisinin
Karsilastirilmasi” baslikli arastirmasinda farkli okuma hizlarina sahip 5. sinif 6grencilerine ti¢
cesit calisma yapragi hazirlayarak basarilarin1 karsilagtirmistir. Bunun i¢in Oncelikle
ogrenciler okuma hizlarina gore yiiksek, orta ve diisiik olmak {izere ii¢ gruba ayrilmistir.
Birincisi ayrmtilart hatirlama, ikincisi kavram 6grenme ve tiglinciisii ana fikri segme seklinde
hazirlanan {i¢ tip calisma kagidi yiiksek, orta ve diisiik okuma hizlarina sahip 6grencilere
uygulanmistir. Sonu¢ olarak okuma hizi yiiksek olan dgrenciler diisikk okuma hizina sahip
ogrencilere kiyasla kavram testinden daha yiliksek puan almislardir. Calisma sonunda okuma
becerisi ve gorev zorlugu 6grenci basarisi lizerinde etkili iken, caligma yapragi tiirliniin etkili

olmadig: tespit edilmistir.

Rix ve McSorley (1999) tarafindan yapilan arastirmada okulda etkilesimli fen
etkinliklerini igeren bir mini miize olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan mini miizede
gerceklestirilen bilimsel gezide isteyen 6grencilere gordiikleri olaylarin arkasindaki bilimsel
siirecleri anlamlandirma goérevi verilmistir. Ilkdgretim 6. ve 7. smniftan toplam 26 kisiden

olusturulan 3 grupla gerceklestirilen arastrmada, birinci grup miize gezisini c¢alisma
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yapraklar1 olmadan, ikinci grup calisma yapraklarini kullanarak, {igiincii grup da birinci grup
gibi caligma yapraklar1 olmadan yapmislardir. Arastrmanin verileri gozlemler, video
kayitlari, grup tartigmalari, miize gezisi Oncesi ve sonrasinda Ogrencilerin doldurduklar:
anketler yoluyla toplanmistir. Elde edilen sonug¢lardan bazilar1 soyledir: 1). Calisma yapragi
verilen Ogrencilerin diger gruplara gore anlamalarinda Onemli bir farklilik olmadigi
belirlenmistir.2) Calisma yapragi verilen grupta “Ne yapmam gerekiyor?” seklindeki sorular
daha cok sorulurken, “Bu ni¢in bdyle oldu?” seklindeki sorularda azalma olmustur.
Arastirmacilar ¢aliyma sonunda su Onerilerde bulunmuslardir; 6grencilerin fen derslerinde
aktif olmalarmi1 engellememek icin Ogretmenlerin fen gezilerinde kapali uglu sorular

sormamaya ve 6gretici bir yaklagimi kullanmamaya dikkat etmeleri gerekmektedir.

Hockman (2000) “Sosyal Calismalarda Calisma Yapraklar1 ve Giinlik Yazma
Faaliyetlerinin Karsilastirilmas1” baghkli bir arastrma yapmustir. Arastirmada  kirsal
kesimdeki ilkogretim Ogrencilerinin  sosyal c¢alisma alanlarinda, calisma yapraklari
kullanmanin ve giinliik yazma faaliyetlerinin 6grencilerin sosyal ¢alisma test puanlarina etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 9-11 yaslar1 arasindaki ¢ogunlugu orta
siif Kafkasyali, 5. smif &grencileri olusturmustur. Ogrenciler esit iki gruba ayrilarak bir
gruba calisma yapragi ve diger gruba giinliik tutmak i¢in esit zaman dilimi verilmistir. Bir
grup iki {initelik ¢alisma yaprag1 hazirlamus, digeri ise giinliik yazmstir. Unite testleri, giinliik
tutan ve calisma yapragi hazirlayan 6grencilere uygulanmistir. Ders programinda yer alan
iiniteler 6gretilmis ve testler uygulanarak puanlar analiz edilmistir. Test puanlarinda ¢aligma

yapragi kullananlarla giinliik tutanlar arasinda 6nemli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Yurtici ve Yurt Disinda Yapilan Cahsmalarin Degerlendirilmesi

Calisma yapraklar ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan calismalar 15181nda, bu tiir
materyalleri kullanmanin 6grencilerin ders basarilarini arttirmaya yardimei oldugu, bilimsel
siirec becerilerini gelistirmede etkili oldugu, 6grencilerin derslere etkin olarak katilimini
tesvik ettigi, derslere yonelik olumlu tutum gelistirmeyi sagladigi ve kavram yanilgilarini
diizeltmede etkili oldugu gibi sonuglara ulagilmistir. IIkogretim, ortadgretim ve yiiksek
ogretim diizeylerinde yapilan calismalar, calisma yapraklarinin kiz veya erkek her diizeyde
ogrencinin ders basarisini olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Calisma yapraklarmin
etkililigine yonelik arastrmalar genellikle deneysel yontem kullanilarak ve nicel verilerin

toplanmasina yonelik olarak uygulanmis, betimsel yonteme fazla agirlik verilmemistir.
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BOLUM II

ILGILi ALANYAZIN

Egitim

Gilinlimiize kadar egitimin ¢ok cesitli tanimlar1 yapilmistir. Yapilan bu tanimlar felsefi
goriislere gore farklilik gostermektedir. Idealizme gore egitim “Insanin bilingli ve dzgiirce
Allah’a ulagsmak i¢in siirdlirdiigii biteviye cabalardir.”, Realizm’e gore egitim “Yeni
kusaklara kiiltiirel miras1 aktararak, onlar1 topluma uyuma hazirlama siirecidir.”,
Pragmatizm’e gore egitim “Kisiyr yasantilarini inga yoluyla yeniden yetistirme siirecidir.”,
Marksizm’e gore egitim “Insan1 ¢ok yonlii egitme, dogay1 denetleyerek onu degistirecek ve
iretimde bulunacak bigimde yetistirme siirecidir.”, Naturalizm’e gore egitim “Kisinin dogal

olgunlagsmasini artirma ve onun bu 6zelligini gostermesini saglama igidir (Sonmez, 1994: 1).

Ertiirk, egitimi “Bireyin davramiglarinda kendi yasantisi yolu ile ve kasithh olarak
istendik davranig degistirme siireci” olarak tanimlamaktadir. Cilenti ise tanimlamasini
ogrenme kavrami ile baglantili olarak yapmakta ve “I¢inde yasanilan toplumca arzu edilen

davranislarin bireyde olusturulmasi siireci” demektedir (Akt: Seferoglu, 2006: 2).

Egitimin amaci; bireyin sosyal yasam kosullar1 ve diisiincesine yonelik pozitif
davranis ve tutumlar1 arttirma, negatifleri ise azaltmay1 iceren bir siireci kapsamaktadir.
Boylece 6grenciye kazandirilan pozitif davranis ve tutumlarla 6grencinin 6grenme istek ve
kararliliginda siireklilik saglanabilir. Bu siirekliligi saglamada egitim durumlarmin etkili
olarak ise kosulmasi gerekmektedir. Ciinkli ama¢ zoru kolay kilmak ve 6grenmeyi haz alinan
bir olguya doniistiirmektir (Kalayci, 2003). Ogretim siirecinde dgrenmenin haz alinan bir olgu
haline doniistiiriilmesinde kuskusuz 6gretim materyallerinin rolii biiyliktiir. Cok sayida duyu
organina hitap eden materyaller kullanmanin 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigi herkes

tarafindan bilinmektedir.
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Ogretim Materyali Nedir?

Ogretim materyalleri ¢ok degisik tanimlar igerir. Bunlarin basinda gelen tanim ise soyle
yapilabilir. Farkli araclarla sunulan bilgiler, mesajlar ve malzemelerdir (Yalmn, 2007: 92).
Bagka bir sekilde ifade etmek gerekirse 0gretim materyalleri, herhangi bir konuyu anlatmak
icin ¢ok ¢esitli ortamlarda farkli 6gretim yontemleri kullanilarak hazirlanmis nesnelerdir.
Ogrenmek i¢in kullanilanlar anlamma da gelmektedir (bote.hacettepe.edu.tr). Ayrica egitim
kurumlarinda veya 6gretim yerlerinde (bilgisayar kurslari, seminer odalari, laboratuarlar...)
kullanilan gerek elektronik gerekse basit malzeme ve kaynaklara da denir. Bu materyaller
cesitlerine ve islevlerine gore ayrilabilirler. Gorsel materyaller, Isitsel materyaller, gorsel-
isitsel materyaller gibi. Televizyon, radyo, slaytlar, asetatlar, abakiisler, afisler, bilgisayar
programlari, kitaplar, cdler, posterler ve filmler 6gretim materyallerinin en belirginleridir.
Ogretim materyalleri derslerde 6gretmenlere kolaylik sagladigi gibi &grencilerinde dersi

anlamalarinda yardimci olur (egitimbilgisi.tr).

Egitimde Materyal Kullanim

Egitim sistemi i¢inde gelistirilen yeni egitim programlar1 ile degisen yOontem ve
teknikler sayesinde kalite her gecen giin artmaktadir. Ortaya cikan her yeni yontem ve
teknigin temeli bir egitim felsefesine dayanmaktadir. Sistemin islerligi icin temel desteklerden
biri olan egitim materyalleri tarth boyunca sekilden sekle girmekte; ancak egitim-6gretim
sisteminde islerliligini higbir zaman yitirmemektedirler. Materyallerin bu islerliliginden otiirii
sistemin gidisatina ayak uydurmasi ve uyumlu olmasi temel esastir. Uygun materyallerin ilgili
konularda siklikla kullanilmas1 6gretimde kalicilik agisindan goz ardi edilemez bir basari

saglamaktadir (Zengin ve dig., 2008).

Ogretim teknolojilerinin Fen ve Teknoloji egitimini gelistirmede Onemli bir rol
oynadig1 herkes tarafindan kabul edilen bir goriistiir. Ancak 68retim teknolojilerinin egitim
programlari icerisinde yer almasi o kadar da eskilere dayanmamaktadir (Wellington ve Scaife,
1993: 1). Ogretim teknolojileri 6grencilerin fen ile ilgili otantik beceriler kazanmalarmi
saglamakta, bilimsel arastirma becerilerini desteklemekte, fen kavramlarmin 6grenilmesini
kolaylastirmakta ve 6grenme firsatlarini arttrmaktadirlar (Roblyer, 2002: 343). Giinlimiiziin

hizla degisen ve gelisen diinyasinda bireylerin bilgiyi tek bir kaynaktan almalar1 ve
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ezberlemeleri beklenmemekte; aksine bilgiye ulagsma yollarini bilen, bunlar1 kullanabilen ve

karsilastig1 sorunlar karsisinda bilgiyi kullanarak ¢6ziim yontemlerini olusturabilen bireylerin

yetistirilmesi amaglanmaktadir. Bireylerin bu 6zellikleri kazanmalarinda, 6gretmenlerin etkin

ve etkilesimli 6grenme ortamlarmi tasarlamalarinda 6gretim teknolojileri ilkelerine uygun

olarak hazirlanmig 6gretim materyallerinin kullanimi 6nem tasimaktadir (Sahin ve Yildirim,

1999: 1). Ogretim materyalleri dgrencileri dgrenmeye daha istekli kildig1 icin dgretmenlere

bilgiyi aktarmada ilging ve =zorlayici platformlar sunmakta, Ogrenme ve Ogretmeyi

kolaylastirmakta ve stressiz hale getirmekte, 68renenlerin sosyal ve entelektiiel gelisimlerini

hizlandirmaktadir (Jimoh, 2009). Ogrenme ortammda bu denli énemli yararlar saglayan

Ogretim materyallerinin se¢giminde bazi dlgiitlerin g6z 6niinde bulundurulmasi gerekir.

Materyal Seciminde Uygulanacak Olgiitler

Etkili bir oOgretimin Onemli Ozelliklerinden biri Ogretim materyalleri 6grenci

ozelliklerine, 6grenme ortamma ve dgretim yontemlerine uygun olmalidir (National Research

Council, 1997). Bir materyalin se¢imi ve kullanim1 konusunda karar vermeden once asagidaki

sorularin yanitlanmasi gerekir.

Secilen materyal 6gretim programiyla uyumlu mu?

Materyalin icerdigi mesajlar dogru ve giincel mi?

Materyalde a¢ik ve anlasilir bir dil kullanilmis m1?

Materyal 6grenciyi glidiileyici ve ilgiyi stirekli tutacak 6zelliklere sahip mi?

Materyal 6grencinin katilimini saglayici 6zelliklere sahip mi?

Materyal, teknik 6zellikleri agisindan yeterli mi?

Materyal, onyargilardan armdirilmis bir yapida mi?

Materyalin kullanirmma iliskin gerekli kullanma kilavuzlar1 ve diger metinler mevcut
mu? (Demirel, 2001: 17).

Ogrenme ile ilgili yapilan arastirmalar dgrenmelerin ¢ogunun gorsel betimlemeler

yolu ile gerceklestigini gostermektedir. Bu nedenle gorsel materyallerin 6grenme

siirecinde 6nemli bir yeri vardir.
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Gorsel Materyallerin Ogrenmedeki Rolii

Ogretim materyalleri dgrenme siirecinin zihinsel etkinliklerine yardimci olan geregler
olup, gorsel Ogretim materyalleri en genel anlamiyla sozel bilgilerin gorsel
resimlendirilmeleridir. Grafikler, fotograflar, kavram haritalari, slaytlar, filmler, bilgisayar ve
televizyon vb. bu tir materyallerdendir. Gorsel Ogretim materyalleri 6grencinin
yonlendirilmesinde, dikkatini toplamasinda, analiz ve sentez yapabilmesinde yardimci
olmaktadir. Iyi tasarlanmus bir sematik gdsterim, sozciiklerin tek basma tastyamayacagi bir
kavrayis saglamakta ve hatirlamay1 kolaylastirmaktadir (Diizgiin, 2000). Gorsel 6geler ayrica
bireylerin dikkatini ¢ekerek onlar1 giidiiler. Duygusal tepkiler vermelerini saglar. Kavramlari
somutlastirir.  Anlagilmast zor olan kavramlari basitlestirir. Sekiller yolu ile bilginin
diizenlenmesini ve almmasmi saglar. Ogrencilere kagirma sansi olduklar1 bazi noktalar:
anlama firsat1 verir (Demirel, O. ;Yagcy, E. ve Seferoglu, S., 2001: 18). Calisma yapraklarmi
tasarlarken 6grencilerin kavrama diizeyini ylikseltmek ve hatirlamalarini kolaylastirmak i¢in

bazi unsurlara dikkat etmek gerekir.

Egitsel Materyallerde Gorsel Tasarim

Gorsel Ogelerin egitsel materyallerde anlatilmak istenen kavrama Ornek olusturmasi
acisindan miimkiin oldugunca ¢ok kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Her bir gorselde tek bir
kavramin sunulmaya calisilmasi uygun olacaktir. Karmagik gorsel 6gelerden ¢ok basit 6geler
tercih edilmeli, gorsellerde yer alan metin kullanimi en alt seviyede tutulmaya ¢alisilmalidir.
Gergek resimler yerine karikatiirler, ¢izimler ya da diyagramlar kullanilmalidir. Bu sekilde
cok fazla ayrintiya girerek 6grencinin dikkatinin dagilmasi ve odaklanilacak ana konudan
uzaklasmasi dnlenebilir Ogretim amagcl bir gdrsel materyal tasarlarken, nesnelerin gergeklik
derecesinden ¢ok anlamsal boyutunu dikkate almak gerekmektedir (Yalin, 2007). Yaz1 Tipi
materyaldeki diger unsurlarla uyumlu olmalidir. Verilmek istenen mesaji, yalin bir ifadeyle
vermek i¢in siislii olmayan diiz yazi tipleri secilmelidir. Stil Sayisi, gereksiz yere fazla sayida
kullanilirsa dikkat c¢ekmek yerine dikkatin dagilmasina neden olur. Renk unsurunu
kullanirken, yazinin kolay okunmasi i¢in metin renginin arka planin rengiyle zit renkte olmas1
gerekmektedir. Harf boyutu seg¢ilirken gézii yormadan algilama saglamasi ve dikkat ¢ekici bir
unsur olarak kullanilmasina dikkat edilmeli, yazi boyutu hedef kitlenin seviyesine uygun

olarak ne ¢ok biiyiik ne de ¢ok kii¢iik olmalidir ( Seferoglu, 2006: 20).
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Calisma yapraklar1 da gorsel materyaller smifinda yer aldigi i¢cin ¢alisma yapragi

tasarlarken yukaridaki ilkelerin dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Calisma Yaprag: Nedir?

Ogretmenlerin derste kullandiklar1 yontem ve teknikleri kisisel deneyimlerine bagl
olarak gelistirdikleri diisiintildiiglinde; kavram yanilgilarmi dikkate alan, 6grenme ortaminda
ogrencileri aktif kilan ve etkili kavram Ogretimini saglayan rehber materyallerin ve bu
materyallerin nasil uygulanacagma iliskin bilgilerin 6gretmenlere sunulmasmin gerekliligi
ortaya ¢ikmaktadir. Hazirlanacak bu tiirden materyallerin her konu ya da kavramla ilgili degil;
soyut, ogrenciler tarafindan anlasilmasi giic olan ve kavram yamilgilarmin fazlaca oldugu
konu ya da kavramlarla ilgili hazirlanmas1 okul ortamimda dgretmenlerce bu materyallerin
kullannmin1 kolaylastiracaktir (Demircioglu, 2004). Calisma yapraklari, 6gretim siirecinde
ogrencilerin 6n oOgrenmelerini kontrol etmek, onlar1 yeni Ogrenmelere hazirlamak,
ogrendiklerini pekistirmek veya kontrol etmek amaciyla hazirlanan ve 6grencilere kendi
kendilerine calisma imkani veren, lizerinde bir takim bilgi ya da sorularin yer aldigi
materyallerdir (Korkmaz, 2007). Calisma yapragi, tim egitim 6gretim basamaklarinda
kullanilabilen, herhangi bir konuyla ilgili hedef davranislar1 gerceklestirmeye yardimci
aciklamalar1 iceren, Ogrencilerin {izerinde islem yaparak bireysel ve aktif O0Zrenmeyi
sagladiklari, ders i¢i ve ders dis1 faaliyetlerde kullanilabilen 6gretim materyalleri seklinde de
tanimlanir. Kiigiikahmet (2005)’ e gore O08renme-6gretme siirecinde kullanilan 6gretim
yapraklari, 6zel olarak hazirlanmis yazili 68retim materyalleridir (Kiigilkahmet, 2005).
Yanpar’a gore (2005) de calisma yapraklar,, bir konunun uygulanmasi asamasinda
ogrencilerin yapacagi etkinliklere yol gosterici agiklamalar1 iceren kagitlardir (Y1ildiz, 2004).
Calisma yapraklari, 6grencilerin ne yapmast gerektiginin belirtildigi islem basamaklarini
iceren, bilgilerini kendi zihinlerinde kendilerinin kurmalarina yardim eden ve ayni anda biitiin
smifin verilen etkinlige katilimini saglayan onemli 6gretim araclaridir (Kurt, 2002). Adma
bazen islem yapraklari, alistirma kagitlar1 veya calisma kagitlar1 denen calisma yapraklari
belli bir konu veya belli bir 6grenci grubu i¢in kullanilabilen, genellikle bir dosya kagidinin
bir veya iki yiizlinii kaplayan, 6grencilerin 6gretmenin hazirladig1 plani izlemeleri ve biitiin

ogrencilerin smiftaki etkinliklere katilmalarini saglayan arag gereclerdir (YOK, 1998).
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Calisma Yapraginin Internet Tanimlan

Genellikle daha 1yi anlamay1 saglamak veya Ogrenmeyi organize etmeye yardimci

olmak i¢in tasarlanmis kagit pargasidir ( wikipedia.org/wiki/Worksheet).

Hangi problemler tizerinde ¢alisilacagini veya hangi sorunlarin ¢oziilecegini gosteren

kagitlardir ( wiktionary.org/wiki/worksheet).

Ogrencilerin ~ ¢6zmeleri  gereken  problemleri  gosteren  kagitlardir  (

www.navmetoccom.navy.mil/educate/neptune/lesson/language/origin. htm).

Calisma Yapraklarinin Olusturulmasi

Etkili bir calisma yapragi tasarlamak icin Oncelikle bazi sorulara cevap bulmak
gerekir.
e (Calisma yapragimnin basligi nedir?
e (Calisma yapragi kimin i¢in hazirlanacaktir?
e (Calisma yapragi hazirlanacak konunun se¢ilme sebebi nedir?
e Bu konu ¢alisma yapragima nasil yansitilacaktir?
e (alisma yapraginda yer alan konu baska hangi sekillerde hazirlanabilir? (Paterno,

2009).

Calisma yapraklar1 bir dosya kagidinin bir veya iki yiiziinii kapsar. Calisma yapraklari
genellikle giris, etkinlik ve degerlendirme boliimlerinden olusmaktadir. Bu bolimlerin
basliklarla veya numaralarla birbirinden ayrilmasi saglanmalidir. Calisma yapraklarinda
olmasi gereken bir durumu belirtmek i¢in basit yonergeler bulunur. Caligma yapraklarinda ilgi
cekiciligi arttrmak igin resimler, karikatiirler ve ilging sorular mutlaka bulunmalidir. Bir
seferinde gereginden fazla bilgi icermemesine yani az ve 6z bilgi icermesine dikkat
edilmelidir. Calisma yapraginda yer alan bilgiler diizglin bir sekilde yerlestirilmelidir.
Calisma yapraginda kullanilacak bilgiler onu kullanacak olan 6grencilerin seviyesine uygun
olmalidir. Ciimleler kisa olmali, 6nemli kelimelerin alt1 ¢izilmeli ve ya farkh karakterler

kullanilmahdir. Calisma yapraginda tablo, grafik ve sekiller bulunuyorsa bunlar bagliklarla
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belirtilmeli miimkiinse renklendirilmelidir (Cakir, 2004). Ogrencilerin calistiklar1 konuda
islem yapmalar1 i¢in gerekli alan brrakilmali, sekillerin 6grencilerin gelisim diizeylerine

uygun olmasina dikkat edilmelidir (Y1ldiz, 2004: 66-67).

White ve Gunstone (1992)’nun da belirttigi gibi, 6grenciler arasinda etkili tartigmalar
saglamak amaciyla ¢alisma yapraginda kiigiik capli kavram haritalarina yer verilmelidir.
Ogrenci calisma yapraginda sorulan her bir soruya iliskin olarak Ogrencileri tartigmaya
yonlendirecek alt sorular belirlenip 68retmen calisma yapragi hazirlanmalidir (Akt: Costu,
2003). Calisma yapraklarinin diger yararlar1 sdyle siralanabilir. Calisma yapraklar1 igerdigi
hikayeler sayesinde Ogrencilerin konuya karsi olan ilgilerini arttirirlar. Konu ile ilgili fen
kavramlarmin anlamli bir sekilde organize edilmesini saglarlar. Yararli ve onemli bilgiler
icerirler. Calisma yapraklarinda kullanilan gazete haberleri 6grencilerin gercek hayat ile fen
kavramlar1 arasinda baglant1 kurmalarin1 saglarlar. Ayrica O6grenciler fen ile ilgili gazete
haberlerinin yer aldig1 derslerin ders kitabi ile islenen derslere gore daha ilging, kapsamli ve
ilgi cekici oldugunu diisiinmektedirler. Ogrenciler c¢alisma yapraklarmmn en yararh
boliimlerinin konu ile ilgili yeni bilgiler 6grendikleri kisimlar ve bilgileri anlamli bir sekilde
organize etmeyi saglayan resimler oldugunu belirtmektedirler. Basili materyaller fen
egitiminin Onemli bir parcasidir ve bu materyaller segilirken egitim programlar1 ve
ogrencilerin zihinsel gelisim diizeylerinin dikkate alinmas1 gerekmektedir (Mantzouridis ve
Skordoulis, 2004). Ogretim siirecinde 6nemli yararlar1 olan ¢alisma yapraklarmin hedeflerin

gerceklestirilmesine, 6grenme ortaminda yasanan sorunlarin azaltilmasia katkilar1 biiyiiktiir.

Cahsma Yapraklarimin Ogretim Acgisindan Onemi

1. Cahsma Yapraklarinin Hedeflerin Gergeklestirilmesine Katkilar

= Ezberci Ogrenme ve Ogretim anlayisim1 kaldwip anlamli  6grenmeleri
gerceklestirme.

» Ogrenmenin ve bilgiye ulasmanin yollarmi, araglarmi ve kaynaklarini
O0grenme/dgretme.

= Yaratici diisiinmeyi 6grenme.

» Qgrencilerin bireysel ve grupla ¢alisma yeteneklerini gelistirme.

» Ogretmen merkezli yaklasimm yerine Ogrenen merkezli bir yaklasimi

gelistirme.
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2. Cahsma Yapraklarmmin Ogretim Siirecinde Yasanan Sorunlarin Coziimiine
Katkilan

= Dersi siirekli 6gretmen anlatmakta ve Ogrenciler dinlemek durumunda
kalmaktadir.

= Kitap merkezli ders islenmekte ve kitaplarda eksikler bulunmaktadir.

» Opgrencilerin 6n Ogrenmeleri dikkate almmamakta ve hayatiyla iliski
kurulamamaktadir.

= Konular soyut kalmaktadir.

= Konular zevkli hale getirilememektedir.

= Ders sonunda degerlendirme yapilmamaktadir.

» Ogretmen yeterli arac-gerec kullanmamaktadir.

= QOkullarda yeterince arag-gere¢ bulunmamaktadir.

Calisma Yapraklarn Derslerin Hangi Asamalarinda Kullanilabilir?

a) Calisma yapraklar1 6gretim siirecinin baginda/Giriste:
= Dikkat ¢cekmek amaciyla,
= Ogrencilerin 6n dgrenmelerini kontrol etmek amaciyla,
» Ogrencileri yeni dgrenmelere hazirlamak amaciyla kullanilabilir.
b) Calisma yapraklar1 6gretim siirecinin ortasinda/Gelisme B6 limii:
» Ogrencileri konunun farkli boyutlarina yonlendirmek amaciyla,
= Ogrencilerden yeni drnekler isteyerek dgrenmelerini zenginlestirmek amaciyla,
» Ogrenilenleri yeni durumlara transfer etmek amaciyla,
» Ogrenmenin gergeklesip ger¢eklesmedigini kontrol etmek amaciyla,
= Ogrenilenleri 6zetlemek amaciyla kullanilabilir.
¢) Ogretim siirecinin sonunda/Sonug Boliimii:
= Ogrencilerin 6grenme diizeyini kontrol etmek amaciyla,
» Ogrencilerin eksik veya yanlis 6grenmelerini diizeltmek amaciyla,
» Qgrenilen bilgileri 6zetlemek amaciyla,
» Ogrencilerin grenmelerini pekistirmek amaciyla kullanilabilir (Korkmaz,

2007).

32



Calisma Yapraklarinin Bilissel Alana Etkileri

Calisma yapraklar1 6gretime uygun olarak tasarlandiklar1 zaman 6grencilerin konuya
odaklanmalarina yardime1 olur. Bu sekilde yapilandirilmis materyaller 6grencilerin biligsel ve
elestirel yonlerinin gelismesine katkida bulunurlar. Ogrencilerin ¢alisma yapraklar: araciligi
ile 6grenme gerceklestirebilmeleri i¢in aktif okuma yaparak metnin belirgin 6zelliklerine ve
yazim farkliliklarma dikkatlerini vermeleri gerekir. Calisma yapraklarindaki tablo, diyagram,
grafik vb. araglar konunun iyi bir sekilde kavranmasina ve daha anlamli bir sekilde

yapilandirilmasina yardimci olurlar (Paterno, 2009).

Calisma yapraklarmin 6grenme siirecine katkilar1 gz 6niinde bulunduruldugunda, bu
materyaller 6grencilerin 6zellikle anlamakta giicliik ¢ektikleri ve kavram yanilgilarmin yaygin
oldugu konularda hazirlanarak uygulanmalidirlar. Boéylece daha nitelikli bir 6gretim
ortaminda Ogrencilerin dogru bilgileri tartisarak kendilerine mal etmesi saglanabilir. Ayrica
calisma yapraklarina 6grencilerin kavram yanilgilari gidermek ve daha nitelikli bir 6grenme
saglamak i¢in ¢ok sayida soyut kavram iceren alanlarda daha sik bir sekilde basvurulmalidir
(Ayas ve dig., 2004). Calisma yapraklar1 ile ilgili ¢esitli arastirmalarda bu materyallerin
ogretimde verimliligi arttrmada ©Onemli oldugu belirtilmektedir (Giiler,2002; Saka ve
Akdeniz, 2002; Demircioglu, 2006). Calisma yapraklarinin 6grencilerin  kavramlari
zihinlerinde yapilandirma siireclerini kolaylastirdig1 tespit edilmistir. Bu durum c¢alisma
yapraklar1 gibi iyi tasarlanmis ara¢ gereglerin ve materyallerin kullanilmasmi kag¢inilmaz
kilmaktadir (Demircioglu, 2006). Calisma yapraklar1 biitiin 6grencileri derse katmay1
amaclayip, onlara ¢alisma yapraklarinit kullanarak O6gretmenin hazirladig1 plani izlemede,
konular1 6zetlemede ve tekrar etmede yarar saglar. Ozellikle, deneye dayanan derslerin
ogretiminde, 6grencilerin beklenen diizeyde etkilesim saglamasinda c¢alisma yapraklar: etkili

bir 6gretim araci olarak kullanilmaktadir (Saka ve Yilmaz, 2005).

Yigit ve dig. (2001) de benzer sekilde calisma yapraklarinin basit arac-gereclerle
yapilabilecek deneyler igermesinin, 6grencilerin 6gretmene fazla ihtiya¢ hissetmeden yaparak
ve yasayarak Ogrenmelerine katki sagladigmm belirtmektedir. Ogrencilerin bu deneylerde
basarili olmalari, tartigmalara katilip diisiincelerini agiklama cesareti gostermeleri kendilerine
olan giivenin artirmaktadir. Calisma yapraklari, istenen diizeyde 6grenmenin gerceklesmesi
icin  Ogrencilere bilgilerini yapilandirabilecekleri ve uygulayabilecekleri ortamlar

saglamaktadir (Yigit vd 2001; Kurt 2002). Ayrica ¢aligma yapraklariin 6grenciyi zorlamayan
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basit ara¢ gereglerle yapilabilecek deneyleri icermesi durumunda, 6grenmenin kaliciligini

arttirdig1 da kanitlanmistir (Kurt ve Akdeniz, 2002 ).

Wong’a gore calisma yapraklar1 ve ders kitaplar1 sinif aktivitelerini yonetme ve dersi
nasil Ogretecegini 6grenme silirecinde olan acemi Ogretmenlere degerli bir kaynak saglar.
Ulusal Arastirma Konseyine gore(1998) Fen 6gretmenleri calisma yapraklarmni ve 68rencileri
arastirmaya tesvik edici adimlar1 kullanarak programin amaclarina yonelik arastirmalara sevk
edebilmek icin 6grencilere rehberlik etmeye calismalidirlar (Wong, 1998; akt: Huber, 1998).
Bu rehberlik etme esnasinda c¢alisma yapraklar1 68retmene fazla ihtiya¢ hissettirmeden
ogretmenlerin Ogrencilere rehberlik etme rollerinde fayda saglamaktadirlar. Calisma
yapraklarindaki etkinliklerin yapilmasi, sekillerin incelenerek konu ile 1ilgili sorularin
yanitlanmast ogrencilerin kendi baslarina 6grenmelerini saglar (Kurt ve Akdeniz, 2002).
Ayrica galigma yapraklar1 ile 6gretim, Ogrencilere geleneksel smnif ortamindan siyrilip

akranlariyla isbirligi yapma firsati da vermektedir (Ozdemir, 2006).

Ogrenciler d6grenme ortammda genelde pasif 6grenen konumundadirlar. Calisma
yapraklar1 6grenenlere daha aktif olma ve yaparak yasayarak Ogrenme firsatlar1 saglar.
Ogrencilerin gesitli sorumluluklar alarak degisik 6grenme deneyimleri gegirmelerini olanakli
kilar (Perkins, 2001). Calisma yapraklariyla yapilan 6gretim 6grencilerin uygun sekilde aktif
olmalarmm1 saglayan adimlar icermektedir. Eger islem basamaklar1 kisa silirede
tamamlaniyorsa, 6grencilere daha az diisiinme siiresi gerekebilir. Eger diisiinme siiresi uzar ve
ogrenciler 6gretmen tarafindan desteklenmezlerse bu siiregte basarisizliga ugrayabilirler. Bu
durumda siire 1y1 ayarlanmalidir. Calisma yapraklar: ile yapilan 6gretim silirecinde 6gretmen
diiz anlatim yapmaz, cevaplar1 sOylemez. Sadece Ogrencilerin gerekli muhakemeyi
yapmalarini saglayan sorular sorarak cevaplari bulmalarina yardim eder (McDermott, 2001).
Bunun i¢in calisma yapraklar1 6gretmenin 6grenme ortamindaki roliinii en aza indirerek
ogrencilerin kendi kendilerine bilgiye ulagmalarii saglamaya yonelik olarak diizenlenir. Yeni
bir davranisin 6grenilmesi, 68renilen bir davranisin pekistirilmesi amaglarina yonelik olarak
calisma yapraklar1 gelistirilebilir. Ogrencilerin derse karsi ilgilerini, katilmlarmi ve
basarilarin1 artirirlar  (Ozdemir, 2006). Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor
becerilerini gelistirirler. Ayrica ogrencilerin diisiinmelerini, karar vermelerini, edindikleri

bilgi ve becerilerini kullanarak ¢6ziim yollarina ulagsmalarini da saglarlar (Bozdogan, 2007).
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Calisma yapraklar1 6grencilerin hem bireysel hem de grupla caligma becerilerini
gelistirmeye uygun araglardir.  Smifta grup g¢alismasi veya bireysel calisma seklinde
hazirlanip uygulanabilecegi gibi ev 0devi olarak da verilebilir. Grup ¢aligmalar1 elestirel
disinme becerisi kazandirma, Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilimini
saglama ve demokratik toplumun bir geregi olan diistinme Ozgiirliglinii gelistirmek ic¢in
gereklidir (Borich, 2004: 244). Bdylece Ogrenciler grup i¢inde belli kurallar dahilinde
sorumluluklarin1 yerine getirerek, grupla caligma ile kazanilabilecek ¢esitli beceriler
gelistirirler. Calisma yapraklari grup olarak hazirlandigi veya c¢ozildiigiinde o6grenciler
arasindaki iletisim/etkilesim daha canli olur. Ogrenciler bu siiregte fikir alis verisinde bulunur,
tartigir, dogru diisiinme becerisi gelistirirler. Boylece 6grencilerin bireysel ve grupla ¢alisma

becerilerinin gelistirilmesine katk1 saglanabilir (Tasdemir, 2000).

Kurt’a (2002) gore calisma yapraklar1 gozlem yapma, Ol¢iimler alma ve sonuglar
cikarmay1 aligkanlik haline getirme gibi bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda ve
ogrenmeyi zevkli hale getirme bakimlarindan da faydalidir. Benzer sekilde Stoffels (2005)’ da
Fen derslerinde yapilan deneylerle 1ilgili gbézlem sonuglarmin c¢alisma yapraklarina
kaydedilmesi ve tartisilmasinin 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki etkilesimi arttirarak
ogrencilerin deneylerle ilgili dogru sonuglara ulasmasmi sagladigini belirtmistir (Stoffels,
2005). Ayrica ¢alisma yapraklarindaki etkinliklerin yapilmasi, sekillerin incelenerek konu ile
ilgili sorularin yanitlanmasi da Ogrencilerin kendi baslarima 6grenmelerini saglamaktadir

(Kurt, 2002).

Caligma yapraklarmin smif yOnetimi agisindan yararlarina bakilirsa Ogrenme
ortamlarinda disiplini ve ayni zamanda smif organizasyonunu saglamaya yardimci oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin hedeflenen noktaya varmalar1 igin dgretmene rehberlik eden
kolay seceneklerden biridir (Peacock, A. ve Gates,S., 2000). Dersler sirasinda c¢alisma
yapraklarmimn tartisma ortamlar1 hazirlayarak, ogrencileri fikirlerini agiklama konusunda
cesaretlendirdigi bilinmektedir (Akdeniz ve dig., 2006). Calisma yapraklar1 ile yapilan
uygulamalar sirasinda 6gretmenin de i¢inde oldugu smif tartigmalarinin 6grencilerin fikirleri
iizerinde oldukga fazla etkili oldugu, 6grencileri fikirlerini agiklamaya tesvik ettigi ve buna
uygun ortamlar1 sundugu, Ogrencilerin 6n bilgilerini hatirlamakta ¢ektikleri giicliikleri

azalttig1 goriilmiistiir (Atasoy, 2008).
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Calisma yapraklar1 gorsel materyaller grubunda yer aldigi i¢cin bu araclar yolu ile
ogrenciye verilen karikatiirler 6grencilerde tartigma ortami meydana getirirler. Boylece smif
ortaminda farkli ve Ozgiin diislinme ve liretme ortami saglanabilir. Gorselligi, esprisi ve
ogrencilerin yorum giiciinii gelistirmeleri sayesinde insanda kalic1 bilgiler olustururlar (Kete
ve dig., 2009). Calisma yapraklari 6grencilerin ¢ok yonlii diisiinebilme becerilerini ve
mantiksal islem yapabilme yeteneklerini de gelistirmektedirler (Bozdogan, 2007). Calisma
yapraklar1 ile 68renciler konulara ve kavramlara farkli agilardan bakmayi, bilgileri irdelemeyi,
konu hakkinda akil vyiiriiterek muhtemel sonuglar1 gorebilmeyi Ogrenirler. Bdylece
ogrencilerin problem ¢ozme becerilerinin gelismesine katkilar saglanmis olur (Ev, 2003;
Korkmaz, 2007). Calisma yapraklarmin 6grencilerin smif i¢i etkinliklere katilmalarinda
olumlu yonde etkili oldugu, 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi, anlama seviyelerini
ilerlettigi, 6grencilerin alternatif fikirlerini belirleme ve bilimsel anlamalara doniistiirmede

etkili oldugu da saptanmistir (Basibiiyiik, 2002; Burhan, 2008).

Calisma yapraklar1 akademik basariyr arttirmanin yaninda Ogrencilerin mutlaka
kazanmas1 gereken temel becerilerden biri olan yaraticik becerilerinin gelistirilmesine de
yardimc1 olur. Nitekim 6grenciler ¢alisma yapraklarinin gerek bicimsel/gdrsel unsurlariyla
gerekse icerik/konulariyla calisirken yeni boyutlar, baglantilar kesfederler. Bilgileri yeni
formlara doniistiiriir, onlar1 orgiitleyerek resim, ¢izim vb. unsurlarla destekleyerek yaraticilik

yoniinii gelistirirler (Korkmaz, 2007).

Calisma Yapraklarinin Duyussal Alana Etkileri

Fen erisisini, derse kars1 olan ilgiyi ve performans diizeyini arttirma ¢abasi i¢inde olan
Fen egitimi arastirmacilar1 6grencilerin fene karsi olan tutumlar1 ile yogun bir sekilde
ilgilenmislerdir. Fen literatiiriindeki ¢alismalar 6gretim programlarinda bu konuya biiyiik bir
onem verildigini géstermektedir (Zain, 2010). Dolayisiyla iyi bir fen 6gretmeni, 6grencilerin
Fen bilimlerine yonelik 1lgi ve tutumlarint arttirabilmek i¢in fenin dogasini yeterince
ogrencilerine anlatmalhidir. Bunu gerceklestirebilmek i¢in de Oncelikle Ogretmenlerin
kendilerinin fenin ve bilimsel bilginin dogasini anlamalar1 gerekmektedir (Ayas, Cepni ve
Karadeniz, 2008: 10).

Ogrencilerde Fene karsi olumlu tutum gelistirebilmek igin bazi sorulara cevap

bulunmas1 gerekmektedir:
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a) Ogrencilerin fene kars1 olan tutumlar1 nedir?
b) Ilkogretim oOgrencileri fen oOgrendiklerinde neler hissediyorlar? Nigin boyle
hissediyorlar?

c) Hangi degerlendirme stratejileri 6grencileri motive eder? (Mcmahon, 2006: 33).

Calisma yapraklarmin fene kars1 olumlu tutum gelistirdigine yonelik bir¢ok arastirma
bulunmaktadir (Ozdemir, 2006; Basibiiyiik, 2002; Bozdogan, 2007). Ogrencilerin fene kars1
olumlu tutum gelistirmelerine yonelik olarak hazirlanmis olan ¢aligma yapraklar1 6grencilere
feni sevdirirken feni de onlara kazandirir. Ciinkii calisma yapraklar1 ilging resim, hikaye,
etkinlik ve sekilleri kapsayan gorsel bir materyaldir. Calisma yapraklari ile 6gretim geleneksel
yolla yapilan Ogretime gore Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarinda, feni 6grenme
yaklagimlarinda ve fene yonelik tutumlarinda bir fark yaratmaktadir (Bozdogan, 2007).
Calisma yapraklarmin 6grenciyi zorlamayan basit ara¢ gereglerle yapilabilecek deneyleri
icermesi durumunda da Ogrencilerin fen bilimlerine karsi olumlu tutumlar gelistirdiklerine

yonelik goriisler yaygin olarak kabul edilmektedir (Kurt ve Akdeniz, 2002 ).

Ogrenciler ¢alisma kagitlar1 iizerinde c¢alisirlarken Ogretmene daha ¢ok soru
yoneltmekte, dersin sonunda dersin degerlendirilmesi boliimiinde sorulan sorulara daha aktif
cevap vermekte, Ogrenme materyali ile yiiz yiize gelmekte ve Ogrenme materyali ile
etkilesimde bulunarak 6grenmeyi gerceklestirmede motivasyon saglamaktadirlar (Basibiiyiik,
2002 ve Cikili, 2002). Ayrica ¢alisma yapragi kullanilarak islenen dersleri 6grencilerin daha
zevkli ve eglenceli bulduklar1 belirlenmistir. Calisma yapragi ile yiirlitiilen derslerde
ogrencilerin siirece daha aktif katildiklari, arkadaslar1 ve ders Ogretmeni ile elde ettikleri
sonuglar1 paylastiklar1 gozlenmistir (Cepni ve dig., 2007). Buradan hareketle calisma
yapraklarmin ogrencilerde bireysel sorumlulugu arttirdigi, Ogrenciler aras1 ve Ogrenci-
ogretmen iletisimini giiclendirdigi ve 6grencilerin pedagojik gelisimlerine katki sagladig: gib

sonuglara varilabilir (Atasoy, 2008).

Calisma Yapraklarinmin Devinissel Alana Etkileri

Her tiirde hazirlanan ¢alisma yapraginin devinigsel alana katkis1 vardir. Ancak bilgi, is

ve islem yapraklar1 6zellikle bu alana yonelik kazanimlar i¢in daha uygundur. Bilgi, is ve

islem yapraklar1 genellikle psikomotor becerilerin dl¢iilmesinde kullanilan c¢aligma yapragi
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cesididir. Bilgi i ve islem yapraklar, mesleki ve teknik 6gretim okullarmin atdlye ve
laboratuvar derslerinde veya uygulamalarinda kullanilmak, mesleki bilgi ve becerileri
pekistirmek amaciyla hazirlanan yayinlari belirtmektedir

(www.egitimyayincilari.org/.../Ydnetmelik). Mesleki ve teknik 6gretim okullarinin atdlye ve

laboratuvar derslerinde 6grencinin kendisine ait is ve islem yaprag: kitabini almasi, atolye ve
laboratuar derslerinde yararlanmast zorunlulugu vardwr. Bunlarin gelistirilmesi, 1ilgili
ogretmenlerin ¢abasina baglidir. Ogretmenlerin engin bilgi ve tecriibeleri ile bu is ve islem
yapraklarmim gelistirilebilecegi muhakkaktir (M.E.B., 1984). Atdlye ve meslek dersleri
ogretmenleri isledikleri konularla ilgili ara¢ gelistirme hususunda bu is ve islem
yapraklarindan yararlanmaktadirlar. Ogrenciler elektrik, motor vb... bdliimlerde is ve islem
yapragindaki semalardan yararlanarak ara¢ gereg¢lerin kurulumunu gercgeklestirmekte, ders ya
da atelye 6gretmeni de kurulumun dogrulugunu kontrol etmektedir. Ogretim ortaminda her
alanda kazanmmin Ogretilmesine uygun olan calisma yapraklarmin yararlart su sekilde

siralanabilir.

Calisma Yapraklarinin Yararlan

1- Ogrencileri kavrama ulastrmada ve Ogrencilerin dgrenme diizeyini, 6gretimin
etkililigini belirlemede egitimcilere yardimcei olabilmektedir.

2- Ogrencilerin derse kars1 ilgilerini artirir, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini
saglar, gerekli baglantilar kurarak kavramlar1 zihinlerinde yapilandirarak etkili kavram
ogretimi gergeklestirir, kavram yanilgilarmi giderir ve basariy1 artirir.

3- Ogrencilerin ezbercilikten kurtulup kendi bulduklar1 kurallar1 uygulamalarini saglar.

4- Ogretim siireci sonunda degerlendirmeyi saglar.

5- Ogrenmeyi zevkli hale getirdigi gibi sonuglar ¢ikarmay1 aliskanlik haline doniistiiriir.

6- Basit ve ucuz malzemelerle yapilabilecek deneyleri igermesi durumunda 6grencilerin
fen bilimlerine kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglar.

7- Ogrencilerin biligsel siire¢ becerilerini gelistirir (Bayrak, 2008).

Ancak caligma yapraklari uygulanirken bazi olumsuzluklarla da karsilagimaktadir. Bu
durumlar soyle siralanabilir:

o Ogrencilerin bu tiir uygulamalara yabanci olmasmin olumsuzlugu,

o Calisma yapraklarindaki yonergelerin istenen agiklikta olmamasi,
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. Smifin kontroliinii olumsuz yonde etkilemesi,
o Uygun ders saatleri ve ortamlarinin saglanmamasi,
o Planlamada 6grenci giris 6zelliklerinin kestirilememesi (Yigit ve Alev, 2007).

Bu olumsuzluklarla karsilasmamak i¢in 6grenme ortaminda gerekli tedbirlerin alinmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin ders basarismi arttirmaya yonelik olarak ¢alisma yapraklar:
cesitli sekillerde diizenlenip uygulanabilir. Kullanim amacma goére ¢alisma yapraklar1 sdyle

siniflandirilabilir.

Caliyma Yapraklarimin Tiirleri:

Calisma yapraklari, amag ve islevleri bakimindan dort grupta incelenmektedir:
1. Is Yapraklar1
2. Calistirma (Kullanma) Yapraklar1
3. Odev Yapraklari
4. Deney Yapraklari

Calisma yapraklarinin tiirleri sirasiyla asagida agiklanmistir:

1. Is Yapraklarn: Ogrencilerin belirli bir isi yerine getirmeleri i¢in gerekli olan yonerge
ve bilgileri igerir. Genellikle resim, i teknik dersleri, beden egitimi dersleri gibi psikomotor
etkinliklerin 6n planda oldugu derslerde kullanilirlar. Bir resmin yapilmasi, bir elbisenin
dikilmesi i¢in gerekli bilgilerin verilmesi gibi. Bir isin 6grenilmesi icin gerekli bilgilerin
verildigi is yapraklarinda 6grencilerin dikkatlerini zinde tutmak i¢in uygun yerlere bosluklar

birakilmalidir.

2. Cahstirma (Kullanma) Yapraklan: Calistirma veya kullanma yapraklar1 belli bir
siireci betimlemek amaciyla hazirlanan c¢alisma yaprag: tiriidiir. Calistirma yapraklar:
hazirlanirken siirecin her bir basamagi acik bir dille ifade edilmeli, resim veya sekillerle
desteklenerek daha etkin bir 6grenmenin gerceklesmesi saglanmalidir. Cilinkii bireylerin
ogrenme hizi ve 68renme tiirli birbirinden farkli olabilir. Bilgisayar dersinde bir powerpoint
sunusunu hazirlama siirecinin gosterildigi ¢calisma yapragi gibi etkinlikler, bu ¢aligma yaprag:

tiirtine girmektedir.
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3. Odev Yapraklar: Odev yapraklari, adindan da anlasilacag1 gibi 6grencilere okul
icerisinde degerlendirme, okul disinda ise ©Odev amacli olarak verilen yapraklardir.
Cogunlukla sorular, bulmacalar, problemler, yapilmasi istenen gorevlerden olusur. Ornegin
ogretmenin Atatiirk ilkeleriyle ilgili olarak dnceden hazirladig1 bir bulmacayi ders sonunda
degerlendirme amacli olarak ogrencilere dagitmasi veya bir sonraki derste isleyecegi
kavramlarla ilgili olarak hazirladig1 bulmacay1 evlerinde ¢ozmeleri i¢in dgrencilere vermesi

gibi.

4. Deney Yapraklarn: Deney yapraklar1 daha ¢ok fen bilimleri derslerinde laboratuar
calismalar1 yapilirken bir deneyi agiklama, betimleme amaciyla kullanilmaktadirlar. Deney
yapraklarinda sekillerin, tablolarin, deney diizeneginin kurulu seklinin, yOnergelerin ve
sorularin organizasyonuna dikkat edilmelidir. Boylelikle 6grencilerin tablolar1 yorumlama ve
grafige gecirme gibi bilimsel siire¢ becerilerini daha iyi kavramalar1 saglanmis olur (Costu ve

dig., 2003).

Kiiciikahmet (2005) e gore ¢alisma yapraklari is ve islem, bilgi ve degerlendirme
yapraklar1 olarak da smiflanabilir. Is ve islem yapraklar1 6zellikle karmasik islemlerin, isin ve
islemlerin basamaklarin1 ve nasil yapildigini gosterir. Is ve islemlere iliskin ayrintili ¢izim,
sekil, talimat ve aciklamalar1 kapsar. Bilgi yapragi ise bazi temel 6grenme konusu, ya da
ogrenilecek islemlerle ilgili nicin, nasil, nerede, ne zaman vb gibi sorularin cevaplar1 olan
temel bilgileri igerir. Degerlendirme yapraklar1 da 6grenme konusu, islemi ile ilgili “nelerin,

ne kadar” kazanildigin1 anlamak amaciyla hazirlanir (Kiiciikahmet, 2005).

Calisma yapraklar1 bireysel olarak calisan Ogrenciler i¢in atelye ve laboratuar
ortaminda yaygin olarak kullanilan araglardir. Ogretmenler kendi dgretim planlarma uygun
calisma yapraklarini hazirlayarak fotokopi makinesinde g¢ogaltip kullanabilirler. Cogaltim
araglart Ozellikle ders kitabinin olmadigi ya da bilgi patlamasi karsisinda yetersiz kaldigi
durumlarda tercihen kullanilan pratik ve islevsel araclardir (http:// dergiler.ankara.edu.tr).
Bireysel caligma yapraklar1 daha ¢ok fen derslerinde kullanilmaktadir. Bu tiirden caligsma
yapraklar1 bazi durumlarda ogrencilerin birbirleriyle konusmalarini engellemektedir.
Ogrenciler birbirleri ile yaratict konusmalar yaparken, calisma yapragi verildiginde bazi
ogrencilerin konu hakkinda tartigmay1 kestigi goriilmektedir. Yapilan gozlemler sonucu is
yapraklari ile ilgili de bazen sorunlar oldugu gériilmektedir. Ogrenciler arasdaki tartismalar

genellikle yapragi tamamlamaya yonelik konusmalarla smirli kalmaktadir. Ogrenciler
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planlarn1  tamamladiktan sonra yazdiklarma bagli kalmamakta, istedikleri gibi
davranmaktadirlar. Ancak is yapraklar1 yaratici konugmalar yapmak i¢in daha degerli firsatlar
sunmaktadir (Keogh, 2007).Basili tiirlerinin olmasi yaninda ¢alisma yapraklarmin elektronik

ortamda kullanilan tiirleri de bulunmaktadir.

Elektronik Calisma Yapraklan

Calisma yapraklarmin farkl diizeylerde cok farkli tiirleri bulunmaktadir. Bu durum
ogretmenlere farkli 6grenme stillerine, ihtiyac ve yeteneklere sahip 6grencilere ulasma imkani

saglamaktadir.

Word Dosyasi Bicimindeki Elektronik Calisma Yapraklar

Bu ¢esit ¢alisma yapraklarinda bir tiir form kullanilir. Herhangi bir word belgesinde
eksik kalmis olan kelime ya da kelime gruplarinin hizli ve kolay bir bicimde nereye
eklenecegini tarif eden yoOnergeler {liretilir. Bu c¢esit calisma yapraklarinin kullanilmasi
yapilacak herhangi bir test oncesi 6grenci kazanimlar1 hakkinda geri bildirim saglar. Diger bir
cesit ¢alisma yapraklarinda ise ogrencilerden kazandiklar1 biitiin bilgileri yeniden organize
etmeleri istenir. Tagmabilir veriler metin kutular1 veya c¢izimler etrafinda fare yardimiyla
hareket ettirilir ve dogru yere birakilir. Hatalar1 diizelt ve dogrusunu tanimla seklindeki
calisma yapraklar1 da konularm daha iyi anlasilmasma yardimer olur. Ogrenciler bir belge

icerisindeki metinsel ve sematik hatalar1 bularak diizeltmeler yaparlar.

Excel Dosyasi Bicimindeki Elektronik Calisma Yapraklar

Excel formatinda hazirlanmis olan c¢alisma yapraklarinda 6nce 6grencilerden se¢im
yapmalar1 istenir ve daha sonra onlara yaptiklar1 se¢imlerle ilgili olarak geri bildirimler
verilir. Bu ¢alisma yapraklar1 da word dosyalarinda oldugu gibi ¢oktan se¢meli ya da siirtikle
birak teknigini kullanarak hazirlanabilir. Bu ¢esit caligma yapraklar: fen ile ilgili terminolojiyi
ve sembolleri dgretmek icin de oldukga uygundur. Ogrencilerin teknik terimleri dogru

kullaniminin tesvik edilmesini saglar.



PowerPoint Dosyasi Bicimindeki Elektronik Calisma Yapraklan

Calisma yapraklar1 sorular1 veya sorunlarin cevabini ortaya ¢ikarmak i¢in tasarlanmis
olabilir. Siire¢ 6grencinin diisiinme siirecini yansitacak sekilde daha ayrintili bir formatta
adim adim da sekillendirilebilir. Ayrica ¢alisma yapragina fotograflar, diyagramlar ve filmler
de dahil edilebilir (Lewis, 2003).Daha olumlu sonuclar alabilmek i¢in ¢aligma yapraklarmi

uygularken baz1 noktalara dikkat etmek gerekmektedir.

Cahisma Yapraklan Uygulanirken Dikkat Edilmesi Gereken Kurallar:

. Uygulamadan 6nce 6grencilere ne yapacaklariyla ilgili ayrintili bilgi verilmelidir.
o Ogrencilere yapacaklar1 calismanin énemi iyice kavratilmalidir.
o Caligma yapraklarmin bireysel mi, grup halinde mi uygulanacagina karar verilerek

siif ortami1 ona gore diizenlenmelidir.

o Zaman ayarlamasi 1yi yapilmalidir.

. Ogrencilerin aktif katilimi saglanmali ve bu dogrultuda 6grencilere etkin rehberlik
imkani1 sunulmalidir.

o Ogrencilerin  birbirleriyle ve Ogretmen/arastirmaciyla rahatca tartisabilecegi
demokratik bir sinif ortami tesis edilmelidir (Kurt, 2002; Yigit, 2005).Arastirma, deney ve
gozlem gibi strateji, yontem ve tekniklere genis bir sekilde yer verilmesinden dolay1 ¢aligma

yapraklarinin en sik kullanildigi alanlardan biri de Fen ve Teknoloji dersidir.

Fen ve Teknoloji

Fen bilimleri fen arastirmacilarinin dogayi, doga olaylarmi ve doga gerceklerini
arama gayretleri sonucunda ortaya ¢ikmistir. Fen bilgisi 68renmekle insanlar, gozlenmemis
baz1 olaylar ve olgular hakkinda kestirimde bulunabilirler. Insanlar fen ile ilgili olaylar:
ogrenmekle ¢evrelerinde olup biten olaylar1 dogru algilar, yasam1 daha kolay ve yasanabilir
duruma getirebilirler. Olay ve olgulara analitik olarak yaklasir, neden sonug iliskilerini daha
dogru kurabilirler. Bu sebeple fen bilimleri 6grencilerin beceri ve davranis gelisimlerinde

onemli bir yer tutmaktadir (Temizytirek, 2003: 20). Kaptan (1999)’ a gore de fen bilimleri,
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dogay1 ve olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme
gayretleri olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimda da ifade edilmeye calisildigi gibi fen
derslerinde amag; Ogrencilere fen bilimleriyle ilgili temel bilgileri kazandirmak, bunun
yaninda belki de daha 6nemlisi bilimsel yontem siire¢ becerilerini ve bilimsel tutumlari
kazandirmak olmalidir. Bilimsel siire¢ becerilerinin temelleri okuléncesi donemde atilmali;

ilkdgretim, ortadgretim ve daha sonraki donemlerde gelistirilmeye devam edilmelidir.

Fen Bilimi nedir? Sorusuna cevap bulmaya calisirsak bu sorusunun cevabi degisik
sekillerde tanimlanmaktadir. Ogawa, Fen Bilimi’ ni (1995) ¢ok basit bir sekilde “ gercekligin
rasyonel bir algilamasidir” seklinde tanimlamistir (Snively, 2000). Ayas, Cepni ve
Karadeniz’e gore de (2008) fen bilimleri gozlenen dogayr ve doga olaylarini sistemli bir
sekilde inceleme ve heniiz gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleridir (Ayas, Cepni ve
Karadeniz, 2008: 8). Fen bilimi genel olarak bilimsel bilgiler toplulugu olarak da tanimlanar.
Bu tanim bir bilim adami tarafindan hipotezlerin denenmesi i¢in gelistirilen yontem veya
arastirma yolu seklinde yapilmaktadir. Bir felsefeci i¢in ise bilginin dogrulugunun
sorgulanmas1 yontemidir. Bu tanimlarin hepsi kendi kategorisinde dogru tanimlardir. Ancak
bu tanimlarm hepsini i¢ine alan genel bir tanim su sekilde yapilabilir. Fen Bilimi bilginin
tabiatin1 diislinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve yeni bilgi iiretme siirecidir (Cepni,

1997).

Fen ve teknolojinin bir¢ok ortak yonii vardwr. Hem bilimsel arastirmalarda hem de
teknolojik tasarim siireclerinde benzer beceriler ve zihinsel aligkanliklar kullanilir. Fen ve
teknolojiyi birbirinden ayiran en 6nemli 6zellik, amaglarinin farkli olmasidir. Fenin amaci
dogal diinyay1 anlayarak agiklamaya c¢alismak; teknolojinin amaci ise insanlarm istek ve
ihtiyaclarim1 karsilamak icin dogal diinyada degisiklikler yapmaktir. Fen ve Teknoloji
Programinda, edinilmis fen bilgilerinin teknolojiye yansidigi durumlara sik sik Ornekler
verilerek ve daha Onemlisi, bu bilgilerin gilindelik hayatta kullanimma iliskin problemler
iizerinde diisiinme alistirmalar1 sunularak 6grencilere fen ve teknoloji okuryazarlii icin
gerekli bilgi, anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirma ve onlarin gelecekte etkin bir
sekilde ig goren, bilingli ve sorumlu vatandaglar olmalarina katki saglama yoluna gidilmistir
(M.E.B., 2005). Gelecege giivenle bakan, diinya ile rekabet edebilecek giice sahip bir lilkenin

vatandaslar1 Fen ve Teknoloji egitimi konusunda gerekli altyapiya sahip olmalidirlar.
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Fen ve Teknoloji Ogretiminin Onemi

Modern cagda bazi bilimsel bilgiler herkes i¢cin gereklidir. Fen o6gretimi dil ve
matematik 6gretimi gibi sadece temel egitimin bir parcasi gibi goriilmemelidir. Fen 6gretimi
onemlidir; ¢linkii fen insan tarafindan olusturulan kiiltiiriin 6nemli bir par¢asidir ve insanin
diisiinme kapasitesinin sinirlarmi belirtir. Smif icerisinde problem ¢6zme becerisi, zihin ve dil
gelisimi igin ortak deneyimler kazanilmasina imkan verir. Ogrencilerin bilimsel konularla
ilgili bireysel ve grup kararlarini vermelerinde demokratik ortam 6nemli bir rol oynar. Fen
baz1 Ogrenciler i¢in hayatlar1 boyunca amatér veya resmi olarak ugras alanlarini
olusturacaktir. Toplumlarin ekonomik rekabet giiciine sahip olabilmeleri ve sosyal
ihtiyaclarimi1 karsilayabilmeleri vatandaslarinin bilimsel ve teknik alandaki yeteneklerini
gelistirmelerine baglidir (Duschl ve Schweingruber, 2007: 34). Bu baglamda toplumda yer
alan bireylerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetistirilmesi gerekmektedir. Fen ve
teknoloji okuryazarligi ekonomik iiretkenlige, kiiltiirel ve sivil olaylara katilma, kisisel
kararlar verme icin gerekli bilimsel kavram ve yontemleri bilme ve anlama olarak

tanimlanmaktadir (Ayas, Cepni ve Karadeniz, 2008: 11).

Tim vatandaglarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini amaglayan Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel amaglar1 sunlardr:
Ogrencilerin;
» Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini
yasamalarini saglamak,
» Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu
gelistirmelerini tesvik etmek,
» Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli
etkilesimleri anlamalarini saglamak,
» Arastirma, okuma ve tartigma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri
kazanmalarini saglamak,
» Egitim ile meslek secimi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,
> Ogrenmeyi Ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak
uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

» Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini saglamak,
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» Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarint diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve gevre
iliskilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

» Meslek vyasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik
verimliliklerini artirmalarini saglamaktir (Fen ve Teknoloji Programi, 2005: 9).
Gliniimiliz egitim sistemi icerisinde cagdas bir Fen egitimi verebilmek i¢in bazi

hususlar1 g6z 6niinde bulundurmak gerekir.

Cagdas Fen Ogretiminin Ozellikleri

Cagdas fen egitiminin bazi standartlara sahip olmasi gerekir. Bu standartlar su
sekilde siralanabilir:

e Ogretmen arastirma temelli bir ders planlamalidir.

e Ogretmen dgrencilere rehberlik etmeli ve grenmeyi kolaylastirmalidir.

e Ogretmen dgrenme ve dgretme siirecini siirekli degerlendirmelidir.

e Ogretmen dgrenme siirecini tasarlamali ve yonetmelidir.

e Ogretmenler okul fen programmin planlanmasi ve gelistirilmesi siirecine aktif olarak

katilmalidirlar (Flick ve Lederman, 2004: 5).

Fen egitimi 6grencilere sadece bir takim bilgiler sunmaz, onlara yasam boyu gerekli
olan bilimsel siire¢ becerilerini kazandirir. Ogrencileri merakli ve soru soran bir tutum
icerisine girmeye tesvik eder. Boylece 6grenciler ¢evrelerini daha iyi tanir, problemleri fark
eder ve ¢0zliim i¢in Oneriler gelistirebilirler (Stringer, 1987: 1). Fen egitimi 6grencilere
cevrelerini kontrol altmma alma becerisi de kazandirir. Bu beceriyi kazanabilmeleri igin
ogrencilerin olaylar1 kontrol etme, Onleme ve degistirme kapasiteleri gelistirilmelidir
(Edwards, 1993: 11). Fen 6gretiminin gorevi cesitli formiiller sunmak ya da kitaba dayali
ogretim yapmak degildir. Ogrencileri kesfetmeye, aciklama yapmaya, hipotezler dne siirmeye
ve hipotezleri test etmeye tesvik etmektir. Ogretmenlerin sinif ortaminda bdyle bir dgretim
ortami yaratmalar1 i¢in bilimin dogasini 1yi anlamalar1 gerekir. Boylece feni daha otantik
yollarla sunabilirler. Fenin toplumu nasil etkiledigini ve etkilemeye devam ettigini
ogrencilerine aktarmalidirlar (Bloom, 2006: 1). Cagdas fen egitimi kavramsal doniisimii

saglar. Uygulamaya ve problem c¢dzmeye onem verir. Ogrenenlere kendi agiklamalarmi
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yapma firsat1 saglar. Etkinliklerin derinlemesine anlasilmasina izin verir. Yiiksek bir

motivasyon saglar (Butzow ve Butzow, 2000: 4).

Fen egitimi ii¢ ana kaynaktan alinan bilgilere gore yapilir.

Bir disiplin olan fen alanindan gelen bilgiler

Toplumun ihtiyaclar1

Cocuklarin gelisim 6zellikleri ile ilgili bilgiler (Gega, 1986: 4).

Fen egitimi slirecinde 1yi bir 6gretmenin 6zellikleri sunlardir:
e Mesleki bilgi ve becerilerinin yaninda hitabet sanatini da iyi kullanir (Jenny, 1995: 1).
e Ogrencilerin diinya hakkinda sahip olduklari fikirleri iyi dinler.
e Ogrencilerin diisiinmesi i¢in sorular yoneltir.
e Ogrencilerin feni derinlemesine dgrenmeleri i¢in ¢esitli firsatlar yaratir.

e Bilimsel fikirleri etkili bir bigimde sunar ve aciklar (Gillespie ve Gillespie, 2007: 8).

Fen egitiminin 6grenci ve arastirma merkezli olmasi i¢in;
e Ogrencilerin ilgileri, ihtiyaclari, deneyimleri ve giiclii yonlerine dnem verilmelidir.
e Ogrenme ortamma uygun programlar secilmeli ya da programlar ortama adapte
edilmelidir.
e Ogrencilerin seviyelerine odaklanilmalidir.
e Diger dgretmenlerle birlikte ¢alisilarak fen programi ¢evre sartlarina uydurulmalidir.
e Smif ortaminda isbirligi, saygi, sevgi, paylasim gibi 6gelere yer verilmelidir.
e Ogrenme sorumlulugu dgrenciler arasinda paylasiimalidir.
e Ogrenciler arasindaki bilimsel tartismalar tesvik edilmelidir (King, 2007: 23).
e Fenin dogasini yansitabilmek i¢cin esnek olunmali, 6grencilere ne bilmeleri gerektigi

degil nasil 6grenmeleri gerektigi agiklanmalidir (Weld, 2004: 9).

Arastirmaya dayali fen egitimi geleneksel yontemden farklilik gosterir. Ogrencilerin
bilimsel bilgileri kazanip kazanmadiklarini anlamak i¢in sahip olduklar1 fikirler arasindaki
iliskileri ve bu iliskilerin nedenlerini agiklamalar1 istenir. Ogrenilen bilgileri yeni durumlara
uygulamalar1 ve farkli olaylarin sonucunu tahmin etmeleri beklenir (National Research
Council, 2002: 78).

Fen siiflarinda uygulanan arastirmaya dayal 6gretimin temel 6zellikleri sunlardir:
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e Ogrencilerin zihinsel gelisimlerini temele alir.

e Ogrencilerin bilimsel agiklamalar gelistirmelerini amaglar.

e Ogrenenlerin giinliik hayatla baglant1 kurmasina yardime: olur.

e Ogrenenlerin iletisim kurmalarma ve dgrendiklerini degerlendirmelerine imkan saglar
(Flick ve Lederman, 2004:9). Arastirmaya dayali Fen 6gretiminde kullanilan 6nemli

gorsel materyallerden biri de ¢alisma yapraklaridir.

Fen Ogretiminde Calisma Yapraklar Kullanim

Coktandir bilinir ki ¢ocuklar en 1iyi yaparak ve yasayarak Ogrenirler. Ama
okullarimizda genellikle bu gergege gore egitim verilmez. Deneyler yoluyla 6grenilen fen
dersleri Ogrencilerin giidiilerini artirir, onlarin fen 6grenmede israrli olmalarmi saglar.
Yaparak yasayarak ogrenilen fen dersleri 6grencilerin soru sormalarini, hazir cevaplara ragbet
etmemelerini saglar (Kaptan, 1999). Yavas yavas hem 6gretmen hem 6grencilerin 6grenme
ortamindaki rolleri degismektedir. Bu ¢ogu zaman bilingli bir siire¢ degildir. Zaten degisim
bilingli olmasa da kaginilmazdir (Keogh and Naylor, 2007). Fen egitiminde 6gretmen,
ogrenci, cevre, arag-gereg, bina, Ogretim ortamlar1 ve Ogretim programlart gibi pek cok
degisken hedeflenen ve istenilen Ogrenci niteliklerinin kazandirilmasinda 6nemli rol
oynamaktadir. Bu degiskenlerden 6zellikle 6gretim programlarinin 6grenci basarisinda biiyiik
etkiye sahip oldugu ifade edilmektedir. Ogretim programlar1 beraberinde ders kitabi, dgrenci
ve 0gretmen kaynak kitabi, degerlendirme teknikleri ve dersle ilgili materyallerle bir biitiin

olusturdugu kabul edilebilir (Tagkin, 2008: 110).

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin materyal kullanma diizeylerinin olduk¢a iy1 oldugu
goriilmektedir. Ancak, Ogretmenlerin Ozellikle c¢alisma yapragi, kavram haritasi, fen
laboratuar;, VCD-DVD ve bilgisayar kullaniminin diisiik diizeyde oldugu saptanmustir.
Deneyimi fazla ve egitim fakiiltesi mezunu olmayan 6gretmenlerin degerlendirme materyali,
calisma yapragi, kavram haritas1 gibi materyaller hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklar1
da tespit edilmistir (Karamustafaoglu, 2006). Ayrica O6gretmenler calisma yapraklarini
gereksiz gormekte ve klasik yontemlerden kopamamaktadirlar. Bu nedenle yeni yaklasimlar,

yontem-teknik ve materyalleri kolay kabullenememektedirler (Saka ve Akdeniz, 2001).
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Fen Ogretiminde Erisi ve Kahcihgin Saglanmasi

Fen ve Teknoloji dersinde erisi diizeyini arttirmak ve kaliciligin saglanabilmesi i¢in
genellikle 6grenci merkezli strateji, yontem ve teknikler kullanilmasi 6nerilmektedir. Asagida

erisi ve kalicilik kavramlari ile agiklamalara yer verilmistir.

Erisi Diizeyi

Ogrenci davranisinin egitim déneminin basinda ve sonunda olmak iizere en az iki kere
Ol¢iilmesidir (Bilen, 2006). Bir egitim programindaki girdiler ile ¢iktilar arasindaki program

hedefleriyle tutarli fark olarak da tanimlanmaktadir (Demirel, 2003: 37).

Kahcilik

Demirel (2003)’e gore kalicilik bellek sistemine yerlestirilen bilgilerin tekrar geri
getirilip kullanilana kadar saklanmasidir (Demirel, 2003: 54). Kalicilik, 6gretim sona erdikten
sonra ¢ocugun performansinin devam etmesi yani bireyin Ogrendiklerini Ogretim ortami
olmaksizin sergileyebilmesi veya yerine getirebilmesi olarak da tanimlanabilir. Bir becerinin
veya davranigin kaliciligi, 6grenmenin verimliligini arttirir. Yani eger birey veya ¢ocuk soz
konusu beceri veya davranist edinirse, bir sonraki 6gretim oturumunda daha once 6gretilen
davranis ya da beceriyi tekrar 6gretmek yerine yeni beceri ya da davraniglarin 6gretimine
gecilebilir. Kalicilik ile daha karmagik davranis veya becerilerin 6grenilmesi i¢in gerekli olan

onkosul becerilerden biri yerine getirilmis olur (Tekin-IftarveKircaali-Iftar,2004:38).

Kahecihgin Onemi

1. Kalicilik saglanabilirse 6gretim kosullar1 olmaksizin birey 6grendiklerini halen
sergileyebiliyor olur.

2. Kaliciligin saglanmasi ile bazi basit davraniglar daha karmasik becerilerin
ogrenilmesinde 0n kosul olusturulabilir ve bu durumda da bu karmasik becerilerin edinim

asamasinda kazandirilabilmesi kolaylastirilabilir ( www.ozelegitimsitesi.com) .
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Kahcihig1 Kolaylastiran Etmenler

Edinilmis veya 6grenilmis beceri veya davranisin kaliciliginin saglanmasi i¢in pek ¢ok
etmen S0z konusudur. Bunlar;

Islevsel beceri veya davrams: Ogretilen beceri veya davramism kaliciliginin
saglanmasi, bu beceri veya davranigin giinliik hayatta ne kadar kullanildigina baghdir. S6z
konusu davranis veya beceri eger cocuk i¢in islevsel ise ¢ocuk yasanti i¢erisinde bu davranis
veya beceriyi yerine getirdiginde pekistirilmis olacaktir. Bu da bu 6grenilen davranisin veya
becerinin siirekli kullanilmasini, dolayisiyla kalici olmasini saglayacaktir.

Ahstirma yapma: Ogrenilen davranis veya becerinin kalicilig1 i¢in onemlidir.
Ogrenilen davranis veya becerinin, dgrenildikten sonra akicilik ve kalhiciliginm saglanmasi
icin tekrarlar yapilmasini igerir. Alberto ve Troutman'a (1995) gore tekrarlama ¢alismalarmin
bir beceri ya da davranisin edinim agamasinda 6gretilmesi i¢in gegen dgretim oturumlarinin
yaklasik %350's1 kadar olmas1 gerektigini savunmaktadir.

Daginik sira ile deneme: Daginik sira ile deneme sunusu, denemeler arasinda baska
etkinlik veya aktivite veya yeni bir davranis ya da becerinin 6gretiminin yer almasidir.
Davranis veya becerilerin giin icinde degisik saatlerde yerine getirilmesinin s6z konusu beceri
veya davraniglarin kaliciligini olumlu yonde etkileyecegi savunulmaktadir.

Pekistirecleri siliklestirme: Kalicilig1 kolaylastiran bir diger uygulama ise, davranis
veya beceriyi gerceklestirdikten sonra yapilan stirekli pekistirme yerine zaman igerisinde
uygulanan pekistirme tarifesinin siliklestirilmesi diger bir deyisle azaltilmasidir (Tekin-Iftar
ve Kircaali-Iftar, 2004: 39).Fen ve Teknoloji dersinde alistirma yapma, dagmik sira ile
deneme, pekistirecleri siliklestirme gibi kaliciligi kolaylastiran etmenlerin derslerde siirekli

kullanilmas1 6grenmeyi olumlu bir sekilde etkileyecektir.

Arastirma Giinliikleri

Giinliik Nedir?

Edebiyat ve sanat diinyasindan taninmis kisilerin kaleminden giinli giiniine yazilan
giinliikler, tiim gergekligiyle yasami yansitan birer ayna olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar.
Glinltikler, yazarlarinin i¢ diinyasini kurgusuz bir bigimde sergileyerek giinliigiin sahibine

iliskin ayrmntili bilgilere birinci elden ulasmamizi sagladiklar1 gibi, yazildiklar1 dénemin
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onemli olaylarma iliskin tarihsel belgeler olarak da 6nem kazanirlar. Giinliik isimli yazin
tiirliniin tarihsel gelisimini ve gecirdigi evreleri incelemek istedigimizde bu yazin tiirii i¢in iki
ayr1 donem oldugunu fark ederiz. Bu donemlerden ilki giinliiklerin edebi bir nitelik
kazanmasindan onceki donemdir. Tarihte ilk defa Romalilar giinlik kullanmistir. Edebi
icerikten yoksun, bir takim kamu kuruluslarinda yapilan islemlerin unutulmamasi amaciyla
tutulan ve “commentarii” adiyla anilan bu ilk giinliikler, duygusalliktan uzak notlarin kabaca
birlesiminden olusmaktadir. Tarihte, bu ¢esit giinliiklerin savaslar ve askeri hareketleri not
etmek amaciyla kullanildig1 da goriilmiistiir (edebiyatdersi.com). Edebiyat degeri tasimayan
bu giinliikler siiphesiz tarihgiler icin 6nemli kanitlardir, fakat igtenlikten uzak ve siradan
notlarm  bir ¢esit Ustliinkérii  birlesimi  olduklar1  icin  edebi acidan  deger
tasimamaktadirlar. Glinliikler Leonardo De Vinci’nin bilimsel notlarini saymazsak- edebi
deger kazanmaya ancak Ronesans sonlarma dogru baglamistir. 19. ylizyilin ortalarina dogru,
romantizm akiminin en yogun donemini yasamasiyla birlikte giinliikler, edebi degeri ve
icerigi bakimindan ¢ogalmaya, yaygimlasmaya ve yazarlarinin i¢ diinyasin1 yogun duygularla

yansitmaya baslamistir (edebiyatogretmeni.net).

Ozellikleri
1- Yasan olaylarin, izlenimlerin giiniin giiniine yazilmas: ile olusurlar
2 - Birinci kisi agzindan yazilmis kisa ve 6zli yazilardir
3 — Inandiricy, icten ve samimidirler.
4 — Konusma diline yakm bir dil kullanilir.
5 — yazarin kisiligini, goriislerini ve ruhsal yapisini yansitirlar.
6 — Gergekler, yasanilanlar degistirilmeden, carpitilmadan yazilir

7- Tarih, biyografi ani, ... i¢in birer belge degeri tasirlar.

Giinliik Cesitleri

1) ice Déniik Giinliikler ( 6zel ruhbilimsel giinliik ): Yazarm bir bakima kendi kendi
ile konusmasidir. i¢inde bulundugu dogal ve toplumsal ¢evreden yazgisindan yakmnir. Bu
metinlerde yazarin yasadig1 duygusal coskunlugu bulabilecegimiz gibi, ¢esitli kavramlar

hakkindaki diisiincelerin yazarin bilincindeki agilimlarini da bulabiliriz.
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2) Disa Doniik Giinliikler: Bu tip giinliiklerde yazarlar alayc1 bir tavirla donemin
olaylarini, siyaset, sanat ve edebiyat adamlarin ya da giindelik sikintilarmi 6ykii teknigi
kullanilarak anlatmaktadirlar. Bu tiir giinliiklerde yazar kendi zaman dilimi i¢indeki tutum ve
davranislardan, diisiinsel akimlardan haber verir. Bu nedenle de bu giinliikler birer belge

degeri tagir (www.turkceciler.com).

Arastirma Giinliigii Nedir?

Bir kisinin arastirma siiresince 6nemli ve kayda deger buldugu olaylari, gozlem,
izlenim duygu diislince ve hayallerini giinli gliniine tarih belirterek anlattig1 6gretmeye bagli,
gercekei anlatim tiiriidiir (edebiyatogretmeni.net). Ogretim siirecinde dgrenci davranislarmim
gozlenerek dikkate deger olanlarin kaydedilmesi islemini icerir. Arastirma siiresince
kullanilan arastirma giinliikleri gézlem amaciyla kullanilabilecek onemli araglardir. Nitel
arastirmalarda arastirmacilar ne kadar esnek ve bagimli olsalar da tiim arastirmalar gibi
onceden bir planlama yapmak gerekir (Kus, 2009: 79). Nitel arastirmalarda kullanilan
tekniklerden biri olan gozlem, bir kimse, yer, olay, nesne, durum ve sarta ait bilgi toplamak
icin belirli hedeflere yoneltilmis bir bakis ve dinleyistir (Karasar, 1995: 135). Nitel
arastirmalarda katilimli gézlem metodu 6nemli bir veri toplama aracidir. Bu yontemde veri
toplarken arastirmaci topluluk i¢inde aktif olarak yer alir (Bas ve Akturan, 2008: 100).
Gozlem ile elde edilen verileri daha ayrmtili hale getirmek, gozlenen ortamda olusan
davraniglar1 daha derinlemesine ve defalarca inceleyebilmek igin cesitli yOntemlerle
gozlemlerin kaydedilmesi miimkiindiir. Nitel gézlemlerde en yaygin kayit etme yontemi not
almadir. Goriintii ve ses kayit cihazlar1 gézleme dayali arastirmalarda sik sik bagvurulan kayit
teknolojilerinin basinda gelir. Not alma gozleme dayali calismalarda en sik kullanilan
kaydetme yontemidir. Arastirmaci kendi gelistirdigi kisaltmalar yoluyla gozlem siirecinde
miimkiin oldugunca tanimlayic1 not almaya ¢alisir. Ayrmtili ve eksiksiz not almak gozlem
siirecinde miimkiin degildir. Not almaya ayrilacak fazla zaman 6nemli olaylarin gézden
kacmasma neden olabilir. Bu nedenle arastirmaci not alma ile gozlem arasinda bir denge
kurmali ve gereksiz bazi ayritilar1 gozlem sonrasinda tamamlamak tlizere sonraya

birakmalidir (Yildirim ve Simsek, 2008: 182-183).
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde deney deseni, gruplarin olusturulmasi, materyallerin hazirlanmasi,

Oleme araglarinin hazirlanmasi, islem basamaklar1 ve verilerin analizi yer almaktadir.

Deney Deseni

Arastrmada On test-son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Bu
yontem; Kkisilerin deney ve kontrol gruplarma gonderilmesinde rastgele dagilimin
kullanilmadig1 bir deneysel arastirma yontemidir. Ogrencilerin deneysel islemden dnce ve
sonra bagimli degiskenle ilgili olarak 6lgiildiigii iligkili bir desendir. Ciinkii aynmi kisiler
bagimli degisken tizerinde iki kez olgiiliirler (Biiytikoztiirk, 2010).

Tablo 3.1. Arastirma Deseninin Simgesel Goriiniimii

Deney 1 Grubu R T1 X T2
Deney 2 Grubu R T1 X T2
Kontrol Grubu R T1 T2

Arastirmada Deney 1 ve Deney 2 deney gruplarini, Kontrol Grubu ise kontrol grubunu
temsil etmektedir. Her ii¢ gruba da deneysel islemden once on test olarak T1 uygulanmstir.
Ayni testler deneysel islemin sonunda gruplara son test T2 olarak tekrar uygulanmistir. R

gruplar secilirken dikkate alinacak yansizlig1 belirtmektedir.
Gruplarin Olusturulmasi

Aragtrmanm  denekleri 2009- 2010 egitim- 6gretim yilinda Istanbul Ili Esenler

Ilgesinde bulunan Fidan Demircioglu Ilkdgretim Okulu’nda egitimine devam eden 5. smnif
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ogrencileri arasindan random yolla belirlenmistir. 254 6grenci arasindan 5-A ve 5-B subeleri
deney grubunu, 5-C ve 5-E subeleri kontrol grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol
gruplarmin belirlenmesi i¢in arastirmada yer alan siiflarin bir 6nceki doneme ait olan fen ve
teknoloji dersi karne notlar1 incelenmis ve birbirlerine denk olan simniflar secilerek arastirma
kapsamina almmustir. Biitiin gruplar rastgele yontemle deney ve kontrol grubu olarak

atanmistir.

Tablo 3.2. Gruplarin Olusturulmasi

DENEY 1 GRUBU Hazir calisma yapraklari uygulanan grup
DENEY 2 GRUBU Kendi gelistirdikleri ¢alisma yapraklar1 uygulanan grup
KONTROL GRUBU Geleneksel yontem uygulanan grup

Deney ve kontrol gruplarinin 2009-2010 egitim 6gretim yili 1. donemine ait fen ve
teknoloji dersi karne not ortalamalarma gore 6grenciler arasinda fark olup olmadigini anlamak

icin “Bir Boyutlu Varyans Analizi” yapilmis ve sonuclar Tablo 3.3 te gosterilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin 2009-2010 Egitim —Ogretim
Yih 1. Donemine Ait Fen ve Teknoloji Dersi Karne Not Ortalamalarina Gore “Bir

Boyutlu Varyans Analizi” Sonuclan

Varyansin

Kaynag KT sd KO F p
Gruplararasi 873,509 3 291,170

Gruplarici 50258,632 251 200,234 1,454 228
Toplam 51132,141 254

Tablo 3.3’ e bakildiginda Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin 2009-2010 Egitim —
Ogretim Yili 1. Dénemine Ait Fen ve Teknoloji Dersi Karne Not Ortalamalar1 arasinda
anlaml bir fark olmadig1 goriilmektedir [Fi3251=1,454; p>.01]. Kendi ¢aliyma yapraklarini
gelistiren deney 1 grubu (N=60, X=74,78, S=13,29), hazir ¢alisma yapraklar1 kullanilan
deney 2 grubu (N=68, X=72,77, S=14,50) ve geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubu
(N=62, X=75,06, S=16,19 ve N=65, X=77,87, S=12,33) O6grencilerinin 1.donem fen ve

teknoloji dersi karne not ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu
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bulguya gore arastirma yapilmadan once biitiin gruplarin Fen ve Teknoloji dersi 1. donem

karne notlar1 yoniinden denk olduklar1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen Yasamimizdaki Elektrik Temas1 Basari
Testi On test puanlarina gore 6grenciler arasinda anlamli bir fark olup olmadigii anlamak i¢in

“Bir Boyutlu Varyans Analizi” yapilmistir ve sonuglar Tablo 3.4’te gosterilmistir.

Tablo 3.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yasamimizdaki Elektrik

Temas1 Basan Testi On Test Puanlarina Gore “Bir Boyutlu Varyans Analizi” Sonuclar

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 23,613 2 11,807

Gruplarigi 1044,321 178 5,867 2,012 ,064
Toplam 1067,934 180

Tablo 3.4°¢ gore deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Yasamimizdaki Elektrik
Temas1 Basar1 Testi 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigir goriilmektedir
[F2,178y=2,012; p>.01]. Kendi ¢aligma yapraklarmi gelistiren deney 1 grubu (N=51; X=6,70;
S=2,40), hazir calisma yapraklar1 kullanilan deney 2 grubu (N=68; X=6,55; S=2,50) ve
geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubu (N=62; X=5,62; S=2,34) 6grencilerinin 6n test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir. Bu durumda gruplarm 6n test

puanlar1 yoniinden denk olduklar1 sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarindan elde edilen Diinya, Giines ve Ay Basar1 Testi 6n test
puanlarina gore 6grenciler arasinda fark olup olmadigini anlamak i¢in “Bir Boyutlu Varyans

Analizi” yapilmistir ve sonuglar Tablo 3.5’te gosterilmistir.
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Tablo 3.5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Diinya, Giines ve Ay Temasi

Basar1 Testi On Test Puanlarina Goére “Bir Boyutlu Varyans Analizi” Sonuclar

Varyansin

Kaynagi KT sd KO F p
Gruplararasi 8,304 2 4,152

Gruplarigi 959,461 231 4,154 1,000 ,370
Toplam 967,765 233

Tablo 3.5’e gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Diinya, Giines ve Ay Temasi
Basar1 Testi 0n test puanlar1 arasinda anlaml bir fark olmadig: goriilmektedir [F231)=1,000;
p>.01]. Kendi calisma yapraklarinmi gelistiren deney 1 grubu (N=55; X=4,85; S=2,12), hazir
calisma yapraklar1 kullanilan deney 2 grubu (N=62; X=5,38; S=2,10) ve geleneksel 6gretim
uygulanan kontrol grubu (N=117; X=5,16; S=1,95) 6grencilerinin ontest puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu durumda gruplarin 6n test puanlari

yoniinden denk olduklar1 sdylenebilir.

Calisma Yapraklarinin Hazirlanmasi

“Yasamimizdaki Elektrik” ile “Diinya, Giines ve Ay” temalarin1 kapsayan ¢aligma
yapraklar1 arastrmacinin  kendisi ve arastirmaci rehberliginde Ogrenciler tarafindan
gelistirilmistir. Ogrencilerden siras1 geldikce temada yer alan konularla ilgili arastirma
yapmalari, resim ve karikatiir gibi malzemeler getirmeleri istenmistir. Calisma yapraklari
giris, etkinlik ve degerlendirme basamaklarini iceren {i¢ asamall bir yaklasima uygun olarak
gelistirilmistir.

Giris asamasinda: ogrencilerin konuya ilgilerini ¢ekmek icin Ogrencilerin sevdigi
cizgi film karakterlerine ait resimler yer almis, hazir ¢aligma yapragi verilen 6grencilerden
bunlar1 inceleyerek diisiincelerini agikca yazmalar1 istenmistir. Kendi ¢alisma yapraklarini
gelistiren Ogrencilere ise kazanimlar hatirlatilmis, konuya nasil bir bilgi verilerek giris
yapilabilecegi sorulmus, 6grencilerden “Bilgi Edinelim” bolimiine konuya uygun onemli
bilgiler yazmalar1 istenmistir. Bilgi verildikten sonra d6grencilerin 6n 6grenmelerini belirlemek

amaciyla “Neler Biliyorum” bdliimiine yer verilmis ve sinif¢ca bu boliim hazirlanmistir.
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Etkinlik asamasinda: deney grubu 1 Ogrencilerinden etkinlik ve deney yapmalari,
gozlemlerini ve elde ettikleri bulgular1 calisma yapraklarinda yer alan tablolara kaydederek
bunlarin yorumlarma ydnelik sorulan sorulari yamtlamalar1 istenmistir. Ogrencilerin
etkinlikler arasindaki gecisini kolaylastirmak i¢cin ¢aligma yapraklarindaki yonergeleri takip
etmeleri saglanmistir. Kendi ¢alisma yapraklarini gelistiren 68rencilere ise konuyla ilgili nasil
bir etkinlik ya da deney hazirlanabilecegi sorulmus, sinif tartigmasi agilmis ve 6grencilerin
fikirleri alinmustir. Ogrenciler etkinlikleri hazirlarken smif iginde dolasilarak yasanan
giicliiklerin iistesinden gelmeleri i¢in yardime1 olunmustur.

Degerlendirme agsamasinda: hazir calisma yapragi uygulanan 6grencilerden onceki
asamada kazandiklar1 deneyimlerini verilen yeni durumlara uygulamalar1 veya arastirilan
kavramlarla ilgili verilen sorulari cevaplamalar1 istenmistir. Kendi ¢alisma yapraklarini
gelistiren 0grencilerden ise konuyu degerlendirmeye yonelik sorular, bulmacalar, bilmeceler

vb... hazirlamalar1 istenmistir.

Ol¢me Aracinin Hazirlanmasi

Basan Testi

Arastirmada verilerin toplanabilmesi i¢cin basar1 testi kullanilmistir. Testte kullanilacak
sorularin hazirlanmasinda genis bir literatlir taramasi yapilarak degisik tiirden test kitaplari
incelenmis ve ¢ok sayida soru toplanmistir. Toplanan sorulardan hangilerinin kullanilacagia
karar verme asamasinda, 6grenci seviyeleri ve programda konu ile ilgili yer alan kazanimlar
esas almmistir. Kazanimlara uygun soru bulunamadigi durumlarda ise sorular arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Hazirlanan basar1 testi belirtke tablosunda gosterilerek (Bakiniz
Ek:1), testteki sorularin kapsam gecerligi saglanmaya calisilmistir. Ayrica testin kapsam
gecerliligi icin 2 Ogretim liyesinin, 2 fen ve teknoloji Ggretmeninin ve 2 sosyal bilgiler
ogretmeninin goriislerine de bagvurulmus ve Oneriler dogrultusunda gerekli degisiklikler
yapilmistir. Bir Tiirkge Ogretmeninin goriisleri alinarak basar1 testi yazim ve dilbilgisi
yoniinden incelenmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir. Yasamimizdaki Elektrik Basar1 Testi,
madde analizi yapabilmek i¢in pilot uygulama olarak bu konulari géren 289 6. smif
ogrencisine; Diinya, Glines ve Ay Basar1 Testi ise 277 6. smif 6grencisine uygulanmistir.
Uygulama srrasinda 6grencilerin tiim sorular1 cevaplamak i¢cin ne kadar zamana ihtiyag

duyduklar1 ve sorular1 anlamakta zorluk ¢ekip ¢ekmedikleri belirlenmistir. Uygulama sonunda
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testin gegerlik ve giivenirlik arastirmasi yapilmistir. Testin gecerligini arttirmak icin yapilan
madde analizinde 6grencilerin kagitlar1 degerlendirilip testten aldiklari puanlar belirlendikten
sonra en yiiksekten en diisiige dogru siralanmis, bu siralamanin sonucunda en yiiksek ve en
diisiik puana sahip olanlarm % 27’si belirlenmis, maddelerin madde giicligli ve ayirt
ediciligine bakilmistir. Madde analizi sonucunda maddenin ayirt ediciligi degerlendirilirken
sunlara dikkat edilmistir: Ayirt edicilik indisi 0,40 veya daha yiiksek bir degerde olan
maddeler ¢ok iyi, 0,30-0,40 arasinda olanlar 1yi sayildigindan teste alinmis; 0,20-0,29
arasinda olan birkag madde de zorunlu hallerde aynen kullanilabilir oldugundan teste alinmis;
0,20’den daha kii¢iik bir degerde olan maddeler testte kullanilmamistir Ayt ediciligi sifir
veya negatif olan maddeler de testte kullanilmamistir (Yilmaz, 2004: 226).

Giivenirlik tahmininde 0,00 ile 1,00 arasinda degerler elde edilir. Giivenirlik
indeksinin 1,00’a yakin olmasi testin giivenirliginin yiiksek, 0,00’a yakin olmasi da testin
gilivenirliginin diistik oldugu anlamina gelir (Yilmaz, 2004: 215). Basar1 testlerinde cevaplarin
dogrulugu ve yanlisligi mantigma uygun diistiigii i¢in giivenirligi hesaplamada genellikle
Kuder-Richardson 20 formiilii kullanilmaktadir. Testteki her bir maddeye dogru cevap veren
birey ylizdesi hesaplanarak testin i¢ tutarliligina bakilir. Kuder-Richardson 20 formiili

asagida verilmistir:

KR K'P—znq

S S

Bu formiilde sembollerin anlamlar1 sdyledir:

K: Testteki madde sayisi,
S? :Test toplam puanlarmin varyansi

p:Bir maddeyi dogru cevaplayanlarin oran

q:Bir maddeyi dogru cevaplamayanlarin orani (1-p)

Madde analizi yapildiktan sonra bazi maddelerin ¢ikarilmasi sonucunda giivenirlik katsayisi
KR-20 formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Yasamimizdaki Elektrik temas1 i¢in yapilan
hesaplama sonucunda KRyy= 0,86; Diinya, Giines ve Ay temasi i¢in yapilan hesaplama

sonucunda da KR,¢= 0,72 bulunmustur.
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Islem Basamaklan

1-  Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde 6grencilerin 5.sinif Fen ve Teknoloji dersi
1. donem karne notlar1 ve 6n test puanlar1 kullanilmagtir.

2-  Ogrencilere 6nce arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Arastirma sirasinda uygulanan
basar1 testinin arastirmanin amaglarina ulasmasi acisindan 6nemli oldugu vurgulanarak
ogrencilerden bu testi cevaplarken samimi olmalar1 istenmistir.

3- Deney ve kontrol gruplarmna arastirma baslamadan once On test olarak basar1 testi
uygulanmigstir.

4-  Calisma haftada dorder saat olmak {izere her iki grupta, toplam 6 haftalik bir siireci
kapsamuistir.

5- Hazir calisma yapragi kullanilan deney grubu Ogrencilerinin ¢aligma yapraklari
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ogrencilere calisma yapraklari hakkinda bilgi verilmis
ve calisma yapraklar1 ile O0gretim yapilirken c¢alisma yapraklarinda yer alan bosluklari
doldurmalar1 ve sorular1 cevaplandirmalar1 sirasinda nelere dikkat etmeleri gerektigi
vurgulanmustir. Kendi calisma yapraklarini gelistiren gruba ise deneysel islemlerin yapilacag:
iiniteden Onceki iinitede sekiz ders saati siire ile ¢alisma yapraklar: ile 6gretim yapilarak
calisma yapraklar1 tanitilmis ve calisma yapragi gelistirme siirecine hazirlik yapilmistir.

6- Kontrol gruplarinda geleneksel 6gretim yontemi ile 6gretim yapilmis olup dersler diiz
anlatim, tartisma, soru cevap gibi yontem ve teknikler kullanilarak kendi sinif 6gretmenleri
tarafindan islenmistir. Deney gruplarinda ise uygulama ve Ogretim siireci arastirmaci
tarafindan gergeklestirilmistir.

7- Deney 1 grubu 6grencilerine siras1 geldikge “Yasamimizdaki Elektrik” ve “Diinya,
Glines ve Ay” temalariyla ilgili calisma yapraklar: uygulanmistir. Uygulama sirasinda deney
grubundaki 6grencilerin her birine ¢alisma yapraklar1 dagitilmis ve ¢aligma yapraklarinda yer
alan asamalar birlikte Once ¢alisma yapragindan incelenmis veya okunmus, calisma
yapragmdaki sorular sinif i¢inde tartisilarak cevaplandirilmis, sorularin cevaplandirilmasi
sirasinda 6grencilerden cevaplar1 ¢alisma yapraklarina yazmalar istenmistir. Daha sonra eger
yapilan bir deneysel etkinlikse, biitiin 6grenciler etkinligi tamamladiktan sonra diger bir
asamaya gec¢mistir. Etkinlikler smrrasinda kullanilan ara¢ gerecgler okul laboratuarindan ve
ogrencilerin evlerinden getirmeleri ile temin edilmistir.

8- Deney 2 grubunda materyallerin hazirlanmasi1 boliimiinde belirtilen formata uygun
olarak ders esnasinda calisma yapraklari Ogrenciler tarafindan Ogretmen rehberliginde

gelistirilmistir. Calisma  yapraklar1 hazirlandiktan sonra Ogrenci gruplari arasinda
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degistirilerek cevaplamalar1 istenmis, biitiin 6grenciler giris boliimiinii bitirince etkinlik
boliimiine gecilmistir. Eger hazirlanan c¢alisma yapragi deneysel bir etkinlii igeriyorsa
malzemeler Onceden smifa getirilmistir. Herkes etkinlik bolimiinii tamamlayinca
degerlendirme bolimi yapilmistir. Bu calismalar swrasinda grup iiyeleri birbirine yardim
etmistir. Dersin sonunda ise 6grencilerin ¢caligma yapraklarindaki etkinliklerin sonunda nasil
bir sonuca ulastiklar1 sorularak sonuglar1 sinifla paylagmalar1 istenmistir.

9- Uygulama esnasinda hem hazir ¢alisma yapragi kullanilan grupta hem de kendi
yapraklarmi gelistiren grupta arastirmacit ve Ogrenciler tarafindan arastirma gilinliikleri
tutulmustur.

10- Deney ve kontrol gruplarina arastrmanin bitiminde son test olarak basari testi
uygulanmistir.

11-  Son testin uygulanmasindan ii¢ hafta sonra ayni test kalicilik testi olarak uygulanmaistir.

Verilerin Analizi

Calisma yapraklarinin uygulandigi deney gruplar1 ile geleneksel yaklasimin
kullanildig1 kontrol grubu O&grencileri arasinda basar1 diizeyleri bakimindan fark olup
olmadigmi test etmek icin SPSS 16.0 ( Statistical Package for The Social Science) paket
programi kullanilmistir. Anlamlhilik diizeyi. 05 olarak belirlenmistir. Yapilan arastirmada
“Yasamimizdaki Elektrik” Tema’s1 ve “Diinya, Glines ve Ay” Tema’st ile ilgili hazir ¢aligsma
yapraklar1 kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu 1, kendi ¢alisma yapraklarimi kendileri
gelistirerek Ogretim yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu
arasinda erisi diizeyi a¢isindan deney gruplarinin lehine anlamli bir fark olup olmadigini tespit
etmek i¢cin “Bir Boyutlu Varyans Analizi” ; “Yasamimizdaki Elektrik” Tema's1 ve “Diinya,
Glines ve Ay” Tema’s: ile ilgili hazir calisma yapraklar1 kullanilarak 6gretim yapilan deney
grubu 1, kendi calisma yapraklarmi kendileri gelistirerek 6gretim yapilan deney grubu 2 ve
geleneksel Ogretim yapilan kontrol grubu arasinda kalicilik diizeyi acisindan deney
gruplarinin lehine anlaml bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in “Bir Boyutlu Varyans
Analizi” ; “Yasamimizdaki Elektrik” Tema's1 ve “Diinya, Giines ve Ay” Tema’s: ile ilgili
hazir caligma yapraklar1 kullanilarak O6gretim yapilan deney grubu 1, kendi ¢aligma
yapraklarint kendileri gelistirerek 6gretim yapilan deney grubu 2 ve geleneksel Ogretim
yapilan kontrol grubu arasinda Fen ve Teknoloji dersi 1. donem karne notlarina gore alt, orta

ve yiiksek 6grenme asamasinda olan 6grencilerin erisi diizeyleri ac¢isindan deney gruplarinin
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lehine anlamli bir fark olup olmadigmm tespit etmek i¢in “iki Boyutlu Varyans Analizi” ;
“Yasamimizdaki Elektrik” Tema's1 ve “Diinya, Giines ve Ay” Tema’s1 ile ilgili hazir ¢caligma
yapraklar1 kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu 1, kendi ¢calisma yapraklarmi kendileri
gelistirerek Ogretim yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu
arasinda Fen ve Teknoloji dersi 1.donem karne notlarina gore alt, orta ve yiiksek 6grenme
asamasinda olan 6grencilerin kalicilik diizeyleri acisindan deney gruplarinin lehine anlaml

bir fark olup olmadigini tespit etmek igin “Iki Boyutlu Varyans Analizi” kullanilmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde testlerin uygulanmasiyla toplanan verilerin her bir denenceye gore
istatistik ¢ozilimlerinin yapilmasi sonucunda elde edilen bulgular ve bulgularla ilgili yapilan

yorumlara yer verilmistir.

Birinci Denence ye iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 1:

“Yasamimizdaki FElektrik” Tema'siyla ilgili hazir calisma yapraklar1 kullanilarak
ogretim yapilan deney grubu 1, kendi ¢alisma yapraklarini kendileri gelistirerek Ogretim
yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda erisi diizeyi

acisindan deney gruplarmin lehine anlamli bir fark vardir.

Bu denence ye ait bulgular elde edilirken “Bir Boyutlu Varyans Analizi ” uygulanmis

ve bulgular Tablo 4.1° de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yasamimzdaki Elektrik

Temasi Basan Testi Erisi Puanlarina Gore “Bir Boyutlu Varyans Analizi ” Sonuclarn

Varyansin Anlamh
Kaynagi KT sd KO F p Fark
Gruplararas1 219,153 2 109,577 Deney 1- Kontrol
Gruplarigi 1945,709 178 10,931 10,024 ,000 Deney 2- Kontrol
Toplam 2164,862 180

Tablo 4.1° deki verilere bakildiginda deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin
Yasamimizdaki Elektrik Temas1 Basar1 Testi erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir [F(,178y=10,024; p<.01]. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu bulmak
amaciyla yapilan Scheffe testi sonuclarma gore hazir calisma yapraklar1 kullanilan deney

grubu 1 (N=68; X=5,78; S=3,17) ve kendi ¢alisma yapraklarin1 gelistiren deney grubu 2
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(N=51; X=6,31; S=3,00) erisi puanlarinin geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubuna
(N=62; X=3,59; S=3,73) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Bu bulgular 6grencilerin ve arastirmacmin arastirma giinliikklerinde yapmis oldugu

yorumlarla da paralellik géstermektedir.

Deney 2 Grubu 1.T. : “ Bugiin fen ve teknoloji dersinde ¢ok eglendim. Konumuz basit
bir elektrik devresindeki ampuliin daha iyi nasil yanabildigini 6grenmek ve deneyini
vapabilmekti. En ¢ok zorlandigim yerler deneyin yapilisi ve tabloyu doldurmak, en ¢ok
eglendigim yerler ise resim yapmak ve soru sormakti. Bu sekilde bilgi edinmek ¢ok giizel...”

Deney 2 Grubu U.0. : “Calismaya ilk olarak bilgi edinelim boliimiinden basladik. Bu
boliim bana ¢ok kolay geldi. Ciinkii evde ogrendigim bir¢ok bilgiden yararlandim. Deney
hazirlama boliimii bana gore kolaydi. Ciinkii artik deneyi ¢ok iyi kavramistim. Aysu’nun
hazirladigi deney ¢ok hosuma gitti. O da basarmisti.”

Deney 1 Grubu S.B. : “Konumuz bagiml, bagimsiz ve kontrol edilen degiskendi.
Deneyde ampul sayisimi arttirdik ve hangi devre elemammin ne oldugunu ogrendik. Ornegin;
ampuliin parlaklig1 bagimli degisken, sayisint arttirdigimiz ampul sayist bagimsiz degisken ve
sayisint sabit tuttugum pilin kontrol degiskeni oldugunu o6grendim. Yaptigimiz ikinci deneyde
bu sefer pil sayisimi arttirdim. Bu sefer ampuliin parlakligi bagimli degisken, sayisini
arttirdigim pilin bagimsiz degisken ve ampul sayisinin da kontrol edilen degisken oldugunu
ogrendim. Ebru ogretmen ile ders islemek ¢ok eglenceli ve deneyleri yaparken hig
stkilmiyorum.”

Deney 1 Grubu Arastirmaci : “Ikinci hafta olmasi nedeniyle égrencilerin konuya daha
¢ok hakim olduklari goriildii. Caliyma yapragindaki adimlart biraz daha hizli bir sekilde
tamamladiklar: gozlemlendi. Ogrencilerin  degiskenleri ogrenmekte zorluk cekecegini
diistintiyordum; ancak diisiindiigiim gibi olmadi. Degisken isimlerini deneydeki devre

elemanlart ile iliskilendirince hemen hemen biitiin 6grenciler konuyu kavradi.

Giinliiklerde yapilan yorumlarda calisma yapraklarini kullanmanin konuyu daha iyi
kavramaya etkisi oldugu hem ogrenciler hem 6gretmen tarafindan belirtilmistir. Bu durum
o0gretmen ve 6grencilerin ¢alisma yapraklarinin, konular1 daha iyi kavramaya yonelik olumlu
etkileri lizerinde hemfikir oldugunu kanitlamaktadir. Caligma yapraklarmin 6grencilerin sinif
ici etkinliklere katilmalarinda olumlu yonde etkili oldugu, 6grencilerin akademik basarilarini

arttirdig1, anlama seviyelerini ilerlettigi, 6grencilerin alternatif fikirlerini belirleme ve bilimsel
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anlamalara doniistiirmede etkili oldugu da saptanmistir (Basibiiyiik, 2002; Burhan, 2008).
Arastirma bulgularindan ve giinliiklerde yapilan yorumlardan hareketle Yasamimizdaki
Elektrik temasinda 6grencilerin kendi gelistirdikleri ¢alisma yapraklarini ve hazir ¢alisma
yapraklarini kullanmalarinin erisi diizeyi lizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu

sOylenebilir. Elde edilen bulgular birinci denenceyi desteklemektedir.

ikinci Denence ye iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 2:

“Diinya, Gilines ve Ay” Tema'styla ilgili hazir ¢alisma yapraklar1 kullanilarak 6gretim
yapilan deney grubu 1, kendi ¢alisma yapraklarini kendileri gelistirerek dgretim yapilan deney
grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda erisi diizeyi acisindan deney

gruplarmin lehine anlamli bir fark vardir.

Bu denence ye ait bulgular elde edilirken “Bir Boyutlu Varyans Analizi ” uygulanmis

ve bulgular Tablo 4.2° de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Diinya, Giines ve Ay Temasi

Basan Testi Erisi Puanlarina Gore “Bir Boyutlu Varyans Analizi ” Sonuc¢lar

Varyansin Anlamh
Kaynagi KT sd KO F p Fark
Gruplararas1 134,435 2 67,218 Deney 2- Kontrol
Gruplarigi 2306,218 231 9,984 6,733 ,001

Toplam 2440,654 233

Tablo 4.2” deki verilere bakildiginda deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin
Diinya, Gilines ve Ay Temast Basar1 Testi erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
gortilmektedir [F2231y=6,733; p<.01]. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu bulmak amaciyla
yapilan Scheffe testi sonuglarina gore hazir ¢alisma yapraklar1 kullanilan deney grubu 1

(N=62; X=3,33; S=3,25) ve kendi ¢alisma yapraklarin1 gelistiren deney grubu 2 (N=55;
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X=4,67; S=3,24) erisi puanlarmin geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubuna (N=117;
X=2,77; S=3,06) gore daha yliksek oldugu goriilmektedir.

Bu bulgular arastirma giinliikleri ile desteklendiginde su sonuglara ulasilmistir.

Deney 2 Grubu B.C. : “Bugiin yeni bir temaya gectik. Cok sanslyyiz, ¢iinkii bu tema
¢ok kolay. Bu derste iki tane ¢alisma yapragi yaptigimiz icin biraz yoruldum ama ¢ok giizel
oldu ve degdi.

Deney 2 Grubu Z.0. : “Bugiin giiniim ¢ok yorucu gecti; ama ben yine de eglenerek
yoruldum.”

Deney 2 Grubu U.0. : “Calisma yapragim cok giizel oldu. Hazirladigim sorularin
zor oldugunu diistintiyorum. Etkinlik boliimiine ilging bir etkinlik yaptik. Sekiz tane kelime
vererek bilgilendirici bir metin yazacaktik. Bence paragraf yerine kavram haritast
cizebilirdik. Ama bilgilenmek biraz zor olabilirdi. Ogrendiklerimizi degerlendirelim béliimiine
gelince dort tane kazanim oldugu icin dort tane soru yazdik.”

Deney 1 Grubu B.O. : “ Bugiin sinifa bazi malzemeler getirdik. Diinya, Giines ve Ay
yapacaktik. Ben Diinya yaptim. Bir de tinlii mucitlerin Diinya hakkindaki goriislerini kartona
yazip ipe baglayp kartonun igine ip gegirip deneyimi tamamladim. Bence ¢ok giizel oldu. Bu
deney sayesinde insanlarin eskiden Diinya’y1 neye benzettigini, tinlii mucitlerin Diinya’yt neye
benzettigini ogrendim ve ¢evremdekilere de bu ogrendigim bilgileri anlattim.”

Deney 1 Grubu Arastirmaci : “Ge¢miste insanlarin, Diinya, Giines ve Ay in sekliyle
ilgili one siirdiigii goriisleri arastirmalart igin 6grencilere odev verdim. Arastirma yapan
ogrencilerin bilgilerini sinif ortaminda tartistiktan sonra ¢alisma yapragina isledik. Daha
sonra etkinlik kisminda ogrencilerin bulduklar: goriisleri kartonlara yazdik. Bunlar: bir ipe
baglayip ¢iviye gecirilmis Diinya modelinin tizerine yapistirdik. Bazi 6grenciler etkinlige pek
bir anlam veremediler. Diger arkadaslarimin yaptiklarina bakinca yapmalari gerekenler

’

konusunda fikir sahibi oldular. Ogrencilerin cok eglendikleri ve zevk aldiklar: gériildii.’

Ogrenci ve 6gretmen yorumlarma bakildiginda hem deney 1 hem deney 2 grubundaki
ogrencilerin yapilan etkinliklerden keyif aldiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin ¢alisma
yapraklarinda yer alan etkinliklerle ilgili degisik fikirler ileri siirmeleri ve arkadaslarini
gozlemleyerek Ogrenmeleri literatiirde yer alan arastrma bulgularini dogrulamaktadir.
Calisma yapraklar1 6grencilerin ¢ok yonli diisiinebilme becerilerini ve mantiksal islem

yapabilme yeteneklerini de gelistirmektedir (Bozdogan, 2007).Calisma yapraklar1 ile
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ogrenciler konulara ve kavramlara farkli agilardan bakmayi, bilgileri irdelemeyi, konu
hakkinda akil yiriiterek muhtemel sonuglar1 goérebilmeyi 6grenirler. (Ev, 2003; Korkmaz,
2007). Bu bulgulardan ve yorumlardan hareketle Diinya, Giines ve Ay temasinda 6grencilerin
kendi gelistirdikleri calisma yapraklarini kullanmalarinin geleneksel Ogretime ve hazir
calisma yapraklarmi kullanmaya gore Fen Teknoloji dersindeki Ogrenci erisi diizeyini
arttrmada daha etkili oldugu sOylenebilir. Elde edilen bulgular ikinci denenceyi

desteklemektedir.

Uciincii Denence ye iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 3:

“Yasamimizdaki FElektrik” Tema'siyla ilgili hazir calisma yapraklar1 kullanilarak
ogretim yapilan deney grubu 1, kendi ¢alisma yapraklarini kendileri gelistirerek Ogretim
yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda kalicilik diizeyi

acisindan deney gruplarmin lehine anlamli bir fark vardir.

Bu denence ye ait bulgular elde edilirken “Bir Boyutlu Varyans Analizi” uygulanmis

ve bulgular Tablo 4.3’ te gosterilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Yasamimizdaki Elektrik

Temas1 Basann Testi Kahcihik Puanlarina Gore “Bir Boyutlu Varyans Analizi ”

Sonuglar

Varyansin Anlamh
Kaynag KT sd KO F p Fark
Gruplararas1 417,821 2 208,911 Deney 1- Kontrol
Gruplarici 1665,615 178 9,357 22,326 ,000 Deney 2- Kontrol
Toplam 2083,436 180

Tablo 4.3 teki verilere bakildiginda deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin
Yasamimizdaki Elektrik Temasi Basar1 Testi kalicilik puanlari arasinda anlamli bir fark

oldugu goriilmektedir [F(2,178=22,326; p<.01]. Hangi gruplar arasinda fark oldugunu bulmak
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amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gore hazir ¢alisma yapraklar1 kullanilan deney
grubu 1 (N=68; X=11,94; S=2,75) ve kendi ¢alisma yapraklarimi gelistiren deney grubu 2
(N=51; X=12,72; S=3,15) kalicilik puanlarinin geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubuna
(N=62; X=9,14; S=3,28) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Asagida Yasamimizdaki Elektrik temasi ile ilgili 68renci ve 6gretmen yorumlarina yer

verilmistir.

Deney 2 Grubu 1.Y. : “Ampuliin parlaklig: ile ilgili calisma yapragi hazirlarken bazi
boliimlerden zevk aldim, bazi boliimlerde ise zorluklar yasadim. Bazi arkadaslarim
malzemeleri evde sabitlemislerdi. Sabitlememeleri gerekiyordu. Ciinkii bu deney oldugu icin
ampul ve pil sayisim degistiriyorduk. Once deneye 1 pil ve 1 ampul ile basladik. Sonra
devreyi gozlemledik. Ampul ¢ok parlak 151k vermiyordu. Sonra ampul sayisini aynt birakip pil
sayisint 2’ye ¢ikardik. Ampul bu sefer digerine gore daha parlak yaniyordu. Pil sayisint bir
tane daha arttirinca bu defa ¢ok parlak yandi. Bu sefer de ampul sayisint arttirdik. Ampul
sayisint arttirirken biraz zorluk ¢ektik. Bir arkadasimizdan tornavida aldik. Ampul 151k
vermedigi i¢cin kabloyu degistirdik. Diger kabloyu bagladik. Ancak emeklerimiz bosa gitmisti.
Clinkii ters baglamistik. Tekrar ag¢mak zorunda kaldik. Neyse ge¢ kalsak bile deneyi
gozlemleyebilmistik. Hep deneyin yapilisini anlatiyorum ama bir taraftan da goézlem
boliimlerini dolduruyorduk. Yeni bilgiler edindigim i¢cin ¢cok mutluyum.”

Deney 2 Grubu Arastirmaci : “Once projeksiyon yardimiyla kazanimlar tahtaya
yvansitildi. Kazanimlar iizerinde konusuldu. Bilgi edinelim béliimiine konu ile ilgili bir bilgi
yvazmalari istendi. Bu esnada 6grenciler arasinda dolasilarak yazdiklar: bilgiler incelendi.
Ogrencilerin bu boliimde ¢ok oyalandiklar; uygun bir bilgi bulmada zorlandiklar: goriildii.
Neler biliyorum béliimiine konu ile ilgili bir soru sormalart istendi. Bazi 6grenciler kazanimla
ilgili sorular yerine farkli sorular yazdilar. Tekrar kazamim hatirlatilarak 6grencilerden
deney tasarlamalart istendi. Bir tartisma ortami yaratildi. Bir ka¢ ogrenci fikrini soyledi.
Sonra bireysel olarak deneyler yazildi. Bazi 6grencilerin geride kaldigi, deney tasarlamada
zorlandiklar: goviildii. Tiirkce acisindan uygun olmayan ciimleler diizeltildi. Ogrencilerden
degerlendirme boliimiine konu ile ilgili sorular yazmalar: istendi. Diger ders c¢alisma
yvapraklar: ogrenciler arasinda degistirilerek cevaplandi. Calisma yapragindaki adimlar sira
ile takip edildi. Bazi ogrencilerin devreleri kurmada zorlandiklar:, bazilarimin  hig
kuramadiklar: goriildii. Bu 6grencilere yardim edildi ya da diger arkadaslarindan zorlanan

ogrencilere yardim etmesi istendi. Gozlem sonuglart sinif ortaminda tartisildiktan sonra tablo
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ve grafiklere islendi. Ogrencilerden deney sonucuna ne &grendiklerini yazmalar: istendi.
Deney sonucunun genelde dogru olarak yazildigi, yapilan deneyin amacina ulastigr goriildii.”

Deney 1 Grubu S.B. : “Calisma yapragindaki ¢izgi film karakterleri bize bilgi
veriyordu ve iki adet deney yapmamizi istiyordu. Arkadasim Gizem devreyi kurup getirmisti.
Sonra devreyi bozduk. Ebru ogretmen bir pil ve ampulden olusan bir devre kurun, dedi.
Gizem ve ben devreyi kurmaya ¢ok ¢alistik ama bir tiirlii yapamadik. Sonra Aysun, Kadriye ve
Fatma’dan yardim istedik. Aysunlar devreyi kurdu. Sonra ampul sayisini arttirdi ve olanlari
gozlemledik. Ampul sayist artinca parlakligin azaldigim 6grendim. Ikinci deneyde pil sayisini
arttirdik ve parlakligin arttigint 6grendik. Bu deneyleri yaparken ¢ok eglendim.”

Deney 1 Grubu Arastirmaci : “Deneyi yapmaya basladigimizda ise hala bazi
ogrenciler devre kurmada zorlaniyorlardi. Bu o6grencilere gerekli yardimlar yapildiktan
sonra devreler kuruldu. Deneylere uygun olarak doldurulan tablolarla ilgili cevaplar genelde
dogruydu. Deney sonuglart ¢cogunlukla dogru bir sekilde yaziliyordu.

Arastirmaci ve oOgrencilerin yorumlarmmdan hareketle ¢alisma yapraklarmm deney
tasarlama, deney yapma, sonuclar1 gézlemleme, tabloya kaydetme, deneylerden bir sonuca
ulagma gibi bilimsel siire¢ becerilerinin kazanilmasinda onemli bir etkiye sahip oldugu
sonucu ¢ikarilabilir. Kurt’a (2002) gore de calisma yapraklari1 gozlem yapma, dl¢timler alma
ve sonuglar cikarmayi aligkanlik haline getirme ve Ogrenmeyi zevkli hale getirme
bakimlarindan da faydalidir. Caligma yapraklarindaki etkinliklerin yapilmasi, sekillerin
incelenerek konu ile ilgili sorularn yanitlanmas: 6grencilerin kendi baglarma dgrenmelerini
saglamaktadir (Kurt, 2002). Benzer sekilde Stoffels (2005) ve Ozdemir (2006)’ in yorumlar1
da arastrrma bulgularmi desteklemektedir. Fen derslerinde yapilan deneylerle ilgili gbzlem
sonuc¢larinin ¢alisma yapraklarma kaydedilmesi ve tartisilmasi 6gretmen ve Ogrenciler
arasindaki etkilesimi arttirarak dgrencilerin deneylerle ilgili dogru sonuclara ulasmasini saglar
(Stoffels, 2005). Ayrica calisma yapraklar1 ile Ogretim, Ogrencilere geleneksel smif
ortamindan siyrilip akranlariyla isbirligi yapma firsat1 da vermektedir (Ozdemir, 2006). Bu
bulgulardan ve yorumlardan hareketle Yasamimizdaki Elektrik temasinda 6grencilerin kendi
gelistirdikleri ¢alisma yapraklarini ve hazir ¢alisma yapraklarini kullanmalarinin kaliciligi
saglamada geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu sodylenebilir. Elde edilen bulgular

ticlincli denenceyi desteklemektedir.
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Dérdiincii Denence ye iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 4:
“Diinya, Giines ve Ay” Tema'siyla ilgili hazir ¢alisma yapraklar1 kullanilarak 6gretim

yapilan deney grubu 1, kendi ¢alisma yapraklarini kendileri gelistirerek dgretim yapilan deney
grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda kalicilik diizeyi agisindan deney

gruplarmin lehine anlamli bir fark vardir.

Bu denence ye ait bulgular elde edilirken “Bir Boyutlu Varyans Analizi” uygulanmis

ve bulgular Tablo 4.4’ te gosterilmistir.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Diinya, Giines ve Ay Temasi

Basan Testi Kaliciik Puanlarina Gore “Bir Boyutlu Varyans Analizi ” Sonuclan

Varyansin Anlamh
Kaynagi KT sd KO F p Fark
Gruplararas1 96,452 2 48,226 Deney 1- Kontrol
Gruplarici 1514,338 231 6,556 7,357 ,001 Deney 2- Kontrol
Toplam 1610,791 233

Tablo 4.4° teki verilere bakildiginda deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin
Diinya, Giines ve Ay Temas1 Basar1 Testi kalicilik puanlar1 arasinda deney gruplarmin lehine
anlamli bir fark oldugu gortilmektedir [F(2231y=7,357; p<.01]. Hangi gruplar arasinda fark
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglarina gore hazir ¢alisma yapraklari
kullanilan deney grubu 1 (N=62; X=9,11; S=2,54) ve kendi ¢alisma yapraklarini gelistiren
deney grubu 2 (N=55; X=9,34; S=2,77) kalicilik puanlarinin geleneksel 6gretim uygulanan
kontrol grubuna (N=117; X=7,94; S=2,45) gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Asagida Gilines, Diinya ve Ay Temast ile ilgili 6grenci ve 6gretmen yorumlarina yer

verilmistir.

Deney 1 Grubu B.O. : “Ben bugiin Giines’in Diinya ve Ay’dan biiyiik oldugunu,
Diinya’min Ay ’dan biiyiik oldugunu, Ay’in Giines ve Diinya’dan kiiciik oldugunu ogrendim.

Bunlari cisimlerle gosterdik. Giines’i futbol topu ile Diinya’yi pinpon topu ile ve son olarak
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Ay’ ceviz ile gosterdik. Bu konu ile ilgili sorulari cevapladik. Ben bu konuyu ¢ok iyi anladim
ve hi¢bir zaman bu konu ile ilgili bilgileri unutmayacagim.”

Deney 1 Grubu Arastirmac1 : “Ogrenciler calisma yapraklarindaki etkinlikleri
uygularken hi¢ zorlanmadilar. Artik iyice ders islenis sekline alismis goriiniiyorlardi. Calisma
vapragindaki adimlar: takip ederek ders ilerliyordu. Ancak en onemli sorunlar etkinlik
boliimiinde yasaniyordu. Sinif kalabalik oldugu i¢in bazi ogrenciler derse dikkatini
veremiyordu. Model olusturma ¢alismasi ogrencilerin ilgisini bayagi ¢ekti. Diinya, Giines ve
Ay ’in biiyiikliikleri ile ilgili bir kafalarinda bir sema olustu.”

Deney 2 Grubu Z.K. : “Bu c¢alisma kdgidi bildiginiz ¢alisma kdgidi degil.
Oncekilerden giizel olmali; ¢iinkii yaptigimiz son ¢alisma kagidi idi. Calisma kdagidini yapinca
dersi ¢ok iyi anliyoruz. Son ¢alisma kdagidini bitirdigimiz icin ¢ok tiziiliiyorum.”

Deney 2 Grubu B.C. : “Bugiin ¢ok iizgiiniim. Calisma yapragini son yapisimiz
olabilir. Ama giiniim ¢ok giizel gecti.”

Deney 2 Grubu Arastirmaci : “Artk etkinlik béliimlerinde ogrencileri serbest
birakiyorum. Kendi yaraticiliklarini kullanmalart ic¢in ¢alisma yapraklarina pek miidahale
etmiyorum. Sadece ogrenciler arasinda dolagarak yaptiklarina bakiyorum. Dilbilgisi ve yazim

yvanliglarim diizeltiyorum. Gereksiz bilgileri ¢ikarmalarini istiyor ve eksiklikleri diizeltiyorum.

Calisma yapraklar: tamamen onlarin hayal giiciinii yansityyor.”

Ogrenci ve arastirmaci tarafindan tutulan giinliiklerde ¢alisma yapraklarinda yer alan
etkinliklerin 6grencilerin yaraticilik giiclinii arttirdigi, hayal giiclinii olumlu yonde etkiledigi
ve Ogrenilenlerin kalici olmasmi sagladig1 acik bir sekilde belirtilmektedir. Korkmaz’ a
(2007) gore de calisma yapraklar1 O6grencilerde yaraticik becerilerinin gelistirilmesine
yardimci olabilir. Nitekim 6grenciler ¢alisma yapraklarmnin gerek bi¢cimsel/gérsel unsurlariyla
gerekse icerik/konulariyla c¢alisirken yeni boyutlar, baglantilar kesfeder. Bilgileri yeni
formlara doniistiirtir onlar1 orgiitleyerek resim, ¢izim vb. unsurlarla destekleyerek yaraticilik
yoniinii gelistirirler (Korkmaz, 2007). Bu bulgulardan ve yorumlardan hareketle Diinya,
Gilines ve Ay temasinda Ogrencilerin kendi gelistirdikleri ¢alisma yapraklarin1 ve hazir
calisma yapraklarmi kullanmalarinin kalicilig1 saglamada geleneksel 6gretime gore daha etkili

oldugu sdylenebilir. Elde edilen bulgu dordiincii denenceyi desteklemektedir.
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Besinci Denence ye lliskin Bulgular ve Yorum

Denence 5:

“Yasamimizdaki Elektrik” Tema'siyla ilgili hazir c¢alisma yapraklari kullanilarak
ogretim yapilan deney grubu 1, kendi ¢alisma yapraklarin1 kendileri gelistirerek &gretim
yapilan deney grubu 2 ve geleneksel d6gretim yapilan kontrol grubu arasinda Fen ve Teknoloji
dersi 1. donem karne notlarina gore alt, orta ve yiiksek 6grenme agsamasinda olan 6grencilerin

erisi diizeyleri agisindan deney gruplarmin lehine anlamli  bir fark vardir.

Bu denence ye ait bulgular elde edilirken “Iki Boyutlu Varyans Analizi” uygulanmis
ve betimsel istatistikler Tablo 4.5 te, “ Iki Boyutlu Varyans Analizi” sonuglar1 Tablo 4.6’da

gosterilmistir.

Tablo 4.5. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Ve Teknoloji Dersi
1.Dénem Karne Notlarina Gore Diisiik, Orta Ve Yiiksek Olan Ogrencilerin
Yasamimizdaki Elektrik Temasi Basar1i Testi Erisi Puanlarimi Gosteren Betimsel

istatistikler

DUSUK(30-53) ORTA(54-77) YUKSEK(78-100) TOPLAM

N X S N X S N X S N X S

DENEY 2 2 650 494 29 658 650 20 590 29 51 631 3,00
DENEY 1 3 333 115 34 611 280 31 474 335 68 536 3,09
KONTROL 8 437 337 26 315 418 28 378 344 62 359 373
TOPLAM 13 446 315 89 540 361 79 469 334 181 502 3,46

Tablo 4.5’e bakildiginda deney 1 grubunda Fen ve Teknoloji dersi 1. donem karne
notlarina gore yliksek 6grenme asamasinda olan 68rencilerin erisi puanlarmin X=4,74; orta
O0grenme asamasinda olan 6grencilerin erisi puanlarinin X=6,11; diisiik 6§renme asamasinda
olan Ogrencilerin erisi puanlariin da X=3,33 oldugu goriilmektedir. Deney 2 grubundaki
ogrenciler incelendiginde ise Fen ve Teknoloji dersi 1.donem karne notlarina gore yiliksek
O0grenme asamasinda olan 6grencilerin erisi puanlarmm X =5,90; orta 6grenme asamasinda
olan 6grencilerin erisi puanlarinin X=6,58; diisiik 6grenme asamasinda olan 6grencilerin erisi

puanlarinin da X=6,50 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilere bakildiginda da
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Fen ve Teknoloji dersi 1. donem karne notlarina gore yiiksek Ogrenme asamasinda olan
ogrencilerin erisi puanlarmin X=3,78; orta O0grenme asamasmnda olan 6grencilerin erisi
puanlarinin X=3,15; diisiik 6grenme asamasinda olan 6grencilerin erisi puanlarinin da X=4,37
oldugu goriilmektedir. Hazir ¢alisma yapragi kullanilan deney 1 grubunun erisi puanlarinin
X=5,36; kendi ¢aligma yapraklarmi gelistiren deney 2 grubu 6grencilerinin Yasamimizdaki
Elektrik Temas1 erisi puanlarinin X=6,31 ve geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubunun

erisi puanlarinin X=3,59 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Ve Teknoloji Dersi
1.Dénem Karne Notlarina Gore Diisiik, Orta Ve Yiiksek Olan Ogrencilerin
Yasamimzdaki Elektrik Temasi Basar1 Testi Erisi Puanlarina Gore “iki Boyutlu

Varyans Analizi” Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Sube 76,688 2 38,344 3,498 ,032
Fen Notu 10,239 2 5,120 ,467 ,628
Sube * Fen Notu 48,453 4 12,113 1,105 ,356
Hata 1885,440 172 10,962

Toplam 6740,000 181

Tablo 4.6’ ya bakildiginda deney ve kontrol gruplarimin Yasamimizdaki Elektrik
Temast erisi puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir [F4,172)=3,498; p<.05].
Baska bir anlatimla Ogrencilerin ¢alisma yapraklar1 ve geleneksel O0gretime gore ders
islemeleri erisi puanlarinda anlamli bir farklilik olusturmustur. Ancak Ogrencilerin erisi
puanlarinin Fen ve Teknoloji dersi 1. donem karne notlarina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi bulunmustur [Fu,172=0,467; p>.01]. Bu bulgu Fen ve Teknoloji dersi 1. donem
karne notlarinin erisi puanlar1 {izerinde énemli bir etkisinin olmadigmi géstermektedir. Sube
ile Fen ve Teknoloji dersi 1. donem karne notlarinin erisi puanlar tizerindeki ortak etkisine
bakildiginda sonucun istatistiksel olarak anlamli olmadigi gorilmektedir [Fa,172=1,105;
p>.01]. Besinci denenceye iliskin bulgular incelendiginde Fen ve Teknoloji dersi 1. donem
karne notlarma gore alt, orta ve yiikksek O0grenme diizeyinde olan Ogrenciler arasinda
Yasamimizdaki Elektrik Temasi sonunda elde edilen erisi puanlari yoniinden deney
gruplarmin lehine anlamli bir fark olusmadigi sOylenebilir. Baska bir anlatimla deney
grubunda yer alan Fen notu diisiik olan 6grencilerin erisi puanlar1 kontrol grubunda yer alan

ogrencilerin erisi puanlarindan daha yiiksektir, deney grubunda yer alan Fen notu orta olan
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ogrencilerin erisi puanlar1 kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin erisi puanlarindan daha
yiiksektir ve deney grubunda yer alan Fen notu yliksek olan 6grencilerin erisi puanlari kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin erisi puanlarindan daha yiiksektir denencesi

dogrulanamamistir. Elde edilen bulgular besinci denenceyi desteklememektedir.

Altinci Denence ye iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 6:

“Diinya, Glines ve Ay” Tema'siyla ilgili hazir calisma yapraklar: kullanilarak 6gretim
yapilan deney grubu 1, kendi ¢aligma yapraklarini kendileri gelistirerek d6gretim yapilan deney
grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda fen ve teknoloji dersi 1. donem
karne notlarma gore alt, orta ve yiiksek 6grenme asamasinda olan 6grencilerin erisi diizeyleri

acisindan deney gruplarmin lehine anlamli bir fark vardir.

Bu denence ye ait bulgular elde edilirken “Iki Boyutlu Varyans Analizi” uygulanmis
ve betimsel istatistikler Tablo 4.7 de, * Iki Boyutlu Varyans Analizi” sonuglar1 Tablo 4.8 de

gosterilmistir.

Tablo 4.7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Ve Teknoloji Dersi
1.Dénem Karne Notlarina Gore Diisiik, Orta ve Yiiksek Olan Ogrencilerin Diinya,

Giines ve Ay Temas1 Basan Testi Erisi Puanlarim Gosteren Betimsel Istatistikler

DUSUK(30-53) ORTA(54-77) YUKSEK(78-100) TOPLAM

N X S N X S N X S N X S

DENEY 2 4 300 535 31 503 327 20 445 278 55 4,67 3,24
DENEY 1 4 475 221 32 318 368 26 330 283 62 333 325
KONTROL 11 209 350 49 316 254 57 257 338 117 277 3,06
TOPLAM 19 2,84 368 112 368 319 103 312 319 234 337 323

Tablo 4.7’ ye bakildiginda deney 1 grubunda fen ve teknoloji dersi 1. donem karne
notlarina gore yliksek 6grenme asamasinda olan 6g8rencilerin erisi puanlarinin X=3,30; orta
O0grenme asamasinda olan 6grencilerin erisi puanlarinin X=3,18; diisiik 6§renme asamasinda

olan dgrencilerin erisi puanlarmin da X=4,75 oldugu goriilmektedir. Deney 2 grubunda ise



Fen ve Teknoloji dersi 1. donem karne notlarina gore yiiksek 6grenme asamasinda olan
ogrencilerin erisi puanlarmin X=4,45; orta O0grenme asamasinda olan 6grencilerin erisi
puanlarinin X=5,03; diisiik 6§renme asamasinda olan 6grencilerin erisi puanlarinin da X=3,00
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki 68rencilere bakildiginda da Fen ve Teknoloji dersi
1. donem karne notlarma gore yiiksek 6grenme agamasinda olan 6grencilerin erisi puanlarinin
X=2,57; orta 6grenme asamasinda olan 6grencilerin erisi puanlarinin X=3,16; diisiik 6grenme
asamasinda olan Ogrencilerin erisi puanlarinin da X=3,09 oldugu goriilmektedir. Hazir
calisma yapragi kullanilan deney 1 grubu ogrencilerinin erisi puanlarmmn X=3,33, kendi
calisma yapraklarmi gelistiren deney 2 grubu 6grencilerinin Diinya, Glines ve Ay Temasi erisi
puanlarinin X=4,67 ve geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubunun erisi puanlarinin

X=2,77 oldugu gorilmektedir.

Tablo 4.8. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Ve Teknoloji Dersi
1.Dénem Karne Notlarmna Gére Diisiik, Orta Ve Yiiksek Olan Ogrencilerin Diinya,

Giines ve Ay Temasi Basar1 Testi Erisi Puanlarimn Gore “fki Boyutlu Varyans Analizi”

Sonuglar
Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Sube 57,695 2 28,847 2,864 ,059
Fen Notu 7,593 2 3,797 377 ,686
Sube * Fen Notu 27,225 4 6,806 ,676 ,609
Hata 2266,579 225 10,074
Toplam 5101,000 234

Tablo 4.8’ e bakildiginda deney ve kontrol gruplarmin Diinya, Giines ve Ay Temas1
erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir [F4205=2,864; p>.05]. Baska
bir anlatimla 6grencilerin ¢alisma yapraklari ve geleneksel 6gretime gore ders islemeleri erisi
puanlarmmda anlamli bir farkhilik olusturmamustir. Ogrencilerin erisi puanlarinin fen ve
teknoloji dersi 1. donem karne notlarma gore anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur
[F4205=0,377; p>.01]. Bu bulgu fen ve teknoloji dersi 1. donem karne notlarinin erisi
puanlar1 lizerinde onemli bir etkisinin olmadigmi gostermektedir. Sube ile fen ve teknoloji
dersi 1. donem karne notlarmin erisi puanlari tizerindeki ortak etkisinin de istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 goriilmektedir [F4225=0,676; p>.01]. Altinc1 denenceye iliskin bulgulardan
hareketle Fen ve Teknoloji dersi 1. donem karne notlarma gore alt, orta ve yiiksek 6grenme

diizeyinde olan 6grenciler arasinda Diinya, Giines ve Ay Temasi sonunda elde edilen erisi
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puanlar1 yoniinden deney gruplarinin lehine anlamli bir fark olugsmadigi sdylenebilir. Diger bir
ifade ile deney grubunda yer alan Fen notu diisiik olan 68rencilerin erisi puanlar1 kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin erisi puanlarindan daha yiiksektir, deney grubunda yer alan
Fen notu orta olan 6grencilerin erisi puanlar1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin erisi
puanlarindan daha yiiksektir ve deney grubunda yer alan Fen notu yiiksek olan 6grencilerin
erisi puanlar1 kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin erisi puanlarindan daha yiiksektir

denencesi dogrulanamamistir. Elde edilen bulgular altinc1 denenceyi desteklememektedir.

Yedinci Denence ye iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 7:

“Yasamimizdaki Elektrik” Tema'siyla ilgili hazir c¢alisma yapraklar: kullanilarak
ogretim yapilan deney grubu 1, kendi ¢alisma yapraklarin1 kendileri gelistirerek &gretim
yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda Fen ve Teknoloji
dersi 1. donem karne notlarina gore alt, orta ve yliksek 6grenme asamasinda olan 6grencilerin

kalicilik diizeyleri agisindan deney gruplarinin lehine anlamli bir fark vardir.

Bu denence ye ait bulgular elde edilirken “Iki Boyutlu Varyans Analizi” uygulanmis
ve betimsel istatistikler Tablo 4.9° da, “ iki Boyutlu Varyans Analizi” sonuglar1 Tablo 4.10°da

gosterilmistir.

Tablo 4.9. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Ve Teknoloji Dersi
1.Dénem Karne Notlarina Goére Diisiik, Orta Ve Yiiksek Olan Ogrencilerin
Yasamimizdaki Elektrik Temasi Basan Testi Kahciik Puanlarimi Gosteren Betimsel

istatistikler

DUSUK(30-53) ORTA(54-77) YUKSEK(78-100) TOPLAM

N X S N X S N X S N X S
DENEY 2 2 1220 070 29 1289 2,74 20 1550 372 51 1272 3,15

DENEY 1 3 1333 115 34 11,91 277 31 1183 286 68 1194 275
KONTROL 8 842 311 26 965 299 28 10,00 3,55 62 10,41 3,28
TOPLAM 13 11,61 3,30 89 1157 3,08 79 10,72 3,72 181 11,20 3,40
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Tablo 4.9’a bakildiginda deney 1 grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi
1.donem karne notlarma gore yiikksek O0grenme asamasinda olan 6grencilerin kalicilik
puanlarinin  X=11,83; orta 6grenme asamasinda olan Ogrencilerin kalicilik puanlarinin
X=11,91; disiik 6grenme asamasinda olan 6grencilerin kalicilik puanlarinin da X=13,33
oldugu goriilmektedir. Deney 2 grubunda fen ve teknoloji dersi 1.donem karne notlarina gére
yiiksek 6grenme asamasinda olan 6grencilerin kalicilik puanlarimin X=15,50; orta 6grenme
asamasinda olan 6grencilerin kalicilik puanlarinin X=12,89; diisiik 6grenme asamasinda olan
ogrencilerin kalicilik puanlarmin da X=12,20 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki
ogrencilere bakildiginda da fen ve teknoloji dersi 1. donem karne notlarina gore yiiksek
ogrenme asamasinda olan oOgrencilerin kalicilik puanlarimin X=10,00; orta Ogrenme
asamasinda olan 6grencilerin kalicilik puanlarmin X=9,65; diisiik 6§renme asamasinda olan
ogrencilerin kalicilik puanlarinin da X=8,42 oldugu goriilmektedir. Hazir ¢aligma yapragi
kullanilan deney 1 grubunun kalicilik puanlarmin X=11,94; kendi calisma yapraklarmi
gelistiren deney 2 grubu 6grencilerinin Yasamimizdaki Elektrik Temas1 kalicilik puanlarinin
X=12,72 ve geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubunun kalicilik puanlarmin X=10,41

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi 1.
Donem Karne Notlarina Gore Diisiik, Orta ve Yiiksek Olan Ogrencilerin
Yasamimzdaki Elektrik Temasi Basar1 Testi Kahciik Puanlarina Gore “iki Boyutlu

Varyans Analizi” Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Sube 262,169 2 131,344 131,998 ,000
Fen Notu 45,766 2 22,883 2,444 ,090
Sube * Fen Notu 15,744 4 3,936 ,420 ,794
Hata 1610,727 172 9,365

Toplam 24806,000 181

Tablo 4.10’a bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin Yasamimizdaki Elektrik
Temas:t kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [F4,172)=13,998;
p<.01]. Baska bir anlatimla 6grencilerin ¢aliyma yapraklar1 ve geleneksel 6gretime gore ders
islemeleri Yasamimizdaki Elektrik Temas: kalicilik puanlarinda anlamli bir farkhilik

olusturmustur. Ancak 6grencilerin kalicilik puanlarmmin Fen ve Teknoloji dersi 1. donem
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karne notlarma gore anlaml bir farklihk gostermedigi bulunmustur [Fu 172=2,444; p>.01].
Bu bulgu fen ve teknoloji dersi 1. donem karne notlarmin kalicilik puanlari {izerinde 6nemli
bir etkisinin olmadigmi gostermektedir. Sube ile fen ve teknoloji dersi 1. donem karne
notlarmin kalicilik puanlar: izerindeki ortak etkisinin ise istatistiksel olarak anlamli olmadig:
gorlilmektedir [F4,172=0,420; p>.01]. Bu bulgulardan hareketle Fen ve Teknoloji dersi 1.
donem karne notlarina gore alt, orta ve yiiksek 6grenme diizeyinde olan 6grenciler arasinda
Yasamimizdaki Elektrik Temast sonucunda elde edilen kalicilik puanlar1 yoniinden deney
gruplarmin lehine anlamli bir fark olusmadigi soylenebilir. Baska bir anlatimla deney
grubunda yer alan Fen notu diisiik olan dgrencilerin kalicilik puanlar1 kontrol grubunda yer
alan o0grencilerin kalicilik puanlarindan daha yiiksektir, deney grubunda yer alan Fen notu
orta olan 6grencilerin kalicilik puanlar1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik
puanlarindan daha yiiksektir ve deney grubunda yer alan Fen notu yiiksek olan 6grencilerin
kalicilik puanlar1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik puanlarindan daha ytiksektir

denencesi dogrulanamamustir. Elde edilen bulgular yedinci denenceyi desteklememektedir.

Sekizinci Denence ye Iliskin Bulgular ve Yorum

Denence 8:

“Diinya, Giines ve Ay” Tema's1yla ilgili hazir calisma yapraklar1 kullanilarak 6gretim
yapilan deney grubu 1, kendi caligma yapraklarini kendileri gelistirerek 6gretim yapilan deney
grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda Fen ve Teknoloji dersi 1.
donem karne notlarina goére alt, orta ve yiilksek Ogrenme asamasinda olan Ogrencilerin

kalicilik diizeyleri agisindan deney gruplarinin lehine anlamli bir fark vardir.

Bu denence ye ait bulgular elde edilirken “Iki Boyutlu Varyans Analizi” uygulanmis
ve betimsel istatistikler Tablo 4.11 de, “ Iki Boyutlu Varyans Analizi” sonuglar1 Tablo
4.12°de gosterilmistir.
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Tablo 4.11. Deney Ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Ve Teknoloji Dersi
1.D6nem Karne Notlarina Gére Diisiik, Orta Ve Yiiksek Olan Ogrencilerin Diinya,

Giines ve Ay Temasi Basar Testi Kalicihk Puanlarim1 Gosteren Betimsel istatistikler

DUSUK(30-53) ORTA(54-77) YUKSEK(78-100) TOPLAM

N X S N X S N X S N X S

DENEY 2 4 775 403 31 900 265 20 10,20 2,58 55 9,34 2,77
DENEY 1 4 825 125 32 890 268 26 950 253 62 911 2,54
KONTROL 11 663 254 49 797 219 57 817 261 117 794 245
TOPLAM 19 721 265 112 852 249 103 890 270 234 858 2,62

Tablo 4.11°e bakildiginda deney 2 grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi 1.
donem karne notlarina gore yiiksek Ogrenme asamasinda olan 6grencilerin kalicilik
puanlarinin X=9,50; orta 6grenme asamasinda olan 6grencilerin kalicilik puanlarmin X=8,90;
diisiik O0grenme asamasinda olan Ogrencilerin  kalicilik puanlarmin da X=8,25 oldugu
goriilmektedir. Deney 1 grubunda Fen ve Teknoloji dersi 1.donem karne notlarma gore
yiiksek 6grenme asamasinda olan 6grencilerin kalicilik puanlariin X=10,20; orta 6grenme
asamasinda olan 6grencilerin kalicilik puanlarmm X= 9,00; diisiik 6grenme asamasinda olan
ogrencilerin kalicilik puanlarinin da X=7,75 oldugu goriilmektedir. Kontrol grubundaki
ogrencilere bakildiginda da Fen ve Teknoloji dersi 1. donem karne notlarma gore yiiksek
o0grenme agamasinda olan 6grencilerin kalicilik puanlarinin X=8,17; orta 6§renme asamasinda
olan 6grencilerin kalicilik puanlarinin X=7,97; diisiik 6§renme asamasinda olan 6grencilerin
kalicilik puanlarini da X=6,63 oldugu goriilmektedir. Hazir ¢aligma yapragi kullanilan deney
1 grubunun kalicilik puanlarinin X=9,11; kendi ¢alisma yapraklarini gelistiren deney 2 grubu
ogrencilerinin Diinya, Gilines ve Ay Temas1 kalicilik puanlarinin X=9,34 ve geleneksel

ogretim uygulanan kontrol grubunun kalicilik puanlarinin X=7,94 oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.12. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi 1.
Dénem Karne Notlarina Gore Diisiik, Orta ve Yiiksek Olan Ogrencilerin Diinya, Giines

ve Ay Basar Testi Kalicihk Puanlarina Gére “iki Boyutlu Varyans Analizi” Sonuclar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Sube 55,210 2 27,605 4,267 ,015
Fen Notu 47,570 2 23,785 3,676 ,027
Sube * Fen Notu 9,753 4 2,438 ,377 ,825
Hata 1455,689 225 6,470

Toplam 18859,000 234

Tablo 4.12’ye bakildiginda deney ve kontrol gruplarinin Diinya, Giines ve Ay Temas1
kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir [F205=4,267; p<.05].
Baska bir anlatimla Ogrencilerin calisma yapraklar1 ve geleneksel Ogretime gore ders
islemeleri Diinya, Gilines ve Ay Temas1 kalicilik puanlarinda anlamli bir farklilik
olusturmustur. Ancak 6grencilerin kalicilik puanlarmin Fen ve Teknoloji dersi 1. donem
karne notlarma gore anlaml bir farklilik gostermedigi bulunmustur [Fu225=3,676; p>.01].
Bu bulgu Fen ve Teknoloji dersi 1. donem karne notlarmin kalicilik puanlar1 iizerinde 6nemli
bir etkisinin olmadigmi gostermektedir. Sube ile Fen ve Teknoloji dersi 1.donem karne
notlarmin kalicilik puanlar: izerindeki ortak etkisinin ise istatistiksel olarak anlamli olmadig:
gorlilmektedir [F4225=0,377; p>.01]. Bu bulgulardan hareketle Fen ve Teknoloji dersi 1.
donem karne notlarina gore alt, orta ve yliksek 6grenme diizeyinde olan 6grenciler arasinda
Diinya, Giines ve Ay Temas: sonunda elde edilen kalicilik puanlar1 yoniinden deney
gruplarmin lehine anlamli bir fark olusmadigi soylenebilir. Baska bir anlatimla deney
grubunda yer alan Fen notu diisiik olan 6grencilerin kalicilik puanlar1 kontrol grubunda yer
alan o0grencilerin kalicilik puanlarindan daha yiiksektir, deney grubunda yer alan Fen notu
orta olan 6grencilerin kalicilik puanlar1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik
puanlarindan daha yiiksektir ve deney grubunda yer alan Fen notu yiiksek olan 6grencilerin
kalicilik puanlar1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kalicilik puanlarindan daha yiiksektir

denencesi dogrulanamamustir. Elde edilen bulgular sekizinci denenceyi desteklememektedir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, 6nceki boliimde ifade edilen bulgular ve yorumlara dayali olarak ulasilan

sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6nerilere deginilmistir.

SONUCLAR

1. Arastirmanin birinci denencesi ile ilgili bulgular incelendiginde, “Yasamimizdaki
Elektrik” Tema's1yla ilgili hazir ¢alisma yapraklar1 kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu
1, kendi calisma yapraklarin1 kendileri gelistirerek Ogretim yapilan deney grubu 2 ve
geleneksel 0gretim yapilan kontrol grubu arasinda erisi diizeyi agisindan deney gruplarinin

lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

2. Aragtirmanm ikinci denencesi ile ilgili bulgular incelendiginde, “Diinya, Giines ve
Ay” Tema'siyla ilgili hazir ¢aligma yapraklar1 kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu 1,
kendi ¢alisma yapraklarini kendileri gelistirerek 6gretim yapilan deney grubu 2 ve geleneksel
ogretim yapilan kontrol grubu arasinda erisi diizeyi agisindan deney gruplarmimn lehine

anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

3. Arastirmanin ti¢lincli denencesi ile ilgili bulgular incelendiginde, “Yasamimizdaki
Elektrik” Tema's1yla ilgili hazir ¢alisma yapraklar1 kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu
1, kendi calisma yapraklarin1 kendileri gelistirerek Ogretim yapilan deney grubu 2 ve
geleneksel Ogretim yapilan kontrol grubu arasinda kalicilik diizeyi acisindan deney

gruplarmin lehine anlamli bir fark oldugu gortilmiistiir.

4. Arastirmanin dordiincii denencesi ile ilgili bulgular incelendiginde‘Diinya, Glines ve
Ay” Tema'siyla ilgili hazir ¢alisma yapraklar1 kullanilarak 6gretim yapilan deney grubu 1,

kendi ¢alisma yapraklarini kendileri gelistirerek 6gretim yapilan deney grubu 2 ve geleneksel
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Ogretim yapilan kontrol grubu arasinda kalicilik diizeyi acisindan deney gruplarmin lehine

anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

5. “Yasamimmzdaki Elektrik” Tema'siyla ilgili hazir calisma yapraklari kullanilarak
ogretim yapilan deney grubu 1, kendi ¢alisma yapraklarini kendileri gelistirerek 6gretim
yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda fen ve teknoloji
dersi 1.donem karne notlarina gore alt, orta ve yiiksek 6grenme asamasinda olan 6grencilerin

erisi diizeyleri agisindan deney gruplarmin lehine anlamli bir fark olusmadig goriilmiistiir.

6. “Diinya, Giines ve Ay” Tema'siyla ilgili hazir calisma yapraklar1 kullanilarak
ogretim yapilan deney grubu 1, kendi ¢alisma yapraklarin1 kendileri gelistirerek &gretim
yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda fen ve teknoloji
dersi 1.donem karne notlarina gore alt, orta ve yiiksek 6grenme asamasinda olan 6grencilerin

erisi diizeyleri agisindan deney gruplarmin lehine anlamli bir fark olusmadigi goriilmiistiir.

7. “Yasamimizdaki Elektrik” Tema'siyla ilgili hazir calisma yapraklar1 kullanilarak
ogretim yapilan deney grubu 1, kendi ¢alisma yapraklarin1 kendileri gelistirerek 6gretim
yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda fen ve teknoloji
dersi 1.donem karne notlarina gore alt, orta ve yiiksek 6grenme asamasinda olan 6grencilerin
kalicilikk  diizeyleri agisindan deney gruplarinin lehine anlamli bir fark olusmadig:

goriilmiistiir.

8. “Diinya, Gilines ve Ay” Tema'siyla ilgili hazir calisma yapraklar1 kullanilarak
ogretim yapilan deney grubu 1, kendi ¢alisma yapraklarini kendileri gelistirerek 6gretim
yapilan deney grubu 2 ve geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubu arasinda fen ve teknoloji
dersi 1.donem karne notlarina gore alt, orta ve yiiksek 6grenme asamasinda olan 6grencilerin
kalicilik diizeyleri agisindan deney gruplarmin lehine anlamli bir  fark olusmadig:

goriilmiistiir.

Yapilan arastirma sonucunda hem hazir ¢alisma yapraklar: ile hem de 6grencilerin
kendi gelistirdikleri ¢alisma yapraklar1 ile yapilan 6gretimin geleneksel Ogretime gore
kalicilig1 saglamada daha etkili oldugu ve Ogrenci basarisini arttirmaya yardimci oldugu
sOylenebilir. Ancak Fen ve Teknoloji dersi 1.donem karne notlarina gore diisiik, orta ve

yiiksek Ogrenme diizeyinde olan Ogrencilerin erisi ve kalicilik puanlar1 arasinda deney

80



gruplarmin lehine anlamli bir fark bulunamamistir. Bunun sebebi okulda yapilan
degerlendirme siirecinde sadece sonuca yonelik degerlendirme yapilmamasi; proje,
performans gorevi, ders i¢i etkinliklere katilim vb... faktorlerin siirece dahil edilip, siirece

dayal1 bir degerlendirme yapiliyor olmasi olabilir.

Literatiirde bu arastirmanin sonuglariyla paralellik gosteren ve calismayr destekleyen
arastirmalar mevcuttur. Saka ve dig. (2002)’ nin yaptig1 calismada da calisma yapraklar ile
yapilan 6gretimin dgrenci basarisinda yiikselmeye neden oldugu ve 6grencilerin derse karsi
oldukea ilgili davrandiklar: tespit edilmistir. Ozdemir (2006)’ e gore ise caligma yapraklari ile
ogretimin geleneksel Ogretime kiyasla 6grenci basarisini daha fazla artirdigi, fen dersine
yonelik olumlu tutumun artmasinda ve kaliciligr saglamada daha etkili oldugu tespit
edilmistir. Cink1 (2007)’ ya gore ¢aligma yapraklar1 kullanan 6grenciler ile geleneksel
laboratuvar yontemiyle 6grenim goren Ogrencilerin basarilari arasinda da anlamli bir fark
tespit edilmistir. Bu 6grencilerin 6n test ve son test ortalamalari incelendiginde de ¢alisma
yapraklarmmm 6grenci basarisinda etkili oldugu goriilmiistiir. Giirses (2006) benzer sekilde
calisma yapraklarmin Ogrenci basarilarma, kavram Ogrenimine ve bilimsel becerilerin
gelismesine olumlu katkilar sagladigint  belirtmistir. Bu basarilarin  saglanmasinda
materyallerde yer alan karikatiirlerin, ilging etkinliklerin, giinliik hayatla kurulan baglantilarin
ve degerlendirme kisimlarinda yer alan oyun, bulmaca gibi etkinliklerin 6grencilerin ilgisini
¢ekmesinin biiyiik etkisinin oldugunu ileri siirmiistiir. Ozmen ve Yildirim (2005) da calisma
yapraklar1 ile yapilan egitim sonunda uygulanan basari testi sonuglarina dayanarak deney
grubu Ogrencilerinin kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili olduklarini kanitlamistir.
Tutak ve dig. (2008)’ nin elde ettigi sonuclar da geometri 6gretiminde deney grubunda
calisma yapraklar1 esliginde uygulanan bilgisayar destekli 6gretimin kontrol grubunda
uygulanan geleneksel 6gretim yontemine goére 0grencinin geometri basar1 puanini anlamli
diizeyde artirdigini gostermistir. Bayrak (2008)’ in yapmis oldugu calisma sonunda ise BT
uygulanan 6grencilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik kalicilik puanlar1 arasinda deney gruplari

lehine anlamli bir fark oldugu bulunmustur.
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ONERILER
Bu kisimda arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda calisma yapraklar ile ilgili yapilacak

arastirmalara ve uygulamalara yonelik onerilere yer verilmistir.

Egitimcilere Yonelik Oneriler

1.0gretmenler derste dgrencilere degisik formatlarda ¢alisma yapraklar: hazirlatabilir.
Bu durum 6grencilerin derse hazirlikli gelmelerini ve aktif olarak katilmalarini saglamaktadir.

2.0grencilere farkli derslerde ve farkli simf seviyelerinde kendi gelistirdikleri ¢alisma
yapraklar1 kullandirilabilir.

3.0gretmenler tarafindan farkli yontem ve tekniklere uygun calisma yapraklar:
gelistirilebilir.

4.Ogretmenlere calisma yaprag: hazirlama ve dgrencilere hazirlatma konusunda hizmet
ici egitim verilebilir.

5.0gretmen adaylarma “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” derslerinde
degisik formatlarda ¢alisma yapraklari hazirlatilabilir.

6.0gretmenler derslerin giris asamasmda ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini
belirlemek amaciyla, gelistirme asamasinda Ogretimi ortammi zenginlestirmek ve
degerlendirme asamasmda da 6grenme eksiklerini gidermek amaciyla ¢aligma yapraklarini

kullanmaya tesvik edilmelidirler.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.0grencilerin kendi hazirlamis olduklar1 calisma yapraklarini kullandiklar1 derslere
yonelik tutumlarmi gosteren arastirmalar yapilabilir.

2.Calisma yapraklari ile ilgili 5.sinif Fen ve Teknoloji Programmin degisik temalarini
kapsayan arastirmalar yapilabilir.

3.0grencilerin kendi gelistirdikleri ¢alisma yapraklarma ydnelik tutumlarinm cinsiyete
ve basar1 diizeylerine gore farklilasip farklilasmadigini gésteren ¢alismalar yapilabilir.

4. Farkl derslerde ve farkli sinif seviyelerinde, 6grencilerin kendi hazirlamis olduklar:

calisma yapraklarinin ders basarisina etkisine yonelik arastirmalar yapilabilir.
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EKk 2. Diinya, Giines ve Ay Icin Hazirlanmis Belirtke Tablosu
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Ek 3. Yasamimizdaki Elektrik Temasi Hazir Calisma Yapraklarn Uygulanan

Grup I¢in Hazirlanmis Ders Plam1 Ornegi

BOLUM I:
Siire: 40 + 40 dakika
DERS FEN VE TEKNOLOJI
SINIF 5
OGRENME ALANI FiZIKSEL OLAYLAR
TEMA YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK
BOLUM II:
1.Basit bir elektrik devresindeki ampuliin parlakligini nasil degistirebilecegi hakkinda
tahminlerde bulunur.
KAZANIMLAR 2.Bir ampuliin parlakligini nasil degistirebilecegi hakkindaki tahminlerini test eder.
OGRENME-OGRETME Sunus stratejisi, Diizanlatim Teknigi, Takrir, Soru-cevap, Bulus Stratejisi, Giidiimli

YONTEM VE TEKNIKLERI Tartisma, Kiigiik grup tartigmasi

KULLANILAN EGITIM : . .
TEKNOLOJILERI ARAC VE 3 adet pil, 3 adet ampul, baglant1 kablolari, anahtar, ¢calisma yapragi 1

GERECLER

DERS ALANI Sinif

GUVENLIK ONLEMLERI Arag-gereclerin giivenli kullanim1 saglanacaktir.

OGRENME-OGRETME SURECI

DIKKAT CEKME: El fenerimin ampulii yeterince parlak yanmiyor. Acaba bu parlakligi nasil degistirebilirim? sorusu
sorulacak.

GUDULEME: Bu derste ampuliin parlakhigmi nasil degistirebileceginizi test ederek bulmayi 6greneceksiniz. Eger bunlari
iyi 6grenirseniz dpy siavinda bu konuyla ilgili sorular1 ¢6zebilirsiniz.

GOZDEN GECIRME: Bu derste ampuliin parlakligini nasil degistirebilecegimizi 6grenecegiz.

DERSE GECIS: Simdi ¢alisma yaprag: 1° i dagitacagim. Beraberce ¢alisma yapragini tamamlayacagiz.

ETKINLIKLER

1)Calisma yaprag: 1 dagitilacak.

2)Calisma yapraklarinda yer alan asamalar birlikte 6nce ¢alisma yapragindan incelenecek veya okunacak, calisma
yapragindaki sorular smif iginde tartigilarak cevaplandirilacak.

3)Sorularin cevaplandirilmasi sirasinda 6grencilerden cevaplari ¢alisma yapraklarina yazmalari istenecek.

4)Deney asamasinda 2-3 kisilik gruplar olusturularak deneyi yapmalari istenecek.

5)Deney esnasinda yapilan gdzlem sonuglar1 grup iiyeleri arasinda tartisilarak ¢alisma yapragindaki tablolara islenecek.
6)Ogretmen gruplar arasinda dolasarak devre kurma konusunda 6grencilere yardimei olacak.

ARA OZET: Ogrencilere deneyden ne 6grendikleri sorulacak.

ARA GECIS: Simdi tek pil ve ampulden olusan devreyi tekrar kuracagiz.

ETKINLIKLER

1)Calisma yapragindan gerekli adimlar takip edilerek 2.deney yapilacak.

2)Deney esnasinda yapilan gozlem sonuglari grup iiyeleri arasinda tartisilarak calisma yapragindaki tablolara islenecek.
SON OZET: Deneylerin sonunda grenilenler ¢alisma yapragindaki béliime yazilacak. Bir kag 6grenciden yazdiklarmni
okumast istenecek.

TEKRAR GUDULEME: Bu derste ampuliin parlakligmi nasil degistirebileceginizi ogrendiniz. Eger bunlar1 iyi
ogrendiyseniz dpy sinavinda bu konuyla ilgili sorulart ¢ézebilirsiniz.

KAPANIS: Diger derste getirmeleri gereken malzemeler hatirlatilacak. Arastirma giinliiklerini nasil doldurmalar1 gerektigi
acgiklanacak.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri Ogrenciler evlerinde, yapmus olduklar1 ¢alismaya iliskin arastirma giinliiklerini
(Odev, deney, problem ¢ozme) dolduracak.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri

(Proje, gezi, gbzlem vb.) Bir elektrik¢iyle roportaj yapilacak.
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BOLUM III

Olgme-Degerlendirme:

Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme-
Degerlendirme

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Ol¢me-
Degerlendirme

Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde 63renme
mzinda olan 6grenciler i¢cin ek Ol¢me-Degerlendirme
etkinlikleri

Calisma yapraginin sonug boliimii doldurulacak. Deney
sonucunu ¢ikaramayan 6grencilere ipucu verilecek.

Dersin Diger Derslerle lliskisi/Agiklamalar

BOLUM IV

Plamin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

g Sinif igi-okul igi etkinlik

Ders/Simf Ogretmeni

Okul Miidiirii

96



Ek 4. Yasamimizdaki Elektrik Temasi1 Kendi Calisma Yapraklarim Gelistiren

Grup I¢in Hazirlanmis Ders Plam1 Ornegi

BOLUM I:

Siire: 40 + 40 dakika

DERS FEN VE TEKNOLOJI

SINIF 5

OGRENME ALANI FiZIKSEL OLAYLAR

TEMA YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK

BOLUM II:

1.Basit bir elektrik devresindeki ampuliin parlakligini nasil degistirebilecegi hakkinda
tahminlerde bulunur.

KAZANIMLAR 2.Bir ampuliin parlakligini nasil degistirebilecegi hakkindaki tahminlerini test eder.

OCRENME-OCRETME Sunus stratejisi, Diizanlatim Teknigi, Takrir, Soru-cevap, Bulus Stratejisi, Glidiimli

YONTEM VE TEKNIKLERI Tartisma, Kiigiik grup tartigmasi

KULLANILAN EGITIM o y .
TEKNOLOJILERI ARAC VE Cizgisiz dosya kagidi, boya kalemleri
GERECLER

DERS ALANI Siif

GUVENLIK ONLEMLERI Arag-gereglerin giivenli kullanim1 saglanacaktir.

OGRENME-OGRETME SURECI

DERSE HAZIRLIK: Ogrenciler konuyu ders kitab1 ve degisik kaynaklardan okuyacak.

DIKKAT CEKME: El fenerimin ampulii yeterince parlak yanmiyor. Acaba bu parlakligi nasil degistirebilirim? sorusu
sorulacak.

GUDULEME: Bu derste ampuliin parlakligin1 nasil degistirebilecegimizi test eden ve bunu deneyerek kontrol etmemizi
saglayan calisma yapragmi yapmayi 6greneceksiniz. Eger bunlari iyi 6grenirseniz dpy sinavinda bu konuyla ilgili sorulari
¢Ozebilirsiniz.

GOZDEN GECIRME: Bu derste ampuliin parlakligini nasil degistirebilecegimizi test eden ve bunu deneyerek kontrol
etmemizi saglayan ¢alisma yapragini yapmayi 6greneceksiniz

DERSE GECIS: Simdi calisma yapragi 1’ i yapmaya basliyoruz.

ETKINLIKLER

1)Calisma yaprag ligin bir ¢izgisiz dosya ¢ikarilacak.

2)Kazanimlar 6grencilere hatirlatilacak.

3)Bilgi edinelim boliimii i¢in 6grencilerden konu ile ilgili nemli noktalar1 belirten bir bilgi yazmalar1 istenecek.

4)Neler biliyorum béliimiine konuyu igeren bir soru ,bilmece, bulmaca vb... yazmalar1 istenecek.

5)Deney asamasinda 2-3 kisilik gruplar olusturularak nasil bir deney yaparak konuyu test edebilecekleri tartisilacak ve
calisma yapragina yazilacak.

6)Deney esnasinda yapilan gdzlem sonuglarini yazmak icin bir boliim hazirlanacak.

7)Ogretmen gruplar arasinda dolasarak ¢alisma yapragmi hazirlama konusunda dgrencilere yardimer olacak.
8)Degerlendirme boliimiine bir grafik ¢izmeleri ve bununla ilgili sorular hazirlamalari istenecek.

SON OZET: Yapilan ¢alismalarm toparlanmasi ve bitirilmesi istenecek.

TEKRAR GUDULEME: Bu derste ampuliin parlakligini nasil degistirebilecegimizi test eden ve bunu deneyerek kontrol
etmemizi saglayan ¢alisma yapragini yapmayi 6greneceksiniz. Eger bunlari iyi 6grenirseniz dpy sinavinda bu konuyla ilgili
sorular1 ¢ozebilirsiniz.

KAPANIS: Diger derste getirmeleri gereken malzemeler hatirlatilacak. Arastirma giinliiklerini nasil doldurmalar1 gerektigi
acgiklanacak.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri Ogrenciler evlerinde, yapmus olduklar1 ¢alismaya iliskin arastirma giinliiklerini
(Odev, deney, problem ¢ozme) dolduracak.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri

(Proje, gezi, gbzlem vb.) Bir elektrik¢iyle roportaj yapilacak.
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BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme:

Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme-
Degerlendirme

Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Ol¢me-
Degerlendirme

Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde 63renme
mzinda olan 6grenciler i¢cin ek Ol¢me-Degerlendirme
etkinlikleri

Caligsma yapraklar1 6grenciler arasinda degistirilerek
birbirlerinin yaptiklari ¢alismalar doldurulacak.

Dersin Diger Derslerle Iliskisi/Aciklamalar

BOLUM IV
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Plamin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

g5 Sinif igi-okul igi etkinlik

Ders/Simf Ogretmeni

Okul Miidiirii



Ek S. Diinya, Giines ve Ay Temas1 Hazir Calisma Yapraklarn Uygulanan Grup

icin Hazirlanmis Ders Plam1 Ornegi

BOLUM I:
Siire: 40 + 40 dakika
DERS FEN VE TEKNOLOJI
SINIF 5
OGRENME ALANI DUNYA VE EVREN
TEMA DUNYA, GUNES VE AY
BOLUM II:

2.Giines, Diinya ve Ay’1 biiyiikliiklerine gore siralar.

3.Giines, Diinya ve Ay’1 bir arada temsil eden kendine 6zgii bir model olusturur ve sunar.
KAZANIMLAR 4.Cisimlerin uzaklastikca daha kiigiik goriildiikleri ¢ikarimini yapar.

5.Giines’in Diinya’ya gore, Ay’dan daha uzak oldugu sonucunu gikarir.

OGRENME-OGRETME Bulus Stratejisi, Gudumlu Ta}rtlsma Yéntem"i, Bﬁyﬁk g}rup Tartigmasi, Arastlnng: .
YONTEM VE TEKNIKLERI Sorusturma Stratejisi, Gosterip-Yaptirma Yontemi, Gosterme ve Yaptirma Teknigi

KULLANILAN EGiTiM . N -
TEKNOLOJILERI ARAC VE Karton, boya kalemleri, ¢alisma yapragi 3 ve ¢alisma yapragi 4

GERECLER

DERS ALANI Sinif

GUVENLIK ONLEMLERI Arag-gereclerin giivenli kullanim1 saglanacaktir.

OGRENME-OGRETME SURECI

DIKKAT CEKME: Diinya, Giines ve Ay’1 biiyiikten kiigiige dogru nasil siralariz? sorusu sorulacak.

GUDULEME: Bu derste Diinya ve Ay’in biiyiikliiklerini ve cisimlerin uzaklastikca daha kiigiik goriindiigiinii
ogreneceksiniz. Eger bunlari iyi 6grenirseniz yazilida bu konu ile ilgili ¢ikan sorular1 cevaplayabilirsiniz.

GOZDEN GECIRME: Bu derste Diinya ve Ay’ biiyiikliiklerini ve cisimlerin uzaklastik¢a daha kiiiik goriindiigiinii
ogreneceksiniz.

DERSE GECIS: Simdi ¢alisma yaprag: 3’ i dagitacagim. Beraberce ¢alisma yapragini tamamlayacagiz.

ETKINLIKLER

1)Calisma yaprag: 3 dagitilacak.

2)Bilgi edinelim béliimiinde yer alan bilgiler sessizce okunacak. Ogrencilere ne anladiklar sorulacak.

3)Neler Biliyorum boliimiindeki soru cevaplandirilacak.

4)Etkinlik béliimiine ¢alisma yapragida verilen seklin ne demek istedigi yazilacak. Istekli 6grencilerden yazdiklarim
okumalari istenecek.

5) Ogrencilerden istedikleri malzemeleri kullanarak Diinya, Giines ve Ay’in modelini yapmalar1 istenecek.

ARA GECIS: Simdi ikinci ¢alisma yapragmni dagitacagim.

ETKINLIKLER

1)Calisma yapragi 4 dagitilacak.

2)Bilgi edinelim béliimiinde yer alan bilgiler sessizce okunacak. Ogrencilere ne anladiklar sorulacak.

3)Ogrencilerden Neler Biliyorum boliimiindeki soruyu cevaplamalar1 istenecek.

4)Etkinlik bolimiinde yer alan ¢aligma hep birlikte yapilacak.

5)Ogrencilerden gittikge uzaklasan cisimlerin durumlarmi gosteren bir poster hazirlamalari istenecek. Ogretmen 6grenciler
arasinda dolasarak gerekli rehberligi yapacak.

SON OZET: Cisimler uzaklastik¢a olduklarindan daha kiigiik goriiniir.

TEKRAR GUDULEME: : Bu derste Diinya ve Ay’in biiyiikliiklerini ve cisimlerin uzaklastik¢a daha kiigiik goriindiigiinii
ogrendiniz. Eger bunlar1 iyi 6grenirseniz yazilida bu konu ile ilgili ¢ikan sorulari cevaplayabilirsiniz.

KAPANIS: Diger derste getirmeleri gereken malzemeler hatirlatilacak. Arastirma giinliiklerini doldurmayi unutmamalari
gerektigi hatirlatilacak.

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri Ogrenciler evlerinde, yapmus olduklar1 ¢alismaya iliskin arastirma giinliiklerini
(Odev, deney, problem ¢ozme) dolduracak.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri

(Proje, gezi, gozlem vb.) Ay’ evreleri gbzlemlenecek.
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BOLUM III

100

Olgme-Degerlendirme:

Bireysel 63renme etkinliklerine yonelik Olgme-Degerlendirme
Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Ol¢me-Degerlendirme
Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde 63renme
mzinda olan 6grenciler i¢cin ek Ol¢me-Degerlendirme
etkinlikleri

Calisma yapraginin sonug boliimii doldurulacak.

Dersin Diger Derslerle lliskisi/Agiklamalar

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

gz Sinif igi-okul igi etkinlik

Ders/Simf Ogretmeni

Okul Miidiirii



EKk 6. Diinya, Giines ve Ay Temas1 Kendi Calhisma Yapraklarimm Gelistiren Grup

icin Hazirlanmis Ders Plam1 Ornegi

101

BOLUM I:
Siire: 40 + 40 dakika
DERS FEN VE TEKNOLOJI
SINIF 5
OGRENME ALANI DUNYA VE EVREN
TEMA DUNYA, GUNES VE AY
BOLUM II:

2.Giines, Diinya ve Ay’1 biiyiikliiklerine gore siralar.

3.Giines, Diinya ve Ay’1 bir arada temsil eden kendine 6zgii bir model olusturur ve sunar.
KAZANIMLAR 4.Cisimlerin uzaklastikca daha kiigiik goriildiikleri ¢ikarimini yapar.

5.Giines’in Diinya’ya gore, Ay’dan daha uzak oldugu sonucunu gikarir.

6.C?RENME-6GRETME .| Bulus Stratejisi, Giidiimlii Tartisma Y 8ntemi, Biiyiik Grup Tartismast
YONTEM VE TEKNIKLERI

KULLANILAN EGiTiM leri. cigeisi

TEKNOLOJILERI ARAC VE Karton, boya kalemleri, ¢izgisiz dosya

GERECLER

DERS ALANI Smif

GUVENLIK ONLEMLERI Arag-gereclerin giivenli kullanim1 saglanacaktir.

OGRENME-OGRETME SURECI

DERSE HAZIRLIK: Ogrenciler konuyu ders kitabi ve degisik kaynaklardan okuyacak.

DIKKAT CEKME: Diinya, Giines ve Ay’1 biiyiikten kiigiige dogru nasil siralariz? sorusu sorulacak.

GUDULEME: Bu derste Diinya ve Ay’in biiyiikliiklerini ve cisimlerin uzaklastikca daha kiigiik goriindiigiinii
ogreneceksiniz. Eger bunlar1 iyi 6grenirseniz yazilida bu konu ile ilgili ¢ikan sorular1 cevaplayabilirsiniz.

GOZDEN GECIRME: Bu derste Diinya ve Ay’ biiyiikliiklerini ve cisimlerin uzaklastik¢a daha kiiiik goriindiigiinii
ogreneceksiniz.

DERSE GECIS: Simdi calisma yapragi 3 i hazirlayacagiz.

ETKINLIKLER

1)Kazanimlar tahtaya yazilarak 6grencilere hatirlatilacak.

2)Bilgi edinelim boliimii i¢in dgrencilerden konu ile ilgili nemli noktalar1 belirten bir bilgi yazmalar1 istenecek.

3)Neler biliyorum boliimiine konuyu igeren bir soru yazmalari istenecek.

4)Etkinlik kismina kazanimlari igeren bir etkinlik yazmalari istenecek.

6)Ogretmen gruplar arasinda dolasarak ¢alisma yapragmi hazirlama konusunda dgrencilere yardimer olacak.
8)Degerlendirme boliimiine kazanimla ilgili sorular hazirlamalar1 istenecek.

5) Ogrencilerden Diinya, Giines ve Ay modeli yapmalari icin uygun malzemeler onererek galisma yapragina yazmalar
istenecek.

ARA GECIS: Simdi ikinci ¢alisma yapragini hazirlayacagiz, denilecek.

ETKINLIKLER

1)Kazanimlar 6grencilere hatirlatilacak.

2)Bilgi edinelim boliimii i¢in dgrencilerden konu ile ilgili nemli noktalar1 belirten bir bilgi yazmalar1 istenecek.

3)Neler biliyorum boliimiine konuyu igeren bir soru yazmalari istenecek.

4)Etkinlik kismina kazanimlari igeren bir etkinlik yazmalari istenecek.

5)Ogretmen gruplar arasinda dolasarak ¢alisma yapragmi hazirlama konusunda dgrencilere yardimer olacak.
6)Degerlendirme bdliimiine kazanimla ilgili sorular hazirlamalar1 istenecek.

SON OZET: Cisimler uzaklastik¢a olduklarindan daha kiigiik goriiniir.

TEKRAR GUDULEME: : Bu derste Diinya ve Ay’in biiyiikliiklerini ve cisimlerin uzaklastik¢a daha kiigiik gériindiigiinii
ogrendiniz. Eger bunlar1 iyi 6grenirseniz yazilida bu konu ile ilgili ¢ikan sorulari cevaplayabilirsiniz.

KAPANIS: Diger derste getirmeleri gereken malzemeler hatirlatilacak. Arastirma giinliiklerini doldurmayi unutmamalari
gerektigi hatirlatilacak.

Ogrenciler evlerinde, yapmus olduklar1 ¢alismaya iliskin arastirma giinliiklerini

Bireysel Ogrenme Etkinlikleri
dolduracak.

(Odev, deney, problem ¢ozme)

Grupla Ogrenme Etkinlikleri | Ay’ evreleri gozlemlenecek.
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(Proje, gezi, gozlem vb.)

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme:

Bireysel 63renme etkinliklerine yonelik Olgme-Degerlendirme
Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Ol¢gme-Degerlendirme
Ogrenme giicliigii olan 6grenciler ve ileri diizeyde 63renme
mzinda olan 6grenciler i¢in ek Ol¢me-Degerlendirme
etkinlikleri

Calisma yapragi 6grenciler arasinda degistirilerek evde
doldurulacak.

Dersin Diger Derslerle lliskisi/Agiklamalar

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
Iliskin A¢iklamalar

gz Sinif igi-okul igi etkinlik

Ders/Simf Ogretmeni

Okul Miidiirii
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Ek 7. Yasammmizdaki Elektrik Basar Testi

SINIFI:
CINSIYETI: ERKEK KIZ
YONERGE: O O

Coktan segmeli 16 sorudan olusan bu test i¢in cevaplama siiresi toplam 20 dakikadir. Her soru esit puan degerindedir. Yanlis
cevaplarinizin sayist dogru cevaplarmizin sayisini etkilemeyecektir. Asagidaki her soru igin dogru olan sikk: soru kagidi tizerine isaretleyiniz.

Tesekkiir ederim.

1) Elektrik devresinde ampuliin parlakligt ................. ve
................... degistirilerek arttirilip azaltilabilir.
Yukaridaki bosluklara sirastyla hangi ifadeler gelmelidir?

1 1T
A) ampul say1st anahtar sayisi
B) ampul sayisi pil say1si
C) anahtar sayisi kablo sayist
D) pil sayist kablo say1st

2) Bir elektrik devresinde pil sayisi sabit tutulup ampul sayist
degistirilerek parlak ve soniik 151k elde ediliyor. Buna gore bu
durum ile ilgili asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Pil say1s1 kontrol degiskeni, ampul sayis1 bagimsiz
degiskendir.

B) Her ikisi de kontrol degiskenidir.

C) Her ikisi de bagimsiz degiskendir.

D) Pil say1s1 bagimsiz degisken, ampul sayis1 kontrol
degiskenidir.

3) Bir elektrik devresinde ampul sayist sabit tutulup pil sayisi
arttirlldiginda pil sayist hangi degisken adini alir ?

A) kontrol degiskeni B) bagimsiz degisken

C) bagimli degisken D) azalan degisken

4) Asagidakilerden hangisi pilin semboliidiir?

A) ® B) / )+ | - D)

5) Elektrikli ev aletlerindeki agma ve kapama diigmeleri basit bir
elektrik devresindeki hangi elemana karsilik gelir?
A)duy  B) gii¢ kaynagi C) anahtar D) ampul

6)Asagidakilerden hangisi devre elemanlariin  sembolik
gosteriminin kullanildig: yerlerdendir?

A) Matematik derslerinde

B) Devre semasi ¢izimlerinde

C) Prizlerin iizerinde

D) Ampullerin tizerinde

7) L.Ampul sayisi arttirtlmalidir.
1I. Ampul say1s1 azaltilmalidir.
1II. Pil say1s1 arttirilmalidir.
IV. Pil say1si azaltilmalidir.
Bir elektrik devresindeki ampuliin parlakligini arttirmak igin
yukaridakilerden hangileri yapilmalidir?
A)l vell B) II, I1I C)lvelV D) LIL 111, IV

8) Bir elektrik devresinde pil sayist ayni kalirken, ampul say1st
arttirtlirsa ampullerin parlakligi nasil degisir ?

A) Parlaklik artar.

B) Parlaklik azalir.

C) Parlaklik degismez.

D) Parlaklik 6nce azalir sonra artar

9) Bir elektrik devresinde ampul sayist aymi kalirken pil say1st
arttirtlirsa ampuliin parlakligi nasil degisir?

A) Parlaklik artar

B) Parlaklik azalir.

C) Parlaklik degismez.

D) Parlaklik 6nce azalir sonra artar.

Ebru BAKAC

10) L.duy II. anahtar III. kablo

Evimizde bulunan elektrik diigmeleri ile lambalar arasinda
yukaridaki devre elemanlarmdan hangileri bulunabilir?

A) Yalmiz 1 B)Ivell C) Yalmz II D) Yalmz III

11) Elektrik devrelerinin ¢iziminde devre elemanlarinin
sembollerle gosterilmesinin nedeni asagidakilerden hangisidir?
A) Sembollerin ¢izilmesinin zor olmast.

B) Sembollerin diinyanin her yerinde ortak kullanilmasi

C) Sembolleri herkesin ¢ok iyi bilmesi.

D) Sembollerle devre semasimin daha kolay ¢ikarilmasi.

12)Yandaki devrede ampul 1sitk vermiyor. Devrenin
calismamasinin sebebi asagidakilerden hangisidir?

A) Devrede enerji veren gii¢ kaynagi yoktur.

B) Devrede kabloya ihtiyag vardir.

C) Devredeki anahtar kapalidir.

D) Devredeki anahtar agiktir. it

i o)

L 7

13) Bir 6grenci basit bir elektrik devresi kuruyor. Sirasi ile
ampul sayisini, pil sayisini ve anahtar sayisini arttirip azaltiyor.
Bu 6grenci yaptigi deneyde asagidakilerden hangisini arastirtyor
olabilir?

A) Devredeki ampul sayisinin degismesi parlaklig: etkiler mi?
B) Devredeki pil sayisimin degismesi parlaklig: etkiler mi?

C) Bir ampuliin parlakligini nasil degistirebilirim?

D) Devredeki anahtar sayisinin degismesi parlakligi etkiler mi?

14) Asagidaki devre semalarindan hangisi 151k verir?

A B)

=

O] D)
i ® ®
®

15) Asagida gosterilen devreyi kurabilmek igin asagidaki devre
elemanlarindan hangilerine ihtiya¢ vardir?

et A) 2 pil,1 ampul ve lanahtar
H’j B) 2 pil, 3 ampul ve 1 anahtar
C) 2 pil, 2 ampul ve 1 anahtar
D) 3 pil, 3 ampul ve 1 anahtar

16) L. Devreye kablo eklemeli
1I. Devreye bir pil ekleme
1I1.Devreye bir anahtar eklemeli

Ahmet, kurdugu elektrik devresinin ¢alismasi i¢in yukaridakilerden
hangisini yapmalidir?
A)Yalnmizl  B)Ivell C)YalmzlIl D) LII ve IIT

TEST BITTI.
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Ek 8. Diinya, Giines ve Ay Basar Testi
ADI SOYADI:
SINIFI:
CINSIYETI() ERKEK (O KIZ
YONERGE:
Coktan se¢meli 13 sorudan olusan bu test i¢in cevaplama siiresi toplam 30 dakikadir. Her soru esit puan degerindedir. Yanlig
cevaplarinizin sayist dogru cevaplarmizin sayisini etkilemeyecektir. Asagidaki her soru i¢in dogru olan sikki soru kagidi lizerine
isaretleyiniz.
Tesekkiir ederim.
Ebru BAKAC

1) Giines, Dlinya ve Ay’1n biiyiikliikleri hakkinda verilenlerden hangisi dogrudur ?

a) Giines ve Ay Diinya’dan kiigiiktiir.

b) Diinya, Ay ve Glines’ten biiyiiktir.

¢) Giines Diinya’dan, Diinya Ay’dan biiyiiktiir.

d) Diinya Ay’ dan biiyiik, Giines Diinya’dan kiigiiktiir.

2) LGece-giindiiz olusumu
II. Giines’in giin i¢inde farkli konumlarda goriinmesi olaylarinin sebebi asagidakilerden hangisidir?
a)Diinya’nin Ay’ etrafinda donmesi.
b)Giines’in Ay’1n etrafinda donmesi.
c)Diinya’nin kendi etrafinda donmesi.
d)Ay’1n Giines’in etrafinda donmesi.

3) Diinya kendi ekseni etrafinda doniisiinii ne kadar siirede tamamlar?
a)24 saat b)12 saat ¢)48 saat d)36 saat

4) LYl I Gin III. Mevsimler IV. Ay
Yukanidakilerden hangisi Diinya’nin Giines etrafinda donmesi sonucu olusur?
a) Yalniz [ b)yIvell c¢)I,II d) LILILIV

5) Ay ileilgili verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
a)Ay bir 151k kaynagidir.
b)Ay Diinya ile birlikte Giines’in etrafinda déner.
¢)Ay sadece Diinya’nin etrafinda doner.
d)Ay sadece kendi etrafinda doner.

6) LKendi etrafinda doner.
II. Glines’in etrafinda doner.
II. Ay’1n etrafinda doner.
Diinya’nin hareketleri ile ilgili sdylenilenlerden hangileri dogrudur?

a) Yalniz | b)Ivell
c) I ve Il d) LILIIT
7) Diinya’nin sekli agagidaki geometrik cisimlerden hangisine benzer ?
a) kiire b) daire
¢) gember d) koni

8) Ogretmen dgrencileri bahgeye cikarir. Can ve Ali yan yana dururlar. Ogretmen Ali’nin eline bir futbol topu vererek yirmi adim
uzaklagmasim ister. Can’in elinde ise bir portakal vardir. Ogrenciler Can ve Ali’nin elindekilerin aym biiyiikliikte gériindiigiinii
sOylerler. Acaba 6gretmen neyi kanitlamaya ¢alismaktadir?

a)Diinya’nin yuvarlak oldugunu

b)Cisimlerin uzaklastik¢a kiiciik goriindiiglinii

c)Cisimlerin yakinlastik¢a biiyiik goriindiiglinii

d)Diinya’ nin Giines etrafinda dondiigiinii

9 ) “Giines Diinya’ya Ay’dandaha .......................oc ” ifadesindeki noktal1 yere asagidakilerden hangisi yazilmalidir?
a)kiiciik b)biiyiik
¢)yakin d)uzak



10) Diinya’nin kendi ekseni etrafinda dontisii;
1.Gece-giindiiz olusumu
II. Mevsimlerin olusumu
L. Giines’in giin i¢inde farkli konumlarda goriinmesi olaylarindan hangisine neden olur?
a)Yalniz [ b)I ve II
ol ve 1I d) LILIIT

11) Giines’in gokyliziinde hareket ediyormus gibi goriinmesinin nedeni nedir?
a) Diinya’nin Ay'in etrafinda dénmesi
b) Giines’in Diinya'nin etrafinda dénmesi
¢) Diinya’nin kendi etrafinda dénmesi
d) Giines’in kendi etrafinda donmesi

12) I. Diinya ve Ay’1n Gilines etrafinda dénme siireleri esit oldugu igin

II. Dilinya’nin kendi etrafinda donme siiresi ile Ay’in kendi etrafinda donme siiresi esit oldugu i¢in

L. Giines’in kendi etrafinda dénme siiresi ile, Diinya’nin Giines etrafinda dénme siiresi esit oldugu igin.
Yukaridakilerden hangisi Ay’1n Diinya’dan bakildiginda her zaman ayn1 yiiziiniin goriilmesinin nedenidir ?

a) Yalniz [ b) [ve II
c) [veIll d) LII ve III
1 2 3
13)
O Yandaki toplar1 kullanip bir deney yapmak istiyoruz. Giines Diinya ve Ay
eslemesini nasil yapariz?
Giines Diinya Ay
a) 1 2 3
by 2 3 1
c) 3 1 2
tenis topu  pinpon topu Futbol topu d 3 2 1
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Ek 9. Yasammmzdaki Elektrik Temas1 Calisma Yaprag: Ornekleri
CALISMA YAPRAGI 9 : wrrt.../2010
TEMA: YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK
DENEYIN ADI: Calismayan elektrik devreleri nasil galigir hale getirilebilir?

KAZANIMLAR : 15.Calismayan elektrik devrelerine ait semalari yorumlayarak nigin galismadigini ifade eder.
16.Verilen hatali bir devre semasini deneyerek galigir héle getirir.

ARAC GERECLER: 1 adet ampul, baglanti kablosu, 1 adet pil

BiL6I EDINELIM:

Elektrik devresinin calismamasinin cesitli nedenleri vardir.Bunlar:

NELER BILIYORU

Asagidaki devre semasini inceleyiniz. Devrenin galismama sebebini agiklayiniz.

4

Devredeki yanlislik nasil diizeltilebilir?

DENEYIN YAPILISI:
1. Sekilde goriilen devre diizenegini kurunuz. Ampul 15tk verdi mi?

2. Devredeki yanlighg: diizeltip devreyi tekrar kurunuz. Ampuliin 1sik verme durumunu gézlemleyiniz.
DENEYIN SONUCU:

Deney sonucu 6grendiklerinizi yaziniz.

Asagidaki devre semasini inceleyiniz. Devrenin galismama sebebini agiklayiniz.

Devredeki yanlislik nasil diizeltilebilir?
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CALISMA YAPRAGL 2 : /.../2010

DENEYIN ADI: Degiskenleri Belirleyelim

TEMA: YASAMIMIZDAKI ELEKTRIK

KAZANIMLAR: 3.Bir ampuliin parlakligini etkileyen degiskenleri listeler.

4. Elektrik devresinde sadece ampul sayisinin degistirilmesi olayindaki degiskenleri belirler.

5.Elektrik devresinde sadece pil sayisinin degistirilmesi olayindaki degiskenleri belirler.

ARAC GEREGLER: 1 adet pil, 3 adet ampul, baglanti kablolari, anahtar, sozliik

BILGI EDINELIM:
- - Asagidaki kelimelerin anlamlarini Tiirkge sézliikten arastirarak bulunuz.

NELER BILIYORUM:

Asagidaki kavramlari agiklamaya galiginiz.
BAGIMLI DEGISKEN:

BAGIMSIZ DEGISKEN:

KONTROL DEGISKENT:
ODAK SORU

Elektrik devresinde sadece ampul sayisinin degistirilmesi olayindaki degiskenler nelerdir?
KAVRAMSAL KISIM YONTEMSEL KISIM
TEORI VE ILKELER DENEYSEL IDDIALAR
Ampul sayisint arttirdigimizda devredeki enerji Bir ampuliin parlakhgi pil sayisi ve ampul sayisina baghdir.
miktari degismedigi igin gok ampullerin parlakligi
azalir. ARAC GERECLER BILGI IDDIALARI

PIL Odak sorunun cevabini bulunuz.

BAGLANTI KABLOLARI

AMPUL
KAVRAMLAR DENEYIN YAPILISI:
Bagimsiz Degisken 1. 1 ampul ve 1 pilden olusan bir devre kurunuz.
Bagimh Degisken 2. Bu devrede ampul sayisini 2 ve 3 seklinde degistirerek
Kontrol degiskeni parlakligi gozlemleyiniz.

3.Asagidaki tabloyu bu deneyin sonucuna gére doldurunuz.
KAYITLAR
Bagimsiz Sabit tutulan Bagimli

Degisken (Kontrol Edilen) | Degisken
Degisken
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Deyin sonucunda 6grendiklerinizi yaziniz.

Simdi ayni deneyi pil sayisini degistirerek tekrarlayiniz. ’”‘ .
!
ODAK SORU J
. . . oo R L 4 )
Elektrik devresinde sadece pil sayisinin degistirilmesi olayindaki degiskenler
nelerdir?
KAVRAMSAL KISIM YONTEMSEL KISIM
TEORIL VE ILKELER DENEYSEL IDDIALAR
Pil sayisini arttirdigimizda devreye daha Bir ampuliin parlakhgi pil sayisi ve ampul sayisina baghdir.
ok elektrik enerjisi gelir.
ARAC GERECLER BILGI IDDIALARI
PIL Odak sorunun cevabini bulunuz.
BAGLANTI KABLOLARI
AMPUL
KAVRAMLAR DENEYIN YAPILISI:
Bagimsiz Degisken 1. 1 ampul ve 1 pilden olusan bir devre kurunuz.
Bagimh Degisken 2. Bu devrede pil sayisini 2 ve 3 seklinde degistirerek
Kontrol degiskeni parlakligi gozlemleyiniz.
3.Asagidaki tabloyu bu deneyin sonucuna gére doldurunuz.
KAYITLAR
Bagimsiz Sabit tutulan Bagimli
Degisken (Kontrol Edilen) | Degisken
Degisken

DENEYIN SONucv:

Deyin sonucunda 6grendiklerinizi yaziniz.
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Ek 10. Diinya, Giines ve Ay Temasi1 Calisma Yapragi Ornekleri
CALISMA YAPRAGI 7 vt ..../2010
TEMA: DUNYA, GUNES VE AY
KAZANIMLAR: 11. Diinya'nin kendi etrafinda dénerken ayni zamanda Giines etrafinda da dolandigini ifade eder.
12. Diinya'nin Giines etrafinda bir tam dolanimini tamamladigi siirenin, bir yil olarak kabul edildigini belirtir.
BILGI EDINELIM:

Ben kendi etrafimda oldugu gibi Giines etrafinda da batidan
doguya dogru ddnerim.

-

NELER BILTYORUM: Diinya'nin kag tirli hareketi vardir?

ETKINLIK:

Cevaplarinizi kontrol etmek igin asagidaki etkinligi yapiniz.
% Yere bir elips giziniz.

Dért &grenci sirt sirta durunuz ve elinize birer el feneri aliniz.

Bir arkadasiniz diger dért arkadasinizin etrafinda yere gizilmis yériingede dénerken ayni zamanda kendi etrafinda
da dénsiin.

% Bu esnada Diinya ve Giines'in hareketlerini gozlemleyerek asagidaki sorulari cevaplayiniz.

OGRENDIKLERIMIZI KONTROL EDELIM:

Diinya'nin kag tiirli hareketi vardir? Ogrendiklerinizi kullanarak :
agiklayiniz.
-

[ DUNYA’NIN HAREKETLERI } B

2
o3
2
o3
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CALISMA YAPRAGI 1 it ..../2010
TEMA: DUNYA, GUNES VE AY

KAZANIMLAR: 1.6Giines, Diinya ve Ay'in seklini karsilastirir.

BILGI EDINELIM:

Geoit nedir? Sozlikkten aragtiriniz.

Dinya, Giines ve Ay'in sekilleri arasindaki benzerlik ve farkllllklaﬁ
yaziniz ?

ETKINLIK:

OGRENDIKLERIMIZI KONTROL EDELIM:

‘ Asagidaki kavramlari kare bulmacadan bularak isaretleyiniz.

G(_)_NEs FIE|M|G|E|O|T|T " R|A
gggr? E|¢|ID|U|INJU|K|TI|M]|Y
AY sS|s|U|N|P|G6|U|IN]|E|S
O|K|N|H|F|O|R|I|s|H
UlO|Y|T|A|Y|E|D|G |K
A|lG|A|JU|[VIR|A|Y]|L |U
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Ek 11. Yasamimizdaki Elektrik Temasi1 Kendi Calisma Yapraklarim Gelistiren
Grubun Hazirladiga Calisma Yaprag Ornekleri
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Ek 12. Diinya, Giines ve Ay Temasi Kendi Calisma Yapraklarim Gelistiren Grubun
Hazirladigi Calisma Yaprag Ornekleri
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Ek 13: Yasamumzdaki Elektrik Temas1 Deney 1 ve Deney 2 Gruplarimin
Giinliiklerinden Elde Edilen Veriler

Asagida “Bir Ampuliin Parlakligin1 Nasil Degistirebiliriz?” isimli c¢alisma yapragma

yonelik yazilan yorumlar yer almaktadir.

Deney 2 Grubu 1.Y. : “Ampuliin parlakhig ile ilgili ¢calisma yapragi hazirlarken bazi
boliimlerden zevk aldim, bazi boliimlerde ise zorluklar yasadim. Bilgi edinelim ve neler biliyorum
boliimleri bana zevkli geldi; ama deney béliimiinde biraz zorlandim. Ampul sayist ve pil sayisinin
artisini karisik yazmistim. Ama 6yle degilmis. Once pil sayisi sonra da ampul sayist arttirilip
azaltilacakmig. O yiizden yazdiklarimi silmek zorunda kaldim. Gozlem boliimiinden keyif aldim.
Ben tablo olusturmayr se¢mistim. Degerlendirme boliimii kisa ve oz oldu. Simdi sira yaptiklarimizi
arkadaglarimizla degistirmekteydi. Ben hemen arkadasimin yazdigi bilgiyi okudum. Zaten bilgi kisa
ve 0zdii. Neler biliyorum boliimiine gegtim. Arkadasim bu boliimde ampulle ilgili bir bilmece
sormustu. Boliim olarak deneye gectik. Bazi arkadaslarim malzemeleri evde sabitlemislerdi.
Sabitlememeleri gerekiyordu. Ciinkii bu deney oldugu icin ampul ve pil sayisimi degistiriyorduk.
Once deneye 1 pil ve 1 ampul ile basladik. Sonra devreyi gozlemledik. Ampul ¢cok parlak 151k
vermiyordu. Sonra ampul sayisini ayni birakip pil sayisint 2’ ye ¢ikardik. Ampul bu sefer digerine
gore daha parlak yaniyordu. Pil sayisini bir tane daha arttirinca bu defa ¢ok parlak yandi. Bu sefer
de ampul sayisimi arttirdik. Ampul sayisimi arttirirken biraz zorluk c¢ektik. Bir arkadasimizdan
tornavida aldik. Ampul 151k vermedigi i¢in kabloyu degistirdik. Diger kabloyu bagladik. Ancak
emeklerimiz bosa gitmisti. Ciinkii ters baglamistik. Tekrar agmak zorunda kaldik. Neyse ge¢ kalsak
bile deneyi gozlemleyebilmistik. Hep deneyin yapilisini anlatiyorum ama bir taraftan da gézlem

’

boliimlerini dolduruyorduk. Yeni bilgiler edindigim i¢cin ¢ok mutluyum.’

Deney 2 Grubu I.T. : “Bugiin fen ve teknoloji dersinde ¢cok eglendim. Konumuz basit bir
elektrik devresindeki ampuliin daha iyi nasil yanabildigini 6grenmek ve deneyini yapabilmekti. En
¢ok zorlandigim yerler deneyin yapilisi ve tabloyu doldurmak, en ¢ok eglendigim yerler ise resim

yapmak ve soru sormakti. Bu sekilde bilgi edinmek ¢ok giizel...”

Deney 2 Grubu Arastirmaci : “Once projeksiyon yardimiyla kazammlar tahtaya yansitildi.
Kazammlar tizerinde konusuldu. Bilgi edinelim boliimiine konu ile ilgili bir bilgi yazmalari istend.

Bu esnada ogrenciler arasinda dolasilarak yazdiklar: bilgiler incelendi. Ogrencilerin bu béliimde
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¢ok oyalandiklari; uygun bir bilgi bulmada zorlandiklar: goriildii. Neler biliyorum boliimiine konu
ile ilgili bir soru sormalart istendi. Bazi ogrenciler kazamimla ilgili sorular yerine farkli sorular
vazdilar. Tekrar kazamim hatirlatilarak ogrencilerden deney tasarlamalari istendi. Bir tartisma
ortami yaratidr. Bir ka¢ ogrenci fikvini séyledi. Sonra bireysel olarak deneyler yazildi. Bazi
ogrencilerin geride kaldigi, deney tasarlamada zorlandiklar: goriildii. Tiirk¢e agisindan uygun
olmayan ciimleler diizeltildi. Ogrencilerden degerlendirme boliimiine konu ile ilgili sorular
yvazmalar istendi. Diger ders ¢alisma yapraklart ogrenciler arasinda degistirilerek cevaplandi.
Calisma yapragindaki adimlar sira ile takip edildi. Bazi ogrencilerin devreleri kurmada
zorlandiklar, bazilarimin hi¢ kuramadiklart goériildii. Bu o6grencilere yardim edildi ya da diger
arkadaglarindan zorlanan o6grencilere yardim etmesi istendi. Gozlem sonuglart sinif ortaminda
tartisildiktan sonra tablo ve grafiklere islendi. Ogrencilerden deney sonucuna ne dgrendiklerini
yazmalari istendi. Deney sonucunun genelde dogru olarak yazildigi, yapilan deneyin amacina

’

ulastigr goriildii.’

Deney 1 Grubu S.B. : “Calisma yapragindaki ¢izgi film karakterleri bize bilgi veriyordu
ve iki adet deney yapmamizi istiyordu. Arkadasim Gizem devreyi kurup getirmisti. Sonra devreyi
bozduk. Ebru ogretmen bir pil ve ampulden olusan bir devre kurun, dedi. Gizem be ben devreyi
kurmaya ¢ok ¢alistik ama bir tiirlii yapamadik. Sonra Aysun, Kadriye ve Fatma’dan yardim istedik.
Aysunlar devreyi kurdu. Sonra ampul sayisim arttirdi ve olanlart gézlemledik. Ampul sayisi artinca
parlakhgin azaldigini 6grendim. Ikinci deneyde pil sayisini arttirdik ve parlakhigin arttigim

’

ogrendik. Bu deneyleri yaparken ¢ok eglendim.’

Deney 1 Grubu Arastirmaci : “Ogrencilerden bilgi edinelim kisminda yazan bilgileri
okumalart istendi. Ne anladiklar: soruldugunda sadece birka¢ parmak kalkti. Buradan 6grencilerin
okuduklarint anlamadiklar: ve ifade edemedikleri gozlendi. Neler biliyorum boliimiindeki soru
genelde herkes tarafindan cevaplandi. Deney asamasinda deneyi okuyup anlatmalart istendi;
ancak yine birka¢ parmak kalktr. Istekli 6grenciler deneyi anlatti. Stmifin ¢ok kalabalik olmasindan
dolayi deney yapimi esnasinda aswi bir giiriiltii oldu. Bazi 6grencilerin malzemeleri evde
birlestirdikleri ve sokmeleri istendiginde sokemedikleri goriildii. Ozellikle kiz égrencilerin devre

elemanlarini birlestirmede zorlandiklar: gézlemlendi.”
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Asagida “Degiskenleri Belirleyelim” isimli ¢alisma yapragina yonelik yazilan yorumlar yer

almaktadir.

Deney 2 Grubu U.0. : “Calismaya ilk olarak bilgi edinelim boliimiinden basladik. Bu
boliim bana ¢ok kolay geldi. Ciinkii evde ogrendigim bir¢ok bilgiden yararlandim. Deney
hazirlama boliimii bana goére kolaydi. Ciinkii artik deneyi ¢ok iyi kavramistim. Aysu’nun hazirladig

2

deney ¢ok hosuma gitti. O da basarmisti.

Deney 2 Grubu B.O. : “En cok deneyi yaparken zorlandim. Ciinkii malzemelerim yoktu.
Ama yine de arkadaglarim yaparken gérdiim. Birinci deneyden ogrendiklerim ampuliin bagimsiz
degisken, pilin kontrol degiskeni, ampuliin parlakhgimin bagiml degisken oldugudur. Ikinci
deneyden ise ampuliin kontrol degiskeni, pilin bagimsiz degisken, ampuliin parlakliginin bagiml

degisken oldugunu 6grendim.

Deney 2 Grubu Arastirmaci : “kinci hafta olmasi nedeniyle 6grencilerin konuya daha
¢ok hdkim olduklar: goriildii. Caliyma yapragindaki adimlari biraz daha hizli bir gsekilde
tamamladiklart ~ gézlemlendi.  Ogrencilerin  deSiskenleri — 6grenmekte  zorluk — ¢ekeceSini
diistintiyordum; ancak diigiindiigiim gibi olmadi. Degisken isimlerini deneydeki devre elemanlar

ile iliskilendirince hemen hemen biitiin 6grenciler konuyu kavradi.

Deney 1 Grubu S.B. : “Konumuz bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen degiskendi. Deneyde
ampul sayisini arttirdik ve hangi devre elemaninmin ne oldugunu égrendik. Ornegin; ampuliin
parlakhigi bagimli degisken, sayisint arttirdigimiz ampul sayisi bagimsiz degisken ve sayisint sabit
tuttugum pilin kontrol degiskeni oldugunu 6grendim. Yaptigimiz ikinci deneyde bu sefer pil sayisini
arttirdim. Bu sefer ampuliin parlakligi bagimli degisken, sayisimi arttirdigim pilin bagimsiz
degisken ve ampul sayisimin da kontrol edilen degisken oldugunu ogrendim. Ebru 6gretmen ile ders

’

islemek ¢ok eglenceli ve deneyleri yaparken hi¢ sikilmryorum.’

Deney 1 Grubu Arastirmaci : “Ogrencilerin derse karsi cok istekli olduklar: goriiliiyordu.
Deney yapmak ve devrelerle oynamak ¢ok hoslarina gitmisti. Calisma yapragindaki adimlar takip
edilerek deney boliimiine gelindi. Ogrencilerin ilk derse gére daha rahat olduklar: goriildii.
Swniftaki giiriiltii biraz azalmisti. Ogrenciler devreler, olusturmak icin canla basla calisiyorlardi.

Ben de dgrenciler arasinda dolasarak devrelerin dogrulugunu kontrol ettim ve yardima ihtiyact
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olanlara yardim ettim. Sorulara verdikleri yanmitlardan ve kalkan parmak sayisindan konuyu

ogrendikleri anlasilyyordu.”

Asagida “Devredeki ampul sayisinin artmasi ve ya azaltilmasi parlakligi nasil etkiler?” ve
“Devredeki pil sayismin artmasi ve ya azaltilmasi parlakligi nasil etkiler? “ isimli ¢alisma

yapragma yonelik yazilan yorumlar yer almaktadir.

Deney 2 Grubu U.0. : “Calisma yapragindaki adimlart sira ile takip ederek deney
boliimiine geldik. Deney boliimiinde ¢ok zorlandim. Bir kag¢ kere sildim. Daha sonra arkadaslarima
sorarak dogru yolu buldum. Diger adimlar: izleyerek ¢aliyma yapragini tamamladim. Daha sonra
vapragi arkadaglarimizla degistik. Bilgi edinmek icin bilgi edinelim kismini okudum. Pek de bilgi

edinemedim.

Deney 2 Grubu 1.Y. : “Bilgi edinelim béliimiinii yazarken biraz zorluk yasadim.
Bilgilerimi begenmeyip siirekli sildim. O yiizden o boliimden fazla zevk alamadim. Deney
boliimiinde bu defa ¢ok zorlanmadim. Ama ¢ok da keyif aldim diyemem. Onceki yazdigimiz deneyin
anlatimiyla hemen hemen ayniydi. Bu yiizden pek oyalanmadim. Deney 2’de deney 1’'in hemen
hemen aynisiydi. Bu kez ampul yerine pil sayisimi arttirip azaltacaktik. Gozlem kismina bir tablo
yapmayt tercih ettim. Bana deneyin anlatimint yazmak kolay geldi. Ancak gozlem kismindan pek

zevk aldigimi soyleyemem.”

Deney 2 Grubu Arastirmaci : “Kazammlarin égretilmesi i¢in yapilan deneyler birbirine
¢ok benzedigi i¢in bazi ogrencilerde bikkinlik goriildii. Ve bazilari bu durumu sozlii olarak da ifade

etti.”

Deney 1 Grubu S.B. : “ [lk deneyde ampul sayisi arttirtliyordu. Bununla ilgili bir tablo
doldurduk. Ikinci deneyde pil sayisi arttriliyordu. Bugiin sunlart 6grendim. Ampul sayisim
arttirirsak parlakitk azalir. Ampul sayisimi azaltirsak parlaklik artar. Pil sayisini arttirirsak

)

parlakhik artar. Pil sayisint azaltirsak parlakilk azalir.’

Deney 1 Grubu Arastirmaci : “Derse girince ogrencilere ¢alisma yapraklar: dagitildi.
Calisma yapraklarindaki boliimleri sessizce okumalart istendi. Okuduklart béliimden ne

anladiklar: soruldugunda ¢ok daha fazla sayida 6grenci parmak kaldirdi. Deneyi anlatmalarini
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istedigimde ise yine ¢ok az sayida parmak kalkti. Deneyi yapmaya basladigimizda ise hala bazi
ogrenciler devre kurmada zorlaniyorlardi. Bu ogrencilere gerekli yardimlar yapildiktan sonra
devreler kuruldu. Deneylere uygun olarak doldurulan tablolarla ilgili cevaplar genelde dogruydu.

Deney sonuglart ¢cogunlukla dogru bir sekilde yazilyyordu.

Asagida “Evde ve okuldaki elektrik diigmeleri birer devre anahtar1 midir?” ve “Devre
elemanlarin1 Sembollerle Gosterelim” isimli ¢alisma yapraklarina yonelik yazilan yorumlar yer

almaktadir.

Deney 2 Grubu U.0. : “ Bugiin ¢ok yorulmadim. Once calisma yapragina kazanimlar:
yvazdik. Daha sonra bilgi edinelim boliimiine geldik. Buraya ilgi ¢ekici bir bilgi yazdim. Neler
biliyorum béliimiine konu ile ilgili bir soru sordum. Daha sonra etkinlik béliimiine geldim. Buraya
deney yazmadik; ¢iinkii ogretmen deneyler bitti, dedi. Etkinlik boliimiine bir kavram haritas: ¢izdik.
Degerlendirme béliimiine ise kazamimlarla ilgili alti tane soru sorduk. Daha sonra c¢alisma
yvapraklarint arkadaslarimizla degistik. Ben Aysu 'nunkini aldim. Aysu’nun bilgi edinelim béliimiinii

okudum. Bilgi giizeldi ama Tiirk¢e’ yi iyi kullanamamusti.”

Deney 2 Grubu I.T. : “Bugiin fen ve teknoloji dersinde diger derslerden hem daha ¢ok
bilgi edindim hem daha c¢ok eglendim. Konumuz basit bir elektrik devresindeki elemanlarin
sembolik gosterimiydi. Devre elemanlarini sembolle ¢izmek zaman ag¢isindan onemlidir. Bu
calisma yapraginda resim ¢izmek kavram haritasi yapmak ve bilgi edinmek hosuma gitti. Soru

’

sormak ise biraz diisiindiirdii.’

Deney 2 Grubu Arastirmaci : “Bu derste ogrencilere deney hazirlamayacagimizi
soyleyince biraz iiziildiiler. Onun yerine kavram haritas1 yapacaktik. Ama devre elemanlarinin
sembolik gosterimini ogrenmek ogrencilerin ¢ok hosuna gitti. Kavram haritasi hazirlamak bazi
ogrencilere zor geldi. Ogrencilerin coguna bu konuda yardim edildi, yaptiklar: yanhslar diizeltildi.
Ama kavram haritasi bittikten sonra sinifta ¢ok olumlu bir atmosfer olustu. Sinifin geneli yaptigi

isten memnun, dersi anlamig bir sekilde siniftan ayrildi.”

Deney 1 Grubu S.B. : “ Bu giinkii konumuz anahtar ve anahtarin devredeki gérevleriydi.
Once bir devre kurduk ve kagittaki sorulart ona gore cevapladik. Bugiin yine cok eglendim.

Anahtar devredeki elektrik enerjisinin gecip ge¢cmedigini gosterir. Bir devrede ampul yaniyorsa
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anahtar kapalidir. Eger ampul yanmiyorsa anahtar agiktir. Evimizde ve okulumuzda bulunan
elektrik diigmeleri birer anahtar géorevindedir. Ayrica bugiin devredeki elemanlarin sembollerini ve

’

bu sembollerin ortak bir dil sagladigini 6grendim.’

Deney 1 Grubu Arastirmaci : “Ogrencilerin bilgi edinelim kismindaki soruyu okuduktan
sonra ne anladiklar: soruldugunda ogrencilerin cevaplamakta pek de istekli olmadiklar: goriildii.
Devre elemanlarimin sembollerle gosterilmesini iceren tablo doldurulurken hi¢ zorluk yasanmadi.

Sinif tartismasi yapilarak tablo beraberce dolduruldu.”

Asagida “Calisan bir elektrik devresi semasi ¢izer. ” ve “Basit bir elektrik devre semasindan
yararlanarak devreyi kurar ve calistirir.” isimli ¢alisma yapraklarma yonelik yazilan yorumlar yer

almaktadir.

Deney 2 Grubu B.O. : “ Bugiin yine eglenceliydi. Bugiin hi¢bir sey devre kurmak kadar

zor gelmedi.”

Deney 2 Grubu B.C. : “ Ben etkinlik ve neler biliyorum kisminda zorlaniyorum; ama
ogretmenimiz yaptigim ¢alisma yapraklarini begendikge daha istekli oluyorum ve merakim yerine
geliyor. Fen ve teknoloji dersinde cok sey 6greniyvoruz. Obiir iiniteleri bilmem ama Yasamimizdaki
Elektrik iinitesi ¢ok zevkli. Boyle ¢calisma yapragr yapmak ¢ok zevkli. Diger arkadaslarimi bilmeme

’

ama ben ¢alisma yapragina ¢ok olumlu bakiyyorum.’

Deney 2 Grubu Y.S. : “ Bugiin hi¢bir etkinlikte zorlanmadim. Aksine ¢ok eglendim ve zevk

’

aldim.’

Deney 2 Grubu S.A. : “Bugiin ¢alisma yaprag: 7 ve 8’i yaptik. Biraz zor olsa da benim
igin hi¢cbir ders bu kadar eglenceli olmuyordu. Genellikle ¢alisma yapraginda bilgi edinelim ve

’

neler biliyorum kisimlarinda zorlanmiyorum. Iste bugiin yine bu kisumlarda zorlandim.’

Deney 2 Grubu Z.K. : “Arkadasim Seda benim kdgidimi aldi. O bazi sorulari yanlis
yapmts, beraber diizelttik. Ben Gizem’in kagidini cevapladim. Hi¢ de kolay degildi.”
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Deney 2 Grubu Arastirmaci : “ Ogrenciler hi¢ zorlanmadan calisma yapragindaki
adimlart takip ettiler. Verdigim yonergeler dogrultusunda devre semalarimi ¢izdiler ve
arkadaglarimin  sema ¢izebilmeleri i¢in uygun sorular hazirladilar. Bugiin ogrencilerin en
zorlandiklart  boliim devre semalarindan hareketle devreyi kurup ¢alistirmasiydi. Devre
elemanlarint uygun sekilde secgebiliyorlardi ama is devreyi kurmaya gelince biraz zorlaniyorlardi.

Devre elemanlarint kablolar yardimiyla birbirine baglamak onlara gercekten ¢ok zor geldi.”

Deney 1 Grubu K.N. : “Bugiin sembollerle verilen devrenin nasil oldugunu gosterdik. Ve

bu konuyla ilgili sorular1 cevapladik.”

Deney 1 Grubu Arastirmaci : “ Ogrenciler hi¢ zorlanmadan calisma yapragindaki
adimlar takip ettiler. Verdigim yonergeler dogrultusunda devre semalarim ¢izdiler. Cizemeyen ve
yvanliy ¢izen ogrenciler tabi ki vardi. Bana gosterdiklerinde onlara ¢izimleri ile ilgili doniitler

verdim ve diizeltme yaptilar. Tekrar gosterdiklerinde dogruyu bulmuslard.

Asagida “Calismayan elektrik devreleri nasil calisir hale getirilebilir?” isimli ¢aligsma

yapragma yonelik yazilan yorumlar yer almaktadir.

Deney 2 Grubu T.N. : “ Once kazammlara dikkatle baktim; ciinkii hem kendim hem de
arkadagim icin iyi bir bilgi vermem gerekiyordu. Kazammlar daha zor olabilirdi. Etkinlik
boliimiine bir devre ¢izdim ve arkadasimin bu devreyi resimle ¢izmesini istedim. Degerlendirme
boliimiine ise etkinlik boliimiinde yaptiklarimizin tam tersini yaptik. Daha sorma c¢alisma
yvapraklarint degistirdik. Arkadasimin ¢alisma yapragini ¢ok begendim. Goriiniisii ¢ok hosuma
gitti. Daha sonra bilgi edinelim kismini okudum. Bilgi giizeldi ama arkadasim yazim kurallarina

’

pek uymamisti. Daha sonra diger boliimlerde istenilen devreleri ¢izdim.’

Deney 2 Grubu I.T. : “Bugiin fen ve teknoloji dersinde ¢ok neseliydim. Derste her seyi
seve seve yaptuim. Bence ¢alisma yapragi hazirlayinca daha ¢ok bilgi ediniyorum. Her ¢alisma
yvapraginda nasil yapmam gerektigi hakkinda bilgim arttikca daha eglenceli oluyor. Bu seferki
calisma yapraginda her seyi yaparken eglendim. Zorlandigim sey yoktu. Bence bu uyguladigimiz
stil (sekil) ¢ok giizel...”
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Deney 2 Grubu Arastirmaci : “Ogrenciler zaten iinite boyunca bir devrenin ne zaman
calisip ne zaman c¢alismayacagint ogrenmislerdi. O yiizden bu ¢alisma yapraginda fazla
zorlanmadilar. Devrenin ¢alismama sebepleri ile ilgili D/Y, bosluk doldurma, egslestirme

i3

sorularimin oldugu yapraklar hazirladilar.

Deney 1 Grubu K.N. : “ Bugiin balik kilgigimin icine devrenin ¢alismama sebeplerini

’

yvazdik. Ben ¢ekiniyorum. Bu yiizden yazdiklarim dogru mu yanlis mi bilemiyorum.’

Deney 1 Grubu Arastirmaci : “Ogrencilerle devrenin ¢alismama sebepleri ile ilgili bir
tartisma ortami olusturuldu. Cevaplarimi gerekgeleri ile birlikte soylemeleri istendi. Bir tema
boyunca yaptiklar: etkinlikler sayesinde artik hangi devrenin ¢alisip hangisinin ¢alismayacagini

biliyorlardi.”

Yasamimizdaki Elektrik Temasi1 Deney 1 ve Deney 2 Gruplarimin Giinliiklerinden

Elde Edilen Verilerin Genel Olarak Degerlendirilmesi

Ogrencilerin ilk zamanlarda bulup smifa getirdikleri bilgiler o giin islenen konu ile ilgili
olmuyordu. Ancak zamanla onlara gerekli doniitler verilip kazanimlar hatirlatildik¢ca bu sorunlar
azald1. Ogrenciler kazanimlara uygun deney olusturma asamalarinda c¢ok zorlandilar. Ancak
o0gretmen yardimiyla nasil deneyler kurabileceklerini anlayabildiler. Calisma yapraklarinit doldurma
asamasinda pek giicliikle karsilasilimadi. Ogrenciler anlamadiklar1 yerleri c¢alisma yapragmni
hazirlayan arkadasina sorarak kendi sorunlarini ¢ézdiiler. Deneyi yapim asamasi en zor ve zaman
alan kisimdi. Ogrencilerin ¢ogu ilk zamanlarda deney diizenegini kurmada ¢ok zorlandilar.
Ozellikle kiz 8grenciler devre elemanlarini nasil birlestireceklerimi bilemiyorlardi. Ancak zamanla
sira arkadaslarmin da yardimiyla bir ilerleme kaydettikleri gozlendi. Konularm yapilan deneyler

sayesinde daha anlasilir hale geldigi saptandi.
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Ek 14: Diinya, Giines ve Ay Temasi Deney 1 ve Deney 2 Gruplarimin Giinliiklerinden
Elde Edilen Veriler

Asagida “ Gilines, Diinya ve Ay” temasina yonelik olarak hazirlanan ¢alisma yapragi 1 ve

calisma yapragi 2 ile ilgili yorumlar yer almaktadir.

Deney 2 Grubu B.C. : “Bugiin yeni bir temaya gegtik. Cok sanslyiz, ¢iinkii bu tema ¢ok
kolay. Bu derste iki tane ¢aliyma yapragi yaptigimiz igin biraz yoruldum ama ¢ok giizel oldu ve

degdi.

Deney 2 Grubu Z.0. : “Bugiin giiniim ¢ok yorucu gecti; ama ben yine de eglenerek

yoruldum.”

Deney 2 Grubu U.O. : “ Bugiin yine calisma yaprag: yaptik. Calisma yapragimn dis
gortiniigii ¢ok giizeldi. Ama resim yapma yetenegim biraz az oldugu i¢cin resmim pek de giizel
sayilmazdi. Neyse bir is yaparken kimse resme bakmaz. O isin i¢ giizelligine bakar. Neyse biz
calisma yapragimiza geri donelim. Bilgi edinelim kismina Diinya, Giines ve Ay’in sekli ile ilgili
bilgiler yazdik. Neler biliyorum boliimiine isteyen bosluk doldurma sorusu hazirladi, isteyen soru
sordu. Etkinlik boliimii en hosuma giden yerdi. Bu béliimde akrostis teknigini kullanarak bir siir
yazdik. Degerlendirme béliimiine de bosluk doldurma sorulart hazirladim. Ikinci ¢alisma
yapraginin konusu gegcmisteki insanlarin Giines, Diinya ve Ay hakkindaki goriisleriydi. Calisma
yapragimin etkinlik kismina bosluk doldurma, eslestirme, D/Y sorulari ile tamamladik. Sonra

calisma yapraklarin degistik.

Deney 2 Grubu Arastirmaci : “Bu temada onceki temaya gore ¢alisma yapragi hazirlama
stilimiz biraz degismisti. Ogrencileri etkinlik hazirlama béliimiinde biraz serbest biraktim. Ama
yine de ipuglari vererek onlara yardimct olmaya ¢alisttim. Fazla yaratici etkinlikler

olusturamasalar da umdugumdan daha giizel etkinlikler hazirladilar.”

Deney 1 Grubu B.O. : “ Bugiin simfa bazi malzemeler getirdik. Diinya, Giines ve Ay
yapacaktik. Ben Diinya yaptim. Bir de iinlii mucitlerin Diinya hakkindaki gériiglerini kartona yazip
ipe baglayp kartonun igine ip gegirip deneyimi tamamladim. Bence ¢ok giizel oldu. Bu deney
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sayesinde insanlarin eskiden Diinya’yi neye benzettigini, iinlii mucitlerin Diinya’yr neye

’

benzettigini ogrendim ve ¢evremdekilere de bu ogrendigim bilgileri anlattim.’

Deney 1 Grubu Arastirmaci : “Gegmiste insanlarin, Diinya, Giines ve Ay in sekliyle ilgili
one stirdiigii goriisleri arastirmalart ig¢in 6grencilere odev verdim. Arastirma yapan ogrencilerin
bilgilerini simif ortaminda tartistiktan sonra ¢alisma yapragina isledik. Daha sonra etkinlik
kisminda ogrencilerin bulduklar: goriisleri kartonlara yazdik. Bunlar: bir ipe baglayip c¢iviye
gecirilmis Diinya modelinin iizerine yapistirdik. Bazi o6grenciler etkinlige pek bir anlam
veremediler. Diger arkadaglarimin yaptiklarina bakinca yapmalar: gerekenler konusunda fikir

)

sahibi oldular. Ogrencilerin ¢ok eglendikleri ve zevk aldiklar: goriildii.’

Asagida “Giines, Diinya ve Ay’ temast ¢alisma yapragr 3 ve ¢alisma yapragi 4’e yonelik

olarak yazilan yorumlar yer almaktadir.

Deney 2 Grubu 1.Y. : “Bugiin ¢calisma yapragi 3’ii yaptik. Tiim kazammlart icinde
bulundurmamiz gerekiyordu. Her zamanki gibi once bilgi edinelim boliimiinii yaptik. Giizel gegti.
Sonra neler biliyorum boliimiinii yaptik. Belki kazanimlarla ilgili dogru-yanlis ¢alismas: yapsaydik
daha eglenceli olabilirdi. Etkinlik boliimiine bulmaca yapmamiz gerekiyordu. Bulmacay: yaparken
zorlandi. Buna bagh olarak da zaman kaybettim. Ogrendiklerimizi degerlendirelim béliimiinii

hizlica yaptim. Sonra ¢alisma yapragint arkadasimizla degistik. ”

Deney 2 Grubu Arastirmaci : “Bugiinkii kazanimlar bulmaca hazirlamaya uygun oldugu
i¢in bu yolu se¢mistim. Ancak bazi 6grenciler bu etkinlikte bayag: zorlandi. Yapilan bulmacalar

birbirine benzedi.”

Deney 1 Grubu B.O. : “Ben bugiin Giines’in Diinya ve Ay’dan biiyiik oldugunu,
Diinya’'min Ay ’dan biiyiik oldugunu, Ay’ in Giines ve Diinya’dan kii¢iik oldugunu 6grendim. Bunlart
cisimlerle gosterdik. Giines’i futbol topu ile Diinya’yr pinpon topu ile ve son olarak Ay’1 ceviz ile
gosterdik. Bu konu ile ilgili sorulari cevapladik. Ben bu konuyu ¢ok iyi anladim ve hi¢bir zaman bu
konu ile ilgili bilgileri unutmayacagim.”

Deney 1 Grubu Arastirmac : “Ogrenciler c¢alisma yapraklarindaki etkinlikleri
uygularken hi¢ zorlanmadilar. Artik iyice ders islenis sekline aligmis gériiniiyorlardi. Calisma

yvapragindaki adimlar: takip ederek ders ilerliyordu. Ancak en 6nemli sorunlar etkinlik béliimiinde
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yasaniyordu. Sinif kalabalik oldugu icin bazi 6grenciler derse dikkatini veremiyordu. Model
olusturma ¢alismasi ogrencilerin ilgisini bayag ¢ekti. Diinya, Giines ve Ay in biiyiikliikleri ile ilgili

’

bir kafalarinda bir sema olustu.’

Asagida “Giines, Diinya ve Ay’ temast ¢alisma yapragr 5 ve ¢alisma yapragi 6’ya yonelik

olarak yazilan yorumlar yer almaktadir.

Deney 2 Grubu U.0. : “Calisma yapragim cok giizel oldu. Hazirladigim sorularin zor
oldugunu diistintiyorum. Etkinlik boliimiine ilging bir etkinlik yaptik. Sekiz tane kelime vererek
bilgilendirici bir metin yazacaktik. Bence paragraf yerine kavram haritast ¢izebilirdik. Ama
bilgilenmek biraz zor olabilirdi. Ogrendiklerimizi degerlendirelim béliimiine gelince dort tane

kazanim oldugu i¢in dort tane soru yazdik.”

Deney 2 Grubu Z.0. : “ Sinfa geldigimizde calisma yapragimi ¢ikardik. Ogretmen gelince
bilgi edinelim kismina gectik. Ogrendigimiz bilgileri simfca tartistk. Sonra bilgi edinelim
boliimiine yazdik. Bugiin giiniim ¢ok farkli gegti. Zorlandigim yerler oldu ama ben yine de ¢ok bu

’

etkinlikten ¢ok hoslandim.’

Deney 2 Grubu Arastirmaci : “Bugiin ogrencilerden konu ile ilgili kavramlar bulmalar
ve bunlart kullanmilarak paragraf yazmalar: istendi. Bazi ogrenciler diger konulart da bugiinkii
konuyla birlestirmek istedi. Ancak buna izin vermedim. Simdi diistiniiyorum da eski ogrendiklerini
de konuya dahil etselerdi yeni ve eski 6grenmeler arasinda bir bag kurulurdu ve daha iyi olurdu.

Yazilan paragraf 6grenilen konuyu iyi bir sekilde pekistirdi.”

Deney 1 Grubu S.B. : “Bugiin Ebru 6gretmen bize kagit dagitti. Bugiin sunlari 6grendim.
Diinya kendi ekseni ve giines etrafinda doner. Diinya kendi ekseni etrafinda donerken gece giindiiz
olusur. Ve bu doniisii 24 saat yani bir giinde tamamlar. Ayrica Giines’i gokyiiziinde hareket

ediyormus gibi gérmemizin sebebi Diinya nin kendi etrafinda déonme hareketidir.”

Deney 1 Grubu B.O. : “ Bu derste 21 Mart ve 23 Eyliil tarihlerinde Diinya nin her yerinde
gece glindiiz stirelerinin esit oldugunu, Diinya’mizda en uzun gecenin 21 Aralik ve en uzun

glindiiziin 21 Haziran oldugunu ogrendim. Diinya’min kendi etrafinda bir kere dénmesi sonucu



136

gece giindiiz olustugunu o6grendim. Diinya’'miz kendi etrafinda doénmeseydi gece ve giindiiz

2

olusmayacakti.

Deney 1 Grubu Arastirmaci : “Ogrenciler en uzun ve en uzun giindiiz bilgilerini
ogrenmekten ¢ok hoslandilar. Gece giindiiz olusumunun modellenerek gosterilmesi 6grencileri ¢ok
eglendirdi. Zaten bu konuyu daha onceki siniflarda 6grenmiglerdi. Bu yontemle bir kere daha

’

hatwirladilar. Kazamimlar: ¢cabucak kavradilar.’

Asagida “Giines, Diinya ve Ay~ temasi ¢alisma yapragi 7 ve ¢alisma yapragi 8’e yonelik

olarak yazilan yorumlar yer almaktadir.

Deney 2 Grubu S$.D. : “Bugiin her zamanki gibi ¢alisma yaprag: yaptik. Ama iki tane.
Birinci ¢alisma yapraginin bilgi edinelim ve neler biliyorum kisimlar: eglenceli ge¢gmedi. Konu ile
ilgili kitaplarda fazla bilgi yoktu. Etkinlik boliimiinii yaparken keyifliydim. Etkinlik béliimiine
gorsel bir ¢alisma yaptim. Bu yiizden ¢ok eglendim. Sonra ogrendiklerimizi degerlendirelim
boliimiine gegtik. Ben topladigim bilgilerle dogru-yanls ¢alismasi yaptim. Sonra arkadaglarimizia
calisma yaprakarim degistik.”

Deney 2 Grubu I.T. : “Fen ve teknoloji dersi ¢ok giizel gecti. Resim ¢izmek beni oyalad.
Her zamanki gibi yine aksamdan dersime ¢alismis ve notlarimi bir kdgida almistim. Etkinlikte siir
yazmamiz istendi. Akrostis yazarken hem zorlandim hem eglendim. Ama bilgi verirken kelimelerimi
bir araya toplamada zorlandim. Yaptigim ¢alisma yapragindan memnun ve boyle daha ¢ok bilgi
edindigimden eminim.”

Deney 2 Grubu Arastirmaci : “Artik etkinlik boliimlerinde o&grencileri  serbest
birakiyorum. Kendi yaraticiliklarint  kullanmalart i¢in ¢alisma yapraklarina pek miidahale
etmiyorum. Sadece ogrenciler arasinda dolasarak yaptiklarina bakiyorum. Dilbilgisi ve yazim
yanliglarim diizeltiyorum. Gereksiz bilgileri ¢ikarmalarini istiyor ve eksiklikleri diizeltiyorum.

Calisma yapraklar: tamamen onlarin hayal giiciinii yansityyor.”

Deney 1 Grubu B.O. : “Bugiin Diinya’'min iki tiirlii hareketi oldugunu égrendim. Bunlar
Diinya’'min kendi etrafinda donmesi ve Diinya ile Ay ’in Giines etrafinda donmesi. Diinya 'nin Giines

etrafindaki hareketini 365 giinde tamamladigini ogrendim. Sonra Ay’in da iki tirlii hareketi
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oldugunu 6grendim. Bunlar Ay in Diinya’min etrafinda donmesi ve Ay in kendi etrafinda donmesi.
Sonra Diinya’dan bakildiginda Ay in neden hep ayni yiiziiniin goriildiigiinii 6grendim. Ay ’in kendi
etrafinda donme siiresi ile Diinya etrafinda donme siiresi esit oldugu icin Ay’in hep aym yiiziinii

goriirtiz.”

Deney 1 Grubu Arastirmaci : “Artik ogrenciler ders islenis seklimize iyice alismisti.
Calisma yapragindaki bilgi edinelim kismini okudular ve ne demek istedigini a¢ikladilar. Etkinlik
boliimiinde yazanlar égrencilerce okundu. Ogrencilerden etkinligi anlatmalar istendi. Bir kag
ogrenci secgilerek etkinlik yaptirildi. Daha sonra ogrenciler ¢alisma yapragindaki diyagrami
doldurdular. Ogrencilerin genelde zorlanmadiklar: goriildii. Tkinci ¢calisma yapraginda da aym
adimlar izlenerek bilgi edinelim ve neler biliyorum boliimleri yapildi. Etkinlik boliimiinde Ay in
hareketlerini gosteren etkinlik birka¢ ogrenciye yaptirildi ve etkinlik sonucuna goére c¢alisma

yvapragindaki sorular cevaplandirildi.

Asagida “Giines, Diinya ve Ay’ temast ¢alisma yapragi 9 ve calisma yaprag 10’a yonelik

olarak yazilan yorumlar yer almaktadir.

Deney 2 Grubu Z.K. : “Bu calisma kagidi bildiginiz ¢alisma kdgidi degil. Oncekilerden
giizel olmali; ¢iinkii yaptigimiz son ¢alisma kagidi idi. Calisma kdagidint yapinca dersi ¢ok iyi

anlyyoruz. Son ¢calisma kagidini bitirdigimiz icin ¢ok itiziiliiyorum.

Deney 2 Grubu B.C. : “ Bugiin ¢ok iizgiiniim. Calisma yapragini son yapisimiz olabilir.

2

Ama giiniim ¢ok giizel gecti.

Deney 2 Grubu 1.Y. : “ Bugiin sonuncu ¢alisma yapragini yaptik. Konu Ay in evreleriydi.
Ogretmenimiz etkinlik boliimiinde bizi serbest birakti. Ben de resim yapmay: sectim. Sonra etkinlik
ikiyi yaptik. Burada da Ay in evrelerini temsil eden model ile ilgili bir ¢alisma vardi. Bunun igin
evde diistinmiistiim ama hemen hepsi aklima gelmemisti. Bu yiizden okulda da diisiindiim.
Ogrendiklerimizi  degerlendirelim béliimiinii  hizlica gectim. Sonra da calisma yapragim

’

arkadaglarimla degistim.’

Deney 2 Grubu Arastirmac1 : “ Ogrenciler son calisma yapragim yaptigimiz icin

gercgekten iiziilmiistiiler. Bu sekilde ders islemeye ¢ok alismiglardi. Ay in evrelerini 10 giin boyunca
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gozlemlediler. Gozlem sonuglarint kaydettiler. Bunlart sinifa getirmislerdi. Bunlar iizerinde
tartistik. Ay’in evrelerinin diizenli olarak tekrar ettigi sonucunu cikardik. Ogrencilerden Ay n
evrelerini temsil eden model ¢alismasi yapmalart istendiginde bazi yaratici ¢alismalar yaptiklar

goriildii.”

Deney 1 Grubu S.B. : “Bugiin konumuz Ay in evreleri idi. Bu konu ile ilgili bir deney
yaptik. Deneyimizi soyle yaptik. Kiiciik bir topu ipe gegirdik. Sonra kutuyu delip ipi oraya
yerlestirdik. Kutuyu belirli yerlerden kestik. El fenerini deliklerden birine yerlestirdik. Bu deneyde
el feneri Giines, Ay Diinya idi. Giines isiklarimin Ay’a vurdugu taraf aydinliktir. Diinya’dan bakan

)

biri bu tarafi goremez. Bu yiizden Diinya’dan bakan Yeniay evresini goriir.’

Deney 1 Grubu B.O. : “Bugiin fen dersinde Ay’ evrelerini égrendik. Bunlar Yeniay,
[lkdérdiin, Dolunay ve Son dordiin “diir. Ilkdordiin ters D olarak, Son dordiin D olarak, Dolunay O
olarak gosterilir. Bununla ilgili bir deney yapmaya ¢alistik; ama ben yapamadim. Ama yarin

)

okulda teneffiiste Ebru Hoca’ya gostermek istiyorum.’

Deney 1 Grubu Arastirmaci : “Bu derste Ay’ evrelerini isledik. Ogrencilerin en ¢ok
zorlandigi aymi zamanda en ¢ok eglendigi boliim deney kismiydi. Bu boliim ogrencileri ¢ok
ugrastirdi. Ay’in evrelerini temsil etmek icin bir kutuya dort taraftan delik agmalar: ve kutunun
tavamina bir top baglamalar: gerekiyordu. Ogrenciler arasinda dolasarak hepsine teker teker

’

yardimci olmaya ¢alistim.’

Diinya, Giines ve Ay Temasi Deney 1 ve Deney 2 Gruplarimin Giinliiklerinden Elde

Edilen Verilerin Genel Olarak Degerlendirilmesi

Hazir ¢alisma yapragmi kullanilan grupta baslangicta 0Ogrencilerin  okuduklarmni
anlamamalarindan kaynaklanan sorunlar yasandi. Ancak zamanla bunlarda biraz azalma oldugu
gozlendi. Etkinlikler sirasinda smifin asir1 derecede kalabalik olmasindan dolayr bazi disiplin
sorunlar1 yasandi. Kendi ¢aligma yapraklarini gelistiren grupta ise artik ¢aligma yapragi yapmayi

ogrendikleri i¢in bir rahathk vardi. Ikinci temay1 daha sorunsuz bir sekilde tamamladik.
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Ek 15: Hazir Cahsma Yapraklar Uygulanan Grubun Hazirladigy Etkinlik Ornekleri
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