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TESEKKUR

“Ses Temelli Ciimle Yontemi Kullamimina iliskin Ogretmen Gériisleri (Edirne
ili Ornegi)” konulu tez calismamim hazirlanmasinda emegi gegen ve benden
yardimlarini higbir zaman esirgemeyen ve destegini hi¢ eksik etmeyen danigmanim
Yrd. Dog. Dr. Nesrin GUNAY’a cok tesekkiir ederim. Istatistik analiz kisminda bana
yardim ettigi ve bana destegi ve sabri icin Yrd. Dog. Dr. Adil OGUZHAN’a ¢ok
tesekkiir ederim. Edirne il merkezinde gorev yapan Ogretmenlere arastirmaya
katildiklar i¢in tesekkiir ederim. Yardimlarini ve desteklerini hi¢bir zaman benden

esirgemeyen ve siirekli yanimda olan aileme tesekkiirii bir borg bilirim.

Seda BEKTAS
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Tezin Ad1: Ses Temelli Ciimle Yontemi Kullammina iliskin Ogretmen Goriisleri
(Edirne ili 6rnegi)

Hazirlayan: Seda BEKTAS

OZET

Bu arastrmanin amaci, ses temelli ciimle yontemine iligkin birinci sif
ogretmenlerinin algilar1 ve bu algilarin; cinsiyet, yas, mesleki kidem ve mezun olunan

okul tiiriine gore nasil farklilik gdsterdigini ortaya koymaktir.

Arastirma Edire merkezde yer alan 3 6zel 40 resmi ilkdgretim okulunda gérev
yapan 70 ilkgretim birinci simf 6gretmeni tizerinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin
verileri Ses Temelli Ciimle Yontemine iliskin Algi Olgegi ile toplanmugtir. Arastirma
verilerinin analizinde ortalama, standart sapma, frekans, yiizde, t-testi, faktor analizi

kullanilmaistir.

Aragtirmanin sonucunda &gretmenlerin ses temelli climle yontemine iliskin
goriisleri olumlu boyut, bitisik egik yazi boyutu ve Ogrenme boyutunda en yiiksek
ortalamalara sahiptir. Buna karsilik dgretmenlerin goriisleri olumlu boyut, bitisik egik

yazi boyutu ve dgretmen boyutlarinda en diisik ortalamalara sahiptir.
Arastirma sonucunda cinsiyet degiskenine gore dgretmenlerin ses temelli

ciimle yontemi ile ilgili algilarinda farklilik bulunmamaktadir. Fakat yas, mesleki

kidem ve mezun olunan okul tiirii degiskenlerinde farklilik bulunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: okuma, yazma, dgrenme, bitisik egik yazi
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Name of Thesis: The Views of Teachers on the Method of Phonetic Based
(Example of Edirne)

Prepared by: Seda BEKTAS

ABSTRACT

The purpose of this research is to study teachers perceptions’ about phonetic
based method and the relationship between their perceptions and age, gender, duration

of experience, graduated school.

The research was conducted across 3 private and 40 public primary schools and
on 70 teachers working in those schools. The data of the research were collected
through Perception About Bhonetic Based Method Scale. Aritmetic mean, Standard
deviation, frequancy, percentage, t-test, analysis of variance, Isd test were employed to

analyze the data of the research.

The research has discerned that teachers’ perceptions about phonetic based

method significantly in terms of age, graduated schools, duration of experience.

As a result, teachers' views on the positive dimension to the method of phonetic
based sentence, adjoining oldstyle writing and dimension of learning has the highest
averages. However, teachers positive comments on the size, iadjoining oldstyle

writing and dimensions of the teacher has the lowest averages.
According to the variable of the study of gender differences in teachers'
perceptions of phonetic based method, there is no disparity. However, age,

professional seniority and has graduated in the variables of school type.

Key Words: reading, writing, learning, adjoining oldstyle writing
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ONSOZ

Tirkce ogretimi, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kullanarak kendilerini biligsel,
sosyal ve duygusal yonlerden gelistirmeleri; etkili iletisim kurmalart; Tiirkge’yi severek,
istek duyarak okuma-yazma aligkanligs edinmeleri amaglanmaktadir (MEB, Ozpolat vd.

, 2005: 27).

flkokuma yazma etkinligi gerek ilkogretimde gerekse daha sonraki Ogrenim
hayatinda ogrenciye faydali olan, sadece Tirkge dersinde degil diger derslerdeki
basartyr da etkileyen Onemli bir egitim etkinligi oldugundan, sif &gretmeninin
ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilan yéntemler ve yapilan etkinliklerle ilgili yeterli

bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekmektedir (Sadioglu ve Oksal, 2008:72).

Bilgi aligverisini saglamada sahip oldugu bilyiik paydan dolay1r okuma ve
yazmanin insan yasamindaki yeri oldukga 6nemlidir. Bireyler, istisnalar harig, temel
okuma-yazma becerisini ilkdgretimin birinci smifinda kazanmaktadirlar (Yangn,

2006: 81).

Birinci simif, 6grencinin egitim yagamimn temelidir. Birinci simifta Ogrenilerek
kazamlan ilkokuma yazma becerisi birgok grenme giigliigiinii kendi iginde barindiran,
yasam boyu siiren, kisinin iletisim kurmasim saglayan faydali ve stirekli bir beceridir

(Sadioglu ve Oksal, 2008:72).

Aragtirmanin birinei bélimiinde giris, problem ciimlesi, problem durumuna
bagli olarak da aragtirmanin amaci, Gnemi, varsayimlari, simurliliklart ve tamimlar

belirtilmistir.

fkinci boliimde, incelenen konuya baglh olarak okuma, yazma, ilk okuma yazma

ogretimi ve bitisik egik yazi ile ilgili kuramsal bir gerceve olusturulmustur.

Ucgtincii boliimde, arastirmanin modeli, evreni, omeklemi; verilerin toplanmasi,

¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasinda kullanilan yontem ve tekniklere yer verilmistir.



Dordiincii bslimde, ilkogretim birinci simf dgretmenlerinin ses temelli ciimle

yontemine iliskin goriisleri ile ilgili veriler yorumlanmustir.

Besinci boliimde, elde edilen bulgulardan gikarilan sonuglar belirtilmi ve bu

konuda yapilmas1 gereken caligmalara yonelik dnerilerde bulunulmugtur.

Tez, kaynakga ve ekler kismiyla son bulmustur.

Seda BEKTAS
Edirne, 2010
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BOLUM I

GIRIS

Egitim:

Egitim, insanligin yaradiligindan beri siiregelen bir etkinlik aladir. Her insan
dogdugu andan itibaren bir gevre igerisinde yasamakta ve gevrenin sosyal ve fiziksel
boyutundan uyum davramst yoluyla etkilenmektedir. Insan hangi tiir toplulukta yasarsa
yagasin uyum saglamak zorunlulufu ve amaciyla, toplumsal ¢evreyle etkilesimde
bulunmakta ve bu etkilesim sonucunda gesitli beceriler kazanmaktadir. Ayrica birey

etkilendigi toplumun devamlihig ve gelismesi i¢in ¢abalarda bulunmaktadir.

Egitime bireyin kiiltiirlenme stireci diyebiliriz. Yaygin anlamiyla egitim; bireyin
davramginda kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak istendik yonde degisme meydana

getirme siirecidir denilebilir (Keskinkilig, 2005: 3).

Egitimin islevi kisiye yalmzca bilgiye dayali davrams degil, biling
kazandirmaktir. Biling, bilgilerden yararlanarak beyni bir makine gibi kullanabilmeysi,
diigiinmeyi gerektirir. Edinilen bilgiler, beyinde hem kendi aralarinda, hem de daha 6nce
var olan bilgilerle iliskilendirilerek ¢ikarimlar yapilir, yeni bilgiler tretilir, durumla
ilgili sonuglara ulagilmaya ¢aligilir. Bu, bilincin olusturulmast stirecidir (Keskinkilig,

2005: 4).

Ogrenme:

Ogrenme bir uyum siirecidir. Geliserek kendini gergeklestirmenin, ¢evreye iyi
bir uyum saglamamn temelindeki iki ana siireg olgunlagsma ve 6grenmedir. Olgunlasma,

ogrenmeye hazirbulunusun temel Ogesidir. Bireyin yagamasi icin 6n kosul olan



ogrenmenin pek ¢ok tammlari vardir. Genel anlamiyla 6Frenme; yasanti iriind ve

nispeten kalici izli davrams degismesidir (Keskinkilig, 2005: 5).

Yapilandiric1 yaklagima gore Tiirkge 6gretiminde 6grenme alanlar: biitiin olarak
ele alimmaktadir. Ciinkii 6grenme ve beceri gelistirme siirecinde dilin biitiin alanlarindan
yararlanilmaktadir. Ogrenme siirecinde dinleme, okuma ve gorsel okumayla alinan
bilgiler siralama, smiflama, iligkilendirme, sorgulama, analiz, sentez yapma,

degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilerek anlamlandiriimaktadir.

Anlamlandinlan  bilgiler ~ 6n  bilgilerle  biitinlestirilerek  zihinde
yapilandirilmaktadir (MEB, 2009: 145).

Ogrenme, 6grencinin kendi ¢abasi sonucu olmaktadir. Yapilandirici yaklasima
gore dgrenci;
1.Bilgileri arastirir, bulur, inceler, sorgular ve anlamlandirir.
2.0n bilgileriyle yeni bilgileri biitiinlestirir ve zihninde yapilandirir.
3.Dil ve zihinsel becerileri gelistirir ve dgrenmeyi siirdiirtiir (MEB, 2009: 146).

Ogretim:

Ogretim, egitimin planli ve programli bir sekilde belirli bir zaman diliminde ve
belirli bir ortamda gerceklestirilen boliimiidiir. Tertiplenmis ve diizenlenmis yasantilar
yoluyla 6grenme olgusuna hizmet etme siireci olarak da tanimlayabiliriz (Keskinkilig,

2005: 8).

Ana dili 6gretiminin ve dil becerilerinin gelistirilmesi tiim Ogrencilerin
egitiminde giderek daha gok kaygi duyulan bir konudur. Son yillarda yapilan
aragtirmalarin da bu konuya vurgu yaparak, ozellikle okuma ve yazma ile sozel dil
becerileri alaninda yeni gelismeleri harekete gegirmesi, anadil G6@retiminin
gerceklestirildigi derslerin énemini de artirnugtir. Bu baglamda, ana dili Ogretiminin
gerceklestirildigi ve dil becerilerinin kazandirlmaya baslandig1 yer olan ilk6gretim

birinci kademe Tiirkce dersi temel ve 6nemli derslerden biridir. Anadildeki dort temel



dil becerisinden konugsma ve dinleme bir &lgiide okul diginda edinilebilir. Ancak,
okuma ve yazma becerilerinin kazandirilmasi 6rgiin egitimin isidir ve bu beceriler

ilkogretim kurumlarinda Tiirkge dersleriyle kazandinlmaya baglanir (Belet ve Yasar,

2007: 70).

Ana dili dgretiminin temel amaci; anlama giiciniin gelistirilmesi, anlatim
beceri ve aliskanliginin kazandirilmasi, dinleme ve okuma aligkanhifi ve zevkinin
olusturulmasi, kisisel aktif ve pasif s6z varhigmin zenginlestirilmesi, temel dil bilgisi
kurallarinin 6gretilmesi ve dil bilinci ile sevgisinin olusturulmasidir (Demir ve Yapici,

2007: 182).

Zorunlu egitim kademesi olan ilkdgretimin amaci toplumdaki "ortak vatandas
tipi” ni yetistirmektir. Bu agidan bakildiginda toplumsal faydasi diger Ogretim
kademelerinden daha fazladir. Toplumsal faydasi diger 6gretim kademelerinden daha
fazla oldugundan toplumlar ilkogretim kademesine her zaman ayri bir Gnem

vermiglerdir (Erdem, 2005).

[lkégretim basamaginda Tirkge dersleriyle kazandinlmast amaglanan
okudugunu anlama becerileri; okunan bir metne uygun baghk bulma, okudugu bir
metnin ana fikrini bulma, ana fikri destekleyici yardimer fikirleri bulma, metinde
gecen ve anlamu bilinmeyen sézciiklerin anlamim kestirme, okudugu bir metni, 6ziinii
kaybetmeden kendi ifadeleriyle anlatma, metinde gegen olay yerini bulma, okudugu
metindeki kahramanlarin  6zelliklerini bulma, okudugu metindeki neden-sonug

iliskilerini bulma bigiminde siralanabilir (Belet ve Yasar, 2007: 70).

Okuma ve Yazma:

Okuma, biligsel davramslarda psiko-motor becerilerin ortak galismasiyla, yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Diger bir tamimla okuma, yazinin anlaml ses

haline déniismesidir (Keskinkilig, 2005: 239).



Okuma, ogrencinin zihinsel geligimine en bilylik katkiyr saglayan Ogrenme
alamdir. Okuma siirecinde duygu, diisiince ve bilgiler zihinsel kavramlara gevrilmekte,
anlamlandirilmakta ve zihinde yapilandirilmaktadir. Bu nedenle Tiirkge &gretiminde

okuma alanina ayr bir 6nem verilmektedir (MEB, 2009: 16).

Okuma; gérme, algilama, seslendirme, anlama, zihinde yapilandirma gibi goz,
ses ve beynin gesitli islevlerinden olugan karmagik bir siiregtir. Bu siire¢ gérme, anlama
ve zihinde yapilandirma olmak {iizere ii¢ agamay: igermektedir. Gérme asamasinda
yazidaki c¢izgi, harf ve semboller algilanmaktadir. Ardindan bunlara dikkat
yogunlastirilarak kelime ve ciimleler tamnmakta, ilgi duyulan ve gerekli gortilenler
se¢ilmektedir. Segilen bilgiler, siralama, simflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
analiz-sentez yapma, sorun ¢Ozme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden
gecirilerek anlamlandinimaktadir. Bu agamada metinde sunulan gorsellerden de
yararlanilmaktadir. Ogrencinin ilgisi, giidiilenmesi, okuma amaci, &n bilgileri ve okuma
deneyimleri anlama sirasinda belirleyici olmaktadir. Son asamada ise anlamlandirilan
bilgiler 6n bilgilerle birlestirilerek biitiinlestirilmekte ve zihinde yapilandirilmaktadir.

Okuma becerileri bu ii¢ asamadaki ¢aligmalarla gelistirilmektedir (MEB, 2009: 16).

Okuyabilmek, 6zellikle anlayarak okuyabilmek igin, gérmenin tesinde birtakim
zihinsel etkinlikler ~ gereklidir. Bu nedenle okuyamn da dinleyenin yaptigina es bir
sekilde okudugu metinde ileri siiriillen disiinceleri anlamasi, diisiinceler arasinda
baglar1 kavramasi, onlari kendi birikimleriyle karsilastirip bir diizene koymasi ve
belleginde saklamak istediklerini seg¢ip ayirmast gerekir. Tiim bunlar da okumanin
edilgin olmayan bir eylem, zihinsel bir etkinlik oldugunu gdstermektedir (Giingdr ve

Acikgoz, 2006: 482).

Yazma, duygu, diisiince, istek ve hayallerin yazili isaretlerle iletilmesidir.
Algisal ve psiko-motor yanlari yiiksek diizeyde olan bir beceridir (Keskinkilig, 2005:
247).

Yazma, okul ortammda iki rol oynamaktadir: Birincisi, bir fikri kamtlar ile

birlikte ifade etme, rapor yazma, metni gézden gecirme, plan yapma ve degerlendirme;



ikincisi, 6grencinin bilgisini derinlestirmesinin ve ilerletmesinin bir yoludur; yazma,

konu alan bilgisini 6grenmek i¢in bir aragtir (Ungan, 2007: 462).

Yazma, zihindeki duygu, diisiince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesidir.
Bunun igin &grencilerin dinledikleri ile okuduklarim iyi anlamalar ve zihinlerinde
yapilandirmalari gerekmektedir. Yazma siireci 6n bilgileri gozden gegirme, diizenleme
ve aktarma olmak iizere iic asamay1 igermektedir. Yazmaya zihinde yapilandirilmig

duygu, diistince ve bilgilerin gézden gegirilmesiyle baslanmaktadir (MEB, 2009: 17).

Diger dil becerilerinden ayr diisiiniilmeyen yazma becerisi biitiin becerilerle
etkilesim igindedir. Ciinkii birinin gelisimi &tekinin gelismesine katki saglayacaktir.
Sozgelimi  okudugunu anlama becerisindeki —gelisme sozcik — dagarcifinmi
zenginlestirmekte; bu durum ¢ocugun yazma ve konusma becerilerini de etkileyerek

onun daha iyi yazabilmesi ve konusabilmesini saglamaktadir (Temizkan, 2009: 158).

Okuma gibi yazmanin da insan yasaminda onemli bir yeri vardir. Duygu,
diisiince ve bilgileri agik ve anlagihir yazma, gesitli zihinsel becerileri gelistirmeyi
gerektirir. Ogrenciler yazma becerileri yoluyla distincelerini siralama, smirlama,
diizenleme ve yazma kurallarini uygulamayi 6grenirler. Yazma becerileri dinleme,

konusma ve okuma becerileriyle dogrudan iligkilidir (MEB, 2009: 17).

Okuma-yazma becerisi, giiniimiiz insamin yagamundaki kritik becerilerden
birisidir. Okuma-yazma, bireyin okul ve sosyal yasamindaki bagarisi ile sahip oldugu
potansiyelini gelistirmesi bakimindan son derece 6nemlidir (Turan ve Akpinar, 2008:

122).

Okuma-yazma, her seyden once bir zihin etkinligidir. Cocufun zihin
etkinlikleri; dikkat, soyutlama, problem ¢ozme, Ogrenme, depolama, hatirlama,
unutma, hayal kurma, konugma diisiinme vb. islemler tizerinde kurulu olarak geligir.
Okuma yazma ogretiminde de gocuga sunulan ctimle, kelime, hece, ses vb, soyut

sekillerin zihinde canlandirilmasi gerekir (Uguz, 2006: 11).



Okuma-yazma kavraminin kapsamina giren beceriler basit bir climleyi okuyup
yazmadan bilgisayar okur-yazarhgina kadar uzanmaktadir. Bu kadar genis bir yelpaze

icinde cesitli okur-yazarlik diizeyleri bulunmaktadir (Giines, 2000: 13).

Okumaz-yazmazlik: Kisilerin okuma-yazma ve aritmetikle ilgili temel bilgi ve
becerileri heniiz kazanmadig1 bir durumdur. Okumaz-yazmaz bireylerin yazili iletisim
kurmalar1 miimkiin degildir. Ancak sozIi iletisim yoluyla, kitle iletisim araglar

yoluyla ¢esitli bilgileri edinebilirler. Fakat bu durum simirhdir.

Yari okur-yazarhk: Okuma-yazma veya aritmetikle ilgili becerilerin birini
edinememe ya da her birini biraz gergeklestirme ve bunun Otesine gegememe
durumudur. Bireylerin bu siireci tamamlamasim engelleyen nedenler olarak
basarisizlik, motivasyon eksikligi, okul terkleri, bireysel ve sosyal engeller, egitim

yapisi sOylenebilir.

Temel okur-yazarlik: Bu diizey okuma-yazma ve aritmetikle ilgili temel bilgi ve
becerilerin heniiz 6grenme durumunu anlatmak igin kullanilmaktadir (Giines, 2000: 14).
Omek: ehliyetini yeni almis birinin arabay: kullanabilmesi fakat trafigin yogun oldugu
yerlere ¢ikamamasi. Cocuk ve yetigkin yeni okur-yazarlar okuma-yazma sonrasi
programlarla, ilging, kaliteli ve yeterli egitim materyalleriyle desteklenmeli, fonksiyonel

okur-yazar seviyesine getirilmelidir.

Okur-yazarlik diizeyinde gerileme (gizli okumaz-yazmazlik): Bu kavram yeni
okur-yazarlarin ileri diizeye gecememeleri, edindikleri bilgi ve becerileri giderek
kaybetmeleri durumunu anlatmaktadir. Bu duruma gizli okumaz-yazmazlik
denilmektedir. Bunlar genellikle diploma vb. resmi bir belgeye sahip olduklarindan

istatistiklerde ver resmi kayitlarda okur-yazar olarak goriilmektedir.

Okuma yazmayr unutma iilkemizin de ciddi egitim sorunlarindan birisidir.
Okuma-yazmayr unutmada ¢esitli faktorler rol oynamaktadir. Esperandieu,
yetiskinlerin okuma-yazmayt unutma nedenlerini; okuma-yazmanin okul siralarinda

yeterince dgrenilememesi, sik sik okulun terk edilmesi ve sinifta kalma, sosyal gevre,



issizlik, okuma-yazma becerilerinin giinlik yasamda yeterince kullanilmamasi, vb.

olarak belirtmektedir. (Giines, 2000: 22)

Fonksiyonel okur-yazarlik: Okuma-yazma ve aritmetikle ilgili bilgi ve
becerilerin bireysel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda kullanilmasi durumunu
anlatir. Bu diizeyde agirhik 6grenilen temel bilgi ve becerilerin giinlik yasamda

kullanilmasidir (Giines, 2000: 15).

Miilti fonksiyonel okur-yazarlik: Bu diizey okuma-yazma ve aritmetikle ilgili
temel bilgi ve becerileri edinmeyi, bunlar1 bireysel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel
alanlarda kullanmayr ve giderek bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirmeyi
saglayan bir diizeydir. Bu diizeyin Ozellikleri; bireyin kendini gergeklestirmesi,
yaraticihigini gelistirmesi, derin degerlere sahip olmasi, karmagik sorunlar aragtirmaya
yonelmesi, daha kapsamli diinya goriisiine sahip olmasi ve objektif davranmasidir

(Gtines, 2000: 16).

Fonksiyonel okur yazarlik okuma-yazma ve aritmetikle ilgili bilgi ve becerilerin
bireysel, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda kullanilmasi durumunu anlatir.
Ogrenilen temel bilgi ve becerilerin giinliik yasamda kullanilmasidir (Giines, 2000:

15).

Fonksiyonel okur-yazarlik, temel okur yazarliktan sonra gelen diizeydir. Bu
diizeyde onemli olan temel bilgi ve becerilerin giinlik yasamda kullanilmasidir.
Multifonksiyonel diizey ise okuma yazma ve aritmetikle ilgili temel bilgileri edinmeyi,
bunlari kullanmay: ve bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirmeyi saglayan
diizeydir. Multifonksiyonel diizey sadece bireyin degil toplumun da ilerlemesine

imkan tammaktadir ( Uguz, 2006: 11).

1.1. Problem Ciimlesi

[Ikogretim birinci simf 6gretmenlerinin ses temelli climle yontemine iligkin

goriisleri nelerdir?



1.2.1. Alt Problemler

1. Ogretmenlerin ses temelli ciimle yéntemine iliskin goriisleri;
a) Ogretmenin cinsiyetine,
b) Ogretmenin yagina,
¢) Ogretmenin meslek deneyimine,

d) Ogretmenin mezun oldugu okul tiiriine gére nasil farklilik gostermektedir?

1.2. Amag

Bu aragtirmada, ilkégretim birinci simif dgretmenlerinin ses temelli climle

yontemi ile ilgili gdriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmugtur.

Aragtirmanin temel amaci dgretmenlerin ses temelli ciimle yontemine iligkin

goriiglerinin sahip olduklan zelliklere gore nasil degistigini tespit etmektir.

1.3. Onem

Bu aragtirmada, ses temelli climle yontemini uygulayan Ogretmenlerin bu

yontemi olumlu ya da olumsuz algiladiginda basarili veya bagarsiz olmalari Onemli
bir faktordiir.
1.4. Sayiltilar

Arastirmaya  katilan  gretmenlerin  Olgeklere  verdikleri  cevaplarin
ogretmenlerin gercek goriis ve diigiincelerini yansittig1 ve arastirmada kullanilan Slgegin

gegerli ve giivenilir oldugu varsayiimaktadir.

1.5. Smrhbklar

Bu arastirma; Edirne il merkezindeki ilkdgretim okullarindaki birinci sumf

ogretmenleri ile ve 2009-2010 y1l1 ile stnirhidar.



1.6. Tamimlar

Okuma: Bilissel davramslarda psiko-motor becerilerin ortak g¢alismasiyla, yazihi

sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.
Yazma: Duygu, diisiince, istek ve hayallerin yazili isaretlerle iletilmesidir.
Ilkokuma Yazma Ogretimi: Bireylerin ana dillerinin kurallarim 6grendikleri siiregtir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi: Bireylere ilkokuma yazma §gretimi yapilirken kullanilan
bir yontemdir. Bu yontemde ilk okuma yazmaya seslerle baslanir ve seslerden hecelere,

hecelerden kelimelere, kelimelerden de ciimlelere ulagilir.

1.7. Kisaltmalar
STCY: Ses Temelli Ciimle Yontemi
fOYO: ilkokuma-Yazma Ogretimi

STCYAOQ: Ses Temelli Ciimle Yontemi Algi Olgegi

1.8. Ilgili Arastirmalar

Durukan ve Alver (2008), gerceklestirdikleri ¢alismalarinda ‘Ses Temelli Ciimle
Yontemi” hakkinda 6gretmen goriislerini belirlemek, yontemle ilgili sorunlari tespit
etmek ve ¢oziim Onerileri sunmak istemislerdir. Aragtirma 2008 yilinda Giresun il

merkezinde gérevli 2. smif 6gretmenlerini kapsamaktadir.

Omeklem igerisine dahil edilen dgretmenler hem ¢oziimleme hem de ses temelli
ciimle yontemiyle ilk okuma yazma 6gretimini uygulamig olan sekiz 6gretmendir. Elde
edilen veriler alt problemler c¢ercevesinde analiz edilmistir. Calisma sonunda
6gretmenlerin hizmet éncesi ve hizmet i¢i egitimlerini yetersiz bulduklari, STCY nin
okuma-yazmay1 6grenme siirecini hizlandirdig, bitisik egik yazi 6gretiminde Gnemli
sorunlarm goriilmedigi, ilk okuma yazma dgretimiyle ara¢ gereglerin temini konusunda
onemli sorunlar yasanmasa da teknolojik ara¢ gereglerin ve ozellikle kilavuz kitaplarin
iyilestirilmesi gerektigi, ilk okuma yazma 6gretimiyle ilgili olarak simf 6gretmenlerinin

goriislerinin dikkate alinmasi gerektigi sonuglarina ulagiimigtir.
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Sahin, Inci, Apak ve Turan (2006), “Ilk Okuma Ogretiminde Ses Temelli Ctimle
Yontemiyle Coziimleme Yonteminin Kargilagtirilmas:” konulu aragtirmada,  pilot
okullarda gorev yapan ve “ses temelli climle yontemiyle” okuma-yazma Ogreten
ogretmenlerin yeni yontem hakkindaki goriisleri alinarak, iki yontemin, okuma hizi,
okuma hatalari, okuma anlama becerileri agisindan karsilastirilmas: amaglanmigtir.
Arastirmanin evreni Kocaeli’ndeki pilot okullarda 1. siiflarda gorev yapan toplam 37
simf Sgretmenidir. Ogretmen goriislerini derlemek igin yiritilen diger ¢alismaya
rastgele secilen 6 ilde, merkez ve ilge toplam 29 okuldan 56 birinci siif 6gretmeni

katilmisgtir.

Ogretmen goriisleri “Ses Temelli Ciimle Yontemi” hakkinda biiyiik oranda
olumludur. Ogretmenler, okumaya toplu gegis, erken okuma, okuma anlama, yaraticiligi
ve kendini ifade etme becerisini gelistirme ve benzeri konularda ses temelli climle
yontemini daha faydali bulmaktadirlar. Okumaya erken baslama ya da okumaya daha
cabuk gegme konusunda deneklerin nerdeyse %84°i ses temelli yontemini isaret
etmislerdir. Deneklerin yine%84’ii ses temelli ciimle yonteminde okumaya daha toplu
gecildigini ifade etmislerdir. Okuma hizi konusunda ise ¢oziimleme yonteminin daha

etkili oldugu ifade edilmektedir.

Kisaca, ses temelli ciimle yontemiyle okuma 6grenen 6grenciler ¢oziimleme
yontemiyle 6grenen dgrencilere kiyasla daha yavas okumakta, daha fazla ekleme hatas
yapmakta ancak daha iyi anlamaktadir. Nefes alma konusunda ses temelli ciimle
yontemiyle okuma 6grenen Ogrencilerle ¢oziimleme yontemiyle okuma Ogrenen
ogrencilerin degerleri birbirine yakindir. Pilot okullarda okuma-yazma becerisini

kazanan 6grenci sayisi daha yiiksektir.

Yildinm (2007), “Yazili Program” ve “Uygulanan Program” Kavramlan
Agisindan “Ses Temelli Ciimle Yéntemi”nin Degerlendirilmesi” konulu arastirmasinda
ilkdgretim okullarinin birinci simf dgrencileriyle okuma yazma faaliyetlerini yiirliten
ogretmenler tarafindan kullamlan “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ni kullanarak ilk
okuma-yazma &gretimi calismalanini yiiriiten, ilkogretim birinci sinif 6gretmenlerinin,
ses temelli cimle yontemini kavrama ve uygulama durumu ile programdaki yazili olan
uygulamaya yonelik agiklamalar arasindaki farkliliklar ortaya koymaktir. Arastirma

evrenini, 2006-2007 6gretim yilinda, Ankara, Bursa ve Kahramanmaras il merkezinde



11

bulunan resmi ilkogretim okullarimin birinci smif Sgretmenleri olusturmaktadir.
Omeklem, farkli sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden ve rastgele 6reklemeyle segilen
53 ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan 180 ilkogretim birinci sinif gretmeninden

olusmugtur.

Arastirma sonucunda, ses temelli ciimle yontemi agisindan “Yazili program” ile
“uygulanan program” arasinda farkliliklar tespit edilmigtir. Katilimcilarin, ses temelli
ciimle yontemi hakkinda yeterli ve dogru uygulama bilgisine sahip olmadig
anlasilmaktadir. Uygulama agisindan en sorunlu noktalar, ilk iki sesten sonra kelime
iiretimi, ilk ciimleyi elde etme asamasi ve agik heceyi elde etme teknigi olarak
belirlenmistir. Goriisme ve anket bulgulart katilimecilarin STCY’yi tam anlamiyla
kavrayamadiklarini gostermektedir. Yontem hakkinda dogru ve yeterince bilgi sahibi
olmamalar1, 6gretmenlerin yonteme yonelik tutumlarmni, olumsuz etkiledigi s6ylenebilir.
Ogretmenler, yontem ile ilgili yeterli ve dogru bir sekilde bilgilendirilmeye ihtiyag
duymaktadirlar.

Turan ve Akpmar (2008), “Ilkogretim Tiirkge Dersi Ilkokuma-Yazma
Ogretiminde Kullanilan Ses Temelli Ciimle ve Bitigik-Egik Yazi Yontemlerinin
Degerlendirilmesi” adim tagtyan aragtirmanin amaci, ilkokuma-yazma Ogretiminde
kullanilmas1 zorunlu olan ses temelli climle yontemi ile bitisik-egik yazi
uygulamalarinin etkililigini belirlemektir. Aragtirmanin evrenini, Elazig’da gorev yapan
413 dgretmen, 78 okul yoneticisi ve 265 ilkdgretim miifettisi olmak tizere toplam 756

katilimci olugturmaktadir.

Arastirma sonucunda su sonuglara ulagiimistir: Katilimeilarin bityiik ¢ogunlugu
STCY konusunda yeterli bilgi sahibi olup, iigte biri bu konuda hizmet-i¢i egitim
almamistir. Arastirmaya katilanlar tarafindan okumaya erken gegme, ezberci olmama,
ogrenci merkezlilik ve kolaylik agilarindan STCY’yi; okudugunu anlama ve hizl
okuma bakimindan ise, ¢6ziimleme yontemi daha etkili bulunmustur. Katilimcilar,
STCY ve bitisik-egik yaziyr genel anlamda benimsemektedirler. Benimsenme derecesi
cinsiyete gore kadinlarda, gorev degiskenine gore Ogretmenlerde daha fazladir.
Arastirmada ayrica, dgretmenlerin STCY ve bitisik-egik yazi konularinda materyal

ihtiyact duymakta olduklan belirlenmistir. Katilimeilar, ilkokuma-yazma 6gretiminde
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dogru ve anlamli 6grenme ile hizli okuma agisindan bir &nceki yontem olan ¢dziimleme

yontemini, mevcut yontem olan STCY’den daha etkili gérmiislerdir.

Sahin (2008), “Ses Temelli Ciimle Yéntemine Yénelik Ogretmen Gdriigleri ve
Uygulamalarma Iliskin Bir Inceleme” isimli aragtirmanin amaci, 2005-2006 egitim ve
opretim yilinda uygulamaya konulan “Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne yonelik
ogretmen goriislerinin yilin baginda ve sonunda tespit edilmesi ve zaman igerisinde
farklilik olup olmadiginin belirlenmesidir. Arastirmanin bir diger boyutu da Ses Temelli
Ciimle Yontemi ile okuma yazma 6grenen 6grencilerin yazma ve okuma becerilerindeki

degisimin iki donem boyunca gozlemlenmesidir.

Aragtirmanin sonunda, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile ilgili olumsuz goriis
bildirildigi goriilmiistiir. Buna karsilik yil sonunda edinilen yasantilarla ve yOntem
konusunda bilgi sahibi olundukg¢a goriiglerin 6nemli oOlglide olumluya doéndigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin bir yil boyunca gézlemlenen yazma ve okuma becerileri
dikkate alindiginda, yazmada 6nemli bir sorunla kargilagilmadig1 ancak yavas okumada,
oturma biciminde, noktalama isaretlerini kullanmada kismen sorun yasandigi, vurgu ve

tonlamaya dikkat edilmedigi ortaya ¢ikmigtir.

Karadag ve Giiltekin (2007), “ilkokuma Yazma Ogretiminde Coziimleme ve
Biresim Yéntemlerinin Etkililigine Iliskin Ogretmen Goriigleri” isimli aragtirmada,
ilkokuma yazma Ogretiminde uygulanan ¢oziimleme (climle) ve biresim (harf)

yontemlerinin etkililigi hakkinda 6gretmen goriiglerinin belirlenmesi amaglanmugtir.

Arastirma tarama modelinde olup, uygulamasi, 2004-2005 &gretim yihinda
Eskisehir il merkezindeki 15 ilkdgretim okulunda gérevli 22 smif 6gretmeni iizerinde
gergeklestirilmigtir. Arastirma verileri, 6gretmen gorislerinin derinlemesine ortaya
cikarilmast amaciyla, nitel arastirma yontemlerinden yan yapilandirlmig gériisme

teknigiyle toplanmasgtir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére; Ogretmenlerin, ¢dziimleme
yonteminin, biresim yontemine gore ilkogretim birinci smif 6grencilerinin okuduklarini
anlama, okuma yazma 6grenme hizi, gelisim ozellikleri ve bireysel farkliliklarma daha

uygun oldugu goriisiinde olduklar ortaya ¢ikmistir. Bunun yaninda, 6gretmenlerin
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ilkokuma yazma Ogretiminde gerek ¢oziimleme ve gerekse biresim yontemlerinin

uygulanmasinda bazi sorunlarla kargilagtiklar anlagilmigtir.

Aktiirk  (2009), Ik Okuma-Yazma Ogretiminde ‘Ses Temelli Ciimle
Yontemi’nin Uygulanmasimna liskin Ogretmen Gorisleri isimli arastirma 2007-2008
egitim-6gretim yili Sanlwrfa Virangehir merkezinde bulunan 14 ilkdgretim okulunda
67 birinci smif 6gretmenini kapsamaktadir. Bu ¢aligmanin genel amaci; ilkogretim
okullarinda gorev yapan 1. siuf Ogretmenlerinin ilk okuma-yazma Ogretiminde

kullanilan “Ses Temelli Ciimle Yontemi”ne iliskin goriiglerini belirlemektir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére Ogretmenlerin yarisindan
fazlas1 Ses Temelli Ciimle Yontemi hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemine iligkin gorisleri
sonucunda, STCY’nin okuma-yazmaya g¢abuk gegis saglamasi ayrica kavrayarak ve
kalic1 6grenme saglamasi bakimindan etkili oldugu belirlenmistir. STCY nin okuma
hizim yavaglatmas1 ve uygulamada bitisik egik yazmin kullanimi, yOntemin
sinirliliklart arasinda belirtilmistir. Ayrica bitisik egik yazi gretiminde kargilagilan
zorluklar ve Ogrencilerin Tiirkge bilmemesinden dolayr kelime tliretememeleri

uygulamada yasanan sorunlarin basinda dile getirilmistir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler, yontemin daha iyi uygulanmasi i¢in okul
oncesi egitimin zorunlu ve {icretsiz olmasi gerektigini ve de okul Oncesi
programlariin yeni ilkdgretim programina paralel olarak yeniden diizenlenmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Ayrica programlar hazirlanirken de bolgesel 6zelliklerin

daha ¢ok dikkate alinmasi gerektigini vurgulamuslardir.

Uguz (2006), “Ses Temelli Ciimle Yo6nteminin Ogretmenler Tarafindan
Algillama Bigimleri ve Uygulamada Kargilagilan Giiglikler” isimli arastirma
Afyonkarahisar merkez ilgesindeki ilkdgretim birinci sif 6gretmenlerinin ses temelli
ciimle yontemini algilama bigimlerini ve uygulamada karsilastiklar: giiclikleri tespit

etmek amaciyla yapilmistir.

Arastirmanin  6rneklemi Afyonkarahisar merkez ilgede calisan 55, koy ve

kasabalarinda calisan 53 ogretmen olmak iizere toplam 108 ilkogretim birinci simif
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ogretmeni olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin ses temelli climle yontemini algilama
bicimlerini tespit etmek lizere ses temelli ciimle yonteminin olumlu olumsuz yonlerini
ve onerileri iceren 25 soruluk anket, birinci sif 63retmenlerine uygulanmistir. Daha
sonra 6gretmenlere smiftaki gozlemlerine dayanarak gozlem formu doldurtulmustur.
Arastirmanin sonucunda ilkgretim birinci smf 6gretmenlerinin ses temelli ciimle

yontemini olumlu algiladiklart sonucuna ulasilmistir.

Kanmaz (2007), “Ses Temelli Ciimle Yontemini Uygulayan Birinci Simf
Ogretmenlerinin  Yontem Hakkindaki Goriigleri ve Ogrencilerin Okuma Yazma
Becerilerini Degerlendirmeleri (Denizli 1li Ornegi)” isimli ¢aligmanin amac1 Denizli il
ve ilge merkezlerindeki gorev yapan ilkégretim birinci simf Sgretmenlerinin “Ses
Temelli Ciimle Yoéntemi™ne iliskin goriisleri ve bu goriislerin cinsiyet, mesleki kidem,
kadro durumu, mezun oldugu okul, yiiksek lisans durumu, birinci sinif tecriibesi, suf
mevcudu ve il -ilge degiskenlerine gore farklik gosterip gdstermedigini belirlemektir.
Arastirmanin  6rneklemini  2005-2006 ogretim  yili ikinci yartyilinda il ve ilge

merkezlerinde gorev yapan 176 6gretmen olusturmaktadir.

Genel olarak dgretmenlerin ses temelli ciimle yontemine iliskin goriisleri olumlu
yondedir. Ogretmenlerin yéntemin dgrencinin okuma yazma becerilerinin kazanimina
iliskin goriisleri de olumlu yondedir. Bu yontemle beraber kullanilan bitisik egik yaz
hakkindaki 6gretmen goriisleri de olumludur. Sinif mevecudu ve okulun bulundugu yerin

il veya ilge olmasi bakimindan anlamli bir fark bulunmamagtir.

Arastirmanin  sonucunda su sonuglara varlmustir: Denizli il ve ilge
merkezlerinde gorev yapan dgretmenlerin ses temelli ciimle yontemine iliskin goriisleri
3.66 ortalama ile “katiliyorum” diizeyindedir. Ogretmenler yontemle ilgili en onemli
sorun olarak ailelerin ydntem konusunda bilgilendirilmesi ve evde yapilacak

calismalarda bu dogrultuda hareket etmeleri gerektigini belirtmislerdir.

Giin (2006), “Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yéntemine Iliskin Algilar1 Ve
Goriisleri” isimli ¢alismada ses temelli ciimle yontemi 6gretmen algilari ve goriisleri
acismdan degerlendirilmeye ¢aligilmigtir. Arastirmanm 6rneklemini 2005-2006 egitim

ogretim yilinda Izmir ili kent merkezinde 6 6zel ve 79 resmi okulda gérev yapan 290
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ogretmenin goriisleri olusturmaktadir. Bu dgretmenlerden 212 tanesi kadin, 78 tanesi

erkektir.

Ogretmenler arasinda cinsiyet, kidem ve yas 6zellikleri bakimindan ses temelli
ciimle yontemine iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark yoktur. Mezun olunan okul
tiirtinde dgrenci katilimi alt boyutu agisindan bir fark vardir. Egitim enstitiisii ile diger

fakiiltelerden ve acik dgretim fakiiltesi mezunlart arasinda 6nemli farklar vardar.

Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemine iligkin alg1 diizeylerinin diisiik
oldugu maddeler yontemin zor yonleri ve &gretmenlerin yeterliligi alt boyutlarinda
toplanmgstir. Ogretmenlerin algi diizeylerinin yiiksek oldugu maddeler yéntemin olumlu
yonleriyle ilgili alt boyutta toplanmistir. Ses temelli ciimle yontemi hakkindaki

ogretmen goriisleri yontemin dgrencilere iligkin yararlar alt boyutunda olumludur.

Okullarin sosyo-ekonomik durumlari alt, orta, tist ve 6zel olarak ayrilmigtir.
Bitisik egik yazinin zorluklar1 alt boyutunda dzel ilkogretim okullar ile {ist, orta ve alt
ilkogretim okullar arasinda onemli farklar vardir. Ofretmenlerin yeterliligi alt
boyutunda ise orta sosyo-ekonomik duruma sahip ilkégretim okullan ile alt sosyo-
ekonomik duruma sahip ve &6zel ilkogretim okullar arasinda da farkliliklara

rastlanmugtir.

Bektas (2007), “Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Gergeklestirilen Ilk Okuma-
Yazma Ogretiminin Degerlendirilmesi” adim tagtyan arastrmanin amaci “Ses Temelli
Ciimle Yontemiyle” (STCY) gergeklestirilen ilk okuma ve yazma &gretimi siirecini

ogretmen goriigleri dogrultusunda incelemektir.

Arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢aligmadir. Arastirmada nitel veriler
arastirmac tarafindan gelistirilen yar yapilandirilmig goriisme formlari, nicel veriler ise
yine aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Ses Temelli Cimle Yontemiyle Gergeklestirilen
flk okuma ve Yazma Ogretim Siirecini Degerlendirme Anketi” kullanilarak
toplanmustir. Adana il merkezindeki okullardan yansiz kiime 6rnekleme yoluyla segilen

40 ilksgretim okulundaki 114’1 kadin, 56°s1 erkek 172 6gretmene anket uygulanmustir.
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Aragtirmanin sonucunda 6gretmenlerin bityiik bir gogunlugu aldiklart hizmetigi
egitimi, “Okuma- Yazma Ogreniyorum” kitabimi ve yontemle ilgili diger kaynaklar
yetersiz bulmustur. Ogretmenler ayrica 6grencilerin sesleri bildikleri halde bu sesleri
birlestirmede sorun yasadiklarim vurgulamiglardir. Ogretmenlerin gofunlufuna gore
STCY okuma hizim1 diisiirmiistiir. Dikte ¢aligmalarinda goriilen en biiyiik sorun harf

eksigi olarak ifade edilmistir.

Ogretmenlerin gogunluguna gore dgrenciler bitisik egik yaziya uygun ¢izgi
alistirmalarinda zorlanmiglardir. Yaz estetigi agisindan dgretmenler 6grencileri her iki
yaz1 karakterinde esit derecede basarili bulmuslardir. Ogretmenlerin yartya yakini
programin, birinci doénem sonunda okur yazar olma hedefinin gergeklestigini
belirtmistir. Ogrencilerin yazmada zorlandiklar bitisik egik yazi kiigtik harfler b, f, k, r,
s, ve s, biiyiik harfler ise D, H, L, S ve S harfleridir.

Giilbas (2008), “Yeni Ilkogretim 1. Simuf Ilkokuma Yazma Dersi Ogretim
Program:1 Uygulanmasina Yonelik Ogretmen Gériisleri” adindaki aragtirmamin amaci,
ilkdgretim 1. simf ilk okuma yazma 6gretiminde uygulanan yeni 6gretim programina

iligkin 6gretmen goriislerini belirlemektir.

Calismanin evrenini 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Mugla il merkezinde
gorev yapmakta olan 1. ,2. ve 3. smf 6gretmenleri olusturmaktadir. Caligma, evren
tizerinde yapildig1 i¢in 6rneklem ahnmamustir. Arastirma Milli Egitim Bakanlifina bagh
44 ilkdgretim okulunda gorev yapmakta olan 104 smf Ogretmeni lizerinde

gerceklestirilmistir.

Ses temelli ciimle yonteminde, ses temelli ciimle yontemine gére okuma hizinin
daha yavas oldugu ortaya ¢ikmigtir. Ayrica 6gretmenlerin bitisik egik yazi konusunda
tereddiitleri oldugu gorilmistir. Bitisik efik yazinin aksine dik temel harflerin
yaziminin daha kolay oldugu yoéniinde goriis belirtmiglerdir. Gozlem ve degerlendirme

formlarmin fazlaligindan sikayet¢i olduklar saptanmugtir.

Arastirmanin  sonucunda, Ogretmenlerin, yeni programin Ogrenme hizim
artirdigini, dgrencinin okumaya erken bagladigini ve yeni programin kalici §grenme

sagladigini diistindiikleri saptanmistir. Ogretmenler ilk okuma yazma planlamasimin ve
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kilavuz kitaplarm kendilerine hazir olarak verilmesinin gok biiyiik kolaylik oldugunu
vurgulamiglardir. Buna karsilik, yeni programda heceleyerek okumanm fazla oldugunu

ve buna bagli olarak anlama giigliigiiniin artti§in1 belirtmislerdir.

Vatansever (2008), “Coziimleme (Ciimle) Yontemi Ve Ses Temelli Cimle
Yontemine Gore Okuma Yazma Ogrenmis Cocuklarin Okudugunu Anlamadaki Basari
Durumlarinin Degerlendirilmesi” isimli aragtirmada “Coziimleme (Ciimle) Yontemi” ve
“Ses Temelli Ciimle Yontemi ne gdre okuma yazmay1 6grenmis ¢ocuklarin farkli metin
tirlerine gore okudugunu anlama basarilar1 arasinda farkin olup olmadigim ortaya

koymay1 amaglamistir.

Arastirma, Istanbul ili Avrupa Yakasi’'nda Bahgelievler, Bakirkéy ve
Zeytinburnu ilgelerinde ilkdgretim 3. siuf 6grenimlerini stirdiiren 237 6grenciyle, 2006-
2007 egitim- 6gretim yilinda ikinci donem siiresince gergeklestirilmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgiler Formu” ve 6grencilerin okudugunu anlama
basarilarim1 6lgen ti¢ farkli tiirde metinden olusan “Okudugunu Anlama Bagar Testi”

kullanilmaistir.

Hem ¢6ziimleme yontemi ile okuma yazma 6grenen kizlar, hem de ses temelli
ciimle yontemi ile 6grenen kizlar dykiileyici metin, siir ve genel basar1 puanlarina gore
okudugunu anlamada erkeklerden daha basarili olurken; bilgilendirici metin bagsari

puanlarinda anlamli bir fark yoktur.

Hem ¢oziimleme yontemi ile okuma yazma &grenenlerden, hem de ses temelli
ciimle yontemi ile okuma yazma Ogrenenlerden okul oncesi egitimi alan ve almayan
ogrencilerin ii¢ farkli metin tiiriine gore okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlaml

bir fark yoktur.

Anne ve baba egitim diizeyi arttitkga 6grencilerin farkli metin tiirlerinden
aldiklar1 basar1 puanlarina gore okudugunu anlama basarilar, ¢6ziimleme yontemi ile
okuma yazma Ogrenenlerde artmaktayken; ses temelli ciimle yontemi ile 6grenenlerde

anlamli bir farklilik géstermemektedir.
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Arastirma sonucunda Oykiileyici metin ve genel basan puanlarina gore, ses
temelli ciimle yontemi ile okuma yazma ogrenen Ogrenciler, okudugunu anlamada
coziimleme yontemi ile 6grenen dgrencilerden daha basarilidir. Bilgilendirici metin ve
siir basar1 puanlarina gore, ¢dziimleme veya ses temelli climle yontemi ile okuma
yazma 6grenen 6grencilerin okudugunu anlama bagarilari arasinda anlamli bir farkliik

yoktur.

Ogreten (2008), “Yeni Ilkogretim Egitim Programi Kapsamindaki Ses Temelli
Ciimle Yontemiyle Okuma Yazma Ogretiminin Ilkdgretim Birinci  Smif
Ogretmenlerince Degerlendirilmesi” adindaki ¢aligmanin amaci, Yeni [Ikégretim Egitim
Programu kapsamindaki Ses Temelli Ciimle Yontemi ile okuma yazma &gretiminin
ilkégretim birinci simf dgretmenlerince degerlendirilmesinin yapilmasi ve dgretmenin
baz1 Ozellikleri ile Yeni Okuma Yazma Programini degerlendirmesi arasinda iligki olup

olmadigini ortaya koymaktir.

Arastirma Ses Temelli Climle Yontemi ile okuma yazma 6gretiminin ilkogretim
birinci siif 6gretmenlerince degerlendirilmesinin yapilmasi ve 6gretmenin; cinsiyeti, en
son bitirdigi okulu, 6gretmenlik meslegindeki hizmet siiresi, hangi 6gretim yilinda
birinci smif okuttugu, egitim verdigi smnifin meveudu, galistigr okul tird, sinifindaki
ogrencilerin sosyoekonomik diizeyini algilayisi, Ses Temelli Ciimle Yontemi disinda
baska bir yontemle okuma yazma 6gretip 6gretmedigi durumu ile Yeni Okuma Yazma
Programini degerlendirmesi arasinda iligki olup olmadigim ortaya koymak amaciyla

yapilmistir.

Bu arastirmada survey (genel tarama) modeli kullanilmistir. Arastirmada veri
toplamak amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen Ses Temelli Ciimle Y&ntemini

Degerlendirme Olgegi kullanilmistir.

Aragtirmanin ~ 6rneklemini  Istanbul Ili Avrupa Yakasindaki Bagcilar,
Bahgelievler ve Bakirkdy ilgelerinde, rastgele drnekleme yoluyla segilen 104 resmi ve
ozel ilkogretim okulunda gorev yapan 843 Ogretmen olusturmaktadir. Orneklem

grubunu olusturan d@retmenlerin % 60,81 kadin, % 38,7’si erkektir.
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Ses Temelli Ciimle Yontemi ile okuma yazma 6gretimini en yiiksek olumlu
diizeyde degerlendirenler egitim enstitiisinden mezun olan G6gretmenler olmustur
(117.463). Bu yontemi en diigiik diizeyde degerlendirenler ise yiliksek lisans ve

doktoradan mezun 6gretmenlerdir.

Yapilan analiz sonucunda kadin ve erkek 6gretmenlerin hem Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile okuma yazma &gretimini degerlendirmeleri hem de Bitisik Egik Yazi
yontemini degerlendirmeleri arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklihk
bulunmamugstir. Ogretmenlerin cinsiyet degigkenine gore ilkogretimdeki Ses Temelli

Ciimle Yontemini ve Bitisik Egik Yazi yontemini degerlendirmeleri arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.

Bay (2008), “Ses Temelli Ciimle Yontemiyle Ilk Okuma Yazma Ogretiminin
Degerlendirilmesi (Ankara ili 6rnegi)” isimli arastirmada [Ikogretim Tiirkge Dersi (1-5.
Siniflar) Ogretim Programi ile 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya
konulan, Ses Temelli Ciimle Yontemiyle ilk okuma yazma &gretiminin
degerlendirilmesi yapilmistir. Bu aragtirmada tarama modeli, anket ve gézlem teknigi

gibi gesitli model ve teknikler kullanilmagtir.

Arastirmada; 2005-2006 egitim &gretim yilinda Ankara ilindeki 144 ilkdgretim
1. stmf dgrencisinin bazi 6zellikleri sekiz ay boyunca gozlenmistir. Bu ozellikler ise; ilk
okuma yazma Ofrenme siireci, okuma yazma becerileri, okuma yazma hizlart ve
okudugunu anlama diizeyleridir. Aragtirmanin drneklemini olusturan 155 ilk&gretim 2.
simf Ogrencisi ise okuma yazma becerisi, okuma yazma hizi, hikdye edici ve
bilgilendirici metinden okudugunu anlama diizeyleri yoniinden iki ay sireyle
gdzlenmistir. Ayrica, 196 ilkdgretim 1. siuf 6gretmenine 6n test ve son test uygulanmis

ve Ses Temelli Ciimle Yontemi (STCY) hakkindaki goriigleri belirlenmistir.

[Iksgretim 1. sif 6grencilerinin kisisel bilgilerine bakildigida &grencilerin;
%51.4{iniin kiz, %47.6’sinmn erkek oldugu ve %47.2’sinin pilot okula, %45.1’inin pilot
olmayan okula devam ettigi goriilmektedir. Annelerinin, %52.1’inin ilkokul-ilk6gretim
(orta okul) mezunu, %30.6’siin lise mezunu, %17.4’tiniin ise on lisans-lisans-yiiksek

lisans-doktora mezunu oldugu ve babalarinin ise %29.9’unun ilkokul-ilkogretim (orta
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okul) mezunu, %43.1’inin lise mezunu, %27.1’inin ise 6n lisans-lisans-yiiksek lisans-

doktora mezunu oldugu gériilmektedir.

Arastirma sonuglarina gére 1. simf 6grencilerinin, STCY ile ilk okuma yazma
ogrenimine iliskin becerileri %98-%100 oraninda kazandiklar: belirlenmistir. Arastirma
kapsaminda gozlenen 2. simf 6grencilerinin; STCY ile ilk okuma yazma &grenenlerin
%75’inin, Ciimle Yontemiyle ilk okuma yazma 6grenen ogrencilerin ise %17’sinin
bitisik egik yaziyr tercih ettikleri belirlenmistir. Pilot okullarda gorev yapan
ogretmenlerin STCY’i daha uygulanabilir bulduklari, tiim O&gretmenlerin vermis

olduklar1 cevaplarin son test ve STCY lehine oldugu tespit edilmistir.

Korkmaz (2006), Yeni Ilkogretim Birinci Simf Programinin Ogretmenler
Tarafindan Degerlendirilmesi isimli ¢alismada birinci simif 6gretmenlerinin, yeniden
yapilandirilan birinci sinif 6gretim programlarimi bir yil uygulandiktan sonra, program
hakkindaki diisiincelerinin  ortaya konulmasi amaglanmigtir. Bu aragtirmanin
orneklemini 116 birinci simf dgretmeninden olusturmaktadir. Bu arastirmada veri
toplama aract olarak gelistirilen dort agik uglu soruyu iceren form Ogretmenlere
uygulannustir. Her soru bir 6gretim programii degerlendirmek igin hazirlanmig ve
ilgili ders programinin olumlu yonleri, olumsuz yonleri ve programin daha iyi

olabilmesi i¢in 6neriler olarak {i¢ boliimden olusmaktadir.

Bu calismaya katilan birinci siif Ogretmenlerinin  Ses Temelli Ciimle
Yoéntemine iliskin olumlu goriigleri sunlardir: Bu c¢aligmaya katilan birinci simf
ogretmenleri yeni programin vizyonunun ve amacmun gergeklestifini ifade
etmektedirler. Ozellikle yeni ilkokuma ve yazma programindaki radikal degisiklik olan;
ogrencilerin ilkokuma ve yazmaya Ses Temelli Ciimle yontemi ile baslamalar1 olumlu

bulunmaktadir.

Bu calismaya katilan birinci simif &gretmenlerinin yeni programda yer alan
ilkokuma yazma programina iliskin olumsuz goriisleri; Ses Temelli Ctimle yontemi ile
ilkokuma ve yazmaya baslayan 6grencilerin heceleme konusunda giigliikler yasamalar
ve velilerin yeni yontem hakkinda bilgi sahibi olmamast nedeniyle 6gretmen-6grenci-

veli iletigimini olumsuz etkilemesidir.
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Birinci sinif 6gretmenlerinin yeni programin daha iyi olmasina iligkin 6nerileri
ise sunlardir. Fakat bu onerlerden iki tanesi; ilkokuma ve yazmada karma y&nteme

gecilmeli ve diiz yaziya gecilmesidir.

Bilir (2005), Ilkogretim Birinci Simf Ogrencilerinin Ozellikleri ve Ilkokuma
Yazma Ogretimi isimli arastirmada ilkogretim birinci simfa baglayan 6-7 yas grubu
cocuklar i¢in okuma yazma Ogretiminde kullanilacak olan en iyi yOntemin climle
yontemi oldugunu vurgulamugtir. Ciinkii ilkégretim birinci sinifa baglayan cocuklar;
yetenekleri, gelisme hizlan, ilgileri, gereksinimleri ve okul olgunluklari bakimindan
biiyiik farklar gosterirler. Genel 6zellikleri bakimmdan bu gocuklar oyun ¢aginda olup,
ilgileri kisa, somut diisiinme ve toptan algilama 6zelligine sahiptirler. Tiirkgenin dil
yapisi, gocugun toptan algilama dzelligi ve goziin satir lizerinde sigramalarla ilerlemesi
gibi ozellikler Tiirkiye’de ilkokuma yazma g¢aligmalar igin climle yonteminin daha
uygun oldugunu gostermektedir. Yeni [lkdgretim Programi ¢aligmalarinda Milli Egitim
Bakanliginin, ilkokuma yazma dgretiminde benimsedigi “ses temelli climle yontemi”
cocuklarin 6grenme dzelliklerine uygun degildir. Bu yontem daha ¢ok, ayrintilari gdrme
ve aralarmda mantiksal bag kurma becerileri gelismis yani mantiksal gelisimini

tamamlamus yetiskinler i¢in uygun olabilir.

Bugiin sahip oldugumuz verilere gére gocuk gelisimine, psikolojisine uygun
diisen en iyi yontem ciimle (¢dzlimleme) ySntemidir. Bu konuda yapilan arastirmalar
goziin okuma sirasinda satir tizerinde diiz bir yol izlemedigini, okumanin g6z sigramasi
sonucu meydana geldigini ortaya koymustur. Daha agik bir ifade ile; Gestalt
kuramcilarima gore birey, biitiinli pargalarina ayristirarak degil, anlaml Orgiitlenmis
halinde algilar. Daha sonra biitiin ile pargalar arasindaki iligkileri kesfeder. Ayrica
algilamada basitlik, benzerlik, yakinlik, devamlilik, sekil ve zemin iligkileri dnemlidir.

Bu sebeple okuma yazmaya harflerden baglamak ¢ocuk psikolojisine aykiri diiser.

Ciimle yontemiyle okuma-yazma daha uzun siirede gergeklesir. Ancak cilimle
yontemiyle ilkokuma yazmay1 8grenen ¢ocugun okumasi da, yazmast da hizl olmakta
ve okudugunu anlama becerisi gelismektedir. Ciimle yontemiyle yapilan okuma yazma
caligmalarina iligkin ileri siiriilen bagarisizhklarin nedeni yontemle ilgili olmayip,
yontemin gerektirdigi yeterliklerin gretmene kazandirilmamis olmastyla ve ozellikle

birlestirilmis siifli ilkogretim okullarindaki Sgretmenlerin gereksinim duyduklart
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mesleki rehberlik hizmetlerini alamamalar1 ve mesleksel yalmizlik igine diismeleriyle

yakindan ilgilidir.

[lkokuma-yazmada kullanilacak ydntemin tiirlinii bir 6lgiide 6gretim siirecinde
yer alacak bireylerin gercek durumlari belirlemektedir. Ormnegin okula yeni baglayan
cocuklar somut diigsiinme ¢aginda bulunduklarindan, tek baslarina bir sey ifade etmeyen
harfler ve onlara ait sesler soyut olduklarindan bunlar ¢ocuklar tarafindan 6grenilmesi
hem zor, -ancak ezberlenebilirler- hem de sikicidir. Bu bakimdan harf ya da ses temelli
ciimle yOntemi ogrenci merkezli egitim yaklagimiyla celismektedir. Ciinkii 6grenci
merkezli egitim yaklasiminda, 6grencinin 6grenme ozellikleri, ilgileri, yetenekleri goz

oniinde bulundurulur.

Tok ve Mazi (2008), Ilkokuma Yazma Ogretiminde Coziimleme ve Ses Temelli
Ciimle Yontemlerinin Degerlendirilmesi isimli aragtirmada ogretmenlerin ilkokuma
yazma dZretiminde ¢oziimleme ve ses temelli climle yontemleri hakkindaki goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin 6rneklemini Hatay ili Antakya il¢esinde gorev

yapan 157 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Aragtirma sonucuna gére ¢ocugun dil gelisimi, dogru okumasi, ifade ve beceri
ile mihver derslerde basarili olma, zihinsel gelisime katkida bulunma, d, b, p, u, i, ¢, ¢
gibi sesleri ayirt etmede zorluk ¢ekme, ciimle kurma ve metin olusturma becerilerini ve
dgrencilerin anlama diizeylerini gelistirme, heceleri kolay okuma , okurken ve yazarken
hecelerde atlama, ekleme, tekrarlama ve kelimeleri heceleyerek okumanin
gerceklesmesi ve yazi ogretiminde, noktalama isaretlerini dogru kullanma ve imla
kurallarina uyarak yazma konularinda her iki yéntem arasimnda gozlenen fark anlamh

degildir.

Ozetle; ses temelli ciimle ydntemiyle daha kisa siirede okumaya gecildigi,
Tiirkge’nin ses yapisina daha uygun oldugu, bitisik egik yazinin daha zevkli ve akici
yazildig1, ¢oziimleme yontemiyle ise daha anlamli ve hizli okundugu, okuma ve yazma
sirasinda noktalama isaretlerine daha fazla uyuldugu, dik temel harflerle yazilmig

yazilarin okunmasinin daha kolay oldugu anlagilmaktadir.
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Dogan 2007, “Denizli 1li [kogretim Okullarinda Calisan Birinci Smif
Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yontemine [liskin Goriisleri” isimli galigmanin
amac, ilkégretim birinci simf 6gretmenlerinin “Ses Temelli Climle Yontemi” ne iliskin
goriisleri ve bu goriislerin cinsiyet, seminere katilma durumu, mesleki kidem ve egitim
durumuna gore anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemektir. Bu amagla
aragtirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araci 2006 yili Haziran ay: igerisinde
Denizli ili belediye siirlan igerisinde ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan 220

birinci sinif 6gretmenine uygulanmistir.

Elde edilen bulgulara gore, dgretmenlerin ses temelli climle yontemine iligkin
goriisleri genel olarak kararsizim diizeyinde ¢tkmustir. Cinsiyete, seminere katilma
durumuna ve egitim durumuna gore anlamli farklilik gostermemektedir. Kidem
acisindan ise 21 yil ve daha iizerinde ¢aligan dgretmenlerin ses temelli climle yontemine

iliksin goriisleri arasinda anlamlt bir farklilik bulunmustur.

Yapilan bu arastirma sonucunda Denizli ili ilkogretim okullarindaki birinci sinif
ogretmenlerinin “Ses Temelli Climle Yontemi”ne iliskin goriislerinin ne ¢ok olumlu ne
de ¢ok olumsuz oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu sonugtan yola ¢ikarak; dgretmenlerin
bu yéntemin uygulanmasi konusunda ¢ok fazla bilgiye sahip olmadiklari, bu nedenle

kararsiz kaldiklar1 s6ylenebilir.

Arastirmada dgretmenlerin goriiglerinden hareketle ulasilan olumlu bir sonug, “Ses
Temelli Ciimle Y6ntemi” uygulamas: siirecinde 6grencilerin sikilmadan zevkle okuma
yazmayl Ogrenmeleridir. Ayrica bu ydntemle okuma yazma Ogrenen ¢ocuklar
¢oziimleme yontemine gore daha kisa siire i¢inde okuma yazmaya gegmislerdir.
Arastirmada ulasilan bagka bir sonug, dgretmenlerin, dgrencilerin bitisik efik yaziy1
yazmada ve okumada zorlanmadiklarmi ancak diiz yaziyla yazilmis metinlerin
okunmasimda zorluk cektiklerini belirtmeleridir. Ogretmenler, bu yontem ile okuma
yazma Ogrenen cocuklarin okuduklarini anlamada sorun yasamalari, daha yavas
okumalar1, kitap okumaya kars1 isteklilikleri ve dil gelisimlerinin olumlu olarak
etkilenmesi, boyutlarinda kararsiz kalmiglardir. Oysaki daha once de belirtildigi gibi
ogrencilerin okuma yazma becerilerini kazanmalar1 yetmez ayni zamanda okuduklarini

da iyi anlamalart beklenir.
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Gelen ve Beyazit (2007), Eski ve Yeni Ilkogretim Programlar: le Ilgili Cesitli
Goriislerin  Karsilastirilmasi isimli aragtrmanm amaci “Eski ve Yeni Ilkogretim
Programlarimin” temel d3eleri olan amag/kazanim, igerik, 6grenme-6gretme ve dlgme-
degerlendirme siireglerini  miifettis, yénetici., I. kademe O6gretmen ve O&grenci
goriislerini alarak karsilastirmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubu Hatay ili 15
ilkogretim pilot okulundaki 125 I. kademe &gretmeni, 15 yonetici, 5 miifettis ve her

okuldan random olarak segilen 97 tane 5. simif §grencisini kapsamaktadir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin ve yoneticilerin eski ve yeni programa iliskin gorsleri
arasinda yeni program lehine anlamli bir farklilik vardir. Bu durum, &gretmenlerin,
yOneticilerin ve dgrencilerin yeni programa ait goriislerinin eski programa kiyasla daha

olumlu yénde oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin cinsiyet, yas, mesleki kidem, egitim diizeyi, mezun olunan okul
tiirli degiskenlerinin program goriislerine yonelik etkilerini belirlemek i¢in yapilan
istatiksel islemlere gére degiskenler 6gretmenlerin yeni ve eski programa ait goriisleri
iizerinde 6nemli bir etkiye sahipken bagimsiz degiskenler (yas, cinsiyet, okul tiiri,
egitim diizeyi, egitim verilen pilot okul) anlaml bir fark yaratmamistir. Sonug olarak,
degiskenlere bakilmaksizin tiim Ogretmenler yeni program lehine olumlu goris

bildirmislerdir.

Ogrencilerin cinsiyet degiskeninin program goriisleri tizerindeki etkilerini
belirleyen iliskili 6l¢iimler i¢in yapilan iglemler sonucunda 6grencilerin yeni programa
iliskin gériislerinin ortalama puanlarinin eski programa iligkin gorlislerin ortalama
puanlarindan yiiksek oldugunu, 6grencilerin goriiglerinde yeni program lehine artiglar

gdzlendigi buna karsilik anlaml bir farkliliga yol agmadig1 bulgulanmustir.

Yoneticilerin mesleki kidem ve egitim diizeyleri degiskenlerinin program
goriisleri iizerindeki etkilerini belirleyen iliskili 6lgtimler igin yapilan islemler
sonucunda yoneticilerin yeni programa iligkin goriislerinin ortalama puanlarinin eski
programa iligkin goriiglerin ortalama puanlarindan yiiksek oldugu buna karsilik soz
konusu degismelerin, yoneticilerin eski ve yeni programa iliskin goriisleri lizerinde

anlamli bir farkliliga yol agmadigi bulgulanmustir.
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Miifettislerin eski ve yeni programa ait goriislerinin kargilagtirilmasina ait
olgiim sonuglarma bakildiginda miifettislerin yeni programa ait goriislerinin eski

programa kiyasla daha olumlu oldugunu gostermistir.

Calismanin sonunda Hatay pilot ilkogretim okullart I. kademe &gretmen,
yOnetici, miifettis ve 6grencilerinin eski ve yeni ilkogretim programlarma iliskin
goriisleri arasinda yeni program lehine anlaml farklilik oldugu ortaya ¢ikmigtir. Genel
olarak arastirmaya katilanlarin farklhilasan kisisel bilgilerine ragmen, tamamina
yakininm yeni ilkdgretim programinin eski ilkogretim programima gore daha olumlu

oldugu yéniinde goriis bildirdikleri belirlenmigtir.
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BOLUM 11

1. KURAMSAL CERCEVE

2.1 CUMHURIYET DONEMI ONCESI iLKOGRETIM PROGRAMLARI

Osmanli Imparatorlugu’nda egitim sistemi, Selguklu Imparatorlugu’nda kurulmaya
baslayan okul sisteminin devamidir. Bu sistem, islami medeniyet temellerine dayali olarak,
kendi igerisinde uyumlu bir biitiinliik gosterir. Osmanlt Imparatorlugu’nda egitim ve 6gretim
faaliyetleri, 19. yiizyilin ortalarina gelinceye kadar devletin gorev alaninin diginda kalmustir.
Egitim ve Ogretim, sadece bir hayir isi, bir dini gérev olarak kabul edilmis ve sadece

hayirsever kisilerin kurduklar vakiflar yoluyla yiiriittilmustiir (Ar1, 2002: 182).

Osmanli Devleti’nin gerilemesinin en 6nemli nedenlerinden birisi egitim ve
ogretimdeki yetersizlik ve ihmallerdir. Kurulus ve yiikselme donemlerinde yapilandirilan
egitim sisteminin yillar gegtikge gelistirilmesi siyasi ve askeri basarilart destekleyen onemli
bir neden olmustur. Devletin bu kuvvetli yillarinda takip edilen egitim politikalart egitim
kurumlarnin bozulmadan varligini siirdiirmesini saglamigtir. Ancak yilikselme doneminin
sonlarna dogru batimn birgok alanda oldugu gibi bilim-teknik ve egitimde kaydettigi
gelismelerin takip edilememesi ve egitimin ehil olmayan insanlarm egemenliginde devam
etmesi, Osmanl egitim sisteminin ¢agin gereklerinden yoksun kalmasina neden olmugtur. Her
ne kadar X VIII. yiizyilin sonlarindan itibaren egitimde bat1 tarz1 reformlar yapilmaya calisilsa
da bu gayretler ikili bir egitim sisteminin ortaya ¢ikmasi ile sonuglanmistir. Boylece Osmanh
Devleti yikilana kadar ger¢ek manada ne dogulu bir devlet ne de batili bir devlet olabilmistir.
Egitimde yakalanamayan milli ve ¢agdas seviye yaninda, Birinci Diinya Savasi ve Milli
Miicadele yillarinda isgallerin getirdigi ortam egitim sistemini iyice gerilemistir. Boylece,
genel biitcenin 6nemli bir boliimiiniin savunma giderlerine harcanmasina neden olurken,
yiiksek6gretim ve lise dgrencilerinin askere alinmasim gerekli kilmistir (Demirtas, 2008:

156).
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Osmanlt Devleti'nin kurulusundan beri agag1 - yukar1 her koy ve mahallede en az bir
tane olan sibyan mekteplerinde egitim -dgretimin esasi, dinin ve ahlakin dgretilmesinden

ibaretti. (Tiirk, 2006: 334).

Osmanli Tarihinde yenilesme hareketleri ger¢evesinde, 1824 yilinda Sultan II
Mahmut’un yayinladig ferman ilkdgretimi yakindan ilgilendiren bir belgedir. II. Mahmut’un
bu fermanina gore, 5-6 yasina gelmis gocuklarin belli bir egitim almalar1 gerekmekteydi. Bu
cocuklarin once egitimleri saglanacak ve bulug cagmna geldikten sonra ¢alismalarina izin
verilecekti. Bu fermana uymayan veliler ise cezalandirilacakti. Ancak galigsmasi zorunlu olan
cocuklar i¢in haftada iki giin okula gitmeleri sartiyla ¢alismalarina miisaade edilecekti (Batir,

2007: 1).

Kendi medeniyetine ait kurumlart yenileyemeyen Osmanli Devleti, biitiin
kurumlarinda yaptigi gibi egitim Ogretim sistemini de Avrupai tarzda diizenleme yoluna
gitmisti. Bu cercevede, 1845 yilinda, esas hedefi mesleki egitim yerine “ikmali kemalat
insaniye” olan Dariilfiinun adiyla bir tiniversite kurulmasim kararlastirmisti. (Arslan ve

Akpinar, 2005: 225).

Osmanli Devleti'nde egitim ve Ogretim alaminda ilk yenilesmeler, Bati 6rnegine
benzetilmeye c¢alisilan askeri okullarin agilmasidir. Bunun sebebi, Osmanli Devletinin
savaslarda yenilgileri ¢ogaldik¢a, bunu 6ncelikle Avrupa subay ve askerlerinin 1yi yetismis
olmalarina, kendilerinin bu alanda geri kalmalarina baglamalar ve yenilgiler nedeniyle askeri
egitim ve oOgretimde yenilesmelere gidilmesine medreselilerin bir sey diyememeleridir.
Mevcut okullarda yenilesme yapmak, onlarin §gretim diizeyini yiikseltmek bigiminde bir yola
gidilse medreselilerin tepkisi ile kargilagilacakti. Bu nedenle yeni okullar agma yoluna gidildi

(Ar1, 2002: 183).

Ancak nicelikge saglanan basari nitelikte aym olmamis ve sibyan okullart 6gretim
diizeyi bakimindan yetersiz kalmislardi. Meclis-i Maarif-i Muvakkatin 1846'da Meclis - i
Vala'ya sundugu oneriler arasinda sibyan mekteplerinde reform yapilmasi da vardi. Kabul
edilen talimatnamede sibyan mektepleri i¢in belirlenen programda Elifba , Kuran , Ilm - i Hal

, Ahlak Risalesi ve Tiirkge Okuma -Yazma dersleri vardi ve 4 yil {izerine planlanmusti (Tiirk,
2006: 334).
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Osmanli Imparatorlugu, varliga siiresince birden ¢ok okul ve egitim sistemine sahip
oldu ve bu okullar1 uzun miiddet bir siirtiismeye izin vermeden biinyesinde barindirdi.
Osmanli Imparatorlugu, egitim konularinin her unsurun kendi orgiitlenmesi iginde ve etnik
kimliklerinin sozciileri olarak kilise ve din adamlarinin denetiminde ¢dziimlenmesini
saglamistir. Osmanli Devleti’nin baz1 bilgileri yalmizca gorevlileri ilgilendirirdi. Bilginleri
saymasi ve ote yandan milletleri kendi i¢ islerinde 6zgiir birakmas: imparatorluk déneminde

egitimde birligin hi¢bir zaman amag olmamasina yol agmist1 (Demirel, 2009: 16).

Sibyan mektepleri ya da diger adiyla “mahalle mektepleri” ise giinlimiiz ilkokullar
seviyesinde olup Osmanli’daki Miisliiman toplumun genel egitimini Ustlenen kurumlardir.
Okuma-yazma, baz1 dini bilgiler ve dort iglemden olusan matematik dersleri verilen bu
okullardaki egitim, dini esaslara dayali olup gelencksel (6gretmen merkezli) yontemlerle
saglanmustir. Ogretim siirecleri agisindan dikkat ¢eken husus o donemde Osmanl
medreselerinde ve sibyan mekteplerinde 6gretim siireglerinin giiniimiiz siuf esasindan farkh
olarak “kitap esasina gore” diizenlenmis olmasidir. Egitimde ilerleme genelde, ders, simf ya
da okul ge¢me yerine, kitap ge¢me esasina dayanmaktadir. Bu bilgiler 1s18inda, 6grencilerin
bilissel gelisimine, yas ve yeteneklerine degil, konu bitirmeye onem verildigini
gostermektedir. Bu sistem, egitim siirecindeki y1l kayiplarim1 azaltirken, medrese ve sibyan
mekteplerinin siiresi hakkinda bir sey sdylemeyi oldukga zorlastirmistir. (Goktas vd., 2009:
83).

Bu dénemde kullanilan ders ara¢ ve geregleri; tabletler, yazi takimi, miirekkep sisesi,
kamis kalemler ve cevizden ezilerek yapilan miirekkeplerden olusuyordu. Kitap ise temel ders
materyaliydi. Ogrencilerin “O” ya da “U” diizeninde oturtulmasiyla derse baglanur; bir ya da
iki 6grenci kitaptan ilgili bélimii okur; Ogretmen Ogrencilerin metni dogru anlayip
anlamadigim kontrol eder; sonra da metnin iglenisine gegerdi. Metinde anlagilmayan ya da
yanlis anlasilan noktalar {izerinde durulurken, tartisma ve soru-cevap yontemlerinden de
yararlanilirdi. Bu sekilde kitap bastan sona kadar okutulur, &grencilerin anlamalar
saglanmaya calisilirdi. Ogretmen tarafindan kitab1 iyi anladifina kanaat getirilen 6grenci, bir

sonraki kitab1 okumaya baglardi. (Goktas vd., 2009: §3).

Yiizyilin sonlarinda, okullara yeni usil 6gretim metotlar: girmistir. Egitim sisteminde,
Selim Sabit Efendis’nin Fransiz egitimini 6rnek alan “Rehniima-yt Muallimin-i Sibyan”
adinda 6gretmenlere yazdigi rehber kitaptaki gériisleri uygulanmistir. Aym yillarda Selanik’te

de benzer ¢alismalar yapilmistir. Ismail Hakki, Semsi Efendi, Halil Vehbi, Dervis Efendiler
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medreselilerin amansiz diismanhifina karsi koyarak yeni egitim metotlarim uygulamiglardir.
Tasrada bu yeni egitim metotlarim siirdiirenler arasinda Tuna Valisi Mithat Paga ve yazar

Ahmet Mithat Efendi de 6nemli ¢alismalarda bulunmuslardir (Batir, 2007: 4).

Egitimde yeni tarzin adi “us@l-i cedit”is, 6gretimdeki adi ise “usfl-i savtiyye” idi.
Sibyan mekteplerine, Ozellikle iptidaiye mekteplerine tarih, cografya, hesap gibi din dis1
dersler girmeye baglamigti. Bu derslerin sonucu olarak da, 6gretim materyalleri arasinda yer
kiiresi, harita gibi vs. ders materyalleri yer alirken, smuflar da, 6grenci sirasi, kara tahta,

tebesir ve dgretmen kiirsiisii gibi Avrupai tarzda esyalarla tamsmigt1 (Batir, 2007: 7).

[Ik6gretimin genel yapisim belirleyen yasanin ardindan oncelikle 1913 tarihinde
Maarif-i Umimiye Nezareti tarafindan hazirlanan “Mekétib-i Iptidaiye Ders Miifredats;
Bir ve ki Dershaneli ve Muallimli Mekteplere Mahsiis” programi gérmekteyiz. Ardindan
1914 yilinda, Maarif-i Umlimiye Nezareti tarafindan hazirlanan “Mekéatib-i Iptidaiye Ders
Miifredati; Alti, Bes, Dort ve Bes Dershaneli ve Muallimli Mekteplere Mahsiis”148
program yer almaktadir. Hazirlanan programlarda, hangi dersin hangi sinifta, ka¢ saat oldugu,
iceriginin ve yonteminin nasil olduguna dair bilgiler mevcuttur. Her iki miifredat programi da
Maarif-i Um(miye Nezareti tarafindan hazirlanmis olup, bu tarihe kadar ders programlarimn
hedefledigi “dinine bagh, dini biitiin bireyler yetistirme” amacinin yaninda bu programlarda

yerini “iyi vatandas yetistirme™ amacini da tagimaktadir. (Batir, 2007: 160).

Inceledigimiz dénemin son miifredat program ise, Tirkiye Biiyik Millet Meclisi
Hiikiimeti Umfir-1 Maarif Vekaleti tarafindan hazirlanan “Ilk, Orta Tedrisat Mektepleri
Miifredat Programn” olup, Ankara 1922 (1338) tarihini tasimaktadir. Yine bu miifredat
programi da genel anlamda “iyi vatandag yetistirme™yi hedeflerken, “bireylerde ulusal bilinci
gelistirme ve bireyi ¢evrenin sartlarina gore yetistirmeyi” de amaglar arasinda saymaktadir.
Ayrica miifredat programinda “hayatta en Ildzim olan, dini ve milli terbiye kadar, aym
zamanda fikri terbiyedir” cilimlesiyle bir diger amacin da fikir terbiyesi oldugu

belirtilmektedir. (Batir, 2007: 163).
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2.1.1 iLKOGRETIMI DUZENLEYEN YASALAR

2.1.1.1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Ilkégretim

3 Mart 1924 Tevhid-i Tedrisat Kanunu’yla baglayan egitim alaninda en kokli
degisimlerin yasandigi bu dénemde giiniimiiz egitim sisteminin de temelleri atilmis oldu.
Atatiirk déneminin ilk on bes yilinda 18’i temel ve genel olmak iizere 38 egitim yasasi

cikarildi. (Alp, 2009: 34).

Bunlarin arasinda egitimdeki diizensizlige son verecek Tevhid-i Tedrisat Kanunu ilk
onemli asamalardan biridir. 1923 yilindan itibaren 6gretimin birlestirilmesi konusunda
yapilmaya baslanan tartigmalar, 1 Mart 1924°te Mustafa Kemal’in TBMM’yi a¢is konusmasi

sirasindaki beyanati ile bir sonug vermigtir (Demirtas, 2008: 161).

430 sayil1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu 6 Mart 1924°de yiirtirliige girmistir. Bu kanun ile
tilkedeki biitlin egitim ve 6gretim kurumlari; mahalle mektepleri, medreseler, idadiler,
sultaniler, yabanci dilde egitim veren kolej ve azinlik okullart Maarif Vekaletine baglanmigtir

(Demirtag, 2008: 161).

Bu kanunla yiizyillar boyu din egitimi veren medreseler kaldirmis oldu. Seriye
Bakanlig1 tarafindan yonetilen Dariilhilafe medreseleri, Milli Egitim Bakanlifina
devredilince, bunlar dini gorevleri yonetecek kisileri yetistirmek iizere Imam Hatip Okullan

haline getirilmisti (Alp, 2009: 99).

Bu kanunun kabul edilmesi ile saglanan gelismeleri ise kisaca soyle siralayabiliriz:

- Fikirleri, amaglar1 ve sistemleri birbirine benzemeyen okullar Maarif Vekaleti’ne
baglandi ve bdylece egitim sistemimiz merkezi bir yaptya kavustu. Boylece Atatiirk’{in ayn
fikir ve iilkii birligine sahip insanlan yetistirme konusundaki fikirleri hayata ge¢gmis oldu.

- Medreselerin kapatilmast ile laiklesme yolunda 6nemli bir adim atildi. Artik egitim
sistemimiz bos inanglar yerine akil ve bilimin ¢nciiliiginde yeni insanlar yetistirecekti.

- Yabanci ve azinlik okullarinin denetim altina alinmasiyla, bu okullarin misyonerlik
faaliyetlerinin Oniine gegildi. Ayrica bu okullarin, mensubu olduklari devletlerin siyasi
amagclarim gerceklestirme ve iilkede karigiklik ¢ikarma diistinceleri de etkisini kaybetti

(Demirel, 2009: 10).
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Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun Uygulanmasimin Sonuclari

1. 3 Mart 1924°ta ¢ikartilan Tevhid-i Tedrisat kanunuyla 6gretim birligi saglanarak iilkii ve
kiiltiir birligi yolunda énemli adimlar atilmigtir. Ummetten millete gegis hizlanmistir.

2. Okullarin Milli Egitim Bakanhig’nin denetimine girmesi ve medreselerin kapatilmasiyla
okullardaki dgretim laik bir tabana oturtularak yiizyillardir bilimsel diisiinceyi engelleyen
nedenler ortadan kaldirilmistir.

3. Yabancit okullarin denetim altina alinmasiyla bunlarin {ilke aleyhinde faaliyet
gostermelerinin 6niine gecilmistir.

4. Ogretimin modernlesmesiyle bilime giden yolun 6nii agilmig, Tirkiye ¢agdaslagmanin
gerceklesmesini saglayacak alt yapryr hazirlamistir.

5. Ogretimin birlestirilmesiyle rejim ve inkilap karsiti gii¢ odaklarimin dayanaklari ortadan

kalkmistir (Demirel, 2009: 31).

2.1.1.2 Maarif Teskilatma Dair Kanun ve ilkégretim

1926 yilinda egitim teskilatinin idari yapilanmasmi diizenleyen “Maarif Teskilatina
Dair Kanun” yaymlandi (Alp, 2009: 104). Egitimle ilgili pek ¢ok konuyu diizenleyen
Tedrisati-1 Iptidaiye Kanun-i Muvakkati’'nin bazi maddelerinin tadil edilerek varligimn
siirdiirmesine ragmen Cumhuriyet donemi egitim sistemini genel anlamda diizenleyen bu
kanun, Milli Egitim Bakanlii ve diger bir bakanlik tarafindan acilmig veya gerekli oldugu
takdirde acilacak olan okullarla, biitiin 6zel okullarin derecelerinin tayininin Milli Egitim
Bakanligi’na ait oldugunu belirlemisti. 13 Boylece Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile saglanan
okullarm denetim ve ydnetiminin yalmzca Milli Egitim Bakanlig: tarafindan ytiriitiilmesi bu
yasa maddesiyle yinelenmis ve genisletilmis olmaktaydi. Kanunun dérdiincii maddesi ile de
Tiirkiye’de higbir okulun Milli Egitim Bakanhgmin ruhsat ve muvafakati olmaksizin

agilamayacag yasal bir zorunluluk haline getirilmisti (Alp, 2009: 104).

2.1.1.3 Harf Inkilabinin Tlkégretime Etkisi

Milli kiiltiir birliginin saglanmasi, okur-yazar ve egitimli bir Tirk toplumunu
yaratabilmek ve egitimi yaygmlastirmak amaci ile 1 Kasim 1928 giin ve 1353 sayih 11
maddelik kanun ile yeni Tiirk alfabesi kabul edildi. Boylece okur-yazar oraninda artis
hizlandirildi, dilde yabancilasma kaldirildi ve bu sayede anlamada kolaylik saglanmis oldu.

(Alp, 2009: 107).
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2.2 CUMHURIYET DONEMI iLKOGRETIM PROGRAMLARI

[Ikdgretim programlart Cumhuriyet déneminde degisik zamanlarda yeniden
yapilandirilmistir. (Cavus, 2008: 104). Tirkiye’de, ilkogretim alanmda 1924, 1926,
1936, 1939, 1948, 1962, 1968 ve 1997 yillarinda program gelistirme ¢alismalarinin
yapildig1 goriilmektedir. Bu programlar incelendi inde 1968 programindan sonra,
bilim ve teknikteki yeniliklere ayak uydurmak igin bazi derslerin (fen bilgisi,
matematik, beden egitimi vs.) programlarinda, bazi derslerin de (sosyal bilgiler, din

bilgisi ve ahlak vs.) konularinda degisiklige gidilmistir (Giiven, 2008: 225).

Tiirk Milli Egitim sisteminde zorunlu temel egitim 1924°ten 1997°ye kadar 5 yil
olarak planlanmigtir. 1997’den sonra zorunlu temel egitim 8 yila gikartilarak ilkgretim
programlan buna gore diizenlenmistir. Bu diizenlenmelerin sonuncusunu 2004-2005
dgretim yilinda pilot okullarda uygulamaya konulan, 2005-2006 6gretim yilinda ise tlim
iilkede uygulanmaya baglanan yeni ilkgretim programi olusturur. Bu program yapilan
degisikliklerin en onemlisini tegkil etmektedir. Yeni program incelendiginde oldukgca

fazla degisiklik igermektedir (Cavus, 2008: 104).

Ilkokul programlarinda 1924°den baglayarak 1926, 1936, 1948, 1962 ve 1968°de
olmak iizere alti defa yeniden yapilanmaya gidilmistir. Bu yeniden yapilanmalar
ilkokul programlarinda yer alan dersleri bir biitin halinde ele alarak programda
biitiinciil yenilestirmeler yapilmugtir. Fakat 1980°den sonra ilkokul programindaki
derslerin her birinin ayri gretim programlari, yeniden yapilandirilmigtir. Ornegin,
Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler 6gretim programlari birbirlerinden farkli

zamanlarda yeniden yapilandirilmistir (Korkmaz, 2006: 420).

1997°de zorunlu temel egitimin 8 yila ¢ikarilmasiyla birlikte ilkokul programi
(1-5 smmflar) ve ortaokul programu (6-8 siuflar) birlestirilerek sekiz yilhik ilkdgretim
programi  olugturulmustur. Fakat bu programlarin bir biittin olarak yeniden
yapilandirilmast saglanamamustir. Ilkokul ve ortaokul mantigina gore diizenlenmis
olan pargali program anlayigi yerine, programlar sekiz yillik kesintisiz ilk6gretime

uygun hale getirilmistir (Korkmaz, 2006: 420). Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye
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Kurulu bu durumu dikkate alarak yeniden yapilandirdig: ilk6gretim programimin 1-5
stiflar kismint 2004-2005 6gretim yilinda Ankara, Bolu, Diyarbakir, Hatay, Istanbul,
[zmir, Kocaeli, Samsun ve Van illerinde deneme amacityla 120 okulda uygulamaya
koymustur. 2005-2006 &gretim yilinda iilke genelindeki tiim ilk&gretim okullarmin
birinci kademesinde (1-5 smiflar) yeni ilkdgretim programi uygulanmaya baglanmigtir.

(Korkmaz, 2006: 420).

Yeniden yapilandirilan ilkogretim programlarinda (1-5 sinuflar) en Onemli ve
radikal degisiklik; birinci sinifta 6grencilerin Ilkokuma ve Yazma 6gretiminde okumaya
“Ses Temelli Ciimle Yontemi” yazmaya ise “Bitisik Egik Yazi” ile baglamalan

zorunlulugu getirilmigtir. (Korkmaz, 2006: 421).

2.1.1 1924 flkokul Program

Cumbhuriyetin ilan1 ile birlikte egitimde hizli bir yenilesmeye gidilmisti. Bu
kapsamda Ikinci ilmiye Heyeti tarafindan, yeni kurulan Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin
ihtiyac1 ve sartlar1 diisiiniilerek Ik Mektep Miifredat Programi hazirlanmisti. Daha gok
Cumhuriyet’e gegis niteliginde olan bu programimn baska bir ozelligi ise donemin
kosullarina uygun olarak kiz ve erkek dgrenciler igin ayr1 olarak hazirlanmig olmastyd.
Bakanlik, 1924-1925 o6gretim yilindan itibaren, Heyet-i Ilmiye'ye onaylattirdigs,
ilkogretimin, alt1 yildan bes yila indirilmesi kararini da tartigmalar iginde uygulamaya
baglamisti; boylece Osmanli déneminde alt1 yil olan ilkokul siiresi bes yila indirilerek

devreler ortadan kaldirilmis ve bes sinifli bir biitiin olarak ele alimmisti (Fer, 2005: 3).

Yeni egitim sisteminin amaglarina uygun programlarin gelistirilmesi, alfabe
degisikligi ve bunun ogretilmesi, 6gretim programlarmnm hazirlanmasiyla gorevli
komisyonlar1 yonetmesi, yeni amaglara uygun ders kitaplarmin yazilmasi, derslere
girip Ogretim metotlartyla ilgilenmesi, elestirmesi, disaridan uzman getirtmesi,

Atatiirk’ iin 6gretim programlarinin  gelistirilmesi konusundaki ¢alismalarindan

bazilandir (Akbaba, 2004: 2).

Daha ¢ok gegis programi niteliinde olan 1924 programimn Onceki

programlardan temel farki ¢ok az sayida bazi derslerin konulmasi degistirilmesi ve bazi
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ders konularinin Cumbhuriyet yodnetimine uyarlanmasidir. Bu programin baska bir

ozellipi ise kiz ve erkek Ogrenciler i¢in ayri olarak hazirlanmis olmasidir (Akbaba,
2004: 3).

2.1.2 1926 ilkokul Programi

1926 programinda Dewey’in “Hayat Bilgisi, toplu ogretim ve is okulu”
kavramlarna yer verilmisti. 1926 programinda ilkokullardaki kitap 6gretimi geri plana
cekilmis, kitaplardan teorik bilgiler azaltilarak program ¢ocugu yasama hazirlayacak
bicimde ve vatana ait gorevleri geregi gibi anlatmak esasina gore diizenlenmisti.
Programda 6grencinin kisisel ilgisi dikkate alinmus; is egitimine 6nem verilmis, her
dersin amaci ile 6gretiminde yontemler ve arag ve gereglerden nasil yararlamilacagi
temel hatlar ile belirtilmisti. Bunlarin yamn sira, derslerin ¢evre sartlarina gore ogretimi
ve genis imkan yaratilmast goriisii programlara yansitilmaya ¢alisilmigti. Cocugun
gelisim donemleri dikkate alinarak ilk devrede tek kitap, ikinci devrede ise dersler
bagimsiz olarak ama aralannda iligki gozden uzak tutulmadan ve ¢ok kitapl olarak
diizenlenmisti. Bu program, bugiinkii programlarin dayandig: alt1 temel esas1 kapsamasi
bakimindan dnemlidir. Sézii edilen temel esaslar soyledir: (1) Toplu 6gretim sistemi, (2)
[lkokulun amaglari, (3) Derslerin 6zel amaglari, (4) Ogretimde takip edilecek yollar, (5)
[k okuma-yazma 6gretiminde uygulanan ¢dziimleme metodu, (6) Bes siifli ilkokulun

birinci ve ikinci devreye ayrilmasi. (Fer, 2005: 4)

Yeni programda ders adlarinda 6nemli sadelestirmeler yapilmis “Esya Dersleri”
ad1 altinda yeni bir ders konmus, 6zellikle derslerin konulart arasinda Cumbhuriyet ile

ilgili muhtevaya agirlik verilmistir (Akbaba, 2004: 4).

1926 ilkokul programmin 1924 programindan farklari sunlardi: 1924
programinda dersler yalmzca saat olarak gosterilmisti. 1926 programinda ise ders
saatlerinin yani sira derslerin amaglari ve igerikleri, dersler arasindaki bagintilar ayrintili
olarak agiklanmists. {1k {i¢ y1l ¢ocuklara verilecek bilgiler Hayat Bilgisi ad1 altinda toplu
ogretim ilkelerine gore yani birlestirilmis olarak diizenlenmigsti. Tarih, Din ve

Yurtbilgisi dersleri ise ¢agdas ihtiyaclara gore hazirlanmisti. (Fer, 2005: 4)
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1926 programinin uygulanmasinda bazi giigliikler yine vardi. Ciinkii 6gretmenler
yeni programi uygulamaya hazir degillerdi. Ayrica, programda hedefler son derece
kapali, yetersiz, Ortlismiis bir bigimde ve suraya buraya serpistirilmis bir halde idi.
Programda ilk defa denenen toplu 6gretim ilkesine uygun olarak Ogretmenleri yeni
esaslara gore hazirlamak i¢in Bakanlik tarafindan seminerler de verilmisti. (Fer, 2005:

X Gk

6). 1926 programi, getirdigi “toplu 6gretim ilkesi”nin geregi gibi uygulanmamas: ile
ilgili sorunlar ile ugragilirken bu sorunlar Latin alfabesinin kabul edilmesinden sonra bir
kat daha artmistir. Yapilan program degisikligi ile eskiden ayr ayr okutulan derslerin

bir ad altinda, eski 6gretim yontemine gore okutulmasindan baska sonu¢ vermemistir
(Akbaba, 2004: 4).

Sonug olarak bu program, dnceki programda ayr ayri okutulan derslerin bir ad
altinda birlestirilerek Ogretilmesinden bagka sonu¢ vermemis ve bu nedenle 1936

ilkokul programinin gelistirilmesi ihtiyac1 dogmustu. (Fer, 2005: 6)

2.1.3 1936 ilkokul Programi

1936 yilinda yapilan program degisiklikleri oncekilere gore ayri bir oneme
sahipti. Clinkii yeni kurulan devletin yapismma uygun inkildplar tamamlanarak
yerlesmeye baslamisti. Onceki programlarda inkiléplar heniiz tamamlanmadigindan,
hazirlanan ilkokul programlart yeni rejimin goriiglerini tam olarak yansitmiyordu.
Inkilaplarin tamamlanmasi ve yerlesmeye baglamas: nedeni ile, hazirlanan 1936 ilkokul

programlart yeni rejimin goriislerini yansitiyordu. (Fer, 2005: 6)

1936 tarihli ilkokul programi 1926 programimn gelistirilmis bir sekli olarak
goriilmektedir. 1936 tarihli ilkokul programinda ilkokulun genel amaglar1 1926 tarihli
ilkokul programina gore daha genis olarak ele almmustir (Yildirim, 2008: 315).

1936 programi, her seyden énce milli bir nitelik tasimaktaydi. Programlarin
temel felsefesini, yeni nesillere cumhuriyet rejimini benimsetmek olusturmustu.
Programda “Ilkokulun Hedefleri” basligim tasiyan ilk bolimde “Ulusal Egitim”
ilkelerine yer verilmis ve “Ilkokul Egitim ve Ogretim Ilkeleri” iizerinde durulmustu

(Fer, 2005: 6).
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1936 programinda, her dersin programinin basinda o dersin baglica hedefleri
tespit edilmis, derslerin Ogretiminde &gretmen tarafindan dikkate alinacak Snemli
noktalar acgiklanmis. Ayrica derslerde yeni editim ve Ogretim esaslart bakimindan
dikkat edilecek noktalar hakkinda agiklamalarda bulunulmustur. Bu programlarla
Cumhuriyet ilkokulu Tiirk gocugunu ezbercilikten kurtarmis, canli mevzular etrafinda
Ogrencinin gozlemler, incelemeler yaparak milli meselelerle siki bir sekilde

ilgilenmeleri saglanmistir (Akbaba, 2004: 4).

1936 programinda ilkokulun egitim ve Ogretiminde, Ogrencilerin gelisim
Ozelliklerine 6zel bir dnem verilmistir. Ayrica “yakin ¢evre”den hareketle “uzak
¢evreyi kavratma ilkesi kabul edilmistir. Toplu 6gretim, ilkokul 6gretiminin yontemi
olarak belirlenmig, ancak, {igiincti sinifin sonuna dogru, Ggrencilerin olaylar1 ve
cisimleri bilimsel kurallara gore inceleme yeteneklerinin artirilmasi amaciyla, “hayat

bilgisi” dersinin derece derece gruplara ve dallara ayrilmasi istenmistir (Akbaba, 2004
:5).

2.1.4 1948 ilkokul Program

20 yil siireyle uygulanmis olan ve Cumhuriyet tarihimizin en uzun siireli
yiiriirliikte olan programi 1948 programidir. 1948 programinda, Milli Egitimin genel
amaglar1 toplumsal, kisisel, insanlik iligkileri ve ekonomik hayat a¢isindan olmak iizere
dort grupta toplanmustir. “Ilkokul Egitim ve Ogretim Ilkeleri” yeniden diizenlenmis ve
bu ilkelerin nasil gergeklestirilecegi agiklanmistr. Milll Egitimin Amaglar1 kendi i¢inde
“toplumsal, kigisel, insanlik iligkileri ve ekonomik hayat bakimindan” dért grupta
toplanmasi 1948 programinda bir yenilik olarak karsimiza ¢ikar (Akbaba, 2004: 6).
Programda her dersin amaglari, dersin programinin basinda, ancak ogrenci degil,

dgretmen davranis agisindan, genel ifadeler bi¢iminde verilmisti; daha ¢ok genel amag

bi¢cimindeydi. Her dersin konularmin listesi ile yararlanilacak ara¢ ve gereglerin listesi
ile se¢ilmesindeki esaslar da verilmisti. Ayri bir degerlendirme béliimii olmamakla

birlikte, ac¢iklamalar bolimiinde degerlendirmenin nasil yapilacagina iliskin ipuglari

bulunmaktaydi. (Fer, 2005: 8)
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1948 programinda kent ve koy okullarimin birlestirilerek gelistirilmesi hakkinda
Ogretmenlere verilen anket sonuglarindan yararlaniimasi, ilkogretim miifettisleri ile
Milli Egitim Midiirleri’nden goriis toplanmasi ve bu kisilerden olusan komisyon
tarafindan incelemeler yapilmasi, program ¢aligmalarinin bilimsel tabana oturtulmaya

calisildiginin gostergeleridir.

1948 programi; derslerin ¢ok olusu, islenmesi gereken konu ve initelerin
fazlalig1, 6grencilerin zihin diizeylerinin tizerinde oldugu ve dersler arasinda bir bagin
kurulmadi@i, konular i¢in yeterli zamanin ayrilmadigi, daha ¢ok bilgiye yonelik oldugu,
beceri ve aligkanlik kazandirmak i¢in firsat verilmedigi, esnek olmadigi, bireysel
ayriliklara yer verilmedigi seklinde aldig elestirilerin yaninda ek olarak “birlestirilmis

smiflardaki 6gretme zorlugu” eklenmistir (Akbaba, 2004: 6).

1948 programinda grenmenin duyussal ve devinigsel boyutlart ihmal edilmistir.
Bu programda esneklige yeterince yer verilmemistir. Birlestirilmis smiflarda
toplulastirma yapilmadig1 i¢in 6gretmenlere ¢ok yiik getirdii goriilmiistiir. ilk okuma

ve yazma Ogretiminde ise timdengelim y6ntemi esas alinmistir. (Yildirim, 2008: 316).

1950°1i yillara kadar Tiirkiye’de program gelistirme ¢aligmalar1 daha ¢ok dersler
ve konular listesi hazirlamak yoniinde ele alinmigti. 1950°1i yillarda program gelistirme

caligmalar1 Milli Egitim Bakanliginda agirlik kazanmisti. (Fer, 2005: 9)

2.1.5. 1962 ilkokul Program Taslag

1962 ilkokul program taslagi 5 y1l siire ile okullarda denenip gelistirilmek iizere
kabul edilmistir. Programa 1968 yilinda son hali verilerek biitiin ilkokullarda
uygulanmaya baslanmistir (Akbaba, 2004: 7).

1962 Taslaginda, 1948 programindaki 14 ayr ders, bes grupta toplulagtirarak
ders konular1 genis calisma alanlarma gore diizenlemisti. Ozellikle ikinci devrede
“toplum ve iilke incelemeleri” ile “fen ve tabiat bilgileri” ad1 altindaki iki ders, mihver
ders kabul edilerek diger derslerin bu dersler ¢evresinde toplulastirilmas1 saglanmus,
dersler ve ders konular1 arasinda iligki kurulmusta. Ayni zamanda taslak, 6grencilerin

yasanti ve denemelerine yer vermesi nedeniyle bugiin bir¢ok egitimci tarafindan
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benimsenen “yasantiya dayali program” tiirii kimligini de tagimaktaydi. Taslak,
bolgelerin belirli 6zelliklerine ve ihtiyaglarina gore, mahalli kurullarca gerekli
degisikliklere olanak veren esnek bir ¢erceve programiydi. Taslakta, 6grencilerin
demokratik bir yasayis diizeni i¢inde bilgi, tavir, beceri ve aligkanliklar1 kazanarak
toplumun verimli ve etkili iiyeleri olmalarma 6nem verilmis; Ogretmenin degil,
Ogrencinin etkin olmasi, 6gretmenin de rehber ve kaynak kisi gorevlini yapmasi
benimsenmisti. Mahallilik, planlama ve 6grenci etkinligi ilkeleri gibi taslagin
ongordiigi esaslar dogrultusunda 6grencilere aragtirma, problem ¢6zme, kendi kendini
ve isini gelistirme, baskalarn ile igbirligi yapma, kendi ihtiyaclarim karsilama,
sorumluluk yiiklenme, bagkalarina yardimci olma, planli calisma niteliklerini
kazandirmak hedeflenmisti. Ogrenciler tek ders kitabina bagl kalmaktan kurtarilmis,
Ogretmen ve Ogrencinin farkli kaynaklarla inceleme ve arastirma yapmalari
kolaylagtirlmigtir. Taslak program, degerlendirme siirecini stirekli bir eylem haline
getirmis; bu kapsamda 6grencileri yalmz yil ortasinda ve sonunda degerlendirme yerine;
her etkinligin sonunda degerlendirme yapilmasini, giinliik, haftalik, aylik, {inite ve yillik
calismalarin gozden gegirilmesini ve amaglara ulagma derecesinin belirlenmesini

zorunlu kilmist1 (Fer, 2005: 11).

“1962 Program Taslagi” uygulamas: Bagkanlik¢a izlenerek degerlendirilmis ve
bu degerlendirmeler dogrultusunda Bakanlikta uygulayici, yonetici, egitimci ve
uzmanlardan olusan bir komisyonca “Gelistirilmis Ilkokul Program Taslag:”
hazirlamisti. Daha sonra 120 kisilik uygulayici, egitimci, uzman ve yonetici tarafindan
“Tlkokul Programi Degerlendirme Semineri”nde de incelenmis, bazi degisiklikler
yapildiktan sonra 1 Temmuz 1968 giin ve 171 sayih kararla “1968 Ilkokul Programi”
olarak kabul edilmisti (Fer, 2005: 11).

2.1.6 1968 Ilkokul Programi

1968 programi; normal, ¢ift 6gretim yapan ve birlestirilmis simiflarda faaliyette
bulunan okullarda uygulanirken ortak bir anlayisa varmak, kullanilacak yontem ve
tekniklerde goriis birliini saglamak, uygulamalar1 kolaylagtirmak ve boylece verimi
artrmak amaciyla hazirlanmistir. 1968 programinin esaslari; yakin gevre, dgretimde

toplulastirma, konular ve tiniteler basliklar altinda toplanmistir (Akbaba, 2004: 7).
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1968 tarihli ilkokul programinda amaglar biligsel, duyugsal ve psikomotor
alanlara iliskin olarak ifade edilmesine ragmen, diizenli bir siiflama yapilmadig igin
ifadelerin bir kag¢ alam kapsadigi gozlenmigtir. Bu programda degerlendirmeye onem
verilmistir. Degerlendirme, egitimin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmiistiir. 1983
yilinda ise yeni bir program modeli belirlenmistir. Bu modelde her tinite ile ilgili “hedef

ve davraniglar” saptanmistir (Yildirim, 2008: 316).

Ders amaglarin1  davramglara doniistirmek amaciyla programda belirtilen
esaslar; yakin g¢evre, Ogretimde toplulastima (toplu ogretim), konular ve {iiniteler
basliklan altinda toplanmigti. Bu programin gegmis programlardan farki ve yeniligi, 7.
Milli Egitim Strasinda saptanan "Tiirk Milli Egitiminin Hedefleri" yam sira ilkokulun
hedefleri ile egitim-6gretim ilkelerine ayri ayri yer vermesidir. Ayrica "Programin
Uygulanmast ile Ilgili Esaslar" ile "Metot ve Teknikler" bagliklari altinda derslerin &zel
hedeflerine ve derslerin ¢ogunun sinif hedeflerine yer vermis olmasi programda amaclar
hiyerarsisine 6nem verildigini gostermektedir. 1968 programimin getirdigi diger bir
yenilik ise daha onceki programlarda 1. 2. ve 3. smiflarda uygulanan toplulastirma
(toplu dersler) anlayisimn, ilkokulun 4. ve 5. smuflarinda da uygulanmasidir. Bu
anlayistan hareketle 1948 programindaki tarih, cografya ve yurttashk bilgileri dersleri
"Sosyal Bilgiler", Tabiat Bilgisi ve Tarim dersleri ise "Fen ve Tabiat Bilgileri" bagh
altinda toplanmisti; bu dersin adi daha sonra Fen Bilgisi olarak degistirilmistir (Fer,
2005: 12).

Programin esaslar1 §6yle belirtilmistir.

Egitim, 6gretim ¢aligmalarinda 6gretmen, okul, program, kitap, ders araglar ve
biitiin ders araclari ve biitiin egitim tegkilati, gen¢ kusaklarin daha iyi yetistirilmelerinde
baslica unsurlardir. Bu unsurlar, ancak, ¢ocuklarin bedeni, zihni, ve sosyal alanlardaki
istidat ve kabiliyetlerine gore ele alindigi zaman yararli olabilir. O halde okulda
yapilacak is, ¢ocugu millf iilkiilere uygun nitelikte egitmek, her ¢ocuga giiciiniin yettigi
nispette gerekli bilgi, beceri, tavir ve aligkanliklar1 kazandirmak; 6zellikler inceleme,
aragtirma, bilimsel diisiinme ve 6grenme yollarimi kavratmak; o6grendiklerini yeni
durumlara uygulama giiclinii gelistirmek, ¢evresine uyumunu ve etkili bir sekilde
yasamasii saglamaktir. Bu bakimdan; ¢ocuga gereksiz bilgiler vermek yerine, kendi
kendine etkin olmasi saglanmali ve ona gerekli rehberlik yapilmak suretiyle egitim

amaglarina uygun davraniglarin kazandirilmasina ¢aligtimalidir (Akbaba, 2004: 7).
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1968 programi, iinite ve konularin iglenmesinde hazirlik, planlama, tinite ve
kiime calismasi, arastirma, inceleme, kendi kendine 6grenme, tartisma ve degerlendirme
gibi yenilikleri egitim sistemine tagimasi bakimmdan dnemli olmasina karsm, uygulama
sonuglarinin yeterince degerlendirilmeyisi ve programin degerlendirme sonuglarina goére

yeniden diizenlenmeyisi nedenlerinden dolay: basarisizliga ugramistir (Fer, 2005: 12).

2.1.7 2005 ilkogretim Programlarn

2004-2005 dgretim yilinda taslak olarak 6 pilot ilde uygulanmaya baslanan yeni
ilkdgretim programlarimin tiim yurt ¢apinda uygulanmasina 2005-2006 6gretim yilinda,
[Ikogretimin I. Kisminda, baglanmigtir (Fer, 2005: 17).

2005 programlarinda, 8 yillik kesintisiz ilkogretim biittinltigli dikkate alinarak,
Avrupa Birligi normlar1 goz oniinde bulundurularak, 6grenen merkezli, biligsel ve
yapilandirmaci anlayis, disiplinler arasi ve tematik yaklasim ve sarmallik ilkelerinden
yararlamldig1 ifade edilmistir. Programlarin farkli 6geleri yani temalar, kazanmmlar,
beceriler, etkinlikler, kisisel nitelikler gibi 6geleri arasinda iliski, ilerleme, devamlilik,
uygunluk, denge ve tutarlilik saglanmaya calisiimistir. 2005 programlaryla, kati, konu
merkezli, davramisg1 programdan zihinsel, biligsel ve yapilandirici anlayisa gegilmesi
ongoriilmiistiir. Programlarin oncelikli amaci, dgrencilerin temel yasam becerilerini
kazanmalarina ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine yardimer olmaktir (Fer, 2005:

20).

Onceki programlarda yaygin bigimde kullamlan hedef davramslar yerine
kullanilan kazanimlar, ¢ocuklarin dogrudan gozlenebilir davranislarinin yam sira, bilgi,
beceri, tutum ve degerleri de iceren ifadeler olarak belirtilmigtir. Kazanimlar
belirlenirken konu biitiinliigiinden ¢ok, beceriler esas alinmigtir. Ayrica, derslerin
kazanimlar ile diger derslere ait kazanimlar arasinda iligkiler gozetilmistir. Programda
yer alan kazammlarin, 8grenciler tarafindan gergeklestirilecek etkinlikler araciligiyla
elde edilmesi soz konusudur. Bu nedenle de 6grenme-6gretme etkinlikleri bu programin
en kritik 6gesidir. Bu gergevede 6grencinin, kendisine sunulan bilgileri edilgen bir
bicimde 6grenmeye ¢alismasi yerine, 6grenme-0gretme stirecine aktif olarak katilmasi,
kendisine sunulan uyaranlar1 yorumlamasi, anlamlandirmasi ve bilgiyi bizzat kendisinin

yapilandiriimas1 hedeflenmis; neden sonug iliskisine dayali bir anlayis benimsenmistir.
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Programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek 6gretmen merkezlilikten 6grenci merkezli
héle getirilmis; 6gretmek” yerine “Ggrenme”yi merkeze alan anlayis benimsenmis,
¢ocugun eglenme gereksinimini de karsilayan ve ¢ocuklarin zevkle katildiklar1 dersler
bi¢iminde planlanmistir. Icerik ve etkinliklerin diizenlenmesinde ¢oklu zeka kuramu,
Ogrenme stilleri, etkin 6grenme gibi kuramlardan yararlanildigi belirtilmigtir. Cesitli
semboller kullanilarak programa aciklamalar kismm yerlestirilmistir. Ogrenci merkezli
bir 6grenme modeli merkeze alinmig ve buna uygun olarak hazirlanmig etkinliklere
ornekler verilmistir. Cocuklarin temel yasam becerilerinin yam sira, olumlu kisisel
nitelikler gelistirmeleri amaglanmis; dgrencilerin entelektiiel olarak gelismelerinin yam
sira beceri ve kisilik gelisimine de odaklaniimistir. Olgme degerlendirme anlayisinda ise
sadece sonuglari (lirtinii) degil, siireci de belirleyen bir anlayis belirlenmistir (Fer, 2005:

20).

2.1.7.1 Programn Vizyonu

Tiitkce Dersi (1-5.Smuflar) Ogretim Programi, 6grencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile
ilgili dil ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel
ve sosyal yonlerden gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, 6grenmeleri, Tiirkge
sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanhigi edinmeleri amaciyla

hazirlanmustir.

Giiniimiiziin ve gelecegin 6grencilerini yetigtirecek bu programla;

» Tirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanan,

» Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢dzen,

» Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan,

» Haklarimi ve sorumluluklarimi bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya karst duyarli,

» Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

* Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren bireylerden olusan bir

toplum hedeflenmektedir.
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2.1.7.2 Programin Temel Yaklasimi

Tirkce Dersi (1-5.Smiflar) Ogretim Programi’nda yapilandiric1 yaklagim
merkeze alinmakla birlikte, ¢okiu zekd, beyin temelli 6grenme, Ogrenci merkezli
egitim, bireysel farkliliklara duyarli egitim, sarmal, tematik ve beceri yaklasimi gibi
cesitli egitim yaklasimlarindan da yararlanilmistir. Yapilandiricr yaklagima gore
dgrenme siirecinde Ogrencinin 6n Dbilgilerini harekete gegirme, gelisim diizeyini
dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlama, sorgulama, bilgiyi uygulama ve
degerlendirme &nemli kavramlardir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel alan
yapilandirici yaklasim, 6grenme siirecinde 6grenci katilimina, ig birlikli 6grenmeye ve

Ogretmen rehberligine agirlik vermektedir.

2.1.7.3 Programm Ozellikleri

Bilimsel yontem ve asamalar izlenerek hazirlanan, ¢ok sayida akademisyen,
uzman, miifettis, yonetici, 6gretmen, veli ve 6grencilerin goriisleri alinarak gelistirilen
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’min 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir:

1.Bilgi ezberlemeye degil, bilgi iiretmeye dayali ¢agdas egitim yaklagim ve modelleri
temel ahnmistir. Bunlar yapilandirict yaklasim, ¢oklu zekd yaklagimi, Ogrenci
merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarh egitim vb.
siralanabilir (MEB, 2009: 10).

2.Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elegtirel diisiinme, yaratic1 diisiinme,
iletisim, problem ¢6zme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimeilik, karar
verme, metinler arasi okuma, kigisel ve sosyal degerlere onem verme gibi temel
becerilere yer verilmistir.

3.Egitim alamindaki son bilimsel gelismeler ve yaklasimlar ¢ergevesinde, dgrencinin
dil becerileri ile zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili kullanmasina 6nem
verilmistir. Bu amagla diisiinme, anlama, siralama, smiflama, sorgulama, iligki kurma,
elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana
cikarilmistir.

4.Ogrenme alanlart giiniimiiz dil egitim anlayisinin ve dil becerilerinin geregi olarak
dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu bagliklari altinda ele
alinmistir. Programda gorsel okuma ve gorsel sunu ayn bir 6grenme alani olarak ele

alimmustir.
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5.Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alan olarak ele alinmamus, diger 6grenme alanlar1 iginde
verilmisgtir.

6.Kazanimlarin belirlenmesinde 6grencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri goz
Oniinde bulundurulmugtur.

7.Yapilandiric1 yaklasima gore Tiirkge Ogretiminde, Ogrenme-6gretme siirecinin
asamalari agiklanmig programdaki biitiin kazanimlarm bu siirece dagilimu dmek olarak
gosterilmistir.

8. Tematik yaklagimin bir geregi olarak 6grenme Ogretme siirecinde ele alinacak
zorunlu ve se¢meli temalar ayrintili olarak verilmigtir.

9.0grenme ogretme siirecinde yapilacak ¢aligmalari gostermek amaciyla, her smf
diizeyine uygun metin isleme ve etkinlik ornekleri verilmistir. Bu siirecte dinleme,
okuma, konusma, yazma ve gorsel okuma ve goérsel sunu etkinlikleri ayn ele
alinmustir.

10.Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama, elestirme, tahmin
etme, iliski kurma, Ozetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi etkinlikler
verilmis; ayrica metin i¢i, metin dig1 ve metinler aras1 okuma yoluyla anlam kurmaya
Ozen gosterilmistir.

11.11k okuma-yazma 6gretimi, dinleme ve konugma alanlarindan kopuk, sadece okuma
ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisiiniilmediginden, programda diger
alanlardan ayn olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin 6grenme alanlariyla i¢ ige,
6zellikle dinleme ve konusma alanlariyla da biitiinlestirilerek verilmistir.

12.11k okuma-yazma 6gretiminde “Ses Temelli Ciimle Yontemi” benimsenmistir.
13.Yaz1 6gretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi ve
biitiin yaz1 ¢aligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmas gerekli goriilmiistiir.
14.Ogrencilerin bireysel farkliliklar1 dikkate alinarak her 6grenme alani i¢in ayr1 ayr
belirlenen etkinliklerle Ogrencilerin siire¢ ig¢inde degerlendirilmesi planlanmugtir.
Kisisel degerlendirme o6lgekleri, 6grenci iiriin dosyasi, gozlem olgekleri gibi gesitli

degerlendirme 6lgekleri de verilmistir (MEB, 2009: 11).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 6grenciyi merkeze almakta ve biitlin
etkinliklerde 6grencinin aktif rol almasm gerektirmektedir. Bu nedenle etkinlikler,
ogrencinin iletisim kurma, 6grenme, yaraticilik, is birligi yapma, sorun ¢6zme,

girisimeilik vb. becerilerini gelistirecek sekilde yapilandirilmistir. Ogrencilerin dil ve
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zihin becerilerini gelistirme amaciyla her 6grenme alaninda ve simf diizeyinde etkinlik

ornekleri verilmigtir (MEB 2009: 12).

2.2 [k Okuma Yazma Ogretimi

Dil egitimi bireyin konusma, yazma, okuma, dinleme etkinliklerini kapsar. Dil
egitimin amaci bireylerin dil becerilerini gelistirerek onlarin iletisim yeteneklerinin
arttirilmasina yardimeir olmaktir. Yazili anlatim becerisi iletigim araglarinin en etkili
olanidir. Yaz1 insanlifin bellegidir, yazinin diistinceyi bulup saptamada, zenginlestirip
boyutlandirmada biiyiikk pay1 vardir. Anlama ve anlatma becerileri lizerine gelisen
iletisim, giinliikk hayatin her kesiminde her an ihtiya¢ duyulan bir etkinlik tiirtidiir.
Dinleme ve konusma becerileri okul oncesi donemlerde bir dereceye kadar
ogrenilmesine ragmen, okuma ve yazma becerilerini edinmek i¢in formal egitim alma
gerekliligi vardir. Yazma, bireylerin bilgilerini, temel becerilerini, ¢ok yonlii sistemleri
koordine etme kabiliyetlerini igeren bilis tisti karmasik bir etkinliktir (Ungan, 2007:
462).

Cocugun ilkokuma ve yazma 6grenmeye baglamasi, onun yasina ve 6grenmeye
hazir olusuna baghdir. Bunun i¢in 6gretmen, her 6grencisini degerlendirmeli, 6grencide

beliren tereddiitleri gidermeye ¢alismalidir (Oytan, 1979: 5)

[Ikogretime yeni baglayan gocuklar, okula anadilini ailede kuralsiz ve diizensiz
Ogrenmis olarak gelirler. Cocuklarin anadillerini diizenli ve kurall olarak grenebilme
siirecleri ilk okuma yazma dersinde baslar. Ilk okuma yazma &gretimi ilkdgretimin
temelini olusturmaktadir (Ungan, 2007: 462). Ilk okuma-yazma ogretimi, kisilere
okuma yazma temel becerilerini kazandirmak igin yapilan 6gretimdir (Kaya ve

Tagdemirci, 2005: 2).

Ulkemizde ilk okuma-yazma 6gretimi, ilkégretim birinci kademenin ilk smifinda
Tiirkge derslerinde yiirtitiilmektedir. 2005-2006 &gretim yiindan itibaren uygulamaya
konulan Tiirk¢e dersi birinci kademe ogretim programinda ilk okuma yazma
Ogretiminin amaci; “ilkdgretim birinci siniftan itibaren etkili bir okuma yazma

Ogretimini ger¢eklestirmek ve diisiinen, anlayan, sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen, bilgiyi
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kullanabilen ve sorun ¢6zebilen bireyleri yetistirmek™ olarak ifade edilmistir (Durukan

ve Alver, 2008: 275, 276).

I[lkokuma-yazma Ogretimi, 6nemli bir egitim etkinligidir. Bu etkinlik gerek
ilkokulda gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda 6grenciye liizumlu olacak, hatta
sadece Tirkce dersinde degil diger derslerde de basarisina yon verecek kuvvetli bir
egitim etkinligidir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu yerli yerince yorumlayan, sozlii
ve yazili anlatimi iyi yapabilen 6grencilerin biitiin okul hayatinda bagarili olacagi
muhakkaktir. {lkokuma 6gretiminin basarili sonuglanmasinda dgretmenin rolii bityiiktiir.
Kendini yeni bir ¢evre, yeni bir topluluk igerisinde bulan 6grencinin bu ortama
alismasinda 6gretmenin yaklasimi cok &nemlidir. Ogretmenin, meslegini seven, insan
ve ¢ocuk sevgisine sahip, sabirli, hosgoriilii, kendisini sevdirmesini bilen; okuyup

arastirarak meslek ve genel kiiltiir diizeyini artirict bir anlayista olmalidir (Géger, 2000:

)

Gerek yetiskinlerde gerekse birinci simif 6grencilerinde okuma yazma 6gretimi
konusunda son zamanlarda giindemde olan yaklasim da biitlinciil dil (whole language)
yaklasimidir. Biitiinciil dil yaklagimi ile okuma 6gretimi 6zellikle Amerika’da ve pek
¢ok tlilkede uygulanmustir. Biitiinciil dil yaklagiminda dogal bir siirecin oldugu
varsayilir. Nasil ki iyi bir okuyucu anlami, kelimelerin biitiinlinden elde ediyorsa
kelimeleri olusturan parcalara dikkat kesilmiyorsa ¢ocuklar da konusurken
kelimelerdeki seslere dikkat kesilmemektedir. Bu durumda akla su soru gelmektedir.
Neden okumayi da bu siirece uygun bir sekilde 6gretmeyelim? Dolayisiyla biitiinciil dil
yaklasimini ortaya koyan arastirmalar kelimelerle okuma Ogretimine baglamanin

Onemine inanmaktadirlar (Akyol ve Temur, 2008: 81).

Biitiinciil dil yaklagimindaki ikinci 6nemli boyut duyussal boyuttur. Biitiinciil dil
yaklasimi kelime ve kelimeye dayali olarak olusturulmus hikdyeler yardimyla
ogretilmektedir. Kelime yeteri kadar seslendirildikten sonra §grencilerin bu kelimeyi
gorselleri ve sesleri ile fark etmesi saglanmaktadir. Daha sonraki agama ise dgrencilerin
kendi kendilerine okuyabilecekleri duruma gelmeleridir. Biitiinciil dil yaklagimina gore
ele alinan bu siireg, sese dayali 6gretimdeki tekrarlar ve aligtirmalardan daha sevimli
gelmektedir. Tekrarlar ve alistirmalar 6grencilerde sikiciliga okuma 6grenmeye karst

olumsuz bir tutum gelistirmelerine sebep olmaktadir (Akyol ve Temur, 2008: 81).
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Konu bu baglamda ele alindifinda, Tiirkiye’de okuma-yazma Ogretiminde
yontem konusunun her zaman tartisildigi ve bugiine kadar ¢ok ¢esitli yontemlerin
kullanildiga goriilmektedir. 2004-2005 Egitim-Ogretim Yilindan itibaren Ses Temelli
Ciimle Yontemine (STCY) gecilmistir. Yazi 6gretiminde ise, dik temel yazi yerine

bitisik egik yazi1 benimsenmistir (Turan ve Akpinar, 2008: 122).

Yazmin bulunmasindan giiniimiize kadar okuma-yazma Ogretiminde harf
yontemi baskin olmak iizere, pek ¢ok yontem kullanila gelmistir. Her yontemin kendine
ozgii faydali ve smurh yonleri bulunmaktadir. Ilk okuma yazmada kullanilacak
yontemin tiiriinii bir 6lgiide 5gretim siirecinde yer alacak bireylerin gergek durumlar

belirlemektedir (Bilir, 2005: 92).

[lkdgretim diizeyinde Tiirkge derslerinde kazandirilacak olan yazma becerileri,
amaca uygun bi¢imde yazma, dil bilgisi kurallarina uyma, noktalama isaretlerini dogru
bi¢imde kullanma, yazim kurallarim uygun bigimde kullanma, sdzciikleri dogru bigimde
kullanma, sozciiklerin es ve zit anlamlarint bulma, dogru ve anlagilir ciimleler kurma,
belli bir konudaki diisiinceleri planli ve tutarli bigimde orgiitieyip yazma bigiminde

siralanabilir (Belet ve Yasar, 2007: 71).

Ilkokuma ve yazma 6gretiminin amaci, 6grencilere her ne gekilde olursa olsun bir
okuma ve yazma becerisi kazandirmak degil, bilimsel yontem ve tekniklere uygun bir
okuma yazma becerisi kazandirmaktir. Yetersiz ve niteliksiz bir okuma yazma becerisi,
ileride 3grencinin basarisina degil, basarisizligina neden olan bir faktor olacaktir (Sahin,

2008:4).

[k okuma 6gretiminde temel amag, dgrencilerin akict okumalarini, okuduklarim

anlamalarini ve okumaya istek duymalarini saglamaktir (Sahin vd., 2006: 110).

[lkokuma yazmanin amaci Ogrencilere her ne sekilde olursa olsun okuma
becerisi kazandirmak degil, ¢ocugun d6grenme ozelliklerini dikkate alan ¢agdas yontem

ve tekniklere gore iyi bir Tiirkge becerisi kazandirmaktir (Bilir, 2005: 91).

Ik okuma yazma 6gretiminin amaci sadece okur yazar yetistirmek degil “dogru,

hizli, anlaml:i bir okuma, okudugunu anlama, anladigini anlatma, anlattifina yorum
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katma” amaci dogrultusunda okuma yazmay: bilir nesiller yetistirmektir (Kaya ve

Tasdemirci, 2005: 3).

[Ik6gretim okullarimizin biitiin simflarinda okuma yazma 6gretiminin hedefi,
ogrencileri islevsel bir okuma yazma seviyesine ulastirmaktir. Islevsel okuma yazma, bu
alanda kazamlan becerilerin, giinliik hayatta gerekli goriilen yerlerde kullanilabilecek
bir seviyeye getirilmesidir. Bu hedef goz 6niinde bulundurularak, daha ilk aylarda
Ogrenciye islevsel bir okuma yazma becerisi kazandiracak temel aliskanhklarin

verilmesi gerekmektedir (Giin, 2006: 8).

Sahip oldugu bu 6nemden ve kisilerin tim yasamlarina olan bu biiylik
etkilerinden dolay1 ilkokuma yazma 6gretimi dgrencilerin akict, anlamli ve anlayarak

okuma ve islevsel bir yazma yetenegi kazandirmay1 amaglamaktadir (Kaya, 2008: 29).

Okuma yazma becerisi edinmis bir 6grencinin okul hayatinda basarili olma
olasilig1 yiiksektir ancak anadilimizin dogru ve diizgiin kullanimi konusunda giinlitk
yasamda ¢esitli yanlislarla, yetersizliklerle karsilasiyoruz. Bu nedenle, okuma yazma
Ogretimi, ilkogretim okullarimin birinci simflarinda birkag aya sigdirilan bir c¢alisma
olarak diisiiniilemez. Okuma yazma becerisinin gelistirilmesi, ilk okuma yazma becerisi

kazanildiktan sonra da devam eder (Giin, 2006: 8).

Yazma becerisinin gelismesi ile birlikte bireylerin bilgiyi transfer etme, kendi
diisiinceleri ile bilgileri arasinda baglanti kurma ve metnin yapisinda tutarlilik saglama
imkAnlar1 artmaktadir. Yazili anlatim becerisinin gelismesi ile birlikte 6grencilerde
estetik bir duyarlilik 6n plana ¢ikmakta, yazili anlatimim ilim olarak algilanma durumu,

yerini sanatsal bir durus ve duyusa birakmaktadir (Ungan, 2007: 462).

Tiirkiye’de ilk okuma-yazma 6gretiminde, uzun yillar ciimle yOnteminin
kullanilmasmin ardindan 20052006 Egitim-Ogretim Yil'ndan itibaren STCY ile
birlikte bitisik-egik yazi uygulamasina gecilmistir. (Turan ve Akpinar, 2008: 134).

Ses temelli climle yontemi aslinda harf yonteminden g¢ok farkli bir sey degildir.
Clinkii ¢ocuk harfin sesini tamyrp onu seslendirmesi i¢in Once sekil olarak harfi

ogrenecektir (Bilir, 2005: 93). Ilk okuma-yazma Ogretimi, ciimlelere kisa siirede
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ulasilacak sekilde diizenlenmistir. Ilk okuma-yazma &gretiminin en 6nemli asamasi

heceler iiretme, hecelerden kelimeler, kelimelerden ctimleler olusturmadir (Yildirim,

2007: 27)

2.3 Ik okuma Yazma Ogretiminin Amaci ve Onemi

Ik okuma ve yazma 6gretiminin genel amaci konusma, dinleme, gorsel okuma
ve sunu gibi temel becerilerden yola g¢ikarak ¢ocugun yasami boyunca kullanacagi
okuma yazma temel becerisini kazandirmaktir. Ilk okuma yazma 6gretiminin genel

amaglarmi su sekilde siralanabilir:

1- Ilkdgretim birinci simftan itibaren etkili bir okuma yazma &gretimini
gerceklestirmek.

2- Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil
becerilerini gelistirmek.

3- Tiirkgeyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanimlarini saglamak.

4- Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, simflama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerilerini gelistirmek.

5- Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, isbirligi yapma, problem ¢6zme ve girigsimcilik gibi temel becerilerini
gelistirmek.

6- Okuma yazma sevgisi ile aliskanligini kazanmalarini saglamaktir (Giin,

2006:9).

Ik okuma yazmanin amaci Sgrencilere her ne sekilde olursa olsun okuma
becerisi kazandirmak degil, cocugun 6grenme 6zelliklerini dikkate alan ¢agdas yontem
ve tekniklere gore iyi bir Tiirkge becerisi kazandirmaktir. Ilkdgretim okullarinda Tiirkge

6gretiminin amact; Milli Egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak:

1-Ogrencilere, goriip izlediklerini dinlediklerini, okuduklarmi tam ve dogru

olarak anlama giicli kazandirmak.
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2-Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarmi, incelediklerini
ve diisiindiiklerini, tasarladiklarini s6z ya da yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanligim1 kazandirmak;

3-Ogrencilere Tiirk¢e’yi sevdirmek, Tiirk¢e nin kurallarini sezdirip kavratmak;
Tiirkge’yi geligsim siireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek.

4- Oprencilere, dinleme, okuma, aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik
duygularinin gelismesinde yardimei olmak.

5-Cesitli etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek.

6-Cocuklarin, ulusal duygusunu ve coskusunu giliclendirmede kendi payina
diiseni yapmak.

7- So6zlii ve yazili Tirk ve Diinya kiiltiir tirtinleri yoluyla, Turk kiltiiriinii
tamma ve kazanmalarinda; Tiurk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati, insanligl
sevimelerinde yardime1 olmak.

8-Ogrencilere, bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini

kazandirmada Tiirk¢e dersinin payina diiseni gergeklestirmektir” (Bilir, 2005: 91, 92).

2.4 IIk Okuma Yazma Ogretimi Miifredatinin Degisim Gerekceleri

Tiirkiye son yillarda politik, psikolojik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel alanlardaki
Oonemli gelismelere taniklik etmistir. Teknolojik gelismeler, ¢ok bakigl siyasal hayat,
farkli yasam bigimlerine yonelme yasanan degisimlerden birkagidir. Yasanan hizli
degisimlerden etkilenen en 6nemli kurum hi¢ kuskusuz ¢ogulcu yasama hizmet eden
egitim kurumlaridir. Bu kurumlarda uygulanan programlarin bugiine kadar basariya
ulasamamasinin nedeni olarak yapilan program gelistirme ¢alismalarinin kisa vadeli
caligmalar olmasi, egitim sorunlarinin geleneksel yaklasgimlarla ¢oziilmeye galisiimasi

sOylenebilir (Gelen ve Beyazit, 2007: 460).

Tirkiye’deki egitim sistemi uzun yillar boyunca 6grencileri, temel kavram ve
ilkeleri anlamlandirmak yerine Kkitapta yazilanlari hatirlamaya ve ezbere yoneltmis,
ogrenciler arasindaki rekabeti koriklemistir. Ogrenciler ilkokulun ilk yillarindan
baslayarak kendilerini bir yarisin i¢ginde bulmakta ve bu yarista basarili olmak i¢in test
¢6zme becerisini gelistirmeye calismaktadir. Ogretmenin merkezde ve smifin tek
yoneticisi oldugu, 6grencinin ise pasif bir bigimde dinledigi ya da not tuttugu 6gretim

yaklagimlarinin 6grenmeyi gergeklestirmede etkili olmadig1 pek ¢ok egitimci tarafindan
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kabul gormektedir. Ciinkii 6gretmen merkezli yaklasim 6grencileri ezbere yoneltmekte,
elestirel diistinen ve karsilastigi problemleri ¢ozebilen bireyler yetistirmede basarili
olamamaktadir (Demirel ve Kog, 2008: 630).

Tiirk egitim sisteminde program uygulamalari; insanlarin kendi eylemleri i¢in
sorgulayic1 bir bakis agisi geligtirmekten uzak kaldigi, 6grencilerin dogal becerilerini
gelistiremedigi, ezberci, bilgi yiiklii, pasif bireyler yetistirdigi, giinlik hayattan kopuk
ve §gretmen merkezli oldugu gibi nedenlerle elestirilmektedir (Gelen ve Beyazit, 2007:

458).

Egitim 6gretim programlarinda ¢agin gereklerini, bilimsel gelismeleri, degisen
diinya ve iilke kosullarim1 bireye aktarmak ve bireyi yasadigi hayata uyumlu kilmak
amaciyla bazi diizenleme ve degisiklikler yapilmaktadir. 2005 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi da genel olarak bu amaglardan yola ¢ikmis ve 6grencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazanmalari; bu becerileri kullanarak kendilerini biligsel, sosyal ve duygusal
yonlerden geligtirmeleri, etkili iletisim kurmalari, Tiirk¢e sevgisiyle, istek duyarak
okuma-yazma aligkanligi edinmeleri amaciyla hazirlanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda
yetisecek Ogrencilerin anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme, bilgiyi arastirma, kesfetme,
yorumlama ve zihninde yapilandirma, kendini ifade etme, iletigim kurma, arkadaslariyla
i1 birligi yapma, tartisma, problem ¢ozme, ortak karar verme ve girisimcilik gibi
zihinsel becerileri kazanmalar1 hedeflenmektedir. Cilinkii “Ana dili egitimi, bir toplumun
tarih boyunca olugsmus hayat gériisiiniin, ahlakinin, ulusal kiiltiiriiniin ¢ocuga mal
edilmesine, onun ulusallasmasma yardim eder; bunun baglica yolu da denilebilir”

(Temizkan ve Bagci, 2008: 179).

Egitim programlarindaki degisiklikleri su sekilde siralayabiliriz:

1. Bilimsel gelismelere kars:1 eski program ve ders kitaplarimin yetersiz kalmasi,

2. Egitimde yeni yaklasimlarin ortaya ¢ikmasi ve bu yaklasimlarin egitime
yansitilmak istenmesi,

3. Kaliteli bir egitim saglanmak istenmesi,

4. Yenidiinya anlayiginda ekonominin 6nemli bir yere sahip olmasi ve yetisecek
nesillerin ekonomiye ve demokrasiye duyarli olmalarini saglanmak istenmesi,

5. Bireysel ve toplumsal degerlerin gelistirilme ihtiyaci,



51

6. 1lkogretimde sekiz yillik zorunlu temel egitim anlayisimin kabul edilmesine
ragmen programda gereken biitiinliigii saglayacak degisikliklerin yapilmamis
olunmasi,

7. Dersler ve konular arast biitiinliigiin saglanmasi ihtiyaci (Berk, 2008: 22, 23)

Eski programin yukarida siralanan gerekgelerden dolay1 ihtiyaglara cevap
veremedigi, egitimden etkilenen tim kurum ve insanlarin egitim sisteminden memnun
olmadig: ifade edilmis; degisim ve gelismelere uyum saglayabilmek ve c¢ag1
yakalayabilmek adina Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 6gretim sisteminde yeni bir

donemin kapilar1 aralanmistir (Gelen ve Beyazit, 2007: 458).

Giiniimiizde ekonomik ve sosyal kalkinmanin temel bileseni olan egitime iligkin
bakis agisimin bilimsel, teknolojik ve toplumsal gelisimlerin etkisiyle olumlu yénde
farklilagtifimi ancak iilkemizde 1950-1960’larin bilgi anlayisina ve bilimsel verilere
dayanan programlarin uygulamasina devam edildigini eski miifredatin degisen giinlimiiz
kosullarina yanit vermesini beklemenin miimkiin olmadigini soyleyerek eski 6gretim

programin;

1. Kat1 davranisg1 program anlayisina ve dogrusal ve tekil neden sonug iliskisine
dayandigini,

2. Bilgi toplumunun gerektirdigi bilgi, beceri, deger ve iligki bi¢imini
karsilayacak sekilde hazirlandigina,

3. Sekiz yillik zorunlu egitim yasasindan sonra ilk bes yil icindeki yogun
programi sonraki {i¢ yila dengeli bir sekilde dagitiimadigini,

4. Farkli zamanlarda gelistirilip uygulamaya konulduklar1 ig¢in birbirlerini

tamamlayicilik iliskisinin yetersiz oldugunu belirtmektedir (Giin, 2006: 10).
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Tablo 2.5 Eski ve Yeni Ilkogretim Programlarinmm Temel Ozelliklerinin
Karsilastirilmasi

Programlarin ézellikleri

Eski Ilkégretim Programi

Yeni Ikégretim Program

Ama¢ ve davramiglar var olup davramiger | Kazanimlardan yola cikarak

yaklagim hakimdir. yapilandirmaci bir yaklagim
benimsenmistir.

Konu ve kavramlarin siralanmasinda dogrusallik | Konu ve kavramlar sarmallik ilkesine

ilkesi esas alinmuagtir.

uygun olarak tasarlanmistir.

Bilgiler yiiklii bir bigimde ezber vyoluyla,
geleneksel yontem ve tekniklerle verilmeye

Bilgiye ulasma yollar1 alternatif yontem
ve tekniklerle verilmistir.

calisilmastir.

Ogretmen ogrenciye bilgi aktarmis ve kontrol | Ogretmenin  &grenciye  sorgulamayi

edici bir gorev tistlenmistir. Ogrettigi bir egitim anlayisi
gelistirilmigtir.

Veliler egitime dahil edilmemistir. Velilerle igbirligi esas almmas.
Birliktelige dayal.

Ogrenci degerlendirilmesi siirece dayali
farkli 6lgme araglartyla ¢oklu yapilmistir.

Yarismaya dayali bir anlayis hakimdir.

Ogrenciler geleneksel
degerlendirilmiglerdir.

yaklagimlarla | Yasam kaynak olarak kullanilmais.

Ogrenciyi merkeze alarak ihtiyaglarina
egilen Ogretmen ve yoneticiler
benimsenmistir.

Ogretmen ve konu merkeze almmustir.

Tek kaynaga dayali dersler iglenmistir.

Yoneticiler kontrol edici olarak  gorev
yapmislardir,

(Gelen ve Beyazit, 2007: 464).

2.5 Yeni Miifredatla Birlikte [lk Okuma Yazma Ogretiminde Neler Degisti?

2004-2005 egitim 6gretim doneminde 9 ilde ve 120 pilot okulda uygulanan yeni
miifredat, 2005-2006 egitim-6gretim donemiyle birilikte tiim ilkogretim okullarinda

uygulanmaya baglanmistir.

Celenk, yeni ilk okuma yazma &gretim programini degerlendirirken elestirilerini
sOyle dile getiriyor. Gegmiste ciimleden baglayan ¢oziimleme yontemi, okuma yazma

ogretiminin en dogru yolu olarak goriilmiistiir. Simdi ise “Ses Temelli Ilkokuma-
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Yazma Ogretim Yoéntemi” yiiriirliige girmekte ve en dogru yol oldugu savunulmaya

baslanmustir (Uguz, 2006: 28).

2.6 ilk Okuma Yazma Ogretiminde Bitisik Egik El Yazist

Giiniimiizde, okula yeni baglayan Ogrencilere etkili ve giizel yazi 6gretimi,
egitimcilerin lizerinde durdugu en O6nemli konulardan biridir. Ciinkii, c¢ocukluk
yillarinda 6grenilen bu beceriler bireyin hayat1 boyunca stirmektedir. Bu nedenle, yazi
ogretimi ile yOntemleri iizerinde gesitli aragtirmalar yapilmis ve en uygun yontemler
belirlenmistir. Tiirkge Ogretim Programinda ele alinan bitisik egik yazinin 6gretilmesi
bu arastirmalara; yani ¢agdas egitim yaklagimlarina, yeni yazi ogretim yontemlerine,
cocugun zihinsel, bedensel, sosyal gelisimi ve psikolojisi ile ilgili arastirmalara

dayanmaktadir.

Bitisik egik yazi; harflerin birbirine baglanarak heceler, hecelerin de birbirine
baglanarak kelimelerin olusturuldugu bir yazidir. Ogrenci yaz1 yazarken siirekli olarak
baglantilar yapmakta ve bunu giderek aligkanlik haline getirmektedir. Bu durum
dgrencinin yazinin biitiin baglantilar1 ve ayrintilari tizerinde diistinmesini saglamaktadir.
Boylece bitisik egik yazi ile dgrenci baglantili ve ayrimtili diisiinmeyi ogrenmekte ve
gelistirmektedir. Bu siire¢ 6grencinin bilgiler ve anlamlar arasinda da baglanti

yapmasini kolaylastirmaktadir.

Bitisik egik el yazisinda tiim harfler sadece alt ¢izgiden baglar. Oysa dik temel
harflerin yazimi birbirinden farkli dokuz ayr1 noktadan baslamakta, bu da 6grencilerin
kelimeleri yazarken defalarca durmasini ve durdugu yerden farkli bir yerden devam
etmesini gerektirmektedir. Her bitisik egik el yazisinin kendine has bir ozelligi ve
giizelligi vardir. Bitisik egik el yazisi, bitisik dik yazinin saga dogru egik olarak

yazilmasiyla olusur.

Gegtigimiz yillarda yapilan ¢ok sayidaki aragtirma okuma ve yazmanin kargilikl
olarak birbirini etkiledigini ve gelistirdigini ortaya koymustur. Bu nedenle bitisik egik
yaz1 ile kazanilan siireklilik, akicilik ve dikkat; okumaya da yansimakta ve dgrencinin

okuma becerilerini de gelistirmektedir. Giderek okuma ve yazmadaki bu siireklilik,
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akicibik ve hiz; bir bitiin olusturmakta, 6grencinin disiinme, anlama, sorgulama,

iliskilendirme gibi becerilerinin hizla gelismesini saglamaktadir (Giines, 2006: 17).

Tarnowski egik el yazisinin, dik temel harflerden daha hizli bir yazma metodu

oldugunu belirtmektedirler (Basaran ve Karatay, 2005).

Yal¢in (2002) yazma egitiminin ¢ocukta 6zellikle el yazisi dedigimiz bitisik yazi

egitimi bi¢cimde olmasi gerektigini belirtmektedir.

Cocugun okul dncesi deneyimleri ile birlikte bitisik egik el yazism giizel ve
hizli yazmanin temeli birinci simfta atilacagindan, ilk yazma ¢aligmalarinda ¢ok dikkatli
ve titiz olunmalhidir. Cocukluk yillarinda &grenilen beceriler bireyin hayati boyunca

devam edeceginden yazi 6gretimi okul hayatinda 6nemli bir yer tutar (Giin, 2006: 12).

Tiirkce Ogretim Programinda temel alinan yapilandirici yaklagim bilgilerin
biittinlestirilerek  anlamlandirilmasim1i ~ 6ngérmektedir.  Yapilandiric1  yaklasimda,
Ogrencinin 6grendigi her bilgi bir sonraki bilginin alt yapisini olusturmaktadir. Yeni
bilgiler 6nceden yapilandirilmis bilgiler tizerine oturtulmakta; ikisi arasinda anlamli
baglar kurulmakta ve biitiinlestirilmektedir. Bu iglem bilginin biriktirilmesi ya da tist
iiste konulmas: demek degil, bilgi {izerinde diisiiniilmesi, bilginin anlamlandirilmasi,
analiz edilmesi ve 6n bilgilerle yeniden birlestirilmesidir. Boyle bir gergevede bitisik
egik yazi hem Tirkce Ogretim Programmin anlayismi hem de &grencinin bilgileri
zihninde biitiinlestirerek, anlamlandirarak yapilandirmasini desteklemektedir (Giines,

2006: 18).

Giines’in  (2006) bitisik egik yazinin Onemi i¢in sOylediklerini soyle

Ozetleyebiliriz:
Bitisik egik yazi;

1. Siirekli ve hizli yazilmakta,

2. Oprencinin bilgiler ve anlamlar arasinda baglant1 yapmasini kolaylastirmakta,

3. Ogrencinin baglantili ve ayrintih diisiinmesini 6gretmekte ve gelistirmekte,

4. Ogrencinin yaz1 yazarken harflere, harf baglantilarma dikkat etmesi,

5. Ogrencinin 6nemli oranda dikkatli olmasin1 zorunlu kilmakta,

6. Akict ve hizli olmasi, 6grencinin diigiincesini unutmadan yaziya aktarmasini da

kolaylagtirmaktadir.(Giin, 2006: 13)
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2.7 Bitisik Egik Yazi

Ulkemizde Atatiirk’iin onderliginde 1928 yilinda bitisik egik yazi ile okuma
yazma seferberligi baslatilmis, ¢ocuk ve yetiskinlere uzun yillar bitisik egik yaz
ogretilmigtir. Bitisik egik yaz1 6gretimi Ses Temelli Ciimle Yontemi ile birlikte yeniden

ele alinmug ve bitisik egik yaz ile ilk okuma yazma 6gretimi 6ngoriilmustiir.

Arastirmalara gére bitisik egik yaz1 Ogrencinin zihinsel gelisimine katki
saglamakta ve dikkatini gelistirmektedir. Bitisik egik yazi hizli yazilmakta, kelime
tamimay1 kolaylastirmakta, dgrencilerin beden ve kas gelisimine de uygun olmaktadir.

Aragtirmalar bitisik egik yazinin solak dgrencilere de uygun oldugunu gostermektedir.

Ses Temelli Ciimle Yontemt ile ilk okuma-yazma 6gretimine bitisik egik yazi ile
baslanmakta ve biitiin yazilar bitisik yazi ile yazilmaktadir. Bitisik egik yazida harflerin
birbirine nasil baglanacagini iyi bilmek gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilere dnce

harflerin yazimui ile baglantilar 6gretilmelidir.

2005 Tiirkge programinda bitisik egik yazi kullanimina iligkin agiklamalar
asagida verilmektedir:

1. Arastirmalara gore bitisik egik yazi Ogrencinin zihinsel gelisimine ve
dikkatini gelistirmesine katki saglamaktadir. Bitisik egik yazi, 6grencinin yazi
yazarken harflere, harf baglantilarina ve ayrntilara dikkat etmesini zorunlu
kilmaktadir. Bu durum 6grencinin dikkatini gelistirmektedir.

2. Bitisik egik yazidaki siireklilik ile disiincedeki siireklilik ortigmekte ve
birbirini desteklemektedir. Boylece yazmada kazanilan akicilik okuma becerisine de
yansimaktadir.

3. Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile ilk okuma-yazma 6grenme stirecini kolaylastirmaktadir.

4. Arastirmalar okul ¢ag1 ¢ocuklarmin kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve
dairesel ¢izgiler cizdikleri gostermektedir. Ogrenciler anatomik yapilar geregi kalemi
egik olarak tutmaktadir. Bu durum 6grencilerin bitigsik egik yaziya gegisini

kolaylasgtirmaktadir.



56

5. Bitisik egik yazinin akici ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yaz: yoniinii
destekleyici olmaktadir.

6. Bitisik egik yazi, geri doniislere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akict
ve dogru yonde gelisimini saglamaktadir (MEB, 2009: 235)

7. Bitisik egik yaz, harflerin dogru yazimim desteklediginden harflerin yazilig
yonlerini karigtirma sorunu ortadan kalkmaktadir.

8. Bitisik egik yazida harfler birbirine baglandigindan kelimeler biitiin olarak
yazilmaktadir. Bu durum 6grencinin kelimeleri tanimasin kolaylastirmaktadir.

9. Bitisik egik yazida 6grenci rakam ve isaretleri daha kolay fark etmektedir.

10. Bitisik egik yazi dik temel yaziya gore daha hizli yazilmakta ve yazma
calismalarini kolaylastirmaktadir.

11. Bitisik egik yazi ile okuma yazma O6grenen Ogrencilerin diger harf
karakterleriyle yazilmis metinleri okumakta gii¢liik ¢cekmedikleri deneysel ¢aligmalarla
kamtlanmustir.

12. Bitisik egik yazinin estetik goriiniimii, 6grencilerin estetik bir bakis acisi
gelistirmelerine yardimer olmaktadir. Bitigik egik yazi 6gretimi gorsel sanatlar dersine
de katki saglamaktadir.

13. Bitisik egik yaz1 6grencilerin parmak ve el kaslari i¢in uygundur.

14. Bitisik egik yazi solak 6grenciler i¢in de uygundur. Solak dgrencilerin eli dik
yazi yazarken harflerin ¢ogunu kapatmaktadir. Oysa bitisik egik yaz1 yazarken
6grencinin eli biraz daha saga kaymakta ve yaziy1 daha az kapatmaktadir. Ogrenci

yazdiklarini daha kolay gormekte ve okumaktadir (MEB, 2009: 236).

2.8 Cumhuriyetten Giiniimiize Tiirkiye’de Kullamlan i1k Okuma Yazma Ogretim
Yontemleri

Cocugun yazili dilin isaretlerini sesli olarak okuyabildigi, séylenenleri veya
kendi diisiincelerini yazabildigi donemi ifade etmek i¢in “ilk okuma yazma” terimi

kullanilir (Ferah, 2001: 13).

Her yontem uzun bir uygulama sonunda degismis ve yeni bigimler kazanarak,
ayni amaca yo6nelik kisa siirede ve daha verimli okuma yazma becerisi kazandiran
yontemler gelistirilmigtic (Sahin vd., 2006). Bazilari birbirinden tamamen farkl
prensiplere dayanmaktadir. Halen uygulanmakta olan eski metotlarin ¢ogu, gerek cesitli

tenkitleri dikkate almak, gerekse ihtiyaglarin, pedagoji nazariyelerinin ve bu alanda
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yapilan arastirmalarin inkisafina cevap vermek igin onemli degisikliklere ugramigtir

(Gray (akt.Yiizbagiogullari), 1964: 86)).

Okuma O6gretiminin yontemlerini eski-yeni, tiimevarim-timdengelim, analiz-
sentez ve karma yoOntemler; yazma Ogretimini de analiz-sentez vb. sekilde gruplamak
hatta bunlar1 birlestirerek okuma-yazma 6gretim yontemleri olarak toplamak
miimkiindiir (Ferah, 2001: 80). Bu yontemler harf (biresim-sentez) yontemi.karigik

yontem,hikaye yontemikarma harflerle 6gretim yontemi ve g¢oziimleme yontemidir
(Sahin, 2006: 110).

[lkokuma yazma y&ntemlerini su bashklar altinda toplamak miimkiindiir.

A. Biresim Yontem Ve Teknikleri
1.Ses (fonetik) teknigi
2.Harf (alfabe) teknigi
3.Hece teknigi

B.Coziimleme Yontem Ve Teknikleri
1.0ykii ¢oziimleme teknigi

2.Cimle ¢oziimleme teknigi

3.Kelime ¢6zlimleme teknigi
C.Karma Yontem Ve Teknikleri
1.Par¢a merkezli yaklasimlar
2.Biitiinciil dil yaklasimi (Celenk, 2007).

D.Ses Temelli Ciimle Yontemi

2.8.1. Biresim Yontemleri

Okuma yazma ogretimine sesli harflerin kavratilmas: ile baglanir. Once sesli
harfler 6gretilir sonra 21 sessizde kolaydan zora dogru 6gretilir. Sessiz harfler sesli
harflerin ©Ontine ve arkalarmma sesli harf getirilerek seslendirmeye ¢alisihir
(ak,ek,ik,uk ka ke kiku...gibi). Bu sekilde c¢ogaltilan hecelerden kelimeler,
kelimelerden de degisik clmleler olusturulur. Olusturulan her ciimle yapilan
etkinliklerle geriye dogru bir bakima ¢oziimlemeye tabi tutularak kelime, hece ve harfe

ayristinhir  (Celenk, 2007: 45). Bu metoda gore, okunacak kelime yavas yavag
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kavranacak, seslere doniistiiriilecek ve kelimelerin sesinde tekrar birlestirilecek harflerin
toplam1 olarak kabul edilir. Bundan sonra kelimeye,igerik bakimindan anlam verilir

(Sahin vd., 2006: 113).

Harf-ses iliskilerinin kurulmasina agirhik verilir. Ogrencilere siirekli olarak, yeni
ogrendikleri elemanlan birlestirme aligtirmalart  yaptiriir. Biittin - harflerin  ses
baglantilan1 §grenildiginde, kelime, ciimle ve metinler okunabilir. Bu metodun harf-ses
yvazisina yonelik oldugu acgiktir. Okuma yazma konusuna bakig1 ve giiglii yonii ise,
okumada harf ve seslerin iliskisini kurmaya ve titiz bir sekilde harf sekillerinin ayirt
edilmesine agirlik vermesidir. Fakat bu durum bir mahzuru da ortaya ¢ikarir. Ciink{i
uzun siirede okunacak metinler, ¢ok yavas Ogrenilen harflerden yapilan kelimelerden
olusacag i¢in, icerik bakimindan ifade imkani sinirli kalir. Bilinen harflerden kelimeler
olusturulacag1 icin, &gretmenin hareket imkam kisithdir. Igerigi kavrama, harfi
kavrama, seslerin sirali diizeni arasindaki iliskiye dayandigindan anlamu kavramaya

zaman kalmaz. Harflerin seslerini birlestirmek uzun zamana ihtiyag gosterir (Ferah,

2001: 84).

2.8.1.1 Ses (fonetik) metodu

Bu yaklasimda o¢nce dildeki seslerin tamitilmasiyla 6gretime baglanir. Bu
yaklasimda sesleri tanimak icin kelimelerin ilk sesinden yararlanilir. Ornegin “o” sesi
igin “okul”, “a” sesi i¢in “at”, “d” sesi i¢in “dede” vb. kelimeler anahtar kelime olarak
kullanilir. Sesler bu sekilde tanitildiktan sonra 6nce bu seslerle ikiserli tgerli heceler,
bu hecelerden de asamal1 olarak kelime ve climlelere dogru bir yol izlenir (Celenk,
2007: 48). (Gray (akt.Yiizbasiogullar1), 1964: 91)’e gore bu metodun baglica faydasi,
ses isaretleri vasitasiyla kelimeleri tanimayi Ogretmesidir. Kelimelerin taninmasi

tizerinde fazla durmaktadir. Manadan mahrum unsurlarin sik sik tekrari, 6grenciyi

okumadan alikoyuyor (Sahin vd., 2006: 113).

Boyle bir yaklasimla ¢ocuklar hece ve kelimeleri okuyormus sayilirlar. Ancak bu bir
okuma degil “seslendirme”dir. Halbuki okuma seslendirmeden farklidir. Seslendirme,
cocugun Oniindeki yazi karakterlerini anlami dikkate almaksizin sese doniistiirmektir ki
bu fiziki bir olaydir. Okuma ise daha ¢ok zihni bir olaydir. Okuma isinde “anlam ¢ikarma,

hatta yorumlama, yani bir okuma pargasini anlamlandirma” 6nemlidir (Catak, 2008: 12).
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2.8.1.2 Harf (alfabe) metodu

Sembol-ses-iliskilerinin 6gretimini vurgular (Karadag ve Giiltekin, 2007: 103).
Harflerin ikiserli tigerli hecelemesinden sonra kelimeler ctimleler olusturularak 6gretime
devam edilir. Bu yaklasim en eski ve yiiz yillar boyunca siirmiis bir &gretim
yaklasimidir (Celenk, 2007: 46). Bundan bagka, 6grenci kelimelerin unsuru olarak
degerini bilmedigi harfleri tekrar ede ede artik dogru diiriist kullanmasini da bilemiyor

(Gray (akt.Yiizbasiogullar1),1964: 90)).

Harf yonteminde dikkat anlama iizerine degil harflere yonelmistir. Okuyan
kimse, harflerden yola ¢ikarak biresimsel bir mantikla olusturdugu ciimleleri anlamaya
calismaktadir. Boyle bir yontemle anlamaya yonelik bir okuma gergeklestirilemez. Bu,
ancak ¢6ziimleme ve sentez yapma yeteneginin gelistigi yetigkinlerde, giicliikle de olsa
kismen etkili olabilir. Bu da goz hareketlerinin 6zelligine ters diiser. Kisiyi, daha dar bir
alam gérmeye zorlar. Bu durum ileride, kiside telafisi giic anlama bozukluklarina yol

acar. (Catak, 2008: 10-11).

Bu ytintemde okuma sirasinda bazi sorunlarla karsilasiimaktadir. Unsiiz
harflerin tek basina ¢ikarilmasi ¢ok zordur. Unlii harflerde ise béyle bir sorun yoktur.
Ciinkii {inli harflerin sesleriyle adlar1 aynidir. Oysa {insiiz harflerin sesleri ve adlari
farklidir. S6zgelimi “dur” sézciiglinii 6grenci okurken, tinsiiz harfleri de tinlii harf gibi

adryla okur ve deure” gibi anlamsiz bir okuma gergeklesir (Catak, 2008: 11).

Bu y6ntemle okuma yazma 6gretimi, ¢ocugun dikkatinin tek tek harfler tizerinde
toplanmasina ve gérme olaymin suni olarak zamanla daralmasina yol agar. Bu durum
ise okuma hizini azaltir, anlamay1 zorlastirir; ¢ocugun kekeleyerek ve anlamsiz bir

sekilde okuma aliskanlhiginin yerlesmesine yol agar (Catak, 2008: 11).

2.8.1.3 Hece metodu

Bu metotta heceler dikkate alinir ve 6gretime hecelerden baglanir. Hecelerden

kelime, kelimelerden de ciimleler olusturularak &grencilere okuma yazma Ogretilir
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(Celenk, 2007: 49). Bu metot basit hece yapist olan dillere uygundur (Sahin vd., 2006:
110).

Heceler, belli bir sirada ve resimlerle iliskilendirilerek 6gretilir. Ogrenme siiresini
kisaltmayt amaglayan bu yontemde, oncelikle agik heceler, daha sonra dilin yapisina gére

uygun bir sirada diger heceler ezberletilerek 6gretilir.

Harfler yerine heceler kullanilmaktadir; ¢iinkii sessiz harfler, ancak sesli harflerle

birlesmek suretiyle dogru sGylenebilirler.

Hece tablosunu ezberlemeye dayandifi ve bu yiizden de bellegi zorladigi igin
pedagojik bakimdan sakincali bir yontemdir. Ogrencilerin anlamsiz dil parcaciklar
iizerinde ugrastirilmasi ¢abuk bikmalarina, yorulmalarina ve hizli okuyamamalarina neden

olur (Catak, 2008: 13).

Biresim Yontemine Y6neltilen Elegtiriler

1.Basit hece yapist olan dillere uygundur.

2.Yetiskinlerin mantiki diisiincesine uygundur

3.Unsiiz harflerin éniine ya da arkasina bir iinlii harf almadan seslendirilememesi
okuma 6gretiminde sorunlarin dogmasina neden olmaktadir.

4.Anlamsiz  uzun hece tekrari c¢ocugu biktirmakta, okuma zevkinden
uzaklastirmaktadir.

5.0kuma aynm zamanda anlama-kavrama islemidir. Bu yontem ¢ocugu okumanin
anlamindan uzaklastirmaktadir.

6.Anlamli s6z gruplan ilizerinde odaklagma yerine sesler iizerinde odaklagsma
okumada godrme ag¢isimin daralmasina ve okuma hizinin diigmesine, vurgulama ve
tonlama sorunlarinin dogmasina neden olmaktadir.

7.0gretime harflerin telaffuzuyla baslanmasi sorunlara neden olmaktadir. Harflerin
telaffuzuyla, kelimelerin telaffuzu arasinda meydana gelen uyumsuzluk okumada
diizeltilmesi zor sorunlara neden olmaktadir.

8.Anlamsiz, uzun stireli hece tekrar1 6grenciyi biktirmakta, 6grenmede isteksizlige

ve okuma zevkinden uzaklastirmaktadir.
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9.0kuma sadece seslendirme iglemi olmayip, ayn1 zamanda bir anlama ve kavrama
islemidir. Bu yontem 6grenciyi okumanin anlamindan uzaklagtirdigi i¢in ileride telafisi
zor okudugunu anlama ve kavrama sorunlarinin dogmasina neden olmaktadir.

10.Anlamht s6z gruplart iizerine odaklasma yerine sesler (harfler) tzerine
odaklasma, okumada gorme agisinin daralmasina ve okuma hizinin diismesine,

vurgulama ve tonlama sorunlarinin dogmasina neden olmaktadir (Celenk, 2007: 50-51).

2.8.2 Coziimleme Yontemleri

Genel bir gercekten daha az genel veya 6zel gergeklere ulasmayi, bazi kanun, prensip
ve kurallardan hareket ederek 6zel bir durumu, olguyu veya Ornekleri inceleme ve
aciklamayr esas alan tiimdengelim yontemleri, ¢oziimleme/analiz yontemi diye de

adlandirilmaktadir (Catak,2008: 14).

Bu yontemin c¢ikis kaynagi Gestalt psikolojisine yani biitliniin pargalarin
toplamindan farli ve 6zgiin bir karaktere sahip oldugu diisiincesine dayanmaktadir.. gére
bu yontemin ¢ikis kaynagi Gestalt Psikolojisine yani biitiiniin pargalarin toplamindan
farkli ve 6zgiin bir karaktere sahip oldugu diisiincesine dayanmaktadir. Bu anlayisa gore
kalic1 ve etkin bir 6grenmenin saglanmasi i¢in 6grenme yasantilari anlamli bir biitiin
halinde 6rgiitlenmeli ve sunulmalidir (Celenk, 2007: 51). Bu yontemin metin, climle ve

sozciikten basglayan teknikleri vardir (Celenk, 2007: 52).
Bu metodun yararlar1 sunlardir:

1.1k giinden itibaren ¢ocuklarin anlayarak okumasim ve okudugunu anlayabilmesini

saglar.
2.Cocuklarin timden gérme ve kavrama 6zelligine, okuma psikolojisine uygundur.
3.Stirekli okuma aliskanlig1 kazandirir.

4. Cocuklari, s6zlii ve yazili ifadelerinin gelismesine yardimei olur (Oytan, 1979: 13).
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2.8.2.1 Opykii ¢6ziimleme teknigi

Bu yontemde hikiye Ogretmen tarafindan okunur, varsa, hikaye ile ilgili ¢izgi film
izlettirilip, ses bandi dinlettirilir, resimler gosterilir. Cocuklar bunlar iizerinde
konusturulur. Gerekirse hikdye dramatize ettirilir ve 6grencilere anlattirilir. Ogrenci
ezbere okuyup yazma becerisine sahip olduktan sonra kisa cilimlelerden baslanarak

¢oziimlenir. Coziimleme sonucu edilen s6zciiklerden yeni ciimleler olusturulur (Catak,
2008: 21).

Ciimle zaman igerisinde kelimelere, kelimeler hecelere, heceler de harflere ayrilarak
cocugun okumay1 ¢dziimlemesi 6gretim asamalarim olugturur (Celenk, 2007: 53). Bu
teknik, bir baglangig, bir ¢evre ve bir son olmak iizere birbirini takip eden bir takim

olaylar nakletmek suretiyle daha milkemmel bir diigiince biriminin meydana gelmesini

saglar (Catak, 2008: 21).

Oykii yontemiyle ilk okuma yazma 6gretiminde yapilacak etkinlikleri su sekilde
siralamugtir:
1.Oykiiniin, bilgisayarda on alti puntoyla ¢iktis1 alimir. Resimler yaptirilarak sayfa
diizeni yapilir. Asetata fotokopisi ¢ekilir. Dersler ilerledik¢e metin tepegozle duvara
yansitilir.
2.0ykii, 6gretmen tarafindan banda okunabilir. Kus sesleri, deniz sirltisi, gocuk sesleri
banda ¢ekilebilir.
3.0ykii 6gretmen tarafindan, ¢cocuklar bugiin size ¢ok seveceginiz bir dykii okuyacagim
diyerek, geri yaslanmalarini ve dikkatle dinlemelerini soyler. Tonlama, vurgulama
yaparak(banttan deniz dalgalari, marti sesleri vererek) okumaya baslar.(Dinleme
etkinligi gerceklesir.)
4.Oykii, sinifta 6grencilerle canlandirilir.(Yaratici dramayla)
5.0ykiiyle ilgili sorular smifa yéneltilir. Eger 6ykii devam etseydi nasil ve hangi
ciimlelerle devam ederdi diye 6grencilerin konusmasi saglanir.(Dinledigini anlama
calismalar1 konugma etkinligi ile saglanir.)
6.0grenciler bir yandan ¢izgi calismalar1 yaparken, diger yandan metinle “dinleme

anlama” ve “konugma” ¢aligsmalar1 yapilabilir.
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7.Dersler ilerledikce metnin fotokopisi 6grencilere verilerek, bakmadan okumalari
saglanarak, sozciiklerle, yaz iliskisi kurulabilir.

8.Metindeki ciimleler 6grencilerle birlikte belirlenir (Catak, 2008: 22).

9.En kolay olan iki sozciiklii ciimleler 6grencilere verilir. Ciimlenin metin i¢indeki yeri
gosterilir. Ogrenciler, climle 6gretimine uygun olarak ctimleyi okurlar ve yazarlar.
Cuimleler on taneyi bulduktan sonra yeni metinler diizenlenir.

10.Ciimleler belli bir zaman sonra(10-15 adet olduktan sonra),¢éziimlenmeye baglanir.
Coziimlenen ciimlelerin sdzciikleriyle,”Suna, mavi kalem al.”, “Suna, sar ¢igek topla.”
gibi climleler olusturularak yazdirilir.

11.Bu metinle ¢oziimleme ¢aligmalar1 yapilirken, “Cumhuriyet Bayrami ve Atatiirk”
iinitesine uygun bir 6ykii hazirlanir. Bu sefer, bu metinde yavas yavas Ogrenme
yasantisina girilir. Bir yandan ¢dziimleme yapilirken, bir yandan da yeni dykii verilir.
12.0grencilerle yeni(ikinci asama) metinler diizenlenir. Ogrenciler o metinleri islek ve
akic1 bir okumayla okurlar. Metinlerle ilgili sorular sorularak metin anlama galigmalar:
yapilir.

13.1lk okuma yazma takvimine uygun olarak hece g¢aligmalar1 yapilir. Hecelerle yeni
sozeiik, yeni ciimleler soyletilip yazdirlir. Uglincii asama metinler diizenlenir,
dgrenciler okurlar ve yazarlar.

14.0kuma yazma Ogretiminin son agamasi olarak da hece ¢Oziimlemesiyle ses
caligmalar1 yapilir.

15.Birinci sinifin ikinci devresinde okuma yazmayi hizlandirict, islek ve anlamli okuma
calismalari yapilir. Oykii yontemiyle, ¢oziimleme yontemindeki siireglerin biitiinii
kullamlarak Ogrencilere, islek, akici bir okuma yazma ve okudugunu anlama

becerilerinin kazandirilacag: s6ylenebilir (Catak, 2008: 23).

Bu teknige yapilan bashica itiraz sudur: Hikaye metodunda, 6grenciler okurken,
kelimeleri teshise ¢alismaktan ziyade, kendilerine anlatilanlar1 hatirlamaya
calismaktadirlar. Bunun neticesi olarak, okuma ekseriya yanlis ve noksandir (Gray
(akt.Yiizbasiogullar1),1964:101)). Okumay1 yanlis 6grenen 6grenciler bunun telafisini
¢ok zor bir gekilde yapabilirler.
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2.8.2.2 Ciimle ¢oziimleme teknigi

Psikoloji biliminin ortaya koydugu verileri goz dniinde tutan bu yéntem, ¢ocuklarin
esya, olay ve olgulari ~bunlar1 olusturan unsurlari dikkate almaksizin- bir biitiin olarak

algiladig1 goriistinii temel prensiplerden biri olarak kabul eder (Catak, 2008: 16).

Ogrenci, gordiigii bir esyayr biitiin olarak algilamakta ve bellegine
kaydetmektedir. Gestalt ekoliine gore biitiin, parcalar arasi dinamik iliskilerden olugsmus
bir bigim; bagimsiz bir olgudur. Biitin kendini olusturan pargalardan farkhi ve

anlamhdir (Catak, 2008: 16).

Bu teknigin tam ortasinda ciimle bulunur. Bu teknigin dayandig: temel prensip
sudur: Bir climle parcasi, basit kelimeden daha manal, daha ilgi g¢ekicidir (Gray
(akt.Yiizbasiogullar), 1964:98)). Ciimle yénteminde Okuma yazmaya ¢ocuk i¢in anlam
iceren ciimlelerden baslanilir (Celenk, 2007: 53). Ogretmen tahtaya evvelce telaffuz
edilmis veya bilhassa se¢ilmis bir ciimle parcasini yaziyor. Ogrenciler bu ciimle
pargasina dikkatle bakiyor, birka¢ defa tekrar ediyor ve ondan sonra,bu ciimle pargasi
i¢ginde tanidiklar1 kelimelerle yeni kelimeleri ayiriyorlar (Gray (akt.Yiizbasiogullart),

1964:99)).

Bu ydntemde ilk okuma ve yazma 6gretimine hazirlik ve ¢izgi aligtirmalan ile
baglanir. Daha sonra ¢ocuklarin anlayabilecegi tam ve anlamli kisa climleler verilir,
zamanla ciimleler kelimelere, kelimeler hecelere, heceler ise harflere boliniir. Ilk

okuma ve yazma, ¢ocuklara ciimleler aracilig1 ile 6gretilir (Catak, 2008: 17).

Ciimleler zaman igerisinde kelimelere, kelimeler hecelere, heceler seslere
(harflere) ayrilarak harflerin sesi sezdirilmeye g¢alisilir (Celenk, 2007: 53). Ciimle ayni
zamanda bilgiyi kazanma siirecine uygun bir 6zellik tagir. Cumleler sadece sesleri
ogretme amaciyla kullanilmamali aynt zamanda bilgi aktariminda da kullanilmalidir

(Koksal,2007).

“Bu yontem iki sekilde uygulanir:

1. Ik okuma ve yazma 6gretimine dnce biiyiik harflerle baslanir, sonra kiigiik harfler
tanitilir.

2. Ikinci yaklasimda ise ilk okuma ve yazma 6gretimine biiyiik ve kiigiik temel harflerin

2

bir arada Ogretilmesi ile baslanir. Bu yaklasim, “karma harflerle 6gretim” diye
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adlandirilir. Kiigiik harflerle basilmig yayinlardan yararlanmak, 6grencileri okumaya
daha c¢abuk alistirmak, biiyiik harflerden kiigiiklere gecerken harcanacak zamam
kazanmak i¢in harflerin biiyiik sekilleri kii¢iikleri ile birlikte yeri geldik¢e kullanilarak
ogretilir (Catak, 2008: 18).

Ciimle yéntemi uygun tekniklerle uygulandigi takdirde, 6grenci igin gerekli olan
tim davranis ve becerileri gelistirir; 6grenciyi, okudugunu disiinmeye, metni iyi
anlamaya, kelimeleri dogru olarak tanimaya, bilingli bir sekilde tepki gostermeye,
kazanilan bilgilerden yararlanmaya, okuma ile ilgilenmeye alistirir. Ogretimde kesintiye
yer yoktur; bu nedenle 6grenci kazandigi davranig ve becerisini degistirmek zorunda
kalmadan ilerler. Ilerlemeler siirekli olmalidir, bdylece c¢alismalarda verimlilik saglanir

(Catak, 2008: 19).

Yontem hakkinda sdylenen biitiin bu olumlu goriiglerden sonra, y6ntemin
elestirisine bakacak olursak; Celenk’e gére bu yontem zaman alici ve okumaya
geciktirici bir 6zellige sahiptir. Ayrica verilen ciimlede ¢ocuk pek ¢ok uyaricinin
etkisinde kaldigindan, ¢6ziimleme siirecinde hecelerin ve seslerin sezdirilmesi o kadar

da kolay olmamaktadir (Catak, 2008: 20).

2.8.2.3 Kelime ¢oziimleme teknigi

Bu teknigin merkezinde kelimeler bulunur. Okuma yazma ¢aligsmalarina, dgrenci
icin anlami olan kelimeler o6gretilerek baglanilir. Okuma yazma O6gretimine Once
Ogrenciler i¢in anlamli kelimelerle baglanir. Kelimelerden ciimleler, ciimlelerden de

metinler olusturularak okuma yazma 6gretilir (Catak, 2008: 14).

Celenk,(2007: 56)’e gore kelimelerin verilmesi sistematik bir iligki i¢inde olmalidir.

Bu iligkiler sunlardir:

1. Basitten karmasiga iliskisi
2.Anlamsal biittinliik iligkisi
3.Ses uyumu iligkisi

4 .Benzerlikler {izerine farki olusturma iligkisi
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Bu yontemde, kelimeler genel olarak bir anlam olusturan bir biitiin i¢inde
gosterilir ve ilk derslerde, ozellikle “bak ve soyle” ilkesine gore Ogretilmektedir.
Hatirlamay: kolaylastirmak igin ¢esitli yollara basvurulur. Bazi iilkelerde, 6grenci yeni
kelimeleri igeren ciimle veya musralara bakarak, ilk bakista onlar1 taniymcaya kadar,
yiiksek sesle tekrar eder. Cagrisimlar uyandirmak igin ders kitaplarinda yeni kelimelerin
yanmna genellikle resimler konur. Ogrenmekte giigliik ¢eken 6grencilere yardimer olmak
amaciyla, “kinestetik yéntem” (kelime bilim) denilen yonteme gore kelimeler ¢izdirilir.
Her yeni kelime, ciimlecik veya ciimleler i¢inde birkag defa tekrar edilir. Eger kelimeler
metodik bir siraya gore gosterilirse, 6grenci anlayacagi bir sekilde okumakta gecikmez

(Catak, 2008: 15).

Yazilist ve okunusu ayri olan dillerde kelime yontemine dayali okuma yazma
Ogretimi tercih edilmektedir. Ancak bu yontemde okuyucunun biitiin dikkati kelimelere
yoneldigi i¢in, anlama istenen bigimde gergeklesmez. Ayrica 6grenciler kelimeleri “kok™

halinde 6grendikleri i¢in, kelimelere yapilan ekleri grenmede de zorluk ¢ekerler.

Kelimelerin ciimle icerisinde ancak isletme (¢ekim) ekleriyle kullanim imkéni
kazandig1 Tiirkge gibi diller ig¢in uygun degildir. Ciinkii Tiirkge kelimeler, ¢ogunlukla
sozliiklerdeki yalin halleriyle degil, ¢cogunlukla kelime kok ve govdelerine sondan eklenen
yapim ekleriyle, birtakim hal, vasita, aitlik gibi ¢ekim ekleri almis olarak climlelerde
kullanilmaktadir. Bundan dolayr bu yontem, Tiirk¢e’nin yapisma uygun degildir (Catak,
2008: 16).

(Cozimleme Yontemine Yoneltilen Elestiriler

1.Zaman alic1 ve okumay1 geciktirici bir 6zelligi vardir.

2.Cimleden kelimeye, kelimeden heceye ve heceden de harfe gecis dgretmene
birakildig1 i¢in uygulamada 6nemli farkliliklar ve karmasa yasanmaktadir.

3.Verilen ciimlede ¢ocuk pek ¢ok uyartcinin etkisinde kaldigindan ¢oziimleme
siirecinde hecelerin ve seslerin sezdirilmesi o kadar da kolay olmamaktadir .

4.0kuma 6grenmede gorme yelpazesini genisletici bir teknik kullamildig: igin
okuma hiz1 yiiksek olmaktadir.

5.0kuma 6grenmede, oykii, cimle ya da kelime gibi bir anlam biriminden yola

¢ikildig i¢in, okudugunu anlama giicliniin yiiksek diizeyde gerceklesmektedir.
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6.Biitiinii algilayarak okuma Ogrenmeyi gerceklestirdigi igin, okumada vurgu ve
tonlama hatas1 olmamaktadir.

7.Diizeye uygun 6ykii ve ciimle bulmakta zorluklarla karsilagildig1 i¢in yukaridaki
yararlarin saglanmasi o kadar da kolay olmamaktadir (Celenk, 2007: 57).

2.8.3 Karma Yontemler

Bu yaklagim, biresimsel yontemlerin sakincalarindan kaginmak, ¢6ziimleme
yontemlerinin uygulamadaki giigliigiini gidermek amaciyla daha ¢ok uygulamadaki

ogretmenlerin gelistirdigi bir ara 6gretim yoludur (Celenk, 2007: 57).

Ogretime ciimle, ciimlecik ya da kelime gibi bir anlam biriminden
baglanmaktadir. Arkasindan hece ve harflerin tanitilmasma hemen gegilir. Ciimle,

sozciik, hece ve harf birlikte 6gretilir (Celenk, 2007: 58).

Bu yéntemde amag, ilk okuma ve yazmayi kisa siirede 6gretmektir. Tk okuma
ve yazmaya ciimle ve kelimelerle baglanir. Hemen arkasindan hece ve harflerin tanitilip
ogretilmesine gegilir. Bu yolla 6grencilere ciimle, kelime, hece ve harf ayni anda

kavratilmaya ¢alisilir (Catak, 2008: 24).

Karma yontemle ilk okuma yazma égretiminde asagidaki eylem siralar takip
edilebilir:

*Birka¢ ciimle sec¢ilir. Bu ctimlelerdeki kelime baslarinda gegen sesli harfler
vurgulanarak, ciimleler ogretilir. Ornek: Ali bak. “A” sesi vurgulanir. Once ciimle
okunur, seslendirilir; sonra yazdirilir. Yazim kurallarina dikkat ¢ekilir.
*Ciimlelerdeki kelimelerin baslarinda ve sonlarinda bulunun sesli ve sessiz harflere
dikkat cekilir. Ornegin ”A-i,b-k.”
*Once sesli harfler tanitilir. Ornegin “A-i.”
*Sonra sessiz harfler tamtilir. Ornegin “b-k.”
*Tanmnan sesli ve sessiz harflerle heceler olusturulup, ogrenciler soyletilir. Ornegin
“bak, bik, ba-ka, A-bi, i-ki vb.”
*Bulunan heceler tahtaya yazilir. Simif¢a, grupca ve tek tek Ggrencilere ciimle ve harf

yontemlerindeki caligmalar yaptirilir.
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*Qgrencilerden yeni heceler olusturmalar: istenir. Bulunan hecelerden biri smnifca,

grupca, tek tek soyletilir. Oregin “Esin sira ol. E-n-s-a-ol ol-al-el-lo-la-le-en-an-on-ne-

na-no-as-es-0s-sa-seso vb.” Bu hecelerden biri se¢ilip soyletilir.

*Secilen hece defterlere yazdirilir.

*Heceleri birlestirerek kelimeler olusturmalar1 istenir. Olusturulan anlamli kelime

sinifea, grupea, tek tek sdyletilir. Ornek: anne-olsa-ense-alsa-sana-ona vb.

*Bulunan anlaml kelime defterlere yazdirilir.

*Daha sonraki climlelerdeki kelimelerin basinda ve sonunda bulunan harflerle yeni hece

ve kelimeler olusturulup yazdirilir. Yani, climle-hece-harf-kelime Ggretimi bir arada

yiiriitilir.

*Bulunan yeni kelimelerle yeni ctimleler olusturulur. Bu ciimleler okutulup yazdirilir.

Caligmalar ciimle ve harf yontemlerine benzer sekilde yiiriitiiliir (Ferah, 2001: 149).
Boyle bir uygulamanin gerekgesi, ¢oziimleme yonteminin zaman alici

ozelliginden kurtulmak, 6te yandan biresim yonteminin de ileri siiriilen sakincalarindan

Ogrenciyi korumak seklinde dzetlenebilir (Celenk, 2007: 58).

Karma Yo6ntemine Yoneltilen Elestiriler

1.0grenci ¢ok ¢esitli uyaricilarin etkisi altinda kaldigindan tam bir karmasa
yasanmaktadir.

2.Karma yodntemini 6neren bir ilkokuma yazma programinin olmamasi ve uygulamanin
Ogretmenin tercthinden dogmus olmasi ¢ok ¢esitli sikintilarin yasanmasima neden
olmaktadir.

3.Daha kisa siirede okuma yazmay1 6gretmeyi amaglayan bu yaklasimin bekleneni
vermesi s6z konusu olamaz. Ciinkii; 6gretmenin belli bir diizeyde harfleri, heceleri,
sozcik ve climleleri maniiple etmeden okuma yazma becerisi kazanmasi pek kolay
goriilmemektedir (Celenk, 2007: 58).

4. Okuma yazmadaki asamalilik ve 6nkosul 6grenmeler dikkate alinmadan yapilan bir
calismadir. Ogrenmenin kolaydan =zora, basitten karmasiga ilkeleri dikkate

alinmamaktadir (Catak, 2008: 25).
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2.9.Ses Temelli Ciimle Yontemi

Ses Temelli Ciimle Yontemi, 6grencinin 6n bilgilerinden hareketle yeni bilgileri
yaptlandirmas1 goriisiinii temele almistir. Yontem yapilandirici yaklasim ilkelerine
uygun bir yontemdir. Bir ses verilmeden 6nce, giinliik yagamla biitiinliik olusturacak
bir sekilde hissettirilmeye calisilir (Akyol ve Temur, 2008: 83). Burada giinliik
yasamla iliskinin yaninda 6grencilerin 6n bilgilerinin de agiga ¢ikmasi amaglanmugtir.
Yontemin bu asamast Oncelikle 6grencinin zihninde anlamli bir biitiin olusturma
cabasi olarak degerlendirilebilir. Bu agidan y6ntem, “insan zihni biitiinii algilar”
seklindeki Gestalt goriisiinii de diglamaz; igerisinde barindirir. Anlamhi bir biitiin
icerisinde verilen sesle ilgili onlarca kelime soylenerek 6grencilerin hem kelime
hazinelerine hem de sesin hissedilme asamasina devam edilmesi gerekmektedir. Bu
stirecle ogrencilerin dinleme ve gorsel okuma yolu ile sesi hissetmesi, kavramasi ve
duydugu bir kelimede sesin olup olmadiginin tespiti yapilmis olacaktir. Bir diger
asama ise verilen sesin yazimi ve okunmasi asamasidir. Bu yas, 6grencilerin kas
gelisimi diizeyi de dikkate alinarak biiylikten kiigiige dogru bir yazma asamasi

belirlenmistir (Akyol ve Temur, 2008: 84).

2.9.1 Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin Ozellikleri

Ses Temelli Climle Yontemi’nin 6zellikleri sdyle siralanabilir:(MEB, 2009: 232)

1.Ses Temelli Cimle Yontemi’nde ilk okuma-yazma o6gretimi, dinleme,
konugma becerilerinden kopuk, sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak
degil; Tiirk¢e 6gretiminin beg 6grenme alani ile birlikte yiriitiilmektedir.

2.1k okuma-yazma 6gretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlestirilmesi ile
anlamlt heceler, kelimeler olusturulmasi ve climlelere ulasilmasi 6grencinin, bilgileri
yapilandirmasint  kolaylastirmaktadir. Ses Temelli Ciimle YoOntemi, bu yoniiyle
yapilandirici 6grenme yaklagimina uygundur.

3.Bu yontem tek tip, belirli kaliplara sikistirtlmis ve belirli sayidaki ciimlelerle
ilk okuma-yazma O6gretimi yerine, cesitlilige agirlik vermektedir. Bu nedenle
Ogrenciler ¢ok sayida ve cesitli hece, kelime, climlelerle ilk okuma-yazmay1

ogrenmektedir.



70

4.Ogrencilere sunulan zengin icerik, onlarin temel diisiinme becerilerini,
yaraticiliklarini ve zek4 alanlarinin gelisimine katki saglamaktadir.

5.0kuma-yazma Ogretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira
icinde ytiriitiilmektedir.

6.Ses Temelli Cimle Yontemi ogrencinin dikkat gelisimine uygun bir
yontemdir. Bu yontem 6grenme-6gretme silirecinde 6grencinin dikkat gelisimini de
saglamaktadir.

7.Yontemin bir geregi olarak ilk okuma-yazma 6gretiminde ses, harf, hece,
kelime, ctimle ve metin olusturma sirasi izlenmektedir. Bu siire¢, 6grencinin climle
kurma ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

8.0grenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat
katildiklarindan bu yéntem 6grencilerin yaraticiligin gelistirici olmaktadir.

9.Bu yontemle ilk okuma-yazma 6gretiminde, ¢cok sayida hece, kelime, ciimle
ve metinlerle c¢alisilmaktadir. Bu durum 6grencilerin cilimleleri ezberlemesini
engellemekte ve climleyi anlayarak Ogrenmesini gerektirmektedir. Boylece
Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmektedir.

10.Tiirk¢ede her harf bir sesi karsiladigindan bu yoéntem Tiirk¢enin ses yapisina
uygundur.

11.0grencilerin duydugu ve ¢ikardig seslerin bilincine varmasi saglamakta; dil
gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunulmaktadir.

12.0grencilerin sesleri belirli bir sira icinde Ogrenmesi, yazma stirecinde
kelimelerin dogru yazimim dgrenmesini saglamaktadir.

13.Ogrenciler yazma ile okuma arasindaki benzerlikleri gérmekte, yazinin
harflerin birlestirilmesiyle okumanin ise seslerin birlestirilmesiyle yapildigini
anlamaktadir.

14.0grencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadir (MEB,
2009: 233). |

15.0grencilerin ilk okuma-yazmay: 6grenme siirecinde bireysel, zihinsel ve

sosyal gelisimlerine katki saglamaktir.
2.9.2 Ses Temelli Ciimle Yéntemi’nin Ilkeleri

[k okuma-yazma 6gretim siirecinde dikkat edilecek ilkeler sunlardir:

1. Ogrencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
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2. Agirlikh olarak sentez teknigi kullanilmalidir.

3. Ozellikle ve oncelikle anlaml1 heceler elde edilmelidir.

4. Olusturulacak hecelerin;

- Kolay okunmasina,

- Tlirkcede kullanim sikligina sahip olmasina,

- Anlamin agik ve somut olmasina,

- Anlamin gorsellestirilebilir (canlandirilabilir, resimlenebilir vb.) olmasina,

- Islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.

5. Kisa stirede ctimlelere ulagilmalidir.

6. Imkanlar ol¢iisiinde gorsellere bagvurulmalidir.

7. Somut 6gelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

8. Hece tablosu kullanilmamalidir. Ancak 6grenilen heceler tekrarlama amagh
* kullanilabilir.

9. Ogrenilenlerin  kaliciigi  saglanmalidir. Bu amacla asagidaki etkinliklerden
yararlanilabilir:

- Yeni 6grenilenleri onceki 6grenilenlerle iliskilendirme

- Deftere, yaz1 tahtasina vb. yazma

- Yazilanlar sergileme

- Caligma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma

2.9.3 Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin Asamalar:

Ses Temelli Ciimle Yontemi’ne gore ilk okuma-yazma 6gretimi asagidaki asamalar
izlenerek gergeklestirilir:

1. [Ik okuma-yazmaya hazirlik

2. Ik okuma-yazmaya baslama ve ilerleme

- Sesi hissetme ve tanima (MEB, 2009: 234)

- Sesi /harfi okuma ve yazma

- Sesten/harften, heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturma

- Metin olusturma

3.0kuryazarliga ulasma



72

Ik okuma-yazma c¢alismalarinda dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu birlikte ele alinmaldir. Biitiin ¢alismalar, Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’'nmn 1. smuf diizeyindeki kazamimlarin gergeklestirilmesine yonelik

diizenlenmelidir (MEB, 2009: 235).
2.9.3.1 Ik Okuma-Yazmaya Hazirhk

Ik okuma-yazmaya hazirlik asamasinda; genel hazirlik, okumaya hazirlik ve

yazmaya hazirlik olmak iizere ii¢ tiir ¢aligma yapilmalidir. Bunlar:

2.9.3.1.1 Genel Hazirhk

Ogrencilere, stmf ortamina, arkadaglarina ve ogretmenlerine aligmalar1 igin
okulun ilk giiniinden itibaren rahat iletisim kurabilecekleri bir ortam sunulmalidir.
Bunun i¢in oyunlar, dramalar, sarkilar, bilmeceler birer arag olarak kullamilarak

ogrenciler ilk okuma-yazma 6grenmeye glidiillenmelidir.

Bu agamada 6grencilerin gesitli 6zellikleri (gdrme, isitme, gegirdigi hastaliklar,
aile ve sosyal durumu vb.) tamnmalidir. Bu 6zellikler simif ortaminin diizenlenmesinde
ve ilk okuma yazma 6gretiminde dikkate alinmalidir. Cocuklarin gelisimi diizenli

araliklarla kontrol edilmeli, aileler bilgilendirilmeli ve gerekli onlemler alinmalidir.

2.9.3.1.2 Okumaya Hazirhk

Okumaya hazirlik asamasinda; oturma, kitabi tutma ve agma, gorsel okuma ve
okumaya 6zendirme etkinlikleri dnerilmigtir. Bu etkinlikler asafida agiklanmaktadir.
Bu asamada, 6grencinin durumuna gore daha farkli etkinlikler de yapilabilir.

1) Oturma: Ik okuma-yazma c¢aligmalarinda diigiince akisim artiran, anlamay1 ve
calismalart kolaylastiran oturma sekline dikkat edilmelidir. Ogrencilerin sirada yanhs
oturmalarina ve egilerek ¢aligmalarina izin verilmemelidir (MEB, 2009: 236)

2) Kitabi tutma ve a¢ma: Goz ile kitap arasindaki en uygun uzakliga dikkat ederek

ogrencilere kitabi nasil tutmalar1 ve sayfalar nasil agmalarn gerektigi gosterilmelidir.
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3) Gorsel okuma: Okuma galigmalarindan once dgrencilerin gorselleri tanima, anlama,
yorumlama ve ifade etme becerileri gelistirilmelidir. Bu amagla su etkinlikler
yapilabilir:

- Gordiigii bir resmi tanima, digerlerinden ayirt etme,

- Gorsellerde gordiigii ayrintilart anlatma,

- S6ylenen kelimenin gorsel karsiligini bulma,

- Soylenen ciimleye uygun resimleri bulma,

- Sorulan bir soruyu gorsellerden yararlanarak cevaplama,

- Gorsellerden yararlanarak hikaye olusturma,

- Gorsellerden yararlanarak olusturulan bir hikdyedeki kahraman, olay, yer, zaman
hakkinda konusma.

4) Okumaya ozendirme: Ogretmen, ornek okuma yaparak ogrencileri okumaya
ozendirmelidir. Bu amagla su ¢aligmalar yapilabilir:

- HikAye, masal, fikra, siir, sarki, tekerleme vb. okuma.

- Resimli hikdyeleri okuyormus gibi anlatmalarini saglama.

2.9.3.1.3 Yazmaya Hazirhk

Yazmaya hazirlik olarak asagida el hareketleri, boyama, kalem tutma, serbest
cizgi caligmalar1 verilmektedir. Ogrencilerin gelisme durumuna gore daha farkl
caligmalar da yapilabilir.

1) El hareketleri: Yazmaya baslamadan 6nce Ggrencilerin gesitli oyunlarla el kol
kaslarinin esnekligi saglanmalidir. Bu amagla agagidaki etkinlikler yapilabilir:

- Parmaklar1 kullanarak sarkilar séyleme. Ornegin, “sag elimde bes parmak, sol elimde
bes parmak...” sarkisinin sdylenmesi.

- Parmak uglar1 ile sira iizerine vurarak yagmur yagma sesinin ¢ikartilmasi (hafif
yagmur, siddetli yagmur, gok giiriiltisii taklitleri).

- Direksiyon ¢evirme hareketiyle saga ve sola dogru doniisler yapma.

- Elma, armut toplama veya parmaklarini agip kapatarak cesitli el hareketleri yapma.

2) Boyama: Cesitli boya kalemleriyle resim yapma etkinlikleri yapilabilir (MEB, 2009:
237)

3) Kalem tutma: Kalem tutmanmn ilk okuma-yazma Ggretimi agisindan ayri bir Snemi

bulunmaktadir. Ogrencilerin bu asamada gelistirecekleri beceriler hayat boyu
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sirmektedir. Ogrencinin kalemi yanlhis tutmasi, ellerinin ¢abuk yorulmasina neden
olmakta ve giizel yazi yazmasmi engellemektedir. Bunu Onlemek igin &gretmen,
ogrencilerin kalem tutma bigimlerini izlemeli ve kalemi dogru tutmalarim saglamalidir.
4) Serbest cizgi ¢calismalari: Serbest ¢izgi ¢alismalan bitisik egik yaziya hazirlayici
nitelikte olmalidir. Ogrencilere cesitli resimler yaptirilir. Yapilan bu galismalarin
cevrede gorillen ve bilinen varlik ve nesnelerden 6rneklendirilmesi 6grencinin
cevresiyle biitiinlesmesi ve yaptiklarim anlamlandirmasi bakimindan onemlidir. Serbest
¢izgi galismalarinda gizgilerin siirekli ve egik olmasina dikkat edilmelidir.

Bunun igin;

- Karalama (kus yuvasi, ¢cember, bulut vb.),

- Siirekli ve egik ¢izgiler ¢izme (dalga, yilan, halat vb.), ¢alismalar1 yapilabilir.

5. Diizenli cizgi ¢calismalari: Bu asamada yapilacak ¢izgi ¢alismalari, harfleri yazmaya
hazirlik niteligindedir. Bu amagla asagida verilen ¢izgi calismasi Orneklerinden
yararlanilabilir.

- Iki ¢izgi tek araliktan olusan satir arahifina ¢izme: Iki satir ¢izgisinin aras1 2 cm

olmalidir.

- Dort ¢izgi i¢ araliktan olusan satir aralima ¢izme: Dis iki ¢izgi arast 2 cm olmalidir.

- Dort ¢izgi {i¢ araliktan olusan standart yazi araliginda ¢alisma: Dis iki ¢izgi aras1 1.3

cm olacak sekilde diizenlenmelidir

(MEB, 2009: 238).
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2.9.3.2 [lk Okuma-Yazmaya Baslama Ve ilerleme

Bu asamada sesi hissetme ve tamima, sesi okuma ve yazma, sesten/harften
anlamli heceler, kelimeler ve cilimleler olusturma ile metin olusturma calismalar

yapilmaktadir.

2.9.3.2.1 Sesi Hissetme ve Tanima

Sesi hissetme ve tanima asamasi tamtilacak sesin Ogrenciler tarafindan fark
edilmesini saglamaya yoneliktir. Bu asamada asagidaki c¢alisma ve etkinlikler
yapilmalidir:

1. Kisa dykiiler anlatma, drama yapma, tekerleme ya da sarki s6yleme gibi etkinliklerle
ses hissettirilir.

2. Sesin gectigi kelimeler drnekler buldurulur ve bu kelimeler soylenirken ilgili ses
vurgulanir (Ogrenciler 6rnekler vermeye dzendirilir.).

3. Gorsellerden yararlanilarak sesi ayirt etme galigmalar1 yapilir (Sesin bulundugu ve
bulunmadig kelimelerin resimleri gosterilerek 6grencilerden bu kelimelerde ilgili sesin
gecip gegmedigini belirlemeleri istenir).

4. Sesli harfler kelimenin sirastyla basinda, ortasinda ve sonunda, sessiz harfler ise

kelimenin sonunda, ortasinda ve baginda tanitilmalidir.

2.9.3.2.2 Sesi/Harfi Okuma ve Yazma

Seslerin/harflerin yazdirilmasinda sunlara dikkat edilmelidir:

1. Ogretmen bu harfin nasil yazildigim tahtada gostermeli ve harfi 6grencilerle birlikte
okumalidir.

2. Alistirma kitabindaki biiyiikge ¢izilmis harfin iizerinden ok yoniinde yazma galigmasi
yaptirilarak 6grenciler harfin yazilisina hazirlanmalidir.

3. Ogrencilerin, satir araliklarma (dort ¢izgi ii¢ aralik) yazilmig harf orneklerinin
iistiinden kalemleriyle gitmeleri saglanmalidir.

4. Ogrenciler dort ¢izgi, li¢ araliktan olusan satir aralarina harfleri yazmali; 6grencilerin

yazdiklar harflerin dogru yazimi ve seslendirilmesine dzen gosterilmelidir.
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5. Yazilmasi zor olan (a, A, k, y, g, G, ) harflerden 6nce, bu harflerin yazimina yénelik
hazirlayici ¢izgi calismalart yapilmalidir.

6. Seslerin/harflerin 6gretiminde alfabedeki siralama degil; asagida verilen siralama ele
alinmalidir. Bu siralamada Tiirk¢enin ses yapisi, harflerin yazim kolayligi, anlamli hece
ve kelime iiretmedeki isleklik dikkate alinmigtir. Ayrica, bu gruplardaki bazi
seslerin/harflerin yerleri degistirilerek farkli gruplamalar da yapilabilir. Ancak bu
diizenleme Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin anlayisina, tematik yaklagima ve Ses

Temelli Ciimle Yontemi’ne uygun olmalidir (MEB, 2009: 240).

Ses/Harf Gruplan

1.Grup:e. £ «a. & E L AT

2. Grup : £, £, &, S, N i AN B R, AL
3. Grup = 1L, »é L. AL e, o &l{, V.o _,f { X_. x4
4.Grup : &, 4, £, 4, 2, ¢ &, B U £ ZC
5. Grup ‘9 <, ;G fi C{); C, f;{ }f

6. Grup : 4. 1%, f‘? £ C; [ i;

7. Biiyiik harfler verilirken olusturulan kelime ve ciimlelerden yararlamlabilir. Bunun
icin 6zel adlarin yazim kuralindan, ciimleye biiyiik harfle baslama kuralindan hareket
edilebilir. Oregin “ela” kelimesi iiretildiginde bu kelimenin farkli anlamlar tizerinde
durularak insan adi olan “Ela” kelimesinin yazim sekli gosterilmelidir. Elde edilen
biiyiik harfin yazim sekli tizerinde durulmalidur.

- Bitisik egik yazida C,C,I1,J,0,0,P,S,5,U,U,V,Z harflerinin biiyik ve kiigiikleri
benzerdir.

- Bitisik egik yazida, harfler iistten baglanir ve harflerin noktalari ve noktalama isaretleri
kelime yazim bittikten sonra konur.

- Bitisik egik yazada “F, N, P, V, T * harfleri yazilis 6zelligi bakimindan kendinden
sonra gelen kiigiik harfle baglanmaz. Biiyiik harf yazildiktan sonra kalem kaldirilir.
Ornek : Fatma, Nevin, Papatya, Vatan, Temel

- Bitisik egik yaz1 biiyiik harfleri ile kelime yazilirken harfler birlestirilmez.

Omek : ANKARA

8. Rakamlar matematik dersi programu ile baglantili olarak birinci ses grubundaki ses

dgretimi tamamlandiktan sonra agamali olarak verilmeye baslanmalidr.
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7.2 3.4 56 7

(MEB, 2009: 241)

2.9.3.2.3 Hece, Kelime ve Ciimle Olusturma

Ik okuma-yazma 6gretiminin en 6nemli asamasi heceler iiretme, hecelerden kelimeler,
kelimelerden de ciimleler olusturmadir. Bu asamada asagidaki ¢alismalar yapilmalidir:
1. Verilen ilk iki sesin/harfin ardindan bunlarla ilgili hecelere ulasilmalidir.

2. Elde edilen hecelerle okuma ve yazma ¢aligmalar1 yapiimalidir.

3. Verilen her yeni ses/harf, dnceki 6grenilenlerle iligkilendirilmeli yeni heceler ve
kelimeler olusturulmalidir.

4. Her ses/harf grubu tamamlandiktan sonra yapilan ¢aligmalar gozden gegirilerek
degerlendirilmelidir. Bir sonraki ses/harf grubuna ge¢mek igin 6grencilerin daha dnce
verilenleri 6grenmis olmalarina dikkat edilmelidir.

5. Sesler/harfler verildikge iiretilen heceler artacak bunlara bagli olarak kelime ve ctimle
olusturma siireci de kolaylasacaktir. Bu siire¢te elde edilen 6zel adlar biiyiik harf
yaziminin 6gretimi amactyla kullanilmalidir.

6. Elde edilen kelime ve ciimlelerin anlamlar tizerinde durulmalidir.

7. Ogrenciler, kelime ve cilimle olusturmaya &zendirilmelidir. Olusturulan kelime,

climleler okunmali ve yazilmalidur.
2.9.3.2.4 Metin Olusturma

Ogrenilen kelimelerden ve ciimlelerden yararlanilarak metin olugturulmalidir.
Ogrencilerin metinleri dogru yazmalarina 6zen gosterilmelidir. Ogrenciler yazilarim
dort ¢izgi ¢ araliktan olusan satir ¢izgilerine yazmalidirlar. Ayrica kendi

olusturduklar1 farkli metinleri okumalar tegvik edilmelidir.
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2.9.3.3 Okur Yazarhga Ulasma

Bu asama ilk okuma-yazma 6gretim siirecinin son asamasidir. Buna serbest
okuma yazma asamasi da denilmektedir. Ogrencilerin siirleri, tekerlemeleri, hikayeleri
ve okuma kaynaklarindan segtikleri metinleri simftaki arkadaslarma okumalan
saglanmalidir. Ayrica kendilerini yazili olarak ifade etmeleri ve yazilanlar okuyarak

paylasmalar1 saglanmalidir. Yazilarini tek ¢izgili defter satir1 {izerinde yazmalidirlar

(MEB, 2009: 242).

2.93.4 Uygulamalar

Bu baslik altinda ilk okuma-yazma 6gretim siirecinde yararlanilacak bazi
uygulama oOrnekleri verilmistir. Ogrenme ve Ogretme siirecini kolaylagtirmasi
bakimindan “e” ve “l ” seslerinin 6gretiminin nasil yapilacagi anlatilmigtir.

a. “ ¢ ” Sesinin Kazandirilmasi

1.Sesi Hissetme ve Tanima

Bu asamada tamtilacak sesin 6grenciler tarafindan fark edilmesi saglanmalidir. Bunun
icin tanitilacak ses ile ilgili asagidaki etkinlikler yaptirilmalidir:

- Canlandirma, tekerleme, sarki, dykii vb. etkinliklerle “e” sesi hissettirilmelidir.
Ornegin, bebegini uyutmaya calisan bir anne canlandirilabilir. Annenin bu sirada
soyledigi “eee....eee....” sesi ¢ikarilabilir.

- Oprencilerin séyledigi kelimelerin iginden; “e” sesinin oldugu kelimeleri belirlemeleri
ve baska 6rnekler vermeleri istenmelidir.

- Ornegin: “erik, etek, fare, kale, Emel, Ece, Elif” vb.

Not: Sesli harflerin tamtilmasinda kullamlan kelimelerde harfin asamali olarak basta,
ortada ve sonda oldugunu vurgulayan ornekler seg¢ilmelidir (Bitin sesli harflerin
tanitilmasinda uygulanacaktir.).

e” sesinin oldugu ve olmadig1 kelimelerin gorsellerini kullanarak 6grencilerin sesi

ayirt etmeleri saglanmalidir.
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Adlarinda “e” sesi gegen gorsellerin altlarmdali butuyn boyayiaz.

3924

Degerlendirme: Iginde “e” sesinin gegtigi ve gegmedigi resimlerden olusan bir ¢aligma
kagidi diizenlenmelidir. Ogrencilerden, iginde “e” sesinin gegtigi resimleri belirlemeleri

istenir (MEB, 2009: 243).

2. Sesi/Harfi Okuma ve Yazma

Bu asamada tamitilacak sesin sembolii olan harfin yazimi i¢in asagidaki islemler
yapilmalidir:

Ogrencilerin, yazilis yoniine dikkat ederek harfin iizerinden defalarca gitmelerini
saglayimz. Bunu yaparken kegeli kalem, boya kalemi vb. kalin uglu kalemler
kullamlabilir.

)
PR

Tanitilan sesin semboliinii (harf) satir araligina yazdiriniz ve okutturunuz.

1Pk

Degerlendirme: Tanitilan “e” sesini (harfini) bir dizi sembol i¢inden segmelerini

saglaymiz.

e T4 o X

5?_}_'5:‘_}_?}:

(MEB, 2009: 244).

b.“1” Sesinin Kazandiriimasi
1. Sesi Hissetme ve Tamima
Bu asamada tamtilacak sesin ogrenciler tarafindan fark edilmesi saglanmalidir. Bunun

icin tamtilacak ses ile ilgili agagidaki etkinlikler yaptirilmalidir:
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- Canlandirma, tekerleme, sarki, 6ykii vb. etkinliklerle ““ 1 sesi hissettirilmelidir.
Ornepin: Ogrencilerin bildigi bir sarkimn melodisini “lal la lal la lal ...” seklinde
sdyleyebilirsiniz.

Soylenen kelimelerden, dgrencilerin iginde ““ 1 ” sesinin gectigi kelimeleri belirlemeleri
ve bagka ornekler vermeleri istenmelidir. Sessiz harflerin tanitilmasinda kullanilan
kelimelerde harfin asamali olarak sonda, ortada ve basta oldugu &rnekler secilmelidir.
Biitiin sessiz harflerin tanitilmasinda bu yontem uygulanmalidir.

- Ornegin: “kol, giil, bal, zil, elma, kelebek, gelin, kale, limon, lale” vb.

- “1” sesinin oldugu ve olmadig kelimelerin gorsellerini kullanarak dgrencilerin sesi

ayirt etmeleri saglanmalidir.

Adlarmdn ¢ 7 sesi gegen gowsellerin alilorndald uhys boyayrnz.

Degerlendirme: Iginde “1 “ sesinin gectigi ve ge¢medigi resimlerden olusan bir ¢aligma
kagid1 diizenlenmelidir. Ogrencilerden “I  sesinin gegtigi resimleri belirlemeleri istenir.
2. Sesi /Harfi Okuma ve Yazma

Bu asamada harfin yazimu i¢in agagidaki islemler yapilmahdir (MEB, 2009: 245):
Yazilis yoniine dikkat ederek harfin iizerinden defalarca gitmelerini saglaymniz. Bunu

yaparken kegeli kalem, boya kalemi vb. kalin u¢lu kalemler kullamlabilir.

Iy

Nl

Lr) &
2 LL:;

Degerlendirme: Tanitilan “1” sesini/harfini bir dizi sembol iginden segmelerini

saglaymniz.

e + & F4+

*—i—a

(MEB, 2009: 246)
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c. Sesten/Harften Hece ve Kelime Olusturma

19 >

Once “e ” ve ardindan “ 1 ” sesleri yan yana getirilerek birlikte okunur. Bu siiregte su
islemler yapilmalidir:

1. “e” sesi/harfi tahtaya yazilarak ogrencilerden, harfi okumalarn ve defterlerine
yazmalari istenir.

2. “ 1 ” sesi/harfi tahtaya yazilarak birkag defa Ogrencilere okutulur. Bunun i¢in
ogretmen, ornek seslendirme yapmalidir.

3. “e ” ve “1 7 sesi/harfi yan yana getirilerek her ikisinin birlikte nasil okunabilecegi
sorulur.

4. Ogrencilerin cevaplan dikkate almarak “el » kelimesi okunur ve yazilir. Ogretmen,

okumanin dogrulugunu kontrol etmeli, 6rnek okumalar yapmalidir (MEB, 2009: 247).

el el el el

Degerlendirme: Olusturulan kelimeyi 6grencilere yazdirniz ve okutunuz.
¢. Kelime Uretme
Ogrenilenlerin kalicihigini saglamaya yonelik etkinliklerin ardindan agagidaki uygulama

sirasi izlenerek agik heceye ulagilmalidir.

Bu siiregte su islemler yapilmalidir:
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1. < el ” kelimesi gosterilerek okumalari istenir.

2. “ e ” sesi gosterilerek okumalari istenir.

3. Once “ el ” sonra “ e ” sesi aralarinda bosluk birakilmaksizin yazilir. ele (MEB, 2009:
2438)

4. Opgretmen, olusan yeni kelimeyi hecelemeden okur. Arkasindan &grencilerin de
olusan bu yeni kelimeyi hecelemeden birkag kez okumalarini ister.

5. Ogrencilere “ ele ” kelimesi birkag defa yazdinlarak okutulur. Elde edilen
kelimelerden yararlamilarak ciimle olusturulabilir ve &grencilere okutturulabilir.

Ciimleler olusturulurken gorsellerden yararlamlmalidir. Omegin: el ele.

Ogrencilerinizden, bu konuda farkl: isimler vermelerini isteyiniz.

Ciimlenin anlaml hale getirilmesinde sarki, tekerleme ve gorseller kullamlmalidir.
El ele tutugan ¢ocuklarin resmi yapilabilir.

“F] ele, el ele verin ¢ocuklar” sarkis1 sdylenebilir.

Degerlendirme: Ogrencilere “ele” kelimesini yazdiriniz ve okutunuz.

d. Acik Heceye Ulasma

“ ele ” kelimesinden yararlanarak “le” hecesine ulagmak ig¢in asagidaki swra takip
edilmelidir: |

1. “ ele ” kelimesini tahtaya yazimz. Ogrencilerinizin de kelimeyi defterlerine
yazmalarini isteyiniz.

2. “ele ” kelimesini okumalarini isteyiniz.

3. “ ele ” kelimesindeki heceler vurgulu okunarak &grencilerin bu heceleri
hissetmelerini saglayiniz.

4. “ ele ” kelimesini “e” agikta kalacak sekilde “ le ” hecesinin iistil kapatilarak
okumalarim isteyiniz (MEB, 2009: 249).

5. “ ele ” kelimesinde ““ e * nin tistiinii kapatarak “ le ”” hecesinin nasil okunabilecegini
sorunuz. Okuma denemelerinin ardindan sizden sonra“ le ” hecesini tekrar etmelerini

isteyerek birlikte okuyunuz.
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6. Farkli metinlerde bu hecenin gegtigi yerleri belirlemelerini, gostermelerini ve
okumalarini isteyiniz.

7.« el ” ve “le ” hecelerini karistirmamalari i¢in agagidaki ¢alismalari yéptlrlmz:

- Karisik olarak verilen heceleri okumalari,

- Séylenilen heceleri gostermeleri,

- Soylenilen heceleri yazmalari,

- Farkli metinlerde bu heceleri bulup okumalar saglanabilir.

e. Metin Olusturma: Elde edilen kelimelerden yararlanarak ctimle, ctimlelerden metin
olusturunuz. Ogrencilerin {iiretilenleri okumalarini ve yazmalarim saglaymmz (MEB,
2009: 250).

f. Hece, Kelime ve Ciimle Olusturma

Baz Hece Heee ve Ses Kaynashroa | Eelime Qluytarmea Cimile va Metin
Olagharsa Ohugturma
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(MEB, 2009: 251)
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2.9.3.5 Ol¢me Ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme, yapilan biitin calismalarin bir pargasi olarak
diistiniilmelidir. Hazirlik asamasindan baglayarak okuryazarlifa ulasincaya kadar
biitin asamalar degerlendirilmelidir. Ogretmen, ilk okuma-yazma degerlendirme
formlarinda yer alan degerlendirme bagliklarini temel alarak her 6grencinin gelisim
diizeyini gosteren ayrintili degerlendirme formlan hazirlamalidir. Olgme ve
degerlendirme igin asagida verilen okuma yazma degerlendirme formlarindan

yararlanilabilir.

YAZALA BECERISINI DEGERLENDIRME FORMU

Ofrencmm Ads ve Sovadr . Numarasti.........
s - = - b3 g * §
ELE |5 |35 |2 |2 |E | |2 |z
= z
o 12 |2 18 |& |82 |28 |2 |2 é

a. Exix
k. 5ags Yonk

b. Sl ey
c. Uiste Tixmus

@ Tanz ¥zl

b. Ezik Yasdomg
¢. Xuralaz Yeminug
€. Diizensiz
& Yarimn Temizhon
b. Marmsl

€. ok Silhemiz

&. Dzenziz

Otretmen: Imza:

(MEB, 2009: 252)



OKUMA BECERISINI DEGERLENDIRME FORMU

Ogrencinin Ady ve Soyadis ...

Wumarast.........

1 Aflavarak

A. Harfhece atlsma

” " - ot . ! X ¢ ]
= |8 |E |= |2 [ |t |g |& |2
= |2 £ £ = E] ¥ = = E
i 2 i < G & = . & =

b. Xelime azlams

<. Sanr adams

€. 2ormal oberas

a. Harf hece #ileme

b Eelime shipne

b Kelime rekzarlama

¢. Sanr rekrarlama

. Worzis] okuroz
a. Parmally izlene

b. T3 elivie izleme

¢. Cervel, kalem vb, izieme

€. Monmel okuma
= ——
2. Dik omarak ol

b. Ope efik onzyrak okums

. Gerive dzvanarak okama

¢. Balanarsk olwms

A. Vitksek

b, Aldpak

£. Morzmzsl

A ¥Yokizda durmza

b, Virgilde durma

€. Vares wapns

€. Torlizarm vapms

a. Mindn akerma

b. Diizensiz nefer ahp vermea

¢ Okama grshd nome

st 2lormsl Ohnma,

(MEB, 2009: 253)
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ILE OKUMA-YAZMA SURECINI DEGERLENDIRME FORMU

Yonerge: Ofrencinm asafdaki becerileni geligtirme durnaw avlara gére;

{{} yapamuyer
{2} biraz yapiyer

{3} 11 vapiyor

Ofrencinin 4 va Sovads:

Ewbigt

Aralls
Chenly
Sasbeay
Mlart
My
Bl

Bl Tenn

Ehdns
Foannin

Dhoyduu sesi awirs ste
Girsailerle sexd pslestime
Sest /Harfl okomg
Segt Harfl yamms
Seslerden Harflerdan hece olpstumma
Heceler olomia
Hegaler varma
Hecslardar kefimelor plustrms
Ealimaler okvmiz
Kalimeleri vazmiz
Falimalar ghrseflerls aslastinme
Cimnisle olughema
Cimlelert olbmans
Clmlaler yazma
Chnstelert zorsellerle ifade eme
Metin ohvanz
Kendied yazh ifade afmie
sekiinde rakamly degerlendirilerek doili karelere azlr. Ofretmn yih boyunmca
Gfrencmin gelisimd izlemr, gerekl agamalards desteklevict gabismalar yepily.

Ogretmen: Imza:

(MEB, 2009: 254)
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BOLUM 111

3. ARASTIRMA YONTEMI

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanmin yontemi, “alan arastirmasi” yontemidir. Bu yontem, olaylan ve
olgular1 kendi dogal sartlar1 dihilinde inceleme esasina dayanir. Tarama (betimleme)
modeli, var olan bir durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirmaya
konu olan olay, birey veya nesne, kendi kosullan i¢inde ve oldugu gibi tammlanmaya
calisilir. Onlar, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez. Onemli

olan, bilinmek istenen seyin gozlenip belirlenebilmesidir.

Bu model cercevesinde 2009-2010 egitim-dgretim yilinda 63retmenlerin ses temelli

ciimle yontemine iligkin algilar1 ve goriisleri degerlendirmeye ¢alisilmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin  evreni 2009-2010 gretim yilinda Tirkiye’deki  ilkdgretim

birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli cimle yontemi ile ilgili goriisleridir.

Arastirmanin dmeklemi ise 2009-2010 yilinda Edirne il merkezi ve merkeze
bagh koylerdeki 70 adet ilkdgretim birinci smif dgretmeninin Ses Temelli Cilimle

Yontemi ile ilgili goriigleridir.

3.3.Veriler ve Toplanmasi

Bu arastrmada veriler Giin (2006) “Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle
Yontemine Iliskin Algilan Ve Goriigleri” isimli tezde kullanilan Ses Temelli Ciimle

Yontemi Algr Olgegi (STCYAO) ile toplanmustir.
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Bu 0lgek Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemine iligkin algilarinin neler
oldugunu belirlemek amaciyla Giin, Yildiz ve Giingor tarafindan gelistirilmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 sitesinde yaymlanan Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi
birinci simif kazammlari incelemistir. Eski Tiirkce Programi ile Yeni Tiirkge
Programi’nin Karsilastirilmasi yapilmis ve literatiir taramasi yapilmistir. Ayrica Slgegin
geligtirilmesine temel olmasi bakimindan sekiz ilkogretim okulunda bulunan 24
Ogretmene ¢’ Birinci simif yeni ilk okuma yazma 6gretimi miifredat ile ilgili goriisleriniz
nedir?”’ seklinde agik uglu soru sorulmustur. Ogretmenlerin bu
soruya verdikleri diiz yazi bigimindeki yamitlar1 maddelenerek, Ses Temelli Ciimle
Yontemine liskin Alg1 Olgegi icin 47 madde saptanmistir. Bu maddeler birinci simf
okutan bes smif 6gretmeni, Egitim Bilimleri Bolimiinde ¢alisan dokuz, Tiirkge
Boliimiinde ¢alisan ii¢ 6gretim elemani ve ilkégretim okullarinda ¢aligan dort Tiirkce
Ogretmeni tarafindan gézden gegirilmis ve inceleyicilerin goriigleri alinmistir. Bu goriis

ve oneriler dogrultusunda 6l¢ege son hali verilmistir.

Bu goriis ve oOnerilere gbre hazirlanan 47 maddelik deneme formu 304
ilkogretim Ogretmenine uygulanmistir. Bu uygulama sonucu elde edilen verilerden
Faktor Coziimlemesi, Madde Olgek Korelasyonu ve Cronbach Alpha Giivenirlik

Katsayist hesaplanmstir.

STCYAOQO’ne yapilan Faktor Coziimlemesi sonucunda faktor yiikii .40’ iistiinde
olan maddeler secilmistir. Faktor yiikkii .40°m altinda olan 7 madde olgekten
cikanlmustir.  Yalmzca segilen 40 madde iizerinde tekrar Faktor Coziimlemesi
uygulanmis ve Olgekteki maddelerin 5 faktorde toplandigr goriilmiistiir. 40 maddeden

olusan bu dl¢egin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi .93 bulunmustur.

Olgek besli likert tipinde hazirlanmistir. Degerlendirme STCYAQ’inde yer alan
olumlu ciimlelerde TK=Tiimiiyle Katiliyorum 5, K=Katiliyorum 4, KS=Kararsizim 3,
KM=Katilmiyorum 2, HK=Hi¢ Katilmiyorum 1 gseklinde puanlama yapilmistir.
Olumsuz ciimlelerde ise tam tersi puanlama yapilmistir. STCYAQ’inde alinabilecek

en yiiksek puan 155 en diisiik puan ise 31 olmaktadir.
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Veri toplama Edirne Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigi'nden gereken iznin
alinmasindan sonra drnekleme giren okullarda, 2009-2010 &gretim yilinda STCYAO
arastirmacinm kendisi tarafindan uygulanmugtir. Veri toplama araci 6rnekleme giren

okullarda o giin okulda olan 6gretmenlere uygulanmistir.

Ogretmenlerin igten yamitlar verebilmelerini saglamak amaciyla STCYAO
iliskin agiklamalar 6lgegin baginda yazili olarak verilmistir. Ayrica aciklamalar gerek
duyuldugunda arastirmaci tarafindan 6gretmenlere okunmus ve agiklanmigtir. Olgegin
doldurulmas: sirasinda 6gretmenlerin 6lgek ile ilgili sorduklari sorular aragtirmact
tarafindan yanitlanmis ve gesitli Smekler verilerek olgegin daha anlagilir olmasi

saglanmistir.

3.4 Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi

Verilerin ¢oziimlenmesi amaciyla asagidaki istatistiksel teknikler kullanilms,

her birinin kullanildig1 yerler ilgili bulgular ele alinirken agiklanmigtar.

1. Ortalama

2. Standart sapma

3. Frekans ve Yiizde
4. t-Testi

5. Faktor Analizi
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Bu boliimde toplanan veriler uygun istatistiksel teknikler kullanilarak analiz

edilmis, bu analizler alt problemlere baglh olarak tablolastirilarak yorumlanmistir.

Ik olarak “Ses temelli climle 6gretimi yontemine gére 6gretmenlerin goriisleri

cinsiyet, yas, mesleki kidem ve mezun olunan okul tiirline gére mnasil bir dagihm

gostermektedir? sorusu yanitlanmigtir. Daha sonra “Ses temelli ciimle Ogretimi

yontemine gore dgretmenlerin gorisleri cinsiyet, yas, mesleki kidem ve mezun olunan

okul tiiriine gore nedir? sorusu sorulmustur.

4.1 ilkiigretim Birinci Smif (")gretmenlerinin Cinsiyet, Yas, Mesleki Kidem Ve

Mezun Olduklar: Okul Tiiriine Gére Dagihmlan

Tablo 4.1.1 ilkégretim Birinci Stmf Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Cinsiyet N %
Erkek 23 32,9
Kadmn 47 67,1

Toplam 70 100,0

Tabloya gére arastirmaya katilan 70 ogretmenin 23°t erkek ve 47°si kadindan

olusmaktadir. Arastirmaya katilan gretmenlerin %32,9’u erkek, %67,1°1 ise kadindan

olugmaktadir.
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Tablo 4.1.2 ilkégretim Birinci Smif Ogretmenlerinin Yaglarma Gore Dagilim

Yas N %
25-30 ) 2.9
31-35 8 114
36-40 10 14,3
41-45 25 35,7
46-50 15 21,4
51 ve + 10 14,3
Toplam 70 100,0

Tabloya gore arastirmaya katilan ilk6gretim birinci sinif 6gretmenlerinin yaslarina gore
dagilmi soyledir. 25-30 yas arasinda 2 kigi, 31-35 yas arasinda 8 kisi, 36-40 yas
arasinda 10 kisi, 41-45 yas arasinda 25 kisi, 46-50 yasg arasinda 15 kisi ve 51 ve {iistii yas

arasinda ise 10 kigi bulunmaktadir.

Tablo 4.1.3 Ilkégretim Birinci Simf Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gire
Dagilim

Mesleki Kidem N %
S<= 2 2,9
6-10 3 4,3
11-20 31 : 443
21-30 25 35,7
3lve + ? 12,9
Toplam 70 100,0

Tabloya gore arastirmaya katilan ilkogretim birinci simf Ogretmenlerinin mesleki
kideme gore dagihimlar: s6yledir. 5 ve daha az yil ¢alismis olanlar 2 kisi, 6-10 y1l arasi 3
kisi, 11-20 yil 31 kisi, 21-30 y1l 25 kisi, 31 ve tstii yil ise 9 kisidir.
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Tablo 4.1.4 Ilkégretim Birinci Simif Ogretmenlerinin Mezun Olduklann Okul
Tiiriine Goére Dagilimi

Mezun Olunan Okul Tiirii N %
Egitim Fakiiltesi 24 343
Egitim Enstitiist 6 8,6
On Lisans 20 28,6
Lisans Tamamlama 5 7,1
Yiiksek Okul 5 7,1
Diger 10 14,3
Toplam 70 100,0

Tablo incelendiginde ¢ikan sonuglar sOyledir. Arastirmaya katilan ilkogretim birinci

siif dgretmenlerinin 24’1 egitim fakiiltesi, 6’s1 egitim enstitiisii, 20°si 6n lisans, 5’1

lisans tamamlama, 5’1 yiiksek okul ve 10°u diger okullardan mezun olmustur.

4.2 ilkogretim Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yontemine iliskin

Goriisleri

Tablo 4.2 Ses Temelli Ciimle Yontemi Alg1 Olcegi Maddelerinin Yiizdeleri

Anket En Dustk | En Yiksek Standart
Maddeleri | N 1 5 Ortalama Sapma
1 70 1 5 3,66 1,102
2 70 1 5 3,67 1,151
3 70 1 5 3,21 1,361
4 70 1 5 3,40 1,134
5 70 1 5 2,89 1,291
6 70 1 5 3,59 1,028
7 70 1 5 3,24 1,245
8 70 1 5 3,69 1,186
9 70 1 5 3,27 1,203
10 70 1 5 2,84 1,211
11 70 1 5 3,56 1,085
12 70 1 5 2,80 1,211
13 70 1 5 2,90 1,092
14 70 1 5 3,19 1,120
15 70 1 5 2,99 1,042
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16 70 1 5 3,07 1,068
17 70 1 5 3,60 1,134
18 70 1 5 3,43 1,098
19 70 1 5 3,33 1,139
20 70 1 5 2,51 1,073
21 70 1 5 2,80 1,124
22 70 1 5 3,41 1,056
23 70 1 5 4,06 1,020
24 70 1 5 3,49 1,511
25 70 1 5 4,31 826

26 70 1 5 343 1,223
27 70 1 5 3,61 1,040
28 70 1 5 2,84 1,187
29 70 1 5 3,19 1,219
30 70 1 5 3,36 1,362
31 70 1 5 3,13 1,239
32 70 1 5 4,09 1,032
33 70 1 5 3,89 1,110
34 70 1 5 2,96 1,209
35 70 2 5 3,97 ,780

36 70 1 5 3,03 1,129
37 70 1 5 3,81 1,107
38 70 1 5 3,69 1,222
39 70 1 5 3,59 1,014
40 70 1 5 3,34 1,153
41 70 1 5 3,16 1,187
42 70 1 5 3,90 1,092
43 70 1 5 3,69 1,084
44 70 1 5 2,94 1,141
45 70 1 5 3,73 977

46 70 1 5 3,49 897

47 70 1 5 3,19 1,011

Tablo 4.2 incelendiginde 2, 23, 25, 32, 33, 35, 42, 45 numarali maddelerin
yiiksek ortalamaya sahip maddelerden oldugu anlagilmaktadir. 2 numarali yeni okuma
yazma miifredati kisa siirede ciimlelere ulagilacak sekilde diizenlenmistir maddesi 3,67
ortalamaya sahiptir. 23 numarali madde olan ses temelli climle yontemiyle okuma
yazma 6gretiminde 6grencilerin okuma hizlari diigiik olmaktadir ifadesinin ortalamasi
ise 4,06 dir. 4,31 ortalamaya sahip 25 numarali madde ses temelli climle yonteminde
gorsel kaynaklara daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir ifadesidir. Okul oncesi egitimi alan
ogrenciler ses temelli ciimle yéntemiyle okuma yazma 6grenmede daha basarili
olmaktadir olan 32 numarali maddenin ortalamasi 4,09 dur. 3,97 ortalamaya sahip 35
numarali madde ise yeni okuma yazma Ogretimi miifredatinda 6grencilerin heceleri

birlestirerek yeni kelimeler bulmasi onlar1 mutlu etmektedir. 33 numarali maddenin
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ortalamasi3,89, 42 numarali maddenin ortalamast ise 3,90 ve 45 numarali rhaddenin
ortalamas1 3,73°tiir. Bu maddeler olumlu boyut, bitisik egik yazi ve Ogrenme alt
boyutlarinda bulunmaktadir. Standart sapmas yiiksek olan maddeler 3, 5, 7, 10, 12, 24
ve 30 dur. Bu maddelerin standart sapmalar yiiksek oldugu i¢in bu maddeler daha
fazla degiskenlik 6zellik gostermektedir.

Diisiik ortalamaya sahip maddeler 5, 10, 12, 20, 28, 31, 34, 36 ve 44 tiir. Ses temelli
ciimle yontemiyle birlikte uygulanan bitisik egik yazi i¢in Ogrencilerin el goz
koordinasyonu gelisimi yeterlidir olan 5 numarali madde 2,89 ortalamaya sahiptir. 12
numarali madde olan ses temelli ciimle yonteminde &grencilerin derse katilimi az
olmaktadir ifadesinin ortalamas1 2,80 dir. 20 numarali madde ses temelli ciimle
yontemiyle okuma yazma oOgretiminde Ogrenciler pasif durumdadir ifadesinin
ortalamasi ise 2,51 dir. 2,84 ortalamaya sahip 28 numarali madde yeni okuma yazma
ogretiminde yer alan okuma metinleri Ogrencilerin diizeylerinin {izerindedir
maddesidir. Yeni okuma yazma miifredati i¢gin hazirlanan kilavuz kitaplar, 6gretmenler
icin yeterli degildir olan 34 numarali maddenin ortalamasi 2,96 dir. Ortalamasi diisiik
olan diger maddeler ise 2,94 ile 44 numara, 3,03 ile 36 numarali madde ve 3,13 ile 31
numarali maddelerdir. Bu maddeler olumlu boyut, bitisik egik yazi ve ogretmen alt
boyutlarinda bulunmaktadir. Standart sapmas: diisiik olan maddeler 1, 11, 20, 23, 25,
27, 32, 35, 45 ve 46 dir. Bu maddelerin standart sapmalar diisiik oldugu i¢in homojen

ozellik yani daha az degisken 6zellik gostermektedir.

Uygulanan &lgek 5 alt boyuta ayrilmig ve aragtirilacak olan konular bu alt boyutlar

cergevesinde arastirilmistir. Boyutlar sunlardir:

Yontemin olumlu boyutlar
Bitisik egik yazinin 6zellikleri
Ogretmen boyutu

Arag-gereg, materyal boyutu

AR S

Ogrenme boyutu
Alt boyutlar olusturulurken &lgekteki 27 numarali madde diger maddelerle iligkisi

olmadigindan dolay1 6lgekten atilmistir
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Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemine liskin Algilart Ve Cinsiyet

Bu arastirmanin birinci alt problemi ilkégretim birinci sinif gretmenlerinin ses temelli
ciimle yontemi ile ilgili goriislerinin cinsiyete gore farklilik gosterip gdstermedigidir.
Bu problemin ¢oziimii i¢in ilkégretim okullarinda gorev yapan kadin ve erkek
6gretmenlerin alt boyutlardaki beklentilerine iliskin ortalamalar1 hesaplanmigtir. Ilgili

sonuglar Tablo 4.2.1°de verilmektedir.

Tablo 4.2.1 ilkogretim Birinci Smf Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle
Yéntemine Iliskin Cinsiyet Degiskenine Gore Goriisleri

Cinsiyet N Aritmetik ortalama
Yontemin Erkek 23 33,76
Olumlu Kadm 47 36,35
Boyutlar: Toplam 70
Bitigik Erkek 23 34,30
Egik Kadin 47 36,09
Yazmin
Ozellikleri Toplam 70
Ogretmen Erkek 23 36,33
Boyutu Kadm 47 35,10
Toplam 70
Arag Erkek 23 29,52
Gereg Kadm 47 38,43
Boyutu Toplam 70
Ogrenme Erkek 23 33,52
Boyutu Kadn 47 36,47
Toplam 70

Tabloda 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gére ses temelli climle yontemine iliskin
goriisleri agiklanmistir. Ogretmenlerin goriisleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir

farklilik gostermemektedir.

Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemine Hliskin Algilar1 Ve Yas
Bu arastirmanin ikinci alt problemi ilkogretim birinci siuf 6gretmenlerinin ses temelli
ciimle yontemiyle ilgili goriislerinin yaga gore farklilik gosterip gostermedigidir.
Bunun i¢in ilk6gretim okullarinda gérev yapan gretmenlerin yaglar1 25-30, 31-35, 36-
40, 41-45, 46-50 ve 51 ve fiistii yas gruplarina aynlmistir. Yas degiskenine gore
sonuglar Tablo 4.2.2°de verilmektedir.
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Tablo 4.2.2. ilkégretim Birinci Simf Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle
Yontemine lIliskin Yas Degiskenine Gore Goriisleri

Aritmetik

Yas N ortalama

Y éntemin 25-30 2 52,75

Olumlu Boyutu 31-35 8 34,13
36-40 10 38,75
41-45 25 39,10
46-50 15 36,47
51 ve+ 10 19,45
Toplam 70

Bitisik Egik 25-30 2 49,00

Yazmn 31-35 8 40,06

Ozellikleri 36-40 0 43.00
41-45 25 32,18
46-50 15 40,10
51ve+ 10 23,05
Toplam 70

Ogretmen 25-30 2 14,75

Boyutu 31-35 8 35,38
36-40 10 43,30
41-45 25 35,96
46-50 15 40,70
51ve+ 10 23,00
Toplam 70

Arag Gereg 25-30 2 41,50

Boyutu 31-35 8 48,06
36-40 10 49,05
41-45 25 35,10
46-50 15 32,93
51 ve + 10 15,55
Toplam 70

Ogrenme 25-30 2 45,00

Boyutu 31-35 8 35,50
36-40 10 43,30
41-45 25 36,88
46-50 15 34,27
S51ve+ 10 24,20
Toplam 70

Tabloda 6gretmenlerin yas degiskenine gore ses temelli climle yontemine

iliskin goriisleri agiklanmustir. Arag gere¢ boyutunda 51 ve iistii yas1 olan 6gretmenlerin
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ortalamas1 en diisik iken 36-40 yag arasi Ggretmenlerin ortalamasi en yiiksek
degerdedir. 51 ve iistii yasi olan dgretmenlerin ortalamas: diger boyutlarda bulunan
ogretmenlerin ortalamasindan daha digiiktiir. Buna gére 51 ve lstil yas grubundaki
ogretmenler arag ve gereglere diger gruptaki Ogretmenlere gére daha az Onem

vermektedir diyebiliriz.

51 ve listii yasindaki 6gretmenler ders kitaplarinda yer alan ses témelli climle
yontemiyle ilgili  etkinliklerin ~ Ogrencilerin  diizeyine uygun olmadigini
diisinmektedirler. Ayrica okuma metinlerinin ©grencilerin seviyelerinin {izerinde
olduklarini diisiinmektedirler. Simif mevcutlarinin okuma yazma ogretmek i¢in uygun
olmadiimi ve ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma Ogretiminde Ogrenciler

seslere odaklandiklari i¢in sdylenen heceleri yazmada zorlandiklarin belirtmislerdir.

Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Algilar1 Ve Mesleki Kidem

Bu arastirmanin {i¢iincii alt problemi ilkdgretim birinci simif Ogretmenlerinin ses
temelli ciimle yontemiyle ilgili goriislerinin mesleki kideme gore farklilik gosterip
gostermedigidir. Bunun igin dgretmenlerin mesleki kidem stireleri 5 ve daha az yil
calisanlar, 6-10 yil ¢alisanlar, 11-20 y1l ¢aliganlar, 21-30 y1l ¢alisanlar ve 31 ve {istii y1l
calisanlar olarak gruplandirilmigtir. Mesleki kidem degiskenine gore sonuglar Tablo

4.2.3’te verilmektedir.

Tablo 4.2.3 ilkogretim Birinci Smif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle
Yontemine Iliskin Mesleki Kidem Degiskenine Gore Goriisleri

Aritmetik
Mesleki kidem N ortalama
Y ontemin 5<= 2 52,75
Olumlu Boyutu 6-10 3 4833
11-20 31 39,53
21-30 25 31,52
3lve+ 9 24,56
Toplam 70
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Bitisik Egik Yaz1 5<= 2 49,00
Boyutu 6-10 3 45,17
11-20 31 37,23
21-30 25 34,44
31ve + 9 26,28

Toplam 70
Ogretmen 5<= 2 14,75
Boyutu 6-10 37,67
11-20 31 36,98
21-30 25 39,12
3lve + 9 24,22

Toplam 70
Arag Gereg 5<= 2 41,50
Boyutu 6-10 50,00
11-20 31 42.08
21-30 25 31,62
3lve + 9 17,44

Toplam 70
Ogrenme Boyutu 5<= 2 45,00
6-10 3 46,00
11-20 31 33,66
21-30 25 38,80
3lve + 9 27,06

Toplam 70

Tabloda 6gretmenlerin mesleki kidem degiskenine gore ses temelli climle
yontemine iligkin goriisleri agiklanmigtir. 31ve {istii yil ¢aligmis olan 6gretmenler ile 6-
10, 11-20 yil galisan grup arasinda ara¢ gere¢ boyutunda farklilik vardir. 31 ve istii yil
calisanlarin ortalamasi en diisiik degerdedir. 6-10 yil ¢alisan grubun ortalamasi en
yiitksek degerdedir. Buna gdre 31 ve iistii yil ¢alisan 6gretmenler arag-gereglere daha az

Onem vermektedir diyebiliriz.

Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemine iliskin Algilar1 Ve Mezun Olunan

Okul Tiirii

Bu arastirmanin dordiincii alt problemi ilkégretim birinci siuf 6gretmenlerinin ses
temelli ciimle yontemiyle ilgili gériislerinin mezun olunan okul tiiriine gore farklihik

gosterip gostermedigidir. Bunun igin ilkgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin
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mezun olduklar1 okullar egitim fakiiltesi, egitim enstitiisii, 6n lisans, lisans tamamlama,
yiiksek okul ve diger (sanat tarihi, fizik, biyoloji, kimya) gruplarina ayrilmistir. Mezun

olunan okul tiirtine gére sonuglar Tablo 4.2.4’de verilmektedir.

Tablo 4.2.4 IQlkogretim Birinci Smif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle

Yontemine iliskin Mezun Olunan Okul Tiirii Degiskenine Gore Goriisleri

Mezun Olunan Okul Tiirii N Aritmetik ortalama
Y 6ntemin Egitim Fakiiltesi 24 35,94
Olumlu Boyutu Egitim Enstitist 6 23,08
On Lisans 20 36,85
Lisans Tamamlama 5 28,00
Yiiksek Okul 5 47,00
Diger 10 37,20
Toplam 70
Bitisik Egik Yaz Egitim Fakiiltesi 24 35,21
Boyutu Egitin Enstitisi 6 28,50
On Lisans 20 35,60
Lisans Tamamlama 5 26,50
Yiiksek Okul 5 53,20
Diger 10 35,85
Toplam 70
Ogretmen Egitim Fakiiltesi 24 35,48
Boyutu Egitim Enstitisi 6 29,33
On Lisans 20 34,75
Lisans Tamamlama 5 21,20
Yiiksek Okul 5 50,30
Diger 10 40,50
Toplam 70
Arag Gereg Egitim Fakiiltesi 24 40,60
Boyutu Egitim Enstitisi 6 16,67
On Lisans 20 30,60
Lisans Tamamlama 5 22.10
Yiiksek Okul 5 54,60
Diger 10 41,50
Toplam 70
Ogrenme Egitim Fakiiltesi 24 43,60
Boyutu Egitim Enstitusi 6 19,50
On Lisans 20 34,55
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Lisans Tamamlama 5 31,30
Yiiksek Okul 5 43,70
Diger 10 25,55
Toplam 70

a

bloda dgretmenlerin meMezun olunan okul tiirii degigkenine gore ses temelli climle
yontemine iliskin goriisleri agiklanmigtir. Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine
gore ses temelli climle yontemine iligkin goriisleri arag-gereg ve 6grenme boyutlarinda
farklilik gostermektedir. Arag-gereg boyutuna baktigimizda egitim enstitiisii mezunlar
en diisiik ortalamaya sahipken yiiksek okul mezunlar1 en yiiksek ortalamaya sahiptir.
Egitim enstitiisii mezunu olan dgretmenlerin ortalamasi yiiksek okul mezunu olan
ogretmenlerden daha diisiiktiir. Ogrenme boyutunda ise egitim fakiiltesi mezunlar ile
egitim enstitiisii mezunlar1 arasinda farklillk vardir. Egitim fakiiltesi mezunu
Ogretmenlerin ortalamasi en yiiksek degerde egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlerin

ortalamasi en diigiik degerdedir.

Ders kitaplarinda yer alan ses temelli ciimle yontemiyle ilgili etkinliklerin
ogrencilerin diizeyine uygun olmamasi, okuma metinlerinin 6grencilerin seviyelerinin
iizerinde olmasi, smif mevcutlarinin okuma yazma 6gretmek i¢in uygun olmamasi ve
ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma O6gretiminde Ogrenciler seslere
odaklandiklar i¢in soylenen heceleri yazmada zorlanmasi konularinda egitim enstitiisii
mezunu olan 6gretmenler yiiksek okul mezunu olan dgretmenlere gore bu konulara daha

az 6nem gostermiglerdir.

Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenler egitim enstitiisi mezunu olan
Ogretmenlere gore okul 6ncesi egitim ve 6grenmeye daha fazla 6nem vermislerdir.
Yani egitim fakiiltesi mezunlari egitim enstitiisiinden mezun olan 6gretmenlere gore ses
temelli ciimle yontemi dgrencilerin ciimleleri ezberlemesini engelledigi goriisiine daha
fazla 6nem vermislerdir. Ayrica okul dncesi egitimi alan 6grenciler ses temelli ctimle
yontemiyle okuma yazma 6grenmede daha basarili olduklarn goriisiinii de daha fazla

Onem vermislerdir.
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BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

5.1 Sonug

Bu aragtirmada ilkdgretim birinci sinif dgretmenlerinin ses temelli climle yontemi ile
ilgili algilarinin yas, cinsiyet, mesleki kidem ve mezun olunan okul tiiriine gére nasil

farklilik gosterdigi ortaya konulmaktir.

Aragtirma sonucunda ilkdgretim birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli climle yontemi
kullanimina iligkin goriisleri olumlu boyut, bitisik egik yazi boyutu ve Ogrenme
boyutunda en yiiksek ortalamalara sahiptir. Buna karsihik Ogretmenlerin goriisleri
olumlu boyut, bitisik egik yazi boyutu ve §gretmen boyutlarinda en diisitk ortalamalara

sahiptir.

Arastirma sonucunda cinsiyet degiskenine gére ogretmenlerin ses temelli ciimle
yontemi ile ilgili algilarinda farklilik bulunmamaktadir. Fakat yas, mesleki kidem ve

mezun olunan okul tiirii degiskenlerinde farklilik bulunmaktadir.

Yas ve mesleki kidem ve mezun olunan okul tiirii degiskenine gore olan farklilik arag

gereg boyutunda bulunmaktadir.

Yas degiskenine goére farklilik arag gere¢ boyutunda bulunmaktadir. 51 ve {isti
yasindaki Ogretmenlerin ortalamasi en digiik iken 36-40 yasindaki 6gretmenlerin
ortalamas1 en yiiksek degerde bulunmaktadir. Buna gore 51 ve Ustii yagt olan
ogretmenler diger 6gretmenlere gore ders kitaplarinda yer alan etkinlik ve okuma

metinlerinin dgrencilere uygun olup olmamasina, daha az 6nem vermektedir diyebiliriz.

51 ve iistii yas1 olan dgretmenler simf mevceudunun ses temelli climle yontemi ile okuma
ve yazma Sgretmeye uygun olmasina ve ses temelli ciimle yontemi ile ilkokuma yazma
dgretiminde Ogrencilerin sdylenen heceleri yazmada zorlanmalari konularina diger

Ogretmenlere oranla daha az 6nem gostermektedir diyebiliriz.
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Mesleki kidem degiskenine gore farklilik arag gereg¢ boyutunda bulunmaktadir. 31 ve
Gistli y1l ¢alisan 6gretmenlerin ortalamasi en diisiik iken 6-10 yil ¢alisan 6gretmenlerin
ortalamasi en yiiksektir. Buradan 31 ve iistii y1l calisan &gretmenlerin arac geregle ilgili

konulara diger 6gretmenlere gore daha az 6nem verdigini soyleyebiliriz.

Mezun olunan okul tiiriine gore faklilik ara¢ gere¢ boyutunda ve 6grenme boyutunda
bulunmaktadir. Arag gereg¢ boyutunda enstiti mezunu olan 6gretmenlerin ortalamasi en
diisiik iken buna kargilik yiiksek okul mezunu olan dgretmenlerin ortalamasi en yliksek
diizeyde bulunmaktadir. Buna gore enstitii mezunu olan dgretmenlerin ara¢ gereg ile

ilgili konulara diger 6gretmenlere gére daha az 6nem verdiklerini sdyleyebiliriz.

Mezun olunan okul tiiriine gore farklilik 6grenme boyutunda da bulunmaktadir. Egitim
fakiiltesi mezunu Ogretmenlerin ortalamasi en yiiksek iken enstiti mezunu olan
Ogretmenlerin ortalamasi en diisik dizeydedir. Buna gore enstiti mezunu olan
Ogretmenlerin okul Oncesi egitim alan 6grencilerin okuma ve yazma 6grenmede daha
bagarili olmasi ve ses temelli ciimle yontemi 6grencilerin ciimleleri ezberlemesini
engellemektedir konularina diger Ogretmenlere gére daha az Onem gostermistir

diyebiliriz.

5.2 Oneriler

Ogretmenler ders kitaplarimin yaminda yardimer kitaplar da kullanmaktadirlar. Bunun
nedeni ise ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin &grencilere seviyelerine uygun
olmamasidir. Egitimde Onemli bir yeri olan arag-gere¢ ve materyallerin okullarin ve

ogrencilerin ihtiyaglarina gére tamamlanmasi gerekmektedir.

[lk6gretim birinci siuf Tiirkge ders kitabinda yer alan metinler 6grencilerin seviyesine
gore ayarlanmalidir. Okuma metinleri resim, sekil, fotograf vb. gorseller eklenerek daha

somut hale getirilmelidir.

Ogrencilerin ses temelli climle yontemi ile okuma ve yazma dgrenmesinin daha ¢abuk
ve etkili bir sekilde gerceklesmesi i¢in 6grencilerin okul dncesi egitim alma oranlarinin

yiiksek olmasi gerekmektedir. Bu ylizden 6grenciler okul dncesi egitim almalidir.
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Ka¢ Yilhk

Bu o6lcek sizin yeni miifredatla birlikte baglanan ses temelli ciimle yontemineyle ilgili goriislerinizi

saptamak amaciyla geligtirilmistir. Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastrma amaciyla kullamlacak ve

sonuglar tiim grubun yamtlari goz oniine alinarak degerlendirilecektir. Bu arastirmanmn gegerlifi igin gergek

diistincelerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir. Liitfen hi¢bir maddeyi bos birakmayniz ve her biri i¢in tek

yanit veriniz.
Maddeleri yanitlarken sizden soyle bir yol izlemeniz istenmektedir:

1. Liitfen her maddeyi dikkatlice okuyunuz.

2. Okudugunuz maddenin sizin yeni miifredatla ilgili gériislerinizle ne kadar uygun oldugunu ya da olmadigini

kararlagtirmiz.

3.  Yamtlarimz su se¢eneklerden birini isaretleyerek belirtiniz:

HK: Hi¢ Katdmiyorum  KM: Katilmiyorum  KS: Kararsizim  KT: Katihyorum  TK: Timiiyle Katiliyorum

Bilimsel bir ¢aligmaya yaptigmiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.
Yard. Dog. Dr. Vesile YILDIZ

Yiiksek Lisans Ogrencisi Aysun GUN

g g
£ I g =) g
S5 |5 |8 |e &
g ®|E |5 |8 |5 E
M M 4 ¥4 B M
. Tirkcede her harf bir sesi karsiladigindan ses temelli cimle yontemi Tiirkgenin ses yapisma uygundur.
HK KM [KS |KT | TK
2. Yeni okuma yazma 6gretimi miifredati kisa siirede ciimlelere ulagilacak sekilde diizenlenmistir.
HK KM | KS [ KT |TK
3. Yeni okuma yazma ogretimi miifredatinda ses oncesi yapilan ¢izgi galigmalan igin verilen siire yeterli
degildir. HK KM [KS [KT | TK
4. Yeni okuma yazma ogretimi mitfredatinda yeni sozciikler ve tiimceler olugturmak dgrenciler i¢in eflenceli
HK KM [KS | KT | TK
olmaktadur.
5. Ses temelli cimle yontemiyle birlikte uygulanan bitigik egik yazi i¢in ogrencilerin el goz koordinasyonu
Hy y yeg stk egik yaz1 igin 6F g Y HK o ks et %
geligimi yeterlidir.
6. Opgretmenler ses temelli ciimle yontemi igin dngoriilen ¢alismalar agisindan yeterlidir.
HK KM |KS |KT {TK
7. Yeni okuma yazma dgretimiyle ilgili olarak ogretmenlerin hizmet-i¢i egitime gereksinimi vardir.
HK KM |KS [KT |TK
8. Ogrenciler, gevrelerinde bitisik efik yazi omekleri olmadign igin bitisik egik yaziyr kavramada
HK KM [ KS KT | TK
zorlanmaktadir.
9. Yeni okuma yazma d@retimi miifredat: ile ilgili 6gretmenlere verilen seminer ¢alismalari yeterli degildir. HK KM | KS |KT | TK
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10 Ders kitaplarinda ses temelli ciimle yontemi ile ilgili verilen etkinlikler o6grencilerin dizeyine uygun

o HK KM |KS |KT |TK
degildir.
11 Ses temelli ciimle yontemi dgrencilerin duydugu ve ¢ikardigs seslerin bilincine varmasim saglamaktadir.
HK KM |KS (KT |TK
12 Ses temelli cimle yonteminde dgrencilerin derse katilimi az olmaktadir. HK KM [KS [KT |[TK
g g g =)
S8 |88 | E
E|E |8 |2 |2 2
> £ |E |§ |E |8 E
T M B4 M MO M
13 Ses temelli ciimle yontemi dgrencilerin s6z1ii anlatimdan yazili anlatima gegmesini kolaylagtirmaktadir. HK KM | KS | KT |TK
14 Ses temelli ciimle yonteminde ogrencilerin butin sesleri ogrenmesi, kelimeleri dogru yazmalarmi
HK KM |KS | KT {TK
saglamaktadir.
15 Yeni okuma yazma 6gretimi miifredati konugma becerileri yoniinden zenginlestirilmistir. HK KM |KS |KT |TK
16 Yeni okuma yazma 6gretimi mifredat: dinleme becerileri yoniinden zenginlestirilmistir. HK KM |KS | KT |TK
17 Yeni okuma yazma Ogretimi miifredatinda, gretmenlere, birinci smuiftan itibaren bitisik egik yaziya neden
et e HK KM |KS |KT [TK
gecildigiyle ilgili bir agiklama yapilmamustir.
18 Yeni okuma yazma OZretimi milfredatinda ogrencilerin sozciik dagarciklanim gelistirmeye 6nem
e s HK KM |KS [KT | TK
verilmigtir.
19 Ses temelli cimle yontemi Ogrencilerin  sesleri birlestirmesini  saglayarak, onlar1 disinmeye
. Y © ? e ’ Y HK KM [KS |KT |TK
yoneltmektedir.
20 Ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma dgretiminde dgrenciler pasif durumdadir. HK KM [KS KT |[TK
21 Ses temelli ciimle yontemi dgrencileri evde ¢aligmaya ySneltme yontnden eksiktir. HK KM | KS | KT |TK
22 Okuma yazma 6@retiminde yer alan ¢alismalar 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmektedir. HK KM |KS [KT |TK
23 Ses temelli cimle yontemiyle okuma yazma dgretiminde 6grencilerin okuma hizlar digiik olmaktadir. HK KM |KS {KT |TK
24 Yeni okuma yazma dgretimi miifredatiyla birlikte uygulanan bitisik egik yaziyla yazma uygulamasina iist .
y . .gr Y ygu SIK €21K yaziyla y ygu HK ks |kt | TR
siuflarda gegilmelidir.
25 Ses temelli ciimle yonteminde gorsel kaynaklara daha ¢ok ihtiyag duyulmaktadir. HK KM | KS | KT | TK
26 Ses temelli ciimle yonteminde sinifin ¢ogunlugu ayn1 donemde okumaya gegmektedir. HK KM [KS | KT |TK
27 Yeni okuma yazma dgretimi miifredatinda hangi etkinliklerin dosyalanacag agik degildir. HK KM |KS | KT |TK
28 Yeni okuma yazma dgretiminde yer alan okuma metinleri 6grencilerin diizeylerinin tizerindedir. HK KM [KS | KT |TK
29 Simf mevcutlan yeni okuma yazma dgretimi igin uygun degildir. HK KM {KS [KT |TK
30 Ogrenciler birinci smnifta bitisik egik yaziy1 6grenmekte giiglik gekmektedirler.
s SR COIR YA BS gHete HK KM |KS | KT |TK
31 Ses temelli cimle yontemiyle okuma yazma ogretimi Ofrencilerin yazim kuralarimi ve noktalama
] o _ i HK KM |KS |KT |TK
isaretlerini 6grenmelerini giiglestirmektedir.
32 Okul oncesi egitimi alan dgrenciler ses temelli cimle yontemiyle okuma yazma 6grenmede daha bagarili
HK KM {KS | KT |TK
olmaktadirlar.
E | E e .
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33 Ses temelli ciumle yontemiyle okuma yazma Ogretiminde ogrenciler sozcikleri hecelere ayirmada
zorlanmaktadr. HK KM |KS | KT |TK
34 Yeni okuma yazma dgretimi miifredats igin hazirlanan kilavuz kitaplar, 6gretmenler i¢in yeterli degildir.
HK KM |KS [KT | TK
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35 Yeni okuma yazma 6gretimi miifredatinda dgrencilerin heceleri birlestirerek yeni kelimeler bulmasi onlar

mutlu etmektedir. HK KS |KT | TK
36 Opretmenlerin, okuma yazma 6gretiminde yer alan, siirece dayal degerlendirmeye iliskin bilgisi yeterli

degildir. HK KS |KT |[TK
37 Yeni okuma yazma 6gretimi mitfredati i¢in hazirlanan kitaptaki etkinlikler yeterli degildir.

HK KS |KT |TK

38 Ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma ogretiminde ogrenciler seslere odaklandiklan igin s6ylenen

heceleri yazmada zorlanmaktadirlar. HK KS |KT [TK
39 Ses temelli ciimle yonteminde ilk okuma yazma 6gretimi, Tirkge Ogretiminin bes 6grenme alan1 (okuma,

dinleme, konugma, gorsel ok orsel ile birlikte yurutilmektedir.

yazma, dinleme ugma, gorsel okuma ve gorsel sunu) ile birlikte yiriitilmektedir HK s lxr |
40 Bitisik egik yaz1, harflerin yazihg yonlerinin kangtiriimasim onlemektedir. HK KS | KT | TK
41 Bitisik efik yazi ahgkanhi, ogrencilerin diger yazi karakterleriyle yazilmis metinleri okumalarmi

giiclestirmektedir. HK KS [KT {TK
42 Ses temelli camle yonteminde ogrenciler dikkatlerini hece ve harflere yonelttikleri i¢in okudugunu

anlamakta giiclitk gekmektedir. HK KS |KT | TK
43 Ses temelli ciimle yonteminde oOgrenciler stzeik iginde yan yana gelen iki sessiz harfi okumada

zorlanmaktadirlar. HK KS |KT |TK
44 Ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma dgretimi 6grencileri sikmaktadir. HK KS |KT | TK
45 Yeni miifredatla baglanan ses temelli ciimle yontemi 6grencilerin cimleleri ezberlemesini engellemektedir. |

HK KS |KT |TK

46 Ses temelli ciimle yontemi 6grencilerin, konugmanin seslerin birlestirilmesiyle olustugunu fark etmesini

saglamaktadir. HK KS | KT |TK
47 Ses temelli ciimle yontemi dgrencilerin yaraticillign gelistirmektedir. HK KS [KT |TK




EK-4 OLCEGIN UYGULANDIGI OKUL LISTESI

50.Y1l IIkégretim Okulu

75.Y1l {lk6gretim Okulu

Alper Yazoglu Ilkégretim Okulu
Atatiirk [Ikogretim Okulu

Biiyiikdolliik 11kégretim Okulu
Cumbhuriyet [Ikdgretim Okulu
Degirmenyeni Ilkégretim Okulu
Doyran Ilk6gretim Okulu

Fatih Sultan Mehmet Ilkogretim Okulu
Ferah Ilkogretim Okulu

Fevzipasa Ilkogretim Okulu

Gazi Ilkogretim Okulu

Haci iIbey Mensucat Santral Ilkogretim Okulu
Inonii [Ikogretim Okulu

Iskender Ilk6gretim Okulu

Ismail Giiner Ilkégretim Okulu

Istiklal Ik gretim Okulu

Kadripasa [k gretim Okulu

Karaagag Yatili {lkogretim Bolge Okulu
Karakasim Ilkogretim Okulu

Kemalkoy Ik gretim Okulu

Kurtulus Ilkégretim Okulu

Lala Sahin Paga lk6gretim Okulu
Merig Ilkdgretim Okulu

Merkez {lkégretim Okulu

Mimar Sinan Ilkégretim Okulu
Mithatpasa [lkégretim Okulu

Mustafa Necati [Ikégretim Okulu

Sehit Asim Ilkégretim Okulu

Sehit Ustegmen Efkan Yildirim [lkégretim Okulu
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Siikriipasa Ilkégretim Okulu

Tip Fakiiltesi Hastanesi [lkdgretim Okulu
Tayakadin [lk6gretim Okulu

Ticaret Borsasi Ilkdgretim Okulu

Ticaret Ve Sanayi Borsasi IIkégretim Okulu
Trakya Birlik [Ikégretim Okulu
Uyiikliitatar {lkogretim Okulu

Vali Fahri Yiicel [lkdgretim Okulu
Yusuthoca Ilk6gretim Okulu

Yiiksel Yesil [Ikogretim Okulu

Beykent Koleji

Serhat Koleji

Edirne Koleji
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Ozgegmis

19 Agustos 1984 yilinda Edirne’de dogdu. Ilk ve orta §grenimini tamamladiktan sonra
1998 yilinda Edirne Lisesi’nde lise ¢grenimine basladi.2002 yilinda liseyi bitirdi ve
2003 yilinda Trakya Universitesi Simif Ogretmenligi boliimiinii kazandi. 2007 yilinda
{iniversiteden mezun oldu. 2008 yilinda ise Trakya Universitesi IIkogretim Anabilim

Dali Sinuif Ogretmenligi Bilim Dalinda yiiksek lisansa basladu.





