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OZET

Bu arastirmanin amaci yapilandirici yaklagima dayali bilim 6gretiminin 5 yas
cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine ve fen kavramlarinin gelisimi iizerine olan

etkisinin incelenmesidir.

Arastirmanin 6rneklemini Edirne Ilinde bulunan MEB’e bagl Ziibeyde
Hanim Anaokulu’na ve Trakya Universitesi Anaokulu’na devam eden 5 yasindaki 40
cocuk olusturmustur. Orneklem grubunu olusturan ¢ocuklarin 20’si deney diger 20’si

de kontrol grubunda yer almstir.

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildigi bir
metodoloji kullanilmistir. Ayrica yar1 deneysel desenlerden esit olmayan gruplar 6n
test - son test deseni arastirmanin desenini olusturmustur. Arastirmada veri toplama
araci olarak 5 yas ¢cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini 6l¢mek amactyla okul 6ncesi
donem cocuklar i¢in hazirlanmis olan Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme
Araci ve 5 yas ¢ocuklarindaki ¢esitli fen kavramlarinin gelisimini belirlemek amaciyla
5 Yas Cocuklarindaki Fen Kavramlarimin Gelisimini Belirleyici Yar1 Yapilandiriimis
Miilakat 6l¢iim aract olarak kullanilmigtir. Verilerin toplanmasi asamasinda 6lgiim
araclar1 On test olarak uygulandiktan sonra Yapilandiric1 Yaklagima Dayali Bilim

Ogretim Programi uygulanmis ve ayn1 testler son test olarak tekrarlanmustir.

Aragtirmaci tarafindan ilgili alan yazina dayandirilarak gelistirilen
Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi uygulamas: haftada 2 giin,

giinde 6 saatlik oturum olacak sekilde 10 hafta siireyle yiiriitiilmiistiir.

Arastirmadan elde edilen verilerin nicel analizleri i¢in SPSS 19 ve Microsoft
Office Excel bilgisayar programlar1 kullanilirken nitel analizler i¢in icerik analizi

yapilmigtir.



II

Arastirmada 5 yas c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine iliskin olarak
deney grubuna arastirmaci tarafindan uygulanmis olan Yapilandiric1 Yaklasima
Dayali Bilim Ogretim Programi’ndan elde edilen bulgulara gére; uygulanan programin
5 yas cocuklarinda bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuctan hareketle Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim Ogretim
Programi’nin 5 yas cocuklarinin gézlem yapma, analitik diisiinme, ¢ikarim yapma,
smiflandirma ve siralama yapma, neden-sonug iliskisi kurma, tahmin etme ve onceden

kestirme gibi bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katki sagladigi tespit edilmistir.

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan deney grubundaki 5 yas cocuklarinin
Yapilandiricr Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’na katilimlarindan sonra
bir¢ok fen kavramimin (Miknatis, Uzay, Kalitim, Giines ve Giines Enerjisi, Gozle
Goremedigimiz Canlilar, Volkan Patlamalari ve Dinozorlar, Renk, Pil, Asit ve Hava
Durumu (Meteoroloji) gibi fen kavramlary) gelistigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug;
aragtirmanin Orneklemini olusturan deney grubundaki ve kontrol grubundaki
cocuklarin, fen kavramlarinin gelisimini belirleyici yar1 yapilandirilmig miilakat
verilerinin  degerlendirilmesinden yola ¢ikilarak ortaya konmustur. Kontrol

grubundaki ¢ocuklarin fen kavramlarinda bir gelisim gézlenmemistir.

Anahtar Kelimeler: yapilandiric1 yaklasim, bilim 6gretimi, bilimsel siireg

becerileri, fen kavramlarinin geligimi

Bu calisma Trakya Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Koordinasyon Birimince

desteklenmistir. Proje Numarasi: TUBAP-2013/48
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Name of Dissertation: The Effects of Constructivist Approach Based Science

Teaching on 5 Years Old Children

By: Giilsah GUNSEN

ABSTRACT

Goal of this study is to discover the effects of Constructivist Approach
Science Teaching Program on development of scientific process skills and various

scientific concepts of 5-year-old children.

Approach design Science Teaching Program based on constructivist approach
in order to support development of scientific process skills and science concepts of 5-
year-old children. Second goal is to discover the effects of this science teaching
program on development of scientific process skills and various scientific concepts of

5-year-old children.

Study sample comprised 40 children at the age of 5 from Ziibeyde Hanim and
Trakya University preschool in Edirne province affiliated to the Ministry of National

Education. 20 children were in the experiment group while the other 20 were controls.

The study employed a method which is the mixture of quantitative and
qualitative research and experimental pattern was pretest-end test-control group
model. Qualitative and quantitative data were collected in order to discover the effects
of Science Teaching Program with Structured Approach on development of scientific
process skills and scientific concepts of 5-year-old children who constituted the study
sample. In quantitative part of the study, author used Scientific Process Assessment
Tool in order to measure scientific process skills of 5-year-old children while in the
qualitative part author used Half-Structured Interview on Development of Scientific
Concepts in 5-Year-Old Children as the assessment tool in order to detect development
of various scientific concepts in 5-year-old children. After measurement tools were
implemented as pretests, Science Teaching Program with Constructivist Approach was

applied and the same tests were repeated as end tests.
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SPSS 19 and Microsoft Office Excel programs were used for the analysis of

quantitative data while content analysis was performed for the qualitative data.

According to the data obtained from Science Teaching Program based on
constructivist approach which was implemented by the author on experimental group
for scientific process skills of 5-year-old children, the program implemented was
effective in developing scientific process skills of 5-year-old children. This result was
revealed after assessment of the experimental group through t-test with regards
development of their scientific process skills. From this finding, it was found that
Science Teaching Program based on Constructivist Approach contributed to scientific
skill development of 5-year-old children such as observation, analytical thinking,
inference, classification and categorization, setting cause-effect relations, guessing and

predicting.

It was concluded that numerous scientific concepts of 5-year-old children in
the experimental group who constituted the study sample improved after attending
Science Teaching Program based on Constructivist Approach. This result was revealed
after assessing data of half- constructivist interview designed to detect scientific
concepts of 5-year-old children in experimental and control groups. From this finding,
it was found that Science Teaching Program based on Constructivist Approach
contributed to scientific concept development of 5-year-old children such as Magnet,
Space, Genetic, Sun and Solar Energy, Invisible Creatures, Volcanic Eruptions and

Dinosaurs, Color, Battery, Acid and Weather Forecast (Meteorology).

Keywords: constructivist approach, science teaching, scientific process

skills, development of scientific concepts

This study is sponsored and funded by Trakya University Internal Research Funding. Project
Number: TUBAP-2013/48
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Yiiksek lisans tezi olarak sundugum bu arastirmada, engin bilgilerinden ve
tecriibelerinden yararlanmam i¢in her zaman kapilarini agik tuttuklari, gliniin hangi
saati olursa olsun bana rahatlikla yardimci olduklari, sonsuz destegi ile hep yanimda
olduklarini hissettirdikleri i¢in ve hayatim boyunca kendime bir bilim insan1 olarak
ornek alacagim hem birer anne olduklari ve hem de danigman hocalarim olduklari i¢in
degerli hocalarim Prof. Dr. Yesim FAZLIOGLU’na ve Dog. Dr. Eylem BAYIR’a
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Canim Esim M. Oguz GUNSEN’e

Tezin en yorucu, en zorlayici oldugu uygulama dénemlerinde bana maddi
manevi destegini sonsuz sekilde sunan ve kizzmiz Bilge’nin de i¢imde oldugu ve
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sonsuz gii¢ veren ve benimle bir olan, tezin yazim asamasini bitirme déneminde rahat
calisabilmemiz igin bizden ayrilig1 bile géze alabilen canim esim Oguz GUNSEN’e

tesekkiir edecek kelime bulamiyorum.
Canmim Kizim Bilge GUNSEN’e

Tezin uygulamalarma basladigim doénemde bizim hayatimiza bir siirpriz
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yasatarak uyutmadigin ve tezi yazmami sagladigin i¢in ve tezin son asamasinda
ayaklarimin altinda oynayarak tezi bitirmemi sagladigin i¢in tesekkiir ederim. Seni cok

seviyorum.
Canim Annem ve Babam’a

Varliklarin1 sonsuza kadar hissettirdikleri, en iyi en kotli zamanlarimda hep
yanimda olduklar1 ve tezi bitirme doneminde kizim Bilge ile goziim arkada
kalmayacak sekilde ilgilenip tezin son asamasini bitirmemi hizlandirdiklar igin

haklarin1 6deyemeyecegim canim annem Fatma ACAR ve canim babam Liitfii
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BOLUM 1

1. GIRIS

Okul 6ncesi egitim, cocugun dogdugu gilinden temel egitime basladig1 giine
kadar gecgen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli roller
oynayan, bedensel, psiko-motor, sosyal, duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik
Olciide tamamlandigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kisiligin sekillendigi,
kiiltiirel gelisiminin desteklendigi gelisim ve egitim siireci olarak tanimlanmaktadir
(Aral, Kandir ve Yasar, 2000; Macaroglu, 2004). Okul 6ncesi egitim ¢gocugun sonraki
yasaminda yer alacak 6grenmelerin temelini olusturmasi agisindan da énemlidir. Bu
nedenle cocuklarin farkli alanlardaki Ggrenmelerinin  gelisimi i¢in onlara
aragtirabilecekleri, meraklarini giderebilecekleri ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirebilecekleri ortamlarin sunulmasi gereklidir. Bu da ancak ¢ocuklara yaparak

yasayarak 6grenme firsatlarinin sunulmasi ile gergeklesebilir (Martin, 2001).

Dogal bir merak ve kesfetme duygusu ile diinyaya gelen bebeklerin,
cevresindeki bilgileri anlamada ve yapilandirmada aktif bir role sahip olmalari,
cocuklarin 6grenmeye daha bebeklik doneminde basladiklarini gosterir (Giirsoy,
2012). Bebeklerin merak duygusu gelistikce elleriyle, parmaklariyla oynayip
gozleriyle de etraft incelemeleri, biiylidiikkge de ¢evreyle olan etkilesimlerinin ve
etraflarinda gelisen olaylara olan ilgisinin artmasi 0grenmede aktif bir role sahip
olduklarimi gosterir. Cocuklar biiyiidiikge esyalarin nasil calistigini, karin veya
yagmurun nasil yagdigini, baligin suda nasil nefes aldigini, kuslarin nasil ugtugunu,
yazin sicak kisin ise soguk oldugunu ve bunun gibi bir¢ok olay1 gozlemler (Martin,
2001). 2-6 yas araliginda gozlemledikleri olaylarin nedenlerini bir bilim insan1 gibi
merak etmeye baslarlar (Biiyiiktaskapu, 2010). Dolayisiyla ¢ocuklar daha kiiciik
yaslarda fen kavramlarmi yaparak yasayarak, kendi sorularimi sorarak, sorduklari

sorular1 aragtirarak, kesfederek 6grenir (Martin, 2001).

Cocuklarin merak duygusunu uyandirarak ¢evresini tanimasina ve karsilastigi
problemlere ¢oziim iireterek ¢esitli yasam becerileri ile donanmasini saglamak okul

oncesi donemde fen egitiminin amacidir (Aktag-Arnas, 2002; Davies, D., ve Howe,



A., 2003; Akduman, 2010). Okul 6ncesi donemde yapilan fen egitimi ¢alismalari
cocuklarin merak, aragtirma ve problem ¢dzme becerilerinin yani sira psiko-motor,
duygusal ve bilissel gelisimlerine de énemli katkilar saglar (Alisinanoglu, Ozbey ve
Kahveci, 2007). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar matematik ve fen konularina karsi
oldukca pozitif tutumlar sergiledikleri diisiiniiliince (Lind, 2005), ¢ocuklarin bu
dénemde iist diizeyde olan bu tutumlarini destekleyen, ilgilerini ¢eken ve siirdiiren,
cocugu merkeze alan fen ogretim yontem ve tekniklerinin kullanildig1 yapilandirici

yaklagim onem kazanir.

Yapilandirict yaklasim bilginin dogasini ve bilginin nasil 6grenildigine
yonelik olarak atilmis ve temelleri ¢ok eskilere dayanan bilimsel bilgi teorisidir
(Koseoglu ve Tiimay, 2013; Orlick, 1998). Yapilandirict yaklasima gore yeni bilgiler
bireylerin daha dnce edinmis oldugu anlayislarina baglanarak mantikli bir ¢ercevede
tutulur. Bu anlamda yapilandirict yaklasim geleneksel, 6gretmeni merkezine alan
egitimden farkli bir anlayis1 savunmaktadir. Yirminci ylizyillin ikinci yarisinda
gelismeye baslayan (Orlick vd., 1998) yapilandirici yaklasimin temelinde, kisinin
kendi bilgilerini ancak kendisinin olusturdugu fikri yer alir ve bu yaklasimda bilimsel
bilgi cocuklara dogrudan aktarilmaz, uygun ortamlar saglanarak ¢ocuklarin bilim
insanlar1 gibi calisgip bilimsel bilgilerini kendilerinin kesfetmeleri saglanir
(Biiytiktagkapu, 2010). Yapilandirict yaklagimin temelinde olan bilgiyi kendi kendine
yapilandirma fikri 6zellikle merak duygusunun {ist diizeyde oldugu okul 6ncesi donem
cocuklari i¢in fen egitimini anlaml kilar. Okul 6ncesi donemde verilen fen egitimi ile
cocugun dogasinda yer alan merak duygusundan hareketle onlarin arastirma
yapmasina firsatlar saglanip, ¢evresindeki olaylar1 ve nesneleri gozlemlemesine,
farkliliklar1 ve benzerlikleri kesfetmesine, yaparak yasayarak 6grenmesine yardimei
olunur (Ozbey ve Alisinanoglu, 2009; Martin, 2001). Yasamin ilk yillarni kapsayan
okul Oncesi donemdeki fen egitimi g¢ocuklarin arastirici, sorgulayici, yaratici
diisiincelerini destekleyerek (Chaille ve Britain, 2003; Lind, 2005) onlarin bilimsel
siire¢ becerilerini gelistirmelerine (Akman, Ustiin ve Giiler, 2003) bilim anlayis1 ve
bilim insan1 imaj1 olusturmalarina katki saglar (Giiler ve Akman, 2006). Cocuklarin
bilimsel duyarliliginin gelismesinde sahip olduklar1 dogal kesfetme arzusu 6nemli rol

oynar ve tiim egitim yagamini etkiler (Giiler ve Akman, 2006).



Cocuklar bircok konuda zihinlerinde kendilerinin daha O©nceden
yapilandirmis olduklar1 dogru ya da yanlis olabilecek bilgi ve kavramlarla okula baglar
(Ttirkmen, 2008). Yapilandirict yaklasimm benimsendigi bir egitim ortaminda
cocuklarin yaparak yasayarak ogrenecekleri etkinlikler yapilandirici yaklagimin temel
alindig1 6gretim yontem ve teknikleri ile ¢ocuklara verilir. Yapilandirict yaklagimi
temel alan egitim ortamlarinda kullanilabilecek yontem ve tekniklere drnekler soyle
siralanabilir (Bayir, Giinsen ve Fazlioglu, 2014): 5SE Modeli, Proje Tabanli Ogrenme
Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Drama Yontemi ve Tahmin Et - Gozle — A¢ikla
Ogretim Teknigi.

Rodger Bybee tarafindan gelistirilen 5E modeli, ¢ocuklarin arastirma
merakini arttirip 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarmi saglayan, deneysel
aktivitelere ve yapilandirici yaklasima dayali olan bir fen dersi 6gretim yontemidir
(Schlenker, Blanke ve Mecca, 2007). 5SE modeli: dikkat ¢cekme, arastirma, agiklama,
derinlestirme ve degerlendirme olmak iizere 5 asamadan olusur (Wilder ve
Shuttleworth, 2005). Proje tabanli 6grenme yonteminin temelleri John Dewey’in
ilerlemecilik modeline, Klipatric’in proje teknigine, Bruner’in bulus yoluyla 6§renme
yaklagimina ve Thelen’ in grup arastirmasi modellerine dayanmaktadir (Korkmaz ve
Cakmak, 2006; Girkan, 2012). Proje tabanli 6grenme yonteminde c¢ocuklar
inceledikleri konularla ilgili olarak tasar1 gelistirir, hayal eder, planlar ve sonug olarak
yaparak yasayarak, inceleyerek dgrenir (Giirkan, 2012; Uyanik Balat ve Onkol, 2011).
Isbirlikli 6grenme cocuklarin 3-4 kisilik heterojen (6n bilgilerin, becerilerin,
cinsiyetlerin ve sosyal becerilerin birbirinden farkli oldugu) gruplarda ortak bir amag
dogrultusunda isbirligi i¢inde ¢alisarak birbirlerinin 6grenmelerine katki: sagladiklar
o0grenme siirecidir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1988). Drama yontemi, olaylarin ve
durumlarin canlandirilarak kisinin grup etkilesimi i¢inde evrensel, toplumsal, etik ve
soyut kavramlari anlamlandirdii bir 6gretim yontemidir (Kavak, 2004). Drama
etkinlikleri okul Oncesi donem c¢ocuklarinin diis giiciinii ve imgeleme yetisini
gelistirmesini, cocugun yaraticiliginin ve yasadigi ¢cevrenin farkina varmasini (Pediik
ve Erdogan, 2011), ozgliven duygusunun, empati ve kendini ifade edebilme
becerisinin gelismesini, egitim ve ogretimde aktif rol almasini saglar (Aral, Baran,

Bulut ve Cimen, 2000). Tahmin Et- Gozle — Acikla (TGA) teknigi ise ¢ocuklar: aktif



olarak 6grenme siirecine katan ve cocuklar1 6grenmeye motive eden bir 6gretim
teknigidir. TGA 0Ogretim teknigi yapilandirict yaklasimin vurguladigi sekilde
cocuklarin 6n bilgilerini ortaya ¢ikararak alternatif kavramlardan hosnutsuz olmasini
saglayip kavramsal degisimin gerceklesmesine katki saglar (Kose, Costu ve Keser,

2003).

Okul oncesi donemde gelistirilmesi gereken en Onemli becerilerden biri
bilimsel silire¢ becerileridir. Bilimsel siire¢ becerileri ¢ocuklarin bilimsel fikirleri
gelistirmesinde kritik bir rol oynar (NSF, 2000). Cocuklarda bilimsel igerigin
Ogrenilmesini giliglendirmenin yani sira bilimin nasil isledigini anlamada (bilimin
dogasi anlayis1 gelistirmede) da etkilidir (Scharmann, 1989). Bilimsel siire¢ becerileri
cocuklari hem bedensel hem de zihinsel olarak aktif hale getirir. Bilimsel siire¢
becerileri bilgi toplamak, bilgiyi ¢esitli bi¢imlerde organize etmek, fenomenleri
aciklamak ve problemleri ¢6zmek i¢in kullanilan zihinsel ve fiziksel becerilerdir
(Carin ve Bass, 2001). Diger bir deyisle, bireyin dogay1 ve dogal olaylar1 inceleme ve
bilimsel bilgiler elde etme siirecinde kullanmis oldugu beceri ve diistinme siirecleridir

(Ozmen ve Yigit, 2005).

Okul oncesi donemde bilimin dogasina iliskin anlayislarin da temelleri
atilmaya baslanir. Bilimin dogasi, diinyada bir¢ok iilkenin fen programlarinin temel
bilesenlerinden biri haline gelmistir. Oyle ki fen egitiminin en énemli amaci bilimin
dogasin1 anlayabilmek ve hem toplumsal hem de bilimsel olaylarin {istesinden

gelebilmek olmustur (Morgil vd., 2009).

Okul 6ncesi donemde iilkemizde yapilan fen etkinliklerine bakildiginda uzay,
giines, gezegenler (Cetin vd., 2012; Dogru ve Seker, 2012) bitkiler, hayvanlar gibi
belirli ve tekrarlayan caligmalar yer almaktadir (Patrick ve Tunnicliffe, 2011).
Uluslararas1 alanda yapilan caligmalara bakildiginda ise okul oncesi donemde
cocuklarla yapilabilecek fen etkinliklerinde ¢ocuklara ¢ok daha genis yelpazede fen
kavramlarinin kazandirildigr goriilmektedir (Ashbrook, 2013; Sherrwood, Williams,
ve Rockwell, 2012; Harlan ve Rivkin, 2012; Brooks, 2011; Brown, 2010; Pica, 2009;
Kepler, 2008; Matricardi ve McLarty, 2005; Chaille ve Britain, 2003; Martin, 2001).
Oysa 2013 okul Oncesi egitim programi bize kazanimlarla birlikte c¢ocuklara

kazandirilmas1 ongoriilen ve belli bir konuya dahil edilmeksizin verilen kavramlar



listesinde yer alan kavramlar1 fen etkinlikleri ile biitiinlestirme imkan1 saglamaktadir
(Bayr, Giingen ve Fazlioglu, 2015b). Ogretmenlerin programda yer alan kavramlar
fen etkinlikleriyle biitiinlestirmede sikint1 yasadiklar1 dikkate alindiginda programda
fen etkinlikleri ¢er¢evesinde verilebilecek kavramlari tespit etmek ve bu kavramlara
yonelik cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini ve fen kavramlarimi gelistirici
yapilandiric1 yaklagimi temeline alan fen etkinlik Onerileri gelistirmek Onem arz

etmektedir.

1.1. ARASTIRMANIN ONEMi VE PROBLEM DURUMU

Cocuklar okul 6ncesi donemde fen, matematik ve bilimsel kavramlar dahil
bircok kavrami kazanmaya baslar. Cocuklara bu kavramlar kazandirilirken; yeni
edindikleri kavramlar1 uygulamalarini, kendilerinde var olan kavramlarla birlestirerek
genigletmelerini ve yeni kavramlari kendilerinin yapilandirarak 6grenmelerini
saglayacak etkinliklere gereksinim duyulur. Etkinliklerde ¢ocuklarin merak ettikleri
olaylar1 yaparak yasayarak ogrenecekleri ortamlar diizenlenerek, kendi kendilerine
sorgulamalarina, arastirarak Ogrenmelerine firsat verilmelidir. Fen egitiminde
cocuklarin aktif olarak 6grenmelerini saglamalar1 amaci ile kullanilan 5E modeli,
isbirlikli 6grenme yontemi, proje tabanli 6grenme yontemi, drama yontemi, tahmin et
— gozle - acikla (TGA) teknigi ile cocuklar kiiclik birer bilim insan1 gibi goriiliip
problemleri ¢ozmeleri saglanir ve cocuklarin gelecekte fen okuryazari olmalari
yonlinde onemli adimlar atilmis olunur. Alan yazin incelendiginde okul Oncesi
donemde bilim egitiminde biiyiik 6nem tagiyan yapilandirici bilim felsefesine dayals,
cocuklarin aktif olarak egitim siirecine katildiklar1 sorgulayici — arastirma yonteminin
ve bu yontemi destekleyici olan SE modelinin, isbirlikli 6grenme yOnteminin, proje
tabanli 6grenme yOnteminin, drama ydnteminin, tahmin et — gozle - acikla (TGA)
teknigine dayali etkinliklerin yeterince yer almadigi goriilmektedir. Simsek (2010);
Greenfield ve dig. (2009), Giiler ve Hazirbikmaz, (2002) yapmis olduklar
caligmalarda okul oncesi donemde bilim ve fen Ogretiminin yaparak — yasayarak
uygulanan etkinlikler ile daha etkili olacagini fakat 6gretmenlerin bu konuda yetersiz
olduklarim1 ve yaparak-yasayarak uygulanacak etkinliklere yer vermediklerini

belirterek bu eksikligi dile getirmistir.



Alan yazin incelendiginde hem yurti¢i hem de yurtdis1 arastirmalar (Demiriz
ve Ulutas, 2000; Haris ve Grounlund, 2000; Pramling ve Samuelsson, 2001; Tu, 2001;
Calisandemir ve Bayhan, 2011; Kallery ve Psillos, 2001; Ayvaci, Devecioglu ve Yigit
2002; Giiler ve Bikmaz, 2002; Akman 2003; Akman, Ustiin ve Giiler, 2003; Ardag ve
Mugaoglu, 2003; Bagci-Kilig, 2003; Cho, Kim ve Choi, 2003; Karamustafaoglu,
Ustiin ve Kandaz, 2004; Parlakyildiz ve Aydin, 2004; Kallery, 2004; Karaer ve
Kosterelioglu, 2005; Gomes, 2005; Giiler ve Akman, 2006; Ozbey, 2006; Akkaya,
2006; Bilaloglu ve dig., 2006; Sorrick, 2007; Patrick ve dig., 2008; Englehart, 2008;
Akkose, 2008; Greenfield ve dig., 2009; Peterson, 2009; Cripe, 2009; Alabay, 2009;
Kumtepe ve dig., 2009; Kildan ve Pektas, 2009; Ayvaci, 2010; Durdu, 2010;
Biiyiiktagkapu, 2010; Hong ve Diamond, 2011; Katz, 2011; Jones ve dig., 2011;
Nayfeld ve dig., 2011; Sackes, Akman ve Trundle, 2012; Biiyiiktaskapu, Celikdz ve
Akman, 2012; Sackes, Trundle ve Bell, 2013; Senel ve Aslan, 2014; Bayir ve Giinsen,
2014a; Bayir, Glingsen ve Fazlioglu, 2015a; Bayir, Giingsen ve Fazlioglu, 2015b;
Kabaday1 ve Bozkurt, 2015; Aslan, Senel Zor ve Cicim, 2015; Demir ve Sahin, 2015)
okul oncesi donemde ¢ocuklarin bilimi ancak 6grenme siirecine dahil olup yaparak
yasayarak oOgrenecegi bir ortamda, yapilandiric1 yaklagima dayali yontem ve
tekniklerle 6grenebileceginin 6nemine vurgu yapmaktadir. Ayrica okul 6ncesi donem
cocuklarina bilim 6gretiminde okul dncesi 6gretmenlerinin de ne denli énemli oldugu
ortaya ¢cikmaktadir. Alan yazina bakildigi zaman okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim
Ogretiminde biiyiik sikint1 yasadiklar1 ve sikintilarinin da genel olarak 3 ana baslikta
toplandig1 goriilmektedir. Birincisi okul dncesi 6gretmenlerinin fen alanindaki bilgi
yetersizlikleri ve bunun sonucu olarak diisiik 6zyeterlik inancina sahip olmast, ikincisi;
cocuklara bilim 6gretirken kullanabilecegi yontem ve teknikleri bilmemesi ve bunun
sonucu olarak siireci planlamada ve uygulamada sikint1 yasamasi ve ti¢iinciisii de;
Ogretmenlerin ¢ocuklara fen 6gretimi igin gerekli materyallere, arag-gerece sahip

olmadigini diisiinmesidir.

Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara bilim 6gretiminin énemi vurgulanmasina
ragmen Yyapilan calismalar incelendiginde arastirmalarin biiylik ¢ogunlugunun
ogretmenlere ve O0gretmen adaylarina yonelik oldugu goriilmektedir. Okul oncesi

donem ¢ocuklarma bilim 6gretiminde 6gretmenin 6neminin ve yasadigi sikintinin



anlasilmasina ragmen alan yazinda ¢ocuklara yonelik yapilmis calismalarin ne denli
az oldugu goriilmiis olup okul 6ncesi ¢ocuklart i¢in yapilandiric1 yaklasima dayali
bilim ogretim etkinliklerini igeren ve bu etkinlikleri uygularken okul oncesi

Ogretmenleri icin de yol gosterici olabilecek bir programa rastlanmamaistir.

Alan yazinda belirtilen bu eksiklikleri gidermeye yonelik yapilan bu
arastirmanin temelini aragtirmacilar tarafindan daha 6nceden yapilmis {i¢ 6n ¢alisma
olusturmaktadir (Bayir ve Giingen, 2014a; Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2015a; Bayr,
Giinsen ve Fazlioglu, 2015b). Bunlardan ilki ¢ocuklarin en ¢ok izledikleri ¢izgi
filmleri belirlemek ve bu c¢izgi filmlerde gegen fen diyaloglarini inceleyerek bu
diyaloglarda gecen kavramlarin c¢ocuklardaki fen kavramlarinin gelisimine katki
saglayip saglamadigini tespit etmek olmustur. Tespitler dogrultusunda bu arastirmada
gelistirilmis Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nda yer alacak
fen etkinliklerinin ve fen kavramlarmin neler olabilecegi belirlenmistir. Ikinci
calismada okul Oncesi egitim programinda yer alan kavramlari 6gretmenlerin fen
etkinlikleri ile biitiinlestirerek vermekte sikinti yasamalarindan yola ¢ikilarak
programda yer alan kavramlar listesinde yer alan kavramlar1 fen alanlar1 ile
biitiinlestirip, gocugu merkeze alan yapilandirici yaklasima dayali etkinlik 6nerilerinde
bulunulmustur. Ucgiincii calismada ise okul oncesi dénem cocuklarmin giinliik
yasamda karsilagtigi bazi kimya kavramlarina iliskin giinliik yasamda olusturduklari
anlayiglar belirlenmis ve bu anlayislarin bilimsel anlayislara doniistiiriilmesinde
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Fen Egitimi Modeli’nin etkisinin
olup olmadig1 denenmistir. Gelistirilen Okul Oncesi Fen Egitimi Modeli’nin okul
oncesi donem fen egitiminde ¢ocuklarda giinliik fen kavramlarina iligkin bir takim
bilimsel anlayislar1 olusturmak ve bilimsel dile agina olmalarini1 saglamak amaciyla
kullanilabilecek bir model oldugu sonucuna ulagildiktan sonra gelistirilmis olan Okul
Oncesi Fen Egitim Modeli uygulamasinda yasanan sikintilar, eksiklikler ve dneriler
degerlendirilerek, igerigi genisletilerek Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim Ogretim

Programi gelistirilmistir.

Bu aragtirmada 5 yas ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini ve ¢ocuklardaki
fen kavramlarmin gelisimini destekleyici 5 yas cocuklarina yonelik olarak

Yapiulandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin gelistirilmis olmasi ve



bu programin 5 yas c¢ocuklarimin bilimsel siire¢ becerilerini ve ¢ocuklardaki fen

kavramlarinin gelisimini desteklemesi agisindan 6nem arz eder.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Yapilandirici Yaklagima Dayali Bilim
Ogretim Programi’nda etkinlikler sorgulayici-arastirmaya dayali SE modeline uygun
olarak basamaklandirilmis olup, basamaklarda yapilandirict yaklagimi iginde
barmdiran igbirlikli 6grenme yontemi, proje tabanli 6grenme yontemi, drama ydntemi
ve tahmin et-gozle-acikla (TGA) teknigi de ek olarak yer alip basamaklardaki
etkinliklerin birgogu oyunlastirilarak planlanmistir. Gelistirilen bilim 6gretim

programi kullanilarak yapilan bu arastirmanin problemi soyledir:

“Yapilandirici  Yaklasgima Dayali Bilim Ogretim Programinin 5 yas
cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine ve ¢cocuklardaki fen kavramlarinin gelisimine

etkisi var midir?”

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amac1 yapilandirici yaklagima dayali bilim 6gretiminin 5 yas
cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine ve fen kavramlariin gelisimine olan etkisinin

incelenmesidir.

1.3. ARASTIRMANIN ALT PROBLEMLERI VE HIPOTEZLERI

Yukaridaki amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranacaktir.

1. 5 yas cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin ve ¢ocuklardaki fen
kavramlarinin gelisimini desteklemek iizere 5 yas cocuklarma yonelik olarak
gelistirilmis olan Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin 5 yas
¢ocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi var midir?

2. 5 yas cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin ve ¢ocuklardaki fen
kavramlarinin gelisimini desteklemek iizere 5 yas cocuklarna yonelik olarak
gelistirilmis olan Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin 5 yas

cocuklarinda fen kavramlarinin gelisimine etkisi var midir?



Calismanin nicel alt problemiyle iliskili olarak asagidaki hipotez

gelistirilmistir.

Hyl: 5 yas c¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin ve c¢ocuklardaki fen
kavramlarmin gelisimini desteklemek {izere 5 yas ¢ocuklarina yonelik olarak
gelistirilmis olan Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin 5 yas

cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine anlamli bir etkisi yoktur.

Tablo 1: Arastirmanin Degiskenleri ve Veri Kaynaklari

Hangi Degiskenler incelendi? Ne ile incelendi?
kt li ve Agik Ugl
1. 5 Yas Cocuklarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri (oktan Seme 1 Ve AL Uglu
Test Ile
2. 5 Yas Cocuklarinda Fen Kavramlarinin Gelisimi Miilakat

1.4. SAYILTILAR

Bu arastirmada;

- Orneklemin evreni temsil ettigi,

- Aragtirmaya katilan 5 yas ¢ocuklarinin kendilerine sorulan sorulara
dikkatli bir sekilde cevap verdikleri,

- Aragtirmanin deney ve kontrol grubundaki cocuklarin uygulama
stiresince aragtirmanin sonucunun etkileyecek bir etkilesimde bulunmadiklari,

- Egitim siirecinin yeterli oldugu

- Aragtirmanin deney ve kontrol grubunu olusturan okullarin sosyo-

kiiltiirel ve sosyo-ekonomik agidan esdeger oldugu varsayilmistir.

1.5. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;
- 2013-2014 egitim 6gretim yili ile,

- Edirne ili Trakya Universitesi Anaokulu ve Ziibeyde Hanim Anaokulunda

bulunan 5 yas ¢ocuklarindan elde edilen verilerle,
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- 5 yasinda bulunan 20 deney, 20 kontrol grubu ¢ocugu ile,

- 10 hafta, haftada 2 giin, giinde 6 saat ve toplamda 120 uygulama saati ile

siirlidir.

1.6. TANIMLAR

Yapilandirier Yaklasima Dayah Bilim Ogretim Programu: Piaget’in
yapilandirici yaklagimi temel alinarak, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini ve gesitli
fen kavramlarimi kazanmalarimi saglamak amaciyla, arastirmaci tarafindan
gelistirilmis ve iceriginde SE modelini, proje tabanli 6grenme yontemini, isbirlikli
O0grenme yoOntemini, drama yontemini ve tahmin-et-gézle agikla teknigini (TGA)

barindiran programdir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bilimsel siire¢ becerileri bilgi toplamak, bilgiyi
cesitli bigimlerde organize etmek, fenomenleri agiklamak ve problemleri ¢6zmek icin

kullanilan zihinsel ve fiziksel becerilerdir (Carin ve Bass, 2001).
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BOLUM 2

2. KURAMSAL TEMELLER VE ONCEKI ARASTIRMALAR

2.1. KURAMSAL TEMELLER

2.1.1. Okul Oncesi Dénemde Fen Egitimi ve Onemi

Okul 6ncesi egitim, cocugun dogdugu gilinden temel egitime basladig1 giine
kadar gecgen yillar1 kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda 6nemli roller
oynayan, bedensel, psiko-motor sosyal duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik
Olciide tamamlandigi, ailelerde ve kurumlarda verilen egitimle kisiligin sekillendigi,
kiiltiirel gelisiminin desteklendigi gelisim ve egitim siireci olarak tanimlanmaktadir
(Aral, Kandir ve Yagar, 2000; Macaroglu, 2004). Cocuklara erken yaslarda saglanacak
deneyimlerle elde edilecek temel bilgi, beceri ve aligkanliklar ¢cocugun daha sonraki
egitim yasaminin yani sira kisilik gelisimini de bi¢imlendirecek giictedir (Ar1, 2005).
Okul 6ncesi egitim ¢ocugun sonraki yasamindaki 6grenmelerinin temelini olusturmasi
acisindan da onemlidir. Bu nedenle cocuklarin farkli alanlardaki 6grenmelerinin
gelisimi i¢in onlara aragtirabilecekleri, meraklarini giderebilecekleri ve problem
¢ozme becerilerini gelistirebilecekleri ortamlarin sunulmasi gereklidir. Bu da ancak
cocuklara yaparak yasayarak 6grenme firsatlarinin sunulmasi ile gergeklestirilebilir
(Martin, 2001). Cocuklarin merak ve arastirma duygularini gelistirerek zihinsel
yeteneklerini uyarmanin en giizel yolu fen egitimi ile gerceklesebilir (Arnas, 2002).
Chaille ve Britain (2003), basit bir tanim olarak feni, diinyay1 anlamamiza yarayan bir
stire¢ olarak tanimlamaktadir. Fen egitiminin amact c¢ocuklarda kendi kendine
diistinebilme ve problem ¢6zebilme becerilerini arttirmaktir (Hadzigeorgiou, 2001).
Okul 6ncesi donemde fen egitimi, fene iligkin bilgilerin ¢ocuga dogrudan aktarilmasi
degil, cocugun bizzat merkezde olarak yaparak yasayarak &grenmesidir (Martin,
2001). Okul oncesi donemde fen egitiminin amaci ¢ocuklarda merak duygusu
uyandirarak ¢evresini tanimasina ve karsilastigi problemlere ¢oziim iireterek gesitli

yasam becerileri ile donanmasina yardimci olmaktir (Aktas-Arnas, 2002; Davies, D.,



12

ve Howe, A., 2003; Akduman, 2010). Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in fen egitiminin
baslangi¢ noktast onlarin yasadiklar1 dogal ¢evredir (Lind, 2005). Cocuklar dogal
yasamlari i¢inde sik sik fen ile ilgili deneyimlerle karsilasirlar (Martin, 2001; Chaille
ve Britain, 2003; Lind, 2005). Ornegin buzdolaplarinda siis olarak kullanilan
miknatislarin buzdolabina yapistigini ancak tahta masaya yapigsmadigini gozleyerek,
annesi kahvalt1 hazirlarken su 1siticisindan ¢ikan buhari izlerken buhara ne oldugunu
merak ederek, gece ve giindiiz gokyliziine baktiginda giinesin gece kaybolarak
yildizlarin ¢gikmasini sorgulayarak, dondurmasinin sicakta eridigini gézlemleyerek fen
ile ilgili kesiflerde bulunurlar (Sherwood, Williams ve Rockwell, 2012). Bu tiir farkl
gbzlemleri onlarin merak duymasina, olaylar1 sorgulamasina ve soru sormasina
yardimci olur (Martin, 2001).

Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlarina (NSES)’ e gore, ¢ocuklarin fen

arastirmalaria yonlendirilmesinin 5 temel islevi vardir. Bunlar,

1. Cocuklarin bilimsel kavramlar1 anlamalarina yardim eder,

2. Cocuklarin feni nasil 6grendigimizi kavramalarina yardim eder,

3. Cocuklarin bilimin dogas1 hakkinda bir anlayis gelistirmesini saglar,

4. Dogal diinya hakkinda bagimsiz arastirmacilar olmak icin gerekli
yetenekler gelistirmesini saglar,

5. Cocuklarda fen ile ilgili becerilerin, yeteneklerin yerlesmesine yardimci

olur ( Lind, 2000).

Okul Oncesi donemde cocugun arastirma ve kesfetme becerilerinin
desteklenmesi, analiz yapma ve gozlem yapma becerilerinin pekistirilmesi 6n plana
cikmaktadir (Alabay, 2009). Fenin dogasinda arastirmanin olmasi nedeniyle
arastirmaya dayali etkinliklerde ¢ocuklar bireysel ya da grup halinde olgu ve olaylar
arastirip, sonuglar ¢ikarip, sorular sorarak, arastirma aktivitelerini gelistirip, sonuglar
olusturup bilgiyi daha anlamli ve kalici hale getirirler. Bunun yani sira bu sekilde
bilimsel arastirma siirecini de Ogrenmis olurlar. Bilimsel arastirma yontemlerini
kullanarak bilim insanlarina benzer sekilde ¢calismak ayni1 zamanda 6grencilerin bilime
ve bilim insanlarina yonelik olumlu tutum ve diisiince gelistirmesini de saglar (Tatar

ve digerleri, 2007; Bayir, Glingen ve Fazlioglu, 2015a). Cocuklarin giinliilk yasamda



13

bircok fen olayr ile i¢ ice olmasi onlarin fen alanlarma dogru sekilde
yonlendirilmesiyle iyi birer fen okuryazari olmalarini saglayabilir.

Okul oncesi donemde yapilan fen egitimi caligmalari ¢ocuklarin merak,
aragtirma ve problem ¢ézme becerilerinin yani sira psiko-motor, duygusal ve biligsel
gelisimlerine de 6nemli katkilar saglar (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007). Okul
oncesi donemde ¢ocuklar matematik ve fen konularina karsi oldukca pozitif tutumlar
sergiledikleri diisiiniiliirse (Lind, 2005), ¢ocuklarin bu dénemde {ist diizeyde olan bu
tutumlarini destekleyecek, ilgilerini ¢ekecek ve siirdiirecek cocugu merkeze alacak fen
Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanildig1 yaklasimlar 6nem kazanir (Durdu, 2010).
Can ve Pekmez (2010); Bayir, Giingsen ve Fazlioglu (2015a) yapmis olduklar
calismalarda fen etkinliklerinin amaglarina uygun olarak yiriitildiigiinde bu
etkinliklere katilmis olan g¢ocuklarin problem ¢d6zme becerilerine sahip, etrafinda
gelisen olaylara nasil anlam kazandirildigini bilen ve anlam katabilen akilci bireyler
olduklarim belirterek, akile1 bireyler yetistirmek i¢in ¢ocuklara bilimsel tutumlari,
bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel bilgiyi kazandirmanin gerekli oldugunu

vurgulamiglardir.

Okul 6ncesi egitimde fen ve doga etkinlikleri, ¢ocuklarin bilimle tanistig1 ilk
etkinlikler olmasi sebebiyle g¢ocuklarin siirecin iginde yer almasini saglayarak
yasadiklart c¢evreyi tanimalarina ve anlamlandirmalarina yardimci olur (Akkdse,
2008). Bununla beraber okul oncesi egitimde fen ve doga c¢alismalari ¢ocuklarin
gelisimlerini destekleyerek hayata karsi bakis agilarinda degisiklikler meydana getirip
onlarin bilimsel ¢aligmalar ile merak ve arasgtirma duygusunun artmasina, ilgi
alanlarinin genislemesine ve ayrica etkili diisiinme ve problem ¢dzme yeteneklerinin

gelismesine katki saglar (Calisandemir ve Bayhan, 2011; Ar1 ve Oncii, 2005).

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin biitlinsel gelisimlerini desteklemek, fen ve
doga egitimine iliskin saglam temeller olusturmak amaciyla; onlara arastirabilecekleri,
kesfedebilecekleri, meraklarini giderebilecekleri, neden - sonug¢ iliskisini
kavrayabilecekleri, ¢esitli fikirler one siirerek tahminde bulunabilecekleri ortamlar

hazirlanarak uygun firsatlar verilmelidir (Aktag-Arnas, 2003).

Fen ve doga etkinlikleri ¢ocuklarin arastiran, sorgulayan, bir seyleri oldugu

gibi kabul etmeyen, sadece bakan degil, baktigini1 gorebilen bireyler olmasina katki
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saglar (MEGEP, 2007). Ayrica, fen ve doga etkinlikleri kiiciik yaslardan itibaren
cocuklarin farkli agilardan ¢ok yonlii diisiinebilmelerine, problem ¢6zme becerileri
kazanmalarina, merak duygularimi ve yaraticiliklarini gelistirmelerine, yaparak ve

yasayarak 6grenmelerine ve yasadiklari diinyay1 kesfetmelerine katki saglar.

Cocuklar1 daha ileriki yaglarda bilim derslerine hazirlamak i¢in ilk yillardan
seviyelerine uygun bir program ile egitime baslanmasi gerektigi (Kumtepe ve dig.,
2009) ve bu programin ¢ocuklarin sadece bilimsel bilgi 6grenmesini desteklemeyerek,
ayni zamanda ¢ocuklarin bilimde basarili olma inanglarina ve bilime olan ilgilerine de
katk1 saglayacagi yapilan ¢alismalarda goriilmiistiir (Mantzicopoulos ve digerleri,
2008; Lind, 1998). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklara fen egitimi verilirken kavramlar
aciklikla belirtilmeli, acik uclu ve dikkat cekici sorular sorularak cesitli deneyler
yapilmalidir (Hong ve Diamond, 2011). Cocuklara temel bilgi ve becerilerini
kullanarak somut ¢éziimler {iretebilme yetisini kazandirmanin ve ¢ocuklarin bilimsel
stire¢ becerilerini ve bilimsel diistinmelerini gelistirmenin tek yolu iyi hazirlanmis

cevre ve yapilandirilmis bir fen egitim programidir (Mirzaie ve digerleri, 2009).

Cocugun cevresel kosullardan en ¢ok etkilendigi okul Oncesi donemde,
dogustan getirdigi  zihinsel potansiyelini kullanabilmesi ve yeteneklerini
gelistirebilmesi i¢in uyaricilarla donatilmig zengin bir ¢evrenin 6nemi biiyiiktiir. Okul
oncesi donemde cocuklara “zengin uyarici ¢evre ortami” ve “yaparak yasayarak
ogrenme” ortamlart sunularak cocuklarin diislince sistemini gelistirmek ve
destekleyici deneyimleri arttirmak amaglanmaktadir (Calisandemir ve Bayhan, 2011).
Fen ve doga merkezleri 6zellikle okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gézlem yapmasini
ve cevreye karst daha duyarli olmasini, el becerilerini gelistirmesini, yaptiklari
etkinlikleri arkadaglariyla paylagsmasini, inceleme ve arastirmaya tesvik etmesini
saglar. Fen ve doga merkezi i¢in ¢ocuklarin deney ve gozlem yapabilecekleri, rahat
hareket edebilecekleri genis ve aydinlik bir alan tercih edilmelidir. Siiftaki fen ve
doga merkezi aragtirma ve diger fen faaliyetleri i¢in grup ve bireysel ¢alismalara uygun
bir alan olmalidir hatta sinifta ayri bir oda da fen ve doga etkinlikleri i¢in
diizenlenebilir (Cakir, 2011). Ancak Alabay (2009), yapmis oldugu calismada fen ve
doga merkezlerinin yeterli materyallerle dolu olmadigint ve merkezlerin boyunun

cocuklar i¢in uygun olmadigini tespit etmistir.



15

Ogrenmede cevre kadar ¢ocuk ve dgretmen arasindaki iliski de 6nemlidir.
Cocuklarin bilime olan ilgilerinin artmasinda ve olumlu tutum gelistirmesinde,
cocuklarda saglam bilimsel temellerin olusmasinda Ogretmenlerin kullandiklari
ogretim yontem ve teknikleri ve gretmenin sergiledigi tutum etkilidir (Unal ve
Akman, 2006). Ciinkii 6gretmenlerin tutumlar1 ve buna bagl olarak planladiklari
etkinlikler c¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerin  kullanilmasimi ve diisiince

becerilerinin gelismesini etkilemektedir (Kilig, 2010).

Cocuklarin  diislincelerinin ~ bilimsel bir nitelik  kazanabilmesinde
Ogretmenlerin  Oncelikle cocugun ilgili kavramla ilgili ne kadar ve ne tiir
deneyimlerinin oldugunu belirlemesi, yeni 6gretilmesi amaglanan kavramla ilgili iyi
bir 6grenme ortami hazirlamasi ve 6grenme siirecini sik sik ara degerlendirmelerle
kontrol etmesi gerekmektedir (Simsek ve Tezcan, 2008). Ancak 6gretmenlerin fen
etkinlikleri i¢in daha ¢ok cevre gezileri, egitici oyunlar ve gdzlem c¢alismalari gibi ¢ok
fazla arag-gere¢ ve materyal gerektirmeyen teknikleri kullanma egiliminde olduklari
ve bunun altinda ise dgretmenlerin arag-gereg-materyallerinin ya da bilimsel siireg
becerilerinin yetersiz olmasinin yattig1 goriilmektedir (Giiler ve Hazirbikmaz, 2002;
Simsek 2010).

Cocuklarin  gelisimlerini  desteklemek, onlara diisiinme becerileri
kazandirmak i¢in Oncelikle 6gretmenlerin bilimsel ve analitik diistinme, problem
¢ozme ve bunlarla iligkili beceri ve yeteneklerinin gelismis olmasi1 gerekmektedir
(Moran, 2002). Ogretmenin fen alan bilgisinin eksik olmasi g¢ocuklarda kavram
karmagasina sebep olabilir (Karamustafaoglu ve digerleri, 2004). Bu nedenle
Ogretmenlerin fen alan yetersizligi varsa, kendisini yeteri kadar donanimli
hissetmiyorsa hizmet i¢i egitimlere katilmasi ya da planlama yapmadan once 6n
hazirlik yapmasi dogru olacaktir (Kirikkaya, 2009; Karamustafaoglu ve digerleri,
2004).

Cocuklarin aragtirmaci, bilimsel diislinebilen ve gevrelerine duyarli fen
okuryazar1 bireyler olabilmesi i¢in ¢ocuklarla yapilacak etkinliklerde okul oncesi
Ogretmenlerinin giinliilk programlarinda fen etkinliklerine sik sik yer vermesi
gerekmektedir (Ulusoy, 2008). Ogretmenin konuyla ilgili iyi bir donanima sahip

olmasi kadar bu konunun nasil ve hangi yontemlerle anlatilmasi gerektiginin de
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farkinda olmas1 gereklidir (Simsek ve Tezcan, 2008; Sagkes, Akman ve Trundle,
2012). Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin diisiinmede izledikleri agamalar goz oniinde
bulunduruldugunda analoji ydnteminin, drama ydnteminin, kavram haritasi
yonteminin, oyun yonteminin, deney yonteminin, proje yonteminin (Ulusoy, 2008;
Ozbey, 2006) SE modelinin, tahmin et-gdzle-acikla tekniginin (TGA), isbirlikli
O0grenme yonteminin (Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2014) okul 6ncesi donemde fen

kavramlarinin 6gretiminde etkili yontem ve teknikler oldugu goriilmektedir.

2.1.2. Yapilandiric1 Yaklasim (Constructivism)

Yapilandirict yaklasim bilginin dogasin1 ve bilginin nasil 6grenildigine
yonelik olarak ortaya atilmis ve temelleri ¢ok eskilere dayanan bilimsel bilgi teorisidir
(Koseoglu ve Tiimay, 2013; Orlick ve dig., 1998). Yapilandirici yaklagima gore bilgi
bir bireyden digerine dogrudan aktarilmaz. Ogrenen kisi eski bilgilerini kullanarak
yeni bilgiyi aktif olarak yeniden yapilandirir. Diger bir ifadeyle bilgi pasif olarak ya
da kisisel ¢aba olmaksizin insa edilemez (Aydin ve Durmus, 2006). Yapilandirici
yaklagima gore yeni bilgiler bireylerin daha dnceden edinmis oldugu anlayiglara
baglanarak mantikli tutulur. Bu anlamda yapilandirict yaklasim 6gretmeni merkezine
almis geleneksel egitimden farkli bir anlayis1 savunmaktadir. Yapilandirict yaklagim
yirminci yiizyilin ikinci yarist iginde gelismistir (Orlick vd., 1998). Yapilandirici
yaklagima gore 0grenme sadece bilgi edinme olmayip yeni bir anlayis olusturma
stirecidir. Yapilandiric1 yaklagim ile her bireyin yeni 6grendigi bilgileri kullanarak
mevcut bilgilerini degistirecekleri, bdylece bilgiyi kendilerinin yapilandiracaklari
bireysel bir siire¢ oldugu savunulur (Henson, 2003; Limon, 2001; Sherman, 2000).

Yapilandirict yaklagimda 6grenme asagida ifade edilen asamalardan olusur

(Orlick vd., 1998):

Onceki deneyim

Yapilandirict yaklagimin temelini 6grencilerin getirdigi bilgi ve inanclar
olusturur. Ogrenme Ogrencinin dnceki bilgi birikimine ve kurdugu baglantilara

dayanir.
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Anlamun kigsisel insast

Yapilandirict  yaklasgimin  bir temeli de &grencilerin  dgrendiklerini
kendilerinin yapilandirmasidir. Yapilandiric1 yaklagim, 6grencilerin aktif olmalarini
saglar. Ezberleme yontemi ile celisen yapilandirict yaklasimda, 6grenciler yeni

bilgilerini yapilandirirken kendi ezberleme stratejilerini kullanabilirler.
Baglamsal ve paylasimli 6grenme

Yapilandirict yaklasim soyut sunumlardan ziyade somut deneyimlerin
Onemine vurgu yapar. Bununla beraber 6grenciler deneyimlerini birbirleri ile

paylasarak bilgilerini derinlestirirler.
Ogretmen ve égrenciler icin degigen roller

Yapilandirict yaklagimda 6grenciler ve 6gretmenler birbirlerinden 6grenirler.
Ogretmen tek otorite olarak algilanan degildir. Ogretmen 6grenmeyi kolaylastiran,
rehberlik eden, bilgilerin 6grenciler tarafindan insa edilmesine destek olan kisidir

(Plourde ve Alawiye, 2003; Sherman, 2000).

Yapilandiric1 yaklagimda bilginin nasil olusturuldugu konusunda iki temel
goriis vardir (Koseoglu ve Kavak, 2001). Bunlar bilissel yapilandiricilik (cognitive
constructivism) ve sosyal yapilandirciliktir (social constructivism). Bilissel
yapilandircilik Piaget’in 6grenme teorisine dayanir. Piaget (1970)’e gore bilgi bir
yerlerde kesfedilmeyi bekler ve kesfetme bireyin merak duygusuyla ve cevresiyle
etkilesimi sayesinde gergeklesir (Llewllyn, 2002). Piaget kisinin tutarsiz bir olay ile
karsilastig1 zaman igten gelen bir diirtiiyle, olan sey ile olacagini diisiindiigii sey
arasindaki baglantiyr kurmak istedigini dile getirir. Bu bilissel dengesizlik, biligsel
dengeye ya da 0z diizenlemeye doniisiir (Piaget, 1964). Bu durum bilissel
yapilandiriciligin baslangic noktasi olarak goriiliir. Piaget’in 6grenme teorisi; sema,
oziimleme, uyma, dengeleme kavramlari ile agiklanmaktadir (Ozden, 2002). Bireyin
onceki yasantilarindan olusan biligsel yapilar1 vardir ve yeni karsilastigi olaylara bu
biligsel yapilar1 ile yaklasir. Yeni olaylar1 var olan biligsel yapilarin1 kullanarak
anlamaya c¢alistigindan var olan biligsel yapilar1 yeni olaylar1 algilamalarinda etkilidir.

Diger bir ifadeyle birey karsilagtigi yeni bir bilgiyi oncelikle zihninde var olan
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semalarla agiklamaya calisir. Zihin denge halinde iken yeni bilgi ile zihnin dengesi
bozulur. Eger birey var olan bilgiyle denge durumuna tekrar gelebiliyorsa 6ziimleme
gerceklesir. Eger yeni bilgi dnceki biligsel yapisi ile ¢elisiyorsa kisi yeni bilgiyi var
olan bilissel yapisinin i¢ine 6ziimleyemeyerek dengesizlik yasar ve bilgiyi biligsel
yapisina O0zlimleyebilmek i¢in biligsel yapisinda bir diizenlemeye gitmek zorunda
kalir. Bu diizenlemeyi gelistirirken yeni bilgi de kisinin bilissel yapisina 6ziimlenir ve
zihninde yeni bir sema olusturarak uyum gerceklesir. Uyum ile dengeye ulasilir
(Ozden, 2002; Piaget, 1977). Brooks ve Brooks (1993), 5 yasindaki kiz cocuguyla
yaptig1 bir ¢alismada, ¢ocukta su kavramini 6nce kiivetin i¢indeki durgun suda
gelistirmis daha sonra ¢ocugun kumsaldaki deneyimlerinde karsilastigi dalgali su ile
su kavramini yeniden diizenlemesini saglayarak Piaget’in 6ziimleme ve diizenleme

siirecini 0rneklendirmistir.

Sosyal yapilandiricik ise Vygotsky’ nin teorisine dayanir. Vygotsky
ogrenmede kiiltiir ve dilin 6nemli bir etkisi oldugunu savunmustur ve bilginin sosyal
etkilesimler ile olugtugunu savunmustur. Vygotsky’ ye ait li¢ teori sunlardir (Piburin

ve Baker, 1997; Fleer, 1992):
Anlamlandirma

Kisilerin i¢inde yasadigt toplum ve kiltir, kisilerin bilgiyi
anlamlandirmasinda etkilidir. Kisilerin ¢evrelerindeki insanlar ve kiiltiir, olaylar

algilamamizi ve anlamlandirmamiz etkiler.
Biligsel gelisim aracglart

Cocugun bilissel gelisimini saglayan araglar vardir. Bunlar kiiltiir, dil ve
¢evresinde ¢ocuk icin 6nemli olan kisilerdir. Bu araglarin sekli ve kalitesi bilissel

gelisimi bigimlendirir ve hizin1 etkiler.
Yakinsal geligim alani

Vygotsky’ e gore kisinin gelisimi sonu olmayan bir silindire benzer. Bu
silindir {lizerinde kisinin problem ¢6zme becerileri gelistik¢e yukarilara dogru kayan
bir yakinsal gelisim alan1 vardir (Senemoglu, 2001). Vygotsk, ¢ocugun kendi

cozebilecegi problemlerden baslayip daha sonra problemleri yavas yavas zorlagtirarak
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ve arkadaglarinin veya 6gretmenin yardimini alarak gelisim silindirindeki yakinsal
gelisim alanin1 daha {ist noktalara ¢ikarabilecegini savunur (Morrison, 2000). Buna
gbre, cocugun gelisimi sonsuzdur, bir yasta sona ermez. Her seviyede yardimsiz
¢Ozebilecegi, yardim alarak ¢ozebilecegi ve yardim alsa bile ¢cozemeyecegi problemler
olacaktir ve ¢cocuk yardim aldik¢a problem ¢6zme becerilerini gelistirecek, onceden
¢Ozemedigi problemleri ¢ozebilir duruma gelecektir ama yakinsal gelisim alani siirekli
yiikselecegi i¢in, ¢dzemeyecegi problemler her zaman olacaktir. Boylelikle yakinsal
gelisim alan1 gelisim silindirinde stirekli yiikseklere ¢ikacak ve cocuk problem
¢O6zmeyi siirdiirdiikce bilissel agidan gelismeye de devam edecektir (Piburin ve Baker,

1997).

2.1.3. Okul Oncesi Dénemde Yapilandiric1 Yaklasim

Dogal bir merak ve kesfetme duygusuyla dogan bebekler zamanla
cevresindeki bilgileri anlayip yapilandirmaya baslar (Giirsoy, 2012). Oyle ki yeni
dogduklarinda cevrelerinde olup bitenlerden habersiz olan bebekler ancak iigiincii
haftadan itibaren annelerinin kendilerini beslerken veya kendileriyle konusurken
ylizlerini inceleyip iki ay sonrasinda da annelerini diger insanlardan ayirt edebilirler
(Aral ve Durualp, 2012). Bebeklerin merak duygusu gelistikce elleriyle, parmaklariyla
oynay1p gozleriyle de etrafi incelerler. Biiyiidiikce de ¢evreyle olan etkilesimleri artar
ve etraflarinda gelisen olaylara daha fazla ilgi duymaya baglar. Esyalarin nasil
calistigii, karin veya yagmurun nasil yagdigini, baligin suda nasil nefes aldigini,
kuslarin nasil uctugunu, yazin sicak kisin ise soguk oldugunu gozlemler (Martin,
2001). Cocuklar 2-6 yas araliginda gdzlemledikleri olaylarin nedenlerini bir bilim
insan1 gibi merak etmeye baglar (Biiyiiktaskapu, 2010). Cocuklarin bu merak
duygulari ile inceleme ve aragtirma yapmaya baglamasi bilim insanlar1 ile benzerdir.
Ciinkii her ikisinin de 6grenme bicimi inceleme ve arastirmaya dayalidir. Bunun i¢in
“cocuk kiiciik bir bilim insanidir” denir (Uyanik Balat, ve Onkol, 2011). Cevrelerinde
bulunan bir¢ok canli ve cansiz varliklar; nesnelerin boyut, hareket, sicaklik, koku,
renk gibi Ozellikleri; 1s1, 151k ve ses gibi faktorler fen ile ilgili oldugu i¢in ¢ocuklar
cevresini inceleyip arastirirken aslinda fen 6grenmeye baslar (Martin, 2001). Her

yasta oyun aract olabilen top ¢cocugun “hareket” kavramini kazanmasina, buldugu bir
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parca sabunu agzina alan ¢ocugun her nesnenin gida maddesi olmadigini 6grenmesine,
miknatisli bir oyuncagii buzdolabina dokundurdugunda oyuncaginin yapistigini
kesfetmesine neden olur (Bayir, Giinsen ve Fazlioglu, 2014). Bu da ¢ocuklarda fen
egitiminin dogal ortamda basladigin1 gosterir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2011).
Dolayisiyla ¢ocuklar daha kiigiik yaslarda feni yaparak yasayarak, kendi sorularini
sorarak, sorduklar1 sorular1 arastirarak, kesfederek Ogrenir (Martin, 2001). Ancak
biiyliklerin ¢ocuklarin sorularina bastan savma cevaplar vermeleriyle c¢ocuklar
meraklarin1 kaybedebilir. Bu durum onlarin pasif ve sorgulamayan bireyler olarak
yetismeye dogru itilmesine sebep olabilir (Chaille ve Britan, 2003). Yapilandirici
yaklagimin temelinde kisinin kendi bilgilerini ancak kendisinin olusturdugu fikri yer
aldig1 i¢in, yapilandirici yaklasima dayali bilim 6gretiminde bilimsel bilgi ¢ocuklara
dogrudan aktarilmamali, uygun ortamlar saglanarak ¢ocuklarin bilim insanlar1 gibi
calisip bilimsel bilgileri kendilerinin kesfetmeleri saglanmalidir (Biiytiktaskapu,
2010). Bu nedenle ¢ocuklarin kii¢lik birer bilim insani oldugunu diislinerek erken
cocukluk doneminde cocuklara bilim insani gibi inceleme ve arastirma becerisi
kazanmasini saglayacak yapilandirici  yaklagima dayali egitim ortamlar
diizenlenmelidir. Bu sekilde diizenlenen egitim ortamlar1 aracilifiyla ¢ocuklarin
onceki bilgilerini sorgulamalar1 ve problem yaratmalar1 saglanip, Ogretmenin
rehberliginde olusturduklar1 problemleri c¢ozmeleri igin cesaretlendirilebilirler
(Biiytiktagkapu, 2010). Yapilandirict yaklasimi kullanarak cocuklara etkili bir sekilde
fen egitimi verilebilmesinde dikkat edilecek noktalar vardir. Bunlar asagidaki

basliklar1 igermektedir (Colburn, 2000; akt. Sensoy, 2009).

-Sorgulama fen Ogretiminin merkezidir. Cocuklar sorgulayarak nesneleri ve

olaylar1 tanimlar, sorular sorar, aciklamalar olusturur.

-Cocuklar igbirligine dayali Ogrenmeye tesvik edilmelidir. Cocuklar
birbirleriyle diislinceleri hakkinda konustuklarinda problemleri gérmelerine ve birlik

icinde ¢oziim iiretmelerine yardimcei olabilir.

- Yapilandiric1 yaklagsimda sorular ¢ok onemlidir. Sorular, ¢cocuklarin neler
bildiklerini ortaya ¢ikarmada ve dogru sekilde diistinmelerine yardimci olmada temel

yoldur. Cocuklara diisiincelerini ortaya koyabilecegi acik uclu sorular sorulmalidir.
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-Cocuklar1 degerlendirmede sonuca odaklanmamali, siire¢ 6nemli olmalidir.

2.1.4. Yapilandiric: Yaklasima Dayalh Model ve Stratejiler

Yapilandiric1 yaklagima dayali olarak egitim ortamlarinda kullanilabilecek
yontem ve tekniklere 6rnekler sdyle siralanabilir (Bayir, Gilingen ve Fazlioglu, 2014):
5E Modeli, Proje Tabanli Ogrenme Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yéntemi, Drama

Yontemi ve Tahmin Et - Gozle — Agikla Ogretim Teknigi.

5SE Modeli

Temeli Piaget’in teorisine dayanan ve yapilandirici yaklagimla sekillenen SE
modeli, deneyimlerle 6grenmeye tesvik eder ve bunu da 6grencileri motive ederek ve
ilgilerini ¢ekerek yapar (Body, Watson ve Aubusson, 2003; akt: Sensoy, 2009).
Rodger Bybee tarafindan gelistirilen SE modeli, ¢cocuklarin aragtirma merakini arttirip
O0grenme siirecine aktif olarak katilmalarin1 saglayan, deneysel aktivitelere ve
yapilandiric1 yaklasima dayali olan bir fen dersi 6gretim yontemidir (Schlenker,
Blanke ve Mecca, 2007). SE modeli: dikkat cekme, arastirma, agiklama, derinlestirme

ve degerlendirme olmak tizere 5 asamadan olusur (Wilder ve Shuttleworth, 2005).

Dikkat Cekme Asamasi:

Cocuklarin ilgisinin ¢ekildigi ve islenecek konu iizerinde diisiindiiriildiigii
asamadir. Bu agamada cocuklarin onbilgileri, kisisel deneyimleri ortaya ¢ikarilarak
konuya odaklanmalari saglanir (Koseoglu ve Tiimay, 2013). Dikkat cekme asamasinin
amaci ¢ocuklarin hayal gii¢lerini ortaya ¢ikarmak ve onlarin hem zihinsel hem de
fiziksel olarak 6grenme siirecine aktif katilmalarini saglamaktir (Sensoy, 2009). Bu
asamada dikkat cekici bir olay, soru veya diger etkinlikler ¢ocuklarin konuya olan

dikkat ve ilgisini arttirir (Bybee, 1997).

Arastirma Asamasi:

Arastirma asamasinda ¢ocuklarin 6grenecekleri kavramlarla ilgili deneyimler

yasamalar1, deneyler yapmalari ve ¢ikarim yapacaklari verileri elde etmeleri saglanir
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(Ozmen, 2004). Cocuklarin bu asamada topladiklar1 bilgiler onlarin dikkat ¢cekme
asamasinda ortaya attig1 sorular1 cevaplandirmaya baglamasini saglar. Modelin bu
asamasinda dgrencilere bir sonraki seviyede kavramlar, genellemeler ve agiklamalar
olusturmak icin gerekli olan somut fiziksel deneyimler saglanmis olur. Ogrenciler
arastirma asamasinda zihinsel ve fiziksel aktivitelere katilimlar1 sonucunda olaylari,
ornekleri gbzlemleyecek, degiskenleri belirleyecek ve olaylari sorgulayacaklardir. Bu
asamada 6grencilere ne beklendigi, ne olacagi ve yeni kavramlar hakkinda agiklama

yapilmaz. Ogretmen sadece rehberlik yapar (Bayir, 2008).

Aciklama Asamasi:

Agiklama asamasinda 6grenciler onceki asamaya iliskin deneyimlerini,
bulgularini, diislincelerini diger arkadaslarina yazili veya sozlii olarak agiklar. Ayni
zamanda kendi fikirlerini deneyimlerindeki kanitlara dayandirarak akranlarina karsi
savunur. Ogrencilerin yapacagi aciklamalar 6gretmen tarafindan yapilacak bilimsel
aciklamalardan &nce olmalidir (Bass, Contant ve Carin, 2009). Ogrenci agiklamalarinm
takiben Ogretmen tarafindan yapilan bilimsel agiklamalar hem dikkat ¢ekme ve
arastirma aktiviteleriyle hem de Ogrencilerin yaptigi acgiklamalarla net bir bigimde
iliskilendirilmeli ve Ogrencilerin yeni fikirler olusturmalarina yardim etmelidir

(Kdseoglu ve Tiimay, 2013).

Derinlestirme Asamasi:

Bu asamada, once deneyim sonra da aciklamalarla gelistirmis olduklar
kavramlar1 bagka baglamlara, ger¢ek diinya durumlarina uygulayarak iliskilendirme
ve genisletme firsat1 bulurlar yani bilgilerini derinlestirirler (Bass, Contant ve Carin,

2009).

Degerlendirme Asamasi:

Cocuklarin  dgrendiklerinin  degerlendirildigi  asamadir.  Ogretmen
degerlendirme aracit olarak testler, performans degerlendirmesi ic¢in aktiviteler,
probleme dayal1 6grenme iiriinleri, rubrikler, kontrol listeleri, portfolyolar, miilakatlar

kullanabilir. Ogretmenler igin Ogrencilerin gelisimini degerlendirmek egitimsel
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amaclara ulasilip ulasilmadigini gérmek agisindan 6nemlidir (Koseoglu ve Tiimay,

2013; Bass, Contant ve Carin, 2009).

Proje Tabanlh Ogrenme Yontemi

Proje tabanli 6grenme yonteminin temelleri John Dewey’in ilerlemecilik
modeline, Klipatric’in proje teknigine, Bruner’in bulus yoluyla 6grenme yaklasimina
ve Thelen’ in grup arastirmasi modellerine dayanmaktadir (Korkmaz ve Cakmakei,
2006; Giirkan, 2012). Erken ¢ocukluk doneminde projelerin kullanilmasi bir¢ok
egitimci tarafindan desteklenmistir. Katz (1994)’ e gore proje: “cocuklarin dikkatine,
ilgisine ve zamanina deger ideal bir konunun derinlemesine arastirilmasidir”.
Edminaston (1998)’e gore ¢ocuklar projelerini tiim grup olarak, kiiciik grup olarak
veya tek baglarina gerceklestirerek tamamlayabilecekleri i¢in proje yaklagimi biitiin
kiiciik ¢ocuklar i¢in uygudur (Oztiirk, 2013). Proje tabanli 6grenme ydnteminde
cocuklar inceledikleri konularla ilgili olarak tasar1 gelistirir, hayal eder, planlar ve
sonug olarak yaparak yasayarak, inceleyerek ogrenirler (Giirkan, 2012; Uyanik Balat
ve Onkol, 2010). Katz ve Chard (2000) proje ydnteminin erken ¢ocukluk déneminde

kullanilmasini 5 temel amaca baglamaktadir:
. Cocuklarin biligsel gelisimini pozitif yonde gelistirmek,

. Etkinlikler i¢inde denge olusturmak,

. Okul etkinlikleri ile yasami birlestirmek,

o Bulunmus olduklar1 grup icerisindeki isbirligini, paylasimi ve topluluk
ruhunu gelistirmek,

. Egitimde karsilasabilecekleri zorluklarla bas edebilmeyi saglamaktir.

Proje calismalari;; planlama ve baslama, uygulama, sonuclandirma
asamalarindan olusur. Planlama ve baslama asamasinda ¢ocuklar ve 6gretmen proje
konusuyla ilgili aragtirma yapar ve detaylar1 tespit eder. Uygulama asamasi projenin
gelistirildigi evredir. Sonu¢landirma asamasinda ise yapilanlarin 6zetlendigi iiriiniin
ortaya cikarilarak sunuldugu asamadir (Giirkan, 2012). Okul Oncesi donem
cocuklariyla yapilabilecek proje ¢alismalarima Ornek olarak c¢ocuklarin “Benim

Gokyriziim” proje baghigr altinda 1 ay boyunca her aksam gokyiiziindeki yildizlar: ve
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ay’1 gozlemleyerek neler gordiiklerini ¢izmeleri ve sonrasinda da kayitlarinm

sergilemeleri verilebilir.
Isbirlikli Ogrenme Yontemi

Bilgin (2006)’ya gore, isbirliginin kelime anlami: “Ortak amaglar: basarmak
icin birlikte calismaktir”. Isbirlikli dgrenme cocuklarin 3-4 kisilik heterojen (6n
bilgilerin, becerilerin, cinsiyetlerin ve sosyal becerilerin birbirinden farkli oldugu)
gruplarda ortak bir amag¢ dogrultusunda isbirligi icinde c¢aligsarak birbirlerinin
O0grenmelerine katki sagladiklar1 6grenme siirecidir (Johnson, Johnson ve Holubec,

akt. Bilgin, 2006). Isbirlikli 6grenmede bes 6ge onemlidir:

Olumlu yonde karsilikli dayanisma: Cocuklarin belirli amaglar dogrultusunda
kendilerine verilen gorevlerde basarili olabilmelerinin grubu olusturan tiim ¢ocuklarin

azami ¢abalarina bagli oldugunu anlamalar1 gerekir.

Yiiz yiize etkilesim: Cocuklarin birbirleriyle yardimlagma, birbirlerini
destekleme, cesaretlendirme ve Ogrenmek icin birbirlerinin cabalarin1 Gvmeleri
gerekir.

Bireysel Degerlendirme: Isbirlikli §grenmenin en énemli amagclarindan birisi
grupta bulunan her ¢ocugun bireysel beceri ve davranislarinin gelistirilmesi ve bu
gelisimin grup performansina da olumlu yansitilmasidir.

Kigsilerarasi yetenekler: Cocuklar arasindaki sosyal iligkiler ve kiiciik grup
yetenekleri igbirlikli ortak ¢abanin basarisina katki saglar.

Grup islem siiresi: Cocuklara etkinlikleri yapmalar1 igin yeterli zaman
verilmesi onemlidir (Koseoglu ve Tiimay, 2013).

Drama Yontemi

Drama yontemi, olaylarin ve durumlarin canlandirilarak kisinin grup
etkilesimi i¢inde evrensel, toplumsal, etik ve soyut kavramlari anlamlandirdigi bir
Ogretim yontemidir (Kavak, 2004). Drama etkinlikleri okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin
diis giiciinii ve imgeleme yetisini gelistirmesini, ¢ocugun yaraticiliginin ve yasadigi
cevrenin farkina varmasmi (Pediik ve Erdogan, 2011), ozgiiven duygusunun
gelismesini, empati yeteneginin ve kendini ifade edebilme becerisinin gelismesini,

egitim ve Ogretimde aktif rol almasini saglar (Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 2000).
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Cocuklarin kiiciik yaslarda oynadiklar1 doktorculuk, arabacilik, evcilik gibi oyunlar
aslinda dramanin ¢ikis noktasidir (Kocakiilah ve Giil, 2006). Bu oyunlarla ¢ocuklar
cevrelerinde olup biten olaylar1 gézlemeye baslar ve 6grendiklerini “maus gibi” yaparak
uygular. Ancak dramanin egitimsel sonuglara ulasmak amaciyla dnceden planlanmis
bir ¢evreye ihtiya¢c duymasi dramay1 oyundan ayirir. Okul 6ncesinde drama yontemi
cocuklarda grupla isbirligi i¢inde ¢alisabilmeyi, iletisim becerisini gelistirebilmeyi ve
fen kavramlarmi oyunlagtirarak Ogrenilmesini saglamak amaciyla kullanilir. Fen
etkinlikleri sirasinda drama yonteminin kullanilmasi ¢ocukta hayal giiciinii gelistirerek
yaratici diisiinmesini saglar (Uyanik Balat ve Onkol, 2010) ve bdylece ¢cocuga hemen
hemen her alanda egitim verme sanst dogar (Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 2000).
Matematik, fen ve sosyal bilgiler gibi alanlarda bir¢ok becerinin kazandirilmasina
katki saglar (Ustiindag, 1997). Geleneksel yontemler ¢ocuklarin fen ve teknolojiye
karst merakin1 zamanla Oldiirtirken, drama c¢ocuklarin merakin1 tetikleyen
yontemlerden biri olarak karsimiza ¢ikar (Sagirli, 2004). Okul 6ncesi donemde ¢ocuga
fen egitimi verilirken kullanilabilecek yontemlerden biri olan drama yontemi ile
hayvan sesleri, hareket, ses, 151k, hava, gokyiizii, 1s1, sicaklik, insan ve viicudu, ¢evre

sorunlar1 gibi pek ¢cok kavram somutlastirilarak 6gretilebilir (Aktas Arnas, 2007).
Tahmin Et — Gozle — Acikla Ogretim Teknigi

Tahmin Et- Gozle — Agikla (TGA) teknigi cocuklari aktif olarak 6grenme
stirecine katan ve cocuklari 6grenmeye motive eden bir 6gretim teknigidir. TGA
ogretim teknigi yapilandirici yaklagimin vurguladigi sekilde, ¢ocuklarin 6n bilgilerini
ortaya cikararak alternatif kavramlardan hosnutsuz olmasini saglayip kavramsal
degisimin gergeklesmesine katki saglar (Kdse, Costu ve Keser, 2003). TGA 6gretim
teknigi tahmin etme, gozleme ve agiklama olmak iizere 3 asamadan olugur. Tahmin
etme agamasinda, ¢ocuklarin gozleyecekleri olay tanitilir ve olay gerceklesmeden 6nce
sonucun ne olacagini tahmin etmeleri istenir. Go6zleme asamasinda, ¢ocuklarin
tahminlerini ve nedenlerini kaydetmeleri, ardindan olaym sonucunu gozlemeleri
saglanir. Aciklama asamasinda, cocuklarin tahminleri ile gozlemleri arasindaki

celiskileri tartismalart ve celigkileri gidermeleri istenir (Koseoglu ve Tiimay, 2013).
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2.1.5. Okul Oncesi Donemde Kazandirilabilecek Bilimsel Siirec

Becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri bilgi toplamak, bilgiyi ¢esitli bicimlerde organize
etmek, fenomenleri agiklamak ve problemleri ¢6zmek i¢in kullanilan zihinsel ve
fiziksel becerilerdir (Carin ve Bass, 2001). Diger bir ifadeyle bireyin dogay1 ve dogal
olaylar1 inceleme ve bilimsel bilgiler elde etme siirecinde kullanmis oldugu beceri ve
diisiinme siirecleridir (Ozmen ve Yigit, 2005). Lind (1998)’e gore bilimsel siire¢
becerileri problemler iizerinde diisiinmede ve sonuglar1 ortaya koymada elde ettigimiz

diistinme becerileridir.

Bilimsel siire¢ becerilerine iliskin literatiir incelendiginde becerilerin genel
olarak “temel bilimsel siire¢ becerileri” ve “gelismis (biitiinlestirici) siire¢ becerileri”
olmak iizere iki kategoride (Sekil-1) ele alindig1 goriiliir (Rezba vd., 1995; akt. Bayr,
2008). Bu kategorilerden temel bilimsel siire¢ becerileri bilimsel problem ¢6zmenin
temel aktiviteleri ve ayn1 zamanda da gelismis (biitlinlestirici) siire¢ becerilerinin 6n
sartidir. Bilimsel silire¢ becerileri birbirinden bagimsiz olarak kullanilamayip, igice

gecmis durumdadir (Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2014).

Sekil 1. Temel ve Gelismis Bilimsel Siire¢ Becerileri (Rezba vd.,

1995; akt. Bayir, 2008)
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Bilimsel stire¢ becerileri hiyerarsik bir yapida olmasina ragmen kati kaliplar
iginde de yer almaz. Ornegin temel bilimsel siire¢ becerileri arasinda yer alan
gbzlemleme becerisi gelismis bilimsel siire¢ becerileri i¢cinde de yer alir (Meador,

2003; akt. Biiyiiktaskapu, 2010).

Bilimsel siire¢ becerileri cocuklarin bilimsel fikirleri gelistirmesinde kritik bir
rol oynar (NSF, 2000). Cocuklarda bilimsel igerigin 6grenilmesini giiglendirmenin
yani sira bilimin nasil isledigini anlamada (bilimin dogas1 anlayis1 gelistirmede) da
etkilidir (Scharmann, 1989). Bilimsel siire¢ becerileri ¢ocuklari hem bedensel hem de

zihinsel olarak aktif hale getirir.

Amerikan Ulusal Fen Egitim Standartlari’nin (NSES- National Science
Education Standarts) okul oncesi donemdeki ¢ocuklar ile ilgili aragtirma sonuglarina
gore, ¢ocuklarin ileriki yillarda bilime karsi tutumlarini, arastirmalarini ve ilgilerini
gelistirmek icin var olan bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir.
Cocuklar bilimsel siire¢ becerilerini kullanarak fen ve doga bilimlerinin 6zlinii
kesfederler. Bu kesif, fen ve doga aktiviteleri, sinif i¢cindeki uygulamalar, okuma-
yazmaya hazirlik etkinlikleri ile yapilabilir (Monhardt ve Monhardt, 2006). Harlen ve
Qualter’e (2004) gore cocuklarin somut deneyimlerle yeni bilgilere ulasmalari bilimsel
stiregleri kullanma yetenegi ile gerceklesir. Bu siirecler ve yetenekler ¢ocuklarin bir
problemi ¢dzerken diistinmelerini gelistirir ve problemin ¢ézlimiine nasil ulagsacaklari

konusunda merak uyandirir.

Okul 6ncesi donemde daha ¢ok kullanilabilecek bilimsel siire¢ becerileri

bilimsel etkinlik 6rnekleriyle birlikte ayrintili olarak tanitilmistir.

Gozlem

Bilimin en temel becerisi gozlemdir (Rezba, 1995). Gozlem obje, olay veya
durum hakkinda bilgi toplamak i¢in duyu organlarimizi veya duyu organlarimizin
hassasiyetini artiran ara¢ ve gerecleri kullanmaktir (Arthur, 1993; Carin ve Bass,
2001). Yapilan gozlemden elde bilgiler sonradan 6grenileceklere temel teskil eder
(Williams vd., 2011). Gozlem zihinsel bir aktivitedir ve etkili bir gozlem yapmak
yalnizca bakmak degildir. Belirli bir amag¢ icin dikkatli ve sistemli bir sekilde
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bakmaktir (Blackwell ve Hofmann, 1991). Gézlemler nitel veya nicel olabilir. Nicel

gbzlemler Ol¢clim yapmay1 gerektirir ve sayisal ifadeler igerir.

Gozlem becerisi ¢ikarim yapma, iletisim kurma, tahmin etme, O6lgme ve
siiflandirma gibi bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi i¢in temel teskil eder (Rezba
vd., 1995). Gozlem yapma cocuklari soru sormaya ve arastirma yapmaya iter.
Cocuklarin okula baslamadan 6nce 6grendikleri pek ¢ok sey merakli olmalarinin ve
meraka bagli yaptiklar1 goézlemlerinin bir sonucudur. Cocuklar bu meraklarimi
siirdliirmeleri ve yapabildikleri kadar ¢cok gozlem yapmalar icin tesvik edilmelidir.
Cocuklara gozlem yaptirirken verilebilecek yardimci araglar soyle siralanabilir;
biiyliteg, cetvel, termometre, Ol¢ii kaplari, mikroskop, terazi vb. (Bayir, Glingen ve

Fazlioglu, 2014).

Gozlem yapma becerisi bebegin dogumuyla baslar. Dogustan merakli olan
bebekler diinyay1 duyulariyla kesfederler ve her seyi bilmek isterler bu nedenle de

dogumdan itibaren ilk olarak gézlemleme becerisi kullanilir ( Avei, 2004).

Cocuklar aslinda oldukga iyi birer gézlemcidir ve nesneleri ya da olaylar1 bir

veya birden ¢ok duyu organini kullanarak gézlemleyebilir (Usta, 2008).
Cocuklar: gozlem yapmaya tesvik edecek bilimsel etkinlik o6rnekleri soyle
verilebilir (Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2014; Martin, 2001);
-Bir mumun yanmadan 6nceki ve yandiktan sonraki halinin gézlenmesi,
-Bir hayvanin veya bir bitkinin gézlenmesi,

-Bir elmanin soyulduktan hemen sonraki ve bekletildikten sonraki halinin

gdzlenmesi,
-Hava durumunun gézlemletilmesi (termometre de kullanilabilir),
-Yumurtanin sirkeye birakilmadan ve sirkede bekletildikten sonra gézlenmesi
-Bir sinegin veya bocegin gozlenmesi (biiyliteg de kullanilabilir),
-Maden suyu veya gazoz igindeki kuru liziimlerin hareketinin gézlenmesi,
-Akvaryumun gozlenmesi.
-Fasulyenin ¢gimlenmesinin gézlenmesi (cetvelde kullanilabilir),

-Kiiflenmis ve kiiflenmemis ekmegin gozlenmesi,
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-Madeni paranin tuz atilmis sirke igine birakilmadan 6nce ve birakilip

bekletildikten sonra gdzlenmesi (biiyiite¢ de kullanilabilir),
-Gece ve glindiliz gokylizliniin gézlenmesi,
-Bir ay boyunca Ay’in goriiniimiiniin gdzlenmesi,
-Cesitli kaya orneklerinin gozlenmesi (biiyiiteg de kullanilabilir),

-Cocuklara sinifa geldiklerinde, okula gelirken neleri gozlemlediklerinin
sorulmasi,

-Her ¢esit (keten, pamuk, ipek vb.m) kumastan iki parca kesilip ve her ¢ocuga
yalnizca bir parca verilip ¢ocuklarin onlara dokunarak ve gozlemleyerek ellerindeki

kumasin benzerini bulup eslestirme yapmalarinin saglanmasi,

-Cocuklara ellerini masanin iizerine koymalar1 ve parmaklarin1 yavasca
vurmalari istenip ve duyduklari sesin yiiksek mi algak mi1 oldugu sorulup, daha sonra
kulaklarin1 masanin iizerine koymalar1 ve parmaklarint masaya ayni sekilde vurmalari
istenip Oncekine oranla sesin algak mi yiiksek mi oldugunu gozlemlemelerinin

saglanmasi,

-Cocuklarla hayvanat bahgesine gidilip c¢esitli hayvanlarin renklerini,
kuyruklarini, tiiylerini, gdzlerini, kulaklarini, hareket sekillerini, ¢ikardiklart sesleri

gozlemlemelerinin saglanmasi,

-Cocuklarla biiytik bir karton tizerine yapilmis hava durumu takvimine gore,
cocuklarin tiim duyularmi kullanarak havanin nasil oldugunu goézlemlemelerinin

saglanmasi.

Cocuklara gozlem yapmaya tesvik edecek soru ornekleri soyle verilebilir

(Bayir, Glingen ve Fazlioglu, 2014);
e 1 bana tarif eder misin?
e da neler oluyor, anlatir misin?

TR da neler gozlemliyorsun?

Siniflandirma

Olaylari, durumlari, objeleri benzerliklerine, farkliliklarina veya iligkilerine

gore gruplara ayirmaktir (Rezba vd., 1995; Cepni vd., 2006). Aslinda smiflandirma
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gbzlem yoluyla toplanan verilerin diizenlenmesidir. Iyi bir simiflandirma yapabilmek
siniflandirilacak olan objelerin, olaylarin veya durumlarin iyi gézlenmesini gerektirir.
Siniflandirma becerisi bilimsel arastirmalarin yani sira giinliik hayatta da en ¢ok
kullanilan becerilerden birisidir. Cocuklarin dogadaki diizeni fark etmelerini saglayan

bir beceridir (Williams vd., 2011).

Cocuklar smiflandirma becerisini iki yasindan itibaren bir grup benzer
objelerden benzer olanlar1 bir araya getirerek kullanmaya baglar (Avci, 2004).
Piaget’in biligsel gelisim teorisinde ortaya koydugu yeni kavramlarin zihindeki mevcut
semalarla iliskilendirilmesi siireci i¢in de dnemli bir beceridir. Smiflandirma siireci
cocuklarin Onceki bilgileri ile yeni kavramlar arasinda iligki kurmasini saglar.
Gruplamanin veya smiflamanin bir sistemi ya da metodu vardir. Bu gruplamalar
onceden tanimlanmis Ozellikler veya Ozellikler kiimesine gore yapilir. Bdylece

ogrenciler siniflama yoluyla karmasaya belli bir diizen getirir (Cepni vd., 1997).

Cocuklart simiflandirma yapmaya tegvik edecek bilimsel etkinlik 6rnekleri

sovle verilebilir (Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2014; Martin, 2001);
-Maddelerin kat1, s1v1 ve gaz olarak siniflandirilmasi,
-Maddenin canli madde ve cansiz madde olarak siniflandirilmasi,

-Maddelerin miknatislar tarafindan ¢ekilen ve g¢ekilmeyen olarak

siniflandirilmasi,
-Maddelerin suda yiizen ve suda batan olarak siniflandirilmasi,
-Maddelerin saydam, yari-saydam ve opak olarak siiflandirilmast,
-Canlilarin bitkiler ve hayvanlar olarak siniflandirilmasi,

-Hayvanlar1 karada, suda ve hem karada hem de suda yasayanlar olarak

siniflandirilmasi,
-Cesitli yapraklarin siniflandirilmasi,
-Cesitli deniz kabuklarmin smiflandirilmasi,

-Ogretmenin 6 kirmizi, 6 sar1 ve 6 yesil yaprag: bir torba igerisine koyup

cocuklardan yapraklar sirayla ayirmalarinin saglanmasi,
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-Cocuklara c¢esitli hayvanlarin  bulundugu fotograflar gosterilip bu
fotograflara gére hayvanlari renklerine, ayaklarina, kuyruklarina, beslenme sekillerine

gore cesitli siniflamalar yapmalarinin saglanmasi.

Cocuklara simiflandirma yaptirmaya yénelik soru ornekleri séyle verilebilir
(Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2014);

-Bunlar arasinda hangileri birbirine benziyor/hangileri farkl1?

-Benzer olanlar1 bir grupta toplayabilir misin?

-Bu gruptakilerin ortak 6zelligi ne?

Olcme

En basit tanimiyla 6l¢me kiyaslama ve saymadir (Cepni vd.,2006). Diger bir
ifadeyle ¢esitli araclar ve standart olan veya olmayan birimler kullanarak bir gézlemin
nicel veriye ¢evrilmesidir. Uzunluk, alan, hacim, zaman, sicaklik, kiitle gibi dl¢iilebilir
nitelikleri tanimlamak i¢in standart ve standart digi birimlerin kullanimini kapsar
(Cepni vd., 1997). Cevremizdeki nesne veya durumlarin kantitatif gézlemlerini
yapabilmek, karsilastirabilmek, siniflandirabilmek ve cevreyle iletisim kurabilmek
icin gereken bir beceridir. Bu beceri deneyim olmadan gelisemez (Tan ve Temiz,

2003).

Okul o6ncesi donemde c¢ocuk sayilar1 sembolik olarak ifade edemeyebilir
ancak gozledigi bir nesneyi biiytlikliik-kiigiikliik, yakinlik-uzaklik olarak niteliksel
olarak 6lgebilir (Morpa, 2004).

Cocuklarin  olgiim  yaptigimin  gostergesi olan davramslar su sekilde

verilebilir (Cepni vd., 1996: akt. Bayir, Giinsen ve Fazlioglu, 2014);

-Bir cismin herhangi bir 6zelligini (uzunluk, agirlik, vb.) uygun olgme

araclar kullanarak belirler.
-Baz1 bilimsel 6lgme aracglarini (metre, termometre, vb.) kullanir.
-Cesitli birimleri birbirine ¢evirebilir.

Cocuklart olgiim yapmaya tesvik edecek bilimsel etkinlik ornekleri soyle
verilebilir (Bayir, Gilingen ve Fazlioglu, 2014; Martin, 2001);

-Cimlendirilen fasulyenin her giin boyunun 6l¢tilmesi,
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-Havanin sicakligiin 6lgiilmesi,

-Cesitli olcti kaplart ile s1vi hacmi dlgiilmest,

-Biri biiyiik biri kii¢iik buz pargasinin erimesi i¢in gegen siirenin dl¢iilmesi,
-Suyun sicakliginin dlgtilmesi,

-Bir cismin kiitlesinin 6l¢iilmesi,

-Kalp atis hizinin 6lgiilmesi,

-Sinifta 3 ¢ocuk secilip, secilen ¢ocuklarin viicudun boliimlerini hatirlamalart
saglanip sonra ¢ocuklara sdylenen viicudun kismini sinifta kullanabilecegi bir esya ile
karsilastirmalari istenerek daha uzun, daha kisa olup olmadigina gore 6l¢iim yapmalari
saglanir. Daha sonra ¢ocuklara yarisma seklinde “ayaginizdan daha biiyilik bir esya
bulun” denip ¢ocuklarin arastirma yapmalarinin saglanmasi. (Etkinlik genisletilerek

devam ettirilir).

-Cocuklara bildikleri nesneler olan demir para, silgi, atag, kalem vb. gibi
esyalarla siifta bulunan masa, sandalye, dolap uzunluklarini 6l¢melerinin saglanmasi.

Ornegin bir masa 10 demir para kadar, vb.

Cocuklara ol¢iim yaptirmaya yonelik soru ornekleri soyle verilebilir (Bayir,

Giinsen ve Fazlioglu, 2014);
........... nin uzunlugunu, sicakligini vb. ne ile 6lgersin?
........... nin uzunlugunu, sicakligini vb. 6l¢ebilir misin?

Tahmin

Tahmini veriler kullanilarak gelecekteki olaylar hakkinda yargida bulunma
becerisidir (Harlen ve Jelly, 1996). Gelecekteki bir olayin sonucunu elimizdeki
verilere ya da gecmisteki deneyimlerimize dayanarak 6nceden kestirmeye denir (Carin
ve Bass, 2001). Bilimsel arastirma stirekli bir tahminde bulunma islemidir, bir tahmini
desteklemek veya ciiriitmek icin veri toplanir. Bunun i¢in de deney veya gozlem
yapilir (Tan ve Temiz, 2003). Tahminler dogru ya da yanlis ¢ikabilir; olay beklendigi
gibi ya da beklenenden farkli sonuglanabilir, fakat tahmin becerisi 0grencilerde
gelistirilmesi gereken bir beceridir. “Eger bunu yaparsam, su meydana gelecektir”

diyen bir dgrenci, bir seyin nasil isledigini kesfetme yoluna girmistir (NSF, 2000).
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Cocuklarin tahminde bulundugunu gosteren davranmslar su sekilde verilebilir

(Exploratorium, 2006: akt. Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2014);

-Ileride olacak spesifik bir olayin sonuglarini tahmin etmede deneyimlerden

(gbzlemlerden) ¢ikan delili veya muhtemel bir aciklamay1 (hipotez) kullanmak,

-Spesifik olaylarin sonuglarin1 tahmin etmede go6zlemlerdeki veya

bilgilerdeki uyumu (diizeni) kullanmak,
-“boyle oluyorsa daha sonra ne olacaktir?” gibi sorular sormak.
Cocuklar: tahminde bulunmaya tesvik edecek bilimsel etkinlik 6rnekleri soyle
verilebilir (Bayir, Glingen ve Fazlioglu, 2014; Martin, 2001);
-Madeni para iizerine ka¢ damla su sigacagini tahmin etme,
-Bulutlarin durumuna gore yagmurun yagip yagmayacagini tahmin etme,
-Bir maddenin suda batip batmayacagini tahmin etme,

-Suda yiizen kagittan bir kayigin batmadan kag tane ata¢ tasiyabilecegini

tahmin etme,

-Soyulmus portakal ve soyulmamis portakaldan (yesil ve kirmiz1 domates de

olabilir) hangisinin yiiziip hangisinin batacagini tahmin etme.

-Oyuncak arabanin hali {izerinde mi yoksa fayans iizerinde mi daha hizli

gidecegini tahmin etme.

-Ayni biiyiikliikte iki buz kiipliniin birinin iizerine belli miktarda toz seker
digerinin iizerine aynm1 miktarda tuz koyduktan sonra hangisinin once eriyecegini

tahmin etme,

-Cocuklar i¢in 6nceden hazirlanmis sulu boyalar ile cesitli renk karigimlari

yapilarak hangi rengin olusacagina doniik olarak yarisma diizenleme,

-Cocuklarla smifta bir saksiya cigcek ekilip pencerenin Oniine konarak
cocuklarin ¢icegin hangi yone dogru biiyiiyecegine dair tahminlerde bulunmalarinin

saglanmasi,

-Cocuklara onceden icinde saydam, saydam olmayan ve opak esyalarin
oldugu bir kutu hazirlanip, esyalarin sirayla gosterilerek saydam, saydam olmayan
veya opak olup olmamalarina gore tahminde bulunmalarinin ve sonra 11k altinda

denemelerinin saglanmasi.
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Cocuklarin tahminde bulunmasina yénelik soru ornekleri soyle verilebilir

(Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2014);
........... oldugunda ne olacagin diisiiniiyorsun?
...... oluyorsa daha sonra ne olacaktir?

Cikarim

Cikarim bir gozlemin nedenleri konusunda yaptigimiz tahminlerdir.
Cikarimlarimiz verilere dayanmak zorundadir (Martin, 1997). Cikarim yaparken
verileri degerlendirerek ve delilleri goz Oniine alarak verilerin biitiiniindeki Oriintiiyii
veya anlami ¢ikartiniz. Cikarim yapilirken aslinda geg¢mis deneyimlerimizden
bildiklerimiz ile gdzlemlerimiz arasinda baglanti kurariz (Rezba vd., 1995). Cikarim
genelde tahminle karistirilir. Tahmin bir olayin sonucunu o6nceden kestirmektir.

Cikarim ise o olayin nedenleri hakkindaki tahminlerimizdir.

Cocuklarin ¢ikarim yaptigini gosteren davramiglar su sekilde verilebilir

(Exploratorium, 2006: akt. Bayir vd., 2014);
-Sorularla ilgili neler bulduklarini tartigirlar,
-Degiskenler arasindaki iliskiyi fark ederler,

-Verileri yorumlayarak gozlemlerindeki veya 6l¢timlerindeki diizenlilikleri

veya egilimleri belirlerler,

-Bulgularini tahminleri ile karsilastirirlar,

-Hipotezlerini degerlendirirler.

Cocuklarin ¢ikarim yapmalarini tesvik edecek bilimsel etkinlik ornekleri
soyle verilebilir (Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2014; Martin,2001);

-Bir yildizin digerinden daha parlak goriinmesi durumunda daha parlak olanin
Diinya’ya digerinden daha yakin oldugu ¢ikarimini yapma,

-Sabah kalktiginda topragin 1slak olmasi durumunda gece yagmur yagdigi

¢ikarimini yapma,

-Bir yiyecegin kotii kokmasi durumunda yiyecegin bozuldugu cikarimini

yapma,
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-Kesilmis bir elmanin kararmis olmasi durumunda elmanin yeni kesilmedigi

¢ikarimini yapma,

-Yanmakta olan mumun {izerine bardak kapatildiktan bir siire sonra sonmesi

durumunda bardagin i¢indeki oksijenin bittigi ¢ikarimini yapma,

-Disaridaki bayragin dalgalaniyor olmasi durumunda havanin riizgarl oldugu

¢ikarimini yapma,

-Patatese iyot damlatildiginda mora donmesi durumunda patateste nisasta var

oldugu ¢ikarimini yapma,

-Islatilan bir bezin bir siire sonra kurumasi durumunda bezdeki suyun

buharlastig1 ¢ikarimini yapma,

-Cocuklarla c¢esitli hayvanlarin isimleri ve nasil hareket ettikleri {izerine
konusulup (6rnegin kaplumbagalar yavas hareket eder, tavsan ziplayarak hareket eder,
kurbaga ziplar ve yiizer, yilan siiriiniir ve yiizer vb.) se¢ilen bir ¢ocuga bir hayvanin
resminin gosterilip cocugun arkadaslarina doniip o hayvanin hareket seklini taklit edip

arkadaglarinin o hayvan hakkinda ¢ikarim yapmalarinin saglanmasi.

Cocuklara ¢ikarim yaptirmaya yonelik soru 6rnekleri soyle verilebilir (Bayir,

Giinsen ve Fazlioglu, 2014);
....... olmasina neden olan sey nedir?

......... olmasi sana ne anlatiyor/neyi ifade ediyor?
Iletisim (Veri Kaydetme)

Konusarak, yazarak, grafik ve tablolar olusturarak, sekiller cizerek, fiziksel
modeller yaparak, semboller kullanarak vb. gézlemleri, fikirleri, teorik modelleri veya
sonuglar1 gosterme, baskalarina ifade etmedir (Rezba vd., 1995). Iletisim kurabilme
bilim 6gretiminin gelistirmeyi amacladigi en temel becerilerden biridir (Bayir vd.,
2014). Filozof Vico’nun “bir kisi anlatabildigi ol¢iide bilir’ séziinden yola ¢ikilarak
cocuklarla yapilan etkinlikler sonunda ¢ocuklarin ne kadar 6grendiklerini anlamanin

en etkili yolu ¢ocuklarin 6grendiklerini anlatmalaridir (Biiytiktagkapu, 2010).

Cocuklarin iletisim kurdugunu gosteren davramislar su sekilde verilebilir

(Exploratorium, 2006: akt. Bayir vd., 2014);
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-Olaylari, durumlari, objeleri tarif etmek ve fikirlerini sunmak i¢in ¢izimleri,
yazi yazmayi, modellemeyi, sembolleri, diyagramlari, haritalamayi, matematiksel

esitlikleri kullanirlar,

-Sonuclar1 kaydetmek ve organize etmek i¢in tablolari, grafikleri ve ¢izimleri

kullanirlar,
-Sonuglar1 ve kendi fikirleri hakkinda konusurlar,

-Toplanan bilginin tiiriine ve dinleyiciye uygun olan sonuglar1 kaydetmek ve

sunmak iizere formlar segerler ve kullanirlar,
-Diger kisilerin fikirlerini ve sonuglarini dinlerler,

-Aragtirmalarini kontrol etmek veya genisletmek i¢in ¢esitli kaynaklar

kullanirlar.

Cocuklarn iletisim kurmalarini tesvik edecek bilimsel etkinlik 6rnekleri soyle

verilebilir (Bayir, Glingen ve Fazlioglu, 2014; Martin, 2001);

-Kagit tizerinde resimleri bulunan maddeleri miknatisla ¢ekilme durumuna

gore iki farkli renk ile boyama (veya isaretleme) ve arkadaslarina sunma.
-Saglikli beslenen ve beslenmeyen ¢ocuklara iligkin bir ¢izim (resim) yapma,
-Gozlemledigi havanin durumunu betimleyen ¢izim yapma,
-Gozlemledigi Ay’in goriiniimlerine iliskin ¢izim yapma,
-Bir nesne ya da olguya iligkin gézlemleri sunma,
-Bir bilim adamun tarif etme.

-Cocuklara biiyiite¢ verilip biiylitecle gazetelere, yapraga vb. c¢evrelerinde
gorebilecekleri her seye bakmalari ve inceleri istenip, cocuklara biiyiiteg ile ve bilyiiteg
olmadan baktiklar1 nesnelerin nasil olduklar1 tizerine konugmalarinin saglanmasi,

-Cocuklara iletisim oyununun oynanmasi. (Oyun i¢in i¢i géziikmeyen bir
torba ve icine konabilecek cesitli esyalar gereklidir. Sinifta bir ¢ocuk segilir ve elini
torbanin i¢ine sokar ve oyun baglar. Smiftaki diger cocuklar torbaya elini sokan

arkadaslarina sorular sorarak arkadaslarinin hangi esyayi tuttugunu bulmaya calisir).

Cocuklarin iletisim kurmalarina yénelik soru ornekleri soyle verilebilir

(Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2014);
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...... gOriiniimiinii ¢izer misin?
........ tarif eder misin/anlatabilir misin?

........ isaretler misin?
Arastirma Tasarlama ve Deney Yapma

Aragtirma tasarlama bir hipotezi test etmek iizere giivenilir veriler elde etmek
icin prosediir iceren bir yol belirleme, bir arastirma planlamadir. Arastirma
planlamada, yapilacak olan deneyin gidisini etkileyecek faktorlerin yani degiskenlerin

belirlenmesi 6nemlidir (Rezba vd., 1995).

Deney yapma ise planlanan arastirmanin gerceklestirilmesidir. Deney igin
gereken arag-geregleri beceriyle kullanarak uygun diizenegi hazirlama, degiskenleri
uygun sekilde kullanarak veriler toplama ve verileri kaydetme gibi siiregleri igerir
(NSF, 2000). Deney yapma tiim bilimsel siire¢ becerilerini kapsar nitelikte olup
deneysel siireglerin en karmasik olanidir (Erar, 2003). Deney bir soru olarak
baslayabilir. Sorular bazen hipotez seklinde de yazilabilir. Deney yapmanin esas amaci
bir hipotez kurup onun yardimiyla degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemektir. Deney
yapmada tek bir yol izlenebildigi gibi farkli yollar da izlenebilir. Burada en 6nemli
faktor oOgrencinin deneyle ilgili diizenegi kurabilmesi ve deneyin amacini
anlayabilmesidir (Cepni vd., 1997).

Cocuklarin arastirma tasarladigini ve deney yaptigimi gosteren davranislar

su sekilde verilebilir (Exploratorium, 2006: akt. Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2014);

-Gegerli bir test etme icin degistirilmesi ve sabit tutulmasi gereken

degiskenleri belirler,

-Aragtirmadan bir sonug¢ elde etmek ic¢in neyi arayacagini veya dlgecegini

belirler,
-Arastirmanin nasil gerceklestirilecegini uygun siradaki basamaklarla verir,
-Arastirmay1 planladig1 basamaklara gore uygular.

Cocuklarin arastirma tasarlamalarina ve deney yapmalarina tesvik edecek
bilimsel etkinlik 6rnekleri su sekilde verilebilir (Bayir, Gilingsen ve Fazlioglu, 2014;
Martin, 2001);
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-“Oyuncak arabanin hali m1 yoksa fayans iizerinde mi daha hizli gideceginin”

nasil belirlenecegi ile ilgili planlama yapilmasi ve planin uygulanmasi,

~ 199

-“Ay’1n bize her aksam ayni goriinilip gériinmedigi’nin nasil belirlenecegi ile

ilgili planlama yapilmasi ve planin uygulanmasi,

-“Glines alan bitkinin mi yoksa almayanin m1 daha iyi biliyiiyecegi ’nin nasil

belirlenecegi ile ilgili planlama yapilmasi ve planin uygulanmasi,

-“Cesitli stvilarin (yag, su, ayran, gazl icecekler, limonata) karistirildiginda

ne olacagi”nin belirlenmesi ile ilgili planlama yapilmasi ve planin uygulanmast,

-“Golgemizin 6glen mi yoksa aksamiizeri mi daha uzun olacagi”nin nasil

belirlenecegi ile ilgili planlama yapilmasi ve planin uygulanmasi,

-“Limon suyunu mermere damlattigimizda ne olacagi’nin nasil belirlenecegi
ile ilgili planlama yapilmasi ve planin uygulanmasi,

-“Koyu renk giyindigimizde mi yoksa a¢ik renk giyindigimizde mi daha ¢ok
1sinacagimizin nasil belirlenecegi ile ilgili planlama yapilmasi ve planin uygulanmasi,

-Cocuklara birer miknatis verilip simif igerisinde bulunan tiim esyalara
dokundurmalar1 saglanarak dokundurduklar1 esyalardan hangilerinin miknatis

tarafindan ¢ekildigini hangilerinin ¢ekilmediginin listesini olugturmasinin saglanmas.

Cocuklarin arastirma tasarlamalarina ve deney yapmalarina yonelik soru

ornekleri soyle verilebilir (Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2014);

...... nasil belirlersin? Bunu belirlemek icin neler yaparsin?

2.1.6. OKkul Oncesi Dénemde Fen Kavramlariin Gelisimi

Kavram, insan zihninde canlanan farkli nesne ve olgularin degisebilen ortak
ozelliklerini temsil eden bir sozciikle ifade edilebilen bilgi formudur (Ulgen, 2004).
Baska bir ifadede kavram belirli 6zellikleri olan bir grup nesne veya olaya verilen
semboldiir (Ciiceloglu, 1998). Ustiin ve Akman (2003), kavramin nesne ve olaylarin
ortak ozelliklerini, genellikle isim veya sdzclikle simgeleyen i¢sel bir siire¢ oldugunu
ve ¢ocuklarin algisal uyaricilar1 diizenleme yetenegi gelistikce kavramlar: 6grenmeye

baslayacaklarini ifade eder.
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Bebekler meraklidir. Etrafini inceler, bakar, eline alir, dokunur, duyar ve
tadar. Etrafindaki her seyi 6grenmek bilmek ister. Bagimsizliklar arttik¢a da etrafini
daha cok inceleme imkani dogar ve bu da yeni 6grenmelerinin artmasini saglar
(Charlesworth ve Radeloff, 1991). Cocuklar kavramlari 1-2 yasinda 6grenmeye baslar.
Cocuklarin kavram gelisimi somuttan soyuta, algisaldan kavramsala dogru gider ve
cocuklar akil yiirlitme becerilerini kullanarak kavramsal analiz yapar. Bu analizler
cocuklarin yeni kavramlar1 dgrenmelerini saglar (Aktas, 2006; Ustiin ve Akman,

2003).

Kavramlar, ¢cocuklar1 ¢evreyle aktif etkilesim i¢inde olduklari zaman gelisir
ve ¢ocuk kendi zihinsel yapisinda yeni kavramlari inga eder. Cocuklar ¢evrelerinde
dogal, yar1 yapilandirilmig ve yapilandirilmamig 6grenme deneyimleri ile karsilasirlar.
Dogal deneyimler ¢ocugun duyu motor donemindeki 6grenmelerinin baslica yoludur
ve cocuk giinliikk yasamin siirdiiriirken ¢ocuk tarafindan kendiliginden baglar. Yari
yapilandirilmis deneyimlerde c¢ocuk dogal deneyimlerle mesgulken Onceden
planlanmamis sekilde sadece yetigkinin o an harekete gecmesi gerektigini diisiinerek
yetigkin tarafindan baslatilir. Cocugun bir problemi ¢ozmekte zorlandigi durumda
yetigkinin ona ipucu vermesi gibi. Yapilandirilmis deneyimler ise 6nceden planlanmis

etkinliklerdir (Charlesworth ve Radeloff, 1991).

Bruner (1956)’e gore, kavram 6greniminin kavram olusturma ve kazanim
olmak tizere iki 6gesi vardir ve her ikisi de diisiinme siiregleri igerisinde birbirinden

farklilik gosterir (Mangal ve Mangal, 2009).
Kavram olusturma

Kavram olusturma deneyimler ve herhangi bir sekilde gerceklesen
ogrenmeler ile baglar. Algilar, hayali deneyimler, yapilandirilmamis ve yapilandirilmis
deneyimler, kisi, nesne ve durumlar hakkinda zihinsel simgeler olusturulmasini saglar.
Kavram olusturma sonsuza kadar devam eder ve karsilasilan her yeni deneyim ve

o0grenme kavramlarin gelismesine katki saglar (Mangal, 2007).
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Kavram kazanma

Kavram olusturmanin temeli farkliliklar1 benzerlerinden ayirt ederek
benzerler arasinda genelleme yapma islemine dayanirken, kavram kazanmanin
temelinde ayristirma vardir. Kavram kazanmada olumlu ve olumsuz 6rnekler sinanir
ve Ozelliklerine gore arastirilir. Her bir 6rnegin nitelik denen kendi temel ozelligi
acisindan tamimlanabilir ve her bir niteligin bir de nitelik degeri bulunur. Ornegin,
kavram elma ise, her meyve bir 6rnek olabilir ancak armutlar, portakallar olumsuz
ornek, elma olumlu 6rnektir. Renk niteliktir, sar1 ve kirmizi olmalari nitelik degeridir

(Mangal, 2007; Ulgen, 2004).

Alan yazinda okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin bir¢ok fen kavrami ile ilgili
diisiincelere sahip oldugunu gosteren c¢alismalar yer almaktadir. Okul Oncesi
cocuklarinin hava, yagmur ve bulutlar hakkinda (Piaget 1972a, b; Oakes, 1947,
Munn,1974; Donaldson, 1973; Za’rour, 1976; Miner, 1992; Sackes, Flevares ve
Trundle, 2010); buharlagma ve yogunlasma hakkinda ( Russel ve Watt, 1990; Bar ve
Galili, 1994; Tytler, 2000); riizgarlar ve yagislar hakkinda (Piaget, 1972b; Inbody,
1964; Moyle, 1980); gokgiiriiltiisii ve simsekler hakkinda (Piaget, 1972a); diinyanin
sekli hakkinda (Vosniadou ve Brewer, 1994; Blown ve Bryce, 2006; Kallery, 2011;
Tao, Oliver ve Venville, 2012); gece ve giindiiz hakkinda (Piaget 1972a; Vosniadou
ve Brewer, 1994; Kiigiikdzer ve Bostan, 2010; Kallery, 2011; Dogru ve Seker, 2012;
Trundle ve dig., 2012); mevsimler hakkinda ( Kiigiikozer ve Bostan, 2010; Tao, Oliver
ve Venville, 2012); ay ve ayin evreleri hakkinda (Piaget, 1972a; Za’rour, 1976;
Dunlop, 2000; Wilhelm, 2009; Kii¢iikzer ve Bostan, 2010; Hobson, Trundle ve
Sackes, 2010; Venville, Wilhelm ve Louisell, 2012; Dogru ve Seker, 2012; Trundle ve
dig., 2012); madde hakkinda (Stavy, 1991; Hadzigeorgiou, 2001); hava hakkinda
(Piaget, 1969; Stavy, 1990; Hadzigeorgiou, 2001); st ve sicaklik hakkinda (Shayer ve
Wylam, 1981; Hadzigeorgiou, 2001); hareket ve kuvvet hakkinda (Hadzigeorgiou,
2001; Hadzigeorgiou, 2002); yiizme- batma hakkinda (Hadzigeorgiou, 2001; Havu-
Nuutinen, 2005); elektirik hakkinda (Newton ve Newton, 1996; Glauert, 2009;
Solomonidou ve Kakana, 2010); w5tk hakkinda (Collins ve dig., 1998); canli ve cansiz
hakkinda (Backsheider ve dig., 1993; Inagaki va Hatano, 1996; Nguyen ve Rosengren,
2004; Hughes, Woodcock ve Funnell, 2005),biiyiime ve gelisme hakkinda (Rosengren



41

ve dig., 1991; Strommen, 1995; Johnson ve Solomon, 1997); hiicre hakkinda (Sigel ve
Share, 1990; Solomon ve Caasimatic, 1999); bitki ve hayvanlar hakkinda ( Simons ve
Keil, 1994; Hickling ve Gelman, 1995; Hoisington, Sableski ve DeCosta, 2010) dogru
ya da yanlis bir ¢ok diisiinceye sahip oldugu goriilmektedir.

2.1.7.2013 Okul Oncesi Egitim Programr’nda Fen ile iliskili

Kavramlarin Durumu

Milli Egitim Bakanhigmin 36-72 aylik cocuklar i¢in 2006 yilinda
uygulanmaya baslanan okul Oncesi egitim programi, ulusal ve uluslararasi alan
aragtirmalari, uygulamadan gelen bildirimler ve okul Oncesi egitimi giiclendirme
projesi caligmalar ile kapsamli sekilde ele alinarak 2013 yilinda giincel hali ile
uygulanmaya baglanmistir. 2013 okul oOncesi egitim programinda c¢ocuklara
verilebilecek kavramlar listesi incelendiginde 6gretmenlerin bu kavramlar1 aylik
egitim planlarinda sik sik yer vermeleri gerekmektedir. Kavramlar incelendiginde
Ogretmenlerin fen ile ilgili olabilecek ya da fen ile ortiistiiriilebilecek olan kavramlari,
cesitli fen etkinlikleri yaparak ¢ocuklara verebilecekleri goriilmektedir. Ogretmenler
bu kavramlari uygun olabilecek fen etkinlikleri yaparak ¢ocuklara vermesi durumunda
cocuklarin ileride fen alanlarinin temel konularina iligkin 6n bilgilerinin olusumu
saglanabilir. Bu durum ¢ocuklarin fen alanina kars1 olasi ilgi, merak ve yeteneklerinin

de ortaya ¢ikmasina katki saglayabilir (Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2015b).

Ulkemizde okul 6ncesi dénemde cocuklarla yapilan fen etkinliklerine
bakildiginda uzay, giines, gezegenler (Cetin vd., 2012; Dogru ve Seker, 2012) bitkiler,
hayvanlar gibi belirli ve tekrarlayan caligmalar yer almaktadir (Patrick ve Tunnicliffe,
2011). Uluslararasi alanda yapilan ¢aligmalara bakildiginda ise okul dncesi déonemde
cocuklarla yapilabilecek fen etkinliklerinde ¢ocuklara ¢ok daha genis yelpazede fen
kavramlarinin kazandirildigr goriilmektedir (Ashbrook, 2013; Sherrwood, Williams,
ve Rockwell, 2012; Harlan ve Rivkin, 2012; Brooks, 2011; Brown, 2010; Pica,2009;
Kepler,2008; Cecchini ve Terril,2007; Matricardi ve McLarty, 2005; Chaille ve
Britain, 2003; Martin, 2001). Oysa 2013 okul Oncesi egitim programi bize

kazanimlarla birlikte ¢cocuklara kazandirilmas1 6ngdriilen ve belli bir konuya dahil
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edilmeksizin verilen kavramlar listesinde yer alan kavramlar fen etkinlikleri ile
biitiinlestirme 1imkan1 saglamaktadir (Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2015b).
Ogretmenlerin programda yer alan kavramlari fen etkinlikleriyle biitiinlestirmede
sikint1 yagadiklar1 dikkate alindiginda (Simsek, 2010; Greenfield ve dig.,2009; Giiler
ve Hazirbikmaz, 2002), programda fen etkinlikleri cercevesinde verilebilecek
kavramlar tespit etmek ve bu kavramlara yonelik fen etkinlik onerileri gelistirmek

Onem arz etmektedir.

Bu eksiklikten yola ¢ikilarak Bayir ve Giinsen (2014a); Bayir, Giinsen ve
Fazlioglu (2015a); Bayir, Glingen ve Fazlioglu (2015b), yapmis olduklari caligmalarda
okul oncesi donemde c¢ocuklara verilebilecek fen kavramlarmin neler olabilecegini
incelemistir. Bunlardan ilkinde ¢ocuklarin en ¢ok izledikleri ¢izgi filmler belirlenerek
bu cizgi filmlerde gegen fen diyaloglari tespit edilmis ve tespit edilen diyaloglarda
gecen kavramlarin ¢ocuklardaki fen kavramlarinin gelisimine katki saglayip
saglamadig1 incelenmistir. Tkinci ¢alismada okul dncesi egitim programinda yer alan
kavramlar1 6gretmenlerin fen etkinlikleri ile biitiinlestirerek vermekte sikinti
yasamalarindan yola ¢ikilarak programda kavramlar listesinde yer alan kavramlari fen
alanlar1 ile biitiinlestirip, cocugu merkeze alan yapilandirici yaklasima dayali etkinlik
onerilerinde bulunulmustur. Uciincii ¢alismada ise okul dncesi dénem c¢ocuklarinin
giinlik yasamda karsilagtigi bazi kimya kavramlarma iliskin gilinliikk yasamda
olusturduklar1 anlayiglar belirlenmis ve bu anlayislarin  bilimsel anlayislara
doniistiiriilmesinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen Okul Oncesi Fen Egitimi
Modeli’nin etkisinin olup olmadig1 denenmistir. Gelistirilen Okul Oncesi Fen Egitimi
Modeli’'nin okul 6ncesi donem fen egitiminde ¢ocuklarda giinliik fen kavramlarina
iliskin bir takim bilimsel anlayislar1 olusturmak ve bilimsel dile asina olmalarini

saglamak amaciyla kullanilabilecek bir model oldugu sonucuna ulasilmistir.

2.1.8. Okul Oncesi Dénemde Yapilandiric1 Yaklasima Dayal Bilim

Egitim Programlarimin Durumu

Milli Egitim Bakanligi ¢ocuklara bilim ogretirken geleneksel anlayistan

yapilandirict anlayisa dogru gidilmesi gerektigi diislincesi ile 2005 yilinda ilkdgretim
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programlarinda degisiklik yapmistir. 2005 yilinda yenilenen Fen ve Teknoloji Ogretim
Programi’nda yapilandirict 6grenme modeli temel alinmis ve programin vizyonu
“bireysel farkliliklar ne olursa olsun biitiin égrencilerin fen ve teknoloji okuryazart
olarak yetismesi” olarak belirlenmistir. Tiim bu gelismeler 1s181nda okul 6ncesi donem
cocuklart i¢in 1989 yilinda uygulamaya konan okul 6ncesi 6gretim programlarinin
gelisim siirecine bakildiginda, 1994 Okul Oncesi Egitim Programi’nda ilk kez “Cocuk
Merkezli Anlayis” kavrami gegmis olup, dgretmenlerin programdaki hedefleri ve
kazanilmasi beklenen davraniglar1 6n planda tutarak konulari arag olarak kullanmak
yerine ¢gogunlukla programin 6ziine ters diisecek sekilde konular1 amag edinerek konu
Ogretimine dayali etkinlikler hazirlay1p uyguladiklari gézlenmistir (Aral ve dig., 2002;
MEB, 1994). 2002 Okul Oncesi Ogretim Programi’nda ¢ocuk merkezli anlayisin
Ooneminin Ozellikle vurgulandigi ve hedeflere ulasabilmek icin planlanan egitim
programinin araci olarak goriilmesi, konular1 amaca doniistiirmeden her zaman bir arag
olarak kullanilmasi gerekildigi iizerinde durulmustur (MEB, 2002). Yapilandirici
yaklasima dayal1 6grenme modelinin programlarda yer almasi gerektigi diigiincesiyle
2006 yilinda giincellenen Okul Oncesi Ogretim Programi’nda ise “Yapilandirici
Yaklagim” kavraminin yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2006). Son olarak 2013 yilinda
giincellenen Okul Oncesi Ogretim Programi’nda da Yapilandirict Yaklasima Dayali
Ogretim Modelinin vurgusu yapilmasina ragmen ozellikle bilim &gretiminde okul
oncesi egitim kurumlarinda goérev yapan okul Oncesi Ogretmenlerinin bilimsel
bilgideki yetersizlikleri ve cocuklara aktarmada nasil davranacaklari hakkindaki yanlig
inan¢ ve tutumlara sahip olduklar1 goriilmiistiir (Sackes, Akman ve Trundle, 2012;
Simsek, 2010). Bu durum 6gretmenleri 6gretim planlarini hazirlarken fen alanlariyla
ortiisebilecek kavramlart secip fen etkinliklerini planlamadan, segilen kavramlari
siradanlagmis geleneksel etkinlikleri planlayarak vermeye dogru itmistir. Sackes,
Akman ve Trundle (2012), yapmis olduklar1 ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen ile ilgili etkinliklerden uzak durmalarinin nedenleri arasinda Ogretmenlerin
bilimsel bilgilerinin yetersiz olmasini ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin zaten bilim
ogrenemeyecekleri yoniindeki yanlis diisiincelere sahip olmasini gostermistir. Okul
oncesi 6gretmenlerinin bilimsel bilgi eksiklikleri ve ¢ocuklarin bilim 6grenemeyecegi
yoniindeki yanlis inanglar1 nedeniyle ¢ogunlukla geleneksel yaklasimi benimsedikleri,

cocugun yaparak yasayarak Ogrenebilecegi yapilandiric1 yaklasimina dayali
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o0gretimden ziyade, 68retmenin merkezde oldugu, deneyi kendisinin yaptii ¢cocuga
izlettigi, ¢ocuklara bilimsel kavramlari dikte edici sekilde verdigi goriilmektedir (Aral
ve dig., 2000; Biiyiiktaskapu, 2010).

Okul Oncesi Ogretmenleri ¢ocuklarla fen etkinlikleri yaparken genellikle
se¢mis olduklar bir fen konusunu 6ncelikle giinliik yasamla ortiisecek sekilde ¢cocuga
sunup, daha sonra da ya kendisinin merkezde oldugu ¢cocugun izleyici olarak yer aldig1
ya da her cocugun ayni anda ancak sonuca odaklanilmis bir sekilde deneyler
yaptirdiklart goriilmiistiir. Sonuca ve lriine odakli egitimde ise ¢cocuk deneyin ve
etkinligin 6zilinii kagirmaktadir (Harlan, 1976).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in bilim programi hazirlanirken ¢ocuklarin
ogrenme sekilleri, 6grenme kapasiteleri, diisiinme sitilleri ve bilimsel igerigin
uygunlugu dikkate alinmalhdir. Iyi bir okul oncesi bilim Ogretim programinin
ozellikleri su sekildedir (Wort ve Grollman, 2003);

. Okul 6ncesi bilim programi ¢ocuklarin dnceki deneyimleri lizerine insa
edilmelidir.

. Iyi bir bilim programi ¢ocuklarin dgrendiklerini, yaptiklarini, fikirlerini
paylasma ve sunma firsati sunmalidir.

. Okul oncesi bilim programinda c¢ocuklarin merak ettigi konularda
arastirma yapmalarina, yaparak yasayarak siirece katilarak Ogrenmelerine firsat
saglamalidir.

o Iyi bir bilim programi uygulamalari i¢in dnceden diizenlenmis cevre ve
dikkatle secilmis materyaller 6nemlidir.

o Okul oncesi bilim programinda ¢ocuklarin 6grenme siirecinde elde
ettigi kendi sonuglarini, irlinlerini birbirine sunmasi, anlatmasit ve yeni fikirleri
tartigmasi yoniinde cesaretlendirilmesi gerekir. Kiigiikk ve biiylik grup tartigsmalari
O0gretmen ve ¢ocuk arasindaki bilimsel konugmalar i¢in, degisik fikirler gelistirmeleri
ve kendi teorilerini olusturmalari i¢in kilit noktasidir.

o Okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 oyun oynayarak ogrenir. Bu nedenle iyi
bir 6gretim programinda oyun oynayarak 6grenme 6nemlidir.

Alan yazinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik yapilandirict yaklagimi

benimseyerek hazirlanmig bilim 6gretim programlarmma ¢ok az rastlanmaktadir.
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Hazirlanmis bilim 6gretim programlarinin ya ¢ocuklarin yalnizca belirli becerilerini
(bilimsel siire¢ becerileri) desteklemeye yonelik oldugu (Biiyiiktaskapu, 2010) ya da
okul dncesi 6gretmenlerine veya 0gretmen adaylarina yapilandirici yaklagimi 6greten
etkinlikleri iceren programlar (Sorrick, 2007; Cripe, 2009; Sagkes ve dig., 2012; Demir
ve Sahin, 2015) oldugu goriilmiistiir.

2.2. ALAN YAZINDA KONU ILE iLGILI ARASTIRMALAR

Okul 6ncesi donemde yapilandirici yaklasima dayali 6gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasina ve okul ©ncesi donemde yapilandiric1 yaklagimin
cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine ve ¢ocuklardaki fen kavramlarinin gelisimine
yonelik yerli yayinlar taranmig ancak iilkemizde bu konuda yapilmig yeterince
calismaya rastlanamamistir. Ulkemizde okul 6ncesi donemde fen ile ilgili yapilmis
olan yaymlarin bir kisminin durum tespitine yonelik oldugu (Demiriz ve Ulutasg, 2000;
Ayvaci, Devecioglu ve Yigit 2002; Giiler ve Bikmaz, 2002; Akman 2003; Akman,
Ustiin ve Giiler, 2003; Bagci-Kili¢, 2003; Karamustafaoglu, Ustiin ve Kandaz, 2004;
Parlakyildiz ve Aydin, 2004; Karaer ve Kosterelioglu, 2005; Giiler ve Akman, 2006;
Ozbey, 2006; Akkaya, 2006; Bilaloglu ve dig., 2006; Alabay, 2009; Kumtepe ve dig.,
2009; Kildan ve Pektas, 2009; Sackes, Akman ve Trundle, 2012; Senel ve Aslan, 2014;
Ari, 2014; Bayir ve Giingen, 2014a; Bayir ve Gilingen, 2014b; Bayir, Giingen ve
Fazlioglu, 2015a; Bayir, Giinsen ve Fazlioglu, 2015b; Kabaday1 ve Bozkurt, 2015;
Aslan, Senel Zor ve Cicim, 2015) bir kisminin ise sadece belirli bir yontemin etkisini
incelemeye yonelik oldugu goriilmistiir (Calisandemir ve Bayhan, 2001; Ardag ve
Mugaoglu, 2003; Akkose, 2008; Ayvaci, 2010; Durdu, 2010; Biiyiiktagskapu, 2010;
Biiytiktaskapu, Celik6z ve Akman, 2012; Sagkes, Akman ve Trundle, 2012; Demir ve
Sahin, 2015; Bayir, Giingen ve Fazlioglu, 2015).

Uluslararasi alanda yapilmis olan yayinlara bakildiginda bir kisminin durum
tespitine yonelik oldugu (Kallery ve Psillos, 2001; Kallery, 2004; Jones ve dig., 2011;
Nayfeld ve dig., 2011; Sagkes, Trundle ve Bell, 2013), bir kisminin ise sadece belirli
bir yontemin etkisini incelemeye yonelik oldugu goriilmiistiir (Haris ve Grounlund,

2000; Pramling ve Samuelsson, 2001, Tu, 2001; Cho, Kim ve Choi, 2003; Gomes,



46

2005; Linda, 2007; Sorrick, 2007; Patrick ve dig., 2008; Englehart, 2008; Greenfield
ve dig., 2009; Peterson, 2009; Cripe, 2009; Hong ve Diamond, 2011; Katz, 2011).

2.2.1.  Durum Tespitine Yonelik Yurtici Yayinlar

Demiriz ve Ulutag (2000), yapmis olduklar1 ¢alismada okul 6ncesi donemde
resmi ve 0zel kurumlarda gorev yapan okul Oncesi dgretmenlerinin fen ve doga
merkezlerini ve merkezlerdeki etkinlikleri ile ilgili uygulamalarini incelemistir.
Arastirmanin sonucunda gretmenlerin gorev yaptigi okul tiiriiniin fen merkezlerini
diizenlemede etkili olmadig1 ve hem resmi hem 6zel okul 6gretmenlerinin fen ile ilgili

etkinlikleri yeteri kadar yapmadiklarini belirttikleri tespit edilmistir.

Ayvaci, Devecioglu ve Yigit (2002), yapmis olduklar1 calismada okul 6ncesi
Ogretmenlerinin  fen ve doga etkinliklerindeki yeterliliklerini  belirlemeye
calismislardir. Caligmalarini 15 6gretmen {izerinde yiirlitmiislerdir ve sonug olarak
ogretmenlerin fen ve doga etkinliklerini planlamada ve yiiriitmede sikint1 yasadiklarini
ayrica etkinlikleri uygularken kullanabilecekleri etkili 6gretim yontemlerinden soru-
cevap ve gosterip yaptirma disinda bir yontem ve teknik bilmediklerini dile
getirdiklerini tespit etmislerdir. Calismanin sonucunda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
fen etkinliklerinde geleneksel yontemleri tercih ettikleri ve giiniimiiziin ihtiyacini
karsilayacak yapilandiric1 yaklasima dayali yontemleri bilmedikleri ve 6grenmek i¢in

de caba gostermedikleri sonucuna ulagilmstir.

Giiler ve Bikmaz (2002), yapmis olduklart caligmada okul oncesi
Ogretmenlerinin fen etkinliklerini nasil uyguladiklarini belirlemeye caligmiglardir.
Aragtirma sonucunda 6gretmenler fen ile ilgili malzemelerinin, materyallerinin, arag
ve gereglerinin eksik oldugunu belirtip bu nedenle deney yapmadiklarini, proje ve

model olugturmadiklarini dile getirmistir.

Akman (2003), yapmis oldugu calismada bilimsel siire¢ becerilerinin okul
oncesi donem ¢ocuklari i¢in giinliik yasamlarinda ne denli 6nemli oldugunu belirtmis
olup, fen programinin temelini bilimsel kavramlarin 6grenilmesi ve uygulanmasinin

olusturdugunu dile getirmistir.
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Akman, Ustiin ve Giiler (2003), ¢alismalarini okul 6ncesi egitim kurumlarina
giden 6 yas ¢ocuklarinin fen egitiminde temel bilimsel siire¢ becerilerini kullanip
kullanmadiklarini belirlemek amaciyla yapmislardir. 6 yasinda bulunan 200 ¢ocuga
veri toplama aract olarak bilimsel siirecleri iceren gdézlem formu kullanmislardir.
Yapmis olduklar1 ¢alisma sonunda farkli diizeydeki egitim kurumlarinda ¢ocuklarin

bilimsel siire¢ becerileri arasinda anlamli farklar bulmuslardir.

Bagci-Kilig  (2003), c¢alismasinda fen alaninda yapilan uluslararasi
arastirmaylr (TIMMS) kullanarak fen oOgretiminde bilimsel silire¢ becerilerinin
oneminden bahsetmistir. Tiirkiye’nin fen O6gretiminde Ogretmenlerin aragtirmaya

dayali etkinlikler planlamasi gerektigini vurgulamaktadir.

Karamustafaoglu, Ustiin ve Kandaz (2004), yapmis olduklari ¢alismada okul
Oncesi 0gretmen adaylarimin fen ve doga etkinliklerini uygulayabilme diizeylerini
belirlemeye c¢alismislardir. Okul oOncesi donem c¢ocuklarina fen kavramlarinin
kazandirilmasinin  6nemini ve kendilerini yeterli gdrmemelerinin nedenlerini
aciklayabilecekleri agik uclu sorular sormuslardir. Ogretmen adaylarindan gelen
cevaplar okul oOncesi Ogretmenlerinin cagdas anlayisi benimseyen yontemleri
kullanmalar1 gerektigi ve kendilerinin fen egitimi derslerinde gerekli olabilecek arag

ve gereglerle egitilmeleri gerektigi seklinde olmustur.

Parlakyildiz ve Aydin (2004), yapmis olduklar1 ¢alismada okul oncesi
ogretmenlerinin okullardaki fen merkezlerini ne verimlilikte kullandiklarini
belirlemeyi amag¢ edinmislerdir. Bunun i¢in 6gretmenlerle bire bir konusulmus ve
yapmis olduklar1 etkinlikler gozlenmistir. Elde edilen verilerden ¢ikan sonuglar
Ogretmenlerin en ¢ok yakindiklar1 konunun sinifin kii¢lik olmasi ve fen etkinliklerini
disarida yapmak zorunda kalmalar1 olmustur. Diger yandan fen merkezlerini diger
merkezlere oranla az kullandiklarini belirtmis olup aslinda fen merkezinin 6dnemli

oldugunu ancak orijinal materyal gelistiremediklerini dile getirmislerdir.

Karaer ve Kosterelioglu (2005), yapmis olduklar1 ¢alismada okul Oncesi
o0gretmenlerin fen kavramlarinin 6gretilmesinde kullandiklar1 yontemlerin neler

oldugunu belirlemeye ¢alismuslardir. Ogretmenler kendilerine fen ile ilgili hizmet igi
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egitim verilmedigi icin geleneksel yontemler kullanip kendilerini yetersiz gordiiklerini

dile getirmistir.

Giler ve Akman (2006), yapmis olduklar1 ¢calismada 6 yas cocuklarinin bilim
ve bilim insan1 hakkindaki goriislerini belirlemeye ¢alismistir. Calismalarinin
orneklemini 6 yasinda bulunan 168 kiz 162 erkek olmak {izere toplam 330 ¢ocuk
olusturmustur. Arastirmacilar ¢ocuklara bilimin ne oldugunu, bilim insaninin kim
oldugunu ve bilim insaninin ne ig yaptigini sorarak ¢ocuklarin cevaplarini kayit altina
almislardir. Veriler analiz edilerek c¢alisma sonunda ¢ocuklarin bilim insanlarini
gozIlikli, onlikli, sakali olan ve dagimik sagli olarak tanimladiklari sonucuna

ulagsmislardir.

Ozbey (2006), yapmis oldugu ¢alismada okul dncesi dgretmenlerinin fen
etkinliklerine iligkin yeterliliklerinini ¢esitli degiskenlerin etkileyip etkilemedigini
belirlemeye c¢alismistir. Ogretmenlere Okul Oncesi Ogretmenlerinin ~ Fen
Etkinliklerine iliskin Yeterliklerini Belirleme Olgegi uygulanmis olup elde edilen
sonuglarda ogretmenlerin fene iliskin yeterliklerinin yiiksek oldugunu ancak
etkinlikleri planlamada ve uygulamada sikinti yasadiklarini ve diizenli sekilde
uygulama yapamadiklarim dile getirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler icin hizmet igi

egitim ve atdlye caligmalarinin uygulanmasi gerektiginin 6nemi vurgulanmistir.

Akkaya (2006), yapmis oldugu calismanin amaci uygulanan fen
etkinliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin problem ¢ézme becerilerine etkisini
belirlemektir. Ogretmenlere uygulanan anketten elde edilen sonuglara gore okul 6ncesi
ogretmenleri fen etkinliklerinin ¢ocuklardaki problem ¢6zme becerilerini gelistirmede
yeterli oldugunu ancak ¢ocuklarin problem ¢6zme becerilerini yeterli diizeyde
kazandirilamamasinin nedenini kendilerini fen etkinlikleri planlamada ve uygulamada

eksik hissetmeleri olarak belirtmislerdir.

Bilaloglu ve dig. (2006), yapmis olduklar1 calismada okul Oncesi
ogretmenlerinin gilinliik planlarinda fen etkinliklerine ne siklikta yer verdiklerini ve
planlama asamasinda hangi kaynaklar1 kullandiklari, hangi yontemlere yer verdiklerini
belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirmacilarin gelistirmis olduklar1 anket ve yari

yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen verilere gore 6gretmenler fen etkinliklerini
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yaparken diiz anlatim, deney yapma, model kullanma, dramatizasyon gibi yontemlere
basvurduklarini ancak smniflarin yeterince biiyiik olmamasinin, yeterli ara¢ gerece
sahip olunmamasinin dezavantajini yasadiklarin1 ve proje ¢aligmalarini, anaoloji ve

kavram haritas1 hazirlamay1 bilmedikleri sonucuna ulagilmistir.

Alabay (2009), yapmus oldugu ¢alismada Konya Ili’nde bulunan 25 anaokulu
siiflarindaki fen ve doga etkinligi kdselerini incelemistir. Yapmis oldugu ¢alismada,
siiflardaki fen ve doga kdoselerinin resimleri uzmanlarin goriisiine sunulmustur.
Aragtirmanin sonucunda fen ve doga kdselerinin ¢ocuklarin boyu i¢in uygun olmadigi

ve bu koselerdeki materyallerin de yeterli olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Kumtepe ve dig. (2009), yapmis olduklari ¢alismada anaokulunda uygulanan
fen etkinliklerinin ve ¢ocuklarin anaokulundaki fen ve okuma becerilerinin ilkdgretim
ticlincii siniftaki fen basarisina etkisini incelemek amaciyla bir arastirma yapmaislardir.
Calismada Ulusal Egitim Istatistikleri Merkezi tarafindan hazirlanan Okul Oncesi
Uzun Dénem Arastirmast Anaokulu Sinift 1998-99 verileri kullanilarak bir yapisal
esitlik modeli caligmasinin arastirmacilara sundugu olanaklardan yararlanilarak 4,490
Ogrenciye ait uzun donemli veriler kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
anaokulundaki zenginlestirilmis fen deneyimlerinin ve okuma becerisinin ilkdgretim

ticlincii siiftaki fen basarisi iizerinde olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulagilmistir.

Kildan ve Pektas (2009), yapmis olduklar1 caligmada erken c¢ocukluk
doneminde fen ve doga ile ilgili konularin 6gretilmesinde okul dncesi 6gretmenlerinin
goriislerini belirlemeye ¢alismuslardir. Ogretmenlerin biiyiik bir kismi1 programda yer
alan kazanimlarin yeterli oldugunu ve c¢ocuklarin bilimsel tutumlar kazanmasini
destekledigini ancak ortam ve arag gerecin yetersiz oldugunu belirtirken ayrica fen

Ogretimine yonelik hizmet ici egitimlere ihtiyaglari oldugunu dile getirmislerdir.

Sackes, Akman ve Trundle (2012), yapmis olduklar1 ¢aligmada okul dncesi
Ogretmenligi programinin ii¢lincii yilinda verilen fen egitimi dersine yonelik bir model
onerisinde bulunmuslardir. Oneride bulunmus olduklar1 model ile okul oncesi
O0gretmen adaylarinin bilimsel ve pedogojik alan bilgilerinin gelistirilmesi ve 6gretmen
adaylarinin duyussal ve biligsel alanlarindaki gelisimi desteklemesine yonelik

stratejiler onermislerdir.
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Senel ve Aslan (2014), yapmis olduklar1 ¢alismada okul Oncesi 6gretmen
adaylarinin bilim ve bilim insam1 kavramlarma yonelik sahip olduklar1 algilari
meteforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmaya calismuslardir. Ogretmen adaylarma bilim ve
bilim insanina yonelik sorular sorularak elde edilen veriler igerik analizi ile
¢Ozlimlenmis ve yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin bilim
ve bilim insan1 algilarinin olumlu y6nde oldugu ancak 6gretmen adaylarmin her iki

kavrama yonelik gercekei olmayan geleneksel algilara da sahip olduklari goriilmiistiir.

Ar1 (2014), yapmis oldugu calismada okul oncesi 6gretmen adaylarin fen
ve doga etkinliklerinde bilimsel siire¢ becerilerini gergeklestirme diizeylerini
belirlemeye ve 6grenme ortamlarinda fen ve doga etkinliklerinin uygulamalarinda
gozlemledikleri temel sorunlari belirlemeye ¢alismistir. Bunun i¢in aragtirmada okul
oncesi 0gretmenligi programinda okuyan 3. Sinif 6grencileri ile 6rnek olay arastirma
yontemi benimsenerek dgrencilerin staj uygulamalarinda gerceklestirmis oldugu fen
etkinliklerinin videolar1 izlenmistir. Arastirmaci tarafindan bu c¢alisma icin
olusturulmus gozlem formu esliginde icerik analizi yapilarak veriler elde edilmistir.
Aragtirmanin sonucunda 6gretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun bilimsel siire¢
becerilerinden en ¢ok gézlem ve dnceden kestirme becerilerine yer verdikleri, en az
yer verdikleri bilimsel siire¢ becerisinin ise siniflama ve O6lgme becerisi oldugu
goriilmiistiir. Ogretmen adaylarindan elde edilen goriisler icerisinde ¢ocuklarm ¢ok
merakli olmalarinin sonucunda 6gretmenin kontrolii saglamada sikinti yasamasi ve
okullarda fen ve doga etkinliklerine hemen hemen hi¢ yer verilmemesi ve okullarin

uygun donanima sahip olmamasi yer almaktadir.

Bayir ve Gilingen (2014a), yapmis olduklar1 ¢calismada okul dncesi donem
cocuklarinin (3-5 yas) en cok izledikleri ¢izgi filmleri belirleyerek bu ¢izgi filmlerde
gecen fen kavramlarini agiga ¢ikarmak ve sahnelere uygun olarak verilebilecek fen
kavramlar1 onerileri gelistirmeyi amaglamislardir. Bunun i¢in 2013 yilinda bahar
doneminde televizyonlarda yayinda olan tiim ¢izgi filmler belirlenmis ve belirlenen
cizgi filmler listelenerek Edirne ilinde sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik ac¢idan farkli
4 anaokulundaki 105 kiz 100 erkek olmak iizere 205 okul 6ncesi ¢ocugu ile tek tek
goriigiiliip en ¢ok izlenen ¢izgi filmler belirlenmistir. Cocuklarin en ¢ok izledikleri

kanallara bakildiginda birden ¢ok kanalin izlendigi goriilmiis olup ¢ocuklarin en ¢ok
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izledikleri ¢izgi filmler sirasiyla Keloglan, Pepee, Caillou, Afacan ve 7 Kafadar, Uzun
Kulak Ailesi, Pocoyo, Jibber ve Jabber, Marsipulami seklinde siralanmistir.
Arastirmacilar tarafindan izlenmek {izere her c¢izgi filmin ulasilabilir evreninden
(gosterimde olan bdliimler) basit seckisiz (random) 6rnekleme yolu ile %25°lik dilim
belirlenmistir. Incelenen diyaloglar fizik, kimya, biyoloji, diinya ve evren alt
bashiklarinda kategorilendirilmistir. Incelenen c¢izgi filmlerde 72 fen diyalogu ile
Pepee 1. siray1 alirken, 2 diyalogla Uzun Kulak Ailesi son sirada yer almistir.
Cocuklarin en ¢ok izledikleri ¢izgi filmlerde gegen fen kavramlarinin ¢izgi film
boliimlerine oranla bu denli az olmasi, ¢ocuklara fen 6gretiminde ¢izgi filmlerin ne
denli yetersiz kaldigin1 gostermistir. Cocuklarin en c¢ok izledikleri ¢izgi filmlerde
gecen fen kavramlarina bakildiginda ise fizik’de teleskop, gilines enerjisi gibi
kavramlar gecerken kimya’da gazlar, karisimlar biyoloji’de mikroplar, canlilar diinya
ve evren konusunda ise uzay, uzay gemisi, gezegenler vb seklinde kavramlarin gectigi
tespit edilmistir. Ayrica ¢izgi filmlerin bazi sahnelerinde uygun olabilecek fen
kavramlarinin eksik oldugu goriilmiis olup, sahnelere uygun fen kavramlarinin

konmasi gerektigini belirlemislerdir.

Bayir ve Giingen (2014b), yapmus olduklar1 ¢alismada okul ncesi 6gretmen
adaylarinin bilimin dogasina iliski goriislerinin belirlenmesi ve bu goriisleri bir biitiin
olarak goriilmesini saglayacak zihin haritasinin olusturulmasimi amaglamiglardir.
Aragtirmanin orneklemini 2012-2013 6gretim  yili bahar yariyilinda Trakya
Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi programi 3. ve 4. smifta
okuyan 65 kiz 7 erkek ogretmen adayr olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
Bilimin Dogas1 Gériisleri Anketi-C versiyonu (VNOS-C) kullanilmig ve elde edilen
veriler katilimcilarin bilimin dogasi ile ilgili zihin haritasini olusturmak {izere analiz
edilmistir. Aragtirma sonuglarina bakildiginda okul oncesi 6gretmen adaylarinin
bilimin dogasinin pek ¢ok yoniiyle ilgili yeterli anlayisa sahip olamadiklarini ortaya
koymustur. Bunun i¢in okul 6ncesi 6gretmenligi programinda okutulan fen 6gretimi
derslerinin sayisinin ve bilimin dogasini anlamaya yonelik bagka derslerin agilmasi

gerektigi diistiniilmiistiir.

Bayir, Giingen ve Fazlioglu (2015b), yapmis olduklar1 ¢calismada okul 6ncesi

programinda Ogretilmesi isaret edilen temel kavramlardan fen etkinlikleri
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cercevesinde verilebilecek olan kavramlari tespit ederek ve bu kavramlara yonelik
yapilandiriciligi temel alan fen etkinlik onerileri gelistirmislerdir. Bu amagla okul
oncesi egitim programinda 6gretilmesi hedeflenen ve 10 kategoriden (renk, geometrik
sekil, boyut, miktar, yon/mekdnda konum, sayi/sayma, duyu, duygu, zit ve zaman)
olusan listeye ait 80 kavrami fen konulariyla eslesecek bigimde analiz etmislerdir.
Arastirmacilarin 6nce ayri, sonra gorlis birligine varmak lizere birlikte ¢alistigi bu
stiregte fen ile iliskili olarak verilebilecek kavramlar ve bu kavramlarin fenin hangi
konu alan1 ¢ergevesinde olabilecegini tespit etmislerdir. Yapilan analizlerde birgok
kavramin fen etkinlikleri cercevesinde verilebilecek kavramlar oldugu ortaya
cikmistir. Arastirmacilar bu kavramlarin verilmesinde kullanilabilecek etkinlik
tiirlerini de belirleyerek yapilandiriciligi temel alan fen etkinlikleri gelistirmiglerdir.
Etkinlikler icin fen ve okul oncesi egitimcilerinden goriis alarak etkinliklerin

gecerliligini belirlemislerdir.

Kabaday1 ve Bozkurt (2015), yapmis olduklar1 calismada okul oncesi
Ogretmen adaylarinin yapilandirict yaklagim ile ilgili yeterlik diizeylerini belirlemeye
calismislardir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen Yapilandirict Ogrenme Ile Ilgili
Ogretmen Yeterligi Olgegi okul 6ncesi dgretmenlerine uygulanmistir. Toplanan
veriler, betimsel analizlerden faydalanilarak degerlendirilmis ve &gretmenlerin
yapilandiric1 yaklagim ile ilgili yeterliliklerinin “en st seviyede” yeterli olduklarini

gostermistir.

Aslan, Senel Zor ve Cicim (2015), yapmis olduklar1 ¢alismada okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fen egitimine yonelik goriislerini ve hizmet i¢i egitim ihtiyaglarini
belirlemeye ¢alismislardir. Ogretmenlere arastirmacilar tarafindan gelistirilen Hizmet
I¢i Egitim Ihtiyac1 Belirleme Anketi uygulanmis ve arastirma sonucunda okul éncesi
ogretmenlerinin biiyiik bir kismi liniversitelerde fen egitimine yonelik alinan dersleri
yetersiz bulmus ve 6gretmenler eksikligin en dnemli nedeni olarak alinan derslerin

icerigine ve uygulanmasina yonelik yetersizlikleri gdstermistir.

2.2.2.  Yontem Etkisine Yonelik Yurtici Yaymnlar

Calisandemir ve Bayhan (2001), yapmis olduklar1 ¢aligmada anaokulu

cocuklarmin c¢oklu zeka alanlarinin gelisimine deney yontemiyle verilen egitimin
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etkisini incelemek amaciyla bir arastirma yapmuglardir. Arastirmanin orneklemini
deney ve kontrol grubunda 35’er ¢ocuk olmak iizere toplam 70 ¢ocuk olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda, veri toplama araci olarak Teele Coklu Zeka Envanteri (TIMI)
kullanilmig ve haftada iki defa olmak tizere 10 hafta siiresince egitim programi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin % 82,9’
unun On teste gore son testte birinci baskin alanlarinda degisim oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte ¢ocuklarin % 17,1’inde 6n test ve son teste gore birinci baskin zeka
alaninda degisim olmadig1 belirtilmistir. Deney grubunun 6n test ve son test puan
ortalamalarinin cinsiyete gore dagilimina bakildiginda, 6n test kisilerarasi-sosyal zeka
alan1 puan ortalamasi erkeklerde anlamli derecede yiiksek oldugu belirtilmistir.
Kontrol grubunda ise kinestetik-bedensel zekd alani 6n test puan ortalamasi
erkeklerde, miizikal-ritmik zeka alan1 son test puan ortalamasi kizlarda ve kinestetik-
bedensel zeka alani son test puan ortalamasi erkeklerde anlamli derecede yiiksek
oldugu belirtilmistir. Diger zekd alanlar1 puan ortalamalar1 acgisindan anlamli bir

farklilik olmadig1 aktarilmigtir.

Arda¢ ve Mugaoglu (2003), yapmis olduklar1 ¢alismada altinci ve yedinci
sinif d6grencilerine yonelik “Bilim Eglencelidir” adli bilimsel siireclerin kazanimini
destekleyici bir program gelistirmislerdir. Ayni deneyler deney grubu dgrencilerine
bilimsel siireclere yonelik uygulamalar seklinde, kontrol grubundaki G6grencilere
hazirlanmis program seklinde uygulanmistir. Arastirma sonunda deney grubundaki
ogrencilerin Bilim Eglencelidir Programina katilan 6grencilere oranla daha fazla

ilerledikleri goriilmiistiir.

Akkose (2008), yapmis oldugu ¢alismada okul 6ncesi egitime devam eden 28
cocuk ile okul 6ncesi fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden sonug iliskilerini
belirlemede yaratict dramanin etkililigini belirlemeye yonelik olarak yaptigi
calismanin sonuglari, yaratict drama kullaniminin ¢ocuklarin fen etkinliklerinde doga
olaylarmin neden sonug iligkilerini belirleme becerilerini gelistirdigini ortaya

koymustur.

Ayvaci (2010), yapmis oldugu ¢alismada okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin
bilimsel silire¢ becerilerini kullanma yeterliliklerini ¢ocuklarin bilimsel siireg

becerilerini gelistirecek etkinliklerle belirlemeye ¢alismistir. Calismada 6zel durum
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yontemi uygulanmis olup 15 ¢ocugun hazir bulunusluk diizeyini 6lgmek amaciyla
bilimsel siire¢ beceri testi uygulanmistir. Testin sonucunda ¢ocuklarin yapilamayan
bilimsel siire¢ basamaklarina yonelik etkinlikler planlanmis ve uygulanmistir.
Etkinlikler sonunda test kapsaminda g¢ocuklara verilemeyen becerilere yonelik 4
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis miilakat uygulanmis ve c¢ocuklar etkinlikleri
yaparken gozlem cizelgesi ile gdzlenmistir. Cocuklarin 6n test ve son test verilerinden
elde edilen sonuglara gore okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin bilimsel siireg
becerilerinden gozlemleme, siiflandirma, karsilastirma, 6lgme ve iletisim kurma

becerilerini uygun etkinlikler ve program sayesinde gelistirebilecekleri goriilmiistiir.

Durdu (2010), yapmis oldugu c¢alismada okul Oncesi ¢ocuklarinin
yogunlastirilmis fen egitimi programu ile bilissel gelisimlerinde ne gibi bir degisiklik
olacagini arastirmay1 amaglamistir. Arastirmada okul 6ncesi egitim programinda yer
alan biligsel alan erisi formu okul Oncesi Ogretmenlerine dagitilarak c¢ocuklar
degerlendirmeleri saglanmistir. Degerlendirme sonunda erisi formundaki yiiksek puan
alan biligsel alan kazanimlar1 elenerek en diigiik alinan ve birbirine yakin puandaki
toplam 31 biligsel alan kazanimi secilmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
Yogunlastirilmis Fen Egitim Programi 13 hafta boyunca giin asir1 olacak sekilde deney
grubundaki anasinifi G6grencilerine uygulanmustir. Yogunlastirilmis Fen Egitim
Programi’nda ¢ocuklarin dikkatini toplayabilme, algiladiklarini hatirlayabilme,
varliklar cesitli 6zelliklerine gore eslestirebilme, varliklar ¢esitli 6zelliklerine gore
gruplayabilme, nesne, durum ya da olaylar1 ¢esitli 6zelliklerine gore siralayabilme,
nesneleri Olgebilme, mekanda konum ile ilgili yonergeleri uygulayabilme, bir
ortintiideki iligkiyi kavrayabilme, par¢a-biitiin iliskisini kavrayabilme, belli durum ve
olaylarla ilgili neden-sonug iliskisini kurabilme, zamanla ilgili kavramlar arasinda
iligki kurabilme, problem ¢ozebilme, nesne grafigi hazirlayabilme amaglariyla
etkinlikler hazirlanmistir. Etkinliklerde drama yontemi, deney yontemi, kavram
haritast yontemi, grup sohpeti yontemi, analoji-drama yOntemi, oyun yontemi
kullanilmigtir. Program bittikten sonra iki hafta arastirmaci tarafindan ve simif
dgretmenleri tarafindan ¢ocuklar gdzlenmistir. ki hafta sonra bilissel alan erisi formu
tekrar 0gretmenlere verilerek 31 biligsel alan erisileri degerlendirilmistir. Kontrol

grubundaki ¢ocuklara ise geleneksel egitim programi uygulanmistir. Biligsel alan erisi
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formu Milli egitim Bakanlig1 okul 6ncesi egitim programinda yer alan 60-72 aylik
cocuklarin bilissel alan kazanimlarindan olusmaktadir. Calismanin sonucunda
yogunlastirilmig fen egitim programinin okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin biligsel

gelisimlerini geleneksel egitime oranla arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Biiyiiktaskapu (2010), yapmis oldugu calismada 6 yas ¢ocuklarinin bilimsel
stirec becerilerini gelistirmeye yonelik yapilandirict yaklasima dayali bir bilim 6gretim
programi onerisinde bulunmustur. Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelinde
yapmis oldugu ¢alismada 40 deneysel, 40 kontol gruplu ¢ocukla calismistir. Veriler,
arastirmaci tarafindan gelistirilmis “Okul Oncesi Bilimsel Siire¢ Becerileri Olcegi” ile
toplanmistir. Calismanin sonucunda hazirlamis oldugu programi uyguladigi deney
grubu c¢ocuklari ile standart mevcut bilim 6gretim programi uygulanan kontrol grubu
arasindaki son test sonuglarinda anlamli bir fark bulmustur. Deney ve kontrol
grubunda bulunan ¢ocuklarin 6lgme, tahmin etme, verileri kaydetme, sonug¢ ¢ikarma,
gozlemleme ve siniflama becerilerinin gelistigi ancak yapilandirict yaklasima dayali
bilim ogretim programi uygulanan deney grubundaki ¢ocuklarin, geleneksel
programin uygulandigi kontrol grubundaki cocuklara oranla son test verilerinde
anlamli bir fark cikmistir. Sonug¢ olarak hazirlamis oldugu programinin ¢ocuklarin

bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir.

Biiytiktaskapu, Celik6z ve Akman (2012), calismalarinda yapilandirici bilim
egitimi programimi 6 yas cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini
arastirmiglardir. Yapilan ¢alisma sonucunda uyguladiklari egitim programinin deney
grubunu olusturan 40 ¢ocuk lizerinde, mevcut programin uygulandigi 40 kontrol grubu
cocuguna oranla bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir fark olusturdugunu

belirlemislerdir.

Demir ve Sahin (2015), yapmis olduklar1 ¢aligmada okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin 5E yontemini kullanarak deney yapma ile ilgili goriislerini belirlemeye
calismislardir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin 5E yontemini kullanarak deney
hazirlama ve sunmalar1 saglanip SE yontemi ile ilgili goriislerini belirlenmeye
calismuslaridir. Veri toplama araci olarak 6gretmen adaylarinin SE yontemine yonelik

diisiincelerini  belirlemeye yonelik sorular hazirlayip nicel olarak goriisleri
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belirlemislerdir. Goriisler nitel olarak da incelenmistir. Arastirmanin sonucunda

Ogretmen adaylarinin S5E yontemi ile ilgili ¢ok olumlu goriisler elde edilmistir.

Bayir, Giingen ve Fazlioglu (2015a), yapmis olduklar1 caligmada okul 6ncesi
donem cocuklariin giinliik yasamda karsilastiklar1 baz1 kimya kavramlarina iliskin
giinliik yasamlarinda olusturduklari anlayislar1 belirlemek ve bu anlayislarin bilimsel
anlayislara déniistiiriilmesinde kendilerinin gelistirmis oldugu Okul Oncesi Fen
Egitim Modeli’nin etkisini belirlemeyi ama¢ edinmislerdir. Bu amacla 2013-2014
ogretim yilinda 5 yas grubunda bulunan 20 ¢ocuk 6rneklemi olusturmustur. Cocuklara
uygulama Oncesinde ve sonrasinda yari yapilandirilmis miilakatlar uygulanmis ve
cocuklarin uygulama Oncesinde miilakat sorularina daha c¢ok giinlik yasam
cer¢evesinde cevap vermis olduklari, uygulama sonrasinda ise daha ¢ok olusturduklari
bilimsel anlayislarla ya da bu anlayislar1 giinliik yasam deneyimlerinde birlestirmek

suretiyle aciklamalarda bulunduklari goriilmiistiir.

2.2.3.  Durum Tespitine Yonelik Uluslararas1 Yayinlar

Kallery ve Psillos (2001), yapmis olduklar1 ¢alismada okul Oncesi
Ogretmenlerinin fen kavrami ve konularini anlama ve cocuklara anlatmada sinirh
kaldiklarini, bilim icerik bilgisinde yetersiz ve g¢ocuklarin sorularini aragtirmaya
yonlendirme becerilerinde yetersiz olduklarini 6gretmenlerle yapmig olduklari yari
yapilandirilmis miilakatla ortaya cikarmiglardir. Ayrica 6gretmenlerin ¢ocuklarda
kavram karmasasina neden olabilecek ve cocuklarin seviyesine uygun olmayan
cevaplar verdiklerini belirlemislerdir. Bunun nedeni olarak da dgretmenlerin konu
bilgilerinin eksik olmasi, kisisel deneyimlerinde edinmis olduklar1 yanlis inang ve

bilgiler gosterilmistir.

Kallery (2004), yapmis oldugu calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen
egitiminde karsilagtiklart problemlerin neler oldugunu ve ¢o6ziimii i¢in neler
yapilabilecegini arastirmislardir. Ogretmenlerin fen etkinlikleri planlamada uygun
yontemleri bilmede sikinti yasadiklari, arag-gereclerinde eksikliklerinin oldugunu,

olumsuz fiziki ¢cevrede calistiklarini belirttikleri goriilmiistiir.
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Jones ve dig. (2011), yapmis olduklar1 caligmada kisilerin bilim insan1 olma
ile erken cocukluk doneminde etkilendigi faktorler arasindaki iliskiyi incelemeyi
amaglamiglardir. Erken ¢ocukluk doneminde cocuklarin Ogretmenlerini ve aile
tiyelerini takip etmenin, izlemenin ve onlarin onerilerini 6nemsemenin bilim insani

olabilmek i¢in 6nemli bir faktdr oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Nayfeld ve dig. (2011), yapmis olduklar1 ¢calismada okul 6ncesi ¢ocuklarin
serbest zamanlarinda bilim materyallerini ne kadar kullandiklarini, hangi
malzemelerin isimlerini bildiklerini belirlemek amagh bir arastirma yapmislardir.
Yapmis olduklar ¢alismada ¢ocuklarin en az bir bilim materyalinin adin1 bildikleri
ortaya ¢ikmustir. Isteyerek bilim materyalleri ile ilgilenen ¢ocuklarin ise, materyalin

adin1 ve islevini bildigini belirtmislerdir.

Sackes, Trundle ve Bell (2013), yapmis olduklar1 ¢alismada anaokulunda
verilen bilim egitimi deneyimlerinin, ¢ocuklarin ilkdgretim yillarinda fen bilgisi
alaninda gostermis oldugu performansin gelismesi lizerindeki etkisini incelemislerdir.
Bunun i¢in Erken Cocukluk Boylamsal Arastirmasi-Anaokulu ECLS-K verileri
kullanilmigtir.  Firsat-Egilim  Modellemesi kullanilarak arastirma degiskenleri
arasindaki iligkiler kuramsal olarak modellenmis ve bu model Gizil Biiyiime Analizi
ile test edilmistir. Sonug¢ olarak Onciil degiskenlerin (cinsiyet ve SED) ve egilim
(yetenek ve motivasyon) degiskenlerinin ¢ocuklarin fen bilgisi performanslariin
anlamli yordayicilar1 oldugu tespit edilmistir. Ayrica anaokulunda saglanan bilim
O0grenme firsatlarinin, ¢ocuklarin ii¢ ve sekizinci siniflar arasinda fen blgisi

derslerindeki performanslarini olumlu derecede arttirmistir.

2.2.4. Yontem Tespitine Yonelik Uluslararas1 Yayinlar

Haris ve Grounlund (2000), yapmis olduklar1 ¢alismada okul 6ncesi donem
cocuklarinda bilimsel diisiinmenin nasil kazanildigini belirlemeye yonelik olarak
adina Kaplumbaga Projesi dedikleri bir proje yapmuslardir. Projede sinifa bir
kaplumbaga getirilmis ve adina George denilmistir. Cocuklarin kaplumbagay1
inceleyerek onun yasami hakkinda diisiinceler gelistirmeleri saglanmistir. Bunun i¢in

George ile birkag ay siniflarinda gézlemler yapmislardir. Bu siire boyunca ¢ocuklarin
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George’u yemek yerken, uyurken vb. birgcok durumda ne yaptigr sorularak
gbzlemlemeleri ve resimlerini ¢izmeleri, konugmalar: istenerek onlarin sorgulayarak
O0grenmeleri saglanmistir. Arastirma sonuglart proje yonteminin ¢ocuklarin bilimsel
sorgulama, basit arastirmalar yapma, gozlem ve incelemeler yapma gibi bilimsel

diisiinmelerini gelistirmede oldukga etkili oldugunu gostermistir.

Pramling ve Samuelsson (2001), yapmis olduklar1 ¢alismada 3 yas grubu
cocuklarinin 6gretmenleri ile basit doga olaylarini tartisarak konusmalari ve video ile
kayit tutularak bunun c¢ocugun bilimsel diislinmesine etkisini incelemislerdir.
Arastirmada 3 yas grubu ¢ocuklarinin ¢esitli nesneleri suda batip batmamasi hakkinda
hipotez gelistirmeleri desteklenerek uyguladigi deneyler videoya kaydedilmistir.
Arastirma sonucunda c¢ocuklarin 6gretmenler ile sosyal bir sekilde diyalog halinde
olduklar1 zamanlar bilimin dogas1 hakkinda ve bilimsel problemleri ¢6zme konusunda

cok daha iiretken olduklari, yeni fikirler ortaya ¢ikardiklari sonucuna ulasilmistir.

Tu (2001), yapmis oldugu ¢alismada okul 6ncesi fen ve doga egitiminde
Ogretmen ile ¢ocuklarin sozli iletisiminin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini incelemeyi amaglamistir. 3-5 yas grubu o6gretmeni olan 20 okul Oncesi
Ogretmeni ile yapilan aragtirmada, her bir okul 6ncesi 6gretmenine 2 giin boyunca sinif
ici etkinliklerini 1. giin dogal akis igerisinde 2. giin ise etkinlikleri deneyler yaparak
(sinif i¢i merkezlerde 6lgme, simiflama vb.) uygulamalari istenmis ve 2 giinliik akis
video ile kayit altina alinmistir. Analizler sonunda c¢ocuklarin bilimsel siire¢
becerilerinin sinif ortamindaki materyaller ve simif ortami (fen, sanat, blok vb.
merkezlerde) ile iligkili oldugunu bu yiizden 6gretmen ile sozlii veya soru sormaya
dayal1 aktivitelerin hem ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini (gdzlemleme, siniflama,
O0lcme, karsilastirma, problem ¢6zme, odaklanma) hem de Ogretmenin bilimin

dogasina yonelik sozlii iletisim becerilerini destekledigi sonucuna ulagilmistir.

Cho, Kim ve Choi (2003), yapmis oldugu calismada Thompson ve
Shrigley’in 1986 yilinda gelistirmis olduklar1 Fene Kars1 Tutum Olgegini okul dncesi
ogretmenlerine uyarlayarak Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Ogretimine Kars:
Tutum Olgegini gelistirmislerdir. Olgegin giivenirligini .92 olarak hesaplamislardir.
Gelistirmis olduklar1 6l¢cegi New York’da cesitli kurumlarda ¢alisan 97 kadin 3 erkek

toplam 100 6gretmene uygulamislardir. Elde edilen verilere gore okul oncesi
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Ogretmenleri ¢ocuga fen 6gretirken ¢ocuklarin ilgi ve korkularindan etkilendiklerini,
etkinlik i¢in sinif ortamini hazirlamada bilgi eksikliklerinin oldugunu belirtmis olup,

ogretmenler fen konularinin ¢ok fazla bilgi gerektirdigini savunmustur.

Gomes (2005), yapmis oldugu c¢alismada biitiinlestirilmis montessori
siiflarinda egitim goren 3-6 yas grubundaki 24 okul dncesi ¢ocugunun yaraticilik
merkezli fen 6gretiminin ¢ocuklarin yaraticiliklar1 ve bilim 6grenimleri tizerindeki
etkisini incelemeyi amaglamistir. Bunun i¢in 2 okul oncesi siifindan birine yaratici
merkezli fen Ogretimi uygulanirken diger smifa normal egitim uygulanmistir.
Uygulamalar sonunda uygulamaya doniik olarak ¢ocuklarla ve ¢ocuklarin aileleri ile
goriismeler yapilarak veriler elde edilmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerine ise
Torrance’nin (1981) Yaratict Diistinme ve Hareket (TCAM) testi uygulanmistir. Elde
edilen verilerin analizleri sonucunda okul oncesi ¢ocuklarin anlamli 6grenme
deneyimlerinin, yaparak - yasayarak 6grenme firsatlarinin, kritik diisiinme ve problem
¢ozme becerilerinin yani sira, bagimsizlik ve otonomi o&zelliklerinin yaraticilik
merkezli fen egitim programu ile birlestirildiginde gelisimlerini anlamli derecede

hizlandirdig1 sonucuna ulagilmstir.

Linda (2007), yapmis oldugu calismada aragtirmaya dayali bilim
programlarinin erken ¢ocukluk bilim 6gretim kurslarinda 6gretmen adaylarinin bilim
egitimi hakkindaki goriislerindeki degisimi incelemistir. 52 6gretmen adayina 10 hafta
siireyle arastirma temelli bilim egitimini smiflarinda kullanabilmeleri i¢in gerekli
Ogretim yontem ve teknikler 6gretilmistir. Cocuklar ile nasil ¢alisacaklart ve iletisim
kuracaklar1 6gretilmistir. Arastirma sonunda Ogretmen adaylar1 arastirma temelli

egitimi siniflarinda kullanma konusunda kendine giivendiklerini belirtmislerdir.

Sorrick (2007), yapmis oldugu calismada yapilandirict yaklagimin temel
alindig1 doga temelli bilim egitim programinin okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilim
egitimine kars1 etkisini incelemistir. 6 okul 6ncesi 1 sinif 6gretmenine 5 aylik egitim
uygulanmis ve Ogretmenlere yapilandirici yaklasima dayali etkinlikler tanitilarak
smiflarinda uygulamalari istenmistir. Uygulamalar sonunda 6gretmenler bilime kars1

olumlu tutum gelistirirken smiflarinda fen etkinlikleri uygulamada kendilerine
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giivendiklerini ve fen Ogretimine karsi pozitif bir tutum gelistirdiklerini ifade

etmislerdir.

Patrick ve dig. (2008), yapmis olduklar1 ¢alismada, okul Oncesi egitime
devam eden 110 ¢ocugun katilimiyla fen 6greniminde 6gretmen ile cocuk arasindaki
iligkinin fen ve fen 6gretimine motivasyonun etkisi incelenmistir. Cocuklar iki ayri
gruba boliinmiis, birinci gruba “tirtilin kelebege doniisme dongiisii” ile ilgili; ikinci
gruba ise “denizde yagam” ile ilgili bilgi verilmistir. Fen ve doga dersleri haftada 2
giin 45-60 dakikalik periyodlarda uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda 79 ¢ocuk
fen ve doga dersinde basarili, 16 ¢ocuk fen ve doga dersinden hoslaniyor ve 15 ¢ocuk
fen ve doga dersine kars1 istekli olarak tanimlanmistir. Okul 6ncesi donemde fen ve
doga derslerine aktif katilan 6grencilerin motivasyonunun arttigi, kendilerini daha
olumlu degerlendirdikleri ve fen ve doga derslerine karsi daha istekli olduklari
bulunmustur. Cocuklarin 6gretmenleri ile olan iligkileri gozlendiginde yiiksek
motivasyona sahip ¢ocuklarin 6gretmenleri ile daha iyi bir iligkide oldugu, fen ve doga
dersine kars1 isteksiz olan ¢ocuklarin ise 6gretmenleri ile iligkilerinin daha kotii oldugu
belirlenmistir. Fen ve doga derslerini seven ve 6gretmeni ile arasinda iyi bir iligkisi
olan ¢ocuklarin yiiksek motivasyona sahip ¢ocuklar ile benzer davranislar1 gosterdigi
belirtilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen ile ¢ocugun olumsuz ya da iyi olmayan
iligkisinin ¢ocugun motivasyon sorununun nedeni olarak gosterilmemis olup sadece

bu iligskinin dolayl olarak cocugun motivasyonunu etkileyecegi belirtilmistir.

Englehart (2008), yapmis oldugu ¢alismada okul dncesi 6gretmen adaylarinin
Bilim Egitimi Ozyeterlik Inanglari, Bilimin Dogas1 ve Bilimsel Arastirmalarla ilgili
goriiglerini  Olgeklerle belirlemistir. Daha sonra uzmanlar tarafindan &gretmen
adaylarina dersler materyallerle islenmis ve Ol¢lim araglar1 tekrarlanmistir.
Aragtirmanin sonucunda materyal destekli egitim programina katilan 6gretmen
adaylarmin bilimsel 6zyeterlikleri, bilimin dogas1 ve bilimsel arastirmalarla ilgili
bilgileri olumlu derecede degismistir. Kullanilan materyallerin 6gretmen adaylarini

arastirma temelli yaklagim kullanimina destek saglayacagi ifade edilmistir.

Greenfield ve dig. (2009), yapmis olduklar1 ¢alismada okul oncesi egitim
veren sinif ortaminda pek ¢ok materyal bulundugunu, aktivitelere yer verildigini fakat

uygulamada bunlarin ne kadar etkili oldugunu belirlemeye yonelik arastirmalarin



61

yapilmadigina dikkat ¢ekmislerdir. Bu amacla, Head Start programinin uygulandigi
okullarda 5 yas grubunda egitim goren 2927 cocukla bilim okuryazarlig: ile ilgili bir
arastirma yapmislardir. Arastirmanin sonucunda, okul 6ncesi donemde bilim ve fen
Ogretiminin yaparak — yasayarak uygulanan etkinlikler ile daha etkili oldugunu fakat
ogretmenlerin bu konuda yetersiz olduklarin1 ve yaparak-yasayarak uygulanacak

etkinliklere yer vermediklerini belirtmislerdir.

Peterson (2009), Dr. Lucia French tarafindan gelistirilen ¢ocuklarin dil
becerilerini, problem ¢dzme becerilerini, sosyal becerilerini, 6zdiizenleme becerilerini
gelistirmeye yonelik olan ScienceStart! programinin uygulandig1 degisik okullardan
29 okul éncesi 6gretmeni ile arastirma yapmustir. Ogretmenlerin 19°u ScienceStart!
programin1 smiflarinda kullanmakta iken, diger 10 Ogretmen ise karsilastirma
grubunda yer almistir. Program kapsaminda ¢ocuklarla bilimsel siire¢ becerilerine
yonelik (6lgme, siniflama, tahminde bulunma, gdzlem yapma) ve yaparak-yasayarak
Ogrenebilecekleri etkinlikler (renkler ve 151k, madde, bitkiler ve habitatlar vb)
uygulanmistir. Caligmalar videoya kaydedilmis, veriler bu goriintiiler araciliiyla
toplanmistir. Aragtirmanin sonucunda elde edilen verilerin analizinden ScienceStart
programinin ¢ocuklarda bilimsel diisiincenin kazandirilabilmesi i¢in hem soyut hem
de somut deneyimlerin uyumlu bir sekilde ¢ocuga sunuldugu bir program oldugu
sonucuna ve ¢ocuklarin yaparak yasayarak stirece katildig1 etkinliklerde, 6gretmen ve
arkadaslartyla  bilimsel tartigmalara  girdiginde, Ogretmenlerin  ¢ocuklarin
sorgulamalarin1 saglayacak ortam ve etkinlikleri uyguladiginda okul Oncesi

cocuklarinin aktif sekilde bilim 6grendikleri sonucuna ulagilmstir.

Cripe (2009), yapmis oldugu calismada fen bilgisi 6gretmenlerinin bilim
egitiminde sorgulayici arastirmaya dayali mesleki gelisim programinin Ogretmen
Ozyeterlilik ve sonug¢ beklentisi diizeyleri iizerine etkisini incelemistir. Programa 86
Ogretmen 15 ay siiren mesleki egitim, 2 yaz boyunca seminer ve 8 ay sinifta
uygulamalar seklinde katilmigtir. Sorgulayici aragtirmaya dayali mesleki gelisim
program1 120 saati kapsayan dersleri ve aktiviteleri kapsamaktadir. Aktiviteler
arasinda ekosistem, canlilar, teknoloji, ¢evre kirliligi, 151k, bilimsel tartismalar vb.
konular yer almaktadir. Olgiim arac1 olarak &gretmenlerin bilim egitimi dzyeterligi

Olcegi STEBI-Form A, demografik 6zelliklerini igeren anket ve mesleki ilerlemelerini
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belirleyici anket kullanilmigtir. Programin uygulanmasindan sonra uygulanan
programin Ogretmenlerin Ozyeterlilik sonug¢ beklentisi, igerik bilgisi ve egitim

tecriibeleri konusunda ilerlemelerine katki sagladigi tespit edilmistir.

Hong ve Diamond (2011), arastirmalarini 4-5 yas grubunda bulunan 104
cocugun fen ve doga etkinliklerindeki performanslarina, fen kavramlarinin gelisimine
ve problem ¢dzme becerilerine arastirmaci egitim yaklagimi ve cevaplayan egitim
yaklagimint benimsemis 6gretmenlerin etkilerini incelemek amaciyla yapmislardir.
Nesnelerin yiizme batma deneyi iizerinden ylriitiilen etkinliklerde cevaplayan egitim
yaklagiminda cocuklara agir nesnelerin batacagini gozlemlemeleri saglanirken,
aragtirmact  yaklasimda nesnelerin  hangilerinin  batacagint  kesfetmelerini
saglayacaklar1 etkinlikler uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, kiigiik ¢ocuklarin
bilimsel kavramlar1 ve kelimeleri arastirmaci ve cevaplayici egitim yaklasiminin her
ikisinde de Ogrendiklerini; fakat iki yaklagimin birlikte uygulandigi gruplarda
cocuklarin daha fazla bilimsel kavram 6grendiklerini ve problem ¢dzme becerilerinin

daha fazla gelistigi sonucuna ulagmiglardir.

Katz (2011), yapmis oldugu calismada okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin
bilimin dogas1 hakkindaki goriislerini belirlemede cocuklarin dogal ortamlarda
cekilmig fotograflari1 kullanmigtir. Calismada c¢ocuklar kendilerinin yer aldigi
fotograflar tizerinden fotograflarin c¢ekildigi ortamlarin da dikkate alindigi bilim ve
bilim insam ile baglanti kurabilecegi noktalar {izerinde konusturulmustur. Ornegin
cocugun dedesiyle bahcede gezerken ¢ekilmis bir fotografi lizerine ¢ocuga “burada ne
yapiyorsun? Burada bilimle ilgili ne yapiyor olabilirsin? Yanindaki kusun ka¢ ayagi
var? Bu fotografta hava nasil goziikiiyor?” gibi sorularla ¢ocuklardan cevaplar
toplanmistir. Boylece c¢ocuklarin zihinlerindeki var olan bilim insan1 imaji
belirlenmeye calisilmis, bilimsel olgular tizerine konusmalar1 saglanmis ve ¢ocuklarin

cok cesitli cevaplar verdikleri goriilmistiir.

Alan yazindaki arastirmalar incelendiginde okul 6ncesi donemde ¢ocuklara
bilim Ogretiminin 6nemi vurgulanmasina ragmen yapilan calismalarin biiyilik
cogunlugu 6gretmenlere ve 6gretmen adaylarina yonelik oldugu goriilmektedir. Okul

oncesi donem ¢ocuklarina bilim 6gretiminde Ogretmenin Oneminin ve yasadigi
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sikintinin anlagilmasina ragmen alan yazinda ¢ocuklara yonelik yapilmis ¢alismalarin
ne denli az oldugu da ortaya ¢ikmaktadir. Alan yazinda okul 6ncesi ¢ocuklari igin
yapilandiric1 yaklagima dayali bilim 6gretim etkinliklerini igeren ve bu etkinlikleri
uygularken okul dncesi 6gretmenleri i¢cin de yol gosterici olabilecek bir programa

rastlanmamustir.
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BOLUM 3

3. MATERYAL VE METOD

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig: bir
metodolojiye sahip olmasi nedeniyle nicel ve nitel veriler elde edilebilecek veri

kaynaklar1 kullanilmastir.

Arastirmada yar1 deneysel desenlerden esit olmayan gruplar 6n test - son test
deseni kullanilmigtir. Esit olmayan gruplar 6n test — son test deseninde deneklerin
rastgele dagitiminin miimkiin olmadig1 biri deney, 6teki kontrol grubu olan iki grup
bulunur. Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir (Fraenkel ve

Wallen, 2000).

Arastirmanin drneklemini olusturan 5 yas cocuklarinin bilimsel siireg
becerilerine ve 5 yas cocuklarindaki fen kavramlarinin gelisimine arastirmaci
tarafindan gelistirilen Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinin
etkisini belirlemek amaciyla nitel ve nicel veriler toplanmistir. Aragtirmanin nicel
verilerini toplamak amaciyla okul Oncesi donem ¢ocuklar1 i¢in hazirlanmis olan
Bilimsel Siire¢ Becerilerini Degerlendirme Aract ve arastirmanin nitel verilerini
toplamak amaciyla 5 Yas Cocuklarinda Fen Kavramlarinin Gelisimini Belirleyici Yart
Yapilandirilmis Miilakat 5l¢iim araci olarak kullanilmustir. Olgiim araglarinin her ikisi
de On test olarak her iki gruba uygulandiktan sonra Yapilandiric1 Yaklagima Dayali
Bilim Ogretim Programi sadece deney grubuna uygulanmistir. Uygulama sonrasinda
ayni testler son test olarak her iki gruba tekrar uygulanmistir. Arastirmanin tasarimi

Tablo 2’ de verilmistir.
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GRUPLAR | Veri Toplama Araclari Yontem Veri Toplama Araclari
(On Test) (Son Test)
- Bilimsel Sii
' lmse. .ureg: - Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Becerilerini Degerlendirme Arac
1
Degerlendirme Araci - Yapilandirict 8
Yakl
a aslm.a' - 5 Yas Cocuklarinda Fen
- 5 Yas Cocuklarinda Fen | Dayali Bilim .
DENEY T Kavramlarinin Gelisimini
Kavramlarinin Gelisimini | Ogretim ..
GRUBU S Belirleyici Yari
Belirleyici Yari Program Yaoilandirilmis Miilakat
irilmis Mii
Yapilandirilmig Miilakat P ;
] Blhryse? Sureg - Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Becerilerini Degerlendirme Araci
Degerlendirme Araci &
-N 1
wo.r ma - 5 Yas Cocuklarinda Fen
-5 Yas Cocuklarinda Fen | Egitime Devam .
KONTROL . e Kavramlarinin Gelisimini
Kavramlarinin Gelisimini | Edilmigtir S
GRUBU S Belirleyici Yari
Belirleyici Yar Yapilandirilmig Miilakat
Yapilandirilmis Miilakat P ;
3.2. ARASTIRMANIN EVREN VE ORNEKLEMIi

Arastirmanin evrenini Edirne il merkezindeki Milli Egitim Bakanligi’na bagl

olan okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6grenim goren 5 yas ¢ocuklar1 olusturmaktadir.

Arastirmanin  O6rneklemini ise 2013-2014 egitim-0gretim yili bahar
doneminde Edirne ilinde bulunan MEB’e bagli Ziibeyde Hanim Anaokulu’nda ve
Trakya Universitesi Anaokulu’nda bulunan 5 yasindaki 40 ¢ocuk olusturmustur.
Cocuklarin 20’si deney (12 erkek, 8 kiz) diger 20°si de kontrol grubunda (12 erkek, 8
kiz) yer almistir. Calisma grubunu olusturan okullarin belirlenmesinde sosyo-
ekonomik diizeylerin yakinligi, okul basar1 ve imkanlarinin benzerligi, kolay ulasim,

uygulama materyallerinin kolay tasinabilmesi ve cocuklara her an ulasilabilmesi
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amaciyla uygun (kolay ulasilabilir) érneklem se¢imi metodu kullanilmistir (Fraenkel
ve Wallen, 2000). Bununla birlikte hangi grubun deney grubu hangi grubun kontrol

grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar verilmistir.

3.3. ARASTIRMANIN DEGISKENLERI

3.3.1. Bagimh Degiskenler

Arastirmanin bagimli degigkenlerini 5 yas ¢ocuklarinin;
- Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci ile dlgiilen bilimsel siireg
becerileri,
- Fen Kavramlarmin Gelisimini Belirleyici Yar1 Yapilandirilmis Miilakat ile

Olciilen ¢ocuklardaki fen kavramlari olusturmaktadir.

3.3.2. Bagimsiz Degisken

Aragtirmanin  bagimsiz degiskeni arastirmaci tarafindan gelistirilen

Yapilandiric1 Yaklagima Dayali Bilim Ogretim Programi uygulamasidir.

3.4. ARASTIRMADA KULLANILAN VERIi TOPLAMA

ARACLARI

Arastirmada verilerin toplanmasi i¢in hem nicel hem de nitel veri toplama

araglar kullanilmastir.

3.4.1. Nicel Veri Toplama Araci

- Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci

5 yas ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek amaciyla 6n test ve son
test olarak uygulanan Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci Turan (2012)
tarafindan gelistirilmistir. 27 sorudan olusan testte (Ek-1) neden sonug iligkisi

kurabilme ve verilerin bir durumun doguracagi sonuglari tahmin edebilme (6 soru),
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bazi kavramlari, nesneleri gruplandirip ayirt edip, siniflama ve siralama yapabilme
(6 soru), ¢ikarum yapabilme (9 soru), gézlem yapabilme ve analitik diistinebilme (6
soru) becerileri Olciilmeye calisilmistir. Testin uygulanmasi sonucunda Cocuklarin
bilimsel siire¢ becerilerini agiklayan yanitlart 2 puan, “bilmiyorum” ya da madde ile
ilgili olmayan yanitlar1 1 puan olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda Bilimsel Siirec
Becerilerini Degerlendirme Araci’ndan alinabilecek en yiiksek puan 54, en diisiik puan
ise 27’ dir. Testin gilivenirligi Turan tarafindan 0=0.81 olarak belirlenmistir. Testin bu

arastirmadaki giivenirligi o= 0.72 bulunmustur.

3.4.2. Nitel Veri Toplama Araci

- 5 Yas Cocuklarinda Fen Kavramlarimin Gelisimini Belirleyici

Yart Yapulandirilmis Miilakat

Uygulamanin Oncesinde ve sonrasinda uygulanan yar1 yapilandirilmisg
miilakat sorular1, Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nda yer
alan etkinliklerin igeriginden yola ¢ikilarak hazirlanmistir. Miilakat sorularinin
gegcerliligi i¢in okul dncesi alaninda uzman 3 dgretim tiyesine ve fen alaninda uzman
3 Ogretim liyesine uzman goriisi i¢in bagvurulmustur. Hazirlanmig sorular deney ve
kontrol grubundaki ¢ocuklara teker teker sorularak ses kayitlar1 alinmis ve bire bir
transkript edilerek yazili metin haline donistiiriilmiistiir. Yazili metin haline
getirildikten sonra kodlamalar yapilarak nitel olarak analizi yapilmistir. Yari

yapilandirilmis miilakat sorular1 Tablo 3°de yer almaktadir.

Tablo 3: 5 Yas Cocuklarinda Fen Kavramlarinin Gelisimini Belirleyici Yari

Yapilandirilmis Miilakat Sorular

A. Miknatisin nasil bir sey oldugunu biliyor musun? (Tarif eder

misin?)
1. Miknatis e .
R B. Miknatislarin 6zelligi nedir?
Kavramina lliskin .
C. Miknatislar neleri ¢eker?
Sorular

D. Miknatislar neleri ¢cekmez?
E. Miknatislar nerelerde kullanilir?
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2. Uzay Kavramina
fliskin Sorular

A. Uzayda neler var?

B. Hangi gezegenleri biliyorsun?

C. Biz hangi gezegenin lizerinde yasiyoruz?
D. En biiyiik gezegen hangisidir?

E. En kiigiik gezegen hangisidir?

F. En uzak gezegen hangisidir?

G. Halkas1 olan gezegen hangisidir?

3. Kahitim Kavramina
Iliskin Sorular

4. Giines ve Giines
Enerjisi Kavramina
fliskin Sorular
5. Gozle
Gormedigimiz
Canhlar Kavramina
Iliskin Sorular

6. Volkan Patlamalari
ve Dinozorlar
Kavramina iliskin
Sorular

7. Renk Kavramina
iliskin Sorular

8. Pil Kavramina
iliskin Sorular

9. Asit Kavramina
Iliskin Sorular

10. Hava Durumu
(Meteoroloji)
Kavramina iliskin
Sorular

A. Dig goriiniis olarak anne ve babana benziyor musun?
B. Nelerin benziyor?

C. Nelerin benzemiyor?

D. Neden benzemiyorsun?

E. DNA’ nin ne oldugunu biliyor musun?

F. DNA ne ise yarar?

A. Giines ve Giines enerjisi ne ise yarar?
B. Tuzlu sudan ig¢ilebilir bir su nasil elde edilebilir?

A. Mikroskopla gorebildigimiz hangi canlilar1 biliyorsun?
B. Saydigin bu canlilar ne ise yariyorlar?

A. Dinozorlar yagamamasina ragmen onlar hakkinda birgok sey
biliyoruz. Peki dinozorlar hakkinda nasil bilgi sahibi oluyoruz?
(Fosilin ne oldugunu biliyor musun?)

B. Paleontolog kime denir?

C. Volkanin ne oldugunu biliyor musun? Nasil patliyor anlatir
misin?

A. Turuncu hangi renklerin karigimidir?

B. Mor hangi renklerin karigimidir?

C. Yesil hangi renklerin karigimidir?

D. Turuncunun, sar1 ve kirmizinin karsimi oldugunu nereden
anlayabiliriz?

E. Biitiin renkler kariginca sence hangi renk olusur? (cd’ de
hangi renkleri gérmiistiin, dondiirdiiglinde hangi renkleri
gordiin?)

A. Piller ¢evreye zararli midir? Neden?

B. Meyvelerden pil yapilir m1? Nasil yapilir?

A. Asidin ne oldugunu biliyor musun?

B. Asitler nelerde bulunur?

C. Sizin i¢in 6zel bir i¢ecek hazirlasam o igecegin iginde asit
var m1 yok mu nasil anlarsin?

D. Asitler bize ne tiir zararlar verebilir?

A. Havanin sicakligini ne ile dlgeriz? Nasil 6lgeriz?

B. Ne kadar yagmur yagdigini nasil belirleriz?

C. Havanin riizgarli oldugunu nasil belirleriz?

E. Meteoroloji uzmani ne i yapar?
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3.5. VERILERIN ANALIiZi

3.5.1. Nicel Verilerin Analizinde Kullanilan istatiksel Teknikler

Bu aragtirmada deney ve kontrol grubunda bulunan 5 yas g¢ocuklarinin
bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek amaciyla kullanilan okul 6ncesi donem ¢ocuklari
icin gelistirilen Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci’ndan (BSBDA) elde
edilen veriler arasinda 6n testlerde ve son testlerde fark olup olmadigini belirlemek
amaciyla Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi, deney ve kontrol grubunun 6n teslerinin ve
son testlerinin ortalamalarinin anlamliligim sinamak amaciyla da Bagimli (Iliskili)

Gruplar Igin t-Testi uygulanmstir.

Nitel analizler SPSS 19 ve Microsoft Office Excel bilgisayar programlari

kullanilarak yapilmistir. Sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Bu arastirmada nitel veri analizi icin icerik analizi kullanilmustir. Icerik
analizinde temel amac toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulasmaktir. Igerik analizinde temelde yapilan islem birbirine benzeyen verileri belirli
kavramlar ve temalar gercevesinde bir araya getirmek ve bunlari diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada igerik analizi yapabilmek
icin Oncelikle cocuklarla yapilan miilakatlarin ses kayitlar1 yazili dokiim haline
getirilmigtir. Cocuklardan gelen ve tekrar eden benzer cevaplara gore kodlar listesi
olusturulmus ve bu kodlar listesi verilerin incelenmesinde ve diizenlenmesinde anahtar
gorevi gormiistiir. Bu kod listesinden anlam bakimindan iligkili olan veriler aym
kodlar altinda toplanmistir. Ornegin Miknatis kavran igin; yapiskanlik, renk, kutup,
sekil, cekme-cekmeme, kullanim alan: seklinde, Uzay kavrami i¢in; nesneler, iizerinde
yasanan gezegen, en biiyiik gezegen, en kiiciik gezegen, en uzak gezegen, halkasi olan
gezegen, bilinen gezegenler seklinde, Kalittim kavrami i¢in; dis goriiniis benzerligi,
benzer ozellikler, benzemeyen ozellikler, benzememe nedeni, DNA 'nin islevi seklinde,
Glines ve Gilines Enerjisi kavrami icin; islevi, tuzlu sudan i¢cme suyu yapma seklinde,

Gozle Goremedigimiz Canlilar kavrami i¢in; gériinebilirlik, goriilen canlilarin islevi,
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goriilemezlik seklinde, Dinazorlar ve Volkan Patlamalar1 kavramlar i¢in; bilgi sahibi
olma kaynagi, Paleontolog, volkan patlamalar: seklinde, Renk kavrami igin;
turuncunun birlesimi, mor birlegimi, yesil birlesimi, kramatografi bilgisi, tiim renk
karigimlar: seklinde, Pil kavrami i¢in; zararli, zararsiz, meyveden pil yapimi seklinde,
Asit kavrami i¢in; ne oldugunu bilme, bulundugu yer, zararlar, asit varligini anlama
seklinde, Hava Durumu (Meteoroloji) kavramu i¢in; sicaklik ol¢iimii, yagmur ol¢iimii,
riizgar ol¢iimii, meteoroloji uzmani seklinde kod listeleri kullanilarak deney ve kontrol
grubunun 6n test ve son testlerinde kodlar altinda vermis olduklar1 cevaplar (Tablo 11-

Tablo 60 aras1) gruplandirilarak karsilastirma imkani saglanmistir.

36. 5 YAS COCUKLARI ICIN GELISTIRILEN
YAPILANDIRICI YAKLASIMA DAYALI BiLiM OGRETIM

PROGRAMI VE UYGULAMASI

3.6.1. Yapilandiric1 Yaklasima Dayal Bilim Ogretim Programinin

Gelistirilme Siireci ve Genel Yapisi

Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretiminin 5 yas cocuklarinin
bilimsel siire¢ becerilerine ve fen kavramlarmin gelisimine olan etkisini belirlemek
amaciyla yapilan bu calismada “okul oncesi donem c¢ocuklarina bilim egitimi
verilirken nelere dikkat edilmeli, hangi stratejiler gelistirilmeli, okul oncesi bilim
egitimi neleri, nasil icermeli, hangi yaklasimlar ve yontem-teknikler yer almali,
ogretmenler ¢ocuklara bilim ogretirken nasil rehberlik yapmali ve eksikliklerini nasil
gidermeli, 6gretmenlerin bilime karsi onyargilar: nasil ytkilmali?” sorularindan yola
cikilarak yurt i¢i ve yurt dist bircok yayin ve program incelenerek ¢ocuklara bilimin
nasil 6gretilebilecegi arastirilmistir. Bu konuda yapilan arastirmalar (Tasar ve dig.,
2002; Temiz ve Tan, 2003; Balki ve dig., 2003; Costu ve Unal, 2005; Ddkme, 2005;
Arslan ve Ozdemir, 2006; Hazir ve Tiirkmen, 2008; Kildan ve Pektas, 2009;
Biiyiiktagkapu, 2010; Sagkes ve dig., 2012; Sackes ve dig., 2013; Bayir ve Giinsen,
2014; Kabaday1 ve Bozkurt, 2015; Demir ve Sahin, 2015; Aslan ve dig.,2015; Trundle,
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2015; Patrick ve Mantzicopoulos, 2015; Jirout ve Zimmerman, 2015; Smolkin ve
Donovan, 2015), ¢ocuklarin merak eden, sorgulayan, elestirel diisiinebilen bireyler
olmalarinda mevcut programlarin yetersiz kaldigini ve yapilandirict yaklagima dayali
egitimin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Alan yazinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik yapilandirici yaklagimi
benimseyerek hazirlanmig bilim 6gretim programlarina ¢ok az rastlanmaktadir.
Hazirlanmig bilim 6gretim programlarinin ya ¢ocuklarin yalnizca belirli becerilerini
(bilimsel siire¢ becerileri (Biiyiiktaskapu, 2010), problem ¢6zme becerileri, dil
becerileri, sosyal beceriler vb. (ScienceStart! Programi)) desteklemeye yonelik oldugu
ya da okul oncesi 0gretmenlerine veya dgretmen adaylarina yapilandirici yaklagimi
ogreten etkinlikleri iceren programlar (Sorrick, 2007; Cripe, 2009; Sackes ve dig.,
2012; Demir ve Sahin, 2015) oldugu goriilmiistiir. Ayni zamanda okul 6ncesi donem
cocuklarma yonelik yapilandirici yaklagimi iginde barindiran yontem, teknik ve
etkinliklerin yer aldi8i, cocuklarin bilimsel silire¢ becerilerini ve g¢esitli fen
kavramlarin1 gelistirmeye yonelik olabilecek, ¢ocuklar1 proje yapmaya ve yaptiklar
projeleri birbirlerine sunmaya yonlendirebilecek, bunun yaninda onlarda bilim insan1
imaj1 olusturabilecek ve okul oncesi 6gretmenlerine yol gosterici nitelikte olabilecek
bir programa rastlanmamistir. Bu nedenle arastirmaci tarafindan Yapilandirici

Yaklagima Dayal1 Bilim Ogretim Programi gelistirilmistir.

5 yas c¢ocuklar i¢in gelistirilen Yapilandiric1 Yaklagima Dayali Bilim
Ogretim Programi hazirlanirken ¢ocuklarm &grenme sekilleri, dgrenme kapasiteleri,
diistinme sitilleri ve bilimsel i¢erigin uygunlugu dikkate alinmistir (Wort ve Grollman,
2003). Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi gelistirilirken
cocuklarin 6nceki deneyimleri {izerine insa edilmis olmasi; ¢cocuklarin 6grendiklerini
ve 6grenme siirecinde elde ettikleri kendi sonuglarini, liriinlerini birbirlerine sunmast,
anlatmasi ve yeni fikirleri tartismasi yoniinde cesaretlendirilmesi; ¢ocuklarin merak
ettigi konularda arastirma yapmasi; yaparak yasayarak siirece katilarak 6grenmesine
firsat taninmas1 amaglanmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarinin oyun oynayarak 6grendikleri
gergeginden (Akman ve Giichan Ozgiil, 2015) de hareket edilerek programin birgok

basamagiin oyunlastirilarak hazirlanmast ve programin kaliteli bir sekilde
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uygulanabilmesi i¢in uygun ¢evre diizenlemesi ve materyal se¢iminin de yapilmis

olmas1 programin temelini olusturmustur.

Programin gelistirilmesinde yurt i¢inden ve yurt disindan getirtilen birgok
etkinlik kitab1 ve egitim seti ayrintiyla incelenmistir. Yapilan alan yazin taramasinda
hazirlanan programin nitelikleri ortaya ¢ikmistir. Bu niteliklere bagli olarak programin
su yonlerden ele alinmasi gerektigi belirlenmistir;

o Yapilandiric1 yaklagimda ¢ocuk ve §gretmenin rolleri ve aralarindaki
etkilesimin ozellikleri,

o Yapilandirici yaklagim pedagojisine uygun 6grenme ortamlarinin nasil
olusturulacagy,

o Yapilandirict  yaklasim pedagojisine uygun etkinliklerin nasil
diizenlenecegi,

. Programin uygulanmasinda 6gretmenin fen alt yapisinin olmamasi
durumunda nasil miidahale edilecegi,

o Bilimsel siire¢ becerilerinin 6grenme siirecine nasil dahil edilecegi,

. Cocuklarda ¢esitli fen kavramlarinin gelisiminde hangi etkinliklerin
yapilacagi,

o Cocuklarin etkinlikler sonunda ne tiir projeleri, nasil yapacaklar1 ve
sunacaklari,

o Ailenin programa nasil dahil edilecegi.

Bu amagla, yapilandirict yaklasim pedagojisinin alan yazinda 6n plana ¢ikan
yonleri dogrultusunda Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi

gelistirilmistir.

Yapilandiric1  Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programu fizik, kimya,
biyoloji, diinya-evren konularindan olusan toplam 10 farkli egitim setinden
olusmaktadir. Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin igeriginde
yapilandiric1 yaklasima dayali olarak egitim ortaminda kullanilabilecek yontem ve
tekniklere yer verilmistir. Yapilandiric1 6grenme felsefesinin  “bilginin aktif
deneyimler ve farkl diisiinme siire¢leri ve kaliplart yoluyla yapilandigint” ifade eden

temel ilkesi (Orlick, ve ark., 1998) g6z Oniine alindiginda sorgulayict — arastirmaya
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dayali 6gretimin yapilandiriciligl yansittigi, yapilandiricilik ile biiyiik bir uyum iginde
oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Bayir, 2008). Alan yazin incelendiginde sorgulayici —
aragtirmanin derslerde uygulanmasinda kullanilabilecek 6gretim metodolojileri
O0grenme dongiisi, SE ve 7E modelleri olarak siralanabilir (Carin ve Bass, 2001;
Lawson, 1995; Eisenkraft, 2003; Bybee, 1997; Llewellyn, 2002). SE metodolojisi, bas
arastirmacisi Roger Bybee olan BSCS (Biological Sciences Curriculum Study, 1989)
grubu tarafindan gelistirilmistir ve 6grenme dongiisiiniin genisletilmis halidir (Carin
ve Bass, 2001; Llewellyn, 2002). SE esas olarak yapilandirici egitim felsefesinde sema
edilen sorgulayici — arastirmaya dayali O0gretim yaklagimimin bazi kriterlerini
karsilamak iizere gelistirilmistir. Model dikkat c¢ekme, arastirma, aciklama,
ayrintilandirma, degerlendirme olmak iizere bes asamadan olusmaktadir (Bayir, 2008).
Yapilandirict  Yaklasgima Dayali Bilim Ogretim Programi SE modeli {izerine
tasarlanmis ve modelin basamaklarinda Proje Tabanli Ogrenme Y&ntemi, Isbirlikli
Ogrenme Yoéntemi, Drama Yéntemi ve Tahmin Et - Gozle — Agikla Ogretim Teknigi
de yer almis olup siire¢ icerisinde etkinliklerin cogu oyunlagtirilmigtir. Yapilandirici
Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinda yer alan egitim setleri 4 farkli

boliimden olusmaktadir. Boliimler su sekildedir;

1 Boliim: SE Modelinin Basamaklarinin Uygulanmasi
2 Béliim: Proje Atolyesi

3. Boliim: Kongremizi Yapiyoruz Haydi Kongreye

4

Boliim: Aile Katilim Caligsmalari.

Yukarida belirtilen 4 bdliim Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim

Programinin 10 farkli egitim setinde de yer almaktadir.

Yapilandiric Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinda yer alan her bir
egitim setindeki fen kavramlarinin neler olacagi arastirmacilar tarafindan bu arastirma
icin 6n hazirlik olarak yapilan {i¢ ¢alismada (Bayir ve Giinsen, 2014; Bayir, Giinsen
ve Fazlioglu, 2015; Bayir, Gilinsen ve Fazlioglu, 2015) belirlenmistir. Bunlardan
ilkinde ¢ocuklarin en ¢ok izledikleri ¢izgi filmler belirlenerek bu ¢izgi filmlerde gecen
fen diyaloglar1 tespit edilmis ve bu diyaloglarin ¢ocuklardaki fen kavramlarimnin

gelisimine katki saglayip saglamadig: incelenmistir Ikinci calismada okul oncesi
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egitim programinda yer alan kavramlart oOgretmenlerin fen etkinlikleri ile
biitiinlestirerek vermekte sikinti yasamalarindan yola ¢ikilarak programda yer alan
kavramlar listesinde yer alan kavramlari fen alanlari ile biitiinlestirip, cocugu merkeze
alan yapilandiric1 yaklasima dayali etkinlik onerilerinde bulunulmustur. Ugiincii
calismada ise okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin giinliik yasamda karsilastigi bazi kimya
kavramlarina iliskin gilinliikk yasamda olusturduklar1 anlayislar belirlenmis ve bu
anlayiglarin  bilimsel anlayislara doniistliriilmesinde aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen Okul Oncesi Fen Egitimi Modeli’nin etkisinin olup olmadig1 denenmistir.
Gelistirilen Okul Oncesi Fen Egitimi Modeli’nin okul &ncesi dénem fen egitiminde
cocuklarda giinliik fen kavramlarina iliskin bir takim bilimsel anlayislar1 olusturmak
ve bilimsel dile agina olmalarini saglamak amaciyla kullanilabilecek bir model oldugu
sonucuna ulasiimistir. Boylelikle gelistirilmis olan Okul Oncesi Fen Egitim Modeli
uygulamasinda yasanan sikintilar, eksiklikler ve Oneriler degerlendirilerek, igerigi

genisletilerek Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi gelistirilmistir.

Yapilandiric: Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinda yer alan her bir
egitim setinde, 2013 yilinda yayinlanan Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim

Programinda yer alan kazanim ve gostergelere uygun olarak etkinlikler gelistirilmis.

Yapilandirici Yaklagima Dayal1 Bilim Ogretim Programina gore olusturulan

egitim setlerinin isimleri su sekildedir;

Miknatislarin Gizli Diinyast,
Giines’e Adim Adim Yaklastyorum,

Her Insan Benzersizdir,

Teme Suyumuzu Yapalm,

Gozle Goremedigimiz Canlilar,
Volkan Patlamalari ve Fosil Avcilari,
Renklerin Kiyasiya Yarist,

Ben Bir Cevreci Pilim,

Asitler Cok Giiclii,

O 0 N S AW N~

~
S

Hava Durumu (Meteoroloji) Haberleri.
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Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinin gelistirilme ve

uygulama siireci Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinin

Gelistirilme ve Uygulama Siirecinin Sematik Gdsterimi

Yapilandiric1 Yaklasima Dayal Bilim Ogretim Programinin Gelistirilme ve

Uygulama Asamalar:

1. Programin
Hazirhk
Asamasi

2. Yapilandiric
Yaklasima
Dayah Bilim
Ogretim
Programinin
Gegerlilik ve
Giivenirliginin
Belirlenmesi

3. Yapilandirica
Yaklasima
Dayah Bilim
Ogretim
Programinin
Uygulanmasi

1.1.Fen kavramlarinin (Bayir ve Giingen, 2014a) ve 2013 okul 6ncesi
egitim programinda yer alan kavramlar listesindeki kavramlarin fen
ile ilgili olabileceklerinin belirlenmesi (Bayir, Glingen ve Fazlioglu,
2015Db).

1.2.Her bir egitim setinde yer alacak etkinlikler i¢in kazanim ve
gostergelerin belirlenmesi.

1.3.Her bir egitim setindeki etkinliklerin 5SE modeline uygun olarak
asamalandirilmasi ve etkinliklerin her basamaga uygun yontem ve
tekniklerle diizenlenmesi (proje yontemi, isbirlikli 6grenme, drama
yontemi, tahmin et gézle agikla (TGA) teknigi).

1.4.Her bir egitim setinde gerekli olan malzemelerin belirlenmesi ve
temin edilmesi.

1.5.Her bir egitim setindeki etkinliklerin ¢ocuklarda katkida
bulunabilecegi bilimsel siire¢ becerilerinin belirlenmesi.

1.6.Her bir egitim setindeki etkinliklerde ¢ocuklarin bireysel olarak
gozlem ve kayit tutmalarini saglayacak calisma ve gozlem
sayfalariin hazirlanmasi.

2.1.Hazirlanan programin gecerlilik ve giivenirligini belirlemek
amaciyla okul oncesi egitiminde, fen egitiminde ve egitim
bilimlerinde uzman olan farkli iniversitelerden 3 okul Oncesi
alaninda, 2 fen alaninda ve 1 egitim bilimleri alaninda uzman olan 6
Ogretim liyesine programin gonderilmesi. Gegerlilik i¢in goriis alinan
uzmanlara ayni zamanda goriis anketi de gonderilerek programin
kapsam gegerliliginin belirlenmesi (Tablo 5). Uzman goriis anketi
ornegi Ek-3’de sunulmustur.

2.2.Uzmanlardan gelen diizeltmeleri dikkate alarak programin son
seklinin verilmesi

3.1.Cocuklar igin 0zel olarak diktirilmis laboratuvar onliiklerinin
giydirilmesi.

3.2.Programda yer alan etkinliklerin SE modelinin basamaklarina uygun
olarak uygulanmasi.

3.3. Etkinliklerde ¢ocuklari kendileri igin hazirlanan ¢alisma ve gdzlem
sayfalarin1 doldurmalar1 saglanip ¢ocuklarda gézlem ve veri tutma
becerilerinin desteklenmesi. Calisma ve Gozlem sayfalarina bir
ornek Ek-4 ve Ek-5’ de verilmistir.
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4. Proje
Atolyesi

5. “Kongre
Yapiyoruz,
Haydi
Kongreye”

6. Aile Katihhm
Cahismalan

7. Bilim
Oyunu

4.1.Yapilandirict  Yaklasima Dayali Bilim Ogretim programinda
planlanan projelerin ¢ocuklara tanitilmasi.

4.2.Kura yolu ile ¢ocuklarin proje gruplarinin belirlenmesi.

4.3. Cocuklarin her birinin kendi proje grubundaki projeyi yapmasi.

5.1. Her bir gocugun proje atdlyesinde yapmis oldugu projelerin bir araya
getirilmesi ve kongre alaninin hazirlanmasi. (U seklinde oturulmasi).

5.2.Cocuklarin her biri i¢in hazirlanmis yaka kartlarinin boyunlarina
astlmasi, adlarinin yazilmasi ve ¢ocuklara kongreye hangi lilkeden
katildiklarinin sorularak kartina yazilmasi. Cocuklarin yaka karti
ornegi Ek-6’ da verilmistir.

5.3. Her bir proje grubunun kendi proje liderini segmesi ve proje liderinin
projeyi sunmas.

6.1.Her bir egitim kitinin uygulanmasi sonunda ¢ocuklarin aileleri ile
birlikte yapacaklari galigmalarn hazirlanmasi. Ornek aile katilim
calismasi Ek-7°de verilmistir.

7.1.Deney grubu ¢ocuklari ile programda gegen tiim fen kavramlarini ve
bilim insani imajimi gelistirici arastirmaci tarafindan gelistirilen
Bilim Insan1 Oyunu’nun oynanmast.
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Tablo 5 de goriildiigii gibi Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim
Programi’nin kapsam (igerik) degerleri biiylik oranda tamamen katiliyorum (5) ve
tamamen katiliyorum-kismen katiliyorum (5-4) seklinde belirlenmistir. Yalnizca set 2
(Giines’ e Adim Adim Yaklastyorum), set 3 (Igme Suyumuzu Yapalim) ve set 4 (Her
Insan Benzersizdir)’de madde 2’ yi olusturan “Programda Uygulanan Etkinlikler
Cocuklarin Gelisimsel Seviyesine Uygun mudur? ” sorusunda uzmanlar diigiincelerini
tamamen katilyyorum-kararsizim (5-3) seklinde ifade etmistir. Ayni sekilde set 1
(Miknatislarm Gizli Diinyas1), set 2 (Giines’e Adim Adim Yaklasiyorum), set 3 (Igme
Suyumuzu Yapalim) ve set 4 (Her Insan Benzersizdir)’ de madde 3’ ii olusturan “Proje
Atolyesi’'nde Yapilan Projeler Cocuklarin Geligim Seviyesine Uygun mudur?”
sorusunda uzmanlar diisiincelerini tamamen katiliyyorum-kararsizim (5-3) seklinde
ifade etmistir. Ancak bu maddelerde (5-4) tamamen katilyyorum-kismen katiliyorum
seceneklerinin %83 oraninda olmasi, Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim Ogretim
Programi’nin kapsam (icerik) gecerliligine olumsuz katkisinin minimum diizeyde
oldugunu gdstermektedir. Dolayistyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Yapilandirici
Yaklagima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin kapsam (igerik) gegerliliginin yeterli

diizeyde oldugu sdylenebilmektedir.

Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi uygulamalarina
baslamadan 6nce deney ve kontrol grubunu olusturan ¢ocuklara 6n testler arastirmaci
tarafindan bizzat uygulanmistir. On test ve son test uygulamalarinda arastirmaci
cocukla sinif disinda ¢ocugun dikkatinin dagilmayacagi ve uyaranlardan arinmis bir
ortamda bire bir ¢aligmistir.

Deney grubu cocuklarina bulunduklar1 ortamdaki yasantilarina ek olarak
aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan Yapilandiric1 Yaklagima Dayali Bilim
Ogretim Programi’nda yer alan egitim setlerinin uygulamasi her biri i¢in giinde 6 saat
olmak tizere ve haftada 2 giin olacak sekilde toplamda 10 haftada tamamlanmistir.
Kontrol grubu c¢ocuklarina ise oOgretmenleri tarafindan mevcut programin
uygulanmasina devam edilmistir. Deney grubu ¢ocuklarina Yapilandirici Yaklasima
Dayali Bilim Ogretim Programi arastirmaci tarafindan bizzat uygulanmis olup,
programin uygulanmasinda ¢ocuklar bilimsel siire¢ becerilerini gelistirici etkinliklerde

(gozlem yapma, kayit tutma vb), proje atdlyesini olusturan projelerini yapmada, bazi
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deneylerde bireysel calismis olup bazi projelerde ve deneylerde, proje sunumlarinda

ve kongrelerde grup calismalarinda bulunmuslardir. Tablo-6 ‘de “Miknatislarin Gizli

Diinyas1” isimli birinci setin uygulanmasi drnek olarak tanitilmistir.

Tablo 6: Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinda yer alan

Miknatislarin Gizli Diinyas1 Egitim Seti Uygulama Ornegi

1.

Hafta: Miknatislarin Gizli Diinyas1 Egitim Seti Uygulamasi

1.1.
Cekme
Asamasi

Arastirmaci sabah erkenden uygulama siifina gider ve 6n hazirliklar yapar.

Dikkat

1. Asama: SE Modelinin Basamaklarinin Uygulanmasi

Aragtirmaci i¢inde ¢ubuk, yuvarlak ve at nali seklinde miknatislarin
bulundugu bir kutu ve i¢inde miknatisin ¢ektigi ve ¢ekmedigi esyalarin
bulundugu ikinci bir kutu ile sinifa gelir' Cocuklar, yerde gember olusturacak
sekilde otururlar ve arastirmaci kutular ¢ikararak ortaya koyar.

Arastirmact: “Cocuklar, elimde siirpriz iki kutu var ve iginde ¢ok
degisik esyalar var. Ama kutularin icinde ne var, ben bilmiyorum. Sizce
icinde neler olabilir?” der. Cocuklar, meraklanirlar ve ¢esitli tahminlerde
bulunurlar.

Aragtirmact: “Bunu ben de ¢ok merak ediyorum. Cocuklar, hadi
swrayla gelin ve her iki kutudan da bir esya alin” der. Cocuklar, sirasiyla
kutudan bir hediye paketi alir ve yerine oturur.

Arastirmact: “Cocuklar, hadi bakalim hediye paketlerini acalim ve
ne oldugunu gérelim” der. Cocuklar sirasiyla hediye paketlerini acar ve
cocuklara yuvarlak, ¢cubuk veya at nali miknatislardan biri ve miknatisin
cektigi veya cekmedigi bir esya gelmis olur (Harlan ve Rivkin, 2012; Potter,
1995).

Arastirmact: “Cocuklar, hediye paketlerinizden neler ¢ikti?” der ve
cocuklar sirastyla soylerler.

Arastirmact: “Gizli Gii¢’ i, elinizdeki esyalara dokundurdugunuzda
ne olacak ben ¢ok merak ediyorum. Siz de merak ediyor musunuz?” der ve
cocuklar miknatislariyla, ellerindeki esyalara dokunur ve neler oldugunu
gdzlemlemeleri saglanir® (Brown, 2004).

Arastirmact: “Gizli Giig¢'ii, elinizdeki esyalara dokundurdugunuzda
ne oldu? . Cocuklardan cevaplar alindiktan sonra, ellerindeki her seyi bir
kenara birakmalar1 saglanarak masalarina yonlendirilirler.

Dip Notlar:

! Kutunun i¢indeki miknatislar ve esyalar siifa gelmeden 6nce kiigiik hediye
paketlerinin i¢ine konur.

2 Arastirmaci burada dikkat edecegi nokta, gocuklarin miknatislar1 eline
aldiklarinda, miknatislar1 daha 6nce gérmemis olabilecekleridir ve ismini
sOylemeyebilecekleridir. Bu durumda, miknatis sdylemi yerine miknatislara
cocuklarla isim konabilir. Eger, cocuklar isim koymakta zorlanirlarsa
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1.2. Arastirma
Asamasi

miknatisa hep beraber Gizli Gii¢ ismi konabilir. Etkinligin devaminda ve
aciklama asamasmna kadar olan kisimda, miknatis yerine Gizli Giig
denecektir. Eger, c¢ocuklar miknatisa isim koyarsa, agiklama asamasina
kadar, miknatis ismi yerine o isim kullanilarak etkinlik devam ettirilecektir.
> Cocuklar miknatislarinin, ellerindeki esyalari cekip ¢ekmemesine ve
egyalarinin  hareket edip etmemesine sasirirlar. Burada ¢ocuklarim,
miknatislarin ne tiir 6zellikteki esyalar1 ¢ektigi ya da ¢ekmedigine dikkat
etmeleri sOylenir.

* Cocuklar burada &rnegin; “benim elimdeki parayt cekti, benim elimdeki
topu ¢ekmedi” seklinde cevaplar verirler (Williams ve digerleri, 2010).
Onlarin yorumlarindaki anahtar ifade; bazi esyalarin bu obje tarafindan
hareketlenmesi, ¢cekilmesi veya ¢ekilmemesi” olmalidir.

Cocuklar, masalarinda otururlarken; arastirmaci her cocuk i¢in 6nceden
hazirlanmig agzi kilitli posetleri ¢ocuklar fark etmeden sinifin gesitli
koselerine koyar'. Arastirmaci ¢cocuklara donerek;

Aragtirmact: “Sthirli kutudan aldiginiz ne tiir esyalart Gizli Giig
hareketlendirdi, ne tiir egyalart hareketlendirmedi? Ne tiir egsyalart Gizli Giig
cekti, ne tiir esyalar cekmedi? ">

Aragtirmact: “Evet ¢ocuklar, sinifin farklt yerlerinde sizler igin
hazirlanmug kiiciik posetler var. Simdi ¢ok gizli bir arastirmaya ¢ikarak sizin
icin hazirlanmis bu posetleri bulmaniz gerekiyor. Pogetini bulan sessiz bir
sekilde yerine oturmalir” der. Cocuklar, posetleri bularak yerlerine otururlar
ve ¢ocuklar masalarinda otururken birer tane de miknatis onlerine konur.

Arastirmact: “Cocuklar, posetlerinizin iginde ne gortiyorsunuz, neler
var sayar misiniz?” der ve g¢ocuklar posetin i¢inde gordiikleri nesneleri
sayarlar.

Aragtirmact: “ Peki ¢ocuklar, Gizli Gii¢ sizce posetinizin iginde
bulunan esyalardan hangilerini c¢eker. Gizli Gii¢’ iin séylediklerinizi
duymamasi gerekiyor bu yiizden sessiz olmalvyiz. Herkes tahminlerini simdi
size dagitacagim kdgitlara kaydetsin” der ve calisma kagitlar® dagitilir
(Matricardi ve Mclarty, 2005; Sandwich Bag Science, 2006).

Arastirmact: “Evet, ¢ocuklar bakalim tahminlerimiz dogru ¢ikti mi?
Gergekten de, Gizli Giic  posetinizdeki hangi esyalar:t ¢ekti,
gozlemleyelim. Hadi, posetlerinizi a¢in ve Gizli Gii¢’ i tek tek
esyalariniza dokundurun ve dokundurdugunuz her esyayi, c¢alisma
kagidiniza tekrar kaydedin” der.

Dip Notlar:

' Agz1 Kilitli posetin igine, dnceden metal ataclar, kursun kalemler, bilyeler,
kii¢iik pinpon toplar atilir.

2 Cocuklardan gelebilecek cevap: cocuklarm kendilerinde ve arkadaslarinda,
miknatislarinin ¢ektigini gordiikleri esyalar1 saymalari olacaktir.

3 Calisma kagidi; Ek-4 de bulunan Cekilenler ve Cekilmeyenler Calisma
kagididir.
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1.3. Aciklama
Asamasi

14.
Derinlestirme
ve
Degerlendirme
Asamasi

Cocuklar ¢alisma kagitlarini ellerine alarak yerde ¢ember olusturacak sekilde
yerde oturmalari saglanir. Cocuklardan, ¢alisma kagitlarina bakmalari istenir.
Arastirmact:  “Cocuklar, Gizli Gii¢’ tin hangi esyalari ¢ektigini, hangi
esyalart ¢ekmedigi iizerine yaptiginiz tahminleriniz dogru ¢iktt mi? .
“Gizli Gii¢’ iin gercekte ne oldugunu bilen var mi?” *.
“Miknatislariniz, posetinizin icindeki hangi esyayr cekti, hangisini
cekmedi? 3.

Dip Notlar:

" Cocuklardan gelebilecek cevap: Evet hepsini bildim, hayir bilemedim
olmalidir.

2 Cocuklardan gelebilecek cevap: Miknatis. Eger, cevap gelmezse “Gizli
Glig, aslinda bir miknatistir” denir.

3 Cocuklardan gelebilecek cevap; Ataci cekti, kursun kalemi, topu ve bilyeyi
¢cekmedi

Cocuklar, yerde otururken;

Aragtirmact: “Cocuklar, simdi sizinle bir oyun oynayacagiz. Bu
oyunun adi “Sinifimda Cekilen Egyalar Neler” oyunudur. Simdi sizlere
calisma kagitlar' ile birer miknatis dagitacagim. Oyunumuzun kurali;
calisma kdgidimizda bulunan resimlerdeki egyalart siifta bulacaksiniz ve
miknatislarinizi o egyalara dokunduracaksiniz. Miknatislariniz, resimlerdeki
esyalart ¢eker ise c¢alisma kagidimizdaki kutucugu kirmizi renk ile
boyayacaksiniz, miknatisiniz resimdeki esyalari ¢ekmez ise mavi renk ile
boyayacaksiniz” der (Martin, 2001).

Cocuklara, calisma kagidi ve miknatislar verilerek masalarina
oturmalar1 saglanir. Caligma kagitlarin1 masalarina birakarak ve boya
kalemlerini ¢ikarmalari saglanarak, oyuna baslanir. Cocuklar oyunu oynarlar
ve gozlemlerini kaydederler. Her ¢ocuk goézlemlerini kaydettikten sonra
masalarina oturur.

Aragtirmact:  “Calisma kagidiniza baktiginizda hangi esyalart
kirmizi renk ile hangi esyalart mavi renk ile boyadiniz? 2.

“Kirmizi renk ile boyadiginiz esyalar ve mavi renk ile boyadiginiz
esyalar neyden yapilmistir?”>.

“Gozlemlerinizde miknatislar demirden ya da i¢inde demir bulunan
esyalart ¢ekti; tahta, cam ve plastikten yapimis esyalart cekmedi, ¢ekerken
ne hissettiniz? Bir sey gordiiniiz mii?” *.

“Goéremeyip hissettiginiz seyi merak ediyor musunuz?”’ Hadi
miknatislarin  gizli diinyasini  goriip resmini yapalim” ° der. Resim
yapildiktan sonra,

Aragtirmact: “Miknatislarin géremedigimiz ama hissettigimiz gizli
diinyasnin resmi sizi sasurttt mi?”.

“Resimde ne gortiyorsunuz?” der ve ¢ocuklarin resimde gordiiklerini
anlatmalar saglanir.
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2.1.
Bilgilendirme

3.1. Aciklama

Dip Notlar:

' Caliyma Kagidi, Ek 5° de bulunan; “Smifimda Cekilen Esyalar Neler
Caligma Kagididur.

% Cocuklardan gelebilecek cevap: Kaloriferi kirmizi, ¢&p kutusu, masa ve cam
pencereyi mavi renk ile boyadik olmalidir.

3 Cocuklardan gelebilecek cevap: Kirmizi ile boyadigimiz esyalar demirden
yapilmistir veya i¢inde demir bulunmaktadir. Mavi ile boyanan esyalar tahta,
cam ve plastikten yapilmstir.

* Cocuklardan gelebilecek cevap: Elimizde bir sey hissettik.

> Cocuklar masalarma oturtularak resim kagitlar1 dagitilir ve demir tozu
kiigiik posetlerde cocuklara verilir. Cocuklar kagitlarinin altina 6gretmenin
yardimiyla 2 tane miknatis koyar ve demir tozlar1 kagidin tizerine dokiiliir ve
olusan sekil sprey yapistirici ile sabitlenir. Boylelikle Cocugun miknatisin
gizli diinyasin1 goérmesi saglanir (Kohl ve Potter, 1993). Burada, demir tozu
yerine bulagik temizleme teli kiigiik kiiglik parcalanarak da cocuklara
verilebilir (Bilim Cocuk Dergisi, Ocak, 2000 sayfa 10).

2. Asama: Proje Atolyesi
Cocuklar, proje gruplarina ayrilabilmek amaciyla proje kurasina tabi
tutulur. Bunun i¢in, kura torbasina Yilan Oynaticist Projesi i¢cin mavi renkli
kart, Miknatis Arabam Projesi i¢in sar1 renkli kartlar ve Pusulamizi Yapalim
Projesi icin yesil renkli kartlar kura torbasina atilir ve ¢ocuklara cektirilir.
Boylece proje gruplart olusur. Her grup iiyesi Ek-6’daki Proje kartlarimi
yakalarina takar ve proje masalarina oturarak bekler.

3. Asama: Kongremizi Yapiyoruz, Haydi Kongreye

Arastirmact ¢ocuklara donerek; “Her biriniz kendi projenizde ¢calisan bilim
insamisiniz. Tipki bilim insanlarinin yaptigi gibi, siz de isbirligi icinde ¢alisip,
projelerinizi  yapacak ve projeleriniz bittiginde neler yaptiklarinizi
birbirinize anlatacaksiniz. Diinya’daki biitiin bilim insanlari da, her yil
kongrelerde bir araya gelerek birbirleriyle neler yaptiklarini paylaswriar. Siz
de istediginiz bir iilkenin bilim insani olabilirisiniz. Projelerinizi
bitirdiginizde 1. Kongremiz olan “Miknatislar Kongremizi” yapacagiz ve her
proje grubu kendi proje temsilcisini se¢ecek. Her birinizin yaptigt projeleri,
proje temsilciniz bize anlatacak” der. Her grupta bulunan her ¢ocuk, kendi
projesini yapar. Proje yapimlar1 bittikten sonra, her grup kendi proje
temsilcisini seger.

Proje temsilcileri kendi grubunun projelerinin Oniine gegerek neler
yaptiklarini anlatir. Boylece ¢ocuklarda bilim insani imaj1 olusumuna katki
saglanir.

4. Asama: Aile Katihm Calismalar:

Anne ve babalara gonderilen mektupta c¢ocuklariyla “Edirne Copliigliimiizii Temizleyelim”

etkinligini yapmalar istenir. Bunun i¢in biiyiik bir kap i¢ine evde bulduklari esyalar1 atmalar ve
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bir miknatis yardimiyla ¢opliikten demirlerin kurtarilmasini saglamalar istenir. Yaptiklarimi
fotograf cekip ertesi giin sinifa getirmeleri istenir. Aile katilim ¢aligmasi1 Ek-7’ de verilmistir.

Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nda bulunan diger
9 egitim seti de yukaridaki Ornekte gosterildigi gibi uygulanmistir. Yapilandirici
Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi deney grubu ¢ocuklarina uygulandiktan
sonra ¢ocuklarin bilgilerini pekistirici nitelikte olan ve programdaki etkinliklerde
gecen tiim kavramlari igeren ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilim insan1 Oyunu
oynanmistir. Tiim uygulamalar bittikten sonra deney ve kontrol grubu ¢ocuklarina 6n
test olarak uygulanan Bilimsel Siire¢ Becerileri Degerlendirme Araci ve 5 Yas
Cocuklarinda Fen Kavramlarinin Gelisimini Belirleyici Yar1 Yapilandirilmis Miilakat
Sorular1 tekrar sorulmus olup son test verileri elde edilmistir. On test ve son test
verileri elde edildikten sonra programin uygulanma siirecinde ¢ocuklardan elde edilen
tiim projelerin, deney verilerinin, ¢alisma ve gozlem kagitlarinin, aile katilim
calismalarinin sergilendigi ve Edirne ilinde bir ilk olan okul 6ncesi bilim senligi
yapilmustir. Trakya Universitesi Anaokulu’nda yapilan Okul Oncesi Bilim Senligi’nde
cocuklarin yapmis olduklart deneyleri ve etkinlikleri velilerine ve diger anaokulu
O0gretmen ve yoneticilerinin de i¢inde bulundugu pek c¢ok davetliye sergilemeleri
saglanmistir. Okul Oncesi Bilim Senliginde ¢ocuklara “Y1lin Bilim insani Sertifikas1”
verilmistir. (Ek-11). Okul Oncesi Bilim Senligi ile ilgili fotograflar Ek-9°da yer
almaktadir. Senlik 2 giin siirmiis olup, senlik siiresince Trakya Universitesi Egitim
Fakiiltesi son simifinda bulunan okul Oncesi Ogretmenligi ve fen bilgisi
ogretmenliginde okuyan goniillii 6grencilerden destek alinmistir. Goniillii katilan tiim
ogrenciler senligin kendileri i¢in ¢ok bilgilendirici oldugunu belirtmis ve destek
sagladiklar1 i¢in kendilerine katilim sertifikasi verilmistir. Senlige katilan herkesten
olumlu doniitler alinmis, yerel ve ulusal pek ¢ok yayin organinda okul 6ncesi bilim

senligi haber olarak yer almistir (Ek-10).
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BOLUM 4

4. BULGULAR VE TARTISMA

4.1. BULGULAR

2013-2014 egitim-6gretim yilinda Edirne il merkezinde bulunan Trakya
Universitesi Anaokulu ve Ziibeyde Hanim Anaokulu’na devam eden 40 (20 deney 20
kontrol grubu olmak iizere) 5 yas ¢ocugu ile yapilan bu arastirma yar1 deneysel
modellerden 6n test- son test - kontrol gruplu modele gore yapilmis olup bu calismadan
elde edilen kantitatif verilerin degerlendirilmesi SPSS 19 ve Microsoft Office Excel
bilgisayar programlari kullanilarak yapilmistir. Nitel veriler igin igerik analizi
yapilmistir. Nicel ve nitel verilerin analizlerinden elde edilen sonuglar asagida

sunulmustur.

4.2. BIRINCI ALT PROBLEME AIT BULGULAR VE
TARTISMA (Yapilandirict Yaklasima Dayah Bilim Ogretim

Programinin 5 Yas Cocuklarinin Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkisi)

Arastirmanin drneklemini olusturan 5 yas cocuklarinin bilimsel siireg
becerilerine aragtirmaci tarafindan gelistirilen Yapilandirici Yaklagima Dayali Bilim
Ogretim Programi’nin etkisini belirlemek amaciyla 5 yas ¢ocuklarindan olusan deney
ve kontrol grubuna oOn test ve son test olarak Bilimsel Siire¢ Becerilerini
Degerlendirme Aract (BSBDA) uygulanmigtir. BSBDA’ dan elde edilen verilere
Bagimsiz Gruplar Igin t-Testi uygulanmistir. Bagimsiz gruplar icin t testi, iki gruba ait
olan ortalamalarin birbirinden farkli olup olmadigin1 test etmek amaciyla kullanilan
bir istatistiksel yontemdir (Biiytlikoztiirk, 2011). Ayrica deney ve kontrol grubunun 6n
test ve son test ortalamalarinin anlamli bir fark gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla Bagimli (iliskili) Gruplar I¢in t-testi uygulanmistir.

Elde edilen sonuglar Tablo 7 ve Tablo 8’ de verilmistir.
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Hipotez 1

Yapiulandirici yaklasima dayalr bilim ogretim programinin 5 yas ¢ocuklarinin

bilimsel siire¢ becerilerine anlaml bir etkisi yoktur.

Tablo 7: Deney ve Kontrol Grubunun Bilimsel Siire¢ Becerilerinin On Test

Verileri I¢in t-Testi Sonuglari

Grup N Ortalama Standart Sapma t df p
Deney 20 42,8500 3,26505

1,924 38 0,062
Kontrol 20 41,1000 2,42574

Tablo 7°de deney ve kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerilerinin 6n test
verileri i¢in t-testi sonuglar1 goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 5 yas
cocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerinin 6n testleri karsilastirildiginda deney
grubunun ortalamast (i'deney.csn=42,85) kontrol grubunun ortalamasi ise (i‘komrol-éﬁ
41,10) oldugu goriilmektedir. Iki grubun ortalamalar1 karsilastirildiginda aradaki

farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 (p>0.05) goriilmektedir.

Tablo 8: Deney ve Kontrol Grubunun Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Son Test

Verileri I¢in t-Testi Sonuglar1

Grup N Ortalama Standart Sapma t df p
Deney 20 52,9000 1,02084

16,219 24,458 .000
Kontrol 20 42,5500 2,66508

Tablo 8’de deney ve kontrol grubunun bilimsel siire¢ becerilerinin son test
verileri i¢in t-testi sonuglart goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 5 yas
cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerinin son testleri karsilastirildiginda deney grubu
ortalmasi (i' deney-son=52,90) kontrol grubunun ortalamasi ise (I‘ kontrol-son=42,55)
oldugu gériilmektedir. Iki grubun ortalamalar1 karsilastirildiginda aradaki farkin
istatistiksel olarak anlamli oldugu (p<0.05) goriilmektedir. Buna gére deney grubunu
olusturan 5 yas ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ beceri diizeyleri, kontrol grubunu olusturan

5 yas cocuklarinin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinden anlamli olarak daha ytiksek
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oldugu goriilmektedir. Buna gére Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim

Programi’nin 5 yas ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine anlamli bir etkisi vardir.

Tablo 9: Deney Grubunun On Test ve Son Testleri I¢in Bagimli (iliskili)
Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N Ortalama Standart Sapma t SD p
(Deney)
On Test 20 42,850 3,26505

12,891 3,486 ,000
Son Test 20 52,900 1,02084

Deney grubunun 6n test ve son test ortalamalarinin anlaml bir fark gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagimli (iligkili) gruplar t-testi sonucunda
(Tablo 9) aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulundugu goriilmiistiir
(t=12,89; p<.05). Bu durum deney grubunun kaydettigi ilerlemenin anlamli ve biiyiik
(ti‘deney—i')n:42,850,den i‘deney-son=52,900’e) oldugunu ifade etmektedir. Bu nedenle de
Tablo 8’1 destekler niteliktedir.

Tablo 10: Kontrol Grubunun On Test ve Son Testleri I¢cin Bagimli (Iliskili)
Gruplar t-Testi Sonuglari

Grup N Ortalama Standart Sapma t SD p
(Kontrol)
On Test 20 41,100 2,425

4,924 1,317 ,000
Son Test 20 42,550 2,665

Yine kontrol grubunun 6n test ve son test ortalamalarinin anlaml bir fark
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan bagiml (iliskili) gruplar t-testi
sonucunda (Tablo 10) aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir farkin bulundugu
goriilmiistiir (t=4,92; p<.005). Bu durum kontrol grubunun kaydettigi ilerlemenin
anlamli oldugunu gdostermekle birlikte ilerlemenin deney grubuna gore diisiik

oldugunu (i‘komrol-an=4 1,100°den i‘komrol-son=42,55 0’e) ifade etmektedir.
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Yapilandirict  Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi uygulamasi
sonucunda deney ve kontrol grubundaki 5 yas ¢cocuklarinin son testlerinde Bilimsel
Siire¢ Becerileri Olgegi’'nden elde edilen bulgular arasinda anlamli farkin olmasi
uygulanan programin 5 yas ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkili
oldugunu gostermektedir. Bu sonug; aragtirmanin Ornekleminde deney grubunun
bilimsel siire¢ becerileri agisindan olan gelisimini bagimsiz gruplar t-testi ile
degerlendirilmesinden yola ¢ikilarak ortaya konmustur. Bu sonuctan hareketle
Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinin 5 yas cocuklarinin gozlem
vapma, analitik diigiinme, ¢tkarim yapma, siniflandirma ve siralama, neden-sonug
iligkisi kurma, tahmin etme ve dnceden kestirme gibi bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimine katki sagladig soylenebilir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan Yapilandirict Yaklasima Dayali
Bilim Ogretim Programi boyunca 5 yas ¢ocuklarmin programda yer alan etkinliklere
bire bir katilmis olmalari, programda yer alan etkinliklerde cocuklar i¢in uygun olarak
hazirlanmis gozlem kagitlarina, calisma sayfalarina, tahmin et-gozle-acikla
sayfalarina, deney sayfalarina gozlem yaparak kayit tutmalari deney siirecini
kendilerinin yonetmesi ve programda yer alan projeleri yapip birbirlerine sunmus
olmalar1 ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde gelistirici aktiviteler
olmustur. Dolayisiyla gelistirilen programda cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerine
0zel olarak odaklanan aktivitelere katilmig olmalar1 onlarin bilimsel siire¢ becerilerini
arttirmada etkili olmustur.

Bu arastirma sonuglar1 yapilandirict yaklasima dayali egitim programlarinin
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisine yonelik olarak
yapilmis calismalarla da desteklenmektedir. Yapilandiricr yaklagima dayali
etkinliklere katilmanin ¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerini arttirmada etkili oldugu
sonucu Tu (2001) tarafindan yapilan, Akman (2003) tarafindan yapilan, Peterson
(2009), tarafindan yapilan, Ayvaci (2010) tarafindan yapilan, Biiyiiktaskapu (2010)
tarafindan yapilan, Biiyiiktagkapu, Celikoz ve Akman (2012) tarafindan yapilan
calismalarda da goriilmektedir.

Cocuk ve Ogretmen arasindaki sozlii iletisimin, soru sormaya dayali
etkinliklerin, materyallerin (Tu, 2001), giinliik yasam becerilerinin (Akman, 2003),

O0grenme siirecine yaparak yasayarak katilacaklari egitim programlarinin (Peterson,
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2009; Ayvaci, 2010; Biiyiiktaskapu, 2010; Biiyiiktagskapu, Celikoz ve Akman, 2012),
cocuklarda bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede aktif rol oynadigi sonucu bu

aragtirmanin bulgularini desteklemektedir.

4.3. IKINCI ALT PROBLEME AiT BULGULAR VE TARTISMA
(Yapilandiricr Yaklasima Dayal Bilim Ogretim Programinin 5 Yas

Cocuklarindaki Fen Kavramlarinin Gelisimine Etkisi)

Calismanin nitel veri kaynagi olarak kullanilan 5 Yas Cocuklarinda Fen
Kavramlarinin Gelisimini Belirleyici Yar1 Yapilandirilmis Miilakat deney ve kontrol
grubu ¢ocuklarina 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Kayit altina alinan verilerin
yazili dokiim haline doniistiiriilme ve analizleme siirecinin sonunda elde edilen veriler
asagida gosterilen sekilde tablolagtirilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve
son testlerinde kendilerine sorulan sorulara verdikleri cevaplar karsilastirilmali olarak
ve yiizdeleri hesaplanarak tablolar olusturulmustur. 5 Yas Cocuklarinda Fen
Kavramlarinin Geligimini Belirleyici Yar1 Yapilandirilmis Miilakat uygulamasinda
yer alan temel fen kavramlari; Miknatis, Uzay, Kalitim, Giines ve Giines Enerjisi,
Gozle Goriilemeyen Canlilar, Volkan Patlamalar: ve Dinozorlar, Renk, Pil, Asit ve

Hava Durumu (Meteoroloj)i dir.

4.3.1. “Miknatis” Kavramina iliskin Anlayis Degisimleri

Tablo 11: Deney Grubundaki Cocuklarin “Miknatis nedir, biliyor musun?”

sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
20(%100) - 20(%100) -
- Esyalara yapigma - Demirleri ¢gekme
- Cesitli renklerde olma. - Kuzey ve Giiney Kutuplariin
- Esyalar1 ¢ekme olmast

- Aymi kutuplar birbirini itip zit
kutuplar birbirini ¢ekmesi

- Cubuk, yuvarlak vb. sekillerde
olma
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Tablo 11 incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan c¢ocuklarin
%100’0 miknatislarla ilgili agiklamalarinda miknatislar hakkindaki bilgilerini glinliik
deneyimlere (esyalara yapismasi, ¢ekmesi vb.) dayandirirken, Yapilandirici
Yaklagima Dayali Bilim Ogretim Programinin uygulanmasi sonrasi son testlerde
deney grubu cocuklarinin %100’liniin miknatislarla ilgili cevaplar1 bilimsel
aciklamalara (miknatislarin demirden yapilmis maddeleri ¢ekmesi, miknatislardaki
kutup kavraminin ve ¢esitli sekillerde bulunabildiginin séylenmesi), donlismiis olup bu

durum ¢ocuklara uygulanan programin etkililigini ortaya koymustur.

Tablo 12: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Miknatis nedir, biliyor musun?”

sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
19(%95) 1(%5) 19(%95) 1(%5)
- Demir olan seylere yapigma - Demir olan seylere yapisma
- Farkl1 taraflarinin olmasi - Ayn1 kutuplarm birbirini itmesi,

zit kutuplar birbirini ¢gekmesi

Tablo 12 incelendiginde on testlerde kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin
%95°1 miknatislar hakkindaki bilgilerini giinliik deneyimlere (demirden olan esyalara
vapisma, farkl kismlarimin olmasi) dayandirirken, son testlerde kontrol grubu

cocuklarinin miknatislarla ilgili agiklamalarinda bir degisiklik gozlenmemistir.

Tablo 13: Deney Grubundaki Cocuklarin “Miknatislar neleri, ¢eker neleri

¢ekmez?” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarim Verdigi Cevap Cevap Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap

Gruplan Yok Gruplan Yok
20(%100) - 20(%100) -

- Tahtalari, plastikleri, cami, - Demirden (atag, toplu igne,

oyuncaklari, egyalari, demir olan kalorifer petegi) olan seyleri

seyleri, sert olan seyleri cekme ¢cekme
20(%100) 20(%100)

- Koltuklari, bebekleri, siingerleri, - Tahta (dolap, masa), plastik, cam

kutulari, insanlar1 gekmeme bilye, metal olmayan seyleri

cekmeme




90

Tablo 13 incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan c¢ocuklarin
%100’0 muknatislarin  neleri ¢ekip ¢ekmedigine yonelik cevaplarint giinliik
deneyimlere (oyuncaklari, tahtalari ¢ekmesi ¢ekmemesi vb.) dayandirirken,
Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programiin uygulanmasi sonrasi son
testlerde deney grubu ¢ocuklarinin %100’iiniin miknatislarin neleri ¢ekip cekmedigine
yonelik cevaplarinin uygulanan programdaki etkinlik orneklerine dayanmasi ve
bilimsel cevaplara (demirden yapilmis ataci ¢cekme, camdan bilyeyi ¢cekmeme vb.)

donlismiis olmasi ¢ocuklara uygulanan programin etkililigini ortaya koymustur.

Tablo 14: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Miknatislar neleri ceker, neleri

¢ekmez?” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
19(%95) 1(%5) 20(%100) -
- Plastikleri, kagitlari, diger - Metalleri, kagitlari, demir olan
miknatislari, agir seyleri, kii¢iik seyleri, diger miknatislari, paralari,
seyleri, demir olan seyleri cekme fotograflari, igneleri cekme
19(%95) 1(%3) 19(%95) 1(%S5)
- Tahtayi, plastigi, koltuklari, - Tahtayi, plastigi, esyalari,
masalari, duvarlari, metal bebekleri, ipi, topu, tasi, biiyiik
olmayan seyleri, bebekleri seyleri, cam bilye, metal olmayan
cekmememe seyleri cekmeme

Tablo 14 incelendiginde 6n testlerde kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin
%095’inin miknatislarin neleri ¢ekip c¢ekmedigine yonelik cevaplart giinliik
deneyimlere (plastikleri, kiiciik seyleri ¢ekmesi koltuklari, duvarlart ¢ekmemesi vb.)
dayanirken, son testlerde kontrol grubu ¢ocuklarinin miknatislarla ilgili cevaplarinin

da benzer sekilde oldugu goriilmektedir.



91

Tablo 15: Deney Grubundaki Cocuklarin “Miknatislar nerelerde kullanilir?”

sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplari Yok Gruplar Yok

17(%385) 3(%15) 18(%90) 2(%10)
- Evde, anahtarlikta, buzdolabina - Manyetik araba yapiminda
kagit  yapistirmada, ihtiyac (Miknatisla calisan araba),
olundugunda kullanilma ¢oplerde metal esyalari
toplamada,  yilan  oynaticist

oyuncagt  yapiminda, demir
paralari, igneleri  toplamada
kullanilma

Tablo 15 incelendiginde On testlerde deney grubunda bulunan g¢ocuklarin
%85°1 miknatislarin nerelerde kullanildigina yonelik cevaplarini giinliik deneyimlere
(buzdolabina kagit yapistirmada, anahtarlikta kullamim vb.) dayandirirken
Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinin uygulanmasi sonrasi son
testlerde deney grubu c¢ocuklarinin %90’min miknatislarin nerelerde kullanildigina
yonelik cevaplari bilimsel agiklamalara ve programda uygulanmis olan etkinliklerle
ilgili 6rneklere (manyetik araba yapimi, yilan oynaticisi yapimi, ¢oplerde demirleri
toplama vb.) doniismiis olup, bu durum ¢ocuklara uygulanan programin etkililigini

ortaya koymustur.

Tablo 16: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Miknatislar nerelerde

kullanilir?” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
19(%95) 1(%3) 15(%75) 5(%25)
- Buzdolabina kagit yapistirmada, - Buzdolabina kagit yapistirmada,
Ihtiyag oldugunda, bir seyler paralari, igneleri cekmede
cekilemediginde, paralari, igneleri kullanilma

¢ekmede kullanilma

Tablo 16 incelendiginde 6n testlerde kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin

%95’ inin miknatislarin nerelerde kullanildigina yonelik cevaplari giinliik deneyimlere
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(buzdolabina kagit yapistirma vb.) dayanirken, son testlerde kontrol grubu
cocuklarinin miknatislarla ilgili cevaplarinin benzer sekilde oldugu ve ayrica soruya

cevap veren ¢ocuk sayisinda azalis oldugu goriilmektedir.

4.3.2. “Uzay” Kavramna Iliskin Anlayis Degisimleri

Tablo 17: Deney Grubundaki Cocuklarin “Uzayda neler var?” sorusuna

verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplari Yok Gruplari Yok
20(%100) - 20(%100) -
- Ay, diinya, giines, gezegenler, - Ay, diinya, giines, gezegenler,
yildizlar, astronotlar, goktaslari, yildizlar, uzaylilar, astronotlar,
uzay gemisi, roketler, baska goktaslari, uzay gemileri,
galaksiler karadelikler,  roketler,  baska

galaksiler, UFO lar

Tablo 17 incelendiginde On testlerde deney grubunda bulunan cocuklarin
%100’linilin uzayda neler olduguna yonelik cevaplar1 Yapilandirict Yaklagima Dayali
Bilim Ogretim Programmin uygulanmasi sonrasinda da degismemistir. Bu durum
cocuklarin hemen hemen hepsinin uzayla ilgili kavramlara uzak olmadiklarini
gostermektedir. Alan yazinda yapilan caligmalar da bu arastirmaya paralel olarak
(Piaget, 1972a; Plummer, 2009; Kiigiikdzer ve Bostan, 2010; Plummer ve Krajcik,
2010; Trundle ve dig., 2012; Dogru ve Seker, 2012) okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin

uzay, diinya, ay ve giines hakkinda ¢esitli diisiincelere sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 18: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Uzayda neler var?” sorusuna

verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplari Yok Gruplari Yok
20(%100) - 20(%100) -
- Ay, diinya, giines, gezegenler, - Ay, diinya, giines, gezegenler,
yildizlar, astronotlar, goktaslari, yildizlar, uzaylilar, astronotlar,

uzay gemisi, uzaylilar, daireler goktaslari, uzay gemileri, UFO lar
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Tablo 18 incelendiginde 6n testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan c¢ocuklarin uzayda neler olduguna yoénelik cevaplarinin degismedigi
goriilmiistiir. Bu durum deney grubundaki ¢ocuklarla benzer nitelikte olup ¢cocuklarin
hemen hemen hepsinin uzayla ilgili kavramlara uzak olmadigin1 géstermektedir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin uzayla ilgili kavramlara uzak
olmamalar1 izlemis olduklar1 ¢izgi filmlere bagl olabilir. Ciinkii ¢cocuklarin izlemis
olduklar1 cogu ¢izgi filmin ya temel kurgusunda (Jibber ve Jabber de oldugu gibi) ya
da boliimlerinin herhangi birinde uzay veya uzayla (Nane Limon —Astronot vb.) ilgili
bir kavramin yaygin olarak kullanildig1 gériilmektedir (Bayir ve Giinsen, 2014a). Ayni
zamanda giinliikk yasamda karsilastiklar1 olaylar, haberler, ¢esitli dergiler (Bilim
Cocuk, Merakli Minik vb.), anne ve/veya babanin egitim diizeyi, ¢esitli bilim senligi
ve bilim merkezi ziyaretleri vb. birgok faktér ¢ocuklarin uzay ve uzayla ilgili

kavramlara uzak olmamasini saglamis olabilir.

Tablo 19: Deney Grubundaki Cocuklarin “Hangi gezegenin iizerinde

yvasiyoruz?” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplari Yok Gruplari Yok
20(%100) - 20(%100) 2(%10)
- Ufacik dairede, Diinyada, - Diinya iizerinde

Ayda, Tiirkiye’de, Edirne’de

Tablo 19 incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan c¢ocuklarin
%1001 yasadigimiz gezegen hakkinda farkli cevaplar vermis olsalar da Yapilandirici
Yaklagima Dayali Bilim Ogretim Programmin uygulanmasi sonrasi son testlerde
deney grubu ¢ocuklarinin hepsinin cevabinin “Diinya” olmasi ¢ocuklara uygulanan

programin etkililigini ortaya koymustur.
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Tablo 20: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Hangi gezegenin iizerinde
yvasiyoruz?” sorusuna verdikleri cevaplar
On test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap
Gruplari Yok Gruplari Yok
19(%95) 1(%5) 20(%100) -

- Diinyada, Edirne’de

- Diinya tizerinde

Tablo 20 incelendiginde 6n testlerde ve son testlerde kontrol grubunda

bulunan ¢ocuklarin iizerinde yasadigimiz gezegen hakkindaki cevaplarinin (Diinya,

Edirne) degismemis oldugu goriilmektedir.

Tablo 21: Deney Grubundaki Cocuklarin “Gezegenler hakkinda bildikleri” iizerine

verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Gruplari Cevap Cocuklarin Verdigi Cevap
Yok Cevap Gruplan Yok
0 o
En Biyik Diinya (fign/zzol)\leptﬁn 12 - Diinya }i?l()ﬁ?rO)Neptﬁn 2
Gezegen Ay ’ ’ ’ (%60) ’ ’ ’ (%10)
En Kiiciik 7(%33) , 13 . 2OE%IOO)
Gezegen - Klrfnm gezegen, Diinya, (%65) Pliiton, Ciice Gezegen -
Veniis, Ay, Mars.
0 0
En Uzak - Jiipiter l\?lgr/zzgf)enﬁs 16 - Pliiton gi(c?%)gzegen 8
Gezegen . ’ ’ ’ (%80) ’ (%40)
Diinya.
Halkasi 6(%30) 8(%40)
Olan - Gokkusagi olan, Jiipiter, 0 4 Satiirn o 12
Gezegen Satiirn. (%70) (%60)
14(%70) 20(%100)

o yess - Diinya, Ates topu, ay, - Diinya, Giines, Veniis,
Bildigi beyaz gezegenler, Giines 6 Mars, Satiirn, Neptiin -
Gezegenler ’ ’ (%30) ’ » Neptun,

Veniis, Mars, Jiipiter,
Satiirn

Jiipiter, Pliiton, Merkiir,
Ciice Gezegen.

Tablo 21 incelendiginde On testlerde deney grubunda bulunan ¢ocuklarin

gezegenler hakkindaki yanlis cevaplari Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim

Programinin uygulanmasi sonrasi genellikle dogru cevaplar (en uzak ve en kiigiik

gezegenin Pliiton oldugu, Pliiton’ un ciice gezegen olarak adlandirildigi, halkasi olan
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gezegenin Satiirn oldugu ve bildikleri gezegenlerin sayisinda artis) seklinde degismis

olup bu durum uygulanan programin etkililigini ortaya koymustur.

Tablo 22: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Gezegenler hakkinda bildikleri”

tizerine verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdikleri Cevaplar Cevap  Cocuklarin Verdikleri Cevap
Yok Cevaplar Yok
V) o
En Biyik Diinya (}91'1(11/((;351)\/Iars 1 - Diinya ll;s/l(fjl/ros7 5I)JFO >
Gezegen nya, bunes, Vars, (%65) ya, Viars, (%25)
Veniis gezegeni.
V) o
En Kiiciik . S(A)A.‘.O) 12 II(A).5.5) 9
Gezegen - Diinya, Merkiir, Mars, (©%60) Mars, Ay, Diinya, (%45)
Pliiton Pliiton
En Uzak 2(%10) 18 5(%25) 15
Gezegen - Yildiz, Giines. (%90) - Mars, Satiirn, Neptiin. (%75)
Halkasi 1(%5) 2(%10)
Olan Satiirn 19 Satiirn 18
- . 0 - )
Gezegen (%95) (%90)
18(%90) 19(%95)
Bildigi - Diinya, Ates topu, giines, 2 (%10) - Diinya, Giines, Mars, 1 (%5)

Gezegenler Veniis, mars, Jiipiter, Satiirn, Neptiin, Jiipiter,
Satiirn, UFO, Edirne. Pliiton, Merkiir, UFO.

Tablo 22 incelendiginde 6n testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin gezegenler hakkindaki cevaplarinda olumlu yonde bir degisim
tespit edilememis olup, en biiyiik gezegen sorusunda ¢ocuklarin UFO kavramini ifade
ettikleri goriilmektedir. Bu durum c¢ocuklarin televizyonda izlemis olduklari ¢izgi
filmlerin (Keogh ve Naylor, 1999; Stephenson ve Warwick, 2002; Bayir ve Gilingen,
2014a), cesitli cocuk dergilerinden (Bilim Cocuk, Merakli Minik vb.) ya da giinliik

yasamdan dgrendiklerinden etkilendiklerini diisiindiirebilir.
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4.3.3. “Kaltim ” Kavramna Iliskin Anlayis Degisimleri

Tablo 23: Deney Grubundaki Cocuklarin “Dus goriiniis olarak kime, neyin

benziyor?” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap

Gruplan Yok Gruplan Yok

16(%80) 2(%10) 16(%80) 2(%10)
- Anneye sagin, yiiziin, - Anneye sa¢in, yliziin, bakislarin,
bakislarmm, gdzlerin, kalbin, gozlerin, kalbin, cigerin
cigerin benzemesi benzemesi

2(%10) 2(%10)

- Babaya burnun, sagmn - Babaya burnun, sagmn
benzemesi benzemesi

Tablo 23 incelendiginde deney grubunda bulunan ¢ocuklar 6n test ve son
testlerde dig goriiniis olarak anne veya babaya benzediklerini belirtirken benzeme

yoniinii sag, géz vb. viicudun canli kisimlarini ifade etmislerdir.

Tablo 24: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Duis gériiniis olarak kime, neyin

benziyor?” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
16(%380) - 14(%70) -
- Anneye sacin, yiiziin, gozlerin, - Anneye sacin, yiizlin, gozlerin,
kiyafetlerin benzemesi kiyafetlerin benzemesi
2(%10) 5(%25)
- Babaya burnun, sagin benzemesi - Babama burnum, sagim benziyor
2(%10) 1(%S5)
- Kimseye benzememe - Kimseye benzememe

Tablo 24 incelendiginde kontrol grubunda bulunan ¢ocuklar 6n test ve son
testlerde dig goriiniis olarak anne veya babaya benzediklerini belirtirken genelikle
benzeme yoOniini sag¢, goz vb. viicudun canli kisimlarindan 6rneklendirmis olup bir

kismui da kiyafet yoniinden benzeme ifadesini kullanmistir.
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Tablo 25: Deney Grubundaki Cocuklarin “Dis gdériiniis olarak nelerin

benzemiyor?” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplari Yok Gruplari Yok
13(%65) 7(%35) 19(%95) 1(%5)
- Kiyafetlerin, ses tonunun, karnin, - Parmak izlerinin, bilgilerin,
tenin, dudaklarin, ellerin, gozlerin tikkiiriiklerin, benzememesi

benzememesi

Tablo 25 incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan ¢ocuklarin
%65°1 di1s gorliniis olarak nelerinin benzemedigi sorusuna yonelik cevaplarini giinliik
deneyimlere (Kiyafetler, ses tonu, dudaklarin vb.) dayandirirken, Yapilandirici
Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinin uygulanmasi sonrasi son testlerde
deney grubu g¢ocuklarinin %95’inin cevaplar1 bilimsel agiklamalara ve programda
uygulanmis olan etkinliklerle ilgili 6rneklere (DNA deneyi, parmak izi deneyi vb.
sonuglarina goére) doniismiis olup, bu durum cocuklara uygulanan programin

etkililigini ortaya koymustur.

Tablo 26: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Dis goriiniis olarak nelerin

benzemiyor?” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
10(%50) 10(%50) 13(%65) 7(%35)
- Kiyafetlerin, dudaklarin, - Kiyafetlerin, dudaklarin,
ellerin, gozlerin, dislerin, ellerin,  gozlerin, dislerin,
burnun, benzememesi. burnun, biyiklarin
benzememesi

Tablo 26 incelendiginde on testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin dig goriiniis olarak nelerinin benzemedikleri sorusuna cevaplari
(kiyafet, dudak, el vb.) degismemis olup, sadece soruya cevap verenlerin sayisinda artis

goriilmiistiir.
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Tablo 27: Deney Grubundaki Cocuklarin “Dis goriiniis olarak anne veya

babana benzememe nedeni nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
20(%100) - 11(%55) 9(%45)
- Annenin erken evlenmesi - Bilgilerin/Kodlarin farkli olmasi
- Doguldugunda bdyle olma - DNA Bilgi merkezinin farkh
- Cok sevilme olmasi

- Farkli yaptirilmis olma
- Kiigiik olunma

Tablo 27 incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan c¢ocuklarin
%1001 dis gorlinlisiiniin anne veya babaya benzememe nedenini giinliik deneyimlere
(anne/babanin biiyiik onun kii¢iik olmasi, doguldugunda farkli olma vb.) dayandirirken
Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinin uygulanmasi sonrasi son
testlerde deney grubu c¢ocuklarinin %355°i dis goriiniisiiniin anne veya babaya
benzememe nedenini bilimsel agiklamalarla (DNA 'nin, kodlarin farkli olmasi gibi) ve
programda uygulanmis olan etkinliklerle ilgili 6rneklerle agiklamis olup, bu durum

cocuklara uygulanan programin etkililigini ortaya koymustur.

Tablo 28: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Dis goriiniis olarak anne veya

babana benzememe nedenin nedir?” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
6(%30) 14(%70) 8(%40) 12(%60)

- Annenin/babanin  saginin - Annenin/babanin  saginin

kisa/uzun olmasi kisa/uzun olmasi.

- Farkl1 yaptirilmig olma - Cocukken ¢ok seker yemis

- Cocukken c¢ok seker yemis olma

olma

Tablo 28 incelendiginde 6n testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin dig goriiniis olarak nelerinin benzemedikleri sorusuna cevaplari

degismemis olup hem 6n testlerde hem de son testlerde verilen cevaplarin daha ¢ok
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viicut uzuvlarim1 karsilagtirma ve hayal giiclerine (seker yeme vb.) dayali oldugu

goriilmektedir.

Tablo 29: Deney Grubundaki Cocuklarin “DNA ne ise yarar?” sorusuna

verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
1(%)5) 19(%95) 18(%90) 2(%10)
- Profesorlerin kullanmasi - Insanin i¢inde bulunmasi

- Tren ray1 gibi, merdivene
benzeyen, kivrik kivrik bir sey
olmast

- Bilgileri, kodlar1 tagimas1

- Parmak izlerinin farkli olmasini
saglamasi

- Her insanmn birbirinden farkh
olmasini saglamasi

Tablo 29 incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan ¢ocuklarin %1°1
DNA’nin ne ise yaradigina yonelik cevaplarii giinliikk deneyimlere (¢izgi filmlerde
gordiikleri sekilde (Bayir ve Giingen, 2014a)) dayandirirken Yapilandirict Yaklasima
Dayali Bilim Ogretim Programinin uygulanmas: sonrasi son testlerde deney grubu
cocuklarinin  %90’1nin  DNA’nin ne ise yaradigina yonelik cevaplart bilimsel
aciklamalara ve programda uygulanmis olan etkinliklerle ilgili 6rneklere (DNA yapboz
oyununu oynamalari, DNA hikdyesini dinleyip modelini incelemeleri ve sonrasinda
DNA modellerini yapmalar: vb.) doniismiis olup, bu durum g¢ocuklara uygulanan

programin etkililigini ortaya koymustur.

Tablo 30: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “DNA ne ise yarar?” sorusuna

verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
1(%5) 19(%95) 17(%85) 3(%15)
- Insanin 6zelligini belirlemesi - Bilgileri, kodlar1 tagimasi

- Insanin 6zelligini belirlemesi,
icinde bulunmasi
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Tablo 30 incelendiginde 6n testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin DNA’nin ne ise yaradigi sorusuna yonelik cevaplarinin benzer ve
dogru nitelikte oldugu goriilmiis olup bu durum ¢ocuklarin 6zellikle bilim ile ilgili
cizgi filmler araciligiyla 6rnegin ¢ocuklarin en ¢ok izledigi ¢izgi filmlerden olan
Keloglan Masallari’nda Bilgecan dede karakterinin, Jibber ve Jabber, Uzun Kuyruk
Marsipiilami vb. karakterlerin DNA ile ilgili deneyler yapmasi bir¢ok ¢izgi filmin
cocuklarin DNA ve farkliliklar konusunda fikir sahibi olmasina katki sagladigini
diisiindiirmekle beraber (Bayir ve Giingen, 2014a) ¢esitli cocuk dergilerinin (Bilim ve
Cocuk, Merakli Minik vb.) ve giinlik yasam deneyimlerinin (bilim merkezleri, bilim
senlikleri, anne ve/veya babanin egitim diizeyleri vb. ) gocuklarin DNA ve farkliliklar
hakkinda bilgi sahibi olabileceklerini diisiindiirmektedir. Ayrica son testlerde soruya

cevap veren ¢ocuk sayisinin arttigi da goézlenmistir.

4.3.4. “Giines ve Giines Enerjisi” Kavramma Iliskin Anlayis
Degisimleri

Tablo 31: Deney Grubundaki Cocuklarin “Giines ve Giines enerjisi ne ise

yarar?” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
15(%75) 5(%25) 20(%100) -
- Isitmasi - Enerjisinin depolanmas1 ve
- Aydinlatmasi aletleri (pervaneli olan, elektrikle
- Cigekleri biiyiitmesi calismayan) aletleri calistirmada
- Dondurmalar1 eritmesi kullanilmasi
- Ates topu  yapiminda - Canlilarin yagsamasini saglamasi
kullanilmasi - Panellerde bulunmasi ve sicak su
tiretmesi
- Isitmasi

Tablo 31 incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan c¢ocuklarin
%75°1 giines enerjisinin ne ige yaradii sorusuna yonelik cevaplarini giinlik

deneyimlere (isinma, yasamin geregi, dondurmalari eritme vb.) dayandirirken
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Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinin uygulanmasi sonrasi son
testlerde deney grubu cocuklarinin %100’iiniin cevaplar1 ¢esitlenerek bilimsel
aciklamalara (giines enerjisi ve kullamim alanlarina, yagsamin geregine vb.) ve
programda uygulanmis olan etkinliklerle ilgili 6rneklere doniismiis olup, bu durum
cocuklara uygulanan programin etkililigini ortaya koymustur. Alan yazinda okul
oncesi donem c¢ocuklarina gilines ile ilgili ne bildikleri soruldugunda cocuklarin
giinesin genellikle gece ve giindiiz olusumunu sagladigina (Baxter, 1989; Vosniadou
ve Brewer, 1994; Tao ve dig.,2012), diinyanin onun etrafinda dondiigiine (Kikas, 1998;

Kiiciikozer ve dig., 2009) yonelik cevaplar verdikleri goriilmiistiir.

Tablo 32: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Gilines enerjisi ne ise yarar?”

sorusuna verilen cevaplar

On test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap

Gruplari Yok Gruplari Yok
10(%50) 10(%50) 10(%50) 10(%50)

- Isitmasi - Isitmast

- Aydinlatmast - Cigekleri biiyiitmesi

- Panellerde bulunmasi ve sicak - Aydinlatmasi

su iiretmesi - Panellerde bulunmasi ve sicak

- Havadan korumasi su iiretmesi

Tablo 32 incelendiginde 6n testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan cocuklarin giines enerjisinin ne ise yaradigr sorusuna yonelik cevaplari
degismemis olup cocuklarin cevaplar1 giinliikk yasamda karsilastiklar1 deneyimlere
(cicekleri biiyiitiir, aydinlatir vb.), giines ve giines enerjisinin konu edildigi birgok
¢izgi filmine (Stephenson ve Warwick, 2002; Bayir ve Giinsen, 2014a) ve ¢esitli cocuk
dergilerine (Bilim ve Cocuk, Merakli Minik vb.) dayandig1 diisiiniilmektedir.
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Tablo 33: Deney Grubundaki Cocuklarin “Tuzlu sudan igilebilecek bir su

nastl yapabiliriz? ” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap

Gruplari Yok Gruplari Yok
19(%95) 1(%5) 19(%95) 1(%5)

- Firinin kullanarak - Tuzlu su bardagm Kkilitli posete

- Seker ekleyerek koyup cama asip  glineste

- Stizerek bekleterek

- Kagikla tuzun hemen erimeden

alinmast

- Icme suyu ekleyerek

- Dokiip yeni su ekleyip ve tuz
koymayarak

- Bardaktan bardaga dokerek

- Suyu yikayarak

Tablo 33 incelendiginde on testlerde deney grubunda bulunan g¢ocuklarin
%95°1 tuzlu sudan igme suyunun nasil yapilabilecegi sorusuna yonelik cevaplarim
giinlik deneyimlere (su ekleyerek, bardaktan bardaga dokerek, seker ekleyerek vb.)
dayandirirken  Yapilandirici  Yaklasgima Dayali Bilim Ogretim  Programmin
uygulanmasi sonrasi son testlerde deney grubu cocuklarimin %95’inin cevaplari
bilimsel aciklamalara (Giines enerjisinden yararlanarak tuzlu suyu buharlastirip
yvogunlastirma deneyi) ve programda uygulanmis olan etkinliklerle ilgili 6rneklere
doniismiistiir. Bu durum ¢ocuklara uygulanan programin etkililigini ortaya koymustur.
Alan yazinda okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin buharlagsma ve yogunlagsma kavrami
lizerine bircok goriise ve deneyime sahip olduklari goriilmektedir. Ornegin ¢cocuklarin
suyun buharlagsmasin1 ve sonra yogunlagsmasini sihir olarak ifade ettikleri, anlik
gerceklestigi, havaya karistigi, yere damladigi gibi ifadeler kullandiklari
goriilmektedir (Hadzigeorgiou, 2001; Tytler ve Peterson, 2004).
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Tablo 34: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Tuzlu sudan igilebilecek bir su

nastl yapabiliriz? ” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap
Gruplari Yok Gruplari Yok
3(%15) 17(%385) 4(%20) 16(%380)

- Igme suyu ekleyerek - Seker ekleyerek.

- Bardaktan bardaga dokerek. - Suyu yikayarak.
- Kagikla tuzu erimeden hemen
alarak

- Igme suyu ekleyerek.

Tablo 34 incelendiginde on testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan cocuklarin tuzlu sudan igcme suyunun nasil yapilabilecegine yoénelik
cevaplarin1 konu ile ilgili deneyimleri olmamasi nedeniyle bilimsel agiklamalara
dayandiramadiklari, giinliik yasamda karsilagtiklar1 olaylarla (seker ekleme, icme suyu

ekleme vb.) agiklamaya calistiklar1 goriilmektedir.

4.3.5. “Gozle Goremedigimiz Canlilar” Kavramma iliskin Anlayis

Degisimleri

Tablo 35: Deney Grubundaki Cocuklarin “Mikroskopla neleri gérebiliriz?”

sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
17(%85) 3(%15) 19(%95) 1(%5)
- Biiyiik ve kiiciik hayvanlari - Mayalar1
- Yildizlari - Yosunlar1
- Mikrop, pire, virlis - Mikroplari, viriisleri

Tablo 35 incelendiginde On testlerde deney grubunda bulunan ¢ocuklarin
%85°1 mikroskopla cesitli hayvanlarin, mikrop, pire, virlisiin vb. goriilebilecegini
sOylerken bir kismi mikroskobu teleskopla karistirarak mikroskopla yildizlarin da

goriilebilecegini sdylemistir. Yapilandirict  Yaklagima Dayali Bilim Ogretim
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Programinin uygulanmasi sonrasi son testlerde deney grubu ¢ocuklarinin %95’inin
cevaplan1 bilimsel agiklamalara (mayalarin, yosunlarin, alglerin vb. mikroskopla
incelenebilecegi vb.) ve programda uygulanmis olan etkinliklerle ilgili 6rneklere
doniigmiis olup, bu durum c¢ocuklara uygulanan programin etkililigini ortaya

koymustur.

Tablo 36: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Mikroskopla neleri gorebiliriz?”

sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplari Yok Gruplar Yok
19(%95) 1(%5) 18(%90) 2(%10)
- Biiyiik ve kiiciik hayvanlar - Kii¢iik hayvanlari
- Yildizlar - Mikroplari, pireleri
- Mikrop, pire, viriis - Yildizlar

Tablo 36 incelendiginde 6n testlerde ve son testlerde kontrol grubunda bulunan
cocuklarin mikroskopla nelerin goriilebilecegi sorusuna yonelik cevaplari
degismemistir. Cizgi filmlerde mikroplara, pirelere, mikroskoba vb. kavramlara doniik
olarak dogru-yanhs sekilde deginilmis olmasi ¢ocuklarin cevaplarinin ¢izgi filmlerin
etkisinde kaldigini da diisiindliirmektedir (Keogh ve Naylor, 1999; Stephenson ve
Warwick, 2002; Tiirkmen, 2012; Bayir ve Gilingen, 2014a). Deney grubunun 6n
testlerinde karsilagilan mikroskop ve teleskobun karistirilmasi olay1 kontrol grubunda

da gozlenmistir.

Tablo 37: Deney Grubundaki Cocuklarin “Mikroskopla gorebildigimiz

canlilar ne ige yarar?” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplari Yok Gruplari Yok
10(%50) 10(%50) 20(%100) -
- Hasta etmeleri - Mayalarla pasta, ekmek
- Tavsanlarmm  ziplamasi, yapilmasi
farelerin kagmasi - Yosunlarin denizlerde

baliklara oksijen saglamasi
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Tablo 37 incelendiginde on testlerde deney grubunda bulunan g¢ocuklarin
%350’s1  mikroskopla goriilebilecek canlilarin neler oldugu sorusuna yonelik
cevaplarin1 giinlik deneyimlere (hasta etme vb.) dayandirirken Yapilandirict
Yaklagima Dayali Bilim Ogretim Programinin uygulanmasi sonrasi son testlerde
deney grubu ¢ocuklarinin %100’{iniin cevaplar1 bilimsel ac¢iklamalara (mayalarin
uygun ortamda canlandigint gézledikleri deney vb.) ve programda uygulanmis olan
etkinliklerle ilgili 6rneklere dontigmiis olup, bu durum ¢ocuklara uygulanan programin

etkililigini ortaya koymustur.

Tablo 38: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Mikroskopla gérebildigimiz

canlilar ne ige yarar?” sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
13(%65) 7(%35) 15(%75) 5(%25)
- Hasta etme - Hasta etme
- Tavsanlarin ziplamasi, farelerin - Her yeri kirletme

kagmasi
- Her yeri kirletme

Tablo 38 incelendiginde on testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan cocuklarin mikroskopla hangi canlilarin goriilebilecegi sorusuna yonelik
cevaplarinin degismedigi ve giinlik yasamda karsilagtiklar1 olaylarla (hasta etme,

kirletme vb.) agiklamaya ¢alistiklar1 goriilmektedir.

Alan yazinda cocuklarin canli ve cansiz kavramlar {lizerine dogru yanlis
birgok diisiinceye sahip olduklarin1 gdsteren caligmalar yer almaktadir. Okul oncesi
donem ¢ocuklari cansiz gibi goziiken tohumlarin ve bitkilerin aslinda canli olduklarini
(Hickling ve Gelman, 1995), canlilarin iyilesebilme o6zelliginde oldugunu
(Backscheider ve dig., 1993), canlilarin dogduklarii (Inagaki ve Hatano, 1996),
canlilarin hareket edebildigini cansizlarin ise hareket edemediklerini (Hughes,
Woodcock ve Funnell, 2005), mikroplarin bulasict oldugu ve hasta ettiklerini, cansiz

ve zehirli olduklarin1 (Solomon ve Cassimatis, 1999) ifade etmislerdir.
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4.3.6. “Volkan Patlamalart ve Dinozorlar” Kavramna Iliskin Anlayis
Degisimleri
Tablo 39: Deney Grubundaki Cocuklarin “Dinozorlar giiniimiizde

yvasamiyorlar. Peki, onlar hakkinda nasil bilgi sahibi oluyoruz?” sorusuna

verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap

Gruplan Yok Gruplan Yok
13(%65) 7(%35) 20(%100) -

- Kitaplardan bakarak - Fosillerinden, iskeletlerinden

- Belgesellerde izleyerek bilgi edinme

- Oyuncaklardan, iskeletlerinden - Miizelere giderek orada gorme

- Teleskopla bakarak

Tablo 39 incelendiginde On testlerde deney grubunda bulunan ¢ocuklarin
%65°’1 dinozorlarin giliniimiizde yasamamasinin nedenin, gilinlik deneyimlerine
(oyuncaklarina, kitaplara, belgesellere vb.) ve ¢izgi filmlerde gordiiklerine (Bayir ve
Giinsen, 2014a) dayandirirken Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim Ogretim
Programinin uygulanmasi sonrasi son testlerde deney grubu cocuklarinin %100’
dinozorlarin gliniimiizde yagamamasinin nedenini bilimsel aciklamalarla (fosillerden,
miizelerden vb) ve programda uygulanmis olan etkinliklerle ilgili 6rneklerle agiklamis

olup, bu durum ¢ocuklara uygulanan programin etkililigini ortaya koymustur.

Tablo 40: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Dinozorlar giiniimiizde
yasamiyorlar. Peki, onlar hakkinda nasil bilgi sahibi oluyoruz?” sorusuna

verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
10(%50) 10(%50) 8(%40) 12(%60)
- Fosillerden - Fosillerden
- Iskeletlerinden. - Iskeletlerinden.
- Internetten, kitaplardan, - Internetten,  kitaplardan,
belgesellerden, televizyondan. televizyondan.

- Miizelerden. - Miizelerden.
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Tablo 40 incelendiginde 6n testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin dinozorlarin giiniimiizde yasamama nedenine yonelik cevaplarinin
degismedigi ve giinlilk yasamla ortiisecek dogru cevaplar (fosillerden, iskeletlerden
vb.) verdikleri goriilmektedir. Dinozorlar1 anlatan ve dinozor karakterlerinin oldugu
bircok ¢izgi filmin (keloglan — dinazor miizesi, sevimli dinazor denver, dinazor kovasi
vb.) televizyonlarda yayinlaniyor olmasi ¢ocuklarin vermis olduklar1 cevaplarin
izlemis olduklar ¢izgi filmlerden etkilendigini diisiindiirmektedir (Keogh ve Naylor,
1999; Stephenson ve Warwick, 2002; Bayir ve Glinsen, 2014a). Ayn1 zamanda giinliik
yasamda karsilastiklar1 olaylar, haberler, belgeseller, ¢esitli dergiler (Bilim Cocuk,
Merakly Minik vb.), anne ve/veya babanin egitim diizeyi, ¢esitli bilim senligi ve bilim
merkezi ziyaretleri vb. bir¢ok faktor ¢ocuklarin dinazorlarla ve volkan patlamalari ile

ilgili kavramlara uzak olmamasini saglamis olabilir.

Tablo 41: Deney Grubundaki Cocuklarin “Paleontolog kime denir? ” sorusuna

verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplarn Yok Gruplarn Yok
3(%15) 17(%385) 16(%380) 4(%20)
- Yavru dinozor - Fosilleri inceleyen kisi
- Arastirmaci - Fosilleri kiran kisi
- Miizik aleti - Dinozorlari inceleyen aragtirmaci

Tablo 41 incelendiginde On testlerde deney grubunda bulunan ¢ocuklarin
%15’1 paleontologun kim oldugu sorusuna yoénelik cevaplarimi giinliik deneyimlere
(arastirmaci, yavru dinozor vb.) ve ¢izgi filmlerde izlemis olmasina (Bayir ve Giinsen,
2014a) dayandirirken Yapilandiricr Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programimin
uygulanmasit sonrasi son testlerde deney grubu cocuklarimin %80’inin cevaplari
bilimsel aciklamalara (dinozorlari ve fosilleri inceleyen kisi) ve programda
uygulanmis olan etkinliklerle ilgili 6rneklere doniismiis olup, bu durum cocuklara

uygulanan programin etkililigini ortaya koymustur.
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Tablo 42: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Paleontolog kime denir?”

sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap
Gruplari Yok Gruplari Yok
2(%10) 18(%90) 2(%10) 16(%380)
- Dinozor - Dinozorlar1 inceleyen insan
- Denizlerde olan kisi - Deney yapan kisi

Tablo 42 incelendiginde kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin %10’ luk kismi1
paleontologun kim oldugu sorusuna ydnelik cevabini giinlik deneyimlere (dinozor
vb.) ve hayal giicline dayandirirken, ¢ocuklarin paleontologu dalgi¢ ile karigtirdiklar
goriilmiistiir. Son testlerde kontrol grubunda bulunan ¢ocuklardan sadece 2’si cevabini
bilimsel aciklamalara (dinozorlari inceleyen kisi) dayandirdigi goézlenmistir.
Cocuklarin biiylik ¢ogunlugunun paleontologun kim oldugunu bilmiyor olmasi
cocuklarin zihinlerindeki bilim insani imajinin da ne denli zayif oldugunun bir

gostergesidir (Bayir ve Giingen, 2014b).

Tablo 43: Deney Grubundaki Cocuklarin “Volkan nedir? Nasil patlar?”

sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap

Gruplari Yok Gruplari Yok
13(%65) 7(%35) 20(%100) -

- Atesli bir tag - Yanardaglardan ¢ikan lav

- I¢inden lav ¢ikmasi ve patt diye - Sicak olmast

patlamasi - Yerin sallanmasi ve yer altindan

- Yer sallanmasi patlamasi

- Yerin altinda bomba gibi
patlamasi ve sicak olmasi

Tablo 43 incelendiginde 6n testlerde ve son testlerde deney grubunda bulunan
cocuklarin volkanin ne oldugu ve nasil patladig1 sorusuna yonelik cevaplariin (yer

sallanmasi, lav ¢ikarmasi, sicak olmasi vb.) degismedigi gdzlenmistir.
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Tablo 44: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Volkan nedir? Nasil patlar?”

sorusuna verilen cevaplar

On Test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplari Yok Gruplar Yok
13(%65) 7(%35) 11(%55) 9(%45)
- Atesli bir tag - Icinden lav ¢ikmasi
- I¢inden lav ¢ikmasi ve patt diye - Yanardaglardan ¢ikmasi
patlamasi - Cok sicak olmasi
- Yanardaglardan ¢ikmasi
- Topragin altinda bomba gibi

patlamasi

Tablo 44 incelendiginde On testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan c¢ocuklarin volkanin ne oldugu ve nasil patladi§i sorusuna yonelik
cevaplarinin (yer sallanmasi, lav ¢tkarmas: vb.) deney grubundaki ¢ocuklarin vermis

olduklar1 cevaplarla benzer oldugu ve degismedigi goriilmektedir.

Bu durum deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin volkan ve volkan
patlamalar ile ilgili 6n bilgilere sahip olduklarin1 gostermektedir. Cocuklarin bu 6n
bilgilere ise genel olarak ¢izgi filmlerden (Keogh ve Naylor, 1999; Stephenson ve
Warwick, 2002) (cocuklarin en ¢ok izledikleri ¢izgi filmlerden olan Nane Limon-
Yanardag boliimii, Uzun Kuyruk Marsipiilami-Volkani Rahat Birak boliimii vb.) (Bayir
ve Giingen, 2014a), ¢esitli ¢ocuk dergilerinden (Bilim Cocuk ve Merakli Minik vb.),
glinliik yasamda karsilastiklar1 olaylardan, bilim merkezi ve bilim senligi

ziyaretlerinden, belgesellerden, ¢esitli gezilerden vb. elde ettikleri diigiiniilebilir.
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4.3.7. “Renk” Kavramina Iliskin Anlayis Degisimleri

Tablo 45: Deney Grubundaki Cocuklarin “Turuncu, mor ve yesil hangi

renklerin karisimidir? Sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Gruplari Cevap Cevap Cevap
Yok Gruplarn Yok
Turuncu 15(%75) 5(%25) 20(%100) -
Sar1, mavi, yesil, agik sar1, kirmizi, beyaz, Sar1 ve kirmizi
portakalin
Mor 16(%80) 4(%20) 18(%90) 2(%10)
Kirmizi, siyah, mavi, pembe, mor, sari. Kirmizi ve
mavi
Yesil 13(%65) 7(%35) 18(%90) 2(%10)
Pembe, mor, acik yesil, kirmizi, turuncu. Sar1 ve mavi

Tablo 45 incelendiginde On testlerde deney grubunda bulunan ¢ocuklarin
renklerin karigsimi hakkindaki yanlis cevaplari ve renk karisimlarinda birgok rengin bir
arada bulundugu seklindeki yanlis cevaplar1 Yapilandirict Yaklagima Dayali Bilim
Ogretim Programinm uygulanmasi sonrasi dogru cevaplar (turuncunun kirmizi ve
sarinin karigimi oldugu, morun kirmizi ve mavinin karisimi oldugu, yesilin sart ve

mavinin karisimi oldugu) seklinde degismis olup bu durum uygulanan programin

etkililigini ortaya koymustur.

Tablo 46: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Turuncu, mor ve yesil hangi

renklerin karisimidir? ”sorusuna verdikleri cevaplar

On test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Gruplan Cevap Cevap Gruplan Cevap
Yok Yok
Turuncu 12(%60) 8(%40) 12(%60) 8(%40
Sar1, mavi, yesil, kirmizi, mor, Sar1, mavi, yesil,
portakalin karigimi, pembe. kirmizi, mor,
portakalin karisimi,
pembe.
Mor 16(%80) 4(%20) 16(%80) 4(%20)
Kirmizi, mavi, pembe, mor, sart, Kirmizi, mavi,
lacivert, yesil. pembe, mor, sart,
lacivert, yesil
Yesil 16(%80) 4(%20)  16(%80) 4(%20)
Pembe, mor, acgik yesil,, koyu yesil, Pembe, mor, agik
kahverengi, kirmizi, turuncu. yesil, koyu yesil,
kahverengi,

kirmizi, turuncu.
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Tablo 46 incelendiginde on testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin renklerin karisimi sorusuna yonelik cevaplarinin degismedigi ve
bircok rengin karisimi seklinde belirtildigi yanlis cevaplar seklinde oldugu

goriilmektedir. Turuncu rengin portakalla 6zdeslestirildigi de goriilmektedir.

Tablo 47: Deney Grubundaki Cocuklarin “Turuncunun sari ve kirmizinin

karisimi oldugunu nereden anlariz? “sorusuna verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplarn Yok
12(%60) 8(%40) 15(%75) 5(%25)
- Hepsini karigtirarak anlama - Sulu boya ile boyayarak anlama
- Sulu boya ile kursun kalemle - Renkleri kegeli kalemle boyayip
anlama suyun icine daldirarak

ayrilmalarini izleme
- Daireleri boyama ve renklerin
birlesmesiyle anlama

Tablo 47 incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan c¢ocuklarin
%60°1 turuncunun sar1 ve kirmizinin karigimi oldugunu nasil anlariz sorusuna yonelik
cevaplarini giinliikk deneyimlere (hepsini karistirma vb.) dayandirirken Yapilandirici
Yaklagima Dayali Bilim Ogretim Programmin uygulanmasi sonrasi son testlerde
deney grubu ¢ocuklarinin %75’inin cevaplari bilimsel a¢iklamalara (renkleri iist iiste
boyama, kramatografi deneyi vb.) ve programda uygulanmis olan etkinliklerle ilgili
orneklere donilismiis olup, bu durum ¢ocuklara uygulanan programin etkililigini ortaya

koymustur.

Tablo 48: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Turuncunun sart ve kirmizinin

karisimi oldugunu nereden anlariz? Sorusuna verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap

Gruplan Yok Gruplan Yok
15(%75) 5(%25) 7(%25) 13(%75)

- Hepsini karigtirarak anlama - Hepsini karistirarak anlama

- Igine bakma - Icine bakma

- Biiyiitegle bakma - Biiyiitegle bakma

- Giineste bakma ve gorme - Giineste bakma ve gérme

- Mikroskopla bakma - Mikroskopla bakma
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Tablo 48 incelendiginde 6n testlerde ve son testlerde kontrol grubunda bulunan
cocuklarin turuncunun sari ve kirmizinin karigimi oldugunu nasil anlariz sorusuna
yonelik cevaplarinin (karistirma, biiyiitegle bakma vb.) giinliik deneyimlerine ve hayal

gliclerine dayali olarak ifade ettikleri goriilmektedir.

Tablo 49: Deney Grubundaki Cocuklarin “Tiim renkler karisinca hangi renk

olusur? "sorusuna verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap

Gruplan Yok Gruplan Yok
20(%100) - 20(%100) -

- Siyah - Beyaz

- Beyaz - CD iizerinde kagidin boyanip ¢ok

- Koyu pembe hizl1 dondiiriince beyaz goziikmesi

- Kahverengi - Kagit iizerinde karistirma sonucu

- Gri siyah gbrme

Tablo 49 incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan c¢ocuklarin
%1001 tiim renkler karisinca hangi rengin olustugu sorusuna yonelik cevaplarim
siyah, beyaz, pembe, kahverengi olarak ifade etmis olsa da Yapilandiric1 Yaklasima
Dayali Bilim Ogretim Programinin uygulanmasi sonrasi son testlerde deney grubu
cocuklarinin %100’linlin cevaplar1 bilimsel agiklamalara (isikta beyaz goriilmesi,
boyandiginda siyah goziikmesi vb.) ve programda uygulanmis olan etkinliklerle ilgili
orneklere donilismiis olup, bu durum ¢ocuklara uygulanan programin etkililigini ortaya

koymustur.

Tablo 50: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Tiim renkler karisinca hangi renk

olusur? ”sorusuna verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap

Gruplan Yok Gruplan Yok
18(%90) 2(%10) 19(%95) 1(%S5)

- Siyah - Siyah

- Beyaz - Gokkusagi

- Gri - Kahverengi

- Gokkusagi

- Turuncu

- Mor
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Tablo 50 incelendiginde on testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan c¢ocuklarin tiim renkler kariginca hangi rengin olustugu sorusuna yoénelik
cevaplarinin degismedigi ve siyah, gokkusagi, kahverengi seklinde cevaplarin verilmis
olmasi kontrol grubu ¢ocuklarinin renk karigimlart hakkinda bilgi sahibi olmadiklarini

gostermektedir.

4.3.8. “Pil” Kavramina Iliskin Anlayis Degisimleri

Tablo 51: Deney Grubundaki Cocuklarin “Pillerin zararlari var midir?

Neden?” sorusuna verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap  Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
Zararlar1 vardir 13(%65) 1(%5) Zararlar1 vardir 18(%90) 2(%10)
Neden? Neden?
- Elektrik oldugu igin tehlikeli - Icinde kimyasal/simsiyah
olma sey/komiir olmasi
- Yutma durumunda bogulma - Zehirli olmasi ve topraga
- Cevreyi kirletme karismasi durumunda
- Pis olmasi, akmasi baliklari/canlilar1 6ldiirmesi
Zararlar1 yoktur 6(%30) Zararlar1 yoktur 2(%10)
Neden? Neden?
- Bir seyleri calistirma - Bilmeme

- Pillerin yiiriiyememesi

Tablo 51 incelendiginde On testlerde deney grubunda bulunan ¢ocuklarin
%65’1 pillerin zararli olduklarini ifade etmis ve pillerin zararlt olmasiminim nedenini
glinliik deneyimlerine (elektirikli olmasi, ¢evreyi kirletmesi, akmast vb.)
dayandirmistir. %30°luk kisim da pillerin zararli olmadigini ifade etmistir. Zararh
olmamalar1 hakkindaki cevaplar1 arasinda animizmin bir Ornegi (pillerin
yiirtiyememesi) de yer almig bulunmaktadir. Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim
Ogretim Programinin uygulanmasi sonrasi son testlerde deney grubu ¢ocuklarinin
%90°1 pillerin zararli olmasini bilimsel aciklamalara (igcerisinde kimyasal olmast,
topraga karismasi durumunda canlilar igin zehirli olabilecegi vb.) ve programda

uygulanmis olan etkinliklerle (pillerle ilgili videolarin izlenmesi, dramalarin
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vapilmasi vb.) ilgili orneklerle aciklamis olup, bu durum c¢ocuklara uygulanan

programin etkililigini ortaya koymustur.

Tablo 52: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Pillerin zararlari var midir?

Neden?” sorusuna verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
Zararlar1 vardir 11(%55) 2(%10) Zararlar1 vardir 12(%60) 5(%]15)
Neden? Neden?
- Zehirli olmasi - Icinde kimyasal/simsiyah
- Icinde k&miir olmasi sey/komiir olmasi
- Cevreyi kirletmesi - Zehirli olmasi, topraga
- Cicege koyarsak soldurmasi karigmas1 durumunda
- Pis seyler olmast baliklari/canlilar 6ldiirmesi
- Elektrik olmasi
Zararlar1 yoktur 7(%35) Zararlart yoktur 3(%15)
Neden? Neden?
- Bir seyleri ¢aligtirirlar - Bilmiyorum.

- Bilmiyorum.

Tablo 52 incelendiginde on testlerde kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin
%55°1 pillerin zararli olduklarini sdylemis ve pillerin zararli olmasinin nedenini
giinlik deneyimlerine (gicekleri oldiirme, zehirli olma vb.) dayandirmistir. Kontrol
grubunun son testlerde vermis olduklar1 cevaplar da on test sonuglari ile benzerlik
gbstermis olup pillerin i¢inin siyah olmasi ¢ocuklarin pilleri pis olarak diislinmesine

neden olmustur.

Genel olarak deney ve kontrol grubu cocuklarin piller hakkinda dogru-
yanlis birgok Onbilgiye sahip olduklar1 goriilmektedir. Cocuklarin sahip olduklari
onbilgilere ise daha onceden izlemis olduklar: pillerin konu edildigi ¢izgi filmlerden
(Keogh ve Naylor, 1999) (¢cocuklarin en ¢ok izledikleri ¢izgi filmlerden Nane Limon -
Geri Doniistim vb.) (Bayir ve Gilingen, 2014a), ¢esitli cocuk dergilerinden (Bilim Cocuk
ve Merakli Minik vb.), giinliilk yasamda karsilastiklar1 olaylardan, haberlerden, anne

ve/veya babanin ¢evreye olan duyarliligindan ve bilgisinden, ¢esitli bilim senligi ve
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bilim merkezi ziyaretlerinden vb. bir¢ok faktdor cocuklarin pil kavramina uzak

olmamasini saglamis olabilir.

Tablo 53: Deney Grubundaki Cocuklarin “Meyvelerden pil yapabilir miyiz?
Ornegin saati ¢alistirmak icin pil yerine meyve kullanabilir miyiz?” sorusuna

verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok

Hayir, 19(%95) - Hayir, 0(%0) -
Evet, 1(%5) Evet, 20(%100)

Nasil peki? Nasil peki?

- Gri bir meyveyi uhu ile saate - Elmalar1 alip igine ¢ubuklar

yapistirarak daldirip saate baglayarak

- FElmalarla, limonlarla yapma.
Kablo ile birbirine baglama

- Meyvelere bakir tel ve ¢ivi batirip
saate baglayarak yapma

- Bilme ama nasil yapildigimni
unutma

Tablo 53 incelendiginde 6n testlerde deney grubunda bulunan c¢ocuklarin
%095°1 meyvelerden pil yapilabilir mi sorusuna hayir olarak cevap vermis olup
Yapilandiric Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinin uygulanmasi sonrasinda
son testlerde deney grubu ¢ocuklarinin %100’i meyvelerden pil yapilabildigini ifade
ederek nasil yapildigim1 ise programda kendilerine uygulanmis olan etkinliklerle
(cesitli meyvelerden ve sebzelerden pil iireterek vb.) aciklamig olup, bu durum

cocuklara uygulanan programin etkililigini ortaya koymustur.
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Tablo 54: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Meyvelerden pil yapabilir miyiz?
Ornegin saati ¢calistirmak icin pil yerine meyve kullanabilir miyiz?” sorusuna

verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
Hayir, 16(%80) - Hayir, 19(%95) -
Evet, 4(%20) Evet, 1(%)5)
Nasil peki? Nasil peki?
- Dograya dograya yapma - Bilmiyorum.

- Kagit iizerinde boyayarak yapma
- Meyveleri birlestirip iist iiste
koyarak

Tablo 54 incelendiginde 6n testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin hemen hemen hepsi meyvelerden pil yapilabilir mi sorusuna Hayr
olarak cevap vermistir. Bu durum kontrol grubu ¢ocuklarinin meyve ve sebzeler
kullanilarak ¢evreci bir pil iiretebileceklerine dair bir bilgi ve diislinceye sahip

olmadiklarimi gostermektedir.

4.3.9. “dsit” Kavramna Iliskin Anlayis Degisimleri

Tablo 55: Deney Grubundaki Cocuklarin “4sidin ne oldugunu biliyor musun?

Onun hakkinda neler biliyorsun?” sorusuna verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap  Cevap Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
Evet, Biliyorum 11(%55) - Evet, Biliyorum 20(%100) -
- Midemizde olmasi - Kolada, fantada, meyvelerde, meyve
- Her seyi yakan sey olmast suyunda, sodada bulunmast
- Kolada, fantada, meyve - Viicuda faydalarinin da zararlarinin
suyunda, sodada bulunmast da olmasi. Cok tiikketme durumunda
- Kétii su ve, cadi suyu olmasi dislere, mideye zarar vermesi
- Calkalanirsa kagmasi - Mavi kagidin kirmiziya déonmesi ile
- Disleri ¢iiriitmesi, hastalik asit oldugunu anlama

yapmasi
Hayir, Bilmiyorum 0(%0)
Hayir, Bilmiyorum 9(%45)
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Tablo 55 incelendiginde On testlerde deney grubunda bulunan c¢ocuklarin
%55°1 asidin ne oldugu ve nerelerde bulundugu sorusuna giinliik deneyimlerine
dayanarak (¢calkalanirsa kagmasi, disleri ciiriitmesi, kolada bulunmasi vb.) cevap
vermis olup, cevaplar arasinda ¢izgi filmlerde (Keloglan ve Bilgecan Dede vb.)
gordiikleri ifadeler (cadi suyu olmasi, her seyi yakmasi vb.) de yer almaktadir (Bayir
ve Giinsen, 2014a). Yapilandirict Yaklasgima Dayali Bilim Ogretim Programinin
uygulanmasi sonrast son testlerde deney grubu cocuklarinin %100’{iniin cevaplari
bilimsel agiklamalara (turnusol kagidi ile asitleri bulma denemeleri vb.) dayanmis ve
programda uygulanmis olan etkinliklerle ilgili 6rnekleri anlatmis olmalar1 ¢ocuklara

uygulanan programin etkililigini ortaya koymustur.

Tablo 56: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Asidin ne oldugunu biliyor

musun? Onun hakkinda neler biliyorsun?” sorusuna verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap  Cocuklarin Verdigi Cevap  Cevap
Gruplar Yok Gruplari Yok
Evet, Biliyorum 3(%15) - Evet, Biliyorum 4(%20) -
- Calkalaninca ka¢masi - Kopiikeiik
-Kola - Zararl1 olmasi
- Her seyi yakmasi
- Kopiikeiik Hayir, Bilmiyorum 16(%80)

Hayir, Bilmiyorum 17(%85)

Tablo 56 incelendiginde on testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin yaklasik %80’1 asitlerin ne oldugunu bilmedigi, bildigini sdyleyen
cocuklarin cevaplarinin ise giinliik deneyimlerine (kola, koépiik, zararli olma vb.)

dayandig goriilmektedir.
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4.3.10. “Meteoroloji” Kavramina iliskin Anlayis Degisimleri

Tablo 57: Deney Grubundaki Cocuklarin “Havamin sicakligini, ne kadar yagmur
vagdigint nasil olgeriz? Havamn riizgarli olup olmadigint nasil anlariz?” sorusuna

verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cevap
Cevap Gruplan Yok Gruplari Yok
13(%65) 20(%100)
(S;lc‘;:lk;:l; Giines ile 6lgme, termometre ile 6lgme, (%73 5) Termometre -
disar1 ¢ikarak 6lgme, hava dlger ile 6lgme, ile
arabada gorme.
12(%20) 20(%100)
Yagmur 8
Olgiimii  Disar1 bakip anlama, saate bakarak sayma, (%40) Yagmur )
teleskopla Olgerle
16(%380)
20(%100)
Riizgar Esmesi ile anlama soguk olmasiyla anlama, 4
Olciimii  saglarin ugmasiyla anlama, iisiiyiince ve ses  (%20) Riizgar )
cikinca anlama, binalarin iizerindeki kirmizi Olcerle

seylerle anlama

Tablo 57 incelendiginde On testlerde deney grubunda bulunan ¢ocuklarin
hemen hemen hepsi havanin sicaklik, yagmur ve riizgarii 6lgmek i¢in ya giinliilk
deneyimlerden (disart bakip anlama, iisiiyiince-islaninca, saglarimiz ugusunca vb.
anlama) yararlanmislar ya da cevap vermemiglerdir. Yapilandirici Yaklasima Dayali
Bilim Ogretim Programmin uygulanmasi sonrasi son testlerde deney grubu
cocuklarinin %100’ havanin sicaklik, yagmur ve riizgar Olclimiinii bilimsel
aciklamalarla (sicaklik 6lgiimiiniin termometre ile riizgarin varligim riizgdr olgerle,
vagmurun miktarint yagmur 6lgerle belirleme) ve programda uygulanmig olan
etkinliklerle (fermometre, riizgar olcer ve yagmur olger yapimi) ilgili 6rneklerle
aciklamis olup, bu durum c¢ocuklara uygulanan programin etkililigini ortaya

koymustur.
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Tablo 58: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Havanin sicakligini, ne kadar
vagmur yagdigini nasil olgeriz? Havanin riizgarli olup olmadigini nasil

anlariz?” sorusuna verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap Cevap
Cevap Gruplan Yok Gruplan Yok
17 (%85)
17(%385) Derece ile
Sicakhk 3 Olgme, 3
Olciimii  Derece ile 6lgme, termometre ile 6lgme, o Termometre ile  (%15)
hava ile 6lgme, saatle 6lgme (%15) Olcme
¢me, ¢ ¢
Saatle 6lgme
0 11 (%55)
13(%65) Yagmur
Yagmur Disar1 bakip anlama, saate bakarak 7 aractyla, 0
Olciimii ’ (%35) Bardakla, derece (%45)

sayma, derece ile 6lgme, bardak ile

Olgme, hava durumundan bilme ile sayarak

Olcme.
13 (%65)
13(%65) Soguk olmasiyla
anlama, saglarin

Riizgar Soguk olmasiyla anlama, saglarin 7 ugmastyla 7
Olciimii g Y L aTnd, 53 (%35) anlama, (%35)
ucmastyla anlama, iisliyerek ve ses e
iisliylince ve ses

cikarsa anlama, riizgar Olcerlerle anlama
cikarsa anlama

Tablo 58 incelendiginde On testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin havanin sicaklik, riizgar ve yagmur ol¢tiimii i¢in kullanilacak
araclar hakkinda benzer cevaplar vermis olup, cevaplarim1 genellikle giinliik
deneyimlerine (disart bakarak, sayarak anlama, iisiiyiince anlama vb.)
dayandirmiglardir. Bu durum kontrol grubu ¢ocuklarinin havanin ¢esitli durumlarini
(sicaklik, riizgdr ve yagmur) 6lgmek icin kullanilabilecek yontemleri bilmediklerini

gostermektedir.

Alan yazinda okul 6ncesi donem cocuklarinin riizgar kavrami ile ilgili
diisiinceleri ilizerine yapilmis ¢alismalarda ¢ocuklar riizgarlarin hareketli oldugunu,
bulutlar1 hareketlendirdigini (Piaget, 1972a), agaclarin dallarinin, insanlarin ve
denizlerdeki dalgalarin (Oakes, 1947), cesitli nesnelerin hareketlerinin riizgan

olusturdugunu (Moyle, 1980) disiindiikleri artifikalizm 6gelerinin de yer aldigi
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ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Yagmurlarin c¢esitli doga olaylar tarafindan
olustugunu (Piaget, 1972a), bulutlarin tipki biiylik bir kap gibi oldugunu ve bu kap
icerisinden sularin akmasi ile yagmurun olustugunu (Moyle, 1980; Russell ve dig.,
1993), yagmurlarin suyun buharlasma ve yogunlagsma sonucu olustugunu ifade
ettikleri (Moyle, 1980) de goriilmektedir. Cocuklar ayrica sicaklik hakkinda giinesin,
mumun sicak oldugunu (Hadzigeorgiou, 2001), erimeye neden oldugunu (Ravanis,

2003) ifade ettikleri de goriilmektedir.

Tablo 59: Deney Grubundaki Cocuklarin “Meteoroloji uzmant ne is yapar?”

sorusuna verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap
Gruplan Yok Gruplan Yok
8(%40) 12(%60) 14(%70) 6(%30)

- Doktor - Havanin nasil olacagini
- Oyuncak yapici tahmin eden kisi
- Tren, otobiis siiren kisi - Hava durumunu sunan kisi
- Yere meteor diisecegi zaman - Hava deneyleri yapan kisi
anlayan kisi - Ne zaman yagmur yagacagini
- Atatirk’i  unutmamamizi sOyleyen kisi

saglayan kisi

Tablo 59 incelendiginde On testlerde deney grubunda bulunan ¢ocuklarin
%40’1 meteoroloji uzmaninin ne is yaptig1 sorusuna yonelik cevaplarmi giinliik
deneyimlerine (oyuncak yapici, tren kullanici vb. tamamen hayal giicii iiriinii ifadeler
kullandiklar;) dayandirirken Yapilandirici  Yaklasima Dayali Bilim Ogretim
Programinin uygulanmasi sonrasi son testlerde deney grubu ¢ocuklarinin %70’inin
cevaplar1 bilimsel agiklamalara (hava durumunu sunar, havanmin nasil olacagini
tahmin eder vb.) ve programda uygulanmis olan etkinliklerle (hava durumu sunma vb.)
ilgili 6rneklere doniismiis olup, bu durum ¢ocuklara uygulanan programin etkililigini

ortaya koymustur.
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Tablo 60: Kontrol Grubundaki Cocuklarin “Meteoroloji uzmani ne is yapar?”

sorusuna verdikleri cevaplar

On Test Son test
Cocuklarm Verdigi Cevap Cevap Cocuklarin Verdigi Cevap Cevap
Gruplar Yok Gruplari Yok
4(%20
- ](D/ztnez/ yapar 1(%3)
0 _ 0
- Uzaya gider 16(%80) - Arastirma yapar 19(%95)

- Pizza satar

Tablo 60 incelendiginde On testlerde ve son testlerde kontrol grubunda
bulunan ¢ocuklarin hemen hemen hepsi meteoroloji uzmaninin ne is yaptigi sorusuna
cevap vermemis olup verilen cevaplarin da ¢ocuklarin o anki hayal giiciine doniik
cevaplar oldugu goriilmiistir. Bu durum kontrol grubunda bulunan c¢ocuklarin

meteoroloji uzmanini tanimadiklarini1 gostermektedir.

Yapilandirict  Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin 5 yas
cocuklarinin fen kavramlarini ne sekilde etkiledigi yukaridaki tablolarda (Tablo 9 ve
Tablo 58 arasi) gosterilmistir. 5 yas ¢ocuklarina uygulanmis olan programin genel
olarak c¢ocuklarda Miknatis, Uzay, Kalitim, Giines ve Giines Enerjisi, Gozle
Goremedigimiz Canlilar, Volkan Patlamalari ve Dinozorlar, Renk, Pil, Asit ve Hava

Durumu (Meteoroloji) gibi fen kavramlarini olumlu sekilde gelistirdigi goriilmektedir.

Yapilandiricr Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin birinci setini
olusturan Miknatislarin Gizli Diinyast Egitim Seti'nde yer alan etkinliklerin 5E
modeline uygun sekilde uygulanmis olmasi, ¢esitli projelerin yapilmis olmasi, hayal
giiclerini gelistirici tahmin et-gozle-acikla (TGA) Ogretim tekniginin kullanilmis
olmasi, miknatislar oyununu oynamalari, kongre diizenlenip projelerini sunmalar1 ve
aile katilim c¢aligmasinda anne ve babalar1 ile proje gelistirmeleri sonucunda; deney
grubunda bulunan cocuklarin Tablo 11°de goriildigl ilizere miknatis kavramini
bilimsel agiklamalarla anlatmasi ve ayrintilandirmasi (kuzey ve giiney kutuplarindan,
sekillerinden bahsedilmesi), Tablo 12’de goriildiigii tizere kontrol grubu ¢ocuklarinda
bir degisiklik olmamasi; Tablo 13°de deney grubu ¢ocuklarinin programda uygulanan

etkinlikler, oyunlar ve gozlem kayitlar1 sonucu miknatisin demirden yapilmis esyalari
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cekecegini tahtadan, camdan ve plastikten yapilmis esyalar1 ¢cekmeyecegini kesin bir
dille ifade etmeleri, Tablo 14’de kontrol grubu ¢ocuklarinin daha ¢ok giinliik yagsamda
karsilastiklar1 miknatisin ¢ekebilecegini diisiindiikleri esyalardan 6rnekler sunmalari;
Tablo 15°de deney grubu cocuklarinin miknatisin kullanim alanlarin1 programda
uygulanan etkinlikler ve aile katilim caligmalarindan 6rnekler (manyetik araba, yilan
oynaticisi yapimi, ¢opleri demirlerden temizleme vb.) vererek bilimsel bir dille
cevaplamis olmalari, Tablo 16°da kontrol grubu ¢ocuklarinin ise giinliik yagamdan
ornekler (buzdolabinda kagit yapistirmada kullanim vb.) vermesiyle sinirli kalmalari
uygulanan programin 5 yas ¢ocuklarinin miknatis ve miknatis ile ilgili olabilecek tiim
bilgilere sahip olmalarint ve “miknatis” kavraminin gelisimine olumlu bir etkide

bulundugunu gostermektedir.

Yapilandiricr Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’min ikinci setini
olusturan Giines’e Adim Adim Yaklasyyorum Egitim Seti nde yer alan etkinliklerin SE
modeline uygun sekilde uygulanmis olmasi, giines sisteminin drama yontemi ile
cocuklara Ogretilmesi, ¢esitli projelerin yapilmis olmasi, hayal giiclerini gelistirici
tahmin et-gozle-agikla (TGA) Ogretim tekniginin kullanilmis olmasi, kongre
diizenlenip ¢ocuklarin projelerini sunmus olmalar1 ve aile katilim ¢alismasinda anne
ve babalari ile gezegenler oyununu oynamalarinin sonucunda; deney grubu ¢ocuklari
Tablo 19 ve Tablo 21°de yasadigimiz gezegenin Diinya oldugunu ve uzayda bulunan
diger gezegenleri tanidiklarini ifade edici cevaplar vermislerdir. Kontrol grubu
cocuklarinda ise Tablo 20 ve Tablo 22°de goriildiigii gibi bir degisiklik olmamaistir.
Ancak genel olarak deney ve kontrol grubu cocuklarimin uzayda neler olduguna
yonelik diisiinceleri on testlerde ve son testlerde benzer olmakla birlikte her iki
gruptaki cocuklarin uzay hakkinda genel bilgilere sahip oldugu goriilmiistiir. Bu
durum cocuklarin uzay ve uzay:1 konu edinen bir¢ok ¢izgi filmin (Keogh ve Naylor,
1999; Stephenson ve Warwick, 2002), (Jibber ve Jabber, Nane ve Limon-Astronot vb.)
(Bay1r ve Gilinsen, 2014a), ¢esitli cocuk dergilerinin (Bilim Cocuk, Merakli Minik vb.)
ve giinliik yasam deneyimlerinin, belgesellerin, bilim merkezi ve bilim senliklerinin,
anne ve/veya babanin egitim diizeyinin vb. bir¢ok faktdriin cocuklarda uzay hakkinda

genel bir bilgi sahibi olmasini sagladigini diistindiirmektedir Genel olarak programda
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uygulanan Giines’e Adim Adim Yaklasiyorum Egitim Setinin etkinliklerinin 5 yas

cocuklarinin “uzay” kavramini olumlu yonde gelistirdigi sdylenebilir.

Yapilandirict Yaklagima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin iigiincii setini
olusturan Her Insan Benzersizdir Egitim Seti’'nde yer alan etkinliklerin 5SE modeline
uygun sekilde uygulanmis olmasi, ¢ocuklarin kendi farkliliklarin1 kesfedecekleri
etkinliklerin, gézlem ve kayit tutma becerilerini gelistirici aktivitelerin, DNA deneyi
yapmalarinin, DNA yapboz oyunu oynamalarinin, DNA hikayesinin anlatilmasinin,
kendi DNA modellerini olugturmalarinin, diizenlemis olduklar1 kongrede projelerini
sunmalarinin ve aile katilim ¢aligsmalar1 ile anne ve babalari ile aile soy agaclarini
olusturmalarinin sonucunda; deney grubu ¢ocuklari Tablo 27 ve Tablo 29°da DNA nin
ne oldugunu ve ne ise yaradigini 6grendiklerini belirten bilimsel cevaplar (her insanin
birbirinden farkli olmasint saglar vb.) vermislerdir. Kontrol grubundaki ¢cocuklar ise
Tablo 28’de hayal giiciine dayal1 (seker yediklerinden dolay: farkli olma vb.) cevaplar
vermis olup, Tablo 30’da kendilerine program uygulanmadigi halde DNA’nin ne
oldugunu bildikleri genel cevaplar (bilgilerimizi tasima, ozelligimizi belirleme vb.)
vermis olmalart ¢izgi filmlerin (Imns Elementler ve Maceralar, Uzun Kuyruk
Marsipulami vb.) (Bayir ve Gilingen, 2014a) ve aym1 zamanda giinlilkk yasamda
karsilastiklari olaylarin, haberlerin, ¢esitli dergilerin (Bilim Cocuk, Merakli Minik vb.),
anne ve/veya babanin egitim diizeyinin, g¢esitli bilim senligi ve bilim merkezi
ziyaretlerinin vb. bircok faktoriin ¢ocuklarin DNA hakkinda fikir sahibi olmalarina
katk1 sagladigini diisiindiirmektedir Genel olarak programda uygulanan Her Insan
Benzersizdir Egitim Seti’nin etkinliklerinin 5 yas ¢ocuklarinin “kalitim” kavramini

olumlu yonde gelistirdigi sdylenebilir.

Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin dérdiincii setini
olusturan I¢me Suyumuzu Yapalim Egitim Seti nde yer alan etkinliklerin SE modeline
uygun sekilde uygulanmis olmasi, ¢ocuklarin gézlem ve kayit tutma becerilerini
gelistirici aktivitelerin, tuzlu sudan igme suyu yapma deneyi yapmalarinin, igme suyu
hikayesinin anlatilmasinin, giines enerjisi ile calisan arag¢ geregleri giines enerjisi ile
calistirmalarinin, diizenlemis olduklari1 kongrede giines enerjisi ile c¢alisan araglar

yapip projelerini sunmalarinin ve aile katilim caligmalarinda anne ve babalar ile



124

beraber giines enerjisi ile calisabilecek c¢ok degisik bir ara¢ tasarlamalarinin
sonucunda; deney grubu cocuklar1 Tablo 31 ve Tablo 33’de giines enerjinin ne
oldugunu ve tuzlu sudan igme suyu yapabilmek i¢in giines enerjisinin nasil
kullanildigin1 agiklayici bilimsel cevaplar (enerjisini depolanir olmasi ve aletleri
calistirmast, tuzlu su bardagini agzi kilitli posette giineste bekleterek icme suyu tiretimi
vb.) vermis olduklar1 goriilmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar ise Tablo 32’de
giines enerjisinin ne oldugunu giinliikk yasamda karsilastigi deneyimlerle (¢icekleri
biiyiitiir, aydinlatir vb.) ifade ederken, Tablo 34’de kontrol grubu ¢ocuklarinin biiyiik
cogunlugu (%80°1) tuzlu sudan igme suyunun yapilamayacagini belirtmistir. Genel
olarak programda uygulanan /¢me Suyumuzu Yapalim Egitim Seti nin etkinliklerinin
5 yas cocuklarinin “giines ve giines enerjisi” kavramlarini olumlu yonde gelistirdigi

sOylenebilir.

Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin besinci setini
olusturan Gozle Goremedigimiz Canlilar Egitim Seti’'nde yer alan etkinliklerin 5E
modeline uygun sekilde uygulanmis olmasi, ¢ocuklarin gozlem ve kayit tutma
becerilerini  gelistirici aktivitelerin, mikroskop ile maya, alg, mantar vb.
gozlemlemeleri ve kayit tutmalari, maya deneyi yapmalari, diizenlemis olduklari
kongrede projelerini sunmalar1 ve aile katilim ¢caligsmalarinda anne ve babalari ile maya
kullanip pasta yapmalarinin sonucunda; deney grubu ¢ocuklarinin Tablo 35 ve Tablo
37°de mikroskopla neleri gorebildiklerini ve mayalarm, alglerin vb. nerelerde
kullanildigini, neler yaptiklarini 6grendiklerini gosteren bilimsel cevaplar (mayalarin,
alglerin vb. mikroskopla gériilebilecegi, mayalarin ekmek yapiminda kullamldig,
yosunlarin denizlere oksijen sagladigi vb.) verdikleri goriilmektedir. Kontrol
grubundaki ¢cocuklarin ise Tablo 36 ve Tablo 38’de mikroskopla goriilebilecek canlilar
arasinda mikroplari, pireleri vb. cevap olarak vermis olmalar1 ve mikroplarin hasta
ettiklerini ifade eden cevaplar1 kontrol grubunda bulunan c¢ocuklarin kendilerine
program uygulanmadigi halde ¢izgi filmlerin (Ciiriik Ali ve Mikrop Necati vb.)
etkisinde kalarak 6grendiklerini diisiindiirmektedir (Stephenson ve Warwick, 2002;
Bayir ve Giingen, 2014a). Ayrica hem deney hem de kontrol grubunda bulunan
cocuklarin bazilar1 mikroskopla teleskobu karistirmis olup mikroskopla yildizlarin

izlenebilecegini ifade etmistir. Bu durum c¢ocuklarda kavram karmasasinin da bir
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gostergesidir. Genel olarak programda uygulanan Gozle Goremedigimiz Canlilar
Egitim Seti’'nin etkinliklerinin 5 yas g¢ocuklarmin “gdzle goriilemeyen canlilar”

kavramini olumlu yonde gelistirdigi sdylenebilir.

Yapilandiricr Yaklagima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin altinci setini
olusturan Volkan Patlamalar: ve Dinozorlar Egitim Seti nde yer alan etkinliklerin SE
modeline uygun sekilde uygulanmis olmasi, ¢ocuklarin gozlem ve kayit tutma
becerilerini gelistirici aktivitelerin, drama yontemi ile dinozorlar1 canlandirmalarinin,
fosil olusturma deneyi, volkan patlama deneyi yapmalarinin, diizenlemis olduklari
kongrede projelerini sunmalarinin ve aile katilim ¢aligmalarinda anne ve babalarinin
cocuklarinin etkinlikler sirasinda yapmis olduklari fosil miizelerini ziyaret etmelerinin
sonucunda; deney grubu cocuklarinin hemen hemen hepsi Tablo 39 ve Tablo 41°de
dinozorlarin giinlimiizde yasamamasina ragmen onlar hakkinda bilgi sahibi olma
kaynaklarini (fosillerden vb.) ve dinozorlarla, fosillerle ilgilenen bilim insan1
(paleontolog) dogru sekilde ifade ettikleri goriilmiistiir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin
da Tablo 40°da dinozorlar hakkinda bilgi edinme kaynaklarini fosiller, iskeletleri,
internet vb. gostermis olmalari dinozorlar hakkinda genel olarak bilgi sahibi
olduklarini gostermektedir. Ancak ve Tablo 41°de kontrol grubunda bulunan sadece 2
¢ocugun paleontologun kim oldugunu dogru sekilde ifade ettigi goriilmektedir. Ayrica
hem deney hem de kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin ¢ogunlugunun Tablo 43 ve
Tablo 44’de volkan patlamalari hakkinda genel bilgi sahibi olduklarini gosteren
cevaplar (yanardaglardan ¢ikan lav olmalar, sicak olmalari vb.) verdikleri
goriilmektedir. Bu durum c¢ocuklarin ¢izgi filmler (Keogh ve Naylor, 1999;
Stephenson ve Warwick, 2002; Tiirkmen, 2012) (Nane ve Limon — Yanardaglar vb.)
(Bay1r ve Giingen, 2014a) araciligiyla, ¢esitli ¢ocuk dergileri ile (Bilim Cocuk, Merakli
Minik vb.) ve giinliikk yasam deneyimleri (belgeseller, bilim merkezleri, bilim senlikleri
vb.) ile yanardaglar ve patlamalar1 hakkinda fikir sahibi olduklarini diisiindiirmektedir.
Genel olarak programda uygulanan Volkan Patlamalari ve Dinozorlar Egitim Seti nin
etkinliklerinin 5 yas cocuklarinin “volkan patlamalar1 ve dinozorlar” kavramini olumlu

yonde gelistirdigi soylenebilir.
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Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin yedinci setini
olusturan Renklerin Kiyasiya Yarisi Egitim Seti 'nde yer alan etkinliklerin 5E modeline
uygun sekilde uygulanmis olmasi, ¢ocuklarin gézlem ve kayit tutma becerilerini
gelistirici  aktivitelerin, kramatografi deneyini yapmalariin, renklerin karigimi
deneyini yapmalarinin, diizenlemis olduklar1 kongrede projelerini sunmalarinin ve aile
katilim calismalarinda anne ve babalar1 ile parmak boyasi etkinligi yapmalarinin
sonucunda; deney grubu cocuklarinin hemen hemen hepsi Tablo 45 ve Tablo 49°da
turuncunun, mor ve yesilin hangi renklerin karigimi olduklarini yani ara ve ana renkleri
ogrendiklerini gosteren ve tiim renklerin karisiminin 1sikta beyaz, kagit lizerinde
boyada siyah oldugunu ifade ettikleri dogru cevaplar verdikleri goriilmektedir.
Kontrol grubundaki c¢ocuklarin ise Tablo 46 ve Tablo 50’de ana ve ara renkleri
bilmedikleri ve tiim renklerin karisimi hakkinda yanlig diisiincelere sahip olduklari
goriilmektedir. Deney grubunda Tablo 47°de ana renklerin ara renklerden olustugunu
nasil anlariz sorusuna cevaplar1 programda yapmis olduklar1 deneylere (kramatografi,
renk ¢arki vb.) dayali bilimsel agiklamalar seklinde oldugu goriilmiis olup bu soru
kontrol grubundaki ¢ocuklar tarafindan Tablo 48’de giinliik deneyimlerine (giines
isiginda bakma, biiyiitecle bakma vb.) dayali ifadeler seklinde cevaplanmistir. Genel
olarak programda uygulanan Renklerin Kiyasiya Yarisi Egitim Seti nin etkinliklerinin

5 yas ¢ocuklarinin “renk” kavramini olumlu yonde gelistirdigi sdylenebilir.

Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin sekizinci setini
olusturan Ben Bir Cevreci Pilim Egitim Seti’'nde yer alan etkinliklerin 5SE modeline
uygun sekilde uygulanmis olmasi, ¢ocuklarin gézlem ve kayit tutma becerilerini
gelistirici aktivitelerin, meyvelerden pil yapimi deneyini yapmalarinin, pille ¢alisan
esyalar1 bulma oyununu oynamalarinin, diizenlemis olduklar1 kongrede projelerini
sunmalarinin ve aile katilim ¢alismalarinda anne ve babalari ile evlerinde atik pil
kutusu yapmalarinin sonucunda; deney grubu ¢ocuklarinin hemen hemen hepsi Tablo
51 ve Tablo 53°de npillerin zararli olup olmadiklarin1 ve meyvelerden pil
yapilabilecegini ifade edici bilimsel cevaplar (igerisinde kimyasal varligt ve ¢evreye
zarar vermesi, limonlardan, elmalardan, patatesten pil iiretimi vb.) verdikleri
goriilmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin hemen hemen hepsi ise Tablo 52 ve

Tablo 54’de piller hakkinda benzer ve giinlilk deneyimlerine dayali cevaplar (i¢inin
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siyah olmasi, zehirli olmasi vb.) verdikleri goriilmiis olup sadece 1 ¢ocuk meyvelerden
pil yapilabilecegini ancak nasil yapilabilecegini bilmedigini ifade etmistir. Genel
olarak programda uygulanan Ben Bir Cevreci Pilim Egitim Seti nin etkinliklerinin 5

yas ¢ocuklarinin “pil” kavramini olumlu yonde gelistirdigi soylenebilir.

Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nin dokuzuncu
setini olusturan Asitler Cok Gii¢lii Egitim Seti nde yer alan etkinliklerin SE modeline
uygun sekilde uygulanmis olmasi, ¢ocuklarin gézlem ve kayit tutma becerilerini
gelistirici aktivitelerin, turnusol kagidi kullanarak asit olan yiyecekleri ve malzemeleri
bulmalar1 deneyini yapmalarinin, asitlerin gii¢lerini test edecek deneyler yapmalarinin,
diizenlemis olduklar1 kongrede projelerini sunmalarinin ve aile katilim ¢aligmalarinda
anne ve babalar ile kolanin zararlarimi kesfetmeleri sonucunda; deney grubu
cocuklarinin hemen hemen hepsi Tablo 55°de asitlerin ne oldugunu dogru sekilde ifade
ettikleri bilimsel cevaplar (turnusol kagidinin kirmiziya donmesi sonucu asit varligini
anlama vb.) verdikleri goriilmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise Tablo 56’da
asitler hakkinda genel olarak bir fikre sahip olmadiklart goériilmiis olup genel olarak
programda uygulanan Asitler Cok Giigli Egitim Seti’nin etkinliklerinin 5 yas

cocuklarinin asit kavramini olumlu yonde gelistirdigi sdylenebilir.

Yapilandirict Yaklagima Dayali Bilim Ogretim Programi’ni onuncu setini
olusturan Hava Durumu (Meteoroloji) Haberleri Egitim Seti nde yer alan etkinliklerin
SE modeline uygun sekilde uygulanmis olmasi, ¢ocuklarin gézlem ve kayit tutma
becerilerini gelistirici aktivitelerin, projelerin yapilmis olmasinin, diizenlemis
olduklar1 kongrede projelerini sunmalarinin ve aile katilim ¢alismalarinda anne ve
babalar1 ile hava durumu takibi yapmalarinin sonucunda; deney grubu ¢ocuklarinin
hemen hemen hepsi Tablo 57 ve Tablo 59’da havanin sicaklik, riizgar ve yagmur
Ol¢iimiinde kullanilabilecek aletlerin neler oldugunu ve meteoroloji uzmaninin kim
oldugunu dogru sekilde ifade ettikleri goriilmektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin
ise Tablo 58’de havanin sicaklik, rlizgdr ve yagmur Ol¢limiinii giinliikk yasam
deneyimlerine dayanarak cevapladiklar1 ayrica Tablo 60’da meteoroloji uzmaninin

kim oldugunu bilmedikleri goriilmektedir. Genel olarak programda uygulanan Hava
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Durumu (Meteoroloji) Haberleri Egitim Seti’nin etkinliklerinin 5 yas ¢ocuklariin

“hava durumu (meteoroloji)” kavramlarini olumlu yonde gelistirdigi sdylenebilir.
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BOLUM 5

5.  SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde, arastirma sonucunda elde edilen ve dordiincii boliimde sunulan
bulgu ve tartismaya dayanarak ulasilan genel sonuclara yer verilmektedir. Ayrica bu

arastirmanin sonuglari 1s181nda gelecek arastirmalar i¢in onerilere yer verilmistir.

5.1. SONUCLAR

5.1.1. 5 Yas Cocuklarinda Bilimsel Siire¢ Becerileri Gelisimi

Arastirmada 5 yas cocuklarmin bilimsel siire¢ becerilerine iligskin olarak
deney ve kontrol grubuna on test olarak Bilimsel Siire¢c Becerileri Olgegi (BSBDA)
uygulandiktan sonra deney gurubuna arastirmaci tarafindan gelistirilen Yapilandirici
Yaklagima Dayali Bilim Ogretim Programi uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna
son test olarak tekrar uygulanan Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi’nden elde edilen
bulgulara gore; uygulanan program 5 yas cocuklarinda bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmede etkili olmustur. Bu sonug; aragtirmanin drnekleminde deney grubunun
bilimsel siire¢ becerileri acisindan olan gelisimini bagimsiz gruplar t-testi ile
degerlendirilmesinden yola ¢ikilarak ortaya konmustur. Bu sonuctan hareketle

Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programinin 5 yas ¢ocuklarmin;

o gozlem yapma,

° analitik diisiinme,

. ¢ctkarim yapma,

. smiflandirma ve siralama yapma,
. neden-sonuc iliskisi kurma,

. tahmin etme ve

. onceden kestirme gibi bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine katk1

sagladigi sOylenebilir.
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Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan Yapilandirict Yaklagima Dayali
Bilim Ogretim Programi boyunca 5 yas ¢ocuklarinin programda yer alan etkinliklere
bire bir katilmis olmasi, programda yer alan etkinliklerde ¢ocuklar i¢in uygun olarak
hazirlanmis gozlem kagitlarina, calisma sayfalarina, tahmin et-gozle-agikla
sayfalarina, deney sayfalarina gozlem yaparak kayit tutmasi, deney siirecini
kendilerinin yonetmesi ve programda yer alan projeleri yapip birbirlerine sunmus
olmalar1 ¢ocuklarda bilimsel siire¢ becerilerini olumlu ydnde gelistirici aktiviteler
olmustur. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Yapilandiric1 Yaklagima Dayali Bilim
Ogretim Programi dahilinde cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirici ve
bilimsel siire¢ becerilerine 6zel olarak odaklanan aktivitelere katilmis olmalari
gelistirilen programin cocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmesinde etkili

oldugu sonucuna ulasilmstir.

5.1.2. 5 Yas Cocuklarinda Fen Kavram Gelisimi

Arastirmanin 6rneklemini olusturan deney grubundaki 5 yas cocuklarinin
Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’na katilimlarindan sonra
bircok fen kavraminin gelistigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug; arastirmanin
ornekleminde deney grubunun ve kontrol grubunun 5 yas cocuklarinda fen
kavramlarinin  gelisimini belirleyici yar1 yapilandirilmis miilakat verilerinin
degerlendirilmesinden yola ¢ikilarak ortaya konmustur. Bu sonuctan hareketle

Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi 5 yas ¢ocuklarinin;

o Miknats,

° Uzay,

. Kalitim,

° Giineg ve Giines Enerjisi,

o Gozle Goremedigimiz Canlilar,

° Volkan Patlamalar: ve Dinozorlar,
° Renk,

° Pil,

) Asit ve
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. Hava Durumu (Meteoroloj) gibi fen kavramlarinin gelisimine katki
sagladig1 soylenebilir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan Yapilandirict Yaklagima Dayali
Bilim Ogretim Programi boyunca 5 yas ¢ocuklarinin programda yer alan etkinliklere
bire bir katilmis olmalari, kavramlarla ilgili bircok deneyi ve deneyler sonrasinda
programdaki kavramlara uygun olarak planlanmis projeleri yapmalari1 ve kongrelerde
birbirlerine sunmalar1 ¢alisma, gozlem ve tahmin et-gozle-acikla sayfalarina kayit
tutmalari, aile katilm ¢aligmalarini anne ve babalari ile yapmis olmalar1 bir¢cok fen

kavramini 6grenmesinde etkili olmustur.

5.2. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuglara gore asagidaki oneriler yapilabilir.
5.2.1. Arastirmanin Genisletilmesine ve Yapilandirici Yaklasima
Dayah Bilim Ogretim Programimin Yayginlastirilmasina Yénelik

Oneriler

o Arastirmada gelistirilen Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim
Programinin okul oncesi egitim veren tiim okullarda uygulanarak etkinligi
incelenebilir.

o Arastirmada gelistirilen Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim Ogretim
Programinin igerigi genisletilerek okul dncesi egitim veren tiim okullarda uygulanarak
etkinligi incelenebilir.

. Arastirmada gelistirilen Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim
Programini okul 6ncesi 6gretmenlerin nasil uygulayabileceklerini ve uygulamalarini
nasil genisletebileceklerine yonelik hizmet ici egitim verilebilir.

o Yapilandirict  Yaklasima Dayali  Bilim  Ogretim  Programimni
uygulayacak okul dncesi 6gretmenlerinin kendi siniflarindaki ¢ocuklarin gelisimleri

cesitli yonlerden incelenebilir.
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o Arastirmada gelistirilen Yapilandirici Yaklasima Dayali Bilim Ogretim
Programinin gelistirilebilmesi i¢in MEB ile isbirligi yapilabilir.

5.2.2. Gelistirilebilecek Bilim Ogretim Programlarinin

Karakteristiklerine Yonelik Oneriler

. Bu aragtirmada gelistirilen Yapilandirict1 Yaklasima Dayali Bilim
Ogretim Programi sadece fen egitimi ile sinirli kalmayip sosyal ve matematik
alanlarinda da benzer sckilde hazirlanabilir.

o Bu arastirmada gelistirilen Yapilandirict Yaklasima Dayali Bilim
Ogretim Programi sadece 5 yas ile sinirli kalmayip 3 ve 4 yas1 da kapsayacak sekilde
hazirlanabilir.

o Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin programlara katilimlarindan sonra

gelisimleri takip edilmelidir.

5.2.3. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Yapilandirict yaklasimin temel alindig1 programlarda ¢ocuklarin merkeze
alinmas1 daha kolay olmasindan dolay1 6gretmenlerin yapilandirici yaklasim modelini
ve bu modelin i¢inde barindirdigi bir¢ok ydntem ve teknigi bilmesi ve bunu
yapilandiric1 yaklagimla hazirlanmis etkinliklerin yer aldigi programlari taniyip

uygulamasiyla saglayabilir. Bu nedenle;

. Okul oOncesi 6gretmen adaylar i¢in iiniversitede verilen fen egitimi
dersleri yapilandirici yaklagima gore hazirlanmali ve Ogretmen adaylarina
yapilandiric1 yaklasima dayali etkinlik planlar1 hazirlatilarak ders islenmelidir

. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilimsel bilgi eksikliklerini gidermeye ve
yapilandiric1 yaklagimi 6gretmeye yonelik olarak Yapilandirict Yaklagima Dayali
Bilim Ogretim Programm hizmet ici egitimlerle &gretmenlere tanitilarak, kendi

okullarinda ¢ocuklarla yapacaklari etkinliklerde kullanmalar1 saglanmalidir.
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5.2.4. Anne ve Babalara Yonelik Oneriler

Anne ve babalarin 6grenme siirecine dahil edilmesi ¢ocuklarin
o0grenmelerinde 6nemli bir rol oynar. Bu nedenle anne ve babalara;

. Yapilandiric1 Yaklasima Dayali Bilim Ogretim Programi’nda yer alan
aile katilim ¢alismalarina katilmalarinin 6nemi anlatilmalidir.

. Yapilandirict  yaklasimi  iginde barindiran ev i¢i etkinlikler

gelistirmeleri i¢in egitimler, kaynaklar verilebilir.
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EKLER

EK-1: Okul Oncesi Cocuklar i¢in Temel Bilimsel Siire¢ Becerileri

Degerlendirme Araci

A) Cikarim Yapma
1. Ciimleyi tamamla: “Ayse hastaneye gitti ¢iinkii....”
2. Sence dondurmay1 giineste birakirsak ne olur?

3. Hangi resimdeki yerde gezerken arkadaslarimizla konustuklarimizi daha

iyi duyabiliriz? Neden?

6. Sence yagmur neden yagar?
7. Corbaya tuz katarsak tuzlu mu olur yoksa tatli m1 olur?

8. Sicak caya seker katarsak ne olur?
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9. Asagidaki sekilleri say ve her birinden kag tane oldugunu sdyle.

h &
A m/

® h A @

Ve @

B) Tahmin Etme

10. Sicak ¢orbayi birden i¢ersek ne olur?
11. Televizyonun fisini ¢cekersek ne olur?
12. Yemegimiz iizerimize dokiildiiglinde, giysimizi hangisi ile

temizleyemeyiz?

\ &

13. Suyu buzluga koyarsak ne olur?
14. Ciimleyi tamamla: “ Babam bana bir hediye aldi ¢linkii .......

15. Yanan muma su dokersek ne olur?
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C) Siniflama / Siralama

16. Balonlar1 nasil iki gruba ayirabiliriz?

000

<
<.
<

17. Asagidaki nesneleri nasil iki gruba ayirabiliriz?

18. Oniindeki kartlar1 nasil iki gruba ayirabilirsin?

RN < pa W &
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19. Hangi resimde etrafimizi daha iyi goriiriiz?
-

20. Asagidakilerden hangisi resimdeki insaatin ilk hali olabilir?

D) Analitik Diistinme

22. Sence ¢opler neden yok edilir?

23. Hangi duvarin {izerine ¢ikarsak daha ¢ok sey gorebiliriz?
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24. Ciimleyi tamamla: “ Annem evden ¢ikarken semsiyesini aldi ¢iinkdi ......
25. Mert / Merve dort yasinda 24, bes yasinda 25 numara ayakkabi giyiyordu.
Mert /Merve su anda 6 yasinda ve 26 numara ayakkab1 giyiyor. Sence

Mert’in /Merve’nin ayakkabi1 numarasi neden degisiyor?
26. Ela/Eren pencereden baktiginda agaclar goriiyor. Sence Ela’nin / Eren’in

evi hangisi olabilir?




161

EK-2: 5 Yas Cocuklarinda Fen Kavramlarinin Gelisimini Belirleyici

Yar Yapilandirilmis Miilakat Sorular:

1. A. Miknatisin nasil bir sey oldugunu biliyor musun? (Tarif eder misin?)
B. Miknatislarin 6zelligi nedir?
C. Miknatislar neleri ¢ceker?
D. Miknatislar neleri ¢cekmez?
E. Miknatislar nerelerde kullanilir?
2. A. Uzayda neler var?
B. Hangi gezegenleri biliyorsun?
C. Biz hangi gezegenin {izerinde yasiyoruz?
D. En biiyiik gezegen hangisidir?
E. En kiictik gezegen hangisidir?
F. En uzak gezegen hangisidir?
G. Halkas1 olan gezegen hangisidir?
3. A. Dis goriiniis olarak anne ve babana benziyor musun?
B. Nelerin benziyor?
C. Nelerin benzemiyor?
D. Neden benzemiyorsun?

E. DNA’ nin ne oldugunu biliyor musun?

F. DNA ne ise yarar?

4. A. Glines enerjisi ne ige yarar?
B. Tuzlu sudan ig¢ilebilir bir su nasil elde edilebilir?

5. A. Mikroskopla gorebildigimiz hangi canlilar1 biliyorsun?
B

. Saydigin bu canlilar ne ise yariyorlar? (Hatirlatma olarak ¢ocugun ¢izdigi
resimler kullanilabilir)

6. A. Dinozorlar yasamamasina ragmen onlar hakkinda bir¢ok sey biliyoruz.
Peki dinozorlar hakkinda nasil bilgi sahibi oluyoruz? (Fosilin ne oldugunu
biliyor musun?)

B. Paleontolog kime denir?
C. Volkanin ne oldugunu biliyor musun? Nasil patliyor anlatir misin?

7. A. Turuncu hangi renklerin karisimidir?



8.

9.
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B. Mor hangi renklerin karigimidir?

C. Yesil hangi renklerin karigimidir?

D. Turuncunun, sar1 ve kirmizinin karsimi oldugunu nereden anlayabiliriz?
E. Biitiin renkler kariginca sence hangi renk olusur? (cd’ de hangi renkleri
gormiistiin, dondiirdiigiinde hangi renkleri gordiin?)

A. Piller ¢evreye zararlt midir? Neden?

B. Meyvelerden pil yapilir m1? Nasil yapilir?

A. Asidin ne oldugunu biliyor musun?

B. Asitler nelerde bulunur?

C. Sizin i¢in 6zel bir igecek hazirlasam o igecegin i¢inde asit var m1 yok mu
nasil anlarsin?

D. Asitler bize ne tiir zararlar verebilir?

10. A. Havanin sicakligini ne ile dlgeriz? Nasil 6lgeriz?

B. Ne kadar yagmur yagdigini nasil belirleriz?
C. Havanin riizgarl oldugunu nasil belirleriz?

E. Meteoroloji uzmani ne 1§ yapar?
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EK- 3 “Miknatislarin Gizli Diinyas:1 ”Etkinligi Uzman Gortiis
Cizelgesi

EK 5: "MIKNATISLARIN 6iZLI DUNYASI” ETKINLISI UZMAN 66RUS CiZELGESL

AdINZIVE SOYAAMBY oot Alaniniz:  Okul Oncesi Egitimi ( ) Fen Egitimi ( )

“Yapilandirict Yaklagima Dayalt Bilim Ogretim Programinin 5 Yas Gocuklar Uzerindeki Etkileri” konulu tez galigmamiz, 5 yas

gocuklarin  bilimsel siireg becerilerini, bilim ve bilim insami anlayig), ve fen geligtirmeyi amaglanmaktadir. Bu amagla
hazirlanan Yapilandiric: Yaklagima Dayal Bilim Ogretim Programimin kapsam gegerliligi igin sizin degerli gérislerinize ihtiyag

papair Laias "

duymaktayiz. Bu dogrultuda uzman géris gizelgesindeki her soruyu (X) seklinde kodlar, digince ve & paylast

seviniriz. Saygilarimla,

1. Etkinlik, gocuklarin bilimsel siireg becerilerinden;

o Gézlemleme becerine katki saglamaktadir.

. Tahminde bulunma becerisine katki saglamaktadir.

3 Siniflama becerisine katki saglamaktadir.

° Iletisim kurma becerisine katki saglamaktadir.

. Verileri toplama ve kaydetme becerisine katki

2. Etkinlik 5 yas gocukl geligimsel ivesine uygun
niteliktedir.

3. Proje atdlyesinde yapilan projelerden;

. Yilanlar: Oynatmak Cok Kolay projesi 5 yag gocuklarnin
geligimsel seviyesine uygun niteliktedir.

. Benim Miknatis Arabam projesi 5 yas gocuklarnin

. Pusulamizi Yapalim projesi 5 yas gocuklarinin geligimsel
seviyesine uygun mu niteliktedir.

4. Etkinlik, segilen kazanim ve gdstergeleri desteklemektedir.

5.Proje Atélyesi galigmasinda yapilan projeler ve kongre
galigmalar kazamim ve gdstergeleri desteklemektedir.

6. Etkinlikteki b klar arast gegigl ygundur.
7. Etkinlik Yapilandiric: yaklag ilkelerini yansitmaktadir.
8. Etkinlik gocukl ilgisini gekecek ve gocukl k

uyandiracak niteliktedir.

¢

gekecek ve gocuklarin merakini uyandiracak niteliktedir.

9. Proje Atdlyesinde yapilan projel ilgisini

10.  Etkinligin ve projelerin yazim dili agik ve anlagiir
niteliktedir.

11. Proje atdlyesi galigmas: gocuklarda bilim insami imaji
olugumuna katki saglamaktadir.

12. Aile katiim galigmalar: genel olarak etkinligi destekleyici

ELESTIRI VE ONERILERINIZ:
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EK-4: Miknatislarin Gizli Diinyas1 Calisma Sayfasi

. CEKILENLER VE CEKILMEYENLER CALISMA KAGIDI

Ogre?mcne Yénerge: Gocuklar, galigma kagidina bakarlar ve gérdikleri esyalam séylerler. Miknatisin galisma kagidinda bulunan esyalar: ‘

k'p g yecegini tahmin edip kaydederler. Kaydederken, esyanin yanindaki kutucugu, gektigini diglinGyor ise kirmizi ile, gekmedigini
Uglindyor ise mavi ile boyamalar saglamir. ‘

) [
5) Gocuga Yénerge: “Miknatisin, resimde gérdigin esyalar geker mi? Cektigini ddsindyor isen, y daki kutucugu kirmizi renk ile boya,
5 ¢ kmedigini ddzdndyor isen y daki kutueugu mavi renk ile boya”.
)
°
TAHMINLERIM |
°
°
°
°
°
°
°
( °
b)) °
2 °
) b
- °
&) °
2 .

4)......................................................
Ogretmene Yénerge: Gocuklar, ellerindeki miknahslariyla kigiik posetlerinde bulunan asagidaki esyalara dokunurlar ve deneyerek,

A ey 3 [ g )

9 ini kay ler. Miknatis, esyay! gektiyse kutucugu kirmizi renk ile  boyarlar, gekmediyse kutucugu mavi renk ile boyarlar.

=) GOZLEMLERIM

6grefmen¢ Yénerge: Gocuklar, tahminleri ve gézlemlerinin dogru gikip gtkmadigi hakkinda teker teker konugturulur. Gézlem ve tahminleri
) farkl gtkmigsa nedenleri Gzerine tartigtimlie, ?

ACIKLAMALARIM

B LR SR SR SR SR R 2

OO EINENEENENEIIEEN ...,/ 4 AT AR
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\. g

EK-5: Miknatislarin Gizli Diinyas1 Gozlem Sayfasi
B

&
e 9 B
s o ‘1" NS '}' —

{ @ /' ‘»4&2’

SINIFIMDA CEKILEN ESYALAR NELER? CALISMA KAGIDI

: “Ogrefmene Yénerge: Gocuklar, miknatislariyla asagidaki esyalara dokunacak ve eger
,' m-kmﬂslam esyalar gekerse kutucugu kirmizi renk ile, gekmezse mavi renk ile boyayacaklar. ,

g, Gocuga Yénerge: ‘Resimdeki esyaya miknatisini dokundur. Miknatisin esyayt gzkerse
- yan/ndakl kutucugu kirmizi renk ile boya, miknatisin ¢ekmez ise, yamndaki kutucugu mavi l'cn)(
/e boya”.

f\

c'

L
!
i
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EK-6: Miknatisin Gizli Diinyasi Proje Kartlar

O i i O i

EK 3: PROJE KARTLARI

Bilgilendirme: Proje Atdlyesi galismasinda, gocuklar proje gruplarini belirledikten sonra, her
grup lyesi igin, asagidaki yaka kartlam gocuk sayisi kadar gogaltilip, gocuklarin yakalarina

takmalari saglanacaktir.
1.
MIKNATIS KONGREMIZ

\WILANLARI OYNATMAK COK KOLAY
PROJESL

%,

Bilim Insam Adi ve Soyadi:........ . -

Katildigh UlKe: .....ooooeeeerereee ﬂ

MIKNATIS KONGREMiZ

BENIM MIKNATIS ARABAM PROJESI
Bilim Insaninin Adi ve Soyadi:.......emeersuernens « .
Kattdigi Ulke: s

)

1.
MIKNATIS KONGREMiZ

PUSULAMIZI YAPALIM PROJESI
inin Adi ve Soyadi:.......o....

[T . ﬁ

SNl e e e e S e e R R S e e e e e R e A R S e e = e e
SNl S e e e e e e e R s it e e e e e e S s i s e S

S



[
]
W
[

W
W

]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]

W

[
W

W

(]
[

]

W
W
[
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EK-7: Miknatislarin Gizli Diinyas1 Aile Katilim Calismasi

W W W owon W wowww W

EK 4: EDIRNE ¢OPLUGUMUZU TEMIZLEYELIM

Sevgili Anne ve Babalar;

Cocuklarimizla miknatislarin  gizli  diinyasimi  kesfettik.
Simdi sira sizde. Siz de kendi Edirne Copliginizi olusturup
miknatisin gizli giiciiyle ¢opligiinizii demirlerden temizleyin.
Nasil mi yapacaksimiz? Cok kolay:

Gerekli Malzemeler:

. Bos bilytik bir kap

. Miknatis (Buzdolab: siislerini de kullanabilirsiniz)
. Evinizde bulacagimiz demir, kagit, tahta her sey.
Yapilacaklar:

Cocugunuzun evde buldugu kigik esyalart bos kabin igine
atmasini saglayarak Edirne Copliginizi olusturun. Miknatis
yardimiyla ¢opliginizden demirleri
oliimstzlestirerek fotografini yandaki bdlime yapistirin.

kurtarin  ve bu an

*Cocugunuzun, kiigiik esyalar toplamasina 6zen gdsterin.

W W W ow W oW W W ow oW w W W W w
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|
|

. EEEREREEERRRE

gie (i Teneye

00 0000000600000 0000000000000 0y

FOTOGRAFINIZI YAPISTIRIN

FEEEEEE RN R ERENEEEENNE RN S

B oesoseevsocsscevsesseeve

Cocugun Adi ve Soyadi

. EEREREREEEREREE.
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EK-8: Bilim Senligi Afisi

ANAOKULUMUZUN OKUL ONCESI BILImM SENLIGINE
BEKLIYORUZ

Bilimi seven, merak eden tim okul dncesi gocuklari, aileleri ve dgretmenler davetlidir...

'

Mikroskopta kiigiik canhlari gézlemliyoruz. ..

YER:

TRAKYA UNIVERSITESI

ANAOKULU
TARIH:

5 HAZIRAN 2014
PERSEMBE

SAAT: 17.30

- £
- g F“",’ =
Meyvelerden pil yapiyoruz... Bilimse| oyun oynuyoruz...

“Okul Oncesi Bilim Senligi” Trakya Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi (TUBAP) Tarafindan
Desteklenen ‘Vapifandirici Vakiasima Dayali Bitim Ogretiminin 5 Yas (ocuklar Uzerindeki Etkileri”
Projesinin Bir Uriinidir.
Proje Y&neticisi: Yrd. Dog. Dr. Eylem BAYIR
Proje Aragtirmacilam: Dog. Dr. Yesim FAZLIOBLU & Ars. Gor. Giilsah GUNSEN



169

EK-9: Bilim Senligi Fotolar:
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EK-10: Bilim Senligi Haberleri

1262014 'Bilim miniKeri' - Hudut Gazetesi

EDIRNE GUVENILIR HABERCILIGIN ADRESI

HUDUT

ONCEK| HABER SONRAK| HABER | Gavenli gunleriniz i¢in

EDIRNE SiGORTA

'Bilim minikleri' Giingor MAZLUM Dara MAZLUM
o 2 Al Arkasi No: 22 EDIRNE Tel: 0284 225 34 42
Trakya Universitesi Anaokulu'nda gerceklestirilen “Okul Oncesi wm:: d?tlmlllumﬂémﬂ.cun

Bilim Senligi"nde gocuklara “Bilim Insani” sertifikasi verildi...

HDI |\S2.

Sigorta Sigorta
Haberin Yayin Tarihi: 09-06-2014 13:01
A A A A oK OKUNANLAR
Trakya Universitesi Bilimsel BUGUN DUN BUHAFTA BUAY
Arastirma Projeleri Birimi’'nin

destekledigi  projesi kapsaminda
dizenlenen “Okul Oncesi Bilim {
Senligi” Trakya Universitesi
Anaokulu'nda gercgeklestirildi.

Prof. Dr. Yesim Fazlioglu |
danismanhginda, Proje Yoneticisi|
Dog. Dr. Eylem Bayir ve Aragtirma
gorevlisi Giulsah Glnsen tarafmdan‘
yaratilen “Yapilandiricit  Yaklagima
Dayali Bilim Ogretiminin 5 Yas
Uzerindeki  Gocuklar Uzerindeki
Etkileri” projesi kapsamindaki .
etkinlik acgiis konusmalari ve proje tanitim sunumu ile basladi. Etkinlikte, gocuklara
“Bilim insani” sertifikasi verildi. Etkinlik, gocuklarin hazirladiklari deney, proje sunumlari
ve kokteyl ile son buldu.

Yesil alami talan miras:

Polis katillerine biyiik 6fke
$ehide son gérev

Kahve basnla helallegti

Aytin yeniden aday

‘$Sampiyon $ehir’ Edirne

Yeni mimarlardan ‘Sinan Yemini'
Sporda sinav heyecam

‘Uretene madalya takiimal'

‘Bayraga saldin affedilemez’

GUNUN GAZETE MANSETLERI

LUATN] BiRGiin, BENE Commret
mpiva s, Sl Gones
PR Dmm sevcan aMiliiyet
POSTA Radikal® Tnn
STAR &7 Taraf =Terkye

Gonder Yorum Yap Yazdrr Facebook Twitter FriendFeed Google

[ GOVEMUR MABERCLIGI ADRESL  Yeni Hudut Gazetecilik ve Matbaacilik San. ve Tic. Ltd. $ti

HuDuT Babademirtag Mah. Ug Serefeli Camii Arkasi No 7 EDIRNE

hittp:/Avww.hudutg azetesi.com/haber/18326/bilim-minikeri.htm 17



1262014 OKUL ONCESI BILIM SENLIGI | T.C. Basbakanlik Basin - Yayin ve Enformasyon Genel Mdrl0g 0
T.C. BASBAKANLIK
BASIN YAYIN ve
ENFORMASYON
GENEL MUDURLUGO
Yerel Basin

OKUL ONCESI BiLim SENLiGi

Trakya Universitesi Anaokulu'nda “Okul Oncesi Bilim Senligi” diizenlendi.

Yayin Organi : Edirne Sonhaber Gazetesi
Sehir : Edirne
Yayin Tarihi : 09.06.2014

Trakya Universitesi Anaokulu'nda “Okul
Oncesi Bilim Senligi” diizenlendi. Acilis
konusmalari ve proje tanitim sunumu ile
baslayan etkinlikte, cocuklara “Bilim
insan”  sertifikasi  verildi.  Etkinlik,
gocuklarin  hazirladiklari  deney, proje
sunumlari ve kokteyl ile son buldu.

*Tlim Haklan saklidir. Bu sitede yer alan yazi, haber, fotograf, video ve sair dokiimanlarin, bireysel
kullanim disinda izin alinmadan kismen veya tamamen kopyalanmasi, c¢ogaltilmasi, kullaniimasi,
yayimlanmasi ve dagitilmasi kesinlikle yasaktir. Bu yasaga uymayanlar hakkinda 5846 sayili Fikir ve
Sanat Eserleri Kanunu uyarinca yasal islem yapilacaktir.

< Tweetle 0

http:/Awww.byegm.gov.triturkce/haber/okul-oncesi-bilim-senligi/61393 12
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1262014 OKUL ONCESI BILIM SENLIGI
Yeni Sezon Dis Giyim
Modelleri Sizi Bekliyor!

Hem okumak, hem izlemek igin... EURO 2.8580 0.316 USD 2.1130 0.333 ALTIN 88.00000 0.376 l Haber ara ]

I EKONOMi I MAGAZIN 1| SPOR | KADIN ﬂ TEKNOLOJI | MEDYA 1 DIGER l GALERI [ ViDEO ‘ | §] W
09.06.2014 2350

OKUL ONCESI BiLiM SENLIGI

Okul Oncesi Bilim Senligi Trakya
Universitesi(TU) Anaokulunda
gerceklestirilen Okul On cesi Bilim Senligi
¢ok coskulu bir sekikJe gegtigi bildirildi. Tl
Rektoriligiinden yapilan agiklamada. Prof.
Dr. Yesim laz liogiu danismanliginda. Proje
Yoneticisi Dog. Dr. Eylem Bayir ve Arastirma
gorevlisi Gulsah Giingen tarafindan

yiritilen. Trakya Universitesi Bilimsel
YERELBASIN iy,

Arastirma Projelen Birimi nin destekledigi

— Ya pilandina Yaklagima DayaJi Bilim [CITIITIE] 2014 Dunya Kupasi'nin ekonomik ofarak
Ogretiminin 5 Yas Uzerindeki Co cuklar BREZILYR'YA “TKIS'
Uzenndeki Etkileri projesi kapsaminda

diizenlenen Okul Oncesi Bilim Senligi Trakya Universitesi Anaokulu nda gercekles

tinidi." dendi. Agilis konusmalan ve proje tamum sunumu ilc baslayan etkinlik te.

gocuklara Bilun insant’ sertifikasi verildi. Etkinlik, cocuklann hazirladiklan deney, proje
sunumlan ve kok teyl ile son bulurken miniklerin keyfine diyecek yoktu.

Dinya Kupasi Brezlya'ya ne kadar kazang

getirecek?

a=

Dilovasf'nda fabrika yangini

HAsP .
N/ /i‘
By oA
‘.Mfd

OYLE BiR YONTEM BULDUKi!

YORUMLAR

DILOVASI'NDA
KORKUTAN
YANGIN!

Dilovasi Sanay Boigesinde
faaliyet gosteren Ak Metal adl
fabnkada yangin gikt:

UNIVERSITE KARISTI

42 kigi gozaltina alindi

Atatlrk Universitesi karigti: 42 g6zalti

hitp:/Awww.g azetea24.comvyerel-basin-haber/okul-oncesi-bilim-senligi_12341113 htm 12
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1262014 SaglikKitiir ve Spor Daire Bagkanligi | T.C. Trakya Universitesi
OKUL ONCESI BiLiM SENLiGI

Prof. Dr. Yesim Fazhoglu damsmanllgmda, Proje Yéneticisi Dog. Dr. Eylem Bayir ve Arastirma goreviisi Gilsah
Ginsen tarafindan yuritilen, Trakya Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri Birimi‘nin destekledigi “Yapilandinc
Yaklagima Dayal Bilim Ogretiminin 5 Yas Uzerindeki GCocuklar Uzerindeki Etkileri” projesi kapsaminda dizenlenen
“Okul Oncesi Bilim Senligi” 05 Haziran Persembe 2014 tarihinde Trakya Universitesi Anaokulu'nda gergeklestirildi.

Acilis konusmalan ve proje tamitim sunumu ile baslayan etkinlikte, cocuklara “Bilim Insani” sertifikasi verildi.
Etkinlik, cocuklarn hazirladiklan deney, proje sunumlan ve kokteyl ile son buldu.

Bu icerik 06.06.2014 tarihinde yayinland: ve toplam 102 kez okundu.

http://sks.trakya.edu.tr/print/news/okul-oncesi-bilim-senligi 17
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EK-11: Cocuklarin Yihn Bilim Insam Sertifikasi

<A B A EEEEEEEEEEEEEEETRm
=

YILIN BILIM INSANI SE

H

|

H

H

|

H

. H
SAYIN............. Yiln Bilim Insam Olarak Géstermis

Oldugunuz Ustin Basaridan Dolayr Tesekkiir Eder, O

Bagarilarimizin Devamini Dileriz. [ |

H

|

H

H

H

Proje Yéneticisi:

¥Yrd. Dog. Dr. Eylem BAYIR

Proje Arastirmacilar:

Prof. Dr. Yesim FAZLIOGLU Ars. 6or. Giilsah GUNSEN

4 I I E B B EEEEERm

BN BN BB BERERERENRNENIJ
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T. U. Anaokulundan Tesekkiir Belgesi

EK-12

1IDISA ANPNW NIMjORUY ISONSIAAIUN BAYRIL

S0V oum“ 1@ '50Q "piA

'ZUaPa 4iYyasas 1lvjop uapyaisap hipaan vznungriyo vpui
wnaBo-unibg $107 — €102 INTSND yrsinb 1sy0aioh vunisvay” yo@ wyrgouy’
g, 199uQ JYO nunyod waibyjr sayiyvd wnb, wonsiaonu), vlyvir,

NONTINANKW NTNMOVNY
ISALISYIAINN VANVIL
0L
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OZGECMIS

Giilsah GUNSEN, 03.10.1986 yilinda Tekirdag Malkara ilcesinde dogdu.
[k grenimin Kirsehir’de, lise dgrenimini Kesan Anadolu Lisesinde tamamladi. 2010
yilinda On dokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya Ogretmenligi
Programi’ndan mezun oldu. 2011 yilinda Trakya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Okul Oncesi Ogretmenligi programinda yiiksek lisans programina basladi.
2011 yilinda Trakya Universitesi Okul Oncesi Anabilim Dalinda arastirma gorevlisi
olarak goreve basladi. Calismalarina okul dncesi donemde fen egitimi, bilimsel siire¢
becerileri, bilim ve bilim insan1 imaj1, montessori yaklagimi lizerine devam etmekte
olan Ars. Gér. Giilsah GUNSEN’in, TUBAP projesi ve Okul Oncesi Bilim Senligi
calismalari olup, ulusal ve uluslararasi sempozyumlarda sunumlar1 ve kitap boliimleri
bulunmaktadir. Halen Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Egitim
Anabilim Dalinda 6gretim eleman1 olarak ¢alismakta olup, evli olup bir kiz ¢ocugu

annesidir.
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