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ONSOZ

Egitim alaninda meydana gelen degisiklikler ve gelismeler, Sosyal Bilgiler
ogretiminde takip edilen geleneksel yaklagimin yanm sira farkli yaklasimlar konusunda
arastirmalar yapilmasini zorunlu kilmistir. Yeni bilgilerin 1s181nda, 6grencilerin bilgiye
kendilerinin ulastiklar1, tartistiklari, sorguladiklart yontemlerle ilgili caligmalar
yapimustir.  Ogrencilerin  sinif ortaminda  birbirlerine bilgilerini  aktarmalarini,
birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunmalarim saglayan isbirlikli 6grenme, Sosyal
Bilgiler dersinde 6grenci basarisini olumlu yonde etkileyen yontemlerden biri olarak
diisiiniilmektedir. Bu caligma Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme yOnteminin

Ogrenci basarisi iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin her asamasinda destegini ve yardimi esirgemeyen danigman
Hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Zafer CAKMAK’a, goriisleriyle bu calismaya 1s1k tutan
Hocam Yrd. Dog. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ e, calismaya destek veren Ars. Gor.
Ayse Ulkii KAN’a, calisma arkadaslarima, deneysel islemler siiresince bana yardimci

olan ogretmen ve dgrencilere tesekkiirlerimi sunuyorum.

Ummiihan ONER
Elaz1g-2007
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OZET

ILKOGRETIM 7. SINIF SOSYAL BiLGIiLER DERSi TARiH KONULARININ
OGRETIMINDE iSBIiRLIiKLi OGRENME YONTEMIiNIN OGRENCI
BASARISINA ETKIiSi

Ummiihan ONER
Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Ilkogretim Anabilim Dah

Ocak-2007, XIV+83

Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim 7. simif Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin
Ogretiminde, isbirlikli 6grenme yoOntemi ile geleneksel 6grenme yonteminin Ogrenci

basarist lizerindeki etkilerini ortaya koymaktir.

Aragtirma, 2005-2006 ogretim yilinin ikinci yariyilinda Elazig Mehmetgik
[Ikogretim Okulu 7. siiflarinda okuyan toplam 50 ogrenci iizerinde yapilmustir.
Arastirma icin 25’er kisiden olusan deney ve kontrol gruplan olusturulmustur. Gruplar

olusturulurken belirli kriterler g6z 6niine alinmistir. Bu kriterler:

Ogrencilere ait;

e  On test puanlart

e 6. sinif genel not ortalamalart

e 6. simif Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalar

e 7. smuf 1. yartyil Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalaridir.

Arastirmada deney grubuna isbirlikli 6grenme yonteminin Birlestirme teknigi,
kontrol grubuna ise geleneksel yontem uygulanmistir. Arastirmada 6lgme araci olarak
40 sorudan olusan basari testi, 6n test ve son test olmak iizere kullanilmistir. Verilerin
istatistiksel olarak degerlendirilmesinde bagimsiz gruplar t testi ve esli gruplar t

testinden yararlanilmistir.



Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, son test puanlart agisindan
deney grubundaki Ogrenciler kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha basarili
olmuslardir. Deney ve kontrol gruplarinda kullanilan her iki yontem biligsel alanin bilgi
ve kavrama basamaklarinda 6grenci bagarisimi arttirmistir. Deney grubundaki 6grenciler
biligsel alanin uygulama basamagindaki amacglara ulasmada kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili olmuglardir. Testin tiimiinden alinan 6n test-son test
puanlant agisindan gerek deney grubuna uygulan isbirlikli 6grenme yonteminin ve
gerekse de kontrol grubuna uygulanan geleneksel yonteminin Ogrenci basarisini
arttirdigi, testin tiimiine ait erisi ve son test puanlart agisindan deney grubundaki

ogrencilerin daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Bu calismadan elde edilen sonuglarin 15181nda genel bir degerlendirme yapilacak
olursa Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin 6gretiminde isbirlikli grenme yonteminin
Ogrenci basarisin arttirma konusunda geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili

oldugu soylenilebilir.

Anahtar Sozciikler: Isbirlikli Ogrenme, Sosyal Bilgiler, Tarih, Birlestirme
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ABSTRACT

THE EFFECT OF COOPERATIVE LEARNING METHOD ON STUDENT
ACHIEVEMENT IN TEACHING THE HISTORY SUBJECTS THAT ARE IN
SOCIAL STUDIES COURSE AT SEVENTH GRADE IN ELEMENTARY
SCHOOL

Ummiithan ONER
University of Firat
Institute of Social Sciences

Department of Elementary

January-2007, XIV+83

The aim of this study is to determine the effects of cooperative learning method
and traditional method on student success in teaching history subjects of social studies

course at seventh grade in elementary school.

The research has been conducted in Elazig Mehmetcik Elementary School in
Spring term of 2005-2006 academic year and it has included 50 seventh grade students.
For this study, experiment and control groups has been arranged including 25 students
each. While arranging the groups, some criteria have been assessed. These belong to the

students. These are;

® Pre-test scores,

e The cumulative total scores in the 6th grade,

e The cumulative total scores in the 6th grade in social studies course,

e The cumulative total scores of social studies course in the first semester at

the seventh grade.

In the research, “Jigsaw ” technique of the cooperative learning method has been
applied to the experiment group and traditional method has been applied to the control

group and an achievement test including 40 questions has been used as a pre-test and



VII

post-test. In order to evaluate the data statistically, independent groups ‘t ‘test and

paired sample ‘t’ test were used.

According to the results obtained from the research, in the respect of post-test
marks, the students in the experiment group are more successful than the students in
control group. Both methods used in experiment and control groups have fostered the
student’s success in knowledge and comprehension level of cognitive domain. The
students in the experiment group have been more successful achieving the goals in the
application level of cognitive domain than the students in control group. According to
the scores of the pre-test and post-test taken from the whole test, both cooperative
learning method applied to the experiment group and the traditional method applied to
the control group, it has been seen that they foster the student success and it has been
seen that achievement level and post-test scores which belong to the whole test show

the students in the experiment group are more successful.
In the light of the results obtained from this study, in general, it can be said that
while teaching history subjects in social studies course, cooperative learning method is

more effective than traditional learning method to foster students’ success.

Key Words: Cooperative Learning, Social Studies, History, Jigsaw
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BiRINCi BOLUM
1. GiRiS

Bu boliimde problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin &Snemi,

denenceler ve sinirliliklan {izerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Sosyal Bilgiler ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, Sosyal Bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak, 6grencilere
toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, tutum ve degerlerin kazandirildigr bir ¢alisma
alamidir (Erden, Tarihsiz: 8). Sosyal Bilgiler dersi, ilkégretim okullarinin 4.5.6 ve 7.
siiflarinda, Tarih, Cografya gibi disiplinlere ait konularin agirlikli oldugu bir igerikle

okutulmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinin amaci, milli kiiltiir, tarih degerlerini benimseyen, insana
kars1 saygili, yasadig1 cevreye duyarh bireyler yetistirmektir. Bu dogrultuda yetisecek
bireylerin, deneyimlerinden yararlanarak olusturdugu bilgiyi yorumlayan, bunu
yasamda kullanabilen, elestirel diisiinebilen, iireten, dogru karar verme yetenegi
kazanmis, vatandaglik bilinci gelismis, sosyal cevresiyle olumlu iligkiler kurabilen,
icinde yasadigr diinyay1 anlamlandirabilen, bilgiyi kullanabildigi gibi bilgiye ulagsma

yontemlerini kazanmis kisiler olmalar1 hedeflenmektedir (Titiz, 2005: 98).

Belirtilen amaglarin gergeklestirilmek istenmesi, 6grencilerin sadece anlatilanlar
dinlemekle yetinmedikleri, bilgiye 6gretmenin rehberliginde kendilerinin ulastiklari,
yorum yapabildikleri, tartistiklari, birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunduklari
ogrenciyi merkeze alan grenme yontemlerini 6n plana cikarir. Isbirlikli 6grenme de bu
Ogretim yontemlerinden bir tanesidir. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulanan
yapilandirmaciligin esas alindigir Sosyal Bilgiler programinda da isbirlikli 6grenmeye

vurgu yapilmustir.

Isbirlikli 6grenme oOgrencilerin 6grenmeye giidiilenmelerine ve dikkatlerini

stirdiirmelerine yardim eder. Gruptaki her bireyin katkisim gerektirdiginden 6grencilerin



0zsayg1 ozyeterlilik duygularimi gelistirmelerini, birbirlerinden 6grenmelerini saglar.
Ogrencilerin hata yapma kaygisini en aza indirerek 6grenme-6gretme siirecine etkin bir
sekilde katilmalarina imkan tanir. Ogrencilere baskalarimin fikrine saygili olmayi,
hosgoriilii davranmayi, tartismayr Ogretip, demokratik yasama aligkanlhigi kazandirir
(Senemoglu, 2003: 500-501). Turkiye’de cesitli alanlarda isbirlikli 6grenme ile ilgili
yapilan aragtirmalar (Acikgoz, 1990; Agikgdz, 1993; Kocabas, 1998; Oner, 1999;
Yildiz, 1999; Oral, 2000; Nakiboglu, 2001; Cetin, 2002; Giinay, 2002; Giirol & Atici,
2002; Katilmis, 2002; Gomleksiz & Onur, 2003) isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarist,
hatirda tutma, Ogrenilenlerin kalicilign acisindan geleneksel yonteme gore etkili

oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Okullarimizda Sosyal Bilgiler 6gretiminde geleneksel yontem kullanilmaktadir
(Barth & Demirtas, 1997: 33). Bu durum &grencilerin derse karsi ilgisini azaltmakta,
ogrenciler bilgileri kalic1 bir sekilde 6grenememektedirler. Sosyal Bilgiler 6gretiminde
karsilagilan bu sorunlardan dolayi, bu calismada 6grenci merkezli bir yontem olan

igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisina etkisi arastirilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim 7. simif Sosyal Bilgiler dersi “Osmanh Kiiltiir
ve Medeniyeti” iinitesinin 0gretiminde, igbirlikli 6grenme yonteminin (Birlestirme I)

Ogrenci basarisi iizerindeki etkilerini ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmamn Onemi

Sosyal Bilgiler dersi kisilerin yasadiklar1 toplumu anlamalari, elde ettikleri
bilgileri yorumlamalari, degisen diinya kosullarina uyum saglamalarina, yardimci
olacak becerileri kazandirmayr amaclayan konularn igerir. Belirlenen hedeflere
ulagilabilmesinde secilen Ogretim yonteminin etkililigi olduk¢a Onemlidir. Farkli
alanlarda yapilan aragtirmalar isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisi ve hatirda tutma
diizeyleri iizerinde olumlu etkisi oldugunu gostermektedir. Sosyal Bilgiler dersi tarih
konularinin 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrenci basarisi iizerindeki
etkilerinin arastirildig1 bu ¢caligmanin;

1. isbirlikli 6grenme yonteminin 6gretimde kullanilmasinin olumlu yonlerini ve

stnirliliklarim gostererek yontem se¢imi konusunda 6gretmenlere yardimci olmast,



2. Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin 6gretiminde igbirlikli 6grenmenin nasil
uygulanacagina iliskin verilen bilgilerle, bu yontemi uygulayacak olan kisilere rehberlik
etmesi,

3. [Isbirlikli 6grenme konusunda yapilacak calismalara 11k tutmasi

beklenmektedir.

1.4. Denenceler

1. Gruplarin basar testinde, biligsel alanin bilgi basamagindan aldiklar1 son test
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Gruplarin basari testinde, biligsel alanin kavrama basamagindan aldiklar1 son
test puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Gruplarin basar1 testinde, biligsel alanin uygulama basamagindan aldiklar1 son
test puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Gruplarin testin tiimiinden aldiklar1 basar1 puanlar acisindan son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Gruplarin bagan testinde, bilissel alanin bilgi basamagindan aldiklar 6n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Gruplarin basar testinde, biligsel alanin kavrama basamagindan aldiklar1 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

7. Gruplarin basar testinde, biligsel alanin uygulama basamagindan aldiklar1 6n
test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Gruplarm testin tamamindan aldiklar1 On test-son test puanlar1 arasinda
anlaml bir fark var midir?

9. Gruplarin basan testinde, biligsel alanin bilgi basamagindan aldiklan erisi
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Gruplarin bagan testinde, biligsel alanin kavrama basamagindan aldiklan
erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

11. Gruplarin basar testinde, biligsel alanin uygulama basamagindan aldiklan
erisi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

12. Gruplarn testin tiimiinden aldiklan erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamlh

bir fark var midir?



1.5. Varsayimlar

1. Gruplan belirlerken kullanilan 6l¢iitler yansizdir.

2. Basar1 testi 68rencilerin bagarilarimi 6lcebilecek niteliktedir.

1.6. Smirhliklar

Bu arastirma;

1. 2005-2006 egitim ogretim yilinda Mehmetcik ilkdgretim Okulu 7.
siniflarinda 6grenim géren dgrenciler,

2. 7. simf Sosyal Bilgiler dersinin “Osmanli Kiiltiir ve Medeniyeti” tinitesi ve

3. Birlestirme I teknigi ile sinirhidir.



IKiINCi BOLUM

2. ILGIiLi LITERATURUN INCELENMESI

Bu boliimde Sosyal Bilgiler 6gretimi ve isbirlikli 6grenme yontemine iligkin
kaynaklardan elde edilen bilgilere yer verilmistir. Ayrica calismaya 1sik tutabilecek

arastirmalar incelenmistir.

2.1. Sosyal Bilgiler Nedir?

Sosyal Bilgiler insanlar1 ve yasamlarin1 konu alir. Sosyal Bilgilerin tanimini
yapmak, Cografya ya da Tarih gibi bir disiplinin tanimin1 yapmaktan daha zordur.
Sosyal Bilgilerin vatandaslik yeterliliklerini kazandirmak ve biitiinciil, disiplinler arasi
bir alan olmak gibi iki ayiric1 6zelligi bulunmaktadir (Doganay, 2004: 16). Barth ve
Demirtas’a (1997: 16) gore Sosyal Bilgiler, insan iligkilerini géz Oniinde tutarak,
insanlarin toplumsal ve fiziksel c¢evreleriyle iliskilerini inceleyen bir bilim olarak
tanimlanir. Hayat Bilgisi/ Sosyal Bilgiler vatandaslik egitim programn (1) Tiirk
demokratik toplumundaki sorumluluk sahibi vatandaglarin gorevlerine uygun amagclar
iireten, (2) icerigini Tarih, Cografya ve Vatandashk Bilgisi konularini iliskilendirerek

belirleyen ve (3) yasam boyu siirecek vatandaglik becerileri sunan bir egitim planidir.

Erden’e (Tarihsiz: 8) gore Sosyal Bilgiler ilkdogretim okullarinda iyi ve sorumlu
vatandas yetistirmek icin, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali
olarak, dgrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirildig bir calisma alanidir. Oztiirk ve Otluoglu (2005: 6) Sosyal Bilgileri; sosyal
bilimlerin bulgularin1 6grencilerin diizeylerine uygun olarak basitlestiren, bunlari
kullanarak, ogrencilere, sosyal yasama uyum saglamada ve sosyal sorunlara ¢dziim
iiretmede ihtiya¢ duyacaklar1 bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmay1 amaclayan

bir yurttaglik egitim programi olarak aciklamislardir.

Sonmez’e (1999: 17) gore Sosyal Bilgiler, toplumsal gercegi kanitlamaya dayali
bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen lirik bilgilerdir. Toplumsal gercek

denildiginde, toplumsal yasami diizenleyen her tiirlii etkinlik akla gelebilir. Insanin



yasaminda kullandig1 ve zorunlu olan, onun daha kolay, rahat, mutlu yasamasini,
kendisini gizil giicleri dogrultusunda gelistirip gerceklestirmesini saglayan tiim
toplumsal olgular ve iligkiler bu kavramin icerisine girebilir. Bir bakima tiim sosyal
bilimlerin, felsefe ve diger etkinliklerin kesistigi bir alan olarak diisiiniilebilir. Paykog¢’a
(1991: 2) gore Sosyal Bilgiler, egitim alaninin ortaya ¢ikardigi bir kavramdir. Bu
disiplinler aras1 alan, sosyal bilimler alanindaki kuramsal ve bilimsel gelismelerin
egitim siireci icerisinde ele alinarak bireyin toplum i¢inde gelismesini ve yetistirilmesini
amaclamaktadir. Sosyal Bilgiler kavrami bir¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde de temel

egitim diizeyinde kullanilmaktadir.

Sosyal Bilgiler kavrami ilk kez Amerika Birlesik Devletlerinde, 1892 yilinda
toplanan Milli Egitim Konseyi tarafindan ele alinmistir. Bu konsey milli toplum
anlayisint olusturmak {iizere Sosyal Bilgiler dersini diizenlemistir. Sosyal Bilgiler
dersinin programi; Tarih, Cografya ve Yurttaghk Bilgisi derslerinden olusturulmus ve
toplumun gereksinimleri géz Oniine alinarak icerik yeniden yapilandirilmistir. Bu
kavramin kabulii ise ilk kez yine ABD’de 1916 yilinda Milli Egitim Dernegi’nin “Orta
Dereceli Okulu Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi” tarafindan
gerceklestirilmistir. Komite bu kavrami; konusu dogrudan insan toplumunun teskilatina
girmesi toplumsal birliklerin bir pargasi olmasi dolayisiyla insana dair bilgiler, “Sosyal

Bilgilerdir” seklinde tanimlamigtir (Donmez, 34: 2003).

Barr, Barth ve Shermis, Sosyal Bilgilerin dogas1 hakkindaki farkli goriigleri, ii¢
farkli yaklasim ya da gelenek olarak aciklamislardir (Akt. Doganay, 2004: 20-21).
Vatandaglik bilgisi aktarimi olarak Sosyal Bilgiler; Sosyal Bilgiler 6gretimde en eski
yaklagimdir. Ogretmen merkezli bir 6grenme- 6gretme siirecine dayalidir ve klasik
felsefi anlayis1 yansitir. Bu programin amaci kiiltiiriin temel deger ve inanislarim1 geng
kusaga aktarmaktir. Bu yaklasgimin temel sayiltlisi, genglerin ne tiir, bilgi deger ve
tutumlarla donatilacagin yetiskinler daha iyi bilir anlayisidir. Boylece programin icerigi
yetigkinlerce belirlenen ve onlarca dogru ve gerekli oldugu sanilan bilgi, deger-
tutumlardan olusur. Ge¢misi 6grenme, gecmis ve geleneklerle gurur duyma, sorumluluk
alma, uygun davramiglar sergileme ve otoriteye baglhilik vatandashk aktarimi

programinin en onemli igerigidir.



Sosyal Bilimler olarak Sosyal Bilgiler, yaklagimin temel amaci, ¢ocuklarin
sosyal bilimlerin temel ilke ve igerigini anlamalar1 i¢in onlara yardimct olmaktir. Sosyal
bilimlerin icerigi yaninda bu programin diger énemli bir amaci da, sosyal bilimcilerin
bilimsel bilgiye ulasirken kullandiklar1 yontemi Ogrencilere kazandirmaktir. Boylece
cocuklar diinyayr sosyal bilimcilerin arastirdigi ve diisiindiigi gibi anlamaya
calisacaklardir. Bu yaklasimin igerigi degisik sosyal bilimlerin temelini olusturur.
Ogrenciler insan davranislarimi ve vatandashgi, sosyal bilimlerin temel ilke ve

kuramlarini inceleyerek 6grenirler.

Yansitict inceleme alami olarak Sosyal Bilgiler, yaklasiminda igerik 6grencileri
kisisel olarak etkileyen durumlara iliskin konu ve konulardan segilir. Ogretmenler 6nce
cocuklarin kendilerini etkileyen sorunlari belirlemelerine ve incelemelerine, daha sonra
da bunlar1 daha genis bir perspektifle sosyal ve politik sorunlarla iliskilendirmelerine
yardimce1 olurlar. Yansitict inceleme yaklagiminin genel amaci, 6grencilerin kendilerini
etkileyen problemler ve durumlar hakkinda karar vermeyi Ogrenmelerine yardimci
olmaktir. Arastirma-inceleme yontemi bu yaklasimim temel yontemidir. Cocuklar
karsilagtiklar1 gercek problemleri inceleyerek arastirma becerileri kazanirlar. Arastirma-
inceleme yoluyla 6grenmeyi destekleyen etkinlikler, yaratic1 drama, rol oynama, kiigiik

grup caligmasi, sinif toplantilari, benzetisimler ve igbirlikli 6grenmedir.

Sosyal Bilgilerin bir konu alan1 olarak egitim programina girmesi, ilerlemecilik
akiminin  “demokratik toplum i¢in vatandas yetistirme” gOriisiiniin etkisiyle
gerceklesmistir. 30’lu ve 40’11 yillarda yeniden kurmacilik ve ¢ocuk merkezli yaklagimi
benimseyen egitimciler de Sosyal Bilgiler programinin gerceklesmesi igin caba
gostermislerdir. Ancak, 1940’li ve 50’li yillarda Sosyal Bilgiler programlan biiyiik
Olcide Tarih ve Cografya agirlikli olarak uygulanmistir. 1960’11 yillarda basindan
1970’11 yilarin ortasina kadar siiren “Yeni Sosyal Bilgiler Hareketi” ile Sosyal Bilgiler
dersinde Tarih ve Cografya bilgilerinin agirligt azaltilmis, Sosyoloji, Antropoloji,
Ekonomi, Siyaset Bilimi ve Sosyal Psikolojiye agirlik verilmistir. Sosyal Bilimler
alanindaki kavram ve yontemlere dayali disiplinler arasi bir yapt benimsenmistir.
Geleneksel tiimdengelim ve anlatim dgretim yonteminin yerini, tiimevarim ve arastirma
yontemi almigtir. Ogrenciler bilgilerin pasif alicis1 olmaktan cikarilarak, bilgiyi aktif

olarak elde eden, kritik diislinme becerisine sahip bireyler olarak yetistirilmek



istenmistir. Naylor ve Diemin belirttigine goére bu yaklasim 1970’1i yillarin sonlarina
dogru ¢ekiciligini yitirmistir. 1980°’li yillarda “temele donme” hareketiyle birlikte
Sosyal Bilgiler 6gretiminde yine geleneksel yaklasim benimsenmeye baslanmistir.
Sosyal Bilgiler alanindaki gelismeler diger iilkeleri oldugu gibi Tiirkiye’yi de
etkilemistir (Erden, Tarihsiz: 6).

Ulkemizde 2. Heyeti-i Ilmiye tarafindan hazirlanan 1924 programinda
“Musahabat-1 Ahlakiye” dersi “Musahabat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye” dersi
haline getirilmistir. Bu ders, Tarih ve Cografya dersleriyle birlikte bugiinkii anlamda
Sosyal Bilgiler dersini karsilamaktadir (Tazebay, Celenk, Tertemiz & Kalayci, 2000:
34-35). 1926 programinda dersler arasindaki baglantiya 6nem verilmis, birinci
devredeki Tabiat Tetkiki, Musahabat, Tarih ve Cografya gibi derslerin Hayat ve
Cemiyet mihveri etrafinda ve toplu olarak 6gretimi esas1 kabul edilmis bu dersler Hayat
Bilgisi adin1 almistir. Musahabat-1 Ahldkiye ve Malimat-1 Vataniye dersleri 1926
yilinda Yurt Bilgisi dersi haline cevrilmistir. Tarih, Cografya, Hayat Bilgisi derslerinin
saatleri arttirilmistir (Gelisli, 2005: 129).

1936 programinda, Sosyal Bilgiler kapsamina giren dersler, ilkokul dordiincii ve
besinci siniflarda “Yurt Bilgisi”, “Cografya” ve “Tarih” dersleri adi altinda ayn ayr
dersler olarak okutulmustur (Tazebay, Celenk, Tertemiz & Kalayci, 2000: 45). 1948
programinda Yurttaghk Bilgisi, Tarih ve Cografya derslerinin islenis ve ders saatlerinde
onemli bir degisiklik olmamistir. Besinci Milli Egitim Surasinda ilkogretimle ilgili
problemlere yer verilmesi, yiiriirlitkkte olan 1948 programinin biitiiniiyle yeniden gozden
gecirilmesine neden olmugstur. Bu calismalar neticesinde, ikinci devrede okutulan
Cografya, Tarih ve Yurttashk Bilgisi Dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri” adi
altinda birlestirilmistir (Varis, 1997: 35). 1962 programinda, dordiincii ve besinci sinifta
okutulan Yurttaslik Bilgisi, Cografya ve Tarih dersleri “Toplum ve Ulke Incelemeleri”

adi altinda yer almistir (Tazebay, Celenk, Tertemiz & Kalayci, 2000: 62- 92).

1968 ilkokul programinda Tarih, Cografya Yurttashk Bilgisi dersleri “Sosyal
Bilgiler” adimi almistir (Binbasioglu, 2005: 544). Daha sonra Milli Egitim Bakanligi
Talim ve Terbiye Dairesi dokuzuncu Milli Egitim Surasi kararlart uyarinca temel

egitim amaclarina uygun olarak, temel egitim 4.5.6.7. ve 8. siniflar Sosyal Bilgiler



programim gelistirmis ve 15. 11. 1974 tarihli ve sayili kurul karartyla kabul etmistir.
Boylece Sosyal Bilgiler dersi 1968 yilindan itibaren biitiin ilkokullarda, 1975 yilindan
itibaren biitiin ortaokullarda okutulmaya baslatilmistir. Ilkokullarda Sosyal Bilgiler
dersi devam etmekte ve Sosyal Bilgiler programu biitiin ilkokullarda uygulanmaktaydi.
Ancak ortaokullarda okutulan Sosyal Bilgiler dersi 1985 tarihinde kaldirilmistir. Sosyal
Bilgiler dersi 1985-1986 6gretim yilindan itibaren “Milli Tarih”, “Milli Cografya” ve
“Vatandaslik Bilgileri” adi1 altinda ii¢ derse ayrilmistir. 1997-1998 6gretim yilinda
tekrar ilkogretim okullarinda 6. ve 7. simiflarinda Sosyal Bilgiler dersi uygulamasina
gecilmistir (Giingordii, 2001: 132). 1998 yilinda diinyadaki gelismeler g6z Oniinde
bulundurularak, yogun program gelistirme ¢abalar1 baglatilmistir. 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren uygulanan bu programda, tematik O6grenme, problem ¢b6zme ve
isbirlikli 6grenmeye vurgu yapan sosyal yapilandirmacilik esas alinmistir (Oztiirk,

2006: 47).
2.1.1. Sosyal Bilgiler Dersinin Amaclari

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan Sosyal Bilgilerin amaglan su
sekilde siralanmistir (NCSS, 1992):

e Toplumsal yasam ¢ercevesinde bireysel ve kiiltiirel kimligi tanimlama
e (Okulda ve toplumda katilim ve gbzlem etkinliklerini gerceklestirme

¢ Diinya ile ilgili 6nemli konulara iligkin duyarlilik gelistirme

¢ Demokratik ilkelere dayali olarak karar verme becerisi kazanma

e Toplumsal olaylara vatandag olarak katilma

2.2. Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Yontemin sozliik anlami, “bir amaca ulagmak i¢in tutulan diizenli yol” demektir.
Buna gore, bir iste basarili olmak ya da amaca ulasmak icin caligmalarin belirli
yontemlere uygun bicimde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Yontemsiz yapilan bir ¢alisma,
rastlantilara birakilmis oldugu icin asil amacindan uzaklasir ve bir sonuca ulasamaz
(Biiytikkaragoz & Civi, 1999: 67). Ders yontemi derste, dersin amacim1 ve gorevini
emin ve en iyi yolla yerine getirmek igin diizenlenmis hareket bi¢imidir (Taspinar,
2005: 14). Egitimde yontem kavrami ele alindifinda Ogrencilere yeni davranislart

kazandirma isleminin nasil gerceklesece§i konusu karsimiza cikmaktadir. Egitim
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hedeflerinin  gerceklesmesi uygun bir yOntemin secimiyle dogru orantilidir.
Ogretmenlerin yoéntem konusunda segici olabilmesi onlarin ¢ok farkli yontemleri
tanimalart ve kullanabilmeleri ile orantilidir. Diger bir anlatimla, yontem zenginligine

sahip olmalar gerekmektedir (Demirel, 2006: 76).

Egitimciler ogretimi daha etkili ve verimli hale getirmek i¢in bir¢ok Ogretim
yontemi ve teknigi gelistirmisleridir. Ogretim yontem ve tekniklerinin etkililigi iizerine
yapilan arastirmalar biitiin 6grenmeler icin gerekli tek bir yontemin olmadigim
gostermektedir. Bu nedenle Ogretim yontem ve tekniklerinin ¢ok iyi bilinmesi ve

duruma en uygun yontemin secilmesi gerekir (Erden, Tarihsiz: 98).

Ogretimde kullanilan yontemlerin cogu, genellikle kiiciik kiimelerde
uygulanmaya daha elverislidir. Kalabalik siniflarda kiime caligmasi ya da isbirligine
dayali Ogretim uygulamak oldukg¢a giictiir. Kiimenin biiyiikliigline uygun doyurucu
sonuclar alinabilecek yontem ve teknikler secilmelidir (S6zer, 2003a: 85). Baz1 konular
baz1 yontemlerle islenmeye daha uygundur. Ornegin tarih konularinin 6gretimi igin
anlatim yontemi en ekonomik yontem olarak goriilmektedir. Diger konularin ¢ogu i¢in
boyle bir yontemin yararli olacagini sOylemek miimkiin degildir. Yontem se¢imi

yapilirken islenen konuya uygun olmasina dikkat edilmelidir (Kiigitkahmet, 2005: 52).

Dersin akigi, basarist ve yontem secimi, ayn1 zamanda 6gretmenin 6zelliklerine,
psikolojik yapisina da baglidir. Alman Filozofu E. Spranger 6gretmen tiplerini teorik
tip, estetik tip, dini tip ve politik tip bi¢ciminde siralamaktadir. Bu tiplerden hangisi,
dersin amacina ve gorevine en fazla uygundur sorusuna verilecek cevap bu tiplerin
hepsinin kendi icinde degerli oldugu, fakat kendi i¢lerinde tek tarafli olduklaridir. Bu
nedenle de dersin gerceklestirilmesi acisindan tehlike arz ederler. Ogretmenin ders
anindaki ruh hali, istegi ve giicii de yontem belirleyicisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir

(Hesapgioglu, 1994: 444-445).

Konuyu zamaninda bitirme zorunlulugu zaman agisindan dgretmeni belirli bir
sikintiya sokar. Programi tamamlama endisesi, 68retmeni uygulamak istedigi yontemi
uygulamaktan vazgectirir ya da farkli bir yontem uygulamaya zorlar. Bunun yan1 sira

ogrencilerin sinifta oturma diizenleri her zaman istenilen yontemleri uygulama sansi
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vermeyebilir. Ornegin istenildigi zaman degisik oturma diizeninin olusturulabilecegi
siralar yerine sabit siralar 6gretmenin istedigi bazi uygulamalar1 engelleyebilir. Ayrica
smifin biiyiikk ya da kiiciik olusu da yontem secimini etkiler (Gomleksiz, 2006: 97).
Anlatim, soru- cevap ya da grup tartigmasi gibi yontemler ek bir para gerektirmeyebilir.
Oysa 0Ogrencilere canli tecriibeler kazandirilmak istendiginde yapilacak gozlem gezisi
ilave para gerektirecektir maliyet yontem se¢imini etkileyen bir unsurdur (Kii¢iikahmet,

2005: 52).

Dersin amaclar1 o dersin hangi yontemlerle islenmesi gerektigi konusunda
ipuclar1 verebilmektedir. Ornegin 6grencinin becerilerinin gelismesi amaglanan bir
derste “yaparak Ogrenmeye” yOnelik yOntemlerin agir basmasi gerekmektedir
(Kiiciikahmet, 2005: 53). Sosyal Bilgiler dersinde Ogrencilerin, g¢esitli kaynaklardan
elde ettikleri bilgileri 6ziimsemeleri ve bu bilgilerden sonug¢ c¢ikarmalar1 esastir. Sosyal
Bilgiler dersinin bu ozelliginden dolayi, beceriye yonelik yontemlerden daha ziyade
bilgi kazandirict ve benimsetici yontemler kullanilmasi gereklidir. Bu derste dgrenciler

gereksiz bilgi ve ezbere yonlendirilmemelidir (Ergiin & Ozdas: 1997).

2.2.1. Diiz Anlatim Yontemi

Anlatim yontemi, Ogrenme ve Ogretme siirecinde kullanilan, en eski
yontemlerden biridir. Bir konusmacidan ¢ok sayida dinleyicinin faydalandigr anlatim
yonteminde, dgretmenden 6grenciye dogru bilgi akis1 séz konusudur (Ozdemir, 1998:
58). Sosyal Bilgiler dersinde verilecek sozel bilgiler, kavramlar ve ilkeler, anlatim
yontemi ile kazandirilabilir. Ozellikle konuya giris yaparken, ozetlerken, aciklarken,

bilgi verirken kullanilabilir (Vural, 2004: 190).

Ogretmen merkezli diiz anlatimin etkili olabilmesi icin uyulmasi gereken
ilkeleri su sekilde belirtilmistir (Kostiiklii, 1998: 36):

1. Ogretmen her seyden once, ders sirasinda notlarina sikca bakmayacak
sekilde konuya hakim olmalidir.

2. Konuya giris Ogrencilerin dikkatini cekecek bir tarzda olmalidir. Eger

miimkiinse o giiniin konulariyla ilgili aktiiel bir olayla konuya giris yapilmalidir.
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3. Ogretmen konuyu anlatirken konuyla ilgili 6nemli kavramlar1 vurgulamali
hatta gerekiyorsa kavramlar agiklanmalidir. Ciinkii bir konunun iyi anlasilabilmesi,
konunun temel kavramlarimin 6grenilmesine baglhidir.

4. Konunun tekdiize, monoton bir sekilde sunulmamasina dikkat edilmelidir.
Ogreten biitiin konu boyunca tek bir noktada durmamals, yeri geldigince hareket etmeli,
smifin her yerinde varligin1 hissettirmeli, jest ve mimikleriyle derse canlilik
kazandirmalidir.

5. Anlatim sirasinda 6gretim arag- gereglerinden istifade edilmelidir.

6. Dersin akis1 bazi 6grencilerin kendi ifadeleriyle not tutmalarina imkan
verecek sekilde olmalidir. Cok ©nemli goriilen hususlar diginda Ogretmen dikte
etmekten kacinmalidir.

7. Diiz anlatimin daha etkili ve faydali olabilmesi icin, baska metotlarla

zenginlestirilmesi gerekir.

Diiz anlatim yonteminin faydalar1 su sekilde siralanabilir (Tagpinar, 2005: 21):

1. Bilgileri kalabalik gruplara sunmak agisindan yararlidir.

2. Kisa zamanda ¢ok bilgi sunulabilir.

3. Konu diizenli bigimde sunulabilir.

4. Sunu sirasinda siirpriz bir bilgiyle karsilasma ihtimali olmadigi igin
Ogretmenin kendine giivenini arttirir.

5. Uygulamasi kolay ve ekonomiktir.

Diiz anlatim yonteminin sinirlt yonleri su sekilde agiklanabilir (Kiigiikahmet,
2005: 55):

1. Uzun ve sik sik tekrar edilen bir anlatim konuyu sikici hale getirir.

2. Dinleyicilerin ilgi ve ihtiyaclarinin karsilanip karsilanmadigimi belirlemek
glictiir.

3. Ogretim sirasinda dgrencilere soru sorma izni verilmedigi i¢in doniitii ortadan
kaldirir, eksik iletisime neden olur.

4. Ayrintili bilginin “iletisim” ve “anlatim1” olduk¢a zordur.

5. Dinleyiciler pasiftir.

6. Dinleyicileri tanmimak giiclesir.

7. Duygusal tutumlar ve psikomotor 6grenme ¢ok ender olusur.
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8. Ogrenci aktif olarak katilmadig: icin yiiksek seviyeli biligsel grenme olmaz.

2.2.2, Tartisma Yontemi

Tartisma, &grencilerin bir konu {izerinde diisiinmelerini saglamak, iyi
anlasilmayan noktalar1 agiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan
bir yontemdir. Bu yontem daha ¢ok konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak
goriigler ortaya koyulurken, bir problemin ¢dziim yollarim1 ararken ve degerlendirme
calismalar1 yaparken kullanilir. Bu acidan bakildiginda bulus yoluyla 6gretim
stratejisinde ve kavrama diizeyindeki davramislarin kazandirilmasinda kullanilir

(Demirel, 2002: 34-35).

Tartigma plami yapilirken yapilmasi gerekenler soyle siralanabilir (Gomleksiz,
2006: 100):

1. Tarismanin konusu ve amaclarimt onceden belirleyiniz, buna gore gerekli
planlamay1 yapiniz.

2. Tartigmaya katilacak Ogrencilerin  tartisma  konusu  hakkindaki
hazirbulunusluluk diizeylerini 6nceden bilmelisiniz.

3. Tarisma konusu ve amacglariyla uyumlu olacak bir tartisma siiresi
belirleyiniz.

4. Tartigma ortaminin tartigmaya uygunluk ve gerekli ise ara¢c gerec kullanma
vb. acilardan uygun olup olmadiginmi kontrol ediniz.

5. Tartismanin nitelikli olmasi i¢in uyulmasi gereken kurallar1 belirleyiniz.

6. Tartisma sonucunun nasil degerlendirilecegini belirleyiniz.

Tartigmanin amacina ulagmasinda konugmacilarin davraniglari da 6nemlidir.
Belirlenen amaglarin gerceklestirilebilmesi i¢in konugmacilarin agik ve anlasilir bir dille
konusmalar, tartisilacak konu ile ilgili hazirlik yapmalar1 gerekir. Konusmacilarin
birbirlerini dinlemeleri gerekir, bu konu baskalarinin goriislerine saygili olmanin yani

sira 6grenme acisindan da onemlidir (Taspinar, 2005: 28).

Tartigma yonteminin yararlar1 soyle 6zetlenebilir (Giingordii, 2002: 110):
1. Tarisma yontemi Ogrencilerin fikirlerini acgik¢a ortaya koymalarina firsat

verir.
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2. Ogrenciler soru sorma, dinleme ve cevap verme aliskanliklar1 kazanirlar.
3. Ogrenciler demokratik davranislar kazanirlar.
4. Ogrencilerin arkadaslar ile olan iletisimleri gelisir.

5. Ogrenciler kendilerinden farkl1 diisiinenlerin de olabilecegini kabul ederler.

Bu yontemin sinirliliklar su sekilde siralanabilir (Gomleksiz, 2006: 102):

1. Cok zaman alir.

2. Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur. lyi bir hazirh@ gerektirir. Siif
diizenini devam ettirmek zaman zaman zorlasabilir.

3. Grup tartigmasi bazen amacindan uzaklasabilir.

4. Tartigmalar uzayabilir, kisisel miinakasalara doniigebilir.

5. Grup tartismalarin1 yonetmek 6gretmenin bilgi ve becerisini gerektirir. Bu

bilgi ve beceriye sahip olmayan dgretmenler sinif i¢indeki kontrolii elden kagirabilirler.

2.2.3. Ornek Olay incelemesi Yontemi

Ornek olay yontemi, sosyal iliskilerle ilgili bir durumu, bir problemi, bir olay1
incelemek, olayin nedenlerini ortaya ¢ikararak, ¢oziim yollar1 6nerilmek istendiginde
olay1 kisisellestirmeden genel bir hava i¢inde ve problem merkeze alinarak tartisilmasi
amaciyla uygulanir (Bilen, 1999: 176). Gercek yasam kosullariyla 68rencileri yiiz yiize
getiren bir yontemdir. Daha Onceden Ogrenilmis kavram ve ilkelerin uygulamaya
kosulmasiyla, 6grenme-6gretme ortaminda kuram ve uygulama arasindaki boslugun

doldurulmasina yardimci olur (S6nmez, 283: 2001).

Bu yontemden verimli bir sekilde yararlanma yollarini su sekilde siralanabilir
(Tagpar, 2005: 78):

1.0lmus ya da olmasi muhtemel Ogrencilerin ilgisini ¢cekecek bir 6rnek olay
belirleyiniz Dersin konusu ile ilgili olmasinda yarar vardir.

2. Olayin tartigilacag: sorular dikkatlice seginiz.

3. Olay1 miimkiinse sorular ile birlikte 6nceden Ogrencilere veriniz. Boylelikle
hazirlanarak gelmelerini saglamis olursunuz.

4. Tartigsmay1 dikkatlice yonetiniz.

5. Sonucu belirleyip 6zetlenmesine yardim ediniz.
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Ornek olay yonteminin faydalart su sekilde siralanabilir (Aydin, 2003: 105—
106):

1. Bu yontem uygun bir sekilde kullanildigi takdirde Ogrencilerin, zihin
yeteneklerini gelistirir. Bu yontem dort tiir diisiinme etkinligi gelistirebilir. (a)
Hazirlama (b) Yargilama (c) Karar verme (d) Uretici diisiince. Iyi planlanmis ve
sorulmusg sorularla Ogrencilerin diisiinmeleri saglanir. Ezberlenmis bilgilerin tekrari
yerine, aciklama ve yorum yapmay1 gerektiren sorularla 6grenci diisiinmeye sevk edilir.
Ogrenci bu esnada, o©nceden ogrendikleri bilgileri hatirlayacak, kavrayacak,
uygulayacak, analiz, sentez, degerlendirme yapacaktir.

2. Ogrenciler, bu yontemle zihinsel davrams degisiklikleri gerceklestirirken, olay
ve durum karsisinda, tutum gelistirme ve grup i¢inde insan iliskilerini de Ogrenirler.
Grup icinde calisma aliskanligi kazanirlar.

3. Olaylarin derinlemesine incelenmesi saglandigl icin, Ogrencilerin olaylara
yiizeysel yaklagimin Onler.

4. Bu yontem, dgrencilere, problemlerin ¢éziimiiyle ilgili kuramsal bilgileri ve
aciklamalar1 okuyarak ve dinleyerek Ogrenme yerine, bunlar1 gercek hayatta
karsilagabilecekleri sorunlarda uygulayarak 6grenme imkani verir.

5. Ogrencilerin tartisma sirasinda konusma ve birbirlerini dinleme aliskanlig
kazanmalarina yardimci olur.

6. Ogrencilerde degerlendirme yetenegini gelistirir. Mevcut bilgilerden
genellemeler yapabilmek, yapilan caligmalarin basarili olup olmadigim belirlemek,
cesitli durumlarda en uygun davranisi gosterebilmek iyi bir degerlendirme yetenegine
sahip olmay1 gerektirir. Bu yontemde bilgiler eski bilgilerin hatirlanmasi, kavratilmast,
uygulanmasi, analiz, sentez ve degerlendirme yapilmasiyla buldurulmaktadir. Bu
sebeple ornek olay incelemesi yontemi 6grenciye bu imkan saglayabilir.

7. Ogrencilerin giidiilenmesini saglar. Ogretmenin sorularina dogru cevap veren
ogrencilere, 6gretmen hemen doniit verecektir. Bu da onlara basar zevki verecek ve
Ogrenme isteklerini arttiracaktir.

8. Ogrenciler arkadaslarmin degisik diisiince ve goriislerini saygiyla dinlemeleri
yaninda hosgoriilii olmalarina da yardimci olabilir.

9. Derse katilmayan veya ¢ekingen davranan 6grencilerin derse katilmalarina

yardim edebilir.
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Ornek olay yonteminin sinirliliklarr su sekilde belirtilebilir (Vural, 2004: 99-
100):

1. Uzun zaman alir.

2. Ogretmenin 6nceden ¢ok iyi hazirlanmasim gerektirir.

3. Kalabalik siniflarda uygulanmasi zordur.

4. Ogretmenin grup liderligi yapamayacagi durumlarda olayin ayrintilarmi bilen
bir lidere ihtiya¢ duyulur.

5. Tartismalar1 yonetmede ve degerlendirmede zorluklarla karsilasilabilir.

6. Incelenmesi diisiiniilen olaya tam olarak uyan bir drnek olay yazmak bazen
giic olabilir.

7. Ogrencilerin bazilar1 bu etkinliklere katilmayabilirler. Ogrenciler yeteri bilgi

ve tecriibelere sahip degillerse, katilim az olabilir ve degisik fikirler ortaya ¢ikamaz.

2.2.4. Problem Cozme Yontemi

Problem ¢6zme John Dewey’in gelistirdigi “bilimsel yontemin” in egitime
uyarlanmis bicimidir. Sorun ¢6zme, akla, yaraticilifa dayali bir islemdir. Bu yolla
iligkiler belirlenir, yeni iliskiler kurulur, sonug¢ ¢ikarilir, genelleme yapilir (Nas, 2003:
161). Problem ¢6zme yontemi bir¢ok yazar tarafindan 21. ylizyillin 6gretim yontemi
olarak goriilmekte, bir konu iizerinde akil yiiriitme olarak tanimlanmaktadir. Problem
cOzme siireci de diisiincenin uygulanmasindan baska bir sey degildir. Bu yontem bilgiyi
aktarma yerine, yaratici bilgiyi tiretmek i¢in ¢ocuklara yaratici ve iiretici olmay1 oneren
bir yaklasim bicimini ortaya koyar (Sozer, 2003b: 98). Cagdas egitim anlayisi,
ogrencilerin bilgiyi kendilerinin tiretmeleri ve yapilandirmalar1 gerektigini savunarak
ogretmenlerden bilgiyi, bilgiye ulagsma yollarini belirleme, sorunlara etkili ¢oziim ya da
coziimler iiretmede yol gosterme, 6grencilerin elestirel diisiincelerini tesvik etmelerine
firsat verecek olan ¢ok boyutlu 6gretim etkinliklerini hazirlamalarin1 ve uygulamalarin
istemektedir. Bu amaglarin 6grencilerde gelistirilmesinde problem ¢6zme yontemleri ve

icerdikleri etkinliklerin son derece etkili oldugu soylenebilir (Yavuz, 2005: 335).

Problem ¢ozme yontemi uygulanirken izlenen asamalar sunlardir (S6zer, 2003b:
99-100):
1. Sorunu tanimlama, inceleme ve sinirlandirma

2. Cozume iligkin veri toplama, verileri yorumlama ve arastirma
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3. Coziim i¢in gerekli denenceleri olusturma
4. En uygun denenceyi uygulama ve sonuca ulasma

5. Sonuca ¢6ziim getirme ve sonucu degerlendirme

Bu yontemin yararlan su sekilde belirtilebilir (Yilmaz & Siimbiil, 2003: 152):

1. Problemin farkina varma, ayirt edip tanimlama yetenegi kazandirir.

2. Probleme iligskin ¢oziim yollar iiretme; ¢6ziim sinama, dogruluma ve sonug
cikarma becerisi kazandirir.

3. Ogrencilere sistemli diisiinme ve karar verme yetenegi kazandirir.

4. Ogrencilerin bilimsel arastirma siirecleriyle caligmalarin saglar.

5. Kendini farkli mekan, zaman ve rollerde gorebilme; yasantilar1 sonucu

diisiincelerini yeniden diizenleme aligkanlig1 verir.

Bu yontemin sinirliliklar su sekilde siralanabilir (Tagpinar, 2005: 71):

1. Ozellikle 6gretmen merkezli yontemlere gore daha fazla zaman gerektirir.

2. Ogrenciler problem ¢6zmenin asamalari konusunda iyi bir yeterlili§e sahip
olmazlarsa, ¢6ziim bulma giiclesebilir.

3. Problemin ¢oziimii 6zellikle arag-geregli oldugundan pahali olabilir.

4. Gerekli bilgiyi toplamak giic olabilir.

5. Ogretmenin 6gretim acisindan iyi 6zellikler tastmamasi, problemin ¢oziimiinii
giiclestirebilir.

6. Grup calismasi bigiminde yapilan problem ¢ozme uygulamalarinda grup

dinamiginin/uyumunun iyi olmadig1 durumlarda probleme ¢6ziim bulmak giiclesebilir.
2.2.5. Proje Tabanlh Ogrenme Yontemi

Proje tabanli 68renme 6grencinin, dgrenme-6gretme siirecinde pasif bir alici
konumundan, arastiran, inceleyen, bilgiye ulasan ve elde ettigi bilgileri kullanarak
anlamli biitiinler haline getirip bu bilgilerle problem ¢6zmesini amaglayan bir 6grenme
modelidir. Proje tabanli 6grenme, 6gretme-6grenme siirecinde yenilik¢i bir modeldir.
Genel kavramlara, diisiincelere ve bir disiplinin ilkelerine odaklamr. Ogrencilerin
problem ¢oziimii i¢in, aragtirmalari, bilgi elde etmeleri ve bu bilgileri anlaml biitiinler
haline getirerek bir iiriin ortaya koyma sorumlulugunu icerir. Ogrencilerin, kendilerine

Ozgili bir bicimde calismalarina ve kendi bilgilerini kurmalarina izin verir. Gergekgi
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iiriinlerle en son noktaya ulagsmalarini saglar. Proje tabanli dgrenme, Ogrencilerin
yaratict bir Ogrenme deneyimi kazanmalarimi hedeflemektedir. Bu yaklasimda,
ogrenciler kendi 6grenme deneyimleriyle mesgul olurken; &gretmenler, 6grencilerin
projelerini gerceklestirebilmeleri igin onlara yardimci olmaktadirlar. Ogrenciler
projeleri gerceklestirmek icin 6n planda iken, 6gretmenler isleri kolaylastirmak icin arka

planda yer almaktadirlar (Demirel, Basbayar, Uyangor & Biyikli, 2001).

Mourdsun, (1999) proje tabanli dgrenmede islem basamaklarin1 su sekilde

stralamistir (Akt. Erdem & Akkoyunlu, 2002: 4):
1. Hedeflerin belirlenmesi
2. Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip, tanimlanmasi
3. Takimlarin olusturulmasi

4. Sonuc raporunun dzelliklerinin ve sunus bi¢ciminin belirlenmesi

9

. Calisma raporunun olusturulmasi

. Caligsma takviminin olugturulmasi

6
7. Kontrol noktalarinin belirlenmesi
8. Degerlendirme ol¢iitlerini ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi
9. Bilgilerin toplanmasi

10. Bilgilerin orgiitlenip raporlanmasi

11. Projenin sunulmas.

Proje tabanlhi 6grenme okulda ve okul disinda, 68rencilerin birbirleriyle iyi
iligkiler kurmalarimi saglayabilecek bir yapiya sahiptir. Proje tabanli 6grenmede bireysel
calismalar yerine kiiciik gruplarla calismalar tercih edilerek, Ogrencilerin 6grenme
stireci boyunca hem kendi gruplar1 hem de diger gruptaki arkadaslar ile koordinasyon
icerisindeki calismalarina imkén saglamaktadir. Proje tabanli 6grenme modelinde
degerlendirme, Ogrencilerin simif ve okul yasantilarinin disinda ihtiya¢ duyduklari,
gercek hayattaki becerilerinin gelismesi ve belgelenmesiyle ilgilidir (Demirel, 2006:

238).
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2.2.6. Bireysel Calisma Yontemi

Bireysel calisma, 6grencilerin bir konuyu yaparak, yasayarak 6grenme yoludur.
Bu yontem, bir 6grencinin bir konuyu kendi basina 6grenmek istedigi veya kendi basina
calisma yapmak istedigi zaman kullanilir. Aragtirma yoluyla ve tam dgrenme yoluyla
Ogretme yaklasimlarinda, ayrica wuygulama, analiz ve sentez diizeylerindeki
davraniglarin kazaniminda kullanilir. Bireysel ¢alisma yontemi kullanilirken, amaglar
1yi belirlenmesi, iyi bir planlama yapilmasi, 6zet ¢ikarilmasi, kitaplardan not alinmasina
katki getirmesi icin kartoteks kullanimi hususlarina dikkat etmek gerekir (Demirel,

1993: 52-53).

2.3. isbirlikli Ogrenme Yontemi Nedir?

Isbirlikli 6grenme yontemi farkl sekillerde tammlanmistir. Actkgoz (2003: 336)
igbirlikli ©grenmeyi, Ogrencilerin kii¢iik gruplar halinde calisarak ve birbirlerinin
ogrenmelerine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siireci olarak tanimlamistir.
Johnson ve Johnson’a gore (1997) isbirlikli 6grenme, 6grencilerin birlikte caligmalari,
paylastinlmig amaglar1 basarmalart igin, kiigiik gruplarin egitimsel amacgh kullanimidir.
Isbirligine dayali 6grenmede dgrencilere iki gorev verilir. Verilen bilgileri 6grenmek ve
diger gruptaki iiyelerin de ayni seyi yaptigindan emin olmak. Barth ve Demirtas’a
(1997, 65) gore problem ¢ozmeyi gelistiren bir strateji olan isbirligine dayali 6gretim,
verilen bir gorevin gruptaki tiim iiyelerin ¢abalariyla tamamlanmasi demektir.
Ogrencileri birbirleriyle dogrudan iletisim icerisine girmesi gerekir. Tek baslarina
oturup, kendi iizerlerine diiseni yapamazlar. Tam tersine herkes birbirine karsi
sorumluluk duydugu icin, her 6grenci konuyu 6grenmek ya da verilen goreve katkida

bulunmak ihtiyacini duyar.

Slavin’e (1988) gore smifi birkag gruba ayirmak veya kiime calismas1 yapmak
demek isbirligine dayali 6gretim yapmak anlamina gelmez. Bir sosyal zeka etkinligi
olan isbirligine dayali grup ¢alismasinda 6grenciler ortak bir ama¢ dogrultusunda kiiciik
takimlar olusturup birbirlerinin 6grenmelerine katkida bulunurlar ve ortak calismanin
bir sonucu olarak bir iiriin ortaya koyarlar. Bu tarz grup ¢alismalarinda gruplar birlikte
calisma siireci icinde calistiklart konu hakkindaki verileri degerlendirerek, birlikte

yorumlayip sonuca ulasirlar. Yani geleneksel siniflarda uygulanan kiime calismalan ile
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igbirligine dayali grup c¢alismalar1 arasinda planlama, uygulama, degerlendirme
anlaminda 6nemli farkliliklar vardir. Bir grup ¢alismasinin isbirligine dayali 68renme
olabilmesi icin gruptaki Ogrencilerin her birinin hem kendisini hem de grup
arkadaglarinin 6grenmelerini en iist diizeyde saglama istegi ve faaliyeti olmas1 gerekir
(Akt. Yavuz, 2005: 214-215). Isbirligine dayali grup calismasinda, her ogrenci
arkadasimin 6grenmesine katkida bulunmasi gerektiginin farkindadir ve sonucta elde
edilecek basarimin ortak katilim olmaksizin basarilamayacagina inanir (Yavuz, 2005:
15).

Isbirlikli 6grenme icin kullanilabilir ii¢ yol vardir. Resmi isbirlikli 6grenme
gruplarinda 6gretmen dersi takdim eder, 6grencilerin 6devlerini bitirmeleri i¢cin gerekli
malzemeler verir ve ne yapacaklarim kararlastiir. Ogretmen gorevleri aciklar,
ogrencilerin Odevlerini tamamlamalar1 i¢in gereken kavram ve prosediirleri Ogretir
Ogrenciler arasinda isbirligini insa eder. Biitiin grup iiyeleri basariyla anlayip
tamamlayana kadar o6grenciler odevlerine calisirlar. Odev tamamlandiktan sonra
Ogretmen, her 6grencinin egitimsel basarilarim1 ve grup sorumluluklarini nasil yerine
getirdiklerini degerlendirilir. Resmi olmayan isbirlikli 6grenme gruplar gecicidir,
Ogrencilerin Ogrenmesi icin bir konferans veya gosteri boyunca Ogrenme igin
Ogrencilerin motive olmasim saglar. Temel isbirlikli 6grenme gruplari, 6grencilerin
akademik ilerleme ihtiyaclarim karsilayan, ilgilerini gelistirme ve saglikli yollarla

sosyallesmelerini saglayan uzun siireli 6grenme gruplaridir (Johnson & Johnson, 1998).

Ogrencilerin isbirligi yaparak, 6grenmelerinin saglamasi fikri yeni degildir.
Insanlik tarihi kadar eski oldugu soylenebilir. Talmut “Ogrenmek igin kisinin bir diger
kisiye ihtiyac1 vardir” demistir. Quintillan 6grencilerin birbirlerine 6gretmesinde yarar
olduguna deginmistir. Romal1 filozof Seneca, isbirlikli 6grenmeyi 6grettiginde iki kez
Ogrenirsin gibi ifadelerle savunmustur. Johann Amos Comenius hem 6gretmenin hem
de bagkalarindan 6grenmenin faydali olacagina inanmistir. 1700’lerin sonunda Joseph
Lancaster ve Andrew Bell Ingiltere’de isbirligi yaparak dgrenme yontemini ilk defa
kiiciik gruplara yogun bir sekilde uygulayarak yontemin yayilmasini sagladilar. 1806’da
New York’da Lancostrion Okulu’nun ag¢ilmasiyla isbirlikli 6grenme Amerika’ya
yayildi. 19. yilizyil sonuna kadar Colonel Porker devlet okullarinda hiirriyet ve
demokrasinin yer almasimi saglamak i¢in isbirligi ile 6grenme yontemine hayranlik

uyandirmaya calismistir. 19. ylizyilin sonunda Porker’in 6grencileri arasinda yayilan
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isbirligi ile 6grenmeye dayali 6gretme teknikleri Amerikan egitiminde esas alinmistir.
Porker’i takiben Dewey proje yonteminde isbirligi yaparak Ogrenme yOntemini
kullanmistir (Johnson & Johnson, 1989). Isbirlikli 6grenmenin temeli sayilan “Grup
Dinamikleri Kurami” 1940’11 yillarda Kurt Lewin tarafindan ortaya atilmistir. Daha
sonra onun bir¢ok 6grencisi onun ortaya attigi kuram iizerinde ¢alisarak, kurami degisik
yonlerde gelistirmislerdir (Ozkal, 2000: 20). 1970’lerde ¢ok cesitli isbirlikli 6grenme
stratejileri c¢ok cesitli Ogrenme ortamlarinda gelistirilmeye ve uygulanmaya
baslanmistir. Cok sayida arastirmanin ve 0gretmen uygulamalarinin bir sonucu olarak
giiniimiizde her Ogretimsel amaca yonelik, her tiirlii igerigi, her diizeydeki sinifa

ogretmek icin etkili igbirlikli 6grenme teknikleri gelistirilmistir (Ekinci, 2005: 92).
2.3.1. isbirlikli Ogrenme ilkeleri

Yalnizca kesin kosullar altinda grup calismalarinin bireysel calismalardan daha
verimli olmasi beklenir. Bu kosullar su sekilde siralanabilir (Johnson & Johnson, 1990:
27).

¢  Olumlu bagimlilik
® Yiiz yiize etkilesim
e Kisisel sorumluluk
e Sosyal beceriler

e  Grup siireci

2.3.1.1. Olumlu Bagimhihk

Ogrenciler arasinda isbirligini arttirmada atilacak ilk adim 6grenme ortaminda
olumlu bagimliligi arttirmaktir. Olumlu bagimlilik; kisi kendisi ve digerleri basaril
olmazsa veya bir gorevi tamamlamak i¢in kendi ¢abalarin1 digerleriyle birlestirmezse,
basarili olamayacagimi diisiiniip, digerleriyle baglantisin1 algiladiginda ortaya ¢ikar.
Olumlu bagimlilik, isbirlikli 6grenme ortamlarmni olusturan en Onemli etkendir.
Ogrenciler birlikte batip ¢ikacaklarina inanmazlarsa ders isbirlikli degildir. Ogrenciler
O0grenme gruplarina yerlestirilir fakat olumlu bagimlilik saglanmazsa 6grenme ortami
igbirlikli degil ya rekabetci ya da bireyseldir. Bu sartlar altinda, gruplarin bireysel olarak
yiiksek performans vermelerini beklemek i¢in bir sebep yoktur (Johnson & Johnson,

1990: 27-28).
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Isbirligine dayali o6grenme durumunda, pozitif bagimlihk bes sekilde

yapilandirilabilir (Roger & Johnson, 1994):

1. Pozitif amac¢ baghhgi: Pozitif amac¢ baghiligi, 6grencilerin, kendi 6grenme
hedeflerine ulagmalarinin, ancak ve ancak diger grup iiyelerini de 6grenme hedeflerine
ulasmalar1 ile miimkiin olacagini kavramalaridir. Ogretmenler dgrencilerin buna inanip
inanmadiklarindan ~ ve  birbirlerinin  6grenmelerini ne  kadar  Onemseyip

onemsemediklerinden emin olmak icin, grup amacini agik bir sekilde yapilandirmalidir.

2. Pozitif 6diill bagimhiligi: Gruptaki her tiye, grubun ortak amacina ulagmasi
durumunda aym 6diilii alir. Ogretmenler, bazen, grup iiriinii i¢in bir grup notu verirler
ve amag¢ bagliligim desteklemek i¢in prim ve kar payi diyebilecegimiz bir odiili

eklerler.

3. Pozitif kaynak bagimhiligi: Gruptaki her tiye, gruba verilen ddevi, isi ya da
gorevi tamamlamak i¢in gerekli olan kaynaklarm, bilgilerin veya materyallerin sadece
bir boliimiine sahiptir. Dolayisiyla, grup amacina ulagsmak icin, grup iiyeleri biitiin

kaynaklar1 bir merkezde toplamak zorundadir.

4. Pozitif rol baghhgi: Gruptaki her iiye, grubun ortak amacina ulasmasi veya
verilen gorevi tamamlamasi icin gerekli sorumluluklar1 belirten ve birbirleriyle iliskili
ya da birbirlerini tamamlayic1 rollere sahiptir. Ogretmenler dgrencilere okuyucu, not
alict (kayit tutan), anlamanin gerceklesip gerceklesmedigini kontrol edici, katilimi
destekleyici ve bilgiyi detayl bir sekilde tanimlayici, agiklayici gibi zorunlu bir takim
rolleri yiiklediklerinde 6grenciler arasinda rol bagimliligi olusur. Bu gibi roller iyi

kalitede 6grenme i¢in hayati 6nemdedirler.

2.3.1.2. Yiiz Yiize Etkilesim

Yiiz yiize etkilesim, bireylerin gorevlerini tamamlamak ve grubun hedeflerine
ulagmasi saglamak icin birbirlerinin c¢abalarim tesvik edip kolaylastirmalar1 olarak
tanimlanabilir. Yiiz yiize etkilesim 6grenciler tarafindan su sekilde sonuglanir (Johnson

& Johnson, 1990: 30-31).
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1. Birbirlerine yeterli etkili yardim ve destek saglamak.

2. Bilgi ve materyal gibi gerekli kaynaklarin degistirilmesi ve bilgiyi daha etkili
ve yeterli bir sekilde islemek.

3. Birbirlerine verilen gorev ve sorumluluklarda sonraki performanslari
gelistirmek icin geribildirim saglamak.

4. Daha iist diizeyde karar verme ve diisiiniilen sorulara daha genis bir bakis
acisi saglamak icin birbirlerinin sonuglarin1 ve muhakemelerini tesvik etmek.

5. Ortak hedefleri gergeklestirmek i¢in birbirlerinin ¢abalarim etkilemek.

6. Giivenilir yollarla davranmak.

7. Daha az endise ve stres hissetmek.

2.3.1.3. Kisisel Sorumluluk

Isbirligine dayali 6grenmenin iigiincii temel 6gesi kisisel sorumluluktur. Kisisel
sorumluluk; 6grencilerin tek tek grubun cevaplarimi sunmak iizere ¢agrilmasini, ya da
grup calismalarim izlerken bireysel sozlii sinavla her bir 6grencinin sinav yapilmasini
icerir (Smith, 1999). Bu 6ge 6grencilerin bireysel basaris1 degerlendirildiginde olusur.
Sonuglar hem gruba hem de bireye yansir ve 6grenci grup arkadaslan tarafindan grup
basarisinda kendine diisen pay oranina katkida bulunmak i¢in sorumlu tutulur. Grubun
gorevi tamamlamada kimin daha ¢ok yardima, destege ve tesvike ihtiyaci oldugunu
bilmesi onemlidir. Grup iiyelerinin baskalarimin sirtindan gecinemeyeceginin farkinda
olmas1 gerekir. Grup iiyelerinin katkisim1 belirlemek zor oldugundan, iiyelerin katkisi
anlamsiz goriildiigiinde ve tiyelerin tiriinden sorumlu olmadiklar1 durumlarda 6grenciler

baskalarinin sirtindan gecinme egiliminde olabilirler (Ekinci, 2005: 95).

Isbirlikli 6grenme yontemindeki ©grenme amaclarindan biri her iiyenin
akademik bilgi, toplumsal beceri ve davranig bakimindan giiclii bireyler olmasini, ayrica
kapasitesi Ol¢iisiinde ortak amaglarin gerceklesmesine katkida bulunmasini saglamaktir.
Belirlenen ortak amacin gerceklesmesi i¢in grup elemanlarinin sorumluluklarini en iyi
sekilde yerine getirmeleri gerekmektedir. Boylece 6grenci grubun basarisi icin kendi
ferdi sorumlulugunun yaninda diger arkadaslarin1 da motive etmek ve calismalan igin
ikinci bir sorumluluk {iistlenmektedir. Bu yiizden pozitif bagimhilik ve Kkisisel
sorumluluk ilkelerinin, isbirlikli 6grenme siniflarinin temel bilesenleri olduguna

inanilmaktadir (Doymus, Simsek & Simsek, 2005: 66).
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2.3.1.4. Sosyal Beceriler

Isbirligine dayali 6grenme cabalarmin etkili ve verimli olmasi, kisiler arasi
iletisim becerileri ile birlikte diger sosyal becerilerin de kullanilmasim gerektirir. Eger
grup iiyeleri birbirini yeterince tanimiyor, birbirine giivenmiyor, birbiriyle etkili iletisim
kuramiyor ve birbirine yeterince destek olamiyorsa isbirligine dayali 6grenme
cabalarindan alinacak verim diiser. Bu nedenle Ogretmen, sadece ders konularinin
Ogrenilmesinden degil liderlik, baskalarina giiven, empatik yaklasim, uzlasma ve etkili

iletisim becerilerini kazandirmakla da kendisini sorumlu hissetmelidir (Y1lmaz, 2001).

2.3.1.5. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Isbirligine dayali oOgrenmenin besinci temel ©Ogesi grup siirecinin
degerlendirilmesidir. Etkili grup calismasi gruplarin ne kadar iyi isledigine baglhdir.
Grup siireci; hangi grup eylemlerin yararli ya da yarasiz oldugunu betimlemek, hangi
eylemlerin stirdiiriilmesi ya da degistirilmesi konusunda karar vermek icin grubun
durumunu tanmimlar. Grup siirecinin degerlendirilmesini amaci; grup amagclariin
basarilmasi icin igbirlikli ¢cabalara katkida bulunmada iiyelerin etkililigini belirlemek ve

gelistirmektir (Ekinci, 2005: 95-96).

Ogretmen isbirlikli 6grenme gruplarim gozlemlerken, 6grencilerin gorevlerini
nasil yapacaklarini agiklarken; 6grencilerin kavram ve stratejileri, isbirlikli 6grenmenin
temel Ozelliklerini ne kadar anladiklar1 hakkinda bilgiler saglar. Grup siirecinin iki
diizeyi vardir-Kiiciik grup ve biitiin simif- Kiiciik grup siirecinin isleyisini giivence altina
almak amaciyla 6gretmenler, grup tiyelerini birlikte ne kadar etkin ¢alistiklarin1 gérmek
icin her isgbirlikli gruba ders sonunda zaman ayirmalidir. Gruplar grup c¢alismasin
tamamlarken, hangi iiye hareketlerinin yararli oldugu hangilerinin yararli olmadigini
anlatmalar1 ve hangi davranislarin devam edip hangilerinin etmeyecegine karar

vermeleri gerekir. Grup siirecinin degerlendirilmesi (Roger & Johnson, 1994):

1. Ogrenme gruplarim iiyeler arasinda iyi calisma iliskilerini siirdiirmeye
odaklanmalarini kolaylagtirir.
2. Isbirlikli yeteneklerin 6grenilmesini kolaylastirir.

3. Uyelere katilimlar1 karsisinda geribildirim saglar.
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4. Grubun basarisimt kutlamak ve grup iyelerinin olumlu davranislarim

giiclendirmek i¢in arag¢ saglar.

Ozetle yeterince zaman vermek, grup siirecini yapilandirmak, olumlu déniitleri
vurgulamak, siirece ya da isleyise 6grenci katilimimi saglamak, Ogrenciler calisirken
igbirlikli becerileri kullanimini hatirlatmak, isin amacini belirlemek, basarili grup
igleyisini saglayan ogeler arasindadir. Kiiciik grup isleyisine ek olarak Ggretmenin
belirli araliklarla tiim sinifi siirece katmasi gerekir. Boyle bir siire¢, 6grencilere basari
duygusunu hissettirme, takdir etme ve edilme, saygi gorme, 6grenmeye adanmislik,
igbirlikli gruplarda calismaya isteklilik ve yeterlilik algis1 gelistirme gibi yararlar
saglayabilir (Ekinci, 2005: 96).

2.3.2. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirligine dayali 6grenme, geleneksel rekabete dayali simiflara alternatif olarak
ortaya ¢ikmugtir. Isbirlikli 6grenme teknikleri, ¢ogu okul dersinde ve herhangi bir
diizeyde kullanilabilecek egitsel stratejilerle yapilandirilir. Tiim teknikler, 6gretmenin
yiiksek-ortalama-diisiikk basar1 diizeyindeki o©grencilerden, erkek ve kizlardan ve
akademik olarak avantajli smif arkadaslar1 yaninda, temelde akademik olarak
dezavantajli olan dgrencilerden olusan 4 ile 6 iiyelik gruplara ayirmasini kapsar. Diger
bir degisle her grup basar1 diizeyi, cinsiyet ve koken yoniinden simifin kii¢iik bir
evrenidir. Isbirlikli 6grenme teknikleri 1900’lerin basina kadar uzanan sosyal psikolojik
arastirma ve teoriye dayanir. Bunlar bir noktaya kadar smifin uygulama
gereksinimlerini karsilamak, isbirligini kullanmanin getirdigi problemleri ¢6zmek igin
uygulannmustir. Isbirlikli grenmenin isleyisini saglayan “motor” daima aynidir; ortak bir
hedef i¢in calisan heterojen gruplar. En fazla arastirilan ve kullanilan isbirlikli 6grenme

teknikleri asagida belirtilmistir (Slavin,1985: 6-7).
2.3.2.1. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri

Bu metot dgrenci ¢alisma gruplart ve basart boliimleri olmak iizere iki temel
unsurdan olusmustur. Ogrenci calisma grubun basta gelen etkililigi; grup iiyelerinin
bireysel olarak girecekleri sonucu hazirlamaktir. Basar boliimleri ortami ise;
Ogrencilere biitiin gayretlerini gosterdikleri zaman yiiksek not alma sansi saglamaktir.

Bu isbirligi yaparak kullamildigi zaman 6gretmen bir konu anlatir. Ogrenciler grup
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i¢inde iiyelerin konuyu iyice anlamalarini saglarlar. Bundan sonra bireysel olarak bu
konuda sinava girerler. Bu asamada birbirlerine yardim etme sanslar1 yoktur. Aldiklart
notlarla her 6grenci iiyesi oldugu grubun ortalamasina katkida bulunur. Bu da
Ogrencinin kendi i¢inde bulundugu grup icerisindeki basar1 sirasini tayin eder (Karagoz

& Civi, 1999: 130).
2.3.2.2. Birlestirme I

Aranson tarafindan gelistirilen Birlestirme I teknigi grup iiyeleri arasinda
dayanmigsma ve isbirliginin gelisimine katki saglarken, 6grencilerin 6§renme becerilerinin
gelisimine de yardimci olur. Ayrica grup {iiyelerinin her birinin gruba katkida

bulunmasina da imkan verir (Yavuz, 2005: 219).

Birlestirme I tekniginin uygulanmasi sirasinda su islemlere yer verilir (Kagan,

1982: 70-71).

1. Ozel tasarlanmus miifredat materyaller: Miifredat materyalleri diger
kaynaklara bagvurmadan elde edilecek bilgileri saglamak icin tasarlanir ya da tekrar

yazilir.

2. Takimin yapisi ve iletisim cabalari: Takim iiyeleri arasinda iletisim
birlestirme tekniginin onemli bir parcasi oldugundan, 6grencileri birlikte calismaya ve
gruplar halinde iletisim yapmaya hazirlayan 6zel takim yapilarini ve iletisim ¢abalarini
icerir. Takim yapisi; rol yapma, fikir aligverisi ve Ozel olarak hazirlamis grup

aktivitelerini kapsar.

3. Grubun 6grenci lideri: Yogun takim caligmalan sirasinda, grup liderinin
onemi siirekli olarak vurgulanir. Grup lideri 6gretmen tarafindan segilir ve grubu
organize etmeye yardimci olmasi, grubu gorevde tutmasi, 0grenci Ogretmen irtibatini

saglamasi, anlagsmazliklar1 6rtmeye yardimci olmasi beklenir.

4. Takimlar: Takimlar bes alt1 kisiden olusur. Heterojen gruplar tercih edilir.
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5. Uzman Gruplar: Ogrenciler kendi gruplarindan ayrilarak aym konuyu
hazirlamakla sorumlu ogrencilerle uzmanhik gruplari olustururlar. Uyeler uzman
gruplarda bilgi alisverisi yapmak ve her 6grencinin takimina sunacagr materyali

incelemek i¢in toplanirlar, bunlar gerceklestirdikten sonra gruplarina donerler.

6. Grup ici ogretim: Yeniden bir araya gelen grup tyeleri hazirladiklari
konular birbirlerine 6gretmekle yiikiimliidiir. Onlara bunun i¢in belirli bir siire verilir

ve bu siirenin sonunda bireysel olarak o konuyla ilgili sinava girecekleri soylenir.

Goriildiigii gibi, birlestirmede konunun tiimiiniin 6grenilebilmesi icin herkes
birbirine gereksinim duyar. Yani olumlu bagimlilik bir hayli yiiksektir. Ayrica, her
ogrenci, hem Ogreten hem de 6grenen durumundadir. Dolayisiyla, baz1 6grencilerin
baskin olabilecegi bir ortam yoktur. Tersine, herkesin katkis1 degerlidir. Birbirinden
O0grenmek zorunda olmak, Ogrencilerin; One ge¢mek, herkesten iistiin olmak igin

ugrasma egilimlerini azaltmaktadir (A¢ikgdz, 2006a: 211).

2.3.2.3. Birlestirme II

Birlestirme II, Birlestirme ile diger ogrenci takim Ogrenme tekniklerini
biitiinlestirmek ve teknigi kullanmak i¢in gerekli 6gretmen hazirliklarim basitlestirmek
icin dizayn edilir. Birlestirme II de 6grenciler dort bes kisilik gruplara ayrilirlar. Kisa
Oykiiler, biyografiler gibi 6gretim materyallerini okurlar ve takim {iyelerinden her birine
iizerinde uzman olacagi bir baslik verilir. Ogrenciler uzman gruplarinda bu konulart
tartigirlar, daha sonra kendi takim arkadaslarina kendi 6grendiklerini 6gretirler (Slavin
1980, Akt. Slavin, 1982: 7). Son islem olarak da, takimlar gérevlerini tamamlayinca
biitiin 6grencilere bireysel testler verilir. Her bireyin tinitedeki bireysel test puani
kaydedilir. Onlarin bireysel test puanlari, takim toplam ve ortalama gelisme puanlarini
etkiler. Grup 6diilii bireysel akademik performans iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir
(Yildiz, 2002: 66).
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2.3.2.4. Takim Oyun Turnuva

TOT, OTBB ile aymidir fakat TOT sinavlar akademik oyun turnuvalariyla yapilir
ve Ogrenciler takimlarmin temsilcileri olarak diger takim iiyeleriyle yarisirlar.
Ogrenciler akademik bilgilerini kanitlayarak oynadiklari oyunlarla puanlar kazanirlar.
Oyunlar dgrencilere istedikleri sorulara cevap verme imkéni taniyan basit kurallara
sahiptir. Bir 6grenci diger 6grencinin sorusunu dogru sekilde cevaplayarak ekstra puan
kazanabilir. Aym1 yeteneklere diizeyine sahip olan iic Ogrenci turnuva masalarinda
akademik oyunlar oynarlar. Ogrencilerin takimlarina puan kazandirma icin esit sansa
sahip olduklarindan emin olmak igin, turnuva masalarn yetenek seviyeleri bakimindan
homojendir. Birinci haftadan sonra Ogrenciler yeteneklerine gore masa degistirirler.
Basaris1 yiikselen iist masalara, diisenler alt masalara gecerler. Takimlar daha once

belirtilen hedeflere ulastikca ddiillendirilirler (Slavin, Akt Kagan, 1982; 69).

2.3.2.5. Grup Arastirmasi

Bu yontemin temelleri John Dewey tarafindan atilmistir. Dewey’e gore siniftaki
isbirligi demokratik yasam icin Onkosuldur. Grup arastirmasi teknigi bireylerarasi
diyaloga dayalidir. Smiftaki 6grenmenin duyussal ve sosyal yonlerine 6nem verilir.
Grup aragtirmast teknigi tiim igbirlikli Ogrenme tekniklerinin en karmasigidir.
Ogrencilerin kiigiik gruplarda ne Ogreneceklerine, ogrenme icin kendilerini nasil
organize edeceklerine ve Ogrendiklerini smif arkadaglarina nasil ileteceklerine karar
vermeleri igin sorumluluk almalarm gerektirir. Ogrenciler; bir konuyu planlayarak, o
plam1 uygulayarak, bilgi toplayarak o bilgileri ¢ok yonlii bir problemin ¢oziimiinde
kullanarak, sentezleyerek ve caligmalarini birlestirerek arastirma yaparlar (Acikgoz,

2006a: 204).

Grup arastirmasi yoOnteminin uygulanmast 6 basamakli bir siirectir. Bu

basamaklar sunlardir (Kagan, 1982: 72-73).

1. Konuyu belirleme ve 6grencileri arastirma grubu icinde organize etme:
Ogrenciler arastirma gruplarim1 bicimlendirmek igin, konuyu ¢ok ¢esitli yollarla belirler

ve smiflandirirlar. Ogrenciler istekleri dogrultusunda iic ya da alt1 kisilik gruplara
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katilirlar. Gruplar cinsiyet, kabiliyet ve etnik koken bakimindan farkl kisilerden olusur.
Gruplar arasinda zaman zaman huzursuzluklar olsa da Ogretmenin yardimiyla bu

huzursuzluklar ¢oziiliir.

2. Ogrenme gorevini planlama: Grup iiyeleri arastirmanin alt bashklarimi
belirlerler. Gruplar ne c¢alisgilacagini, nasil ¢alisilacagini ve calismanin amacini

belirlerler.

3. Arastirmay: yerine getirme: Ogrenciler bilgi toplarlar, analiz ederler ve
bilgileri degerlendirip sonuglara varirlar. Isbirlikciler ve oOgrencilerle iletisim ve

katilimcilarin degerlendirilmelerini iceren ¢oklu 6grenme vurgulanir.

4. Rapor hazirlamak: Grup bir rapor ya da 6zetle sonuglanabilecek aktivitelere
katilmalidir. Bilgiyi organize etme, sentez yapma vurgulanir. Farkli gruplardaki grup
iiyelerine aktivitelerini koordine etme sans1 verir. Biitiin gruplar1 temsilcilerinden olusan
ana komite, kaynaklar icin talepleri degerlendirir ve gruplarin fikirlerinin ilging ve
gercek¢i oldugundan emin olur. Gruplar sunum metotlarina ve igeriklerine karar

verirler.

5. Final raporunu sunmak: Final raporu, piyesler, tartismalar halinde ya da

daha farkli sekillerde sunulabilir.

6. Degerlendirme: Cesitli sekillerde degerlendirme yapmak miimkiindiir.
Ogretmenler ve ogrenciler degerlendirme siirecinde birlikte calisabilirler. Ana komite

gruplar tarafindan 6nerilen sinav sorularin1 secmede gruplarla calisabilir.

2.3.2.6. Birlikte Ogrenme

Temel Isbirligine en yakin teknige birlikte 6grenme adh verilir. Ogrenciler kiigiik
gruplarda tek bir calisma kagidin1 tamamlamak icin ¢alisirlar. Bu teknikte 6grencileri
iyl grup lyeleri olarak egitmenin ve grup iiyeleri tarafindan grubun isleyisinin siirekli

degerlendirilmesi iizerine durulur (Slavin, 1982: 8).
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2.3.2.7. isbirligi isbirligi

Isbirligi isbirligi tekniginin esas1 sinif1 birlikte calismaya yonlendirerek, siniftaki
ogrencilerin bundan faydalanmasim saglamaya calismaktir. Isbirligi isbirligi Kagan
tarafindan gelistirilmistir. Bu teknik de grup arastirmasi gibi ¢coklu 6grenme gorevlerini
esas alr. Iki teknik arasindaki farklilik isbirlii isbirliginin daha basit smf
organizasyonunu icermesidir. Ana komite yoktur ve gruplar arasinda ¢ok az temas

vardir (Kagan, 1982: 73).

Isbirligi isbirligi tekniginin basarili olmasmm saglayacak Ogeler asagida

siralanmistir (Kagan, 1982: 74):

1. Ogrenci merkezli simf tartismalar:: Ogrenciyi merak ettirmek, yeni seyler

ortaya ¢ikarmalarimi saglamak icin tasarlanmustir.

2. Ogrenci takimlarimn secimi: Bu asamada OTBB’de oldugu gibi cinsiyet,

irk, 6zgecmis acisindan heterojen gruplar olusturulmaya calisilir.

3. Takimlarin olusturulmasi: Birlestirme I’de oldugu gibi takimlarin

birlikteligi ve iletisimi saglanmaya calisilir.

4. Takim konusunun secimi: Ogrenciler 6grenme iinitesini konulara bélerler
boylece her takim O6grenme {initesinin bir boliimiinden sorumlu olur ve her takimin

caligmasi diger takimdakilerle birlesir.

5. Alt konu secim: OTBB’de oldugu gibi her ogrenci takiminin hedefi
dogrultusunda bir alanda uzman olur. Ogrenciler konuyu boleceklerine karar verirler ve

alt bashiklar 6gretmen yerine 6grenciler tarafindan belirlenir.

6. Alt bashik hazirhgi: Ogrenciler kendi alt basliklarina gore materyal toplar ve

organize ederler.
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7. Alt bashk sunumu: Her 6grenci secilen konudan ne 6grendigini gruba sunar.
Alt baghik sunumunun ikinci kisminda her 6grencinin kendi konusu ile ilgili tartisamaya

cevap verme firsati vardir.

8. Takimlarin sunum icin hazirlanmasi: Takimlar sinifa takim konularindan

ne 6grendiklerini sunarlar.

9. Takim sunumu: Sunumlar tiim sinifa yapilir. Konferans disinda, gosteri gibi

tiirler tercih edilir.

10. Degerlendirme: Degerlendirme kisisel sunumdan takima, takim
sunumundan tiim sinifa, takim iiyelerinden her birinin alt baslik sunumuyla ilgili proje

ve kagitlardan olusur.

2.4. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Uygulanmasinda Ogretmenin Rolii

Ogretmen uygulamay1 baslatmadan 6nce akademik isi, gorevi, hedefleri kavram
ve stratejileri, basart i¢in kriterleri, beklentileri agiklayarak grup caligmasini ve amacini
ogrencilere net bir sekilde ifade eder (Yildiz, 1999: 158). Isbirlikli faaliyetlerinde grup
biiyiikliigii ve iiye sayis1 dgretmenler tarafindan belirlenir. Isbirligine dayali 6grenmenin
basaris1 i¢in grubun biiyiikliigii ©nemlidir. Ogrenme grubundaki iiye sayisim
belirlenirken zaman faktorii g6z oniinde bulundurulmalidir. Eger grup calismalan icin
zaman kisith ise, kiiciik gruplarin olusturulmas1 daha faydalhidir (Saban, 2004: 202).
Ogrenciler ogretmenler tarafindan gruplara yerlestirilirler. Ogrencileri gruplara
ayirmada en etkili yol, ogrencileri rastgele bir gruba yerlestirmektir. Ogretmenler
smiftaki Ogrenci gruplarini birbirlerini engellemeden siirdiirebilmelerini saglayacak

sekilde sinif1 diizenlerler (Saban, 2004: 202).

2.5. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Yararlar

Isbirligine dayali 6grenmenin Ogretimde kullamlmasmin olumlu yonleri su

sekilde siralanabilir (Kemertas, 2004: 167):

1. Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin motivasyonlarini arttirir.
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2. Isbirlikli 6grenme, bir gruptaki bireylerin birbirlerinden 6grenmelerine firsat
tanir.

3. Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin 6grenme-6gretme sirasinda kendilerini yalniz
ve soyutlanmis olarak hissetmelerini engeller.

4. Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kendilerine olan giivenlerini arttirir.

5. Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalarini
saglar.

6. Isbirlikli 6grenme, bilissel ve duyussal ogrenme iiriinleri iizerinde diger
yontemlere gore daha olumlu etkilerinin oldugu arastirmalarla ortaya konulmustur.

7. Ogrenciler isbirligi yaparak gruplarinda gecirdikleri yasantilar sayesinde
beceriler kazanirlar, hayata hazirlanirlar.

8. Isbirligi yaparak 6grenme, 6grencilerin derse katilimlarini saglar.

9. Isbirligine dayali 6grenme, oOgrencilerin okula karst olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglar.

10. Bu teknik ayn1 zamanda 6gretimi bireysellestirmektedir.

11. Bu 6grenmede 6gretim maliyeti diigtiktiir.

2.6. Isbirligini Engelleyen Durumlar

Grup caligsmasi sirasinda gergek isbirliginin saglanmasinin Oniindeki en biiyiik
engel “hazira konma etkisi” diye bilinen durumdur. Genellikle gruba verilen sorumluluk
bir ya da birkag kisi tarafindan yerine getirilir. Yani grup tiyelerinden her biri isin kendi
payina diisen kismini yapmaz ya da iiriine esit katkida bulunmaz. Buna karsilik hak
etmedigi halde grup basarisina ortak olur. “Hazira konma etkisine” bagl olarak ortaya
cikan bir durum ise gruptaki bazi iiyelerin hazira konacagini fark eden iiyelerin bunu
Onlemek i¢in ¢abalarini azaltmalardir. Bu etkiye “somiiriilme etkisi” diyebiliriz. Bazi
gruplarda ise “zenginin daha zenginlesmesi” ad1 verilen etki gozlenir. Bu etki durumu
daha iyi olan 6grencilerin liderlik v.b. rolleri iistlenerek yapilan isten daha fazla yarar
sagladigi durumlarda ortaya cikar. Boylece iyi bilen daha ¢ok Ogrenirken, bilgisi az

olanin durumu daha da kotiilesir (Biiyiikkaragoz, 1997: 101).

Isbirligi acisindan sakincali olabilecek bir diger durum da “sorumlulugun
karigmas1” olarak adlandirilir. Sorumlulugun karigmasi bir grupta daha iyi durumda olan

ogrencilerin, daha koti durumda olan ogrencilerin Oneri ve agiklamalarma deger



33

vermemesi ve onlar1 gormezden gelmesi durumudur. Bunlara ek olarak islevsel
olmayan isbolimii, otoriteye gereksiz baglilk gibi etkenler isbirliginin

gerceklestirilmesini engelleyebilir (Biiyiikkaragoz, 1997: 102).
2.7. Tlgili Arastirmalar

Acikgoz (1990) tarafindan “Isbirligine Dayali Ogrenme, Grupla Yarisma ve
Biitiin Stmif Ogretimi Etkinliklerinin Yabanci Dil Basarisi ve Hatirda Tutma Uzerindeki
Etkileri” adli bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmaya 1989-1990 giiz déneminde
Malatya Gazi ilkokuluna devam etmekte olan 5. simf dgrencileri arasindan segilen 80
denek katilmistir. Arastirma bulgularina gore yabanci dilde dilbilgisi kurallarini
uygulama becerisinin kazanilmasinda ve hatirda tutulmasinda, grupla yarisma ve grup
iiyelerine bireysel sorumluluk dagilimi yapilarak uygulanan isbirligine dayali 6grenme
etkinlikleri, bireysel ¢alismaya yer veren geleneksel Ggretim ve bireysel sorumluluk
dagilimi1 yapilmadan uygulanan isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinden daha etkili
olmustur. Geleneksel Ogretim, grupla yarisma, yapilandirilmis isbirligi ve
yapilandirilmamis isbirligi etkinliklerinin etkinlik dereceleri cinsiyete gore ©Onemli
farkliliklar gostermektedir. Grupla yarigsmanin etkililigi ile bireysel sorumluluk
dagilimimin yapildigr isbirligine dayali 6grenmenin etkiligi arasinda 6nemli farkliliklar
goriilmemistir. Yapilandirilmis isbirligi grubu, yapilandirilmamis igbirligine gore ve
geleneksel biitiin sinif Ogretimi, grupla yarisma yapilandirilmamis isbirligine gore

hatirda tutma diizeyi agisindan daha etkilidir.

Reid (1992) tarafindan “7. Simf Ogrencilerinin Matematik Basarisinda, Grup Ici
Yarisma ile Birlikte Isbirlikli Ogrenmenin Etkileri” adli bir caligma yapilmistir. Bu
arastirmada, 7. smif Ogrencilerinin matematik basarilarinda igbirlikli 6§renme
stratejilerinin etkileri belirlenmek istenmistir. Bir ©Ogrencinin isbirlikli 6grenme
stratejileri grubuna katilip katilmadigi ya da bireysel / rekabet¢i 6gretim alip almadigim
gosteren okul kayitlarina dayanarak, 50 yedinci simif Ogrencisi Chicago’da tamami
azilik 6grencilerinden olusan diisitk sosyoekonomik durumda bir mahallede bulunan
bir ilkokuldan secilmislerdir. 1991 ve 1992 yil1 baharinda yapilan Iowa temel yetenekler
testindeki matematik boliimiindeki puanlar iki grubunda matematik basarisinin
karsilastirilmasinda kullanilmistir. On test ve son test olarak uygulanan basari testi

Ogretim Oncesi, gruplarda hicbir farkin olmadigimi fakat isbirlikli 6grenme gruplarinin
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son testte Onemli Olciide yiiksek aldiklarini gostermistir. Bu bulgular benzer
calismalarin  sonuglarim1  dogrulamistir. Arastirma bulgulant isbirlikli  6grenme
stratejilerinin matematik basarisim1 artirmada geleneksel yonteme gore daha etkili
oldugunu gostermektedir.

Acikgoz (1993) tarafindan “Isbirligine Dayali Ogrenme ve Geleneksel
Ogretimin Universite Ogrencilerinin Akademik Basarisi, Hatirda Tutma Diizeyleri ve
Duyussal Ozellikleri Uzerindeki Etkileri” adli bir calisma yapilmistir. Bu arastirmanin
amaci isbirligine dayali 6grenme birlikte 6grenelim teknigi ve geleneksel Ogretimin
iiniversite Ogrencilerinin 6grenme ve hatirda tutma diizeyleri ile duyussal 6zellikleri
iizerine etkilerini incelemektir. Arastirma bulgularina gore, isbirlikli 6grenme
yonteminin basar diizeyi ve duyussal 6zellikler tizerinde geleneksel 6gretim yontemine
gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin hatirda
tutma diizeyleri iizerinde olumsuz etkisi gozlenmemistir. Yani isbirligi kalict

Ogrenmelere yol agcmigtir.

Nichols (1996) tarafindan “Isbirlikli Ogrenmenin Ogrenci Basarisina ve Lise
Geometri Dersinde Motivasyona Etkisi” adli bir arastirma yapilmistir. Bu calismada,
lise geometri dersinde 68renci motivasyonu ve basarisi iizerine isbirlikli grup 6gretimi
olusturmanin etkileri incelenmistir. 80 Ogrenci rastgele deney ve kontrol gruplarina
yerlestirilmistir. lowa temel yetenekler testinden ya da dgretmen tarafindan hazirlanan
testlerden alman puanlar kullanilarak geometri basaris1 degerlendirilmistir. Etkinlik,
gercek degerlendirme, hedefe odaklanma ve biligsel siirecin degerlendirilmesinde 6n
test, son test ve son test sonrasi test olarak 83 maddelik bir anket kullanilmustir.
Isbirlikli 6grenme grubundaki &grencilerin geometri basarisinda, etkinlikte, geometriyi
gercek degerlendirmede, hedefe odaklanmayr Ogrenmede, kontrol grubundaki

ogrencilere gore onemli Slgiide yiiksek kazanimlar elde ettikleri goriilmiistiir.

Gomleksiz ve Tiimkaya (1997) tarafindan “Kubasik Ogrenme Yonteminin Sinif
Ogretmenligi Boliimii Birinci Sinif Ogrencilerinin Akademik Basarilari ile Ogrenme ve
Ders Caligma Stratejileri Uzerindeki Etkisi” adli bir ¢calisma yapilmistir. Arastirmada
isbirlikli 6grenme tekniklerinden yeniden uyarlanmis birlestirme teknigi ve Ogrenci

takimlar1 basar1 boliimleri teknigi uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore yeniden
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uyarlanmis birlestirme tekniginin, kavrama diizeyindeki davraniglar1 gelistirmede daha
etkili oldugu goriilmiistiir. Bilgi diizeyi ve tiim test puanlar1 agisindan dgrenci takimlari
basar1 boliimleri teknigi degisik uyarlamalarinin uygulandigl deney grubu ile geleneksel

yontemin uygulandig: kontrol grubu arasinda anlamli bir faklilik gdzlenmemistir.

Kocabas (1998) tarafindan "Isbirlikli ve Geleneksel Ogrenme Yontemlerinin
Miizige iliskin Tutumlar Uzerindeki Etkisi” adli bir calisma yapilmistir. Arastirmada
igbirlikli O6grenme tekniklerinden birlestirme 1 ve birlikte Ogrenme teknikleri
uygulanmistir. Arastirma bulgularia gore, isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlestirme
I ve birlikte 6grenme tekniklerinin, 6grencilerin miizige iliskin tutumlan tizerinde halen
yaygin olarak kullanilmakta olan Ogretmen merkezli 6gretim ve biitiin parca biitiin

tekniklerine gore daha olumlu etkileri oldugu goriilmiistiir.

Oner (1999) tarafindan “Ilkogretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde
Kubagik Ogrenme Yonteminin Elestirel Diisiinme ve Akademik Basariya Etkisi” adli
bir arastirma yapilmistir. Aragtirma, 1997-1998 egitim yilinin ikinci yariyilinda Adana
Ili Seyhan ilcesi Ismet Inonii Tlkogretim Okulu’nda okuyan toplam 108 besinci simif
ogrencisi lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden
yeniden uyarlanmis birlestirme teknigi uygulanmistir. Arastirma bulgulan akademik
basar acisindan, kubasik 6grenmenin, geleneksel yonteme gore daha etkili oldugunu,
elestirel diisiinme tutum puanlarn acisindan iki yontem arasinda anlamli farklilik

bulunmadigini ortaya koymustur.

Ozkan (1999) tarafindan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme ile
Anlatim ve Soru Cevap Yontemlerinin Etkilerinin Karsilastirilmasi” adli bir aragtirma
yapilmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden yeniden birlestirme adi
verilen teknik uygulanmigtir. Aragtirma bulgularina gore isbirlikli 6grenme yonteminin
Sosyal Bilgiler Dersinde, 6grenci basaris1 agisindan geleneksel yonteme gore daha etkili

oldugu ortaya cikmustir.

Yildiz (1999) tarafindan “Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin

Okuléncesi Cocuklarinin Temel Matematik Becerilerinin Gelisimi Uzerindeki Etkisi”
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adli bir arastirma yapilmistir. Arastirmada isbirlikli 68renme tekniklerinden birlikte
o0grenme teknigi kullamlmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore,
igbirlikli 6grenme yonteminin okul Oncesi cocuklarmin temel matematik gelisimini

arttirmada geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Oral (2000) tarafindan “Sosyal Bilgiler Dersinde Isbirlikli Ogrenme ile Kiime
Calismast  Yontemlerinin - Ogrencilerin  Erisileri, Derse Yonelik Tutumlari ve
Ogrenilenlerin Kalicihig1 Uzerindeki Etkileri” adl1 bir arastirma yapilmistir. Arastirmada
igbirlikli 6grenme yonteminin birlestirme II teknigi uygulanmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen bulgulara gore isbirlikli Ogrenme etkinliklerinin, Ogrencilerin {inite
sonundaki erisi diizeyleri, dgrenilenlerin kaliciligi, 6grencilerin 6gretim siirecindeki
tutumlan tizerinde, kiime calismasi etkinliklerine gore daha olumlu etkileri oldugu

saptanmistir.

Ozder (2000) tarafindan “Tam Ogrenmeye Dayal1 Isbirlikli Ogrenme Modelinin
Etkililigi” adli bir arastirma yapilmistir. Aragtirma bulgularina gore diisiik yetenekli
ogrencilerin toplam Ogrenme diizeyinde, isbirlikli 6grenme ve tam Ogrenme lehine
anlamli bir fark oldugu, isbirlikli 6grenme, isbirlikli tam 6grenme ile geleneksel
yontemin uygulandigl gruplar arasinda iist, orta diisitk yetenekli 6grenciler arasinda

anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Nakiboglu (2001) tarafindan “Maddenin Yap: Unitesinin Isbirlikli Ogrenme
Yontemi Kullanilarak Kimya Ogretmen Adaylarina Ogretilmesinin Ogrenci Basarisina
Etkisi” adli bir arastirma yapilmistir. Bu arastirmada, deneme modeli kullanilarak
igbirlikli 6grenme yontemi, soru-cevap yontemi, grup ve siif tartismasi yontemlerinin
kullanilmasinin, 6grenci basarisina bir etkisi olup olmadigi arastirilmistir. Arastirma
bulgularina gore isbirlikli 6grenmenin anlamli 6§renmenin saglanmasi, 6grencilerin
yorum yapma yeteneklerinin gelismesi ve kavram yanilgilarin1 azalmasinda geleneksel

Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Cetin (2002) tarafindan “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirligine Dayal
Ogrenme Yonteminin ilkogretim 4. Sinif Ogrencilerinin Bilissel Erisi Diizeylerine

Etkisi” adl1 bir arastirma yapilmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup
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arastirmasi teknigi uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore, isbirligine dayali
O0grenme yoOnteminin kullanilmasinin  Ogrencilerin  biligsel erisi puanlarin1  ve
ogrencilerdeki kalicilik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Basarinin
cinsiyet, anne baba egitim durumu ve aylik gelir durumuna gore farklilagsmadigi

saptanmugtir.

Giinay (2002) tarafindan “Geleneksel Ogretim Yontemleri Ile Isbirlikli
Ogrenmenin Ogrenci Basaris1 ve Hatirda Tutma Diizeyleri Uzerindeki Etkileri” adli bir
arastirma yapilmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlestirme II
teknigi uygulanmistir. Bilgi toplama araci olarak yirmi bes sorudan meydana gelen test
kullanilmistir. Aragtirma bulgularina gére dgrenci basarisini arttirma ve 6grendiklerini
hatirda tutma konusunda isbirlikli 6grenmenin geleneksel sinif 6gretimine gore daha

etkili oldugu goriilmiistiir.

Giirol ve Atict (2002) tarafindan “Bilgisayar Destekli Asenkron Isbirlikli
Ogrenme Yo6nteminin Ogrenci Basaris1 Uzerindeki Etkisi” adl1 bir arastirma yapilmistir.
Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi’nde okuyan 74 6grenci iizerine uygulanan
arastirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup arastirmasi teknigi esas alinmistir.
Arastirma bulgular1 6n test ve son test puanlarina gore geleneksel yontem ile isbirlikli
O0grenme yoOntemlerinin her ikisinin de etkili oldugunu, sontest puanlarinin
ortalamalarina gore ise isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel Ogretim yontemine

gore daha etkili oldugunu gostermistir.

Katilmis (2002) tarafindan “Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim
Yontemlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularindaki Basar1 ve Hatirda Tutma
Diizeyleri Uzerindeki Etkileri” adhi bir arastirma yapilmistir. Arastirmada isbirlikli
ogrenme tekniklerinden birlestirme teknigi uygulanmistir. Arastirma bulgularina gore
igbirlikli 6grenme yOnteminin Ogrenci basarisi, 6grenilen bilgilerin kaliciligi agisindan
geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli grenme
yontemi ile Ogrenen c¢ocuklarin basarisi iizerinde anne ve babalarinin egitim
durumlarinin, ailelerin gelir seviyelerinin bir etkisi olmadig1 saptanmistir. Geleneksel
Ogretim yontemi ile 68renen ¢ocuklarin basarisi ile anne ve babalarin egitim durumlari

arasinda anlaml bir iligki oldugu goriilmiistiir.
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Gomleksiz ve Onur (2003) tarafindan “Ingilizce Ogreniminde Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin Ogrenci Basarisina Etkisi (Vali Tevfik Giir Ornegi)” adli bir arastirma
yapilmistir. Arastirmadaki denekler, 2002-2003 egitim-6gretim yilinda Vali Tevfik Giir
[Ikogretim Okulu’nun 7. siifina devam eden dgrencilerdir. Arastirma bulgularina gore
igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel yonteminin biligsel alanin bilgi ve kavrama
basamaklarindaki Ogrenci basarisimi arttirdigi, son test puanlarma gore isbirlikli
O0grenme yonteminin daha etkili oldugu goriilmiistiir. Biligsel alnin bilgi ve kavrama
basamagindaki amaglara ulagmada isbirlikli 6grenme yonteminin daha etkili oldugu
saptanmigtir. Testin tiimii i¢in amaglara ulasmada isbirlikli 6grenme yOnteminin

geleneksel yontemden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Box ve Little (2003) tarafindan yapilan “Geligsmis Diizenleyicilerle Birlesmis
Kiigiik Isbirlik¢i Grup ve Onlarin Ilkokul Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Basarilarina
Etkisi” adli arastirma yapilmistir. Bu calismanin amaci birlestirme tekniginin gelismis
diizenleyiciler halinde sunulan Sosyal Bilgiler materyalleriyle birlikte kullaniminin
ilkokul 6grencilerinin akademik basarilarimi pozitif yonde etkileyip etkilemeyecegini
belirlemektir. Calisma 4’ti deney ve biri kontrol olmak iizere bes grupta
gerceklestirilmistir. Arastirma bulgulari, isbirlikli Ogrenme yoOnteminin Ogrenci

basarisini pozitif yonde etkiledigini gostermistir.

Sezer ve Tokcan (2003) tarafindan “Isbirligine Dayali Ogrenmenin Cografya
Derslerinde Akademik Basariya Etkisi” adli bir arastirma yapilmistir. Arastirmada
ogrenci takimlar1 bagar1 boliimleri adli isbirligine dayali 6grenme teknigi kullanilmistir.
Arastirma bulgularina gore Cografya Ogretiminde isbirligine dayali 6grenme
yonteminin geleneksel 6gretim yontemine gore akademik basariy1 arttirmada daha etkili

oldugu ortaya ¢ikmistir.

Bilgin ve Geban (2004) tarafindan “Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Cinsiyetin
Smif Ogretmenligi Ogretmen Adaylarmin Fen Bilgisi Dersine Karst Tutumlarina, Fen
Bilgisi Ogretimi I Dersindeki Basarilarina Etkisinin Incelenmesi” adli bir ¢alisma
yapilmistir. Aragtirmada isbirlikli 6grenme tekniklerinden 6grenci takimlar1 ve basari

boliimleri teknigi uygulanmistir. Arastirma bulgulari, isbirlikli 6grenme yonteminin,
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ogrencilerin Fen Bilgisi Ogretimi dersindeki performanslarinda ve Fen Bilgisi Dersine
karst tutumlarinda geleneksel Ogretim yaklagimindan daha etkili oldugunu ortaya
cikarmistir. Cinsiyetin, Ogrencilerin Fen Bilgisine kars1 tutumlart ve Fen Bilgisi
Ogretimi I dersindeki basarilari arasinda bir farka neden olmadig1 goriilmiistiir.

Acikgoz ve Giingor (2005) tarafindan “Isbirlikli Ogreneme ve Geleneksel
Ogretimin Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkileri ve Cinsiyet ile Iligkileri” adli bir
arastirma yapilmustir. Arastirmanin amaci, Isbirlikli 6grenme ve geleneksel ogretim
yontemlerinin, ilkogretim Ogrencilerinin okudugunu anlamalan tizerindeki etkilerini
incelemektir. Aragtirmada igbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme teknigi
uygulanmustir. Arastirma bulgularina gore isbirlikli 6grenme yOnteminin dgrencilerin
Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerileri tizerinde geleneksel 6gretim yontemine

gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Caliskan, Selguk ve Erol (2005) tarafindan “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Ogrencilerin Fizik Laboratuar Basar1 ve Tutumu Uzerindeki Etkileri” adli bir calisma
yapilmigtir. Arastirmada igbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme teknigi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore, isbirlikli 6grenme
grubunda yer alan Ogrencilerin fizik laboratuar basaris1i ile geleneksel Ogretim
grubundaki 6grencilerin fizik laboratuar basarisi arasinda, isbirlikli 6grenme grubunun
lehine olmak iizere anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli gruplarda calisan
ogrenciler ile geleneksel gruplarda calisan Ogrencilerin fizik laboratuarina yonelik

tutumlar arasinda anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir.

Hevedanl1 ve Akbaym (2005) tarafindan “Biyoloji Ogretiminde Tam
Ogrenmeye Dayali isbirlikli Ogrenme Yonteminin Etkileri Uzerine Bir Arastirma” adli
bir calisma yapilmistir. Arastirmada birlestirme II tekniginin esas alindigr isbirlikli
O0grenme yoOntemi, tam Ogrenme yoOntemine dayali olarak uygulanmigstir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara goére, Biyoloji Ogretiminde tam Ogrenmeye dayal
igbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin basarilarim1 gosteren son test puanlari ve
iinite sonundaki erisi diizeyleri ile Ogrendiklerini hatirda tutma diizeyleri {izerinde
geleneksel Ogretim yontemine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin

Ogretim siireci sonundaki tutumlar iizerinde ise sadece “Ogretmen tutumu” alt boyutu
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acisindan geleneksel Ogretim yontemine gore daha olumlu etkilerinin oldugu
gbzlenmistir. Ayrica basari-tutum iliskisi agisindan sadece deneysel yodntemin

uygulandig grupta pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu saptanmistir.

Gezer, Gencer, Kose ve Cekbas (2005) tarafindan “Kavram Haritalama ve
Isbirlikci Ogrenme Yontemlerinin Basariya Etkisi: Hiicrelerde Madde Alisverisi
Ormegi” adli bir arastirma yapilmistir. Uygulamada isbirlikli 6grenme tekniklerinden
birlestirme II uygulanmistir. Bu arastirma bulgularina gore “Hiicrede Madde Alisverisi”
konusunda kavram haritalama yonteminin isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim
yontemine gore basariy1 arttirmada daha etkili oldugu, isbirlikli 6grenme yontemi ve
kavram haritalama yontemlerinin 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesinde

etkili oldugu goriilmiistiir.

Ozkan (2005) tarafindan “Isbirligine dayali Modiiler Ogretim Y®6ntemlerinin
Birlikte Uygulanmasimin Geleneksel Smif Diizenine Etkisi” adli bir arastirma
yapilmistir. Bu g¢aligmanin amaci geleneksel okulda isbirligine dayali 6grenme ve
modiiler 6gretimle birlikte 6gretim yapilmasi durumunda bu yontemlerden daha etkili
bir sekilde yaralanabilmek i¢in simif diizeni, zamanlama, degerlendirme ve &gretmen
yoniinden ne gibi 6zel onlemlere gerek oldugunu belirtmektir. Arastirma sonucunda,
igbirligine dayali 6grenme ve modiiler 6gretim yaklasimlariyla 6gretim yapildiginda
siif diizeni, zamanlama ve degerlendirme ve Ogretmen rolleri acgisindan yeni

diizenlemelere ihtiya¢ oldugu ortaya konulmustur.

Ac1kgoz (2006b) tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Okudugunu
Anlama Stratejilerinin Kullanimi ve Okumaya Yo6nelik Tutum Uzerindeki Etkileri” adli
calismada kontrol gruplu 6n test son test deney deseni uygulanmistir. Deney grubunda
igbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmanin verileri okudugunu anlama stratejileri
ve okumaya yonelik tutum Olcegi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli
O0grenme yonteminin, 6grencilerin okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yonelik
tutumlari iizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Isbirlikli
O0grenme yontemi Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda okumanin gelismeye

etkileri alt boyutunda anlamli fark olusturmazken, okumanin duyussal etkileri,
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okumayla ilgili genel goriisler alt boyutlarinda ise anlamli farkliliklar olusturdugu

saptanmisgtir.

Demircisoz ve Kocabasg (2006) tarafindan “Coklu Zeka Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenmenin Miizikte Erisi ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri” adli bir
arastirma yapilmistir. Bu arastirma ile ¢oklu zeka kuramina dayali birlikte 6grenme ve
ezginin ritminden yola cikarak miizikte erisi ve hatirda tutma tiizerindeki etkilerini
ortaya koymak amaclanmistir. Arastirma bulgularina gore coklu zeka kuramina dayali
birlikte Ogrenme teknigi, isbirlikli 6gretme tekniklerinden birlikte Ogrenme ve
geleneksel 6gretme tekniklerinden ezginin ritminden yola ¢ikarak 6gretimi tekniklerine
gore Ogrencilerin ritmik basarilarinda anlamli derecede etkilidir. Gruplarin erisi
diizeyleri arasinda anlaml fark bulunmamaktadir. Coklu zeka kuramina dayali birlikte
o0grenme teknigi ile geleneksel 6grenme tekniklerinden ezgini ritminden yola ¢ikarak
Ogretimi teknigi arasinda &grencinin ritmik bagariyr hatirda tutma diizeyi arasinda
anlamli fark bulunmamaktadir. Coklu zeka kuramina dayali birlikte 6grenme teknigi ile
miizik dersinde Ogrenilenlerin, geleneksel 6gretime gore islenen derste dgrenilenlerden

daha kalic1 oldugu goriilmektedir.

Isbirlikli 6grenme yontemi ilgi olarak literatiirde daha cok deneysel caligmalar
yer almaktadir. Yapilan caligmalarda cesitli isbirlikli 6grenme tekniklerinin 6grenci
basarisina  etkisi  geleneksel yoOntemle veya diger Ogretim yOntemleriyle
karsilagtirilmistir. Genel olarak isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin 6grenme
diizeyleri, tutumlarn ve akademik basarilan tizerinde diger yontemlere gore daha etkili

oldugu belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklem, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesi iizerinde durulmustur.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Sosyal Bilgiler ogretiminde isbirlikli 6grenme yontemi ile
geleneksel Ogrenme yonteminin O6grenci basarisi iizerindeki etkisi karsilagtirilmistir.
Bunu gercgeklestirmek icin, bir deney bir de kontrol grubu olusturulmustur. Buna gore

arastirma “on test-son test gruplu” deneme modeline uygunluk gostermektedir.

“On test-son test gruplu” deneme modelinde, yansiz atama ile olusturulmus iki
grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta
da deney oOncesi ve deney sonrasi Olciimler yapilir (Karasar, 2004: 97). Arastirma
modelinin sembollerle ifadesi asagida verilmistir (Balci, 2004: 213; Biiyiikoztiirk, 2004:
21; Karasar, 2004: 94).

Gl R 01 X 02

G2 R 03 04

Arastirma modelinde kullanilan simgelerin anlami soyledir;
G1: Deney grubu,

G2: Kontrol grubu,

R: Gruplarin olusturulmasindaki yansizlik,

X: Bagimsiz Degisken (denel islem),

01, O3: Deney 6ncesi 6lcme (6n test),

02, O4: Deney sonrasi dlgme (son test).
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3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Mehmetcik Ilkogretim
Okulu 7. smiflarinda o6grenim goren &grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemine ise deney ve kontrol grubu olusturmak tizere 50 6grenci secilmistir. Her bir

gruptaki dgrenci sayis1 25’tir.

Cizelge 1: Arastirmamn Evrenini Olusturan Ogrencilerin Smiflara Gore Dagilim

Deney ve Kontrol Gruplari

Cinsiyet 7/A (Deney) 7/B (Kontrol)
Kiz 10 12
Erkek 15 13
Toplam 25 25

3.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Olusturulmasi

Deney ve kontrol gruplart olusturulurken belirli kriterler g6z Oniine alinmistir.

Bu kriterler:

Ogrencilerin 6n test puanlari

6. sinif genel not ortalamalari

6. sinif Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalari

7. simif 1. yariyil Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalaridr.

Arastirmanin yapilacagi deney ve kontrol gruplari olustururken yansizligi
saglamak i¢in, belirtilen kriterlerle ilgili veriler toplamip degerlendirilmistir.
Ogrencilerin 6n test puanlari, 6. sif genel not ortalamalari, 6. siif Sosyal Bilgiler
dersi not ortalamalari, 7. sinif 1. yariyil Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalar ile ilgili
veriler kiimeleme analizi teknigi ile SPSS istatistik programinda degerlendirilmistir.
Benzer 6zellik tasiyan kiimelerin ayni gruplara atanmasi esasina dayali olan k- ortalama

teknigine gore 2’li atama yapilmisgtir.



44

Cizelge 2: Katilimcilarin 6. Stmf Genel Not Ortalamalarma Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi

Sonuclari

Yansizlik .
Gruplar n X N sd t P
Kriteri

6.s1f Deney 25 3,92 0,643

Genel Not 48 -0,793 0,432
Kontrol 25 4,04 0,480

Ortalamalar

p>0,05

Gruplara iligskin yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, dgrencilerin 6. simif
genel not ortalamalart agisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=-0,793; p=0,432).
Cizelge incelendiginde gruplarn aritmetik ortalamalarinin birbirlerine ¢cok yakin oldugu
goriilmiistir. Deney grubunun aritmetik ortalamasi 3,92 iken, kontrol grubunun
aritmetik ortalamasi 4,04 olarak belirlenmistir. Buna gore gruplarin altinct simif genel

not ortalamalari agisindan yansiz bir sekilde olusturuldugu sdylenebilir.

Cizelge 3: Katihmcilarin 6. Smif Sosyal Bilgiler Dersi Not Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Gruplar

t Testi Sonuclar:

Yansizhik  Gruplar n X SS sd t P
Kiriteri

6. Suif Deney 25 3,32 1,108
Sosyal

Bilgiler Not

Ortalamalar1  Kontrol 25 3,24 1,012

48 0,267 0,791

p>0,05

Bagimsiz gruplar t testi sonucunda gruplara ait rakamlar incelendiginde, deney
ve kontrol gruplar arasinda 6. simf Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalar1 agisindan
anlamli bir farklihik goriilmemistir (t=0,267; p=0,791) Deney grubunun aritmetik
ortalamast 3.32 iken, kontrol grubunun aritmetik ortalamasi 3,24 olarak bunmustur.
Buna gore gruplarn 6. simif Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalar agisindan yansiz bir

sekilde olusturuldugu sdylenebilir.
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Cizelge 4: Katihmalarin 7. Smif 1. Yariyill Sosyal Bilgiler Dersi Not Ortalamalarma iliskin

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Yansizhik  Gruplar n X SS sd t P

Kriteri

7.S1mnif 1.
Dénem Deney 25 4,16 0,746

Sosyal 48 0,573 0,569

Bilgiler Not  gontrol 25 4,04 0,735
Ortalamalari

p>0,05

Gruplara ait rakamlar incelendiginde, 6grencilerin 7. simf 1. yariyil Sosyal
Bilgiler dersi not ortalamalar agisindan anlaml bir farklilik bulunmamistir (t=0,573;
p=0,569). Deney grubunun aritmetik ortalamas1 4,16 iken, kontrol grubunun aritmetik
ortalamasi 4,04 olarak belirlenmistir. Bu sonuglara gore gruplarin 7. sinif 1. yariyil not

ortalamalarn agisindan yansiz bir sekilde olusturuldugu sdylenebilir.

Cizelge 5: Katihmeilarin On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar:

Yansizlik  Gruplar n X ss sd t P

Kriteri

Deney 25 40,68 13,344
On Test 48 0,772 0,444
Kontrol 25 37,76 13,411

p>0,05

Gruplara iligkin yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunda, 6grencilerin 6n test
puanlarn agisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir (t=0,772; p=0,444). Deney
grubuna ait 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 40,68 iken, kontrol grubuna ait 6n
test puanlarinin aritmetik ortalamasi 37,76 c¢ikmistir. Gruplarin 6n test puanlar

acisindan yansiz bir sekilde olusturuldugu saptanmaistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Verilerin toplanmasi ve ¢oziimiinde asamasinda asagida belirtilen siire¢ takip

edilmistir.
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3.3.1 Olcme Aracinin Gelistirilmesi

Bu arastirmada yurt icinde ve disinda yaymlanmis yazili kaynaklar ve basari
testi (Ek-6) olmak lizere iki tiir veri kaynagindan yararlamilmistir. Yurt icinde ve diginda
ulagilabilen yazili kaynaklar caligmanin teorik kisminmi olusturmustur. Basari testi
hazirlanmadan Once arastirmanin yapilacagi tinitede gerceklestirilmesi istenen hedef ve
davraniglar, milli egitim programindan yararlanilarak belirlenmistir. Test maddeleri
belirlenen tinite ile ilgili kitaplar, dergiler, test kitaplar1 incelenerek hazirlanmis, Sosyal
Bilgiler dersini veren Ogretmenler ve uzman goriislerine basvurularak maddeler

iizerinde diizenlemeler yapilmistir.

Hazirlanan test maddeleri, gecerlilik ve giivenilirlik analizlerinin yapilabilmesi
icin Mehmetcik Ilkogretim Okulu, Kog¢ ilkogretim Okulu ve Bahgelievler ilkogretim
Okullar’nin 8’nci siiflarinda egitim goren, daha once bu {iiniteyi islemis 178 6grenciye
uygulanmistir. Bu uygulamanin ardindan yapilan gecerlilik ve giivenirlilik analizleri
neticesinde testten 10 tane soru ¢ikarilmis toplam 40 tane soru kalmigtir. Bazi sorular
testten c¢ikarilmasina ragmen testin kapsam gecerliligi bu durumdan etkilenmemistir.
Basan testinin madde analizleri yapilmis her bir maddenin gii¢liik ve ayiricilik indisleri

hesaplanmistir. Cizelge 6’da basari testi sorularina ait analiz sonuglart goriilmektedir.
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Cizelge 6: Basar1 Testi Sorularina Ait Analiz Sonuclar:

Madde No Pi Pq rjx
1 74 .19 .35
2 .63 23 44
3 .55 25 .39
4 .35 23 25
5 .55 25 .35
6 71 21 42
7 .60 24 43
8 .88 A1 .30
9 .56 25 .36
10 74 25 .36
11 44 .25 .50
12 .34 22 .35
13 .59 24 .53
14 .65 .16 42
15 .55 .25 41
16 .61 24 S1
17 .63 23 .36
18 .67 22 32
19 .78 17 43
20 77 17 45
21 .58 24 49
22 31 21 40
23 32 21 .38
24 33 21 .38
25 .63 23 .53
26 .60 24 .38
27 .69 21 34
28 .68 .19 33
29 .56 .25 34
30 40 24 .38
31 .63 23 .53
32 42 24 34
33 .70 24 A48
34 .84 .25 27
35 .63 23 33
36 .30 21 34
37 .55 25 47
38 74 .19 54
39 .54 24 42
40 .82 15 .30

Toplam 8.64
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Bagar testinin ortalama giicliigii 0, 58 olarak belirlenmistir. Testin orta gii¢liikte
oldugu soylenebilir. Testin tiimiiniin aritmetik ortalamasi 29,18; testin tiimiiniin standart
sapmasi 8,22 olarak bulunmustur. Testin giivenirliginin belirlenmesi i¢in KR20 formiilii
kullanilmustir (Tekin, Tarihsiz: 64).

40 8,64

Yapilan istatistiksel islemler neticesinde testin giivenirlik katsayis1 0,87 olarak

belirlenmistir. Bu durumda testin giivenilir oldugu sdylenebilir.

3.3.2.Verilerin Coziimii

Arastirma boyunca yapilan istatistiksel islemler standart sapma, kiimeleme
analizi, bagimsiz gruplar t testi, esli gruplar t testi, madde giicliik indisi, madde ayricilik
indisi, KR20 giivenlik katsayisi, frekans olarak siralanabilir. Belirtilen islemler i¢in

SPSS paket programi kullanilmaisgtir.

3.4. Deneysel islem

Aragtirmaya baslamadan once deney ve kontrol gruplarina Sosyal Bilgiler ders
saati icerisinde On testler uygulanmistir. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarina

uygulanigi agagida belirtildigi sekildedir.

Aragtirmada deney grubuna isbirlikli 6grenme tekniklerinde birlestirme 1 teknigi
uygulanmistir. Bu teknigin uygulanmasi sirasinda smifta asagida belirtilen islemler
takip edilmistir:

1. Arastirmaya baslamadan Once isbirlikli 6grenme ve birlestirme I teknigi
hakkinda ogrencilere agiklamalar yapilmis bilgiler verilmistir. Uygulamanin 2 hafta
stiresince devam edecegi 6grencilere duyurulmustur.

2. Ogrencilerin cinsiyetleri, Sosyal Bilgiler dersi not ortalamalar1 dikkate
almarak arastirmaci tarafindan beser kisilik gruplar olusulmustur. Grup iiyelerinden
initede yer alan kavramlardan se¢ilmesi sartiyla, gruplarina isim vermeleri istenmistir.

3. Gruplar olusturulduktan sonra grup iiyeleri grup baskanlarini, yazicilarini

belirlemislerdir
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4. Iki hafta siiresince islenecek olan “Osmanl Kiiltiir ve Medeniyeti” Unitesi iki
boliime ayrilmis. Ayrica her bir boliim kendi icerisinde grup liyelerinin sayis1 kadar alt
basliklara ayrilmistir. Grup {iiyelerinden kendilerine verilen alt basliklar1 aralarinda
paylagsmalar1 gerektigi belirtilmistir. Ogrencilerden kendilerine diisen kisimlart
calismalan derse hazirlikli olarak gelmeleri istenmistir.

5. Simif ortamu 6grencilerin igbirlikli 6grenme uygulamalarim gerceklestirmele-
rini olaylastiracak sekilde diizenlenmistir.

6. Haftanin ikinci saatinde farkli gruplarda aymi konuyu alan 6grenciler uzman
gruplan adi verilen gruplarda bir araya gelerek, konularim birbirlerine anlatip, sorular
sorup tartigmislardir.

7. Haftanin iclincii saatinde ise Ogrenciler uzman gruplarinda birbirlerine
anlatarak pekistirdikleri konulan arkadaslarina anlatmiglardir. Boylelikle grup iiyeleri
konunun sadece kendilerine diisen kisimlarimi degil arkadaglari tarafindan anlatilan
kisimlarini da 6grenme imkan1 bulmuglardir

8. Ogrenciler bireysel smava tabi tutulmuslar, bu smavdan aldiklar1 puanlarin
toplamiyla haftanin en basarili grubu belirlenmistir. Siralanan asamalar iki hafta
boyunca deney grubuna uygulanmis ve deney grubundaki veriler elde edilmistir.

9. On test olarak uygulanmis olan basari testi son test olarak uygulanmustir.

Arastirmada kontrol grubuna 6gretmenin etkili oldugu geleneksel yontem
uygulanmistir. Geleneksel yontemin uygulamisi sirasinda asagidaki islemler takip
edilmistir.

1. Dersin nasil islenecegi 6grencilere anlatilmigtir.

2. Konu sinif 6gretmeni tarafindan anlatilmis, 6grencilere konu ile ilgili sorular
sorulmustur.

3. Ders sirasinda 6grenciler konu ile ilgili sorularin1 6gretmene yoneltmislerdir.

4. On test olarak uygulanmis olan basari testi son test olarak uygulanmstir.
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DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin amaglart dogrultusunda toplanan verilerin istatistiksel
analizleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve ilgili denenceler cercevesinde yorumlara

yer verilmistir.

4.1. Gruplarin Basar1 Testinde, Bilgi Basamagindan Aldiklar:1 Son Test

Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Cizelge 7: Gruplarin Basar1 Testinde, Bilgi Basamagindan Aldiklar: Son Test Puanlarina Iliskin

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Bilgi Son  Gruplar n X sS sd t P

Test Deney 25 36,200 6,807
Kontrol 25 24,640 7,963

48 5,518% 0,000

%p<0,05

Cizelge incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin bilgi basamagina ait son test
puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(t=5,518; p=0,000). Aritmetik ortalamalar incelendiginde bilgi basamag diizeyindeki
davramslarin  kazandirilmasinda deney grubuna (X=36,200) uygulanan isbirlikli
ogrenme yonteminin, kontrol grubuna (X=24,640) uygulanan geleneksel Sgrenme
yontemine gore daha etkili oldugu sodylenebilir. Bu sonu¢ Gomleksiz ve Onur (2003)

tarafindan yapilan arastirma ile desteklenmektedir.
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4.2. Gruplarin Basar1 Testinde, Kavrama Basamagindan Aldiklar: Son Test

Puanlarmna lliskin Bulgular ve Yorumlari

Cizelge 8: Gruplarin Basar1 Testinde, Kavrama Basamagindan Aldiklar: Son Test Puanlarina

iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Gruplar n X ss sd t P

Kavrama Deney 25 22,560 5,546
Son Test 48 2,177* 0,034
Kontrol 25 18,840 6,498

*p<0,05

Gruplara iliskin yapilan bagimsiz gruplar t testi sonuclarina goére deney ve
kontrol gruplarinin kavrama basamagina iliskin son test puanlar arasinda anlamli bir
farklilik  oldugu  goriilmektedir (t=2,177; p=0,034). Aritmetik ortalamalar
karsilastirlldiginda, uygulama basamag diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda
deney grubuna (X =22,560) uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin, kontrol grubuna
(X =18,840) uygulanan geleneksel Ogrenme yontemine gore daha etkili oldugu
diisiiniilebilir. Bu sonu¢ Gomleksiz ve Onur (2003) tarafindan yapilan arastirma

sonuglartyla tutarhdir.

4.3. Gruplarin Basar1 Testinde, Uygulama Basamagindan Aldiklar: Son

Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Cizelge 9: Gruplarm Basar1 Testinde, Uygulama Basamagindan Aldiklar1 Son Test Puanlarmma

iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Gruplar n X ss sd t P
Uygulama o0 25 14200 2,723
Son Test
48 5,565% 0,000
Kontrol 25 9,080 3,707
*p<0,05

Bagimsiz gruplar t testi sonuglart incelendiginde, uygulama basamagi
diizeyinde, deney ve kontrol gruplarinin son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik

oldugu goriilmektedir (t=5,565; p=0,000). Aritmetik ortalamalar karsilastinlldiginda
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uygulama basamagi diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda, deney grubuna
(X =14,200) uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin, kontrol grubuna (X = 9,080)

uygulanan geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu saptanmaistir.

4.4. Gruplarin Testin Tiimiinden Aldiklar1 Son Test Puanlarma iliskin

Bulgular ve Yorumlari

Cizelge 10: Gruplarin Testin Tiimiinden Aldiklar1 Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuclar:

Gruplar n X ss sd t P

Toplam  Deney 25 73,760 11,170

Son Test 48 5,903* 0,000
Kontrol 25 52,920 13,668

#p<0,05

Bagimsiz gruplar t testi sonucunda, gruplarin testin tiimiinden aldiklar1 son test
puanlar1 agisindan anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (t=5,903; p=0,000).
Aritmetik ortalamalar incelendiginde deney grubuna (X =73,760) uygulanan isbirlikli
ogrenme yonteminin, kontrol grubuna (X= 52,920) uygulanan geleneksel dgrenme
yontemine gore daha etkili oldugu soylenebilir. Bu sonu¢ yapilan arastirmalarla
desteklenmektedir (Giirol & Atici, 2002; Hevedanli & Akbayin, 2005; Gomleksiz &
Onur, 2003).
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4.5. Gruplarin Basar1 Testinde Bilgi Basamagimdan Aldiklar1 On Test-Son

Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Cizelge 11: Gruplarin Basar1 Testinde Bilgi Basamagindan Aldiklar1 On Test-Son Test Puanlara
iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuclar

n X SS sd t P
Deney Bl;,g‘ On 25 18,480 7,467
Grubu o est 25 -13,214* 0,000
ilgi Son 5 36,200 6,807
Test
Kontrol BIES?“ 25 18,240 6,293
Grubu  Bilgi Son 25 -3,804% 0,001
25 24,640 7,963
Test
*p<0,05

Yapilan istatistiksel islemler sonucunda deney ve kontrol gruplarinin basari
testinin bilgi basamagina iliskin 6n test-son test puanlari arasinda anlamlh bir fark
oldugu belirlenmistir. Buna gore gerek deney grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme
yonteminin gerekse kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemin, bilgi basamagina
iligkin davraniglarin kazandirilmasinda Ogrenci basarisim olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir. Ancak deney grubunun puanlariin daha yiiksek olusu isbirlikli 6grenme
yonteminin bilgi basamagi diizeyindeki davramislarin kazandirilmasinda daha etkili

oldugunu ortaya koymaktadir.
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4.6. Gruplarin Basar1 Testinde Kavrama Basamagindan Aldiklar1 On Test-

Son Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Cizelge 12: Gruplarin Basar1 Testinde Kavrama Basamagmdan Aldiklar1 On Test-Son Test

Puanlarina Iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuclar

n X Ss sd t P

Deney ~ Kavrama 5 4100 5890

Grubu _ On Test 25 -6.038*% 0,000

Kavrama
Son Test 20 22,560 6,546

Kavrama
Kontrol On Test
Grubu Kavrama
Son Test

25 11,960 6,649

25 -5,328%* 0,000
25 18,840 6,498

*p<0,05

Deney ve kontrol gruplarmin basar testinin kavrama basamagi diizeyinden
aldiklar1 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.
Buna gore deney grubuna uygulanan isbirlikli 6§renme yontemi ile kontrol grubuna
uygulanan geleneksel yontemin, kavrama basamagma iliskin davranislarin
kazandirlmasinda 6grenci basarisin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Aritmetik
ortalamalar incelendiginde deney grubunun o6n test-son test aritmetik ortalamalarindaki

farkliligin daha yiiksek oldugu saptanmustir.

4.7. Gruplarin Basar1 Testinde Uygulama Basamagindan Aldiklar1 On Test-

Son Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Cizelge 13: Gruplarin Basar1 Testinde Uygulama Basamagindan Aldiklar1 On Test-Son Test

Puanlarina iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuclar

n X SS sd t P
Deney UgrgluTl?::a 25 7,880 3,407
Grubu o 25 -8.581% 0,000
ygwama - 55 14200 2,723
Son Test
Uygulama ¢ 7560  5.510 25
Kontrol On Test
ol 21352 0,189
ygwama - 55 9,080 3,77

Son Test

*p<0,05
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Cizelge 13’teki t testi sonuclari, deney grubunun uygulama basamagma iliskin
On test-son test puanlart arasinda anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir
(t=8,581; p=0,000). Aritmetik ortalamalar incelendiginde, uygulama diizeyindeki
davraniglarin  kazandirilmasinda deney grubuna uygulanan igbirlikli &grenme

yonteminin etkili oldugu goriilmiistiir.

4.8. Gruplarin Basar: Testinde Testin Tiimiinden Aldiklar1 On Test-Son

Test Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlari

Cizelge 14: Gruplarmn Basar1 Testinde Testin Tiimiinden Aldiklar1 On Test-Son Test Puanlarina

iliskin Esli Gruplar t Testi Sonuclar

n X SS sd t P
Deney gip”}irs 25 40,680 13,343
Grubu Toplam 25 -15,446* 0,000
Son Test 25 73,760 11,170
Toplam

Kontrol ~ On Test 25 37,760 13,411

Grubu Toplam
Son Test

25 -6,432% 0,000
25 52,920 13,668

*p<0,05

Gruplarin bagar testinin tiimiinden aldiklar1 6n test-son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Buna goére deney grubuna uygulanan
igbirlikli 6grenme yontemi ile kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemin, 6grenci
basarisini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Aritmetik ortalamalar incelendiginde
deney grubunun On test-son test aritmetik ortalamalarindaki farklihigin daha yiiksek
oldugu saptanmistir. Giirol ve Atici (2002), Gomleksiz ve Onur (2003) tarafindan
yapilan calismalarda 6grencilerin On test-son test puanlarina gére geleneksel yontem ile
igbirligine dayal1 6grenme yontemlerinin her ikisinin de etkili oldugunun belirlenmesi

bu sonucu desteklemektedir.
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4.9. Deney ve Kontrol Gruplarinin Bilgi Basamagindan Aldiklar: Erisi

Puanlarina lliskin Bulgular ve Yorumlari

Cizelge 15: Deney ve Kontrol Gruplarmmn Bilgi Basamagindan Aldiklar: Erisi Puanlarma fliskin

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar:

Gruplar n X SS sd t P

Bilgi Erisi  Deney 25 16,960 7,759
Kontrol 25 8,320 4,427

48 4,288* 0,000

p<0,05

Deney ve kontrol gruplarinin bilgi basamagindan aldiklar erisi puanlarina iligkin
bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 incelendiginde gruplarin, basar testinin bilgi
basamagindan aldiklar1 On test-son test erisi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir (t=4,288; p=0,000). Aritmetik ortalamalar gbz oniine alindiginda,
deney grubuna (X =16,960) uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin, kontrol grubuna

(X =8,320) uygulanan geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu soylenebilir.

4.10. Gruplarin Kavrama Diizeyinden Aldiklar1 Erisi Puanlarina iliskin

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar1 Bulgular ve Yorumlari

Cizelge 16: Gruplarin Kavrama Diizeyinden Aldiklar1 Erisi Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuclar:

Kavrama Gruplar n X SS sd t P
Erisi Deney 25 9,400 5,568
48 1,043* 0,032
Kontrol 25 7,800 5,276
p<0,05

Yapilan istatistiksel islemler sonucunda gruplarmm, basari testinin kavrama
basamagindan aldiklar1 6n test-son test erisi puanlari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu saptanmastir. (t=1,043; p=0,032) Aritmetik ortalamalar karsilastirildiginda deney
grubuna (X =9,400) uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin, kontrol grubuna
uygulanan (X=7,800) geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ortaya cikmuistir.

GoOmleksiz ve Tiimkaya’nin (1997) yaptig1 arastirmada da benzer sonuglara ulagilmistir.
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4.11. Gruplarin Uygulama Diizeyinden Aldiklar1 Erisi Puanlarina iliskin

Bulgular ve Yorumlari

Cizelge 17: Gruplarin Uygulama Diizeyinden Aldiklar1 Erisi Puanlarma iliskin Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuclar:

Uygulama Gruplar n X SS sd t P
Erigi Deney 25 4,480 2,600
48 3,127* 0,003
Kontrol 25 3,840 3,325
p<0,05

Gruplarin basar testinin uygulama basamagindan aldiklar1 6n test-son test erisi

puanlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir
(t=3,127; p=0,003). Aritmetik ortalamalar géz oniine alindiginda deney grubuna (X =

4,480) isbirlikli 6grenme yonteminin kontrol grubuna (X =3,840) uygulanan geleneksel

yonteme gore daha etkili oldugu soylenebilir.

4.12. Gruplarin Testin Tiimiinden Aldiklar1 Erisi Puanlarma iliskin

Bulgular ve Yorumlari

Cizelge 18: Gruplarin Testin Tiimiinden Aldiklar1 Erisi Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t

Testi Sonuclar::

Toplam Gruplar n X N sd t P
Erisi Deney 25 33,520 10,583
48 5,900* 0,000
Kontrol 25 16,360 9,974
p<0,05

Cizelge 18 incelendiginde gruplarin basari testinin tiimiinden aldiklar1 on test-
son test erisi puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu saptanmistir (t=5,900;
p=0,000). Aritmetik ortalamalar karsilastirildiginda 6grenci basarisi iizerinde, deney
grubuna (X=33,520) uygulanan isbirlikli 6grenme yonteminin, kontrol grubuna
(X =16,360) uygulanan geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.
Isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin erisi puanlar iizerindeki etkisini belirlemek

amaciyla yapilan arastirma sonuglari, bu yontemin etkililigini ortaya koymaktadir (
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Reid, 1992; Oral, 2000; Cetin, 2002; Giirol & Atici, 2002; Katilmis, 2002; Acikgoz,
1993; Oner, 1999; Nichols, 1996; Ozkan, 1999; Box & Little, 2003; Gomleksiz & Onur,
2003; Sezer & Tokcan, 2003; Giinay, 2002; Bilgin & Geban, 2004; Caliskan, Selcuk &
Erol, 2005; Hevedanli & Akbayin, 2005; Arslan, Bora & Samanci, 2006).
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BESINCi BOLUM

5. SONUC ve ONERILER

Bu boliimde, ilkogretim 7. smf Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinimn
Ogretiminde igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarist tizerindeki etkilerini ortaya
koymak amaciyla yapilan arastirmanin bulgularina iligkin sonuglara yer verilmistir ve

bu sonuglar 15181nda 6neriler getirilmistir.

5.1. Sonug

1. Sosyal Bilgiler dersinde, Ogrencilerin basart testinin, bilgi basamagindan
aldiklar1 son test puanlaria gore, bilgi basamagindaki davramislarin kazandirilmasinda
igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu
bulunmustur.

2. Sosyal Bilgiler dersinde, dgrencilerin basari testinin kavrama basamagindan
aldiklar1 son test puanlarina gore kavrama basamag diizeyindeki davramislarin
kazandirlmasinda isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel ogrenme yontemine gore
daha etkili oldugu saptanmistir.

3. Sosyal Bilgiler dersinde 6grencilerin basar testinin uygulama basamagindan
aldiklar1 son test puanlarina gore, uygulama basamagina iliskin davraniglarin
kazandirilmasinda isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel ogrenme yontemine gore
daha etkili oldugu belirlenmistir.

4. Sosyal Bilgiler dersinde, 6grencilerin basari testinin tiimiinden aldiklar1 son
test puanlart agisindan isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugu tespit edilmistir.

5. Sosyal Bilgiler dersinde, &grencilerin basar1 testinin bilgi basamagindan
aldiklar1 6n test-son test puanlari acisindan, bilgi basamagi diizeyindeki davranislarin
kazandirilmasinda gerek deney grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme yOnteminin
gerekse de kontrol grubuna uygulana geleneksel yontemin etkili oldugu saptanmistir.

6. Sosyal Bilgiler dersinde, dgrencilerin basari testinin kavrama basamagindan
aldiklar1 6n test-son test puanlart acgisindan kavrama basamag diizeyindeki

davraniglarin kazandirilmasinda deney grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme ile kontrol
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grubuna uygulanan geleneksel 6grenme yontemlerinin her ikisinin de etkili oldugu
belirlenmistir.

7. Sosyal Bilgiler dersinde, dgrencilerin basari testinin uygulama basamagindan
aldiklar1 ©n test-son test puanlar1t acisindan uygulama basamag diizeyindeki
davraniglarin kazandirilmasinda isbirlikli 6grenme yoOnteminin geleneksel Ggrenme
yontemine gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

8. Sosyal Bilgiler dersinde, dgrencilerin basar1 testinin tiimiinden aldiklar1 6n
test-son test puanlan agisindan, gerek deney grubuna uygulanan isbirlikli 6grenme
yonteminin gerekse de kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6grenme yoOnteminin
etkili oldugu belirlenmistir.

9. Sosyal Bilgiler dersinde, &grencilerin basar1 testinin bilgi basamagindan
aldiklart erisi puanlar agisindan, isbirlikli 6grenme yoOnteminin geleneksel 6grenme
yontemine gore daha etkili oldugu saptanmustir.

10. Sosyal Bilgiler dersinde, ©grencilerin basari testinin kavrama diizeyinden
aldiklar1 erisi puanlart agisindan, isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme
yontemine gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

11. Sosyal Bilgiler dersinde, ogrencilerin basar testinin uygulama diizeyinden
aldiklar1 erisi puanlart agisindan, isbirlikli 6grenme yoOnteminin geleneksel 6grenme
yontemine gore daha etkili oldugu bulunmustur.

12. Sosyal Bilgiler dersinde, 6grencilerin basar testinin tiimiinden aldiklar erisi
puanlan agisindan, isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel dgrenme yontemine gore

daha etkili oldugu saptanmaistir.

5.2. Oneriler

1. Ogretmenler isbirlikli ©grenme yonteminin teknikleri hakkinda
bilgilendirilmelidir.

2. Okullarda isbirlikli 6grenme etkinliklerinin uygulanabilecegi ortamlar
olusturulmalidir.

3. Isbirlikli 6grenme yontemi uygulandiktan sonra ogrencilerin igbirlikli
O0grenme uygulamalarina iligkin tutumlar ile ilgili ¢aligmalar yapilmalidir.

4. Isbirlikli ogrenme yontemi kullanilarak farkli derslere iliskin arastirmalar

yapilmalidir.
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5. Sosyal Bilgiler dgretiminde isbirlikli 6grenme yonteminde kullanilan farkli

tekniklerinin etkililiginin incelendigi arastirmalar yapilmalidir.
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EK 1: KATILIMCILARI 6. SINIF GENEL NOT ORTALAMALARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puan Denek Sira No Puan
1 4,08 1 3,41
2 4,50 2 4,08
3 291 3 4,00
4 4,00 4 3,83
5 4,66 5 4,16
6 4,41 6 4,50
7 3,83 7 4,66
8 3,00 8 3,16
9 4,91 9 4,91
10 2,93 10 4,66
11 4,25 11 3,66
12 4,25 12 3,91
13 4,33 13 3,58
14 2,93 14 4,41
15 3,25 15 4,66
16 3,91 16 3,66
17 3,50 17 4,50
18 4,50 18 3,58
19 3,33 19 4,25
20 3,91 20 3,66
21 4,75 21 3,91
22 291 22 3,33
23 4,00 23 4,50
24 4,58 24 3,75
25 4,25 25 4,33
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EK 2: KATILIMCILARIN 6. SINIF SOSYAL BiLGIiLER DERSI GENEL NOT

ORTALAMALARI
Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puan Denek Sira No Puan
1 4,00 1 4,00
2 3,00 2 4,00
3 2,00 3 3,00
4 4,00 4 2,00
5 5,00 5 3,00
6 4,00 6 5,00
7 4,00 7 4,00
8 2,00 8 2,00
9 5,00 9 5,00
10 2,00 10 4,00
11 3,00 11 2,00
12 3,00 12 2,00
13 4,00 13 3,00
14 3,00 14 3,00
15 2,00 15 5,00
16 3,00 16 3,00
17 2,00 17 4,00
18 4,00 18 3,00
19 2,00 19 4,00
20 2,00 20 2,00
21 5,00 21 3,00
22 2,00 22 2,00
23 4,00 23 4,00
24 5,00 24 2,00
25 4,00 25 3,00
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EK 3: KATILIMCILARIN 7. SINIF 1. DONEM SOSYAL BiLGIiLER DERSI

NOT ORTALAMALARI
Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puan Denek Sira No Puan
1 4,00 1 3,00
2 4,00 2 4,00
3 3,00 3 4,00
4 4,00 4 4,00
5 5,00 5 5,00
6 5,00 6 5,00
7 5,00 7 5,00
8 3,00 8 3,00
9 5,00 9 5,00
10 4,00 10 5,00
11 4,00 11 4,00
12 4,00 12 3,00
13 4,00 13 4,00
14 4,00 14 5,00
15 4,00 15 5,00
16 4,00 16 4,00
17 4,00 17 4,00
18 4,00 18 3,00
19 4,00 19 4,00
20 5,00 20 3,00
21 5,00 21 4,00
22 2,00 22 3,00
23 4,00 23 4,00
24 5,00 24 4,00
25 5,00 25 4,00



Deney Grubu
Denek Sira No Puan
1 46,00
2 38,00
3 38,00
4 38,00
5 71,00
6 76,00
7 41,00
8 23,00
9 45,00
10 38,00
11 40,00
12 46,00
13 50,00
14 31,00
15 22,00
16 36,00
17 33,00
18 29,00
19 18,00
20 29,00
21 48,00
22 41,00
23 38,00
24 48,00
25 54,00
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EK 4: KATILIMCILARIN ONTEST PUANLARI

Kontrol Grubu

Denek Sira No

O 0 N O N B~ WD =

[\ T NG T NS T NG I NG R NS I S e T e T e e T e T T =Y
hn A W D = © O 0 N O N A W N = O

Puan
46,00
18,00
40,00
36,00
38,00
31,00
56,00
33,00
78,00
46,00
49,00
23,00
31,00
38,00
56,00
38,00
31,00
28,00
23,00
31,00
33,00
31,00
28,00
26,00
56,00
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EK 5: KATILIMCILARIN SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puan Denek Sira No Puan
1 78,00 1 41,00
2 61,00 2 56,00
3 80,00 3 49,00
4 83,00 4 53,00
5 93,00 5 56,00
6 88,00 6 43,00
7 77,00 7 66,00
8 48,00 8 28,00
9 89,00 9 85,00
10 63,00 10 63,00
11 76,00 11 61,00
12 86,00 12 53,00
13 65,00 13 26,00
14 67,00 14 51,00
15 74,00 15 71,00
16 58,00 16 49,00
17 78,00 17 66,00
18 70,00 18 58,00
19 55,00 19 38,00
20 81,00 20 48,00
21 70,00 21 66,00
22 73,00 22 53,00
23 70,00 23 49,00
24 78,00 24 32,00
25 83,00 25 62,00
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EK 6: BASARI TESTI

__ SOSYAL BiLGiLEB 7
OSMANLI KULTUR VE MEDENIYETi UNITESI BASARI TESTI
ACIKLAMA:

Sevgili dgrenciler;

Asagida 40 tane test sorusu verilmistir. Sorulardan her biri dot se¢eneklidir. Bu
dort senek icinde sadece bir tanesi dogrudur. Dogru kabul ettiginiz seceneklerden
sadece birini cevap kagid1 lizerine isaretleyiniz.

Sorular1 yanitlamadan dnce adinizi, soyadinizi ve okul numaranizi yazmay1
unutmayiniz.

Smav siiresi 45 dakikadir.

Basarilar dilerim Ars. Gor. Ummiihan ONER

OGRENCININ

Adi : 9/ 05 /2006
Soyadi

Smif/ Sube

Numara

1.0smanh Devleti’nde fermanlara ve yabanci devlet hiikiimdarlarina génderilecek
mektuplara padisahin tugrasimi ¢eken gorevli asagidakilerden hangisidir?
A) Defterdar B) Kazasker C)Nisanci D)Sadrazam,

2.0smanl1 Devleti’nde adalet iglerini yiiriiten, kadi1 ve miiderrislerin atanmasindan
sorumlu olan gorevli asagidakilerden hangisidir?
A) Beylerbeyi B)Kazasker C) Sancakbeyi D)Subasi

3.Asagidakilerden hangisi Defterdar’in gérevlerinden biridir?
A) Alinan kararlarla ilgili fetva vermek

B) Divana bagkanlik etmek

C) Devletin mali islerine bakmak

D) Kadi ve miiderrisleri atamak

4.0smanl1 Devleti’nde Divana, hangi padisah doneminden itibaren Sadrazam baskanlik
etmigtir?
A) II. Beyazit B) II. Mehmet O) L. Selim D) 1. Murat

S.Asagida verilenlerden hangisi Osmanli Devleti’nde taht kavgalarin1 engellemeye
yonelik bir uygulamadir?

A) Sehzadelerin sancaga gonderilmesi uygulamasina son verilmesi

B) Divana sadrazamin bagkanlik etmesi

C) Padisahlarin ordular1 baginda sefere ¢ikmalari

D) Iltizam sistemin uygulanmasi
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6.0smanl1 Devleti’nde devsirme yoluyla toplanan ¢ocuklarin devlet memuru olmak
iizere yetistirildikleri okul asagidakilerden hangisidir?
A)Medrese B)Lonca C)Enderun D)Sibyan Mektebi

7.0smanl1 Devleti’nde ticaret ve tarimla ugrasan Miisliiman ve Miisliiman olmayan
halka verilen isim asagidakilerden hangisidir?
A) Azinlik B)Askeri C) Ulema D)Reaya

8.0smanl1 Devleti’nde asagidakilerden hangisi padisahin hizmetinde ve kamu
yonetiminde gorevli olan askeri sinif icerisinde yer almaz?
A)Vezir B)Kazasker C) Reaya D) Nisanci

9.0smanl1 Devlet teskilati icerisinde, asagidakilerden hangisi Anadolu Selguklu
Devletlerindeki teskilat 6rnek alinarak olusturulmustur?

A)Nizam-1 Cedit B)Lonca

D)Sekban-1 Cedit C)lrad-1 Cedit

10. Asagidakilerden hangisi Osmanlh Tasra yonetiminde en biiyiik idari birimdir?
A)Eyalet B)Sancak C) Zeamet D)Ocaklik

11.Asagidakilerden hangisi [I. Mahmut doneminde yapilan degisikliklerden biridir?
A)Tanzimat Fermaninin ilan1

B)Ayan Meclisinin agilmasi

C)Nazirliklarin kurulmast

D)Islahat Fermaninin ilani

12.0smanl1 Devleti’nde “sehzadelerin sancaga gonderilmesi” uygulamasina hangi
padisah tarafindan son verildi?

A) I.Ahmet B) III. Selim

C) .Murat D) II. Mehmet

13.0smanl1 Devleti’nde asagidakilerden hangisi sinirlarin geniglemesinin bir sonucu
olarak gosterilebilir?

A) Kapitiilasyonlarin yaygimlasmasi

B)Padisahin yetkilerinin kisitlanmasi

C) Beylerbeyligi sayisinin artmasi

D)Kdylerden sehirlere gogiin yayginlagmasi

14.0smanl Devleti daha 6nce Tiirk Islam Devletlerinde uygulanan devlet hiikiimdar
ailesinin ortak malidir anlayisin1 benimsememis devlet tek merkezden yonetilmistir.
Bu uygulama ile hedeflenen asagidakilerden hangisidir?

A) Halkin yonetime katilmasini saglamak

B) Devletin parcalanmasini dnlemek

C) Vergi gelirlerini arttirmak

D) Padisahin yetkilerini kisitlamak
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15.0smanl Devletinde 16 yiizyildan itibaren sehzadelerin sancaklara gonderilmesi
uygulamasina son verilerek, yerine kafes usulii getirildi.

Asagidakilerden hangisi bu uygulamanin sonucudur?

A) Sehzadelerin devlet yonetimi konusunda deneyimsiz kalmalar1

B) I¢ isyanlarn iilke geneline yayilmasi

C)Sadrazam degisikliklerinin siklagmasi

D)Yo6netim seklinin degismesi

16.Asagidakilerden hangisi Osmanli maliyesinin gelir kaynaklarindan biri degildir?
A) Cizye B)Harag C) Osiir D)Ulufe

17.Asagidakilerden hangisi Osmanli Devleti’nde geliri dogrudan dogruya devlet
hazinesine aktarilan topraklardir?
A) Mukataa B)Ocaklik O)Yurtluk D) Vakif

18.Asagidakilerden hangisi Osmanli ekonomisini olumsuz yonde etkilemistir?
A) Ronesans B)Cografi Kesifler ~C)Reform D)Yiizy1l Savaslar

19.0smanli Devleti’nde devlete ait topraklar has, zeamet ve timar olmak {izere ii¢
boliime ayrilmistir. Has, gelirleri vezir-i azam, vezir, nisanci gibi yiiksek devlet
gorevlilerine verilen topraklardi. Zeamet, gelirleri kad1 ve subagi gibi gorevlilere verilen
topraklardi. Timar genellikle savasta yararlilik gosteren askerlere, kale muhafizlarina
verilirdi.

Bu durumdan hareketle asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Topraklarin dagilimi gorevlilerin riitbelerine uygun olarak yapilmistir

B) Hazineye verilen vergi miktar arttirilmistir.

C) Topragin miilkiyeti gelirini alan devlet memuruna aittir

D) Merkezi otorite zayiflamistir

20.0Osmanh Devleti’nde 19. yiizyilda toprak yonetimi konusunda onemli degisiklikler
meydana geldi. Kabul edilen Arazi Kanunnamesi ile bir topragi uzun siire kullananlar
topragin sahibi sayildi.

Bu durum asagidakilerden hangisini gosterir?

A)Ozel miilkiyet anlayisinin benimsendigini

B)Toplanan vergi miktarin arttigini

O)l¢ kanigikliklarinm ¢iktigini

D)Egemenlik anlayisinin degistigini

21.0smanh Devletinde topragini ii¢ yil iist iiste bog birakan kodyliiden alinan vergi
asagidakilerden hangisidir?
A)Agnam B)Ciftbozan C)Harag D)Osiir

22.0smanl Devletinde ilk medrese hangi padisah zamaninda agilmistir?
A) I.Murat B) II. Mehmet C) Osman Bey D)Orhan Bey

23.0smanh Devleti’nde halka mesleki egitim veren kurum asagidakilerden hangisidir?
A)Enderun B)Medrese C)Lonca D)Riistiye
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24.0smanl devletinde batili tarzda egitim veren kurumlar, mahalle mektepleri ve
medreseler varliklarin bir arada devam ettirmekteydiler.

Bu durumun asagidakilerden hangisine neden oldugu soylenebilir?
A)ilkdgretimin zorunlu hale getirilmesine

B)Kiiltiirel catismalarin sona ermesine

C)Bilimsel geligsmelerin hiz kazanmasina

D)Farkl1 diinya goriisiine sahip kisilerin yetismesine

25.0smanli Devletinde III. Selim doneminde bati érnek alinarak kurulan ordu
asagidakilerden hanisidir?

A) Asakir-i Mansure-i Muhammediye

B) Nizam-1 Cedid

C)Yeniceri Ocagt

D)Humbaraci Ocagi

26.0smanl ordusunu batili devletlerin ordulariyla miicadele edebilecek hale
getirebilmek icin askeri amach kurumlar olusturulmustur.

Asagidakilerden hangisi bu kurumlardan biri degildir?

A)Akincilar B) Eskinci Ocagi C)Nizam-1 Cedit D)Sekban-1
Cedit

27.0smanh Devleti’nde 18 yiizyildan itibaren ordunun ihtiyaclarini karsilamak i¢in
askeri okullar a¢ild1?

Asagidakilerden hangisi bu amagla ac¢ilan okullardan biri degildir?

A)Deniz Miihendishanesi

B)Kara Miihendishanesi

C)Tibbiye ve Harbiye Okullari

D)Nizam-1 Cedit

28.0smanl Devleti’'nde gorevleri padisah1 korumak olan, devletten maag alan askeri
siif asagidakilerden hangisidir?
A)Eyalet askerleri B)Kapikulu Askerleri C)Leventler D)Yardimci Kuvvetler

29.0smanl Devleti’nde savaglarda 6nden giderek ordunun giivenligini saglayan sefere
cikmadiklar1 zaman da sinirlar koruyan askeri sinif asagidakilerden hangisidir?
A)Akincilar B)Leventler C)Topgular D) Yeniceriler

30.0Osmanl ordusu kapikulu askerleri, eyalet askerleri ve yardimci kuvvetlerden
olusuyordu

Asagidakilerden hangisi eyalet askerleri sinifina dahil degildir?

A) Akincilar B)Azaplar C)Timarl Sipahiler D)Yeniceriler

31.Asagidakilerden hangisi Osmanli Devleti’nde 17 ve 19. yiizyillarda yapilan
1slahatlarda askeri alana agirlik verilmesinin sebebi olarak gosterilemez?
A)Yenigeri ocaginin bozulmast

B)Savaglarin yenilgiyle sonuclanmast

C)Devletin dagilma tehlikesiyle kars1 karsiya olmasi

D)Padisahlarin deneyimsiz olmasi
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32.0smanh Devleti’nde Divan Bakanlar Kurulu gibi hareket etmekteydi, buna gore
Divanin 6ncelikli gorevi agsagidakilerden hangisidir?
A) Yargi B.Yasama O)Yiiriitme D) Egitim

33. Tanzimat Fermani’nin asagidaki maddelerinden hangisi 6zel miilkiyet haklarini
korumaya yoneliktir?

A) Kimse yargilanmadan cezalandirilmayacak

B)Herkes kendi malina ve miilkiine sahip olacak

C)Vergiler herkesin gelirine gore alinacak

D)Askerlik vatan gorevi haline getirilecek

34. Osmanl Devleti’nde Divan iiyesi olan Defterdar devleti adina para toplama, bu
paray1 devlet adina harcama gibi islerli yiirlitmekteydi.

Defterdar’in giiniimiizde Bakanlar Kurulu’ndaki karsilig1 asagidakilerden hangisidir?
A Maliye Bakan1  B) Milli Egitim Bakani C) I¢ Isleri Bakam1 D)Saglik Bakam

35. III. Selim doneminde yurt disindan mal alimina sinirlama getirildi. Yerli mallarin
kullanilmas: desteklendi.

Bu degisiklilerden Osmanli Devleti’nin ticari ve ekonomik hayati ile ilgili
asagidakilerden hangisini gosterir?

A) I¢ piyasada yabancilarin etkili oldugunu

B) Herkesin gelirine gore vergi verdigini

C) Osmanlinin 6nemli ticaret yollarina sahip oldugunu

D)Gelir dagilimindaki adaletsizliklerin giderildigini

36. Osmanli Devleti’nde Padisah olma hakkinin sadece Osmanli hanedanin ait olmasi,
padisahin mutlak otorite sahibi olmasi

Asagidakilerden hangisi ile ilgili anlayislar1 ortaya koymaktadir?

A) Egitim sistemi B)Kisi haklari C) Yonetim  D)Ozel Miilkiyet

37. Osmanl toplum yapisinin farkli toplumlardan olustugu diisiiniiliirse asagidakilerden
hangisinin gelismesi Osmanli Devleti’nin biitiinliigii acisindan olumsuz olarak
degerlendirilir?

A)Hukuk Sisteminin

B)Dis Ticaretin

C)Merkezi Otoritenin

D)Milliyetgilik Fikrinin

38. Osmanli Devleti’nde kitaplar hattatlar tarafindan ¢ogaltilirdi. Hattathigin yaygin bir
meslek haline gelmesi, Osmanlilarda asagidakilerden hangisinin kullanimim geciktirdi?
A)Kagit B)Kitap C) Matbaa D)Arap alfabesi
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39. II. Mahmut doneminde devlet ilerinin goriisiildiigii kurum olan divan kaldirilarak,
bu gorevi iistlenecek Bakanliklar olusturuldu. Sadrazamlik makaminin ad1 Bagvekalet
olarak degistirildi.

II.Mahmut donemindeki bu diizenlemeler, Osmanli Devleti’nde asagidaki alanlardan
hangisinde yapilan yeniliklere 6rnek olusturur?

A)Merkez yonetimi

B)Mali sistem

C)Hukuk Sistemi

D)Tasra yonetimi

40. 1. Megrutiyetin ilani ile birlikte Osmanli halki yonetimde s6z sahibi olmustur.
Asagidakilerden hangisi bu durumu daha ¢ok destekler?

A)Bakanliklarin kurulmasi

B)Divana sadrazamin bagkanlik etmesi

C)Meclis-i Ayan iiyelerinin padisah tarafindan secilmesi

D)Meclis-i Mebusan iiyelerinin halk tarafindan secilmesi
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