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Bu arastirma ile yansitici diistinme becerilerini gelistirici etkinliklerin ilkogretim
besinci sinif dgrencilerinin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlarina
etkisini ortaya ¢ikarmak amaglanmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubu, Tiirkiye Odalar ve
Borsalar Ilkogretim Okulu besinci siniftaki alti subeden akademik basar1 ve kisisel
ozellikler bakimindan birbirine en yakin ozellikler gosteren iki sube denklestirilerek
olusturulmustur. Bu gruplardan tesadiifi yontemle 5A sinift (36 6grenci) deney, 5D
siifi (40 6grenci) ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Aragtirma deneysel desende
Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore tasarlanmistir. Deneysel islemler oncesinde
ve sonrasinda biligsel alanin bilgi, kavrama, uygulama, analiz diizeylerine gore
hazirlanan akademik basari testi ve sosyal bilgiler tutum 6l¢egi kullanilmigtir.

Arastirma kapsaminda Ogrencilerin yansitict diistinme becerilerini gelistirmek
amaciyla isbirligine dayali 6grenme yaklasimi, sorgulama, kendini sorgulama ve giinliik
tutma stratejileri kullanilmistir. Bu dogrultuda ders planlari, isbirlikli gruplar igin
sorgulama stratejisiyle donanik ¢aligma yapraklari, kendini sorgulama stratejileriyle
donanik hem bireysel hem de grup gilinliikleri, caligmalara iligkin yonergeler
hazirlanmistir. Deneysel islemin basinda deney grubundaki 6gretmen ve 6grencilere
konu ile ilgili iki haftalik bir egitim verilmistir. Deneysel islem dokuz hafta
ylriitilmistir.

Sonu¢ olarak deney grubundaki yansitici diislinme becerileri gelistirilen
Ogrencilerin kontrol grubuna gore akademik basar1 testinden bilgi diizeyinde bir
farkliliga sahip olmadigi goriilmiistiir. Ancak deney grubunun kavrama, uygulama ve
analiz diizeylerinde ve tiim basar1 testinden aldiklari puanlarin kontrol grubundan

anlaml bir sekilde yiliksek oldugu belirlenmistir. Deney grubundaki dgrencilerin hem
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akademik basarilarinin hem de derse yonelik tutumlarinin kontrol grubundaki
Ogrencilerden anlamli bir sekilde daha olumlu ve yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
durum, yansitici diisinme becerilerinin {ist diizey diislinme becerileriyle olumlu
iligkisinin oldugu ve bu becerileri gelistirdiginin bir kanitidir.

Aragtirma sonuglar1 1s18inda, yansitict diisiinme becerilerinin egitimin her
kademesinde hayata gecirilmesi, yansitic1 diistinme becerilerine iliskin programlar ve
ders kitaplar1 hazirlanmasi, bu becerilerin 6gretmen adaylarinda da gelistirilmesi gibi

Oneriler getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yansitict Diisiinme, Ust Diizey Diisiinme Becerileri,
Giinliik Tutma, Sorgulama Stratejisi, Isbirligine Dayali Ogrenme, Akademik Basari,

Sosyal Bilgiler, Ogrenci Tutumlari.
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ABSTRACT

Doctorate Thesis

The Effects of Reflective Thinking Activities on the Academic Successes and

Attitudes of Fifth Grade Primary Social Studies Students

Zehra Nur ERSOZLU
University of Firat, Institute of Social Science
The Main Branch of Educational Science

2008, Page: XIX + 268

This study was aimed to determine the effects of reflective thinking skill
activities on the academic successes and attitudes of fifth grade primary students in
Social Studies. The sample of the research consisted of two equal groups in terms of
academic success and personal characteristics selected among six classes at Tiirkiye
Odalar ve Borsalar Birligi Primary School. The experiment group called 5A class (with
36 students) and the control group called 5D class (with 40 students) were randomly
determined. The research was designed as an experimental pattern being based on the
one-group pretest and final test model. The academic success tests on knowledge,
comprehension, application and analysis levels of the cognitive domain and the Social
Studies Attitude Scale were used before and after experimental process.

In this study, in order to develop students’ reflective thinking skills, we used
cooperative learning, questioning, self-questioning and keeping journal strategies and
approaches. For this purposes, lesson plans, working papers with questioning strategies
for group studies, personal and group journals with self-questioning strategies, and
guidelines for over all works were prepared. Prior to the experimental process, both
students and the teachers in the experimental group were educated for a two- week
period. The total experimental process took place for nine weeks.

The findings of the research showed that there was no significant difference in
terms of students’ academic success test on knowledge level between the experimental
group whose reflective thinking skills were developed through different activities and
the control group trained through the traditional education approach. But the test scores

of the experimental group on comprehension, application and analysis questions, as well
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as their total scores, were significantly higher than the test scores of the control group.
We also found that academic success of the students in the experimental group and their
attitudes towards the lesson were higher and more positive than the students in the
control group. These results evidently indicate that reflective thinking skills are
positively correlated with and can develop high level thinking skills.

In the light of research results we offered some suggestions that reflective
thinking skills must be developed in all education levels, part of school programs and
included within textbooks, and that these skills should improved to the teacher

candidates.

Key Words: Reflective Thinking, High Level Thinking Skills, Keeping Journal,
Questioning, Cooperative Learning, Academic Success, Social Studies, Students’

Attitudes.
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ONSOZ

Birey diinyaya gdzlerini agtig1 andan itibaren siirekli olarak ¢evresindeki objeleri
ve olaylar1 anlamlandirma ¢abasi igerisindedir. Bebeklik donemiyle baslayip yogunlugu
degisse de siirekli devam edecek olan bu anlamlandirma g¢abasi aslinda bireyin bilingli
ya da bilingsiz olarak gerceklestirdigi diisiinme faaliyetleridir. Cocukluk doéneminde
gelisim en yogun diizeyde seyretmekte, dolayisiyla ¢ocugun maruz kaldigi yasanti
cesitliligi onun diisiinme becerilerinin gelisimini de saglamaktadir. Bu ddnemde

ozellikle de okulda gegirilen yasantilarin ¢ok dnemli bir yeri vardir.

[Ikogretim besinci simf ve ilerisinde 6grenciler soyut problemleri ¢ozebilir,
soyut islemleri mantikli bir bicimde yapabilir, kendisine ve topluma iliskin bilgiler
edinir ve bu dénemde ¢ocuklarin diisiinme faaliyetleri daha yogun sekilde gergeklesir.
Bu ¢agdaki o6grenciler muhakeme etme, problem ¢6zme, karar verme, elestirel ve
yaratici diisiinme becerilerinin yaninda kendi diisiinme siireclerinin farkina varma ve bu
siiregleri yansitma 6zelligi de kazanabilirler. {lkdgretim donemiyle baslayip devam eden
egitim yasantilart boyunca Ogrencilerin anlama, kavrama, ¢6zme, yorumlama ve
yaraticilik diizeylerini arttirmak icin yansitict diisiinme becerilerinin 6gretilmesi
gerekmektedir. Yansitici diistinme, en genel anlamiyla, bireyin gecmis/gelecek ve su
anda gecirdigi yasantilar hakkinda derinlemesine diisiinerek, kendi 6grenme/6gretme ve
diisiinme siirecine iligskin sorgulama yapma, kendini degerlendirme, bu sorgulama ve
degerlendirme sonucunda ortaya c¢ikan sorunlar1 ¢ézmek i¢in neler yapabilecegini
diisiinmesidir. Bu calismada yansitict diisiinme becerilerinin ilkdgretim diizeyindeki
Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki akademik basarilarina ve derse yonelik
tutumlarina etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda uzun ve
eglenceli bir maratonun sonunda elde edilen sonuglar yansitici diisiinmenin énemini ve

kazandirdiklarini net olarak ortaya koymustur.

Bu siirecte desteklerini benden esirgemeyen ve yetismemde biiylik emegi olan
cok degerli hocam ve danismanim Yrd. Dog. Dr. Hilal KAZU’ya sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim. Arastirmanin her asamasinda ¢ok biiyiik yardimlar1 ve yol gostericiligi i¢in
degerli hocam, Prof. Dr. Mehmet TASPINAR’a, ilgi ve destekleri i¢in de Prof. Dr.
Mehmet ARSLAN’a ve Yrd. Dog. Dr. Cetin SEMERCI’ye tesekkiirii bir borg bilirim.
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Ayrica materyal konusunda destegini gordiigiim ve siklikla bilgi aligverisi yaptigimiz
Murat YORULMAZ’a tesekkiir ederim. Beni yetistiren ve desteklerini her an yanimda
hissettigim anneme, babama; sonsuz sabir ve anlayist icin sevgili esime ¢ok tesekkiir

ederim.



BOLUM I

GIRIS

Hizla gelisen ve degisen bilgi caginin gereksinim duydugu bireyler; diisiinen ve
diistinme stireclerinin farkinda olarak onlar1 diizenleyebilen, sorgulayan, ¢dziim iireten,
cevresine ve kendisine iliskin anlamlandirma siirecinde siirekli bir diistinme faaliyeti
icerisinde bulunan kimselerdir. Diisiinme, insanoglunun var oldugu andan beri kendi
icinde ve disinda gelisen her tiirlii durumu, olay1 anlamlandirmada kullandigi ve onu
diger tiim canlilardan ayiran en 6nemli 6zelligidir.

Egitim sistemleri bilgi yiiklemek yerine bilgiyi organize edip kullanabilme,
bilgiyi lretebilme becerilerine sahip bireyleri yetistirmelidir. Gegmiste, egitimden
bireye okuma-yazmayi, aritmetik becerileri yogun bir bi¢imde kazandirmasi yeterli
goriilebiliyordu. Ancak gilinlimiizde bilgiye ulagsma yollari, anlamli 6grenme, bilgiyi
yorumlama, zihinde yapilandirma, kendini etkili bir bi¢imde ifade etme, iletisim kurma,
problem ¢6zme, karar verme ve kendi diisiinme siirecinin farkinda olma gibi ¢esitli
zihinsel ve st diizey becerileri kazandirmasi beklenmektedir. Bu beceriler ¢esitli
kolaylastirict ve gelistirici etkinliklerle 6grencilere 6gretilebilir.

Cesitli diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik 6grenme etkinlikleri ve
O0grenme yasantilar1 diizenleme Ogrencilerimizin soru sorma, anladiklarini ifade
edebilme, problem ¢ozebilme, farkli bakis agilarini gérme, muhakeme etme, ¢ikarimlar
yapma ve kendi diisiinme ve O6grenme siireglerinin farkinda olarak onlar1 diizenleme
becerilerini kazanmalarin1 saglar. Bilginin 6grenilmesinin 6tesinde bilgiye ulasma
yollarinin ve yapilan islerde bilingliligin 6nem kazandigi, uluslararasi diizeyde rekabet
edebilecek bireyleri yetistirmenin 6neminin arttig1 21. yy’da bu becerilerin 6gretilmesi
bir zorunluluk haline gelmistir. Tiirkiye’de de bu gergek artik daha net bir sekilde
goriilmekte ve Tirk egitim sistemi bireylere bu becerileri kazandirmak iizere
diizenlenmektedir. Tiirk egitim sistemindeki yeni gelismelere paralel olarak, bireyin
O0gretme ya da 6grenme yontemi ve diizeyine iliskin olumlu ve olumsuz durumlar
ortaya ¢ikararak bireyin kendi bilisinin farkinda olmasini, kendini sorgulamasini ve
ortaya ¢ikan sorunlari ¢dozmede ise kostugu problem ¢ozme ve yaratict diisiinme
becerilerini kapsayan yansitict diisiinme becerilerinin kazandirilmasi geregi ortaya

cikmaktadir.



1.1. Problem Durumu

Durgun ve son bi¢imini almis bir diinyada degil, olusan bir evrende yasandig:
icin burada en belli baghi gorevimiz, ileriye bakis ile ilgili olandir. Geriye bakis ise
gelecek ile olan iligkimizde bize verdigi gii¢, giiven ve yararlilik bakimindan deger tasir
(Dewey, 1996: 142). Hem ileriye hem de geriye bakis i¢in diisiinme, olmazsa olmaz bir
etkinliktir. Geriye bakisla elde edilen bilgi ve tecriibeler ileriye bakis
sekillendirmektedir. Gelecek artik yaparak, yasayarak, aktif Ogrenen, O6grenme ve
diisiinme {izerine diislinen, yasantilart lizerine derin bir sekilde diisliniip ¢ikarimlar
yapan, karsilarina ¢ikan problemleri etkili bir sekilde ¢ozebilen bireylerden olusacaktir.
Gelecegimizi olusturan bireyler, en genel ifadeyle, yasamsal degerde diisiinme
becerileriyle donanik bir bi¢imde yetistirilmelidir. Diisiinme, bireyin kendine ve
cevresine iligskin bir anlamlandirma siireci oldugundan, bu siireci destekleyecek her tiirlii
etkinlik, diisiinme becerilerinin gelisimini de saglayacaktir. Bu anlamlandirma
siirecinde birey, daha once gerceklestirdigi ve sonra yapmay1 planladigi eylemlerine
iligkin derinlemesine diisiinerek, zayif ve gii¢lii yanlarinin farkina varmali, eylemlerinde
var olan eksikleri nasil giderecegine dair bir fikri olmali, kendisinin ve ¢evresindeki
diger bireylerin anlamlandirma c¢abalarini izleyerek kendinin ve digerlerinin 6grenme ve
diisiinme siireglerini anlamaya g¢alismalidir. Yansitic1 diisiinme bireye bu ozellikleri
kazandirabilecek bir diistinme becerisidir.

Yansitict diisiinme ile ilgili birgok tanimlama bulunmasina karsilik “Yansitma”
kavramu sistematik olarak ilk defa egitimin ¢esitli konularin1 agiklamak ve bunlara yon
vermek amaciyla Dewey (1910) tarafindan aciklanmistir. Yansitict diisiinme,
uygulamacilarin pratik sorunlariyla ilgilenen, bunlara uygun ve gercek¢i c¢oziimler
tiretmeye calisan etkin, amagh ve istikrarli diisiinme siireci anlamina gelmektedir (Akt.
Ekiz, 2006: 47).

Unver (2003: 5)’e gore yansitict diisiinme; bireyin dgretme ya da grenme
yontemi ve diizeyine iliskin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya ¢ikarmaya ve sorunlari
¢ozmeye yonelik diisiinme siirecidir. Yansitma bilingli ve aktif bir siirectir. Yansitici
diisiinme 6gretilebilir ve gelistirilebilir.

Yansitict diisiinme 6grenenlerin, yliksek diizey diisiinme becerilerini a) yeni
bilgiyi onceki anladiklariyla iliskilendirerek b) hem soyut hem de kavramsal terimleri

diisiinerek c) belirli stratejileri yeni gorevlerde uygulayarak d) kendi diisiinme ve



O0grenme stratejilerini anlayarak gelistirmelerine yardim eder. Yansitict diislinme
Ogrencilerin, kendi 6grenme ve diisiinme siireglerine iliskin daha derin bir bigimde
distinmelerini ve bu derin diisinme neticesinde elde ettikleri sonuglari
degerlendirmelerine yardim eder ve 6grenenlerin bu degerlendirmelerini yansitmalarina
izin verir. Olduk¢a Onemli ¢iktilar1 olan yansitict diisiinme becerileri, 6grenenlere
egitim yoluyla kazandirilabilir oldugu icin sif i¢i veya simf dist etkinliklerle okul
ortaminda da Ogretilebilir. Yansitic1 diisiinmeyi destekleyen ve gelistiren bir 6grenme

cevresinin ve aktivitelerinin 6zelliklerini syle siralayabiliriz:

e Sorular1 cevaplamada yansitma i¢in 6grencilere yeterli zaman tanima.

e Kararlar1 yeniden degerlendirmelerini cesaretlendirmek icin sinifta duygusal
olarak destekleyici ortamlar saglama.

e Ne bilindigi, heniiz neyin bilinmedigi ve neyin 6grenilmis oldugu gibi 6grenme
durumuna iligkin goriisleri arttirma.

e Ogrenme aktiviteleri sirasinda yansitict  diisiinmeyi tesvik icin yar
yapilandirilmis bilgiyi igeren gercek gorevler saglama.

e Ogrencilere nedenleri ve kamtlar1 arastiran sorular sorarak yansitma yapmalarin
saglama.

e Kesifler boyunca o6grencinin diisiinme silirecine yol gosterecek aciklamalar
saglama.

e Ogrencilere, diisiinmelerinin énemli oldugunu kesfetmelerini saglayacak yari
yapilandirilmis 6grenme ortamlari saglama.

e Akran grup ¢alismasinda ve kiiciik grup aktivitelerinde, 6grencinin diger bakis
acilarin1 gérmesine izin veren sosyal 6grenme ortami saglama.

e Ogrencilere durumlarin1 yazdiklari, diisiindiiklerini destekleyen sebepleri ortaya
koyan, zit durumlarin farkindaligin1 gésteren ve kendi durumlarinin zayifligini

gosteren yansitici glinliikler tutturma (Reflective Thinking, 2006).

Yansitict diisiinme, sinif ortaminda gesitli stratejilerle kazandirilabilmektedir.
Bunlar soyle siralayabiliriz;
e Ogrenme Logolar (Yazilari)
e Kavram Haritalar

e Soru Sorma



e Kendine Soru Sorma
e Anlasmali Ogrenme

e Kendini Degerlendirme

Bireyde yansitict diisiinmenin gelisimini saglayan bu sratejiler sinif ortaminda
hep birlikte kullanilabildigi gibi 6grencinin, sinifin ve dersin niteligine gore sadece biri
ya da bir kag1 da birlikte kullanilabilmektedir.

Yansitici diisiinmeyi destekleyen bir diger yol ise 6grenciler arasinda isbirligine
dayali Ogrenme ortami olusturmaktir. Isbirlikli &grenme sirasinda grenciler,
birbirlerinin 6grenmelerini desteklerler, birbirleriyle ilgili goriis belirtirler ve grup
olarak gegirdikleri siireclerin farkinda olurlar. Unver’e (2003: 34) gore isbirlikli kiime
caligmalar1 sonunda kiime ¢alismasinin isleyisine iliskin yapilan degerlendirmeler de
Ogrencileri yansitict diistinmeye yoneltir. Bir baska deyisle, yansitic1 diisiinme sadece
stratejilerle degil, ayn1 zamanda grup stirecleri kullanilarak ta gelistirilebilir.

Ogrenenlerde yansitic1 diisiinmeyi gelistirmek olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii
yansitic1 diigiinme, Ogrencilerde kendi 6grenmelerine iliskin zayif ve gii¢lii yonleri
gérmeyi, zayif yonlerini gelistirmeyi, bir seyi 6grenirken neler yaptiginin farkinda
olmayi, &grenmelerinde ortaya c¢ikan sorunlari gidermeye yonelik diistinmelerini
saglamaktadir. Bu beceriler, yasam boyu kullanilabilecek, i¢inde bulundugumuz ¢agin
gerektirdigi cok degerli becerilerdir. Yansitic1 diisiinme becerileri Matematik, Tiirkce,
Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler Dersleri gibi stratejilerin ve etkinliklerin etkili
kullanilabilecegi her derste ise kosulabilir. Ancak, Sosyal Bilgiler Dersinde yansitici
diistinme becerileri ayr1 bir 6nem kazanmaktadir. Ciinkii Sosyal Bilgiler Dersi
Ogrencilerin sadece haklarmi bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren,
cevresine duyarli, toplumla uyum igerisinde yasayan bireyler olarak yetigsmelerini
saglamakla kalmaz ayn1 zamanda:

1. Ogrencilerin gelecekteki yasamlarma 1sik tutarak, bireylerden beklenen
niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gosterir.
2. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 6grenmeyi
O0grenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.
3. Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya
ozendirir (Sosyal Bilgiler Programi, 2006: 51).
Sosyal Bilgiler Dersi, 0&grencilerin 06grendikleri her beceriyi hayata

gecirebilecekleri ve hayat boyu kullanmalarini tesvik edecek bir derstir. Bu nedenle



yansitic1 diisiinme becerilerinin kazandirilmasi i¢in ¢ok elverisli bir derstir. Sosyal
Bilgiler Programi, Barr, Barth ve Shermis’in (1977) , ortaya koydugu ii¢ gelenegi de

onemsemektedir. Bunlar:
1. Vatandaglik aktarimi olarak sosyal bilgiler,
2. Sosyal Bilimler olarak sosyal bilgiler,

3. Yansitict diisiinme olarak sosyal bilgilerdir (Akt. Sosyal Bilgiler
Programi, 2006: 52).

Oztiirk (2006: 25-26), Sosyal Bilgiler 6gretimine iliskin bu ii¢ yaklasimdan ilki
olan vatandaglik aktarimi olarak Sosyal Bilgiler 6gretiminin, toplumun temel kurum,
deger ve inanglarinin Ogretilerini telkin ederek, mevcut durumun devamliligini
saglamak oldugunu ve bu yaklasimda igerigin yetiskinlerce belirlendigini, 6gretmen
merkezli yéntemlerin kullanimini  ngordiigiinii ifade etmektedir. Oztiirk, ikinci
yaklasim olan sosyal bilim olarak Sosyal Bilgiler 6gretiminin, sosyal bilimlere ait bilgi,
beceri ve degerlerin kazanilmasinin etkili vatandaslik icin en iyi hazirlik oldugunu
belirtmektedir. Bu yaklasimda icerik sosyal bilimcilerin bulgulari, bakis agilart ve
sorunlardan meydana gelmektedir. Ugiincii yaklasim olan, yansitic1 diisiinme olarak
Sosyal Bilgiler 6gretimi yaklagiminin John Dewey’in diisiincelerine dayali oldugu ve
Ogrencilerin problem ¢6zme ve karar verme becerilerini 6grenip uygulamalarinin temel
ama¢ oldugunu belirtmektedir. Bu yaklasima gore icerigin dnceden belirlenmis olmasi
gerekmemekte ve Ogrencileri dogrudan ilgilendiren, etkileyen, kaygilandiran giincel
konu ve sorunlara odaklanilmasi istenmektedir. Bu yaklasim &grencileri arastirma ve
inceleme yapmaya yonlendirmektedir. Bu ise diisiinme becerilerinin etkili bir sekilde

Ogretilmesini gerekli kilmaktadir.

Okulda diistinme becerilerinin kazandirilmasi, demokratik yasam kiiltiiriiniin
korunmas1 ve gelistirilmesi geregidir. Demokrasi insan iradesine giivenir. Insanlarin
kendi kendilerine dogru kararlar alabilecegine, karsilastiklar1 sorunlart mantikli, bariscil
ve dogru bir sekilde c¢ozebileceklerine inanir. Demokrasi diisiinebilen insanlara
gereksinim duyar (Doganay, 2006: 181). Sosyal Bilgiler Dersi, bu demokrasi
kiiltiirtiniin kazandirilip devaminin saglanabilecegi baslica derstir. Sosyal Bilgiler Dersi,
demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak Ogrencilerin, i¢inde yasadigi
topluma uyum saglamalarin1 ve 68rencilere bu bilgi birikimini yasama gecirebilecek

donanimlar kazandirmay1 amaglamaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi, 6grencilerin takim



caligmalarina izin veren bu yolla 6grencilerin birbirlerinin 6grenmelerini izlemelerini
saglayarak, takim iiyeleri arasinda rekabete degil isbirligine dayali olumlu bir bagllik
olusturan bir derstir. Dolayisiyla Sosyal Bilgiler Dersinde 6grenciler takim arkadaslar
ve diger takimlarla kurduklar iletisimlerle sosyal hayat kurallarini sadece teorik degil
aym1 zamanda uygulamali olarak kullanirken, grup calismalariyla diger bireylerin
diisinme ve Ogrenme siireclerini anlamaya calisarak grupta isleyen siireci daha
yakindan izleyebilecektir. Bu ise yansitici diisiinmenin gelisimini destekleyen oldukca

Onemli bir noktadir.

Yansitic1 diisinmenin Tiirkiye’de ve yurtdigindaki gelisimi incelendigi zaman
yurtdisinda bu kavramin ortaya ¢ikmasi ve kullanilmaya baslanmasi oldukc¢a eskilere
dayanmaktadir. Konuyla ilgili yurtdisinda yapilan calismalarin biiylik bir ¢ogunlugu
O0gretmen yetistirmeye dayali olmakla birlikte, ilkogretim, ortadgretim ve
yiiksekdgretim diizeyinde yansitict diisiinme becerilerinin gelistirilmesine dayali
arastirmalarin da oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de ise yansitici diisiinmeyi gelistirme
lizerine yapilan calismalar (Bagcioglu, 2000; Altinok, 2002, Ekiz, 2003; Bdliikbas,
2004) oldukga yeni sayilmaktadir. Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar incelendiginde genelde
ogretmen yetistirmeye dayali ¢alismalar yapildig: goriilmektedir. [lkdgretim diizeyinde
yapilan (Boliikbasi, 2004) sadece bir calismaya rastlanmistir. Ilkdgretim diizeyinde
yansitict diisiinmenin nasil kazandirilabilecegi ve 6grencilerde neleri gelistirip olumlu
katk1 yapabilecegine iliskin caligmalarin yapilmasi, bu donemde o6grenilen bilgi ve
becerilerin ileride daha etkili kullamlmasini destekleyecektir. Ilkogretim diizeyinde
yansitic1 diisiinme becerilerini gelistirme etkinliklerinin egitim programlarinda yerini
almasi tiim Ogrencilerin ve Ogretmenlerin gelistirilmesi ve bu yolla 6grencilerin
derinlemesine diisiinme becerilerini elde etmeleri bakimindan 6nem kazanmaktadir.
Ancak yansitict diisiinme becerilerinin 6gretilmesi gerekliligine karsin ilkdgretim
diizeyindeki c¢alismalar yeterli degildir. Bu nedenle ilkdgretim diizeyinde daha fazla
arastirma yapilmasina ihtiyag duyulmaktadir. Yansitict diisiinmenin ilkogretim
diizeyindeki 6grencilerde gelistirilmesinin onlarin akademik basarilar1 ve derse yonelik

tutumlarina etkisinin olup olmadiginin arastirilmasi yararli olacaktir.

Bu durumlar g6z oniinde bulunduruldugunda, ‘“yansitici etkinlikler yapilarak
yansitici diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin akademik basar1 ve tutumlar tizerindeki

etkisi” uygulama ve yararlilik bakimindan ¢oziilmesi gerekli bir problem olarak ortaya



cikmaktadir. Boylece, yansitici diisiinme becerilerini ya da diisiinme ve &grenme

stireglerinin farkindaligin1 kazanmanin, 6grencilerin ders basarilarina ve derse yonelik

tutumlarma etki edip etmediginin, etki ediyorsa bunun ne ydnde oldugunun ortaya

konulmasi ihtiyaci duyulmustur. Bu ihtiyagtan yola ¢ikarak bdyle bir arastirmanin

yapilmasina karar verilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci, Sosyal Bilgiler Dersinde yansitict 0grenme

etkinlikleri yapmanin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlar

tizerindeki etkililik diizeyini belirlemektir. Bu genel amaca dayali olarak asagidaki

denenceler test edilmistir.

10.

1.2.1. Denenceler

Deney grubu ile kontrol grubunun Ontest basari puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.

Deney grubu ile kontrol grubunun oOntest tutum puan ortalamalari arasinda
anlaml bir fark vardir.

Deney grubunun Ontest basari puan ortalamalar1 ile sontest basart puan
ortalamalar1 arasinda bir fark vardir.

Deney grubunun Ontest tutum puan ortalamalar1 ile sontest tutum puan
ortalamalar1 arasinda bir fark vardir.

Kontrol grubunun dntest ve sontest bagar1 puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark vardir.

Kontrol grubunun ontest ve sontest tutum puan ortalamalari arasinda anlamli bir
fark vardir.

Deney grubu ile kontrol grubunun sontest basar1 testi bilgi diizeyindeki puan
ortalamalari arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubu ile kontrol grubunun sontest basari testi kavrama diizeyindeki
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubu ile kontrol grubunun sontest basari testi uygulama diizeyindeki
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubu ile kontrol grubunun sontest basari testi analiz diizeyindeki puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Deney grubu ile kontrol grubunun sontest basari puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.

Deney grubu ile kontrol grubunun erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark vardir.

Deney grubu ile kontrol grubunun sontest tutum puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark vardir.

Deney grubunun sontest basar1 puan ortalamalar1 ile sontest tutum puan
ortalamalari arasinda anlamli bir iliski vardir.

Deney grubunun sontest basar1 puan ortalamalar1 ile geciktirilmis basar1 test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubunun sontest tutum puan ortalamalar ile geciktirilmis tutum test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Kontrol grubunun sontest basari puan ortalamalari ile geciktirilmis basar1 test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Kontrol grubunun sontest tutum puan ortalamalar ile geciktirilmis tutum test
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

Deney grubu ile kontrol grubunun geciktirilmis basart puan ortalamalar
arasinda anlaml bir fark vardir.

Deney grubu ile kontrol grubunun geciktirilmis erisi puan ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.

Deney grubu ile kontrol grubunun geciktirilmis tutum puan ortalamalar1 arasinda

anlaml bir fark vardir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Glnimiizde bilgi cagmin gerektirdigi insan tipini yetistirmek, egitim

sistemlerinin en Onemli gorevi haline gelmistir. Cilink{i bilgiyi iireten ve kullanan,

elestirel ve yaratici diislinebilen, problemlere mantikli ¢oziimler iiretebilen, diisiinme ve

karar verme becerileri gelismis bireyler siiphesiz uluslararasi diizeyde rekabet

edebilecek kimselerdir. Bu bireylerin yetistirilmesinde siiphesiz en 6nemli gorevi egitim

kurumlar tistlenmektedir. Bu gorevin tam anlamiyla yerine getirilmesi i¢in tiim egitim

sistemlerinde siirekli yenilesme ve dilizenleme c¢alismalarina basvurulmaktadir.

Tiirkiye’de de ilkdgretim programlarinda yeni bir anlayisla yenilik ve diizenlemelere

gidilmis, programin temel felsefesi ve 6grenme yasantilart araciligiyla 6grencilere



kazandirilacak beceriler, yeniden bilgi ¢caginin gereklerine uygun olarak diizenlenmis ve
2004-2005 egitim-0gretim yilindan baslanarak kademeli bir bi¢cimde programlar
uygulamaya konulmustur. Bu baglamda, ilkdgretim birinci kademedeki tiim siniflarda
bir kerede degisiklik ve diizenlemeler yapilarak, ikinci kademedeki degisiklik ve
diizenlemeler asamali1 olarak gergeklestirilmistir. Tiim egitim programlarinin degismesi

ile Sosyal Bilgiler Dersi programi da yenilenmistir.

[Ikdgretim Sosyal Bilgiler Dersi, bireyin topluma uyum saglamasini, demokratik
ve insani degerleri benimsemesini, edindigi becerileri ger¢ek hayatta kullanmasini
saglayan bir derstir. Ogretim boyunca Ogrencilerin gercek yasam kosullarinda
kullanabilecegi becerilerden bazilar1 ilkdgretim Sosyal Bilgiler Programinda sdyle

yerini bulmaktadir;

e Elestirel Diistinme Becerisi

e Yaratict Diisiinme Becerisi

o Iletisim Becerisi

e Arastirma Becerisi

e Problem C6zme Becerisi

e Karar Verme Becerisi

e Tiirk¢e’yi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
e Sosyal Katilim Becerisi

e Empati Becerisi

Sosyal Bilgiler Dersi; elestirel, yaratici diisiinen, arastiran, kesfeden, karsilastigi
problemleri ¢ozmede etkili kararlar alabilen, kendini ifade etme, iletisim kurma ve
karsisindakini anlayarak isbirligi halinde ¢alisma becerilerine sahip bireyler yetistirmeyi
hedeflemektedir. Ciinkii bu beceriler, giinliilk hayatin akisi igerisinde bireyin siklikla
maruz kalacagi bazi durumlara karsi kullanabilecegi onemli becerilerdir. Yansitic
diisiinme de bu becerileri igerisinde barindiran bir diisiinme becerisi oldugu i¢in Sosyal
Bilgiler Dersiyle o6gretilmesi Ogrencilerin hem giinliik hayatta hem de akademik
ortamda daha basarili olmalarina 6nemli oranda katki saglayacaktir. Yansitici diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda, Sosyal Bilgiler Dersi programi diger tim derslerin
yenilenen programlarinda oldugu gibi yansitict 6grenme yasantilarinin - dersle
biitiinlestirilmesine izin veren bir program anlayisina sahiptir. Bu nedenle Sosyal
Bilgiler gibi yasam becerilerinin kazandirilabilecegi bir derste bireyin kendi diigiinme

ve Ogrenme bigimleri lizerinde diisiinmesinin, akademik basariyr ve derse yonelik
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tutumlar1 etkileyip etkilemedigi, etkiliyorsa ne diizeyde etkilediginin belirlenmesi
olduk¢a oOnemlidir. Ayrica, Tiirkiye’de yansitici diisiinmenin ilkdgretim diizeyinde
kazandirilmasina yonelik Boliikbas1 (2004) tarafindan Tiirk¢e dersine yonelik olarak
yapilan sadece bir tek calismaya rastlanmigtir. Dolayisiyla, bu ¢alisma Sosyal Bilgiler

Dersine yonelik olarak yapilan ilk arastirma niteligindedir.

Bu arastirma ile elde edilecek sonuglarin, ilkdgretim donemindeki 6grencileri
diisiinmeye yonlendirecek etkinliklere yol acacagi, Ogretmenler i¢in uygulamada
kolayliklar saglayacagi (ders plan ve etkinlik 6rnekleriyle), ilgilileri bilgilendirecegi,
Ogrencilerin diistinmelerine iligkin olumlu ve olumsuz durumlar1 fark etmeleri ve bu
farkindaligin akademik basariya, derse yonelik tutumlara etkilerini gérme, 6grencilerin
diisiinme becerilerini gelistirme gibi faydalar saglayacagi, ayrica bu alanda arastirma

yapmak isteyen arastirmacilara faydali olacag diistiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Arastirmada:

1. Deney ve kontrol gruplarinda kontrol altina alinamayan degiskenlerin, sonucu

anlamli sekilde etkilemeyecegi varsayilmistir.
2. Gelistirilen testlerin kapsam gecerliligi i¢in uzman goriislerinin yeterli olacagi

varsayilmistir.

1.5. Stmirhliklar

Bu arastirma;
1. 2006-2007 Ogretim Y1il1 Bahar Dénemi ile smirlidur.

2. Tokat ili merkezindeki Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi {1kogretim Okulu 5.

siif 6grencileriyle sinirhdir.
3. llk&gretim okullarinda okutulmakta olan Sosyal Bilgiler Dersi kapsaminda
e Toplum I¢cin Calisanlar
e Bir Ulke Bir Bayrak
tinitelerinin 0gretimiyle sinirhdir.

4. Calisma grubunda uygulanan yansitici etkinlikler ile sinirlidir.
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5. Calisma grubundan toplanan verilerle sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Diisiinme: Diisiinme, gbzlem, tecriibe, sezgi, akil yiiriitme ve diger kanallarla elde
edilen malumati kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin disipline

edilmis seklidir (Ozden, 1999: 89).

Bilis Otesi Diisiinme:
I. Bilis 6tesi, bireyin kendi diisiinme ve 0grenme siiregleri hakkinda diisiinmesi
olarak tanimlanabilir (Flavell,1979).
I1. Bilis Gtesi, bireyin bir 6grenme gorevi dncesinde, sirasinda ve sonrasinda bilissel
strateji ve gorevin gerekleri ile ilgili olarak kendisiyle iletisim kurmasidir

(Demirel, 2005: 19).

Yansitic1 Diisiinme:
I. Bir inanci olusturan temeli, kasti olarak aramak ve inanci desteklemek ig¢in
temelin uygunlugunu incelemektir (Dewey, 1910: 1).
II. Etkin, tutarli ve dikkatli diisiinme becerisini gelistirme yaklasimi (Demirel,

2005: 132).

Ogrenme Giinliigii: Bireyin ya da grubun kendi 6grenme ve diisiinme siireglerine,
O0grenme yasantilarina iliskin diisiince, duygu ve degerlendirmelerini kaydettigi

belgelerdir.
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BOLUM 11

LITERATUR VE ILGILi ARASTIRMALAR

2.1. Diisiinmenin Tanimi

Diisiinme, bir anlamlandirma cabasidir. Diisiinme; gozlem, tecriibe, sezgi, akil
yiiriitme ve diger kanallarla elde edilen bilgiyi kavramsallagtirma, uygulama, analiz ve
degerlendirmenin disipline edilmis seklidir (Ozden, 1999: 89). Bu siire¢ oldukga
karmagik zihinsel aktiviteleri gerektirir. Diislinme siireci igerisinde beyin, gelen
uyaricilart algilama, onlart mevcut semalarla karsilagtirma, hipotezler olusturma,
muhakeme etme, yeni semalar olusturma v.b. gibi bir¢ok zihinsel etkinlikte bulunur.
Beynin bu etkinliklerini gelistirme ve hizlandirma biiyiikk ol¢iide egitim yoluyla
gergeklesir.

Diistinme, karsilagtirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bigimleri
kavrama yetisidir (TDK, 2008). Dewey (1996: 142)’e gore, diisiinme; yapilan seyle
sonuclart arasindaki bagintilari, saglam ve dengeli olarak bulup ¢ikarmaktir.
Diistinmede yalnizca baglanti degil, baglantinin ayrintilar1 da yer alir. Diisiinme;
problemin algilanmasi, kosullarin goézlenmesi ve incelenmesi, bu islevlerin telkin
ettigine gore ussal bir ¢oziimleme yolu olusturulmasi ve sinama yoluyla bu yolun test

edilmesi gibi adimlar1 igerir.

2.2. Diisiinme Becerileri ve Egitim

Diislinme, insanoglunun var oldugu andan beri kendi i¢inde ve disinda gelisen
her tiirlii durumu, olay1 anlamlandirmada kullandig1 ve onu diger tiim canlilardan ayiran
en Onemli Ozelligidir. Bu silire¢ olduk¢a karmasik zihinsel aktiviteleri gerektirir.
Diisiinmeyi 6grenme, bireye kazandirilabilecek en onemli beceridir. Ciinkii insanlar
cevrelerindeki olaylara anlam verirken, okudugu bir metni anlamlandirirken, herhangi
bir seye karar verirken ve daha pek ¢ok durumda diisiinme becerilerini kullanirlar.
Egitim, bireylere sadece bazi bilgileri aktarma degil, ayn1 zamanda diisiinme becerileri
de kazandirmalidir. Ogrencilerin diisiinme siireclerinin farkinda olmalar1 ve onlari
nerede kullanabilecekleri bilgisine sahip olmalar1 hem bireylere hem de topluma

oldukca onemli kazanimlar saglayacaktir. Egitim sistemi, 68rencilere potansiyellerini en
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ist diizeyde gelistirme imkani vermeli, ulusal ve uluslar aras1 diizeyde de rekabet
edebilecek giice sahip olmay1 miimkiin kilacak diisiinme becerilerini kazandirmalidir.

Ogrencilerimizin neden iyi diisiiniirler olmasini isteriz? Bu soru su sekillerde
cevaplanabilir: Birincisi, “onlarin egitim sayesinde bugiiniin diinyasin1 anlamak ya da
basarili olmak icin etkili rekabet edebilecek techizata sahip olmalar1 gerekir”. Ikincisi,
“Iyi diisiinme vatandaslik icin dnceden gerekli olan bir seydir. Demokraside vatandaslar
konular hakkinda derin bir bi¢imde diisiinmek zorundadir”. Ucgiinciisii, “iyi diisiinme
becerisi bireye psikolojik iyilik verir. Diisiinme becerilerine iist diizeyde sahip olanlar
cevrelerine ve olaylara alt diizeyde sahip olanlardan daha iyi uyum saglar. Dordiinciisii
ise, “birbirimizi yok etmek i¢in yeteri kadar akilliyiz ve daha iyi diisiiniirler olmadikca
da bu boyle devam edecektir” (Nikerson, 1987: 31-32).

Egitim agisindan bakildiginda &grencilere diisiinme becerilerini  §gretme,
ogrencilerin belki de en temel olarak depoladiklar1 bilgileri geri ¢agirmalarini
saglayarak akademik basar1 diizeylerini dogrudan etkileyebilir. Sunulan bilgileri sadece
basit bir bigimde kodlayip depolamak yerine, bilgiler arasinda iligkiler kurma ve onlar1
kavramaya yonelik stratejiler gelistirme egitimin temel amaglarindan biri olmalidir.
Birey, 0grenmeyi gerceklestirirken bu zihinsel siirecleri kullanmalidir. Bu zihinsel
siireclerin olugmasini kolaylastiran c¢esitli stratejilerin etkili bir bigimde kullanilmasi
gerekir. Bireye Ogrenme ve diistinme siirecinin farkindaligi, diisiincelerini nasil
yansitabileceginin Ogretilmesi ve st diizey biligssel sorularla biligsel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi yoluyla daha etkili 6grenmesi saglanmaktadir.

Diisiinmeyi bilen ve kendi diisinme siireglerinin farkinda olup onlar
diizenleyebilen Ogrenciler, elde ettikleri bilgiyi nasil depoladiklarinin ve bu bilgileri
nerede ve ne zaman kullanabileceklerinin bilincinde olarak sadece basar1 diizeylerini
arttirmakla kalmaz, ayn1 zamanda duygusal acidan da mutlu bireyler olurlar. Ciinkii
insanlar giinliik yasamalarinda da mutluluk ve basariy1 yakalayabilmek icin saglikli ve
dogru diisiinebilme, diislindiiklerini kontrol edebilme ve degerlendirme becerisine
gereksinim duyarlar. Bu becerileri gelistiren bireyler toplumun bir iiyesi olarak etkili ve

verimli iletigim kurabilen, birbirini ve diinyay1 anlayan kisiler olarak yetisirler.

2.3. Diisiinme ve Ogrenme Arasindaki liski

Bireyin kendini, diinyay1 ve daha bir¢ok seyi anlamasimi saglayan baslica

yetenegi diisiinebilme ve 6grenebilmedir. Diislinme ve 6grenme i¢ ice ge¢mis bir dongii
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halindedir ve bu siirecte zihinsel aktiviteler etkili bir bigimde kullanilir. Boylece
ogrenme de gergeklesmis olmaktadir. Insanoglu égrenmenin olusumunu agiklayabilmek
icin ¢esitli kuramlar gelistirmis, bu kuramlar yoluyla 6grenme ve 6grenme siireglerini
aciklamaya calismistir. Bunlardan davranis¢1 kuramlar gozlenebilen davranislar, biligsel
kuramlar ise zihinsel ve icsel siirecler iizerine yogunlasmistir. Ogrenmeyi acgiklamada
davranis¢1 kuramlarin yetersiz kalmasi, psikologlari, insanin Ogrenmesini igsel
siireclerle aciklayan biligsel yaklasimlara yoneltmistir. Ogrenme, diisiinme siiregleriyle
meydana geldigi i¢in bu siirecin en iyi sekilde anlasilabilmesinde biligsel yaklagimin ele
alimmas1 gerekir. Biligsel ya da bilgiyi isleme yaklagimi, insanin diinyay1 anlamak i¢in

Bilgiyi isleme kurami, Ogrenme siirecini bilgisayara benzetmektedir.
Bilgisayarlar disaridan gelen bilgiyi birtakim iglemlere tabi tutarak depolar ve
istendiginde geri getirir. Insan zihni de bilgiyi alr, isler, degistirir, depolar ve
istenildiginde hatirlar. Bilgiyi isleme kurami temel olarak su dort soruyu yanitlamaya
calisir (Senemoglu, 1997: 270):

1. Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir?

2. Alinan yeni bilgi nasil islenmektedir?

3. Bilgi uzun siireli nasil depolanmaktadir?

4. Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?

Bilgiyi isleme yaklasimma gore, disaridan gelen bilgiler duyu organlar
araciligiyla alinir, duyusal kayitta bilgilerin biiyiik bir kismui atilir, bir kismi da ¢ok kisa
bir siire tutularak taninir, dikkat ve algi siirecleriyle secilip kisa siireli bellege gonderilir,
buras1 ¢alisan bellektir ve gelen bilgiler burada islendikten sonra tekrar ve kodlama gibi
stirecler kullanilarak uzun siireli bellege gonderilir ve gerektiginde geri getirilir. Kisa
stireli bellekte gelen bilginin dogrulugu goézden gecirilirken, eklemeler yapilirken
(eleboration) veya belli bir baglamda bilgi yeniden yapilandirilirken (reconstruct), uzun
siireli bellekteki bilgiler aktive edilir ve isleme almirlar (Ulgen, 2004: 60). Bu islemler
yapilirken yeni gelen bilgiler kaydedilir ve eski bilgileri degistirirler. Degistirilen
bilgiler son halleriyle sifrelenerek uzun siireli bellege yollanir ve burada depolanir. Yani
biz yeni 6grendiklerimizi hatirlarken artik eski halleriyle degil yeni sifrelendirdigimiz
bicimleriyle hatirlariz.

Bu biligsel siireglerin nasil isledigi ve bunlarin nasil kontrol edilebilecegine

iligkin bazi kavramlar ortaya atilmistir. Bunlar; bellek 6tesi, bilis 6tesi, yiirtitiicii kontrol
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gibi kavramlardir. Bunlardan bellek otesi bireyin kendi belleginin isleyisiyle ilgili
bilgisine; bilis &tesi, bireyin kendi bilissel siireglerinin bilgisine isaret eder (Ulgen,
2004: 63). Yiiritiicii kontrol ise tiim siirecin kontrol edilmesini, diizenlenmesini
saglamaktadir. Woolfolk’a gore (1997), bu siire¢ bilgisayarda “program”, bireylerde ise
“yiiriitiicti kontrol” tarafindan denetlenmektedir (Akt. Subasi, 1999: 28).

Bellek otesi, bireylerin hafiza siireglerinin ve hafiza stratejilerinin farkinda
olmalaridir. Hafizaya alinan bilgilerin hangi asamalardan gecerek kaydedildigi ve hangi
stratejiler kullanildiginda etkililik diizeylerinin arttigina iliskin bilgidir. Bilis Gtesi
siirecin isleyisi ise temelde bilis ile baslamaktadir. Bilig, 6grenenin akademik bir isle
ugrasirken kullandig1 stratejiler iken; bilis Otesi, bu bilisin ve stratejilerin kontrol
giicliniin farkindalig1 olarak tanimlanmaktadir (Chisholm, 1999: 5). Bilis 6tesi; bireyin
Ogrenmesini kontrol etmesi, planlamasi ve izlemesi i¢in farkli 6grenme stratejilerini
nasil ve ne zaman kullanacag bilgisini gerektirir.

Yiiriitiicii kontrol sistemi bireyin, hem giidiisel hem de bilgi isleme siireclerini
kontrol eder. Giidiisel siiregler, herhangi bir seyi elde etme ya da onu elde etmeye niyet
etmedir (Senemoglu, 2005: 335). Bilgi isleme ile ilgili siiregler ise, bilginin duyu
organlar1 yoluyla algilanmastyla baslayip devam eden igleme siirecinin ve sonrasinda da
hatirlama siirecinin kontroliinii saglamaktadir. Kontrol, bilginin kisa siireli bellekte
islenirken, bilginin daha Once Ogrenilen bilgilerle baglantisini, depolanmasini ve
yinelem (rehearsal) olaymi denetler, stratejiler iiretir (Ulgen, 2004: 64). Bilgi islem
siiresince meydana gelen her asamanin kontrol edilmesi, bireye kendi bilisinin
farkindaligin1 kazandirir. Bilissel farkindalik veya bilis 6tesi siirecler iste bu farkindalik
stiregleridir. Bireyin biligsel farkindalik diizeyi arttik¢a kendine iliskin degerlendirme ve
diizenleme faaliyetlerinde de bir artis olmaktadir. Ciinkii bilissel farkindaliga sahip
birey neleri yapip neleri yapamayacagini bilir, 6grenme ve diisiinme siirecine iliskin
olumlu ve olumsuz durumlari ayirt edebilir. Iste bu noktada yansitici diisiinme meydana
gelmektedir. Yansitici diisiinen birey diisiinme ve 6grenme siirecine iliskin farkindalik
elde ederken, bu siireclere iliskin olumsuz durumlart belirleyip bunlari gidermede

planlamalar yapabilir kendisinin zayif ve gii¢lii yonlerini belirleyebilir.

2.4. Diisiinme Tiirleri

Alan yazinda diislinme becerilerinin genellikle problem ¢6zme, -elestirel,

yaratici, bilig 6tesi ve yansitict diisiinme becerileri ile 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
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Yansitict diisiinme elestirel, yaratici, bilis 6tesi diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
kapsamaktadir. Yansitici diisiinme ve bilis 6tesi diisiinme bireyin kendi diisiinmesi,
O0grenmesi hakkinda diisiinmesini ve Onceki yasantilar1 ile bu diislinceleri arasinda
baglant1 kurmasini gerektirir. Yansitict diisiinme bazen yaratici diisiinmeye yol agar.
Yansitict diigiinme, elestirel diisiinme ile de yakindan ilgilidir. Ciinkii yansitic
diisiinmede bulunan sorgulama ve degerlendirme elestirel diisiinmenin orgiitleme, akil
yiirlitme, hipotez olusturma ve tahmin etme becerilerini kapsamaktadir (Wilson ve Jan,
1993: 8). Bu nedenle bu calismada diisiinme tiirleri olarak Ozellikle yansitict
diistinmenin olusumuna zemin hazirlayan ve yansitici diislinmeyi uyaran bu diisiinme

becerilerine deginilmistir.
2.4.1. Problem Cézme

Bugiin ya da gelecekte problem ¢dzme becerilerini hayatina transfer edebilen ve
karsilastig1 problemlere etkili ¢oziimler iiretebilen bireylerin yetistirilmesi hem toplum
hem de bireyin basarisi, refahi i¢in gerekli goériinmektedir. Problem ¢6zme, diisiinme
kavraminin i¢inde yer alan bir siirectir. Problem ¢dzme bir diisiinme becerisidir ve
diisiinme stratejileri yoluyla 6grencilere kazandirilabilir. Problem ¢6zme becerisi
siklikla elestirel diisiinme becerisi, analitik diisiinme ve tiim niceliksel iletisimin,
elestirel cevaplama gibi yapilar1 icerecek sekilde yararli bir bicimde iiretilmesi olarak
tanimlanmaktadir (Chang ve Taipei, 2002: 441).

Problem ¢6zmenin genellikle matematik miifredatlarinda yer aldig1 ve bu derste
siklikla iizerinde duruldugu igin sayilar1 ve bir problemin matematiksel ¢oziimiinii
icerdigi diisiiniiliir. Oysa matematiksel de olsa problem ¢6zme bireyin bir belirsizlik
durumuyla karsilagmasiyla baglar ve cesitli diisiinme siireclerinin kullanimiyla devam
eder. Bu nedenle problem ¢dzme becerisine sahip bireyler bu becerilerini yasam
siirecinde karsilastiklart problemleri ¢6zmek i¢in de kullanabilirler. Bir problemin
¢Oziimiinde birey Oncelikle problemi algilamali, alternatif ¢6ziim yollarint diisiiniip
degerlendirmeli, problemin ¢ozliimiinde uygun yolu belirlemeli, problemi ¢6zmels,
sonucun dogrulugunu kontrol etmeli ve baska ne gibi ¢oOziimler olabilecegini
diistinmelidir. Bunlarin hepsi biligsel siirecleri etkin kullanmay1 gerektirir. Bu da dogal
olarak diisiinme becerilerini gelistiren bir etkinliktir.

Bir problemin tanimlanmasi ve c¢oziilmesi bes asamada gerceklesmektedir.

Bunlar (Moore, McCan ve McCan, 1985: 6-10):
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1. Problemin Algilanmasi ve Tamimlanmasi: Karar verme siireci problemin
algilanmasiyla birlikte baglar. Problem bir kez algilandiktan sonra dikkatlice
tanimlanmalidir. Eger problem dogru bir sekilde tanimlanmazsa c¢oziilmesi
miimkiin olamaz. Bir¢ok ac¢idan bu asama zor olabilir. Problem bir kez dogru
olarak tamimlandiktan sonra geri kalani nispeten kolay olacaktir. Yanlis
tanimlama yanlis ¢oziime gotiirebilir. Problemlerin dogru tanimlanmasinda ii¢
kurala dikkat edilmelidir: (a) Tanimlama, ¢ok genel olmamalidir. (b) Tanimlama
cok 06zel de olmamalidir. (¢) Tamimlama tek basina probleme bir ¢oziim
olusturmamalidir.

2. Bilgi Toplama: Problem tanimlandiktan sonra problemle ilgili bilgi toplanmaya
baslanabilir. Karara temel olusturacak daha fazla bilgi daha uygun kararlar
almay1 miimkiin kilacaktir.

3. Gegici Sonuglar Belirleme: Bu asamada probleme ¢oziim iiretmeye baslanir.
Probleme olas1 ¢oziimleri getiren gerekli bilgi saglandigi anda ¢Ozmeye
baslanabilir ancak unutulmamasi gereken sey bu ¢oziimlerin gecici olduklaridir.
Bu asamada amag, bir sonucu kesinlestirmek degil, daha ziyade makul
¢Oziimleri belirlemedir. Gegici sonuglar belirlemek icin biraz yaratict diigiinme
de gerekebilir.

4. Gegici Sonuclar1 Test Etme: Gecici sonuglar gilivenirlikleri agisindan test
edilmelidir. Tiim gecici ¢oziimlere bazi ¢ikarimlar araciligiryla ulasilir ve bu
mevcut gergekler ya da delillerden kaynaklanan bir diigiinme siirecidir. Gegici
sonuglarin timii giivenirlikleri agisindan test edilmelidir, ¢linkli bazilar1 test
edilip bazilar1 test edilmezse gerekli sonuca ulagsmak zorlasir.

5. Degerlendirme ve Karar: Bu asamada elde edilen ¢oziimlerin ise yarar
olanlarindan en iyi olanlart segilir. Boylece dordiincii asamada yapilan testlere
dayali ¢6ziimlerin giivenirligi degerlendirilir. Uygun metotlarla gegici ¢oziimler
test edilirse az sayida giivenilir sonuglarin bulundugu goriilebilir. Bunun i¢in en

yiiksek diizeyde giivenirlige ulagincaya kadar degerlendirme devam etmelidir.

Bu asamalarin gergeklestirilmesi, bireyin diisiinme stireglerini etkili bir sekilde
ise kosmasiyla miimkiin olabilmektedir. Bu asamalar1 gerceklestirmede ogrencilere
verilen diisiinme becerileri egitiminin biiyiik rolii vardir. Problem ¢6zme; ¢oziilecek

problemin amaglarinin ifadesinin agik bir bi¢imde diizenlenmesi, muhtemel ¢oziimlerin
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kapsam ve smirliliklarinin belirlenmesi ve bir dizi alternatif arasindan en iyi ¢Oziimiin
secilmesini icerir (Li ve Love, 1998: 724). Bu nedenle problem ¢dzme, karmasik
stirecleri igerir ve egitim yoluyla gelistirilebilir.

Yansitict diisginme becerilerinin  bireyde gelisimiyle; duygu, diislince ve
degerlendirmelerin yansitilmasi kaginilmaz bir hal almaktadir. Boylece birey, kendini
yansitarak aslinda problemlere buldugu ¢6ziim yollarimi da gérmekte ve ¢oziimiin

uygunlugunu degerlendirerek tekrar yapilandirmaktadir.

2.4.2. Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme; arastirma, aydinlatma, diizenleme, akil yiiriitme, analiz etme,
genelleme, hipotez olusturma, tahmin etme, degerlendirme, sentez yapma gibi becerileri
icinde barindirir (Wilson ve Jan, 1993: 8). Elestirel diisiinme en genel anlamiyla, bireyin
algiladig1 olay ya da durumlarla ilgili sorgulama yapmadan olayr/durumu goriindiigii
gibi kabul etmemesidir. Bunun i¢in hem kendi i¢inde bir sorgulama halinde hem de
cevresini gozleme ve anlamlar ¢ikarma pesindedir. Problemleri sorgulama, 6grencilerin
list diizey diisinme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerinde en etkili
yollardan biridir (Eggen ve Kauchak, 1996: 236).

Paul, Binker, Jensen ve Krelau (1990) elestirel diisiinmenin ii¢ 6nemli boyutunu
su sekilde aciklamaktadirlar (Akt. Sahinel, 2002: 7):

e Dogru Diisiince: Dogru diisiince anlasilir, kesin, kendine 6zgii, konu ile iliskili,
tutarl, mantikli, derin, eksiksiz, anlamli, tarafsiz ve amaca uygun diisiincedir.

e Diisiincenin Ogeleri: Elestirel diisiinme elestirel olmayan diisiinme ile
karsilagtirilarak aciklanabilir. Elestirel olmayan diisiince anlasilir, kesin,
mantikli, tutarl degildir. Bunun yani sira, belirsiz, yiizeysel ve 6nemsizdir.

e Diisiince Alanlari: Diisiinme, bir goriisiin icinde yer alan sorunlar ya da
amaglar dogrultusunda yonlendirilir veya yapilandirilir. Elestirel diistinenler
problemin veya alanin igerigini goz Oniine alarak kendi diisiinmelerini diizenler.
Bu durum problemler arasindaki farkliliklar ortaya konulurken ya da farkli konu

alanlar1 ve akademik disiplinler arasindaki goriisler belirlenirken acikca goriiliir.

Ennis, (1987: 16-24)’e gore, elestirel diistinmenin ogeleri; aciklik, temellilik,

cikarim ve etkilesimdir ve bunlar agagidaki sekilde gosterilmistir.
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Inang ya da Eylem Hakkinda Karar Verme
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Sekil 1. Elestirel Diisiinmenin Ogeleri

Kaynak: Ennis, H. R. (1987). 4 Taxonomy Of Critical Thinking Dispositions And
Abilities. Teaching Thinking Skills: Theory And Practice. (Editors; Joan Boykof
Baron, Robert Sternberg). New York: W. H. Freeman And Company, s. 16.

Aciklik icin Oncelikle, bir soruya odaklanmak gerekmektedir. Bu, problemi
tanimlamay1, hipotez olusturmayi igerir. Onemli olan nokta hipotezin kabul edilebilir
olup olmadigidir. ikinci agiklik ilkesi, tartismalar1 analiz etmedir. Bu analiz birbiriyle
iligkili bircok becerinin bir bilesimidir ve bunlarin hepsi uygulamada zorluk
olusturabilir. Ugiincii agiklik ilkesi ise, soru sormadir. Bunun anlami konuya uygun
aciklik getirecek sorular sormadir. Bu elestirel diisiinmede en énemli beceridir.

Temellilik, bireyin digerleri tarafindan {retilen ifadeler, gozlemler ve
cikarimlardan kaynaklanan c¢ikarimlarimi desteklemektir. Digerleri tarafindan ifade
edilenlere baktigimizda kaynagin giivenirligini yargilamak en temel beceridir. Hem bu
beceri hem de diger beceriler ilkdgretim diizeyinde gelistirilebilir. Goézlem yapma,
olaylar1 ya da durumlan algilamada ¢ok onemlidir. Iyi bir gdzlem ve gdzlemleri
kaydetme elestirel diisiinme i¢in gereklidir. Cikarimlar ise kendi icinde ii¢ kategoriye

ayrilmaktadir: tiimdengelimli ¢ikarim, tiimevarimli ¢ikarim ve deger yargilama
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cikarimlari. Tiimdengelimli ¢ikarimlar, bir seyin baska bir seyden gelip gelmedigiyle
ilgilenir. Bu iliskide elestirel diisiinme cesitli yoOnleriyle rol oynar. Tiimevarimh
cikarimlar, gercekleri ortaya ¢ikarmayi destekleyen hipotezlerden ¢ikarim yapmayi ve
bu ¢ikarimlar1 genellemeyi igerir. Deger yargilama ¢ikarimlari ise, bireyin herhangi bir
durumda deger yargilar1 acisindan yapabilecegi alternatif davraniglarin  neler
olabileceginin ifade edilmesidir.

Etkilesim, digerleriyle tartismalar, sohbetler, sunumlar yapmadir ve bunlar
elestirel diistinmede en onemli noktadir. Elestirel diisiinme, problemin algilanmasiyla
baslayip devam eden bir analiz siirecidir. Bu siiregte bireyin ge¢mis yasantilarindan elde
ettigi bilgiler de onemli bir yer tutar. Gegmis bilgileriyle yeni bilgileri arasindaki
tutarlilik, bireye dogru yolda olup olmadigini gostermektedir. Elestirel diisiinme
becerileri sadece sorgulama becerilerinden ibaret olmayip ¢esitli diisiinme becerilerini
de icinde barindirir.

Elestirel diisiinme, kabul edilebilir inan¢ ya da eyleme sahip uygulamali yansitici
bir aktivitedir. Bes anahtar diisiinceye sahiptir: uygulamali, yansitici, kabul edilebilir,
inang ve eylem. Bunlarin birlesimiyle elestirel diisiinme ortaya ¢ikar. Elestirel diisiinme,
neye inanilacagina ya da ne yapilacagina karar vermeye odaklanan kabul edilebilir
yansitic1 diisiinmedir. Elestirel diistinme, direkt olarak iist diizey diisiinme becerilerini
uygulamay1 i¢eren uygulamali bir aktivitedir (Ennis, 1987: 10).

Elestirel diisiinme kavraminda énemli baz1 6zellikler vardir. Bunlar;

e Inang ya da eyleme odaklanma.

e Insanlarin yaptig1 ya da yapmasi gerekli seyler anlamina gelen ifadeler iiretme.

e Sonuglar1 degerlendirmede bize yardim edecek olgiitleri icerme.

e Hem diizenlemeleri hem de becerileri icerme.

e Egitim programini elestirel diislinme becerilerini kazandirmaya yonelik

orgiitleme (Ennis, 1987: 25).

Egitimin her alaninda ve diizeyinde bireylere yeterlilik, ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda diisiinme becerileri kazandirilabilmektedir. Egitim programlarinin sadece
bilgiyi aktarmak amagli degil, cocuga hem akademik hem de yasamsal becerileri elde
etmesinde destek verecek elestirel, yaratici, problem ¢dzme, bilis Gtesi, yansitici
becerilerle donanik olmasi gereklidir. Diislinme becerilerinin de ¢esitli 0gretim

bicimleri vardir. Ashman ve Conway (1997: 135-150) elestirel diisiinme becerilerini
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icine alan diisiinme becerilerinin 6gretimi i¢in asagidaki 6gretim yaklasimlarinin etkili
oldugunu belirtmektedirler (Akt. Sahinel, 2002: 43):
1. Dogrudan Aciklama (Direct Explanation)
Asamali/Basamakli Ogrenme Yasantilari (Scaffolded Instruction)
Aracili Ogrenme Yasantilar1 (Mediated Learning Experience)
Karsilikl1 Ogretim (Reciprocal Teaching)
Biligsel Hazirlama (Cognitive Coaching)
Isbirlikli Ogrenme (Co-operative Learning)
Akran Ogretimi (Peer Tutoring)
Biligsel Ciraklik (Cognitive Apprenticeship)

> 2o kWD

Ozdenetimli Ogrenme (Self-regulated Learning)
Bu 6gretim yaklasimlari, diistinme becerilerini kazandiracak bir egitim programi
ve Ogretmenin kisisel becerisiyle de biitiinlestiginde, 6grenciler i¢in anlamli diigtinme

yasantilarinin edinilmesi kaginilmaz olacaktir.

2.4.3. Yaratic1 Diisiinme

Yaratic diisiinme; yeni fikirler olusturma, alternatifleri arama ve bulma, yeni bir
yaklagima uyarlama, mevcut segenekleri kesfetme, varsayimlari tesvik etme becerilerini
kapsamaktadir (Wilson ve Jan, 1993: 9). Yaratic1 diisiinme, bir problemin ¢éziimlerini
ya da bir olgunun olasi agiklamalarini sekillendirme olarak tanimlanabilir. Elestirel
diisiinme ise bu ¢oziimlerin degerlendirilmesi ve test edilmesidir. Etkili diisiinme, hem
yaratict hem de elestirel diisiinmeyi i¢inde barindirir (Moore, McCann ve McCann,
1985:5).

Yaratici diisiinme, geleneksel diisiinmeden ayrilip, farkli bakmay1 farkli gérmeyi
gerektirir. Rawlinson (1995: 20), yaratict diisiinmeyi “daha once aralarinda iligki
kurulmamis nesneler ya da dislinceler arasinda iliski kurulmasi” olarak
tanimlamaktadir. Yaratict diislinme yontemlerinin zaten var olan nesneler ve
diisiincelerden yola ¢iktigini ve yaratici diisiinmeye en iyi Orneklerin bilimsel kesifler,
fikralar ve riiyalar oldugunu belirtmektedir.

Sternberg’e gore (2003: 333-335) yaratic1 diisiinen insanlar cogunlukla yaratici
olmaya karar vermis insanlardir. Yaratic1 olmaya karar veren insanlar asagidaki anahtar

konularda karar vermelidirler:
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. Problemleri Yeniden Tanimlama: Insanlarin bir yoniiyle gérdiigii bir problemi
alip diger yonlerini gérmeye ¢alisiimalidir.

. Fikirlerini Analiz Etme: Ogrenciler fikirlerini analiz edebilmelidir, kararlarmin
gercekten degerli oldugunu diistinmeye devam etmeli, hata yaptiklarinda ise
bunu kabul etmelidirler. Ayrica dengeli bir bigimde siipheci olmal1 ve bir kiginin
herhangi bir diisiince hakkinda her zaman dogru diisiinemeyecegi bilinmelidir.

. Fikirlerini Satmak: Uretilen fikirlerin sagma olduklar1 diisiincesine kapilmadan
cevresindekilerle paylasilmasi gereklidir.

. Bilgi iki Tarafi Keskin Bir Kih¢tir: Yaratict olmak bilgili olmaktir. Bilgili
olmadan bilinenlerin Gtesine gidilemez. Ayni zamanda bilgili olmak yaraticilig
engeller. Insanlar fazla bilgi ile donandiklarinda baskalarinin bakis acisindan
bakmaya baglayabilirler. Bazen Ogretmenler de kendi diinya goriislerine
uymadig1 i¢in Ogrencilerinin yaraticit fikirlerini Onemsemeyebilirler. Diger
taraftan bilgisiz biri yaratici olamaz. Gerekli bilgiye sahip olmayan birey, konu
hakkinda yaratict fikirler tiretmekte zorlanir. Cogu ¢ocuk kendi kendine
kaldiginda yaraticidir, ancak digerleriyle bulusunca bunu kaybedebilir ¢ilinkii
digerleri daha 6nceden benzer fikirlere sahip olabilirler.

. Engellerin Ustesinden Gelmek: Yaratici insanlar yaratici diisiinme sirasinda

mutlaka engellerle karsilasirlar. Bu engelleri agmalar1 gerekir.

. Makul Riskler Alma: Yaratici insanlar makul bir sekilde risk almay1 severler.

Ogretmen de bunu tesvik etmelidir.

. Gelisime Isteklilik: Insanlar, fikirlerini hayatlarina yayamadiklar1 ya da
kariyerlerine yaratict fikirlerini yayamadiklari zaman isteksizlesir ve
diisiincelerinin Otesine gitmekten korkarlar. Bu nedenle diisiinceleri anlatarak,

kendisini engelleyen diistincelere kars1 savasmalidir.

. Kendine Giiven: Yaratict insanlarin {rettikleri fikirlere gilivenmeleri,

kendilerine inanglarini ve kendine giliven duygularimi devam ettirmeleri

gereklidir.

. Belirsizlige Kars1i Hosgorii: Yaratict olma ¢abast igerisinde bir takim

belirsizliklerle karsilasmak olasidir. Bunlar, uzun zaman alabilen rahatsizlik
veren durumlar olabilir. Yaratici olmak icin fikirlerin dogrulugu hakkinda

dengeli bir sekilde siiphe duyulmalidir. Belirsizliklere hoggoriilii olmalidir.
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Yapmayr Sevdiklerini Bulup Yapma: Insanlar yapmay:1 sevdikleri seyler
konusunda daha yaratici olabilirler o yiizden sevdikleri seyleri yapmalari yaratici
olmalar1 yoniinde iyi bir adimdir.

Zaman Tammma: Yaratict olmak zaman alir bu yilizden yeterli zamanin
taninmas1 gereklidir. Ogrenciye kulugka siiresi, yansitma ve diger alternatif
diisiinceleri se¢cmesi i¢in yeterli siire taninmalidir. Acele etmek yaratici
calismay1 zora sokar.

Hatalara Izin Verme: Insanlar hatalarindan da ogrenirler. Ogrenciler hata
yapmaktan korkarsa yaratict olmakta zorlanirlar. Yaratici insanlar siklikla
basarisiz fikirler de iretirler. Bu hatalar1 yapmalarina izin verilmezse belki de
hic fikir liretemez hale gelebilirler.

Yaratic1 diistinmede birey karsisina ¢ikan engellerle savasirken bir taraftan da

diisiinme faaliyetlerini devam ettirir. Yaratici diisiinme bu diisiinme faaliyetlerinin farkl

yorumlanmasi, 0zgiin bir sekilde ortaya konulmasini da igerir. Yaratici diislinmenin

olusturulmas1 icin Oncelikle diistinme siirecinin gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Rawlinson (1995: 33-37), bu diisiinme siirecinin bazi asamalardan olustugunu ifade

etmektedir. Bunlar:

Hazirhik: i1k kademedir ve ¢oziilecek sorunla ilgili miimkiin oldugu kadar ¢ok
faktoriin belirlenmesinden olusur. Bu agamada beyin firtinasi yapilmasi, sorunun
yeniden tanimlanmasi gerekmektedir. Bu sekilde diger insanlarin soruna iliskin
goriislerini belirtmelerine olanak saglanabilir.

Caba: Yaratic1 diisiinme i¢in 6nemli Ol¢lide caba harcamak da gerekmektedir.
Sikint1 ve hayal kiriklig1, yaratici ¢alismalarin bir pargasidir ve bunlar1 agmanin
yontemleri vardir. Caresizligin getirdigi sikintry1 agsmak kolay degildir ama
yeterli caba gosterildiginde hep ddiillendirici sonuglara ulagilir.

Kulugcka Donemi: Diisiinme siirecinde ti¢iincii evredir. Bu asamada bagka isler
yaparken ya da baska sorunlar iizerinde diisiiniirken sorunla ugrasilmadigi halde
bilingaltinda yattig1 donemdir. Zihin sorunla goriinlirde ugrasmasa da bilingdist
bir baglanti kurma mekanizmasiyla sorunun {iizerinde ¢aligmaya devam
etmektedir. Bu, diisincenin kulucka doneminde oldugunu gosterir ve sonraki

zamanlarda degisik ¢6ziim yollar1 bulunmasini saglar.
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e lIce Dogus: Diisiincenin ice dogusu dordiincii asamada gerceklesir. Bu asama,
sorunun ¢oziimiinde kullanilacak diigiincenin bir anda kendini belli ettigi
donemdir, “buldum!” tinlemi en ¢ok bu asamada duyulur.

e Degerlendirme: Diisiinme siirecinin son asamasidir. Burada ortaya konan tiim
fikirler analize tabi tutulur ve muhtemel sonuglara ulasabilmek igin
degerlendirilir.

Yaratic1 diisiinmeyi ¢esitli sekillerde engelleyen bazi faktorler vardir. Bunlar;
bireyin kendine iligkin algisi, kendine giiveni, tek bir bakis agisindan degerlendirme, bir
noktadan bakma, aliskanliklar1 sorgulamama, ileri stirecegi fikirle kii¢iik diisme korkusu
gibi faktorlerdir. Okullarda verilen egitim, 6grencilere elde ettikleri bilgiyi daha yaratici
olarak kullanma, fikirler lizerinde diisiinme, farkli agilardan gérme, hayal etme ve
kendine giivenli bir bicimde iirettiklerini ortaya koyma giicii kazandirmalidir. Yaratici
diisiinmenin gelismesi icin 6gretmenler ve ebeveynler, 6grencilerin trettikleri fikirleri
dile getirmelerine izin vermeli ve bunlar1 desteklemelidirler.

Yaratic1 diisiinme becerileri bireyde gelistirilmesi gerekli becerilerdendir. Bu
beceri egitim yoluyla kazandirilabilmektedir. Bir iilkenin fikir {ireticileri, o iilkenin
kalkinmasinda birincil role sahiptirler. Bu nedenle 6gretmenlerin, 6grencilerine
kendilerini farkli ifade edebilecekleri yollar1 gormelerinde rehberlik, ortaya attiklari

fikirleri savunmalarinda da tesvik edicilik rollerini en iyi sekilde yapmalari gereklidir.

2.4.4. Bilis Otesi Diisiinme

Doganay’a gore (1997: 35) 6grenme, bir diisiinme siirecidir ve 6grenme siireci
icerisinde diislinmenin pay1 arttik¢a Ogrenme de o derecede etkili ve kalict olur.
Diisiinme ve Ogrenme birbirini kapsar ve bir dongii halinde devam eder. Bir bilgi
hakkinda derinlemesine diistinme Ogrenmeye yol agarken ancak Ogrenilen konu
hakkinda diisiiniilebilir.

Diislinme becerilerini etkili kullanmay1 bilen insanlar, karsilastiklar1 herhangi bir
duruma iligkin bir plan gelistirip, onu uygulayabilir ve sonuglarin1 degerlendirebilirler.
Diisiinme becerilerini kazanma, bu becerilerin farkinda olma, stratejiler gelistirme ve
bunlar1 amaca yonelik kullanma, degerlendirme bilis Gtesi siireglerle ilgilidir. Bilis,
herhangi bir seyin farkinda olma ve onu anlama; bilis Otesi ise, herhangi bir seyi
O6grenmeye, anlamaya ek olarak onu nasil 6grendigini bilmedir (Senemoglu, 2005: 336).

Bilis oOtesi, diistinme siireglerinin ise kosulmasiyla miimkiin olabilmekte ve tiim
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diisiinme stireglerini de kapsamaktadir. Diisiinme hakkinda diisiinmek, bir bireyin ne
bildigini ya da ne bilmedigini bilmesidir, yani bireyin sahip oldugu goriislerin,
stratejilerin ve hislerin bilincinde olmasit ve bunlarin baskalarini nasil etkilediginin
farkinda olmasidir (Saban, 2000: 105). Bilis 6tesi en genel anlamiyla bireyin bir is
yaparken kendi diisiinme siireclerinin farkinda olmasi, bu siirecleri planlama,
planladiklarina iliskin diislinceleri diizenleme ve sonuclari degerlendirmesidir. Bilis
Otesi, bireyin kendi diisiinme ve Ogrenme siire¢leri hakkinda diisiinmesi olarak
tanimlanabilmektedir (Flavell, 1979). Doganay (1996)’a gore ise biligsel farkindalik
(bilis Otesi), bir 6grenmeyi 6grenme yoludur ve biligsel fakindaligin kazanilmasiyla
bireyde, kendi diisiinme seklinin farkinda olma, planlama yapma, doniite duyarli olma,
bu diistinme seklinin etkililigini degerlendirme gibi 6zellikler ortaya cikar. Ayrica Gelen
(2003: 23) bilis otesini, biligsel fakindaligin tiim diisiinme boyutlari ile i¢ ice oldugu ve
onlar1 kapsayan bir ¢esit “0grenmeyi 6grenme becerisi ve zihnin diisiinme dili” olarak
tanimlamaktadir.

“Metacognition” kavramu literatiirde, bilis 6tesi (Demirel, 2005; Ulgen, 2004)
yiiriitiicii bilis (Senemoglu, 2005; Beydogan, 2003; Subasi, 1999), bilis bilgisi (Erden ve
Akman, 1996), bilissel farkindalik (Doganay, 1997; Gelen, 2003), iist bilis (Candan,
2005) gibi kavramlarla karsilanmaktadir. Bilis 6tesi kavrami 6zellikle problem ¢ozme
ve biligsel becerilerin transferi géz oniine alindiginda cagdas bilis ¢alismalarinda etkili
ve ilging gelismelerden biri olmustur.

Lories, Dardenne ve Yzerbyt (1998: 1), bilis hakkindaki bilisin “insan biliginin
temel bir 6zelligi” olduguna isaret etmektedirler. Jacobs ve Paris’e gore (1987: 258)
bilis 6tesi, diisiinmeyi izleyen ve planlayan yiiriitiicii bir siirectir.

Bilis otesi iki kisimdan olugmaktadir. Bunlar; bilgi ve kontroldiir. Bilgi, kiginin
bilisinin nasil isledigine dair bilgi iken; kontrol, kisinin bilisinin isleyisini nasil kontrol
ettigiyle 1ilgili bilgidir. Flavell (1979: 906-911) bilis 0Gtesinin, bilis Gtesi bilgi
(metacognitive knowledge) ve bilis 6tesi yasant1 (metacognitive experience) ya da bilis

oOtesi diizenleme olarak iki faaliyet alaninda oldugunu belirtmektedir (Sekil.2).
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Bilis Otesi

| | 1
] Bilis Otesi Diizen!
[ Bilis Otesi Bilgi ] [ 1 Ozf(sa'w‘r‘]f:” eme J

I I
I | 1 I 1 1
Kisi Gorev Strateji
degiskenleri degiskenleri degiskenleri Planlama Duzenleme Degerlendirme
bilaisi bilaisi bilaisi

Sekil 2. Bilis Otesi Faaliyet Alanlar

Bilis Otesi bilgi, biligsel siireglerle ilgili bilgi edinmeye isaret eder. Bu bilgi,
biligsel siirecleri kontrol etmede kullanilir. Flavell bilis 6tesi bilgiyi; kisi degiskenleri
bilgisi, gorev degiskenleri bilgisi ve strateji degiskenleri bilgisi olmak iizere ii¢
kategoriye ayirmustir. Kisi degiskenleri bilgisi, bireyin kendi 6grenme siirecinin nasil
isledigi ve kendisinin nasil 6grendigine iligskin bilgisidir. Gérev degiskenleri bilgisi,
bireyin gergeklestirecegi goreve iliskin ne tiir gereksinimlerinin olduguna iligkin
bilgisidir. Strateji degiskenleri bilgisi ise, bireyin i¢inde bulundugu duruma uygun

stratejiyi nasil, nerede ve ne zaman kullanacagina iliskin bilgisidir.

Bilis oOtesi yasanti; bireyin sahip oldugu yukaridaki bilgileri, bilisini
diizenlemede nasil kullandigiyla ilgilidir. Bilis 6tesi yasantida kisinin bilisini kontrol
edebilmesi ve bilis Otesi kontrol siirecini etkili bir bigimde kullanmas1 gerekmektedir.
Bu kontrol bireyin kendi diisiinmesini ve 6grenmesini kontrol etmesiyle olusur. Bilis
Otesi diizenleme; planlama, diizenleme ve degerlendirme olmak iizere {i¢ kategoriye
ayrilmaktadir. Planlamada birey, 6grenmeyi amagladigi bilgiye ulasmasini saglayacak
stratejileri belirler. Diizenlemede birey, amacina ulasmak i¢in stratejileri kullanirken
neler yaptigini izler. Degerlendirmede ise birey, anlayip anlamadigin1 ve izleme sonucu

elde ettigi bilgileri degerlendirir.

Jacobs ve Paris (1987: 255-278) bilis otesini iki kategoriye ayirirlar. Bunlar: (a)
kisinin kendi bilisini degerlendirmesi, (b) kisinin kendi diisiinmesini yOnetmesidir.
Bilisin degerlendirilmesi, kisinin verilen alan ya da goreve iliskin bilgisinin statik

degerlendirilmesine isaret eder. Degerlendirme kisinin yetenegi ya da bilgisi hakkinda
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olabilecegi gibi, goérevin degerlendirilmesi ya da kullanilan stratejilerin
degerlendirilmesi de olabilir. Bilisin kendini degerlendirme &geleri: (a) Bildirimsel
(Declarative), (b) Islemsel (Procedural) ve (c) Kosulsal (Conditional) bilgilerdir.
Bildirimsel bilgi, ifadesel bir tarzda neyi bildigimizdir? Ornegin, bir 6grencinin konuya
asinalig1 ve onceki bilgisinin, okuma hizin1 ve anlamasin1 ya da yeniden okumasini
kolaylastiric1 hafizasim etkiledigini bilmesidir. iIslemsel bilgi, diisiinme siirecinin
farkindaligma isaret eder. Ornegin, bir 6grencinin bilgiyi nasil aldig, igerigi nasil
kullandig1, nasil dikkat ettigi, nasil 6zetledigi ya da metni okurken ana fikri nasil
buldugunu bilmesidir. Kosulsal bilgi ise, stratejilerin nigin ise yaradigi ve onlarin en
uygun ne zaman kullanabilecegi bilgisidir. Ogrenmeyi etkileyen stratejilerin neden
etkili oldugunu, ne zaman kullanilmasi gerektigini, onlar1 kullanacagi en uygun kosul ve

zamani bilmeyi igerir.

Bir bagka smiflama da Nelson ve Narens (1990, 1994) tarafindan yapilmistir.
Buna gore bilis otesi iki diizeyde islemektedir. Bunlardan biri, nesnel diizey (Objective
Level), digeri de ote diizey (Meta Level) dir. Nesnel diizey, biligsel aktiviteleri
gerceklestirirken, 6te diizey de nesnel diizeyde meydana gelen aktiviteleri kontrol eder.
Nelson ve Narens (1994), nesnel diizeyin aktivitesini mevcut durumu devam ettirme ya
da degistirme, 6te diizeyin aktivitesini ise nesnel diizeydeki olaylar1 kontrol etme olarak
gormektedirler. Kontrol siireci de nesnel diizeyden bilgi alma aracilifiyla saglanabilen
izlemeyi gerektirmektedir. Ayrica dikkatli dinleyerek, ote diizey nesnel diizeyin mevcut
durumunu degerlendirebilmektedir (Akt; Luca, Mcmahon, 2004: 562-563). Sekil 3’te

Nelson ve Narens’e gore bilig 6tesi modeli yer almaktadir.
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Ote Diizey

Kontrol

Bilgi Akist izleme

Nesnel
Diizey

Sekil 3. Nelson ve Narens’e Gore Bilis Otesi Modeli

Kaynak: Luca, J. & Mcmahon, M. (2004). Promoting Metacognition Through Negotiated
Assessment. In R. Atkinson, C. Mcbeath, D. Jonas-Dwyer & R. Phillips (Eds).
(5-8 December).Beyond The Comfort Zone: Proceedings Of The 2l1st
ASCILITE Conference. s. 563.

Nelson (1996), bilis Otesini tanimlamaya calismis ve biligsel aktivitelerin
meydana geldigi nesnel diizeyden ote diizeyi aymrmistir. Ote diizey nesnel diizeyi
yonetmektedir. Her iki diizey arasinda bilgi akist bulunmaktadir. Nesnel diizeyin
durumu hakkindaki bilgi, izleme siirecleriyle &te diizeye nakledilir. Ote diizeyden gelen
emirler nesnel diizeye kontrol siiregleri araciligiyla gegmektedir. Boylece eger nesnel
diizeyde bir hata olursa, izleme siirecleri bunu 6te diizeye bildirecektir ve kontrol
stiregleri problemi ¢zmek i¢in aktive edilecektir.

Literatiirde her ii¢ simiflamaya rastlamak miimkiindiir. Buraya kadar bilis 6tesi
ile ilgili aciklanan ve farkl bilim adamlarinin farkli bakis acilarin1 kapsayan ifadeler
incelendiginde bilis dtesinin icerigiyle ilgili genel bir anlagma oldugu goriilmektedir:

Bilis otesi:

e Bilgi ve gorevler hakkinda bireyin, 6grenen olarak kendi biligsel faaliyetleriyle
ilgili bilgisini igerir.

e Ogrenme amaclarim gerceklestirmek igin planlama, bilis kaynaklarmi se¢me,
izleme ve degerlendirme, biligsel stiregleri gerektiren biligsel yetenekleri igerir.

Biitiin bu agiklamalardan sonra, bilis 6tesinin genel anlamiyla “bireyin kendi
diistiinme siireclerini i¢sel olarak fark etmesi, izlemesi, kontrol etmesi, kendi bilisini

diizenlemesi ve degerlendirmesi” oldugu soylenebilir.
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2.4.5. Yansitici Diisiinme

Bu diisinme tiirii tezin ¢alisma konusu oldugu icin bundan sonraki ana baslik
altinda detayli olarak ele alinmistir.

Yansitict diisiinme en genel anlamiyla, bireyin gecmis/gelecek ve su anda
gecirdigi yasantilar hakkinda derinlemesine diisiinerek, kendi 0grenme/0gretme ve
diistinme siirecine iliskin sorgulama yapma, kendini degerlendirme, bu sorgulama ve
degerlendirme sonucunda ortaya ¢ikan sorunlart ¢ézmek icin neler yapabilecegini
diistinmesidir.

Yansitict diistinme diger diistinme becerilerinden bagimsiz degildir. Yansitici
diisiinme, problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, bilis 6tesi diistinme gibi
diisinme becerilerini de gelistirir. Wilson ve Jan’a gore (1993: 8-9), yansitici
diisiinebilen bir birey kendini sorgular, elestirel diisiinme becerileri olan incelemeyi,
aciklamayi, oOrgiitlemeyi, sebebini bulmayi, analiz etmeyi, genellestirmeyi, varsayim
gelistirmeyi, tahmin etmeyi, degerlendirmeyi, sentez yapmay: kullanabilir; yaratici
diistinme becerileri olan yeni fikirler iiretebilmeyi, alternatifleri bulabilmeyi,
uyarlayabilmeyi, secenekleri kesfedebilmeyi, varsayimlar ortaya atabilmeyi basarir;
bilis Otesi diisiinme becerileri olan karar verme, uygun stratejileri se¢me, kendini
degerlendirme, kendi amagclarin1 olusturma (planlama yapma), kendi amaglarini
harekete gegirme gibi becerileri kullanabilir. Yansitict diisiinme bazen bireyin yaratici
diisiinmesine yol agcabilir. Yansitici diislinmenin soru sorma ve degerlendirme
becerileri; elestirel diisiinmenin Orgiitleme, sebebi bulma, varsayim gelistirme, tahmin
etme becerilerini igine alir. Yansitic1 ve bilis Gtesi diisiinme; bireyin kendi diisiinmesi
hakkinda diistinmesini, 6grenmesi hakkinda diisiinmesini, dnceki yagsantilarla baglanti
kurmay1 ve kendini degerlendirmeyi igerir. Asagidaki sekil 4’te yansitict diislinmenin

diger diistinme tiirleriyle iliskisi agik bir bigimde goriilmektedir.
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Uygun Stratejiyi
Se¢me ve Uygulama

Kendini
Y O6netme

Planlama
Yapma

Biligéotesi
Diisiinme

Elestirel
Diisiinme

@ Y ansitici

Diisiinme

Yaratici
Diisiinme

Varsayim
Olusturma

Sonuglari
Test Etme

Mevcut
Segenekleri

Alternatif Bilme

Gegici
Sonuglar
Olusturma

Bilgi
Toplama

Algilama,

Yeni
Tanimlama

Fikirler
Uretme

Sekil 4. Yansitic1 Diisiinmenin Diger Diisiinme Tiirleriyle Tliskisi

Yukaridaki sekilde goriildiigii gibi yansitici diisiinme; elestirel, yaratici, bilis
Otesi diisiinme ve problem ¢ozmeyi kapsayan daha genel bir diisiinme becerisidir.
Yansitict diisiinen birey, problem ¢dzme becerilerine sahip olmali, bir bagka deyisle,
karsisina ¢ikan problemleri algilayarak, ¢oziime iliskin verileri toplayip, ¢oziimleri test
edebilmeli ve bu yolla dogru sonucu kesfetmelidir. Elestirel diisiinebilmeli, herhangi bir
durum ya da bilgi karsisinda sorgulama yapabilmeli, var olan duruma iliskin ¢ikarimlar
yapabilmeli ve digerleriyle etkilesim halinde olmalidir. Yaratici diisiinebilmeli, elindeki
seceneklerin neler oldugunu bilmeli ve yeni fikirler ortaya atabilmelidir. Ayrica, kendi
O0grenme, diisiinme siirecinin farkinda olmali ve kendini yonetebilmelidir. Gortldiigi
gibi, yansitict diisiinmeyi arttirmak i¢in tiim bu diistinme becerilerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Bu diisiinme becerileri her kademede ve ogrencilerin grup halinde
calisarak, kendilerini sorgulayip, ifade edebilmelerine izin veren her tiirlii ders igerigine
uyarlanarak kullanilabilmektedir. Ancak bir dersin Ogretimiyle birlikte yansitici

diisiinme becerilerini gelistiren ¢aligmalara fazla rastlanamamaktadir.
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Yansitic1 diisiinme, gegmisten giiniimiize en fazla 6gretmen yetistirme ile ilgili
alanlarda uygulanmistir. Egitim alaninda yansitict diisiinen 6gretmenlerin yetismesi igin
Ogreticilerin de elestirel ve yansitict diisiinmeleri gerekmektedir. Son yillarda,

13

“yansitma” ve elestirel yansitma” kavramlari ile Ogretmen egitimine yonelik
arastirmalar, yansitic1 diisiinmenin egitim alaninda daha ¢ok 6n plana ¢ikmasina neden

olmustur.

2.5. Yansitic1 Diisiinme Nedir?

Yansitict diisiinme, oldukg¢a eski bir kavram olmakla birlikte farkli diisiinme
geleneklerinden ve farkli egitim anlayislarindan birgok bilim adami tarafindan dikkatle
incelenmistir. Egitimde yansitici diisiinme ile ilgili aragtirma yapan bilim adamlarindan
yansitict diislinmenin felsefi boyutuyla ilgili olarak Dewey’in, uygulama boyutuyla
ilgili olarak Schon ve Kolb’un diisiinceleri ve yapilandirmacilik bakis acisina sahip
bilim adamlar1 ile bilis psikologlarinin diisiinceleri oldukca one ¢ikan anlayislardir. Bu
nedenle yansitici diislinmenin tanimlanmasinda bu bakis agilarindan yararlanmak uygun
gorlilmiistiir. Tablo 1’ de yansitict diisiinmenin egitim arastirmalarindaki anlamlari
gosterilmektedir.

Tablodan anlasildig1 gibi yansitici diislinmenin tanimlanmasi ve igerigindeki
kavramlar bakimindan farkli bilim adamlarn farkli anlayislar sergilemektedirler.
Yansitici diisiinmeye iligkin yukaridaki anlamlar incelendiginde tiim yansitict diisiinme
anlayislarinda; eylemi analiz etme, problemi ¢dzmeye yoOnelik davraniglar, 6grenme
yasantilari, deneme, tecriibe ve kesfetme gibi siiregler ortak goriilmektedir. Bunlardan
yola c¢ikarak yansitici diisiinme, bu siirecleri icinde barindiran, temelde diisiinmeye,
degerlendirmeye ve yasantiya dayali bir yaklagimdir denilebilir. Tablo 1° de goriildiigii
gibi yansitict diisiinme siirecinde, eylemin Oncesinde, silirecinde veya sonrasinda,
tecriibe edinme, problemi fark etme, hipotez olusturma, hipotezleri test etme, sorgulama
yapma, deneme, problemi ¢dzme, degerlendirme ve farkinda olma gibi diisiinme
becerilerini etkin kullanmay1 gerektiren siirecler vardir.

Yansitict diigiinmeye iliskin bir diger siniflama Van Manen (1977) tarafindan
yapilmistir. Van Manen (1977) yansitict diisiinmenin dogasini hiyerarsik olmak iizere
lic diizeyde ifade etmistir: 1. Teknik (Technical), 2. Uygulama (Contextual), 3. Elestirel
(Dialectical) (Taggart ve Wilson, 2005: 2-4). Bu diizeyler ve agiklamalar1 sekil 5’te

verilmigtir.
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Tablo.1. Yansitic1 Diisiinmenin Anlamlari

Savunucusu Konu Siirec
Dewey (1933) | Yansitict Diigiinme Siireci | Tecriibe
Tecriibenin aninda yorumlanmasi
Tecriilbenin disinda gelisen problemleri ya da
sorulari isimlendirme
Ortaya atilan soru ya da problemlere olasi
aciklamalar olusturma
Aciklamalar1 tamamen agik hipotezlere ayirma
Secilen hipotezleri deneme ya da test etme
Schon (1983) | Yansitici Diigiinme Eylemde yansitma
Yaklagimi Problemli durum
Problemi diizenleme/yeniden diizenleme
Deneme
. Sonug ve uygulamalar1 gdozden gecirme
Pugach ve Akran Isbirligi Sistemi Sorular1 agiklayarak yeniden diizenleme, Problemi
Johnson(1990) Ozetleme, Meydana getirme ve tahmin etme,

Yeniden inceleme ve degerlendirme

Gagatsis ve

Yansitict Diisiinme

Baslangig diistinceleri, Konu hakkinda yansitma ve

Patronis (1990) ilerlemesi anlamaya ¢alisma, Kesfetme ve (kismen) anlama
I¢ gozlem, Tam farkindalik
Eby ve Kujawa | Yansitic1 Diigiinme Gozlem yapma, Yansitma, Veri toplama, Ahlaki
(1994) Modeli ilkeleri dikkate alma, Bir yargiya varma, Stratejileri
dikkate alma, Eylem
Lee (2000) Yansitict Diistinme Siireci | Problem igerigi/olay1
Problemi tanimlama/yeniden diizenleme
Muhtemel ¢oziimleri arama
Deney
Degerlendirme
Kabul/red
Rodgers Dewey’in Asamalarinin Tecriibenin varligt
(2002) Yeniden Organize Tecriibenin tannu

Edilmesi

Tecriibenin analizi

Becerili eylem/deneme

Kaynak: Lee, H. J. (2005). Understanding And Assessing Preservice Teachers’

Reflective Thinking. Teaching and Teacher Education, 21. s. 701.
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Elestirel Diizey
Ahlaki, etik ya da sosyo-
politik meseleleri yerles-
tirme, disipline edilmis
sorgulama, bireysel
otonomi, kendini

Uygulama Diizeyi
Alternatif uygulamalara bakma; bilgiye ve deger
sorumluluklarina dayali segimler; igerik ve 6grencinin
ihtiyaglarina iliskin konu; analiz, agiga ¢ikarma,
ilkelerin oecerlilisi

Teknik Diizey
Gegmis deneyimlere referans, toplanti ¢iktilarina yonelik 6gretmen
yeterlilikleri, davranig/konu/beceriye odaklanma; basit teorik tanimlama

Sekil 5. Yansitici Diisiinmede Diizeyler

Kaynak: Taggart G. L.; Wilson, A.P. (2005). Promoting Reflective Thinking In Teachers,

50 Action Strategies. Corwin Pres: Second Ed. s. 3.

Van Manen (1977), teknik yansitmanin yansitici diisiinmenin ilk basamagi
oldugunu ileri siirer. Deneyimsiz 6gretmenler genellikle bu diizeyde yansitma yaparlar.
Teknik diizeyde yansitma yapan uygulayicilar i¢in derslerin amaglarina ulasmak, uygun
dersleri segmek ve yiirlitmek gibi eylemler vardir. Becerilerin kazanimi ve teknik bilgi
cok Onemlidir ve uygulayici, yontemlerin farkindaligina ve dnceden belirlenmis bir
dersi yiirlitme becerisine sahiptir. Yansitmanin ikinci diizeyi, varsayimlarin altinda
yatani ortaya ¢ikarmaya, detaylandirmaya ve kullanilan stratejilere oldugu gibi simif
uygulamasina da yatkin olmaya iliskin yansitmalari igerir. Uygulamanin, varsayimlarin
sonuglarinin ve uygulamaya yatkinliklarin ortaya ¢ikarilmasi, uygulama diizeyinde
yansitma yapan uygulayicilarin inanglarini, eylemlerinin anlamlarini ve sonuglarini
degerlendirmelerine yardim eder. Ugiincii ve en yiiksek diizey yansitma, elestirel

yansitmadir. Elestirel yansitma, 6gretim uygulamalariyla direkt ya da dolayl olarak
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ilgili ahlaki ve etik konular1 sorgulamayla ugrasir. Bu diizeyde yansitma yapan
uygulayicilar, 6gretimin planlanmasina ve uygulanmasina yonelik etik ve politik ilgileri
tasarlarlar (Akt. Taggart ve Wilson, 2005: 3-4).

Unver’e gore (2003: 5), yansitici diisiinme; bireyin 6gretme ya da dgrenme
yontemi ve diizeyine iliskin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya ¢ikarmaya ve sorunlari
cozmeye yoOnelik diisiinme stirecidir. Wilson ve Jan’a gore (1993), yansitic1 diigiinme,
genellikle geg¢mis olaylarla birlestirilir, fakat bu yansitici diislinmenin sadece bir
yoniidiir. Yansitic1 diigiinen birey, onceki/suanda ve gelecekteki deneyimlere iliskin
diistinceleri birbirine baglayabilir, sorgulayabilir, kendini sorgulayabilir; kendini ve
durumu degerlendirebilir, 6grenme yasantisinin bir parcast olarak aktif bicimde kendi
o6grenmesinden sorumluyken, geleneksel bir anlayisla yetistirilen birey, su anda verilen
bilgileri eksiksiz ezberlemeye, kapali ug¢lu sorular1 cevaplamaya alisik, kendisine

sunulan bilgi karsisinda pasif bir dinleyici konumundadir. Tablo 2’de yansitici diisiinme

ile geleneksel yaklagimlarin daha genis bir bigimde karsilastirilmasi yapilmustir.

Tablo 2. Yansitici ve Geleneksel Yaklasgimlarin Karsilastirilmasi

Geleneksel Yaklasim Yansitic1 Yaklasim
Baslama Noktas1 Bilgi aktarimudir. Ogrencinin giiglii ve zayif yanlaridir.
Amag Degisimdir. Sorumlu 6grenenler gelistirmedir.
Ogrencinin Rolii Pasif alicidir. Aktif karar vericidir.

Ogretmenin Rolii

Bilgi vericidir.

Kolaylastiricidir.

Basar1 Gostergeleri

Test puanlarina gore

Diisiinceleri bagimsiz bir sekilde

degisir. uygulama ve kendi amaglarina
yonelik planlama yapabilmedir.
Ogrenme Kuralcidir. Risk almay1 desteklemedir.
Cevre Ogretmence yonetilir. Isbirlikli grup ¢alismalaridir.

Ogretmen ve Ogrenci

Tletisimi

Ogretmen hatalar

diizeltir.

iki yonlii, pozitif, diizenli, dzeldir.

Sorgulama Stratejileri

Kapali uglu sorulardir.

Acik uglu sorulardir.

Geribildirim

Cevap dogruysa verilir.

Cesaretlendirme/ovgii verilir.

Yapr

Zamana ve sartlara gore

belirlenir.

Esnek-6grenciye gore degisebilirdir.

Kaynak: Wilson J.&Jan, L.W (1993). Thinking For Themselves; Developing Strategies

For Reflecitive Thinking. Australia: Eleanor Curtain Publishing. s. 7.
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Yansitict diisiinme kavraminin daha iyi anlasilmasi i¢in basta Dewey (1910),
Schon (1983), Kolb’un (1984) daha sonra da yapilandirmaci ve bilis psikolojisinin bu

kavrama ait bakis agilar ele alinmustir.

2.5.1. Dewey’e Gore Yansitic1 Diisiinme

Yansitict diisiinmeye tarihsel acidan bakildiginda oncelikle géze g¢arpan en
onemli isimlerden biri John Dewey’dir. Dewey (1910) “How We Think” adl1 kitabinda
yansitict diistinmenin felsefi temellerini ve dogasini agiklamistir. Dewey (1910: 1)
yansiticl diislinmeyi, bir inanci olusturan temeli, kasti olarak aramak ve inanci
desteklemek i¢in bu temelin uygunlugunu incelemek olarak tanimlamaktadir. Dewey’e
gore, herhangi bir inancin ya da varsayilan bilginin onu destekleyen temelleri ve ona yol
acan sonuglart 1s18inda, aktif, 1srarli ve dikkatli disiiniilmesi, yansitici diigiinmeyi
olusturmaktadir. Ona gore bir kez baglamis ve nedenleri saglam temellere dayali inang
icin bilingli ve goniillii bir ¢caba vardir.

Dewey (1910: 2-6) yansitici diisiinmeyi daha genis bicimde dort sekilde
aciklamaktadir:

I. Yansitma, sadece fikirlerin sirali bir bi¢imde ifade edilmesini igermez ayni
zamanda fikirler birbirlerine anlamh iliskilerle baghdir ve her bir fikir
kendinden 6ncekine dayanirken bir sonrakinin de uygunlugunu belirler.

II. Sinifta olan bir¢ok sey, hayal giicline dayali olaylarin ve boliimlerin birbirini
takip etmesiyle meydana gelir ve bu belli bir tutarliliga sahiptir. Siirekli bir
diisinme tarzim1 gerektirir. Hayalin degisebilir durumu, sonu¢ bulmay1
saglayacak kasti bir diisiinmedir. Hayali hikdyeler bazen tutarsiz bazen de tutarl
bir sekilde c¢ocuklarin sahip olduklar1 i¢ uyumla birlikte devam eder.
Birbirleriyle iligkilendirildiginde yansitict diisiinmeyi uyarirlar ve gergekte bu
olay beyinde meydana gelir. Fakat bu hayali hikayeler direkt olarak bilgiyi
hedeflemezler, olaylar ya da dogrular hakkindaki inanc1 hedeflerler.

II1. Yansitic1 diisiinmede, inang bazi temellere dayalidir ve bu inang gercek ya da
gergegin Otesinde varsayilan bilgidir. Burada bir seyin mantiksal olarak miimkiin
olup olmadiginin kabulii ya da reddi géze carpmaktadir. Diisiincenin bu asamasi,
inancin iki farkli bicimini icerir ve bunlar1 ayri1 diisiinme 6nemlidir. Bazi

inanclarin dayandiklar1 temeller incelenemez oldugu zaman kabul edilirler,
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digerleri de dayandiklar1 temelleri incelenebilir oldugu zaman kabul edilebilirler.

Dewey’in verdigi su ornekler bu durumu giizel bir bicimde 6zetlemektedir;

“Evin Onilinden gegctigini diisiindiim” dedigimizde inanci ifade etmek isteriz.

Baz1 seyler sorgusuz kabul edilir, inanilir ya da dogrulanir. Bunlarin meydana

getirdikleri inanc1 desteklemek i¢in bir referansa ihtiya¢ yoktur ¢iinkii bunlar

bilingsizce yerlesen diisiincelerdir. Bunlar1 geldikleri kanali fark etmeden
bilingsizce zihnimize yerlestiririz. Boylesi diisiinceler hosgoriisiiz, onyargilidir,
incelenebilir olan gercek yargilar degildir.

IV.Dewey, insanin inancinin temellerini, nedenlerini ve inancinin mantiksal
sonuglarni diisiinmekte zorlanabilecegini belirtmektedir. Baz1 diisiinceler bir
inangtan ibarettir ve birey genellikle inanci sorgulamaya cesaret bile edemez.
Herhangi bir inancin ya da varsayilan bilgi bi¢iminin onu destekleyen temelleri
ve ona yol acan sonuglari 1g18inda, aktif 1srarli ve dikkatli diisiiniilmesi, yansitici
diisiinmeyi olusturmaktadir. Ilk ii¢ diisiinme biciminden herhangi biri bu tipe yol
acabilir; fakat bir kez baslamis, nedenleri saglam temellere dayali inang¢ icin
bilingli ve goniillil bir ¢aba olmasi gereklidir.

Dewey (1910), inanglarin ve sahip olunan bilginin altinda yatan sebeplere dair
diisiincelerin birbiriyle iliskilerinin bilingli bir bi¢imde olusturuldugu aktif bir siiregten
bahsetmektedir. Bir problemin ¢6ziimiinden 6nce bir saskinlik ve siiphe durumunun
yasanmasi gerekmektedir. Bu durumlar kisiyi problemi ¢ozmek icin gerekli baglantilar
diisiinmeye ve bilingli sorgulama yapmaya gotiirecektir. Tiim bu islemlerde kisinin
gontlli cabast mutlaka olmalidir, onu bu c¢abayr gostermeye iten igindeki merak,
saskinlik ve stiphe durumudur.

Dewey’in yansitic diisiinme anlayisi bes asamay1 kapsayan bir yapiya sahiptir.
Bu agamalarin belli bir diizen i¢inde meydana gelmesine gerek yoktur, bu agamalar hep
birlikte yansitict diisiinmeyi sekillendirirler. Bunlar; varsayimlar, problem, hipotez
olusturma, diisiinme ve test etmedir.

Varsayimlar, kisaca, sasirtict bir durumla karsilasildiginda ilk akla gelen
fikirlerdir. Bu fikirler sayesinde birey, Onyargiya kapilmadan olasi durumlari
degerlendirmeyi, sorgulamayi1 6grenir.

Problem, bilmecenin kiiclik parcalarindan ziyade biitiiniinii gormektir. Bir

durumdaki karigikligi algilamak eylemdeki akisi daha iyi degerlendirmeyi ve
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diisiinmeyi saglar. Problem, diisiincenin sonucunu diizeltir ve sonug¢ ise diisiinme
stirecini kontrol eder (Dewey, 1910: 12).

Hipotez olusturma, bir hipoteze gore hareket etmenin, daha fazla goézlem
yapmanin, daha fazla bilgiyi degerlendirmenin, hipotezin deneysel olarak nasil test
edildiginin ve bu test sonucunda hipotezin gegerliligini nasil korudugunun gériilmesini
saglar.

Diisiinme, bilgiler arasinda baglantilar kurarak, fikirleri ve dnceki deneyimlerde
kullanilan testleri, hipotezleri, varsayimlari, konu hakkindaki bilgileri ve diisiinceleri
gelistirmeye izin verir.

Test etme, hipotezi ve sonucu test edebilme asamasidir. Boylece, testin
sonuclar1 varsayimi dogrulayabilir ya da yanlislayabilir (Loughran, 1996: 5). Bir
karigikligin ¢6zlimiinii istemek, yansitma siirecinin tiimiinde destekleyici ya da yol
gosterici bir faktordiir (Dewey 1910: 11).

Rodgers (2002: 845), Dewey’in yansitici diisiinmenin daha iyi anlasilmasi i¢in
gerekli gordiigii dort Olciitii su sekilde tanimlamistir. Yansitma;

1. Ogrenenin, deneyimler ve fikirler arasindaki baglantilari ve birbirleriyle
iligkilerini daha derin bir bi¢cimde anlamasini saglayarak bir deneyimden
digerine hareket ettiren bir anlam verme siirecidir.

2. Bilimsel sorgulamaya dayanan, sistematik, dikkatli, disipline edilmis bir
diisiinme bi¢imidir.

3. Toplumda ve digerleriyle etkilesim halinde meydana gelmelidir.

4. Hem digerlerinin hem de kendinin kisisel ve zihinsel gelisimini degerlendirme
davranislarini igermektedir (Akt. Lee, 2005: 700).

Miettinen’e gore (2000: 65), Dewey yansitma ve deneyim arasindaki iliskiyi ve
gerilimi belirlemistir. Ona gore aligkanlia dayanan ve yansitici olmayan deneyim,
baskin bir deneyim ¢esididir ve yansitici deneyim, aliskanlik deneyiminin yetersizligi ve
celiskilerinin disinda gelisen bilgi ve mantik yoluyla olugsmaktadir. Miettinen, Dewey’in

yansitici diisiinme modelini asagidaki sekilde gostermektedir.
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7. Fikir, kavram 6. Problemin ¢6zliimii ve

eylemin kontrolii
\ / 1. Rahatsizlik ve
belirsizlik:

Aligkanlik ise yaramaz

5. Eylemdeki hipotezi test etme

2. Problemi makul bir
hale getirme ve
tanimlama

4. Diisiinme

3. Durumun sartlarini inceleme,

Calisan bir hipoteze sekil verme

Sekil 6. Dewey’in Yansitic1 Diisiinme Modeli

Kaynak: Miettinen, R. (2000). The Concept Of Experiential Learning And John Dewey’s
Theory Of Reflective Thought And Action. International Journal Of Lifelong
Education. 19(1). s. 65.

Dewey’in tecriibe kavraminda temel problem olarak ortaya koydugu sey, aslinda
eylemin yansitict bir yolla yeniden yapilandirilarak degistirilip degistirilemeyecegidir.
Dewey (1910), giinliik yasantimizda gergeklestirdigimiz diisiinme eylemi ile yansitici
diistinmeyi birbirinden ayirmaktadir. Yansitici diisiinme amagh ve yonlendirilmis,
goniillii ve sistematik olarak anlam olusturmaktir. Disipline edilmis, amagh ve
sistematik bir diisiince olarak, yansitici diisiinme becerileri egitim yoluyla 6grencilere
kazandirilabilmektedir.

Dewey, yansitici diistinmenin gelismesini ve devamini saglamak i¢in {i¢ tutumun
kesinlikle bulunmasi gerektigini diistinmektedir. Bunlar: ac¢ik fikirlilik, ictenlik ve
sorumluluktur. Bu tutumlar yansitict diistinmede temeldirler. Loughran’ a gore (1996:
4-5), acik fikirlilik; yeni ve farkli bigimlerdeki problemleri 6nceden goz Oniinde

bulundurulmamis olan yeni fikir ve diisiincelere acik olacak bicimde diisiinme
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becerisidir. Acik fikirlilik, kisinin kendi diisiincesinin tersine de olsa karsisindakini iyi
bir bicimde dinlemesini saglar. Bireyin kendi i¢in en giizel goriinen fikirlerinin bile
yanlis olabileceginin miimkiin oldugunu anlamasidir. Zeighner ve Liston’a gore (1996:
10-11), agik fikirlilik; birden fazla tarafi dinlemek, alternatif ihtimallere dikkat etmek ve
hatta bizim i¢in en sevgili olan inanglarimizda bile hata ihtimalinin olabilecegini anlama
istegidir. Yansitict Ogretmenler siirekli kendi kendilerini, ne yaptiklar1 ve nigin
yaptiklar1 konusunda sorgularlar. Agik fikirli bir birey digerlerinin perspektifinden
kendi giiglii ve zayif yonlerini dinler ve kabul eder. Ictenlik, bireyin tamamen bir
konuyla ya da olayla mesgul olmasidir. Fikir ve diislince akismin deneyimle
birlesmesidir. Var olan bilgiyi 6grenme istegi, coskusu ve ilgisi devam eder.
Sorumluluk, bireyin eylemlerinin sonuglarini diistinmesidir. Zihinsel sorumluluk, bir
seyin neden inanmaya deger oldugunu bilmeyi gerektirir. Sorumluluk ¢ogunlukla ahlaki
bir ozellik olarak goriiliir fakat zihinsel bir 6zellik olarak esit derecede Onemlidir.
Sorumluluk, bir eylemin yol agtig1r sonuglar1 dikkatli diistinmeyi icerdigi i¢in aymi
zamanda zihinsel bir faaliyettir. Sorumluluk tutumu, 6gretimin beklenmedik sonuglari
hakkinda yansitma yapmayi da i¢ine alir. Ciinkii 6gretim kendisinden beklenilen ¢iktilar
kadar beklenmeyen ciktilar1 da igerir, ancak 6gretimde hedeflenen her zaman olumlu
¢iktilardir.

Bu {i¢ davranisin yansitict diisiinmenin biitiinliinde gelistirilmesi gerekmektedir.
Yansitict diislinmenin gelismesi ve devamliliginin saglanmasi icin bu gereklidir.
Dewey’in yansitict diisinme yaklasimi, bireyin bir durumda olusan problemleri
hissetmesiyle baslayan ve i¢inde bulundugu yasantilar1 degerlendirmesiyle, zihinsel,

duygusal gelisimini saglayan bir anlam olusturma siireci olarak diisiiniilebilir.

2.5.2. Schon’e Gore Yansiticl diisiinme

Yansitic1 diisiinme ile ilgili dikkat ¢eken diger bir bilim adami ise Donald A.
Schon’diir. Schon “The Reflective Practitioner” adli eseriyle 1980’lerde 6gretmen
egitiminde Onemli gelismelere neden olmustur. Yansiticit diisiinme, mesleki bilginin
kazanilmasinda Onemli bir siirectir. Schon yansitmaya, bir uygulayicinin kendi
deneyimlerinden elde ettigi bilgi olarak bakmaktadir. Bir meslege sahip uygulayicilarin
diisiinmelerini gozleyerek uygulama bilgisi ile teknik rasyonalizmi birbirinden

ayirmaktadir.
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Teknik Rasyonalizm; hem meslekler hakkindaki diisiincemizi hem de
arastirmanin, egitimin ve uygulamanin kurumsal iligkilerini giicli bir bicimde
sekillendiren bir anlayistir. Teknik rasyonellik modeli, daha genis toplumlarda
mesleklerin roliini elestirel bigimde ortaya koymak i¢in meslekler hakkinda bilimsel
yazilar yazma iizerine biiylikk bir caba sarf etmistir (Shon, 1983: 22). Teknik
rasyonalizm yansitict akile1 profesyonalizm igin gerekli olan, elestirel bi¢imde kendini
izleme becerisini reddeden bir 6gretim anlayisidir (Ovens, 2000: 193). Shon ve
Dewey’in ¢aligmalarindan esinlenen egitimciler bugiin yansitict uygulamayzi,
Amerika’da egitim disiincesinde tarihsel olarak baskin olan teknik rasyonel
paradigmaya gecerli bir alternatif olarak diisiinmektedirler (Heflic ve Iran-Nejad, 1995:
3).

Schon’iin yansitict uygulayici kavrami, biiyiikk 6lglide Dewey’in fikirlerine
dayanmaktadir. Schon’lin yansitict diiginme alan yazinina kazandirdigi kavram
oncelikle “Eylemde Bilme”dir. Eylemde Bilme, uygulayicilarin bazi olay ya da
durumlarla siirekli karsilasmalariyla birlikte o durum ya da olaya kars1 ¢6ziim teknikleri
gelistirmesi, dolayisiyla deneyim kazanmasi ile gelisen bir siiregtir. Uygulayici bir siire
sonra karsilagtigi problem olay ya da duruma karsit kararli bir anlayis gelistirerek,
sagskinlik duygusunu azaltmaya baslar. Boylece otomatiklesen davranig, eylemi nasilini
diisiinmeden yapmay1 saglar. Iste bu durum eylemde bilmedir.

Shon (1983) yansitict diisiinmenin daha ¢ok uygulama kismiyla ilgilenmistir.
Shon yansitict distinmeyi iki sekilde tanimlamaktadir; eylem hakkinda yansitma
(reflection-on-action), eylemde yansitma (reflection-in-action). Her iki yansitma bigimi
de, eylemin daha iyi bir bigcime getirilmesi, yansiticit diisiinmeyle eylemin yeniden
sekillendirilmesi i¢in eylemi diisiinme ve degerlendirme siireclerini kapsamaktadir.

Eylem hakkinda yansitma; bireyin yaptigi eylemlerine geri doniip, bunlar
hakkinda sistematik ve kasti diisiinmesi olarak goriilmektedir (Loughran, 1996: 6).
Eylem hakkinda yansitma, bir eylemden énce ve sonra meydana gelebilir. Ogretim
alaninda eylem hakkinda yansitma, bir ders oncesinde ders hakkinda diislinlip plan
yapmada ve dersin sonrasinda ise meydana gelenleri, ¢iktilar1 degerlendirmede
meydana gelen bir siiregtir (Zeigner ve Liston, 1996: 14). Ogrencilerin iginde
bulunduklar1 sosyal ¢evrede yeni bilgiyi yapilandirmalarina yardim edecek yetiskinler

veya Ogretmenler dgrencilerin bagimsiz calisarak tek baslarina yapacaklarindan daha
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fazlasini elde etmelerini saglarlar. Bu durumda 6gretmenin amaci ¢ocugu diisiinmeye
tesvik eden kisi olmaktir.

Eylemde yansitma; bireyin bir eylemi gerceklestirirken, yaptigr is hakkinda
diisiinebilmesi degil, ayn1 zamanda bir isi yapiyorken onun hakkinda diisiinebilmesidir.
Eylemde yansitma, beklenmedik problem durumlarini yeniden diizenlemeyi igerir
(Loughran, 1996: 6). Birey, eylemi gerceklestirirken ne yapiyor oldugunun farkina
varabilir. Schon, eylemde yansitma ile ilgili performansin ortasinda meydana gelen
stireci “kendinin farkinda ol”, “yaparak 6gren” gibi climlelerle drneklendirmistir (Schon
1983: 54).

Ogretmenler 6gretme isiyle mesgul olurken yansitici olan i¢ diyaloglar kurarak
karsilastig1 problem durumunu ¢6zmeye ve kendi iglerinde bu problemden kaynaklanan
rahatsizlig1 gidermeye calisirlar. Ogretim sirasinda karsilastigi ve saskinliga sebep olan
beklenmedik durumlarla bag etmede 0gretmen, 6gretim sirasinda meydana gelmesini
planladigi 6gretim faaliyetlerini diizenlemelidir.

Schon’e gore, hem siradan insanlar hem de profesyonel uygulayicilar siklikla ne
yapiyor olduklari, hatta bazen bir seyi yaparken ne yapiyor olduklari hakkinda
diisiiniirler. Birey karsilastigt durumda saskinlik yasar ve bu duygu onu kendi
eylemlerine geri doniip veya eylemlerinde Ortilk olana geri doniip diisiinmeye
yonlendirir. Kendi kendilerine; “Bu olayin farkina vardigimda fark ettigim ozellikler
nelerdi?”, “Bu yargiy1 hangi 6lgiite gore olusturdum?”, “Cozmeye ¢alistigim problemi
nasil diizenledim?” gibi sorular sorarlar. Bireyin ugragtigi durumla ilgili ilging olaylar
ya da sikintilar, sagskinliklar vardir. Birey ugrastigi durumu anlamlandirmaya ¢aligirken
ayni zamanda eylemindeki ortiik anlayislar1 hakkinda da yansitma yapar, bu anlayislari
ortaya ¢ikarir, elestirir, yeniden yapilandirir ve sonraki eyleminde disa vurur, gosterir
(Schon, 1983; 50).

Eylemde yansitma basitce, eylemlerimiz ve onlara kattigimiz diistinme hakkinda
bilin¢li diisiinmedir. Schon’ iin eylemde yansitma kavramui bilis Gtesiyle yakindan
ilgilidir. Eylemde yansitma bir tiir “hemen oracikta” diisiinme deneyimini uyarir.
Onceki bilginin genisligine bagli olarak beklenmedik basarisizliklar ve basarilar; bireyi
arastirma yapmaya, bir seyin yapilabilirligini farkli bi¢imlerde daha fazla test etmeye,
hipotezleri test etmeye, hipotezlerden hangisinin gecerli oldugunu bulmak i¢in yeniden

test etmeye yoneltir (Bruning, Schraw ve Ronning, 1995: 222-223).
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2.5.3. Kolb’a Gore Yansitici1 Diisiinme

David Kolb (1984) “Deneysel Ogrenme” adl1 kitabinda dért asamali grenme
modelini ayrintili bir bigimde acgiklamaktadir. Kolb, alternatif bir 6grenme teorisi
gelistirmek istemedigini belirtmis, daha ziyade deneysel 6grenme teorisiyle deneyim,
algi, bilis ve davranmisin birlestirildigi biitiinsel bir 6grenme anlayisini benimsemistir.
(Akt. Miettinen, 2000: 55-56).

Kolb (1984: 30), 6grenenlerin eger etkili olmak istiyorlarsa dort farkli beceriye
ihtiyaglar1 olduguna isaret eder. Bunlar: Somut Yasant1 Becerileri (Concrete Experience
Abilities) (SY), Yansitict Gozlem Becerileri (Reflective Observation Abilities) (YG),
Soyut Kavramsallastirma Becerileri (Abstract Conceptualizing Abilities) (SK) ve Aktif
Yasant1 Becerileri (Active Experimentation Abilities) (AY) dir. Bu dort farkli beceriye
sahip olanlar, yeni 6grenme yasantisinda (SY) bir Onyargi olmaksizin tam ve agik
olabilirler, yasantilarin1 birgok bakis agisindan gozleyebilir ve bunun hakkinda yansitma
yapabilirler (YG), mantikli teoriler ¢ercevesinde gozlemlerini birlestiren kavramlar
olusturabilirler (SK) ve bu teorileri karar verme ve problem ¢ézmede kullanabilirler
(AY) (Akt. Miettinen, 2000: 61).

Kolb’a gore bu 6grenme becerileri asagidaki Sekil 7°de gosterilmistir.

Aktif Yasanti N
Yansitic1 Gozlem
@ Soyut Kavramsallastirma @

Sekil 7. Kolb’un Deneysel Ogrenme Modeli

Kolb’un deneysel 6grenme modeli ile Dewey’in 6grenme anlayis1 birbirine
benzer Ozellikler gostermektedir. Dewey’in 6grenme dongiisii; igtepi, gézlem, bilgi,

diisiince agamalarindan ~ olusmaktadir. Bu modelde yasantilar, Ggrenmenin
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gerceklesmesi icin bireydeki igtepinin olusmasina neden olur, bu ictepinin etkisiyle
cevredeki sartlar gozlenir, gegmisteki benzer durumlarda ne oldugu bilinir, onlarin ne
anlam ifade ettigini goérmek i¢in gbzlenen ve hatirlanan seyleri birlikte diisiinme
stirecinden gegilir, sonugta olusan diisiince bireyde tekrar bir i¢ctepinin olugmasini saglar

ve 6grenme dongiisii devam eder (Peker, 2003).

Moon (1999), Kolb’un deneysel 6grenme modelindeki yansitmanin yasanti
anlamia geldigi ve 6grenme eyleminin ve sonuglarinin kalitesinde degisiklik yaptigini
belirtmektedir. Moon’a gore yansitict eylemin deneysel 6grenme dongiisiindeki
ozellikleri, (1) bir seyi ¢ozme gereksinimini gelistirme, (2) konuyu aydinlatma, (3)
inceleme ve hatirlama, (4) bilgi ve fikirleri isleme, (5) nihai ¢oziim, olas1 eylem ve

dontistimii gergeklestirmedir (Kim, 2005: 22).

anlam cikarmasini ve gelecekteki 6grenme yasantisina veya eylemine yon verecek yeni

anlamlar yapilandirmasini saglayacak bir 6grenme anlayisi oldugu goriilmektedir.

2.5.4. Bilis Psikolojisine Gore Yansitic1 Diisiinme

Cogu bilis psikologuna gore bilis Otesi, bireyde gelistirilmesi gerekli cok 6nemli
bir diisiinme becerisidir (Flavell, 1979; Schraw, 1998; Zimmerman, 1998; Paris ve
Jacobs, 1987). Bilis otesi, bireylerin sahip olduklar1 diisiinme siireclerinin,
stratejilerinin, bu siirecleri izleme ve diizenleme becerilerinin bilgisine isaret etmektedir.
Bilgi, farkindalik ve bilisin kontrolii bilingli yansitmanin bir sonucudur (Wilson ve Jan,
1993).

Ertmer ve Newby (1996) yansitici diisiinmenin, bilis bilgisi ile bilisi diizenleme
arasinda bir baglanti gorevi gordiigiinii belirtmektedirler. Diger bir deyisle bir
Ogrencinin 6grenme siireci hakkindaki yansitmasi, bilis 6tesi bilginin (bilis hakkindaki
bilgi) ve bilis Otesi becerilerin (bilisin diizenlenmesi) arttirilmasina yol agar ve
yansitma, secilen stratejilerin sonuclar1 ve etkililigi konusunda bilgi saglar (Kim, 2005:
26).

Hem yansitict hem de bilis 6tesi diisiinme; bireyin kendi diigiinmesi hakkinda

diisiinmesini, 6grenmesi hakkinda diisiinmesini ve onceki deneyimleriyle diisiincelerini
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iliskilendirmesini igerir. Tablo 3’te yansitict ve bilis 6tesi diisiinme arasindaki iliskiler

gosterilmistir.

Tablo 3. Yansitici Diisiinme ve Bilis Otesi Diisiinme Arasindaki Iliskiler

Yansitici diisiinme Bilis otesi diisiinme
Bunlara gore diisiinme ve Ogrenme
Sorular hakkindaki bilgiyi kullanma:
e Kendini sorgulama )

Onceki/beklenilen/su andaki

deneyimler i¢in diisiinceleri e Kararlar verme
iliskilendirme e Uygun strateji/sliregleri segme
Degerlendirme > e Kendini degerlendirme
Analiz e Eylem plam

[ ]

Hipotez olusturma Amaglar {izerinde eylem
Bulgular ve alternatifleri

degerlendirme )

Kaynak: Wilson J.&Jan, L.W (1993). Thinking For Themselves; Developing Strategies
For Reflective Thinking. Australia: Eleanor Curtain Publishing. s. 9.

Bilis otesi, genel olarak su kategorilere ayrilmaktadir: (a) kendi bilisini
degerlendirme, (b) kendi diisiincesini yonetme. Kendi bilisini degerlendirme, bireyin
verilen bir gorev hakkinda bildiklerini statik olarak degerlendirmesidir. Kendi
diisiincesini yonetme, bilginin eyleme doniismesinin dinamik degerlendirmesidir (Paris
ve Jacobs, 1987: 258). Kendini diizenleme de kendini yonetme boyutunda yer alir.
Schraw’a gore (1998: 114) bilisin diizenlenmesi, 6grencinin 6grenmesini kontrol
etmesine yardim eden bir dizi eylemden olusur.

Kendini diizenleme, Ogrenenin zihinsel becerilerini akademik becerilere
dontstiirerek kendini yonlendirdigi bir siirectir. Bunu yapan bireyler, 6grenme
cabalarinda aktiftirler c¢ilinkii onlar kendi giiglii yanlarinin ve smirhiliklarinin
farkindadirlar, onlar bireysel olarak olusturduklar1 amaglar ve gorevle iligkili stratejileri
tarafindan yonlendirilirler (Zimmerman, 2002: 65).

Zimmerman, sosyal Ogrenme psikologlarinin kendini diizenleme siirecinin
yapisin1 li¢ asamada gordiiklerini belirtmektedir. Bunlardan ilki 6ngorii asamasi,
O0grenme cabasindan once meydana gelen inanclar ve siireclerdir. Performans asamasi,

davranigsal uygulamalar sirasinda meydana gelen siirectir. Kendini yansitma asamasi
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ise her 6grenme cabasindan sonra meydana gelen siirectir. Bu siirecler asagidaki sekil

8’de Ozetlenmistir.

Performans

Asamasi
Kendini Kontrol
Hayal
Bagimsiz 6grenme
Dikkati odaklama
Gorev stratejileri
Kendini izleme
Kendini kaydetme
Kendini deneme

Ongorii Asamasi Kendini Yansitma
Gorev Analizi Asamasi
Amag Olusturma
Stratejik Planlama
Motivasyon inanclar

Kendini Yargilama
Kendini degerlendirme
Gelisigiizel yiikleme

Kendi etkililigi
S(I)nug1 l.)lelf/l(eintillerl Tepki verme
esclilgydeger Kendi memnuniyeti/Etki
Ogrenme amacini
. . Uyarlayan/Savunan
yonlendirme

Sekil 8. Kendini Diizenleme Siireci

Kaynak: Zimmerman, B. J. (2002). Becoming A Self-Regulated Learner: An Overview.
Theory Into Practice. 41(2). s.68.

Kendini diizenlemede, dongiisel bir siire¢ vardir. Bu siiregte dnceki 0grenme
yasantis1 icerisinde meydana gelen kendini yansitmalar, sonraki Ongorii asamasini
etkilemektedir. Kendini yansitma asamasinda elde edilen basari, sonraki asamalarda
meydana gelecek O6grenmeleri etkiler. Bireyin kendini yansitmada basar1 elde etmesi,
O0grenme c¢abasini devam ettirecek, basarisizlik olmasi durumunda ise 6grenme icin

harcanan ¢abada bir diislis olacaktir. Kim’e gore (2005: 26-27), kendini diizenleme,
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Ogrenenlerin kendi 6grenme performanslarini degerlendirdikleri ve sonuglara gelisi
giizel anlam yiikledikleri merkezi bir siiregtir.

Bu baglamda yansitic1 diisiinme, bilis 6tesi eylemlerde biligin diizenlenmesi ile
ilgilidir. Bir 6grenen igin strateji bilgisini elde etmek miimkiin olabilir, yansitma bireyin
bir gorevle, degerlendirmeyle mesgul olurken, c¢alisirken yapilan planlar1 gézden
gecirmesini ve boylece gelecek eylemlerini diizeltmesini saglar. Bundan dolay1 yansitici
diisiinme, bireyin, bir 6grenme silirecinde mesgul oldugu bilis Gtesi bilgi ve bilis 6tesi

kontroliinii yeniden diisiinmesine yonelik bir bilissel aktivite olarak yorumlanabilir.

2.5.5. Yapilandirmacihiga Gore Yansitici Diisiinme

Yapilandirmact bakis agisinda 6gretimin amaci, bilgiyi sadece transfer etmek
degil, ayn1 zamanda bilgiyi diizenleme, degerlendirme, yeni bilgiyi elde etmede gerekli
yapilar olusturma, bilissel ve bilig 6tesi siirecleri etkin hale getirmek ve gelistirmektir.
Gergekte yapisalct kuram, 6grencilere birtakim temel bilgi ve becerilerin kazandirilmasi
gerektigi gorlisiinii inkdr etmez, fakat egitimde bireylerin daha ¢ok diisiinmeyi,
anlamayi, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmay1 ve kendi davranislarini kontrol
etmeyi 0grenmeleri gerektigini vurgular (Saban, 2000: 123).

Moshman (1982) ile Pressley, Haris ve Marks (1992), ii¢ tip yapilandirmacilik
oldugunu ifade etmektedirler. Bunlar; 1. Exogenous (Dissal) Yapilandirmacilik, 2.
Endogenous (Igsel) Yapilandirmacilik, 3. Dialectical (Diyalektik) Yapilandirmaciliktir.
Tiim yapilandirmacilik bigimleri bilgiyi yapilandirmay1 igerir, fakat bilginin nasil
yapilandirildigiyla ilgili farkli bakis acilarmma sahiptirler (Akt. Bruning, Schraw,
Ronning, 1995: 217). Tablo 4’te bu yapilandirmacilik bicimleri igerisinde yer alan

yapilandirmacilik tiirleri verilmistir.



47

Tablo 4. Yapilandirmacilik Bicimleri

Digsal Yapilandirmacihk | Diyalektik Yapilandirmacilik | i¢sel Yapilandirmacilik

(Exogenous) (Dialectical) (Endogenous)

Biligsel Yapilandirmacilik | Sosyal Yapilandirmacilik Radikal Yapilandirmacilik
Bilgi-isleme Sosyo-Kiiltiirel Sema Temelli
Yapilandirmacilik Yapilandirmacilik Yapilandirmacilik

Psikolojik Yapilandirmacilik | Sembolik Etkilesimci

Yapilandirmacilik

Kaynak: Doolittle, P.E. (2008). Complex Constructivism: A Theoretical Model Of
Complexity And Cognition. Educational Psychology. s.3.
http://edpsychserver.ed.vt.edu/research/complex1.html.

Bruning, Schraw ve Ronning’e (1995: 217) gore, Digsal Yapilandirmacilikta,
bilgi olusumu, dis gerceklikte zaten var olan yapilarin temel olarak yeniden
yapilandirilmasidir (sebep-sonug iliskisi, sunulan bilgi, gdzlenen davranis Ornekleri).
Dissal Yapilandirmaciligin 6rnekleri 6zel bir bicimde siniflandirilamamasina ragmen,
biligsel psikolojideki ¢ok sayidaki sema, ag modelleri ve tiiretim sistemleri gibi
kavramlar agik¢a bu perspektifi yansitir. i¢sel Yapilandirmaciiga gore, kavramlar dis
diinyanin yansimasi degildir; bilgi daha soyut diizeyde vardir ve bilissel eylemler
yoluyla gelistirilir. Biligsel yapilar direkt olarak cevreden saglanan bilgilerden degil,
onceki yapilardan tretilirler. Yapilandirilmis bilgi, sosyal ¢evre olmaksizin (¢cocuklarin
birlikte oynamasi v.b.) ne gelistirilebilir ne de gozlenebilen oOzellikleri yansitabilir
(cocuklarin 6grenmelerini bir kontroloér grubuyla degerlendirme gibi). Bunun yerine
yeni yapilar eski olanlardan ayrilir ve sabit bir sekilde birbirini takip ederler. igsel
(biligsel) yapilandirmacilikta 6grenme, birey tarafindan igsel olarak insa edilir. Piaget’in
biligsel yapilandirmaciliginda, sema, 6ziimleme ve diizenleme kavramlari oldukca
Oonemlidir. Sema, en genel anlamiyla disaridan gelen uyaricilarin yerlestirildigi
cercevelerdir. Oziimleme (Assimilation), dis uyaricidan gelen bilginin bireyin kendinde
var olan sema yapisi igine, ¢esitli benzetme ya da uyarlama islemleri yapilarak
alinmasidir. Diizenleme (Accomodation), disaridan gelen bilgiye bireyde var olan sema

cevap veremiyorsa yeni bir sema olusturulmasidir. Yeni uyaricilar ve bunlara cevap
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verecek sayida cesitli sema yapilart olusturulduk¢a daha fazla biligsel islem ve daha
fazla 6grenme gergeklesmektedir.

Diyalektik yapilandirmacilik, digsal yapilandirmaciligin bilinebilir gerg¢eginin
iletimi ile igsel yapilandirmaciligin kisisel/goreli gerceginin kesfi arasindadir.
Diyalektik yapilandirmacilik bilginin etkilesimsel dogasini1 vurgular. Bilgi 6grenen ile
cevre arasindaki etkilesimin sonucudur. Ogrenme ve bilgi elde etme, i¢sel modellerin
yapilandirilmas1 ya da bireyin inanclari, kiiltiiri, 6nceki deneyimleri, digerleriyle
etkilesimine dayali dili tarafindan etkilenen dissal yapilarin gosterilmesiyle gerceklesir.

Ogrenme, yalnizca bireyin zihninde gergeklesen bilissel bir siiregten ibaret
degildir. Ayn1 zamanda 6grenme, sosyal ¢evre iginde 6grencilerin birbirleriyle etkilesim
halinde bulunarak diisiincelerini paylastiklari, onlar1 yeniden yapilandirdiklar1 bir
durumdur. Cocuk, ¢evresindeki bireylerle birlikte icinde bulundugu sosyal etkilesim
sirasinda birgok sey Ogrenir. Sosyal yapilandirmaci kurama gore biligsel gelisimi
saglayan en onemli faktor, birey ve i¢inde yasanilan kiiltiir arasindaki etkilesimlerdir.
Diyalektik yapilandirmacilik ¢ogunlukla Vygotsky’ nin sosyo-kiiltiirel bakis acisiyla
iligkilendirilmektedir (Doolittle, 2008: 4). Vygotsky’e gore insanin biligsel
fonksiyonlarmin gelisimi ve iist diizey Ogrenmesi, kiiltiirel icerikteki sosyal
etkilesimlerinden kaynaklanir. Vygotsky’e goére g¢ocugun ogrenmesine ve bilgiyi
anlamlandirmasina yardim edecek yetiskinlerin yapmasi gereken, oncelikle cocugun
bagimsiz 6grenen olarak gelebilecegi noktay1 belirlemek daha sonra bir yetigkin destegi
ile 6grenme yasantisinda gelebilecegi noktay1 belirlemektir. Bu iki nokta arasindaki fark
ise ¢cocugun ne diizeyde “Yakinsal Gelisim Alani”’na (Zone Of Proximal Development)
sahip oldugunu ortaya koyacaktir. Cocuga verilecek egitim, onun yakinsal gelisim
alanini en st diizeyde gelistirmesini saglamalidir. Bu nedenle eger cocuk ile yetiskin
arasinda verimli etkilesimi saglayacak ortamlar ve yontemler kullanilirsa en iyi biligsel
gelisim meydana gelecektir.

Vygotsky’e gore (1978: 86), bir ¢cocugun, problem ¢ézme etkinligiyle belirlenen
gercek gelisim diizeyi ile bir yetiskin gozetiminde ya da daha yetenekli akranlarla
isbirligi yaparak problem c¢ozme etkinligiyle belirlenen potansiyel gelisim diizeyi
arasinda fark vardir (Akt. Pollard, 1999: 125). Sosyal yapilandirmaci kurama gore

O0grenme- 0gretme siirecinin nasil gerceklestigi asagidaki sekil 9°de gosterilmektedir.
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Eylem ve Eylemve  Eylemve Anlam
Tartisma Tartigma Tartisma ’ Verme
Cocuk / / / \
\ Caligma Alan1 ve YGA YGA  Degerlendirmeyi
Eylemi Bagarmak / Inceleme
Yetigkin Yansitic1 Uyarict Yansitic1 Uyarici
Destegi ve Ogretmen Destegi ve Ogretmen

Sekil 9. Sosyal Yapilandirmacihikta Ogrenme-Ogretme Siireci

Kaynak: Pollard, A. (1999). Reflective Teaching In The Primary School, A Handbook for
the Classroom. London: Third Edition, Cassell. s. 126.

Ogretme-6grenme  siirecinde en onemli faktor iletisimdir. Yakmsal gelisim
alaninda, Ogrenenlerin bir yetiskin ile sosyal etkilesim kurarak Ogrenmesinin {ist
diizeyde gergeklesmesi saglanir. Genelde 6gretim ii¢ sekilde gerceklestirilir. Birincisi,
ogrencilere belli bir gorevi nasil yapacaklarin1 6gretmen gosterir, sergiler ya da anlatir.
Ikincisi, 6gretmenler dgrencileri kesfetmeleri ve kendi kendilerine deneyim edinmeleri
icin yalniz birakir. Son olarak da Ogretmenler yapilmasi gereken gorevin nasil
aciklanmasi gerektigi, ni¢in dnemli oldugu, 6grencilerin problemleri kesfetmeleri igin
neler yapabilecekleri gibi konularda birbirleriyle tartisirlar. Genellikle 6gretme-6grenme
siirecinde bu yaklagimlar birlestirilir, kisilere ve o andaki 6zel durumlara gore farkli
Oonemlere sahip olacak sekilde diizenlenir. Bununla birlikte, tartisma onemli bir
faaliyettir. Ciinkii tartisma degisik goriiglerin ve anlayislarin merkezidir. Bu da yansitici
O0gretme- 6grenme siirecinin kalbidir (Pollard, 1999: 250).

Bruning, Schraw ve Ronning (1995: 220), bir diger sosyal yapilandirmaci
kuramci olarak Rogoff’ tan bahsetmektedirler. Rogoff® un “Diisiinme Modelinde
Ciraklik” yapist olduk¢a dikkat ¢ekicidir. Rogoff, d6grencilere bilissel gelisimi arttiran
araclarin kullanim becerilerini ve bu araglar1 kullanmay1 daha iyi kavramalarini
saglayacak sosyal aktivitelerde yetiskinlerce yol gosterilmesinin gerekli oldugunu

savunmaktadir. Cocuklar, akranlar1 ve 6gretmenlerinin yaninda diisiinme faaliyetlerinde
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cirak konumundadirlar. Herhangi bir usta ¢irak iliskisinde, ¢irak ustasiyla daha yakin
calisarak bazi1 becerileri kazanmaktadir. Cocuklar i¢in biligsel gelisimde 6nemli rol
oynayan yetiskinler yani aileler, akrabalar, 6gretmenler en giivenilir ve en becerili
eslerdir. Bu esler; 1) Cocugun bilissel bir gorevdeki ilgisini uyarmada, 2) Gorevleri
cocuklarin basarabilecekleri sekilde kolaylastirmada, 3) Cocuklar1t motive etmede ve
kendi eylemlerini idare etmelerini saglamada, 4) Geribildirim saglamada, 5)
Basarisizliklarint ve risklerini kontrol etmede ve 6) Yapilmas:t uygun olacak ¢esitli
eylemler gostermede etkilidirler.

Rogoff’un sosyal yapilandirmacilik anlayisinin odak noktasi olan c¢ocuktan
ziyade, Schon’iin biligsel gelisime bakis agis1 mesleki bilgiyi ve uygulamayi
gelistirmeye odaklanmaktadir. Bu farkliliga ragmen Schon’ilin bakis agist Vygotsky’nin
teorisiyle ve Rogoff’un yaklagimiyla bazi noktalarda benzerdir. Bu ortak noktalar;
kesfetmeye yol gosterme, yaparak 6grenme, bilgiyi yapilandirma ve anlamada sosyal
etkilesimin 6nemi seklinde siralanabilir. Schon (1983), 6grenmede sosyal etkilesimin
roliiniin esas oldugunu belirtmektedir. Schon’e gore 6grencilere bilmeleri gerekenler
Ogretilmez, fakat kendilerini anlamalarina yonelik yol gostericilik roli (kogluk)
yetiskinler ya da akranlar tarafindan yerine getirilir. Schon 6grenmeyi, 6grencilerin
anlam olusturmalarima yardim eden sosyal etkilesimli bir siire¢ olarak tanimlayarak,
yapilandirmaci bir bakis agist olusturmustur (Bruning, Schraw ve Ronning, 1995: 221-
224).

2.5.6. Bu Calismada Yansitic1 Diisiinme

Yukarida yansitici diisiinme ile ilgilenen bilim adamlarimin farkli goriisleri
aciklanmistir. Bu calismada yansitici diisiinme, bireyin kendi diistinme ve Ogrenme
stirecine iligkin kendini izlemesi ve degerlendirmesi, olumlu ve olumsuz durumlarin
farkina vararak bunlar1 iyilestirmesi, olusturdugu Ogrenme amaclarina ne diizeyde
ulastigin1 degerlendirmesi, derin bir sekilde diisiinmesi ve diisiincelerini yansitmasi
olarak goriilmektedir. Bu siire¢ igerisinde birey, 6grenme amaglarina ulagsmada, ¢alistigi
grup arkadaslari ve Ogretmeniyle etkili iletisim kurabilmeli ve hem kendi 6grenme
stirecini hem de grup igerisinde yasanan siirecini diiriist bir bigimde yansitmalidir. Bu
diisiincelerden yola ¢ikilarak 6grencilere sozii edilen becerilere ulagsmalarinda, isbirlikli

grup calismalart ve sorgulama stratejileriyle biitiinlestirilmis, kendilerini ve gruplarim



51

giivenle yansitabilecekleri, kendini sorgulama stratejisiyle donanik yansitici bireysel ve
grup giinliikleri uygulanmistir.

Yukarida aciklanan yansitict diigiinme anlayisi; agirlikla bilis psikologlarinin
bakis acilariyla ortiismekle birlikte, Shon’lin, bireyin yaptigi eylemlerine geri doniip bir
eylemi gerceklestirirken yaptigi is hakkinda diislinebilmesinin yanisira bir isi
yapiyorken onun hakkinda diisiinebilmesi ve eylemlerde meydana gelen siiregleri ortaya
¢ikarmasi, bunun icin de kendini sorgulamasi olarak ifade ettigi yansitict diislinme

anlayisiyla da benzer bir bakis agisina sahiptir.

2.6. Yansitic1 Diisiinmeyi Gelistiren Stratejiler

Yansitict diigiinmenin gelistirilmesi, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alan
bagimsiz Ogrenenlerin yetistirildigi bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir. Yansitici
diisiinme becerileri egitim yoluyla kazandirilabilir. Ogretmenler, dgrencilerine yansitict
diisiinme becerilerini, modelleme ve ornek uygulama yapma yoluyla kazandirabilirler.
Yansitic1 diisiinmeyi gelistirmeyi hedefleyen bir 0gretmen igin yansitict diisiinme
stirecinin hangi niteliklere sahip olmas1 gerektigini Wilson ve Jan (1993: 2-3) asagidaki

ifadelerle belirtmektedir. Bunlar:

1. Yansitic1 diislinme stratejileri degerlendirilip, uygulandiinda 6grencilerin bilis
Otesi becerileri artar.

2. Yansitma, hem 6grenci hem de 6gretmen i¢in 6grenmenin merkezidir.

3. Yansitic1 ve bilis Otesi diisiinme stratejileri/becerileri gelistirme, 6grencilerin
biiylik oranda kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma becerilerini arttirir.
Ayni bicimde kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almaya isteklilik de yansitici
ve bilis 6tesi diistinmeyi arttirir.

4. Yansitma ve bilis otesi silirecler degisime yol acar. Degisim; belirsizlik, risk,
kayg1 ve yeni bir seyle birlikte gelen korku ile birlikte diisiiniilebilir. Eger birey
degisimi amagclayarak arastirma yapiyorsa, heyecan, onaylama, memnuniyet ve
gilidiilenme gibi duyussal {iriinler ortaya ¢ikacaktir.

5. Ogretme-6grenme durumlarindaki degisim zaman, gaba ve uygulama gerektirir.
Bu degisimin derecesi, Ogrencilere verilen zaman desteginin, odiliin,

Ogretmenin yaptig1 modellemenin, rehberligin diizeyiyle ilgilidir.
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6. Isbirlikli grup ¢alismalari, pozitif 6grenme ortami olusturulmasina, yansitici ve
bilis Otesi diisiinmenin tesvik edilmesine ve Ogrenmeye yonelik daha fazla
sorumluluk alimmasinin gelistirilmesine yardim eder.

Yansitict diisiinme becerilerinin diger becerilerde oldugu gibi kazandirilma
stratejileri vardir. Bunlar agsagida siralanmustir;

e Ogrenme Giinliikleri (Learning Journal/Logo)

e Kavram Haritalar1 (Concept Mapping)

e Sorgulama (Questioning)

e Kendini Sorgulama (Self Questioning)

e Anlagsmali Ogrenme (Negotiated Learning)

¢ Kendini Degerlendirme (Self Assesment)

2.6.1. Ogrenme Giinliikleri (Learning Journal/Logo)

Ogrenme logolar1, Ogrencilerin kisisel tepkilerini, sorularmi, duygularin,
degisen fikirlerini, diisiincelerini ve 6grenme siireclerine ve 6grenme iceriklerine iliskin
bilgilerini kaydettikleri ~giinliiklerdir (Wilson ve Jan, 1993: 85). Ogrenme
giinliikleri/logolar1 6grencilerin neyi bilip bilmediklerini, ne diizeyde anladiklarini, zayif
ve gliclii yonlerinin neler oldugunu, kendi 6grenmelerine iliskin ne tiir bilgilere sahip
olduklarii, kullandiklar1 stratejilerin neler oldugunu, amaclarinin neler oldugu ve
bunlara ne diizeyde ulastiklarini, herhangi bir konu ya da durum hakkindaki duygu ve
diisiincelerinin neler oldugunu yazdiklar1 kayit defterleridir. Simons’a gore ise (1975:
11), giinliik; i¢ diinyasini1 ifade etmeye calisarak kendi kendi ile diyalog olusturan bir
kisinin belgeleridir ya da kelimelerinin toplami olan bir kayittir (Akt. Amodeo, 1996:
13). Ogrenme giinliikleri, 6grencilerde farkindalik olusmasina destek olarak kendilerini
diiriistge yansitmalarimi saglar. Ogrenme giinliikleri, bireyin kendini, kendi ciimleleriyle
ifade etmesine olanak sagladigi i¢in 6grencilerin kendileri hakkinda daha anlaml
bilgilere sahip olmalarina yardim eder. Sommer (1989: 115), 6grenciler i¢in bir giinliik
tutmanin, disa agik bir déngiiniin baslangict oldugunu ifade etmektedir. Ornegin,
Ogrencinin yazdikca duyarlilig1 artar, bdylece yazma becerisi gelisir, ayni sekilde yazma
becerisi gelistikce de duyarlilig1 artar, sonugta anlayis1 ve farkindalik diizeyi gelismis

olur (Akt. Amodeo, 1996: 16).
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Ogrenme logolari, dgrencilerin yansitict diisiinme becerilerini gelistirmede ¢ok
etkilidir (Unver, 2003: 19). Ciinkii 6grenciler yazarlarken, 6grenme siiregleri hakkinda
diislinlirler ve bunun bir sonucu olarak nasil 6grendiklerini 6grenirler. Bu nedenle
o0grenme giinliikleri, 0grencilerin 6grenmelerini yansitmalart ve boylece daha etkili,
gliclenmis 6grenenler olmalarina yardim eden ¢ok faydali bir stratejidir (Wilson ve Jan,
1993: 86).

Ogretmenler de &grencilerin giinliiklerinden ¢ok verimli bir bigimde bilgi
edinebilirler. Ogrencilerin neyi ne kadar anladiklarina ve kendilerine iligkin bilgilerine,
kullandiklar1 stratejilere bakarak dersi daha iyi anlamalari i¢in gerekli yontem ve
teknikleri kullanabilir ve onlarin kendilerini ifade edebilecekleri, zayif olduklar1 yonleri
gelistirebilecekleri ortamlar olugsturabilir. Gilinliik yazma hem Ogrenciler hem de
Ogretmenler i¢in bagka faydalar saglar.

Ogretmenler igin;

1. Ginliikler, 6grencilerin diisiinme ve Ogrenmesine agilan bir pencere gorevi
gorur.

2. Giinliikler, 6grenciyle iletisim kurma ve devam ettirmenin bir aracidir.

3. Ginlikler, karsilikl1 iletisimi saglayan bir 6gretim araci olarak gdrev yapar.

Ogrenciler igin;

1. Ginliikler, diisiince ve deneyimlerin siirekli kaydedildigi bir ara¢ olarak gorev
yapar.

2. Ginliikler, 6gretmenle iletisimi kurmay1 ve devam ettirmeyi saglayan bir aragtir.

3. Ginliikler, kisisel ilgi ve hayal kirikliklarimin giivenli bir bicimde disa
vurulmasina hizmet eder.

4. Glnliikler, i¢sel diyaloga yardim ederler (Geng, 2004: 241).

Yansitict glinlilk yazmanin, 6zellikle de, tiim disiplin alanlarindaki 6grenmeler
icin muhtemel faydalar1 vardir. Giinlilk yazma, 6grencilerin elde ettikleri yeni bilgiyi
Oziimsemelerini saglar ve bu bilgiyi sadece hafizalarina yerlestirmeleri degil
anlamlandirmalarina da izin verir (Cisero, 2006: 231). Giinliik tutma, bir kendini analiz
yoludur ve giinliik tutma, bir ¢ocugun kendini yansitma tecriibesine sahip olmasini
saglar. Ginliik tutma, ilk basta 6grencilere zor bir is gibi gelebilir ancak 6grenciler

cabalayarak bunun {istesinden geleceklerdir. Giinliik tutma eylemi ile ¢ocuk kendi
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O0grenme ve diislinme siirecinin, kendi zayif ve gii¢lii yonlerinin farkindaligini saglayan
bir analiz yapmis olacaktir (Pollard, 1999: 294).

Ogrenme giinliikleri, &gretmenler tarafindan o6grencilere uygulanabilecek
diisiinme becerisini gelistiren bir eylemdir. Ogretmenler bu eylemden 8gretme-6grenme
siirecine katki saglayabilecek bir fayda saglamak istiyorlarsa 6grencilere giinliik tutma
isleminin nasil yapilacagi iyice agiklanmali ve Ogretilmelidir. Bu is igin ¢esitli
yontemler kullanilmaktadir. Wilson ve Jan (1993: 87-89)’a gdre yansitici diisiinmeye
destek olabilecek yontemler sdyle siralanabilir:

1. Yol Gosteren Sorular Olusturma

Ogretmenler, 6grencilerin diisiincelerini agiklamalarina yardim edecek sorulari
saglar ve onlarin yazili yansitmalarini bigcimlendirmelerine yardim ederler. Bunun i¢in;

e Ogrenmenin belirli yonleri hakkinda ve belirli konu alanlariyla ilgili sorular

sorulur. Bu konuda sorgulama stratejilerinden yararlanilabilir.

e Ogrencilere kullanmak istedikleri soru tipleri igin beyin firtmasi

yaptirilabilir.
2. Yansitic1 Yazmaylr Modelleme

Modelleme, Ogrencilere yansitmanin igleyisini, yansitma metotlarini ve bu
yansitmalart 6grenme giinliiklerine kaydetmenin ¢esitli yollarini goéstermede 6nemli bir
yontemdir. Modelleme yoluyla Ogrenciler geligebilir ve olaylar1 hikdye etme ile
sistematik olarak sonuglarin, amaclarin ya da kendi 6grenmelerinin farkliligini ayirt
edebilirler. Modelleme, 6grencilerin oniinde 6grenme deneyimleri hakkinda konusma
ve yazmayi icerir. Bunun i¢in biiyiilk kartonlar, projeksiyon araci ya da tahta
kullanilabilir. Modelleme sirasinda, “ge¢mis yasantilar1 ile yeni bilgi arasinda bag
kurma”, “duygular1 agiklama”, “sorular sorma”, ‘“sonuglart tahmin etme”, sentez
yapma”, “kendini degerlendirme”, “gelecegi planlama”, “hipotezleri sekillendirme” gibi
yansitmada Oonemli eylemler Ogrencilerin Oniinde hem yazarak hem de konusarak
anlatilmali, gdsterilmelidir.

3. Gorevler Grubunu Olusturma

Ogretmen, ogrencilerine 6grenmelerinin belli bir boliimii ya da belli bir
durumunu yansitmalarini istediginde onlara bunlar1 yansitabilecekleri gorevler verir. Bu
gorevler, oOgrencilerin diislincelerini kaydetmelerinin, yansitmalarinin ve analiz

etmelerinin ¢esitli bigimlerini gérmelerine yardim eder.
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4. Yansitma Yorumlarimin Birlesimi

Ogrencilerin bir simf giinliigiinde yorum birlestirmeleri, 6grenme giinliiklerinde
kullanilan stratejilerin ve yazili ifadelerin nasil olduklarinin gdsterilmesi igin en iyi
yoldur. Smif giinliigii, giiniin sonunda birka¢ dakikada o giinkii aktiviteler hakkinda
konusmaya ve sonrasinda bunlardan ne 6grenildiginin ortaya konulmasina izin veren bir
yaklagimdir. Bu tlir yansitmalar biiylik kagitlara kaydedilip sinif giinliigli haline
getirilebilir.

Ogrenme giinliikleri, 6grenme yasantis1 dncesinde, sirasinda veya sonrasinda
yazilabildigi gibi her giin, haftada bir, belirli araliklarla da kullanilabilir. Giinliiklerin
uygulanma donemleri kadar uygulanma sirasinda verilecek zaman da Onemlidir.
Ogrencilere derin bir bicimde diisiinmelerine olanak saglayacak bir siire tanmnmali ve
Ogrenciler bu uygun zaman diliminde 6zgiirce diislincelerini yazabilmelidirler.

Ogretmenin dgrenme giinliiklerinin 6grencilere nasil dgretileceginin yaninda ne
tiir bir giinliik kullanilacagina ya da giinliigiin nasil bi¢imlendirilecegine karar vermesi
gereklidir. Ciinkii giinliik tamamen Ogrencilerin inisiyatifine birakildiginda onu bir
hikdye defteri olarak gdrmeleri de muhtemeldir. Ogrencilere dgrenme ve diisiinme
stireglerine iligkin yansitma becerisi kazandirmak isteniyorsa onlara tasarim edilmis
giinliikler vermek yerinde olacaktir. Tasarim edilmig giinliiklerde 6grencilerin {ist diizey
diisiinme becerilerini, kendi diisiinme ve 6grenme siireclerinin farkindaligini, problem
cozme becerilerini, elestirel ve yaratict diislinme becerilerini kazandirmaya yonelik
sorular sorulabilir. Giinliiklerin yazan kisi ve yazilan konuya gore farkli gesitleri,
amacma gore de farkli tasarim bigimleri vardir. Giinliikkler, degisik boyutlar ve
bicimlerde olusturulabilir. Langer’ e gore (2002: 339-341), giinliik tasarim bigimleri
genelde TUi¢ sekilde ifade edilmektedir: 1. Yapilandirilmamig ginliikler, 2.
Yapilandirilmig giinliikler, 3. Diyalog giinliikleridir.

Yapilandirilmams giinliikler, 6grencilerin kendi bigimlerini liretmelerine izin
verir. Ogrencileri, kendi tasarimlarim ve oOzgiir bir yazim formati kullanmaya
yonlendirir. Yapilandirilmanmus giinliikler, bir i¢ dokme defteri gibidir. Bu tip yazilarin
yapilandirilmamis yapisi, onlarin benzer simiflardaki 6grenciler tarafindan kullanilan
diger giinliiklerle karsilastirilmasini zorlastirir ve boylece bir grup olarak 6grencilerin
nasil 6grendikleri ve yansittiklarini belirlemeyi zorlastirir.

Yapilandirilmis giinliikler, sinirlandirilmis bir yapidadir. Bu giinliikler hem

ogretmene hem de dgrenciye fayda saglamaktadir. Ogretmen belirli bir ya da birkag
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tasarimla bilgiyi elde eder. Yapilandirilmig giinliikler, 6grencinin diislinme ve dgrenme

siirecine iliskin bilgilere odaklanmasini saglar. Bu tir giinlikler 6gretmenin,

ogrencilerin cevaplarini ve yansitmalarini karsilagtirmasini ve grup olarak 6grencilerin

nasil 6grendikleri ve yansittiklarini belirlemesini kolaylagtirir.

Diyalog giinliikleri, Ogrencilerin ifadelerini ve yansitmalarini gelistirmek igin

kullanilabilmektedir. Diyalog giinliikleri, siirekli yiiz yiize olmay1 gerektiren iletisime

dayal1 bir giinliiktiir. Bu tiir giinliikler, giinliigii yazanlarin goriislerini paylagsmalarina

izin verirken ayn1 zamanda fikirlerin gelisimini de saglamaktadir.

Giinliiklerin tasarim bi¢imlerinin disinda bir de yazan kisiler ve yazilan konuya
gore farkli gesitleri vardir. Bunlar su sekilde siralanabilir (Wilson ve Jan, 1993:
89-90):

Kisisel Giinliikler: Ogrenmeye yonelik ya da herhangi bir alana y&nelik
yansitmalarin kaydedildigi bireysel giinliiklerdir ve Ogrenci sadece istedigi
zaman yansitmalarini bagkalariyla paylasir.

iIki Kolonlu Giinliikler: Bu giinliikler iki amaci giider; igerigi kaydetmek ve
kisisel tepkileri, yansitmalar1 kaydetmek. Giinliik sayfasi ikiye ayrilir ve bir
tarafa konu ve sorular diger tarafa yansitmalar yazilir.

Diyalog Giinliikleri: Bu tiir giinliikler iki ya da daha fazla kisi arasinda
yazilanlarin degistirilerek kullandig1 kayitlardir. Diyalog giinliikleri iki dgrenci
arasinda kullanilabildigi gibi 6gretmen ve 6grenci arasinda da kullanilabilir.
Grup Giinliikleri: Belli bir eyleme iliskin gruplarin ya da siifin yansitmalarini
ve grup degerlendirme aktivitelerini igeren giinliiklerdir. Bu tiir gilinliikler
siifin paylasabilecegi bir sekilde biiyiik kagitlara ya da kartonlara, defterlere
yazilabilir.

Ozel Konu Alam Giinliikleri: Bu tiir giinliikler belirli bir konu alanina iliskin
yansitmalarin bulundugu kayitlardir. Matematik veya Tiirkce alanlarinda, alanin

yapisina gore farklilik gosterecek sekilde kullanilabilir.

Ogretmenler konuya ve sartlara gére bu giinliik tiirlerinden birini secip

dgrencilerine sunabilirler. Ogrenme giinliiklerinin kullaniminda dikkat edilmesi gerekli

bir diger unsur ise diizenli geri doniit vermedir. Geri doniit, 6grencinin yansitici

diistinme becerilerini elde etmesine destek veren bir sistemdir.
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Geri doniit; 6grencilere hangi bilgileri ne diizeyde bildikleri, neleri eksik neleri
tam yapabildikleri, 6grenme siireclerinde dikkat edebilecekleri baska ne tiir noktalar
oldugunu, kendi 6grenme siireclerini i¢sellestirmelerini, amaglarinin neler oldugunu ve
bunlara ne diizeyde ulastiklarini, amaglarina ulagmaya calisirken ne tiir stratejiler,
yontemler kullandiklarini, kendi diisiinme ve 6grenmelerinin farkindalik diizeylerini
anlamalarinda oldukga etkilidir. Ogretmen sartlara gore dgrencilere bireysel veya grup
olarak geri doniit verebilir. Ogrenciler isterlerse kayitlarini tim smifla  da
paylasabilirler. Geri doniit ayrica grup iiyeleri arasinda esli olarak birbirlerine de
verilebilir. Giinliiklerin etkili kullanimi ve zengin geri doniit 6grencilerde yansitict

diistinme becerilerini desteklemektedir.

2.6.2. Kavram Haritalar1 (Concept Mapping)

Kavram haritalari, elde edilen bilgileri ve bu bilgiler arasindaki iliskilerin ortaya
konuldugu grafiksel ifadelerdir. Kavram haritalarinin amaci, hem bilginin organize bir
bicimde sunulmasi hem de bilginin kisinin zihinsel siire¢lerinde kendince organize
edilmesini saglamaktir. Kavram haritalari, Ogrencinin bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmasinda gerekli anahtar kavramlari ve bunlar arasindaki baglar1 verir.
Boylece 6grencinin gegmisten getirdigi bilgiyle, yeni bilgi arasinda baglar kurmasini ve
Ogrencinin bilgiyi anlamli bir baglama oturtmasini saglar (Kinchin, 2000; Akt.
Akkayiiz, 2003: 51-52).

Kavram haritalari, ¢ocuklarin ne bildikleri ve bildiklerinin birlikte nasil bir uyum
gosterdigini harita haline getirmelerini gerektiren bir islemdir. Boyle bir harita yapma,
cocuklarin bir ¢aligma sirasinda kendi algilama bicimlerine gore bilgi ve kavramlari,
fikirleri nasil orgiitlediklerini ortaya koyar (Pollard, 1999: 295).

Kavram haritalar1, 6grencilerin ne bilip ne bilmediklerini dahasi neyi yanlis
anladiklarin1 ortaya koyan araglardir. Kavram haritalar1 yansitici diisiinmeyi destekler.
Ciinkii 6grenci, kavram haritasin1 hazirlarken ne bilip ne bilmedigini, kavramlar arasi
iligkileri nasil gordiiklerini ve kavrami nasil 6grendiklerini gérme imkani bulur. Bu ise
Ogrencinin 0grenmesini degerlendirmesinde yansitict diisiinme agisindan 6nemli bir
noktadir.

Kavram haritalari; akis kartlari, dairesel diyagramlar, neden-sonug¢ haritalari,

tekerlek haritalar, zincir haritalari, pasta grafikleri, hiyerarsik haritalar, Oriimcek
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haritalar, dongiisel haritalar olarak bicimlendirilebilirler. Kavram haritalarinin

ogrencilere dgretimi sirasinda su agamalar izlenebilir (Wilson ve Jan, 1993: 102-103):

Ogretmen basit bir haritay1 modelleyerek gosterir. Ornegin, aile konusunda bir
kavram haritas1 yaptiran 6gretmen su tiir sorular sorarak modelleme yapabilir:
“Bu nedir?”, “Bu ne anlama geliyor?”, “Diger anlamlar1 nelerdir?” gibi sorularla
ogrencilerin kavram haritas1 yapmaya baslamalarini saglayabilir.

Ogrenciler, smifin kavram haritasi1 yapabilirler. Ornegin; var olan smif
konusuyla birlestirilen kelimeler ayri bir kartta listelenebilir. Ogretmen su
sorular1 sorabilir; “Hangi kelime daha Onemlidir?”, “Hangi kelimeler
gruplanabilir?”

Ogrenciler sinifin bilgi havuzundan yararlanarak bir kavram haritasi yapabilirler.
Baslangicta, az sayida kavramla baslar sonra duruma gore say1iy1 arttirabilirler.
Ogrenciler, kavram haritalarin1 kendi terminolojilerini kullanarak ve o alanla
ilgili kendi anlayislarina dayali olarak yapilandirirlar.

Kavram haritasin1 uygulamak. Baslangicta, Ogrenciler katilmaya isteksiz
goriinebilirler ancak deneyimle, kendilerine giivenleri, ilgi duymalar1 ve zevk
almalar1 belirli bir bigimde artar.

Ogrenciler kendi kavram haritalarin1 yansitirlar. Siireci sdzlii olarak ifade eder,
kayit tutarlar, kendi haritalarim1 ortaya koyar, kavrama diizeylerini

degerlendirirler.

2.6.3. Sorgulama (Questioning)

Diisiinme, bireyin dogustan getirdigi yasamsal bir etkinliktir. Fakat {ist diizey

diisiinme bireyin yasina ve bilissel diizeyine gore gecirdigi yasantinin gesitliligi ve bu

cesitliligin igerisinde iist diizey diisiinmenin gelisimini saglayacak {ist diizey sorular ile

gelistirilebilir. Ust diizey sorular, bireyin énceki bilgilerini yoklamasini, yeni bilgilerle

baglanti kurmasini, yorum yapmasini, yeni fikirler liretmesini ve bilgiyi Onceki

bilgileriyle degerlendirmesini igeren sorulardir. Bu sorular genelde agik uclu, kisisel

yoruma acik ve bilgiler arasinda iliski kurmayi gerektirecek, iist diizey kavrama

saglayacak sorulardir. McMurray ve Sanf’ a gore (2005), “Nigin”, “Ne”, “Nasil” ve

“Eger Olursa” sorulariyla hem 6grencilerin bilis 6tesi farkindalig1 yaratilabilir hem de

yaratici ve elestirel diistinme becerilerini gelistirerek {ist diizey diisiinmeleri saglanabilir

(Akt. Blimen, 2006: 21).
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Nigin, sorusu dgrencilerin motivasyon diizeyini belirler. Ne, sorusu 6grencilerin
fikirleri anlamalarin1 ve farkl bilgileri arastirmalarini saglar. Nasil, sorusu 6grencinin
bilgilerini anlamli bir sekilde uygulamasini saglar. Eger Olursa, sorusu 6grencinin
yaratici ve elestirel alternatifler aramasini saglar, farkli bakis agilart gelistirir (Biimen,
2006: 21).

Taggart ve Wilson’un (2005: 12), Heathcote’den (1980) aktardigina gore etkili
soru sorma bir¢ok amaca hizmet eder bunlardan bazilar1 sunlardir:

e Bir aktiviteye odaklanmay1 saglar.

e Grup iyelerinin diger yoni tartisitlmayan alternatifler iizerine yansitma
yapmalarina neden olur.

e Daha derin konularin tanimlanmasini gelistirir.

e Uygulayicilarin bakis agisini gelistirir.

e Inang ve degerlerin agiklanmasini saglar.

e Upygulayicilara daha derin bir anlayis saglar.

Soru sormak 6gretmene, d6grencilerin konu hakkinda nasil diisiindiiklerini ve ne
bildiklerini gosterir. Wilson ve Jan (1993: 71-76), sorgulamay1 etkili bir bi¢imde
kullanmak i¢in 6gretmenlerin sorular1 6grencilerin diizeyine, ihtiyaclarina ve konuya
uygun olarak diizenlemeleri gerektigini belirterek, etkili soru sormayi ve diigiinme
becerilerini gelistiren aktiviteleri su sekilde agiklamaktadirlar:

1. Dur ve Soru Sor (Stop and Ask Time)

Bu aktivite genelde soru sormada giicliik ¢eken dgrencilerin, tiim sinifin bir soru
hazirlamasi istendigi i¢in kendilerini daha giivende hissetmelerini saglar. Herhangi bir
siif aktivitesi bu strateji i¢in kullanilabilir. Ders boyunca belli zamanlarda ders kesilip
ogrencilerden akillarina gelen soruyu sormalari istenir. Ornegin, ders siiresince, belli
zamanlarda durup Ogrencilerin 6grenme durumlariyla ilgili cevaplanmasini istedikleri
sorular1 sormalart istenir.

2. Oku ve Sor (Read and Ask)

Ogrencilerden bir metni okumalar1 istenir ve metnin dnceden belirlenen bir
yerinde durup okuma gorevi ya da icerik hakkinda birbirlerine soru sormalar: istenir.
Ogretmen, iist diizey sorular istiyorsa bunu modelleyerek gosterebilir. Ogrenciler de

diizeylerine gore liretebildikleri sorular1 yoneltirler.
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3. Diisiin Tasin (Weigh It Up)

Sinif iki gruba ayrilir. Ogretmen ortaya bir problem koyar, dgrenciler okur ya da
farkli bakis agilar1 gerektiren bir olayi izlerler. Bir grup bir goriisii savunur, digeri karsit
goriisti savunurken, tiglincli grup gruplar tarafindan cevaplanacak sorulari diizenler. Ve
ders boyunca diizenlenen sorular sinifla paylasilir. Her iki karsit grup da sorulari
cevaplandirmaya c¢alisir.

4. Ben Neyim? (What Am 1?)

Cesitli sorularin bulundugu etiketler hazirlanir. Ogrenciler tarafindan hazirlanan
bu etiketlerdeki sorular evet/hayir cevabini gerektirecek sekilde hazirlanabilir. Her
ogrencinin arkasma birer etiket yapistirilir. Ogrencilerin arkalarindaki sorulari tiim
Ogrenciler birbirlerine sorarlar. Bu etkinlik 6grenciler arasinda etkilesimi cesaretlendirir.

5. Ayakkabilarimi Giy (Wear My Shoes)

Bu aktivitede Ogrenciler, olaylara ve yasantilara farkli bakis agilarindan
bakmaya ve digerlerinin duygularinin, diisiincelerinin nasil oldugunu anlamaya tesvik
edilirler. Ogrencilerden, kendilerininkinden farkli bakis agilarindan olaylar hakkinda
diisiinmeleri istenir. Ornegin;

e Eger bir savag ortaminda yasasaydin ne hissederdin?
e Eger ailen lotoyu kazansaydi ne hissederdin?
6. De Bono’ nun Sapkalan

Her bir sapkanin rengi belli bir diisiinme tipini anlatir. Bu 6grencilere agiklanir.
Bir konu secilir ve her bir 6grenci ya da grup bir renkli sapka seger ve baslarindaki
sapkanin savundugu bakis acisindan bir konu hakkinda sinifin geri kalanina soru
sorarlar. Alternatif olarak 6grencilere, her bir sapkanin renginin bakis acis1 hakkinda
diisiinmeleri i¢in farkl: bir problem daha verilebilir.

7. Cevap Icin Bir Bas Al (Get A Head For The Answer)

Ug 6grenci sinifa yiizlerini déner ve her bir sapkay1 yazili olan farkli bir konu,
kisi ya da olay adiyla giyerler. Bu 6grenciler baslarindaki sapkanin ne renk oldugunu
bilmezler. Her bir 6grenci baslarindaki sapkadaki kelimeyi ¢ozmeleri igin {i¢ 6grenciye
soru sorar. Sorular evet hayir biciminde orgiitlenmelidir. Bu siire¢ boyle tekrarlanir.
Sapkadaki kelime ¢oziiliinceye ya da siire bitinceye kadar devam edilir.

8. Sorular Liitfen (Questions Please)
Ogrenciler bu aktivite igin ¢ift olarak ¢aligirlar. Biri roportaji yapan, digeri de

kendisiyle roportaj yapilan kisi olur. Bu g¢alisma esler birbirlerini iyi tanimiyorlarsa



61

daha etkili olur. Roportaj1 yapan kisi esi hakkinda her seyi 6grenmek i¢in etkili sorular
sorar. ROportaj yapilan kisi ise sadece sorulara cevap verir. Roportaji yapana hi¢ soru
sormaz. Gorligme sonunda cevaplar daha biiylik grupla paylasilir, hazirlanan soru tipleri
ve cevaplar tartigilir.
9. Soru Yap (Make The Question)
Ogrencilere bir yamt verilir ve bunun igin bir soru diizenlemesi istenir.
e Ornegin; cevap: “1000 metredir”, yanit1 igin bir soru diizenlemeleri istenebilir.

e “Dislerin ¢iirimesini engeller” yanitinin sorusu ne olabilir?

10. Zor Bir Soru Sor (Ask A Hard Question)
Ogrencilerden cevabinin zor oldugunu diisiindiikleri bir soru iiretmeleri istenir.
Bunun i¢in;
e Sorular ve arastirma yollar tartigilir.
e Cevap vermesi daha zor olan soru tipleri ve yapilar belirlenir ve tartigilir.
e Ogrencilerin ilgilendikleri seyler 6grenilir.

e Sorgu i¢in 6gretmen tarafindan yanitlar saglanir.

11. Yaratici Sorular (Creative Questions)

Yaratict sorular yaratict diistinmeyi gelistirir. Yaratict diistinmeyi gelistiren yedi
farkli tipte soru gelistirilmistir. Bunlar; miktar, degisim, tahmin, bakis agisi, kisisel
miidahale, karsilastirma, ¢agrisim ve 6nem sorularidir. Bu tiir sorular egitim programina
dahil edilebilir. Bu sorular sosyal bilgiler alaninda etkili bir bicimde kullanilabilir. Soru
tipleri, miktar sorulari, degisimi sorgulayan sorular, tahmin gerektiren sorular, bakis
acisin1 sorgulayan sorular, kisisel miidahale durumuna iliskin sorular, karsilastirma
sorulari, bir seyin Oonemini agiklamayi1 gerektiren sorular olarak degisik bi¢imlerde
sorulabilir. Bu sorular, 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirecek sorulardir.

Soru sorma, Ogretme-0grenme siirecinde bireyin anladiklarini, diisiindiiklerini
yansittigl, eksiklerini goriip kendine iligkin geri doniit aldigi, dolayisiyla kendi
O0grenmesini degerlendirdigi, ayn1 zamanda konu ya da durumla ilgili daha {iist diizey
diisiinme becerilerini kazanabildigi bir siire¢ oldugu i¢in yansitici diisiinme becerilerini
gelistiren bir stratejidir.

Bloom taksonomisi, diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda oldukc¢a etkili

sorular saglayarak yararl olabilir. Bloom taksonomisine gdre; bilgi, kavrama, uygulama
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alt diizey diistinme becerilerinde etkili, son ii¢ diizey olan analiz, sentez, degerlendirme
ise Uist diizey diisiinme becerilerini kazandirmada etkilidir.

Ogrenciler bilgi, kavrama, uygulama basamaklar1 temel alinarak hazirlanan
sorulart dnceki bilgilerini kullanarak, hatirlayarak, yeniden ifade ederek, acimlayarak
veya bir islemi yerine getirerek yanitlarlar. Analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarina iligkin sorular ise 6grencilerin daha karmasik ve 6zgiin diisiinmelerini
gerektirir (Sahinel, 2002: 53).

Bimen (2006: 3- 14), 1956’da olusturulan Bloom taksonomisinde zamanla
cesitli degisiklikler yapildigini agiklamaktadir. Buna gore, 2001 yilinda yenilenen
taksonomi bilgi ve siire¢ boyutlarini i¢inde barindirmaktadir. Orijinal taksonomide,
“bilgi” basamagi olarak adlandirilan siif “hatirlama”, “kavrama” basamagi “anlama”,
“analiz” basamag1 “coziimleme”, “sentez” basmagi da “yaratma” adin1 almig, uygulama
ve degerlendirme basamaklar1 adlarin1 korumus ancak “degerlendirme” basamagi
“yaratma” basamagi ile yer degistirmistir. Bunun nedeni yaratma basamaginin
degerlendirme basamagindan daha kapsamli ve karmasik becerileri kapsamasidir.
Basamak isimlendirmelerinde eylem isimleri agirlikla kullanilmistir. Bunun nedeni
olarak eylem ifadelerinin &gretmenlerce daha iyi anlagilabilmesi oldugu
belirtilmektedir.

Biimen’in (2006), Anderson ve digerlerinden (2001: 31) aktardigi bilgilerle
onceden var olan taksonomi karsilastirildiginda, eski ismi bilgi olan ‘“hatirlama
basamagi”nin ayni bilgi basamaginda oldugu gibi, tanima/animsama gibi davranislari,
“anlama basamagi’nin, kavrama basamaginda oldugu gibi, yorumlama, anlam ¢ikarma,
aciklama gibi davranislar1 kapsamaktadir. Ayni sekilde “uygulama basamagi’nin, bir
durumda islemi uygulama ya da kullanma gibi davranislari, “coziimleme basamagi’nin
analiz basamaginda oldugu gibi, pargalara ayirma, parcalar arasi iliskiler ve biitiin ile
iliskileri ortaya koyma gibi davranislari, “degerlendirme basamagi”’nin, Olgiitlere ve
standartlara dayali yargiya varma, elestirme, denetleme gibi davraniglari, “yaratma
basamagi”nin sentez basamaginda oldugu gibi, olusturma, iiretme gibi davranislari
icerdigi goriilmektedir. Ancak Biimen, yenilenmis taksonominin egitim sistemimize
getirdigi  sonuglarin  ¢esitli  smiflarda ve derslerde arastirilmasi  gerektigini

belirtmektedir. Bu nedenle yenilenmis taksonominin uygulanip, uygulamada ortaya

¢ikan sonuclarin degerlendirilerek uyarlanmasi gerekmektedir (Biimen, 2006: 14).
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2.6.4. Kendini Sorgulama (Self Questioning)

Ogretmenler, dgrencilerini kendi 6grenme yasantilar1 hakkinda sorular sormaya
yonlendirmelidirler. Kendini sorgulama stratejisi, bireyin kendi O6grenmesine ve
anladiklarina iligkin kontrol yaptigi, kendi 6grenmesi ve 68renme siirecine iligkin bir
farkindalik kazanmasini saglayan bir siirectir. Birey kendini sorgularken aslinda énceki
bilgileriyle yeni 6grendiklerini karsilagtirir, 6n bilgilerini harekete geg¢irir, kendisinin
konuyu anlamasinda eksik olan taraflar1 goriir hatta kendi zayif ve gii¢lii yonlerini goriir
ve bunlari en iyi nasil tamamlayabilecegini diisiiniir. Bir gorevi yerine getirirken
izledigi adimlar1 ve kullandig1 yontemleri ve bunlarin ona faydasi ya da zararini goriir,
degerlendirir. Haller ve digerleri (1988), kendini sorgulamanin en etkili izleme ve
diizenleme stratejisi oldugunu belirtmektedir (Akt. King, 1991: 332).

Wilson ve Jan (1993: 76-77), deneyimle birlikte, 6grencilerin sorular1 kendi
ogrenmelerini gelistirmek icin i¢sellestireceklerini belirtmekte ve 6gretmenlere yansitici
ve bilis Otesini iceren kendini sorgulamaya iliskin bazi Ornekler Onermektedirler.
Bunlar;

Yonlendirme
e Sectigim konu nedir?
e Bu gorev neyi igeriyor?
e Bu konu hakkinda ne biliyorum?
e Neyi 6grenmem gerekir?
Ihtiyaclar ve Yaklasimlar: Tespit Etme
e Bu gorevi tamamlamak i¢in neye ihtiyacim var?
e llk olarak ne yapmam gerekiyor?
e Bu ne kadar siire alacak?
e Kaullanacagim kaynaklar neler?
¢ Bilgiyi nasil bulacagim?
¢ Bilgiyi nasil kaydedecegim?
¢ Bilgiyi nasil sunacagim?
e Sorulara bazi cevaplar bulamazsam ne yapacagim?
Siireci Izleme
e Fikirlerim nasil degisti?

e Ihtiyaclara yonelik sistematik olarak ¢alisabiliyor muyum?
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e Yapmis oldugumu anliyor muyum?

e Sonra ne yapmam gerekir?

e ihtiyacim olan tiim bilgilere sahip miyim?
e Soruyu anlayabildim mi?

e Siireci anlayabildim mi?

Ayrica Ogretmenler de sorduklari soru tipleri ile 6grencilerin bir gorevde

kullandiklar stratejileri ifade etmelerini ve yansitmalarini saglayabilirler. Ornegin;
e Bunu nasil yaptin?
¢ Bunu yaptiginda ne diisiintiyordun?
e Bu metodu/yaklasimi ni¢in se¢tin?
e Bu gorevde kullandigin tiim adimlar agiklayabilir misin?
e Bunu yeniden yapsaydin farkli olarak ne yapardin? Nigin?

Ogrenciler kendini sorgulayarak gergekte hem diisiinme becerilerini gelistirir
hem de kendilerini daha kolay yansitirlar. Sorgulama stratejisinin tek basina
kullanilmasindansa bir 0grenme igerigiyle kullanilmasinin daha etkili olacagi
diistiniilmektedir. Cogu isbirlikli 6grenme gruplarinda her bir 6grenen kendi diizeyine
gore katilimda bulunur, boylece isbirlikli grubun ulastigi anlama ve basar1 derecesini

bireysel olarak bir grup liyesinin yakalamasi miimkiin olamaz (King, 1991: 333).

2.6.5. Anlasmali Ogrenme (Negotiated Learning)

Anlagmali 6grenme, dgrencilerin 6gretme-o6grenme siirecinde verilecek kararlara
katilmiyla gergeklesir. Ogrenciler kendi ogrenmeleri hakkinda 6gretmenin
rehberliginde kararlar alirlar. Bu anlagsma, 6grencilerin ne 6grenecekleri, nasil ve ne
zaman Ogrenecekleri gibi artan bigimlerde meydana gelen bir siirectir. Anlagma yapan
taraflar, duruma, 6grencinin ve konunun yapisina gore degisebilir niteliktedir.

Anlagmaya taraf olanlar acisindan bakildiginda anlagsma su sekillerde meydana
gelebilir: (a) Ogretmen ve tiim sinif arasinda anlasma yapilabilir. Bu genellikle egitim-
ogretim yilinin basinda yapilir. (b) Sifta olusturulan gruplar arasinda anlasma
yapilabilir. Bu anlagsma tiirii gruplar arasi iligkileri belirler. (c) Bireysel olarak tek
ogrenci ile 0gretmen arasinda anlagsma yapilabilir. Bu ise genellikle 6grencinin bireysel
caligmalarini en iyi sekilde tamamlamasi i¢in yapilir. Sinifin disinda ayrica 6gretmen de

kendi meslektaslariyla anlagsma yapabilir. Bu ise O0gretmenin mesleki gelisiminin
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devamliligin1 saglamaktadir. Anlasma yapilacak duruma karar vermede ise su adimlar
izlenir (Wilson ve Jan, 1993: 59-60):
1. Anlasilacak konuyu tanimlamak ve sunmak.
2. Oncelikli konulari sinif¢a degerlendirmek.
3. Ogrencileri tartismada ¢ift olarak calismaya tesvik etmek ve uygun ¢dziime
karar vermek.
4. Her bir grubun hazirladigi kararlar listesini tiim sinifla paylagsmak.
5. Bu kararlarin her birini tartigmak ve tim Onerileri degerlendirdikten sonra
¢Ozlime karar vermek.

Bu anlagmalar sirasinda anlasmay1 yapan taraflar arasinda bir kontrat hazirlanir.
Kontratlarda 6grenciden veya 6gretmenden beklenilenler, 6grenme-6gretme siirecine
iliskin kararlar, 6grencilerde gelistirilecek becerileri kazandiran gorevler ve kurallari
gibi sayisiz konu yer alabilir.

Anlagmali  6grenme, Ogrencilerin bagimsiz  Ogrenenler olarak, kendi
O6grenmelerinin sorumlulugunu almalarini, kendilerini degerlendirmelerini sagladig: gibi
grupla ¢alisma, igbirligi yapma, aktif dinleme, sorgulama, elestirel diisiinme gibi bazi

becerileri de kazandirir.

2.6.6. Kendini Degerlendirme (Self Assesment)

Kendini degerlendirme, yansitici diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde anahtar
kavramlardan biridir. Ciinkii birey kendini degerlendirirken, aslinda kendine yonelik
sorular sormakta, kendinin ve diger arkadaslarinin nasil 6grendiklerini anlamaya
calismakta, kendinin zayif ve gii¢clii yoOnlerinin farkinda olarak bir isi nasil
yapabilecegine karar vermektedir. Kendini degerlendirebilen &grenciler, amaglar
olusturabilir, bu amacglara nasil ulastigmi izleyebilir ve elde ettigi sonucu
degerlendirebilir, eksiklerini gorebilir buna uygun ¢6ziim yollar1 diisiinebilirler. Kendini
degerlendirme, bilis Otesi bilgi ve stratejileri i¢cinde barindirir. Bilis Otesi stratejiler
temelde li¢c 6geye sahiptir:

e Planlama; konuyla ilgili dersin sonunda ne 0grenmis olmak istedigine karar
verme.
e Kendini izleme; ders sirasinda yaptig1 eylemlerde kendinin nasil 6grendigini

kontrol etme.
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Kendini degerlendirme; sonucta ve kendini izleme neticesinde elde ettiklerini
degerlendirme, zay1f ve giiglii yonlerini gérme.

Ogrencilere  kendilerini ve arkadaslarrm  degerlendirebilecek  ortamlar

saglanmalidir. Yansitic1 diisiinme stratejilerinde 6zellikle de sorgulama ve kendini

sorgulama burada destek olarak kullanilabilmektedir. Ogretmenler &grencilerin

kendilerini nasil degerlendireceklerini modelleyebilir, 6rnek uygulamalar yapabilirler.

Bu sayede ogrenciler kendilerini daha rahat degerlendirebileceklerdir. Ogrenciler

kendilerini degerlendirirken su ilkelere uymalidirlar (Hancock ve Settle, 1990):

Kendi 6grenme ve gelisiminden sorumluluk duyma.

Kendini degerlendirirken diiriist ve gercekci olma. Ara sira 6gretmen, aile ya da
arkadaglari ile kendine iliskin goriisleri tizerinde konusma.

Kendi davraniglarini iyi 68renci 6zellikleri ile karsilagtirma.

Kendini degerlendirmeye baslamadan 6nce, buna kendini hazirlama ve uygun
bir degerlendirme yapist (degerlendirme araglari, zaman cizelgesi,
degerlendirmeyi kaydetme bigimi v.b.) olusturma (Akt. Unver, 2003: 30).

Wilson ve Jan (1993: 78-79), Ogretmenlerin 6grencilerinin kendilerini

degerlendirmeleri veya yansitmalari igin g¢esitli sorularla onlara yol gostermeleri

gerektigini belirterek, Ogretmenlere, Ogrencilerin belli siireglere ya da 6grenme

durumlarina odaklanmalarini saglayacak bazi soru bigimleri dnermislerdir. Bunlar:

1.

Ogrenme durumu hakkindaki sorular: “Ogrenmemi engelleyen ya da yardim
eden nedir?”, “En iyl ne zaman &grenirim?”, ...... hakkinda 6grenmek igin
kendime nasil yardim edebilirim?

Ogrenme siireci hakkindaki sorular: “Eger bunu bir digerine 6gretmem gerekirse
nasil 0gretecegim?”, “....... nasil 6grendim?”, “.....tekrar yapmam gerekse ne
yapmam gerekir? Ni¢in?”

Grup stireci hakkindaki sorular: “Grubum ni¢in iyi ¢alisiyor?”, “Grubuma nasil
yardim edecegim?”, “Grubumu nasil gelistirecegim?”

Sorular hakkindaki sorular: “Insanlar nigin soru sorar?”, “Hangi tip sorular bana
yardime1 olur?”, “Kolay/zor soru nedir?”, “Ogretmen bana sorular sordugunda
nasil hissediyorum?”

Belirli konulardaki sorular: Yazma; “Birinin imlaya dikkat etmesini ne saglar?”,

Okuma; “Okumama ne yardim eder?”, Matematik; “Kesirler hakkinda kafami

karistiran nedir?”, Bilim; “Gazlar hakkinda ne 6grendim?”
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2.7. Yansitic1 Ogretim

Yansitict 6gretim, yansitict diislinme becerileriyle donanik, 6grenci-6grenci ve
Ogretmen-6grenci arasinda etkili iletisimin ve gilivenin olusturulup devaminin
saglandig1, 6grencilerin ve 6gretmenlerin bakis agilarim1 6zgiirce aciklayabildikleri bir
yapitya sahiptir. Yansitict Ogretim bireylerin kendilerini degerlendirmeleri ve
gelistirmelerine izin verir. Yansitict 6gretimin bazi temel o6zellikleri vardir (Pollard,

2005: 14-15):

1. Yansitict 6gretim, uygulamanin teknik yeterliligine oldugu kadar amag ve
sonuclarina da dikkat edilmesini gerektirir.

2. Yansitict 0gretim, dongiisel bir siirecte meydana gelir ve 6gretmenlerin kendi
uygulamalarin1  siirekli izlemelerini, degerlendirmelerini ve diizeltmelerini
gerektirir.

3. Yansitic1 6gretim, 6gretimde yiiksek standartlari ve siirekli gelisimi desteklemek
icin sinif aragtirmalar1 yontemlerinde yeterli olmayi gerektirir.

4. Yansitict 6gretim; agik fikirlilik, sorumluluk ve ictenlik tutumlarin1 gerektirir.

5. Yansitic1 6gretimde, 0gretmenin arastirma yontemleri konusunda bildikleri de
Oonemlidir.

6. Yansitict 6gretim, profesyonel d6grenmeyi ve meslektaslarla diyalog kurmaysi,
isbirligi yapmayi arttirir.

7. Yansitic1 6gretim, 6gretmenlerin 6gretme ve 6grenme etkinliklerini yaratict bir

bicimde diizenlemesini gerektirir.

Yansitict 6gretimin dikkatlice planlanmasit ve etkili bir bicimde uygulanmasi
gereklidir. Yansitict 6gretimde planlama; egitim programinin amaclar 1s18inda, sinifin
yapisi, 0grencilerin yapisi ve ortamina gore diizenlenir.

Yansitict 6grenme ortaminda, sinif iklimi ve igbirlikli ¢aligmalar olduk¢a 6nemli
yere sahiptir. Pollard’a gore (2005: 108-111), ¢ocuklar siklikla sinifta ¢abuk kirilabilir
bir duygu icerisindedirler, Ozellikle de Ogretmenlerinin  kontrol giicii  ve
degerlendirmelerinden ¢ok etkilenirler. Ogrencilerin okul deneyimi, Ogrenmeye
acikligini etkiler. Bu oldukga biiyiik bir sorumluluktur. Boylece 6gretmenler giiglerini

nasil kullandiklarint ve bu kullanimin 6grencileri nasil etkiledigini izleyip
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yansitabilirler. Aym sekilde smiftaki calisma ortami da O6grencilerin 0grenmeye
acikhgini etkiler. Isbirlikli (Incorporative) siif ortami, her ogrencinin smiftaki
aktivitelere tam katilmalarin1 saglayacak, bilingli bir sekilde tasarlanan bir 6grenme
yaklasimidir ve aymi zamanda Ogrencilere kendilerinin sinifin degerli bir {iiyesi
olduklarini hissettirir.

Isbirlikli 6grenme, yapilandirmaci yaklasimin etkili ve anlamli dgrenmeyi
saglayan uygulamalarindan biridir. Isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri sirasinda
ogrenciler, karsit gorlislerle karsilagirlar ve kendi anlamlarint yeniden organize etmede
onemli olanaklara sahip olurlar. Bunun yaninda karmasik bir 6grenme durumunu
yansitan bu sliregte, Ogrenenlerin kendi anlamlarini yansitmalarina olanaklar
saglanmakta ve digerlerinin 6z anlamlarinin baskalar tarafindan goriilmesi ve anlamin
yeniden yapilandirilmasi kolaylasmaktadir (Yurdakul, 2004: 58). Sternberg ve
Williams’a gore (2002: 452-453) ise isbirligine dayali gruplarda 6grenenlerin kisiler
aras1 iletisim becerileri gelismekte; gruptaki her Ogrenenin basarisinda artislar
gbzlenmekte ve 6grenme hedeflerine ulagsmada etkilesimin artmasi saglanmaktadir (Akt.
Yurdakul, 2004: 60).

Isbirlikli grup calismasmin &rtiik amaci;  igbirligini arttirma, bireylerin
birbirlerine saygi duymalarini tesvik etme ve fikirlerini agiklamalarini gelistirme, katki
yapmalarini saglama, catismalari en aza indirme ve iletisim becerilerinin gelisimini
saglamaktir. Bunlar aktif dinlemeyi, es degisimini, agikca ve kisaca iletigimi, birinin
eylemlerinin  digerleri  {izerindeki  etkisinin  farkinda  olmayi,  digerlerini
cesaretlendirmeyi, fikirleri elestirmeden gelistirmeyi, karsit fikirlere tolerans géstermeyi
igerir (Pollard, 2005: 311).

Yansitici diistinmeyi gelistirecek bir dgretim programinda Wilson ve Jan’a gore
(1993: 37-50) sunlar bulunmalidir:

e Hazirhk Béliimii: Bu kisimda 6grencilerin 6ncelikle konuyla ilgili ne bildikleri
belirlenmeli, sonra konuyla ilgili bilmeleri gerekenler planlanmali, dersin
konusuna yonelik aktiviteler i¢in 6grencilere zaman taninmalidir.

e Temel Yasantiya Odaklanma: Bu boliimde 6grencilerin konuyla ilgili sorulari
cevaplandirilarak, konuyla ilgili soru sormalar1 i¢in G6grenciler tesvik edilir.
Konuya dikkat c¢ekilmeye calisilir, 6grenci ve dgretmenin 6grenme yasantisini

gerceklestirmesine olanak saglanir.
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e Bilgiyi Orgiitleme ve Sunma: Bu kisimdaki aktiviteler, dgrencilerin yasanti
sonucunda elde ettikleri bilgiyi analiz edip yorumlamalarima destek verecek
niteliktedir. Bilgi biitiinlestirilerek 6grencilerle paylasilir.

e Sonraki Yasantilar: Bu boliimdeki aktiviteler konunun genisletilmesi igin
imkanlar saglar, konuyla ilgili daha genis bilgi edinilmesine yoneliktir.

e Yansitma ve Eylem: Bu siire¢ aslinda tiim iinite boyunca devam eder. Bu
boliimdeki aktiviteler Ogrencinin elde ettigi bilgi, beceri ve degerleri
uygulayabilmesine olanak saglar. Ogrenciler eylemleri hakkinda yansitma yapar,
O0gretmen Ogrencilerin yansitict ve bilig 6tesi davranislarini izler. Gelecek konu
icin planlama yapilir. Ogrenciler kendi kendilerine su sorulari sorabilirler:
“Konudan anladiklarimi1 ve 6grenmemi arkadaslarimla nasil paylasabilirim?,Ne
ogrenmisim?, C6zmem gerekli ne var?, Ogrenme yoluma iliskin ne dgrendim?”

e Ogretmenin Degerlendirmesi ve Planlama: Ogretmen bu kisimda dgrencilerin
yansitict ve bilis Otesi davraniglarini izler, gelecek ders igin planlama yapar ve
kendi ogretimini degerlendirir, Ogretimine iligkin diisiince ve duygularin
yansitir. Ogretmen bunun igin kendine sdyle sorular sorabilir: “Stratejiler
ogrencilerin anlamalarmin gelismesini sagladi m?, Ogrencilerin zayifliklarini ve
giicliiliiklerini tanimlayabiliyor muyum?, Destekleyici 6grenme ortamini nasil
saglayabildim?, Ogrencilerimin katilmini  sagladim mi1?, Modelledigim
stratejiler nelerdi ve onlar igin yeterli zaman verdim mi?, Ogrenci
degerlendirmelerini  kullanmak sonraki planlamama yardim edebilir mi?,
Ogrencilere 6grenmelerini gelistirmeleri ve yansitmalari igin zaman verdim
mi?”

Yansitict dgretimin 6grenme-ogretme yasantimiza bir¢cok faydasi vardir. Bu
faydalar arasinda sunlar sayilabilir (Altunay, 2003: 22): (a) Ogretimin genel niteligini
arttirir. (b) Biligsel gelismenin yani sira, duyussal ve devinissel (psikomotor) gelismede
kolaylik saglar. (c) Ogrenci-6gretmen ve 6gretmen-dgretmen etkilesimini arttirir. (d)
Sorunlarin ve c¢atismalarin ¢éziimiinii dogallastirip kolaylastirir. (e) Kisilerin kendi
yeteneklerini ve ilgilerini kesfetmesini saglar. (f) Ogretmenin dgrencilerini daha iyi
tammasini saglar. (g) Ogretmenin dersini, 6grencilere ve kendi yeteneklerine gore
planlamasmi ve gelistirmesini saglar. (h) Ogretmenler, karsilikli deneyim ve goriis

aligverisiyle, yalmizca kendi deneyimlerine dayali olarak degil, baskalarinin
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deneyimlerine ve goriislerine dayali olarak da kendi 6gretme ve Ogrenme siireclerini
kolaylastirirlar. (1) Ogrencilerin ve 6gretmenlerin giidiisiinii arttirir.

Yansitic1 6gretim, gelisimi ve ilerlemeyi esas alan bir anlayisa sahiptir. Bugiin
yansitict  Ogretimin smiflarimizda uygulanmasi hem Ogrencilerimizin hem de
O0gretmenlerimizin digsiinme ve kendini farkindalik becerilerinin = gelisiminin

saglanmasinda zorunlu bir duruma gelmistir.

2.8. Yansitic1 Diisiinmede Ogretmenin ve Ogrencinin Rolii

Yansitict 6gretmenler kisaca diinyayr degistirmeyi hedefleyen ogretmenlerdir
diyebiliriz. Onlar, 6grencilerinin kendini farkindalik gibi yasamsal degere sahip
becerilerle donanik olmasini ve hem birbirlerine hem de ¢evrelerine karsi anlayisli,
Onyargisiz bir bakis agisiyla davranmalarini isterler. Yansitict 6gretmenler 6gretimde
yol gostericilerdir. Onlar, 6grencilerinin ulagmak istedikleri bilgi yolunda onlerindeki
engelleri kaldiran, bilgiye en iyi nasil ulasilabileceginin yollarin1 gosteren ve
Ogrencilerin diislincelerini 6zgiirce paylasabilecekleri ortamlar olusturan kimselerdir.

Bruning, Schraw, Ronning’e goére (1995: 227) roller ve sorumluluklar,
ogrenciler ve Ogretmen arasinda agikga bellidir. Ogrenciler kendilerine 6gretmen
tarafindan sunulan modelleme, 6gretim uygulamalar1 ve geribildirimler yoluyla
edindikleri etkilesim siireglerini kullanarak problemleri ¢ozerler, 6gretmen ise gesitli
roller oynar ama bunlar baskin roller degildir. Ogretmen bir &rgiitleyici, katilimer ve
sadece bir kolaylastirici ya da gozlemci olarak hareket eder. Ayrica Ogretmen ile
ogrencinin smif icerisindeki bir bagka rolleri de 6grenme yasantilarimin etkililigini
arttiran siif i¢inde kurulan 6grenci-6gretmen diyalogudur. Bu nedenle sinif igerisinde,
Ogretmen-6grenci, 6grenci-6grenci iletisimi bilginin anlamlandirilmasinda 6nemlidir.
Iletisime agik bir simif ortam dgrencileri rahatlatir ve daha kolay dgrenmelerini saglar.
Ogretme ve 6grenmenin ¢ok biiyiik bir kismi iletisim yoluyla saglanir. Iletisim icin dil
becerisi, sosyal beceriler ve bilissel beceriler gereklidir. Iletisim genellikle anlaml
konularda daha yogundur ve bu konular bilissel kapasiteye uygun konulardir. Sinif
icinde genellikle dort ¢esit iletisim olusur. Bunlar, Pollard’a gore (2005: 250-252):

e Exposition (Ac¢iklama): Konusmacinin tanimlar, bilgiler, agiklamalar yaptigi
iletisim tlriidiir.
e Soru-Cevap Degisimi: Amaclar1 kontrol etmek, ne diizeyde ulasildigini gérmek

i¢in yapilir.
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e Tartismalar: Katilimcilarin (tim smif veya kiicik grup) fikirlerini ve
duygularini birlikte a¢ikladigi iletigim tlirtidiir.

¢ Dinleme: Alicinin duymasi ve diger insanlarin konugmalarina yanit vermesidir.

Ogretmenler bu iletisim tiirlerinin hepsini veya birkagim1 kullanabilirler.
Yansitic1 6gretmenler hangi iletisim tiirlinii kullanirsa kullansin hep kolaylastiric1 ve bir
calistirici gibi yol gostericidirler.

Yansitict 6gretmenler hata yapabilir 6gretmenlerdir. Yansitict 6gretmenler bir
tiir siiper kadin ya da adam degildirler. Yansitic1 6gretmenler basit bir sekilde tim
Ogrencilerinin egitimini ve Ogretmen olarak kendi egitimlerini yaparlar. Hata
yaptiklarinda kendilerine ¢ok acimasiz davranmazlar. Hayal kiriklifina ugramadan
Ogretimlerine devam ederler (Zeichner ve Liston, 1996: 12).

Ogretmenin ogretimsel etkinlikler boyunca en temel gérevi, Ogrencilerinin
kendilerini yonetmelerinde ve diisiinme becerilerini gelistirmelerinde onlara yol
gostermek ve onlar1 desteklemektir. Ogretmen bunu yaparak aslinda &grencilerinin
bilgiye hangi kaynaklardan nasil ulasacagina ve ulastigt bilgileri nasil
anlamlandiracagina yardim eden bir ¢alistiric1 gibi hareket etmektedir. Bu siirecte ise
Ogrenciler arastirir, ulastig1 bilgileri organize etmeye calisir ve grup calismalari
icerisinde yaptiklar1 tartismalarla elde ettikleri ve anlamlandirdiklar: bilgiler hakkinda
cesitli yansitmalar yaparlar. Ogretmen &grencilerinin amag olusturmalarini destekler ve
amaclaria ulagsmada yaptiklar1 eylemlerde diisiinme becerilerini gelistirecek etkinlikleri
yapmalar1 i¢in hem modelleme yapar hem de yol gosterir.

Zeichner ve Liston’ a gore (1996: 6), yansitici bir 6gretmen:

- Siif uygulamalarinin ikilemlerini ¢ozmek i¢in ¢abalar, bunun i¢in inceleme ve
diizenleme yapar.

- Ogrenme-6gretme yasantilar1 siirecindeki varsaymmlarin ve etik problemleri
farkeder.

- Ogrettigi kurumsal ve kiiltiirel igeriklere kars1 dikkatlidir.

- Program gelistirmeye katilir ve okuldaki degisim ¢abalarinda yer alir.

- Kendi profesyonel gelisimi i¢in sorumluluk alir.

Yansitict 0gretmenler, 6gretme-6grenme durumlarini siirekli degerlendirir ve

onlarla ilgili degisiklik yapar, biitiin yaptiklarin1 kontrol ederler. Yansitict 6gretmenler
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kendilerine, “Bu c¢ocuga yardim etmek i¢cin ne yapabilirim?” diyen ve egitimin
hedeflerini, arag-gerecleri ve yontemleri silirekli gozden gegiren Ogretmenlerdir.
Yansitict 0gretmenler agik fikirlidirler. Kendi gortislerine ve 6gretim uygulamalara
kars1 elestiriye ve soruya aciktirlar. Olaylara ¢ok yonlii bakarlar. Ogretimlerinin
sorumlulugunu alirlar. Ogrencilerin bireysel, egitsel ve duygusal gereksinmelerinden
sorumludurlar. Yansitici1 6gretmenler, kendi 6gretimlerini incelerken igten davranirlar.
Yansitmayi1 ciddiye alirlar. Nasil bir 6gretmen olduklar1 ve yaptiklar1 eylemler hakkinda
diiriist olurlar. Yansitict 6gretmenler ilerisini goriir ve Ogrencilerinin de ileriyi
gormelerine destek olurlar. Yansitict dgretmenler gordiikleri problemleri belirleyip
bunlar1 ¢ozerken kendilerini gelistirmeyi hedeflemektedirler (Bagcioglu, 2000: 584-
585).

Yansitict diisiinme etkinlikleri sirasinda 6grenenler aktiftir. Sinif igerisindeki
aktivitelerin farkinda, Ogretmeni ve arkadaglariyla sosyal etkilesim halindedir.
Ogretmenin strateji modellemesini dikkatlice izler, karsilastigi sorunlar1 ortaya
koymada cekinmez, Ozgiirce fikirlerini agiklayabilir. Takim calismasini sever, grup
calismalar1 sirasinda sadece kendini degil arkadaslarimi da izler. Ogrenciler,
Ogretmenleri tarafindan kendi Ogrenmelerinin sorumlulugunu almaya, her tiirlii
elestiriye acik olmaya ve kendileri ve ¢evrelerine karsi diiriist olmaya yonlendirilirler.
Ogrenciler de bu dzellikleri gelistirecek etkinliklere katilir ve bu &zellikleri benimser.
Giinliiklerini yazarken ve smif i¢inde kendilerini ve gruplarini izleyerek bunlara iligkin
duygu ve diisiincelerini giinliiklerine kaydetmede diiriist davranirlar. Kendilerinin ve
baskalarinin 6grenme, diisiinme siireclerini degerlendirmede ictendirler, bu konuda
gelebilecek sorulara ve elestirilere agik olmay1 6grenirler. Wilson ve Jan’a gore (1993:
11) yansitict 6grenme, bir dongli halindedir ve bu dongiiniin 6grenci agisindan

goriiniimii sekil 10°da gosterilmektedir.
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Yasanti

Amag Olusturma

Kendini
Degerlendirme

Yansitma

Sekil 10. Yansitict Ogrenen Dongiisii

Kaynak: Wilson, J; Jan, L. W.(1993). Thinking For Themselves.
Australia: Curtain Publishing. s.11.

Yansitict diigiinen 6grenci, 6grenme Oncesinde konuya yonelik kendi amacini

olusturur. Ogrenme yasantilarin1 en verimli sekilde gecirir. Kendisi ve gevresiyle ilgili

yansitmalarda bulunur. Son olarak da kendisinin zayif ve gii¢lii yonlerini, 6grenme

yasantilarin1 gegirirken yaptiklarini degerlendirir.

Ogrencilerin  6grenmeleriyle aktif olarak mesgul olmalari, fikirleri ve

diistinceleri onlarin yeniden diisiinmelerini ve konuyu anladiklarini daha iyi ifade

edebilmelerini saglayacaktir. Bunu tesvik etmek icin asagidaki ilkeler goéz Oniinde

bulundurulmalidir (Loughran, 1996: 25-27):

1.

Ogreten-6grenen iliskisi karsihikli giiven ve saygiyr gelistirmede 6nemlidir.
Digerlerinin bakis agilarinin 6nemli ve aktif olarak arastirilmaya deger oldugu
Ogretmen tarafindan gosterilmelidir. Bu bakis agilarinin  §gretme—6grenme
cevresinde onemli oldugunun gosterilmesi gereklidir. Ogrenmenin kisisel ve
sosyal yonleri dnemlidir. Sinifta bir gliven atmosferi olusturulmahdir. Kisilere
insan olduklar1 i¢in saygi duyuldugunu gostermek gereklidir.

Ogrenme, insandan insana ve bir igerikten digerine degisen karmasik bir yapidir.
Iyi 6gretim, bireyin nasil 6grendigini yeniden diisiinmeyi gerektirir. Sorular,
senaryolar, problemler ve Ogrenmeyi etkileyen durumlar 6gretimde

paylasilmalidir. Bunun igin 6grencilerin neyi ni¢in bilmeye ihtiyaglari oldugunu
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ve bilgilerini farkli problem durumlarinda nasil kullanacaklarini anlamalarinda
onlara destek olunmalidir.

Ogretim, dgrenmeyi arttiran cesitli islemleri gerektirir. Ornegin, isbirlikli grup
calismalari, yorumlayici tartigsmalar, rol oynama, sorgulama gibi. Uygun islemin
kullanimi, 6gretim ihtiyacina cevap verebilecek 6gretim durumunu planlamada
Oonemlidir.

. Yansitma gretimde risk almay1 kolaylastirir. Ogretmenin 6gretim ve 6grenim

sirasinda edindigi deneyimlerle becerileri siirekli gelisecektir.
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ILGILi ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boéliimiinde yansitict diisiinme becerilerini gelistirme ile ilgili
ulagilan caligmalara yer verilmistir. Calismalar yurtici ve yurtdisi olmak iizere iki baglik

altinda degerlendirilmistir.

2.9. Yansitic1 Diisiinme ile ilgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Bagcioglu (2000) “Ogretmen Adaylarinda Yansitict Diisiinmeyi Gelistirici
Etkinlikler” isimli c¢alismasinda, Ogretmen adaylarinin yansitici diisiinmelerini
gelistirmek amaciyla uygulanan etkinliklerin (gilinlik planlar1 degerlendirme, gozlem
yapma, giinlik yazma, dosya degerlendirme ve seminer dersi yapma gibi) etkililik
diizeylerini nitel bir bakis acisiyla ortaya koymustur. Calismada, Gazi Universitesi,
Mesleki Egitim Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi ve Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi
Anabilim Dalinda okuyan ve Ogretmenlik uygulamasi yapan 11 (4. sinif) dgretmen
aday1, yansitict diiginme konusunda ve yansitict diistinmelerini gelistirmek igin
o0gretmenlik uygulamalart boyunca yapilacak etkinlikler hakkinda bilgilendirilmistir.
Ogretmen adaylar1, uygulamadan en geg bir giin 6nce ders planlarini dgretim elemanina
inceleterek hem bu 6gretim elemanindan hem de uygulama 6gretmeni ile 6gretmen
aday1 arkadaslarindan yazili ve sozlii doniitler almiglardir. Ogretmen adaylari her
uygulama dersinden sonra, o giin uygulamaya koyduklar1 giinliik planlarina ve kendi
ogretmenlik becerilerine iligkin olumlu-olumsuz elestirileri i¢eren giinliikler yazmislar.
Her hafta grup¢a katilimin saglandigi 120 dakikalik seminer dersleri yapilmis, 6gretim
planlarina iligkin doniitler verilmis, 6gretmen adaylarinin derslerine iliskin oncelikle
O0gretmen adaylar1 kendilerine yonelik elestirileri sdylemis daha sonra kendilerini
gbzleyen arkadaglar1 ve son olarak da Ogretim elemani elestirilerini bildirmistir.
Ogretmen adaylarindan donemin son haftasinda ¢esitli sorularla kendi dosyalarini
degerlendirmeleri istenmistir. Donem sonunda Ogretmen adaylariyla yansitict
diisiinmelerinin etkililigine iliskin goriislerini almak i¢in hazirlanan goriisme formuyla
25 dakikalik bireysel goriismeler yapilmis ve bu goriismelerden elde edilen bulgular,
uygulanan tekniklerin yansitict diisiinme iizerinde biiyiik bir etkisi oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica kendi kendinin &gretimini denetleyebilen ve kendini mesleki yonden
gelistirebilen 6gretmenler yetistirmek i¢in yansitict diislinmenin 6gretilmesi gerekliligi

ortaya ¢ikmistir.
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Altinok’un (2002) “Yansitict Ogretim: Onemi ve Ogretmen Egitimine
Yansimalar1” isimli aragtirmasi, yansitmanin 6gretmen egitimindeki dnemini, yansitici
Ogretim kavramina degisik agilardan yaklasan arastirmacilarin goriislerini, dgretmen
egitimi programlarinda yansitict 6gretmen yetistirme amaciyla yapilabilecek etkinlikleri
ortaya koymay1 hedeflemistir. Sonug olarak, yansitici1 6gretimin, 6gretmenin 6gretimsel
karar ve eylemlerini sorgulamasi, bunlarin temelindeki bilgilerini, inanglarini,
degerlerini ve kurumsal ve toplumsal etmenleri analiz ederek karar ve eylemlerini
yeniden yapilandirmas: oldugu savunulmaktadir. Yansitict 6gretim konusunda birgok
bilim adami tarafindan ortak kavramlar ve modeller gelistirilmemekle birlikte, bilim
adamlarinin benzer varsayimlardan yola ¢iktiklar1 anlagilmaktadir. Yansitict 6gretim
konusu iilkemizde diinyada gordiigii ilgiyi gérememektedir. Bu konuyla ilgili alt yap1
yetersizdir.  Ogretmenlerin  egitim  bilimlerindeki  gelismeleri izleyebilmeleri,
ogrendiklerini hayata gegirebilmeleri, kendi gelisimlerini bilimsel bilgi ve deneyimleri
dogrultusunda gelistirebilmeleri, yansitici 6gretim yonteminin 6nemini kavramalari ve
bu beceriye sahip olmalariyla olanakli olacagi ileri siiriilmektedir.

Ekiz (2003) tarafindan yapilan “Smmf Ogretmeni Adaylarinin Ogretmen
Egitimindeki Modeller Hakkinda Diislinceleri” isimli ¢alismasinda, o6gretmen
yetistirmede yaygin bi¢imde kullanilan modeller (Beceri Modeli, Uygulanmis Bilim
Modeli, Yansitict Model) 2001-2002 egitim-6gretim yilinda Karadeniz Teknik
Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren 60 son siif ogrencilerine
gosterilmis ve bu modele gore yetistirilmeyi ister misiniz? Seklinde sorular sorulmustur.
Bu sorular “evet” ve “hayir” cevaplarin1 gerektiren sorulari takiben “neden” sorusuyla
aciklamay1 gerektiren anket formu tasarlanmistir. Verilerin analizinde anket teknigi
kullanilmasina ragmen nitel bir bakis acisiyla degerlendirme yapilmistir. Ogrencilerin
gorlislerine bir kisitlama getirmeden veya daha Onceden belirlenen kategorilere
sokulmadan, 6grencilerin kullandiklar1 terimler ve ciimleler temel alinarak yapilmistir.
Sonug olarak, 6gretmen adaylari, Beceri Modelinin sadece uygulamaya ve deneyimli
ogretmene dayandigindan, bunun 6zellikle gelismeyi engelleyecegini, taklit seviyesinde
kalacagini, bu sekilde yeniliklere agik ve gelismeci bir 6gretmen olunamayacagini ve bu
modelin kisith bir model oldugunu belirtmislerdir. Ogretmen adaylari, Uygulanmis
Bilim Modelinin bugiinkii 6gretmen yetistirme sistemimizde oldugunu fark etmisler ve

bu modelden hi¢ memnun olmadiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmen adaylar1 Yansitict
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Modele iliskin olduk¢a olumlu yanitlar vererek bu modelin yenilige ve gelismeye agikca
olanak verdigini belirtmislerdir.

Boliikbast  (2004), “Yansitict  Ogretimin  Ilkogretim  ikinci Kademe
Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum ve Basarilar1 Uzerindeki Etkililigi”
isimli ¢aligmasinda, ilkogretim yedinci simif 6grencilerinin Tiirkge dersinde yansitict
Ogretimin, onlarin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini, akademik basarilarin1 ve basari
giidiilerini etkileyip etkilemedigini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma Ontest- sontest
kontrol gruplu desene gore hazirlanmistir. Deney grubunda, cesitli yansitma sorulariyla
biitiinlestirilmis ders planlartyla, yansitict Ogretim etkinlikleri; kontrol grubunda
geleneksel 0gretim uygulanmistir. Arastirma verileri “Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
Olgegi”, “Coktan Secmeli Tiirkge Basar1 Testi”, “ Yazili Yoklama Tiirkce Basar1 Testi”
ve “Basar1 Giidiisii Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmanin bulgularina gére, coktan
secmeli basari testinden deney grubunun anlamli farkla kontrol grubundan daha yiiksek
bir ortalamaya sahip oldugu, yazili basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin
anlamli olmadig1, derse yonelik tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugu, basart giidiisii Olgeginden alinan puanlara gore ise ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadig1 sonucuna varilmistir.

Yavuz’'un (2005), “Bir Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dalinda Yansitmal
Uygulamay1 Yerlestirmenin Zorlugu” isimli ¢caligmasinda, egitim fakiiltelerinde yeniden
yapilandirma siirecinde teori ve pratigi birlestirme alaninda ¢ok Onem kazanan
“Yansitma ve Yansitmali Uygulama” ya iliskin diigiinceleri ve algilar1 ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir. Bu arastirma, Canakkale Universitesi, Ingiliz Dili Egitimi Anabilim
Dalinda calisgan dokuz Ogretim elemaninin “Yansitma ve Yansitmali Uygulama”
hakkindaki algilarin1 gosteren bir durum c¢alismasini konu almaktadir. Calismada nitel
arastirma gelenegi benimsenerek dar kapsamli durum c¢aligmasi yapilmistir. 16 agik uglu
soru ile dgretim elemanlariyla miilakat yapilmis, miilakatlarin dérdii ingilizce, besi
Tiirkce olarak gerceklestirilmistir. Ogretim elemanlarmin algilarinin belirlenmesinin
“Yansitmali Uygulama’y1r” yerlestirmek icin bir ortam hazirlayabilecegi ileri
striilmektedir. Bu siireg, ‘kuramlar’’ uygulamaya gecirebilir ve fakiilte Ogretim
elemanlarinin uygulamalariyla birlestirebilir. Bu ‘kuram’ ve ‘uygulama’ arasindaki
boslugu potansiyel olarak giderebilir ve bdylece uygulamanin, degisimin ve gelisimin
de tekrar gozden gecirilmesini saglayabilir. Veriler analiz edilirken “Ne” “Nasil” ve

“Uygulama” olmak tizere kategoriler elde edilmistir. Analiz sonunda “pratigi
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29 ¢

gelistirmeye ihtiyag” “arastirmanin onemi” ve “igbirliginin ve yansitma i¢in gerekli
zamanin olmayis1” gibi ortak konular ortaya ¢ikmustir.

Arslan’in (2005), “ Yansitict Diisiinmenin Program Gelistirme ve Fen Bilgisi
Ogretim Programindaki Yeri” isimli ¢alismas1 yansitici diisiinme yaklasmmini farkli
yonleriyle ele almay1r ve Fen Bilgisi 6gretim programinin hedef, igerik, 6gretme-
O0grenme siireci ve degerlendirme boyutlarinda yansitici diisiinme yaklagimina hizmet
etme derecesini belirlemeyi amac¢lamaktadir. Arastirmada tarama modeli kullanilmis ve
fen bilgisi 6gretim programi yansitict diistinme yaklagimi goz oniinde bulundurularak
var olan durum ortaya konulmustur. Yapilan degerlendirme sonucunda, ogretim
programinda hedef, icerik, 6gretme-6grenme silireci ve degerlendirme boyutlarinda
istenen diizeyde olmasa da yansitict diislinmeye hizmet eden durumlar bulunmustur.
Ogretmenlerin, 6gretim ortamin1 uygun ayarlamalar yaparak diizenlemeleriyle yansitict
diisiinme yaklagimina uygun bir 6gretim saglamanin miimkiin oldugu diistiniilmektedir.

Ekiz’in (2006) “Kendini ve Baskalarini Izleme: Simf Ogretmeni Adaylarinin
Yansitict Gilinliikleri” isimli ¢alismasinda, smif 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik
uygulamalar1 sirasinda yansitici giinliikkler araciligiyla kendilerini ve bagkalarini nasil
gordiikleri konusunda diisiinceler ortaya koyma amaglanmistir. Arastirmanin 6érneklemi,
Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, Stmif Ogretmenligi Programi son
siiflarda 6grenim goéren 43 smif Ogretmeni adayidir. 14 haftalik 6gretmenlik
uygulamalar1 sonucunda o&gretmen adaylarinin  hazirlamis  olduklart  uygulama
dosyalarindaki yansitici giinliikleri toplanarak  “dokiiman analizi” araciligiyla
incelenmistir. Calisma nitel aragtirma gelenegi igerisinde tasarlanmis ve uygulanmistir.
Calismada, iizerinde arastirma yapilan kisilerin olusturduklar1 ve kullandiklar1 6zel dil,
anlam ve kavramlar {izerinde durup, onlar1 anlamak ve bunlarin arastirilan kisiler i¢in ne
anlam ifade ettigini ortaya koymak amaclanmistir. Ogretmen adaylari, yansitici
giinliiklerini gerek kendi derslerini bitirdikten gerekse de arkadaslarinin derslerini
gbozlemledikten sonra tamamlamislardir. Adaylardan tecriibe ettikleri Ogretme ve
O0grenme durumlar1 hakkinda acgik ve diiriist bir sekilde giinliik tutmalar1 istenmis,
ozellikle giinliiklerde ne yazarlarsa yazsinlar “not” kaygisinin olmayacagi agiklanmistir.
Yansitict giinliik tutmaya baslamadan 6nce, adaylara nasil giinliik tutacaklar1 konusunda
aciklamalarda bulunulmustur. Ozellikle siif icerisinde meydana gelen her tiirlii
O0grenme-Ogretme yasantilarinin iizerine yansitmalarda bulunmak yerine, “O6nemli

olaylar” ya da “Ornek olaylar” {izerine odaklanmalari istenmistir Onlardan Onemli
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olaylar karsisinda ne hissettikleri ve algiladiklari, bunlar hakkinda ne diistindiiklerini
yazmalar1 istenmistir. Nitel arastirmalarda veri indirgemesine gitmek amaciyla
adaylarin tutmus olduklar1 yansitici giinliiklerin hepsinin raporlastiriimasi yerine temsili
olanlar sunulmustur. Veriler, ortak konu ya da kategoriler olusturmak amaciyla
“siirekli-karsilagtirmali-analiz” araciligiyla isleme tabi tutulmustur. “Karsit o6zel-
durum-analizi”’nden de yararlanilarak adaylarin bireysel durumlarina uygunluk gésteren
genel konular ortaya g¢ikartilmis ve bunlar ¢oklu karsilastirma gruplarna gore test
edilmistir. Buna gore, biitiin adaylarin yansitict giinliikleri teker teker incelenerek
veriler iki genel bashikta sunulmustur: Kendini Izleme ve Baskalarmi Izleme. Her
kategorinin birkag¢ alt konusu bulunmasina ragmen bu konular ayr1 bagliklar altinda
verilmekten ziyade ‘“hikayelestirme” yoluna gidilerek bir biitiinliik icerisinde
sunulmusgtur. Verilerin anlamlastirilmasinda “6gretim diinyas1”, “yumusak tavir”, “ise
yaramak”, “calismak”, gibi metaforlardan (benzetme) da yararlanilmigtir. Verilerin
sunumunda ise gizliligi saglamak ve etik kurallar agisindan 6gretmen adaylarinin sadece
isimleri kullanilmistir. Yansitic1 giinliik tutma, 6gretmen adaylarinin 6gretimle ilgili
deneyimlerine giris yapmada Onemli pencerelerden biridir. Yansitici giinliikk tutma,
ogretmen adaylarinin karsilagtiklar1 giicliikleri ve pratik sorunlarimi ortaya c¢ikarmada
onemli bir arag¢ olarak goriilebilir. Calismadaki veriler 1s181nda, 6gretmen adaylarinin
bircok giicliikle karsilagtiklar1 ve kaygi yasadiklar1 ortaya konulmustur. Giigliiklerin
yogunlastig1 konularin ise; plani uygulamaya aktarma, simif yonetimi, zamanin etkin
kullanimi, fakiiltedeki Ogretim kiiltiirii ile okullardaki Ogretim kiiltiirii arasindaki
farkliliklar oldugu belirlenmistir. Baskalarmin deneyimleri {izerine yansitmalarda
bulunma, o6gretmen adaylarinin hem kendi hem de bagkalarinin eksikliklerini
gormelerine yardimet olarak onlarin ilk profesyonel gelisimlerine katkida bulunacaktir.
Ekiz ve Yigit (2006) “Ogretmen Adaylarinin Ogretmen Egitimindeki Modeller
Hakkinda Gériislerinin Farkli Programlar Ag¢isindan Incelenmesi” adli galismalarinda,
farkli programlarda ogrenim goren Ogretmen adaylarimin O6gretmen egitiminde
kullanilan  6gretmen yetistirme modelleri hakkindaki goriislerini  belirlemeyi
amaglamuslardir. Ogretmen yetistirme modellerinden bugiin en yaygin kabul goren
modeller; model merkezli 6gretmen yetistirme modeli, insancil kurama dayali 6gretmen
yetistirme modeli, yapisale1r kurama dayali 6gretmen yetistirme modeli ve yansitma
modelidir. Uygulama alaninda ise en goze ¢arpan {i¢ genel 6gretmen yetistirme modeli

bulunmaktadir. Bunlar; beceri modeli, uygulanmig bilim modeli ve yansitma modelidir.
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Ekiz ve Yigit, uygulama alanindaki bu beceri modellerini esas alarak arastirmalarini
tasarlamiglardir. Arastirmanin evrenini, KTU Fatih Egitim Fakiiltesi [Ikogretim Boliimii
Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Simf Ogretmenligi programlarinda 6grenim
goren toplam 850 Ogretmen adayi olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi ise, Fen
Bilgisi (N=87), Matematik (N=88), Sosyal Bilgiler (N=87) ve Smf Ogretmenligi
(N=90) programlarinda toplam 352 Ogretmen adayidir. Bu calisma, Ekiz (2003)
tarafindan yliriitiilen nitel arastirma gelenegine dayali bir yontemin kullanildigi
aragtirmadan esinlenerek yapilmustir. Ekiz’in (2003), daha 6nce Simif Ogretmenligi
programi dordiincii sinifta 6grenim goren 60 Ogretmen adayima yari yapilandirilmis
anket uyguladigi c¢alismasinda ii¢ Ogretmen yetistirme modeli aciklanarak her bir
modelin altina, “Bu modele gore yetistirilmeyi ister misiniz?” sorusu yoneltmistir. Bu
soruya ilaveten “evet” ve “hayir” seceneklerinden sonra “neden” sorusu da yoneltilerek
adaylardan yazili olarak agiklamalarda bulunmalar1 istenmistir. Adaylarin yazdiklar
goriisler nitel veri analizine dayali olarak oldugu gibi yaziya aktarilmistir. Bu nitel
bulgulardan hareketle bu arastirma i¢in bir anket gelistirilmistir. Adaylarin goriislerinin
disinda herhangi bir sekilde arastirmacilar tarafindan ileri siiriilen bir goriis bu dlgege
alimmamis, sadece adaylarin yazdiklarinda diizeltmeler yapilmis, bu diizeltmeler, anket
gelistirme konusunda uzman goriisi ve yukarida séz edilen maddeler bazinda
arastirmaci goriigleri ile Orneklemden secilen dort 6grenci goriisii dogrultusunda
yapilmigtir. Ogretmen adaylarinin  gériislerine dayali olarak tasarlanan anket, ii¢
Ogretmen yetistirme modeli hakkindaki yargilardan olusmaktadir. Anketten elde edilen
verilerin analizine dayali olarak yorum yapilmistir. Sonug olarak, farkli 6gretmenlik
programlarinda ‘yansitma modeli’ lizerine farkli goriisler oldugu goriilmiistiir. Yansitma
modeli kapsaminda farkliliklarin oldugu goriislerin 6gretmen adaylarina verilen dersleri
ylriitme bigimleri ile uygulama okullarinda yiiriitiilen derslerin  0gretim
programlarindaki degisikliklerinin 6gretmen adaylarinin goriislerinde olumlu ydnde
gelismelere neden oldugu goriilmiistiir.

Sanal Erginel (2006), “Yansitict Diisiinen Ogretmen Yetistirme: Hizmet Oncesi
Ogretmen Egitiminde Yansitic1 Diisiinmenin Algis1 ve Gelistirilmesi Uzerine Bir Calisma”
isimli ¢aligmasinda, hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde yansitict diistinmenin
gelistirilmesini aragtirmay1 amaclamistir. Arastirma ¢ergevesinde 6gretmen adaylarinin
yansitict diisiinmeyi nasil algiladiklart ve bu silire¢ boyunca hangi konular iizerinde

yansitici diistindiikleri ¢alisilmistir. Tiim bunlarla baglantili olarak yansitic1 diisiinmeyi
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tesvik eden farkli yoOntemlerin, Ogretmen adaylarinda bu diisiince modelinin
gelistirilmesi iizerine olan etkileri incelenmistir. Caligma, nitel arastirma geleneginde
eylem aragtirmasi desenini igeren bir durum calismasidir. Calismanin 6rneklemini
Kuzey Kibris’ta bulunan Dogu Akdeniz Universitesi Ingilizce Ogretmenligi
Bolimii'nde lisans egitimi alan ve son smifta okuyan 30 oOgretmen adayi
olusturmaktadir. Yonlendirme esliginde tutulan haftalik giinliikler, banda kaydedilmis
yansitict etkilesimler ve goriismeler, 6grencilerin kisa derslerinin video kayitlarinin
analizi, anketler ve gozlemler bu ¢alismanin veri toplama yontemlerini olusturmaktadir.
Sonug olarak, 6gretmen adaylar1 genel olarak yansitict diisiinme siirecini olumlu olarak
degerlendirmis ve bu siire¢ boyunca kendilerine saglanan yonlendirmeyi gerekli
bulmuslardir. Uygulama dersi boyunca o6gretmen adaylar1 yansitict diisiinmede bir
gelisme kaydetmiglerdir. Gilinliikk tutmanin, yansitict diisiinmeyi gelistiren etkili bir
yontem oldugu ortaya ¢ikmustir.

Yorulmaz’m (2006) “ilkdgretim 1. Kademesinde Gorev Yapan Smif
Ogretmenlerinin ~ Yansitict  Diisiinmeye iliskin ~ Gériis  ve  Uygulamalarinin
Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasi, ilkdgretimin birinci kademesinde gdrev yapmakta
olan simf Ogretmenlerinin yansitict diisinmeye iligkin gorlis ve uygulamalarini
degerlendirmek amaciyla yapilmistir. Tarama (survey) yontemi ile yapilan aragtirmada,
bir anket gelistirilmistir. Calismanin 6rneklemi Diyarbakir il merkezindeki 162 devlet
ilkdgretim okulundan random yontemiyle secilen 42 ilkdgretim okulunun birinci
kademesinde gorev yapmakta olan 354 sinif 6gretmeninden olugmaktadir. Arastirmadan
elde edilen sonuglara gore, 6gretmenler, diisiinmeyi 6grenme, 6gretme ve gelistirme ile
yansitict diisiinme becerilerini yiliksek diizeyde gerceklestirdiklerini ifade etmislerdir.
Sinif 6gretmenlerinin yansitict diisiinmeye yonelik herhangi bir hizmet-i¢i egitim
almadiklari, siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle 6grencilerin bireysel gelisimine doniik
caligmalarin 6nemsenmedigi, 6grencilerin diisiinmelerini zenginlestirecek stratejilerin
siifta yeterince uygulanmadigi ortaya cikmustir. Ayrica, Ogretmenlerin dgretmen
merkezli egitimden gectikleri i¢cin 6grenci merkezli egitime gegmekte sorun yasadiklari
ve yansitici diisiinmeye iligkin uygulamalarinda planlamadan degerlendirmeye birtakim
problemler yasadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Arastirmaci, bu sikintilar1 gidermek igin,
okulun fiziksel durumunun c¢agdas standartlar1 yakalamasi, egitim programlarinin

bireyin yansitict diislinmesini gelistirecek sekilde hazirlanmasi, Milli Egitim
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Bakanligina, 6gretmen yetistiren kurumlara, okul yoneticilerine, 6gretmenlere, velilere
ve arastirmacilara yonelik ¢esitli oneriler getirilmistir.

Alp ve Taskin (2007), “ilkdgretim 1. Kademe Ogretmenlerinin Yansitic
Diisiince Uzerine Bakis Agilari” adli arastirmalarinda, ilkdgretim birinci kademede
gorev yapan Ogretmenlerin yansitict diisiinmeye iligkin bakis agilar1 ve yansitici
diisiinmeyi egitimde hangi boyutlarda kullandiklar1 kendi ifadelerinden yola ¢ikilarak
ortaya koyulmaya calisilmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli ve nitel veri
toplama yontemleri kullanilmigtir. Aragtirmanin evrenini Canakkale ilinde bulunan
ilkdgretim birinci kademede gorev yapan Ogretmenler, drneklemini ise, Canakkale
ilinde bulunan ilkégretim birinci kademede ¢alisan 30 6gretmen olusturmustur. Sonug
olarak, Ogretmenlerin yansitict diislinme kavramimi daha Once duymadiklari
goriilmektedir. Ogretmenlerin yansitict diisinmeyi kavram olarak bilmedikleri halde
smif icindeki uygulamalarindan bahsederken bazi boyutlartyla kullandiklari
goriilmiistlir. Ancak bilingsiz bir sekilde kullanilan bu boyutlar i¢in sistemli ve bilimsel
bir siire¢ izlemedikleri ortaya konulmustur.

Ozgalli (2007), “Oz Yeterlik inanci (Teacher Efficacy) ve Yansitici Diisiince
Yetkinligi (Reflective Thinking) Acisindan Hizmetigi Egitim Programinin
Ogretmenlerin Mesleki Gelisimi Uzerindeki Olasi Etkileri” adli c¢alismasinda, bir
hizmeti¢i egitim programinin dgretmenlerin 6z yeterlik inanci ve yansitici diislince
yetkinlikleri {izerindeki etkisini ortaya cikarmayi hedeflemistir. Calisma, 2005-2006
egitim-ogretim  yilinda Istanbul’daki bes vakif okulundan 25 &gretmenle
gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri, (a) Ingilizce Ogretmenleri’nin Oz Yeterlik
Inanc1 Olgegi (ESTES), (b) goriismeler, (c) dgretmen giinceleri kullanilarak elde
edilmistir. Arastirma temelde su sorulara yanmit aramistir: 1. Hizmet i¢i egitim
programinin  Tiirkiye’deki Ingilizce 6gretmenlerinin 6z yeterlik inanci ve yansitict
diisiince yetkinligi {izerinde bir etkisi var midir? Varsa bu ne tiir bir etkidir? 2. Oz
yeterlik inanci ve yansitici diisiince yetkinligi arasinda bir iliski var midir?
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6z yeterlik inanci ve yansitici diislince
yetkinligi arasinda bir iliski olmadigi, hizmet i¢i egitim programinin 6z yeterlik inanci
tizerinde olumlu bir etkisi oldugu, ancak verilen egitim sonucunda bu ¢aligmaya katilan
Ogretmenlerin yansitici diislince yetkinliginde bir gelisme goriilmiigse de bunun

istatistiksel acidan Onemli olmadigr belirlenmistir. Birebir goriismelerde ise,
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Ogretmenler giince yazmanin, hem yansitici diislince yetkinligini gelistirmelerine hem

de teori ve pratik arasinda bir bag kurmalarina yardim ettigini belirtmislerdir.

2.9.1.Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Ulkemizde yapilan arastirmalara genel olarak bakildiginda, yansitic diisiinme
fikrinin gelisimine paralel olarak yurtdisindaki calismalardan c¢ok sonra bu alanda
caligmalarin yapilmaya baslandig1 anlagilmaktadir. Dewey ve Schon gibi bilim adamlari
bu fikirleri ortaya koymus ve buna yonelik farkli arastirmacilar da uzun yillardan
itibaren ¢esitli calismalar yapmuslardir.

Yurt i¢indeki c¢alismalarin genellikle hizmet Oncesi Ogretmen yetistirmede
yansitict diisiinmeyi gelistirme, dolayisiyla yansitict diisiinen 6gretmen yetistirme ve
gorev yapan Ogretmenlerin uygulamalarinda yansitict diisiinmenin ne diizeyde
kullamildigina yénelik oldugu goriilmektedir. Ulkemizde ilkdgretim &grencilerinin
yansitici diisiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik yalnizca bir tane tez ¢alismasina
ulasilmugtir. {lkdgretim diizeyinde yansitici diisiinme becerilerini gelistirme, gerekli ve
onemli bir ihtiya¢ olarak goriilmektedir. Bu arastirmanin, bu ihtiyacin karsilanmasinda

bir boslugu doldurmasi beklenmektedir.

2.10. Yansitic1 diisiinme ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Mccrindle ve Christensen (1995) “ Ogrenme Giinliiklerinin Bilis 6tesi, Bilissel
Siirecler ve Ogrenme Performans1 Uzerindeki Etkisi” isimli ¢alismalarinda, iiniversite
birinci sinifta biyoloji dersi alan 40 6grenci ile 6grenme giinliikleri kullaniminin bilis
Otesi, biligsel siirecler ve Ogrencilerin 6grenme performanslart {izerindeki etkilerini
ortaya ¢ikarmay1 amaglamiglardir. 40 6grenci arasindan random bir sekilde yedi kiz, 13
erkek Ogrenci deney grubu, dokuz kiz, 11 erkek o6grenci de kontrol grubu olarak
atanmustir. Ogrenme giinliiklerini alan dgrenci grubuna ders boyunca kendi dgrenme
siireglerini kaydetmeleri i¢in firsat verilmistir. Kontrol grubundaki 6grencilere
ogreniyor olduklar1 materyal hakkinda bir rapor yazmalari i¢in firsat verilmistir. Her iki
gruba da bilissel ve bilis Otesi stratejilerinin kullanim durumunu gostermek igin bir
anket sunularak cevaplamalar1 istenmis ve cevaplarin dagilimi iki grup arasinda
karsilagtirilmistir. Sonugta, deney grubunun bir 6grenme gorevi sirasinda daha becerili
bir sekilde bilissel stratejileri ve daha ¢ok bilis Otesi stratejileri kullandiklari

goriilmistiir. Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin 6grenme kavramlarini daha fazla
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bildikleri, biligsel stratejilerin daha fazla farkinda olduklari, metinden 6grendikleri bilgi
yapilarimi birlestirip iliskilendirdikleri, daha karmasik yapilar sergiledikleri gériilmiistiir.
Son olarak, 6grenme giinliikleri alan deney grubu dersin final sinavinda kontrol grubuna
gore anlamli derecede iyi performans gostermistir.

Amodeo’nun (1996) “Halk Koleji Teknoloji Ogrencilerinde Giinlilk Yazma
Yonetmenin Etkisi” isimli ¢aligmasinda, halk koleji dgrencilerinde giinliik yazmanin
etkilerini aragtirmak ve sadece yazma becerilerini degerlendirip iyilestirmek degil daha
da oOnemlisi kendi yasamlari, kariyerlerine bakislari, kisisel ozgiirliik duygulari,
secimleri, bir gen¢ yetiskin olarak secenekleri hakkinda agik¢a neler yazdiklari
belirlenmeye c¢alisilmistir. Arastirmada ayni1 zamanda giinliik tutan 6grencilere kendi
giinliiklerini okuma ve analiz etme, smifta gilinliiklerine yazdiklarin1 paylagma, diger
ogrencilerle konusma sansi verilerek her dgrencinin tepkilerini kaydedebilecegi bir
anket verilmistir. Analiz i¢in 0grencilerin giinliikleri kisisel ifadeler, ilgiler ve konuyla
ilgili bildikleri seyler gibi cesitli acilardan incelenmistir. Ogrenciler gdzlenerek ve
kendileriyle birebir goriismeler yapilarak performans diizeyleri bir biitiin olarak
degerlendirilmistir. Sonug olarak, giinliik tutmanin, siiftaki giinliik hayat: tasvir eden
genis capta uygulamalar tarafindan dogrulanan 6nemli bir siire¢ oldugu goriilmiistiir.
Bununla birlikte, bu siirecin 6grencileri sikacak bi¢imde olmamasi, onlarin giinliik
tutmalarinin devamini saglayarak, zevk alarak yazmalarina yardim edilmesi geregi de
ortaya cikmustir. Ogrenciler duygularini, tepkilerini 6zgiirce yazabilmeleri igin tesvik
edilmelidir. Ayn1 sonuglara gore giinliik tutma herhangi bir ders ve sinif ortamiyla
yaratici bir bigimde biitiinlestirilebilir.

Frederiksen ve White (1997), “Bilissel Kolaylastirma: Yansitici Isbirligini
Arttirtmada Bir Metot” isimli ¢aligmalarinda, katilimcilarin kendi biligsel amagclarini,
stireclerini kesfetmelerini ve bodylece uygulamalarinin bilig Gtesi anlayisini gelistiren
igbirlikli ¢aligsmalar sirasinda yansitici konusmalar1 arttiran bir metot ortaya koyarak
biligsel kolaylastirmay1 saglamay1 hedeflemislerdir. Bu metot, “bilissel kolaylastirma”
olarak ifade edilen ve biligsel bir eylemin igbirlikli denetimini arttiracak kelimelerin
dikkatlice se¢ildigi konugmalar araciligiyla bilis 6tesi yansitma icin dilsel ve kavramsal
bir temel saglayan bir metottur. Arastirma ortaokul Ogrencileri iizerinde
gerceklestirilmistir. Frederiksen ve White bu metot icerisinde biligsel kolaylagtirmay1
saglayacak iki problem durumu gelistirmislerdir. Bunlardan biri, ortaokul 6grencilerinin

bir bilimsel sorgulama projesi tasarlamalar1 ve gerceklestirmeleri, ikincisi de stajyer
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O0gretmenlerin sorgulama merkezli bilim 6gretimini, 68rencilerin ¢alismalar1 sirasinda
cekilen videoteypleri analiz ederek anlamaya ¢alismalaridir. Arastirmada sonug olarak,
bilis Otesi yansitma icin kavramsal ve dilsel bir temel olan bilissel kolaylagtirmayi
tanitimin biligsel bir eylemin isbirlikli denetimini arttirmada etkili oldugu ortaya
konulmustur. Ogrenciler icin kavramsal amagclar1 anlama, kullanma ve akranlarini ve
kendini degerlendirme siirecini anlama, kullanma bilimsel sorgulamada ve bilim
alanminda  6grenmedeki performanslarini  arttrmistir.  Ogretmenlerin - de  6gretim
kavramlarinin manalarin1 yapilandirmayla aktif bir sekilde mesgul olduklari, kendi
yapilandirmalarini, 6gretim siireglerini gelismesi beklenilen diizeyde siniflandirdiklar
ve bu siniflamay1 zenginlestirdikleri gorilmiistiir.

Moallem (1998), “Problem C6zmede, Karar Vermede Uzmanligi Gelistirme
Anlaminda Yansitict Diiginme ve Kompleks Diisiinme Tasarimcilar’” isimli
calismasinda, Ogretim tasarimcilarindaki uzmanligi gelistirme anlaminda yansitici
diisiinme ve yansitma kavramlarimi yeniden incelemeye c¢alismistir. Tasarimcilarin
karsilagtiklar1 iyi yapilandirilmamis ve iyi tanimlanmamis gercek diinya problemleri
icin tasarimcilarin; problemleri tanimlamak, degerlendirmek, uygun bilgiyi arastirmak
ve makul bir ¢6ziim olusturmak, sonradan degerlendirme ve agiklamaya uygun olacak
sekilde kabul edilebilir bir ¢6ziim olusturmak ic¢in yansitici diisliniirler olmalari
gereklidir. Arastirmada, yansitict 6gretim tasarimcisinin gerekleri tartisilarak, yansitici
diisinme farkli perspektiflerden incelenmektedir. Yansitici diislinme modeli, bes
asamada tanimlanmistir. Bunlar; problemi tanimlama, problemi agiklama, hipotez
olusturma, varsayimlar1 zihinsel detaylandirma ve eylemleri en iyi desteklenen
hipotezlerin temeline dayandirmadir. Caligmada, ayrica yansitici diisiinmenin dogasi alt1
0ge ile agiklanmigtir. Bunlar; diisiinmeye isteklilik, eylemlerin ve varsayimlarin
sekillendirildigi igerigi tanima ve anlamaya isteklilik, kesfetmeye ve alternatifleri
olusturmaya isteklilik, epistemik varsayimlar1 anlamaya ve kabul etmeye isteklilik,
cikarimlar1 kullanma, digerleriyle diyalog kurmada cesitli ve yorumlayict diisiinceleri
aciga cikarmadir. Moallem, sonug¢ olarak yansitici diisiinme yaklagiminin 6gretim
tasarimcilarini egitme ve yetistirmenin yeni bir yolu oldugunu ileri siirmektedir. Bu
alanda tartisilmasi ve 6grenilmesi gereken daha bir¢ok sey olmasina ragmen yansitict
diisiinme yaklasimi 6gretim tasarimi alani i¢in oldukc¢a 6nemli anlamlara sahiptir.

Davis ve Linn’in (2000),  Ogrencilerin Bilgi Tamamlamalarin1 Yapilandirma:

Bilgi Tamamlama Ortaminda Yansitmay1r Arttirma” isimli ¢aligmalar1 yansitmanin,
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sekizinci siif 6grencilerinin bir bilim projesi tizerinde c¢aligirken bilgi tamamlamalarini
saglaylp saglamadigin1 ve 6grencilerin kendi yansitmalari {izerine farkli ifadelerinin
etkilerinin olup olmadiginin arastirilmasini hedeflemektedir. Boylece 6grencinin bilgi
tamamlamasint en iyi destekleyen tesvik edicilerin ortaya ¢ikarilmast miimkiin
olacaktir. Arastirma eylemden 6grenmeyi degerlendirme, kendini izlemeyi tetikleyen
ifadeler ve iyi tasarimu tetikleyen seylerin belirlenmesi olmak {izere ii¢ deney ¢aligmasi
olarak yapilandirilmistir. Her bir deneyde tetikleyiciler bilgi tamamlama ortami
araciligiyla verilmistir. Bilgi tamamlama ortami Ogrencilerin ders miifredatlarini
destekleyecek bicimde gelistirilmis bir yazilim programidir. Bu program araciligiyla
ogrenciler, bilim projelerini hazirlama ve tamamlama imkanina sahip olmaktadirlar.
Bilgisayar ortaminda Ogrenciler projelerini  hazirlarken kendilerini izlemelerini
saglayarak ve eylemlerin belirli yonlerini tamamlamay1 kolaylastiracak bazi tetikleyici
ifadeler bulunmakta ve Ogrenciden bu ifadeleri tamamlamasi istenmektedir. Sonug
olarak, tasarimlanan deneyler tetikleyicilerin arttirilmasinin 6grencilerin daha fazla
yansitma yapmasina olanak sagladigin1 gostermistir. Kendini izleme tetikleyicilerinin
yansitmay1, eylem tetikleyicilerinden daha fazla tesvik ettigi ortaya ¢ikmistir. Yinelenen
Ogretim tasarimi, bilgi tamamlamay1 tesvik etme i¢in olduk¢a dnemli bir iimit kaynagi
olmustur. Bir bagka ifadeyle, 6grencilerin yansitmalarini tesvik etme bilim projesindeki
bilgi tamamlamay1 anlamli diizeyde arttirmis ve Ogrencilerin eylemleri hakkinda
yansitmalart ve eylemleri i¢in planlama yapmalarmi tesvik eden kendini izleme
tetikleyicileri 6grencilerin  bilimle ilgili anlayiglarin1 biitlinlestirmelerine yardim
etmistir.

Moffitt (2000) tarafindan yapilan “Bilim Sinifinda Diyalog Giinliikleri, Bir
Durum Calismas1” isimli arastirma, diyalog giinliikleri tutmanin 6grencilere ne gibi
faydalar1 oldugu sorusu iizerine odaklanmistir. Ayrica, diyalog giinliiklerinin sadece
ortalamas1 1iyi diizeydeki Ogrenciler i¢in mi yoksa ortalamas1 diisiik diizeydeki
ogrenciler icin de faydali olup olmadigi, 6grencilerin giinliiklerine ne tiir seyler
yazdiklari, 6grencilerin diyalog giinliikleri yazmak istememelerinde en genel nedenlerin
neler oldugu, gibi sorularin cevaplanmasi amaclanmistir. Diyalog glinliikleri ile
Ogretmen ve Ogrenci arasindaki dislince aligverisini arttirmaya calisilmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin birinci grubunda dort 6gretmen ve 120 dgrencisi,
ikinci grubunda ii¢ 6gretmen ve 90 Ogrencisi bulunmaktadir. Birinci grupta dort

ogretmen; Matematik, Fransizca, Ingilizce, Tarih dersleri vermisler, ikinci gruptaki iic
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ogretmen; Fen, Ingilizce, Fransizca derslerini vermislerdir. Calismalar dokuzuncu simifa
giden Ogrencilerle gergeklestirilmistir. Dersler, isbirlikli 6grenme, sorgulama, rol
oynama gibi metotlarla islenmistir. Calismanin sonunda, ¢cogu 6grenci giinliikleri nasil
yazacaklar1 ve giinliiklere ne yazacaklarini anlayamadiklarini  belirtmislerdir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu, smifta 6grendikleri derslerle ilgili kavramlar1 giinliiklerine
yazmuglardir.  Ogrenciler, 6nerilen yazzm  bigiminde yazmanm, materyali
o6grenmelerinde yardimci oldugunu diisiinmektedirler. Bu 6grenciler, giinlilk yazmanin
Ogretmenleriyle iletisimi arttirdigina inanmaktadirlar. Arastirmact tarafindan bu
sonuglar, katilan 6grencilerin alt diizeyde kendini 6grendikleri seklinde yorumlanmustir.
Ogretmenler ise, diyalog giinliiklerinin, siiflarinda meydana gelen &grenme
stireglerinin daha iyi anlasilmasini sagladigini diisiinmektedirler. Bu ise 6gretmenlerin
daha iyi diizeyde Ogretimsel modeller gelistirmelerinde yardimei olacak bir faktor
olarak goriilmektedir.

Rodgers (2002), “Yansitmanin Tanimi: John Dewey ve Yansitici Diislinmeye
Baska Bir Ac¢idan Bakis” isimli ¢alismasinda, yansitma kavrami ve diisiinmenin anlami
kavramlarini, John Dewey’in c¢alismasindaki yansitmanin temellerine donerek
aciklamak ve dolayisiyla yenilemeyi amaglamaktadir. Diisiinme, 6zellikle yansitict
diisinme ya da sorgulama hem oOgretmenin hem de ogrencilerin 6grenmelerinin
temelindedir. Gegmis 10-15 yilda ¢ok sayida yerel okullar, komisyon, kurum ve
kuruluglar, tiim 6grenci ve 6gretmenlerin ugragmasi gerekli bir standart olarak yansitici
sorgulamay1 tanimlamiglardir. Ancak yine de sistematik diigsiinme ile yansitici
diistinmeyi birbirinden ayirmakta zorluklar ortaya c¢ikmistir. Boylesi bir standart
olusturmay1 zorlastiran ozellikle dort problem dikkati ¢ekmektedir. Ilki, sistematik
yansitmanin diger diisiinme tiirlerinden hangi yonleriyle farkli oldugu agik degildir.
Ikincisi, belirsiz bir bigimde tanimlanan bir becerinin degerlendirilmesi zordur.
Ucgiinciisii, yansitma agik bir resme sahip olmadigi igin, goriilebilme yetenegini
kaybetmis ve bunun bir sonucu olarak da deger kaybetmeye baslamistir. Dordiinciisii
ise, acik bir tanimlama olmaksizin yansitict &gretmen egitiminin ve Ogretmen
uygulamasi ve Ogrencinin O6grenmesi lizerine profesyonel gelisiminin etkilerini
arastirmak zorluk olusturmaktadir. Bu nedenle Rodgers, bdyle bir calisma yaparak
yansitict diislinmenin tanimini ortaya koymaya calismistir. Sonug olarak, yansitmanin
acik bir dille ifade edilmesi, hem 6gretmenin hem de 6grencinin 6grenmesi hakkinda

yansitmalari, yansitmanin 6grenme {iizerindeki etkisi {izerine yapilan aragtirmalar igin
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temel olusturabilir. Bu sekilde diisiinme ile 6gretmenin, 68renmenin nasil olustugu
hakkindaki bilgisinin gelisimi saglanir.

Langer’in  (2002), “Uygulama  Uzerine Yansitma:  Yiiksekdgrenim
Ogrencilerinde Ogrenme Giinliiklerini Kullanma” isimli ¢alismasinda amag, yerli
olmayan 0&grencilerle yerli Ogrenciler arasinda 6grenme giinliiklerinin elestirel
yansitmay1 tesvik eden bir ara¢ olarak kullanimimi kayit altina almak ve yapilan
calismalar bakimindan ortaya c¢ikan degisiklikleri karsilastirmaktir. Nitel arastirma
gelenegine gore tasarlanan calismada, 6grenme giinliiklerinin bilime dayali 6grenmede
etkili bir Ogretim araci olup olmadigi ortaya konulmustur. Caligma, Columbia
Universitesinde, Bilgisayar Teknolojileri Programma devam eden o6grencilerle
gerceklestirilmistir. Calismanin sonuglari, yerli olmayan 6grencilerin yerli olan
Ogrencilere gore, 0grenme giinliikleri kullanimi hakkinda daha siipheci olduklar1 ve
onlar1 bir ¢alisma aract olarak kullanmaya daha uygun bulduklarini gostermistir.
Ogrenci algilar1 ve gorevin siipheciligi, yansitict diisiinmeyi gelistirme amacini
etkilemektedir. Bu durum, 6grenme giinliikleri ve elestirel yansitma {izerine yapilan
caligmalarda 6grencilerin algilarini agiklama gereksinimini vurgulamaktadir.

Hammond (2002) “Yaratic1 Giinliik: Ogrenme I¢in Giiglii Bir Arag” isimli
calismasinda, kii¢iik yastaki cocuklarin cevre egitimlerinde bir ara¢ olarak yaratici
giinliikleri kullanarak onlarin 6grenme diizeylerini arttirmayr amaglamaktadir.
Hammond, bazi egitimcilerin gilinlik tutmayr uzun zaman 6nce modast geg¢mis bir
belgeleme olarak gordiiklerini ifade etmekle birlikte 6grenciler i¢in agir ve sikici olarak
gortlebilen gilinliiklerin zevkli hale getirilebilecegini de belirtmektedir. Daha yaratici bir
yaklagimla giinliikler, 6grenmede cok etkili birer uyarici haline gelebilirler. Giinliik
tutma 6grencilerin yazma becerilerini gelistirip gorsel okuryazarliklarint arttirmakta ve
onlara kendilerini grafiksel, siirsel, mecazli ve istedikleri gibi diisiinme ve ifade etme
firsat1 vermektedir. Bu makalede 6zellikle ¢evre egitiminde giinliik tutmanin, iliskisel
diisiinmeyi tetikleyerek uzun siireli bellekteki deneyimlerle uyum gosterdiginden beyin
gelisimi aragtirmalartyla tutarli oldugu belirtilmistir. Hammond, 6grencilerin gordiikleri
bir sinegi, yiiriiyerek gectikleri bir batakligi, ellerine aldiklar1 bir kaplumbagay1 asla
unutmadiklarmi belirtmektedir. Bir durum giinliikte s6zIii ya da grafiksel olarak ifade
edilirse hafizada sabitlestirilerek gelecek pekistirmeler icin arsivlenir. Cevre egitimi
giinliikleri yerel cevreyle kisisel bir baglanti gelistirmede yardimei olur. Cok kiiciik

cocuklarda ve ilkokul diizeyinde temel amag, 6grencileri araglar1 kullanmaya genis ¢apta
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cesaretlendirmektir. Ogrencilerin giinliiklerini hazirlamalar1 igin onlara gerekli siire
tanindiktan sonra paylasmak isteyenlerin giinliiklerini sinifla paylasabilecekleri ifade
edilmistir. Paylagsmak isteyenlere siire verilerek giinliiklerin smifla paylasilmasi
saglanmistir. Makalede 6grencilerin gilinliiklerini 6zgiirce kullanmalarina izin verilmis ve
degerlendirme i¢in ¢esitli kriterler ileri siriilmiistiir. Degerlendirme yapildiginda
bunlarin dikkate alinabilecegi ifade edilmektedir.

Bain, Mills, Ballantyne, Packer (2002), “Giinlilk Yazarak Uygulamada
Yansitmay1 Gelistirme: Geri Doniit Diizeyi ve Merkezindeki Degisimlerin Etkileri”
isimli bir ¢alisma yapmislardir. Bu c¢alismanin baslica amaci iki farkli tiniversiteden
ogretmenlik boliimii 6grencilerinin, 6gretmenlik uygulamasi boyunca yansitici diisiinme
becerilerini gelistirmede yazdiklar1 giinliiklere verilen geri doniitlerin rolii ve dnemini
belirlemektir. Katilimcilar iki farkli iniversiteden 35 6grenci (8 erkek, 27 kiz), haftalik
olarak arastirmacilara yazdiklar1 gilinliiklerini  gdndermislerdir.  Arastirmacilar
ogrencilerden aldiklar1 giinliiklere bireysel geri doniitler vermisler, Ogrencilere
kesinlikle bundan bir not vermemislerdir. Alt1 hafta boyunca 6grenciler giinliik yazmas,
aragtirmacilar da geri déniit vermislerdir. Ogrencilere hem yazdiklar: ifadelerin ulastig
yansitma diizeyi hem de kendi ifadelerinin odaklandigi belli durumlar hakkinda geri
dontitler verilmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin giinliik yazmalarin1 gelistiren ve
uygulamada yansitmay1 kolaylastiran dort farkli geri doniit tipinin etkililigini
incelemiglerdir. Sonu¢ olarak, Ogrencileri tanimlayici yazmadan, yiiksek diizeyde
yansitma ve biligsel aktivitelerle mesgul olan yansitici yazmaya hareket ettirmek i¢in en
etkili strateji, yansitic1 yazma siirecine odaklanma ile giinliiklerde yazilan olaylara
cesaret verici ve farkli bir perspektiften bakmaya baslamayi saglayan sorular ve
yorumlarla birlikte olusan geri doniit olarak belirlenmistir.

Thorpe (2004) “Yansitict Ogrenme Giinliikleri: Kavramdan Uygulamaya” isimli
caligmasinda, bir grup yansitict Ogrenme giinligli icin iki yansitma modeli
uygulanmasinin tartisilmasin1 ve egitimciler, arastirmacilar ve 6grenciler i¢in bazi
Oneriler getirmeyi amaglamistir. Arastirmada yansitma modelinin i modeli
kullanilarak, 52 hemsirelik boliimii 6grencisi (49 kiz, 3 erkek) yoOnetsel kavramlari
arastirmislardir. Yansitict Ogrenme Giinliikleri hemsirelik 6grencileri arasinda aktif
O0grenmeyi arttirmada énemli bir ara¢ olarak tanimlanmaktadir. Hemsirelik egitimcileri,
Ogrencilerini gecmis deneyimleri, simdiki durumlar ve eylemlerinin sonuglar1 hakkinda

diistinmeleri i¢in tesvik etmeye ¢alismiglar bdylece klinikle ilgili durumlarin
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sebeplerinin neler oldugu dgrenciler tarafindan daha rahat aciklanabilmistir. Ogrencilere
sinifta grup ¢aligmalari igin birgok firsat verilmistir. Ogrencilerden, giinliiklerini sinifta
tartisilan ya da okunarak elde edilen yonetsel kavramlar1 arastirip ortaya ¢ikarmada
kullanmalar1 istenmistir. Dersin dokiimanlarinda 26 bdliim halinde ve her bir boliimde
cok sayida yonetsel kavram tanimlanmistir. Her bir boliimden 6grencilerin kendi
yansitmalar icin belirli kavramlar segmeleri beklenmistir. Ogrencilerden anlama ve
O0grenmelerinin artmasi i¢in kavramlarin karmasik yonlerini ya da onlar i¢in yeni olan
yonlerini aramalar1 istenmistir. Sonug¢ olarak, Ogrenciler giinliiklerine yazdiklar
ifadelere gdre yansiticilar, yansitict olmayanlar ve elestirel yansiticilar olarak
siniflandirilmislardir.

Kim (2005) tarafindan yapilan “Yansitict Diisiinmeyi Beslemek: On-line Bir
Ogrenme Iceriginde Bir Yansitict Diisiinme Aracinin  Ogrenenlerin  Ogrenme
Performanslar1 ve Bilis Otesi Farkindalik Diizeylerine Etkisi” isimli ¢alismasinda,
Ogrencilerin O0grenme amaglari, motivasyonlari, anlamalari, 6grenme stratejileri,
arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle etkilesimleri hakkinda yansitic1 bi¢imde diisiinmelerini
arttiracak sekilde dizayn edilen bir yansitici diigiinme aracinin kullaniminin,
Ogrencilerin 6grenme performanslart ve bilis tesi farkindaliklarina online bir 6grenme
icerigindeki etkisini incelemeyi hedeflemistir. Arastirmada Ozellikle su sorular
incelenmistir:

1. Yansitict  diisginme  aracinin  kullanilmasi,  6grencilerin ~ 6grenme
performanslarinda ve bilis 6tesi farkindaliklarinda etkili midir?

2. Ogrencilerin 6grenme performanslar1 ve bilis otesi farkindalik diizeylerinde,
yansitici diisiinme diizeyleri tarafindan bir farklilik meydana getirilmis midir?

3. Ogrenciler 6grenmeleri igin kullanmada yansitici diisiinme aracini nasil
algilamaktadirlar?

Aragtirma iki sekilde gerceklestirilmistir:

Calisma 1, kontrol gruplu arasgtirma tasarimi tarim is yoOnetimi dersinde
kuzeydeki bir tiniversitede yapilmis, deney grubunda 37 kolej 6grencisine 2 hafta egitim
verilmig, 50 Ogrencilik kontrol grubuyla karsilastirilmigtir. Hem  6grenme
performanslart hem de Ontest-sontest bilis Otesi farkindaliklar1 yansitici diisiinme
diizeyleri yoluyla analiz edilmistir.

Calisma 2, hem smifta hem de online ortamda yapilan istatistik dersiyle

olusturulmustur. 84 kisilik deney grubu yansitici diisiinme aracini iki hafta boyunca
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almig, 73 kisilik kontrol grubu yansitici diislinme aracinin yardimi olmaksizin
ogrendikleri hakkinda yazmuslardir. Iki grup hem 6grenme performanslari agisindan
karsilagtirilmis hem de performanslar1 ve bilis Otesi farkindalik diizeyleri (deney
grubunda) yansitici diisiinmelerinin diizeyleri dikkate alinarak karsilastirilmistir.

Calisma 1 ve Calisma 2’nin sonuglarina gore; Ogrencilerin problem ¢6zme
performans diizeyleri arasinda yansitic1 diistinme araci kullananlarin (deney grubu)
kullanmayanlardan (kontrol grubu) anlamli derecede farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir.
Bununla birlikte anlama diizeylerinde ise anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu
sonuclar yansitict diislinme aktivitesinin problem ¢6zmede daha etkili oldugunu
gosterebilir.  Ogrencilerin ~ yansitict  diisiinme  diizeyleriyle bakilan  dgrenme
performanslarindan elde edilen analizleri sonucunda 1 ve 2. calismalarin yansitici
diisiinme diizeyleri yiiksek olan 6grencilerin yansitict diisiinme diizeyleri daha diisiik
olan Ogrencilerden Ogrenme performanslari agisindan daha iyi bir performans
gosterdikleri belirlenmistir. Her iki ¢alismada da 6grencilerin bilis otesi farkindalik
diizeylerinin yansitici diisiinmeyi aktive ederek anlamli bicimde arttirilabildigi ortaya
cikmigtir. Bu calismanin sonuglari, yiiksek diizeyde yansitict diistinmeye sahip
ogrencilerin bilisini daha yiiksek diizeyde diizenledigini gostermektedir.

Song, Grabowski, Koszalka, Harkness (2006), “Ortaokul ve Kolej Diizeyinde
Problem Coézmeye Dayali Ogrenme Ortamlarinda Yansitict Diisiinmeyi Arttirict
Ogretim Dizaym Faktorlerinin Ornekleri” isimli ¢alismalarinda, probleme dayali
O0grenme ortaminda, yansitici diisiinmeyi arttirmak igin tasarlanan yardimer faktorlerin,
ortaokul ve kolej diizeyindeki 6grenciler tarafindan algilama 6rneklerini karsilastirmay1
amaglamiglardir. Arastirmanin orneklemi, devlete bagli ortaokul diizeyinde 6grenim
goren 70’1 erkek, 51’1 kiz 122 grenciden olugmaktadir. Kolejdeki katilimeilar, Amerika
Birlesik Devletleri Kuzeydogu Arastirma Universitesinde 6grenim goren, 464’1 kiz,
285’1 erkek, 749 ogrenciden olusmaktadir. Yansitict diisiinme becerileri, 6grenenlerin
O0grenmeyle derinden mesgul olmalarina yardimer olarak probleme dayali ortamlarda
onemlidir. Literatiir, 68renenlerde yansitmayi arttirabilen birka¢ Ogretim tasarimi
faktorii (ortam, Ogretim metotlari, dersi yapilandiran araglar gibi) ileri siirmektedir.
Bununla birlikte, bu faktorlerin yasa ve gelisim diizeyine gore farklilik gosterip
gostermedigi belirsizdir. Bu c¢alismanin sonucunda, ortaokul 6grencileri diisiinmelerini
arttirmada 6grenme ¢evresi faktoriinii daha 6nemli olarak algilamis, kolej 6grencileri ise

yapilandirma araglarim1 daha &nemli olarak algilamislardir. Ogrenenlerin her bir
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faktordeki birgok yardimer 6geyi algilamalari arasinda farkli 6rnekler de bulunmaktadir.
Bu sonuglara dayali olarak, yansitici diisiinmeyi destekleyen, gelisimsel olarak ve yasa
uygun probleme dayali 6grenme ortamlari tasarlamak i¢in Oneriler verilmektedir.

Cisero (2006) “Yansitict Giinlik Yazma Ders Performansint Gelistirir mi?”
isimli  calismasinda, yansitict glnlik yazma gorevinin Ggrencilerin  ders
performanslarin1 ~ gelistirip  gelistirmedigini incelemeyi hedeflemistir. Deneysel
uygulama, 166 tiniversite 6grencisine ayni 0gretmen tarafindan 1998 giiz yariyilindan
2002 bahar yariyilina kadar iic donem boyunca ogretilen Egitim Psikolojisi dersi ile
gerceklestirilmigtir. 2001 bahar yariyilinda 6gretmen yansitict giinliik gorevlerini
Ogrencilere uygulamaya baslamistir. Boylece 2001 bahar, giiz yariyilinda ve 2002 bahar
yartyilindaki Ogrenciler deney grubu olarak, oOnceki yariyillarda Ogrenim goéren
ogrenciler ise (1998 giiz yariyilindan 2000 giiz yariyilina kadar) karsilagtirma grubu
olarak degerlendirilmistir. Sonug olarak, yiiksek basar1 diizeyinde ve gergekten motive
olmus oOgrencilerde, yansitict glinlik yazmanmn anlamli derecede Ogrenmenin
olusumunda gereksiz oldugu goriilmiistiir. Geri kalan 6grenciler i¢in kendini yansitma
becerisi kazanmada ya da 6grenmeye daha fazla ¢caba harcamaya tesvik etmede yansitici
giinliik tutmanin faydasi olmustur. Boylece, yansitici giinlilk yazma diger herhangi bir
teknik gibi, eger 6grenciler 6grenme siirecinde aktif rol almak isterlerse ve anlami kendi

kendilerine yapilandirmak isterlerse basarili olmaktadir.

Walker (2006) “Yansitmayr Arttiran Bir Ogretim Teknigi Olarak Giinliik
Yazma” isimli ¢aligmasinda, bir atlet yetistirme egitimi programinda giinliik yazma
stratejileri ve tekniklerini tartismak ve yansitmayi arttiran giinliik yazma siirecini
tanitmay1 amaglamaktadir. Ogretmen, &grencilerine giinliik yazdirmadan 6nce
giinliikleri tamamlamaya iligkin tiim beklentilerini iletmistir. Giinliikkler 6grencilere
giinliik olacak sekilde, gesitli sorularla donanik bicimde sunulmustur. Ogrencilerde
kendine ve 6gretmene giiven duygusu kazandirilmaya ¢alisilmis, daha sonra 6grenciler
kendi gergek ilgileri hakkinda yazmaya, yansitmaya baslamislardir. Ogrencilerin
yazdiklarina gore ogretmen siklikla geri doniit vermistir. Makalede yapilan 6gretime
iliskin ve giinliikleri degerlendirme, derecelemeye iliskin bir¢ok metot kullanilmistir.
Tiim 6gretim metotlarinda giinliikk yazmaya iliskin dogru ya da yanlis bir yaklasim
yoktur. Ogrenciler kendilerine giiven gelistirirken ayn1 zamanda dgretmene de giiven

gelistirmeye ve gercek ilgileri hakkinda yazmaya baslamislardir. Ogretmen tarafindan
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verilen degerli geri doniitlerle gelecegin atlet yetistiricilerinin gergek yasam ilgilerinin
iistesinden gelmelerini giiclendirmistir. Yansitma, Ogrencilerin bir atlet yetistiricisi
olarak daha iyi caligmalarini saglamistir. Gilinlik yazma, O6grencilerin yansitmalarin
arttirmig, elestirel diigiinmelerini kolaylastirmis, duygularini ifade etmede kolaylik
saglamistir. Giinliilk yazma 0&grencilerin bilimsel bilgileri ile smif igerisindeki
faaliyetleri arasindaki boslugu doldurabilir. Ayrica giinliik yazma, atlet yetistirme
egitimi 6grencilerinin giinliik yasam siirecinde edindikleri deneyimleri hakkinda farkl

seceneklerini ortaya ¢ikarmalarini saglamistir.

2.10.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalarin Degerlendirilmesi

Yansitict diisiinme ile ilgili yurt disinda yapilan calismalar incelendiginde,
cogunun tiniversite 6grencilerinde yansitict diisiinmeyi gelistirme ve yansitici diisiinme
diizeylerinin gelisimini etkileyen faktorlerin incelenmesi iizerinde yogunlastig
goriilmektedir. Universite ogrencilerinin yam sira ilkdgretim diizeyinde yapilmus
calismalar da iilkemizde yapilanlardan daha fazladir. {lkogretim diizeyinde ¢ogunlukla
ikinci kademedeki 6grenciler iizerinde yapilan ¢alismalara ulagilirken ilkdgretim 6ncesi
diizeydeki ¢ocuklar iizerinde yapilan bir calismaya ulasilamamistir. Calismalarin ¢ok
biiylik bir ¢ogunlugunda 6grencilerde yansitict diisiinme becerilerini gelistirmek igin
giinliik tutma ve sorgulama stratejilerinin kullanildig1 goriilmektedir. Bu stratejilerin
cok kullanilmasinin sebebi, yansitici diisinmeyi gelistirmede en etkili stratejiler
olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Yansitict diisiinme becerilerinin 6gretmen yetistirme alaninda kullanilmasi ile
ilgili de yurtdiginda yapilmis bir¢ok arastirma bulunmaktadir. (Ancak bu arastirmanin
ilkdgretim diizeyinde gergeklestirilmis olmasindan ve yansitict diisiinme becerilerinin
kazandirilmasina yonelik etkinlikleri igermesinden dolay1 burada 6zellikle ilkogretim
diizeyindeki ve yansitict diistinme becerilerini kazandirmay1 amaglayan arastirmalardan
bahsedilmistir). Yurt disinda yapilan g¢alismalarda ilkogretim diizeyinde, yansitici
diistinme becerileri egitiminde 6zellikle probleme dayali ve igbirligine dayali 6grenme
yaklagimlar1 da yaygin olarak kullanilmakla birlikte, bilis 6tesi becerilerin gelistirildigi
goriilmektedir. Ulkemizde bu alanda calismalarin yoklugu bu tezin hazirlanmasinda
temel tetikleyicilerden biri olmustur. Bu calismanin ilkogretim diizeyinde yansitict
diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde bir 6rnek teskil etmesi ve dncii bir rol oynamasi

amaclanmistir. Bu nedenle ileride ilkégretim diizeyinde yapilacak calismalarda farkli
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boyutlarin da ise kosulmasi ve bu yolla egitim sistemimizde etkili, verimli gelisimler

saglanmasi gerekmektedir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, ¢alisma gruplari, veri toplama araglarinin
gelistirilmesi, veri toplama araglarinin uygulanmasi, arastirmanin uygulama agamalari,

verilerin ¢éziimlenmesine iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma deneysel desende tasarlanmistir. Gergek deneme modellerinden 6n
test- son test kontrol gruplu modele gore diizenlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
secildigi okulun belirlenmesinde, okulun basari1 diizeyinin orta diizeyde olmasi, ayni
semtte oturan Ogrencilerin geldigi bu okuldaki &grencilerin  sosyo-ekonomik
diizeylerinin birbirine benzer olmasi, deneysel uygulama i¢in segilen siif diizeyinde
birden fazla subeye sahip olmalari, 6gretmenlerin bilimsel ¢aligmalara destek verip
igbirligi yapmalar1 ve okula ulagimin kolay olmasi gibi o6zellikler gbz Oniinde
bulundurulmustur. Bu baglamda, bagimsiz degisken olan yansitici etkinliklerin bagimli
degisken olan Ogrencilerin akademik basarilart ve tutumlart iizerindeki etkisi
arastirilmaya caligilmistir. Arastirmada, ilkogretim 5. sinif Sosyal Bilgiler Dersinde,
yansitici diistinmeyi gelistiren etkinlikler uygulanarak, 6grencilerin akademik basarilar
ve derse yonelik tutumlar1 gelistirilmeye calisilmistir.

Calismada, Ontest-sontest kontrol gruplu modelde deney ve kontrol gruplari
denklestirildikten sonra deney ve kontrol gruplari random yontemiyle belirlenmistir.
Arastirmanin deneysel deseni Tablo 5 ‘te gosterilmistir. Tablo 5’te G, deney grubunu,
G,, kontrol grubunu, R; gruplarin random olarak atanmasini, O, ve O,1; On Testleri,
Si2ve Sy2; Son Testleri, K 3 ve K 3; Kalicilik Testleri, X; Deney grubundaki deneklere

uygulanan bagimsiz degiskeni ifade etmektedir.

Tablo 5. Deney Deseni
Gruplar Ontest Uygulama Sontest  Kalicilik
Gi R Oy X Si.2 Kis

G, R 02, S22 Kss




96

3. 2. Calisma Grubu

Calisma grubunun secilecegi okul belirlendikten sonra, okulda bulunan alti
subesi olan 5. smiflarin tiimiine denklestirme islemi i¢in 2 Mart 2006 tarihinde “Kisisel
Bilgi Formu”, “Basar1 Testi” uygulanmistir. Calisma gruplarimin segildigi Tiirkiye
Odalar ve Borsalar Birligi i{lkdgretim Okulunda bulunan, 5A, 5B, 5C, 5D, SE, 5F
siiflarina deney ve kontrol gruplarini denklestirmek {tizere Okul idaresinden
Ogrencilerin giiz donemi karne notlar1 alinmustir. Milli Egitim Bakanligina bagl Tokat
Test Uretim Uygulama Béliimii (2007) tarafindan, 13.12.2006 tarihinde yapilan ve
degerlendirilen seviye tespit sinav sonuglari (EK-I) gbz Oniinde bulundurulmustur.
Uygulanilan akademik basar1 ve kigisel bilgi formu, cinsiyet, sosyo-ekonomik
durumlara iliskin elde edilen veriler ve karne notlar1 SPSS paket programina kodlanarak
girilmistir. Verilerin frekans, yiizde ve ortalamalar1 alinarak benzer 6zellikler tastyan iki
grup belirlenmistir. Gruplar arasinda deney ve kontrol grubu random yontemiyle
belirlenmis, SA smifi deney, 5D smifi kontrol grubu olarak atanmigtir. Seviye tespit
sinavi sonuglari ise, okulun sube basar1 siralamasina gore denklestirmenin dogrulugunu
destekler niteliktedir.

Deney grubunda, iki {initeyi kapsayan sorgulama, kendini sorgulama, giinliik
tutma, Ogretmen modellemesi ve pano resimleriyle desteklenen yansitict diisiinme
becerilerinin 6gretimine yonelik etkinlikler yapilirken, kontrol grubunda ayni {initeleri
kapsayan geleneksel 0gretim etkinlikleri yapilmigtir. Arastirma kapsaminda bulunan
Ogrencilerin tiimii Ontest ve sontest uygulamalarina katilmistir. Arastirma 5SA smifinda

36, 5D smifinda 40 olmak {izere toplam 76 6grenci ile stirdiirilmiistiir.

3.2.1. Calisma Gruplarimin Genel Ozellikleri

Denklestirilen deney ve kontrol grubunun nitelikleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadigina Ki-kare teknigi ile bakilmistir. Gruplar arasinda farkin olmasi gruplarin
denk olmadigini, farkin olmamasi gruplarin denk oldugunu gostermektedir. Ki-kare
analizine iliskin ¢oziimlemede, (a) siniflandirmanin gergekten birbirinden bagimsiz
olmas1 ve her bir frekansa neden olan kaynagin yalnizca bir tek sinifta dikkate alinmasi
(b) her gbozenek icin beklenen degerin hig bir zaman sifir olmamasi, (c¢) beklenen degeri
besin altinda olan gozenek sayisi, toplam gdzeneklerin %20 sini ge¢gmemesi gerekir

(Karasar, 1998, 243). Ki-kare tekniginin varsayimlarinin karsilandigi, cinsiyet, evin
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1sinma sekli ve 6zel ders alma degiskenlerinde Ki-kare tekniginin uygulanmasinda bir
sakinca goriilmemis ancak, kardes sayisi, babanin 6grenim durumu, babanin meslegi,
annenin 6grenim durumu, annenin meslegi, aylik gelir, evin aitlik durumu, ¢alisma
odasimin bulunmasi, ailedeki birey sayisi, derslerinde yardim alma gibi degiskenlerde
beklenen degeri 5’ten kiiciik olan gbzenek sayisinin toplam gozenek sayisinin %20’sini
astigindan dolayr anlamlilik testine iligkin sonuglarin  yorumlanmasi dogru
olmayacagindan frekans ve yiizdelere gore dagilim degerlendirilmistir. Karne not
ortalamalarina gore deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik olup olmadigina

ise bagimsiz dérneklemler t testi ile bakilmustir.

a. Cinsiyet

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyet dagilimlar1 Tablo 6’da
verilmistir. Tablo 6 incelendiginde arastirmanin deney grubundaki dgrencilerin yaklasik
beste ligliniin (%55.6), kontrol grubunun da yaklasik beste {igiiniin (% 52.5) kiz
ogrencilerden olustugu, yine deney grubunun yaklasik beste ikisinin (%44.4), kontrol
grubunun da yaklasik beste ikisinin (%47.5) erkek Ogrencilerden olustugu
goriilmektedir. Bu oranlar birbirine olduk¢a yakin olmakla birlikte aralarindaki farkin
anlamliligina Ki-kare teknigi ile bakilmistir. Buna gore X’=0.549 ve p>.05 oldugu,
dolayistyla gruplarin aralarinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu durum, deney
ve kontrol grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin dengeli bir sekilde dagilim

gosterdiklerini ortaya koymustur.

Tablo 6. Calisma Gruplarinin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

Cinsiyet Deney Kontrol Toplam
Grubu Grubu

f | % f | % f %
Kiz 20| 55.6 | 21 | 525 ] 42 | 546
Erkek 16 | 444 | 19 | 475 | 35 | 454
Toplam 36 | 100.0 | 40 [100.0( 76 |100.0
X?=0.540

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kisisel Ozelliklerine genel olarak

bakmak gerekirse, ¢calisma grubunun yaklasik beste tigii (%54.6) kiz, beste ikisi (%45.4)
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erkek oOgrencilerden olugmaktadir. Deney ve kontrol grubundaki kiz ve erkek

ogrencilerin dagilimlar1 dengeli bir bigimdedir.

b. Kardes Sayisi

Deney grubundaki 6grencilerin %38.9’u, kontrol grubundaki Ogrencilerin de
%60°1 bir kardese, deney grubundaki Ogrencilerin %38.9’u, kontrol grubundaki
ogrencilerin de %25.5’inin iki kardese sahip olduklar1 goriilmektedir. Kardesi olmayan
Ogrenci sayilara bakildiginda, ¢aligma gruplarindaki 6grencilerin yaklagik beste biri
(%7) kontrol grubunda, beste biri (%13.9) deney grubunda bulunmaktadir. Dort kardese
sahip olan 6grenci sayis1 yok denecek kadar az olmakla birlikte, bes ve daha fazla

sayida kardese sahip olan dgrenci bulunmamaktadir.

Tablo 7. Calisma Gruplarinin Kardes Sayis1 Dagilimlar:

Kardes Sayilari Deney Kontrol Toplam

Grubu Grubu

f % f % f| %
Yok 5 139 | 3 7.0 | 8 | 10.5
1 Tane 14 | 389 | 24 | 60.0 | 38 | 494
2 Tane 14 | 389 | 10 | 255 |24 | 322
3 Tane 3 8.3 1 25 1 4 | 54
4 Tane - - 2 50 | 2| 25
5 ve Daha Fazla - - - - - -
Toplam 36 [100.0| 40 |100.0| 76 |100.0

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun yani beste
ticlinlin tek kardese sahip oldugu, yaklasik beste ikisinin (%32.2) ise iki kardese sahip
oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak, deney ve kontrol grubundaki kardes sayisi

dagilimlar1 dengelidir denilebilir.

¢. Babanin Ogrenim Durumu

Tablo 8’de arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarmin 6grenim durumlari
Ozetlenmistir. Tabloya bakildiginda, deney ve kontrol grubundaki &grencilerin

babalarinin 6grenim durumlarmin birbirine olduk¢a yakin dagilimlar gosterdigi
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sOylenebilir. Hem deney hem de kontrol grubunda herhangi bir okul mezunu olmayan
baba bulunmazken, deney grubunun yaklasik beste birinin (%16.7) ve kontrol grubunun
yaklagik beste birinin (%17.5) ortaokul mezunu oldugu goriilmektedir. Hem deney hem
de kontrol grubundaki Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumlarina bakildiginda,
cogunlukla lise ve dengi okul (%33.9) ile iiniversite mezunlarinin (%38.3) bulundugu
goriilmektedir. Lisansiistii 6grenime sahip baba sayisi ise yok denecek kadar azdir.

[lkokul mezunu baba sayismin ise oldukca az (%7.9) oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Calisma Gruplarindaki Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Durumlar

Babanin Ogrenim Durumu Deney Kontrol Toplam
Grubu Grubu

f % f % f %
Bir Okul Mezunu Degil - - - - - -
[Ikokul Mezunu 30183 |3 [ 75]6]79
Ortaokul Mezunu 6 16.7 | 7 17.5 | 13 | 17.1
Lise ve Dengi Okul Mezunu 10 | 27.8 | 16 | 40.0 | 26 | 33.9
Universite Mezunu 15 | 41.7 | 14 | 35.0 | 29 | 383
Y.Lisans/Doktora Ogrenimi 2 5.5 - - 2 | 2.8
Toplam 36 | 100.0 | 40 | 100.0 | 76 |100.0

Calisma gruplarindaki 6grencilerin babalarinin 6grenim durumlar1 acisindan
bakildiginda, ¢ok biiyiik bir kisminin, yaklasik beste ikisinin (%38.3) {iniversite mezunu
oldugu, lise ve dengi okullardan mezun olanlarin ise yaklasik beste ikilik (%33.9) bir
kismi olusturdugu goriilmektedir. Buna gore, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
babalarinin 6grenim durumlarima goére dengeli bir dagilima sahip olduklar

distiniilmustir.
d. Babanin Meslegi

Tablo 9 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin babalarinin yaklagik
beste biri (%19.4) ile kontrol grubundaki 6grencilerin babalarinin yaklasik beste ikisinin
(%35) serbest meslek sahibi oldugu, deney grubundaki 6grencilerin babalarinin asagi
yukar1 beste birinin (%19.4), kontrol grubundaki 6grencilerin babalarinin da yaklasik

beste ikisinin (%32.5) memur oldugu goriilmektedir. Calisma grubunda yer alan
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ogrencilerin babalarin ¢ogunlukla (%27.3) serbest meslek sahibi daha sonra sirasiyla
is¢1 (%26.6), memur (%25.9) ve d6gretmen (%14.7) olduklar goriilmektedir. Babasinin

meslegi doktorluk olanlar ise yok denecek kadar azdir.

Tablo 9. Calisma Grubundaki (")grencilerin Babalarimin Meslekleri

Babanin Meslegi Deney Grubu | Kontrol Toplam
Grubu

f % f % f %
Serbest Meslek 7 19.4 14 | 350 | 21 |273
Memur 7 19.4 13 | 325 20 | 259
Miihendis 2 5.6 1 2.5 3 4.1
Doktor 1 2.8 - - 1 1.4
Ogretmen 7 19.4 4 1100 11 | 147
Isci 12 | 334 8 1200 20 |266
Toplam 36 | 100.0 | 40 |[100.0| 76 |100.0

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin babalarinin mesleklerine bakildiginda,
calisma grubundaki 6grencilerin babalarinin sirasiyla serbest meslek sahibi (%27.3), is¢i
(%26.6), memur (%25.9) oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak, deney ve kontrol
grubundaki O6grencilerin babalarinin meslekleri acisindan dengeli bir dagilhim

gosterdikleri sylenebilir.

e. Annenin Ogrenim Durumu

Annelerin 6grenim durumuna gore gruplar arasindaki denklik diizeyine frekans
ve ylizde degerlerine gore karar verilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin annelerinin
%36.1’1 ve kontrol grubundakilerinin %40’1 ilkokul mezunudur. Daha sonra bunu
stirastyla hem deney grubunda (%30.6), hem de kontrol grubunda (%25) lise ve dengi
okul mezunu anneler izlemektedir. Herhangi bir okul mezunu olmayanlarla lisansiistii
O0grenim yapanlar yok denecek kadar azdir. Her iki grupta da 6grencilerin annelerinin

O0grenim durumlari birbirine oldukg¢a yakindir.
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Tablo 10. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Durumlari

Annenin Ogrenim Durumu Deney Kontrol Toplam
Grubu Grubu
f % f % f %
Bir Okul Mezunu Degil 1 2.8 - - 1 1.4
Ilkokul Mezunu 13 36.1 16 | 40.0 | 29 38.0
Ortaokul Mezunu 6 16.6 7 175 | 13 17.1

Lise ve Dengi Okul Mezunu 11 30.6 10 | 250 22 27.8

Universite Mezunu 5 13.9 6 150 | 11 14.4
Y.Lisans/Doktora Ogrenimi - - 1 2.5 1 1.3
Toplam 36 100.0 40 |100.0| 76 | 100.0

f. Anne Meslegi

Tablo 11°den goriilecegi iizere, calisma grubunda bulunan 6grencilerin anneleri
cogunlukla ev hanimidir. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin annelerinin ev
hanimligindan (%76.1) sonra en fazla memur (%10.6) ve is¢i (%8) olduklar
goriilmektedir. Diger meslek gruplari olduk¢a azdir. Dolayisiyla, deney ve kontrol
grubu ogrencilerinin annelerinin meslegi bakimindan birbirleriyle olduk¢a benzesik

olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 11. Calisma Grubundaki (")grencilerin Annelerinin

Mesleklerine Gore Dagilim

Annenin Meslegi Deney Kontrol Toplam
Grubu Grubu

f % f % f %
Ev Hanimi 26 72.2 32 80.0 58 | 76.1
Serbest Meslek - - 1 2.5 1 1.2
Memur 4 11.1 4 10.0 8 10.6
Miihendis 1 2.8 - - 1 1.4
Doktor - - - - - -
Ogretmen 1 2.8 1 2.5 2 2.7
Isci 4 11.1 2 5.0 6 8.0
Toplam 36 | 100.0 | 40 |100.0| 76 |100.0
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g. Ailenin Ortalama Ayhk Geliri

Deney ve kontrol gruplart arasinda ailelerin aylik gelirleri bakimindan
dagilimlarina frekans ve yiizde degerleriyle bakilmistir. Tablo 12°den de anlasilacagi
gibi, calisma grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinin ortalama aylik gelirleri en ¢ok

1001 ytl ve tizerinde bulunmaktadir.

Tablo 12. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ailelerinin

Ortalama Aylk Gelirleri

Aylik Gelir Deney Kontrol Toplam
Grubu Grubu

f % f % f %
250 Ytl ve Daha Az 2 5.6 1 2.5 3 4.0
251- 500 Ytl aras: 2 5.6 3 7.5 5 6.6
501- 750 Ytl aras1 5 13.8 | 8 | 20.0 13 16.9
751- 1000 Ytl arasi 6 16.7 1 2.5 7 9.6
1001 Ytl ve iizeri 21 | 583 | 27 | 675 | 48 | 629
Toplam 36 | 100.0 | 40 | 100.0 | 76 | 100.0

Yani calisma grubunun yaklasik beste iicli (%62.9) 1001 ytl ve iizeri ortalama
aylik gelire sahip goriilmektedir. 250 ytl ve daha az (%4) ve 251-500 ytl (%6.6) gelire
sahip aileler olduk¢a az goriilmektedir. Ayrica aylik geliri 750-1000 ytl arasinda (%9.6)
ve 501-750 ytl arasinda (%16.9) olanlar ¢alisma grubunun yaklasik beste birini
olusturmaktadirlar. Buna goére calisma grubunun ailelerin ortalama aylik gelirleri

acisindan oldukca dengeli bir dagilim gosterdikleri belirlenmistir.

h. Ev Sahibi Olma

Deney ve kontrol grubunun ev sahibi olma ag¢isindan denklestirilmesinde frekans
ve ylizde degerleri kullanilmistir. Her iki gruptaki Ogrencilerin ¢ok biiyiikk bir
cogunlugunun sirastyla %72.8 oraninda kendi evlerinde oturduklari, ikinci sirada ise
%25.8 oraninda kirada oturduklar1 belirlenmistir (Tablo 13). Bdylece ev sahibi olma

degiskenine gore deney ve kontrol grubunun olduk¢a benzer oldugu séylenebilir.
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Tablo 13. Calisma Grubundaki f)grencilerin Evlerinin Kendilerine

Ait Olma Durumlan

Evin Ait Olma Durumu Deney Kontrol Toplam
Grubu Grubu
f % f % f %
Kendi evi 29 | 80.6 | 26 | 65.0 | 55| 72.8
Kirada 6 166 | 14 | 350 | 20 | 25.8
Lojmanda 1 2.8 - - 1 1.4
Toplam 36 |100.0| 40 | 100.0 | 76 | 100.0

i. Evin Isinma Sekli

Arastirmaya katilan 6grencilerin biiylik bir kisminin (%71.1) evinin kaloriferli
oldugu goriilmektedir. Geri kalan %?28.9 oranindaki az bir kisim O6grencinin evi de
sobalidir. Bu durum, deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin evin 1sinma sartlari

acisindan dengeli bir dagilima sahip olduklarin1 géstermektedir.

Tablo 14. Cahsma Grubundaki Ogrencilerin Evlerinin Isinma Sekli

Evin Isinma Deney Grubu Kontrol Toplam
Sekli Grubu

f % f % f %
Kalorifer 26 72.2 28 70.0 54 | 71.1
Soba 10 27.8 12 30.0 | 22 | 289
Klima - - - - - -
Toplam 36 | 100.0 | 40 | 100.0| 76 |100.0
X*=2.01

Deney ve kontrol grubunun evin 1sinma bi¢gimi bakimindan ¢ok benzer olduklari
goriilmekle birlikte aralarinda bir farklilik olup olmadigina Ki-kare teknigi ile bakilmis
ve anlaml bir farklilik olmadig1 saptanmistir (X*=2.01, p>.05). Bu durum agisindan

deney ve kontrol grubunun dengeli dagilim gosterdikleri sdylenebilir.
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j- Kendine Ait Odanin Bulunmasi, Ozel Ders Alma ve Ders Cahisirken

Aileden Yardim Alma Durumlari

Tablo 15’te deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ¢ok biiyiik bir kisminin
(%89.6) kendilerine ait ¢alisma odalarinin bulundugu, ders ¢alisirken ailelerinden ¢ok
biiylik bir kisminin (%84) yardim aldig1 goriilmektedir. Yiizde degerlerine gore deney
ve kontrol grubunun kendilerine ait oda bulunmasi ve ders calisirken yardim alma
durumlar1 bakimindan birbirine olduk¢a benzer oldugu sdylenebilir. Calisma grubunun
yarisindan fazlasinin (%54.7) 6zel ders aldigi, yarisindan biraz azinin (% 45.3) 6zel ders
almadig1 goriilmektedir. Ozel ders alma degiskenine gére deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigima Ki-kare teknigi ile bakilmistir. Yapilan
analize gore, 6zel ders alma bakimindan gruplar arasinda (X*=0.824, p>.05) anlamli bir
farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu durum, deney ve kontrol gruplarinin 6zel ders
alma durumu bakimindan olduk¢a dengeli bir dagilima sahip oldugunun bir

gostergesidir.

Tablo 15. Calisma Grubundaki (")grencilerin Kendilerine Ait Odalarinin Bulunma,

Ozel Ders Alma ve Ders Calisirken Yardim Alma Durumlari

Durumlar Deney Kontrol Toplam

f % f % f %
Kendilerine Ait Oda | Evet 33 91.7 | 35 87.5 68 89.6

Bulunmasi Hayir 3 8.3 5 12.5 8 10.4
Toplam | 36 | 100.0 | 40 | 100.0 | 76 | 100.0
Ozel Ders Alma Evet 25 | 694 | 16 | 40.0 | 41 | 54.7

Hayir 11 | 30.6 | 24 | 60.0 | 35 | 453
Toplam | 36 | 100.0 | 40 | 100.0 | 76 | 100.0

X’=0.628
Ders Calisirken Evet 29 | 80.6 | 35 | 87.5 | 64 | 84.0
Yardim Alma Hayir 7 194 | 5 125 | 12 | 16.0

Toplam | 36 | 100.0 | 40 | 100.0 | 76 | 100.0




105

k. Ailedeki Birey Sayilari

Deney ve kontrol grubunun ailedeki birey sayilar1 bakimindan denk olup
olmadigina frekans ve yiizde degerlerine bakilarak karar verilmistir. Tablo 16’ya
bakildiginda, deney ve kontrol grubunun ailedeki birey sayilar1 bakimindan denk
olduklar1 sdylenebilir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin yaklasik yarisinin
(%51.2) ailesi dort bireyden olugmaktadir. Buna gore, 6grencilerin yarisinin ¢ekirdek
aileye sahip oldugu soylenebilir. Calisma grubundaki 6grencilerin %27.7°si 5 kisilik,
%10.5°1 6 kisilik bir aileye sahiptirler.

Tablo 16. Ailedeki Birey Sayilar:

Ailedeki Birey Sayisi Deney Kontrol Toplam
Grubu Grubu

f % f % f %
3 kisi 3 8.3 2 5.0 5 6.7
4 Kkisi 18 | 50.0 | 21 | 52.5 | 38 | 51.2
5 Kkisi 10 | 27.8 | 11 | 27.5 | 21 | 27.7
6 kisi 4 11.1 4 10.0 | 9 10.5
7 ve Daha Yukarisi 1 2.8 2 5.0 4 3.9
Toplam 36 | 100.0 | 40 | 100.0 | 76 | 100.0

. Karne Not Ortalamalari

Deney grubundaki Ogrencilerin giiz donemi karne not ortalamalarinin 4.36,
kontrol grubundaki o6grencilerin ise 4.40 oldugu tespit edilmistir. Ortalama basari
durumlar1 birbirine olduk¢a benzer olmakla birlikte Tokat Test Uretim ve Uygulama
Merkezince yapilan seviye tespit sinavina gore (EK-III) 5. sinif sube siralamalarinda 5D
siifi birinci, SA simifi ise ikinci sirada basariya sahip goriilmektedir. Bu durum ise
denklestirme isleminin dogrulugunu desteklemektedir. Gruplarin not ortalamalar

arasinda anlaml farklilik olup olmadigina bagimsiz 6rneklemler t testi ile bakilmistir.
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Tablo 17. Calisma Grubundaki (")grencilerin Karne Not Ortalamalar:

f X Ss t p

Deney Grubu 36 436 | 0.72
0.258 | 0.797

Kontrol Grubu 40 440 | 0.59

p>.05

Son olarak, deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin giiz donemi karne
not ortalamalar1 incelendiginde birbirine olduk¢a benzer ortalamalara sahip olduklari
goriilmektedir. Deney ve kontrol grubunun karne not ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigina bagimsiz orneklemler t testi ile bakilmis ve anlamli bir
farklilik olmadigi goriilmiistiir (t=0.258, p>05). Tokat Test Uretim ve Uygulama
Merkezince yapilan seviye tespit sinav sonuglarina gére 5. sinif basar1 ortalamasi sube
siralamalart da bu bilgiyi desteklemektedir. Basar1 acisindan da g¢alisma grubunda
bulunan o6grenciler dengeli bir dagilim gostermektedirler. Yukarida siralanan tim
bulgular incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin olduk¢a benzer ozellikler

gosterdigi sdylenebilir.

Calismanin ilkogretim Birinci Kademede ve Besinci Simif Diizeyinde

Gerg¢eklestirilmesinin Nedenleri

Aragtirmanin calisma grubunu, 2006-2007 egitim-6gretim bahar yariyilinda
Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi Ilkégretim Okulu 5. sinifinda 6grenim goren
ogrenciler olusturmaktadir. Calisma grubunun ilkdgretim 5. sinif Ogrencilerinden

secilmesinin nedenleri sunlardir:

e Arastirmanin yapildig1 5. smifin ikinci donemi, 6grencilerin ortaokula gegis
donemi oldugundan yapilan uygulamalari kavrayabilecek diizeydedirler.

e 5. smiflarin segilmesinde, alt smiflardaki Ogrencilere gore 5. smif
Ogrencilerinin belli bir akademik olgunluga sahip olduklar1 diisiincesi etkili

olmustur. Ayrica, 5. smif dgrencilerinin hem yapilan etkinlikleri daha iyi
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anlayabilecekleri hem de veri toplama araglarina, giinliiklere daha saglikli
yanitlar verebilecekleri diistiniilmiistiir.

e Yansitic1 diislinmeyi gelistiren etkinliklerin tek bir sinif 6gretmeni tarafindan
kazandirilmasinin daha etkili olacag diisiiniilmiistiir. Ciinkii sinif 6gretmeni
yansitict  diislinme i¢in gerekli olan oOgrencilerin kendilerine giiven
duymalari, daha derinlemesine diisiinmeleri, iletisim kurmalari, isbirligine
dayali ¢alismalar1 gerceklestirmeleri, kendilerini yansitmalar1 gibi durumlari
diger derslerde de destekleyebilmektedir. Farkli brans 6gretmenlerinin farkli
uygulamalar1 olabileceginden yansitict diislinmenin saghkli gelisimi

acisindan tek bir 6gretmene sahip bir sinif tercih edilmistir.

Cahsmanin {lkogretim 5. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde

Gerg¢eklestirilmesinin Nedenleri

Arastirmanin ¢alisma grubunun ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinden olusturulmasi
konusunda bir karara varildiktan sonra 5. sinif diizeyinde bu becerilerin en iyi hangi
ders araciliiyla kazandirilabilecegi diisliniilmiistiir. Degerlendirme sonucunda Sosyal
Bilgiler Dersine karar verilmistir. Bu degerlendirmeye gore Sosyal Bilgiler Dersinin

secilmesinin nedenleri sunlardir:

e Arastrma kapsaminda, yansitict diislinme becerilerinin  dersle
biitiinlestirilerek kazandirilmasi planlandig1 icin ilkdgretim 5. sif
diizeyindeki ders iceriginin diisiinme becerilerini kazandirma bakimindan
bilgi ylkiiniin agir olmadig1 bir dersin secilmesi gerekmekteydi. Ders
igeriklerinin kapsamina bakildiginda Sosyal Bilgiler Dersinin iinitelerinin
Matematik, Tiirkce ve Fen Bilgisi derslerine gore bilgi ylikiinlin daha az
oldugu ancak diisiinme becerilerinin kullanimi i¢in daha esnek oldugu

gorilmiistiir.

e Egitim programina bakildiginda haftalik olarak, Tiirk¢e dersinin alt1, Fen
Bilgisi ve Matematik dersinin dérder, Sosyal Bilgiler Dersinin ise ii¢ saat
olarak belirlendigi tespit edilmistir. Bu durumun Sosyal Bilgiler Dersinde
yapilan etkinliklerde 6grencilerin sikilmadan daha eglenceli bir bigimde

caligsmalarini saglayacagi diistiniilmiistiir.
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e Sosyal Bilgiler Dersinin se¢iminde, takim ¢alismasina, iletisim kurmaya,
kendini yansitmaya, giinlik hayat problemlerine ¢oziim liretmeye ve
sorunlar iizerinde daha derin diisiinmeye izin verecek bir icerige sahip
olmasi ve segilen tinitelerin bilgi yogunlugunun yaninda diisiinmeye sevk

edebilecek noktalarinin olmas: etkili olmustur.

3. 3. Veri Toplama Arac¢larmin Gelistirilmesi

Arastirma siiresince li¢ tiir veri toplama araci kullanilmistir. Bunlar; (a) Kisisel
Bilgi Formu, (b) Akademik Basar1 Testi, (c) Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum

Olgegi. Asagida bu dlgme araglarinin gelistirilmesi ayr1 ayr1 basliklar altinda verilmistir.

3. 3. 1. Kisisel Bilgi Formunun Gelistirilmesi

Arastirma kapsaminda c¢alisma grubuna dahil olacak denk gruplar belirlemek
amaciyla kisisel bilgi formu gelistirilmistir. Bu formda; 6grencilerin cinsiyetleri, sahip
olduklar1 kardes sayilari, ailedeki birey sayisi, babalarinin ve annelerinin 6grenim
durumlar1 ve meslekleri, ailelerinin ortalama aylik gelirleri, oturduklar1 eve sahip olma
durumlari, evlerinin 1sinma durumlari, evde kendilerine ait bir ¢alisma odasinin bulunup
bulunmadigi, 6zel ders ve ders ¢alisirken ailelerinden yardim alip almadiklar ile ilgili
maddeler yer almistir. Bu maddeler hazirlanirken 6grencilerin basarilarini, diisiinme
faaliyetlerini ve tutumlarimi etkileyecegi diisiiniilen ifadelere yer verilmistir. Kiz ve
erkek Ogrenciler arasindaki cinsiyet dagilimindan kaynaklanabilecek basarit ve tutum
farklarin1  engellemek i¢in, deney ve kontrol grubu cinsiyet bakimindan
denklestirilmesine ihtiya¢c duyulmustur. Ailedeki kardes sayilar1 ve ailedeki birey
sayilar1 ise d6grencinin aileden gordiigii ilgi ve bu ilginin rahat bir bi¢imde diisiinme ve
ders basarisini etkilemesi bakimindan onemli goriilmiistiir. Ayni sekilde, babalarin,
annelerin 6grenim durumlari, meslekleri ve aylik gelirleri, oturduklar1 eve sahip olma
durumlar1 da Ogrencilerin basarilarin1 ve diger bazi sosyo-psikolojik durumlarmi
etkilemesi bakimindan, evin 1sinma bic¢imi ile kendilerine ait c¢alisma odasinin
bulunmasi 6grencinin ders caligma faaliyetlerini dogrudan etkilemesi bakimindan
gerekli bulunmustur. Ozel ders alma ve calisirken yardim alma durumlar da
Ogrencilerin basarilar1 acisindan aldiklar1 destek ve bu destegin 6grencinin tutumuna

etkisi diisiiniilerek kisisel bilgi formuna yerlestirilmistir.
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Form gelistirilirken oOncelikle, o6grencilerin yansitict diistinme becerilerini,
akademik basarilarin1 ve derse yonelik tutumlarmi etkileyecegi diisiiniilen 18 soru
hazirlanmistir. Kapsam gegerliligi icin uzman goriisiine bagvurulmus ve iki sinif
Ogretmeni, bir egitim programcisina hazirlanan sorular, incelenen degiskenler
aciklanmis, uzmanlardan hem sorularin anlagilabilirli§i hem de arastirmanin
degiskenleri acisindan gerekliligine gore maddeleri incelemeleri istenmistir. Uzman
goriislerine gore ilic madde gereksiz goriilmiis ve formdan c¢ikarilarak 15 madde ile

uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Kisisel Bilgi Formunun puanlanmasinda, secenegin solunda yer alan puanlar
kullanilmigtir. Formun degerlendirilmesinde her maddeye verilen yanitlarin frekans,
ylizde ve dagilimlart gruplara gore ayrt ayri degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonuglari, uygulamanin yapildig1 gruplarin aldiklar yiizdelere goére deney ve kontrol
gruplariin denklik diizeylerinin belirlenmesinde kullanilmigtir. Form EK-II’de

verilmigtir.

3.3.2. Akademik Basari Testi

Ilgili kaynak taramasindan sonra elde edilen akademik basar1 testi i¢in madde
havuzu hazirlanmistir. Madde havuzu dersin igerigindeki “Toplum I¢in Calisanlar” ve

“Bir Ulke Bir Bayrak” {initelerine gore diizenlenmistir.

Tablo 18. Test Maddeleri ile Unite Konularina Iliskin Belirtke Tablosu

Hedef Alanlar Bilgi |Kavrama | Uygulama| Analiz
Konular

(1. Unite) Toplum i¢in Cahsanlar

1. Toplum i¢in Calisanlar 1,2 14, 17, 35 39
22,30

2. Sivil toplum Orgiitlerinin Amag 3,8 15,18,19| 32,34 44

ve Faaliyetleri

3. Goniilliliik Esastir 9 21 31,33 40

(2. Unite) Bir Ulke Bir Bayrak

4. Kurallar ve Kanunlar 4,6,7 |16,23,24 36 41
5. TC. Anayasalar 10 27

6. Demokrasi ve YOnetim 5,11,12 |25, 26,29 37 42
7. Saltanattan Ulusal Egemenlik ve 13 20, 28 38 43

Bagimsizliga
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Tablo 18°de {inite konularinin basar1 testi maddelerine gore dagilimlar1 gosteren
belirtke tablosu verilmistir. Hedef alanlarinin altinda yazili bulunan rakamlar madde
numaralarin1 gostermektedir. Tablo incelendiginde, sorularin iinite konularina hemen

hemen esit bir bicimde dagildiklar1 goriilmektedir.

Madde havuzuna yonelik, uzman goriisleri alinmig bunun sonucunda ise
gereksiz, uygun olmayan maddeler testten ¢ikarilmis, kalan 65 madde ile 6n uygulama
icin hazir hale getirilmistir. Hazirlanan ¢oktan se¢cmeli (dortlii) test 6rneklem grubuna
benzer gruplara (194 6grenci) uygulanarak ve elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda
girilerek madde analizlerine tabi tutulmustur. Analizlerle maddelerin, frekans, ylizde,
aritmetik ortalamalarina, madde gii¢liigii ve madde ayirt ediciliklerine ve madde toplam
korelasyonlarina bakilarak, (.35)’in altindaki maddeler olan, testin ilk 21 sorusu i¢inde
bulunan sorulardan (bilgi diizeyinden), 1,2,3,7,12,13,14,15 ve testin 22 ile 43. sorulari
arasinda bulunan 22 sorudan 28, 37, 38, 40, 43. sorular (kavrama diizeyinden), testin 44
ile 57. sorular1 arasinda bulunan 14 sorudan, 46, 50, 51, 53, 54, 56. maddeler (uygulama
diizeyi) ve son olarak ta testin 58 ile 65. sorular1 arasinda bulunan 8§ sorudan, 58, 63.
sorular (analiz dilizeyi) testten c¢ikarilmigtir. Maddelerin madde giicliikleri ve ayirt
ediciliklerini bulmak icin alt %27 ve iist %27’lik gruplar arasindaki farkin anlamlilik
diizeyini belirlemede t testi kullanmilmistir. Analiz islemlerinde SPSS. 11 istatistiksel
paket programindan yararlamlmigtir. Test maddelerinin ayiricilik — giiclerinin
kestirilmesinde, hesaplanan “t” testi degerlerinin tamami .05 diizeyinde anlamlidir.
Madde ayirt edicilikleri her madde igin ayrica hesaplanmistir. Asagidaki Tablo 19°da
akademik basar1 testindeki tiim maddelerin toplam madde korelasyonlari, madde

giicliikleri, madde ayirt edicilikleri ve standart sapmalar1 verilmistir.
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Tablo 19. Akademik Basar1 Testi Maddeleri, Toplam Madde Korelasyonlari ve

Madde Analizi
Maddeler Toplam Madde Madde Madde Standart
Korelasyonlar: Giiclugii Ayiricihigi Sapma

v) (p) (1) (s)
1 .58 .60 .59 29
2 53 .68 A48 .26
3 44 .66 40 34
4 51 .66 A48 29
5 54 .69 .50 23
6 53 .68 A48 .26
7 45 .60 44 38
8 .60 .65 57 23
9 .63 .66 .63 13
10 .63 57 .61 32
11 43 51 46 43
12 .55 .63 53 29
13 .60 .63 53 29
14 .61 .54 .63 34
15 .56 .63 .65 19
16 .68 .65 53 .26
17 .76 52 78 .26
18 73 57 .76 19
19 .68 57 73 23
20 71 .58 71 23
21 .61 .54 .63 34
22 .60 .63 .61 23

23 73 47 1 .38
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Tablo 19. (Devam)

Maddeler Toplam Madde Madde Madde Standart
Korelasyonlar Giicliigii Ayiricihigi Sapma

) (9] (r) (s)
24 .66 .54 .67 32
25 43 .54 44 42
26 .53 46 .50 45
27 .60 .63 57 .26
28 71 52 1 32
29 75 .55 73 .26
30 .67 .55 .65 32
31 .35 21 1 32
32 .55 .50 .53 42
33 .57 A3 .36 45
34 43 42 46 48
35 42 .56 44 41
36 .65 48 .65 .39
37 48 37 A48 49
38 44 48 46 45
39 47 43 51 46
40 .38 .39 .55 47
41 46 .58 A48 .38
42 41 46 42 47
43 48 40 46 48
44 42 37 40 49

Akademik basar1 testi maddelerinin madde toplam koreldsyonlarinin ve madde

ayiricilik giiclerinin. 35 ve istiinde oldugu goriilmektedir. Madde toplam korelasyonu.
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30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri iyi ayirt ettigi sdylenebilir (Biiylikoztiirk,
2006: 171). Katsayilarin. 35’in {izerinde olmasi, tiim maddelerin testin 6lgmek istedigi
ozelligi Olctligli seklinde yorumlanabilir. Bir baska deyisle testte yer alan biitiin
maddelerin Olgiilen o6zellige sahip olanlarla olmayanlar1 iyi diizeyde ayirabildigi
sOylenebilir. Tablo 19°da basari testi maddeleri, toplam madde korelasyonlar1 ve madde
analizleri verilmistir. Ayrica maddelerin zorluk diizeylerine bakildiginda biiyiik bir
cogunlukla .30 ile .69 arasinda degisen degerler aldig1 goriilmektedir. Bu ise sorularin
normal zorluk derecesine sahip oldugunu gostermektedir. Testin ¢arpiklik katsayisi ise
.35 olarak bulunmustur. Testin ¢arpiklik katsayisina bakilarak testin hafif zor ile normal
arasinda bulundugu sdylenilebilir. Testin degisim katsayis1 %33 olarak bulunmustur. Bu
sonug ise, dagilimin normal dagilim 6zelligi gosterdigini ortaya koymaktadir. Ayrica
giivenirlik i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist hesaplanmis ve .94 olarak
bulunmustur. Bu sonug testin oldukga giivenilir oldugunu gostermektedir. Testin Kuder-
Richardson (KR-20) giivenirlik katsayisi .97 olarak bulunmustur. Bu da testin {ist

diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir.

Tim bu islemler sonucunda elde edilen 44 soruluk testin (EK-III)
puanlamasinda ise, ilk 13 soru (bilgi diizeyi), 1.5 ’er puan, sonraki 17 soru (kavrama
diizeyi), 2’ser puan, sonraki 8 soru (uygulama diizeyi), 3’er puan, sonraki 6 soru ise

(analiz diizeyi), 3.75er puan olarak hesaplanmaistir.

3. 3. 2. Derse Yonelik Tutumlari Belirlemek I¢in Tutum Olgegi

Arastirmanin amaci goz oniinde bulundurularak, yansitict diistinme becerilerini
gelistiren etkinliklerin 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersine yonelik tutumlaria etki edip
etmedigi, ediyorsa bu etkinin ne diizeyde oldugu ortaya konulmaya g¢alisilmistir. Bu
amagla yapilan literatlir taramasi sonucunda, Yurdakul (2004: 164) tarafindan
gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi”nin arastirmanin amaci ve
calisma grubunun gelisim diizeylerine uygunlugu g6z Oniinde bulundurularak

kullanilmast uygun goriilmiistiir.

Yurdakul (2004: 165), Sosyal Bilgiler Tutum Olgeginin gelistirilmesinde 313
ogrenciden elde edilen verilerle gegerlik ve giivenirlik analizlerini gergeklestirmistir.
Besli likert tipi olan dlgek, 26 maddeden olusmaktadir. Olgek, “Tamamen Katiliyorum”

(5), “Katiliyorum” (4), “Kararsizim” (3), “Katilmiyorum” (2) ve “Hi¢ Katilmiyorum”
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(1) seklinde derecelendirilmis, 13’4 olumlu, 13’ olumsuz tutum ifadelerinden
olusmaktadir (EK-IV). Olgekteki olumsuz maddeler 2, 4, 6, 7, 9, 12, 13, 14, 17, 18, 20,
23, 26 ve olumlu maddeler 1, 3, 5, 8, 10, 11, 15, 16, 19, 21, 22, 24, 25 olarak
belirlenmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 30.00 ve en yiiksek puan 126.00
olarak belirlenmistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayis1 .92 olarak

bulunmustur.

Olgekteki 26 maddenin faktor yiikleri .46 ile .77 arasinda degismektedir. Madde-
Ol¢ek korelasyonlarina dayali kestirilen madde gecerligi degerleri ise .48 ile .75 arasinda
degismektedir. Elde edilen katsayilarin tamaminin .30’un iizerinde olmasi, biitiin
maddelerin  Olgegin biitiiniiyle 0lclilmek istenen Ozelligi Olgtiigii  bigiminde
yorumlanabilir. Olgek maddelerinin ayricilik giiglerinin kestirilmesinde, hesaplanan “t”
testi degerlerinin tamami .01 diizeyinde anlamlidir. Yani olgekte yer alan biitlin
maddelerin Olgiilen o6zellige sahip olanlarla olmayanlar1 iyi diizeyde ayirabildigi
sOylenebilir. Ayrica dlgegin gecerligi i¢ Olgiite dayali olarak hesaplanmis ve Glgegin
Olciilen 6zellige sahip olanlarla olmayanlar1 ayirabilme giicli dikkate alinmistir. Alt ve
ist gruplara uygulanan “t” testine gore gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Bu ise 0l¢egin gecerliginin kanit1 sayilmistir (Yurdakul, 2004: 170).

Gerekli izinler alindiktan sonra 6l¢egin Yurdakul tarafindan yapilan gegerlik ve
giivenirlik analizlerinin yaninda arastirma kapsaminda tekrar gecerlik ve giivenirlik
analizlerini yapmak {izere 6n uygulamasi yapilmistir. Arastirma kapsaminda, dlgegin
giivenirlik analizlerinin yapilabilmesi i¢in deney oncesinde 6lgek 216 ilkogretim 5. sinif
Ogrencisine uygulanmistir. Verilerin analizi i¢in Oncelikle olumsuz maddeler ters
cevrilerek yeniden kodlanmis ve analiz islemleri yapilmistir. Elde edilen verilerde
Olcegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .78 olarak bulunmustur. Bu sonug ise

6l¢egin giivenilir oldugunun bir gostergesidir.
3. 4. Verilerin Toplanmasi

Uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi ic¢in deney
okulunda bulunan alt1 subeli besinci siniflarin tiimiine gelistirilen kisisel bilgi formu,
okul idaresinden aliman karne not ortalamalar1 ve Milli Egitim Midiirliigiince yapilan
seviye tespit sinavinda besinci sinif subelerinin basar1 siralamalari alinmistir. Elde

edilen veriler dogrultusunda birbirine en yakin iki grup belirlenmis ve bu gruplar
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arasindan random olarak biri deney, digeri kontrol grubu olacak sekilde yansiz atama
yapilmustir. Uygulama sonunda 6gretmene goriis formu (EK-VI) verilerek, uygulamalar

hakkindaki diigiincelerini yazmasi istenmistir.

Hazirlanan akademik basari testinin 6n uygulamasi Ocak ayinin ilk haftasinda
yapilmis ve On uygulama sonuglarina gore cikarilmasi gerekli maddeler testten
cikarilarak, Subat aymin ikinci haftasinda tekrar uygulanmis ve testin gegerlik,
giivenirlik analizleri yapilmistir. Bir diger veri toplama aract olan Sosyal Bilgiler
Dersine Yonelik Tutum Olgeginin giivenirlik analizi igin yapilan uygulama Ocak ayinin
ilk haftas1 gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarini denklestirmek amaciyla
hazirlanan kisisel bilgi formu da yine Subat aymin ikinci haftasi uygulanmis elde edilen
verilerin ylizdelerine gére deney ve kontrol grubu denklestirilmistir. Mart aymin ilk iki
haftasi ise, 0gretmen ve Ogrencilere alt1 saatlik deneysel uygulamayla ilgili egitim
verilmigtir. 20 Mart 2007 tarihinde, daha 6nceden gecerlik ve giivenirlik analizleri
sonucunda gerekli diizenlemeleri yapilan akademik basari testi ile tutum 6lgegi, deney
ve kontrol grubuna Ontest olarak uygulanmistir. Deneysel islemler ise 27 Mart ile 22
Mayis arasindaki dokuz haftalik siire¢ igerinde Tiirkiye Odalar ve Borsalar ilkogretim
Okulu 5A ve 5D smmifi 6grencileriyle birlikte siirdiiriilmiigtiir. Deneysel islemin
bitiminde, Ontest olarak kullanilan “Basar1 Testi” ve “Sosyal Bilgiler Dersine Y onelik
Tutum Olgedi” sontest olarak uygulanmistir. Sontest uygulamasindan 22 giin sonra
geciktirilmis test olarak 6grencilerin hatirda tutma ve kalicilik diizeylerinin tespiti igin
veri toplama araglar tekrar uygulanmistir. Uygulamalar i¢in gerekli izinler alinmistir

(EK-V)
3. 5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Veri toplama araglariyla elde edilen verilerin analizinde SPSS (Statistical
Package for Social Sciences; SPSS Inc, 2001) 11.00 paket programindan
yararlanilmistir. Hipotezlere yonelik analizler yapilirken, deney ve kontrol gruplarinin
veri toplama araglarindan aldiklar1 puanlarin karsilagtirilmasinda, frekans, yiizde,
aritmetik ortalama, standart sapma teknikleri ile parametrik varsayimlar karsilandigi
i¢cin bagimsiz ve bagimli 6rneklemler t testi kullanilmistir. Bunlarin disinda, aragtirmada
ayrica iki degisken arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmada basit korelasyon teknigi

kullanilmistir.
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3.5. Siirecte Kullamlan Ders Planlarinin, Ogrenme Giinliiklerinin

Hazirlanmasi ve Deneysel Uygulama Siireci

Bu boliimde, ilk olarak deneysel c¢alismada kullanilan ders planlarmin nasil
hazirlandig1r ve nasil uygulandigi aciklanmis, ikinci olarak yine deneysel calismada
kullanilan 6grenme giinliiklerinin nasil hazirlandigi, son olarak ta deneysel uygulama

siireci agiklanmustir.

3.5.1. Ders Planlarinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Yansitic1 diistinme becerilerinin gelistirilmesinde uygulanan ders planlarinin
hazirlanmasinda oncelikle bu becerilerin 6gretiminde etkili olabilecegi diisiiniilen
stratejiler belirlenmistir. Bunlar, giinliik tutma, sorgulama, kendini sorgulama
stratejileridir. Bunlarin diginda yansitict diigiinmeyi arttiracak diger bir yaklasim
isbirligine dayali 6grenmedir. Yansiticit diisiinme kendi icerisinde, elestirel, yaratici,
bilis oOtesi diislinmeyi ve problem c¢ozme becerilerini barindirdigi i¢in bunlarin
gelistirilmesine  yonelik yapilacak etkinliklerin dolayisiyla yansitict  diislinme
becerilerini de gelistirecegi diisliniilmiistiir. Bu nedenle, elestirel ve yaratici diisiinme ve
problem ¢Ozmeyi gelistirmek i¢in sorgulama stratejisi kullanilmigtir. Doganay’a gore
(2006: 197-204), elestirel diisiinme becerilerini 6gretmenin bir yolu, soru sormadir.
Elestirel diisiinmeyi gelistiren soru kaliplarina ise sunlar 6rnek verilebilir: ....ile....
arasindaki fark nedir?, Nigin...... boyledir?, Sayet....... olursa ne olur?, ........ nasti/
kullamilir? Yaratic1 diisiinmeyi gelistirmek icin bir¢cok yol onerirken bunlardan birinin
de 1raksak diisiinme sorular1 olabilecegini belirtmektedir. Bu tiir sorular tek dogru yaniti
olmayan, farkli secenekleri diisiinmeye iten soru tiirleridir. Sosyal Bilgiler Dersinde
kullanilabilecek bazi 1raksak soru ornekleri sunlardir: Tiirkive Avrupa Birligine
girdiginde yasamin nasil olacagim tahmin ediyorsunuz?, Yeryiiziinde dag ve tepeler
olmasaydi ne olurdu?, Yanit: ilkbahar. Bu yanitin sorusu ne olabilir? Ayrica, problem
¢ozme becerilerini gelistirmek icin, Ogrencilerin 6grenecekleri konulart bir problem
olarak algilayip, onu yanitlama amaciyla konuyu calistiklarinda daha iyi 6grendiklerini
ifade etmektedir. Problem ¢dzme becerisini gelistirmek i¢in 6grencilerin arastirma
yapmalar1 gerekmektedir. Yukarida siralanan orneklerle elestirel, yaratici ve problem
¢Ozme becerilerinin gelistirilmesi i¢in ders planlarindaki ¢calisma yapraklarina (Bkz. Ek-

VI) bu tiir sorular yerlestirilmistir. Ders planlarindaki c¢aligma yapraklari hem
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sorgulama hem de isbirlig¢ine dayahh o6grenme yaklasimina uygun bigimde
tasarlanmistir. Calisma yapraklarindaki sorular iist diizey diisiinmeyi uyaracak acik uglu
diisiinmeye yonlendiren sorulardir. Sorular, dersin icerigine iligskin elestirel diisiinmeyi,
yaratict diisiinmeyi ve problem ¢ozmeyi saglayacak sekilde sorgulama stratejisine
uygun bi¢gimde hazirlanmistir. Bazi ders planlarinin hazirlanmasinda problem ¢dzme
becerilerini daha etkili kullanabilmek i¢in giinliik yasam problemleri 6rnek olaylarla
sinif ortamina getirilmistir. Ders planlarinin uygulanmasinda dersin icerigine miidahale
edilmeden bu igerigin yansitici diisinme becerileriyle donanik olarak nasil
kazandirilabilinecegi géz oniinde bulundurulmustur Bunun nedeni, yansitici diigiinme
becerilerini 6gretmek isteyen herhangi bir 6gretmenin bu becerileri 6rneklerine bakarak,
dersine kolayca uygulayabilmesini saglamaktir.

Siif diizeni igbirligine dayali yaklasima izin verecek sekilde tasarlanmis,
ogrencilerin ¢alisma yapraklar esli calisabilecekleri sekilde diizenlenmistir. Ogrenciler
arasinda isbirligine dayali bir 6grenme ortami olusturmak da yansitict diisiinmeleri
acisindan ¢ok onemlidir (Calvin College Education Department, 1998; Akt. Unver,
2003: 33). Etkinlikler siiresince esli calismalar tasarlandigindan isbirligine dayali
O0grenme yaklasiminin “Yaz, Esles, Dortlii O1” teknigi kullanilmistir. Bu teknikte,
Ogrenciler ¢alisma yapraklarindaki sorulara kendi yanitlarim1 esleriyle birlikte yazar,
daha sonra da diger ikili grupla birleserek yamtlarmm paylasip tartisirlar. Ogrenciler
degerlendirme i¢in hazir olana kadar birbirlerine soru sorar ve birbirlerini yetistirirler
(Steiner ve digerleri, 1999; Nattiv ve digerleri, 1991; Akt: Dogan, 2002; 17). Siniftaki
igbirlikli gruplar 4’er kisilik olusturulmus ve oturma diizenleri de ona gore
diizenlenmistir (EK-VII). Grup tiyeleri her hafta birer kayarak degistirilmistir.

Dersin islenis basamaklari; hazirlik asamasi, yasantiya odaklanma asamasi,
bilgiyi Orgiitleme, sunma, yasanti, aktiviteler, yansitma ve degerlendirme agamalarina
gore tasarlanmistir. Bu agamalar, Wilson ve Jan’in (1993: 36-50) yansitict diisiinmeyi
gelistiren ders etkinlikleri planlamalarindan ve verdikleri orneklerden esinlenerek
hazirlanmistir. Bu asamalara ayrilan siire asagida verilmistir.

I- Hazirhk Asamasi, On Bilgileri Harekete Gecirme ve Amac¢ Belirleme:
Ogrencilerin konu hakkinda énceki bilgilerini hatirlamalar1 istenmistir. Bu
dersin sonunda neye ulasmak istediklerini, amaglarini belirlemeleri ve
defterlerine yazmalar1 saglanmigtir. Bunlar i¢in dersin ilk 5 dakikasi

ayrilmistir.
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Yasantiya Odaklanma Asamasi: Ogrenciler daha once evde islenecek
konuyu gozden gecirmis olduklari icin Ogretmen konuyu sunmaya ve
ogrencilerle iletisime gecerek fikirlerini agiklamalarina yardimei olmustur.
Bu sekilde 6grenciler konuya odaklanmiglardir. Bu asama i¢in 15 dakika
ayrilmastir.

Bilgiyi Orgiitleme ve Sunma, Aktiviteler Asamasi: Ogrencilerin smifta
anlatilan ve tartisilan konuyla ilgili diistinmesi saglanmis, ¢alisma yapraklari
dagitilarak konuya yonelik sorular1 cevaplandirmalari igin siire verilmistir.
Bu siirede esler birlikte ve sessiz bir bigimde ¢alisarak, sonra ayn1 grupta yer
alan diger esli grupla birleserek konuyla ilgili sessiz iletisim kurmalari, yani
her grubun kendi i¢inde algak sesle konusmalar1 saglanmistir. Egli gruplarin,
calisma kagidinda kendilerine ayrilan yere yazdiklarini arkadaglari ve
O0gretmeniyle paylagsmasina izin verilmistir. Bu asama i¢in 20 dakika siire
ayrilmastir.

Yansitma Asamasi: Ogrenciler tenefiis yaptiktan sonra ikinci derse
girildiginde, panoya asilan resimli uyarilara odaklanmalar1 istenmistir.
(Admmlarmi Agikla, Bu Isi Yaparken Ne Diisiiniiyordun?, Yeniden Yapsan
Neyi Degistirirsin? Neden?) Ogrenciler resimlere bakarken, 6gretmen dnceki
derste kendilerine verilen c¢alisma yapraklarindaki gorevlere iliskin
diistinmelerini istemis ve pano resimlerini sirayla 6grencilere yoneltmistir.
Ogrenciler diisiincelerini sinifla paylasmislardir. Verilen cevaplara yénelik
olarak 6gretmen doniitler vermistir. Bu asama i¢in dersin ilk 20 dakikas1
ayrilmistir. Bu asamanin devaminda 6grencilere grup giinliikleri dagitilmis
ve grup olarak kendilerini, ¢aligma performanslarini degerlendirmeleri
istenmistir. Grup giinliikleri panoya asilmistir. Bu siire¢ i¢in 20 dakika
ayrilmistir.

Daha sonra dgrenciler tenefiise ¢ikmuslardir. Ugiincii derse girildiginde,
ogrencilere bireysel dgrenme giinliikleri dagitilir. Ogrencilere 25-30 dakika
siire verilerek bu siire icerisinde, derinlemesine diisiinerek, acele etmeden
bireysel 6grenme gilinliiklerini doldurmalar1 istenmistir.

Degerlendirme Asamasi: Dersin sonraki 10 dakikasinda bireysel 6grenme
giinliigiinii sinifla paylasmak isteyen 6grencilere soz hakki vermistir. Sadece

Ogretmeniyle veya arastirmaciyla paylasmak isteyenlere 6gretmen masasina
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gelerek giinliiklerini paylasmalar1 i¢in izin verilmistir. Bu asamada
arastirmact ve Ogretmen paylasilan giinliiklere iliskin geri doniitler
vermiglerdir. Bu asamanin sonunda ders bitmistir ve 6gretmen tarafindan
Ogrencilere bir sonraki derste islenecek konuya hazirlikli gelmeleri

hatirlatilmastir.

3.5.2. Ogrenme Giinliiklerinin Hazirlanmasi

Yansitict diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde elestirel diisiinme, yaratict
diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin diginda bir de bilis 6tesi diisiinme becerileri
bulunmaktadir. Bilig 6tesi diisiinmenin dersler icerisinde Ogretilmesinde, 6grenciler
giinlik tutmaya Ozendirilerek de, eylemleri ve diislincelerinin farkinda olmalar
saglanabilir. Ogrenme giinliikleri 6grencilerin yansitict diisiinmelerini gelistirmede bir
arag olarak kullanilabilmektedir.

Wilson ve Jan’a gore (1993: 86), 6grenciler 6grenmelerini yansitir ve bunu
kendi 6grenme logolarina kaydederken 6grenme yasantisinda kullandiklar siirecleri
tamimlayabilirler. Sorduklar1 sorularda aktif 6grenenler olarak gelisebilirler. Ornegin;
neyi anlayip neyi anlamadiklari, aktivitelerinin amaclari, 6grenmelerinin etkililigi ve
kullandiklar1 stratejiler gibi. Ogrenme giinliikleri kendi iglerinde bu tiir sorulari
barindirdig1 icin yansitict diislinmeyi gelistiren stratejilerden kendine soru sorma
stratejisi giinliiklerde bulunmaktadir. Ogrenme giinliikleri, dgrencilerin derste islenen
konuyu anlayip anlamadiklari, belirledikleri amaglarina ne diizeyde ulagtiklari, 6grenme
ve diistinmelerini nasil izledikleri, zayif ve giiclii yanlarinin neler oldugu gibi konularda
kendini sorgulama stratejisi kullanilarak, O6grencilerin giinliik hayatlara iliskin
hikayeler anlatmalar1 engellenmis ve giinlilkte bulunan sorular 6grencilerin yansitici
diisiinmelerini uyaracak tiirden belirlenmistir. Ogretmenler, 6grencilerine yansitici
Ogrenme  giinliigii tutmayr destekleyen, d&grencilerin  diisiinmelerini  agikca
belirtebilmelerini ve yazili yansitma bigimine yardimci olan sorulari sormalidirlar.
Ogretmenler, dgrencilerin cevaplamalar1 gereken, dgrenmenin cesitli yonlerine ya da
belirli konu alanlarina iliskin belirli sorular sormalidirlar. Bu sorular 6gretmen
tarafindan, bireysel, grupca ya da sinifca cevaplanacak bi¢cimde diizenlenebilir.

Kendini sorgulama stratejisiyle biitlinlestirilen yapilandirilmis 6grenme
giinliikleri hazirlanirken 5. simif diizeyinde benzer bir grup 6grenciden yararlanilmis ve

sorulan sorularin hangilerini ne diizeyde anlayip cevapladiklar1 gézlenerek, 6grencilerin
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diizeylerine uygun sorular hazirlanmistir. Bireysel 6grenme giinliikleri (EK-VIII) her
hafta sadece bir kez dagitilarak, 6grencilerden hem aldiklar1 gorevlere hem de kendi
diisiinme ve 6grenme siireclerini algilayis bigimlerine gore doldurmalari istenmis ve
bunun i¢in yeterli siire verilmistir. Uygulama sonunda giinliigiinii paylasmak isteyen
Ogrencilere yazma diizeylerini gelistirmeleri i¢in geri doniitler verilmistir.

Ogrenme logolari, belirli bir aktiviteyle ilgili grup ya da simf yansitmalar igin
kullanilabilir ve grup degerlendirme aktivitelerini igerebilir. Bu grup giinliikleri biiyiik
kagitlara yazilarak, tiim sinifin paylagsmasina olanak verecek bigimde sergilenir (Wilson
ve Jan, 1993: 90). Grup 6grenme giinliikleri, 6grencilerin bir takim olduklar1 ve bu
takimda isleyen siireci izleyip fark etmeleri i¢in diizenlenmistir. Grup giinliiklerinde
esas olan ogrencilerin birbirlerinin 6grenme ve anlama siireclerini izleyerek, fark
etmeleridir. Bu sayede digerlerinin diisiinme ve Ogrenme siireclerini degerlendirip
kendisinin diisiinme ve 6grenme siirecindeki zayif ve gii¢lii yonleri fark edecektir. Grup
giinliikleri (EK-IX) biiyiik kagitlara grupca renkli kalemlerle doldurularak panoda her

hafta sergilenmistir.

3.5.3. Deneysel Uygulama Siireci

Aragtirmada deney grubundaki 6grencilerin yansitici diisiinmelerini gelistirmek
yoluyla, kendi 6grenme ve diisiinme siireclerine iliskin farkindaliklarini arttirmak ve
yansitmalarini saglamak amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda veri toplama araglari
gelistirilmis ve gerekli istatistiksel analizleri tamamlanarak uygulamaya hazir hale
getirilmistir. Uygulama siirecinde, kontrol grubu geleneksel 6gretime devam etmis,
deneysel c¢alismalar sadece deney grubunda gerceklestirilmistir. Deney grubunda
yiiriitiilen deneysel ¢alismalara baslanmadan 6nce deney grubu 6gretmeni ve 6grencileri
ile 6n hazirlik ¢alismalar1 yapilmis, yapilacak caligmalarla ilgili olarak 2 hafta (6 ders
saati) siire ile egitim verilmistir. Bu egitimlerde oncelikle dgrencilere igbirlikli ¢alisma
yonergeleri verilmis ve yapilacak islemler 6gretmene sirasi ile anlatilmigtir. Arastirmaci
tarafindan, tiim sinifa dersin islenisinde izlenilecek adimlar ve onlardan beklenenler
aciklanmig, Ogrenme giinliiklerinin tasariminda kendi kendini sorgulama stratejisi
kullanilmis ve giinliiklerin nasil yazilacagi konusunda tiim sinifa arastirmaci tarafindan
modelleme yapilmistir. Modelleme sirasinda 6grenme giinliiklerinde kendi kendini
sorgulama teknigi kullanildigi i¢in, arastirmaci tarafindan sesli bir bi¢cimde kendi

kendine sorgulama stratejisi kullanilarak, tahtada Ornek bir Ogrenme gilinliigi
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doldurulmus, &grencilerin anlamadiklar1 noktalara acgiklik getirilmistir. Ogrencilere
ornek 6grenme gilinliigii tahtaya yazilarak hem sesli hem de yazili olarak 6grenmeleri
saglanmigtir. Ogretmene hem yansitict uygulamay: nasil yapacagim gdsteren yansitici
uygulama yonergesi (EK-X) hem de yansitici giinlik tutmayr modelleme agamalari
(EK-XI) verilmis ve 6gretmenle deney Oncesi ii¢ kez bulusularak kendisine, yansitici
diisiinmenin amaci, arastirma kapsaminda nelerin yapilacagi ve nasil yapilacag: agikca
anlatilmis ve gosterilmistir. Bu 6n uygulamalardan sonraki deneysel uygulamalar ise

asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

e Deneysel ¢alismalarin ilk gliniinde 6nce sinif diizeni, igbirlikli ¢alismalara uygun
hale getirilmistir. Yansitic1 diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasinda
dort teknik kullanilmistir. Bunlar; tiim sinifa uygulanan 6gretmen modellemesi,
siif panosuna asilan ve 6grencilerin yansitict diisiinmelerini uyaracak sorular
(EK-XII) ve bu sorulari sembolize eden cesitli pano resimleri (Clipart, 2006),
grup giinliikleri ve bireysel 6grenme giinliikleri yazilmasi yoluyla diistinme ve
Ogrenme siirecini fark etme ve yansitmadir.

e Isbirlikli grup calismalarinda “Yaz, Esles, Dortlii O1” teknigi kullanilmistir. Bu
bicimde deney grubunda dort kisilik dokuz isbirlikli grup olusturulmustur.

e Ders planlari, yeni egitim programina uygun icerikte ve yansitict diisiinme
becerilerini kazandiran sorgulama ve 6grenme giinliikleri stratejileriyle donanik
olarak hazirlanmigtir. Hem ders planlari, hem de 6grenme giinliikleri sorgulama
stratejisiyle biitiinlestirilmistir.

e Ders plani igerisinde 6grencilerin soru sorma becerilerini arttiracak konuyla
biitiinlestirilmis c¢aligmalara ek olarak, Ogretmenin Ogrencilerde yansitici
diisiinmeyi uyarabilecegi sorular yerlestirilmis, ¢alisma yapraklar1 da yine
yansitict diisiinmeye sevk edici, diisiinme becerilerini gelistirici sorularla
olusturulmustur.

e Ogrenme giinliikleri, dgrencilerin giinliik tutmanin bir hikdye anlatma degil de,
diisiinme ve 6grenme siireglerini fark etmelerini saglamasi bakimindan, derste
kazandirilan  becerilere = de paralel olarak sorgulama stratejisiyle
biitiinlestirilmistir.

e Derslerde oncelikle oOgrenciler anlatilacak konudan ve hedeften haberdar

edilerek, dersin sonunda neyi 6grenmis olmayi bekliyorsun?, neyi 6grenmis
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olacaksin? gibi sorularla Ogrencilerin dersin basinda amag¢ belirlemeleri
saglannmgtir.  Ogretmen sonraki asamada dersle ilgili bilgiler vermis,
ogrencilerin ¢esitli sorgulama oyunlartyla da katilmalarmmi saglayarak dersi
islemistir.

Konunun anlatilmasindan sonra, 6gretmen igbirlikli gruplara sirasiyla ¢alisma
yapraklarini esli gruplara birer tane gelecek sekilde dagitmis ve gruptaki olumlu
baghlig1 saglamak i¢in 6grencilere ¢alisma yapraklarina verdikleri cevaplarin
ortalamalarinin grup puani olarak verilecegini, bu nedenle gruptaki
arkadaslarinin da konuyu anlamasinin ¢alisma gruplarinin lehine olacagi
anlatilmistir. Calisma yapraklart mutlaka degerlendirilerek bir puanlama
yapilmis ve bu puanlar gruplara agiklanmstir.

Ogretmen isbirlikli gruplarda, dgrencilerin kendilerine verilen isbirlikli ¢alisma
kurallarina (EK-XIII) ve yansitici Ogrenme giinliigli tutma stratejisindeki
adimlara iligskin yonergeye (EK-XIV) gore hareket etmeleri gerektigini belli
araliklarla hatirlatmistir. Calisma yapraklar1 tamamlandiginda 6gretmen, pano
resimleri ile desteklenen yansitici diisiinmeyi uyarici sorulart tek tek gruplardaki
Ogrencilere sorarak, yansitict diisiinmelerini uyarmaya ve soOzlii cevaplar
vermelerini saglamaya ¢aligmistir. Grup ¢aligmalart bittiginde 6grencilere grup
giinliikleri dagitilarak, kendi gruplarini degerlendirmeleri istenmistir. Gruplarini
degerlendirirken diiriist davranmalar1 gerektigi, grup giinliiklerine herhangi bir
puan verilmeyecegi tekrar hatirlatilmistir.

Grup giinliiklerinin tamamlanmasindan sonra Ogrencilere bireysel 6grenme
giinliikleri dagitilarak, sessizce ve tek baslarina derin bir sekilde diisiinerek
cevaplamalar1 saglanmistir. Ogretmen giinliikler yazilmadan &nce kisaca bir
modelleme ile giinliiklerin nasil yazilacagini tekrar hatirlatarak, dgrencilere yol
gostermistir. Dersin bitiminde grup giinliikklerinin panolarda sergilenecegi
sOylemistir. EK-XV’te grup giinliiklerinden baz1 6rnekler verilmistir.
Ogrencilere diisiinmeleri icin siire tammmis, dgrenciler bireysel giinliiklerini
yazmiglar, yardim isteyen Ogrencilere yol gosterilmistir. Bireysel Ogrenme
giinliiglinii tamamlayan Ogrencilere giinliiklerini, isterlerse dersin son 10
dakikasinda smifla, Ogretmen veya arastirmaciyla paylasabilecekleri

sOylenmistir. EK-XVI’da 6grencilerin giinliiklerinden 6rnekler verilmistir.
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e Smifla paylagilmayan ancak 6gretmenle ve arastirmaciyla paylasilmak istenen
giinliikler icin dersin son 10 dakikasi, teneffiis ve sonrasinda &grenciye geri
doniit saglanmustir.

e Tiim hafta boyunca grup giinliikleri sergilenmistir.

e Smifta bir “Diisiinmeyi Ogrenelim” kosesi olusturularak, bu kosede siirekli
bulunacak olan “Ogrenmemizi Engelleyen Seyler” ve  Ogrenmemize Yardim
Eden Seyler” panosuna Ogrencilerin diislincelerini ders disindaki vakitlerin

tiimiinde yansitmalarina izin verilmistir (EK-XVII).

Uygulamalar siiresince arastirmaci, etkinlikleri gozlemci olarak izlemis ve
ogretmene gerekli durumlarda yardimci olmustur. Ozellikle ders planlarmin ve
etkinliklerin uygulanmasinda, arastirmaci daha 6nce Milli Egitim Bakanligina baglh
okullarda gorev yaptigindan elde ettigi tecriibeleri kullanmigtir. Her dersin bitiminde
Ogretmenle fikir aligverisi yaparak bir sonraki ders icin yapilacaklar konusulmustur.
Aragtirmaci, bireysel giinliiklere geri doniit vermede sadece dersin bitiminde degil,
haftada iki giin okula gelerek 6grencilere giinliiklerini paylagsmalari i¢in siire tanimistir.
Calisma siiresince aragtirmaci, sinif 6gretmeniyle siirekli baglantili bir halde, yapilacak
calismalar1 gelistirmis ve Ogretmene bilgiler vermistir. Arastirmaci Ogrencilerle ¢ok
yakin iliskiler kurarak onlarin sevgi ve ilgisini kazanmis, giiven olusturmustur.
Ogrenciler diisiincelerini ~ arastirmaciyla ¢ekinmeden paylasip rahathikla soru
sorabilmislerdir. Calismanin sonunda, bu ¢alismanin hep devam etmesini istediklerini
sOyleyerek calismaya iligkin diistincelerini dile getirmislerdir. Bu diisiincelerden bazilari

sonu¢ boliimiinde agiklanmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLANMASI

Bu boliimde arastirma denencelerinin test edilmesiyle elde edilen bulgular ve bu
bulgulara dayali yorumlar bulunmaktadir. Denenceler tek tek analiz edilerek
yorumlanmustir. Ayrica, bu boliimiin en sonunda deney grubuna uygulanan yansitici

diisiinme etkinliklerine iliskin 6grenci goriislerine de yer verilmistir.

Birinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun oéntest basari puan ortalamalart arasinda
anlamli bir fark vardir” denencesinin test edilmesinde bagimsiz orneklemler t testi
kullanilmigtir. Deneysel isleme baslanmadan once calisma gruplarina basari testi ve
derse yonelik tutum 6lgegi Ontest olarak uygulanmig ve aralarindaki farkin anlamliligr t

testiyle degerlendirilerek sonuglar Tablo 20°de 6zetlenmistir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclar

Gruplar Basar Testi N X SS Sd t p
Deney Grubu Ontest 36 45.72 11.61

g 74 164 870
Kontrol Ontest 40 46.11 8.73
Grubu

Yukaridaki tablodan da anlasilacag iizere deney grubundaki 6grencilerin Ontest
basar1 puan ortalamasi 45.72, kontrol grubu 6grencilerinin Ontest basar1 puan ortalamasi
46.11 olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu puan ortalamalari arasinda oldukga
az bir fark olmasina ragmen bu farkin anlamli olup olmadigina t testi ile bakilmis ve t
degeri 0.164, p>0.05 olarak bulunmustur. Bu ise deney ve kontrol grubu arasinda basari
bakimindan anlamli bir fark olmadigini ortaya koymus, bdylece birinci denence
dogrulanamamistir. Bu bulgu deney ve kontrol grubunun yansizligi agisindan beklenen

olumlu bir bulgudur.
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Ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun ontest tutum puan ortalamalar: arasinda
anlamli bir fark vardir” denencesinin test edilmesinde bagimsiz orneklemler t testi
kullanilmigtir. Deneysel islemler baslamadan 6nce hem deney hem de kontrol grubuna
uygulanan derse yonelik tutum o6lcegi ile elde edilen Ontest puan ortalamalar1 arasindaki

farkliligin anlamliligi test edilmis ve bulgular asagida verilmistir (Tablo 21).

Tablo 21. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Tutum Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclar

Gruplar Tutum Olgegi N X SS Sd t p
Deney Grubu Ontest 36 99.52 12.35

= 128 898
Kontrol Ontest 40 99.87 11.25
Grubu

Deney grubunun derse yonelik tutumlarinin Ontest puan ortalamasinin 99.52,
kontrol grubunun derse yonelik tutumlarinin dntest puan ortalamasmin 99.87 oldugu
goriilmektedir. Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik
tutumlarinin oldukg¢a yiiksek oldugu ve birbirinden ¢ok farkli diizeyde olmadiklari
goriilmekle birlikte bu farkliligin anlamliligia “t” testi ile bakilmistir. Elde edilen “t”
degerine gore (0.128, p>0.05) anlamli bir farklilik olmadig: tespit edilmistir. Bu bulgu,
deney ve kontrol gruplarinin deneysel islem 6ncesinde derse yonelik tutumlar agisindan
olduk¢a benzer oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla ikinci denencenin de
dogrulanamamis olmasi istenen bir bulgudur.

Birinci ve ikinci deneceler, deney ve kontrol gruplarinin deneysel islemler
oncesindeki durumlarinin ne diizeyde benzer oldugunu ortaya koymaktadirlar. Deney ve
kontrol gruplarinin hem basar1 hem de tutum 6lgeginden uygulama 6ncesi yapilan ontest
puan ortalamalar1 arasindaki farklilik diizeyi bir bakima, deney ve kontrol gruplarinin
ne diizeyde denklestirildiginin de bir kanitidir. Deneysel ¢alismalarda énemli bir sorun
deneklerin secimidir. Bu sorun Ontest-sontest kontrol gruplu desende cok daha

onemlidir. Ciinkli bagimli degiskene ait deney ve kontrol gruplarinin puanlarinin deney
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sonrasindaki farkliliklari, deney oncesi farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir. Iki
gruptaki deneklerin baslangigtaki farkliliklarini en aza indirgemenin yolu ise deneklerin
uygun yontemlerle gruplara atanmasindan gecer (Biiyiikoztiirk, 2001: 24). Boylece
deneklerin denklestirilmesi gerekir. Bu arastirma da aymi desende diizenlenmis
oldugundan birinci ve ikinci denencenin puan ortalamalarinin anlamhi farkliliklara sahip
olmamast gruplarin olduk¢a iyi diizeyde denklestirildigini goOstermektedir. Bu
denklestirme sayesinde deneysel islemin etkisinin daha net olarak goriilmesi

saglanmaktadir.

Uciincii Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubunun ontest basar: puan ortalamalari ile sontest basari puan
ortalamalart arasinda bir fark vardir” denencesine iliskin veriler test edilirken deney
grubuna yansitic1 diisiinme becerilerinin gelistirilmesini saglayan 6gretimden once ve
sonra basari testi uygulanmig ve aralarindaki farkin manidarligina bagimli 6rneklemler t

testi ile bakilmistir. Bulgular asagidaki Tablo 22’de 6zetlenmistir.

Tablo 22. Deney Grubunun Ontest ve Sontest Basar1 Testi Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonu¢lar:

Deney Grubu N X SS Sd t p

Ontest (Basari testi) 36 45.72 11.61

Sontest (Basar1 Testi) 36 75.83 11.20 35 12178 .000%

*p<0.05

Tablo 22’den de anlasilacagi lizere, deney grubu Ogrencilerinin deneysel
islemler uygulanmadan Once basar1 testinden aldiklar1 Ontest toplam puan ortalamasi
45.72, deneysel islem uygulandiktan sonra basar1 testinden aldiklar1 sontest toplam puan
ortalamast 75.83 olarak bulunmustur. Deney grubunun Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligina t testi ile bakilmis ve anlaml bir farklilik
oldugu saptanmistir (t=12.178, p<0.05). Boylece iiclincii denence dogrulanmistir.
Ucgiincii denence, deney grubunda deneysel islem oncesi ve sonrasi meydana gelen

basar1 degisikliklerini ortaya koymayi amaclamaktadir. Bu bulgu, deney grubuna
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uygulanan yansitict diisiinme becerilerini gelistirici etkinliklere iliskin deneysel islemin
deney grubu 6grencilerinin basari diizeylerini arttirdig seklinde yorumlanabilir.

Elde edilen bu sonug, deneysel islemin akademik basar1 iizerindeki etkisini
acikca ortaya koymaktadir. Yansitici diisiinme becerilerinin 6gretimi bireyin akademik
basarilarin1 olumlu yonde etkilemektedir. Yani siire¢ igerisinde yapilan, isbirlikli
O0grenme, sorgulama, kendini sorgulama, giinliik tutma stratejilerinin akademik basariy1

arttirdig1 sOylenebilir.

Dérdiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubunun ontest tutum puan ortalamalar: ile sontest tutum puan
ortalamalart arasinda bir fark vardir” denencesine iligkin verilerin analizinde bagiml
orneklemler t testi analiz teknigi kullanilmigtir. Dordiincti denence, deneysel islem
oncesi ve sonrasi deney grubunda derse yonelik tutumlardaki degisiklikleri ortaya
koymay1 amaglamaktadir. Deney grubu o6grencilerine deneysel islem uygulanmadan
once ve deneysel islem uygulandiktan sonra Sosyal Bilgiler Dersine yonelik tutum
Olcegi uygulanmis ve elde edilen veriler arasinda bir fark olup olmadig: fark varsa bu

farkin anlamli olup olmadig1 incelenmistir. Bulgular Tablo 23’te 6zetlenmistir.

Tablo 23. Deney Grubunun Ontest ve Sontest Tutum Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclar

Deney Grubu N X SS Sd t p
Ontest (Tutum Olgegi) 36 99.52 1235
Sontest (Tutum Olgegi) 36 10200 12.57 35 999 324

Deney grubunda bulunan 6grencilerin deneysel islem Oncesi Sosyal Bilgiler
Dersine yonelik tutum 6l¢egi puan ortalamasi 99.52, deneysel islem sonrasi ise 102.00
olarak bulunmustur. Tutum 06lgegi puan ortalamalar1 arasinda bir farklilik oldugu
goriilmekle birlikte bu farkliligin anlamli olup olmadigina bagimli 6rneklemler t testi ile
bakilmis ve anlamli bir farklilik bulunamamistir (t=0.999, p>0.05). Bu bulgu deney
grubuna uygulanan yansitici diisiinmeyi gelistirici etkinliklerin Sosyal Bilgiler Dersine
yonelik tutumlart anlamli derecede arttirmadigi seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla

dordiincii denence dogrulanamamistir. Tutum 6lgeginden alinabilecek en yliksek puanin
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126.00 oldugu g6z Oniinde bulundurularak ortalamalara bakildiginda 6grencilerin
Sosyal Bilgiler Dersine iliskin tutumlarinin deney Oncesinde yiiksek diizeyde olumlu
olmast ve deneysel islemlerin bu olumlu diizeyi arttirmasina ragmen anlamli bir
farklilik olusturacak sekilde bir artisin olmamast deney grubundaki 6grencilerin tutum
diizeylerinde bir diisiis olmadiginin da gostergesidir.

Bu durum yansitici diisiinmeyi gelistirmek amaciyla uygulanan, isbirlikli
calismalar, sorgulama, kendini sorgulama ve O6grenme giinliigli tutma stratejilerinin
Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda bir degisiklik olusturmadigi ve olumlu yonde
bir etkisi olmakla birlikte deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik ilgi ve
tutumlarinda deneysel islemden 6nceki durumla ¢ok ta farkli olmadigin1 géstermektedir.
Sonu¢ olarak, bu ¢alismada yapilan yansitici diislinmeyi gelistirici etkinliklerin
tutumlart ¢ok fazla etkilemedigi sdylenebilir. Ancak Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
Dersine yonelik onceki tutumlarinin normal sinirlarda olmasi ve bu tutum dlgeginden
alimacak en yiliksek puanin 126.00 olmasi 6grencilerin deneysel islem Oncesinde de

derse yonelik olumlu tutumlara sahip olduklarini géstermektedir.

Besinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Kontrol grubunun ontest ve sontest basart puan ortalamalar: arasinda anlaml
bir fark vardir” denecesine iligkin verilerin analizinde bagimli 6rneklemler t testi
kullanilmistir. Bu denence, kontrol grubunda geleneksel 6gretim dncesi ve sonrasindaki
akademik basar1 durumlarinin karsilastirilarak bir fark olup olmadiginin belirlenmesine
yoneliktir. Kontrol grubuna geleneksel 6gretim oncesinde deney grubuna da uygulanan
basar1 testi Ontest olarak uygulanmis ve geleneksel Ogretimin tamamlanmasinin
ardindan basari testi sontest olarak uygulanmistir. Kontrol grubunun basar1 ntest puan
ortalamastyla bagar1 sontest puan ortalamasi arasinda bir farklilik goriilmekle birlikle bu
farkliligin anlamliligi t testi ile degerlendirilmistir. Tablo 24’te bu analize iliskin

bulgular verilmistir.
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Tablo 24. Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Basar1 Testi Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclar

Kontrol Grubu N X SS Sd t p

Ontest (Basar1 Testi) 40 46.11 8.73

Sontest (Basar1 Testi) 40 60.54 12.86 39 -5.396 .000*

*p<0.05

Yukaridaki tablo incelendiginde, kontrol grubunun basari dntest puan ortalamasi
46.11 iken basar1 sontest puan ortalamasi 60.54 olarak bulunmustur. Ortalama puanlar
arasindaki farkin anlamlilifi test edilmis ve sonu¢ olarak t degeri -5.396, p<0.05
bulunmustur. Bu sonug geleneksel egitim yapilan kontrol grubunda da 6grencilerin ders
basarilar1 bakimindan anlamli bir farklilik olustugunu gostermektedir. Dolayisiyla
besinci denence de dogrulanmustir.

Bu bulguya gore kontrol grubunda yapilan geleneksel 6gretimin de 6grencilerin
akademik basarilarini arttirdig1 sdylenebilir. Bu bulgu, ti¢lincii denence ile iligkili olarak
deney grubunun deneysel islem Oncesi ve sonrasindaki akademik basari farkliliklar ile
karsilastirildiginda, {icilincii denencede deney grubunun deneysel islem oncesinde 45.72,
oldugu besinci denencede ise kontrol grubunun geleneksel 6gretim Oncesi basarit puan
ortalamasinin 46.11 oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol gruplarinin dntest puanlari
arasinda ¢ok az bir fark oldugu ve bu farkin kontrol grubunun lehine oldugu agiktir.
Ancak deneysel islem uygulandiktan sonra, deney grubunun basari puan ortalamasi
75.83, geleneksel 6gretim uygulandiktan sonra kontrol grubunun basar1 puan ortalamasi
60.54’tiir. Goriildigi tizere, deney grubundaki islem sonrasi artis kontrol grubundaki
Ogretim sonrasi artistan olduk¢a fazladir. Bu fark, yansitici diisiinme becerilerini
gelistiren etkinliklerin akademik basariy1 geleneksel 6gretimden ¢ok daha fazla olumlu

diizeyde etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Altinc1 Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Kontrol grubunun ontest ve sontest tutum puan ortalamalar: arasinda anlamli
bir fark vardir” denencesine iligkin veri analizi bagimli Orneklemler t testi ile
yapilmistir. Altinc1 denence, kontrol grubunun geleneksel 6gretim oncesi ve sonrasinda

meydana gelen derse yonelik tutumlar arasindaki farkliliklar1 ortaya koymayi
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amaclamaktadir. Kontrol grubuna belirlenen {iinitelerde geleneksel Ogretim
uygulanmadan Once tutum Olcegi Ontest olarak verilmis, geleneksel Ogretim
uygulandiktan sonra da ayni Olgek sontest olarak verilmistir. Bulgular Tablo 25°te

Ozetlenmistir.

Tablo 25. Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Tutum Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclar

Kontrol Grubu N X SS Sd t p

Ontest (Tutum Olgegi) 40 99.87 11.25

- .
Sontest (Tutum Olgegi) 40 92.65 1447 > 2471 018

*p<0.05

Kontrol grubunun derse yonelik tutumlarinin Ontest puan ortalamasi 99.87,
tutumlara iligkin sontest puan ortalamasi 92.65° dir. Ortalama puanlar arasinda bir
farklilik goriilmekle birlikte bu farkin geleneksel 6gretim baglamadan 6nce daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin anlamli olup olmadigina t testi ile bakilmis ve
anlamli diizeyde bir farklilik oldugu tespit edilmistir (t=2.471, p<0.05). Bu sonug,
geleneksel dgretimin basinda ve sonunda 6grencilerin derse yonelik tutumlari arasinda
bir farklilik oldugunu ve Ontest, sontest puan ortalamalarina bakildiginda ise geleneksel
Ogretimin O6grencilerin derse yonelik tutum diizeylerinde bir diisiise sebep oldugunu
gostermektedir.

Gortildiigii gibi geleneksel 6gretim kontrol grubundaki 6grencilerin derse
yonelik ilgi ve tutumlarini disiirerek anlamli bir farklilik olusturmustur. Altinci
denence, deney grubunun deneysel islem Oncesi ve sonrasi derse yonelik tutumlarini
belirlemeyi amaglayan dordiincli denenceyle karsilastirildiginda, deney grubunun
deneysel islem Oncesindeki tutum puan ortalamasmin 99.52, kontrol grubunun
geleneksel islem Oncesi tutum puan ortalamalarinin 99.87, deney grubunun deneysel
islem sonrasinda ise tutum puan ortalamasinin 102.00 ve kontrol grubunun ise 92.65
oldugu goriilmektedir. Buna gore islemler 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin derse
yonelik tutumlar1 arasinda hemen hemen hi¢ farklilik olmadigi ancak islemler
sonrasinda kontrol grubunun olumlu tutumlar1 diiserken, deney grubunun arttig

goriilmektedir. Bu durumda, yansitici diistinmeyi gelistiren etkinliklerin geleneksel
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Ogretimden daha fazla olumlu yonde tutum degisikligi olusturdugu soylenebilir.

Dolayisiyla altinct denence dogrulanmustir.

Yedinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun sontest basar: testi bilgi diizeyindeki puan
ortalamalart arasinda anlamli bir fark vardir” denencesine iliskin verilerin analizinde
bagimsiz orneklemler t testi kullanilmistir. Yapilan analizlere gore elde edilen veriler

asagida verilmistir (Tablo 26).

Tablo 26. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basar: Testi Bilgi Diizeyindeki

Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclar

Gruplar Basar: Testi N X SS Sd t p
Deney Grubu Sontest (Bilgi 36 11.02 1.69

Diizeyi) 74 196 .845
Kontrol Sontest (Bilgi 40 11.10 1.51
Grubu Diizeyi)

Tablo 26’ya bakildiginda, yansitici diisiinme becerilerini gelistirici gretimin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin basar: testi bilgi diizeyinden aldiklar1 sontest
puan ortalamasi 11.02, geleneksel egitimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin basari
testi bilgi diizeyindeki sontest puan ortalamast 11.10 olarak belirlenmistir. Bu durum
ortalamalarin birbirine olduk¢a yakin oldugunu gostermekle birlikte aralarindaki farkin
anlamliligmma bagimsiz Orneklemler t testi ile bakilmis ve anlamli bir farklilik
bulunamamistir (t= 0.196, p>0.05). Bu durumda yedinci denence dogrulanamamastir.
Iki grup arasindaki benzerligin daha net goriilebilmesi icin asagidaki pasta grafiklerinde

deney ve kontrol gruplarinin bilgi diizeyinde aldiklar1 puanlar ve yiizdeleri verilmistir.
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Deney Grubu- Bilgi Diizeyi (Sontest) Kontrol Grubu- Bilgi Dlzeyi (Sontest)

9puan

17.5puan

N—14.5puan

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Testi Bilgi Diizeyi Puanlar1 ve Yiizdeleri

44 soruluk basar1 testinin bilgi diizeyinde 13 soru yer almis ve her biri 1.5 puan
tizerinden hesaplanmistir. Buna gore, deney grubunun basari testi bilgi diizeyinden
aldiklar1 puanlarin 9 puan ile 19 puan arasinda, kontrol grubunun ayni diizeyden
aldiklar1 puanlarin 9 ile 17.5 arasinda degismekte oldugu sdylenebilir. Deney grubunun
aldig1 en yiiksek puan 19 ve grubun %16.7’sine karsilik gelirken, kontrol grubunun
aldig1 en yiiksek puan 17.5 ve grubun %15 ine karsilik gelmektedir. Bu durumda her iki
grubun bilgi diizeyi bakimindan oldukc¢a benzer olduklari goriilmektedir. Yansitici
diisiinme becerileri biiyiik bir cogunlukla {iist diizey diisiinmeyi uyardigi i¢in alt diizey
diisiinme becerilerinden “bilgi” diizeyinde diisiinmeyi uyarma bakimindan bir farkliligin

¢ikmamasi olduk¢a normaldir.

Sekizinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun sontest basari testi kavrama diizeyindeki
puan ortalamalart arasinda anlaml bir fark vardir” denencesine iliskin deney ve
kontrol gruplari arasinda fark olup olmadig: fark varsa bu farkin anlamli olup olmadig:
bagimsiz orneklemler t testi ile test edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 27’de

Ozetlenmistir.
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Tablo 27. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basar1 Testi Kavrama

Diizeyindeki Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclar

Gruplar Basar: Testi N Xx SS Sd t p
Deney Grubu Sontest (Kavrama 36 1341 2.18

Diizeyi) 74 3.315 .001*
Kontrol Sontest (Kavrama 40 11.55 2.66
Grubu Diizeyi)

*p<0.05

Yansitict diisiinme becerilerini gelistirici 6gretimin uygulandigr deney grubu
Ogrencilerinin basar1 testi kavrama diizeyi sontest puan ortalamasi 13.41, geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin basari testi kavrama diizeyi sontest
puan ortalamasi 11.55 olarak bulunmustur. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinin
basar1 testi kavrama diizeyindeki sontest puan ortalamalar1 arasinda bir farklilik
oldugunu gostermektedir. Ancak bu farkliligin anlamli olup olmadigi yapilan t testi
sonuclarina gore belirlenmistir. Buna gore deneysel islemin uygulandig1r deney grubu
Ogrencilerinin bagar1 testi kavrama diizeyinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari,
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin basar1 testi kavrama
diizeyinden aldiklar1 puan ortalamalarindan daha yiiksektir ve bu farklilik oldukca
anlamlhidir (t=3.315, *p<0.05). Buna gore sekizinci denence kabul edilmistir. Deney ve
kontrol grubu arasinda kavrama diizeyi arasindaki farkin puan diizeyindeki dagilimlar
asagidaki Grafik 2’de verilmistir.

Basar testinin kavrama diizeyindeki sorular 14. soru ile 30. soru arasinda yer
alan 17 tane sorudan olugmaktadir. Bu sorularin degerlendirilmesinde ise her soru 2.5
puan olarak hesaplanmistir. Bu bdliimden alinabilecek en yiiksek puan 42.5°tir.
Yukaridaki pasta grafikleri incelendiginde, deney grubunun bu boéliimden aldigi en
yiiksek puanin grubun %5.6’sinin aldig1 34 puan, kontrol grubunun en yiiksek puaninin
ise %2.5’inin aldig1 28 puan oldugu goriilmektedir. Deney grubunun kontrol grubundan
kavrama diizeyinde daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir. Sonucun bu sekilde
cikmasi yansitict diislinme becerilerinin Ogrencilerin biligsel diizeyin heniiz ikinci
basamagi olmasina ragmen, kendi ifadeleriyle anlatma, aciklama gibi kavramayi

gerektiren faaliyetlerde daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Deney Grubu-Kavrama Duzeyi (Sontest) Kontrol Grubu-Kavrama Dizeyi (Sontest)

18puan Bpuan
8puan

10puan

18puan

Grafik 2. Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Testi Kavrama Diizeyi

Puanlar ve Yuzdeleri

Dokuzuncu Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun sontest bagari testi uygulama diizeyindeki
puan ortalamalar: arasinda anlamli bir fark vardir” denencesine iliskin analizler
bagimsiz orneklemler t testi ile yapilmistir. Bu analiz ile deney grubunun deneysel
islemden sonra ve kontrol grubunun ise geleneksel 6gretimden sonra uygulanan basari
testinin uygulama diizeyinde anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmistir. Tablo

28’de yapilan analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 28. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basar: Testi Uygulama

Diizeyindeki Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclar

Gruplar Basari Testi N x SS Sd t p
Deney Grubu Sontest (Uygulama 36 5.88 1.42

Diizeyi) 74 3.615 .001*
Kontrol Sontest (Uygulama 40 4.52 1.81
Grubu Diizeyi)

*p<0.05
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Deneysel isleme dokuz hafta boyunca tabi tutulan deney grubundaki 6grencilerin
basar1 testi uygulama diizeyinden aldiklar1 puan ortalamasi 5.88, geleneksel 6gretim
yapilan kontrol grubu 6grencilerinin basari testi uygulama diizeyinden aldiklar1 puan
ortalamas1 4.52’dir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamliligi ile ilgili t testi
sonuglarma bakildiginda farkin anlamli oldugu (t=3.615, *p<0.05) ve deney grubu
lehine oldugu agikca goriilmektedir. Bu sonuca goére dokuzuncu denence kabul
edilmistir. Uygulama diizeyi biligsel diisiinme simiflamasinda {igiincii asamada
bulunmaktadir ve {iist diizey diisiinme becerilerinin baslangic asamasidir. Deney ve
kontrol gruplar1 arasinda uygulama diizeyindeki puan farkliligi asagidaki pasta

grafiklerinden daha iyi anlasilabilmektedir.

Deney Grubu-Uygulama Duzeyi (Sontest)  Kontrol Grubu-Uygulama Diizeyi (Sontest)

24puan

24puan \ 6puan

21puan 9puan

12puan

15puan

\— 18puan

Grafik 3. Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Testi Uygulama Diizeyi

Puanlari ve Yizdeleri

Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin 31 ile 38. sorular1 arasinda yer alan
ve her biri li¢ puan olarak hesaplanan, sekiz soruluk uygulama boliimden aldiklari
puanlar ve ylizdelerine bakildiginda deney grubunun bu bolimden aldig1 en yiiksek
puanin 24 puan ve grubun %>5.6’s1na, kontrol grubunun bu béliimden aldig1 en yiiksek
puanin 24 puan ve grubun %?2.5’ine karsilik geldigi goriilmektedir. Bu puanlar ve

yiizdeleri, deney grubunun kontrol grubundan uygulama diizeyindeki sorularda daha
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ylksek puan aldiklariin bir gostergesidir. Bu bulgular, yansitici diisiinme becerilerinin

iist diizey diistinmeyi uyardigini agikca gostermektedir.
Onuncu Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun sontest basari testi analiz diizeyindeki puan
ortalamalart arasinda anlaml bir fark vardir” denencesine iliskin istatistiksel analizi

bagimsiz 6rneklemler t testi ile yapilmustir.

Tablo 29. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basar: Testi, Analiz Diizeyindeki

Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonu¢lar:

Gruplar Basar: Testi N X SS Sd t p
Deney Grubu Sontest (Analiz 36 394 1.06

Diizeyi) 74 7.613 .000*
Kontrol Sontest (Analiz 40 192 1.22
Grubu Diizeyi)

*p<0.05

Tablo 29’dan anlasilacag1 gibi, yansitici diisiinme becerilerini gelistirici
etkinliklerin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin basar1 testi analiz diizeyinden
aldiklar1 puan ortalamast 3.94, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin basart testi analiz diizeyinden aldiklar1 puan ortalamasi1 1.92° dir.
Ortalamalar arasinda bir farklilik oldugu agik¢a goriilmekle birlikte, bu farkliligin
anlamlilig1 t testi ile test edilmis ve farkin anlamli oldugu goriilmiistiir (t=7.613,
*p<0.05). Ortalamalar arasindaki farkin yoniine bakildiginda, deney grubunun kontrol
grubundan daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu bulgu ile onuncu
denence dogrulanmistir. Bu sonuca gore yansitict diislinme becerilerinin iist diizey
diisiinme becerilerinden biri olan ve baglanti kurma, iliskilendirme, ayirt etme gibi
diisiinme becerilerini igeren analiz diizeyinde oldukca iyi bir artisa neden oldugu
seklinde yorumlanabilir. Deney ve kontrol gruplarinin analiz diizeyinden aldiklar1

puanlar ve yiizdeleri arasindaki farklar asagidaki Grafik 4’te verilmistir.
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Deney Grubu-Analiz Diizeyi (Sontest) Kontrol Grubu-Analiz Dizeyi (Sontest)

3.75puan

22.5puan
.\

00 3.75puan

17,5%
18.75puan

15puan \-
11.25puz

11.25puan

15puan

Grafik 4. Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Testi Analiz Diizeyi Puanlar1 ve

Yiizdeleri

Basar testinin 39 ile 44. sorular arasinda yer alan alt1 sorudan olusan ve her bir
sorunun 3.75 degerinde hesaplandigi analiz diizeyi sorularinin deney ve kontrol
gruplarinca ne diizeyde yapildigi net bir bicimde goriilmektedir. Buna gore, deney
grubunun aldig1 en yiiksek puan olan 22.5 puan grubun %11.1’inin ve kontrol grubunun
aldig1 en yiiksek puan olan 18.75 puani grubun %2.5’inin aldig1 goriilmektedir. Ayrica
deney grubunun %30,6’s1 15 puan almis, kontrol grubunun %40°’1 7.5 puan almistir. Bu
bilgiler, deney grubunun basar1 testinin analiz diizeyindeki sorular1 daha fazla dogru
cevapladigini ve en yiiksek puani alan deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubunda
en yliksek puani alanlardan yaklasik dort kat daha fazla oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak, biligsel alanin dort diizeyine iligkin yapilan basar1 testine goére
genel durum soyle aciklanabilir. Basar1 testinin bilgi diizeyinde bir farklilik olmadig:
belirlenirken, kavrama, uygulama ve analiz diizeylerinde ortalama puanlar arasinda bir
artisa neden oldugu ve bu artisin anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonug, yansitici
diisinme becerilerinin {ist diizey diisiinme becerilerini uyardigit ve gelistirdigi

yoniindeki diisiinceyi desteklemektedir.
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On Birinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun sontest bagar: puan ortalamalari arasinda
anlaml bir fark vardir” denencesine iligkin istatistiksel analizler bagimsiz dérneklemler
t testi ile yapilmistir. Boylece deney ve kontrol gruplarinin basari testi sontest toplam
puan ortalamalar1 ortaya konularak bu ortalamalar arasindaki farkin anlamlilig1 test

edilmistir. Bu denenceye iliskin bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 30. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonug¢lar

Gruplar Basar Testi N X SS Sd t p
Deney Grubu Sontest 36 75.83 11.20

%
Kontrol Grubu Sontest 40 60.54 12.86 745496000

*p<0.05

Tablo 30’da goriildiigli gibi, yansitict diisiinme becerilerini  gelistirici
etkinliklerin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin basar1 testinden aldiklar1 toplam
puan ortalamasmin 75.83, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki
ortalama puanlar acisindan 6grencilerin basari testinden aldiklar1 puan ortalamasi 60.54
olarak bulunmustur. Deney ve kontrol grubu arasinda bir farklilik oldugu
goriilmektedir. Bu farkliligin anlamli olup olmadigmna t testi ile bakilmis ve deney
grubunun kontrol grubuna gore anlamli farkla daha yiiksek puanlar aldigi tespit
edilmistir (t=5.496, *p<0.05). Dolayisiyla on birinci denence dogrulanmistir. Bu durum

asagidaki pasta grafiklerinde de acik bir bicimde goriilmektedir.
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Deney Grubu Kontrol Grubu

Analiz

Grafik 5. Deney ve Kontrol Grubunun Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlar ve Yiizdeleri

Deney grubundaki 6grencilerin %28.9’u ve kontrol grubundaki 6grencilerin de
%39.7’si bilgi diizeyindeki sorular1 dogru cevaplamiglardir. Deney grubunun % 37.3°1
kavrama diizeyinde basarili iken, kontrol grubunun %35.2’si bu diizeyde basarilidir. Ust
diizey diisiinme olarak degerlendirilen, uygulama diizeyinde, deney grubunun %19.1°1
basarili iken, kontrol grubunun % 17.6’s1 basarili olmus, analiz diizeyinde ise deney
grubunun %14.7’si basarili iken, kontrol grubunun % 7.5’i basarili olabilmistir. Bu
oranlara bakildiginda, deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundakilere gore
akademik basar1 testinden daha yiiksek puanlar aldiklar1 sdylenebilir. Bu sonuca gore
yansitic diiglinme becerilerini gelistiren etkinliklerin, 6grencilerin akademik basarilarini

olumlu etkiledigi ve basar1 diizeylerini arttirdig1 seklinde bir yorum yapilabilir.

On ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun erigi puan ortalamalari arasinda anlaml
bir fark vardir” denencesine iligkin verilerin analizinde Oncelikle deneklerin sontest
basar1 puanlarindan Ontest basar1 puanlar1 ¢ikartilarak fark puanlar1 bulunmustur. Daha
sonra deney ve kontrol gruplarin fark puanlarina iligkin ortalama puanlar1 arasindaki
fark, bagimsiz 6rneklemler t testi ile test edilmistir. Elde edilen veriler Tablo 31°de

Ozetlenmistir.
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Tablo 31. Deney ve Kontrol Gruplarinin Erisi Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclar

Gruplar Erisi Puam N X SS Sd t p
Deney Basar1 Sontest- 36 30.10 14.83
Grubu Basar1 Ontest Farki 74 4.274 .000*

Kontrol Basar1 Sontest- 40 1443 16.91
Grubu Basar1 Ontest Farki
*p<0.05

Tablo 31 incelendiginde, deney grubunun yansitict diislinmeyi gelistiren
etkinlikler 6ncesindeki basar1 diizeyiyle sonraki basar1 diizeyi arasinda oldukg¢a yiiksek
fark ortalamasi oldugu, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim Oncesi basar1 diizeyiyle
sonrasindaki basar1 diizeyi arasindaki fark ortalamasinin, deney grubundaki fark
ortalamasinin yaklagik yaris1 kadar oldugu goriilmektedir. Ayrica, deney ve kontrol
grubundaki bu fark ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark tespit
edilmistir (t=4.274, p<0.05). Bu durum, yansitic1 diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin

geleneksel dgretime gore akademik basariy1 daha ¢ok arttirdigini gostermektedir.

On Ugiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun sontest tutum puan ortalamalar: arasinda
anlamli bir fark vardir” denencesine iliskin verilerin test edilmesinde bagimsiz
orneklemler t testi kullanilmistir. Buna goére deney grubu dgrencilerinin deneysel islem
sonrast Sosyal Bilgiler Dersine yonelik tutum 6lgeginden aldiklari puan ortalamasi ile
geleneksel 6gretim sonrasi kontrol grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine yonelik
tutum 6l¢ceginden aldiklar1 puan ortalamasi t testi ile karsilastirilarak anlamli bir farklilik

olup olmadigina bakilmistir. Elde edilen veriler Tablo 32’de 6zetlenmistir.

Tablo 32. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Tutum Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonu¢lar:

Gruplar Tutum Olcegi N X SS Sd t p
Deney Grubu Sontest 36 102.00 12.57

74 2991 .004*
Kontrol Sontest 40 92.65 14.47
Grubu

*p<0.05
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Deney grubu &grencilerinin deneysel islem sonrasi uygulanan Sosyal Bilgiler
Tutum Olgeginden sontest puan ortalamasi 102.00, geleneksel 6gretim sonrasi kontrol
grubuna uygulanan Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi sontest puan ortalamasmin 92.65
oldugu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamliligi t testiyle sinanmis
ve farkin anlamli oldugu goriilmiistiir (t=2.991, *p<0.05). Bu bulgu, yansitici diisiinme
becerilerinin dgretildigi deney grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler Dersine yonelik
olarak geleneksel 6gretim alan 6grencilerden daha fazla olumlu tutum gelistirdikleri

seklinde yorumlanabilir. Béylece on ikinci denence de dogrulanmustir.

On Dérdiincii Denenceye iligkin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubunun sontest basari puan ortalamalari ile sontest tutum puan
ortalamalart arasinda anlamly bir iliski vardir” denencesine iligkin verilerin analizinde
basit korelasyon teknigi kullanilarak Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi
hesaplanmistir. Bu denence, temelde deneysel islem sonrasi deney grubunda olusan
basart durumuyla derse yonelik tutumlar arasinda bir iliski bulundugunu ileri
siirmektedir. Buna gore deney grubundaki Ogrencilerin sontest basari ortalamalar ile
sontest tutum ortalamalar1 arasindaki iliski ve iliskinin yonii test edilmis sonuglar

asagidaki tabloda verilmistir (Tablo 33).

Tablo 33. Deney Grubundaki Ogrencilerin Sontest Basar1 Puan Ortalamalar ile

Sontest Tutum Puan Ortalamalar1 Arasindaki Iliski

Gruplar Sontestler N r p

Deney Grubu  Basar1 Puan Ortalamas1 36
083  .632

Deney Grubu  Tutum Puan Ortalamas1 36

Tablo 33 incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin sontest basari puan
ortalamalar1 ile sontest tutum puan ortalamalar1 arasinda bir iligki olmadigi
goriilmektedir (r=.083, p>0.01). Bu sonuca gore, Ogrencilerin deneysel islem
sonrasindaki bagar1 ortalamalarinin derse iliskin tutumlariyla ilgili olmadig iki
degiskenin birbirini arttirma ya da azaltma gibi bir iligkiye sahip olmadigi

goriilmektedir. Buna gore on iiglincii denence dogrulanamamustir. Deneysel islem
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oncesi deney grubu oOgrencilerinin derse yonelik tutumlart zaten disiik diizeyde
olmadig1 icin, basar1 diizeyiyle arasinda istatistiksel olarak bir fark olusturacak kadar
onemli bir artis olusmamistir (Bkz. Dordiincii Denence). Bu nedenle sonucun bdyle

¢ikmasi olduk¢a dogaldir.

On Besinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubunun sontest basari puan ortalamalar ile geciktirilmis bagar: puan
ortalamalart arasinda anlamli bir fark vardir” denencesine iligkin verilerin analizinde
bagimli 6rneklemeler t testi kullanilmistir. Deney grubuna deneysel islem sonrasinda
uygulanan sontest basari testi ortalama puanlari ile deneysel islemin bitiminden 22 giin
sonra uygulanan basar1 testi puan ortalamalari arasindaki farkliligin anlamli olup
olmadig arastirtlmistir. Bu yolla 6grencilerin edindikleri bilgileri belli bir siire sonra ne
diizeyde hatirladiklar1 saptanmaya calisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 34’te

Ozetlenmistir.

Tablo 34. Deney Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamasi ile Geciktirilmis

Basar1 Puan Ortalamalarimin Karsilastirillmasina Yonelik t Testi Sonuclarn

Gruplar Basar Testi N X SS Sd t p
Deney Grubu Sontest 36 75.83 11.20

———— 35 440 .663
Deney Grubu Geciktirilmis 36 74.70 10.53

Goriildigii gibi, deney grubunun deneysel islem sonrasinda uygulanan basari
testinden aldiklar1 puan ortalamalarinin 75.83, deneysel islemin bitiminden 22 giin
sonra uygulanan geciktirilmis bagar1 puan ortalamalarinin ise 74.70 olarak bulunmustur.
Iki puan ortalamas arasinda oldukga az bir farklilik gériilmesine ragmen bu farkliligin
anlamli olup olmadig: test edilmis ve farkliligin anlamli olmadig1 goriilmiistiir (t=.440,
p >0.05). Bu sonu¢ on dordiincii denencenin dogrulanmadigini ortaya ¢ikarmistir. Bu
sonuca gore deney grubu dgrencileri bilgileri 22 giinliik siire zarfinda unutmamislardir.
Buna gore yapilan yansitici diisiinme becerilerini gelistirme etkinlikleri 6grencilerin

bilgilerinin kaliciligin1 saglamistir denilebilir.
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On Altinc1 Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubunun sontest tutum puan ortalamalart ile geciktirilmis tutum test
puan ortalamalart arasinda anlaml bir fark vardir” denencesine iligkin verilerin test
edilmesinde bagimli 6rneklemler t testi kullanilmistir. Deney grubuna deneysel islem
sonrasinda uygulanan derse yonelik tutum dlgeginden elde edilen puan ortalamalari ile
deneysel islemin bitiminden 22 giin sonra uygulanan derse yonelik tutum dlgeginden

elde edilen puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig test edilmistir.

Tablo 35. Deney Grubunun Sontest Tutum Puan Ortalamasi ile Geciktirilmis

Tutum Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclar:

Gruplar Tutum Olcegi N X SS Sd t p

Deney Grubu Sontest 36 102.00 12.57
35 4.751 .000*

Deney Grubu  Geciktirilmis 36 100.80 12.19

*p<0.05

Tablo 35°teki bulgular incelendiginde, deney grubunun sontest tutum puan
ortalamasinin  102.00, geciktirilmis tutum puan ortalamasinin 100.80 oldugu
goriilmektedir. Derse yonelik tutum dlgeginden alinan bu puan ortalamalari arasindaki
farkin ise anlamli oldugu tespit edilmistir (t=4.751, *p<0.05). Boylece on besinci
denence dogrulanmistir Bu sonuca gore deney grubundaki 6grencilerin deneysel islemin
hemen sonrasindaki derse yonelik tutumlarmin 22 giinliik bir slireden sonraki derse
yonelik tutumlarindan daha olumlu oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni, bir siire ara
verildikten sonra derse ilginin azalmasi ya da ders yili1 sonu geldiginden 6grencilerin

derse ilgilerinin azalmasi olabilir.

On Yedinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Kontrol grubunun sontest bagart puan ortalamalari ile geciktirilmis basari test
puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark vardir” denencesine iliskin verilerin
analizinde bagimli orneklemler t testi kullanilmistir. Kontrol grubunda belirlenen
tiniteler siiresince uygulanan geleneksel 0gretimin sonunda sontest olarak uygulanan

basar1 testinden aldiklar1 puan ortalamalar1 ile initelerin bitiminden 22 giin sonra
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uygulanan basar testiyle elde edilen geciktirilmis basari puan ortalamalar1 arasindaki
farkin anlamli olup olmadigi incelenmistir. Elde edilen veriler Tablo 36°te

goriilmektedir.

Tablo 36. Kontrol Grubunun Sontest Basar1 Puan Ortalamasi ile Geciktirilmis

Basari Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclar:

Gruplar Basar: Testi N X SS Sd t p
Kontrol Sontest 40 60.54 12.86

Grubu 39 2968 .005*
Kontrol Geciktirilmis 40 52.59 13.62

Grubu

*p<0.05

Kontrol grubunun sontest basar1 puan ortalamasi 60.54, sontest geciktirilmis
puan ortalamasi 52.59 olarak bulunmustur. Bu puan ortalamalar1 arasindaki fark ise
anlamli bulunmustur (t=2.968, *p<0.05). Bu sonuca gore, kontrol grubundaki
ogrencilerin deneysel islem kapsamindaki {initeler boyunca geleneksel &gretim
yontemiyle 6grendikleri bilgilerinin tinitelerin bitiminden 22 giin sonra azalmis oldugu,
yani geciktirilmis puan ortalamalarinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
“kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel 6gretim yontemiyle 6grendikleri bilgileri kalict

olmamigtir” denilebilir. Bu sonuca gore on altinci denence dogrulanmistir.

On Sekizinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Kontrol grubunun sontest tutum puan ortalamalari ile geciktirilmis tutum test
puan ortalamalart arasinda anlaml bir fark vardir” denencesini test etmek lizere
kontrol grubuna geleneksel Ogretim sonrasinda sontest olarak derse yonelik tutum
Olcegi uygulanmis ve sontest uygulamasindan 22 giin sonra geciktirilmis olarak derse
yonelik tutum 6l¢egi uygulanmistir. Denencenin test edilmesinde bagimli 6rneklemler t

testi uygulanmistir. Elde edilen bulgular Tablo 37°da 6zetlenmistir.



145

Tablo 37. Kontrol Grubunun Sontest Tutum Puan Ortalamasi ile Geciktirilmis

Tutum Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuglar:

Gruplar TutumOlgegi N Y SS Sd t p
Kontrol Sontest 40 92.65 14.47

Grubu 39 9.072 .000*
Kontrol Geciktirilmis 40 8547 12.67

Grubu

*p<0.05

Yukaridaki tablo incelendiginde, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin sontest
tutum puan ortalamasinin 92.65, geciktirilmis tutum puan ortalamasimnin 85.47 oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki bu farkin anlamli oldugu tespit edilmistir
(t=9.072, *p<0.05). Kontrol grubundaki 6grencilerin geleneksel 6gretim sonrasi derse
iliskin tutumlarinin, sontestten 22 giinliikk sonraki derse yonelik tutumlarindan daha
olumlu oldugu goriilmektedir. Yani kontrol grubu 6grencilerinin belli bir siire aradan
sonra derse yonelik ilgileri azalmistir. Bunun nedeni ders yilinin sonu olmasindan
dolay1 Ogrencilerin derse ilgilerinin azalmasi olabilecegi gibi geleneksel Ggretimin
ogrencilerin derse yonelik ilgilerinde bir kalicihik saglamadigr seklinde de
yorumlanabilir. Sonug¢ olarak elde edilen bulgulara goére on yedinci denence

dogrulanmustir.

On Dokuzuncu Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun geciktirilmis basari puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark vardir” denencesine iliskin verilerin analizinde bagimsiz
orneklemler t testi kullanilmistir. Buna gére hem deney hem de kontrol grubuna
sontestlerin uygulanmasindan 22 giin sonra sontest olarak kullanilan bagari testinin
tekrar uygulanmasiyla elde edilen geciktirilmis basar1 puanlari arasinda fark olup

olmadig test edilmistir. Veriler asagida 6zetlenmistir (Tablo 38).
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Tablo 38. Deney ve Kontrol Grubunun Geciktirilmis Basar1 Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclar

Gruplar Basar Testi N X SS Sd t p

Deney Grubu  Geciktirilmis 36 74.70 10.53
74 7.851 .000*

Kontrol Geciktirilmis 40 52.59 13.62
Grubu
*p<0.05

Tablo 38’den anlasilacagi gibi, deney grubundaki 6grencilerin geciktirilmis
basar1 puan ortalamasi 74.70, kontrol grubundaki 6grencilerin geciktirilmis basar1 puan
ortalamast 52.59 dur. Bu farkin ise oldukc¢a anlamli oldugu goriilmektedir (t=7.851,
*p<0.05). Dolayistyla on sekizinci denence de dogrulanmistir. Yansitici diigiinme
becerilerine iligkin Ogretimin yapildigi deney grubundaki Ogrencilerin bilgileri
geleneksel o6gretimin yapildigi kontrol grubundaki 6grencilerden daha kalici olmustur.
Yansitict diisiinme becerilerini gelistiren etkinlikler, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri
daha sonra da hatirlamalarmi saglamaktadir. Bu sonuca gore “yansitict diisiinme

becerileri 6grencilerin bilgilerinde kalicilik saglamaktadir” denilebilir.

Yirminci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun geciktirilmis erisi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark vardir” denencesine iligkin verilerin analizinde Oncelikle
deneklerin sontest basar1 puanlarindan geciktirilmis basar1 puanlart ¢ikartilarak fark
puanlart bulunmustur. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinin fark puanlarina iliskin
ortalama puanlar arasindaki fark, bagimsiz 6rneklemler t testi ile test edilmistir. Elde

edilen veriler Tablo 39°da 6zetlenmistir.

Tablo 39. Deney ve Kontrol Grubunun Geciktirilmis Basari Testi Erisi Puan

Ortalamalarinin Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonug¢lar:

Gruplar Erisi Puam N x SS Sd t p
Deney Bagsar1 Sontest- 36 1.12 15.33
Grubu Geciktirilmis Basar1 Testi

Farki 74 -1.833 .071
Kontrol Basar1 Sontest- 40 795 16.94

Grubu Geciktirilmis Basar1 Farki
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Yukaridaki tablo incelendiginde deney grubunun sontest basar1 puanlar ile 22
giinlik geciktirilmis basar1 puanlar1 arasindaki fark ortalamasinin 1.12 ve kontrol
grubunun sontest basar1 puanlar ile 22 giinliik geciktirilmis bagar1 puanlar1 arasindaki
fark ortalamasinin ise 7.95 oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki fark ortalamasinin
kontrol grubundakinden az olmast kaliciligin daha fazla saglandigi seklinde
yorumlanabilir. Ancak, deney ve kontrol grubu arasinda geciktirilmis basar1 testi erisi
puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (t=-1.833, p>.05). Bu
durum, yansitict diigiinmeyi gelistiren etkinliklerin geleneksel 6gretime gore bilgilerin
kaliciligin1 saglamada ¢ok az da olsa bir farkliliga sahip oldugunu ancak bu farkliligin

anlamli derecede yiiksek olmadigini gostermektedir.

Yirmi Birinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun geciktirilmis tutum puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark vardir” denencesine iliskin verilerin test edilmesinde
bagimsiz drneklemler t testi kullanilmigtir. Buna gore deney ve kontrol grubuna sontest
uygulamalarindan 22 giin sonra derse yonelik tutum Slgegi tekrar uygulanmis ve elde

edilen veriler t testi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 40°ta verilmistir.

Tablo 40. Deney ve Kontrol Grubunun Geciktirilmis Tutum Puan Ortalamalarinin

Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclar

Gruplar TutumOlgegi N Y SS Sd t p

Deney Grubu Geciktirilmis 36 100.80 12.19

Kontrol Geciktirilmis 40 85.47 12.67
Grubu
*p<0.05

74 5.360 .000*

Deney grubu ogrencilerinin geciktirilmis tutum puan ortalamasinin 100.80,
kontrol grubunun geciktirilmis tutum puan ortalamasinin 85.47 oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar arasindaki bu fark ise olduk¢a anlamhidir (t=5.360, *p<0.05). Boylece on
dokuzuncu denence de dogrulanmigtir. Bu bulguya gore deney grubunda yansitict
diisiinme becerileri 6gretimi goren dgrencilerin derse iliskin tutumlari, kontrol grubunda
geleneksel Ogretim goren Ogrencilerin derse iliskin tutumlarindan belirlenen siire

sonrasinda daha kalic1 olmustur. Bu sonug ise “yansitici diisiinme becerileri egitiminin
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Ogrencilerin tutumlarinda olumlu ydénde bir kalicilik saglamaktadir” seklinde

yorumlanabilir.

Yansitic1 Diisiinmeyi Gelistiren Etkinliklere Tliskin (")grenci Goriisleri

Yansitict diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin belirttigi goriisler, yansitict diisiinme becerilerinin ne kadar Onemli
oldugunu ve ayn1 zamanda bu arastirma kapsaminda yapilan ¢aligmalarin 6grenciler
acisindan farkli kazanimlar da sagladigin1 gostermistir. Bu goriislerden bazilar1 asagida
verilmistir.

B. Kogak, “vaptigimiz bu c¢alismalarla arkadaslarimla daha rahat iletisim

kurabiliyorum”,

B. Karaaslan, “ hedefimi belirlemek beni rahatlatiyor, ne 6grenecegimi bilince

daha ¢ok 6grenmek istiyorum bir de siirekli hedefime ulasip ulasmadigimi

kendimde yokluyorum”,

M.S. Menderes, “ben hi¢ anlamayacagim diye énce korkmustum ama sonra

derslerde daha iyi anladigimi gordiim”,

S. Kilg, “sizin sordugunuz bazi sorular, ornegin, bu isi yaparken ne

diistiniiyordun, adimlarini agikla gibi sorularin benim diisiinmemi gelistirdigini

diistintiyorum, ¢tinkii siz oyle sorunca ben de derste o isi yaparken neler
yaptigimin farkina variyorum”,

F. Sahin, “uygulamalarin en giizel ve en sevdigim yanit grup ¢alismasi oldu. Bir

de grup giinliigiimiizii yazarken hep diiriist olduk, ¢ok eglendik”,

B. Ugur, “grup c¢alismalarinda yamimdaki arkadasimla eslesip c¢alisma

kagidindaki sorularin cevaplarim yazdik, bu benim anlamadigim bazi seyleri

arkadasimdan 6grenmemi sagladi”,

A. Turgut, “bireysel giinliiklerimiz ¢ok giizel, sanki ben giinliigiime igimi

dokiiyorum, bazen zayif oldugum yénlerimi yaziyorum bazen de derste

yvaptiklarimi yaziyyorum, benim icin en iyi yani daha énce derste kullandigim

yontemlerim oldugunu bilmiyordum, bunlari 6grendim”.
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Ayrica 6gretmen goriis formu incelendiginde 6gretmenin de yapilan etkinliklere
iliskin goriislerinin gok olumlu oldugu goriilmektedir. Ogretmenin goriisleri de su

sekildedir:

“Yansitict diisiinme becerilerini bana ilk anlattiginizda ogrencilerimin bu
calismalart becerebileceklerini diisiinmemistim. Ancak bana verdiginiz ders
planlarint uyguladik¢a ve sizin de yardimlarimizla uygulamalar: devam ettirdikce
sunu gordiim: ogrencilerim kendilerini daha rahat ifade etmeye basladilar ve
derse daha sevkle ¢alistyorlar, derse normalde pek katilmayan ogrencilerim bile
grup ¢alismalarinda ve grup giinliiklerinin yaziminda aktif rol almaya basladi,
bence Ogrencilerim kendilerine daha fazla giivenmeye basladilar. Ornegin bir
amag belirleme o kadar faydal oldu ki, ¢ocuklar neyi égrendiklerinin farkinda
oluyor ve bu amaca ne kadar ulastiklarini denetleyebiliyoriar. Bir de kendilerini
daha iyi ifade edebildiklerini diisiiniiyorum. Daha once derste parmak bile
kaldirmayan égrenciler simdi kendi amaglarint denetleyebiliyor, kendisinin nasil
diistindiigii tizerinde yorumlar yapabiliyorlar. Gelelim 6grenme giinliiklerine,
agtkcast ogrencilerimin bu giinliikleri doldurabileceklerini veya yazma isiyle bu
kadar ciddi bir sekilde ugrasacaklarimi diigiinmiiyordum. Ama giinliiklerine
yazdiklarint paylastikca saskinligim artti. Birlikte verdigimiz geri doniitlerin de
vazmalarint gelistirdigini diigiiniiyorum. En giizeli de ne biliyor musunuz, ne
kadar diiriist ve icten davrandilar. Ogrencilerimi de takdir ediyorum. Bu
becerileri kazanmalar: gercekten ¢cok giizel” Size gergekten ¢ok tesekkiir ederim

tiim ogrencilerim ve bana kazandwdiklariniz icin...”

Bu ifadelerden anlasildigi iizere, yansitici diisiinme becerileri 6grencilerde oldukca

etkili ve 6nemli ¢iktilarin olusumuna sebep olmustur.
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BOLUM V

OZET, SONUC-TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde, yansitict diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin ilkdgretim besinci sinif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki akademik basarilari ve tutumlarina etkisini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen arastirmanin 6zeti yapilmis, elde edilen bulgulara

dayali olarak ¢ikarilan sonuglar tartisilmis ve gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.1. Ozet

Gliniimiiz egitim sistemleri, bilgi yliklemek yerine bilgiyi organize edip
kullanabilme, bilgiyi tliretebilme becerilerine sahip bireyleri yetistirmelidir. Geg¢miste,
egitimden bireye okuma-yazmayi, aritmetik becerileri yogun bir bicimde kazandirmasi
beklenirken, bugiin bilgiye ulagma yollari, anlamli 6grenme, bilgiyi yorumlama, zihinde
yapilandirma, kendini etkili bir bigimde ifade etme, iletisim kurma, problem ¢6zme,
karar verme ve kendi diisiinme siirecinin farkinda olma gibi ¢esitli zihinsel ve {ist diizey
becerileri kazandirmasi1 beklenmektedir. Bu becerilerin kazandirilmasi ayni zamanda
Ogrencilerde yansitict diisiinmeyi gelistirmektedir. Yansitict diisiinme ile ilgili bir¢ok
tanimlama bulunmasina karsilik “Yansitma” kavrami sistematik olarak ilk defa egitimin
cesitli konularini agiklamak ve bunlara yon vermek amaciyla Dewey (1910) tarafindan
aciklanmis olup, uygulamacilarin pratik sorunlariyla ilgilenen, bunlara uygun ve
gercekei coziimler iiretmeye calisan etkin, amach ve istikrarli diisiinme siireci anlamina
gelmektedir (Akt. Ekiz, 2006: 47).

Unver (2003: 5)’e gore yansitict diisiinme; bireyin dgretme ya da dgrenme
yontemi ve diizeyine iliskin olumlu ve olumsuz durumlari ortaya ¢ikarmaya ve sorunlari
¢ozmeye yoOnelik diisiinme siirecidir. Yansitict diisiinme Ogretilebilir ve gelistirilebilir.
Yansitici diisiinme becerisi, bireylerin hayat boyu kullanabilecekleri bir beceridir.

Ogretilebilir ve gelistirilebilir bir diisiinme tiirii olan yansitict diisinme, siif
ortaminda cesitli stratejilerle kazandirilabilmektedir. Bunlar1 sdyle siralayabiliriz;

e Ogrenme Logolari (Yazilarr)

e Kavram Haritalar
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e Soru Sorma
e Kendine Soru Sorma
e Anlasmali Ogrenme

e Kendini Degerlendirme

Bireyde yansitic1 diisiinme becerilerini kazandiran ve gelistiren bu stratejiler
siif ortaminda hep birlikte kullanilabildigi gibi 6grencinin, sinifin ve dersin niteligine
gore sadece biri ya da bir kagit da birlikte kullanilabilmektedir. Yansitict diislinme
becerileri Matematik, Tiirk¢e, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler Dersleri gibi stratejilerin ve
etkinliklerin etkili kullanilabilecegi her derste ise kosulabilir. Ancak, Sosyal Bilgiler
Dersinde yansitici diisiinme becerileri ayr1 bir 6nem kazanmaktadir. Okulda diigiinme
becerilerinin kazandirilmasi, demokratik yasam kiiltiiriiniin korunmasi ve gelistirilmesi
geregidir. Demokrasi insan iradesine giivenir. Insanlarin kendi kendilerine dogru
kararlar alabilecegine, karsilastiklar1 sorunlart mantikli, baris¢il ve dogru bir sekilde
cozebileceklerine inanir. Demokrasi diisiinebilen insanlara gereksinim duyar (Doganay,
2006: 181). Sosyal Bilgiler Dersi, bu demokrasi kiiltiiriiniin kazandirilip devaminin
saglanabilecegi baslica derstir. Bu ders, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar
olarak 6grencilerin, i¢inde yasadigi topluma uyum saglamalarini ve 6grencilere bu bilgi
birikimini yasama gecirebilecek donanimlar kazandirmay: amaglamaktadir. Sosyal
Bilgiler Dersi, dgrencilerin takim c¢aligmalarina izin veren ve bu yolla 6grencilerin
birbirlerinin 6grenmelerini izlemelerini saglayarak takim iiyeleri arasinda rekabete
degil, isbirligine dayali olumlu bir baglilik olusturan bir derstir. Dolayisiyla Sosyal
Bilgiler Dersinde 0&grenciler, takim arkadaslari ve diger takimlarla kurduklari
iletisimlerle sosyal hayat kurallarin1 sadece teorik degil, ayn1 zamanda uygulamali
olarak kullanirken, grup ¢alismalariyla diger bireylerin diisiinme ve 6grenme stireglerini
anlamaya calisarak grupta isleyen silireci daha yakindan izleyebileceklerdir. Bu ise
yansitict diisiinmenin gelisimini destekleyen olduk¢a 6nemli bir husustur. Bu nedenle
aragtirmada, Sosyal Bilgiler Dersine yansitict diisiinme becerilerini gelistirmek

hedeflenmistir.

Bu arastirmanin genel amaci, Sosyal Bilgiler Dersinde yansitici 0grenme
etkinlikleri yapmanin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlari
tizerindeki etkililik diizeyini belirlemektir. Bu genel amaca dayali olarak 21 denence

gelistirilmis ve test edilmistir. Aragtirma, Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore
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tasarlanmis ve uygulanmistir. Modelde ilk 6nce calisma gruplar1 denklestirilerek, deney
ve kontrol gruplari belirlenmis, daha 6nceden hazirlanan veri toplama araclar1 deneysel
uygulama Oncesi-sonrasi uygulanmig ve araclardan elde edilen puan ortalamalari
arasindaki farklarin anlamli olup olmadig test edilmistir.

Calismanin siirdiiriildiigii okuldaki alt1 subeli besinci siniflarin tiimiine, yansitici
diisinme becerilerini etkileyebilecegi diisiiniillen ve oOgrencilerin kisisel, sosyo-
ekonomik durumlarini ortaya cikaran sorularla tasarlanmis “Kisisel Bilgi Formu”
uygulanmistir. Daha sonra okul idaresinden alinan 6nceki donem karne not ortalamalari
ve Milli Egitim Miudirliiglince yapilan seviye belirleme sinavina goére okul-sube
siralamalar1 da goz ontlinde bulundurularak gruplarin denklestirilmesi islemi yapilmastir.
Bunun sonucunda, ortaya ¢ikan iki denk grup arasinda random olarak atama yapilmis ve
5A sinifi deney, 5D sinifi ise kontrol grubunu olusturmustur.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2006-2007 egitim-0gretim bahar yariyilinda
Tiirkiye Odalar ve Borsalar Birligi Ilkdgretim Okulu besinci siifinda dgrenim géren
ogrenciler olusturmustur. Calisma grubunun ilkdgretim birinci kademe ve besinci sinif
Ogrencilerden se¢ilmesinin nedenleri ise sunlardir:

e Arastirmanin yapildig1 besinci sinifin ikinci donemi ortaokula gecis donemi

oldugundan, 6grenciler yapilan uygulamalar1 kavrayabilecek diizeydedirler.

e Besinci smiflarin  segilmesinde, alt smiflardaki Ogrencilere gore bu
ogrencilerin belli bir akademik olgunluga sahip olduklar1 diisiincesi etkili
olmustur. Ayrica veri toplama araglarina, giinliiklere daha saglikli yanitlar
verebilecekleri diistiniilmiistiir.

e Yansitic1 diislinmeyi gelistiren etkinliklerin tek bir sinif 6gretmeni tarafindan
kazandirilmasinin daha etkili olacag: diisliniilmiistiir. Clinkii sinif 6gretmeni,
yansitict disiinme i¢in gerekli olan Ogrencinin kendine giiven duymast,
siirdiirmesi, daha derinlemesine diisiinmesi, iletisim kurmasi, takim
caligmalar1 ve dolayisiyla kendini yansitmasi gibi durumlar1 diger derslerde

de destekleyebilmektedir.

Veri toplama siirecine, veri toplama araglarmin gelistirilmesi ile baglanmustir. Ik
olarak 6grencilerin denklestirilmesinde kullanilan “Kisisel Bilgi Formu™ gelistirilmistir.
Bu formda; 6grencilerin cinsiyetleri, sahip olduklar1 kardes sayilari, ailedeki birey

say1s1, babalarinin ve annelerinin 6grenim durumlar1 ve meslekleri, ailelerinin ortalama
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aylik gelirleri, oturduklar1 eve sahip olma durumu, evlerinin 1sinma durumu, evde
kendilerine ait bir ¢alisma odasinin bulunma durumu, 6zel ders alma ve ders ¢alisirken
ailelerinden yardim alma durumlari ile ilgili maddeler yer almistir.

Veri toplama araglarindan ikincisi, “Basar1 Testi” dir. Bunun ig¢in belirlenen
tiniteleri iceren basari testi sorulari, bilgi, kavrama, uygulama ve analiz diizeylerinde
hazirlanmis ve bu konuda uzman kanisina bagvurulmustur. Uzman goriiglerine gore
hazirlanan 65 madde ile basari testinin 6n uygulamasi yapilmis ve uygun olmayan
maddeler testten ¢ikarilmistir. Analizler neticesinde 44 soruluk ¢oktan se¢meli (dortlii)
bir test elde edilmistir. Bu asamada madde analizleri yapilmis ve giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir. Testin maddelerinin ayird edicilik giicleri .36 ile .78 arasinda ve madde
toplam korelasyonlari, .35 ile .76 arasinda degismektedir. Testin Kuder-Richardson
(KR-20) giivenirlik katsayisi .97 olarak bulunmustur. Bu da testin iist diizeyde giivenilir

oldugunu gostermektedir.

Veri toplama araglarindan tgiinciisii, “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” dir. Derse yonelik tutumlarin belirlenmesinde ise, Yurdakul (2004: 164)
tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin arastirmanin
amaci ve ¢alisma grubunun gelisim diizeylerine uygunlugu géz éniinde bulundurularak
kullanilmas1 uygun gériilmiistiir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .92
olarak bulunmustur. Olgekteki 26 maddenin faktor yiikleri .46 ile .77 arasinda
degismektedir. Madde-6l¢ek korelasyonlarina dayali kestirilen madde gegerligi

degerleri ise .48 ile .75 arasinda degismektedir. Arastirma kapsaminda 6n uygulama

neticesinde Ol¢egin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .78 olarak bulunmustur.

Veri toplama araglarmin gelistirilmesinden sonra siirecte kullanilacak ders
planlar1 ve Ogrenme giinliikkleri hazirlanmistir. Yansitict diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinde uygulanan ders planlarinin hazirlanmasinda, 6ncelikle bu becerilerin
ogretiminde etkili olabilecegi diisiiniilen stratejiler belirlenmistir. Bunlar; giinliik tutma,
sorgulama, kendini sorgulama stratejileridir. Bunlarin disinda yansitici diisiinmeyi
arttiracak diger bir yaklasim isbirligine dayali 6grenmedir. Yansitict diisiinme kendi
icerisinde, elestirel, yaratici, bilis Otesi diisinmeyi ve problem ¢dzme becerilerini
barindirdig1 i¢in bunlarin gelistirilmesine yonelik yapilacak islerin yansitici diisiinme
becerilerini de gelistirecegi diisiiniilmiistiir. Elestirel diisiinme, yaratici diislinme ve

problem ¢dézme becerilerinin gelistirilmesi i¢in ders planlarindaki isbirlikli calismaya
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izin verecek sekilde hazirlanan caligma yapraklar1 sorgulama stratejisiyle
biitiinlestirilmistir. Bilis otesi diisiinmeyi uyarmak i¢in ise giinliik tutma stratejisi ve
ders planlarindaki pano resimleri kullanilmis, giinliik tutma ve pano resimleri kendini
sorgulama stratejilerine gore tasarlanmigtir. Ders planlar1 bunlara gore belirli asamalar
kullanilarak ve Sosyal Bilgiler Dersinden secgilen iki {initeye gore (Bkz EK-VI)

hazirlanmustir.

Uygulama asamasinda, iki haftalilk 6n uygulamalar sonrasinda gergek
uygulamalar yapilmis, arastirmaci da derslerde hazir bulunarak 6gretmenin takildigi
noktalarda yardimci olmus ve Ogrenme gilinliklerine geri doniit saglamistir.
Uygulamalar dokuz hafta boyunca devam etmistir. Ayrica siif igerisinde “Diisiinmeyi
Ogrenelim” kosesi olusturularak, &grencilerin buraya diledikleri gibi diisiincelerini
yazmalarma izin verilmis, bu yolla biligsel farkindalik diizeylerinin arttirilmasi
amaglanmistir.

Veri toplama aracglariyla elde edilen verilerin analizinde SPSS ve Excel paket
programlarindan yararlanilmistir. Denencelere yonelik analizler yapilirken, deney ve
kontrol gruplarmin veri toplama araglarindan aldiklar1 puanlarin karsilastirilmasinda,
frekans, ylizde, aritmetik ortalama, standart sapma, bagimli ve bagimsiz 6érneklemler t
testi kullanilmistir. Bunlarin disinda arastirmada ayrica iki degisken arasindaki iligskiyi
ortaya ¢ikarmada basit korelasyon teknigi kullanilmistir.

Arastirmanin bulgulari, denenceler dogrultusunda asagida 6zetlenmistir.

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, deneysel ve geleneksel islem 6ncesinde
basar1 bakimindan denktirler.

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, deneysel ve geleneksel iglem 6ncesinde
derse yonelik tutumlar bakimindan denktirler.

3. Deney grubu oOgrencilerinin deneysel islemlerden Onceki basari diizeyleri
deneysel islemlerden sonra artmustir.

4. Deney grubunda bulunan o6grencilerin deneysel islem oncesi Sosyal Bilgiler

Dersine yonelik tutum diizeyleri deneysel islem sonrasinda degismemistir.

5. Kontrol grubunun geleneksel islem Oncesindeki basari1 diizeyleri geleneksel
islem sonrasinda artmustir.
6. Kontrol grubunun geleneksel islem Oncesindeki derse yonelik tutumlari

geleneksel islem sonrasinda artmustir.
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Yansitict diisiinme becerilerini gelistirici 6gretim uygulandiktan sonra deney
grubu Ogrencilerinin basar1 testi bilgi diizeyinden aldiklar1 puan ortalamasi,
geleneksel Ogretim yapildiktan sonra kontrol grubu 6grencilerinin basari testi
bilgi diizeyinden aldiklar1 puan ortalamasi ile ayn1 diizeyde kalmistir.

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasinda basari testi kavrama
diizeyinden aldiklar1 puan ortalamasi, kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel
Ogretim sonrasindaki basar1 testi kavrama diizeyinden aldiklar1 puan
ortalamasindan daha ytiksektir.

Deney grubundaki 6grencilerin deneysel islem sonrasinda basari testi uygulama
diizeyinden aldiklar1 puan ortalamasi, kontrol grubu o6grencilerinin geleneksel
Ogretim sonrasindaki basari testi uygulama diizeyinden aldiklar1 puan
ortalamasindan daha ytiksektir.

Deney grubu ogrencilerinin deneysel islem sonrasinda basari testi analiz
diizeyinden aldiklar1 puan ortalamasi, kontrol grubu 6grencilerinin geleneksel
Ogretim sonrasindaki basari testi analiz diizeyinden aldiklar1 sontest puan
ortalamasindan daha ytiksektir.

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islemin sonunda basari testinden aldiklari
toplam puan ortalamasi, kontrol grubundaki ogrencilerin geleneksel O0gretim
sonrasinda basari testinden aldiklar1 toplam puan ortalamasindan daha yiiksektir.
Deney grubunun basart testi erigi puan ortalamasi, kontrol grubunun basari testi
erisi puan ortalamasindan daha yiiksektir.

Deney grubu 6grencilerinin deneysel islem sonrasindaki Sosyal Bilgiler Dersine
yonelik tutumlari, kontrol grubunun geleneksel Ogretim sonrasindaki Sosyal
Bilgiler Dersine yonelik tutumlarindan daha ytiksektir.

Deney grubundaki oOgrencilerin basart diizeyleri ile derse iliskin tutumlari
arasinda bir iligki yoktur.

Deney grubunun deneysel islem sonrasinda uygulanan basari testinden aldiklar
puan ortalamasi, kalicilik diizeyi i¢in belirlenen 22 giinliilk siire sonunda
degismemistir.

Deney grubunun deneysel islem sonrasindaki tutum diizeyleri, kalicilik igin
belirlenen 22 giinliik siire sonunda diismiistiir.

Kontrol grubunun geleneksel 6gretim sonrasindaki basari puan ortalamasi,

kalicilik i¢in belirlenen 22 giinliik siire sonunda diismiistiir.
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18. Kontrol grubunun geleneksel 6gretim sonrasindaki tutum diizeyleri, kalicilik i¢in
belirlenen 22 giinliik siire sonunda diismiistiir.

19. Deney grubundaki o&grencilerin basarilar1 kontrol grubundaki 06grencilerin
basarilarindan daha kalicidir.

20. Deney grubunun 22 giin sonraki geciktirilmis erisi puan ortalamasi ile kontrol
grubunun 22 giin sonraki geciktirilmis erisi puan ortalamasi arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.

21. Deney grubu ogrencilerinin derse yonelik tutumlart kontrol grubunun derse

yonelik tutumlarindan daha kalicidir.

5.2. Sonu¢-Tartisma

Bu arastirma, yansitici diislinmeyi gelistiren etkinliklerin, ilkogretim besinci
simif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersindeki akademik basarilarina ve derse yonelik
tutumlarina etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amaca ulagmak
icin yapilan analizlere iliskin bulgular ve yorumlar1 dordiincii boliimde verilmistir.
Burada ise arastirmanin denencelerine iligskin yapilan bulgu ve yorumlar daha da
derinlestirilerek ¢ikan sonuglari literatiirdeki drnekleriyle biitiinlestirmek amaglanmustir.

Bu boliimde arastirmanin denencelerine iliskin sonug¢ ve tartismalar “Yansitici
Diistinme  Etkinliklerinin Akademik Basartya Etkisi”, “Yansitict Diisiinme
Etkinliklerinin Derse Yonelik Tutumlara Etkisi” ve “Yansitict Diisiinme Etkinliklerinin
Bilgilerin ve Tutumlarin Kaliciligina Etkisi” olmak {iizere {i¢ baslik altinda ele

alinmustir.

5.2.1. Yansitic1 Diisiinme Etkinliklerinin Akademik Basariya Etkisi

Yansitict  diigiinmeyi gelistiren etkinliklerin akademik basariya etkisinin
incelendigi denenceler 7, 8, 9, 10, 11 ve 12. denencelerdir. Yedinci denence, deney ve
kontrol grubunun basar1 testinin bilgi diizeyinden aldiklar1 sontest puan ortalamalari
arasinda bir fark olduguna yoneliktir. Bu denenceye iliskin ortalamalara bakildiginda,
deney grubu O&grencilerinin basar1 testi bilgi diizeyinden aldiklar1 sontest puan
ortalamasmin 11.02, geleneksel egitimin yapildig1 kontrol grubu 6grencilerinin basari
testi bilgi diizeyindeki sontest puan ortalamasinin 11.10 oldugu ve aralarindaki bu
farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir. Bu durum yansitici diisiinmeyi gelistiren

etkinliklerin bilgi diizeyinde bir faklilik olusturmadigi seklinde yorumlanabilir. Ancak,
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Grafik 1’e bakildiginda, deney grubunun bilgi diizeyinden aldig1 en yiiksek puan 19 ve
grubun %16.7’sine karsilik gelirken, kontrol grubunun bilgi diizeyinden aldigi en
yiiksek puan 17.5 ve grubun %15’ine karsilik gelmektedir. Bu durum deney ve kontrol
gruplariin sorulara cevap verme ve puan alma yiizdeleri arasinda deney grubu lehine
bir fark oldugunu gostermektedir. Bir baska ifadeyle, istatistiksel olarak anlamli olacak
kadar bir fark bulunmasa da basari testinin bilgi diizeyinde de yansitict diisiinmeyi
gelistiren etkinlikler bir farkliliga yol a¢mustir denilebilir. Yansitici diisiinmeyi
gelistiren etkinliklerin alt diizey diisiinme becerilerinde ¢ok da etkili olmadigi, bu
diizeydeki diistinmenin genelde bilgiyi ezberleme ve hatirlama gibi davraniglar
icermesi, yansitict dislinmenin ise anlamli Ogrenme saglayarak bilgilerin
yorumlanmasiyla daha {ist diizeylerde diisiinmeyi uyardigi sdylenebilir.

Sekizinci denence deney ve kontrol gruplari arasinda basari testinin kavrama
diizeyinden alinan puanlar bakimindan bir fark oldugunu savunmaktadir. Bulgular ve
yorumlar boliimiine bakildiginda, deney grubu oOgrencilerinin basar1 testi kavrama
diizeyi sontest puan ortalamasinin 13.41, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin basar1 testi kavrama diizeyi sontest puan ortalamasinin 11.55
oldugu ve bu ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik bulundugu tespit edilmistir (Bkz.
Sayfa: 133, Tablo 27). Basar testi kavrama diizeyleri arasindaki farklar1 ayrica pasta
grafikleriyle daha net bir bicimde gérmemiz miimkiindiir (Grafik 2). Bulgular ve
yorumlar boliimiindeki pasta grafikleri incelendiginde, deney grubunun bu bdliimden
aldig1 en yiiksek puanin grubun %5.6’sinin aldig1 34 puan, kontrol grubunun en yiiksek
puaninin ise %2.5’inin aldig1 28 puan oldugu goriilmektedir. Bu durum deney grubunun
sorular1 dogru cevaplama yiizdeleri ile kontrol grubunun sorulari dogru cevaplama
yiizdeleri arasinda oldukc¢a onemli bir farkin oldugunu agikga ortaya koymaktadir.
Deney grubunda yansitici diisiinmeyi gelistiren etkinlikleri alan 6grenciler ile kontrol
grubunda geleneksel 6gretim alan Ogrenciler arasinda en yiliksek puanlari alma
bakimindan yaklasik iki kat fark bulunmaktadir. Bu ise yansitict diisiinmenin,
kavrayarak anlamli 6grenme sagladiginin bir kaniti sayilabilir. Ayrica yansitic
etkinlikleri arttirmada bir yol olarak kullanilan igbirligine dayali 6grenme yaklagimi da
deney grubunun akademik basar1 diizeylerini arttirmada etkili olabilir. Ciinkii igbirligine
dayal1 6grenme yaklasiminin geleneksel 6gretime gore 6grencilerin akademik basarilari
tizerinde olumlu yonde ¢ok daha etkili oldugunu gdsteren bir¢cok ¢alisma bulunmaktadir

(Avsar ve Alkis, 2007; Kollu, 2005). Ayrica, Kincal, Ergiil ve Timur (2007), isbirlikli
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O0grenme yonteminin Ogrenci basarisina etkisini inceledikleri c¢aligmalarinda, deney
grubunun biligsel alanin ¢esitli diizeylerinde hazirlanan basar1 testinin kavrama
diizeyinden aldiklar1 puan ortalamalarinin kontrol grubundan anlamli farkla yiiksek
ciktig1 bulgusu da sekizinci denenceyi destekler niteliktedir.

Dokuzuncu denence, deney ve kontrol gruplarinin basar1 testinin uygulama
diizeyinden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda bir farklilik olup olmadig: ile ilgilidir.
Ust diizey diisiinme becerilerinden biri sayilabilen uygulama diizeyinde, deney
grubundaki 6grencilerin aldiklar1 puan ortalamasinin 5.88, geleneksel 6gretim yapilan
kontrol grubu 6grencilerinin aldiklar1 puan ortalamasinin 4.52 oldugu ve aralarindaki
fakliligin da anlamli oldugu ortaya konulmustur (Bkz. Sayfa: 134, Tablo 28). Bu,
arastirmanin dayandigi temel amac¢ acisindan olduk¢a onemli bir bulgudur. Deney ve
kontrol gruplarinin “uygulama” diizeyinde dogru cevapladiklar1 sorular, aldiklari
puanlar ve yiizdelerine bakilacak olursa bu farkin 6nemi daha iyi anlagilacaktir (Grafik
3). Sekiz soruluk uygulama boliimiinden aldiklar1 puanlar ve yilizdelerine bakildiginda
deney grubunun bu boéliimden aldig1 en yiliksek puanin 24 puan oldugu ve grubun
%035.6’s1na, kontrol grubunun bu béliimden aldigi en yiiksek puanin 24 puan oldugu ve
grubun %2.5’ine karsilik geldigi goriilmektedir. Bu sonug, deney grubunun, kontrol
grubunun yaklasik iki kat1 kadar ¢ok bu yiiksek puami aldigimi gostermektedir. Bu
boliimden alinabilecek en yiiksek puan 24 en diisiik puan ise 0 dir. Bu durumda her iki
grupta da yiiksek puan alanlarin oldugu ancak, deney grubunda bu puani alanlarin
kontrol grubundan fazla oldugu goriilmektedir. Arastirmaya temel olusturan
denencelerden biri olan dokuzuncu denencenin dogrulanmasi yansitici diistinmenin, st
diizey diisiinme becerilerini arttirdiginin bir kaniti sayilabilir. Ayrica, bu farklilikta
yansitict  diistinmeyi gelistirmede bir yol olarak kullanilan igbirlikli 6grenme
yaklagiminin da etkisi olabilir. Bu durum ise, Kincal, Ergiil ve Timur’un (2007: 160),
isbirlikli 6grenme yOnteminin Ogrenci basarisina etkisini inceledikleri ¢alismalarinda,
deney grubunun biligsel alanin ¢esitli diizeylerinde hazirlanan basari testinin uygulama
diizeyinden aldiklar1 puan ortalamalarinin kontrol grubundan anlamli farkla ytiksek
ciktig1 bulgusu ile uyusmaktadir.

Onuncu denence, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basari testi analiz
diizeyinden aldiklari sontest puan ortalamalar1 arasinda bir fark olduguna yonelik
hazirlanmistir. Buna gore, deney grubu 6grencilerinin basar testi analiz diizeyinden

aldiklar1 puan ortalamasinin 3.94, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu
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Ogrencilerinin basar1 testi analiz diizeyinden aldiklar1 puan ortalamasinin 1.92 oldugu ve
aralarindaki bu farkin da anlamli oldugu saptanmistir (Bkz. Sayfa: 136, Tablo 29). Bu
fark, Grafik 4’te daha agik bir bicimde gosterilmistir. Buna gore, deney grubunun aldig:
en yiiksek puan olan 22.5 puani, grubun %11.1°1 ve kontrol grubunun aldigi en yiiksek
puan olan 18.75 puani grubun %2.5’inin aldig1 goriilmektedir. Ayrica deney grubunun
%30,6’s1 15 puan almig, kontrol grubunun %40°1 7.5 puan almistir. Bu veriler, deney
grubunun basar1 testinin analiz diizeyindeki sorular1 daha fazla dogru cevaplayarak
kontrol grubundan yaklagik dort kat daha fazla oldugunu gostermektedir. Bdoylece,
yansitict diisiinmeyi gelistiren etkinlikler 6grencilerin analiz diizeyi gibi ist diizey
diisiinme becerisini daha iyi kullanmalarini saglamis ve daha yiiksek puan almalarinda
etkili olmustur. Literatiirdeki bir¢ok arastirma da (Facione, 1998; Sigel, 1991; Costa,
1991; Kazanci, 1989) {ist diizey diisiinme becerilerine sahip 6grencilerin daha yiiksek
not ortalamasina sahip oldugunu gostermektedir (Akt. Doganay, 2006: 182).

On birinci denencede, deney grubu ile kontrol grubundaki 6grencilerin basari
testinin tamamindan aldiklar1 puan ortalamalarn arasinda bir fark oldugu
belirtilmektedir. Bulgular ve yorumlar boliimiine bakildiginda Tablo 31°de, deney
grubu Ogrencilerinin basar1 testinden aldiklar1 toplam puan ortalamasinin 75.83,
geleneksel oOgretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin basari testinden
aldiklar1 puan ortalamasinin 60.54 oldugu ve aralarindaki farkin da anlamli oldugu
goriilmektedir. Grafik 5°te, deney grubundaki Ogrencilerin %28.9’u ve kontrol
grubundaki 6grencilerin de %39.7’si bilgi diizeyindeki sorulari dogru cevapladiklari
goriilmektedir.

Mccrindle ve Christensen (1995), 6grenme giinliiklerinin bilis Gtesi, biligsel
stirecler ve Ogrenme performanst iizerindeki etkisini ortaya koymayi amaglayan
calismalarinda, bir grup tniversite 6grencisine biyoloji dersinde 6grenme giinliikleri
tutturulmustur. Deney grubuna oOgrenme giinliikleri verilirken, kontrol grubuna
verilmemistir. Sonug olarak, 6grenme giinliiklerini alan deney grubunun dersin final
smavinda kontrol grubuna gore anlamli derecede iyi performans gosterdigi
belirlenmigtir. Kim (2005) tarafindan yapilan, yansitici diisiinmeyi beslemek: on-line
bir Ogrenme igeriginde bir yansitict diigiinme aracinin Ogrenenlerin  6grenme
performanslar1 ve bilis tesi farkindalik diizeylerine etkisini konu alan caligsmasinda,
deney grubunda bulunan 6grencilere iki hafta boyunca yansitict diisiinme, giinliik tutma

araglar1 uygulanmis ve kontrol grubuyla arasindaki Ogrenme performanslar
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karsilastirilmistir. Yansitic diisiinme diizeyleri yiiksek olan deney grubu 6grencilerinin
yansitict diistinme diizeyleri daha diisiik olan kontrol grubu 6grencilerinden dgrenme
performanslar1 agisindan daha iyi bir performans gosterdikleri belirlenmistir. Karaca
(2005) ve Ozgiresun (2005) yaptiklar aragtirmalarinda, yansitic1 diisiinmeyi arttirmada
bir yol olarak kullanilan isbirlikli 6grenme yaklagiminin da akademik basariyr olumlu
etkiledigini ortaya koymuslardir.

On ikinci denence, deney grubu ile kontrol grubunun erisi puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugunu test etmeye yoneliktir. Bulgular ve yorumlar
boliimiindeki Tablo 31°e bakildiginda, deney grubunun yansitict diisiinmeyi gelistiren
etkinlikler oOncesindeki basar1 diizeyiyle sonraki basar1 diizeyi arasinda fark
ortalamasimnin 30.10, kontrol grubunda geleneksel 6gretim Oncesi basarit diizeyiyle
sonrasindaki bagar1 diizeyi arasindaki fark ortalamasmin 14.43 oldugu ve bu fark
ortalamalar1 arasindaki eriginin farkli oldugu goriilmektedir. Buna gore, yansitict
diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin geleneksel 6gretime gore erisiyi daha ¢ok arttirdigi

sOylenebilir.

5.2.2. Yansitic1 Diisiinme Etkinliklerinin Derse Yonelik Tutumlara Etkisi

Yansitict diistinmenin derse yonelik tutumlara etkisini inceleyen on iiglincii
denence, deney ve kontrol grubunun sontest tutum puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir farklilik oldugunu savunmaktadir. Yapilan analizler neticesinde deney grubu
ogrencilerinin deneysel iglem sonrasi uygulanan Sosyal Bilgiler tutum o&lgeginden
aldiklar1 sontest puan ortalamasiin 102.00, geleneksel 6gretim sonrasi kontrol grubuna
uygulanan Sosyal Bilgiler tutum 6lgeginden aldiklar1 sontest puan ortalamasinin 92.65
oldugu ve aralarindaki bu farkin anlamli oldugu goriilmiistiir (Bkz. Sayfa: 140, Tablo
32). Bir bagka ifadeyle, deney grubundaki Ogrencilerin deneysel islem sonrasinda
kontrol grubundaki 6grencilerden derse yonelik daha olumlu tutumlara sahip olduklari
belirlenmigtir. Boliikkbasi’nin  (2004) yansitict 6gretimin  ilkogretim yedinci sinif
ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum ve basarilarn lizerindeki etkililigi adl
calismasinda, derse yonelik tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik oldugunu tespit etmistir. Ayrica, Wilson ve Jan’in (1993: 18) belirttikleri gibi,
yansitict diisiinme siirecinde Ogretmenin pozitif Ogrenme ortami olusturmasi,
Ogrencilerin diislincelerini korkmadan ve ¢ekinmeden yansitabilmelerine ve dersi daha

iyl 6grenmelerine katkida bulunacaktir. Bunun disinda yansitict diisiinmeyi gelistirmede
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kullanilan igbirlikli 6grenme yaklagiminin da olumlu tutum olusturmada geleneksel

ogretime gore daha etkili oldugunu gosteren arastirma bulgulari vardir (Ozgiresun,

2005; Senol ve Yildirim, 2007).

5.2.3. Yansitict Diisiinme Etkinliklerinin Bilgilerin ve Tutumlarin

Kahicihigina Etkisi

Yansitici diistinmeyi gelistiren etkinliklerin bilgi ve tutumlarin kaliciligina etkisi
15, 16, 17, 18, 19, 20 ve 21. denencelerle incelenmistir. On besinci denence, deney
grubunun son test basar1 puan ortalamasiyla geciktirilmis test puan ortalamasi arasinda
bir fark olduguna yoneliktir. Yapilan istatistiksel analizler neticesinde deney grubunun
deneysel islem sonrasinda uygulanan basar1 testinden aldiklari puan ortalamalarinin
75.83, deneysel islemin bitiminden 22 giin sonra uygulanan geciktirilmis basar1 puan
ortalamalarinin ise 74.70 oldugu ve bu farkin anlamli olmadiginin gériilmesi olumlu bir
bulgudur (Bkz. Sayfa: 142, Tablo 34). Bu bulgu, verilen siire i¢erisinde unutmanin yok
denecek kadar az miktarda gergeklestigini agik bir bigimde gostermektedir.

On altinc1 denence, deney grubundaki Ogrencilerin deneysel islemin hemen
sonrasindaki derse yonelik tutumlari ile 22 giin sonraki derse yonelik tutumlar: arasinda
bir fark olduguna yoneliktir. Analizler, deney grubunun sontest tutum puan
ortalamasimin 102.00, geciktirilmis tutum puan ortalamasimnin 100.80 oldugunu ve
aralarindaki bu farkin anlamli oldugunu gostermektedir (Bkz. Sayfa: 143, Tablo 35).
Ogrencilerin deneysel islem bitiminde derse daha olumlu tutumlar beslerken bir siire
aradan sonra bu tutum diizeyinin azalmasi olduk¢a normal bir durumdur. Ogrencilere
tutum Olcegi geciktirilmis olarak verildiginde, tatile gecis asamasinda olduklarindan
tutumlarinda belirli bir oranda diisiis goriilmekle birlikte bu fark ¢ok fazla bir genislige
sahip degildir.

On yedinci denence, kontrol grubunun sontest basari puan ortalamasi ile
geciktirilmis test puan ortalamasi arasinda bir farklilik olduguna iliskindir. Kontrol
grubunun sontest basari puan ortalamasinin 60.54, sontest geciktirilmis puan
ortalamasinin 52.59 oldugu ve aralarindaki bu farkin anlamli oldugu saptanmistir (Bkz.
Sayfa: 144, Tablo 36). Olusan bu farklilik kontrol grubunun aleyhindedir. Ciinkii
goriildiigli gibi geleneksel islemin bitiminden 22 giin sonra kontrol grubunun basari
diizeyinde bir diisiis olmustur. Bu ise kontrol grubunda geleneksel 6gretim boyunca

yapilan caligmalarin bilgilerin kaliciligim1  saglamadigi seklinde yorumlanabilir.
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Deneysel uygulamanin yapildigi deney grubunda da hem sontest hem de geciktirilmis
test olarak uygulanan basar testinden elde edilen sonuglarda, bilgilerin kaliciliginda bir
diisiis goriilmekle birlikte bu diisiisiin anlamli olmadig1 anlasilmaktadir (On Besinci
Denence). Kontrol grubuyla karsilastirildiginda bu durum geleneksel Ogretimin
yapilmasina belli bir ara verildikten sonra daha fazla unutmaya, yansitici etkinliklerin
yapilmasina belli bir ara verildikten sonra daha az unutmaya yol actigi seklinde
diistiniilebilir.

On sekizinci denencede, kontrol grubunun sontest tutum puan ortalamasi ile
geciktirilmis tutum puan ortalamasi arasinda bir fark oldugu ifade edilmistir. Kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin sontest tutum puan ortalamasinin 92.65, geciktirilmis
tutum puan ortalamasinin 85.47 oldugu ve aralarindaki bu farkin anlamli oldugu
goriilmektedir (Bkz. Sayfa: 145, Tablo 37). Bu veriler, kontrol grubunun tutumlarinda
geleneksel Ogretim sonrasinda bir diisiis oldugunu gostermektedir. Deneysel
uygulamanin yapildigi deney grubunda da, hem sontest hem de geciktirilmis olarak
uygulanan tutum 6l¢eginden elde edilen sonuglarda tutum diizeylerinin kaliciliginda bir
diisiis oldugu ve bu diislisiin anlamli oldugu goriilmektedir (On Altinct Denence).
Deney grubunun sontest tutum puan ortalamasinin 102.00 ve geciktirilmis tutum puan
ortalamasiin 100.80 oldugu goz 6niine alinirsa deney grubunun kontrol grubuna gore
tutum diizeylerinde daha az diisiis olmustur denilebilir.

On dokuzuncu denence, deney ve kontrol gruplarinin geciktirilmis basar1 testi
puan ortalamalar1 arasinda bir fark olduguna yoneliktir. Deney grubundaki 6grencilerin
geciktirilmis basar1 puan ortalamasinin 74.70, kontrol grubundaki 6grencilerin
geciktirilmis basar1 puan ortalamasinin 52.59 ve aralarindaki bu farkin anlamli oldugu
goriilmektedir (Bkz. Sayfa: 146, Tablo 38). Bu bulguya gore deney grubundaki
Ogrencilerin bilgileri kontrol grubundaki ogrencilerden daha kalici olmustur. Bu
sonugta, deney grubunda uygulanan yansitict diisiinme etkinliklerinin rolii vardir. Bu
calismalarda yapilan igbirlikli ¢aligmalar bile tek basina akademik basariyr ve hatirda
tutma diizeyini arttirmada etkilidir. Bu bulgu, A¢ikgdz’iin (1993) isbirlikli 6grenmenin
basar1 ve hatirda tutma diizeylerini arttirdigini ortaya koyan calismasiyla paralellik
gostermektedir.

Yirminci denence, deney grubu ile kontrol grubunun geciktirilmis erisi puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark oldugunu belirtmektedir. Bulgular ve yorumlar

boliimiinden Tablo 39’a bakildiginda, deney grubunun sontest basar1 puanlari ile 22 giin
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sonraki geciktirilmis basar1 puanlar1 arasindaki fark ortalamasinin 1.12 ve kontrol
grubunun sontest basari puanlar1 ile 22 giin sonraki geciktirilmis basari puanlari
arasindaki fark ortalamasinin ise 7.95 oldugu ve bu farkin anlamli olmadig:
goriilmektedir. Deney grubundaki fark ortalamasinin kontrol grubundakinden az olmast,
yansitic1 diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin bilgilerin kaliciligin1 daha fazla sagladigi
seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla, yansitict diisiinmeyi gelistiren etkinliklerin
geleneksel 6gretime gore bilgilerin kaliciligini saglamada daha etkili oldugu, ancak bu
etkinin anlamli derecede yiiksek olmadigi sdylenebilir.

Yirmi birinci denencede, deney grubu ile kontrol grubunun sontest
uygulamalarindan 22 giin sonra uygulanan tutum o6lgeginden alinan puan ortalamalari
arasinda bir fark oldugu ifade edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin geciktirilmis tutum
puan ortalamasinin 100.80, kontrol grubunun geciktirilmis tutum puan ortalamasinin
85.47 ve aralarindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir (Bkz. Sayfa: 148, Tablo 40).
Bu sonug, deney grubunda yapilan yansitici etkinliklerin kontrol grubundaki geleneksel
etkinliklerden daha olumlu yonde tutum gelistirdigini ve bu tutumun daha kalici
oldugunu gostermektedir. Bu bulgu ise, deney grubundaki 6grencilerin deneysel islem
sonras1 tutumlarinin kontrol grubundaki Ogrencilerin geleneksel Ogretim sonrasi
tutumlarindan daha olumlu oldugu bulgusunu destekler niteliktedir (On Doérdiinci

Denence).

5.3. Oneriler

Yansitic1 diigiinme becerileri 6gretiminin ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin
Sosyal Bilgiler Dersine yonelik akademik basar1 ve tutumlarina etkisinin incelendigi bu
arastirmadan elde edilen sonuglar 1s181nda uygulamaya yonelik ve ileride yapilacak

arastirmalara yonelik olmak iizere iki kategoride Oneriler gelistirilmistir.

5.3.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Ilkdgretimin tiim kademelerindeki &grencilerin gelisim diizeylerine gore
diisinme becerilerini gelistirecek yasantilar gecirmeleri saglanmalidir. Bu
beceriler ilkogretim diizeyinde gelistirilmeye baglanirsa 6grencinin 6grenim

yasaminin geri kalan kisminda da etkili olacaktir.
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Egitimin her kademesinde ders etkinlikleri yapilirken 6grencilerin mutlaka amag
belirlemeleri saglanmalidir. BoOylece oOgrencilerin hedeften haberdar olmasi
saglanacagi gibi 6grenilecek konuya iligkin bir hedef olusturmas: da saglanmis
olacaktir.

Ogrenciler arasinda pozitif bir baghilik saglayarak hem akademik basariyr hem
de derse iliskin tutumlar etkileyen isbirligine dayali 6grenme yaklasiminin
ilkogretimden yiiksek Ogretime egitimin her kademesindeki &grencilere
uygulanmasi saglanmalidir.

Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi problem ¢ézme yaklasimiyla ya da diger
farkli yaklasimlarla birlikte kullanilmalidir. Bu sayede etkililigi arttirilabilir.
Isbirligine dayali 6grenme yaklasimi Sosyal Bilgiler Dersinden farkli derslerde
de kullamlmalidir. Ogrencilerin takim ruhu gelistirmelerine ve birbirlerinin
O0grenmelerini olumlu yonde gelistirmelerine her derste izin verilmelidir.
Ogrencilerin bir seyi 6grenirken hangi yollar1 ve asamalari izlediklerinin farkina
varmalar1 desteklenmeli, bu sekilde kendi Ogrenmelerini denetlemeleri
saglanmalidir. Bu beceri, dgrenciler icin yasamsal degerde bir beceridir ve
kazandirilmasi gereklidir.

Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirecek ve bu bilgileri kullanabilecekleri
cesitli etkinlikler diizenlenmelidir. Bu etkinlikler, ortiik program yoluyla ve ders
disindaki ¢esitli rehberlik etkinlikleriyle de kazandirilabilecek sekilde
diizenlenmelidir.

Ogrencilerin ders etkinlikleri igerisinde ¢esitli bicimlerde sorular iiretmeleri ve
urettikleri sorulara cevaplar gelistirmeleri desteklenmelidir. Bu sekilde
Ogrencilerin daha iist diizey diisiinme becerileri uyarilabilir.

Sinifta &grencilerin her konudaki goriis ve diisiincelerine yonelik koseler
konulmal1 ve bu koselerde 6grencilerin goriis ve diisiincelerini yazabilecekleri
materyaller bulunmalidir. Ogrenci bu yolla siif iginde dersin disinda baska bir
bicimde kendini ifade edebilir.

Ogrencilere yaratic1 diisiinmelerini harekete gegirmeleri icin firsatlar verilmeli,
fikir iiretmeleri konusunda desteklenerek gerekli motivasyon saglanmalidir.
Ogrenciler sadece test teknigine gore degil, diisiinme becerilerini daha iist

diizeyde gelistirecek acik uclu sorularla da karsilastiriimalidir.
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. Ogrenci-dgrenci, dgretmen-dgrenci, Ogretmen-dgretmen arasindaki iletisimi

arttiracak farkli 6gretme ve 6grenme stratejileri kullanilmalidir.

Ogrencilerin bilis 6tesi farkindalik diizeylerini gelistirecek farkli stratejiler de ise
kosulmalidir.

Yansitict 6grenme gilinliikleri daha uzun periyotlarda ve daha farkli alanlarda
kullanilmalidar.

Yansitict diistinme becerilerinin farkli dersler i¢in de kazandirilmasina yonelik
olarak egitim programlarinda diizenlemeler yapilmalidir. Farkli bir deyisle,
yansitict diigslinme becerileri egitimi farkli derslerde hayata gecirilmelidir. Bu
sekilde daha faydali olacagi alanlar belirlenebilir ve diger derslerle yansitici
diisiinme becerileri egitimi desteklenmis olur.

[Ikogretim okullarinda okutulan ders kitaplarinda yansitict diisiinme becerilerini
iceren etkinliklere yer verilmelidir.

Ogretmenler gerek ders icinde gerekse smavlarda, bilissel alanin iist

basamaklarina yonelik sorular sormalidirlar.

5.3.2. ileride Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

. Yansitic1 diisiinme becerilerinin akademik basar1 ve tutumlar disinda kisisel

gelisim, kendi ifade etme becerisi, okudugunu anlama, matematiksel problem
cozme becerisini gelistirmeye etkisi gibi konularda da arastirilmalar
yapilabilinir.

Egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarinda yansitict diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik egitim programlari hazirlanmali ve yansitici 6gretmenlik

egitiminde bu programlar kullanilmal ve etkililigi arastirilmalidir.

. Yansttict diistinme becerilerini gelistiren diger stratejiler de kullanilmali ve

stratejilerin etkililik diizeyleri arasindaki farklar incelenmelidir.

Yansitict  0grenme  giinliiklerini  esas alarak yapilacak arastirmalarda,
ogrencilerin verdikleri cevaplara gore giinliikler analiz edilebilir. Giinliiklerin
analizi ile ogrencilerin diisinme ve ifade diizeylerine iliskin siniflamalar
yapilabilir.

Yansitic1 diisiinme becerilerinin bilis otesi farkindalik diizeylerine etkileri

incelenmelidir.



166

6. Ogrencilerde yansitict diisiinmeyi uyaran farkli stratejiler, cesitli etkinlik ve
uygulamalarla gelistirilebilir. Gelistirilen yeni stratejiler denenmeli ve etkililik
diizeyleri belirlenmelidir. Bu yolla hangi stratejilerin daha etkili oldugu
belirlenebilir.

7. Yansitici diistinme becerilerini kazandiran ¢esitli sinif i¢i ve sinif disi etkinlikler
tasarlamaya yonelik arastirmalar yapilabilinir.

8. Yansitict diisiinme becerilerinin dgrencilerin kisisel ozelliklerine gore degisip
degismedigi, bu becerilerin kisilik 6zellikleriyle ilgili olup olmadig:

arastirilabilinir.
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EK-1I

KiSISEL BiLGi FORMU

Sevgili Ogrenciler, bu bilgi formu Firat Universitesinde yapilan bilimsel bir
aragtirma i¢in hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar ve isimler tamamen gizli
tutulacaktir. Asagidaki sorular1 dogru bir sekilde cevaplandirimiz. Katkilarinizdan
dolayi ¢ok tesekkiirler.

Ars. Gor. Zehra Nur ERSOZLU

3. Cinsiyetiniz: () 1.Kiz () 2. Erkek
4. Kag kardesiniz var?
( ) 1. Kardesim yok () 2. Bir kardesim var
( ) 3. Iki kardesim var ( ) 4. Ug kardesim var
() 5. Dort kardesim var () 6. Bes ve daha fazla kardesim var
5. Babamizin Ogrenim Durumu:
( ) 1. Bir okul mezunu degil ( ) 2. Ilkokul Mezunu
( ) 3. Ortaokul mezunu ( ) 4. Lise ve dengi okul mezunu
( ) 5. Universite mezunu () 6. Yiiksek lisans/ Doktora 6grenimi gormiis

6. Babanizin meslegi:

() 1. Serbest meslek sahibi (Isadami, Esnaf, Ciftci) () 2. Memur
() 3. Miihendis () 4. Doktor
( ) 5. Ogretmen ( )6.Isci
7. Annenizin Ogrenim Durumu:
( ) 1. Bir okul mezunu degil ( ) 2. llkokul Mezunu
( ) 3. Ortaokul mezunu () 4. Lise ve dengi okul mezunu
( ) 5. Universite mezunu () 6. Yiiksek lisans/ Doktora 6grenimi

gormus
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8. Annenizin meslegi:

( ) 1. Ev hanimi () 2. Serbest meslek sahibi
() 3. Memur () 4. Miihendis
( ) 5. Doktor ( ) 6. Ogretmen
()7 Isei

9. Ailenizin ortalama aylik geliri:
( ) 1. 250 Ytl ve daha az1 ( )2.251-500 Ytl aras1
() 3.501-750 Ytl aras1 () 4.751-1000 Ytl aras1

( )5.1001 Ytl ve tizeri
10. Oturdugunuz ev kime ait?
() 1. Kendi evimiz () 2. Kirada oturuyoruz
() 3. Lojmanda oturuyoruz
11. Oturdugunuz evin 1sitma sekli nedir?
( ) 1.Soba () 2. Kalorifer ( ) 3.Klima
12. Evinizde kendinize ait bir ¢alisma odaniz var mi1?
( ) 1.Evet () 2.Hayrr
13. Ailenizde siz dahil kag birey vardir?
()3 Kkisi ()4 Kkisi ()5 kisi ()6 Kkisi
() 7 ve yukarisi
14. Okul disinda 6zel ders aliyor musunuz?
( ) 1. Evet ( ) 2. Haywr
15. Ders c¢alisirken ailenizden yardim aliyor musunuz?

( ) 1.Evet ( ) 2. Hayrr
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EK-III

AKADEMIK BASARI TESTI

AD/SOYAD:

SINIF/SUBE:

1. Kizilay’la ilgili asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Kizilay, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan kurulmustur.
b) Kizilay zengin insanlara zor durumlarinda yardim etmek i¢in kurulmustur.
¢) Kizilay, ¢ikar gézetmeyen herkese acik bir kurumdur.
d) Kizilay, sadece memurlara yardim etmek i¢in kurulmustur.
2. Asagidakilerden hangisi bir sivil toplum kurulusu degildir?
a) Egitim Goniilliileri Vakfi b) Tema Vakfi
¢) Dogal Hayat1 Koruma Dernegi d) Giivenlik Kuvvetleri
3. Sivil toplum orgiitlerinde gérev yapanlar i¢in asagidakilerden hangisi dogrudur?
a) Maaglar1 oldukga iyidir.
b) Goniillii olan herkes gorev alabilir.
¢) Isteyen herkes calisamaz, sadece belirli kisilere gorev verilir.
d) Sadece bir isi olmayanlar ¢alisabilir.

4. “Bir devletin yapisini, orgiitlenisini, temel organlarini, organlar arasindaki iligkileri, yasama,
ylriitme, yargilama giiglerinin nasil kullanilacagimi gosteren vatandaglarin haklarmi ve
gorevlerini belirten temel yasa.” Bu tanim asagidakilerden hangisine aittir?

a) Yasa b) Anayasa ¢) Yonetmelik d) Yonerge

5. Demokrasi anlayisinda asagidakilerden hangisi olamaz?

a) Ifade ozgiirliigii b) Kisisel haklara sayg1
¢) Herkesin yasa oniinde esit hakka sahip olmasi. d) Giiglii olanin kazanmast

6. Asagidakilerden hangisi yasadigimiz yerde merkezi yonetime bagl miidiirliklerden biri

degildir?
a) Saglik Midirligii b) Milli Egitim Midiirligii
¢) Ozel Dershane Miidiirliigii d) Kiiltiir ve Turizm Miidirligi

7. Ulkemizde yazili hukuk kanunlarimi ¢ikarmak kimin gérevidir?

a) TBMM b) Parti Baskani ¢) Cumhurbagkani d) Bagbakan
8. Asagidakilerden hangisi sivil toplum kuruluslarinin amaglarindan biri degildir?

a) Saglikli ve mutlu bir toplumun olusmasina katk: saglar.

b) Kurallara uymayanlari cezalandirir.

¢) Yardima muhtag olan insanlara ¢esitli yardimlar yapar.

d) Yaptiklar egitim faaliyetleri ile toplumun bilinglenmesini saglar.
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9. Asagidaki yardimlagmayla ilgili ifadelerden hangisi dogrudur?

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

a) Devlet her tiirlii tedbiri almustir. Insanlarin birbirleriyle yardimlagmalarma gerek yoktur.
b) Yardimsever insanlar ¢evrelerindeki insanlarin ihtiyaglarina duyarsiz kalirlar.

c) Hayirsever insanlar ihtiyaci olanlara goniillii olarak yardim edebilir.

d) Yardima ihtiyaci olanlara yardim eden insanlarin ¢ok parasi olmalidir.

Asagidakilerden hangisi anayasamizdaki degistirilemeyecek hiikiimlerden biri degildir?

a) Tiirkgemiz b) Bayragimiz ¢) Milli margimiz d) Egitim Sistemimiz

Asagidakilerden hangisi I¢ Isleri Bakanliginin yaptig1 calismalardan biridir?

a) Yabanci devletlerle iligkileri diizenler. b) Anayasada yazili hak ve hiirriyetleri korur.

¢) Ailesini ve devletini seven insanlar yetistirir. d) Kanun ¢ikarir.

Asagidakilerden hangisi Kiiltiir ve Turizm Bakanliginin faaliyet alanindadir?

a) Verimli tarim arazileri olusturmak. b) Gelen turistlerin can giivenligini saglamak.
c¢) Ulusal ve Tarihi degerleri korumak. d) lyi vatandas yetistirmek.

Asagidakilerden hangisi ulusal egemenligin gostergelerinden biridir?

a) Basbakan istedigi bakanlari is basina getirebilir.

b) Basbakan ve bakanlar1 halk seger.

¢) Cumhurbaskani istedigi yonetimi is basina getirebilir.

d) Cumhurbaskani bakanlari seger.

Asagidakilerden hangisi sivil toplum orgiitlerinin topluma yaptig1 katkilardan biri degildir?
a) Cevre koruma bilincini arttirmasi

b) Insanlarin daha fazla para kazanmalarini saglamasi

c) Sanatsal ve kiiltiirel faaliyetlere duyulan ilgiyi arttirmasi

d) Insanlar1 dogaya kars1 daha duyarli hale getirmesi

Asagidakilerden hangisi sivil toplum o6rgiitlerinin kurulma nedenlerinden biri degildir?

a) Toplumun genelini etkileyen sorunlara ¢6ziim bulmak.

b) Sosyal dayanigmay1 saglamak.

¢) Para kazanmak.

d) Sosyal yardimlagmay1 saglamak.

Toplumsal alanlarda yagami diizenleyen kurallar olmasaydi, asagidakilerden hangisi ortaya
cikabilirdi?

a) Diizenli bir yasam b) Haklara saygili bir toplum

¢) Mutlu bir yagam d) Toplumsal karmasa durumu
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17. “Toplum olarak saglikli ve temiz bir ¢evrede yasamamiz gerekmektedir. Saglikli ¢evre

saglikli ve mutlu yarinlar demektir. Saglikli bir ¢evrede yasamamiz i¢in devlet gerekli
tedbirleri alir. Sivil toplum kuruluslar1 da gesitli ¢aligmalar yiiriiterek toplum ve cevre
sagligina katkida bulunur. insanlar olmasa da doga yasamima devam eder, oysa biz yasamak
icin doganin varligina muhtaciz.”

Saghkl ve temiz bir ¢evreyle ilgili yukaridaki aciklama dikkate alindiginda asagidaki
sonuclardan hangisine ulasilabilir?

a) Gelecek nesillere saglikli ve temiz bir ¢evre birakmaliyiz.

b) Devlet saglikli ve temiz ¢evreyi tek basina saglayabilir.

c) Insanlar olmasa doga da yok olur.

d) Saglikli ve temiz bir ¢evrede yasamak ¢ok 6nemlidir.

18. Kizilay’in amaglarindan bazilar1 sunlardir:

19.

e  Yardimlagsma ve igbirligini 6zendirir

e  Ayrim gbzetmez, tarafsiz ve bagimsizdir.

e  (Cesitli afetlerde halkin yanindadir.

e  Gonilli bir yardim kurulusudur.

Kizilay’in yukaridaki amaglar1 dikkate alindiginda asagidaki sonuclardan hangisine
ulasilabilir?

a) Bu kurulusta herkesin ¢alisgamayacagi
b) Siirekli dostluk, paylasim ve yardimseverligi destekledigi
¢) Devletin destegiyle ¢alistiklar1
d) Bu kurulusun sadece kendine iiye olanlara yardim ettigi

Tirk Egitim Vakfinin amaglarindan bazilari sunlardir:

e Maddi destege ihtiyaci olan 6grencilere burs vermek

e Okul, 6grenci yurdu ve merkezleri agmak

e [Egitim ve 6gretim alaninda aragtirmalar yaptirmak

e Sanayi, Uiniversite ve egitim isbirligini saglamak

Tiirk Egitim Vakfimin yukaridaki amaclar: dikkate alindiginda asagidaki sonuclardan
hangisi cikarilamaz?

a) Tiirk Egitim Vakfi milli egitime katki saglar.

b) Tiirk Egitim Vakfi egitimde gelismeyi saglar.

c) Tiirk Egitim Vakfi sosyal yardimlagmay1 saglar.

d) Tiirk Egitim Vakfi 6gretmenlere lojman destegi saglar
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Atatiirk, “ Bir ulusun ger¢ek kurtulusu ancak egitimle olur.” demistir. Atatiirk’e gore egitim
toplumsal yasamimizin gereklerine uymali ve ¢agin gereklerine uygun olmalidir.
Yukaridaki ciimleden asagidaki sonuclardan hangisine ulasilamaz?

a) Atatiirk egitime dnem vermistir.

b) Egitim sistemimiz eskiden ¢ok kopuk olamamalidir.

c¢) Egitim zamanin gereklerine uymalidir.

d) Egitim bir milletin gelismesini saglamalidir.

“Ahmet Bey, calistigi dershanede yorucu mesailer yapmaktadir. Dogal ¢evrenin
korunmasinda c¢ok duyarlidir. Islerinden zaman buldukca cevreyi giizellestirmek igin bir
vakifta goniillii olarak c¢alismaktadir. Ayse Hanim, bir bankada caligmakta ve islerinden
zaman buldukca kimsesiz ¢ocuklarin sorunlariyla ilgilenen bir yardim kurulusunda goniillii
olarak calismaktadir.”

Yukarida verilen 6rneklerden asagidaki sonuc¢lardan hangisine ulasilabilir?

a) Ahmet Bey’le Ayse Hanim birbirine benzemektedirler.

b) Ayse Hanim’in patronu ¢ok anlayish biridir.

¢) Dogay1 giizellestirmek ders anlatmaktan daha iyidir.

d) Insanlar hem kendi islerinde ¢alisip hem de yardim kuruluslarinda gorev alabilirler.
“Toplumumuzdaki cesitli sorunlar, istek ve ihtiyaclar nedeniyle, degisik amaglara sahip sivil
toplum kuruluslar1 olusturulmustur. Bu kuruluslar araciligiyla ekonomik durumu iyi olanlar,
ihtiyac1 olanlara goniilli olarak yardim edebilirler. Yardim etmek isteyen herkes bu
orgiitlerde yardim yapmak veya caligsmak lizere katilabilirler. Yardimsever insanlar maddi
birikimleriyle insanlarin yararina olacak okul ve hastane gibi kurumlar da
yaptirabilmektedirler.”

Yukaridaki aciklamalardan asagidaki sonuclardan hangisi ¢cikarilabilir?

a) Maddi durumu iyi olanlar goniillii olarak ihtiyaci olanlara yardim ederler.

b) Sadece zengin insanlar yardim severdir.

c¢) Herkes okul ya da hastane yaptirmak zorunda degildir.

d) Maddi birikimi olmayanlar sivil toplum kuruluslarinda ¢alisamazlar.
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“Toplumsal yasamimiz1 diizenleyen bazi kurallar vardir. Bu kurallar hep birlikte diizen ve
huzur i¢inde yasamamizi saglar. Toplumsal alanlarda yasami diizenleyen kurallar, yazil
hale getirilmistir. Her zaman farkinda olmayabiliriz ama aslinda her durumda hukuk kurali
vardir. Evde ya da markette uyulmasi gereken kurallar kimi zaman grup iiyeleri kimi zaman
toplum tarafindan konur.”

Yukaridaki aciklamadan asagidakilerden hangisi ¢ikarilabilir?
a) Kurallara her zaman uyulmasi gerekmez.
b) Toplumsal yagami diizenleyen kurallarin hepsi anayasada yer alir.

¢) Tiim kurallar yazilidir.

d) Toplu halde yasanan her alanda belli kurallar vardir.

“Kanunlar1 sadece mahkemeler uygulamaz. Bu konuda herkesin gorevleri vardir. Bazi
kurallar yasalar g¢ergevesinde belirlenmistir ve yazili haldedir. Baz1 kurallar ise yazili
olmayan ancak toplumsal hayatin huzur i¢inde devam etmesi icin gereklidir. Hayatta her
seyin bir kurali vardir. Ekmek aldigimiz bakkalla da aramizda hukuk ve kanunlar vardir.”
Yukaridaki aciklamadan asagidaki sonuclardan hangisine ulasilabilir?

a) Kanunlar1 sadece polisler uygulayabilir.

b) Kanunlara sadece biiyiikler uymalidir.

¢) Tiim insanlarin uydugu hem yazili hem de yazili olmayan kurallar vardir.

d) Tiim kurallara uymamanin cezasin1 mahkemeler verir.

“Demokrasi, kisisel haklara saygili, herkesin esit haklara sahip oldugu ve 6zgiirliiklerin
oldugu bir rejimdir. Ancak demokrasideki 6zgiirliik sinirsiz bir 6zgiirlikk degildir.”
Yukaridaki aciklamada ozgiirliiklerin sinirli olmasinin nedeni asagidakilerden hangisi
olabilir?

a) Ozgiirliik iyi bir sey olmadig1 i¢in

b) Herkesin 6zgiir olmamasi gerektiginden

¢) Baskalarina zarar vermeden kullanilmasi igin

d) Demokrasinin 6zgiirliiklere karsi olmasindan

“Biitiin bakanliklarin merkezi Ankara’dadir. Merkezi yonetim birimleri {ilkedeki isleyigin
devam etmesini saglarlar. Ornegin; Adalet Bakanligi, Igisleri Bakanlig1, Saglik Bakanligs,
Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 gibi. Yasadigimiz yerlerdeki miidiirliikler bu bakanliklara bagli
olarak caligsmalarini yiiriitiirler.”

Yukaridaki aciklamadan asagidaki sonuc¢lardan hangisi ¢cikarilabilir?

a) Merkezi yonetim bakanliklar yoluyla yiirtitiliir.

b) Her bakanligin gorevi birbirinden farklidir

¢) Midiirliikler bakanliklardan daha etkilidir.

d) Bakanliklarin olmasina gerek yoktur.
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27. “Yurdumuzda yiiriitme gorevi cumhurbaskani, bagbakan ve bakanlar kuruluna aittir.
Anayasamiza gore yiiriitme organinin basinda cumhurbagkant bulunur. Cumhurbagkan
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin temsilcisidir.”

Yukaridaki ciimleden asagidaki sonug¢lardan hangisine ulasilabilir?
a) Cumhurbaskani bakanliktaki tiim igleri yapar.

b) Cumhurbaskani anayasayi yazan kisidir.

¢) Cumhurbagkani iilkedeki en yetkili kisidir.

d) Cumhurbagkani iilkeyi tek basina yonetir.

28. Atatiirk; “Tiirk dili, Tiirk milleti icin kutsal bir hazinedir. Ulkesini, bagimsizhigin
korumasini bilen Tiirk milleti, dilini de yabanci dillerin egemenliginden kurtarmalidir.”
demistir.

Yukaridaki Atatiirk’iin soziinden asagidaki sonuclardan hangisine ulasilabilir?
a) Tiirk diline verilecek 6nem bagimsizligimiz agisindan énemlidir.
b) Ulkemizde cesitli hazineler vardur.
¢) Yabanci iilkelerin dillerine de 6nem vermeliyiz.
d) Yabanci kelimelerin dilimize karismasi iyi olur.
29. “Demokratik yasamin temeli, toplumsal sorunlarin ¢éziimiine katilim ile miimkiindiir.” Bu

ifade ile agsagidakilerden hangisi belirtilmek istenmistir?

a) Demokrasi anlayisinda bireyler tek basina toplumsal sorunlari ¢ozebilirler.

b) Demokrasi anlayisinda, toplumsal sorunlarin ¢éziimii i¢in kararlar birlikte alinir.
¢) Insanlarin toplumsal sorunlar1 ¢ézmek igin birlikte calismalarina hi¢ gerek yoktur.
d) Devlet tiim toplumsal sorunlar1 insanlar i¢in ¢ozebilir.

30. Asagidakilerden hangisi Tema ve Cekiil vakfinin ortak ézelliklerinden biridir?

a) Cevre ile ilgili ¢alisan sivil toplum orgiitleri olmalari
b) Egitim ile ilgili ¢aligan sivil toplum orgiitleri olmalart
¢) Kiiltiir ve sanat ile ilgili ¢aligan sivil toplum &rgiitleri olmalari

d) Fakirlere yardim i¢in ¢aligan sivil toplum orgiitleri olmalari
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31. “Bir 6gretmen, okulundaki maddi destege ihtiyaci olan dgrencilere burs vermek istiyor, ama
tek bagma bu 6grencilerin hepsine yardim edebilmesi miimkiin gériinmiiyor. Ogretmen,
egitime destek veren yardim kuruluslarina bagvuruyor. Bu kuruluslardan aldigi yanitlart
okul miidiiri ve velilere bildiriyor ve ihtiyaci olan Ogrencilere gerekli yardimlari
ulastirtyor.”

Bu durumda &gretmenin, ihtiyaci olan &grenciler igin yaptigi isler asagidakilerden
hangisine érnek olabilir?

a) Yardim kuruluslaria 6gretmenler bagvurmalidir.

b) Yardim kuruluslari okul miidiirlerinden izin alarak ¢alisabilir.

¢) Cevremizdeki yardima ihtiyaci olan insanlara tek basimiza yardim edemeyiz.

d) Yardim kuruluslar1 egitim alaninda yardim yaparlar.

32. Sivil toplum orgiitlerinin farkli amaglar1 olmasi ve farkli alanlarda hizmet vermesinin en
onemli nedeni asagidakilerden hangisidir?

a. Bir sivil toplum o6rgiitii sadece bir alanda galigabildigi i¢in
b. Toplumda farkl ihtiyaglarin bulunmasindan dolay1

c. Birden fazla alanda ¢aligmalarin1 devlet yasakladigi i¢in
d. Yardim kuruluslarimin sayilarinin fazla olmasindan dolay1

33. “Sivil toplum orgiitlerinde ¢alismak goniilliiliikk esasina dayalidir.” Sivil toplum orgiitleri
yardim etmek isteyen herkese kapilarini acarak asagidaki sonuglardan hangisine ulasmak
istemektedir?

e. Insanlarin bos zamanlarini degerlendirmelerini saglamak
f. Devletin insanlara daha fazla yardim etmesini saglamak.
Kimseye maas vermeden ¢aligmalarini saglamak.
h. Insanlar arasinda yardimlasma ve dayanismay arttirmak.
34. “Tiirk Kalp Vakfi toplumun kalp sagligin1 korumak igin, iicretsiz kalp muayeneleri yapar.”

Bunun en 6nemli nedeni asagidakilerden hangisidir?

a) Saglik sigortasi olmayan insanlarin kalp sagligini korumaya ¢aligmak.
b) Kalp hastalarini iyilestirmek.
¢) Insanlarin kalp sagliklarina dikkat etmelerini saglamak.
d) Toplumun genel sagligini korumak.
35. “Tema Vakfi erozyonla miicadele ve agacglandirma c¢aligmalar1 yapar.” Tema Vakfi bu yolla
asagidaki sonuglardan hangisine ulagsmak istemektedir?
a) Sebze ve meyvelerin daha dogal olmasini saglamak.
b) Hiikiimet politikalarina uymak.
¢) Verimli topraklan arttirarak, daha iyi bir gelecek olusturmak.

d) Su kaynaklarinin kurumasini 6nlemek.
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36. “Toplumsal yasami diizenlemek igin konulmus kurallardan bazilar1 sozlii bazilart da
yazilidir. S6zlii ya da yazili kurallara uyulmadigi zaman insan haklari, esitlik, 6zgiirlik
gibi degerler korunamaz.”

Yukaridaki aciklama asagidakilerden hangisine érnek olabilir?
a) Kurallarin olmadig1 yerde demokrasi yoktur.

b) Sozlii olan kurallar yazili olan kurallardan daha 6nemlidir

¢) Sozlii kurallar geleneklerimizden kaynaklanir.

d) Yazl kurallan i¢ Isleri Bakanlig1 belirler.

37. “Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 ulusal, manevi, tarihi, kiiltiirel ve turistik degerleri arastirmak,
gelistirmek ve korumaktan sorumludur.” Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 bu yolla agagidaki
sonuglardan hangisine ulasmak istemektedir?

a) Bagka iilkelerin de tarihi degerlerini korumak.

b) Ulkemizdeki tarihi ve turistik yerlere gelir saglamak.

¢) Okullardaki tarih derslerine daha fazla 6nem verilmesini saglamak.
d) Ulkemizde bulunan tarihi ve kiiltiirel eserleri korumak.

38. “Adalet Bakanligi insan haklarinin korunmasi i¢in kanunlari uygulamak, mahkemeler
acmak ve Tllkede adaleti saglamakla gorevlidir.” Adalet Bakanligt bu yolla

asagidakilerden hangisine ulasmak istemektedir?

a) Avukatlarin insanlar1 savunmasini saglamak.
b) Haksizliga ugrayan insanlarin haklarini yasal yollarla geri vermek.
¢) Insanlarin adaleti kendilerinin saglamasina destek vermek.
d) Insanlarin mahkemeleri sevmelerini saglamak.
39. 1. insanlar yeni gelisme ve degisimlere her zaman acik olmayabilirler.
I1. Insanin tek basina her seyin iistesinden gelmesi miimkiin degildir.
I11. insanlar siirekli bir yasam miicadelesi igindedirler.
IV. Yardimlagma ve dayanisma sosyal hayatin bir geregidir.
Yukaridaki ifadelerden hangileri_aym diisiinceyle ilgilidir?
a) LI b) II III c ILIV d LIV
40. 1. Ihtiyaci olan insanlara yardim etmek insanlik gorevimizdir.
II. Huzurlu ve mutlu bir toplumda insanlarin ihtiyaglar1 biiyiik 6l¢iide giderilmistir.
Yukaridaki ifadelerden biri neden biri sonuctur. Bu ifadelerden hangisi digerinin bir

sonucu olabilir?

a) Birinci ciimle ikinci climlenin sonucudur.
b) Her ikisi de yanlis ifadelerdir.
¢) Birinci ciimle ikinci climlenin tam tersidir.

d) Ikinci ciimle birinci climlenin sonucudur.
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41. I Kurallar toplumsal yagsama diizen saglar.
II. Yazil1 oldugu gibi sozlii kurallar da vardir.
1. Kuralsiz bir diinya karmakarisiktir.
IV. Kurallara uymayanlar cezalandirilir.
Yukaridaki ifadelerden hangileri ayni diisiinceyle ilgilidir?
a) 1L, I b) I, III c) I, IV d) 11, IV
42. 1. Yerinden yoOnetim birimleri merkezi yonetim birimlerine bagli olmasa her bolge kendi
istedigi gibi hareket edebilir.
II. Yerinden yonetim problemlere merkezi yonetimlerden daha etkili ¢ozlim tretirler.
I1I. Ulke genelinde birlik ve biitiinliigiin saglanmasi i¢in merkezi ve yerinden ydnetim
birimleri birbirlerine bagli olarak calisirlar.
IV. Sorunlar1 ancak merkezi yonetimler etkili bigcimde ¢6zebilir.
Yukaridaki ifadelerden hangileri ayni diisiinceyi savunmaktadir?
a) ILIII b) L, IV c) L, 1II d) 111, IV
43. 1. Dilimiz, Milli Kiiltiirimiiziin devamliligini saglamaktadir.
II. Milli Kiiltiiriimiiz dilimizi degistirmektedir.
1. Milli Kiltiiriimiiz bagimsizlik semboliimiizdiir.
IV. Dilimiz kiiltiire] mirasimizi yeni nesillere aktarmada dnemli rol almaktadir.

Yukaridakilerden hangileri Tiirk Dilimizin korunmasimi oOnemli hale getiren

nedenlerden olabilir?

a) LIII b) 1L, 111 o IL IV d)L 1V

44. 1. Herhangi bir sivil toplum kurulusunda ¢alismak.
II. Birden fazla sivil toplum kurulusunda ¢aligsmak.
I11. insanlara yardim etmek istemek.
IV. Bu is i¢in belli zaman ayirmak.
Yukaridaki durumlardan hangileri yardima muhtac¢ insanlara yardim etmek icin
gerekli degildir?
a)l, I b) I, 11T ol IV d 11, 1V
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EK-1V

SOSYAL BIiLGILER DERSINE YONELIiK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

“Sosyal Bilgiler” dersiyle ilgili duygu ve diisiincelerinizi belirlemek amaciyla
hazirlanan bu Olgme aracindaki her bir ifadenin, dogru ya da yanhs yaniti
bulunmamaktadir. Her ifadeye verilebilecek yanmit, kisiden kisiye
degisebilmektedir. Bu bir sinav_degildir. Bunun i¢in, vereceginiz yanitlar sadece
sizin kendi gorlisliniiz olmalidir. Her bir ifadeyle ilgili goriislinlizii belirtirken,
ifadeyi dikkatli bir sekilde okuyunuz. Sonra ifadede belirtilen diisiincenin, sizin
diistice ve duygulariniza ne derece uygun olduguna karar veriniz. Yanitlarinizi her
ifadenin karsisinda bulunan parantezin i¢ine carp1 | (X) ] isareti koyarak belirtiniz.

Ornegin:

Tiimce

Tamamen
Katihhyorum
Katihhyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Katilmiyorum

Hic

s
-’
~
~
~
~
~
~
~
~

[Ikbaharin yesilligi beni biiyiiler.

Katkilarmiz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Kisisel Bilgiler

Ogrencinin Adi ve SoYadl:  .oeevuiiiiiiiiiiiieeeiieeeeneeeeneeerneeennaees
Sinifi ve Numarasi:  cooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiciieieieenaes

Cinsiyeti: Kiz () Erkek ()
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Tiimceler
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1. Sosyal Bilgiler dersi, ¢ok sevdigim dersler arasindadir. | ( ) () () |10) ()

2. Sosyal Bilgiler dersinde anlatilan konular beni sikar. () () () [() ()

3. Sosyal Bilgiler dersine ¢alismak beni dinlendirir. () () () |10) ()

4. Sosyal Bilgiler dersine ¢aligirken canim sikalir. () () () |10) ()

5. Sosyal Bilgiler dersi, derslerin en giizelidir. () () () 1) ()

6. Sosyal Bilgiler dersinden hoglanmam. () () () 10) ()

7. Miimkiin olsa, Sosyal Bilgiler dersi yerine baska bir ders | ( ) () () () ()

alirm.

8. Sosyal Bilgiler dersi odevlerini sikilmadan, zevkle |( ) () () [10) ()

yaparim.

9. Sosyal Bilgiler dersine mecbur oldugum i¢in ¢aligirim. | ( ) () () |10) ()

10. Sosyal Bilgiler dersinde kendimi rahat hissederim. () () () [(O) ()

11. Diger derslere gore Sosyal bilgiler dersine, daha biiyiik | ( ) () () 1) ()

bir zevkle caligirim.

12. Sosyal bilgiler dersine sadece smif gecmek igin|( ) () () () ()

calisirim.,

13. Sosyal Bilgiler dersinde yer alan konularin yasantimda | ( ) () () [1O) ()

onemli oldugunu diigiinmiiyorum.

14. Sosyal bilgiler dersini almanin zaman kayb1 oldugunu | ( ) () () () ()

diigiiniiyorum.

15. Programda, Sosyal Bilgiler dersinin ders saatleri|( ) () () 1) ()

arttirilirsa sevinirim.

16. Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili kaynak kitaplari |( ) () () 10) ()

aragtirmay1 / incelemeyi severim.

17. Sosyal Bilgiler dersi beni diisiinmeye yoneltmiyor. () () () [10) ()

18. Sosyal Bilgiler dersi etkinliklerine katilmay1 sevmem. | ( ) () () |10) ()

19. Sosyal Bilgiler dersinin ¢aligmalariyla ugrasmak beni | ( ) () () |10) ()

eglendirir.

20. Sosyal Bilgiler dersinden ¢ekinirim. () () () 1) ()

21. Sosyal Bilgiler dersi onemli gordiigiim derslerden |( ) () () () ()

biridir.

22. Bos zamanlarimda, Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirim. () () () 1) ()

23. Bana gore, Sosyal Bilgiler dersi ¢ekici bir ders degildir. |( ) () () |10) ()

24. Dersler arasinda en ¢ok Sosyal Bilgiler dersinden |( ) () () |10) ()

hosglanirim,

25. Sosyal Bilgiler dersi beni diger derslerden daha c¢ok |( ) () () [() ()

mutlu eder.

26. Sosyal Bilgiler dersi benim i¢in yararli bir ders|( ) () () |10) ()

degildir.
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EK-V

Izin Yazis1

o

VALITIC MAKAMINA

1 K)KAi

17/05/2007 tarih ve 2893
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iz ohuriarimze

29 -05- 2007
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EK-VI

OGRETMEN GORUS FORMU

Sevgili Ogretmenim, yansitict diisiinme becerilerini gelistiren etkinliklerin ilkdgretim
besinci siif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki akademik basar1 ve tutumlarina etkisini
inceleyen bu deneysel calismayi birlikte yiiriittiik. Islemlerin sonunda sosyal bilgiler dersinde
iki ilinite boyunca yapilan bu ¢aligmalara iliskin degerlendirmeleriniz, goriisleriniz ve
elestirileriniz nelerdir? Bunlar1 bizlerle paylagir misiniz?

Size ve dgrencilerinize bu ¢aligmanin baslangicindan sonuna kadar gostermis oldugunuz

ilgi, samimiyet ve yogun ¢abadan 6tiirii ok tesekkiir eder, sevgi ve saygilarimi sunarim.
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EK-VII

DERS PLANLARI



Okul:

Tarih:

Ders:

Simif:

Siire:

Ogrenme Alan:

Unite:

Temel Beceriler:

1. Kazanim:

2. Kazanim:

Materyaller:

Yontem ve Teknikler:

Hazirhk Asamasi:
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1. Hafta

T.O.B.B. Ilkégretim Okulu
27.03.2007

Sosyal Bilgiler

5

120 dakika

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

Toplum i¢in Calisanlar

Karar verme, Sosyal Katilim, Yaratici Diisiinme, Yansitict Diisiinme

Toplumun temel Ihtiyaglariyla, bu ihtiyaclara hizmet eden
kurumlar iligkilendirir.

Kurumlarm insan yasamindaki yeri konusunda gériis olusturur.

Grup giinliik kartonlari, bireysel gilinliikler, ¢alisma yapraklari, renkli
kalemler, ders ve ¢aligma kitaplari
Sorgulama, Ogretmen Modellemesi, Isbirlikli Ogrenme, Giinliik

Tutma Stratejisi

On Bilgileri Harekete Gecirme ve Amag Belirleme

Ogrencilerden ders kitaplarindan * Toplumsal fhtiyaclarimiz” baslikli
119, 120 ve 121. sayfalara géz atmalarini isteyiniz. Pankartlarda
yazilanlar size ne ifade ediyor?, Bu kavramlar hakkinda ne
biliyorsunuz?, Tahtaya kavramlar yazilir. Saglikli ¢evre, Glivenlik,
Egitim, Adalet, Saglik kavramlar1 hakkinda bildiklerini hatirlamalari
istenir ve tahtadaki her kavramin altina sOylenilenler yazilir. Bu
ihtiyaclarin ~ kargilanmasinda  devletin  yaninda  yardimsever
kuruluslarin rol aldigini anlatiniz. Yardimsever kuruluslar hakkinda
ne biliyorsunuz? Tahtaya bu kuruluslarin adlari yazilir. Tema,
Modern Yasamin Geregi, Egitim Goniillilleri Vakfi, Cekiil, Dogal
Hayat: Koruma Dernegi, Tiirk Kalp Vakfi, ilkyar kuruluslariyla ilgili

televizyonda veya c¢evrede gordiiklerini hatirlamalar istenir. Bunlara



Siirec:

Degerlendirme:
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verilen Ornekler tahtadaki o kurulusun altina yazilir. Daha sonra
Ogrencilere bu konuyu o6grenirlerse ne elde edecekleri sorulur ve
sOylenilenler deftere ve tahtaya yazilir. (Bu kuruluslart ve yaptiklari
faaliyetleri Ogrenerek; Yardima muhta¢ insanlara nasil yardim
edildigini anlayacagim, Bu kuruluslarin insanlarin daha rahat ve
huzur i¢inde yasamasindaki rollerini 6grenecegim, Bu kuruluslar
araciligryla insanlara nasil yardim edebilecegimi 6grenecegim.)
Yasantiya Odaklanma Asamasi: Calisma kitaplarindan
Yardimsever Kuruluslar” basliklt 100. sayfay1 inceleyerek resimlerin
yanlarinda verilmis olan sivil toplum kuruluslarindan uygun olaniyla
eslestirmelerini sdyleyiniz. Ogrencilere ders kitaplarindan sayfa 122,
123, 124 teki Yardimsever kuruluslara géz atmalari istenir.

Bilgiyi Orgiitleme ve Sunma, Aktiviteler Asamasi: [sbirlikli
gruplardaki 6grencilerin kendilerine grup iginden bir es belirlemeleri
istenir. (Yaz/-Esles- Dortlii Ol) teknigi kullanilarak, 6grencilere ders
oncesinde hazirlanmis olan ¢alisma yapraklart dagitilir. Yardimsever
kuruluslarla ilgili yaratict sorularin bulundugu g¢alisma yapraklarini
eslere birer tane olmak iizere her gruba 2’ser tane dagitiniz.
Ogretmen sesli yonergelerle dgrencilere yapacaklart gorevle ilgili
yardimci olur. Ogrenciler kendi yanitlarini esleriyle birlikte yazar ve
sonra bir diger ikili grupla paylagirlar. Tiim gruplar cevaplarini
paylasip lizerinde tartisirlar. Sonra verilen cevaplar tim smifla
paylasilir, tartigilir.

Yansitma Asamasi: Ogretmen dgrencilere yansitic diisiinmelerini
uyarmak igin hazir olan pano resimlerinin Oniine gecerek her bir
resme bakip sirasiyla su sorularla yardimci olur:

-Bu gorevde izledigin tiim adimlar1 agiklayabilir misin?

-Bunu yaptigin zaman ne diigiiniiyordun?

-Bunu yeniden yapsan ne degisiklik yaparsin? Neden?

Ogrencilere diisiinmeleri ve sdzlii cevap vermeleri i¢in zaman taninur.
Ogrenciler, yardim sever kuruluslar1 ve bunlarin toplumda ne gibi
faydalar sagladiklarin1 kavradilar mi1? Bir sonraki derste sivil toplum
orgiitlerinin faaliyet alanlarini géreceklerini evde goz atip gelmelerini
anne ve babalarindan bu konuda yardim almalarini sdyleyiniz. Grup

olarak caligma yapraklarindan aldiklar1 puanlar1 hesaplayiniz.



Yansitma Asamasi:

Grup Giinliikleri

Yansitma Asamasi:

Kisisel Giinliikler
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Daha onceden hazirlanmis giinliikler 6grencilere dagitilarak grup
stireclerini degerlendirmeleri istenir. Degerlendirme yapmadan once
giinliigiin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalar1 istenir. Bu
giinliikler biiyiikge kartonlara yazilir ve her hafta dersin sonunda
gelecek derse kadar panoda sergilenir.

Ogrencilere daha 6nceden hazirlanmis bireysel giinliikler dagitilir ve
sorular1 cevaplarken nelere dikkat edeceklerini gormeleri igin
giinliigiin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalari istenir. Isteyen
ogrencilerin giinliikleri sinifla paylagilir. Ogretmen giinliiklere iliskin

geri doniitler verir.
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1. Hafta
Calisma Yaprag

Grup Adz:

Yonerge: Asagida yaratici disliinme becerilerinizi gelistirici sorular yer

almaktadir. sorulari

cevaplayimiz

Asagidaki

okuyup

arkadaginizla birlikte tartigsarak

Ogrencinin Ady/Soyadi:

Ogrencinin Ady/Soyadi:

Sorular/Cevaplar

Sorular/Cevaplar

1. Bildiginiz yardimsever kuruluslar
kag tanedir?

1. Bildiginiz yardimsever kuruluslar
kag tanedir?

2. Yardimsever Kuruluglar olmasaydi,

2. Yardimsever Kuruluslar olmasaydi,

toplumumuzda yasam nasil toplumumuzda yasam nasil
degisirdi? degisirdi?
3. Eger herkes muhtag kimselere|3. Eger herkes muhta¢ kimselere

yardim etseydi, yardim
kuruluslarina gerek olur muydu?

yardim etseydi, yardim
kuruluslarina gerek olur muydu?

4. Eger bir yardim kurulusunda
caligsaydin neler yapardin?

4. Eger

bir yardim kurulusunda
caligsaydin neler yapardin?

5. Eger yardima muhta¢ bir insan

olsaydin ve yardimsever
kuruluslar sana yardim etseydi ne
hissederdin?

5. Eger muhta¢ yardima bir insan
olsaydin ve yardimsever kuruluglar
sana yardim etseydi ne
hissederdin?
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6. Toplumsal ihtiyaglarimizdan saglik | 6. Toplumsal ihtiyaglarimizdan saglik
ile egitim ihtiyacin1 karsilastiriniz. ile egitim ihtiyacini karsilastiriniz.

7. Yardimsever kuruluslarin yaptigi|7. Yardimsever kuruluglarin yaptigi
faaliyetleri dogru buluyor musun? faaliyetleri dogru buluyor musun?
Nig¢in? Nig¢in?




OKul:
Tarih:
Ders:
Sinif:

Siire:

Ogrenme Alam:

Unite:

Temel Beceriler:

3. Kazanim :
4. Kazanim:

Materyaller:

Yontem ve Teknikler:

Hazirhk Asamasi:

Siirec:
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II. Hafta
T.O.B.B. Ilkégretim Okulu
03.04.2007
Sosyal Bilgiler
5

120 dakika

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

Toplum i¢in Calisanlar

Elestirel Diisiinme, Sosyal Katilim, Karar verme, Yansitict Diisiinme

Sivil Toplum kuruluslarini etkinlik alanlarina gore siniflandirir.

Sivil Toplum Kuruluslarinin etkinliklerinin sonug¢larii degerlendirir.
Grup giinliik kartonlari, bireysel giinliikler, ¢aligma yapraklari, renkli
kalemler, Ders ve ¢alisma kitaplari

Sorgulama, Ogretmen Modellemesi, Isbirlikli Ogrenme, Giinliik

Tutma Stratejisi

On Bilgileri Harekete Gecirme ve Amac Belirleme:
Ogrencilerinizden ders kitabinin 122, 123, 124. sayfalarindaki
“Modern Yagsamin Geregi” baglikli boliimii incelemelerini ve burada
karisik olarak verilmis olan sivil toplum kuruluslarini etkinliklerine
gore siniflandirarak calisma kitaplarinin 104. sayfasindaki “Ben Bir
Sivil Toplum Kuruluguyum” baglikli boliimde yer alan tablo 1’e
yazmalarini isteyiniz. Daha sonra 6grencilere bunu yaparlarsa ne elde
edecekleri sorulur ve sdylenilenler deftere ve tahtaya yazilir. (Bu
kuruluslarin etkinlik alanlarin1 anlayacagim, Hangi sivil toplum
kurulusunun hangi etkinliklere sahip oldugunu 6grenecegim.)
Yasantiya Odaklanma Asamasi: Ogrencilerden calisma kitaplari
sayfa 105’teki 6rnek olaylara goz atmalarini isteyiniz. Siz de hangi
durumlarda  hangi  sivil toplum  kurulusunun etkinlikte
bulunabilecegine iliskin hatirlatmalarda bulununuz.

Bilgiyi Orgiitleme ve Sunma, Aktiviteler Asamasi: Isbirlikli

gruplardaki 6grencilerin kendilerine grup iginden bir es belirlemeleri



Degerlendirme:

Yansitma Asamasi:

Grup Giinliikleri

Yansitma Asamasi:

Kisisel Giinliikler
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istenir. (Yaz/-Esles- Dortli Ol) teknigi kullanilarak, 6grencilere ders
oncesinde hazirlanmig olan caligma yapraklart dagitilir. Calisma
yapraklarmin her birinde bir sivil toplum kurulusunun adi yazilidir ve
ogrenciler arkasi ¢evrilmig ¢aligma yapraklarint kendileri segerler. 4
kisilik isbirlikli gruplar 2 tane ¢alisma yapragi almis olurlar. Her
calisma yapraginda iki siitun vardir. Ogrenciler sectikleri herhangi bir
sivil toplum kurulugunun adini1 yukarida bos birakilan kisma yazarlar.
Birinci siituna yazili olan sivil toplum kurulusunun ne tiir durumlar
olursa faaliyet gdsterebileceginin yazilabilecegi alandir. Ikinci siitun
ortaya ¢ikan her bir durumda sivil toplum kurulusunun neler
yapabilecegidir. Calisma yapraklar1 6grencilere dagitilir ve onlardan
olast durumlar1 ve bu durumlarda neler yapilabilecegini tartismalari
ve yazmalar1 istenir. Ogretmen tiim bu etkinlikler boyunca
Ogrencilere yol gosterir. Ve hatalarint diizeltmelerini saglar. Tiim
simf etkinligi  bitirdiginde tahtaya gelerek arkadaslariyla
diisiincelerini paylagmalart istenir.

Yansitma Asamasi: Ogretmen dgrencilere yansitici diisiinmelerini
uyarmak i¢in hazir olan pano resimlerinin Oniine gecerek her bir
resme bakip sirastyla su sorularla yardimei olur:

-Bu gorevde izledigin tiim adimlar1 agiklayabilir misin?

-Bunu yaptigin zaman ne diistinityordun?

-Bunu yeniden yapsan ne degisiklik yaparsin? Neden?

Ogrencilere diisiinmeleri ve sozlii cevap vermeleri igin zaman
taninir.

Sivil toplum kuruluglarini faaliyet alanlaria gore siiflayabildiler mi,
etkinliklerini kavrayabildiler mi? Bir sonraki derste sivil toplum
kuruluslariin ¢esitli rolleri ve bir sivil toplum kurulusunda kimlerin
caligabilecegi iizerinde duracaginizi anlatiniz. Evde bu konuyla ilgili
diisiinmelerini isteyiniz.

Daha onceden hazirlanmis giinliikler 6grencilere dagitilarak grup
siireclerini degerlendirmeleri istenir. Degerlendirme yapmadan 6nce
giinliigiin basindaki ydnergeyi dikkatlice okumalari istenir. Bu
giinliikler biiyiik¢e kartonlara yazilir ve panoda sergilenir.
Ogrencilere daha énceden hazirlanmus bireysel giinliikler dagitilir ve
sorular1 cevaplarken nelere dikkat edeceklerini gormeleri icin

giinliigiin bagindaki yonergeyi dikkatlice okumalari istenir. Isteyen
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ogrencilerin giinliikleri sinifla paylagilir. Ogretmen giinliiklere iligskin

geri doniitler verir.
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II. Hafta
Calisma Yapragi
Grup Adz:
Ogrencinin Ady/Soyada: Ogrencinin Ady/Soyada:

Yonerge: Yukarida verilen bosluga sectiginiz bir sivil toplum kurulusunun adin1 yaziniz.
Asagida ayrilan siitunlara gore birinci silitunda ne tiir durumlar olursa faaliyet
gosterecegini ve ikinci siitunda da birinci siitundaki durum gerceklestiginde neler
yapabileceklerini iyice diisiinilip kargilikli olacak sekilde yaziniz.

Ne Olursa Neler yapar
1 1

1 1

1 1.
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OKkul:

Tarih:

Ders:

Simif:

Siire:

Ogrenme Alani:

Unite:

Temel Beceriler:

4. Kazanim:

5. Kazanim:

Materyaller:

Yontem ve Teknikler:

Hazirhk Asamasi:
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II1. Hafta

T.O0.B.B. ilkégretim Okulu
10.04.2007

Sosyal Bilgiler

5

120 dakika

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

Toplum i¢in Calisanlar

Elestirel Diigsiinme, Sosyal Katilim, Karar verme, Yansitici Diisiinme

Sivil Toplum Kuruluslarinin etkinliklerinin sonuglarini degerlendirir.
Bireylerin rolleri agisindan sivil toplum kuruluslarii resmi kurum ve
kuruluslarla karsilastirir.

Grup giinliik kartonlari, bireysel giinliikler, ¢aligma yapraklari, renkli
kalemler, Ders ve calisma kitaplari

Sorgulama, Ogretmen Modellemesi, Isbirlikli Ogrenme, Giinliik

Tutma Stratejisi

On Bilgileri Harekete Gecirme ve Amagc Belirleme

Ogrencilerden o6nceki derste yaptiklar1 etkinlikleri hatirlamalar:
istenir. Hangi sivil toplum kurulusunun hangi durumlarda faaliyete
gectigini ve neler yapabildigine iliskin Ornekler vermelerini
saglayiniz, siz de orneklerle yol gosteriniz. Daha sonra dgrencilere
ders kitaplarindan “ Goniilliilik Esastir” baglikli 127, 128. sayfalar
okumalari istenir. Okunan bu 6mek durumlarla ilgili 6grencilerin
diisiinmeleri isteyiniz.

Daha sonra 6grencilere bu durumlart okuduklarinda ne &grendikleri
ve dersin sonunda ne elde edeceklerini diisiindiikleri sorulur ve
soylenilenler deftere ve tahtaya yazilir. (Insanlarmn bu kuruluslarda
nasil gorev alabildiklerini 6grenecegim, bu kuruluslara nasil destek

olabilecegimi Ogrenecegim, Insanlarmm hem calistp hem de bu



Siirec:

Degerlendirme:
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kuruluslarda aktif rol alabilecegini anlayacagim.)

Yasantiya Odaklanma Asamasi: Ogrencilere yapilacak etkinlik
hakkinda bilgi veriniz. Etkinlik siirecinde dncelikle ders kitaplarindan
sayfa 127, 128’ de verilen durumlara benzer 6rnek durumlarin
verilecegini sOyleyiniz. Bu durumlarla ilgili sorularin yer aldig
calisma yapraklarin1 6grencilerin 6rnek olaylar anladiklarindan emin
olduktan sonra her isbirlikli gruba 2’ser tane dagitilacak, boylece esli
gruplar bir ¢aligma yapragiyla ¢alisabileceklerdir.

Bilgiyi Orgiitleme ve Sunma, Aktiviteler Asamasi: Isbirlikli
gruplardaki 6grencilerin kendilerine grup iginden bir es belirlemeleri
istenir. (Yaz/Esles-Dortlii Ol) teknigi kullanilarak, 6grencilere ders
oncesinde hazirlanmis olan bir O6rnek olayr kapsayan ornek olay
yapraklar1 (Esli 6grencilere bir tane gelecek sekilde) dagitilir ve
Ogretmen tarafindan sesli bir sekilde okunarak ornek olayin
anlasiimas: saglanir. Ogrencilerin anladiklarindan emin olduktan
sonra ¢alisma yapraklar dagitilir. Calisma yapraklarinda bir 6rnek
olaya iligskin sorular yer almaktadir. Esli gruplar isbirligi halinde
calisarak calisma yapraklarindaki diisinme becerilerini gelistirici
sorulart cevaplarlar. Ogretmen tiim bu etkinlikler boyunca
Ogrencilere yol gosterir, sorulart cevaplamada model olusturur ve
hatalarin1 ~ diizeltmelerini  saglar. Sorularin  cevaplandirilmasi
bitirildiginde cevaplar tiim smifla paylasilir, tartigilir.

Yansitma Asamasi: Ogretmen 6grencilere yansitict diisiinmelerini
uyarmak igin hazir olan pano resimlerinin Oniine gecerek her bir
resme bakip sirasiyla su sorularla yardimci olur:

-Bu gorevde izledigin tiim adimlari agiklayabilir misin?

-Bunu yaptigin zaman ne diisiinityordun?

-Bunu yeniden yapsan ne degisiklik yaparsin? Neden?

Ogrencilere diisiinmeleri ve sdzlii cevap vermeleri i¢in zaman taninir.
Ogrenciler, sivil toplum kuruluslarinda ¢alisanlar cesitli rolleri
olabilecegini ve kendisinin de bu kuruluglarda goniilli
caligabilecegini kavradilar mi? Bir sonraki derste sivil toplum
kuruluslarinin resmi kuruluslardan farki {izerinde duracak ve

Atatiirk’iin Milli Egitimle ilgili diisiincelerini konusacagiz. Anne ve



Yansitma Asamasi:

Grup Giinliikleri

Yansitma Asamasi:

Kisisel Giinliikler
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babalarinizdan, internetten yararlanarak bu konuda bilgi toplayiniz.

: Daha onceden hazirlanmig gilinliikler 6grencilere dagitilarak grup
stireclerini degerlendirmeleri istenir. Degerlendirme yapmadan 6nce
giinliigiin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalar1 istenir. Bu
giinliikler biiylikce kartonlara yazilir ve panoda sergilenir.

: Ogrencilere daha onceden hazirlanmis bireysel giinliikler dagitilir
ve sorular1 cevaplarken nelere dikkat edeceklerini gérmeleri igin
giinliigiin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalari istenir. Isteyen
ogrencilerin giinliikleri simifla paylasilir. Ogretmen giinliiklere iliskin

geri doniitler verir.
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III. Hafta

ORNEK OLAY

Burcu hanim giindiizleri bir ilkogretim okulunda matematik Ogretmenligi yapmakta,
okuldan arta kalan vakitlerinde ve hafta sonlar1 Cagdas Egitim Vakfinda goniillii olarak
caligmaktadir. Bu vakfin faaliyetleri arasinda muhtag¢ 6grencilere burs vermek, onlarin egitim
ihtiyaglarini {icretsiz olarak gidermek gibi etkinlikler yer almaktadir. Burcu hanim da kendi
mabhallesinde bulunan muhtag¢ 6grencilere {icretsiz dersler vermektedir. Ayn1 zamanda vakiftaki
kendisi gibi goniillii arkadaslartyla ¢esitli egitim etkinliklerine de katilmaktadir.

Asli ve ailesi, Burcu hanimla ayni apartmanda oturan bir ailedir. Ancak asli Burcu
O0gretmenle ayni okulda bulunmadigi i¢in sadece bazi aksamlar goriisebilmektedirler. Asli’nin
sinif arkadaslarindan Mustafa’nin ailesi ekonomik giicliikler ¢ekmektedir. Mustafa bir giin
Asli’ya ailesinin durumundan dolay1 artik okula gelemeyecegini, 6grenimini yarim birakmak
zorunda oldugunu anlatir. Ashi bu duruma ¢ok iiziilmiistiir. Okuldan sonra {izgiin bir sekilde

evin yolunu tutmustur.
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III. Hafta

Calisma Yapragi

Grup Adz:

Yonerge: Asagida okudugunuz Ornek olayla ilgili diisinme becerilerinizi

gelistirici sorular yer almaktadir.
birlikte tartigarak cevaplayiniz.

Asagidaki sorulart okuyup arkadasimizla

Ogrencinin Ady/Soyadi:

Ogrencinin Ady/Soyadi:

Sorular/Cevaplar

Sorular/Cevaplar

1. Asl’'nin yerinde olsaydiniz, siz
ne yapardiniz?

1. Asl’'nin yerinde olsaydiniz, siz ne

yapardiniz?

2. Sizce Cagdas Egitim Vakfi,
Mustafa’ya nasil yardim
edebilir?

2. Sizce Cagdas Egitim Vakfi, Mustafa’ya
nasil yardim edebilir?

3. Boyle bir vakif olmasaydi, neler
olabilirdi?

3. Boyle bir vakif olmasaydi, neler
olabilirdi?

4. Mustafa’nin yerinde siz
olsaydiniz ne hissederdiniz?

4. Mustafa’nin yerinde siz olsaydmiz ne
hissederdiniz?
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5. Bir insan hem baska bir iste
calisip hem de bir yardim
kurulusunda goniillii calisabilir
mi?

5. Bir insan hem bagka bir iste ¢alisip hem
de bir yardim kurulusunda goniillii
caligabilir mi?

6. Siz bir yardim kurulusunda
goniillii olarak ¢aligmak
isteseydiniz, bu hangi sivil
toplum kurulusu olurdu? Neden?

6. Siz bir yardim kurulusunda goniillii
olarak ¢alismak isteseydiniz, bu hangi
sivil toplum kurulusu olurdu? Neden?




OKkul:

Tarih:

Ders:

Simif:

Siire:

Ogrenme Alan:

Unite:

Temel Beceriler:

5. Kazanim:

Atatiirkciiliik

Kazanimi:

Materyaller:

Yontem ve Teknikler:

Hazirhk Asamasi:
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IV. Hafta

T.0.B.B. ilkégretim Okulu
17.04.2007

Sosyal Bilgiler

5

120°

Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler

Toplum i¢in Calisanlar
Elestirel Diiglinme, Karar Verme, Sosyal Katilim, Yaratic1 Diislinme,

Yansitic1 Diisiinme

Bireylerin rolleri agisindan sivil toplum kuruluslarini resmi kurum ve

kuruluslarla karsilastirir.

1. Atatiirk’iin Milli Egitim konusundaki diisiincelerini,
uygulamalarini fark edebilme.

2. Egitimin 6nemini kavrayabilme.

Calisma Yapraklari, Renkli Kalemler, Ders ve Calisma Kitaplari,
Bireysel Ogrenme Giinliikleri ve Grup Ogrenme Giinliikleri
Sorgulama, Ogretmen Modellemesi, Isbirlikli Ogrenme, Giinliik

Tutma Stratejisi

On Bilgileri Harekete Gecirme ve Amagc Belirleme:

Ogrencilere onceki derste yaptiklar1 calismalar kisaca hatirlatilir.
Sivil toplum kuruluslariyla ilgili neler bildiklerini hatirlamalar
istenecek. Atatiirk’{in de egitime ¢ok 6nem verdigi anlatilacak.

Daha sonra 6grencilere bu konuyu Ogrenirlerse ne elde edecekleri
sorulur ve sdylenilenler deftere ve tahtaya yazilir. (Sivil toplum
kuruluslartyla ilgili bilgilerimi yeniden hatirlamig olurum ve boylece
bu bilgileri kolaylikla unutmam, Atatiirk’{in egitime verdigi degeri

anlarim.)



Siirec:

Degerlendirme:
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Yasantiya Odaklanma Asamasi: Ogrencilere Atatiirk’iin  “En
onemli, en temel nokta egitim sorunudur. Egitimdir ki bir ulusu ya
Ozgiir, bagimsiz, sanli, yiice bir toplum durumunda yasatir; ya da bir
ulusu tutsaklia ve yoksulluga siiriikkler.” So6zli sdylenir ve tahtaya
yazilir. Bu sozii iyi anlamalart igin iizerinde konusulur, tartisilir.
Daha sonra ¢aligma kitaplarindan sayfa 108’deki “Egitimsiz Olmaz”
baslikli ¢alismay1 doldurmalari istenir. Calismalar kontrol edilerek
hatalarmi diizeltmeleri saglanir. Ogrenciler Atatiirk’{in egitimle ilgili
sOyledigi baska sozler olup olmadigimi diisiinmeleri istenir ve evde
daha oOnce hazirladiklar1 bilgileri sunmalar1 istenir. Atatiirk’iin
egitimle ilgili sdyledigi sozleri defterlere ve tahtaya yazmalari ve tiim
sinifla paylasmalari istenir.

Bilgiyi Orgiitleme ve Sunma, Aktiviteler Asamasi: Her isbirlikli
grubun hep birlikte daha 6nce duymadiklar bir sivil toplum kurulusu
tasarlamalarini isteyiniz. Egli gruplarin birlikte ¢alismalarini tesvik
ederek esli gruplara birere tane calisma yapragi veriniz. Kendileri
tarafindan {iretilen hayal {iriinii kurulusun hangi durumlarda faaliyet
gosterecek ve neler yapabilecegini dagitilan calisma yapraklarina
yazmalarmi isteyiniz. Ogrencilere bu faaliyetlerinde yol gdsteriniz.
Bu calisma tamamlandiginda {irettikleri sivil toplum kurulusunu
tahtaya gelip anlatmalar1 ve kurulusla ilgili afisleri gdstermelerini
isteyiniz.  Smifga  begenilen afisleri panoda sergileyiniz.
Diisiincelerini tiim siifla paylagmalarini isteyiniz.

Yansitma Asamasi: Ogretmen dgrencilere yansitic diisiinmelerini
uyarmak igin hazir olan pano resimlerinin Oniine gecerek her bir
resme bakip sirasiyla su sorularla yardimci olur:

-Bu gorevde izledigin tiim adimlar agiklayabilir misin?

-Bunu yaptigin zaman ne diigiiniiyordun?

-Bunu yeniden yapsan ne degisiklik yaparsin? Neden?

Ogrencilere diisiinmeleri ve sdzlii cevap vermeleri i¢in zaman taninir.
Hayal {irlin{i bir yardim sever kurulus iiretip ona iliskin bir afig ya da

resim yapabildiler mi? Bir sonraki derste yeni iiniteye gegeceklerini
yeni iiniteye bir géz atip, hazirlik sorularini cevaplayarak gelmelerini
isteyiniz.

Ogrencilerden bir sonraki ders i¢in Tiirkce sozliikleri ve bir Anayasa

kitap¢ig1 getirmelerini isteyiniz.



Yansitma Asamasi:

Grup Giinliikleri

Yansitma Asamasi:

Kisisel Giinliikler
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Daha onceden hazirlanmis giinliikler 6grencilere dagitilarak grup
stireclerini degerlendirmeleri istenir. Degerlendirme yapmadan &nce
giinliigiin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalar1 istenir. Bu
giinliikler biiylikce kartonlara yazilir ve panoda sergilenir.

Ogrencilere daha 6nceden hazirlanmis bireysel giinliikler dagitilir ve
sorular1 cevaplarken nelere dikkat edeceklerini goérmeleri igin
giinliigiin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalari istenir. Isteyen
ogrencilerin giinliikleri sinifla paylagilir. Ogretmen giinliiklere iliskin

geri doniitler verir.
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IV. Hafta
Calisma Yapragi
Grup Adr:
Ogrencinin Ady/Soyada: Ogrencinin Ady/Soyada:

Yonerge: Asagida verilen boliimleri doldurarak {irettiginiz sivil toplum
kurulusunu tanitiniz.

Sivil Toplum Kurulusunun Ad1 | Sivil Toplum Kurulusunun Adi

Etkinlik Alanlar Etkinlik Alanlar

Kurulus Amaci Kurulus Amaci

Faaliyetleri Faaliyetleri




Okul:
Tarih:
Ders:
Sinif:

Siire:

Ogrenme Alani:

Unite:

Temel Beceriler:

1. Kazanim:

Materyaller:

Yontem ve Teknikler:

Hazirhk Asamasi:
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V. Hafta

T.0.B.B. Ilkdgretim Okulu
27.04.2007

Sosyal Bilgiler

5

120 dakika

Giig, Yonetim ve Toplum

Bir Ulke Bir Bayrak

Elestirel Diisiinme, Sosyal Katilim, Karar verme, Yansitict Diisiinme

Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varlifini ve 6nemini fark
eder.

Calisma Yapraklari, Renkli Kalemler, Ders ve Calisma Kitaplari,
Anayasa Kitapgiklar,, Tiirkce Sozliikkler, Bireysel Ogrenme
Giinliikleri ve Grup Ogrenme Giinliikleri

Sorgulama, Ogretmen Modellemesi, Isbirlikli Ogrenme, Giinliik

Tutma Stratejisi

On Bilgileri Harekete Gecirme ve Amac Belirleme:
Ogrencilerden, iinite basindaki hazirlik sorularmi ve verdikleri
cevaplar1 defterlerinden okumalarini isteyiniz. Kavramlarla ilgili bir
On hatirlatma yapildiktan sonra dgrencilere, kanun, hukuk, anayasa
kavramlarindan ne anladiklari ve bu kavramlarin nerelerde
kullanildigina iliskin 6n  bilgilerini  yoklamalarin1 isteyiniz.
Ogrencilerden biri verilen drnekleri tahtaya yazar. Bu kavramlarin
dersin sonunda daha iyi anlasilacagini s0yleyiniz.

Daha sonra Ogrencilere bu kavramlart ve kullanildiklar1 yerleri
ogrendiklerinde ve dersin sonunda ne elde edeceklerini diigiindiikleri
sorulur ve sdylenilenler deftere ve tahtaya yazilir. (Kanun, hukuk,
anayasa kavramlarinin anlamalarimi daha iyi 6grenmis olacagim,
Insanlar arasinda bu kavramlarm nasil hayata gegirildigini

anlayacagim, Anayasay1 daha yakindan tanimig olacagim.)



Siireg:
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Yasantiya Odaklanma Asamasi: Ogrencilere ders kitaplarindan
135,136 ve 137. sayfalara goz gezdirmelerini isteyiniz. Buradaki
yazilanlan sesli bir sekilde siz okuyunuz 6grencilere takip ettiriniz.
Resimler iizerinde tartisiniz. 135. sayfadaki resimde kurallara uyulup
uyulmadigint sorunuz. Neden boyle disiindiiklerini sorunuz. Cevap
vermeleri i¢in tesvik ediniz. Hayatimizin her alaninda belirli hukuk
kurallarina uymak zorunda oldugumuzu anlatiniz. Bu kurallarin
bazilarinin resmi kurallar oldugunu bazilarinin da aslinda farkinda
olmadan  hayatimizin  birgok alaninda  hukuk  kurallarini
uyguladigimizi anlatiniz. Sayfa 137’yi incelemelerini isteyiniz. Bu
gibi farkina varmadan hukuk kurallarim1 uyguladigimiz durumlara
ornek vermelerini isteyiniz. Ogrencilerden sizin elinizdeki Anayasa
kitapgig1 ile okula geliniz. Ogrencilerinizden Anayasaya goz
atmalarin1 isteyiniz. Anayasa, hukuk, kanun kavramlarini ve
Ogrencilerin  sozliiklerden bulmalarint isteyiniz. Siz de bu
kavramlarin ne oldugunu agiklaymz. Ogrencilerden bulduklari
bilgileri sinifla paylagsmalarini isteyiniz, tahtaya yaziniz defterlerine
yazmalarimi isteyiniz. Ders kitaplarindan sayfa 140°ta bu konular
hakkinda verilen bilgiyi incelemelerini isteyiniz. Bu kavramlarin
anlamlarin1 ve Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasalarin1 bulan dgrencilere
tahtaya yazdirimiz ve anlagilmasini saglaymiz. Hatalarin1 diizeltiniz.
Bilgiyi Orgiitleme ve Sunma, Aktiviteler Asamasi: Isbirlikli
gruplardaki 6grencilerin kendilerine grup ig¢inden bir es belirlemeleri
istenir. (Yaz/Esles- Dortlii Ol) teknigi kullanilarak, 6grencilere ders
oncesinde hazirlanmig olan ¢alisma yapraklar1 6grencilere dagitilir.
Caligma yapraklarinda 6grencilerden okulumuzun iginde uydugumuz
her tiirlii kurallara 6rnekler yazmalari istenir. Sonra bu kurallar1 Esli
gruplar isbirligi halinde g¢alisarak ¢alisma yapraklarini doldururlar.
Her gruba birer anayasa kitap¢igr verilir. Caligma yapraklarina
yazilan her bir kuralin anayasada herhangi bir madde ile iliskili
oldugunu arastirmalart ve onun icin ayrilmis boliime yazmalarini
isteyiniz. Bu iliskinin nasil bir iliski oldugunu ve bunu nasil
anladiklarini yazmalari istenir. Ogretmen tiim bu etkinlikler boyunca
Ogrencilere yol gosterir, Ornekler vermede Ogrencilere model
olusturur ve hatalarini diizeltmelerini saglar. Ornegin, her ¢ocugun

okula rahatlikla gelip, egitim gorebildigi, zengin ya da fakir olmasina



Degerlendirme:

Yansitma Asamasi:

Grup Giinliikleri

Yansitma Asamasi:

Bireysel Giinliikler
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ya da bagka bir 6zelligine bakilmadan okula gelip egitim alabildigini
sOyleyiniz. Bunun anayasamizda egitim hakki bashgi altinda ele
alindigim1 anlatiniz. Caligmalar bitirildiginde cevaplar tiim smifla
paylastlir, tartigilir.

Yansitma Asamasi: Ogretmen dgrencilere yansitic1 diisiinmelerini
uyarmak i¢in hazir olan pano resimlerinin 6niine gecerek her bir
resme bakip sirasiyla su sorularla yardimcei olur:

-Bu gorevde izledigin tiim adimlari agiklayabilir misin?

-Bunu yaptigin zaman ne diisiinityordun?

-Bunu yeniden yapsan ne degisiklik yaparsin? Neden?

Ogrencilere diisiinmeleri ve sdzlii cevap vermeleri i¢in zaman taninir.
Durumlari, Anayasadaki kanunlarla iligkilendirebildiler mi? Calisma
yapraklar1 kontrol edilerek aldiklar1 grup puanlar1 hesaplanacak. Bir
sonraki ders icin aileleriyle toplumumuzda kurallarin neden var
olduklarini tartigmalarini isteyiniz.

Daha onceden hazirlanmig giinliikler 6grencilere dagitilarak grup
stireglerini degerlendirmeleri istenir. Degerlendirme yapmadan 6nce
glinliglin bagindaki yonergeyi dikkatlice okumalar1 istenir. Bu
giinliikler biiyiikce kartonlara yazilir ve panoda sergilenir.
Ogrencilere daha 6nceden hazirlanmis bireysel giinliikler dagitilir ve
sorular1 cevaplarken nelere dikkat edeceklerini goérmeleri igin
giinliigiin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalari istenir. Isteyen
ogrencilerin giinliikleri simifla paylasilir. Ogretmen giinliiklere iliskin

geri doniitler verir.
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V. Hafta

Calisma Yaprad

Grup Adz:

Ogrencinin Ady/Soyadi:

Ogrencinin Ady/Soyadi:

Yonerge: Okulumuzun

icinde uydugumuz kurallan ve bu kurallarin
anayasamizda herhangi bir madde ile iligkili olup olmadigmi, bu iligkinin nasil
oldugunu, birakilan bosluklara arkadaginizla birlikte tartisarak doldurunuz

Okulumuzun icinde
Uydugumuz Kurallar

Anayasamizla Mliskili
Oldugu Madde/ Maddeler

Bu lliski Nasildir?




OKul:
Tarih:
Ders:
Sinif:

Siire:

Ogrenme Alam:

Unite:

Temel Beceriler:

1. Kazanim:

Materyaller:

Yontem ve Teknikler:

Hazirhk Asamasi:

Siirec:
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VI. Hafta
T.O.B.B. Ilkégretim Okulu
01.05.2007
Sosyal Bilgiler
5

120 dakika

Gii¢, Yonetim ve Toplum

Bir Ulke Bir Bayrak

Elestirel Diisiinme, Sosyal Katilim, Karar verme, Yansitict Diisiinme

Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varligm ve Onemini fark
eder.

Calisma Yapraklari, Renkli Kalemler, Ders ve Calisma Kitaplari,
Ornek Olay Yapraklari, Bireysel Ogrenme Giinliikleri ve Grup
Ogrenme Giinliikleri

Sorgulama, Ogretmen Modellemesi, Isbirlikli Calisma, Drama,

Giinliik Tutma Stratejisi

On Bilgileri Harekete Gecirme ve Amag Belirleme:

Ogrencilere, hayatimizdaki kurallarin neden 6nemli olabilecegini
sorunuz. Eger kurallar olmasaydi ne olurdu? Onceki derslerde
kurallarla ilgili 6grendiklerini hatirlamalarini ona gore diisiinmelerini
isteyiniz.

Daha sonra Ogrencilere kurallarin neden gerekli oldugunu
ogrendiklerinde ve dersin sonunda ne elde edeceklerini diisiindiikleri
sorulur ve soylenilenler deftere ve tahtaya yazilir. (Kurallarin
hayatimizdaki 6nemini daha iyi anlayacagim, Insanlar arasinda
kuralsiz bir hayatin ne kadar zor olabilecegini anlayacagim.)
Yasantiya Odaklanma Asamasi: Yapilacak etkinlik hakkinda bilgi
veriniz. Oyun etkinligini 6grencilerinize anlattiktan sonra Igbirlikli
gruplart yerlestiriniz. Oyunun ne oldugunu tekrar hatirlatarak
“Kelimeyi Bul Oyunu” icin gerekli kurallar tahtaya yazarak oyun

icin gecerli kurallar1 belirleyiniz. Ogrencilere ne yapacaklari
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Yansitma Asamasi:

Grup Giinliikleri

Yansitma Asamasi:

Bireysel Giinliikler
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hakkinda bilgi vererek, tahtadaki kurallara da uyarak oyuna
katilmalarimi saglaymiz. Oyunu her seferinde bir noktada durdurarak
tahtadan bir kuralin {istiinii ¢iziniz ve oyuna devam ediniz. Kurallar
kaldirmaya en basit olandan baglayiniz. Gittik¢e drama etkinliginin
oynanilamaz hale geldigini fark edinceye ve artik drama
yapilamayincaya kadar oynatiniz.

Bilgiyi Orgiitleme ve Sunma, Aktiviteler Asamasi: (Yaz/Esles-
Dortlii  Ol) teknigi kullanilarak, Ogrencilere ders Oncesinde
hazirlanmig olan ¢alisma yapraklar1 dagitilir. Calisma yapraklarinda
ogrencilerden izledikleri drama etkinligine iligkin  sorulari
yanitlamalari istenir. Egli gruplar igbirligi halinde c¢alisarak ¢alisma
yapraklarmi doldururlar. Ogretmen tiim bu etkinlikler boyunca
Ogrencilere yol gosterir, sorulari cevaplamada 6grencilere model
olusturur ve hatalarin diizeltmelerini saglar. Calismalar bitirildiginde
cevaplar tiim sinifla paylasilir, tartigilir.

Yansitma Asamasi: Ogretmen 6grencilere yansitict diisiinmelerini
uyarmak i¢in hazir olan pano resimlerinin Oniine gegerek her bir
resme bakip sirasiyla su sorularla yardimci olur:

-Bu gorevde izledigin tiim adimlar agiklayabilir misin?

-Bunu yaptigin zaman ne diisiinityordun?

-Bunu yeniden yapsan ne degisiklik yaparsin? Neden?

Ogrencilere diisiinmeleri ve sdzlii cevap vermeleri i¢in zaman taninr.
Kurallarin  hayatimizdaki o6nemini ve neden gerekli oldugunu
kavrayabildiler mi? Ogrencilerinizden sonraki ders icin c¢alisma
kitaplarindan sayfa 115°teki “Yonetim Birimleri” baglikli ¢aligmay1
yapmalarini isteyiniz.

Daha onceden hazirlanmis giinliikler 6grencilere dagitilarak grup
stireclerini degerlendirmeleri istenir. Degerlendirme yapmadan 6nce
gilinliigiin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalari istenir. Bu
giinliikler biiyiikce kartonlara yazilir ve panoda sergilenir.
Ogrencilere daha énceden hazirlanmis bireysel giinliikler dagitilir ve
sorular1 cevaplarken nelere dikkat edeceklerini goérmeleri igin
giinliigiin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalari istenir. Isteyen
ogrencilerin giinliikleri smifla paylasilir. Ogretmen giinliiklere iliskin

geri doniitler verir.
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VI. Hafta

KELIMEYi BUL OYUNU

Ogretmen ogrencileri isbirlikli gruplara ayirir ve tahtaya Ogrencilerin bilmesini istedigi
kelimenin harf sayis1 kadar ¢izgi ¢eker. Ogretmen kelimenin bir iilke adi oldugunu sdyler.
Ogrenci gruplart sirasiyla kelimeyi bulmak icin gruplari adma sectikleri kisiye grupca karar
verdikleri harfi soylerler. Grup adina konusan kisi de harfi sdyler eger o harften kelimenin

icinde varsa grup o harf adedince puan alir. Kelime bulununcaya kadar bu boyle devam eder.

Oyunun kurallari:
1. Gruplar sessiz bir sekilde harfe birlikte karar verecekler.
2. Gruplar kendi iclerinde bir harf sdyleyici sececekler ve karar verilen harfi 6gretmene o
kisi soyleyecek.
Parmak kaldirmadan konusulmayacak.
4. Her grup bir harf sdyledikten sonra diger gruplar1 da harf sdylemeleri icin saygiyla
bekleyecek.

Oyun kurallara uyularak oynanilmaya baslanir. ilk oynamada herhangi bir kural ¢izilmez. ikinci
oynamada kelime tahtaya ¢izildikten sonra ilk kural kaldirilir, dylede devam edilir. ikinci
oynamada 2. kural ¢izilip devam edilir, sonra 3. ve 4. kurallar da ¢izilir. Ve artik oyun

oynanamaz hale gelir.
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VI. Hafta

Calisma Yapragi

Grup Adz:

Ogrencinin Ad/Soyadi:

Ogrencinin Ad/Soyadi:

Yonerge: Simif¢a oynadigimiz oyundan sonra
doldurunuz.

asagidaki sorular1 arkadasinizla birlikte tartigarak

1. Oyunu ilk oynadigmizda neler hissettiniz?

1. Oyunu ilk oynadigimizda neler hissettiniz?

2. Oyunu son oynadiginizda neler hissettiniz?
Neden?

2. Oyunu son oynadiginizda neler hissettiniz?
Neden?

3. Oyunun kurallariin olmasi gereklimiydi?
Neden?

3. Oyunun kurallariin olmasi gereklimiydi?
Neden?

4. Gergek hayatta da sizce boyle kurallar var
midir? Varsa 6rnek veriniz.

4. Gergek hayatta da sizce boyle kurallar var
mudir? Varsa ornek veriniz.
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5. Gergek hayatta da bu oyundaki gibi kurallar
olmasa ne olurdu?

5. Gergek hayatta da bu oyundaki gibi kurallar
olmasa ne olurdu?

6. Hayatimizda kurallar neden vardir?

6. Hayatimizda kurallar neden vardir?




OKul:
Tarih:
Ders:
Sinif:

Siire:

Ogrenme Alam:

Unite:

Temel Beceriler:
1. Kazanim:
2. Kazanim:

Materyaller:

Yontem ve

Teknikler:

Hazirhk Asamasi:

Siirec:
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VII. Hafta
T.O.B.B. Ilkégretim Okulu
08.05.2007
Sosyal Bilgiler
5

120 dakika

Gii¢, Yonetim ve Toplum

Bir Ulke Bir Bayrak

Elestirel Diisiinme, Yansitict Diigiinme, sosyal katilim, karar verme

Toplumsal yasami diizenleyen yasalarin varligini ve dnemini fark eder.
Yasadig1 yerdeki merkeze bagli yonetim birimleri ile bu birimlerin temel
gorevlerini iligkilendirir.

Calisma Yapraklari, Renkli Kalemler, Ders ve Calisma Kitaplari, Ornek
Olay Yapraklari, Bireysel Ogrenme Giinliikleri ve Grup Ogrenme
Giinliikleri

Sorgulama, Ogretmen Modellemesi, Isbirlikli Calisma, Giinliik Tutma

Stratejisi

On Bilgileri Harekete Gecirme ve Amacg Belirleme

Ogrencilerden, demokrasi, yonetim kavramlarinin onlara ne hatirlattigini
soylemelerini isteyiniz. Ogrencilerin soylediklerini tahtaya yaziniz. Bu
derste yoOnetim, yonetim birimleri gibi kavramlart &grenecek,
iilkemizdeki yonetim birimlerinin neler oldugunu dgrenecegiz.

Daha sonra 6grencilere bunlar1 6grendiklerinde ve dersin sonunda ne elde
edeceklerini diisiindiikleri sorulur ve soOylenilenler deftere ve tahtaya
yazilir. (Ulkemizin yonetim birimlerinin hangileri oldugu ve bunlarin
baginda kimlerin bulundugunu 6grenecegim.)

Yasantiya Odaklanma Asamasi: Ogrencilerinizden sayfa 143, 144, 145
v e 146. sayfalar1 okumalarini isteyiniz. Tahtaya yonetim birimleriyle

ilgili semay1 ¢iziniz.
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Ogrencilerinizden evde calisma kitaplarindan yaptiklart “ Yonetim
Birimleri” adli ¢alismay1 gruplarinda incelemeleri ve cevaplarini
paylasmalarini isteyiniz. Yonetim birimlerine verdikleri cevaplar1 kontrol
ederek tiim smifla paylasiniz hatalarii diizeltiniz.

Bilgiyi Orgiitleme ve Sunma, Aktiviteler Asamasi: Simifa getirdiginiz
resmi belgeleri (ehliyet, niifus ciizdani, saghik karnesi, elektrik, su
faturasi v.b) 6grencilere gostererek dgrencilerin bu belgelere iliskin soru
sormalarini isteyiniz ve bunun igin yeterli siire tanrymiz. Ogrencilerin
sorularmi cevaplaymiz. Ogrencilerinize soru sormalar1 i¢in model
olusturunuz, ornekler veriniz. Ornek sorular:........ , nereden aldiniz?
.......... , he ise yartyor?, ............ nerelerde kullaniyorsunuz?, ...........
ne zaman aldimz?, gibi. Isbirlikli gruplarda (Yaz/Esles- Dortlii Ol)
teknigi kullanilarak, 6grencilere ders oncesinde hazirlanmis olan ¢alisma
yapraklar1 dagitilir. Calisma yapraklar ti¢ siitun halinde diizenlenmistir.
Birinci siitunda eylemler, ikinci siitunda ilgili kurum/kurulus adi, iiglincii
siitunda ise bu kurumlarin neden Onemli olabilecegini yazmalarini
isteyiniz. Caligma yapraklarinda oOgrencilerden okuduklar1 giinliik
yasantilarinda kendilerinin ailelerinin ve ¢evrelerindeki insanlarin devlete
bagh kurum ve kuruluslarla ilgili yasantilarini birer climle halinde
yazmalarini isteyiniz. Caligma yapraklarinda birkag climlenin 6rnek
olarak verildigini sOyleyiniz. Calismay1 nasil yapacaklarma iligkin model
olusturunuz, drnek veriniz. Egli gruplarin her birine sadece bir tane
caligma yapragi veriniz. Ogrenciler esli gruplar isbirligi halinde ¢alisarak
caligma yapraklarini doldururlar. Ogretmen tiim bu etkinlikler boyunca

Ogrencilere yol gosterir. Hatalarini diizeltmelerini saglar. Caligmalar
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Yansitma
Asamasi: Grup

Giinliikleri

Yansitma
Asamasi: Bireysel

Giinliikler
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bitirildiginde tiretilen sorular ve cevaplar tiim siifla paylasilir, tartigilir.
Yansitma Asamasi: Ogretmen oOgrencilere yansitici diisiinmelerini
uyarmak icin hazir olan pano resimlerinin Oniine gecerek her bir resme
bakip sirasiyla su sorularla yardimci olur:

-Bu gorevde izledigin tiim adimlari agiklayabilir misin?

-Bunu yaptigin zaman ne diisiinityordun?

-Bunu yeniden yapsan ne degisiklik yaparsin? Neden?

Ogrencilere diisiinmeleri ve sdzlii cevap vermeleri i¢in zaman taninir.
Merkezi yoOnetim birimlerinin neler oldugu ve bu birimlerin
faaliyetlerinin neler oldugunu kavrayabildiler mi?

Sonraki ders i¢in 6grencilerinizden aksam evde haberleri izlemelerini ya
da radyo, gazete gibi kaynaklardan ilging bulduklari haberleri sosyal
bilgiler defterlerine yazmalarini ve ilgili gordiikleri gazete kupiirlerini
keserek sinifa getirmelerini isteyiniz.

Daha o©nceden hazirlanmis giinliikkler Ogrencilere dagitilarak grup
siireglerini degerlendirmeleri istenir. Degerlendirme yapmadan oOnce
giinliigiin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalar1 istenir. Bu giinliikler
biiylikce kartonlara yazilir ve panoda sergilenir.

Ogrencilere daha &nceden hazirlannmus bireysel giinliikler dagitilir ve
sorular1 cevaplarken nelere dikkat edeceklerini gormeleri i¢in giinliigiin
basindaki yonergeyi dikkatlice okumalari istenir. Isteyen ogrencilerin
giinliikleri sinifla paylagilir. Ogretmen giinliiklere iliskin geri doniitler

Verir.



229

VII. Hafta

Calisma Yapragi

Grup Adz:

Ogrencinin AdvSoyadu:
Ogrencinin Adi/Soyadi:

Yonerge: Asagidaki birinci boliime, giinliik yagamdaki eylemleri, ikinci boliime, bu eylemlerle
ilgili kurum/kuruluglari, tglincli boliimde bu kurum/kuruluslarin neden onemli oldugunu
arkadasinizla birlikte tartisarak doldurunuz.

Sabah Okula Geldim

Milli Egitim | Bu kurum egitim ve Ogretimin diizenli ve

Bakanlig1

stirekli bir sekilde devam etmesini sagladigi
i¢in ¢ok Oonemlidir.




Okul:

Tarih:

Ders:

Simif:

Siire:

Ogrenme Alan:

Unite:

Temel Beceriler:

2. Kazanim:

3. Kazanim:

Materyaller:

Yontem ve Teknikler:

Hazirhk Asamasi:
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VIII. Hafta
T.O.B.B. Ilkégretim Okulu
15.05.2007
Sosyal Bilgiler
5

120 dakika

Giig, Yonetim ve Toplum

Bir Ulke Bir Bayrak

Elestirel Diisiinme, Yansitict Diigiinme, Sosyal Katilim, Karar Verme

Yasadig1 yerdeki merkeze bagl yonetim birimleri ile bu birimlerin
temel gorevlerini iliskilendirir.

Merkezi yonetim birimlerini taniyarak, bu birimleri temel gorevlerini
iligkilendirir.

Calisma Yapraklari, Renkli Kalemler, Ders ve Calisma Kitaplari,
Bireysel Ogrenme Giinliikleri ve Grup Ogrenme Giinliikleri
Sorgulama, Ogretmen Modellemesi, Isbirlikli Calisma, Giinliik

Tutma Stratejisi

On Bilgileri Harekete Ge¢irme ve Amag Belirleme Ogrencilerden,
ilimizi kim yonetiyor?, Bu yonetici ne gibi isler yapiyor olabilir?,
gibi sorular sorarak bu konuda neler bildiklerini yoklaymiz.
Ogrencilerin sdylediklerini tahtaya yazimz. Bu derste yasadigimiz
yeri ydneten kisi ve kigileri Ogrenecek, iilkemizdeki yoOnetim
birimlerinin neler oldugunu 6grenecegiz.

Daha sonra 6grencilere bunlar1 6grendiklerinde ve dersin sonunda ne
elde edeceklerini diisiindiikleri sorulur ve sOylenilenler deftere ve
tahtaya yazilir. (Ilimizin diizeni, huzuru ve giivenliginden kimlerin
sorumlu  oldugunu o6grenecek, ilimizi kimlerin  ydnettigini

Ogrenecegim.)



Siirec:
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Yasantiya Odaklanma Asamasi: Ogrencilerinizden sayfa 147.
sayfayr okumalarm isteyiniz. Tahtaya yonetim birimleriyle ilgili

semay1 ¢iziniz.
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Midiirligii > Bakanlig1
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Miidiirligii ™ Bakanhg M
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Miidiirligi » iskan
\ ) Bakanlig1
~
)
Cumbhuriyet /S
Savciligt P Adalet
Bakanlig1
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Tahtaya ¢izdiginiz semanin ilk bolimiinii oncelikle yazarak ikinci
boliimii, 6grencilerinize sorarak onlarin verdikleri cevaplara gore
doldurunuz. Hatali cevaplar diizeltiniz.

Bilgiyi Orgiitleme ve Sunma, Aktiviteler Asamasi: (Yaz/Esles-
Dortlii  Ol) teknigi kullanilarak, Ogrencilere ders Oncesinde
hazirlanmis olan ¢alisma yapraklar1 dagitilir. Calisma yapraklarinda
ogrencilere yonetim birimleriyle ilgili yaratici sorular hazirlanmisgtir.
Esli gruplar igbirligi halinde c¢alisarak c¢alisma yapraklarini
doldururlar. Ogretmen tiim bu etkinlikler boyunca &grencilere yol
gosterir, sorular1 cevaplamada Ogrencilere model olusturur ve
hatalarin1 diizeltmelerini saglar. Calismalar bitirildiginde cevaplar
tiim simifla paylasilir, tartisilir.

Yansitma Asamasi: Ogretmen grencilere yansitict diisiinmelerini
uyarmak i¢in hazir olan pano resimlerinin Oniine gecerek her bir
resme bakip sirasiyla su sorularla yardimci olur:

-Bu gorevde izledigin tiim adimlar1 agiklayabilir misin?

-Bunu yaptigin zaman ne diisliniiyordun?




Degerlendirme:

Yansitma Asamasi:

Grup Giinliikleri

Yansitma Asamasi:

Bireysel Giinliikler
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-Bunu yeniden yapsan ne degisiklik yaparsin? Neden?

Ogrencilere diisiinmeleri ve sdzlii cevap vermeleri i¢in zaman taninir.

Merkezi yonetim birimlerini ve bu birimlere bagl yerinden yonetim
birimlerinin neler oldugunu ve faaliyet alanlarin1 kavrayabildiler mi?
Sonraki ders ic¢in  Ogrencilerinizden, ¢esitli  kaynaklardan
yararlanarak; “cumhuriyet, demokrasi, esitlik, 6zgiirliik, hiikiimet,
devlet” kavramlarinin anlamlarimi arastirmalarini ve sosyal bilgiler
defterlerine not almalarini isteyiniz.

Daha onceden hazirlanmig giinliikler 6grencilere dagitilarak grup
stireclerini degerlendirmeleri istenir. Degerlendirme yapmadan 6nce
giinliiglin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalari istenir. Bu
glinliikler biiyiik¢e kartonlara yazilir ve panoda sergilenir.
Ogrencilere daha énceden hazirlanmis bireysel giinliikler dagitilir ve
sorular1 cevaplarken nelere dikkat edeceklerini gormeleri igin
giinliigiin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalari istenir. Isteyen
ogrencilerin giinliikleri sinifla paylasilir. Ogretmen giinliiklere iliskin

geri doniitler verir.
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VIII. Hafta

Calisma Yapragi

Grup Ad:

Yonerge: Asagidaki sorulari arkadaginizla birlikte tartisarak doldurunuz.

Ogrencinin Ady/Soyadi:

Ogrencinin Ady/Soyadi:

1. Ulkemizdeki yonetim birimlerini yaziniz.

1. Ulkemizdeki yonetim birimlerini yaziniz

2. Yasadigimiz ilin yénetim birimlerini yaziniz.

2. Yasadigimiz ilin yénetim birimlerini yaziniz.

3. Yonetim birimleri olmasaydi, neler
olabilirdi?

3. Yonetim birimleri olmasaydi, neler
olabilirdi?

4. Yonetim birimleri olmasaydi, iilkemiz nasil
bir yer olurdu?

4. Yonetim birimleri olmasaydi, iilkemiz nasil
bir yer olurdu?

5. Eger bir yonetim biriminin basinda olmak
isteseydiniz, bu hangisi olurdu? Neden?

5. Eger bir yonetim biriminin basinda olmak
isteseydiniz, bu hangisi olurdu? Neden?

6. Eger bagbakan olsaydiniz, yasadiginiz il i¢in
ne yapardiniz?

6. Eger bagbakan olsaydiniz, yasadiginiz il i¢in
ne yapardiniz?
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7. Bagbakanlik ile Valiligi karsilagtiriniz. 7. Bagbakanlik ile Valiligi karsilagtiriniz.
8. Bir yonetim biriminin diger yonetim 8. Bir yonetim biriminin diger yonetim
biriminin isine karigmasi dogur olur mu? biriminin isine karigmasi dogur olur mu?

Neden? Neden?




Okul:
Tarih:
Ders:
Sinif:
Siire:

Ogrenme Alan:

Unite:

Temel Beceriler:

5. Kazanim:
Atatiirkgiiliik Tle Tlgili
Konular:

Materyaller:

Yontem ve Teknikler:

Hazirhk Asamasi:
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IX. Hafta

T.O.B.B. Ilkégretim Okulu
22.05.2007

Sosyal Bilgiler

5

80 dakika

Gii¢, Yonetim ve Toplum

Bir Ulke Bir Bayrak

Elestirel Diisiinme, Yansitict Diigiinme, Sosyal Katilim, Karar Verme

Ulusal egemenlik ve bagimsizlik sembollerine deger verir.

Milli Kiiltiiriin korunmasinda dilin 6nemini kavrayabilme.

Caligma Yapraklari, Renkli Kalemler, Ders ve Calisma Kitaplari,
Bireysel Ogrenme Giinliikleri ve Grup Ogrenme Giinliikleri
Sorgulama, Ogretmen Modellemesi, Isbirlikli Calisma, Giinliik

Tutma Stratejisi

On Bilgileri Harekete Gecirme ve Amagc Belirleme
Ogrencilerden ders kitaplarindan sayfa 150°deki “Saltanattan Ulusal

a2

Egemenlige ve Bagimsizliga” baglikli boliimii okumalarimi isteyiniz.
Ne anladiklarini1 sorunuz. Verilen cevaplari tahtaya yaziniz. Bu derste
ulusal egemenligimizi simgeleyen seylerden bahsedeceginizi
belirtiniz.

Daha sonra dgrencilere bunlar1 6grendiklerinde ve dersin sonunda ne
elde edeceklerini diisiindiikleri sorulur ve soylenilenler deftere ve
tahtaya yazilir. (Ulkemin bagimsizhigmi ifade eden yerleri
tantyacagim, Egemenlik ve bagimsizligimizi temsil eden simgelerin

neler oldugunu ve bunlarin neden 6nemli oldugunu O6grenecegim,

Tiirk dilinin ne kadar 6nemli oldugunu anlayacagim.)



Siirec:

Yansitma Asamasi:

Grup Giinliikleri

Yansitma Asamasi:

Bireysel Giinliikler

Degerlendirme:
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Yasantiya Odaklanma Asamasi: Ders kitabindan sayfal51’deki
“Atatiirk¢iiliik” basghkli bolime goz atmalarmi isteyiniz. Metni
canlandirmak isteyen goniillii 6grencilerin tahtaya gelmelerini ve
metne bagl kalarak canlandirma yapmalarini isteyiniz.

Bilgiyi Orgiitleme ve Sunma, Aktiviteler Asamasi: Isbirlikli
gruplara, canlandirma bittikten sonra tim &grencilere Oncelikle
inceledikleri sonra da izledikleri canlandirmadan ne anladiklarina ve
ulusal egemenlik simgelerine iligkin sorularin yer aldigi caligsma
yapraklarimi dagitiniz. Caligma yapraklarindaki sorularin (Yaz/Esles-
Dortlii Ol) teknigi kullanilarak cevaplandirilmasi igin gerekli
yonlendirmeleri yapiniz. Esli gruplar isbirligi halinde calisarak
calisma yapraklarini doldururlar. Ogretmen tiim bu etkinlikler
boyunca 6grencilere yol gosterir, sorulari cevaplamada &grencilere
model olusturur ve hatalarin1 diizeltmelerini saglar. Caligmalar
bitirildiginde cevaplar tiim sinifla paylasilir, tartisilir.

Yansitma Asamasi: Ogretmen Ogrencilere yansitici diisiinmelerini
uyarmak i¢in hazir olan pano resimlerinin Oniine gecerek her bir
resme bakip sirasiyla su sorularla yardimci olur:

-Bu gorevde izledigin tiim adimlar1 agiklayabilir misin?

-Bunu yaptigin zaman ne diistinityordun?

-Bunu yeniden yapsan ne degisiklik yaparsin? Neden?

Ogrencilere diisiinmeleri ve sdzlii cevap vermeleri i¢in zaman taninir.
Daha onceden hazirlanmig giinliikler 6grencilere dagitilarak grup
stireclerini degerlendirmeleri istenir. Degerlendirme yapmadan 6nce
giinliigiin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalar1 istenir. Bu
giinliikler biiylik¢e kartonlara yazilir ve panoda sergilenir.
Ogrencilere daha dnceden hazirlanmis bireysel giinliikler dagitilir ve
sorulart cevaplarken nelere dikkat edeceklerini gdérmeleri icin
giinliigiin basindaki yonergeyi dikkatlice okumalar1 istenir. Isteyen
ogrencilerin giinliikleri sinifla paylasilir. Ogretmen giinliiklere iliskin
geri doniitler verir.

Ulusal egemenlik ve bagimsizlik sembollerinin neler oldugunu ve
onlara verilmesi gereken dnemi kavradi mi1? Dilimizi korumanin ve

yasatmanin Onemini kavradi mi1?
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IX. Hafta

Calisma Yapragi

Grup Adr:

Yonerge: Asagidaki sorulari arkadaginizla birlikte tartisarak doldurunuz.

Ogrencinin Ady/Soyadi:

Ogrencinin Ady/Soyadi:

1. Ulusal egemenligimizi simgeleyen
unsurlar nelerdir?

1. Ulusal egemenligimizi simgeleyen
unsurlar nelerdir?

2. Ulusal egemenligimizi simgeleyen
unsurlar neden 6nemlidir?

2. Ulusal egemenligimizi simgeleyen
unsurlar neden 6nemlidir?

3. Sizce Tiirk dilini yabanci dillerin
egemenliginden neden kurtarmamiz ve
onu korumamiz gerekli midir?

3. Sizce Tiirk dilini yabanci dillerin
egemenliginden neden kurtarmamiz ve
onu korumamiz gerekli midir?

4. Uluslar aras1 bir yarigmada tilkenizi
temsil etseydiniz ve altin madalya
kazansaydiniz, ne hissederdiniz?

4. Uluslar aras1 bir yarismada tilkenizi temsil
etseydiniz ve altin madalya kazansaydiniz,
ne hissederdiniz?
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5. Ulkenizi yurtdisinda en iyi sekilde ne 5. Ulkenizi yurtdisinda en iyi sekilde ne
yaprak temsil etmek isterdiniz? yaprak temsil etmek isterdiniz?
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EK-VIII

ISBIRLIKLi SINIF ETKINLIKLERINDEN BiR GORUNUM
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EK-IX

GUNLUGUM

Ad/Soyad: Tarih:
Bugiinkii Dersin Konusu:

Liitfen her bir soruya, bugiin hem size verilen gorevi yerine getirirken hem de derste
yaptiginiz tiim calismalar boyunca neler diisiindiigiiniiz, nasil cahstigimiz, kendi 6grenme
siireciniz ve performansiniz ile ilgili derince diisiiniip dylede cevap veriniz.

1. Bugiinkii derste 6grenme hedeflerin nelerdi?

2. Bugiinkii dersin sonunda 6grenme hedeflerine ne kadar ulagtin? Neden?

Biraz ulasabildim, ¢Unkil:..........cooiiii
Tamamen ulasabildim, ¢linkili:............oooi i

3. Bugiinkii derste ne 6grendin?

4. Bugiinkii derste sana kolay ve zor gelen seyler nelerdi? Nigin?
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6. Bugiin calisma yapraginda sana ayrilan kisimdaki sorulari cevaplarken, daha iyi
cevap vermek icin hangi adimlar izledin?
Sorular1 cevaplamadan 6nce sunlart yaptim;...........coooiiiiiiiiiiii e

7. Bugiin dersi daha iyi anlamak i¢in neler yaptin? Kendine ait yontemlerin var mi1?
EVet var, SUNIAT;. ... ..o

8. Bugiin calisma yapraklarindaki sorular1 cevaplarken grup arkadaslarinla iletisim
kurdun mu? Kurduysan bu iletisim konuyu daha iyi anlaman1 sagladi m1? Nasil?

9. Bugiinkii derste 6gretmeninle iletisim kurdun mu? Kurduysan bu iletisim konuyu
daha iyi anlaman1 sagladi n1? Nasil?
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10. Kendimi degerlendirdigimde zayif yonlerim sunlardir;
SUNIATT TYT YAPAMAI, ...ttt ettt ettt et e e e et e et et et ettt e te et e e e e e eeeeeaneenneenneanas

11. Kendimi degerlendirdigimde en gii¢clii yonlerim sunlardir:
SUNIATT TY1 YAPATIITL, . ettt et et et et et e et e e eeaeeaees
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EK-X

GRUP GUNLUGU

Grubumuzu Degerlendirelim
Bir grup olarak, calismaniz sirasinda grubunuzun nasil ¢alistigini gésteren ifadeye
karar verip, o ifadeyi renkli kalemle boyayiniz.

Grubumuzun Ady/ Grubumuzun Uyeleri:

Tarih:

Bugiinkii dersin konusu:

Orta Iyi degil

1. GOrevimizi verilen zamanda
bitirdik.

2. Bir takim gibi ¢alistik ve
birbirimizin 6grenmesini sagladik.

3. Birbirimizle ve 6gretmenimizle
kimseyi rahatsiz etmeden iletisim
kurduk.

4. Gorevimizi yaparken neler
yaptigimizin farkinda olmaya
calistik.

5. Birbirimize goriis ve
elestirilerimizi incitmeden sdyledik.

6. Yanlishiklarimizi sdyleyen
arkadaslarimizi dikkatlice dinledik
ve hatalarimizi diizelttik.

© 006 O 0000=
O O O OB
® O @ O ®D

7. Birbirimizin 6grenme bi¢imini
anlamaya calistik.

8. Takimimizi genel olarak degerlendirirsek.............
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EK-XI

OGRETMEN iCiN YANSITICI ETKINLIKLERi UYGULAMA YONERGESI

Sevgili Ogretmenim,

[Ikdgretim besinci smif Sosyal Bilgiler Dersi “Toplum I¢in Calisanlar” ve “Bir Ulke,
Bir Bayrak” {initeleri kapsaminda yapacaginiz yansitict diislinmeyi gelistirici
etkinliklerin yiiriitiilmesinde asagidaki agsamalar1 tam olarak uygulamaya ¢alisiniz.

1. Yansitici disiinmeyi gelistiren etkinlikler de oncelikle isbirlikli grup caligmalarinin
anlagilmasini saglaymiz.

2. Ogrencilerinize isbirlikli grup calismalariyla kendilerine verilen gorevleri yapacaklarini,
boylesi bir calismanin takim ruhuyla yapilabilecegini agiklayiniz.

3. Isbirlikli grup ¢alismalarinda her bir grubun 4 kisilik olusturulacag ve gruplarda ikiser
kisilik iki esli grup olusturulacagini, her gruptaki eslerin haftalar boyunca bir kayarak
degistirilecegini anlatiniz.

4. Isbirlikli grup calismalarinda olumlu baglilik saglamak igin dgrencilerinize, ¢alisma
yapraklarindan almman puanlarin gruptaki kisi sayisina boliinerek grup puami elde
edilecegini ve her esli gruba sadece bir tane calisma yapragi dagitilacagini, esli
gruplarin Once birbirlerine, gorevlerini tamamladiktan sonra da grubun diger esli
grubuyla cevaplarini paylasarak birbirlerine yardim edebileceklerini ve bunu sessizce
yapmalar1 gerektigini sdyleyiniz.

5. Isbirlikli grup calismalarinin grencilerinizin paylasma, yardimlasma ve birbirlerinin
ogrenmelerini destekleyecegini anlatiniz.

6. Yansitict disiinmeyi gelistirmek ic¢in arastirmacit tarafindan hazirlanan ders
planlarindaki agamalara dikkat ediniz.

7. Dersin baginda, 6grencilerinizin 0n bilgilerini hatirlatarak, ders i¢in kendilerine bir
amag olusturmalarin saglayiniz.

8. Birinci agamada, 6grencilerinizin anlattiginiz konuya odaklamalarimi saglayiniz bunun
i¢in ¢esitli etkinlikler verilmistir.

9. Ikinci asamada, Ogrencilerinize ¢aligma yapraklarmi dagitimz ve sorulari
cevaplandirmalar1 i¢in grup silirecini harekete gecgirmelerini izleyiniz. Bu siire¢
tamamlandiginda 6grencilerinizin cevaplarini siifla paylasmalarini saglayiniz.

10. Ugiincii asamada, 6grencilerinizde yansitict diisiinmeyi uyarmak igin pano resimleriyle
Ogrencilerinizin bu gorevde izledikleri adimlari, bu gorevi yaparken ne diisiindiiklerini
ve tekrar yapacak olsalar neyi degistirmeyi diigiindiiklerini sorunuz, sinifla sézel olarak
paylasmalarini saglayiniz ve grup 6grenme logolarini her bir gruba dagitiniz, renkli
kalemlerle doldurmalarini bekleyiniz. Sinif panosunda biitiin hafta boyunca sergileyiniz

11. Uglincii asamanin devaminda &grencilerinize bireysel 6grenme giinliiklerini dagitiniz,
klasik miizik esliginde, derinlemesine diislinerek, diisiincelerini yansitmalar1 i¢in siire
veriniz. Giinliikler doldurulduktan sonra isteyenlerin smifla paylasabileceklerini
sOyleyiniz.

12. Degerlendirme asamasinda, ders planinda o giin islediginiz konuyla ilgili birka¢ soru
bulunmaktadir, onlar1 sorarak cevaplamalarini isteyiniz. Bir sonraki derste neler
yapilacagi hakkinda bilgi veriniz.

13. Degerlendirme asamasmin sonunda, dgrencilerinize “ Diisiinmeyi Ogrenme”
kosesindeki “Ogrenmemizi Destekleyen ve Engelleyen Seyler” panosuna
isteyenlerin diislincelerini ders disindaki ne zaman isterlerse yansitabileceklerini
sOyleyiniz.
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EK-XII

YANSITICI GONLUK TUTMA STRATEJISINI MODELLEME ASAMALARI

10.

Ogrencilerinize, 6grenme giinliigii tutmanin onlarin kendi diisiinme ve 6grenme
stireclerini gormelerini saglayacagini, nasil Ogrendikleri ve diisiindiiklerini
gorebileceklerini sdyleyiniz.

Ogrencilerinize nasil diisiindiiklerini ve dgrendiklerini anlamanin onlarin her
seyi daha farkinda olarak yapmalarini saglayabilecegini ve basarilarini da
arttirabilecegini sdyleyiniz. Bunun c¢ok Onemli bir beceri oldugunu ve bu
beceriyi kazanmak i¢in derinlemesine diisiinmeleri gerektigini hatirlatiniz.
Ogrencilere, o6grenme giinliigii tutmanm evde giinliik tutmaktan biraz farkl
oldugunu, giinliikleri yazarken oncelikle onlara verilen gorevlerde izledikleri
adimlari, 6grenirken ve bir isi yaparken ne diistindiiklerini, nasil 6grendiklerini
diistinmelerini isteyiniz.

Ogrencilerin gorebilecegi sekilde tahtaya bir giinliikte bulunan sorularin yazil

oldugu biiyiik kartonu tahtaya asiniz ve konusarak doldurunuz.

. Her bir soruya cevap verirken Once diisiindiigiiniizi ve neler yaptiginizi

hatirlamaya calistiginiz1 sdyleyiniz ve kendi kendinizi sorgulayarak doldurmaya
devam ediniz.

Ogrencilerinize calisma yapraklarini doldurduktan sonra gosterdiginiz pano
resimlerini hatirlatarak, onlara dikkat etmelerini ve verdikleri sozlii cevaplar1 da
hatirlamalarini saglayimiz.

Ogrenme giinliigiinii doldururken dgrencilerin soru sormalarina izin veriniz.
Bireysel Ogrenme giinliiklerini doldururken herkesin tek basina diisiinmesi
gerektigini, ¢iinkii herkesin diisiinmesi ve Ogrenmesinin birbirinden farkli
oldugunu soyleyiniz.

Gilinliikleri doldurmalar i¢in kendilerine yeteri kadar siire verilecegini, iyice
diistinmelerini takildiklar1 yerlerde her zaman soru sorabileceklerini sdyleyiniz.
Bireysel 6grenme giinliiglinii herkes doldurduktan sonra isteyenlerin simnifla

paylasabileceklerini sdyleyiniz.
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EK-XIII

PANO RESIMLERI
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BU ISI YAPARKEN NE DUSUNUYORDUN?
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YENIDEN YAPSAN NEYI DEGISTIRIRSIN? NEDEN?
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EK-XIV

ISBIRLIKLI CALISMA YONERGESI

Sevgili 6grenciler,

Sosyal Bilgiler Dersinde “Toplum I¢in Calisanlar” ve  Bir Ulke Bir Bayrak” iiniteleri
siiresince igbirlikli takim calismasi1 yapacagiz. Bir takim olarak basarili olmak ic¢in
asagidaki onerileri dikkatlice okuyalim, uygulayalim. Ben ve Ogretmeniniz de sizlere
takim c¢aligmasi sirasinda yapilacaklart anlatacagiz. Anlasilmayan yerleri bana veya
Ogretmeninize sorabilirsiniz.

1.isbirlikli grup calismasi sirasinda birbirinizi siirekli destekleyiniz. Bu bir Takim
calismasidir. Birinizin basaris1 hepinizindir.

2. Isbirlikli grup ¢alimalarma grubunuzdaki tiim arkadaslarimzin katilmasini saglaym
clinkii her birinizin aldig1 puanlar toplanip kiimedeki kisi sayisina bdliinecek, ortaya
¢ikan puan takiminizin puani olacaktir.

3. Sizlere dagitilan c¢alisma yapraklarindaki sorular1 cevaplamaya c¢alisin ve
arkadaslariniza anlamadiklari sorularda yardime1 olun.

4. isbirlikli grup ¢aligmalarinda kimseyi rahatsiz etmeden sessizce iletisim kurmak ¢ok
onemlidir.

5. Bu calismada basarili olmak i¢in grup arkadaslarinizla birbirinize her zaman destek
olunuz. Unutmayin siz bir TAKIMSINIZ.

6. Konuyla ilgili sormak istediginiz bir sey oldugunda sessizce parmak kaldiriniz,
O0gretmeniniz yaniniza gelip sorunuzu cevaplandiracaktir.

7. Bir grup olarak nasil ¢alistiginizi izleyiniz ve size daha sonra dagitilacak grup

ogrenme giinliiklerinizdeki sorular1 grup isleyisinizi goz oniine alarak yansitiniz.

Sevgili ¢ocuklar kiime g¢alisma ilkelerinin okudunuz. Bu ilkelere uyarsaniz basarili

olacaksiniz. Basarilar dilerim.

Ars. Gor. Zehra N. ERSOZLU
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EK-XV

OGRENCILER iCiN YANSITICI OGRENME GUNLUKLERI TUTMA
STRATEJISINDE iZLENILECEK ADIMLAR

1. Isbirlikli grup calismalarinda sizlere verilen gorevleri yaparken, grubunuzda
neler olup bittigini, birbirinizle asil iletisim kurdugunuzu izleyiniz.

2. Isbirlikli grup c¢alismalari sonunda Ogretmeniniz her gruba bir tane Grup
Ogrenme Giinliigii dagitacaktir. Bu giinliikleri sizlere verilen renkli kalemlerle
grup siirecinde olusan durumlar1 hatirlayarak, eger soruya verdiginiz yanit “iyi”
ise sag taraftaki giilen ylizii, “orta” ise ortadaki yiiz ifadesini, “iyi degil” ise en
sondaki asik yiiz ifadesini karalayarak, grup siirecinizi yansitiniz.

3. Grup Ogrenme Giinliikleri tiim hafta boyunca smifta asili olarak duracaktir.
Istediginiz zaman panodaki giinliiklere bakip diisiinebilirsiniz.

4. Daha sonra Ogretmeniniz klasik miizik esliginde sizlere Bireysel Ogrenme
Giinliiklerinizi  dagitacaktir. Bireysel Ogrenme giinliiklerinizdeki sorulari
okuduktan sonra derinlemesine diisiinerek, sorunun altinda birakilan bosluga
diisiince ve duygularinizi yansitiniz.

5. Sizlere giinliiklerinizi doldurmaniz i¢in yeterli siire verilecektir. Acele etmeden
iyice diistinerek doldurunuz.

6. Isterseniz bireysel dgrenme giinliiklerini herkes doldurduktan sonra smiftaki
arkadaslariniz ve 6gretmeniniz ile paylasabilirsiniz.

7. Smfimizdaki Diisiinmeyi Ogrenelim Kosesinde “Ogrenmemizi Destekleyen
Seyler” ve “ Ogrenmemizi Engelleyen Seyler” panosuna diisiincelerinizi
yansitabilirsiniz. Bu pano siirekli o kdsede asili kalacaktir, tenefiislerde ya da
bos zamanlarinizda bu kdsedeki yazilara goz atabilir ve diisiincelerinizi her ne
zaman isterseniz bu panoya yansitabilirsiniz.

Sevgili ¢ocuklar Giinliik tutarken nelere dikkat edeceginizi artik &grendiniz. Bu
asamalara uyarsaniz nasil diislindiigiiniizii daha iy1 gorecek ve daha mutlu ve basarili

olacaksimiz. lyi Diisiinmeler...

Ars. Gor. Zehra N. ERSOZLU
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EK-XVI

YANSITICI GRUP GUNLUKLERININDEN ORNEKLER
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Ornek 1

G“u P Gﬁni lb

P R ——

Grubumuzu; DeZeriendirelim
Bir grup olarak, gahsmamz sirasinda grubunuzun nasil galistigun gosteren ifadeys kal ar

verip, o ifadeyi renkli kalemle boyayimz.

Grubumuzun Ady/ Grubumuzun Uyeleri: Bathar Senly

2.06ysre SARILAYA, Sp:-_vm\ K\LlQ,A‘g;enw

f/E.S' Beyaanvr UGUR

Tarih:4G O@ 2007

Bugiinkii dersm konusu:Merkex) Yone—]-nm B mm]en

£

O
o
B

. Gérevimidj verilen zamanda bitirdik.

OB @';

@@@@q

2. Bir telam pibi calistik ve birbirimizin \ —W’
o3renmesinijsagiadik. it &
3: Birhi_rimi; le ve ijgretme'nirpi'zle <2 @ il
kimseyi rahdtsiz etmeden iletisim . l
kurduk.  § \
4. Gorevimii yaparken neler @
yaptigimizis farkinda olmaya calistik. s |
5. Birbirimife goriis ve elegtirilerimizi (=< (oo~ hl
— |

incitmeden $oyledik.

6. Yanhshik|arimizi sdyleyen

arkadasiarirhizi dikkatlice dinledik ve
$

hatalarimizi diizelttik.

@
a

9 8 C

7. Birbirim &zin 6Zrcame bigimini

anlamaya ¢glhistik.

2

[

3. Takimunjizi genel olarak degerlendirirseK.ii bit.gruphek, gorevimizt

ei_;\e,nA'-\:, Ls b‘ [ faalk Al

aeler .ﬁo?mmga. qqhg.ha.mnt: anlorme co
m]‘[gn wmgmt\c‘ia \O‘I‘l'_.lréllu

Ijaf»arﬁeﬂ ; q:o\-_
""$ LN Sofe.\f\m'?-‘
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Ornek 2

Grup Giinligi

verip. o iladey

Bir grup olaral

srubumuzu Pegerlendivelim
. calismaniz swrasinda grubunuz

renkli kalemle boyayiniz.

Grubumuzun

MiPae SAl

Ady/ Grubumuzun Uyeleri: L ;n;;_;/.a\_”\_‘l\é_’[:
), LT SARAL AN

SzYER, MAL Depnee!

Tarih:11 o

00~

e e

Bugiinkii der

sin konusu: B ya s, bLon

Qg—l-}w.\?_
yi

Vo 4wl AoThm  Suiflenns vad 3 fof
fyi degil

Orta

1. Girevimiz

verilen zamanda bitirdik.

2. B_Fluk!m i
oprenmesini

ibi galigik ve birbirimizin
sailadik.

3. Birbirimiz

¢ ve dgretmenimizle

kimseyi raha
kurduk. !

siz ctimeden iletigim

| 4. Gt’)rcvimizj

yaparken neler

yapugimizin farkinda olmaya calistik.

5. Birbirimize

eoriig ve elestirilerimizi

incitmeden soyledik.

?)-."‘?anll.‘;‘llkiprnmm sdyleyen
arkadaslarinizi dikkatlice dinledik ve
hatalarmnzi idi.izclllik,

7. Birbirimizi

1 dgrenme bigimini

anlamaya gahigtik.

& |
®
®

D

8. Takmmuim

l_,_...__;_u_

-
genel olarak degerlendirirsekiys. e dobndik ama  b5retmeniioe m«

____________,_____————'-*-—————w-—/
stedeslec ionz 1 bonu garel cok. tohaisia etXil. ' |

®

G

un nastl ¢aligtigint gosteren ifadeye karar
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Ornek 3

Grup Giinliigit -

GrubumuzuDegerlendirelim
Bir grup olarak, ¢alismaniz sirasinda grubunuzun nasil galigtigini gosteren 1fadeye karar .
verip, o ifadeyi renkli kalemle boyayimiz. :

Gr ubumuzuh Ady/ Grubumuzun Uyeleri:
beyran ur Mm*qok Lisra bed."' Goade Ceren Whpeli

Tarih:
|10: OrR 00>

Bugiinkii dc;rsin konusu:

oy
S

e
5

| fyidegl | |1
GSNWE Esashr ' :

l. Giircvimiz;f verilen zamanda bitirdik.

2. Bir takim gibi galigtik ve birbirimizin
oprenmesini sagladik.

3. Birbirimizle ve dgretmenimizle
kimseyi rahatsiz etmeden iletisim
kurduk.
4. Gorevimizi yaparken ncler
yaptigimizin: farkinda olmaya ¢ahstik.
5. Birbirimize goriis ve elestirilerimizi
incitmeden spyledik.

6. Yanhghklarimizi soyleyen
arkadaﬁarmrm dikkatlice dinledik ve
hatalarimizi fiizelttik.

OO® O

@ ee ©eoo
BHGHE

7. BirbirimiZin 6grenme bigimini
anlamaya g;a1t$1|k.

©
C-'

. oD

8. Takimimig: genel olarak degerlendirirsek. . it i botam dile, blckidmizd anlg_-&oa_.s 5

Lah % " - g -
Galshile | 5,400 Lie Nebisiem kurduk | B e r At niraZ ger_?L”f‘nUk. S Ja.l"l_ﬂ"--
Qrup 9:3"':.:‘ ::m:',iJ.g_ dalia :g_; OiﬂCnr?im; 2a

r———

Tnenigat ud ! _/‘":
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EK-XVII

OGRENCILER BIiREYSEL OGRENME GUNLUKLERINI YAZIYORLAR...
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EK-XVIII

BIREYSEL GUNLUKLERDEN ORNEKLER
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Ornek 1

Giinliigiim

Ad/Soyad: !;&mag {;fzﬁ {Egé; Tarih: :]2: Q- 2003
Bugilinkii Dersin Konusu: ﬁiq,‘;“d: “c :\gzélme [V —dP - PO ,ﬁ-qgfum Df;sui‘uﬂﬁ

Liitfen her bir soruya, bngﬁn henfame verilen g%%w yerme getirirken hem de derste yaptigimiz tiim
cahgmalar boyunca neler diisiindiigiiniiz, nasil ¢ahigtifimiz, kendi 6Erenme siireciniz ve
performansimz ile ilgili derince diigiiniip dylede cevap veriniz.

1. Bugiinkii derste bgrenme hedeﬂerm nelerdi? i
\Sv:f Zoplarr 4k urulusloririn bizien

.lq:n )104’:3:' fals ei/erc/e un(JuLfC‘r‘f"]l

hecef le dir.
2. Bugiinkii dersin sonunda 6grenme hedeflerine ne kadar ulastin? Neden?
e HE Ty P R e i R e SR I i el
Biraz ulasabildim, g¢iinkii:.. ece.....on. Qi .. L*&rn.mu .é?'faz .l %r_. .

Tamamen 'lli;;éﬁ.i&}}i{ ' ';}1 """" . Katv...... ;} alodi), }"1; """"""" J dinledgion
i XA T8 amﬁ.m&: 09r - F OV e B S,

3. Bugiinkii derste ne ﬁgrendm‘?
He c/eﬁer-f“’ Jez!er'nce. éo-sa"-/ bir _5:! Uc
ij‘e\:ﬂm .

4. Bugiinkii derste sana kolay ve zor gelen seyler nelerdi? Nigin?

I(olay gelel f){ iodn}knm/ﬁ. ......... CJD/JJIC‘?Q_&‘” ........ Qa. //.:(”Q
cﬂm fiz R s

.............................................................................................

‘y?c(ﬂ ....... éo.a ....... .&lr f?f
aphYon

...... g e TR e - - o e SRR
5. Bugiin égrendigin konuyla ilgili bagka 6grenmen gereken blr seyler var m?
TR T T e WP < et L TR e B g T S R B

.......................................

........................................................................................................
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Hayir yok, ¢iinkii. Kmu.f) M. &us.qnuml?j, 2. lfeémq’e,;)e'&"dx
er £: T ,é("e CJU' Oq"eﬁ
. Bugiin ¢atfsma yapraginda sana 1ynlan kisimdaki sorular cevaplarken, daha iyi cevap vermek
i¢in hangi adimlan izledin?

Sorulart cevaplamadan nnce sunlar y ztlm ....... d'ncei. ...... z‘;zﬁ/ ..an /.crr)gya
GoliSerOle.......Go Lsrra.... k2G:d.o. r..‘...f(dr_a q«fﬁé ............................
Sorular) cgvaplarken sunlart )dptlm Sonea.,.. 9. Lonu....... ‘éu .é.m.oé ..........
éa}n, Crt. . 20RO, ... Gov.odens.. e GRSALCL, P S
Sorular cevaplandjrdiktan sonra sunlan y.Eum:.S:-a(.‘o... 1S Ma. ... é:‘?;\". {eQ.
v r v -
,C,Ju‘ﬁum, Y.k, &;m.éfaﬂ.ﬁf .!?Dd-a........co ’,-fz‘-'-(('."?. ......................

7. Bugiin dersi daha iyi anlamgk igin nele yaptin? K;Jd]% ait )nnlcmlcrm var nm?

Ivel var, sunlar )/én:’-_e,mem o ers!...... o, (e,
Jc,m ..... Q%r.(, E"n:nw‘i ......... m‘z {) {;:n ...... Qleor Ejeé
h;- Y. 019 o Genl. -(f ....... Resmbdi. ... o
/.:u.rp.‘.‘,‘. c?n}m—,q, ................................... caaenne e
a)|r yok, cunku...ﬂq:i. ad.-m .....................................................................

8. Bugiin ¢alisma yapraklarindaki sorulari cevaplarken grup arkadaglarinla iletisim kurdun mu?
Kurduysan bu iletisim konuyu daha iyi anlamani sagladi mi? Nasil?

Fvet (,arf:»-r-m-z/e l}e‘z:_pm L,,. rogup / Z Z‘ Ve (.4050’("
ﬂ\‘@é _90'3 'oc{ G dn ku l}e'l*,? Usal L"-" o t en }”e‘""‘ de o ém"\'_j' a
f/ '(\le/Er;f‘m"Zl ijo_y{ré¢

9. Bugunku derste 6gretmeninle iletisim kurdun mu? Kurduysan bu iletisim konuyu daha iyi
anlamam sagladi m? Nasil?

,E'\'E' i Lur(\luf‘ﬂb
éjfeirven.‘m:n *F-'}:r'f le! ’Olofoé
bi 582;)012- gf”‘oy' Cosordim.

10. Kendimi degerlendirdigi

zayif vénlerim f.unl.m]]r.,
Sunlart iyi y amam, .SL/v-u ..... La‘( IB'IMT . ‘Shi
oe.. ef; |nl ii:

ﬁr&L oofcr;ﬂw/ca"@mc:

Go/r;f""n éo’éfﬁlim’ Ao_‘,a‘-fr

)—.c.L._c:zfego ....... L
11, Kendimi degerlcndirdlg..lmdc en gijglii yonlerim sunlagdir:
$un|ar| i}i ydpar:m, A } r?ln..,........'.r"".e ...... wre& é?ﬂw ’é
O, .wan Cf; n' A2 vl .z‘:f)ﬂ 3’ ! r'-"’ wnkn
3& .:9:,..,.%,0:? ..... rau. /o&;n ...... S bsizs o

O 2ur cj /Erv-E’rﬁ v){"fﬂlfz_)“g"ﬂ: Lf:r,m



Ad/Sovad: BJ‘.%EVYQL. I—Z\)

Bugtinkii Dersin Konusu: _‘_6

Lic. =
MQJ
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Ornek 2

Giinligiim

. Tadhe JO0L.308%
ey

Liitfen her bir soruya, bugiin hem size verilen gorevi yerine getirirken hem de derste yaptugmiz tiim

¢ahismalar boyunca neler diigitndiigiiniiz,

nasil ¢ahstigimz, kendi éfrenme siireciniz ve

performansimiz ile ilgili derince diisiiniip ylede cevap veriniz

1. Bugiinkil derste 8grenme hedeflerin nelerdi?

Buginkd dersde 4ordima mu

. X i
Yoc in2%0nlora nasil yordim edilir v inSoniara ney b

Bord.m\ordoloubm\oihrim ve,}joré‘mo muhloe Reanlora hong; vok if lor veyal hang'

‘\L,ul"ul'-u$.\of ‘L_Acfd!m ecier_

2. Bugiinkii dersin sonunda dgrenme hedeflerine ne kadar ulasgtin? Neden?

L& . . jazla ledisim . BEmMadigimu. di&$&nﬁ‘.qo§un?. ...............................
Tamamen ulasabildim, ¢lnktic.... . o AL L L AU R AL,

3. Bugiinkii derste ne 6@rendin?

Yardima m\_\\\"aq, insanlu nasi 5oi“c!nme<3‘.\if, insanlaro "‘9.31' wadinbrdy iR
o Al i :
hangi kuruluglof garé.m eder bunlan cafené-m.

4 Bugiinkii derste sana kolay ve zor gelen seyler nelerdi? Nigin?

Kolay gelen: B4 ,l‘.\oﬁ_ *..S,\.Osf'. L .cm.\.qm.alz.. ................................................... .

Lx..akn15ﬁ3re]¢.1}d€f‘56€.,E.‘}ézolmc sk ofLmM. amO . .olom).-..
.gjor,um..b,u_\..H.C&zden.d.usﬁnmek..mrun a,.]«c]u_.so,mm. ..............

5. Bugiin 8grendigin konuyla ilgili bagka dgrenmen gepeken bip seyler var mi?

Evet var, ‘unlsrzgaﬂ,,, 9. Loﬂl)qp..e.'%“.\(f{lﬂ NE. . u,l‘.OD.L-'rDJ,.l n..

Asttade .

uemak, istediGimi dBSHNLYArLM. ...
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Havir yok, UKL oo

0. Bugiin ¢calisma vapraginda sana ayrilan kisimdaki sorulart cevaplarken, daha iyi cevap verek
i¢in hangi adimmlary izledin?

Sorulari cevaplamadan énce sunlar j.'npllm;_%}.:.}qualhll,ef.i . "\"zj”dum ~Sonfa
3afetmenimin. anlotdklanm. ddssodam. .. 5getmenionin..
.leclu@,u.,&omgybof-f omo, &_.Golh.sdrm, .........................................
Sorulart cevaplarken sunlart yaptim: Ve ahe D.Q].'IP.AOL Nn.sonNra. .ofhedcwm!c\ .
pa&'-m;dlm_,\zg. uazdimsanca. yazarke n hangi adimhcr....
2o digimi. ddsdndlsm.. T R et oo
Sorulart cevaplandirdiktan sonra sunlan yapum:Cevapladiktan.. senfa . O£ Z-Qanuf
akodosimla o3l ‘?-E»Aiksanr.a..ég..d&.r..ﬁ.'s,oldu 5 ........

7. Bugiin dersi daha iyi anlamak i¢in neler yaptin? Kendine ait )’(’ig}lc1nlc£1;i|! var mi?

Lvetyar, sunlar: O gredmeni. dinledim. ve. dinglindam. | Lnlaf benim
A ONFRMIGEIINL
Ly ir Vol QUKL .o

8 Bugiin ¢calisma yapraklarindaki sorulart cevaplarken grup arkadaslarmla iletisim kurdun mu?

Kurduysan bu iletisim konuyu daha iyi anlamany sagladyim? Nasil?

Ackodaslanmla gizel biriledisim kudum.,

Evet konsuudoha iy anloamom s oalad:. | »
Nas:\;Insan arkadagiylo. dargin veya kisolunca Lonuyw iy anleyamiyol 9o
muto olsnca konusypdaigienhyorsun akling hichirse Tokilmuyor,
9. Bugiinkii derste dgretmeninle iletigim kurdun mu? Kurduysan bu iletisim konuyvu daha iyi

anlamani sagladi n? Nasil?
Evet lurdym.
|510n\amom| sag ads.

1 .
Nasil; Kon ua._‘,; : dinledim ve dgfetmenimin sordugu sorulora cohotl kio cevap
]

verel:\dias DSLHNLLUOrLY T,
10, kendimi deptrlendirdigimde zayif yonlerim sunlacdir )
Sunlagt iy i.l_\'(-lp;unznn. 2.9.5.{-‘__5&3’!.(1 . dersde. P,Q.I'Tma\l.. koic;!f.macjla.lm.ye.. .Clef..‘.
se kollmagisimi.zouif. QBLGYOOHM,. oy giinhii
Decsade.. .p.o.tgmokda Yo 6.\fm.odm% dersede. .km-]-.nlmchm .e;_ijn]ﬁ-_ﬁ, ............... _
11, Kendimi degerlendirdigimde en giglii ypnlerim $'~”1|3E~i1“'— \ \
Sunlar ivi vaparim, Aclk Qdci?p.laflm, Q. 5:...:\9,. M .Lur.aﬂm.mn. _OF..G,0.0,\.O.-....

airim.ve. decs dikkolli dinlediar o dusBohe Ot M e giinkii:
A fkoda.:slaﬂmt S5 .evfaor.nm. ve anlort. s.ayyofum.. =Y VT DR <1 2 WU
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Ornek 3

Giinliigiim

Ad/Soyad: G - Tarih: 0SS 2

Buglnkd Dersin Konsw: Uanerdten b Usnesims . e sralerr

Liitfen her bir soruya, bugiin hem size verilen giirevi yerine getirirken hem de derste yaptigimz
tiim ¢ahgmalar boyunca neler diigiindiigiiniiz, nasil ¢ahgtigimiz, kendi 6grenme siireciniz ve
performansimz ile ilgili derince diigiiniip 6ylede cevap veriniz.

1. Bugiinkii derste 6grenme hedeflerin nelerdi? : S,
i- Hc‘;}au:m biciminia ne olduguru  agreneceg’m.

2.Y%5nertn bictmlertma Tosenlera Yesamn doo nogld ger
digin' ggrene ce§ M.

’cqplq-

2. Bugiinkii dersin sonunda 6grenme hedeflerine ne kadar ulagtin? Neden?

Tamamen ulagabildim, ¢iinkii:. .. .ééi‘.c#me ntmi....Jyl...dMnle dim. Aala bl klesrnida
Wax. aldimne. 2. oot . et iwmlin Tobeinn i Fl R L T U g ST

3. Bugiinkii derste ne 6grendin? i foz lesion 8§ enrdim.
Oncelitle decsin basndats Secleg e P -
Yiredtrin ne deamek
-—

09 fen &

- by - L 5
oldugunu aa"pend.m cYenetm brerenlecsns

4. Bugiinkii derste sana kolay ve zor gelen seyler nelerdi? Nigin?

Kolay gelen:. .CQS\ Snnen.. Jj""‘p' nevk e da k... ,_.so‘nu.\sﬂ“. ...... aok... L:p.’ggcb i
Ginki: d3ce B konulan...gpaca... dahe..... kelsy. .alugsn
zm-gelen}jg!,*q», .................................................................................................................................................................
Cinkii:. 05 0a N ST4vm .. koatl 0. pop.tigum.... 30 hT...po D
.._go.o.n..j!.o\....&,en,sr!c,smc. Fs g PEe o L R e 7 et i
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Hayir yok, QU.nkii..5§.Og.a,m,c.m,.‘.S,Etne,éﬁ'(?., . ,.E’I.{gia?.., ve. slabe... Renlagm,
¢grendi§ime Tranysrum.

6. Bugiin galigma yapraginda sana ayrilan kisimdaki sorular cevaplarken, daha iyi cevap

vermek igin hangi adimlari izledin? -

Sorulari cevaplamadan énce sunlan yaptum;.Once... .S.cubm PALTL- =N KT e O .Lw,r'u e

gezdk.. Sanha.. . decste.....onr. ald G Lilgileci. . abuyup.. kajid,
e NPT VSRR 70 (=9 19 S o IR SRRt G 4 [ .
Sorulari cevaplarken gunlan yapum: QkuSwguen.. ... noslers. . Oy reFAIG IO
,.c(J.'-.vH.-g.x...s‘e__.,'lc.c.'-‘..ml:?‘!_:jz??mdc‘...c;;r.\f dirrna k... popHan.. v
“31.".05&@,92:.-.(?.‘...!2;(9:(&(??::;( ..... h cp,...bi{‘..{f .+.e...,.Po:y|q.‘g.-“,_. ,,,,,,,,,,,,,,,,,
Larilarm ravanlandirdilfaw sarrs ciinlarm vantirm-—fdas el & T P P
SUTLan COVapanGiiGinan sOnNid Suihall yapuin.. S s .. =il .w: ...... Fafeanns SO VS
bokyion... kag....tene.... ,I:s-‘.s(! . diye. BephGron... sonulen.... .o kudum
~yeOls.. Yo migiaa. .. 2 T NP PO RSN OR T - S
7. Bugiin dersi daha iyi anlamak igin neler yaptin? Kendine ait yijnlL‘ntﬂn var m1?

Evet var, sunlar;..ﬁfm.fl. .. ragreml ..calisthino.. Sessiz.. . bic.. .alicmele....
P mjﬂ.ﬁ“‘li-wlq T I e € & LT L X P 1
Hayir yok, GUnKil;. . o e e e e it b it e intes e s st sus s son sus v ue Sbghalin w0 s ¢ o

beﬂ

8. Bugiin ¢alisma yap_ralilarmdaki sorulartcevaplarken grup arkadaglannla iletigim kurdun
mu? Kurduysan bu iletisim konuyu daha iyi anlamam sagladi nu? Nasil?

Loer Yurdurn— Ever Segledt.
Deren sosyol derslertnde  gurup elere

hep bietnci  eluyorua. Brbicinizle '8 li
ek @me  col ejlentyorun . (Ceske grup Gyclers hi¢
9. Bugiinkii derste dgretmeninle iletisim kurdun mu? Kurduysan bu iletigim konuyu daha iyi
anlamam sagladi 7 Nasil?

£u-+ Pordum — Euet Se9 lodie

.- - " -~ " - . -
Hem 2e4+en S‘jt"eﬁmen.mn?!ﬂ mla“"“‘“‘ coelk 39"16‘ olo})g(‘ ve

L ben bepa ve Lg;ro o lurca
herseye seylayerva ve

de Jigmes e.

tafeﬂceh aé‘fonfyorufh.'

10. Kendimi degerlendirdigimde zayif yonlerim sunlardir;

Sunlari iyi yapamam, .denste..... % uo.éfi@’rm.......he.n.,.,g‘e&i ..... a.;:"imd‘ﬂ-
Lt agenellbls. last. abev. T giinkii;
Fezlo. aklmda....fubeman....... IR IH et SRS PPUNC OO VORI

11. Kendimi degerlendirdigimde en gii¢lii yonlerim sunlardir: i
Sunlan iyi yaparim, ... ,?.C...gndma. ..... ?.'.g?.. ..z].s{u.g.% d‘-‘- @ emle. bo-
Jeca.... oene....s8yle.dikleaim’... oo def S enre. acele el alginki;

5 s sev bie 2 datkke-
..ifaichmﬁ.\l..g.e,..mlm ..... kepastiem. AR e

Seyler W2 =i
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Ornek 4

Giinliigiim

Ad/Soyad: 6 Tarih: M
Bugiinkii Derstn Konusu: Y k

ir bhayuro
L= rJ

Liitfen her bir soruya, bugiin hem size verilen giirevi yerine getirirken hem de derste yaptiiniz
tiim ¢ahgmalar boyunca neler diisiindiigiiniiz, nasil ¢gahstifiniz, kendi 6grenme siireciniz ve
performansimz ile ilgili derince diisiiniip Gylede cevap veriniz.

1. Bugiinkii derste 6grenme hedeflerin nelerdi?

Kumllsrm +oPlum i;e r‘;‘_s:'/)de kl-e'}k”cr‘,'m aé‘WMCeg ’.m

2. Bugiinkii dersin sonunda 6grenme hedeflerine ne kadar ulagtin? Neden?
Hig ulasamadim, ¢iinkii:

en ulagabildim, ¢linki: U@p 4. MIR. Q4 FEV.IE. b.u.. ko.duyu. peKis =,
s m ............ SR e oY N w55 5

3. Bugiinkii derste ne 6grendin?

Angyasamnin oa)amm:oérand:m Cerremiadel) kur-d//.gpl

nﬂa‘_yasa nin iliskisiniye etkllerini 88 renolin,

4. Bugiinkii derste sana kolay ve zor gelen'seyler nelerdi? Nigin?

Kolay gelen:c.eumm;.n..aleki..ku callar... ‘yazm K AR e

Zor gelen:Ang jﬁi&' shn...bonlara. 'Lf}éh'ié .. Korallam bulmels..
NE. Qs : ih;k; Sk, f§ ....................................
Ciinkii: m oﬁ:ﬁ bé‘gle bu ngqy: Gaprigim.. ifin. 2.0 9€. Lald,

5. Bugiin 6grendigin konuyla |Ig1h bagka égrenme eken |r scy[er var) mn?

Evet var, $uniar Ano q éc 4.7
Kag..yu mjd‘a kimler. Aomf’;n{ lor) Ja ;J ? }v.nk.
Jdany.. mer‘n’ gébum. .......................................................
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6. Bugiin calisma yapraginda sana aynilan kisimdaki sorulan cevaplarken, daha iyi cevap

vermek i¢in hangi adimlan izledin? T R

Sorular cgvaplamadan énce sunlan yaptim; €5, ki il Zﬁ'léﬁ;m:..dﬂfahﬁdh. it
a.

4ahta qgm.l.lgn‘fam._rebg.k@nyyu 5K ..b:'n‘.yenda‘,. {....
MUENGyBlpmy. qrm a;.m?aéum...cﬁye. {e.;.!..::«;&a@'w}, ...................
Sorular cgvaplarken sunTar yapum: Jo.6L. 54 % k l&uirm..yﬁqp .adzm HA....
Mo oim., . [ .DEanls ho. 14 B A% BT T AN T Ve N Sl W AN R o), AL | s F oY ETRE T s
's'?'riiu;ié'Eé@;,'{:;;ﬁa\'grl;}ki;ﬁ“Qé}iﬁi{giﬁii;}i}}{;}i;{rﬁ}ﬂﬁbﬁ%ﬂdﬁil:&ﬁﬁéﬂéﬁ ay.....
lasTimyve sgrermene. verolk,........ GRS I S
7. Bugiin dersi daha iyi anlamak igin neler yaptin? Kendine ait yontemlerin var mi?

Evet var, sunlar;og.cei-m&ne sarvhea.daha jyianlgenrva.........
Ry YOI O S c o st ottt e

8. Bugiin ¢alisma yapraklarindaki sorulari cevaplarken grup arkadaslarinla iletisim kurdun
mu? Kurduysan bu iletisim konuyu daha iyi anlaman sagladi m1? Nasil?

ke Ruetsedlodi. Arkaclos (ormin bykonyolok: bi{g-'lem‘m'de,
sgrendimve kend/'bil giler imide ekleyince ¢ok g0 2el bin bily; old .,

9. Bugiinkii derste 6gretmeninle iletigim kurdun mu? Kurduysan bu iletisim konuyu daha iyi
anlaman sagladi mi1? Nasil?

EUc‘i" jaé' lad.

10. Kendimi degerlendirdigimde zayif yonlerim sunlardir;
Sunlar iyi yapamam, 363{’135“ HA2AMB M.

........................................................................................................... giinkii;

LTS kabil llge“"' a'.‘m\.’.o.k. REE o e M B Yot B !

11. Kendimi degerlendirdigimde en giiglii yénlerim sunlardir:
Sunlari iyi yaparim, .¢ .g_ﬁ.ﬁ&l.dﬂ& f.‘lm..._g-’.}fla.l".lm ...............................
IOVORIEIERY, ........................c o0 et
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EK-XIX

DUSUNMEYI OGRENELIM KOSESINDEN BiR GORUNUM

l'-J'-flr . dawaie

h—mi—n- i -
ﬁ

B Furi b oo .n.---i




KiSISEL BILGILER
Adi, Soyadi

Dogum Tarihi
Dogum Yeri

Yabanci Dili

Adres

Telefon

E-Posta

EGITIM DURUMU

2005-2008

2002-2004

1996-2000
1991-1994

1983- 1991

MESLEKI DENEYIMLERI

2005-2007

2004-2005

2000-2004
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