TC
FIRAT UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIiM DALI
SOSYAL BILGILER OGRETMENLIGI BiLiM DALI

ILKOGRETIM 6. SINIF SOSYAL BiLGILER DERSINDE
BILGISAYAR DESTEKLI SINIF ORTAMINDA DURUMLU
OGRENMENIN OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA,
TUTUMUNA VE OGRENMENIN KALICILIGINA ETKIiSi

YUKSEK LiSANS TEZI
Damsman Hazirlayan
Yrd. Dog. Dr. Zafer CAKMAK IThsan UNLU

Elazng - 2009



ONAY
T.C.

FIRAT UNIVERSITESI
SOSYAL BIiLIMLER ENSTITUSU
ILKOGRETIM ANABILIM DALI
SOSYAL BiLGIiLER OGRETMENLIGi BiLiM DALI

ILKOGRETIM 6. SINIF SOSYAL BiLGILER DERSINDE
BILGISAYAR DESTEKLI SINIF ORTAMINDA DURUMLU
OGRENMENIN OGRENCILERIN AKADEMIK BASARISINA,
TUTUMUNA VE OGRENMENIN KALICILIGINA ETKIiSi

YUKSEK LiSANS TEZi

Bu tez 11/ 06/ 2009 tarihinde asagidaki jiiri tarafindan oy birligiyle kabul

edilmistir.
Baskan Uye (Danisman)
Yrd. Do¢. Dr. Bahadir KOKSALAN Yrd. Dog. Dr. Zafer CAKMAK

Uye
Yrd. Dog¢. Dr. Feyzullah EZER

Bu tezin kabulii, Sosyal Bilimler Enstitiisii Yonetim Kurulu’nun .../.../..... tarih ve

.................... sayllh karariyla onaylanmstir.
Dog¢.Dr. Erdal ACIKSES

Enstitiit Midiiria



OZET
YUKSEK LiSANS TEZi

ILKOGRETIM 6. SINIF SOSYAL BIiLGILER DERSINDE
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Tez Danismani: Yrd. Dog¢. Dr. Zafer CAKMAK
Haziran, 2009, X1-90
Bu arastirmanin temel amaci, yapilandirmaci 6grenme yaklasimimnin, durumiu
O0grenme kuramma dayali 6gretim stratejisinin ilk6gretim 6. smif sosyal bilgiler dersi
“lilkemiz ve diinyamiz” {initesi “kiiresel baglantilar” 6grenme alanma yonelik 6grenme
basarisina, kaliciliga etkisini ortaya koymaktir. Ayrica durumlu 6§renmenin 6grencinin
derse yonelik tutumunda bir degisim yaratip yaratmadigi da arastirma siirecinde

incelenmistir.

Arastrmanm bagimsiz degiskeni durumlu Ogrenme, bagimli degiskeni ise
akademik basari, basarmin kalicilig1 ve derse yonelik tutumdur. Arastirma denekleri,
Cumhuriyet ilkdgretim Okulunda &grenim géren 6/C ve 6/D (38) Ogrencilerinden
olusmaktadir. Arastirmanin toplam uygulama siiresi alt1 haftadir.

Arastirma deneklerin kontrol ve deney gruplarma ayrilmasiyla uygulama siireci
baslamistir. Arastirma verilerini elde etmek icin; dgrencilerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarini tespit etmek amaciyla tutum 6lgegi, 6grencilerin 6grenme alani ile
ilgili bilgilerini tespit etmek amaciyla basari testi hazirlanmigtir. Hazirlanan tutum
Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 85,8 olarak bulunmustur. Basar1 testinin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise, 74,4 olarak tespit edilmistir.

Aragtirma siirecinde, kontrol ve deney gruplarinin derse yonelik tutum ve

basarilarmnin tespit edilmesi amaciyla uygulama dncesi ve sonrasinda olgekler deneklere



uygulanmistir. Elde edilen veriler t testi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma
verilerinin tablolastirilmast ve yorumlanmasi bolimiinde anlamlilik diizeyi .05 olarak
almmustir.

Aragtirma verilerinin analizinde ayrica etki boyutu da dikkate alinarak analizler
yapilmistir. Ayrica uygulanan tutum dlgeginden elde verilerin analiz edilmesinde likert
tipi besli dereceleme Olgeginden elde edilen toplam puanlar ve ortalamalarindan
faydalanilmistir.

Arastirmanm sonucu olarak, durumlu 6grenme kuraminin 6grenme basarisi
iizerinde orta seviyede etkili oldugu tespit edilmistir. Durumlu 6grenme kurami
kullanilarak anlatilan derslere yonelik olarak, 6grencilerin tutumlarinda anlamli bir
farklilik meydana gelmemistir.

Anahtar Kelime: Durumlu Ogrenme, Durumlu Bilis, Yapilandirmaci Yaklasim
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ABSTRACT
MASTER’S THESIS

THE EFFECT OF THE SITUATED LEARNING
ON ACADEMIC SUCCESS, ATTITUDE AND LEARNING’ PERMANENCE OF
KNOWLEDGE OF STUDENTS IN A COMPUTER - ASSISTED CLASSROOM
ENVIRONMENT OF THE SIXTH GRADE PRIMARY SCHOOL SOCIAL
SCIENCES COURSE

ihsan UNLU
DEPARTMENT OF PRIMARY EDUCATION
DIVISION OF SOCIAL SCIENCES EDUCATION

Supervisor: Yrd. Dog. Dr. Zafer CAKMAK
June, 2009, XI1-90

The purpose of this study is to present the effect of the teaching strategy based
on the situated learning theory of the constructivist learning approach on learning
achievement and permanence of knowledge intended for the unit “our country and our
world” “global connections” learning area in the sixth grade primary school social
sciences course. In addition, it is also examined whether situated learning makes any
difference in the students’ attitude towards the course in the process of the investigation.

The independent variable of the study is the situated learning while the
dependent variables are academic success, the permanence of success and the attitude
towards the course. The participants of the study are the students at the classes 6/C and
6/D (38 students) at Cumhuriyet Elementary School. The total time spent for the
implementation of the study is six weeks.

The implementation process began when the participants of the study were
grouped as control and experimental groups. In order to obtain the data of the study, an
attitude scale intended to determine the students’ attitudes towards the course of social
sciences, and an achievement test intended to determine the students’ knowledge of the
learning area were prepared. The Cronbach Alpha reliability coefficient of the attitude
scale was found to be 85,8 while the Cronbach Alpha reliability coefficient of the

achievement test was 74,4.



Vi

During the process of the study, before and after the implementation, the scales
were practised on the participants in order to determine the achievement and the
attitudes of the students at the control and experimental groups towards the course. The
data obtained was analysed via using t test. In the section of the tabulation and
explication of the data of the study, level of significance was found to be 0.5.

In the analysis of the data of the study, a series of analysis were also made
considering the effect factor. In addition, in the analysis of the data obtained from the
attitude scale, the total points and averages received from 1-5 likert - type rating scale
were used.

As the consequence of the study, it is founded that the situated learning theory is
effective at a medium level on the learning achievement. Intended for the courses taught
via using the situated learning theory, there is no significant difference in the students’
attitudes.

Key Words: Situated Learning, Situated Cognition, Constructivist Approach

Ihsan UNLU
Elazig 2009



\l

ICINDEKILER
ON ALY ettt ettt R e Rt e e bt e e e bt e et nrbe e e nnbe e e nnaeeeanreae s I
OZET ottt 1
ABSTRACT .ttt ettt e et e e et e et et e e rb e e nr et e e aree e e nnte e e areeeareee s \Y/
(01N D) 23 S 8 52 2 OO Vil
TABLOLAR .ottt et e et e et e e nes IX
) 21 Q1 31 0 21 TP X
ONSOZ ... XI
|21 510 5 AP 1
L GIRIS ettt ettt 1
1.1, Problem DUIUMU ...ooiiiiieeiie et 1
1.2, ATaStirmMAaninn ATNACT.......uuieieeeeiieiiiieteteee e e e e s aibbee e e e e e e e s s s asbbe e e e e e e e e s s s sibbbreraeeeeeaaans 8
1.3, Arastirmanin ONEIMI .........covoveeveueierieeereeeete e ete e te et e et e et e e te e te e teeeeteeeaee e 8
L4, SINITIIIKIAT ©evvviiiiiee et e e e e e 8
1.5, TANIMIAT ...t e e e e e s et r e e e e e e e ans 9
1270 5101 0 1 (SO 10
2. LITERATUR ..ottt ettt ettt ettt ettt st et etestetestenesaens 10
2.1. YapilandirmaciliK .......ooooiiiiiiiic e 10
2. 2. DUIUMIU BilIS .ovveiiieiiiiie e 16
2.3. DUrumIu OFIENIME ......cvcuvvevieeiiietiietetete ettt ettt s e, 22
2.4. Ogrenme ve KUIHITIENME .........cveveveerieeereeeeecies sttt 30
2.5. Gergek EtKINIK........coovviiiiiiii 31
2.6. Durumlu Ogrenmenin BileSEnIeri .........oveevveveviieeiieesieeeeeeeseesete e 32
A 0115 OO 32
2.6.2. YANSIMNA ....ceiiiiiiiiiieeiiieee e e e e e e e e e e s r e e e e e e e s e e 33
2.6.3. TEKNOIOJI 1..vveeeeiee et e e 34
2.6.4. IsbirliZi-yardimIasma ..........ccocvevevereieeeseeeseeseiesees e et se st 37
2.6.5. Biligsel GIrakliK .........uuuuuuuiiiiiiiiiiiiii e 39
2.6.5.1. MOGEIIEIME ...t 41
2.6.5.2. DSEEK ...ttt 41
2.6.5.3. YONIENAIITNE ...ttt 42
2.6.6. Ogrenme becerilerinin birlestirilmesi- eklemleme ...........ccccocoevevvvieevenennn. 42
2.6.7. Coklu uygulamalar...........cccuvviiiiiiiiiiiiiiii e 43
2.7. Durumlu Ogrenme Ortamlarinm Tasarlanmast...............ccceeveveereerereeinsrereenann, 44
2.8. Durumlu Ogrenme Ortamlarinda Degerlendirme ............cccccceeeveveveeiirerenenan, 48
2.8.1 Ozet IStAtiStIKIET ... ...cveveveveeceicveteeceeetee ettt 49
2.8.2. TESNISIET ...uuuuiiiiiiiiiiiiiii e annanas 50
2.8.3. POMTOIYOIAr........oo o 50
2.9. Sosyal Bilgiler OFIetimi ........c.c.ceeeivereriiirerereieeieeeeee et en e, 51
BOLUM THL...cottiitiiieiei ettt 54
BYONTEM .ot 54
3.1. Arastirma Modeli (DESENI) .....couuvvviiiiiieieiiiiiiiiiei e 54
3.2. Arastirmanin evren ve Orneklemi .................. 55
3.3, OFretim MaterYalleri ........cceviviverieireieeiesetetee ettt 55
3.3.1. Oykiiler (8rnek durumlar) ............cccceveviveiieiiereeeeeeeeee e, 55
3.3.2. Caligma SAYTALATT.......eeeiiiiiiiie e 56
3.3.30 WED SAYTAST .o 56

3.4. Veri Toplama ATaglart ........coooiiiiiiiiiiiie et 56



VIl

3.4.1. Basart testi ( Ontest-sontest-kalicilik testi ) .......ooeivveiiieiiiiiiiiiiiiee e 57
3.4.2. Sosyal bilgiler dersine yonelik tutum OICegi ........vevvvveiiiiiiiiiiiiiiiciieee, 57
3.5 UYGUIAMA ... 58
3.5.1. Ogrenme ortamlarmin hazirlanmasi...............cvevevevevererereeeeeieieeeenesesevenene, 58
3.5.2. Deneysel iS1em SUIECI......cciviiiiiiieiiiieiiiie e 59
3.6. Verilerin ANGHNZI.........cooiiiiiici e 61
BOLUM IV ..ottt 62
4. BULGULAR VE YORUM .....oiiiiiiiiiiiei et 62
4.1. Sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi bulgulart ..., 62
4.2. “Ulkemiz ve diinyamiz” {initesi, “kiiresel baglantilar” grenme alanina yonelik
basar1 testi t-testi bulgulari..........ccooviiiiiiiii 66
BOLUM V oottt ettt ettt n b 70
5. SONUC VE ONERILER..........cocociiiiiiiitiiiteteiit sttt 70
5.1 SOMUGIAT it e e 70
5.2  ONCTIIET ..ttt ettt ettt et e et en et en e e reneas 71
KAYNAKCA . ettt ettt et be et anbe e 73
EK1: 1ZIN BEIZEST 1 ..vviviivivieieiiciieeieteee ettt 81
EK2: 1ZIN BEIZEST 2 ...veviivcvieieiieteeeeieteee ettt 82
EK3: 1ZIN BEIZEST 3 ..vviviivvieiiiieteeeeteee ettt 83
EK4: 1ZIN BEIZEST 4 ...vevvvvieiicieteeeeeteee ettt 84
| G o7 T o I ] 5 (TP OP PP PPRPPPP 85
EK6: TULUM OIGEE1 ...vvvvievvieieteieteeeeteee ettt ettt testersstesssteresaerestesssaereseens 89

(@7 250=1) LTSS 90



TABLOLAR

Tablo 1: Yapilandirmaciligin Davranis¢t ve Bilissel Yaklasimla Karsilastirilmast ....... 13
Tablo 2: Arastirma DESENT......ceeiiuiiiieiiiiiee ittt e e et e e e aeaeeas 54
Tablo 3: OMNEKIEI ....c.cuvvevieceeieeeeeeeteee ettt ettt en ettt en e 55
Tablo 4: Kontrol ve Deney Gruplarmin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi
Ontest-Sontest t-Testi Toplam PUANIALT ..............c.cvevevirerieieeieieieie e 62
Tablo 5: Kontrol ve Deney Gruplarinin Sosyal Bilgiler Dersine Y6nelik Tutum Olgegi
Ontest-Sontest Ortalama PUANIATT ................coooveviveiiiietiee e 62
Tablo 6: Kontrol ve deney gruplarmin ontest t-testi bulgulart ...........cccccooeeiiiiiiiinnnn. 66
Tablo 7: Kontrol ve deney gruplarinin sontest t-testi ve etki boyutu (effect size)
DULGUIATT ... 67

Tablo 8: Kontrol ve deney gruplarmin kalicilik testi t-testi bulgulart..................c.ee. 68



SEKILLER
Sekil 1: Durumlu Bilis’in Genel Semas1 ( Evans and Heidegerd 1999) ...........c.ccveee. 21
Sekil 2: Durumlu Ogrenmenin Genel Yapisi ( Evans and Heidegerd 1999).................. 29

Sekil 3: Durumlu Ogrenme Ortammin Genel Yapisi (Herrington & Oliver, 1995,4) ....48



Xl

ONSOZ

Egitimin en temel islevi bilginin insanlar tarafindan {iretiminin arttirilmasi ve
kullanilmasidir. Bireylerin bilgi ¢aginin geligmelerine ayak uydurabilmesi, kendini
gelistirebilmesi, etkili ve iyi iliskiler kurabilen, arastirmacit ve sorumluluk sahibi
bireyler olmasi egitimin tek ve en Onemli gayesidir. Bilginin kullanilmas: siirecinde,
insanlarin giinliik yasam aktiviteleri ve gercek deneyimler, okul 6grenmelerine oranla
daha kalic1 ve etkili olmustur.

Bu arastirmanin amaci, yapilandirmaci 6grenme yaklagimmin durumlu 6grenme
kuramina dayali ogretim stratejisinin ilkogretim 6. smif sosyal bilgiler dersindeki
O0grenme basarisina etkisi arastirilmaktadir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin konusu,
problem, amag, 6nem ve smirhiliklardan bahsedilecektir. ikinci bdliimde ise; arastirma
konusuyla ilgili kuramsal cergeve ve literatiir drneklerine yer verilmistir. Ugiincii
bolimde arastirmanin yontem boyutuyla ilgili bilgilere yer verilmistir. Dordiincii
boliimde, arastirma siireci sonunda elde edilen verilerin tablolastirilmasi ve yorumlarin
yapilmasini igermektedir. Besinci boliimde ise; arastirma bulgularma dayali sonug ve
Onerilere yer verilmistir.

Bu ¢alismanin sekillenmesinde bana olan giiven ve destegi dolayisiyla danigman
hocam Yrd.Dog¢.Dr. Zafer CAKMAK ’a, arastirma siirecinde elestiri ve onerileriyle beni
yonlendiren degerli hocalarirm Prof.Dr. Mehmet GUROL, Yrd.Do¢.Dr. Bahadir
KOKSALAN, Yrd.Do¢.Dr. Feyzulluh EZER ve Yrd.Dog.Dr. Burhan AKPINAR’a
tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica arastirma silirecinde en biiylik destek¢im olan mesai

arkadaslarim ve dostlarima ilgilerinden ve yardimlarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Thsan UNLU
Elaz1g 2009



BOLUM 1
1. GIRIS
Bu boliimde arastirma problemi izah edildikten sonra, arastirmanin amaci,

onemi, varsayimlari, sinirhiliklar1 ve tanimlara yer verilecektir.

1.1. Problem Durumu

Gliniimiiz diinya sorunlari, yasamis oldugumuz her anmi en ince detaylariyla
diistinmemizi saglayacak karmasikliga ulastirmistir. Toplumun bir pargasi olarak her
birey, yasamini daha anlamli ve giizel kilmak adina iizerine diisen sorumlulugu yerine
getirmek i¢cin cok daha fazla c¢alismak zorundadir. Yasanan sorunlarin insanlar
iizerindeki etkisini ortadan kaldirmak ya da azaltmak i¢in verilen miicadelenin basarili
olmas1 da bahsini ettigimiz miicadeleyi veren insanlarin nitelikli yetismesiyle
miimkiindiir. Nitelikli insan yetistirmek ise, yasadigimiz ¢agin adi olan; bilgiye sahip
olan ve bilgisini kullanabilen insanlarin var olmasiyla agiklanabilir. Nitelikli insanlarin
yetistirilmesi toplumsal karmasiklig1 ortadan kaldiracagi gibi farklh dil, kiiltiir ve yagam
tarzina sahip insanlarin bulugsma noktasi olacaktir. Nitelikli insanlarmn yetismesi ise;
egitim yoluyla gerceklestirilecek bir olgudur. Egitim, toplumsal ve orgiitsel bir takim
degerlerin gelistirilmesi ve kiiltiirel aktarimin basarili bir sekilde gergeklestirilerek
iilkenin ve diinyanin ihtiya¢ duydugu insan giiciiniin yetistirilmesini saglamada en etkili
yoldur. Egitim siirekli degisen ve daha iyiye giden bir grafik ¢izmek zorundadir.
Insanoglunun var oldugu zamandan giiniimiize insanlarmn yetistirilmesi; sosyal, siyasal,
ekonomik ag¢ilardan biiyiik degeri olan bir siire¢ olmustur. Bu siirecte yasanan sorunlar
egitim acisindan yeni degerlerin ve yollarin aranmasini gerekli kilmistir. Baslangigta
yasam i¢in gerekli bilgilerin bireye 6gretilmesi yeterli gelirken, sonralar1 insan kiiltiirel
hayata hazirlayan, onu biyolojik bir varlik olmaktan ¢ikarip; sosyal, siyasal, ekonomik
bilgisi ve diisiinceleri olan bir varlik haline getirmek hedeflenmistir.

Siire¢ incelendiginde 1970’11 yillara kadar nesnelci yaklasimin altinda ele alinan
davranig¢1 kuram egitimde etkili olmustur. Davranis¢t kurama goére Ogrenme, insan
davraniglarinda meydana gelen somut degisimlerle agiklanabilirdi. 1970°1i yillardan
sonra ise; 0grenmeyi, bireyin dis ¢evresinde meydana gelen degisimlerle agiklayan
davranig¢1 kuramin aksine biligsel yaklagim, 6grenmeyi zihinsel gelisime bagl olarak

incelemistir. Davranig¢1 ve biligsel kuram, nesnelci yaklasim altinda incelenen iki



kuramdir. iki kuramin birlestigi ortak nokta ise, dgretilmek istenilen igerigin dgrenciye
onceden tasarlanarak, belirli bir plan ve siire i¢erisinde aktarilmasidir (Ataizi, 1999 : 2).
Egitimdeki arayislar ve yonelimler, insanin 6grenmesine yonelik yeni goriisler,
davranig¢1 ve biligsel kurami kapsamina alan nesnelci yaklagimin sorgulanmasina ve
elestirilmesine neden olmustur (Goktas, 2003 : 3).
Yeni hedefler; egitimin amacina, O0grenmenin dogasma, bilimsel bilginin
degerine, okullarin yap1 ve isleyisine iliskin yeni paradigmalarin dogmasini saglamistir.

3

Bilgi toplumunda egemen olan “iliretim paradigmasr” bilgi tabanmi degistirdigi gibi
egitimli insanin tanimini ve ogrenme-ogretmeye iliskin yaklagimlar: da degistirmistir.
Bilginin dogasina iliskin yeni kabullenmeler egitim programlarinda koklii degisiklikleri
zorunlu kilmaktadir. Bilginin egitimde kullanilisina iligskin olarak; geleneksel anlayisa
kars1 gelistirilen yeni anlayisin odak noktast 6grencidir. Yeni paradigma, bilimsel
bilginin gegici oldugunu savunur. Bilginin kesfinin degil yorumlanmasmin 6nemli
oldugu tizerine kabullenmeler, egitimde ezberin igini bosaltip, anlamsiz bir hale
getirmistir (Ozden, 2002: 13).

Bilginin  &gretilmesinin ~ Gtesinde  6grenmeyi  6greten  ve  bilginin
anlamlandirilmasini savunan pozitivist sonrasi anlayis, 6grenme-6gretme ortamlarinda
yapilandirmacilik adiyla uygulamaya konulmustur. Nesnelci yaklasimda gercek ve
dogrunun nesnel bir temele oturtulmasina karsilik yapilandirmaci yaklagim, gercek ve
dogrularin igsel siireclerle, bireysel olarak yapilandirilarak ortaya ¢iktigmi
savunmaktadir. Insanlar cevrelerinde yasanan sorunlarin gesitlenmesi ve c¢ogalmasi
sonucunda daha duyarli ve ¢ok yonlii diisiince yapilar1 gelistirmeye baslamiglardir. Cok
yonlii ve duyarli diisiinme, problem durumunun bizzat birey tarafindan kesfedilmesini
saglamig ve 6grenmeyi daha anlamli bir hale getirmenin bir 6n kosulu olarak karsimiza
cikmistir( Keren, 1999). Yapilandirmacilik agisindan 6nemli olan bir diger nokta ise,
bireylerin 6grenmelerinin onceki dgrenmeleriyle iliskilendirilmesi ve dgrenmenin bir
biitlin igerisinde gerceklesmesini saglamaktir. Bireysel deneyimlere ve 6grencinin aktif
katilmma da 6nem veren yapilandirmact 6grenme, Ogrencilere dogal ve teknolojik
ortamlarda kendi bilgisini olusturabilme firsatim vermektedir. Ogrencilerin edilgen bir
konumdan aktif bir konuma ge¢mesinin yani sira kalici 6grenme yasantilarmnin ve
demokratik Ogrenme ortamlarinin olusmasmni da saglamaktadir (Goktas, 2003).

Yapilandirmaci yaklagimim 6grenme ve 6gretme ortamlarinda meydana getirdigi bu yeni



gelismeler metodolojik anlamda da degisimleri zorunlu kilmustir. Bireyin, bilgiye
verdigi 6znel anlamin 6nemini arttiran yapilandirmacilik, egitim ortamlarinda kullanilan
metodolojilerin de 6grenci merkezli olarak tasarimlanmasimi gerekli kilmistir.

Metodoloji(yontembilimi), bilgi ve yetenekleri igeren miifredatt 0grenci ile
iliski igerisine sokan, Ogretim ve Ogrenme siireclerini ortaya koyar. Okulda bir
Ogretmenin kullandig1 yontemler; 6grencileri uygulama igerisine sokmak, yetenek ve
yontem konusunda uzmanlastrmak veya onlara bir bilgi alanim1 kazandirmak gibi
stireclerden olusur. Kullanilan bu yontemlerin etkililigi oraninda istenilen sonuglar elde
edilecektir ( Gutek, 2006).

Degisen metodolojik anlayis, miifredat olarak tanimlanan icerik kavramini da
degisime maruz birakmistir. Bilginin dogasina yonelik kabullenmeler egitim
durumlarin1 da dogrudan etkileyeceginden, oncelikli olarak bilginin dogasina yonelik
baz1 sorgulamalarin cevaplanmasi bir on sart haline gelmistir. Ozden, 2005: 6 Bu
sorular;

e Bilgi, kesin ve degismeyen bir deger mi, yoksa bireye gore anlam kazanan gegici
bir birikim midir?

e Ogretim siirecinde islenen dersler, genis ve yiizeysel olarak bilgiyi dgrenciye
yiiklemeli mi, yoksa konular1 ve olaylar1 derinligine anlamayi, elestirel bir bakis agis1
getirmeyi mi amaglamalidir?

e Ogretim siirecinde okullar, dgrencilerin gelecek yasmalarinda kullanacaklar
bilgilerle mi doldurulmali, yoksa bilgiyi kullanarak kendi bilgilerini olusturacaklar1
O0grenmeyi mi 6gretmeli?

e Bilgilenme, bilimsel bilginin 6gretmen tarafinda 6grenciye aktarilmasi yoluyla
mi1, yoksa bilimsel bilginin 1s183inda O8retmen ve Ogrenci etkilesimi ile mi
gerceklesmelidir?

o Egitim, soOzel ya da sayisal olmak {izere iki yOnlii zihinsel gelismeyi mi
kapsamali, yoksa 0grencinin sosyal, duygusal ve benlik zekalarini iceren ¢ok yonlii
gelisimini mi hedeflemelidir?

Bilgi ve egitim konusundaki postmodern anlayis, 6grenme ve dgretme alaninda
yapilan arastirmalar1 daha ¢ok yukarida siraladigimiz sorularin cevaplanmasi {izerine
sekillendirmistir. Bu sorularin cevaplanmasi sadece felsefecileri ve bilim diinyasmi

ilgilendirmekle kalmayip, ilerleyen siiregte bu sorular1 soracak ve daha yeni



arastirmalara 151k tutacak olan bireylerin yetistirilmesi agisindan egitim diinyasini da
ilgilendirmektedir. Arastirma sonuglar1 giiniimiiz ihtiyaglarina cevap verecek olan insan
tipinin yetistirilmesinde, bireyi merkeze alan ve ilk asamada Ogrenen Kkisinin
ihtiyaclarindan hareket edecek bir egitim ortaminin tasarlanmasi gerektigi iizerine
yogunlagmistir. Bireyi merkeze alan bu egitim anlayismin gelisimiyle birlikte, pozitivist
olarak nitelendirdigimiz egitim anlayisinin yerini, pozitivist sonrasi egitim anlayisi
almaya baglamstir.

Bu anlayigla birlikte, icerisinde yasamis oldugumuz ve giderek daha
kiiresellesen diinyada farkli kavramlar 6n plana ¢ikmaya baglamistir. Bu kavramlardan
bir tanesi de bilgi toplumu veya bilgi cagidir. Boyle bir donemde gecgerli, dogru bilginin
iiretilmesi ve kullanilmas1 giiclii olmanin ve ayakta kalmanin tek yoludur. Toplumlarin
boyle bir siirecten gecerken yetistirmesi gereken insan profili de dogal olarak degisime
ugramistir. Bu c¢agda bilen degil O0grenebilen, bilim diinyasinin verilerini analiz
edebilen, yorumlayan ve bu bilgileri kullanarak yeni bilgilere ulasabilen insan, bilgi
cag1 insani olarak tanimlanmaktadir. Yenilik¢i ve yaratict insan modelinin
yetistirilmesine  yonelik olarak giinlimiiz  okullarnin, ders programlarinin,
O0gretmenlerin, anne-babalarin hatta 6grencilerin tanimlar1 degismistir. Bu baglamda;
halihazirdaki bilgi, kiiltiirel ve evrensel degerler 6grenciye tabi ki dgretilecektir. Ancak
buradaki asil hedef var olan bilgileri ezberletmek degil, 6grencilerin kendi bilgilerini
olusturabilecekleri 6grenme ortamlarini tasarlamaktir (Calik ve Sezgin, 2005).

Yukarida da bahsini ettigimiz, 6grenciyi merkeze alan ve 6grenme ortamlarimin
bireylerden bagimsiz olarak tasarimlamanin miimkiin olmayacagini savunan goris;
giiniimiizde yasami ve ona baglh olan tiim formlar1 kontrol altinda tutma amaci giiden
insanoglunun sadece bildiginden hareket ederck, soyut ve somut olgular
olusturabildigini savunan yapilandirmaciliktir. Postmodernizmin egitimdeki bir uzantisi
olan yapilandirmacilik, egitim durumlarmin diizenlenmesi ve hedeflenen amaclara
ulagsmak icin, egitim ortamlarmin ontolojik gercekligi kesfetmeye calisan yapidan
cikarilmasmi ve bilginin olusturulmasida bireyin algilamasmin ve dig diinyayla olan
deneyimlerinin etkili olacagi bir ortamin saglanmasi goriisii lizerinde odaklanmaktadir.

Daha ¢ok insan Ogrenmesinin nasil gerceklestigi tizerindeki arastirmalardan
dogan bir kavram olsa da ortaya koymus oldugu analizlerle egitim arastirmacilarinin da

dikkatini ¢ceken yapilandirmacilik, insanlarin kendi bilgilerinin aktif yaraticis1 oldugunu



savunmaktadir. Bireyin disaridan aldigi bilgi, zihninde daha 6nceden var olan bilgiler
ile ¢elismiyor ve belirli bir sema igerisine yerlesiyorsa 6grenme, bireyin zihnindeki
anlamiyla Ogrenilmis demektir. Aksi halde zihnindeki anlami yeni bilgiyle
eslestiremeyen birey bir takim diizenlemelere giderek zihninde yeni kavram ve olgular
icin yeni semalar olusturur. Bireyin 6grenme esnasinda daha fazla aktif olmasini
ongoren bu yaklagimda, birey g¢evresiyle daha fazla etkilesim igerisinde bulunmak
zorundadir, dolayisiyla daha zengin 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi bir zorunluluk
haline gelmektedir (Cunningham & Turgut, 1996. Akt: Yasar, 1998 : 69-70).

Yapilandirmact yaklasim, anlamli O6grenmenin gergeklesmesi agisindan
ogrencilerin giinliik yagamdaki uyaricilar: algilayip, 6ziimsemesini bilginin kaliciligi ve
kullanighiligi agisindan Onemli bulmaktadir. Giinliik yasam etkinlikleri, bireylerin
problemlerini daha ¢abuk anlamalarini ve gilinliik yasamda elde ettikleri bilgilerini farkl
alanlara transfer edebilme becerilerini gelistirmistir (Simsek, 2000).

Yapilandirmact yaklasimin 6grenme-68retme ortamlarinda kullanilmasina
yonelik olarak, bu kuramin destekleyicisi ve biitiinleyicisi olan 6grenme modelleri
bulunmaktadir. Yapilandirmaci yaklasim; tiiretimci 6grenme, bulus yoluyla 6grenme,
durumlu 6grenme modellerinin birlesiminin bir ifadesidir. Bu modellerin ortak goriis
noktasiysa; bireylerin, sorunlar1 diger bireylerle isbirligi yaparak c¢oziimlemeleri ve
bilgilerini yapilandirmalaridir (Duffy, Lowyck & Jonassen, 1993). Aslinda egitimdeki
temel sorunlardan bir tanesi de Ogrencilerin okulda 6grendikleri bilgileri gercek
yasamda kullanabilme becerileriyle iliskilidir. Ogrenme-6gretme ortamlarinda gretilen
bilgilerin sadece derslerden gegmek ya da bilgiyi 6grenilmesi zorunlu bir gérevmis gibi
gérmek, Orglin 0gretimin amact ile gercek yasam becerileri arasindaki uyumsuzlugun
bir 6rnegi olarak gosterilebilir. Bu sorunun ¢dziimiinde ise kullanilabilecek olan ¢esitli
yontemler bulunmaktadir (Deryakulu, 2004). Yapilandirmaci yaklagim kapsaminda ele
alinan durumlu 6grenme bu konu iizerinde kullanilabilecek bir 6grenme modeli olarak
goriilebilir.

Durumlu 6grenme {izerine yapilan ilk arastirmalar aslinda Dewey’in
soylemlerine kadar dayanmaktadir. Ancak konu iizerine yapilan ilk kapsamli ¢aligma;
Brown, Collins & Duguid tarafindan yiiriitiilmiis olan “Situated Cognition and the

Culture of Learning” adli makaledir. Brown ve arkadaslarinin (1989), yaptig1 ¢caligmaya



gore insan Ogrenmelerinin yasanilan kiiltiir ve baglamdan bagimsiz olamayacagi
vurgulanmustir.

Durumlu 6grenme yaklasimiyla ilgili olarak 6grencinin ¢evreyle olan etkilesimi
bu modelin temelini olusturmaktadir. Okulda gerceklestirilen etkinliklerle okul disi
etkinliklerin sinirhiliklarinin tartisilir bir hale gelmesine neden olan durumlu 6grenme,
okulda meydana gelen etkilesim diizeyinin smirli oldugunu diisiinmektedir. Durumlu
o0grenme kurammin savunucularr sinif ortamindaki bu smirhiliklarin ek etkinliklerle
giderilebilecegini diisiinmektedirler. Smif ortaminda grup ¢alismalarmin yapilmasi ve
uzman desteginin saglamasiyla etkilesim sorununun giderilebilecegi vurgulanmaktadir.
Durumlu o6grenme etkinliklerinin uygulanmas: silirecinde 0Ogrencilere farkli bilgi
kaynaklarmin bir sinirlama olmaksizin sunulmasi gerekmektedir (Goktas, 2003: 7).

Okul i¢i ya da dis1 etkinliklerin tartigilir bir hal almaya baslamas1 iki tiir
etkinliligin de sinirliliklarmin olmasindan kaynaklanmaktadir. Durumlu &grenmenin
okul i¢indeki etkinliklerle gerceklestirilemeyecegi diisiincesi, Brown ve arkadaslarmin
(1989), insanlar1 6grenme farkliliklar1 yiiziinden birbirinden ayirmasina dayanmaktadir.
Ogrenciler, siradan insanlar ve uygulayicilar arasmdaki 6grenme farkliligi, siradan
insanlarin sorun ¢dzme yaklasimlarinin 6grenci ve uygulayicilara gore farkli oldugu
yoniindedir.

Ataizi (1999), tarafindan yapilan ¢alismada da siradan insanlarin sorun ¢6zmeye
yonelik egilimleri uygulayic1 ve dgrencilerin yontemlerine gore daha basarili oldugu
gozlemlenmistir.

Egitim arastirmacilarinin tamaminin durumlu 6grenme konusu lizerine ortak bir
tutum tasidig1 soylenemez. Tripp (1993), durumlu 6grenmenin savunmus oldugu gergek
yasam baglamlarinin smif ortamlarinda gergeklestirilemeyecegini, bu durumun ancak
smif dis1 etkinliklerle gerceklesebilecegini savunur.

Bununla birlikte egitim teknolojisindeki gelismeler, internet kullanimi, ¢oklu
ortamlarin diizenlenmesi, sanal gerceklik uygulamalarmin sik bir sekilde kullanilmaya
baslanmasi, sosyal olaylarin otantik bir baglamda sinif ortamma taginmasinda biiyiik
kolaylik saglamaktadir. Bu teknolojilerin kullanimi gercek yasami yansitan
senaryolarm; video, animasyon, sinema, oykiiler vb. sekillerde 6grenciye ulastiriimasini
saglayabilir ve 6grenciler bu durumlar iizerine calisma imkani bulabilirler. Bunun yani

sira durumlu Ogrenmenin sinif ortamindaki uygulamasinda Ogretmenlere de biiyiik



gorevler diismektedir. Bir yOnetici konumundaki 6gretmenler, 6grencilerin ¢iraklik
evresini olumlu bir sekilde gecirmesini saglamak durumundadirlar. Durumlu
O0grenmenin uygulanmasi agisindan bir 6n sart niteligi tasiyan biligsel ¢iraklik ilkesi,
Ogrencilerin siire¢ igerisinde uzman kisilerden ya da 6gretmenden aldigi destegi ifade
etmektedir. Bu agidan durumlu 6§renme savunucular1 okullarda biligsel ¢irakliga uygun
bir tasarimlamanin gergeklestirilmesini Onermektedirler. Biligsel etkinliklerin fazlasiyla
yer aldig1 sosyal bir yapiyr ifade eden bilissel c¢iraklik, durumlu 6grenmenin
gerceklesmesinde 6nemli bir basamaktir (Stein, 1998).

Ozellikle bilgisayar destekli c¢alismalar, durumlu 6grenme modelinin
uygulanmasinda etkili adimlarin atilmasmi saglamistir. Bu yollarla olusturulan sanal
gerceklik ve otantik baglamlar 6grencilerin kendilerini gergek bir yasam durumu
icerisinde hissetmelerini saglamistir. Bu sayede okul 6grenciler i¢in ham bilgiyle dolu
bir ortam olmaktan ¢ikar ve edinilen bilgilerin giinliik yasamdaki kullanim alanlarinin
oldugu 6grenci tarafindan fark edilir ( Herrington & Oliver, 1995).

Degisik agilardan degerlendirildiginde durumlu 6grenmenin temel amaci; gercek
yasam durumlarindan hareket ederek oOgrencilerin daha katilimci1 olmasini, ezber
ogrenmelerinden daha ziyade, bilgilerin anlamlandirilmasini, transfer edilebilmesini ve
bilginin daha sonra da kullanilabilecegini diisiinerek problem ¢6zme olanaklarini
O0grenciye sunmasidir. Durumlu 6grenme konusunda yapilan arastirmalarin azligi
sebebiyle, durumlu 6grenme modelinin etkililigi lizerine yapilan tartigsmalar devam
etmekte ve durumlu 6grenme kurammin farkli ortam ve Ogrenme alanlarinda ne gibi
sonuglar ortaya koyacagi belirsizligini korumaktadir. Durumlu 6grenmenin uygulandigi
farkli ortamlarda, Ggrencilerin; O6grenme basarilari, 6grenmelerini transfer edebilme
becerileri, 6grenme alanlarma yonelik tutumlar1 ve dgrendikleri bilgilerin kaliciligma
yonelik etkileri cevabi aranan sorular1 giindeme getirmistir. Bu arastirmanin
tasarlanmasi; durumlu 6grenmenin, 6grenme iizerindeki etkilerinin degisiklik gdsterip
gostermedigini aragtrmak ve cevabi aranan sorulara kismen cevap bulabilmeyi
hedeflemektedir. Arastirmanin teorik agidan bir biitiin olarak temellendirilmesinde ise;
yapilandirmacilik, durumlu &grenme, egitim teknolojileri, sosyal bilgiler Ogretimi

alanlarindaki teorik alt yapidan faydalanilmistir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu caligmanin genel amaci; ilkogretim 6. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi “Diinyamiz
ve Ulkemiz” iinitesi “Kiiresel Baglantilar” dgrenme alani kazanimlarinin dgretiminde
“Bilgisayar Destekli Smif Ortaminda Durumlu Ogrenme” yaklasimmnmn &grenci
basarisina, derse yonelik tutumuna ve kaliciligma etkisini belirlemektir. Arastirma
dahilinde asagidaki sorulara cevap aranmistir.

. Bilgisayar destekli smif ortaminda durumlu 6grenme modelinin,
yapilandirmaci yaklasim baglamimda getirmis oldugu sunum farkliliginin 6grencinin
akademik basarisina etkisi var midir?

. Bilgisayar destekli sinif ortamimnda durumlu 6grenmenin, Ogrencinin
derse yonelik tutumunda bir etkisi var midir?

o Bilgisayar destekli sinif ortaminda durumlu 6grenmenin, O6grencilerin

ogrenmelerinde kalicilikta sliregen bir etkisi var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilandirmaci egitim anlayisi egitim-6gretim uygulamalarina farkli bir bakis
acis1 getirmistir. Ogrenci merkezli bir egitim anlayisini savunan yapilandirmaci egitim,
O0gretme- Ogrenme siirecinde farkli uygulamalarla yer bulmustur. Bu uygulama
yaklasimlarindan biri de durumlu 6grenmedir. Durumlu 6grenme, 6gretme-6grenme
stirecinde egitsel ve bilimsel uygulamalar agisindan uzun bir ge¢mise sahip degildir.

Bu arastirma, uygulama acgisindan durumlu 6grenmenin, 6grenci basarisina,
derse yonelik olusturdugu tutuma ve Ogrenmenin kaliciligina getirdigi etkililik

derecesinin ag¢ikliga kavusturulmasi agisindan dnemlidir.

1.4. Simirhhiklar

o Aragtirma, 2007-2008 egitim-6gretim yil1 bahar yartyilinda Cumhuriyet
ilkogretim okulunda 6grenim goren 6/C ve 6/D smifi 6grencileri ile sinirhdir.

. Arastirma, Ikdgretim 6. Smif Sosyal Bilgiler Dersinin “ Diinyamiz ve
Ulkemiz” iinitesi, “Kiiresel Baglantilar” dgrenme alani ile smirhdir.

. Olgme araclar1 6lgme alani ile smirlidir.

. Unite dahilindeki kazanimlarla ilgili programlarm izlenmesine ayrilan

siire 3 saat ile sinirhdir.



1.5. Tanmimlar

Bu arastirmada adi gegen kavramlarin igerdikleri anlamlar asagidaki
tanimlamalar ile sinirhidir.

Durumlu Ogrenme (Situated Learning): Bilginin bir baglam (durum)
icerisinde 6grenilmesidir. Baglam ise gercek hayatta kullanilan bilgi, beceri ve tutumlari
yansitmasi agisindan gereklidir.

Durumlu Bilis: (Situated Cognition): Insanlar icin gerekli bilginin gergek
yasam ortamlarinda Ogrenildigini ve baglamlara bagl olarak bilgi, beceri ve tutum
icsellestirilmektedir.

Otantik Ortam ( Authantic Context): Sosyal yapi igerisinde var olan ve

yasanan olaylarin etkinlik ortaminda olusturulmasidir.

Sanal Ortam (Virtual Context): Gergek ortami temsil eden otantik baglamin
sunuldugu elektronik ortamdiwr. Sanal ortamda durumlar; bilgisayar, projeksiyon,
televizyon araciligi ile sunulur.

Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ogrenmenin yasanilan baglamlardan
bagimsiz olamayacag1 anlammi icermektedir. Insanlarin grenme yasantilar1 siirecinde
icerisinde bulunduklar1 egitsel etkinlikler, etkilesimler ve yasantilar sonucunda olusan
davranis sekilleridir.

Bilissel Cirakhk ( Cognitive Apprenticeship): Ogretmenin bir usta-¢irak
iligkisi igerisinde Ogrenciye; bilgiye nasil ulagsmas1 gerektigini, bilgiyi kullanmasini ve
uygulamasini baglamdan hareket ederek gostermesidir. Ogretmen siire¢ icerisinde
rehber konumdadir. S6z konusu usta-¢irak iligkisi bilissel etkinlikler agirlikli olmak

iizere duyussal anlamda etkinlikleri de igerir.



BOLUM II
2. LITERATUR
Bu boliimde arastirma konusuyla ilgili olarak bulunan teorik alt yap1 ve yapilan

caligmalar hakkinda bilgi verilecektir.

2.1. Yapilandirmacihk

Geleneksel egitim anlayisini sekillendiren felsefe pozitivizmdir. Pozitivist
felsefe, bilginin nesnel oldugunu benimsemis, kisinin disinda var olan bilginin
kesfederek ortaya ¢ikarildigini savunmustur. Bu felsefenin yonlendirdigi egitim anlayisi
ise, nesnel oldugu kabul edilen bilgileri kitaplara yerlestirmis ve 68retmenleri de bu
bilgilerin transferini saglayan bir arac1 konumunda gorevlendirmistir. Ancak 6grenme
ve gelisim yollar1 ile ilgili goriisler hizli bir sekilde gelismekte ve 6gretimde odak nokta
ogretmenden Ogrenciye kaymaktadir. (Ersanli ve Uzman, 2007). Gegen yiizyilin
baslarindan itibaren konusulmaya baslanan ve ikinci yarisindan itibaren de arastirmalara
sik sik konu olan yeni paradigma bilginin kesfedilmedigini, yorumlandigini; ortaya
¢ikarilmadigmi, olusturuldugunu yani kisi tarafindan yapilandirildigini savunmustur.
Yapilandirmacilik basta, Dewey olmak iizere, Piaget, Bruner, Vygotsky gibi
kuramcilarin ¢aligmalarinda genis Ol¢iide yer almistir. Giiniimiizde ise, yapilandirmaci
yaklasim nesnelci yaklasima ve buna bagli olarak yagsanan 6gretim sorunlarma alternatif
olarak ortaya ¢ikmaktadir (Goktas, 2003: 24).

Bilginin dogasma iliskin olarak baslayan degisim, bilgiyi var edenin insan
oldugu ve her insanin kendi bilgisine sahip oldugu yorumunu yapmustir.
Yapilandirmacilik kavramiyla agiklanan bu yeni paradigma, Ogrenme ve Ogretme
strecini de etkilemistir. Felsefede 0znel gergeklik {izerine kurulmus olan
yapilandirmacilik, 6grenen kisinin bilgiyi bireysel ve sosyal olarak kendisinin
olusturdugunu kabul eder. Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam
olusturmaya ve olusturdugu anlami kendisine mal etmeye ¢alisir. Diger bir deyisle,
bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan bigimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1
bigimiyle olustururlar (Yasar, 1998: 69). Davranis¢iliktan bilis psikolojisine ve bilis
psikolojisinden de yapilandirmaciliga gecis, digsal bir bakis agisindan igsel bir bakis
acisina dogru bir degismeyi yansitmaktadir(Erdem ve Demirel 2002: 83).
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Burada vurgulanan nokta, bireyin bilgiyi oldugu gibi almak yerine kendi
anlamlandirdigt ve zihninde yerlestirdigi semaya bagli olarak 6grenmesidir.
Ogrencilerin var olan formiillerden hareket ederek problemleri ¢dzmesi yerine,
kavramsallastirdiklart ~ bilgileri 6nceki bilgileriyle kendi 6znel durumlarina
uyarlayabilmesini hedef edinen aktif 6grenme siirecini izlemelidirler (Ozden, 2005: 54—
55). Genel olarak 6grenme siirecini anlatan yapilandirmacilik, 6grenmenin gergek
deneyimlerle gerceklestigini ve Ogrenilen bilgilerin yararli olmasinm bilginin
kullanilabilmesi 6zelligine baglamaktadir. Bunu, var olan diinyadaki mevcut bilgilerin
klasik  kullanimlarmin  6grencilere kosulsuz olarak kabul ettirilmesi olarak
algilamayalim. Aksi halde yapilandirmaciligin bir filmde gergeklesen senaryonun
ogrenciye ezberletilmesinden farki kalmaz. Onemli olan bireylerin bagimsiz
diinyalarindaki enerjilerini farkl goriisleri ortaya ¢ikarmak i¢in kullanabilmektir. Her
durumun ya da olaym sebebi ayn1 degildir. Kisilerin bu olaylara bakis agilar1 da ayni
degildir. Her birey olaylara ya da sorunlara farkli ¢6ziim yollar1 gelistirebilmelidir.
Yapilandirmacilik temel olarak bu 6znel gerceklik {izerine insa edilen bir kuramdir
(Corry, 1996).

Bu baglamda yapilandirmacilik, 6grencilerin belirli bir konuda bir anlayis
yaratmalar1 i¢in kendi deneyimlerini kullandiklari, bilginin dogasi ve yapilandirma
stirecinin nasil oldugu, nelerden etkilendigi gibi sorulara yanit bulmaya calisan,
O0grenmeyi bir anlam yapilandirma siireci olarak ele alip, bilginin 6grenci tarafindan
yapilandirildigin1 savunan 6grenci merkezli bir 6grenme yaklasimidir ( Ersanli ve
Uzman 2007 ).

Yapilandirmact anlayisa gore, bilgi duyularimizla ya da cesitli iletisim
kanallariyla edilgin olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine,
bilgi, bilen ( 6grenen) tarafindan yapilandirilir. Bilen kisi bilgiyi kendi yasantilarina ve
cevreyle etkilesimine dayali olarak olusturur. Ogrenme bilgiyi pasif bir sekilde almak
degil 6n bilgilerle karsilastirarak anlamli bir biitiin olusturma siirecidir. Tiim bireylerin
on Ogrenmeleri ve yasantilari birbirinden farkli oldugu icin 6grenenlerin bir kavramla
ilgili olarak yorumlamalar1 da birbirinden farkli olacaktir. Bu baglamda hazir bilginin
disardan ya da birinden alinmasi 6grenme olarak nitelendirilmemelidir. Ogrenmenin
gerceklesmesi zihinsel ve fiziksel olarak Dbireyin aktif durumda olmasini

gerektirmektedir (Ulusoy 2007: 423; Ersanli ve Uzman 2007: 361).
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Yapilandirmaci yaklagimla ilgili olarak Brooks ve Brooks (1993), (Akt: Ulusoy
2007: 424; Ersanli ve Uzman : 362).

. Ogrencileri ogrenilmesi gereken konular iizerine yonlendirmek ve
konular1 birer 6§renme sorunu haline getirerek 6grencilerin kurduklar1 hipotezlerle dersi
yapilandirmalarina izin vermek dikkatleri ¢ekmede etkili olacak ve zevkli bir ders
slirecinin olusturulmasina katki saglayacaktir.

. Ogrenme en genel kavramlar altinda, ana fikirleri dgrenciye tastyacak
sekilde dizayn edilmelidir. Ogrenciler pargadan hareket ederek bir sonuca ulasmakta
giiclik ¢ektiklerinden oOncelikle konu biitiin olarak yansitilmali ve 6grenci daha
sonradan kendisi pargalara bolerek anlamlandirmalidir.

. Ogrencilerin bireysel bakis acilar1 ve fikirlerine deger verildigini
bilmeleri onlar1 6grenmeye daha fazla motive edecektir. Kendi fikirlerini
olusturabilecekleri smif ya da Ogrenme ortamlarmin yaratilmasi konusunda
ogretmenlere dnemli sorumluluklar diismektedir. Ornegin, yagis tiirlerini sormak yerine
yagisin nasil olustugunu sorarak kendi fikirlerini agiklamalarini saglayabilirler.

. Ogrenci tahminlerinden hareket ederek programlar hazirlanabilir, ciinkii
programlar 6grencilerin bilissel, sosyal ve duyussal gereksinimlerini karsiladigi siirece
etkili 6grenmeyi gerceklestirebilir.

. Ogretme igerigine bagl olarak dgrencilerin dgrenmesini degerlendirmek
ogretim kapsaminda ele alinmalidir. Ogretmenlerin “hayir” kelimesini fazla kullanmasi
ogrencilerin bir sorunun tek bir dogru yanit1 oldugu diisiincesini 6grenmesine yol
acacagindan, O6gretmenler daha c¢ok “ bu sonuca nasil ulastin, ben bu yonden
diisinmemistim, bu sonuca nasil ulastigini aciklar misin” seklinde yaklagimlarda
bulunmalidirlar.

Bu bilgilerden hareketle yapilandirmaci yaklagimin bir 6gretme kurami degil bir
O0grenme kurami oldugunu, smif ortamina yansimalarinin Ogrencinin ilgisini ve
dikkatini ¢ekecek biligsel, duyussal ve sosyal etkinliklerin diizenlenmesine bagh
oldugunu goriiyoruz.

Yapilandirmaci yaklagimi diger 6gretme ve 6grenme kuramlarindan farkl kilan
ozelligi ise bilgiyi nesnel bir gercek olarak gormeyip, 6grenmede mutlak dogruluk
anlayigini reddetmesidir. Bu anlayis, pozitivist 6tesi olarak yorumlanan yapilandirmaci

anlayisla pozitivist olarak yorumlanan davranig¢i ve bilgiyi isleme gelenekleri arasinda;
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ogrenmenin, bilginin ve gergekligin nasil tanimlanmasi gerektigi konusunda ikilem
yaratmistir (Demirel, 2005: 39). Pozitivist ve pozitivist Gtesi yaklagimlarin egitime

yansimalar1 ve yarattiklar1 farkliliklar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1: Yapilandirmacih@in Davramsq ve Bilissel Yaklasimla Karsilastirilmasi
DAVRANISCI BILISSELCi | YAPILANDIRMACI

OGRENME Kasith davranig | Bilginin Anlatim birey tarafindan

degisikligi kodlanmasi olusturulmast
OGREME Ayrimlagtirma, Kisa siireli ve | Problem ¢6zme
TURLERI Genelleme, uzun stireli bellek

Birlestirme,

Zincirleme

OGRETIMSEL | Uygulama yapma ve | Bilissel ogrenme | Aktif,  yansitici, 0z

STRATEJILER | doniit saglama stratejileri diizenlemeye yonelik
O0grenme
ORTAM Cesitli geleneksel | Bilgisayar Etkilesimli ¢cevre

ortamlar ve bilgisayar | destekli egitim

destekli 6gretim

ANAHTAR Pekistirme Bilgiyi I¢sel motivasyon
KAVRAM diizenleme

( Kaynak: Giirol ve Giirol, 2003: 911)

Tablo 1’den de anlasilacag: iizere 6znel gerceklige dayali yapilandirmacilik ile
nesnel gerceklige dayali olan davraniggilik ve biligselci yaklasim arasindaki farklilik,
bireylerin 6grenme-6gretme silirecinde merkezde yer almasi ve etkinliklerin tamaminin
kisisel ya da birlikte yapilan caligmalar sonucunda olusturulan bilgi yapilar1 olmasidir.

Yapilandirmaci anlayisin olusmasinda rol oynayan kuramlarmn ortak noktasi
ogrenenlerin etkin olduklari, anlama segerek ulastiklar1 ve kendi bilgilerini hem bireysel
hem de sosyal etkinlikler araciligiyla biitlin olarak yapilandirmalaridir.
Yapilandirmacilik kurami kendi i¢inde iki farkli egilimi barindirmaktadir (Deryakulu,
2001). J. Piaget’in biligsel yapilandirmacilik ve L. S. Vygotsky’nin sosyal kiiltiirel

yapilandirmacilik kuramlari, yapilandirmaci yaklagimlar arasinda egitimde en genis
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uygulama olanagi bulan yaklagimlardir. Piaget’e gore bilginin 6rgiitlenmesi, bilingli bir
zekdya sahip olan organizma ve cevre arasindaki etkilesimin sonucunda gerceklesen
dengeleme siirecidir. Bireyin beklentileri ve karsilastigt durum arasindaki celigki
giderildigi yani denge kuruldugu zaman 6grenme gergeklesir. Piaget’e gore zihin her
uyarana anlam veren ve bu anlamlar1 biliste dengeleyen dinamik bir yapidir. Bu siireci
gerceklestirirken basit ¢ikarimlart nesneden; yansitict ¢ikarimi ise, nesne lzerinde
gerceklestirdigi eylemlerle yapilandirir ( Ulusoy 2007: 425; Demirel 2005: 43). Sosyal
yapilandirmacilik ise, Piaget’nin bilissel yapilandirmaciligindan gelir. Eger her 6§renen
kendi problem ¢ozme etkinligi ile bilgiyi bireysel olarak yapilandiriyorsa ve 6grenme
yasantisina i¢inde bulundugu toplum rehberlik ediyorsa, 6grenenlerin olusturduklari
ortak bilgiler toplumun temel ihtiyaglarini yansitacaktir (Earl, 1997). Yapilandirmacilik
sosyal etkinliklerin yogunlukta oldugu ama bireylerin kisisel ¢abalarinin da ayri
diisiiniilemeyecegi bir kuramdir. Bireyin bilissel gelisimini harekete gecirmekte sosyal
baglamin 6nemini vurgulayan Vygotsky, bireyin herhangi bir fonksiyon Oncesinde
oncelikle sosyal baglamda islemler gerceklestirdigi daha sonra bireysel diizlemde
islemler gerceklestirdigini ortaya koymustur. I¢sellestirme, Yakinsal Gelisim Alan ve
Destekleyiciler Vygotsky’nin kuramimnin dayandigi temel dayanaklardir (Demirel, 2005:
45). Her iki kurama ait ortak goriis ise; 6gretmenlerin, bilgi yapilarinin anlamli bir hale
gelmesi ve igerigi yapisallastirarak 6grenenleri cesaretlendirip igerigi kullanmalar1 i¢in
onlara firsat vermeleri gerektigidir (Eggen & Kauchak, 1999). Odak noktasi 6grenci
merkezli egitim olan, yapilandirmaci egitim anlayisinin uygulamaya gecirilebilmesi i¢cin
oncelikli olarak yapici Ogrenme ortamlarmin baz1 Ozelliklere sahip olmasi
gerekmektedir (Cunningham, 1991). Bu 6zellikler;

o Bilgi yapilandirma siirecinde deneyimler olusturma; Ogrenciler
O0grenmeye calistiklar1 bilgi, beceri ve tutumlar1 sorun ¢6zme yaklagimma gore
ogrenmeli ve siireg igerisinde sorumlulugu kendileri iistlenmelidir. Ogretmenler siirecin
dogru ilerlemesini saglayan bir yonetici konumunda olmalidir.

. Deneyim saglamada c¢oklu bakis; Gergek diinya sorunlarmin
coziimiinde sadece tek bir ¢6ziim yolu yoktur. Sorunlar1 ¢ézmek ya da ¢oziim
yaklagimlar1 iiretmenin birgok yolu vardir. Ogrencilerin gercek diinya sorunlari

¢ozebilmeleri igin onlara ¢oklu ¢6ziim onerileri verilmelidir.
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. Ogrenmeyi gercek baglamlarda sunabilme; Okul ortamlarinda
gerceklesen 6grenmeler, Ogretmenler tarafindan gergek diinyadan yalitilmis ortamlarda
sunulmaktadir. Bu sayede Ogrencilerin 6grenmeleri, bir takim bilgileri depolamanin
Otesine gecememektedir. Yapilmasi gereken egitimcilerin gercek diinya baglamlarina
dayali sorunlarm okul ortamlarinda goriilmesini engelleyen perdeleri kaldirmali ve
ogrenciler gercek diinya sorunlari ile yiizlesmelidirler.

. Ogrenme siirecinde sorumluluk alma ve fikirleri soyleyebilme;
Ogrenci merkezli 6gretim etkinlikleri yapilandirmaci 6grenme yaklagimmin merkezinde
yer almasi gereken bir olgudur. Ogrenme igeriginin olusturulmasmda temel bir takim
konularin haricinde konu agmin hatta hedeflerin belirlenmesinde 6grencilere esneklik
saglanmas1 ve onlarmn 6nemli roller iistlenmesi saglanabilir.

. Ogrenmenin sosyal deneyimler sayesinde gerceklesmesi; Ogrenme
stireci hem zihinsel hem sosyal bir siireci kapsadigi i¢in sosyal etkilesim 6grenmede
onemli bir etkendir. Bu siiregte 6gretmen ve 6grenci siirekli iletisim igerisinde olmalidir.
Siire¢, hem 6grenciler arasinda, hem 6gretmen 6grenci arasinda etkilesim ve isbirligini
yansitmalidir.

. Coklu ortamlarin desteklenmesi; Geleneksel 6gretim ortamlari, yazili
ve sozlii bilgi aktarma yolunu kullanmaktadir. Farkli goriislerin ortaya konulabilmesi
icin daha zengin 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi gerekmektedir. Ogrenme ortamlar1
video, TV, bilgisayar, fotograf vb. ses ve goOriintii igeren materyallerle
zenginlestirilmelidir.

. Ogrenmeyi ve diisiinmeyi o6gretme; Yapilandirmaci Ogrenme bir
ogretme kuram olmaktan daha ¢ok dgrenme kurami olarak tanimlanmaktadir. Ogrenci
ogrenme siirecinde kendi zihinsel etkinliklerinin nasil isledigini 6§renmeli ve diisiinme
etkinliginin nasil gergeklestigini bilmelidir. Ogretmenlerin dgrenme siirecine diisiinmeyi
saglayict etkinliklerle siislemesi 6grencilerin; analiz, uygulama, degerlendirme yapma
yeteneklerini gelistirecektir.

Yapilandirmaci 6grenme siirecinde pedagojik sartlar yukarida siraladigimiz gibi
gerceklesmektedir. Bu sartlar uygulayiciya yol gosteren bir kilavuz niteligindedir.
Ogretmenler, siireci bizzat yiiriitecek kisiler olmalar1 ve 6grenciyle yiiz yiize bir iletisim
kuracaklarindan daha yaratict ve goriislerini smif ortammma yansitacak nitelikte

olmalidir. Bu nedenle, bireylerin kendi bilgilerini kendilerinin olusturarak daha iyi
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ogrendikleri yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda, uygun yontemlerin kullanilmasi
gerektigi diigiiniilmektedir (Aydmn ve Balim 2005, 150).

Bu niteliklerin saglanmasi yoniinde kullanilabilecek, 6grenme ve Ogretme
modelleri: tiretici 6grenme, kesfederek 6grenme ve durumlu 6grenme modelleridir. Bu
modellerin ortak noktas1 ise, bireylerin Ogrenmelerini gerceklestirirken sosyal bir
baglam kullanmalari, igbirlik¢i 6grenme ortamlarinin olusturulmas: ve bireyin kendi
ogrenmelerinin yasamis oldugu deneyimler sonucunda olusturmasidir (Ozden, 2005: 54;

Duffy, Lowyck & Jonassen 1993).

2. 2. Durumlu Bilis

1980’11 yillarin basi ve 1990°lh yillarin sonlarma dogru ozellikle egitim
arastirmacilarmin ¢alismalarma konu olan durumlu bilisin teorik alt yapist farkh
bilimsel disiplinlerle iliskili olarak daha eskilere dayanmaktadir. Durumlu bilis; Marx,
Durkhaim ve Mannheim’in Bilgi Sosyolojisi; Vygotsky, Leontiev, Luria, Cole ve
Wertsch’in Etkinlik Teorisi; Gibson, Jenkins, Bransford, Neisser ve Barker’in Cevre
Psikolojisi iizerine yaptiklar1 arastirmalarmm bulgular1 sayesinde sekillenmeye
baslamustir (Clankey, 1995). Antropoloji, sosyoloji ve bilissel bilimlerle baglantili
olarak gelisen durumlu bilis teorisi; mekanik ve bireysel olarak geleneksel 6grenme
bakis agilarindan, sosyal 6§renme bakis acilarina hareket ederek 6grenme teorilerinde
de biiyikk bir degisimi beraberinde getirmistir (Brill, 2001). Durumlu bilis ya da
durumlu 6grenmenin egitim baglaminda etkilerinin arastirilmasi da ilk olarak; Brown,
Collins & Duguid (1989), tarafindan agiklanmistir. Durumlu 6grenme ve egitim ile ilgili
bilgiler Lave, Wenger, Dewey gibi arastirmacilarin arastirmalarinda da ele alinmisti
(Oliver, Herrington, Herrington & Sparrow, 1999).

Durumlu bilis teorisine gore, biligsel basarilar kismen kisi haricindeki islemlere
ve yapilara dayanmaktadir. Etkilesimli yapilarin — Ozellikle dilin kullanimi ile
olusanlarin — rasyonel akademik sdylevde durumlu bilise gerekli katkilar1 yapabilecegi
aciklanmaktadir. Cogu biligsel basarilar da kismen dile dayanmaktadir; kullanilan dil
her zaman temsili ve etkilesimli islevlere sahiptir. Konusmanin etkilesimli islevi,
biligsel basarilar1 kolaylastirarak hem durumlu bilis teorilerini desteklemekte hem de
bazi egitimsel baglamlardaki bilisin sosyal yapilar ve sosyal kimlik olusumundan nasil

ayrilamayacagmi gostermektedir (Wortham, 2001).
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Brown, Collins ve Duguid’e gore (1989); Miller ve Gildea’nin dil 6gretimine
yonelik yapmis olduklari ¢alisma durumlu bilise dayali olarak ortaya ¢ikan durumlu
O0grenmenin temelini olusturan ¢aligmalardan bir tanesidir. Bu calismayi, kelimeleri
sozlik anlamlart ile ciimlede kullanarak Ogrenen ogrencilerle kelimeleri gergek
hayattaki anlamlartyla okul disinda kullanarak 6grenen Ogrencilerin &grenmelerinin
karsilastirilmast olusturmustur. Arastrma sonunda, 0grencilerin kelime Ogreniminde
gercek baglamlariyla kullanilan kelimeleri daha 1yi 6grendikleri gézlemlenmistir. Bu
stirecin oldukg¢a basarili ve sasirtict oldugu belirlenmistir. Kelimeleri ger¢ek hayat
baglamlariyla 6grenen, ortalama 17 yasindaki okuyan, dinleyen ve konusan bireylerin
yilda yaklasik 5000, giinde ise 13 kelime 6grendikleri ortaya konulmustur. Kelimeleri
sOzliikteki soyut anlamlariyla, baglamdan ve etkilesimden uzak 6grenen 6grencilerin ise
yilda 100-200 kelime 0&grendikleri ve basarisiz sayilabilecek bir performans
sergiledikleri gbzlenmistir.

Gergek yasamda da karsilastigimiz gergek bir durum vardir ki; kelimeler
kullanildiklar1 yerlere gore farkli degismeceli anlamlar tasiyabilmektedir. Kelimeler,
icerisinde gectikleri baglamlarda kullanilmadig: siirece, telaffuz ve anlam bakimindan
eksik Ogrenilebilmektedir. Bu Ogrenme tarzi sadece kelimelerle sinirli degildir.
Ogrenilen her tiirlii bilgi de baglama duyarli degil, baglama bagimlidir. Bu kelimelerin
Ogrenilmesi sonrasinda, kelimeleri bir duruma dayali 6grenen bireylerin kelimenin adi
gectiginde, kelimeyi yasamis oldugu baglamla zihninde canlandirmis ve daha sonra da
giinliik yasantisinda kullanabilmistir. Kelimeleri soyut anlamlariyla 6grenen bireylerin
ise bu kelimeleri giinliikk yasantilarinda kullanamadiklar1 gozlenmistir. Bunun sebebiyse
kelimeyi giinliik yasamdaki anlamiyla 6grenememeleridir (Brown, Collins & Duguid
1989).

Yasantimizdaki tiim Ogrenmelerin, dil 6grenimine benzedigi sdylenebilir.
Ogrendigimiz bilgiler yasadigimiz diinyayr anlamli kilan degerler biitiiniin bir
pargasidir. Bu sebeple 6grendigimiz her tiir bilgi belirli bir anlam, kiiltlir ve baglam
icerisinde gergek degerine ulasir. Bu agidan bakildiginda 6grenim siirecinde baglamlari
kullanmak 6grenmeyi daha anlamli ve anlasilir hale getirmektedir ( Brown, Collins &
Duguid, 1989).

Wortham’a gore (2001), konusmaya bagli tiim biligsel basarilar bir nebze

etkilesimli metinlere baghdir. Fakat bazi biligsel basarilar, karmasik durumlara bagl,
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biitiine gore siralanan bagimlilik kapsaminda etkilesimli metine daha da fazla baghdir.
Ikinci olarak, bazi durumlarda akademik konularm anlasilmasinm kismen karmasik,
etkilesimli ve sosyal yapilara bagl olabilecegi diistiniilmektedir. Son olarak, akademik
bilis gorevlerinin bile sosyal ve kiiltiirel yapilara bagli oldugunu ve onlara katkida
bulundugunu destekleyen ¢alismalar bulunmaktadir.

Durumlu bilis ya da 6grenme dogal siiregler icerisinde bilisin ¢aligmasi anlamina
gelmektedir. Buradan c¢ikarillacak olan temel nokta, bireylerin animsamalari ve
hafizalar1 genellikle biligsel siireci dogrudan destekleyen yapilarin yani cevrenin
icerisinde ¢alismasidir (Miao, 2004). Bu durum yasadigimiz ¢evrenin ve yasadigimiz
olaylarin 6grenme {izerindeki etkilerini ortaya koymaktadir. Sosyal ve biligsel agcidan
icersinde bulundugumuz ortamin yasant1 bakimindan zenginlik ve ¢esitlilik gostermesi
ogrenmeyi de olumlu yonde etkilemektedir. Bu sebeple, hareket kabiliyeti fazla olan
dinamik toplumlar, durumlu bilis teorisinin sosyolojik yondeki 6grenme bakis agisinin
bir kritik eleman1 olarak goriiliir. Bu yilizden 6grenme; sadece dgretmeni ve 6grenciyi
icermez. Ayni zamanda elektronik diinya toplumlarindan, yerel toplumlara, sirketlerden,
okuldaki uzmanlara, farkl kisileri, materyalleri ve yasantilar1 igerisine alan biitiinciil bir
anlayis sergiler. Dahasi tiyeler farkli zamanlarda ¢esitli rolleri benimseyip kabul etsin
diye, dgrenen toplumlar dinamik bir yapiya sahiptir. Ornegin, bir dgrenci verilen
herhangi bir 6§renme zamani boyunca, bir 6gretmen, bir 6grenci ve konuya bagh olarak
cesitli rolleri iistlenen kimliklere biiriinebilir. Ogrenciler bilissel olarak edindikleri alt
yap1yl, uygulama esnasinda ailesine, arkadaslarina ve 6grenme c¢evresine de aktarabilir.
Yani hem 6gretici hem 6grenici olabilir ( Brill, 2001).

Durumlu bilis iizerine yapilan son ¢aligmalar 6grenmenin, sosyal bir topluluk
icerisinde kisilerin kimlik olusturma cabalar1 sayesinde gerceklesen ve gérmenin yollar1
olarak adlandirilan bir siire¢ oldugunu gosterir. Bireylerin kimlik olusturma siirecinde
edindikleri temel bilgiler yani kimlikleri, birbirlerinin kimlik durumlarini kabullenen ya
da reddeden bir yaklasimin sonrasinda sekillenir. Bu olusum karsilikli bir iliskinin var
oldugunu ortaya koyar. Insanm sahip oldugu bilgi de onun kimligidir. Ondan
ayrilmadan asla bagimsiz olamaz. Bu noktada, durumlu bilis agisindan tartigma konusu
olan iki dnemli husus goze carpar: 11ki, bilis icinden ¢ikilamaz bir karmasikliga sahiptir.
Anlamlar yorumdan ayrilmadan algilanir ve bilgi {iriinii oldugu iliskilerle baglantilidir.

Durumlu biligin ikinci 6nemli noktasiysa, bilisin olagan dogasidir. Yani; her diisiince bir
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yapilandirmanin eseridir. Sahip oldugumuz hafiza depolama degil, bilisin gergeklestigi
islem hafizasidir. Zihnimizde meydana gelen bu iglemler esnasinda soyut kavramlarin
kavramsal karmasikligmi tim ydnleriyle anlamamiz imkansiz gibi gériinmektedir. Biz
temelde anladigimizdan ¢ok daha azmi sOyleriz ve anladiklarimiz gergekten ¢ok daha
azdwr. Durumlu bilis, kavramlar arasinda var oldugu savunulan iliskiye bagl degildir.
Anlamay1 bir biitiin halinde tutan konu, kisiler, kiiltiir, dil ve 6zgiirliiktiir. Durumlu
bilis; ifadelerimizin nasil olustugu, yaratildig1 ve anlamlandirildig: tizerine kuruludur.
Kavramlarin beynimizi ¢alistirmaktan daha ziyade iletisim kurmak i¢in kullanildigini
savunur. Kullandigimiz ifadeleri zihnimizin ¢evreyle etkilesimi sonucunda olustururuz;
ancak algilamalarimizin tamami zihinsel islemlerin {iriinii degildir. Evrende var olan
ifadelerin smiflandirilmasi, onlarmn diizeltilmesi degildir. Bu tanimlamalara yeni bir
tanesinin eklenmesidir (Hung, Looi & Koh, 2004; Clankey, 1995).

Bilis, fikirlerde ve onlarin c¢evrelerindeki baglamlara dayali olarak etkilesim
sayesinde anlam kazanir. Yani durumlu bilis, olanlarin ve olusanlarin baglamlar
icersinde gizli oldugunu savunur. Orgiitsel baglamlar hem sosyal hem dinamiktir.
Insanlar digerleri ve kendi fiziksel gevreleri ile siirekli etkilesim ve hareket icersinde
olan canlilardir. Bu yiizden durumlu bilis 6rgiitsel olusumlarda, biligsel yap1 igersinde
baglamlarda var olan etkilesimlerden dogar ve siirelidir. Kavramsal olarak semalar,
farkli durumlara karsi bilisin nasil sekillendigini ve bilginin nasil siiregen kaldigimni
aciklamak i¢cin dogmustur. Durumlu bilis ise egitim arastirmalar1 sonucunda ortaya
cikmistir. Bunun sebebi ise; Ogrencilerin goriiniiste uygun durumlara karsi bilgiyi
sunmakta ve kullanmakta zorluk yasadiginin tespit edilmis olmasidir. Diger yandan
durumlu bilis arastirmalar1 bilginin hem O6grenilmis hem de baglamsal olarak
uygulanmis bir yap1 oldugunu ortaya koymustur. Bilgi, kullanildig1 ve gelistirildigi
baglamin, kiiltiiriin ve aktivitelerin bir pargasidir. Bu ylizden durumlu bilis bizlere hem
stirekli olan durumlar1 hem de anlik ya da zamansal sonuglari sunar. Devam eden bir
slire¢ olarak mantik yiiriitme; ¢evreyi tanimayi, yorum yapmayi, anlamay1 ve eyleme
gecmeyi tarif eder. Bu mantik yiirlitme olayi, algilama cergevesini meydana getirir.
Mantik yiirlitme siireci her ne kadar dikkat ¢ekse de anlik sonuglar onun kadar dikkat
cekmemistir. Bu gecici algilama ¢ergeveleri anlamaya, kavramaya, a¢iklamaya, tahmine
ve kutuplagsmaya imkén tanir. Ek olarak ¢ok 6zel durumsal baglam igersinde hareket

etmeye imkan verir. Biz bu ge¢ici veya zamansal algi ¢cergevelerini bireyin 6nceden var
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olan semalar1 ve durumun somut Ozellikleri arasinda bir koprii olarak goérmekteyiz.
Zaman zaman bu koprii cevap alinmasi zor olan eylemlerden ve anlamayi saglayan
baskin semalardan olusturur. Bununla birlikte bu koprii ¢ogunlukla mevcut semalarin
bir karigimiyla sonuglanir. Bu ise suna benzer; birbirine karistirilmis baharatlarin
karmasik tatlar igeren tek bir baharat olusturmasidir. Her iki durumda da algisal
cergeveler hangi kavramlarin, anlayislarin, ac¢iklamalarin, kutuplagsmalarin ve
tahminlerin {iretilecegini ve hangi eylemlerin, aksiyonlarin ortaya ¢ikacagini belirler.
Bireylerin ve baglamlarin bir ge¢misi oldugundan, nispeten tipik baglamlarm,
organizasyonlarda nispeten tipik biligsel semalarla nasil etkilesim halinde oldugu
sorusunu sorabiliriz. Bireyler kendi semalarinin organizasyonlariyla ilgili konularda
baglamsal agidan zengin bir ortamda nasil etkilesim kurarlar? Bu durumda ortaya ¢ikan
algisal cergceve nedir? Bu durum nasil bir anlayist ve eylemi dogurur ve var olan semay1
nasil revize eder? (Elsbach, Pamela & Hargadon, 2005). Cevab1 aranan bu sorularin
aciklanmasinda, bireyin igersinde bulundugu kiiltiiriin, yasantinin ve akran ¢evresinin
biiyiik bir rolii vardir. Sosyo-kiiltiirel teori; kusaklar arasi smirlarda, kiiltiiriin kendini
yeniden Ttrettigi siireclerle ilgilenir. Bu agidan O6grenme, cocugun bagimsiz olarak
problem ¢d6zme yoluyla belirlenen asil gelisme seviyesi ve yetigkinlerin gézetimi altinda
ya da yetkin olan daha fazla kisilerle isbirligi i¢inde problem ¢6zme yoluyla belirlenen
daha yiiksek seviyede potansiyel gelisimi arasindaki mesafe olarak diisiiniilen en yakin
gelisme bolgesinde ortaya cikar. (Vygotsky, 1978; Kirshner & Whitson, 1998). Bu
gelisme bolgesindeki (yakinsal gelisim alani) iligkiler, bir faaliyetin i¢inde, birlikte
iligkilendirilmis insanlar arasinda, sosyal ve kiiltiirel agcidan gelistirilmis bir diinyadan

dogan, bilinen, diisiiniilen ve 6grenilen konugmalar olarak nitelendirilir.
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re-invention and the restless pursiut of knowledge (Friere, 1970).

Sekil 1: Durumlu Bilis’in Genel Semasi ( Evans and Heidegerd 1999)

Sekil 1’de goriildiigii gibi durumlu bilisin genel semasina bakildiginda bilginin
var oldugu yap1 icersinde bir anlam kazanabilmesi icin 6grenme etkinliklerinin
yasanilan kiiltiirle bagdastirilmas1 gerekmektedir. Ayrica otantik goérevlerin yer aldigi
uygulama toplulugu icerisinde sosyal uygulamalara yer verilmelidir.

Durumlu bilis kavraminin sahip oldugu ¢esitli terminolojiler egitim
uygulamalarinda kullanilmaktadir. Problem temelli Ogrenme, yerlesik Ogrenme,
durumlu 6grenme bu terminolojiler icerisinde yer alir. Durumlu &grenme teoriSi
ekseriyetle durumlu bilis felsefesi ile iliskilendirilmis ve iizerine temellendirilmistir.
Anahtar konu bilis hareketleridir. Bu felsefe dogrudan fonksiyonalizme dogru gider.
Bireyin diisiinceleri, inanglar1 ve bilgisi 6zerktir, bireyin bilgisi deneyimlerden hareketle

karmagsik yapida ve yapilandirilmamistir (Rambusch & Ziemke, 2005). Baglamlara
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dayali durumlar, karmasik ve yapilandirilmamis olan problemleri destekler ve
Ogrencinin yeni bilgi ve alt problemleri nasil {iretebilecegini ve kullanabilecegini
belirler. Benzer sekilde ¢iraklik modeli de bilginin bulugsal yontemler ve stratejilere
dayali olarak yoOnetilmesini ve yapilandirilmasini savunurlar. Bu siire¢ icerisinde
ogrenciler otantik 6grenme ortamlarmin onlara sundugu gercek diinya 6grenmelerinden

de faydalanirlar (Hannafin, Hannafin, Land & Oliver, 1997).

2.3. Durumlu Ogrenme

Durumlu 6grenme teorisi, yapilandirmaci epistemolojinin 6grenme islemine
uygulanmasi olarak ortaya c¢ikmistir. Durumlu 6grenme, Ogrenenler ve iginde
bulunduklar1 ¢evre arasinda devam eden etkilesim agisindan; problem ¢6zme,
yorumlama, anlama, 08renme transferi, yaraticilik gibi zihinsel iglemleri igeren bilis
durumunu agiklar (Treatiakov & Tretiakov, 2003 ).

Durumlu 6grenme 1980’lerin sonlarinda bir¢ok makalenin yayinlamas: ile
egitim arastirmacilarinm odak noktas1 haline gelmistir. Ozellikle; Brown, Collins, &
Duguid’in (1989), “Durumlu Bilis ve Ogrenme Kiiltiirii” isimli makaleleri ve Collins,
Brown, & Newman (1989), tarafindan yaymlanan “Bilissel Ciraklik” isimli makale
durumlu O6grenme teorisinin sekillenmesinde Onemli adimlardir. Teori, ¢iraklik
sistemindeki buluslar1 ve gercek diinya uygulamalarinda baglam igerisinde 6grenmenin
Oonemini vurgulamasi ile egitimcilerin dikkatini ¢ekmistir. Brown, Collins & Duguid
(1989), durumlu bilis modelindeki Onerilerinde, anlamli 6grenmenin ancak bilginin
sosyal ve fiziksel yasamda kullanilmak tizere gerceklesebilecegini vurguladilar. Formel
O0grenme, yasamin siradan uygulamalarindan veya 06zgiin aktivitelerinden oldukca
farkhdir. Ogrencilerin katildi1 aktivitelerin ¢ogu, giinliik yasamda kars1 karsiya
kaldiklar1 performans tiirlerinden farklidir. Ogrenci ile gevre; bilis ve aktivite (hareket)
okulda birbirinden ayristirilan kavramlardi. Okullardaki egitim basite indirgenen,
cevresel bilgiden yoksun Ozetlemeye yoOnelik bilgiler olarak tasarlanmaktaydi. Sozii
edilen bilgileri, 6grencilerin iliski ve iletisim sirasinda kolayca transfer edememeleri
bilgilerin duragan olmasiyla agiklanmaktadir. Bilginin, duragan bir sembolik sunum ya
da bireyin beyninde depolanan bir bilgi havuzu 6zelligi gostermesindense, gelistigi ve
kullanildig1 ¢evrenin, baglamim ve eylemin bir {irlinii olarak yer almas1 6grenmeyi daha

anlamli hale getirecektir.
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Durumlu 6grenme agisindan bilgi ya da anlama, esas olarak &grenme
aktivitelerinin dogallig1 ve 6grenme tirlinlerinin 6zgiin olmasmin bir iriiniidiir. Brown,
Collins & Duguid’e (1989) gore, bilgi indeksleri bilginin kullanildigi durumlardan
dogar. Ortaya konulan durumlarin etkililigi yapilandirmanin ve anlamanin gerekliligini
ortaya koyar. Jonassen’e (1991) gore, en etkili 6grenme, baglamlar: bir problem ya da
durum temelli olarak yonetmek ve sunmaktir. Bu sartlarda birey kendini ortama adapte
etmekte zorluk ¢ekmez ve problemin ¢oziimii igin gerekli bilgi ve beceriyi durum
icerisinde rahatlikla gorebilir.

Durumlu 6grenmeyle gelistirilen islevsel model, bilginin kullanildig1 ve
uygulandigr yere baglh olarak durumla iligkili bir sistemdir. Durum degistikge
davranislar1 sekillendiren dinamikler 6grenmeye cevap veren aktif bir sistematigi
olugturur. Durumlastirilmis 6grenme, karsilagilan durumlar1 yapilandirir ve onlar
hiyerarsik bir sekilde durumsal kategorilere sokar (Reffat & Gero, 2000).

Durumlu 6grenme, ani ve aktif baglam igersinde 6grenildiginde bilginin daha
faydali oldugunu baglam disinda 6grenildiginde ise yararsiz oldugu gergegi iizerine
kurulmustur. Ogrenme baglamdan ayrildig1 zaman, bilginin degeri ve bilginin dgrenene
uygunlugu deger kaybeder ( Duffy & Cunningham, 1996). Baglamimn 6grenme agisindan
neden bu kadar 6nemli oldugu konusu ise; baglamlar icerisinde yer alan durumlarin
bireyin bilgisini aktif hale getirmesiyle agiklanmaktadir. Bu bakimdan, baglam ve onun
say1siz sosyal acis1 6grenim ve bilgi yaratim islemlerinin biitiinlestirici pargalar1 olarak
diistiniilmektedir (Sense, 2007).

Bilginin ve becerilerin baglam igerisinde sunulmasi, ger¢cek yasami yansitacak
bilgilerin smif ortamina tasinmasi; 6grenciye zengin, anlamli, yeni bilgi ve becerilerin
sunulmasi agisindan onemlidir (Koruna 1997; Bednar, Cunningham, Duffy, & Perry,
1991; Collins, Brown, & Newman,1989). Kisiler kontrollii ¢evrelerde ve giinliik hayatta
oldukca farkli diisiinmekte ve davranmaktadirlar. Bu perspektiflerin 6nemi, 6grenciler
arasindaki yapilandirmaci islemlerin, Ogretme, O6grenme ve uygulama baglamlari
arasindaki karsilikli etkilesim {izerine vurgu yapmalaridir. Bilisin baglamdan ayr1
olmasindansa baglama konuslanmis olmasina dikkat ¢ekerler. Baglamlar ve birlestirici
aktiviteler, bilme ve anlama i¢in dnemlidir (Brown, Collins, & Duguid, 1989; Brown &
Palincsar, 1989).
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Formel bir egitimde, genellikle gergekler ve bilgi, anlamlarini aldiklar:
baglamlardan ayrilirlar. Baglamdan daha fazla ayrilan anlam, kati, eksik ve katiksiz
olma egilimindedir. ~Ogrenciler bilgi ve yeteneklerini genel Orneklere
uygulayabilmelerine ragmen, giinliik sorunlara transfer edememektedirler ( CTVG,
1990).

Bilisin; sosyal, fiziksel ve ¢evresel baglamlar iizerindeki bu durumu Suchman
(1997), tarafindan durumluluk ya da yerlesmislik olarak adlandirilir. Durum ya da
durumluluk belli bir zamanda bir seyin gevresine oranla bir yere yerlestirildigi sekil
anlammdandir. Durum belli maddelerin toplanmis halidir. Her bir madde baglantili
olarak bir dizi o0zellik taswr. Bunun yan1 siwra maddelerin birbirleriyle nasil
iliskilendirildigine bakarsak, durumun anlasilmasini destekleyen birbiriyle iligkili
maddeler goriirliz. Bir durumun 6geleri veya maddeleri her hangi bir 6zellik ya da soyut
bir fikir olabilir. Bir durumun iligkileri, duruma yap1 kazandiran anlaml isbirlikleridir.
Bunlar mekéansal ve zamansal iligkilerdir. Mekansal ve zamansal iliski durumun
cercevesini olusturur. Iki farkli durum tiirii vardir. Durgun ve dinamik durumlar, durgun
durumlar, durumu meydana getiren biiyiik bilesenlerin degismedigi durumlardir.
Dinamik durum ise, bir olaylar dizisidir. Ve kendi aralarinda baglantilar1 olan bir dizi
olay cercevesinde olusur. Bunu biraz agarsak yolda posta dagitan postacinin durumu
dinamik bir durumdur. Farkli evler, caddeler, insanlar, sohbetler, goriintiiler, iligkiler
s0z konusudur. Durgun durumlarda iliskiler hep aynidir. Postacinin telefonla ayni isi
yaptigini sdylersek durgun bir durum 6rnegi vermis oluruz.

Lave & Wenger (1991), durumlu 6grenmeyi; yasanilan diinyadaki {iretici sosyal
uygulamalarin biitiinleyen kismi olarak tanimlar. Onlarin tanimlar1 su analizleri ortaya
koyar; Uretkenlik; 6grenmenin bireysel ya da ortaklasa bir yaratma davranisi oldugu
anlamina gelir. Sosyallik; diger 6grenenlerle ¢iraklik esnasinda 6grenmenin bir kismimnin
meydana geldigini ve yasanilan diinyanin; 6grenmeyi daha agik, daha kullanish ve daha
doniisimlii yapan gercek diinya uygulamalart ve ortamlaridir. Giinliik bilis, durumlu
ogrenmenin biitlinlestirici bir pargasidir ve gercek hayatta bulunan bir objeyi elde etmek
icin 6grenme siirecini igaret eder ( Henning, 1998). Ciinkii bu tiir bilgi gercek bir yasam
cevresinden izlerle birlesir, gerektigi zaman O6grenici tarafindan kolaylikla hatirlanir.
Giinliik bilis; hipotez, deneme ve problem ¢dzmeye uygun oldugu i¢in sinif ortaminda
kullanilabilecek bir yoldur (Lunce, 2006).
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Lave (1988), durumlu 6grenmeye bagli olarak ¢ok sayida 6rnek sunmustur. En
klasik 0rneklerden bir tanesi, uygun yiyecek hizmetleri sunmay1 igeren problem ¢ézme
programi Weight Wathcers’dir. Bu program 6grencileri insanlara uygun yemek hizmeti
verebilmeyi amaclayan bir egitim siirecinden ge¢mektedirler. Belirli dlgeklerde ve
miktarlarda yemek hizmeti vermek zorunda olan program 6grencileri sorunlarmi kagit
ya da kalem kullanarak degil, daha ¢ok var olan bilgilerini pratik ¢oziimler iireterek
¢ozmeye calismiglardir. Problemin ¢6ziimii problem hakkindaki ortam araglar ve aletler
kullanilarak karar verilen bir ortamda ¢Oziilmiistiir.

Farkli diger arastirmalarda da 6grencilerin baglam (durum) kullanarak ne kadar
basarili oldugu gozlemlenmistir. Caraher ve Schliemann sokaklarda tirettiklerini satan
brezilyali ¢ocuklarin basit matematik problemlerini ¢ézmesini gézlemlemislerdir. Bu
cocuklar ayni problemleri geleneksel matematik formunda kagit kalem kullanarak
cozmede basarisiz olmuslardir. On yasindaki bir ¢ocuk bir miisterinin ii¢ Hindistan
cevizinin ne kadar oldugu sorusunu 40-80-120 seklinde cevaplayabildigini fakat ayni
kisinin 3*40 sorusunu kagit iizerinde 70 olarak cevapladigini goriiyoruz. Bu durumda
baglamlarin ve yapay ger¢eklerin cocuklarm problem ¢6zme yeteneklerini
destekledigini goriiyoruz (Brill, 2001). Bu tarz durumlu ortamlarmm 6grenmeye

faydalarin1 Collins (1991), su sekilde agikliyor;

. Ogrenciler bilgiyi uygulamak igin gerekli olan sartlarin neler oldugunu
Ogreniyorlar.
. Ogrenciler farkli durum ve ortamlarda ogrendikleri zaman problem

¢Ozme ve yaraticiliklarinda daha i¢ ice oluyorlar.

o Ogrenciler uygulama esnasinda bilginin daha ince detaylarini nasil ise
yaradigini goriiyorlar.

o Ogrenciler durum igersindeki bilgi ile calisarak gerekli bilgiyi elde
ediyorlar ve daha sonra uygun yerlerde kullanarak zihinlerinde var olan bilgiyi farkli
sekillerde kullanabiliyorlar.

Durumlu  6grenme ortamlart bu faktorlerin  birbirleriyle olusturdugu
kombinasyonun bir sonucudur. Daha dogrusu akil, kisi ve ¢evrenin etkilesiminin bir
sonucudur. Bu durumda 6grenme, otantik bir aktivite gibi yasamin goriinen tarafini

islemek anlamma gelir. Var olus temelde insanin yorumuyla aynidir. Post-modern
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anlayisa gore gergekler, insanlarin cevreyle ve kendi biligsel etkinlikleri yoluyla
yorumladigi bilgidir (Hung, Looi & Koh, 2004).

Insanlarin diinyay1 anlamaya yonelik faaliyetleri siirekli olarak karsihkli bir
etkilesim sayesinde gerceklesir. Bu etkilesim esnasinda birey ve cevresi arasinda
meydana gelen etkinlikler konu-olay-bilis siirecini sekillendirir. Etkinlik kavrami
durumlu 6grenmede merkezi bir kavramdir. Etkinlik ekseriyetle kisinin kii¢iik bir rol
oynadig1 sosyo kiiltiirel bir siire¢ olarak diisiintilmiistiir. Kavramsallagtirma ve diisiinme
gibi yeterliklerin gergeklestirilmesi haricinde durumlu 6grenme gercekten de bedensel
faaliyetlerle de derin bir iligki i¢ersindedir. Aslinda etkinlik kavrami farkli insanlarin
davranislar1 sayesinde ilerleyen, farkli materyalleri ve psikolojik araclari iceren bir
slireg olarak tanimlanir (Rambusch & Ziemke, 2005 ).

Vygotsky ( 1978), bir cocugun kiiltiirel gelisiminde iki farkli asamanin oldugunu
sOyler. Bunlar; bireyin diger insanlar ile sosyal bir iletisim icerisine girmesi, ikincisi ise,
cocugun kendi i¢cinde gerceklesen bireysel asamadir. Vygotsky’nin bu sosyo-kiiltiirel
teorisi bireysel gelisim icin, bireyin bulundugu sosyal ¢evreden bagimsiz olarak hareket
edemeyecegi gercegini ortaya koymaktadir. Sosyal yapilandirmacilar, 6grenmenin
sosyal baglamlara dayali olarak olustugunu ve bu olusum igerisinde insanlarin
uygulamalara dahil olmas1 gerektigini vurguluyorlar. Ogrenme karmasik baglamlar
icerisinde bilgi ve becerilere dayali uygulamalarla olusur. Vygotsky’e (1978) gore;
konu ve olay kavramlari, ¢ocugun giinliik yasamda bunlar1 kullanabilme yetenegine
bagli olarak anlam kazanir. Yetenck ve konu arasindaki bu iliski, konu-olay
kavramlarmin giinliikk yasantiya transfer edilmesini gerektirmektedir; ¢linkii her giin
kullanilan kavramlar ya da diger bir ifadeyle giinliik yasam kavramlar1 diger insanlarla
iletisim igerisinde olundugunda uygulanan aktiviteler yoluyla 6grenilir ve birlestirilir.
Bu analizler; (a) toplumsal ve kisisel bilgi, (b) konu-olay ve giinliik kavramlar, (c)
konu-olay ile iliskili diisinme ve (e) konu-olay ile iligkili kavramlar arasindaki
farkliliklara dayanmaktadir. Durumlu Ogrenme agisindan, insanlar yeteneklerini
gelistirdikleri ve bir topluluk veya uygulama sahasi i¢inde etkili bir sekilde ¢aliymak
icin benliklerini olusturduklarindan dolayi, durumlu 6grenme teorisi insanlarm katilim,
etkilesim ve ortak anlama c¢aligmalar1 araciligiyla gelisir. Bu ortak katilm
uygulamasinin saglanmasi agisindan Lave & Wenger (1991), uygulama topluluklari

kavramin1 kullanmistir. Bu kavram bir grup insanin birlikte yaptigi bir takim
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etkinliklerdeki performanslar1 anlamima gelir. Genel olarak farkli rollerde ve
gorevlerdeki bireylerin birbirleriyle yaptigi isbirligini de tanimlamaktadir. Normal
egitim uygulamalarinda bireylerin ilgileri ya da tercihleri farkli olarak genel bir amaca
sahip degillerdir. Bu yiizden onlarin arasindaki iletisim genellikle basibosluk ya da
durgunluk olarak adlandirilir. Topluluk ya da birliktelik herhangi bir konu, mesele
iizerinde farkli bakis acilarin1 gérmeyi sagladigi gibi bireylerin birbirleriyle diyaloglar
esnasinda s6z almayr gerektiren, sosyal bir iletisimin dogmasmi saglar. Topluluk
uygulamalari, 6grenme firsatin1 bireylerin deneyimlerinden elde edecekleri bilgilerin,
analiz edilebilecegi ve yansimay1 saglayabilecekleri bir ortamda gercgeklestirir. Topluluk
iiyeleri iistlenmis olduklar1 gorevde bilgiyi o an igerisinde bulundugu statliye gore
kisisellestirmeye ihtiya¢ duyacaktir. Baglangicta 6grenciler diger topluluk iiyelerinin
deneyimlerini gozlemleyerek, destekleyici konugmalar1 dinleyerek bilgileri ve becerileri
derece derece dgrenirler.

Durumlu 6grenme teorisi i¢in 6nemli olan bir diger 6zellik ise s6zsiiz (agik bir
sekilde anlatilamayan) bilginin varsayilan mevcudiyetidir ( George, 2001). Bu
uzmanlarin uzun bir zaman i¢inde gelistirdikleri, fakat acemi bir kisiye a¢ik bir sekilde
anlatamadiklar1 bilgidir. S6zsiiz bilginin tanimlanmasi ve anlatilmasinin zor olmasina
ragmen, genellikle kiiltiir ve uygulama toplulugunun biitiinlestirici parcasidir.

Son zamanlarda, bazi egitim arastirmacilari, durumlu 6grenme kuramcilarinin
iddialarmi1 sorgulamaya basladilar. Ornegin, Anderson, Reder ve Simon (1996),
durumlu 6grenmenin hem “geleneksel” egitimin etkilerini sinirlamanm hem de durumlu
o0grenmenin etkilerini saglamlastrmanin genelligi iizerinde yanlis yonlendirmeleri
savunmasini elestirmektedirler.

Palincsar  (1989), bu yaklasimi okulda yeni Ogretim yontemlerini
gerceklestirmek i¢in Odnemli bir katki olarak degerlendirmistir. Brown ve digerlerinin
(1989) 6grenme goriisiinii, okuldaki 6grenme anlayisinin degismesiyle basarilabilecek
yeni bir 6grenme kavrammin ii¢ temel ilkesini olusturarak kiiltiirel gelisime 6ncii olmas1

itibariyle desteklemistir;

“IIk olarak; ( Brown, Collins & Duguid ) yazarlar tarafindan tartisilan yaklasim, egitimi genel
diinya tecriibesi ilizerine temellendirmistir. Bu yazarlar, 6grencilerin sorunlarla kargilastiklarinda esnek
bir sekilde davranan stajyerler/ uygulayicilar gibi diisiinmelerini 6gretme {izerine odaklamislardir....
Ikinci nokta ise; durumsal bilis, dgrencilere epistemolojik bir gergeve izlenimi yaratmalarinda yardimei

olmaktadir. Bilgi patlamasi, 6gretme yontemlerindeki yaklasimimizi degistirmemizi gerekli kilmistir. Bir
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seyl basit bir sekilde bilmektense, bir 6grencinin bilgiyi nereden alacagim ve de diger bilgiler ile nasil
iliskilendirecegini bilmesi onemlidir.... Uciincii olarak; durumlu bilis 6nemlidir, ¢iinkii dgrenciye
ogrenmeleri siiresince yetkili olma duygusunu verir...... ogrenme,sadece okul gorevlerini degil ¢cocugun

yasamindaki olaylari da kontrol etme ve §grenme amaciyla olusur.” ( sayfa.6 )

Ancak; Brown ve digerlerinin (1989), otantik aktiviteler fikrini, temelde bir
kiltir icinde olan eylemlerle bagdastirdiklart igin elestirmistir. Geleneksel okul
kurgularinda zengin ve otantik baglamlar saglama olanaginin ne derece basarilabilecegi
de tartisma konusudur (Palincsar 1989; Damarin, 1993). Durumlu 6grenmenin yukarida
bahsettigimiz yonii, yaklasimin giinliik olaylara fazla 6nem verisi, 6grenciye 0gretilmesi
gereken kiiltiir 68elerini ise asla izah etmemesi sorununa dikkat ¢cekmistir. Brown ve
digerlerinin (1989), o6grencilerin aracglari, uygulayicilar1 gibi kullanabilmelerinin, o
kiiltiir i¢inde olmalarma bagl oldugunu iddia etmeleri de elestiri konusu olmustur.

Temel olarak durumlu 6grenme yaklasiminda tartisilan temel nokta, 6grenme
durumlarinin kiiltiirel uygulamasinm kisinin giinliik yasam ve kisisel bilgileri ile nasil
eslestirilecegidir. Lave ‘in Liberya ‘dan sundugu terzi 6rnegi bu baglanti ile yakmlik
gostermektedir.  Ciragin/stajyerin  yasami terziligin  kiiltiirel uygulamas1 ile
biitiinlesmistir. Fakat bu paralelligi okul dgretiminde nasil ¢izeriz? Ornegin, ¢ocuklarm
yasamlar1 matematikg¢ilerin yasamlar1 ile nasil biitiinlesmelidir? Kiiltiirel uygulama
matematik¢ilerin  veya tarihgilerin toplulugunu kapsadigi zaman, Ogrencilerin
uygulamalar1 da farklilasacaktir; dolayisi ile Ogrencilerin giinliik bilgilerini bu
uygulamayla iliskilendirmek zordur. Onemli olan, bu iki “diinya”y1 iliskilendirecek
onemli baglantilar1 bulmaktir. Young (1993), egitici dizaynlarin1 degistirdiginde, okulda
durumlu 6grenmeye dayali durumlarm/olaylarin bulunmasinda zorluk ¢ekildigine dikkat
¢ekmistir. Cocuklarin giinliik bilgileri ile konu-olay bilgisini baglayacak durumlarin
bulunmamasi, Young ‘un ne teorik yonden ne de gergek yasam sorunlarini bilgisayar
benzetmesi ile 6rnekleyerek ¢6zebildigi ciddi bir sorundur (Heidegeard, 1998).

Okulun smirli ortaminda meydana gelen Ogrenme, durumlu Ogrenmeyi
olusturabilir. Bununla birlikte, smiftaki durumlu 6grenme, gercek diinya kiiltiiriine
baglanirken okul kiiltiiriine de baglh kalir ( Brown & digerleri 1989). Durumlu 6grenme,
okul temelli 6grenme ile gercek diinya 6grenimi arasindaki farkliligi silecek uygulama
temelli yaklasim gerektirmektedir. Ciinkii durumlu 6grenme kiiltiirel ve toplumsal

yonden farkli olan ortamlarda olusabilir ve bu 6grenme ¢evresi dinamik bir yapida
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olabilir ( Duffy & Cunningham, 1996). Ogrenicinin, verilen bilgiyi yorumlamak, analiz
etmek ve gergek diinya sorunlarini ¢6zmek i¢in kullanmasina olan gereklilik kadar bu
bilginin yararliligma inanmasi sonucunda 6grenme dogal olarak olusabilir. Bununda
sonucunda, durumlu 6grenme aktivitelerinde olan &grenciler meta-biligsel(iist diizey)
davranislar sergileme egiliminde olurlar (Land & Hannafin, 2000). Son olarak; durumlu
O0grenme, ya 0grenci tarafindan ya da belirli bir baglamdaki 6zel yetenege 6nem veren
veya ona ihtiyaci olan kisinin ihtiya¢ duydugu gorevleri karsilayabilmelidir.

“Durumlu Ogrenme” oA A RS .

Uygulama Toplulugu

o e-- Kiiltiir

. Segyal
Uhyguiamalar

Uygulama Toplulugu ~Bilgi geligtirilen ve
kullanilan fEiltiirin,
—— baglamin ve etlinligin
Etkinlik Bir iirdinii olarak

‘ dururniudur”
Otantik (Brown et.al, 1989)

Ogrenme— Bilgi

“Bilgi sosyal bir sekilde
yapilandiridmisisr” (Lam, 1997).
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Sekil 2: Durumlu Ogrenmenin Genel Yapisi ( Evans and Heidegerd 1999)

Sekil 2°de durumlu 6grenmenin gergeklestirilmesine yonelik olarak verilen
semada bilgi, etkinlik ve 6grenmeye dayali olarak olusturulan otantik ortam uygulama
toplulugu ¢ercevesinde duruma bagli olarak gerceklesir.

Literatiirdeki bir¢ok teorik tartismaya ragmen, durumlu 6grenme ¢aligmalarmin
etkileri lizerine ¢ok sayida deneysel kanit rapor edilmistir (Choi & Hannafin,1995). Bazi

aragtirmacilar, problem ¢6zme yeteneginin durumlu Ogrenme baglamlar1 ile
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kazandirilacagini ortaya koymuslardir (CTVG, 1990, 1992, 1993). Bu yiizden durumlu
Ogrenme  teorisi;  egitimcileri, Ogrencilerin  yeni fikirler ve davranislar
uygulayabilecekleri miimkiin oldugu kadar gercek yasama yakimn g¢evrelerde etkinlikler
gerceklestiremeye tesvik eder (Brill, 2001).

Durumlu 6grenme kuramcilari, Ogrencilerin  belirli soyut kavramlarin
iletilmesini amaglayan sec¢ilmis boliimlerdense karmagik, yanlis tanimlanmis ve
diizensiz olan otantik baglamlara odaklanmalar1 gerektigini belirtmislerdir ( Hoppe,
1993). Gergek yasam ile ilgili baglamlar, bilgi ve yeteneklerin konuslanmasini
kolaylastirirken 6grenmeyi giidiiledigi de diisiiniilmektedir, ¢iinkii kavramlar ve kisisel
tecrilbe arasindaki dogal iliskileri yansitmaktadir. Ogrenme ve uygulama baglam
arasindaki artan benzerlikten dolay1 transferin daha basarili olacagi varsayilmaktadir.

Kurama gore 6grenme ve bilgi siirekli olarak yerel ve sosyal baglam igerisinde
durumlu olmalidir. Bilgi geleneksel anlayisin aksine herhangi bir mutlak gergeklikten
bagimsiz olarak diisliniilmiistiir. Bu ayrim egitimin uygulanabilirligi agisindan 6nemli
bir anlama sahiptir. Geleneksel egitim anlayis1 suna yonleniyor ki, egitim ve
degerlendirme testlerde araniyor. Durumlu 6grenme diisiincesi diger taraftan uygulama
baglaminda sosyal bir sekilde gelistirilen ve bulunan bilgi iizerine yogunlagsmay1 tercih
eder. Aslinda teori geleneksel ¢iraklik anlayisi 1s1¢inda 6§renmenin ve bilginin teorik

olarak palazlanmasi1 ve kuramsal yapilanmanin tamamlanmasi ile gerceklesmistir

(Romer, 2002).

2.4. Ogrenme ve Kiiltiirlenme

Ogrenmeyi bir kiiltiirlenme olarak ele aldigimizda, okulda gerceklestirilen pek
cok caligmanin neden ger¢cek olmadigini ve bu yiizden de iiretime yonelik ve kullanisl
olmadig1 anlasilir. Anlamli, amaghi ve uygun etkinlikler gergek etkinlik olarak
algilanirlar. Daha anlasilir bir tanimla, gergek etkinliklere kiiltiiriin i¢inde yer alan basit
etkinliklerdir denilebilir. Okul kiiltiirii ger¢ek anlamda karma bir uygulamadir. Smif
icinde yapilan etkinlikler her ne kadar yazarlarin, matematikgilerin, tarih¢ilerin kiiltiirii
ile iliskilendirilse de okul kiiltiirii iginde yer almaktadir (Ataizi ve Simsek, 2000).
Ilkgagda, insanlar yasamlar1 boyunca, bilingli ya da bilingsiz olarak yeni sosyal
gruplarin davraniglarina ve inang sistemlerine adapte olmuslardir. Gozlemleme ve
uygulama sansi verildiginde insanlar uygun jargonu secger ve davranislari taklit ederek

toplulugun normlarina bagl olarak hareket eder. Bu 6rnegi 6grencilerin okul igindeki
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davranislarma da uyarlayabiliriz. Ogrenciler okul i¢inde neyin uygun telaffuz sekli
oldugunu, hangi soru sorma seklinin daha mantikli oldugunu ve okul ortaminda yasal
davranis seklinin ne oldugunu okul kiiltiirii icersinde 6grenmek zorunda kalir (Brown,
Collins & Duguid, 1989).

Okul; bireyleri gelecek yasama hazirlayip, onlar1 toplumun diisiinen, iireten ve
ayn1 zamanda sosyal bir varlik olmasini saglayan bir yapidir. Okul ile gercek yasam
arasinda bireylerin gosterdigi davranis farkliliklari, iki farkhi kiiltiiriin gostergesi
olabilir.

Lave (1988), dgrencilerin ve siradan insanlarin 6grenmelerinin farkli oldugunu
sOylemektedir. Bu uygulamayla ilgili olarak Brown ve arkadaslarmin(1989), yapmis
oldugu c¢alismada insanlar1 {ic gruba ayirmiglardir. Bunlar; siradan insanlar,
uygulayicilar ve Ogrencilerdir. Lave (1988), Ogrencilerin siradan insanlar ve
uygulayicilardan neden farkli davrandigini agiklarken bazi temel noktalara deginmistir.
Okulda, 6grencilere kavramsal a¢idan planlanmis etkinliklerin ~ sunuldugunu,
etkinliklerin belirli bir plan ve program dahilinde siirdiiriildiiglinii belirtmistir. Siradan
insanlar ise giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 problemlere anlik ve kendilerine ait
¢oziimler getirmektedirler. Insanlarm bizzat kendilerini ilgilendiren konularda
gosterdikleri davranislar ile okuldaki 6grenme ortamlarinda gosterdikleri davraniglarin
farkliligt  yasanmishk olarak da adlandirabilecegimiz  6grenme  kiiltiiriinii
tamimlamaktadir (Ataizi ve Simsek, 2000).

Kiiltiirel degerler siirekli olarak zengin giindem {izerine kuruludur. Bu zengin
giindemin siirekli olarak kendini gilincelledigi de bilinen bir gercektir. Bilgi
toplumlarinda matematik ve fen bilimlerinde gelismelerin yasanmasi ve bu alanlarla
ilgili standartlarin saptanmasi, -Sputnik’in basarili bir sekilde firlatilmasindan sonra
geride biraktigi etkiler gibi- toplumun giindemini derinden etkileyen zengin olaylardir.
Her durumda 6ncelikli olaylar ve durumlar kabul gérmiistiir. Bu durumda da teknoloji,
pedagoji, 6grenme hakkindaki inanglar siirekli olarak degismis etkilenmis ve

etkilemistir (Hannafin, Hannafin, Land & Oliver, 1997).

2.5. Gergek Etkinlik

Ogrenmede baglamin (kontekstin) rolii son yillarda biiyiik énem kazanmustir.
Yapilandirmact ve durumlu bilis gibi ¢agdas c¢alismalar; Ogrencilerin karmasik ve

gercek baglamlar iizerinde ¢alistiklarinda 6grenmenin kolaylasacagini vurgulamaktadir
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(Bednar, Cunningham, Duffy, & Perry, 1991; Collins, Brown & Newman, 1989). Okul
icersinde olusturulacak olan baglamlarmm gergege yakmnligi durumlu 6grenmenin
uygulanabilirligini arttiran 6nemli bir 6zelliktir. Okul igersinde gercek ya da gercege
yakin aktivitelerin tasarlanmasi, olay icersinde yer alan baglam ve otantik havanin
Ogrenciye verilebilmesine baghdir. Otantik aktiviteler, bir kiiltiir igersindeki
uygulayicilarin basit, siradan uygulamalarina isaret eder. Ornegin, bir terzinin ¢iragmi
ilk olarak {itii yapma ve elbiseleri tamamlamak gibi basit islerle mesgul etmesi
aktivitenin basitligini, anlamliligin1 ve tamamen otantik 6zelligini vurgular. Otantik
aktivitelerin olusturulmasindaki temel esas smif icersinde yer alan prosediiriin, ¢esitli
baglamlara dayandirilarak derece derece birer gorev haline getirilmesidir (Brown,

Collins & Duguid, 1989).

2.6. Durumlu Ogrenmenin Bilesenleri

Durumlu 6grenmenin uygulanabilirli acisindan yapilan c¢aligmalar daha ¢ok
arastirmacilarin 6grenme durumlarini gozlemleri esnasinda canlanmistir. Onlar bu
modeli, 6grenme modelinin anahtar 6zelliklerini analiz etmek ve o kiiltiire ya da
baglama ait olan 6grenme Orneklerini bulmak igin kurmuslardir. Matematik, okuma,
yazma gibi geleneksel okul uygulamalarinin yaninda dogrudan uygulama gerektiren ve
devinsel c¢alismalar1 igeren arastirmalar sayesinde bu modele ait 7 temel 06ge
bulunmustur; Oykiiler, Bilissel Ciraklik, Isbirligi, Yansima, Coklu ortamlar, Teknoloji
ve Eklemleme (Mclellan 1996; Aktaran: Oliver, Herrington, Herrington and Sparrow
1999; Herrington & Oliver 1995).

2.6.1. Oykiiler

Oykiiler, dgrenilen bilgilerin hatirlanmasi ve anlamli bir biitiinliik olusturmasi
acisindan Onemli bir aractir. Bilgiyi hareketli, dinamik ve biitiinclil bir yapiya
kavusturmasiin yani sira durumlu 6grenmenin Onemli bir parcast olan baglamsal
yapimin saglanmasinda da biiyiik katki saglayabilir (Brown, Collins & Duguid, 1989).

Bransford ve meslektaslar1 tarafindan gelistirilen Jasper serisi oykiiler, durumlu
ogrenme acisindan verilebilecek en iyi orneklerden bir tanesidir. Bu seri izlenmis bir
takim hikayelerden derlenerek olusturulmustur. Bu hikayelerin 6zelligi ise, Jasper
karakterinin hikayelerde verilen problem durumlarinda yol gosterici bir rol

istlenmesidir. Hikdye igersinde problemlerin dogal olarak ortaya ¢ikmasini saglayan
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durumlarla karsilagilir. Kisa video filmlerinden olusan bu seride asil olan hikdyenin
kendisi degil, zengin bir baglam icerisinde sunulan durumlar ve bu durumlarin ortaya
koydugu problemlerdir. Jasper’in hikaye icersinde karsilastig1 ikilemlere ¢6ziim bulmasi
amactyla Ogrenciler ona yardim etmeye davet edilir. Durumlu bilis teorisine uygun
olarak sistem katilimcilar1 ger¢ekte matematik konulariyla iligkili problemlerin igersine
siiriikler. Ogrenciler hikdye icersindeki cesitli elemanlarin iliskilerini, farklihklarm,
benzerliklerini belirlemek i¢in hikdyeyi analiz eder. Onlar alt problemleri belirleyerek
¢oziim i¢in gerekli olan bilgileri bir araya getirmeye ¢alisirlar. Daha fazla bilgiye ihtiyag
duyduklarinda ise; aktivitelerini nasil sekillendirecekleri ve var olan bilgilerini nasil
daha etkili kullanabileceklerine karar verirler. Problem durumlarmin verildigi kisa
hikayeler gercekte dgrencilerin yorumlayabilecegi baglamlar seklinde sunulur. Ayrica
ogrencilerin diisiincelerini test etmek ve gelistirmek icin alternatif yaklasimlar (sebep
sonug iligkisi i¢inde) uygun detaylar1 igerecek sekilde baglam igersine yerlestirilir.
Pedagojik stratejiler, diisiinmenin ve Ogrenmenin nasil gerceklestigini birbirine
eklemlenmis baglamlar araciligiyla saglar. Teknolojik ve kiiltiirel 6zellikler psikolojik
ve pedagojik baglantilar1 giiglendirecek sekilde baglam igersinde yer almistir (Hannafin,
Hannafin, Land & Oliver, 1997).

Oykiilerin bilginin kesfedilmesi agisindan olusturdugu firsat dgretim ortamimda
gerceklestirilen etkinliklerin amacina ulasmasi i¢in 6nemli bir yol olabilir. Bu alanda
yapilan bir diger ¢alisma, durumlu 6grenme modelini de kapsayan Foxfire projesidir.
Amerika Birlesik Devletlerinde lise 6grencilerine uygulanan ve oykiiler tizerine kurulu
olan proje, 6grencilere birlikte calisma firsat1 sunmakta ve Ogrencilere sorumluluk
alabilecekleri duygusunu yasatmaktadir (Mclellan 1996; Aktaran: Oliver & Herrington,
1995).

2.6.2. Yansima

Kavram olarak yansima, yogun diisiinme anlamina gelmekle birlikte, aksiyon
aragtirmalarinin bir pargasi olarak da ele alinmaktadir. Yapilandirmaci egitimin bir araci
olarak da kabul edilen yansima Dewey’e gore her hangi bir problemi ¢6zmede var olan
stire¢ ve islemleri adim adim takip etmek degildir. Aksine; imgeleme, istek, israrhilik,

aktif diisinmeyi gerektiren dikkatli ve etraflica bir diistinme seklidir (Ekiz, 2006).
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Durumlu 6grenme ortamlarinda yansima, bir baglam sayesinde bilgiye ulasan
ogrencinin bilgiyi igsellestirip, bu bilgiyi kendi sézel ya da sozel olmayan ifadeleriyle
aciklamaya calismasidir( Goktas 2003, s. 35).

Yansitict diisiinmede temel amag, uygulamanimn sistematik olarak anlamli bir
hale getirilmesi ve en kiigiik ayrintilarda dahi yer alan bilgilerin islevselliginin kisi
tarafindan bilinmesini saglamaktur.

Durumlu 6grenme ortamlari, soyutlamalari1 bi¢imlendirebilecek yansimalari
organize eder ve olusturur. Coklu etkilesim programlar1 becerileri kiigiik alt boliimlere
aymrir. Bu ise sistematik ve mantikli bir sekilde siralanmis basamaklarin, 6gretilmesini
saglar. Ogrenci uygun bilginin ne oldugunu bilir. Burada yansimaya gerek
duyulmayabilir. Durumlu 6grenmede buna ihtiya¢ vardir. Problemi ¢ozebilmek igin
bilginin temeline inmek, genisletmek farkli alanlardaki kullanimimi goérmek ve
uygulamak gerekir. Ogrencinin problemi ¢ozebilmesinde ya da gdrevini
tamamlamasinda yansimaya ihtiyact vardir. Yansima sayesinde etkilesimli ¢oklu ortam
ogrenciye kendi Ogrenmeleri ve diisiinmeleri iizerine dogrudan yogunlasmalarini

saglayacaktir (Herrington & Oliver, 1995).

2.6.3. Teknoloji

Internet, ihtiyag duyulan bilginin saglanmas1 ya da bir problemi ¢dzmek i¢in
gerekli bilginin yerinin tespiti ve temini agisindan onemli bir aractir. Ortam icerisindeki
iletisim araclar1 topluluk icerisindeki bireyleri diyaloga tesvik etmek ya da baskalariyla
iletisim kurmalarin1 saglayacak olan araglardir. Teknolojik araglar problemleri ¢6zmek
ya da var olan bilgileri biitiinciil olarak gorebilmek ve anlamak amaciyla 6grencilere
rehber ve ii¢ boyutlu bir gosterim saglar. Boyle bir sistemde teknoloji, sosyal baglamin
biiyiik bir pargasidir. Bilginin nasil kullanilabilecegini ve gelistirilebilecegini
gostermekle beraber bilginin sinirlandirilmasini da saglar (Hannafin, Hannafin, Land,
Oliver, 1997).

Egitim arastirmacilar1 ve bilim adamlar1 son yillarda bilgisayar teknolojisinin;
simiilasyon ortamlarmnin ve sanal gerceklik uygulamalarmin olusturulmasinda biiyiik
fayda sagladigmi kaydettiler. Bilgisayar teknolojisi 6zellikle yapilandirmaci egitim
uygulamalarmin gerceklestirilmesinde 6nemli adimlarin atilmasmi saglamistir. Sanal
gerceklik (VR) ve bilgisayar simiilasyonlar1 hem otantik baglamlarim1 hem gercege

yakin simule edilmis diinya fenomenlerini, nesnelerini, ger¢ek yasam durumlarmi bir
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deneyim olarak 0grenciye sunar. Sanal gerceklik ve simulasyon ortamlari genel olarak
bireysel ve takim calismalar1 seklinde tasarlanmistir. Bu siire¢ genel olarak, uzmanlarin
daha Onceden tasarlamis olduklar1 planli gercek yasam deneyimlerini senaryolar
seklinde sirali olarak 6grenciye sunar. Bu egitim uygulamasinda odak nokta 6grenilmesi
istenilen davranislarin ger¢cek yasamda oldugu gibi dogru ve basarili icra edilmesidir.
Durumlu 6grenme teorisi tizerine temellendirilmis olan bu pedagoji, sanal bir ¢evrede
yeni bir 6gretme ve 6grenme uygulamasini gergeklestirme tizerine yogunlasir. Bu yeni
model web temelli ve ¢oklu kullanicili, maliyeti diisiik bir 6grenme ¢evresi olusturmayi
amaglamaktadir. Durumlu ve isbirlikli 6grenmeyi saglayan bu model, bireyin bilgiyi
icsellestirmesini, yapilandirilmamis ve informal performanslarin da degerlendirilmesini
saglar (Miao, 2004).

Kisinin, gruplarin ve toplumlarmn yaraticilik konusundaki basarilarinin bilgisayar
programlar1 kullanarak olusturulmasinda ya da gelistirilmesinde ilk olarak kisilerin
yaraticilik konusu {izerine bireysel basarilarini taklit edebilen bilgisayar programlari
kullanilir. Grup calismalarindaki yaraticilik becerilerinin gelistirilmesi ise bilgisayar
teknolojisinin sundugu etkilesimli ¢oklu ortamlarm kullanimiyla saglanabilmektedir
(Gero, 2002).

Coklu ortamlarm tasarlanmasi i¢in egitimsel agidan kuramin ¢atisini olusturacak
¢ temel belirlenmistir. Bunlar, 6grenme siireci igersinde sorumluluklar1 ve rolleri
tanimlamada kullanilabilecek olan etkilesimli ¢oklu ortamlar, uygulamalar ve bireylerin
aktif katilmuidir. Ogretmenin, Ofrencinin ve materyalin siirec icersindeki rolleri
egitimsel kurgu acisindan birbirine uygun olarak tasarlanmalidir. Bu temel 6geler,
etkilesimli ¢oklu ortam materyalleri tasarlamak i¢in kullanildiginda durumlu
ogrenmenin kritik 6zellikleri bu ti¢ alan igersinde rahat bir sekilde yansitilabilecektir

(Oliver, Herrington, Herrington & Sparrow, 1999).

Teorinin, etkilesimli ¢oklu ortam tasarimma uygulanmasi, durumlu 6grenme
modelinin dokuz 6nemli 6zelliginin tanimlanmasi ile miimkiin kilmmustir: ( Herrington
& Oliver, 1995)

. Bilginin gercek hayatta kullanilacagi yolu yansitan otantik bir
baglam/kontekst saglamak

o Otantik aktiviteler saglamak
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. Uzman uygulamalarina giris ve islemlerin modelligini saglamak

. Cesitli roller ve farkli bakis acilar saglamak

J Bilginin ortak yapilanmasini desteklemek

. Bigimlenecek ¢ikarimlari saglamak i¢in diisiinceleri ilerletmek

. Kesinlesecek zimni bilgiyi saglamak i¢in sozlii anlatimi ilerletmek

o Kritik zamanlarda yardim ve destek saglamak

o Konular igerisinde Ogrenmenin, biitiinlestirilmis degerlendirilmesine

olanak saglamak

Modelin birgok yonii -diisiince veya sozlii anlatim i¢in firsatlar gibi- yazilima
kendiliginden dahil edilmeyebilir. Bununla birlikte; yazilimin, bu ac¢idan kisitlayiciligini
gidermek oOnemlidir. Bu durumun giderilebilmesi i¢in ortaya koyulan Oneriler ise;
Bilginin esasen kullanilacagi yontemi yansitan fiziksel bir ¢evre. Ger¢ek yasam
kurgusunun karmasikligindan koruyacak dogrusal olmayan bir dizayn. Degisik
acilardan devamli sinav saglayan ¢ok sayida kaynak (Herrington & Oliver, 1997).

Ayrica kullanilacak tamamlayici materyaller, hem teknolojik kullanilabilirlik
hem de kullanici tercihlerinin birbirleriyle farkliliklarinin uyusmasmi saglar.
Bilgisayarin olmadigi durumlarda basili materyaller; bilginin organize edilmesi,
kaydedilmesi ve yapilandirilmasmin yani sira grafik ¢izelgeler saglayarak eksiklikler
giderebilir.

Internet ve bilgisayar teknolojisinin, durumlu 6grenme teorisi agismndan
sagladig1 diger bir destekleyici Ozellik ise; durumlu 6grenme teorisinden hareketle
tasarlanabilecek web oyunlartydi. Ogrencilerin oyun sonrasindaki yasam kosullarma,
reflekslere ve Ogrenmelere daha yatkin olabilmeleri i¢in, oyun igerisinde
yasayabilecekleri sosyal yapiy1 olusturan bilgiler ve gercek yasam becerileri oyunun ana
temasini olusturabilir (Shang, Jong, Lee & Lee, 2006).

Van Eck & Dempsey (2002), matematik yeteneklerinin bir 6grenme
baglamindan gergek senaryoya donisimiini kolaylastrmak igin tasarlanan bir
simiilasyonu agiklamiglardir. Bu simiilasyonlar, onunla ¢alisan 6grenicilere baglamsal
bir ortam saglamak i¢in kullanilan bir arag¢ olan etkilesimli videolarla birlikte
sunulmustur. Simiilasyonlarin geleneksel siniflara, durumlu 6grenmenin bazi yonlerinin

getirilmesine yardimci oldugu tespit edilmistir.
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Jackson (1997), ortaokul astronomi ve jeoloji egitiminde simiilasyonlarin
kullaniminin 6gretmen ve Ogrenciler i¢in anlamli 6grenme tecriibeleri olusturdugu
sonucuna varmistir. Ayrica uygulamanin ¢grencinin motivasyonu iizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir (Lunce, 2006).

Teknoloji bu etkilesime alternatif ve destek saglayan bir aragtir. Ogretmenler ve
ogrenciler karmagik ve otantik baglamlar i¢cinde stratejiler gelistirmeye c¢aligirlar ve bu
stratejiler giderek karmasik durumlarin ¢6ziimiinde ve basitlestirilmesinde destek
saglayacak alt yapiyr hazirlar. Benzer sekilde problem temelli 6§renme aktiviteleri
teknolojik, biligsel ve sosyal kaynaklarin kullanimimi gerektirir. Problemler temel
baglamlar1 sunar, bilginin kullanimi siirecinde anlama ve beceri gelistirme gibi temel
davranislarin  gelistirilebilmesi igin yorumlama yetenegini gelistirir (Hannafin,
Hannafin, Land & Oliver, 1997).

Sonug¢ olarak; Ogrenciden, Ogrenme siirecini kontrol etmesinin yaninda
O0gretmeni ve teknolojinin sunmus oldugu yardimlar1 da kullanarak performansini
yapilandirmasi1 ve karmasik gorevleri bu yollarla daha da basitlestirerek, 6grenme

stireclerini daha iyi idare edebilir duruma gelmelerini bekleyebiliriz.

2.6.4. isbirligi-yardimlasma

Durumlu 6grenme, bilginin yapilandirilmasinin ve anlamlandirilmasinin igbirligi
ile gergeklesebilecegini savunmaktadir (Herrington & Oliver, 1995).

Durumlu 6grenmenin onemli anahtar kavramlarindan bir tanesinin, “uygulama
toplulugu” olarak adlandirildigindan yukarida bahsedilmisti. Bu topluluk, igersinde
bulunan tiyelerin siirekli olarak etkilesim halinde oldugu ve yardimlasmanin bir 6n sart
haline geldigi ortak bir caligma siirecidir (Duffy & Cunningham, 1996). Boyle
topluluklardaki Ttyelerin iliskileri, smifta daha resmi olan Ogretmen-6grenci
iliskisindense arkadas temelli iligkiler halini almaya yatkindir. Ogrenicilerin bilgi ve
yetenekleri arttikca, toplulugun bir iiyesi olarak Ogrenicinin rol ve statiisii de
tecriibesiz(acemi) veya stajyerden uzman kisiye asamali olarak yiikselir. Ogrenme
siirecinin bir pargast da, eylemleri gozlemlemek ve isinde uzman kisilerin
konusmalarma katilmaktir. Toplulugun bir {iyesi olarak Ogrenci, talimatlar arasinda
ogrenme gorevlerine katilir. Bu talimatlar dahilinde durumlu 6grenme, rol oynama veya

senaryo temelli aktiviteleri gerektirebilir ( McLellan, 1986; Aktaran: Lunce, 2006).
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Boylece, bir proje toplulugu cevresindeki “6grenim gercegi”, projenin
sosyokiiltiirel baglami i¢cindeki uygulamalar araciligiyla incelenebilir, olusturulabilir,
stirdiirtilebilir ve yeniden iretilebilir (Sense, 2007).

Isbirliginin, durumlu dgrenme acisindan ne kadar onemli oldugu konusunda
yapilan bir ¢aligmay1 Collins (1991), su sekilde agikliyor: Robert, okulunu normal
stiresinden bir y1l daha geg bitirmesine ragmen bolgelerinde bulunan bir toplum kolejine
girebilmistir. Robert’mm akademik anlamdaki basarisizligini etkileyen bir¢ok yasamsal
faktor bulunmaktaydi. Bunlardan bazilari; kardesine bakmak zorunda olmasi ve bu
sebeple haftada 20 saat part time calismasi ve ailedeki deger eksikliginin egitim
yasantisini olumsuz yonde etkilemesi ona zor bir siire¢ yasatmisti. Robert koleje
basladig1 ilk giinlerde her biri 5 kisiden olusan bir grubuna dahil edilmisti. Toplam
mevcudu 25 kisi olan bir sinifta bulunmaktaydi. Sinifin oturma diizeninde smif
arkadaslarinin ve ¢aligma arkadaslarinin yiizlerini rahatlikla goérebiliyordu. Bu 5 kisilik
gruba rahatlikla calisabilecekleri bir alan saglanmisti. Robert bir kiirsiisii olmayan
O0gretmenini siirekli olarak gorebilmenin mutlulugunu yasiyordu. Bu calisma siireci
esnasinda smifta bulunan 6grenciler her biri farkli alanlarda uzman olan 4 kisiden
yardim almislardi. Fizik terimleri uzmani Dr. Jim Wood, matematik uzmani Dr. Lynn
Mack, is iletisimleri uzmani Dr. Kit Adkins ve kimya uzmani Dr. Jim Peterson Sinifta
bulunan O6grenciler i¢in hazirlanan O6grenme ortamini hazirlarken dikkat edilmesi
gereken hususlari bu 4 uzman kisi su sekilde belirlemislerdi: (Brill, 2001).

e Gergek diinya ve gercek is yeri aktiviteleri

e isyerinde benzeri bulunan kaynaklar1 ve aletleri kullanabilecekleri dzel grenme
gorevleri

e Grup olusturmalar1 ve yeni gevrelerine kolaylikla adapte olabilmeleri i¢in, iyi
donanimli is¢ilere, Ogrencileri yetistirmeye yardim edecek profesyonel bir grup
etkilesimi saglamak.

Bir takim olarak birlikte problem ¢o6zebilecek, birlikte dgrenebilecek, birlikte
calisabilecek ve bunlarn hepsini gergek 1is c¢evrelerinin korumast altinda
yapabileceklerdi. Durumlu 6grenme temelli olarak tasarlanan bu programda 6grencilere
somut deneyimler kazandwrmak icin 6zel 6grenme etkinlikleri tasarlanmisti. Sosyal

etkilesim ve isbirligi durumlu 6grenme etkinliklerinde kritik bir rol oynar.
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2.6.5. Bilissel cirakhk

Lave & Wenger (1991), 6grenmenin, hususi bir is igin Onerilen uygulama
toplulugunda tamamen dolu ve ehemmiyetli bir sekilde katilim gostermekle miimkiin
olacagmi savunmuglardir. Bunun anlami; 6grenmenin, uygulama toplulugundaki katilim
ve ¢evresel katilim arasindaki siirekli seffafliga bagh olarak gergeklesecegidir (Romer,
2002). Sinif ortaminda bilissel ¢iraklik uygulamasmin gergeklesmesi ise 6gretmenin
uygulama esnasinda 6grenciye saglayacagi rehberlik ve destegin koordineli bir sekilde
gergeklesmesine baghdir. Onemli olan &grencilerin katilim gosterebilecegi, olaylarm
giinliik yasamdaki algilamay1 yansitabilecegi otantik bir baglamin saglanmasidir. Bu
acidan bakildiginda biligsel ¢iraklik bir 6gretim modeli degil, pedagojik bir yaklasimdir.
Ona karmasik becerilerin ve mantikli diisinmenin gerceklesmesine yardim eden
egitimsel bir yaklasim diyebiliriz. Konferans ya da uzun 6giit vermekten daha ziyade
model olmaya ve antrenorliik yapmaya dayalidir. Resnick (1987), bilissel ¢iraklik
kavrammi “bridging apprenticeships” kopriileme ya da desteklemek anlamina gelen
kavramla aciklamaya caligmistir. Siniflarda gerceklesen formal egitimden kaynaklanan
teorik 6grenme ile is ¢evresindeki bilginin gercek yasama uygulanmasi arasindaki
acikligin biligssel ¢iraklik anlayisiyla giderilebilecegini séylemistir (Herrington &
Oliver, 1995; Palincsar & Shulman, 2006).

Brown, Collins & Duguid (1989), durumlu bilis modelindeki onerilerinde
anlamli 6grenmenin ancak bilginin sosyal ve fiziksel yasamda kullanilmak iizere
gerceklesebilecegini vurguladilar. Formal 6grenme, yasamin siradan uygulamalarindan
veya 6zgiin aktivitelerinden oldukga farklidir. Ogrencilerin katildig: aktivitelerin ¢ogu,
giinliilk yasamda kars1 karsiya kaldiklar1 performans tiirlerinden farklidir. Bu noktada;
Brown ve arkadaslar1 (1989), 6znel basarinin anlamini, biligsel ¢iraklik kavramina
bagladilar. Bu model, 6grencileri kiiltiirel aktiviteler ve sosyal etkilesim sayesinde
kisisel uygulamalara yoneltmisti. Basar1, ¢iraklik uygulamasinin yonetilmesine bagliydi.
Durumlu 06grenmede biligsel craklik, uygulamanin kismi bir goriintiisiidiir. Bu
goriintiide saglanmaya ¢alisilan nokta ¢rrak ve uzman arasindaki biligsel agirlikl
iletisimin kurulabilmesidir.

Crraklik modeli, bilginin bulugsal yontemler ve stratejilere dayali olarak
yonetilmesini ve yapilandirilmasini savunur. Bu siire¢ igerisinde Ogrenciler otantik

Ogrenme ortamlarmin onlara sundugu gercek diinya dgrenmelerinden de faydalanirlar
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(Hannafin & digerleri, 1997). Otantik gorevler sayesinde okumada, yazmada, bilimsel
deneylerde, sanat egitiminde ve matematik problemlerinin ¢dziimiinde, model i¢in
gerekli olan sey ¢irakligin yer aldig1 bir baglamdir. Ogrenici, 6grenme igin gergek bir
hedef gormeli O6greten, uzman ve diger kisilerle etkilesim, iletisim ig¢inde olmalidir
(Palincsar & Shulman, 2006).

Bu siireg igerisinde, probleme dair iistii kapali tiim ayrintilarin olabildigince agik
ve anlasilir bir hale getirilmesi sarttir. Bu esnada 6grenci ¢ok daha yeni ve kullanilabilir
bilgilere ulasabilir. Biligsel ¢iraklik uygulamalari, durumlu bakisi yansitan ve ayni anda
icerik bilgisini &greten uygulamalh egitim yaklasimidir. Ornegin; tenis Ogrencileri
sadece backhand, forehand gibi temel yetenekleri degil ayni1 zamanda oyun kurallar ile
yOnetilen maclara katilarak bu temel yetenekleri uygulayan uzman koglar1 izleyerek bu
yetenekleri model olarak alabilirler (Brill, 2001).

Biligsel ¢rrakligin tanimlanan karakteristiklerinden birisi de durumsal bilginin
Ogrenciye, 6gretmen ya da uzman tarafindan bir rehber tutumuyla verilmesidir. Bilissel
craklik, durumlu 6grenmenin sosyal yonleri iizerinde durur ve aslinda, 6§retmenin
roliinii, 6grenmeyi kolaylastirici olarak tamimlar (Treatiakov &Tretiakov, 2003).

Biligsel ¢iraklik anlayisa gore 6gretmenlerin 6gretim esnasinda dikkat etmeleri
gereken temel nokta, 6grenmeye nasil destek olabileceklerini diisiinmeleridir. Bilissel
ciraklik bu destegin modelleme, yapilandirma ve ydnlendirme ile saglanabilecegini
savunmaktadir. Bilissel ¢iraklikta gorevlerin planlanmasi, istenilen amaca ulasmak i¢in
gerekli beceri ve kavramayi dikkatli olarak diistinmeyi gerektirir. Bilissel ¢iraklikta {i¢
baglamsal gérev bulunmaktadir (Palincsar & Shulman, 2006).

o Calisma, durumlu olarak gergek gorevleri igermelidir. Kisa bir hikdye ya
da okul gazetesi, tarihsel bir arastirma, bilimsel bir deney gibi.

. Gorevler ozellikle igbirlikli bir 6grenme toplumu i¢inde adlandirilmalidir.
Ogrenci diger arkadaslari ile galismali, dgretmeni ile beraber fikirlerini gelistirmelidir.

. Gorevler gercek diinya degerleriyle alakali oldugu i¢in dgrenciyi motive
edici olmalidir.

Biligsel ¢mraklik uygulamasinin  gergeklesmesi agisindan, Collins ve
meslektaglar1 (1989), bilissel ¢iraklikla ilgili temel 6gretim modelini ii¢ baslik altinda
toplamistir: Modelleme, (Modelling), Destek (Scaffolding), Yonetim (Coaching).
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2.6.5.1. Modelleme

Modelleme, biligsel ¢iraklik kuraminin anahtar kavramidir. Geleneksel ¢iraklik
anlayisinda oldugu gibi egitimciler ve ileri derecede Ogrenme seviyesine ulasmis
ogrenciler, becerilerini ve anlayislarin1 gelistirmeye calisan diger 6grencilere, model
olarak c¢alismaya hizmet ederler. Acemiler anlamli bir irline dogru giden temel
siireglere girdiklerinde ustalarini gdzlemlerler. Iyi derecedeki dgrenciler gelistirdikleri
bilirkisi Ogelerine bagli olarak bir gorevin farkli elemanlarmma uzman adma rol
ustlenebilirler. Uzmanca diisiinme, kavramsal modelleri saglama, uzman stratejileri
modelleme ve agiklama, bir gorevi kiigiik daha iyi yonetilebilir parcalara ayirma gibi
modellemeleri kestirebilirler (Palincsar & Shulman, 2006; Koruna, 1997).

Modelleme siireci igerisinde egiticiler bir antrendr rolii igerisinde roliinii
gerceklestirir ve Ogrenci bu siireci izler. Ogrenciler diger problemleri ¢dzerken
O0gretmen, problem ¢dzme stratejileri gelistirmeleri i¢in dgrencilere destek saglar. Bu
destek, ¢oziim esnasinda gelen sorulara cevap vermek ve iyi bir gézlemci olarak ¢ikan
aksilikleri gidermeye yoneliktir. Bu strateji genelde problem temelli 6grenme

yaklasimini tercih eden egitimciler tarafindan kullanilir (Sandra & digerleri, 2006).

2.6.5.2. Destek

Destek terimi normal literatiirde, bina insaatlarinda insaat basladiktan sonra
kurulan iskele ya da yapi1 iskelesi anlamindadir. Destek, yapilandirma siirecini
gerektirir. Ancak bu destek, binanin insasi siirecinde iken yapilanmay1 gerektirir. Egitim
arastirmalarinda destek kavrami, 6grencilerin 6grenme cabalarii desteklemek amaciyla
onerilir. Hedefler, kendi kendine 6grenme ve yeter derecede olmayi igerir. Destek terimi
bunlara ek olarak; geribildirim, 6§renme materyalleri, kendi akranlari, 6gretmenleri ve
uzman kigiler ile 6grenme, onlarla etkilesim kurarak 6grenmeyi destekleyen bir tanima
karsilik gelir. Bilgisayar destekli ortamlarda ise, destek fikrini ya da bu kavramin
gerekliligini  bilgisayar ortamma uyarlamak gerekmektedir. Bilgisayar destekli
ortamlarda, yap1 destegini saglayan ogretmenin rolii bir yazilim vasitasiyla kontrolii
saglamak ve Ogrencinin bu yazilim dahilinde atacagi adimlar1 bulmasini
saglayabilmektir. Ogrencilere gerekli destegin saglanmasi esnasinda, gerekli donanim,
planlanmis gérevler ve uygun ¢evre sartlarinin da saglanmasi bir zorunluluktur (Murray,
Ryan & Pahl, 2003; Koruna, 1997).
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Ogretmen, bir 6grenme grubunun c¢aligmalarini desteklemek adma aktiviteler
diizenlemekle kalmaz, ayn1 zamanda daha dnceden farkli yasantilar yasamis, degisik
tirde ve miktarda destege ihtiya¢ duyan, bireysel 6grenen Ogrencilere de adaptasyon
konusunda aktiviteler diizenlemek zorundadir. Bu destek konusunda temel eleman
ogretmendir. Acemi 6grenciler yeterince ilerleme sagladiginda destek ortadan kalkar.
Buna solma ya da destegin ortadan kalkmasi denir. Boylelikle acemi daha fazla

sorumluluk alabilecek konuma gelir (Palincsar & Shulman, 2006).

2.6.5.3. Yonlendirme

Acemiligi (¢iraklik) tanimlayan diger bir aktivite ise; 6gretmenlerin, becerilerin
ve aktivitelerin gelisimini destekleyecek sekilde acemilerin ¢alismalarini yonlendirmesi
ve gozlemlemesidir. Collins & arkadaslar1 (1989), yonlendirmeyi su sekilde tanimlar;
Biitiin bir acemilik dénemi boyunca dokunan bir iptir. Ogretmen bircok aktivite ile
crrag1 yonlendirir. Belirli gorevleri secerek; ipuclar1 ve destek saglar, ciraklarin
aktivitelerini degerlendirir ve yasadiklar1 problemlerin tiirlerini teshis eder.
Ogrencilerin verilen gérevleri gergeklestirme siirecinde zayif olduklar1 noktalar: tespit
eden Ogretmen, gerekli geribildirimleri verir. Bu sayede O8retmen, Ogrencilerin
o0grenme konusunda zorluk yasadiklar1 noktalar1 tespit ederek onlarin gorevleri yerine
getirme yollarin1 yapilandirir. Kisacasi yonlendirme Ogrencilerin 6grenme  siirecini
gbzlemlemektir (Palincsar & Shulman, 2006).

Ogrencilerin performanslarinin  kisisel olarak anlam kazanmasi agisindan,
ogrenciler gorevlerini tamamlarken ihtiya¢ duyacaklar1 ipucu ve yardimlar yerinde ve
zamaninda verilmelidir (Koruna, 1997).

Sonug olarak; biligsel c¢raklik olarak adlandirdigimiz 6grenme siireci,
Ogrencilere verilen gorevlerin ince detaylarinda yer alan ise yarar bilgilerin
Ogrenilmesini saglayarak, uzman ve 6gretmen kisinin model olmasinin ne kadar 6nemli

oldugunu ortaya koymaktadir. (Cope, Cuthbertson & Stoddart, 2000).

2.6.6. Ogrenme becerilerinin birlestirilmesi- eklemleme

Ogrenciler duragan bilgilerle birer kiitiiphane gibidirler. Ogrencilerin bilgilerini
karsilastirma ve iligkilendirme yapmasini saglayarak ge¢mise bir gz atmasini
saglayabiliriz. Kendi performanslarin1 degerlendirmek ve analiz etmek ve bunlari

uzmanlarin performanslariyla karsilagtirmak ikisi arasinda koprii kurmalarmi saglayarak



43

eksik ayrintilarin1 6grenmelerini saglayacaktir. Bu ayrintilar iizerine diisiinecek olan
ogrenci daha uygun aktiviteler ortaya koyacaktir (Koruna, 1997).

Ogrenciler, 6grenme becerilerini birlestirirken genellikle iki yol kullanirlar. ki,
belirli bir alandaki 6grenme becerilerinin farkli basamaklarda birbirinden tamamen
ayristirilip tekrar birlestirilmesi yoludur. Ikincisi ise, sahip olduklar1 bilgileri bir
problemin ¢oziimiinde asamali olarak kullanabilmeleridir (Mclellan 1996; Aktaran:
Lunce, 2006).

Benzer bir sekilde etkilesimli ¢oklu ortamlar; kullanicilar arasindaki goriis, aktif
yansima, maksimum diisiinme ve verilen cevaplar1 arttirmak i¢in tasarlanmistir.
Durumlu 6grenme temelli etkilesimli ¢oklu ortamlarin, dgrencilerin 6nceki bilgileriyle
yenisi arasinda koprii (eklemleme) kurmalarina yardime1 oldugu ve yeni bilgileri farkh
alanlara yansitabildiklerini (yansima) ortaya koymustur.

Durumlu 6grenme ortamlart durgun bilginin belirginlestirilmesini saglayacak
eklemlemeleri organize eder. Aslinda egitimsel uygulamalarda etkilesimli ¢oklu
ortamlarin nadiren kullanildigini gériiyoruz. Durumlu 6grenme ortamlari, etkilesimli
coklu ortamlarda kaynaklar1 sosyal bir baglam igerisinde kullanarak tasarlar. Konular1
tartigan, bulgular1 kaydeden, konular1 ayrintilariyla inceleyen ve iletisim icerisinde olan
Ogrencilerin var olmasmi saglar. Bu ise, Ogrencinin kendi bilgisini savunmasini
saglayarak eklemleme yapmasini saglar (Herrington & Oliver, 1995).

Bu siireg icersinde 6grenci farkli stratejiler gelistirmeli ve bunlarin etkilerini
gozlemlemelidir. Bu stratejiler var olan bilgilerini kullanmalarmi saglayacak ve
problemlerin ¢éziimiinde onlara yardim edecektir. Sayet 6grenciler yanl anlama ya da

yanli kavramlar gelistirirse, kars1 6rneklerle anormallikleri karsilastirmalar: saglanir.

2.6.7. Coklu uygulamalar

Ogrencilerin  bilgilerini farkli alanlarda ve uygulamalarda kullanmalarini
destekleyen ¢oklu uygulamalar daha ¢ok Ggretmen ya da uzman desteginin olmadigi
durumlarda ogrencinin tek basma ilerlemesini saglamak amaciyla gelistirilmistir
(Mclellan 1996; Aktaran: Goktas, 2003).

Bilgisayar teknolojisi, sanal diinyay1 ger¢ek diinyaya yakin yapmay1 becerebilen
olanaklari, insanlara sunmaya basladigi andan itibaren c¢oklu uygulamalar farklh

sekillerde egitim uygulamalarinda da kullanilmaya bagslamistir. Buna Ornek olarak
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egitsel oyunlarin, ¢oklu etkilesimli ortamlarla birlikte tasarlanmasi gosterilebilir.
Oyunlarin  6grenme lzerindeki etkililigi yapilan arastwrmalar sayesinde de
kanitlanmistir. Egitsel oyunlarin, i¢ motivasyon, el ve goz koordinasyonu gibi temel
becerilerin yani sira, isbirligi becerilerini ve problem ¢dzme becerilerini de arttirdigi
goriilmiistiir. Bunun yani sira oyunlar igbirlikli, durumlu, aktif ve duygusal 6grenmeleri
de kolaylastirmustir (Shang, Jong, Lee & Lee, 2006).

Coklu etkilesimli ortamlarin egitsel oyunlarla birlikte tasarlanmasi, 6grencilerin
oyun igerisindeki roliinii gercek yasamdaki gibi iistlenmesi ve durumu hissetmesi
acisindan kolaylik saglayabiliyor. Coklu uygulama ve oyun igerisinde gelisen iletisim
becerisi ve isbirligine yonelik aktiviteler durumlu 6grenme temelli uygulamalarin da
basariya ulagsmasini saglayabilir (Shang, Jong, Lee & Lee, 2006).

Coklu uygulamalarda, 6grencilerin bilgileri edilgen olarak alimindan daha ¢ok
siirecin dgrencilerin kendi eylemleriyle gergeklesmesi dnemlidir. Ogrencilerin sosyal bir
baglam igersinde sahip olduklar1 bilgi ve becerileri farkli bir baglam igersinde kendi
becerileri ile tekrar kullanabilmesi ¢oklu uygulamalarin temel amacidir ( Mclellan 1996;
Aktaran: Ataizi, 1999; Goktas, 2003).

Coklu etkilesimli ortamlar, durumlu 6grenmenin en temel 6gelerinden birisi

oldugu i¢in diger boliimlerde de coklu uygulamalarla ilgili bilgiler verilmistir.

2.7. Durumlu Ogrenme Ortamlarmin Tasarlanmasi

Son on yil igerisinde durumlu 6grenme konusu iizerine yapilan arastirmalara
biiyiik bir ilgi gosterilmistir. Bu ilgi, Lave & Wenger’in (1991), calismalar1 sayesinde
onem kazanmistir. Durumlu Ogrenme teorisi, anlama ve Ogrenme siirecinin
tasarlanmasinin  nasil  gergeklestirilecegi konusunda ilkokul 6grenmelerinden,
uygulamali egitime, deneysel kurgularin ya da ortamlarin ¢coklugunda pratik ve teorik
diistincelerin eslestirilmesinin dogru olacagini savunmaktadir (Hannafin, Hannafin,
Land & Oliver, 1997).

Okulun formal egitiminin elestirisi; smnif, 6gretim ve yonetim agisindan gerekli
olan isteklerin tanimlanmasidan daha az bir sekilde yapilmaktadir. Okulun formal
yapist icersindeki sikintilarinm giderilmesi amaciyla, durumlu bilis teorisinin teori
temelli uygulamalarmin genel smif realitelerine gore ayarlanmasi gereklidir. Bu

uygulamalar, durumlu  bilisin  gerekli  yoOnlerini  kapsayacak  yOntemleri



45

sekillendirmelidir, fakat bu yontemler okulun genel kurgusunda uygulanabilir olmalidir
(Choi & Hannafin, 1997).

Herington & Oliver (1995), durumlu 6grenme yaklasiminin &zelliklerini
yansitan ve okulun genel kurgusuna uygun olarak diizenlenecek olan durumlu 6grenme

ortamlarinin tasarimlanmasinda dikkat edilmesi gereken Ozellikleri asagidaki gibi

aciklamiglardir:

. Gercek yasamda kullanilacak bilgi yollarin1 yansitan gercek cevre
saglamak

. Gergek aktiviteler saglamak

. Bireyin siire¢ icerisinde uzman destegi alabilmesini saglamak

. Ortak roller ve bakis acilar1 saglamak

o Isbirlikli yapisalc1 bilgiyi desteklemek

. Kritik zamanlarda rehberlik ortami saglamak
. Soyutlamalarm olusmasini saglamak i¢in fikir tiretmek
. So6zsiiz bilginin yerlesmesini saglamak icin bilgiler arasinda koprii gérevi

saglayacak eklemlemeler kurmak

. Gorev esnasinda 6grenmenin degerlendirilmesinde biitiinligl saglamak

Her smif ortammi durumlu 6grenme ortamina doniistiirmeyi diistinmek
muhtemelen olanaksizdir. Bununla birlikte, durumlu 06grenmenin yararlarindan
bazilarmi geleneksel sinif ortamlarma getirmek miimkiin olabilir. Egitimsel benzetiler
bunu miimkiin kilmistir.

Egitimsel benzetiler 6grencilere; yapiyi, kavramsal sistemi veya gercek ¢evre
dinamiklerini model alarak gercek diinyay1 anlayip anlamadiklarini kontrol etmeleri i¢in
bir yontem sunmaktadir. Benzetiler, gercek diinya yeteneklerinin etkilesimli
uygulamasin1 saglayarak ve gercek bir sorun ya da sistemin gerekli bilesenlerine
odaklanarak durumlu 6grenmeyi kolaylastirir. Egitimsel benzetiler, karmasik ve teknik
bilimsel bilgileri iletebilirler. Iyi bir sekilde diizenlenmis bir benzeti, égrenicinin
yontemi ve belirli eylemlerin sonuglarmi tahmin etmesine, gézlemlenen olaylarin nasil
olustugunu anlamasina, ilk sonuglarin degisikliginin etkilerini kesfetmesine, fikirleri
degerlendirmesine, anlayis kazanmasina ve elestirel diisiinmeyi canlandirmasina
yardimci olarak onun etkilesim i¢inde olmasini saglayabilir. Ayrica, egitimsel benzetiler

Ogreniciye “Ogrenme siireci boyunca geri doniit” saglayabilir. Benzetilerin yapisinda
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olan dinamizm sebebiyle Ogreniciye belirli 6grenme hedeflerini basarmada rehber
olabilirler. Durumlu 6grenmenin bir¢ok faydasinin geleneksel sinif ortamma egitimsel
benzetiler yoluyla getirildigi gayet agiktir.

Her 6grenicinin farkli bir 6grenme tarzi oldugu i¢in, durumlu 6grenmenin bir¢ok
tiirii ve derecesi vardir. Durumlu 6grenme, “orijinallikten genellige” dogru siralanan
egitici baglamlart siirekli olarak 6grenciye sunar (Lunce, 2006).

Baglamlarin sunulmasi gercek ya da sanal ortamlarda gerceklesebilir. Temel
egitim ortamlarinda eksikligi hissedilen gercek diinya baglami, Ogrencilerin soyut
bilgileri somut ortamlarda kullanabilmelerine olanak saglar. Bu agidan durumlu
ogrenme ortamlarinin temel egitim siniflarinda tasarlanmasi 6grenmeyi daha etkin bir
hale getirebilir (Ataizi & Simsek, 2000).

Durumlu  68renme teorisi iizerine temellendirilen sanal gerceklik
uygulamalarmin gergek diinya etkinliklerini yansitirken yerine getirmesi gereken bazi
sartlar bulunmaktadir;

e Otantik ortam ve gercek aktiviteler saglanmali

e Bir topluluk uygulamasinda bilginin isbirlikli yapilandirilmas1 ve sosyal
iletisimin saglanmasi 6nemlidir.

e Otantik ortamda yeterli bilgi ve baglamin bulunmasi

e Ogrencilerin deneyim ve becerileri kazanmasmi saglamada bilissel ¢irakligin
gerektirdigi uzman desteginin saglanmasi (Herrington & Oliver, 1995; Miao, 2004).

Geleneksel ~ smif  ortamlarinda  durumlu  6grenme  etkinliklerinin
gergeklestirilmesi konusu, etkili materyallerin gelistirmesini de zorunlu kilmistir. Bu
durum, daha ¢ok tasarlanan materyallerin durumlu 6grenme ilkelerine uygun olmasiyla
alakalidir. Bu konuyla ilgili ¢calismalar sonucunda; materyallerin kendisi, uygulama
stirecinin sosyal ve baglamsal havasi, 6grencilerin uygulama sonrasindaki davranislari
arasindaki biitiinliikk ve ortaya ¢ikan anlamlilik, i¢erigin bu {i¢ elemanin birlestirilmesi,
biitiinlestirilmesi ve tamamlanmasimi gerektirir. Ogretim kalitesinin iyi olabilmesi igin,
bu ii¢ 6gretim tasariminin birlikte kullanilmasi1 6nemlidir (Herrington & Oliver, 1995).

Etkilesimli ¢oklu ortamlarda gergeklestirilebilecek olan bu 6zelliklerin verimli
bir sekilde kullanilabilmesi i¢in tasarime1 ve 6grenen tarafindan dikkat edilmesi gerek
bir takim hususlar bulunmaktadir.

Bu siirecte tasarimcimnin rolii;
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. Gergek yasamin dogal karmasikligina izi veren, onu arastiran, durumu
par¢alamadan ve bozmadan sunabilen baglamlar bulunmalidir.

. Gergek diinyanin kararsizligini ve karmasikligin1 kullanarak bir sorunu
aciklayan etkinlikler diizenlenmelidir. Ogrenciye, ihtiyaclarina uygun olan bir ¢dziim
yolu bulma, bilginin amaca uygun olarak se¢ilmesi, sorumlulugu az ya da fazla olan
islerde onlara gorev vererek, iistesinden gelmesini, karar verici rollerde bulunmasini
saglar. Siirec¢ icerisindeki adimlar, ipuclari, prosediir, gercekler, amacglar ve ¢oziimii
getirecek baglam Ogrenci tarafindan ¢oziilmeyi bekleyen problem igerisine
serpistirilmelidir.

. Durumlu 6grenme ortamlari, siireci sekillendirmek i¢in basarili bir
uzman destegini saglamay1 hedefler. Bu esnada 68rencinin tesebbiisiinden once gorevi
gbzlemlemesine izin verilir. Ogrenciler, bir hemsirenin yansitic1 dinlemeyi kullanarak
bir hastasmi dinlemek, bir 6gretmenin Ogrencisinin sorusunu cevaplamak, iirliniiniin
kalitesini arastiran bir ¢iftcinin yaptig1r siireci izlemek gibi, is ortamlarinda
uygulamacilari deneyimlerini gézlemleyerek calismasi saglanmalidir.

. Durumlu 6grenme 6grenciye farkli roller ve bakis agilar1 saglamalidir.
Etkilesimli ¢oklu ortam uygulamalari, dogrusal bir egitim programi formatinda
tasarlanmistir. Ogrencilerin ayn1 amaca yonelik olarak farkli ¢6ziim ve diisiinme yollar1
bulmalarini saglamak i¢in ayni etkinlikleri devam ettirmeleri 6grencileri sikacaktir. Bu
konuyla ilgili olarak Young (1993), yapmis oldugu arastirmada siirekli olarak ayni
filmden kareleri seyreden Ogrencilerin ¢abuk sikildigmni gozlemlemistir. “Young
Sherlock Holmes”

Durumlu 6grenme siirecinde dgrencilerin gérevlerini yerine getirebilmesi i¢in;

e Isbirligi

¢ Yansima

e Eklemleme

e Yonetme ve yapilandirilmig destek

e Biitlinlestirilmis  degerlendirme olanaklarmin saglanmasi  gerekmektedir

(Herrington & Oliver, 1995).
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Sekil 3: Durumlu Ogrenme Ortaminin Genel Yapis1 (Herrington & Oliver, 1995,4)

Sekil 3’e bakildigimda durumlu 6grenme ortaminin  siif igersinde
olusturulmasinda dikkat edilmesi gereken en onemli hususlar 6grenici, ¢oklu ortam ve
uygulama arasinda olusturulan etkilesim ve iletisime dayali biitiinliigiin saglanmasidir.

Durumlu 6grenme siire¢ icerisinde 6gretmenin roliinii yoneticilik, ileticilik ve
yetistirici baglaminda destekler; Ogrencileri gdézlemleyen, ipucglar1 ve hatirlaticilar:
Ogrenciye veren, geribildirim saglayan, model olan ve bilginin yapilandirilmasi
konusunda kogluk yapan kisidir. Ogrencinin gdrevi tamamlayamadigi durumlarda
ogretmen; becerileri, stratejileri ve baglantilar1 saglar. Ogrenci yalniz basma gorevi
tamamlayana kadar bu yapilandirilmis destek devam eder. Etkilesimli ¢oklu ortam
tasarimcilarinin ¢ogu, programlarin kendine yetebilen kaynaklarinin olmas1 gerektigine
inanir. Bu kaynaklarda, 6grencilerin 6grenme ihtiyacia cevap verebilen kismi kiigiik

bilgilerin var olmasi sarttir (Herrington & Oliver, 1995).

2.8. Durumlu Ogrenme Ortamlarinda Degerlendirme

Durumlu 6grenme agisindan, degerlendirmede bir farklilasmayi aciklamak
gerekmektedir. Bir yandan 6grenme ve bilgi, degerlendirmenin bir pargasi olarak
diisiiniilecek diger yandan da Ogrencinin kendi kendini degerlendirmesi konusu

degerlendirilecektir.
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Durumlu 6grenme, siire¢ igerisindeki 6grencilerin 6grenmelerine yonelik olarak
biitiinciil anlamda degerlendirme yapmayr hedefler. Geleneksel okul anlayisinda
ogrenciler, degerlendirme ve sinav metotlarin1 geleneksel ve basmakalip goriiyorlar
(Herrington & Oliver, 1995). Bu tarz degerlendirmelerin de kullanimiyla beraber,
durumlu 6grenmenin degerlendirilmesi; 6z degerlendirme, yansitici degerlendirme,
teshis degerlendirmesi, ¢oklu programlar sayesinde olusturulan Ozet istatistikler ve
portfolyo gibi degerlendirme Glgtimleri de kullanilabilmektedir. Tiim bunlarm yaninda
etkilesimli ¢oklu ortamlarin sonucundaki driinlerin yam swra siire¢ 1ile 1ilgili
degerlendirmeye, otantik bir anlamda 6nem verilmeli ve tasarlanmalidir (Mclennan
1993).

Bu konuyla 1lgili olarak Herrington & Knibb (1999), yapmis olduklar1 6gretmen
egitimi programinda bir olaya tanik olmuslardir. Okula yazilan bir ¢ocuk her matematik
testinden 6nce ¢ok kaygili ve endiseli bir hava igerisine giriyor. Kiz kardesi onun farkl
bir sekilde degerlendirilip degerlendirilemeyecegi konusunu yetkili kisilere iletiyor. Bu
sorun program dahilinde calisgan matematik 6gretmenligi Ogrencilerine durumlu
ogrenme kriterlerine uygun olarak, otantik bir hava igersinde bir mektup ile ulastiriliyor.
Onlar smif igerisinde farkli degerlendirme etkinlikleri ve stratejileri gelistirmek icin
konuyla ilgili uzman desteginin alinabilecegi sonucuna ulasiyorlar. Sonug olarak farkli
bakis acilar1 gelistirmek icin kaynaklar1 smamak ve kiiclik gruplarla ya da ikiserli
gruplarla calisabileceklerini anhiyorlar. Bu c¢alismadan elde edilen ilk veriler,
ogrencilerin diizgiin bir sekilde, bir gorev ya da problem {iizerinde dikkat toplama
becerileri, diisiinme Ve tartisma gibi etkinliklere ayirdiklar1 zamanin anlamli bir sekilde
arttig1 gorillmistiir ( Herrington & Knibb, 1999).

Mclennan’a gore (1993), durumlu 6grenme ortamlarinda klasik degerlendirme
metotlarmin yani sira kullanilabilecek diger degerlendirme formlar1 sunlardir: Ozet

istatistikler, Teshisler, Portfolyolar.

2.8.1 Ozet istatistikler

Ogrencilerin  6grenirken ne yaptiklarmin kaydmi tutabilir ve bu kayitlar
ogrencilerin ilerlemelerinde farkli gruplara rapor edilmek igin analiz edilebilir. Ornek
gruplar verilecek olursa; Yoneticilere verilen rapor, kac tane dgrencinin direkt olarak
arkadaglarindan, 6gretmeninden ve uzman kisiden yardim aldig1 ve bu asamalardan ne

kadar hizl1 gectigini 6zetleyebilir. Ebeveynlere verilen rapor; ¢ocuklarmin hangi 6zel
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ders sistemlerini aldigmni, nasil bir ilerleme saglandigmni, ne kadar zorlandiklarini, (
farkli programlarda) (ne kadar siireyle bu programlara takildiklari), (6zellikle problem
yasarken) ve ebeveynlerin bireysel olarak yada toplu olarak talep edebilecekleri
onlemleri tarif edebilir. Ogretmenlere verilen rapor her bir dgrencinin yasadigi problem
tiirlerini tarif edebilir. Bu raporlar problem tiirlerinin yani sira, §grencinin dgrenme
miktarini, baslangicta aldigi not ile uygulama sonunda aldigi notun karsilastirilmasini da

saglar.

2.8.2.Teshisler

Teshis, 6gretmen ve Ogrenciler arasinda yapilan bir degerlendirme tiiriidiir.
Teshis esnasinda 6gretmenler gézlemleri sayesinde elde ettikleri verilerin analizlerini
farkli sekillerde degerlendirebilir. Teshis asir1 derecede yerel ya da lokaldir. Yani; her
bir adimda 6gretmen, O6grencilerin yapacaklar1 cok 6zel hatalar1 arar ve Onerilerde
bulunur. Ikinci bir degerlendirme olarak 6gretmen, 6grencilerinin yanlis anlamalarmin
¢ok daha diinya ¢apinda analizlerini elde etmeye ¢alisirlar. Ogretmen iigiincii asamada
ogrencilerinin hatalarma kendi kendilerine teshis koyabilmeleri i¢in yardimda
bulunurlar. Son olarak 6gretmen 6grencilerle birebir etkilesim i¢inde olabilmeli ve lider
gibi davranmalidir. Normal smiflarda bulunan 6zel 6grencilerin sorunlarmin agiga
cikmas1 bu sayede gergeklesir. Geleneksel smif ortaminda geleneksel 6gretim anlayisi

uygulamasi bu 6grencilerin problemlerini gizli birakmaktadir.

2.8.3. Portfolyolar

Ogrenmenin ve diisiinmenin elestirel olmadig1 toplumlarda standart testlerden
dolay1 ayn1 problemler farkli sekillerde ortaya ¢ikiyor. Ogrencilerin belirli programlara
yerlestirilmesi ya da secici davranilmasi gereken durumlarda standart puanlar kisileri
yaniltabiliyor. Ogrencilerin ¢alisma performanslarmm degerlendirilmesinde standart
testlerin kullanim1 6grencilerin yaraticiklarmi teshis etmek konusunda problemler
yasatmaktadir. Ozellikle sanat ve mimarlik sirketleri calisan ya da dgrenci alimlarinda
aday kisilerin yaraticilik performanslarint daha iyi yansittigi i¢in portfolyolara
bagvurmaktadir. Biz normalde iyi seyler yapan 6grenci ve is¢ilere dnem veririz. Bu iyi
isleri yapma kapasitesine sahip olanlarla degil yapanlarla ilgileniriz. Kararlarimizda

basartya vurgu yaparak okullarda Ogrencilerin motivasyon yapilarini degistiririz.
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Buradaki vurgu testlerde iyi yapmaktan daha ziyade, iyi isler, iyi ¢aligmalar iiretmeye
yoneliktir (Mclellan, 1993).

Portfolyolar, 6grencilerin 6grenme siireci boyunca kendisini farkli yonleriyle
gormesini ve degerlendirmesini saglamasi agisindan 6nemlidir. Ogrenciler, diizenlenen
etkinlikler siiresince kendi performansint gorebilir ve kendisinden beklenen
performansla karsilastirarak diger etkinliklerde daha iyi bir performans sergilemeye
yonelebilir. Portfolyolar, ogrencilerin en 1yi kompozisyon kayitlari, oyun
performanslari, ¢coklu ortam projeleri, sanat calismalari veya problem ¢oziimleri gibi
farkli birgok form seklinde hazirlanabilir (Goktas, 2003).

Portfolyolarm okullardaki kullaniminin = sikligmin  arttirilmasi  yoniindeki
calismalar hizlanmakla birlikte, portfolyolarin hazirlanmasi ve degerlendirilmesi

yoniindeki zorluklar 6nemli bir siirliliktir.

2.9. Sosyal Bilgiler Ogretimi

Egitimle ilgili olarak, durumlu 6§renme bir takim temel iddialar tanimlamistir.
Bunlar; Eylem, davranig ya da beceri meydana geldigi somut durumlara dayali olarak
anlam kazanir ve kullanim alanlar1 genisler. Bilgi, yerine getirilen gorevler esnasinda
edinildiyse farkli bir duruma transfer edilebilme Ozelligi artar. Formal ortamdaki
ogrenmeler, gercek diinyadaki kullanimlarindan soyutlanabilmektedir. Bu durum,
gergeklesen  Ogrenmelerin @ kavramsal  olarak  somutlagsmasinda  zorluklar
cikarabilmektedir. Bunlara bagh olarak, 6grenmelerin karmagsik ve sosyal ortamlarda
yapilmasi, bireylerin bilgiyi zihinlerine hapsetmesi yerine yasadigimiz diinyadaki {liretici
sosyal yapinin degismez bir parcasi olmalarini saglayabilir ( Anderson, Reder & Simon,
1996).

Durumlu 6grenme, geleneksel egitim anlayisinin sunmus oldugu o6gretim
yontemlerinin aksine farkli bir metedolojik anlayisi ortaya koymaktadir. Bu noktada
kuramin, teorik alt yapist ve bu alt yapinin uygulanabilirligi, okullardaki 6gretim
programlarinm hazirlanigina bagl olarak da anlamli bir yapiya kavusacaktir. Durumlu
ogrenmenin giinliik bilise ve gergek diinya dgrenmelerine bagli bir sistemle isleyisi
uygulamali egitimin 6nemini arttirmaktadir.

Sosyal bilgiler programin da giincellik ilkesi ve ihtiya¢lar dogrultusunda en fazla
yenilenen programlardandir. Sosyal bilgiler pedagojik amaglarla basitlestirilmis olan

sosyal bilimleri tanimlamaktadir. Sosyal bilgilerin tanimlanmasiyla ilgili olarak
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ABD’de yasanan tartigmalar sonrasinda, Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (1992),
yasanan tartigmalara bir son vermek amaciyla alana kapsamli bir tanim getirmistir.
Sosyal bilgiler uzmanlari tarafindan tizerinde uzlasi saglanan tanim su sekildedir;

Sosyal bilgiler, sosyal ve beseri bilimleri vatandaslik yeterliklerini gelistirmek
amaciyla kaynastiran bir ¢alisma alanidir. Okul programlar: igersinde Sosyal bilgiler;
antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji,
din ve sosyoloji bilimlerinin yani sira, beseri bilimler, matematik ve doga bilimlerinde
kendine mal ettigi icerik ilizerinde sistematik ve esglidiimlii bir ¢caligma saglar. Sosyal
bilgilerin 6ncelikli amaci, karsilikli olarak birbirine bagh bir diinyada, kiiltiirel
farkliliklar1 olan demokratik bir toplumda, gen¢ insanlara bilgiye dayali ve mantikli
kararlar alabilme yetenegini gelistirmede yardimc1 olmaktir (Savage & Amstrong, 1996;
Akt: Oztiirk, 2006).

Onceki donemlerde sosyal bilgiler programlar1 sadece tarih ve cografya
alanlartyla ilgili bilgi ve becerilerin 6gretilmesine yonelik olarak hazirlanmaktaydi. Bu
durum; sosyal, siyasi, ekonomik ve kiiltiirel olarak karmasik hale gelen diinyada,
bireylerin topluma kazandirilmasinda sikintilar ortaya ¢ikarmaktaydi.

Sosyal bilgilerin taniminin giincellenmesi ve hazirlanan sosyal bilgiler
programinin igerik olarak daha giincel ve zengin bir hal almasi, sosyal bilgiler
ogretiminde kullanilan program desenlerinin de degismesine sebep olmustur.
Gilintimiizde sosyal bilgiler 6gretiminde en sik kullanilan program deseni “genisleyen
cevre” yaklasimidir. Nitekim ilerlemeci sosyal bilgiler hareketinin liderlerinden olan
Barth (1991) da, sosyal bilgiler igerigin genisleyen ¢evre programma gore
yapilandirilmasi gerektigine inanmaktadir. Genisleyen ¢evre programmin en 6nemli
ozelligi, Ogrencilerin konular1 gilinliikk yasamla iligkilendirebilmelerine olanak
vermesidir. Bu durum sosyal bilgiler 6gretimine yonelik olarak bir takim 6zel 6gretim
yontemlerinin olusturulmasmi da saglamustir (Oztiirk, 2006).

Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren uygulanmaya baglanan yeni ilkdgretim
programlar1 dahilinde sosyal bilgiler programi da yenilenmis ve 6gretime yonelik olarak
kullanilacak metodolojiler degismistir. Ogretim strateji, yontem ve teknikleri olarak da
adlandirilan metodoloji kavrami, egitim Ogretim etkinlikleri aracilifiyla Ogrenciye
kazandirilacak olan bilgi, beceri ve davranis degisikliklerinin olusumunda 6nemli rol

oynamaktadir (Tanriogen, 2006).
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Ogretmenler tarafindan kullanilacak olan bu yontem ve tekniklerin, programa
uygunlugunun yani sira Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilmesi, kalict ve etkili
O0grenmenin saglanmasi agisindan da uygun olmasi gerekmektedir. Sosyal bilgiler
ogretiminin etkili bir sekilde gerceklesmesi acisindan, sosyal bilgiler programimin
ortaya koydugu gilincellik ve bilgiyi kullanabilme ilkesi, Ogrencinin G&grenme
etkinliklerini yaparak, yasarak, gézlemleyerek, bilginin gercek ortamdaki kullanimini
kavrayarak 6grenmesini gerektirmektedir ( Tanri6gen, 2006).

Bu tarz etkinliklerin tasarlanmasina olanak saglamasi agisindan 6n plana ¢ikan
durumlu O6grenme teorisi, sosyal bilgiler 6gretiminin etkili ve verimli olabilmesine

olanak saglayabilir.



BOLUM I11

3.YONTEM
Bu bolimde arastirma modeli (deseni), arastirmada kullanilan &gretim

materyalleri ve arastirmaya katilan deneklerin nasil se¢ildigi a¢iklanmis, veri toplama
araclar1 ve deneysel islemin uygulanmasi sonucunda ulasilan verilerin ¢éziimlenmesi ve

yorumlanmasi ile ilgili bilgiler verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli (Deseni)

Bu arastirmada yar1 deneysel model kullanilmistir. Arastirmanin deneysel islem
sirecinde, durumlu Ogrenme yaklasiminin uygulanmig oldugu smif ortaminin
Ogrencinin basarisia, 6grenmenin kaliciligma ve uygulamanin yapildigi Sosyal Bilgiler
Dersine yonelik tutuma etkisi incelenmistir. Uygulamanin bagimsiz degiskenler
tizerinde ne derece etkili oldugunun tespit edilmesi agisindan Ontest-sontest kontrol
gruplu model arastirma deseni olarak se¢ilmistir. Yansiz olarak atanan iki gruptan birisi
kontrol digeri ise deney grubu olarak se¢ilmistir. Her iki grupta da deney Oncesi ve

sonrasinda Ol¢iimler yapilmistir. Modelin simgesel goriiniimii asagida verilmistir.

Tablo 2: Arastirma Deseni

Olgiimler
Gruplar Ontest Uygulama Sontest Kalicilik Testi
Deney Grubu O X (o} O
Kontrol Grubu 0, 0, (o)}

Cizelgede goriildiigii lizere birinci faktdér olan uygulama gruplarinin kontrol ve
deney grubu olarak ikiye ayrildigini goriiyoruz. Ikinci faktor ise deneysel islem
stirecinde farkli zamanlarda gergeklestirilen Ontest, sontest ve kalicilik testi olmak tizere
toplam ii¢ alt diizeyden olusmaktadir. Gruplarin deney Oncesi benzerlik derecelerinin

bilinmesi sontest puanlarinin buna gore diizeltilmesine yardim etmistir.
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3.2. Arastirmanin evren ve érneklemi

Arastirma, Erzincan 11 Milli Egitim Midiirliigii, Cumhuriyet {lkégretim Okulu,
2007-2008 egitim-ogretim yil1 6/C ve 6/D smifi 6grencileri ile beraber ytiriitilmiistiir.
Bu smiflarin secilmesinde Ogrencilerin akademik seviyelerinin benzer olmasinin
yaninda smiftaki 6grenci sayilarmin esit olmasi da etkili olmustur. Aragtirma siirecine 6
C ve 6 D smifindan 19’ar kisi katilmis olup arastirma toplam 38 kisiyle yiirtitilmiistiir.
6 C ve 6 D smiflarindaki uygulama siireci ayni Ogretim eleman: tarafindan
yiriitiilmiistiir. Bu silirecte uygulama Ogretim elemani kontrol ve deney grubu
ogrencilerine uygulama esnasinda yansiz davranmaya 6zen gostermistir.

Tablo 3: Orneklem

Gruplar Kiz Erkek Toplam
Kontrol 9 10 19
Deney 10 9 19
Toplam 38

3.3. Ogretim Materyalleri

3.3.1. Oykiiler (6rnek durumlar)

Arastirmada kullanilacak olan video goriintiiler (dykiiler) Sosyal Bilgiler Dersi
“Ulkemiz ve Diinyamiz” iinitesi Kiiresel Baglantilar dgrenme alani igerisinde yer alan
konu basliklar1 belirlenerek, durumlu 6grenme yaklasimina uygun olarak, cesitli Web
arama motorlarindan ve Web sayfalarindan indirilmistir. Elde edilen goriintiiler uzman
kisiler ve uygulamanin yapilacagi okuldaki Sosyal Bilgiler Ogretmenleri tarafindan da
incelenerek konu alanma uygunluklar1 ile ilgili gegerlikleri saglanmistir. Unite
icerisindeki kazanimlara da dikkat edilerek hazirlanan Ornek durumlar, tiikenen
kaynaklar ve diinyadaki niifusun dagilisi, diinyadaki Tiirk niifusun dagilisi, Uluslar arasi
kiilttirel, spor ve yarigma etkinlikleri, lilkemizin diinya ile ekonomik faaliyetleri, dogal
afetler ve uluslar aras1 dayanisma konular1 basliklar1 dikkate alinarak hazirlanmistir.

Genel olarak izlenen dykiilerde konu bagliklari, bir problem durumu ya da bu problem
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durumunun nasil asilabilecegiyle ilgili ¢oziimler iizerine olusturulmustur. 6 haftalik

caligma siiresi igersinde Oykiilerin izlenmesine ayrilan siire 3 saat olarak belirlenmistir.

3.3.2. Calisma sayfalari

Aragtirmanim deneysel islem siireciyle ilgili olarak izlenen filmler ve konu
basliklar1 dikkate alinarak Ogrencilere c¢alisma sayfalar1 hazirlanmistir. Hazirlanan
calisma sayfalari uzman destegi de alinarak son haline getirilmistir. Calisma sayfalari
ogrencilerin hem bireysel yeterlikleri hem grup halindeki performanslarinin 6lgiilmesi
acisindan bireysel ve grup calisma sayfalar1 seklinde hazirlanmustir. Ayrica deneklerin
ders dis1 zamanlarda calisabilmeleri acisindan, hazirlanan web sayfalarinda bireysel

calisma sayfalarma yer verilmistir.

3.3.3. Web sayfasi

Durumlu 6grenmenin bilesenlerinden biri de egitim teknolojisinin bir getirisi
olan ¢oklu ortam uygulamalaridir. Deneklere gerg¢ek diinya kosullarina olabildikce
yakin ornekler verebilmek amaciyla egitim teknolojileri, bilgisayar ve Web yardimini
stirekli olarak kullanmaktadir. Deneklerin dis diinya ile baglantilarinin direkt olarak
kurulamamas1 ve yasal sakincalar1 nedeniyle etkilesimli ¢oklu ortamlardan ( interactive
multimedia program) yararlanilmistir. Deneklere c¢alisma siliresince ger¢ek yasam
kosullarin1 daha yakindan takip edebilecekleri ve linkler aracilifiyla kaynaklara,
bireysel ve grup ¢alisma sayfalarina, alan uzmanlarina ve grup arkadaslariyla beraber
tim smif iyelerine ulagabilme imkani taniyan bir web sayfasi tasarlanmistir. Web
sayfasi lizerinde 0rnek durumlarla ilgili goriintiilere ulasabilecekleri linkler, konuyla
ilgili fotograf, hikdye, gazete, makale ve dergi gibi kaynaklardan derlenmis ve
olusturulmus olan slaytlar ve rakamsal verilere ulasabilme imkani sunulmustur.
Deneklerin sorularin1 konu uzmanlarina sorabilmeleri amaciyla web sayfasinin kendine

ait ortak bir mail grubu olusturulmustur.

3.4. Veri Toplama Araclan
Deneklerin derse yonelik tutumlarinda herhangi bir degisikligin gercgeklesip
gerceklesmedigini belirlemek icin besli likert tipi tutum Olgegi kullamilmustir.

Deneklerin deneysel islem siirecinin basindaki ve sonundaki akademik basari



S7

seviyelerinin belirlenmesi ve durumlu 6grenme yaklasiminin Sosyal Bilgiler Dersinde

Ogrenci basarisina etkisinin arastirilmasi i¢in bir basari testi hazirlanmistir.

3.4.1. Basan testi ( ontest-sontest-kahcilik testi )

Deneysel isleme baslamadan 6nce deneklerin, tilkkenen kaynaklar ve diinyadaki
niifusun dagiligi, diinyadaki Tirk niifusun dagilisi, Uluslar arasi kiiltiirel, spor ve
yarisma faaliyetleri, lilkemizin diger llkelerle ekonomik faaliyetleri, dogal afetler ve
uluslar arasi1 dayanisma konularini iceren ve 24 sorudan olusan bir basar1 testi
hazirlanmistir. Deneysel islem Oncesinde alan uzmanlarindan kapsam geregliligi
hakkinda bilgi alinmistir. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda gereken diizeltmeler
yapilmis ve elde edilen basar1 testi iki Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan da
incelenmistir. Sorular, Sosyal Bilgiler egitimi ABD 4. Smif 6grencilerinden 5 kisiye de
incelettirilerek son sekli verilmistir. Basar1 testi Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak
kullanilmistir. Arastirma siirecinde kullanilan basari testinin Cronbach Alpha giivenirlik

katsayisi .74.4 olarak tespit edilmistir.

3.4.2. Sosyal bilgiler dersine yonelik tutum olcegi

Bu arastrmada, deneklerin durumlu Ogrenme yaklasimi uygulanarak
gerceklestirilen 6gretim etkinliklerine bagli olarak, Sosyal Bilgiler Dersine yonelik
tutumlarinin belirlenmesi amaciyla tutum 0&lgegi uygulanmistir. Deneysel isleme
gecilmen Once deney grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine yonelik tutumlarmin
belirlenmesi amaciyla tutum o6lgegi uygulanmistir. Sosyal Bilgiler Dersine yonelik
tutum, likert tipi besli dereceleme dlgegiyle belirlenmeye ¢alisiimistir. Olgekte “ Hig
katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Az katiliyorum”,  “Katiliyorum”, “Tamamen”
“katiliyorum” segenekleri kullanilmistir. Tutum 6lgeginin hazirlanmasi siirecinde, daha
once kullanilmis olup, gecerlik ve giivenirlik ¢caligmalar1 yapilmis olan iki farkl tutum
Olceginin maddeleri kullanilmistir. Yararlanilan tutum 6lceklerinden birincisi, Sahin,
Cakir ve Sahin (2000), tarafindan gelistirilmis, 27 maddeden olusan ve (Cronbach alfa)
giivenirlik katsayisi. 94 olarak bulunmus olan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum 6lcegidir.
Yararlanilan diger tutum &lgegi ise Deveci (2002), tarafindan gelistirilmis olan, Sosyal
Bilgiler Dersi tutum o6lgegidir. 31 maddeden olusan tutum o6lgegi Giliven (2003),
tarafindan tekrar giivenirlik ve gegerlik caligmalari i¢cin uygulanmis ve (Cronbach alfa)

giivenirlik katsayisi. 86 olarak belirlenmistir. Olusturulan 6lgegin uygulanmasimin
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ardindan yapilan gilivenirlik 6lglimiinde 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi.
85,8 olarak bulunmustur. Elde edilen bu giivenirlik katsayisi dlgegin g¢alisma igin

kullanilabilecegini gostermektedir.

3.5. Uygulama

Arastirmanin uygulama siirecinde durumlu 6grenme yaklasimi ilkdgretim 6.
siif Sosyal Bilgiler dersinde uygulanmustir. Uygulama “Ulkemiz ve Diinyamiz
Unitesi”, “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alam iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanimn
uygulamasi arastirmaci tarafindan gerceklestirilmistir. Clinkli durumlu 6grenme ile ilgili
teorik bilginin yetersiz olmas1 ve 6gretmeni bu konuda yetistirmenin uzun zaman alacak
olmas1 uygulamanin arastirmaci tarafindan yapilmasmi zorunlu kilmigtir. Uygulamanin
ilk etabinda kontrol ve deney grubu olarak secilen dgrencilerle sohbet edilmistir. 6.
Smif Sosyal Bilgiler Dersi, Ulkemiz ve Diinyamiz Unitesi, Kiiresel Baglantilar grenme
alaninin 6gretiminde durumlu 6grenme yaklagiminin kullanilacagi anlatilmis ve daha
once durumlu 6grenme yaklasimi ile ders islemedikleri de dikkate alinarak, durumlu
ogrenme hakkinda bilgi verildikten sonra uygulama esnasinda Ogrencilerin iizerine
diisen gorevler anlatilarak 6grencilerin sorular1 cevaplandirilmistir. Uygulama siiresine
bagl olarak 6grenme alani, miifredat dahilinde bes ana baslik altinda toplanmis ve her

bir 6grenme konusu bir haftalik deneysel islem siiresinde tamamlanmastir.

3.5.1. Ogrenme ortamlarinin hazirlanmasi

Uygulama farkli ii¢ ortamda yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin durum ile ilgili
Oykiileri izleyebilmeleri icin; bir adet televizyon, projeksiyon cihazi, bir adet notebook
ve Ogrencilerin Oykiileri rahat izleyebilecekleri bir ekranin bulundugu izleme salonu
hazirlanmistir. Ayrica laboratuar ortami Ogrencilerin grup calismasi yapabilecekleri
sekilde diizenlenmistir. Ogrencilerin grenme konular ile ilgili sorularini sorabilmeleri
icin uzman destegi saglanmis ve normal simif diizeni igcersinde Ogrenciler sorularini
uzmanlara ydneltmislerdir. Ogrencilerin ykiileri daha sonrada da izleyebilmeleri ve
konularla ilgili detayli bilgilere ulasabilmeleri i¢in bir web sayfasi diizenlenmis ve bir
bilgisayar laboratuan da uygulamada kullanilmistir. Bilgisayar laboratuarinda 20 adet

bilgisayar internete bagl olarak hazir bulundurulmustur.
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3.5.2. Deneysel islem siireci

Deneysel uygulamaya gecilmeden once kontrol ve deney grubu 6grencilerinin
konu hakkindaki 6n bilgilerini 6lgmek amaciyla ontest uygulanmigtir. Bilgi testinin
uygulanmasi 6ncesinde 6grencilere, tilkkenen kaynaklar ve diinyadaki niifusun dagilisi,
diinyadaki Tirk niifusun dagilisi, uluslar arasi kiiltiirel, spor ve yarigma faaliyetleri,
iilkemizin diinya ile ekonomik faaliyetleri, dogal afetler ve uluslar arasi dayanisma
konulartyla ilgili sorunlar1 yansitan durumlar izlettirilmistir. Durumlar izlendikten sonra
ogrencilere bilgi testi (Ontest) uygulanmistir. Bilgi testinin uygulanmasi esnasinda
ogrencilerin bilgi aligveriginde bulunmalar1 engellenmistir.

Ontest uygulamasinmn yapilmasindan sonraki hafta 6gretim uygulamalarma
gecilmistir. Denekler i¢in hazirlanan 6grenme ortamlar1 6nceden kontrol edilerek derse
hazir olmalar1 saglanmistir. Konu ile ilgili teorik bilgiyi iceren dokiiman ve gergek
yasamda insan yasamina etki eden 6grenme konulari ile ilgili belge, dergi, gazete
haberleri her bir grenci i¢in ¢ogaltilarak dagitilmustir. Ogrenciler 6rnek durumlar:
izlenmeye baslanmadan Once gruplara ayrilmistir. Durumlu 6grenmenin bir bileseni
olan biligsel ¢iraklik uygulamasmin bir 6zelli§i olarak gruplar olusturulurken grup
icersinde arkadaglarina oranla konuya hakimiyeti daha fazla olan birer 6grenci her bir
grupta gorev almustir. 11k hafta tiikenen kaynaklar ve diinya niifusunun dagilisi ile ilgili
ornek durumlar 6g8rencilere izlettirilmis ve konuyla ilgili hazirlanmis ¢alisma sayfalari
cevaplamalar1 {lizere Ogrencilere dagitilmistir. Calisma sayfalar1 ilk etapta bireysel
olarak cevaplanmis daha sonra grup calismasi yapilarak cevaplanmasi istenmistir.
Deneysel islem siirecinde Ogrencilerin sorular1 6grencilere yon gosterecek sekilde
cevaplanmustir. Ornek durumlarin izlenmesinin ve ¢alisma sayfalarinm doldurulmasini
takiben oOgrencilerden izledikleri 6rnek durumlarla ilgili merak ettikleri konular
hakkinda sorular hazirlamalar1 istenmistir. Deneysel siirecin ilk konusuyla ilgili olarak
smifa davet edilen uzmana Ogrenciler sorularini sormuslardir. Bu siire¢ esnasinda
ogrenciler merak ettikleri her tiir soruyu konu déhilinde uzmanlara ydneltmislerdir.
Sonraki asama olarak ise Ogrencilerin tekrar izleyebilmeleri i¢in 6rnek durumlar
hazirlanan web sayfasma aktarilmistir. Bu web sayfasi igersinde Ogrencilere 6rnek
durumlarla ilgili internet adresleri verilmistir. Ayrica hazirlanan web sayfasinda
ogrencilerin konu ile ilgili uzmanlara ulasabilecekleri bir mail listesi hazirlanmistir. Bu

mail listesinde Ogrencilerin birbirleriyle de iletisim kurabilmeleri saglanmistir.



60

Ogrencilerin ve uzmanlarin web sayfasindaki iletisimleri de tekrar gozden gegirilebilme
ihtimali g6z Oniine alinarak kayit altina alinmistir. Uygulamanin iicilincii, dordiinci,
besinci ve altinci haftalarinda da benzer uygulama her bir iinite konusu igin
gerceklestirilmigtir.

Deneysel islem grubundaki uygulamalar yukarida anlatildigi sekliyle
yiriitiiliirken kontrol grubu 6grencileriyle 6gretim faaliyetleri Sosyal Bilgiler dersi 6zel
ogretim yontemleri kullanilarak ytiriitiilmiistiir.

Ogretim uygulamalarmin  durumlu 6grenme yaklasimma uygun olarak
yiiriitiilmesi agisindan durumlu 6grenmenin kriterleri deneysel islem esnasinda dikkate
almmistir. Durumlu 6grenmenin en onemli bilesenlerinden olan baglamsal durumlarin
yansitilmasi agisindan arastirmada temel olarak kullanilan video filmler oykiileri
yansitmaktadir. Deneklerin ayni konu {izerinde birden fazla 6rnek iizerinde ¢aligmasini
saglayabilmek ve ayni zamanda arkadaglar1 ve uzmanlarla iletisim kurabilecekleri bir
coklu uygulama ortami saglanmistir. Durumlu 6grenmenin en 6nemli bileseni olan
bilissel ¢cirakhgin geregi olarak 6grencilerin konular hakkindaki teorik ve uygulamaya
dontik sorularma cevaplar bulabilmeleri agisindan 6gretim etkinlikleri esnasinda birebir
uzman destegi almalar1 saglanmistir. Bunun yani sira olusturulan gruplar igcersinde grup
iiyelerini yonlendirecek ve sorularma cevap bulmalarini saglayacak 6grenciler her bir
grup igersinde gorev almistir. Deneklerin sorularmma ogretim etkinliklerini yiirliten
arastirmac1 da gerektigi zamanlarda rehberlik ederek yonlendirmistir. Ogrencilerin
ogretim etkinlikleri esnasinda isbirligi icersinde calismalarini saglamak amaciyla
gruplar olusturulmustur. Gruplarin siire¢ igersinde ve ders dis1 zamanlarda
calismalarinin saglanmasi i¢in c¢alisma sayfalar1 haziwrlanmistir. Hazirlanan c¢alisma
sayfalar1 Ogrencilerin eski bilgileri ve yeni bilgilerini karsilagtirarak eklemleme
yapmalarini saglamistir. Siire¢ esnasinda verilen gorevlerin yerine getirilmesi agisindan
sorun yasayan Ogrenciler arastrmaci tarafindan gozlenmis ve gorevlerini yerine
getirmeleri agisindan yetistirme egitimi uygulanmistir. Bu etkinlik 6grencilerin gerek
smif icersinde gerek bilgisayar laboratuarinda 6grenciyi yonlendirmeye yonelik olarak
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin dgrenme iiriinlerini degerlendirmeleri icin grup
caligmas1 dahilinde proje Odevleri hazirlamalar1 saglanmistir. Proje Odevleriyle
ulagilmaya c¢alisilan yeterlik Ogrencilerin  6grendikleri bilgileri farkli alanlarda

kullanabilmelerini ~ saglayarak =~ durumlu  68renmenin  yanstma  §gesinin
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gerceklestirilmesidir. Tim aragtirma siiresince teknoloji  6gesinden yeterince
faydalanilmaya calisilmistir.

Uygulama asamasinin sona ermesinin ardindan O6grencilerin  uygulama
sonundaki 6grenme diizeylerini 6lgmek i¢in sontest uygulamasi gerceklestirilmistir.

Uygulanan sontest formu, ontest uygulamasmda kullanilan testin aynisidir.

3.6. Verilerin Analizi

Arastirma stirecinin sonunda elde verilerin analizi SPSS programu kullanilarak
yapilmistir. Sosyal Bilgiler Dersine yonelik ©grenci tutumlarinin uygulamadan
etkilenme boyutlar;, uygulamanin baslangicinda ve sonunda uygulanan tutum
Olgeginden elde edilen veriler t- testi kullanilarak analiz edilmistir.

Uygulama baslangicinda arastirmaya katilacak olan kontrol ve deney grubu
ogrencilerinin konuya iliskin 6n bilgilerinin tespit edilmesi amaciyla ontest niteliginde
olan basari testi uygulamasi yapilmistir. Ayn1 sekilde uygulama sonrasinda 6grencilerin
O0grenme seviyelerinin belirlenmesi amaciyla sontest niteliginde basar1 testi
uygulanmistir. Bu testlerden elde edilen toplam puanlar t- testi kullanilarak analiz
edilmistir. Basar1 testinden elde veriler ayrica (effect size) etki boyutu bakimindan da
incelenmistir. Etki boyutu analizinde elde edilen veriler degerlendirilirken; 0-0,2
araliginda ihmal, 0,2-0,5 araliginda kiigiik, 0,5-0,8 araliginda orta, 0,8-1 araliginda ise
biiyiik oranda etkili oldugu dikkate alinarak yorumlar yapilmaistir.



BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde arastirmada kullanilan Sosyal Bilgiler Dersine yonelik tutum

dlceginden ve “Ulkemiz ve Diinyamiz” {initesi, “Kiiresel Baglantilar” §grenme alanmna

yonelik basari testinden elde dilen verilerin istatistiksel analizi yapilmustir.

4.1. Sosyal bilgiler dersine yonelik tutum odl¢egi bulgular

Tablo 4: Kontrol ve Deney Gruplarinin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum
Olcegi Ontest-Sontest t-Testi Toplam Puanlan

Test Grup N X S sd t P
Deney 19 91,72 158
Kontrol 19 95,1 15,41

eney 19 942 11,56
Kontrol 19 100,94 15,17

36 -0,667 0,509

37 -1,567 0,126

Tablo 4’de gorildiigii lizere tutum Olgeginden elde edilen toplam puanlarda
ontest ve sontestte deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak p [ 0.05
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmamistir. Arastirma oOncesinde ve sonrasinda

gruplar arasinda derse karsi olan tutumlarda bir farklilik tespit edilmemistir.

Tablo 5: Kontrol ve Deney Gruplarmin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum
Olgegi Ontest-Sontest Ortalama Puanlar

. 2 z . 2 Z

4+ o +~ + (3] o +~ e

2 = & S 2 = & 5

S S %)
(9p] o w O

XO S.D. XO S.D. XO S.Db. XO S.D.

Deney 3583 0,923 4 0816 Deney 327 1564 3,95 1,276

1 Kontrol 41 0788 447 o069 14 Kontrol 355 1276 442 0,901

Deney 411 1,078 3,7 0,801 Deney 3583 1,339 37 1,301

2 Kontrol 36 0994 357 1,07 15 Kontrol 38 1281 431 1,002

Deney 311 1,604 4,05 1,099 Deney 427 1274 465 0,988

3 Kontrol 395 1,316 41 1,328 16 Kontrol 435 1039 4,38 1,002
4 Deney 461 0607 4,3 0,732 17 Deney 4 1,328 457 1,017
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Kontrol 41 0967 447 1,073 Kontrol 415 1213 426 1,194
Deney 3,44 1,338 3,7 1,218 Deney 355 1,247 3,25 1,332
5 Kontrol 368 1,492 4 1414 18 Kontrol 4 1,169 4,1 1,1
Deney 438 0849 45 0,512 Deney 311 1,231 2,6 1,187
6 Kontrol 43 1,031 457 0692 19 Kontrol 352 1,172 3,78 0,976
Deney 405 1,258 421 0,63 Deney 427 1,017 4,4 0,753
7 Kontrol 42 0951 431 1002 20 Kontrol 41 1252 457 0,901
Deney 266 1,495 28 1,321 Deney 35 15543 425 1,208
8 Kontrol 336 146 35 1465 21 Kontrol 365 1,598 4 1,374
Deney 2 1414 1,7 0,978 Deney 322 1395 345 1,099
9 Kontrol 225 1446 2,84 1,424 22 Kontrol 365 1,308 4,05 0,998
Deney 35 1,689 4 1,123 Deney 3,11 1,409 34 1,569
10 Kontrol 375 1,292 415 1,344 23 Kontrol 335 1268 352 1,504
Deney 366 1,283 355 1,431 Deney 372 1,127 37 1,218
11 Kontrol 41 0967 394 1078 24 Kontrol 455 0,624 4 1,247
Deney 433 0097 4 1,123 Deney 427 1127 42 1,281

12 Kontrol 38 1,399 394 1,352 25 Kontrol 38 1,321 447 0,69
Deney 383 1,465 42 0,833
13 Kontrol 4,15 1,039 41 1,37

Tablo 4’e gore arastirmada tutum 6lgegine, kontrol grubu 6grencilerinin verdigi
cevaplar incelendiginde; Ontest ve sontestte ““ sosyal bilgiler dersi ile ilgili yazilar ve
kitaplar okumaktan hoslanirim, sosyal bilgiler dersi diger dersler arasinda en rahat
oldugum derstir, sosyal bilgiler dersi benim igin ilgi ¢ekicidir, sosyal bilgiler dersine
ayrilan zamanimn arttirilmasini istiyorum, sosyal bilgiler dersine ¢alismak benim igin
zevklidir, sosyal bilgiler dersinde Ogrendigim bilgileri giinliik yasamda kullanmak
hosuma gidiyor, sosyal bilgiler dersinin hi¢ bitmemesini isterim, sosyal bilgiler dersi
bende giizel duygular uyandiriyor, ¢alisma zamanimm c¢ogunu sosyal bilgiler dersine
ayirmak isterim, kendi istegimle sosyal bilgiler dersine calisirim, sosyal bilgiler
dersinde zaman benim i¢in cabuk gecer” ifadelerine katilmaktadirlar. Ayrica kontrol
grubu Ogrencileri Ontest ve sontestte, “ sosyal bilgiler dersinin ¢ok dnemli ve yararh bir
ders olduguna inanmiyorum, sosyal bilgiler dersi ile bilgilerimin daha da arttigina
inantyorum, sosyal bilgiler dersini 6grenmek gereklidir” ifadelerine ise tamamen
katilmaktadirlar.

Diger taraftan kontrol grubu 6grencileri, “ biiyiiyiince sosyal bilgiler 6gretmeni

olmak istiyorum” ifadesine Ontestte katilmazken, sontestte az katilmaktadirlar. * Sosyal
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bilgiler dersinde okuma, yazma ve anlatma gibi ¢aligmalar hosuma gidiyor, sosyal
bilgiler dersi konular1 kafami karistrmaz” ifadelerine Ontestte az katilirken, sontestte
katilmaktadirlar. “ Sosyal bilgiler dersini severim, sosyal bilgiler dersinde s6z almak ve
derse katilmak hosuma gidiyor, sosyal bilgiler dersini 6grenmekte giicliik yasamam,
arkadaglarimla sosyal bilgiler dersi konularini tartismaktan zevk alirim, segmeli de olsa
sosyal bilgiler dersini alirim, sosyal bilgiler dersi herkes i¢in 6nemli olan temel bir
derstir, sosyal bilgiler dersinde daha fazla derse katilmak isterim” ifadelerine Ontestte
katilirken, sontestte tamamen katilmaktadirlar. “ Sosyal bilgiler dersimiz ¢ok zevkli
geciyor” ifadesine ise, Ontestte tamamen katilirken, sontestte katilmaktadirlar.
Arastirmada tutum Olgegine deney grubu 6grencilerinin verdigi cevaplar incelendiginde;
ontest ve sontestte; “ sosyal bilgiler dersinde okuma, yazma ve anlatma gibi ¢aligmalar
hosuma gidiyor, calisma zamanimin ¢ogunu sosyal bilgiler dersine ayirmak isterim”
ifadelerine az katilmaktadirlar. “ Sosyal bilgiler dersini severim, sosyal bilgiler dersi ile
ilgili yazilar ve kitaplar okumaktan hoslanirim, sosyal bilgiler dersi benim i¢in ilgi
cekicidir, sosyal bilgiler dersine ayrilan zamanin arttirilmasini istiyorum, sosyal bilgiler
dersine calisirken keyif alirim, arkadaslarimla sosyal bilgiler dersi konularim
tartigmaktan zevk alirim, sosyal bilgiler dersimiz ¢ok zevkli ge¢iyor” ifadelerine ise
katilmaktadirlar. “ Sosyal bilgiler dersinde s6z almak ve derse katilmak hosuma gidiyor,
sosyal bilgiler dersinin ¢ok O6nemli ve yararli bir ders olduguna inaniyorum, sosyal
bilgiler dersini 6grenmek gereklidir, sosyal bilgiler dersi herkes i¢in 6nemli olan temel
bir derstir, sosyal bilgiler dersinde daha fazla derse katilmak isterim” ifadelerine ise
tamamen katilmaktadirlar.

Diger taraftan deney grubu Ogrencileri “ biiyiiyiince sosyal bilgiler 6§retmeni
olmak istiyorum” ifadesine Ontestte katilmazken, sontestte hi¢ katilmamaktadirlar.
“Sosyal bilgiler dersi diger dersler arasinda en rahat oldugum derstir, sosyal bilgiler
dersini 6grenmekte giicliik yasamam, sosyal bilgiler dersinde zaman benim i¢in ¢abuk
gecer, sosyal bilgiler dersinin konular1 kafami karistirmaz” ifadelerine Ontestte az
katilirken, sontestte katilmaktadirlar. “ Sosyal bilgiler dersiyle bilgilerimin daha da
arttigina inantyorum, sosyal bilgiler dersinin hi¢ bitmemesini isterim, se¢meli de olsa
sosyal bilgiler dersini alirim, kendi istegimle soysal bilgiler dersine c¢alisirim”
ifadelerine Ontestte katilirken, sontestte tamamen katilmaktadirlar. Ayrica deney grubu

ogrencileri, “ sosyal bilgiler dersi bende giizel duygular uyandirtyor” ifadesine Ontestte
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katilirken, sontestte az katilmaktadirlar. “ Sosyal bilgiler dersinde 6grendigim konular1
giinlik yasamda kullanmak hosuma gidiyor” ifadesine Ontestte tamamen katilirken,
sontestte katilmaktadirlar.

Arastirma siirecinin Oncesi ve sonrasinda elde edilen verilerden hareketle,
deneklerin tutum 6l¢egi maddelerine verdikleri cevaplar incelendiginde, deney grubu
Ogrencileri, “bliyliylince sosyal bilgiler O6gretmeni olmak istiyorum” maddesine
uygulama 6ncesinde katilmazken, uygulama sonrasinda hi¢ katilmadiklarini gériiyoruz.
Deney grubundaki 6grencilerin bu maddeye verdikleri cevaplarin olumsuz ydnde
degismesinin bir sebebi olarak, deney grubu ogrencilerinin durumlu 6grenme
yontemiyle 6gretim siirecini siirdiirmeleri ve bu siire¢ i¢erisinde bu dersi anlatmanin ne
kadar ciddi bir is olacagini gérmiis olmalar1 bu maddeye katilma oranlarmi olumsuz
yonde etkilemis olabilir. Deney grubu 6grencileri “ sosyal bilgiler dersi diger derslere
oranla rahat oldugum bir derstir, sosyal bilgiler dersini 6grenmekte giiclilk yasamam,
sosyal bilgiler dersinde zaman benim i¢in ¢cabuk gecer, sosyal bilgiler dersinin konular1
kafami1 karistirmaz” maddelerine uygulama Oncesinde az katilirken, uygulama
sonrasinda katilmaktadir. Deney grubu Ogrencilerinin bu maddeye verdigi cevabin
olumlu yonde degismesi, uygulamayla beraber derse yonelik kaygilarmin azaldigi,
Ogretim siirecinde kullanilan yOntemin dersi daha eglenceli hale getirdigini
sOyleyebiliriz.

[13

Deney grubu 6grencileri “ sosyal bilgiler dersi ile bilgilerimin daha arttigina
inamiyorum, sosyal bilgiler dersinin hi¢ bitmemesini isterim, se¢gmeli de olsa sosyal
bilgiler dersini alirim, kendi istegimle sosyal bilgiler dersine g¢alisirim” maddelerine
uygulama Oncesinde katilwken, uygulama sonrasinda tamamen katildiklar1
goriilmektedir. Deney grubu acisindan, uygulamayla beraber sosyal bilgiler dersinin
onemli ve faydali bir ders olduguna yonelik inan¢lar1 daha da artmistir.

(13

Diger taraftan deney grubu 6grencileri, ““ sosyal bilgiler dersinde 6grendigim
bilgileri gilinlik yasamda kullanmak hosuma gidiyor” maddesine verdigi cevap
uygulama Oncesinde tamamen katiliyorum iken uygulama sonrasinda katiliyorum
seviyesine gerilemistir. Deney grubu Ogrencilerinin sosyal bilgiler ders konularmi
giinliik hayatla eslestirme konusunda yasamis olduklar1 alt1 haftalik uygulama siireci

okul 6grenmelerinin giinliik yasamda kullanilmasma yonelik seciciliklerini arttirmis

olabilir.
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4.2. “Ulkemiz ve diinyamiz” iinitesi, “kiiresel baglantilar” 6grenme alanina

yonelik basan testi t-testi bulgular

Bu bolimde, uygulama oncesi ve sonrasinda deneklerin 6grenme konusuyla
ilgili ontest ve sontest dl¢limlerinden aldiklar1 puanlar dahilinde ortaya ¢ikan bulgular
ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

Tablo 6: Kontrol ve deney gruplarinin ontest t-testi bulgular

2 2 2 Q

s = X S sd ot p s = X S sd t p

N G) nw o
1 1,111 1,4096 1 0,778 1,003

1 36 -0,799 0,429 15 36 -0,372 0,712
2 1,5 1,5728 2 09 1,021
1 1 1,029 1 0,778 1,003

2 36 -0,606 0,549 16 36 1688 01
2 1,2 1,0053 2 03 0,733
1 0,333 0,767 1 0,667 0,97

3 36 -1,275 0,21 17 36 0,553 0,584
2 07 09787 2 05 0,889
1 0,444 0,8556 1 0,333 0,767

4 36 0,163 0,871 18 36 -0,616 0,542
2 04 0,8208 2 05 0,889
1 1,111 1,0226 1 1,333 0,97

5 36 -2,066 005 19 36 -0,215 0,831
2 1,7 0,7327 2 14 09
1 0,444 0,8556 1 0,222 0,647

6 36 -2,132 0,04 20 36 -1,091 0,283
2 1,1 1,0208 2 05 0,889
1 0,333 0,767 1 1 1,029

7 36 -0,951 0,348 21 36 -0,3 0,766
2 0,6 0,9403 2 1,1 1,021
1 1 1,029 1 0,556 0,922

8 36 1,252 0,219 22 36 -1,718 0,094
2 0,6 0,9403 2 1,1 1,021
1 0,889 1,0226 1 0,556 0,922

9 36 -1,266 0,214 23 36 055 0,585
2 1,3 0,9787 2 04 0821
1 1 1,029 1 1,333 0,97

10 36 -0,3 0,766 24 36 0,415 0,681
2 1,1 11,0208 2 1,2 1,005
1 0,556 0,9218 1 4556 3,203

11 36 055 0,585 A.U.t. 36 -0,342 0,734
2 04 0,8208 2 49 3,007
1 0,444 0,8556 1 14,78 7,945

12 36 -0531 05599 C.s.t. 36 -0,874 0,388
2 06 0,9403 2 16,7 5,516
1 2111 1,6047 1 19,33 10,11

13 36 1,185 0,244 Gut. 36 -0,786 0,437
2 1,5 1,5728 2 216 7612
1 1 1,029

14 0 1
2 1 1,026

1: Deney 2: Kontrol; A.u.t: A¢ik uglu sorularin toplami; C.s.t: Coktan segmeli sorular toplami; G.t: Genel

toplam.
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Arastirma Oncesinde deney ve kontrol grubuna uygulanan basari testinden elde
edilen veriler analiz edildiginde gruplar arasinda agik uclu sorularin toplam puaninda,
coktan segmeli sorularin toplam puaninda ve genel toplam puanlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Dolayisiyla arastirma 6ncesinde gruplarin
“lilkemiz ve diinyamiz iinitesi kiiresel baglantilar” 6grenme alaninda hazir bulunusluk
diizeylerinin denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 7: Kontrol ve deney gruplarinin sontest t-testi ve etki boyutu (effect size)

bulgularn

2 £ 2 Q

c 2 X S sd t p d c = X S sd t p d

n O O]
1 2,32 0,351 1 1,263 0,227

1 35 051 061 0,2 15 35 -0,17 0,86 0,3
2 1,89 0,196 2 0,889 0,241
1 253 03 1 1,368 0,219

2 35 0,48 0,98 16 35 1,129 0,27 0,3
2 0,89 0,241 0,72 2 1 0,243
1 1,16 0,279 1 1,053 0,235

3 35 -11 0,3 0,03 17 35 0,156 0,88 0,03
2 1,11 0,241 2 1 0,243
1 0,63 0,219 1 1,368 0,219

4 35 0,63 054 0,1 18 35 -2,25 0,03 0,4
2 0,44 0,202 2 0,778 0,236
1 1,37 0,219 1 1,79 0,145

5 35 -29 001 0,03 19 35 -0,33 0,74 0,3
2 1,33 0,229 2 1,444 0,217
1 1,16 0,233 1 0,526 0,208

6 35 -09 038 -02 20 35 -1,49 0,15 -0,3
2 1,44 0,217 2 1 0,243
1 1,89 0,105 1 1,684 0,172

7 35 -08 043 04 21 35 -0,25 0,81 0,5
2 1,44 0,217 2 1,111 0,241
1 0,95 0,235 1 0,526 0,208

8 35 2,2 003 0,1 22 35 1,713 0,1 -0,1
2 0,78 0,236 2 0,667 0,229
1 1,37 0,219 1 1,053 0,235

9 35 -0,2 081 -005 23 35 -2,22 0,03 0,3
2 1,44 0,217 2 0,667 0,229
1 1,89 0,105 1 1,579 0,192

10 35 -1 033 03 24 35 0,125 0,9 0,5
2 1,67 0,181 2 0,889 0,241
1 1,26 0,227 1 8 0,765

11 35 -15 013 0,1 A.u.t. 35 0,804 0,43 0,6
2 1,11 0,241 2 5,444 0,532
1 0,84 0,233 1 24,84 1,388

12 35 09 038 02 C.s.t. 35 -1,38 0,18 0,5
2 0,56 0,217 2 20,22 1,763
1 2 0,342 1 32,84 1,937

13 35 168 01 0,3 Gut. 35 -0,77 0,44 0,6
2 1,56 0,202 2 2567 2,034

14 1 126 0227 35 0,823 04 O

, 4 05

2 0,56 0,217




68

1: Deney 2: Kontrol; A.u.t: Agik uglu sorularin toplami; C.s.t: Coktan segmeli sorular toplami; G.t: Genel
toplam.

Arastirma sonrasinda deney ve kontrol grubuna uygulanan basar1 testinden elde
edilen veriler analiz edildiginde gruplar arasinda agik ug¢lu sorularin toplam puaninda,
coktan segmeli sorularin toplam puaninda ve genel toplam puanlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Etki boyutu analizi yapildiginda ise agik uglu
sorularin toplam puaninda, ¢oktan se¢meli sorularin toplam puaninda ve genel toplam
puanlarinda deney grubu lehine, yapilan uygulamanm orta diizeyde daha etkili oldugu
goriilmektedir. Buradan deney grubunda uygulanan durumlu 6grenme yaklasimimin
“lilkemiz ve diinyamiz lnitesi, kiiresel baglantilar” konusunda 6grencinin akademik
basaris1 iizerinde kontrol grubunda uygulanan Ogretim yontemine gore daha etkili

oldugu goriilmektedir.

Tablo 8: Kontrol ve deney gruplarinin kahcilik testi t-testi bulgular:

= 5 2 35

S & X S sd ot p 3 5 X S sd t p
1 26 0358 1 09 0,228 _

1 37 3,11 0,004 15 37 0,886
2 1,263 0,227 2 0,947 0,235 0,144
1 23 0,333 1 1,3 0,219

2 37 1,63 0,112 16 37 0,661 0,038
2 1,579 0,289 2 0,632 0,219

3 L1 0369 37 ._ 0712 17 t 06 02 37 . __. 0,444
2 1,263 0,227 037 ™~ 2 0,842 0,233 0,773 ™
1 1 0,229 1 16 0,184

4 37 2,37 0,023 18 37 1,845 0,073
2 0,316 0,172 2 1,053 0,235
1 1,1 0,228 . 1 1,4 0721

5 37 0,86 19 37 0,104 0,918
2 1,158 0,233 0,18 2 1,368 0,219
1 12 0225 i 1 1,1 0,228

6 37 0,378 20 37 0,144 0,886
2 1,474 0,208 0,89 2 1,053 0,235
1 1,8 0,138 1 1,4 0,21 i

7 37 1,69 01 21 37 0,535
2 1,368 0,219 2 1,579 0,192 0,626
1 1 0,229 1 09 0,228

8 37 0,81 0421 22 37 0,847 0,403
2 0,737 0,227 2 0,632 0,219
1 14 021 1 1,1 0,228

9 37 0,44 0,661 23 37 3,889 0
2 1,263 0,227 2 0,105 0,105
1 1,7 0,164 1 09 0,228 i

10 37 0,48 0,633 24 37 0,886
2 1579 0,192 2 0,947 0,235 0,144
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1 1,1 0,228 1 8,6 0,953

11 37 0,47 0,644 Aut 37 2,226 0,032
2 0,947 0,235 2 5,895 0,741
1 1,2 0,225 1 238 1,654

12 37 0,41 0,683 C.sit. 37 1,669 0,104
2 1,053 0,281 2 19,68 1,837
1 26 0413 1 32,4 2,409

13 37 1,41 0,168 G.t 37 2,027 0,05
2 1,79 0,402 2 2558 2,343
1 1,1 0,228

14 37 1,48 0,148

2 0,632 0,219
1: Deney 2: Kontrol; A.u.t: Agik uglu sorularin toplami; C.s.t: Coktan se¢gmeli sorular toplami; G.t:

Genel toplam.

Calisma sonrasinda deney ve kontrol grubuna arastirmadan iki ay sonra
uygulanan basari testinden elde edilen veriler analiz edildiginde gruplar arasinda ¢oktan
segcmeli sorularm toplam puaninda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Kavram sorularindan ve genel toplamda alinan puanlara bakildiginda ise
deney grubu lehine p 1 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Bu
bulgulardan, deney grubunda yiriitilen durumlu O6grenmeye yaklasimima dayal
uygulamanin 6grenilen konunun 6grenciler tarafindan daha uzun siire hatirlanmasini
yani daha Kkalici1 bir 6grenmenin meydana gelmesini sagladigini soyleyebiliriz.
Arastirma sonrasinda kalicilik puanlariyla ilgili olarak elde ettigimiz bulgular,

Goktas’mn (2003) ¢alismasindan elde edilen sonuclar tarafindan da desteklenmektedir.



BOLUM V

5. SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin uygulanmasindan sonra elde edilen bulgularin 6zetlenmesi

ve elde edilen bulgulara dayali olarak dnerilere yer verilmistir.

5.1. Sonuclar

Kendi smirhiliklar1 dahilinde bu arastirma sonrasinda elde edilen sonuglar;

Arastirmadan elde edilen bulgular dahilinde; kontrol ve deney grubu
Ogrencilerine uygulanan Sosyal Bilgiler Dersine yonelik Ontest tutum
puanlar1 arasmnda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Deneysel islem
oncesinde deney ve kontrol grubunun derse yonelik tutumlarinda homojen
bir yapmnin olmas1 uygulama sonrasindaki verilerin yorumlanmasi agisindan
faydali olmustur. Deneysel islem sonrasinda uygulanan sontest tutum
Olceginden elde edilen tutum puanlarinda da anlamli bir farkliligin olmadig:
goriilmektedir. Bu bulgu, deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin derse
yonelik tutumlarinda uygulama 6ncesi ve sonrasinda herhangi bir farkliligin
olmadigmi gostermektedir. Bu baglamda, durumlu 6grenme yaklasimina
dayali 6gretim yontemlerinin kullanildigi deney grubu 6grencileri ve klasik
O0gretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi1 kontrol grubunun derse yonelik
tutumlar1 arasinda uygulamadan kaynakl bir farklilik bulunmamistir. Tutum
degistirmenin zor ve uzun siireli bir calismay1 gerektirmesi ve ayni1 zamanda
bu calismadaki uygulama siiresinin alt1 haftalik bir zamana yayilmis olmasi
kontrol ve deney grubu Ogrencileri arasinda tutuma yonelik bir degisimin
olmamasina sebep olarak gosterilebilir.

Deneysel islem siirecinde kontrol ve deney grubu 6grencilerinin Ontest basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliigin olmadigi bulunmustur. Deneysel
islem sonrasinda elde edilen sontest basar1 puanlarinda deney grubu ve
kontrol grubu 6grencilerinin sontest basar1 puanlar1 arasinda da anlamli bir
farklilik bulunmamasma ragmen yapilan etki boyutu analizinde deney

grubunda yiiriitiilen uygulamanin 6grenme tlizerinde orta diizeyde daha etkili
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oldugu goriilmektedir. Dolayistyla bu sonug, durumlu 6grenme yaklagiminin
uygulandig1 deney grubu ogrencilerinin akademik basarilarinin kontrol
grubuna gore daha yiiksek oldugu anlamima gelmektedir. Bu bulgu, durumlu
O0grenme yaklasimmin basartyr artirdigmi  gdstermektedir. Durumlu
O0grenmenin basarty1 arttirict yondeki bu etkisi dgrencilerin gercek olaylar
iizerinde ¢aligmalar1 ve giincel bir sorun niteliginde ¢6ziim bulmaya ¢aligmis
olmalar1 etkili olmus olabilir. Ayrica 6grencilerin sunulan igerikle ilgili
uzman destegini birebir almis olmalar1 ve konuyla ilgili sorular1 usta ¢irak
iliskisi icersinde sorarak cevaplar almalar1 deney grubu ogrencilerinin
akademik basarilarini arttirmis olabilir.

Deneysel islem siireci tamamlandiktan iki ay sonra kontrol ve deney
gruplarina uygulanan kalicilik testi verileri analiz edildiginde, deney grubu
lehine kavram sorularinda ve genel toplamda anlamli bir farklilik
bulunmustur. A¢ik uglu sorularda ise iki grup arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Elde edilen veriler durumlu 6grenme yontemiyle 6grenim
goren deney grubunun 6grenmelerinin daha kalici oldugunu gostermektedir.
Ogrenmelerin deney grubunda daha kalici olmasini, 8grenme konularinm
giinlik yasamin gercek olaylariyla iligkilendirilmesine ve bir baglam
dahilinde 6grencilere 6gretilmesine baglayabiliriz.

Sosyal bilgilerde kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin glinliik yasam

durumlarini yansitabilecek nitelikte tasarlanmalidir.

5.2. Oneriler

Durumlu 6grenme yaklasimi uygulanmis oldugu smif ortaminda deney
grubu Ogrencilerinin akademik basarist kontrol grubuna oranla daha da
artmistir. Bu basarmnin elde edilmesinde uygulama swrasinda dgretmenin
Ogrenciyle yakin bir iligki i¢erinde olmasi ve uzman desteginin is ortaminda
saglanmas1 Ogrenci basarisinin artmasinda etkili olabilir. Bu nedenle,
durumlu 6grenme uygulamalarinda yiiz ylize iletisimin saglanmasina dnem

verilebilir.
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Durumlu 6grenme yaklasiminin daha etkili bir sekilde kullanilabilmesini
saglamak amaciyla, 6grencilerin 6gretmen ve uzman kisilerle iletisiminin
daha verimli bir hale gelmesini saglayacak coklu etkilesim ortamlarinin
tasarlanmasi iletisim ve etkilesim biitiinliglinii saglayabilir. Baglamin
sunuldugu ortamin egitim teknolojisinin imkanlariyla da donatilmis olmasi
Ogrencilerin gergek yasam kosullarina, okul catisi altinda da ulagmasini
saglayacaktir.

Durumlu 6grenme yaklagimmin uygulayicisi olacak Ogretmenlerin de
durumlu 6grenme metodolojisini 6grenmesi hizmet Oncesi ve hizmet ici
egitim programlariyla saglanabilir. Tim smiflarda durumlu Ogrenme
ortamlar1 olusturulamasa da 6gretmenlerin dgrencilerle bu yonde kuracagi
iletisim 6grenme ortamindaki etkilesimin daha da fazla olmasmi
saglayabilir.

Durumlu 6grenme yaklagimmin sosyal bilgiler dersinde kullanimmimn daha
etkili sonuglar vermesi agisindan, smif igerisinde baglamsal bir havanmn
yaratilmasi okullarda olusturulacak birer sosyal bilgiler laboratuari ile daha
kolay saglanabilir. Bu laboratuarlarin olusturacagi baglamsal ortam
o0grenmenin kaliciligini da arttiric1 yonde hizmet edebilir.

Problem ¢ozmeye yonelik konularin 6gretiminde durumlu 6grenmenin
kullanilmasi, 6grencilerin sorunun kaynagini gérmesi ve daha gergekci

¢oziim yollar1 aramasinda etkili olabilir.
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O0gretim yalinin Il. doneminin baslangicindan itibaren 6 halta ekte belirtilen plan
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sunulmus olup, séz konusu yiikseklisans ve tez ¢alismasmin 2007-2008 egit im-Ogreti m
yilmin IL déneminin baslangicindan itibaren 6 hafta siire Ile Cumhuriyet Ilkdgretim
Okulunda egitim Ogretim aksatilmadan yapilmas1 miidiirliigiimiizce de yerinde
goriilmektedir.
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EK5: Basan Testi

Adiniz: Soyadiz: Subeniz:
Sosyal Bilgiler Dersi "Kiiresel Baglantilar” Ogrenme Alani Diinyamiz ve Ulkemiz Unitesi Ogrenci Basari Testi

1-Diinya iizerinde yasayan insanlar kara pargalari iizerinde esit oranda yerlesmemislerdir. Bazi bdlgelerde niifus
yogunlugu ok fazla goriilirken bazi bslgelerde daha seyrek olabiliyor. Hatta bazi yerlerde hig niifusun olmadigini
gorebilmekteyiz. Sizce diinya iizerinde yasayan insanlar nelere dikkat ederek yerlesim yeri secerler?

2- Asagidaki diinya haritasindan faydalanarak diinya iizerinde en kalabalik ve en seyrek niifuslu bélgelerin hangi
lilke siirlari iginde kaldigini yaziniz.

( Dorder adet)
En Kalabalik Bélgenin Oldugu Ulke En Seyrek Niifuslu Bslgenin Oldugu Ulke
5 . L2 7
o ke
~ i I
s ki S000 10000 ™

3-Asagida niifusu kalabalik ve seyrek olan illerimiz verilmistir. Bu illerimizin niifusunun kalabalik ve seyrek
olmasina sebep olabilecek etkenleri illerimizin alt kisimlarina kisa maddeler halinde yaziniz,

Istanbul Antalya Adana Bitlis Kayseri




86

4- Asagidakilerden hangisi Asya kitasinin en kalabalik niifusa sahip kita olmasinin en 6nemli sebebidir?
a- ¢ok fazla ilkenin bu kitada yer almasi

b- Oliim oranlarinin az olmasi

c- Yer alti ve yer (stii kaynaklarinin gok zengin olmas:

d- Siirekli go¢ edilen bir kita olmasi

e- Yeryiizii sekilleri ve ikliminin uygun olmasi

5- Yaklasik olarak 5 milyon Tiirkiye vatandasi; Almanya, Fransa, Hollanda gibi Avrupa iilkelerinde yasamaktadirlar.
Vatandaslarimizin  kendi ilkeleri disinda farkli ilkelerde yasamlarini siirdiirmelerinde etkili olan neden
asagidakilerin hangisinde verilmistir?

a- Ekonomi b- Egitim c-Saghk d- Turizm e-Tarim

6- Diinya iizerindeki devletler iiretmis olduklar: iriinleri farklh devletlere satarak, ihracat; ihtiyaglar: olan driinleri
de satin alarak, ithalat yaparlar. Asagidaki siklardan hangisinde ilkemizin dig ilkelere ihrag ettigi irinler bir
arada verilmigtir?
a- Findik,Bor Madeni b- Piring,Otomobil c- Is makineleri,Tibbi malzemeler

d-Petrol, Petrol Uriinleri  e- Petro-Kimya, Uziim

7-Ulkemiz en fazla ihracat ve ithalati agagidaki iilkelerden hangisi ile yapmaktadir?
a- Fransa  b- Almanya c- Amerika d- Cin e- Japonya

8- Asagida 6zelligi verilen alanlarin hangisinde niifusun az olmasi beklenir?
a- Sanayi bélgelerinde
b- Hayvanciliga elverisli engebeli alanlarda
c- Zengin maden yataklarinin igletildigi alanlarda
d- Tarima elverigli alanlar
e- Sulak alanlarda

9- Silahsizlanmaya gidilmesi, Diinya'da barig ve istikrarin korunmasi agisindan son derece onemlidir. Tiirkiye bu
amagla yapilan uluslar arasi girisimleri ve faaliyetleri desteklemektedir.
Bu paragraftan gikartilacak en dogru yargi asagidakilerin hangisinde verilmistir?

a- Silahlar diinya barigini tehdit eden tek unsurdur.

b- Silahsizlanmay! destekleyen tek ilke Tiirkiye'dir.

c- Tiirkiye, diinya bariginin saglanmasi igin ¢aba sarf etmektedir.

d- Silahsizlanmaya gidilmesinin amaci ekonomik rekabete son vermekfir.
e- Tirkiye silahlanmayi hedefleyen bir iilkedir.

10- Birgok iilkenin diinyanin herhangi bir yerinde olan bir depremde yardim gondermelerinin sebebi agsagidakilerden
hangisidir?

a- Yardim gonderen iilkelerin zengin olmasi

b- Cok amagl uluslarin yardim istekleri

c- Yardimlasma ve isbirligi duygusu

d- Zengin iilkelerin fakir olan iilkelerden beklentileri
e- Daha sonra karsihiginin alinmasi

11-Dogal afetler iilkelerin geligmislik diizeylerine gére farkl &lgiilerde etkili olmaktadirlar. Ornegin gelismekte
olan iilkeler daha fazla zarar gérmektedirler. Afetin tiiriine gore; iiretimde diisme, ihracatta azalma, kisi basina
milli  gelirde  azalma  olmakta, bu  durum  fakir iilkeleri ~daha da  fakirlestirmektedir.
Bu bilgilere gore asagidaki yargilardan hangisine ulagilamaz?

a- Dogal afetler yasanildigi tilkelerde ekonomik gelismeyi olumsuz etkilemektedirler.
b- Gelismekte olan lilkelerde dogal afetler daha az olmaktadir.
c- Zengin lilkeler dogal afetler karsi daha etkin onlemler almaktadirlar.

d- Fakir iilkelerde can ve mal kayiplari daha fazla olmaktadir.
e- Dogal afetlerin verdigi zararlar alinan 6nlemler sayesinde azaltilabilir.
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12- Tiirkiye diinya lizerinde siyasi 6nemi biyiik olan bir ilkedir. Asagida verilen 6zelliklerden hangisi Tiirkiye'nin bu
dnemini arttirmaz?

a- Yer sekillerinin engebeli ve yiiksek olmasi

b- Asya kitasi ile Avrupa kitasi arasinda kprii olmasi

c- Karadeniz ve Akdeniz'i birbirine baglayan bogazlara sahip olmasi

d- Petrol bakimindan zengin Orta Dogu ve Orta Asya iilkelerine yakin olmasi

e- Farkli kiiltiirlerin bulusma noktasi olmasinin, milletlerarasi iligkiler agisindan énemli olmasi

13-Asagida ihrag ve ithal ettigimiz iriinler karisik olarak verilmistir. Bu irinleri dogru olarak gruplandirip
ihrag ve ithal iriinler kismina yerlestiriniz.

URUNLER Thracat Uriinleri Tthalat Uriinleri

Turunggiller

Bor

Dogalgaz

Tekstil

Findik

Tlag

Petrol

Kahve

14-Asagida iilkemizde gikarilan bir kisim madenler ile bu madenlerin ham madde olarak kullanildigi sanayi kollari
verilmistir.
Yanlis olani hangisidir?

Madenler Sanayi Kollart
A) Krom Demir-gelik
B) Bakir Elektronik

C) Aliiminyum Ulasim

D) Bor mineralleri  Kagit

15-Ulkelerin ihtiyaci fazlasi olan iriinleri satmasi ve ihtiyaci olan iriinleri almasina ticaret denir. Asagidakilerin
hangisi, ticaretin gelisme nedenlerinden biri degildir?

a-Yetistirilen tarim driinlerinin farkh olmasi

b-Ulkelerin yiizélgiimlerinin farkli biiyiiklikte olmas
c-Ulkelerin sahip oldugu yer alti kaynaklarinin farkli olmast
d-Ulkelerin sanayi bakimindan geligmigliklerinin ayni olmamast
e-Ulkelerin yeryiizii sekillerinin uygun olmasi

16- Asagidakilerden hangisi bazi iilkelerde agligin yasanmasina neden olarak gésterilemez?

a- Dengesiz beslenme aliskanliklarinin olmasi

b- Nifus artis hizinin besin maddelerinin liretim hizindan fazla olmasi

c- Dogal kaynaklarin Diinya'nin her yerinde esit dagilmamis olmasi

d- Milli geliri az olmasina ragmen ilkelerin silahlanmaya gok para harcamasi
e- Susuzlugun ¢ollesmeye neden olmasi ve tarim yapilamamasi

17-TIKA ( Tirk Isbirligi ve Kalkinma Idaresi Bagkanligi) bagta Tiirk dilinin konusuldugu iilkeler ve Tiirkiye'ye
komsu (ilkelerle ekonomik, ticari, teknik, sosyal, kiiltiirel, egitim alanlarinda isbirligini gelistirmek amaciyla
kurulmustur. Bu amagla programlar ve projeler gelistirilmistir.

.....

a- Uzak Dogu
b- Balkanlar
c-Orta Dogu
d- Orta Asya
e- Kafkaslar
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18-Ulkemizin Olimpiyat oyunlarina ev sahipligi yapmak istemesinin en snemli nedeni nedir?

a-Madalya Kazanmak
b-Ulkemizin tfanitimini yapmak
c-Sporun gelismesini saglamak
d-Farkl kiiltirlerle tanismak
e- Gelir elde etmek

19-Tiirkiye'de meydana gelen 17 Agustos depreminde, pek gok iilkeden yardim ekipleri gelmistir. Yunanistan ve
Pakistan depremlerinde de Tiirkiye yardim ekipleri gondermistir. Bu durum hangisi igin drnek olusturur?

a- Toplumsal kalkinma

b- Uluslar arasi dayanisma
c- Kiiltiirel gelisme

d- Evrensel kiiltiir

e- Orf ve adetler

20-Tiirk niifusunun yogun olarak yasadigi Giimiilcine, Yenice ve Dedeagag sehirleri hangi iilkededir?
a- Suriye

b- Bulgaristan

¢- Yunanistan

d- Romanya

e- Arnavutluk

21- Atatirk 1930'u yillarda Sovyetler Birligi topraklarinda olan Tiirklerin bagimsizhigini kazanacagini ve
soydaslarimiza bagimsizliklarini  kazandiklarinda sosyal siyasi,ekonomik agidan destek verilmesi gerektigini
soylemistir

Atatiirk'iin bu sozleri asagidakilerden hangisini desteklemektedir?

a- Bu bdlgelerden ekonomik ¢ikar saglanabilir.

b-Bu bélgede bagimsiz kalacak olan soydaslarimizla kiiltiirel, ekonomik iliskilerimizin devam etmesi agisindan 6nemli
adimlardir.

c- Bubdlgede bagimsiz kalacak olan devletlere hiikmetmek.

d- Asya kitasina agilabilmek agisindan bu yerleri kontrol altinda tutmak énemlidir

e- Diinyaya hiikmetmek igin bu baslgelerin elde edilmesi gerektigi

22-Bulgaristan ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
a- Bagkenti Sofya'dir.
b- Bir Kafkas iilkesidir.
c- En onemli gegim kaynagi tarimdir.
d- Balkanlarda en gok Tiirk niifusunun yasadigi iilkedir.
e- Karadeniz'e kiyisi bulunmaktadir.

23-Ulkemizde uluslar arasi spor etkinliklerinin son zamanlarda sik yapilmasinin iilkemiz agisindan en biiyiik
getirisi agagidakilerden hangisi olmustur?

a- Bu faaliyetler sonrasinda iilkemiz biiyiik gelirler elde etmistir.

b- Spor aktivitelerinin uluslar arasi diizeyde kiiltiirlerin bulusmasinda biiyiik bir arag olarak kullanilabilecegi
anlagiimistir.

c- Unlii sporcular iilkemize gelmigtir.

d- Ulkemize gelen turist sayisinda artig olmugtur.

e- Ulkemizin tanrtiminda biiyiik bir rol oynamigtir.

24- Atatiirk'in 23 Nisan Cocuk Bayramini sadece Tiirkiye gocuklarina degil biitiin diinya gocuklarina armagan
etmesindeki en 6nemli sebebi asagidakilerin hangisinde verilmistir?

a- Atatiirk'iin izlemis oldugu dis politika geregi boyle bir uygulama yapilmistir.

b- Tiirkiye'nin barisa ve insanliga 6nem veren bir iilke oldugunu diinyaya gostermek

c- Gocuklarin diger iilke gocuklariyla tanismasini saglamak

d- Bu tiir uygulamalarla gelir elde etmek

e- Diger lilke gocuklarinin Tiirkiye'yi sevmesini saglamak
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EK6: Tutum Olgegi

Adiniz: Soyadiniz: Subeniz:
SOSYAL BILGILER DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGL

Litfen asagida yazili ifadelere hangi oranda katildiginizi yada
katiimadiginizi belirtiniz.

Verilen ifadeye katilma oraninizi 1 ile 5 arasinda; 1 Hi¢ katilmryorum,

5 ise Tamamen katiliyorum olacak sekilde secenekleri isaretleyerek

belirtiniz.

1) Hig Katilmiyorum

2)Katilmiyorum

3) Az Katiliyorum

4)Katiliyorum

5)Tamamen

Katiliyorum

1-Sosyal Bilgiler dersini severim.

2- Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili yazilar ve kitaplar okumaktan
hoslanirim.

3- Sosyal Bilgiler dersi diger dersler arasinda en rahat oldugum
derstir.

4-Sosyal Bilgiler dersinde soz almak ve derse katilmak hosuma
gidiyor.

5-Sosyal Bilgiler dersi benim igin ilgi gekicidir.

6- Sosyal Bilgiler dersinin gok 6nemli ve yararli bir ders olduguna
inantyorum.

7- Sosyal Bilgiler dersiyle bilgilerimin daha da arttigina inaniyorum.

8- Sosyal Bilgiler dersinde okuma, yazma, anlatma gibi ¢alismalar
hosuma gidiyor.

9- Biiylyiince Sosyal Bilgiler 6gretmeni olmak istiyorum.

10- Sosyal Bilgiler dersine ayrilan zamanin arttirilmasini istiyorum.

11- Sosyal Bilgiler dersi galigmak benim igin zevklidir.

12- Sosyal Bilgiler dersinde 6grendigim bilgileri giinlik yasamda
kullanmak hosuma gidiyor.

13- Sosyal Bilgiler dersi hig bitmesin isterim.

14- Sosyal bilgiler dersini 6grenmekte gligliikk yasamam.

15- Arkadaglarimla Sosyal Bilgiler ders konularini tartismaktan zevk
alirim.

16- Sosyal Bilgiler dersini 6grenmek gereklidir.

17- Segmeli de olsa Sosyal Bilgiler dersini alirim.

18- Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular uyandiriyor.

19- Calisma zamanimin gogunu Sosyal Bilgiler dersine ayirmak
isterim.

20- Sosyal bilgiler dersi herkes igin 6nemli olan temel bir derstir.

21- Kendi istegimle Sosyal Bilgiler dersine galigirim.

22- Sosyal Bilgiler dersinde zaman benim igin ¢abuk geger.

23- Sosyal Bilgiler dersinin konulari kafami karigtirmaz.

24- Sosyal Bilgiler dersimiz gok zevkli gegiyor.

25- Sosyal Bilgiler dersinde daha fazla derse katilmak isterim.
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