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Bu arastirmada; ilkdgretim sekizinci smif 6grencilerinin medya okuryazarhk
diizeyleri ile sosyal beceri diizeylerinin g¢esitli degiskenler g6z 6niinde bulundurularak
iligkisini belirlemek amaclanmistir. Bu amaca bagl olarak, ilkdgretim sekizinci sinif
ogrencilerinin medya okuryazarlik diizeylerinin ve sosyal beceri diizeylerinin, cinsiyete,
ogrenim gordiigii okula, evde bilgisayar sahibi olma durumuna, bilgisayar1 kullanma
siiresine, evde TV sahibi olma durumuna, giin icinde TV izleme siiresine, internete
baglanma durumuna ve internete baglanma siiresine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigi ile medya okuryazarlik diizeyleri ve sosyal beceri diizeyleri arasinda bir
ilisk1 olup olmadig1 sorularina da cevap aranmaistir.

Arastirma, genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli 6zelligine sahiptir.
Arastrmanm ¢alisma gurubunu Elazig il merkezinde bulunan bes farkli egitim
bolgesinden sec¢ilmis okullarda O6grenim goren sekizinci smif Ogrencileri
olusturmaktadir. Bu okullarin se¢iminde bolgenin ekonomik kosullar1 ve aile profilleri
g0z Oniinde bulundurulmustur. Caligma gurubunu sec¢ilen okullarda 6grenim goren 947
sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Arastirmada Og8renci goriiglerinin alinmasi i¢in Karaman ve Karatag (2009)
tarafindan gelistirilen “Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi” ve Riggio
tarafindan 1989 yilinda gelistirilen ve Tiirk¢eye uyarlamasi 2004 yilinda Galip Yiiksel
tarafindan yapilan “Sosyal Beceri Envanteri” adinda iki farkli degerlendirme 6lgegi

kullanilmastir.
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Arastrmanm sonucunda sosyal beceri diizeyi ile medya okuryazarlik diizeyi
arasinda anlamli bir iliskiye rastlanmamistir. Alt boyutlara gore iliskiye bakildiginda
ise; bazi alt boyutlarda iliski oldugu gortilmektedir, fakat bu iliski ¢ok zayif bir iligkidir.
Ogrencilerin cinsiyetinin medya okuryazarlik diizeyinde anlamli bir fark olusturmadigy,
ancak sosyal beceri diizeyinde anlamli bir fark olusturdugu ve kiz 6grencilerin sosyal
beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin dgrenim gordiikleri
okulun medya okuryazarlik diizeyini de sosyal beceri diizeyini de etkilemedigi
goriilmektedir. Bu sonuclarin yani sira TV sahibi olma, TV izleme siiresi ve internet
kullanma stiresi de medya okuryazarlik diizeyinde anlamli bir fark olusturmamistir. Bu
sonu¢ beklenmedik bir sonuctur. Ancak bilgisayar sahibi olma ve internete baglanma
yerine gore anlamli bir farka rastlanmistir. En yiiksek medya okuryazarlik diizeyine
sahip dgrencileri evlerinden internete baglananlarin olusturdugu goriilmektedir. Internet
kullanma siiresine gore bakildiginda ise sosyal beceri diizeylerinde anlamli bir farka
rastlanmistir. En yliksek sosyal beceri diizeyine sahip 6grencileri giin i¢inde hi¢ internet

kullanmayan 6grenciler olugturmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Medya Okuryazarhig1, Sosyal Beceri, Sosyal Gelisim, {1k gretim
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Masters Thesis

Determining the Relationship between Media Literacy and Social Skill Levels of
the Eighth Grade Primary School Students

Seda AKTI

The University of Firat
The Institute of Social Sciences
Department of Educational Programming and Teaching

Elazig — 2011, Page: XVII +120

In this study, determining the relationship between media literacy and social
skill levels of the eighth grade primary school students, considering various variables, 1s
aimed. With this design, the questions of whether the relationship between media
literacy and social skill levels of the eighth grade primary school students differs
significantly according to gender, the school which they attend, having computer at
home, time spent using computer, having television at home, time spent watching
television, having access to internet, time spent on the internet; as well as whether there
is a relationship between media literacy and social skill levels are sought an answer.

The study has relational scanning model feature from general scanning models.
The study group of the study consists of the eighth grade primary school students who
study at the schools which were chosen from five different educational areas in the city
center of Elazig. Economical conditions and family profiles were considered in
selection of those schools. The study group is consisted of 947 eight grade students who
study at the selected schools.

In the study, two different assessment scales have been used to receive students’
opinions. One of them is the “Level Determination Scale for Media Literacy” which
was developed by Karaman ve Karatas (2009) and the other is the “Social Skill
Inventory”, as translated into Turkish by Galip Yiiksel in 2004, which was developed by
Riggio in 1989.



\Y%

The study has showed that there is not a significant relationship between media
literacy level and social skill level. Considering the relationship according to the lower
dimensions; it is observed that there is a relationship in some lower dimensions;
however this relationship is very weak. It is observed that gender of the students does
not form a significant difference for media literacy but it does for social skill level.
Furthermore, female students’ social skill levels are found to be higher. It is observed
that the school which the students attend affects neither media literacy nor social skill
levels. On the other hand, having a television, time spent watching television and time
spent using internet are not found to cause a significant difference in media literacy.
This is an unexpected result. However, having a computer and having access to internet
have a significant effect, conditionally. It is observed that the students with the internet
access at home form the group which has the highest media literacy. Social skill levels
are observed to be affected significantly considering time spent on the internet. The
students who do not use the internet within the day form the group which has the

highest social skills.

Key Words: Media Literacy, Social Skill, Social Development, Primary Education
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ONSOZ

Frrat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretimi
Anabilim Dalinda hazirlanan bu arastirma, ilkdgretim sekizinci smif dgrencilerinin
medya okuryazarlik diizeyleri ile sosyal beceri diizeylerinin ¢esitli degiskenler goz
ontinde bulundurularak iligkisini belirleme amacin1 tagimaktadir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde arastirmanin amacina,
onemine, sayiltilara, smirliliklara ve tamimlara yer verilmektedir. Ikinci boliimde medya
ve medya okuryazarlig1 konular1 ile sosyal gelisim ve sosyal beceriler konular1 literatiir
taramast sonucuna gore ortaya konulmaktadir. Ugiincii bdliimde arastirmanin
yontemine yer verilmektedir. Dordiincii boliimde Ogrencilere uygulanan anketlerden
elde edilen bulgulara ve bunlarin yorumlanmasina yer verilmistir. Besinci ve son
boliimde ise, arastirmanin sonuglarina ve onerilere yer verilmektedir.

Bu arastirmada anket yontemi kullanmilmasindan dolay1, Elazig li’nin bes ayri
egitim bdlgesinden secilmis okullarda yer alan sekizinci smif Ogrencilerinin anket
sonuglar1 yer almaktadir.

Bir yiiksek lisans tezi olan bu arastirmanin gerceklestirilmesinde farkli kurum
ve kisilerin biiylik yardimlarmi goérdiim. Arastirma sirasinda karsilastigim giicliikler ve
problemlerin ¢6ziimiinde Ozellikle hocalarim destek ve yardimlarini benden
esirgemediler. Her seyden dnce bdyle bir konuda ¢aligmay1 bana 6neren, arastirmamin
tim asamalarinda beni yonlendiren ve destekleyen, bilimsel kisiligi, diisiinceleri ve
tecriibelerinden gokca istifade ettigim degerli hocam, Yrd. Dog. Dr. Aysun GUROL’a
tesekkiirii bir borg bilirim. Ayrica ¢alisma grubumu olusturan sevgili 6grencilerimize ve
anketlerin uygulanmasina yardimci olan okul idarecilerine tesekkiir ederim. Yine
calismanin yiiriitiilmesi ve sonuglandirilmasi asamalarinda benden yardimlarini
esirgemeyen ailemin biitiin fertlerine ve arkadaslarima ayrica teker teker tesekkiirlerimi

sunarim.

Seda AKTI
2011, Elazig
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BIiRINCIi BOLUM

1. GIRIS

Stirekli gelisen ve degisen diinyada teknolojinin de gelismesiyle birlikte iletisim
kurmak daha da kolaylasmis ve hiz kazanmistir. Bununla beraber medya ve medya
unsurlarmin hayatimizdaki yeri de artmistir. Bu kadar hizli ilerleyen bir siirecte
medyadaki degisimlere bir yandan da topluma ayak uydurmaya calisan gencin veya
cocugun bazi beceriler edinerek kitle iletisim araglarinin zararh etkilerden korunmasi
gerekmektedir.

Gilintimiizde medyanin daha bilingli bir sekilde irdelenmesi, faydali sonuglarmin
arttirilmasi ve zararlarinin da en az diizeye indirilmesi noktasinda medya okuryazarligi
kavrami 6nem kazanmistir. Medya okuryazarlifi, cesitli bicimlerdeki (televizyon,
video, sinema, internet ve reklamlar gibi) medya iletilerine erisim, onlar1 ¢éziimleme,
elestirel olarak degerlendirme ve tiretimlerini kapsamaktadir (Scheibe ve Rogow, 2004).
Medya okuryazarliginda hedeflenen, bireyleri medya kullanirken de demokratik
haklarinin farkinda yurttaglar olarak gelistirmek, toplumsal sorunlara duyarsiz
kalmamalar1 konusunda uyarmak ve medya manipiilasyonu karsisinda onlar1 daha
donanimli kilmaktir (Cangéz, 2008).

Medya unsurlar1 her ortamda ¢ocuklarin ve genclerin karsisma g¢ikmaktadir.
Bireyin iletisim kurmasi, karar verme becerilerini gelistirmesi, kendini yonetebilmesi ve
cevresiyle olumlu sosyal iligskiler baslatmasi medya okuryazarligina sahip olmasma
baghdir. Bu becerileri edinmesi de bireyin duygusal ve sosyal gelisimini 6nemli 6lclide
etkilemektedir. Yapilan biitiin arastirmalar; gorsel, isitsel ve yazili medya karsisinda
savunmasiz bir alici durumunda bulunan ¢ocuklarin, ilkogretimden baslayarak medya
karsisinda bilinglendirilmelerinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Boylelikle 6grenci;
medya karsisinda pasif bir alict olmak yerine, medyay1 okuyabilecek, medyanin dilini
cozebilecek biling diizeyine ulasarak iletisim olgusunda aktif bir birey olarak yer
alabilecektir (RTUK, 2007: 3).

Medya okuryazarlig: fikrinin 50 yillik bir ge¢misi olmasina ragmen Tiirkiye’de
bir hayli ge¢ kalindig1 sdylenebilir. Buna ragmen RTUK ve MEB isbirliginde baslatilan
Medya Okuryazarligi Projesi’nin 6nemi goz ardi edilemez (Altun, 2008). Bu proje ile

medya okuryazarlig1 ilkogretim kademesinde se¢meli ders olarak kabul edilmistir.



Yapilan bu arastirmada da medya okuryazarligi egitiminin 6nemi vurgulanarak,

ilkdgretim O6grencilerine verilen medya okuryazarligi egitiminin ve dgrencilerin sahip

olduklar1 medya okuryazarlik diizeylerinin, Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri

iizerindeki etkisinin belirlenmesi problemi ortaya konmaya calisilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ilkogretim sekizinci smif dgrencilerinin medya

okuryazarlik diizeyleri ile sosyal beceri diizeylerinin cesitli degiskenler goz Oniinde

bulundurularak iliskisini belirlemektir.

1.2. Arastirmanin Alt Amaclan

Bu arastirmada genel amaca bagh olarak su alt amaglara cevap aranmaistir;

1.

[Ikogretim sekizinci smif &grencilerinin medya okuryazarlik diizeyleri
cinsiyete, 0grenim goriilen okula, evde bilgisayar sahibi olma durumuna,
bilgisayar1 kullanma siiresine, evde TV sahibi olma durumuna, TV izleme
siiresine, internete baglanilan yere, internete baglanma siiresine, gore anlamli
farklilik gostermekte midir?

[lkdgretim sekizinci smif dgrencilerinin sosyal beceri diizeyleri cinsiyete,
o0grenim goriilen okula, evde bilgisayar sahibi olma durumuna, bilgisayar1
kullanma siiresine, evde TV sahibi olma durumuna, TV izleme siiresine,
internete baglanilan yere, internete baglanma siiresine, gore anlaml farklilik
gostermekte midir?

[Ikogretim sekizinci siif dgrencilerinin sosyal beceri diizeyleri ile medya
okuryazarlik diizeyleri arasinda cinsiyet, 6grenim goriilen okul, evde TV
sahibi olma durumu, evde bilgisayar sahibi olma durumu, internete
baglanilan yer, giin i¢cinde TV izleme siiresi ve internet kullanma siiresi

degiskenlerine gore dlgeklerin alt boyutlarinda iliski gostermekte midir?

1.3. Arastirmanin Problem Durumu

Arastirmanmm  problemini, medya okuryazarligi egitiminin = Oneminin

vurgulanarak, ilkdgretim Ogrencilerine verilen medya okuryazarligi egitiminin ve

ogrencilerin sahip olduklar1 medya okuryazarlik diizeylerinin, 6grencilerin sosyal beceri

diizeyleri iizerindeki etkisinin belirlenmesi olusturmaktadir.



1.4. Arastirmanin Onemi
20. yiizyilda baslayan ve halen devam etmekte olan bilim ve teknolojideki hizli

gelisme, her alanda oldugu gibi iletisim alaninda da etkili olmustur. Kitle iletisim
araclarinin hizla gelismesi, bu araglara erisimi de kolaylastirmistir. Buna paralel olarak
da bireyden topluma kadar her alanda etkili olabilen ¢esitli yaynlarin evimizin igine
kadar gelerek, sadece yetiskinlerin degil, cocuklarin da etkiye acik birer alict durumuna
diismelerine neden olmaktadir. Bu etkilerin farkina varilmasi da medya okuryazari
olmanin 6nemini ortaya koymaktadir.

Medya okuryazarlhigindaki amac; medya mesajlarinin dogru algilanmasi, elestirel
bir bakis agisiyla alinabilmesi, gerceklik-kurgusallik ayriminin yapilabilmesi, medyanin
sundugu diinyanin gerce§in kendisi olmayabileceginin anlagilmasi, medyanin
yonlendirme ve yOnetme fonksiyonlarinin oldugunun farkina varilabilmesi, mesaji
gonderenlerin kendi diisiincelerini empoze etme gayreti iginde olabileceklerinin
degerlendirilmesi gibi hedefleri icermektedir. Yani medya okuryazarligi, kaynagi her ne
olursa olsun, bilgiyi degerlendirip onu yerinde kullanabilen bireyler olmayi, bdyle
bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir.

Bu arastirma da, medya okuryazarligi dersinin gerekliligini ortaya koymak,
ogrencilerin ilkogretimde aldig1 segcmeli medya okuryazarligi dersinin ve kullandiklari
kitle iletisim araglarmin onlarm sosyal becerileri iizerindeki etkilerini saptamak

acisindan 6nem tasimaktadir.

1.5. Sayiltilar

1. Evrenden segilen 6rneklem gurubu, temsil niteligine sahiptir.

2. Arastirmada kullanilan medya okuryazarlik 6lgceginin, gecerlik ve glivenirlik
calismalar1 yeterlidir.

3. Arastirmada kullanilan sosyal beceriler Olceginin, gegerlik ve giivenirlik
calismalar1 yeterlidir.

4. Ogrenciler medya okuryazarlik &lgeginin  maddelerini ictenlikle
yanitlamiglardir.

5. Ogrenciler sosyal beceriler dlgeginin maddelerini igtenlikle yamtlamislardr.



1.6. Simirhhiklar

1. Bu arastrma, 2009-2010 ogretim yilinda Elazig ilindeki ilkdgretim
okullarinda egitim gdren sekizinci simif 6grencileriyle smirli tutulmustur.

2. Arastirmaya katilan sekizinci smif Ogrencilerinin cinsiyetleri, Ogrenim
gordiikleri okul, 6grenim gordiikleri sinif, evde TV olma durumu, evde
bilgisayar olma durumu, internete baglanilan yer, gazete okuma sikiligi, giin

icinde TV izleme siiresi ve giin i¢inde internet kullanma stiresi ile smirlidir.

1.7. Tanimlar

Medya Okuryazarhgi: Ana hatlariyla, medya metinlerine kars1 bireylerin bilgi
sahibi kilinip, olas1 zararli etkilerine kars1 daha direngli olmalarini saglayan, bireyleri
bilin¢lendirerek medya kuruluslarin1 daha dikkatli olmaya davet eden bir egitim
programudir (RTUK, 2007).

Medya Egitimi: Medya egitimi okul disindaki gilinlik yasamimizda
karsilastigimiz medya lizerine odaklanrr — seyredip eglendigimiz TV programlari,
okudugumuz dergiler, seyrettigimiz filimler ve dinledi§imiz miizik 6rnek olarak
sayilabilir (Frau-Meigs, 2006: 2, Akt: Apak: 9).

Bilgisayar Okuryazarhgi: Bilgisayar1 ve temel kavramlar1 tanima, bilgisayari
amac1 ve beklentisi dogrultusunda kullanma becerisi gelistirme ve bilisim alanindaki
gelismeleri izleme aligkanligini edindirmek amaciyla yapilan egitimdir (Keser, 1996:
20, Akt: Sonmez, 2005: 16).

fletisim: Belirli araglar kullanarak gerceklestirilen bir eylemdir. Bu araglar dil,
jest, mimik vs. tiliriinden dogal araglar olabilecegi gibi; radyo, televizyon, internet,
gazete tiirlinden insan eliyle gelistirilen kitle iletisim araglar1 da olabilmektedir (Cakir
ve Topgu, 2005: 71).

Sosyal Gelisim: Bireyin dogumundan yetigskin oluncaya kadar bagka insanlarla
olan iligkilerinin ve onlara kars1 gelistirdigi, ilgi duydugu davranmiglarin tiimiidiir
(Cubukcu ve Giiltekin, 2006: 156).

Sosyal Beceri: Cevreden olumlu pekistire¢ saglayan veya devam ettiren kisiler
arasi iliski durumlarinda kullanilan 6grenilmis davraniglar olarak goérmektedir (Kelly,

1982; Akt:Yiiksel, 2001)



IKiNCi BOLUM

2. ILGILI LITERATUR
2.1.MEDYA VE MEDYA OKURYAZARLIGI

Bu bashik altinda, medya ve medya okuryazarligi kavramlari, Diinya’da ve
Tiurkiye’de medya okuryazarligi, medya okuryazarhiginin gerekliligi, medya
okuryazarlig1 dersi, medyanin etkileri, medya egitiminin nasil olmasi gerektigi, iletisim

teknolojileri ve gelisen medya konularina deginilmistir.

2.1.1.Medya ve Medya Okuryazarhg Kavramlar

Medya Latincede ortam, ara¢ anlamma gelen medium kelimesinin ¢ogulundan
gelmistir. Tirk Dil Kurumu sézliigiine gore medya iletisim ortami, iletisim araglari
anlamma gelmektedir. Yaygmn kullanimiyla medyay1 kitle iletisim araclar1 (gazete,
dergi, radyo, televizyon ve internet) olarak tanimlamak miimkiindiir (RTUK,2007: 24).

Gelisen diinyayla birlikte medya kavrami 80’li yillarda ortaya cikarak kitle
iletisim araclarmin yerini almaya baglamistir. Medya kavrami hayatimizda yer almaya
basladiktan sonra adeta insanlar1 kendisine ¢ekmistir. Glinlimiizde medya araglarinin
kullanilmadig1 yer diisiiniilemez. Medya bilgiyi ileten ve igeren biitiin c¢evreleri
kapsamakla birlikte, kitap, gazete, dergi, televizyon, radyo, internet gibi bilgiyi transfer
eden her tiirli basili, dijital ve elektronik araci da igerir (Andersen, 2002; Levin vd,
2004, Akt: Karaman ve Karatas, 2009: 800). Artik modern insanlarin yasamak i¢in
medyaya bagimli olduklarmi goérmekteyiz. Sosyallesmek, iletisim kurmak, haberdar
olmak, egitilmek ve eglenmek medya sayesinde gerceklesmektedir. Arastirmalar
incelendiginde ozellikle televizyon ve internetin hayatimizdaki roliiniin biiylik oldugunu
gorebiliriz. Tiirkiye de bu konuda diinyada ilk siralarda yerini almaktadir. Ozellikle
televizyon izleme konusunda yapilan arastirmalarda giinde 2-4 saatini televizyon
izleyerek (RTUK, 2007: 24) gecirmeyen kisi sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir.

Ayni sekilde internetin de hayatimizdaki islevi ve yeri biiyiiktiir. Bir bilgi
deryas1 olarak adlandirabileceg§imiz internet, kisa siirede ve etkin bir sekilde bilgiye
ulasma imkéani saglayan ayni zamanda iletisim kurma, bankacilik ve rezervasyon
islerimizi yapma, aligveris yapip, bos zamanlarimizi eglenerek gecirme gibi olanaklari

da sunmaktadur.



Medyanin toplumu etkilerken bazi islevleri de yerine getirmesi gerekmektedir.
Bu islevler arasinda haber ve bilgi verme, toplumsallagtirma, egitim, eglendirme,
kiiltirel degerleri koruma, denetim/elestiri ve kamuoyu olusturma ile tanitim yer
almaktadir. (RTUK, 2007: 26-28)

Medya okuryazarligi, ¢esitli bicimlerdeki (televizyon, video, sinema, internet ve
reklamlar gibi) medya iletilerine erisim, onlar1 c¢oziimleme, elestirel olarak
degerlendirme ve {iretimlerini kapsamaktadir (Scheibe ve Rogow, 2004). Medya
okuryazarliginda hedeflenen, bireyleri medya kullanirken de demokratik haklarmnin
farkinda yurttaslar olarak gelistirmek, toplumsal sorunlara duyarsiz kalmamalari
konusunda uyarmak ve medya manipiilasyonu karsisinda onlar1 daha donanimli
kilmaktir (Cangoz, 2008).

Medya okuryazarligi ¢caligmalar: ilk olarak kitle iletisim araglarinin etkilerinin
tartisilmasi ile ortaya ¢ikmistir. Bu konuda Harold Lasswell’in ortaya attigi ilging bir
kuram vardir. Hipodermik igne kurami olarak adlandirilan bu kurama gore kitle iletisim
araclarmin etkileri savunmasiz bireylere enjekte edilmektedir. Bireyin etkisiz kaldigi
diisiiniilen bu kuramdan yola ¢ikarak, asil dnemli olanin kitle iletisim araglarinin birey
iizerindeki etkileri olmadigi, bireyin medyay1 nasil etkilediginin 6nemli oldugu goriisii
ortaya ¢cikmistir. Bu dogrultuda da medya okuryazarligi kavrami 6nem kazanmistir
(Sali, Unal ve Kiigiik, 2008: 556) .

Medya okuryazarligmni farkli bakis agilarma gore tanimlayanlar vardr. Ilk olarak
Sirkka Minkinken tarafindan 1978’de “bilissel, etik, felsefi ve estetik konulardaki
becerileri gelistirmeyi hedeflemek” olarak tanimlandig: ifade edilmektedir (Inceoglu,
2006). Bunun yaninda Messaris (1998; Akt: Altun, 2005:74) medya okuryazarligmni
geleneksel islevsel okuryazarlik bakis acis1 ile degerlendirerek, toplum i¢cinde medyanin
nasil bir rolii oldugunu anlayabilme olarak tanimlamaktadir. Hobbs (2004)’un yaptig1
tanima gore medya okuryazarlii, biiylik cesitlilik gosteren formalardaki mesajlara
ulasma, bunlar1 ¢éziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegidir. Elestirel okuryazarlik
bakis acisindan bakildiginda, medya okuryazarligi bizlere sunulan icerigi gergek
hayattaki gerceklerle elestirel bakis agist ile karsilastirabilme bilgisi olarak
goriilmektedir (Brown, 1998 ve Potter, 1998, Akt: Altun, 2005: 74).

Lewis ve Jhally (1998; Akt: Altun, 2005: 74) ise islevsel ve elestirel bakis
acilarma kiiltiirel bakis agisin1 da ekleyerek daha eklektik bir yaklasimla kapsamli bir

tanim One siirmektedir. Bu tanima gore, medya okuryazarligi mesajlarin



olusturulmasinda ve aktariminda kiiltiirel, ekonomik, politik ve teknolojik smirliklarin
farkinda olma olarak goriilmektedir.

Avrupa Bilgi Toplulugu’nun  (Europe’s Information Society, 2007)
tanimlamasma gore medya okuryazarlidi, tim medyada kolayca iletisim
saglayabilmeyle birlikte giinliik yasantidaki goriintii, s6z ve seslere erigsme, onlari
coziimleme ve degerlendirme yetenegidir (Messaris, 1998, Akt: Kurt ve Kiiriim,
2010:22).

RTUK ’iin yapmus oldugu tanimda ise medya okuryazarli1 ana hatlariyla, medya
metinlerine kars1 bireylerin bilgi sahibi kilinip, olas1 zararl etkilerine kars1 daha direncli
olmalarini saglayan, bireyleri bilinglendirerek medya kuruluslarini daha dikkatli olmaya
davet eden bir egitim programidir. Bunun yaninda Altun (2005: 74-75) ise medya
okuryazarligmin sadece TUriinleri tamimak, takip etmek veya izlemek olmadigini,
bununla birlikte, medyanin vermis oldugu mesajlar1 yorumlayabilmek, tartisabilmek ve
her medya araci ile mesaj iletilmesini ve paylagimini bilebilmektir seklinde goriis
bildirmistir.

Potter medya okuryazarligini sekiz siirekli evreye aymrmistir. Bunlar; temel
ogeleri 6grenmek, dili 6grenmek, anlatiy1 6grenmek, siipheciligin/elestirinin gelismesi,
derinlikli ilerleme, deneysel gelisme veya kesif, elestirel farkindalik ve toplumsal
sorumluluktur (Akt: Bek ve Binark, 2007: 88-89).

Bu tanimlardan yola ¢ikarak medya okuryazari birey ne izledigi, okudugu ve
duydugunun bilincinde olan, sunulan1 anlayabilecek ve tartisabilecek diizeyde medya
altyapisinin, medya gercgekliginin sirlarina vakif olan birey demektir (Taskiran, 2007:

85).

2.1.2. Diinya’da ve Tiirkiye’de Medya Okuryazarhgi
Bu baglik altinda Diinya’da ve Tirkiye’de medya okuryazarligi konusuna
deginilmig, ayrica lilkemizde medya okuryazarligi hareketinin baslangicindan

gilinlimiize kadar olan siireci anlatilmustir.

2.1.2.1. Diinya’da Medya Okuryazarhg
Medya Okuryazarhigmmin iki temel noktasi bulunmaktadir: Birincisi medyadaki
icerige erisebilmek i¢in teknolojiyl kullanabilme becerisi; ikincisi ise sunulan igerigi

sadece anlamak degil ayn1 zamanda bu icerigi degerlendirebilme yetenegidir.



Bu amagla diinyanin tiim gelismis {ilkelerinde medya egitimi ya da medya
okuryazarligi dersleri, c¢esitli seviyelerde okullarda ders olarak okutulmaktadir. Bu
dersler, ya dogrudan miifredata konmakta (ingiltere, Fransa, ABD vb.) ya da miifredatta
ilgili dersler i¢inde (sanat, dil bilgisi, edebiyat, vatandaslik vb.) okutulmaktadir
(Kanada). Ne sekilde okutulursa okutulsun, dersin agirlikli bir sekilde uygulamaya
dontik olarak islendigi, 6grencilerin elestirel, katilime1 ve yaratict yonlerini gelistirici

bir sekilde planlandigi goriilmektedir. (www.medyaokuryazarligi.org)

Medya okuryazarligi ilk olarak Ingiltere, Avustralya, G. Afrika, Kanada ve
Amerika’da gelismis, Hollanda, Italya, Yunanistan, Avusturya, Isvicre gibi iilkeler
tarafindan da artan bir ilgiyle izlenmistir. Medya okuryazarligi aslinda medyanin koti
etkisi altinda kalmis insanlar1 korumak i¢in egitsel bir ara¢ olarak kurulmustur. ilk
olarak biiyiik Britanya’da 1930’larda bu diisiince ortaya ¢ikmistir (Taskiran, 2007: 91).
Ingiltere’ de medya ¢alismalar1 ayr1 bir alan olarak gelismeye devam etmektedir ve
medya egitimi esas olarak 6grencileri medyanin elestirel ve bilgili tiiketicileri seklinde
gliclendirme amaciyla gelismistir (Bek ve Binark, 2008: 77).

Birlesik Krallikta ve Avustralya’da medya okuryazarligi, hem dil sanatlari
miifredatinda hem de tek basmna almabilen bir ders konumundadir. Avrupa’nin diger
bolgelerinde medya egitimi farkli bigimlerde goriiliir. Finlandiya’da 1990’lara kadar
gelisememistir. Ancak 1990’lardan sonra medya egitimi ilkokul seviyesinde verilmeye
baslanmistir. Medya egitimi 1980°den beri Isve¢’te, 1970’ten beri de Danimarka’da
zorunlu bir ders olarak okutulmaktadir (Taskiran, 2007: 92). Danimarka’da 6grencilere
7 yasindan baslayarak medya Ogretilmektedir. Medya egitimindeki ana amag,
ogrencileri demokraside gii¢lii bireyler olarak giiclendirmektir (Bek ve Binark, 2007:
74).

Fransa, kitle iletisim araglarmi ilk olarak sinema araciligiyla 6gretmistir ancak
medya iiretiminin de dahil edildigi, 6gretmenler i¢cin konferanslar ve medya kurslarmnin
diizenlenmesi yakm bir zamanda gergeklesmistir (Taskiran, 2007: 92). UNESCO’nun
2001 yilinda tamamlanan ¢aligmasina gore Fransiz okullarinda resmi bir medya egitimi
izlencesi yoktur, ancak bazi konularda, okul 6ncesinden orta okulun sonuna dek sinema
ve gorsel isitsel egitime bagvurulmaktadir (Bek ve Binark, 2007: 75).

Almanya’da 1970 ve 1980’lerde medya okuryazarlig: ile ilgili kuramsal yayimlar
citkmaya baslamistir. Medya egitiminin Almanya’daki gelisimi diger iilkelere

benzemektedir. Daha korumaci bir yaklasimdan Ogrencilerin medyanin yakm bir



cOzlimlemesini yapabildikleri, bu mesajlarin nasil {iretildiklerini anladiklar1 etkinliklere
dogru bir kayis olmustur (Bek ve Binark, 2007: 72). Kuzey Amerika’da medya
okuryazarlig1r kavrami, 1978’de Ontario Medya Okuryazarligi Dernegi’nin bir egitim
konusu dahilinde olusturulmasiyla ortaya ¢ikmistir (Taskiran, 2007: 92).

Amerika Birlesik Devletleri’'nde (ABD) (70 milyon ¢ocugun okudugu egitim
sisteminin uzak merkezli yapis1 nedeniyle) devlet okullarinda medya egitimi fazla
yaygin degildir. Gittik¢e artan sayida okul bolgesi, medya ¢ozlimlemeleri ve iiretimi
icin okul capinda programlar, se¢meli dersler, okul sonrasi faaliyetler gelistirmeye
baslamiglardir (Taskiran, 2007: 93).

Gliney Afrika’da Medya Egitimine olan ilginin artisi ik ayrimciliginin
birakilmasiyla ve 1994 demokratik se¢imlerinde gelismistir. Giiney Afrika’da ilk ulusal
medya okuryazarligi konferansi 1990°da yapilmistir ve 1997°den bu yana hala yazilma
safhasindadir (Tagkiran, 2007: 93).

Yapilan calismalar incelendiginde daha ¢ok Amerika’da ve Ingiltere’de medya
okuryazarligmin agirhikli olarak ele alindigi1 goriilmektedir. Hatta ilk medya
okuryazarlhig1 ¢alismalarmin 1920’lerde ingiltere’de basladig soylenmektedir (Taskiran,
2007: 94).

1990’1 yillardan itibaren Medya Okuryazarlig1 konusu bir¢ok iletisim bilimci
tarafindan tartisilmis ve bu konuda cesitli goriisler dile getirilmistir. Bu gelismelerin bir
sonucu olarak 1993’te Medya Okuryazarligi Ulusal Liderlik Konferansi, 1995°te
Massachusetts Medya Okuryazarligi Koalisyonu, 1996°’da Ulusal Medya Okuryazarligi

konferanslar1 ve irili ufakli birgok toplant1 yapilmistir.

(http://www.rtukcocuk.org.tr/tvokuru_detay.php?id=42)

Medya Okuryazarligmin ¢ocuklar1 ve gencleri medyanin olumsuz etkilerinden
koruyabilecegine yonelik ABD’de yiiriitiilen bu tartigmalar iilkemizde de yanki bulmusg
ve akademik diizeyde gerekli calismalar baslatilmistir. Cocuklarin ve yetiskinlerin
giderek tiim yasamlarin1 kusatan medya mesajlarina karsit korunmasi Onlemlerinin
basinda gelen Medya Okuryazarligi, iizerinde Onemle durulmasi ve gelistirilmesi

gereken bir uygulama olarak goriilmeye baslanmistir.

2.1.2.2. Tiirkiye’de Medya Okuryazarhg:
Ozellikle televizyon ve internetin ¢ocuklar ve gengler iizerindeki olumsuz

etkilerinin farkina varilmasindan sonra medya konusunda bir bilinglenme siireci
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baslamistir. Tiirkiye’de bu siire¢ Radyo Televizyon Ust Kurulunun 2004 yilinda
okullarda medya okuryazarlik dersinin okutulmasi gerektigini 6nermesi ile baglamistir.
Tiirkiye’de medya okuryazarli§i cok yeni olmakla birlikte yapilan ¢aligmalarla 6nemli
asamalar kaydedilmistir.

Milli Egitim Bakanlig1 nezdinde yapilan calismalarla 7. smiflardan baslamak
kayd: ile Istanbul, Ankara, Izmir, Erzurum, Adana olarak saptanan pilot bdlgelerde
2007-2008 egitim ve dgretim yilinda medya okuryazarligi dersinin miifredat kapsamina
almacag internet sitesinde duyurulmustur (Taskiran,2007: 129).

RTUK ve Milli Egitim Bakanliginin isbirligi sonucu 30 sosyal bilgiler
ogretmeninin egitimden gecirilmesi ile pilot okullarda okutulmaya baslanan medya
okuryazarligi dersi 81 ildeki 35 bin ilkogretim okulunun 6,7 ve 8. siniflarinda se¢meli
ders olarak okutulmaya baslanmistir (Bek ve Binark, 2007: 89-90).

MEB tarafindan yapilan agiklamalara goére medya okuryazarligi projesinin
ozellikle ¢ocuklarmm gergek ile kurgu arasindaki farki aywt edebilmeleri, televizyon
programlarinda secici davranis gelistirilmesi, ailelerin miidahalesini gerektirmeyecek
sorumluluk bilinci olusturulmasi, demokrasi ve ¢ok seslilige giden yolun ag¢ik olmasi,
elestirel bilinci gelismis bireyler toplulugu olusturulmasi, iletileri dogru algilama ve
kendine dogru uygulama becerisi gelistirilmesi, yaratict diisiince egitimiyle medyanin
islevsellestirilmesi ile toplumda medya egemenligine son verici farkindalik
olusturulmasi amaglanmistir (Tagkiran, 2007: 134-135).

RTUK Tiirkiye’de medya okuryazarligma yonelik bir ilginin ortaya ¢ikmasinda
ve yaygmlasmasimda biiyiik bir 6neme sahiptir. RTUK iin bu konuda yapmis oldugu
calismalar1 iki ana bashk altinda alabiliriz (Altun, 2008). Bunlardan ilki medyanin
toplum {izerine etkilerine yoOnelik ¢alismalardir. Bu konuda yapilan g¢alismalardan
bazilar1 sdyle siralanmaktadir

(http://www.medyaokuryazarligi.org.tr/arastirma_diger.html) ;

e Radyo ve TV’de Tiirk¢e Kullanimi

e [Ikogretim Cagindaki Cocuklarin Televizyon Izleme Aliskanliklar: Arastirmasi,
2006

e Televizyon Izleme Egilimleri Arastirmasi, 2006

e Televizyon Haberleri izleme Egilimleri Arastirmasi - 8 Subat 2007

e Radyo Dinleme Egilimleri Arastirmas1 — Ocak 2007
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e Kadmlarm Televizyon Izleme Egilimleri Arastirmasi - Mayis 2007
e Almanya’da Yasayan Tiirklerin Televizyon Izleme Egilimleri Kamuoyu

Aragtirmas1 — Ekim 2007

e Oziirliilerin Televizyon izleme/Dinleme Egilimleri Arastirmasi - Aralik 2007

Bu ¢aligmanin ikinci boliimiinii ise medyanin etkilerine karsi toplumu koruma ve
egitme konusunda yapilanlar olusturmaktadir (Altun, 2008). RTUK’iin 2000 yilinda
uygulamaya koydugu “Akilli Isaretler” in kullanilmaya baslanmasiyla ebeveynlerin
televizyonun zararli etkilerinden ¢ocuklar1 bir nebze olsun korumasi amaglanmistir.
Boylelikle ebeveynler cocuklarmi siddet ve korku, cinsellik ile olumsuzluk 6rnek
olusturabilecek davranislara karsi koruyabileceklerdir. Biitiin bunlarin yaninda bu
konuda hazirlanan ¢esitli siteler, illerde verilen seminerler, cocuklar i¢in diizenlenen
resim ve siir yarigmalari ile toplumda ve ozellikle ¢ocuklar iizerinde medya bilinci
olusturulmaya calisilmaktadir. Bunun yaninda “Cocuklarimiz igin internet Giivenligi”

ve “RTUK Cocuk Web Sayfasi (www.rtukcocuk.org.tr)” uygulamalarina da yer

verilmistir. Boylece ¢ocuklarda medya bilinci olusturulmaya calisilmis ve olusturulan
sitede cocuklarin medya okuryazarlik ¢alismalarina da yer verilerek onlarin aktif
katiliminin saglamas1 hedeflenmistir.

Marmara Universitesinin, 23-28 Mayis 2005 tarihinde istanbul’da diizenledigi 1.
Uluslararast medya okuryazarligi konferansi ile medya okuryazarligi konusunda
Tiirkiye’de somut bir adim atilmistir. Bu konferansa birgok {iniversiteden katilim olmus
ve medya okuryazarligi dersi konulmasi hususunda genel bir kani olusturulmustur.

Biitiin bu ¢alismalara ilaveten iilkemizde medya okuryazarlig1 konusunda atilan
en dnemli adim RTUK-MEB isbirligidir (Altun, 2008). Uzmanlarm ve egitimcilerin
kitle iletisim araglarinin c¢ocuklar iizerindeki etkileri konusunda yapmis olduklar
calismalar, ¢ocuklarda goriilen siddet egilimli davranislarin sebebinin o6zellikle
televizyon ve internetteki siddet icerikli yaymlarin oldugunu ortaya koymustur. 2004
yilinda Devlet Bakanlig1 biinyesinde kurulan, iilkemizin 6nde gelen kamu kurumlarmin,
sivil toplum o&rgiitlerinin ve iiniversitelerinin temsil edildigi Siddeti Onleme
Platformunda, Radyo ve Televizyon Ust Kurulu ilk kez ilkdgretim okullarinda medya
okuryazarlig1 derslerinin okutulmasini 6nermistir (Altun,2008).

RTUK ve Milli Egitim Bakanlhi: arasinda 22 Agustos 2006 tarihinde imzalanan
isbirligi protokoliine uygun olarak, 2006-2007 dgretim yilinda Ankara, Istanbul, Izmir,
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Adana ve Erzurum’daki bes ilkdgretim okulunda pilot olarak baslatilan medya
okuryazarligi dersi 2007-2008 6gretim yilindan itibaren Tirkiye genelindeki 35 bin
ilkdgretim okulunda segmeli ders olarak okutulmaktadir. Ilkégretim okullarinm 6, 7
veya 8. smiflarinda okutulan se¢gmeli medya okuryazarligi dersini 6grenciler istedikleri
yil tercih edebilecekler ve bir kez aldiktan sonra diger siniflarda tekrar etmeyeceklerdir.
Secmeli medya okuryazarligi dersine ogrenciler tarafindan yogun ragbet gdsterilmesi

halinde, ders zorunlu hale getirilebilecektir. (RTUK, 2007: 38-39).

2.1.3. Medya Okuryazarh@imin Gerekliligi

Kellner (1998), giiniimiiz insanmnin basili materyal okuryazarligi, gorsel
okuryazarlik, isitsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi,
kiiltiirel okuryazarlik ve cevresel okuryazarligini iceren “goklu okuryazarliga” sahip
olmasmnin gerekli oldugunu ifade etmektedir. Kellner’in ifade ettigi gibi modern insan
toplumunda medya okuryazarlik konusuna da 6nem verilmesi gerekir. Hendrix (1998:9)
(Akt: Kartal, 2007: 2) ‘e gore giincel konulardan biri olan medya okuryazarlig1 ¢ok ilgi
cekici bir konudur. Ogrenciler kitaplardan daha ¢ok basili olmayan kaynaklardan
ogreniyorlar. Sinemalar, televizyon ve miizik, Ogrencilerin 6grenmelerini diger
kaynaklardan daha c¢ok etkilemektedir. Bunun i¢in Ogrencilerin medya yasantilarini
elestirel olarak yorumlayip, degerlendirebilmelerini saglayacak becerilere ihtiyaci
vardir. Onlara medyay1 okuyup, anlamalar1 i¢in gerekli ortami sunmaliyiz.

Farkli kaynaklardan sinirsiz sayida mesaj iletiminin gergeklestigi glinlimiizde,
medya mesajlarinin  dogru bicimde anlasilabilmesi, yorumlanabilmesi ve
kullanilabilmesi, bilingli bir medya tiiketicisi olma ag¢isindan olduk¢a Onemlidir.
Nitekim bu alanda yapilan ¢aligmalar, bilingli bir medya okuryazari olmanin 6nemini
vurgulamaktadir. Ornegin reklamlar, ¢ocuk programlari, ¢izgi filmler ve diziler gibi
medya igeriginin internet, cep telefonlar1 gibi teknolojilerin, okuma kitaplarmin, egitim
sisteminin ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin ¢ocuklar {izerindeki etkisinin biitiin
yonleriyle tartisildigi 4. Uluslararast Cocuk ve Iletisim Kongresi'nde, en ¢ok 5 ile 15
yas arasindaki ¢ocuklarm risk altinda oldugu, ¢iinkii en c¢ok ilgilenilmesi gereken yasta
televizyon ve internetle tanistiklari, anne ve babanin da cocugun risk altinda oldugunun
farkinda olmadigi, anne babalarin ¢ocugunu bu tiir tehlikelerden koruma yollarini

bilmedikleri belirtilmistir (Kurt ve Kiirtim, 2010: 23).
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Considine (2008, Akt: Elma, Kesten vd. 2009: 96) medya okuryazarligindan ne
anlasilmas1 gerektigini ve Ogrencilere saglayabilecegi olas1 katkilar1 su sekilde
stralamistir:

1. Medya okuryazarligini bilgi devrimine dayanarak yeniden tanimlar.
. Bir yeterliktir, bir ders degildir. Bu ylizden disiplinler arasidir.
. Deneyime dayali, aktif katilimli ve farkli 6grenme bi¢imleri ile uyumludur.
. Demokratik bir toplumda sorumlu yurttas olmay1 destekler, giiclendirir.
. Grup calismasiny, igbirlikli 6grenmeyi ve dayanismay1 destekler.
. Basmakalipgiliga, onyargiya, cok kiiltiirlii egitime duyarhdir.
. Elestirel diisiinme becerisi hareketiyle uyumludur.

. Saglik egitiminin anahtar parcalarindan biridir.

O 00 9 N WD B~ W N

. Dezavantajli 6grenciler ve smnif tekrar1 oranlarinin diistiriilmesine yardime1 olur.
10. Egitim programinin gergek yasamla iligskilendirilmesini saglar.

Medya okuryazarligi gelistirmenin en Onemli nedeni medya kontroliiniin
etkilerinden miimkiin oldugunca uzaklagmaktir. Gelismis bir medya okuryazarhigi
sayesinde medya mesajlarinin sadece ylizeysel anlamlariyla yetinmek zorunda kalmaz,
daha derin anlamlar1 da algilamis oluruz. Bu medya mesajlarim1 degistirecegimiz
anlamina gelmez yalnizca medyadan daha az etkilenecegimiz anlamina gelir (Kutoglu,
2005). Yapilan caligmalara gore, medya okuryazarligi ile bireyin medya mesajlarimi
dogru anlayabilmesine olanak saglayacak bir medya bilincinin olusturulmasi ve elestirel
bir bakisla medya Kkiiltiirtinii ¢6zlimleyen bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir.
Medya okuryazarliginin amaci dikkate alindiginda, bireylerin medya kullaniminda
bilingli olabilmelerinin elestirel bir takim becerilere sahip olmalar1 gerektigi goriisiine
dayanmaktadir (Kurt ve Kiirtim, 2010: 20). Elestirel diisiinen bir medya okuryazari;
medyadan edinilen bilgilerin bir baskasinin bakis acisiyla olusturuldugunu bu nedenle
baz1 gergekler iizerinde duruldugu, bazilarinin gérmezden gelindigi, bazilarinin da
iizerinde oynandigmin farkindadir (“Bodrum’u Afganistan yaptilar”, 2009, Akt: Kurt ve
Kiiriim, 2010: 30).

Televizyon ve internet basta olmak iizere radyo, reklamlar, video, sinema vs.
toplumu etkileyen kitle iletisim araclar: arasinda sayilabilir. Televizyon yayinciligindaki
son gelismeler, internetin hemen hemen her alanda bilgi saglayabilen biiyiikk bir
kiitiiphane islevini kazanmasi ile birlikte yetiskinlerle beraber ¢cocuklarin da diinyasinda

teknoloji 6nemli bir yer almistir. Tiirkiye’de bugiin Tiirkiye Radyo Televizyon (TRT)
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kanallar1 haricinde yaymn yapan 24 ulusal kanal, 16 bdlgesel kanal, 224 yerel kanal
RTUK ’e yayin lisans basvurusu yapmis durumdadir

(www.rtuk.org.tr/firmalar/default.aspx).

Bunun yani sira milyonlarca internet sitesi, ¢esitli yayin yapan radyo kanallari
bulunmaktadir. Tiim bunlarin etkilerini diisiinecek olursak cocuklar1 medya
okuryazarligi konusunda egitmenin ne kadar gerekli oldugunu gorebiliriz. Ciinki
cocuklar gorsel, isitsel, yazili medya karsisinda en pasif alici konumundadirlar ve kurgu
ile gercegi ayirt edecek yasta olmadiklarindan her seyi gercek kabul ederler. Yapilan
arastirmalarda Tiirkiye’de giinde 4-5 saat televizyon izlendigi

(http://www.medyaokuryazarligi.org.tr/neden.html) ve buna ilaveten bilingsiz anne-

baba davraniglar1 yliziinden cocuklarin 3 yasindan itibaren televizyonun etkilerine
birebir maruz kaldig1 goriilmektedir.

Amerikan Pediatri Dernegi (AAP), medyanin biitiin olumsuz ve zararl
etkilerinden korunmak i¢in ¢ocuk doktorlarma, ailelere ve 6grencilere medya egitimi
verilmesini 6nermektedir (AAP, 2008, Akt: Elma, Kesten vd., 2009: 95). Buna ilaveten
Leung (1999, Akt: Elma, Kesten vd., 2009: 95) medya okuryazarligi dersinin okul
programlarina yeni bir ders olarak eklenmesi gerektigini vurgulamistir. Bir¢ok iilkede
ortadgretimde ve bazi iilkelerde de ilkogretimde medya egitimine dnem verilmektedir.
Bu egitime ya ayr1 bir ders baslig1 altinda ya da egitim programu ile biitiinlesik bir halde
yer verilmektedir.

Anderson (1983, Akt: Hobbs, 2004: 125) etki aracilig1 olarak adlandirdigi
medya okuryazarhigi yaklasiminin, igeriginin genel olarak siddet, materyalizm,
beslenme, beden imgesi, risk alma davranislari, habercilikte ¢arpitma ve yanlilik, ik,
smif, toplumsal cinsiyet ve cinsel kimlik kalip yargilar1 gelistirme gibi problem alanlar1
etrafinda Orgiitlendigini belirtmektedir. Birlesik Devletler’de, pek ¢ok elestirmen, halk
saglig1 ¢alisanlar1 ve akademisyenler, medyaya maruz kalmay1 bir risk faktorii olarak
belirlemekte ve medya okuryazarligmi da koruyucu faktér olarak onermektedir. Son
kanitlar, medya okuryazarligi egitiminin kii¢lik cocuklarin alkol hakkindaki karar verme
davranislarini etkileyebildigini gostermektedir (Austin ve Johnson, 1997, Akt: Hobbs,
2004: 125).

Filmlerin, internet sitelerinin ve oyunlarinin, televizyon programlarinin ve daha
bircok medya faktoriinlin pasif alicis1 konumunda olmamak, bu ortamlardan gelen

bilgilerin farkli acilardan elestirel degerlendirmesini yapmak medya okuryazarliinin
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temelidir. Medyanin olumsuz etkilerini onlemek i¢in televizyon programlarmin
sansiirlenmesi, evlerde ve okullarda cocuklara internet ve televizyon yasaklarinin
getirilmesi yerine medya egitiminin verilmesi ve bdylelikle ¢ocuklarmm ve genglerin

elestirel bakis acis1 kazanmalari, karar verme yetkisine sahip olmalar1 saglanmalidir.

2.1.4. Medya Okuryazarhgi Dersi

Medya okuryazarligi dersinin temel yapist olusturmaci  yaklasima
dayanmaktadir. Bu yaklasim ¢ercevesinde 6grenci yakin gegmiste 6grendikleri ile yeni
ogrenecegi bilgileri birbiriyle iligkilendirerek O6gretmenin rehberliginde kendine 6zgii
degerler olusturur.

Medya okuryazarligi dersinin igeriginin ve kazanimlarmnin belirlenmesinde
dikkate alinan bazi unsurlar vardir. Bu unsurlar dogrultusunda kazanimlar belirlenmis
ve dersin igerigi sekillendirilmistir.

1. Ogrenciler medyanin kendilerine sundugu her tiirlii materyali degerlendirerek
kendi amaclarma uygun olacak sekilde yararlanabilir diizeyde olmalilardir.

2. Yapilan yaymlarda bilingli olarak ya da bilingsizce bazi yargilar ve mesajlar
verilmektedir. Ogrenciler bu mesajlara elestirilen bir gdzle bakmal, dogrulugunu ve
yanlighigini diisiinebilmelidirler.

3. Medyanin ses ve goriintii efektlerini bilgisayar teknolojiyle kullanarak ¢ok daha
etkileyici sahneler olusturmaya ¢alistigini ve filmlerde veya dizilerdeki bir¢ok sahnenin
tamamen kurgudan ya da bilgisayar animasyonundan olustugunu kavrayabilmelidir
(RTUK ve MEB, 2006). Bunlar ve benzeri unsurlar belirlenerek dersin iceriginin ve

kazanimlarinin belirlenmesi saglanmustir.

Medya okuryazarligi dersinin genel amaclarmi soyle siralayabiliriz:

1. Medyayr farkli agilardan okuyarak yasadigr cevreye duyarly, iilkesinin
problemlerini bilen, medyada gordiiklerini aklin siizgecinden gegirecek biling kazanir.

2. Televizyon, video, sinema, reklamlar, yazili basin, internet vb. ortamlardaki
mesajlara ulagarak bunlar1 ¢6ziimleme, degerlendirme ve iletme yetenegi elde eder.

3. Yazili, gorsel, isitsel medyaya yonelik elestirel bakis agis1 kazanir.

4. Mesajlarin olusturulmasina ve analizine doniik olarak cevap bulmaktan-soru
sorma siirecine dogru bir degisimi glindeme getirir.

5. Bilingli bir medya okuryazari olur.

6. Toplumsal yasama daha aktif ve yapic1 sekilde katilir.
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7. Kamu ve 6zel yayinciligin daha olumlu noktalara taginmasi noktasinda duyarlilik

olusturulmasima katk1 saglar (RTUK ve MEB, 2006).

Medya okuryazarlik dersinin {initeleri soyle siralanmaktadir: (www.rtuk.gov.tr)

Iletisime Giris

Televizyon

Radyo

Gazete ve Dergi

® XN N AW N =

Internet

Medya Kavrami ve Medyanm Islevleri

Aile, ¢cocuk ve televizyon,

Medya Okuryazarhigi ve Tiirkiye’deki Uygulama Alanlar1

Medya okuryazarligi dersi 5 pilot ilde uygulanmaya baglandiktan bir siire sonra

medya okuryazarlig1 dersinin verimliligiyle iligkin haberler yazili basinda da yer almaya

baslamustir.

Sekil 1. Medya Okuryazarhigmm Gordiigii Ilgiye Dair Haber

MEDYA OKURYAZARLIGI

RTUK ve Milli E§itim Bakanhgi'nin isbirligiyle 5 pilot ilde baslatilan '"Medya okuryazarhig:' dersinin sonuclan hakkinda
rapor hazirlandi. Rapor, ders alan &grencilerin artik televizyon konusunda daha bilingli tavir takindiklarini ortaya gikard:

i EQitim Bakanhg: ile UNICEFin igbirk

Q@inde yaklagik 3 yil dnce baglatlan
“Haydi Kizlar Okula® kampanyas! gercevesin
de Elaziy'da okula giden kiz gocuklanmn ora.
i yozde 99.7'ye ulagh. Elazig Milli Egitim
MidGra Nihat Buyukbas. Elazign Dogu ve
Goneydogu Anadolu boigesindeki iller ara-
sinda kiz gocuklannin en fazia okullagtigr il

KIZ OGRENCILERiN SAYISI ERKEK OGRENCILERi GECTi

oldugunu, Tarkiye genelinde de en iyi iller
arasinda bulundugunu sdyledi. Ikogretimde
okullagma oraninda erkek dgrencierin sayis:

min 3 yil dnce kiz ogrencilerden fazia oldugu-
nu ifade eden Biyokbasg, “Bugin tibariyla er

kek dgrencilerdeki okullagma oraninda yuzde
89.9'da kaldik. Kiz gocuklanimin okullagma
oraninda ise yizde 99.7ye yukseldik™ dedi

ocuklarn ve genglerin tele-
vizyonun olumsuz etkilerine
karg: korunmalar amacryla
R.

adyo ve Televizyon Ust Kurulu
(RTUK) ve Milli Egitim Bakanh-
grmn igbirligiyle 20062007 Sgre-
tim yihinda 5 pilot ilde baglatilan
Medya okuryazarhig' dersinin so-
nuglan hakkinda rapor hazirland:
Rapor, ders alan Sgrencilerin ar-
tik televizyon konusunda daha bi-
lingli tavir takindhklanm ortaya G-
kards. Ders alan ogrencilerin, bos
vakitlerinde televizyon kargisinda
vakit dldirmedikleri, daha ok ha-
berleri izlemeye basladiklar kay-
dedildi. Bes ilde 780 yedinci sif
ogrencisine verilen medya okurya-
zarhgs dersi hakkinda RTUK ve
MEB Talim Terbiye Kurulu gorev-
lileri tarafindan medya okuryazar-
i dersinin drenciler tizerindeki
etkileri konusunda hazirlanan ra-
por, gelecek donemler igin umut
verdi
Medyamn, gocuk ve gengler ara-
sinda giddeti yaygmlagtirdigina ilig-
kin tartigmalarin doruk noktasina
gkt bir donemde, medya okurya-
zarhg dersinin pozitif sonuglar ver-
mesi hem Milli Egitim Bakanhggi'n:

hem de RTUK'G sevindirdi. Dersin,
birkag wil iginde Tirkiye genelinde
uygulamaya girebilecegi belirtildi
Medya okuryazarhgs dersini alan
ogrenciler uzerinde yapti aragtir-

®m SUREKLI TV IZLEMIYORLAR:
Medya okuryazarhin dersi alan og-
rencilenin, televizyonda program ay-
apmaya bagladiklan, onceden
evizyon programlanm rast-
izlerken, artik televizyonun za-
rarh yanlanni gorerek, kendilerine
bir geyler kazandiracak programlan
izlemeye basladiklan tespit edildi.
= HABERE OZENDIRIYOR: Okul-
dan sonra eve giden ofrencilerin,
gundiiz kugaginda dzellikle ev ha-
mimlanna iligkin programlan izle-
meyi biraktiklan ve haberlere ilgi
duymaya bagladiklan kaydedildi
WMINTERNETI DE ETKILIYOR:
RTUK un

stirmasanda ~dya
okuryazarhig dersini alan ogrencile-
rin internet ortaminda da daha gok
haberleri takip etmeye yoneldiklerini
ortaya ckards A
m OZEL YASAM HASSASIYETI:

Ders alan égrencilerin, “Artik haberler-
de bile tnlilerin Gzel hayatlann gis-
teriyorlar. Bunds ayetgiyim. Haber
b lerinde dilk Igilendiren
qok az haber oluyor” seklinde gikayette
bulunmalan dikkat gekti

® EGLENCEYE KAPILMIYOR-
LAR: Yine ders alan dgrencilerin,
“Televizyon eglendiric ama izlemeyi
bilmek gerek. Eglence programlan-
na qok fazla kendimizi kaptirmama-
hyiz” seklinde beyanlan dersin pozi-
tif olarak ne kadar etkili oldugunu
gowler ontne serdi

(http://www.medyaokuryazarligi.org.tr/haberler/medya okuryazarligi tuttu.pdf)
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2.1.5. Medyanin Etkileri

Medya okuryazarlig1 ve medya kavrami yeni bir olgu degildir. UNESCO 1982
yilinda koymus oldugu misyon ifadesinde “Genglerimizi giiglii (etkisi yiiksek)
imajlarin, sozciiklerin ve seslerin oldugu bir diinya i¢in hazirlamaliyi1z” derken, aslinda
glinlimiizdeki ¢oklu medya uygulamalarini da kapsayacak sekilde dnemli bir ihtiyaca
isaret etmektedir. Onceleri yazili basin ve arkasindan sesli medya araglarma (radyo,
teyp vs.) taniklik ederken televizyon ile tiim bunlar1 bir arada gormeye basladik.
Mesajlarin giiciiniin insan kitlelerini etkileyen ve yonlendiren bir donemece girildiginde
de elektronik ortamlara da tasman bu mesajlar internet ile yasamimizin 6nemli bir
parcasi olmaktadir (Altun, 2005).

Son yirmi yilda Tiirkiye’de toplumsal, kiiltiirel ve siyasal yonden hizli
degisimler meydana gelmektedir. Bu hizli degisimlerin yarattig1 anomi ortaminda, kitle
iletisim araglarindan en yaygin ve en ucuz olani televizyon, kiiltlirel degisimlerin ve
popiiler olanin tasiyicist konumuna gelmektedir. Diziler ve magazin programlari, kiiglik
sehirlerde genclerin zihinsel temsillerinde, “biiyiik sehirlerde yasayanlarin daha farkl
bir yasam tarzina ve degerlere sahip oldugu” ile ilgili gercekligin yeniden temsili ve
kurgulanmasi islevi gormektedir. Kimlik arayisindaki genclerin medya tliketimi
arttikca, post-modern diinya i¢ine girdigi, farklilasmaya calisirken siradanlastigi,
homojenlestigi ve yabancilastigi goriilmektedir (Demir, 2008: 421).

Giinliik yasantimizda kitle iletisim araclarmi farkli amaglar i¢cin kullanabiliriz.
Kimisi i¢in gazete giine baslarken dogal bir ritiieldir; kahvalti, etmek gibi. Kimisi i¢in
radyosuz bir calisma ortami diisiiniilemez ve kimisi i¢in de aksam evinin kdsesine
cekildiginde televizyon izlemek kaginilmazdir. Her bir ara¢ kendine 6zgli enformasyon
ortami saglar. Ornegin gazete okumak icin maddi bir bedel ddemeyi gdze almak
yetmez. Sayfalari ¢evirmek icin birazcik da olsa zahmetine katlanmak gerekir. Oysa
radyo dinlemek veya televizyon izlemek igin herhangi bir kiilfete veya zahmete
katlanmak zorunda kalmayiz. Bunun yaninda radyo ve televizyonda yalnizca bir kanali
tercth etmek zorunda kalabiliriz ve akip siiren yayimni takip etmek zorunda kaliriz. Bir
gazete veya dergi okurken ise ayni seyler s6z konusu degildir. Sayfada begendigimiz
yaziy1 diledigimiz gibi okuyabiliriz (Giines, 2001). Bu bize insanlarin bazen iradeleri
dis1 bazi etkilere maruz kaldigmi gosterir.

Kendi iradesi disinda modern diinyanin ve kitle iletisim araglarmin etkilerine

maruz kalan bireyi medya, albenili sunumlariyla once yalniz birakarak onu koseye
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sikistirmakta, sonra da ona kendi vitrininden veya ekranindan diinyaya ve hayata agilma
olanag1 saglamaktadir (Giines, 2001).

Kitle iletisim teknolojilerinde yasanan bas dondiiriicii gelismeler insanlar1 medya
konusunda daha bilingli olmaya sevk etmektedir. Bu konuda anne ve babalara da biiyiik
gorevler diismektedir.

Sekil 2. Televizyonun Cocuklar Uzerindeki Etkisi

Kaynak: Poyraz, A. (Ed.). (2002). Televizyon ve Kiiciik Cocuk. Miinih: A¢ilim Yaymcilik, s.13.

2.1.6. Medya Egitimi Nasil Olmahdir?

MEB Talim Terbiye Kurulu Baskanhigi ile Radyo Televizyon Ust Kurulu
(RTUK) tarafindan 2007 yilinda imzalanan protokol ile 5 pilot okul basta olmak iizere
tim okullarda medya okuryazarhigi dersi okutulmasma karar verilmistir. Bununla
beraber derste kullanilacak gerekli materyallerin hazirlanmasi ve 6gretmenlere hizmet
ici egitimlerin verilmesi ile gerekli hazirliklar da tamamlanmistir. Yalniz o donemde
medya okuryazarligi dersini kimin verecegi tartigmasi giindeme gelmistir. Bu konuda
Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin derse girme kararma ¢esitli tepkiler dogmustur.
Istanbul Universitesi Iletisim Fakiiltesi Dekan1 Suat Gezgin ve Marmara Universitesi
Iletisi Fakiiltesi Dekan1 Prof. Dr. Melda Cinman basta olmak iizere iletisim fakiilteleri
dekanlar1 bu derse iletisim fakiiltesi mezunlarmin gerekli formasyon dersini aldiktan
sonra girmeleri gerektigi goriisiinii sunmuslardir. Sadece birka¢ aylik egitimden gegmis
kisilerin bu konuda gerekli faydayr saglayamayacagmi, oysa iletisim fakiiltesi
ogrencilerinin  bu konuda uzman olarak yetistiklerini de savunmuslardir

(http://www.medyaokuryazarligi.org.tr). Adigiizel (2005) (Akt: Karaman ve Karatas,

2009: 801) ogrencilerinin medyanin etkin oldugu ortamlarda biiylimesi, 6gretmenlerin

farkli kiiltiirden gelen 6grencilerin nasil Orenecegini anlayabilmesi ve medyanin 6g-
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renciler iizerindeki olumlu etkisini artirip, olumsuz etkisini azaltmak igin onlar1
yonlendirmesi ve model olabilmesi i¢in etkin bir medya okuryazar1 olmalar1 gerektigini
ifade etmistir. Bunun icin de medya okuryazarhigi ile ilgili egitimin egitim
fakiiltelerinde de verilmesi gerektigi, ozellikle ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklara bu eg-
itimi verecek olan Ogretmen adaylar1 i¢in seminerler diizenlenilmesi gerektigi ileri
siriilmektedir (Topuz, 2007, Akt: Karaman ve Karatas, 2009: 801).

Bu tartismalar devam ederken 10 Eyliil 2007 tarihinde RTUK’ten velileri
bilinglendirmek adma bir tanitim  filmi  hazirlanarak  c¢agri  yapilmistir
(http://www.medyaokuryazarligi.org.tr). Bu tanitim filminde, “Degerli Veliler,
Cocuklarinizin televizyon izlerken, internet kullanirken, gazete okurken, radyo
dinlerken, secici olmasini, gercek ile kurguyu ayirt etmesini, kontrollii izleyici olmasini,
olumsuz etkilerden korunmasini, dogru sekilde faydalanmasimni, yorum yapabilmesini,
elestirel bakabilmesini istiyorsaniz, simdi bunu saglamak sizin elinizde. Tiirkiye’de ilk
kez RTUK ve Milli Egitim bakanlig: isbirligi ile ilkdgretim okullarinda se¢gmeli medya
okuryazarlig1 dersi okutulacaktir. Cocuklarinizin medyay1 dogru algilayabilmesi i¢in
medya  okuryazarligi  dersini  se¢in.” mesajlarma da  yer  verilmistir
(http://www.medyaokuryazarligi.org.tr).

RTUK ve Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan
hazirlanan “Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programi” bilginin tasidig1 degeri ve
bireyin var olan deneyimlerini dikkate alan bir yaklasimla hazirlanmistir. Boylelikle
etkinlik merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin kendi yasantisini ve bireysel
farkliliklarin1 dikkate alan, cevresiyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis
yasama gegirilmeye baslamistir. Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programm
olusturmaci (insaci) yaklasimla hazirlanmistir. Bu yaklasima gore ogrenciler, uzak ya
da yakin gecmiste, cevresinde gozledigi ve bilgiye doniistiirdiigii veriler veya egitim
kurumunda edindigi bilgilerle bu derste elde edecegi verileri ve edinecegi bilgileri
birbiri ile iligkilendirecek, boylelikle 6gretmenin de rehberliginde kendisi yepyeni bazi
beceri ve degerlere ulasacaktir. Programda, genel amag¢ ve kazanimlarin yani sira bazi
temel beceri ve degerlerin verilmesi, O6grencilerin kazanimlar yoluyla bu beceri ve
degerleri elde etmeleri amaglanmustir (RTUK ve MEB, 2006: 6-7).

Thoman ve Jolls’a (2008) gore medya okuryazarligi birbirini takip eden fi¢
asamadan olusmalidir. Birinci asamada 6grencilere nasil secim yapacaklar1 ve cesitli

medya kaynaklarma zamanlarm1 nasil  harcayacaklarint  yOnetme yetenegi
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kazandirilmaldir. Ikinci asamada 6grencilere elestirel goriis yetenegi kazandirilarak,
mesajlar1 analiz etmeleri ve sorgulama yeteneginin gelistirilmesi gerekmektedir.
Ucgiincii ve son asamada ise medyadan elde edilen bilgilerin sosyal, politik ve ekonomik

analizleri yapilmalidir.
Medya okuryazarlhigini gelistirmek i¢in 3 temel kavrama ihtiyag¢ duyariz;

1) Deneyim / Tecriibe: Medya mesajlar1 konusunda daha c¢ok tecriibeye sahip
oldugumuz zaman onlar1 daha iyi anlariz.

2) Yeteneklerin Aktif Kullanimi: Analiz yeteneginin kullanilmasi mesajlarin yiizeysel
anlamlarindan daha derin anlamlara gecilmesini saglar ve bu da mesajlarin daha
dogru kavranmasina neden olur.

3) Olgunlasma: Entelektiiel, duygusal ve ahlaki agcidan daha olgun olmamiz sayesinde

medya mesajlarmi daha 1yi algilamis oluruz (Potter, 2001:17; Akt: Kutoglu, 2005).

[Ikogretim 7. Sinif dgrencilerinin medya ve medya okuryazarlhig: dersine iliskin
tutumlarin1 6lgmek i¢in bir ¢alisma yapilmig (Elma, Kesten vd., 2009: 110) ve bu
calisma sonunda Ogrencilerin goriisleri incelendiginde medyanin algilanma boyutunda
ogrenciler medya araclarmin kiiltiirel ve toplumsal degerlerin korunmasinda gerekli
Ozeni gostermedigini, medyanin haber ve bilgi verme islevini etkin bir sekilde yerine
getirmedigini belirtmiglerdir. Ayrica medyanin tarafsizligina inandiklar1 ve eglendirme
islevinin 6n plana ¢iktigina inanmadiklar1 belirlenmistir. Bu dersin algilanma boyutuna
bakildiginda ise 6grencilerin bu dersi sikici bulduklari, derste kullanilan materyalleri ve
dersle ilgili yapilan smif i¢i tartigmalar1 yeterli bulduklari, ancak sinif ici etkinlikleri ve
kullanilan 6gretim yontemlerini yeterli bulmadiklari, 6gretmenin dersi isleyis bi¢imini
begenmedikleri sonucu ortaya ¢ikmustir.

Dersin etkili bir sekilde sunulabilmesi i¢in su Onerilenlerin dikkate alimmasi
gerektigi sonucuna varilmistir (Elma, Kesten vd., 2009: 111-112) :

1. Medya okuryazarlig1 hareketinin amaci, 6gretmenin 6grenciye medya ile ilgili
bilgiler dikte ettirmesi degil, Ogrencinin kendi c¢alismalari, arastirmalar1 ve
projeleriyle medyaya bakisini derinlestirmesidir. Medya araglar1 tarafindan iletilen
mesajlarin elestirel bir gozle incelenmesi, bireysel ve toplumsal etkilerinin farkina
varilmas1 i¢cin medya okuryazarligi dersinin 6grenci merkezli bir anlayisla

yiiriitiilmesi gerekmektedir. Medya okuryazarligi dersinde 6gretmen, kilavuzluk



21

yapan, yonlendiren, 6grenci caligmalarini elestirel agidan inceleyebilen ve doniitler
verebilen, Ogrencileri arastirmaya sevk eden, 0grencinin kendisini ifade etmesine
olanak taniyan bir uzman olarak goérev yapmalidir.

2. Ogrencilerin dersi sikici olarak nitelemeleri, medya okuryazarligi dersinde 8gretim
yontemleri agisindan cesitlilik saglama, konulara bagl olarak farkli yontemler ve
materyaller kullanma zorunlulugunu dogurmaktadir. Bu anlamda 6gretmenlerin,
dersi nasil daha zevkli ve eglenceli hale getirebilecekleri konusunda medya
okuryazarhigi ile ilgili diinyada ¢esitli projelerle ortaya konan yaklasimlari ve

yontemleri bilmesi ve kullanmas1 gerekir. Bu amacla bu dersi verecek 6gretmenlerin
bireysel g¢abalarinin yanmi sira bu Ogretmenlere yonelik diizenlenecek hizmet ici
egitim seminerlerinin uygulamalarla zenginlestirilmesi ve bunlarin sinif ortaminda da
verilmesi saglanmalidir.

3. Medya okuryazarhigi dersine yonelik Ogrenci tutumlar1 ile ilgili yapilacak
calismalarda nicel yoOntemlerin yani sira nitel yOntemlerin de kullanilmasi;
ogrencilerin, medya, medya araclar1 ve medya okuryazarligma iliskin goriislerinin ya

da tutumlarinin daha derinlemesine inceleme olanagi saglayacaktir.

2.1.7. iletisim Teknolojileri ve Gelisen Medya
Bu baslik altinda, iletisim kurma ve televizyon, radyo, gazete, dergi, internet gibi

iletisim teknolojileri konularina deginilmistir.

2.1.7.1. iletisim Kurma

Iletisim kavrami Ingilizcedeki communication kelimesinin karsiligi olarak
dilimizde kullanilmaktadwr. Kavramm kokeni incelendiginde ‘commun’ yani;
odaklagsmak, ortak kilmak kokiinden tiiredigi goriilmektedir. Kavramin genel bir
tanimin1 yapmak gerekirse; insanlar arasindaki her tiirli bilgi, duygu ve diisiince alis-
verisi, bilginin ortaklasa kullanilmasi seklinde bir tanim vermek miimkiindiir. Tanimdan
da anlasilacagi gibi iletisim hem kisisel hem de toplumsal bir siireci kapsamaktadir
(Isik, 2000).

Ciiceloglu’na (1987) (Akt: Kiziloluk, 2001) gore iletisim iki birim arasinda
birbirine iliskin mesaj alis verigidir. Ergin (1988) (Akt: Kiziloluk, 2001) ise iletisimi
bir kaynagm bir mesaj1 bir kanal {lizerinden bir aliciya iletmesi siirecidir biciminde

tanimlamistir.
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Bir bagka tanima gore iletisim, belirli araglar kullanarak gergeklestirilen bir
eylemdir. Bu araglar dil, jest, mimik vs. tiirlinden dogal araglar olabilecegi gibi; radyo,
televizyon, internet, gazete tiirlinden insan eliyle gelistirilen kitle iletisim araglar1 da

olabilmektedir (Cakir ve Topgu, 2005: 71).

[letisim siirecini anlaml1 hale getiren bazi unsurlar vardir. Bunlar temel olarak;
kaynak, ileti (mesaj), kodlama- koda¢gma, kanal, hedef kitle (alic1), tutum-davranis
degisikligi ve geri besleme (feedback) seklinde siralanmaktadir (RTUK, 2007: 6).

Sekil 3. insan Iletisiminin Temelleri

Cevresel Baglam
Giiriiltii Giiriiltii
KAYNAK = MESAJ »ARAC » ALICILAR MESAJIN
KODUNU COZER
' FEEDBACK (Geri Bildirim) ‘
Giiriiltii Giiriiltii

Kaynak: RTUK (2007). flkégretim Medya Okuryazarhg Dersi Ogretmen El Kitabi. Ankara, s.6.

Iletisim siirecinde kaynak, “iletisimin konusunu ya dogrudan dogruya olusturan
ya da bagkalarinca olusturulmus konuyu, diisiinceleri, goriisleri diizenleyen ve hedef
kitleye gonderen kisi/kisiler, kurulus veya isletme olabilmektedir (Usal ve Kusluvan,
1998). Iletisimin istenilen diizeyde gerceklestirilebilmesi dncelikle kaynaga baghdir. Bu
nedenle kaynagin bazi ozellikleri tagimasi gerekmektedir. Kaynagmn olaylar1 ¢abuk
kavrayabilmesi, isabetli ve zamaninda kararlar almasi, duygularmi ifade ederken akici
bir iislup kullanmasi1 hedef kitle ile daha dogru iletisim kurmasini saglayacaktir.

Mesaj, kaynaktan aliciya gonderilen bir uyari, bir diisiince, duygu, kani ya da
bilgilerinin kaynak tarafindan kodlanmis halidir (Yiiksel, 2003). Mesaj 6gesinde ii¢

nokta 6nem tasimaktadir. Bunlar; (a) mesaj dili ve kodu, (b) mesaj icerigi, (c) mesaj
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gelistirimi olarak ifade edilmektedir (Yiiksel, 1989). Mesajin dili konusunda en 6nemli
nokta; etkin ve saglikli bir iletisim adina, bu dilin hem kaynak hem de hedef kitle
acisinda net ve anlasilir bir dil olmasidir. Mesaj icerigi sunulurken belli bir sira ve
diizen icerisine sunulmasi gerekir. Mesaj gelistirimi ise; iletisim kaynagmin kodlar1 ve
icerigi secerken ve diizenlerken verdigi kararlardir. Bu kapsamda kaynagin 6zellikleri
ve hedef kitlenin 6zellikleri 6nem tasimaktadir. Mesaj gelistirirken 6nemli olan hedef
kitlenin dikkatini ¢cekebilmektir.

Kanal, kaynak ve hedef kitle arasinda yer alan ve simge ya da sembollere
doniismiis iletinin akismni saglayan yol, gecit olanak tanimlanmaktadir. Ister yiiz yiize
iletisiminde, isterse de kitle iletisiminde kaynagin olusturdugu iletinin alictya ulagmasi
icin, baska deyisle iletiyi kaynaktan alip, paylasmasi istenene iletebilmek i¢in mutlaka
bir kanala ihtiya¢ duyulmaktadir (RTUK, 2007: 11-12). Iletisim kanallarin1 2 guruba
ayirabiliriz. Bunlar; kisileraras1 iletisim kanallar1 ve kitle iletisim kanallaridir. Kisiler
arasi iletisim kanallarimi kaynak ile alicinin yiiz yiize gelmesi durumunda séz, yazi,
resim, fotograf veya hareket seklinde 6rneklerken; kitle iletisim kanallarini ise kaynak
tarafindan kodlanan bir mesajin televizyon, radyo, gazete, film, video, internet vb. kitle
iletisim araglariyla iletilmesi durumunu 6rnekleyebiliriz.

[letisim siirecinin son dgesi olarak adlandirilan alic1 bir diger adiyla hedef kitle,
iletisim siirecinde en ¢ok {iizerinde durulmasi gereken konudur. Hedef kitlenin
ozellikleri iletisim siirecine yon verir. Ciinkii hedef kitle kodu ya da mesajm icerigini
bilemezse mesaj1 anlayamayacaktir. Bu da sagliksiz bir iletisim kurulmasma neden

olacaktir.

2.1.7.2. Televizyon

Gelisen teknoloji ile birlikte insanlarin glindemine televizyon, bilgisayar, VCD,
DVD, radyo gibi daha teknolojik araglar girmistir. Bu araglara artik hemen hemen her
insan rahatlikla ulagabilmekte ve bunlar1 eglence, bilgilendirme ve serbest zaman
degerlendirme arac1 olarak kullanabilmektedir.

Bunlardan 6zellikle televizyonun modasi1 gegmis gibi goriinse de neredeyse her
evde baskdsede yerini aldigi goriilmektedir. Ayrica hem géze hem de kulaga hitap
etmesi ve olaylarin ¢ok uzaklardan bile olsa takip edilebilmesiyle biitiin kitle iletisim
araclar1 icerisinde neredeyse en etkilisi ve en gii¢liisiidiir. Televizyonun, toplumun her

kesiminin yagaminda onemli bir yere ve etki gilicline sahip oldugu herkes tarafindan
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kabul goren bir gergektir (Marie-Francoise,1998; Stanhon,1998; Akt: Yesil ve
Korkmaz, 2008: 57).

Televizyon, birey ve toplumun zihinsel, sosyal, duygusal ve kiiltiirel gelisimi
acisindan Onemli bir vasita olma niteligindedir. Televizyon araciligi ile binlerce
kilometre uzaklikta olan herhangi bir olay ve durum hakkinda bilgi sahibi
olabilmekteyiz.

Glinlimiizde televizyonculugun hem yayincilik teknikleri hem de TV alic1 sayist
bakimmdan en fazla gelistigi bolge Kuzey Amerika ve Avrupa’dir. Afrika’nin ve
Asya’nin bazi bolgelerinde ise heniiz telefon, televizyon ve radyo gibi teknoloji
iiriinleriyle tanismamis milyonlarca aile vardir (MEGEP, 2008: 29). Ulkemizde ise
televizyon yaymcili§1 yiiksek maliyeti nedeniyle Bati iilkelerine gore geriden
baslamustir. Istanbul Teknik Universitesi'nin (ITU) bir laboratuar calismasi olarak
1952°de baslattig1 ilk deneme yayinlar1 lilkemizde televizyonun baslangici olarak kabul
edilir. 1k yaymda Kore Savasi ile ilgili bir film gosterilmis, ardindan dénemin iinlii
gazetecisi Burhan Felek’in bir konusmasi canli yaymlanmistir. Son derece kisith
imkanlarla olusturulan bu programlar zamanla ¢esitlenmistir. 1966 yilina gelindiginde
evlerde ve is yerlerindeki alic1 cihaz sayisi iki bin civarina ulasmustir. ITU’niin yaymlari
1970 yilma kadar siirmiistiir. Daha sonra ITU terdr ve siddet olaylar1 nedeniyle 1968
yilinda agilan TRT ye devrederek yayinlarma son vermistir. TRT nin 30 Ocak 1968°de
gerceklestirilen ilk yaymi, Televizyon Daire Miidiirii Mahmut Tali Ongéren’in
“Baglarken” adl1 bir konusmasiyla acild1 ve spiker Zafer Cilasun’un sundugu haberlerle
devam etti. 1971°de yapilan askeri darbe sonrasinda TRT Kanunu degistirildi ve bu
kurum 6zerk olmaktan ¢ikartilarak “tarafsiz bir kamu iktisadi kurulusu” haline getirildi.
Yine bu donemde TRT’de onemli Olclide teknik gelisme yasandi. Vericilerin giicii
artirilldi, spor karsilagmalari, olimpiyatlar ve Eurovision sarki yarigmalari naklen
yaymlanmaya baglandi. TRT 1974 yilmin Temmuz ve Agustos aylarinda
gerceklestirilen Kibris Barig Harekati sirasinda catisma bolgelerinden naklen haberler
sundu. Harekatm televizyonda adim adim verilmesi halkin televizyona olan ilgisini
artirdi. 1970’lerde TRT, Halit Refig, Metin Erksan ve Liitfi Akad gibi 6nemli film
yonetmenlerine begeniyle izlenen televizyon dizileri ¢ektirdi. Yaymlar 5 giinden 7 giine
cikartildi, haftalik yaym saati de 45’1 asti. 1980’lerde televizyon yaymciliginda en
onemli yenilik, renkli televizyondur. Ayrica bu yillarda egitime de 6nem verilerek Milli

Egitim Bakanlig: ile isbirligine gidilmis ve okuma yazma bilmeyenler ile iiniversiteye
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hazirlananlar i¢in 6zel programlar hazirlanmistir. 1990’1 yillara gelindiginde ise 6zel
televizyonlar yayin yapmaya baslamislardir (MEGEP, 2008: 36-37).

Televizyonun tarihi ge¢misine kisaca degindikten sonra cocuklar tlizerindeki
etkilerinden de bahsetmek gerekmektedir. Televizyonun ¢ocuklar {izerinde olumlu ve
olumsuz etkileri olabilmektedir. Televizyon yoluyla ¢ocuklar paylagma, isbirligi ve
davranis modellerini algilama gibi olumlu sosyal davranislar edinebildikleri gibi
olumsuz mesajlar1 da alabilmektedirler. Ciinkii gelisen teknoloji ile birlikte ¢ocuklar
giinlin ¢ogunu televizyon ve bilgisayar basinda gecirmeye baslamiglardir. Ev hayatinda
genellikle agik halde bulunan televizyonlarin etkisinden ¢ocuklari uzak tutmaya
calismak gittikce daha zor bir hal almaktadir. Ozellikle kiigiik cocuklarin televizyondan
gelen mesajlara karsi direkt alict konumunda olmasi ve gercek ile kurguyu ayirt
edememesi zararin daha biiylik boyutlara ulagsmasina neden olabilmektedir.

Televizyonun siddet ve saldirgan davranislar, cinsellik, akademik performans,
beden kavrami ve benlik imaji, beslenme, diyet ve obesite, madde kullanimi ve istismar
iizerinde baslica negatif etkileri gozlenmistir (Wake, Hesketh, Waters, 2003; Akt:
Arslan, Unal, Giiler ve Kardas, 2006). Cocuklara kiiciik yastaki etkileri gdz &niinde
bulundurularak  ii¢  yasindan  kiiciiklerin  televiyon izlememesi  gerektigi
disiiniilmektedir. Ciinkii bu yaslardaki ¢ocuklarin ger¢ek yasami 6grenmesi ve sosyal
iligkiler kurmasi gerekmektedir. Cocuklar yaklasik on yasina kadar gercek ile uydurma
hayal {irlinii olaylar1 fark edemez ve soyutlama yetenegini kazanamaz (Poyraz, 2002: 7).
Dort bes yasindan sonra ¢ocuklara televizyon izlemeyi yasaklayamayiz ve belli kurallar
konulsa bile ¢cocuk girdigi farkli ortamlara her sekilde televizyonun etkilerine maruz
kalacaktir. Bu etkilerden cocuklar1 uzak tutmak i¢in anne ve babalarin biraz daha
dikkatli olmasi ve gerekli tedbirleri almas1 gerekir.

Bu konuda anne babalara diisen gorevler; cocuklarin ne zaman hangi
programlar1 izleyecegine karar vermek, program izletirken daha seg¢ici olmak, yeri
geldiginde zaman ayirarak onlarla beraber televizyon izlemek, korku, siddet iceren
programlardan yeterince uzak tutmak izlenirse bile gerekli agiklamalar1 yaparak onlari
teselli etmek, bu psikolojik etkilerine ilaveten fiziksel yonden de zararlarma dikkat
etmek, oturuglarina, televizyonun sesine ve gz mesafesine dikkat etmek seklinde

siralanabilir (Poyraz, 2002).
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Sekil 4. Televizyonun Cocuklar Uzerindeki Etkisi
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Kaynak: Poyraz, A. (Ed.). (2002). Televizyon ve Kii¢iik Cocuk. Miinih: A¢ilim Yaymncilik, s.3.

2.1.7.3. Radyo

Geleneksel iletisim araglarinin biraz daha geri planda kaldigi giiniimiizde bu
araglar yine de hayatimizdaki 6nemini korumaktadir. Bu araglardan biri de radyodur.
Radyo kelimesi, Latince radius (151nlama) ve Yunanca fone (ses) kelimelerinin bir araya
gelmesinden olusan Radyofoni kelimesinin kisaltilmis seklidir (MEGEP, 2008: 3).

Radyo Yayini, Hertz dalgalar1 olarak da adlandirilan elektromanyetik dalgalar,
enerjisi araciligiyla bir olaym, ses-miizik vb. bir iletinin genis kitlelere ses yoluyla
aktarilmasidir. Bagka bir deyisle, kulakla duyulabilecek sinyallerin radyo frekanslari
araciligiyla boslukta yayilmasi ve bunun sonucunda bu sinyallerin, bu amag
dogrultusunda gelistirilmis 6zel alicilar vasitasiyla toplumu olusturan bireylerce
izlenmesidir.

Radyonun bulunusunun yaklasik 87 yillik bir ge¢misi vardir. Yapilan ¢aligmalar
incelendiginde bu tarihin 1860’lardan dnceye dayandigi sdylenebilir (RTUK, 2007).
Tiirkiye’de radyo stiidyosu ilk kez Istanbul’da 1927 yilinda kurulmus ve ilk canl
yaymina 1933 yilinda bir futbol karsilagsmasiyla baslamistir. Taksim Stadinda yapilan
canli yaymi o donemin {inlii ma¢ sunucularindan Sait Celebi sunmus, yayinin
gerceklesmesi i¢in Taksim Kislasi’nin catisina antenler yerlestirilmistir. Yaymnin arada
bir kesilmesine, parazitli gelmesine karsmn, halk tarafindan bastan sona ilgi ile
izlenmistir. Ankara’da ise ilk radyo stiidyosu 1928 yilinda kurulmus ve 1938 yilinda
ciddi 6gretim yapan, sanatkar yetistiren Tiirk Musikisi’nin sorunlarma egilen, biitiin bu
isler1 sik1 bir disiplin i¢inde yiiriiten bir 6gretim kurumu olmustur

(http://www.universitehaber.com/article.php?article id=169#ixzz13pjBiTWN).
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Radyo ge¢misten bugiine haber, eglence ve reklam agisindan 6nemli bir kitle
iletisim aract olmustur. Radyo yayinlar1 diinyada yaygin olarak kullanilan ve kolaylikla
ulasilabilen bir kaynaktir. Ozellikle televizyona gore daha kiigiik olmasi, her mekanda
rahatca dinlenebilmesi, kiiciik ve rahat taginabilir 6zellikleri gibi istiinliiklere sahiptir.
Ayrica radyonun daha ekonomik olmasi, gazete dergi gibi veya televizyon yayinlar: gibi
belli bir yayin hazirligimin olmamasi nedeniyle de avantajli oldugunu soyleyebiliriz.
Radyo, miizik ve dramanm yaninda bir haber araci olarak da kendini kabul ettirmistir ve
halk giderek radyonun en giivenilir kitle iletisim araci oldugunu diistinmeye baslamistir.
Radyoya olan bu giiven duygusu yapilan bazi arastirmalarda da gériilmektedir. Ornegin
Istanbul Universitesi Iletisim Fakiiltesi’nin 5 bin kisilik bir 6rneklemle yaptig
arastirmada, diiriistliik ve giivenilirlik acisindan kitle iletisim araclar1 siralamasma gore
yilizde 47.2 ile radyo birinci sirada, yiizde 25.5 ile gazete ikinci sirada, nihayet yiizde
17.3 ile televizyon iigiincii srrada gelmektedir (RTUK, 2007).

RTUK e (2007) gore radyonun tarihsel siireci incelendiginde asagidaki amaclar
ve islevler i¢cin kullanildig1 sdylenebilir;

1. Devletlerin, hiikiimetlerin, ulusal ve uluslararasi alanda kendi ideolojilerini
benimsetmeleri, yaymalar1 ya da pekistirmeleri,

2. Basta {igiincii diinya tlkeleri olmak tizere pek ¢ok iilkede egitim amaciyla
kullanilmasi,

3. Eglence ve 0zel sektor tirlinlerini pazarlama amagli,

4. Baz1 tlkelerin bagimsizlik savaslarinda ya da baskici rejimlere karsi halki
bilgilendirme ve bilinglendirme,

5. Farkli kiiltiire sahip topluluklarin seslerini duyurmak ya da haklarini aramak ve
kiiltiirlerini yagsatmak amaciyla kullanilmalari,

6. Glinlimiizde ise internetin kazandirdig1 imkanlar sayesinde insanlarin kolayca radyo
kurup kendilerini ifade etme amaciyla kullanmalari. Bu amaglar1 gerceklestirme
dogrultusunda kullanilan radyo, biitiin kitle iletisim araglar1 i¢in gecerli oldugu gibi
yanlis kullanimlar1 sonucu olumsuz etkilere neden olabilmektedir (RTUK, 2007);

7. Dilin yanlis ve kotii kullanima,

8. Konusmalarda Tiirk¢enin dogru, giizel ve etkili kullanilmamasi,

9. Kiifiir ve argo icerikli ifadelere yer verilmesi,

10. Miistehcen ifadeler veya imalar iceren konusmalar yapilmasi,
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11. Herhangi bir konuda kisi, kurum ya da kuruluslar hakkinda hakaret ve asagilama
iceren ifadeler kullanilmasi,

12. Topluma mal olmus kisilerin 6zel hayatlariyla ilgili haber ve yorumlarda
bulunulmas1 gibi etkenler dinleyicilerin sosyal, kiiltiirel ve toplumsal degerlerinde

bozulmalara yol acabilmektedir.

2.1.7.4. Gazete ve Dergi

Tirk Dil Kurumu’nun yayimladig1 Tiirkge Sozliik; gazeteyi, “politika, ekonomi,
kiiltiir ve daha baska konularda haber ve bilgi vermek i¢in yorumlu veya yorumsuz, her
giin veya belirli zaman araliklariyla ¢ikarilan yaym” seklinde tanimlamaktadir. Gazete
kelime anlamu itibariyle aslinda bir para ismidir. Eski Roma’da Senato haberlerini halka
bildirmek icin ¢ikarilan “Fogli Volanti” adli yazili kagidin satin alinabilmesi i¢in
piyasaya sunulan &zel bir sikkeye “gazete” adm vermislerdir. Ulkemizde ise
Cumhuriyet Oncesi donemde gazetenin adi, zabitname, tutanak anlamma gelen
“ceride”dir (Ispirli, 2000).

Gazete, 17. ylizyilda ilk kez Avrupa’da yayimlanmaya baslayan bir kitle iletisim
aracidir. Ilk gazetenin yayimlanmasinda, Avrupa’da cesitli iilkeler arasindaki ¢cogu din
kaynakli savaglar hakkinda bilgi edinme iste§inin 6nemli rol oynadig1 bir gercektir.
Yine gazetelerin dogusunda Avrupa’da sermaye birikiminin baslamasinin ve ticaretin
gelisiminin etkileri de olmustur. ilk ¢ikan gazeteler, Orta Avrupa’da ticaretin gelistigi,
kentlesmenin en yogun olarak goriildiigli kentlerde, insanlara belirli ve diizenli
araliklarla yaym sunma olanag1 seklinde ortaya ¢ikmustir. ilk gazete bazi kaynaklara
gore Bremen yakimlarinda Augusburg’da yayimlanan 1609 tarihli “Avis Relation Oder
Zeitung”dur (Tokgoz, 2003).

Tirk toplumu ise gazete ile ‘tarihte ilk Tirk gazetesi’ olarak nitelendirilen
“Takvim-1 Vekayi’nin yaymlandigi 1831 yilinda tanigsmistir. Gazetenin Tirkiye’ye gelis
kosullar1 ve silireci kuskusuz gazetecilik mesleginin o yillardaki niteligini de
belirlemistir. Tiirk basininin ortaya ¢ikisit ve kullanimiyla Bat1 arasinda énemli 6lglide
farkliliklar bulunmaktadir. Batida yazili basin, ticaretin gelismesi sonucu ortaya ¢ikan
ekonomik ihtiyac1 karsilamak amaciyla dogmus ve zaman i¢inde miicadeleler
sonucunda gelismistir. Yani alttan gelen bir talep, bir dogal istek neticesinde faaliyete

baslamigtir. Oysa Osmanli’da 19. yiizyillda dagilma siirecine girmis olan devletin
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kimligini korumak amaciyla segilen “Batililasma yolu” dogrultusunda bizzat devlet

eliyle baslatilmistir (Altun, 1995, Akt: RTUK,2007).

Gazete, haber, reklam, yorum, bilgi iceren ve diisiik maliyeti olan; diger kitle
iletisim aracglar1 gibi zamanla sinirli olmayan, yayinlandigi anda duyulup yorumlanmasi
gerekmeyen bir kitle iletisim aracidir. Kalicidir ve istenilen zamanda ulasilabilen bir
aractir. Gazeteler habercilige farkl acilardan yaklasabilirler. Bir kisim gazeteler daha
ciddi bir yorum sergilerken; bazilar1 ise daha magazinsel bir bakis agisiyla haberlerini
sunabilir.

Dergi ise gazeteler gibi yazili basmin ikinci kolunu olusturan, diizenli araliklarla
yayinlanan, degisik ilgi alanlarina hitap eden, deneme, makale, inceleme, arastirma ve
elestiri gibi yazi1 basliklarindan olusan, degisik edebi tiirleri ya da belirli konulara
yonelik derlemeleri igeren basili yaymlardir. Belirli bir konunun ayrintili olarak
incelendigi yazil1 bir iletisim aracidir (RTUK, 2007).

Dergiler degisik hedef kitlelerine hitap edecek sekilde haftalik, aylik vs olabilir.
Gazetelere gore daha fazla sayfa sayisima ve daha kaliteli bir basima sahiplerdir. Farkli
ozelliklere sahip dergiler; giincel haber dergileri, sanat dergileri, magazin dergileri, gezi
— seyahat dergileri, mizah dergileri, cografya — turizm dergileri, edebiyat dergileri,
moda dergileri ve spor dergileri vs. seklinde gruplandirilabilir.

Genel olarak bakildiginda basili yaymn organi olarak 6n plana ¢ikan gazete ve
dergilerin en belirgin 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir (Girgin, 2000):

1. Bir kere yazili basin okuyucuya metnin goriiniimiinii kontrol edebilme, kendi yetenek
ve ilgilerine gore hizli ilerleme imkan1 sunmaktadir.

2. Diger kitle iletisim araglarmin tersine gazete ve dergiler, kitleye sadece bir kere
ulagsma olanagi ile sinirlt degildir. Yaymnlandigi anda izlenip, dinlenip ya da anlamay1
gerektirmez. Okuyucu bir metni ya da reklami anlamadiginda sunumu yeniden
gozden gegirmesi ve metin lizerinde diistinmesi miimkiindjir.

3. Bu araglarda ele alman konu daha ayrintili islenmektedir. Herhangi bir konuyu
gerektigi uzunlukta ve derecede ele almak i¢in basili araglar en uygun olanidir.

4. Gazete ve dergiler daha yiiksek saygmliga sahiptir. Ozellikle baz1 basili araglarin
okuyucu goziinde 6zel bir sayginligi vardir ve bu ylizden de okuyucularin, belirli
yayin organlar1 karsisinda ¢ok kolay etkilenmeye hazir olduklar1 gorist ileri

surilmektedir.
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5. Gazetenin ulastirdig1 haber mesajlari, saklanabilir bir belge niteligini tagimaktadir.
Bu yonden, belge olmasi nedeniyle, istendi§i zaman tekrar okunma, goézden

gecirilme olanagini biinyesinde barindirmaktadir ( Yiiksel, 1994, Akt: RTUK,2007).

2.1.7.5. internet Teknolojisi ve Gelisimi

Internet, aglarm ag1 anlamma gelmektedir, diinya ¢apinda milyonlarca
bilgisayar1 birbirine baglayan bir sistem olarak tanimlanabilir (Geray, 2002, Akt: Cakir
ve Topeu, 2005: 75). Diger bir degisle, internet diinya kapsaminda bir¢ok bilgisayar
sistemini TCP/IP protokolii ile birbirine baglayan ve gittik¢e biiyiiyen bir iletisim agidir.
Bu aga diinyanin dort bir yanindan siirekli yeni bilgiler ve dokiimanlar yiiklenmekte ve
bu nedenle hi¢ durmadan gelisen ve biiyiiyen bir yap1 olusturmaktadir.

Engelman (1996:3; Akt: Erol, 2007:121) interneti, “kendi kendine yOnetilen
binlerce kii¢iik ag1, milyonlarca bilgisayar1 ve insani birbirine baglayan diinyanm her
tarafina yayillmis bir ag” olarak tanimlamig ve internetin teknolojik 0Ozelligini
vurgulamistir. Bunun yaninda DiMaggio ve arkadaslar1 (2001:307-346; Akt: Erol,
2007:121) ise interneti , “bilgi iletisimine ve kisiler arasinda iletisime izin veren,
bilgisayarlar ve diger sayisal aygitlar vasitasiyla insanlar1 ve bilgiyi birbirine baglayan
aglarm, elektronik ag1” olarak tanimlayarak internetin etkilesim 6zelligini 6n plana
cikarmaktadir.

Internet, 1962 yilinda Amerikan Askeri Arastirma Projesi (ARPANET) ve
Massachusetts Institute of Technology’nin iizerinde ¢alismaya basladig1 “galaktik ag”
kavramiyla anilmaya baslandi. ARPANET kapsaminda ilk baglanti, 1969 yilinda dort
merkezle University of California at Los Angelas, Stanford Stanford Research Institute,
University of Utah ve University of California at Santa Barbara arasinda
gergeklestirilmistir. Ana bilgisayarlar arasi baglantilar ile internetin ilk sekli ortaya
ciktl. 1972°de elektronik posta (e-mail) kullanilmaya baslandi. 1 Ocak 1983'te ise,
Iletisim Kontrol Protokolii (Transmission Control Protocol) ARPANET iginde
yiiriirliige girdi. TCP/IP bugiin var olan internet aginin temelini olusturmaktadir.
1990'da ise NSFNET isletilmesine yonelik olarak olusturulan ileri Ag Hizmetleri
(Advance Network Services) ile internet omurgasmin ozellestirilmesi stireci baslamis
oldu. 1995'ten itibaren internet omurga isletmeciligi tiimden 6zel isletimcilerin eline

gecmis bulunmaktadir (Cakir ve Topgu, 2005: 75).
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Diinyada bu gelismeler ile birlikte Internet’in kullanimi1 ABD sinirlarini asarak,
basta iiniversite mensuplar1 olmak {izere, bircok kisi tarafindan kullanilmaya baslandi.
Ulkemizde ise Orta Dogu Teknik Universitesi ve TUBITAK m katkilariyla ilk olarak
1993 Nisan ayinda internet agina baglanmistir (Akgtil,

http://web.bilkent.edu.tr/turkce/yazilar/yy/filyy.html, Akt: Yayli, Oztiirk ve Alabay,
2003: 3).

Bilgisayar ve elektronik iletisim teknolojilerinde yasanan gelismelerin bir
sonucu olarak ortaya ¢ikan internetin, toplumun geneline yayilma orani diger iletisim
teknolojilerinin yayilma oranmin Oniine ge¢mistir. Internet olaganiisti bir hizla
yayilarak tarithin en hizli yayilma gosteren en hizli iletisim araci olmustur (Slevin,
2002:2; Akt: Erol, 2007: 122). ABD’de radyonun 60 milyon insana ulasmast 30 yil
alirken televizyonun bu yayilma seviyesine ulasmasi 15 yil almistir. internet ise diinya
capinda bilgisayar aginin gelismesini izleyen 3 yil igerisinde bunu basarmistir (Castells,
2000:382; Akt: Erol, 2007: 122).

Insanlar iizerinde olumlu ve olumsuz bazi etkileri goriilen internet, insanlarin
glinlik yasamlarini, sosyal hayatlarini, kiiltiirel gelisimlerini farkli agilardan
etkilemistir. Internetin ¢ok yaygin bir sekilde kullanmildigi diinyamizda artik kiiltiirel
etkilesimlerin ve sosyal hayatlarmn birbirlerinden fazlaca etkilenmekte oldugu ve bu
etkilesimin hizlanarak arttig1 goriilmektedir. Bunlarin yani sira internetin bize sundugu
bilgi agirlikli icerikler diinyada bilginin kisa siirede ¢ok hizli bir sekilde genis kitlelere
ulagmasini saglamaktadir (Sarifakioglu, 2007: 54).

2.1.7.5.1. Internetin Sundugu Hizmetler

Internet, degisik bilgisayar aglarinda olan insanlarin, diinyanin neresinde
olurlarsa olsunlar, birbiriyle ayn1 ag {izerindeymis gibi haberlesmelerini ve bilgilerini en
verimli sekilde paylagsmalarini saglayan bir teknolojidir (Kili¢ ve Karaaslan, 1998, Akt:
Karasar, 2004: 120).

Internet ve beraberinde sundugu hizmetler siirekli kendilerini yenilemekte ve
kullanicilarinin dikkatlerini ¢ekmeyi stirekli basarmaktadirlar. Son yillarda ¢ok yaygin
bir sekilde kullanilan sosyal paylasim aglari, bircok amac¢ icin kullanilabilen e-posta
servisleri, Uiniversiteler tarafindan diinyanin dort bir yaninda kullanilan uzaktan egitim
sistemleri, ayn1 anda farkli yerlerdeki bircok insanla yapilabilen video konferanslar,

binlerce dokiimanin igerisinden birka¢ saniyede istedigimize ulagsmamizi saglayan
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arama motorlary, milyonlarca kullaniciyr kendisine baglamayi basaran online oyun
servisleri internetin gilinliik hayatimiza karismay:r basardigi hizmetleri arasinda
sayilabilir. Biitiin bu hizmetlerin tek ortak noktasi temelde interneti kullanmasi ve
stirekli bir gelisim igerisinde olmasidir.

Egitimden ticarete, sosyal paylasimdan eglence sektoriine kadar her alanda
hizmet verebilen internet servisleri bu denli hayatimizin her alaninda bulunurken
onlardan etkilenmemek veya faydalanmamak siiphesiz diisiiniilemez. Internet,
kullanicilarina sagladig: servisler araciliiyla insanligin giinliik hayatini etkilemeye ve

aliskanliklarimizi degistirmeye devam edecektir.

2.1.7.5.2. Internetin Toplumlar ve Bireyler Uzerindeki Etkileri

Internet gercek hayatta insanlar arasindaki bir¢ok onemli farkliligi ortadan
kaldirmaktadir. Kisiler arasindaki cinsiyet, yas, wk ve kiiltiir gibi ger¢cek diinyada
onemli olabilecek pek cok oOzellik internetin tabi dogasiyla ortadan kalkmaktadir.
Insanlar, zamandan ve mekandan bagli olmaksizin internetteki farkli platformlarda bir
araya gelerek sanal topluluklar olusturabilmektedirler. Bu topluluklar sayesinde farkli
kiiltiirler arasindaki iletisim en tist diizeye ¢ikmaktadir (Sarifakioglu, 2007: 54).

Bazi bilim adamlar1 insanlarin, internet araglarini kullanarak zamana ve mekana
bagl kalmaksizin hem toplumsallasabilecekleri hem de beraber calisabilecekleri bir
noktaya ulastigini diisliniirlerken; diger taraftan bazi bilim adamlar1 da, internetin
insanlar1 toplumdan uzaklastirdigint ve yalnizhiga ittigini ileri stirmektedirler. Bu
baglamda internetin topluma olan etkilerini degerlendiren iki farkli yaklasim
bulunmaktadir. Bu yaklasimlardan bir tanesi, internetin toplum i¢in zararli etkileri
oldugunu ve insanlar1 internete bagimli hale getirdigini vurgularken; diger yaklasim ise
internetin toplum i¢in yararli oldugunu ve toplumsal iliskileri gelistirdigini ileri
stirmektedir (Erol, 2007: 122).

Internet araglarmin hastalik etkileri oldugunu ileri siiren bilim adamlari, internet
araclarinin “daha ziyade gercek olmayan bir iletisimin gelismesine yardimci oldugunu
(Benieger, 1987; Akt: Erol, 2007: 123-124); 06zel hayata olan miidahaleyi
kolaylastirdigin1 (Bennet ve Grant, 2000; Akt: Erol, 2007: 123-124); modern hayati
yararsiz bilgiler ve kullanmigsiz teknolojiler ile karmakarisik hale getirdigini (Rohlin,
1998; Shenk, 1997; Akt: Erol, 2007: 123-124); internetin toplumsal iletisim kanallarini

kestigini ve bireyleri ailelerinden uzaklastirdigini, bireyleri topluluklardan kacarak
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yalniz bagina zaman geciren bireylere dontistiirdiigiinti (Nie ve Erbring, 2000; Akt: Erol,
2007: 123-124) ileri stirmektedirler. Bunlara ilaveten internetin komsuluk iligkilerini
zedeledigi, sanal diinyada zamanlarinin ¢ogunu geciren insanlarin gercek diinyadaki
iliskilerinin sarsildig1 da s6ylenebilir. Ayrica aile ici etkilesimi azaltip, 6zellikle gencleri
depresyona soktugu da goriilmektedir.

Biitiin bunlarin yaninda internette uzun vakit geciren insanlarda cesitli saglik
problemlerinin ortaya ¢iktig1 da goriilmektedir. Internette cocuklar1 bekleyen tehlikelere
de deginmek gerekir. Internette sansiir ve denetimin olmamasi, uygun olmayan
iceriklerin ¢ocuklarin karsisina ¢ikmasi gibi problemlerle karsilasilabilir. Internet
iizerinden herhangi bir ortamda taciz ve somiiriiye ugrayabilen ¢ocukta hayal kirikligi,
korku ve tedirginlik olabilir. Internetin ¢ocuklar i¢in risklerini su sekilde siralamak
miimkiindiir (AACAP, 2001; Akt: Odabasi, Kabak¢1 ve Coklar, 2007); internet {izerinde
uygun olmayan alanlara girmeye tesvik edilmeleri, siddet ve pornografik igerikteki
cevrimigi bilgi ile karsilasmalari, giliclii reklamcilik unsurlariyla yaniltilmalari, 6diil
verilecegi belirtilerek, bilinmeyen bir web sayfasina kisisel ve ailesel bilgilerini girmeye
ikna edilmeleri ve fiziksel ve sosyal gelisime yonelik etkinliklere yeterince zaman
ayirmamalaridir.

Internet, kesinlikle korkulmasi gereken bir ortam degildir. Internetin sundugu
olanaklari, elinin tersiyle itmek ise ¢agdisidir. Ancak uzmanlara gore sadece
Amerika’da bes milyon kisinin internet yiiziinden sosyal hayatlarimi yitirdikleri
ailelerini, islerini, uykularmi sanal konusma odalar1 i¢in feda ettiklerini (Potera, 1998;
Akt: Odabasi, Kabake1 ve Coklar, 2007) diisiiniince, temkinli olmakta da fayda vardir.

Internetin toplum igin faydali oldugunu ileri siiren yaklagimlar ise; internet
teknolojilerinin, “hiyerarsinin ortadan kalkmasina yardimci olabilecegini (Sproull ve
Keiser, 1992; Akt: Erol, 2007:125-126); yeni ve ilging topluluklarin olusmasina imkan
saglayabilecegi (Schwartz, 1996; Akt: Erol, 2007: 125-126) goriislerini ileri
siirmiislerdir. Bunlarin yani sira zaman ve mekan sinirlamasi olmadan insanlarin
iletisimine olanak sagladigi ve bdylece toplumsal iliskilerin gelismesine katkida
bulunacagini da ileri stirmiislerdir.

Insanlar giinliik olarak gergeklestirdikleri bircok faaliyeti, internet ortaminda
gerceklestirerek, zamandan tasarruf edip toplumsallasmaya daha fazla zaman

ayrrabilirler. Ornegin internetten aligveris, fatura 6deme, E-devlet uygulamalarini
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kullanma vs. faaliyetleri internetten oturdugumuz yerde halledebilmemiz, bizim i¢in
zamandan biiyiik oranda tasarruf saglar.

Internetin en 6nemli kazanimlarindan birisi de elektronik postadir. Bu sayede
insanlar arasindaki iletisim gelisir ve var olan iletisim aglarmin siirdiiriilebilmesine
yardime1 olunur. Bir internet kullanicisi ne kadar ¢ok sayida kisiyle elektronik posta
yoluyla iletisim kuruyorsa, o kisinin toplumsal iletisim ag1 o oranda genis olacak ve
toplumsallagsmaya daha fazla zaman harcayabilecektir.

Kocaeli il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan yaptirilan arastirmaya gore,
genclerin agirlikli internet kullanim amacinin %45°1 sohbet etmek, % 40’1 oyun
oynamak olarak belirlenmistir. Bu durum genc¢ kusagin sosyallesme bigimlerinin
farklilastigm klasik arkadas gruplarinin yerini sosyal aglar, bloglar ve chat odalarinin
aldigin1 ortaya koymaktadir. Internet kullanicilari, sanal ortamda ¢ok daha hizli bir
sekilde arkadasliklar kurabilmekte ancak ayni hizla kurduklar1 bu arkadasliklari
koparabilmektedirler. Bu durum arkadashik olgusunda 6nemli degisiklikler ortaya
cikarmaktadir (Uslu, 2007: 229).

Tiirkiye’de internetin 6nemi ¢ok kisa siirede fark edilip, hizmetlerinden
yararlanilmaya baslanmistir. 2000 yilinda kullanici sayis1 1.785.000 olan internetin, 1
yil i¢inde % 100’den fazla hizli yiikselisinin, 2003’ten 2004’e geciste de strdiigii
goriilmektedir (Mestci, 2006: 1).

Diinyada 400 milyon civarinda internete baglh bilgisayar, 100 milyona yakin site
oldugu tahmin edilmektedir. Glinlimiizde internet kullanim yasinin okul Oncesi
donemlere kadar diismesi ile internet kullanimi ¢ok genis bir yelpazeye ulasmistir.
ABD’de yapilan bir aragtirmaya gore; 3 yas ve iizeri 76 milyon bilgisayar kullanicisinin
% 22,2’s1 internet erisimine sahiptir ve ev bilgisayarma sahip ¢ocuklarin beste biri
internet kullanmaktadir (Kubey, Lavin ve Barrows, 2001, Akt: Kelleci, 2008: 253).

ABD’de cocuklarin internete en fazla evlerinden giris yaptiklar1 belirlenmistir
(Safe ve Smart, 2000; Akt: Odabasi, Kabakct ve Coklar, 2007: 74). Ancak iilkemizde
internet kullanicilarmin %44’ internet kafelerden, %41.12’°si evlerinden, geri kalani ise
igyerlerinden ve evlerinden internete erisim saglamaktadirlar. (NTV-MSNBC, 2006;
Akt: Odabasi, Kabake1 ve Coklar, 2007: 74).
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Sekil 5. Tiirkiye’deki internet Kullanicilarinin internete Erisim Yerleri

mis Yeri
B internet Kafe

Ev

Kaynak: Odabasi, H., Kabaket, I. ve Coklar, A. ( 2007). internet Cocuk ve Aile (2. Baski) . Ankara: Nobel
Yayinlary, s. 74.

Yaglar1 8-18 arasinda olan ¢ocuklar giiniin ortalama 5-6 saatini bilgi ve iletisim
teknolojilerini kullanarak gegirmektedirler. internet kullaniminimn hizla artmasi, sinirsiz,
denetimsiz ve yasaksiz her tirlii bilgiye ve kisilere erisimin kolayligi, ¢ok olumlu
gelismelerin yaninda bazi Onemli ama olumsuz sonuclarin dogmasma da neden
olabilmektedir (Kelleci, 2008: 253).

Internet, ¢ocuklarin ve genclerin bilgiye ¢abuk ulasmalarmi, arastirma yapma ve
problem ¢6zme yeteneklerini gelistirdigi gibi asir1 kullanimi ve kontrol edilemeyen bazi
unsurlariyla ¢ocuklar1 ve gengleri olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Internet ve bilgisayar oyunlar1 cocuk ve genglerin bilgiye ulagmalarini, arastirma
yapmalarini, problem c¢ozme, yaraticilik, kritik diisinme gibi kisisel gelisimlerini
destekleyen teknolojik bir mucize olarak degerlendirilirken, ayni zamanda asiri,
kontrolsiiz, ama¢ disinda ve bilingsiz kullanim yonii ile kaygilara ve korkulara neden
olmakta, kisisel becerilerin gelismesini negatif etkileyebilmektedir (Colwell, 2003 ve

Kerberg, 2005, Akt: Kelleci, 2008: 253).

2.2. SOSYAL GELISiM VE SOSYAL BECERILER
Bu boliimde, sosyal gelisim, sosyal zeka ve sosyal beceri, sosyal becerilerin

ozellikleri ve smiflandirilmasi, sosyal beceri egitimi ile sosyal becerilerin

degerlendirilmesi konularina deginilmistir.

2.2.1. Sosyal Gelisim
Bireyin gelisiminde en Onemli silireglerden biri sosyallesmedir. Sosyallesme,
bireyin 6zellikle ¢cocuklarm belirli bir grubun islevsel tiyeleri haline geldikleri ve grubun

diger iiyelerinin degerlerini, davranislarini ve inanglarmi kazandiklar: bir siiregtir. Her
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ne kadar bu siire¢c dogumdan hemen sonra baslayip bireyin yasami boyunca siirmekle
birlikte, etkiledigi davranislarmm ¢ogu ilk c¢ocukluk doneminde belirgin duruma
gelmektedir (Gander vd. 1993: 274, Akt: Cubukgu ve Giiltekin, 2006)

Ilkokul yillar1 ¢ocugun kisilik ve sosyal gelisiminin 6nem kazandig1 bir
donemdir. Bu donemde c¢ocuklar baskalarinin farkma varirlar. Okul 6ncesi donemde
Piaget’in terimiyle ¢cocuk benmerkezcidir. Sadece kendini diisiiniir ve bagkalarmin bakis
acilarm1 goérmez. ilkokul donemi benmerkezcilikten ¢ikma dénemidir. Cocuklar bu
donemde artik arkadaslariyla oynamaya baslar, isbirligi yapar, karsilikli konusur ve
kisaca bu donemde cevresinin farkina varir (Bacanli, 2006). Baskalarinin kesfedilmesi
de artik karsilikli iligkilerin kuruldugunun goéstergesidir. Bunun i¢in de baz1 becerilerin
olmasi gerekir ve bu siireg sosyal gelisimin bir pargasidir.

Insan sosyal bir varlik oldugundan diger insanlarla etkilesim icerisinde yasama
ihtiyaci duyar. Cocuk dogdugu andan itibaren toplum ile i¢ igedir ve siirekli bir
etkilesim halindedir. Bireyin toplumdan beklentileri oldugu gibi toplumun da bireyden
beklentileri vardir. Cocugun da bu beklentilere uyum saglamasi sosyal gelisiminin bir
parcasidir. Cocugun bu donemde saglikli bir sekilde sosyal gelisimini saglamasi ve
topluma uyum saglamasi, gelecekteki sosyal davraniglarmin temelini olusturur.
Cocukluk doneminde sosyal beceri; aileden, okuldan ve arkadas grubundan kazanilir.
Onun i¢in bu dénemde 6zellikle okullarda bu konuya 6zen gosterilmelidir.

Sosyal gelisim, bireyin dogumundan yetigskin oluncaya kadar baska insanlarla
olan iligkilerinin ve onlara kars1 gelistirdigi, ilgi duydugu davraniglarin tiimiidiir.
Cocugun i¢inde yasadigi toplumun bir iiyesi haline gelmesi, toplumun bir pargasi
oldugunun bilincine varmasi, 6grenmesi onun sosyallesmesidir. Baska bir deyisle
bireyin sosyallesmesi duygularmi oldugu gibi tanimlama, onu yansitma, ona zaman
verme, dis diinya ile arasinda koprii gorevini gérme, 6zdesim kurabilecegi bir kisi
olmasidir. Bireyde cesitli tutum ve davraniglarin olusmasi sosyal gelisimin bir tirtiniidiir.
Kisilik 6zellikleri sosyal ¢evrenin etkisi altinda gelisir. Yasam boyu devam eder. Daha
yalin bir deyisle, sosyal gelisim bireyin toplum i¢inde insanlarla 1y1 iliskiler kurmasi ve

toplum yasayisina uygun davranislar sergilemesidir (Cubukgu ve Giiltekin, 2006).

2.2.2. Sosyal Zeka ve Sosyal Beceri
Psikologlarin sosyal zeka tanimlamalar1 ve Ol¢liimii iizerinde yaptiklari

calismalar ile sosyal beceri lizerinde ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Thorndike, 1920’11
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yillarda ii¢ tiir zeka oldugunu One siirmiistiir. Bunlar; (1) soyut zeka, (2) mekanik zeka
ve (3) sosyal zekadir. Ona gore sosyal zeka insanlar1 anlama ve onlar1 idare etme-insan
iligkilerinde bilgece davranma yetenegidir (Walker ve Foley, 1973; Akt:Bacanli, 2008:
5).

1920’11 yillarda sosyal zekaya baslayan ilgi daha sonralarda azalmis, ancak
1960’11 yillarda itibaren yeniden ilgi alan1 olmaya baslamistir. Marlowe (1986), sosyal
zekay1 “sosyal zeka ya da sosyal yeterlik, kisileraras1 durumlarda kisinin kendisi dabhil,
insanlarin duygu diisiince ve davranislarim1 anlama ve o anlayisa uygun davranma
yetenegidir” seklinde tanimlamistir (Marlowe, 1986; Akt: Bacanli, 2008: 6). Tiirkiye’de
ise Unal (1981) (Akt: Deniz, 2002: 59) sosyal zekayi, genel zekanin sosyal muhteva
icinde beliren bir 6zel hali olarak diistinmektedir.

Bireyin baskalar1 ile 1iy1 iliskiler kurmasinda, toplumsal kurallara uymasinda,
sorumluluk  yiiklenebilmesinde,  baskalarma  yardim  etmesinde,  haklarmi
kullanabilmesinde sosyal becerilerin 6nemi biiyiiktiir. Clinkii bireyin yasadigi toplumun
bir iiyesi haline gelmesi, toplumun bir parcasi oldugunun bilincine varmasi ve toplumsal
sorumluluklarini yerine getirmesi i¢in sosyal becerileri kazanmasi gerekir.

Kelly (1982; Akt: Yiiksel, 2001) sosyal beceriyi, ¢evreden olumlu pekistireg
saglayan veya devam ettiren kisiler arasi iliski durumlarmmda kullanilan 6grenilmis
davranislar olarak gérmektedir. Bu tanimda sosyal becerileri; a) Olumlu pekistireglere
neden olacak davranis, b) Kisiler arasi iligskilerde sergilenebilir davranis, c)
Tanimlanabilir davranis olarak ele almaktadir.

Mc Fall’a (1982) gore sosyal beceriler, kisilerin toplum tarafindan verilen
gorevleri, rolleri yerine getirebilmeleri icin yapmalar1 gereken belirli davranislardir.
Combs ve Slaby (1977) (Akt: Deniz, 2002: 62) sosyal becerileri, bagkalariyla toplumsal
olarak kabul edilebilir, kisisel olarak yararli ve ayni zamanda Oncelikle bagkalarina
yararli olan sosyal baglamda etkilesim kurma yetenegi seklinde tanimlamiglardir.

Dowrick (1986:5) (Akt: Seven ve Yoldas,2007: 3)’e gore sosyal beceriler, belli
bir ortamda toplumsal olarak kabul gorecek ve hem kisinin kendisi, hem de karsisindaki
icin yararli olacak sekilde davranabilme becerisidir.

Rinn ve Markle (1979) (Akt: Bacanli, 2008) sosyal becerileri, ¢ocuklarin
kisileraras1 baglamda diger bireylerin tepkilerini etkiledikleri sdzel ve s6zel olmayan

davranislar repertuar1 olarak tanimlamislardir. Cocuklarin bagkalarini incitmeden istenir
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sonuglar1 elde etme ve istenmeyenlerden kagma veya kaginmadan basarili olduklar
0l¢ii, onlarin sosyal agidan becerikli olduklariin diistiniildigi 6l¢iidiir.

Ayni zamanda sosyal becerileri Foster ve Ritchey ( 1979) (Akt: Bacanli, 2008)
belli bir durumda, etkili olan veya etkilesen i¢in olumlu etkiler iiretme, stirdiirme veya
artirma ihtimalini artiran tepkiler olarak tanimlamislardir.

Yiiksel (2004) ‘in yaptig1 tanima gore ise sosyal beceriler, kisiler arasi iliskilerde
sosyal bilgiyi alma, ¢6ziimleme ve uygun tepkilerde bulunma, hedefe yonelik ve sosyal
baglama gore degisen; hem gdzlenebilen hem de gdézlenemeyen bilissel ve duyussal
ogeleri igeren ve Ogrenilebilir davraniglardir.

Sosyal ve kisisel gelisim egitim sistemimizin yazili hedefleri arasinda yer alsa
da, uygulamada hedeflerin ¢cogunlukla rekabet ve akademik basar1 iizerinde odaklandigi
goriilmektedir. Oysa bireylerin siddet, yabancilasma ve sosyal izolasyon gibi sorunlarla
etkin sekilde basa c¢ikabilmeleri i¢in sosyal davranig ve becerilerinin gelismesi

gereklidir (Oral, 2002).

2.2.3. Sosyal Becerilerin Ozellikleri ve Simiflandirilmasi

Bacanli (2006)’ ya gore sosyal becerilerin 5 temel 6zelligi vardir;
1) Nerede, kiminle, nasil konusulur? Nerede, kiminle, nasil konusulmaz? Okulda,
alisveriste, smifta nasil konusulur gibi becerilere iliskin kurallar, sosyal olarak kabul
edilen ya da edilmeyen davranislarin belirleyicisidir. Sosyal becerileri yetersiz olan

bireylere toplumsal kurallarin belirledigi davranislarin 6gretilmesi gereklidir.

2) Sosyal beceriler, 6grenilmis davraniglardir. Farkl kiiltiirlerde farkli sosyal kurallarin
olmasi, her toplumda farkli sosyal davranislarin istendik kabul edilmesi, sosyal
becerilerin 6grenilmis davranislar oldugunu gdstermektedir. Bu da sosyal becerileri

yetersiz olan bireylere bu becerilerin dgretilebilecegi anlamina gelmektedir.

3) Sosyal beceriler amaca yoneliktir ve birey tarafindan belirlenen bir amac¢ igin
kullanilirlar. Sinifta soru soran 6grenci, problemi dogru ¢ézebilmesine yarayacak bilgi
almas1 amaciyla, is yerinde saka yapan bir kisi olumlu dikkat ¢cekmek amaciyla bu
becerileri kullanmaktadirlar. Bireyin amacmi belirleyebilmesi ve bu amaci sosyal
ortamlarla  biitiinlestirebilmesinin, sosyal yeterliligin bir gdstergesi oldugu

diistiniilmektedir.
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4) Sosyal beceriler duruma 6zgiidiir ve sosyal ortamlara gore farklilasir. Bu beceriler
bireyin i¢cinde bulundugu sosyal ortama, ortamdaki kisilere ve etkilesim nedenine bagh
olarak degismektedir. Kiitiiphanedeki ya da spor salonundaki davraniglar birbirinden
farklidir. Okul ortaminda arkadaslarla ve 6gretmenlerle etkilesime yonelik davranislar

da birbirinden farklidir.

5) Sosyal beceriler gdzlenebilir becerilerin yani sira gdozlenemeyen bilissel ve duyussal
elemanlardan olugmaktadir. Selamlagma, yardim alma, tesekkiir etme ve paylagma gibi
davranislar gozlenebilir elemanlar1 olustururken; sosyal durumu algilayabilme, karar
verme ve digerlerinden alman tepkileri degerlendirebilme gibi davranslar,

gozlenemeyen elemanlar i¢inde yer almaktadir.

Bireyin sosyal hayata adapte olmas1 ve toplumun bir {iyesi olmasinda ¢ok dnemli

yeri olan sosyal becerileri Akkok (1996: 2-3) alt1 ana baglik altinda incelemistir;

1) iliskiyi Baslatma ve Siirdiirme Becerileri: Dinleme, konusmayi baslatma,
konusmay1 siirdiirme, soru sorma, tesekkiir etme, kendini tanitma, bagkalarini
tanitma, iltifat etme, yardim isteme, Oziir dileme, izin isteme, ikna etme, yonerge
verme, yonergelere uyma.

2) Grupla Bir isi Yapma ve Yiiriitme Becerileri: Grupta is boliimiine uyma, grupta
sorumlulugunu yerine getirme, bagkalarinin goriislerini anlamaya caligma.

3) Duygulara Yonelik Beceriler: Kendi duygularint anlama, duygularimi ifade etme,
baskalarinin duygularmi anlama, kars1 tarafin kizginligi ile basa ¢ikma, sevgiyi, iyi
duygular1 ifade etme, korku ile basa ¢ikma, kendini ddiillendirme.

4) Saldirgan Davramslar ile Basa Cikmaya Yonelik Beceriler: izin isteme,
paylasma, bagkalarma yardim etme, uzlasma, kizginligi kontrol etme, hakkini
koruma, savunma, alay etmeyle basa ¢ikma, kavgadan uzak durma.

5) Stres Durumuyla Basa Cikma Becerileri: Basarisiz olunan bir durumla basa
ctkma, grup baskisiyla basa ¢ikma, utanilan bir durumla basa ¢ikma, yalniz birakilma
ile basa ¢ikma.

6) Plan Yapma ve Problem C6zme Becerileri: Ne yapacagina karar verme, problemin
(sorunun) nedenlerini arastirma, amag olusturma, bilgi toplama, karar verme, bir ige

yogunlasma.
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Riggio (1986) ise sosyal becerileri alt1 alt boyutta aciklamistir (Akt: Yiiksel,
2004: 9-12) :

1) Duyussal anlatimciik (emotional expressivity): Bireylerin sozel olmayan iletisim
becerilerini, 6zellikle duyussal mesajlar1 gonderme becerilerini ifade etmektedir. Bu
yap1 ayrica bireylerarasi etkilesimde egilimlerin sozel olmayan anlatim yoniinii ve
duyussal durumlar1 tam olarak ifade becerisidir.
2) Duyussal duyarhk (emotional sensitivity): Digerlerinin s6zel olmayan mesajlarmi
alma ve anlamlandirma becerisi ifade eder.
3) Duyussal kontrol (emotional control): Bireylerin duyussal ve sézel olmayan
tepkilerini diizenleme ve kontrol becerileriyle ilgilidir.
4) Sosyal anlatimcilik (social expressivity): Bireylerin birbirleriyle sosyal iletisim
kurma ve iletisime katilma becerilerini ifade etmektedir.
5) Sosyal duyarhk (social sensitivity): Baskalarinin sozel iletisimlerini alma, anlama
ve yorumlama becerilerini icermektedir.
6) Sosyal kontrol (social control): Sosyal rol oynama ve bireyin sosyal olarak kendini

ortaya koyma becerilerini ifade eder.

2.2.4. Sosyal Beceri Egitimi

Sosyal beceri egitimi ile amaclanan, bireyin toplumsal yasama uyumunu
kolaylastiracak sosyal becerileri 6gretmektir. Sosyal beceriler, yasamin her asamasinda
basvurulan ve ihtiya¢ duyulan, hayat1 kolaylastiran becerilerdir. Gli¢lii (1998) sosyal

becerilerin yararlarini ii¢ baslik altinda incelemistir:

1. Sosyal beceri etkilesimi arttirabilir: Baskalarmmi selamlama, soru sorma,
paylasma, baskalarina yardim etme, agiklama isteme, yakinlik belirtme, bilgi
sunma, ilgi gdsterme, rahatlik sunma.

2. Sosyal beceri hos olmayan durumlarla basa ¢ikmamiza yardimci olabilir:
Istekleri reddetme, lakap takma ve takilmayla ilgili basa ¢ikma, olumsuz geri
bildirim verme, akran baskisina direnme, 6ziir dileme, sikayette bulunma, 6ziirle
basa ¢ikma.

3. Bazi sosyal beceriler ¢atismay1 ele almayr veya ¢ozmeyi amaglar: Uzlagma,

goriisme, problem ¢ézme.
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Sosyal beceri egitimine davranis¢1 kuramcilarin ve biligsel kuramcilarin
yaklagimlar1 farkli olmaktadir. Davranis¢ilara gore sosyal beceri egitiminin temelinde
sosyal anksiyetenin eksikligi yer alir. Bu becerinin eksikligi de bireyin sosyal ortamlara
girmekten endiselenmesi ve korkmasi sonucunu dogurur. Klasik kosullanmanin
sistematik bir sonucu oldugunu diislinen davranig¢1r yaklasim  sistematik
duyarsizlastirma teknigini kullanmaktadir. Bununla beraber sosyal beceri egitimine
onem veren bir diger yaklasim da bilissel yaklasimdir. Bu yaklagimi benimseyen
arastirmacilar da sosyal beceri egitimini, sosyal problem ¢dzme ve iletisim ¢atismalari
yoniinden degerlendirmislerdir.

Genellikle sosyal beceri egitimi ¢ocuklar istenmeyen davraniglarinin ortadan
kaldirilmast ve/veya degistirilmesi amacina yoneliktir. Dolayisiyla boyle bir durumun
bulunmasi da sosyal beceri egitiminde farkliliklara yol agar ( Bacanli, 2008).

Geng (2005)’e gore toplumun yap1 ve kurallarmin hizla degismesi, 6grencilerin
kendilerine ve cevrelerine uyumlarimi zorlastirmaktadir. Ayrica 6grenci sayisinin ¢ok
fazla olmasi ve egitim sistemimizde akademik Ogrenmeye agirlik verilmesiyle
ilkdgretimin temel amacglarindan olan sosyallestirmenin ikinci planda kaldigi dikkati
cekmektedir. Ayni zamanda, sinif 6gretmenliginin yerini brang 6gretmenligine birakma
egilimi ve miifredat programlarinin yogunlugu da bu durumu etkileyen ikinci bir faktor
olmustur.

Bacanli (2006)’ya gore sosyal becerilerin kazandirilmasinda kullanilan temel

teknikler soyledir:

1) Temel sosyal beceri alistirmalari: Sosyal iliskiler, beden durusu, yiiz ifadesi, jest ve
mimikler, goz iletisimi, dokunma ve konusma gibi karmasik bir davranis dizisinin iyi
bir sekilde diizenlenmesine ve koordine edilmesine baghdir. Alistrmalar sosyal

iletisimde yetersiz olarak goriilen durumlar i¢in bir yardim araci olarak kullanabilir.

2) Modelden 6grenme: Modelden 68renme, bireyin baskalarini gézleyerek ve taklit
ederek davraniglar1 kazandig1 6grenme siirecidir. Geligim siirecindeki 6 grenmelerimizin
¢ogu modellerin taklidine baghdir. Ornegin; ¢ocuklar ebeveynlerin konusmalarini, jest

ve mimiklerini taklit ederek dgrenirler.
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3) Ogretim: Ogrenen kisiye tanimlanabilen bir davranis ya da performans standardina
iliskin bilgi verilmesidir. Bu tanimlamaya gore 6gretimin cesitli islevleri vardir. Bu

temel islevler su sekilde agiklanabilir.

a) Sozel o6gretim: Sosyal davraniglara iliskin tanimlamalarin, Orneklerin,
kurallarin iletilmesi davranisin tesvikini igerir. S6zel 6gretim genellikle konusmaya
dayanir. Sosyal becerilerin kazanilmasimi kolaylastirmak i¢cin somut ve soyut

kavramlarin kullanimi s6z konusudur.

b) Modellik ederek 6gretim: S6zel 6gretim anlatima dayali bir yontemken,
modellik ederek 6gretim performansa dayalidir. Modellik ederek 6gretimin en onemli
avantaji, gozlemcilere etkili bir performans ortaya koymak i¢in belirli bir sosyal
beceriye iligkin davramigsal 6gelerin nasil birlestirileceginin ve nasil siralanacagini
gosterilmesidir. S6zel 6gretim ve modellik ederek 6gretimin birlestirilerek kullanilmasi

her iki yontemin tek basina kullanilmasindan daha etkilidir.

4) Onemli olaylarin analizi: Sosyal beceri egitimi yontemlerinin en temel olanlarmdan
biridir. Sosyal olaylarin biitiiniiniin ve parcalarini miimkiin oldugunca gercek¢i bir
sekilde analiz edilmesi siirecidir. Bireylerin ge¢miste giicliik yasadiklar1 ve tekrar
karsilagabilecekleri durumlari belirlenmesi, analizi, rol oynama ile prova edilmesi ve

alternatif davranislar1 formiile edici bir yaklasimla incelenmesidir.

5) Sosyal problem ¢ézme: Sosyal problem ¢6zme, sosyal yeterliligin 6nemli bir alt

boyutudur.

2.2.5. Sosyal Becerilerin Degerlendirilmesi
Sosyal becerinin ya da becerilerin 6l¢iilmesi i¢in ¢esitli teknikler ve oOlgekler

kullanilmaktadir. Kullanilan teknikleri Bacanli (2008: 67-68) dort gruba ayirmistir:

1) Davramssal Goriisme: Bireysel goriisme ve bu yolla kisinin ge¢misi hakkinda bilgi
edinilmesini ifade eden bu yontem i¢in klinik yontem ya da vaka incelemesi terimleri de

kullanilmaktadir. Bu yontem daha ¢ok sosyal fobi i¢in uyundur.

2) Kendini Rapor Olciimleri: Kisinin kendin rapor ettigi yontemlerdir. Sosyal beceri,
sosyal anksiyete, sosyal etkilesim veya iletisim becerileri, rasyonel diisiinceler, vb. igin

gelistirilen ¢esitli 6l¢ekler bu gruba girer. Yaygin olarak kullanilan tekniktir, ¢linkii hem
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uygulanmasi, hem cevaplandirilmasi, hem de degerlendirilmesi kolaydir. Ayrica

testlerin genel avantajlarinin da eklenmesi gerekir.

3) Davranigsal Gozlem: Bu yontem uzman, 6gretmen, ana baba gibi degerlendirilecek
olan kisiyi ¢esitli ortam ve durumlarda gozleyebilen kisilerin kisi hakkindaki rapor ve
yargilarmi ifade eder. ikinci grupta kisi kendini rapor ederken, bu grupta kisiyi baskalari
rapor eder. Genellikle yapilandirilmis rol testleri bu grupta yer alir: kisi yapilandirilmis
durumlara sokulur ve davranislar1 uzmanlarca gozlenir. Genellikle sosyal anksiyete ve

sosyal fobi i¢in uygun goriinmektedir.

4) Diger Teknikler: Bu grup, gruplandirilamayan tekniklerdir. Ilk akla gelen teknik
sosyometridir. Kisilerin sosyal ¢evrelerindeki yere bakilarak o kisinin sosyal becerisi
hakkinda bir yargiya varmak miimkiindiir. Ayrica bu amacla Rochester Interaction
Record da kullanilabilir. Kisinin belli bir siire boyunca tutacag: etkilesim kayitlari, gene

o kisinin sosyal iliskileri ve dolayisiyla sosyal becerisi hakkinda kaynak teskil edebilir.
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2.3. ILGILI ARASTIRMALAR
Bu boliimde; medya okuryazarligi ve sosyal becerilerle ilgili, yararlandigimiz

arastirmalara yer verilmistir.

2.3.1.Medya Okuryazarhg ile lgili Yapilan Arastirmalar

Medya ve medya okuryazarligi konusunda arastirmamiza fikir dayanagi olan ve
yararlandigimiz arastirmalar su sekildedir;

Cakir (2000)’in  yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde yeni iletisim
teknolojilerinin reklam {izerine etkileri belirlenmeye c¢alisilmistir. Tezde literatiir
taramasi yontemi kullanilmistir. Cakir (2000) 1990’lari basindan itibaren internetin,
bilgisayar ve ¢oklu ortam uygulamalarini iceren ortamlarin ve yeni medyalarin kendini
kanitlama miicadelesine girdiginden ve 6zellikle internetin, reklamcilik alaninda, ticari
Web sayfalarinin giindeme gelmesinin de etkisiyle kisa siirede basili medya ve TV
reklamlariyla yarisabilecek diizeye geldiginden bahsetmistir.

Karaduman (2002)’1in hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde Tiirkiye’de
internette gazete okuyan kitlenin profilinin ¢ikarilmast amaglanmaktadir. Ayrica
internet kullanicilarinin, gazete ve televizyonun yani sira interneti de haber almada etkin
bir ara¢ olarak kullanip kullanmadigi saptanmaya calisilmistir. Arastirma yapilirken
anket yontemi kullanilmistir. Caligsma 184 katilimci tizerinden yiiriitiilmiistiir. Okurlarin
haber alma tercihlerinin degisip degismedigi sorgulanmis ve Tiirkiye’deki kullanicilarin
interneti haber almada benimseyip benimsemedikleri ortaya ¢ikarilmaya caligilmistir.
Arastirmanin sonucunda internet kullanicilarmin, habere istedikleri anda ulasabildikleri,
gazete/dergi ve televizyonda olmayan haberlere internetten ulasabildikleri, arsive
kolaylikla ulasabildikleri, habere farkli kaynaklardan ulasabildikleri ve haberler siirekli
giincellendigi i¢in internetten haber almaya basladiklar1 goriilmektedir.

Schwarz (2003)’in yaptig1 arastrmada medya okuryazarligmin insanligi
yenileyip canlandirmadaki rolii arastirilmistir. Bu arastirmaya gore 6zellikle okullarda
dersler medya destekli verilerek daha anlamli hale getirilmelidir. Medya araciligi ile pek
cok konunun medya iligkilendirilmesi yapilarak daha anlamli ve yararli hale
geldiginden, medyanin giinlimiizde her alanda karsimiza c¢iktigindan ve medyanin
sadece gercegi yansitmaylp, ayni zamanda ger¢egin ortaya c¢ikmasina yardimci

oldugundan da bahsedilmistir.
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Hobbs (2004)’un yapmis oldugu arastirmada medya okuryazarlig1 hareketindeki
yedi biiylik tartisma konusu iizerinde durulmus ve tarama modeli kullanilarak bir
arastrma yapilmustir. Arastirmada, “Medya Okuryazarligi Egitimi Cocuklar1 ve
Gengler1 Medyanin Olumsuz Etkilerinden Korumay:r Amaclamali midr?”, “Medya
Uretimi Medya Okuryazarligi Egitiminin Temel Bir Ozelligi Olmali midir?”, “Medya
Okuryazarligi Popiiler Kiiltiir Metinlerine Odaklanmali  midir?”, “Medya
Okuryazarhginmn Daha Dogrudan Bir Politik ve Ideolojik Giindemi Olmali midir?”,
“Medya Okuryazarligi Okul Temelli Ilk ve Orta Ogretim Egitim Ortamlarina
Odaklanmali mudir?”, “Medya Okuryazarhgi Ozellesmis Bir Konu Olarak mi
Ogretilmelidir, Yoksa Mevcut Konularm Baglam Igine mi Yerlestirilmelidir?”, “Medya
Okuryazarhig1 Girisimcileri Medya Kuruluslar1 Tarafindan Maddi Olarak Desteklenmeli
midir?” bagliklar1 altinda medya okuryazarligi konusu tartisilmistir. Amerika Birlesik
Devletleri’nde medya okuryazarlig1 egitimini, okul i¢inde ve disinda, ilk ve orta dereceli
okul 6grencileri lizerinde uygulayan gesitli egitimci, eylemci ve akademisyen gruplari
arasinda hala siiregelen tartigmalarin altinda yatan sorunlardan bazilar1 gozden
gecirilerek ¢alisma olusturulmustur.

Gray (2005)’mn yaptig1 arastrmada medya okuryazarhigi egitimcileri icin
televizyon komedilerini incelenmistir. 70 iilkede yaklasik 60 milyon izleyicisi olan “The
Simpsons” adli sitcom dizisi arastirmaya konusu olmaktadir. Sonu¢ olarak komedi
programlarinin medya mesajlar1 ve yapilar1 iizerinde diisiinmelerini tesvik ettigi, “The
Simpson” gibi programlarin medya okuryazarligi egitimine yardim ettigi ve medya
okuryazarligi egitimi ile 1ilgili olarak elestirel becerileri gelistirdigi bulgularia
ulasilmaktadir.

Kartal (2007)’1n hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinde, ortadgretim 10. sinif
ogrencilerine verilen medya okuryazarhigi egitiminin, Ogrencilerin televizyon
dizilerindeki mesajlar1 algilamalarma etkisini belirlemek amaglanmistir. Bu temel amag
cergevesinde, medya okuryazarliginin Onemi, medya okuryazarlifl egitiminin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerine ve televizyon dizilerindeki mesajlari
algilamalarmna etkisi ve 6grencilerin medya ve televizyon dizileri hakkindaki ilgi ve
goriigleri arastirilmistir. Arastirma sonuglari cinsiyet degiskenine gore de incelenmistir.
Bu arastirmada kontrol gruplu 6n ve son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Arastirmanm sonucunda “Medya Okuryazarligi Egitimi’nin, 06g8rencilerde medya

mesajlarina kars1 farkindalik gelistirdigi, medya mesajlarina karsi elestirel bakis agisi
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kazandirdigi, televizyon dizilerindeki mesajlar1 analiz edip, degerlendirme becerisi
kazandirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Balaban, Unal ve Kiigiik (2008)’{in yapmis oldugu arastirmada her ikisi de Milli
Egitim Bakanlig1 ve Radyo Televizyon Ust Kurulu isbirligi ile yayimlanan “Ilkgretim
Medya Okuryazarhigi Dersi Yedinci Smif Ogretim Progranmi Kilavuz Kitabi”nda yer
alan amacg ve etkinlikler dokiiman analizi kullamilarak degerlendirilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir. Yapilan arastirmada da medya okuryazarligi dersinin amaclari
ve etkinliklerinin diizeyi dokiiman analizi ile incelenmistir.

Winter ve Vie (2008)’nin yapmis olduklar1 arastirmada 6grencilerin yeni medya
ortamlarindaki konumlarmdan ve 6grencilerin kendi kisiliklerini olusturma konusunda
bir farkindalik gelistirmeye ihtiyaglar1 oldugundan bahsedilmistir. Buna ek olarak
“Second Life” adinda popiiler online bir ortamdan bahsedilmis ve bu yapinin 6grencileri
gii¢, entelektiiel yapi, etik ve toplum konularinda diisiinmeye sevk eden bir yap1 oldugu
hakkinda da ag¢iklamalar yapilmistir.

Altun (2008)’in yapmis oldugu arastirmada Tiirkiye’de Medya Okuryazarligi
konusu irdelenmis ve lilkemizde medya okuryazarligmin daha etkili bir sekilde
gelistirilebilmesi i¢in ortadgretimde ayr1 bir ders olarak yer alabilecegi, ilkogretimde ise
mevcut miifredat programlarma bir “ara disiplin” veya bir “beceri” olarak dahil
edilebilecegi seklinde goriisler sunulmustur.

Ispir (2008)’in yapmis oldugu arastrmada Tiirkiye’de yeni uygulanmaya
baslayan igerik ve yas temelli program dereceleme sembollerinin ebeveynler tarafindan
kullannminin ortaya konulmasi amaglanmistir. Verilerin toplanmasi i¢in, Eskisehir
ilinde 4-13 yas arasinda cocugu olan 445 ebeveyne anket uygulanmistir. Arastirma
sonuglarina gore ebeveynler, uygulamada olan sembol sistemindeki isaretleri
tanimaktadirlar ve ebeveyn yonlendirmesi i¢in sembol sistemini c¢ogunlukla
kullanmaktadirlar. Ayrica {ist gelir grubunda yer alan ebeveynler, alt ve orta gelir
grubunda yer alanlardan daha fazla yonlendirme davranis1 gostermektedirler.

Apak (2008) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde Tiirkiye’de uygulanmakta
olan medya okuryazarligi programi uluslararas1 standartlar1 olusturan irlanda ve
Finladiya programlar ile karsilastirmali bicimde inceleyerek aralarindaki benzerlikleri,
farkliliklary, ortakliklar1 ortaya koymayr amaclamistir. Betimleme modelinin

kullanildig1 arastrmada, medya okuryazarligi programini karsilagtirmali olarak
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inceleyebilmek i¢in, sistematik bir yola ihtiyagc duyulmustur. Bu programlari
uluslararas1 alanda karsilastiran, ge¢miste yapilmis bir ¢alismanin  olmamasi
gerekgesiyle, arastirmanin birincil amaci “karsilastirma ¢alismasmin sinirlarmi ¢izmek™
olmustur. Bu smirhiliklar alan yazmnin taranmasi sonucunda olusan Olgiitlerle
belirlenmistir. Apak (2008) tarafindan yapilmis olan bu arastirma, medya okuryazarligi
programini inceleyerek ve diinyadaki ornekleri ile karsilastirarak bir durum tespiti
yapmak, ideal programlardan farkliliklarim1 ortaya koymak ve diizenlemeler igin
Onerilerde bulunmak agisindan 6nem tasimaktadir.

Seylan (2008)’m yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde diinya lizerinde medya
okuryazarligi uygulamalarinda goriilen aksakliklar1 ortaya koymak amaclanmistir. Bu
amagla oOncelikle, hayatimizdaki yeri giin gectikce artan kitle iletisim araglarinin
ozellikle cocuklar ve gencler iizerinde biraktigr etkiler tartigilmistir. Arastirmada,
Fransa, Ingiltere, Kanada, Avusturya, Amerika ve Tiirkiye’de uygulanan medya
okuryazarlig1 dersleri incelenmistir. Kanada digindaki iilkelerde medya egitimine iligkin
goriilen en 6nemli eksiklik medya egitimi i¢in belirlenmis resmi bir 6gretim izlencesi
olmamasidir. Istanbul’da medya okuryazarligi dersinin islendigi pilot okulda
ogretmenlerle yapilan goriisme sonucunda, elde edilen bulgular, iilkemizde verilen
medya okuryazarli§1 derslerinin korumaci bir anlayisla islendigi ve bu anlayisin
topluma bilingli bireyler kazandirmaktan ¢ok uzak oldugunu gostermistir. Seylan (2008)
medya okuryazarlig1 dersinin basariya ulasmamasmin nedeninin §gretmenlerin yeterli
donanima sahip olmamalari, finansal yetersizlikler, politik glindemlerin derslerde yer
almamasi, popiiler metinlerin derslerde ¢oziimlenmemesi gibi eksiklikler oldugunu
savunmustur. Calismanin sonucunda, etkin bir medya egitimi i¢in yeni 6grenim
yontemleri gelistirmek gerektigi goriilmiistiir.

Altun (2009)’un yapmis oldugu arastirmada Se¢meli Medya Okuryazarligi Dersi
Ogretim Programi incelenmis ve degerlendirilmistir. Arastirmay1 yaparken se¢meli
medya okuryazarlig1 dersi programi yetisek tasarisina bakarak degerlendirilmistir. Bir
baska ifadeyle program gelistirme siireci degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede dersin
secmeli olmasi, konu alani analizi, toplumun ve bireyin ihtiyaclarinin analizi ve
programin i¢ tutarliligi temel inceleme Olgiitleri olarak belirlenmistir. Yapilan inceleme
ve degerlendirmeler neticesinde dncelikle dersin segmeli olmasmin medya okuryazarligi
egitiminin kapsamini ve etkililigini azalttig1 sonucuna varilmistir. Ayrica konu alani

analizinin yeterli olmadigi, programin kendi biinyesinde bir i¢ tutarliga sahip oldugu
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goriilmiistiir. Medya okuryazarligi egitiminin daha kapsamli ve etkili yapilmasi
gerektigi savunulmustur.

Wilksch ve Wade (2009)’in yapmis oldugu arastirmada son zamanlarda
glindemde olan yeme bozukluklari ele alinmistir. Arastirmanin temel amaci teorik
olarak yapilandirilmis medya okuryazarligi programlarim1 degerlendirmektir. Bu
arastirmada deney ve kontrol guruplar1 olusturulmus, yas ortalamalar1 13 olan 540
sekizinci smif Ogrencisi secilmistir. Bu ogrenciler secilirken fiziksel Ozellikleri de
dikkate alinmistir. Arastirma 6-30 hafta kadar devam etmistir. Deney gurubu olarak
se¢ilen Ogrencilere medya okuryazarlik egitimi verilmis ve sonu¢ olarak 6grencilerin
yeme bozukluklarini gidermede medya okuryazarligi egitiminin uzun donemde
verilmesinin etkili olabilecegi sonucu ortaya konmustur.

Elma, Kesten ve digerlerinin (2009) yapmis oldugu arastirmada Tiirkiye’de
medya okuryazarlig1 dersini alan §grencilerin bu derse yonelik tutumlarini belirlemek
amacglanmigtir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir ve Ogrencilerin medya
okuryazarlig1 dersine iligkin tutumlari, arastirmacilarin gelistirdigi bir 6lcek araciligiyla
belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin evrenini, 2006-2007 ogretim yilinda 5 pilot
ildeki (Istanbul, Izmir, Ankara, Erzurum ve Adana) uygulama okullarinda medya
okuryazarhigi dersini alan 7.smif 6grencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin medya
okuryazarlig1 dersine yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla “Medya Okuryazarligi
Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgeklerin gecerlik ve giivenirliginin
belirlenmesi amaciyla 6n uygulama yapilmistir. Arastrmanin sonuglari, medya
okuryazarlig1 dersini alan Ogrencilerin, medya araglarmm kiiltiirel ve toplumsal
degerlerin korunmasinda gereken 6zeni gostermedigini, medyanin haber ve bilgi verme
islevini etkin bigimde yerine getirmedigini belirttiklerini gdstermistir. Arastirma
sonucunda, 6grencilerin derste kullanilan materyalleri ve dersle ilgili yapilan smif i¢i
tartigmalar1 yeterli bulduklari, ancak smif ic¢i etkinlikleri ve kullanilan 6gretim
yontemlerini yeterli bulmadiklar1 ve 6gretmenin dersi isleyis bigimini begenmedikleri
belirlenmistir. Ogrencilerin derste dgrendiklerini ailesi ve arkadaslariyla paylastig1 ve
bu paylasimin arkadaslar1 ve aileleri izerinde olumlu etki yarattigi belirlenmistir.

Inan ve Baymdir (2009)’in yaptig1 arastrmada Ilkdgretim Okullar1 ikinci
kademe 6, 7 ve 8.smiflarda okutulmakta olan se¢gmeli Medya Okuryazarligi dersi
hakkinda bu dersi vermekle yiikiimlii olan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin dersin

gerekliligine ve dersin kimler tarafindan verilmesi gerektigine iliskin goriislerinin ortaya
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konulmas1 amaciyla yapilmistir. Arastirma Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda &grenim gdren 91 oOgrenci {izerinde
yapilmistir. Bu arastirmada sosyal bilgiler 6gretmenligi 6grencilerine, medyay: takip
aliskanliklari, medya okuryazarligi ile ilgili kavramlar1 bilme diizeyleri ve medya
okuryazarligi dersinin kimler tarafindan verilmesi gerektigi, se¢cmeli olarak verilen
medya okuryazarligi dersinin gerekliligi {izerine sorular sorulmus ve degerlendirme
yapilarak oneriler ortaya konulmustur.

Sadriu (2009) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerine yonelik verilen se¢cmeli medya okuryazarligi dersinin uygulams ve
icerigine yonelik 6grencilerin tespitlerinin belirlemesini amaglamistir. Bu arastirma alan
tarama caligmasi yontemine dayandirilarak, survey (anket) modeli ile yapilmistir. Bu
arastrmada 1lkogretim O6grencilerinin egitim ve O6gretim doneminde se¢meli medya
okuryazarligi dersi ile alman bilgiler dogrultusunda medyaya kars1 gelistirdikleri
davranislar 6nem tagimaktadir.

Vord (2010) uzaktan egitim ile online bir platformda medya okuryazarligini
bilgi okuryazarligi araciligi ile gelistirme {izerine bir arastrrma yapmustir. Universite
ogrencilerinin glinlimiiz sartlarinda c¢ogunlukla Web’e bagli olduklarindan, fakat
ulastiklar1 bilginin ise yarar olmasi konusunda ve giivenirligini denetleme konusunda
beceri eksikligi yasadiklarindan, buna ilaveten kiitiiphaneler yerine daha ¢ok online
veritabanlarini kullanmakta olduklarindan, bunun da bilgi okuryazarligin1 daha 6nemli
hale getirdiginden bahsetmistir. Online olarak yiiriitiilen bu arastirmada bilgi
okuryazarligi ve bilgi degerlendirmesi ile medya okuryazarligi arasindaki iligkiyi
belirlemek amaglanmistir. Elde edilen sonuglar bu iki okuryazarlik arasinda oldukca
yiiksek ve pozitif bir iligski oldugunu gostermistir.

Karaman ve Karatas (2009) tarafindan yapilan arastirmada, Ogretmen
adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerini ortaya koymak ve 6gretmen adaylarmin
bilgisayar sahipligi, internet erigimi, gazete/dergi takip etme, TV izleme siklig1 ve
internet kullanim siklig1 degiskenlerinin medya okuryazarlik diizeyi lizerindeki etkisini
belirlemek amaglanmistir. Arastirma yapilirken arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi” kullanilmistir ve bu 6lgek 495
O0gretmen adayma uygulanmistir. Arastrmanin sonucunda elde edilen bulgular
ogretmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeylerinin yliksek oldugunu ve bilgisayar

sahipligi, internet sahipligi, gazete/dergi takip etme, TV izleme sikilig1 ve internet
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kullanma siklig1 degiskenlerinin 68retmen adaylarinin medya okuryazarlik diizeyi
iizerinde anlamli etkisi oldugunu gostermistir.

Kurt ve Kiirtim (2010)’iin yapmis olduklar1 arastirmada, medya okuryazarligi ile
elestirel diistinme arasindaki iliski alan yazina dayanarak irdelenmis ve konuya genel bir
bakis acis1 kazandirilmaya ¢alisilmistir. Alan yazindaki caligmalara bagli olarak medya
okuryazarlig: ile elestirel diisiinme becerilerinin ogretilebilecegi ve gelistirilebilecegi,
benzer bir bicimde elestirel diisiinme becerileri araciligiyla medya okuryazarligi
becerilerinin kazandirilabilecegi sOylenebilir seklinde yorum yapilmistir. Bunun
yanisira gelecek nesillerin elestirel medya okuryazari, bilingli alicilar olabilmeleri i¢in
ogrencilere ilkdgretim birinci kademeden baslayarak her iki kavramim derslerin igine
entegre edilmis bir bicimde sunulmasmin dogru bir yaklasim olacagmin 6nemine,
elestirel diisiinebilen medya okuryazari bireyler yetistirebilmek icin Oncelikle bu
nitelikleri tasiyan Ogretmenlerin yetistirilmesi gerekliliginden yola c¢ikarak medya
okuryazarligi ve elestirel diisiinme ile 1ilgili Ogretmenlere hizmeti¢i egitimlerin
verilmesinin 6nemine, benzer sekilde ailelerin bilinglendirilmesi i¢in gerekli

calismalarin yapilmasinin 6nemine de deginilmistir.

2.3.2. Sosyal Beceriler ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Sosyal beceriler konusunda arastrmamiza fikir dayanagi olan ve
yararlandigimiz arastirmalar su sekildedir;

Uzbas (2003)’1n yapmis oldugu doktora tezinde, ilkogretim 4 ve 5. smiflarda
O0grenim goren Ogrencilerin sosyal beceri ve okul uyumlar: ile depresyon diizeyleri
arasindaki iligkileri belirleme amag¢lanmistir. Arastirma tarama modelinde yapilmistir.
Arastirmanm evrenini ilkdgretim 4 ve 5. smiflarda 6grenim goren Ogrenciler,
orneklemini ise Izmir ilinde bulunan alt1 ayr1 ilkdgretim okulunun 4 ve 5. smiflarinda
O0grenim goren toplam 365 6grenci ve 11 sinif 6§retmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
sonucunda Ogrencilerin sosyal beceri ve okul uyumlari ile depresyon puanlar1 arasinda
negatif ve anlaml iliskiler bulunmustur. Ayrica 6grencilerin gerek sosyal beceri ve okul
uyumlari, gerekse depresyon diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli iliskiler
oldugu da bulunmustur.

Akfirat (2004)’in yapmis oldugu doktora tezinde yaratici drama yOntemi ile
hazirlanan sosyal beceri egitimi programimin, isitme engellilerin sosyal becerilerinin

gelisimine etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirma deneysel bir arastirmadir.
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Arastirmaya okul 6ncesinden baslayarak egitim veren ve giindiizlii egitim yapan Ankara
I1i Kemal Yurtbilir Isitme Engelliler IIkdgretim Okulu’nun 4, 5 ve 6. smiflarma devam
eden 10-12 yaslar1 arasindaki 10 kiz, 10 erkek toplam 20 isitme engelli 6grencilerin
tiimii katilmistir. Arastirmanin sonucunda yapilan analizlerde yaratici drama yontemi ile
hazirlanan sosyal beceri egitimi programmin 10-12 yas isitme engellilerin,”Ilk tanistig
kisilere kendisini tanitir” ve “Kendisine yardim edildiginde tesekkiir eder” becerilerini
ogrenmede etkili oldugu bulunmustur. Ayrica yapilan analizler sonucu yaratici drama
yontemi ile hazirlanan sosyal beceri egitimi programinim, isitme engelli ¢ocuklarn,
genel olarak sosyal becerilerinin gelismesinde 6nemli bir faktor oldugu agiklanmistir.
Geng (2005)’in  yapmis oldugu arastirmada, ilkdgretimde &grencilere
kazandirilmas1 gereken sosyal becerilerin gergeklesme diizeyini belirlemek
amacglanmistir. Arastirmada 2003-2004 6gretim yilinda Erzurum il merkezindeki 20
ilkdgretim okulunda gérev yapan 600 O6gretmen Orneklem grubuna alinmustir. Veri
toplamak i¢in anket kullamilmistir. Arastirma sonucunda, ilkogretimde Ogrencilere
kazandirilmasi gereken sosyal becerilerinin ger¢eklesme diizeyinin 1yi ve orta derecede
oldugu, diger taraftan, ilkogretimde Ogrencilere kazandirilmasi gereken sosyal
becerilerin gerceklesme diizeyinin 6gretmenlerin cinsiyetlerine ve mesleki kidemlerine
gore degiskenlik gosterdigi, branglarina gore ise degiskenlik gostermedigi bulunmustur.
Cubuk¢u ve Giiltekin (2006)’in yapmis oldugu arastirmada, ilkogretim
ogretmenlerine gore 6grencilere kazandirilmasi gereken temel sosyal becerilerin neler
olmas1 gerektigi saptanmaya calisilmistir. Bu dogrultuda ilkogretimde oOgrencilere
kazandirilmas: gereken sosyal becerilerin 6nem derecesinin ne oldugu ve ilkdgretimde
ogrencilere kazandirilmasi gereken sosyal becerilerin 6nem derecesinin 6gretmenlerin
branglarina gore farklilasip farklilasmadigr arastirilmistir. Arastirma tarama niteliginde
bir ¢alismadir. Arastirmanin evrenini, Eskisehir ili merkezindeki ilkdgretim okullarinda
gorevli dgretmenler olusturmaktadir. Orneklemde ise 10 ilkdgretim okulu segilmistir.
Arastirmanm sonucunda ilkogretim Ogretmenlerinin en ¢ok puan verdikleri sosyal
beceri alanm1 “iligkiyi baslatma ve siirdiirme becerilerileri” dir. Bunu sirasiyla “grupla is
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yapma becerileri”, “plan yapma ve problem ¢dzme becerileri”, “6zdenetimini koruma
becerileri”, “stres durumu ile basa ¢ikma becerileri” ve “duygulara yonelik beceriler”
izlemektedirler. Ayrica 6grencilere kazandirilmasi gereken sosyal beceri alanlarinin

Ogretmenlerin branglarmna gore farklilagsmadig da goriilmektedir.
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Seven ve Yoldas (2007)’m yapmis olduklar1 arastirmada 6gretmen adaylarmin
sosyal beceri diizeylerine etki eden faktorlerin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amacla
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi Béliimiinde
o0grenim goren 95 Ogrenci arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmada Sosyal Beceri
Envanteri veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda erkeklerin
sosyal beceri ortalamalarinin kizlardan fazla oldugu goriilmektedir. Ayrica Fen Lisesi,
Stiper Lise ve Anadolu Lisesi mezunu olan 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin diger
liselerden mezun olan Ogrencilere gore daha diisiik ¢iktig1 goriilmiistiir. Bunlarin
yaninda anne ve babanm O6grenim durumunun da sosyal beceri Ol¢eginin bazi alt
boyutlartyla anlamli ve pozitif bir iligki gosterdigi bulunmustur. Sonuglarda gelir
durumu da goz Oniinde bulundurulmus ve gelir durumu yiiksek olan Ogretmen
adaylariin daha empatik ve anlayish oldugu goriilmiistiir.

Yiikselgiin (2008)’iin yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde ilkogretim dordiincti
ve besinci smif 6grencilerinin internet kullanim durumlarina gore saldirganlik ve sosyal
beceri diizeyleri arasindaki farki belirleme amaclanmistir. Arastirmada 6grencilerinin
internet kullanim durumlarina gore saldirganlik diizeylerine iliskin bulunan bulgulardan,
internet kullannominin genel olarak ¢ocuklarin saldirgan davraniglar géstermesi lizerinde
bir etkisi olmadig1 ancak interneti denetimsiz ortamlarda kullanan, dolayisiyla stirekli
oyun sitelerini tercih eden ¢ocuklarin diger ¢ocuklara oranla daha saldirgan olduklari
sonucu cikarilmistir. Arastirmada 6grencilerin internet kullannm durumlarina gore
sosyal beceri diizeylerine iligkin bulunan bulgulardan, internet kullanim diizeyi gelismis
cocuklarin, sosyal beceri diizeylerinin de gelistigi, ancak g¢ocuklarin ¢ogunun bos
zamanlarin1 internet basinda gegirmelerinin sosyal beceri diizeyleri iizerinde olumsuz
etkisi oldugu saptanmistir

Karayilmaz (2008)’in yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde anasinifina devam
eden ¢ocuklarin duygusal zeka ve sosyal uyum becerileri arasindaki iliskiyi inceleme
amaglanmistir. Arastrmanm Orneklemini alt ve {ist sosyo ekonomik diizeydeki
ilk6gretim okullarinin, anasmifina devam eden o6grenciler arasindan tesadiifi olarak
sec¢ilen 266 cocuk, bu cocuklarin anne ya da babalar1 ve 6gretmenleri olusturmaktadir.
Arastrmanm sonucunda, duygusal zeka ve sosyal uyum becerileri arasinda pozitif
yonde bir iliski oldugu goriilmektedir.

Rahmati, Adibrad ve digerleri (2010) tarafindan c¢ocuklarin sosyal yasam

uyumlarmi gelistirmek i¢in yasam becerilerinin gelistirilmesinin etkililigi {izerine bir
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arastrma yapilmistir. Arastrmada 4. smif 6grencilerinin sosyal uyumlar: i¢cin yasam
becerilerinin gelistirilmesinin etkisini degerlendirmek amaclanmistir. 20 kisiden olusan
calisma gurubu rastgele yontemle olusturulmustur. Deney ve kontrol guruplari
iizerinden 1iki tane Olgek kullanilarak sonuglar degerlendirilmistir. Yapilan
istatistiklerden ¢ikan sonu¢ yasam becerilerini gelistirmenin sosyal uyumu da
gelistirdigini gostermektedir.

Yapilmis olan arastirmalardan incelendigi kadariyla, bugiine kadar yapilan
medya okuryazarhigi ile ilgili arastwrmalarda genellikle dersin islenisi, bu konuda
gortiilen aksakliklar, 6grencilerin bu derse yonelik tutumlar1 ve medya unsurlarinin
etkilerine deginildigi goriilmektedir. Yine ayni sekilde sosyal beceriler konusunda
yapilan aragtrmalardan incelendigi kadariyla genellikle sosyal beceri egitimi,
ilkogretimde 6grencilere kazandirilmasi gereken sosyal beceriler ve bunu etkileyen
faktorler tizerine odaklanildig: goriilmektedir.

“IIkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Medya Okuryazarligi ile Sosyal
Beceri Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi” baslikli yiiksek lisans tezinde
ogrencilerin sahip olmasi gereken sosyal beceriler ile televizyon ve internet gibi yaygin
olarak kullanilan medya araglarinin etkisiyle medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki
iligki incelenmektedir. Su ana kadar yapilan arastirmalarda genellikle televizyon,
internet gibi ¢ok kullanilan medya araglarmin ¢ocuklarin saldirganlik, siddet, beslenme
aliskanliklar1 vs. tizerine etkileri {izerinde durulmaktadir. Bu arastirmada ise Riggio
tarafindan belirlenen sosyal beceriler konu edinilerek genel olarak sosyal beceriler

iizerine medya araglarinin etkisi belirlenmeye ¢aligilmaktadir.



UCUNCU BOLUM
3. YONTEM
Bu arastirmada ilkogretim sekizinci sinif Ogrencilerinin sosyal becerileri
diizeyleri ile medya okuryazarlik diizeylerinin c¢esitli degiskenler goz Oniinde
bulundurularak iliskisini belirlemek amag¢lanmistir.
Bu boliimde, arastirma modeli, arastirmanin evreni ve 6rneklemine, veri toplama

araclarina, olgeklerin uygulanmasima ve verilerin ¢éziimlenmesine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Bu arastirma genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli 6zelligine

sahiptir. Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim varhgini ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir. Iliskisel
coziimleme iki tiirlii yapilabilir. Bunlar: korelasyon ve karsilastirmadir (Karasar, 1998;

81).

3.2. Arastirmanin Evreni
Arastirmanm genel evrenini Elazig ilindeki Ogrenciler olusturmaktadir.

Aragtirmanin ¢alisma evrenini ise, 2009-2010 dgretim yilinda Elaz1g i1 merkezindeki 63

ilkdgretim kurumunda 6grenim géren 6730 sekizinci sinif 6grencisi olusturmaktadir.

3.3. Arastirmanin Orneklemi
Calisma evreninin biiylkligli ve arastirma i¢in gerekli verilerin toplanma

giicliigii nedeni ile arastirmada, evrenden drneklem alma yoluna gidilmistir. Ornekleme
se¢ciminde, ¢calisma evrenindeki okullarm bolgelerine dikkat edilmistir. Okullar bes ayr1
egitim bolgesinde bulunan okullar arasindan rastgele yontemle se¢ilmistir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan okullarin adlar1 ve 6grenci sayilar1 Tablo
1’de verilmistir. Bu tabloya gore Karsiyaka Egitim Bolgesi’nden sec¢ilmis Ziya Gokalp
[Ikogretim Okulu’ndan 68 kisi, Firat Egitim Bolgesi'nden segilmis Mezre Ikogretim
Okulu’ndan 325 kisi, Harput Egitim Bélgesi’nden se¢ilmis Ismet Pasa Ilkogretim
Okulu’ndan 250 kisi, Hazar Egitim Bolgesi’nden se¢ilmis Sair Hayri Ilkogretim
Okulu’ndan 176 kisi, Bahgelievler Ilkogretim Bolgesi'nden segilmis Bahgelievler

[k gretim Okulu’ndan 128 kisi olmak {izere toplam 947 kisi arastirmamza katilmistir.
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Tablo 1. Orneklemi Olusturan Okullar ve Ogrenci Sayilan

OKkullar Ogrenci Sayilari
Karsiyaka Egitim Bolgesi

Ziya Gokalp 1.0.0 68
Firat Egitim Bolgesi

Mezre 1.0.0 325
Harput Egitim Bolgesi

Ismet Pasa 1.0.0 250
Hazar Egitim Bolgesi

Sair Hayri 1.0.0 176
Bahgelievler Egitim Bolgesi

Bahgelievler 1.0.0 128
Toplam 947

Arastirmanin evreni ve orneklemi ile ilgili sayisal veriler Tablo 2 ve Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 2. Arastirmanin Calisma Evreni ve Orneklemi

Okul Sayisi Okullardaki 8. Simf Orneklem I¢in Orneklem I¢in Secilen
Ogrenci Sayisi Secilen Okul Sayisi Okullardaki 8. Simf
Ogrenci Sayisi
63 6730 5 947

Tabloya gore calisma gurubumuzu olusturan O6grenci sayist 6730 kisilik

orneklem gurubundan seg¢ilen 947 kisidir.

Tablo 3. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmaya Degerlendirme Dis1 Degerlendirmeye
Ornekleme Secilen Katilan Birakilan Alinan
947 821 - 821

Tablo 2 ve Tablo 3’te goriildiigii gibi, arastirmanin orneklemini 947 6grenci
olusturmustur. Ancak okula devamsizlik yapan 6grencilerin olmasi nedeniyle ¢calismaya
katillan ogrenci sayist 821 olmustur. Ogrencilerin sorular1 okumalar1 ve dikkatle
doldurmalarin1 saglamak amaciyla onceden gerekli bilgilendirmeler yapilmis ve tiim

sorularin G6grenciler tarafindan okunmasi saglanmistir. Bu nedenle arastirma igin
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uygulanan anketler arasindan herhangi bir elenme s6z konusu olmamistir. 821

ogrenciden elde edilen veriler degerlendirmeye alinmistir.

3.4. Veri Toplama Aracglan
Bu arastirmada iki farkli degerlendirme 6lgegi kullanilmistir. Bu 6lgeklerden

birincisi 17 sorudan ve li¢ faktorden olusan “Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme
Olgegi”, ikincisi ise 90 sorudan ve 6 faktdrden olusan “Sosyal Beceri Envanteri” dir.

Olgekler ile ilgili gerekli bilgiler asagida verilmistir.

3.4.1. Medya Okuryazarhk Olcegi

Medya okuryazarlik 6lcegi olarak Karaman ve Karatas (2009) tarafindan
gelistirilen “Medya Okuryazarlik Diizey Belirleme Olgegi” kullanilmistir. Kullanilan
bu Olgegin ash gelistirilirken uzman goriisii almmis ve agimlayict faktdor analizi
yapilarak 17 madde ve 3 faktorden olusan (Bilgi sahibi olmak, analiz edebilme ve tepki
olusturabilme, yargilayabilme ve Ortiik mesajlar1 gorebilme) bir yap1 elde edilmistir.
Olgegin orijinalinde giivenirlik ¢alismasi i¢in Cronbach Alpha degeri hesaplanmis ve
.840 olarak bulunmustur.

Olgek iizerinde kendi verilerimiz kullamlarak yapilan analizler sonucu ise
olcegin giivenirlik katsayisi r,-893 olarak hesaplanmistir. Orneklem yeterliliginin
Olciitiinii belirleyen Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .888 ¢ikmistir. KMO oraninin
(0.50) ‘nin tizerinde olmasi1 gerekir. Oran ne kadar yliksek olursa veri seti faktor analizi
yapmak icin o kadar iyidir denilebilir. KMO degerinde 0.90 “Miikemmel”, 0.80 “Cok
iyi”, 0,70 “Iyi”, 0.60 “Orta”, 0.50 “Zayif’ ve 0.50’nin altinda olan degerler ise “Kabul
edilemez” seklinde degerlendirilir (Sharma 1996:116, Akt: Kalayci, 2008:322).

Barlett’s testi ise, korelasyon matrisinde degiskenlerin en azindan bir kismi
arasinda yiiksek oranli korelasyonlar oldugu olasiigini test eder. Analize devam
edilebilmesi icin “Korelasyon matrisi birim matristir” sifir hipotezinin reddedilmesi
gerekir. Eger sifir hipotezi reddedilirse, degiskenler arasinda yiiksek korelasyonlar
oldugunu, bagka bir deyisle veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gosterir
(Hair v.d. 1998:374, Akt: Kalayci, 2008:322). Olgegimizde Barlett’s testi anlamli
(909,035, sd: 136, p: .00) ¢ikmistir.
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3.4.2. Sosyal Beceriler Olcegi

Sosyal Becerileri 6lgmek i¢in ise Riggio tarafindan 1989 yilinda gelistirilen ve
Tirkce’ye uyarlamasi1 2004 yilinda Galip Yiiksel tarafindan yapilan Social Skill
Inventory (Sosyal Beceri Envanteri) kullanilmustir (Yiiksel, 2004: 31).

Sosyal beceri envanteri 14 yas ve lzerindeki bireylerin kendi kendilerine
uygulayabilecekleri, uygulama stiresi 30-45 dakika olan bir envanterdir. Bu olcek
toplam 90 madde ve alti1 alt 6l¢ekten (Duyussal Anlatimcilik, Duyussal Duyarlik,
Duyussal Kontrol, Sosyal Anlatimcilik, Sosyal Duyarlik, Sosyal Kontrol) olusmaktadir.
Envanter 5’1i likert tipindedir.

Sosyal beceri envanterinin yurt disinda yapilan gecerlik ve glivenirlik calismalar1
Riggio (1986, 1989) taratindan gerceklestirilmistir. Testin giivenirligi testin tekrar1 ve i¢
tutarhlik ydntemleriyle ayr1 ayr1 hesaplanmustir. Olgegin orijinalinden elde edilen
gilivenirlik katsayisi r- 94 olarak bulunmustur. Alt 6lgeklerden elde edilen giivenirlik
katsayilari ise ry= .81 ile 1«= .96 arasinda degismektedir (Yiiksel, 2004: 31).

Olgek iizerinde yapmis oldugumuz analizler sonucunda ise dlgegin giivenirligi
=932 bulunmustur. Yapilan dogrulayici faktoér analizinde Orneklem yeterliliginin
Olciitiinii belirleyen Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .130 bulunmustur. Barlett’s testi
anlamli (7290,66, sd: 4005, p: .00) ¢cikmustir.

3.5. Olgeklerin Uygulanmasi

Anket uygulanirken 6grencilere iki ders saati gibi uzun bir siire verilerek sorulari
dikkatli okumalar1 saglanmistir. Anketin medya okuryazarlig1 kismindaki sorular “Hig
katilmiyorum” dan, “Tamamen katiliyorum” cevabina dogru derecelendirilirken, sosyal
beceriler kismindaki sorular ise “Tamamen benim gibi, olduk¢a benim gibi, benim gibi,
biraz benim gibi, hi¢ benim gibi degil” seklinde derecelendirilmistir. Ogrencilerden her
maddeyi okuduktan sonra o madde ile ilgili kendilerine en fazla uyan ifadeye herhangi
bir isaret koymalar1 istenmistir. Anketteki soru sayisinin fazla olmasi bazi 6grencilerde
sikilmaya neden olmustur. Bu 6grenciler i¢in gerekli siire tanmarak okumadan cevap
vermeleri 6nlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica bu anketin bir yazili sinav olmadig1 ve okul
notlarinda herhangi bir etki yaratmayacagi da onlara aciklanmistir. Gereken yerlerde
aciklamalar yapilmis ve &grencilerin sorular1 cevaplanmustir. Ozellikle medya
okuryazarlik oOlceginde yer alan “Kitle iletisim araglar1” ile kastedilen unsurlar

aciklanarak ogrencilerin daha dogru cevaplara yonelmesi saglanmaistir.
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3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Sekizinci sinif dgrencileri tarafindan doldurulan olgekler tek tek incelenerek,
gerektigi bicimde numaralandirip, bilgisayar ortamina aktarilmastir.

“Medya Okuryazarlik Olcegi’nde maddelerin her biri igin “Tamamen
Katiliyorum” segenegine 5, “Kismen Katiliyorum” secenegine 4, “Kararsizim”
segenegine 3, “Katilmiyorum” se¢enegine 2, “Hi¢c Katilmiyorum” se¢enegine ise 1 puan
verilmistir. “Sosyal Beceriler Olgegi’ndeki maddelerin her biri icin “Tamamen Benim
Gibi” segenegine 5, “Oldukca Benim Gibi” segenegine 4, “Benim Gibi” se¢cenegine 3,
“Biraz Benim Gibi” secenegine 2, “Hi¢ Benim Gibi Degil” se¢enegine ise 1 puan
verilmistir.

Olgekten toplanan verilerin analizleri icin SPSS 17 paket programi
kullanilmistir. [lkdgretim &grencilerinin  sosyal becerileri ile incelenen faktdrler
arasindaki farklarin anlamliligi Tek Yonli ANOVA, aritmetik ortalama (x) ve %
(ylizde) ile coziimlenmistir. Diger taraftan incelenen faktorler ile Sosyal Beceri
Envanterinin alt 6l¢ekleri arasindaki iliskiler Pearson Korelasyon katsayisi istatistiksel

yontemi kullanilarak bulunmustur.



DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde ilkogretim sekizinci sinif dgrencilerinin sosyal becerileri diizeyleri
ile medya okuryazarlik diizeylerinin ¢esitli degiskenler g6z oniinde bulundurularak
iligkisini belirlemek amaclanmistir. Arastirma sorununun ¢oziimlenmesi i¢in ¢esitli
istatistik teknikleri kullanilmis ve arastirma sonuglar kisisel bilgilere iligskin veriler ve

degiskenler arasi iligkiler olarak incelenmistir.

4.1. KiSISEL BILGILERE iLiSKIN VERILER

Bu boliimde arastrmaya katilan 6grencilerin cinsiyetleri, 6grenim gordiikleri
okullari, evde TV ve bilgisayar sahibi olma durumlari, bilgisayar kullanma siireleri,
internete baglandiklar1 yer, giin icinde yaptig1 faaliyetler, gazete okuma sikliklari, giin
icinde TV izleme siireleri ve giin i¢cinde internet kullanma siireleri tablolastirilarak

sunulmus ve yorumlanmaistir.

4.1.1. Cinsiyet
Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet durumlarma gore dagilimlari Tablo
4’te gortilmektedir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilim

Frekans Yiizde
Kiz 405 49,5
Erkek 413 50,5
Toplam 818 100,0

Tablo 4’e bakildiginda, arastirmaya katilanlarin %50,5’in1 erkek, %49,5’in1 ise

kiz 6grencilerin olusturdugu goriilmektedir.

4.1.2. Okul
Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullara gore dagilimlar:

Tablo 5’te goriilmektedir.
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Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Okullara Gore

Dagilimm

Frekans Yiizde
Ziya Gokalp 1.0.0 57 6,9
Mezre 1.0.0 236 28,7
Ismet Pasa i.0.0 213 25,9
Sair Hayri 1.0.0 199 24,2
Bahcelievler i.0.0 116 14,1
Toplam 821 100,0

Tablo 5’e bakildiginda, arastirmaya katilanlarin %28,7’sini Mezre ilkdgretim
Okulu &grencilerinin, %25,9’unu Ismet Pasa Ilkdgretim Okulu &grencilerinin,
%24,2’sini  Sair Hayri Ilkdgretim Okulu &grencilerinin, %14,1’ini Bahgelievler
[Ikogretim Okulu dgrencilerinin ve %6,9’unu da Ziya Gokalp Ilkogretim Okulu

ogrencilerinin olusturdugu goriilmektedir.

4.1.3. Evde TV Olma Durumu
Arastirmaya katilan Ogrencilerin evlerinde TV olma durumlarma gore
dagilimlar1 Tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerinde TV Olma Durumlarina Goére

Dagilin

Frekans Yiizde
Evet 798 98,2
Hayir 15 1,8
Toplam 813 100,0

Tablo 6’ya bakildiginda, arastrmaya katillanlarmm %98,2’sinin  evlerinde
televizyonun oldugu, %1,8’inin ise evlerinde televizyonun olmadig1 goriilmektedir. Bu
sonugtan neredeyse biitiin evlerde televizyonun oldugu ve Onemli bir yer aldigi
sOylenebilir. Kartal (2007)’m yaptig1 arastirma sonucuna gore ise deney ve kontrol
gurubundaki 6grencilerin tiimiiniin evinde televizyon bulunmaktadir. Bununla birlikte
ogrencilerin ¢ogunun evinde ikinci televizyon bulunmaktadir. Bu da tiim kitle iletisim

araclar1 arasinda televizyonun ne kadar farkli bir konumda oldugunun gostergesi
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olabilir. Ciinkii televizyon RTUK (2007) ‘e gore iletisim siirecinin en &nemli
ogelerinden biri olan “alic1” i¢in ¢ekici bir¢cok 6zelligi icinde barmmdirmasi agisindan

oldukca etkileyicidir.

4.1.4. Evde Bilgisayar Olma Durumu

Arastirmaya katilan Ogrencilerin evlerinde bilgisayar olma durumlarma gore
dagilimlar1 Tablo 7°de goriilmektedir.
Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerinde Bilgisayar Olma

Durumlarina Gore Dagilimi

Frekans Yiizde
Evet 551 68,6
Hayir 252 31,4
Toplam 821 100,0

Tablo 7’ye bakildiginda, arastrmaya katillanlarmm %68,6’smin evlerinde
bilgisayar sahibi olduklarin1 ve %31.,4,’linlin ise evlerinde bilgisayar sahibi
olmadiklarmi1 gorilmektedir. Bu sonuca gore Ogrencilerin birgogunun evinde,

televizyona oranla daha az olmasina ragmen bilgisayar sahibi olduklar1 gériilmektedir.

4.1.5. Bilgisayar Kullanma Siiresi

Arastirmaya katilan 6grencilerin bilgisayar kullanma siirelerine gére dagilimlari
Tablo 8’de goriilmektedir.
Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ka¢ Yildan Beri Bilgisayar
Kullandiklarina fliskin Dagihm

Frekans Yiizde
1Y 71 8,6
2yl 82 10,0
Ivi 83 10,1
4 Y1l 78 9,5
5Y1l 62 7,6
6 Y1l 51 6,2
7 Y1l 119 14,5
Kullanmiyorum 275 33,5

Toplam 821 100,0
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Tablo 8’e bakildiginda, bilgisayar kullanicilarinin 1-7 yil arasindaki kullanma
siirelerinin dagilimlarmi1 goriilmektedir. Tabloya gore %33,5 oranla c¢ogunlugu
bilgisayar kullanamayan 0&grencilerin olusturdugu goriilmektedir. Bunun yanida
ogrencilerin %14,5’1 ise 7 yildan beri bilgisayar kullaniyorum, %10,1°1 3 yildan beri
bilgisayar kullaniyorum, %10’u 2 yildan beri bilgisayar kullaniyorum, %9,5°1 4 yildan
beri bilgisayar kullaniyorum, %8,6’s1 1 yildan beri bilgisayar kullantyorum ve %7,6’s1 5
yildan beri bilgisayar kullantyorum seklinde goriis bildirmistir. En diisiik orani ise
%6,2°lik bir oranla 6 yildan beri bilgisayar kullaniyorum seklinde goriis bildiren

ogrenciler olusturmaktadir.

4.1.6. internete Baglanilan Yer
Arastirmaya katilan 6grencilerin internete baglandiklar1 yere gore dagilimlari
Tablo 9°da goriilmektedir.

Tablo 9. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Internete Baglandiklar1 Yerlere Gore

Dagilimm

Frekans Yiizde
Baglanmiyorum 163 20,5
Evden 283 35,5
Okuldan 134 16,8
Hem ev hem okuldan 138 17,3
Baska 79 9,9
Toplam 797 100,0

Tablo 9’a bakildiginda, arastirmaya katilanlarin internete baglandiklar1 yerlere
gore genel dagilimlarini goriilmektedir. Tabloya gore Ogrencilerin %35,5’lik oranla
cogunluk saglayarak evden internete baglandigini goriilmektedir. Bu oranlar1 sirasiyla
%20,5 ile internete baglanmayanlar, %17,3 ile hem ev hem okuldan baglananlar, %16,8
ile okuldan baglananlar ve %9,9 ile baska yerlerden baglananlar izlemektedir.
Ogrencilerin cogunun evden internete baglanmasimnin nedenini, evlerinde daha rahat bir
ortam bulmalarma ve evde daha fazla vakit gecirmelerine baglayabiliriz. Bu sonug
Karaduman (2002)’1n yaptig1 arastirma ile farklilik gostermektedir. Karaduman’in
yaptig1 arastirma sonucunda internet kullanicilarmin ¢ogunun (%72) isyerlerinden

internete baglandiklar1 goriilmektedir. Safe ve Smart (2000) (Akt: Odabasi, Kabak¢1 ve
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Coklar, 2007) ‘a gére ABD’de cocuklarin internete en fazla evlerinden baslandiklari
goriilmektedir. Ancak iilkemizde NTV-MSNBC (2006) tarafindan yapilan arastirmaya
gore internet kullanicilarinin ¢ogunun internet kafelerden internete baglandiklari, ikinci
sirada da evlerinden internete baglandiklar1 goriilmektedir (Akt: Odabasi, Kabake¢1 ve
Coklar, 2007).

4.1.7. Giin icinde En Cok Hangi Faaliyetin Yapildig

Arastirmaya katilan 6grencilerin giin icinde en ¢ok yaptiklar1 faaliyetlere gore
genel dagilimlar1 Tablo 11°de goriilmektedir.
Tablo 10. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Giin Icinde En Cok Yaptiklan

Faaliyete Gore Dagihm

Frekans Yiizde
Televizyon Izlemek 464 243
Radyo Dinlemek 98 5,1
Cep Telefonu Kullanmak 235 12,3
internet Kullanmak 233 12,2
Gazete ve Dergi Okumak 285 14,9
Video DVD izlemek 104 5,5
Mp3 Player Dinlemek 240 12,6
Bilgisayar Oyunu Oynamak 130 6,8
Hicbiri 82 4,3
Bilmiyorum 37 1,9
Toplam 1908 100,0

Tablo 10’a bakildiginda, arastrmaya katilanlarin giin icinde en ¢ok hangi
faaliyeti yaptiklar1 goriilmektedir. Tabloya gore %24,3’lik bir oranla 6grencilerin giin
icinde en cok televizyon izledikleri goriilmektedir. Bu oran1 %14,9 ile gazete ve dergi
okumak, %12,6 ile Mp3 player dinlemek, %12,3 ile cep telefonu kullanmak ve %12,2
ile interneti kullanmanin takip ettigi goriilmektedir. Bunlara ilaveten O6grencilerin
%6,8’inin bilgisayar oyunu oynamak, %5,5’inin video DVD izlemek, %5,1’inin ise
radyo dinlemek gibi faaliyetlerde bulunduklar1 goriilmektedir. Tablo incelendiginde en
diisiik oranlar1 %4,3 ile hi¢bir faaliyette bulunmayan ve %1,9 ile hangi faaliyeti daha
cok yaptigini1 bilmeyen Ogrenciler izlemektedir. Bu sonu¢ Kartal (2007)’mn yaptigi
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arastrma sonucu ile ayni dogrultudadir. Bu arastrmanin sonucuna gore Ggrenciler
sirayla televizyon izlemeye, miizik dinlemeye, cep telefonu kullanmaya ve interneti

kullanmaya daha ¢ok zaman ayirmaktadirlar.

4.1.8. Gazete Okuma Sayis1
Arastirmaya katilan 6grencilerin bir hafta icinde gazete okuma sayilarina gore
genel dagilimlar1 Tablo 11°de goriilmektedir.

Tablo 11. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Gazete Okuma Sayilarina Gére

Dagilimm

Frekans Yiizde
1-3 Adet 414 63,6
4 — 6 Adet 125 19,3
7 -9 Adet 90 13,8
10 Adetten Fazla 22 33
Toplam 651 100,0

Tablo 11’e bakildiginda, arastirmaya katilan Ogrencilerin bir hafta icerisinde
gazete okuma sayilarma gore dagilimlar1 goriilmektedir. Tabloya gore, 6grencilerin
%63,6’sinin  gogunluk saglayarak 1-3 adet gazete okuduklari1 goriilmektedir. Buna
ilaveten 6grencilerin %19,3’1linilin 4-6 adet gazete okudugu, %13,8’inin 7-9 adet gazete
okudugu ve %3,3 niin ise bir haftadan 10 adetten fazla gazete okudugu goriilmektedir.
Karaman ve Karatas (2009)’1n yaptig1 arastirma sonucuna gore katilimcilarin ¢ogunun
gazeteleri takip ettigi goriilmektedir. Bu sonuca bagli olarak da gazeteleri takip
edenlerin medya okuryazarlik diizeylerinin etmeyenlere gore anlamli derecede farklilik
gosterdigi ve gazeteleri takip edenlerin medya okuryazarlik diizeylerinin ytliksek oldugu

goriilmektedir.

4.1.9. Giin icinde TV izleme Siiresi
Arastirmaya katilan 6grencilerin giin i¢inde TV izleme siirelerine gore genel

dagilimlar1 Tablo 12°de goriilmektedir.
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Tablo 12. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Giin icinde TV Izleme Siirelerine

Gore Dagihimi

Frekans Yiizde
Hic izlemem 27 3,3
1 saatten az 81 10,0
1-2 saat arasi 277 34,4
2-3 saat arasi 222 27,5
3-4 saat arasi 155 19,2
4 saatten fazla 44 5,5
Toplam 806 100,0

Tablo 12’ye bakildiginda, arastirmaya katilanlarin %34,4’linlin ¢ogunluk
saglayarak 1-2 saat arasi televizyon izledigi goriilmektedir. Bu oran1 %27,5 ile 2-3 saat
arasi televizyon izleyen Ogrencilerin, %19,2 ile 3-4 saat arasi televizyon izleyen
ogrencilerin, %10 ile 1 saatten az televizyon izleyen Ogrencilerin, %35,5 ile 4 saatten
fazla televizyon izleyen 6grencilerin ve %3,3 ile hi¢ televizyon izlemem seklinde goriis
bildiren dgrencilerin takip ettigi goriilmektedir. RTUK (2007)’e gore giinde en az 3-4
saatini ekran karsisinda gecgirmeyen insan sayisi ¢ok azdir. Arslan, Unal vd. (2006)’nin
yaptiklar1 arastrma sonucunda ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarin ¢ogunun giin icinde
televizyon izleme siirelerinin 3 saatten fazla oldugu ve annesi c¢alismayan ¢ocuklarin
televizyon izleme siiresinin daha uzun oldugu ile yasla birlikte televizyon izleme
stiresinin arttig1 goriilmektedir. Karaman ve Karatas (2009) 1 yaptig1 arastirmaya gore
ise 0gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun haftada 1-5 saat arasi televizyon izledigi, diger
yandan en yiiksek medya okuryazarlik diizeyine ise hafta 10- 20 saat televizyon

izleyenlerin sahip olduklar1 gériilmektedir.

4.1.10. Giin icinde internet Kullanma Siiresi
Arastirmaya katilan 6grencilerin giin icinde internet kullanma siirelerine gore

genel dagilimlar1 Tablo 13’te goriilmektedir.
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Tablo 13. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Giin Icinde Internet Kullanma

Siirelerine Gore Dagilimi

Frekans Yiizde
Hig 300 38,1
1 saatten az 211 26,8
1-2 saat arasi 156 19,8
2-3 saat arasi 63 8,0
3-4 saat arasi 24 3,0
4 saatten fazla 34 4.3
Toplam 788 100,0

Tablo 13’e bakildiginda, arastirmaya katilanlarin giin i¢inde internete baglanma
siirelerini goriilmektedir. Tabloya gore Ogrencilerin %38,1’inin hi¢ baglanmiyorum,
%26,8’inin 1 saatten az, %19,8’inin 1-2 saat arasi, %8’inin 2-3 saat arasi, %4,3’iliniin 4
saatten fazla internet kullandigin1 ve son olarak %3’linlin ise glinde 3-4 saat arasi
internete baglandigi goriilmektedir. Bu sonu¢ 6grencilerin ¢ogunun evinde bilgisayar
sahibi olmasi sonucuyla karsilastirildiginda, bilgisayar sahibi olan herkesin aslinda
internet baglantisinin olmadig1 sonucunu dogurabilir. Mest¢i (2005)’nin hazirlamis
oldugu Tiirkiye Internet Raporuna gore Tiirkiye 30 iilke arasinda internet kullanici
sayisi en hizli artan iilke olarak gosterilmistir. Ayrica Tirkiye’de internet kullaniminin
%19 oldugunu belirtmistir. Bu sonu¢ da oOgrencilerin ¢ogunun neden internete hig

baglanmadiklarini destekler niteliktedir.

4.2. DEGISKENLER ARASI iLISKILER

Bu boliimde arastirmaya katilan 6grencilerin medya okuryazarliklar1 ve sosyal

becerileri ile ilgili analizler tablolastirilarak sunulmus ve yorumlanmistir.

4.2.1. MEDYA OKURYAZARLIGI ILE ILGILI ANALIZLER

Bu boliimde arastirmaya katilan 6grencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin
cinsiyet, ogrenim gordiikleri okul, evlerinde TV ve bilgisayar bulundurma durumu,
internete baglandiklar: yer, giin icinde TV izleme siiresi ve giin i¢inde internet kullanma

stiresi degiskenlerine gore yapilan analizlerine yer verilmistir.
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4.2.1.1.0grencilerin Medya Okuryazarhklarimin Cinsiyet Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan 6grencilerin medya okuryazarliklarinin cinsiyet degiskenine
gore karsilastirilmasi Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14. Medya Okuryazarhginin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

X S t P Levene Testi
Cinsiyet
F P
Medya Kiz 3,95 0,65 1,144 0,253 14,781 0,000
Okuryazarhgi (N=405)
Erkek 3,89 0,76
(N=413)
*P<0.05

Arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine goére medya okuryazarlik
durumlarinin yer aldigi Tablo 14 incelendiginde, yapilan t testi sonucunda medya
okuryazarligi ve cinsiyet arasinda [t=1,144; p<.05] diizeyinde anlamli farkin olmadigi
goriilmektedir. Kiz 6grencilerin (X =3,95), erkek 6grencilere (X =3,89) gore medya
okuryazarlik diizeylerinin daha iyi oldugu goriilmektedir.

Dagilimin homojen olup olmadigina yonelik olarak yapilan Levene testi
sonucunda medya okuryazarliklarindaki dagilim parametrik ¢ikmamis ve bunun igin

MWU testi yapilmistir. MWU testi Tablo 15° de verilmistir.

4.2.1.2.Cinsiyet  Degiskenine Gore Parametrik Olmayan Medya
Okuryazarhklarna iliskin Sonuclar
Cinsiyet degiskenine gore parametrik olmayan medya okuryazarliklarina iliskin

sonuglar Tablo 15 de verilmistir.

Tablo 15. Cinsiyet Degiskenine Gore Parametrik Olmayan Medya

Okuryazarhklarna iliskin Sonuclar

Anlamlilik Diizeyi
Cinsiyet Sira Ortalama MwWU 1)}
Kiz 412,38
(N=405) 82467.5 0,730
Erkek 406,68

(N=413)
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Tablo 15 incelendiginde, parametrik olmayan medya okuryazarliklarmin
arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine yonelik olarak yapilan MWU testi
sonucunda parametrik olmayan medya okuryazarliklarinda (MWU=82467.5; p=.730)
anlaml fark bulunmamistir. Sonug olarak ilkdgretim 8. Sinif 68rencilerinin cinsiyet

degiskenine gére medya okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir fark goriilmemistir.

4.2.1.3.0grencilerin Medya Okuryazarhiklarinin Ogrenim Gérdiikleri Okul
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan 6grencilerin medya okuryazarliklarinin 6grenim gordiikleri

okul degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Medya Okuryazarhginin Okul Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Okul N X SS Levene Anova Fark
Olan
Levene P F P Gruplar
Ziya G.(a) 57 3,63 0,79 a-b
Bahgelievler(b) 116 4,01 0,71 a-c
Mezre(c) 236 4,05 0,72 1,803 0,126 6,472% 0,000 c-d
ismet P.(d) 213 380 0,71 a-¢(LSD)
Sair H. (¢) 199 393 0,63 b-d(LSD)
Toplam 821
*P<0.05

Arastirmaya katilanlarin okul degiskenine gore medya okuryazarliklari tablo
16’da yer almaktadir. Arastrmaya katilanlarm okul degiskenine gore medya
okuryazarliklarinda anlamli bir fark olup olmadigin1 belirlemek icin Oncelikle
varyanslarin homojenlik testi yapilmistir. Levene testi sonucunda homojenligin
saglandig1 gorilmiistiir. Karsilastirmalarda oncelikli olarak scheffe testi uygulanmais,
farkliligin bulunmadig1 durumlarda ise LSD testi uygulanmis ve yorumlanmastir.

Tablo 16 incelendiginde, medya okuryazarliginda, okul degiskenine gore yapilan
varyans analizi sonucunda anlamh farkliligin oldugu goriilmektedir (F= 6,472; p<.05).
Mezre Ilkdgretim Okulu’nda 6grenim goren dgrencilerin medya okuryazarliklarinm (X
=4,05), diger ilkogretim okullarinda 6grenim goéren Ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bahgelievler 1lkdgretim Okulu’nda dgrenim goren dgrencilerin

medya okuryazarliklarinm ise (X=4,01), Sair Hayri Ilkégretim Okulu’nda 6grenin géren
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(X=3,93), ismet Pasa ilkogretim Okulu’nda dgrenim géren (X=3,80) ve Ziya Gokalp
[Ikdgretim Okulu’nda 6grenim goren (X=3,63) dgrencilere gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Yapilan analiz sonucunda Firat Egitim Bolgesi’nden secilen Mezre Ikogretim
Okulu’nda 6grenim goren dgrencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin diger okullarda
O0grenim goren Ogrencilere gore daha yiliksek olmasimni, okulun il merkezinde bulunmasi
nedeniyle fiziksel agcidan donaniminin yeterli olmasina, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
daha bilingli olmasina, ¢evre ve aile profilinin diger okullara gore daha iyi olmasina
baglayabiliriz. Bunun yaninda en diisiik medya okuryazarlik diizeyinin ise Karsiyaka
[lkdgretim Okulu’nda &grenim goren Ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Bunun
nedenini de okulun il merkezine uzak olmasina, ¢evrenin olumsuz sartlarina ve aile

profilinin durumuna baglayabiliriz.

4.2.1.4.0grencilerin Medya Okuryazarhiklarimin Evlerinde TV Bulundurma
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan Ogrencilerin medya okuryazarliklarinin evde TV

bulundurma degiskenine gore karsilastirilmasi1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Medya Okuryazarh@inin Evde TV Bulundurma Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
X S t P Levene Testi
v ?
var mi ¥ B
Medya Evet 3,96 0,70 0,622 0,544 0,447 0,504
Okuryazarhgi (N=798)
Hayir 3,79 0,83
(N=15)
*P<0.05

Arastirmaya katilanlarin evde TV bulundurma degiskenine gore medya
okuryazarlik durumlarmin yer aldigi1 Tablo 17 incelendiginde, yapilan t testi sonucunda
medya okuryazarligi ve evde TV bulundurma arasinda [t=0,622; p<.05] diizeyinde
anlamli farkin olmadig1 goriilmektedir. Evinde televizyon bulunan &grencilerin

(x=3,96), evinde televizyon bulunmayan &grencilere (X=3,79) gore medya
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okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Televizyonun ¢cok 6nemli
bir medya unsuru oldugu giiniimiizde artik neredeyse biitiin evlerde bulunmaktadir. Bu
nedenle yapilan analiz sonucunda da evinde televizyon sahibi olan 6grenciler ile

olmayan 6grenciler arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamus olabilir.

4.2.1.5.0grencilerin Medya Okuryazarhiklarimn Evlerinde Bilgisayar
Bulundurma Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan Ogrencilerin medya okuryazarliklarinin evde bilgisayar

bulundurma degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Medya Okuryazarh@imin Evde Bilgisayar Bulundurma Degiskenine

Gore Karsilastirilmasi

X S t P Levene Testi
Bilgi
ilgisayar F P
var mi?
Medya Evet 3,96 0,70 2,345 0,019 1,102 0,294
Okuryazarhg (N=551)
Hayir 3,83 0,72
(N=252)
*P<0.05

Arastirmaya katilanlarin evde bilgisayar bulundurma degiskenine goére medya
okuryazarlik durumlarmin yer aldigi Tablo 18 incelendiginde, yapilan t testi sonucunda
medya okuryazarligi ve evde bilgisayar bulundurma arasinda [t=2,345; p<.05]
diizeyinde anlamli farkin oldugu goriilmektedir. Evinde bilgisayar olan 6grencilerin
(X =3,96), evinde bilgisayar olmayan 6grencilere (X =3,83) gore medya okuryazarlik
diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ dogrultusunda &grencinin
evinde bilgisayar sahibi olmasmin medya okuryazarlik diizeyini etkiledigi yorumunu

yapabiliriz.

4.2.1.6.0grencilerin Medya Okuryazarhklarinin internete Baglandiklar:
Yer Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya  katilan  Ogrencilerin  medya  okuryazarliklarinin  internete

baglandiklar1 yer degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. Medya Okuryazarh@min Internete Baglamilan Yer Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
Internete N X SS Levene Anova Fark
Baglanma Olan
Yeri Levene P F P Gruplar
Baglanmiyorum(a) 163 3,80 0,76
Evden(b) 283 4,05 0,65
Okuldan (c) 134 3,82 0,68 2,094 0,080  4,074* 0,003 a-b(LSD)
Hem ev hem okul(d) 138 3,93 0,78 b-c (LSD
Baska (e) 79 3,93 0,67
Toplam 797
*P<0.05

Arastirmaya katilanlarin internete baglanilan yer degiskenine gdére medya
okuryazarliklar1 tablo 19°da yer almaktadir. Arastirmaya katilanlarin internete
baglanilan yer degiskenine goére medya okuryazarliklarinda anlamli bir fark olup
olmadigmi belirlemek i¢in oncelikle varyanslarmm homojenlik testi yapilmistir. Levene
testi sonucunda homojenligin saglandig1 goriilmiistiir. Karsilastirmalarda 6ncelikli
olarak scheffe testi uygulanmig, farkliligin bulunmadigi durumlarda ise LSD testi
uygulanmis ve yorumlanmustir.

Tablo 19 incelendiginde, medya okuryazarliginda, internete baglanilan yer
degiskenine goOre yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir (F= 4,074; p<.05). Internete evden baglanan 6grencilerin (X=4,05)
medya okuryazarlk diizeylerinin, internete hem ev hem okuldan baglananlar ile baska
yerlerden baglananlara (X=3,93) ve okuldan baglananlara (X=3,82) gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Internete baglanmayanlarin ise (X=3,80) medya okuryazarlik
diizeylerinin en diisiik seviyede oldugu goriilmektedir.

Internete evden baglanan dgrencilerin medya okuryazarlik diizeylerinin farkli
yerlerden baglananlara gore daha yiliksek oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ evinde
rahatlikla internet kullanabilen 6grencinin medyayr daha iyi tanidiginin ve medya

bilinci olusturma konusunda daha yetkin oldugunun bir gostergesi olabilir.
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4.2.1.7.0grencilerin Medya Okuryazarhklarimin Giin icinde TV izleme
Siiresi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan Ogrencilerin medya okuryazarliklarinin giin icinde TV

izleme siiresi degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Medya Okuryazarhgimin Giin icinde TV izleme Siiresi Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
TV N X SS Levene Anova Fark
Izleme Olan
Siiresi Levene P F P Gruplar
Hig (a) 27 4,16 0,57

1 saatten az(b) 81 3,99 0,72

1-2 saat arasi(c) 277 3,98 0,71

2-3saatarasid) 222 3,88 0,71 0,400 0849 1,984 0,079 -
3-4 saatarasie) 155 3,82 0,69

4 saatten fazla(f) 44 3,87 0,77

Toplam 806

P<0.05

Arastirmaya katilanlarin giin icinde TV izleme siiresi degiskenine gore medya
okuryazarliklar1 tablo 20’de yer almaktadir. Arastirmaya katilanlarin giin iginde TV
izleme siiresi degiskenine gore medya okuryazarliklarinda anlamli bir fark olup
olmadigmi belirlemek i¢in oncelikle varyanslarin homojenlik testi yapilmistir. Levene
testi sonucunda homojenligin saglandig1r goriilmiistiir. Karsilastirmalarda 6ncelikli
olarak scheffe testi uygulanmig, farkliligin bulunmadigi durumlarda ise LSD testi
uygulanmis ve yorumlanmustir.

Tablo 20 incelendiginde, medya okuryazarliginda, giin icinde TV izleme siiresi
degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin olmadig:
goriilmektedir (F= 1,984; p<.05). Yapilan LSD testi sonucunda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Giin i¢cinde hi¢ televizyon izlemeyen Ogrencilerin (X=4,16), 2-3 saat
aras1 televizyon izleyen Ogrencilere (X=3,88) gore; hi¢ televizyon izlemeyen
ogrencilerin (x=4,16), 3-4 saat arasi1 televizyon izleyen 6g8rencilere (X=3,82) gore ve 1-

2 saat arasi televizyon izleyen 6grencilerin de (X=3,98), 3-4 aras1 televizyon izleyen
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ogrencilere (x=3,82) gore medya okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir.

Yapilan analizde giin i¢indeki televizyon izleme siiresinin medya okuryazarhk
diizeyinde anlamli bir fark yaratmadigi goriilmektedir. Bu dogrultuda televizyon izleme
siiresinin Ogrencilerde medya bilinci olusturma ve medyayr dogru kullanabilme

iizerinde bir etkisi olmadig1 sonucuna varabiliriz.

4.2.1.8.0grencilerin Medya Okuryazarhklarmimn Giin licinde internet
Kullanma Siiresi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan 6grencilerin medya okuryazarliklarinin giin icinde internet

kullanma siiresi degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Medya Okuryazarhgmmn Giin I¢inde Internet Kullanma Siiresi

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Internet N X SS Levene Anova Fark
Kullanma Olan
Siiresi Levene P F P Gruplar
Hig (a) 300 3,87 0,71
1 saatten az(b) 211 3,98 0,71
1-2 saat arasi(c) 156 3,96 0,71 0,286 0,887 0,840 0,500 -

2-3 saat arasi(d) 63 3,91 0,72
3 saatten fazla(e) 58 3,90 0,71
Toplam 788

P<0.05

Arastirmaya katilanlarin giin i¢inde internet kullanma siiresi degiskenine gore
medya okuryazarliklar1 tablo 21°de yer almaktadir. Arastirmaya katilanlarin giin i¢inde
internet kullanma siiresi degiskenine gore medya okuryazarliklarinda anlamli bir fark
olup olmadigimi belirlemek i¢in Oncelikle varyanslarm homojenlik testi yapilmistir.
Levene testi sonucunda homojenligin saglandigr goriilmiistiir. Karsilagtirmalarda
oncelikli olarak scheffe testi uygulanmis, farkliligin bulunmadigi durumlarda ise LSD

testi uygulanmis ve yorumlanmustir.

Tablo 21 incelendiginde, medya okuryazarliginda, giin i¢inde internet kullanma

siiresi degiskenine gdre yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin olmadig:
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goriilmektedir (F= 0,840; p<.05). Yapilan LSD testi sonucunda hi¢bir gurupta anlamli
farkliliga rastlanmamistir. Tabloya gore giin i¢inde 1 saatten az internet kullanan
ogrencilerin (X=3,98) medya okuryazarlik diizeylerinin, 1-2 saat aras1 internet kullanan
ogrencilere (X=3,96), 2-3 saat aras1 internet kullanan 6grencilere (X=3,91), 3 saatten
fazla internet kullanan 6grencilere (X=3,90) ve hi¢ internet kullanmayan 6grencilere
gore (X=3,87) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Yapilan analiz sonucu giin i¢inde televizyon izleme siiresi gibi, giin iginde
internet kullanma siiresinin de 6grencinin medya okuryazarlik diizeylerinde anlamli bir
fark yaratmadigir goriilmektedir. Bunun sonucunda televizyon ve internet kullanma
siiresinin Ogrencilerin medya okuryazarlik diizeylerini etkilemediginin bir gostergesi

olabilir.

4.2.1.9.08rencilerin Medya OKuryazarh@ Olceginin Alt Boyutlan ile
Mliskisi
Arastirmaya katilan 6grencilerin medya okuryazarligi 6lceginin alt boyutlar: ile
iligkisi Tablo 22’de verilmistir.
Tablo 22. Ogrencilerin Medya Okuryazarhg Olceginin Alt Boyutlan ile iliskisi

Analiz Edebilme Yargilayabilme, Toplam
ve Ortitk Mesajlart
Tepki Gorebilme
Olusturabilme

Bilgi Sahibi Olmak ,002(*%) ,582(*%) ,892(**)
Analiz Edebilme ve Tepki ,580(**) ,886(**)
Olusturabilme
Yargilayabilme, Ortiik Mesajlar ,793(**)
Gorebilme
** p<0.01

Tablo 22’ye bakildiginda katilimcilarin medya okuryazarlik Olgeginin alt
boyutlar1 arasindaki iliski goriilmektedir. Tabloya gore faktdrler arasindaki biitiin
iligkiler (p<.01) diizeyinde anlamli ve pozitif ¢ikmistir. En yiiksek iliskinin “Bilgi sahibi
olmak” ile “Yargilayabilme, ortilk mesajlar1 gorebilme” arasinda oldugu goriilmektedir
(r=.662). En disiik iliskinin ise “Analiz edebilme ve tepki olusturabilme” ile
“Yargilayabilme, ortiik mesajlar1 gorebilme” arasinda oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte faktorlerin degerleri ile toplam degerler birbiriyle iligkilidir ve kendi i¢lerinde

de birbirleriyle yakin ve yiiksek bir iliski gostermektedirler. En yiiksek degerin “Bilgi
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sahibi olmak” (r= .892) faktoriinde, en diisiik degerin ise ‘“Yargilayabilme, ortiik

mesajlar1 gorebilme” faktoriinde oldugu goriilmektedir (r=.793).

4.2.2. SOSYAL BECERILER iLE ILGILi ANALIZLER

Bu boliimde arastrmaya katilan 6grencilerin sosyal becerilerinin cinsiyet,
ogrenim gordiikleri okul, evlerinde TV ve bilgisayar bulundurma durumu, internete
baglandiklar1 yer, giin icinde TV izleme siiresi ve giin i¢inde internet kullanma siiresi

degiskenlerine gore yapilan analizlerine yer verilmistir.

4.2.2.1. Ogrencilerin Sosyal Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal becerilerinin cinsiyet degiskenine gore
karsilagtirilmasi Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Sosyal Becerilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

X S t D Levene Testi
Cinsiyet
F P
Sosyal Kiz 3,11 0,50 3,370 0,001 22,251 0,000
Beceriler (N=405)
Erkek 2,97 0,65
(N=413)
*P<0.05

Arastirmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine gore sosyal beceri durumlarinin
yer aldig1 Tablo 23 incelendiginde, yapilan t testi sonucunda sosyal beceriler ve cinsiyet
arasinda [t=3,370; p<.05] anlaml farkin oldugu goriilmektedir. Kiz 6grencilerin (X
=3,11), erkek ogrencilere (X =2,97) gore sosyal beceri diizeylerinin daha 1yi oldugu
goriilmektedir. Bu sonu¢ Seven ve Yoldas (2007) ‘mn yapmis olduklar1 arastirma ile
paralellik gostermektedir ancak yapilan calismada buldugumuz sonucun aksine kiz
ogrencilerin sosyal beceri puanlarmin erkek Ogrencilerin sosyal beceri puanlarindan
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu da erkeklerin kizlara goére daha yiiksek sosyal
beceri diizeyine sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, Jamyang-Tshering (2004);
Kazdin (1985) ve Raine, (1993) tarafindan elde edilen kizlarin erkeklerden daha cok
sosyal beceri sergiledigi bulgusunu desteklememektedir ( Akt: Seven ve Yoldas, 2007).
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Uzbas (2003) ‘in yapmis oldugu arastirma sonucu da aym sekilde kiz 6grencilerin erkek
ogrencilere gore sosyal beceri diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Dagilimin homojen olup olmadigina yonelik olarak yapilan Levene testi
sonucunda medya okuryazarliklarindaki dagilim parametrik ¢ikmamis ve bunun igin

MWU testi yapilmistir. MWU testi Tablo 24° de verilmistir.

4.2.2.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Parametrik Olmayan Sosyal Becerilere
iliskin Sonuglar
Cinsiyet degiskenine gore parametrik olmayan sosyal becerilere iliskin sonuglar

Tablo 24’ de verilmistir.

Tablo 24. Cinsiyet Degiskenine Gore Parametrik Olmayan Sosyal Becerilere

iliskin Sonuglar

Anlamlilik
Cinsiyet Sira Ortalama MwWU Diizeyi (p)
Kiz 435,77
(N=405) 72991.5 ,002
Erkek 383,73
(N=413)

Tablo 24 incelendiginde, parametrik olmayan medya okuryazarliklarinin
arastrmaya katilanlarin cinsiyet degiskenine yonelik olarak yapilan MWU testi
sonucunda parametrik olmayan medya okuryazarliklarinda (MWU=72991.5; p=.002)
anlamli fark bulunmustur. Sonug olarak ilkogretim 8. Smif 6grencilerinin cinsiyet

degiskenine gore sosyal beceri diizeylerinde anlamli bir farka rastlanmistir.

4.2.2.3. Ogrencilerin Sosyal Becerilerinin Ogrenim Gordiikleri OKkul
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal becerilerinin 6grenim gordiikleri okul

degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 25°de verilmistir.
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Tablo 25. Sosyal Becerilerin Okul Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

N X SS Levene Anova Fark
Okul Olan
Levene P F P Gruplar
Ziya G.(a) 57 3,08 0,40
Bahgelievler(b) 116 3,00 0,66
Mezre(c) 236 3,05 0,60 2,458 0,044 0,347 0,847 -
Ismet P.(d) 213 3,03 0,60
Sair H. (e) 199 3,06 0,55
Toplam 821
P<0.05

Arastirmaya katilanlarin okul degiskenine gore sosyal becerileri tablo 25°te yer
almaktadir. Arastirmaya katilanlarin okul degiskenine gore sosyal becerilerinde anlamli
bir fark olup olmadigmi belirlemek i¢in Oncelikle varyanslarin homojenlik testi
yapilmistir. Levene testi sonucunda homojenligin saglanmadigi goriilmiistiir. Bu

nedenle KWH testi yapilmistir. KWH testi Tablo 25°de verilmistir.

Tablo 25 incelendiginde, sosyal becerilerde, okul degiskenine gore yapilan
varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin olmadigi goriilmektedir (F= 0,347; p<.05).
Yapilan Scheffe ve LSD testleri sonucunda da anlamli farka rastlanmamistir. Ziya
Gokalp Tk gretim Okulu’nda dgrenim goren dgrencilerin sosyal beceri diizeylerinin (X
=3,08), diger ilkogretim okullarinda 6grenim goren Ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Sair Hayri Ilkdgretim Okulu’'nda 6grenim goren Ogrencilerin
sosyal becerilerinin ise (X=3,06), Mezre Ilkogretim Okulu’nda &grenim goren (X
=3,05), Ismet Pasa Ilkogretim Okulu’nda &grenim goren (xX=3,03) ve Bahgelievler
[Ikdgretim Okulu’nda 8grenim goren (X=3,00) dgrencilere gore daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

4.2.2.4.0kul Degiskenine Gore Parametrik Olmayan Sosyal Becerilere
iliskin Sonuglar
Okul degiskenine gore parametrik olmayan sosyal becerilere iliskin sonuglar

Tablo 26’ da verilmistir.
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Tablo 26. Okul Degiskenine Gore Parametrik Cikmayan Sosyal Becerilere iliskin

Sonuclar
Okul N Sira Ortalama KWH P
Ziya G.(a) 57 421,89
Bahgelievler(b) 116 405,22
Mezre(c) 236 412,00 0,508 0,973
Ismet P.(d) 213 404,22
Sair H. (e) 199 417,31
Toplam 821

Tablo 26 incelendiginde, parametrik olmayan sosyal becerilerin arastirmaya
katilanlarin okul degiskenine yonelik olarak yapilan KWH testi sonucunda
parametrik olmayan sosyal becerilerinde (KWH=0,508; p=.973) anlamli fark
bulunmamistir. Bu sonu¢ Geng¢ (2005) ‘in yapmis oldugu arastirma ile farklilik
gostermektedir. Geng (2005) yapmis oldugu arastirma sonucunda G6gretmenlerin
ilkogretimde Ogrencilere kazandirilmasi gereken sosyal becerilerin yeterince
kazandirilamamasmin sebepleri olarak, ailelerin ilgisizligi, okul-aile isbirliginin
istenilen seviyede olmamasi, smiflarin kalabalik olmasmmdan 6gretmenlerin
ogrencilere yeterli derecede yardimci olamamalari, okulda sosyal becerilerin
gelistirilmesine yonelik etkinliklere yeterli yer verilememesi ve dgretmenlerin sosyal
becerilerin gelistirilmesine onem vermemeleri vb. gibi problemleri gordiiklerini
soylemektedir. Bu sonugtan okulun sosyal becerilerin gelisiminde ne kadar etkili
oldugu sonucunu c¢ikarabiliriz. Bu nedenle farkli bolgelerden secilmis olan okullarin
ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinde anlamli bir fark yaratmamasi sasirtict bir

sonugtur.

4.2.2.5.08rencilerin Sosyal Becerilerinin Evlerinde TV Bulundurma
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal becerilerinin evde TV bulundurma

degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27. Sosyal Becerilerin Evde TV Bulundurma Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
X S t D Levene Testi
TV var ni?
F P
Sosyal Evet 3,04 0,58 0,554 ,588 1,974 ,160
Beceriler (N=798)
Hayir 2,93 0,80
(N=15)
*P<0.05

Arastirmaya katilanlarin evde TV bulundurma degiskenine gore sosyal beceri
durumlarinin yer aldigi Tablo 27 incelendiginde, yapilan t testi sonucunda sosyal beceri
diizeyi ve evde TV bulundurma arasinda [t=0,554; p<.05] diizeyinde anlamli farkin
olmadig1 goriilmektedir. Evinde televizyon sahibi olan 6grencilerin (X =3,04), evinde
televizyon sahibi olmayan 6grencilere (X =2,93) gore sosyal beceri diizeylerinin daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.2.2.6.0grencilerin Sosyal Becerilerinin Evlerinde Bilgisayar Bulundurma

Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal becerilerinin evde bilgisayar bulundurma
degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Sosyal Becerilerin Evde Bilgisayar Bulundurma Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
X S t D Levene Testi
Bilgisayar
F P
var mi?
Sosyal Evet 3,07 0,60 1,770 0,077 0,143 0,705
Beceriler (N=551)
Hayir 3,00 0,58
(N=252)
P<0.05

Arastirmaya katilanlarin evde bilgisayar bulundurma degiskenine gore sosyal
beceri durumlarinin yer aldigi Tablo 28 incelendiginde, yapilan t testi sonucunda sosyal

beceri diizeyi ve evde bilgisayar bulundurma arasinda [t=1,770; p<.05] diizeyinde
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anlamli farkin olmadig1r goriilmektedir. Evinde bilgisayar sahibi olan 6grencilerin
(x=3,07), evinde bilgisayar sahibi olmayan 0&grencilere (X=3,00) gore medya

okuryazarlik diizeylerinin daha ytliksek oldugu goriilmektedir.

4.2.2.7.08rencilerin Sosyal Becerilerinin Internete Baglandiklar1 Yer
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal becerilerinin internete baglandiklar1 yer

degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 29’da verilmistir.

Tablo 29. Sosyal Becerilerin Internete Baglamlan Yer Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
) N X SS Levene Anova Fark
Inliernete Olan
Ba(g;::.ma Levene P F P Gruplar
Baglanmiyorum(a) 163 3,01 0,61
Evden(b) 283 3,04 0,60
Okuldan (c) 134 3,05 0,55 1,810 0,125 0,346 0,847

Hem ev hem okul(d) 138 3,09 0,65

Baska (e) 79 3,02 0,48
Toplam 797
P<0.05

Arastirmaya katilanlarin internete baglanilan yer degiskenine gore sosyal beceri
durumlar1 Tablo 29°da yer almaktadir. Arastirmaya katilanlarin internete baglanilan yer
degiskenine gore sosyal beceri diizeylerinde anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
icin Oncelikle varyanslarin homojenlik testi yapilmistir. Levene testi sonucunda
homojenligin saglandig1 goriilmiistiir. Karsilagtrmalarda oncelikli olarak scheffe testi
uygulanmis, farklili§in bulunmadigi durumlarda ise LSD testi uygulanmis ve
yorumlanmustir.

Tablo 29 incelendiginde, medya okuryazarliginda, internete baglanilan yer
degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin olmadig:
goriilmektedir (F= 0,346; p<.05). Yapilan LSD testi sonucunda hi¢bir gurupta anlaml
farkliliga rastlanmamistir. Internete hem ev hem okuldan baglananlarin (X=3,09) sosyal

beceri diizeylerinin, internete okuldan baglananlara (X=3,05), internete evden
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baglananlara (X=3,04) ve internete baska yerden baglananlara gore (X=3,02) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna ilaveten internete baglanmayanlarin ise (X=3,01)

sosyal beceri diizeylerinin en diisiik seviyede oldugu goriilmektedir.

4.2.2.8.0grencilerin Sosyal Becerilerinin Giin Icinde TV izleme Siiresi
Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal becerilerinin giin i¢inde TV izleme

siiresi degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. Sosyal Becerilerin Giin icinde TV izleme Siiresi Degiskenine Gore

Karsilastirilmasi
TV N X SS Levene Anova Fark
Izleme Olan
Siiresi Levene P F P Gruplar
Hig (a) 27 2,94 0,56

1 saatten az(b) 81 3,00 0,59
1-2 saatarasic) 277 3,04 0,61 0,846 0,517 0,899 0,481 -

2-3 saat arasi(d) 222 3,02 0,55
3-4 saat arasi(e) 155 3,07 0,56
4 saatten fazla(f) 44 3,18 0,78
Toplam 806

P<0.05

Arastirmaya katilanlarin gilin icinde TV izleme siiresi degiskenine gore sosyal
beceri durumlar1 Tablo 30’da yer almaktadir. Arastirmaya katilanlarin giin i¢inde TV
izleme siiresi degiskenine gore sosyal becerilerinde anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek icin Oncelikle varyanslarin homojenlik testi yapilmistir. Levene testi
sonucunda homojenligin saglandigr gorilmiistiir. Karsilastirmalarda oncelikli olarak
scheffe testi uygulanmis, farkliligin bulunmadigi durumlarda ise LSD testi uygulanmis
ve yorumlanmistir.

Tablo 30 incelendiginde, sosyal becerilerde, giin icinde TV izleme siiresi
degiskenine gore yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin olmadig:
goriilmektedir (F= 0,899; p<.05). Yapilan LSD testi sonucunda hi¢bir gurupta anlaml
farkliliga rastlanmamistir. Giin icinde 4 saatten fazla TV izleyenlerin sosyal beceri

diizeylerinin (X=3,18), 3-4 saat aras1 TV izleyen 6grencilere (X=3,07), 1-2 saat arasi
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TV izleyen 6grencilere (x=3,04), 2-3 saat aras1 TV izleyen Ogrencilere (x=3,02), 1
saatten az TV izleyen 6grencilere (X=3,00) ve hi¢ TV izlemeyen 6grencilere gore (X

=2,94) daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.2.2.9.08rencilerin Sosyal Becerilerinin Giin Icinde internet Kullanma
Siiresi Degiskenine Gore Karsilastirilmasi
Arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal becerilerinin giin i¢inde internet

kullanma siiresi degiskenine gore karsilastirilmasi Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31. Sosyal Becerilerin Giin icinde internet Kullanma Siiresi Degiskenine

Gore Karsilastirilmasi

) N X SS Levene Anova Fark
1
nternet Olan
Kullanma
Levene P F P Gruplar
Siiresi
Hi¢ (a) 300 3,03 0,59
1 saatten az(b) 211 2,97 0,56
1-2 saat arasi(c) 156 3,10 0,58 2,008 0, 092 2,213 0,066 -

2-3 saat arasi(d) 63 2,99 0,64
3 satten fazla(e) 58 3,19 0,74

Toplam 788

P<0.05

Arastirmaya katilanlarin giin i¢cinde internet kullanma siiresi degiskenine gore
sosyal beceri diizeyleri tablo 31°de yer almaktadir. Arastirmaya katilanlar giin i¢inde
internet kullanma siiresi degiskenine gore sosyal beceri diizeylerinde anlamli bir fark
olup olmadigim belirlemek i¢in Oncelikle varyanslarm homojenlik testi yapilmistir.
Levene testi sonucunda homojenligin saglandigr goriilmiistiir. Karsilagtirmalarda
oncelikli olarak scheffe testi uygulanmis, farkliligin bulunmadigi durumlarda ise LSD
testi uygulanmis ve yorumlanmistir.

Tablo 31 incelendiginde, sosyal becerilerde, giin i¢cinde internet kullanma stiresi
degiskenine goére yapilan varyans analizi sonucunda anlamli farkliligin olmadig:
goriilmektedir (F= 2,213; p<.05). Yapilan LSD testi sonucunda herhangi bir anlamli
farka rastlanmamustir. Giin i¢cinde 3 saatten fazla internet kullanan 6grencilerin sosyal
beceri diizeylerinin (X=3,19), 1 — 2 saat arasi internet kullanan 6grencilere (X=3,10),

gilin i¢inde hi¢ internet kullanmayan 6grencilere (X=3,03), 2 — 3 saat arasi internet
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kullanan 6grencilere (X=2,99) ve giinde bir saatten az internet kullanan 6grencilere (X

=2,97) gore sosyal beceri diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

4.2.2.10. Ogrencilerin Sosyal Becerilerinin Medya Okuryazarhg Ile Tliskisi
Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal becerilerinin medya okuryazarliklari ile
iligkisi Tablo 32’de verilmistir.
Tablo 32. Sosyal Becerilerin Medya Okuryazarhg ile iliskisi

Sosyal Medya
Beceri Okuryazarligt
Sosyal Beceri N 821 821
r 1 ,061
p ,081
Sosyal Medya
Beceri Okuryazarlig
Medya Okuryazarhgi N 821 821
r ,061 1
p ,081

Ogrencilerin sosyal becerilerinin medya okuryazarhk diizeyleri ile iliskisinin
incelendigi tablo 32’e bakildiginda, sosyal beceriler ile medya okuryazarligi arasinda
anlaml1 bir iligkinin olmadig1 goriilmektedir.

4.2.2.11. Ogrencilerin Sosyal Beceri ve Medya Okuryazarhk Ortalama ve

Standart Sapmalan

Arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyal beceri ve medya okuryazarliklarina
iligkin ortalama ve standart sapmalar1 Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33. Sosyal Beceri ve Medya Okuryazarhk Ortalama ve Standart Sapmalan

X SS N

Duyussal Duyarhk 3,2145 ,7250 821
Duyussal Anlatimcihik 2,8539 ,6411 821
Duyussal Kontrol 3,0636 ,6922 821
Sosyal Anlatimcilik 3,1366 ,7161 821
Sosyal Duyarhk 3,0540 ,6905 821
Sosyal Kontrol 2,7765 ,6309 821
Bilgi Sahibi Olmak 4,1754 , 7123 821
Analiz Edebilme ve Tepki 3,7245 ,8405 820
Olusturabilme

Yargilayabilme, Ortiik Mesajlari 3,9158 8718 819
Gorebilme

Tablo 33’e bakildiginda 6grencilerin sosyal beceri 6lgeginin alt boyutlarindan

duyussal duyarlik alt boyutundaki ortalama puanlarinin X=3,2145 (ss=,7250); duyussal
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anlatimcilik alt boyutundaki ortalama puanlarinin X=2,8539 (ss=,6411); duyussal
kontrol alt boyutundaki ortalama puanlarmin X=3,0636 (ss=,6922); sosyal anlatimcilik
alt boyutundaki ortalama puanlarmm X=3,1366 (ss=,7161); sosyal duyarlik alt
boyutundaki ortalama puanlarmin X=3,0540 (ss=,6905); sosyal kontrol alt boyutundaki
ortalama puanlarinin X=2,7765 (ss=,6309). Ogrencilerin medya okuryazarlik dlgeginin
alt boyutlarindan bilgi sahibi olmak alt boyutundaki ortalama puanlarinin X=4,1754
(ss=,7123); analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutundaki ortalama puanlarinin
X=3,7245 (ss=,8405); yargilayabilme, ortik mesajlar1 gorebilme alt boyutundaki
ortalama puanlarmin X=3,9158 (ss=,8718). Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri ile
medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiyi belirlemek {izere sosyal beceri alt
boyutlar1 ve medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki korelasyona BIVARIATE
yontemi kullanilarak teker teker bakilmig, bulgular Tablo 34’°de verilmistir.

4.2.2.12.08rencilerin Sosyal Becerilerinin Medya Okuryazarhg fle Alt

Boyutlara Gore liskisi

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal becerilerinin medya okuryazarliklar ile
alt boyutlara gore iliskisi Tablo 34’°te verilmistir.
Tablo 34. Sosyal Becerilerin Medya Okuryazarhg ile Alt Boyutlara Gore iliskisi

Bilgi Sahibi Analiz Edebilme  Yargilayabilme,

Olmak ve Tepki Ortiik Mesajlart
Olusturabilme Gorebilme
Duyussal Duyarhk N 821 820 819
r ,073 ,064 ,079
p ,037 ,066 ,024
Duyussal Anlatimeihk N 821 820 819
r ,007 -,016 ,013
p ,852 ,657 ,720
Duyussal Kontrol N 821 820 819
r ,054 ,013 ,027
p ,125 ,712 ,441
Sosyal Anlatimciik N 821 820 819
r ,079 ,036 ,050
p ,023 ,302 ,152
Sosyal Duyarhk N 821 820 819
r ,066 ,058 ,062
p ,060 ,097 ,076
Sosyal Kontrol N 821 820 819
r ,036 ,013 ,016
p ,304 ,711 ,641

Tablo 34’¢ bakildiginda 6grencilerin sosyal beceri alt boyutlar1 ile medya
okuryazarlik alt boyutlar1 arasindaki iliski s6yle olusmustur; 6grencilerin sosyal beceri

diizeyleri ile medya okuryazarlik diizeylerindeki, duyussal duyarlik alt boyutu ile bilgi
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sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,073); duyussal duyarlik alt boyutu ile
analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,064);
duyussal duyarlik alt boyutu ile yargilayabilme, Ortiikk mesajlar1 gorebilme alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,079) olarak belirlenmistir. Duyussal anlatimcilik alt boyutu
ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,007); duyussal anlatimcilik alt
boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=-
,016); duyussal anlatimcilik alt boyutu ile yargilayabilme, ortiikk mesajlar1 gorebilme alt
boyutu arasindaki korelasyon (r=,013) olarak belirlenmistir. Duyussal kontrol alt boyutu
ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,054); duyussal kontrol alt
boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,013); duyussal kontrol alt boyutu ile yargilayabilme, Ortiikk mesajlar1 gorebilme alt
boyutu arasindaki korelasyon (r=,027) olarak belirlenmistir. Sosyal anlatimcilik alt
boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,079); sosyal
anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki
korelasyon (1r=,036); sosyal anlatimcilik alt boyutu ile yargilayabilme, ortilk mesajlari
gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,050) olarak belirlenmistir. Sosyal
duyarlik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,066);
sosyal duyarlik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,058); sosyal duyarlik alt boyutu ile yargilayabilme, ortiik
mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,062) olarak belirlenmistir.
Sosyal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,036);
sosyal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,013); sosyal kontrol alt boyutu ile yargilayabilme, ortiik
mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,016) olarak belirlenmistir. Bu
sonuglardan alt boyutlar arasindaki en yiiksek iliskinin duyussal duyarlik alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiikk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasinda (r=,079) ve sosyal
anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu (r=,079) arasinda oldugu
goriilmektedir. Fakat bu ilisgki PEARSON’un korelasyon katsayisina gore ¢cok zayif bir
iligkidir.

4.2.2.13. Ogrencilerin Sosyal Beceri Olcegi Alt Boyutlar Arasi iliskisi

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal beceri dl¢eginin alt boyutlar1 arasindaki

iligkisi Tablo 35°te verilmistir.
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Tablo 35. Sosyal Beceri Olgegi Alt Boyutlari Arasi iliskisi

Duyussal Duyussal Sosyal Sosyal Sosyal  Toplam
Anlatimcilik Kontrol  Anlatimcilik Duyarlik  Kontrol

Duyussal Duyarhk ,708(%%) ,569(F%) LS553(%%)  ,504(F*%)  468(**) [ 784(*F)
Duyussal Anlatimcihk ,612(%%) LS565(%%)  ,561(F%)  ,562(%%)  ,827(*F)
Duyussal Kontrol ,709(%) - ,641(%*%)  ,580(**)  ,839(**)
Sosyal Anlatimcihik ,593(%%) ,600(**)  ,815(*%)
Sosyal Duyarhk JI55(%%) ,821(*%)
Sosyal Kontrol ,806(*%*)

** p<0.01

Tablo 35’e¢ bakildiginda katilimcilarin sosyal beceri Olgeginin alt boyutlar:
arasindaki iliski goriilmektedir. Tabloya gore faktorler arasindaki biitiin iliskiler (p<.01)
diizeyinde anlaml ve pozitif ¢ikmustir. Faktorler arasindaki en yiiksek iliskinin “Sosyal
Kontrol” ile “Sosyal Duyarlik” arasinda oldugu (r=.755), en diistik iligkinin ise “Sosyal
Kontrol” ile “Duyussal Duyarlik” arasinda oldugu (r=.468) goriilmektedir. Bununla
birlikte faktorlerin degerleri ile toplam degerler birbiriyle iligkilidir ve kendi i¢lerinde
de birbirleriyle yakin ve yiiksek bir iliski gostermektedirler. En yiiksek degerin
“Duyussal Kontrol” (r= .839) faktoriinde, en diisiik degerin ise “Duyussal Duyarlik”
faktoriinde oldugu goriilmektedir (1= .784).

4.2.2.14. Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Sosyal Beceri ve Medya

Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki iliski

Arastirmaya katilan 6grencilerin sosyal beceri ve medya okuryazarlik diizeyleri
arasindaki iliskilere cinsiyet, okul, evde TV sahibi olma, evde bilgisayar sahibi olma,
internete baglanilan yer, giin i¢cinde TV izleme siiresi ve internet kullanma siiresi
degiskenleri goéz Onilinde bulundurularak bakilrken Kismi (Partial) YOntemi
kullanilmistir. Bu yontem bir ya da daha fazla degiskenin etkilerinin kontrol altina
almarak, iki degisken arasindaki dogrusal iliskinin hesaplanmasii saglar. Baska bir
degisle, iki degisken arasindaki net iliski bulunmus olunur ( Kalayci, 2008: 124).
Yontem kullanilirken bagimsiz degiskenler kontrol altina alinip, medya okuryazarligi
ile sosyal beceri 6l¢eginin alt boyutlar1 arasindaki iligkiye teker teker bakilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore sosyal beceri ve

medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski Tablo 36’da verilmistir.
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Tablo 36. Cinsiyet Degiskenine Gore Sosyal Beceri ve Medya Okuryazarhk
Diizeyleri Arasindaki fliski

Bilgi Sahibi Analiz Edebilme  Yargilayabilme,

Olmak ve Tepki Ortiik Mesajlart
Olusturabilme Gorebilme
Duyussal Duyarhk N 815 814 813
r ,062 ,062 ,085
p ,076 ,075 ,015
Duyussal Anlatimcihk N 815 814 813
r ,009 -,020 ,009
p ,792 ,565 ,793
Duyussal Kontrol N 815 814 813
r ,047 ,009 ,028
p ,178 ,788 418
Sosyal Anlatimcilik N 815 814 813
r ,071 ,033 ,052
p ,043 ,347 ,138
Sosyal Duyarhk N 815 814 813
r ,058 ,054 ,065
p ,099 ,122 ,063
Sosyal Kontrol N 815 814 813
r ,040 ,008 ,012
p ,248 ,809 ,738

Tablo 36’ya bakildiginda, 6grencilerin cinsiyet de§iskenine gdre sosyal beceri
ve medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski goriilmektedir. Ogrencilerin sosyal
beceri diizeyleri ile medya okuryazarlik diizeylerindeki, duyussal duyarlik alt boyutu ile
bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,062); duyussal duyarlik alt
boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,062); duyussal duyarlik alt boyutu ile yargilayabilme, ortiik mesajlar1 gorebilme alt
boyutu arasindaki korelasyon (r=,085) olarak belirlenmistir. Duyussal anlatimcilik alt
boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,009); duyussal
anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki
korelasyon (r=-,020); duyussal anlatimcilik alt boyutu ile yargilayabilme, Ortiik
mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,009) olarak belirlenmistir.
Duyussal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,047); duyussal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt
boyutu arasindaki korelasyon (r=,009); duyussal kontrol alt boyutu ile yargilayabilme,
ortik mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,028) olarak
belirlenmistir. Sosyal anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki
korelasyon (r=,071); sosyal anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki

olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,033); sosyal anlatimcilik alt boyutu
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ile yargilayabilme, ortiik mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,052)
olarak belirlenmistir. Sosyal duyarlik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,058); sosyal duyarlik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,054); sosyal duyarlik alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,065)
olarak belirlenmistir. Sosyal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,040); sosyal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,008); sosyal kontrol alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,012)
olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan alt boyutlar arasindaki en yiiksek iliskinin
duyussal duyarlik alt boyutu ile yargilayabilme, ortiilk mesajlar1 goérebilme alt boyutu
arasinda oldugu (r=,085) goriilmektedir. Fakat bu iliski Kismi Korelasyon Katsayisina
gore ¢ok zayif bir iligkidir.

4.2.2.15. Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okul Degiskenine Gore Sosyal

Beceri ve Medya Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki Tliski

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore sosyal beceri ve
medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski Tablo 37°de verilmistir.
Tablo 37. Okul Degiskenine Gore Sosyal Beceri ve Medya Okuryazarhk Diizeyleri
Arasindaki iliski

Bilgi Sahibi Analiz Edebilme  Yargilayabilme,

Olmak ve Tepki Ortiik Mesajlart
Olusturabilme Gorebilme
Duyussal Duyarhk N 818 817 816
r ,074 ,064 ,078
p ,033 ,068 ,025
Duyussal Anlatimcihk N 818 817 816
r ,004 -,015 ,014
p ,905 ,671 ,690
Duyussal Kontrol N 818 817 816
r ,054 ,013 ,027
p ,123 -714 ,444
Sosyal Anlatimciik N 818 817 816
r ,079 ,036 ,050
p ,024 ,300 ,150
Sosyal Duyarhk N 818 817 816
r ,064 ,059 ,063
p ,067 ,094 ,071
Sosyal Kontrol N 818 817 816
r ,036 ,013 ,017
p ,308 ,709 ,636
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Tablo 37’ye bakildiginda, 6grencilerin okul degiskenine gore sosyal beceri ve
medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski goriilmektedir. Ogrencilerin sosyal
beceri diizeyleri ile medya okuryazarlik diizeylerindeki, duyussal duyarlik alt boyutu ile
bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,074); duyussal duyarlik alt
boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,064); duyussal duyarlik alt boyutu ile yargilayabilme, ortiik mesajlar1 gorebilme alt
boyutu arasindaki korelasyon (r=,078) olarak belirlenmistir. Duyussal anlatimcilik alt
boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,004); duyussal
anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki
korelasyon (r=-,015); duyussal anlatimcilik alt boyutu ile yargilayabilme, Ortiik
mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,014) olarak belirlenmistir.
Duyussal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,054); duyussal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt
boyutu arasindaki korelasyon (r=,013); duyussal kontrol alt boyutu ile yargilayabilme,
ortik mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,027) olarak
belirlenmistir. Sosyal anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki
korelasyon (r=,079); sosyal anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,036); sosyal anlatimcilik alt boyutu
ile yargilayabilme, ortiik mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,050)
olarak belirlenmistir. Sosyal duyarlik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,064); sosyal duyarlik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,059); sosyal duyarlik alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,063)
olarak belirlenmistir. Sosyal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,036); sosyal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,013); sosyal kontrol alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,017)
olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan alt boyutlar arasindaki en yiiksek iliskinin sosyal
anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasinda oldugu (r=,079)
goriilmektedir. Fakat bu iliski Kismi Korelasyon Katsayisina gore ¢ok zayif bir iligkidir.
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4.2.2.16. Ogrencilerin Evlerinde TV Sahibi Olma Degiskenine Gore Sosyal

Beceri ve Medya Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki Iliski

Arastirmaya katilan 6grencilerin evlerinde TV sahibi olmalar1 degiskenine gore
sosyal beceri ve medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski Tablo 38’de verilmistir.
Tablo 38. TV Sahibi Olma Degiskenine Gore Sosyal Beceri ve Medya
Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki iliski

Bilgi Sahibi Analiz Edebilme  Yargilayabilme,

Olmak ve Tepki Ortitk Mesajlart
Olusturabilme Gorebilme
Duyussal Duyarhk N 810 809 808
r ,076 ,068 ,084
p ,030 ,054 ,017
Duyussal Anlatimcihk N 810 809 808
r ,015 -,010 ,021
p ,601 ,773 ,546
Duyussal Kontrol N 810 809 808
r ,056 ,014 ,030
p ,109 ,692 ,390
Sosyal Anlatimciik N 810 809 808
r ,085 ,042 ,056
p ,015 ,234 ,112
Sosyal Duyarhk N 810 809 808
r ,074 ,062 ,068
p ,035 ,080 ,052
Sosyal Kontrol N 810 809 808
r ,043 ,014 ,021
p ,219 ,0688 ,546

Tablo 38’e bakildiginda, 6grencilerin evlerinde TV sahibi olma degiskenine gore
sosyal beceri ve medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligki goriilmektedir.
Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri ile medya okuryazarlik diizeylerindeki, duyussal
duyarlik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,076);
duyussal duyarlik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,068); duyussal duyarlik alt boyutu ile yargilayabilme, 6rtiik
mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,084) olarak belirlenmistir.
Duyussal anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,015); duyussal anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt
boyutu arasindaki korelasyon (r=-,010); duyussal anlatimcilik alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,021)
olarak belirlenmistir. Duyussal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,056); duyussal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,014); duyussal kontrol alt boyutu ile
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yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,030)
olarak belirlenmistir. Sosyal anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,085); sosyal anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve
tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,042); sosyal anlatimcilik alt
boyutu ile yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gérebilme alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,056) olarak belirlenmistir. Sosyal duyarlik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,074); sosyal duyarlik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,062); sosyal duyarlik alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,068)
olarak belirlenmistir. Sosyal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,043); sosyal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,014); sosyal kontrol alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,021)
olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan alt boyutlar arasindaki en yiiksek iliskinin sosyal
anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasinda oldugu (r=,085)
goriilmektedir. Fakat bu iliski Kismi Korelasyon Katsayisina gore ¢ok zayif bir iligkidir.

4.2.2.17. Ogrencilerin Evlerinde Bilgisayar Sahibi Olma Degiskenine Gore
Sosyal Beceri ve Medya Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki Iliski
Arastirmaya katilan 6grencilerin evlerinde bilgisayar sahibi olmalar1 degiskenine
gore sosyal beceri ve medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski Tablo 39°’da
verilmistir.
Tablo 39. Bilgisayar Sahibi Olma Degiskenine Gore Sosyal Beceri ve Medya
Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki Iliski

Bilgi Sahibi Analiz Edebilme  Yargilayabilme,

Olmak ve Tepki Ortitk Mesajlart
Olusturabilme Gorebilme
Duyussal Duyarhk N 800 799 799
r 0,77 ,065 ,085
p ,028 ,065 ,016
Duyussal Anlatimcihk N 800 799 799
r ,011 -,019 ,012
p ,753 ,590 , 741
Duyussal Kontrol N 800 799 799
r ,057 ,017 ,029
p ,105 ,623 ,419
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Sosyal Anlatimciik N 800 799 799
r ,087 ,042 ,062
p ,014 ,235 ,079
Sosyal Duyarhk N 800 799 799
r ,071 ,060 ,066
p ,044 ,091 ,063
Sosyal Kontrol N 800 799 799
r ,046 ,014 ,016
p ,190 ,695 ,653

Tablo 39’a bakildiginda, ogrencilerin evlerinde bilgisayar sahibi olma
degiskenine gore sosyal beceri ve medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski
goriilmektedir. Ogrencilerin  sosyal beceri diizeyleri ile medya okuryazarlik
diizeylerindeki, duyussal duyarlik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki
korelasyon (r=,077); duyussal duyarlik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,065); duyussal duyarlik alt boyutu
ile yargilayabilme, ortiik mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,085)
olarak belirlenmistir. Duyussal anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,011); duyussal anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve
tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=-,019); duyussal anlatimcilik alt
boyutu ile yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,012) olarak belirlenmistir. Duyussal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt
boyutu arasindaki korelasyon (r=,057); duyussal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme
ve tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,017); duyussal kontrol alt
boyutu ile yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,029) olarak belirlenmistir. Sosyal anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt
boyutu arasindaki korelasyon (1r=,087); sosyal anlatimcilik alt boyutu ile analiz
edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,042); sosyal
anlatimcilik alt boyutu ile yargilayabilme, Ortiikk mesajlar1 gorebilme alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,062) olarak belirlenmistir. Sosyal duyarlik alt boyutu ile bilgi
sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,071); sosyal duyarlik alt boyutu ile
analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,060); sosyal
duyarlik alt boyutu ile yargilayabilme, ortilk mesajlar1 gérebilme alt boyutu arasindaki
korelasyon (r=,066) olarak belirlenmistir. Sosyal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma
alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,046); sosyal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme

ve tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,014); sosyal kontrol alt
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boyutu ile yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,016) olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan alt boyutlar arasindaki en yiiksek
iligkinin sosyal anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasinda oldugu
(r=,087) goriilmektedir. Fakat bu iliski Kismi Korelasyon Katsayisina gore ¢cok zayif bir
iligkidir.

4.2.2.18. Ogrencilerin Internete Baglandiklar Yer Degiskenine Gore Sosyal

Beceri ve Medya Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki Tliski

Arastirmaya katilan 6grencilerin internete baglandiklar1 yer degiskenine gore
sosyal beceri ve medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski Tablo 40’da verilmistir.
Tablo 40. internete Baglanilan Yer Degiskenine Gore Sosyal Beceri ve Medya
Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki iliski

Bilgi Sahibi Analiz Edebilme  Yargilayabilme,

Olmak ve Tepki Ortiik Mesajlart
Olusturabilme Gorebilme
Duyussal Duyarhk N 794 793 792
r ,072 ,063 ,081
p ,041 ,077 ,022
Duyussal Anlatimcihk N 794 793 792
r ,008 -,024 ,007
p ,829 ,508 ,855
Duyussal Kontrol N 794 793 792
r ,052 ,008 ,024
p ,141 ,832 ,507
Sosyal Anlatimcilik N 794 793 792
r ,080 ,036 ,049
p ,024 ,314 ,168
Sosyal Duyarhk N 794 793 792
r ,067 ,055 ,059
p ,060 ,119 ,098
Sosyal Kontrol N 794 793 792
r ,037 ,007 ,012
p ,294 ,855 , 732

Tablo 40’a bakildiginda, dgrencilerin internete baglanilan yer degiskenine gore
sosyal beceri ve medya okuryazarhk diizeyleri arasindaki iligki goriilmektedir.
Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri ile medya okuryazarlik diizeylerindeki, duyussal
duyarlik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,072);
duyussal duyarlik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,063); duyussal duyarlik alt boyutu ile yargilayabilme, ortiik
mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,081) olarak belirlenmistir.
Duyussal anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,008); duyussal anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt
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boyutu arasindaki korelasyon (r=-,024); duyussal anlatimcilik alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,007)
olarak belirlenmistir. Duyussal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,052); duyussal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,008); duyussal kontrol alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (1r=,024)
olarak belirlenmistir. Sosyal anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,080); sosyal anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve
tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,036); sosyal anlatimcilik alt
boyutu ile yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gérebilme alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,049) olarak belirlenmistir. Sosyal duyarlik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,067); sosyal duyarlik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,055); sosyal duyarlik alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (1r=,059)
olarak belirlenmistir. Sosyal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,037); sosyal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,007); sosyal kontrol alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,012)
olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan alt boyutlar arasindaki en yiiksek iligkinin
duyussal duyarlik alt boyutu ile yargilayabilme, ortiik mesajlar1 gorebilme alt boyutu
arasinda oldugu (r=,081) goriilmektedir. Fakat bu iliski Kismi Korelasyon Katsayisina

gore ¢ok zayif bir iligkidir.

4.2.2.19. Ogrencilerin Giin Icinde TV izleme Siiresi Degiskenine Gore
Sosyal Beceri ve Medya Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki Iliski
Arastirmaya katilan oOgrencilerin TV izleme siiresi degiskenine gore sosyal

beceri ve medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligki Tablo 41°de verilmistir.
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Tablo 41. TV Izleme Siiresi Degiskenine Gore Sosyal Beceri ve Medya
Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki iliski

Bilgi Sahibi Analiz Edebilme  Yargilayabilme,

Olmak ve Tepki Ortiik Mesajlart
Olusturabilme Gorebilme
Duyussal Duyarhk N 803 802 801
r ,081 ,061 ,072
p ,021 ,082 ,043
Duyussal Anlatimcihk N 803 802 801
r ,006 -,009 ,015
p ,870 ,808 ,670
Duyussal Kontrol N 803 802 801
r ,060 ,015 ,026
p ,088 ,663 ,458
Sosyal Anlatimcilik N 803 802 801
r ,090 ,034 ,046
p ,011 ,334 ,190
Sosyal Duyarhk N 803 802 801
r ,075 ,063 ,063
p ,034 ,075 ,075
Sosyal Kontrol N 803 802 801
r ,047 ,021 ,022
p ,187 ,554 ,532

Tablo 41°e bakildiginda, 6grencilerin TV izleme siiresi degiskenine gore sosyal
beceri ve medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski gdriilmektedir. Ogrencilerin
sosyal beceri diizeyleri ile medya okuryazarlik diizeylerindeki, duyussal duyarlik alt
boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,081); duyussal
duyarlik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki
korelasyon (r=,061); duyussal duyarlik alt boyutu ile yargilayabilme, ortiikk mesajlari
gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,072) olarak belirlenmistir. Duyussal
anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,006);
duyussal anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=-,009); duyussal anlatimcilik alt boyutu ile yargilayabilme,
ortik mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,015) olarak
belirlenmistir. Duyussal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki
korelasyon (r=,060); duyussal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,015); duyussal kontrol alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (1r=,026)
olarak belirlenmistir. Sosyal anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu

arasindaki korelasyon (r=,090); sosyal anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve
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tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,034); sosyal anlatimcilik alt
boyutu ile yargilayabilme, ortiikk mesajlar1 gérebilme alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,046) olarak belirlenmistir. Sosyal duyarlik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,075); sosyal duyarlik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,063); sosyal duyarlik alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,063)
olarak belirlenmistir. Sosyal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,047); sosyal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,021); sosyal kontrol alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,022)
olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan alt boyutlar arasindaki en yiiksek iligkinin sosyal
anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasinda oldugu (r=,090)
goriilmektedir. Fakat bu iliski Kismi Korelasyon Katsayisina gore ¢ok zayif bir iligkidir.

4.2.2.20. Ogrencilerin Giin icinde Internet Kullanma Siiresi Degiskenine

Gore Sosyal Beceri ve Medya Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki fliski

Arastirmaya katilan O6grencilerin internet kullanma siiresi degiskenine gore
sosyal beceri ve medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski Tablo 42°de verilmistir.
Tablo 42. internet Kullanma Siiresi Degiskenine Gore Sosyal Beceri ve Medya

Okuryazarhk Diizeyleri Arasindaki iliski

Bilgi Sahibi Analiz Edebilme  Yargilayabilme,

Olmak ve Tepki Ortitk Mesajlart
Olusturabilme Gorebilme
Duyussal Duyarhk N 785 784 783
r ,066 ,053 ,070
p ,066 ,137 ,050
Duyussal Anlatimeihk N 785 784 783
r ,001 -,020 ,009
p ,980 ,581 ,810
Duyussal Kontrol N 785 784 783
r ,053 ,015 ,017
p ,139 ,684 ,0625
Sosyal Anlatimcilik N 785 784 783
r ,075 ,024 ,049
p ,035 ,495 ,168
Sosyal Duyarhk N 785 784 783
r ,066 ,060 ,054
p ,064 ,091 ,129
Sosyal Kontrol N 785 784 783
r ,037 ,004 ,008
p ,295 ,901 ,825
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Tablo 42’ye bakildiginda, 6grencilerin internet kullanma siiresi degiskenine gore
sosyal beceri ve medya okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliski goriilmektedir.
Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri ile medya okuryazarlik diizeylerindeki, duyussal
duyarlik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,066);
duyussal duyarlik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,053); duyussal duyarlik alt boyutu ile yargilayabilme, 6rtiik
mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,070) olarak belirlenmistir.
Duyussal anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,001); duyussal anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki olusturabilme alt
boyutu arasindaki korelasyon (r=-,020); duyussal anlatimcilik alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,009)
olarak belirlenmistir. Duyussal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,053); duyussal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,015); duyussal kontrol alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,017)
olarak belirlenmistir. Sosyal anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,075); sosyal anlatimcilik alt boyutu ile analiz edebilme ve
tepki olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,024); sosyal anlatimcilik alt
boyutu ile yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon
(r=,049) olarak belirlenmistir. Sosyal duyarlik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,066); sosyal duyarlik alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,060); sosyal duyarlik alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,054)
olarak belirlenmistir. Sosyal kontrol alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu
arasindaki korelasyon (r=,037); sosyal kontrol alt boyutu ile analiz edebilme ve tepki
olusturabilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,004); sosyal kontrol alt boyutu ile
yargilayabilme, Ortiilk mesajlar1 gorebilme alt boyutu arasindaki korelasyon (r=,008)
olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan alt boyutlar arasindaki en yiiksek iliskinin sosyal
anlatimcilik alt boyutu ile bilgi sahibi olma alt boyutu arasinda oldugu (r=,075)
goriilmektedir. Fakat bu iliski Kismi Korelasyon Katsayisina gore ¢ok zayif bir iligkidir.



BESINCI BOLUM
5. SONUC VE ONERILER

5.1. SONUCLAR
Bu boliimde arastirma ile ilgili elde edilen sonuglara yer verilmistir.

. Arastirmanin sonucunda sosyal beceri diizeyi ile medya okuryazarlik diizeyi
arasinda anlamli bir iligkiye rastlanmamistir. Bu sonugtan, medya okuryazari
olan bir bireyin ayn1 zamanda sosyal beceri diizeyinin de iyi olacag: seklindeki
goriisiin dogru olamayabilecegi sonucuna varabiliriz.

. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin medya okuryazarlik
Olceginin alt boyutlar1 ve sosyal beceriler Olgeginin alt boyutlari arasinda
anlamli ve pozitif bir iliski goriilmektedir. Medya okuryazarlik 6lceginde en
yiiksek 1iliskinin “Bilgi sahibi olmak™” ile “Yargilayabilme, ortiikk mesajlar1
gorebilme” arasinda oldugu goriilmektedir. Sosyal beceriler dlgeginde ise, en
yiiksek iliskinin “Sosyal Kontrol” ile “Sosyal Duyarlik” arasinda oldugu, en
diisiik iliskinin  “Sosyal Kontrol” ile “Duyussal Duyarlik” arasinda oldugu
goriilmektedir.

. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin sosyal becerileri ile medya
okuryazarliklarmin degiskenler g6z Oniinde bulundurularak korelasyonlarina
bakildiginda, internet kullanma siiresi, TV izleme siiresi, bilgisayara sahip olma,
TV’ye sahip olma ve okul degiskenleri g6z 6niinde bulunduruldugunda “Sosyal
Anlatimcilik” ve “Bilgi Sahibi Olma” alt boyutlarinda diger alt boyutlara gore
daha yiiksek bir iligski goriilmektedir, fakat bu iligski ¢ok zayif bir iliskidir. Bunun
yaninda internete baglanilan yer ve cinsiyet degiskenleri géz Oniinde
bulunduruldugunda “Duyussal Duyarlik” ile “Yargilayabilme, Ortiik Mesajlar
Gorebilme” alt boyutlar1 arasinda da diger boyutlara gore daha yiiksek bir iliski
goriilmekle beraber, bu iliski cok zayif bir iligkidir.

. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin biiyiik bir kismimin
evlerinde TV sahibi oldugu goriilmektedir. Bu da bize televizyonun insanlarin
hayatinda ne kadar biiyiikk bir yere sahip oldugunun ve yaygm olusunun
gostergesi olabilir.

. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin biiyiik bir kismimnin

evlerinde bilgisayar sahibi oldugu goriilmektedir.
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Arastirmadan elde edilen sonuglara baktigimizda, Ogrencilerin ¢ogunun
bilgisayar kullanmadigi gorilmektedir. Bu sonug, Ogrencilerin ¢ogunun
evlerinde bilgisayar sahibi olmasi1 sonucuyla ¢elismektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara baktigimizda, 6grencilerin cogunun internete
evlerinden baglandig1 goriilmektedir. Bu sonuclarda ikinci sirayr internete
baglanmayanlar ve {i¢iincii siray1 ise hem ev hem de okuldan internete baglanan
ogrenciler almaktadir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin giin icinde en fazla
televizyon izledikleri goriilmektedir. Bu orani ikinci sirada gazete ve dergi
okumak takip etmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, 6grencilerin bir hafta icerisinde en ¢ok
1-3 adet gazete okuduklar1 goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin giin i¢cinde TV izleme siirelerinin 1-2 saat arasi
oldugu elde edilen sonuglarda goriilmektedir, ikinci cogunlugu 2-3 saat aras1 TV
izleyen 6grencilerin olusturdugu goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin giin icinde internete baglanma siirelerine
bakildiginda sasirtict bir sonucla cogunlugu olusturan gurubun internete hic
baglanmayanlar oldugu goriilmektedir. Bu orani1 1 saatten az internet kullanan
ogrenciler takip etmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonucglara baktigimizda, medya okuryazarlik
diizeylerinde kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek bir ortalamaya
sahip oldugu, fakat kiz Ogrencilerle erkek Ogrenciler arasinda medya
okuryazarlik diizeyi agisindan anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Buna
karsin sosyal beceri diizeylerinde anlamli bir farka rastlanmistir. Kiz
ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara baktigimizda, okul degiskenine gore medya
okuryazarlik diizeyinde anlamli bir farka rastlanmistir. Firat Egitim
Bolgesi’nden se¢ilmis Mezre 1lkdgretim Okulu’nda 6grenim gdren dgrencilerin
medya okuryazarliklarinin diger okullarda 6grenim gdren Ogrencilerin medya
okuryazarlik diizeylerine gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu farki
okulun merkezi bir okul olmasina, teknolojik agidan daha donanimli olmasma ve

veli profilinin daha 1iyi olmasma baglayabiliriz. Buna karsin arastirma
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sonuclarina gore, oOgrencilerin 6grenim gordiikleri okullar sosyal beceri
diizeylerini etkilememektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara baktigimizda, evlerinde TV sahibi olan
ogrencilerle olmayan 6grenciler arasinda medya okuryazarlik diizeyi agisinda
anlaml bir farka rastlanmamistir. Bunun aksine evlerinde bilgisayar sahibi olan
ogrencilerin, evlerinde bilgisayar sahibi olmayan Ogrencilere goére medya
okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek seviyede oldugu goriilmektedir. Evde TV
ve bilgisayar sahibi olmanin 6grencilerin sosyal beceri diizeylerini etkilemedigi
de elde edilen sonuglarda goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara baktigimizda, medya okuryazarlik diizeyinin
internete baglanilan yere gore anlamlh bir fark gosterdigi goriilmektedir. En
yiliksek medya okuryazarlik diizeyine sahip 6grenciler, internete evden baglanan
ogrencilerdir. Buna karsin internete baglanilan yerin 68rencilerin sosyal beceri
diizeylerini etkilemedigi goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, medya okuryazarlik diizeyinin giin
icinde TV izleme siiresine gore anlamli bir fark gostermedigi goriilmektedir.
Ayni sekilde sosyal beceri diizeyinin de TV izleme siiresine gére anlaml bir
fark gostermedigi goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, medya okuryazarlik diizeyinin giin
icinde internet kullanma siiresine gore anlamli bir fark gostermedigi
goriilmektedir. Buna karsin sosyal beceri diizeylerinin giin i¢inde internet
kullanma siiresine gore anlamli bir fark gosterdigi goriilmektedir. En yiiksek
sosyal beceri diizeyine sahip Ogrencileri giin i¢inde hi¢ internet kullanmayan

ogrenciler olusturmaktadir.

5.2. ONERILER
Aragtrmanmn  sonucuna bakildiginda, sosyal beceri diizeyi ile medya

okuryazarlik diizeyi arasinda anlamli bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Baz1 alt
boyutlarda goriilen iliski ise ¢ok zayif bir iligkidir. Bu iliskinin neden zayif
oldugu arastirilabilir.

Arastirmanin sonucuna bakildiginda okul degiskenine goére medya okuryazarlik

diizeyinde anlamli bir farka rastlanirken, sosyal beceri diizeyinde anlamli bir



101

farka rastlanmamistir. Okullarm bulunduklari ¢cevrenin ve teknolojik olanaklarin

ogrenciler tizerindeki etkileri farkli boyutlarda arastirilabilir.

. Arastirmanin sonuglarina bakildiginda, ogrencilerin evde TV ve bilgisayar

sahibi olmasinin sosyal beceri diizeyini etkilemedigi goriilmektedir. Halbuki
yapilan bir¢ok arastirma TV ve internetin ¢ocuklarin sosyal yasamlarindan
beslenme aligkanliklarina kadar bir ¢ok yonden etkiledigini ortaya koymaktadir.
Bu sonu¢ dogrultusunda sosyal becerilerin farkli boyutlar1 g6z Oniinde

bulundurularak arastirilabilir.

. Yine arastrma sonuglarmna bakildiginda, en yiiksek medya okuryazarlik

diizeyine sahip Ogrencilerin internete evden baglanan &grenciler oldugu
goriilmektedir. Evden internete baglanmanin Ogrencilere ne gibi fayda ve

zararlar1 olabilecegi arastirilabilir.

. Yine arastirmanin sonucuna gére medya okuryazarlik diizeyinde kiz 6grencilerle

erkek ogrenciler arasinda anlamli bir fark goriilmemesine ragmen, sosyal beceri
diizeylerine bakildiginda kiz 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bu farkin neden kaynaklandigi ve kiz 6grencilerin sosyal

beceri diizeylerinin neden yiiksek oldugu arastirilabilir.

. Giiniimiizde 6g8renciler siirekli olarak medya ile iletisim halindedir. Bu nedenle

ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinin de gelisimi agisindan medyaya ve medya
unsurlarina daha elestirel gozle bakmalar1 gerekmektedir. Ciinkii bu unsurlarin
olumlu etkilerinin yaninda bir¢ok olumsuz etkisi de olabilmektedir. Bu nedenle
ogrenciler gerekli egitim alanlarindan faydalanmali ve imkanlar dahilinde ¢esitli

kaynaklara bagvurarak medya okuryazarligi konusunda bilinglenmelilerdir.

. Aileler de cocuklar1 ile beraber medya konusunda bilinglenmelidir ve

cocuklarini televizyon, internet gibi medya ortamlarina teslim etmemelilerdir.
Ailelerin bu konuda bilinglenmelerini saglamak i¢in c¢esitli programlar

diizenlenip medya okuryazarligi konusunda seminerler verilebilir.

. Medya okuryazarligi konusu okul Oncesinden baglanarak egitime entegre

edilmis sekilde bir ara disiplin olarak 6grencilere sunulmalidir. Bunun yaninda
medya okuryazarhig1 egitimi verecek kisilerin bu konuda beceri edinmelerini
saglayacak seminerler ve kurslar diizenlenebilir. Ozellikle iiniversitelerin egitim

fakiiltelerinde bu konu iizerinde durulmasi gerekmektedir. Buna ilaveten
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Tirkiye’de verilen medya okuryazarligi dersinin verimliligi arastirilarak, dersin
daha etkili olabilmesi i¢in neler yapilabilecegi arastirilabilir.

Egitim yazilimlar1 gelistiren kurumlar medya ve medya okuryazarligi konusunda
cesitli paket programlar hazirlayarak egitim kurumlarma dagitabilir. Gorsel
acidan zenginlestirilmis materyallerin 6grencilerin daha fazla ilgisini ¢ekecegi
ve bunun da 6grenmeyi kolaylastiracagi bilinen bir gercektir.

Yapilan bu arastirma ortadgretim ve yiiksek 6gretim programlarinda da yapilip
sonuclar karsilastirilabilir. Ayrica Ogrencilerin sosyal beceri diizeylerine en
yaygin medya araglarindan olan televizyon ve internetin etkisi farkli boyutlarda
arastirilabilir.

Medya okuryazarligi konusunda iilkemizde yeterli calisma yapilmamistir.
Hayatimiz1 bu kadar etkileyen bir konunun arastirmacilar tarafindan daha fazla
arastirilmasi onerilir.

Medya okuryazarligi konusunda iilke ¢apinda kongreler, seminerler ve kurslar
diizenlenmesi bu konuda yararl olacaktir.

[Ikdgretim okullarinda uygulanmakta olan “okuma saatleri” ve “bilisim
teknolojileri derslerinin” de ogrencilerin sosyal becerilerini nasil etkiledigi

arastirilabilir.
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EKLER

Ek.1. Uygulama Olgekleri

Bu o6lgek ilkdgretim 8. Sinif 6grencilerinin medya okuryazarlik diizeylerini 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Sorulari
yanitlarken gostereceginiz samimiyet ve sabir sonuglarin daha giivenilir olmasini saglayacaktir. Bu nedenle anketteki hicbir
soruyu yanitsiz birakmayiniz.

1. Okulunuz s 2. Sinifiniz:............ 3. Cinsiyetiniz  : () Kiz () Erkek
4. Evinizde TV var m1? () Evet () Hayir 5. Var ise giinde kag saat izliyorsun?:......................
6. Bilgisayarmiz var mi? () Evet () Hayir 7. Evet ise kag yildir kullantyorsunuz e

8. Internete nereden baglaniyorsunuz: () Baglanmiyorum () Evden () Okuldan
() Hem ev hem de okuldan ()Baska: ...................
9. Giin i¢inde en ¢ok hangisini yaparsiniz (¢oklu cevap)
() Televizyon izlemek () Radyo dinlemek () Cep telefonu kullanmak
() Internet kullanmak () Gazete ve dergi okumak () Video dvd izlemek

() Mp3 player dinlemek () Bilgisayar oyunu oynamak () Higbiri
() Bilmiyorum
10. Gazete okuma sikliginiz nedir? (Basili ya da online olabilir.)
a) Haftada kag giin gazete okursunuz? ......... giin b) Giinde kag adet gazete okursunuz? ........ adet
¢) Haftada kag adet gazete okursunuz?  ......... adet d) Haftada kag farkli gazete okursunuz?  ...... farkl
11. Bir giin i¢inde kag saat televizyon izlersiniz?
() Hig izlemem. () 1 saatten az. () 1-2 saat arasi. () 2-3 saat arasi. () 3-4 saat arasi. () 4 saatten fazla.
12. internette giinde kag saat vaktinizi geciriyorsunuz?
()Hi¢ () 1saatten () 1-2 saat arasi () 2-3 saat arasi. () 3-4 saat aras1 () 4 saatten fazla

Katilma Diizeyiniz

Hi¢c <—»Tamamen

1. Kitle iletisim araglarinda yer alan mesajlarin dogruluguna ve yanlishigina kendim karar 123 4 5

verebilirim.

2. Kitle iletisim araclar1 tarafindan tiretilen tiiketim kiiltiirii, siddet vb. degerlerin farkina varirim.

3. Mesajlarin hangi amaglarla ( sosyal sorumluluk, tiiketim, bilgi verme, eglendirme vb.)
olusturdugunu fark ederim.
4. Kitle iletisim ara¢larindaki yayinlarin olumlu ve olumsuz yanlarim belirlerim. 1 2 3 4 5
5. Kitle iletisim araglarinda verilen mesajlara elestirel bir bakis agisiyla bakarim. 123 4 5
6. Kitle iletisim araglarmin bireyleri nasil etkiledigi konusunda yeterlilige sahibim. 123 4 5
7. Kitle iletisim araglarinin politik, ekonomik, kiiltiirel ve sosyal dnceliklerinin oldugunu fark 123 4 5
ederim.
8. Kitle iletisim araglarindaki mesajlara olumlu ve olumsuz tepki veririm. 2 3 4 5

9. Kitle iletisim araglarindaki yaynlarin olumsuzluklarindan korunma konusunda dnerilerde
bulunurum.

10. Verilen mesajlarn farkli kitle iletisim araglarinda farkli bigimlerde olusturuldugunu bilirim.

11. Kitle iletisim araclarinin yayinlarinda kanuni ve etik kurallara bagh kalinp kalimmadigim 2 3 4 5
takip ederim.
12. Birey olarak kitle iletisim araglarindaki iiretim siirecine ne kadar etkim olacagini bilirim. 2 3 4 5
13. Kitle iletisim araglarinda yanl habercilik yapildiginin hemen farkina varirim. 2 3 4 5
14. Kitle iletisim araclarinda yapilan gizli reklamu fark ederim. 2 3 4 5
15. Sponsorlarin yayn lizerindeki etkisini gozlemleyebilirim. 2 3 4 5
16. Kitle iletisim araclarimin aktardigr ortiik ( geride kalan mesajlarin) farkina varirim. 2 3 4 5
17. Kitle iletisim araclartyla verilen mesajlardaki anlamalari ¢6ziimlemede yeterlilige sahibim. 1 2 3 4 5
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1. Uziintiilii ve mutsuz oldugum zaman baskalarmin bunu anlamasi zordur. 1 2 3 4 5
2. Insanlar konusurken onlarin hareketlerini izlemeye de onlar1 dinledigim kadar zaman 1 2 3 4 5
ayririm.
3. Sevmedigim insanlara karsi olan duygularimu ne kadar saklamaya ¢aligsam da onlar 1 2 3 4 5
sevmedigimi anlarlar.
4. Arkadaglarin bir araya geldigi eglence toplantilar diizenlemekten hoglanirim. 1 2 3 4 5
5. Bagkalar1 tarafindan elestirilmek veya azarlanmak beni pek rahatsiz etmez. 1 2 3 4 5
6. Geng- yasl, zengin ve yoksul her tiirlii insanla birlikte kendimi rahat hissederim. 1 2 3 4 5
7. Pek ¢ok insandan daha hizli konusurum. 1 2 3 4 5
8. Cok az insan benim kadar duyarli ve anlayighdir. 1 2 3 4 5
9. Komik bir hikdye anlattigimda ya da saka yaptigimda ¢ogunlukla kendimi giilmekten 1 2 3 4 5
alikoyamam.
10. Insanlarin beni iyice tanimalari ¢ok zaman alir. 1 2 3 4 5
11. Benim zevk ve {izlintiimiin en biiyiik kaynag1 diger insanlardur. 1 2 3 4 5
12. Bir grup arkadasimla birlikte oldugum zaman genellikle grubun sdzciisii olurum. 1 2 3 4 5
13. Mutsuz oldugum zaman ¢evremdekileri de mutsuz yapma egilimim vardir. 1 2 3 4 5
14. Toplantilarda herhangi birisi bana ilgi duydugu zaman bunu hemen fark edebilirim. 1 2 3 4 5
15. Insanlar sikildigin yiiz ifademden her zaman fark edebilirler. 1 2 3 4 5
16. Sosyal olmaktan hoglanirim. 1 2 3 4 5
17. Politik bir tartigmada, tartisan kisileri gozlemek ve goriislerini analiz etmekten ziyade 1 2 3 4 5
tartismada bizzat yer almayi tercih ederim.
18. Kisisel bir sey hakkinda konusurken karsimdakilerin yiliziine bakmakta bazen zorluk 1 2 3 4 5
cekerim.
19. Bakiglarimin anlamli oldugu sdylenir. 1 2 3 4 5
20. Insan davramslarinm nedenlerini dgrenmek ilgimi ceker. 1 2 3 4 5
21. Duygularim kontrol etmede ¢ok basarili sayilmam. 1 2 3 4 5
22. Cok sayida insanla bir arada ¢aligmay1 gerektiren igleri tercih ederim. 1 2 3 4 5
23. Cevremdeki insanlarin psikolojik durumundan biiyiik dl¢iide etkilenirim. 1 2 3 4 5
24. Onceden hazirlanmis bir konugsmay1 yapmakta pek basarili degilim. 1 2 3 4 5
25. Bagka insanlara dokunmaktan genellikle rahatsiz olurum. 1 2 3 4 5
26. Bagkalariyla olan iliskilerini izleyerek bir insanin karakterini kolayca anlayabilirim. 1 2 3 4 5
27. Gergek hislerimi hemen hemen herkesten gizleyebilirim. 1 2 3 4 5
28. Arkadaglarin bir araya geldigi eglence toplantilarina her zaman katilirim. 1 2 3 4 5
29. Bazi ortamlarda dogru seyleri yaptigimdan veya soyledigimden endige ederim. 1 2 3 4 5
30. Kalabalik bir insan grubu dniinde konusmak benim i¢in ¢ok zordur. 1 2 3 4 5
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31. Sik sik yiiksek sesle giilerim. 2 3 4 5

32. Ne kadar saklamaya ¢aligsalar da, insanlarm gergek diisiincelerini genellikle bilirim. 2 3 4 5

33. Arkadaslarim beni giildiirmeye veya giiliimsetmeye c¢aligsalar bile ciddiyetimi 2 3 4 5
koruyabilirim.

34. Kendimi yabancilara tanitirken genellikle ilk adimi ben atarim. 2 3 4 5

35. Bazen bagkalarinin bana sdylediklerini sanki ¢ok kisisel olarak aliyorum. 2 3 4 5

36. Bir grup i¢inde oldugum zaman konusacagim dogru seyleri segmede giicliik 2 3 4 5
¢ekiyorum.

37. Arkadaslarima ve aileme onlarin beni nasil kizdirdiklarini veya tizdiiklerini anlatmakta 2 3 4 5
bazen giigliik ¢ekiyorum.

38. Bir insanla ilk karsilasmamdan sonra onun karakterini tam olarak anlayabilirim. 2 3 4 5

39. Duygularimi kontrol etmek benim i¢in olduk¢a zordur. 2 3 4 5

40. Karsilikli konugmalarda genellikle ilk adimi ben atarim. 2 3 4 5

41. Hareketlerim hakkinda bagkalarmin ne disiindiikleri benim igin ¢ok fazla Gnem 2 3 4 5
tasimaz.

42. Grup tartismalarmi yonetmede genellikle cok basariliyim. 2 3 4 5

43. Yiiz ifadem genellikle tarafsizdir. 2 3 4 5

44. Hayatimdaki en biiylik zevklerimden biri, diger insanlarla birlikte olmaktir. 2 3 4 5

45. Uzgiin olsam bile sogukkanlihgimi korumakta oldukca basariliymm. 2 3 4 5

46. Bir hikaye anlatirken konunun anlagilmasi igin genellikle pek cok el-kol hareketi 2 3 4 5
yaparim.

47. Genellikle insanlara sdylediklerimin yanlis anlasilacagindan kaygilanirim. 2 3 4 5

48. Genellikle sosyal diizeyi benimkinden farkli olan insanlarla birlikte bulunmaktan 2 3 4 5
rahatsiz olurum.

49. Kizgmligimi gok seyrek gosteririm. 2 3 4 5

50. Kendilerini oldugundan farkli gosterenleri, karsilastigim ilk andan itibaren hemen 2 3 4 5
tespit edebilirim.

51. Grupla birlikteyken genellikle davraniglarimi ve fikirlerimi gruba adapte ederim. 2 3 4 5

52. Tartismalarda konusmalarin biiyiik bir kismini ben {istlenirim. 2 3 4 5

53. Biiyiirken ailem daima iyi davraniglarin 6nemini vurgulamigtir. 2 3 4 5

54. Arkadaslarm bir araya geldigi eglence toplantilarinda bagkalariyla kaynasmakta pek 2 3 4 5
basarili degilim.

55. Arkadaslarimla konusurken onlara sik sik dokunurum. 2 3 4 5

56. Baska insanlarm sorunlarini bana anlatmalarindan nefret ederim. 2 3 4 5

57. Sinirli oldugum zaman bu durumumu baslarindan ¢ok iyi bir sekilde saklayabilirim. 2 3 4 5

58. Toplantilarda ¢ok ¢esitli insanla konugmaktan hoslanirim. 2 3 4 5

59. Herhangi birinin bana giilimsemesinden veya surat asmasidan ¢ok etkilenirim. 2 3 4 5




116

60.

Bir¢ok dnemli kisinin katildig toplantilarda kendimi diglanmig hissederim.

61.

Durgun gegen bir toplantiy1 neselendirebilirim.

62.
63.

64.
65.
66.

67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.

83.
&4.
85.
86.
87.
88.
89.

Uziintiilii filmlerde bazen aglarim.

Sosyal etkinliklerde hi¢ eglenmesem bile kendimi ¢ok iyi vakit gegiriyormus gibi
gosterebilirim.

Kendimi yalniz biri olarak goriiyorum.
Elestiriye kars1 ¢ok duyarliyim.

Farkli 6zgegmise sahip insanlarin ¢gevremde rahatsiz olduklarini ara sira fark
etmigimdir.

Ilgi odagi olmaktan nefret ederim.

Uziintiilii bir insani, rahatlatmak igin kolaylikla dokunup kucaklayabilirim.
Gigli bir duygumu, pek saklayamam.

Kalabalik toplantilara katilmaktan ve yeni insanlarla tanigmaktan zevk aliyorum.
Bagka insanlarin beni sevmesine ¢ok énem veririm.

Bir yabanci ile konugmaya baslarken bazen yanlis seyler soylerim.

Duygu ve heyecanlarimi ¢ok seyrek gésteririm.

Bagka insanlar1 seyretmek igin saatler harcarim.

Gergekten kendimi mutlu hissediyorken bile kolaylikla tizglinmiis gibi gosterebilirim.
Tanimadigim birileri benimle konugmadikga onlarla konugsmam miimkiin degildir.
Eger bir bagkasinin bana baktig1 diisiincense kapilirsam huzursuz olurum.
Gruplarda genellikle lider olarak segilirim.

Arkadaglarim bazen bana ¢ok konustugumu soylerler.

Cogunlukla duyarl ve anlayish bir insan oldugum sdylenir.

Duygularimi saklamaya ¢aligsam bile insanlar bunu her zaman anlayabilirler.
Arkadaglarin bir araya geldigi eglence toplantilarinda toplantinin yildizi olma
egilimindeyim.

Bagkalarmin lizerinde biraktim etki ile genellikle mesgul olurum.

Sosyal ortamlarda genellikle kendimi beceriksiz bulurum.

Kizgm oldugum zaman asla bagirip ¢agirmam.

Arkadaglarim kizgin ve sinirli olduklar1 zaman onlar1 sakinlestirmem igin beni ararlar.

Bir 6nceki dakika mutlu bir sonraki dakika tizgiin goriinmeyi kolaylikla basarabilirim.

Herhangi bir konu {izerinde saatlerce konusabilirim.

Sik sik bagkalarmin benim hakkimda ne diisiindiikleriyle mesgul olurum.
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Her tiirlii sosyal ortama kolayca uyum saglayabilirim.
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Ek.2. Uygulama izin Belgesi

T
ELAZIG VALILIGI
It Milli Egitim Midirligi
S : BOS4MEMA23.00095TI /) OZD
Konu : Arasurma izni (Anket) 08 Kisn 100

VALILIK MAKAMINA

ligi: Firat Universitesi Rektdrliigi Genel Sekterliginin 29/03/2010 tarih ve 310-436/ 7195 sayili yazist,

Firat Universitesi Sosval Bilimler Enstitisii Egitim Programlan ve Ogretim Anabilim Dali yiiksek
lisans Ggrencisi Seda AKTI" min “ilkbgretim 11. Kademe Oprencilerinin Medya Okur-Yazarhg ile
Sosyal Beceri Diizevleri arasindaki iliskinin Belirlenmesi (Elang ili ﬁmegi]“ konulu caligmas: ile ilgili
gelistirdigi anketini, 2009 - 2010 egitim &gretim yih igerisinde ilimiz merkezindeki Ziva Gokalp, Mezre,
Ismetpasa, Sair Hayri ve Bahgelievier Hkégretim okullannda uygulayabilmesi i¢in izin istegi, ilgi yazi ile
bildirilmigtir. -

Konu ile ilgili olarak Mudarlugimiz AR-GE Biriminde “Milli Egitim Bakanhgina bagh okul ve
kurumlarda yapilacak araguirma ve aragtrma destefine yiinelik izin uygulama yonergesi” gergevesinde
olusturulmus olan Bilimsel Arasurria Izni Degerlendirme Komisyonu 08/04/2010 tarihinde Midirlifimuz
AR-GE Biriminde toplanarak basvuru hakkinda gerekli inceleme ve degerlendirmeyi yaprmig olup soz
konusu anket gahsmasinin, 2009 — 2010 egitim dgretim yih igerisinde {limiz merkezindeki Ziyva Gokalp,
Mezre, ismetpasa, Sair Hayri ve Bahgelievler {Ik&gretim okullannda uygulanmas: Midirligimizce uygun
girillmistiir.

Makamlanmzea da uygun goriildiigil takdirde olurlanmza arz edenm,

M Zeki UPUFER
Milli Egitim Midirii a,
Sube Mudirt

OLUR
L2010

Nihat m

Valia.
Milli Egitim Muidtiril

!ﬂ} M Fax: 0424 2333670 - -~
\i{a ; f|:‘:'}gm¢m almeh.goy.ir cladg. meb.gov,ir ]J i-' 3 TEK

A Faneyie Hanim . Hikimet Konagi Kat : 3 EGITIME

|'¥' ) z :li:?g};;;m:uu.:s-:a..:r-zs % 0;0100
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Ek. 3. Medya OKuryazarhk Olcegi izin Belgesi

Gimail - Medyva Okuryazarhik Olgegi Sayfal /1

G M .I I seda akt <sedaktiBé@@gmail.com>

Medya Okuryazarhk Olgegi

2 ilen

seda akt <sedaktiB&@gmail.com> 02 Mart 2010 20:27
Kime. kemalkaraman@usak edu ir

Heocam merhaba. Ben Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitis( Egitim Programlan ve Ogretim
Anabilimdah ydksek lisans dgrencisiyim. Adim Seda AKT].Tez konum *

ILKOGRETIM Il. KADEME OGRENCILERININ MEDYA OKUR-YAZARLIGI ILE SOSYAL BECERI
DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKININ BELIRLENMESI® .

Bu konuda sizin geligtirmig oldufunuz Medya Okuryazarhk Olgedini kullanmak istiyorum. lzin
almak amaciyla mail attim. Danigmanim Yrd, Dog. Dr. Aysun GUROL. Iyl calismalar diliyorum..

kkaraman <kkaraman@usak.edu.tr> 03 Mart 2010 16:26
Kime: seda akb <sedakhBS@gmail com>

Merhaba
Faynak gostermek kosulu ile kullanabihrsiniz

kkaraman

From: seda akh [mailto: gedakh 850 gmail.com]
Sent: Tuesday, March 02, 2010 B:27 PM

Ta: kemalkaraman{@usak e i

Subject: Medya Okuryazarlik Olged

Hocam merhaba. Ben Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Egitim Programlan ve Ogretim
Anabilimdal ylksek lisans &grencisivim. Adim Seda AKTI.Tez konum ™

ILKOGRETIM il. KADEME OGRENCILERININ MEDYA OKUR-YAZARLIGI ILE SOSYAL BECERI
DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKININ BELIRLENMESI™ )

Bu konuda sizin geligtirmigs oldugunuz Medya Okuryazarhk Olgegini kullanmak istiyerum. izin
almak amaciyla mail athm. Damgmanim Yrd. Dog, Dr. Aysun GUROL. lyi galismalar dillyorum..

hups:/mail.goople.com/mail/ M0 | &ui-2&ik=9%cd01 a7 T & view=pi&search=inbox& ...  17.03.2010
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Ek. 4. Sosyal Beceri Olcegi izin Belgesi

Gmail - sosyal beceri envanteri Sayvfal/2

Cl"‘l

sosyal beceri envanteri
2 ibeti

-
—

seda akt <sedaktiB6@gmail.com>

seda akt <sedaktiB6@gmail.com> 28 Subat 2010 12:58
Kime: ygalip@gmail.com

Hocam merhaba. Ben Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiis( Egitim Programilar ve Ogretim
Anabilimdah yiliksek lisans égrencisiyim. Tez konum ™

ILKOGRETIM 11 KADEME OGRENCILERININ MEDYA OKUR-YAZARLIGI ILE
SOSYAL BECERI DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKININ BELIRLENMESI" .

Bu konuda sizin Tiirk¢e'ye uvarlamas oldufunuz sosyal heceri envanterini Kullanmak
istivorum. izin almak amaciyla mail attim. Danmismamm Yrd, Dog. Dr. Aysun GUROL. lyi
cahigmalar dilivorum..

Galip YUKSEL <ygalip@gmail.com> 08 Mart 2010 09:17
Kime: seda akt <sedakti8&@gmail.com:=

29.09.05
Sayin
Seda Akn
Tiirkge ve uyarladigim “Sosyal Beceri Envanteri™ ni "ILKOGRETIM 1. KADEME
OGRENCILERININ MEDYA OKUR-YAZARLIGI ILE SOSYAL BECERI DUZEYLERI
ARASINDAKI ILISKININ BELIRLENMESI™ konulu tezinizde kullanmak istemenizi

memnunlukla karsiladim. Bu aracin bilimsel amaglarka kullamlmas: benim de arzu ettigim bir
husustur., ¢iinkii ancak bu yolla ara¢ daha gelistirilebilecektir.

Sonuglardan beni de haberli Kilarsaniz sevinirim,

Cahsmalanmada basanlar dilerim.

Do¢. Dr. Galip YUKSEL

28 Subat 2010 12:58 tarihinde seda akt <sedakti8é@amail.com> yazd)

Hocam merhaba. Ben Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi Egitim Programlan ve Ogratim
Anabilimdah yiiksek lisans 8§rencisiyim. Tez konum "

ILKOGRETIM 1. KADEME OGRENCILERININ MEDYA OKUR-YAZARLIGIILE
SOSYAL BECERI DUZEYLERI ARASINDAKI ILISKININ BELIRLENMESI™ .

https://mail.google.com/mail/?7tf=1 &ui=2&ik=95cd0 1 af7 7& view=pt&search=inbox&... 17.03.2010
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