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OZET

ILKOGRETIM PROGRAMININ UYGULANMASI SURECINE
VELILERIN KATILIMLARI VE OKULA iLiSKiN TUTUMLARI

CAN, Beyhan
Yiiksek Lisans, 2009
Smif Ogretmenligi

Danigsman: Dog¢. Dr. M. Bahaddin ACAT

Bu arastirmada, ilkogretim 1-7. smf Ogrenci velilerinin  programin
uygulanmas1 siirecine  katilimlariyla okula iliskin  tutumlar1  belirlenerek,
yapilandirmaci programda velilerin katilim diizeylerini artirmak icin ¢esitli onerilerin
gelistirilmesi amacglanmugtir.  Arastirmada, 2007-2008 egitim-68retim yilinda
Ankara’nm merkez il¢elerindeki ilkogretim okullar1 arasindan kiimeleme yontemiyle
secilen 1-7. sinif 6grencilerinin veli ve 6gretmenleriyle ¢alisilmistir. Veriler, ‘kisisel
bilgi formu’, ‘katilimi engelleyen etmenler formu’, ‘okula iliskin tutum 6lcegi’, ‘veli
katilim 6lgegi’ ve ‘Ogretmen goriislerini iceren veli katilim Olgegi’ ile toplanmigtir.
Verilerin analizinde, dl¢eklerden alman sonuglarin faktdr bazinda ve genele iligkin
ortalamalar1 ile standart sapmalar1 hesaplanmistir. Farkin anlamlilig1 i¢in t-testi ve
tek yonlii varyans analizi; fark ¢ikan gruplarda farkin kaynagini belirlemek i¢in de
Tukey Testi yapilmistir. Velilerin okula iliskin tutumlari ile programin uygulanmasi
sirecine katilimlar1 arasindaki iligkiyi anlamak i¢in, korelasyon analizleri
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarindan bazilarina gore; velilerin okul ve ev
programlarina katilimlari, ailede cocuk sayisi arttikca, cocugun smif diizeyi
yiikseldikce, iist cevreden alt cevreye dogru gidildik¢e azalmakta; velilerin okul
programlarina katilimlari, kisi basina diisen gelir seviyesi arttikca artmaktadir.
Velilerin okul memnuniyetleri ortaokuldan itibaren 6grenim durumu yiikseldikce,
ailede cocuk sayis1 azaldikca, gelir seviyesi yiikseldik¢ce azalmaktadir. Velilerin okul
aktivitelerine iligkin tutumlar1 velilerin 6grenim diizeyleri yiikseldikce ve cocuk

sayis1 azaldikca artmaktadir.
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ABSTRACT

THE ATTANDANCE AND THE BEHAVIORS OF THE PARENTS DURING
THE APPLICATIiON OF THE PRIMARY SCHOOL EDUCATION

CAN, Beyhan
Master Thesis, 2009

Department of Elementary School Teacher

Supervisor: M. Bahaddin ACAT, Associate Professor

In this research, it was aimed to develop various suggestions to increase the
level of parental participation in the constructivist program through the determination
of the participation level of the parents of 1-7 grade students to the program and their
attitudes towards the school. In the research, a study was conducted upon the
teachers and parents of 1-7 grade students selected by the cluster method, from the
primary schools of the central districts of the province of Ankara in 2007-2008
academic year. The collected data were obtained through ‘Personal Information
Form’, ‘Form of Factors Preventing Attendance,” ‘Scale of Attitudes towards
School’, ‘Scale of Parental Attendance” and ‘Scale of Parental Attendance
Containing Teachers’ Views’. In the analysis of the data, standard deviations were
calculated through the overall and factor-based averages of the outcomes from the
scales. T-test and unidirectional variance analysis for the relevance of the difference
and Tukey Test for the determination of the source of this difference in the
differentiated groups were conducted. In order to understand the relationship
between the parental attitude toward school and the level of participation in the
program, correlation analyses were conducted. According to some of the research
results; parental participation in the school-based and domestic programs decreases
as the number of children and their grade level increase, showing a trend from upper
class to lower class; and the parental participation in the school programs increases
as the income per capita level increases. Satisfaction of the parents for the school

decreases as the level of income as well as the educational level of the parents
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starting from the secondary school increase and the number of children decreases.
Parental attitudes for the school activities increase as the educational level of the

parents increases and the number of children decreases.



ONSOZ

Bilim ve teknolojinin ilerlemesiyle birlikte aile sistemi igerisindeki rollerin de
degismeye baslamasi, ¢cocuklarin egitiminde, farkli sosyal kurumlarin gelismesine ve
onem kazanmasma zemin hazirlamistir. Ancak, cocugun gelisimi ve egitimi soz
konusu oldugunda, okulun tek basina yeterli olacagim soylemek miimkiin degildir.
Konu, yapilandirmaci program cercevesinde ele alindiginda, tamamen aileden
soyutlanmis bir egitim siireci diisiinmenin dogru olmadig1 goriiliir. Cocuklarin okul
yasantis1 boyunca velilere de 6nemli sorumluluklar diismekte; saglikli bireyler olarak

hayata kazandirilmalari i¢in ortak caligmalar yiiriitiilmesi gerekmektedir.

Ailelerin egitimdeki yeri pek ¢ok calismaya konu olmakla birlikte, yapilan
caligmalarin biiyiik olciide, aile katiliminin okul-aile iletisimi {izerindeki etkisinin
saptanmasina doniik oldugu goriiliir. Ancak bu calismada, aile ile okul arasindaki
iletisim degil; ailenin programa iligkin sorumluluklarimi yerine getirme diizeyleri ile
okula yonelik tutumlarmin boyutlar1 arastirilmak istenmis; gelistirilen dlceklerle ve

elde edilen sonuglarla ¢calismanin, alanda ise yarar bir ¢calisma olmast hedeflenmistir.

Arastirmanin birinci boliimiinde problem durumu, problem ciimlesi, alt
problemler, sayiltilar, sinirlamalar ve tanimlar ele alinmis; ikinci béliimde, konu ile
ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalara deginilmis; ti¢lincii boliimde
yonteme; dordiincii boliimde bulgulara; besinci boliimde ise bulgularin yorumlandig:

tartigmalar ile sonug¢ ve Onerilere yer verilmistir.

Arastirmanin  gerceklestirilmesine pek c¢ok kisi katkida bulunmustur.
Ozellikle arastrmanm planlanmasi, uygulanmasi ve sonuglandirilmasinda goriis,
oneri ve rehberligi ile katkilarini ve destegini esirgemeyen degerli danisman hocam
Do¢. Dr. Sayin M. Bahaddin ACAT’ a, calisma siirecinde goriiglerini sunan boliim
hocalarima, sagladig1 bursla tez calismalarimi destekleyen TUBITAK’a, sevgili
arkadaslarima, ozellikle de egitimim boyunca yamimda yer alan ve maddi-manevi

destek kapilarini sonuna kadar acan biricik aileme sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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1. BOLUM

GIRIS

1.1. EGITiM PROGRAMI

Her iilkede egitim sisteminin gorevi, toplumsal yasam diizeninin bilimsel,
teknolojik, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel gelisme ve degisimlere uyumlu bicimde
sirdiiriiliip gelistirilmesinden sorumlu olan toplumsal sistemleri isletecek nitelikteki
insan giicliniin yetistirilmesidir. Egitim sisteminin bu gorevini yerine getirebilmesi
icin, egitim kurumlarmin islev ve isleyisleri ile egitim programlari, bireylerin ve
toplumun sosyal, ekonomik ve kiiltiirel gereksinimlerini karsilayabilecek sekilde
diizenlenir (MEB, 2005). Tasarlanan egitim amaclarmin gerceklesebilmesi ile egitim
faaliyetlerinin bir program cergevesinde yapilmasi arasinda pozitif bir iligki vardir.
Egitim faaliyetleri sonunda amaclanan sonuclarin gerceklesebilmesi i¢in tutarli ve

ayrmtil1 bir planlamanin yapilmasi gerekmektedir (Celikoz, 2004, s. 99-113).

Ulkelerin egitim sistemlerinin temelini egitim programlari olusturur. Ciinkii
nasil bir insan yetistirilecegi sorusunun cevabi egitim programlarinda ifadesini bulur
(Yiksel, 2003). Varig’a gore egitim programi, bir egitim kurumunun, cocuklar,
gencler ve yetiskinler icin milli egitimin ve kurumun amaclarinin gerceklesmesine
doniik biitiin etkinlikleri olarak tanimlanmakta; 6gretim, ders dis1 egitsel caligmalar,
0zel giinlerin kutlanmasi, geziler, kurslar, rehberlik, saglik vb. etkinlikler de bu tanim
icinde yer almaktadir (Sisman, 2006, s. 14). Demirel’e (2006) gore ise egitim
programi, ‘Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmus etkinlikler yoluyla saglanan

ogrenme yasantilar: diizenegi’ olarak tanimlanmaktadir.



Egitim programlariyla ilgili tanimlar incelendiginde, bu tanimlarda genel

olarak dort boyutun yer aldig1 goriilmektedir (Sigsman, 2006, s. 15):

1. Ogrenciye kazandirilacak davramislarin, egitimin  amaclarinin
belirlenmesi,

2. Amaclara ulagmak icin gerekli icerigin ve O6grenme yasantilarinin
secilmesi,

3. Secilen igerigin, 6gretme-0grenme siiregleri i¢inde sunulmasi,

4. Ogretme-6grenme siirecinin ve amaglara ne olgiide ulasildiginin

degerlendirilmesi.

Yiizyilimizda bilgi birikiminin gittikce artmasi karsisinda, bu bilgileri geng
nesillere planl bir sekilde aktarmanin yolu, 0zii itibariyle dinamik bir yapiya sahip
olan egitim programlaridir. Kimi zaman bir gereksinimden dogan cesitli alanlar
lizerine egitim programu hazirlanir, ancak, program gelistirme yapisinda varolan
stireklilik, isevurukluk, dinamiklik gibi 6zellikler yoluyla, program hazirlamadan

ayrilir (Giirbiiztiirk, 1993, s. 163).

1.2. PROGRAM GELISTIiRME

Egitim programinin yani sira ¢cok sik kullanilan bir diger kavram da program
gelistirmedir. Iki kavram arasindaki farki belirlemek amaci ile program gelistirmeyi,
‘egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme siireci
arasindaki dinamik iligkiler biitiinii’ olarak tanimlamak uygun goriilmektedir
(Demirel, 2006, s. 4). Program gelistirme bir arastirma siirecidir (Varis, 1984, s.
231). Bu yiizden en uzak okulun dahi, bu alandaki akademik caligmalardan ve
yapilan arastirmalardan haberdar olmasi ve bizzat operasyonel caligmalara girmesi
saglanmadikca, program gelistirme, devamli bir gelisim degil, fakat kisa vadeli

degismeler seklinde uygulanmaya devam edecektir (Varis, 1988, s. 6; Akt. Hazr,



1993, 241). Programlarin gelismesi i¢in, amaclarin, Ogretim elemanlarmin,
Ogrencilerin, icerigin, Ogretim stratejilerinin, materyallerin, zamanlamanin,
maliyetin, degerlendirmenin vb. birbiriyle iligkili olarak topyekun gelistirilmesi

onem tagimaktadir (Hazir, 1993, s. 241).

1.3. TURKiYE’'DE PROGRAM GELISTiRME CALISMALARI

Egitim programlar1 iizerinde ilk c¢aligmalar 1924-1930 yillar1 arasinda
yapilmistir. Bu donemde programlarin temel felsefesi, yeni yetistirilecek nesillere
Cumbhuriyet rejimi ve bu rejimin fazilet ve nimetlerini benimsetmeyi gerceklestirmek
olmustur (MEB; 1990, s.32; Akt. Yiiksel, 2003). 1926 programi Cumhuriyet
doneminin en kapsamli programidir (Akbaba, 2004). On yil uygulamada kalmustir,
fakat bu arada 1930 yilinda kdy ¢ocuklarmi koyiin sartlarma ve ihtiyaglarima gore
yetistirmek i¢in, sehir okullar1 miifredatinin esaslar1 temel olmak suretiyle, “Koy
Mektepleri Miifredat Programi” hazirlanmigtir. Egitim  programlarindaki bu
degisikligin Oziinii laiklik, batiya doniis ve miisbet bilimler olusturmustur (Goziitok,
2003). Daha sonra, 1930’Iu ve 1950’1i yillarda yapilan programlarda ise, daha cok
diinyaya ve gelismis iilkelere a¢ilma egilimi agirhik kazanmis, 6grencilere, eskiye
gore daha fazla bilgi yiikkleme ve entelektiiel insan yetistirme diisiincesi on planda
tutulmustur (MEB; 1990, s.32; Akt. Yiiksel, 2003). 1936’da bir 6nceki program
giiniin ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden gozden gecirilip, gelistirilmistir. Bu
programda “Ilkokulun Hedefleri” bashgmm tasiyan ilk boliimde “Ulusal Egitim”
ilkelerine yer verilmistir. Daha sonra, “Ilkokul Egitim ve Ogretim Ilkeleri” iizerinde

durulmustur. Bu program 1948 yilina kadar uygulamada kalmistir (Goziitok, 2003).

1936 programinin gelistirilmesi amaciyla yapilan ¢aligmalar sonucunda 1948
programi hazirlanmustir. 1948 programai; derslerin ¢ok olusu, islenmesi gereken konu
ve tunitelerin fazlaligi, ogrencilerin zihin diizeylerinin iizerinde oldugu ve dersler
arasinda bir bagin kurulmadigi, konular icin yeterli zamanimn ayrilmadigi, daha cok

bilgiye yonelik oldugu, beceri ve aligkanlik kazandirmak i¢in firsat verilmedigi,



esnek olmadigi, bireysel ayriliklara yer verilmedigi seklinde aldigi elestirilerin
yaninda ek olarak “birlestirilmis siniflardaki 6gretme zorlugu” eklenmistir (Akbaba,
2004). Bu donemde yiiriirliikte olan programlar sadece dersler ve konular ile bunlara
ayrilan zamanin belirlendigi “miifredat program” seklindedir. Daha kapsamli “Egitim

program1” anlayist ancak 1950’11 yillarda ortaya ¢cikmustir (Yiiksel, 2003).

1968 programi; normal, c¢ift Ogretim yapan ve birlestirilmis smiflarda
faaliyette bulunan okullarda uygulanirken ortak bir anlayisa varmak, kullanilacak
yontem ve tekniklerde goriis birligini saglamak, uygulamalar1 kolaylastirmak ve
boylece verimi artirmak amaciyla hazirlanmistir (Akbaba, 2004). 1968 programinin
esaslar; yakin cevre, 0gretimde toplulastirma, konular ve iiniteler basliklar1 altinda

toplanmistir (Akbaba, 2004).

1970’11 yillarda sekiz yillik ilkdgretim okulu denemesi ve program calismalar:
giindeme gelmis ve bu caligmalara hiz verilmistir. Dokuz liyeden meydana gelen
calisma grubu sekiz yillik okulun amaclarini ve bu okulun egitim ilkelerini tespit
edip calismalarina baglamis ancak deneme asamasinda kalmistir (Demirel, 2006, s.

15).

1980’11 yillarda program gelistirme ¢alismalarinda yeni bir arayis baslamistir.
Universitelerde gorevli bilim adamlariyla isbirligi yapilarak ortaya c¢ikan yeni bir
model kabul edilerek 2142 sayili Tebligler Dergisi’nde yayimlanmistir. Bu model,
amag-davranis-isleyig-degerlendirme boyutlar1 icinde programlarin derslere gore
hazirlanmasi esasii getirmektedir (Demirel, 2006, s. 15). Bir diger model olusturma
caligmasi da; 1990’11 yillarda yiiriitiilen Milli Egitimi Gelistirme Projesi cercevesinde
kurulan Egitimi Arastirma ve Gelistirme Merkezi Bagkanligi (EARGED) tarafindan
gelistirilen program gelistirme modelidir. (EARGED Program Gelistirme Modeli,
Ankara, 1995; Akt. Akbaba, 2004). 1990’lh1 yillara gelindiginde milli egitim
sistemimizi yeniden diizenleme caligmalar1 icinde program gelistirme ve Olgme

degerlendirmeye ayr1 bir nem verildigi goriilmektedir (Demirel, 2006, s. 15).



Milli Egitim Bakanligi son yillarda iilke programlarmin merkezden
gelistirilmesi, programlarin bolge, okul ve Ogrencilerin ilgi, ihtiya¢ ve isteklerini
karsilayamamas1 sorunu iizerinde durmaya baslamistir. 1995 yilinda Milli Egitim
Miidiirliiklerine program gelistirme ¢aligmalarini yiiriitebilmeleri i¢in yetki verilmis
ve “Milli Egitim Midirliikleri Program Hazirlama ve Gelistirme Komisyonlar:
Calisma Yonergesi” 2428 Sayili Tebligler Dergisi'nde yayimlanarak yiiriirliige
konmustur (Goziitok, 2003).

1.3.1. 2004-2005 ilkogretim Programi

2004 yilinda ilkogretim programlarin gelistirilmesi amaciyla kapsamli bir
calisma baslatilmistir. Bu ¢alismada programlarin gelistirilmesinin gerekceleri soyle

srralanmistir (Akbaba, 2004);

1. Bilgi kavram ve bilgi toplumu anlayisindaki gelismeler,
2. Hayat boyu 6grenme yaklasimini esas alan bir 6gretme anlayisinin
gelismesi,

3. AB normlarina uygunluk.

2004 programlari ile getirilen temel yenilikleri sdyle siralamak miimkiindiir
(MEB, 2007):

1. 1940’lardan beri ilk kez Ogretim programlar: uluslar arasi kiyaslama yapilarak

biitiinsel olarak ele alinmustir.

2. Davranis¢1 program yaklasimindan biligsel ve yapilandirmaci bir yaklasima

gecilmistir.
3. Sadece 0gretim yerine, insanimizin egitimi de kapsaml olarak ele alinmaistir.

4. Tlkokul ve ortaokul mantigma gore diizenlenmis olan pargali program anlayigi

yerine, programlar sekiz yillik kesintisiz egitime uygun hale getirilmistir.



5. Diinya ile entegrasyon ve AB standartlar1 dikkate alinmustir.

6. Programlar hazirlanmadan Once insan yetistirme modelimizin felsefi temeli

olusturulmustur.

7. Olusturulan felsefenin bir sonucu olarak tiim dersler i¢in yedi ortak beceri

saptanmugtir.
8. Her bir dersin 12 yillik ilk ve orta 6gretim i¢in kavram analizleri yapilmustir.

9. Dersler smif seviyelerine gore kavram analizlerine tabi tutuldugu gibi, dersler aras1

karsilagtirmalar da yapilmig ve tiim dersler birbirleriyle iliskilendirilmistir.

10. Spor Kkiiltiirii ve olimpik egitim, saglik kiiltiirii, rehberlik ve psikolojik danigma,
kariyer, girisimcilik, afet, 0zel egitim ile insan haklar1 ve vatandaghk gibi ara

disiplinler programlara yerlestirilmistir.

11. Davranis ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlar1 iceren kazanimlar

kullanilmastir.

12. Baskin lineer diisiince yerine, karsilikli nedensellik ilkesi ve coklu sebep-coklu

sonug anlayis1 6ne ¢ikarilmustir.

13. Programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek 6gretmen merkezli olmaktan, 6grenci

merkezli hale getirilmistir.
14. Cesitli semboller kullanilarak programa aciklamalar kismu yerlestirilmistir.

15. Olgme degerlendirme anlayisinda sonuca dayali bir anlayis yerine, siireci de

degerlendiren bir anlayisa ge¢ilmistir.
16. Tiirk¢eye duyarlilik tiim derslerin ana becerisi haline getirilmistir.

Programin dayandig: temel ilkeler incelendiginde, programin, gerek felsefesi,

-----



isleyis cercevesinde yapilan diizenlemelerle, yapilandirmaci yaklasim esaslarina gore
hazirlandig1 goriilmektedir. Bu esaslar, 6zellikle 6gretmen ve dgrenci rollerine siire¢
icerisinde yeni boyutlar kazandirmis ve daha tiretken nesillerin yetigmesi i¢cin zemin

hazirlamistir.

1.4. PROGRAM GELISTIRMEDE YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Ik kez M.O. 5. ve 6. yiizyillarda siipheciler tarafindan ortaya atilan
yapilandirmaci diisiinceler, 20. ylizyilin baslarindan itibaren gelistirilmeye
baslanmistir. Locke, Kant, Jung ve Herbart yapilandirmaci yaklasimla iliskili
diisiincelerini dile getirmislerdir. Ancak bunlar birka¢ kuram igerisinde tek tek dile
getirilmis diisiincelerden Oteye gidememis, kalict bir kuram haline getirilememistir.
Yirminci yiizyilin baslarinda ise John Dewey ve William James kendi yapilandirmaci
kuramlarint olusturmuslardir (Ac¢ikgdz, 2004: 60; Akt. Kalender, 2006, s. 23).
Yirminci yiizyilin baslarinda gelismeye baslayan yapilandirmaci anlayis, asil bu
yiizyilin ikinci yarisinda ve sonlarinda Piaget, Vygotsky, Asubel, Bruner ve Von
Glaserfeld’in calismalariyla daha etkili bir sekilde dile getirilmistir. Bu sayede
yalnizca Ogrenme siireci icerisinde Ogrencilerin 6n kavramlar1 ile degil;
o0gretmenlerin de inanglari, 6grenme ve 6gretme siirecleri, diisiinceleri, stratejileri ile
ilgili arastirmalar yapilmaya baslanmistir (A¢ikgodz, 2004, s. 60; akt. Kalender, 2006,
s. 23). Demirel’in (2006) bahsettigi gibi, yapilandirmacilik, diger bir terimle
yapilanmacilik ya da bilgiyi yapilandirma, bilginin dogasi ile ilgili bir kavram olarak
ortaya cikmustir. Yapilandirmacilik, ogretimle ilgili bir kuram degil; bilgi ve
ogrenme ile ilgili bir kuramdir ve bu kuram, bilgiyi temelden kurmaya dayanir.
Baslangicta Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligkin bir kuram olarak
gelismis ve zaman ic¢inde Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir

yaklasim haline doniismiistiir (s. 233). Yapilandirmacilik dort noktada 6zetlenebilir:

1. Bilgi 6grenen tarafindan yapilandirilir.



2. Ogrenenin sahip oldugu genel bir icerige bagl olarak 6grenmeler

gerceklesir.

3. Bilgi, birey tarafindan olusturulur ve kiiltiirden etkilenir.

4. Yeni olusum etkin bir siire¢ igcinde gerceklesir, icerigin programdan
kopya edilmesi ve edilgin bicimde bilginin alinmas1 s6z konusu degildir. Ogrencinin
konu hakkindaki bilgi ile kendi bilgileri arasindaki farki gormesi iizerine etkin siire¢
baslar (Zorillo, 2000: 29-32; Akt. Savas, 2006, s. 41). Son yilarda 6grenmeyle ilgili
yaygm kabul goren goriisler, onemli Olciide yukarida ifade edildigi gibi bireyin
bilgiyi yapilandirmak yoluyla anlamli olarak 6grendigi noktasinda toplanmaktadir.
Ogrenme siirecinde yeni hedef, ogrencilerin, bilginin yapismi ve iiretimini
anlamalarina yardimci olmak bi¢ciminde ifade edilmektedir. Bilginin dogas1 ve yapisi
hakkinda bilgi sahibi olma, bireylere nasil 6grendiklerini anlamalarina yardime1 olur.
Ogrenmeyle ilgili bilgi, insanlarin yeni bilgileri nasil yapilandirdiklarini gérmelerini
saglar (Sisman, 2006, s. 91). Bugiin artik, sadece 6gretmenin aktif oldugu simif
ortamlarinda verilen bilgilerin yeteri kadar Oziimlenemedigi bilinmektedir.
Giiniimiiz egitim sistemleri, bilgiyi aramay1 bilen, soru soran, problemlerini ¢6zmek
icin ¢esitli yollar deneyen, ¢oziim i¢in yeni yeni secenekler arayan, yaratici, yapici

insanlar yetistirmeyi amaglar (Oktay, 1995, s. 8-9).

1.4.1. Yapilandirmaci Egitimde Ogrencinin Rolii

Yapilandirmaci anlayis bilingli, yaratici, arastiran, sorusturan, neyi, nereden
ve nicin O0grendigini bilen, kendi teknolojisini iiretebilen Ogrenenleri gerektirir
(Sasan, 2002). Alisilmis yontemde 6gretmen bilgiyi verebilir ya da 6grenenler bilgiyi
kitaplardan veya baska kaynaklardan edinebilir. Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi
yapilandirmak ile es anlamli degildir. Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda,
onceden olusturdugu kurallarini kullanir veya algiladig: bilgiyi aciklamak icin yeni

kurallar olusturur (Brooks ve Brooks, 1993, s. 8; Akt. Sasan, 2002).



Yapilandirmacilik yaklasimimda Ogrenen, ogretme-0grenme siirecinde etkin
bir role sahiptir. Bu nedenle yapilandirmaci sinif ortamu, bilgilerin aktarildig: bir yer
degil; 6grencinin etkin katiliminin saglandigi, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi,
problemlerin ¢oziildiigii bir yerdir (Demirel, 2006, s. 236). Yapilandirmaci 6grenme,
O0grenenin kendi yetenekleri, giidiileri, inanglari, tutumu ve tecriibelerinden
edindikleri ile olusan bir karar verme siirecidir. Birey 0grenme siirecinde segici,
yapici ve etkindir (Ulgen, 1994: 144; Akt. Sasan, 2002). Birey, zihinsel dzerkligini
kullanarak ogrenme siirecinde etkili rol almak i¢in elestirel ve yapici sorular sorar,
diger 6grenenlerle ve dgretmenle iletisim kurar, fikirleri tartisir. Ogrenen, 6grenme
ortamlarindaki Ogretici sorulariyla diger bireylerin gelisimine de katkida bulunur
(Lin ve digerleri, 1996: 211; Akt. Sasan, 2002). Yapilandirma siirecinde birey,
zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami kendisine mal
etmeye calisir. Bir baska deyisle, bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan bi¢imiyle
degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1 bicimiyle olustururlar (Yasar, 1998: 695; Akt.
Sasan, 2002). Miicadeleci, merakli, girisimci ve sabirli olmak, yapilandirmaci
ogrenmede bulunmasi gereken kisisel ozelliklerdir. Ogrenenler bilgiyi arastirip
kesfederek, yaratarak, yorumlayarak ve cevre ile etkilesim kurarak yapilandirir.
Boylece, icerik ve siireci ayni zamanda Ogrenirler. Yapilandirict 6grenme
ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin girisimci olma, kendini ifade
etme, iletisim kurma, elestirel gozle bakma, plan yapma, Ogrendiklerini yasamda
kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenir (Marlowe ve Page, 1998: 32; Akt.
Sasan, 2002).

Tiim bunlardan yola ¢ikarak 1-5. smiflar program tanitim kitap¢igimda (MEB,
2007) da belirtildigi gibi, 6grenciler kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almali,
smif diizeyi arttikca artan sorumluluklarinin farkina varmalidir. Bilimsel ve
teknolojik kavram dagarciklarimi gelistiren, soru soran ve sorgulayan, kendi
problemlerini kuran ve cozen, tartisgan, smif disindaki Ogrenme firsatlarii da
degerlendiren kisi olmas: istenmektedir. Ayrica, kendisi ve cevresi i¢in giivenlik

konularinda bilingli davranmal1 ve grup ¢alismasi becerilerini gelistirmelidir.
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1.4.2. Yapilandirmaci Egitimde Ogretmenin Rolii

Ogretmen, 6grenme ve Ofretme siirecini yonlendiren, 6grenme ortamini
diizenleyen ve degerlendirme etkinliklerini paylasan kisidir. Ayn1 zamanda 6gretmen
ogrencilerin arastiran, sorgulayan, ¢evresinde gerceklesen dogal olaylara kars1 merak
ve ilgi duyan bireyler olarak yetismelerinde rehberlik etmelidir (MEB ilk6gretim 1-5.
smiflar program tanitim kitapg¢igi, 2007).

Yapilandiric1 6gretmen olmak, hem programi planlamayi, hem de 6gretimsel
yontemlerin siirekli analizini gerekli kilmaktadir. Yapilandirmacilikta program
tasarisina iligkin kararlarin hepsi Ogretmen ve Ogrencinin ortak kararlar1 ile
olugmaktadir. Program gelistirirken ogretmenler, kendi kararlar1 ile 6grenci ilgileri
arasmnda orta bir yol bulmak zorundadir. Ogretmen, dgrencilerin program ve sinif
etkinliklerini  gelistirmedeki katkilarm1 goz ardi etmemek i¢in Ogrencilerin
goriislerine deger vermelidir. Bunun i¢cin 6grencilerle kurdugu iletisimde 6grenme
gorevlerini  belirlerken 0Ogrencilerin iligki kurmalarmi, konu ve baglama
derinlemesine niifuz etmelerini ve yeni yapilar olusturmalarini saglayan ‘siniflamak’,
‘tahmin etmek’, ‘yaratmak’, ‘analiz etmek’, ‘yorumlamak’ gibi biligsel terminolojiyi
iceren sozciikler kullanmali; 68renci tepki, diisiince, deneyim ve ilgilerinin dersleri
yOnetmesine, Ogretim stratejilerini ve icerigini degistirmesine izin vermelidir
(Applefield, Huber ve Moaellem 2001; Brooks ve Brooks 1993; Jaramillo 1996; Akt.
Saylan, Yurdakul, 2005, s. 460).

Ogretmen, cocugun yasamindaki en o6nemli bireylerden biridir. Cocuk
annesinden sonra evin diginda en yakini olarak karsilastigi 6gretmenine giderek artan
bir bicimde baglanir ve sever (Oktay, 1995, s. 34). Ogretmenle &grenci arasinda
olumlu iligkilerin kurulmasinda ailenin okul ve 6gretmene karsi tutumunun rolii cok
biiyliktiir. Eger anne baba i¢in okul, giiniin belirli saatlerinde ¢ocuktan kurtulmay1
saglayan bir yer, 6gretmen de onunla ilgili tiim sorumluluklar1 yiikleyebilecekleri bir
kisi olarak diisiiniiliiyorsa ve bu, cocuga acikc¢a belirtiliyorsa, boyle bir cocugun daha

ilk giinden 6gretmenine kars1 iyi duygular beslemesi oldukga giictiir. Boyle bir cocuk
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icin 6gretmen, kendisini siirekli cezalandiran yetiskinlere eklenen yeni biridir (Oktay,

1995, s. 65).

Gorevi, 6grenciyi egitmek olan 6gretmenin hedefi ayn1 zamanda 6grencinin
ailesi de olmalidir. Ogretmenler icin nitelik egitimde aileler ile iletisim ve isbirligi
cok Onemli yer tutmaktadir (Giirbiiztirk ve Bedir, 2005, s. 242). Anne-baba ve
ogretmenler, cocuklara elverigli bir 6grenme ortami yaratabilmek icin ortak bir ¢aba
gostermelidirler. Cocugun evde olusan ilk 6grenme deneyimleri, okuldaki dgrenme
girisimlerine destek saglayarak, 6gretmenin sinif ici uygulamalardaki basar1 sansmi
yiikseltir. Bu yiizden 6gretmenlerin cocugun aile ortamlarini 1yi degerlendirmeleri ve
onun daha iyi egitimine olanak hazirlamak amaciyla aile sorumlulariyla iletisim

kurmalar1 6nemlidir (Burns, Roe ve Ross; Akt. Vural, 2004, s. 149).

Haris 1993 yilinda 6gretmenlerin goriislerine gore gelecek bes yil boyunca
kamu egitimi politikasinda en yiiksek Onceligi almasi gereken konularla ilgili bir
arastirma yapmistir. Arastirma sonucunda, dgretmenlerin en 6nemli konu olarak
“ailelerin ¢ocuklarinmn 6grenmelerindeki rollerinin giiclendirilmesi gerektigi”

goriisiinde oldugu belirlenmistir (Calik, 2007, s. 127).

Okullarla evler arasinda ortakliklar kurmanin ve siirdiirmenin nicin ¢ok zor
olduguna iliskin bir soru, bunu yanitlayana bagl olarak bircok cevabi olan bir
sorudur. Aileler ve 6gretmenler birbirlerinin rollerini algilayamaz ve goriislerine
deger verildigini  hissedemezlerse, Ogretmenler tarafindan, “Ebeveynler
umursamiyor’, “Ebeveynler ¢ok mesgul”, “Anneler cocuklarindan daha fazla
kendileriyle ilgileniyor”, “Bugiiniin ¢iftleri cocuklariyla ilgilenmekten ziyade
aligveris yapmakla ilgileniyor”, “Ebeveynler onlar1 aradigimizda deliye doniiyor”,
“Ebeveynler ¢ocuklarmi disipline etmiyor”, “Ebeveynler ayakaltinda dolasiyor” gibi
hususlar ifade edilebilmektedir. Ebeveynlerin yanitlar1 ise, “Ogretmenler beni orada
istemiyor”, “Cocuklarim beni orada istemiyor”, ‘Zamanim yok”, “Cocuklarima

2

bakmas! i¢in onlara para 6diiyorum”, “Ogretmenler benden daha fazla biliyor”, “Ne

b

yapilacagmni bilmiyorum”, “Artik kurabiye pisirmek istemiyorum”, “Isimi yapmam



12

gereken tek zaman”, “Kendime ayrrmam gereken tek zaman”, “Cocuk bakicim yok”
, “Arabam yok”, “Isten kalan bos giiniim yok” seklinde cesitli yanitlar icerebilir. Bu
yanitlar ailelerin yam sira dgretmenler i¢in de hem davranis hem de gergek ilgileri
yansitmaktadir. Her ikisi de dogru ortaklik olusturmak i¢in ele alinmalidir (Wright,
Stegelin, Hartle, 2006, s. 56-57).

1.4.3. Yapilandirmaci Egitimde Velinin Rolii

Anne babanin katkis1 olmadan Ogretmenin ¢ocugun egitimin basarili
olabilmesi ¢ok giictiir (Oktay, 1995, s. 36). Velilerin ¢ocuklarinin egitimlerinde yer
almas1 durumunda 6grencilerin okulda daha iyi performans gosterecekleri agiktir. Bu
nedenle, cocuklarinin dgrenmesini desteklemede velilerin 6nemli bir rolii vardir.
Program okul dis1 etkinliklerle aileyi de Ogretimin bir parcasi yapmayi
hedeflemektedir. Velilerin programda Onerilen 6lgme ve degerlendirme araclar: ile
cocuklarindaki gelisimi izlemeleri kolaylasacaktir. Aile katilimi, okulun ve egitimin
onemli oldugu mesajin1 vererek ¢cocugun okula istekli bir bicimde devam etmesine,
benlik saygisinin yiikselmesine ve okula yonelik olumlu tutum gelistirmesine
yardimc1 olur (MEB Ilkogretim 1-5. Smiflar Program Tanitim Kitapcigi, 2007).
Fakat aileler heniiz yeni program hakkinda yeterince bilgilendirilmemistir.
Etkinlikler, programin amaclari, felsefesi hakkinda bilgi sahibi olmayan velilerin
Ogretim siirecine ne derece etkili bir katilim saglayacag tartigilabilir. Diger yandan
yerel bazda programda farkliliklara ne kadar izin verilecegi belirlenmis degildir.
Merkezi programlarin  yerellesmeye, Ogrenmenin Ogrencilerin  gevresi ile
etkilesimleri ile gerceklestigi goriisiine vurgu yapan yapilandirmaci anlayisla nasil
uyumlu hale getirilecegi dnemli bir problem olarak varligin1 korumaktadir (Acat ve

Ekinci, 2005, s. 7).

Ailenin katiliminin saglanmadigi bir ortamda okulun etkili olmasmi saglamak
olanaksizdir. Aile ¢cocugun informal egitiminin gerceklestirildigi, okullar ise ¢ocuk
ve genclere formal egitim olanaklarinm sunuldugu kurumlardir. Toplumsal amaclara

ulagsmada bu formal ve informal egitim siireclerinin birbirleri ile biitiinlestirilmesi ve
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tutarhilik gostermesi biiyiikk bir onem tasimaktadir. Okulun belirlenen amaglarma
ulasabilmesi icin, 6grencinin i¢inde yasadigi ailenin de okulda verilen formal egitim

slirecine katilmasi1 ve destek vermesi gerekmektedir (Vural, 2004, s. 33).

Aile icinde cocuga verilen egitim, onun kisilik yapisini, sosyal ve zihinsel
gelisimini etki alanina aldigindan 6nemli bir role sahiptir. Basar (1997)’a gore egitim
ilk olarak ailede baslar ve kisilik yapisinin temel davramiglar1 biiyiik dlciide ailede
elde edilir. Ailede kazanilan kisilik 6zellikleri, okulda verilen sistemli ve diizenli
egitim siirecinde, cocugun niteliklerinin gelismesinde olumlu ya da olumsuz bir katki

saglayacaktir (Kaplan, 2002, s. 11).

Cocugun beslenme, bakilma, sevilme, korunma ve egitim gibi temel
ihtiyaglar: aile icinde karsilanir. Anne- babanin cocuk iizerindeki etkileri farklidir.
Anne cocukla psikolojik olarak derin bir iliski igindedir. Ozellikle ilk yillarinda onun
etkisi coktur. Oyle ki; annenin iki yasina kadar c¢ocuk icin, ‘sosyal ¢evre’ oldugu
sOylenebilir. Babanin etkisi daha sonraki yillarda ortaya c¢ikar. Cocuk babasinin
toplumdaki sayginligindan kendine pay c¢ikarmaya baslar. Baba cocugun goziinde
ornektir. Ote yandan baba ¢ocugu hayatin giicliiklerine karsi koruyan, ona yon veren

bir rehber ve bir dayanaktir (Kuzgun, 1978; Akt. Kaplan, 2002, s. 13).

Aile icinde saglikli etkilesim ortami ve huzur, ¢cocugun gelisimini oldugu
kadar, arkadas iligkilerini ve okul basarisin1 da etkiler. Tersine huzursuz aile
ortaminda ¢ocuk, giivensizlik hisseder. Bu da sinif ortaminda dikkatsizlik, tembellik,
hirginlik ve saldirganlik seklindeki davranislari ile yansiyabilir. Smifta 6gretmeni
tarafindan anlasilmayan ¢ocuk kendini degersiz ve yetersiz hisseder (Yavuzer, 2000,

79; Akt. Kaplan, 2002, s. 12).

Anne ve baba cocuguna okulda nasil daha iyi 6grenebilecegini ya da mutlu
olabilecegini Ogretmeden Once, cocugu oldugu gibi kendisi olarak gormeyi

O0grenmelidir. Buna bagli olarak anne ve baba ¢ocugu 1yi taniyarak beklenti diizeyini
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gercekei kilabilmelidir. Her ¢cocugun basarisi baskalar: ile kiyaslamak yolu ile degil,
kendi gelisimi icinde degerlendirilmelidir. Basari, ¢ocugun diinii ile bugiinii
arasindaki degisimdir. Basar1 veya basarisizligin ¢ocuklar iizerinde herhangi bir
etkisi yoktur, ama ebeveynin ve Ogretmenin, basar1 ve basarisizlik karsisindaki
tepkisi ¢ocugun 6grenme giidiilenmesi lizerinde olumlu etki yapabilir (Yavuzer,
2000: 78; Akt. Kaplan, 2002, s. 14-15). Okulun belirlenen amaclarina ulasmasi ve
cocugun toplumsallagsmasinda (istenilen insan1 yetistirmede) okulun ve ailenin egitim
stireclerinin birbirlerini biitiinlemesi ve tutarlilik gostermesi gerekir (Vural, 2004, s.
134). Okul-aile arasindaki iletisim, genellikle okul-veli toplantilari, Ogretmenler
tarafindan yapilan ev ziyaretleri, ebeveynler tarafindan yapilan okul ziyaretleri ve
ailelerin de katilacag1 cesitli okul etkinlikleri araciligiyla sozlii ya da yazili olarak

kurulmaktadir (Bernard, 1973, 296; Akt. Aslan, 1994, s. 14).

Ana-babalarin cocuklarma kars1 egitimsel gorevleri; dayanikli, duygusal
baglarda giiclii olma 6zelligi kazandirma, hayata iligkin cesitli beceriler kazandirma
ve mevcut becerileri destekleme, pekistirme, ¢cocugun kendi kendini denetleme ve
kontrol mekanizmasini gelistirme, ¢cocugun duygusal, zihinsel, sosyal ve fiziksel
gelisimini destekleme olarak belirlenmektedir (Ulusavas, 1991, 380; Akt. Kaplan,
2002, s. 25-26).

1.5. EGITIMDE VELi KATILIMI

Aile katilimi, ailelerin kendileri, cocuklar1 ve erken cocukluk programina
yarar saglayacak dogrultuda yeteneklerini ortaya koyma siireci (Morrison, 1988, s.
419) ya da aileleri destekleme, onlara egitim verme ve egitime katilimlarimi
saglamada sistematik bir yaklasimdir. Ayn1 zamanda ¢ocuklarin toplam deneyimini,
ev ve merkez arasinda artan siirekli iletisim yoluyla arttirmaya yarayan ders
programlarini ailelerin katilim ve katkilariyla zenginlestirme gorevini iistlenen, bilgi,
paylasma ve iliski kurma islemidir (Catron, 1993, s. 48; Akt. Zembat ve Unutkan,
2001, s. 39).
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Cocuga verilen egitim ister dogru, ister yanlis, ister olumlu, ister olumsuz
olsun, ailede baglar. Tuvalet egitimi, yemek egitimi, uyku egitimi, temizlik egitimi,
ders calisma egitimi, diiriistliik egitimi ve cocugun kisiligini saran diger tiim
egitimler...(Oz, 1997, s. 25). Cocugun, ebeveyniyle gecirdigi vaktin yerini higbir sey
tutmadig1 gibi, onlarin ¢ocugun okulunda gecirdikleri vaktin yerini de hi¢bir sey
tutamaz (Burt & Perlis, 2003; Akt. Akbas, s. 157). Aileler ve okullar, resmilestirilmis
okul egitiminin baslangicindan bu yana, ¢ocuklar i¢in en iyi okul egitimini tiretmek
icin birlikte ¢caligmaktadirlar. Bununla birlikte, yillar gectik¢ce ortaklik degismektedir
(Ladner, 2006, 1).

Aileler her donemde cocugun gelisimi ve egitiminden sorumlu olmustur.
Ancak bu rol, geleneksel toplumlarda, sanayi toplumlarmma gore daha yogun ve
yaygin bir bicimde goriiliir. Geleneksel aile modelinde bir taraftan toplumun deger
normlarini, diger taraftan da bilgi ve becerileri 6greterek cocuk yasama hazirlanirdi.
Bilim ve teknolojinin etkisi altinda ortaya ¢ikan hizli toplumsal degismeler aile
sisteminde, aile tiyelerinin rol ve islevlerinde de onemli degismelere yol agmustir.
Boylelikle ailenin, icinde egitim de olmak iizere bazi temel islevlerinden bircogunu
baska toplumsal kuruluslar iistlenmistir. Cocugun egitiminde sorumlulugu bulunan
okul kurumunun varhgi giderek gelismesine karsilik, bu durum ailenin yeni
sorumluluklar iistlenmesini de beraberinde getirmistir. bu konuda ortaya ¢ikan en
onemli sorumluluk da cocuklarin egitiminde okul ile siki bir igbirligi i¢inde olma

sorumlulugudur (Yilmaz, 1994, s. 7; Akt. Zembat ve Unutkan, 2001, s. 40).

Veliler, okullarin olmadigi eski caglardan bu yana c¢ocuklarinin ilk
egitimcileri olmuslardir. Ik egitim ©nce anne daha sonrada baba tarafindan
veriliyordu. Medeniyet ilerledik¢ce, evde verilen egitimlerin yam sira okullar da
acildi. Orta ¢ag doneminde okul-aile isbirliginin 6nemi ortaya ¢ikmustir. Yirminci
yiiz yilda ise, Ogrenci-merkezli egitimde oOgrencilerin istekleri, ihtiyaclari, ilgi
alanlar1 ve gelecege doniik amaglarinin belirlenmesi 6nem kazanmustir (Berger,
1987; Akt. Demirbulak, 1997). Arastrmacilar bir zamanlar ‘cocuklarin egitiminde

ailelerin rolii sadece okul se¢meyi... sosyal ve duygusal gelisim i¢cin ev atmosferi
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olusturmay1... ve c¢ocuklarinmn ahlaki deger yargilarmi ve maneviyatlarini
sekillendirmeyi igerir’ seklinde yorumlar yapmuslardir (Ramize, 2001, s. 1; Akt.
Ladner, 2006, s. 6). Su anda aile katilimi ¢ocugun okulda basarili olmasi i¢in bir
zorunluluk gibi goriiniir (Flori & Buchanan, 2004; Kelley-Laire, 1998; Kessler-Sklar
& Baker, 2000; Lazar et al., 1999; Akt. Ladner, 2006, s. 7). Ciinkii okulun ve ailenin
sorumluluklarmin nerede baslaylp nerede bittigini kesin ¢izgilerle birbirinden
ayirmak zordur (Oktem, 1986; Akt. Demirbulak, 1997). Bu nedenle 1980°1i yillardan
itibaren okullar okul-aile isbirligini zenginlestirecek sistemler gelistirmeye
baslamiglardir (Demirbulak, 1997). Giiniimiizde cocugun her yonden saglikli
gelisebilmesi konusunda okul ile ailenin isbirligine daha cok 6nem verilmektedir. Bu
is birliginde yalmz anneye degil, hem anneye hem de babaya ihtiyac vardir (Onder,

2005, s. 142-143).

Giirsimsek’e (2002) gore, aile katilimi anlayisimin temel felsefesi aile
yasamii gliclendirmek yoluyla ¢ocugun gelisimine katkida bulunmaktir. Aile
katilim1 okul ve aile arsinda kurulan sistematik bir bagdir. Bu bag okul-aile birligini
giiclendirmeyi, cocuklarin okul Ogrenmelerini pekistirmelerini, ailelerin egitim-
Ogretim konusunda bilgilenmesini ve bu konuda duyarhlik diizeylerinin artmasini
saglamaktir (Vural, 2006, s. 39). Okulun ve ailenin sorumluluklarinin nerede
baslayip nerede bittigini kesin ¢izgilerle birbirinden ayirmak zordur. Bu iki kurum
stirekli birbirleriyle etkilesim halindedir ve birbirlerinin yasantilarmi dolayli ya da

dolaysiz bi¢imlendirir (Kog, 1994, s. 95).

Aile katiliminin ve okul- aile igbirliginin iki avantaj1 vardir: (1) Ailenin okula
ve Ogrenciye gosterdigi ilgi motivasyonu artirir, (2) Okulun yapisini, degerlerini,
beklentilerini ve standartlarini taniyan aileler ¢cocuklarmi daha iyi yonlendirebilirler

(Berger, 1987; Kolay, 2005 ; Akt. Aydogan, 2007, s. 260).

Ilkay Kasatura’nin yaptig1 bir calisma sonucuna gore, basarili dgrencilerin
biiyiik ¢cogunlugu, basarilarin1 kendi ¢alismalarma bor¢lu olduklarini sdylemislerdir.

Fakat yardimci faktorler olarak da 6nem sirasina gore aile, okul ve sosyal nedenleri
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belirtmislerdir. Yine basarili 6grencilerin bir kism1 evlerinde her zaman huzurlu bir
ortam olsa derslerinde daha ¢cok basarili olabileceklerini sdylemislerdir. Basarisiz
ogrencilerin cogunlugu ise kendilerinin okul basarisizligindan birinci derecede
ailelerini sorumlu tutmuslardir (Elmacioglu, 2000, s. 125). Cocuk c¢aliskanlik
duygusunu yaparak, yasayarak, oOdiillendirilerek, onaylanarak gelistirir. Pek c¢ok
uzman, kisinin ileriki hayatindaki caliskanligi ve caligmaya kars1 gelistirdigi

tutumlarin bu donemde olustugunu ve beslendigini soyler (Yilmaz, 2006, s. 125).

1.5.1. Veli Katihminmin Boyutlar

Ebeveyn katilimi genel manada ¢ocuklari 6greniminde ebeveyn ve dgretmen
isbirligini icermektedir (Uludag, 2006, s. 4). Cocuklarin 6grenmesine ve gelismesine
odaklanan okul, aile ve toplum ortakliklar1 programi miifredat ve egitim reformunun
onemli bir bilesenidir. Okulda daha fazla Ogrenci basarisina yardimcir olmayi
hedefleyen ortakliklarin durumlar1 miifredat ve egitim reformu i¢in federal, devlet ve
yedek fonlar ile desteklenebilir. Aileler, ev 0©devi konusunda Ogrencilerin
anlamasina, izlemesine ve etkilesim kurmasma yardimci olmak i¢in programlara
(mesela Ogrenci becerilerini, dogal yeteneklerini ve ilgilerini destekleyen ve
genisleten programlara) goniillii olabilecegi gibi, simif egitiminin net ve énemli bir
uzantis1 olabilir. Ebeveyn- Ogretmen- O6grenci konferanslarinin ve hedef ortam
faaliyetlerinin iceriginin ve gidisatinin gelistirilmesi, miifredat reformunda énemli bir
adim olabilir. Aile destegi, ailenin cocugu anlamasi, ergenlik gelisimi ve okul
miifredati Ogreniciler olarak Ogrencilere yardim etmek icin gerekli unsurlardir.
Ortaklik programimin gelistirilmesi, tek bir olay degil bir siiregtir. Tiim 6gretmenler,
aileler, 6grenciler ve toplum gruplari, bir seferde tiim tip katilimlardaki tiim
faaliyetlerle ugrasamaz. Uygulanan faaliyetlerin tiimii tiim ailelerle basariya
ulagsmayacaktir. Fakat iyi planlama, diisiinceli uygulama, iyi tasarimlanmis faaliyetler
ve isaret edilen katilimlar ile daha fazla aile ve Ogretmen, ilgilerini paylastiklar:
ogrencilerin adina birbirleriyle calismay1r Ogrenebilir. Benzer olarak, aileleri
egitimlerine katilmis oldugunda Ogrencilerin tiimii davramslarimi ve basarilarini

hemen gelistirmez. Neticede, 6grencinin 6grenmesi esasen iyi miifredata ve dgretime
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ve Ogrenciler tarafindan tamamlanan islere baghdir. Ancak, iyi uygulamali bir
ortaklik programu ile, daha fazla 6grenci ailelerinden destek alacaktir ve daha siki

caligmak i¢in daha fazlas1 motive edilecektir (Epstein vd., 2002, s. 23).

Cogu arastirma Epstein’in (1992) alt1 seviyeli ebeveyn katilimi sistemini izler
ki bu yetistirme, evde 0grenme, okul ile iletisim, okulda goniillii olma, okulda karar
verme ve toplumla igbirligini icermektedir. Epstein’in modelinin farkl seviyeleri ile
bile bircok arastirma okulda ebeveyn katillmi ve evde ebeveyn katilimina
odaklanmaktadir. Okulda ebeveyn katillminin cocugun basarisina dogrudan etkisi
olusturulurken, evde katilimm o©nemi siklikla degerlendirilmemektedir (Wendy

Miedel Barnard , s. 40).

Herhangi bir veli katihm stratejisini destekleyen arastirma eksikligine
ragmen, veli katilimmin diizeyini artirma cabalarinin iki 6nemli strateji etrafinda
toplandig1 goriilmektedir. Bunlar; (1) Aileleri, evde 6grenmeyi destekleyen ve egitsel
acidan degeri olan davranislar siirdiirmeye tesvik etmek, (2) Ogretmen-veli
iligkilerini destekleyen okul aktiviteler diizenlemek, seklindedir (Caplan ve digerleri,

1997; Akt. Calik, 2007, s. 134).

1.5.1.1. Okulda Veli Katilimm

Okul, 6rgiin formal kurallar1 daha 6nceden belirlenmis bir alani ifade eder. Bu
kurumlara kayd: yapilan kisilere 6grenci denir. Ogrenciler ise ana babalarinin
gercekleri ile okul gercekleri arasinda kalirlar (Duman, 2005, s. 19). Okul ve aile iki
farkli toplumsal kurumdur ve farkli beklentiler etrafinda sekillenmislerdir. Bu iki
farkli kurumun cocuklarin egitimleri konusunda ¢ikar birligine getirilmesi gereklidir

(Simsek, 2002, s. 12).

Okulda veli katilmi okulda yapilan aktiviteler veya okul i¢in, mesela aile

o0gretmen konferanslari, 6gretmenle haberlesme, 6gretmen-veli tanigmalarma katilma
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ve okulda goniillii olma seklinde tanimlanir (Ladner, 2006, s. 4). Okulda veli
katilimi, okula ziyaret¢i gibi okul durumlarimi desteklemeye gelen ya da calisma
alanlarma veya kendi egitimleri i¢in baska programlara bakmaya gelen velilerden s6z
eder. Okulda veli katilim1 daima 6g8retmenlere, yoneticilere ve ¢ocuklara, sinif veya
okul aktivitelerinde yardime1 olmaya goniillii olan velilerle ilgilidir (Epstein, 1998;

Akt. Fuller, 1998, s. 130).

Okul, cocuk icin isteyerek gidilen, sevilen bir kurum olmalidir. Bu biiyiik
Olciide ailenin tutumuna bagl oldugu kadar, 6gretmenin cocuga karst davranisi ile de
ilgilidir. Ailede okula ve okumaya biiyiik deger verildigini gosterir davranis 6rnekleri
varsa, (¢ocuga zaman zaman anlatilan okul anilari, okula giden agabey ve ablalar,
anne veya babanin bos zaman ugraslar1 arasinda kitap okumanin genis yer almasi,
okulu ve Ogretmeni sevdirici konusmalar) cocugun okula baslarken biiyiik istek
duymasi da olagandir. Tersine aile, 6zellikle anne, okulu ¢cocuktan kurtulmak i¢in bir
ara¢ olarak goriiyorsa ve bunu zaman zaman ‘okula baslasan da kurtulsam’,
‘Ogretmenin seninle ne yaparsa yapsin’ gibi ifadelerle belirtiyor ve ailede okumanin
sevilmesine yardimci olacak herhangi bir davranig goriilmiiyorsa, ¢ocugun okula
baslamak i¢in biiyiik bir istek duymasi da beklenemez. Boyle bir ortamda yetisen
cocuk muhtemelen okula korku ve isteksizlikle baslayacak ve daha ilk giinlerde
olumsuz bir tavirla girdigi bu kurumda kendisinden istenilenleri yerine getirmekte
giicliik c¢ekecektir. Bu durumda okula baslayan cocuklardan ancak belirli bir
boliimiiniin, ilk giinlerin ve ailenin olumsuz etkisinden kurtularak basarili birer
Ogrenci olduklarini da hatirlatmak isteriz. ‘Okuyup da ne olacak’ veya ‘gOr bak,
Ogretmenin seni nasil cezalandiracak’ tiiriinden sozlerin ¢cocuga okulu, 6gretmeni ve

okumayi sevdirdigi yolundaki kanitlar da pek fazla degildir (Oktay, 1995, s. 31-32).

Okul ve ailenin amaci, cocuklara daha iyi bir egitim ortami hazirlamak
oldugundan, okul ve aileler arasindaki isbirligi hem Ogretmenin amaglarma
ulasmasini kolaylastiracak hem de anne-baba egitimi yoluyla ¢ocuklardan beklenen

davranis degisikliklerinin kalic1 olmasini saglayacaktir (Kandir, 2001).
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Okul aile iliskilerinin gelistirilmesi, okulda disiplin sorunlarinin azalmasina
neden olmaktadir. Yiiksek diizeyde aile katilimimi gergeklestirdigi zaman veliler
cocuklarma evde daha fazla yardim etmesi gerektigi hissetmekte, okulda
Ogretilenlerin ne oldugunu daha fazla anlamakta, 6gretmen ile kisisel iliskilerde daha
olumlu bir tutum i¢inde olmakta ve Ogretmenin genel Ogretim yeterligini daha
yiikksek bulmaktadirlar. Ailelerin okula giiven duygusu artar ve ayni zamanda veli
olarak kendi kendilerine daha fazla giiven gelistirirler. Velilerin algisindaki bu
degisme, Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve Ogrenci yeterligi gdz Oniine
alindiginda bile vardir. Bundan da o6te, artan katilim ailelerde, okulun daha etkili
oldugu ve Ogrenci basarisinin artacagi algist yaratmaktadir (Caplan vd., 1997:

Henderson & Berla, 1994; Akt. Calik, 2007, s. 132-133).

Aileler okula katildiklar1 zaman toplumsal ve ekonomik statii, etnik koken ya
da ailelerin egitim diizeylerine bakilmaksizin dgrenciler daha basarili olmaktadirlar.
Aile katillmmin artmasi ile Ogrencilerin okula daha diizenli devam etmeleri,
O0devlerini daha iyi yapmalar1 ve sinavlarda daha basarili olmalar1 gibi sonuglar
goriilmektedir. Katilim sonucunda Ogrenciler daha olumlu tutum ve davranislar
gelistirmekte, anti sosyal ve siddet iceren davranislar1 azalmaktadir (PTA, 1999; Akt.
Yaylaci, 1999, s. 36).

Okulda yoneticilerin, Ogretmenler ve tim c¢alisanlariyla, velileri de
kapsayarak en 1yi olmak i¢in yola ¢iktiklarinin bilincinde olmalar1 gerekir (Kurtulus,

Summak ve Summak, 2003, s. 210).

Okul personeli, aileleri ¢cocuklarinin siniflarint ve okullarini ziyaret etmeleri

icin tesvik ettiklerinde, baz1 6nemli sonuglar belgelenmistir (Fuller, 1998, s. 131):

1. Aileler, ogretmenlerin mesleklerini ve okul programlarmi daha iyi
anlarlar.

2. Aileler, cocuklarmin 6gretmeniyle daha iyi kaynasirlar.
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3. Okul personeliyle daha rahat etkilesimde bulunurlar.

4. Ogretmenler, smiflarinda 6grencilerinin aileleriyle daha ¢ok tanisiktirlar.

Ailesinin okul ile iligkisinin yogun oldugunu bilen bir dgrenci, digerlerine
oranla daha sorumludur. Ciinkii kendisiyle ilgili gelismelerin sik¢a aileye
yansiyacaginmn farkindadir. Genel durumunu da buna gore diizenler (Unlii, 2005, s.
34). Cocugun okul dis1 ¢evresinin ve bu cevredeki gelismelerin okula, 6gretmenlere
yansitilmasi, 6grencinin okul siirecinde daha net tanimlanmasina ve 6gretmenlerin
Ogrenciyi tam olarak tamiyarak yaklasmalarina, dlgmelerine ve degerlendirmelerine

yardimet olacaktir (Unlii, 2005, s. 34).

Ana-babalarla yapilan goriismelerde, onlarin pek c¢ogunun cocuklarinin
okuduklar1 okullara ve egitimlerine katkida bulunmayi istedikleri, ancak bunun nasil
yapilacagini bilmedikleri goriilmektedir. Yapilan bir ¢alismada iyi kurulan bir iligki

ile katilim %16’dan %68’ e ¢ikartilmistir (Kog, 1994, s. 97).

Okul personeli, aileleri, ¢ocuklarinin smiflar1 ve okullar1 namina goniillii
olmaya tesvik ettiklerinde, bazi 6nemli sonuglar ortaya ¢ikmistir (Fuller, 1998, s.
133):

1. Veliler, okulda personelle daha rahat bir etkilesimde bulunurlar.

2. Ogrenciler, dgrenme kabiliyetlerini artirir ve daha ¢ok bireysel uyar1
alirlar.

3. Ogrenciler yetiskinlerle de daha rahat iletisim kurarlar.

4. Ogretmenler ve okul ¢alisanlari, okulda daha bilingli bir aile ilgilenimi ve
yardim i¢in d6grenci-veli istekliligi elde ederler.

5. Ogretmenler ve okul personeli, ailelerin pek c¢ok yoldan katildig1

programlarin denenmesinde daha hazir durumdadirlar.
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Okul personeli aile seminerleri diizenlediginde pek ¢ok hedefe ulasilir(Fuller,

1998, s. 131):

1. Seminerler ev deneyimleri ile okul programu arasinda iliski saglar.

2. Aileler, olumlu bir aile-ev ortami saglamak icin kabiliyetlerini
giiclendirirler.

3. Aileler, ev 6grenmelerine artabilecek bilgi ve beceriler kazanirlar.

4. Aileler ve okul personeli, resmi olmayan ortamlarda ortaklik insa ederler.

5. Seminerler, ailelerin cocuklarmin egitimine katilmalarma iliskin

korkularmi gidermelerinde yardimei olurlar.

Aile egitim programlari, ailelerin ebeveynlik becerilerini ve bilgilerini
gelistirme, cocuk gelisimi ve ailelerin yasadigi sorunlarla pozitif yollarla basa
cikabilme ile ilgili 6grenme deneyimlerini gelistirmeye odaklanmis programlardir
(Tezel Sahin ve Ozbey, 2007, s. 9). Anne-baba egitimi; cocuklarin yetistirilmesi, aile
iligskileri, ailede ve toplumda anne-babaya diisen yiikiimliiliikklerin yerine getirilmesi
icin gerekli bilgi, tutum ve becerilerin sistemli bicimde gelistirilmesidir (Titmus ve

digerleri, 1985; Akt. Cagdas, 2003, s. 189).

Lombard (1982), ebeveyn egitim programma en az iki yil katilan
ebeveynlerle, hi¢ katilmayan ebeveynler lizerinde yaptigi karsilastirmali arastirma
sonucunda, ebeveyn egitim programina katilanlara ilgili su bulgulara ulagmistir

(Cagdas, 2003, s. 193):

1. Cocuklarina kars1 daha pozitif davraniglar gosterirler.
2. Cocugun egitimine daha fazla ilgi ve katilim gosterirler.

3. Okul aktivitelerine daha ¢ok katilirlar.

Ertugrul (1994), ebeveynlere uygulanan egitim programinin, 3-6 yas arasi
cocuklarin ev ortamlarmin diizenlenmesi lizerinde yarattig1 degisiklikleri saptamak

amaci ile bir arastirma yapmustir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular,
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ebeveynlere uygulanan egitim programlarinin; ebeveynlerin 6grenme uyarimi, dil
uyarimi, fizik cevre, sicaklik ve kabul etme, akademik uyarim, model olma,
deneyimlerde ¢esitlilik ve kabullenme davraniglarmi arttirdigini ortaya koymustur

(Cagdas, 2003, s. 197).

Okullar, yalmiz cocuklar i¢in degil, ana babalar i¢in de iyi bir egitim kurulusu
olmak durumundadir. Demokrasinin yerlesmesi icin insanlarin kendilerini dogrudan
ilgilendiren konularda katilimi sarttir. Bunun en iyi uygulanabilecegi yerlerden biri
de okuldur. Ailelerin okula katilimi ile okula, 6grenciye, 6gretmene ve ana-babalara

sahip ¢ikma ve ¢ikilma duygusu yasatilacaktir (Kog, 1994, s. 95).

1.5.1.2. Evde Veli Katilimi

Aileler cocuklarin ilk dgretmenleri olmas: ve ¢ocuklarla evde oldukca fazla
zaman gecirmeleri nedeniyle cocuklarin gelisiminde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu
nedenle yasamin ilk yillarinda 6zellikle ailelere verilecek ¢ok yonlii egitim 6nem
tasimaktadir (Chow vd.,2004, 3; Akt. Tezel Sahin ve Ozbey, 2007, s. 10). Cocugun
ilkdgretime baglamasiyla birlikte, 6grencinin okul basarisi iizerinde rol oynaya
cevresel etkiler toplumun daha genis bir kesimine dogru genisler. Fakat aile etkisi
biitiiniiyle ortadan kalkmaz. Giiniin 24 saati igerisinde okul saatlerin miktar1 goz
Oniine alinirsa, ¢cocuk yasaminin 3%’niin bu donemde de aile icerisinde gegcirildigi
gercegi ortaya c¢ikar. Bu durum, okul yillarinda da cocuk-aile etkilesiminin 6nemini

gostermektedir (Celenk, 2003, s. 29).

Evde veli katilimin1 anlamak ¢ogu kez daha zordur fakat ‘okulda ¢cocuklarinin
performanslarini ilerletmek icin, evde aile 6grenim aktiviteleri’ gibi tanimlanir. Ev
O0devinde aile yardimimi, ¢ocuguyla okulu goriismeyi, oyunlar oynamayi, ¢cocuguyla
okumayi, kiitiiphaneye gitmeyi, miize ziyaret etmeyi, pisirme konusunda ¢ocuguna

yardimc1 olmayi... icerir (Tinkler, 2002; Akt. Ladner, 2006, s. 4).
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Hemen her anne baba, dogal olarak, ¢cocugunun okulda basarili olmasini
istemektedir. Ancak ¢ocuk soz konusu oldugunda, okul basaris1 yalniz ¢ocugun ¢ok
calismasma ve zeka giicline bagl degildir. Cocugun evinde basariya zemin
hazirlayabilecek kosullarim bulunup bulunmamas: da iizerinde durulmas: gereken bir

boyuttur (Onder, 2005, s. 155).

Uyaricilarla  zenginlestirilmis, giivenli ve saghkli bir ev ortaminin
olusturulmasinda en biiyiik gorev anne - babalara diigmektedir. Ancak bu ortamin
olusturulmasinda evdeki diger bireylerin ve egitim kurumlarinin isbirligine ve
Onerilerine de ihtiya¢ duyulmaktadir. Zaten giiniimiiziin egitim anlayis1 da, ailenin
cocugun egitimi lizerindeki onemli etkisinden hareketle, aileyi ve Ogretmeni daha
aktif bir sekilde isbirligine itmektedir. Bu sayede okullarda ¢ocuga verilen egitim-
Ogretim, ev ortam1 dogalliginda anne babalar tarafindan pekistirildiginde,
o0grenmenin ¢cok daha kalic1 bir sekilde gerceklesecegi diisiiniilmektedir (Bradley vd.,
2000, 247; Ersoy ve Sahin, 1999, 58; Giiven, 2000, 99; Akt. Aydogan, 2006, s. 28).

Egitim siirecinin evdeki en somut uzantist ev ddevleridir. Ciinkii ev 6devleri
hem c¢ocugun olumlu aligkanlik ve davranislar gelistirmesini sagliyor hem de anne

babalara ¢cocugun egitimini yakindan izleme imkani1 veriyor (Bigcakei, 2005, s. 99).

Cocuk, okuldan eve geldiginde verilen Odevlerini yapabilecegi hazir bir
mekan bulmalidir. Bu mekanda cocugun odevlerini hazirlarken bagvurabilecegi
ansiklopedi, sozliikk, yasina uygun masal ve hikaye kitaplarmin bulunmasi da son
derece Onemlidir. Ayrica okulda verilen alistirma ve Odevleri yapma konusunda
heniiz yeterli sorumluluga sahip olmayan ¢ocuklara, 6zellikle okulun baslamasi ile
birlikte, yardimc1 olmak da gereklidir. Ancak bu yardimlarin, cocuk ders calisirken
onunla birlikte oturarak, onun gercekten zorlanmadigi durumlarda yardim ve yol
gostermekten ileriye de gitmemesi gerekir. Yersiz ve gereksiz yardimlar, cocugun
kendi kendine yapma ve basarma istegini Oldiirebilecegi gibi, bir siire sonra tiim
Odevlerin anne baba tarafindan yapilmasini istenmesine kadar varabilir (Oktay, 1995,

s. 53).
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Arastirmacilar, cocuklarm ev calismalarinda ebeveynleri nasil harekete
gecirecekleri iizerine calismiglar, ailelerin, c¢ocuklar1 ve okul tarafindan
gorevlendirilerek yardimlarin saglanmasiyla; daha fazla katilimc1 olduklarmi
bulmuslardir. Fakat bununla birlikte, ailesel katiim c¢ocuklarm performanslari

izerinde az miktarda etkilidir ( Bigner, 2006, s. 180).

Yine anne ve babanin aile i¢inde olusturulacak 6grenme ortaminda yardimci
olmasi, ¢cocugun Ogrenmek istedigi bilgiyi sunmasi, ya da bulmasi konusunda ona
yardimc1 olmasi, okul basarisint olumlu agidan etkileyen bir baska etmendir
(Yavuzer, 1984, s. 393). Yapilan arastirmalar, evdeki egitimsel uyar1 azlig1 ve ailenin
okul basarisina kars1 gosterdigi ilginin yetersizligi ile okul basaris1 sonuclar1 arasinda

dogrudan bir iliskinin varligii gostermistir (Yavuzer, 1993, s. 192).

Okul faaliyetlerine aile katilimi ile ilgili yapilan bir diger arastirmada da,
egitime ve okula aile katiliminin, ¢esitli sekillerde olabilecegi ifade edilmistir. Buna
gore aileler, ¢ocuklarmin cesaretlendirerek, onlara uygun caligma zaman ve yeri
saglayarak, istendik davramiglarin meydana getirilmesinde kendileri model
olusturarak, ddevleri kontrol ederek ve cocuklar i¢in evde aktif 6gretim ortamlar:

yaratarak aile katilimini1 gerceklestirmektedirler (Cotton ve Wikelund, 2001).

Anne-babalar, ¢ocuklarini iyi tanimali, onu yapabileceginden fazlasi icin
zorlamamali, asir1 tenkit¢i veya koruyucu olmamaya 6zen gostermelidir. Bunun
yansira ¢cocugun beslenme, uyku ve oyun ihtiyacinin goéz Oniinde bulundurulmasi
saglikli, uyumlu bir aile ortaminin saglanmasi zorunludur. Iyi beslenemeyen, annesi
veya babasi ile iligkileri iyi olmayan ya da anne babasi arasinda siirekli tartigmalarin
bulundugu ev ortamlarinda c¢ocugun duygusal yasami biiyiikk Olclide sarsintiya

ugrayabilecegi gibi, basaris1 da biiyiik tehlikeye girer (Oktay, 1995, s. 54).

Aile icindeki saglikli etkilesim ortami ve huzur; ¢cocugun gelisimini oldugu

kadar arkadas iligkilerini ve okul basarisin1 da etkiler. Tersine, huzursuz aile
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ortaminda cocuk giivensizlik hisseder. Bu da smif ortamina dikkatsizlik, tembellik,
hir¢inlik ve saldirganlik seklindeki davranislariyla yansiyabilir (Yavuzer, 2000, s.
79).

Yapilan arastirmalar, evdeki egitimsel uyar1 azlig1 ve ailenin okul basarisina
kars1 gosterdigi ilginin yetersizligi ile okul basarist sorunlar1 arasinda dogrudan bir
iliskinin varhigini1 gostermistir (Yavuzer, 1993, s. 192). Satir (1996)’1n yaptig1 bir
arastirmada; ¢cocuguna yakin ilgi gosteren, ¢cocugunun calisma ortamini diizenleyen
ve planlayan, cocugunun basarisin1 Oviicii sozlerle destekleyen, cocugunun
basarisizliginda onu calisirsan basarilt olursun sozleriyle yiireklendiren anne-
babalarin ¢ocuklarinin akademik basarilarmin yiiksek oldugu sonucuna varilmistir

(Celenk, 2003, s. 29).

1.5.2. Veli Katilim Modelleri

Aile katilimi, anne-babalarm, cocuklarin gelisim ve egitimlerine katkida
bulunmalar1 i¢in organize edilmis etkinlikler biitiiniidiir. Aile katilimi; okul-aile
iligkilerini gelistirmeyi, ailelerin okula duyarliligmi ve ilgisini arttirmayi, ailelerin
okuldaki kararlara katilimimi ve katisin1 gelistirmeyi, ailelerin egitime katilimmi ve

destegini artirmay1 amaclar (Kandir, 2003; Akt. Feyman, 2006)

Adler'e gore, ailenin ¢ocuga verecegi sey: "Cocugun dogarken birlikte
getirdigi biitiin i¢giidiilere, tepkilere, yeteneklere, vs. bicim ve renk verebilmektir”.
(Pagaci, 1982; Akt. Ciftci, 1991, s. 20). Christenson (1990) ve Epstein (1992)
ebeveyn katiliminin kavramsallagsmasi i¢in tipolojiler onermislerdir. Christenson, aile

katiliminin dort ana kategoriye ayrildigini iddia etmistir (Key, 2006, s. 24 -25):

1. Ailenin ¢ocuklart i¢in akademik istek ve beklentileri
2. Okul aktivite ve programlarinda yer alma

3. Ogrenimi destekleyen ev diizeni
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4. Cocuklarla okul hakkinda iletisim kurma.

Epstein (1992), aile katilimma alt1 kategori onermistir. Bu tipoloji aile, okul
ve toplum hareketlerini koordine etme girisimidir. Epstein’in kategorileri, ¢ocuklarin
egitimsel basarilarinda aile, toplum ve okul katiliminin gercek anlamini yansitiyor

gibi goriinmektedir (Key, 2006, s. 27).

1970’lerden beri Dr. Joyce L. Epstein’in bu arenadaki arastirma ve onderligi,
ilk ve orta egitimde aile katilim hareketlerini neyin olusturdugunun anlasilmasinda
yarilanmis teoremlere ve sistemlerin ilerlemesine katkida bulunmustur (Mitchell,
2006, s. 32). Ayrica Dr. Epstein’in gelistirdigi ev-okul isbirligi i¢in aile katilim
sistemleri ve modelleri kapsamli olup, aile/6gretmen/okul/toplum (¢evre) iletisim ve
isbirligi i¢in stratejiler ve kolayca anlasilan tanimlar saglamaktadir (Mitchell, 2006,
s. 32). Epstein’in Olgiisii, ebeveyn katiliminin bes kategorisini ve genel olarak

ebeveyn katilimini ortaya koymaktadir (Uludag, 2006, s. 3):

1. Tip- Ebeveyn faaliyetleri, ailelerin ¢ocuklarmnin biiylimesini ve gelismesini
anlamalarin1 artirmaktadir. Bu faaliyetler cocuklarin saghgi, emniyeti, beslenmesi,
diger ¢ocuk konular1 ve ergenlik gelisimi ve her bir siif diizeyinde Ogrencilerin
egitimini destekleyen ev kosullar1 hakkindaki bilgilerle ailelere yardimc1 olacaktir. 1.
tip faaliyetler ayn1 zamanda cocuklar icin ilgileri ve hedefleri hakkinda egiticiler,
ebeveynler ve diger bakicilar arasindaki bilgi aligverisini tesvik eden stratejilerle

ailelerin okul anlayiglarini artiracaktir (Epstein ve digerleri, 2002, s. 44).

2. Tip- Hetisim faaliyetleri, okul programlar1 ve haber verme, bildirim,
konferans, rapor kartlari, gazeteler, telefon, e-mail ve bilgisayar yoluyla mesaj,
Internet, acik hava etkinlikleri ve diger geleneksel ve yenilik¢i iletisimler yoluyla
ogrenci ilerleyisi hakkinda okuldan eve ve evden okula iletisimleri icerir (Epstein ve

digerleri, 2002, s. 222).
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3. Tip- Gonillilik faaliyetleri, okulu, Ogretmenleri ve Ogrencileri
desteklemesi icin ailelerin zamanlarint ve dogal yeteneklerini paylagmalarini
miimkiin kilar. Goniilliller, okulda, siniflarda, evde ve topluluk icerisinde
faaliyetlerini yapabilir. Aile goniilliileri, miinferit 6gretmenlere destek olabilir veya
kiitiiphanede, aile odasinda, bilgisayar odasinda, oyun alaninda, yemekhanede, okul
sonras1 programlarda ve diger yerlerde yardim edebilirler. Aileler ayni zamanda
o0grenci performanslari, spor faaliyetleri, toplantilar, kutlamalar ve diger olaylara

katilmak i¢in zaman ayirmahdir (Epstein ve digerleri, 2002, s. 51).

4. Tip- Evde 6grenme faaliyetleri, cocuklarinin smifta yaptiklar1 akademik
caligmalar, cocuklara ev 6devinde nasil yardim edilecegi ve diger miifredatla ilgili
faaliyetler ve kararlar hakkinda ailelere bilgi ve fikir vermektedir. 4. tip faaliyetleri,
Ogrenci ¢aligmalarimi gézden gecirme, bir dersi gecmek icin becerilerin uygulanmasi,
ev Odevlerini izleme ve tartisma, derslerin se¢cimi ve diger akademik ve miifredat
faaliyetlerini yapma yoluyla evde 6grenci-ebeveyn iletisimlerini ve ebeveyn-cocuk

tartigmalarini artirir (Epstein ve digerleri, 2002, s. 55).

5. Tip- Karar verme faaliyetleri ortaokul ve lise gorev listelerinin gelisiminde
ve ¢ocuklarmi ve aileleri etkimeyen okul politikalarinin projelendirilmesi, gdozden
gecirilmesi ve gelistirilmesinde aileleri icerir. Aile iiyeleri Okul Gelisim Ekiplerinde,
kurullarda, PTA/PTO ve diger ebeveyn organizasyonlarinda, bashik I ve diger
konseyler ve miidafaa gruplarinda aktif katilimcidir (Epstein vd., 2002, s. 226).

Epstein )1992-1995) yukaridakilere altinct bir baglik ekler (Mitchell, 2006, s.
33):

6. Tip- Topluluk faaliyetleri ile isbirligi, okullarin, ailelerin ve topluluk
gruplarinin, organizasyonlarm, kuruluslarin ve bireylerin isbirligini tesvik eder. 6.
Tip faaliyetler okullar1 iyilestirmek, aileleri saglamlastirmak ve okulda ve hayatta
basarili olmalar1 icin 6grencilere yardimci olmak iizere ¢ok cesitli yollarda topluluk

kaynaklarini tamimlar ve entegre eder (Epstein ve digerleri, 2002, s. 63).
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1996 Washington DC, Aile Toplantis1 ve Konferansinda, ebeveyn panelistler,
(1) cocuklariyla daha fazla zaman geciren, (2) nitelikli ebeveynlik fedakarligi
olmaksizin ¢ocuklarna makul yasam standardini saglayabilen, (3) ebeveynler iste
veya egitimde iken cocuklarmin beslenmesinde, emniyetli ve saglikli ortamlarda
oldugunu bilen, (4) aile konularin1 uygun sekilde anlayan, degerlendiren ve bunlar1
yanitlayan calisanlarin olmasi dilegini belirtmistir (Daniel, 1996, s. 2; Akt. Wright,
Stegelin, Hartle, 2006, s. 18).

Hickman (2005) farkli egitimci ve yazarlarin cesitli tarihlerde yaptiklar
arastirmalarin sonuclarindan yararlanarak 7 farkl aile katilim tiirii ortaya koymustur.
Bunlara gore de aileler; iletisimci, okul aktivitelerinin destek¢isi, 6grenici, savunucu,
karar verici, goniillii profesyonel ve ev aktivitelerinin Ogretmeni olarak okul

faaliyetlerine katilmakta ve etkili olmaktadirlar (Aydogan, 2007, s. 261).

Aile katilimimi tanitmaya calisan bagka bir tanimlama, arastirmaci Baker et
al.’dan, 1999’da diizenledigi tanimlamadir. Baker et al. (1999) calismasinda
ogretmenlerin ‘cocuklarin yetenek ve kavrama ile ilgili gelisimlerine ve okul basarisi
icin yiiksek beklentiler gelistirmesine yardimci olmak’ olarak inandigi 15 aile
aktivitesi tanitrmstir (Baker et al., 1999, s 371; Akt. Ladner, 2006, s. 7-8). Asagida

bunlardan bazilar1 verilmistir:

Okula sayg1 gosterir
. Cocukla birlikte okul giiniinii tartigir
. Ev 6devlerini denetler

. Cocuk uygulama becerilerine yardimci olur

1

2

3

4

5. Cocukla birlikte hikaye yazar
6. Cocukla birlikte okur

7. Cocukla birlikte proje lizerinde calisir
8. Cocugu kiitiiphaneye gotiiriir

9. Cocugu kiiltiirel aktivitelere gotiiriir

10. Okulda olanlarla ilgilidir
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11. Eve gonderilen notlardan sorumludur

Talim Terbiye Kurulu (2007), velilerden beklenenleri su sekilde belirtmistir :

Program hakkinda yeterli bilgi sahibi olmak,
Ogrencilerin ihtiyaclarinin belirlenmesinde 6gretmene yardimci olmak,

Ogrencilerin gozlem formlarini doldurmak,

Ll

Ogrencilerin okulda dgrendiklerini hayata gecirmesi konusunda yardimci

olmak,

e

Velisi oldugu 6grenci ile okuma saatleri diizenlemek,

6. Ogrencilere verimli calisabilecekleri bir ortam hazirlamak,

7. Ogrencilerin 6grendigi bilgileri ve okuduklarini kendilerine anlatmalar1
konusunda cesaretlendirici olmak,

8. Etkinliklerin hazirlanmas: siirecinde 6gretmene yardimci olmak (fotokopi
cekilmesi, kesme, boyama faaliyetlerinin yapilmasz),

9. Ogretmenle ve okulla tam bir igbirligi yapmak,

10. Okulda diizenlenen veli egitim seminerlerine katilmak,

11. Onerilen kitaplar1 okuyarak etrafindakilerle paylasmak,

12. Siireli yaymlar1 temin etmek ve Ogrencini dikkatini bunlardaki bazi

noktalara ¢cekmek,

13. Okulda ve okul disinda yapilan etkinliklere katilmak,

1.5.3. Veli Katihminda Ogretmenin Rolii

Okul-aile isbirliginde, 6grenme yasantilarinin siirekli olabilmesi ve basariya
ulagsmasinda yOnetici-Ogretmen, aile ve O6grencinin ortak duygular1 paylagmasmin
onemi biiyiiktiir (Kaplan, 2002, s. 1). Ogretmen, cocugun ailesinden sonra giin boyu
birlikte oldugu ve ihtiyaclarin1 karsilarken gerektiginde basvurdugu diger bir kisidir.
Basarili bir egitim gerceklestirilebilmesi icin, 6gretmenle cocuk arasindaki sevgiye

dayali bir giiven iliskisinin yaninda cocugun aile cevresini de tamimasi ve
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Ozelliklerini bilmesi gerekmektedir (Kandir, 2001). Okulun islevini yerine
getirmesinde ve basartya ulasmasinda en onemli unsur iletisimdir. Ogrenciye
kazandirilmak istenen davranig modellerinin ¢cevreyle uyumlu olmasi, yagamin i¢inde

yer almasi, iletigim siirecinin isleyisine baghdir (Kaplan, 2002, s. 1).

Ogretmenin aileye ihtiyac1 vardir. Ogretmen, 6grencilerin aileleri ile evdeki
iligkilerini bilmedigi i¢in okuldaki davranmislarini da tamamen anlayamaz (Strang,
1970, s. 151; Akt. Cayirli, 1998). Ogretmenin aileyi tanimasi, ¢ocugu tanimasini
kolaylastirmaktadir. Aile tiyeleri arasindaki iligkiler, ailenin ¢ocuga karsi tutumlari,
cocuga uyguladiklar1 disiplin anlayisi, cocugun iginde yasadigi fiziksel cevre
kosullar1 gibi 6zelliklerin Ogretmen tarafindan bilinmesi, onun ¢ocukta gozledigi
cesitli davraniglar1 anlamasina ve degerlendirmesine boylelikle ¢ocukla ilgili dogru
bilgi edinmesine yardimci olmaktadir (Kandir, 2001). Ogretmenlerin, 6grencilerin
kesfedemedikleri yeteneklerini, aileden destek alarak okul ortamina tasimalari, bu
isbirliginin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikar. Ailelerin ¢ocuklar1 hakkinda okul ile
pozitif goriisme yapmalar1 her zaman olumlu sonuclar dogurur. Bu sayede ¢ocuklarin

okul problemleri de hafifler (Kaplan, 2002, s. 24).

Ogretmen 6grencinin ev kosullarma iliskin bilgi sahibi olmalidir. Aileye de
okulda yapilan isi izleme firsati1 verilmelidir. Ayrica Ogretmen ¢ocugun gelisimi
konusundaki objektif bilgileri aileye saglamak suretiyle ailenin ¢ocugunu daha
gercekei gozle gorebilmesini ve ¢ocugun gelisimi icin gerekli tedbirleri almasini

saglayabilir (Kasike1, 1996, s. 10-12; Akt. Yaylaci, 1999, s. 45).

Okul-aile isbirligi; 6gretmenin aileyi ve cocugu tanimasi kadar, ailenin de
okulu, programi ve Ogretmeni tanimasma yardimci olmaktadir. Bdoylece aile,
cocugun egitim ortamini, okulun ve Ogretmenin kosullarmi 6grenme firsati
bulabilmektedir (Kandir, 2001). Ogretmen ana-baba ile iletisiminde yiiz yiize
goriisme, yazi, telefon, 6grenci defterine not yazilmasi, ailelere haftalik aylik okul-

smif haber biilteni gonderme yollarini kullanabilirler (Yaylaci, 1999, s. 44).
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1.5.4. Veli Katihminda Sosyo-Ekonomik ve Kiiltiirel Cevre

Okul, toplum i¢inde siniflar yaratma ve arasindaki gecisleri kolaylastirma,
birlestirici ve yenilik¢i islevlerini gelistirerek toplumu yonlendirebilme ve firsat
esitligini saglayabilme 0zeligine sahiptir (Aytag, 2000:3; Akt. Kaplan, 2002). Dis
cevrenin ¢ok farkli kosullarinda yasayan Ogrenciler, okula geldiklerinde, benzer
kosularda yan yana olur, birbirinin yasama bi¢imlerinden etkilenir, birbirini daha iyi

tanir, anlar (Basar, 1999: 12-13; Akt. Kaplan, 2002, s. 7).

Ogrencinin yakin g¢evresinin 6nemi tartisilmaz bir gergektir. Oyleyse bu
etkilesim, ¢ocugun yakin cevresi olan aile ve okul yelpazesinde yerini bulmalidir
(Kaplan, 2002, s. 1). Ailenin cocugun egitimine odaklanmasi, okulda yiiriitiilen
egitim faaliyetlerini yakindan takip ederek, evdeki egitim durumlar: ile uyumlu hale
getirmesi bir takim ihtiyaclarmin Oncelikli olarak karsilanmasini gerektirir. Ailenin
icinde bulundugu maddi sikintilar, ¢ocugun caligmasini gerektiriyorsa c¢ocugun
zihinsel, kiiltiirel ve sosyal anlamda gelisimi arka plana atilmis demektir. Aile i¢in
okul, ¢ocugun belli bir yasa kadar devam etmesi gereken bir kurum niteliginden

baska bir sey degildir (Kaplan, 2002, s. 43).

Bu diisiince yapisina sahip aileler, Ergiin’e (1992) gore; ‘gelecekteki
amacglara ulagsmay1 hedeflemekten c¢ok hemen ulasilabilecek kiiciik c¢ikarlara
yonelirler. Bu ¢ocuklar, toplumda yiikselmeyi saglayacak Kkiiltiir degerleri, bilgi ve
becerilerle donatilmaz.” Ailelerin ¢ocuklarina bir an 6nce ekonomik bagimsizligimi
kazandirma diisiincesi, okul ile olan iliskileri olumsuz etkilemektedir (Kaplan, 2002,

s. 44).

Arastirma bulgulari, ebeveynin sosyal simifinin ¢ocugun okula karsi
duygularin1 etkileyen bir faktor oldugunu diisiindiirmektedir. Orta ve iist siniftan
aileler, okulu, sosyal ve psikolojik acidan yasamaya hazirlayict bir yol olarak

gormekte ve c¢ocuklarinin okul faaliyetlerini yakindan izleyip, onlarla okul
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konusunda tartigmalara girmekte ve akademik basariy1 6diillendirmektedirler. Buna
karsilik, alt sosyal gruptan gelen ebeveyn, okulu kendine yabanci bir kurum olarak
gormekte ve cocugunun okula devamini yasal bir zorunluluk olarak diisiinmektedir.
Ancak bu genel egilimin tiim alt sosyal gruptan aileler icin gecerli oldugu

diistiniilemez (Yavuzer, 1993, 192).

Giinlimiizde bircok anne-baba, ekonomik ve sosyal yasam kosullarinin da
gerektirdigini 6ne siirerek ¢ocuklarinin gelecegi icin ¢cok calismak ve mal varliklarmi
arttrmak gerektigini belirtmektedirler. Bu nedenle c¢ocuklariyla birlikte daha az
zaman gecirdiklerinin kabul etmektedirler. Oysaki her yasta cocugun en Onemli
ihtiyaclarindan biri, anne ve babasi ile birlikte olmak, karsilikli sohbet etmek, giinii

degerlendirmek, yasananlardan birlikte dersler ¢cikarmaktir (Onder, 2005, s.149).

Saglikli aile yapist ailelerin bulundugu sosyo-ekonomik ve kiiltiirel konumu
ile ilgilidir. Bu konudaki arastirmacilarin iizerinde durduklar1 ortak nokta, yalnizca
evin parasal imkanlar1 degil, ailenin kiiltiirel diizeyi ve egitim durumlarinin da
dikkate alinmasidir. Bir ailenin egitim durumu yeterli oldugu halde, Kkiiltiirel
diizeyindeki yetersizlikler okul-aile iliskilerini olumsuz etkileyecek, dolayisiyla
cocuklarin gelisiminde ileride telafisi miimkiin olmayan yaralar acabilecektir

(Kaplan, 2002, s. 45).

Ailenin bulundugu sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel yapinin degiskenligi, elbette
okul-aile iletisim siirecini olumlu ya da olumsuz etkileyecektir. Egitimcilere diisen en
Oonemli gorev, ailelerle her zaman iletisime agik olmalar1 ve kiiltiirel farkliliklar1 en
aza indirgemeleridir. Bu da etkili bir okul-aile isbirligi ile gerceklesecektir (Kaplan,

2002, s. 46-47).
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1.5.5. Veli Katiliminin Yararlan

Redding’e gore katilim, egitsel degerlere dayali olarak, aileleri, 6gretmenleri,
yOneticileri ve Ogrencileri bir araya getirerek egitim gereksinmelerinin uygun
bicimde karsilanmasi i¢in, bu gruplarin birbirlerinden neler bekleyebilecekleri ve
birbirlerine nasil yardim edecekleri konusunda bir goriis birligi saglar (Pehlivan,

1997, s. 5; Akt. Yaylaci, 1999, s. 35).

Morrish’e gore de katilimla birlikte yonetsel sorunlar azalir. Ogretmen-vel,
miidiir-veli iliskisi egitsel amaglarmin gerceklesmesi yOniinden gelisir. Egitim-
ogretimin kalitesi artar. Okul ¢evreden kabul goriir. Rehberlik hizmetlerinde artis,
okula maddi destek, disiplin sorunlar1 azalir. Cesitli kol faaliyetlerinin diizenli
yiiriitiilmesinde aile destegi saglanir. Ekonomik yonden yetersiz dgrenci ve ailelere
yardim artar. Ailenin ¢ocuguyla ilgili bilmesi gerekli bilgiler ortaya ¢ikar ve bunlar

aileye aktarilabilir (Nural,1987: 20-21; Akt. Yaylaci, 1999, s. 35).

Arastirmalar gostermistir ki iyi diizenlenmis aile katiim programlari, ana-
babalarin kendileriyle ilgili imajlarmi gelistirmekte, okula ve gretmene saygilarini
artirmaktadir. Cocuklarinin okuldaki basarisina yardim konusundaki yeterliliklerine
iliskin giiven vermektedir ( Cochran & Dean 1991°den aktaran, Burns, 1993, s 10;
Akt. Yaylaci, 1999, s. 35).

Bir okulda uygulanan program ile artan aile katilimi, bir ¢ok onemli sonu¢

vermistir ( Burns, 1993:75; Akt. Yaylaci, 1999, s. 35-36):

1. Ana-babalar, cocuk gelisimi, ¢ocuk yetistirme ve ana-babalik becerileri
konusunda daha ¢ok bilgi sahibi olmuslardir.
2. Ev ile okul arasinda artan etkilesim, ailelerin, cocuklarmin meslek se¢ciminde

egitimin roliinii anlamalarin1 ve destek vermelerini saglamistir.
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3. Aileler ve okul personeli tarafindan paylasilan bu ortaklik ailelerin
kendilerine olan giivenlerini artirmis ve ¢cocugun okuldaki basarisina, okula
devamina yardimci olmustur.

4. Cocuklarinin ev 6devlerine yardim konusunda ailelere akademik alanda

yardimc1 olmustur.

Aileleri egitim siirecine katilmis olan ¢cocuklarm digerlerine gore daha yiiksek
notlar aldiklari, okula daha diizenli devam ettikleri, 6devlerini daha muntazam
yaptiklari, smif icinde davraniglarinin daha olumlu oldugu ve daha sonraki egitim

yasantilarinda da daha basarili olduklar1 saptanmistir (Vural, 2004, s.159).

Ailenin katilimda etkin bir bicimde yer almasinda 0gretmen-aile arasimdaki
iletisimin nemli bir yeri vardir. Ogretmen ve aile siirekli ve etkin bir temas saglarsa,
katilim siireci daha 1iyi isler ve 6gretmen daha verimli ¢alisabilir. Goriisme ve temas
saglanmasi icin ana-babanin okula gelmesini beklememelidir. Ogretmen de aileye

gidebilmelidir (Acikalin, 1995: 144; Akt. Yaylaci, 1999, s. 44).

1.5.6. Velinin Okula Katilimimin Engelleri

Cesitli faktorler okuldaki faaliyetlere ailelerin katilimim tesvik edebilir veya
engelleyebilir. Bu faktorler cocugun egitimine ailenin ilgisi, okuldan memnuniyeti ve
velinin katilma yetenegi olmak ilizere ii¢ grupta ele almabilir (Chan & Chui,
1997:103; akt. Calik, 2007, s.128). Giimiiseli’ye (2004) gore, aile okul isbirligi ve
katilmin1 etkileyen bir¢cok faktor vardwr. Bu faktorleri iki ana grupta toplamak
olanaklidir. Bunlardan birisi aileden kaynaklanan engelleyiciler, digeri de okuldan
kaynaklanan engelleyicilerdir.

Katilim engelleri igerisinde aileden kaynaklanan engellerin basinda, ailenin
egitim ve kiiltiir diizeyinin disiikliigii yer alir. Ailenin egitim diizeyinin diisiik
olmasi, egitime iligskin ilgi ve beklentisinin diisilk olmasina neden olabilecegi gibi,

cocugun egitimine destek olma konusunda bilgi eksikligini de beraberinde getirir.
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Yine bu faktor ayni zamanda ailenin okul ile yeterli ve doyurucu iliski kurmada
cekingen davranmasina yol acarak, katilimi engelleyebilir. Aileden kaynaklanan bir
diger faktor de, ailenin okul-veli isbirligi ve Ogrenciye destek saglamaya yonelik
olumsuz tutuma sahip olmasidir. Aileden kaynaklanan bu engellere ayrica ailenin
gelir diizeyinin diisiik olmasi, ailenin zamaninin kisith olmasi gibi faktorleri de

eklemek olanaklidir (Glimiiseli, 2004).

Aile inanglar1 ve tavirlari da egitime ebeveyn katilimini engelleyebilmektedir.
Ebeveynler diizenli olarak okulda ihtiya¢ duyulmadiklarina inanmakta olabilirler.
Mavrogenes “aileler siiphe, 6fke veya uygunsuz hissettiklerinde veya kendilerini
basarisiz ve/veya diisiik degerli gordiiklerinde suni engeller bina edebildiklerini”

belirtmistir (Key, 2006, s.40- 41).

Okuldan kaynaklanan katilim engelleri icerisinde en 6nemli olani ise, okul
yOneticisi ve 0gretmenlerin veli katilim ve destegine gereken onemi vermemesi ve bu
konuda ailelere yardimci olmamasidir. Bazi Ogretmen ve yoneticilerin velilerin
cocuklarmin egitimi ile 1ilgili rol {stlenmelerinin  kendilerinin  islerini
kolaylastiracagina inanmalarin karsmn, ¢ogu yonetici ve Ogretmen veli katiliminin
kendilerine yonelik bir tehdit ve engelleme oldugu inancina sahiptirler. Bu inang
nedeniyle de veli katihmini1 desteklemek bir yana, okulu aileye kapatarak, aile
miidahalesinden kurtulmaya calisirlar. Veli katilimi ve destegi konusunda yeterli
bilgiye sahip olmayan diger bir grup dgretmen ve yonetici ise veli katilimi okula
finansman saglama, okul agilig torenlerine katilma, veli-Ogretmen goriismelerine
katilma gibi bicimsel birka¢ etkinlikle sinirlayarak bu konudaki rollerini yerine
getirdiklerini kabul ederler. Bu her iki durumda da veli katilimi ve isbirligi
engellenmis olur. Okul kaynakli engelleyici faktorlerden bir digeri de okulun
kaynaklarmin yeterli olmamasidir. Etkili bir veli katilimi, belirli miktarda parasal
kaynaga ihtiya¢ gosterir. Okulun veli katilimi ve destegini gelistirmek i¢in ailelere
yonelik egitim etkinliklerini  diizenleyebilmesi, sosyal Kkiiltiirel etkinlikler
gerceklestirebilmesi ya da en azindan aileler ile diizenli bir iletisim sistemi

olusturabilmesi i¢in parasal kaynaklarinin yeterli olmas1 gerekir. Yine dgretmen ve
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yOneticilerin ailelere kars1 tutumlarinin olumsuz olmasi, okula ulasim gii¢liigii olmas1

gibi faktorleri de eklemek olanaklidir (Glimiiseli, 2004).

Okul personeli pasif bir rol iistlendiginde, ebeveynleri iyi karsilayamadiginda
ve olumsuzluklara odaklanan bir iletisim kurduklarinda ebeveyn katilimi
kisitlanabilmektedir. Riskli veya diisiik gelirli ebeveynlerle ilgili yanlis inanglar ve
risk altindaki 6grenciler hakkinda uygun olmayan beklentiler de ebeveynler ve okul

personeli arasinda zayif iligkilere sebep olmaktadir (Key, 2006, s. 40-41).

Hoover ve Walker (2002) aile statiisiiniin (6rn. Sinirlt egitim alma), uygulama
meselelerinin (6rn. uymayan calisma programlar1) ve psikolojik engellerin (6rn,
kendinin okul deneyimlerinde olumsuz hatiralar) 6zellikle okul aile iletisiminde

ebeveyn katilimina engeller ortaya koydugunu iddia etmektedir (Mitchell, 2006).

Wilensky ve Kleine’e (1989) gore genel anlamda katilim engelleri dort gruba
ayrilmaktadir ( Yilmaz, 1993: 27; Akt. Yaylaci, 1999, s. 36-37):

1. Durumsal engeller: Sosyoekonomik diizey, cinsiyet, zaman yoklugu vb.

1. Kurumsal engeller: Uygun olmayan kurum yapisi, kurumlar1 agir
biirokratik siirecleri

2. Bilgisel engeller: Bireylerin bilgi eksikligi, konum-birey arasi iki yonlii
iletisimin olmamasi

3. Psikolojik engeller: ilgi yoklugu, kurum icin gereksiz oldugunu diisiinme,

Ozgiiven eksikligi

Aile katilimimin engelleri Tinkler’e (2002) gore bes kategoriye ayrilabilir;
“okul ortamu, kiiltiir ve dil, ebeveynlerin egitim seviyesi, psikolojik meseleler ve
lojistik meseleler” (s. 8). Okul ortam1 ebeveynlerin okul ortamimdan hissettiklerine
isaret etmektedir. Kiiltiir ve dil engelleri okul ve ailenin farkli kiiltiir ve/veya dile

sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir. Ailelerin egitim seviyesi de aile katilimimin
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miktarim etkileyebilmektedir. Psikolojik meseleler bireysel ruh/saglik problemlerine
isaret etmektedir. Lojistik meseleler genellikle para, zaman ve varlk ile ilgili

konulardir (Ladner, 2006, s.16).

James (1989) okullarda ebeveyn katilimina engel bes temel nedeni, ‘okullarin
teskilatsal yapisi, aile ve okul arasindaki catisma (sosyo-ekonomik), dgretmenin
tavirlart ve uygulamalari, ebeveyn egitiminin eksikligi, bdolgesellik’ olarak
belirlemistir. Birka¢ yil sonra Illinois Aile ve Okul Girisimi (1994) uygulama ve
kurumsal engellerin ebeveyn katilimina temel engeller oldugunu bulmustur. Bunlar,
‘ulasim ve ¢ocuk bakimmin eksikligi, “egitim becerilerinden” yoksun olma, simirli
kaynaklarin mevcudiyeti ile temel ihtiyaclarin ezilmesi, dil zorluklari, is istihdamu,
okul, ogretmenler ve idarecilerine karsi yabancilik hisleri.” olarak ifade edilmistir.
Ebeveynlerin okula katilmma etki eden engelleri anlamak basar1 agigmin

kapatilmasi i¢in ¢ok 6nemlidir (Mitchell, 2006).

Ailenin okula ve okul yonetimine uyumlu ve saglikli katilimi bu engellerin
asilmasina biiyiik ol¢iide baghdir. Elbette ki engelleri asmada okula ve aileye bazi
sorumluluklar diismektedir. Ancak her iki taraf konunun ilkelerinde mutabakat
saglamak zorundadirlar. Okul aile isbirligini kolaylastiran bu ilkeler sunlardir

(Dogan, 2004, s.88):

1. Aileler, okulun ve egitim siirecinin ayrilmaz bir parcasi olarak
goriilmelidir.

2. Katilim caligmalar1 okulun temel sorunlari tizerinde odaklagsmalidir.

3. Aile katilimu, ailelerin birbirleri ile etkilesimi ile baslar.

4. Aile katihminda Oncelikler, ailelerin kendi ¢ocuklarinin egitimine
katkilari; ailelerin birbirlerine katkilar1 ve ailelerin birbirlerinin

cocuklarinin egitimine katkilaridir).
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Aile katilimma engellerin bilinmesi 6nemlidir. Bu yiizden bir 68retmen veya
okul ebeveynlerin katilimini1 saglamaya calisirken, engellere sebep olabilir veya
ebeveyn katilimi ile ilgili en az engele sahip kendi sistemlerini kurabilirler.
Egitimcilerin kendi okul niifuslarinin varsaydiklar:1 ihtiyaglar1 cercevesinde
toplantilar diizenlenmek yerine (Fredericks & Rasinski, 1990) ailelerin gercek

ihtiyacglarma yonelik programlar diizenlemek daha iyi olacaktir (Ladner, 2006, s. 16).

1.5.7. Katihma Ailelerin Ozellikleri

Decker ve White-Clark (1996), katilimc1 ailelerin asagida belirtilen
karakteristiklerini belirlemek yoluyla ‘Neden bazi aileler ¢ocuklarmin okullarinda

katilimci olurken, digerleri degillerdir?’ sorusunu cevaplamaya girismislerdir (Key,

2006, s. 29-30):

1. Cocuklarinin sosyal, duygusal ve entelektiiel gelisim ve ihtiyaglarina daha
hassastirlar.

2. Daha sefkatlidirler, daha az cezalandirirlar ve c¢ocuklarini daha sik
overler.

3. Cocuklariyla daha kompleks dil kullanirlar ve daha sik sozlii cesaret
verirler.

4. Cocuklarin1 daha c¢ok ikna etmeye calisirlar, ¢ocuklarinin girisimlerini
daha ¢ok overler ve kesif tiiriinden davraniglarina cesaret verirler.

5. Cocuklarini daha ilging ve eglenceli bulurlar.

6. Cocuklarinin sikmtilarinin  nedenlerinin daha ¢ok farkindadirlar ve
cocuklarmin sikintilarini yatistirma ve rahatlatmada daha beceriklidirler.

7. Kendi egitimlerine yonelik girisimlerde bulunmalar1 daha sik gerceklesir.

8. Toplum kuruluslarmi daha sik kullanirlar ve aile ve cocuk ihtiyaclarmi

gidermede daha beceriklidirler.
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Decker ve White-Clark, bu karakteristiklerin yagamin ve sosyal konumun
biitiiniiyle yiliriimesinde aile katillminin karakteristikleri oldugu sonucuna
varmiglardir (Key, 2006, s. 30). Arastirmacilarin da ifade ettikleri gibi, egitim
oncelikle ailede baslar. Cocugun maddi ve manevi ihtiyaglarinin karsilanmasi, her
seyden Once ailenin yiikiimliiliigii altindadir. Saghikli bir gelisim donemi geciren
cocuklarin, her yonden saglikli bir yasant: gecirecekleri de aciktir. Ancak velinin
destegi, sadece okul donemine kadar olan siire¢cle sinirli kalmamalidir. Her ne kadar
egitim yiikii okulla birlikte hafiflemis olsa da, velilerin destegine yine her zamanki

gibi ihtiyag olacaktir.

Cahsmanin Amaci: Egitimde veli-6gretmen-0grenci iicgeninin parcalanamaz
bir biitiin oldugunu sdylemek miimkiindiir. Her bir grubun, kendine 6zgii sorumluluk
alanlar1 vardwr. Programda, 6grenmenin sorumlulugu biiylik Olgiide Ogrenciye
verilirken; 6gretmenlerin de 6grenme ve dgretme siirecinde yonlendiren, diizenleyen,

rehberlik eden kisiler olmalar1 planlanmistir.

2004-2005 egitim-0gretim yili ile birlikte yeni ilkdgretim programi
yapilandirmact yaklasim cercevesinde diizenlemistir. Ancak, Ogrenciler ve
Ogretmenler, iizerlerine diisen sorumluluklar: yerine getirmek i¢in ne kadar cok ¢aba
sarf etseler de velinin katilim1 ve destegi olmadig: siirece istenilen sonuca ulasiimasi
miimkiin degildir. Veliler gerek okulda ve smifta gerekse evde, cocuklarinin
egitiminde {iizerlerine diisen gorevlerin bilincinde olmalidirlar. Ev ortaminin,
egitimde okulun bir uzantis1 oldugu unutulmamalidir. Okul yasantilarini evde
desteklemeyen; ya da kendilerine ihtiya¢ duyuldugu anda okul program ve
davetlerinde yer almayarak {izerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmeyen,
cocuklarinin egitim yasantilarini var olan biitiin boyutlar1 ele alarak sorgulamayan
veliler, bu davramiglarindan birinci derecede etkilenecek olan kisilerin ¢ocuklari
olacagin1 bilmeli; sadece okulda yapilanlarin yetersiz oldugunu ve kendileri
tarafindan caligmalar desteklenmedigi siirece, ¢ocuklarmi basarisizliga ittiklerinin
bilincinde olmahdirlar. Bu bilgiler goéz O©niinde bulunduruldugunda, velilerin

programa katilim diizeylerinin ve okula iliskin tutumlarinin 6nemi anlasilmis ve bu
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caligmada programin uygulanmas: siirecine katilimlarini etkileyen cesitli boyutlarin

sorgulanmas1 hedeflenmistir.

Calismanin Onemi: Bu calismayla birlikte, velilerin programin uygulanmasi
siirecine katilimlar1 ve okula iligkin tutumlar: ile velilerin programin uygulanmasi
siirecine katilimlarina iligkin Ogretmen goriisleri, cesitli degiskenler acisindan
incelenmis; velilerin uygulama siirecine katilim engellerinin neler olabilecegi
arastirilmig; velilerin okula iliskin tutumlar: ile programa katilimlar1 arasindaki iligki
irdelenmistir. Calisma, uygulanmakta olan egitim programu siirecinde, velilerin
durumlarin1 gdzler 6niine sermesi ve ulasilan sonuclara dayali olarak, velilerin siirece
katilimlarina iliskin olarak koklii degisimlerin yapilmasi gerekliligini gozler Oniine

sermesi bakimindan 6nem tasimaktadir.

1.6. PROBLEM CUMLESI

[Ikogretim progranmunmn uygulandigi ilkégretim okulunun 1-7. smiflarinda
Ogrencisi bulunan velilerin programm uygulanmas: siirecine katilimlar1 ile okula
kars1 tutumlarma iligkin 6gretmen ve veli goriislerinin cesitli degiskenler acgisindan
farklilasma durumu nedir ve bu siirece katilimlar1 ile velilerin okula iligkin tutumlar1

arasinda bir iligki var midir?

1.7. ALT PROBLEMLER

1. Velilerin programim uygulanmasi siirecine katilimlar;

a. Velilerin 6grenim durumu,
b. Evdeki cocuk sayisi,
Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi,
d. Cocugun 6grenim gordiigii sinif diizeyi,
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e. Okulun icinde bulundugu cevre, bakimindan anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

2. Velilerin okula iligkin tutumlari;

a. Velilerin 6grenim durumu,
b. Evdeki cocuk sayisi,
Ailenin sosyo-ekonomik diizeyi,
d. Cocugun 6grenim gordiigii sinif diizeyi,

e. Okulun icinde bulundugu cevre, bakimindan anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

3. Velilerin programin uygulanmasi siirecine katilimlarina iliskin 6gretmen goriisleri;
a. Okutulan sinif diizeyi,
b. Brans,
c. Kidem,
d. Okulun bulundugu cevre, bakimindan anlamli bir farklilik gostermekte

midir?

4. Velilerin programin uygulanmasi siirecine katilimlar1 ile okula iliskin tutumlar1

arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Velilerin programin uygulanmasi siirecine katilim engellerine iliskin veli ve

O0gretmen goriisleri nelerdir?

1.8. CALISMANIN KAPSAMI VE SINIRLILIKLARI

Bu arastirma, 2007-2008 egitim-0gretim yilinda Ankara ili merkez
ilcelerinden Altindag, Cankaya, Kecioren, Mamak ve Yenimahalle’deki ilkogretim
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okullarinda Ogrenim goren 1-7. smf Ogrenci velilerinin ve Ogretmenlerinin

goriigleriyle sinirli tutulmustur.

1.9. TANIMLAR

Veli: Ailede, okulda en cok iletisim kuran veya bu caligmaya katilan
ogrencileri yetistirmekten sorumlu olan yetigkinlerdir (Christenson, 1997). Bu
baglamda veliler 6dev kontrol eden, okul aktivitelerine katilan, okulda goniilli,
calismak i¢in sessiz bir ortam saglayan, 6giit veren, duygusal destegi veya kiiltiirel
zenginligi saglayan ve cocuklara anlamaya tesvik edici materyaller saglayan

kisilerdir (Epstein, Connors-Todros, Horsey ve Simon, 1996).

Veli Katimi: Velilerin, cocuklarin gelisim ve egitimlerine katkida
bulunmalar1 i¢in organize edilmis etkinlikler biitiiniidiir. Okul-aile iliskilerini
gelistirmeyi, ailelerin okula duyarliligmi ve ilgisini arttirmayi, ailelerin okuldaki
kararlara katillmimni ve katisin1 gelistirmeyi, ailelerin egitime katilimini ve destegini

artirmay1 amaclar.
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2. BOLUM

KONU ILE iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Akkaya (2007), 6gretmenlerin ve velilerin okul dncesi egitim kurumlarinda
uygulanan aile katilim calismalarmin degerlendirilmesine iliskin gerceklestirdigi
caligmada, 6gretmenlerin aile katilimi konusunda diizenlenen caligsmalar1 secerken
cocuklarm gelisim ve yas seviyelerine, ailelerin ve ¢ocuklarin gereksinimlerine, aile
egitim diizeyine, yapisina, ailelerin isteklilik durumuna ve anne-baba-cocuk
licgeninin olugsmasina dikkat ettikleri; anne babalarin ise Oncelikle okul disinda
olmak tizere, okul i¢cinde ya da ev ortaminda egitime katilim gosterdikleri sonucuna

varilmastir.

Giinkan (2007), ailenin ilkogretim Ogrencilerinin egitimi {lizerindeki etki
diizeylerinin belirlenmesi konulu ¢alismada; annelerin, babalara gore cocuklarma
daha fazla zaman ayirdiklar;; okur-yazarlik durumu arttikga ailelerin biling
diizeylerinin yiikseldigi, daha yapici diisiinerek okula katilimlarinin arttigi; 30 yas ve
altinda olan ailelerin ¢ocuklarimin egitimlerine gerekli zamam ayirdiklari, 31-40 yas
aras1 velilerin iletisim kurmada aktif olduklari, 51 yas ve iizeri velilerin ise model
olma durumlariin daha fazla oldugu; cocuk sayis1 arttikca cocuga ayrilan zamanin
azaldigi; genellikle 1-2 ¢ocugu olan velilerin ¢ocuklarinin okullariyla olan iletisime

daha fazla 6nem verdikleri sonuglar1 bulunmusgtur.

Akbasli (2007), ortadgretim okullarinda okul-aile birliklerinin gorevlerini
gerceklestirme diizeyleri konulu ¢alismasinda, okul aile birliginin her yonden egitsel
ve istendik davraniglar kazandirma konusunda, 6gretmen ve yonetime gore yeterince

etkili olmadigy; velilerin ¢ogunlugunun okul aile birligine 6nem gostermedigi ancak
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okul aile igbirliginin 6nemi konusunda 6gretmen ve okulla ortak goriis i¢inde oldugu;
velilerin sosyal statiilerinin okul tercihlerini etkiledigi; veliyi aydinlatict konferans
vb. toplantilarin yeterince diizenlenmedigi, velilerin genellikle disaridaki kurslar:

tercih ettikleri sonuclaria ulasilmistir.

Duran (2005), Milli Egitim Bakanligi’na bagli anasiniflarinda uygulanmakta
olan egitim programinin anne-baba katilim boyutu kapsaminda yapilan ¢aligmalarin
incelenmesi konulu caliymasinda, ¢ocuk sayisit 3 ve daha ¢ok olan ailelerin katilim
caligmalarinda yer alma istekliliginin 1 ve 2 cocuklu ailelere oranla daha az oldugu;
lise 6grenim diizeyindeki annelerin smif ve okul etkinliklerine katilimlarin daha
fazla oldugu; anne babalarin % 66,6 sinin okul yasantis1 hakkinda diizenli olarak
bilgilendirildiklerini belirttikleri, anne babalarin % 13,9’unun okulda goniillii olarak
gorev aldiklari; okul katilimina anne baba engellerinin baslicalarmin yogun is
temposu, cocuklarin kiiciik oldugu icin gerekli olmadigi ve ailelerin kendilerini

yeterli gérmeleri oldugu sonuglarina ulasilmstir.

Albayrak (2004), ilkogretim okullarinin yonetiminde okul aile birliklerinin
okul yoOnetimine katkisinin hangi diizeyde oldugunun tespit edilmesi amaciyla
yapmis oldugu arastirmada; ilkogretim okullarimin  yonetiminde, okul-aile
birliklerinin okul yonetimine katkisma iliskin yonetici-6gretmen ve okul aile birligi
tiyelerinin goriislerinin farkli oldugu; yonetici ve Ogretmenlerin okul-aile birligi
tiyelerinin okul yonetimi ile olan is birligi diizeyini yetersiz bulduklari, okul aile
birligi tiyelerinin ise kendilerini bu konuda biiyiik oranda yeterli bulduklarini; okul
aile birligi iiyelerinin okulda velisi bulunduklar1 6grencilerle ilgili konularda okul
yonetimi ile igbirligine daha duyarli davranirken, ¢evreyi ve toplumu ilgilendiren

konularda daha az duyarli olduklar1 sonuclarini ortaya koymustur.

Ogrencinin okul basaris1 iizerinde aile faktoriiniin oynadigi rolii konu alan

calismasinda Celenk su sonuglara ulagsmistir (Celenk, 2003, s.32):
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1. Egitim acisindan destekleyici bir tutum i¢inde bulunan ailelerden gelen
cocuklarm okul basarilar1 daha yiiksektir.

2. Aile bakim, sefkat ve korumasinin okul basarisinin yiikselmesinde 6nemli
bir faktor oldugu anlasilmaktadir. Koruyucu aile yaninda kalan cocuklarin eger
uygun sefkat ve kurumu saglandigi takdirde basarilarinin yiikseldigi goriilmiistiir.

3. Okul ile ortak program iizerinde goriis birligi icinde diizenli iletigim icinde
bulunan, bu ortak anlayis icinde cocuguna egitim destegi saglayan velilerin

cocuklarinin okul bagarilarmin daha da yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

Celenk’in (2001) yaptig1 bir baska arastirmada da Ogretmenlerin; “okul ile
isbirligi icinde ¢ocugu ile ilgilenen velilerin okul basarisini olumlu yonde etkiledigi,
cocugu yanlis bir yonlendirmeden korumak, 6gretmen-aile celiskisini Onlemek
amaciyla velilerin okul tarafindan egitilmelerinin gerekli oldugu” goriisiinde

olduklar1 saptanmustir (Celenk, 2003, s.30).

Basaran ve Koc¢ (2000), Milli Egitim Bakanligi’na baglh resmi ve 0Ozel
ilkdgretim okullarinda veli, 68renci, 68retmen ve yoOneticilerin, velinin ¢ocugun
okuldaki egitimine katilimi ile ilgili goriislerini, karsilastiklart sorunlar1 ve bu
sorunlara iliskin ¢o6ziim Onerilerini ortaya koyarak katilimi saglayan bir model
gelistirmeyi amacladiklar1 calismalarinda; taraflarm, ailenin cocugun okuldaki
egitimine katillminin gerekliligi ve Onemi konusunda ayni goriisleri paylastiklari
fakat, katihmin ne sekilde olmasi1 gerektigi, katilim konusunda iizerlerine diisen
sorumluluklar ve bu sorumluluklar1 ne sekilde yerine getirecekleri konusunda
hemfikir olmadiklari, ¢cocugun okuldaki egitiminde i birliginden c¢ok gorevlerin
paylasilmasi ve bu gorevlerin diger taraflarin tistlendigi gorevlerden bagimsiz olarak
yerine getirilmesi anlayisinda olduklar: tespit edilmis, oysa bu isbirligi icin ortak bir

dilin konusulmasi gerektigi belirtilmistir.

Kog¢ (2000), yaptig1 calismada, ailelerin, ¢ocugun evdeki egitimi anlaminda,
cocuklarma okulda neler yaptiklarini sormak, ders ¢alisma ortami hazirlamak, ev

O0devlerine yardim etmek gibi, Ogrencinin basarisina olumlu katki sagladiklarini
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ancak, bu oranin % 50’leri ge¢medigini ve bu nedenle evdeki egitim konusunda
ailelerin bilin¢li olmadiklari, dolayisiyla yeterince katilime1 olmadiklar1 sonucuna

ulagmustir.

Yaylact (1999), ilkogretim okullarinda ailenin okula katimli konulu
caligmasinda, resmi ilkogretim okullarinda ailelerin okul calisgani olarak, okula
yandas ve program destekleyici olarak, karar verici olarak, birlikte 6grenici olarak,
evdeki O0gretmen olarak okula katilmin ne diizeyde gerceklestigini, engellerini ve
gelistirilmesi icin neler yapilabilecegini Ankara ili Orneginde ortaya koymustur.
Arastirma sonuglarma gore, aile katilimi biitiin boyutlarda yetersizdir. YOnetici,
Ogretmen ve ailelere gore katilimin en 6