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Bu arastirma, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama siirecinde
kullandiklar1 zihinsel beceri diizeylerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu
amaci gergeklestirmek igin, arastirmaci tarafindan “Dinledigini Anlama Testi”
gelistirilmistir. Test kapsamini, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi 5. sinif dinledigini
anlama kazanimlar1 arasindan, test ile 6l¢iilmeye uygun oldugu belirlenen 27 kazanim
olusturmaktadir.

Test gelistirme siirecinde, Ol¢iilmek istenilen her kazanima uygun metin, gorsel
ve soru hazirlanmigtir. On bes ayr1 boliim halinde desenlenen testteki her bolim;
ogrencilerin dinleme amacindan haberdar edildigi yonerge, dinleme metni ve ilgili soru
veya sorulardan olusmaktadir. Ug ayr1 smifta gergeklestirilen 6n uygulamalar ile sinif
ortaminda uygulanabilirligi sinanan taslak testin, kapsam ve goriiniis gegerliligi i¢in
uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu asamanin ardindan gegerlilik ve giivenilirlik
analizlerini gergeklestirebilmek igin test, ilkogretim 5. sinifa devam eden 250 6grenciye
uygulanmistir. Testin madde parametreleri, tek bir madde ile ilgili cevaplarin dagilimini
tanimlayan istatistiklerden yararlanilarak incelenmistir. Test maddelerinin ayiricilik
gucl (Pearson Momentler Carpimi) ve madde giicliik indeksleri hesaplanmais; testin
merkezi yigi1lma 0lgiitli olarak madde ortalamasi; merkezi yayilim 6lgiitii olarak madde
standart sapmasi belirlenmistir. Testin giivenilirligi KR-20 katsayisi ile hesaplanmis ve
bu deger .704 olarak bulunmustur. Yapilan analiz sonuglari, “Dinledigini Anlama

Testi”nin yeterli gegerlilik ve glivenilirlige sahip oldugunu ortaya koymustur.



Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Eskisehir merkez ilkdgretim okullarinin 5.
sinifina devam eden 750 6grenci olusturmaktadir. Bu yas grubunun dinleme siiresi
geregince yirmiser dakikalik iki boliim haline getirilen test, arastirmaci tarafindan iki
ders saati i¢inde uygulanmistir.

Verilerin analizi asamasinda; 29 test maddesi, 6l¢tiigli kazanimin ilgili zihinsel
becerilere gore smiflandirilmistir. Test maddeleri ile 6lciilen zihinsel beceriler,
siiflandirma sonrasinda kazanimlar; zihinde canlandirma, ayirt etme, anlamsal iligkiler
kurma, ¢ikarsamada bunma, tahmin etme, sorgulama, anlam1 yapilandirmada
gorsellerden yararlanma, problem ¢6zme, iligskilendirme, analiz etme ve
karsilastirmadir. Ifade edilen zihinsel beceriler baglaminda gruplandirilan cevaplar,
tanimlayici istatistiklerden yaralanilarak analiz edilmis ve analiz sonuglarina dayali
yorumlarda bulunulmustur.

Arastirma sonuglarina gore ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama
siirecinde kullandiklar1 zihinsel beceri diizey ortalamasi .651 olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin dinledigini anlama diizeyleri, zihinsel beceriye gore farklilik
gostermektedir. Ogrencilerin dinledigini anlama siirecinde kullandiklar1 anlamsal
iligkiler kurma, anlami yapilandirmada gorsellerden yararlanma, ayirt etme ve analiz
etme zihinsel becerileri ylksek dizeyde gelismistir. Dinledigini anlama siirecinde
kullandiklar1 tahmin etme, yonergeleri uygulama, ¢ikarsamada bulunma zihinsel
becerileri orta diizeyde; problem ¢6zme, sorgulama ve karsilastirma zihinsel becerileri

ise diisiik diizeyde gelismistir.



ABSTRACT

MENTAL SKILL LEVELS OF PRIMARY SCHOOL FIFTH GRADE STUDENTS IN
LISTENING COMPREHENSION

Emel BAYRAK
Department of Primary School Education
Master’s Degree in Primary School Education
May 2012
Advisor: Assist. Prof. Dr. Pinar GIRMEN

This research was conducted to determine primary school fifth grade students’ mental
skill levels in listening comprehension. A “Listening Comprehension Test” was
developed by the researcher so that the students’ level of mental skills in listening
comprehension could be determined.

The test was designed to include the listening comprehension acquisitions
covered in the 5" Grade listening domain of the Turkish course curriculum. Appropriate
questions and texts were designed for each acquisition to be measured in the test. As a
part of the test development process, the validity and reliability analyses were carried
out in light of the answers to the test given by a total of 250 5" grade students. Statistics
describing the distribution of the responses for a single item were used to analyze the
test’s item parameters. The analyses conducted can be categorized in two groups: item
analysis and analysis of the total item scores. A group of experts were consulted for the
content validity of the test. During the validity and reliability tests, discriminative power
and difficulty indices were calculated for the items. The mean of the items was
calculated as the measure of central distribution and the standard deviation of the items
was calculated as the measure of central dispersion. Distribution structure of the test
was illustrated using a histogram graph of the test scores. Reliability of the test was
calculated with KR-20 coefficient. The reliability coefficient of the “Listening
Comprehension Test” was found to be .704.

The research population consisted of a total of 750 5™ grade primary school

students, who were determined through random element of sampling. The research data



Vi

was collected by the researcher. The activities were conducted in a period of two lesson
hours in the primary schools included in the study.

The collected data were analyzed in terms of mental skills in parallel to the
research aim. Therefore, the items were categorized according to the mental processes
related to the corresponding acquisitions and a total of 27 acquisitions were gathered
under 11 mental skills. Each of the mental skills measured comprised a sub-problem of
the research.

Descriptive statistics data on the responses to the test items was used to make
interpretations. These findings showed that the mean of the mental skill levels of
primary school 5" grade students in listening comprehension was .651. Also, the means
determined in the analyses varied depending on the mental skills. The students had a
high level of mental skills in listening comprehension in terms of building semantic
relationships meaning configuration through visuals, discrimination and analysis. They
had a moderate level of achievement in the mental skills of following the instructions
and making predictions in listening comprehension test. Finally, they had a low level of
mental skills in listening comprehension in terms of problem solving, inquiry and

comparison.
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ONSOz

Bireyin yasaminda edindigi deneyimler ana dilinin kavramlar1 simgelestirme yolu ile
soyut bir diizlemde ele alinabilir. Bu sayede birey zihin diinyasini olusturabilmekte ve
bunu diger insanlarla paylasabilmektedir. Bu bakimindan ana dili bireyin kendini
gerceklestirebilmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Ana dilinin sagladigi anlama ve
anlatma olanaklarindan faydalanabilmek, bireye kisisel, sosyal ve akademik yasaminda

var edebilme ve var olabilme giicti kazandirir.

Egitim kurumlari, ana dillerini edinmis olarak okula baslayan ¢ocuklarin sahip
olduklar1 dil becerilerini tist dil becerilerine doniistiirmeyi amaclar. Okullarda sistematik
olarak yiiriitiilen egitim faaliyetleri gocuklarin dillerini sevmelerini, onun sagladigi
anlama ve anlatim yollarini kesfetmelerini ve gelistirmelerini saglamalidir. Bu ¢aba
onlara yasam boyu yol gosterecek zihinsel becerilerini de gelistirmektedir. Ogrenciler
dil ve zihinsel becerilerinde ulastiklar1 yetkinlik oraninda hayata katilmay1 ve katki

saglamay1 basarabileceklerdir.

Bu arastirma ile 6grencilerin dinledigini anlama siirecinde kullandiklar1 zihinsel
beceri dlzeyleri belirlenerek, dinleme 6grenme alanina dahil olan unsurlara iliskin geri
bildirim olusturulmasi, bu yolla ilkdgretimde siirdiiriilen Tiirk¢e egitimi

uygulamalarinin niteliginin artirilmasina katki saglanmasi umulmaktadir.

Bu arastirmanin gergeklestirilmesinde bir¢ok kisinin katkilar1 olmustur.
Ozellikle, bu siiregte degerli elestiri ve yonlendirmeleriyle katkida bulunan danisman

hocam Sayin Yrd. Dog. Dr. Pmar Girmen’e tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmam siiresince degerli goriislerini benimle paylasan Sayin Yrd. Dog. Dr.
S. Dilek Belet’e, Saym Yrd. Dog. Dr. Abdulkadir Oztiirk’e, Sayin Yrd. Dog. Dr.
Hiseyin Anilan’a, test gelistirme siirecinde bilgilerinden ¢ok yararlandigim Sayimn Yrd.
Dog. Dr. Umit Celen’e, arastirmamin gérsellerini olusturan Saym Ogr. Gor. Aytag
Ozmutlu’ya, arastirmamin uygulamalarini gergeklestirdigim tiim ilkdgretim okulu

Ogretmen ve Ogrencilerine igten tesekkiirlerimi sunarim.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS

Evren ve benlik dilin zemininde anlamlandirilir. Birey sosyal ve zihinsel yasaminda dili
ile kendini var eder. Evren, dil ile soyut bir dizlemde ele alinabilir. Bu ele alisla kiiltiir,
sanat, bilim dogar ve yine onun sayesinde aktarilarak zamani asar. Uygarligin nesillerdir
insa edilen yolu, dil ile driiliidiir. Insani olusun geregi olan diisiinsel eylem, kendini dil
ile var eder. Diisiinsel iirlin (anlam) dil olanaklar1 ile ayn1 dil dizgesine sahip olanlarca
paylasilabilir. Ilkogretimde dil 6gretimi, ¢ocugun kendini bildi bileli sahip oldugu
diliyle farkli bir boyutta karsilasmasidir. Cocugun hig¢ zorlanmadan kullandig: ve sahip
oldugu kadar oldugunu zannettigi dilini, kendi sinirlartyla ¢er¢evelemis oldugunun
farkina varmasidir. Dil 6gretimi siireci, cocuga hep goriiniir ve yakininda oldugundan
fark edemedigi ana dilinin bilgiye ulasma ve aktarma yollarini yeniden
diisiindiirmelidir. Bu gelisim ile ¢ocuk kisisel, sosyal ve akademik yasaminda var

olmanin ve var etmenin olanaklarini sonuna kadar kullanabilecektir. Cocugun dil

becerilerindeki yetkinligi arttikca paralelinde zihinsel potansiyelleri de gelisecektir.

1.1. Problem Durum
Dinlemenin sosyal ve akademik yasamdaki yeri diistiniildigiinde, dinlemeye verilen
Onemin az olmasi olduk¢a diisiindiiriiciidiir. Dinleme alanina ait ilk ¢calisma olarak kabul
edilen (Rankin, 1929) iletisim siirecinde dil becerilerine ayrilan zamanin belirlendigi
aragtirmada, insanlarin uyanik zamanlarinin %44’ iinii dinleyerek gecirdigi ortaya
konmustur (Duker, 1966). Ote yandan, dgrenciler okullarda gerceklesen iletisim
stirecinin, ilkdgretimde %44’ilinii, ortadgretimde %46 sin1, yiikksekogretimde %90’ 1n1
dinleyerek gecirmektedirler (Wolvin ve Coackly, 1996, s.14). Belirlenen bu gerceklere
ragmen, dinlemenin tasidig1 6nemin geregince anlasilmis oldugunu sdylemek oldukca
giigtiir. Ulkemizde ilkdgretim alanina ait yiiksek lisans tezlerinin konularina gére
yapilan smiflandirmada, en az ¢alisma sayisinin dinleme becerisine ait oldugu ortaya
konmustur (Girmen, vd., 2009). Bu ihmalin yalnizca tilkemizde oldugunu séylemek
oldukca giictiir. ABD’ de, 6grencilerin ilkdgretimden yiiksekogretime kadar okuma,
yazma ve konugma dil becerilerine yonelik yeterli bir 6gretim almalarina ragmen
nitelikli bir dinleme egitimi almamis olduklar1 belirlenmistir (Wolwin, Cackly, 1996,

5.36).



Egitim siirecinde gozlenen bu ihmalin temelinde, dinleme becerisi ile ilgili eksik
ve yanlis bilgilerden kaynaklanan yargilarin yattigin1 séylemek miimkiindiir. Bunlar
asagidaki gibi sirlanabilir (Wolvin, Coackly,1996, s.11):

» Dinleme ve isitme es anlamlidir.
Dinleme becerisi dogal bir yetenek olarak gelisir.
Dinleme becerisi biiyiik oranda zekaya baglidir.
Dinleme pasif bir eylemdir.

Etkili bir iletisim yalnizca konusmacinin sorumlulugundadir.

YV V V VYV V

Dinleme bir boyun egme ve kabul etme gostergesidir

Ifade edilen bu yargilar, dinleme egitiminin geregi ve etkisine siiphe ile
yaklasilmasinda etkili olmaktadir. Fakat yapilan pek ¢ok ¢alisma bu yargilarin gercegi
yansitmadigim ortaya koymustur. Ornegin, dinleme becerisinin dogal bir beceri olarak
gelistigi yargisina karsilik, onun gelistirilebilir bir yetenek oldugunu ortaya koyan pek
¢ok arastirma bulunmaktadir (Aras, 2004, Brown, 1954; Dogan, 2007; Kaplan, 2004;
Kog, 2003; Yangin, 1998; Yildirim, 2007; Yilmaz, 2007). Dinlemenin gelistirilebilir
bir beceri olusu, ciddiyetle planlanmig bir dinleme egitiminin 6nemini
diistindiirmektedir. Bir diger yargi ise sosyal yasamda dinlemenin edilgenlik ve boyun
egme olarak goriilmesidir (Creamer, 2004). Bu durum, dinleme becerisinin
gelistirilmesi konusunda motivasyon kaybina neden olan sosyal bir yanilgi olarak ortaya
cikmaktadir. Dinleyerek, kisisel varliin ortaya konulamayacagina duyulan inang, az
dinleyen ¢ok konusan bir toplumun olusmasinda etkili olacaktir. Egitim kurumlari
ogrencilerin, dinlemeye yonelik bu 6n yargilar yerine dogru bilgi ve uygulamalari
koyabilmelidir.

Bu agidan ilkégretimin iilkemizdeki durumuna bakildiginda, 2005 yilinda
uygulamaya giren ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin, dinleme becerisine
olan yaklagiminin bundan 6nceki programlar ile kiyaslandiginda daha bilimsel, islevsel
ve kapsamli oldugu goriilmektedir (Demir, 2009). Egitim acisindan énemli bir adim
olarak kabul edilebilecek olan bu degisikligin yarattig1 etkiye yonelik doniitler almanin
olduk¢a 6nem tasidig: diisiiniilmektedir. Ancak arastirma kapsaminda siirdiiriilen alan
taramast, gerek iilkemizde gerekse de diinyada dinledigini anlama beceri diizeylerini

belirlemeye yonelik ¢alismalarin sayisinin olduk¢a az oldugunu gostermistir. Bu durum



ogrencilerin dinlediklerini anlama diizeylerine iliskin durumun ortaya konulmasi
geregini giindeme getirmektedir.

Sonug olarak, dinlemenin tasidig1 6nem ve yillardir siiregelen ihmali g6z 6niinde
bulunduruldugunda, 5. smifa kadar yenilenen Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile
O0grenim gormiis ve sinif 6gretmenlerince siirdiiriilmiis Tiirkge 6gretiminin sonuna
gelmis olan 6grencilerin, dinledigini anlama beceri diizeylerinin belirlenmesinin faydali

olacag diisiiniilmektedir.

1.2. Dil

Dil kisisel ve toplumsal yasamin her alaninda insanla birlikte var olmaktadir. Bu
durum onun diisiinme, biling, toplum ve kiiltiir gibi pek ¢ok alanla iliskisini giindeme
getirir. Dil kavrami ancak, tiim bu alanlarla kurdugu etkilesimler ag1 i¢inde anlasilabilir.
Dilin tim boyutlarin1 kapsayan bir tanim yapmak oldukga zordur. Genel cizgileriyle dil,
“Diislince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan dgeler
ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonli ¢ok gelismis
bir dizgedir.”(Aksan, 2000, s.55).

Dil, insan dogasinin anlasilmasinda 0zel bir yere sahiptir. Bu bakimdan
toplumlarin ve bireylerin kullandiklari dil, onlarin pek ¢ok 6zelliklerini yansitir. Dil,
insanin ortak biyolojik dogasinca belirlenen diisiince ve kavrayisa derin bir bigimde
nifuz eden ve insan dogasinin temel boliimiinii olusturan bir yapidir (Chomsky, 2009).
Dilden yola ¢ikarak; insanin temel dogasina, kisilik yapisindan bilissel 6zelliklerine,
toplumun yasayis bi¢ciminden, kiiltiirel dokusuna ulagsmak miimkiindiir. Bu acidan dil
ogretiminde bu etkilesimin gdz dniinde bulundurulmasi oldukca énemlidir. Ilkdgretimde
ana dili kavramina sadece kurallar biitiinii olarak yaklasmak dil ve zihin iligkisinin
gozden kagirilmasina neden olmaktadir. Zihinsel becerilerin gelistirilmesinde dilin
istlendigi arag roliin geregince anlagilmamasi, ana dili 6gretiminde kendini
yaraticiliktan yoksun ezberci yonelimlerle gosterebilir. Bu noktada, ana dili 6gretimine

geemeden Once ana dili kavramini ele almanin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

1.3. AnaDili
Ana dili 6gretimini gergeklestiren egitim kurumlari ana diline genis bir agidan bakmak
durumundadirlar. Dili sadece iletisim araci ya da kurallar biitiinii olarak tanimlamak,

ogretim siirecine yonelik fikirleri daraltarak yanlis uygulamalari beraberinde



getirecektir. Ana dili bireyin gerek zihinsel gerekse sosyal yasantisi tizerinde biiyiik bir
etkiye sahiptir.

Pek ¢ok bilim insan1 dil kavrami ile ana dili kavramini ayr1 ele almamislardir.
Bunlardan biri olan Humboldt, dil ve gergek sorununu, dil-i¢i diinya goriisii terimiyle
ilk olarak ortaya atan kisi olmustur. Dillerin birbirinden ayr1 diinya goriislerine, anlama
ve anlatma yollarina sahip olduklarimi belirten Humboldt, konuyu “Inere Sprachform”
(Dilin I¢ Bigimi- Yapisi) terimiyle giin 1s181na ¢ikartmistir. Ana dili felsefesinin kimi
goriislerine gore ise dili yapan insan degil, insana kendi 6zelligini veren dildir (Dilagar,
1978). Sapir ve Benjamin Lee Whorf da kendi adlariyla anilan hipotezlerinde, yaptiklari
incelemeler ile insanlarin zihinleri ile konustuklar1 yapilar arasindaki iliskiyi ortaya
koyan pek cok olguyu agiga ¢ikarmislardir.

Ana dilinin sahip oldugu ses dizgesi evrene bakis, kavrayis ve anlatis bigimidir.
Evren kisinin zihninde ana diline gore bigimlenmektedir. Birey gevresine, dili
cercevesinden bakmakta; varliklari, durumlari onun anlama ve anlatma yolundan
giderek adlandirmaktadir. Ana dillerin kavramlari simgelestirme ve diisiinceyi
diizenleme yollar1 farkliliklar gostermektedir (Y1ldiz, 2003). Bu durum ana dilini
edinen bir ¢ocuk ac¢isindan degerlendirildiginde, gocugun s6zdizimi dizgesini edinisi ile
ana dilindeki sonsuz anlatim yetenegi onun zihninde evreni belli bicime sokan bir
diislince dizgesine doniismektedir. Cocuk dil edimiyle, ses dizgesini zihnine
yerlestirmenin yaninda kendi dilinin evrene bakis bi¢imini, anlatim yolunu da
benimsemektedir (Aksan, 2000). Tiim bu durumlar dilin zihinle olan dogrudan iliskisini

gostermektedir.

1.4. Ana Dili Ogretimi

Ana dili 6gretimi yaklasimi belirlenirken onun, bireyin zihin ve duygu evrenini
olusturdugu (Sever, 2000) ger¢egini merkeze almak 6nemlidir. Dilin diisiinceyle olan
iliskisi gdz oniinde bulunduruldugunda, ezbercilikten kurtulmus diisiinen bireyler
yetistirilmesinde ana dili 6gretimi 6nemli bir yer tutmaktadir (Hengirmen, 1998).

Okuma, yazma, anlama, sorgulama, diisiinme, sorun ¢6zme gibi zihinsel islemler
dille gerceklestirilmektedir. Iletisim kurma, duygu ve diisiinceleri ifade etme, etkilesme,
dis diinya ile biitiinlesme, kiiltiirii aktarma gibi siireclerde dilin 6nemli bir yeri vardir.

Dil, bireyin kapasitesini sonuna kadar gelistirme, karmasik sorunlar1 ¢6zme, bilimsel



diisiinme, ¢esitli degerlere ve daha genis diinya goriisiine sahip olma gibi 6zellikleri
etkilemektedir (Giines, 2001).

Ana dili 6gretimi 6zellikle ilkogretimde bitlin derslerin temelini
olusturmaktadir. Ana dili 6gretiminin bireylere; dogru, agik ve etkili bir iletisimi
gergeklestirebilecek dilsel becerileri kazandirma; onlarin diisiinme gii¢lerini gelistirme,
yetkinlestirme ve toplumsallagma siire¢lerine katkida bulunma gibi temel amaglari
bulunmaktadir (Sever, 2000). Dil diisiince iliskisi dolayisiyla ana dili dersinin amaci,
diisiinme ve anlama becerilerini gelistirme olmalidir. Ogrenci ana diline egemen oldugu
olgiide kendi bigimiyle kendi diisiincelerini, i¢ evrenindeki duygular dile getirecek,
bilgiyi boyutlandiracak, kiiltiire doniistiirecek, yaratict anlatima ulasabilecektir (Tezcan,
1983).

Ogretme, geleneksel anlayisin benimsedigi gibi bir siseye su doldurma eylemi
degildir. Daha ¢ok bir ¢igegin kendince biiyiimesine yardimci olunmasina benzetilebilir.
Ogrencilerin gelisen dogal meraklarmi tetiklemek ve kendi yontemlerini kesfetmelerini
saglamak gerekmektedir. Ogrencilerin edilgin bir konumda 6grendikleri bilgiler cok
kisa slirede unutulmaktadir. Ama dogal merak ve yaraticiliklar1 uyandirildiginda kendi
kendilerine kesfettikleri seyler yalnizca hatirlanmakla kalmamakta, daha ileri diizeyde
kesifler ve arastirmalarin hatta belki 6nemli entelektiiel katkilarin temellerini
olusturmaktadir (Chomsky, 2009). Tiirk¢e dersi 6gretimi, ana dillerini edinmis olarak
baslayan ilkdgretim ¢ag1 6grencilerine, dil kurallarin1 6gretmekten ziyade ana dillerinin
anlama ve anlatma yollarini kesfetme siireci olmalidir. Tiirk¢e dersi bu uygulamalara
imkan verecek pek ¢ok olanaga sahiptir. 2005 yilinda uygulamaya giren Ilkdgretim
Turkge Dersi Ogretim Progranu ile 6gretim uygulamalarmin bu anlayis yoniinde
degistigini soylemek miimkiindiir. Ana dili olgusunun 6ziinlin daha iyi kavrandig: ve bu
kavrayisin uygulamalara yansitildig1 goriilmektedir. Ogrencilerin “Hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinde yetkinlige ulasarak kendilerini bunlar araciligiyla bilissel, sosyal ve
duygusal yonlerden gelistirmis etkin iletisim becerilerine sahip bireyler yetistirme”
(MEB, 2005,s.14) vizyonuna sahip olan program, ana dili 6gretiminden neler
beklendigini ortaya koymaktadir.

Ancak bu noktaya hemen gelinmedigi, dil 6gretiminde 1900°1ii yillardan

giiniimiize benimsenmis olan anlayislar incelendiginde anlasilmaktadir. Dil 6gretiminin



eski uygulamalarinda dil kurallarini bilenlerin onu iyi kullanacagina inanildigindan, dil
ogretimi bu kapsamdaki bilgilerin 6gretilmesiyle siirdiiriilmiistiir. Bunun ardindan
uygulanmaya baslayan davranig¢ yaklasim ile dil, bir davranis olarak ele alinmistir. Bu
anlayis 1950’lerde degisime ugrayarak dil 6gretiminde iletisim kurma amaci 6n plana
¢cikmig ve giinliik dil kullanimi 6nem kazanmistir. Boylece, dil kurallarini 6gretme ve
sartlandirma yoluyla davranis degistirmek yerine, etkili iletisim kurmaya yonelik
calismalara agilik verilmistir. Giiniimiizde ise dil, bir sosyal etkilesim araci olarak kabul
edilmektedir. Bu anlayis, dil 6gretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel, duygusal ve
sosyal becerilerin gelistirilmesini 6n plana ¢ikarmis; dil 6gretiminin ¢esitli etkinlik,
gorev ve projelerle siirdiirtildiigii 6gretim anlayisini yaratmstir (Giines, 2001).

S6z konusu uygulamalara yonelik gergeklestirilen siniflama sonrasinda dil
Ogretimine yon veren goriis ve uygulamalar, “davranisci, biligsel ve yapilandirict”
olmak {izere ii¢ ana baslikta toplanabilir. Bu goriislerden giiniimiiz programina ve
O0gretim uygulamalarina yon veren yapilandirmaci dil 6gretim yaklagimidir. Bu
yaklagim, bireyin 6grenme ve zihin becerilerini gelistirme iizerinde durmaktadir. Buna
gore, dil ve zihinsel becerilerini gelistirmis, diislinen, anlayan, arastiran, sorgulayan,
bilgiyi kullanan, yeni bilgiler tireten ve kendini her alanda gelistiren bireylerin
yetistirilmesi amaglanmaktadir (Giines, 2001,5136, 138).

Tiirkce dersi amaglarin1 gergeklestirmede daha sistematik bir yol takip
edebilmek igin 6gretim uygulamalar1 okuma, dinleme, konusma, yazma, gorsel okuma
ve gorsel sunu olmak iizere bes 6grenme alanina ayrilmistir. Ana dili 6gretiminde dilsel
becerilerin timiniin denge i¢inde gelistirilmesi beklenmektedir. Ciinkii bu 6grenme

alanlarinin iliskileri 6gretiminin amaglarin1 kusatir (Sever, 2000).



Ana dili 6gretiminin etkinlik alanlarin1 Sekil 1’de goriildiigii gibi 6zetlemek

mumkandar.
KONUSMA — DINLEME
YAZMA o OKUMA
A 4 A\ 4
VERICI ALICI
(Yaratici) (Kavrayici)
\ 4 \ 4
ANLATMA ANLAMA

N /

BIREYIN ANLAM

EVRENI

Sekil 1: Ana dili 6gretiminin etkinlik alanlar1 (Sever, 2000, s.24).

Asagida, bu 6grenme alanlarina iliskin programda yer alan agiklamalara yer

verilmektedir (MEB, 2005, s. 17, 21):

1.4.1. Okuma

Okuma; zihin gelisimine en biiylik katkiy1 saglayan 6grenme alanidir. Okuma siirecinde
yazili semboller zihinsel kavramlara cevrilerek, anlamlandirilir ve beyinde
yapilandirilir. Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanlig
kazanmalar1 Ozellikle ilkogretim diizeyinde sekillenmektedir. Diisiinen, anlayan,
elestiren, tartisan, 6n Ogrenmeleri ile yeni tecriibeleri arasinda iligkiler kurabilen
ogrenciler yetistirmek icin ilkogretimde 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi

amaglanmaktadir (MEB, 2005, s.20).

1.4.2. Yazma

Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesidir. Bu durumdan dolay1
okuma ve dinleme siirecindeki edinimleri biiyiik 6nem tasimaktadir. Var olan
birikimleri, yazilacak olan konu ve amaca gore segilerek ve ¢esitli zihinsel becerilerden

gecirilerek yazilir. Bu durumda yazi diistinme ve zihinsel becerilerin gelisimiyle



yakindan ilgilidir. Yazma dil becerisi etkinlikleri ile 6grencilerde yazilacak olan konu
ve amaca uygun olarak diisiincelerini siralama, sinirlama, diizenleme gibi zihinsel

becerilerin kazandirilmasi hedeflenmektedir (MEB, 2005, s.21).

1.4.3. Konusma

Konusma, dil araciligiyla gozlemleri, diisiinceleri, duygular ve bilgileri anlatma
islemidir. Konusma zihinde baglar ve diislincelerin sozle ifade edilmesi ile son bulur. Bu
siirece zihinde yapilandirilmis olan bilgilerin konugsma amaci dogrultusunda
siirlandirilarak zihinsel islemlerden gegirilmesi s6z konusudur. Bu zihinsel beceriler
siralama, siniflama, iligki kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
olarak siralanabilir. Bu islemler sonucunda diizenlenen bilgiler climlelere, kelimelere,
hecelere ve seslere dokiilerek aktarilir. Konusma siirecinin dogru bir bi¢imde

gercgeklestirilmesi diisiinme ve zihinsel becerilerin gelisimi ile dogrudan iliskili olarak

gorilmektedir (MEB, 2005, s5.18).

1.4.4. Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

[lk kez bir Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’na gorsel okuma ve gorsel sunu bir 6grenme
alan1 olarak eklenmistir. Bu 6grenme alani ile 6grencilerin sekil, sembol, resim, grafik,
beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamalari
amaglanmaktadir. Ogrencilerin gorselleri kendini bir ifade araci olarak kullanmas1 da bu

o6grenme alaninin kapsaminda ele alimmistir (MEB, 2005, s.21).

1.4.5 Dinleme

Yapilandirmaciliga gore dinleme, seslerin ve konusmalarin zihinde anlamlandirildigi
isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan olusan karmasik bir
suregtir. Dinleme stireci, ses ve sozel uyaricilarin isitilmesiyle baslamaktadir. ikinci
asama, uyaricilara dikkat yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli olanlarin
secilmesidir. Segilen bilgi ve diislinceler anlama, siralama, siniflama, iligski kurma,
diizenleme, degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden gegirilmektedir. Ardindan
bunlar, kisinin zihinsel yapilarina gére anlamlandirilmaktadir. Anlamlandirmada onceki
bilgilerle yeni bilgiler iligkilendirilmekte, birlestirilmekte, sorgulanmakta ve

yorumlanmaktadir (MEB, 2005, ss. 17- 18).



1.5. Dinlemenin Kapsami
Dinleme, soyut ve karmasik bir siirectir. Bu durum, dinlemenin sosyal bilimciler
tarafindan pek cok sekilde tanimlanmasina neden olmustur. 1900’lerin bas1 isitsel
sesbilimi, iletisim arastirmalar1 ve kayit teknolojisinde biiyiik gelismelerin yasandigi bir
donem olmustur. Bu donemde dinleme, beyinde akustik sinyallerin kaydedilmesi olarak
tanimlanmistir. 1920-1930’lar arasinda insan beyni tizerinde gergeklestirilen
caligmalarin 1s18inda dinleme, gizli zihinsel yapilarca kontrol edilen ¢ogunlukla
bilingsiz bir sureg olarak gorilmiistiir. 1940’larda telekomiinikasyonda yasanan patlama
ve bilgi islemin bir bilim dali olarak goriilmesi ile dinleme, mesajin aktarimi ve yeniden
yaratimi agisindan tanimlanmistir. 1950’ lerde, bilgisayar teknolojisinin ylkselmeye
baglamasiyla dinleme, girdilerde (sozel veriler) sifrelenmis olan anlamlar1 takip etme,
analiz etme ile etkili bir bigimde anlamlandirma agisindan tanimlanmustir. 1960’larda,
kisilerarasi psikolojideki gelismelerle, dinlemenin konusmacinin niyetini anlamak i¢gin
bulussal yontemleri i¢eren bir siire¢ oldugu diistiniilmiistiir. 1970’ lerde antropolojiye
olan ilginin artmasiyla, dinlemede onay saglayan davranislarin kiiltiirel aktarimi
tizerinde durulmustur. 1980-1990’1arda, ¢ok sayida verinin analiz edilebilmesini
saglayan bilgisayar yazilimlariyla, dinleme verilerin islenmesine paralel olarak
tanimlanmistir. insanlar kavramlari 0 an gegerli ilgi ve inanglar1 1s131nda
tamimlamaktadir. Ozellikle de dinleme gibi, psikolojik bir kavramin tanimlanmasinda
bakilan tarafin, genellikle kisinin diinyaya bakis agistyla ortiistiigli sdylenebilir (Rost,
2002, s.1).

[lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin temel anlayisini olusturan
yapilandirmacilik dinlemeyi seslerin ve konusmalarin zihinde anlamlandirildigs; isitme,
dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan olusan karmasik bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir. Dinleme stireci, ses ve sdzel uyaricilarin isitilmesiyle baglamaktadir.
Sonraki asama, dinleyici tarafindan uyaricilara dikkat yogunlastirilarak ilgi duyulan ve
gerekli olan uyaranlarin secilmesidir. Secilen bilgi ve diisiinceler anlama, siralama,
siniflama, iligki kurma, diizenleme, degerlendirme gibi ¢esitli zihinsel islemlerden
gecirilmekte ve ardindan bunlar, kisinin zihinsel yapilarina gére anlamlandirilmaktadir.
Anlamlandirmada 6nceki bilgilerle yeni bilgiler iligkilendirilmekte, birlestirilmekte,

sorgulanmakta ve yorumlanmaktadir (MEB, 2005, ss.17- 18).
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Dinlemenin isitmeyle ayni oldugu seklinde diisiinme egilimi, onun iggiidiisel bir
davranis olarak anlagilmasina yol agcan yanlig bir kanidir. Dinleme isitmeden ¢ok daha
karmasik bir siiregtir. Dinleme enerji ve disiplin gerektiren ve dgrenebilen bir yetenektir
(Allen, 1995). Isitilenlerin anlasilmast i¢in zihinsel igslemlerden geciliyor olmasi
dinlemenin, zannedildigi gibi pasif bir eylem olmanin aksine aktif, yaratict ve anlamli
oldugunu gostermektedir. Gergek dinleyicinin konusmadaki anlami kavramasi ve
kesfetmesi beklenmektedir. Bu kisilerde karsilarindakine duyarli olma, mantikli ve
secici bir bicimde duyduklarini ifade etme, anlami1 yapilandirmada yaraticiliklarini
kullanma becerileri gézlemlenir (Cramer, 2004; Ozdemir, 1983 ).

Giinliik yasam isitme duyusunu harekete gecirecek pek ¢cok uyaranla doludur.
Kulaklar gozler gibi uyaranlarin girisini engelleyecek fiziksel yapiya sahip degildir.
Dinleme sirecinde bu engel, beyin tarafindan konulmaktadir. Beyin dikkat strecini,
sOzel uyaranlart ayirt etmek i¢in kullanmaktadir. Dikkat, dinleme ve isitme arasindaki
farki yaratmaktadir. Kulaga gelen seslerin biyik bir bolimu dikkat stizgecinden
gecemediklerinden anlamlandirilmadan yok olmaktadirlar (Rost, 2002; Ergin, 2000).
Ancak gergeklesen tiim bu siiregler dogrudan gozlenememektedir. Bu durum
dinleyicide gozlemlenen davranislara gore bir takim degerlendirmeler yapabilmeyi
olanakli kilan dinleme stillerinin tanimlanmasina neden olmustur. Bu stiller
Ogretmenlerin 6grencilerini tanimalar1 ve bazi ¢ikarimlarda bulunmalar1 konusunda
aydinlatici olabilmektedir. Asagida bazi olumsuz dinleme stillerine yer verilmistir

(Allen, 1995, s.61).

Taklitciler: letisim siirecini dinleme taklidi yaparak gegirmektedirler. Bu durumda
zihin kapalidir ama dinlenilenlerle mesgulmiis gibi davranilmaktadir. Tiim dikkatin
dinleme rolliinii ger¢eklestirmeye odaklanmasi ciddi bir enerji kayb1 yaratmaktadir. Bu
durum, dinleme roliiniin konusmanin sonuna kadar siirememesine neden olur. Diger
yandan konusmaci tarafindan sdylenen her seyi hafizada tutmaya ¢alismak da kiginin

konusma amacindan uzaklagsmasina neden olan diger yanlis davranistir.

Bagimh Dinleyiciler: Dinleyicinin bu stirecte kendini toplumsal baski altinda
hissetmesi ile agiklanabilir. Dinleyiciler bagkalarinin duygu, arzu ve fikirlerini fazlasiyla
onemsemektedirler. Bu durumda zihin konusulan konunun igerigine odaklanmak yerine

kisilerarasi iligki durumlarina takilir. Bu duygu durumu siirdiik¢e, ana diislinceye
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odaklanmanin oldukga zor oldugu sdylenebilir. Sonug olarak, hem dinledigini anlama

gerceklesmemekte hem de birey duygusal a¢idan olduk¢a yorulmaktadir.

Kesiciler: Dinleyicinin zihninde konusulan konu ile ilgili degismesini istemedigi
diislince yapilar1 vardir. Konusmacinin onlar1 sdylememe olasiligi, dinleyicide kaygi
yaratir. Dinleyicinin sahip oldugu bu kaygi, gergin bir halde dinlemesine ve
konusmacinin sozlerini siirekli kesmesine neden olur. Onlarin séylenilenlere
odaklanmaktan ¢ok duymak istediklerine odakli olduklarini fark etmelerini saglamak,

bu egilimin degistirilmesinde etkili olabilmektedir.

Entelektiiel Mantikl Dinleyiciler: Bu dinleyiciler, cogunlukla sahip olduklar
dogrulari ile dinleyecekleri igerigi sinirlandirmaktadirlar. Muhtemelen aldiklar1 egitimin
neden oldugu bu diisiinsel yapida dinlenilenler, sadece kisinin duymak istedikleridir.
Konusmacida duygusal ve sozel olmayan davranislari dikkate almamaktadirlar. iletilen
mesajda, bitinden ziyade kelimeler Gizerinde durulur. Dinlediklerini sik sik yanlig
anlama nedenleri, degerlendirmelerinde sadece sozel verileri dikkate almis olmalaridir.
Yukarida yanlis dinleme tutumlarinin sosyallesme siireci ve kisilik yapist ile olan
iligkisi goriilmektedir. Bu durum dinleme egitiminde 6grencinin pek ¢ok agidan
tanimlanmasinin énemli oldugunu diisiindiirmektedir. Dinleme egitimine yonelik karar
alinma asamasinda ilk adim dinlemeyi etraflica tanimlamak, iligkili oldugu olgular

aydinlatmak olduk¢a 6nemli olacaktir.

1.6. Dinlemenin Onemi
Dinleme diger dil becerilerinin edinilmesinde blylk gorevler Gstlenmektedir (Demirel,
2000; Dogan, 2010; Dékmen, 2001). i1k anlama kanali olmas itibariyle dinleme,
anlama kavramu ile biiyiik dl¢iide iligkilidir. Bu nedenle, dinleme egitimi 6grencilerin
cevrelerindeki isitsel unsurlara yonelik farkindaliklarini ve anlama gii¢lerini
gelistirmesine katki saglamaktadir (Sahin, 2009). Dogru bir dinleme aliskanlig1 edinmek
dinlenilen igerigi anlamanin yani sira bu siirecin dogal bir {irlinii olarak, zihinsel ve
sosyal becerilerde yetkinlik saglar. Etkin dinleme becerisine sahip olan bireyler
yetistirmek ayni zamanda bagimsiz ve kendi kararlarinin sorumluluklarini alabilen,
sorunlarina ¢oziimler {iretebilen ve benlik savasi i¢inde olmayip, kendini kabul eden

bireyler yetistirme anlamina gelmektedir (Ozer, 1996). Biitiin bu gercekleri dikkate
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alarak dinleme egitimine yaklasildiginda, 6gretim siirecinde sahip oldugu yer daha net
olarak gorulebilmektedir.

Diger yandan ilkdgretim ¢cagindaki ¢ocuk, ayni siire i¢ersinde konustuklari
kelime sayilarinin daha fazlasini dinleyebilmektedir. Boylece dinledigini anlayan
ogrenciler cevrelerinden cesitli bilgiler edinebilmek ve zihinsel yapilarini
gelistirebilmek igin, bu becerilerini hayatlar1 boyunca bir 6grenme araci olarak
kullanabilmektedirler (D6kmen, 2001). Anlama giigleri ile etkilesimsel olarak dile
hakimiyetlerindeki artis 6grencilerin kavram diinyas1 ve kavrama glictiniin gelismesini
saglamaktadir. Clinkii 6grenilen her yeni kavramla, beyindeki sinir hiicreleri arasindaki
iletisim sayis1 artmaktadir. Bu artis biligsel giicteki artisla paraleldir . Kisacasi, dil
becerilerinin anlama giiciinii, anlama giiciiniin bilissel giicii artirdig1 sdylenebilir.

Dil becerilerinde saglanan iyilesmenin anlama ve biligsel giicte yarattigi olumlu
etkinin farkinda olunmadig1 dénemlerde, dil 6gretiminde kurallara dayali ezberci
yonelimlerin benimsendigi goriilmektedir. Ancak glnimdizde dil 6gretiminin merkezi
amacini olusturan anlama icin kavrama, zihinde diizenleme, aralarinda iliski kurma ve
degerlendirme yapmanin yani zihni aktif kullanmanin gerektigi bilinmektedir. Bu
durum 6gretim programlari ve uygulamalarinda zihinsel becerilerin 6n plana ¢ikmasina
yeterince yararlanmama ve hayata gecirememe sonucunu dogurmaktadir (Giines, 1997).
Bu durumda, egitim kurumlarinin hedefledikleri temel gayeyi yerine getiremedigi
diistintilebilir. Ciinkii 6grencilerin 6grendiklerinden yararlanamayip bir yiik gibi
tasimasi higbir egitim anlayisiyla ortiismemektedir. Giinliik yasamda en fazla kullanilan
anlama kanali olan dinleme egitiminde dil becerilerinin aktif kullanimina ve zihinsel
becerilere odaklanilmalidir. Egitim siirecinin hedefledigi bireylerin yetistirilmesinde,
ogrencilerin dil becerileri ile anlama ve zihinsel giiglerini gelistirme temelleri lizerine
insa edilmis nitelikli bir dil 6gretiminin geregi oldukca agiktir. Bu noktada dinleme

egitimine daha yakindan bakmanin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

1.7. Dinleme Egitiminin Onemi
Dinleme egitimi alaninda yapilan ¢alismalarin ge¢misi, 80 yila dayanmaktadir. Bu
alanda ilk ger¢eklestirilen ¢alismalar, dinlemeye harcanan zamanin belirlenmesine
yonelik olmustur. Gergeklestirilen tUm ¢aligmalar, dinleme kavraminin aydinlatilmasi,

dinlemenin faydalar1 ve dinleme egitimi basliklar1 altinda toplanabilir (Beall, 2008).
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Dinleme egitimine kars1 sergilenen tutumun gostermelik bir baglilik oldugu
sOylenebilir. Dinlemenin dneminin her ortamda kabul edilmesine karsin, bu
diisiincelerin uygulama siirecine tagindigini séylemek oldukca giictiir. 50 y1l 6nce dile
getirilen, ihmal edilen bir dil becerisi oldugu ifadesi bugiin de ger¢ekligini
korumaktadir. Dinleme ve konusmanin dogal bir yetenek oldugu inanci, egitim
ortamindaki uygulamalarin okuma ve yazma becerilerine yoneltilmesine neden
olmaktadir. Bu bakimdan dil becerileri arasinda adeta bir se¢im yapildig1 sdylenebilir.
Toplumun Onceliklerine, 6gretmenler zorunlu olarak cevap vermek durumundadirlar.
Ancak dinlemenin dogas1 geregi kritik bir beceri oldugu; dinlemede kat edilen
ilerlemenin diger dil becerilerine de yansidigini goz ardi etmemek gerekir (Cramer,
2004).

Sinifta yaratilan saglikli dinleme ortami1 §grencilerin akademik basarilarinin
artirilmasinda olumlu bir etki yaratma guicline sahiptir. Buna ragmen, 6grencilerin
dinledigini anlama becerilerini gelistirmeyi, akademik basarilar1 artirmak igin kullanma
fikrinin yaygin olmadig1 goriilmektedir. S6z konusu bu durum okul sisteminin, gocugun
nasil dinleyecegini bildigine dair bir inanci benimsemis oldugu bigiminde
yorumlanabilir. Cocuklara sunulan dinleme egitimi, aktif dinleme becerilerinin
gelismesinde etki yaratilabilmekte (Dogan, 2007; Kog, 2003; Kaplan, 2004; Yangin,
1998; Yildirim, 2007; Yilmaz, 2007) ve bu gelisim aile ve arkadaslar ile kurulan
iletisimin kalitesini artirmaktadir (Allen, 1995; Beall, 2008; Bramer, 2004). Ote yandan,
Ogrencilerin sozel olarak sunulan bilgiyi ilk seferde anlamamalar1 nedeniyle defalarca
tekrar etmek zorunda kalmak, tiim dgretmenlerin ortak sorunudur. Bu durum sarf edilen
emegin yaninda, ciddi bir zaman kaybina neden olmaktadir (Beall, 2008).

Okuloncesi donemde kendiliginden, dogal bir bigimde edinilen dinleme edimi
dinlenilenler lizerinde st diizey zihinsel islemler gergeklestirilebilecegi seklinde
yorumlanmamalidir. Dinledigini anlama becerisinin, soyut ve karmasik uyaranlarda iist
diizey zihinsel islem yapabilmeye olanak veren bir diizeye ulasabilmesi dikkatle
planlanmus bir 6gretim siirecini gerektirir (Anderson, 1988; Ergin, 2000; Sever, 2000;
Yangin, 2001). Ancak, Minnesota Universitesi’nde dinleme yeteneklerini 6lgmek tizere
gerceklestirilen bir caligma, ortalama bir insanin s6zel uyaranlarin yalnizca yarisini
anladigini ortaya ¢ikarmistir. Bu durumun olugmasinda 6gretim sisteminin kusuru

oldugu ifade edilebilir. Ilkokuldan yiiksek okullara kadar 6grenciye verilen, “Dikkat
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ediniz!” uyarisinin, dinleme gibi zihinsel becerilerin etkilesimsel ¢alismasini gerektiren
bir beceride uzun siireli bir iyilesme saglayamayacagi agiktir. Dinlemek tipki okumak
gibi insanin sadece yazili harflere bakmasindan daha fazlasini yapmayi gerektirmektedir
(Nichols, 1974).

Dinleme becerisinin dogal ve kendiliginden gelisen bir yetenek oldugu dogru
ancak eksik bir bilgidir. Dinleme gelisiminin, algilama becerisine paralel olarak 16
yasina kadar siirdiigii bilinmektedir. Kiigiik yaslardan itibaren daha ¢ok ¢evresinden
sectigi sesler duygusal kararlartyla algiladig: seslerdir. Cocuk biiytidiik¢e kendi
deneyimleriyle dinledikleri arasinda ilgi kurmaya ve konusmalara katilmaya baglar. Bu
asamada ¢ocuk, dinlediklerine soru sorabilir ve yorumlara katilabilir. Ergenlik ¢agina
dogru ayrintilara, mantik ilgilerine, sesler arsindaki diizenlilige, anlama dogru gider.
Kendi diisiincelerini katarak ve elestirerek dinleyebilme becerisini ¢ocuk ileri yaslara
dogru gerceklestirebilir (Demirel, 2000; Ozbay, 2005; Yal¢in, 2006). Cocuklarin okula
konusma ve dinleme konusunda donanimli olarak gelmesi, dinleme surecini olumsuz
yonde etkileyen yanlig aliskanliklari beraberlerinde getirmelerine neden olur. Bu
noktada dncelik, 6grencilerin bu yanlis aligkanliklarinin belirlenerek onlarin
diizeltilmesi olmalidir. Bunu saglayacak en etkili yol 6gretmenin iyi bir dinleyici olarak
dili dogru kullanimi1 konusunda dgrenciler icin bir model olusturmasidir. Ogretmenin
ogrencilerini dinlerken onlarin boy seviyesine egilmesi, onlarla g6z kontagi kurmasi,
sadece onlarin sdylediklerine odaklanmasi ¢ocuklarin dinleme yeteneklerini olumlu
yonde etkileyen davranislar arasinda gosterilebilir (Berger, 2011).

Dinlemenin erken ¢ocukluk déneminde edinilisinin bir diger sonucu ¢ocuga
kars1 dinleme tavir ve davranislarin, gocuk tarafindan model alinmasi ve yetiskinlikteki
dinleme 6zelliklerini olusturmasidir. Ginott (1965), ebeveyn ile cocuk arasindaki zayif
iletigimin, ¢ocugun iletisim becerilerini etkiledigini ortaya koymustur. Ebeveyn ve
cocuk arasinda gozlemlenen monologlar, elestiriler, 6gretmeler, inkarlar, iddialar
slirecinin sevgi ve zeka eksikliginden ziyade, bu konuda bilgi ve beceri eksikliginden
kaynaklanmaktadir. Beceri eksikligi egitimin degistirebilecegi bir alan olmasi
nedeniyle, s6z konusu denklemi degistirilebilir kilar (Berger, 2011). Yetigkinlerin
cocuklar1 dinleme yollari, ¢ocuklara baz1 mesajlar gondermektedir. Cocuklarinin
sOzlerini kesen, dinlerken sert goriinen, onlarin duygularin1 gormezden gelen, cocugun

sOylediklerini umursamadan kayitsiz kalan yetiskinler cocugun yetigkinligine uzanacak
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negatif etkiler yaymaktadirlar. Bu davranislar gocugun dinleme becerisinin gelisimini
engelleyen niteliktedir. S6yleyeceklerinin uygunlugu konusunda endise ve gerginlik
yasarken, bireylerin sylenilenlere konsantre olamadiklar1 ortaya konmustur (Allen,
1995).

Dinleme becerisinin gelisiminin seyrinde, egitim kurumlarindan dinleme
becerilerini aktif kullanmalarina imkan veren yasantilar sunma, dinleme konusunda
motivasyon saglama ve 0grenciler i¢in dogru bir model olusturma gdrevlerini yerine
getirmelidir.

Cocuklarda gozlemlenen yanlis dinleme aligkanliklarini degerlendirirken
oncelikle aile ve 6gretmenlerin dinleme aligkanliklarini incelemek gereklidir.
Yetiskinlerin dinleme tutum ve davranislar1 6grencilerin dinleme siirecine yon veren i¢
yasantilarinin olusmasinda dogrudan etkiye sahiptir. Bu konuda 6gretmen ve velilerin
bu konuya yonelik farkindaliklarini artirmak ve 6grencilerin dinleme davranislarinin
altinda yatan nedenleri irdelemek, ilkogretimde nitelikli bir dinleme egitimi i¢in 6nemli
adimlar arasinda gosterilebilir.

Dinleme siirecine igsel yasantilarin yarattig etki Sekil 2° de gosterilmektedir (Allen,
1995, 5.90).
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INANC 1

—— | Bana soylenilenleri yapmak zorundaym.
Konugmaciya soru sormamalymm.

8 ICSEL DUYGULARIN IFADESI KISISEL ALGI 2
® Baskalartin onu takip ettigini hissetme o Itaatkarm
® Kendini “kurban” olarak hissetme o Yonergeler: takip ederim
® Baski altinda hissetme o Hayir diyemem
® Kizglik hissi ® Ag7im agamam

) DAVRANISLAR KISISEL IMAJLAR 3
® Hayir demek isterken evet demek ® Kendisini baskalarimn isteklerine gore ayarlar
® Bagkalarinmn sorumluluklarim Gstlenmek  Bagkalarina pasif bir durumda karsilik verir
® Tiim talimatlar tamamlamak
® Gerginlik ve tahammilsiizlitk
6 KISISEL BEKLENTILER SURECE YONELIK TQSEL DI':T$I“JNCELER 4

® Hayir demek, olumsuz duygularim ifade etmek, ¢ Herkes igin hersey1 yapmaltymm

isteklerimi yoneltmekte zorlanacagimu dilstiniiyorum ¢ Herkesi mutlu etmeliyim
® Baskalarmin bana yapmam séyledigi seyleri yaparim

® Herseye odaklanabilmek ve yapabilmek i¢in yeterli
zamammin olmayacagim diigtntiyorum

TUTUM
® Bagkalar1 benden énemhidir
® Konugmactya itiraz etmek dogru degildir
® Bagkalarint mutlu etmek benim sorumlulugumdur

Sekil 2: Dinleme Siirecine Etki Eden Psikolojik Strecler (Allen, 1995, 5.90)
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1.8. Dinleme Egitimi
Ogretmenlerin sinif ortaminda en ¢ok kullandig1 uyari ve tavsiyelerden biri “Dinleyin!”
olmasina ragmen, 6grenciler bu uyaridan kisa bir siire sonra eski hallerine geri
donmektedirler. Yasanan bu durum, ailede baslayan ve okulda devam eden bir dinleme
egitimi eksikliginin bir sonucudur (Ozbay, 2005). Dinleme becerisinin kapsami
diisiiniildiiglinde, 6grencilere “dinleyin” demenin onlar1 iyi dinleyici yapmayacagi
aciktir. Cocuklarin dinleme sonrasi bazi beklentileri yerine getirmeleri ancak zihinsel
becerilerinin gelismesine; bu da dinleme egitiminin niteligine baglidir (Anderson,
1988).

Beynin anlama akisina uygun olarak dinlenildiginde daha rahat, dogru ve
eksiksiz anlama gergeklestirebilmektedir. Bu durum, 6grencilerin dinleme siireci
konusunda bilgilendirilmeleri geregini ortaya koymaktadir. GOzun harf harf, kelime
kelime gérmedigi gibi, kulak da ses ses, bogum bogum dinlememektedir. Sesler; ses
gruplar1 anlam biitiinliigii i¢cinde beyne girer ve yorumlanir. Yorumlanirken, anlam
grubunun 6ncesiyle sonrasi arasinda ilgi kurulmaktadir. Gelecek anlam gruplari da
cagrisim yoluyla anlagilmaktadir. Duyulan bir edat ya da baglag¢ sonrasinda beyin
hemen s6ziin arkasindan gelen duruma kendini hazirlamaktadir. Kisaca beyin anlamli
bitiinlere programlidir (Unalan, 2001). Ogrencilerin kendilerinde var olan ve onlar
anlama gotiiren bu yetilerinin farkinda olmalar1 oldukc¢a 6nemlidir.

Dinleme egitimi ¢cocuklarda olasi isitsel, algi, dikkat, konsantrasyon, kavray1s
problemlerini tanimlamanin ardindan problem alanlarina odakli goérevler tasarlama ya
da farkli dinleme stillerine odaklanmus biitlinlesik dinleme uygulamalari ile
gerceklestirilebilir. Fakat ilk adim her zaman dinlemenin 6nemi konusunda 6grencilerin
bilinglendirilmesi olmalidir. Ciinkii dinleme konusunda gerekli bilingten yoksun olmak,
Ogrencilerin zihinlerinin amagsiz gezinmesine izin vermelerine, konusmacinin
sOylediklerinden ziyade kendi sdyleyeceklerine odaklanmalarina neden olmaktadir.
Ogretmenler, 6grencilerini iyi dinlemenin 6nemi ve bazi durumlarda ne kadar da kritik
olabilecegi konusunda bilinglendirmelidirler (Rost, 2002).

Ozetle, dinleme siirecinin zihinsel isleyisi konusunda &grencilerin
bilgilendirmenin ve dinlemenin yasamlarinda sahip oldugu énemin farkina varmalarini
saglamanin dinleme egitiminde 6nemli etkenler oldugu ifade edilebilir. Bunun ardindan

Ogrencilerin sahip olduklar1 dinleme tutum ve davranislarini belirleyerek, var olan
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durumdan hareketle etkinlikler, bu kapsamda uygun ders materyalleri gelistirmek,
yayginlastirmak ve materyallerin etkililiginin siirekli olarak izleyerek gereken
durumlarda bunlarda duizenlemeler gergeklestirmek yapilacak islem basamaklari
arasinda gosterilebilir. Ogretmenlerin, dinlemenin gelistirilebilir, 6lciilebilir ve
degerlendirilebilir bir dil becerisi oldugunun bilincinde olmalari ve dinleme konusunda
Ogrencilere 1yi bir model olmalar1 bu siirecin basarisi lizerinde etkiye sahiptir (Dogan,
2008). Ogretmenlerin bu gorevi yerine getirebilmeleri, dgretmenlik egitimi siiresince
hem etkili dinleme becerilerini gelistirmelerine hem de etkili dinleme becerisinin nasil
kazandirilacagi konusunda 6gretim bilgilerine sahip olmalarina baghdir (Glcuyeter,
2009).

Dinleme siirecinde kullanilacak olan zihinsel beceri tiirii ve diizeyi dinlenilen
konunun igerigi tarafindan belirlenmektedir. Bunun bilincinde olarak, biitiin dinleme
stireglerini bir degerlendirme yanilgisindan kurtulmak 6nemlidir. Bu bakimdan dinleme
sirecinin bir takim diizeyler boyutunda tanimlanmasi, 6gretim siirecinde 6grencilerde
bu dogrultuda bir farkindalik yaratmak hedeflenmelidir. Bu sayede dinledikleri konunun
icerigine uygun dinleme stireci belirleme aligkanlig1 kazanmalar1 saglanabilir. S6z
konusu duzeyleri temel ve ileri dinleme diizeyi olarak siniflandirmak miimkiindiir
(Burleson, 2011):

Temel Dinleme Dizeyi: Giinliikk yasamda kullanilan pek ¢ok dinleme tiirii, ileri
duzeyde anlama yetisi gerektirmemektedir. Konugsmanin anlam ve amaci ufak bir
farkindalikla otomatik olarak anlagilmaktadir. Dinleme siirecinin bu denli otomatik
olarak ger¢eklesmesinin nedeni, ana dilinde ulasilan ustaliktir. Temel dinleme diizeyi,
mesajin standart yiizeysel olarak islemden gegirildigi bir siire¢ olarak karakterize
edilebilir. Bu diizeyde, mesajin tasidig1 ylizeysel anlamin yakalanmasi yeterli bulunup,
altinda yatan derin anlamin arastirilmasi yapilmamaktadir. Bunun nedeni mesajin
tasidig1 6zellikten kaynaklanir. Bu dinleme tiiriiniin kullanildig1 durumlar asagidaki

gibi 6zetlemek mimkindir (Burleson, 2011):

» Her seyin agiklikla dogrudan ifade edildigi iletisimlerde,
» Konusma amacinin agiklikla dinleyiciye iletildigi seffaf iletisimlerde,
» Konusmacinin igerigin agikligini saglamak icin, 6rnek ve agiklamalarda

bulunmaya hazir oldugu iletigimlerde.
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Ileri Seviye Dinleme Diizeyi: Konusma siirecinde, igerik ya da kaynagm sahip
oldugu bazi 6zellikler, ileri seviyede dinleme diizeyinin kullanmasina neden olmaktadir.
Buna ek olarak kaynagin ve igerigin dinleyicinin diisiince ve inanglariyla ¢atismasi,
icerige yonelik sahip oldugu dnyargilar, konusulanlarin gegek dis1 bulunmasi ya da
dinleyici i¢in hayati 6neme sahip olmasi gibi sebepler siralanabilir. Dinleyiciler
karsilastiklar1 baz1 uyaranlar karsisinda, mesaj1 anlamaya engel olan kapali ve karmasik
ifadeleri aydinlatmak ve mesajin igerdigi detaylar1 kavrayabilmek i¢in daha fazla dikkat
sarf etmek gerekliligi hissedebilirler. Ornegin yeni ve zor bir icerikle karsilasildiginda
sozel anlatimla ifade bulan bu igerigin 6zumsenmesi igin dikkatin tam anlamiyla
konusmaciya odaklanmasi gerekir. Aksi takdirde, anlam meydana gelmeyecektir
(Burleson, 2011).

Dinleme siirecinde icerige yonelik duyussal durum, igerigin karmasiklik diizeyi,
kaynaga yonelik hiikiim ve inanglar mesaja yonelik dikkat diizeyini ve isitilenlerin
islenme siirecini etkilemektedir. S6zel uyaranlarin, derin diizeyde bir islemden
gegirilerek anlama ulasabilmesi igin bilingli biligsel ¢aba gerekir. Ancak, dinleyicilerin
derin dlizeyde dinleme gerektiren durumlarda bu diizeyde dinlemeyi gergeklestirme
konusunda direng gosterdikleri gozlemlenir. Bu durumun belirleyicileri motivasyon,
bilissel yetenekler, dikkat seviyesi ve bilgi birikimidir. Derin diizeyde dinleme, biligsel
ve duyussal anlamda ileri diizeyde yetenekler gerektirir (Burleson, 2011).

Dinleme ortamlar1 bireylerden farkli dinleme diizeylerini kullanmalarini
gerektirir. Giinliik yasamda insanlara ulasan mesajlarin gogu yiizeysel bir degere
sahiptirler. Bu nedenle, ylzeysel dinleme dizeyiyle mesajlar kolaylikla ve yeterli olarak
anlagilabilir. Buna ragmen dinleyicilere ulasan bazi uyaranlar, ileri seviyede dinleme
duzeyi gerektirmektedir. ileri seviyede dinlemede; iletisimsel durumun diger
elementlerini dikkate almak, mesajin kavranmasi i¢in ¢oklu bilissel diisiinme
durumlarin1 harekete gegirmek, igerigin 6nem ve dogruluguna iliskin 6n bilgi ya da 6n
arastirmalar yapmak gibi zihinsel islemler gerekebilmektedir (Burleson, 2011).
Okullarda siirdiiriilen dinleme egitiminin 6grencilerde ileri diizeyde dinleme becerilerini

gelistirmesi beklenmektedir.

1.9. Dinleme Egitiminde Karsilasilan Sorunlar
Iyi dinlemek, iyi konusmaktan daha zor bir siirectir. Ciinkii ilgi ¢ekmeyen bir konuyu

dinlemek, beyni oldukga zorlar. Dinler gibi yapmaya baslandigi anda konusmaci ile
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aradaki bag kopmus, araya epey uzun mesafeler girmistir. Glinliik hayatta iletisim
konusunda karsilagilan problemlerin basinda dogru ve iyi dinleme aligkanliginin
kazanilmamis olmasi gelmektedir (Ozbay, 2001). Sahip oldugu énemin yaninda
dinleme egitimi dogas1 geregi bir takim zorluklara sahiptir. Dinleme siirecini ve

Ogretimini zorlastiran bu 6zellikleri agagidaki gormek miimkiindiir.

Diisiinme Hizi: Birey konustugundan daha hizli diisiinebilir. Ortalama dakikada 200
kelime sOylenebilir ancak dinleyicinin dakikada 300-500 kelime daha disiinmeye vakti
vardir. Bu durum dogru dinleme aligkanliklarina sahip olunmamasi halinde, odaklanma
problemleri, dikkat dagilmasi ve sabirsizlik gibi anlamay1 engelleyen olumsuz
durumlarin yasanmasina neden olmaktadir. Bu siiregte, konusmacinin sdylediklerine
dinleyicinin i¢sel konugmalar1 karistigindan dinleme akisinda kopmalar yasanmaktadir.
Dinleyicinin bu git gelli dinleme akis1 dinlenilenlerin anlasilmasini oldukga
giiclestirmektedir. Aslinda bu farkin yarattig1 siire cok daha yaratic1 olarak
kullanilabilir. Ornegin, konusmacinin sdylediklerini zihinsel olarak 6zetlemek,
sOylenenleri gorsellestirmek, sdylenmis olanlarla sdylenenleri iliskilendirmek
yapilabilecekler arasinda gosterilebilir. Ancak, bu becerilerin kullanimi bir 6gretim
stirecinin yarattig1 farkindalik ve disiplinle gergeklesebilir (Allen, 1995; Nichols, 1974).
[Ikogretimdeki 6grencilerin dinleme siirelerinin kisalig1 diisiiniildiigiinde, onlarin ilgi
alanlarina seslenmenin ve dinleme siirelerini asmamanin 6nemi goriilmektedir.
Cocuklarin dinlenilen konudan kopup baska seyler diistinmelerini engellemek icin
onlar1 dinleme siirecinde, zihinsel olarak aktif hale getiren etkinliklere yer verilmelidir.
[Ikogretimin ilk basamaklarinda dinleme siirecine zihinsel olarak aktif dahil olabilme
aligkanlig, ileriki yaslarda dinleme siirecini bolen diistinceleri disipline etme giicii ve

aliskanlig1 saglayabilir.

Dinlemenin Yorucu Olusu: Dinlemek insan1 yoran bir eylemdir. Dinleme ve
konsantrasyon, efor gerektirdiginden yorgunluk dinleme siirecinde 6nemli bir olumsuz
etki yaratir. Bireyin kendini uyanik hissetmemesi dikkatini strdirebilmesini zorlastirir.
Enerji seviyesi diisiikken giindiiz riiyast gorlilmesi, zihnin isgal edilmesi daha kolay
olmaktadir. Birey kisisel problemler yasarken, ilgi ve enerjisi s6z konusu probleme

harcandigindan dinlenilenlerin anlasilmasi zorlagmaktadir (Allen, 1995). Dinleme
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egitiminin gerceklestirildigi zaman diliminde; 6grencilerin fiziksel ve zihinsel olarak

hazir olmalarina 6zen gosterilmelidir.

Semantik Problemler: Kullanilan her kelimenin kisisel bir anlami vardir. Anlamlarin
olusmasinda deneyim, egitim, bilgi ve inanglar adeta bir filtre gorevi Ustlenirler. Bu
nedenle higbir iki insanin bir kelimeye tamamen ayn1 anlami veremeyecegi sdylenebilir.
Anlam, kelimede degil insandadir. Sozliikklerde, binlerce kelime bulunmaktadir ancak
bir insan giindelik olarak bunlardan 500’{inii sik olarak kullanmaktadir. Bu kelimelerin
her birinin 20-25 anlam1 oldugu diisiiniiliirse, iki insan 500 kelime kullanarak 12.500
anlam olasiligin1 kullanabilmektedir. Kelime, bir seyin tanim ya da isminin sunumunda
tek basina o sey degildir. Bu nedenle iletisim siirecinde, 6grencilere dinleme siirecinde
konusmacinin niyetine yonelik degerlendirmelerde bulunma aliskanligi edindirmek

onemlidir (Allen, 1995).

Dinleme Filtreleri: Cocukluk tecriibeleri bireyin dinleme davraniglar tizerinde etkiye
sahiptir. Dinleme becerisinin kazanildig1 okul 6ncesindeki sosyallesme siireci i¢inde
bireyler dinleme aligkanliklarinin yaninda bazi dinleme filtreleri de edinmektedirler. Bu
filtreler beynin, bilgiyi anlamlandirma mekanizmasini dogrudan etkilemektedir. Birey,
tizerinde yarattig1 etkilere ragmen, ¢ogunlukla onlarin farkinda degildir. Bu slreclerin
fark edilmesi bireye inang, deger ve davraniglarini yeniden bigimlendirme sansi
verebilmektedir. Egitim siirecinde bireyin kendini yaraticilik ve esneklikten yoksun
birakan bu kér noktalarina karsi farkindalik gelistirmesi 6nem tasimaktadir. Insanlar,
inanglarinin onlar1 nasil etkilediginin; sahip oldugu bazi degerlerin davraniglari tizerinde
nasil bir etkiye sahip oldugunun bilincinde olmamasi halinde dinleme strecinde,
insanlarin bakis agilarim paylasmakta zorluk cekeceklerdir (Allen, 1995). Ogrencilerin

bilingaltina dek uzanan bu inanglarin ortaya ¢ikartilmasi ciddi bir ¢aba gerektirir.

Sadece Konusmaci Gii¢ Sarf Ettigi Inanci: Etkili dinleme oniindeki en bilyiik engel,
toplumun konusma ile gii¢ ve otoriteyi es olarak gormesidir. Bu bakimdan konugsmak
giicii ve otoriteyi ele gegirmektir. Giinliik yasamda ¢ogunlukla konugmaci gii¢ ve eylem
sarf eden; dinleyici ise zayif ve miskin olarak algilanir. Kisi boyle bir rekabet
ortaminda, dinlemeyi kendi igin bir engel olarak gorebilmektedir (Allen, 1995,s. 49-59).

Ogrencinin zihnindeki dinlemenin pasif ve itaatkar bir davranis olduguna dair
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gelistirdigi inancin1 degistirmek, dinleme egitimini bekleyen 6énemli zorluklarin

arasindadir.

Duyulmak Istenileni Dinlemek: Dinleme yiiksek derecede segici ve éznel bir
eylemdir. Dinleyicinin fikir ve inanglartyla, dinledigi bilgiler doniistiiriilebilir. Bazi
seyler duymay1 beklemek, gercekte ne s@ylenildiginin duyulmasina engel olmaktadir.
Ayni zamanda bir insani algilayis bigimi, bir uyaranin algilanisini etkilemekte ve ne
kadar dikkat harcanacagim belirlemektedir. insanlarin duymak istediklerini dinlemesi
gercek bir iletisimi, paralelinde de dinleme egitimini oldukga giiglestirmektedir.
Dinlenilen insan veya konuya iligkin sahip olunan negatif deneyimler dinleme siirecinin
onyargili olmasina neden olabilmektedir. Olumsuz ge¢mis yasantilarin bugiinii de
etkilemesine izin vermek yaygin bir davranistir. Bunlar bilingaltina dek uzanan gucli
egilimlerdir. Bu noktalara dokunulmasi dinleme filtrelerini harekete gecirmekte ve
dinleme siirecinin etkiliginin azalmasina hatta yok olmasina neden olabilmektedir. Bu
noktada yuksek derecede duygularmn, dinleme tzerinde olumsuz etki yaratan bir engel
olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Ogrencilerin duygulariin dinleme siirecinde
yarattig1 etkiler konusunda farkindalik gelistirmelerini saglanmak tartismasiz énemli
olacaktir (Allen, 1995, ss.49-59). Ogrencilerin kendilerini tamimalarina olanak saglayan
dinleme etkinlikleri bu amaca hizmet etmede etkili olabilir. Ogrencilerin olas1 6n
yargilarinin bulunacagi konular {izerinde konusulmasi, onlarin sahip olduklar yargilar
ortaya ¢ikarilabilmesinde ve bunlarin dinledikleri iizerinde yarattig1 etkileri fark
etmelerinde etkili olabilir. Bir dinleyicinin dinledigi metne uyguladigi ¢arpitmalar Sekil
3’te gorildiigt gibidir (Allen, 1995, s. 77):
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Dinleme slrecinde
metne uygulanan
orijinal metin carpitmalar Son durum

m@ - '..kaemeler

—> yanls yorumlama

|

eksiltmeler
eklemeler .-~

detay kaybi

_______

Sekil 3: Dinleme Siirecinde Dinleyicinin Orijinal Metne Uyguladigir Carpitmalar
(Allen, 1995, s.77).

1.10. flkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Zihinsel Beceriler
Cagimiz her alanda hizli degisimlerin yasandigi bir donem olmustur. Bu hizli
degisimler, egitim alaninda da ciddi anlayis degisikliklerini beraberinde getirmistir. Bu
anlayisa gore egitim, 6grencilerin belleginin bilgiyle dolduruldugu bir siire¢ degil;
bireyin zihnini gelistirme siireci olarak ele alinmaktadir. Egitime yiiklenen bu anlam
Ogretim programlarina yansiyan degisikliklerle kendini gostermistir. 2005 yilindan
itibaren uygulanmaya baslayan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’n1 bu siirecin bir
sonucu olarak gérmek miimkiindiir (Giines, 2007).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin zihinsel ve temel becerilerinin
gelistirilmesinin, 6grencilerin dili etkili kullanmalarina bagli oldugunu belirtmektedir.
Program, Tiirk¢e d6gretimini sadece dil becerilerinin gelistirilmesi olarak gérmemekte;
bunlarla birlikte anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme zihinsel becerilerinin de gelistirilmesini
hedeflemektedir. TUm bu becerilerin 6grencinin hayat boyu kullanacaklari bilgi ve
becerileri edinmelerinde yardimci olacagi diistiniilmektedir. Programda;

» Tirkceyi dogru ve etkili kullanan,
» Kendini ifade eden, iletisim kuran, isbirligi yapan, girisimci ve sorun ¢dzen,
» Bilimsel diigiinen, anlayan, aragtiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,

yorumlayan,
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» Haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirilmaya karsi
duyarl,

» Okumaktan, 6grenmekten zevk alan,

» Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren bireylerden
olugmus bir toplum hedeflendigi ifade edilmektedir (MEB,2005).

Bu hedefler, programda dil becerileri araciligiyla 6grencilerin zihinsel
becerilerinin gelistirilmesinin hedeflendigini ve programin bilgi odakli degil beceri
odakli olarak hazirlandigini gosterir niteliktedir. Bu noktada, beceri kavraminin dogru
bir bi¢imde tanimlanmasinin 6nemli olacagi diisiiniilmektedir.

[lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda benimsenen yapilandirmacilik,
beceri anlayisini ciddi bicimde degistirmistir. Onceleri davramislar biitiinii olarak
tanimlanan beceri kavrami, giiniimiizde “zihinde yapilandirma siireci” olarak ele
alimmaktadir. Bu yoniiyle beceri; bireyin bilingli, aktif ve istekli olarak yirtittigi, butin
zihinsel ve fiziksel kaynaklarini harekete gecirdigi bir siirectir. Beceri, egitim yoluyla
basit bir sekilde aktarilamaz, bireyin aktif ¢abalariyla ve ger¢ek uygulamalara baglh
olarak geligir. Beceri ¢esitli zihinsel, duygusal ve fiziksel kaynaklarin harekete
gecirilmesini gerektirir. Kitap ya da ¢esitli teorilere dayali bilgilerle ve
yonlendirilmelerle gelistirilemez (Quiesse, 2007: akt. Giines, 2001). Bu bakimdan,
Tiirk¢e 6gretim slireci, becerinin dogasi geregi uygulamaya doniik olmalidir.

Beceri temelli yaklasim, tiim diinyada dgretimde gelistirilmesi gereken zihinsel
becerileri belirlemeye yonelik bir arayisin dogmasina neden olmustur. Bu nedenle;
ABD, Fransa, Ingiltere, Almanya, Finlandiya, Kanada, Isveg, Norveg, Hollanda gibi
gelismis 44 tilkede bilim insanlarin katilimiyla, uluslar aras1 diizeyde 6 yil strddrilen
aragtirmada “Gelecegin insani1 nasil yetistirilmeli; hangi beceriler gelistirilmeli; hangi
bilgiler 6gretilmeli?” sorularinin cevaplar1 aranmistir. Arastirma sonrasinda asagida

ifade edilen gelecegin becerileri belirlenmistir (Giines, 2007; Giines, 2009):

Zihinsel Beceriler: Diisiinme, anlama, sorun ¢6zme, sorgulama, elestirme, analiz-Sentez

yapma, siniflama, degerlendirme vb.

Bireysel Beceriler: Dil becerileri, iletisim, bilgiyi alma, bilgi teknolojilerini kullanma,

O0grenmeyi 0grenme vb.
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Sosyal Beceriler: Isbirligi yapma, grupla ¢alisma, sosyal ¢atismalar1 ¢dzme ve ydnetme,
liderlik vb.

Zihinsel Bagimsizlik Becerileri: Karar verme, se¢me, haklarini savunma, bagimsiz

calisma, sorumluluk alma, proje planlama, yénetme vb.

Ulkemizde gelecegin becerileri MEB Programlarin da temel beceriler olarak
ifade edilmistir. Bunlar, (MEB, 2005, s.17):

Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
Elestirel diisiinme,

Yaratici diistinme,

[letisim kurma,

Problem ¢dzme,

Arastirma,

Bilgi teknolojilerini kullanma,
Girisimeilik,

Karar verme,

YV V V V V V V V V VY

Kisisel ve sosyal degerlere 6nem vermedir.

Bu aragtirmada 6grencilerin dinledigini anlama diizeylerinin yukarida ifade
edilen zihinsel beceriler baglaminda degerlendirmesinde, diinyada ve iilkemizde etkili
olan bu anlayis etkili olmustur.

[Ikogretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama siirecinde kullandiklar1 zihinsel
beceriler, IIkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dinledigini anlama
kazanimlarinin ilgili olduklari zihinsel beceriler baglaminda yapilan siniflandirma ile

belirlenmistir. Bu siniflandirma Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1

Dinledigini Anlama Kazanmmlari ile Ilgili Olan Zihinsel Beceriler

Kazanimlar flgili Olan Zihinsel Beceriler

Dinlediklerinin zihninde canlandirir. Zihinde Canlandirma
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Dinlediklerinde 6nemli ve 6nemsizi ayirt eder.

Dinledikleri kelimelerin gergek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.
Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder.

Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.
Dinlediklerinde gergek olanla hayal {iriinii olan1 ayirt eder.
Dinlediklerinde duygusal ve abartili sozleri ayirt eder.
Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

Dinlediklerinde gecen varlik ve olaylari siniflandirir.

Ayirt Etme

Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanilir

Dinlediklerini 6zetler.

Anlami Yapilandirmada Gorsellerden

Yararlanma

Dinlediklerinde sebep sonug iliskisini kurar.

Anlamsal iliskiler Kurma

Dinledigi siirin ana duygusunu belirler.
Dinlediklerinin ana fikrini belirler.
Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Dinlediklerinin konusunu belirler.

Cikarsamalarda Bulunma

Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.
Bagsliktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini tahmin eder.

Dinledigi konuya uygun farkli bagliklar bulur.

Tahmin Etme

Dinlediklerinde ortaya konulan sorunlari belirler ve onlara farkli
codzlimler bulur.

Problem Cézme

Dinledikleri konulara iligkin sorular ve sorulara cevap verir. Sorgulama
Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.
Bir etkinligin ve isin agamalarini anlatan yonergeleri uygular. fliskilendirme
Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, nigin ve kim (SN1K)
sorularina cevap arar.

Analiz Etme

Dinlediklerinde hikaye unsurlarini belirler.

Dinlediklerinde destekleyici ayrintilar1 ve yardime fikirleri bulur.
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Dinlediklerine iliskin karsilagtirmalar yapar. Karsilagtirma

Dinledigini anlama testi ile 6lgiilen her kazanim, ilgili oldugu zihinsel beceriye
gore degerlendirilmistir. Analiz bulgular ile 6grencilerin dinledigini anlama siirecinde
kullandiklari zihinsel beceri diizeylerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu
degerlendirme bi¢iminin programda ifade edilen Tiirk¢e 6gretim anlayisiyla Ortiistiigii
diistiniilmektedir.

1.11. Dinleme Becerisini Ol¢gme ve Degerlendirme
Olgme, genel anlamda dogrudan gdzlenen ya da gozlenemeyen niteliklerin say1 ya da
sembol kullanilarak ifade edilmesidir. Egitimsel kararlar vermek i¢in olgiilmesi gereken
basari, kisilik, tutum... gibi pek ¢ok niteligin dogrudan gézlenememesi, dolayli 6l¢timii
gerektirir. Bu slirecte, 6l¢iilmek istenilen davranisin yerine gectigi diisiiniilen 6zellikler
aracilifiyla, belli kurallara gore sayisal degerler verilerek niceleme islemi
gergeklestirilir. Olgme aracinim verdigi kararin objektifliginden emin olabilmek i¢in
belli standartlar aranir. Bu standartlar, egitim siirecini isabetsiz, yanl etkilerden arindirir
(Tekindal, 2009).

Iyi bir 8lgme aracinin sahip olmasi gereken nitelikleri su sekilde 6zetlemek

mumkindir;
» Teorik bir amaca hizmet edebilecek altyapiya sahip olmalidir.
> Olgiim siireci etkilesimsel olarak desenlenmis olup, bireyin dogal davraniglarini
yansitmalidir.
> Olgiimii gerceklestirmede arag olarak kullanilan yapilar, metinsel baglamdan
bagimsiz olup yalnizca iletisim yetkinligine odaklanmis olmalidir.
» Gegerlilik ve giivenilirlik ¢caligmalar1 gergeklestirilmis olmalidir (Coopher ve

Buchanan, 2010).

Gegerli ve giivenilir bir test hazirlamanin ilk adimi yapiy1 iyi tanimlamaktir.
Dinleme ¢ok karmasgik bir siire¢ oldugundan onu 6l¢gmek icin siirecin nasil ¢alistigini
anlamak bir gerekliliktir. Dinlemeden beklenen performanslar, basit bir dil becerisinin
cok otesindedir. Dinleme pek ¢ok yeterlilik alaninin kesisimidir (Buck, 2001).

Dinleme testiyle karsilasan bir 6grenciden;

» Sunulan bilgileri o an otomatik olarak islemesi,

» Metinde net bir bigime yer alan tiim dilbilimsel bilgileri anlamlandirmasi,
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» Metin igerigiyle agiklananlarin ne olup olmadig1 konusunda ¢ikarsamalarda
bulunmasi,
» Anlama sirecinde bireyin diisiinmesi igin kisa bir zamana sahip olusu nedeniyle,

otomatik olarak anlama yetenegine sahip olmasi beklenmektedir (Buck, 2001).

Bu beklentiler, dinleme testlerinin 6grencileri dinleme siirecine aktif
katilmalarin1 saglayan bir arac oldugu seklinde yorumlanabilir. Olgme siirecine tabi
tutulan birey, genis gesitlilikte bilgi ve birikimin s6zel verilerini alir. Bu verileri, var
olan yeteneklerini kullanarak yorumlar. Dinleme sirecinde bireyin, belli bir zamanda
iletilenlere dayali olarak yorumlama, dizenleme ve yapilandirma becerilerini ige
kostugu karmasik bir siire¢ i¢inde oldugu sdylenebilir (Buck, 2001).

Dinleme testi uygulanan 6grenci, bu siire¢ i¢inde dil becerilerini ve zihinsel
becerilerini aktif bir bigimde kullanmaktadir. Olgme siirecinin yarattig1 aktif katilimn,
beceri 6gretiminde alti ¢izilen, becerinin igerik bilgisini uygulama siirecinde aktif
kullanmasina imkan verdigi iddia edilebilir. Bu agidan, dinleme testlerinin bireyin var
olan potansiyellerini ortaya koymanin yaninda, 6grenciyi dinleme siirecine dahil ederek
bir 6gretim araci olma islevini yerine getirdigi sylenebilir. Dinleme siirecinde okul
ortaminda genelde pasif bir durumda olan 6grenci, dinleme ile ilgili bir 6lgme araci ile
karsilastiginda; dinlemenin aktif dogasini yasayarak fark etmekte; motivasyon diizeyi
artmakta; basarili olmak i¢in kendine uygun bir dinleme teknigi gelistirmenin ¢abasina
girmektedir. Sinif ortaminda herhangi bir dersi dinleyerek bu kazanimlari elde etmesi
olduk¢a zordur. Bu bakimdan dinleme testlerinin, 6grencilerin kendilerini tanima,
dinleme siirecine aktif katilma, dinleme siirecini tanima ve motivasyon saglama
acisindan etkili bir 6grenme yasantist sagladigi; ayn1 zamanda 6grencilerin var olan
durumunu ortaya koymasi agisindan 6zellikle dinleme gibi dogrudan gézlenemeyen bir
stirec i¢in etkili bir doniit sagladig1 diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada, 2005 yilinda uygulanmaya baslayan 1kgretim Tiirkge Dersi
Ogretim Program1’yla 6grenim gérmiis ve simif dgretmenlerince siirdiiriilen dgretim
stirecinin sonuna gelmis ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin, dinledigini anlama siirecinde

kullandiklar1 zihinsel beceri diizeylerini belirlemek amaglanmaistir.
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1.12. Problem cumles
[lkdgretim 5. Simf 6grencilerinin, dinledigini anlama siirecinde kullandiklar1 zihinsel
becerileri ne diizeydedir?
Alt Problemler
Arastirma kapsaminda agagidaki sorularin cevabi aranmustir.
[Ikdgretim 5. Siif 6grencilerinin dinledigini anlama siirecinde kullandiklari;
1. zihinde canlandirma,
. ay1rt etme,
. anlamsal iligkiler kurma,
. ¢cikarsamada bulunma,
. tahmin etme,
. sorgulama,
. anlami yapilandirmada gorsellerden yararlanma,

. problem ¢ézme,

© 00 N oo o1 B~ W

. iliskilendirme,
10. analiz etme,

11. karsilastirma zihinsel becerileri ne diizeydedir?

1.13. Arastirmanin Onemi

Orglin egitimin ilk basamag: olan ilkdgretim, bireylere karsilasacaklar1 sorunlar
cozmede, toplumun degerlerine uyum saglamada, toplumun kurallarina uymak igin
temel yeterlikleri kazandirmada 6nemli bir yere sahiptir (Giirkan ve Gokge, 1999, s. 3).
[Ikogretim, bir yandan toplumun kiiltiirel birikimi ve degerlerini gelecek kusaklara
aktararak toplumun siirekliligini saglarken, diger yandan bireylere temel bilgi, beceri ve
davranislar kazandirarak toplumun sosyal ve kiiltiirel diizeyini yiikseltme, egitimi
Kitlelere yayarak bireylerin ve toplumun yasam kalitesini artirmaktadir (Giiltekin, 2007,
S. 65).

[Ikogretimde Tiirkce dgretimi, dgrencilerin dogal ¢evrelerinde edindikleri ana
dili izerinden hareketle okuma ve yazma dil becerilerini kazandirmay1, okul dncesinde
edindigi dinleme ve konugma becerilerini gelistirmeyi; bu dogrultuda 6grencilerin
anlama ve anlatma giiglerinde yetkinlige ulasmalarini amaglamaktadir. Bireyin dil
becerilerinde saglanan gelismenin, paralelinde anlama ve zihinsel giiciinde gelisme

meydana getirmesi, ana dili 6gretiminin ayn1 zamanda bir zihin 6gretimi oldugunu
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gostermektedir. Bu bakimdan nitelikli bir ana dili 6gretiminin, 6grencilerin zihinsel
becerilerini kullanabilmelerini ve dilin sagladig1 anlatim olanaklarindan faydalanma
giiclinii kazandirdig1 bir gercektir.

Diger dil becerileri arasinda dinlemenin kritik bir 6neme sahip oldugunu
sOylemek mimkindir. Dinleme, ¢ocugun yasaminda yer alan ilk ana dili ve anlama
etkinligidir. Birey, okul dncesine ait biitiin bilgi, duygu ve diisiince evrenini dinleme
yoluyla olusturmaktadir (Sever, 2000). Insan hayatinin ¢ok énemli bir pargasi olan dili,
dinleme sayesinde 6grenmektedir. Ana dilinin temellerinin bilyiik 6l¢iide olustugu okul
cagina kadar, anlama becerisi olarak sadece dinleme vardir. Bu bakimdan dinlemenin
diger dil becerilerinin temelini olusturdugu sdylenebilir (Ozbay, 2005). Ancak, insani
anlama gotiren gercek bir dinleme analiz etme, ayirt etme, siniflama, tahmin etme,
problem ¢tzme gibi pek ¢ok zihinsel beceriyi igerir. Egitim kurumlarinin, dinlemenin
stire¢ boyutunda kullanilan zihinsel becerilere uygun sistematik 6grenme yasantilari ve
6lgme araglari tasarlamasi oldukga biiyiik bir dnem tasimaktadir (Anderson,1988; Buck,
2001; Dogan, 2007; Giiciiyeter, 2009; Rost, 2002; Ozbay, 2005).

Dinlemenin 6nemini iletisim siirecinde kapladig: yeri ortaya koyan caligmalarda
gérmek miimkiindiir. Insanlarin dinlemeye ne kadar zaman ayirdiklarini belirlemek
amaciyla gergeklestirilen ¢alismalar, dinlemeye diger dil becerileri ile kiyaslandiginda
daha fazla zaman ayrildigini ortaya koymaktadir (Duker, 1966, s.57). Degisken tiirii ne
olursa olsun, dinlemenin en fazla kullanilan dil becerisi olma gercegi degismemektedir.

Dil becerilerine ayrilan zamanin yiizdelik dagilimlar1 Tablo 2’de gortilmektedir.

Tablo 2
Iletisimde Dil Becerilerine Ayrilan Zaman Dagilimlari
Dil Becerisi [letisimde Harcanan Yiizdelik Dilim
Konugma 32
Yazma 11
Dinleme 42
Okuma 15

(Duker, 1966, s. 57).
Dil becerilerine ayrilan zamanin, egitim diizeyi degiskenine gore dagilimlar: Tablo 3’te

gorulmektedir.
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Tablo 3

Ogretim Kurumlarinda Dinlemeye Ayrilan Zamanin Yiizdelik Dilimleri

Yazar Egitim Diizeyi [letisimde Harcanan Yiizdelik Dilim
Wilk [Ikogretim 58

Markgraf Ortadgretim 46

Taylor Yiiksek Ogretim 90

(Wolvin ve Coakley, 1966, s. 14)

Tiim arastirma sonuglarinin ortak bulgusu, dinlemeye ayrilan zaman diliminin
diger dil becerilerine oranla her zaman daha fazla olusudur. Dinlemenin 6nemini
iletisim siirecinde kapladig1 yer olmasinin yaninda, akademik basar1 ile olan iligkisi de
olusturmaktadir. Ogretmen ve arastirmacilar, sinifta bir 6grenci ne kadar etkili bir
olduklarini ortaya koymaktadir (Bommelje, Housten, ve Simither, 2003; Brigman,
Lane, Switzer, Lane ve Lawrence, 1999). Bu durum 6grencilerin akademik basarilarini
artirmada dinlemenin iistlenecegi rolii diisiindiirmektedir. Dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik gerceklestirilen pek ¢ok aragtirma da onun gelistirilebilir bir beceri
oldugunu ortaya koymustur (Brown, 1954; Dogan, 2007; Graves ve Loizana, 1999;
Imhof, 1998; Johnson ve Long, 2007; Kraemer, 2009; Lehto ve Antilla, 2003;
Metheson, Moon ve Winiecky, 2000; Newman, 2010; Owca, Pawlak ve Pronobis, 2003;
Tyson, 2011, Walters, 2011).

Okullarda gergeklestirilen dinleme egitimi, diinyada ve iilkemizde ihmal edildigi
akademik caligmalar ve yayinlarda dile getirilen bir gercekliktir (Allen, 1995;
Andorson, 1988; Girmen, vd., 2009; Giines, 2001; Ozbay, 2005; Rost, 2002). Alan
taramasi sonrasinda, dinleme alaninda gerceklestirilen ¢calismalar arasinda ana dilinde
dinledigini anlama beceri diizeyinin belirlenmesine yonelik ¢alismalarin oldukga az
oldugu goriilmiistiir. Dinleme siirecinin dogrudan gozlenememesi, dinlemenin
6l¢iilmesinin zorlugu bu durumun nedenleri arasinda gosterilebilir (Allen, 1995;
Anderson, 1988; Buck, 2001; Rost, 2002). Dinleme sureci ne kadar soyut bir sure¢ olsa
da dinledigini anlama duizeylerini ortaya koyan araclarla dinleme diizeyi ortaya
konabilir (Anderson, 1988; Buck, 2001). Bu belirleme pek ¢ok agidan olduk¢a dnem
tagimaktadir. 1k olarak, 6grencilerin dinlediklerini anlamada sahip olduklar1 durumun
belirlenmesi, ilkogretimde dinleme alaninda siirdiiriilen egitimin unsurlarina yonelik

doniit olusturmaktadir. Bu doniit program, 6gretmen, 6gretim yasantilarinin
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diizenlemesi konusunda veri saglamaktadir. Bunun yani sira dinleme testi 6grencileri,
diger dinleme aliskanliklarinin disinda fazladan bir ¢aba gostermeleri igin itici bir guic
olusturmaktadir. Dinleme siireci ya da sonrasinda onlar1 bekleyen dinleme etkinligi ve
bunun sonrasinda bir doniit alacak olmalar1 dinlemeye aktif katilim1 konusunda
motivasyonlarini artirmada olumlu bir etki saglamaktadir. Belirtilenlerden yola ¢ikarak;
Ol¢me araglarinin beceri egitiminin bir geregi olan uygulamaya doniik yasant1 saglama,
ogrencilerin dinlemenin aktif dogasini fark etme, dinleme siirecine yonelik motivasyon
saglama gibi islevlerinin bulundugu sdylenebilir.

Bu arastirma, 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama siirecinde kullandiklari
zihinsel beceri duzeylerini belirlemesi; arastirma bulgulariyla program ve 6gretim
stirecine yonelik bir doniit olusturmasi; dinleme becerisinin kalabalik sinif ortamlarinda
Olciilebilecegini gostermesi; dinleme siirecinde dgrencilerin kullandiklar: zihinsel beceri
diizeyini ortaya koyan bir 6lgme aract gelistirilmesi bakimindan 6nem tasidigi
diisiiniilmektedir. Ayrica, testin degerlendirilmesi zihinsel beceriler baglaminda
gerceklestirilerek, Tiirkge 6gretiminin zihinsel becerilerin gelisimine olan etkisine
dikkat cekmek amaglanmustir.

1.14. Simirhliklar
Arastirma, ¢alisma grubuna dahil edilen Eskisehir il merkezindeki ilkogretim
okullarinda 6grenimlerine devam eden 5. siif 6grencileriyle;

Ogrencilerin dinleme beceri diizeyleri, grencilere uygulanan dinleme testinde

gosterdikleri basari ile sinirhidir.
1.15. Ilgili Arastirmalar

1.15.1. Yurt icinde Gergeklestirilen Calismalar

Aras (2004). “Ilkogretimde Dinleme Anlama Becerisinin Gelistirilmesi” adli
arastirma, Kirikkale ilinde sosyoekonomik yonden birbirinden farkli ti¢ ilkdgretim
okulunun 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim goren 6grencilerle gergeklestirilmistir.
Uygulama okullari il, ilge ve kdy merkezinde bulunmaktadir. Arastirma siiresince
ogrencilere sinif seviyelerine gore planlanan dinleme egitimi uygulanmustir. Dinledigini
anlama testi ile belirlenen dinleme diizeyleri sinif ve okul degiskenlerine gore
karsilagtirilmigtir. Aragtirma sonucunda, sinif diizeyi ile dinledigini anlama diizeyi

arasinda dogrusal bir artis oldugu belirlenmistir. Okullarin bulundugu yerlere gore
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gerceklestirilen karsilastirma sonrasinda ise, il merkezinde okuyanlarin ilge merkezinde
okuyanlara, ilge merkezinde okuyanlarin da k6y merkezinde okuyanlara oranla daha
basarili olduklarini ortaya konmustur. Ayrica yapilan uygulamalarin, 6grencilerin
dinleme becerilerini anlamli bir sekilde gelistirdigi de diger arastirma sonuglari
arasindadir.

Celebi (2007). “Mugla Merkez ilkdgretim Okullarindaki 6, 7 ve 8. Simf
Ogrencilerinin, Olay ve Diisiince Yazilarina Gore Dinledigini Anlama Becerileri” adli
caligsmada, ilkdgretim 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin diislince ve olay yazilarina gore
dinledigini anlama becerileri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi bakilmistir. Bu
amacla, Mugla merkez ilkogretim okullarinda 6grenimlerini siirdiiren 405 6grenci
lizerinde arastirma yiriitilmiistiir. Arastirmada, olay yazilarini dinleme ve anlama
diizeylerinin, diisiince yazilarini dinleme ve anlama diizeylerine gore daha ytiksek
oldugu sonucuna ulagilmustir.

Dogan (2007). “Ilkdgretim Ikinci Kademede Dil Becerisi Olarak Dinlemeyi
Gelistirme Calismalar1” adli ¢alisma, On test-son teste dayali deney ve kontrol
gruplu deneysel ¢alisma modeliyle desenlenmistir. Arastirma, Ankara merkez
ilkdgretim okullart i¢inden 45°i deney, 32’si kontrol grubuna dahil edilen 7. Sinifa
devam eden 6grencilerle yiiriitilmistiir. Deney grubuyla siirdirilen 4 hafta siiren
dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik bir dizi etkinlik sonrasinda, kontrol grubuyla
aralarinda dinledigini anlama diizeyi bakimindan anlamli bir farkliligin olusup
olugmadigina bakilmistir. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubuna yapilan
6l¢tim sonuglari, gergeklestirilen uygulamanin dinleme becerileri tizerinde olumlu bir
etki yarattigin1 ortaya koymustur. Arastirma sonrasinda dinleme becerisinin sistematik
etkinlikler yoluyla gelistirilebildigi sonucuna ulagilmistir.

Kaplan (2003). “Ilkdgretim 6. Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerileri Uzerine
Bir Arastirma” adli calismada, 10 hafta siiresince 6grencilere farkl tiirlere ait 12 metin
lizerinde cesitli dinleme etkinlikleri gergeklestirilmistir. Ogrenciler, uygulama 6ncesi ve
sonrasi iki kez sinava tabi tutulmustur. Olgiim sonuglar, yapilan uygulama éncesi ve
sonrasinda ortaya ¢ikan farkin anlamli oldugunu ortaya koymustur. Ayrica bu
arastirmada, uygulama ¢alismalarinda gorsel, gorsel isitsel araglarin 6grencilerin dikkat

seviyelerinde olumlu bir etki yarattig1 da belirlenmistir.
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Kog (2003). “Dinleme Becerilerini Kazandirma Y 6ntemlerinin Uygulanmas1”
isimli arastirmada, 6grencilerin bagar1 durumlarinin ortaya konmasi ve uygulanan
yontemlerini yeterliliklerinin 6lgilmesi amaglanmistir. Deneysel olarak desenlenen
arastirmada, dinleme becerilerini kazandirma yontemlerinin ilkégretim 5. sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerilerine olan etkisi arastirilmistir. Uygulanan
yontemlerin etkisinin ortaya konmasi i¢in 6grencilerin basart durumlari, gelistirilen
basari testi ile ortaya konmustur. Basar1 testi sonuglari, uygulama sonrasi deney
grubunun kontrol grubundan daha basarili oldugunu gostermistir. Ayrica, dinleme
becerilerini kazandirma yontemleri arasinda "dramatizasyon" en etkili yontem olarak
belirlenmistir.

Yangin (1998). “Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede Elves Ydnteminin
Etkisi” adli galismada ELVES yonteminin, ilkokul 1. sinif Tiirkge dersinde, dinledigini
anlama becerisinin gelisimi lizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmada iki okuldan
deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinin ardindan, deney grubuna 10 hafta boyunca
dinleme egitimi verilmistir. Egitimin ardindan gruplara uygulanan testteki puan
ortalamalarinda, deney grubundaki 6grencilerin lehine anlamli bir fark oldugu ortaya
konmustur. Bu sonug, ELVES yonteminin dinleme egitimi (izerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugunu; sistematik olarak yiiriitiilen dinleme egitimi alan 6grencilerin dinleme
becerilerinin gelistigini gostermistir.

Yildirim (2007). “Ilkdgretim 3. Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin
Uzerine Bir Arastirma” adli calisma, on test-son test 6l¢timlii deneysel bir calisma
olarak desenlenmistir. Kocaeli Gdlciik ilgesine bagh bir ilkdgretim okulunda
gergeklestirilen ¢aligma ilkdgretim 3. sinifa devam eden 32 dgrenci tlizerinde
yiritiilmiistiir. 10 hafta siireyle 6grencilere dinleme becerilerinin gelistirmeye yonelik
teknikler uygulanmistir. Arastirma sonrasinda, Ogrencilerin hem dinleme davraniglar
hem de dinlediklerini anlayabilme, dinlediklerinden ¢esitli yargilara ulasabilme ve
dinledikleri ile bildikleri arasinda baglantilar kurma becerilerinin gelistigini ortaya
konmustur.

Yilmaz (2007). “Tiirkge Ogretiminde Dinleme Becerisini Gelistirmeye Y6nelik
Onerilen Etkinliklerin Degerlendirilmesi” , 0n test-son teste dayali deney ve kontrol
gruplu deneysel ¢alisma modeliyle desenlenmistir. Arastirma Yozgat, Sefaatli ilgesine

bagl bir ilkogretim okulunda 6grenimlerini siirdiiren 6. sinif 6grencileriyle
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stirdiirilmiistiir. Arastirma kapsaminda, deney grubuna program ve kilavuz kitaplarda
onerilen etkinliklerin uygulanmasinin ardindan bu etkinliklerin dinledigini anlama
tizerindeki etkisine bakilmistir. Arastirma sonrasinda, deney grubunun lehine anlamli
bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu da, Tiirk¢e 6gretiminin diizeye uygun etkinlikler

cergevesinde dinleme becerisini gelistirebilecegini gostermistir

1.15.2. Yurt Disinda Gerceklestirilen Calismalar

Graves ve Loizana (1999). “Ogrencilerin Aktif Dinleme Becerilerini Gelistirme”
adin1 tasiyan bu arastirma, 6grencilerin akademik basarilarini arttirmak i¢in aktif
dinleme becerilerini gelistirme etkinliklerinin uygulanmasini icermektedir. Arastirmanin
orneklem grubunu, Illunois merkezinde 6grenim goren 1. ve 3. siif 6grencileri
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin sahip olduklar1 aktif dinleme becerisi eksiklikleri
siiflarinda yapilan gézlemlerle belirlenmistir. Bunun yani sira, 6gretim programinin
aktif dinleme becerilerini gelistiren amag ve uygulamalar bakimindan eksiklikler
tagidigi, yapilan incelemelerle ortaya konmustur. Bu duruma karsilik 6grencilerin 1. ve
3. sinifta aktif dinleme becerilerini gelistirici bir program gelistirilmistir. Iki ayr
ilkdgretim okulunda gergeklestirilen arastirma, uygulama programinin 6grencilerin aktif
dinleme berilerini kullanma oranlarini ve dinledigini anlama diizeylerini artirdigini
ortaya konmustur.

Kraemer (2009). “Bilgilendirici Metinleri Dinlemenin i1k Kademe Ogrencilerin
Dinledigini Anlama ve Kitap Se¢imine Etkisi” adin1 tasiyan bu ¢aligmanin amaci, ilk
kademe &grencilerinin bilgilendirici metin dinlemelerinin dinledigini anlama ve kitap
secimi Uzerindeki etkisini aragtirmaktir. Arastirmanin katilimcilari, New York schir
merkezinden dort heterojen sinifta 6grenim goren 77 ilk kademe 6grencisiyle
gergeklestirilmistir. On test ve son test siireci arasinda dgrencilerin bireysel kitap
secimleri, ayni konulu iiger setten olusan hikaye edici ve bilgilendirici kitaplar
arasindaki secimleri sorularak degerlendirilmistir. Ogrencilerin dinledigini anlama
diizeyleri, “Niteleyici Okuma Envanteri” ile dl¢iilmiistiir. On teste takiben deney
grubuna, dort hafta stireyle yirmi tane bilgilendirici kitap ve makale yiiksek sesle
okunmustur. Ki kare analizleri ile ilk olarak deneysel ¢alismanin 6grencilerin hikaye
edici ve bilgilendirici metin se¢imleri iizerinde anlamli bir degisme meydana
gelmedigini gdstermistir. Ikinci analiz ise, grencilerin iki metin tiiriinii anlama arasinda

anlaml1 bir farkliligim bulundugunu gostermektedir. Ogrenciler hikaye edici metinlerde,
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bilgilendirici metinlere oranla daha basarili olduklar1 aragtirma bulgular1 arasindadir.
Ayrica deney grubunun arastirma sonrasinda bilgilendirici metinleri anlama
diizeylerinde artis sagladig1 bulgulanmstir.

Lehto, Antilla (2003). “Ilkdgretim 2, 4 ve 6. Sinif Ogrencilerinin Dinledigini
Anlama Duzeyleri” adli galisma, ilkdgretim 2, 4 ve 6. siniflarinda 6grenim géren 107
ogrenciyle siirdiiriilmiistiir. Ogrencilere arastirma kapsaminda ii¢ hikaye edici, Ui¢
bilgilendirici metin CD ile ses kaydi olarak dinletilmistir. Sinif diizeyi ve metin tiirii
degiskenlerinin dinledigini anlama {izerindeki etkisi aragtirilmigtir. Arastirma sonunda,
2. ve 4. simiflarda hikaye edici metin tiiriinde bagar1 diizeylerinde anlamli bir farklilik
goriiliirken, bilgilendirici metin tiirlinde siniflar aras1 anlamli farklilik olusmadigi
gOriilmiistiir. Bunun yani sira, 6grencilerin bilgilendirici metne gore hikaye edici
metinlerde daha basarili olduklari saptanmistir. Arastirmanin nicel sonuglart su sekilde
Ozetlenebilir. 2. sinif hikaye edici metinleri anlama beceri diizeyi %80,9 (.809),
bilgilendirici metinleri anlama beceri diizeyi %75.5 (.755)’tir. 4. sinif hikaye edici
metinleri anlama beceri diizeyi %87,5 (.875), bilgilendirici metinleri anlama beceri
duzeyi %79,3 (.793)’tlr. 6. sinif hikaye edici metinleri anlama beceri diizeyi
%88,3(.883), bilgilendirici metinleri anlama beceri diizeyi %79.8 (.798)’tir.

Metheson, Moon ve Winiecky (2000). “Dinleme Egitimiyle Ogrencilerin
Yonergeleri Takip Etme Becerilerini Gelistirme” adini tagiyan aragtirma, 6grencilerin
aktif dinleme becerilerini gelistirme ve yonergeleri takip etme becerilerini gelistirecek
bir program gelistirme ve degerlendirme ¢aligmalarin1 kapsamaktadir. Aragtirmanin
Orneklem grubunu ti¢ ayr1 ilk6gretim okulunun 3 ve 4. smiflar1 olusturmaktadir.
Ogrencilerin yasadiklar1 dinleme problemlerini belirlemek amaciyla 6gretmen, ebeveyn,
Ogrencilerden alinan bilgilerden ve dinleme test sonuc¢larindan yararlanilmistir. Bu
veriler 15181nda 6grencilerin dinleme problemlerinin olugsmasinda egitim eksikligi,
Ogrencinin i¢inde bulundugu fiziksel ve ¢evresel kosullar ve psikolojik kosular olas1
etkenler olarak ortaya ¢ikmigtir. Arastirmacilar tarafindan 6nerilen dinleme stratejileri
ile var olan sorunlar birlikte ele alinarak, 6grenme ortamindaki ses seviyesini diigiirecek
ve dinleme becerilerini gelistirecek bir program hazirlanmistir. Isbirlik¢i 6grenme, aktif
dinleme ve pek ¢ok dinleme etkinligini igeren program; uygulama sonrasinda
ogrencilerin aktif dinleme becerilerinde ve aktif dinlemenin bilesenlerine yonelik

farkindalik diizeyinde artis meydana getirmistir.
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Newman (2010). “Ergenlik Doneminde Kelime Bulma Zorluklarinin Dinledigini
Anlamaya Etkisinin Degerlendirilmesi” adin1 tagiyan arastirmada, okuma gii¢liigii ¢eken
ergenlik donemindeki iki grubun, dinledigini anlama diizeylerine kelime bulmada
yasanan sikintinin etkisini belirlemek amaclanmistir. Yaslar1 12 ile 14 arasinda degisen
35 ergen bu arastirmanin 6rneklem grubunu olusturmustur. Katilimcilarin tiimiinde
okuma giicliigii bulunmakla birlikte, bunlardan 17’si ayrica kelime bulma sikintisi
yasamaktadir. Ana dili Ingilizce ve gérme, isitme ve bilissel seviyeleri normal diizeyde
olan 6grencilere, Peabody Resim kelime testi, ti¢iincii basim (PPVT:3; Dunn ve
Dunn,1997) uygulanmustir. Arastirma sonrasinda ¢oktan segcmeli 6l¢ciimlerde iki grubun
performanslari birbirine yakin ¢ikarken; acik uclu sorularda kelime bulmada zorluk
¢eken 6grencilerin basarilarinin oldukga diisiik oldugu goriilmiistiir.

Oweca, Pawlak ve Pronobis (2003). “Dinleme Becerilerini Destekleyerek
Ogrencilerin Akademik Basarilarimi Gelistirme” adini tasiyan bu arastirma, dgrencilerin
akademik basarilarini artirmak i¢in, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirici
program uygulamasinin gerceklestirildigi bir eylem astirmasidir. Orneklem grubunu ii¢
tane 8. ve 6. sinif olusmaktadir. 10 hafta siiren uygulamanin ardindan program, dinleme
becerisinin sinanmasi ve ogretmen gozlemleri ile degerlendirilmistir. Dinleme becerisi
sinamasi 0grencilerin dinleme becerilerinde meydana gelen bir gelisme yansitmazken,
Ogretmen gozlemleri; 6gretmenlerin derste tekrarlamak zorunda kaldiklari uyarilarda
azalma meydana geldigini gostermektedir. Sonuglar, 6grencilerin sessiz olduklarinda,
kipirdanmadiklarinda, odaklandiklarinda yonergeleri daha etkili aldiklart ve
yonergelerin tekrarlanma sayisinda azalma meydana geldigini géstermistir.

Tyson (2011). “Egitim Siireci I¢in Dinleme Yelpazesi Gelistirme™ adini tastyan
arastirmada, egitim siirecinde ortaya ¢ikan dinleme siire¢lerinin tanimlanmasi
amaglanmistir. Bu amagla, 4. ve 5. siiflarda 6gretmen ve 6grencilerin birbirlerini nasil
dinlediklerini ortaya koyabilmek i¢in video kaydiyla 70 saat gézlem gergeklestirilmistir.
Bu siirecte katildiklari etkilesim siire¢lerinde birbirlerini nasil dinledikleri, nasil karsilik
verdikleri tanimlanmaya calisilmis; etkilesime katilanlar arasinda belirli katilim yapilari
tanimlanmistir. Katilimer yapilar igerigi kiyaslama, uygulamalara katilim, katilimi
doniistiirme, etkilesimde dogrudan bilgilendirmeyi kullanma bolimlerini icermektedir.
Ayrica her sinifta meydana gelen bireysel olaylar da analiz edilmistir. Bunlar sinif

toplantilari, tartigmalara ¢oziim bulma caligmalar1 ve bir sinifta ortaya ¢ikabilecek diger
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durumlar1 icermektedir. 45 6grenci ile de dinleme tecriibelerine yonelik goriismelerde
bulunulan ¢alismada toplanan veriler, sinifta 6gretmen ve d6grencilerin birbirlerini nasil
dinlediklerini tanimlamak ve analiz etmek i¢in kullanilmistir. Calisma sonrasinda
ogretmenlerin d6grencilerini dinleme yol ve derecelerinin 6grencilerin onlar1 dinleme
sekillerini etkiledigini gostermistir. Ogrenciler arasinda da ayni durumun sdz konusu
oldugu gériilmiistiir. Ogretmen ve dgrencilerin birbirlerini dinlemeleri sonrasinda,
karsilik vermenin, konusmacida anlasilma hissi yarattig1 ve dinleme tavirlarinin
konusmaciy1 biiyiik oranda etkiledigi sonuglarina ulasilmistir. Sonug olarak arastirmada,
dinlemeyi saglamanin en etkili yolunun karsidakini dinlemek oldugu ortaya ¢ikmustir.
Walters (2011). “Dil Isleme Siiregleriyle Gorsel Ogrencilerin Dinledigini
Anlama Becerilerini Gelistirme” adini tasiyan bu arastirmada, “Gorsel Isitsel Biitiinlesik
Ogretim” siirecinin, gorsel anlama kabiliyetleri yiiksek, isitsel anlama kabiliyetleri
diisiik 6grencilerin dinledigini anlama becerileri Uzerindeki etkisi aragtirtlmigtir. 3 ay
siiren deneysel ¢alisma siiresince, yaslar 6 ile 16 arasinda degisen, gorsel algilamalari
yiiksek ancak isitsel algilamalari diisiik olan dgrencilere “Gérsel Isitsel Biitiinlesik
Ogretim” uygulanmistir. Ogrencilerden nitel veri olarak, uygulamalara ilgililerini
belirlemek amaciyla yonlendirilen sorularin cevaplari kullanilmistir. Bu veriler, isitsel
alg1 beceri testinin tanimlayici istatistiklerini olusturmustur. Uygulama sonrasinda on
Ogrencinin de belirlenen alt1 alanda dinledigini anlama diizeylerinin ytikseldigi

belirlenmistir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, arastirma kapsaminda kullanilan veri

toplama araci gelistirme siireci agiklanmustir.

2.1. Arastirmanin Modeli
Eskisehir merkez ilkogretim okullar1 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama siirecinde
kullandiklar1 zihinsel beceri diizeylerini belirlemeyi amaclayan bu arastirma, tarama
modeliyle gerceklestirilmistir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan
alinacak bir grup, ornek ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.
Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi1 gosterilmez (Karasar, 2009).
Tarama arastirmalarinda amag, arastirma konusu ile ilgili var olan durumun fotografini

¢ekerek bir betimleme yapmaktir (BiiyUkoztirk, 2009).

2.2. Calisma Grubu
Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda, Eskisehir merkez
ilkogretim okullarinin 5. smiflaria devam eden 6grenciler arasindan secilmistir.

Arastirmada www.eskisehir.meb.gov.tr internet adresinde kurumlar sekmesinden,

Eskisehir il merkezinde bulunan ilkogretim okullarimin listesi alinmistir. Bu listeden
arastirmanin gerceklestirilecegi okullar belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 750
ogrenci olarak belirlenmistir. Olgegin deneme uygulamalari igin 250 6grenciye
ulasilmistir.

Asagida arastirmanin gerceklestirildigi calisma grubunun, ilkégretim okullarina

gore frekans ve ylizde dagilimlar1 yer almaktadir.


http://www.eskişehir.meb.gov.tr/�
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Tablo 4
Calisma Grubunu Olusturan Ilkdgretim Okullarmin Frekans ve Yiizde Oranlar

Okulun Adi Frekans(f) Y lizde(%)
Halil Sozer 1.0.0 25 3,3
Gaffar Okkan 1.0.0 50 6,6
Cemalettin Sarar 1.0.0 50 6,6
Iki Eyliil 1.0.0 50 6,6
Dr. Halil Akkurt 1.0.0 50 6,6
Mail Biiyiikerman 1.0.0 25 3,3
Ticaret Odas1 [.O.O 50 6,6
Dumlupmar 1.0.0 25 33
Ibrahim Karaoglanoglu 1.0.0 50 6,6
Sami Sipahi 1.0.0 75 10
Pilot Binbag1 1.0.0 50 6,6
Sinan Alaagac 10.0 50 6,6
S.T.Subutay Alkan 1.0.0 25 33
Kardesler 1.0.0 50 6,6
Seker 1.0.0 75 10
Adalet 1.0.0 50 6,6

TOPLAM 750 100,0

2.3. Verilerin Toplanmasi
[Ikdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama siirecinde kullandiklar: zihinsel
beceri duzeylerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma kapsaminda, “Dinledigini
Anlama Testi” gelistirilmistir. Gelistirilen test, ¢alisma grubu kapsamina alinan okullara
gidilerek arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Asagida verilerin toplanmasina iliskin
bilgilere yer verilmektedir.

» Uygulama, 6grencilerin kendi siniflarinda gerceklestirilmistir. Uygulama
stirecinde herhangi bir ortam degisikligi s6z konusu olmamustir.

» Uygulama, dgrencilerin ders saatleri iginde gerceklestirilmistir.

» Uygulamaya baslamadan dnce ve her boliim basinda 6grencilerin dinleme
amacindan haberdar edildikleri yonergeler dinletilmistir.

» Test boliimlerinin sirasina deneme uygulamalarinda gerceklestirilen gézlem
ve goriismeler sonrasinda karar verilmistir. Ogrencilerin ilgiyle yaptiklar1 ve daha
karmasik oldugunu diistindiikleri boliimler arasinda biitiinsellik saglayan bir sira takip
edilmistir.

» Higbir bolim 6grencilere ikinci kez dinlettirilmemistir.
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» Test bolumlerinin streleri farkli akademik diizeyde ti¢ 6grencinin her bolim
i¢in harcadigi zamanin ortalamasi ile olusturulmustur. Butlin uygulamalarda, belirlenen
zaman diliminin disina ¢ikilmamustir.

» Test ses kaydina alinmis; kaydedilen ses sinif ortaminda hoparlor yardimiyla
duyurulmustur.

» Uygulamalarin tamami arastirmacinin kendisi tarafindan gergeklestirilmistir.

2.4. Test Gelistirme Siireci
“Dinledigini Anlama Testi” ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama
stirecinde kullandiklar1 zihinsel beceri diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir.
Dinleme testinin gelistirilme siirecinde asagidaki asamalar takip edilmistir.
1. Asama: Problemi Tanimlama (Amag ve Sorular1 Belirleme)
2. Asama: Madde Yazma (Taslak Form Olusturma)
3. Asama: Uzman Gériisii Alma ve On Uygulama Formu Olusturma

4. Asama: On Uygulama ve Analizler (Blyikoztiirk, 2001).

2.4.1. Problemi Tanmimlama

ASA(American Statistical Association)’ya gore “Gecerli bir test gelistirmek igin
aragtirma probleminin iyi tanimlanmasi ve arastirmanin amaglarinin olabildigince kesin
ve agikea anlasilir bir sekilde belirlenmis olmasi gerekir” (Biiytlikoztiirk, 2009, s.127).
Dinledigini anlama testi ile ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin dinledigini anlama
stirecinde kullandiklar1 zihinsel beceri diizeylerini ortaya koymak amaglanmaktadir. Bu
baglamda testin kapsamini ilkdgretim Tiirk¢e Dersi Programi’nda yer alan dinledigini
anlama kazanimlar1 olusturmaktadir. Programda 35 kazanim arasindan, 9 kazanimi
6l¢menin tek yolunun uzun siireli gézlem oldugu belirlenmistir. Bu durumda, kalan 27

kazanimi 6lgmede arag¢ olarak kullanilacak yapilar tasarlanmistir.

2.4.2. Madde Yazma

Bu slrecte testin 6lgmeyi hedefledigi kazanimlarin dogasina uygun sorular ve s6z
konusu sorunun yerlestirilecegi metinler olusturulmustur. Metinler olusturulurken, ideal
metin uzunlugunun ve igeriginin belirlenmesinde bu yas grubunun dikkat siiresi, ilgi

alanlar1 goz onilinde bulundurulmustur.
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Test; dinledigini anlama, zihinde canlandirma, ayirt etme, anlamsal iliskiler
kurma, ¢ikarsamada bulunma, tahmin etme, sorgulama, analiz etme, problem ¢6zme,
iliskilendirme, karsilastirma zihinsel becerileri diizeylerini belirlemeyi hedeflemektedir.

Test, hedefledigi beceri alanin 6zelliklerine gore tasarlanmis on bes ayr1 boliim
halinde desenlenmistir. Boliimler ¢ocuklarin dinleme amacindan haberdar edildigi
yonergeler ile baglatilmis, ardindan ilgili dinleme metni dinletilmis ve testte yer alan
soruyu cevaplandirmalari istenmistir. Dinleme slrecinde dikkatin 6nemli bir agsama
olmasi ve dikkatin de dinleme amaci1 tarafindan belirleniyor olmasi nedeniyle
uygulamanin basinda testin ka¢ maddeden olustugu, amaci, siiresi ve uygulama
stirecinde neler yapmalar1 gerektigi konusunda bilgiler iceren bir yonerge
hazirlanmistir. Bunun disinda, her boliimde kendilerinden beklenenlerin ifade edildigi
bolim yonergeleri yer almaktadir. Testte yer alan her boliim yonerge, dinleme metni ve

kazanimi 6l¢gmeyi hedefleyen toplam 29 maddeden olugsmaktadir.

2.4.3. Uzman Goriisii Alma ve On Uygulama Formunu Olusturma
Bu asamada, ilk olarak “testte yer alan maddeler, ihtiya¢ duyulan olgusal ve/veya
yargisal verileri kapsamada ve toplamada ne derece yeterlidir?” sorusunun cevabi
aranir. Testin kapsam gegerliligi ile ilgili bu sorunun cevabini almak i¢in uzmanlara
basvurulur (Biiyiikoztiirk, 2009, s.134). Testin kapsam gecerliligi ve goriiniis
gegerliliginin belirlenmesi i¢in arastirmacinin katilimiyla uzman goriisleri alinmistir. Bu
amagla bir ¢ocuk gelisim uzmani ve {i¢ ilkogretim alan egitim uzmani ve iki alan
Ogretmeni tarafindan; testin uygulama stresi, test maddelerinin ilgili kazanimla &rtiisiip
ortiismedigi, maddelerin 6grencilerin dinledigini anlama becerilerini belirlemekteki
yeterliligi incelenmistir. Testin gegerlilik ve giivenilirlik ¢alismas1 kapsaminda bir
Olcme ve degerlendirme uzmaninin goriisleri alinmistir.

Alan uzmanlari ve 6gretmenlerinin doniitleri dogrultusunda test yeniden

diizenlenmistir.

2.4.4. On Uygulama
Taslak test, oncelikle sinif ortaminda uygulanabilirliginin belirlenmesi igin, ekonomik
ve sosyal agidan orta diizeyde bir 5. sinifta uygulanmistir. Uygulama siirecinde

Ogrenciler gdzlenmis; uygulama sonrasi yar1 yapilandirilmis goriismeler
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gerceklestirilerek 6grencilerin test hakkindaki goriisleri belirlenmistir. Test, gelen
doniitler dogrultusunda yeniden dizenlenerek denk baska bir sinifta uygulanmustir.

Bu siirecin ardindan iki akademisyen tarafindan, alt sosyo-ekonomik seviyede
bir okulda uygulanarak uzmanlardan gelen donitlerle yeniden diizenlemeleri
gerceklestirilmistir. Bu deneme sonrasinda, testin yirmiser dakikalik uygulama
siirelerince ikiye boliinerek iki ayr1 ders i¢inde uygulanmasina karar verilmistir. Kirk
dakikalik dersin geri kalan zamaninda da arastirmaci tarafindan , “dinlence” ad1 altinda
tasarlanan bir dizi dinleme ve dinlenme etkinligi ile harmanlanarak uygulanma karar1
alimmustir.

Tiim bu 6nlemler, testin gegerliligini saglamak amaciyla gerceklestirilmistir.
Denemeler sonrasinda; testin uygulama siiresi, uygulanma bicimi, boltimlerin test
icindeki dagilimi belirlenmistir.

Diizenlemeleri gerceklestirilen testin 6n uygulamalari i¢in, 250 ilkdgretim 5.
sinif 6grencisine uygulanmistir. Testin analizleri bu 250 kisilik grubun verileri baz

aliarak gerceklestirilmistir.

2.5. Verilerin Cozimlenmesi
Test olusturmada genel amag, herhangi bir kullanim amacina uygun olarak yeterli
derecede glivenilir ve gecerli puanlar ortaya koyacak minimum uzunlukta bir araca
ulagmaktir. Bir test onu meydana getiren maddelerden olusur. Test maddesinin
nitelikleri teste yansir. Yani, testin niteligi test maddelerinin bir fonksiyonudur. Test
istatistikleri madde istatistiklerinden kestirilebilir. Madde analizi, her test maddesine
cevaplayicinin verdigi cevaplarin, herhangi istatistiksel 6zelliginin incelenmesi ve
hesaplanma stirecini ortaya koyar. Test gelistirmede onemli istatistikler, test puanlarinin
aritmetik ortalamasi, standart sapmasi, testin giicliigii, madde gecerliligi (madde
ayiricilik indeksi), maddeler arasi korelasyon ve madde test korelasyonudur (Tekindal,
2009).

“Dinledigini Anlama Testi” madde parametreleri incelenirken, tek bir madde ile
ilgili cevaplarin dagilimini tanimlayan istatistiklerden yararlanilmistir. Gergeklestirilen
analizler madde analizi ve testin genel durumunu ortaya koyan madde toplam puan
ortalamalarinin analizi olarak iki grupta toplanilabilir. Testin kapsam ve goriiniis
gecerliligi amaciyla uzman goriiglerine bagvurulmustur. Her bir madeninin ayiricilik

gucu hesaplanmistir. Maddelerin giicliik indeksleri ve testin ortalama gii¢liigii ortaya
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konulmustur. Maddelerin merkezi yi1gilma olgiitii olarak ortalamasi; merkezi yayilim
Olcutl olarak standart sapmasi hesaplanmistir. Testin dagilim yapist histogram grafigi
ile betimlenmistir. Testin giivenilirligi, i¢ tutarliligi ortaya koyan “KR-20 Katsayisi1” ile
hesaplanmustir.

Dinledigini anlama testi, {lkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki
dinledigini anlama kazanimlar1 kapsaminda hazirlanmistir. Test verilerinin
degerlendirilmesi kazanimlara karsilik gelen zihinsel beceriler baglaminda
gerceklestirilmistir. Bunun i¢in, her kazanimin ait oldugu zihinsel beceri belirlenmis;

ilgili zihinsel becerileri 6l¢en sorular ayni baglik altinda toplanmustir.

2.5.2. Madde istatistikleri
Asagida, dinledigini anlama testi maddelerinin {i¢ ayr1 dl¢iite gore gerceklestirilmis olan
analiz sonuglar yer almaktadir.

Madde giicliigii i¢in test maddelerinin ortalamasi; madde ayiricilik giicti igin
“Pearson Momentler Carpimi”, test maddelerinin dagilim yapisinin belirtilmesinde test
maddelerinin standart sapmasi hesaplanmistir. Gergeklestirilen analizler, Tablo 5°te

goriildiigi gibidir.
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Tablo 5
Madde Istatistikleri
Madde N. Madde Giigliik Indeksi Madde Ayiricilik Giicii Dagilim Olgiitii
(Madde Ortalamasi) (Pearson Momentler Carpimi) (Standart Sapma)
m_1 532 .300 499
m_2 .664 437 473
m_3 841 439 323
m_4 .836 .509 175
m_5 .656 .388 475
m_6 .624 273 485
m_7 512 402 .500
m_8 460 .261 499
m_9 745 459 .320
m_10 796 444 493
m_11 532 .393 499
m_12 .356 .352 479
m_13 .500 497 493
m_14 .397 .383 225
m_15 .500 466 .501
m_16 720 317 449
m_17 744 470 437
m_18 .588 .508 .493
m_19 .748 422 435
m_20 .644 409 479
m_21 516 .538 .500
m_22 712 474 453
m_23 .680 397 467
m_24 A72 .390 341
m_25 .858 379 142
m_26 .827 .303 142
m_27 124 .389 447
m_28 811 .303 .308
m_29 504 .252 .500

Madde Giicliigii, bir maddeyi dogru cevaplayan 6grenci sayisinin, testi alan tiim
O0grenci sayisina bdliimiiyle elde edilir. Bir bakima maddeyi cevaplayan dogru
cevaplayan Ogrencilerin, maddeyi cevaplayan Ogrencilere oranmidir denilebilir. Bu
durumda madde giigliigii “0,00-1,00” degerleri arasinda degisen degerler alir. Madde
0,00’a yaklastigi oranda giicliigii artarken, 1,00’a yaklastig1 oranda giicliigli azalir.
Kehoe (1995) iyi bir testte maddelerin ¢ogunlugunun, simavi alanlarin %30-80’
tarafindan cevaplandirilmas1 gerektigini belirtmistir. Yapilan analizler sonrasinda
dinledigini anlama testinde, madde giigliilk indeksleri.356 ile.858 arasinda degiskenlik

gosterdigi goriilmistiir. Testin coktan segcmeli maddelerinin madde guclik indekslerinin
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ortalamasi ile elde edilen test giicligii .597 olarak bulunmustur. Bu sonuglar,
“Dinledigini Anlama Testi nin orta giicliige sahip oldugunu gostermektedir.

Dinledigini anlama testinin madde ayiricilik giiciinii hesaplamak igin nokta-gift
serili korelasyon teknigi kullanilmistir. Madde-toplam korelasyonu maddelerin bireyleri
oOlgiilen 6zellik bakimindan ne derece ayirt ettigini yorumlamak i¢in kullanilir. Madde
toplam puan korelasyonu, test maddelerinden alinan puanlar ile testin toplam puanlari
arasindaki iliskiyi a¢iklar. Madde toplam korelasyonun yiiksek ¢ikmasi, maddelerin
ay1rt edicilik giicline sahip oldugunu gosterir. Test puani siirekli iken, madde puanlari
iki ketegorili ve gergek siireksiz olarak degerlendiriliyorsa madde-toplam korelasyonu
i¢in nokta ¢ift serili korelasyon katsayisi kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2011). Genel olarak
.30 ve daha yiiksek maddelerin bireyleri iyi derecede ayirt ettigi kabul edilir. .20-.30
arasinda deger alan maddelerin de zorunlu oldugu durumlarda teste alinabilecegi
sOylenir (Biiyiikoztiirk, 2011). Testte yer alan maddelerin Madde Ayiricilik Giicii
Indeksi (Pearson Momentler Carpimi) .538 ile .252 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu
sonuglar test maddelerinin ayirt etme giicline sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.
Testin dagilim yapisini ortaya koyan standart sapma degerlerinin .142 ile .501 arasinda
degisen degerler aldig1 goriilmektedir. Bu da testin orta diizeyde bir dagilim gosterdigi

seklinde yorumlanabilir.

2.5.3. I¢ Tutarlik Katsayis1 (KR-20)

Test maddelerinin 6l¢tiigii 6zelliklerin, 6rnekledigi davranislar ile benzesikligi oraninda
artig gosteren i¢ tutarliklik katsayisi, test glivenilirliginin bir ispatidir. Dinledigini
Anlama Testinin i¢ tutarlik katsayisinin belirlenmesi i¢in KR-20 katsayisi
hesaplanmistir. Testin KR-20 degeri.704 olarak bulunmustur. Hesaplanan gilivenilirlik
katsayisinin.70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenilirligi i¢in genel olarak

yeterli gorilmektedir (Blyukoztirk, 2011).

2.5.4. Test Toplam Puanlarimin Analizi

Testin toplam puanlarinin analiz sonuglart Tablo 6’da gosterilmektedir.
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Tablo 6
Test Toplam Puanlarinin Analizi
N Min. Max. Ortalama Std. Sapma
Genel Toplam 250 6,00 27,15 18,584 4,711
kS
20
104
&
E 28 Dey =471
= Wezn = 185
2 N=25000
Grafik 1 R I PR P P

Test Puanlarinin Histogram Grafigi

Sonuglar incelendiginde, en yiiksek puanin 29 olabilecegi test toplam

puanlarimin 27,15 ve 6,00 arasinda degistigi goriilmektedir. Testin orta noktasinin

29/2=14,5’ten gectigi diistiniildiigiinde ortalamanin 18,6 olmasinin testin orta diizeyde

zorlukta oldugunu gosterdigi sdylenebilir. Testin dagilim yapisinin normal egrisine ¢ok

yakin bir yap1 gosterdigi goriilmektedir.

Yapilan analizler sonrasinda 6l¢ek maddelerinin yeterli gecerlilik ve

giivenilirlige sahip oldugu belirlenmistir. Bu nedenle test maddelerinde herhangi bir

diizeltmeye gidilmemistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin amacina dayali olarak gerceklestirilen analizler sonucunda
elde edilen bulgular ve bu bulgular dogrultusunda yapilan yorumlara yer verilmistir.

Aragtirmada, ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan dinledigini
anlama kazanimlar1 kapsaminda hazirlanan “Dinledigini Anlama Testi” ile 6grencilerin
dinlediklerini anlama stirecinde kullandiklar1 zihinsel beceri diizeylerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu bakimdan degerlendirmeler, testte yer alan maddelerin ilgili olduklari
zihinsel beceriye gore gerceklestirilen siniflama baz alinarak gergeklestirilmistir.
Arastirmada belirlenen her zihinsel beceri diizeyi bir alt problemi meydana

getirmektedir. Alt problemlere ait bulgular asagida, tablolar halinde 6zetlenmistir.

3.1. Zihinde Canlandirma Zihinsel Becerisine Iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci alt problemi “Ilkogretim 5. simif 6grencilerinin dinledigini anlama
alaninda zihinde canlandirma zihinsel becerileri ne diizeydedir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu alt problemle 6grencilerin isittikleri s6zel uyaranlara yonelik zihinde
canlandirma zihinsel beceri diizeylerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Bu alt problemi test etmek icin, testte ilgili kazanimi 6lgen sorulara verilen
cevaplarin yiizde, frekans, standart sapma, ortalama hesaplamalar1 gergeklestirilmistir.
Isittikleri s6zel uyaranlara yénelik zihinde canlandirma zihinsel beceri diizeyleri Tablo
7’de verilmistir.

Birinci Alt Problem ile Belirlenmesi Hedeflenen Kazanim ve Ait Oldugu
Zihinsel Beceri

Zihinsel Beceri: Zihinde Canlandirma

Kazanim

> Dinlediklerini zihninde canlandirir.
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Tablo 7

Zihinde Canlandirma Zihinsel Becerisine Iliskin Frekans Yiizde Dagilimlar1 ve Tanimlayici
Istatistikleri

Zihinde Canlandirma Frekans (f) Yiizde (%) Ortalama Standart Sapma
0 (Yanls) 299 39,3 .614 487
1(Dogru) 461 60,7
Toplam 750 100,0

Grubun %60,7’lik bir dilimi zihinde canlandirma zihinsel beceri diizeyinin
belirlendigi soruyu dogru; %39,3’luk dilimi ise zihinde canlandirma zihinsel
becerisinin belirlendigi soruyu yanlis olarak cevaplandirmistir.

Tablo 7 incelendiginde, ¢alisma grubunun genel basari ortalamasinin .614
oldugu goriilmektedir.

[sitilen uyaranlar bellekte islenirken, dinleyici tarafindan gorsel imgelemlerin
yaratilmasi anlamay1 ve hatirlamayi kolaylastirmaktadir. Bu becerinin aligkanlik haline
getirilmesi bireyin konustugundan daha hizli diistinmesi nedeniyle dinleme siirecinde
arta kalan zamanin aktif olarak degerlendirilebilmesinde de etkili olabilmektedir. Ayrica
her tiirlii yaratici etkinligin ilk asamasini, zihinde canlandirma olusturdugu
diistintildiiglinde, 6grencilerin kendi imgelem diinyalarin1 yaratmalar1 onlarin
yaraticiliklarini gelistirecektir. Ilkdgretim caginda, zihinde canlandirma becerisini dogru
islemek ve bir aligkanlik haline getirmek aktif dinleme becerisinin kazanilmasinin bir 6n
geregi olarak goriilebilir.

Dinlediklerini zihinde canlandirma becerisinin 6l¢iildiigii soruyu, 6grencilerin
yartya yakininin yanlis cevaplandirdigi goriilmektedir. Bu durumun olugmasinda
cagimizin gelisen iletisim teknolojilerinin etkili olabilecegi diistiniilebilir. Televizyon ve
internetin yasamda biiylik yer kaplamasi, isitsel iletisim araglarina olan ilgiyi
azaltmistir. Eskiden radyo ya da aile biiyliklerinden dinlenilen masallarla kurulan kisisel
imgelem diinyasinin yerini, glinimiizde hazir gorseller sunan ¢izgi filmler, videolar
almigtir. {Ikdgretimde uygulanan ¢alisma kitaplarinda bu zihinsel beceriyi gelistirmeye

yonelik nitelikli etkinliklere yer verilmesi gerektigi sdylenebilir.

3.2. Ayirt Etme Zihinsel Becerisine Iliskin Bulgular
Arastirmanin ikinci alt problemi “ Ilkdgretim 5. simif grencilerinin dinledigini anlama

alaninda uyaranlar1 ayirt etme zihinsel becerileri ne diizeydedir?” seklinde ifade
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edilmistir. Bu alt problemle, 6grencilerin isittikleri sézel uyaranlara yonelik ayirt etme
zihinsel beceri duzeylerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Bu alt problemi test etmek icin, testte ilgili kazanimi 6l¢en sorulara verilen
cevaplarin yiizde, frekans, standart sapma, ortalama hesaplamalar1 gergeklestirilmistir.
Isitilen s6zel uyaranlara yonelik ayirt etme zihinsel beceri diizeyleri Tablo 8, Tablo 9,
Tablo 10, Tablo 11, Tablo 12’de verilmistir.

Ikinci Alt Problem ile Belirlenmesi Hedeflenen Kazanim ve Ait Oldugu Zihinsel

Beceri
Zihinsel Beceri: Ayirt etme

Kazamimlar

Dinlediklerinde 6nemliyle 6nemsizi birbirinden ayirt eder.
Dinledikleri kelimelerin ger¢ek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.
Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder

Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri belirler.
Dinlediklerinde gergek olanla hayali olan1 ayirt eder.

Dinlediklerinde gegen varlik ve olaylart siniflandirir.

YV V.V V V VYV V

Dinlediklerinde duygusal ve abartili s6zleri birbirinden ayirir.

Tablo 8
Ayirt Etme Zihinsel Becerisine iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

M.2

Dinlediklerinde Onemliyle Onemsizi Birbirinden Ayirt Eder. Frekans (f) Yizde (%)
,00 218 29,1
1,00 532 70,9
Toplam 750 100,0

“Dinlediklerinde 6nemliyle 6nemsizi birbirinden ayirt eder.” kazanimina iliskin
testte yer alan soruya dgrencilerin 218’inin yanlig, 532’sinin dogru olarak

cevaplandirdig1 goriilmektedir.
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Tablo 9

Ayirt Etme Zihinsel Becerisine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

M.4 M.25 M.26
Dinledikleri Kelimelerin Dinlediklerinde Gercek  Dinlediklerinde Duygusal ve
Gergek ve Mecaz Olanla Hayali Olan1 Ayirt Abartili Kelimeleri Ayirt
Anlamini Ayirt Eder Eder. Eder.
f % f % f %
,00 2 3 1 1 2 3
20 3 4 1 1 1 1
30 12 1,6 3 4 6 8
40 9 1,2 6 8 4 5
20 22 2,9 21 2.8 12 1,6
60 30 4,0 45 6,0 50 6,7
70 62 8,3 55 7.4 103 13,7
80 121 16,1 122 16,3 162 21,6
90 285 38,0 255 30, 1 229 30,5
1,00 204 27,2 267 30,9 181 24,1
Toplam 750 100,0 750 100,0 750 100,0

Dinlediklerinde gercek ve mecaz anlam; gergek ve hayali 6ge; duygusal ve
abartili ifadeleri ayirt etme kazanimlarina iligkin olarak testte yer alan on yonergeden,
baska bir deyisle on ciimleden olusan sorularin, 68rencilerin biiytik bir boliimii
tarafindan dogru olarak cevaplandirilmis oldugu goriilmektedir.

Tablo 10 .
Ayirt Etme Zihinsel Becerisine Iligkin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

M.14 M.28

Dinlediklerinde Es Sesli Kelimeleri Dinlediklerinde Oznel ve Nesnel
Ayirt Eder. Dinlediklerinde Es ve Zit Yargilar1 Ayirt Eder

Anlaml Kelimeleri Ayirt Eder.

F % f %
.00 89 11,9 45 6
25 254 33,9 53 7.1
50 337 44,9 32 43
75 62 8,3 97 12,9
1,00 8 11 523 69,7

Toplam 750 100,0 750 100,0
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“Dinlediklerinde es sesli, es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.” kazanimina
iliskin olarak testte yer alan, dort yonergeden olusan soru 6grencilerin biiyiik orani
tarafindan yanlis olarak cevaplandirilmistir. Dort ayri ciimlede yer alan es sesli, es ve zit
anlamli kelimeleri ayirt etmelerini gerektiren soruda, 6grencilerin 89’u ciimlelerden hig
birinde istenilen ayirt etme islemini gergeklestirememistir. Ogrencilerden 254°ii bir
ctimlede, 337’si iki cuimlede, 62’si ti¢ ciimlede istenilen ayirt etme islemini dogru olarak
gerceklestirebilmistir. Sadece 8 6grencinin tiim climlelerde dogru bir ayirt etme islemi
gerceklestirebildigi saptanmustir.

“Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.” kazanimina iligkin olarak
testte yer alan soru, 6grencilerin biiyiik bir boliimii tarafindan dogru olarak

cevaplandirilmastir.

Tablo 11
Ayirt Etme Zihinsel Beceri Madde Ortalamasina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Zihinsel Beceri

Ayirt Etme Frekans (f) Yiizde (%)
,50 51 6,8
75 365 48,6
1,00 334 44,5
Toplam 750 100,0

Grubun %6,8’lik bir dilimi, ay1irt etme zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi
sorularin yarisini yanlig olarak cevaplandirmistir. Grubun %48,6’lik bir dilimi, ayirt
etme zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin 3/4’{inii dogru olarak
cevaplandirmistir. Grubun %44,5°1ik bir dilimi, ayirt etme zihinsel beceri diizeyinin

belirlendigi sorularin tamamini dogru olarak cevaplandirmistir.

Tablo 12
Ayirt Etme Zihinsel Beceri Madde ve Ortalamasina Iliskin Tanimlayicr Istatistikler

Ayirt Etme M 2 M 4 M 14 M 25 M 26 M.28 Ort.
Ortalama ,709 ,850 ,382 ,895 ,848 ,833 745
Standart Sapma ,454 , 162 ,211 , 7183 , 265 , 301 .140

Tablo 12 incelendiginde ¢alisma grubunun genel basari ortalamasinin .745
oldugu goriilmektedir.
Isitilenlerin belli 6zellikleri &l¢iitiinde ayirt etme isleminden gegirilmesi,

kavramlar1 siniflandirmanin bir 6n geregidir. Dinledigi kavramlara iliskin siniflandirma
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zihinsel becerisini gergeklestirebilen bir 6grenci, bilgiyi organize etme, yeni
ogrendiklerini eski bilgileriyle iliskilendirme, hatirlama gibi pek ¢ok zihinsel etkinlikte
basarili olabilecektir. Arastirma, bu zihinsel becerinin 6l¢iildiigli sorularin 6grencilerin
yarisindan fazlasi tarafindan dogru olarak cevaplandirilmis oldugunu gdstermistir. Bu
durum, ilkogretimde bu beceriye iliskin uygulamalarin biiyiik oranda amaca ulastig1
biciminde yorumlanabilir. Diger yandan, 6grencilerin en ¢ok es sesli, es ve zit anlamli
kelimeleri ayirt etme kazaniminin 6l¢iildiigii soruda yanlis yaptiklar: goriilmiistiir. Bu
soruyu dogru cevaplandirmak; hem dinledigi climleyi uzun siire hatirinda tutmay1, hem
de bu konu hakkinda bilgi sahibi olmay1 gerektirmektedir. Es sesli, es ve zit anlaml1
kelimeleri yazili bir materyalde gorerek ayirt etmeye alismis olan 6grenciler, bu
clmlelerle s6zel olarak karsilastiklarinda oldukg¢a zorlandiklari uygulama siirecinde de
gdzlenmistir. Ogrenciler bu boliimdeki metni dinledikten sonra bir kez daha dinleme
talebinde bulunmuslardir.

Okullarda metnin ardindan ilgili sorularin cevaplandirilmasini gerektiren
uygulamalar, dinleme ile es zamanli uygulama gerektirenlere oranla daha az olmasi bu
durumun sebepleri arasinda gosterilebilir. Ogrencilerin dinledikleri es sesli, es ve zit
anlaml kelimeleri ayirt etmelerini isteyen bu etkinlikler ayn1 zamanda, kisa stireli
bellekte daha fazla bilgiyi saklama giiglerini de artirabilir. “Dinlediklerinde 6znel ve
nesnel yargilar1 ayirt eder. Dinlediklerinde duygusal ve abartili kelimeleri ayirt eder.
Dinlediklerinde gergek olanla hayali olan1 ayirt eder.” kazanimlarini igeren diger ayirt
etme kazanimlarinin, daha az hatirlama gerektirdiginden ciimlenin genel anlaminin

dogru olarak anlagilmasi sorular1 dogru olarak cevaplandirabilmelerini saglamis olabilir.

3.3. Anlamsal iliskiler Kurma Zihinsel Becerisine Iliskin Bulgular
Arastirmanin iigiincii alt problemi “ Ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin dinledigini anlama
alaninda anlamsal iliskiler kurma zihinsel becerileri ne diizeydedir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu alt problemle 6grencilerin isittikleri s6zel uyaranlara yonelik anlamsal
iligkiler kurma zihinsel beceri diizeylerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Bu alt problemi test etmek icin, testte ilgili kazanimi 6lgen sorulara verilen
cevaplarin yiizde, frekans, standart sapma, ortalama hesaplamalar1 gergeklestirilmistir.
Isittikleri s6zel uyaranlara yonelik anlamsal iliskiler kurma zihinsel beceri diizeylerine

iliskin bulgular Tablo 13 ve Tablo 14’te verilmistir.
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Uciincii Alt Problem ile Belirlenmesi Hedeflenen Kazanim ve Ait Oldugu

Zihinsel Beceri
Zihinsel Beceri: Anlamsal Iliskiler Kurma
Kazanim
» Dinledikleriyle ilgili sebep sonug iligkileri kurar.

Tablo 13

Anlamsal iliskiler Kurma Zihinsel Becerisine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

M.3 Frekans (f) Yiizde (%)
Anlamsal fliskiler Kurma

,00 42 56
, 25 25 3,3
,50 102 13,6
1,00 581 77,5
Toplam 750 100,0

Grubun %S5, 6’lik bir dilimi, anlamsal iliskiler kurma zihinsel beceri diizeyinin
belirlendigi sorularin tamamini yanlig olarak cevaplandirilmistir. Grubun %3,3” lik bir
dilimi, anlamsal iliskiler kurma zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorunun 1/4°1ik bir
oranini dogru olarak cevaplandirmistir. Grubun %13,6’lik bir dilimi, anlamsal iliskiler
kurma zihinsel beceri dlizeyinin belirlendigi sorunun yarisini dogru olarak
cevaplandirmistir. Grubun %77,5’lik bir dilimi, anlamsal iliskiler kurma zihinsel beceri
diizeyinin belirlendigi sorunun tamamini1 dogru olarak cevaplandirmstir.

Tablo 14
Anlamsal iliskiler Kurma Zihinsel Beceri Ortalamasina iliskin Tanimlayici Istatistikler

Zihinsel Beceri
Anlamsal Iliskiler Kurma Ortalama Std. Sapma
.851 .294

Tablo 14 incelendiginde ¢alisma grubunun genel basari ortalamasinin .851
oldugu goriilmektedir.

Isittikleri uyaranlar arasindaki anlamsal iliskiler kurabilme becerisinin 6l¢iildiigii
soruyu, dgrencilerin biiyiik bir boliimii dogru olarak cevaplandirmislardir. Ilkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan kazanim ve etkinlikler incelendiginde,

dinlenilenleri anlamsal iligkilerine gore climle tiirlerini ayirt etme, sebep sonug
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iliskisine gore climle tamamlama c¢alismalarina ilkogretimin ilk kademesinden itibaren
yer verildigi goriilmektedir. Bu bakimdan ilkogretimde anlamsal iligkiler kurma zihinsel
becerisine yonelik olarak ilk siniflardan bu yana 6nem verilen uygulamalarin biiyiik

oranda amacina ulastigini soylemek miimkiindiir.

3.4. Cikarsamada Bulunma Zihinsel Becerisine Yonelik Bulgular
Aragtirmanin dordiincii alt problemi * Ilkdgretim 5. simif égrencilerinin dinledigini
anlama alaninda ¢ikarsamalarda bulunma zihinsel becerileri ne diizeydedir?” seklinde
ifade edilmistir. Bu alt problemle 6grencilerin isittikleri sdzel uyaranlara yonelik
¢ikarsamada bulunma zihinsel beceri duizeyinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Bu alt problemi test etmek icin, testte ilgili kazanimi 6l¢en sorulara verilen
cevaplarin yiizde, frekans, standart sapma, ortalama hesaplamalar1 gergeklestirilmistir.
Isittikleri sdzel uyaranlara yonelik ¢ikarsamada bulunma zihinsel beceri diizeylerine
iliskin bulgular Tablo 15, Tablo 16, Tablo 17°de verilmistir.

Dordiincii Alt Problem ile Belirlenmesi Hedeflenen Kazanim ve Ait Oldugu

Zihinsel Beceri
Zihinsel Beceri: Cikarsamada Bulunma

Kazanim
» Dinledigi siirin ana duygusunu belirler.
» Dinlediklerinin ana fikrini belirler.
» Dinlediklerinin konusunu belirler.
» Dinlediklerine yonelik ¢ikarimlarda bulunur

Tablo 15
Cikarsamada Bulunma Zihinsel Becerisine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

M.15 M.21 . M.22 M.5
Dinlediklerinin Ana Dinledikleriyle Ilgili Dinlediklerinin Dinledigi Siirin Ana
Fikrini Belirler Cikarimlarda Bulunur. Konusunu Belirler Duygusunu Belirler
f % F % f % f %
,00 319 42,5 303 40,4 184 24,5 222 29,6
1,00 431 57,5 447 59,6 566 75,5 528 70,4
Toplam 750 100 750 100 750 100 750 100

“Dinlediklerinin ana fikrini belirler.” kazaniminin 6l¢iildiigi soru, 6grencilerin

319’u tarafinda yanlis olarak cevaplandirilmistir. Bu soruyu 431 6grenci dogru olarak
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cevaplandirmistir. “Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulunur.” kazaniminin 6l¢iildigi
soruyu, égrencilerin 303’0 yanlis olarak cevaplandirmistir. Bu soru 447 6grenci
tarafindan dogru olarak cevaplandirmistir. “Dinlediklerinin konusunu belirler.”
kazaniminin 6l¢iildiigii soruyu, dgrencilerin 184’liniin yanlis olarak cevaplandirmis
olduklar1 goriilmektedir. Bu soruyu 566 6grenci dogru olarak cevaplandirmistir.
“Dinledigi siirin ana duygusunu belirler.” kazaniminin 6l¢iildiigii soruyu, 6grencilerin
222’si yanlis olarak cevaplandirirken, 528 6grenci dogru olarak cevaplandirmustir.

Tablo 16
Cikarsamada Bulunma Zihinsel Beceri Ortalamasina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Zihinsel Beceri

Cikarsamada Bulunma Frekans(f) Yiizde(%)
,00 30 4,0
,25 129 17,2
,90 159 21,2
,75 203 27,1
1,00 229 30,5
Toplam 750 100,0

Grubun %4’ liik bir dilimi, ¢ikarsamada bulunma zihinsel beceri diizeyinin
belirlendigi sorularin tamamini yanlis olarak cevaplandirmistir. Grubun %17,2’lik bir
dilimi, ¢ikarsamada bulunma zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin 1/4’lik bir
oranin1 dogru olarak cevaplandirmistir. Grubun %21,2’lik bir dilimi, ¢ikarsamada
bulunma zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin yarisin1 dogru olarak
cevaplandirmistir. Grubun %27,1°lik bir dilimi, ¢ikarsamada bulunma zihinsel beceri
diizeyinin belirlendigi sorularin 3/4’1liik bir oranin1 dogru olarak cevaplandirmistir.
Grubun %30,5’1ik bir dilimi, ¢ikarsamada bulunma zihinsel beceri diizeyinin
belirlendigi sorularin tamamini dogru olarak cevaplandirmistir.

Tablo 17
Cikarsamada Bulunma Zihinsel Beceri Madde ve Ortalamasina Iliskin Tanimlayici Istatistikleri

Cikarsamada Bulunma M5 M 15 M 21 M 22 Ortalama
Ortalama ,704 574 ,596 ,456 .657
Std. Sapma 451 ,494 491 ,430 .298

Tablo 17 incelendiginde ¢alisma grubunun genel basar1 ortalamasinin .657

oldugu goriilmektedir.
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Dinlediklerinden yola ¢ikarak, ¢ikarsamalarda bulunabilmek dinlemenin nihai
amacina ulagsmasi anlamina geldiginden olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii dinlenilenlere iliskin
¢ikarimlarda bulunabilen bir 6grenci, 6grendigi bilgileri kendine mal edebilecek,
yasantisina aktarabilecektir. Ilkdgretimde son degismelerle, dgrencilerin dgrendikleri
bilgileri 6ziimsemelerinin ve transfer edebilmeleri amaglanmistir. Bilgiyi ezberleyen
degil, onu kullanabilen bireyler yetistirilmesinde 6grencilere ¢ikarsamada bulunma
zihinsel becerilerini gelistirmenin 6nemli bir pay1 oldugu agiktir.

Aragtirma, dinlediklerine iligskin ¢ikarsamada bulunma zihinsel becerisinin
Olciildiigli sorularin 6grencilerin yaklasik yarisi tarafindan yanlis olarak
cevaplandirdigini gostermistir. Bu sonug, ¢cikarsamada bulunma zihinsel becerisine
yonelik olarak dinleme alaninda gergeklestirilen ¢aligmalarin niteligi konusunda
diisiindiiriictidiir. Diger yandan ¢ikarsama becerisini kullandiklar1 kazanimlar arasinda
farkliliklar bulundugu goriilmektedir. Ogrencilerin dinledikleri siirin ana duygusunu
bulmakta, dinledigi metnin ana fikrini bulmaya oranla daha basarili olduklar1
goriilmektedir. Bu yas grubuna uygun olan siirler, metinlere gére daha kisa ve
anlagilmasinin daha kolay olusunun bu durumda etkili oldugu sdylenebilir. Ana fikri
bulmanin yaninda, dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlarda bulmada da yanlislarin fazla
oldugu gériilmiistiir. [lkdgretim Tiirkce derslerinde dinlediklerine yonelik ¢ikarimlarda
bulunma giiclerini artirmaya yonelik olarak gergeklestirilen ¢alismalarin incelenerek,
yetersiz uygulamalarin giderilmesi, s6z konusu olabilecek kapsam sorunlarinin ortadan
kaldirilmasini saglamak atilabilecek adimlar arasinda gosterilebilir. Cikarsamada
bulunmanin 6n kosulu olan kazanimlarin belirlenmesi ve dncelikle bunlara iliskin

eksikliklerini giderilmesine yonelik 6nlemler almak faydali olabilir.

3.5. Tahmin Etme Zihinsel Becerisine Yonelik Bulgular
Aragtirmanin besinci alt problemi * IIkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigi anlama
alaninda tahmin etme zihinsel becerileri ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu
alt problemle 6grencilerin isittikleri sdzel uyaranlara yonelik tahmin etme zihinsel
becerilerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Bu alt problemi test etmek igin, testte ilgili kazanimi 6l¢en sorulara verilen
cevaplarin yiizde, frekans, standart sapma, ortalama hesaplamalar1 gergeklestirilmistir.
[sittikleri sozel uyaranlara yonelik tahmin etme zihinsel beceri diizeylerine iliskin
bulgular Tablo 18, Tablo 19, Tablo 20’de verilmistir.
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5.Alt Problem ile Belirlenmesi Hedeflenen Kazanim ve Ait Oldugu Zihinsel

Beceri

Zihinsel Beceri: Tahmin Etme

Kazanimlar
» Dinledigi konuya uygun farkl bagliklar bulur.
» Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder

» Basliktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini tahmin eder

Tablo 18
Tahmin Etme Zihinsel Becerisine iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

M.6 M. 29 M.27
Dinledigi Konuya Uygun Bagsliktan Hareketle Dinleyecegi Olayin Nasil
Farkli Bagliklar Bulur. Dinleyecegi Konunun Gelisecegini ve Sonucunu
Icerigini Tahmin Eder Tahmin Eder.
,00 f % f % f %
1,00 283 37,7 361 48,1 154 20,5
467 62,3 389 51,9 596 79,5
Toplam 750 100,0 750 100,0 750 100,0

“Dinledigi konuya uygun farkli baslik bulur.” kazanimmin o6l¢iildiigii soru
ogrencilerin 283’ tarafindan yanlis olarak cevaplandirilmistir. Bu soruyu 467 6grenci
dogru olarak cevaplandirmistir. “Basliktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini
tahmin eder” kazanimmin o6l¢iildigii soruyu, 6grencilerin 361’inin yanlis olarak
cevaplandirmis olduklar1 goriilmektedir. Bu soruyu 389 ogrenci dogru olarak
cevaplandirmistir. “Dinleyecegi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.”
kazaniminin 6lgiildiigii soruyu, Ogrencilerin 154’0 yanlis olarak cevaplandirirken,

596’s1 dogru olarak cevaplandirmistir.

Tablo 19

Tahmin Etme Zihinsel Beceri Ortalamasina Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Zihinsel Beceri

Tahmin Etme Frekans(f) Yiizde(%)
,00 44 59
,33 184 24,5
,67 298 39,7
1,00 224 29,9

Total 750 100,0
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Grubun %35,9’1uk bir dilimi, tahmin etme zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi
sorularin tamamin1 yanlis olarak cevaplandirmistir. Grubun %24,5’liik bir dilimi,
tahmin etme zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin yarisin1 dogru olarak
cevaplandirmistir. Grubun %39,7°lik bir dilimi, tahmin etme zihinsel beceri diizeyinin
belirlendigi sorularin 3/4 ’liik bir oranini dogru olarak cevaplandirmigtir. Grubun
%29,9’luk bir dilimi, tahmin etme zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin
tamamini dogru olarak cevaplandirmistir.

Tablo 20
Tahmin Etme Zihinsel Beceri Madde ve Ortalamasina iliskin Tanimlayici Istatistikler

Tahmin Etme M 6 M 27 M 29 Ort
Ortalama ,622 ,794 518 .654
Std. Sapma ,485 ,404 ,499 .293

Tablo 20 incelendiginde ¢alisma grubunun genel basar1 ortalamasinin .654
oldugu goriilmektedir.

Yapilandirmaciligi temel alan Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programu,
tahmin etme zihinsel becerisine 6n 6grenmelerin harekete gegirilebilmesi ve dikkatin
uyanik tutulabilmesi i¢in ayrica 6nem vermistir. Arastirmada, 6grencilerin yarisindan
azinin tahmin etme zihinsel becerisinin 6l¢iildiigii sorular1 yanlis olarak
cevaplandirdiklar1 goriilmiistiir. Bu zihinsel becerinin kullan1ldig1 kazanimlara ayr1 ayri
bakildiginda, 6grencilerin 6zellikle bagliktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini
tahmin etmekte ve dinledikleri konuya uygun farkli basliklar bulmakta yar1 yariya bir
basar1 gosterdikleri goriilmiistiir. Yeni bilgileri iliskilendirilecegi 6n 6grenmelerin
harekete gegirilmesin i¢in tahmin etme becerisi 6grenmenin gergeklesmesi ve kaliciligi
acisindan oldukga 6nemlidir. Ayrica, dinleme siireleri oldukga kisa olan ilkogretim
caginda tahmin etme calismalari, 6grencilerin dikkatlerinin uyanik tutmak i¢in 6nemli
araclardir. Bu sonugclar, yenilenen programla 6zellikle Tiirk¢e dersi uygulamalarina
dahil olan tahmin etme uygulamalarinin, dinleme uygulamalarindaki etkisini

gostermektedir.

3.6. Sorgulama Zihinsel Becerisine iliskin Bulgular
Arastirmanin altincr alt problemi “ Tlkdgretim 5. simif 6grencilerinin dinledigini anlama

alaninda sorgulama zihinsel becerileri ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
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problemle 6grencilerin isittikleri s6zel uyaranlara yonelik sorgulama zihinsel beceri
duizeyinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Altinci alt problemi test etmek icin, testte ilgili kazanimi 6lgen sorulara verilen
cevaplarin yiizde, frekans, standart sapma, ortalama hesaplamalar1 gergeklestirilmistir.
[sittikleri sozel uyaranlara yonelik sorgulama zihinsel beceri diizeylerine iliskin bulgular
Tablo 21, Tablo 22, Tablo 23’te verilmistir.

Altinc1 Alt Problem ile Belirlenmesi Hedeflenen Kazanim ve Ait Oldugu

Zihinsel Beceri

Zihinsel Beceri: Sorgulama

Kazanimlar

» Dinledikleri konulara iliskin sorular sorar ve sorulara cevap verir.
» Verilen 6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.

Tablo 21 ‘
Sorgulama Zihinsel Becerisine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar1

M.7 M.8
Dinledikleriyle Tlgili Sorular Sorar Verilen Orneklerin Konuya Uygun
Sorulara Cevap Verir. Olup Olmadigini Sorgular
f % f %
,00 319 42,5 431 57,5
1,00 431 57,5 319 42,5
Toplam 750 100,0 750 100,0

“Dinledikleri ile ilgili sorular sorar ve sorulara cevap verir.” kazaniminin
Olctildiigii soruyu, 6grencilerin 319’unun yanlis olarak cevaplandirmis olduklari
gorilmektedir. Bu soruyu 431 6grenci dogru olarak cevaplandirmustir. “Verilen
orneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.” kazaniminin 6l¢iildiigii soru,
ogrencilerin 431’1 tarafindan yanlis olarak cevaplandirilmistir. Bu soruyu 6grencilerin

319’u dogru olarak cevaplandirmistir.
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Tablo 22
Sorgulama Zihinsel Beceri Ortalamasina iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Zihinsel Beceri

Sorgulama Frekans(f) Yiizde(%)
,00 206 27,5
90 338 45
1,00 206 27,5
Toplam 750 100,0

Grubun %27,5’1ik bir dilimi sorgulama zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi
sorularin tamamini yanlis olarak cevaplandirmislardir. Grubun %45°lik bir dilimi,
sorgulama zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin yarisini dogru olarak
cevaplandirmustir. Grubun %27,5’lik bir dilimi, sorgulama zihinsel beceri dizeyinin

belirlendigi sorularin tamamini dogru olarak cevaplandirmistir.

Tablo 23

Sorgulama Zihinsel Beceri Madde ve Ortalamasina Iliskin Tanimlayici Istatistikler

Sorgulama M7 M 8 Ort.
Ortalama 574 ,425 .500
Std. Sapma 494 494 370

Tablo 23 incelendiginde drneklem grubunun genel basari ortalamasinin.500
oldugu goriilmektedir.

Sorgulayan bireyler yetistirmek Ilkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
vizyonunda yer almaktadir. Ayrica, dinlediklerine iliskin sorgulamalarda bulunmak,
elestirel dinleme becerisinin bir 6n geregidir. Sorgulayan, elestiren bireyler
yetistirmeye; sosyal yasamin her aninda bireyle olan dinleme egitimiyle baglamak
gerekir. Ogrencilerin maruz kaldig1 uyaranlari sorgulama, hizli karar verme, sorular
olusturup yonlendirebilme becerilerinin ilkdgretimde dinleme etkinlikleri ile
gelistirilmesi 6nemlidir. Arastirma, sorgulama zihinsel becerisinin 6l¢iildiigii sorularin
Ogrencilerin yarisi tarafindan yanlis cevaplandirildigini gostermistir. Bu durum,
uygulanmakta olan etkinliklerin sorgulama becerisini gelistirmekte belli dl¢iide yetersiz
kaldigim géstermektedir. Ogrencilerin dinlediklerini sorgulama becerisini gelistirmek
i¢in, bu becerinin dogasina uygun olan aktif bir bicimde sorgulama siirecine dahil
olabilecekleri konular dahilinde; tartisma, panel gibi konusma ortamlarina

katilmalarinin 6nemli oldugu diistiniilmektedir.
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3.7. Anlam Yapilandirmada Gérsellerden Yararlanma Zihinsel Becerisine Iliskin
Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi * [Ikdgretim 5. sinif dgrencilerinin dinledigi anlama

alaninda anlam1 yapilandirmada gorsellerden yararlanma zihinsel becerileri ne

diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemle 6grencilerin dinlediginin

anlama alaninda anlami yapilandirmada goérsellerden yararlanma zihinsel beceri

duizeyinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Bu alt problemi test etmek igin, testte ilgili kazanimi 6l¢en sorulara verilen
cevaplarin yiizde, frekans, standart sapma, ortalama hesaplamalar1 gergeklestirilmistir.
Isittikleri sdzel uyaranlardaki, anlami yapilandirmada gorsellerden yararlanma zihinsel
beceri dlzeylerine iligskin bulgular Tablo 24, Tablo 25, Tablo 26, Tablo 27°de
verilmigtir.

Yedinci Alt Problem ile Belirlenmesi Hedeflenen Kazanim ve Ait Oldugu

Zihinsel Beceri
Zihinsel Beceri: Anlami yapilandirmada gorsellerden yararlanma.

Kazanimlar
» Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden faydalanir.
» Dinlediklerini dzetler.

Tablo 24
Anlam Gérsellerle Yapilandirma Zihinsel Becerisine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

M.9

Dinlediklerini Anlamada Goérsellerden Faydalanir. Frekans (f) Yiizde (%)
,00 25 33
, 25 77 10,3
,50 162 21,6
75 0 0
1,00 486 64,8
Toplam 750 100,0

Grubun %3,3’liik bir dilimi, dinledigini anlamada goérsellerden yararlanma
zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin tamamini yanlis olarak
cevaplandirilmistir. Grubun %10,3” liik bir dilimi, dinledigini anlamada goérsellerden
yararlanma zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorunun 1/4’liik bir oranini dogru

olarak cevaplandirmistir. Grubun %21,6’lik bir dilimi, dinledigini anlamada
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gorsellerden yararlanma zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorunun yarisini dogru
olarak cevaplandirmistir. Grubun %64,8’lik bir dilimi, anlamsal iligkiler kurma zihinsel

beceri diizeyinin belirlendigi sorunun tamamini dogru olarak cevaplandirmistir.

Tablo 25

Anlami Yapilandirmada Gorsellerden Yararlanma Zihinsel Becerisine iliskin Frekans ve Yiizde
Dagilimlari

M.10

Dinlediklerini Ozetler Frekans (f) Yiizde (%)
,00 155 20,6
1,00 595 79,4
Toplam 750 100,0

“Dinlediklerini 6zetler.” kazaniminin 6l¢iildiigi soruyu, 6grencilerin 155’inin
yanlis olarak cevaplandirmis olduklar1 gérilmektedir. Bu soruyu 595 6grenci dogru
olarak cevaplandirmistir.

Tablo 26

Anlam Yapilandirmada Gorsellerden Yararlanma Zihinsel Beceri Ortalamasina iliskin Frekans
ve Yiizde Dagilimlan

Zihinsel Beceri

Anlami Yapilandirmada Gorsellerden Yararlanma Frekans(f) Y uzde(%)
,00 12 1,6
,25 82 11
20 72 9,6
,75 156 20,8
1,00 427 56,9
Toplam 750 100,0

Grubun %1,6’lik bir dilimi, anlami1 yapilandirmada gorsellerden yararlanma
zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin tamamin1 yanlis olarak
cevaplandirmistir. Grubun %11°lik bir dilimi, anlam1 yapilandirmada gorsellerden
yararlanma zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin 1/4’1iik bir oranini dogru
olarak cevaplandirmigtir. Grubun %9,6’lik bir dilimi, anlam1 yapilandirmada
gorsellerden yararlanma zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin yarisini1 dogru
olarak cevaplandirmistir. Grubun %20,8’lik bir dilimi, anlam1 yapilandirmada
gorsellerden yararlanma zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin 3/4 ’liik bir

oranini dogru olarak cevaplandirmistir. Grubun %56,9’luk bir dilimi, anlam1
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yapilandirmada gorsellerden yararlanma zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin
tamamini1 dogru olarak cevaplandirmistir.
Tablo 27

Anlam1 Yapilandirmada Gorsellerden Yararlanma Zihinsel Beceri Madde ve Ortalamasina
[liskin Tanimlayci Istatistikler

Anlami Gérsellere Yapilandirma M 10 M9 Ort.
Ortalama ,782 ,800 791
Std. Sapma ,311 432 297

Tablo 27 incelendiginde ¢aligma grubunun genel basari ortalamasinin .791
oldugu goriilmektedir.

Ozellikle karmasik bir bilginin sdzel olarak sunuldugu durumlarda, uyaranlarin
anlasilmasi i¢in anlatilanlarin gorsellerle desteklenmesi olduk¢a 6nemlidir. Ancak
dinleyicilerin dinleme sirecinde s6z konusu gorselden faydalanabilmesi belli bir
yetkinlik gerektirir. Bu nedenle anlama diizeyinin artirilmasi igin, gretim siirecinde bu
konuda yapilan uygulamalarin olduk¢a 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Testin
uygulama siirecinde, baz1 6grencilerin testteki gorsele notlar aldiklar, ¢esitli isaretler
koyduklari, dinledikleriyle gorseli es zamanli olarak takip ettikleri gozlenirken;
bazilariin gorselden hi¢ faydalanamadiklar1 gézlenmistir. Arastirma, anlanu
yapilandirmada gorsellerden yararlanma zihinsel beceri diizeyinin oldukea iyi durumda
oldugunu gostermistir. Metin tiirlerinin dinledigini anlamaya olan etkisini arastirildigi
calismalar, ilkogretim diizeyinde dgrencilerin hikaye edici metin tiiriine gore
bilgilendirici metinleri anlama oranlarinin daha diisiik oldugunu gostermektedir
(Creamar,2009; Lehto ve Antilla, 2003). Bu kazanimin dlglimiinde kullanilan metin,
bilgilendirici tiirde olmasina ragmen ortaya ¢ikan bu sonug, 6zellikle bilgilendirici
metinlerde, dinleme siirecinde gorsel kullanmanin anlama oranini artirmadaki 6nemini

gostermesi acisindan dnemli oldugu diisiiniilmektedir.

3.8. Problem C6zme Zihinsel Becerisine Ilislin Bulgular
Arastirmanin sekizinci alt problemi “ {lkdgretim 5. smif dgrencilerinin dinledigini
anlama alaninda problem ¢6zme zihinsel becerileri ne diizeydedir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu alt problemle 6grencilerin isittikleri s6zel uyaranlara yonelik problem

¢ozme zihinsel beceri diizeylerinin belirlenmesi hedeflenmistir.
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Sekizinci alt problemi test etmek igin, testte ilgili kazanimi 6lgen sorulara
verilen cevaplarin yiizde, frekans, standart sapma, ortalama hesaplamalari
gerceklestirilmistir. Isittikleri sdzel uyaranlara yonelik problem ¢ozme zihinsel beceri
duizeylerine iliskin bulgular Tablo 28, Tablo 29 ve Tablo 30’da verilmistir.

Sekizinci Alt Problem ile Belirlenmesi Hedeflenen Kazanim ve Ait Oldugu

Zihinsel Beceri
Zihinsel Beceri: Problem ¢dzme.

Kazamimlar
» Dinlediklerinde ortaya atilan sorunlari belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.

Tablo 28

Problem C6zme Zihinsel Becerisine iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlart

M-11 M-12
Dinlediklerinde Ortaya Atilan Sorunlar1  Dinlediklerinde Ortaya Atilan sorunlara
Belirler Farkli C6ziim Yollar1 Bulur
F % F %
,00 337 449 432 57,6
1,00 413 55,1 318 42,4
Toplam 750 100,0 750 100,0

“Dinlediklerinde ortaya atilan sorunlari belirler” kazaniminin 6l¢iildiigii soruyu,
ogrencilerin 337’sinin yanlis olarak cevaplandirmis olduklar1 gérilmektedir. Bu soru,
413 dgrenci tarafindan dogru olarak cevaplandirmistir. “Dinlediklerinde ortaya atilan
sorunlara yonelik ¢6ziim yollar1 bulur.” kazaniminin 6l¢iildiigii soruyu, égrencilerin
432’si yanlis olarak cevaplandirirken, 318 6grenci dogru olarak cevaplandirmiglardir.

Tablo 29
Problem Cdzme Zihinsel Beceri Ortalamasina Iliskin Tanimlayic: Istatistikler

Zihinsel Beceri

Sorgulama Frakans (f) Yiizde (%)
,00 284 37,9
,50 201 26,8
1,00 265 35,3
Toplam 750 100,0

Grubun %37,9’luk bir diliminin, problem ¢6zme zihinsel beceri diizeyinin
belirlendigi sorularin tamamini yanlig olarak cevaplandirmis oldugu goriilmektedir.

Grubun %26,8’lik bir dilimi, problem ¢6zme zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi
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sorularin yarisin1 dogru olarak cevaplandirmistir. Grubun %35,3’1iik bir dilimi, problem
¢6zme zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin tamamini dogru olarak

cevaplandirmstir.

Tablo 30

Problem Cozme Zihinsel Beceri Madde ve Ortalamasma Iliskin Tanimlayici Istatistikler

Zihinsel Beceri

Problem Cézme M 11 M 12 Ort.
Ortalama ,550 497 487
Std. Sapma ,497 ,494 427

Tablo 30 incelendiginde ¢aligma grubunun genel basari ortalamasinin .487
oldugu goriilmektedir.

Problem ¢6zme becerisi sosyal yasamda bireyin sahip olmasi1 gereken en 6nemli
becerilerden biridir. Ciinkii 6grenciler yasamlari i¢inde, kisisel ve sosyal pek ¢cok
sorunla karsilamaktadir. Sosyal yasamda en fazla kullanilan dil becerisinin dinleme
oldugu diisiiniildiigiinde, 6grencilerin dinlediklerinde ifade edilen problemleri
belirlemesi ve bunlara iligkin ¢6ziim yollar1 bulmasi ayrica 6nem tagimaktadir. Genelde
[Ikdgretim, 6zelde Tiirkge Dersi Ogretim Programi vizyonunda problem ¢dzen bireyler
yetistirmek hedeflenmektedir. Arastirma, dinledigini anlama alaninda problem ¢6zme
zihinsel becerisinin 6l¢iildiigii sorunun 6grencilerin yaklasik yarisi tarafindan yanlis
olarak cevaplandirildigini ortaya koymustur. Arastirmada ikinci en az dogru
cevaplandirilan beceri de bu olmustur. Bununla birlikte, problem ¢6zme becerisinin
ol¢iildiigii soru sonuglar arasindaki farklilik géze ¢arpmaktadir. Testte problem ¢dzme
becerisinin 6l¢iildiigl soru iki boyutludur. Sorunun birinci boyutunda problemi
belirlemeleri gerekirken, ikinci boyutu probleme yo6nelik ¢6ziim yollart bulmay1
gerektirmektedir. Ogrencilerin bu sorular arasinda; probleme iliskin ¢dziim bulmakta,
problemi belirlemeye oranla daha ¢ok yanlis yaptig1 goriilmiistiir. Bu sonuglar
ilkdgretimde 6grencilerin dinlediklerine iligkin problemleri belirleme ve ¢oziim yollari
bulma konusunda siirdiiriilen ¢aligmalarin kapsam ve niteliginin degerlendirilmesi
gereginin ortaya koymaktadir. Bu becerinin dogasina uygun olan igeriginde problem
tagityan; durum, olay, mizah... gibi genis ¢esitlilikte metinler aracilifiyla 6grencilerin

konusma ortamlarina dahil edilmesinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
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3.9. iligskilendirme Zihinsel Becerisine iliskin Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “ Ilkégretim 5. simif 6grencilerinin dinledigini
anlama alaninda iliskilendirme zihinsel becerileri ne diizeydedir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu alt problemle 6grencilerin isittikleri s6zel uyaranlara yonelik
iliskilendirme zihinsel becerileri duzeylerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Dokuzuncu alt problemi test etmek icin, testte ilgili kazanimi 6l¢en sorulara
verilen cevaplarin yiizde, frekans, standart sapma, ortalama hesaplamalari
gerceklestirilmistir. Isittikleri sdzel uyaranlara yonelik iliskilendirme zihinsel beceri
diizeylerine iliskin bulgular Tablo 31 ve Tablo 32’de verilmistir.

Dokuzuncu Alt Problem ile Belirlenmesi Hedeflenen Kazanim ve Ait Oldugu
Zihinsel Beceri

Zihinsel Beceri: iliskilendirme

Kazanimlar
» Dinledigi etkinligin ya da isin agsamalarini anlatan yonergeleri uygular.

Tablo 31

Iliskilendirme Zihinsel Becerisine iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Iliskilendirme Frekans (f) Yiizde (%)
,00 297 39,6
1,00 453 60,4

“Dinledigi etkinligin ya da isin asamalarini anlatan yonergeleri uygular.”
kazaniminin 6l¢tildiigii soruyu 6grencilerin 297 sinin yanlis olarak cevaplandirmis
olduklar1 goriilmiistiir. Bu soruyu 6grencilerin 453’1 dogru olarak cevaplandirmislardir.

Tablo 32

Iliskilendirme Zihinsel Beceri Ortalamasina liskin Tanimlayici Istatistikler

Zihinsel Beceri
fliskilendirme Ortalama  Std. Sapma

.604 489

Tablo 32 incelendiginde, ¢aligma grubunun genel basar1 ortalamasinin .604
oldugu goriilmektedir.

Egitim 6gretim silireci 6grenci i¢in yonergelerle doludur. Bunlar ¢ok basit okul
kurallar1 ya da karmasik bir etkinlige iliskin kurallar olabilmektedir. Ogrencilerin
yonergeleri takip edememeleri 6gretim siirecinde aksakliklarin ve zaman kayiplarinin

yasanmasina neden olmaktadir. Ogrencilerin ydnergeleri takip edememelerinin
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nedenleri arasinda bu beceride yetkinlige ulasacaklar1 yasantilar gecirmemesi
sayilabilir. Bu zihinsel beceri uzun siireli dikkat odaklamay1 gerektirir. Arastirma,
yonergeleri uygulama kazanimina ait oldugu belirlenen iliskilendirme zihinsel
becerisinin dl¢lildiigii soruyu, 6grencilerin yartya yakinin yanlis olarak
cevaplandirdigin1 gdstermektedir. {lkdgretim kurumlarinda 6grencilerden yonergelere
uygulamalar1 beklenirken, bu beceriyi gelistirmeye yonelik etkinliklere fazla yer
verilmedigini diisliniilmektedir. Oysa dgrencilerden birinci siniftan itibaren giderek
artan say1 ve zorluktaki yonergeleri uygulamalarina iligkin etkinlikler ile bu becerinin
gelismesi saglanabilir. Yonergeleri izleyebilmek ayn1 zamanda 6grencilerin dikkatleri
odaklayabilmeleri konusunda da bir egzersiz olarak goriilebilir. Bu alanda alinacak
onlemler, 6gretim siirecinde yasanan aksaklik ve zaman kayiplarinin da 6niine

gecilmesinde etkili olabilir.

3.10. Analiz Etme Zihinsel Becerilerine Iliskin Bulgular
Arastirmanin onuncu alt problemi * [Ikdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama
alaninda analiz etme zihinsel becerileri ne diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problemle 6grencilerin, isittikleri sozel uyaranlara yonelik analiz etme zihinsel beceri
duzeylerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Onuncu alt problemi test etmek icin, testte ilgili kazanim1 6lgen sorulara verilen
cevaplarin yiizde, frekans, standart sapma, ortalama hesaplamalar1 gergeklestirilmistir.
Isittikleri sdzel uyaranlara yonelik analiz etme zihinsel beceri diizeylerine iliskin
bulgular Tablo 33, Tablo 34, Tablo 35’te verilmistir.

Onuncu Alt Problem ile Belirlenmesi Hedeflenen Kazanim ve Ait Oldugu

Zihinsel Beceri
Zihinsal Beceri: Analiz Etme

Kazanim

» Dinlediklerinde 5n-1k sorularina cevap verir.

A\

Dinlediklerinde hikaye unsurlarini belirler.

» Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari ve yardimer fikirleri bulur.
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Tablo 33
Analiz Etme Zihinsel Becerisine iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Dinlediklerinde 5N-1K Sorularin Cevap Verir. Dinlediklerinde Hikdye Unsurlarini Belirler.

f % f % f % f % f % f %

,00 187 24,9 190 253 272 36,3 171 22,8 214 285 204 272
1,00 563 75,1 560 74,7 478 63,7 579 77,2 536 715 546 72,8

Toplam 750 1000 750 1000 750 100,0 750 100,0 750 100,0 750 100,0

“Dinlediklerinde 5N-1K sorularina cevap verir. Dinlediklerinde hikaye
unsurlarin belirler.” kazaniminin dl¢tildiigi sorulari, 6grencilerin yarisindan fazlasinin
dogru olarak cevaplandirmis olduklar1 gérilmektedir.

Tablo 34
Analiz Etme Zihinsel Beceri Ortalamasina iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlari

Zihinsel Beceri

Analiz Etme Frekans(f) Yiizde(%)
,00 5 7
17 30 4,0
,33 70 9,3
,50 104 13,9
67 135 18,0
,83 194 25,9
1,00 212 28,3
Toplam 750 100,0

Grubun %0,7’lik bir dilimi, analiz etme zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi
sorularin tamamin1 yanlis olarak cevaplandirmistir. Grubun %4’liik bir dilimi, analiz
etme zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin 1/6’liikk bir oranin1 dogru olarak
cevaplandirmigtir. Grubun %9,3’liik bir dilimi, analiz etme zihinsel beceri diizeyinin
belirlendigi sorularin 2/6’liik bir oranin1 dogru olarak cevaplandirmistir. Grubun
%13,9’luk bir dilimi, analiz etme zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin
yarisin1 dogru olarak cevaplandirmistir. Grubun %18’lik bir dilimi, analiz etme zihinsel
beceri dlzeyinin belirlendigi sorularin 4/6’liik bir oranini dogru olarak
cevaplandirmigtir. Grubun %25,9’luk bir dilimi, analiz etme zihinsel beceri diizeyinin
belirlendigi sorularin 5/6’liik bir oranin1 dogru olarak cevaplandirmistir. Grubun
%28,3’l0k bir dilimi, analiz etme zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorularin

tamamini dogru olarak cevaplandirmistir.
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Tablo 35
Analiz Etme Zihinsel Beceri Madde ve Ortalamasina Iliskin Tanimlayici Istatistikler

Zihinsel Beceri

Analiz Etme M 16 M 17 M 18 M 19 M 20 M 23 Ort.
Ortalama ,750 ,748 ,638 072 714 728 125
Std. Sapma 432 434 ,480 419 ,455 ,445 .249

Tablo 35 incelendiginde ¢alisma grubunun genel basar1 ortalamasinin .725
oldugu goriilmektedir.

Dinlediklerini analiz edebilmek, anlamin yapilandirilmasinin bir 6n geregi
olarak diisliniilebilir. Arastirma, analiz etme zihinsel becerisinin 6l¢iildiigii sorulara
Ogrencilerin yarisindan azinin yanlis olarak cevaplandirdiklarini gostermistir. Analiz
etme Ust diizey bir zihinsel beceridir. Ancak diger iist diizey zihinsel becerilere oranla
daha ytiiksek basar1 elde edildigi goriilmektedir. Bunun bir nedeni, metin tiirii
degiskeninden kaynaklanabilir. Dinledigini anlama diizeyinin bilgilendirici metinlere
oranla hikaye edici metinlerde daha yiiksek oldugu yapilan aragtirmalarla da
goriilmiistiir (Creamar, 2009; Lehto ve Antilla, 2003). Bu becerinin 6lgcimiinde hikéaye
edici bir metin kullanilmasi bu sonucun nedenleri arasinda gosterilebilir. Bunun
yaninda, ilkdgretimde dinleme ve okuma metinlerine iligskin ¢aligmalarin ¢ogunlugunda
anlama duizeylerinin belirlenmesi igin 5N-1K sorular1 kullanildig: bilinmektedir. Bu
sorulara yonelik uygulamalarin ¢ok olusu, 6grencilerin dinlediklerini analiz etme
zihinsel becerilerinde bir gelisme meydana getirdigi soncuna gétiirebilir. Bu durum,
yeterli etkinlik ve dogru uygulamalarin 6grencilerin st diizey zihinsel becerilerini
gelistirilmesinde etkili olabileceginin gostergesi olabilir. Ancak, dinledigini anlamanin
yalnizca SN-1K sorularini cevaplandirabilmek olmadiginin farkindaliginin
gelistirilmesi, diger anlama alanlarina da agirlik verilmesinin olduk¢a 6nemli oldugu

diistiniilmektedir.

3.11. Karsilastirma Zihinsel Becerisine Iliskin Bulgular
Aragtirmanin on birinci alt problemi * [Ikdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini
anlama alaninda karsilastirma zihinsel becerileri ne diizeydedir?” seklinde ifade
edilmistir. Bu alt problemle 6grencilerin isittikleri s6zel uyaranlara yonelik

karsilastirma zihinsel beceri diizeylerinin belirlenmesi hedeflenmistir.
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On birinci alt problemi test etmek igin, testte ilgili kazanimi 6lgen sorulara
verilen cevaplarin yiizde, frekans, standart sapma, ortalama hesaplamalari
gerceklestirilmistir. Isittikleri sdzel uyaranlara ydnelik karsilastirma zihinsel beceri
duizeylerine iliskin bulgular Tablo 36 ve Tablo 37’de verilmistir.

On Birinci Alt Problem ile Belirlenmesi Hedeflenen Kazanim ve Ait Oldugu

Zihinsel Beceri

Zihinsel Beceri: Karsilastirma
Kazanim

» Dinlediklerine iliskin karsilagtirmalar yapar.

Tablo 36
Karsilastirma Zihinsel Becerisine Iliskin Yiizde ve Frekans Dagilimlari

M.24

Zihinsel Beceri Karsilastirma Frekans (f) Yiizde (%)
,00 119 15,9
, 25 188 25,1
,50 254 33,9
75 2 3
1,00 187 24,9
Toplam 750 100,0

Grubun %15,9’1ik bir dilimi karsilastirma zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi
sorunun tamamini yanlis olarak cevaplandirmistir. Grubun %25,1°lik bir dilimi,
karsilagtirma zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorunun 1/4’lik bir oranini dogru
olarak cevaplandirmistir. Grubun %33,9’luk bir dilimi, karsilastirma zihinsel beceri
diizeyinin belirlendigi sorunun yarisin1 dogru olarak cevaplandirmistir. Grubun
%0,3’liik bir dilimi, karsilastirma zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorunun 3/4’liik
bir oranini dogru olarak cevaplandirmistir. Grubun %24,9’luk bir dilimi, karsilagtirma
zihinsel beceri diizeyinin belirlendigi sorunun tamamin1 dogru olarak cevaplandirmistir.

Tablo 37
Karsilastirma Zihinsel Becerisini Iligkin Tanimlayici Istatistikler

Zihinsel Beceri
Karsilagtirma Ortalama Std. Sapma
483 .343

Tablo 37 incelendiginde caligma grubunun genel basari ortalamasinin .483

oldugu goriilmektedir.
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Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yapabilme, 6grencilerin elestirel diisiinme
ve karar verme gibi dnemli zihinsel becerilerinin bir n geregidir. Ogrenciler, birden
cok durum, kisi ve olayi ¢esitli yonleriyle kiyaslayabildigi dl¢lide zihinlerini iyi
kullanabilecek ve gelistirdikleri yetkinliklerini okul dis1 yasantilarina
tastyabileceklerdir. Bu bakimdan 6grencilere dinledikleri uyaranlara yonelik
seviyelerine uygun ¢oklu durum, kisi ve olaylar1 karsilastirmalarin1 saglayacak
yasantilar sunmanin 6nemi diisiiniilmelidir.

Arastirma, dinlediklerini karsilastirma zihinsel becerisinin 6l¢iildiigli soruya
ogrencilerin yarisindan fazlasinin yanlis olarak cevaplandirdiklarini ortaya koymustur.
Karsilastirma, ¢coklu uyaranlarin zihinde tutularak, hatirlanilanlarin istenilenler
dogrultusunda aktif olarak kullanilmasini gerektirir. Arastirmada en fazla yanlis yapilan
zihinsel beceri karsilagtirma olmustur. Ayrica, karsilagtirma zihinsel becerisinin
sinandig1 metin hikaye edici tiirdedir. {lkdgretimde 6grencilerin dinledigini anlama
konusunda bilgilendirici metinlere kiyasla hikaye edici metinlerde daha basarili
olduklar1 ortaya koyan ¢alismalar mevcuttur. Buna ragmen bdyle bir sonucun ¢ikmast,
bu becerinin gelistirilmesinde i¢in 6grencilerin daha ¢ok karsilagtirma yapabilecekleri
durum ve olaylarla karsilagmas1 gerektigini diistindiirmektedir.

[lkdgretim 5. sinif dgrencilerinin dinledigini anlama testi, toplam puanlarina

iliskin dagilim Grafik 2’de verilmistir.
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Tablo 38
Zihinsel Beceri Diizeyini Olgen Toplam Madde Ortalamasinin Tanimlayici Istatistikleri

Dil Becerisi
Dinledigini Anlama N Min. Max. Ortalama Std Sapma

750 6,00 28,80 0,651 ,157

Dinledigini anlamaya ydnelik toplam puanlara yonelik olarak gergeklestirilen
analiz 6grencilerin ortalamalarinin .651 oldugunu gostermistir.

[lkdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki dinledigini anlama
kazanimlarinin, hizmet ettikleri zihinsel becerilere gore analizlerinin gerceklestirildigi
bu aragtirma, d6grencilerin dinledigini anlama diizeylerinin, zihinsel becerilere gore
degiskenlik gdsterdigini ortaya koymustur.

Dinledigini anlama testi sonucunda, en yliksek ortalamalardan birini anlami
yapilandirmada gorsellerden yararlanma zihinsel becerisine ait oldugu goriilmiistiir. Bu
becerinin dl¢limiinde, 6grencilerin daha zor anladiklart bilgilendirici metin tiru
kullanilmig olmasina ragmen bu sonucun elde edilmis olmasi, dinledigini anlama
uzerinde gorsellerin olumlu etkisi olarak yorumlanabilir.

Dinledigini anlama testi sonucunda en diisiik ortalamalarin; sorgulama, problem
¢Ozme ve karsilastirma zihinsel becerilerinde oldugu goriilmiistiir. Bu durumun
nedenlerinden biri, bu becerilerin iist diizey diistinmeyi gerektiriyor olmasi olabilir.
Ancak, aragtirma sonuclarina bakildiginda analiz etmenin de bir {ist diizey beceri
olmasina ragmen yiiksek bir ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu durum
ilkdgretimde anlamaya yonelik etkinliklerde, analiz etme becerisine agirlik verildigi
bigiminde yorumlanabilir. ilkdgretimde gerceklestirilen etkinliklerde metini okumanin
ardindan ilgili sorulara cevap verme bi¢giminde siirdiiriilen ¢alismalarin, bu becerinin
gelisimine katki sagladig1 soylenebilir. Ancak, her zihinsel becerinin gelisimini
saglayacak yol ayn1 degildir. Zihinsel beceri, dogasina gore farkli bir metin tiird,
etkinligi ve sinama durumu gerektirir. Ilkdgretimde bilgilendirici, hikdye edici ve siir
tiirlinde olan metin yelpazesi her zihinsel becerinin gelisimine hizmet edemeyebilir.

Arastirma sonrasinda, dinledigini anlamada kullanilan zihinsel beceri diizeyleri
arasinda farkliliklarin bulunmasi, her zihinsel becerinin gelisimine imkan verecek
dogasina uygun metin, etkinlik ve sinama durumlarinin gelistirilmesi geregini ortaya

koymaktadir. Arastirma bulgular1 dogrultusunda, ilkogretimde giinlimiizde stirdiiriilen
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caligmalarin dinledigini anlamada belli zihinsel becerilerin gelisimine daha ¢cok hizmet
ederken bazi zihinsel becerilerin gelisimine daha az hizmet ettigi bigiminde

yorumlanabilir.
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DORDUNCU BOLUM

SONUC VE ONERILER
Bu béliimde, arastirmanin alt problemleri ¢ergevesinde elde edilen bulgulara dayali
olarak ulasilan sonuglar ile bu sonuglar baglaminda uygulamaya ve yapilacak
aragtirmalara yOnelik getirilen Onerilere yer verilmistir.
[Ikdgretim 5. siif 6grencilerinin dinledigini anlama siirecinde kullandiklari
zihinsel beceri diizeyini belirmeye yonelik olarak gerceklestirilen bu arastirmada

ulagilan sonuglar ve bu dogrultuda gergeklestirilen 6neriler asagida sunulmustur.

4.1. Sonuglar
> Ogrencilerin dinledigini anlama diizeyleri, zihinsel becerilere gére degiskenlik
gostermektedir.
> Ogrencilerin dinledigini anlama siirecinde kullandiklar1 anlamsal iliskiler kurma,
anlami yapilandirmada gorsellerden yararlanma, ayirt etme ve analiz etme zihinsel
becerileri yiksek diizeyde geligmistir.
> Ogrencilerin dinledigini anlama siirecinde kullandiklar1 zihinde canlandirma, tahmin
etme ve yonergeleri uygulama, ¢ikarsamada bulunma zihinsel becerileri orta diizeyde
gelismistir.
> Ogrencilerin dinledigini anlama siirecinde kullandiklar1, problem ¢ézme, sorgulama

ve karsilagtirma zihinsel becerileri diisiik diizeyde gelismistir.

4.2. Tartisma
Bilginin stirekli geliserek degistigi ¢agimizda egitimden, 6grencilerin zihinlerini
gelistirmesi beklenmektedir (Giines, 2001). Bu anlayis paralelinde ilkogretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nin beceri temelli bir anlayisla, dgrencilerin zihinsel ve temel
becerilerini gelistirmeyi hedefledigi goriilmektedir. Dil ve zihin arasindaki iliski
nedeniyle, Tiirkge dersinin amaglar1 zihinsel becerilere de hizmet etmektedir. Dil ve
zihinsel becerilerdeki gelisim; 6grencilerin sorgulama, ¢ok yo6nlii diisiinme,
degerlendirme, karar verme, sosyallesme siireclerinde gelisim saglamaktadir
(MEB,2005). Bu bakimdan, dil aliskanliklariin bigimlenmeye basladigi ilkogretim
kurumlarinda, sinif 6gretmenleri tarafindan siirdiiriilen Tiirkge 6gretim faaliyetleri
egitimin ¢agimizda yiiklendigi misyonu yerine getirmesinde 6nemli bir zemini

olusturdugu sdylenebilir. Ifade edilenler 15131nda dil 6gretiminin ¢iktilarini zihinsel
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beceriler baglaminda degerlendirmenin, ilkogretim Tiirk¢e dersi amaglari ile ortiistiigii
gorulmektedir.

Dinleme becerisinin ¢ogunlukla dogustan kazanilan bir beceri olarak
degerlendirilmesi dogru, ancak eksik bir bilgidir. Giinliikk yasamda dinlenilen basit
uyaranlar: otomatik olarak anlamay1 saglayan dil yetisi, 6grenme siireci geregini
hissettirmemektedir. Ancak bireyin yasaminda karsilastig1 sdzel uyaranlar her zaman bu
nitelikte degildir. Ozellikle akademik yasamda karsilagilan uyaranlar giindelik yasamda
karsilagilan uyaranlara gore ¢ok daha karmasik ve soyuttur (Burleson, 2011). Tiirkce
dersinde siirdiiriilecek olan dinleme egitiminin karmasik ve soyut uyaranlarin
anlasilmasi siirecinde 6grencinin kullanacagi zihinsel becerileri gelistirmesi
gerekmektedir (Allen, 1994; Burleson, 2011; Dogan,2007; Ozbay, 2005; Rost, 2002).
Bu noktada, sistematik olarak uygulanan dinleme egitiminin 6grencilerin dinleme
becerilerinin gelisiminde etkili oldugu diistintildiigiinde (Brown, 1954; Dogan, 2007;
Graves ve Loizana, 1999; Imhof, 1998; Johnson ve Long, 2007; Kraemer, 2009; Lehto
ve Antilla, 2003; Metheson ve Moonve Winiecky, 2000; Newman, 2010; Owca,
Pawlak ve Pronobis, 2003; Tyson, 2011, Walters, 2011) ciddiyetle Gzerinde durulan bir
dinleme egitiminin 6nemi daha 1yi gérilmektedir. Bu siirecte, dinleme egitimindeki
durumu betimlemek ve bu bilimsel verilerin 1s181nda stirdiiriilen egitim uygulamalarini
degerlendirmek 6nem tasimaktadir (Anderson,1988; Dogan, 2007; Giiciiyeter, 2009;
Ozbay, 2005). Bu arastirmada da gerceklestirilen betimleme yaninda dinleme egitimine
dahil olan 6gelere iliskin doniitler saglanmasi hedeflenmistir. Bunun yani sira, arastirma
stirecinde dinleme testi uygulanan 6grencilerin, dinlemeye yonelik motivasyonlarinin
arttig1 gézlenmistir. Dinleme sonrasinda 6grencilere bir doniit verilecek olmasi onlarin
dinleme siirecine daha aktif olarak katilmalarinda, dinlemenin dogasini ve kendi
dinleme siireglerine yonelik farkindalik kazanmalarinda etkili oldugu diisiiniilmektedir.
Bu gbzlem, dinleme testlerinin dinleme 6gretim siirecinde etkili bir 6grenme aract
olarak da kullanilabilecegini diisiindiirmektedir.

Beyinde dikkat, planlama, diisiinme becerilerini yoneten ve kontrol eden
merkezin fonksiyonlari biiyiik oranda dinlemeyle ilgilidir (Baddeley ve Hitch,1974;
Baddeley, 2000). Benzer bicimde c¢esitli alanlarda gerceklestirilen arastirmalar, dinleme
egitiminin sinir aktivitesini olumlu yonde degistirdigi ve akademik 6grenmeler i¢in bir

On kazanim olusturabilecegini desteklemektedir (Hayes vd., 2003; Russo vd., 2005;
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Tremblay vd., 1998). Tiim bu bilgiler, dinlemenin zihinle olan etkilesimini ortaya
koymaktadir. Arastirmada zihinsel beceriler baglaminda gergeklestirilen analiz
bulgulari, ilkdgretim Tiirk¢e derslerinde siirdiiriilen dinleme egitiminin biitiin zihinsel
becerileri ayn1 oranda gelistirmedigini gostermistir. Bu durum, dinleme egitiminin olas1
kapsam sorununu diisiindiirmektedir. Ozellikle sorgulama, karsilastirma ve problem
¢dzme gibi {ist diizey diisiinme becerilerinde 6grencilerin gosterdikleri basarinin daha
diisiik ¢ikmasi, bu zihinsel becerilere hizmet etmek i¢in tasarlanmis etkinlik ve
metinlerin uygulamalardaki yerinin ve niteliklerinin incelenmesi geregini
diistindirmektedir. Bununla birlikte, analiz etme becerisinin de st diizey diisiinme
becerisi kapsamina girmesine karsin, diger becerilerle kiyaslandiginda daha iyi diizeye
sahip oldugu goriilmiistiir. Bunun nedenleri arasinda, ilkdgretimde giinlimiiz
uygulamalarinin daha ¢ok bu beceriye hizmet ediyor olabilecegini diistindiirmektedir.

Ogrencilerin dinledigini anlama beceri diizeyi, dinlenilen metin ttriine gore
degiskenlik gostermektedir. Yapilan arastirmalar, 6grencilerin hikaye edici metinlerde
bilgilendirici metinlere kiyasla daha basarili olduklarini gostermistir (Celebi, 2007;
Lehto ve Antilla, 2003). Arastirmada, anlami1 yapilandirmada gorsellerden yararlanma
zihinsel beceri diizeyi bilgilendirici tiirde bir metinle belirlenmistir. Buna ragmen, bu
boliimiin ortalamasinin, testte hikaye edici metinlerin yer aldigi boliim ortalamalarina
oranla daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu durumun, dinleme siirecinde gorsel
destegin anlama tizerinde yarattig1 olumlu etkiyi gosterdigi diisiiniilmektedir.
Gorsellerin dinledigini anlama {izerinde olumlu etki yarattig1 Kaplan (2004), arastirma
bulgular ile o6rtiismektedir. Arastirma siirecinde, gorsellerden her 6grencinin ayni
diizeyde faydalanamadigi goézlenmistir. Bir takim 6grenciler, dinleme metniyle goérseli
es zamanli olarak takip ederek bir takim isaretleme ve aldiklar1 notlarla anlamalarini
kolaylastirabilirken, baz1 6grencilerde bu gibi davranislar gozlenmemistir. Bu durum,
ogrencilerin gorsellerden yaralanmalar1 konusunda egitilmeleri gerektigini
diistindiirmektedir.

Tiirk¢e dersinde siirdiiriilen uygulamalarda, gelistirilmesi amaglanan dil becerisi
kadar zihinsel becerinin de g6z 6nlnde bulundurulmasi davranisgilikla beslenen
uygulamalarin terk edilmesinde etkili olacagi diisiiniilmektedir. Bu bakimdan sinif
Ogretmenlerince hazirlanan yillik planlarda, Tiirkce dersi ile ilgili kazanimlarin hizmet

ettigi zihinsel becerilere yer verilmesi, faydali bir adim olarak goriilebilir. Ayrica,
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Tiirkge dersinde uygulanan ders ve ¢alisma kitaplarindaki etkinlik ve
degerlendirmelerin hizmet ettigi zihinsel beceri kapsaminda degerlendirilmesinin,
dinleme egitiminde yasanan olasi kapsam sorunlarini belirleyebilecegi diistiniilmektedir.
Ogretim siirecinde kazanimlarin zihinsel becerilerle kurduklari etkilesimin goz dniinde
bulundurulmasi, yapilandirmaciligin 6n gordiigi Tiirkge dgretiminin igeriginin daha iyi
anlasilmasini ve paralelinde amaca ulastiran uygulamalar1 getirecegi diisiiniilmektedir.
Aksi durum, terk edildigi zannedilen davranisciliga ait uygulamalarin siirdiiriilmesi
sonucunu dogurabilir ki bu da bilimsellikten ve ¢cagdas uygulamalardan uzak bir egitim

anlamina gelmektedir.

4.3. Oneriler
Aragtirmanin bulgular1 dogrultusunda, uygulamaya ve ileride yapilacak arastirmalara

yonelik gelistirilen oneriler asagida iki baslik altinda sunulmustur.

4.3.1. Uygulamaya Y 6nelik Oneriler

Arastirma sonucunda gelistirilen uygulamaya yonelik oneriler su sekilde siralanabilir;

» Dinleme egitiminin okulda uygulanma oranini yiikseltecek bir 6nlem olarak, dinleme
metin ve etkinliklerinin yer aldigi ses ve goriintii kayitlar1 6gretim kurumlarina
dagitilmali ya da sanal ortamda okullarla paylasilmalidir.

» Problem ¢6zme, sorgulama ve karsilastirma dogasi geregi elestirel diisiinmeyi
gerektiren zihinsel beceriler oldugundan, 6rnek olay ve problem durumlar; toplumsal
sorunlara ilgili afisler, karikatiirler, haberler 6grencilerin dinleme siirecine aktif olarak
katilabilecekleri panel, miinazara gibi konusma etkinlikleri ile gelistirilmelidir.

» Zihinde canlandirma, tahmin etme, iliskilendirme, ¢ikarsamada bulunma zihinsel
beceri diizeylerini daha iyi bir seviyeye getirmek i¢in dinleme testlerinden, 6grencilerin
motivasyonlarini artirmak ve dinleme sirecine aktif olarak dahil olabilmelerini
saglamak amaciyla faydalanilmalidir.

> Ogrenci galisma kitaplarinda yer alan dinleme etkinliklerini, ilgili olduklar1 zihinsel
becerilere gore siniflandirarak; zihinsel becerilerin gelisimine yonelik etkinliklerin olas1

kapsam bosluklar1 belirlenmelidir.
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4.3.2. Arastirmacilar Icin Oneriler

Aragtirma sonunda gelistirilecek olan aragtirmalara yonelik 6neriler su sekilde
siralanabilir.

> Ogrencilerin karsilastig1 sézel uyaranin niteligine uygun dinleme tiirii segip
secmedigini belirlemeye yonelik nitel veriler saglayacak arastirmalar desenlenebilir.

> Ogrencilerin dinleme kurallarini uygulama durumlarini ortaya koyabilecek nitel
veriler saglayacak arastirmalar desenlenebilir.

» Dinleme kurallarini uygulama ve ture uygun dinleme se¢imi ile dinledigini anlama
ve/veya akademik basar1 arasindaki iligkiyi ortaya koyan arastirmalar desenlenebilir.
» Dinledigini anlama beceri diizeyini 6lgen araglarin dinledigini anlama diizeylerinde
anlamli bir artisa sebep olup olmadig1 konusunda deneysel aragtirmalar desenlenebilir.
» Daha dar bir drneklem grubunda 6grencilerin sinifta sergiledikleri dinleme
davranislarinin gozlemlendigi nitel arastirmalar desenlenebilir.

» Dinledigini anlama siirecinde kilavuz kitaplarda ve ¢alisma kitaplarinda yer alan
etkinliklerin gelistirmeyi amagladig: zihinsel beceriye gore siniflandirildigi arastirmalar
desenlenebilir.
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EK B — DINLEDIGINI ANLAMA TESTI

Merhaba.

DINLEME TESTI

Elinizdeki test, dinlediginizi anlama diizeyinizi belirlemek igin
gelistirildi. Bu &lgek, on beg béliimden olusmaktadir. Olcekte
yer alan her bélim igin, size ayri bir metin dinletilecektir.
Metinleri dinleyecek ve dinlediklerinizle ilgili testte yer alan
sorulari cevaplandiracaksiniz.

Dinleme metni tamamlandiktan sonra ilgili sorulari yanitlamaya
baslayiniz. Size verilen siire famamlandiginda, takip eden béliime
gegip siradaki metni dinlemek igin hazir hale geliniz.

Basarilar Diliyorum.
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1.BOLUM

Simdi size, Ali’nin yasadig1 bolge tarif edilecek. Sizler de, 6nintzdeki resimlere
bakarak hangi resmin anlatilanlara tam ve dogru olarak uydugunu bulmaya
cahsacaksimiz. Dogru oldugunu diisiindiigiiniiz resme ait olan sikki
isaretleyeceksiniz.

Bolgede biri buyik olmak Uzere, iki dag yer aliyor. Biiylik dagin size gore solunda
deniz, saginda ise ufak olan dag bulunmaktadir. Yel degirmeni magaranin iist kisminda
yer almaktadir. Denizin ortasinda, iizerinde yanardag bulunan bir ada bulunmaktadir.
Sehre giris tabelasinin yaninda duran Ali, her giin 6niindeki bu yolu kullanarak okula
gitmektedir. Ali’nin hemen oniinde bulunan bina sinemadir. Sinemanin yaninda ise
tiyatro bulunmaktadir. Okula varmak igin parktan gegen Ali, yaya gegidini kullanarak
tam karsisinda duran okuluna ulagmaktadir. Okulun bitisiginde bulunan miizede ise
gonulll olarak galigmaktadir. Okulun karsisinda kitapg¢i, yaninda ise bir eczane vardir.
Tarla, park ve tiyatro ile kars1 karsiyadir. Tarlanin arka kisminda ise veteriner ve banka
yer almaktadir.
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1.BOLUM
-,
Kazanim-1-: Dinlediklerini zihninde canlandirir. AN B\ /BN @
¢
—

1.
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2.BOLUM
DUSUNMEK Mi, KONUSMAK MI?

Birazdan dinleyeceginiz fikranin ardindan, 6l¢eginizin ikinci boliumuinde yer alan
sorulari cevaplandiriniz.

Nasrettin Hoca, sozleriyle diistindiiriir sakalariyla giildiiriir bizi. Hadi kulak verelim bu
fikrasina da. Kiigiik bir papaganin on bes altina satildigin1 géren Hoca, bir ¢irpida evine
kosup, kiimesteki hindisini tutmus. Apar topar pazara gotiiriip, baglamis bagirmaya.

-Satilik hindi................ Satilik hindi............ yirmi altina satilik hindi................
Sasirmislar pazardakiler.

-Yahu Hocam, bir hindinin yirmi altin ettigi nerede goriilmiis?

-Ne var yani, diye ¢ikismis Hoca. Demin bir kusu on bes altina sattilar.

-Ama o papagan. Tipki bir insan gibi konusur o.

-Olsun demis hoca. O konusursa, bu da diisiiniir.



2. BOLUM

Kazanim-2-: Dinlediklerinde dnemliyle 6nemsizi birbirinden ayirt
eder.

I8 /Y

¢ & )

L\?x

2. Dinlediginiz fikradan asagidaki ciimlelerden hangisi gikartilirsa fikranin
anlaminda bir degisiklik meydana gelmez?

A. Hoca, kiigiik bir papaganin on bes altina satildigini gormds.
B. Nasrettin Hoca, sakalariyla giildiiriir, sozleriyle disindiirir bizi.
C. Yahu Hocam, bir hindinin yirmi altin ettigi nerede gorilmiis?

D. O papagandir Hoca, tipki bir insan gibi konusur.

Kazanim-3- : Dinledikleriyle ilgili sebep sonug iliskileri kurar.

3. Asagidaki ciimleleri eslestiriniz.

J2 A
N O N

L&g'

Hocanin hindisini pazara gotiirmesinin a. konusmak diistinmekten daha kiymetlidir.
nedeni, ...

Hocam, papagan pahalidir giinkd, ... b. pazardakiler bu duruma sasmislar.
Hindisini yirmi altina satmaya ¢alistigi c. onu, papagandan daha yiiksek bir fiyatla
icin,... satabilecegini diisinmesiymis.

Benim hindim papagandan daha ¢ok altin d. tipki insan gibi konusur o.
eder. Cinkdi,...
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3.BOLUM
YUz

Bu bélimde sizden, gercgek ve mecaz anlamh kelimeleri birbirinden ayirt etmeniz
beklenmektedir. (")lg:eginizin bu boliimiinde dort arkadasin resimleri var.
Gordiigiiniiz bu resimlerde burun, kulak, goz, dil ve cenelerin ikiye boliindiigiinii
fark etmis olmahsimiz. Bu arkadaslarin kurduklar ciimlelerde burun, kulak, goz,
dil ve cene kelimeleri ge¢mekte. Bu kelimelerin bazilar1 gercek anlaminda
kullanildi; bazilar1 mecaz anlaminda kullanildi. Sizden beklenen ciimlelerin
hangisinde gercek, hangisinde mecaz anlamda kullamlmis kelime olduguna karar
vermek.

Simdi i¢cinde “burun” kelimesi gecen ciimleler dinleyeceksiniz. Ciimleyi soyleyen
kisinin burun kelimesini gercek anlamda kullandigim diisiiniiyorsaniz, onun
burnunda “G” yazan kism isaretleyiniz. Mecaz anlamda kullandigim
diisiiniiyorsaniz burnunda “M” yazan kismi isaretleyiniz.

Liitfen resimlerin burunlarindaki bélmeleri isaretleyiniz.

Ldtfen Yeliz’in burnuna gidiniz.

Yeliz: Yeni evlerine tagininca onun burnu ¢ok biiyiidii.

Latfen Cem’in burnuna gidiniz.

Cem: SBS sonuglar1 agiklandigindan beri babam burnumdan getiriyor.

Simdi icinde “kulak” kelimesi gecen ciimleler dinleyeceksiniz. Ciimleyi sdyleyen
kisinin “kulak” kelimesini gercek anlamda kullandigim diisiiniiyorsaniz, onun
kulaginda “G” yazan kism isaretleyiniz. Mecaz anlamda kullandigim
diisiinityorsamiz, kulaginda “M” yazan kismui isaretleyiniz.

Latfen Yeliz’in kulagina gidiniz.

Y eliz: Komsumuz Fitnat Hanim, ¢evresindeki her seyden haberi olan kulagi delik
biridir.

Liitfen Cem’in kulagina gidiniz.
Cem: Yaptigim onca uyariya ragmen kulagina ikinci bir delik actird.

Simdi icinde “goz” kelimesi gecen ciimleler dinleyeceksiniz. Ciimleyi sdyleyen
kisinin goz kelimesini ger¢cek anlamda kullandigim diisiiniiyorsaniz, onun goziinde
“G” yazan kismm isaretleyiniz. Mecaz anlamda kullandigimi diisiiniiyorsaniz,
goziinde “M” yazan kism isaretleyiniz.

Litfen Yeliz’in gozine gidiniz.
Y eliz: Offff!!! Sinav konularina sadece goz ucuyla bakabildigim i¢in ¢ok heyecanliyim.

Litfen Cem’in g6zine gidiniz.



96

Cem: Bu yanlis gbziimden nasil kacti bir tiirlii anlayamadim dogrusu.

Simdi icinde “dil” kelimesi gecen ciimleler dinleyeceksiniz. Ciimleyi sdyleyen
kisinin dil kelimesini gercek anlamda kullandigim diisiiniiyorsaniz, onun dilinde
“G” yazan kism isaretleyiniz. Mecaz anlamda kullandigim diisiiniiyorsaniz,
dilinde “M” yazan kism isaretleyiniz.

Litfen Yeliz ‘in diline gidiniz.

Y eliz: Okul koridorunda yiiriirken ¢arpisan arkadaslardan biri, dilini feci halde 1sirdu.
Latfen Cem’in diline gidiniz.

Cem: Son giinlerde dilimde olusan yaralar beni ¢ok rahatsiz ediyor.

Simdi icinde “cene” kelimesi gecen ciimleler dinleyeceksiniz. Ciimleyi soyleyen
kisinin cene kelimesini gercek anlamda kullandigim diisiiniiyorsamz, onun
cenesinde “G” yazan kisim isaretleyiniz. Mecaz anlamda kullandigim
diisiiniiyorsaniz, cenesinde “M” yazan kismui isaretleyiniz.

Latfen Yeliz’in ¢enesine gidiniz.
Y eliz: Bak Miige, bu olaydan kimseye bahsetmeyecek, ¢eneni tutacaksin.
Litfen Cem’in genesine gidiniz.

Cem: Cenesinden aldig1 darbeyle afalladi ve ardindan bayildu.



3.80LUM

Kazanim-4-: Dinledikleri kelimelerin gergek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.
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4. BOLUM
Dinleyeceginiz siirin ardindan bu béliimdeki sorular: cevaplandiriniz.
Bir insan ancak
Uzatir elini
Urkmiis kardesine
Korkular azalsin diye.
Bir insan ancak
Surer merhem
Diismiis kardesine
Iyi olsun diye.

O merhem yapilir
Bilmedigimiz ellerde
Acilar dinsin diye.
Bir insan ancak
Kazar gocukleri
Gece glnduz
Nefes gitsin diye.

O eller gelir uzak kitalardan
Ac1 dinsin diye.

Bir insan ancak
Atlar bir selin avuclarina
Cekmek icin kardesini
Gunler gorsun diye.
Diinyada, yasam stirer
Giin 1511, giiler yiizler

Iyi yiirekli eller ve yiireklerle.
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4. BOLUM
Kazanim-5-: Dinledigi siirin ana duygusunu belirler
5. Dinlediginiz siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
A-) Diirist insanlarin olugturdugu hognutluk.
B-) Yardimlasmanin yarattigi umut.
C-) Dogal afetlerin neden oldugu act.

D-) Hosgordiilii insanlarla yayilan memnuniyet.

Kazanim- 6- : Dinledigi konuya uygun farkli basliklar bulur.
6. Dinlediginiz siirin adi asagidakilerden hangisi olabilir?

A. Afetlerle Yikilan Hayatlar

B. Isiga Uzanan Eller

C. Yardimsever Kardes Yiirekler

D. Insan ve Dogayla Kucaklagmak
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5.BOLUM
Metni dinleyiniz ardindan ilgili sorular1 yanitlayimiz.
CIKOLATA

Cikolata, diinyanin en sevilen besinlerinden biridir. Kakao agacinin g¢ekirdeklerinden
yapilan ¢ikolatanin tarihi, ¢ok eski zamanlara dayanir. Efsaneye gore, Orta Amerika’da
donemin bir krali giinde elli fincan gikolata igermis. Bu kral, on bir oglu ve sekiz kizi
olan, kararsizligr ile Uinlii bir insanmis. O zamanki insanlar, ¢ikolatanin i¢ine biber ve
baharat katar ve soguk bir igcecek olarak tiiketirlermis. Anlayacaginiz, simdiki haline
pek de benzemiyormus. Bu donemlerde sadece varlikli insanlarin igebildigi ¢ikolata,
kasifler sayesinde Avrupa’ya, buradan da tiim diinyaya yayilmus. Ozellikle de siz
cocuklarin en sevdigi besin olmustur.



101

5. BOLUM
Kazanim -7-:Dinledikleri konulara iliskin sorular sorar ve sorulara cevap verir.
7. Bu metni dinleyen biri asagidaki sorulardan hangisini cevaplandiramaz?
A. Cikolata hangi maddeden yapilmaktadir?
B. Eski insanlar, gikolatanin igine ne katmaktadir?
C. CGikolatay! Avrupa 'ya kimler yaymistir?

D. Cikolata ilk kimler tarafindan bulunmustur?

Kazanim-8-: Verilen érneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.
8. Bu metinde anlatilanlardan hangisi metnin konusu ile ilgili degildir?
A. Cikolatanin esas yapim maddesi kakao agacinin gekirdekleridir.
B. O zamanlarda gikolatayi sadece varlikli kimseler tiiketebilirmis.
C. Bu kral on bir oglan ve sekiz kiza sahip kararsizligi ile inli bir insanmis.

D. Cikolata soguk olarak tiiketilen bir icecekmis.
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6. BOLUM
HIiDROELEKTRIK SANTRALLERI

Simdi, su ve hidroeektrik santralinin bolimleri size, elektrigi nasil
olusturduklarim1 anlatacaklar. Anlatilanlar1 ol¢eginizdeki resme bakarak
dinleyiniz. Dinleme metni tamamlandiktan sonra da ilgili sorular1 cevaplandiriniz.

SU DAMLASI: Merhaba cocuklar. Benim guctmle elektrik dreten hidroelektrik
santrallerini tanimak ister misiniz? Oyleyse size el salladigim resme bakiniz.
Anlattiklarim1 resimden takip ederek dinleyiniz. Ben ve arkadaslarim elektrik tiretmek
tizere, hazne boliimiinde bekleriz. Burasini, dev bir havuz gibi diisiinebilirsiniz. Burada
sakin sakin bekleriz. Ancak, giris kapisinin acilmasiyla biiyiik bir giicle su oluguna
dolariz. Oluktan dev pervaneli tribiine geliriz. Sahip oldugumuz gii¢le tribiiniin
pervanelerini dondiiriiriiz. Tribiin doniince jeneratdor de donmeye baslar. Ciinkii onlar
birbirine bagldir. Tipk1, pedal déniince bisikletin tekerinin donmesi gibi. Iste bu doniis
elektrigi meydana getirecektir. Bundan sonra ben ve arkadaslarim tasma odasindan

nehre gururla geri donerken, bizim giiclimiizle olusan elektrik, sizin i¢in yola ¢ikmistir
bile.

SET: Tesekkiirler su. Ben set. Arkamdaki hazneyi gdrilyor musunuz? Iste ben sahip
oldugum giigle tonlarca suyu ardimda tutabiliyorum.

TRIBUN: Benim dev gibi pervanelerim var. Oluktan caglayan gibi gelen su,
pervanelerimi donddrir. Ben donince jeneratér de doner. Clnku biz birbirimize
bagliy1z.

JENERATOR: Merhaba, tipki tribiiniin anlattig1 gibi o déndikce ben de dénerim. Bu
donme ¢ok onemlidir ¢iinkii bu doniisle elektrik olusacaktir.
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Tlrbin ve pervaneleri

http://dpumekatronik.com/hidroelektrik-santralleri-nasil-calisir/



6. BOLUM

Kazanim-10-: Dinlediklerini

sunulan gérsellerden faydalamir.

104

anlamlandirmada

HAZNE (a)Sahip oldugu giigle binlerce ton suyu
ardinda tutabilir.

SU OLUGU (b)Dev gibi pervaneleri vardir.

TRiBUN (c)Set kisminin gerisinde dev bir havuz
gibidir.

SET (d)Haznedeki suyu, tribiine gotiiren

yoldur.

Kazanim-11-: Dinlediklerini 6zetler.

10. Asagidakilerden hangisinde, hidroelektrik santralinde suyun izledigi yol
dogru olarak verilmistir? (Soruyu cevaplandirirken size verilen resme bakiniz.)

A. Su, hazne béliimiinde bekler. Girig kapisi agilir. Su olugundan akarak tribiniin
pervanelerini dondiiriir ve tasma odasindan gikar.

B. Su, hazne bdsliimiinden, tasma odasina geger. Buradan jeneratdre gelir.
Ardindan tribiine akarak, su oglunu takip eder.

C. Su, set bolimiinde bekler. Setin kapaklari agilir. Bu agilisla tribinin
pervanelerini déndiriir. Tagsma odasindan disari gikar.

D. Hazne bélimiinde bekleyen su, yiikselerek setin ist yiizeyine varir. Buradan
triblini ve jeneratori dondiirir. Tasma odasindan

hazneye doner.




105

7.BOLUM

Simdi, yasitlarimz olan ii¢ arkadasin yasadigi bir olayr dinleyeceksiniz. Ardindan
dailgili sorulari cevaplandiracaksiniz.

Giilsah’in en yakin arkadaslar1 olan Doga ile Mustafa proje calismasi yaparlarken
tartistilar. Bunun sonucunda birbirlerine kiistiiler. Mustafa’ya ¢ok kizgin olan Doga,
Gulsah’a “Mustafa ile bundan sonra sen de konusmayacaksin.” dedi. Giilsah,
Mustafa’y1 ¢cok sevdigi halde, Doga’nin bu istegine karsi ¢ikamadigi i¢in, Mustafa’nin
dostlugunu kaybetti.
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7.BOLUM

Kazanim-12-: Dinlediklerinde ortaya atilan sorunlari belirler ve onlara farkl
¢oziimler bulur.

11. Dinlediginiz metinde ifade edilen sorun
asagidakilerden hangisidir?

A. Gevezelik- Sabirsizlik

B. Umutsuzluk-Tembellik

C. Kendine Giivensizlik-Cesaretsizlik

D. Merak-Korku

12. Tespit edilen soruna ¢6ziim olarak ne dnerirsiniz?
A. Diristlik- Umut
B. Kendine gilivenmek- Cesaret
C. Risk almak-Sabretmek

D.Dogruluk - Kabullenmek
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8.BOLUM
Bu boliimde yer alan tabloya dinleyeceginiz yonergeleri uygulayin.
Simidin icine, “v” harfi yazin.
Gulen yuzin icine, “t” harfi yazin.
Kalbin igine “z” harfi yazin.
Yildizin i¢ine “r” harfi yazin.

Simidin igindeki harfi, en kalin okta bulunan harfin sonuna ekleyerek hece olusturunuz.
Olusturdugunuz heceyi, altta yer alan grafigin, iiciincii satirindaki en kii¢iik ii¢genin
i¢ine yaziniz.

Gulen ydzun icindeki harfi, sag ve sol uclar1 en uzun olan oktaki harfin sonuna
ekleyerek hece olusturunuz. Olusturdugunuz heceyi, grafigin birinci satirindaki en
uzun Ucgenin i¢ine yaziniz.

Kalbin igindeki sesi, en kicuk oktaki harfin sonuna ekleyerek hece olusturunuz.
Olusturdugunuz heceyi, grafigin ikinci satirindaki en gerisindeki Uggenin igine
yaziniz.

Yildizin igindeki sesi alt ve iist u¢lar1 en uzun olan oktaki harfin sonuna ekleyerek
hece olusturunuz. Olusturdugunuz heceyi, grafigin son satirindaki en uzun ii¢genin
icine yaziniz.



Kazanim-13-: Dinledigi etkinligin ya da isin asamalarini anlatan yénergeleri

uygular.

8.BOLUM
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9.BOLUM

CUF CUF TREN

Gordiigiiniiz trenden de anlayacagimz gibi “ Cuf cuf tren” béliimiine geldi sira. Size simdi
bazi ciimleler okunacak. Bu ciimlelerin icinde ya zit anlamh kelimeler ya es anlaml
kelimeler ya da es sesli kelimeler bulunmaktadir. Gordiigiin trende her vagon bir ciimleyi
gosteriyor. Vagonlarin iizerinde es anlaml, es sesli ve zit anlaml yazili boliimleri fark
etmis olmalisimiz. Dinlediginiz ciimlelerde bu ii¢ kelime tiiriinden hangisinin oldugunu
diisiiniiyorsamz, o iliski isminin yazili oldugu kisma ¢arp1 koyunuz.

Cuf cuf 1. Vagon cumlesi, eller 1. Vagona gitsin litfen. Dikkat dikkat cimle okunuyor.
“Hasan Usta ihtiyar babasimi, yash bakim evine yerlestirdi.” Bu ciimlede es sesli
kelime mi, es anlamli kelime mi, zit anlamli kelime mi wvar? Hangisinin oldugunu
distiniiyorsaniz, o kisma ¢arp1 koyunuz.

Cuf cuf 2. Vagon ciimlesi, eller 2. VVagona gitsin litfen. Dikkat dikkat ctimle okunuyor
“Bagislanmay1 bekleyen kardesimi affettim.” Bu ciimlede es sesli kelime mi, es anlamli
kelime mi, zit anlamh kelime mi var? Hangisinin oldugunu diisiiniiyorsaniz, o kisma carp1
koyunuz.

Cuf cuf 3. Vagon cumlesi, eller 3. Vagona gitsin liitfen. Dikkat dikkat ciimle okunuyor.
“Gerginlesen plastik, giinesi goriince gevsedi.” Bu ciimlede es sesli kelime mi, es anlaml
kelime mi, zit anlamli kelime mi var? Hangisinin oldugunu diisiinliyorsaniz, o kisma garp1
koyunuz.

Guf cuf 4. Vagon cumlesi, eller 4. Vagona gitsin lttfen. Dikkat dikkat cumle okunuyor.
“Disarida unuttugumuz su dolu sise, ansizin bastiran dolu yizinde kirildi.” Bu
climlede es sesli kelime mi, es anlamli kelime mi, zit anlamli kelime mi var? Hangisinin
oldugunu disiiniiyorsaniz, o kisma ¢arp1 koyunuz.
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9.B0LUM

Kazanim-14-: Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder

Kazanim-15-: Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri belirler.
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10. BOLUM
Metni dinleyiniz ardindan ilgili sorular1 yamitlayimz.
MARTI

Denizin minik dalgaciklar {izerinde gilinesin altin gibi 1s1ldadig1 piril piril bir sabahti.
Sahilden biraz uzakta ilerleyen balikgi teknesi, martilara kahvaltt vaktinin geldigini
haber veriyordu. Binlerce mart: bir lokma yiyecek i¢in miicadeleye girismisti bile. Iste
zor bir glin daha bagliyordu. Sahilin ve teknenin ¢ok Gtesinde bir marti Jonathan
Livigston(Canitin) ugus denemeleri yapiyordu. Biitiin dikkatini toplayarak gozlerini
kist1, nefesini tuttu ve zorladi. Bir tek, simdi yiiksel, biraz kavis, hadi. Yo,hayir! Derken
biitiin tliyleri birbirine karist1, hiz1 kesildi ve diistli. Tekrar bir kavis olusturabilmek i¢in
kanatlarim1 gerdi. Yavas yavas ucuyordu ki, yine hizi kesildi. Diisecek gibi oldu.
Ucarken, hizlarinin kesilmesi martilar i¢in bir ayip bir utan¢ kaynagidir. Ama o hig
utanmadi bundan. Ciinkii marti Jonathan (Canitin) sira dis1 bir kustu. Cogu marti
yiyecek bulmak, sahilden ayrilip geri gelebilmek i¢in ugar. Bunlar disinda 6grenmek
istedikleri baska bir sey yoktur. Onlar i¢in u¢gmanin anlami karinlarini doyurabilmektir.
Oysa Jonathan (Canitin) i¢in 6nemli olan yemek degil ugmakti. O ugmay1 biiyiik bir
tutkuyla seviyordu. Deniz seviyesinde siizulebilmek icin siirekli ¢alisan ve bu yiizden
biitiin bir giinii yalniz geciren Jonathan i¢in ailesi cok kaygilaniyordu. Bir giin;

_ Neden Jonathan (Canitin) sdylesene neden?
Diyerek sordu annesi:

_ Digerleri gibi olmak bu kadar m1 zor? Algaktan u¢gmak pelikanlarin ve albatroslarin
isi. Hem ni¢in avlanmiyorsun oglum? Artik bir kemik bir tiiy kaldin.

_Bir kemik bir tiy kalmak umurumda bile degil anne. Ben sadece havada neler
yapabilecegimi 6grenmek istiyorum. Anliyor musun? Ogrenmek istiyorum.

Yumusak bir ses tonuyla babast:

_ Buraya bak Jonathan (Canitin), kis gelmek tizere balik¢i tekneleri giderek azalacak.
Baliklar da artik suyun ylizeyinde degil, derinlerde yiizecekler. Eger bir sey 6grenmek
istiyorsan, nasil yiyecek bulacagini 6grenmelisin. Unutma senin u¢gma nedenin yiyecek

bulabilmek.

Jonathan (Canitin) itaatkar bir sekilde boynunu 6ne dogru egdi. Birkag giin boyunca
diger martilar gibi davranmaya caligti. Bunun i¢in gergekten ¢abaladi. Bir par¢a yemek
icin balik¢1 teknelerinin etrafinda ¢i1glik atarak ugtu durdu. Fakat olmuyordu iste, bunlari
yapmay1 bir tiirli istemiyordu. Tekrar eski Jonathan (Canitin) olmasi uzun siirmedi.
Denizlerde ¢ok otelerde yine ugmayi 6greniyordu. A¢ ama mutlu.

http://www.morpakampus.com/ogretmen.asp#




10.BOLUM
Kazanim-16-: Dinlediklerinde 5n-1k sorularina cevap verir.
Kazanim-17-: Dinlediklerinde hikdye unsurlarini belirler.
Kazanim-18-: Dinlediklerinin ana fikrini belirler.
15. Yazarin bu 6ykii ile asil anlatmak istedigi nedir?
A. Ailemizin uyarilarini dinlememiz gerekftigi.
B. Yaptiklarimizin sorumluluklarini iistlenmemiz gerektigi
C. Hayal ettigimiz igler igin miicadele etmek gerektigi.
D. Beslenmenin hayvan yasaminda 6nemli oldugu.
16. Canitin'in 6ykiisii nerede gegmektedir?
A. Bir sahil kiyisinda
B. Bir balik¢i teknesinde
C. Bir kutup buzulunda

D. Bir gol ortasinda

17. Canitin ne zaman diger martilar gibi davranmaya karar vermistir?
A. Algaktan ugamayacagini anladiginda.
B. Agliktan bir kemik bir tiiy kaldiginda.
C. Arkadasglarinin digslanmalarina dayanamadiginda.
D. Anne ve babasinin uyarisindan sonra.
18. Canitin nasil bir martidir?
A. Iyimser
B. Kararli
C. Algakgonidillii
D. Sabirsiz

112
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19. Canitin neden diger martilar gibi davranamiyor?
A. Cevresindeki martilar gibi olmamak igin. ™
Cevresindeki martilar gibi olmamak igin - @ @ [
B. Uzak diyarlara gitmek istediginden. C QO S
. | =
C. Havada neler yapabilecegini 6grenmek igin.
D. Ailesine neler yapabilecegini gostermek istediginden.

20. Marti dykisiniin ana karakterinin kim oldugu asagidakilerden hangisinde
dogru bir sekilde anlatilmigtir?

A. Balikgi teknelerini kovalayan Canitin.
B. Uzaklara ugan Canitin.
C. Garesizce boyun egen Canitin.
D. Ugus denemeleri yapan Canitin.
21. Mart ykisiini dinledikten sonra nasil bir gikarimda bulundunuz?
A. Ailemin yaptigi uyarilari dinlemem gerekir.
B. Basarmak istediklerim igin kararli olmaliyim.
C. Hatalarimdan ders almam gerekir.
D. Hayallerimiz igin arkadaslarimizdan vazgegebilirim.
Kazanim-19-: Dinlediklerinin konusunu belirler.
22. Mart &ykdisiiniin konusu nedir?
A. Diiristlik B. Hayalperestlik
C. Kararhlik D. Boyun Egmek
Kazanim-20-: Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari ve yardimci fikirleri bulur.

23. Bu pargada asagidakilerden hangisine deginilmemistir?
A. Martilarin giinlerini nasil gegirdiklerine.
/ : B. Canitin'in babasinin fiziksel 6zelliklerine.

C. Canitin'in ugus denemelerinde basindan gegenlere.

S
O = A
&“}?_7/ D. Kis aylarinda balik avlamanin zorluklarina.
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Kazanim-21-: Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.

24. Marti Canitin ile diger martilarin 6zelliklerini karsilagtirir misin?

Yasamak igin yemek yemenin yeterli

olduguna inanlara karsin,

(a) Canitin ugus denemeleri yapryordu.

Sabahlari diger martilar balikg!
teknelerine Uglgirken,......

(b) Canitin bu duruma aldiris etmiyordu.

Diger martilar yemek bulmak igin
ugmalarin karsin,......

(c) Canitin neler yapabilcegini 6grenmeyi

daha fazla 6nemsiyordu.

Diistiiklerinde diger martilar
utanmalarina karsin,......

(d)Canitin ugmay! bir tutku olarak
goriyordu.
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11. BOLUM
HAYAL Mi, GERCEK Mi?

Simdi icinde hayal ve gercek ifadeler bulunan bir efsane dinleyeceksiniz. Sizden
dinlediginiz ifadelerden hangisinin gercek, hangisinin hayali olduguna karar
vermeniz beklenmektedir. Dinlediginiz her ciimleden sonra diisiinmeniz icin size
bir siire verilecektir. Cevabimz, 6l¢eginizin bu béliminde yer alan tabloya “*”
isareti koyarak isaretleyiniz.

HAMILE DAG EFSANESI

1.Cok eski zamanlarda hamile bir kadin varmas.

2. Kadin, elini karnina gotiirdiigiinde bebegi onunla konusmaya baslarmas.
3. Bahsettigimiz donemde, biiytik bir kitlik bas gostermis.

4. Kocasi bir savasta sehit olan bu kadin, giinlerce bir sey yiyememis.

5. Derken bir gece camin pervazina bir nur inmis.

6. Nur, dagin 6biir yakasindaki koytli gosteriyormus.

7. Bebegi, “Bu bize bir isaretti anne, oraya gidelim.” demis.

8.Tiirlii zorluklarla vardigi koyde, kadina yardim eden kimse ¢ikmamus.

9. Bunun iizerine kadina yol gdsteren nur, biiytik bir giirtiltiiyle gokten inerek “ Bu kdy
su kessin.” diyerek haykirmis.

10. Kadincagiz da o anda bir daga doniisiivermis.
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11.80LUM
Kazanim-22-: Dinlediklerinde gergek olanla hayali olani ayirt eder.

Kazanim -23-: Dinlediklerinde gegen varlik ve olaylari siniflandirir.

25.
GERCEK IFADE HAYAL IFADE

1. 1.
2. 2.
3. 3.
4. 4.
5. 5.
6. 6.
7. 7.
8. 8.
9. 9.
10. 10.
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12. BOLUM

Simdi icinde duygusal ve abartih ifadeler bulunan konusmalar dinleyeceksiniz.
Sizden, dinlediginiz konusmalardan hangisinde duygusal, hangisinde abartil ifade
olduguna karar vermeniz beklenmektedir. Dinlediginiz her ciimleden sonra,
diisiinmeniz icin size bir siire verilecektir. Kararimz 6l¢eginizin bu bélimunde yer
alan tabloya “*” isareti koyarak isaretleyiniz. Eger ciimlede duygusal veya abartih
ifade olmadigim diisiiniiyorsamz ilgili yeri bos birakimz.

ANNE: Sana bin kere odan1 daginik birakmamani séyledim.

COCUK: Anne, bu sozlerinle beni ¢ok utandiriyorsun.

ANNE: Bak sen su ufakliga, parmak kadar boyuyla neler de sdyliiyor.
HANDE: Oyle agim ki bir fili bile yiyebilirim.

HASAN: Ne!... O zaman sana yemek hazirlayacak annen i¢in iiziiliiyorum.
HANDE: Yamliyorsun. Uziilmen gereken annem degil babam.
MUSTAFA: Ne oldu Ayla? Cok yorgun goruntyorsun.

AYLA: Sorma, ayaklarim davul gibi sisti.

MUSTAFA: Neden?

AYLA: Cok sevdigim ¢izmeleri bulmak biraz zor oldu da...



Kazanim-24-: Dinlediklerinde duygusal ve abartili sézleri birbirinden ayirir.
Kazanim -23-: Dinlediklerinde gegen varlik ve olaylari siniflandirir.

26.

12.BOLUM

Abartili Ifade Duygusal Ifade
1 1
2 2
3 3
4 4
5 5
6 6
7 7
8 8
9 9
10 10
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13.BOLUM

Simdi Ali ve Betill arasinda gecen konusmay1 dinleyeceksiniz. Ali’nin
konusmalarim dinleyerek, Betiil’iin ne demis olabilecegini tahmin edeceksiniz.

Ali:  Ogretmenimizin proje igin verdigi konuyla ilgili bilgileri higbir yerde
bulamiyorum.

Betlil: Babam bir gazeteci oldugu icin konuyla ilgili bilgilere kolayhkla
ulasabildim.

Ali: Cok iyi bir haber bu. O zaman harika bir proje teslim edebileceginden eminim.
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13.BOLUM

Kazanim-25-: Dinledigi Olayin Nasil Gelisecegini Ve Sonucunu Tahmin Eder

I8 A
S ) !

L/hx

27. Dinlediginiz diyalogda konusmasi verilmeyen Betiil ne sdylemis olabilir?
A. Haklisin, ben de onca arastirmanin sonucunda gok az bir yol kat edebildim.
B. Babam bir gazeteci oldugu igin konuyla ilgili bilgilere kolaylikla ulasabildim.
C. Bence, elimizi gabuk futup, ge¢ olmadan iyi bir planlama yapmaliyiz.

D.Dogrusu, bir kag giindiir ben de ne yapacagim konusunda endiseleniyorum.
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14. BOLUM
ILGINC BILGILER

Simdi, Emre ve Ozge’nin karsihkh konusmalarim dinleyeceksiniz. Emre ve Ozge
konusmalan siiresince, bazen 6znel yargilarini, bazen de nesnel yargilarim dile
getirdiler. Simdi bu diyalogu dinleyip diisiiniiniiz. Oznel ifade oldugunu
diisiindiigiiniiz ciimlenin yerinde bulunan konusma balonunun icine 6znel, nesnel
ifade oldugunu diisiindiigiiniiz konusma balonunun i¢ine de nesnel yaziniz.

ULKELER (Liitfen, iilkeler bashgimin altindaki balona geciniz.)
Emre konusuyor. Simdi Emre’nin konusma balonuna gidiniz.
EMRE: Ozge, biliyor musun? Jameika bayraginin renkleri, yesil, siyah ve sari.

Sizce Emre’nin ifadesi 6znel mi, nesnel mi? Oznel oldugunu diisiiniiyorsaniz o
konusma balonunun icine 06znel yaziniz, nesnel oldugunu diigiiniiyorsaniz nesnel
yaziniz.

Ozge konusuyor. Ozge’nin konusma balonuna gidiniz.
OZGE: Aaaaaa... Ben o renkleri hi¢ begenmem.

Sizce Ozge’nin ifadesi 6znel mi nesnel mi? Oznel oldugunu diisiiniiyorsaniz o konusma
balonunun i¢ine 6znel yaziniz, nesnel oldugunu diisiiniiyorsaniz nesnel yaziniz.

OYUNCAKLAR (Liitfen, oyuncaklar bash@inin altindaki balona geciniz.)
Ozge konusuyor. Ozge’nin konusma balonuna gidiniz.

OZGE: Peki sen sunu biliyor musun? ilk oyuncak, MO.5.yy’ da Misirhlar tarafindan
yapilan tahta atmus.

Sizce Ozge’nin ifadesi 6znel mi nesnel mi? Oznel oldugunu diisiiniiyorsaniz o konusma
balonunun i¢ine 6znel yaziniz, nesnel oldugunu diisliniiyorsaniz nesnel yaziniz.

Emre konusuyor. Simdi Emre’nin konusma balonuna gidiniz.

EMRE: Bu konuda ben de bir seyler biliyorum. Okuduklarima gére MO.2.YY" larda
da, topa¢ ve misket biliniyormus. Hatta o doneme ait Firavun mezarlarinda arkeologlar,
oyuncak bebeklere rastlamislar.

Sizce Emre’nin ifadesi 6znel mi nesnel mi? Oznel oldugunu diisiiniiyorsaniz o konusma
balonunun i¢ine 6znel yaziniz, nesnel oldugunu diisliniiyorsan nesnel yaziniz.
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14 BOLUM

Kazanim-26-: Dinlediklerinde 6znel ve nesnel yargilari ayirt eder.

28.
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15. BOLUM

Birazdan, gazeten alimms bir haber bash@ dinleyeceksiniz. Sizce bashgim
dinlediginiz haberde neden bahsediliyor olabilir?

“Senlikte sergilenen fotograflar Tiirkiye’yi anlatt1.”
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15.B0LUM
Kazanim-27-: Basliktan Hareketle Dinleyecegi Konunun Igerigini Tahmin Eder

29- Dinlediginiz basliga gore haberde neden bahsedilmis olabilir?

A. Yeni icat edilen konugan fotograflarin senlikte Tiirkiye'yi anlattigindan
B. Turistlerin Tiirkiye ekonomisine sagladigi katkilardan
C. Senlikte Tirkiye'de gekilen fotograflarin katilimcilara sergilendiginden

D. Fotograf sanatinin 6neminden bahsedilmis olabilir.
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