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OZET

Bu arastirmada, Hayat Bilgisi dersi Benim Essiz Yuvam temasinin
karikatiirlerle islenmesinin 6grenci basarisina etkisi ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.
Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirmanin uygulamasi, 2009-2010 egitim 6gretim y1l1, Tavsanli ve Tungbilek
Okullarinda ki iki ayr1 siifta 40 6grenciden olusan 6rneklem iizerinde yapilmaistir.
Simiflar belirlenirken ikinci simif Hayat Bilgisi dersi karne notlar1 dikkate alinmistir.
Boylece birbirine denk iki siif olusturulmustur. Tungbilek 1.0.O deney grubu,
Tavsanli Milli Egemenlik 1.0.0. kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama
oncesi her iki gruba aragtirmaci tarafindan hazirlanan Hayat Bilgisi dersinin Benim
Essiz Yuvam isimli temasina uygun, 25 sorudan olusan ¢oktan segmeli basart testi,
oOn test olarak uygulanmis ve gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi
gozlenmistir. Arastirmada modelin uygulanmasi kapsaminda deney grubunda dersler
1. donem Aralik ayindan itibaren 10 hafta boyunca haftada 5 saat, her konunun
kazanimlarina uygun olarak hazirlanan karikatiirler esliginde islenmistir. Dersin
basinda kazanima uygun olarak verilen karikatiir ile derse giris yapilmis ve dersin
devaminda da karikatiirler kullanilarak etkinlik diizenlenmistir. Ders sonunda yine
karikatiirden yararlanilarak degerlendirme yapilmis ve konularin iglenmesi bu sekilde
tamamlanmistir. Kontrol grubunda ise 6gretmen karikatiir kullanmadan ders
islemistir. Siire¢ bitiminde yine her iki gruba siire¢ basinda uygulanan basari testi son
test olarak uygulanmig ve test sonuglarina SPSS 11.00 istatistik paket programindan
yararlanilarak ¢ift yonlii anova uygulanmis, gruplar arasinda anlamli bir farkliligin
oldugu gozlenmistir. Test sonuglart incelendiginde deney grubunun basari
ortalamalarinin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Sonug
olarak, Hayat Bilgisi dersinin 6gretiminde karikatiirden yararlanmanin dgrencilerin

ders basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi dersi, Karikatiir, Hayat Bilgisi 6gretim

programi, Gorsel okuma.
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ABSTRACT

This thesis evaluates the impact of the education with cartoons applied in the
subject "My sweet home" within life studies lesson on the performance of students.
The analysis presented in this thesis includes a pre-test and post- test.

Furthermore it is based on a sample of 40 pupils in total of two different classes of a
primary school in 2009/2010 , i.e. one in Tavsanli and another one in Tuncbilek,
Turkey. The students of the above stated groups were selected according to their
grades in the second class of life studies lesson. Consequently, both groups were
comprised of pupils with similar performance. The pupils were then allocated either
to the test group “Tuncbilek 1.O.0.” or to the control group “Tavsanli Milli
Egemenlik 1.0.0. At the beginning of the application a multiple-choice test of 25
questions referring to the subject “My sweet home” of the life studies lesson were
presented to both groups. According to the result of this pre-test, the performance of
the pupils in the test and control group was not significantly different. With
beginning of December 2009, in a period of 10 weeks, each topic of the lesson in the
test group was visualized by cartoons. This visualization was applied 5 hours per
week. Each topic was introduced with a selected cartoon which was seen as a
contributor to pupil’s learning process. During the lesson, at least one time, a
reference was made to the cartoon selected in the beginning of the course. Finally,
the summary of the lesson was again based on this cartoon. In turn, the teacher of the
control group structured the lesson without using cartoons. After the above stated
period, both group had to answer the 25 questions from the pre-test again. The results
were then processed and analyzed with the statistic software programme SPSS 11.00
by applying the two-sided variance analysis. According to the analysis, the overall
performance of the two groups were statistically significant different. The total
average points of the test group were higher than of the control group. As a result,
the positive impact of the education with cartoons in life studies lesson on the

performance of students is proven.

Key words: Life studies lesson, Cartoons, Life studies education program,

Visual reading.
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BOLUM 1
GIRIS

1.1. Hayat Bilgisi Dersi ve Egitimi

21. yiizyilda degisen ve gelisen teknoloji ile beraber birey ihtiyaglar1 da
artmakta, bu da bireylerin bu gelisime ayak uydurmasini zorunlu tutmaktadir. Hizla
gelisen diinyada bireylerin yeteneklerini ve becerilerini en iist diizeye ¢ikarmalari,
tam anlamiyla kullanabilmeleri, verimliliklerini artirabilmeleri bireyin sahip olmasi
gereken nitelikler arasindadir. Bu niteliklerin insana kazandirilarak ¢agdas, 6zgiir ve
demokratik bir toplumun temellerinin olusturulmasinda egitimin énemli bir islevi
bulunmaktadir. Egitim, hayat boyu geliserek devam eden ve bireylerin bedensel,
zihinsel, sosyal, duygusal yonlerinin ve 6grenme 6zelliklerinin gelisimine katki
saglayan bir siirectir. Hizla artan yeni bilgilere ulagsmak, bu bilgilerin sosyal
yasantida olusturdugu degisime ayak uydurabilmek gerek birey, gerek kurum ve
gerekse tlim toplum iizerinde ¢ok 6nemli bir ihtiyaci ortaya ¢ikarmaktadir. Bu da
kendini gelistirme ihtiyaci ve zorunlulugudur.

Egitimin amaglarindan biri de; her bireyin gelisimine katki saglayarak onlar1
bagimsiz diisiinen, toplumsal ger¢eklerden haberdar olan, kendi degerlerlerini
yansitan, toplumun degerlerini paylasan, gelecek yasamda ihtiyac duyabilecekleri
bilgi ve beceri ile donatilmis kisiler olarak yetistirmektir (Dagli, 2001, s. 14). Ayrica
bireyleri yetistirirken, bilgiye ulagsma becerilerini kazandirmak da egitimin amaglari
arasindadir. Giliniimiizde hizla geligen bilgi ve teknolojiyle beraber toplumun ihtiyag

duydugu bireyleri yetistirirken de egitimsel icerigin de hizli bir degisim gdstermesi



beklenen bir durumdur. Bu da egitim kurumlarinda yapilan degisikliklerle kendini

gostermektedir.

(Cagdas bir toplum meydana getirme temellerinin atilmaya baglandig1 egitim-
ogretim kurumlarinin baginda, ilkdgretim kurumu gelmektedir. Egitim sisteminin
temel yap1 tast olan ilkégretimde 6gretim programlarinin hazirlanmasi, gelistirilmesi
ve glincellestirilmesi durmadan devam eden bir siiregtir. Toplumlarin yapis1 ile
egitim sistemlerini etkileyen bilim ve teknoloji alanindaki degisme ve gelismelere
paralel olarak uygulanan programlarin eksiklikleri giderildikce, toplumdaki ve bilim
alanindaki degismelere gore yeniden diizenlendik¢e ve programlar gelistirildikge
egitimin niteliginde yiikselme beklenir. Yiikselen egitim niteligi ile beraber
ilkdgretim, toplumun temel kiiltiiriinii gelistirir. Ilkdgretimde ¢ocuklarin, iyi bir
yurttas olarak temel bilgi, beceri ve tutumlarla donanimli bir bigimde yetistirilmesi
amaclanmaktadir. Bu basamakta kazandirilan temel bilgi, goriis, beceri ve tutumlar

cocuklara yasamlar siiresince eslik etmektedir (Fidan ve Baykul, 1994, s. 12).

[k gretimin temel amaci, erken ¢ocukluk yillarindan baslayarak etkili bir
rehberlik ve danigsmanlik hizmeti ile ¢cocuklari ilgi, yetenek, gelisim ve 6grenme
ozellikleri dogrultusunda yasama ve bir iist 6grenim kurumuna hazirlamaktir (DPT,

2001, s. 30).

Bu amagla hazirlanan ilkogretim programlar: 2005 yili 6ncesi ve sonrasina
gore farklilik gostermektedir. 2005 programi 6grenmenin 6grenci merkezli
etkinliklerle ve 6grencilerin aktif rol almasiyla gerceklesebilecegi anlayisini
benimsemektedir. Program 6grenci merkezli oldugu i¢in, etkinlik i¢eren 6gretim

yontem ve teknikleri kullanilmas1 6ngoriilmektedir.



Ogrenci merkezli egitimin temel dayanak noktas1 da dgrencilerin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda bilgi, beceri kazanmalaridir. Ogrenciler farklilasan diinyada
bu becerileri, daha egitimlerinin ilk yillarinda Hayat Bilgisi dersiyle kazanirlar.
Cumbhuriyetin ilk yillarindan itibaren bu ders bireyleri, degisen toplum yasamina
hazirlamakta, 6grencilerin kendilerini gelistirmelerinde 6nemli bir rol tistlenmektedir.
Soyle ki; Hayat Bilgisi dersi ile 6grencilerde kendini ve ¢evresini tanima, kendini
gelistirerek cevresine uyum saglama, ¢ok yonlii ve yaratici diisiinme, problem ¢6zme,
demokratik davranma gibi 6zelliklerin temelleri atilir. Bdylece insanin ¢evresi ve yagami
ile ilgili ilk diisiinceleri, duygular1 ve hareketleri bi¢imlendirilir (Kisakiirek ve Paykog,
1987). Bu ¢evrede zihinsel, duygusal, sosyal vb. alanlardaki uyaricilar ne denli ¢ok ise

ogrenme de o denli kalict olur (Ozcan, 1992, s. 28).

Hayat Bilgisi dersi, cocuklarin egitim siireciyle, iyi bir insan, iyi bir vatandas
olmasi, ¢evresine etkin ve pozitif bir bicimde uyum saglamasi icin gerekli olan temel

davraniglar1 kazanmasina aracilik eden ilk derslerden biridir.

[k gretim basamaginda Hayat Bilgisi dersinin, grencilerin kendilerini
gelistirmelerinde 6nemli bir rol iistlendigi sdylenebilir. Hayat Bilgisi dersi, toplumsal
yasamla ilgili temel bilgi ve becerileri, dogal, duygusal, sanatsal olay ve olgular1 bir
biitiin olarak 6grencilere kazandirmaya calisan mihver bir derstir (S6zer, 1998, s. 28).
Bu ders, “6gretimde toplulastirma” ilkesinden hareketle olusturulmus bir derstir. Genel
olarak doga ve toplum bilimleri alanlarina iliskin, ¢agin gerektirdigi en temel bilgi,
beceri, tutum, diisiince ve degerlerin segilip drgiitlenmesiyle “¢ocuklar1 yasama
hazirlama ve yasam bilincini olusturma” islevini iistlenmektedir (Oztiirk ve Dilek, 2005,

s. 2).
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[Ikdgretimde “dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bir bag kurma
slireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler” (S6nmez, 2005, s. 4),
“cocugun i¢inde yasadig1 dogayi, doganin diizenini deneyime dayal1 olarak
kesfetmesi, iginde yasadig1 toplumun kiiltiirel degerlerine uyum saglayarak, kendi
kisiligini olusturma ve yapilandirma stireci” (Giileryiiz, 2008, s. 5), “bilgi temelini
sosyal bilimlerle doga bilimlerinden alan, cocuk gelisimine uygun bir sekilde
olusturulmus, olabildigince yasama doniik ve somut bir sekilde islenerek 6grencilerin
daha etkin bireyler ve vatandaslar olarak yagam slirmelerine zemin hazirlayan ve
ayn1 zamanda ikinci devre derslerine temel olusturan bir 6gretim programi” (Baysal,
2006, s. 3) olarak tanimlanan Hayat Bilgisi dersi ilkdgretim 1., 2. ve 3. sinifta

okutulmaktadir.

Cocugun okula bagladigi ilk yillarda, onun bir biitiin halinde gelismesini
saglayan ilk ders olan Hayat Bilgisi dersinde yapilacak iy1 bir 6gretimle, cocugun
algi, dikkat, tasarim, bellek, akil yiiriitme gibi yetileri en 1yi bi¢imde gelisme olanagi
bulur (Binbasioglu, 2003, s. 36). Ogrenci, ilkdgretimde somut islemler
donemindedir. Bu donemde 6grenme-08retme ortaminda ona sunulacak olgular
gercek yasamdan ve yakin ¢evreden alinmalidir. Hayat Bilgisi dersinde konular
cocugun c¢evresinden alindig i¢in daha somut ve anlamlidir. Bu derste ¢cocuga
bilgiden ¢ok beceri, davranis ve degerlerin kazandirilmasia énem verilir (Ozdemir,

1998, s. 1).

Cocugun ilk diisiinceleri, duygulari ve hareketleri sosyal dersler yardimiyla
bicimlendirilir (Bulut, 2007, s. 27). Birbirinden bagimsiz olarak okutulan bu
derslerin “Hayat Bilgisi” ad1 altinda birlestirilmesi ve bu konularin birbiriyle

baglantili islenmesinin nedeni su sekilde agiklanmaktadir; Tlkokulun ilk déneminde



cocuklar bir konuyu ayrintili bigcimde, bilimsel olarak inceleyebilecek durumda
degildir. Bunun igin siirekli olan ¢dziimleme ve biresim yapma yetenegi heniiz
gelismemistir. Bu yaslarda ¢ocugun diisiincesine egemen olan “benmerkezci” goriis
buna engel olmaktadir. Cocuk kendine 6zgii bir gegerlilik, nesne ve olaylara bir ruh
ya da canlilik verme tutumu i¢indedir. Hayat Bilgisi dersi cocugu bu diisiiniis
biciminden kurtaran, ona nesnel, bilimsel diisiinme yetenegi kazandiran ilk derstir

(Binbasioglu, 1991, s. 16).

“Ilkdgretimin ilk yillarinda genellikle somut diisiinen ¢ocuk, herhangi bir
nesneye dokunabilmeli, gérebilmeli, 6lgebilmeli, siniflandirabilmeli,
karsilastirabilmeli, onu kendi ciimleleriyle ifade edebilmelidir. Hayat Bilgisi dersi de,
miimkiin oldugunca ¢ocugun nesne ve olaylar1 kavramada duyu organlari ile temasa
gecebilecegi sekilde diizenlenmelidir. Hayat Bilgisi dersinde amag, ¢ocugun psiko-
sosyal ozellikleri dikkate alinarak, hayata hazirlamak; ona zayif ve kuvvetli yonlerini
tanitarak kendisi ve ¢evresiyle barisik, yaratici ve 6zerk yasamaktan zevk alan,

demokratik tutumlara sahip bir insan olarak yetistirmektir” (Ozdemir, 1998, s. 3-5).

[k gretim programimin énemli derslerinden biri olan Hayat Bilgisi,
¢ocuklarin istenilen niteliklere kavusabilmesinde 6nemli bir rol tistlenmektedir.
Cocuk bu dersi ayrica diisiinsel ve sanatsal alanlar1 da igerdiginden dolay1, ¢ocuk
icinde yasadig1 dogal ve toplumsal olgu ve olaylar1 bilir, onlar1 anlar, yorumlar,
kestirir, ilke, genelleme ve yontemleri yeni olgularla kullanarak analiz eder, yeni
¢oziimler 6nerir ve degerlendirir (Ozgetin, 2000, s. 15). Cocugun kendini ve
cevresini tanimasinin, kendini gelistirerek ¢evresine uyum gostermesinin, ¢ok yonli
ve yaratici diislinme, problem ¢ézme gibi 6zelliklerin temelleri Hayat Bilgisi

dersinde atilir. Boylece insanin gevresi ve yagamu ile ilgili ilk diisiinceleri, duygulari



ve hareketleri bicimlendirilir (Ozden, 2005, s. 441). Bu nedenle bu dersin,

ilkdgretimin hedeflerinin gergeklestirilmesinde 6nemli bir yeri vardir.

Giilaydin’ a (2002, s. 5) gore “Hayat Bilgisi dersi, ¢ocugun okula basladigi
yillarda onun biitiin olarak gelismesini saglamaktadir. Okula baglamadan ¢ocugun
cevresi hakkinda 6grendigi yanlis ve eksik bilgiler, bu asamada diizeltilir ve
tamamlanir. Egitimin 6nemli 6gelerini olusturan ve ahlaki nitelik tagiyan toplumsal

degerler bu ders araciligiyla kazandirilmaktadir.

Sosyal bir varlik olan ¢ocuk, ¢evresinde olup biten sosyal ve dogal olaylara,
esyalara ve varliklara kars1 olan merakin1 Hayat Bilgisi dersi sayesinde giderir. Bu
dersin konularinin yakindan uzaga ilkesine gore diizenlenmesi bu amacin
gerceklesmesini kolaylastirmaktadir (Giingordii, 2002, s. 1). Bebeklikten ¢ocukluga
terfi ederek okula baslayan birey, yeni bir toplum, yeni otoriteler, yeni kurallar, yeni
rollerle karsilagir. Ailedeki plansiz, programsiz egitim yerine planli, programl ve
orglitlii bir egitim almaya baglar. Bu egitimin en 6nemli amact; ¢ocugun yasadigi
dogal ve toplumsal ¢evreye uyumunu saglamaktir. Bu amaca ulagsmada Hayat Bilgisi

dersinin 6nemi biiyiiktiir.

Hayat Bilgisi dersi, ¢ocuklarin yaraticiliklarini gelistirerek ve elestirel
diisiinmeyi aligkanlik bicimine getirmesini saglamay1 amag¢ edinmektedir. Bu
nedenle, Hayat Bilgisi dersi ilkogretim okullarinda temel ve 6nemli bir ders olarak

islev gormektedir.

Cocugun yasadigi dogal ve toplumsal ¢evreye uyumunu saglamak egitimin en
onemli hedeflerinden birisidir. Hayat Bilgisi dersi ile 6grencilere dogal ve toplumsal

yagsama dair temel bilgilerin aktarilmasinin yani sira onlarin bu bilgileri glinliik



yasantilarinda kullanabilmeleri, yeni durumlara uyum saglayabilmeleri i¢in gerekli
diistinsel beceriler kazandirilmaktadir. Hayat Bilgisi dersi diger derslerin merkezinde
bulunan yagantisal 6zelligi yiiksek bir ders olma niteligi tasimaktadir. Sonraki
stiregler icinde yerlerini alacak olan 6teki dersler ve onlara konu olan bilgi, bilim
alanlar1 ve teknoloji disiplinleri, bu dersin igeriginden kaynak alarak gelistirip
serpilecek, bilim ve sanat disiplinlerinin ana ¢ekirdegini olusturacaktir (Tanriverdi

ve vd., 2005, s. 407-408).

Bu tespitler dikkate alinarak hazirlanan Hayat Bilgisi programinin vizyonu,
ogrencilerin kendi girisimleriyle gerceklestirecekleri ve 6gretmenlerin 6grencilere
dogrudan bilgi aktarmak yerine sadece yol gosterici olacag etkinlikler araciligiyla;

- Ogrenmekten keyif alan,

- Kendisiyle, toplumsal gevresiyle ve doga ile barisik,

- Kendini, milletini, vatanin1 ve dogay1 tantyan, koruyan ve gelistiren,

- Giindelik yagamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve
cagin gerektirdigi donanima sahip,

- Degisikliklere dinamik bir bi¢imde uyum saglayabilecek kadar esnek,

- Mutlu bireyler yetistirmektir (MEB, 2005a).

2005 Hayat Bilgisi programinda insanin biyolojik, psikolojik, sosyal ve
kiiltiirel yonleriyle bir biitiin olarak ele alindig: bildirilmektedir. Bu noktadan
hareketle Hayat Bilgisi programinda “birey”, “toplum” ve “doga” olmak iizere ii¢
ana d6grenme alani belirlenmis, Hayat Bilgisi dersi i¢in 6zellikle benimsenen toplu

Ogretim yaklagiminin da bir geregi olarak, bu 6grenme alanlarini ayni anda

kusatabilen li¢ tema belirlenmistir. Programda tema adlari; “Okul Heyecanim”,



“Benim Essiz Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” olarak yer almaktadir. Ug y1l
boyunca ayni adlandirmayla devam eden temalar; 6nceki 6grenme temellerinin
tizerine yenilerinin eklenmesini ve ¢ocugun ihtiyaglarina, yeteneklerine ve gelisim
diizeylerine uygun igerik belirlenmesini, bunun uygulanmasini saglamaktadir (MEB,

2005a).

Hayat Bilgisi programinda ¢ocuklarin temel yasam becerilerinin yani sira,
olumlu kisisel nitelikler gelistirmeleri amaglanmistir. Bunlara ek olarak ¢ocuklarin
sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak nitelikte bilgilere de
sahip olmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla programda bu 6geler (6grencilerin temel
yasam becerileri ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine yardimci olmak, sosyal
bilgiler ve fen ve teknoloji derslerine temel olusturacak bilgiler kazanmalarina firsat
yaratmak), belirlenen temalarla biitiinlestirilecek sekilde “kazanimlar”

olusturulmustur (MEB, 2005a).

Kazanimlarin 6grenciler tarafindan gergeklestirilecek etkinlikler araciligiyla
elde edilmesi s6z konusu oldugundan 6grenme—6gretme etkinlikleri bu programda en

kritik 6ge olarak goriilmektedir (MEB, 2005a).

Ogrencilerin istendik davranislari edinebilmeleri i¢in kullanilacak 6gretme
stratejileri ve 6grenme etkinliklerinin yapilandirmaci 6grenme kuramiyla
yonlendirilmesinin uygun olacagi goriisii benimsenmektedir (MEB, 2004).
Yapilandirmaci yaklagima gore hazirlanan Hayat Bilgisi programi ¢oklu zeka kuramina
uygun olarak farkli zeka ve 6grenme yeteneklerine sahip bireyleri kapsayacak sekilde

hazirlanmastir.



Buna gore 6grenmede 6ne ¢ikan konulardan biri de 6grenme stilleridir.
Ogrenme stillerinin bilinmesi nitelikli bir egitim i¢in en &nemli sarttir. Bu yiizden
bilginin bireylere dgretilecegi yontem, ortam, materyal 6zellikleri yaninda 6grenci

ozelliklerinin belirlenmeside gerekmektedir.

Egitim ortaminin temel unsuru olan 6grenci, 6gretmenden gelen mesaji duyu
organlar ile algilamaktadir. Alg: siirecinde etkin olan tiim organlar 6grenmede ayn1
diizeyde rol almazlar. Organlarin 6gretimde kullanilma oranlar1 farklidir. Ergin

(1998)’ e gore 6grencilerin,
%831 gbrme,
%I11°1  isitme,
%3,5’1  koklama,
%1,5’1t  dokunma,

%1°1 tatma duyulariyla edinilen yasantilar yoluyla 6grenilir. Gorme
duyusunun 6grenmede kullanilma oranina bakildiginda gorerek 6grenmenin ne kadar
onemli oldugu anlasilacaktir. Buna gore egitimde somutlastirmanin 6grenmenin
saglanmasinda en biiyiik unsurun gorsel materyaller oldugu diisiiniilebilir. Burada da
gorsel materyallerin 6nemi agikca goriilmektedir. Bunlarda; ders kitaplar, harita,

tablo, grafik, resim, karikatiir, film,...olarak siralanabilir.

Bununla birlikte egitimde ¢ogunlukla gorsel 6ge olarak resim, fotograf ve
cesitli grafiksel calismalardan yararlanilmaktadir. Oysa gorsel sanatlarin tiim

cesitliliginden biiyiik 6l¢lide yararlanilmalidir. Resim, fotograf, karikatiir, minyatiir,
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animasyon, heykel, grafik sanatlar1 ¢ocuklarin gorsel diinyalarin1 gelistiren 6gelerdir

(Kiictikahmet, 2001b, s. 110).

Gorsel materyallerden olan karikatiirlerin Tiirk egitimi sisteminde bilimin
ogretilmesinde; materyal, dikkat ¢ekici unsur veya 6gretim yontemi olarak etkin

kullanimina pek sik rastlanmamaktadir.

2004 yilinda ilk kez ilkdgretim okullarinin Tiirk¢e Dersi programlarinda
gorsel okuma icinde “karikatiirde verilen mesaj1 algilar” ifadesiyle bu sanatin varligi
kabul gormiistiir. Gecikmis de olsa bu gelisme olumlu katkilar yapacaktir (Topuz,

1986; Ozer, 2005).

1.2. Gérsellestirmeyi Tesvik Eden Bashca Ogrenme Kuram ve

Yaklasimlan

Burada 2005 Hayat Bilgisi 6gretim programinin 6ngordiigii gorsellestirmenin
etkili bir sekilde uygulanabilecegi belli basli 6grenme kuram ve yaklasimlar ele

alinmistir.
1.2.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Ogrencilerin daha dnceki deneyimlerinden ve &n bilgilerinden hareketle yeni
karsilastiklar1 durumlara anlam vererek kendi 6grenmelerini, kendilerinin
olusturmalarini savunan yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda 6grencinin aktifligi
esas alinmaktadir (Orhan ve Bozkurt, 2002).

Ogrenme-6gretme siireci gocuklarin bilgilerini siirekli olarak giincelleyebilme
becerilerinin gergeklestirmesi daha 6nemli hale gelmistir. Buda 6grencilerin aktif oldugu

yontemlerle gerceklestirmek gerekmektedir. Ogretmenlerin temel rollerinden biri,
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dgrencilere bu anlayisa uygun 6grenme-dgretme ortamlari hazirlamaktir (Oztiirk ve
Elbistan, 2007, s. 32).

Yapilandirmaci egitim ortamlarinda bireylerin ¢evreleriyle daha fazla
etkilesimde bulunmalarina olanak saglayan igbirligine dayali 6grenme ve probleme
dayali 6grenme gibi 6grenenleri aktif kilan 6grenme yaklagimlarindan yararlanilir.
Boylece dgrenenlerin problem ¢ézme yetenekleri ve yaraticiliklarinin gelismesi

beklenir (Sasan, 2002).

Hayat Bilgisi dersinde etkinlikler, kazanimlara ulagsmada 6nemli bir aragtir.
Programda yer alan kazanimlar, 6grenciler tarafindan gergeklestirilecek etkinlikler
aracihigiyla elde edilecektir. Ogrenme siirecinde 6grenciler, etkinliklerle aktif kilarak

becerilere ulastirilacaktir (Yigit, 2007, s. 10).

Zihinde yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin temel oldugu bir egitimde,
Ogretmen, 6grencilerinin konu hakkinda ne bildiklerini ortaya ¢ikarir. Bunun igin
Ogretmen, 6grencilerin konu hakkinda ne bilmek istediklerini, onlarin yanitini
bilmeyi arzuladiklar1 sorular1 diisiinmelerini ve sormalarini isteyerek belirler.
Ogretmen zayif bir temel {izerine 6grenmenin yapilandirilmamasi igin dgrencinin

sahip olabilecegi kavram yanilgilarini arastirip ortaya ¢ikarir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin ortaya koydugu ilkeler daha etkili
ogretim yaklagimlar: gelistirmek i¢in neler yapilabilecegi konusunda 6nemli ipuglari
vermektedir. Bu yaklagim, bilginin 6gretmenden 6grenciye dogrudan ve oldugu gibi
aktarilamayacagini, 6grencinin kendisi tarafindan etkin bir sekilde yeniden
yapilandirilip yeni bir formata déniistiiriildiigiinii ileri siirer. Ogretme ve 6grenme

arasindaki iliski her zaman dogrusal ve birebir degildir.
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Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda sinama durumlart ile bilginin
Ogrenilip 6grenilmediginin degerlendirmesinden ziyade siire¢ igindeki ilerleme
dikkate alinir. Bu nedenle 6grenme ortamlarinin en iyi sekilde 6grencilerin

kullanimina hazir duruma getirilmesi gerekmektedir

Buna uygun olarak da 6grenen, 6gretme-6grenme siirecinde etkin bir role
sahiptir. Ogrenci, 6grenme siirecinde yeni bilgileri zihninde yapilandirirken, énceden
edindigi bilgileri gozden gegirir. O konu hakkinda neyi bilip bilmedigini belirler.
Yeni bilgiler edinme asamasinda gézlem, deney, uygulama, arastirma, inceleme vb.
yaparak dgrenmeyi siirdiiriir. Ogretmen, kaynaklara ulasabilmesi i¢in 6grencisine
rehberlik eder. Bu siirecte 6grencinin arastirarak ulastigi istatistikler, belgeler,
filmler, bilimsel veriler,...8grencinin birincil bilgi kaynaklarini olusturur. Ogretmen,

ders kitabi, 6gretim yazilimlar ise ikincil bilgi kaynaklaridir (Dwyer, 1994).

Ogrenme siirecinde bilginin algilamisinda duyulara hitap ederek birincil bilgi
kaynaklarini olusturmasina katki saglayan materyallerin yararlar1 ayrintili bir sekilde

sOyle siralanabilir:

1. Ogretim siirecinde ¢oklu bir dgrenme ortami olusturarak farkli 6grenme

bicimlerine sahip dgrencilerin ihtiyaglarinin karsilanmasini saglar.

2. Sozel ifadeler ile bir kavram 6gretilmeye ¢alisildiginda 6grencilerde bir
takim yanlis anlasilmalar meydana gelmektedir. Materyaller, kavramlarin 6grenci
zihninde daha net bir sekilde yapilanmasini saglayarak 6grenmeyi

somutlastirmaktadir.

3. Egitimde gorselligi saglayarak 6grenilen bilgilerin rahat bir sekilde

hatirlanmasini saglamaktadir.
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4. lyi tasarlanmis materyaller dgrencilerin dikkatinin konu iizerine
odaklasmasina ve dersin konu disina ¢ikmasina engel olarak 6gretmenlerin bosa

zaman kaybetmesine engel olmaktadir (Saritas, 2007).

Bu nedenle yapilandirmaci sinif ortami, bilgilerin aktarildig: bir yer degil;
ogrencinin etkin katiliminin saglandig, sorgulama ve arastirmalarin yapildigi,
problemlerin ¢6ziildiigl bir yerdir. Siif i¢i etkinlikler, 6grencilere zengin 6grenme
yasantilar1 gecirmelerine olanak saglayacak sekilde diizenlenmektedir (Demirel,

2004).

Bu yaklasimda etkinlikler 6grencilerin merakini uyandirarak onlarin
onceliklerini sorgulamalarina, olaylar: farkli yonlerden algilamalarina yol agarak,
farkli beceri alanlarini gelistirmeye etki ederek, farkli ve elestirel diistinmeye yol
acar. Bunun sonucunda yapilandirmaci kurama gore hazirlanan 2005 6gretim
programinda 6grencilerin elestirel ve yaratici diisiinmeleri 6n plana cikarilarak
dinleme, konusma, okuma ve yazma beceri alanlarina gorsel okuma ve gorsel sunu

becerisi de katilmistir.
1.2.2. Ogrenme Dongiisii Yaklasim

Piaget tarafindan ortaya atilan 6grenme dongiisii yaklasimi zihinsel gelisim
kuramu iizerine temellendirilmis bir 6grenme yaklasimidir. Bu yaklagim 6grencilerin
kavramsal gelisim yoluyla kazandiklar bilgilerin sinifta tartigilmasi esasina dayalidir

(Lawson, 1995; Ozmen, 2004).

Ogrenme dongiilerinde, 8grencilerin diisiinsel siirecleri incelendiginde, bu

yaklasimin 6grencinin bilimsel siire¢ becerilerini destekledigi ve yaratici diisiinmeyi
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gelistirdigi goriiliir. Bu yonii ile yeni 6gretim programi standartlarina da uygun bir

yaklagimdir.

[k kez Karlplus ve arkadaslar1 tarafindan sinif ortaminda gergeklestirilen bu

yaklagim {i¢ basamakta uygulanmistir (Osborne, 1983; Ayas, 1995).

1. Inceleme ve Veri Toplama Asamasi: Bu dgrencilerin kendilerine
Ogretilmek istenen kavramla ilgili olarak yeni bir 6grenme ortaminda kendi ¢abalari

ve tepkileri dogrultusunda deneyim kazandiklar1 asamadir.

Ogrenciler 6grenme ortaminda yeni karsilastiklar arag-gerecleri ve diger
materyalleri 6gretmenin veya baska kisilerin yardimi olmadan incelerler ve onlar
hakkinda deneyim kazanmaya caligirlar. Bu inceleme agamasinda 6grenciler
karsilastiklar1 bazi seyleri 6nceki bilgilerine dayal1 olarak agiklayabilirken, bazi
hususlarda kafalarinda bir takim sorunlar veya karmasik durumlar olusur. Ogrenci bu
sorunlar1 sahip oldugu zihin yapisiyla agiklayamadigi i¢in sorularin cevabiyla ilgili
olarak 6gretmenin verecegi bilgilere ihtiya¢ duyar, boylece 6grenme istegi duyar ve
ogrenmeye hazir hale gelmis olur. Buna bilgiyi almaya hazir hale gelme denir. Buna
ornek olarak karikatiirlerle yapilan egitimi gosterebiliriz. Ogrenci kendisine verilen
karikatiirii inceler, kendi kendine aciklamaya c¢aligir. Fakat tam anlamiyla
Ozlimseyebilmesi i¢in 6gretmenin yol gostericiligine ihtiya¢ duyar. Boylece 6grenme

istegi duyarak, karikatiirii yorumlamaya hazir hale gelmis olur.

2. Kavram Tanitim1 Asamasi: Bu asamada 6grenciye kazandirilacak kavramla
ilgili bir tanim verilerek 6grencinin bir dnceki asamada kazandig bilgi ve
deneyimleri yorumlamasi ve degerlendirmesi saglanir. Kavramin tanimi 6gretmen

tarafindan verilecegi gibi, kitap, film, karikatiir, bilgisayar programi gibi gorsel ve
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basili materyalden de yararlanilabilir. Bu asamada 6grenci kendisine verilen bilgileri

kullanarak ilk agamada karsilastig1 sorunlara cevap bulur.

Ogrencilerin inceleme ve veri toplama asamasinda elde ettikleri bilgilerin ve
kazanimlarin yorumlanmasi ve onlara anlam verilebilmesi igin, kavram tanitimi
asamasi her zaman inceleme ve veri toplama agamasini takip etmeli ve onunla
iliskilendirilmelidir. Aksi taktirde 6grencilerin 6grenme giicliikleri gekmesi s6z

konusu olabilir.

3. Kavram Uygulama Asamasi: Bu asama 6grencilerin ilk iki asamada
ogrendikleri bilgileri ve kavramlar1 yeni ve farkli durumlara uygulayarak
pekistirdikleri asamadir. Bu asamada 6grencilere farkli durumlarla ilgili sorular
sorulur. Bu asama 6zellikle zihinsel gelisim seviyesi ortalamanin altinda olan, bu
nedenle de kendi kazandig1 deneyimleri 6gretmenin anlattiklar ile
iliskilendiremeyen, yani anlamli 6grenme gerceklestirmede giicliik ¢ceken 6grenciler

icin oldukca yararl olmaktadir.
Bunun i¢in 6gretmenin, grup ici veya disindaki 6grencilerle iletisime girmesi
onemlidir. Bu da yapilandirict yaklasim ile birlikte, isbirlikli 6grenme ve proje

tabanli 6grenme ile miimkiin olabilir.

Buna gore 6grenme donglisli yaklasimi; yapilandirmaci yaklasim gibi zihinsel
gelisim kurami ilizerine temellenmistir ve islenis asamalar1 karikatiirlerin algilanma

ve yorumlama siirecine uygundur.
1.2.3. isbirligine Dayali Ogrenme

Isbirligine dayali dgrenme, dgrencilerin kiigiik, heterojen gruplarda ortak bir

amaca ulagmak i¢in birlikte calistiklari, grup tiyelerinin birbirlerinin 6grenmelerinden
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sorumlu olduklari ve birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek 6grenmeyi
gerceklestirdikleri bir yontemdir (Tiirkoglu, 2002). Baska bir deyisle 6grencilerin
kendi ve diger 6grencilerin 6grenmelerini en yiiksek diizeye ¢ikarmak igin birlikte
calismayi saglayan, kiiclik gruplarin 6gretimsel kullanimidir (Johnson, Johnson ve

Holubec, 1994).

Biitiin grup ¢alismalari isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri olarak
degerlendirilmemelidir. Sadece ¢ocuklar1 gruplara yerlestirerek birlikte ¢aligmalarini
istemekle, ¢ocuklarin isbirligi yapacaklari diisiiniilmemelidir. Cocuklarin birbirine
yakin oturmalar1 ve onlarin bir grup oldugunu sdylemeleri isbirligini
saglamamaktadir (Johnson & Johnson, 1990). A¢ikgoz (1992)’iin de belirttigi gibi
her kiiciik grup calismasi 6zellikle okullarimizda uygulanmakta olan kiime ¢aligmasi
da isbirlikli 6grenme degildir. Isbirligine dayali grenmenin uygulandig siniflar, ne
cocuklarin tek tek ya da gruplar halinde yaristiklar: ne de siralar halinde oturup
ogretmenleri dinledikleri ya da bireysel ¢alisma yaptiklar1 yerlerdir. Tersine
igbirligine dayal1 6§renmenin uygulanacagi siniflar, cocuklarin kiiclik gruplar halinde
etkilesimde bulundugu, 6gretmenlerin aralarda dolasarak gereksinim duyanlara

yardimci oldugu yerlerdir.

Isbirligine dayali 6grenme ydntemi, dgrencilerin biligsel, duyussal ve
devinissel alanlarda gelismelerini desteklemektedir (Kurtulus, 2001). Isbirligine
dayal1 6grenme modeline gore grup tiyeleri grubun bir biitiin oldugunu, grubun
basarisindan ya da basarisizligindan her {iyenin sorumlu oldugunu bilmesi gerekir.
Grup ¢alismalarinda, farkli yetenekleri, farkli bedensel gelismeleri ve egitim
0zgecmisleri olan 6grenciler birlikte calisirken ortak bir amaca yonelmekte daha iyi

arkadaslik iliskileri kurmaktadirlar. Birbirlerini daha iyi tanidik¢a yapay engeller
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ortadan kalkmakta; bireyin basaris1 grubun basarisina bagli oldugundan grup tiyeleri

arkadaslarinin basarili olmalarina siirekli katki getirmektedir (Demirel, 2006, s. 218)

Isbirligine dayal1 dgrenme, ¢ocuklarin grenmeleri yaninda onlarin cesitli
yonlerden gelisimlerini de olumlu yonde etkilemektedir. Ogrencilere, ekip calismasi
becerisinin kazandirilmasinda, sosyal becerilerinin gelistirilmesinde de oldukca etkili
bir metottur. Ayrica 6grenme-6gretme siirecinde isbirligine dayal1 6grenmenin
kullanilmas1 karsilagilan giicliiklerin ¢oziimiinde ve insanlari tanima ve anlama
yeteneginin gelisiminde, 6grencilerin sorgulama becerilerinin gelisiminde 6nemli

etkilere sahiptir.

Ogrenme-6gretme siirecinde sorgulayarak, elestirel diisiinmenin de
saglandigi, 6grencileri diisiinmeye sevk eden resim, karikatiir, ¢alisma kagidi gibi
gorsel materyaller kullanilarak, sinif i¢cinde uygulanacak isbirligine dayali 6gretim

tekniklerinden bazilar1 asagida agiklanmistir:
1. Ogrenci Timleri-Basar1 Gruplar1 Teknigi,
2. Tartisma Grubu Teknigi,
3. Ayrilip-Birlesme Teknigi,
4. Takim-Oyun-Turnuva Teknigi

Gorsel caligmalarla yaratici diisiinceyi harekete gecirecek olan grup i¢i
etkilesim, grup bireylerinin de gorsel okuma ve gorsel sunu alanindaki

yetersizliklerini de en aza indirmeye yardimci olacaktir.

1.2.4. Probleme Dayah Ogrenme
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Bu 6grenme modeli, 6grencilerin gergek hayattaki sayisiz problemle bag
edebilmeleri i¢in deneyim ve ustalik kazanmalarini saglar (Shepherd ve Cosriff,
1998). Bu siireci sik¢a yasamis 6grenciler, yasamlarinda problemleri olagan
karsilarlar ve dogru karar vererek ¢éziime ulagsmak icin ¢aba harcamaya istekli

olurlar..

Probleme dayali 6grenme yaklasimi, 6grencileri gergek diinya problemlerine
yonlendirmedeki farkliligi ile etkili 6grenme {iriin ve sonuglarinin ortaya ¢cikmasina
neden olmaktadir. Bu iirtinlerden biri de yaratici diisiinme becerisidir. Yaratici
diisiinme, farkinda olarak ve biling altinda gergeklesen, zihinsel islemleri iceren
dinamik bir etkinliktir (Yaman ve Yalg¢in, 2003). Probleme dayali 6grenme
yaklagiminda 6grenciler gergek yasam problemlerini ¢oziimlerken, hayal giiclerini ve
farkl1 zihinsel islemleri kullandiklarindan yaratici diistinme becerileri gelisebilir.
Ciinkii probleme dayal1 6grenme yaklasimi dgrencileri problemleri ¢ézerken bir¢ok
zihinsel etkinlige yonlendirdiginden, yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine

olumlu katki saglar.

Gilinlimiizde Tiirkiye’de okutulan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde
de problem teskil eden konulara deginilmektedir. Cevre kirliligi, trafik, sigara
kullanmak, bilingsiz tiikketim, deprem bunlardan birkagidir. Bu problemler,
Ogrencilerin yaratici diislinme becerisini gelistirerek, problem ¢ézme siirecine

girebilecekleri bir anlayigla sunulmaktadir.

Bu durumda 6gretmenlerin degisik materyaller kullanarak problem durumlari
olusturmalar1 gerekmektedir. Ayrica dgrenciler, zenginlestirilmis bir egitim

ortaminda aktif olarak katilim firsatin1 bulduklar sosyal bilgiler derslerine karsi daha
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olumlu tutum gostermektedirler (Oztiirk ve Baysal, 1999). Bunda da gorsellestirme

acisindan en 6nemli materyallerden olan karikatiir devreye girmektedir.

Karikatiirler eglenceli oldugu kadar ayn1 zamanda da diisiindiirtictidiir.
Probleme dayali 6grenmeye baslangi¢ i¢in ders amaglari ile tutarlilik gosteren ve
sorgulanmas1 6grencileri bir diislinme ve arastirma siirecine gotiirebilecek bir ya da

bir seri karikatiiriin kullanilmasi 1lgi ¢ekici olabilir.

Karikatiir 6grencilere gosterildikten sonra 6grencilerden karikatiirde
gordiiklerini anlatmalari istenebilir. Karikatiire uygun olarak SN1K sorular1 ve
problemi buldurmaya yonelik sorular sorularak 6grencilerden problemi belirlemeleri

saglanabilir.
1.2.5. Coklu Zeka Kuramm

Coklu zeka kurami, Harvard Universitesi dgretim iiyesi Howard Gardner
tarafindan ortaya atilmistir. Howard Gardner 1983 yilinda yayimladig: “Frames of
Mind: The theory of multiple intelligences (Diisiinlis Bi¢imi: Coklu Zeka Kurami)
adli eserinde dahiler, 6grenme giicliigii ¢gekenler ve beyin hasari gegirmis kisiler
tizerinde yaptig1 ¢alismalar1 ve zeka konusunda bilinenleri inceleyerek “Coklu Zeka

Kurami”n1 ortaya atmistir (Acikgoz, 2003, s. 283).

Gardner (1999), insan zekasinin objektif bir sekilde dl¢iilebilecedi tezini
savunan geleneksel anlayisi elestirerek, zekanin tek bir faktorle agiklanmayacak

kadar ¢ok sayida yetenekleri icerdigini ileri siirmektedir. Gardner, zekay1 bir kisinin:

1) Bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyabilme

kapasitesi,
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2) Gergek hayatta karsilastigi problemlere etkili ve verimli ¢oziimler

iiretebilme becerisi,

3) Coziime kavusturulmasi gereken yeni ya da karmasik yapili problemleri
kesfetme yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Saban, 2004, s. 5). Bununla birlikte
Armstrong (1994) coklu zeka kuraminin dayandigi temel fikirleri soyle

Ozetlemektedir (Glirkan, 2001, s. 13):

1- Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir. Ancak her insanda var

olan bu alanlar degisik diizeylerde olabilmektedir.
2- Her insan, c¢esitli zeka alanlarindan her birini yeterli diizeyde gelistirebilir.
3- Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve karmasik bir yapida calisirlar.
4- Bir insanin herhangi bir alanda zeki olmasinin tek degil, bir¢ok yolu vardir.

Gardner sekiz zeka giiciiniin var oldugunu savunmaktadir. Savunulan 8 zeka

giicli sunlardir:
1. S6zel/Dilbilimsel Zeka:

Farkli kiiltiirlerle yasayan insanlar farkli diller kullanma becerisine sahiptir. Dil
zekasi da iletisim araci olarak dili etkili kullanma kapasitesini ifade etmektedir. Bu
kapasite sozel (hikaye anlatan, konusmaci, politikaci gibi) ya da yazim yetenegi (sair,
oyun yazari, editor gibi) seklinde ortaya ¢ikabilir (Demirel, 2000, s. 203). Sozel-dil

zekasi gliclii olan 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2004, s. 7):

e Normal 6grencilerden daha iyi yazar.

e Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.
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e Resimler, yerler ve tarih hakkinda iyi bir hafizaya sahiptir.

e Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.

e Yagina gore iyi bir kelime hazinesine sahiptir.

e Bagkalar ile yliksek diizeyde sozel iletisime girer.

e Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime oyunlarin1 ¢ok sever.

e Kitap okumay1 ¢ok sever.

e Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak konusma veya yazi
dilinde kullanir.

e Dinleyerek 6grenmeyi sever.

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka:

Zekayi en c¢ok aciklayan biligsel yeteneklerden biridir. Diislinme
bi¢cimlerinden bilimsel diisiinme ya da tiimevarim muhakeme ve tiimdengelim bu
zekanin kapsami icindedir (Kiigiikahmet, 2001, s. 34).

Matematike¢i, muhasebeci, istatistik¢i ve bilgisayar programcilart bu zekasi
giiclii bireylere 6rnek olarak verilebilir (Demirel, 2000, s. 203). Mantiksal

matematiksel zekas1 giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2004,

s. 8):
e Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.
e Sayilarla ¢aligmay1 ve hesaplama yapmay1 ¢cok sever.

e Matematik dersini ¢ok sever.
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e Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi, satran¢ veya dama gibi ¢esitli stratejik

oyunlar1 oynamayi ¢ok sever.

e Nesneleri kategorilere ayirmayi veya olaylar1 belli bir mantiksal iligki

icinde diizenlemeyi ¢ok sever.
e Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever.
e Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.

e Fen bilgisi dersinde deney yapmay1 ve yeni seyler yapmayi denemeyi

sever.

e Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme ve sebep- sonug iliskisi kurabilme

kabiliyetleri ¢ok 1yi gelismistir.
e  Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar.
3. Gorsel/Uzamsal Zeka:

Ug boyutlu bir nesnenin sekil ve goriintiisiinii ne kadar hayal edebildigimizle
ilgilidir. Nesneyi gérmeden zihinde canlandirma s6z konusudur. Gardner gorsel
zekanin gorme Oziirliilerde de sekillendigini belirtmektedir (Demirel, 2004). Uzamsal
zeka gorsel diisiinme ve sekil/ uzay 6zelliklerini sekil ve grafiklerle ifade etme,
¢izme, boyama ve sekil verme gibi davraniglart kapsar (Demirel, 2000, s. 203). Bu
zekanin temel dayanak noktasi, zihinsel imgeler yapma ve bigimler olusturma
yaninda gorme alanini tiim ayrintilari ile algilayabilmektir (Kiiciikahmet, 2001, s.

34).

Mimarlar, denizciler, pilotlar, ressamlar, avcilar, tasarimcilar gorsel zekaya

iist diizeyde sahip bireyler olarak karsimiza ¢ikmaktadirlar.
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Gorsel- Uzamsal zekas1 giiclii olan bir 6grencinin baz1 6zellikleri sunlardir

(Saban, 2004, s. 9):

e Yagsma gore yiiksek diizeyde beceri gerektiren resimleri ¢izer.

e Arkadaglarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

e Renklere karsi ¢ok hassas ve duyarlidir.

e Haritalar, ¢izelgeleri, diyagramlari veya tablolar1 sadece diiz metinden

olusan yazili materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.

e Sanat icerikli etkinlikleri ¢ok sever.

e Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari izlemeyi sever.

e Yagma gore ilging ii¢ boyutlu yapilar veya modeller olusturur.

e  Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 6grenir.

e Varliklarin gorsel imgelerini ¢ok 1yi ve net olarak hatirlar.

e  Okuma materyallerine sik sik karalamalar yapar.

4. Mizikal/Ritmik Zeka:

Ritim ve ses Oriintiilerini tanima ve kullanma, ¢evredeki seslere ve enstriiman
seslerine duyarli olma yetenegi olarak tanimlanabilir. Carpim tablosunu, ABC’ yi
hep belli bir ritimle 6grendigimizi hatirlayacak olursak, miizik ve ritmin insan beyni
tizerindeki etkisi her ¢esit zekayi bilingli olarak ayaklandirmada, oldukga biiyiiktiir

(Kiigikahmet, 2001, s. 34).
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Bu zeka, duygularin aktariminda miizigi bir ara¢ olarak kullanan insanlarin
sahip oldugu miizikal giice isaret eder. Besteciler, miizisyenler, orkestra sefleri bu

zekalar giiclii olan bireylere 6rnek olarak verilebilir (Demirel, 2000, s. 204).

Miiziksel-ritmik zekas1 gii¢lii olan bir 6grencinin 6zellikleri sunlardir (Saban,

2004, s. 10):

e Sarkilarin melodilerini hemen hatirlar.

e QGiizel sarki sdyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

e Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almayi ¢ok ister.

e  Miizik dersini ¢ok sever.

e Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.

e Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

e Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

e (Cevresindeki seslere kars1 agir1 duyarli ve hassastir.

e Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

e Ders c¢alisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir.

5. Bedensel/Duyu Devinimsel Zeka:

Bedensel zeka, problem ¢ozme, degerli bir iirlin meydana getirmek i¢in
viicudun ya da viicut kaslarinin kullanimindaki yetenege isaret eder. Bu zekanin,
objeleri becerikli bir bigcimde tutma ve viicut hareketlerini kontrol etmede etkili bir

rolii vardir. Sporcular, cerrahlar, teknisyenler, heykeltiraglar, danscilar, atletler,
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operatorler ve enstriiman calanlar kinestetik yeterliligin 6rneklerini olustururlar.

Kinestetik yetenegin merkezi beyinde motor alandadir (Ulgen, 1997, s. 29).

Bedensel-Kinestetik zekasi giiclii olan 6grencinin baz1 6zellikleri sunlardir

(Saban, 2004, s. 12):

Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidirlar.

Bir yerde uzun siire kalindiginda hareket etmeye ve kimildamaya baslar.

Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.

Gordiigi bir nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir.

Kosmay, sigramay1 ve benzeri fiziksel hareketler yapmay1 ¢ok sever.

El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢cok basarilidir.

Kendi veya meramini anlatmada kendine 6zgii dinamik bir yolu vardir.

Camurla oynamay1, yontmayi ve diger devinimsel nitelikteki etkinliklere

katilmayi sever.

Bir seyi parcalarina ayirmay1 ve onlari tekrar birlestirmeyi ¢ok sever.

Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak dgrenir.

6. Sosyal/Bireyleraras1 Zeka:

Insanlarla iletisim kurma, diger bireylerin ruh hallerini, duygularini,

giidiilenmisliklerini ve niyetlerini anlama ve davraniglarini yorumlama yetenegine

sahip olmadir. Politikacilar, 6gretmenler, turizmciler, aktorler, psikologlar bu

yeteneklerini iyi kullanan insanlardir (Demirel, 2002).
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Sosyal zekasi giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban,

2004, s. 13):

Arkadaslar ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever.

Grup igerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.

Problemi olan arkadaglarina her zaman yardim eder.

Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

Baskalart ile birlikte ders ¢alismay1 ve oyun oynamay1 ¢ok sever.

En az iki ya da ii¢ yakin arkadas1 vardir ve onlar sik sik arar.

Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister.

Baskalarina selam verir, hatirlarini sorar ve 6nemser.

Empati yetenegi ¢ok 1yi geligmistir.

7. Oze Déniik/Bireysel Zeka:

Bireyin “kendini” duyma ve anlamasiyla ilgili bilissel yetenegini ifade eder.

Kim oldugumuzu, hangi duygularimizi neden hissettigimizi diisiinmemiz bu

zekamizla ilgilidir. Din adamlari, psikologlar, filozoflar bu zekalan gii¢lii bireylere

ornek olarak gosterilebilir.

Oze doniik zekas giiglii olan bir dgrencinin baz1 6zellikleri sunlardir (Saban,

2004, s. 14):

Bagimsiz olma egilimindedir.

Kendisinin zayif ve gii¢lii yanlar1 hakkinda gercekei bir goriise sahiptir.
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e Yalniz oynamaya veya ders ¢aligmaya birakildiginda daha basarilidir.

e Hakkinda ¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi veya hobisi vardir.

e Hayattaki amacinin ne olduguna iligkin iyi bir anlayisa sahiptir.

e  Duygularini, hislerini ve diisiincelerini agik ve net bir sekilde dile getirir.

e Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders almasini bilir.

e Kendisine giiveni yiiksektir.

e  Yaptig isin bilincindedir.

e Kendisine saygisi yiiksektir.

8. Doga Zekasi:

Gardner 1980’lerin baslarinda yedi tiir zeka tanimlamasina karsin 1996
yilinda doga zekasi olarak adlandirilan sekizinci zekay: eklemistir. Bu zekaya sahip
olanlar dogal kaynaklara ve saglikli bir ¢cevreye ilgi duyarlar. Doga zekasi giiclii
bireyler, saglikli bir ¢cevre olusturma bilincine sahiptirler ve ¢evrelerindeki dogal

kaynaklara, hayvanlara ve bitkilere kars1 cok meraklidirlar.

Bu zeka ziraat miihendisi, ¢igek¢i, zoolog, bah¢ivan, biyolog, jeolog,
veteriner, ¢evre bilimci, peyzaj mimari, astronomda gozlemlenebilir. Doga zekasi

giiclii olan bir 6grencinin bazi 6zellikleri sunlardir (Saban, 2004, s. 15):

e Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan gezileri ¢ok

SEver.

e Doga olaylarina kars1 ¢ok hassas ve duyarhdir.

e Smiftaki ¢icekleri sular ve onlarin bakimini {istlenir.



28
e Ekolojik ¢evreyi, dogayi, bitkileri veya hayvanlari iceren konulari

islerken ¢ok meraklanir.

e Smifta hayvan haklar1 veya ¢evreyi koruma ile ilgili atesli konugsmalar
yapar.

o Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak gibi doga ile

ilgili projelere katilmay1 ¢ok sever.

e Doga ve canlilar igceren konularda ¢ok basarilidir.

e Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever.

e Mevsimlere ve iklim olaylarina kars1 ¢ok ilgilidir.

e (evre bilinci ¢ok 1yi geligmistir.

Bu yaklagimlarin en 6nemli amaci 6grencilerin egitim-6gretim siireci i¢inde
aktif rol almalarini saglamak ve onlarin yaratiliciligini ve elestirel diistinme
becerilerini gelistirmektir. Bu becerilerin gelistirilmesinde de en 6nemli unsurlarin
arasinda gorsel materyaller gelmektedir. Bunlara 6rnek olarak da gazete, dergi... vb

gorsel yayinlar verilebilir.

Bununla birlikte i¢inde yasadigimiz donem yalnizca konugma ve yazma
dilinin degil, ayn1 zamanda televizyon ve filmlerin, reklamlarin, fotograflarin,
karikatiirlerin elestirel ve yaratict anlamda okuyucusu ve anlamlandiricist olmay1

gerektirmektedir (Akyol, 2006, s. 105).
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Bunu saglamak i¢in de kullanilacak yontem ve materyallerin egitim-6gretim
stirecini destekler nitelikte olmas1 gerekmektedir. Bu da yeni programda yer alan

gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alaniyla desteklenmektedir.
1.3. Gorsel Okuryazarhk ve Egitimdeki Yeri

Insan diisiiniisiiniin temeli olan gorsel okuma ve gérsel sunu isaret, sembol,
grafik, renk ve resim kavramlarina odaklanan, onlar1 anlama ve yorumlamay1

kapsayan yeni bir okur-yazarlik kavramidir.

Gorsel okuryazarlik terimini ilk olarak John Debes (1968) kullanmistir.
Clarence Williams, Colin Murray Turbanye, Rudolf Arnheim ve Robert McKim de
gorsel okur-yazarligin 6nciilerinden sayilabilir. Debes'in “insanin gérme ve diger
duyular ile birlikte deneyim yoluyla gerceklestirdigi bir takim yeterlilikler”
(Bernstein, 2003, s. 1) seklinde tanimladig1 gorsel okuryazarligi Braden ve Hortin
(1982) “resimler (imajlar) lizerinde diisiinme ve anlama yetenegi, kendi kendini
resimlerle anlatabilmeyi 6grenme” seklinde tanimlamistir (Iipek, 2003). Kellner
(1998)’de gorsel okumanin bagimsiz iletisim bigimi olarak kullanilabilecegi gibi
medya okur-yazarligi, kiiltiirel okuryazarligi, bilgisayar okuryazarligi kapsaminda da
ele alinabilecegini vurgulamaktadir. Daha giincel bir ifadeyle hem dogal hem de
dogal olmayan cevrede, insanlarin goriilebilir eylem, obje ya da sembollerin
farkindaligina sahip olabilmelerine ve yorumlayabilmelerine imkan veren yeterlik,
gorsel okuryazarliktir (Koksal, 2006, s. 189). Gorsel okuryazarliga iliskin bazi
uzmanlarin lizerinde uzlastigi bir diger tanim ise, “gdrsel mesajlari dogru olarak
yorumlayabilme ve bdyle mesajlar yaratabilmeyi 6grenmedir” (Heinich, Molenda,

Russel, Smaldino, 1999, s. 64).
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Gorsel okuryazarlik goriineni okuma ve anlama, ayni1 zamanda da anlagilmasi
i¢in ortaya yeni ve goriinebilir materyaller koyma yetenegidir. insanoglunun bilgiyi
gercekci imajlar ve grafiksel olarak aktarabilme yetenegi, egitimcilerde 6grenmenin
gorsellestirilmesine daha detayli bir anlayigla bakma diisiincesini dogurmustur

(Akyol, 2006, s. 110).

Yeterli seviyede gorsel okuryazar olmak, planli bir egitim siirecine ihtiyag
duymaktadir. Braden’e gore ¢ocuklar yaklasik 7 yasindan itibaren gorsel
okuryazarlig1 anlayabilir ve ondan faydalanabilirler Bu nedenle egitim
materyallerinde gorsel materyallerin/gelerin faydasini en {ist diizeye getirmek i¢in
okullarda gorsel okuryazarlik egitimine yer vermek oldukca énemlidir (Braden,

1982; Isler, 2002, s. 157).

Gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri 6grencilerin gelisen cagi
yakalayabilmeleri, ¢esitli kaynaklardan gelen gorselleri okumalar1 ve anlamlandirip,
yorumlamalar1 agisindan 6nemlidir. Ayrica 6grencilerin bilgi, duygu ve
diisiincelerini gorsel materyaller kullanarak sunabilme becerisini kazanabilmeleri

acisindan da biiyiik bir 6nem tagimaktadir.

Ogrencilere gorselleri anlamlandirma becerisi kazandirmak igin;
ogretmenlerin de gorselleri anlatma becerisine sahip olmasi gereklidir. Gorsel okuma
ve gorsel sunu becerilerinin kazandirilmasi siirecinde 6gretmen; siirecin dncesinde,

sirasinda ve sonrasinda izleyecegi yollar1 bilmelidir (Akyol, 2006, s. 106-116).

Bu yiizden 6gretmenler bu konuda kendilerini gelistirmek zorundadirlar.
Gorseller yoluyla anlama ve anlatim daha etkili olmakta ve problemler daha farkl

sekillerde ifade edilmektedir. Bu da 6grencinin daha iist seviyelerde diislinmesine
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katk1 saglayarak, bireyin zihinsel siireglerini {ist seviyede kullanmalarina destek

olmaktadir.

“Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu” 6grenme alani ile Hayat Bilgisi §gretiminde,
kavramlarin ve diislincelerin gorsel semalarla, grafikler ve tablolarla 6grenciyi daha

aktif bir konuma getirmek amaglanmistir.

Bu dogrultular sonucunda hazirlanan 2005 6gretim programinda yer alan
gorsel okuma ve gorsel sunu alani, yazili metinlerin disinda kalan sekil, sembol,
resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama
ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica, 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini

gorseller araciligiyla bagkalarina aktarmasi da bu alan i¢inde ele alinmistir.

Gorseller arasi iliskiler 6grenciye daha iist diizey zihinsel siire¢lerini
kullandirabilir. White'in (1987, s. 59, 60) vurguladig gibi yaziyla ifade edilemeyecek
kadar karmasik ve i¢ ige olan bilgileri imajlara dayali diisiinme ile daha kolay
anlasilip ¢oziilebilir. Kitaplardaki gorseller, 6zellikle okurken zihinsel imaj (sekil)
olusturamayan 6grenciler agisindan oldukca 6nemlidir. Okurken gorsel imaj
olusturamayan 6grenciler okuduklarint anlamada gii¢liik cekmektedirler (Hibbing ve
Rankin-Erickson, 2003). Bu tiir 6grenciler i¢in bir resim bin kelimeye bedeldir.
Ozellikle kelime hazinesi zayif olan, konuyla ilgili 6n bilgileri olmayan ve dil ile
ifade edilen iligkileri anlayamayan ¢ocuklar zihinsel imaj olugturmada
zorlanmaktadirlar (Akyol, 2006, s. 107-118). Winn (1987)’e gore 6grenme diizeyi
diisiik 6grenciler zorlandiklar1 derslerden basarili olabilmek i¢in cogunlukla yardima
ihtiya¢ duymaktadirlar. Bu gibi 6grenciler i¢in sema, diyagram gibi gorsel unsurlar

ve onlar1 yorumlayabilme olduk¢a énemlidir. Bu nedenle egitim arag- gereclerinde
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gorsel Ogelerin faydasini en {ist diizeye ¢ikarmak i¢in okullarda gorsel okuryazarlik

egitimine yer vermek oldukca dnemlidir (Isler, 2002, s. 17).

Ogrenme alanyla ilgili calismalar insanlarin sekilleri ve kelimeleri
hafizalarina yerlestirebildiklerini ve gerektiginde onlar1 sekil ve kelime olarak geri
getirebildiklerini gdstermektedir. Fakat yazidan 6grenme ile gorselden 6grenme
birbirinden farkli goriilmektedir. Insan imajlar1 kisa donem hafizada tutabilmekte ve
farkli sekillerde kullanarak uzun donem hafiza i¢in semalar olusturabilmektedir. Bu
baglamda, asagidaki nedenlerden dolay1 gorsel okuryazarligin su nedenlerden dolay1

Ogrenilmesi gerektigi ifade edilebilir:

Pek ¢ok bilgi verici metin gorsel 6geler kullanmaktadir.
* Gorsel metinler her diizeydeki okuyuculara hitap etmektedir.
» Gorsel metinler karmasik ve farkli bilgilerden olusmaktadir.

* Gorsel metinler bilgileri yazili ve s6zlii metinlerden daha acgik ve anlagilir

sekilde aktarmaktadir.
* Gorsel metinler elektronik ortamda daha fazla kullanilmaktadir.
* Gorsel metinler anlamaya daha fazla katki saglamaktadir.

* Gorsel metinler makalenin veya yazinin planlanmasina daha fazla katki

saglar.

» Gorsel okuryazarlik hayat boyu kullanilabilen bir beceridir (Akyol, 2006,

s. 108-110).

Feinstein ve Hagerty (1994) gorsel okuryazarlik egitimi kapsaminda

ogrencilerin ii¢ farkli yonde egitilmesi gerektigini savunmaktadir: imgelem ile
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gorsellestirme, gorsel 6geleri okuma ve yorumlama, gorsel materyaller tasarlama. Bir
onceki ciimlede sozii gegen “gdrsel 6ge ya da materyal” kelimeleriyle fotograf,
grafik, ¢izim, karikatiir, resimli kart, diyagram, teknik illiistrasyon v.s. ima

edilmektedir.

Buna gore dgrencilere gorsel ara¢ ve gereglerin (grafik, tablo, kuklalar,

diisiincelerini ifade edebilmek icin hangi gorseli kullanmanin daha uygun oldugu
hakkinda egitim almalidirlar. Bu kaynaklarda kullanilan gorsel unsurlarin faydasini
en ust diizeye ¢ikarmak i¢in, okullarda gorsel okuryazarlik egitimine 6nem

verilmelidir.

Bu sebeple de egitim programinda belirlenen gorsel okuma 6grenme alaniyla

ilgili baz1 kazanimlar sdyle siralanmistir (MEB, 2005b):
e Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarini bilir.
e  Trafik isaretlerinin anlamini bilir.
e Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.
e Resim ve fotograflar1 yorumlar.

e Iletisim araglariyla (gazete, dergi, TV) verilen bilgileri, haberleri,

diisiinceleri sorgular.
e Beden dilini yorumlar,
e Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar,

e (Cevresindeki sosyal olaylart anlamlandirir ve yorumlar,
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e Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar,

e  (Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar,

e Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir,

e  Gorsellerle sunulan bilgileri, olaylar, diisiinceleri yorumlar ve

degerlendirir.

Hayat Bilgisi dersi 6gretim programinda gérsel okumaya iligkin verilen

kazanimlar ise su basliklar altinda toplanabilir:

e Sekil, resim ve sembolleri yorumlama,

e Sosyal olaylar1 ve dogadaki degisimleri yorumlama,

e Kitle iletisim araglar1 ve bilisim teknolojileri (MEB, 2005a).

Buna gore 6grenciler, yeni bilgiyi dnceden sahip olduklar bilgilerle
iligskilendirebildiklerinde daha fazla 6grenmekte ve 6grendikleri daha kalici
olmaktadir. Gorsel materyaller karmasik bilgileri basitlestirerek daha kolay
Ogrenilmesini saglar ve daha sonra hatirlanmasini da kolaylastirirlar. Ancak bu
materyaller biitiin 6grenciler lizerinde ayni etkiyi gostermezler. Bu materyallerin
etkili olabilmesi i¢in 6grencilerin bu materyallerden nasil bilgi ¢ikarabileceklerini ve
kullanilan sembol ve isaretlerin anlamlarin1 6grenmis olmalar1 gerekir. Gorsel
materyallerde asirt ayrint1 ya da gergek resimleri kullanmaktan kaginilmalidir. Basit

cizimler, ana fikri, gercek resimlerden daha a¢ sekilde gosterebilir (Yalin, 2001).

Karikatiir, bu noktada Yalin’in fikirlerine uygun bir materyaldir. Genel
olarak, dersin konusunu ac¢iklama ve ders kitabin1 sinif¢ca okuma yontemi {lizerine

yapilan aragtirmalar, ortalama bir 6grencinin dikkatinin 10—15 dakika sonra
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dagildigini ortaya koymaktadir. Bu da aktif 6grenmeye yeniden donmek acisindan
baslangigtan yaklasik 15 dakika sonra gegicide olsa bir faaliyet degisikligine
gitmenin yararl olduguna isaret etmektedir (Stradling, 2003). O halde giidiilenme,
siif i¢indeki 6grenci davraniglarinin yoniinii, siddetini ve kararliligini belirleyen en
onemli kaynaklardan biridir. Okul ve sinifta goriilen 6grenme giicliiklerinin 6nemli
bir kisminin ana kaynagi giidiilenme ile ilgilidir. Yeterince giidiilenmemis bir
ogrenci, 6grenmeye hazir hale gelmemis demektir. Ogrencilerin daha merakli
olduklar1 ve daha ¢ok ilgi duyduklar1 konular1 daha kisa siirede 6grendikleri
bilinmektedir (Efil, 2005). Giidiilenme, 6grenme ortaminin tiimiinii etkileyen giiclii
bir faktordiir. Giidiilenmedeki artis, 6grenci davraniglarinin daha iyiye gitmesine
yardim eder ve siif yonetimi problemlerini de giderir. Etkinlikler, 6grencilerin
ithtiyaclarini agikg¢a karsilayan hedeflere ulagsmalarini saglayacak sekilde
diizenlenirse, 6grenciler 6grenme etkinliklerine igten giidiilenmis olarak katilabilirler
(Efil, 2005). Aktif olarak kisinin kendi istegi olmaksizin herhangi bir konunun
calisilmasina baslanmis sayilamaz. Baslanilsa dahi calisma verimli bir sekilde devam
edemez. Ogretim, 6grencilerin ilgisini cekmeye, heveslendirmeye ve 6grenme istegi
ile birlikte ilgiyi diri tutabilmeye baglidir (Nichol, 1996). Giidiilenme, devamlilik ve
biitlinliik iceren bir ders etkinligi i¢cinde tasarlanmalidir. Etkin sinif yonetiminin
temel hedeflerinden biri, 6grencinin dikkatini siirekli 6grenme materyaline
yonlendirme, digeri 6grenme istegini artirma ve bir digeri de 6grencilerde 6grenmeye
yonelik i¢sel kontrolii gelistirme olarak tanimlanir (Efil, 2005). Iki boyutlu bir gérsel
Ogretim araci olarak degerlendirilebilecek karikatiiriin 6gretimin her boliimiinde
kullanilmasi degisik yapilandirmalar ve daha kalic1 6grenme saglayacagindan

onemlidir (Kalayci, 2001).
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1.4. Karikatiir ve Egitim
1.4.1. Karikatiir Nedir?

Gorsel iletisim sanat1 olan ve grafik anlatimlari igeren karikatiir, Italyanca
“caricare” (yliklemek) ten gelir. Baglangicta sadece insanlarin goriiniisiinii konu
edinirken giiniimiizde karikatiir, diinyanin kavranisina yapilmis bir yiiklemedir.
Asicioglu (2001) karikatiirli; 6ziinii ¢izgiden alan, gorsel sanatlarin diger teknik
olanaklarindan da yararlanilarak hazirlanabilen, giilmece sanati olarak tanimlamastir.
Alsag ise karikatiirii insanlarin, varliklarin, olaylarin hatta duygu ve diisiincelerin
dogala ters diisen, olaganla ¢elisen, giiliing yanlarin1 yakalayip bunlar1 (kimi zaman
da yaziyla desteklenmis) abartili ¢izimlerle bir giilmece anlatimina doniistiirme sanati
olarak belirtmistir (Alsag, 1999; Ozer, 2004). Buna gore karikatiir birey ve
toplumdaki olumsuzluklarin, ¢eligkilerin, yanligliklarin, kotiiliiklerin elestirel bir

gozle abartili ¢izgilerle anlatilmasi olarak tanimlanabilir (Uslu, 2007).

Karikatiirde bulunmas1 gereken ii¢ 68e vardir: a) ¢izgi 6gesi b) giildiirme
0gesi c) dislindiirme 6gesi. Bu li¢ 68e her zaman bir arada olmayabilir. Bazi
karikatiirler ¢izgi 6gesi ile giildlirme 68esini, bazilari ise ¢izgi ile diislindiirme
0gesini icermektedir. Burada ¢izgi 6gesi mutlaka gerekli olmakla birlikte diger 6ge
cizer tarafindan anlayisa gore tercih edilmektedir. Ancak ideal olan giildiirtirken
diisiindiiren ve 1y1 bir ¢izgi ile olusturulmus karikatiirdiir (Efe, 2005). Boylece
karikatiir eglendirirken diigiindiirerek, unutmalara karsi direng gosterebilecek ve

giiclii 6grenmeler saglayarak da kendini ispat edecektir.

Bu yazinsal tiir de kendi iginde bigimsel agidan, yapisal agidan ve hazirlanig

amacina bagl olarak ¢esitli siniflara ayrilmistir. Bu siniflandirmalardan bazilari
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sOyledir; Kazanevsky karikatiirleri {i¢ gruba ayirmistir. Bunlardan birincisi,
insanoglunun felsefi sorunlarini yansitir. ikincisi, toplumun sosyal yapisini elestirir,
ticiinciisii ise, sessiz/sdzsliz mizah veya saf mizah karikatiirleridir (Kazanevsky,
1998). Oral ise karikatiirleri insanlar1 diislinmeye yonelten ve eglendirmeyi
amaclayan karikatiirler olmak tizere iki gruba ayirmistir (Alsag, 2005). Uslu (2004)’
de buna karsin karikatiirleri ifade tarzi, teknigi ve kurgu-yap1 6zelliklerine gore

siniflandirmigtir. Bunlar:
1- Ifade Tarzina Gore Karikatiirler:

A. Yazili karikatiirler: Glinliik gazetelerde yayinlanan genis kitleleri

hedefleyen ve ¢izgilerin yazilarla desteklendigi karikatiirlerdir.

B. Yazisiz karikatiirler: Yazinin miimkiin oldugunca en az ya da hi¢ yer

almadig karikattirlerdir.
2- Teknigine Gore Karikatiirler:

A. Renkli karikatiirler: Yazi ve ¢izgilerin kuru, pastel, guaj vb. boyalar ile

renklendirerek sunuldugu karikatiirlerdir.

B. Siyah-beyaz karikatiirler: Beyaz zemin tlizerinde siyah ¢ini miirekkebi

kullanilarak turetilen karikatiirlerdir.
3- Kurgu-Yap1 Ozelligine Gore Karikatiirler:

A. Tek kare karikatiirler: Esprinin tek bir karede (bir agamada) anlatildig1

karikatuirlerdir.

B. Bant karikatiirler: Belirli mekanlarin, tiplerin bulundugu seri olarak c¢izilen

bir olay Orglisii igeren karikatiirlerdir.
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Egitim agisindan kullanilacak karikatiirler ise; aragtirma ve diisiindiirmeye
yonelik karikatiirler, dikkat ve eglenceye yonelik karikatiirler ve kavram karikatiirleri
olmak iizere ii¢ grupta toplanabilir. Aragtirma ve diisiindiirmeye yonelik
karikatiirlerde amag verilmek istenen diisiincenin akil yiiritmeyle kazandirilmak
istenmesidir. Daha ¢ok belli olay ve durumlarla iliskili, dnemli noktalarin
vurgulandig1 ve bunun yaninda kisinin beyin firtinas1 yapmasinin da saglandigi
karikatiirlerdir. Yani bu karikatiirler sayesinde 6grenciler kisa siire de olsa beyin
jimnastigi yapmaktadirlar. Dikkat ve eglenceye yonelik karikatiirler, daha ¢cok
giildiirme, giildiiriirken de diisiindiirme amaci ile hazirlanirlar. Bu karikatiirlerin asil
ozelligi eglendirici bir bigimde anlatilmak istenenin verilmesidir. Verilmek istenen
mesajin daha ¢ok abartili veya hiciv edilebilecek yonlerinin islendigi karikatiirlerdir

(Yoong, 2001; Morali, 2006, s. 5).

Kavram karikatiirleri ise diger karikatiirlerden daha kullanigh ve etkili bir
yapiya sahiptir. Bu karikatiirler daha ¢ok giinliik olaylar1 i¢eren karikatiir sitilindeki
resimler olup, bilimsel konulara alternatif bir bakis acis1 6ne siirer ve karakterleri

birbirleri ile tartismaya davet eder (Keogh vd., 1998; Ugurel ve Morali, 2006, s. 6).

Karikatiir tanimlarinin ¢esitliliginin yan1 sira vurgulanan kavramlar genel
itibariyle ¢izim, mizah, diisiinme ve betimlemedir. Ogrencinin dikkatini ¢ekerek, onu
aktif hale getirecek olan kosullar arasinda yer alan bu kavramlarin bir arada
kullanilmasinin karikatiiriin 6grenme araci olarak kullanilmasinda biiylik pay1 vardir.
Karikatiirlerin egitimde kullanim1 yazili ders materyallerinde gorselligi destekleme
alani ile sinirlt degildir. Karikatiirler mizahin etkili bir bigimde kullanildig: yerler
olarak dzellikle psikolojik etkileri agisindan 6grenme ve 6gretmede kayda deger

etkilere sahip araglardir. Karikatiirler araciligiyla 6grenciler, gordiikleri sekilleri,
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resimleri kendi ciimleleri ile ifade edebilir, resimlerdeki dgeleri birbiriyle

iligskilendirerek karsilastirma yapabilirler.

Buna gore karikatiir 6grencinin resimler iizerinde diislince iiretmesini
saglarken dilsel acidan gelismesine de olanak saglamaktadir. Clinkii karikatiirdeki
mesaj1 anlamak i¢in ugrasan ¢ocuk, orada verilen mesaj1 yorumlayabilmek ve ifade
edebilmek i¢in giiclii bir dil becerisine sahip olmalidir. Karikatiirdeki diistinceyi

kendi diistinceleriyle bulusturabilmelidir.

Cocugun, karikatiirdeki diisiinceyi, mizah, iletiyi anlayabilmesi i¢in olaylari
ard arda siralama, yazili ve gorsel uyaricilari birlestirebilme, yeterli gelisim diizeyi
ve sOzel beceriye sahip olmas1 gerekmektedir. Karikatiirler, cocugun ¢ok boyutlu
diisiinme becerisini gelistirir; gorme duyusunun diistinme siirecine katilmasini saglar
(Sever, 2003, s. 185). Stevenage’nin (1995) “Cocuklarda karikatiir avantajinin
sergilenmesi” isimli ¢alismasinda kii¢iik ¢ocuklarin performansi incelenmektedir. 6 —
8 yas arasinda olan ¢ocuklarin, gercege uygun olan ya da karikatiirii yapilmis olan
tanimadiklar yiizlerle bir ¢esit 6grenilmis tanimlama gorevini yerine getirdikleri bir
deneme agiklanmistir. Buradaki sonuglar, tanidik olmadiklar1 ytlizlerin isimlerini
ogrenirken kii¢lik cocuklarin karikatiir avantaj1 sergilediklerini gostermektedir.
Ustelik bu performans bi¢imi, ¢ocugun yasi ne olursa olsun yine de ortaya
ctkmaktadir. Sonugta mevcut bulgular, kiiciik cocuklarin ve ayn1 zamanda
eriskinlerin de karikatiirlere kars1 bir duyarlilik sergileyebilecekleri yoniinde ilk kesin

kanitlar1 sunmaktadir.

Karikatiirler, egitimde ¢esitli amaglarda kullanilmaktadir. Karikatiirlerle

egitimde 6gretmen, konunun ¢abuk kavranmasini istiyorsa giidiilemeyi uzatmadan,
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yazili karikatiiriin yardimiyla verebilir. Konu iizerinde tartisma agmak, konunun
degisik boyutlarin1 kavratmak istiyorsa yazisiz karikatiir kullanilabilir. Karikatiir
yazili ise ileti cabuk alinacagindan tartismalar siirdiiriilemez (Efe, 2005). Karikatiir

ogrenci ile iletisim kurmada mizahsal yaklasim 6zelligi ile de kullanilabilir.

Bu acidan karikatiirle egitimin amaci, eglendirmek ya da ezberletmek degil,

diisiindiirerek 6gretmek ve yaraticilign gelistirmek olmalidir (Ors, 2007).

Tag (2005, s. 77-78), karikatiiriin egitim ve 6gretim lizerine katkisini1 kavrama
noktasinda, gérmekle bakmak arasindaki fark, algilama noktasinda ise sifat ile
nitelendirme sifat1 arasindaki fark gibi goriindiigiinii belirtmektedir. Ayrica yazar;
egitim yoniinden bakildiginda karikatiiriin; algilama, ¢dziimleme, kavrama yetisinin
artmasina saglayacagi islevselligin yani sira karikatiiriin insana olan yakinligi,
kendisinden bir par¢caymiscasina tamamlayici 6zelligi ve cizgiyle biitlinlesen mizahin
giicii karikatiirii sevimli kilacak konunun, konularin ve dersin sevilmesini

saglayacagini belirtmektedir.

Cocuklarin kiigiik yaslardan itibaren beraberinde getirdikleri merak ve
0grenme arzusunun, cocugun egitim sistemine girmesiyle ve yasinin ilerlemesiyle
azaldig1 cok dikkat ¢ekici bir noktadir. Bu baglamda karikatiirlerin basta mizah ve
¢izgi unsurlar1 merak ve 6grenme arzusu ile derse olan ilgiyi yeniden uyandirabilir.
Iyi se¢ilmis bir karikatiir, her seyden dnce dgrencinin zihinsel gelisimine ve onun
elestirel diisiinme yetenegine katki saglayacaktir (Aydin, 2005).

Bir derste belli bir konu islenirken giris bilgileri olarak sunulan genel

aciklamalarda veya konuya baslangi¢ noktasi olarak yapilan girislerde karikatiir bir

motivasyon araci olarak kullanilabilir. Bu durum 6grencilerin giilmesine sebep



41

olabilir. Ancak 6gretmen, 6nlemini alarak sinif ortamini ciddiyetsiz bir duruma degil
de 6grenmeye istekli 6grencilerin oldugu bir ortama ¢evirmelidir. Tiim egitimciler
bilir ki bir dersin iyi 6grenilmesi ders atmosferi ile dogrudan ilgilidir. Karikatiirle
derste giilimsemeli bir atmosfer yaratilarak, kuru kuruya anlatilan dersten daha

basarili olmasi saglanacaktir.

Yeterli derecede anlasilamamis olsa da karikatiir sanat1 e8itim siirecinde ¢ok
onemli bir yere sahiptir. Insan1 elestirmek, diisiindiirmek ve giildiirmek gibi islevleri
bulunan karikatiiriin temelinde insan ve toplumun egitimi yatmaktadir. Karikatiir
elestiriye dayali bir sanattir. Elestiri ise diisiinmeyi, gérmeyi, sorunlarin ve
olumsuzluklarin tespitini beraberinde getirir. Bu da ¢6ziim yollarinin iiretilmesi i¢in
temel gerekliliktir. Biitlin bunlar1 mizah yoluyla yapmak ise karikatiiriin sihirli
giictidiir. Nitekim 2005 yilindan beri uygulanmakta olan 6gretim programlarinin
neredeyse ortak becerilerinden biri de 6grencilerdeki “elestirel diisiinme” becerisini

gelistirmektir.

Ogrenciler hizla degisen bu diinyada yalniz kendi kiiltiir ¢evreleri ile degil,
medya ve sanal evrenle, kiiresellesen diinya ile ¢gevrelenmis bulunmaktadirlar. Cizgi
filmlerin, elektronik oyuncaklarin, bilgisayar oyunlarinin, televizyonun, internetin
etkisi icindedirler. Bu gorsel diinyadan ¢ocuga yasaklar koyarak engellemek sorunu
¢dzmeyip ilgiyi daha da artirabilir. Ogrencilere yasadiklar1 diinyay: sorgulayan ve
saglikli degerlendirmeler yapabilecek bir zihinsel aligkanlik kazandirmak, onlart
cesitli etkileri kendi baslarina degerlendirecek bigimde donatmak elestirel diistinme

egitimiyle gerceklesebilir (Mendelman, 2008).
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Degisen 6gretim programlariyla beraber Hayat Bilgisi programinin

gelistirmeyi amagladigi elestirel diistinme becerileri sdyledir:
e Bildiklerinin dogrulugunu belirleme,
¢ Bilmediklerini ve bildiklerini ayirt etme,
e Sunulan bilginin dogrulugunu ve biitiinliglini belirleme,
¢ Sunulan bilgideki mantiksizliklar1 ve yanlis akil yiirlitmeleri tanimlama,
o Gergekler ve kanaatler (olgular ve fikirler) arasindaki fark: fark etme,

¢ Bir eylemin veya davranisin degerini ya da uygunlugunu degerlendirmek

i¢in mantikli dlgiitler teshis etme,
e Fikirler ve goriislerin arkasindaki mantig ifade etme,
e Yargiya varma ve mantikli sonuglara ulasma (MEB, 2005a).

Ogrencilerde elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesindeki en etkin
yollardan birisi ve belki de en dikkat ¢ekici olan1 6grenme siireci boyunca derslerin
karikatiirler yardimiyla islenmesidir. Bu sekilde 6grenciler hem konular1 eglenerek
ve sorgulayarak 6grenecekler hem de dersten doyum alacaklardir. Késeoglu’nun
2009 yilinda yapmus oldugu “Tarih Ogretimi A¢isindan Elestirel Diisiinmede
Karikatiir: 19. Yiizyllda Osmanli-Rus Savaslar1 Ornegi” adl1 calismasinda da
ogrencilerin elelstirel diisinmelerinde siyasi karikatiirlerin nasil kullanilabilecegi,
tartistlmis ve karikatiir kullaniminin elestirel diisiinmeyi gelistirdigi sonucuna

ulasiimistir.

1.4.2. Egitimsel Gorsellestirmede Neden Karikatiir?



43

Bugiin okullarimizda ve kitaplarimizda yaygin olmasa da karikatiir, ezbersiz
egitimde etkili olmaktadir. Karikatiir ni¢cin 6nemlidir? Bir diisiince unsurunu mizah
ile tasidig1 i¢in dnemlidir. Karikatiir egitim sistemi ig¢inde bir aragtir. Gorselligin yani
stra i¢inde diislince de tasidigi i¢in insan beyninde kalici etkiler birakir. Mizah
yoniiyle bu kalicilig1 giiclendirir. Bunun i¢in karikatiirle yapilan egitimde ezbercilik
yoktur. Géze yansiyan diisiince beyinde devinir, mizahin etkisiyle ezberi ortadan
kaldirir (Efe, 2005, s. 10-11). Karikatiirler farkli bir 6gretim yontemi olarak, 6n
bilgilerle yeni bilgiler arasinda anlamli iliskiler kurmada kullanilabilir. Ogrenme
Ogrencilerin kendileri tarafindan ve duyu organlarini kullanarak edindikleri somut

yasantilar1 igermektedir. Buna gore;
o Karikatiiriin temelinde elestirerek gilildiirme ve diisiindiirme yatar.
o Karikatiir mizahi yonii sayesinde ¢ocuklarin ilgisini ¢eken bir sanat dalidir.

e Cizgiler icine gizlenmis esprinin ortaya ¢ikarilmasi 6grenciler i¢in bir

bulmacanin ¢oziilmesi ya da yeni bir seylerin kesfedilmesi demektir.

o Esprinin anlasilmas1 ve yorumlanmasi i¢in 6grenciler zihinsel bir etkinlik

gostereceklerdir.

o Ogrencilerde diisiinme, algilama, anlama, fark etme, yaraticiliklarini ve

hayal giiclinii harekete gecirme giicii gelisecektir.

o Karikatiir yoruma agiktir. Her yastan ve her seviyeden insan bir karikatiire
baktiginda kendine uygun bir yorum yapabilir. Ogrencilerin de karikatiire
bakis agis1 farkli olabilecek ve ortak konuda farkli yorumlar ortaya

cikabilecektir.
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« Ogrencilerin bir karikatiirii yorumlamalar1 onlarim ifade giiciinii

gelistirecektir.

e Her 6grenci ayni karikatiirii farkli sekilde ifade edecegi icin ifade

zenginligi ortaya ¢ikacaktir.

e Yazili ve sozlii anlatim becerilerinin gelistirilmesinde bir karikatiiriin

yorumlanmasi 6grenci i¢in zevkli ve yararh bir ¢alisma olacaktir.
o Karikatiir, her derste ve her konuda kullanilabilecek bir aragtir.
 Ogrencilerin dersi sevmelerini ve sikilmamalarini saglar.

o Konularin iglenisinde daha fazla duyu organina ve zihinsel etkinlige yer

verildigi i¢in 6grenme kalic1 ve zevkli olacaktir.
e Muhakeme giicii gelisir.
e Cevresini ve toplumu daha iyi tanimasina yardimei olur
o Ozelestiri yapabilme giiciinii gelistirir.
o Toplumsal olaylara bakis acisin1 gelistirir.
o Toplumsal olaylara kars1 bilinglenmesini saglar.

o Ogrenciler elestirme, elestiriye acik olma, dzelestiri yapabilme, sorunlar

gore-bilme ve bu sorunlar i¢in ¢6zilim liretme konularinda geliseceklerdir.
o Estetik duygularinin gelismesini saglayacaktir.
e Sanata olan ilgilerini arttiracaktir (Uslu, 2010).

Bu baglamda karikatiirler basta mizah ve ¢izgi unsurlari, merak ve 6grenme

arzusu ile derse olan ilgiyi yeniden canlandirabilir. Iyi secilmis bir karikatiir, her



45

seyden Once 6grencinin zihinsel gelisimine ve onun elestirel diisiinme becerisine

katk1 saglayacaktir (Aydin, 2005).

Gorsel ozelligi ile ele alinan konu, i¢indeki diisiince unsuruyla gelistirilince
mizahla biitiinlesir. Ogrenci ayni karikatiirii gdrmese bile konuyla ilgili bir ipucu
yakaladiginda zihninde karikatiirii canlandirir. G6z 6niine gelen bu ¢izgiyle mizah
birleserek diisiinceye gecer. Bunlar anlik stirelerdir. Bu stireler i¢inde ele alinan konu
animsanip kalici olur. Ezber ortadan kalkar (Efe, 2005). Verilen karikatiirleri 6grenci
kendi icinde yorumlayarak ve ifade ederek anlatim becerisini giiclendirmektedir.
Karikatiirler, ders etkinliklerinde, yaratici ¢caligmalarda ¢ocuklarin eglenmelerine
yardimci1 olabilecek bir kaynak, sik sik bagvurulmasi gereken bir aragtir. Gorselligi

tamamlayan bu aractan ders etkinlikleri kapsaminda yararlanilmalidir.

Ozellikle yabanci dil, sosyal bilgiler, tarih, cografya, fen gibi derslerde,
karikatiirii 1yi bir ara¢ olarak degerlendirebilme potansiyeli tagimaktadir. Fakat
egitimciler tarafindan pek kullanilmamistir. Bunun en 6nemli nedenlerinden birisi
O0gretmenin derse uygun karikatiir materyali bulamamas1 ya da kendisinin ¢izim
konusunda egitim gérmemesidir. Egitimciler bu konuda 6n ¢alisma yapmalk,
hazirlikli bulunmakta zorluk ¢ekmektedir. Ikinci nedeni de karikatiire kars
takinilmis olan geleneksel bir giivensizlikte aramak gerekir. Kamuoyu karikatiir
cizen kisileri sanki konu ile hep alay eden, normal olaylar1 gereksiz yere abartan
kisiler olarak diisiinmektedir. Okullarda resim derslerinde bile karikatiir 6grenciye
¢ok az anlatilmaktadir. Degerlendirme kriterleri hemen hemen hi¢ yoktur. Karikatiir
cizilir, giiliiniir, anlasiimryorsa iistiinde durulmadan gegilir gidilir (Ozer, 2005, s.

275).
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Buna ragmen karikatiirler, ders etkinliklerinde, yaratici ¢aligmalarda
cocuklarin eglenmelerine yardimci olabilecek bir kaynak, sik sik basvurulmasi
gereken bir aragtir. Gorselligi tamamlayan bu aractan ders etkinlikleri kapsaminda
yararlanilmalidir. Karikatiiriin etkili bir ara¢ olarak yer almasi, bilim ve bilimin
etkilerinin karikatiirlestirilebilirligi ve karikatiiriin bilimin i¢ine girerek (Kauffman,
1997) soyut kavramlar1 somutlagtirabilmesi ¢ok 6nemlidir. Karikatiirler ile 6grenme,
karmasik konular1 6grenmede farkli yontemlere gore daha etkili olan, daha hizli bir

egitim saglayacaktir (Stevenage, 1995).

Cocuklar, kendi diizeylerine uygun karikatiirlerin ne anlatmak istedigini
bulmaya ve ¢ozliimlemeye isteklendirilmeli, bu baglamda Hayat Bilgisi 6gretiminde
de ele alinan konular ve metinler de karikatiirlerle desteklenmelidir. Ciinkii Hayat
Bilgisi derslerinden 6grenciler hoslanabildigi zaman, egitimde 6grenme ve
motivasyon artar. Karikatiir ile yapilan egitim, en ilgisiz, en zor ve en giidiilenmis
ogrencileri bile derse katabilecek 6zellige sahiptir. Egitimde 6grenmeyi saglama
faaliyetinin ilk basamaginin ilgi uyandirma, dikkati saglama ve giidiileme
oldugundan hareketle; 6gretim faaliyetlerinde bu amagla karikatiir ile 6gretimden

mutlaka yararlanilmasi gerektigi sdylenebilir.

Arastirmada yapilandirmaci yaklagimin egitim ortamina getirdigi yenilikler
g0z Online alinarak ticlincii sinif Hayat Bilgisi “Benim Essiz Yuvam” temasina uygun
olarak hazirlanan yazili ve yazisiz karikatiirlerin, karikatiirler kullanilmaksizin ders

islenmesine oranla etkili olup olmadig arastirilmistir.

1.4.3. lgili Arastirmalar
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Stephenson ve Warvick (2002), yaptiklar1 “Ogrencilerin Is181
Anlamalarindaki ilerlemeyi Desteklemede Kavram Karikatiirlerinin Kullanilmas:1”
adli calismalarinda yapilandirmaci yaklasima gore 6grenmeyi desteklemede kavram
karikatiirlerinin kullanimin1 gézden geg¢irmislerdir. Bu ¢alismada kavram

olusumunu anlamlarina yardimei oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Alaba (2007) ise “Egitim Karikatiirlerinin ilkokul Ogrencilerinin Yaraticilik
Gelisimlerinde Kullanim1™ adl1 arastirmasinda karikatiirlerin 6grencilerin yaraticilik
performanslarin arttirdigini ve egitimde geleneksel yontemler yerine gorsel

materyallerin kullanildig1 yontemlere daha ¢ok yer verilmesi gerektigini belirtmistir.

Toh (2007)’da, “Matematik (Cebir) Dersinde Karikatiir Kullanimi1” adl1
arastirmasinda, islenen konuyla alakali bir karikatiirii 6grencilere gostererek,
Ogrencilerden verilen konuya uygun karikatiir ¢gizmelerini istemistir.Sonug olarak
karikatiirlerle islenen derslerde 6grenciler daha aktif olmakta ve daha kalic1 bir

O0grenme saglanmaktadir.

Ozalp (2006) arastirmasinda; karikatiir tekniginin geleneksel anlatima gore

-----

kolaylastirdigini ve 6grenciyi daha etkin hale getirdigi sonuglarina ulagsmistir.

Dereli’nin, 2008 yilinda yapmis oldugu arastirmasinda karikatiirlerle yapilan
Ogretimin, matematik basarisini, matematik tutumunu ve 6grenilen bilgilerin
kaliciligini anlamli olarak olumlu yonde etkiledigini, matematik kaygisini ise

azalttig1 sonuglarina ulagmistir.
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Durualp (2006) nin, 60 6grenci iizerinde karikatiirler kullanilarak yapilan
Sosyal Bilgiler 6gretiminin yararlarini belirlemeyi hedefledigi arastirmasinda, 6.
Sinif Sosyal Bilgiler programinin bir parcasi olan “Demokratik Hayat” linitesine
iligkin karikatiirleri ¢esitli kaynaklardan derlemis ve bu yontemin 6grenme siirecine
olan katkilarini incelemistir. Calismanin sonucunda, karikatiirlere dayali 6grenim
goren Ogrenciler, “Demokratik Hayat” iinitesini 6grenmede geleneksel 6gretim

yontemiyle 6grenim goren 6grencilerden daha basarili olmuslardir.

Kiling’1n 2006 yilindaki ¢alismasinda, 50 6grenci iizerinde tarih 6gretiminde
karikatiir materyalinin kullaniminin 6grenci basarisina etkisi arastirilmistir.
Uygulamanin sonucunda tarih 6gretiminde, “karikatiir” kullanilarak 6grenim goren
ogrenciler “Birinci Diinya Savas1” iinitesi konularin1 6grenmede, geleneksel 6gretim

yontemiyle 6grenim goren 6grencilerden daha basarili olmuslardir.

Ustiin, 2007 yilinda karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine olan etkisini
belirlemek iizere yapmis oldugu arastirmasinda, konuyu gorsel araglar vasitasiyla
desteklemis, kompozisyon konusu esnasinda karikatiirlerden faydalanmis ve
ogrencilerden bu karikatiirler hakkindaki yorumlamalarin1 yazmalarini istemistir.
Aragtirmada Ontest-sontetst kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Calismanin
sonucunda Tirk Dili ve Edebiyat1 dersinde kullanilan karikatiirlerin daha verimli
ders islenmesinde katkida bulundugu ve bu dogrultuda 6grencileri olumlu yonde

etkiledigi sonuglarina ulagsmustir.

Avsar’in 2007 yilindaki geleneksel tarih 6gretim yontemiyle karikatiir
destekli tarih 6gretimi yonteminin 6grenci basarisina etkisini karsilastirdigi

aragtirmasinda, ¢alismanin sonucu olarak, karikatiir kullanilarak yapilan 6gretim
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yontemi ile 6grenim goren 0grenciler “Cumhuriyet Donemi” iinitesi konularini
O0grenmede, geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenim goren dgrencilerden daha

basarili olduklar1 sonucunu elde etmistir.

Cigdemtekin 2007 yilinda “Fizik Egitiminde Elektrostatik Konusu Ile ilgili
Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Yonelik Bir Karikatiiristik Yaklagim” isimli
calismasinda karikatiiristik yaklagim yontemini kavram yanilgisinin giderilmesinde
kullanmistir. Karikatiir ¢izimlerinin rahat¢a olusturulabileceginin diistiniildigi
elektrostatik konusunu se¢mistir. Elektrostatik konusu lizerine yapilan bu ¢alismanin
sonucunda kavram karikatiirlerinin konu anlatiminda, kavram yanilgisin1 gidermede
ve kavram yanilgisini bulmada basarili bir yontem oldugu tespit edilmistir. Ayrica
calismasinin uygulanmasi esnasinda dgrencilerin ilgisinin ve alakasinin oldukca
yiiksek oldugunu, 6grencilerin Fizik dersinin sikici ve zor oldugu seklindeki

onyargilarinin biiyiik 6l¢lide degistigini sdylemistir.

Akamca (2008), yapt1g1 “ilkdgretimde Analojiler, Kavram Karikatiirleri Ve
Tahmin-Gozlem-Agiklama Teknikleriyle Desteklenmis Fen Ve Teknoloji Egitiminin
Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adl1 calismasinda Fen ve teknoloji dersi basarist,
tutumlari, iist diizey diistinme becerileri, akademik risk alma davranis1 ve bilimsel
siire¢ becerileri arasinda pozitif yonde korelasyon oldugu goriilmiistiir. Canlilar
Diinyasin1 Gezelim Taniyalim Unitesi basari testi 6n test, son test ve kalicilik testi
sonuclarindan da aldiklar1 puanlar karsilastirilmis ve deney grubu lehine anlamli
farklilik bulunmustur. Fen ve teknolojiye yonelik tutum 6lgegi ve bilimsel siireg
becerileri testinden aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulunmus, akademik risk alma 6lgeginden alinan puanlar arasinda anlamli farklilik

bulunmamastir.
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Rule ve Auge (2005) ise, kaya mineral kavramlarinin 6gretiminde mizah
iceren karikatiirlerle, geleneksel yontemlerin tutuma ve basariya olan etkisini
arastirdiklari ¢aligmalarinda karikatiirlerle 6grenim goren 6grencilerin tutumlarinin
arttigin1 ve bu kavramlar1 6grenmede daha basarili olduklar1 sonuglarina

ulagmiglardir.

Kose (2008), yaptig1 “Biyoloji Egitiminde Karikatiir Destekli Ogretimin
Ogrenci Basarisina Etkisi” adli ¢alismasinda 6gretimde alternatif bir arag olarak
kullanilabilen karikatiirlerin biyoloji 6gretimine etkisini incelemistir. Biyoloji
ogretiminde karikatiirlerin kullanilmasinin 6gretim basarisin1 artirmada geleneksel
metoda gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Song, Heo, Krumenaker ve Tippins (2008), yaptiklar “Karikatiirler,
Alternatif Bir Ogrenme Degerlendirmesi” adli ¢alismalarinda égrencinin 6grendigini
anlamak i¢in, sinifa hangi bilgilerle geldiklerini 6gretmenlerin bilmesi gerektigi
tizerinde durmuslardir. Karikatiirlerin fen bilimlerinde 6grencilerin 6grenmelerini
degerlendirme anlamina gelen basariyla kullanilan bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir.
Bu calismalarinda 6gretmenlere; 6grencilerin fikirlerini, kuvvet ve hareket
kavramlar1 edinmede yasadiklar zorluklar1 6grenebilmeleri ve degerlendirebilmeleri
i¢in karikatiir kullanmanin yardimda bulunacagina isaret etmislerdir.

Uner (2009) ise, “Ilkdgretim Okullarinda Karikatiirle Ogrenmenin
Ogrencilerin Basar1 ve Tutum Diizeylerine Etkisi” isimli calismasinda, cebirsel
ifadeler ve denklemler konusunun karikatiirle islenmesinin 6grencilerin matematik
basarilarina, 6grenilen bilginin kaliciligina, 6grencilerin matematik tutumlarina ve

matematik kaygilarina etkileri ortaya ¢ikarmaya caligmustir.
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Oziiredi (2009), kavram karikatiirlerinin ilkdgretim 7. sinif fen ve teknoloji
dersi, insan ve ¢evre iinitesinde yer alan “besin zinciri” konusunda 6grenci basarisi
tizerindeki etkisi konulu ¢aligmasinda ise kavram karikatiirleri ile 6gretimin
ogrencilerin basarilarmi arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Ogrenci
goriismelerinden elde edilen sonuglar ise; kavram karikatiirleri sayesinde
ogrencilerin derse yonelik ilgilerinin arttig1, derse kars1 daha yiiksek motivasyon
sagladiklari, ders igerisinde daha fazla s6z hakki alabildikleri, grup tartismalar
sayesinde diisiincelerini arkadaslarina da aktarabildikleri, fen bilgisi derslerinin ¢ok

eglenceli gectigini belirttikleri seklindedir.

Ayyildiz 2010°daki aragtirmasinda ise cografya dersinde karikatiir
kullanilarak yapilan 6gretim yontemi ile 6grenim goren ogrencilerin geleneksel
Ogretim yontemiyle 6grenim goren 6grencilerden daha basarili oldugu sonucuna

ulagmustir.
1.5. Problem Durumu

Egitim ve 6gretim, degisen diinya sartlariyla birlikte siirekli gelisim
igerisindedir. Bu nedenle siirekli gelistirilen egitim programlarinda, yeni 6gretme
ortamlarinin olusturulmasi, dersin etkili 6grenimi i¢in materyallerin ve yontemlerin
secimi biiylik 6nem tagir.

Bu calismada “Benim Egsiz Yuvam” temasi kazanimlarina uygun olarak
hazirlanmis karikatiirler kullanilarak yapilan 6gretim ile karikatiirler kullanilmadan
yapilan 6gretim arasinda dgrenci basarist bakimindan fark var midir sorusuna cevap
aranmigtir.

1.6. Alt Problemler
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Arastirmanin ana problemi dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanitlar

aranmistir:

1. Deney grubu 6grencilerinin basar1 6lgeginden aldiklar1 ntest-sontest

puanlar istatistiksel olarak farkli midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 6lgeginden aldiklar1 6ntest-sontest

puanlart istatistiksel olarak farkli midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin “Benim Egsiz Yuvam” temasi basari
puanlar1 gruplara (deney-kontrol), 6l¢iimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak

etkisine gore farklilagmakta midir?
1.7. Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile ilkdgretim tigiincii stnif Hayat Bilgisi dersi kapsamindaki
“Benim Essiz Yuvam” temasinin 6gretiminde karikatiir teknigi kullanilmasinin
ogrencilerin ders basarisina etkisinin ortaya konmasi hedeflenmektedir. Ayrica
yapilan bu ¢alismayla da Hayat Bilgisi dersinde karikatiirlerin kullanimina yonelik
literatiirdeki eksikligin giderilmesine bir nebzede olsa katki saglanacag:

amaglanmaktadir.
1.8. Arastirmanin Onemi

Ogrenme ortamlarmin zengin kilinmasinda karikatiirle 6gretim, anlamli
o0grenmeye destek olmasi bakimindan 6nem tagimaktadir. Bu ¢alismanin, karikatiir
tekniginin tanitilmasi, Hayat Bilgisi dersine yonelik bu konuda yapilan ¢alismalarin
azligindan dolay1 bu alana yonelik katki saglayacagi,, bu teknigin derslerde alternatif

eglenceli bir teknik olarak kullanilmasi, 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik
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olumlu tutum kazanmalarina katki saglayacagi ve Hayat Bilgisi dersi basarilarina
etkisi bakimindan 6nemli olacag beklenilmektedir.

Bu ¢alisma, 6gretmenlere alternatif kaynak olusturmasi bakimindan da ayrica
Onem tagimaktadir.

1.9. Varsayimlar

1. Uygulama 6ncesinde karikatiir hakkinda bilgi vermek amaciyla siif
O0gretmenine ve Ogrencilere yapilan slayt gosterisinin, 6grencilerinin 6n

ogrenmelerini esit hale getirdigi varsayilmistir.

2. Caligsma stiresince uygulanan basar1 testi sonuglar1 6grenciler tarafindan

onemsenmedigi i¢in testi rahat bir sekilde uyguladiklar varsayilmistir.

1.10. Simirhliklar

1. Arastirma i¢in okullarda yeterli 6grenci sayisina ulagilamamasindan dolay1

deney ve kontrol grubu uygulama 6gretmenlerinin farkli olmasiyla,

2. Hayat Bilgisi 3. Sinif Benim Essiz Yuvam temas1 kazanimlari dikkate

alinarak hazirlanan 25 soruluk basari testi ile,

3. Hazirlanan basar testinde sadece biligsel alanda yer alan kazanimlarin

Olciilmesiyle sinirhidir.
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BOLUM 2

YONTEM

Bu boéliimde sirasi ile aragtirma modeli, aragtirmaya katilan dgrenciler, veri
toplama arac1 olan basari testi, deneysel islemler ve verilerin analizinde yararlanilan

istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modelinde
tasarlanmistir. Bu desen modelinde, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup

bulunmaktadir. Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi dlgtimler yapilmistir.
2.2. Arastirmaya Katilan Ogrenciler

Arastirma mevcudu, 2009-2010 6gretim yilinda, ii¢lincii sinifa giden, 40
ogrenciden olusmaktadir. Bu 6grencilerin ikinci simif Hayat Bilgisi dersi karne not
ortalamalar1 goz Oniine alinarak bagar1 yoniinden birbirine denk iki sinif
olusturulmustur. Olusturulan siniflarinin denkliklerinin anlamli olup olmadigini

anlamak i¢in bagimsiz iki 6rnek #-testinden yararlanilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin sayisal veriler Tablo 2.1°de verilmistir.



Tablo 2.1.

Arastirmaya Katilan Ogrencilere Iliskin 2. Simif Karne Notlari t-Testi Sonuclar
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Kontrol Grubu Deney Grubu

Denek  Not Sig.(2- Denek  Not Sig. (2-

Sayist  Ortalamast tailed) Sayist  Ortalamast tailed)

Kiz 12 4.58 .88 9 4.55 97
Erkek 8 4.62 .89 11 4.54 97
Toplam 20 4.60 .60 20 4.50 .60

Tablo 1’e gore iki grubun karne not ortalamalar: birbirine ¢ok yakindir (4.50
ve 4.60). Burada p>.05 oldugundan dolay1 gruplar arasinda anlamli bir farklilik

yoktur. Yani iki grupta bagar1 yoniinden ayni seviyededir.

2.3. Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmanin alt problemlerinin istatistiksel analizi i¢in gerekli verileri
toplamak amaciyla Hayat Bilgisi dersi “Benim Essiz Yuvam” temasina uygun

hazirlanan basari testi uygulanmistir. Bu testin 6zellikleri asagida sunulmustur.
2.3.1. Basari Testi

Arastirmada Benim Egsiz Yuvam temasinin karikatiirler yardimiyla
ogretiminde 6grenci basarisi lizerine etkisini belirlemek amaciyla aragtirmaci

tarafindan, Benim Egsiz Yuvam temasiyla ilgili kazanimlar (Ek-1) dikkate alinarak,



56

coktan se¢meli, dogru yanlis, kisa cevapli ve eslestirme soru tiirlerini kapsayan bir

test gelistirilmistir.

Testte yer alan ¢oktan se¢meli sorular icin ii¢ secenek verilmis ve aragtirmaya
katilan 6grencilerden kendilerine en dogru gelen secenegi isaretlemeleri istenmistir.
Dogru-yanlis tipteki maddelerin basinda 6grencilerin, cevaplarini “D” veya “Y”
simgeleri ile belirtecekleri bosluklar mevcuttur. Kisa cevapli maddelerde ise
Ogrencilerin cevaplarini yazabilecekleri, noktalarla belirtilen bosluklar

bulunmaktadir.

Deneme formu sorular1 hazirlanirken egitim fakiiltesinden bir 6lgme
degerlendirme uzmanina, bes ilkogretim sinif 6gretmeni goriisiine bagvurulmus ve
gorlsler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra teste son sekli
verilmistir. Benim Essiz Yuvam temasina iliskin 6n uygulama testi 48 tane ¢oktan
se¢meli, 16 tane kisa cevapli, 19 tane dogru-yanlis ve 20 eslestirme maddesinden
olusmustur. Sorular “Benim Essiz Yuvam” temasinin 45 kazanimi gz ontine
alinarak hazirlanmistir. Deneme formunda yer alan sorularin kazanimlara gore

dagilimi Tablo 2.2°de verilmistir.



Tablo 2.2.

Benim Essiz Yuvam On Uygulama Testinde Yer Alan Sorularin Kazanimlara Gére

Dagilimi

Kazanim Numarasi Madde Sayist
Kazanim B.3.1 5

Kazanim B.3.2 2

Kazanim B.3.3 -

Kazanim B.3.4 6
Kazanim B.3.5 4
Kazanim B.3.6 4
Kazanim B.3.7 4
Kazaanim B.3.8 5
Kazanim B.3.9 3
Kazanim B.3.10-B.3.11 5

Kazanim B.3.12 -

Kazanim B.3.13 2
Kazanim B.3.14 2
Kazanim B.3.15 2
Kazanim B.3.16 2
Kazanim B.3.17 3
Kazanim B.3.18 3
Kazanim B.3.19-B.3.20 3

Kazanim B.3.21 2




Tablo 2.2
Benim Essiz Yuvam On Uygulama Testinde Yer Alan Sorularin Kazamimlara Gore

Dagilimi (Devam)

Kazanim Numarasi Madde Sayist
Kazanim B.3.22 2
Kazanim B.3.23 2
Kazanim B.3.24 2
Kazanim B.3.25 2
Kazanim B. 3.26-B.3.27 3
Kazanim B.3.28 2
Kazanim B3.29-B.3.30 3
Kazanim B.3.31 2
Kazanim B.3.32 3
Kazanim B.3.33 3
Kazanim B.3.34 2
Kazanim B.3.35 2
Kazanim B.3.36 2
Kazanim B.3.37 2
Kazanim B.3.38 2
Kazanim B.3.39 2
Kazanim B.3.40 2
Kazanim B.3.37 2

Kazanim B.3.38 2
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Tablo 2.2.
Benim Egsiz Yuvam On Uygulama Testinde Yer Alan Sorularin Kazanimlara Gore

Dagilimi (Devam)

Kazanim Numarasi Madde Sayist
Kazanim B.3.39 2

Kazanim B.3.40 2

Kazanim B.3.41-B.3.42 2

Kazanim B.3.43 2

Kazanim B.3.44 2

Kazanim B.3.45 2

Toplam Madde 103

Tablo 2.2°de belirtildigi gibi kazanim B.3.3 ve B.3.12 ile ilgili soru
hazirlanmamistir. Bunun nedeni burada belirtilen kazanimlarin psiko-motor alana

yonelik olmasindandir.

Buna gore olusturulan deneme formu, 2009-2010 egitim 6gretim yili L.
doneminde Kiitahya’nin Tavsanli il¢esinde tesadiifi olarak se¢ilen, daha 6nce bu
konular1 6grenmis olan toplam 95 doérdiincii sinif 68rencisi lizerinde 6n uygulama

yapilmistir.

Testten elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilmis ve soru sayisinin
tespit edilmesinde madde gii¢liigii ve madde ayiricilik indeksi degerlerinden
faydalanilmistir. Madde analizi siirecinde, alt-iist grup yonteminden yararlanilmistir.

Bu yontemde;
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1- Test maddeleri dogru cevaplar i¢in 1, yanlis ve bos cevaplar i¢in 0 olarak
puanlanir.
2- Dogru madde puanlari toplanarak test puani elde edilir.

3- Elde edilen test puanlar1 en yliksek puandan en diisiik puana dogru
siralanir.

4- Siralama sonunda en iist siradaki test puanindan itibaren verinin %27’si
ayrilir ve bu ayrilan veri st grubu olusturur.

5- Yine siralanmis verinin en alt siradaki test puanindan itibaren verinin
%27’s1 ayrilir ve ayrilan bu veri grubuna da alt grup adi verilir. Geriye kalan tiim
veriler silinerek analizden ¢ikarilir, tizerinde islem yapilmaz (Turgut, 1992). Bu

sayede madde giicliik indeksi (p) ve madde ayirt edicilik indeksi () bulunmustur.

Ust gruptan dogru cevap veren + Alt gruptan dogru cevap veren

Ogrenci sayist Ogrenci sayist

Madde Giigliik Indeksi = p =

Ust ve alt gruptaki toplam 6grenci sayisi

Ust gruptan dogru cevap veren — Alt gruptan dogru cevap veren
Ogrenci sayisi ogrenci sayisi

Madde Ayirt Edicilik Indeksi = r = . — .
Ust ya da alt gruptaki 6grenci sayisi

Madde giicliik ve ayirt edicilik indekslerine gore elenecek maddelerin
belirlenmesinde kullanilan olgiitler Ebel (1965) tarafindan Tablo 2.3’deki gibi

belirlenmistir.



Tablo 2.3.
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Madde Giigliik ve Aywrt Edicilik Indekslerinin Yorumu

Madde giicliik Madde ay1rt edicilik Yorum
indeksi (p) indeksi (7)
.90 dan fazla Deger yok. -Eger etkili bir 6gretim varsa

tercih edilir.

.60-.90 r>.20 -Tipik iyi bir madde.

.60-.90 r<.20 -Uzerinde calisilmasi gereken
madde.

p=60 r>.20 -Zor fakat ayirt edici bir madde
(Eger ytiksek standartlara
sahipseniz bu soru iyidir).

p=60 r<.20 -Zor fakat ayirt edici olmayan

madde (Bu madde

kullanilamaz).

Not. Crocker ve Algina, 1986; Atilgan, 2007, s. 325.

Tablo 2.3’de madde giicliik ve madde ayirt edicilik indeksleri

yorumlanmistir. Buna gére madde giicliik indeksi (p) .60°dan, ayirt edicilik indeksi
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() .20°den kiiciik olan maddeler ayirt edici olmamakla birlikte testte kullanilmasi
dogru degildir. p<.60 ve »>.20 ise madde zordur fakat ayirt edicidir. p degeri .60-.90
aras1 ve r<.20 ise madde iizerinde diizeltme yapilmasi gerektigini gosterir. p degeri
.60-.90 arasinda ve r degeri .20’den biiyiik ise iyi bir maddedir ve testte
kullanilabilir. p degeri .90’dan biiylik ve »’de deger yok ise 6grencilere iyi bir egitim
verildigi takdirde madde testte kullanilabilir. Buna gore hazirlanan testin madde

giicliik ve ayirt edicilik indeksleri Tablo 2.4’de belirtilmistir.



Tablo 2.4.

Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri

Tercih  Dogru Dogru p= Giicliik
Madde Yapan Cevap = Ayirt
No.*(Bagar1 Kisi Yiizdesi Edicilik
Testindeki Sayis1 Indeksi
Numarasi)

Ust 21 84 =80
1.1 Alt 19 76 r=.08
Ust 22 88 p=.88
1.2 Alt 18 72 r=.16
Ust 23 92 p=.88
1.3 Alt 21 84 r=.08
Ust 22 88 p=.84
1.4 Alt 20 80 r=.08
Ust 24 96 p=.92
1.5 Alt 22 88 r=.08
Ust 19 76 p=.62
2* (1) Alt 12 48 r=.28
Ust 19 76 p=10
3.1 Alt 16 64 r=.12
Ust 12 48 p=A42
32 Alt 9 36 r=.12
Ust 14 56 p=.48

33 Alt 10 40 =.16




Tablo 2.4.

Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri

Tercih  Dogru Dogru p= Giicliik
Madde Yapan Cevap = Ayirt
No.*(Bagar1 Kisi Yiizdesi Edicilik
Testindeki Sayis1 Indeksi
Numarasi)

Ust 21 84 p=.66
34%(2) Alt 12 48 r=.36
Ust 20 80 p="74
3.5 Alt 17 68 r=.12
Ust 11 44 p=A42
3.6 Alt 10 40 r=.04
Ust 19 76 p=70
4.1 Alt 16 64 r=.12
Ust 18 72 p=>58
4.2*%(2) Alt 11 44 r=.28
Ust 21 84 p=.76
4.3 Alt 17 68 r=.16
Ust 22 88 p="74
44%*%2) Alt 15 60 r=.28
Ust 18 72 p=.66
5.1 Alt 15 60 r=.12
Ust 9 36 p=230

5.2 Alt 6 24 r=.12




Tablo 2.4.

Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri (Devam)

Tercih  Dogru Dogru p=Giigliik
Madde Yapan Cevap = Ayirt
No.*(Bagar1 Kisi Yiizdesi Edicilik
Testindeki Sayis1 Indeksi
Numarasi)

Ust 7 28 p=24
5.3 Alt 5 20 r=.08
Ust 1 64 p=.58
5.4 Alt 13 52 r=.12
Ust 18 72 p=.60
6.1.*%3) Alt 12 48 r=.24
Ust 18 72 p=.60
6.2*(3) Alt 12 48 r=.24
Ust 21 84 p=10
6.3*33) Alt 14 56 r=.28
Ust 23 92 p=74
6.4*(3) Alt 14 56 r=.36
Ust 22 88 p=.82
7.1 Alt 19 76 r=.12
Ust 21 84 p=.76
7.2 Alt 17 68 r=.16
Ust 21 84 p=.82

7.3 Alt 20 80 r=.04




Tablo 2.4.

Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri (Devam)

Tercih  Dogru Dogru p=Gigliik
Madde Yapan Cevap = Ayirt
No.*(Bagar1 Kisi Yiizdesi Edicilik
Testindeki Sayis1 Indeksi
Numarasi)

Ust 23 92 =90
7.4 Alt 22 88 r=.04
Ust 21 84 p=-80
7.5 Alt 19 76 r=.08
Ust 23 92 p=-86
8.1 Alt 20 80 r=.12
Ust 22 88 p=.86
8.2 Alt 21 84 r=.04
Ust 24 96 p=.92
8.3 Alt 23 92 r=.04
Ust 19 76 p=0
9.1 Alt 16 64 r=.12
Ust 21 84 p=.8
9.2 Alt 18 72 r=.12
Ust 17 68 p=.64
9.3 Alt 15 60 r=.08
Ust 18 72 p=.68

9.4 Alt 16 64 r=.08




Tablo 2.4.

Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri (Devam)

Tercih  Dogru Dogru p=Gligliik
Madde Yapan Cevap = Ayirt
No.*(Bagar1 Kisi Yiizdesi Edicilik
Testindeki Sayis1 Indeksi
Numarasi)

Ust 22 88 p=.82
9.5 Alt 19 76 r=.12
Ust 21 84 p=.76
9.6 Alt 17 68 r=.16
Ust 23 92 p=.88
9.7 Alt 21 84 r=.08
Ust 23 92 p=.10
10.1*%(4) Alt 12 48 r=.42
Ust 21 84 p=.12
10.2* (4) Alt 15 60 r=.24
Ust 20 80 p=.66
10.3* (4) Alt 13 52 r=.28
Ust 19 76 p=.68
11.1 Alt 15 60 r=.16
Ust 22 88 p=.86

11.2 Alt 21 84 r=.04




Tablo 2.4.

Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri (Devam)

Tercih  Dogru Dogru p=Gigliik
Madde Yapan Cevap = Ayirt
No.*(Basar1 Kisi Yiizdesi Edicilik
Testindeki Sayist Indeksi
Numarasi)
Ust 16 64 p=.58
11.3 Alt 13 52 r=.12
Ust 23 92 p=.84
11.4 Alt 19 76 r=.16
Ust 12 48 =40
12.1 Alt 8 32 r=.16
Ust 21 84 p=-80
12.2 Alt 19 76 r=.08
Ust 21 84 p=.82
12.3 Alt 20 80 r=.04
Ust 22 88 p=.84
13.1 Alt 20 80 r=.08
Ust 23 92 p=-88
13.2 Alt 21 84 r=.08
Ust 20 80 p=.76
133 Alt 18 72 r=.08
Ust 23 92 p=.86

13.4 Alt 20 80 r=.12




Tablo 2.4.

Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri (Devam)

Tercih  Dogru Dogru p=Giigliik
Madde Yapan Cevap = Ayirt
No.*(Basar1 Kisi Yiizdesi Edicilik
Testindeki Sayisi Indeksi
Numarasi)
Ust 21 84 p=.82
T 135 Alt 20 80 r=.04
A B C
Ust 3 3 19 .76 p=.64
14 (C) Alt 7 5 13 52 r=.24
Ust 3 20 2 .80 p=.68
15(B) Alt 5 14 6 .56 r=.24
Ust 23 1 1 .92 p=.80
16(A)*(5) Alt 17 5 3 .68 r=.24
Ust 1 22 2 .88 p=.82
17(B) Alt 2 19 4 .76 r=.12
Ust 3 2 20 .80 p=.76
18 (C) Alt 3 4 18 72 r=.08
Ust 3 20 2 .80 p=78
19(B) Alt 4 19 2 76 r=.04
Ust 1 23 1 .92 p=.82
20B)*(6) Alt 3 18 4 72 =20
Ust 1 2 22 .88 p=.78
210%(7) Alt 4 4 17 .68 r=.20

69



Tablo 2.4.

Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri (Devam)

Tercih A B C Dogru p= Gilglik
Madde Cevap = Ayirt
No. *(Basar1 Yiizdesi Edicilik
Testindeki Indeksi
Numarasi)
Ust 1 3 21 .84 p=.78
22 (O) Alt 4 3 18 72 r=.12
Ust 4 17 4 .68 p="74
23 (B) Alt 3 20 2 .80 r=-.12
Ust 0 1 24 .96 p=94
24 (O) Alt 1 1 23 92 r=.04
Ust 1 3 21 .84 p=-80
25(C) Alt 2 4 19 .76 r=.08
Ust 20 2 3 .80 p=.76
26 (A) Alt 18 3 4 72 r=.08
Ust 2 21 2 .84 p=.70
27(B) *(8) Alt 6 14 5 .56 r=.28
Ust 20 2 3 .80 p=.82
28 (A) Alt 21 2 2 .84 r=-.04
Ust 20 3 2 .80 p=.66
29 (A)*(9) Alt 13 7 5 52 r=.28
Ust 2 22 1 .88 p=.8

30(B)* (10) Alt 3 17 5 68 =20




Tablo 2.4.

Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri (Devam)

Tercih A B C Dogru p= Gilgliik
Madde Cevap = Ayirt
No. *(Basar1 Yiizdesi Edicilik
Testindeki Indeksi
Numarasi)
Ust 4 4 17 .68 p=.60
31(0) Alt 5 7 13 52 r=.16
Ust 23 1 1 .92 p=.82
32(A)* (11) Alt 18 3 4 72 r=.20
Ust 4 15 6 .60 p=54
33 (B) Alt 5 12 8 A48 r=.12
Ust 4 20 1 .80 p=12
34(B) Alt 5 16 4 .64 r=.16
Ust 2 1 22 .88 p=.8
35 (C)*(12) Alt 5 3 17 .68 r=.20
Ust 3 20 2 .80 p=.16
36(B) Alt 4 18 3 12 r=.08
Ust 3 21 1 .84 p=-80
37(B) Alt 4 19 2 .76 r=.08
Ust 1 1 23 .92 p=-80
38 (C)*(13) Alt 4 4 17 .68 r=.24
Ust 2 22 1 .88 p=.72

39(B)* (14) Alt

(o)

14 5 .56 r=.32




Tablo 2.4.

Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri (Devam)

Tercih A B C Dogru p= Giiclik
Madde Cevap = Ayirt
No. *(Basar1 Yiizdesi Edicilik
Testindeki Indeksi
Numarasi)
Ust 3 20 2 .80 p=.76
40(B) Alt 4 18 3 72 r=.08
Ust 2 2 21 .84 p=12
41 (O)*(15) Alt 4 6 15 .60 r=.24
Ust 1 1 23 .92 p=.88
42(C) Alt 3 1 21 .84 r=.08
Ust 1 23 1 92 p=.88
43(B) Alt 2 21 2 .84 r=.08
Ust 3 3 19 .76 p=.66
44(C)* (16) Alt 5 6 14 .56 r=.20
Ust 3 4 18 72 p=.64
45(C) Alt 3 8 14 .56 r=.16
Ust 1 22 2 .88 p=.78
46(B)*(17) Alt 3 17 5 .68 r=.20
Ust 1 23 1 .92 p=.76
47(B)*(18) Alt 3 17 5 .68 r=.32
Ust 20 2 3 .80 p=.82

48 (A) At 21 2 2 84 r=-.04




Tablo 2.4.

Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri (Devam)

Tercih A B C Dogru p= Gilglik
Madde Cevap = Ayirt
No.*(Basar1 Yiizdesi Edicilik
Testindeki Indeksi
Numarasi)
Ust 20 3 2 0.80 p=0,66
49 (A)*(19) Alt 13 7 5 0.52 =0,28
Ust 1 1 23 0.92 p=0,78
50(C)* (20) Alt 5 4 16 0.64 =0,28
Ust 1 22 2 0.88 p=0,74
51 (B)*(21) Alt 4 15 6 0.60 r=0,28
Ust 1 2 22 0.88 p=0,72
52(B) *(22) Alt 5 6 14 0.56 r=0,32
Ust 1 1 23 0.92 p=0,88
53 (C) Alt 2 1 22 0.88 r= 0,04
Ust 1 1 23 0.92 p=0,88
54(C) Alt 2 2 21 0.84 = 0,08
Ust 1 1 23 0.92 p=0,82
55(C)*(23) Alt 4 3 18 0.72 =0,20
Ust 3 4 18 0.72 p=0,64

56(B) Alt 6 5 14 0.56 =0,16
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Tablo 2.4.

Testte yer alan maddelerin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri (Devam)

Tercih A B C Dogru p= Gilglik

Madde Cevap = Ayirt
No.*(Basar1 Yiizdesi Edicilik
Testindeki Indeksi
Numarasi)

Ust 1 23 1 .92 =90
57(B) Alt 1 23 1 .88 r=.04

Ust 1 1 23 .92 p=90
58(C) Alt 1 2 22 .88 r=.04

Ust 0 24 1 .96 p=-86
59(B) *(24) Alt 1 19 5 .76 r=.20

Ust 1 2 22 .88 p=80
60(C) Alt 3 4 18 72 r=.16

Ust 2 22 1 .88 p=.12
61(B)*(25) Alt 6 14 5 .56 r=.32

Not. *Basari testinde yer alan maddeler.

Tablo 2.4°e gore; 23, 28 ve 48. maddeler ise negatif ayirt edici oldugundan
dolay1 ters yonde ayirim yapmaktadir. Sorular 6l¢gmek istenilen davranis ve ifade
edilis yoniinden tekrar gozden gecirilmelidir. Eger sorulardaki maddelerde eksiklik
bulunamaz ise asil testte kesinlikle yer almamalidir. Bu yiizden arastirmadan bu

maddeler atilarak asil 6lgme aracina alinmamislardir.

3.4,10.1, 39,47, 52 ve 61. maddelerin ise ayirt etme indeksi .30-.39 arasinda
oldugu i¢in oldukg¢a iyi maddelerdir. Bu nedenle testte yer almalar1 uygun

bulunmustur. 2, 4.2,4.4, 6.1, 6.2, 6.3, 10.2, 10.3, 16, 20, 21, 27, 29, 30, 32, 35, 38,
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41, 44, 46, 49, 50, 51, 55, 59. maddeler de oldukga giiclii maddelerdir. Bu
maddelerin ayirt etme derecesi orta diizeyde olmakla beraber madde gii¢liigii
bakimindan p<.60 oldugundan dolay1 bu maddeler zor ve ayirt edici maddelerdir. O

yiizden testte yer almalarina karar verilmistir.

Ayirt edicilik indeksi .19’un altinda olan maddeler testten ¢ikarilmistir. Bu
durum maddelerin ¢ok kolay olmasindan ileri gelmektedir. Ayirt edicilik indeksi
.19’un tstiinde olan 25 maddede ise soru kokii ve secenekler yeniden gbzden
gecirilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu islemler sonucunda kalan 25 madde

ile asil basari testi olusturularak uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Madde giicliigii ve madde ayiricilik indekslerine bakilarak elenen sorulardan
sonra elde edilen 25 soru i¢in iki uzman goriisiine de bagvurularak belirtke tablosu
hazirlanmistir. Sorularin siniflandirilmasi sirasinda Bloom taksonomisinin biligsel
gelisim basamaklar1 g6z oniinde bulundurulmustur. Belli bir basamaga yerlestirmede
zorlanilan sorularda alan uzmanlariin goriisleri de dikkate alinarak ortak bir karara
varilmistir. Bu sorularin biligsel alan taksonomisine gore dagilimi Tablo 2.5°de
gosterilmistir. Belirtke tablosunda yer alan soru numaralart madde giicliik ve madde

ayiricilik indeksleri ¢izelgesine bagl olarak diizenlenmistir.



Tablo 2.5.

Hayat Bilgisi Basar: Testinin Belirtke Tablosu
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Kazanim

Numarasi

Kavrama Uygulama Analiz Sentez

Deger-

lendirme

Kazanim B.3.1

24

Kazanim B.3.2

Kazanim B.3 .4,

B.3.5,B.3.6

2.2

Kazanim B.3.7

Kazanim B.3.8

13

Kazanim B.3.9

22

Kazanim B.3.10,

B.3.11

2.1-2.3

Kazanim B.3.14,

B.3.15

Kazanim B.3.17

7-23

Kazanim B.3.18

Kazanim B.3.19

14

Kazanim B.3.20

15




Tablo 2.5.

Hayat Bilgisi Basar1 Testinin Belirtke Tablosu (Devam)
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Kazanim

Numarasi Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez

Deger-

lendirme

Kazanim B.3.21,

B.3.22

25

Kazanim B.3.23

16

Kazanim B.3.26

17

Kazanim B.3.28

12

Kazanim B.3.29

21

Kazanim B.3.30

18

Kazanim B.3.33

Kazanim B.3.34

19

Kazanim B.3.37

20

Kazanim B.3.38

Kazanim B.3.39

10

Kazanim B.3.40

4-11
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B.3.13,B.3.16, B.3.24, B.3.25, B.3.27, B.3.31, B.3.32, B.3.35, B.3.36,
B.3.41,B.3.42, B.3.43, B.3.44 ve B.3.45. kazanimlar ile ilgili hazirlanan sorularin

giivenirlilikleri diisiik ¢iktig1 i¢in teste dahil edilmemistir.

Elde edilen 25 sorunun giivenilirlik ve gecerlilik ¢alismasinin yapilmasi
amacityla Milli Egemenlik ilkégretim Okulu’nda 6grenim goren 28, 4.sinif dgrencisi
tizerinde 6n uygulama yapilmistir. Elde edilen verilerle 25 maddenin giicliik ve ayirt

edicilik indeksleri hesaplanarak maddelerin analizleri yapilmstir.

Hazirlanan 25 soruluk basari testinde yer alan maddelerin madde giicliik ve

ayirt edicilik indeksleri degeri Tablo 2.6’da gosterilmistir.



Tablo 2.6.

Basari testi maddelerinin giicliik ve ayirt edicilik indeksleri

Tercih Dogru p=Giiglik
Madde Yapan r=Ayirt
No. Kisi Edicilik

Sayis1 Indeksi

Ust 7 p=2385

1 Alt 5 r=.28
Ust 7 p=2385

2 Alt 5 r=.28
Ust 6 p=71

3 Alt 4 r=.28
Ust 6 p=.63

4 Alt 3 r=.42
Ust 7 p=.70

5 Alt 4 r=.42
Ust 7 p=.85

6 Alt 5 r=.28
Ust 6 p=71

7 Alt 4 r=.28
Ust 7 p=.85

8 Alt 5 r=.28




Tablo 2.6.

Basari testi maddelerinin giicliik ve aywrt edicilik indeksleri (Devam)

Tercih Dogru p=Giiglik
Madde Yapan r=Ayirt
No. Kisi Edicilik

Sayis1 Indeksi
Ust 6 p=>57
9 Alt 2 r=.57
Ust 7 p=2385
10 Alt 5 r=.28
Ust 6 p=11
11 Alt 4 r=.28
Ust 6 p=.63
12 Alt 3 r=.42
Ust 7 p=.70
13 Alt 4 r=.42
Ust 7 p=.70
14  Alt 4 r=.42
Ust 6 p=.57
15 Alt 2 r=.57
Ust 7 p=.85

16  Alt 5 r=.28




Tablo 2.6.

Basari testi maddelerinin giicliik ve aywrt edicilik indeksleri (Devam)

Tercih Dogru p=Giiglik
Madde Yapan r=Ayirt
No. Kisi Edicilik

Sayis1 Indeksi

Ust 6 p=T1

17  Alt 4 r=.28
Ust 6 p=.063

18  Alt 3 r=.42
Ust 7 p=.70

19 Alt 4 =42
Ust 7 p=.85

20 Alt 5 r=.28
Ust 7 p=.85

21 Alt 5 r=.28
Ust 7 p=10

22 Alt 4 r=.42
Ust 6 p=.063

23 Alt 3 r=.42
Ust 7 p=.85

24 Alt 5 r=.28
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Tablo 2.6.

Basari testi maddelerinin giicliik ve aywrt edicilik indeksleri (Devam)

Dogru p=Giigliik
Tercih Yapan r=Ayirt
Madde Kisi Edicilik
No. Sayis1 Indeksi
Ust 6 p=T1
25  Alt 4 r=.28

Tablo 2.6’da da goriildiigi gibi test maddelerinin giigliik indeksi biitiin
sorularda .60 ve .90 arasindadir. Ayirt edicilik indeksi ise biitiin maddelerde .20°den
bliylik ¢ikmistir. Bu da bize hazirladigimiz basari testi sorularinin olguyu basariyla

Olctligiini, giivenilir oldugunu gostermektedir.
2.3.2. Deneysel Islem Basamaklar
Arastirmada deneysel islem siiresince asagidaki basamaklar takip edilmistir.

1. Deney ve kontrol gruplarinin se¢iminde 6grenci mevcutlari dikkate
almirken, bir 6nceki Hayat Bilgisi karne notlar1 dikkate alinarak biiyiikten kii¢lige
dogru siralanan 20 6grencinin notlari, SPSS veri analizi programinda #-testi analizi

yapilarak ayni seviyede iki grup olusturulmustur.

2. 15 Aralik 2009 tarihinde karikatiirler yardimiyla egitim hakkinda deney

grubu 6gretmenine bilgi verilmistir.
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3. 15-18 Aralik 2009 tarihleri arasinda deney grubu 6grencilerine karikatiir ve
karikatiir egitimi hakkinda yazili ve gorsel olarak bilgi verilmis ve bu dgretim siireci

tanitilmistir.

4. Ontest ve sontestin giivenilir olmast i¢in temayla ilgili hazirlanan sorular
bu temay1 goren dordiincii sinif 6grencilerine uygulanmis ve yapilan analizler

sonucunda test hazir hale getirilmistir.

5. Kontrol grubunda “Benim Essiz Yuvam” temasi karikatiirler
kullanilmadan, ders 6gretmeninin uygun gordiigii sekilde islenmis, bu grubun

calisma programina miidahale edilmemistir.

6. Deney grubu 6grencilerine verilmek {lizere aragtirmaci tarafindan bir dosya
hazirlanarak 6grencilere dagitilmis, 6grencilerden de her derste aldiklar

karikatiirleri verilen dosyaya koymalar1 istenmistir.

7. Benim Egsiz Yuvam temasinda yer alan kazanimlara uygun olarak
hazirlanan karikatiirler, arastirmaci tarafindan bazilar1 internetten bulunarak uygun
hale getirilmis, bazilar1 ise bir karikatiiriste yazili ve yazisiz karikatiirler seklinde
cizdirilmistir.

8. Deney grubunda dersler islenirken karikatiirler gerek ders basinda
ogrencileri giidiileme ve motivasyon i¢in, gerekse dgrencilerin karikatiirler {izerinde
konusma, yorum yapma ve yaptiklar ¢cikarimlar: sinif ile paylagsmalar1 basta olmak
tizere etkilesimli bir ortamda ders islemek i¢in kullanilmistir. Bu amagla hazirlanan
calisma planlar1 her hafta baginda deney grubunun 6gretmenine de sunularak gerekli

fikir aligverisi yapilmistir.
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9. Arastirmaci deney grubu 6gretmeni ile haftada bir kez olmak {izere bir
araya gelmis, bir onceki haftanin degerlendirilmesi, bir sonraki haftanin ise

planlamas1 yapilmistir.

10. Kontrol grubunda dersin islenisi ise arastirmaci tarafindan dersin

O0gretmeni ile goriistilerek takip edilmistir.

11. Verilerin toplanmasi 09 Nisan 2010 tarihinde bitmistir. Uzun siirmesinin
nedeni araya ara tatilin girmesi ve grip salginindan dolayr okullarin tatil

edilmesindendir.
2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada, arastirmanin alt problemlerine uygun olarak yiizde, frekans,
aritmetik ortalama ve “bagimsiz iki 6rnek ¢-testi” ile “tek faktor tizerinde tekrarl

Olgtimler i¢in iki faktorlii ANOVA” analizleri kullanilmastir.

Bir split-plot desen ya da karisik desen olarak da tanimlanabilen ontest-
sontest kontrol gruplu desen (OSKD), biri tekrarli dlgiimleri (6ntest-sontest), digeri
de farkli kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki
faktorlii bir deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin
sadece birinde yer alir ve 2X2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece
ikisinde bagimli degiskene iliskin Sl¢iiliirken, diger ikisinde dl¢iilmez. Boyle bir
desenden elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigini
sinamak amaciyla tek faktor tizerinde tekrarli 6l¢timler i¢in iki faktdrlii ANOVA

kullanilabilir (Biiytikoztiirk, 2001, s. 37).

Tek faktor tizerinde tekrarli 6l¢timler i¢in iki faktdrlii ANOVA’da toplam

varyans a) deneklerarasi ve b) denekleri¢i olmak {izere iki temel boliime ayrilir.
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Deneklerarasi varyans farkli islem gruplarina ve hataya bagli varyans olmak {izere iki
kisma boliintir. Deneklerigi varyans ise tekrarli dlgiimlere (denemelere), 6lgiim ile
grup faktoriiniin etkilesimine ve denemelere bagli hata olmak tizere ii¢ kisma boliiniir

(Biiytikoztiirk, 2002, s. 75-76).

Bu baglamda, ontest-sontest kontrol gruplu desenine uygun tekrarh 6l¢timler
i¢in iki faktorlii ANOVA deseni, gruplar arasi (islemler, deney-kontrol) ve gruplar

i¢i (Ol¢timler, Ontest-sontest) faktorleri tanimlamistir (Biiyiikoztiirk, 2001, s. 39).
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde 6grencilerin denklik durumlarini belirlemek amaciyla hazirlanan
basart testi deneklere uygulanarak standart sapma ve aritmetik ortalamalarina

bakilmistir.

Tablo 3.1.

Basar Testinin Standart Sapma ve Aritmetik Ortalama Tablosu

Denek Sayist1  Aritmetik Ortalama  Standart Sapma

Deney Grubu 20 55.45 9.69

Kontrol Grubu 20 54.15 9.33

Tablo 3.1°de goriildiigii gibi gruplarin aritmetik ortalamalar1 birbirine ¢cok
yakindir. Bu da bize iki grubun basarilarinin denk oldugunu gosterir. Fakat bu farkin
anlamli olup olmadigini anlamak amaciyla bagimsiz iki 6rnek #-testi uygulanmistir.

Tablo 3.2’de bununla ilgili sonuglar verilmistir.
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Tablo 3.2.

Gruplarin t-Testine Iliskin Bulgular

f Sig. t Sig.(2-

tailed)
Deney Grubu .008 928 -.432 .668
Kontrol Grubu -432 .668

Tablo 3.2°de goriildiigi gibi sig.(2-tailed) sonuglar1 p>.05’ten biiylik ¢iktigi
icin gruplar arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Bu sonug 6ntest puanlarinin
aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini ortaya koyar. Diger bir
ifadeyle gruplarin, Hayat Bilgisi dersi “ Benim Essiz Yuvam” temasi islenmesine

baslamadan 6nceki baslangic diizeyleri denktir diyebiliriz.

Gruplarin Ontest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olmamasi, arastirma oncesi, gruplarin bagimli degisken diizeyi agisindan denk
oldugunu gostermektedir. Bu ayn1 zamanda arastirma i¢in uygulanan 6gretim

modelinin yorumlanmasi i¢in gerekli kosullarin saglandigina isaret eder.
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci alt probleminde deney grubu 6grencilerinin Ontest-
sontest basar1 diizeyleri aragtirilmistir. SPSS-11 programinda analiz edilen sonuglar

ve arastirma sonucu elde edilen dagilim Tablo 3.3’de verilmistir.
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Tablo 3.3.

Deney Grubu Ogrencilerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Analizine

iskin Bulgular
Denek Sayisi Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Ontest 20 55.45 9.69
Sontest 20 82.50 9.84

Tablo 3.3’de ise deney grubuna uygulanan Ontest ve sontest basar1 puanlari
arasinda gozlenen fark sunulmustur. Sontestte alinan puan, dntestte alinan puan

ortalamasina gore % 49 oraninda artmis bulunmaktadir.

Deney grubu 6grencilerinin istatistiksel analiz 6ncesi aldiklar1 puanlara gore

basar1 diizeyleri asagidaki grafikte belirtilmistir.
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Grafik 1: Deney Grubu Ogrencilerinin Ontest Basar1 Puanlarina

Gore Basar1 Diizeylerinin Dagilimi

Grafik 1°de goriildiigii gibi istatistiksel analiz 6ncesi deney grubu
Ogrencilerinin biiyiik bir cogunlugu orta diizeyde goriiliirken, ¢cok az sayida

ortalamanin iistiinde puan alan vardir.
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Grafik 2: Deney Grubu Ogrencilerinin Sontest Basar1 Puanlarina

Gore Basar1 Diizeylerinin Dagilimi
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Grafik 2’ye gore ise deney grubu 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugu

ortalamanin Ustiinde goriiliirken, ortalamanin altinda kalan 6grenci sayis1 azalmistir.
3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin ikinci alt probleminde kontrol grubu dgrencilerinin ontest-
sontest basar1 6lgeginden aldiklar1 puanlara gore sahip olduklari basar diizeyi

arastirilmagtir.
Tablo 3.4.

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Analizine

[liskin Bulgular
Denek Sayisi Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Ontest 20 54.15 9.33
Sontest 20 69.40 8.37

Tablo 3.4’de de kontrol grubuna uygulanan ontest ve sontest basar1 puanlari
arasinda gozlenen fark sunulmustur. Kontrol grubunun ontestte 54 olan puan
ortalamasi, sontestte 69’a ¢ikarak olumlu yonde bir artig gdstermistir. Sontestte
alinan puan Ontestte alinan puana ortalamasina gore % 28 artmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin istatistiksel analiz 6ncesi ve sonrasinda uygulanan basari testinden

aldiklar1 puanlara gore grafikleri asagida belirtilmistir.
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Grafik 3: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Basar1 Puanlarina

Gore Basar1 Diizeylerinin Dagilimi

Grafik 3’de goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin biiylik ¢ogunlugu

ortalamanin altinda kalmistir.
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Grafik 4: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sontest Basar1 Puanlarina

Gore Basar1 Diizeylerinin Dagilimi
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Grafik 4’den de anlasildig1 gibi kontrol grubunun biiyiik bir kism1

ortalamanin tlizerinde puan almistir.
3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin tigiincii alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Hayat Bilgisi dersi “Benim Essiz Yuvam” temasi1 basar1 puanlarinin
gruplara (deney-kontrol), dlglimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore
farklilasip farklilasmadig arastirilmistir. Ogrencilerin Benim Essiz Yuvam temasi
basari testinden aldiklar1 dntest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri

Tablo 3.5’de verilmistir.

Tablo 3.5.
Osrencilerin Benim Essiz Yuvam Basar: Testinden Aldiklar: Ontest-Sontest

Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest
N  x  SS N < SS
Deney Grubu 20  55.40 9.69 20 82.50 9.84
Kontrol Grubu 20 54.15 9.33 20 69.40 8.37

Tablo 3.5’de goriildiigii izere, karikatiirler kullanilarak egitimin uygulandig:

deney grubu 6grencilerinin deney 6ncesi Benim Essiz Yuvam temasi basari testi

(6ntest) ortalama puan1 X =55.40 iken, bu deger deney sonrasinda (sontest) X
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=82.50 olmustur. Karikatiirler kullanilmadan egitimin uygulandig: kontrol
grubundaki 6grencilerin ayni puanlari sirasiyla X =54.15 ve X=69.40 bulunmustur.
Buna gore hem karikatiirlerle egitimin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin hem
de karikatiirler kullanilmadan 6gretimin yapildigi kontrol grubu 6grencilerinin

Benim Essiz Yuvam temasi basar1 diizeylerinde bir artis gozlendigi s6ylenebilir.

Iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan 6grencilerinin Benim Essiz Yuvam
basar1 puanlarinda deney dncesine gore, deney sonrasinda gbézlenen s6z konusu
degismelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine iligkin ¢ift yonlii varyans

analizi sonuglar1 Tablo 3.6’da verilmistir.

Tablo 3.6.

Cift Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT df KO F p
Gruplar Arasi 341911.25 1 341911.25  3676.82 .000
Grup (D/K) 1036.80 1 1036.80 11.14 .001
Olgiim (Ontest-Sontest)  8946.45 1 8946.45 96.20 .000
Grup* Olgiim 696.20 1 696.20 7.48 .008
Hata 7067.30 76 92.99

Toplam 17746.75 79

Tablo 3.6’ya iliskin bulgular asagidaki gibi agiklanabilir:
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1) Grup (D-K):

Yukaridaki tabloda verilen “Grup (D-K)” oranlar iki grup arasinda
(Karikatiirlii ders — Karikatiirsiiz ders) alinan toplam puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel fark olup olmadigini arastirmaktadir. Tabloya gore p degeri .001 yani
p<.05 oldugundan dolay1 iki grupta alinan toplam puan ortalamalarinin arasinda bir

fark oldugunu gostermektedir.

Bu da bizi, deney grubunun toplam puan ortalamasinin istatistiksel agidan

kontrol grubundan daha yiiksek oldugu sonucuna ulastirmaktadir.
2) Olgiim (Ontest-Sontest)

Olgiim i¢in verilen oranlar, deney ve kontrol grubu ayirimi yapmaksizin
Ontest-sontestte alinan puan ortalamasi arasinda istatistiksel fark olup olmadigini

arastirmaktadir.

Tablo 3.6’da da goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu ayirimi yapmaksizin
p=.000 degeri, Ontest ve sontestte alinan toplam puan ortalamasi arasinda bir fark
oldugunu gostermektedir. Bu da bizi 6grencilerin sontestteki basarilarinin istatistiksel
acidan farkli oldugu yani sontestte sergilenen performanslarinin 6ntestte sergilenen

performanslarindan daha 1yi oldugu sonucuna ulastirmaktadir.
3) Grup*Ol¢iim
“Grup*Qlgiim”e ait olan veriler Grup ile (Deney- Kontrol) ile Ol¢iim (Ontest-

Sontest) arasindaki karsilikli etkilesimi 6lgmektedir. p<.05 olmasi durumunda grup

ve Ol¢lim arasinda karsilikli etkilesim bulunmaktadir. Tablo 3.6’daki p degeri .008
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oldugundan dolay1 deney grubu ve kontrol grubu ile dntest-sontest arasinda karsilikli

etkilesim vardir.

Sonug olarak yukarida verilen puan ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubunun toplam performansi kontrol grubunun toplam performansindan daha iyidir.
Yani deney grubu daha basarilidir. Bu da bize karikatiirlerle egitimin daha etkili
oldugu sonucunu vermektedir. Asagidaki grafik iki grup arasindaki karsilikli

etkilesimi gostermektedir.
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Grafik 5: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest

Ortalama Puanlarin1 Gosteren Diyagram

Grafik 5°de, istatistiksel analiz 6ncesinde, kontrol ve deney grubuna ait
ogrencilerin ontest performanslarinda fark olmadig goriilmektedir. Istatistiksel
analiz sonrasinda ise, ¢ift yonlii varyans analizinde de ortaya ¢iktig1 gibi (Tablo 3.6)
deney grubunun toplam puan ortalamasinin istatistiksel agidan konrol grubundan

daha yiiksek oldugu bulunmustur. Her iki grubun sontestte alinan puan ortalamasinin
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Ontestte alinan puan ortalamasina gore arttig1 Grafik 5°de goriilmektedir. Fakat
karikatiir destekli ders yapilan deney grubunda alinan puan ortalamasi kontrol

grubunda alinan puan ortalamasindan daha fazladir.

Sonug olarak yukarida verilen puan ortalamalar1 dikkate alindiginda deney
grubunun toplam performansi kontrol grubunun toplam performansindan daha iyidir.
Yani deney grubu daha basarilidir. Bu da bize karikatiirlerle egitimin daha etkili

oldugu sonucunu vermektedir.
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BOLUM 4

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuglara deginilmis ve ilgililere katki saglayacagi diisiiniilen 6neriler gelistirilmistir.
4.1. Tartisma

[kdgretim iigiincii stmf Hayat Bilgisi dersinin karikatiirler yardimiyla
islenmesinin 6grenci basarisina etkisine bakildig1 bu aragtirmada, karikatiirler
kullanilarak yapilan 6gretimin karikatiirler kullanilmadan yapilan 6gretime gore daha

etkili oldugu goriilmektedir.

Gorsel ilgi ¢ekiciliginin yaninda egitici ve egitirken de eglendirici bir 6zellige
sahip olan karikatiirler, egitim de olduk¢a 6nemli bir 6nem tasir. Fakat karikatiirle
egitimin amact, eglendirmek ya da ezberletmek degil, diisiindiirerek 6gretmek ve
yaraticiligi gelistirmek olmalidir (Ors, 2007). Karikatiirler gérsel 6grenme
malzemelerinin en 6nemli ve kullanilabilirlilik agisindan en uygun olanlaridir. Cilinkii
gorsel 0grenme, Ogrencilerin gorsel zekalarina hitap eden bir yaklagimi icermektedir.
Bu durum, karikatiirlerin 6greticilik acisindan ¢ok elverigli bir materyal oldugunu
kanitlamaktadir. Mauro ve Kubovy (1992)’de yaptig1 ¢aligmalar ile karikatiiriin,

ogretimdeki verimi olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

Karikatiirler kullanilarak yapilan 6gretimin, 68renci basarisini karikatiirler

kullanilmadan yapilan 6gretime gore daha fazla arttirmasinin nedenleri olarak;

o Derse ve konuya olan ilginin siirekliligini saglayarak, 6grenmeyi

zevkli hale getirmesi,
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J Karikatiirlerin 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirmesi,
. Okuma ve yazmada giicliigii olan 6grencilerin bile egitim slirecine
etkin katilimini saglamasi,
J Farkl1 6grenme diizeylerine sahip 6grencilere uygun 6grenme firsatlari
sunmaya elverisli bir 6grenme teknigi olmasi,
. Zihinsel olarak gelismeyi saglarken; yaraticilik, 6grenme ve 6grenciler

arasindaki iletisimi artirmasi sOylenebilir.

Buna gore karikatiir teknigi ile 6gretimin Hayat Bilgisi dersinin hedeflerine
ulagsmasinda etkin ve iglevsel bir yontem oldugu goriilmektedir.

4.2. Sonuc ve Oneriler

[Ikdgretim {igiincii stni1f Hayat Bilgisi dersi Benim Essiz Yuvam temasi
islenisinde kullanilan karikatiirlerle 6gretim ile karikatiirler kullanilmadan yapilan
Ogretimin 0grenci basarisina etkilerini 6l¢gmek amaciyla, toplam 40 6grenci tlizerinde
yapilan Ontest—sontest teknigi sonucunda elde edilen veriler yardimiyla, aragtirmanin
alt problemleri dogrultusunda varilan sonuglar asagida verilmistir. Buna gore;

a. Karikatiirler kullanilarak egitim yapilan grup ile kariikatiir kullanilmadan
egitim yapilan grup arasinda Ontest puanlarinin istatistiksel olarak farklilasmadigi
goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubunun uygulama 6ncesinde denk oldugu
sOylenebilir. Karikatiirle 6gretimin yapildig1 grup ile karikatiirler kullanilmadan
Ogretimin yapildig1 grubun sontest puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark vardir. Verilere gore, karikatiirle yapilan 6gretimin ders basarisini arttirmada

daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Bu sonucu destekleyecek sekilde Ozsahin (2009)’in 56 6grenci iizerinde,
ogrencilerin Cografya derslerinde karikatiir kullanimina yonelik ilgi diizeylerini
belirlemek amaciyla yaptigi “Karikatiirlerle Cografya Ogretimi” adli galismasi da
karikatiirler ve cografya arasinda 6grenme agisindan siki bir iligki oldugunu net bir
sekilde ortaya koymustur.

b. Karikatiirler kullanilarak 6gretim yapilan grup ile karikatiirler
kullanilmadan 6gretim yapilan grup arasinda toplam puan ortalamalar: arasinda fark
oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte grup ayirimi yapmaksizin ontest ve sontestte
alinan puan ortalamalar1 arasinda da istatiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bu
sonug bize dgrencilerin sontestte daha basarili olduklarin1 gostermektedir. Ayrica
gruplar ile Ontest-sontest arasinda karsilikli etkilesim bulunmaktadir. Bu da bizi
karikatiirlerle egitimin daha etkili oldugu sonucuna ulastirmistir.

Elde edilen bu sonuglara iliskin olarak su 6nerilerde bulunulabilir;

1- Hayat Bilgisi dersinin zorlanilan konularinin 6gretiminde gorsel materyal
olarak karikatiirler kullanilmaldir.

2- Ogrencilere Hayat Bilgisi konular ile ilgili basinda karikatiir takibi
yaptirarak ogrencilerin giincele yogunlagsmasi saglanmalidir.

3- Okullarimizda, gorsel materyal arsivleri olusturulmalidir.

4- Karikatiir, resim gibi gorsel materyallerin analizi i¢in 6gretmenler hizmet

ici egitimden gegirilmelidir.
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EKLER

EK-1: Hayat Bilgisi Dersi Benim Egsiz Yuvam Temasi1 Kazanimlart

Kazanim Kazanim
Numaras1
B.3.1. Barinmanin insanin temel ihtiyaglarindan biri oldugunu kavrar ve bu

ihtiyacin kargilanmasinin 6nemini belirtir.

B.3.2. Canlilart stniflandirarak evinde bitki yetistirmeye veya hayvan
beslemeye istekli olur ve onlarin ihtiyag¢larini karsilamak igin

sorumluluk alir.

B.3.3. Hayalindeki evi planlar ve sanat yoluyla ifade eder.

B.3.4. Adres bilgilerine sahip olmanin 6nemini belirtir.

B.3.5. Evini yon ile ilgili temel kavramlar1 bulundugu yere gore tarif eder.

B.3.6. Y 6n bulmada kullanilan g¢esitli yontemleri ve araglart merak eder ve
arastirir.

B.3.7. Aile ve akraba biiyiiklerinden hayatta olanlarin ¢ocuklugunu arastirir.

B.3.8. Farkliliklarin dogal oldugunu kabul eder ve farkli 6zelliklere sahip

kisilere hosgoriiyle yaklasir.

B.3.9. Fiziksel 6zelliklerini taniyarak olumlu bir beden imgesi gelistirir.

B.3.10. Insanliga hizmet etmis kisilerin yaptiklarmi &zgiin bir bigimde ifade
eder.

B.3.11. Hayatimiz1 kolaylastirmak i¢in ¢alisanlar1 tanir ve yaptiklar isleri

aciklar.
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EK-1: Hayat Bilgisi Dersi Benim Egsiz Yuvam Temas: Kazanimlar: (Devam)

Kazanim Kazanim

Numarasi

B.3.12. Hayalindeki meslekle ilgili duygu, diisiince ve beklentileri sanat
yoluyla ifade eder.

B.3.13 Ailesi ve yakin ¢evresiyle iletisim kurarken s6zel olmayan iletigim

ogelerinin de kullanildigini fark eder.
B.3.14. Aile tliyeleri arasindaki iligki ve iletisim bigimi ile diger kisilerle olan
iligki ve iletisim bi¢imi arasindaki farki ayirt ederek ailenin 6zel bir

cevre oldugunu kavrar.

B.3.15. Kendi ailesi ile bagkalarinin ailesini karsilastirarak, aile yapilarinin
farkli olabilecegini kesfeder.

B.3.16. Farkl1 sosyal ve ekonomik gruplara mensup kisilerin bakis ag¢ilarinin
farkli olabilecegini kabul ederek bu kisilere 6n yargisiz davranir.

B.3.17. Aile i¢inde ortaya ¢ikabilecek anlagsmazliklari ¢6zmek i¢in, sorun

¢Ozme becerisini kullanir.

B.3.18. Cevresini gozlemleyerek hangi iletisim tiirlerinin kullanildigini
arastirir.
B.3.19 Ailede kararlar alinirken goriis bildirir ve kendisinin iistlenebilecegi

gorevlerle ilgili yeni fikirler iireterek bunlar1 uygular.

B.3.20. Fiziksel 6zelliklerini tantyarak olumlu bir beden imgesi gelistirir.

B.3.21. Insanliga hizmet etmis kisilerin yaptiklarim &zgiin bir bicimde ifade

eder.
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EK-1: Hayat Bilgisi Dersi Benim Egsiz Yuvam Temas: Kazanimlar: (Devam)

Kazanim Kazanim
Numarast
B.3.22. Hayatimiz1 kolaylastirmak i¢in ¢alisanlar1 tanir ve yaptiklar isleri
aciklar.
B.3.23. Kendi parasini uygun bi¢cimde, dnceliklerini belirleyerek harcar.
B.3.24. Evdeki esyalari, yapildiklart maddelere gore siniflandirir.
B.3.25. Kaynaklar1 bilingli olarak tiikketmenin aile biit¢esine katkisini yazili,
sOzlii ya da gorsel etkinliklerle kavrar.
B.3.26. Cocuklara yonelik reklamlarin islevlerini; reklamlar, ihtiyaglar ve
imkanlar arasindaki iliskiyi sorgular.
B.3.27. Insanlarin nerelerden ve nasil tasarruf edebildiklerini arastirir.
B.3.28. Ailesinde ve yakin ¢evresinde (akrabalari, komsulari, vb.) birbirlerinin
haklarina ne dl¢iide sayg1 gosterildigini gézlemler.
B.3.29. Atatlirk’lin insan hak ve hiirriyetlerine verdigi dnemi agiklar.
B.3.30. Ailesi ve yakin ¢evresiyle olan iligkilerinde olumlu tepkiler yaratan ve
gorgii kurallarina uyan davraniglar gosterir.
B.3.31. Kisisel olarak gelisimine uygun amaglar belirleyerek bu amaglara

ulagmak i¢in izleyecegi asamalar1 planlar.
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EK-1: Hayat Bilgisi Dersi Benim Egsiz Yuvam Temas: Kazanimlar: (Devam)

Kazanim Kazanim
Numarasi
B.3.32. Amaglarina ulagabilmek i¢in kisisel olarak ¢aba harcamasi gerektigini

kabul eder ve karsilagabilecegi elestirilere agik olur.

B.3.33. Kaybetme veya basarisiz olma olasiligin1 goze alarak yenilikleri

deneme cesareti gosterir ve bundan zevk alir.

B.3.34. Ailesiyle birlikte eglenmenin aile bireylerine katkilarini agiklar, bunun

icin planlar yapar ve planiyla ilgili diisiincelerini etkili bir bigimde

sunar.
B.3.35. Ailesiyle katildig1 6zel giin kutlamalarinda mizahi kullanir.
B.3.36. Cesitli ortamlarda liderlerin gruplar ve lizerindeki etkilerini arastirir.
B.3.37. Kisisel esyalarin1 ve bagkalarinin esyalarini 6zenli kullanmadiginda

ortaya ¢ikan sorunlari ¢ozer.

B.3.38. Evde meydana gelebilecek tehlikeli ya da acil durumlarda ne yapmast

gerektigini uygulayarak gosterir.

B.3.39. Dogal afetler sirasinda evinde yapilmasi gerekenleri, yetiskinler

esliginde uygulayarak gosterir.

B.3.40. Harita ve kiire lizerindeki su ve kara alanlarini ayirt eder.
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EK-1: Hayat Bilgisi Dersi Benim Egsiz Yuvam Temas: Kazanimlar: (Devam)

Kazanim Kazanim

Numarasi

B.3.41. Ulkesini, tipk1 evi ve okulu gibi bir “yuva” olarak goriir.

B.3.42. Bir evin farkli islevlere sahip boliimleri ile tilkenin farkli 6zelliklere
sahip yerleri arasinda bir benzerlik goriir; evin biitliinligii ile

Tiirkiye’nin biitiinliigii arasinda baglant1 kurar.

B.3.43. Insanlarin mutlulugunun, bireylerin aile igerisinde ve iilke genelinde
lizerlerine diisen gorev ve sorumluluklar: yerine getirmelerine bagl

oldugunu kavrar.

B.3.44. Aralarindaki benzerlik ve farkliliklara karsin biitlin insanlarin ayni
gezegeni paylastiklarini fark ederek, daha iyi bir diinya yaratmak i¢in

her bireyin lizerine diisen gorevler oldugunu kavrar.

B.3.45. “Benim Egsiz Yuvam” temasinda gegen kavramlar1 yerinde ve dogru

bir bigimde kullanir.
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EK-2: Hayat Bilgisi Dersi Giinliik Plan Ornegi.
A. BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Hayat Bilgisi

Sinif:3

Ogrenme Alam:

Unite: Benim Essiz Yuvam

Konu:

Kazanmimlar: Barinmanin insanin temel ihtiyaglarindan biri oldugunu kavrar ve
bu ihtiyacin karsilanmasinin 6nemini belirtir.

Ogrenme-Ogretme Teknigi ve Yontemler: Karikatiirler yardimiyla 6gretim.

Kaynak, Arac-Gerecler: Konuya iliskin olarak ¢izilmig karikatiirler.
B. GIRiS BOLUMU
1. Dikkat Cekme: Ogretmen sinifa gelerek ilk karikatiirii tahtaya yapistirir.

Ogrencilerden 1-2 dakika karikatiire bakmalarin ister.

Diinyadaki her canlinin kendi 6zelliklerine uygun yuvalari vardir.
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2. Giidiileme: “Bu derste ¢cok eglenecegiz. Dersten ¢ok zevk alacaksiniz. Hem
giilecegiz hem 6grenecegiz. Dersin sonunda her zaman bilmemiz gereken bilgilere

ulasacagiz.” diyerek giidiileme saglar.

3. Gozden Gegirme: “Ogretmen karsilasilan durumla ilgili 6grencilerin sdyledigi
olasiliklar1 g6z oniinde tutarak 6grencilerin konu ile ilgili hazir bulunugluklarini
denetler. Insanlar yasadiklar1 yerlere gére barinma ihtiyaglarini karsilar. Her canlinin
kendine uygun yuvalar1 bulunmaktadir. Biz de bugiinkii dersimizde bu yuvalarin
neler oldugunu ve ihtiyaglara gore barinma kosullarinin nasil degistigini

O0grenecegiz.” diyerek derse gecis yapar.

4. Derse Gecis: Ogretmen, “Insanlarin temel ihtiyaclar1 nelerdir? seklinde bir soru

sorar ve cevaplari dinler.

5. Ara Ozet: Ogretmen 6grencilerin gegis asamasinda verdikleri cevaplar

dogrultusunda bir 6zet yapar.

6. Ara Gegis: Ogrencilere “Kirlangic ve Serge” hikayesini bilen var m1 sorusunu

sorar. Bilen ¢ikmazsa kisaca hikayeyi anlatir.

C.GELIiSTIRME BOLUMU
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Ogretmen, ilk karikatiirii sinifa dagitarak karikatiirii incelemelerini ister. Ne
anlatilmak istendigini sorar. Cevaplar1 dinleyerek konuya gecis yapar.
Sonrasinda ikinci karikatiir 6grencilere dagitilarak, onun {izerinde

diistinmeleri saglanir.

Cikuqs

R

Insanlar yasadiklar1 bélgeye, iklime, maddi durumlarina gére barinma

ihtiyaclarimi karsilar.

Kisa bir beklemenin ardindan 6grencilere karikatiirden ne anladiklar1 sorulur
ve cevaplar dinlenir. Ogretmenin de yardimiyla ikinci karikatiir analiz edilir. Daha
sonra 0gretmen; “Her canli yasadig1 kosullara gore barinma ihtiyaglarini karsilar.”
diyerek etkinlik karikatiiriinii sinifa dagitir.

Etkinlik 1:
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[OHHH. ..EVIMI DE]
ALDIM YANIMA
ARTIK TATILE
\GIDEBTIRIM,

Her canlinin bir yuvasi olduguna gore sizde hayvanlarin yuvalarina
ornekler vererek, alt bosluga yazimz. Ornegin; tavuk kiimeste yasar.

Karikatiir 6grencilere incelettirilir ve sorunun cevaplarini yazmalari istenir.

D. SONUC BOLUMU

1. Son Ozet: insanlar yasadiklari bolgeye, iklime, maddi durumlarina gore barinma
ihtiyaglarini karsilarlar.

2. Tekrar Giidiilleme: Canlilarin temel ihtiyaclarindan biri de barimadir. Her
canlinin kendi 6zelliklerine uygun yuvalart vardir.

3. Kapams: Canlilar ve yuvalarina 6rnekler verilerek ders bitirilir.

E. DEGERLENDIRME
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1.Ogrencilerden islemis olduklar1 konu ile ilgili karikatiir ¢izmeleri istenir.
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EK-3: Benim Essiz Yuvam Temasinda Kullamlan Karikatiir Ornekleri

Kazanim 1:

Cikuqs
\ Evi yalama’
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[OHHH. ..EVIMI DE)
ALDIM YANIMA
ARTIK TATILE
\GIDEBT| IRIM,

Kazanim 2:
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Kazanim 3:

Kazanim 4:
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Kazanim 5-6:




Kazanim 7:

Ahh ahh keske
olsaydi da

Dede,sizin zamaninizda =
~  hamburger var miydi?

Kazanim 8:
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Kazanim 9:

ONEMLL OLAN
RUH GUZELLIGIDIR.

SANA SORAN
OLDbU MU

SINIR AYNA!

Kazanim 10:

But DM ..
LAMEBAYT

Z _— H e
BRAVO EDISON!
BdSkd BIRSEY
BULDUM..

BULAMADIN MI?
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BOYLE KAYBOLUR
ERAHAM BELL SEN
EN IVISI BUNU
MASADA DURAN

Kazanim 11:
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Kazanim 12:

A CANV PEKTE TATLI,
SIZIN anl 2. 5ONE BAKALIA
Blvlinice Ne cuarak .
SN,

_ kdPek BiZE
8i SEY ANLATMAYA
CALISIYO GALIBA




Arik bununla
yasamalyl

sgrenmeli-
SiN.+-

Hayvann kendi yavrusund
sarildmamasi ne kadar
korkunc biliyer musun?@

Kazanim 14: —
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Kazanim 15:




Kazanim 17:

| ANNE ODAYI HEP AYSE
DASTIYOR AMA

|| TOPLAYAN BEN
OLUYORUM.

Kazanim 18:

Ahmet, ogium,
baban gok kizdi, hemen eve
gel.

ARADRIGINIZ NUMARA KAPALI
YA DA KAPLAMA ALAN| DISINDA
YA DA BELKI SARTI BiTMISTIR...
AMAN BASINA BISEY GELMIS
OLMASIN SAKINT DURUN HEMEN
’ TELAS ETMEYELIM,

BELKIDE.....
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azamm 19:

Hafta En.nl-l . :
of gimm
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Kazanim 21:

Kazanim 22:
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Kazanim 23:

Haplorm e i
[’11 QPM; quumdjfrege : ;
[¥] 331&"‘ Seade
| o,nQLL.‘EﬂTMoJa;;
'\0-\,,'.\!'1)““ Ve Eitapl,

=\ a bebo..

Kazanim 25:
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Kazanim 30:

Lo

Kazanim 32;

/ULA IDRIS, HA BU USAKLAR

{ HAAA., PECT RI Y



Kazanim 33:

Bakalim kim
birinci gelecek?

Kazanim 37:

"‘:‘.Jl';"‘j'"'- 'i'-\ﬂflf_.-\-. FH
'\i'::'E "j’"""F"”“:‘f-'q
Mo Furfua
alt
'l.llm'lc-'illﬂ‘*-”
artlailic mmisi
3 ?

\
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Kazanim 38:

Annee, bugin bi kedi agdcta kaldyd,
yardir etfin ben.
-

[
=

.
.

\e\':‘&-\o £ 'E\Lll'GEHS
Vo ¥ cif

e ey X

Piest

Haiyenin numarasi

kagh?2

N~

asne. i

141



142

Kazanim 40:

Kazanim 41:

OH BE, SIRAM NE GUZEL OLDY.,  \OSRETMENIMIZ,

YARIN B/ CICEK DAHA GETIRDIM MY =

MISS GIBI OLACAK VALLAA, Moot
P DANTELLERE DOKLMAAMA I-HEN 4
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Kazanim 43:
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EK-4: Arastirma icin izin Yazilan

T.C.
TAVSANLI KAYMAKAMLIGI
Tige Milli Egitim Miidiirliigii

Sayi  :B.0S4.MEM.4.43.12.05.310/ 850\
73.77.2069
Konu : Sinuf Opretmenligi Tez Caligmast

KAYMAKAMLIK MAKAMINA
ilgi  : Funda CALISIR’ a ait 11.11.2009 Tarihli Dilekge.
Ekte ilgi dilekgesi sunulan Funda CALISIR, Smuf Ofretmenligi Yiiksek Lisans Tez
~—Galigmasim Ilgemiz Tungbilek Ikdgretim Okulunda yapmak istemektedir.
Ad1 gegenin 16.11.2009 tarihinden itibaren bir tinite boyunca Simuf Ogretmenligi Yiksek
Lisans Tez Caligmasmi Tungbilek 1lkigretim Okulunda yapmasi Midirliigiimizee uygun

gbriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigii takdirde OLUR’ lartmiza arz ederim.

ai KADIO
Miidtir
<ty ilge Milli Egitim Midiirligi ) Aynntih Bilgi: H. L CETIN
}w“ é Hiikiimet Konag TavsanlVKUTAHYA Egitim Ogretim Béliimi Tel:17
g %  E-Posta : tavsanli43@mcb.gov.ir

Internet : http:/tavsanlimeb.gov.tr EGITIME
“ﬁq; ‘j Tel 10274 614 10 64 — 0274 6143899
Faks :02746143696




T.C.
TAVSANLI KAYMAKAMLIGI
Tge Milli Egitim Miidiirliigii

Sayt  : B.08.4MEM.4.43.12.05.310/7108 28.09.2009
Konu : Simf Ofretmenligi Tez Calismas

KAYMAKAMLIK MAKAMINA
flgi  :Funda CALISIR’ a ait 24.09.2009 Tarihli Dilckge.
Ekte ilgi dilekgesi sunulan Funda CALISIR, Smuf Ogretmenligi Yiiksek Lisans Tez
Caligmasinu figemiz Milli Egemenlik flkagretim Okulunda yapmak istemektedir.
Adi gegenin 28.09.2009 tarihinden itibaren bir {inite boyunca Smuf Ofretmenligi Yiiksek
Lisans Tez Cahsmasim Milli Egemenlik [kggretim Okulunda yapmast Miidiirliigiimiizce uygun
goriilmektedir.

Makamlarmizea da uygun goriildiigii takdirde OLUR” larimiza arz ederim.

4
10
Miidtir
(e Tige Milli Bgitim Miidilrligt Ayrmth Bilgi: H. 1. CETIN
S Hitkiimet Konag1 TavsanlKUTAHYA (AT Egitim Ogretim Bélimi Tel:17
¥ il % Daha aviiniik

EGITIME

& % E-Posta : tavsanli43@meb.gov.tr
T Internet : http://tavsanli.meb.gov.tr
== Tel 10274 614 10 64 - 0274 6143899

E‘M, Faks :0274 614 36 96
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