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OZET
ILKOGRETIMDE KARAKTER EGIiTiMi VE OGRENCILERE
KAZANDIRILMASI GEREKEN DEGERLER

ASLAN, Mecit
Yiksek Lisans — 2011

Egitim Programlar1 ve Ogretim

Danigman: Prof. Dr. M. Bahaddin ACAT

Bu arastirma, ilkogretim okullarinda verilmekte olan egitimin karakter egitimine ne
diizeyde uygun oldugu ve Ogrencilere hangi degerlerin kazandirilmasi gerektigi
sorusuna cevap aramakta ve karakter egitimi c¢aligmalarina katki saglamay1
hedeflemektedir. Arastirmada genel tarama modeli uygulanmistir. Arastirmanin evrent;
2010-2011 dgretim yilinda Eskisehir 1 Milli Egitim Miidiirliiklerine bagl, biitiin resmi
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenler, bu okullarda egitimi géren ogrenciler
ve bu Ogrencilerin velileridir. Arastirmanin orneklemi sosyoekonomik diizeyi yiiksek
mahaller, sosyoekonomik diizeyi diisik mahalleler, ilge ve kdylerden tabakalama
yoluyla olusturulmustur. Arastirmada, Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Olcegi
Ogretmen Formu, Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Olcegi Ogrenci Formu,
Okullarm Karakter Egitimi Yetkinligi Olgegi Veli Formu ve Yasayan Degerler Tablosu
olmak {izere dort farkli veri toplama aracit kullanilmistir. Elde edilen veriler non-
parametrik testlerle analiz edilmistir.

Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara gore, O6gretmen, Ogrenci ve velilerin
ilkogretimde karakter egitimi ile ilgili en olumlu goriis belirttikleri boyut psikososyal
ortam, en olumsuz goriis belirtilen boyutlar ise paydaslarin katilimi ve degerlendirme
olmustur. Ilkdgretimde Kkarakter egitimi konusundaki dgretmen goriisleri kidem ve
mezuniyet degiskenlerine bagli olarak farklilik géstermemis, fakat cinsiyet, brans ve

okulun bulundugu yer degiskenlerine bagl olarak farklilik gostermistir. Ogrenci



gorlisleri cinsiyet, kardes sayisi, ortalama aylik gelir ve okulun bulundugu yer
degiskenlerine baglh olarak farklilik gostermistir. Veli goriisleri ise yas degiskenine
bagl olarak farklilik gostermemis, fakat egitim diizeyi, ¢ocuk sayisi, ortalama aylik
gelir ve okulun bulundugu yer degiskenlerine bagli olarak farklilik gostermistir.
Ogrencilere kazandirilmasi gereken degerlerle ilgili 6gretmen ve veli goriislerine
bakildiginda, en ¢ok tercih edilen on degerin sekiz tanesinin ortak oldugu, iki tanesinin
farkli oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore, paydaslarinin katilimiyla diizenli olarak
degerlendirilen, toplumun iizerinde uzlastigi temel degerleri kazandirmaya doniik

caligmalar yapilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, karakter egitimi, deger



ABSTRACT
CHARACTER EDUCATION AND VALUES TO BE ACQUIRED BY
STUDENTS IN PRIMARY SCHOOLS

ASLAN, Mecit
Thesis of Master — 2011

Education Programs and Teaching

Advisor: Prof. Dr. M. Bahaddin ACAT

The present study aims to determine to how appropriate education in primary schools
for character education, apart from determining what values students should acquire,
thereby contributing to efforts in helping students with their acquisition of character.
The general survey model was employed in this study, the sample of which includes
teachers working in state primary schools, as well as students and their parents, in
Eskisehir in 2010 and 2011. The sampling of this study was composed of the population
living in the city centre, in the neighbourhoods with low socio-economic levels, and in
the towns and villages, by means of the stratification. Four different data collection
means were used: a teacher form devised as the scale for the efficiency of schools in
education of character, a student form devised as the scale for the efficiency of schools
in education of character, a parent form devised as the scale for the efficiency of schools
in character education, a Table of Living Values. The data analzed through non-
parametric tests.

The study results indicated that the dimension with the most positive opinion from
teachers, students and their parents as to appropriateness of education in schools for
education of character was psychosocial medium, while the dimensions with the least
positive opinion were participation of stakeholders and evaluation. Opinions of
teachers relating to appropriateness of education in primary schools for education of

character showed no variation depending on experience and graduation, even though



they differed on gender, subject and location of school variables. Opinions of students
differed on gender, the number of siblings, average monthly income, and location of
school variables. As to opinions of parents, they did not differ depending on the variable
of age, but differed on level of education, the number of children, average monthly
income, and location of school. An analysis of the opinions of teachers and parents as to
the values that are meant to be instilled in students revealed that eight of the ten most
favoured opinions were common, only two being different. When these results are taken
into account, we can suggest that further studies should be conducted on the acquisition
of essential values upon which society has reached a consensus, and that these studies

should be regularly evaluated with the participation of its shareholders.

Key Words: Values education, character education, value
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Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, arastirmanin 6nemi,

sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlar agiklanmastir.

1.1 Problem Durumu

Gilinlimiiz toplumlarinda artan siddet olaylari, disiplin sorunlari, yolsuzluklar vb.
baz1 degerlerin kaybolmaya yiiz tuttugunun isaretidir. Bu nedenle temel bazi degerlerin
diinyada daha ¢ok konusulmasina ve bu degerleri sergileyen insanlarin daha fazla
olmasina ihtiyag vardir. Bu ise her gegen giin topluma yeni bireyler kazandiran egitim
kurumlarinda s6z konusu degerlerin 6grencilere 6ziimsetilmesiyle miimkiin olacaktir.
Insanlarin iyi ve kétilyii ayirt edebilmeleri, yani ahlaki yargilarinin gelisiminde egitimin
onemli bir yeri vardir. Egitim ailede baslar, ¢evre ve okulda devam eder. Ayni sekilde
ahlak egitimi de ailede baslar, okul ile devam eder, bir dmiir boyu kisinin ¢abalariyla ve
cevrenin etkisiyle pekisir ve insan davraniglarina yansir. Okul siirecinde ahlak
egitiminin amaci, okuldaki tiim egitim etkinliklerini tamamlamak, yiiceltmektir. Bu is
okul ¢alisanlarinin gérevi olup, ahlak egitimi okuldaki yoneticilerden, hizmetlilere
kadar tiim gorevlilerin sorumlulugu altindadir. Ahlak egitimi i¢in okulun tiim

birimlerinin isbirligi iginde ¢alismalar1 6nemlidir (Ulusoy, 2007a).

Giliniimiizde degisen toplum ve aile yapisi ile birlikte, cogu ailede 6gretilmeyen

ahlak ve degerlerin okullar tarafindan dgretilmesi gerektigi ortaya ¢cikmistir. Ogrencilere



saygty1 6greterek kendimizi, ¢ocuklarimizi ve toplumumuzu siddetten korumus oluruz
(Fenstermacher, 1999). Okullar egitim ve dgretimin birlikte yapildigi kurumlardir. Bu
kurumlarda iyi 6gretimin yapilabilmesi i¢in egitimin de etkin sekilde yapilmasi
gereklidir (Basaran, 1991). Ogrenim ¢agindaki her bireyin uygun ahlaki kararlar
almasina ve davranislar sergilemesine yardimci olacak degerler ve becerilerle
donatilmas1 okulun temel hedefleri arasinda yer almaktadir (Eksi, 2003). Okul sadece
bilimsel bilgilerin aktarildigi, 6gretildigi bir alan olmaktan ¢ikmalidir. Clinki, egitim

bilimden daha genistir ve bir yagam tarzidir (Dewey, 1929; akt. Leming, 2008).

Tiirk Milli Egitimi’nin genel amagclar1 incelendiginde; “Biitiin bireyleri: Tiirk
Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren yurttaslar olarak yetistirmek™ ve “beden, zihin, ahlak ruh ve duygu
bakimlarindan dengeli ve saglikli bir sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve
bilimsel diisiinme giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili,
kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma karst sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve
verimli kigiler olarak yetistirmek” ifadelerinin yer aldig1 goriilmektedir (MEB, 2011).
Bu ifadelerden hareketle karakter egitiminin milli egitimimizin temel amaglarindan

oldugu ve verilmesi gereken degerlerin yer aldig1 goriilmektedir.



1.2 Deger(ler)

Deger kavram ylizyillar boyunca iizerinde konusulan konular arasinda yer
almis, felsefi tartismalar yapilmais, kisilerin yargilariyla, yasamla, ahlaki ilkeler ve
inanclarla iliskilendirilmis, farkli sekillerde tarif edilmis, fakat iizerinde uzlasilmis bir
tarifi yapilamamistir (Akbaba-Altun, 2003). Ciinkii reel bir seyi dile getirmeyen bir sz,
baska bir deyisle genel ve soyut bir kavramin ad1, kullananlarin kafasinda agiklik
kazanmamis oldugundan, sik sik farkli anlamlar1 dile getirmek i¢in kullanilmakta,
dolayisiyla ayni sozle farkina varilmadan farkli seyler kastedilmektedir (Kuguradi,
2010).

Latince kokenli olan deger kavrami “kiymetli olmak” veya “giiclii olmak™
anlamina gelen “valere” kokiinden tiiretilmis ve “genellikle benimsenen, 6zenilen,
6nemsenen, Ustln tutulan sey” veya “insan i¢in 6nem tasiyan; insan i¢in gecerli olan”
anlamlarina gelir (Aydin, 2003; Yildirim, 2004; Timii¢in, 1994). Deger bir seyin;
kendisiyle ayn1 cinsten olan seyler icindeki yeri, genelde inanilan, arzu edilen ve
davranislar icin bir 6lgek olarak kullanilan olgular veya 6zel bir davranis tarzini veya
karsit bir duruma karsilik kisisel veya sosyal tercihlerin durumunu gosteren inang olarak
da tanmimlanabilir (Oktay, 2007; Aydin 2003; Akbaba-Altun, 2003). Giingdr (2000)
degeri, bir seyin arzu edilebilir ve edilemez oldugu hakkinda inang¢ olarak tanimlamistir.
Sisman’a (2002) gore degerler, neyin dogru ve neyin yanlis, neyin iyi ve neyin kdtu
oldugunu belirlemeye yarayan dlgiitlerdir. Dogan (1999) ise degerleri; bireyin yasam
bicimi ve gunlik aliskanliklarinda etkili olan toplumsal davranis kaliplar1 olarak

tanimlar. Deger kisaca; neyin, hangi ve nasil davranislarin iyi, giizel, dogru ve kutsal;



neyin, hangi ve nasil davranislarin da boyle olmadigina dair inang ve kabullerimizdir
(Hokelekli, 2006).

Deger, bilim dallar1 arasinda da farkli sekillerde tanimlanmaistir. Psikoloji degeri
insan davraniglarin1 yonlendiren bir unsur olarak inceleyip tanimini da bu yonde
yaparken, sosyoloji degerlerin toplumu nasil yonlendirdigi veya toplumlarin degerleri
nasil degistirdigi noktasindan tanimlama yoluna gitmislerdir. Felsefi anlayisa gore
deger, kisinin isteyen, gereksinim duyan bir varlik olarak nesne ile baglantisinda beliren
seydir. Felsefenin ugras alani1 ise kavram olarak degerin ne oldugu, degerlerin
kaynaginin ne oldugu ve degerlerin mutlak olup olmadigi noktasindandir (Sar1, 2005;
Ulusoy, 2007b).

Degerler konusunda ¢alismalar yapan Schwartz ve Bilsky (Kusdil ve
Kagitgibasi, 2000) degerlerin 6zelliklerini asagidaki gibi belirtmislerdir (Kusdil ve

Kagitcibasi, 2000):

— Deger inangtir. Ancak tiimiiyle nesnel, duygulardan arindirilmis, fikir niteligi

tagimazlar. Soyut ve kisiseldirler ve etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ice gegerler.

— Degerler, bireyin amaglariyla ve bu amaclara ulagsmada etkili olan davranis

bicimleriyle (hak bilirlik, yardim severlik) iligkilidirler.

— Degerler, 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin; itaatkarhik degeri,

evde, iste, okulda ve tanimadigimiz iliskilerin tiimiinde gegerlidir.

— Degerler, davranislarin, insanlarin ve olaylarin se¢ilmesini ya da degisimini

yonlendiren standartlar olarak islev gortirler.



— Degerler tasidiklar1 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu siralama Deger

onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

— Degerler degisime agik yapilardir. Zaman i¢inde etkilesim ve ortaya ¢ikan yeni

ihtiyaclar karsilamak i¢in deger onceliklerinde degisiklikler olabilir.

1.2.1 Degerlerin Siniflandiriimast

Deger kavraminin ne anlama geldigi ile ilgili farkli tanimlarin ve goriislerin
varligi, degerlerin siniflandirilmasi noktasinda da etkisini gostermistir. Asagida bu

siiflandirmalarin bazilara deginilmistir.

1.2.1.1 Spranger Deger Siniflamasi

Spranger, 1928 yilinda degerleri alt1 temel gruba ayirmistir. Bunlar: estetik,
teorik (bilimsel), ekonomik, siyasi, sosyal ve dini deger gruplaridir. Spranger insanlari
da bu alt1 deger tipine gore siniflandirmistir. Bu deger gruplar1 daha sonraki yillarda
Alport ve arkadaslar1 tarafindan bir 6l¢ege dontistiiriilmiistiir (Gilingdr, 2000; Akbas,

2004).



Tablo 1.1

Spranger’e Gore Degerlerin Siniflandirilmast

Bilimsel Deger

Gergege, bilgiye, muhakemeye ve elestirel diisiinceye 6nem verme ile ilgilidir.
Bilimsel degerleri olan insan deneysel, elestirici, akilci ve entelektiieldir. Bilimsel
insan, gercegi kesfetmeye, gozlemeye ve sonuglandirmaya ilgi duyar. Hayattaki
gergek amaci, bilgisini sistematize etmek ve yonetmektir.

Ekonomik Deger

Finansal amaglar1 ve araglari kapsar. Yararl ve pratik olan degerlerdir. Ekonomik
degerlerin hayatta dnemsenmesi gerektigini belirtir. Ekonomik insan, yararli olan
nesnelere asir1 derecede ilgi gosterir. Zengin olma meraki vardir. Kuramdan ¢ok
pratikligi sever, estetikten ¢ok kullaniglilig1 sever.

Estetik Deger

Deneyimler, tercihler ve kabulleri kapsar. Simetri, uyum ve forma 6nem verir.
Birey hayati olaylarin bir g¢esitliligi olarak goriir. Sanatin toplum i¢in zorunluluk
oldugunu diisiiniir. Estetik insan, sekil, diizen, ahenge kars ilgilidir. Estetige
O6nem verir. Biitiin islerinde bu 6zellikleri arar.

Sosyal Deger

Toplumsal ve bireysel iliskiler ve bu iligkilerde yonelimleri kapsar. Bagkalarin
sevme, yardim ve bencil olmama esastir. En yiiksek deger insan sevgisidir. Bu
insan sevgisini insanlara sunar. Nazik ve sempatiktir. Bencil degildir. Sosyal insan
diger insanlarla iligkilere 6nem verir. Bagkalarinin isleri ile ilgilidir. Sicak ve
insancil gorliniimlidiir.

Politik Deger Giig, yetkinlik, liderlik vb. degerleri kapsar. Her seyin tstiinde kisisel giig, etki ve
sohret vardir. Esas olarak kuvvetle ilgilidir. Politik insan i¢in gii¢ dnemlidir.
Politika veya benzeri etkinliklerde her zaman giiclii ve lider olmayi ister.
Bagkalarii yonetmeyi ¢ok sever.

Dini Deger Diinya, evren hakkinda genel inanclara dair degerleri kapsar. Evreni bir biitiin

olarak kavrar ve kendisini onun biitiinliigline baglar. Dini ugrunda diinyevi fazlari
feda eder. Dini insan, Evrende iyi bir yasama diizeni saglanmasi ile ilgilenir.
Bunun kendi inanislar1 yoluyla olabilecegine inanir.

Kaynak: (Yazici, 2006)

1.2.1.2 Rokeach Deger Siniflamasi

Rokeach (1973) tarafindan amag (terminal) ve arag¢ (instrumental) degerler

olarak siniflandirmistir. Ara¢ degerler amag degerlerle alakalidir ve ilgili davraniglar

amagc degerlere ulagtirmak i¢indir. Amag degerler yasamin temel amaglarini, arag

degerler ise bu amaglara ulasmada kullanilabilecek degerleri kapsar. Rokeach’in




siiflamasinda her bir deger grubunda on sekizer tane deger bulunmaktadir (Yazici,

2006).

Tablo 1.2

Roceach’a Gore Degerlerin Siniflandiriimast

Amag Degerler Arac Degerler
I¢ huzur Aile giivenligi Bagimsiz olma Kibarlik
Kendine saygi Baris iginde bir diinya Bagislayicilik Kendine hakim olma
Mutluluk Basarili olma Cesaret Mantikli olma
Gercek dostluk Bilgelik Dirustliuk Neselilik
Ozgrliik Dini olgunluk Entelektlellik Sevecenlik
Rahat bir yasam Esitlik Genis gorisliiliik Sorumluluk
Sosyal kabul Gercek dostluk Hirsli olma Temizlik
Ulusal givenlik Giizellikler diinyas1 Itaatkarhk Yardimseverlik
Zevk Heyecan verici bir yagam Kendini kontrol etme Yaraticilik

1.2.1.2 Schwartz Deger Siniflamasi

Deger tipleri kendi i¢inde iki ana boyut iizerinde gruplandirilmustir. ilk boyut
yatay boyut olarak karsimiza ¢ikan boyuttur. Bu boyutta giivenlik, uyma ve
geleneksellik deger tipleri muhafazaci yaklasim olarak, 6zyonelim ve uyarilim ise
yenilige agiklik olarak adlandirilmistir. Ikinci boyut ise dikey olanidir. Bu boyutta ise
evrensellik ve iyilikseverlik deger tipleri 6zaskinlik, gii¢ ve basari ise 6zgenisletim

olarak isimlendirilmistir (Kusdil ve Kagitcibasi, 2000).



OZGENISLETIM

Sekil 1.1 Schwartz Deger Kavramindaki Deger Tipleri ve Ana Deger Gruplari
Arasindaki Iliskilerle ilgili Model (Schwartz, 1992)

Tablo 1.3
Schwartz’a Gore Degerlerin Siniflandirilmasi
Degerler Agiklama Kaynaklar

Gug (power): Toplumsal konum, | Sosyal gii¢ sahibi olmak, otorite sahibi olmak, | Etkilesim

insanlar ve kaynaklar zerine | zengin  olmak,  Toplumdaki  géruntimi | Grup

denetim glcl koruyabilmek (insanlar tarafindan
benimsenmek)

Basar (achievement): | Basarili olmak, Yetkin olmak, Hirsli olmak, | Etkilesim

Toplumsal standartlari temel alan | S6z0 gegen biri olmak (Zeki olmak) Grup

kisisel basar: yonelimi

Hazcihik (hedonism): Bireysel | Zevk, Hayattan tat almak Organizma

zevke, hazza yonelim

Uyarihim (stimulation): | Cesur olmak, Degisken bir hayat yasamak, | Organizma

Heyecan ve yenilik arayisi Heyecanli bir yasanti sahibi olmak

Ozyonelim (self-direction): | Yaratict olmak, Merak duyabilmek, Ozgiir | Organizma

Diisiince ve eylemde bagimsizlik | olmak, Kendi amaglarini se¢ebilmek, Bagimsiz | Etkilesim
olmak (Kendine saygisi olmak)

Evrenselcilik (universalizm): Agik fikirli olmak, Erdemli olmak, Toplumsal | Grup b

Anlayis, hosgorii ve  tiim | adalet, Esitlik, Diinyada barig istemek, | Organizma

insanlarin ve doganin iyiligini | Giizelliklerle dolu bir diinya, Dogayla biitiinliik

gbzetmek icinde olmak, Cevreyi korumak (i¢ uyum)

lyilikseverlik  (benevolence): | Yardimsever olmak, Diiriist olmak, Bagislayict | Organizma

Kisinin yakin oldugu kisilerin | olmak, Sadik olmak, Sorumluluk sahibi olmak | Etkilesim

tyiligini gézetme ve gelistirme (Gergek arkadaslik, Olgun sevgi, Manevi bir | Grup

hayat, Anlamli bir hayat)




Geleneksellik (tradition):
Kiltirel ya da dinsel tore ve
fikirlere saygi ve baglilik

Algakgoniillii olmak, Dindar olmak, Hayatin
bana verdiklerini kabullenmek, Geleneklere
saygili olmak, Ilimli olmak (Diinyevi islerden el

Grup

ayak cekmek)
Uyma (conformity): Baskalarina | Kibarlik, itaatkdr olmak, Anne-babaya ve | Etkilesim
zarar verebilecek ve toplumsal | yaslilara deger vermek, Kendini | Grup
beklentilere aykirt  olabilecek | denetleyebilmek
dirtu ve eylemlerin
siirlandirilmasi
Guvenlik (security): Toplumun, | Ulusal glvenlik, Toplumsal diizenin siirmesini | Organizma
var olan iliskilerin ve Kkisinin | istemek, Temiz olmak, Aile giivenligi, iyilige | Etkilesim
kendisinin huzuru ve stirekliligi karsilik vermek (Baglilik duygusu, Saglikli | Grup

olmak)

Not: Organizma: Biyolojik organizma olarak bireylerin evrensel gereksinimleri;
Etkilesim: Uyumlu bir toplumsal etkilesimin evrensel nitelikteki 6n sartlari;

Grup: Gruplarin sorunsuz islev gostermesi ve varligini stirdiirebilmesi i¢in evrensel gereklilikler.
a. Kiiltiirler arasi karsilagtirmalarda tutarlt sonuglar vermedigi saptanan degerler parantez igerisinde

belirtilmistir.

b. insanlarin asil gruplarimin disindaki insanlarla iliskiye gectikleri, gruplar arasi karsilikli bagimlilig:
kabul ettikleri ve dogal kaynaklarin kisith oldugunun farkina vardiklar1 zaman ortaya ¢iktig1 varsayilir.

Kaynak: (Yazici, 2006)

1.2.2 Degerler Egitimi

Geng insanlar siddet, sosyal problemler, birbirlerine saygi eksikligi gibi

unsurlardan olumsuz etkilenmektedirler. Bu durumda, birgok ebeveyn ve egitimci

¢ozlimiin bir pargasi olarak degerlerin 6gretimi lizerinde durmaktadir. Buradan yola

cikarak, ¢ocuklara ve genglere sadece bilmeleri gereken seyler hakkinda egitim

verilmemeli, insan olmak ve bir arada yagsamak konusunda da egitim verilmelidir.

Nitelikli egitim, insani1 bir biitiin olarak algilar ve biligsel alan1 oldugu kadar duyussal

alan1 da igceren egitimi destekler (UNESCO, Living Values Education, 2005). Degerler

egitimi, degerler ve/veya degerleri gelistirme veya gerceklestirme siireci konusunda

ogretim i¢in agik bir girisimdir. Degerler egitiminde asil soru, 6grencilere dogru ve

yanlist ayiran sosyal degerler mi aktarilacak yoksa 6grencilerin kendi degerlerini

kendilerinin mi sekillendirmesine izin verilecek? (Superka ve digerleri, 1976; Lickona,
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1993; Dale, 1994). “Hangi degerler” sorusunun evrensel bir yanit1 yoktur. Dogru
nitelikler topluma gore degisken olabilecektir. Bunun i¢in bir¢ok egitimei, egitim
hedefleri igerisinde yer alacak erdemlerin belirlenmesi ve tanimlanmasi ¢aligmasina
yerel topluluklarin da dahil edilmesini dnermektedir. Okul ortaminda gelistirilmesi
gereken kisilik niteliklerinin neler oldugunun belirlenmesinde 6grenciler, 6gretmenler,
aileler, okul aile birligi gibi ilgili tiim kisilerin goriislerinin alinmas1 ve birliktelik
olmasi gerektigi belirtilmistir (Brynildssen 2002; Vess ve Halbur 2003). Toplumda
kabul goren kiiltiirel ve ahlak degerlerinin bireyler tarafindan benimsenmesi, bireyin
icinde yasadigi bu toplumda kendisinden beklenen gorev ve sorumluluklart bu degerler

icinde yerine getirmesi, saglikli toplumlarin var olmasini saglayacaktir (Giingor, 2000).

1.2.2.1 Degerler Egitiminde Yaklasimlar

Degerler egitimi konusunda ortaya konulan bazi yontemler bulunmaktadir.
Bunlar, karakter egitimi savunucularinin (Lickona, Wynne & Ryan, Molnar) kullanma
egiliminde oldugu dogrudan 6gretim ve hikayelerden yararlanma; ahlaki gelisim
savunucular1 (Kohlberg) tarafindan desteklenen tartisma ve adil topluluklar olusturma,
ilgilenme/6nemseme destekleyicileri (Gilligan, Noddings) tarafindan onaylanan grup
calismasi, program disi etkinlikler ve 6ykii yaklasimlaridir (Halstead ve Taylor, 2004).
Sinclair (2004), cesitli deger ve becerilerin temele alindig1 programlarda farkli
yaklagimlar 6nermistir. Ozellikle ilkdgretim ¢aginin erken dénemlerinde, eger egitim
programi esnek ve 6gretmen de gerekli becerilere sahipse degerler, beceriler vb. ile

ilgili baz1 6zel ders iinitelerinin var olan programla biitlinlestirilmesi olasidir. Fakat
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daha ileri yaslarda, yansitmayi izleyen katilimcr alistirmalar varsa, haftada 40-60
dakikalik, ayr1 bir konu olarak ya da bagka bir konu i¢inde 6zel bir uygulama olarak,
oturumlar hazirlamak gereklidir. Degerler egitimi ile ilgili literatiir incelendiginde,
ge¢misten giinlimiize bu alanda ¢ok farkli yaklagimlarin kullanildigi gortilmektedir

(Sinclair, 2004; Doganay, 2006). Asagida bu yaklagimlarin temel 6zellikleri verilmistir.

1.2.2.1.1 Degerlerin dogrudan ogretimi (telkin etme) yaklasimi

Dogrudan 6gretim yaklasimi, ¢okca kullanilan ve yiksek diizeyde 6gretmen
merkezli bir yaklasimdir. Bu 6gretim yaklasimi, anlatim, gosteriler, alistirma- tekrar
yapma, didaktik soru sorma gibi yontemleri icermektedir. Timden gelimci bir yapiya
sahip olan dogrudan 6gretim stratejileri, bilginin verilmesinde etkilidir. Bu yaklagim,
timden gelimci bir mantiga sahip oldugu igin, 6nce kural veya genellemeler sunulur,
daha sonra verilen drneklerle bu kural ve genellemeler desteklenir (Dilmag, 2007).

Telkin etme yaklasimi1 1970°de Blanchette ve digerleri tarafindan gelistirilmistir.
Bu yaklasimin amaglari, 6grencilere belirli degerleri asilamak veya bunlarin 6grenciler
tarafindan igsellestirilmelerini saglamak, 6grencilerin sahip olduklar1 degerleri
degistirmektir (Demirhan Iscan, 2007). Hunt’a (1981) gore ise bu yaklasimin amaci
okul ve toplum tarafindan istenilen degerleri daha fazla yansitmalar1 i¢in 6grencilerin
degerlerini degistirmek veya korumaktir. Bu da sik ve vurgulu tekrarlarla ve davranisei
ilkeler kullanlarak degerlerin pekistirilmesiyle gergeklestirilebilir. Istenilen davramslar
takdir edilir ve ddiillendirilir, istenilmeyen davranislar elestirilir ve cezalandirilir

(Naylor ve Diem, 1987). Bu yaklagimda siireg i¢erisinde; model olma, olumlu ve
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olumsuz pekistirme, kiicimseme, azarlama, alternatifleri diizenleme, tamamlanmamis
veya tarafli veriler saglama, oyunlar ve benzetimler, rol oynama ve bulus yoluyla

ogrenme kullanilmaktadir.

1.2.2.1.2 Ahlaki ikilem yaklagimi

Ahlaki ikilem yaklasimi, Kohlberg, Selman, Galbraith ve Jones tarafindan
gelistirilmistir. Bu yaklagimda 6gretmenin ilk gorevi, bir davranis hakkinda iyi ve
kotiinilin ne oldugunu ¢ocuk bakis acisiyla anlamaktir; ¢iinkii gocugun yargilamasi
gelisimsel bir sira izler. Ogretmen, ¢ocugun 6gretmenin inang ve yargilari ile uyum
gostermesinden ¢ok, onun kendi ahlaki yargilamalariyla ilgilenmelidir. Cocuk, yarginin
en Ust diizeyi ile uyumlu davranmaya tesvik edilmelidir. Yargi ve eylem arasindaki
ayriliklar gelisimi desteklemek, yargi ve davranis arasindaki iletisimi cesaretlendirmek
icin hizmet eden bilissel tartisma bi¢imini yansitir (Kohlberg ve Selman, 1972). Bu
yaklagimin amaclari da, list diizey deger dizisine dayanan karmasik ahlaki muhakeme
gelistirmede 6grencilere yardim etmek, 6grencilerin, sadece nedenlerini bagkalariyla
paylagsmasi degil, ayn1 zamanda 6grencilerin muhakeme diizeylerindeki degisimi
gelistirmektir. Ogrencilerin, degerleri ile ilgili segimleri ve goriisleri icin nedenleri
tartismaya dikkatleri ¢ekilir. Bu yaklagimda, kiigiik gruplarla goreli olarak
yapilandirilmig ve tartismali olan ahlaki ikilem béliimleri/dykiileri kullanilir. Degerler
egitiminde, ahlaki ikilem yaklagiminin kullaniminda s6yle bir yol izlenmektedir

(Superka ve digerleri, 1976):
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» Ogrencinin ikilem durumla karsilasmasi: Bu noktada yapilmasi gereken ikilemi
tanitmak, ikilemde kullanilan kavramlari tanimlamasi i¢in 6grenciye yardim etmek ve
ikilemin icerigini ifade etmektir.

« Ogrencinin orijinal ya da alternatif ikilemdeki durumu ifade etmesi: Bu noktada
eylemde/davranista 6grencilerin kendi bireysel durumlarini olugturmalarina yardim
etmek, eylemdeki/davranistaki durum igin sinifin cevabini olusturmak, 6grencilere
kendi bireysel durumlar1 i¢in nedenler olusturmalarina yardim etmek gerekmektedir.

« Ahlaki ikilemde yer alan bir durum i¢in muhakemeyi test etme: Ogrencileri gruplamak
icin uygun bir strateji segmek, 6grencilerin grup ya da sinif olarak bireysel nedenlerini
incelemelerine yardimer olmak, ahlaki problem hakkinda ek muhakemeleri ortaya
¢ikarmak icin ek sorular sormak, ek sorularla baglantili olarak nedenleri incelemek
gerekmektedir.

* Muhakemeyi yansitma: Burada yapilmasi gereken 6grencilerden dinledikleri farkl
nedenleri 6zetlemelerini istemek, 6grencileri ahlaki ikilem i¢in en iyi cevap olan ve
onlarin duygularini yansitan bir nedeni segmeye tesvik etmek, 6grencilere bu
problem/ikilem i¢in en 1yi cevabin, sectikleri cevap olduguna inanip inanmadiklarini

sormak, dgrenci tartismalarindan ortaya ¢ikmamis ek nedenleri eklemektir.

1.2.2.1.3 Deger analizi yaklasimi
Bu yaklasim Oliver, Newmann, Shaver, Larkins ve Metcalf tarafindan
gelistirilmistir. Bu yaklasimda, degerlerle ilgili konu ve sorulara karar vermek i¢in

ogrencilerin mantiksal diistinmelerine ve bilimsel incelemeler yapmalarina, kendi
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degerlerini kavramsallagtirmalarina, bunlar arasinda karsilikli baglantilar kurmalarinda
mantiksal ve analitik siire¢ izlemelerine yardim etmek amaclanmaktadir. Kanitlar kadar
nedenlerin uygulanmasini gerektiren yapilandirilmis mantiksal tartisma, ilkeleri test
etme, benzer durumlar analiz etme, miinazara ve aragtirma bu yaklasimda kullanilan
yontemlerdir (Doganay 2006; Huitt 2004; Superka ve digerleri, 1976).

Deger analizi yaklagimina gore deger kararlari ne basit anlamda gerceklige dair
kararlar, ne de yalnizca tutumlara dair ifadeler veya kisisel diisiincelerdir. Deger ile
ilgili konularda gocuklarin karar verebilmeleri i¢in dikkatlice yapilandirilmis firsat
durumlar yaratilmalidir. Ayrica 6grencilerin deger se¢ciminde dikkatli davranabilmeleri
icin ¢ok cesitli becerilere sahip olmalart gereklidir (Schug ve Beery 1987). Sorugturma
ve karar alma siireglerinde temellenen, degerler analizi degerlendirmeye yonelik
sistematik, akilci bir yaklasim tizerinde durmakta; alternatiflerin, potansiyel sonuglarin
ve bir deger karar1 almayla ilgili 6l¢iitiin itinal1 bir analizini gerektirmektedir. Degerler
telkini yaklagiminda, degerler 6grencilere empoze edilir. Degerler ayrimi yaklasiminda
ise 0grenciler kendi kisisel tercihlerini ifade etmeye ve onlara uygun olarak davranmaya
tesvik edilirler. Degerler analizi yaklasiminda odak, degerler kararinin yeterliligini
degerlendirme ve 6grencilerin deger kararlar1 alirken kullandig: siiregler tizerindedir
(Naylor ve Diem, 1987). Bu yaklagim tarafindan kullanilan 6gretim metotlar1 genellikle
sosyal deger problemlerinin bireysel ve grup ¢aligsmasi, kiitiiphane ile alan arastirmasi
ve akiler sinif tartismalart etrafinda toplanmaktadir. Bu teknikler sosyal bilgiler
egitiminde genis olarak kullanilan tekniklerdir (Huitt, 2004). Kisaca bu yaklasimda,

ogrenciler degerleri 6grenirken, kendilerine sunulan ve 6nerilen degerleri
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ogrenmelerinden ziyade, kendilerinin se¢mis olduklar1 degerleri 6grenmeye ¢aligirlar.
Ogrenilecek degerleri secerken muhakeme ve akil yiriitme siirecini kullanms olurlar

(Dilmag, 2007).

1.2.2.1.4 Degerleri aydinlatma / belirginlestirme yaklasimi

Degerler belirginlestirme yaklagimi ilk olarak, Gordon Allport (1955), Abraham
Maslow (1970), Carl Rogers (1969)’1n teori ve diisiincelerini uygulamaya girilerek,
insancil psikolojiden ve insancil 6gretim hareketinden dogmustur. Bu yaklagimin ana
hedefi 6grencilerin kisisel davranis modellerini incelemek ve degerlerini ayirmalari ve
gerceklestirmeleri i¢in akilct diisiinme ve duygusal bilincin her ikisini birden
kullanmalarma yardimci olmaktir (Huitt, 2004). Degerleri belirginlestirme 6grencilerin
kendi tutumlarini, inanglarini ve degerlerini incelemelerini ve deger verme, segme ve
yapma siirecinde kendi degerlerine uygun olarak mesgul olmay igerir. Bu yaklagimin
hedefi, 6grencilere kisisel degerlerini tanimlarken ve netlestirirken yardimer olmaktir
(Naylor ve Diem, 1987). Dogrudan yaklagimlarin tersine “bu yaklasimda bireyin neye
deger verip vermeyecegine baskalarimin telkiniyle degil, alternatifler ve olast
dogurgularini inceledikten sonra, ozgiirce kendisinin karar vermesi esastir” (Doganay
2006).

Kirschenbaum (2000), degerleri aydinlatma/belirginlestirme yaklasimu ile ilgili
yaptig1 aciklamalarda, anne-babalarin ve 6gretmenlerin, ¢cocuklarin kendilerinin
belirledigi segeneklerden farkli ya da zayif secenekleri segmelerinden korktuklarina;

yani aileler ve 6gretmenlerin, ¢ocuklarina bu firsati vermeye hazir olmadigini ifade



16

etmistir. Bu durum da, bu yaklagimin kullanildigi 6gretim siirecinde asilmasi gereken
engellerden biridir. Telkin yaklagim1 genel olarak dis standartlara, ahlaki gelisim ve
analiz yaklagimlar1 mantiksal ve deneysel siireglere dayanirken; degerler ayrimi
yaklagimi1 degerlerin hangilerinin negatif olduguna karar verirken icsel olarak biligsel ve
duyussal karar alma siirecine dayanmaktadir. Bundan dolayidir ki; bu yaklagimda
degerler egitimi sosyal bir siirecten ziyade bireysel bir surectir (Huitt 2004; Naylor ve
Diem 1987).

Degerleri belirginlestirme, degerler 6gretimine yonelik olarak, Louis Raths,
Merrill Harmin ve Sidney Simon (1978) tarafindan popiilerlestirilen yedi agamali bir
degerlendirme siirecine dayanan bir yaklasimdir (akt. Naylor ve Diem 1987). Bu yedi
asama ise;

1. Serbestce segcme veya bagimsiz se¢imler yapma.

2. Bir dizi uygun se¢imleri degerlendirdikten sonra alternatifler arasindan se¢me.

3. Her alternatifin muhtemel sonuglarini dikkatlice degerlendirdikten sonra se¢me.
4. En 6nemli ve degerli olarak diisiiniilene deger verme.

5. Serbest¢e secilmis bir degeri alenen ifade etme.

6. Serbestce secilmis bir degere uygun bir sekilde davranma.

7. Tekrar tekrar se¢ilen degere uygun bir tarzda davranma seklinde siralanmaktadir.

Degerlerin belirginlestirilmesi yaklasiminda hangi degere sahip olunmasi
gerektigi vurgulanmaz, 6grencinin kendisi i¢cin 6nemli olan degeri kazanmasi esas
alinir. Bu degerleme slireci bireyin baski altinda kalmaksizin kendi degerlerini

netlestirilmesine imkan saglamaktadir. Bu yaklasimda 6grencilerin, yasamlarindaki
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degerleri segerken bagimsiz olarak kendilerinin tercih yapmalari esas alir. Burada
degerleri dogrudan 6gretim yaklagimi yerine 6gretmenler, 6grencilerin kendi degerlerini

belirlemeleri stirecinde yardimda bulunurlar (Eksi, 2003).

1.3 Degerler Egitiminde Farkli Bir Yaklagim: Karakter Egitimi

1.3.1 Karakter Nedir?

Karakter, kisinin diger kisilerin iyiligi i¢in en iyisini yapmaya ¢alisma istegini
ve ahlaki diisiincesini, diiriist ve sorumluluk sahibi olma gibi davranislarini ¢esitli
kosullarda etkin yaklagimlar1 saglayan kisisel ve duygusal 6zellikleri ve toplumsal -
sosyal baglilig: kapsar. lyi karakter kisinin topluma olumlu degerler katabiliyor
olmasin ve adil, esit ve diger insanlara saygili bir demokratik yagam bi¢imi
stirdiirmesini saglar (Battisitch, 2005). Karakter, kisiye 6zgli davranislarin biitlinii olup
insanin bedensel, duygusal ve zihinsel etkinligine ¢evrenin verdigi deger seklinde ele

alindig gibi kisiligin ahlaki kismina da denilmektedir (Aydin, 2008).

Lickona (1991)’nin belirttigine gore iy1 karakter, iy1 olan1 bilme, 1yi olan1 isteme
ve iyi olan1 yapmaktir. Iyi karakter, hayat olaylar1 karsisinda hiikiim verme, dikkatli
diisiinme, uygulamak (yapmak) i¢in dogru seyleri se¢gme ve bunlar1 harekete gegirme,
yapma yetenegidir. Ogrencilerin, kendi hafta sonlarmi bir plan dahilinde
diizenleyebilmeleri onlarin yetenegidir. Ogrencilerin 6devlerini bitirmek, ufak-tefek

glindelik isleri tamamlamak ve arkadaslari ve aileleri ile zaman ge¢irmek gibi biitiin bu
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aktiviteleri yerine getirebilecekleri yeterli zamanlar1 vardir. Sonugta, karakter sahibi
olmak mantikli kararlar almak ve onlara uymak ve sonucunda kendini iyi hissetmekle
alakalidir (Ryan ve Bohlin, 1999). Kisinin ahlaki karakteri erdemlerden olugsmaktadir.
Fakat Blasi’nin (2005) goriisiine gore iist ve alt siradaki erdemleri ayirt etmek yararl
olacaktir. Alt siradaki erdemler, 6rnegin, empati, merhamet, adil olma, dirustlik,
comertlik, nazik olma, ¢aliskanlik ve benzerleri dahil karakter egitimcileri tarafindan
tercih edilen degerli erdemlerin listesinde yer alan pek ¢ok spesifik egilimlerdir. Tipik
olarak bu listeler, olduk¢a spesifik durumlarda belirli sekilde karsilik vermeye yonelik

yatkinliklar1 agiklamaktadir (Lapsley, 2008).

Rusnak (1998), karakterin 6gretilebilecegine ve bazi 6zel ilkelerin karakter
egitimini kolaylastiracagina inanmaktadir. Birinci ilke egitimcilere karakter egitiminin
bir ders olmadigini ve onu her yerde gérebileceklerini hatirlatir. Ikinci ilke olarak;
karakter egitiminin "aktif" bir egitim oldugunu belirtir. Karakter egitimi 6grencilerin
karakter gelisimi i¢in gergek ve ilgili olaylari, gilinliik uygun zamanlarda onlarin aktif

rol almalarini saglayarak ve giinliik diisiincelerini paylasarak biitiinlestirmelidir.

1.3.2 Karakter Egitimi Nedir?

Karakter egitimi, 0grencilerin sorumluluklarini tagiyabilecekleri makul se¢imler
yapabilmelerine imkan1 saglayan bilgi beceri ve yeteneklerinin gelistirilmesi demektir
(Ryan ve Bohlin, 1999). Battistich (2005), karakter egitimini okul hayatinin tiim

boyutlarinin dikkatlice kullanilarak en uygun karakter gelisiminin saglanmasi olarak
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tanimlamigtir. Karakter egitimi bireylerin etik yargilamalar yapmasi ve ne yapilmasi
gerektigini diisiinerek davranmasi girisimidir (Howard ve dig., 2004). Karakter egitimi,
genel olarak, Ahlaki Muhakeme/Bilissel Gelisim, Sosyal ve Duyussal Ogrenme,
Ahlak/Erdem Egitimi, Yagam Becerileri, Vatandaslik, Sosyal Sorumluluk, Uyusturucu
Madde Kullanimi, Siddet Onleme, Catisma Cézme ve benzeri egitimlerin semsiye
kavrami olarak kullanilmaktadir (CEP).

Karakter egitimi, 6grencilerimize nasil iyi karar vereceklerini ve ona gore nasil
davranacaklarini 6gretmekle ilgilidir. Ogrencilerin iyi bir yasam yasamalarina ve iyi bir
toplum olusturmaya katki saglamaya yardim etmekle ilgilidir. Fakat “iyi yasamak” ve
“iyi” ne anlama gelmektedir (Ryan ve Bohlin, 1999). Insanlar iyinin ne olduguyla ilgili
farkli fikirlere sahiptir. Platon’da iyi, idealarin ideasidir, biiyiik bir kismi idealardan
gelen idealar merdiveninin tepe noktasinda bulunur. O’na gore iyi ideasi 1yi olan her
seyin iyi olmasini saglayan seydir. Aristotales’te iyi a) sirf kendileri igin aranilan
erdemler, b) insanin bu erdemlere gore etkinligi ve c¢) bu tiirlii bir etkinlikten duyulan
sevingtir. Kant’a gore ise iyi, istemenin bir niteligidir. lyi saf pratik aklin, kesin
buyrugun belirledigi istemedir. Insanlar iyinin ne olduguyla ilgili farkl1 goriislere
sahipken, dinler, kiilturler ve zamanlar arasinda yaygin bir ortak anlayis vardir. Bazilari

hemen hemen bitiin kiiltiirlerde var olan “altin kurallar” vardir.
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Altin kural

1. Mantigin rehberine gore yasiyorsak, kendimiz i¢in aradigimiz iyiligi baskalar1 i¢in de
arzulariz. - Baruch Spinoza
2. Kardesinin teknesinin kiyiya ulagsmasina yardim et, kendin kiyiya ulasmis olursun.

-Hindu atasozi

3. Yahudilik: Sende nefret uyandiran bir seyi baskasina yapma. Tek kural bu; geri kalan

yorumdur. - Talmud, Shabbat 31
4. Hiristiyanlik: Sana yapilmasini istedigin seyleri baskasina yap.
- Luka 6:31

5. Islam: Higbiriniz kendisi igin istedigi bir seyi baskas1 icin de istemedik¢e iman etmis

olmaz. - Hadis (Buhari) 2:6
6. Budizm: Kendinizin incitici buldugunuz bir sekilde bagkalarini incitmeyin.
- Udana Varga

7. Hinduizm: Bu gorevin toplamidir: Size yapildiginda aciya neden olan seyi

bagkalarina yapmayin. - Mahabharata

8. Konfiigyiisciiliik: Bizi gliniin sonuna kadar yolumuzda tutacak bir kelime var m1?
Evet, karsiliklilik. Kendiniz i¢in istemediginiz seyi baskasina yapmayin (akt. Ryan ve

Bohlin, 1999).
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Karakter egitiminin amaci; ¢ocukken anlayisly, ilgili, ahlaki degerleri olan,
iiretken, genglik ¢aginda kapasitelerini en iyisini yapmak i¢in kullanan, dogru seyler
yapan ve hayatin amacini anlayarak yasayan bireyler yetistirmektir (Battistich, 2005).
Iyi karakter gelisimi bireylerin gelismesini; yani zamanni, yetenegini, enerjisini iyi
kullanmasin1 ve olabileceginin en iyisi olmasini saglayacak bilis, duyus ve eylemlerin
kazandirilmast ile ilgilidir. Bilme, duyussal olarak hissetme ve eyleme gecme

birbirleriyle yakindan iliskilidir.

e Iyi zihin aliskanligi, dogru olan1 secme ve daha sonra onu yapma aliskanlig
kazandirmay1 igermektedir. Aristotales bunu “pratik bilgelik” olarak ifade
etmektedir. Bu hayatin tiim alanlarinda iyi olan1 segmekle ilgilidir.

o Iyi yiirek aliskanligi, iyiyi sevme, kotiiye karsi bir konsept olusturma ve
bagkalariyla empati kurmay1 igeren biitiin ahlaki his ve duygular1 gelistirmeyi
icermektedir. Bu aligkanliklar dogru olani1 isteme ile ilgilidir.

e Iyi eylem aliskanlig, biitiin kosullar1 ve ilgili durumlar1 detayli diisiindiigiimiiz
durumlarda harekete gegcmedeki isteklilige sahip olmayi icermektedir. Diinya
yapacagi seyin dogru oldugunu bilen insanlarla doludur, fakat bunlar onu icra
etmedeki isteklilikten yoksun olan insanlardir.

Iyi karaktere sahip oldugumuzda, sadece entelektiiel bir baglilik, igten bir arzu
ya da sorumlulugumuzun mekanik olarak yerine getirilmesinden fazlasi bizden talep
edilir. Yanlhstan kacinmak ve dogru olan1 yapmaya motive ediliriz —yanlis 6grenmis

olsak ve baski altinda bile dogru olan1 yapmamiz beklenir (Ryan ve Bohlin, 1999).
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karakter 6zelligini ortaya ¢ikaracak uygun simif ortaminin ve aktivitelerinin saglanmasi

cok onemlidir. Bu durum diisiinme, hissetme ve davranisa doniistiirmeyi i¢eren bir
karakter tanimini gerekli kilmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin her 6zelligi

gelistirecegi ve uygulama yapabilecegi firsatlara ihtiyaglar1 vardir. Bunu yapabilmek

icin okul personeli kendini karakter egitimi ¢aligmalarina adamali, kendi yasamuiyla iyi

bir karakter modeli olmali ve bu ¢alismalarda sorumluluk sahibi olmalidir (Lickona,

Schaps, & Lewis 1997; Benninga, 1991).

1.3.2.1 Karakter Egitiminin Tarihi

Karakter egitimi okullarda yeni bir kavram degildir. Tarihsel olarak, egitimin
hedefleri zeki olmay1 ve iyi olmayi icermektedir. 1880'lerin sonlarinda ve 1900°larin
baslarinda, ahlak egitimi ahlaki konular1 ele almak ve davranis haline getirmekle
ilgilenmistir. Ayrica bu donemde ahlak egitiminin sadece sinifta yapilan bir 6gretim
olmadig1 toplumun tamaminin sorumlulugu olduguna inaniliyordu. Hiristiyan
toplumlarda ahlak ve disiplini 6gretmek icin Incil ahlaki davranis kilavuzu olarak
siklikla kullanilmistir. Ancak, 1920 ve 1930’larda karakter egitimi ile ilgili negatif
fikirler ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle resmi karakter egitimi ¢alismalarinda bir diisiis
meydana gelmistir (Lickona, 1993; Wynne, 1985).

1950 yillarda, geng intiharlar, cinayetler ve adolesan gebeliklerdeki artisla

birlikte okullardaki karakter egitimi, gengligin sorunlarini ¢6zmeye yardimet olmak igin
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yeniden diizenlenmistir (Wynne, 1985). Ancak 1960’larda okullardaki karakter egitimi
tekrar toplumun 6zerklik ve bireysel haklarla ilgili goriislerine bagli olarak tekrar bir
diisiise gegmistir. Bu donemde kimin degerleri 6gretilmeli sorusu ortaya ¢ikmistir.
Kilise ile devletin ihlalleri karakter egitimi ¢alismalarinin diismesine neden olmustur
(Lickona, 1993).

1970'lerde, karakter egitimi degerleri agiklama ve Kohlberg’in ahlaki geligimi
olarak yeniden ortaya ¢ikmistir (Lickona, 1993). Degerleri agiklama degerlerin
cocuklara zorla kabul ettirilmemesi gerektigini fakat 6grencilerin dzgiirce istedikleri
secmeleri gerektigini gdstermistir (Lickona, 1993). Kohlberg, 6grenciler hangi
degerlerin digerlerinden daha iyi oldugunu belirleyebilsinler diye onlarin ahlaki
yargilama yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigini belirtmistir (Lickona, 1993). 60’11 ve
70’11 yillarda bireyciligin yiikselmesiyle birlikte karakter egitiminin mevzi kaybettigi
sOylenebilir. Bu donemde Gzellikle Gzerinde durulan, herkesin kendisine ait bir deger
yapist oldugu, mutlak dogrulardan bahsedilemeyecegiydi (Eksi, 2003).

1980 ve 1990’11 yillar boyunca 6grencilerde iyi karakteri restore etmek amaciyla
karakter egitimi yeniden ortaya ¢ikmistir (Lickona, 1993). 1980’ler ve 1990’lar boyunca
degerlerin acikliga kavusturulmasi yaklasimini ahlaksal olarak goreceli ve karakter
gelisimi hedefi i¢in zararli géren baz1 Amerikali egitimciler karakter egitimine geri
doniisli savunmaya baglamistir (Milson ve Eksi, 2003). Karakter egitiminin tekrar
ortaya cikis1 oncelikle aile yapisinin bozulmasina, genglerin davraniglarinin
bozulmasina ve toplumun ¢ocuklar1 korumaya doniik ahlaki birliktelik goriistintin

ortaya ¢ikmasina baglidir (Lickona, 1993).
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1.3.2.2 Karakter Egitimini Etkileyen Kuramlar

Karakter gelisimi bireyin gevresi ile gelismekte olan ruhsal yapisinin etkilesimi
sonucu gerceklesir. Bu gelisim, bireydeki ahlaki bilincin merkezini olusturan vicdanin
gelisimini, bir normlar sistemi olarak fonksiyonel duruma gelmesini ve nihayetinde
davranisi kontrol eden igsel dlgiitlerin kazanilmasini ifade eder. Bu siire¢ ahlak alanina
iliskin davranig, duygu ve diisiincelerdeki bir takim degismeleri de beraberinde
getirmektedir (Hokelekli, 1998). Temel toplumsal degerler ahlak gelisimine paralel
olarak kazanilmaktadir. Bu noktada, ¢cocuklardaki ahlaki gelisim kuramlarini incelemek
gerekmektedir. Ahlaki gelisim, gelisimin kilometre taglari icinde ele alinmasi daha zor
bir konudur. Ahlaki gelisim zamandan ziyade deneyimle meydana gelir (DeBord,
2006).

Ik ¢ag filozoflarina bakildiginda; karakter egitimi {izerine fikir iirettikleri
goriilmektedir. Sokrates; yalin ve ylizeysel bilgiyi agsmak, ger¢ek bilgiye ulagsmak i¢in
insanlarin davraniglarinda ve yasamlarinda temel aldiklar1 inanglar1 sorgulamis; boylece
ahlak ve bilgi sorunlariyla ilgilenmeye baslamistir (Koknel, 2003). Sokrates felsefesi
insanlarin ahlaksal agidan miikemmel bir yasam sekli se¢gmeleri gerektigini ileri siiren
sade, anlagilir bir etigi kapsar. Sokrates insan olarak her kisinin ihtiya¢ duydugu
bilgileri 6grenmeyi hedefleyen bir egitim ileri siirer. Bu egitimle akla uygun davranan
ahlaki acidan miikemmel insanlarin yetistirilmesi hedeflenir (Gutek,2001). Sokrates’in
Ogrencisi olan Platon’a gore insan toplumsal bir varliktir. Ruh ve beden ayrimi yapmis;
ruhta adalet, bilgelik, cesaret, hosgorii gibi dort erdeminin bulundugunu vurgulamas,

insan1 mutlu kilan erdemli ya da erdemsiz hazlar oldugunu ileri stirmiistiir (Koknel,
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2003). Sokratik egitimde yakin bir 6grenci 6gretmen iligkisi vardir ve bu iligskide
ogrenciye moral degerlerden yararlanma gibi yetiler kazandirilir (Gutek, 2001). Kant’a
gore; karakterimiz ve ona dayanarak irademiz ¢ok az bir sekilde bile degisme
imkaninda degildir. Bu goriisiin diger temsilcisi ise Schopenhauer’dir. Ona gore ise;
ruhun dis belirtileri, yani davranis ve hareketler, insanlarin, 6rneklerin ve aliskanliklarin
etkisiyle degisse bile, asil yaradilis degismez (Govsa, 1999). 18. yy diisiiniirlerinden
Rousseau’ya gore cocuklar dogustan saf ve temizdir ve ahlak dig1 davraniglar
yetiskinlerin bozucu etkisinden kaynaklanir (Gander ve Gardiner, 2000). Pestalozzi’ye
gore ise ahlak, temel insan ihtiyaglarindan dogar. Genel olarak, Natiiralistlere gore;
ahlaksal gelisime yonelik egitimin, hem olumlu hem de olumsuz yonleri vardir.
Temelde soru cevap yontemine dayali geleneksel dinsel egitimde aslina uygun moral
gelisim saglanamamaktadir. Moral gelisimde olumlu bir etkisi olan egitimin temelinde
ise insanin belli bash giidiilerinin ve dogal degerlerinin dile getirilmesi gelistirilmesi
yatar (Gutek, 2001).

Ahlak konusuna deginen filozoflarin, ahlak konusunu degerlendirme bigimleri,
baz1 psikoloji teorilerini etkilemistir. Cocugu potansiyel suclu olarak goren felsefi
doktrine gore (St. Augustine) ¢ocuk dogustan sug islemeye hazir bir kisidir; cocugun
egitiminde ebeveyne diisen gérev, cocugun sug¢ veya giinah iglemesini onleyici yasaklari
koymaktir. Bu bakis ac¢isini temsil eden psikoloji teorisi Freud’un Psikonalitik teorisidir.
Insan1 dogustan saf ve temiz bir yaratik olarak degerlendiren doktrine gore ise (John
Locke), ¢cocuklar yanliglar1 ve ahlak disi davranislari eriskin kisilerden 6grenirler.

Eriskinlerin ¢ocuklar lizerindeki olumsuz, zedeleyici etkilerini en aza indirilmesi
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goriisiiniin s6z konusu oldugu felsefi doktrin (Rousseau) Piaget’in teorisi ile temsil
edilmektedir. Insan zihnini dogustan bos levhaya benzeten doktrine gore, cocugun ahlak
anlayis1 ve davranislari i¢inde yasadigi toplumun degerlerini yansitmaktadir. Bu
doktrini temsil eden teori, 6grenme teorisidir (Aydin, 1997). Ahlaksalligin {i¢ temel
yonii bulunmaktadir: Biligsel, davranigsal ve duygusal. Biligsel boyut; neyin dogru
neyin yanlis oldugunu belirleyen sosyal normlarin anlagilmasi ve bunlarla ilgili bilgileri
kapsar. Biligsel olarak insanlar bir durumda yapilmasi ya da yapilmamasi dogru olan
sey hakkinda diisiiniirler. Davranigsal boyut; ahlak kurallarina uyan ya da ters diisen
davranislart ifade eder. Davranigsal olarak, insanlar kendi akil yiirtitmeleri ile tutarlt
olabilen ya da olmayabilen bigcimlerde davranabilirler. Duygusal boyut ise;
davraniglarimiz hakkindaki duygularimizi ifade eder. Duygusal olarak, insanlarin neyin
dogru neyin yanlis olduguna iliskin “duygular1” vardir ve bu duygular da diisiincelerine
ve davraniglarina uygun diisebilir ya da diismeyebilir (Ciiceloglu, 1992; Gander ve
Gardiner, 1998). Karakter egitimi ile ilgili olarak ahlak gelisimi ile ilgili baz1 teorilerden

s0z edilebilir. Asagida bu teoriler temel 6zellikleriyle ele alinmistir.

1.3.2.2.1 Psikanalitik teori

Psikoloji alaninda ahlak konusu ile ilgili ilk bilimsel yaklagim Freud ile
baslamistir (Kusin, 1999). Freud, ahlak ve kisilik gelisimini duygusal ve giidiisel bir
stire¢ olarak ele almistir. Freud duygusal giidiisel ahlak gelismesini, id, ego, siiperego
iliskilerindeki denge kavramina baglamaktadir (Cagdas ve Seger, 2002). Siiperego;

toplum degerlerinin ve kurallarinin birey tarafindan igsellestirilmesidir ve 5 yas
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civarinda olugmaya baslamaktadir (Basal, 2003). Kurallara uyan davranislar dogru,
uymayanlar ise yanlis olarak kabul edilir (Akman ve Erden, 1998). Boylelikle siiper ego
bireyde var olan degerler sisteminin kaynagi olmaktadir (Basal, 2003). Cocuk
sliperegosu vasitasi ile 6grendigi standartlara gore davranislarini yonlendirmekte ve
toplumsal rolleri benimsemektedir (Cagdas ve Seger, 2002). Freud bu teori 15181nda,
kisilik ve ahlak gelismesinin ana hatlarinin ilk bes yilda tamamlandigini ve alt1 yagindan
sonra kuramsal bakimdan bagka énemli bir gelismenin olmadigini 6ne slirmiistiir
(Cagdas ve Seger, 2002). Morgan’a (1998) gore psikanalitik yaklagimda, glinliik
yasamin rasyonel ve dogru kabul edilen gergekliginin biiyiik boliimii, biling diizeyinin
altinda yatan saplant1 ve endiselerin ifadesidir (Kesken, 2011). Psikanalitik kavramlar
dogrultusunda ahlak gelisimini arastiran diger bir kurame1 Erik Erikson’dur. Erikson,
ahlak gelisimini yetiskinligin ilk donemlerine kadar devam ettigini belirtmistir (Cileli,
1981). Ahlaki duygular iizerine yogunlasan psikanalitik teoride genellikle biligsel ve
davranigsal boyutlar ihmal edilmektedir. Cocuk diirtiiler demeti olarak goriilmekte ve
ahlaki standartlar, anti sosyal diirtiilerin bilingten uzaklastiriimasinin zorunluluguna
dayandirilmaktadir. S6z konusu diirtiilerin su¢luluk duygusu araciligiyla bastirilmasi
ise, gocuga ana-babasi ve toplum aktarilan, 6diil ve ceza uygulamalar ile pekistirilen
ahlaki degerlerin i¢sellestirilmesiyle miimkiin olmaktadir (Sunar, 2002).

Psikanalizin temel nesnesi psise ya da bireyin i¢ diinyasi olmakla beraber,
Freud’dan itibaren yapilageldigi gibi grup siire¢lerini ve sosyal olgulart anlamak icin de
psikanaliz elverisli teorik imkanlara sahiptir. Yapisalci toplumsal/politik analizlerin

c¢ikis noktasi olarak ekonomik/toplumsal streg ve iliskiler, icinde yasayan bireylerin
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ruhsalligini belirler ancak (bilin¢li ve bilingdis1) psisik streclerin de toplumsal olan1
bi¢imlendirdigini kabul ederek bu analizi cok katmanli hale getirmek mumkunddr.
Toplum ve birey (ya da kisi) ikilisini/iliskisini kavrarken iki farkli kategori varsaymak
ve belirlenimci bir 6ncelik atfetmek yerine bireyin i¢inde toplumu ve toplumun iginde

bireyi eszamanli olarak anlayabilmek bu cergeveye daha iyi oturmaktadir (Yiicel, 2009).

1.3.2.2.2 Sosyal 6grenme teorisi

Sosyal 6grenme teorisi biligsel 6grenme kurami agirlikli olup, kuramin ismi
Sosyal Ogrenme Teorisi (Social Learning Theory), Sosyal Bilissel Teori (Social
Cognitive Theory) olarak da belirtilmektedir. Sosyal 6grenme teorisyenleri (Bandura ve
Mischel) oncelikle ahlakin davranigsal bileseni ile iteleyici bir 6ge ile karsilagtigimizda
eylemsel olarak ne yapariz? konusu ile ilgilenmislerdir (Giingor, 2003). Hartshorne ve
May’ in 1928-1930’da tanittig1 sosyal 6grenme yaklasimi, insanin dogustan ne iyi ne de
kotii 6zellikler getirmedigini kabul eder. Toplumda gecerli yargilar sartlanma ve
modellenme yoéntemi ile 6grenilir (Kusin, 1999). Sosyal 6grenme teorisinde,
baskalarinin davraniglar1 ve bu davranislarin gézlenmesine dayali bir dolayli
ogrenmeden s6z edilmektedir. Gozleyerek 6grenme (Observational Learning) denilen
bu 6grenmeye gore insanlar, deneme yanilmaya gerek kalmadan, genel ve entegre
olmus 6grenme kaliplarini kazanabilmektedir. Sosyal 6grenme teorisine gore
O0grenmenin, tepki sonuglar1 yoluyla ve model alma yoluyla gerceklestigi
belirtilmektedir. Sosyal 6grenme teorisinin temel kavramlarindan olan, model alma ile

Ogrenmenin; model alma, gozlemleyerek 6grenme, taklit, 6zdeslesme, i¢sellestirme



(internalization) gibi terimlerle agiklandig1 goriilmektedir (Bandura, 1971; akt.
Demirbas ve Yagbasan, 2005).

Sosyal 6grenme teorisinde, cocugun ahlak gelisimini belirleyen kiiltiirel
normlarin dogru ve ya yanlis degerler olarak igsellestirilmesidir. Bu yaklagima gore
degerler gorecelidir ve bireyin dogup biiyiidiigi kiiltiire baglidir. Kisacasi, sosyal
ogrenme teorisi ahlaki davranisin kazanilmasina ‘modellerle 6grenme’ prensibine
dayandirmaktadir (Cagdas ve Secer, 2002; Glingor, 2000).

Bandura ve McDonald (1963); yaslar1 5—11 yas arasi olan ¢ocuklar {izerinde,
ailelerin ¢ocuklarin ahlaki yargilar1 (moral judgement) {izerindeki etkilerini
inceledikleri, deneysel arastirmalar1 sonucunda; ailelerin destekledigi/onayladigi
durumlar ve desteklemedigi durumlara gore ¢ocuklarin ahlaki yargilarinda farkliliklar
oldugunu bulmuslardir. Ayrica sosyal ddiillerinde yetiskinin varlig1 olmadan (destegi)

herhangi bir degisiklige neden olmadigini bildirmislerdir. Ancak yetiskinlerin ahlaki
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yargilar1 desteklemesi durumunda, ¢ocuklarin degerlendirmelerinde farklilik olabilecegi

sonucuna varilmistir (Berkowitz, 1964).

Sosyal 6grenme teorisinde, ¢evresel olaylar tarafindan sekillenen davranislar
iizerinde yogunlasirken, diisiince ve duygu boyutunun goz ardi edildigi gériilmektedir.
Cevresel baskilar, pekistirme ve cezalar vicdan gelisimini yonlendiren unsurlar olarak

goriliir. Cocugun ahlak gelisiminde sosyal ¢evre, gerek model olma ve taklit

bakimindan ve gerekse 6diil ve ceza mekanizmalarini isletmeleri bakimindan 6nemli bir

yere sahiptir. Kisaca ahlaki davranig, hakim olan sosyal normlara uyum davranisi olarak

distiniilmektedir (Kutub, 1992).
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1.3.2.2.3 Davranisci teori

Davranisg1 teoriye gore ahlaki yargilar, bireyin disindaki etkenlere bagli olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Onay goren ve pekistirilen davranislar dogru, hos goriillmeyen
cezalanan davranislar ise yanlis olarak kabul edilmektedir (Erden ve Akman, 1998).
Cocuk ahlaki deger ve yargilari sartlanma yolu ile kazanmaktadir (Basal, 2003). Cocuk
davranislari etiketlemekle ne yapip ne yapmayacagina karar vermektedir (Cagdas ve

Secer, 2002).

1.3.2.2.4 Bilissel teori

Ahlak gelisiminde bilissel yaklasim, ahlakin temelde gelismis zihinsel siireclerin
sonucu oldugunu kabul eder (Kusin, 1999). Biligsel gelisim psikologlari esas olarak
ahlaki akil yiiriitme ve karar verme iizerinde durmuslar ve ¢ocuklar biiytlidiik¢e ahlaki
akil yiiriitmenin nasil degistigi ve bu degisimleri hangi etkenlerin etkiledigi konusunda
bilgi toplamiglardir (Gander ve Gardiner, 1998). Ahlak gelisimine deginen biligsel

gelisim psikologlari; Dewey, Piaget ve Kohlberg’dir.

1.3.2.2.4.1 Dewey’e gore ahlak gelisimi

Biligsel gelisim paralelinde ahlak gelisimine egilen ilk kuramc1 Dewey’dir.
Dewey’e gore, bugiin ihtiya¢ duyulan en biiyiik sey, bilimsel bilgi ile ahlaki bilginin
bagdastiriimasina engel olan klasik/geleneksel engellerin yikilmasidir ki, bu yikim
bilimsel bilgiyi insani ve sosyal problemlere uygulama girisiminin 6ntinu agacak sekilde

olmalidir. Dewey ahlakin (degerlerin) giindelik yasam problemlerine (kisisel, siyasal,
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sosyal ve egitimsel davraniga) yansitilmasi gerektigini diistinmektedir (Y1lmaz, 2009;
Gutek, 2001). Ahlak egitiminin temelinde zihinsel egitimi gdormiis ve ahlak egitiminde
genel egitim siireci gibi temelde ¢ocugun farkli degerler ve bu degerlere iliskin
kararlarda aktif akil yiiriitmesi ile gerceklesebilecegine inanmistir (Cagdas ve Secer,
2002). Dewey ahlak gelisimini 3 temel gelisim evrede incelemistir.
1. Ahlak veya gelenek dncesi dlzey: Biyolojik ve sosyal durtiilerle gtidulenen ahlaki
davranislari igeren evredir.
2. Geleneksel diizey: Bireyin grubuna 6zgii degerleri benimsedigi evredir.
3. Ozerk diizey: Bireyin davranislarimin akil yiiriitme ve karar vermesi ile olustugu,
bireyin iginde bulundugu grubun standartlarini irdeleyerek benimsedigi evredir (Cileli,
akt. Dilmag, 1999). Ama bu evreler kuramsal diizeyde kalmigtir (Cagdas ve Seger,
2002).

Dewey, sosyal yasama etkili bir sekilde katilabilmeyi saglayan her egitimim
ahlaki oldugunu belirtmistir. Ahlak kurallarinin kazanilmasinda, egitim miifredat: ile

sosyal yasam arasindaki stirekliligin 6nemli oldugunu vurgulamistir (Dewey, 2004).

1.3.2.2.4.2 Piaget’e gore ahlak gelisimi

Piaget ahlak gelisiminin belli evreler i¢erisinde gerceklestigini ileri stirmiistiir.
Piaget’e gore ahlak gelisimi, cocugun biligsel gelisimine bagl olarak arkadas cevresi ile
olan sosyal etkilesimi gergevesinde gergeklesmektedir (Can, 2004; Gokcek, 2007).
Piaget ilk olarak ¢ocuklarin dogru ve yanlis hakkindaki inanc¢lar1 hakkinda daha fazla

bilgi edinmek i¢in, ¢ocuklarin oyunlarina odaklanmistir. Okullarin, ¢cocuklarin
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dogruluga dayanan genel kurallari ¢6zmesini saglayarak isbirlik¢i karar verme ve
problem ¢6zme becerilerini gelistirmeleri gerektigini belirtmistir (Murray, 2008).
Piaget’in ¢cocuklarin yaslarina bagli olarak, yargilama sistemlerinde ortaya ¢ikan
degismelere iliskin gézlemleri ahlak gelisimi donemlerini belirlemeye yoneltmistir.
Piaget “Oykiiler” kullanarak ¢ocuklarin akil yiiriitme bigimlerini incelemistir (Erden ve
Akman, 1998).

Disa Bagli Donem: Ahlak gelisiminde on yasina kadar olan donem, disa bagli donem
olarak kabul edilmektedir. Bu donemde ¢ocuklar ahlaki olarak baskalarina
bagimlidirlar. Yetiskin tarafindan konulan kurallar1 sorgulamadan kabul ederler (Erden
ve Akman, 1998). 2-7 yas arasindaki déonem egosantrizm dénemidir. Bu dénemde dogru
ve yanlis sabittir, bir sey ya dogrudur ya da yanlistir. 7- 11 yas arasinda ise bask1 ahlaki
hakimdir. Tek yanl bir ahlak anlayisi vardir. Kabullenme ve onaylanma ister. Cocuk
tek yonlii diisliniir, mantiksal diisiince gelismemistir. Bu donem, baskalarinin yasalarina
boyun egmek anlaminda "heteronomi" olarak da nitelenmistir (Kusin, 1999; Aydin,
2003). Disa bagli ahlak doneminde, islenen bir sugun 6nem derecesini, ortaya ¢ikaran
fiziksel sonug belirlemektedir (Basal, 2003). Bir eylemin dogruluk ya da yanlisligina
cezalandirilip cezalandirilmayacagina gore karar verirler. Ote yandan kimse gérmemis
bile olsa yanlis davranislarinin cezalandirilacagina inanma egilimindedirler, ¢iinkii ceza
yanlis davranisin dogasinda bulunan bir sonugtur (Gander ve Gandiner, 1998).

Ozerk Dénem: Bu dénemde, mantikli bir akil yiiriitme, soyut, cok yonlii ve objektif
diisiince baglamistir. Ahlaksal degerler artik ak veya kara olarak sadece iki alternatifli

olarak goriinmez (Kusin, 1999). 11 yas ve iizeri olan bu dénemde ¢ocuklar, kurallarin
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degismez olduguna inanmazlar ve kurallarin anlagsmaya dayali oldugunu ve
degistirilebilecegini bilmektedirler. Bu evredeki ¢ocuklar, bir davranigin dogru ya da

yanlis oldugunu sdylerken, durumsal ve kisisel etkenleri dikkate alirlar (Basal, 2003).

1.3.2.2.4.3 Kohlberg’e gore ahlak gelisimi

Freud ve davranig bilimciler geleneksel felsefeye cok az saygi ve ilgi gosterirken
Kohlberg; Sokrates’ten, Platon, Aristo, Kant, Mill, Dewey, Rawls ve Habermas’a kadar
uzanan biiylik bat1 felsefi geleneklerini bilimsel ve felsefi miras olarak
benimsemektedir. Kohlberg’in teorisi tamamen bu filozoflarin yonelttikleri 6nemli
felsefi sorularla ilgilidir. Erdemin esasi nedir? Erdem dogustan midir, ya da ¢evreden mi
alimmistir, ya da bu diinya ile diyalog ve sorular araciligi ile mi ortaya ¢ikmaktadir. Bir
psikolog, erdem nedir, adalet nedir gibi felsefi sorular1 incelemeden once, ahlaki gelisim
psikolojisini ve ahlaki 6grenmeyi tartisamaz (Kohlberg, 1976/1995; akt. Ciftci, 2003).
Kohlberg’e gore ahlak; hak-haksizlik, dogru-yanlis, 1yi-kotii konularinda bilingli
yargilama ve karar vermeyi ve bu karar dogrultusunda davranista bulunmayi kapsayan
biligsel bir yapidir (Ciftci, 2003). Kohlberg okullarda 6gretilen degerlerin, toplumun
tiimii tarafindan onay gérmemesi ve bu degerlerin uygulanmasinin karisik yapisindan
dolay1 degerler iizerine odaklanmay1 reddetmistir. Insanlarin ayn1 temel ahlak
degerlerini ele aldiklarinda degisik kararlar verdiklerini vurgulayan Kohlberg ahlak
davranisini etkilemek i¢in en 1y1 yaklasimin ahlak gelisiminin basamaklari tizerine
odaklanmasi gerektigine inanmistir (Murray, 2008). Kohlberg ahlak gelisiminin

donemler i¢inde ortaya ¢iktigini ifade etmistir ve ahlak gelisimi ¢calismalarini ve
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kuramini Piaget’ten birka¢ adim daha ileriye gotiirmiistiir (Gander ve Gandiner, 1998;
Erden ve Akman, 1998). Kohlberg’e gore birey karsi karsiya kaldigi bir durum
hakkinda ahlaki yargida bulunurken, bir ikilem i¢indedir ve bu ikilemlere verecegi
ahlaki tepkiler sonucunda giderek kendi ahlak anlayisini olusturmaktadir (Can, 2004).
Ahlaki diistinmenin farkli diizeylerinde toplam {i¢ diizey ve her diizeyde ikiser basamak
olmak (izere alt: basamak vardir. Ik 6nce maddi ve kendi davraniginin yarar getirici
sonuclarin kodlanmasina odaklanir; sonra kisiler arasi ve toplumsal beklentilerle
0zdeslesir ve nihayet kisilerin kendi ahlaki prensiplerini kullandiklar1 bir diizeye ulasir
bu gelisim stireci evrensel ve de kendi akis sirasi i¢cinde degismez olarak kabul
edilmistir (Ciftei, 2003). Kohlberg’in ahlaki yaklasimi, agagida niteliksel 6zellikleri
gostermektedir;

1. Gelisim evreleri adim adim birbirini izlemektedir. Bir evre bitmeden digerine
gecilemez. Evre atlanamaz.

2. Gelisim herhangi bir evrede sona erebilmektedir. Kohlberg mahkiimlarin ¢ogunun
cogunlukla ikinci basamagin iizerine ¢ikamadiklarini belirtmistir. Yetiskinlerin cogunun
da dordiincii basamakta olduklarini gézlemistir.

3. Bireyin ahlaki yargisi, ara sira bir {ist ya da alt evreye yogunlasmakla birlikte baskin
olarak bir evrede yogunlagsmaktadir.

4. Birey baskin oldugu evre diistincesinden bir iist diisiinceye yoneltilebilir, ancak bir alt
diisiince evresine yoneltilemez.

5. Yas her zaman gelisim gostergesi degildir. Baz1 gencler yetiskinlerden daha yiiksek

evrelere ulagabilmektedir.



35

6. Bilissel gelisim ahlaki gelisim i¢in gerekli ancak yeterli degildir (Gilingor, 2003).

Tablo 1.4

Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Evreleri Tablosu

Duzeyler Evreler Evrenin Temel Ana Fikri Ilgili Birey ve Ozellikleri
Dogru ve yanlis algisi heniiz g .
1. Evre: Itaat | yerlesmemistir. Tek tip ve C.ocuklar. Gogunlukla Iq cgemen
N G, . bir bakis acis1 egemendir. Islem
ve Ceza ylizeysel bir disiiniis egemendir. Oncesi Donemin Sembolik evresine
Gelenek Evresi Olgu ve olaylarin sonuglarina iren ozellikler aorliir
Oncesi Duzey bakarak karar verilir. giren OzeTlikler goruiur.
Dogr eyt e | o 10 SO e
2.Evre: Saf | uygun olup olmadigina bakarak Emer, o8y

Cikarci Evre

belirler. Yasamdaki her seyi bir
kargiliklilik iligkisi {istiine kurar.

tam gelismemistir. Islem Oncesi
Doénemin Sezgisel islem evresine
giren ozellikler gorulir.

Cocuklar Ve Yetiskinler. Siiper ego

3.Evre: lyi Ah!alg .d.eger yargilar agirlikl bir davranis sistemi
Cocuk gelistirilirken, toplumsal ve o .
e o o geligmistir. Somut islemler
Egilimi kiltarel beklentilerine uygun - P
Geleneksel . 1 doénemine iliskin bir diistiniis
. Evresi hareket edilir. X
Duzey egemendir.
4 Evre: Yetigkinler. Yazili ve yazili
K.anun.Ve Ahlaki deger yargilar olmayan kural ve normlara uygun
Diizen gelistirilirken, yazili ve yazili davranilir. Somut islemler
Evresi olmayan kurallara dayanilir. donemine iliskin bir disiiniis
egemendir.
Insan toplumsal ve kiiltirel Yetiskinler. Insanin toplumsal bir
5 Evre: dokunun bir pargasi olarak varlik olusu en 6nemli deger
T.o Iurﬁsal degerlidir anlayisi ile ahlaki deger | yargisidir. Bu nedenle de, yasalar
Gelenek Sésle me yargilar1 gelistirilir. Yasa, norm insanin gereksinimine gore
Sonrasi Evres? ve kurallar 6nemlidir ama insanin | degistirilebilir. Soyut Islemler
Diizey iistiinde degildir anlayis1 ile donemi ozellikleri ile diisiiniiliir.
yasama bakilir. Ego geligmistir.
gVEr\é:]esel Higbir 6n kosul olmadan insan Yetigkinler. Soyut islemler donemi
Ahlak degerlidir. Bu tiir ahlak anlayigma | 6zellikleri gorliir. Ego son derece
ilkeleri sahip bireyin yasa ve normlara da | gelismistir. Bilimsel diisiinme ana
Evresi gereksinimi kalmamustir. diisiiniis bi¢imidir.

Kaynak: (Eggen ve Kauchak, 2001; akt. Yapici ve Yapici, 2005)

Kohlberg 1970’11 yillarin sonunda yaptig1 aragtirmalara bagli olarak kuramini

yeniden gozden gegirmis ve bir basamak azaltarak, ahlak gelisimini yine {i¢ diizeyde,

bes basamak olarak ele almistir (Eden ve Akman, 1998). Kohlberg ahlak gelisim
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asamalarinin asag1 yukar1 ayni yaslardaki bireylerde ayni siray1 izledigini, ABD,
Ingiltere, Israil, Bahama, Malezya, Meksika, Tayvan ve Tiirkiye’de ortaya koymustur.
Bir¢ok arastirmayi erkeklerle yiirlitmekle birlikte, kadinlarla yapilan aragtirmalarda da
benzer yapilar bulunmustur. Ancak Kohlberg, bu bulgularini biitiin insanlara
genellemistir (Senemoglu, 2003). Bu da Kohlberg’in kuraminin sinirliliklart arasinda
yer almaktadir. Kohlberg calismalar1 sonunda insanlarin kesin siniflamalar ile
ayrilamayacagini belirtmistir. Aksine insanlarda ahlaki karakterin gelisime bagl bir
stire¢ oldugu kanaatine varmistir. Uzun siiren arastirmalari sonucunda ahlak geligiminin
belirgin bir sira izleyerek gelistigini belirtmis ve bu durumunda kiiltiirden, alt kiiltiirden
ve ya Ulke ve kitalardan etkilenmeyen bir siire¢ oldugu kanaatine varmistir (Aydin,

1997).

1.3.2.2.5 Carol Gilligan’a gére ahlak gelisimi

Carol Gilligan Kohlberg’in ¢alismasina 6nemli elestirilerde bulunmustur.
Kohlberg’in sadece erkeklerle ¢alistig1 i¢in kadinlara karsi 6nyargili oldugunu 6ne
stirmistiir. Gillian kadinlarin deneyimlerini dinleyerek sorumluluk ahlakinin, Kohlberg
tarafindan kabul edilen adalet ahlaki ve haklar ahlakinin yerine gerekli gereksinimi
karsilayabilecegini ileri siirmiistiir. Gilligan’a gore, adalet ve haklar ahlaki esitlik
ilkesine dayanirken, sorumluluk ahlaki siddetten kaginma ilkesine dayanir (Gokgek,
2007). Carol Gilligan’in ahlaki gelisim konusundaki deneysel ¢alismalari kadinlarin
ahlaki yargi deneyimlerinin erkeklerinkinden tipik olarak farklilik gdsterdigini ortaya

koymustur. Erkekler ahlaki sorunlara hak (right) perspektifinden bakarken kadinlar
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koruyucu (care) perspektiften bakmaktadirlar. Gilligan’in koruyucu etik yaklasimi
Oylesine yaygin kabul gordii ki, birgoklar1 tarafindan bagimsiz bir “feminist etik”

yaklasim olarak nitelendirilmistir (Kroeger-Mappes, 1994; akt. Yazici, 2008).

1.3.2.2.6 Domain (etki alani/ baglam) teorisi

Domain teorisine gore, birbirinden farkli, geleneksel (conventional domain),
kisisel (personal domain) ve ahlaki alan (moral domain) vardir. Bu alanlarin her biri
kendi normative kaynaklariyla ve etki alanlariyla biligsel bir “pargalar1 oturtulmus
biitiin’ (structured whole) meydana getirirler. Alan teorisinin gii¢lii yanlarindan birisi,
gelenegi ahlaktan ayirmasi ve ahlaki da kisisel ¢ikardan ayri ele almasidir ki bu da hem
geleneksel degerlerin hem de kisisel ¢ikarlarin genel bir kritiginin yapilmasini saglar
(Keefer, 2006). Son yapilan bilimsel arastirmalarda ¢ocukta ahlaki gelisimin domain ya
da alan teorisi ile agiklamaya calisildig1 goriilmektedir. Bu teoride ahlaki fikirlerin
gelistirilmesi ve diger sosyal bilginin alanlar1 arasinda bir ayrim yapilmaktadir. Domain
teorisine gore, cocugun ahlaki ve sosyal aligkanliklarina iliskin kavramlar, bu iki sosyal
olay sinifiyla biitiinlesen sosyal tecriibelerinin birbirinden farkli sekillerini niteliksel
olarak agiklamaya ¢alismasindan ortaya ¢ikar (Nucci, 2002; Akt. Balat ve Dagal, 2006).
Domain teorisine gore, sosyal diinya birimsel degildir. Cocuklar farkl: tipte sosyal bilgi
sistemleri veya sosyal bilgi alanlarinin yorumlanmasina varan farkli nitelikli sosyal
etkilesimlere sahiptir. Bundan dolayi, cocuklarin sosyal diinyada diisiinmeleri ve
eylemleri heterojenlik ve cesitli sosyal yonelme, motivasyon ve hedeflerle birlikte

olmalar1 ile karakterize edilir. Domain teorisi, ¢ocuklarin ¢esitli sosyal deneyimlerinden
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ve akranlarini oldugu gibi ailesini de kapsayan farkl: etkilesim arkadaslarindan gelen
bilginin aktif yapisi lizerine odaklanmistir. Sayisiz ¢aligsmalar, kiigiik ¢cocuklarin kural,
kural ihlali, kétiiliik ve akran ¢atismasi deneyimleri boyunca fiziksel, psikolojik zarar,
esit dagilim ve haklarin ihlali ile genis sosyal deneyimlere sahip oldugunu
belgelemektedir (Gokgek, 2007). Daha belirli bir bigimde, ahlak ¢elismelerinde
katilimci olarak ve ahlak ihlallerine kurban olarak ve gézlemci olarak ¢ocuklarin
deneyimleri, hakli ve haksizin, dogru ve yanlisin teorik kavramlarinin yorumlanmasina
yol acar. Cocuklar, kendi kotlluk veya adaletsizlik gibi hareketlerinin esas
ozelliklerinin deneyimlerinden, ahlak ¢elismesi ve kural ihlalinin yanliglig1 anlayisini
cikarir. Sosyal bilginin gelisimi i¢in deneysel temelden gelen sosyal etkilesimler
hakkindaki 6nerme, ¢ocuklarin dogal olarak meydana gelen sosyal etkilesimlere
tepkilerinin incelenmesi ile test edilmistir. Arastirmacilar, sosyal iceriklerde, benzer
varsayim farklari olan sosyal etkilesimlerinin sistematik kaliplarini arar. Sosyal
etkilesimler ve sosyal yargilar arasindaki uyumun, sunu gosterdigi goriilmiistiir: sosyal
etkilesimler sosyal bilginin insas1 i¢in temel saglar (Smetana, 1997). Su
unutulmamalidir ki ¢ocuk kendisine verilen kurallari, degerleri, diistinceleri kendi
bireysel gelisim 6zelliklerine gore 6ziimsemekte ve kendine 6zgii ahlaki deger
yargilarina doniistiirmektedir. Cocukta ahlaki deger yargisinin olugsmasinda ve

gelismesinde aile, ¢evre, din ve okulun rolii bulunmaktadir (Basal, 2003).
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1.3.2.2.7 Sosyal duygusal 6grenme teorisi

Sosyal duygusal 6grenme yaklasimi, kapsamli karakter egitimi programlarinin
anahtar unsuru olan duygusal zekayi igerir. ‘Ideal hayat, uygun duygular icermelidir.’
iddiasinda bulunan Aristo; duygularin egitiminin, karakter egitiminin vazgecilmez bir
parcasi oldugunu diisiiniir (Kristjansson, 2006). Duygusal zeka, bir sosyal zeka ¢esididir
ve kendinin ve baskalarinin duygularini1 gozleyebilme, ayirt edebilme ve bu bilgilerden
faydalanabilme yetenegidir. Egitimciler tarafindan yapilan bir¢ok tanima gore,
Ogretmenler igin sosyal ve duygusal yeterlilik, genclerdeki karakter 6zelliklerini ve
istenen sosyal degerleri gelistirmek demektir (Marlow ve Inman, 2002). Golman
(1995), insan basarisindaki en kuvvetli etkenin, duygusal zeka oldugunu iddia eder.
O’na gore duygusal zekanin iyi olmasi; sagligi, calismay1 ve akademik basariy1
beraberinde getirir. Bu da, etik degerlerin ve ahlaki muhakemenin gelismesiyle olur.
Cocuklarin bilgili, sorumlu ve 6zenli olarak yetismesi isteniyorsa, bu ¢ocuklarda sosyal
ve duygusal 6grenmeye kars1 sistematik bir sekilde ilgi olusturmakla olur (Elias ve
digerleri, 1997). Iyi sosyal duygusal 6grenme programlari olan okullarda akademik
basar1 ve 6grenci davranislari iyiye gider. Sosyal duygusal 6grenme, 6grencilerin
basarili bir sekilde catismalar1 ¢6zmesine, agik iletisim kurabilmesine, problemleri
¢Ozebilmesine ve daha fazlasini1 yapabilmesine yardimci olabilir. Boylece okuldaki
ogrenciler, sinavlari daha iyi yapar ve 6grenmeyi daha da kolaylastiran giivenli ve rahat
bir sinif atmosferine kavusurlar (Edutopia, 2001). Elias ve digerleri (1997), sosyal
duygusal 6grenmeyi tesvik etmek amaciyla yazmis olduklari kitapta bu beceriyi sdyle

tarif etmisledir: Ogrenme, sosyal iliskiler gelistirme, giinliik problemleri ¢dzme ve
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gelisme ve bliylimenin karmasik taleplerine kars1 adapte olma gibi hayatin
sorumluluklarinin basarili bir sekilde tistesinden gelerek, kisinin hayatindaki sosyal ve
duygusal yonleri anlama, idare etme ve ifade edebilme yetenegidir. Sosyal duygusal
6grenme, kendini tanimayi, ani diirtlileri kontrol edebilmeyi, isbirligi yaparak ¢alismay1
ve kendine ve bagkalarina 6zen gostermeyi igerir (Lewis, 2007). Karakter egitimi,
topluma hizmeti 6grenme (service learning), vatandaslik egitimi (citizenship education),
ve duygusal zeka gibi egitim yaklasimlarinin hepsi, tek bir kavramda; sosyal duygusal
ogrenme kavraminda ifade edilebilir. Bu egitim bi¢imi, akademik 6grenmeye eklenince,
ogrencilerin ihtiyaci olan dengenin yakalanmasini saglar (Elias, 2003). Heavy (2002),
Amerika’daki gecerli miifredatt merkeze alip, duygusal zekay: gelistirerek ve okulun
amaglarindan saygiy1 ve sorumlulugu genisleterek, karakter egitiminin ilerlemesi igin
bir program gelistirmistir. Bu programin sonucunda; okulda gereksiz konusmalarin
azaldi8i, baskalarinin esyalarina sayginin, eline ayagina sahip olmanin ve uslu durmanin
arttig1 tespit edilmistir. Glennon (2006), yaptig1 calismada, Magowan Okulunda, sosyal
duygusal 6grenmede en iy1 uygulamalar oldugunu ve bu ¢abalarin 6grenci

davranislarini olumlu yonde etkiledigini belirtmektedir.

1.3.2.3 Karakter Egitiminde Okulun ve Ogretmenin Rolii

Karakter egitimi cabuk ogrenilebilecek bir paket program degil okul hayatinin
bir parcasidir. Her konunun dgretiminde deger kavramina yer verilmelidir. Onemli olan
nokta ise yasa gore kaliteli karakter destegini kimin verecegidir. Giinliik hayatta siniflar,

karakteri guclendirecek, modelleyip pozitif sekle getirebilecek yerlerdir ve dolayisiyla
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da dgretmenler bu karakter egitiminin merkezini olustururlar. Siniftaki islemler kritiktir.
Gliniimiizlin verimli ders programlari farklidir. Eger egitimciler 6grencilerin pozitif
karakter davranislar1 gostermelerini istiyorlarsa, su ¢ok acgiktir ki egitim sistemi olarak
degisik bir diislince tarzi sergilemek 6grencilere karakterin i¢inde biiyiime ve sayginlik
kazanma sans1 verecektir. Bu da egitimcilerin saygi, sorumluluk gibi karakterin temel
davraniglarina egilmesiyle miimkiindiir. Diger yandan, etkili 6gretmenler ve okullar
karakter egitimini sinifla sinirlt tutmak yerine toplumun iginde de stirdiirmelidirler.
Saglam bir temel ancak okullar, aileler ve diger aracilar karakter egitimi listiinde birlikte
caligirlarsa miimkiin olur (Ryan ve Bohlin, 1999; Anderson, 2000).

Karakter egitiminde daha dogrudan yaklagimlara doniis teklifleri 6gretmenlere
olagantistii bir sorumluluk yiikklemektedir. Pozitif rol modelleri olmak, mifredat
cercevesi icinde ahlaki konularda diisiinme firsatlar1 saglamak, ahlaka uygun bir sinif
iklimi yaratmak ve 6grencilere sinif diginda hizmet programlari, kuliipler ve
danigmanlik yoluyla karakter egitimini gergeklestirmek bu sorumluluklar arasindadir
(DeRoche ve Williams, 1998; Lickona, 1991; Ryan ve Bohlin, 1999; Wiley, 1998;
Wynne, 1997; Akt: Milson ve Eksi, 2003). Ogretmen, dgrencilere sevgi ve saygi ile
muamele etmeli, adil olmali, olumsuz davranislart uygun yollarla diizeltmeye ¢alismali,
kayiricilik, alay etme, zor durumda birakma gibi 6grencinin 6z giiven ve saygiligini
zedeleyecek davraniglardan kacinmali, 6grencilerin dogru davraniglar1 ve ya cevaplarini
onaylayarak hata yapma korkusunu azaltmali, 6grencilerin diisiincelerini ve ilgilerini
ortaya koyabilmeleri i¢in bir ortam hazirlayip 6grencilerin goriislerine deger verildigi

gosterilmelidir (Eksi, 2003).
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Lickona’ya (1991) gore karakter egitimi i¢in okulda kullanilabilecek on iki
strateji vardir. Bunlardan {igii okulu, dokuzu sinif i¢i etkinlikleri kapsar. Bu
stratejilerden tiim okulu kapsayanlari; 6grencileri sinifin disinda da koruma ve
onemseme, okulda pozitif bir degerler kiiltliri yaratma, ¢evreyi de karakter egitiminin
bir parcasi olmaya davet etme seklindedir. Ogretmenlerin siniflarda kullanabilecegi
karakter egitimi stratejileri ise; sinifta etik kilavuz, bakici ve model 6gretmen olma,
herkesin birbirine saygi duydugu ve birbirini 6nemsedigi bir sinif ortami yaratma,
ahlaki disiplini saglama, demokratik bir sinif ortam1 olusturma, degerleri egitim
programinin bir pargasi olarak 6gretme, is birligine dayali 6grenmeyi kullanma,
vicdanlar1 gelistirme, okuma, yazma vb. ile etik degerler hakkinda biligsel boyutu

gelistirme, ¢atigsma yontemini 6gretme seklindedir.

1.3.2.4 Karakter Egitiminde Ailenin Roll

Aile ¢ocugun iiyesi oldugu en kii¢iik toplumsal kurumdur. Ailede anne baba ve
diger bireylerin ¢cocukla olan etkilesimi, ¢cocugun aile i¢cindeki yerini belirler. Cocuk ilk
sosyal davranislar aile igindeki etkilesimleri ile 6grenir. Aile ¢ocugun ilk sosyal
yasantilarini edindigi yerdir. Hayatimizda birgok davranisin, iyi veya kotl hareketin
koku ailede kazanilir. Bireyler ilk davraniglarini ailesi ile olan etkilesimi sonucunda
kazanir. Aileden sonra toplumun etkisi baslar. Birey toplum iginde yasarken gelenek,
gorenek, orf, adet ve tore ile ilgili degerleri, bilgileri ve tutumlar1 6grenmeye baslar.
Dolayis1 ile gocuga yoneltilen davranislar ve ona kars1 takinilan tavirlar, tutumlar, onun

hem kisiligini hem de sosyal gelisimini sekillendirmektedir. Aile cocugun alacagi
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kavramlart segerek cocuga vermekte ve sonucu degerlendirmektedir. Bu segici ve
degerlendirici siire¢, cocugun kisisel ve sosyal davraniglariyla ilgili deger duygusunun
gelismesine neden olmaktadir (Basal, 2003; Cagdas ve Seger, 2002; Ulusoy, 2007b).
Karakter egitiminin uzun vadede basarisi, okul digindaki en 6nemli etken olan ailelerin,
ogrencilerin ihtiyaglarini karsilama ve saglikli gelisimlerini saglama konusunda
okullarla birlikte ¢aligmalarina baglidir. Ancak aileler cocuklarinin, sagligi, mutlulugu,
kendine giiveni ve karakteri iizerinde ne kadar biiylik bir etkileri oldugu konusunda
yeterince bilgiye sahip degillerdir. Pek ¢ok aile ise, ne kadar biiyiik bir fark
yaratabileceklerinin farkinda olmadiklari i¢in, giiglerini kiigimsemektedir (Lickona,
1991). Cocugun sosyal yonden saglikli gelisebilmesi i¢in anne babanin iyi bir model
olmasinin yani sira, ¢ocuklarina karsi yonelttikleri tutum ve davraniglarinin da 6nemli
oldugu bilinmektedir. Anne babanin agir1 hosgdrii ve simartici tutumu gocugu
yardimlasma, paylasma, fedakarlik gibi sosyal davranislar gelistirmesini engelleyerek,
bencil bir kisi durumuna gelmesine neden olur. Anne babalarin ¢ocuga karsi tutarl bir
disiplin uygulamalari, cocugun kabul edilebilecek ve Kabul edilemeyecek davraniglarin
neler oldugunu anlamasina yardimci olur. Cocugun toplumun kurallarina uygun
davraniglar saglamasina yardimci olur. Cocugun toplumun deger yargilarina ve
beklentilerine uygun davraniglar gelistirmis olmasi ise, onun, i¢cinde yasadigi sosyal

cevreye uyumunu kolaylastirir (Cagdas ve Secer, 2002).
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1.3.2.5 Diinyada Karakter Egitimi

Bir¢ok iilkede karakter egitim programlari tiim okullarda uygulanmaktadir ve
egitim politikalar1 da karakter egitimini desteklemektedir. Karakter egitimine yardimci
olmak igin gesitli internet siteleri ve materyaller bulunmaktadir. Bir¢ok Ulkede degerleri
ogretmek i¢in kisilik egitimi ad1 altinda zorunlu egitim déneminin basinda, yani
anasinifindan baglanarak, sistemli bir program dahilinde devam edecek sekilde
gelistirilmis pek ¢cok program uygulanmaktadir (Cagatay, 2009; Balat, 2004).

Cin’de 2002 yilinin Haziran ayinda ilkdgretim 1-5 siniflar diizeyinde ahlak ve
hayat ve 6-8 siiflar diizeyinde ahlak ve toplum adli vatandaslik ve ahlak egitimi taslak
Ogretim programlarini yaymlamistir. Sangay Egitim Arastirmalar1 Enstitiisii tarafindan
2002 yilinda hazirlanan bir raporda, genglerin idealler, ahlak, disiplin ve kiltur olmak
Uzere dort nitelige sahip olmasina ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir. Ayrica bu dort
nitelik, li¢ karakteristik 6zellik tasimalidir: kuvvetli bir adalet duygusu, ¢esitli
yeteneklerle tamamlanan uzmanlagsma, ¢ok yonlii kiiresel bilgi ve beceriler. Raporda,
egitimin modernlesme, diinya ve gelecek ile yiizlesmesi gerektigi vurgulanmistir. Bu
kapsamda, kiiresel farkindalik (Orn. karsilikli bagimliligi anlama, diinyay: tek bir biitiin
olarak algilama, bariscil gelisim, ¢evre duyarliligi, uluslararasi adalet), kiiresel bilgi
(Orn. Diinya cografyasi, diinya tarihi, giincel uluslararas1 konular, ortak dil, uluslararasi
ticaret), kiiresel beceriler (Orn. Empati, insan haklar1, hayata saygi, adalet ve baris gibi
kiiresel degerler), kiiresel davranis (Orn. Diinya’da adaleti destekleyecek eylemlere
katilmak) iizerinde durulmasi gereken unsurlar olarak belirtilmistir. Bu kiiresel

yaklagim, Cin tarihindeki ahlak egitimine yonelik politik vurguyu ortadan kaldirmas,
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daha 6nemlisi Cin’i kiiresellesen diinyaya daha entegre olmus, demokratik bir {iye iilke

haline getirmeye yonelik bir kap1 agmistir (Lee ve Ho, 2005; akt. Yildirim, 2007).

Giliniimiizde Japon 6gretim programi, akademik dersler, ahlak egitimi ve 6zel
etkinlikler olmak iizere ti¢ boéliimden olusmaktadir (Yildirim, 2007). Bugiinkii Japon
Egitim Sistemi’nin temel yapisi ve prensipleri 1947°de kabul edilen Temel Egitim
Kanunu ve Okul Egitim Kanunu ile belirlenmistir. Japon egitim sisteminin temel amac1
insan haklarina saygili, baris1 ve gergegi seven, kendine glivenen bireyler yetistirmek
olmakla birlikte, “zihinsel ve fiziksel saglik”, “bireysel hak ve degerlere sayg1”,
“bilinglilik” ve “demokrasi” kavramlari bu egitim sisteminin kazandirmay1 hedefledigi
kavramlar olmaktadir. Ogrencilere Japon geleneklerinin kazandirilmasi, onlarda iyi
vatandaslik, Japon ulusu olma onur ve bilincinin gelistirilmesi amaglanmaktadir (Ugar
ve Ugar, 2004; Balci, 2007). Yasamaya saygili olmak, terbiyeli olmak, cevreyi ve
esyalar1 dikkatli kullanmak, dogru olduguna inandig1 yolda hareket etmek, dogruyu
sevip kotiiliigli sevmemek, diirlist olmak, dogay1 sevmek, sadeligi sevmek, bilimsel
diisiinebilmek, kendini bilmek, herkese iyi davranmak, herkese esit ve hakg¢a
davranmak, anlayish olmak, sorumluluk sahibi olmak, emege saygi duymak, iilkesini
sevip ilerlemesini saglamak ve diinya insanlarina karsi olumlu bir yaklagim i¢inde
olmak Japon egitim sisteminin Ahlak egitimi boyutunun amaglarini olusturmaktadir

(Giiveng ve dig., 1998).

Avrupa lilkelerinde toplumdaki gesitliligin artis1 ahlak egitimi ve insan haklari

egitimini belli 6l¢iide i¢ine alan vatandaslik egitimi yaklasimlarina olan ilgiyi
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artirmistir. Avrupa’da ortak bir kiiltiiriin ve degerlerin olusturulmasinin giindemde
oldugu giliniimiizde, Avrupa Komisyonunun bu amaca hizmet edecek en 6nemli
yollardan biri olarak vatandaslik egitimini gordiigii soylenebilir. Ancak yapilan
arastirmalar ahlak egitimi, insan haklar1 egitimi ya da karakter egitiminin de temel
olgiitlerini benimseyen vatandaslik egitiminin, Avrupa tilkelerindeki uygulamalarda
okul geneline yayginlastirilan planl bir uygulamadan ¢ok, bir ders i¢ine sinirli tutma ya
da diger derslerde 6gretmenin insiyatifine gore ilgili konularda isleme bigiminde ele

alindigin1 gostermektedir (Yildirim, 2007).

ABD karakter egitimi kavraminin ortaya ¢iktig1 yer olarak karakter egitimi
programlarinin en ¢ok uygulandigi iilkedir. Temel degerleri kazandirmaya caligsan farkl
isimlerde ¢ok sayida karakter egitimi organizasyonu ve programi faaliyet
gostermektedir. Asagida bu organizasyon ve programlarin bazilarinda kazandirilmaya

caligilan degerler tablolastirilmistir (Acat ve Aslan, 2010).



Tablo 1.5

Karakter Egitimi Organizasyon ve Programlarinin Kazandirmaya Calistiklart Degerler
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Hyde School
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X

X
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Affedicilik

Minnettarlik
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X

Dirustlik
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X| X| X| X| X| X| X

Adalet

Liderlik

Itaat

Duzenlilik

X

Sabir

Vatanseverlik

Azim

Sayg1

X

X

Sorumluluk

X

Tanriya saygt

Oz kontrol

Oz disiplin

Oz sayg1

Hedef
koyma/bagarma

Samimiyet

Anlay1s

Guvenilirlik
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1.3.2.6 Tiirkiye’'de Karakter Egitimi

Egitim programi, 6gretim programi ve ders programi kavramlarinin tanimlari
incelendiginde, Tirkiye’de bir karakter egitimi programi oldugundan bahsetmek zordur
(Gokgek, 2007; Cagatay, 2009). Tiirkiye’de ilkogretim ve ortadgretim diizeylerinde
karakter egitimine iliskin dersler yoktur fakat bazi1 6zel okullarda, bu okullarin rehberlik
servisleri araciligiyla hazirlanan etkinliklerle karakter egitiminin kapsadigi bilesenler
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Bunun yaninda, 2005 Eyliil ayindan itibaren
uygulamaya giren ilkdgretim programinda degerler, ders planlarinin kazanimlar ve
beceriler kismina eklenmistir. Bu ¢ercevede; programlarda yapilan degisikliklerin
gerekeeleri arasinda; “Bireysel ve ulusal degerlerin, kiiresel degerleri de dikkate alarak
gelistirilmesi ihtiyact "na yer verilmistir. Programda, disiplinler aras1 yaklagim ile
dersler arasi1 kazandirilmast hedeflenen degerler de belirlenmistir. Ozellikle Sosyal
Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Halk Kiiltiirii, Trafik ve Ilkyardim derslerinde
deger kazanimi 6ne ¢ikarilmaktadir. Ayrica Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersinin de
karakter egitimindeki degerlerle ilgili katki yaptig1 sdylenebilir. Ozel okullar, kendi
okullarina uygun olarak gelistirdikleri programlar1 ve etkinlikleri uygulamaktadirlar
(Cagatay, 2009; Yildirim, 2007).

Yeni 6gretim programina gore, dgrencilerin kisisel niteliklerini ve degerlerini
gelistirmeyi hedefleyen Hayat Bilgisi dersinde; 6z saygi, 6z giiven, toplumsallik, sabir,
hosgorii, sevgi, barig, yardimseverlik, dogruluk, diiriistliik, adalet, yenilige a¢iklik,
vatanseverlik, kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme degerleri lizerinde durulmaktadir.

Hayat Bilgisi’ne benzer bicimde Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda; adil olma,
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bagimsizlik, bilimsellik, ¢caliskanlik, dayanisma, duyarlilik, diiriistliik, estetik, saygi,
sevgi, hosgorii, misafirperverlik, saglikli olmaya onem verme, aile birligine onem
verme, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik degerleri vurgulanmaktadir
(TTKB, 2011).

Diinyada artan sorunlar insan yasamini zorlastirmaya baglamis ve artan
sorunlara ¢6ziim getirmek amaciyla ¢esitli yollar denenmistir. Bu sorunlarin ¢éziimiinde
en Onemli gorevin egitime diistiigli dlislincesinin yayginlagmasi ile birlikte deger egitimi
ve karakter egitimi kavramlar1 egitim sistemlerinin dnemli bir pargasini olusturmaya
baslamistir. Basta ABD olmak {izere temel ahlaki degerleri kazandirmaya dontik ¢ok
sayida karakter egitimi ve deger egitimi programi faaliyet gostermeye baslamistir.
Tiirkiye’de resmi okullarda 6zel bir karakter egitimi veya deger egitimi programi
olmamakla birlikte var olan dersler aracilifiyla bir karakter ve deger egitimi yapilmaya
calisildigr goriilmektedir. Karakter egitiminde 6nemli sorulardan biri hangi degerlerin
ogrencilere kazandirilmasi gerektigi ve karakter egitimi i¢in gerekli olan bilesenlerin

olup olmadigidir.

1.4 Problem Cimlesi

[Ikogretimde karakter egitimi ve dgrencilere kazandirilmasi gereken degerler ile ilgili
ogretmen, 08renci ve veli goriisleri nelerdir ve bu goriisler cesitli degiskenlere gore

farklilasmakta midir?



1.5 Alt Problemler

Arastirmanin amact dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Tlkogretimde karakter egitimi ile ilgili,
e Ogretmen,
e Ogrenci,
e Veli goriisleri nelerdir?

2. l1lkdgretimde karakter egitimi konusunda dgretmenlerin goriisleri;

e Cinsiyete,
e Bransa,
e Kideme,

e Mezuniyet durumuna,
¢ Okulun bulundugu yere gore farklilik géstermekte midir?
3. Ilkdgretimde karakter egitimi konusunda dgrencilerin goriisleri;
e Cinsiyete,
e Kardes sayisina,
e Ortalama aylik gelire,

e Okulun bulundugu yere gore farklilik gostermekte midir?

50
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4. T1lkdgretimde karakter egitimi konusunda velilerin griisleri;

e Yasa,

Egitim diizeyine,

Cocuk sayisina,

Ortalama aylik gelire,

Okulun bulundugu yere gore farklilik gostermekte midir?

5. Ilkdgretimde dgrencilere kazandirilmasi gereken degerlere iliskin 6gretmen ve veli
goriisleri nelerdir?

6. Ogrencilere kazandirilmasi gereken degerlere iliskin dgretmen goriisleri demografik
ozelliklere bagl olarak dagilimi nasildir?

7. Ogrencilere kazandirilmasi gereken degerlere iliskin veli goriisleri demografik

ozelliklere bagl olarak dagilimi nasildir?

1.6 Arastirmanin Onemi

Gegmisten giinlimiize toplumlarin okullardan beklentisi, 6grencilere sadece
entelektiiel bilgi kazandirmak degil ayn1 zamanda ahlaki yonden toplumun degerlerini
benimseyen bireyler yetistirmesi seklinde olmustur. Bu anlamda okullarda verilen

karakter egitimi ¢ok 6nem kazanmaktadir.

Karakter egitimi basta ABD olmak iizere diinyanin birgok iilkesinde var olan
toplumsal sorunlara ve disiplin sorunlarina ¢6ziim olarak ortaya ¢ikmustir.

Okullarimizda kazandirilmaya ¢alisilan degerlerin ve karaktere etki eden temel
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bilesenlerin 6grenciye kazandirilma noktasinda ne kadar etkili olundugu ile ilgili daha
cok aragtirma yapilmasina ve bunlarin sonuglarindan hareketle gelistirme ¢alismalarinin

yapilmasina ihtiyag¢ vardir.

Bu arastirma 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriislerinden yola ¢ikarak,
ilkogretim okullarindaki egitimin karakter egitimine ne diizeyde uygun oldugunu, en
sorunlu boyutlarin neler oldugunu tespit etmesi ve buna bagli olarak oneriler getirmesi
acisindan énemlidir. Ogretmenlerin ve dzellikle baska arastirmalarda cogu zaman goz
ard1 edilen velilerin 6grencilerde en ¢ok gérmek istedikleri degerlerin tespit edilmesi,
cesitli degiskenlere bagli olarak bu degerlerin dagiliminin ortaya konmasi yoluyla
toplumun en ¢cok dnem verdigi ve iizerinde hemfikir oldugu ya da olmadig1 degerlerin
tespit edilmesi agisindan 6nemlidir. Bu degerlerin belirlenmesi egitim programlarinin
hedef, icerik, 6grenme Ogretme siireci ve degerlendirme boyutlarinin gelistirilmesine

yardime1 olacaktir.

1.7 Sayiltilar

Katilimeilarin sorulari igtenlikle cevapladigi bu aragtirmanin sayiltisini olusturmaktadir.
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1.8 Sinirliliklar

Bu arastirma;

2010-2011 dgretim yili,
Eskisehir ilinden segilen 6rneklem grubundaki 6gretmen, 6grenci ve velilerin goriisleri

ile sinirhidir.

1.9 Tanimlar

Deger: Degerler; davranisa rehberlik eden temel ilkeler, karar vermede, inang ve
eylemlerdeki referans noktalari, bireysel biitiinliik ve bireysel kimlik ile yakindan
iliskili ilkeler, temel inanglar, idealler, standartlar veya hayat duruslaridir (Halstead &

Taylor, 1996).

Karakter: Bir bireyin kendine 6zgii yapisi, onu bagkalarindan ayiran temel belirti ve
bireyin davranis bi¢cimlerini belirleyen, listlin ana 6zellik, 6z yap, 1ra, seciye (TDK,

2010).

Karakter Egitimi: Karakter egitimi 6grencilerin sorumluluklarini tagiyabilecekleri
makul secimler yapabilmelerine imkan saglayan bilgi, beceri ve yeteneklerin

gelistirilmesi demektir (Ryan & Bohlin, 1999; akt. Eksi, 2003).
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1.10 Tlgili Arastirmalar

Karakter egitimi ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde yurtdisinda 1990’1
yillardan itibaren daha yogun olarak ¢alisildigi, Tiirkiye’de ise son yillarda ¢alisilmaya
baslandig1 goriilmektedir. Bu boliimde yurti¢i ve yurtdisinda yapilan ¢alismalardan yol

gosterebilecek nitelikte bazi arastirmalar ele alinmistir.

Dilmag (1999) “ilkégretim Ogrencilerine insani Degerler Egitimi Verilmesi ve
Ahlaki Olgunluk Olgegi ile Egitimin Sinanmas1” isimli aragtirmasinda, ilkdgretim 4. ve
5. siif dgrencilerine Insani Degerler Egitimi vermeyi ve bunun etkililigini Ahlaki
Olgunluk Olgegi ile stnamay1 amaglamistir. Arastirma, Istanbul ili Kadikdy ilgesi
Cocuk Esirgeme Kurumu’nda gergeklestirilmistir. Uygulamada 18’1 deney, 18’1 kontrol
grubunda olmak iizere toplam 36 kisi yer almistir. Deney grubunda yer alan 18
ogrenciye, 36 oturum siiren insani Degerler Egitimi verilmistir. Uygulama sonucunda,
Insani Degerler Egitimi programinin, dgrencilerin ahlaki olgunluk diizeyini gelistirdigi,
Insani Degerler Egitimi programina katilan grencilerin ahlaki olgunluk diizeylerindeki
gelismesinin, cinsiyete gore ve bulunduklart sinif diizeyine gore degismedigi
belirlenmistir.

Milson’un 2001 yilinda dgretmenlerin karakter egitimi konusundaki
yetkinliklerini 6lgmek i¢in yaptig1 arastirmada, ilkdgretim 6gretmenlerinin yiiksek
diizeyler sergilediklerini tespit etmislerdir. Ogretmenlerin demografik 6zellikleri ve
egitim diizeyi ve okutulan sinif agisindan da dgretmenlerin yetkinliklerini analiz

etmisler ve bu noktada, egitimini dini, 6zel kolej ya da tiniversitelerden alan
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ogretmenlerin devlet okullarindan mezun olan 6gretmenlerden daha yetkin olduklarini
tespit etmislerdir. Eksi’nin Milson ile beraber 2003 yilinda yaptiklar: karakter egitimi
yetkinlik inanc1 skalasinin uyarlama ¢alismasinin sonuglarinda, 6gretmenlerin karakter
bozukluguna sahip olan 6grencilere karakter egitimi verme konusunda kendi yetenekleri
hakkinda kuskular1 bulundugunu tespit etmislerdir. Ayrica bu arastirma, hizmet i¢i
egitim ve karakter egitimi konferanslariin 6gretmenlerin karakter egitiminde yetkinlik
duygusu tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ve iiniversiteye dayali egitimin
Ogretmenin yetkinligi konusunda hig bir 6nemli tegvik igermedigini géstermistir.

Eksi (2003) tarafindan yapilan arastirmada, karakter egitiminin tanimi ve kapsami,
temelleri, uygulanan bazi 6rneklerinin etkililiginden s6z edilmekte ve kismen
etrafindaki tartigmalara deginilerek lilkemizde bu tecriibeden yararlanilirken nelere
dikkat edilmesi gerektigi tizerinde durulmaktadir.

Berkowitz ve Bier (2004) yaptiklar1 arastirmada, uzun yillardir var olan fakat
diizensiz olarak son otuz bes yildir yapilan karakter egitimi uygulamalari ile ilgili
bilimsel bir bakis agis1 gelistirmek amaglanmigtir. Bu arastirmanin sonuglarinin,
uygulamacilar ve politikacilara, okul-tabanli karakter egitimini gelistirmeleri i¢in yol
gostertici olmas1 amacglanmastir.

Gokeek (2007) arastirmasinda, 5-6 yas ¢ocuklari i¢in hazirlanan karakter egitimi
programinin etkisini incelemistir. Aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Karakter Egitimi
Programy’nin etkililiginin stnanmasi icin, “Ogretmen Davranis Kontrol Listesi”, “Aile
Davranis Kontrol Listesi” ve “Aile Bilgi Formu” kullanilmistir. Yedi anahtar deger

(sayg1, sorumluluk, 6zgiiven, liderlik, yardimseverlik, nezaket, sabir) i¢in hazirlanmis
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olan etkinliklerin sonucunda programda yer alan tiim degerlerde olumlu davranis
degisikligi goriilmiistiir.

Budumlu Akkiprik (2007) yaptig1 arastirmada, karakter egitiminde hangi
degerlerin oncelikli olarak 6grencilere kazandirilmasi gerektigini tespit etmeye
calismustir. Calisma, Istanbul ilindeki ortadgretim seviyesindeki 300 dgretmen iizerinde
gerceklestirilmis olup demografik degiskenlerin toplanmasina yonelik bir bilgi formu ve
Schwartz Degerler Olgegi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglara bagli olarak
ogretmenlerin 6grencilere kazandirilmasini gerekli gordiikleri degerlerin oncelik sirasi
su sekilde siralanmaktadir; evrensellik, 6zdenetim, yardimseverlik, uyum, giivenlik,
basari, geleneksellik, hazcilik, uyarilma ve giig.

Yildirim (2007) yaptig1 arastirmada, Tiirkiye icin {lkdgretim diizeyinde karakter
egitimi programu ile ilgili bir model 6nerisi gelistirmeyi ve gelistirilen modelin
uygulanabilirliginin ilgililerin goriislerine gére sinamayi amaglamistir. Verilerin
toplanmasi asamasinda Milli Egitim Bakanligi, Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanligi’nin (EARGED) Doktora diizeyinde yapilan ¢alismalara verdigi destekten
yararlanilarak, Tiirkiye evrenini yansitan bir 6rnekleme ulasilmasi hedeflenmistir. Bu
cercevede, “cok asamali tabakali 6rnekleme” yontemi ile 6rneklem se¢ilmis ve 21 ilden
toplam 1255 (370 yonetici, 424 6gretmen ve 461 veli) katilimciya aragtirmaci tarafindan
gelistirilen “Karakter Egitimi Modeli Anketi” uygulanmistir. Elde edilen bilgiler, SPSS
programinda ¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore Onerilen karakter egitimi
modelinin ilkeleri, yapilanmasi, isleyisi ve 6rnek etkinlikleri, arastirmaya katilanlar

tarafindan yiiksek diizeyde uygulanabilir bulunmustur. Ayrica, aragtirmaya katilanlarin
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bliylik cogunlugunun karakter egitimi modelinin ilkogretim okullarinda uygulanmasina
ihtiya¢ duyduklar1 goriilmistiir.

Burton (2008) tarafindan yapilan arastirmada karakter egitimi uygulamalar1 ve
entegrasyonu icin pilot uygulama yapilan okullarda, 4 yil siiresince karsilagilan
basarilar1 ve zorluklari aragtirmak amacglanmistir. Aragtirma 2001-2005 yillar1 arasinda,
Bat1 Virjinya pilot ¢caligmasi kapsaminda 2 ilkokul, 2 ortaokul ve 2 lisenin dahil oldugu
6 okulda yapilmistir. Bunun sonucunda, karakter egitimini gli¢lendirecek etkili
uygulamalar ortaya koymaya ¢aligilmistir.

Cagatay (2009) arastirmasinda, okulun 6grencilerin karakter gelisimine ve
karakter egitimine etkisi ile ilgili 6gretmen goriislerini ortaya koymaya caligmistir.
Calismada nitel veri toplama teknikleri uygulanmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak elde edilen bulgulara gore okul, 6grencinin karakter gelisiminde
etkilidir. Ogretmenler, dgrencinin karakter gelisiminde, okul igerisinde en ¢ok etkili
olan kisilerdir. Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalari ve siif yonetimi anlayis: da
ogrencinin karakter gelisiminde etkilidir. Okul yoneticilerinin 6grencinin karakter
gelisiminde etkisi vardir. Karakter bilesenlerinden en ¢ok yardimseverlik ve
sorumlulugun gelistirildigi ifade edilmistir. Ogrencilerin karakter gelisiminde Sosyal
Bilgiler ve Gorsel Sanatlar, Miizik ve Beden Egitimi dersleri 6nemli role sahiptir. Ders
dis1 etkinlikler, 68rencinin karakter gelisiminde 6nemli olmasina ragmen yeterli 6Gnem
verilmemektedir.

Ustiinyer (2009) ¢alismasinda, Karakter Egitimi ile Ilgili Egitimci goriislerini

arastirmistir. Nitel arastirma yaklagimiyla 2007-2008 egitim 6gretim yilinda Yalova’da
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gorev yapan 10 egitimciye goriisme formu sorulmus ve elde edilen veriler nitel veri
coziimleme teknigi kullanilarak kodlamalarla ve temalara anlam verilerek
yorumlanmustir. Egitimciler, 11 Milli Egitim Y6neticisi, miifettis, okul miidiirii, sinif,
Tirkge, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler, resim, beden egitimi ve din kiiltiiri ve ahlak
bilgisi branslarinda birer 6gretmen olarak tespit edilmistir. Bu se¢imde amaglanan her
konumdan karakter egitimini degerlendirebilmektir. Goriismeler sonucunda egitimciler,
karakter egitiminin ¢ok acil bir ihtiya¢ oldugunu, ailelerin ¢ocuklarina evrensel
degerleri vermede yetersiz kaldiklarini, 6gretmenlerin de is yiikleri ve yeterlikleri
nedeniyle basarili olamadiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin karakterlerini
gelistirmeleri i¢in sosyal faaliyetlere yonlendirilmesi gerektigini, bunun i¢in de sinav
sisteminin degistirilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Kiroglu (2009) ¢alismasinda, karakter egitimine yapilan elestiriler tizerinde
durmustur. Arastirma, ulusal ve uluslararas1 makale, kitap, tez, sempozyumlarda
Sunulan bildiriler, internette yayinlanan bilimsel yazilar gibi kaynaklar1 kullanarak
olusturulan elestirileri kapsamaktadir. Bu amagla istenilen kapsamda bilgi toplamak i¢in
bu alandaki kitaplar, makaleler, tezler, sunular vb. kaynaklar taranarak elestiri konulari
belirlenip bu konular bagliklar halinde incelenmistir. Arastirma, bu yaklagimlarin

eksiklerini siniflandirarak ortaya koymaya caligmistir.



BOLUM Il
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi ile ilgili bilgiler verilmekte; arastirmanin modeli,
evren ve orneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar

yapilmaktadir.
2.1 Arastirmanin Modeli

[Ikogretimde karakter egitimi ve dgrencilere 6ncelikle kazandirilmas: gereken
degerleri belirlemeye doniik olan bu arastirmada genel tarama modeli uygulanmistir.
Tarama modeli, ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle

betimlemeyi amaglayan bir arastirma yaklagimidir (Karasar, 2004).

2.2 Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni, 2010-2011 6gretim yilinda Eskisehir ilindeki resmi

ilkdgretim okullarinda gorev yapan 4031 6gretmen, bu okullarda egitim géren 78487
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ogrenci ve bu okullarda egitim goren dgrencilerin velileridir. Aragtirmanin 6rneklemini

Eskisehir il merkezinde sosyoekonomik diizeyi yuksek mahalleler (SEDYM), il
merkezinde sosyoekonomik diizeyi diisiik mahalleler (SEDDM), ilge ve kdy
okullarindan tabakalama yoluyla segilen 2208 6grenci, 1726 veli ve 575 6gretmen

olusturmaktadir.
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Arastirmaya katilan ¢alisma grubundaki 6gretmenler cinsiyet, mezuniyet, brans,

kidem ve okulun bulundugu yer degiskenlerine; ¢aligma grubundaki 6grenciler cinsiyet,

kardes sayisi, ortalama aylik gelir ve okulun bulundugu yer degiskenlerine; ¢alisma

grubundaki veliler ise egitim diizeyi, yas, ¢cocuk sayisi, ortalama aylik gelir ve okulun

bulundugu yer degiskenlerine bagli olarak incelenmistir.

Tablo 2.1

Orneklem Grubundaki Ogretmenlerin Degiskenlere Bagli Olarak Dagilim

Degisken n % Degisken n %
s Kadin 342 61.5 - On Lisans 65 11.7
? Erkek 214 38.5 GE>)~ Lisans 451 81.1
1-5 83 15.6 = Lisansusti 40 7.2
6-10 109 20.5 Sinif 6gretmeni 257 46.6

%E) 11-15 127 23.9 Tirkce 40 7.2
Q 16-20 73 13.7 Matematik 33 6.0
21-25 65 12.2 s Fen bilgisi 25 4.5

26-43 75 14.1 g Sosyal bilgiler 33 6.0

)gn SEDYM 251 44.0 Ingilizce 52 94

c —g SEDDM 221 38.8 Din kaltard 18 3.3
é % = flge 37 6.5 Rehberlik 10 1.8
O Mm > | Koy 61 10.7 Diger 84 15.2

Tablo 2.1°de 6rneklem grubunda yer alan 6gretmenlerin degiskenlere bagl
olarak dagilimlari verilmistir. Calisma grubundaki 6gretmenler cinsiyet degiskeni baz
alinarak incelendiginde % 38.5’nin kadin, % 61.5’inin ise erkek oldugu; mezuniyet

degiskeni baz alinarak incelendiginde % 11.7’sinin 6n lisans, % 81.1inin lisans, %

7.2’sinin ise lisansuistl; brans degiskeni baz alinarak incelendiginde % 46.6’simin sinif
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ogretmeni, % 7.2’sinin Tiirkge, % 6.0’ 1min Matematik, % 4.5’inin Fen Bilgisi, %
6.0’m1n Sosyal Bilgiler, % 9.4’{iniin Ingilizce, % 3.3’iiniin Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi, % 1.8’inin Rehberlik, % 15.2’sinin ise diger; kidem degiskeni baz alinarak
incelendiginde % 15.6’sinin 1-5, % 20.5’inin 6-10, % 23.9’unun 11-15, % 13.7’sinin
16-20, % 12.2’sinin 21-25, % 14.1’inin ise 26-43 ve okulun bulundugu yer degiskeni
baz alinarak incelendiginde % 44.0’1n1n sosyoekonomik diizeyi yiiksek mahalleler
(SEDYM), % 38.8’inin sosyoekonomik diizeyi diisiik mahalleler (SEDDM), % 6.5’inin

ilge, % 10.7’sinin ise kdy grubunda oldugu gézlenmektedir.



Tablo 2.2

Orneklem Grubundaki Ogrencilerin Degiskenlere Bagl Olarak Dagilimi

Degisken n % Degisken n %
0 103 4.8 k' Kadin 1172 53.2
>
1 628 29.0 g Erkek 1032 46.8
2 G
2
‘% 2 829 38.3 ~ 0-600 328 20.6
= 3 385 17.8 z 601-1200 589 37.1
M 4-12 218 10.1 g 1201-1800 336 21.1
©
= SEDYM 1136 51.5 © = 1801-2400 145 9.1
on i
- SEDDM 740 33.6 co 2401-13000 191 12.0
- .
E % = Iige 174 7.9
O©m> Koy 155 7.0
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Tablo 2.2°de 6rneklem grubunda yer alan 6grencilerin degiskenlere bagli olarak

dagilimi verilmistir. Calisma grubundaki 6grenciler cinsiyet degiskeni baz alinarak

incelendiginde % 53.2’sinin kadin, % 46.8’inin ise erkek; kardes sayis1 degiskeni baz

almarak incelendiginde % 4.8’inin 0, % 29.0’1min 1, % 38.3’{iniin 2, % 17.8’inin 3, %

10.1’inin ise 4-12; ortalama aylik gelir degiskeni baz alinarak incelendiginde %

20.6’s1n1n 0-600, % 37.1’inin 601-1200, % 21.1’inin 1201-1800, % 9.1’inin 1801-2400,

% 12.0’1n1n ise 2401-13000 ve okulun bulundugu yer degiskeni baz alinarak

incelendiginde % 51.5’inin sosyoekonomik diizeyi yiksek mahalleler (SEDYM), %

33.6’s1min sosyoekonomik diizeyi diisiik mahalleler (SEDDM), % 7.9’unun ilge, %

7.0’min ise kdy grubunda oldugu gozlenmektedir.
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Tablo 2.3

Orneklem Grubundaki Velilerin Degiskenlere Bagl Olarak Dagilimi

Degisken n % Degisken n %
= Okuryazar degil 33 1.9 0-30 45 2.7
:°§’ Okuryazar 61 3.6 31-35 285 16.9
@ flkogretim 679 40.1 oy 36-40 607 | 36.1
gﬂ Ortadgretim 594 35.1 s 41-45 457 | 27.2
K Yiiksekogretim 326 19.3 46-50 218 13.0
1 145 8.5 51-70 71 4.2
o _ 2 984 57.7 5 0-600 326 | 237
§ % 3 403 23.7 53 601-1200 546 | 39.7
O » 4 ve iizeri 172 101 | 1201-1800 277 | 201
- SEDYM 810 46.9 :? 1801-2400 127 | 9.2
= %D SEDDM 671 38.9 % 2401-13000 | 100 | 7.3
E % s | e 117 6.8 Té
O@m> | ey 128 74 O

Tablo 2.3°de 6rneklem grubunda yer alan velilerin degiskenlere bagli olarak
dagilimi verilmistir. Caligma grubundaki veliler egitim diizeyi degiskeni baz alinarak
incelendiginde % 1.9’unun okuryazar degil, % 3.6’sinin okuryazar, % 40.1’inin
ilkdgretim, % 35.1’inin ortadgretim, % 19.3’linilin ise yliksekogretim; yas degiskeni baz
alinarak incelendiginde % 2.7’sinin 0-30, % 16.9’unun 31-35, % 36.1’inin 36-40, %
27.2’sinin 41-45, % 13.0’min 46-50, %4.2’sinin ise 51-70; ¢ocuk sayis1 degiskeni baz
alinarak incelendiginde % 8.5’inin 1, % 57.7’sinin 2, % 23.7’sinin 3, % 10.1’inin ise 4
ve Uzeri; ortalama aylik gelir degiskeni baz alinarak incelendiginde % 23.7’sinin 0-600,
% 39.7’sinin 601-1200, % 20.1’inin 1201-1800, % 9.2’sinin 1801-2400, % 7.3 {iniin ise
2401-13000 ve okulun bulundugu yer degiskeni baz alinarak incelendiginde %

46.9’unun sosyoekonomik dizeyi yuksek mahalleler (SEDYM), % 38.9’unun



64

sosyoekonomik diizeyi diisiik mahalleler (SEDDM), % 6.8’inin ilge, % 7.4’liniin ise

koy grubunda oldugu gézlenmektedir.

2.3 Veri Toplama Araglari

[Ikdgretimde karakter egitiminin diizeyini ve dgrencilere kazandirilmasi gereken

degerleri belirlemek amaciyla dort farkli veri toplama araci kullanilmastir:

1. Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Olcegi Ogretmen Formu:
Arastirmada kullanilan ilk veri toplama araci Acat ve Aslan tarafindan arastirma

kapsaminda gelistirilen Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Olgegidir.

Olgek karakter egitimiyle ilgili literatiir, karakter egitimi igin ortaya konulan
temel ilkeler ve Karakter Egitimi Ortaklig1 (Character Education Partnership) (2008)
tarafindan ortaya konulan Karakter Egitimi Kalite Standartlari’ndan faydalanilarak
gelistirilmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri sonucunda bes faktor (planlama ve
uygulama, etkilesim, psikososyal ortam, paydaslarin katilimi, degerlendirme) altinda
toplanmis 33 maddeden olusan ve giivenirlik katsayisi .959 olan bir 6lcek elde
edilmistir. Her maddenin karsisinda maddenin ne diizeyde gerceklestigini belirlemek
icin “hicbir zaman” ile “her zaman” segenekleri arasindaki degerleri ifade eden 0-10
araliginda segenekler yer almaktadir. Bu segeneklerin bulundugu béliimde tercih edilen
cevabin (X) atilarak isaretlenmesi i¢in kutucuklar hazirlanmistir. Arastirmamizda 6lgek

uygulamasi konusunda cevaplayacaklarin 6lgek maddelerini daha rahat
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cevaplayabilmeleri icin 6lgek 6niine agiklama sayfasi konup; 6lgegin amaci, isaretleme

yontemi ve gerekli diger bilgiler burada verilmistir.

Asagida Olcek gelistirme ¢alismasi sirasinda yapilan analizler ve bu analizlerin
sonuglar1 tablolar halinde verilmistir. Tablolarda 6lgegin son halinde elde kalan

maddelerle ilgili sonuglara yer verilmistir.



Tablo 2.4

Olgegin Madde-Toplam ve Madde-Kalan Korelasyonlarini Belirlemek Amaciyla Yapilan
Pearson Carpim Moment Korelasyon Analizi Sonuglar
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Madde-Toplam Madde-Kalan Madde-Toplam Madde-Kalan

Madde No r r Madde No r r
ml ,518(**) ,485(**) m25 ,616(**) ,584(**)
m2 575(**) 543(**) m26 ,584(**) ,560(**)
m3 717 (%) ,691(**) m27 ,688(**) ,666(**)
m4 ,725(**) ,699(**) m28 ,649(**) ,627(**)
m5 ,735(**) 714(*%) m29 641(*) ,619(**)
mé ,622(**) ,592(**) m30 ,528(**) ,495(**)
m7 ,723(**) ,700(**) m39 ,687(**) ,662(**)
m8 ,713(**) ,686(**) m40 ,659(**) ,628(**)
mi1 ,689(**) ,663(**) m41 ,646(**) ,618(**)
mi2 ,706(**) ,683(**) m42 ,661(**) ,630(**)
m16 ,699(**) ,675(*%) m43 ,690(**) ,664(**)
ml7 ,646(**) ,622(**) m45 ,684(**) ,655(**)
m18 ,647(**) ,623(**) m46 ,718(**) ,692(**)
m19 ,667(**) ,642(**) m47 ,738(**) ,715(**)
m20 ,545(**) ,512(**) m49 ,757(**) ,735(**)
m21 ,576(**) 54T (**) m50 ,663(**) ,626(**)
m22 ,652(**) 626(**)

N= 168, **P< .01, *P<.05

Tablo 2.4°de goriildiigii gibi madde-toplam korelasyonlarinda elde edilen

korelasyon katsayilar1 .52 ile .76 arasinda ve tiim maddelerde istatistiksel olarak

anlamlidir. Madde-kalan korelasyonlarinda ise elde edilen korelasyonlar .49 ile .74

arasinda ve tiim maddelerde istatistiksel olarak anlamlidir.



Tablo 2.5
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Olcek Maddelerinin Ayt Edicilik Giiglerini Belirlemek Amaciyla Yapilan Bagimsiz Grup t-testi

Sonuclart
Maddeler Y SS t p Maddeler Y SS t p
ALT %27 3,74 61 ALT %27 2,48 1,01
mi -31,88 .00 m25 ) 2246 .00
UST %27 6,91 28 UST %27 6,20 50
ALT %27 3,50 1,03 ALT %27 4,80 1,09
m2 . -20,08 .00 m26 . -13,69 .00
UST %27 6,78 42 UST %27 7,00 ,00
ALT %27 3,24 1,08 ALT %27 4,07 95
m3 . -22,96 .00 m27 . 20,13 .00
UST %27 6,96 21 UST %27 6,96 21
. ALT %27 2,93 1,1 2050 % -8 ALT %27 417 88 -18,80 .00
m . -20, . m )
UST %27 6,67 A7 UST %27 6,83 38
ALT %27 3,72 81 ALT %27 4,37 88
ms . -25,32 .00 m29 = 20,31 .00
UST %27 6,91 28 UST %27 7,00 ,00
ALT %27 3,35 95 ALT %27 3,48 94
me . -22,50 .00 m30 . 21,10 .00
UST %27 6,78 42 UST %27 6,72 46
0, 0,
mr AT 0627 3,24 1,02 e 0 139 ALT 0627 3,52 1,05 S0E
UST %27 6,48 51 UST %27 6,76 43
0, 0,
mg  ALT%27 2,89 110 047 0 a0 ALT %27 2,89 1,29 1782 .00
UST %27 6,54 50 UST %27 6,52 51
0, 0,
miy AL %27 3,28 100 5047 o ol ALT %27 3,39 86 oags 00
UST %27 6,61 49 UST %27 6,83 38
o1 ALT %27 3,50 86 -22,93 .00 4 ALT %27 2,93 1,18 1882 00
UST %27 6,76 43 UST %27 6,50 51 ’ '
0, 0,
mie  ALT %27 3,96 182 56 I e ALT %27 3,04 1,25 1604 .00
UST %27 7,00 ,00 UST %27 6,39 49
0, 0,
mi7  ALT %27 3,65 57 26,70 00 a5 ALT %27 2,83 1,34 4713 00
UST %27 6,61 49 UST %27 6,43 50
0, 0,
mig  ALT %27 3,89 82 22,30 o a6 ALT %27 3,24 1,51 4510 .00
UST %27 6,85 36 UST %27 6,74 44
ALT %27 3,70 1,15 ALT %27 3,57 1,33
mo 7 1654 .00 mar 1733 .00
UST %27 6,72 46 UST %27 6,98 15
ALT %27 1,2 ALT %27 1 1,1
mo 7 383 S 4719 00 mag S 3 4880 .00
UST %27 7,00 ,00 UST %27 6,59 50
ALT %27 3,37 90 ALT %27 2,28 1,42
m21 -20,13 .00 m50 . 20,11 .00
UST %27 6,43 50 UST %27 6,72 46
ALT %27 4,09 1,23
m22 -16,11 .00
UST %27 7,00 ,00

Olgekten elde edilen ham puanlar kiigiikten biiylige dogru siralanmistir. Bu siralama

Diger bir gegerlik 6l¢iitii olan madde ayirt ediciliginin belirlenmesi amaciyla

sonucunda alt %27 ve iist %27 yi olusturan gruplarin, puan ortalamalar1 bagimsiz grup
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t-testi ile karsilagtirllmistir. Bagimsiz grup t-testi sonucunda maddelerden elde edilen
puanlarin alt ve {ist grup ortalamalari arasinda tiim test maddeleri i¢in p < .01 diizeyinde
anlamli bir fark vardir. Boylece 6l¢ekten elde edilen yiiksek puan ile diisiik puan
arasinda dlgegin amagladigi 6zelligi 6lgme konusunda ayirt edici oldugunu

gostermektedir.

Tablo 2.6
Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Olcesi Alt Faktérlerinin Ortalama ve Standart Sapma
Puanlart ile Alt Faktorler Arasindaki Koreldsyonlarini Belirlemek Amaciyla Yapilan Pearson

Carpim Moment Koreldsyon Analizi Sonuglart

Alt Olgekler Y SS Pg;gﬁg ;\a/e Pi;z’:zlsllﬂ:;m Etkilesim PSi(I)(?thgal Degerlendirme
Planlama ve Uygulama 5.20 1.10 - ,606(**) ,7104(**) ,617(**) ,624(*%*)
Paydaslarin Katilimi 5.12 1.18 - ,556(**) ,558(**) ,693(**)
Etkilegim 5.46 1.00 - ,631(**) ,612(**)
Psikososyal Ortam 5.55 0.99 - ,627(**)
Degerlendirme 511 1.37

N= 168, **P< .01, *P<.05

Olgekte yer alan alt faktdrler arasindaki iliskinin saptanmast i¢in Pearson
momentler garpim korelasyon analizi yapilmustir. Olgegin alt faktdr puanlari arasindaki
korelasyonlar ,556 ile ,704 arasinda degigsmektedir. Buradan hareketle bu boyutlarin bir
yapinin birbirini tamamlayan pargalarimi olusturdugunu ifade edebiliriz. Tabloda tim alt
faktorlerin ortalama, standart sapma, ve birbiri ile olan korelasyon katsayilar

verilmistir.



Tablo 2.7 Olgegim Yapi Gegerliligini Saglamak Amaciyla Yapilan Faktér Analizi Sonuglar

Maddeler Tek 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor 5.Faktor
Faktor

m3 716 830

m4 727 788

m5 740 718

mi1 692 642

m8 710 625

m6 624 621

m7 727 598

m12 710 588

m2 571 583

mi 511 513

m41 e 764

m40 647 ,710

m42 648 707

m43 682 1692

m39 685 646

m30 521 630

m19 674 730

m18 657 658

m17 654 653

m22 659 641

m20 544 626

m16 708 563

m21 S74 523

m27 701 776

m28 o 755

m29 654 737

m26 597 681

m25 /513 496

m47 i) 738

md5 675 696

m46 718 666

m49 752 632

m50 647 505
Agiklanan varyans yiizdesi 43,908 6,750 >6%9 4,202 4,113

43,908 50,658 56,317 60,579
Agiklanan birikimli varyans yiizdesi 64,692
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Olgeginin faktor analizi ¢alismas1 Temel Bilesenler Analizi (Principal
Component Analysis) yontemi uygulanarak yapilmustir. Olcek uygulama 6ncesi 52
maddeden olusmaktaydi. Yapilan faktor analizi sonucunda 6l¢ekten elenen maddeler
atildiktan sonra kalan 33 maddenin 5 faktoérde toplandigi goriilmiistiir. Bulundugu
faktorde faktor yiikii ,40’1n altinda olan ve hangi faktdre girecegi konusunda sorun olan
maddeler ¢ikarildiktan sonra, 6l¢ekte kalan maddelerin faktor yiikleri tablo 2.7°de

verilmistir.

Olgegin I¢ Tutarliigimin Hesaplanmasi: Uygulama sonucunda dlgegin ig tutarlik
(Cronbach alfa) katsayis1 hesaplanmistir. Hem 6l¢egin toplamina, hem de alt dlgeklere
yonelik giivenilirlik katsayilar1 bulunmustur. Olgegin toplam puan ve alt faktorlerine

iliskin i¢ tutarlik katsayilar1 asagidaki tablolarda verilmistir.



Tablo 2.8

Olgekteki Her Bir Maddenin Diger Maddelerle Toplam Korelasyonu ve Alpha Degeri
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Dogrulanmig Madde Madde Madde
Madde Madde madde- silindiginde Madde silindiginde Dogrulanmis  silindiginde
silindiginde  silindiginde toplam Cronbach'’s silindiginde olcek madde-toplam  Cronbach's
Olcek ort.  oSlgek varyans:t  korelasyonu Alpha olcek ort. varyanst korelasyonu Alpha

ml 169,12 919,14 ,485 ,959 m25 169,85 904,54 ,584 ,958
m2 168,95 912,81 ,543 ,958 m26 168,11 922,65 ,560 ,958
m3 168,90 894,23 ,691 ,957 m27 168,61 910,38 ,666 ,958
m4 169,23 890,77 ,699 ,957 m28 168,68 916,06 627 ,958
m5 168,77 902,63 714 ,957 m29 168,45 916,81 ,619 ,958
m6 169,07 907,17 ,592 ,958 m30 169,04 917,89 ,495 ,959
m7 169,39 899,80 ,700 ,957 m39 168,91 903,21 ,662 ,957
m8 169,35 893,71 ,686 ,957 m40 169,33 897,73 ,628 ,958
mill 169,15 902,01 ,663 ,957 m4l 168,99 906,05 ,618 ,958
ml2 168,93 902,69 ,683 ,957 m42 169,31 898,56 ,630 ,958
ml6 168,56 902,81 ,675 ,957 m43 169,45 899,56 ,664 ,957
ml7 169,02 913,34 ,622 ,958 m45 169,44 895,64 ,655 ,958
m18 168,80 912,62 ,623 ,958 m46 169,01 892,24 ,692 ,957
m19 168,95 907,14 ,642 ,958 m47 168,77 894,90 ,715 ,957
m20 168,68 915,81 ,512 ,958 m49 169,13 892,47 ,735 ,957
m21 169,26 915,52 547 ,958 m50 169,57 886,07 ,626 ,958
m22 168,54 909,17 ,626 ,958

Madde say1s1=33 Alpha=,959

Tabloda goriildiigii gibi, maddelerin i¢ tutarliligin1 gosteren alfa katsayist 0.959

bulunmustur. Bu degere bakildiginda dlgegin tamaminin i¢ tutarliliginin bulundugu

sOylenebilir. Maddelerden herhangi birinin elenmesi durumunda bu degerden anlamli

derecede daha yiiksek bir degere yiikselmeyecegi goriilmektedir. Bu nedenle
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maddelerin tamaminin 6lgekte yer alamsinin 6lgegin giivenilirligini yiikseltecegi

soylenebilir.

2. Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Olcegi Ogrenci Formu:
Arastirmada kullanilan ikinci veri toplama araci arastirma kapsaminda gelistirilen
Okullarm Karakter Egitimi Yetkinligi Olgegi Ogrenci Formu’ dur. Olgekte toplam 22
madde ve her maddenin karsisinda maddenin ne diizeyde gergeklestigini belirlemek i¢in
“hi¢bir zaman” ile “her zaman” secenekleri arasindaki degerleri ifade eden 0-5
araliginda segenekler vardir. Ogretmen formundan yola ¢ikilarak hazirlanan dlgegin
gecerlik ve glvenirlik analizleri sonucunda dort faktorden (planlama ve uygulama,
etkilesim, psikososyal ortam, paydaslarin katilim1 ve degerlendirme) olusan ve
giivenirlik katsayis1 .925 olan bir dlcek elde edilmistir. Bu se¢eneklerin bulundugu

boliimde tercih edilen cevabin (X) atilarak isaretlenmesi i¢in kutucuklar hazirlanmistir.



Tablo 2.9

Osrenciler I¢in Hazirlanan Olcegim Yapi Gegerliligini Saglamak Amaciyla Yapilan Faktor

Analizi Sonuclar

Maddeler Tek 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4.Faktor
Faktor
m26 592 749
m24 634 747
m23 658 705
m25 692 667
m22 681 552
m21 ,656 522
ml7 ,576 722
m19 730 653
m20 702 635
mi8 699 622
m15 641 590
m12 632 557
mi3 566 448
m2 615 790
m3 566 734
m1 561 719
m4 576 553
m5 628 471
mil 589 763
m9 552 739
m10 612 565
m14 529 471
Aciklanan varyans yiizdesi 16,194 15,407 13,260 10,875
16,194 31,602 44,862 55,737

Aciklanan birikimli varyans yiizdesi
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Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Olgegi Ogrenci Formunu gelistirmek igin

yapilan faktor analizi sonucunda 6l¢ekten elenen maddeler atildiktan sonra kalan 22

maddenin 4 faktorde toplandig gortiilmistiir. Bulundugu faktoérde faktor yiikii ,40°1n

altinda olan ve hangi faktore girecegi konusunda sorun olan maddeler ¢ikarildiktan

sonra, Olcekte kalan maddelerin faktor yukleri tablo 2.9’da verilmistir.
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Tablo 2.10

Osrenciler I¢in Hazirlanan Olcekteki Her Bir Maddenin Diger Maddelerle Toplam
Korelasyonu ve Alpha Degeri

Madde  Dogrulanmig Madde Madde  Dogrulanmis Madde
Madde silindiginde madde- silindiginde Madde silindiginde madde- silindiginde
silindiginde oOlcek toplam Cronbach's silindiginde olcek toplam Cronbach's
6lcek ort. varyanst  korelasyonu Alpha olcek ort. varyanst  korelasyonu Alpha
ml 75.21 359.09 .509 .923 m15 75.08 356.76 .590 922
m2 75.08 357.48 .564 .922 m17 74.92 359.27 519 .923
m3 75.16 355.91 .600 .922 m18 75.20 353.50 .648 921
m4 74.93 360.98 .525 .923 m19 75.18 351.36 .680 .920
m5 75.39 353.53 .583 .922 m20 75.10 353.24 .651 921
m9 75.38 355.29 .510 .923 m21 75.44 351.72 .610 921
m10 75.60 352.73 .568 .922 m22 75.38 349.92 .636 921
mll 75.94 349.55 .548 .923 m23 75.70 349.33 .616 921
mi2 75.09 356.26 .582 .922 m24 75.86 347.77 592 922
mi13 74.85 360.53 .516 .923 m25 75.60 347.64 .650 .920
m14 75.38 360.08 .485 .924 m26 75.74 350.73 .549 .923
Madde sayis1=22 Alpha=,925

Tablo 2.10°da goriildiigii gibi, maddelerin i¢ tutarliligini gosteren alfa katsayisi
0.925 bulunmustur. Bu degere bakildiginda 6l¢egin tamaminin i¢ tutarliliginin
bulundugu soylenebilir. Maddelerden herhangi birinin elenmesi durumunda bu
degerden anlamli derecede daha yiiksek bir degere ylikselmeyecegi goriilmektedir. Bu
nedenle maddelerin tamaminin Slgekte yer alamsinin dlgegin giivenilirligini

yiikseltecegi sdylenebilir.
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3. Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Olcegi Veli Formu: Arastirmada
kullanilan ii¢iincii veri toplama araci aragtirma kapsaminda gelistirilen Okullarin
Karakter Egitimi Yetkinligi Olcegi Veli Formu® dur. Olgekte toplam 25 madde ve her
maddenin karsisinda maddenin ne diizeyde gergeklestigini belirlemek i¢in “hi¢bir
zaman” ile “her zaman” se¢enekleri arasindaki degerleri ifade eden 0-5 araliginda
secenekler vardir. Ogretmen formundan yola ¢ikilarak hazirlanan 6lcegin gecerlik ve
glivenirlik analizleri sonucunda ug¢ faktorden (planlama ve uygulama, psikososyal
ortam, paydaslarin katilimi ve degerlendirme) olusan ve giivenirlik katsayis1 .952 olan
bir dlgek elde edilmistir. Bu se¢eneklerin bulundugu bdliimde tercih edilen cevabin (X)

atilarak isaretlenmesi i¢in kutucuklar hazirlanmstir.
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Tablo 2.11
Veliler Icin Hazirlanan Olgegin Yapi Gecgerliligini Saglamak Amaciyla Yapilan Faktor Analizi
Sonuclart
Maddeler Tek Faktor 1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor
m22 705 799
m23 726 782
m26 ,702 .7166
m24 ,700 754
m21 723 752
m25 766 675
m20 726 667
m15 ,628 734
ml4 ,689 711
m16 724 676
m17 e 668
mi1 677 656
mi8 oI 631
mi2 ,635 615
m19 W12 543
m10 /652 447
mg L 446
mi3 ,607 443
m4 o5 761
m3 /644 745
m2 L5 711
m1 618 650
m5 ,661 .566
m7 706 525
mé 2 481
Aeiklanan varyans yiizdesi 21,175 20,739 16,637
21,175 41,913 58,550

Aciklanan birikimli varyans yizdesi

Okullarm Karakter Egitimi Yetkinligi Olgegi Veli Formunu gelistirmek igin

yapilan faktor analizi sonucunda 6lg¢ekten elenen maddeler atildiktan sonra kalan 25

maddenin 3 faktorde toplandigi goriilmistiir. Bulundugu faktorde faktor yikii ,40’1n
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altinda olan ve hangi faktore girecegi konusunda sorun olan maddeler ¢ikarildiktan

sonra, Olcekte kalan maddelerin faktor yukleri tablo 2.11°de verilmistir.

Tablo 2.12

Veliler Icin Hazirlanan Olgekteki Her Bir Maddenin Diger Maddelerle Toplam Korelasyonu ve
Alpha Degeri

Madde  Dogrulanmis Madde Madde  Dogrulanmis Madde
Madde silindiginde madde- silindiginde Madde silindiginde madde- silindiginde
silindiginde lcek toplam Cronbach'’s silindiginde olcek toplam Cronbach's
Olcek ort. varyanst  korelasyonu Alpha olcek ort. varyanst  korelasyonu Alpha
ml 89.08 501.11 .579 951 mil5 88.73 502.64 .586 .951
m2 89.07 499.82 .622 951 ml6 89.04 496.61 .686 .950
m3 88.90 502.45 .604 951 ml7 88.96 494.89 122 .950
mé 89.05 499.50 .631 951 mil8 88.87 498.91 .676 .950
m5 88.89 500.24 .624 951 ml9 89.15 492.99 .696 .950
m6 89.24 493.88 .649 950 m20 89.52 486.77 .700 .950
m7 89.32 493.54 .675 950 m21 89.63 484.75 .700 .950
m9 89.21 494.56 .606 951 m22 89.68 484.08 .681 .950
m10 89.50 490.48 .620 951 m23 89.46 484.60 .703 .950
mll 89.03 497.22 .640 951 m24 89.33 488.04 674 .950
m12 88.75 502.99 .596 951 m25 89.39 486.11 142 .949
m13 89.21 501.01 571 951 m26 89.55 485.52 677 .950
ml4 88.83 500.76 .651 .951
Madde say1s1=25 Alpha=,952

0.952 bulunmustur. Bu degere bakildiginda 6l¢egin tamaminin i¢ tutarliliginin

bulundugu sdylenebilir. Maddelerden herhangi birinin elenmesi durumunda bu

Tablo 2.12°de goriildiigii gibi, maddelerin i¢ tutarliligini gosteren alfa katsayisi

degerden anlamli derecede daha yiiksek bir degere yiikselmeyecegi goriilmektedir. Bu
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nedenle maddelerin tamaminin 6l¢ekte yer alamsinin 6l¢egin giivenilirligini

yiikseltecegi sOylenebilir.

4, Yasayan Degerler Tablosu: Arastirmada kullanilan olan dordiincii veri
toplama araci Acat ve Aslan tarafindan arastirma kapsaminda olusturulan Yasayan
Degerler Tablosu’ dur. Bu tablonun olusturulmasinda karakter egitimi ile ilgili literatiir,
cesitli sekillerde yapilan deger siniflandirmalar1 ve yurtdisinda faaliyet gdsteren ¢ok
sayidaki karakter egitimi kurulusunun vurgulamis olduklar karakter 6zelliklerinden
faydalanilmistir. Biitlin bunlarin disinda Tiirkiye i¢in uygun olduguna inanilan bazi
degerler de tabloya eklenmistir. Tablo hazirlanirken uzman goriisiine basvurulmustur.
Ogretmen adaylari ile yapilan 6n uygulama ¢alismalarinda ciddi bir sorunla
karsilasilmamis ve 6n uygulamaya katilan s6z konusu 6gretmen adaylarinin da goriisleri

almarak tablo son haline getirilmistir.

Tabloda yer alan her degerin oniinde 6nem derecesinin belirtilmesi i¢in bir bosluk
yer almaktadir. Tablonun basina tablo uygulamasi konusunda cevaplayacaklarin daha
rahat cevaplayabilmeleri i¢in tablonun Oniine agiklama sayfasi konup; tablonun

hazirlanig amaci, isaretleme yontemi ve gerekli diger bilgiler burada verilmistir.
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2.4 Verilerin Analizi

Veri toplama araglari ile elde edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler normal dagilmadigi i¢in parametrik
testler yerine non-parametrik testlerle analizler yapilmistir. Orneklem grubunu olusturan
bireylerin Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Olceginden aldiklari puanlarin cinsiyet
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in non-parametrik Mann
Whitney-U testi; mezuniyet, brang, kidem yil1, okulun bulundugu yer, kardes sayisi,
cocuk sayisi, ortalama aylik gelir, yas, egitim diizeyi degiskenlerine gore farklilasip
farklilasmadigini belirlemek igin non-parametrik Kruskal Wallis-H testi, non-
parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda gruplar arasinda fark bulundugunda,
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek tizere non parametrik Mann
Whitney-U testi kullanilmis, 6lgekteki maddelerde ve degerlerin degiskenlere bagl
tercih edilme durumunun analizinde ylzde, frekans, ortalama ve standart sapma

degerlerine bakilmistir.

Elde edilen veriler bilgisayarda “SPSS for Windows ver:18.0” programinda
¢Oziimlenmis, manidarliklar .05 diizeyinde sinanmis, diger manidarlik diizeyleri ayrica
belirtilmis ve bulgular arastirmanin amaglarina uygun olarak tablolar halinde

sunulmustur.



BOLUM I
BULGULAR

Bu boliimde; ilkogretimde karakter egitimi ve 6grencilere kazandirilmasi
gereken degerler konusunda 68retmen, 6grenci, veli goriisleri ve bu goriislerin ¢esitli
degiskenlere bagli olarak durumu bazi basliklar altinda incelenmis ve elde edilen

bulgular tablolar seklinde sunulmustur.

3.1 flkdgretimde Karakter Egitimine liskin Ogretmen Gériisleri

[kogretimde karakter egitimi konusu ile ilgili 5gretmenlere uygulanan dlgegin
bes temel boyutu (planlama ve uygulama, etkilesim, psikososyal ortam, paydaslarin
katilimi, degerlendirme) bulunmaktadir. Bu baglik altinda her boyutla ilgili olan
maddelerin ortalama ve standart sapma puanlar1 verilmis ve her bir boyuta iliskin
ortalama ve standart sapma puanlari verilerek tablolardaki bulgular ile ilgili

aciklamalara yer verilmistir.

80
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Tablo 3.1

Planlama ve Uygulama Boyutunu Olusturan Maddelere Iliskin Ogretmen Goriisleri

MADDELER —
n X SS
1. okul galisanlari, 6grencilere kazandirilmasi gereken temel ahlaki 574 8.02 299
degerler iizerinde uzlagmustir.
2. Ogrencilerin davraniglarina bakilarak gerektiginde temel ahlaki 571 7.75 217
degerler gelistirilmektedir.
3. Ogrencilerin sahip olmalar1 gereken temel ahlaki degerlerin 572 7.90 214
gerekeeleri belirtilmistir.

4. dgrencilerin sahip olmalar1 gereken temel ahlaki degerlerin davranisa 573 7.78 215
nasil doniistiiriilecegi ifade edilmistir. ' '
5. bazi davraniglarin neden iyi bazilarinin neden ko6tii oldugu konusunda 574 8.14 207

6grencilerin bilinglenmeleri saglanmaktadir.

6. c¢alisanlar, 6grencilerin giivenlik, aidiyet ve ozerklik ihtiyaglarini 575 8.04 2.06
kargilamak i¢in gii¢lii bir ¢aba harcamaktadirlar.

7. ogrencilerin temel degerleri alisgkanlik haline getirebilmeleri igin 573 7.39 217
uygulama yapmalarina imkan saglanmaktadir.

8. karakter egitimi ¢aligmalar1 akademik icerik (dersler ve konular) ile 574 753 292
butunlestirilerek ylritulmektedir.

9. Ogretmenler sinif yonetimi konusunda karakter egitimi ilkelerini 6n 574 7.79 206
planda tutmaktadirlar.

10. ders dis1 etkinliklerinde 6grencilerin karakterlerinin gelistirmesi 572 7.95 232
saglanmaktadir.

Tablo 3.1 incelendiginde planlama ve uygulama boyutunda, 6gretmenlerin en
olumlu goriis belirttikleri madde, MS- bazi davraniglarin neden iyi bazilarinin neden
kotii oldugu konusunda ogrencilerin bilinglenmeleri saglanmaktadir olmustur. Yiiksek
diizeyde olumlu goriis sergilenen diger maddeler ise, M6- ¢alisanlar, 6grencilerin
giivenlik, aidiyet ve ozerklik ihtiya¢larin karsilamak igin gii¢lii bir caba
harcamaktadirlar, M1- okul ¢calisanlari, 6grencilere kazandirilmasi gereken temel
ahlaki degerler tizerinde uzlasmigtir olmustur. M10- ders dis1 etkinliklerinde
ogrencilerin karakterlerinin gelistirmesi saglanmaktadir ve MT- 6grencilerin temel
degerleri aliskanlik haline getirebilmeleri icin uygulama yapmalarina imkan

saglanmaktadir maddelerinde ise, 6gretmenler daha olumsuz goriise sahiptirler.



Tablo 3.2

Etkilesim Boyutunu Olusturan Maddelere Iliskin Ogretmen Gériisleri
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MADDELER 0 < ss

11. ogrenciler arasindaki siddete ve g¢atigmalara gerekli ve yeterli 575 8.08 216
miidahaleler yapilmaktadir.

12. okul calisanlari, farkli simf ve seviyedeki Ogrenciler arasinda 572 7.67 291
olumlu etkilesim i¢in imkan saglamaktadir.

13. okul ¢alisanlar1 6grencilerin kétii davramiglarinin (kiifiir etme, alay 573 7.85 216
etme, aymrimcilik yapma vb.) nedenlerini engelleyecek dnlemler
almaktadir.

14. ogretmenler, Ogrencilerin  kisisel, ekonomik ve kiiltiirel 574 8.01 1.94
farkliliklara karsi anlayisini arttirmak icin etkin cabalar ortaya
koymaktadir.

15. okul calisanlari kendi aralarinda duyarli ve saygil iligkiler 572 8.40 1.95
gelistirmislerdir.

16. ogrenciler nezaket, kisisel sorumluluk, sportmenlik, baskalarina 574 6.85 219
yardim gibi ahlaki beklentilere cevap vermektedir.

17. dgretmenler, 6grenciler arasinda sportmenligi, nezaketi, merhameti 574 8.34 1.82

ve kigisel sorumlulugu desteklemektedir.

Tablo 3.2 incelendiginde etkilesim boyutunda, 6gretmenlerin en olumlu goriis

belirttikleri madde, M15- okul ¢calisanlart kendi aralarinda duyarl ve sayguly iliskiler

gelistirmiglerdir olmustur. Yiiksek diizeyde olumlu goriis sergilenen diger maddeler ise,

M17- 6gretmenler, 6grenciler arasinda sportmenligi, nezaketi, merhameti ve kigisel

sorumlulugu desteklemektedir, M11- 6grenciler arasindaki siddete ve ¢atismalara

gerekli ve yeterli miidahaleler yapiimaktadir ve M14- 6gretmenler, ogrencilerin kisisel,

ekonomik ve kiiltiirel farkliliklara karst anlayisini arttirmak igin etkin ¢abalar ortaya

koymaktadir olmustur. M16- 6grenciler nezaket, kisisel sorumluluk, sportmenlik,

baskalarina yardim gibi ahlaki beklentilere cevap vermektedir maddesinde ise,

ogretmenler daha olumsuz goriise sahiptirler.
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Tablo 3.3
Psikososyal Ortam Boyutunu Olusturan Maddelere Iliskin Ogretmen Gériisleri

MADDELER 0 < ss
18. akademik program (dersler, konular); 6grencilerin karakterlerini 574 7.13 230
gelistirmeleri i¢in uygun ortamlar saglamaktadir.
19. Ogretmenler; kiiltiir, 1k, cinsiyet veya sosyoekonomik 575 8.98 1.57
farkliliklara bakmaksizin biitiin 6grencilere deger vermektedir.
20. Ogretmenler, Ogrencilerin zihinsel gelisimlerini ve akademik 574 8.45 1.69

bagarilarin1  olumlu etkileyen karakter ozelliklerinin (merak,
gergegi arama, elestirel diisiinme ve yeni diisiincelere agik olma)
geligimini tesvik etmektedirler.
21. Opretmenler, &grencilerin islerini iyi yapmalarim saglayacak 571 8.31 1.67
sebat etme, titizlik, 6z disiplin ve sorgulayicilik gibi degerleri
kazanmalarini tegvik etmektedir.

22. Ogretmenler, Ogrencilerin birlikte c¢alismalarina yardim edecek 572 8.46 1.64
diiriistliik, sorumluluk, beraber calisma gibi degerleri tesvik ' '
etmektedir.

Tablo 3.3 incelendiginde psikososyal ortam boyutunda, 6gretmenlerin en olumlu
goris belirttikleri madde, M19- 6gretmenler; kiiltiir, irk, cinsiyet veya sosyoekonomik
farkliliklara bakmaksizin biitiin ogrencilere deger vermektedir olmustur. M18-
akademik program (dersler, konular); ogrencilerin karakterlerini gelistirmeleri icin

uygun ortamlar saglamaktadyr maddesinde ise, 6gretmenler daha olumsuz goriise

sahiptirler.
Tablo 3.4
Paydaglarin Katilimi Boyutunu Olusturan Maddelere Iliskin Ogretmen Goriisleri
MADDELER _
n X SS
23. okul calisanlari, iyi davraniglarinin ortaya g¢ikardigt basarilardan 571 750 238
dolay1 manevi olarak takdir edilmektedirler. ' '
24. calisanlar, Ogrencilerden bekledikleri davraniglart kendileri de 571 8.33 1.88
sergileyerek 6grencilere 6rnek olmaktadirlar. ' '
25. okul yonetimi personele karakter egitimi ile ilgili plan yapmasi 572 750 235
icin gerekli zamani verir. ' '
26. okul midiirii ve diger yoneticiler 6grencilerin karakter egitiminde 572 7.87 292
aktif rol almaktadirlar. ' '
27. calisanlar, 6grenciler ve velilerden olusan karakter egitiminde aktif 565 6.97 268
olan lider bir grup biitiin okulu bu konuda tesvik etmektedir. ' '
28. karakter egitimi ile ilgili kararlar1 alirken okul personeli, 572 6.98 2 40

ebeveynler ve dgrenciler bu kararlara katkida bulunmaktadirlar.
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Tablo 3.4 incelendiginde paydaslarin katilim: boyutunda, 6gretmenlerin en
olumlu goriis belirttikleri madde, M24- calisanlar, 6grencilerden bekledikleri
davranislar kendileri de sergileyerek 6grencilere 6rnek olmaktadirlar olmugtur. M27-
calisanlar, ogrenciler ve velilerden olusan karakter egitiminde aktif olan lider bir grup
biitiin okulu bu konuda tegvik etmektedir ve M28- karakter egitimi ile ilgili kararlar
alirken okul personeli, ebeveynler ve ogrenciler bu kararlara katkida bulunmaktadirlar

maddelerinde ise, 6gretmenler daha olumsuz goriise sahiptirler.

Tablo 3.5
Degerlendirme Boyutunu Olusturan Maddelere Iliskin Ogretmen Gériisleri
MADDELER _
n X SS
29. ailelerin karakter egitimi ¢aligmalarina katilmalar1 saglanmaktadir. 571 6.63 2.52
30. okul yoneticileri 6grencilerin temel degerlerini giiclendirmek igin 572 7.39 230
velilerle diizenli bir sekilde bilgi aligverisinde bulunmaktadir. ' '
31. Ogretmenler Ogrencilerin temel degerlerini giliglendirmek igin 570 7.78 211
velilerle duizenli bir sekilde bilgi alisverisinde bulunmaktadir. ' '
32. Ogrencilerin karakter gelistirmek amaciyla yaptigi calismalar 571 731 237
degerlendirilmektedir. ' '
33. okul calisanlari, karakter egitimi caligmalariyla ilgili periyodik 567 5.69 311

olarak rapor sunmaktadirlar.

Tablo 3.5 incelendiginde degerlendirme boyutunda, 6gretmenlerin en olumlu
goriis belirttikleri madde, M31- 6gretmenler 6grencilerin temel degerlerini
guclendirmek icin velilerle dlzenli bir sekilde bilgi alisverisinde bulunmaktadr
olmustur. M33- okul ¢alisanlari, karakter egitimi calismalariyla ilgili periyodik olarak

rapor sunmaktadirlar maddesinde ise, 6gretmenler daha olumsuz goriise sahiptirler.



Tablo 3.6

Ogretmenlerin Bes Boyuta Verdikleri Puanlara Iliskin Degerler

BOYUTLAR _
n X SS
1. Planlama ve Uygulama 557 7.76 1.80
2. Etkilesim 564 7.88 1.70
3. Psikososyal Ortam 568 8.27 1.49
4. Paydaslarmn katilimi 558 7.50 1.97
5. Degerlendirme 560 6.96 211

Tablo 3.6 incelendiginde 6gretmenlerin en olumlu goriis belirttikleri boyut,
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Psikososyal Ortam olmustur. Degerlendirme boyutunda ise 6gretmenler daha olumsuz

goriise sahiptirler.

3.2 iIkdgretimde Karakter Egitimine Iliskin Ogrenci Gériisleri
[Ikdgretimde karakter egitimi konusu ile ilgili grencilere uygulanan élgegin

dort temel boyutu (planlama ve uygulama, etkilesim, psikososyal ortam, paydaslarin

katilim1 ve degerlendirme) bulunmaktadir. Bu baslik altinda her boyutla ilgili olan

maddelerin ortalama ve standart sapma puanlar1 verilmis ve her bir boyuta iliskin

ortalama ve standart sapma puanlari verilerek tablolardaki bulgular ile ilgili

aciklamalara yer verilmistir.
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Tablo 3.7

Planlama ve Uygulama Boyutunu Olusturan Maddelere Iliskin Ogrenci Goriisleri

MADDELER _
n X SS

1. okul calisanlari, 6grencilere hangi ahlaki degerlerin kazandirilmasi 2195  3.70 1.38
gerektigi konusunda ayni fikirdedir. ' '
2. ogrencilerin temel ahlaki degerlere neden sahip olmalari gerektigi 2204 3.83 1.32

agiklanmistir.

3. Ogrencilerin temel ahlaki degerleri davranisa nasil doniistiiriilecegi 2197 3.74 1.32
agiklanmistir.

4. bazi davranislarin neden iyi bazilarinin neden kétii oldugu konusunda 2205 3.97 1.25

ogrencilerin bilinglenmeleri saglanmaktadir.
5. calsanlar, 6grencilerin giivenlik, ait olma ve bagimsizhik ihtiyaglarint 5195 354 1.44
kargilamak i¢in biiytik bir ¢aba harcamaktadirlar. ' '

Tablo 3.7 incelendiginde planlama ve uygulama boyutunda, 6grencilerin en
olumlu gortis belirttikleri madde, M4- bazi davranislarin neden iyi bazilarinin neden
kotii oldugu konusunda ogrencilerin bilinglenmeleri saglanmaktadyr olmustur. M5-
calisanlar, ogrencilerin giivenlik, ait olma ve bagimsizlik ihtiyaglarini karsilamak igin
biiyiik bir ¢caba harcamaktadirlar maddesinde ise, 6grenciler daha olumsuz goriise

sahiptirler.

Tablo 3.8

Etkilesim Boyutunu Olusturan Maddelere Iliskin Ogrenci Gériisleri

MADDELER —
n X SS
6. ogrenciler arasindaki siddete ve catismalara gerekli ve yeterli 5195 352 1.54
miidahaleler yapilmaktadir.
7. farkli smif ve seviyedeki 6grenciler arasinda olumlu etkilesim i¢in  51gg 331 151
imkan saglanmaktadir.
8. oOgrencilerin kotii davraniglarini (kiifiir etme, alay etme, vb.) 2195 297 1.70
engelleyecek onlemler alinmaktadir.
9. ogrenciler  kendilerinden  beklenen  nezaket, sorumluluk, 2196 353 1.38

baskalarina yardim gibi ahlaki davraniglar1 gostermektedir.




belirttikleri maddeler, M9- 6grenciler kendilerinden beklenen nezaket, sorumluluk,
baskalarina yardim gibi ahlaki davranislar: géstermektedir ve M6- 6grenciler

arasindaki siddete ve ¢atismalara gerekli ve yeterli miidahaleler yapilmaktadir

Tablo 3.8 incelendiginde etkilesim boyutunda, 6grencilerin en olumlu goriis

olmustur. M8- dgrencilerin kétii davramiglarint (kiifiir etme, alay etme, VD.)
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engelleyecek onlemler alinmaktadir maddesinde ise, 6grenciler daha olumsuz goriise

sahiptirler.

Tablo 3.9

Psikososyal Ortam Boyutunu Olusturan Maddelere Iliskin Ogrenci Gériisleri

MADDELER —
n X SS
10. ogretmenler, 6grencilerin farkliliklara (kiiltiirel, ekonomik vb.) 2194 3.82 1.33
kars1 anlayish olmalarini saglamaktadir.
11. okul ¢alisanlar birbirlerine kars1 hosgoriilii ve saygilidirlar. 2197 4.06 1.28
12. dgretmenler, Ogrenciler arasinda sportmenligi, nezaketi, 2198 3.84 1.29
merhameti ve sorumlulugu desteklemektedir.
13. ogretmenler; kiiltiir, 1k, cinsiyet veya sosyoekonomik 2198 3.99 1.34
farkliliklara bakmaksizin biitiin 6grencilere deger vermektedir.
14. Sgretmenler, 6grencilerin zihinsel gelisimlerini etkileyen merak, 2197 3.71 1.32
gercegi arama, elestirel diigiinme gibi degerleri kazanmalarini
saglamaktadir.
15. ogretmenler, &grencilerin islerini iyi yapmalarint saglayacak 2201 373 1.34
sabir, titizlik, 6z disiplin ve sorgulayicilik gibi degerleri
kazanmalarini saglamaktadir.
16. ogretmenler, 6grencilerin birlikte calismalarina yardim edecek 2198 381 1.33

diiriistliik, sorumluluk, beraber ¢alisma gibi degerleri
kazanmalarini saglamaktadir.

goris belirttikleri madde, M11- okul ¢alisanlari birbirlerine karsi hosgoriilii ve

Tablo 3.9 incelendiginde psikososyal ortam boyutunda, 6grencilerin en olumlu

saygilidirlar olmustur. M14- 6gretmenler, ogrencilerin zihinsel gelisimlerini etkileyen

merak, gercegi arama, elestirel diistinme gibi degerleri kazanmalarin saglamaktadir ve
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MA15- 6gretmenler, 6grencilerin iglerini iyi yapmalarini saglayacak sabir, titizlik, 6z
disiplin ve sorgulayicilik gibi degerleri kazanmalarim saglamaktadir maddelerinde ise,

ogrenciler daha olumsuz goriise sahiptirler.

Tablo 3.10

Paydaslarin Katilimi ve Degerlendirme Boyutunu Olusturan Maddelere Iliskin Ogrenci
Goriisleri

MADDELER _
n X SS

17. calisanlar, ogrencilerden bekledikleri davranislari kendileri de 2195 347 1.46
sergileyerek dgrencilere 6rnek olmaktadirlar.

18. okul miidiirii ve diger yoneticiler 6grencilerin karakter egitiminde 2197 352 1.48
aktif rol almaktadirlar.

19. calisanlar, 6grenciler ve velilerden olusan lider bir grup butin 2199  3.22 154
okulu karakter egitimi konusunda tegvik etmektedir.

20. karakter egitimi ile ilgili kararlar alinirken okul galisanlari, veliler 2193  3.06 1.66
ve 0grencilerin de fikirleri alinmaktadir.

21. ogrencilerin karakter gelistirmek amaciyla yaptigi etkinlikler 2205 331 1.54
degerlendirilmektedir.

22. okul ¢alisanlari, 6grencilerin karakter egitimi ilgili diizenli olarak 2206  3.20 1.65

bilgi vermektedir.

Tablo 3.10 incelendiginde paydaslarin katilimi ve degerlendirme boyutunda,
ogrencilerin en olumlu goriis belirttikleri madde, M18- okul miidiirii ve diger yoneticiler
ogrencilerin karakter egitiminde aktif rol almaktadirlar olmugstur. M20- karakter
egitimi ile ilgili kararlar alinirken okul ¢caliganlari, veliler ve ogrencilerin de fikirleri

alinmaktadir maddesinde ise, 6grenciler daha olumsuz goriise sahiptirler.
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Tablo 3.11

Ogrencilerin Dért Boyuta Verdikleri Puanlara Iliskin Degerler

BOYUTLAR 0 % S5
1. Planlama ve Uygulama 2171 375 1.00
2. Etkilesim 2153 333 113
3. Psikososyal Ortam 2143  3.86 .94
4. Paydaslarin katilimi ve Degerlendirme 2164 329 117

Tablo 3.11 incelendiginde dgrencilerin en olumlu goriis belirttikleri boyut,
Psikososyal Ortam olmustur. Paydagslarin Katilimi ve Degerlendirme boyutunda ise

ogrenciler daha olumsuz goriise sahiptirler.

3.3 flkdgretimde Karakter Egitimine Iliskin Veli Goriisleri

[Ikdgretimde karakter egitimi konusu ile ilgili velilere uygulanan 6lgegin iig
temel boyutu (planlama ve uygulama, psikososyal ortam, paydaslarin katilimi ve
degerlendirme) bulunmaktadir. Bu baglik altinda her boyutla ilgili olan maddelerin
ortalama ve standart sapma puanlar1 verilmis ve her bir boyuta iligkin ortalama ve
standart sapma puanlar1 verilerek tablolardaki bulgular ile ilgili agiklamalara yer

verilmistir.
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Tablo 3.12

Planlama ve Uygulama Boyutunu Olusturan Maddelere Iliskin Veli Goriisleri

MADDELER

1. okul calisanlari, 6grencilere hangi ahlaki degerlerin kazandirilmasi 1713 3.79 1.29
gerektigi konusunda ayni fikirdedir.

2. ogrencilerin davraniglarima bakilarak gerektiginde temel ahlaki 1722 3.80 1.25
degerler gelistirilmektedir.

3. &grencilerin  temel ahlaki degerlere neden sahip olmalari gerektigi 1715 398 1.17

belirtilmistir.

4. ogrencilerin temel ahlaki degerleri davranisa nasil doniistliriilecegi 1709  3.82 1.23
ifade edilmistir.

5. bazi davranislarin neden iyi bazilarmin neden kétii oldugu konusunda 1718  3.98 1.22

ogrencilerin bilinglenmeleri saglanmaktadir.

6. calisanlar, 6grencilerin gilivenlik, ait olma ve bagimsizlik ihtiyaglarim 1718 3.65 1.38
kargilamak i¢in giiglii bir ¢caba harcamaktadirlar.

7. &grencilerin temel degerleri aligkanlik haline getirebilmeleri i¢in = 1719 357 1.35
uygulama yapmalarina imkan verilmektedir.

Tablo 3.12 incelendiginde planlama ve uygulama boyutunda, velilerin en
olumlu goriis belirttikleri madde, M3- ogrencilerin temel ahlaki degerlere neden sahip
olmalar: gerektigi belirtilmistir ve M5- bazi davranislarin neden iyi bazilarinin neden
kotii oldugu konusunda ogrencilerin bilinglenmeleri saglanmaktadir olmustur. M7-
ogrencilerin temel degerleri aliskanlik haline getirebilmeleri i¢in uygulama
yapmalarina imkan verilmektedir maddesinde ise, veliler daha olumsuz goriise

sahiptirler.
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Tablo 3.13

Psikososyal Ortam Boyutunu Olusturan Maddelere Iliskin Veli Gériisleri

MADDELER _
n X SS

8. Ogrenciler arasindaki siddete ve catigmalara gerekli ve yeterli 1719 3.66 1.45
miidahaleler yapilmaktadir.

9. Ogrencilerin kotli davramslarmi (kiiflir etme, alay etme, vb.) 1717 3.40 1.54
engelleyecek onlemler alinmaktadir.

10. ogretmenler, 6grencilerin farkliliklara (kiiltiirel, ekonomik vb.) 1717 3.84 1.30
kars1 anlayigh olmalarini saglamaktadir.

11. okul galisanlar: birbirlerine kars1 hosgoriilii ve saygilidirlar. 1704 412 1.18

12. Ogrenciler  kendilerinden  beklenen nezaket, sorumluluk, 1713 3.67 1.28
baskalarina yardim gibi ahlaki davranislar gostermektedir.

13. dgretmenler, Ogrenciler arasinda sportmenligi, nezaketi, 171§ 4.03 1.17
merhameti ve sorumlulugu desteklemektedir.

14. ogretmenler; kiltiir, 1wk, cinsiyet veya sosyoekonomik 1714 415 1.21
farkliliklara bakmaksizin biitiin 6grencilere deger vermektedir. ' '

15. ogretmenler, 6grencilerin zihinsel gelisimlerini etkileyen merak, 1716 3.84 1.22
gercegi arama, elestirel diisinme gibi degerleri kazanmalari ' '
saglamaktadir.

16. ogretmenler, Ogrencilerin islerini iyi yapmalarimt saglayacak 1724 3.91 1.23

sabir, titizlik, 6z disiplin ve sorgulayicilik gibi degerleri
kazanmalarini saglamaktadir.

17. ogretmenler, 6grencilerin birlikte ¢alismalarina yardim edecek 1718 4.01 1.18
diiriistliik, sorumluluk, beraber c¢alisma gibi degerleri
kazanmalarini saglamaktadir.

18. calisanlar, &grencilerden bekledikleri davraniglart kendileri de 1709 3.72 1.32
sergileyerek dgrencilere 6rnek olmaktadirlar.

Tablo 3.13 incelendiginde psikososyal ortam boyutunda, velilerin en olumlu
tutum belirttikleri madde, M14- 6gretmenler; kiiltiir, irk, cinsiyet veya sosyoekonomik
Sfarkliliklara bakmaksizin biitiin 6grencilere deger vermektedir olmustur. Yiiksek
diizeyde olumlu goriis sergilenen diger maddeler ise, M11- okul ¢alisanlari birbirlerine
karst hosgoriilii ve saygilidirlar ve M17- ogretmenler, 6grencilerin birlikte
calismalarina yardim edecek durustlUk, sorumluluk, beraber ¢alisma gibi degerleri

kazanmalarim saglamaktadir olmustur. M9- 6grencilerin kotii davranislarin (kiifiir



92

etme, alay etme, vb.) engelleyecek onlemler alinmaktadr maddesinde ise, veliler daha

olumsuz goriise sahiptirler.

Tablo 3.14
Paydaslarin Katilimi ve Degerlendirme Boyutunu Olusturan Maddelere Iligkin Veli
Goriisleri
MADDELER _
n X SS
19. calisanlar, 6grenciler ve velilerden olusan lider bir grup bitin 1700 3.37 1.50
okulu karakter egitimi konusunda tegvik etmektedir. ' '
20. karakter egitimi ile ilgili kararlar alinirken okul ¢alisanlar, veliler 1715 3.27 1.56
ve dgrencilerin de fikirleri alinmaktadir. ' '
21. ailelerin karakter egitimi ¢aligsmalarina katilmalar1 saglanmaktadir. 1710 3.19 1.63
22. okul yoneticileri 6grencilerin temel degerlerini gii¢clendirmek igin 1719 3.43 1.56
velilerle duizenli bir sekilde bilgi alisverisinde bulunmaktadir. ' '
23. dgretmenler OSgrencilerin temel degerlerini  giiglendirmek i¢in 1710 355 1.52
velilerle diizenli bir sekilde bilgi alisverisinde bulunmaktadir. ' '
24. ogrencilerin karakter gelistirmek amaciyla yaptigi etkinlikler 1718 3.50 1.44
degerlendirilmektedir. ' '
25. okul ¢ahsanlari, 6grencilerin karakter egitimi ilgili diizenli olarak 1714 3.34 1.58

bilgi vermektedir.

velilerin en olumlu goriis belirttikleri madde, M23- dgretmenler 6grencilerin temel

Tablo 3.14 incelendiginde paydaslarin katilimi ve degerlendirme boyutunda,

degerlerini giiclendirmek icin velilerle diizenli bir sekilde bilgi aligveriginde

bulunmaktadir olmustur. M21- ailelerin karakter egitimi ¢calismalarina katilmalart

saglanmaktadir maddesinde ise, veliler daha olumsuz goriise sahiptirler.

Tablo 3.15

Velilerin U¢ Boyuta Verdikleri Puanlara Iliskin Degerler

BOYUTLAR

SS
1. Planlama ve Uygulama 1668 3.81 .95
2. Psikososyal Ortam 1633  3.86 .92
3. Paydaslarin Katilimi ve Degerlendirme 1648 3.38 1.26
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Tablo 3.15 incelendiginde velilerin en olumlu goriis belirttikleri boyut,
Psikososyal Ortam olmustur. Paydaslarin Katilimi ve Degerlendirme boyutunda ise

veliler daha olumsuz goriise sahiptirler.

3.4 Ilkogretimde Karakter Egitimine iliskin Ogretmen Gériislerinin Demografik

Ozelliklere Bagli Olarak Farklilasma Durumu

Bu baglik altinda ilkogretimde karakter egitimi konusu ile ilgili 6gretmen
goriislerinin demografik 6zelliklere bagh farklilasma durumu ele alinmistir. Bes boyuta
iligkin Ogretmen goriisleri cinsiyet, brans, kidem, mezuniyet durumu ve okulun
bulundugu yere goére analiz edilmis ve bulgular tablolastirilarak gerekli aciklamalar

yapilmistir.

Tablo 3.16

Ogretmenlerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Cinsiyet Degiskenine
Gore Farklilasip Farklilagsmadigin Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney-
U Testi Sonuglart

Cinsiyet n X Sva Sira toplam ] p
Kadm 331 288.45 95477.50

Erkek 207 239.20 49513.50 27985.50 000
Toplam 538

Tablo 3.16’da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkdgretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Mann Whitney U- Testi sonucunda, gruplarin
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aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (

U=27985.50; p<.05).

Tablo 3.17

Ogretmenlerin Etkilegim Boyutuna Verdikleri Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilagmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglart

Cinsiyet n X Swa Sira toplam1 U p
Kadm 336 283.91 95392.50

Erkek 209 255.47 53392.50 31447.50 040
Toplam 545

Tablo 3.17’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin etkilesim boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin cinsiyeti
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amactyla
gergeklestirilen non-parametrik Mann Whitney U- Testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur ( U=31447.50;

p<.05).

Tablo 3.18

Osretmenlerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilagmadigin Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney-U
Testi Sonuclart

Cinsiyet n X Sra Sira toplami U p
Kadin 338 293.76 99290.50

Erkek 211 244.95 51684.50 29318.50 000
Toplam 549

Tablo 3.18’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde

karakter egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
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cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Mann Whitney U- Testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (

U=29318.50; p<.05).

Tablo 3.19

Ogretmenlerin Paydagslarin Katilimi Verdikleri Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney-U
Testi Sonuclar

Cinsiyet n X Sra Sira toplam U p
Kadin 331 271.13 89745.00

Erkek 208 268.20 55785.00 34049.00 831
Toplam 539

Tablo 3.19°da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilk6gretimde
karakter egitiminin paydaslarin katilimi boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Mann Whitney U- Testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir (

U=34049.00; p>.05).

Tablo 3.20

Ogretmenlerin Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney-U
Testi Sonuclart

Cinsiyet n X Sra Sira toplami U p
Kadin 331 268.85 88990.00
Erkek 211 275.65 58163.00 34044.00 622

Toplam 542
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Tablo 3.20’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin degerlendirme boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin cinsiyeti
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amactyla
gerceklestirilen non-parametrik Mann Whitney U- Testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir ( U=34044.00;

p>.05).

Tablo 3.21

Osretmenlerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Brans Degiskenine Gére
Farkhlagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclart

Brang n X sva S X? p é;rlljmh
1 Sinif 6gretmeni 248 279.02
2 Turkee 40 250.25
3 Matematik 32 296.92
4 Fen bilgisi 25 252.54 17, 1-8,
5 §osya| bilgiler 33 249.23 8 15.67 047 gg 2;
6 Ingilizce 50 254.54 7_9: 8.9 '
7 Din kaltard 17 190.21
8 Rehberlik 9 136.28
9 Diger 81 283.28

Toplam 535

Tablo 3.21°de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
brans1 degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini belirlemek

amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
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aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(X2:15.67; p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilagtirma
tekniklerine gegilmistir. Bu amagla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilagtirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
smif 6gretmeni-din kiiltiirii, sinif 6gretmeni-rehberlik, Tirkge- rehberlik, matematik-din
Kiltird, matematik-rehberlik, ingilizce-rehberlik, din kiltiri-diger ve rehberlik-diger
gruplarinin ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05).
Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir (p>.05).

Tablo 3.22

Ogretmenlerin Etkilegim Boyutuna Verdikleri Puanlarin Brans Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H Testi Sonuclart

1 Sinif 6gretmeni 250 279.22
2 Turkee 39 253.83
3 Matematik 33 290.11
4 Fen bilgisi 25 260.24
5 t@.osyal bilgiler 33 249.23 8 12.80 119
6 Ingilizce 50 256.46
7 Din kaltura 18 211.53
8 Rehberlik 10 155.05
9 Diger 83 294.23
Toplam 541

Tablo 3.22°de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkdgretimde
karakter egitiminin etkilesim boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin bransi

degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
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gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X*=12.80;

p>.05).

Tablo 3.23

Ogretmenlerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puanlarin Brans Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclar

Brang n X Sva sd X2 p é:rlljmh
1 Sinif 6gretmeni 255 282.25
2 Turkee 40 255.04
3 Matematik 33 304.20
4 Fen bilgisi 24 261.00
5 ?osyal bilgiler 32 225.06 8 14.99 076
6 Ingilizce 51 253.62
7 Din kaltira 18 230.50
8 Rehberlik 9 161.50
9 Diger 83 296.02
Toplam 545

Tablo 3.23’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde karakter
egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin bransi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (X*=14.22;

p>.05).
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Tablo 3.24

Ogretmenlerin Paydagslarin Katilimi Boyutuna Verdikleri Puanlarin Brans Degiskenine Gore
Farklilagip Farkiilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclar

— 2 Anlaml
Brans n X sua sd X p Eark
1 Sinif 6gretmeni 250 283.46
2 Tirkce 38 209.36
3 Matematik 31 297.40
4 Fen bilgisi 25 259.02
5 Sosyal bilgiler 31 230.19 1-2, 18,
>05yal bilg ' 8 15.91 044 2-3, 2-9,
6 Ingilizce 51 257.05 3-8
7 Din kaltara 17 226.91
8 Rehberlik 10 184.10
9 Diger 82 279.52
Toplam 535

Tablo 3.24°de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin paydaslarin katilimi boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
brans1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(X2=15.91; p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilagtirma
tekniklerine gecilmistir. Bu amagcla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilagtirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
sinif 6gretmeni-Tirkge, sinif 6gretmeni-rehberlik, Turk¢e-matematik, Tlrkge-diger ve
matematik-rehberlik gruplarinin ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel

olarak anlamli bulunmamuistir (p>.05).
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Tablo 3.25

Ogretmenlerin Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Brang Degiskenine Gore
Farklilagip Farkiilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclar

Brans n X Swa- sd X2 p ?;'II? ml
1 Sinif 6gretmeni 247 292.65
2 Tirkce 37 210.82
3 Matematik 33 280.97
4 Fen bilgisi 24 219.15 1-2, 1-4,
5 Sosyal bilgilr 33 22802 2376 003 1:?: i:g:
6 ingilizce 52 241.68 2:9, 7-9,
7 Din killtiirii 18 212.42 8-9
8 Rehberlik 10 192.75
9 Diger 83 289.07

Toplam 537

Tablo 3.25’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin degerlendirme boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin bransi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (X*=23.76; p<.05).
Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonras1 belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici karsilastirma tekniklerine
gecilmistir. Bu amacla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
siif 6gretmeni-Tiirkge, sinif 6gretmeni-fen bilgisi, sinif 6gretmeni-sosyal bilgiler, sinif
ogretmeni-Ingilizce, sinif 6gretmeni-din kiiltiirii, sinif dgretmeni-rehberlik, Tirkce-

diger, din Kiltiri-diger ve rehberlik-diger gruplarinin ortalamasi arasindaki fark
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istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki

farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>.05).

Tablo 3.26

Ogretmenlerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Kidem Degiskenine
Gére Farklilasip Farkhilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-
H Testi Sonuclart

Kidem n X Sra sd X2 p é;rll? mls
1 0-5 83 269.51
2 6-10 106 277.06
3 11-15 124 268.71
4 16-20 71 264.95 5 9.28 .098
5 21-25 63 221.09
6 26-43 70 230.09
Toplam 517

Tablo 3.26’da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
kidemi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir

(X?=9.28; p>.05).
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Tablo 3.27

Ogretmenlerin Etkilesim Boyutuna Verdikleri Puanlarin Kidem Degiskenine Gore Farklilagip
Farkhilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Kudenn I
1 0-5 83 259.60
2 6-10 105 261.50
3 11-15 125 279.82
4 16-20 71 27091 S 5.75 332
5 21-25 65 226.87
6 26-43 73 253.98
Toplam 522

Tablo 3.27°de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin etkilesim boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin kidemi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amactyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmanustir (X*=5.75;

p>.05).

Tablo 3.28

Osretmenlerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puanlarin Kidem Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclart

Kidem n X Sra sd X? p Anlamli Fark
1 0-5 83 273.02
2 6-10 108 266.76
3 11-15 124 274.56
4 16-20 73 280.64 5 7.46 189
5 21-25 65 222.33
6 26-43 73 248.58

Toplam 526
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Tablo 3.28’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin kidemi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amactyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X*=7.46;

p>.05).

Tablo 3.29

Ogretmenlerin Paydaslarin Katilimi Boyutuna Verdikleri Puanlarin Kidem Degiskenine Gére
Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclar

Kidem n Y Sra sd X2 p é;llil mh
1 0-5 80 255.83
2 6-10 107 259.38
3 11-15 120 264.25
4 16-20 72 267.76 O 99 963
5 21-25 65 250.15
6 26-43 72 248.86
Toplam 516

Tablo 3.29°da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin paydagslarin katilimi boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
kidemi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir

(X?=.99; p>.05).
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Tablo 3.30

Osretmenlerin Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Kidem Degiskenine Gore
Farkhlagip Farklilasmadigin Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclar

1 0-5 81 229.64
2 6-10 108 260.95
3 11-15 122 271.41
4 16-20 72 275.94 5 511 403
5 21-25 63 250.86
6 26-43 72 261.85
Toplam 518

Tablo 3.30’da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin degerlendirme boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin kidemi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (X*=5.11;

p>.05).

Tablo 3.31

Ogretmenlerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Mezuniyet Degiskenine
Gére Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-
H Testi Sonuclar

i Eva 2 Anlaml
Mezuniyet n X sia sd X p Fark
1 On lisans 63 244.53
2 Li 437 .
i1sans 275.09 ) 526 399
3 Lisansistu 40 261.29

Toplam 540
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Tablo 3.31°de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
mezuniyeti degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir

(X*=2.26, p>.05).

Tablo 3.32
Ogretmenlerin Etkilesim Boyutuna Verdikleri Puanlarin Mezuniyet Degiskenine Gére

Farkhlagip Farklilasmadigin Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H

Testi Sonuclar

. — 2 Anlamli
Mezuniyet n X sva sd X p Fark
1 On lisans 63 270.73
2 Lisans 443 273.47
2 .06 .973
3 Lisansustu 40 278.21
Toplam 546

Tablo 3.32’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin etkilesim boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin mezuniyeti
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik

ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X2=.06; p>.05).
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Tablo 3. 33

Ogretmenlerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puanlarin Mezuniyet Degiskenine Gore
Farklilagip Farkiilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclar

. — 2 Anlamh
Mezuniyet n X sua sd X p Fark
1 On lisans 63 252.90
2 Lisans 446 279.80
' 2 2.20 333
3 Lisansustu 40 256.26
Toplam 549

Tablo 3.33’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
mezuniyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir

(X?=2.20; p>.05).

Tablo 3.34

Ogretmenlerin Paydagslarin Katilimi Boyutuna Verdikleri Puanlarin Mezuniyet Degiskenine
Gore Farklilasip Farklilagsmadigin Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-
H Testi Sonuclart

i Y 2 Anlamli
Mezuniyet n X sua sd X p Fark
1 On lisans 63 269.06
2 Lisans 436 270.74 ’ 09 959
3 Lisansisti 40 263.38
Toplam 539

Tablo 3.34’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin paydagslarin katilimi boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
mezuniyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek

amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
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aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir

(X?=.09; p>.05).

Tablo 3.35

Ogretmenlerin Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Mezuniyet Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclar

. — 2 Anlamli
Mezuniyet n X sua sd X p Fark
1 On lisans 62 286.83
2 Li 4 268.
isans 39 68.38 9 79 674
3 Lisansustu 40 275.21
Toplam 541

Tablo 3.35°de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin degerlendirme boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
mezuniyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir
(X*=.79; p>.05).

Tablo 3.36

Osretmenlerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Okulun Bulundugu Yer
Degiskenine Gére Farkhlasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Okulun bulundugu yer n X Sra sd X? p Anlaml1 Fark
1 SEDYM 240 254.19
2  SEDDM 215 292.18
3 Ilce 37 269.14 3 10.95 012 1-2,14
4 Koy 61 318.02

Toplam 553
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Tablo 3.36’da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin okulun
bulundugu yer degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(X*=10.95; p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonras1 belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilagtirma
tekniklerine gegilmistir. Bu amagla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
SEDYM-SEDDM ve SEDYM-koy gruplariin ortalamasi arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalari arasindaki farkliliklar

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05).

Tablo 3.37

Ogretmenlerin Etkilesim Boyutuna Verdikleri Puanlarin Okulun Bulundugu Yer Degiskenine
Gére Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-
H Testi Sonuglart

gli(llljllrij;ugu yer n X ga SO X2 0 zl’:%;rll?mh
1 SEDYM 247 266.72
2 SEDDM 215 296.03
3 Tige 37 25416 3 5.44 142
4 Koy 61 297.56

Toplam 560
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Tablo 3.37’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin etkilesim boyutuna verdikleri puanlarinin okulun bulundugu yer
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amactyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X*=5.44;

p>.05).

Tablo 3.38

Ogretmenlerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puanlarin Okulun Bulundugu Yer
Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

>(l)ekrulun bulundugu n Y o sd X2 D é;llilmh
1 SEDYM 247 266.32
2 SEDDM 218 295.60
3 flge 37 258.07 3 6.63 .085
4 Koy 61 311.39
Toplam 563

Tablo 3.38’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlarmin okulun
bulundugu yer degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir

(X?=6.63; p>.05).
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Tablo 3.39

Osretmenlerin Paydagslarin Katilimi Boyutuna Verdikleri Puanlarin Okulun Bulundugu Yer
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

t())ukl?llltjgugu ver n X gpa SO X2 0 ﬁ:lrllitmh
1 SEDYM 246 263.85
2 SEDDM 209 290.03
3 lge 37 24074 3 7.17 067
4 Koy 61 307.36
Toplam 553

Tablo 3.39°da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin paydaslarin katilimi boyutuna verdikleri puanlarinin okulun
bulundugu yer degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir

(X*=7.17; p>.05).

Tablo 3.40

Ogretmenlerin Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Okulun Bulundugu Yer
Degiskenine Gére Farkhlasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

t?li(llljllrijc?ugu yer n X g, sd X2 0 ?;rfmh
1 SEDYM 241 271.28
2 SEDDM 216 288.93
3 flge 37 22857 3 5.71 127
4 Koy 61 295.85

Toplam 555
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Tablo 3.40’da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin degerlendirme boyutuna verdikleri puanlarinin okulun bulundugu
yer degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X*=5.71;

p>.05).

3.5 ilkogretimde Karakter Egitimine Iliskin Ogrenci Gériislerinin Demografik

Ozelliklere Bagli Olarak Farklilasma Durumu

Bu baglik altinda ilkdgretimde karakter egitimi konusu ile ilgili 6grenci
gorlislerinin demografik 6zelliklere bagh farklilagsma durumu ele alinmistir. Dort boyuta
iliskin 6grenci goriisleri cinsiyet, kardes sayisi, ortalama aylik gelir ve okulun
bulundugu yere gore analiz edilmis ve bulgular tablolastirilarak gerekli agiklamalar

yapilmistir.

Tablo 3.41

Ogrencilerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gére
Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney-U
Testi Sonuclart

Cinsiyet n Y Sra Sira toplami U p
Kadm 1152 1127.15 1298480 50
Erkek 1015 1035.02 1050547.50 534927.50 001

Toplam 2167
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Tablo 3.41°de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Mann Whitney U- Testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (

U=534927.50; p<.05).

Tablo 3.42

Osrencilerin Etkilesim Boyutuna Verdikleri Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilagmadigin Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonug¢lart

Cinsiyet n X Sra Sira toplami U p

Kadmn 1143 111391 1273198.50

Erkek 530455.50 .002
1006 1030.79 1036976.50

Toplam 2149

Tablo 3.42°de goriildiigi gibi, 6rneklemi olusturan ilkdgretimde karakter
egitiminin etkilesim boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin cinsiyeti degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
non-parametrik Mann Whitney U- Testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur ( U=530455.50; p<.05).
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Tablo 3.43

Osrencilerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puanlarin Cinsiyet Degiskenine Gore
Farklilasip Farkiilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Mann Whitney-U
Testi Sonuclar

Cinsiyet n X Swa Sira toplami1 u p

Kadin 1142 1153.37 1317148.00

Erkek 474079.00 .000
997 974.51 971582.00

Toplam 2139

Tablo 3.43’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Mann Whitney U- Testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (

U=474079.00; p<.05).

Tablo 3.44

Ogrencilerin Paydagslarin Katilimi ve Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Mann Whitney-U Testi Sonuglart

Cinsiyet n X Sra Sira toplami U p

Kadin 1148 1106.83 1270642.50

Erkek 550659.50 .036
1012 1050.63 1063237.50

Toplam 2160

Tablo 3.44’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkdgretimde
karakter egitiminin paydaslarin katilimi ve degerlendirme boyutuna verdikleri
puanlarinin bireylerin cinsiyeti degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen non-parametrik Mann Whitney U-
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Testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak

anlamli bulunmustur (U=550659.50; p<.05).

Tablo 3.45

Osrencilerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Kardes Sayisi Degiskenine
Gére Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-
H Testi Sonuclart

Kardes sayist n X g sd e D é;rlsmh
1 0 103 1008.92
2 1 618 1069.04
3 2 813 1067.32 A 137 850
4 3 379 1076.72
5 4 ve lizeri 214 1040.82
Toplam 2127

Tablo 3.45’de goriildigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkdgretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
kardes sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir

(X*=1.37; p>.05).
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Tablo 3.46
Osrencilerin Etkilesim Boyutuna Verdikleri Puanlarin Kardes Sayisi Degiskenine Gére
Farkhlagip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H

Testi Sonuclar

Kardes say1st n X . sd e b é:lrlsmh
1 0 101 1003.46
2 1 614 1047.18
3 2 807 1027.84 A 7 40 116
4 3 375 1100.07
5 4 ve lizeri 212 1125.90
Toplam 2109

Tablo 3.46°da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin etkilesim boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin kardes sayisi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir (X2:7.40;

p>.05).
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Tablo 3.47

Osrencilerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puanlarin Kardes Sayisi Degiskenine
Gére Farklilasip Farkhilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-
H Testi Sonuclart

— 2 Anlamli

Kardes say1st n X sua sd X p Fark
1 0 102 963.91
2 1 622 1066.86
3 2 794 1040.74

4 3.10 541

4 3 370 1069.10
5 4 ve Uzeri 212 1048.26

Toplam 2100

Tablo 3.47°de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin kardes
sayis1 degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir

(X?*=3.10; p>.05).



117

Tablo 3.48

Osrencilerin Paydaslarin Katilimi ve Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Kardes
Sayisi Degiskenine Gore Farklilasip Farkhilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-
Parametrik Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar:

Kardes sayist n X - sd X2 D ﬁ:lrllilmh
1 0 102 868.61
2 1 613 1034.27
° ’ 817 107648 =, 14.79 005 1421 12
4 3 375 1114.49 2-4,
5 4 ve Uzeri 214 1076.45
Toplam 2121

Tablo 3.48’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin paydaslarin katilimi ve degerlendirme boyutuna verdikleri
puanlarinin kardes sayisi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gdstermedigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda,
gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(X2:14.79; p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlaml
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek lizere tamamlayici karsilastirma
tekniklerine gecilmistir. Bu amacla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilagtirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
1-2, 1-3, 1-4, 1-5 ve 2-4 gruplarinin ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklar

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05).
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Tablo 3.49

Osrencilerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Ortalama Aylik Gelir
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar

Ort. Aylik gelir  n X s sd X2 p Anami
1 0-600 320 811.25
2 601-1200 582 763.06
3 1201-1800 332 804.61 4 4.82 307
4 1801-2400 142 805.87
5 2401 ve lzeri 190 745.77
Toplam 1566

Tablo 3.49°da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin bireylerin
ortalama aylik geliri degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda,
gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamh

bulunmamustir (X*=4.82, p>.05).

Tablo 3.50

Ogrencilerin Etkilesim Boyutuna Verdikleri Puanlarin Ortalama Aylik Gelir Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilagmadigin Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclar

Ort. Aylik gelir n X Swa sd X? p Anlamli Fark
1 0-600 317 826.68
2 601-1200 573 753.77
3 1201-1800 327 807.34 4 11.85 019 12 1.5 35
4 1801-2400 142 754.64
5 2401 ve Uzeri 189 707.93

Toplam 1548
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Tablo 3.50’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin Etkilesim boyutuna verdikleri puanlarinin ortalama aylik gelir
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amactyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (X*=11.85; p<.05).
Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilastirma tekniklerine
gecilmistir. Bu amagla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
1-2, 1-5 ve 3-5 gruplarinin ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel

olarak anlamli bulunmamuistir (p>.05).

Tablo 3.51

Oésrencilerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puanlarin Ortalama Ayhik Gelir
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

Ort. Aylik gelir n X Sra sd X? p é;rlli mh
1 0-600 317 767.32
2 601-1200 573 758.87
3 1201-1800 323 829.69 4 10.06 039 23 35
4 1801-2400 143 793.05
5 2401 ve lzeri 188 708.88

Toplam 1544
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Tablo 3.51°de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlarinin ortalama aylik
gelir degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (X*=10.06; p<.05).
Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilastirma tekniklerine
gecilmistir. Bu amagla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
2-3 ve 3-5 gruplarinin ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel

olarak anlamli bulunmamuistir (p>.05).

Tablo 3.52

Ogrencilerin Paydaslarin Katimi ve Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Ortalama
Aylik Gelir Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Non-
Parametrik Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Ort. Aylik gelir n X Sra sd X? p ?;’ll? mh
1 0-600 324 854.33
2 601-1200 580 793.17
3 1201-1800 329 CIET 2657 000 ié %g
4 1801-2400 144 750.54 35, 45
5 2401 ve iizeri 188 645.63

Toplam 1565
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Tablo 3.52’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin paydaslarin katilimi ve degerlendirme boyutuna verdikleri
puanlarinin ortalama aylik gelir degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H
testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (X*=26.57; p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonras1
belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek tizere
tamamlayici karsilastirma tekniklerine gegilmistir. Bu amagla kullanilan 6zel bir test
teknigi bulunmadigindan ikili karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U
uygulanmistir. Analizlerin sonucunda 1-2, 1-4, 1-5, 2-5, 3-5 ve 4-5 gruplarinin
ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Diger

gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir

(p>.05).

Tablo 3.53

Ogrencilerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Okulun Bulundugu Yer
Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuglart

l?li(lﬂlrtj(?ugu yer X Stra sd X? p é;rlli mls
1 SEDYM 1115 1094.57
2 SEDDM 724 1043.21
3 flge 174 109849 3 7.91 048 2-4
4 Koy 155 1189.24

Toplam 2168




122

Tablo 3.53’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin okulun
bulundugu yer degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (X?=7.91;
p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici karsilastirma
tekniklerine gegilmistir. Bu amagla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
SEDDM-koy gruplarinin ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel

olarak anlamli bulunmamuistir (p>.05).

Tablo 3.54

Ogrencilerin Etkilesim Boyutuna Verdikleri Puanlarin Okulun Bulundugu Yer Degiskenine
Gére Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-
H Testi Sonuglart

Okulun — 2 Anlaml
bulundugu yer n X sira sd X P Fark
1 SEDYM 1106 107174
2 SEDDM 715 1053.49
, 14, 2-4,
3 ilge 174 104518 3 12.02 007 3.4
4 Koy 155 1237.92

Toplam 2150
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Tablo 3.54’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkdgretimde
karakter egitiminin Etkilesim boyutuna verdikleri puanlarinin okulun bulundugu yer
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amactyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (X*=12.02; p<.05).
Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilastirma tekniklerine
gecilmistir. Bu amagla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
SEDYM-kdy, SEDDM-koy ve ilge-koy gruplarinin ortalamasi arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki

farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05).

Tablo 3.55

Oésrencilerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puanlarin Okulun Bulundugu Yer
Degiskenine Gére Farkhlasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar:

Okulun Y 2 Anlamli
bulundugu yer : X Sia sd X p Fark
1 SEDYM 1102 1076.25
2 SEDDM 713 1034.33
; 1-4, 2-4,
3 lige 170 1051.34 3 11.45 010 34
4 Koy 155 1217.00

Toplam 2140
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Tablo 3.55’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlariin okulun
bulundugu yer degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(X2:11.45; p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilagtirma
tekniklerine gegilmistir. Bu amagla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
SEDYM-kdy, SEDDM-kdy ve ilge-koy gruplarinin ortalamasi arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki

farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>.05).

Tablo 3.56

Osrencilerin Paydaslarin Katilimi ve Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Okulun
Bulundugu Yer Degiskenine Gore Farklilagip Farkhilasmadigin Belirlemek Uzere Yapilan Non-
Parametrik Kruskal Wallis-H Testi Sonuc¢lar:

Okulun Y 2 Anlamli
bulundugu yer n X Sia sd X p Fark
1 SEDYM 1112 1048.29
2 SEDDM 722 1082.96
; 1-4, 2-4,
3 fige 172 109806 3 20.23 000 ]
3-4
4 Koy 155 1287.59

Toplam 2161
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Tablo 3.56’da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin paydaslarin katilimi ve degerlendirme boyutuna verdikleri
puanlarinin okulun bulundugu yer degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H
testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (X*=20.23; p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonras1
belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek tizere
tamamlayici karsilagtirma tekniklerine gecilmistir. Bu amagla kullanilan 6zel bir test
teknigi bulunmadigindan ikili karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U
uygulanmustir. Analizlerin sonucunda SEDY M-kdy, SEDDM-koy ve ilge-kdy
gruplarinin ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05).
Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlaml

bulunmamustir (p>.05).
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3.4 {lkdgretimde Karakter Egitimine Iliskin Veli Goriislerinin Demografik Ozelliklere

Bagli Olarak Farklilasma Durumu

Bu baslik altinda ilkogretimde karakter egitimi konusu ile ilgili veli goriislerinin
demografik dzelliklere bagh farklilasma durumu ele alinmistir. Ug boyuta iliskin
Ogretmen goriisleri yas, egitim diizeyi, cocuk sayisi, ortalama aylik gelir ve okulun
bulundugu yere gore analiz edilmis ve bulgular tablolastirilarak gerekli agiklamalar

yapilmistir.

Tablo 3.57

Velilerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Yas Degiskenine Gore
Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclar

Yas n X Sra sd X? p é;li mh
1 0-30 43 933.78
2 31-35 275 851.75
3 36-40 588 820.78
4 41-45 442 81498 S 10.00 075
5 46-50 212 770.27
6 51-70 71 709.49
Toplam 1631

Tablo 3.57’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkdgretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla

gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
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ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (X2: 10.00;

p>.05).

Tablo 3.58

Velilerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puanlarin Yas Degiskenine Gore Farklilasip
Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar:

Yas n X sra sd X2 p ‘é‘;ll?mh
1 0-30 40 877.51
2 31-35 263 821.30
3 36-40 577 807.89
4 41-45 441 796.06 S 7.33 197
5 46-50 206 754.83
6 51-70 66 694.11
Toplam 1593

Tablo 3.58’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlarinin yas degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen
non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalari

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamagtir (X2:7.33; p>.05).
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Velilerin Paydaslarin Katilimi ve Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Yas
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Yas n X spa S X? p é;lf mh
1 0-30 44 880.24
2 31-35 267 836.12
3 36-40 575 818.80
4 41-45 444 79312 O 9.32 .097
5 46-50 209 763.62
6 51-70 67 684.95
Toplam 1606

Tablo 3.59’da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde

karakter egitiminin paydaslarin katilimi ve degerlendirme boyutuna verdikleri

puanlarinin yas degiskenine gére anlaml bir farklilik gosterip géstermedigini

belirlemek amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda,

gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamustir (X*=9.32, p>.05).
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Tablo 3.60

Velilerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Egitim Diizeyi Degiskenine
Gére Farklilasip Farkhilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-
H Testi Sonuclart

Egitim diizeyi n X, S G p Antamb
1 Okuryazar degil 33 787.27
2 Okuryazar 56 818.88
3 ko gretim 662 855.95 4 10.33 035 2.5
4 Ortadgretim 574 818.78
5 Yiiksekogretim 315 752.90
Toplam 1640

Tablo 3.60’da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin egitim
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(X?=10.33; p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonras1 belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek lizere tamamlayici karsilastirma
tekniklerine gecilmistir. Bu amacla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilagtirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
ilkdgretim-yiiksekogretim gruplarinin ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklar

istatistiksel olarak anlamli bulunmamuistir (p>.05).
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Tablo 3.61

Velilerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puanlarin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore
Farkhlagip Farklilasmadigin Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclar

Egitim diizeyi n X, S G p Antamb
1 Okuryazar degil 31 833.05
2 Okuryazar 59 822.32
3 [kdgretim 633 845.09 4 14.24 007 34,35
4 Ortadgretim 567 789.59
5 Yiiksekogretim 312 727.63

Toplam 1602

Tablo 3.61°de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlarinin egitim diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (X*=14.24; p<.05).
Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici karsilastirma tekniklerine
gecilmistir. Bu amacla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
ilkogretim-orta 6gretim ve ilkdgretim-yiiksekdgretim gruplarinin ortalamasi arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalari

arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>.05).
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Tablo 3.62

Velilerin Paydaslarin Katilimi ve Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Egitim Diizeyi
Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Egitim dizeyi n X, Sd X2 p Antamb
1 Okuryazar degil 33 832.88
2 Okuryazar 60 897.12
3 ilksgretim 644 87035 2850 000 é:i: ég
4 Ortadgretim 569 801.12 4-5
5 Yiiksekogretim 312 677.79

Toplam 1618

Tablo 3.62°de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin paydaslarin katilimi ve degerlendirme boyutuna verdikleri
puanlarinin egitim diizeyi degiskenine gére anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini
belirlemek amaciyla gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda,
gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur
(X2=38.52; p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilagtirma
tekniklerine gecilmistir. Bu amagcla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilagtirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
okuryazar degil-yliksekdgretim, okuryazar-yiiksekogretim, ilkogretim-ortadgretim,
ilkogretim-yiiksekdgretim ve ortadgretim-yiiksekogretim gruplarinin ortalamasi
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin

ortalamalari arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05).
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Tablo 3.63

Velilerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Cocuk Sayisi Degiskenine
Gére Farklilasip Farkhilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-
H Testi Sonuclart

Cocuk sayis1 n X e sd X2 D /é;llilmll
1 1 138 831.39
2 2 950 830.59
3 3 389 85755 3 11.12 011 é:j’ 2-4,
4 4 ve lzeri 172 715.40
Toplam 1649

Tablo 3.63’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilk6gretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin gocuk sayisi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amactyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (X*=11.12; p<.05).
Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonras1 belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek tizere tamamlayici karsilastirma tekniklerine
gecilmistir. Bu amacla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilagtirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
1-4 Uzeri, 2-4 ve (zeri ve 3-4 ve lizeri gruplarinin ortalamasi arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklar

istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05).
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Tablo 3.64

Velilerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puanlarin Cocuk Sayisi Degiskenine Gore
Farkhlagip Farklilasmadigin Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-H
Testi Sonuclar

Cocuk sayis1 n X sra sd X2 D ﬁ:lrllilmh
1 1 139 804.87
2 2 931 820.43
3 3 376 810.79 3 5.94 115
4 4 ve Uzeri 167 725.39
Toplam 1613

Tablo 3.64’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlarinin gocuk sayisi
degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir (X2:5.94;

p>.05).

Tablo 3.65

Velilerin Paydagslarin Katilimi ve Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Cocuk Saytst
Degiskenine Gére Farkhlasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Cocuk sayis1 n X S sd X2 D é;llz(lmh
1 1 141 817.34
2 2 937 819.37
3 3 382 816.30 3 1.24 743
4 4 ve lzeri 167 775.82

Toplam 1627
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Tablo 3.65’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin paydaslarin katilimi ve degerlendirme boyutuna verdikleri
puanlarinin ¢ocuk sayist degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini
belirlemek amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda,
gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

bulunmamistir (X>=1.24; p>.05).

Tablo 3.66

Velilerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Ortalama Aylik Gelir
Degiskenine Gore Farklilasip Farklhilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Ort. aylik gelir n X Sra Sd X2 p é;,llil mh
1 0-600 321 647.41
2 601-1200 531 708.38
3 1201-1800 266 656.66 4 11.36 023 1225
4 1801-2400 124 643.15
5 2401-13000 95 590.13

Toplam 1337

Tablo 3.66’da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin ortalama
aylik gelir degiskenine gore anlamli bir farklilik gdsterip gdstermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur

(X2:11.36; p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli
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farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilagtirma
tekniklerine gecilmistir. Bu amagla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
1-2 ve 2-5 gruplarinin ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel

olarak anlamli bulunmamustir (p>.05).

Tablo 3.67

Velilerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puaniarin Ortalama Aylik Gelir Degiskenine
Gére Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik Kruskal Wallis-
H Testi Sonuclart

Ort. aylik gelir n Y Sra Sd X? p é;rllil ml
1 0-600 303 660.84
2 601-1200 522 687.00
3 1201-1800 271 631.96 4 9.3 042 2.4 25
4 1801-2400 118 607.45
5 2401-13000 95 585.31

Toplam 1309

Tablo 3.67’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlarinin ortalama aylik
gelir degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (X*=9.93; p<.05).
Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonras1 belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilastirma tekniklerine

gecilmistir. Bu amacla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
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karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda
2-4 ve 2-5 gruplarinin ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel

olarak anlamli bulunmamustir (p>.05).

Tablo 3.68

Velilerin Paydaslarin Katilimi ve Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Ortalama
Aylik Gelir Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-
Parametrik Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Ort. aylik gelir n X,  Sd G b Antamb
1 0-600 314 676.19
2 601-1200 526 700.53
3 1201-1800 264 635.90 17 88 oo ;g %2
4 1801-2400 123 582.77 25
5 2401-13000 95 569.91
Toplam 1322

Tablo 3.68’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkogretimde
karakter egitiminin paydaslarin katilimi ve degerlendirme boyutuna verdikleri
puanlarinin ortalama aylik gelir degiskenine gore anlamli bir farklilik gésterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H
testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlaml1 bulunmustur (X2=17.88; p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonras1
belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek tizere
tamamlayici karsilagtirma tekniklerine gecilmistir. Bu amagcla kullanilan 6zel bir test

teknigi bulunmadigindan ikili karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U



137

uygulanmistir. Analizlerin sonucunda 1-4, 1-5, 2-3,2-4 ve 2-5 gruplarinin ortalamasi
arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin

ortalamalar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>.05).

Tablo 3.69

Velilerin Planlama ve Uygulama Boyutuna Verdikleri Puanlarin Okulun Bulundugu Yer
Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Okulun - 2 Anlaml
bulundugu yer n X Sira sd X p Fark
1 SEDYM 773 844.63
2 SEDDM 652 829.87
. 1-3, 2-3,
3 Iige 115 727.28 3 8.03 .045 34
4 Koy 128 893.27
Toplam 1668

Tablo 3.69’da goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarinin okulun
bulundugu yer degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (X?=8.03;
p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonras1 belirlenen anlamli farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici karsilastirma
tekniklerine gecilmistir. Bu amagla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili
karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U uygulanmistir. Analizlerin sonucunda

SEDYM:-ilge, SEDDM-ilge ve ilge-koy gruplarinin ortalamasi arasindaki fark
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istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05). Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki

farkliliklar istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>.05).

Tablo 3.70

Velilerin Psikososyal Ortam Boyutuna Verdikleri Puanlarin Okulun Bulundugu Yer
Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Non-Parametrik
Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

l())li(ltjllrllj(?ugu yer n Y Sira sd S P é;rllilmh
1 SEDYM 763 817.84
2 SEDDM 627 822.12
3 flce 115 71660 3 7.38 .061
4 Koy 128 877.11
Toplam 1633

Tablo 3.70’de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin psikososyal ortam boyutuna verdikleri puanlariin okulun
bulundugu yer degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H testi sonucunda, gruplarin
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir

(X?=7.38; p>.05).
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Tablo 3.71

Velilerin Paydaglarin Katilimi ve Degerlendirme Boyutuna Verdikleri Puanlarin Okulun
Bulundugu Yer Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Non-
Parametrik Kruskal Wallis-H Testi Sonuglar:

Okulun — 2 Anlamli

bulundugu yer n X Sira sd X p Fark
1 SEDYM 773 806.85
2 SEDDM 633 843.44

' 3 9.73 021 1-4, 23,

3 Ilge 114 742.01 . . 34
4 Koy 128 910.87

Toplam 1648

Tablo 3.71°de goriildiigii gibi, 6rneklemi olusturan bireylerin ilkégretimde
karakter egitiminin paydaslarin katilimi ve degerlendirme boyutuna verdikleri
puanlarinin okulun bulundugu yer degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen non-parametrik Kruskal Wallis-H
testi sonucunda, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (X*=9.73; p<.05). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonras
belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek tizere
tamamlayici karsilastirma tekniklerine gegilmistir. Bu amagla kullanilan 6zel bir test
teknigi bulunmadigindan ikili karsilastirmalarda tercih edilen Mann Whitney-U
uygulanmistir. Analizlerin sonucunda SEDYM-kdy, SEDDM-ilce ve ilge-koy
gruplarinin ortalamasi arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.05).
Diger gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak anlaml

bulunmamustir (p>.05).
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3.5 Ilkogretimde Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Degerlere Iliskin Ogretmen ve

olarak dgretmen ve velilerin degerleri tercih etme sirasini gosteren frekans ve yilizde

Veli Gortisleri

Bu baslik altinda 6grencilere kazandirilmasi gereken degerler ele almmustir. ilk

tablolar1 sunulmustur. Daha sonra 6gretmen ve velilerin degerlere verdikleri puanlarin

agirlikli ortalamasini gosteren tablolar yer almaktadir. Gerekli agiklamalar tablolarin alt

kisminda verilmistir.

Tablo 3.72 Ogretmenlerin Degerleri Tercih Etme Strasina Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

REGEREER 1 2 3 4 5 ¢ DEGERLER 1 2 3 4 5 6 Toplam
Sorumlu f 876 67 23 10 4 24 Agirbash f 49 73 105 143 127 504
%746 133 46 20 8 48 % 9.7 145 20.8 284 252 100
Dirust f (417 66 13 4 1 2 Elestiriye acik f 65 126 125 108 60 20 504
%827 131 28 8 2 4 % 129 25.0 248 214 119 4.0 100
Vatansever f [288 86 68 33 16 13 Akilel f 107 141 95 81 61 19 504
%[57.1 171 135 65 32 26 % 21.2 28.0 188 161 121 3.8 100
Farkl olabilme f 19 76 109 101 121 78 Duygusal f 10 36 63 158 233 504
% 3.8 151 21.6 20.0 24.0 155 % 20 71 125 313 46.2 100
Anlayish f 133 156 104 71 26 14 Disiplinli f 115 135 98 82 54 20 504
% 264 31.0 20.6 141 52 28 % 22.8 26.8 19.4 163 10.7 4.0 100
Allah’a inanma f (176 57 44 30 71 126  Merhametli f 51 93 102 105 104 49 504
%[849 113 87 6.0 141 25.0 % 10.1 185 20.2 20.8 20.6 9.7 100
Ozsaygi f 146 151 110 56 30 11 Comert f 43 56 120 166 113 504
% 29.0 30.0 21.8 111 6.0 22 % 85 111 238 329 224 100
Oz kontrol f 82 129 125 8 58 25 Aileye bagh f 80 102 98 93 78 53 504
% 16.3 256 24.8 169 115 5.0 % 159 20.2 194 185 155 105 100
Tefekkir etme f 47 83 103 99 98 74 Kararh f 58 136 124 101 65 20 504
% 9.3 165 204 19.6 194 147 % 115 27.0 246 200 129 4.0 100
Titiz f 18 50 83 113 149 91 Sabirh f 63 125 133 98 61 24 504
% 36 99 165 224 296 18.1 % 125 248 26.4 194 121 4.8 100
Misafirperver f 35 62 120 165 114  itaatkér f 13 38 51 93 301 504
% 6.9 123 238 32.7 226 % 26 75 101 185 59.7 100
Bagimsiz f 65 89 111 95 88 56 Vicdanh f 76 89 108 123 82 26 504
% 129 17.7 220 188 175 111 % 15.1 17.7 214 244 163 52 100
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Acik fikirli f 88 145 116 82 47 26 Caliskan f 165 131 114 51 30 13 504
% 175 288 230 163 93 52 % 327 26.0 226 101 6.0 26 100
Samimi f 53 121 105 123 76 26 Yaratici f 99 103 107 104 58 33 504
% 105 240 20.8 244 151 52 % 19.6 204 212 206 115 6.5 100
Laiklik f 139 8 56 71 82 68 Yenilikci f 73 115 113 98 75 30 504
% 276 175 111 141 163 135 % 145 228 224 194 149 6.0 100
Milliyetci f 105 83 74 79 80 83 insanlarv/dogayr1 sevme  f 115 103 110 83 71 22 504
% 20.8 165 14.7 157 159 165 % 228 204 218 165 141 44 100
Biiyiiklere saygil f 186 134 97 70 49 18 Cesur f 15 56 107 143 113 70 504
% 27.0 26.6 19.2 139 9.7 3.6 % 3.0 111 212 284 224 139 100
Tutumlu f 13 56 86 132 156 61 Kurallara/diizene saygith f 142 86 71 72 70 63 504
% 2.6 111 17.1 26.2 31.0 121 % 282 17.1 141 143 139 125 100
Tark Kkiltirane sahip f 148 | 101 76 64 71 44 Isbirligine acik f 50 105 136 110 77 26 504
¢ikma
% 294 200 151 12.7 141 87 % 99 208 270 218 153 52 100
Dindar f 30 23 36 46 102 267  Yardimsever f 56 125 129 118 59 17 504
% 60 46 7.1 91 202 530 % 11.1 248 256 234 117 34 100
Esnek f 20 48 83 122 132 99 Geleneklere bagh f 39 61 90 124 178 504
% 4.0 95 165 242 26.2 19.6 % 77 121 179 246 353 100
Givenilir f (265 155 55 28 7 4 Arastirmaci f 102 124 122 83 53 20 504
% 50.6 30.8 109 56 14 8 % 20.2 246 242 165 105 4.0 100
Bagislayici f 24 86 111 138 102 43 Mikemmeliyetgi f 12 31 65 141 253 504
% 4.8 17.1 220 274 20.2 85 % 24 62 129 280 50.2 100
Azimli f 84 162 123 83 39 13 Kuraler f 15 49 70 119 241 504
% 16.7 321 244 165 7.7 26 % 30 97 139 236 47.8 100
Lider f 33 65 80 103 127 96 Adaletli f 184 110 101 59 37 13 504
% 65 129 159 204 252 19.0 %/36.5 218 200 117 73 26 100
Algak gonullt f 58 125 124 121 59 17 Empati kurma f 103 94 104 88 65 50 504
% 115 248 246 24.0 117 34 % 20.4 18.7 20.6 175 129 99 100
Minnettarhik f 17 38 84 156 205 Hirsh f 36 49 75 142 195 504
% 34 75 16.7 31.0 407 % 71 97 149 282 38.7 100
iffetli/Namuslu f 102 67 65 85 89 96 Inkilapeihk/Devrimcilik f 74 57 63 89 82 139 504
% 20.2 133 129 169 17.7 19.0 % 147 113 125 17.7 163 27.6 100
Ulusal simgelere duyarh f 88 84 89 92 84 67 Bakimly/Temiz f 100 108 107 77 68 44 504
% 175 16.7 17.7 183 16.7 133 % 19.8 214 212 153 135 8.7 100
Kibar f 23 82 94 132 118 55
% 46 163 18.7 26.2 234 10.9
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Tablo 3.72’de degerlerin kaginci sirada secildigine iliskin frekans ve ylizde
degerleri verilmistir. Tabloda goriildiigl gibi 6gretmenlerin 6grencilere dncelikle
kazandirilmasi gereken degerler igerisinde birinci sirada en ¢ok tercih ettigi on deger,
dirdst olma, sorumluluk, vatansever olma, giivenilir olma, Allah’a inanma, ¢aliskan
olma, laiklik, biiyiiklere saygili olma, Tiirk kiiltiiriine sahip ¢tkma ve adaletli olma
olmustur. Ogretmenlere gore dgrencilere kazandirilmas: gereken degerlerin tercih
edilme sirasini gosteren frekans ve yiizde degerleri dikkate alindiginda birinci sirada en
az tercih edilen on deger, miikemmeliyet¢i olma, minnettarlik, duygusal olma, cémert
olma, hirsli olma, misafirperver olma, itaatkdr olma, kuralct olma, geleneklere bagh

olma ve agirbasl olma olmustur.
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R 1 2 3 4 5 6 DEGERLER 1 2 3 4 5 6 Toplam
Sorumlu f 855 208 71 32 48 43 Agirbash f 92 176 225 273 274 217 1257
% 68.0 165 56 25 38 34 % 73 140 179 217 218 17.3 100
Dirust f 1949 201 50 23 28 6 Elestiriye acik f 106 205 234 340 248 124 1257
% 755 160 40 18 22 5 % 84 163 186 27.0 197 99 100
Vatansever f 1604 325 156 105 44 23 Akilc f 137 252 274 263 231 100 1257
% 48.1 259 124 84 35 18 % 109 200 218 209 184 80 100
Farkh olabilme f 138 230 253 292 299 Duygusal f 65 110 200 338 519 1257
% 11.0 183 20.1 232 2338 % 52 88 159 269 413 100
Anlayish f 232 368 287 213 116 41 Disiplinli f 306 308 279 184 122 58 1257
% 185 293 228 169 9.2 3.3 % 243 245 222 146 97 46 100
Allah’a inanma f 921 99 62 54 74 47 Merhametli f 150 231 282 260 216 118 1257
% 733 79 49 43 59 37 % 119 184 224 207 172 9.4 100
Ozsaygi f 272 437 258 165 91 34 Comert f 174 269 317 252 179 1257
% 216 348 205 131 72 2.7 % 138 214 252 20.0 142 100
Oz kontrol f 106 212 252 259 237 191  Aileye bagh f /588 292 160 129 97 41 1257
% 84 169 20.0 20.6 189 15.2 %[42.8 232 12.7 103 7.7 3.3 100
Tefekkur etme f 134 206 242 259 222 194 Kararh f 193 340 339 233 108 44 1257
% 10.7 16.4 193 20.6 17.7 154 % 154 27.0 270 185 86 35 100
Titiz f 87 248 284 235 238 165 Sabirh f 211 322 283 227 160 54 1257
% 6.9 19.7 22.6 18.7 189 13.1 % 16.8 256 225 181 127 43 100
Misafirperver f 67 175 226 313 281 195 itaatkar f 87 155 178 258 537 1257
% 53 139 18.0 249 224 155 % 6.9 123 142 205 427 100
Bagimsiz f 126 195 216 222 248 250 Vicdanh f 130 233 271 291 218 114 1257
% 10.0 155 172 17.7 19.7 19.9 % 103 185 216 232 173 9.1 100
Acik fikirli f 173 309 291 250 158 76 Caliskan f 524 303 211 112 79 28 1257
% 13.8 24.6 232 199 126 6.0 %417 241 16.8 8.9 6.3 2.2 100
Samimi f 104 293 320 268 185 87 Yaratici f 142 183 241 283 258 150 1257
% 83 233 255 213 147 6.9 % 113 146 192 225 205 119 100
Laiklik f 251 192 182 178 228 226  Yenilikci f 84 139 253 311 309 161 1257
% 20.0 153 145 142 18.1 18.0 % 6.7 111 201 247 246 128 100
Milliyetci f 239 222 188 184 206 218 insanlari/dogayi sevine f 164 195 243 262 277 116 1257
% 19.0 17.7 15.0 146 164 173 % 13.0 155 193 208 220 9.2 100
Biiyiiklere saygih f 516 319 191 134 74 23 Cesur f 128 240 277 283 253 76 1257
% 411 254 152 107 59 1.8 % 102 19.1 22.0 225 201 6.0 100
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Tutumlu f 116 239 322 282 211 87  Kurallara/ diizenesaygih f 223 225 230 226 236 117 1257
% 9.2 19.0 256 224 16.8 6.9 % 17.7 179 183 18.0 188 9.3 100
Turk kultirine sahip f 296 301 222 179 170 89 fI95 193 284 373 255 1257
Isbirligine agik
¢ikma
% 235 239 17.7 142 135 7.1 % 7.6 154 226 297 203 100
Dindar f 238 185 144 137 191 362 Yardimsever f 166 322 306 232 164 67 1257
% 18.9 147 115 109 152 28.8 % 132 256 243 185 130 53 100
Esnek f 63 141 204 316 510 Geleneklere bagh f l134 178 234 359 300 1257
% 50 112 16.2 25.1 40.6 % 10.7 14.2 18.6 286 23.9 100
Guvenilir f 559 390 163 73 58 14  Arastirmaci f 116 211 250 275 296 109 1257
% 445 310 130 58 46 11 % 9.2 168 199 219 235 87 100
Bagislayict f 67 201 262 312 275 140  Mikemmeliyetgi f-55 84 152 305 630 1257
% 53 160 20.8 24.8 219 11.1 %. 44 67 121 243 501 100
Azimli f 289 376 288 192 82 30  Kurala f 74 126 185 348 479 1257
% 23.0 299 229 153 65 24 %. 59 100 147 27.7 381 100
Lider f 98 165 186 222 284 302 Adaletli f 1366 300 231 162 141 57 1257
% 7.8 131 14.8 17.7 22.6 24.0 % 29.1 239 184 129 112 45 100
Algak gonullii f 132 278 305 278 180 84  Empati kurma f 114 127 190 226 303 297 1257
% 105 221 243 221 143 67 % 9.1 101 151 18.0 241 23.6 100
Minnettarhk f 74 110 214 344 482 Hursh f 99 168 188 237 271 294 1257
% 59 88 17.0 27.4 383 % 7.9 134 150 189 216 234 100
Iffetli/Namuslu f [520 180 154 152 158 93  inkilapeihk/Devrimcilik f 93 116 116 196 263 473 1257
% 414 143 123 121 126 74 % 74 92 92 156 209 37.6 100
Ulusal simgelere duyarh  f 120 157 185 208 285 302  Bakimly/Temiz f 293 273 233 169 176 113 1257
% 95 125 147 165 22.7 24.0 % 233 217 185 134 140 9.0 100
Kibar f 94 208 303 300 241 111
% 75 165 241 239 19.2 88
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Tablo 3.73’de degerlerin kaginci sirada secildigine iliskin frekans ve ylizde
degerleri verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi, velilerin 6grencilere dncelikle
kazandirilmasi gereken degerler igerisinde birinci sirada en ¢ok tercih ettigi on deger,
diirtist olma, Allah’a inanma, sorumluluk, vatansever olma, guvenilir olma, aileye
bagli olma, ¢caliskan olma, iffetli/namuslu olma, biiyiiklere saygili olma ve adaletli olma
olmustur. Velilere gore d6grencilere kazandirilmasi gereken degerlerin tercih edilme
sirasini gosteren frekans ve yiizde degerleri dikkate alindiginda birinci sirada en az
tercih edilen on deger, esnek olma, duygusal olma, miikemmeliyet¢i olma, minnettarlik,
itaatkar olma, farklr olabilme, kuralci olma, geleneklere bagli olma, isbirligine agik

olma ve comert olma olmustur.
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Tablo 3.74
Ogretmenlere Gore Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Degerlere Iliskin Ortalama ve

Standart Sapma Puanlar

NO DEGERLER n X sS NO DEGERLER n X sS
1  Ddrust 504 5.76 62 31 Isbirligine agik 504 373 135
2 Sorumlu 504 5.45 123 32 Allah’a inanma 504 3.72 2.08
3 Guvenilir 504 521 1.02 33 Aileye bagh 504 371 158
4 Vatansever 504 511 129 34 Milliyetci 504 3.61 1.77
5  Caligkan 504 4.62 1.33 35 Ulusal simgelere duyarlt 504 3.60 1.66
6  Adaletli 504 4.61 140 36 Bagimsiz 504 356 155
7 Ozsayg 504 4.58 129 37 Merhametli 504 347 149
8  Anlayish 504 451 131 38 iffetli/namuslu 504 3.44 1.80
9  Biyiiklere saygili 504 4.37 1.44 39 Bagislayici 504 3.33 1.33
10 Azimli 504 4.26 128 40 Tefekkir etme 504 333 154
11  Disiplinli 504 423 144 41 Kibar 504 320 137
12 Akile 504 4.19 144 42  Farkli olabilme 504 3.08 142
13 Arastirmaci 504 4.16 141 43 nkilapgilik/devrimeilik 504 3.08 1.78
14 Aqik fikirli 504 4.13 140 44  Cesur 504 3.02 131
15  Tiirk kiiltiiriine sahip ¢ikma 504 4.12 1.69 45 Lider 504 298 151
16  Insanlari ve dogayr sevme 504 4.08 150 46 Tutumlu 504 2.92 1.28
17 Oz kontrol 504 4.03 141 47 Esnek 504 282 139
18 Yaratict 504 3.96 150 48 Titiz 504 281 137
19  Kaurallara ve diizene saygi 504 3.94 1.77 49 Agirbash 504 2.59 1.34

20 Elestiriye agik 504 3.94 1.35
21 Bakiml/temiz 504 3.93 1.58
22  Kararl 504 3.92 1.34
23 Sabirh 504 3.92 1.36
24 Alcak gonullu 504 3.90 131
25  Yardimsever 504 3.90 1.30
26  Empati kurma 504 3.87 1.60
27  Laiklik 504 3.86 1.81
28  Yenilikei 504 3.85 1.45
29  Vicdanh 504 B8NS 1.44
30 Samimi 504 3.75 1.38
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Tablo 3.74’de ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken
degerlere ait ortalama ve standart sapma puanlar1 verilmistir. Bu islem yapilirken birinci
sirada tercih edilen degerlere 6, ikinci sirada tercih edilen degerlere 5, {iglincii sirada
tercih edilen degerlere 4, dordiincii sirada tercih edilen degerlere 3, besinci sirada tercih
edilen degerlere 2 ve altinci sirada tercih edilen degerlere 1 puan verilmistir. Tabloda en
cok tercih edilen degerler yesil renkli, en az tercih edilen degerler ise kirmiz1 renkli
verilmigtir. Tabloda goriildiigii gibi en yiiksek ortalamaya sahip degerler sirasiyla;
diiriist olma, sorumluluk, giivenilir olma, vatansever olma, ¢aliskan olma, adaletli olma,
oz saygi, anlayish olma, biiyiiklere saygili olma ve azimli olma seklindedir. En diisiik
ortalamaya sahip degerler ise sirasiyla; itaatkér olma, mikemmeliyetci olma, duygusal
olma, kuralci olma, minnettarlik, dindar olma, hirsl olma, geleneklere bagli olma,
misafirperver olma ve cémert olma seklindedir. Burada ahlaki degerlerin ve 6ze doniik

degerlerin daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir.
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Tablo 3.75
Velilere Gore Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Degerlere Iliskin Ortalama ve Standart

Sapma Puanlart

NO DEGERLER

DEGERLER

n X SS No n X SS
1  Ddrust 1257 5.59 .89 31 Insanlari ve dogayr sevme 1257 3.49 1.53
2 Sorumlu 1257 5.32 128 32 Kibar 1257 343 1.39
3  Allah’a inanma 1257 5.27 142 33 Arastirmact 1257 3.40 1.46
4 Guvenilir 1257 5.02 118 34 Yaratict 1257 3.38 1.53
5  Vatansever 1257 5.01 124 35 Titiz 1257 3.38 1.49
6  Biiyiiklere sayg1 1257 4.80 133 36 Elestiriye agik 1257 3.37 1.43
7  Caliskan 1257 4.79 135 37 Tefekkir etme 1257 3.36 1.57
8  Aileye bagl 1257 4.73 145 38 Ozkontrol 1257 3.30 1.53
9  Ozsayg 1257 4.42 130 39 Dindar 1257 3.25 1.91
10  Azimli 1257 4.40 130 40 Bagislayici 1257 3.25 1.39
11 Iffetli/namuslu 1257 4.38 172 41 Bagimsiz 1257 3.19 1.63
12 Adaletli 1257 4.33 151 42 Comert 1257 3.16 141
13  Disiplinli 1257 4.25 145 43  Yenilikgi 1257 3.12 141
14 Anlayish 1257 421 135 44 Agubash 1257 3.12 1.52
15  Kararh 1257 412 131 45 Misafirperver 1257 3.08 1.43
16  Tirk kiiltiiriine sahip ¢ikma 1257 4.09 158 46 Ulusal simgelere duyarl 1257 2.98 1.64
17  Sabirh 1257 4.03 142 47 Hush 1257 2.97 1.60
18  Bakimly/temiz 1257 4.00 1.63 48 Lider 1257 2.94 1.60
19  Yardimsever 1257 3.92 1.40 Empati kurma
20  Agik fikirli 1257 3.89 1.43
21 Algak gonullu 1257 3.72 1.40
22 Kurallara ve diizene saygi 1257 3.70 1.60
23 Samimi 1257 3.68 1.38
24 Tutumlu 1257 3.61 1.39
25 Akile 1257 3.60 1.46
26 Merhametli 1257 3.59 1.50
27  Cesur 1257 3.59 1.42
28  Milliyetci 1257 3.56 1.76
29  Vicdanh 1257 3.54 1.46
30 Laiklik 1257 3.51 1.79
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Tablo 3.75’de ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken
degerlere ait ortalama ve standart sapma puanlari verilmistir. Bu islem yapilirken birinci
sirada tercih edilen degerlere 6, ikinci sirada tercih edilen degerlere 5, {igiincii sirada
tercih edilen degerlere 4, dordiincii sirada tercih edilen degerlere 3, besinci sirada tercih
edilen degerlere 2 ve altinci sirada tercih edilen degerlere 1 puan verilmistir. Tabloda en
cok tercih edilen degerler yesil renkli, en az tercih edilen degerler ise kirmiz1 renkli
verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi en yiiksek ortalamaya sahip degerler sirasiyla;
diiriist olma, sorumluluk, Allah’a inanma, giivenilir olma, vatansever olma, biiyiiklere
sayguli olma, ¢caliskan olma, aileye bagh olma, oz saygi ve azimli olma seklindedir. En
diisiik ortalamaya sahip degerler ise sirasiyla; miikemmeliyetci olma, duygusal olma,
esnek olma, kuralcit olma, minnettarlik, kuralci olma, itaatkar olma,
inkilap¢ilik/devrimcilik, geleneklere bagli olma, igbirligine agik olma ve farkli olabilme
seklindedir. Burada ahlaki degerlerin ve 6ze doniik degerlerin yaninda aileye bagli olma

ve Allah’a inanma gibi degerlerin daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir.
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3.6 Ogretmenlerin Demografik Ozelliklerine Bagli Olarak ilkdgretimde Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Degerler
Bu baglik altinda 6gretmenlerin demografik 6zelliklerine bagli olarak ilkdgretim okullarinda dgrencilere
kazandirilmasi gereken degerler igerisinde en ¢ok ve en az tercih edilen on degerle ilgili bulgulara yer verilmistir. Tablolarda
biitiin gruplarda ortak olarak yer alan degerler ayn1 renkteki dolguyla verilmistir. Ogrencilere kazandirilmas: gereken degerler
Ogretmenlerin cinsiyeti, bransi, kidemi, mezuniyet durumu ve okulun bulundugu yer degiskenlere bagl olarak tablolastirilmis

ve gerekli agiklamalar tablolarin altinda verilmistir.
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Tablo 3.76

Ogretmenlerin Cinsiyetine Bagl Olarak Ogrencilere Kazandirilmasi Gereken Ilk On Degere Iliskin n, X veSS Degerleri

KADIN ERKEK
DEGERLER n X SS DEGERLER n X SS
Dirist 314 5.79 0.54 | Durtist 177 5.76 0.67
Sorumlu 314 5.55 1.12 | Sorumlu 177 5.27 1.36
Guvenilir 314 5.24 0.97 | Givenilir 177 5.14 112
Vatansever 314 5.14 1.21 | Vatansever 177 511 1.38
B | | | e | | i
Caliskan 314 4.66 1.32 | Caliskan 177 453 1.35
Adaletli 314 4.64 1.35 | Anlayish 177 453 1.35
Anlayisli 314 452 1.28 177 431 1.49
314 4.40 1.40 177 431 1.34
Disiplinli 314 4.35 1.40 | Algak gonlli 177 417 1.34

Tablo 3.76’da ilkdgretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken ilk on degerin 6gretmenlerin cinsiyetine bagli olarak
dagilimlar verilmistir. Tabloda goriildiigi gibi dirist olma, sorumluluk, guvenilir olma, vatansever olma, dzsaygi, ¢aliskan
olma, adaletli olma, anlay:sli olma ve biiyiiklere saygili olma degerleri hem kadinlarda hem de erkeklerde ilk on deger
icerisinde yer alan ortak degerler olmustur. Bunun yaninda disiplinli olma degeri kadinlarda, algak gonulli olma degeri

erkeklerde ilk on deger igerisinde yer almistir.
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Tablo 3.77 Ogretmenlerin Cinsiyetine Bagh Olarak Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Son On Degere Iliskin n, X veSS Degerleri

KADIN ERKEK
DEGERLER n X SS DEGERLER n X SS
Duygusal 314 1.67 91 177 1.85 1.08
itaatkar 314 171 1.13 | itaatkar 177 1.98 1.34
314 1.82 1.04 177 1.99 1.28
314 1.83 1.27 177 2.24 121
314 1.93 1.09 | Duygusal 177 2.24 1.22
314 2.04 1.26 | Hush 177 2.33 1.42
Hirsh 314 2.15 1.24 _ 177 2.51 1.77
Geleneklere bagli 314 2.20 1.31 | Geleneklere bagl 177 2.71 1.46
Misafirperver 314 2.27 111 | Cémert 177 2.76 1.44
Agirbash 314 2.35 1.22 Inkilapgr/devrimci 177 2.79 1.81

Tablo 3.77°de ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken son on degerin 6gretmenlerin cinsiyetine

bagl olarak dagilimlari verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi duygusal olma, itaatkar olma, mikemmeliyetci olma, dindar

olma, minnettar olma, kuralci olma, hirsli olma ve geleneklere bagli olma degerleri hem kadinlarda hem de erkeklerde son

on deger igerisinde yer alan ortak degerler olmustur. Bunun yaninda misafirperver olma ve agirbasili olma degerleri

kadinlarda, comert olma ve inkilap¢i/devrimci olma degerleri erkeklerde en az tercih edilen on deger igerisinde yer almistir.



Tablo 3.78

Ogretmenlerin Mezuniyetine Bagl Olarak Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Ilk On Degere Iligkin n, X veSS Degerleri

153

ONLIiSANS LiSANS LISANSUSTU

DEGERLER n X SS DEGERLER nl X SS| DEGERLER n X SS
Durast 52 5.83 0.43 | Durist 402 5.76 0.60 | Durust 37 5.76 0.90
Guvenilir 52 5.44 0.83 _I 402 5.52 1.13 | Guvenilir 37 5.46 1.02
52 5.39 0.99 | Guvenilir 402 5.15 1.05 ; 37 4.95 151

52 5.27 1.57 _I 402 5.12 1.27 | Adaletli 37 4.73 1.24

52 4381 1.17 | Caliskan 402 461 1.36 37 4.73 1.73

Caligkan 52 4.65 1.33 | Adaletli 402 461 1.40 37 4.65 1.34
Adaletli 52 4.60 1.50 _I 402 457 131 37 4.62 1.23
Anlayish 52 454 1.35 | Anlayish 402 451 1.32 | Anlayish 37 4.57 1.21
Azimli 52 4.39 1.33 | Biiyiiklere saygili 402 4.38 1.44 | Arastirmaci 37 4.54 1.17
Agik fikirli 52 4.39 1.22 | Disiplinli 402 4.27 1.43 | Disiplinli 37 4.49 1.39

Tablo 3.78’de ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmas: gereken ilk on degerin 6gretmenlerin mezuniyetine

bagli olarak dagilimlar verilmistir. Tabloda goriildiigi gibi diirist olma, glvenilir olma, vatansever olma, sorumluluk,

ozsaygt, adaletli olma ve anlayisli olma degerleri 6n lisans, lisans ve lisansiistii mezunu olanlarda ilk on deger igerisinde yer

alan ortak degerler olmustur. Bunun yaninda ¢aliskan olma degeri 6n lisans ve lisans gruplarinda, disiplinli olma degeri

lisans ve lisansiistii gruplarinda en cok tercih edilen on deger igerisinde yer almustir. Ik on deger icerisinde yer alan diger

degerler azimli olma, acik fikirli olma, biiyiiklere saygili olma, akilct olma ve arastirmact olma seklindedir.




Tablo 3.79

Osretmenlerin Mezuniyetine Bagl Olarak Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Son On Degere Iligkin n, X veSS Degerleri
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ONLISANS LISANS LISANSUSTU

DEGERLER n X SS DEGERLER n|l X SS DEGERLER n| x Ss
52 177 1.08 4021 182 1.05 37| 160 1.07

52 1.79 1.19 402 | 184 1.24 371 181 1.24

& 187 1.01 402 | 185 1.06 | Geleneklere bagl 37 | 205 137

52 2.04 1.28 402 | 201 1.23 37| 205 1.35

52 2.08 1.25 402 | 202 111 | Dindar 371 208 1.60

52 2.08 1.27 4021 214 1.54 37| 216 1.57

52 221 113 4021 206 1.34 37| 224 1.26

Comert 52 2.40 124 | Geleneklere bagh 4021 239 139 | Agirbash 37| 235 127
Geleneklere bagh 52 250 131 Misafirperver 402 2.48 1.23 37| 238 1.34
Agirbash 52 2.85 142 | Comert 4021 252 1.25 | Misafirperver 37| 2m 1.14

Tablo 3.79’da ilkdgretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken son on degerin 6gretmenlerin mezuniyetine

bagli olarak dagilimlar verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi itaatkar olma, dindar olma, mukemmeliyetci olma, /rsli olma,

minnettarlik, kuralc: olma, duygusal olma ve geleneklere baglh olma degerleri 6n lisans, lisans ve lisansiistii mezunu

olanlarda son on deger icerisinde yer alan ortak degerler olmustur. Bunun yaninda cOmert olma degeri 6n lisans ve lisans

gruplarinda, agirbasl olma degeri 6n lisans ve lisansiistli gruplarinda, misafirperver olma degeri lisans ve lisansusti

gruplarinda en az tercih edilen on igerisinde yer almistir.
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Tablo 3.80
Ogretmenlerin Brangina Bagl Olarak Ogrencilere Kazandirilmasi: Gereken Ilk On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri
SINIF OGRETMENI TURKCE MATEMATIK
DEGERLER n X ss DEGERLER ni X ss DEGERLER n| X ss
Durlst 226 5.76 0.60 | Durtst 35 5.71 0.57 | Durust 30 5.67 0.99
Vatansever 226 5.27 1.17 | Adaletli 35 5.17 1.04 | Guvenilir 30 | 5.23 1.25
Givenilir 226 5.20 1.04 | Vatansever 35 5.17 1.36 | Vatansever 30 | 5.00 1.26
Ozsaygi 226 4.65 1.28 | Glvenilir 35 5.03 1.25 | Disiplinli 30 4.70 1.34
Anlayish 226 4.57 1.35 | Kurallara ve diizene saygili 35 4.77 1.54 | Adaletli 30 | 4.53 1.33
Caliskan 226 455 1.31 | Tirk kiiltiiriine sahip ¢ikma 35 471 1.76 | Caliskan 30 453 1.59
Adaletli 226 4.47 1.45 | Caliskan 35 4.66 1.35 | Kurallara ve diizene saygil 30 | 4.33 1.75
Azimli 226 4.27 1.32 | Biiyiiklere saygili 35 4.57 1.29 | Aragtirmaci olma 30 | 4.23 141
Biiyiiklere saygil 226 4.27 1.47 | Anlayish 35 451 1.17 | Turk kiltiiriine sahip ¢ikma 30 | 4.23 1.41
FEN BILGISI SOSYAL BILGILER INGILIiZCE
DEGERLER ni X ss DEGERLER ni X ss DEGERLER ni X ss
Diiriist 25 5.88 0.44 | Duriist 30 | 5.70 0.99 | Dirist 43 | 581 | 045
Vatansever 25| 528| 124 | vatansever 30| 537 116 SO 43 | 563 | 093
R | s 153 30 | 527 | 146 | Givenilir 43 | 544 | 067
Adaletli 25 5.16 1.07 | Guvenilir 30 4,97 1.16 | Caliskan 43 | 4.74 1.35
Giivenilir 25 5.16 1.28 | Adaletli 30 4.80 1.38 | Vatansever 43 | 470 1.34
Ozsaygi 25 4.88 1.33 | Ozsayg 30| 473 1.14 | Biiyiiklere saygil 43 | 467 | 130
Arastirmact 25 4.64 1.04 | Anlayish 30 4.73 1.20 | Disiplinli 43 | 4.65 1.48
Caligkan 25 452 1.19 | Disiplinli 30 | 443 1.33 | Agik fikirli 43 | 461 | 133
Anlayish 25 452 1.26 | Caliskan 30 4.40 1.40 | Oz kontrol 43 | 4.58 1.24
Biiyiiklere saygili 25 4.44 1.33 | Arastirmaci 30 4.30 1.06 | Anlayish 43 | 4.56 1.40
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Tablo 3.80

Ogretmenlerin Brangina Bagl Olarak Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Ilk On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri (Devami)

DIN KULTURU REHBERLIK DIGER

DEGERLER n|l X SS DEGERLER nl X SS DEGERLER n|l X SS
Dirist 15 5.73 0.59 | Ddrdst 9 5.56 0.73 | Dirdst 74 5.88 0.33
Allaha inanma 15 5.53 1.13 - 9 5.56 0.88 _ 74 5.45 1.36
Guvenilir 15 5.27 0.80 | Giivenilir 9 5.44 0.53 | Giivenilir 74 5.20 0.92
Adaletli 15 5.13 1.06 | Adaletli 9 5.11 0.78 | Vatansever 74 5.05 1.34
_ 15 5.13 1.30 | Empati kurma 9 4.89 1.62 | Caliskan 74 4.66 1.38
Iffetli/namuslu olma 15 4.93 1.75 | Vicdanlt 9 478 1.48 | Adaletli 74 4.58 1.49
Caliskan 15 4.80 1.01 | Akilct 9 4,78 1.48 | Anlayish 74 4,54 1.21
Sabirl 15 4.67 0.98 | Ozsaygi 9 4.78 0.97 | Ozsaygi 74 4.49 1.25
Merhametli 15 4.67 1.05 | Insanlari ve dogay1 sevme 9 4.67 1.50 | Arastirmaci 74 4.39 1.20
Ozsaygi 15 4.60 1.18 | Caliskan 9 4.67 1.32 | Biiyiiklere saygili 74 4.39 1.43

Tablo 3.80’de ilkdgretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken ilk on degerin 6gretmenlerin brangina bagl
olarak dagilimlar verilmistir. Tabloda goriildiigi gibi durist olma, sorumluluk, giivenilir olma ve ¢aliskan olma degerleri
biitiin branslarda ilk on deger igerisinde yer alan ortak degerler olmustur. Bunun yaninda adaletli olma degeri Ingilizce bransi
disinda kalan branglarda, vatansever olma degeri Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile Rehberlik branslar1 disinda kalan

branslarda, anlayisl olma degeri Matematik, Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi ile Rehberlik branslar1 disinda kalan branslarda en
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cok tercih edilen on deger icerisinde yer almistir. Azimli olma degeri sadece Smif Ogretmeni grubunda, insanlar: ve dogay:
sevme, vicdanli olma ve empati kurma degerleri sadece Rehberlik grubunda, ag¢ik fikirli olma ve 6z kontrol degerleri sadece
Ingilizce grubunda, Allah’a inanma, iffetli/namuslu olma, sabirli olma ve merhametli olma degerleri sadece Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi grubunda en ¢ok tercih edilen on deger igerisinde yer almistir. Tk on deger ierisinde yer alan diger degerler
ozsaygt, arastirmaci olma, biiyiiklere saygili olma, kurallara ve diizene saygili olma, Tiirk kiiltiiriine sahip ¢ikma ve disiplinli

olma seklindedir.
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Tablo 3.81
Ogretmenlerin qun{lna Bagh Olarak Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Son On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri
SINIF OGRETMENI TURKCE MATEMATIK
DEGERLER n| X SS DEGERLER n| x SS DEGERLER n| x SS
ftaatkar 226 171 1.17 B 1171 |93 Miikemmeliyetci 30 |18 | 100
Mikemmeliyetci 226 | 189 111 35 174 | 115 taatkar 30 1203 | 107
226 | 192 1.08 itaatkar 35 177 |17 Dindar 30 1210 |130
226 | 103 1.19 Miikemmeliyetci 35 194 106 | Tutumlu 30 1223 | 104
226 | 205 1.29 Hursh 35 1209 | 117 Minnettarlik 30 1227 131
Dindar 226 | 209 153 Dindar 35 a1 | 147 30 1227 131
Hirsh 226 | 223 1.28 Minnettarlik 35 214 |112 30 1227 | 126
Geleneklere bagls 226 | 539 1.40 Misafirperver 35 234 |11 Misafirperver 30 247 131
Comert 226 | 554 1.26 Esnek 35 | 251 | 148 Esnek 30 253 |12
Agirbagh olma 226 2.63 141 Tutumlu 35 254 .98 Geleneklere bagl 30 2.60 1.40
FEN BILGISI SOSYAL BILGILER INGILIZCE
DEGERLER n| X SS DEGERLER n| X Ss DEGERLER n| X Ss
itaatkar 25 152 096 | Minnettarlik 30 |17 |os84 43 | 184 | o075
Mukemmeliyetci 25 1.52 0.92 Ttaatkar 30 1.7 0.95 Dindar 43 1.91 1.38
25 152 082 | Hursh 30 | 173 |o094 Miikemmeliyetci 43 | 198 | 112
25 1.84 1.28 Dindar 30 1.8 1.19 Geleneklere bagl 43 2.09 1.19
25 1.92 141 30 | 187 |111 Minnettarlik 43 | 214 |101
Geleneklere baglt 25 2.00 1.35 Mikemmeliyetgi 30 1.93 0.87 ftaatkar 43 2.19 1.44
Hirsh 25 2.08 1.19 30 | 203 | 127 43 | 219 |13
Comert 25 2.20 1.19 Agirbash 30 227 1.23 Misafirperver 43 2.28 1.22
Minnettarhik 25 2.20 1.23 Comert 30 2.37 1.00 Agirbash 43 251 1.16
Misafirperver 25 224 1.09 Tutumlu 30 253 1.22 Lider 43 251 1.32




Tablo 3.81
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Ogretmenlerin Brangina Bagl Olarak Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Son On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri (Devami)

DIN KULTURU REHBERLIK DiGER
DEGERLER n| X Ss DEGERLER nl X SS DEGERLER n| X SS

15 | 147 | 64 taatkar 9 122 44 | Mikemmeliyetgi 74173 1.05

Miikemmeliyetci 15 | 167 | 111 Miikemmeliyetci 9 | 122 44 74 | 187 1.15
; 15 167 | 150 Dindar 9 | 167 1.00 | Itaatkar 74 1.88 1.27
Farkli olabilme 15 | 193 | 116 Misafirperver 9 | 1.89 60 | Dindar 74 | 1.99 1.48
Minnettarlik 15 200 | 1.00 Milliyetci 9 | 211 1.27 ; 74 2.08 1.16
inkilapgilik/devrimeilik 15 | 200 | 146 _I 9 | 2m 162 | Minnettarlik 4 | 208 1.06
Hirsh 15 2.07 1.49 Inkilapgilik/devrimeilik 9 |21 1.27 Hirsh 74 2.18 1.29
Ulusal simgelere duyarli 15 2.20 1.08 Geleneklere bagl 9 | 222 972 Geleneklere bagl 74 2.30 131
Laiklik 15 1227 | 171 Agirbash 9 | 233 150 | Comert 74 | 235 1.15
itaatkar 15 | 227 | 158 - 9 | 233 1.66 | Misafirperver 741 237 1.26

Tablo 3.81°de ilkdgretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken son on degerin 6gretmenlerin brangina bagl

olarak dagilimlari verilmistir. Tabloda goriildiigi gibi duygusal olma, mikemmeliyetci olma, itaatkar olma ve kuralc: olma

degerleri biitiin branglarda son on deger icerisinde yer alan ortak degerler olmustur. Bunun yaninda minnettarlik degeri

Rehberlik brangs1 disinda kalan branglarda, dindar olma degeri Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi brans1 disinda kalan branglarda,

geleneklere bagl olma degeri Tiirkge, Sosyal Bilgiler ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi branglar1 disinda kalan branslarda ilk
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on deger icerisinde ortak olarak tercih edilen degerler olmustur. Lider olma degeri sadece Ingilizce grubunda, farkl: olabilme,
ulusal simgelere duyarli olma ve laiklik degerleri sadece Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi grubunda, milliyetgilik degeri sadece
Rehberlik grubunda en az tercih edilen on deger icerisinde yer almistir. Son on deger igerisinde yer alan diger degerler hirsl

olma, comert olma, agirbasl olma, misafirperver olma, esnek olma, tutumlu olma, agirbasli olma ve inkilap¢ilik/devrimcilik

seklindedir.



Tablo 3.82

Ogretmenlerin Kidemine Bagh Olarak Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Ilk On Degere Iliskin n, X veSS Degerleri

1-5 6-10 11-15

DEGERLER n| x SS DEGERLER n| x SS DEGERLER n| x SS

Dilrist 80 | 569 | 0.74 | Durist 98 | 575 | 0.60 | Dirist 112 | 571 | 077
PSomumin Y 80| ses | o7o |Sommiu S 08 | 565 | 0.1 | Glvenilir 112 | 530 | 092
Giivenilir 80 | 5.09 | 1.01 | Giivenilir 98 | 512 | 112 _ 112 | 525| 142
Vatansever 80 4.89 1.35 | Vatansever 98 5.02 1.43 | Vatansever 112 5.10 1.33
Adaletli 80 | 485 | 1.25 | Adaletli 98 | 457 | 137 | Caliskan 112 | 467 | 121
_ 80 | 461 | 127 | Anlaysh 98 | 457 | 1.24 | Adaletli 112 | 457 | 141
Caliskan 80 | 455 | 135 | Caliskan 98 | 448 | 140 | Anlayish 112 | 452 | 1.36
Oz kontrol 80 | 453 | 122 |[Omayer o8 | 447 | 134 112 | 448 | 134
Kurallara ve duizene saygili 80 4.46 1.56 | Arastirmact 98 4.42 1.20 | Buydklere saygili 112 4.32 1.35
Buyiiklere saygili 80 | 445 | 153 | Biyiklere saygil 98 | 4.40 | 148 | Disiplinli 112 | 424 | 152

16-20 21-25 26-43

DEGERLER n|l X SS DEGERLER nl X SS DEGERLER n|l X SS

Diirilst 67 | 5.88 | 037 | Dirist 53 | 585 | 0.46 | Dirist 60 | 587 | 034
PSomumii Y 67 | 536 | 136 |iSomumiu S 53 [ 549 | 117 | Vatansever 60 | 547 | 098
Givenilir 67 5.13 1.19 | Guvenilir 53 5.28 0.95 | Givenilir 60 5.37 0.92
Vatansever 67 5.09 1.32 | Vatansever 53 5.19 1.23 60 5.32 1.62
[Omaym 67 | 487 | 118 | Adaletl 53| 470 | 141 _ 60 | 467 | 124
Caliskan 67 4,75 1.38 _ 53 4,57 1.25 | Caliskan 60 4.60 1.40
Anlayigh 67 4.69 1.00 | Anlayigh 53 457 141 | Anlayish 60 4.60 1.32
Tirk kiiltiriine sahip ¢tkma 67 4.54 1.64 | Caliskan 53 4.55 1.46 | Buyuklere saygili 60 4.58 1.29
Adaletli 67 | 452 | 153 | Azimli 53 | 449 | 1.28 | Adaletli 60 | 458 | 1.39
Azimli 67 | 434 | 114 | Akiler 53 | 434 | 141 | Agik fikirli 60 | 448 | 1.19

161
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Tablo 3.82°de ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken ilk on degerin 6gretmenlerin kidemine bagli
olarak dagilimlari verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi durist olma, sorumluluk, glvenilir olma, vatansever olma, dzsaygt,
caliskan olma ve adaletli olma degerleri biitiin kidemlerde ilk on deger igerisinde yer alan ortak degerler olmustur. Bunun
yaninda anlayisli olma degeri (1-5) grubu disinda kalan gruplarda, biiyiiklere saygilt olma degeri (16-20) ve (21-25) gruplari
disinda kalan gruplarda en ¢ok tercih edilen on deger igerisinde yer almustir. Oz kontrol ve kurallara ve diizene saygili olma
degerleri sadece (1-5) grubunda, arastirmaci olma degeri sadece (6-10) grubunda, disiplinli olma degeri sadece (11-15)
grubunda, Tiirk kiiltiiriine sahip ¢tkma degeri sadece (16-20) grubunda, akilct olma degeri sadece (21-25) grubunda, a¢ik
fikirli olma degeri sadece (26-43) grubunda ve azimli olma degeri sadece (16-20) ve (21-25) gruplarina en ¢ok tercih edilen

on deger igerisinde yer almistir.
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Tablo 3.83

Ogretmenlerin Kidemine Bagh Olarak Ogrencilere Kazandirilmasi Gereken Son On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri

15 6-10 11-15
DEGERLER n x SS DEGERLER n X SS DEGERLER n X SS

80 | 159 | 1.05 98| 169 | .97 | itaatkar N2 971 | 112

80| 183 | 1.02 | itaatkar 98 | 182 | 121 | Mikemmeliyetci 121 186 | 115
80| 186 | 1.04 | Mikemmeliyetci 98| 104 | 113 121 997 | 115

itaatkar 80 | 186 | 122 | Kurales 9 | 1908 | 1.4 121 210 | 117
Kuralct 80 | 101 | 119 981 201 | 144 121 201 | 165
Geleneklere bagh 80| 201 | 124 98| 209 | 1.04 | Kurale 120 526 | 137
80| 204 | 104 | Misafirperver 9% | 239 | 120 2] 233 | 136

80 | 200 | .94 | Geleneklere bagls % | 241 | 1.32 | Geleneklere bagl 112 ] 259 | 142
80| 224 | 133 98 | 244 | 146 | Arbash H2] 261 | 132

Agirbash 80| 233 | 111 | Agirbagh 9 | 248 | 127 | Esnek 121 263 | 141

16-20 21-25 26-43
DEGERLER n| X SS DEGERLER n| X SS DEGERLER n| X SS

Itaatkar 67| 155 .97 Mukemmeliyetgi 531 179 91 Mukemmeliyetgi 60 | 190 1.10
Kuralct 67| 160 | 1.05 53| 1903 | 111 | itaatkar 601 190 | 120
671 170 | 92 53| 198 | 1.23 | Kurale 601 203 | 138

671 175 | 89 53 | 200 | 1.39 60 | 2020 | 122

67| 185 | 112 53] 215 | 125 60 | 222 | 150
67| 197 | 123 | Dindar 53| 223 | 153 60| 222 | 125

Geleneklere bagl 67 212 | 143 | Kurala 53| 208 | 115 60| 228 | 135
Dindar 671 236 | 173 | comert 53 | 234 | 127 | comert 60 | 230 | 127
Comert 67| 255 | 115 | Agibash 53 | 240 | 145 | Geleneklere bagl 60| 242 | 132
Agirbash 67| 264 1.43 Geleneklere bagli 53| 260 1.52 Misafirperver 60 | 265 1.42
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Tablo 3.83’de ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken son on degerin 6gretmenlerin kidemine baglt
olarak dagilimlari verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi itaatkar olma, kuralc: olma, minnettar olma, duygusal olma,
mukemmeliyetci olma, /irsii olma, geleneklere baglh olma ve dindar olma degerleri biitiin kidemlerde son on deger igerisinde
yer alan ortak degerler olmustur. Son on deger igerisinde yer alan diger degerler agirbasli olma, misafirperver olma, comert

olma ve esnek olma seklindedir.
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Tablo 3.84
Olkulun Bulundugu Yere Bagl Olarak Ogrencilere Kazandirilmasi Gereken Ilk On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri
SEDYM SEDDM ILCE KOY
DEGERLER n| X SS | DEGERLER n| X SS | DEGERLER n| X SS | DEGERLER n X SS
Durust 229 5.83 .520 Durust 181 5.80 .54 Durust 31 5.81 .60 Sorumlu 58 5.64 72
Sorumlu 229 5.34 1.42 Sorumlu 181 5.50 1.13 Vatansever 31 5.52 72 Durust 58 5.35 1.02
Guivenilir 229 5.27 .998 Givenilir 181 5.24 101 Sorumlu 31 5.48 1.06 Guvenilir 58 4.85 1.23
Vatansever 229 5.17 1.29 Vatansever 181 5.07 1.24 Guvenilir 31 5.26 .82 Vatansever 58 478 157
‘ 229 4.68 1.43 Anlayish 181 4.64 1.28 31 4.87 1.15 58 4,74 1.35
229 | 463 | 136 | Caliskan 181 | 460 | 128 | Calskan 31 | 461 | 138 58 | 469 | 1.25
‘ 229 461 1.27 181 4.56 1.33 Anlayisl 31 4.52 131 Caligkan 58 4.64 1.33
Anlayigh 229 452 1.28 181 4.43 1.42 Tirk klttriine 31 4.42 1.48 Biyiiklere 58 4.59 1.35
sahip ¢ikma saygil
Buytuklere 229 442 1.39 Buyuklere 181 4.29 1.48 Bakimli/temiz 31 4.39 1.38 Kurallara ve 58 4.48 154
saygili saygili diizene saygili
Disiplinli 229 4.35 1.35 Azimli 181 4.28 1.23 31 4.36 1.43 Akailer 58 4.45 1.34

Tablo 3.84’de ilkdgretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken ilk on degerin 6gretmenlerin ¢alistig

okullarin bulundugu yere bagli olarak dagilimlari verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi dirtst olma, sorumluluk, gtvenilir

olma, vatansever olma, adaletli olma, ¢aliskan olma ve ozsayg: degerleri SEDYM, SEDDM, ilge ve kdylerde ilk on deger

icerisinde yer alan ortak degerler olmustur. Bunun yaninda anlayisli olma degeri kdy disinda kalan gruplarda ve blytklere

saygili olma degeri il¢e disinda kalan gruplarda en ¢ok tercih edilen on deger arasinda yer almistir. Disiplinli olma degeri
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sadece SEDYM grubunda, azimli olma degeri sadece SEDDM grubunda, Tiirk kiiltiiriine sahip ¢tkma ve bakimli/temiz olma

degerleri sadece il¢e grubunda, kurallara ve diizene saygili olma ve akilci olma degerleri sadece koy grubunda en ¢ok tercih

edilen on deger igerisinde yer almistir.

Tablo 3.85

Olkulun Bulundugu Yere Bagh Olarak Ogrencilere Kazandirilmasi Gereken Son On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri

SEDYM SEDDM ILCE KOY
DEGERLER n| X SS | DEGERLER n| X SS | DEGERLER n| X SS | DEGERLER n| X SS
229 1.74 1.12 181 1.82 1.01 31 1.36 .66 58 1.72 1.07
229 1.88 1.03 181 1.90 1.32 31 1.58 1.18 58 1.74 .89
229 1.89 1.09 181 1.99 1.16 31 161 1.02 58 1.85 1.25
229 2.09 121 181 2.00 1.08 31 161 1.15 58 1.95 1.16
229 211 131 181 2.02 1.27 31 1.65 .95 58 2.04 1.46
229 211 147 181 2.14 1.62 31 181 .79 58 2.14 1.25
229 2.26 1.28 181 2.19 1.33 31 2.00 1.13 Comert 58 2.28 121
Geleneklere baglt 229 241 1.40 Geleneklere bagli 181 2.46 1.38 Geleneklere bagl: 31 2.10 1.33 Geleneklere bagl: 58 231 1.47
Comert 229 2.50 1.24 Misafirperver 181 2.62 1.27 Misafirperver 31 2.26 .68 _ 58 2.33 1.54
Agirbash 229 2.53 1.39 Agirbash 181 271 1.32 Agirbash 31 2.36 1.20 Misafirperver 58 2.35 1.26
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Tablo 3.85’de ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken son on degerin 6gretmenlerin calistigt
okullarin bulundugu yere bagli olarak dagilimlar1 verilmistir. Tabloda goriildiigi gibi itaatkér olma, duygusal olma,
mukemmeliyetci olma, minnettarlik, kuralci olma, dindar olma, /sl olma ve geleneklere bagl olma degerleri SEDYM,
SEDDM, ilge ve koylerde son on deger igerisinde yer alan ortak degerler olmustur. Bunun yaninda agirbaslii olma degeri kdy
disinda kalan gruplarda ve misafirperver olma degeri SEDYM disinda kalan gruplarda en az tercih edilen on deger arasinda

yer almistir. Son on deger igerisinde yer alan diger deger de comert olmadir.
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3.7 Velilerin Demografik Ozelliklerine Bagl Olarak ilkdgretimde Ogrencilere Kazandirilmasi Gereken Degerler
Bu baslik altinda velilerin demografik 6zelliklerine bagli olarak ilkdgretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi
gereken degerler igerisinde en ¢ok ve en az tercih edilen on degerle ilgili bulgulara yer verilmistir. Tablolarda buttin
gruplarda ortak olarak yer alan degerler ayn1 renkteki dolguyla verilmistir. Ogrencilere kazandirilmasi gereken degerler
velilerin yas1, egitim diizeyi, cocuk sayisi, ortalama aylik geliri ve okulun bulundugu yer degiskenlere bagh olarak

tablolastirilmis ve gerekli agiklamalar tablolarin altinda verilmistir.

Tablo 3.86
Velilerin Yagina Bagli Olarak Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Ilk On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri
0-30 31-35 36-40

DEGERLER n X SS DEGERLER n X SS DEGERLER n X SS
Allaha inanma 26 5.46 1.14 | Duriist 210 5.60 .83 | Diiriist 458 5.61 85
Diirtst 26 5.42 1.30 Allaha inanma 210 541 1.23 Allaha inanma 458 531 1.38
26 5.12 1.28 Sorumlu 210 531 1.24 Sorumlu 458 5.28 1.33
26 | 485 | 122 | Biyiklere saygil 210 503 | 124 458 | 505 | 123
26 481 1.23 210 5.03 1.10 458 4.99 1.19
Caliskan 26 477 1.45 210 5.01 118 | Cahskan 458 479 132
Sorumlu 26 4.65 1.81 Aileye bagl 210 4.75 1.48 Buyilklere saygili 458 4.77 1.33
Azimli 26 4.62 139 | Cahgkan 210 4.67 141 | Aileye bagh 458 4.66 1.45
Disiplinli 26 4.39 1.33 iffetli/namuslu 210 4.49 1.61 Ozsayg1 458 4.50 1.25
Sabirlt 26 4.31 1.32 Ozsaygi 210 4.49 1.27 Iffetli/namuslu 458 4.43 1.69




Tablo 3.86

Velilerin Yagina Bagli Olarak Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Ilk On Degere Iliskin N, X ve SS Degerleri (Devami)

41-45 46-50 51-70

DEGERLER n X SS| DEGERLER n X SS DEGERLER n| X SsS
Durist 329 5.61 .87 Durist 157 5.54 1.06 Durist 54 5.52 .84
Sorumlu 329 5.39 1.19 Sorumlu 157 5.36 1.29 Sorumlu 54 5.50 91
Allaha inanma 329 5.35 1.34 Caligkan 157 5.11 121 54 5.15 1.20
329 5.06 1.24 157 5.06 1.19 Allaha inanma 54 5.06 1.60

329 5.00 1.22 157 4.93 1.26 | Biiyiiklere saygil 54 | 494 1.25

Aileye bagh 329 483 1.44 | Allahainanma 157 487 177 | Aileye bagh 54 | 487 1.39
Biyiiklere saygili 329 4.77 1.34 Aileye bagh 157 4.74 1.47 Caligkan 54 4.87 1.32
Caligkan 329 4.71 1.40 Biytklere saygili 157 4.59 1.42 54 4.76 1.29
Ozsaygi 329 4.45 1.35 Azimli 157 452 127 Disiplinli 54 4.48 1.44
Iffetli/namuslu 329 4.43 1.76 Adaletli 157 4.47 1.46 iffetli/namuslu 54 4.46 1.76
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Tablo 3.86’da ilkdgretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken ilk on degerin velilerin yasina bagl olarak

dagilimlar verilmistir. Tabloda goriildiigi gibi dirust olma, sorumluluk, guvenilir olma, vatansever olma, Allah’a inanma,

¢aliskan olma ve buyuklere saygili olma degerleri biitiin yaslarda ilk on deger icerisinde yer alan ortak degerler olmustur.
Bunun yanimda aileye bagli olma degeri (0-30) yas grubu disinda kalan gruplarda ve iffetli/namuslu olma degeri (0-30) ve
(46-50) yas gruplar1 disinda kalan gruplarda en ¢ok tercih edilen on deger arasinda yer almistir. Ik on deger igerisinde yer

alan diger degerler azimli olma, disiplinli olma, sabirli olma, 6zsaygt ve adaletli olma seklindedir.
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Tablo 3.87
Velilerin Yagina Bagli Olarak Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Son On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri
0-30 31-35 36-40

DEGERLER n X SS DEGERLER n X SS DEGERLER n X SS

26 212 1.34 Mikemmeliyetci 210 2.08 1.37 Mikemmeliyetci 458 2.04 1.30

Miukemmeliyetci 26 212 1.61 210 2.17 1.33 458 2.13 1.22
Kuralct 26 2.15 1.32 210 2.22 1.37 458 221 131
26 2.27 1.25 210 2.25 1.39 458 2.26 1.36

26 2.39 1.33 210 2.26 1.36 458 2.28 1.46

26 2.50 1.61 Kuralci 210 242 142 458 2.28 1.36

26 2.50 1.58 Geleneklere bagl 210 2.58 1.37 458 2.53 1.60

Farkl olabilme 26 2.65 1.29 210 2.62 1.71 Isbirligine agik 458 2.73 1.35
Geleneklere bagl 26 2.69 1.38 Isbirligine agik 210 2.73 1.39 Geleneklere bagh 458 2.75 1.49
Misafirperver 26 2.96 1.40 Empati kurma 210 2.74 1.59 Farkl1 olabilme 458 2.84 1.46

41-45 46-50 51-70

DEGERLER n X SS DEGERLER n X SS DEGERLER n X SS
Mikemmeliyetci 329 1.91 1.29 Mikemmeliyetci 157 1.85 1.167 Mikemmeliyetci 54 1.94 1.24
329 2.06 1.24 157 2.16 1.28 Kuralct 54 211 1.48

329 2.14 1.31 157 2.23 1.46 54 2.15 1.27

329 2.15 1.37 Kuralci 157 2.24 144 54 241 151

329 2.30 1.40 157 2.25 1.34 Isbirligine agik 54 2.46 1.26

329 2.33 151 157 2.34 1.30 Geleneklere bagl 54 2.57 1.38

329 2.52 1.62 157 2.50 1.63 Empati kurma 54 2.61 1.68

Isbirligine acik 329 2.70 1.42 Farkli olabilme 157 2.79 1.47 54 2.63 1.38
Geleneklere bagl 329 2.71 1.43 Geleneklere bagl 157 2.84 151 54 2.63 1.59
Farkl olabilme 329 2.76 1.38 Isbirligine agik 157 2.85 1.43 54 2.67 1.26
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Tablo 3.87’de ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken son on degerin velilerin yasina bagl olarak
dagilimlari verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi itaatkar olma, duygusal olma, mikemmeliyetc¢i olma, minnettar olma, kuralct
olma, esnek olma, inkilap¢ilik/devrimcilik ve geleneklere baglh olma degerleri biitiin yas gruplarinda son on deger igerisinde
yer alan ortak degerler olmustur. Bunun yaninda isbirligine agik olma degeri (0-30) yas grubu disinda kalan gruplarda ve
farkl olabilme degeri (31-35) ve (51-70) yas gruplar1 disinda kalan gruplarda en ¢ok tercih edilen on deger arasinda ortak

olarak yer almigtir. Son on deger igerisinde yer alan diger degerler misafirperver olma ve empati kurma seklindedir.
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Tablo 3.88
Velilerin Cocuk Sayisina Bagl Olarak Ogrencilere Kazandiriimasi Gereken Ilk On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri
1 2 3 4-12
DEGERLER n| X SS | DEGERLER n|l X SS | DEGERLER n| X SS | DEGERLER n| X SS
Durist 106 5.63 a7 Durist 726 5.63 .85 Durist 293 5.53 .970 Durist 120 5.48 .98
Sorumlu 106 5.55 1.05 Sorumlu 726 5.35 1.25 293 5.27 147 120 5.29 1.38
! 106 5.09 157 726 531 1.36 Sorumlu 293 5.22 1.33 Sorumlu 120 5.22 1.39
Giivenilir 106 4.96 111 Vatansever 726 5.13 1.16 Guvenilir 293 5.04 1.15 Giivenilir 120 5.04 1.18
Vatansever 106 4.76 1.48 Giivenilir 726 5.01 1.20 Vatansever 293 4.93 1.28 - 120 4.84 1.28
! 106 4.69 1.48 Buyuklere saygilt 726 484 131 ! 293 4.75 1.39 Vatansever 120 4.83 1.25
Buyiuklere 106 4.60 131 726 4.83 141 Buyiklere 293 474 1.33 Buytklere 120 4.81 1.45
saygili saygili saygili
Ozsaygi 106 4.55 1.20 Ozsayg1 726 4.47 1.31 Azimli 293 4.50 1.22 Disiplinli 120 4.35 1.38
Disiplinli 106 | 446 | 130 | Azimli 726 | 441 | 129 | iffetli/namuslu 293 | 448 | 167 | Anlayish 120 | 432 | 136

Tablo 3.88’de ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken ilk on degerin velilerin gocuk sayisina bagl

olarak dagilimlar1 verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi diirtist olma, sorumluluk, guvenilir olma, vatansever olma, 4/lah’a

inanma, ¢aliskan olma, aileye bagl olma ve biiyiiklere saygili olma degerleri biitiin gruplarda ilk on deger igerisinde yer alan

ortak degerler olmustur. Ik on deger icerisinde yer alan diger degerler 6zsaygi, disiplinli olma, azimli olma, iffetli/namuslu

olma ve anlayisl olma seklindedir.




Tablo 3.89

Velilerin Cocuk Sayisina Bagh Olarak Ogrencilere Kazandirilmasi Gereken Son On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri
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1 2 3 4-12
DEGERLER n| x SS | DEGERLER n| x SS | DEGERLER n| x SS | DEGERLER n| x SS
Mikemmeliyetci 106 2.03 1.37 Mikemmeliyetci 726 1.99 1.30 Mikemmeliyetci 293 1.94 1.28 Mukemmeliyetci 120 1.95 1.23
106 2.07 1.13 726 2.09 1.25 293 2.19 1.34 Inkilapgilik/ 120 2.26 1.55
devrimcilik
Minnettarlik 106 2.15 1.30 726 2.15 1.27 293 2.22 1.34 120 2.32 1.38
taatkar 106 | 230 | 1.38 | Minnettarlk 726 | 217 | 131 203 | 230 | 142 120 | 244 | 137
106 2.35 1.33 ftaatkér 726 2.17 141 Minnettarlik 293 2.39 141 120 2.55 1.55
106 2.36 1.49 726 2.23 1.35 nkilapgtlik/ 293 241 1.48 120 2.58 1.48
devrimcilik
Isbirligine acik 106 2.58 1.39 Inkilapetlik/ 726 2.58 1.67 Itaatkar 293 247 1.52 Ulusal simgelere 120 2.63 1.48
devrimcilik duyarh
Empati kurma 106 2.69 1.55 Geleneklere bagl 726 2.62 1.46 _ 293 2.73 1.43 Itaatkar 120 2.66 1.59
Geleneklere bagli 106 2.69 1.38 Isbirligine agik 726 2.70 1.35 Isbirligine agik 293 2.77 1.38 120 2.77 154
106 2.73 1.35 726 2.84 1.45 Lider 293 2.82 1.62 Geleneklere bagl 120 2.81 141

olarak dagilimlari verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi itaatkar olma, duygusal olma, miikemmeliyet¢i olma, minnettar/:k,

kuralci olma, esnek olma ve farkir olabilme degerleri biitiin gruplarda son on deger igerisinde yer alan ortak degerler

olmustur. Bunun yaninda inkilap¢ilik/devrimcilik degeri cocuk sayist 1 olan grup disinda kalan gruplarda, isbirligine acik

Tablo 3.89’da ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken son on degerin velilerin ¢ocuk sayisina bagli

olma degeri ¢ocuk sayis1 4 ve iizeri olan grup disinda kalan gruplarda ve geleneklere bagli olma degeri ¢ocuk sayis1 3 olan

grup disinda kalan gruplarda en az tercih edilen on deger arasinda yer almistir. Son on deger igerisinde yer alan diger degerler

empati kurma, lider olma ve ulusal simgelere duyarii olma seklindedir.




Tablo 3.90

Velilerin Ortalama Aylik Gelirine Bagli Olarak Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Ilk On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri

0-600 601-1200 1201-1800
DEGERLER n X SS DEGERLER n = SS DEGERLER n X SS
Dirist 227 5.40 1.07 Duirist 393 5.61 .90 Dirist 205 5.62 .84
227 5.19 1.44 393 5.37 1.25 205 5.38 1.34
‘ 227 5.19 1.52 393 5.32 1.36 205 5.38 1.12
227 4.87 1.22 393 4,98 1.25 205 5.14 1.08
‘ 227 4.84 1.32 393 4.95 1.22 205 5.10 1.17
Biytklere saygili 227 4.82 1.44 Biytklere saygili 393 4.88 1.33 Biytklere saygil 205 4.90 1.26
Caligkan 227 4.64 141 Caligkan 393 4.82 1.36 Caligkan 205 4.80 1.45
- 227 462 157 393 4.82 141 205 4.77 147
Ozsaygi 227 4.35 1.31 Azimli 393 4.49 131 iffetli/ namuslu 205 4.57 1.60
Anlayish 227 4.32 1.32 iffetli/ namuslu 393 4.42 1.75 Ozsaygi 205 4.43 1.30
1801-2400 2401-13000
DEGERLER n x SS DEGERLER n X SS
Dirist 95 5.73 .63 Diriist 75 5.64 .94
95 5.22 1.48 75 5.40 1.32
95 5.21 1.10 75 5.25 1.18
95 5.17 1.10 75 491 1.28
95 5.13 1.46 75 4.88 1.69
Caligkan 95 5.05 1.15 75 4.83 1.38
Ozsaygi 95 4.71 1.23 Caliskan 75 4.73 1.35
Adaletli 95 461 1.47 Biiyiiklere saygili 75 4.67 1.31
! 95 4.53 1.58 Ozsaygi 75 4.52 1.28
Kararl 95 4.42 1.29 Azimli 75 441 1.34

174



175

Tablo 3.90’da ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken ilk on degerin velilerin ortalama aylik
gelirine bagli olarak dagilimlart verilmistir. Tabloda goriildigi gibi dirlst olma, sorumluluk, guvenilir olma, vatansever
olma, Allah’a inanma, ¢aliskan olma ve aileye bagl olma degerleri biitiin gruplarda ilk on deger igerisinde yer alan ortak
degerler olmustur. Bunun yaninda biiyiiklere saygili olma degeri ortalama aylik geliri (1801-2400) olan grup disinda kalan
gruplarda, ozsayg: degeri ortalama ayli geliri (601-1200) olan grup disinda kalan gruplarda en ¢ok tercih edilen on deger
icerisinde yer almustir. Ilk on deger icerisinde yer alan diger degerler anlayisli olma, azimli olma, iffetli/namuslu olma,

adaletli olma ve kararli olma seklindedir.
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Tablo 3.91
Velilerin Ortalama Aylik Gelirine Bagh Olarak Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Son On Degere Iliskinn, X ve SS Degerleri

0-600 601-1200 1201-1800
DEGERLER n < SS DEGERLER n < SS DEGERLER n| x SS
227 2.03 1.31 393 1.88 1.23 205 | 1.96 1.24
227 2.14 1.35 393 213 1.26 | Kuralct 205 | 2.14 1.32
227 2.42 1.54 _ 393 2.19 1.35 | Esnek 205 | 2.16 115
227 2.49 1.46 393 2.25 1.37 205 | 2.19 1.30
227 251 1.48 393 2.31 1.47 205 | 2.20 1.41
227 2.51 1.47 393 2.32 1.43 205 | 2.21 1.31
227 2.58 1.63 393 2,51 1.58 205 | 2.54 1.24
227 2.79 1.55 393 2.62 1.33 205 | 258 1.72
227 2.80 1.48 393 2.66 1.45 205 | 2.61 1.34
Isbirligine acik 227 2.89 1.52 Empati kurma 393 2.79 1.65 Farkl olabilme 205 2.67 1.36
1801-2400 2401-13000
DEGERLER n X SS DEGERLER n < SS
95 1.80 .95 Kuralci 75 1.87 1.20
o 200 135 25 168 119
95 2.05 1.09 75 1.93 1.23
95 2.19 1.61 75 1.99 1.06
95 2.24 1.48 75 2.04 141
Esnek 95 2.53 1.39 Esnek 75 2.44 1.32

Comert 95 2.62 1.34 Misafirperver 75 2.61 1.26
95 2.65 1.74 Hirsh 75 2.65 1.56

o 267 166 s 267 177
95 2.79 1.54 75 2.83 1.64




Tablo 3.91°de ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken son on degerin velilerin ortalama aylik
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gelirine bagl olarak dagilimlari verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi itaatkar olma, duygusal olma, mikemmeliyetci olma,

minnettarlik, inkilapgilik/devrimcilik, esnek olma ve farkli olabilme degerleri biitiin gelir gruplarinda son on deger igerisinde

yer alan ortak degerler olmustur. Son on deger igerisinde yer alan diger degerler farkli olabilme, isbirligine agik olma, empati

kurma, comert olma, hirsli olma ve misafirperver olma seklindedir.

Tablo 3.92
Velilerin Egitim Diizeyine Bagl Olarak Ogrencilere Kazandirilmasi Gereken Ilk On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri
OKURYAZAR DEGIL OKURYAZAR ILKOGRETIM
DEGERLER n| X SS DEGERLER ni X SS DEGERLER ni X SS
Durist 21 5.10 151 Durist 34 5.62 .65 Durist 479 5.55 .94
Allaha inanma 21 4.86 1.77 Allaha inanma 34 5.47 1.26 Allaha inanma 479 5.41 131
21 | 476 | 161 34 | 506 | 146 479 | 533 | 123
21 | 467 | 1.80 34 | 497 | 127 479 | 499 | 1.23
21 | 443 | 157 34 | 497 | 1.00 479 | 498 | 125
21 | 438 | 147 34 | 491 | 158 479 | 491 | 131
21 | 438 | 143 34 | 482 | 140 479 | 475 | 137
21 4.33 1.39 34 4.74 1.33 479 4.74 1.48
Azimli 21 4.33 1.68 Ozsayg1 34 4.53 1.02 Azimli 479 4.49 1.28
Titiz 21 4.29 131 Anlayish 34 4.50 111 Iffetli/ namuslu 479 4.38 1.76
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Tablo 3.92
Velilerin Egitim Diizeyine Bagl Olarak Ogrencilere Kazandirilmasi Gereken Ilk On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri (Devami)
ORTAOGRETIM YUKSEKOGRETIM
DEGERLER n X SS DEGERLER n X SS
452 5.60 .85 245 5.68 .84
452 5.34 1.26 ‘ 245 5.34 1.29
Allaha inanma 452 5.26 1.39 ‘ 245 5.18 1.07
452 5.07 1.20 ‘ 245 5.04 1.23
452 4.98 1.20 245 5.04 161
452 4.85 1.37 ‘ 245 4.95 122
452 4.78 1.38 ‘ 245 4.67 1.40
452 477 1.45 245 450 1.35
Ozsaygi 452 4.45 1.30 ‘ 245 4.46 1.29
Azimli 452 4.39 130 | Adaletli 245 4.43 1.48

Tablo 3.92°de ilkdgretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken ilk on degerin velilerin egitim diizeyine
bagli olarak dagilimlar verilmistir. Tabloda goriildiigi gibi diirust olma, sorumluluk, guvenilir olma, vatansever olma,
Allah’a inanma, ¢aligkan olma, aileye bagli olma ve biiyiiklere saygili olma degerleri biitiin gruplarda ilk on deger igerisinde
yer alan ortak degerler olmustur. ilk on deger icerisinde yer alan diger degerler azimli olma, titiz olma, dzsaygi, anlayish

olma, iffetli/namuslu olma ve adaletli olma seklindedir.
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Tablo 3.93
Velilerin Egitim Diizeyine Bagl Olarak Ogrencilere Kazandiriimasi Gereken Son On Degere Iliskin n, < ve SS Degerleri
OKURYAZAR DEGIL OKURYAZAR ILKOGRETIM
DEGERLER n X SS DEGERLER nl x SS DEGERLER n| X SS
21 2.09 1.34 34 | 206 | 121 479 | 1.9 1.29
21 214 142 34 | 221 | 139 | Esnek 479 | 2.5 132
21 2.14 159 34 | 224 | 135 | Duygusal 479 | 214 1.26
21 2.19 1.44 34 | 247 | 142 | Minnettarlik 479 | 232 1.40

21 2.52 154 Duygusal 34 2.53 144 479 2.37 1.49

Ulusal simgelere duyarl: 21 2.57 1.66 Lider 34 2.56 1.26 479 2.44 1.53

Farkl olabilme 21 2.71 1.93 34 2.56 1.73 479 251 1.45

Geleneklere baglh 21 2.76 1.70 Minnettarlik 34 2.59 1.40 Geleneklere bagl 479 2.70 1.37

Laiklik 21 2.76 1.48 Yenilikgi 34 2.68 1.20 Lider 479 2.71 1.55

Hirsh 21 2.91 1.55 Isbirligine agik 34 2.68 1.53 Isbirligine agik 479 2.74 141
ORTAOGRETIM YUKSEKOGRETIM

DEGERLER n < SS DEGERLER n < SS
452 1.98 1.31 245 1.88 1.19

Duygusal 452 2.18 131 Duygusal 245 1.98 1.24

Minnettarlik 452 2.20 131 245 2.06 131
- 42 221 127 245 207 122
452 2.29 141 245 2.18 141
.2 20 a6 | Bk | g 253 132
452 2.64 1.69 245 2.58 1.66
Isbirligine agik 452 2.65 1.34 Hirsh 245 2.61 1.57
Geleneklere bagli 452 2.68 1.47 Geleneklere bagli 245 2.81 1.55
Empati kurma 452 2.75 157 Comert 245 2.86 1.36
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Tablo 3.93’de ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken son on degerin velilerin egitim diizeyine
bagli olarak dagilimlari verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi itaatkar olma, mikemmeliyetci olma, kuralci olma, esnek olma
ve inkilap¢iulik/devrimcilik degerleri biitiin egitim diizeyi gruplarinda son on deger igerisinde yer alan ortak degerler olmustur.
Duygusal olma ve minnettarlik degerleri okuryazar degil egitim diizeyi grubu disinda kalan gruplarda, geleneklere bagli olma
degeri okuryazar egitim diizeyi disinda kalan gruplarda son on deger igerisinde ortak olarak yer almigtir. Ayrica ulusal
simgelere duyarli olma, laiklik ve farkl olabilme degerleri sadece okuryazar degil egitim diizeyi grubu icerisinde en az tercih
edilen on deger igerisinde yer almistir. Son on deger igerisinde yer alan diger degerler hirsli olma, duygusal olma, lider olma,

minnettarlik, yenilik¢i olma, igbirligine agik olma, empati kurma ve cémert olma seklindedir.
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Okulun Bulundugu Yere Bagh Olarak Velilere Gore Ogrencilere Kazandirilmast Gereken Son On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri

SEDYM SEDDM iLCE KOY

DEGERLER n| X SS | DEGERLER n| X SS | DEGERLER n| X SS | DEGERLER n| X SS
630 5.68 463 5.51 97 84 5.69 .98 80 5.53 1.14

Sorumlu 630 5.48 463 5.27 1.42 84 5.52 .99 80 5.39 1.09
_ 630 5.18 1.49 Sorumlu 463 5.18 1.42 Vatansever 84 5.29 .95 Sorumlu 80 5.03 1.44
Vatansever 630 511 1.22 Guvenilir 463 4.95 1.25 Guvenilir 84 5.27 .99 Caliskan 80 4,93 131
Guvenilir 630 5.05 1.16 Vatansever 463 4.85 131 Sorumlu 84 5.23 1.29 Glvenilir 80 4.90 111
Caligkan 630 4.81 1.36 Buyiiklere saygili 463 4.79 1.37 Buyiiklere saygili 84 5.04 1.09 Aileye bagh 80 4.90 131
Biyiiklere saygili 630 4.76 1.34 Caligkan 463 4.72 1.36 Aileye bagh 84 4.99 1.23 Buyiiklere saygili 80 4.89 1.27
Aileye bagh 630 4.73 1.46 Aileye bagl 463 4.66 151 Caliskan 84 4.95 1.26 Vatansever 80 4.84 1.24
Ozsayg 630 | 4.50 1.27 | Ozsayg 463 | 4.39 1.32 | Iffetli/namuslu 84 | 481 159 | Adaletli 80 | 4.59 1.32
Azimli 630 4.47 1.24 iffetli/namuslu 463 4.38 1.75 Adaletli 84 4.56 1.48 Iffetli/namuslu 80 454 159

Tablo 3.94°de ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken ilk on degerle ilgili veli goriislerinin okulun

bulundugu yere baglh olarak dagilimlari verilmistir. Tabloda gortildiigi gibi durist olma, sorumluluk, gtvenilir olma,

vatansever olma, Allah’a inanma, ¢aliskan olma, aileye bagli olma ve biiyiiklere saygili olma degerleri biitiin gruplarda ilk on

deger igerisinde yer alan ortak degerler olmustur. I[ffetli/namuslu olma degeri SEDYM grubu disinda kalan gruplarda ilk on

deger icerisinde ortak olarak yer almistir. Ayrica 6zsaygi, azimli olma ve adaletli olma degerleri okulun bulundugu yere baglh
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olarak velilerin en ¢ok tercih ettigi on deger icerisinde yer almistir. ilk on deger igerisinde yer alan diger degerler 6zsaygt,

azimli olma ve adaletli olma seklindedir.

Tablo 3.95
Olkulun Bulundugu Yere Bagl Olarak Velilere Gore Ogrencilere Kazandiriimasi Gereken Son On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri

SEDYM SEDDM iLCE KOY

DEGERLER n| X SS | DEGERLER n| X SS | DEGERLER n| X SS | DEGERLER n| X SS

Miukemmeliyetci 630 1.95 1.28 Miukemmeliyetci 463 2.04 1.35 Miukemmeliyetci 84 1.86 1.10 Mukemmeliyetci 80 2.08 1.32

630 2.01 1.18 Esnek 463 2.16 1.35 Duygusal 84 1.95 1.23 Esnek 80 2.13 1.32

Duygusal

463 2.37 1.39 Esnek 84 1.98 1.16 80 2.20 1.45

630 | 216 | 1.27 | Duygusal

630 2.17 1.37 463 2.39 1.45 84 2.00 1.05 80 2.34 1.57

630 223 1.45 463 2.42 1.42

84 2.07 1.20 Duygusal 80 2.34 1.52

Esnek 630 2.28 1.30 463 2.46 1.50 84 2.35 1.37 80 2.35 1.43

Geleneklere baglh 630 2.59 1.45 463 2.50 1.58 84 2.37 1.59 80 241 1.46

630 2.62 1.66 Farkli olabilme 463 2.77 1.49 Farkli olabilme 84 2.52 1.16 Lider 80 2.63 1.69

Isbirligine agik 630 2.72 131 Isbirligine acik 463 2.79 1.48 Isbirligine acik 84 2.56 1.25 Farkl: olabilme 80 2.70 1.55

Hirsh 630 2.84 1.55 Geleneklere bagl 463 2.86 1.45 Ulusal simgelere 84 2.62 1.61 Geleneklere 80 2.75 1.36
duyarh bagl
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Tablo 3.95°de ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken son on degerle ilgili veli goriislerinin okulun
bulundugu yere baglh olarak dagilimlari verilmistir. Tabloda gortildigii gibi itaatkar olma, duygusal olma, mikemmeliyetgi
olma, minnettarlik, kuralct olma, esnek olma ve inkilap¢ilik/devrimcilik degerleri biitiin gruplarda son on deger igerisinde yer
alan ortak degerler olmustur. Geleneklere bagl olma degeri ilge grubu disinda kalan gruplarda, isbirligine acik olma kdy
grubu diginda kalan gruplarda ve farkl: olabilme degeri SEDYM grubu disinda kalan gruplarda en az tercih edilen on deger
icerisinde yer almustir. Ayrica hiwrslt olma, ulusal simgelere duyarli olma ve lider olma degerleri okulun bulundugu yere bagl

olarak velilerin en az tercih ettigi on deger igerisinde yer almistir.
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Tablo 3.96
Ogretmen ve Veli Goriislerine Bagl Olarak Ogrencilere Kazandirilmasi: Gereken Ilk On Degere Iliskin n, X ve SS Degerleri
OGRETMEN VELI

DEGERLER n X SS DEGERLER n X SS
Dirustluk 504 5.76 .62 Durtstluk 1257 5.59 .89
Sorumlu 504 5.45 1.23 Sorumlu 1257 5.32 1.28
_ 504 5.21 1.02 | Allah’a inanma 1257 5.27 1.42
Vatansever 504 511 1.29 1257 5.02 1.18
Do O 452 L3 1751 sor |z
Adaletli 504 4.61 1.40 1257 4.80 1.33
Oz sayg1 504 4.58 1.29 1257 4.79 1.35
Anlayish 504 451 131 Aileye bagli olma 1257 4.73 1.45
504 437 144 | Ozsaya 1257 4.42 1.30
Azimli 504 4.26 1.28 Azimli 1257 4.40 1.30

Tablo 3.96’da ilkogretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken ilk on degerle ilgili olarak veli ve 6gretmen
goriislerinin dagilimlar1 verilmistir. Tabloda gortldiigi gibi dirlst olma, sorumluluk, givenilir olma, vatansever olma, 6z
saygi, caliskan olma, biiyiiklere saygili olma ve azimli olma degerleri 6gretmen ve velilerde ilk on deger igerisinde yer alan
ortak degerler olmustur. Bunun yaninda 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettigi on deger igerisinde adaletli olma ve anlayish olma,

ogretmenlerin en ¢ok tercih ettigi on deger icerisinde Allah’a inanma ve aileye bagl olma degerleri yer almaktadir.
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Tablo 3.97

Ogretmen ve Veli Goriislerine Bagh Olarak Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Son On Degere Iliskinn, X ve SS Degerleri

OGRETMEN VELI
DEGERLER n > SS DEGERLER n X SS
504 1.80 1.20 Mikemmeliyetci 1257 1.98 1.30
Mukemmeliyetci 504 1.84 1.06 Duygusal 1257 2.16 1.30
Duygusal 504 1.90 1.08 Esnek 1257 2.21 1.31

504 2.02 1.26 1257 2.24 1.34

504 2.04 114 1257 2.29 1.40
Dindar 504 2.08 151 1257 2.30 1.46
Hirsli olma 504 2.23 1.32 Inkilapgilik/devrimeilik 1257 2.54 1.62
Geleneklere bagh olma 504 2.40 1.39 Geleneklere bagli olma 1257 2.72 1.45
Misafirperver 504 253 1.25 Isbirligine agik olma 1257 2.74 1.38
Comert 504 2.54 1.26 Farkli olabilme 1257 2.80 1.45

Tablo 3.97°de ilkdgretim okullarinda 6grencilere kazandirilmasi gereken son on degerle ilgili olarak veli ve 6gretmen
goriislerinin dagilimlar1 verilmistir. Tabloda goriildiigii gibi itaatkar olma, duygusal olma, mikemmeliyetcilik, minnettar/ik,
kuralct olma ve geleneklere bagli olma degerleri biitiin gruplarda son on deger igerisinde yer alan ortak degerler olmustur.
Bunun yaninda 6gretmenlerin en az tercih ettigi degerler arasinda dindar olma, hirsli olma, misafirperver olma ve comert
olma degerleri, velilerin en az tercih ettigi on deger igerisinde esnek olma, inkilap¢ilik/devrimcilik, isbirligine a¢ik olma ve

farkli olabilme degerleri yer almaktadir.
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BOLUM IV

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

4.1 Tartisma

4.1.1 llkogretimde Karakter Egitimine Iliskin Ogretmen, Ogrenci ve Veli Gériisleri
Karakter egitimi ile ilgili cagdas yaklasimlar incelendiginde okullardan
beklentiler icerisinde dgrencilerin bilissel gelisimlerinin saglanmasinin yaninda karakter
gelistirmelerinin saglanmasi da yer almaktadir. Arastirmada ilkogretimde karakter
egitimi farkli boyutlarda ele alinmis ve elde edilen bulgular asagida tartisilmistir.
Okullarm Karakter Egitimi Yetkinligi Olgeginin “planlama ve uygulama”
boyutunda yer alan tiim maddelere iliskin 6gretmen algilamalarina bakildiginda en
sorunlu maddelerin uygulama -6zellikle de ders dis1 etkinlikler- ile ilgili oldugu
goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin ders dis1 aktivitelerle ilgili daha
olumsuz goriise sahip oldugu ve bu noktada bazi iyilestirmelere ihtiya¢ duyduklar
sOylenebilir. Bu bulgu, Yapici ve Demirdelen’in (2007) sosyal bilgiler dersinde 52 sinif
ici etkinligin yaninda 8 sinif dis1 etkinligin yer aldig: seklindeki bulgusuyla
desteklenmektedir. “Etkilesim” boyutunda yer alan tiim maddelere iliskin 6gretmen
algilamalarina bakildiginda, 6grencilerin kendilerinden beklenen ahlaki beklentilere
uygun davrandigiyla ilgili maddelere daha olumsuz goriis belirttikleri, dolayisiyla bu
noktay1 daha sorunlu gordiikleri sdylenebilir. Mentes ve dig. (2010) calismalarinda,

aday O6gretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak 6grencilerin ¢ok sayida istenmeyen
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davranis sergiledikleri sonucuna ulasmislardir. Ayrica Ozdemir ve dig. (2010) bu
konuda benzer sonuglara ulagsmistir. Etkilesim boyutuyla ilgili 6grenci goriislerine
bakildiginda 6grencilerin kotli davranislarinin 6nlendigiyle ilgili maddenin diisiik
ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir. Bu maddeyle ilgili velilerin de olumsuz goriis
belirttikleri gorulmektedir. Bu bulgudan hareketle 6gretmen, 6grenci ve velilerin bu
konuda alinan énlemleri yeterli gérmedikleri ifade edilebilir. Ogretmenler “psikososyal
ortam” boyutuyla ilgili her ne kadar olumlu goriise sahip olsalar da, akademik
programlarin karakter egitimi i¢in uygun ortam sagladigiyla ilgili maddenin daha diisiik
puan aldig1 goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle bu noktada programi yeterli
gormedikleri sOylenebilir. “Paydaslarin katilim1” ve “degerlendirme” boyutlarinda yer
alan maddelere iligskin 6gretmen, 6grenci ve veli algilamalarina bakildiginda
katilimcilarin bu boyutlarda diger boyutlara gére daha olumsuz goriis belirttikleri ve
dolayisiyla en biiyiik sorunlarin bu iki boyutta oldugunu diisiindiikleri sdylenebilir. Bu
bulgu, Aslanargun’un (2007) arastirmasinin “okullarda bulunan okul-aile birliklerinin
etkin bir sekilde isletilememesi, okul yetkilileri ile 6grenci velilerinin kayit donemleri
ve ¢ok 0zel durumlar disinda bir araya gelememesi ve okul-aile birligi toplantilarinin
verimli bir sekilde tam katilimla yapilamamasi, okul-aile iletisiminde yagsanan en yaygin
sorunlar arasinda sayilabilir” seklindeki sonucuyla ortiismektedir. Cagatay (2009)
yaptig1 ¢alismada, okul ikliminin karakter gelisimine ve karakter egitimine etkisi
hakkindaki goriislerinden, okul ikliminin 6grencilerin karakter gelisimini ve egitimini
etkiledigini; ayn1 zamanda okulun karakter bilesenlerini gelistirmede, okul yoneticisi ve

ogretmenlerin bakis acis1 6nemli oldugu ve bu bilesenlerin gelisimini desteklemek igin,
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okul-aile igbirliginin gerektigi sonucuna varmistir. Benzer sekilde, Ustiinyer (2009)
yaptigi calismada, egitimcilerin 6nceligin manevi ve milli degerlerin 6gretilmesine
verildigi ve biitiin paydaglarin siirece dahil edildigi bir karakter egitimine ihtiyag
duydugu sonucuna ulagmistir.

Ogretmen, dgrenci ve velilerin, ilkdgretimde karakter egitimi konusunda en
olumlu goriis belirttikleri boyut psikososyal ortam, en olumsuz goriis belirttikleri
boyutlar ise paydaslarin katilimi ve degerlendirme olmustur. Bu anlamda 6gretmen,

ogrenci ve velilerin benzer goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.

4.1.2 [lkégretimde Karakter Egitimine Iliskin Ogretmen Goriislerinin Demografik
Ozelliklere Bagli Olarak Farklilasma Durumu
Okullarm Karakter Egitimi Yetkinligi Olgeginin “planlama ve uygulama”

boyutunda yer alan tiim maddelere iliskin 6gretmen goriisleri, kidem ve mezuniyet
degiskenlerine bagl olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir. Bu bulgulardan
hareketle, 6gretmenlerin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarin kidem ve
mezuniyet degiskenlerinden bagimsiz oldugu sdylenebilir. “Planlama ve uygulama”
boyutunda yer alan tiim maddelere iliskin 6gretmen goriisleri, cinsiyet, brans ve okulun
bulundugu yer degiskenlerine bagli olarak anlamli bir farklilik géstermektedir. Yapilan
analiz sonuglarina gore kadin 6gretmenler erkek 6gretmenlere gore bu boyutta daha
olumlu goriise sahip olduklari, brang1 Din Kiltlr ve Ahlak Bilgisi ile Rehberlik olan
ogretmenlerin diger 6gretmenlere gére daha olumsuz goriise sahip olduklar1 ve okulun

bulundugu yer degiskenine bagl olarak ise il merkezinde sosyoekonomik diizeyi



189

yuksek mahalleler (SEDY M)’de ¢alisan 6gretmenlerin daha olumsuz goriise sahip
olduklar1 sdylenebilir.

Okullarm Karakter Egitimi Yetkinligi Olgeginin “etkilesim” ve “psikosoyal
ortam” boyutlarinda yer alan tiim maddelere iliskin 6gretmen goriisleri brans, kidem,
mezuniyet ve okulun bulundugu yer degiskenlerine bagli olarak anlamli bir farklilik
gostermemis; cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermistir. Bu
bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin “etkilesim” ve “psikososyal ortam” boyutlarina
verdikleri puanlarin brans, kidem, mezuniyet ve okulun bulundugu yer degiskenlerinden
bagimsiz oldugu ve cinsiyete bagl olarak bakildiginda kadin 6gretmenlerin erkek
ogretmenlere gore daha olumlu goriise sahip oldugu soylenebilir.

Okullarm Karakter Egitimi Yetkinligi Olceginin “paydaslarin katilim1” ve
“degerlendirme” boyutlarinda yer alan tiim maddelere iliskin 6gretmen goriisleri,
cinsiyet, kidem, mezuniyet ve okulun bulundugu yer degiskenlerine bagl olarak anlamli
bir farklilik gostermemektedir. Bu bulgulardan hareketle, 6gretmenlerin bu boyutlara
verdikleri puanlarin cinsiyet, kidem, mezuniyet ve okulun bulundugu yer
degiskenlerinden bagimsiz oldugu sdylenebilir. “Paydaslarin katilim1” ve
“degerlendirme” boyutunda yer alan tiim maddelere iliskin 6gretmen goriisleri, brans
degiskenine bagl olarak anlamli bir farklilik géstermektedir. Yapilan analiz
sonuglarindan yola ¢ikarak bransi Tlrkce ve Rehberlik olan 6gretmenlerin bu
boyutlarda daha olumsuz, brang1 Sinif 6gretmeni ve Diger olan 6gretmenlerin daha
olumlu goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir. Can’in (2008) arastirmasinda,

ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarina iliskin goriisleri cinsiyet degiskenine
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bagli anlamli bir farklilik bulunmus; diger degiskenler agisindan bu arastirma ile benzer

sonuglar elde edilmistir.

4.1.3 [lkogretimde Karakter Egitimine Iliskin Ogrenci Goriislerinin Demografik
Ozelliklere Bagli Olarak Farklilasma Durumu

Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Ol¢eginin “planlama ve uygulama”
boyutunda yer alan tiim maddelere iliskin 6grenci goriisleri, kardes sayis1 ve ortalama
aylik gelir degiskenlerine bagli olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir. Bu
bulgulardan hareketle, 6grenci goriislerinin kardes sayisi ve ortalama aylik gelir
degiskenlerinden bagimsiz oldugu sdylenebilir. “Planlama ve uygulama” boyutunda yer
alan tim maddelere iliskin 6grenci goriisleri, cinsiyet ve okulun bulundugu yer
degiskenlerine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermektedir. Yapilan analiz
sonug¢larindan yola ¢ikarak cinsiyeti kadin olan 6grencilerin erkek 6grencilerden ve
koyde egitim goren 6grencilerin diger 6grencilerden bu boyutta daha olumlu goriise
sahip olduklar1 s6ylenebilir.

Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Olgeginin “etkilesim” ve “psikososyal
ortam” boyutlarinda yer alan tiim maddelere iliskin 6grenci goriisleri, kardes sayisi
degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu bulgulardan
hareketle, 6grencilerin bu boyutlara verdikleri puanlarin kardes sayis1 degiskeninden
bagimsiz oldugu sdylenebilir. “Etkilesim” ve “psikososyal ortam” boyutlarinda yer alan
tiim maddelere iligskin 6grenci goriisleri, cinsiyet, ortalama aylik gelir ve okulun

bulundugu yer degiskenlerine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermektedir. Yapilan
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analiz sonuglarina gore cinsiyeti kadin olan 6grencilerin erkek 6grencilere gore, koyde
egitim goren dgrencilerin diger 6grencilere gore daha olumlu goriise sahip olduklari;
ortalama aylik gelirle bu boyutlara verilen puanlarin ters orantili oldugu séylenebilir.

“Paydaglarin katilim1 ve degerlendirme” boyutunda yer alan tiim maddelere
iligkin 6grenci goriisleri, cinsiyet, kardes sayisi, ortalama aylik gelir ve okulun
bulundugu yer degiskenlerine bagli olarak anlamli bir farklilik gostermektedir. Yapilan
analiz sonuglarindan yola ¢ikarak cinsiyeti kadin olan 6grencilerin erkek dgrencilerden,
koyde egitim goren 6grencilerin diger 6grencilerden daha olumlu goriise sahip
olduklari; tek kardes olan 6grencilerin diger 6grencilerden daha olumsuz goriise sahip
olduklar ve ortalama aylik gelir arttik¢a bu boyuta verilen puanlarin azaldigi

soylenebilir.

4.1.4 [lkégretimde Karakter Egitimine Iliskin Veli Goriislerinin Demografik Ozelliklere
Bagl Olarak Farklilagma Durumu

Okullarm Karakter Egitimi Yetkinligi Olgeginin “planlama ve uygulama”
boyutunda yer alan tiim maddelere iliskin veli goriisleri, yas degiskenine bagli olarak
anlaml bir farklilik géstermemektedir. Bu bulgulardan hareketle, 6grencilerin planlama
ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarin yas degiskeninden bagimsiz oldugu
sOylenebilir. “Planlama ve uygulama” boyutunda yer alan tiim maddelere iliskin veli
gorisleri, egitim diizeyi, ¢ocuk sayisi, ortalama aylik gelir ve okulun bulundugu yer
degiskenlerine bagli olarak anlamli bir farklilik géstermektedir. Yapilan analiz

sonuclarindan yola ¢ikarak, egitim diizeyi yliksekdgretim olan velilerin diger velilerden,
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(4 ve Uzeri) cocuk sahibi olan velilerin diger velilerden ve ilgede bulunan velilerin diger
velilerden daha olumsuz goriislere sahip olduklari; ortalama aylik geliri az olan velilerin
daha olumlu goriise sahip olduklari sdylenebilir.

Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Olgeginin “psikososyal ortam” boyutunda
yer alan tiim maddelere iliskin veli goriisleri, yas, cocuk sayisi ve okulun bulundugu yer
degiskenlerine bagli olarak anlamli bir farklilik géstermemektedir. Bu bulgulardan
hareketle, 6grencilerin planlama ve uygulama boyutuna verdikleri puanlarin yas, ¢ocuk
sayis1 ve okulun bulundugu yer degiskenlerinden bagimsiz oldugu sdylenebilir.
“Psikososyal ortam” boyutunda yer alan tiim maddelere iliskin veli goriisleri, egitim
diizeyi ve ortalama aylik gelir degiskenlerine bagli olarak anlamli bir farklilik
gOstermektedir. Yapilan analiz sonuglarindan yola ¢ikarak, egitim diizeyi
yiiksekogretim olan velilerin daha olumsuz goriise sahip olduklar1 ve ortalama aylik
gelirin artmasiyla birlikte velilerin daha olumsuz goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.
Okullarin Karakter Egitimi Yetkinligi Olgeginin “paydaslarm katilimi ve
degerlendirme” boyutunda yer alan tiim maddelere iliskin veli goriisleri, yas ve ¢ocuk
sayist degiskenlerine bagl olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir. Bu
bulgulardan hareketle, 6grencilerin paydaslarin katilim1 ve degerlendirme boyutuna
verdikleri puanlarin yas ve ¢ocuk sayist degiskenlerinden bagimsiz oldugu sdylenebilir.
“Paydaslarin katilimi ve degerlendirme” boyutunda yer alan tiim maddelere iliskin veli
gorisleri, egitim diizeyi, ortalama aylik gelir ve okulun bulundugu yer degiskenlerine
bagl olarak anlamli bir farklilik géstermektedir. Yapilan analiz sonuglarindan yola

cikarak, velilerin egitim diizeyi ve ortalama aylik geliri arttik¢a bu boyuta verilen
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puanlarin azaldig1 ve ilgede bulunan velilerin diger velilerden daha olumsuz goriise
sahip olduklart sdylenebilir. Abbak (2008) yaptig1 ¢alismada, bu bulgularla tutarli

sonuclara ulagsmistir.

4.1.5 [lkégretimde Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Degerlere Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Karakter egitimi konusunda en ¢ok tartisilan konulardan birisi de 6grencilere
hangi degerlerinin kazandirilacagi konusudur. Bu konuyla ilgili farkli goriisler olsa da
toplumun iizerinde uzlastig1 degerlerin 6grenciye kazandirilmasi gerektigi goriisii
agirlik kazanmaktadir. Buradan hareketle toplumun hangi degerler noktasinda uzlastigi
ve hangi degerlerde farklilastigi konusu bu arastirmanin odak noktalarindan biri
olmustur. Asagida 6gretmenlerin 6grencilere kazandirilmasini istedikleri degerlere
iliskin elde edilen sonuclar tartigilmstir.

Ogretmen goriislerine gore dgrencilere kazandirilmas: gereken degerlere iliskin
ortalama ve standart sapma puanlar1 dikkate alindiginda en ¢ok tercih edilen on deger
durdst olma, sorumluluk, giivenilir olma, vatansever olma, ¢aliskan olma, adaletli olma,
ozsaygt, anlayisl olma, biiyiiklere saygili olma ve azimli olma olmustur. Bu bulgulardan
hareketle 6gretmenlerin en c¢ok tercih ettigi degerlerin genel olarak evrensel ahlaki
degerler ve 6ze doniik degerler oldugu ifade edilebilir. Budumlu Akkiprik (2007)
yaptig1 ¢calismada, 6gretmenlerin en ¢ok evrensellik ve 6z denetim degerlerini tercih
ettikleri sonucuna ulagarak bu bulguyu destekleyen sonucglara ulagsmistir. Ayrica, Can

(2008) ve Tokdemir (2007), bu bulgularla tutarli ve onlar1 destekleyen sonuclara
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ulagmislardir. Ortalama ve standart sapma puanlari dikkate alindiginda durum bu
sekildeyken, degerlerin tercih edilme sirasini gosteren frekans ve ylizde degerleri
dikkate alindiginda ortalama olarak ilk on deger igerisinde bulunmadig halde birinci
sirada segilen on deger igerisinde yer alan Allah’a inanma, laiklik ve Tiirk kiiltiiriine

sahip ¢tkma degerleri ile ilgili 6gretmenlerin zit goriislere sahip olduklar1 sdylenebilir.

Ogretmen goriislerine gore dgrencilere kazandirilmast gereken degerlere iliskin
ortalama ve standart sapma puanlar1 dikkate alindiginda en az tercih edilen on deger
itaatkar olma, miikemmeliyet¢i olma, duygusal olma, kuralct olma, minnettarlik, dindar
olma, hirsli olma, geleneklere bagl olma, misafirperver olma ve comert olma
olmustur. Bu bulgulardan hareketle 6gretmenlerin geleneksel degerleri ve kuralci olma,
milkemmeliyet¢i olma gibi kati bir kisilik olusturabilecek degerleri daha az tercih
ettikleri sdylenebilir. En az tercih edilen degerler icerisinde dikkat ¢eken degerlerden
biri dindar olmadir. A/lah’a inanma degeri birinci sirada en ¢ok tercih edilen
degerlerden olmasina ragmen, dindar olma degeri en az tercih edilen degerler igerisinde
yer almigtir. Buradan hareketle 6gretmenlerin ¢ocuklarin Allah’a inanmalarint ok

onemsedikleri, fakat dindar olmalarin1 daha az tercih ettikleri soylenebilir.

Ogretmenlerin cinsiyetine bagl olarak bakildiginda, ortalama puanlari dikkate
alindiginda en cok tercih edilen on degerden -bazilarinin se¢ilme siras1 degismekle
birlikte- dokuzunun (durustlik, sorumluluk, giivenilir olma, vatansever olma, ¢aliskan
olma, adaletli olma, ézsaygi, anlayish olma ve blyiklere saygil olma); mezuniyete

bagli olarak bakildiginda, en ¢ok tercih edilen on degerden yedisinin (dUrist olma,
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guvenilir olma, vatansever olma, sorumluluk, 6zsaygi, adaletli olma ve anlayisii olma);
ogretmenlerin kidemine bagli olarak bakildiginda, en ¢ok tercih edilen on degerden
yedisinin (durdst olma, glvenilir olma, vatansever olma, sorumluluk, ozsayg:, ¢aliskan
olma ve adaletli olma); okulun bulundugu yere bagli olarak bakildiginda en ¢ok tercih
edilen on degerden yedisinin (durlst olma, giivenilir olma, vatansever olma,
sorumluluk, ézsaygi, ¢aliskan olma ve adaletli olma) ortak oldugu goriilmektedir. Bu
bulgulardan hareketle 6grencilere kazandirilmasi gereken degerlere iliskin 6gretmen
goriislerinin cinsiyet, mezuniyet, kidem ve okulun bulundugu yere bagli 6nemli bir

farklilagsmanin olmadigi1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin bransina bagli olarak bakildiginda, 6grencilere kazandirilmasi
gereken degerler icerisinde en ¢ok tercih edilen on deger igerisinde brans gruplarinda
ortak olarak yer alan degerler durist olma, giivenilir olma, sorumluluk ve ¢aliskan olma
seklindedir. Adaletli olma degeri Ingilizce brans1 disinda kalan branslarda, vatansever
olma degeri Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile Rehberlik branslar1 disinda kalan
branslarda, anlayisli olma degeri Matematik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile Rehberlik
branslar1 disinda kalan branslarda ilk on deger icerisinde ortak olarak tercih edilen
degerler olmustur. Azimli olma degeri sadece Smif Ogretmeni grubunda, insanlar: ve
dogayr sevme, vicdanli olma ve empati kurma degerleri sadece Rehberlik grubunda,
acik fikirli olma ve 6z kontrol degerleri sadece Ingilizce grubunda, Allah’a inanma,
iffetli/namuslu olma, sabirlt olma ve merhametli olma degerleri sadece Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi grubunda en ¢ok tercih edilen on deger igerisinde yer almistir. Bu

bulgulardan hareketle branga bagl olarak incelendiginde, en ¢ok tercih edilen on
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degerden dordiiniin -bazilarinin secilme siras1 degismekle birlikte- ortak oldugu ve
ozellikle Rehberlik ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi branglarinin farkli goriislere sahip

oldugu sdylenebilir.

4.1.6 Ilkogretimde Ogrencilere Kazandirilmas: Gereken Degerlere Iliskin Veli
Goriisleri
Veli gortislerine gore 6grencilere kazandirilmasi gereken degerlere iliskin

ortalama ve standart sapma puanlar1 dikkate alindiginda en ¢ok tercih edilen on deger
dirlst olma, sorumluluk, Allah’a inanma, guvenilir olma, vatansever olma, biyuklere
saygilt olma, ¢aliskan olma, aileye bagli olma, 6zsaygi ve azimli olma olmustur. Bu
bulgulardan hareketle velilerin evrensel ahlaki degerler ve 6ze doniik degerler ile
birlikte ortalama olarak 6gretmenlerin en ¢ok tercih ettigi on deger icerisinde yer
almayan Allah’a inanma Ve aileye bagh olma degerlerini en ¢ok tercih edilen degerler
icerisinde sectigi goriilmektedir. Bu bulgudan hareketle velilerin ¢ocuklarinin
kendilerine bagli olmalarini tercih ettikleri ve 6gretmenlere gore inangli olmalarini daha
cok onemsedikleri sdylenebilir. Ortalama ve standart sapma puanlari dikkate
alindiginda durum bu sekildeyken, degerlerin tercih edilme sirasini gdsteren frekans ve
yiizde degerleri dikkate alindiginda ortalama olarak ilk on deger icerisinde bulunmadig1
halde iffetli/namuslu olma ve adaletli olma degerleri birinci sirada segilen on deger
icerisinde yer almistir. Buradan velilerin 6nemli bir kesiminin bu degerleri en 6ncelikli
deger olarak gordiikleri ve bir kesimin de bu degerleri ilk siralarsa daha az tercih

ettikleri sonucuna ulasilabilir.



197

Ogretmen ve velilerin en 6nemli gordiikleri deger duriist olma olmustur.
Buradan hareketle degerler egitimi agisindan dgrencilerin diiriist bireyler olarak
yetistirilmesinin toplumun en 6nemli beklentisi oldugu sdylenebilir. Bu bulgu Giingor
(2000), Sar1 (2005), Nartgiin (2006) ve Ozdemir ve digerlerinin (2010) bulgulariyla

tutarlilik gostermekte ve desteklenmektedir.

Veli goriislerine gore 6grencilere kazandirilmasi gereken degerlere iligkin
ortalama ve standart sapma puanlar1 dikkate alindiginda en az tercih edilen on deger
miikemmeliyet¢i olma, duygusal olma, esnek olma, minnettarlik, kuralci olma, itaatkar
olma, inkilap¢ilik/devrimcilik, geleneklere bagli olma, isbirligine agik olma ve farkl
olabilme olmustur. Bu degerlerden inkilap¢ilik/devrimcilik ortalama dikkate alindiginda
son on deger igerisinde yer almasina ragmen tercih edilme sirasini gosteren frekans ve
yiizde degerleri dikkate alindiginda son on deger igerisinde yer almamistir. Bu bulgudan
hareketle bu degerin toplumun 6nemli bir kesimi tarafindan daha ¢ok dnemsendigi
sonucuna ulagilabilir. Velilerin en az tercih ettigi degerler ile 6gretmenlerin en az tercih
ettigi degerler arasinda bir karsilagtirma yapildiginda on degerin altisinin ortak oldugu
goriilmektedir. Farkli olarak dgretmenler son on deger icerisine dindar olma, hirsl
olma, dindar olma ve comert olma degerlerine yer verirken, veliler bu degerler yerine
esnek olma, inkilap¢ilik/devrimcilik, isbirligine acik olma ve farkl olabilme degerlerine

yer vermistir.

Velilerin yasina bagl olarak bakildiginda, en ¢ok tercih edilen on degerden

yedisinin (dirdst olma, glvenilir olma, vatansever olma, sorumluluk, Allah’a inanma,
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caliskan olma ve biiyiiklere saygili olma) -se¢ilme sirasi degismekle birlikte- ortak
oldugu ve yasa bagli 6nemli bir farklilagsmanin olmadig1 sdylenebilir. Cocuk sayisina
bagli olarak bakildiginda, en ¢ok tercih edilen on degerden sekizinin (dUrist olma,
guvenilir olma, vatansever olma, sorumluluk, Allah’a inanma, ¢aliskan olma, aileye
bagli olma ve biiyiiklere saygili olma) —bazilarinin se¢ilme sirast degismekle birlikte-
ortak oldugu ve ¢ocuk sayisina bagli 6nemli bir farklilagmanin olmadigi sdylenebilir.
Ortalama aylik gelire bagli olarak bakildiginda, en ¢ok tercih edilen on degerden
yedisinin (durdst olma, glvenilir olma, vatansever olma, sorumluluk, Allah’a inanma,
caliskan olma ve aileye bagli olma) —bazilarimin segilme sirast degismekle birlikte-
ortak oldugu ve ortalama aylik gelire bagli 6nemli bir farklilagsmanin olmadigi
sOylenebilir. Egitim diizeyine bagli olarak bakildiginda, en ¢ok tercih edilen on
degerden sekizinin (dirust olma, guvenilir olma, vatansever olma, sorumluluk, A/lah’a
inanma, ¢aligkan olma ve aileye bagl olma ve biiyiiklere saygili olma) —bazilarinin
secilme siras1 degismekle birlikte- ortak oldugu ve egitim diizeyine bagli 6nemli bir
farklilasmanin olmadig1 sdylenebilir. Okulun bulundugu yere bagl olarak bakildiginda,
en ¢ok tercih edilen on degerden sekizinin —segilme siras1 degismekle birlikte- ortak

oldugu ve okulun bulundugu yere bagli 6nemli bir farklilasmanin olmadig1 sdylenebilir.
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4.2 Sonug ve Oneriler
Ogretmenler, 6grenciler ve velilerin ilkdgretimde karakter egitimi konusunda en
olumlu goriis belirttikleri boyut psikososyal ortam, en olumsuz goriis belirttikleri
boyutlar ise paydaglarin katilimi ve degerlendirme boyutlaridir.
[Ikogretimde karakter egitimi konusunda dgretmen goriisleri kidem ve
mezuniyet degiskenlerine bagli olarak farklilik gostermemis, fakat cinsiyet,
brans ve okulun bulundugu yer degiskenlerine bagli olarak farklilik géstermistir.
[kogretim okullarinda karakter egitimi konusunda dgrenci goriisleri cinsiyet,
kardes sayisi, ortalama aylik gelir ve okulun bulundugu yer degiskenlerine bagh
olarak farklilik géstermistir.
[Ikogretim okullarinda karakter egitimi konusunda veli goriisleri yas degiskenine
bagli olarak farklilik gdstermemis, fakat egitim diizeyi, cocuk sayisi, ortalama
aylik gelir ve okulun bulundugu yer degiskenlerine bagl olarak farklilik
gostermistir.
Ogretmen goriislerine gore, dgrencilere kazandirilmasi gereken degerler
icerisinde en yiiksek ortalamaya sahip degerler, diirtist olma, sorumluluk,
giivenilir olma, vatansever olma, ¢aliskan olma, adaletli olma, 6zsaygi, anlayisl
olma, biiyiiklere saygili olma ve azimli olma; en diisiik ortalamaya sahip degerler
ise, itaatkdr olma, miikemmeliyet¢i olma, duygusal olma, kuralct olma,
minnettarlik, dindar olma, hirsli olma, geleneklere bagli olma, misafirperver

olma ve cOmert olmadir.



200

Veli goriiglerine gore, 6grencilere kazandirilmasi gereken degerler icerisinde en
yiiksek ortalamaya sahip degerler, durtst olma, sorumluluk, Allah’a inanma,
guvenilir olma, vatansever olma, biiyiiklere saygili olma, ¢aliskan olma, aileye
bagl olma, 6zsaygi ve azimli olma; en diisiik ortalamaya sahip degerler
miikemmeliyet¢i olma, duygusal olma, esnek olma, minnettarlik, kuralci olma,
itaatkar olma, inkilap¢ilik/devrimcilik, geleneklere bagli olma, isbirligine a¢ik
olma ve farkl olabilmedir.

Ogrencilere kazandirilmasi gereken degerler dgretmenlerin brans: degiskeninde
onemli farkliliklar gostermis, diger degiskenlerde bazi farkliliklar olmakla
birlikte onemli farkliliklar gdstermemistir.

Ogrencilere kazandirilmasi gereken degerler velilerin egitim diizeyi
degiskeninde 6nemli farkliliklar gostermis (en az tercih edilen degerler
noktasinda farklilik gostermistir), diger degiskenlerde bazi farkliliklar olmakla

birlikte onemli farkliliklar gdstermemistir.

Bu sonuglara bagli olarak asagidaki 6neriler getirilebilir:

Okullardaki ¢aligmalara biitiin paydaslarin katilimi saglanmali ve yapilan
caligmalar diizenli olarak degerlendirilmelidir.

Karakter gelisimi i¢in 6grencilerin katilabilecegi ders dis1 etkinliklerin sayist
arttirtlmalidir.

[Ikogretim okullarinda ilgili biitiin kesimlerin {izerinde uzlastig1 ve dncelik

verdigi temel degerlerin 6grencilere kazandirilmasi igin ¢alismalar yapilabilir.
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e Egitim kurumlar1 kendi egitimlerini karakter egitimi agisindan degerlendirmek

iCin okullarin karakter egitimi yetkinligi 6l¢egini kullanabilirler.
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Sayin meslektasim,

veriniz.

Bu élgek okullarda verilen egitimin karakter egitimine uygunlugunu cesitli boyutlarda degerlendirilmesi
amaciyla hazirlanmigtir. Asagida, okullardaki egitimi karakter egitimi agisindan sorgulayan maddeler
siralanmistir. Caligtiginiz okulu diisiinerek, belirtilen maddelerin cevabina uygun olarak 0-10 arasinda not

Asagida yer alan maddelerde yer alan durumlarin okulunuzda hi¢ bulunmadi§ini disintyorsaniz 0'i, eksiksiz
olarak var oldugunu distntyorsaniz 10'u, bu ikisi arasindaki diizeyler iginse ilgili rakami (X) isaretleyiniz.
Zaman ayirdiginiz, katkilariniz ve igten cevaplariniz i¢in simdiden tegekkiirler.
Aras. Gor. Mecit ASLAN

Temel ahlaki degerler. sevgi, saygi, sorumluluk, hosgord, algak gondlliliik, sabir, merhamet, kibar olma vb.

Karakter egitimi: temel degerlere sahip, diger insanlara saygili demokratik bir yasam bigimi benimseyen bireyler
yetistirilmesidir. Iyi karakter, iyi olani bilme, iyi olani isteme ve iyi olani yapmaktir.

Cinsiyetiniz :( ) kadin () erkek Mezuniyetiniz : ( ) énlisans (
) lisans () lisansUsti
c
Branginiz : ....................... Gorev yeriniz: ()il ()| & =
©
e ()koy s S
2 S
Kidem Yiliniz: ........... = —
Calistigim okulda; 1 9 (10
1 okul ¢alisanlari, grencilere kazandiriimasi gereken temel ahlaki degerler 1 9 |10
uzerinde uzlagmistir.
9 ogrencilerin davraniglarina bakilarak gerektiginde temel ahlaki degerler 1 9 |10
gelistirilmektedir.
3 ogrencilerin sahip olmalari gereken temel ahlaki degerlerin gerekceleri 1 s [0
belirtilmistir.
4 ogrencilerin sahip olmalari gereken temel ahlaki degerlerin davranisa 1 9 |10
nasll donlstirilece§i ifade edilmistir.
5 bazi davraniglarin neden iyi bazilarinin neden kétii oldugu konusunda 1 9 |10
ogrencilerin bilinglenmeleri saglanmaktadir.
6 calisanlar, ogrencilerin  giivenlik, aidiyet ve Ozerklik ihtiyaglarini 1 9 [10
karsilamak icin gii¢lil bir caba harcamaktadirlar.
7 ogrencilerin temel degerleri aligkanlik haline getirebilmeleri igin uygulama 1 9 [10
yapmalarina imkén saglanmaktadir.
8 karakter egitimi ¢alismalari akademik icerik (dersler ve konular) ile { 9 10
biitunlestirilerek ylritilmektedir.
9 ogretmenler sinif yonetimi konusunda karakter egitimi ilkelerini 6n planda 1 s [0
tutmaktadirlar.
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10

ders disi etkinliklerinde 9grencilerin  karakterlerinin  geligtirmesi
saglanmaktadir.

10

1

ogrenciler arasindaki siddete ve catismalara gerekli ve yeterli
midahaleler yapiimaktadir.

10

12

okul caliganlari, farkli sinif ve seviyedeki égrenciler arasinda olumlu
etkilesim icin imkén saglamaktadir.

10

13

okul calisanlari 6grencilerin kot davranislarinin (kifir etme, alay etme,
ayirimcilik yapma vb.) nedenlerini engelleyecek énlemler almaktadir.

10

14

ogretmenler, dgrencilerin kisisel, ekonomik ve kiltrel farkliliklara kars
anlayisini arttirmak igin etkin gabalar ortaya koymaktadir.

10

15

okul galisanlari kendi aralarinda duyarli ve saygili iliskiler gelistirmislerdir.

10

16

ogrenciler nezaket, kisisel sorumluluk, sportmenlik, baskalarina yardim
gibi ahlaki beklentilere cevap vermektedir.

10

17

ogretmenler, dgrenciler arasinda sportmenligi, nezaketi, merhameti ve
kisisel sorumlulugu desteklemektedir.

10

18

akademik program (dersler, konular); &grencilerin  karakterlerini
gelistirmeleri igin uygun ortamlar saglamaktadir.

10

19

ogretmenler; kultlr, ik, cinsiyet veya sosyoekonomik farkliliklara
bakmaksizin biitin égrencilere deger vermektedir.

10

20

ogretmenler, dgrencilerin zihinsel gelisimlerini ve akademik basarilarini
olumlu etkileyen karakter 6zelliklerinin (merak, gercegi arama, elestirel
diisinme ve yeni diisiincelere agik olma) gelisimini tesvik etmektedirler.

10

21

Ogretmenler, dgrencilerin islerini iyi yapmalarini saglayacak sebat etme,
titizlik, 6z disiplin ve sorgulayicilik gibi dederleri kazanmalarini tesvik
etmektedir.

10

22

ogretmenler, 6grencilerin birlikte galismalarina yardim edecek dristllik,
sorumluluk, beraber galisma gibi degerleri tesvik etmektedir.

10

23

okul galisanlari, iyi davraniglarinin ortaya ¢ikardigi basarilardan dolayi
manevi olarak takdir edilmektedirler.

10

24

calisanlar, 6grencilerden  bekledikleri davraniglari  kendilere de
sergileyerek 6grencilere drnek olmaktadirlar.

10

25

okul yonetimi personele karakter egitimi ile ilgili plan yapmasi igin gerekli
zamani verir.

10

26

okul miidiiri ve diger yoneticiler 6grencilerin karakter egitiminde aktif rol
almaktadirlar.

10

27

calisanlar, 6grenciler ve velilerden olusan karakter egitiminde aktif olan
lider bir grup butiin okulu bu konuda tesvik etmektedir.

10

28

karakter egitimi ile ilgili kararlari alirken okul personeli, ebeveynler ve
ogrenciler bu kararlara katkida bulunmaktadirlar.

10

29

ailelerin karakter egitimi calismalarina katiimalari saglanmaktadir.

10

30

okul yéneticileri 6grencilerin temel degerlerini guglendirmek igin velilerle
diizenli bir sekilde bilgi aligverisinde bulunmaktadir.

10

31

ogretmenler 6grencilerin temel degerlerini glglendirmek icin velilerle
dizenli bir sekilde bilgi aligverisinde bulunmaktadir.

10

32

ogrencilerin  karakter  gelistrmek amaciyla  yapti§i  calismalar
degderlendirilmektedir.

10

33

okul galisanlari, karakter egitimi ¢alismalariyla ilgili periyodik olarak rapor
sunmaktadirlar.

10
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Sevgili 6grenci arkadasim,

Bu dlgek okullarda verilen egitimin karakter egitimine uygunlugunu cesitli boyutlarda degerlendirmek
editimi  karakter egitimi acisindan sorgulayan maddeler
siralanmistir. Okudugunuz okulu diigiinerek, belirtilen maddelerin cevabina uygun olarak 0-5 arasinda not
veriniz. Asagida yer alan maddelerde yer alan durumlarin okulunuzda hi¢ bulunmadigini distinidyorsaniz 0'l,
eksiksiz olarak var oldugunu distinlyorsaniz 5'i, bu ikisi arasindaki diizeyler iginse ilgili rakami (X) isaretleyiniz.

amaciyla hazirlanmigtir. Asagida, okullardaki

Zaman ayirdiginiz, katkilariniz ve igten cevaplariniz i¢in gsimdiden tegekkiirler.

Aras. Gor. Mecit ASLAN

Temel ahlaki degerler. sevgi, saygi, sorumluluk, hosgord, algak gondlliliik, sabir, merhamet, kibar olma vb.

Karakter egitimi: temel de@erlere sahip, diger insanlara saygili demokratik bir yasam bigimi benimseyen bireyler
yetistirilmesidir. Iyi karakter, iyi olani bilme, iyi olani isteme ve iyi olani yapmaktir.

Cinsiyetiniz :( ) kadin () erkek Okulun bulundugu yerlesim yeri: ()il é — _
()ile () koy § —» ¢
= — G
Kardes Sayisi: .................. Ortalama ayhk gelir: ........................... S — > 5
T T
Okudugum okulda;

okul galiganlari, 6grencilere hangi ahlaki degerlerin kazandiriimasi gerektigi konusunda

1 AR 0 213|415
ayni fikirdedir.

2 | dgrencilerin temel ahlaki degerlere neden sahip olmalari gerektigi agiklanmistir. 0 213|415

3 | &grencilerin temel ahlaki degerleri davranisa nasil dénisturilecegdi agiklanmigtir. 0 213|415
bazi davraniglarin neden iyi bazilarinin neden kétli oldugu konusunda 6grencilerin

4 o L 0 213|415
bilinglenmeleri saglanmaktadir.
calisanlar, dgrencilerin glivenlik, ait olma ve bagimsizlik ihtiyaglarini kargilamak igin

5 o o 0 213|415
buylk bir gaba harcamaktadirlar.
Ogrenciler arasindaki siddete ve catismalara gerekli ve vyeterli miidahaleler

6 0 213|415
yapilmaktadir.
farkli sinif ve seviyedeki Ogrenciler arasinda olumlu etkilesim icin imkan

7 ) 0 213|415
saglanmaktadir.
ogrencilerin kétu davraniglarini (kifir etme, alay etme, vb.) engelleyecek onlemler

8 0 213|415
alinmaktadir.
ogretmenler, dgrencilerin farkliliklara (kltiirel, ekonomik vb.) karsi anlayisli olmalarini

9 . 0 213|415
saglamaktadir.

10 | okul galisanlari birbirlerine karsi hosgérilli ve saygilidirlar. 0 213|415
ogrenciler kendilerinden beklenen nezaket, sorumluluk, bagkalarina yardim gibi ahlaki

1 . , 0 213|415
davraniglari gdstermektedir.
Ogretmenler, ogrenciler arasinda sportmenligi, nezaketi, merhameti ve sorumlulugu

12 j 0 213|415
desteklemektedir.
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13 ogretmenler; Kkultlr, irk, cinsiyet veya sosyoekonomik farkliliklara bakmaksizin biitiin 4|5
Ogrencilere deger vermektedir.
ogretmenler, 6grencilerin zihinsel geligimlerini etkileyen merak, gergegi arama,

14 R W e , 415
elestirel diisinme gibi dederleri kazanmalarini saglamaktadir.

15 ogretmenler, 6grencilerin iglerini iyi yapmalarini saglayacak sabir, titizlik, 6z disiplin 405
ve sorgulayicilik gibi degerleri kazanmalarini saglamaktadir.
ogretmenler, 6grencilerin birlikte ¢aligmalarina yardim edecek duristlik, sorumluluk,

16 L . ; 415
beraber galisma gibi degerleri kazanmalarini saglamaktadir.

17 calisanlar, 6grencilerden bekledikleri davranislari kendileri de sergileyerek 6grencilere 4|5
ornek olmaktadirlar.

18 | okul miidurii ve diger yoneticiler 6grencilerin karakter egitiminde aktif rol almaktadirlar. 415
galisanlar, dgrenciler ve velilerden olusan lider bir grup bitin okulu karakter egitimi

19 : : 415
konusunda tesvik etmektedir.
karakter egitimi ile ilgili kararlar alinirken okul c¢alisanlari, veliler ve 6grencilerin de

20 | o 415
fikirleri alinmaktadir.

21 | 6grencilerin karakter gelistirmek amaciyla yaptigi etkinlikler degerlendirilmektedir. 415

22 | okul calisanlari, 6grencilerin karakter egitimi ilgili dizenli olarak bilgi vermektedir. 415
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Ek 3
Okullarm Karakter Egitimi Yetkinligi Ol¢egi Veli Formu

Sayin Veli,

Bu dlgek okullarda verilen egitimin karakter egitimine uygunlugunu cesitli boyutlarda degerlendirmek
amaciyla hazirlanmigtir. Asagida, okullardaki  egitimi karakter egitimi agisindan sorgulayan maddeler
siralanmistir. Okudugunuz okulu diigiinerek, belirtilen maddelerin cevabina uygun olarak 0-5 arasinda not
veriniz. Asagida yer alan maddelerde yer alan durumlarin okulunuzda hi¢ bulunmadigini distinidyorsaniz 0'l,
eksiksiz olarak var oldugunu distinlyorsaniz 5'i, bu ikisi arasindaki diizeyler iginse ilgili rakami (X) isaretleyiniz.

Zaman ayirdiginiz, katkilariniz ve igten cevaplariniz i¢in gsimdiden tegekkiirler.

Aras. Gor. Mecit ASLAN

Temel ahlaki degerler: sevgi, saygi, sorumluluk, hosgoru, algak gondlliliik, sabir, merhamet, kibar olma vb.

Karakter egitimi: temel dederlere sahip, diger insanlara saygili demokratik bir yasam bigimi benimseyen bireyler
yetistiriimesidir. lyi karakter, iyi olani bilme, iyi olani isteme ve iyi olani yapmaktir.

Cinsiyetiniz :( )kadin ( )erkek Cocuk Sayisi .
Yas: e
Egitim diizeyi: ( ) okur yazar degil ~ ( ) okur yazar () ilkdgretim ( ) orta 6gretim E — _
() Yiksek 6gretim g ———» g
= > Y
Ortalama Aylik Gelir: ...........cccoooevvvveennnnne. S 5
I I
Cocugumun okudugu okulda;
1 okul galisanlari, égrencilere hangi ahlaki degerlerin kazandiriimasi gerektigi konusunda ol1l213l4ls5
ayni fikirdedir.
2 | 6grencilerin davranislarina bakilarak gerektiginde temel ahlaki degerler gelistirilmektedir. | 0| 1|2 |3 |4 |5
3 | 6grencilerin temel ahlaki degerlere neden sahip olmalari gerektigi belirtilmistir. 01112345
4 | dgrencilerin temel ahlaki degerleri davranisa nasil donistirilecegi ifade edilmistir. 01112345
5 bazi davraniglarin neden iyi bazilarinin neden kétli oldugu konusunda 6grencilerin ol1l213l4l5
bilinglenmeleri saglanmaktadir.
6 calisanlar, 6grencilerin glivenlik, ait olma ve bagimsizlik ihtiyaglarini karsilamak igin ol1l213l4l5
gUgll bir caba harcamaktadirlar.
7 ogrencilerin temel degerleri aliskanlik haline getirebilmeleri icin uygulama yapmalarina ol1l213]4ls
imkan verilmektedir.
8 | ogrenciler arasindaki siddete ve gatismalara gerekli ve yeterli miidahaleler yapilmaktadir. | 0| 1|23 |45
9 Ogrencilerin kétl davranislarini (kifur etme, alay etme, vb.) engelleyecek onlemler ol1l213l4l5
alinmaktadir.
10 ogretmenler, &grencilerin farkliliklara (kiiltirel, ekonomik vb.) karsi anlayish olmalarini ol1l213l4l5
sa@lamaktadir.
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1

okul calisanlari birbirlerine karsl hosgorull ve saygilidiriar.

12

ogrenciler kendilerinden beklenen nezaket, sorumluluk, baskalarina yardim gibi ahlaki
davraniglari gostermektedir.

13

ogretmenler, ogrenciler arasinda sportmenligi, nezaketi, merhameti ve sorumlulugu
desteklemektedir.

14

ogretmenler; kiltdr, irk, cinsiyet veya sosyoekonomik farkliliklara bakmaksizin bitlin
6grencilere deger vermektedir.

15

dgretmenler, 6grencilerin zihinsel gelisimlerini etkileyen merak, gercedi arama, elestirel
distinme gibi degerleri kazanmalarini saglamaktadir.

16

ogretmenler, 6grencilerin islerini iyi yapmalarini saglayacak sabur, titizlik, 6z disiplin ve
sorgulayicilik gibi degerleri kazanmalarini saglamaktadir.

17

Ogretmenler, ddrencilerin birlikte ¢aligmalarina yardim edecek durustlik, sorumluluk,
beraber calisma gibi degerleri kazanmalarini saglamaktadir.

18

calisanlar, dgrencilerden bekledikleri davranislari kendileri de sergileyerek 6grencilere
ornek olmaktadirlar.

19

calisanlar, ogrenciler ve velilerden olusan lider bir grup bitin okulu karakter egitimi
konusunda tesvik etmektedir.

20

karakter egitimi ile ilgili kararlar alinirken okul calisanlari, veliler ve 6grencilerin de fikirleri
alinmaktadir.

21

ailelerin karakter egitimi galismalarina katiimalari saglanmaktadir.

22

okul yéneticileri 6grencilerin temel degerlerini glclendirmek igin velilerle dizenli bir
sekilde bilgi alisverisinde bulunmaktadir.

23

dgretmenler 6grencilerin temel degerlerini guclendirmek igin velilerle diizenli bir sekilde
bilgi aligverisinde bulunmaktadir.

24

ogrencilerin karakter gelistirmek amaciyla yaptigi etkinlikler degerlendiriimektedir.

25

okul calisanlari, dgrencilerin karakter egitimi ilgili diizenli olarak bilgi vermektedir.
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Ek 4 Yasayan Degerler Tablosu

Sayin katilimc,
ilkdgretim okullarinda 6grencilere hangi degerlerin éncelikle kazandirimasi gerektigini tespit etmek amaciyla bir
calisma yapmaktayim. Bu amagla ilgili literatir ve gesitli kaynaklardan faydalanarak temel degerleri iceren bir tablo
olugturdum.
Bu tablodan faydalanarak dgrencilerde bulunmasi gerektigini diistindiginiz;
En énemli ik on degerin 6niine 1,

e ikinci siradaki en énemli on degerin éniine 2,

e {clinci siradaki en énemli on degerin éniine 3,

e dordiincii siradaki en 6nemli on degerin 6niine 4,

e besinci siradaki en 6nemli on degerin dniine 5 yaziniz. Geriye kalanlarin énii bog kalacaktir.
NOT1: Tabloya ilgili degerler verildikten sonra on tane 1, on tane 2, on tane 3, on tane 4 ve on tane 5

olmaldir.
NOT2: LUTFEN BASLAMADAN ONCE BUTUN TABLOYA GOZ GEZDIRIN!
Zaman ayirdiginiz, katkilariniz ve igten cevaplariniz i¢in simdiden tesekkiirler.
Aras. Gor. Mecit ASLAN

Sorumluluk sahibi olma Esnek olma Sabirli olma
Diriist olma Guvenilir olma itaatkar olma
Vatansever olma Bagislayici olma Vicdanh olma
Farkli olabilme Azimli olma Caliskan olma
Anlayisli/Hosgorili olma Lider olma Yaratici olma
Allah’a inanma Alcak gonilli olma Yenilik¢i olma
Kendine saygi duyma Minnettarlk duyma insanlari ve dogayi sevme
Oz-kontrol iffetli/Namuslu olma Cesur olma
Tefekkur etme/Dusiinme Ulusal simgelere duyarl olma Kurallara ve diizene saygili olma
Titiz olma Kibar olma isbirligine agik olma
Misafirperver olma Agirbasl olma Yardimsever olma
Bagimsiz olma Elestiriye agik olma Geleneklere bagh olma
Acik fikirli olma Akilci olma Arastirmaci olma
Samimi olma Duygusal olma Mikemmeliyetgi olma
Laiklik Disiplinli olma Kuralci olma
Milliyetci olma Merhametli olma Adaletli olma
Buiytklere saygili olma Comert olma Empati kurma
Tutumlu olma Aileye bagli olma Hirsli olma
Tirk kalttrine sahip ¢itkma Kararli olma inkilapgilik/Devrimcilik
Dindar olma Bakimli/temiz olma




