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Ozet
Sosyal bir varlik olan ve bir toplumun i¢cinde yasayan insan, duygu ve
diistincelerini, kiiltiirtinii dili vasitasiyla diger insanlara aktarir. Bu aktarimin dogru ve
etkili olabilmesi, bireyin ana dilini en 1yi sekilde 6grenip kullanmasiyla
gerceklesecektir. Birey ana dilini, 6ncelikle annesinden ve ailesinden sonra da
cevresinden 6grenip ilkogretim diizeyine geldiginde okulda gelistirmekte ve belli
kurallar ¢ercevesine oturtmaktadir. Dolayisiyla ana dilini iy1 bir sekilde 6grenmenin

yolu, okullarda iy1 bir Tiirk¢e 6gretimi almaktan gecer.

Tiirkge 6gretiminin temel amaglari, bireylere dogru ve agik, etkili bir iletisimi
gerceklestirebilecekleri dilsel becerileri kazandirmak, onlarin diisiinme giiclerini
gelistirmek ve toplumsallagma siirec¢lerine katkida bulunmaktir. Tiirkce dil
becerilerinden dinleme ve konusma okul disinda da 6grenilebilir ve gelistirilebilir
olmasina karsin okuma ve yazma becerilerinin gelismesi i¢in okula daha ¢ok ihtiyag
duyulmaktadir. Ozellikle bircok bilissel, duyussal ve devinissel davranisin ayn1 anda

kullanimin1 gerektiren yazili anlatim becerisi bireyde daha yavas ve zor gelismektedir.

Bireyin yazili anlatiminda duygu ve diislincelerini zengin bir sekilde ifade
edebilmesi, o dilin 6zelliklerini 1y1 bilmesiyle yakindan iliskilidir. Bu bakimdan
ogrencilerin, yazili anlatim becerilerini gelistirmek, anlatimlarmi zenginlestirmek

konusunda simgesel dil 6gretimini kullanmak oldukca énemlidir.

1
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Bu arastirmanin temel amaci, simgesel dil 6gretiminin ilkdgretim 6grencilerinin
benzetme, kisilestirme ve deyim kullanim durumlarina etkisini belirlemektir.
Arastirmada “Ontest-sontest kontrol gruplu model” kullanilmistir. Arastirmaya iliskin
uygulama, 2010-2011 egitim-6gretim yilin ikinci doneminde, Eskisehir Odunpazari
24 Kasim Ilkdgretim Okulu 5-A ve 5-B sinifi 6grencileri iizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirma kapsamina 5-A ve 5-B siifindan belli 6zelliklere gore denklestirilmis 20'ser
ogrenci alinmig ve deney grubu olarak belirlenen 5-A sinifina 11 hafta siireyle planl bir
simgesel dil 6gretimi destegi (benzetme, kisilestirme, deyim) verilirken kontrol grubu
olarak belirlenen 5-B sinifinda bu destek verilmeden Tiirk¢e derslerine devam

edilmistir.

Verilerin toplanmasi amaciyla, Teksas eyaletinde kullanilan ve Tiirkgeye
uyarlama kapsaminda ele alinan“Akademik Becerilerin Teksas Akademik Beceri
Degerlendirmesi I¢in Puanlama Olgiitleri (Scoring Criteria for Texas Assessment of
Academic Skills)” adl1 6l¢iit, Traylor (1997) tarafindan gelistirilip Tiirk¢eye uyarlama
calismalar1 kapsaminda ele alinan “Benzetme I¢in Puan Anahtar (Scoring Guide For
Similes)” ve “Kisilestirme I¢in Puan Anahtar1 (Scoring Guide For Personification)”
isimli dl¢iitler ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Deyimler i¢in Puan Anahtarr” adli
Olciitlerden yararlanilmistir. Tiirkge dersinin simgesel dil 6gelerinin 68retimine yonelik

olarak islenmesi i¢in de etkinlik planlar1 ve 6gretim materyalleri gelistirilmistir.
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Arastirma sonucunda elde edilen verilerin istatistiksel ¢oziimlemesinde SPSS
paket programindan yararlanilmis, gruplar arasi karsilastirmalarda bagimsiz t testi

kullanilmis, anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinden sonra; ilkogretim
5. siif Tiirkce dersinde simgesel dil 6gretimi destegi alan deney grubu ile Tiirkce
ogretim programimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatimlarida
kullandiklar1 benzetmeler ve kisilestirmeler arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farkin oldugu, deyimler arasinda ise anlamli bir farkin olmadigi sonuglarina ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler : Simgesel dil, Deyim, Benzetme, Kisilestirme.



Abstract
Human is a social being which lives in a society, transfers its senses, thoughts
and its culture to other people by its language. If an individual learns and use his or her
mother language in the best way, this transfusion will be true and effective. Primarily,
the individual learns his or her mother language from his or her mother and family then
from his or her neighborhood, he or she improves it at school when he or she is on the
level of elementary education and fixes it within the frame of certain regulations.

Therefore, the best way to learn mother language is to get a good Turkish education.

The basic goals of Turkish education are, providing language skills to
individuals that they can achieve true and effective communication, improving their
thinking abilities and contributing their socialization process. Although listening and
speaking from Turkish language skills, can be learned somewhere else from school,
school is more needed for improvement of reading and writing skills. Written
expression skills which requires the usage of actions at the same time, especially many

cognitive, audial, motional actions develop gradually and hardly in individual.

For individual, it is closely related to know language’s features very well to
express his or her senses and thoughts in a rich way in written expression. In terms of
this, it is very important to use figurative language education in the subject of improving

students’ written expression skills and enriching their expressions.
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The basic goal of this research is to determine the effect of figurative language
education to using situation of simile, perssonificiation and idiom in elementary
students’. In research “pretest-finaltest sample” has been used. The implementation
which is related to research was carried out in the second term of 2010-2011 education
year in Eskisehir Odunpazar1 24 Kasim Elementary School for class 5-A and 5-B
students. In scope of the research, 20 students were involved in from each these classes
who were equalized according to certain features and while class 5-A that was
determined by the way of objective designation as experiment group, was given
figurative language education backup (simile, personification, idiom) during 11 weeks,
class 5-B that was determined as control group without this backup, it was continued to

Turkish course.

With the aim of gathering data, it has been benefited from criterias, one of them
is called “Scoring Criteria For Texas Assessment of Academic Skills” which is used in
state of Texas and is tackled regarding of adaptation to Turkish, others are; “Scoring
Guide For Similes” which is tackled regarding of the studies to Turkish adaptation by
Traylor (1997) and “Scoring Guide For Personification” and “Scoring Key For Idioms”
which was developed by researcher. Activity plans and education materials have been
developed to work up Turkish course intended for the education of figurative language

elements.
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As a result of the research , for analysis of statistically data, it has been benefited
from SPSS package program, in comparisons between groups, detached t test has been

used, significance level has been determined as .05.

In scope of the research, after the analysis of tackled data, it is concluded that
between experiment group students which were educated backup figurative language in
elementary school 5™ ¢lass and control group students education program, there is
significant difference, in favour of experiment group, among similes and
personifications in their written expressions and among idioms and there is no

significant difference.

Key Words : Figurative language, Idiom, Simile, Personification.
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BOLUM 1

GIRIS

Insanlar, birbirleriyle iletisimlerini dilleri vasitasiyla saglarlar. Dilleri sayesinde
duygularmi, diisiincelerini, sorunlarini birbirlerine ve kiiltiirlerini gelecek nesillere
aktarirlar. Bireylerin etkili bir sekilde iletisim kurmalari, kendi dillerini etkin olarak
kullanmalarina baglidir. Insanlar hayatlar1 boyunca gereksinim duyduklar1 anlama ve
anlatma gibi becerileri ilkdgretimden baslayarak gelistirilmelidir. Bireyin duygu ve
diisiincelerini dili vasitasiyla zengin bir sekilde ifade etmesi biiyiik 6l¢iide, o dilde yer
alan deyim, kisilestirme, benzetme gibi simgesel dil 6gelerini anlama ve anlatma

siirecinde kullanmasiyla gerceklesmektedir.

Simgesel dil, simge ya da metaforlara dayanan, simge ya da metaforlar1 igceren
dildir. Simgesel dil ile yazili anlatima giizellik, ¢esitlilik ve gii¢ kazandirmak amaciyla

kelimeler ger¢ek anlamlarinin disinda baska anlamlarda kullanilirlar.

Arastirmanin bu boliimiinde dil, ana dili, ana dili egitimi, Tiirk¢e 6gretim
programinda yer alan temel dil becerileri (dinleme, konusma, okuma, yazma), simgesel
dil ve 6geleri konularima, ilgili arastirmalara, arastirmanin amacima, 6nemine,

sayiltilarina, sinirliliklarina ve tanimlara yer verilmistir.



1.1. Dil

Dil, bilgi iletmek i¢in, sinirsiz birlesimi olan istemli sembollerin kullanildig:
karmagik bir iletisim sistemi olup sosyal ve duygusal iletisimin en dnemli birimlerinden
biridir. Dil, insan ve toplumdan ayr1 diisiiniilemeyecek, bilim, sanat, kiiltiir gib1 tiim
alanlarla ilgisi bulunan, ayn1 zamanda da onlar1 meydana getiren bir kurumdur (Aksan,
1998). Kiiltiir degerleri ve bilgilerin pek ¢ogu, gelecek nesillere sozli ya da yazili
sozciikler yoluyla iletilmektedir. Dil ve diislince ¢alismalarinda yogunlasan yirminci
yiizyil dil bilimcileri, psikologlar1 ve sosyologlari, dil ve diisiince arasinda siki bir iligki
bulmuslardir (Kaplan, 2002). Diger bir deyisle, olaylar karsisinda gelistirdigimiz
tutumlar, bu tutumlarin disa vurumu, iliskilerimiz, iligskilerimizin kurulusu, 6rgiitlenme
ve yonetimle ilgili 6zelliklerimizle dili kullanisimiz arasinda siki bir iligki vardir
(Yalgm, 2006). Duygu ve diisiinceler s6ze ve yaziya dokiilmeden 6nce bir dil iizerinde
bi¢cimlenirler. Dolayisiyla bozuk bir dil, onda dile gelmis duygu ve diisiincelerin de

carpikligini gosterir (Soykan, 1998).

Milyarlarca insan arastirmak ve dogrular1 bulup giin yiiziine ¢ikarmak i¢in arag
olarak dili kullandigina ve dil, insanlarin arasindaki iletisimin anahtari olduguna gore,
dogru iletisim kurabilmek i¢in her birey oncelikle dilini, dilinin kurallarmi 1yi bilmeli,
dilini yerinde ve dogru kullanabilmelidir (Iscan, 2007). Bunun i¢inse birey dogdugu
andan itibaren oncelikle ana dilini 1y1 bir sekilde 6grenmeli, ilkdgretim ¢agina

geldiginde ise okulda ana dili egitimi alarak dil becerilerini gelistirmelidir.



1.1.1. Ana Dili
Birey konustugu dili hazir bulur, yasadigi toplumdan hazir bir miras olarak dili
alir. Insan, dogumundan itibaren icinde yasadig1 toplumda var olan bilgilerle, davranis
sekilleri ve deger yargilar1 ile kusatilir. Bunlar bireye, bunlar1 blinyesinde barindiran dil
vasitastyla aktarilir. Bu onun ana dilidir (Soykan, 1998). Ana dili kavraminin gesitli

tanimlar1 yapilmistir.

Demirel vd. (1998) ana dilini: “belli bir toplum ve kiiltiir i¢ginde oncelikle aile ve
yakin ¢evrede kazanilan, daha sonra okulda pekistirilen ve gelistirilen dil” olarak
tanimlamistir. Topaloglu (1989) ise ana dilini: “kisinin 6nce annesinden ve ailesinden,
daha sonra da sosyal ¢cevresinden 68rendigi suur altina yerlesen ve onun toplumla kendi

arasindaki baglarini olusturan dil” olarak tanimlamistir.

Bir ¢ocuk ana dilini 6grenirken ciimle, 6zne, yiiklem vb. bilerek, bunlarin
farkinda olarak 6grenmez, ancak ¢ocuk okula basladig1 zaman bunlarm gorevlerini,
islevlerini 6grenir. Yine dil araciligtyla birey yalniz kendi yasadigi toplumun degil,
baska toplumlarm goriislerini ve ayrica diinya goriislerini de 6grenme siirecine eriserek
evrene iligskin bilgilerini genisletir. Kisacas1 6grenci okulda, i¢sellestirmis oldugu
bilgileri biling diizeyine getirerek bu bilginin bilimsel olarak kullanimini 6grenmelidir.
Bireyin kendini gergeklestirme ve etkili iletisim kurabilme siirecinde ana dili egitiminin
biiytik bir dnemi vardir. Ana dilini basarili bir sekilde konusabilen, kendini ana dilinde
dogru bir sekilde ifade edebilen bir kisinin; toplumda bir yer edinebilmesi, evreni

algilamasi1 ve yorumlamasi, 6zgiir ve elestirel diistinebilmesi ve egitim alanindaki



ogrenmeleri de daha iist diizeyde olacaktir. Bu nedenle, bireyin ana dili ile ulasacagi
iletisim yeterliligi ile onun okuldaki akademik basar1 diizeyi arasinda olumlu bir iliski

vardir (Demirel vd., 1998).

Dilin insana bir tek topluma bagh bir kisilik verme etkisi ve giicii dolayisiyla, o
kisi i¢in, birgok diller bilse de, bir tek ana dili vardir, o da ¢ocuklukta 6grendigi dildir.
Ana dilinin ulusal niteligi ve kisiyi ulusa baglama giicti, egitimindeki 6nemi ortaya
koymaktadir (Gogiis, 1978). Ulkemizde ana dili egitimi, okuldncesinden yiiksek

ogrenime kadar programli bir bicimde devam etmektedir.

1.1.1.1. Ana Dili Egitimi

Ana dili egitimi, dinleme, okuma, konusma ve yazma etkinliklerini kapsar.
Cocuk okula ilk geldiginde “dinleme” ve “konusma” becerileriyle donanimli olarak
gelmektedir. Ik gretim birinci smifta kasitl kiiltiirleme yoluyla 6grenciye “okuma” ve
“yazma” becerileri kazandirilir. Ogrenci kazandig1 “dinleme” ve “okuma” becerisiyle
bilgi girdisi saglar, bu girdileri zihinsel islemler olan “anlama-anlatma” islemlerine tabi
tutarak “konusma” ve “yazma” etkinlikleriyle davranig riintiisii sergileyerek ¢ikt1 verir

(Gtilerytiz, 2000).

Dil ister ana dili olarak isterse yabanci dil olarak 6gretilsin, giiniimiizde gittikge
artan bir 6nem kazanmustir. Ozellikle ana dili egitimi 1990’11 yillarda birgok bilim dali
tarafindan degerlendirilmis ve ana dili egitiminin insan ve toplum i¢in tarihi 6neme

sahip oldugu goriilmiistiir. Ana dili egitimi 4 yasindan 15 yasin sonuna kadar biitiin



iilkelerde mecburidir. 4-6 yas aras1 ¢ocuklara cogunlukla oyun ve uygulamaya dayali bir
ana dili egitimi verilmektedir. 6-15 yas aras1 okul ¢aginda kazandirilacak dil becerileri
ise belirli bir disiplin altinda verilmektedir. Dil, bir beceri olarak insana hayatinin her
safhasinda gerekli olan bir anlagsma aracidir. Bu yiizden sadece onu iy1 bilmek degil

ayni zamanda basar1 ile kullanmak da gerekmektedir (Yalgin, 2006).

Ana dili egitimi, bireye ana dili becerileri ve bilgilerini ve toplumda sorumluluk
duygusunu kazandirmayi, bireyin zihin giiglerini gelistirmeyi ve isinde basariya
ulagmasini gergeklestirmeyi amaclar (Gogiis, 1978). Okullardaki ana dili egitimi
sirasinda 6grencilerden o dile iligkin temel dil becerilerini gostermeleri beklenmektedir.
Tiirk egitim sistemi i¢erisinde ana dili egitimi Tiirk¢e dersleri ad1 altinda

yiriitiilmektedir.

1.1.2. Tiirk¢e Ogretimi

MEB’e (2005) gore; “Tiirk¢e 6gretim programi, 6grencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazanmalari; bu becerileri kullanarak kendilerini biligsel, sosyal ve
duygusal yonden gelistirmeleri; etkili iletisim kurmalari; Tiirkge sevgisiyle, istek
duyarak okuma-yazma aligkanligi edinmeleri amaciyla hazirlanmistir.” Bu programla,
Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanan, iletisim kuran, bilimsel diisiinen, arastiran, inceleyen,
elestiren, haklarini ve sorumluluklarini bilen, okumaktan ve 6grenmekten zevk alan ve
bilgi teknolojilerini kullanan bireylerden olusan bir toplum hedeflenmektedir. Tiirkce

ogretim programinda, yapilandirmaci yaklasim merkez alinmis, 6§renci merkezli



ogrenme ve ¢oklu zekd kurami gibi egitim yaklasimlarindan da yararlanilmistir.
Ogrenme siirecinde 6n bilgileri harekete gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma gibi
kavramlari 6nemli oldugu yapilandirmaci yaklagim, 6grenci katilimina ve 6gretmen

rehberligine agirlik vermektedir.

1.1.2.1. Tiirk¢e Ogretim Programindaki Temel Dil Becerileri

Temel dil becerileri olarak adlandirilan dil becerileri Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan Tiirk¢e 6gretim
programinda 6grenme alanlar1 olarak isimlendirilmistir. Buna gore Tiirk¢e 6gretim
programindaki 6grenme alanlari, dilin iki temel iglevi olan anlama (dinleme, okuma ve
gorsel okuma) ve anlatma (konusma, yazma ve gorsel sunu) boyutlar1 esas alinarak
diizenlenmistir (MEB, 2005). Programda yer alan bu beceriler sirasiyla; dinleme,

konusma, okuma ve yazma olmak iizere kisaca soyle aciklanabilir:

1.1.2.1.1. Dinleme.

Dinleme, cocugun yasaminda yer alan ilk ana dili ve anlama etkinligidir,
iletisimin ve 6grenmenin en temel yoludur (Sever, 1997). Dinleme, konusan kisinin
vermek istedigi mesaj1 piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi
tepkide bulunabilme etkinligi, ayn1 zamanda 6grenme ve zevk alma yollarindan biridir
ve isitmekten farkli olarak belli bir ama¢ dogrultusunda yapilir (Demirel, 2000). MEB
(2005)’na gore dinleme, “isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan
olusan, seslerin ve konusmalarin zihinde anlamlandirildigi karmasik bir siire¢” olarak

ifade edilebilir.



1.1.2.1.2. Konusma.
Anlambilime gore, biz kavramlarm kendileri tizerinde degil, o kavramlara iligkin
kendi deneyimlerimiz lizerinde diisiinlip konusuruz. Yani konugma toplum yasaminin

bir sonucudur, dili kullanarak iletisim kurma yoludur (Demirel, 2000).

Sever’e (1997) gore konusma, “bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra
karsimizdakilere sozle iletilmesi isi”’dir. Konusmak, baskalarina diisiince, tasari, sikinti,
sevinglerini anlatmak oldugu i¢in insan yagaminda ruhsal bir gereksinimdir (G6giis,
1978). Konusma, sadece bir takim sézciikleri ses araciligiyla baskalarina aktarmak
degil, zihinsel gelisimin ve kisilik olusumunun bir yansiticisidir. Konugmanin da diger
anlatim bigimlerinde oldugu gibi kendine 6zgii kural ve ilkeleri vardir (Sever, 1997).
So6zli anlatim, 6grencilere kazandirdigi mantikli diisiinme, dogru anlatma aliskanliklar1

ile bireyi yazili anlatima hazirlar (Gogiis, 1978).

1.1.2.1.3. Okuma.

Temel dil becerilerinden dinleme ve konusmadan farkli olarak okul disinda
Ogretimi i¢in 6zel ¢aba ve zaman gerektiren diger bir beceri ise okumadir. Okuma,
sozciiklerin duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasi, kavranmasi ve
yorumlanmasina dayanan zihinsel bir siirectir. Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve
diistincelerin kavranmasi, ¢oztimlenmesi, degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve

ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siirectir. Okuma bir iletisim, algilama, 6grenme



siireci ve ayn1 zamanda bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir

(Sever, 1995).

1.1.2.1.4. Yazma.

Bireylerin okulda kazandiklar1 bir bagka beceri de yazmadir. Diisiinceyi,
duyguyu, olay1 yazi ile anlatmaya yazma denir. Yazma da konugma gibi bir anlatim
yoludur. Ancak yazma, konusmadan farkli becerileri de gerektirmektedir. Ogrencilerin
bir konuda istenileni uygun bir bi¢imde yazmasi, onlarin konusma ve diisiinme
yetilerine baglhidir. Bu agidan bakacak olursak yazma caligmalarin1 konugmalara
baglama, yazili anlatim etkinliklerinin ¢ikis noktasidir. Yazma becerisi mekanik degil,

elestirel bir diisiinme stirecidir (Demirel, 2000).

Yazma; arastirmaya, eksiklerini tamamlamaya, yanlislarini diizeltmeye
yonelttigi i¢in, insanin bilgi kazanmasi, zihince olgunlasmasi, tutarl diisiince aliskanligi
kazanmasi1 sonuglarmi dogurmaktadir (Goglis, 1978). Diistinmek, sézciikler arasinda
iliski kurmak demektir. Konusmak ve yazmak ise diisiince iiretmek ve iletmek demektir.
Diislinme yeteneginin gelistirilmesi i¢in yazma ¢aligmalarina 6nem verilmelidir. Ciinkii
diisiinmek soyutlama ister. Konusma dili de buna uygun degildir. Diisiince ancak
yaziyla durultulabilir. Bu yiizden siirekli yazma calismalar1 yapmak gereklidir. Ana
dilinin olanaklarindan yararlanabilen herkes, diisiincelerini, duygularini, yasadiklarini

yazili anlatima dokebilir, dokebilmelidir (Simsek, 1981).



Yazili anlatim, 6grencilerin iletisim kurmaya yonelik gereksinimlerini karsilar.
Bunun yaninda onlarin 6grenmelerine de yardim eder. Cocuklar, yazili anlatimlar1
yoluyla var olan bilgi ve deneyimlerini kullanarak konustuklar1 ya da yazdiklar1 konuyu
ifade etmekte etkinlesirler. Ayn1 zamanda ¢ocuklar; yazma yoluyla yeni bilgi ve
deneyimler edinir, olaylarin nedenini bulur, sonu¢larini tahmin eder, kendi
yasantilarindan yola ¢ikarak bilgi ve deneyimlerini baskalarina aktarirlar. Yazil
anlatim, her 6grencinin gdzlem giiciinii mantiga uygunluk yoniinden diisiinme ve
hayalinde canlandirma yetenegini, ana dilini kullanabilme becerisini gostermektedir

(Belet, 2009).

Basarili bir yazili anlatim i¢in; yazilacak konuya iligkin fikirlerin a¢ik olmasi ve
zihinde degerlendirilmesi, konu hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmasi ve iyi bir
okuyucu olunmasi, 1yi bir sézciik dagarcigina sahip olunmasi, 1yi bir gozlemci
olunmasi, yazilacak konuya iligkin anlatim birimlerinin dogru bi¢imde kullanilmasi,
noktalama ve yazim kurallarina uyulmasi, a¢ik, yalin, 6zgiin, duru ve dogru bir
anlatimm gergeklestirilmesi dnemlidir (Temizkan, 2007). Ulkemizde ilkgretim

okullarinda yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine iliskin sorunlar yagsanmaktadir.

1.1.2.1.4.1. Tiirkiye’de yazili anlatim siirecinde yasanan sorunlar.
Temel dil becerilerinden yazma becerisi, diger dil becerilerine gore agir
gelismekte ve ¢ok sayida alistirma yapmay1 gerektirmektedir (Demirel, 2003). Yazma

becerisinin 6grencilerin genellikle en ¢ok zorlandiklar1 dil becerisi olmasi, yazma
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siirecinde yasanan psikolojik, dilbilgisel ve biligsel sorunlardan kaynaklanmaktadir
(Byrne, 1988). Yazma siirecindeki psikolojik sorunlar; yazma sirasinda konusmada
oldugu gibi etkilesimde bulunulacak birilerinin olmamas: yiiziinden kisinin psikolojik
olarak zorlanmasi ve sikilmasidir. Yazma siireci, dilin kurallarinit uygulama agisindan
konusma siirecine gore daha dikkatli olmay1 gerektirmektedir. Konusma sirasinda
dilbilgisi agisindan yapilabilecek yanlisliklarin daha az fark edilmesi s6z konusu iken
yazmanin kalicilig1, yazanin tek basina olmasi, yazma becerisini dilbilgisel agidan zor
bir beceri haline getirmektedir. Biligsel agidan bakildiginda ise yazma siirecindeki
zorluk; bu becerinin konugsma becerisi gibi okul 6ncesinde ve dogal bir sekilde
kazanilmay1p okulla birlikte ve bir 6grenme siireciyle kazanilmasindan

kaynaklanmaktadir (Maltepe, 2006).

Ulkemizde ise yazili anlatim siirecine iliskin bagka sorunlar da yasanmaktadir.
Yapilan arastirmalar, bireylerin ana diliyle dogru, acik ve etkili bir iletigimi
gerceklestiremedigini ya da bu siirecte bir¢cok sorunlar yasadigini gostermektedir.
Ornegin Tekin (1980) arastirmasinda, lise ve dengi okullar1 bitirdikten sonra
yiiksekogretime giren d6grencilerin “okudugunu anlama giicii” ile “yazili anlatim
becerisi’ni yeterli diizeyde kazanamamis olduklarini saptamistir. Gogiis ve Yiicesan’a
(1988) gore Tiirkiye’de ana dili egitiminde her alana tam olarak dnem verilmemektedir.
Anlatim ¢alismalari, 6zellikle yazma caligmalar1 az yaptirilmaktadir. Demir (2006) ise
gerek ilkogretim gerekse ortadgretimde cocuklarimizin yazma becerisinin
gelistirilemedigine isaret etmektedir. Demir (2006) bu sonuca, egitim fakiiltesinin

birinci sinifinda “yazili anlatim” dersinde yazdirdigi kompozisyonlardaki diizelmemis
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yazilardan, olgunlagsmamus ¢izgilerden, yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ile ilgili
yanligliklardan vardigini belirtmektedir. Bu ve benzeri sorunlarin nedenlerinden
bazilari; tilkemizde kalabalik siniflar nedeniyle serbest okuma, sozlii ve yazili anlatim
alaninda her 6grenciye yeterince alistirma ve ddev yaptirilamamasi, ders kitaplarinda,
Tirk dilinin zengin anlatim olanaklarini1 yansitan metinlere yeterince yer verilmemesi,
ogretimin degerlendirilmesinde, bilgi diizeyindeki davranislarin yoklanmasina yonelik
sorulara daha ¢ok ilgi duyulmasi, 6gretimin agamalar1 arasinda bir biitiinsellik
kurulamamasi olarak goriilmektedir. Tiirkge dersinin ayni zamanda bir sanat dersi
oldugu yeterince anlagilamadigindan 6grencilerin yaratici yetilerinin de yeterince
gelistirilememesi sorun olarak belirlenmektedir. Bu sorunlar, hem 6gretmen yetistirme
hem de 6gretim programinin temel dgeleriyle (amag, igerik, 6gretim yontemleri, ders

arac-geregleri, stire ve degerlendirme) ilgili goriillmektedir (Sever, 1997).

Yazili anlatim siirecine iligkin sorunlarm iistesinden gelmek, 6grencilerin yazili
anlatim becerilerini gelistirmek i¢in yapilabilecek etkinliklerden biri Tiirk dilinin
zenginligi olan ve yazili anlatimlar1 da zenginlestirebilecek olan deyim, kisilestirme,
benzetme gibi simgesel dil 6gelerinin 6gretimi olabilir. Bu baglamda simgesel dil

konusuna deginmek gerekmektedir.

1.1.3. Simgesel Dil
So6zcligiin gercek anlami disinda bagka bir anlam tagimasi, sezdirmesi ile
meydana gelen dile, Tiirk¢cede veya yabanci dillerde, “simgesel dil”, “sembolik dil”,

“figiiratif dil”, “degismece anlam (mecaz)” gibi adlar verilmektedir.
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Simge bir uyaricidir. Simgenin uyandirdig1 belleksel imge zihnimizde baska bir
uyariciin imgesine baglanir (Guiraud, 1994). Bu dil i¢in de gecerli bir durumdur.
Dildeki birgok sozctik kullanim sirasinda ger¢ek anlami diginda anlamlar tasir. Burada

simgesel dil devreye girer.

Simgesel dil becerilerinin ne zaman ortaya ¢iktig1 ve nasil gelistigi ile ilgili
arastirmalar 1960°’larda baglamistir. Pollio ve Pollio’nun (1974) deneyleri ¢ocuklarin “3.
siniftan itibaren donmus ve yeni figlirleri kullanabildigi’ni géstermistir. Gardner ve
Winner (1978) ise metafor kullaniminin 3 yas civarinda bilingli olarak gerceklestigini

one siirmislerdir. Gardner ve Winner’in (1978) calisma sonuclarina gore okul 6ncesi

cocuklar daha ¢ok metafor tiretmektedir.

Gelisim psikolojisine gore de 3-6 yas arasinda, oyun doneminde olan ¢ocukta
simgesel dil becerileri ortaya ¢cikmaktadir. Ilerleyen yaslarda 6n plana ¢ikan sosyal
iligkiler yoniinden simgesel dil daha ¢ok 6nem kazanmaya baglar diyebiliriz. Simgesel
dil becerileri insan i¢in vazgecilmezdir. Giinliik hayatimizda farkinda olarak ya da
olmayarak bir¢cok simgesel dil 6gesini kullaniriz. Pollio vd.’nin (1977) tahminlerine
gore serbest konusmada bir dakikalik siirede ortalama dort s6z simgesi kullanilmaktadir.
Lakoff ve Johnson (1980) tarafindan ortaya konan “Kavramsam Metafor Teorisi’ne
gore ise simgesel ifadelerin kullanim alanlar1 edebi eserlerle simirli degildir, giinliik
dilde de yaygin bir etkinlik alan1 bulunmaktadir. Kisacas1 simgesel dil 6gelerinin sadece

edebiyat alaninda kullanildigin1 diisiinmek yanlis olacaktir.
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Ugur’a (2001) gore “Sozciigiin, dilde kullanimu siireklilik kazanarak belli bir
zaman dilimi i¢in sabitlenmis anlamlarina, baska bir deyisle, tek alindiginda da
kavrayisimizda uyandirdigi sozliiklere girmis anlamlarina gergek anlam; kullanim
icinde bir bagka sozciiglin anlamini1 gegici iistlenmesiyle edindigi anlamlara da
degismece (mecaz) anlam diyoruz.” Yani bir sozciik, baglam i¢inde gercek ya da
degismece anlamlar tasimanin 6tesinde, metin baglaminda, agik¢a adlandiramadigimiz
bazi ¢agrisimlari sezdirebilmektedir. Dilin bu yani, beynin isleyis tarziyla, kiiltiirle,
psikolojik ve sosyolojik 6zelliklerle ilgilidir. Dolayistyla toplumdan topluma, dilden
dile farkliliklar gosterebilmektedir. Asagida Tiirk toplumunun kullandigi, Tiirkce
dilindeki simgesel dil 6gelerinden benzetme, kisilestirme ve deyimlerin tanimlari

yapilmaya ¢aligilmistir.

1.1.3.1. Benzetme

Aralarinda ortak nitelikler bulunan kavramlarin karsilastirilmasina benzetme
denir. Bu karsilastirmada, {istiin olanin niteligi, zayif olana aktarilir (Bilgin, 2002).
Benzetmeler, gercek anlamdan mecaz anlama gecisin esiklerinden birisini olusturur.
Benzetmenin mecaz anlam igermesinin kosulu, benzeyenin ya da kendisine
benzetilenin, digerine gore daha baskin bir nitelik tagimasi gerektigidir (Ugur, 2001).

“Bir caz miizigi gibi gelip gegiyor hiiziin”

(Edip Cansever, Sonras1 Kalir)
Bu dizede, “caz miizigi” ile “hiiziin” karsilastirilmistir. Yapilan karsilagtirmada,

“gelip gegme” niteligi, ortak nitelik olarak gdsterilmistir.
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Benzetmede kullanilan dgeler:

a) Benzeyen: Niteligini “benzetilen” den alan, baska bir deyisle, ortak nitelikte

zay1f olup da iistilin olana yaklastirilmak istenen nesne ya da kavram.

b) Benzetilen: Nitelikge {istiin olandir.

“bakar ki anlam/ dalinda bir ahlat gibi/ kekre”

(Hidayet Karakus, Konus Benimle)

Bu dizelerde, ortak nitelik olarak gosterilen “kekre”lik konusunda, tistiin
olan ve bu nedenle kendisine benzetilen, “dalinda bir ahlat” tir; “anlam” ise ona
yaklastiriliyor, onunla esleniyor. Oyleyse benzeyen, “anlam”, benzetilen de

“dalinda bir ahlat” tir.

c) Benzetme Yonii: “Benzeyen” ile “benzetilen” i yakinlastiran ya da eslestiren,

bu iki ana 6ge arasinda karsilastirmasi yapilan ortak niteliktir:

“safak bir erkek gibi girer koynuna”

(Hidayet Karakus, Konus Benimle)
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d) Benzetme Ilgeci: Benzerlik iliskisini kuran “gibi, kadar, denli, sanki, adeta,
benzemek, donmek/ dondiirmek/ dontismek, ¢evirmek, andirmak, ayni, tipki,

misal” gibi ilgegler ya da ilge¢ gibi kullanilan s6zctiklerdir:

“Dostlar da pireler gibidir.”

(Resat Enis, Sart It)

“Bu dort misra degildi, sanki dort damla kand1.”

(Faruk Nafiz Camlibel, Han Duvarlarr)

“Firtinada bir deniz feneri kadar yalnizdim.”

(Nedim Giirsel, Kadmlar Kitabr)

1.1.3.1.1. Benzetmelerin boliimlenmesi.

Benzetmenin kurulabilmesi i¢in, benzetmenin iki yan1 ya da ana dgeleri
dedigimiz “benzeyen” ile “benzetilen”in kullanilmasi gerekir (“benzeyen” ya da
“benzetilen”den biri verilmeden kurulan benzerlik iligkisine metafor denir). Benzetme
kurulurken baska 6gelere de bagvurulabilir. Farkli 6gelerin kullanilip kullanilmamasina

gore benzetmeler dorde ayrilir (Bilgin, 2002):

a) Ayrmtili benzetme
b) Kisaltilmis benzetme

c) Pekistirilmis benzetme
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d) Yalin benzetme

a) Ayrmtili benzetme: Dort 6genin birlikte yer aldigi benzetmedir:

“Kopek lesi gibi uyuyor sehir.”

(Sait Faik Abasiyanik, Mahalle Kahvesi-Havada Bulut)

Benzeyen : Sehir
Benzetilen : Kopek lesi
Benzetme yonii : Uyumak
Benzetme ilgeci : Gibi

b) Kisaltilmis benzetme: Benzetme yonii kullanilmayan benzetmedir:

“Bunlar beygir degil, adeta iki iskelet!”
(Memduh Sevket Esendal, Temiz Sevgiler)
Benzeyen : Bunlar

Benzetilen - Iskelet

Benzetme yoni

Benzetme ilgeci : Adeta

c) Pekistirilmis benzetme: Benzetme ilgeci kullanilmayan benzetmedir:



17

“Goniil kusu kalkti, ugtu havaya.”

(Cahit Oztelli, Karacaoglan/Biitiin Siirleri)

Benzeyen : GOniil
Benzetilen : Kus
Benzetme yonu : Kalkip ugmak

Benzetme ilgeci D -

d) Yalin benzetme: Hem benzetme yonii hem benzetme ilgeci kullanilmayan

benzetmedir:

“Ben Afrodit’im.”
(Cevat Sakir Kabaagacli, Halikarnas Balik¢isi-Merhaba Akdeniz)
Benzeyen : Ben

Benzetilen . Afrodit

Benzetme yonii

Benzetme ilgeci : - (Bilgin, 2002).

1.1.3.2. Kisilestirme
Insan disindaki hayvan, cansiz varlik, diisiince, soyut terimlere veya hayali
varliklara, kisilik, akil, duygu gibi insana 6zgi nitelikler yakistirarak s6z soyleme

sanatina kisilestirme denir (Holman, 1992).

Dinmis denizin sarkisi, riizgar uyumakta
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Rihtim boyu sonsuz bir iiziintiiyle karalti
Mevsim gibi siislenmis Emirgan, Cinaralti

(Faruk Nafiz Camlibel, Kis Bahgeleri)

Siirde, cansiz birer varlik olan denize sarki soylemek, riizgara uyumak, karaltiya
iizlintilii olmak, Emirgan ve Cmaralt1’ya siislenmek gibi insana 6zgii nitelikler

yakistirilarak kisilestirmeler yapilmustir.

1.1.3.3. Deyimler

Bahadinl1 (1971) deyimi: “Iki ya da daha fazla kelimeden meydana gelen,
cogunlukla kendi 6z anlaminin disinda yeni bir anlam veren ve yaziy1 ya da konugmay1
giizellestiren s6z boliimii” seklinde tanimlamistir. Deyimler en az iki kelimeden
meydana gelirler, ¢gogunlukla mastar halindedirler ancak ayn1 zamanda ciimle seklinde
de olabilirler. Deyimler bazen benzetmelerle de kurulabilmektedirler. Deyimlerin
bazilar1 gercek anlamda, ¢ogu gercek anlamimin disinda, bir kismi da hem 6z hem de
mecazi anlamdadir. Deyimlerin birer hikayesi, efsanesi ve kaynagi vardir (Bahadinly,
1971). Bir dilin zenginligi, o dildeki deyimlerin ¢oklugu ile dogru orantilidir. Deyimler,
dilin 1s181d1r. S6zler deyimlerle aydinlanip, renklenip, derinlesmektedir (Bahadinls,

1958).

Deyimler, kaliplagsmis s6zlerdir. Bu kaliplagsma, bi¢cim ve anlam bakimindan
uzun bir siirecin sonunda meydana gelir. Bu yiizden deyimleri bigimsel ve anlamsal

acidan incelemek gereklidir (Bilgin, 2002).
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1.1.3.3.1. Deyimlerin bicimsel ozellikleri.

Deyimler kaliplasmis s6zlerdir. Kesin bir kural olmamakla birlikte, deyimlerin
s0zdizimi bozulamaz, bozulursa deyim olma 6zelliklerini yitirirler. Ancak anlamini, ana
yapisin1 korumak kosuluyla deyimlerin s6zdiziminde degisiklik yapilabilir (Bilgin,

2002):

“Bizimki birakir mi peslerini.” (pesini birakmamak)

(Ahmet Umit, Ask Kopekliktir)

Deyimlerin sozciikleri degistirilip yerlerine esanlamli bile olsa, baska sozciikler
konulamaz. Ornegin, “sdyleneni ¢ok yanlis anlama”y1 anlatan kaz: koz anlamak
deyimini, “koz” sézciigiiniin yerine onun esanlamlis1 “ceviz” sdzciigiinili getirerek “kazi
ceviz anlamak™ bi¢giminde kullanamayiz. Boyle bir kullanimda deyimin etkisi, biiyiisi
bozulur. Deyimlerde kaliplasma, deyimleri olusturan sozciik ve climlelerle ilgilidir.
Sozciik ya da tiimeelerin yapis1 bozulmamak kosuluyla deyimler ¢esitli ekler alabilir.

Adami goriince i¢im par¢aland.
Goriince i¢in parcalandi degil mi?

Onun da i¢i par¢alanmas.

Deyimi olusturan sozciikler arasina baska sozciikler de girebilir:

Bu adami goziim (hig) tutmadi.
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Gozii gemi maketine takild:.

Deyimler en az iki sozciikle kurulur, genellikle de ii¢ bes sozciigli gegmez.

Bicimsel kuruluslar1 agisindan deyimleri s0yle smiflanabilir (Bilgin, 2002):

1. Sozciik 6begi bicimindeki deyimler:
agz1 siki (sir saklar)
boynu biikiik (kimsesiz, lizgilin, acinacak ve yardim bekler durumda)
eli masali (edepsiz, kavgaci, saldirgan)

tavsan yiirekli (lirkek, korkak)

Ornek deyimlerin agiklamalarindan da anlasilacag: gibi, s6z 6begi

bi¢imindeki deyimler, tiimcede ad, sifat, belirte¢ gérevi yaparlar:

“...dokunur dokunmaz fitil alan Karadenizlilerden.” sifat

(Rufat Ilgaz, Garibin Horozu)

2. Tiimce bigimindeki deyimler:

Atese vursan duman vermez.
Buyurun cenaze namazina.
Igne atsan yere diismez.

Okiiz 6ldii ortaklik ayrild.



Batti balik yan gider.

Unlem anlamh kimi deyimler de tiimce bi¢ciminde ya da tiimce

degerindedir:

Adam sen de!
Agzini topla!

Yok devenin bast!

Kimi deyimlerimiz dykiiciik ya da konusma bi¢imindedir:

Kestane kabugundan ¢itkmis da kabugunu begenmemis.
Bizim tavuk bir yumurta yumurtlar, yedi mahalle duyar, elin kisrag

kiiheylan dogurur, sesi ¢itkmaz.

3. Bir ya da birkag sozciigii kullanilmayan deyimlerimiz, eksiltili

anlatimi orneklemektedir:

bastan ayaga (bastan ayaga degin)
¢at kapt (¢at diye kapiy1 vurarak)

laf aramizda (laf aramizda kalsin)
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1.1.3.3.2. Deyimlerin anlamsal ozellikleri.

1. Degismeceli anlamla kurulan deyimler:

Deyimin kurulusuna katilan sozciikler genellikle gercek anlamlarmni yitirirler.

Bir¢ok deyim, aktarmali anlatimla, 6zellikle de aktarmanin temeli sayilan

somutlastirma yoluyla kurulur (Bilgin, 2002):

agzint bigak agmamak
agziyla kus tutsa...
Dag fare dogurdu.
kozunu oynamak

kok soktiirmek

iki eli bogriinde kalmak
vaka silkmek
tiikiirdiigiinii yalamak
burun kivirmak

Deyimlerimizin bir¢ogu da benzetmeli anlatimla kurulmustur:

arpact kumrusu gibi diigiinmek
tereyagindan kil ¢eker gibi
dut yemis biilbiile donmek

suyu ¢ekilmis degirmene donmek

22
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2. Gergek anlamli deyimler:

Kimi deyimlerde anlatim aktarmali degildir; anlam, deyimin kurulusuna katilan

sozciiklerin gercek anlamiyla verilir:

agzina bir sey koymamak
dosta diismana karsi

hem suglu hem giiglii

iyi giin dostu

ozrii kabahatinden biiyiik
yeri yurdu belirsiz

yiikte hafif pahada agir (Bilgin, 2002).

1.2. ilgili Arastirmalar
Bu boliimde, alan yazin taramasi sonucunda ulasilan arastirmalara yer
verilmistir. Ilgili arastirmalar, 5nce yabanci sonra yerli arastirmalar biciminde, tarih

siras1 dikkate almarak siralanmistir.

Matthew (2005) tarafindan gergeklestirilen “Goreve Yeni Baglayan ve Kidemli
Ogretmenlerin Simgesel Dile iliskin Tutumlar1 ve Kullanim Durumlarinmn
Karsilastirilmasi” adli arastirmada, goreve yeni baslayan ve kidemli 6gretmenlerin
simgesel dile iliskin tutumlar1 ve kullanim durumlar1 karsilastirilmistir. Simgesel dil,

ogretmenlerin yeni kavramlar1 68rencilere ifade ederken sergiledikleri yaraticilik olarak
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ifade edilmektedir. Arastirmada 8 goreve yeni baslayan ve 8 kidemli olmak iizere
toplam 16 6gretmenle ¢alisilmistir. Arastirmada yontem cesitlemesi yoluna gidilip,
yapilandirilmig gézlem ve yapilandirilmig goériisme tekniklerinden yaralanilmstir.
Aragtirmaci, arastirma kapsamindaki 16 6gretmeni 45’er dakika gézlemlemistir.
Gozlem stirecinin sonunda katilime1 6gretmenlerle yapilandirilmis goériisme yapilmistir.
Aragtirma sonunda 6gretmenlerin simgesel dile iliskin olumlu tutuma sahip olduklar1
ancak, iki 6gretmen grubu arasinda, simgesel dil kullanimi1 ve simgesel dile iligkin

tutumlar1 agisindan farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Horton (1999) tarafindan gergeklestirilen “Benzetimleri Anlamada Algisal
Stire¢” adli arastirmanin amaci, simgesel dilin anlagilmasinda, biligsel imgelemin roliinii
ortaya koymaktir. Arastirmanin genel stratejisini benzetimlerin kategorize edilerek
ogrencilere sunulmasi olusturmaktadir. Arastirma deneysel olarak desenlenmistir.
Arastirmada, basit benzetimler ve karigik benzetimler ise kosulmustur. Birinci deneyde,
basit ve karisik benzetimler, benzetimlerle uygun olan ve olmayan resimler esliginde
katilimcilara gosterilmistir. Deney sonucunda, basit ve karmasik benzetimlerin
katilimcilar tarafindan algilanmasi siirecinde farklilik goriilmemistir. ikinci deneyde,
katilimcilardan duyduklar1 basit ve karmagik benzetim iceren tiimcelerle, resimleri hizli
bir bigimde eslestirmeleri istenmistir. Katilimcilar, deneyin baslangicinda karisik
benzetimleri resimlerle eslestirmede zorlanmalarina ragmen kisa bir siire sonra bu
durum diizelmistir. Ugiincii deneyde, katilimcilardan, hatirlanmas: kuvvetli olan
resimlerle ilgili olan kavramlarla tanimlamalar yapmalar1 istenmistir. Dordiincii

deneyde, deneyin basindan beri verilen benzetimlerin katilimcilarin bilissel
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imgelemlerin olusup olusmadigi arastirilmistir. Bu amaci gergeklestirmek icin
katilimcilarin goriislerine bagvurulmustur. Arastirma sonucuna gore, algisal bilginin,
simgesel dilde etkin rol oynadig1 goriilmiistiir. Simgesel dil bireylerin biligsel imgeleme

siirecini harekete gecirmekte ve etkilemektedir.

Traylor (1997) tarafindan gergeklestirilen “Simgesel Dilin Dordiincii Sinif
Ogrencilerinin Cocuk Edebiyatma Dayali Yazma Becerilerine Etkisi” adl1 arastirmada,
cocuk edebiyatindan yaralanilarak simgesel dilin 4. sinif 6grencilerinin yazma
becerilerine niceliksel ve niteliksel olarak etkisine bakilmistir. Ogrencilerin yazdiklar
dort setten olusan hikaye edici ve tanimlayici ¢calismalar simgesel dil 6gretim programi
oncesi ve sonrasi olarak iki bicimde gergeklestirilmistir. Ogrencilere ait 64 yaz
calismasi arastirma kapsaminda ele alinmistir. Deney grubu, 10 tane 45’er dakikalik
cocuk edebiyat1 ve simgesel dil iceren dersler almistir. Kontrol grubu ise okul
programina devam etmistir. Dersler tamamlandiktan sonra, 6grencilerin yazma
calismalarindan elde edilen veriler, simgesel dil 6geleri agisindan analiz edilip,
ogrencilerin simgesel dil kullanim yiizdeleri alinmistir. Simgesel dilin niteliksel 6l¢timii
icin Wilcoxon Sign-Ranked Test kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore; simgesel
dilin 6grenciler tarafindan niceliksel olarak kullanilmasinda kontrol ve deney grubu
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur. Deney grubu 6grencileri,
yazili anlatim ¢aligmalarinda simgesel dili daha fazla kullanmislardir. Niteliksel olarak
deney grubu ve kontrol grubu 68rencileri arasinda su sonuglara ulagilmistir: Deney
grubu 6grencileri yazili anlatimlarinda, benzetmeleri kontrol grubu 6grencilerine gore

daha nitelikli bicimde kullanmiglardir. Deney grubu 6grencileri yazili anlatimlarinda,
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kisilestirmeleri, kontrol grubu 6grencilerine gore daha nitelikli bigimde kullanmislardir.
Deney grubu 6grencileri yazili anlatimlarinda, yansimali sozciikleri kontrol grubu

ogrencilerine gore daha nitelikli bigimde kullanmislardir.

Castillo (1994) tarafindan gergeklestirilen “Kii¢iik Cocuklarin Metaforu
Anlamada Benzetme Ogretiminin Etkisi” adl1 arastirmada, 5-6 yas cocuklarinm
metaforu anlamada benzetme 6gretiminin etkisi incelenmistir. Arastirma deneysel
olarak desenlenmistir. Aragtirmada, bir kukla araciligiyla ¢cocuklara benzetmeleri iceren
resimlerin ¢oziimleri uygun agiklamalarla sunulmus; ayn1 bigimde, cocuklardan da
kukla yontemiyle benzetme iceren resimleri agiklamalar1 istenmistir. Ardindan
cocuklardan anlami gizli olan metaforlar1 agiklamalar1 beklenmistir. Deney grubu,
kontrol grubuna gore metaforlar1 ¢6ziimlemede daha basarili olmustur. Arastirma
sonucuna gore bu yas grubundaki cocuklara destek saglandiginda metaforlar
yorumlama becerilerinin artig1 goriilmektedir. Arastirmada, oneri olarak cocuklarm
metaforlar1 daha iyi anlama ve yorumlama becerilerinin artmasi i¢in smif i¢i ¢esitli

etkinliklere yer verilmesi gerektigi vurgulanmigstir.

Pollio ve Pollio (1974) tarafindan gerceklestirilen “Cocuklarda Simgesel Dil
Gelisimi” adl1 ¢alismada ¢ocuklarin hangi yastan itibaren figtiratif dili
kullanabildiklerini belirlemek amaciyla ii¢ farkli deney tasarlanmistir. Bu deneylerden
ilkinde 3, 4, 5. siniflara devam eden toplam 174 ¢ocuktan yaratic1 yazma teknigine
uygun bes konu verilerek bunlardan biri hakkinda bir kompozisyon yazmalar1

istenmistir. Ikinci testte ok anlamli kelimeler verilip bu kelimelerden her birini farkls
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anlamlarda kullanarak miimkiin oldugunca cok sayida ciimle yazmalari, tiglincii testte
ise kelime ciftleri verilip bunlara iliskin benzerlik ve farkliliklar1 siralamalari
istenmistir. Bu deneyden ¢ikan en genel sonug, ¢ocuklarin 3. siniftan itibaren donmus
ve yeni figiirleri kullanabildigidir. Deneyin diger sonuglari; donmus figiirlerin yeni
figlirlerden daha ¢ok kullanildigi, kompozisyon yaziminda 3. siniflarin digerlerine gore
daha ¢ok figiir iirettigi, yeni figiir kullanimmin en ¢ok benzerlik-farklilik testinde ortaya

ciktig1 seklindedir.

Caliskan (2009) tarafindan gerceklestirilen “Kavramsal Anahtar Modeliyle iki
Dilli Cocuklara Metafor ve Deyim Ogretimi” adl1 calismada, Kavramsal Anahtar
Modeli’nin metafor ve deyim 6gretimi konusundaki etkinligi arastirilmistir. Arastirma,
2008-2009 6gretim yil1 bahar yariyilinda Belgika’nin Limburg bdlgesinde
gerceklestirilmistir. Calismada ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir.
Orneklemi olusturan 32 iki dilli 6grencinin yaslar1 10-12 arasida degismektedir. Bu
ogrencilerden yansiz atama yoluyla belirlenen 16 kisi deney, 16 kisi de kontrol grubunu
olusturmustur. Deney grubuna 8 hafta siireyle Kavramsal Anahtar Modeli’ne uygun
metafor ve deyim 6gretimi yapilirken kontrol grubunda egitim klasik yontemle
stirdiirtilmiistiir. Uygulama sonuglarmi degerlendirmek iizere arastirmaci tarafindan
Duygu Metaforlarmi Hatirlama Testi, Duygu Deyimlerini Hatirlama Testi, Duygu
Deyimlerini Yorumlama Testi, Mini Metin Baglamimda Duygu Deyimlerini Hatirlama
Testi, Deyim Yorumlama Testi olmak iizere bes farkli 6l¢cme araci gelistirilmistir. Bu
Olgme araglarindan elde edilen verilerin analizinde SPSS 16 programi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda; uygulamada yer alan duygu metaforlarini hatirlama bakimimdan
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deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel agcidan anlamli bir fark olmadigi
goriilmiistiir. Uygulamada yer alan duygu deyimlerini hatirlama ve yorumlama
bakimindan deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir.
Mini metin baglaminda verilen duygularla ilgili deyimleri hatirlama bakimindan deney
grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir. Duygu alani
disindaki deyimlerin yorumlanmasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel
acidan anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Figiiratif dil becerilerinin gelisimi
bakimindan genel olarak deney grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu

goriilmiistiir.

Miirsel (2009) tarafindan gerceklestirilen “Deyim ve Atasozlerinin Ogretiminde
Karikatiiriin Etkisi” adli arastirmada, deyim ve atasozlerinin 6gretiminde karikatiiriin
etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirmanin verileri 2006-2007 egitim-6gretim yilinin
ikinci déneminde Thsan Dogramaci Vakfi Ozel Bilkent ilkdgretim Okulu nun 4.
siniflarida okuyan 6grencilerinden elde edilmistir. Veri toplamak i¢in Basar1 Testi
kullanilmistir. Arastirma, deneme modellerinden ““sontest kontrol gruplu model”’e gore
desenlenmistir. Diizeye gore se¢ilen metinler deney ve kontrol gruplarinda islenmistir.
Kontrol grubunda metinler ve belirlenen deyim ve atasdzleri her zamanki gibi
islenmistir. Deney grubunda ayn1 metinler islenmis ancak belirlenen deyim ve atasozleri
karikatiirle desteklenmistir. Uygulama oncesinde her iki gruba da okudugunu anlama ve
sozciik bilgisini 6l¢cmeyi amaglayan standart bir 6l¢me araci uygulanmis, gruplar
arasinda okudugunu anlama agisindan anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Uygulama

sonrasinda her iki gruba da okudugunu anlama, deyim ve atasézlerinin anlamlarini
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kavrama ve yerli yerinde kullanma davraniglarini belirlemeyi amaglayan bir 6l¢me araci
uygulanmistir. Arasgtirmanin verileri SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir.
Uygulama sonucunda deney grubu ile kontrol grubu basar1 puanlar1 arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark gozlenmistir.

Yaman ve Giilcan (2009) tarafindan yapilan “Sozciik Dagarcigimi
Zenginlestirme Etkinligi Olarak Deyim Ogretimi: Gosteri Teknigi Uygulamas1” adli
arastirmada, ilkogretim ikinci kademe Tiirkce derslerindeki deyim 6gretiminde gdsteri
teknigi kullaniminin 6grenci basarisina etkisini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada
deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, istanbul ili
Gaziosmanpasa ilgesindeki bir ilkogretim okulunda 6grenim goren 80 6grenci
olusturmaktadir. Calismada 6grencilerin baglamdan hareketle deyimlerin anlamini
belirlemesine yonelik akademik basari testi kullanilmistir. Veriler nicel analiz teknigiyle
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda gosteri teknigiyle yapilan deyim 6gretiminin

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Girmen (2007) tarafindan gergeklestirilen “Ilkdgretim Ogrencilerinin Konusma
ve Yazma Siirecinde Metaforlardan Yararlanma Durumlarr” adli arastirmada, ilkogretim
5. simif 6grencilerinin konugma ve yazma siirecinde metafor kullanma durumlar1
belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma, 15’1 kiz, 13’1 erkek olmak iizere 28 tane 5. siif
ogrencisi lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi, yapilandirilmis gozlem ve yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi

kullanilmistir. Arastirma verileri; “Katilimc1 Gozlem”, “Video Kayitlar1”, “Yar1
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Yapilandirilmis Goriisme”, “Ogrenci Kompozisyonlar1”, “Ogrencilerin Tiirkge
Defterleri” ve “Tiirkge Dersi Ogrenci Calisma Kitaplar1” olmak iizere farkli veri
toplama araglariyla toplanmistir. Arastirma verileri betimsel analiz yoluyla
¢Ozlimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore; ilkogretim 5. smif 6grencileri, Tiirkge
dersi konusma ve yazma siirecinde metaforlara yer vermektedirler. Ogrencilere daha
cok konugsma ve yazma olanagi sunuldugunda kullandiklar1 metafor sayilari da
artmaktadir. Konugsma ve yazma siirecinde dil becerileri daha gelismis 6grencilerin daha
¢ok metafor kullandiklar1 goriilmiistiir. ilkdgretim dgrencilerinin konusma ve yazma
siirecinde en ¢ok yap1 metaforlar1 kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir. Deyim, atasozii,
kisilestirme, benzetim, metonomi, 6grencilerin kullandiklar1 diger metafor tiirleridir.
Ogrencilerin konusma siirecinde en az kullandiklar1 metafor tiirii atasdziidiir. Ilkdgretim
5. smif kiz ve erkek 6grencilerin metafor kullanma durumlar: farklilik géstermektedir.
Erkek 6grenciler, kiz 6grencilere gore, konusma ve yazma siirecinde daha ¢ok metafor
kullanmaktadirlar. Ogrencilerin okuma yasant1 ve durumlari, onlarin metafor kullanim
durumlarini etkilemektedir. Okul dis1 zamanlarini dil becerileri agisindan daha zengin
uyaricilarla gegiren 6grencilerin, diger 6grencilere gore daha ¢ok metafor kullandiklar1

sonucuna ulagilmistir.

Bayraktar ve Orge Yasar (2005) tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim 1.
Kademe V. Sinifta deyim Ogretimine Iliskin Uygulamalar ve Deyim Ogretimine Yeni
Bir Yaklasim” adli ¢alismada iilkemizde geleneksel olarak siirdiiriilen deyimin anlamini
verme yontemi ile resim ve hikayelerle desteklenen deyim 6gretim yontemi

karsilastirilmistir. Ilk kez karsilasilan deyimlerin anlamlarinm 6grenilmesi ve belli
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araliklarla yapilan tekrarlar yoluyla kavranilmasi izerinde durulmustur. Bunun i¢in
yansiz yari rastlantisal yontemle Kontrol ve Deney olmak tizere iki grup belirlenmistir.
Kontrol Grubuna sadece deyimlerin anlamlar1 verilmistir. Deney Grubuna ise dnce
deyimin anlami verilmis, ardindan deyimin goriiniirdeki anlamini1 agiklayan resim
gosterilmis, daha sonra deyimin gergek anlamini agiklayan 6zgiin hikaye okunmustur.
Ogrenci seviyelerini belirlemek amaciyla yapilan ilk testte, iki grup arasinda dnemli bir
fark goriilmemistir. Son yapilan testte ise Deney Grubu ile Kontrol Grubu arasinda
basar1 yoniinden biiyiik farkliliklar belirlenmistir. Buna gore biitiin anlamlarin
toplaminda Deney Grubu, Kontrol Grubuna oranla (p<.000) daha basarili olmustur.
Sonug olarak, resim ve hikaye destekli deyim 6gretiminin geleneksel deyim

ogretiminden daha olumlu sonuglar verdigi ortaya ¢ikmistir.

Kara, Kayabas1 ve Alkayis (2005) tarafindan gergeklestirilen “Ilkdgretimde
Kullanilan Deyimlere iliskin Bir Arastirma” adli cahismada, ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin birinci kademede kullanilan deyimleri anlama diizeylerinin
belirlenmesine c¢alisilmistir. Arastirma, tarama modelinde betimsel bir ¢aligsmadir.
Arastirmanin ¢aligma evrenini, 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Adiyaman il merkezinde bulunan ilkdgretim 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6érneklemini ise, ad1 gegen ¢alisma evreninden random
yontemiyle se¢ilmis 5 ilkogretim okulu ve bu okullarda 6grenim goren toplam 682
ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada, ilkdgretim ikinci kademedeki altinci ve sekizinci
sinif 6grencilerine deyimler iceren toplam 24 soru sorulmustur. Arastirmada, cinsiyet,

yas, sinif diizeyi ve okul de§isken olarak alinmistir. Arastirma verilerinin
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toplanmasinda, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Deyimleri Algilama Testi”
kullanilmistir. Arastirma sonuglara gore; kiz 6grencilerin deyimleri algilamada daha
basaril1 olduklari; sekizinci sinif 6grencilerinin de deyimleri anlamakta, altinci siif
ogrencilerine gore daha basarili olduklar1 saptanmistir. Deyimleri anlamakta daha

basarili olan 6grenciler, akademik olarak daha basarili olan okullar 6grencileridir.

Orge (2003) tarafindan gerceklestirilen, “Ilkdgretim I. Kademe Besinci Sinifta
Deyimlerin Ogretimine iliskin Kullanilabilecek Aktivitelere Yonelik Bir Arastirma”
adli arastirmada, lilkemizde geleneksel olarak yapilan deyimin anlamini verme yontemi
ile resim ve hikayelerle desteklenen deyim 6gretim yontemi karsilastirilmistir. Yeni
ogrenilen deyimlerin anlamlarinin 6grenilmesi ve belli araliklarla yapilan tekrarlar
yoluyla kavranilmasi tizerinde durulmustur. Bunun i¢in yansiz yar1 rastlantisal yontemle
kontrol ve deney olmak tizere iki grup belirlenmistir. Kontrol grubuna sadece
deyimlerin anlamlar1 verilmistir. Deney grubuna ise 6nce deyimin anlami verilmis,
ardindan deyimin goriiniirdeki anlamini agiklayan resim gosterilmis, daha sonra
deyimin gercek anlamini aciklayan 6zgiin hikdye okunmustur. Ogrenci seviyelerini
belirlemek agisindan yapilan ilk testte, iki grup arasinda dnemli bir fark goriilmemistir.
En son yapilan testte ise deney grubu ile kontrol grubu arasinda basar1 yoniinden biiyiik
farkliliklar belirlenmistir. Buna gore biitiin anlamlarin toplaminda deney grubu, kontrol
grubuna oranla daha basarili olmustur. Sonug olarak, resim ve hikaye destekli deyim
ogretiminin geleneksel deyim §gretiminden daha olumlu sonuglar verdigi ortaya

cikmustir.
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1.3. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin temel amaci Tiirk¢e dersinde simgesel dil 6gretiminin
ilkdgretim 6grencilerinin benzetme, kisilestirme ve deyim kullanimina etkisini

belirlemektir. Bu temel amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

e Ilkdgretim Tiirkge dersinde planl bir simgesel dil dgretimi destegi alan deney
grubu ile bu destegi almayan kontrol grubundaki 6grencilerin yazili

anlatimlarinda kullandiklar1 benzetmeler arasinda anlamli bir fark var midir?

e Ilkdgretim Tiirkce dersinde planl bir simgesel dil dgretimi destegi alan deney
grubu ile bu destegi almayan kontrol grubundaki 6grencilerin yazili

anlatimlarinda kullandiklar1 kisilestirmeler arasinda anlamli bir fark var midir?

e Ilkdgretim Tiirkce dersinde planl bir simgesel dil 6gretimi destegi alan deney
grubu ile bu destegi almayan kontrol grubundaki 6grencilerin yazili

anlatimlarinda kullandiklar1 deyimler arasinda anlamli bir fark var midir?

1.4. Arastirmanin Onemi
Dil, bilgi iletmek icin, smirsiz birlesimi olan istemli sembollerin kullanildig:
karmasik bir iletisim sistemidir (Aksan, 1998). Dil, insanlarin birbirlerine egilim,
diisiince, bilgilerini aktarabilmelerinin yani sira diisiincelerini diizenleyebilmelerini ve

duygularini ifade edebilmelerini de miimkiin kilar. Kiiltiir degerleri ve bilgilerin pek
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cogu, gelecek nesillere sozlii ya da yazili sozciikler yoluyla iletilmektedir (Kaplan,

2002).

Birey konustugu dili hazir bulur. Yasadig1 toplumdan hazir bir miras olarak dili
alir. Insan, dogumundan itibaren icinde yasadig1 toplumda var olan bilgilerle, davranis
sekilleri ve deger yargilar1 ile kusatilir. Bunlar bireye, bunlar1 blinyesinde barindiran dil

vasitastyla aktarilir. Bu onun ana dilidir (Soykan, 1998).

Bireyin kendini gerceklestirme ve etkili iletisim kurabilme siirecinde ana dili
egitiminin biiylik bir 6nemi vardir. Ana dilini basarili bir sekilde konusabilen, kendini
ana dilinde dogru bir sekilde ifade eden bir kisinin toplumda bir yer edinebilmesi,
evreni algilamasi ve yorumlamasi, 6zgiir ve elestirel diisiinebilmesi ve egitim alanindaki

ogrenmeleri daha iist diizeyde olacaktir (Demirel vd., 1998).

Temel dil becerileri olarak adlandirilan dil becerileri Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan Tiirk¢e dersi
ogretim programinda 6grenme alanlari olarak isimlendirilmistir. Buna gore Tiirkge
ogretim programindaki 6grenme alanlari, dilin iki temel islevi olan anlama (dinleme,
okuma ve gorsel okuma) ve anlatma (konusma, yazma ve gorsel sunu) boyutlar1 esas
almarak diizenlenmistir. Programda yer alan bu beceriler sirasiyla; dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunudur. Bu dil becerileri kapsaminda simgesel
dil 6gretimine de yer verilmistir. Ornegin 5. sinif Tiirkce dersi kazanimlar1 arasinda

dinleme becerisi ile ilgili olarak “Dinledigi kelimelerin ger¢ek ve mecaz anlamlarim
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ayirt eder.”, konugma becerisi ile ilgili olarak “Konusmasinda s6z varligini kullanir.”,
okuma becerisi ile ilgili olarak “Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarmi ayirt
eder.”, yazma becerisi ile ilgili olarak “Yazilarinda s6z varligini kullanir.” gibi
kazanimlar yer almaktadir (MEB, 2005). Bu kazanimlara bakarak simgesel dil
ogretiminin 6grenme alanlar1 igindeki tiim becerileri gelistirmede gerekli ve etkili

oldugunu soyleyebiliriz.

Temel dil becerilerinden yazma, yazili anlatim, 6grencilerin iletisim kurmaya
yonelik gereksinimlerini kargilar. Bunun yaninda onlari 6grenmelerine de yardim eder.
Cocuklar, yazili anlatimlar1 yoluyla var olan bilgi ve deneyimlerini kullanarak
konustuklar1 ya da yazdiklar1 konuyu ifade etmekte etkinlesirler. Ayni zamanda
cocuklar; yazma yoluyla yeni bilgi ve deneyimler edinir, olaylari nedenini bulur,
sonuclarini tahmin eder, kendi yasantilarindan yola ¢ikarak bilgi ve deneyimlerini
aktarirlar. Yazili anlatim, her 6grencinin gézlem giiciinii mantiga uygunluk yoniinden
diisiinme ve hayalinde canlandirma yetenegini, ana dilini kullanabilme becerisini
gostermektedir (Belet, 2009). Cocuklarda yazili anlatim becerisinin gelisme diizeyi yasa

bagli olarak degisiklik gosterir.

11-13 yas aras1 ¢ocuklarda zeka gelisimi stirmekte, duygu ve heyecan da
gelismektedir. Bu yas grubu ¢ocuklar okuduklarinin etkisi ve 6rnegiyle, kendi diislince
ve duygularini oyunlastirmayla anlatmak isterler. Bu yiizden dil becerilerindeki
yetersizlikleri gidermeye isteklidirler. Bu yas grubu ¢ocuklarda isbirligi duygusu

olustugu icin, gruplar icinde konusma ve yazma c¢aligmalar1 yaptirilabilir. Cocuklar
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biiylimiis olduklarini diistindiikleri i¢in diisiincelerine ve sozlerine dikkat etmeye bu
yaslarda baslamaktadirlar (Gogiis, 1978). 11-12 yas civarinda, giizel dil 6rneklerini
algilayabilecek duruma gelmis olan ¢ocugun, edebi dilin kullanildig1 metinlerle
karsilasmas1 gerekmektedir (Unalan, 2001). Bu gelisim 6zelliklerinden dolay1 arastirma

bu yas grubuna giren 5. siif 6grencileri lizerinde yapilmistir.

Egitim kurumlarinda Tiirk¢e derslerinde yazma etkinlikleri yapilirken metafor,
metonomi, benzetme gibi s6z simgeleri ile deyim, atasozii gibi kaliplagsmis ifadelerin
biitliniinii i¢cine alan simgesel dilin de yazilarda kullanilmasi, yazili anlatima bir
zenginlik katacaktir. Simgesel dil kullanimi, bireyin diinyay1 anlayisini etkileyen bir
diisiinme bi¢imidir. Simgesel dil sayesinde anlatilmak istenen sey, daha az sézciikle
daha giiclii bir sekilde ifade edilebilmektedir. Simgesel dili kullanmak, bireyin
yaraticiligini ve hayal etme giiciinii gelistirmektedir. Simgesel dilin kiiltiirel, sosyal,
felsefi ve psikolojik boyutlar1 da bulundugundan toplum i¢inde yasayan bireyin bundan
uzak kalmas1 miimkiin gériinmemektedir. Dil egitiminde simgesel dil 6gelerine;
benzetmelere, kisilestirmelere ve deyimlere yer verilerek dgrencilerin biligsel ve
duyussal yonden gelismesine de katkida bulunabilinecektir. Bu agidan bakilinca
ilkdgretim okullarinda 6grencilerin yazili anlatimlarinda bu dil 6gelerini kullanmalarmi

saglamak ve ne derece kullandiklarini belirlemek 6nemli goriilmektedir.

Bu arastirma, simgesel dil 6gretiminin ilkogretim 6grencilerinin benzetme,
kisilestirme ve deyim kullanimina etkisini belirlemeyi amag¢lamasi agisindan

ogrencilerin benzetme, kisilestirme ve deyim simgesel dil 6gelerini kullanim
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farkindaliklarini gelistireceginin ve simgesel dil 6gelerini bilingli bir sekilde kullanma
sikliklarmi artrracaginin diisiiniilmesi sebebiyle 6nemlidir. Ayrica arastirmada elde

edilecek bulgularn, alandaki arastirmacilara yol gdsterecegi de diistiniilmektedir.

1.5. Sayiltilar
Arastirma, deney grubu 6grencilerine planl bir simgesel dil 6gretimi destegi
veren aragtirmaci 6gretmen ile kontrol grubunun siif 6gretmeninin ders i¢i

performanslarmin esit oldugu sayitlisina dayanmaktadir.

1.6. Simirhhiklar
Bu arastirma; kuramsal ¢ergeve agisindan, ulasilabilen yazili kaynaklarla,
yontem agisindan, nicel arastirma deseniyle, nicel veri kaynagi olarak, 2010-2011
egitim-6gretim y1l ikinci déneminde Eskisehir Odunpazar1 24 Kasim I1kdgretim
Okulu’nda okumakta olan 5. smif 6grencileriyle ve bu dgrencilerden elde edilen
verilerle sinirlidir. Ayrica ayni okulda normal 68retim goren deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin ders dis1 zamanlardaki etkilesimleri de arastirmanin smirliliklar

arasidadir.
1.7. Arastirmanin Tanmimlarn
Simgesel Dil : Metafor, metonomi, benzetme gibi soz simgeleri ile deyim,

atasozii gibi kaliplasmis ifadelerin biitiinii.

Benzetme : Aralarinda ortak nitelikler bulunan kavramlarin karsilastirilmasi.
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Kisilestirme : Insan digindaki hayvan, cansiz varlik, diisiince, soyut terimlere
veya hayali varliklara, kisilik, akil, duygu gibi insana 6zgii nitelikler yakistirarak s6z

sOyleme sanati.

Deyim : Iki ya da daha fazla kelimeden meydana gelen, cogunlukla kendi
0z anlaminin disinda yeni bir anlam veren ve yaziy1 ya da konusmayi giizellestiren s6z

bolimii.
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BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde, arastirmada izlenen yonteme yer verilmis ve sirasiyla arastirma
modeli, arastirmaya katilan deneklerin se¢imi ve denklestirilmesi, arastirmada
kullanilan veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesinde

yararlanilan istatistiksel yontemlerle ilgili bilgilere yer verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli
Simgesel dil 6gretiminin ilkogretim 6grencilerinin benzetme, kisilestirme ve
deyim kullanimina etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin gerceklestirilmesinde

“Ontest-sontest kontrol gruplu model” kullanilmistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, arastirma, belirli amaglar i¢in daha 6nce
sekillenmis olan gruplar iizerinde yapilmaktadir. Ornegin, okullarda 6grenciler okul
kosullarina ve yonetimine uygun olarak gruplandirilmis, sinif ve subelere ayrilmistir.
Bu model bize, daha 6nce olugmus gruplarin aynen alindigini, sans yoluyla (random)
bunlardan bir tanesinin deney grubu, 6tekinin de kontrol grubu olarak atandigini;
gruplarm bir kez deney baslamadan 6nce, bir kez de deney bittikten sonra 6l¢iildiigiinii

gostermektedir (Kaptan, 1995).

Bu arastirmada, biri deney digeri kontrol grubu olmak tizere iki grup belirlenmis

ve gruplarda deney Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilmistir. Denel islem boyunca
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da uygulamac1 6gretmen tarafindan 6grencilerin sinif-i¢i etkinliklere katilim diizeylerini

belirlemek amaciyla gozlem yapilmistir.

2.2. Denekler
Bu arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinin ikinci ddneminde Eskisehir
Odunpazar1 24 Kasim [lkdgretim Okulu 5. siniflarinda 6grenim gérmekte olan 5-A ve
5-B smifindaki 6grencilerle gergeklestirilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplarmin yansiz olarak atanmasi amaciyla, siniflar arasinda kura ¢ekilmis, ¢ekilen
kura sonucunda 5-A smifi deney grubu, 5-B smifi ise kontrol grubu olarak atanmaistir.
Okul yonetiminden elde edilen sinif listelerine gore, deney grubu olan 5-A sinifinda 31

ogrenci, kontrol grubu olan 5-B simifinda ise 34 6grenci bulunmaktadir.

Aragtirmanin 24 Kasim Ilkdgretim Okulu’nda yapilmasinin nedeni,
arastirmacinin bu okulda sinif 6gretmenligi yapiyor olmasindan dolay1 aragtirma i¢in

gereken uygun kosullarin daha kolay bir sekilde saglanacaginin diisiiniilmiis olmasidir.

2.2.1. Denklestirme
Bu arastirma simgesel dil 6gretiminin ilkdgretim 6grencilerinin benzetme,
kisilestirme ve deyim kullanimina etkisini belirlemeyi amacladigindan deney ve kontrol
gruplarindaki denekler belirli 6zellikler agisindan birbirleriyle denklestirilmeye

calisiimastir.
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Arastirma kapsamindaki deneklerin denklestirilmesinde, 6grencilerin 2010-2011
egitim-0gretim yilinin birinci doneminde Tiirkce derslerinden aldiklar1 karne
notlarindan (Ek-9) ve 6grencilerin “Hayali bir iilkeye yaptiginiz geziyi anlatin.” konulu
yazili anlatim ¢alismalarindan aldiklar1 dntest puanlarindan yararlanilmistir. Her iki
grupta bu 6zellikler bakimindan dengi bulunmayan 6grenciler arastirma kapsamina
almmamis, sonug olarak, her iki gruptan 20’ser 6grenci olmak iizere toplam 40 6grenci
arastirma kapsamina alinmistir. Denklestirilen deneklerin karne notlar1 ve cinsiyetleri

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Deneklerin Ozellikleri

Ozellik Deney Grubu Kontrol Grubu

Karne Notlar1 | n % n %
3 2 10 2 10
4 8 40 8 40
5 10 50 10 50
Cinsiyet n % n %
Kiz 11 55 11 55
Erkek 9 45 9 45
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Tablo 1 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki deneklerin, Tiirkce dersi
birinci donem karne notlar1 bakimmdan denk olduklar1 ve deney ve kontrol gruplarinda
esit sayida kiz ve erkek 6grencinin yer aldigi goriilmektedir. Tablo 1’e gore deney ve
kontrol gruplarindaki deneklerin belirtilen 6zellikler bakimindan denk oldugu

sOylenebilir.

Denklestirmenin son basamaginda, deneklerin “Hayali bir lilkeye yaptigimiz
geziyl anlatin.” konulu yazili anlatim ¢calismalarindan aldiklar1 6ntest puanlar1 dikkate
almmistir (Ek-10). Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Teksas Akademik Beceri
Degerlendirmesi I¢in Puanlama Olgiitleri” 6lgegine gore aldiklar: dntest puanlarmin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t
testi ile snanmustir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin “Teksas Akademik
Beceri Degerlendirmesi I¢in Puanlama Olgiitleri” dlgegine gore ontestlerden aldiklar:

puanlarla ilgili bulgular Tablo 2’de verilmistir.



43

Tablo 2.
Deney ve Kontrol Gruplarmm Teksas Akademik Beceri Degerlendirmesi i¢in Puanlama

Olgiitlerine Gore Aldiklar1 Ontest Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci

Gruplar1 (n) X) (SS) t (Sd) (p)
Deney 20 2.00 0.725

Grubu

Kontrol 20 2.25 0.786 -1.045 38 >.05
Grubu

Tablo 2°de goriildiigii gibi, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin Ontestten aldiklar1 ortalama puanlar arasinda kontrol grubu lehine 0.25
puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlaml olup olmadigini sinamak i¢in gruplarin
ortalama puanlarina t testi uygulanmis ve t = -1.045 degeri bulunmustur. Bu sonug, her
iki grubun aritmetik ortalamalarinin arasindaki farkin istatistiksel bakimdan anlaml
olmadigmi gostermektedir. Bir bagka deyisle, deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin deney Oncesinde, yazma akademik becerileri arasinda istatistiksel
bakimdan anlamli bir fark yoktur. Yapilan dntest uygulamasinin sonuglarina gore, her
iki gruptaki denekler, simgesel dil 6gretiminin uygulanmasi sirasinda gerceklestirilecek

olan yazili anlatim ¢aligmalarina iliskin olarak, 6n bilgi ve beceriler bakimindan denktir.
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2.3. Veriler ve Toplanmasi
Arastirmanin kuramsal temelinin olusturulmasi i¢in yerli ve yabanci kaynaklar
taranmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak kullanilan etkinlik planlar1 ve

Ogretim materyalleri arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Arastirmanin temel amacina yonelik olarak, deneklerin denklestirilmesinde
kullanilacak olan ve planli bir simgesel dil 6gretimi destegi alan 6grencilerin benzetme,
kisilestirme ve deyim kullanim durumlarmni tespit edecek olan dl¢iitler hazirlanmstir.
Bunlar, Traylor’in (1997) ¢alismasinda yararlandigi, Teksas eyaletinde kullanilan ve
Tirkceye uyarlama calismasi kapsaminda ele alinan “Teksas Akademik Beceri
Degerlendirmesi I¢in Puanlama Olgiitleri (Scoring Criteria for Texas Assessment of
Academic Skills)” olgiitli, Traylor (1997) tarafindan gelistirilip Tiirk¢eye uyarlama
calismalar1 kapsaminda ele alinan “Benzetme I¢in Puan Anahtar1 (Scoring Guide For
Similes)” ve “Kisilestirme I¢in Puan Anahtar1 (Scoring Guide For Personification)”
isimli dlgiitler ile arastirmaci tarafindan gelistirilen “Deyimler I¢in Puan Anahtarr” adl

Olctitlerdir.

2.3.1. Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerini ve Simgesel Dil Ogelerini
Kullamim Diizeylerini Ol¢gmeye Yonelik Hazirlanan Olgiitler
Traylor’dan (1997) alinan 6lgiitlerin Tiirkceye uyarlanmasi yapilirken 6lgtitlerin
aslma sadik kalinmasina 6zen gosterilmis, sadece dil farkliligindan kaynaklanan
uyumsuzluklar uygun bigimde diizeltilmistir. Deneklerin denklestirilmesinde kullanilan

“Teksas Akademik Beceri Degerlendirmesi i¢in Puanlama Olgiitleri (Scoring Criteria
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For Texas Assessment of Academic Skills)” adl1 6l¢iit “0” ile “4” puanlik bir aralikta
ele almmistir (Ek-2). “Benzetme I¢in Puan Anahtar1 (Scoring Guide For Simile)” adl
olciit “1” ile “4” puanlik bir aralikta bulunmaktadir (Ek-3). “Kisilestirme I¢in Puan
Anahtar1 (Scoring Guide For Personification)” adli 6l¢iit “1” ile “3” puanlik bir aralikta
yer almustir (Ek-4). Arastirmaci tarafindan hazirlanan “Deyimler i¢in Puan Anahtarr”
isimli 6l¢iit ise “0” ile “3” puanlik bir aralikta ele alinmistir (Ek-5). Bu puan anahtarlar1
hazirlanirken yazilarda kullanilan benzetme, kisilestirme ve deyimlerin dilimizdeki
kullanimlarinin zorluguna, nadirligine ve dgelerin yazi i¢inde anlam ve igerik
bakimimdan dogru kullanilip kullanilmadiklarma bakilarak artan veya azalan puanlar

verilmesi diislincesi esas alinmistir.

2.3.1.1. Veri Toplama Araglarinin Kapsam Gegerligi
Yukarida ad1 gecen Olciitler arastirmaci tarafindan Tirkceye uyarlanip
hazirlandiktan sonra konu uzmanlarinin goriislerine sunulmustur. Elde edilen goriisler

dogrultusunda 6Slgiitlere son sekli verilmistir.

2.3.1.2. Veri Toplama Araglarinin Giivenirligi

Olgiitler denekler iizerinde kullanilmadan 6nce bir pilot uygulama yapilmistr.
Pilot uygulama 2010-2011 dgretim yilinmn birinci ddneminde, 24 Kasim Ilkdgretim
Okulu 6. ve 7. smiflarinda ve Eskisehir Indnii Vehbi Kog Ik gretim Okulu 4. ve 5.
smiflarinda 6grenim goren toplam 148 6grenci lizerinde, sekiz hafta arayla iki adet

yazili anlatim ¢aligmas1 yapilmasi seklinde olmustur. Ogrencilerin tamamma dntest ve
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sonteste iliskin yazili anlatim konusu olarak “sapka” konusu verilmistir. Ogrencilerin
ontest ve sontestlerine iliskin yazili anlatimlar1 bir sinif ve bir Tiirkge 6gretmeni
tarafindan hazirlanan 6l¢iitlere gére okunmus ve aritmetik ortalamalar1 alinmistir (Ek-

8).

Tiim Olgtitlere gore alman toplam puanlarin istatistiksel karsilastirmalar1 bagimli

t testi ile yapilmig ve sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.
Pilot Uygulama Kapsamindaki Ogrencilerin Yazili Anlatimlarindan

Tiim Olgiitlere Gére Aldiklar1 Ontest- Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci
Gruplar1 (n) (X) (SS) t (Sd) (p)
1 148 -.297 2.021 -1.789 147 >.05

Tablo 3’e gore t =-1.789 degeri ¢iktigina gore pilot uygulama kapsamina alinan
148 6grencinin Ontest ve sontestlerine iliskin yazili anlatimlarindan, tiim 6l¢iitlere gore
aldiklar1 toplam puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark yoktur. Dolayisiyla
Olciitlerin giivenirligi tespit edilmistir. Bu sekilde giivenirligi tespit edilen dlgtitler

arastirma kapsaminda kullanilmistir.
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2.3.2. Ogrencilerin Yazili Anlatim Becerilerini ve Simgesel Dil Ogelerini
Kullanma Diizeylerini Ol¢meye Yonelik Ogretim Materyalleri

Aragtirma siiresince kullanilacak olan 6gretim materyallerinin gelistirilmesi
siirecinde, 6ncelikle 6grencilerin s6zIi ve yazili anlatim becerilerini gelistirmeye
yonelik olarak Tiirk¢ce dersi 6gretim programi dogrultusunda 6grencilere verilmesi
amaclanan kazanimlar belirlenmistir. Sonrasinda bu kazanimlarin 6grencilere
kazandirilmasi i¢in uygulanacak Tiirk¢e etkinlik planlar1 hazirlanmistir. Dersler
islenirken kullanilacak olan siir, tiirkii, mani, fabl, masal, kosma gibi edebiyat iirlinleri
ve bunlarm sunumunda ve uygulamalarda kullanilacak olan materyaller 6nceden

hazirlanmstir.

Ogretim materyallerinin hazirlanmasinda, Tiirkge programinda yer alan
kazanimlar1 gerceklestirecek nitelikte ve 6grenci dlizeyine uygun olmasina 6zen
gosterilmistir. Etkinlik planlar1 ve 6gretim materyalleri hazirlanirken uzmanlarm ve

ogretmenlerin goriisleri alinmis ve materyallere son sekli verilmistir (Ek-6).

2.3.3. Denel Islem
Veri toplama araglari, 6gretim uygulamasi sirasinda kullanilan etkinlik planlar1
ve 0gretim materyalleri hazirlandiktan ve uygulamanin Odunpazari 24 Kasim
[k gretim Okulu’nda yapilabilmesi i¢in Eskisehir Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli

izin (Ek-1) alindiktan sonra deney ve kontrol gruplar1 belirlenmis, deney ve kontrol
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gruplarmin smif 6gretmenleri, yapilacak deneysel arastirma hakkinda

bilgilendirilmislerdir.

Arastirmanin niteligi agiklandiktan sonra arastirmanin uygulamasma gegilmistir.
2010-2011 ogretim yilinda, 07 Mart 2011-20 May1s 2011 tarihleri arasinda haftada ti¢
saat olmak iizere toplam on bir haftalik bir siire icinde gerceklestirilen uygulama
siiresince, deney grubu 6grencileriyle simgesel dil 6gelerini kullanmaya yonelik olarak
toplam 30 saat Tiirk¢e dersi yapilmistir. Denklestirme sonucu arastirmanin kapsami
disinda kalan 6grenciler de denklestirilen d6grencilerle birlikte 6grenim gormiislerdir.
Kontrol grubu 6grencileri ise sinif 6gretmenleriyle birlikte 6gretim programi

dogrultusunda Tiirk¢e derslerini islemeye devam etmislerdir.

Arastirma siirecinin ilk haftasinda iki ders yapilmustir. Ilk derste, dgrencilere
“Hayali bir lilkeye yaptiginiz geziyi anlatin.” konulu, 6ntestlerine iliskin yazili anlatim
calismasi yaptirilmistir. Sonrasinda arastirmaci 6gretmen, 6grencilere kendisini
tanitmis, onlarin egitimle ilgili bir arastirma icin denek olarak secildiklerini soylemis ve
arastirmanin konusu hakkinda onlara bilgi vermistir. Ogrencilerin bu konudaki
sorularini cevaplamis ve tereddiitlerini gidermeye ¢alismistir. Ogretmen, kisa soru
cevaplarla 6g8rencileri tek tek tanimaya yonelik bir calisma da yapmistir. Aragtirmaci
ogretmen, 6grencilerle tanisip onlarin tereddiitlerini giderdikten sonra arastirma
stiresince ¢aligmalari ile ilgili yazili not tutacaklari fihristlerini 6grencilere dagitarak
bunlar1 nasil kullanacaklarmni anlatmistir. Ogrenciler arastirma siiresince derslerde

ogrendikleri deyimleri, kisilestirmeleri ve benzetmeleri bas harflerine gore uygun olan
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fihrist sayfalarina yazmislardir. Ayrica 6grenciler arastirma siireci disinda duyduklari,
okuduklar1 veya 6grendikleri deyim, kisilestirme ve benzetmeleri de fihristlerine
yazmiglar ve bunlar1 her dersin basinda sinif arkadaslarina okumuslardir. Paylasilarak
ogrenilen simgesel dil 6gelerinin sayis1 boylece artmistir. Unuttugu bir simgesel dil
ogesine ulagsmak isteyen bir 6grenci, sozliik gibi kullanarak bu fihristlerden
yararlanmistir. Derslerde 6grencilerin sikildig1 zamanlarda fihristlerinden rastgele
sayfalar a¢ip birbirlerine sorular sormalar1 yoluyla, dersler daha eglenceli hale

getirilmeye ¢alisiimistir.

Arastirmanin iki, lic ve dordiincii haftasinda deneklere hazirlanan etkinlik
planlar1 dogrultusunda Tiirk¢edeki deyimlerle ilgili, sonraki ii¢ haftada kisilestirme ile
ilgili ve son {i¢ haftada da benzetme ile ilgili haftada iiger saat egitim verilmistir. Deney
grubu iizerinde gerceklestirilen arastirma, kontrol grubundaki 6grencilere paralel olarak
ilk iki haftada “Giizel Ulkem Tiirkiye”, ii¢, dort, bes ve altinc haftalarda
“Degerlerimiz”, yedi, sekiz, dokuz, on ve on birinci haftalarda “Aile” temalar1 dahilinde
stirdiiriilmiistiir. Egitimler verilirken 6grencilerin ilgileri ve dikkatleri g6z 6niinde
tutulmus, her haftanin sonunda verilen egitimle ilgili 6grencilere bireysel veya grupla
uygulamalar yaptirilmistir. Yaptirilan uygulamalar sirasinda varsa materyalleri
kullanmayla ilgili gerekli agiklamalar arastirmaci 6gretmen tarafindan yapilmistir.
Ornegin “Kisilestirme I¢in Odev Coziimlemesi” adli formdaki ilgili boliimlere insana
0zgi nitelikler yiiklenen varliklari, bu varliklarin ne yonden insana benzetildigi ve
insanla karsilastirmalarini yazacaklar1 6grencilere anlatilmistir. Yaptirilan uygulamalar

Ogretmen tarafindan degerlendirilerek sonuglar bir sonraki haftanin ilk dersinde sinifta



aciklanmistir. Arastirma siirecinin on birinci haftasinda bir ders saatinde, deneklere

ontestlerinde kullanilan konu tekrar verilerek sontestlerine iligkin yazili anlatim

calismasi gergeklestirilmistir. Denel iglem takvimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.

Denel Islem Takvimi
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Siirec Tarih

Ders Saati

Yapilan Etkinlikler

1. Hafta 07-11 Mart

40°+40°

Ogrencilerin dntestlerine iliskin
yazili anlatim ¢aligmalarinin
alinmasi. Ogrencilerle tanisma,
ogrencileri arastirma konusunda

bilgilendirme.

2. Hafta 14-18 Mart

40°+40°+40°

Tarkan’in “Dilli Diidiik” sarkisinda
gecen deyimlerin buldurulmasi,

dramatize edilmesi.

3. Hafta | 21-25 Mart

40°+40°+40°

Nasreddin Hoca’nin “Bu Kimin
Cezas1?” adli fikrasinin dramatize
edilmesi, fikrada gecen deyimlerin

buldurulmasi.

4. Hafta 28 Mart-01 Nisan

40°+40°+40’

Deyimlerle ilgili karikatiirlerin

incelenmesi tahmin edilmesi,

deyimlerle ilgili karikatiir ¢izilmesi.
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5. Hafta

04-08 Nisan

40°+40°+40’

Tanju Okan’in “Deniz ve Mehtap”
isimli sarkisinin dinlenmesi,
kisilestirme i¢cin 6dev
coziimlemelerinin bireysel olarak

yapilmasi.

6. Hafta

11-15 Nisan

40°+40°+40°

Ziya Osman Saba’nm “Bir Yer
Diisiiniiyorum” adl1 siirinin
okunmasi, siirdeki kisilestirmelerin
bulunarak, siirin bireysel olarak
gorsellestirilmesi, kisilestirmeler
iceren siirlerin 6grenciler tarafindan

gruplar halinde yazilmasi.

7. Hafta

18-22 Nisan

40°+40°+40’

La Fontaine’in “Kec¢i Can
Pazarinda” fablinin okunup
dramatize edilmesi, i¢inde
kisilestirme bulunan kisa fabllarin

grup halinde yazilmasi.

8. Hafta

25-29 Nisan

40°+40°+40°

Grup Giindogarken’in “Gibi
Gibiyim” sarkisinin dinletilmesi,

sarkida gecen benzetmelerin




buldurulmasi, benzetmeler iceren

climleler yazdirilmasi.

9. Hafta | 02-06 Mayis 40°+40°+40° | Tiirk edebiyatindan birer deyis,
mani ve kosmanin yazdirilarak
icerdikleri benzetmelerin
buldurulmasi, benzetmeler iceren
manilerin 6grenciler tarafindan

yazilmasi.

10. Hafta | 09-13 Mayis 40°+40°+40° | Grimm Kardesler’in “Pamuk
Prenses ve Yedi Ciiceler” adl1
masalinin dinletilmesi, i¢cerdigi
benzetmelerin buldurulmasi. Cahit
Zarifoglu’nun “Ellerim Yaramaz”
adl siirinde gecen benzetmelerin ve

benzetme dgelerinin buldurulmasi.

11. Hafta | 16-20 Mayis 40° Ogrencilerin sontestlerine iliskin
yazili anlatim ¢aligmalarmnin

alinmasi.

Aragtirma siiresince yapilan tiim uygulamalar arastirmaci 6gretmenin kendisi

tarafindan gergeklestirilmistir.
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2.4.Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Uygulama sona erdikten sonra, deney grubuna uygulanan simgesel dil 6gretimi
calismalarinin 6grencilerin benzetme, kisilestirme ve deyim kullanimma etkisini
belirlemek amaciyla, yazili anlatim ¢aligmalarindan elde edilen verilerin ¢oziimlemesi
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin yazili anlatim ¢alismalar1 Traylor’in (1997)
calismasinda yararlandigi, Teksas eyaletinde kullanilan ve Tiirk¢eye uyarlama ¢alismasi
kapsaminda ele alinan kapsam gegerligi ve giivenirligi saglanan “Teksas Akademik
Beceri Degerlendirmesi I¢in Puanlama Olgiitleri (Scoring Criteria for Texas Assessment
of Academic Skills)” adli 6l¢iit, Traylor (1997) tarafindan gelistirilen ve Tiirkceye
uyarlama ¢alismalar1 kapsaminda ele alinan “Benzetme I¢in Puan Anahtar1 (Scoring
Guide For Simile)” ve “Kisilestirme i¢in Puan Anahtar1 (Scoring Guide For
Personification)” adli dlgiitler ile arastirmaci tarafindan gelistirilen “Deyimler I¢in Puan
Anahtarr” adl 6l¢iit ile bir sinif 6gretmeni ve bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan
degerlendirilmis ve puanlanmistir. Her 6§rencinin, sozii edilen iki degerlendirmecinin,
degerlendirmelerinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 alinarak ontest ve
sontest puanlarina ulagilmistir (Ek-11, Ek-12, Ek-13, Ek-14, Ek-15, Ek-16). Elde edilen
verilerin istatistiksel ¢oziimlenmesinde SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) paket programindan yararlanilmis, gruplar arasi karsilastirmalarda bagimsiz t

testi kullanilmis, anlamlilik diizeyi .05 olarak benimsenmistir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, arastirmanin temel amacina uygun olarak arastirma kapsamindaki
ogrencilerden toplanan verilerin istatistiksel ¢coziimlemeleri ile ortaya ¢ikan bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir.

Bulgular ve yorumlarin sunulmasinda amaglarda izlenen sira izlenmistir.

1. Arastirmada ilk olarak “IIkdgretim Tiirkge dersinde planl bir simgesel dil
ogretimi destegi alan deney grubu ile bu destegi almayan kontrol grubundaki
ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 benzetmeler arasinda anlamli bir
fark var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu amacla, deney ve kontrol
grubundaki deneklerin “Hayali bir iilkeye yaptiginiz geziyi anlat.” konulu
yazili anlatim ¢aligmasindan aldiklar1 benzetme Ontest puanlarmin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin benzetme i¢in puan anahtarindan aldiklar1 puanlarla

ilgili bulgular Tablo 5’te verilmistir.



Tablo 5.

Deney ve Kontrol Gruplarinimn Benzetme I¢in Puan Anahtarindan Aldiklar1 Ontest

Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci

Gruplari  (n) (X) (SS) ¢ (Sd) )
Deney 20 ,00 ,000*

Grubu

Kontrol 20 ,00 ,000* 0.000 38 >.05
Grubu

Tablo 5’te goriildiigii gibi deney gurubu 6grencileri ve kontrol grubu

ogrencilerinden higbiri 6ntestlerine iligkin yazili anlatimlarinda benzetme 6gesi
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kullanmamislardir. Bundan dolay1 her iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasinda bir fark

yoktur.

Deneyin etkililigini gézlemek amaciyla her iki grupta yer alan deneklerin sontest

puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigma bakilmistir. Deney ve

kontrol gruplarmin benzetme i¢in puan anahtarindan aldiklar1 sontest puanlariyla ilgili

bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.
Deney ve Kontrol Gruplarmin Benzetme I¢in Puan Anahtarindan Aldiklar1 Sontest

Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci

Gruplari (n) (X) (SS) t (Sd) (p)
Deney 20 2.35 1.981

Grubu

Kontrol 20 0.80 1.642 2.694 38 <.05
Grubu

Tablo 6’da goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin sontestten aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 1.55
puanlik fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigi t testi ile smmanmis ve t = 2.694
degeri bulunmustur. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinda uygulanan 6gretimin
ogrencilerin yazili anlatimlarinda benzetme 6gelerini kullanma durumlari tizerinde
anlaml derecede farkli etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bir bagka deyisle,
ilkdgretim Tiirkce dersinde uygulanan simgesel dil 6gretimi, 6grencilerin yazili
anlatimlarinda benzetme dgelerini kullanma durumlarini gelistirmede etkilidir. Bu
bulgu, Tiirkge derslerinde, sarki, deyis, mani, masal gibi eserlerde gegcen benzetmeler ve
benzetme dgeleri buldurularak ve vurgulanarak yapilan planli bir benzetme 6gretiminin,
ogrencilerin yazili anlatimlarinda benzetme 6gelerini kullanim durumlarini gelistirdigini

gostermektedir.
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2. Arastirmada ikinci olarak “Ilkdgretim Tiirkge dersinde planl bir simgesel dil
ogretimi destegi alan deney grubu ile bu destegi almayan kontrol grubundaki
ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklari kisilestirmeler arasinda anlamli bir fark
var midir?” sorusunu yanitlamak amaciyla deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
kisilestirme i¢cin puan anahtarindan aldiklar1 6ntest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 hesaplanmais, ortalamalar arasindaki fark t testi ile stnanmistir. Deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin kisilestirme i¢in puan anahtar1 6ntestinden

aldiklar1 puanlarla ilgili bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Gruplarmin Kisilestirme I¢in Puan Anahtarindan Aldiklar1 Ontest

Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci

Gruplar1 (n) (X) (SS) t (Sd) (p)
Deney 20 0.20 0.523

Grubu

Kontrol 20 0.10 0.308 0.737 38 >.05
Grubu

Tablo 7°de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin Ontestten aldiklar1 ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 0.10
puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlaml olup olmadigini sinamak i¢in gruplarin

ortalama puanlarina t testi uygulanmis ve t = 0.737 degeri bulunmustur. Bu sonug, her
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iki grubun aritmetik ortalamalarinin arasindaki farkin anlamli olmadigim
gostermektedir. Bir baska deyisle, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
deney Oncesinde kisilestirme dgelerini kullanma durumlari arasinda anlamli bir fark
yoktur.

Deneyin etkililigini gézlemek amaciyla her iki grupta yer alan deneklerin sontest
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigma bakilmistir. Deney ve
kontrol gruplarmin kisilestirme i¢in puan anahtarindan aldiklar1 sontest puanlariyla ilgili

bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Deney ve Kontrol Gruplarmin Kisilestirme I¢in Puan Anahtarindan Aldiklar1 Sontest

Puanlarina iliskin Bulgular

Ogrenci

Gruplar1 (n) (X) (SS) t (Sd) (p)
Deney 20 1.45 1.572

Grubu

Kontrol 20 0.05 2.224 3.943 38 <.05
Grubu

Tablo 8’de goriildiigli gibi deney grubu 6grencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin sontestten aldiklar1 puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine 1.40
puanlik fark vardir. Bu farkin anlamli olup olmadigi t testi ile smanmis ve t = 3.943

degeri bulunmustur. Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinda uygulanan 6gretimin
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ogrencilerin yazili anlatimlarinda kisilestirme 6gelerini kullanma durumlari iizerinde
anlaml derecede farkli etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bir bagka deyisle,
ilkdgretim Tiirkce dersinde uygulanan simgesel dil 6gretimi, 6grencilerin yazili
anlatimlarinda kisilestirme 6gelerini kullanma durumlarini gelistirmede etkilidir. Bu
bulgu, Tiirkcge derslerinde sarki, siir, masal gibi eserlerde gecen kisilestirmeler
buldurularak yapilan planl bir kisilestirme 6gretiminin dgrencilerin yazil

anlatimlarinda kisilestirme 6gelerini kullanim durumlarini gelistirdigini gdstermektedir.

3. Arastirmada iigiincii olarak “IIkdgretim Tiirkge dersinde planl bir simgesel dil
ogretimi destegi alan deney grubu ile bu destegi almayan kontrol grubundaki
ogrencilerin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 deyimler arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusunu yanitlamak amaciyla deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
deyimler i¢cin puan anahtarindan aldiklar1 6ntest puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 hesaplanmis, ortalamalar arasindaki fark t testi ile sinanmistir. Deney
ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deyimler i¢in puan anahtar1 ontestinden aldiklar1

puanlarla ilgili bulgular Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9.
Deney ve Kontrol Gruplarmin Deyimler i¢in Puan Anahtarindan Aldiklar:

Ontest Puanlarmna iliskin Bulgular

Ogrenci

Gruplar1 (n) (X) (SS) t (Sd) (p)
Deney 20 0.20 0.523

Grubu

Kontrol 20 1.15 1.268 -3.097 38 <.05
Grubu

Tablo 9°da goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin Ontestten aldiklar1 ortalama puanlar arasinda kontrol grubu lehine 0.95
puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlaml olup olmadigini sinamak i¢in gruplarin
ortalama puanlarina t testi uygulanmis ve t = -3.097 degeri bulunmustur. Bu t degeri,
negatif olduguna gore, her iki grubun aritmetik ortalamalarinin arasindaki farkin,
kontrol grubunun lehine anlamli oldugunu gostermektedir. Bir bagka deyisle, deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deney dncesinde deyim 6gelerini kullanma

durumlari arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Deneyin etkililigini gézlemek amaciyla her iki grupta yer alan deneklerin sontest
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigma bakilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin deyimler i¢in puan anahtarindan aldiklar1 sontest puanlariyla ilgili

bulgular Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10.
Deney ve Kontrol Gruplarmin Deyimler I¢in Puan Anahtarindan Aldiklar:

Sontest Puanlarma Iliskin Bulgular

Ogrenci

Gruplar1 (n) (X) (SS) t (Sd) (p)
Deney 20 1.25 1.372

Grubu

Kontrol 20 1.05 1.146 0.500 38 >.05
Grubu

Tablo 10°da goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
ogrencilerin sontestten aldiklar1 ortalama puanlar arasinda deney grubu lehine 0.20
puanlik bir fark vardir. Bu farkin anlamh olup olmadigint sinamak i¢in gruplarin
ortalama puanlarina t testi uygulanmis ve t = 0.500 degeri bulunmustur. Bu sonug, her
iki grubun aritmetik ortalamalarmin arasindaki farkin anlamli olmadigini
gostermektedir. Bir baska deyisle, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
deney sonrasinda deyimleri kullanma durumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. Ancak
yazili anlatimlarinda deyim kullanma durumlar1 bakimindan deney dncesi dl¢timlerde
kontrol grubu lehine anlamli bulgular ortaya konmusken deney sonrasi 6l¢iimlerde bu
farkin ortadan kalkmis olmasi, sarki, fikra, karikatiir gibi 6gelerle desteklenerek yapilan
planli bir deyim 6gretiminin 6grencilerin yazili anlatimlarinda deyim kullanim

durumlarimni gelistirdigini géstermektedir.
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BOLUM 4

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Simgesel dil 6gretiminin ilkogretim 6grencilerinin benzetme, kisilestirme ve
deyim kullanimina etkisini belirlemeye yonelik olarak yapilan bu arastirma, deneme
modellerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu model”’e gore gergeklestirilmistir.
Arastirmaya 2010-2011 egitim-6gretim yilmnin ikinci doneminde Eskisehir Odunpazari
24 Kasim [lkdgretim Okulu’na devam eden 5-A ve 5-B smiflarindaki grenciler
katilmis, arastirma deney grubunda 20, kontrol grubunda 20 olmak {izere toplam 40

ogrenci lizerinde ylriitilmiistiir.

Arastirmada veri toplama araci olarak Teksas eyaletinde kullanilan ve Tiirkgeye
uyarlama ¢alismasi kapsaminda ele alinan “Teksas Akademik Beceri Degerlendirmesi
I¢in Puanlama Olgiitleri (Scoring Criteria for Texas Assessment of Academic Skills)”
adl 6l¢iit, Traylor (1997) tarafindan gelistirilip Tiirkgeye uyarlama ¢aligmalari
kapsaminda ele alinan “Benzetme I¢in Puan Anahtar1 (Scoring Guide For Simile)” ve
“Kisilestirme I¢in Puan Anahtar1 (Scoring Guide For Personification)” isimli lgiitler ile
arastirmaci1 tarafindan gelistirilen “Deyimler I¢in Puan Anahtarr” adli 6lgiit
kullanilmustir. Olgiitlerin kapsam gegerligi icin uzman goriisleri alinms, kapsam
gilivenirligi icinse bir pilot uygulama yapilmistir. Veri toplama araglarindan olan etkinlik
planlar1 ve 6gretim materyalleri arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Uzmanlarin ve
ogretmenlerin goriisleri de alindiktan sonra etkinlik planlar1 ve 6gretim materyallerine

son sekli verilmistir. Uygulama baslamadan 6nce, her iki gruptaki 6grencilerin
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ontestlerine iliskin olarak “Hayali bir lilkeye yaptiginiz geziyi anlatin.” konulu yazili
anlatim c¢aligsmasi yaptirilmistir. Ardindan uygulamaya gecilmis, deney grubundaki
ogrencilere on bir hafta boyunca toplam otuz saat planli bir simgesel dil 6gretimi
destegi verilirken kontrol grubundaki 6grenciler bu destegi almadan Tiirkce dersi
programina gore egitim almaya devam etmislerdir. Denel iglemin bitiminde “Hayali bir
iilkeye yaptiginiz geziyi anlatin.” konulu yazili anlatim ¢alismasi sontest olarak tekrar
uygulanmistir. Arastirmada toplanan verilerin istatistiksel ¢éziimlemesi sonucunda elde
edilen bulgular dogrultusunda, asagidaki sonuglar ortaya konmus ve bu sonuglara dayali

olarak oneriler gelistirilmistir.

4.1. Sonuclar
1. Ilkdgretim Tiirkce dersinde planl bir simgesel dil dgretimi destegi alan deney
grubu ile bu destegi almayan kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 benzetmeler arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark vardir. Bir baska
deyisle, simgesel dil 6gretimi, 6grencilerin yazili anlatimlarinda benzetme simgesel dil

ogesini kullanim durumlarmi gelistirmektedir.

2. [Ikdgretim Tiirkce dersinde planl bir simgesel dil dgretimi destegi alan deney
grubu ile bu destegi almayan kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 kisilestirmeler arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. Bir
baska deyisle, simgesel dil 6gretimi, 6grencilerin yazili anlatimlarinda kisilestirme

simgesel dil 6gesini kullanim durumlarmi gelistirmektedir.
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3. IIkogretim Tiirkce dersinde planli bir simgesel dil 6gretimi destegi alan deney
grubu ile bu destegi almayan kontrol grubundaki 6grencilerin yazili anlatimlarinda
kullandiklar1 deyimler arasinda anlamli bir fark yoktur. Ancak deney 6ncesi 6l¢timlerde
yazil1 anlatimlarinda kullandiklar1 deyimler bakimindan kontrol grubu lehine anlamli bir
fark ¢ikmisken, deney sonrasi dl¢timlerde kontrol ve deney grubu arasindaki bu farkin
ortadan kalkmis olmasi, simgesel dil 6gretiminin, 6grencilerin yazili anlatimlarinda,

simgesel dil 6gesi olan deyim kullanim durumlarini gelistirdigini ortaya koymustur.

Bu sonuglar sarki, karikatiir, fikra, masal, mani, fabl gibi materyallerin
yardimiyla planl bir deyim, kisilestirme, benzetme 6gretimi destegi alan 6grencilerin
bu deyimleri, kisilestirme ve benzetmeleri dogru bir sekilde 6grenip kullanabildiklerini

gostermektedir.

4.2. Tartisma

Yapilan arastirmada, 6grenciler Ontest ve sontestlerine iliskin yazili
anlatimlarinda deyim kullanma durumlar1 bakimindan incelendiginde, deney 6ncesi
Olciimlerde kontrol grubu lehine anlamli bir fark ¢ikmisken deney sonrasi dlgiimlerde
kontrol ve deney grubu arasindaki bu farkin ortadan kalktig1 goriilmiistiir. Bu durum,
sarki, fikra, masal, dramatizasyon, hikaye, karikatiir gibi 6gelerle desteklenerek yapilan
planli bir deyim 6gretimi alan 6grencilerin yazili anlatimlarinda deyim kullanma
durumlarinin gelistigi bulgusunu ortaya ¢ikarmistir. Bu bulgu, Miirsel (2009), Yaman
ve Giilcan (2009) ve Bayraktar ve Orge Yasar (2005) tarafindan gerceklestirilen

arastirmalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Miirsel’in (2009) arastirmasinda,
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karikatiirle desteklenen deyim ve atasdzii 6gretiminin daha basarili oldugu sonucuna,
Yaman ve Giilcan’m (2009) arastirmalarinda, gosteri teknigiyle yapilan deyim
ogretiminin geleneksel ydnteme gore daha etkili oldugu sonucuna ve Bayraktar ve Orge
Yasar’in (2005) arastirmalarinda ise resim ve hikaye destekli deyim 6gretiminin

geleneksel deyim 6gretiminden daha olumlu sonuglar verdigi sonucuna ulasilmstir.

Ogrencilerin sontestlerine iliskin yazili anlatimlarinda kullandiklar1 kisilestirme
ve benzetmelerin sayisinin ontestlerine iliskin yazili anlatimlarinda kullandiklarindan
daha fazla oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda, 6grencilerin planh bir simgesel dil
ogretimi aldiklarinda yazilarinda kullandiklar1 kisilestirme ve benzetmelerin artabilecegi
bulgusuna ulasilabilir. Bu bulgu, Traylor’m (1997) yaptig1 arastirma bulgulariyla
benzerlik gostermektedir. Traylor (1997) yaptig1 arastirma sonucunda, simgesel dilin
ogrenciler tarafindan niceliksel olarak kullanilmasinda deney ve kontrol grubu arasinda,
simgesel dil 6gretim programinin uygulandigi deney grubu lehine anlamli farklilik
bulmustur. Diger bir deyisle simgesel dil 6gretim programi uygulanan 6grenciler, okul
programina devam eden 6grencilere gore simgesel dili niceliksel olarak daha fazla

kullanmiglardir.

4.3. Oneriler
Gergeklestirilen bu aragtirmanin ortaya koydugu bulgular 1s181nda su 6neriler

gelistirilmistir:
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4.3.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler
1. Ogretmenler, ilkdgretim 6grencilerinin yazili anlatimlarinda simgesel dil
ogelerini kullanim durumlarim gelistirmek i¢in Tiirkge derslerinde simgesel dil

ogretimini uygulayabilirler.

2. Ogretmenler, Tiirkce derslerinde simgesel dil gretimini uygularken, bu
arastirmada gelistirilen etkinlik planlarindan ve 6gretim materyallerinden

yararlanabilirler.

3. Ogretmenlerin simgesel dil 6gretiminin énemi ve geregi hakkindaki goriisleri
alindiktan sonra varsa bu konuda duyulan gereksinimler dogrultusunda hizmet ici

egitim programlar1 planlanabilir.

4.3.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler
1. Simgesel dil 6gretiminin farkl yas gruplarinin yazili anlatimlarinda simgesel
dil 6gelerini kullanim durumlarini belirleyecek arastirmalar desenlenebilir. Arastirmalar
icin yas grubu belirlenirken, simgesel dil 6gelerini daha kolay ve iyi bir sekilde
kavrayabilecek olan, soyut islemler donemindeki 11 yas ve sonras1 6grenciler

secilebilir.

2. Simgesel dil 6gretiminin 68rencilerin yazili anlatima iliskin tutumlarini

belirleyecek arastirmalar desenlenebilir.



3. Benzetme, kisilestirme ve deyimler disindaki simgesel dil 6gelerinin
ogretiminin 6grencilerin simgesel dil 6gelerini kullanim durumlarini belirleyecek

arastirmalar desenlenebilir.

4. Tirkge ders kitaplarinda yer alan simgesel dil 6gelerini belirlemeye yonelik

arastirmalar desenlenebilir.
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Ek-2
TEKSAS AKADEMIK BECERI DEGERLENDIRMESI iCIN
PUANLAMA OLCUTLERI
Ifade Edici/Oykiilendirici Bir Metinde Basar1 Diizeyleri
0 PUAN

“0” puan, metnin yazilmamis olmasindan dolay1 metnin degerlendirilemedigini gosterir.

Ogrencinin yazdig1 metin asagidaki maddelerden bir veya birkagma uygun diisiiyorsa

“0” puan ile degerlendirilir:

e Ogrencinin belirlenen konudan tamamen farkli bir konu iizerine yazdig1
metinler.

e Ogrencinin yazismin, okuyucunun konuyu anlayamayacagi kadar az yazi
icerdigi metinler.

e Ogrencinin ayni seyleri siirekli tekrar ettii metinler.

e Okunaksiz yazildig i¢in tamamen okunamaz olan metinler. (Bu metinlerde el
yazis1 okunamazdir, harfler fark edilebilir olsa bile anlasilir kelimeler
olusturmazlar, harfler ve kelimeler anlamsiz bir sekilde baglhdir.)

e Ogrencinin metinde, belirlenen konuyu sebep belirtmeden reddini igeren

metinler.
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Ek-2 devam
1 PUAN
Bir hikaye anlatmaya ¢aligan ama basarisiz olan metinler “1” puan kategorisine girer.
Ogrencinin yazdig1 metin asagidaki maddelerden bir veya birkagma uygun diisiiyorsa

“1” puan ile degerlendirilir:

e Yanlis amac kullanan metinler. (Bu metinler anlat1 yazisinin gerekli bilesenlerini
icermezler. Bu metinler bazi olaylar igerebilir ama olaylar diizensizdir. Metinler
sadece bilgilendirici veya tarif edici olabilir.)

e Anlamli olan ancak anlatimda basarisiz olan metinler.

o Amacina uymak i¢in ¢aba sarf edildigi isareti olan kisa ibareler iceren
metinler.

o Diizen icin yeterli olacak kadar detay igermeyen kisa yazilar seklindeki
metinler.

e Diizenli olaylar iceren ancak diizenin asgari basar1 yeterliliginde olmadigi
metinler.

e Hikaye akisini diizensiz ve takip edilmesi zor hale getiren biiyilik bosluklari
iceren metinler.

e Amaca uyan ama belirtilen konudan veya duygudan uzaklasan metinler.

e Aciklig1 eksik olan metinler.

e Anlami zor anlasilir yapan eksik ve mantiksiz diisiinceler iceren metinler.

e Fikirler aras1 acik baglantilardan yoksun olduklarindan karisikliga yol agan

metinler.
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Ek-2 devam
e Yazili dili kontroliiniin biitlinsel eksikligini sergileyen ifadeler iceren metinler.
(Bu metinlerde yazarn diisiincelerinin anlatim1 o kadar karisiktir ki okuyucu
yazarm ne demek istedigi konusunda tereddiitte birakilir.)
o Zayif bir sekilde organize edilen, olaylarin rastgele veya tekrarlamali

olarak sunuldugu metinler.

NOT: Hecelemedeki hatalar, biiyiik harf kullanmada, noktalama ve imladaki hatalar
okuyucunun metni anlama yetenegini engelleyecek kadar ciddi olmadikg¢a dil kontrol

problemi olarak diistiniilmezler.

2 PUAN
Oykii anlatmak gayreti minimum diizeyde basarili olan metinler “2” puan kategorisine
girer. Ogrencinin yazdig1 metin asagidaki maddelerden bir veya birka¢ma uygun

diisiiyorsa “2” puan ile degerlendirilir:

e Yalin, kontrollii, baglantil1 ve diizenli olaylar iceren metinler.

e Bosluklar ve/veya konu disina ¢ikmalar olmasina ragmen bir sekilde hazirlanmis
olaylar zinciri iceren metinler.

e Yeteri kadar anlat1 6gesi bulunmayan metinler.

e Hatali organizasyonel strateji. (Bu metinlerde anlat1 gruplar1 acik olabilir ancak

mantiksal ilerleme tekrarlar ile kesilebilir.)
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Ek-2 devam
¢ Yazi dilinin limitli kontrolii. (Bu metinler bigimsiz veya basit climle yapilar1
icerebilir ve kelime se¢imi sinirli olabilir.)
NOT: Hecelemedeki hatalar, biiyiik harf kullanmada, noktalama ve imladaki hatalar,
okuyucunun metni anlama yetenegini engelleyecek kadar ciddi olmadikga dil kontrol

problemi olarak diisiiniilmez.

3 PUAN
Bir hikaye anlatmak icin iyi denemeler igeren metinler “3” puan kategorisine girer.
Ogrencinin yazdig1 metin asagidaki maddelerden bir veya birkagma uygun diisiiyorsa

“3” puan ile degerlendirilir:

e Okuyucunun hikaye akisini takip etmekte bir parca zorluk ¢ektigi metinler.

e Gegerli, 1y1 hazirlanmis olaylar dizisini iceren metinler. (Bu metinlerde rastgele
bosluklar ve/veya konu disma ¢ikmalar olabilmesine ragmen diizen, 6ykii
akisma saglamlik katar.)

o Rastgele uygunsuzluklar olabilmesine ragmen, organizasyonel bir strateji
iceren metinler.

o Hecelemede, biiyilik harf kullaniminda, noktalama ve imlada bazi1 hatalar
olabilmesine ragmen yaz1 dilinin genel bir kontrolii bu metinlerde

mevcuttur.
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4 PUAN
Uygun organize olmus ve 1yi hazirlanmis hikayeler igeren metinler “4” puan
kategorisine girer. Ogrencinin yazdig1 metin asagidaki maddelerden bir veya birkagima

uygun diisiiyorsa “4” puan ile degerlendirilir:

e Bir biitiinliik i¢inde ve okunmasi1 kolay olan metinler. (Metnin biitiinsel
kalitesiyle olusabilecek kiiciik tutarsizliklarm iistesinden gelinebilir.)

e Bu metinler, kontrollii ve 1yi diizenlenmis olaylar dizisidir. (Metinler, bastan
sona anlatisal ilerlemeyi takip eder. Yazarlar, zamanda ve mekanda degisiklik
oldugunda durumu etkili bir sekilde ele alir.)

e Uygun bir organizasyonel strateji. (Kiigiik uygunsuzluklar olabilmesine ragmen,
ifadeler acik bir sira biitiinliik arz eder. Iyi yazilmis dykiiler yazarlar bosluk
sorunu yasadigi i¢in aniden bitse bile bu metinler hala “4” puan almaya
uygundur.)

e Uygun bir yazi dili kontrolii. (Yazarlar dilin biitiin uygun mekanik geleneklerini
kullanmasa bile metinler yine de etkilidir.)

e Birlesik ciimleler iceren ¢esitli s6z dizimsel yapilar iceren metinler.

e Olaylarin agiklanmasini siisleyen zengin detaylar igeren metinler.

o Etkili kelimeler, ciimleler ve ifadeler iceren, etkili kelime se¢imi yapilmis

metinler.
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Ek-3
BENZETME iCIN PUAN ANAHTARI

Degerlendirmede puan araligi, en yiiksek puan “4” olmak tizere, “1” ile “4” arasindadir.

1 PUAN

SINIRLI BENZETME: Bir 6ge, baska bir 6geye benzedigi zaman sinirli benzetim

meydana gelir. Iki 6ge arasinda ortak bir nitelik bulunmas1 gerekir. Smirli benzetim iki

bicimde gerceklesebilir:

A.Yeni karsilasilan bir 6genin daha 6nceden bilinen bir 6geye benzetilmesi.

Ornek: Bu geyik, koy yolunda gordiigiimiiz geyige benziyor.

B.Ayn1 6gelerin birbirleriyle karsilastirildiklar: zaman sinirli olarak benzetilmesi.

Ornek: Ziirafanin gozleri, kopegin gdzlerine benziyor.

2 PUAN

ZAYIF BENZETME: Iki genin tasidig1 ortak bir 6zellikten dolays, bir gerekceye

dayandirilarak birbirine benzetilmesi durumu.

Ornek: O, bizimkine benziyor ¢iinkii bizim kdpegimizin kuyrugu dik.

Geyik bir periye benziyor ¢iinkii o, son derece zarif.
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Ek-3 devam
3 PUAN

KISMI BENZETME: Iki sekilde olabilir:

A.Belli bir odak noktas1 yoktur. Belirsizlik sik¢a 6n plandadir. Bireysel benzetimin

gerceklestigi durumlar.

Ornek: Yapraklar, cam bir bardaga benziyor.

B.Benzetimin derecesi belirsizdir. “Olduk¢a” gibi sozciikler kullanilarak benzetim

yapilir.

Ornek: Kulaklar yapraklara oldukca benziyor.

4 PUAN

GERCEK BENZETME: Ger¢ek benzetimde “gibi” sdzciigii kullanilir. Benzeyis

unsuruna olan benzerlikte agik bir iddia vardir.

Ornek: Kopegin bacaklar1 araba yikarken kullandiklar1 biiyiik firgalar gibi goriiniiyor.
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Ek-4
KISILESTIRME iCiN PUAN ANAHTARI

Degerlendirmede puan araligi, en yiiksek puan “3” olmak tizere “1” ile “3” arasindadir.

1 PUAN

Durum: Nesneye, metin boyunca insan karakterinin verilmesi.

Ornek: Agag, annesiyle konustu, giizel elbiseler giydi ve isinde ¢ok sik1 galist1.

2 PUAN

Durum: Metinde, farkli nesnelere zaman zaman, eylem icermeyen ogelerle insan

karakterinin verilmesi.

Ornek: Cigeklerin iistii bas1 kirliydi.

Zavalli aga¢ kimsesizdi.

3 PUAN

Durum: Metinde zaman zaman farkli nesnelere, insana 6zgii eylemler yliklenmesi veya

duyu organlarimiz araciligiyla algilayabilecegimiz insana 6zgii uyaranlarin yiiklenmesi.

A. Insana 6zgii eylemler yiiklenerek kisilestirmenin ortaya konmast.

Ornek: Agac arkamizdan bize bakiyordu.



Ek-4 devam

Giinlerdir bulamadigimiz makas dolabin i¢inde saklaniyordu.

B. Metinde zaman zaman, farkli nesnelere, duyu organlarimiz araciligiyla

algilayabilecegimiz insana 6zgii uyaranlarin yliklenmesi.

Ornek: Agaglarin fisiltisini duyduk.

Yasli otobiis dksiirmeye basladi.
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Ek-5
DEYIMLER iCiN PUAN ANAHTARI

Degerlendirmede puan araligi, en yiiksek puan “3” olmak tizere, “0” ile “3” arasindadir.

0 PUAN
Durum: Metin boyunca hi¢ deyim kullanilmamasi veya deyimin yanlis yerde ve yanlis

sekilde kullanilmasi.

1 PUAN
Durum: Metnin i¢inde bir deyimin dogru yerde, dogru sekilde, ancak yap1 olarak eksik

veya fazla bicimde kullanilmasi.

Ornek: ....... Ahmet o giin bir tasla kus vurmustu.........

........ Dedesi de O’na “esegini saglam iple kaziga baglasaydin® dedi.....

2 PUAN
Durum: Metnin i¢cinde “bir” deyimin, en az bir kere dogru yerde, dogru sekilde ve tam

olarak kullanilmasi.

Ornek: ........ Bugiin babamin agzini bicak agmiyordu ..........
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EKk-5 devam
3 PUAN
Durum: Metnin i¢cinde “bir” den fazla deyimin dogru yerde, dogru sekilde ve tam olarak

kullanilmasi.

Ornek: ......Hayattan elini ayagini gekmisti. ... ... Oglundan ayda yilda bir gelen

mektuplar da olmasa yiiziinde bir tebessiim gérmek miimkiin olmazdu........
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Ek-6
SIMGESEL DIiL OGRETIMI ETKINLIiK PLANLARI VE
OGRETIM MATERYALLERI

ETKINLIK PLANI 1

Dersin Adi : Tirkge

Konu : S6z Varligmi Gelistirme/Deyimler

Smif :5/A

Siire : 3 ders saati

Materyaller : “Gobegi Catlamak” adli 6ykii, Tarkan Tevetoglu’nun “Dilli

Diidiik” sarkisi, fihristler, deyimler s6zIigi.
Kazanimlar

1. Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

2. Dinledigi kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.

3. Grup caligmalarinda duygu ve diistincelerini paylasir.
Islenis

I¢inde deyim/deyimler gegen “Gobegi Catlamak™ adl kisa dykii ile konuya

dikkat ¢ekilir. Bugiin, Tiirk¢ede kullanilan deyimlerden bazilarini ve bunlarin
anlamlarmn 6grenecekleri, boylece bundan sonra 6grenecekleri deyimleri giinliik
hayatlarinda daha bilingli bir sekilde kullanabilecekleri, dillerini daha yakindan taniyip
daha 1y1 kullanmay1 da 68renecekleri soylenerek 6grencilerin derse karsi giidiillenmeleri

saglanir.



83

Ek-6 devam
Tarkan Tevetoglu’nun “Dilli Diidiik” adl1 sarkis1 iki kez dinletilerek derse gecis
yapilir. Sarkida gecen 21 adet deyim 6grencilere buldurularak tahtaya yazdirilir. Bu
deyimlerin anlamlar1 6grencilere tahmin ettirilir. Deyimlerin anlamlar1 deyimler
sozliigiinden buldurularak fihristlerine yazdirilir. Ogrenilen deyimler gruplar halinde

dramatize edilir.

Degerlendirme : Deyimlerin anlamina uygun sekilde dramatize edilip edilmedigi

izlenerek degerlendirilir.
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Ek-6 devam
Gobegi Catlamak

Lise birinci sinifa giden Kemal adinda bir 6grenci vardi. Derslerine ¢alismadigi
icin biitiin notlar1 zayifti. Annesi ve babasi ogullarinin durumundan ¢ok sikayeteiydi,
ancak ne yaparlarsa yapsinlar, Kemal’in ¢aligmasini saglayamiyorlardi. Bir aksam,
Kemallere baska bir sehirden misafir geldi. Gelen misafirlerin tiniversiteye giden bir
cocuklar1 vardi. Ad1 Burhan olan ¢ocuk, hukuk béliimiinde okuyordu. Biitiin aksam
boyunca Burhan’in derslerinden ve gelecekteki mesleginden konusuldu. Kemal, o
aksam konusulanlardan ¢ok etkilendi. Kendi kendine:*“Ben de derslerime ¢ok calisip
iiniversiteye gidecegim.” diye soz verdi. O giinden sonra Kemal’in notlar1 yiikselmeye
basladi. Annesi, babasi, hatta 6gretmenleri bu duruma hem sasirdilar hem de ¢ok
sevindiler. Kemal, derslerine o kadar ¢ok calistyordu ki odasindan ¢ikmaya vakti
olmuyordu. Babasi1 bir aksam: “Haydi oglum yanimiza gel. Seninle televizyon
izleyelim. Cok ders ¢alistyorsun, dinlenmen gerek.” dedi. Kemal “Tamam, yarim
saatlifine yaniniza gelebilirim. Cok ¢alisgmam gerekiyor. Universiteye gidebilmek igin
notlarimin ¢ok iyi olmasi gerekiyor.” dedi. Aradan iki y1l gecti. Kemal, derslerine ¢ok
calistig1 i¢in liniversiteyi kazandi. Bu haberi alan babas1: “Aferin, benim ¢aligkan
oglum. Sonunda istedigini basardin.” dedi. Kemal: “Evet, basardim. Eskiden tembel bir
ogrenciydim. Ama Burhanlar bize gelince ona ¢ok 6zendim. Durmadan ders
calismaktan gébegim catladi, ama sonunda ¢abalarima uykusuz gecelerime,

yorgunluguma degdi. Cabalarimin karsiligini aldim.” dedi.
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Dilli Diidiik
S6z giimiigse siikut altindir
Masal okuyor bilmiyor o zir deli
Riizgar eken firtina biger

Kendi diisen aglamaz yarim

Sen sen ol takilma
Uykularin kacgar sonra
Akilli ol oyuna gelme

Tepe takla olursun eden bulur sonunda

Pireyi deve yapt1 dilli diidiik
Atese bile bile koriikle gidiyor
Kendi kuyusunu kaziyor enayi

Circrr Gtiiyor

Bana gore hava hos kendi bilir
Beni bilen 1y1 biliyor
Bos cabalar1 bu goniillerde

Hiikmii gegmiyor

Hadi sev hadi hadi hadi goziinii kararta
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Koy elini kalbine su yalan hayatta
Gelen geger kalan gécer unutma

Sana da kalmaz bu 6liimlii diinya

Caka satiyor utanmasi yok
O kendint iistiin buluyor, ama yaniliyor
Burnu Kaf daginda miibarek

O kendini bu alemin krali santyor

Soyle bir silkelen de gel kendine
Hududunu haddini bil ille gitme
Iki kere iki dort hesab1 kolay

Ac kalbini gel dir dir etme

Tarkan TEVETOGLU

86



87

EK-6 devam
ETKINLIK PLANI 2
Dersin Adi : Tirkge
Konu : S6z Varligmi Gelistirme/Deyimler
Smif 1 5/A
Stire : 3 ders saati
Materyaller : Nasreddin Hoca ile ilgili gorseller, Nasreddin Hoca’nin “Bu

Kimin Cezas1?”” adli fikrasi, fihristler, deyimler sozligii.
Kazanimlar

1. Dinlediklerini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanir.

2. Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.

3. Dinledigi kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini ayirt eder.

4. Dinledigi konulara iliskin sorular sorar ve cevaplar verir.
Islenis

Nasreddin Hoca’y1 tanitic1 bilgi ve gorsellerle konuya dikkat cekilir. Bugiin

deyimleri 6grenmeye devam edilecegi sdylenerek 6grencilerin derse karsi

giidiilenmeleri saglanir.

Nasreddin Hoca’nin “Bu Kimin Cezas1” adli fikrasi 6gretmen tarafindan iki kere
okunarak derse ge¢is yapilir. Okunan fikra goniillii ii¢ 6grenciye anlattirilir. Fikra
ogrenciler tarafindan dramatize edilir. Fikranim i¢inde gecen 6 adet deyim dgrencilere
buldurulur, tahtaya yazdirilir. Bu deyimlerin anlamlar1 tahmin ettirilir. Deyimlerin

anlamlar1 deyimler sozliiglinden buldurularak tahtaya ve fihristlere yazdirilir. Bu
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deyimlere benzer bildikleri deyimler olup olmadig1 sorulur, varsa bunlar1 ve tahmini

anlamlarm fihristlerine yazmalari istenir.

Degerlendirme : Ogrencilerin fihristlerine yazdiklar1 deyimler incelenerek dogru

olup olmadiklar1 degerlendirilir, varsa yanliglar diizeltilir.
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Bu Ceza Kimin Cezas1?

Nasreddin Hoca, Ramazan ayinda, bir asiret beyinin evinde Ramazan imami
olmus.

Ev sahibi bir giin Hoca’yla konusurken:

-Hoca, demis. Ben can yakmasini seven biriyim. Bazen hiddetimi yenemeyerek
haksiz yere adam bile 6ldiiriiyorum. Acaba diinyada bunlarin cezasmni ¢eker miyim?

Astig1 astik, kestigi kestik olan bu canavar adamin karsisinda Hoca ilkin
sasirmis. Bir siire diisiinmiis. Sonra cevabini vermis:

-Merak etmeyin. Size hi¢bir sey olmaz.

Zalim asiret beyi:

-Doktiiglim bunca kan, cezasiz mi1 kalacak yani? Diye sormus.

Hoca’nin cevabi hazirmais:

-Hayir kalmaz efendim. Bunlarin cezasini ¢ocuklariniz ¢eker. Zalim adam, genis
bir soluk almis ve giiler bir yiizle:

-Yasa Hocam! Sen gercekten ilmi yiice bir insanmigsin. Beni biiytik bir
endiseden kurtardin. Yaptiklarimin cezasmi ben cekmeyeyim de kim ¢ekerse ¢eksin,
demis.

Zalim asiret beyi, bir giin ava gittiginde, attan diiserek ayagi kirilmig. Hemen
aklina Hoca’ni sdzleri gelmis. Onu cagirtmis. Ofkeli bir sekilde:

-Hoca! Sen, diinyada benim basima bir felaket gelmeyecegini sdylemistin. Oysa
ayagim kirildi. Buna ne dersin? Diye sormus.

Hoca:

-Senin baban da, senin gibi can yakmay1 sever miydi? Diye karsilik vermis.
Agsiret beyi:

-0, benden daha beterdi, deyince, Hoca rahatlamas.

-Oyleyse, benim sdziimde bir yanlislik yok, demis. Basina gelen felaket, senin
yaptiklarinin degil, senin babanin yaptiklarmin cezasidir. Seninkileri, daha sonra

cocuklarin ¢ekecek...

Nasreddin Hoca Fikrasi
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ETKINLIK PLANI 3
Dersin Adi : Tirkge
Konu : S6z Varligini1 Gelistirme/Deyimler
Smif 1 5/A
Stire : 3 ders saati
Materyaller : Deyimlerle ilgili sunu ve karikatiirler, fihristler, deyimler
sOzIlugii.
Kazanimlar

1. Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.

2. Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.

3. Resim ve fotograflar1 yorumlar.
Islenis

Deyimlerle ilgili bir sunu izletilerek konuya dikkat ¢ekilir. Bugiin bilmedigimiz
deyimleri 6grenmeye devam edilecegi sdylenerek 6grencilerin derse karsi

giidiilenmeleri saglanir.

Sunuda izletilen 12 adet deyim ve bunlarin anlamlar1 izerinde konusularak derse
gecis yapilir. Bu deyimler ve deyimler sézliigiinden bulunan anlamlar1 fihristlerine
yazdirilir. Deyimlerle ilgili bazi karikatiirler 6grencilere dagitilir. Her 6grenci, elindeki
karikatiiriin hangi deyimi anlattigini tahmin eder ve tahminini karikatiiriin iistiine yazar.
dogru tahmin edilen deyimler ve anlamlar1 fihristlere yazdirilir. Dersin sonunda

ogrencilerin herhangi bir deyimle ilgili karikatiir ¢izmeleri istenir.
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Degerlendirme : Cizilen karikatiirler incelenerek degerlendirilir. En basarili

bulunan karikatur sonraki derste odiillendirilir.
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ETKINLIK PLANI 4
Dersin Adi : Tirkge
Konu : S6z Varligini Gelistirme/Kisilestirme
Smif 1 5/A
Stire : 3 ders saati
Materyaller : “Glines 1le Riizgar” adli metin, Tanju Okan’in “Deniz ve

Mehtap” adli sarkisi, fihristler.
Kazanimlar
1. Dinlediklerini zihninde canlandirir.
2. Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim sorularma cevap
arar.
3. Dinlediklerinde gegen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir.
Islenis

A0

“Glines ile Riizgar” metni okunarak konuya dikkat ¢ekilir. Bugiin Tiirk¢ede
kullanilan bir s6z sanat1 olan kisilestirmenin ne oldugunu, nasil kullanildigini

ogrenecekleri soylenerek 6grencilerin derse kars1 glidiilenmeleri saglanir.

Tanju Okan’in “Deniz ve Mehtap” adli sarkisi iki kere dinletilerek derse gecis
yapilir. Kisilestirmenin ne oldugu 6g8rencilere anlatilir. Dinlenen sark: bir kere
canlandirilir. Sarkidaki olaylarin ne oldugu, nerede, ne zaman, ni¢in, kimin basmdan
gectigi 6grencilere buldurulur. Sarkida hangi cansiz varliklarin kisilestirildigi

buldurulur. Bu varliklarin kisilestirme i¢in 6dev ¢oziimlemeleri yaptirilir.
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Degerlendirme : Kisilestirme i¢in yapilan 6dev ¢oziimlemeleri toplanarak
ogretmen tarafindan degerlendirilir.
Giines Ile Riizgar

Giines ile Riizgar, hangisinin daha giiclii oldugu konusunda tartisirlar. Ve

riizgar:

-Sana benim daha gii¢lii oldugumu kanitlayacagim, der. Suradaki yash adami
goriiyor musun? Hani su iistlinde palto olan adam. Bahse girerim o paltoyu iistiinden

senden ¢ok daha ¢abuk sokiip alabilirim.

Bu denemeye razi olan giines bir bulutun arkasma gizlenir ve riizgar bir firtina
giiciiyle esmeye baslar. Ancak riizgar siddetini ne kadar artirirsa yasli adam da
paltosuna o kadar sarinir. Sonunda riizgar pes edip durulur ve giines bulutun arkasindan
cikarak yasli adama sicacik giiliimser. Bunu goren yasl adamin yiiziinde bir hosnutluk
ifadesi belirir. Ve paltosunu ¢ikarir. Iddiay1 kazanan giines riizgara "Dostluk ve naziklik

her zaman hasinlik ve zorbaliktan daha gii¢liidiir" der.
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Deniz ve Mehtap
Deniz ve mehtap sordular seni, neredesin?
Nasil derim terk etti,
Birakip beni gitti,

Anladilar ki agkimiz bitti. ..

Alay ettiler benle hep,
Sen oldun bunlara bak sebep,
Mehtap dedi: "Gordiim ah onu,

Belinde erkek kolu"

Deniz giildii halime,
Bir avug su verdi elime,
"Biterse gozyasim al" dedi,

"Doldur tekrar yerine"

Riizgéar ve mart1 sordular seni neredesin?
Nasil derim terk etti,
Birakip beni gitti,

Anladilar ki agkimiz bitti. ..

Alay ettiler benle hep,
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Sen oldun bunlara bak sebep,
Marti dedi: "gordiim ah onu,

Belinde erkek kolu"

Riizgér giildii halime,
Dedi: "gidelim diis 6niime",
Gidemem dinle martilari,

Bitmiyor alaylari...

Fecri EBCIOGLU

100



Kisilestirme I¢in Odev Coziimlemesi

Ek-6 devam

101

Benzetilen(Ozne)

Kendisine
Benzetilen

Benzetme Yonu

Karsilagtirma
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ETKINLIK PLANI 5

Dersin Adi : Tirkge

Konu : S6z Varligini Gelistirme/Kisilestirme

Smif 1 5/A

Stire : 3 ders saati

Materyaller : Ziya Osman Saba’nin “Bir Yer Diisiiniiyorum” adl siiri, resim

defterleri, boyalar, fihristler.

Kazanimlar

I.

2.

Islenis

Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.

Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim sorularma cevap
arar.

Dinlediklerinde gecen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir.

Siir yazar.

Ogrencilere ezbere bildikleri birer siir okutularak konuya dikkat cekilir. Bugiin

kisilestirme s6z sanat ile ilgili ¢alisilacagi sdylenerek 68rencilerin derse karsi

giidiilenmeleri saglanir.

Ziya Osman Saba’nin “Bir Yer Diistinliyorum” adli siirinin 6gretmen tarafindan

okunmasiyla derse gecis yapilir. Siir okunurken 6grencilerden gozlerini kapatarak siiri

hayal etmeleri istenir. Siir iki 6grenciye sesli okutulur. Siirde kisilestirilen 3 adet cansiz
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varlik dgrencilere buldurulur. Siir resimletilir. Ogrenciler beserli gruplara ayrilir, bu

gruplardan, i¢inde kisilestirmeler bulunan birer siir yazmalari istenir.

Degerlendirme : Yazilan siirler 6gretmen tarafindan degerlendirilir. En basarili

bulunan siir1 yazan grup sonraki derste ddiillendirilir.
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Bir Yer Diisiiniiyorum
Bir yer diisiiniiyorum, yemyesil,
Bilmem, neresinde yurdun.
Bir ev giinliik giineslik

Cigekler igcinde memnun

Bahge kapisina varmadan daha,
Baygim kokusu ithlamurun
Golgesinde bir sira, der gibi:

-Oturun!

Haydi, cocuklar haydi,
Salincaklar1 kurun!
Baska dallarsa, egilmis:

-Yemislerimizden buyurun!

Riizgar esmez, konusur:
Ucurtmalar ugun, ¢amasirlar kuruyun.
Mesut olun, yasayan,

Ana baba evlat torun.

Ziya Osman SABA
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ETKINLIK PLANI 6
Dersin Ad1 : Tiirkce
Konu : S6z Varligini Gelistirme/Kisilestirme
Smif 1 5/A
Stire : 3 ders saati
Materyaller : La Fontaine’in “Keg¢i Can Pazarinda” adl1 fably, fihristler.
Kazanimlar

1. Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.
2. Dinlediklerinde ne, nerde, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim sorularma cevap
arar.

3. Dinlediklerinde gegen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir.

4. Hikaye yazar.
Islenis

La Fontaine adin1 duyup duymadiklari, onun masallarindan bildikleri olup
olmadig1 sorularak konuya dikkat ¢ekilir. Bugiin kisilestirme sdz sanatiyla ilgili

calisilmaya devam edilecegi soylenerek ogrencilerin derse giidiilenmeleri saglanir.

La Fontaine’in “Ke¢i Can Pazarinda” adli fabli 6gretmen tarafindan sesli
okunarak derse ge¢is yapilir. Masal iki kere dramatize edilir. Masaldaki 2 adet
kisilestirme buldurulur, tahtaya yazdirilir. Kisilestirme i¢in 6dev ¢ozlimlemesi yaptirilir.
Ogrenciler beserli gruplara ayrilir, bu gruplardan iginde kisilestirmeler bulunan birer

fabl yazmalar1 istenir.
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Degerlendirme : Yazilan fabllar 6gretmen tarafindan degerlendirilir. En basarili

fabli yazan grup sonraki derste ddiillendirilir.

Kec¢i Can Pazarinda

Kecicigin akl bir karis havada ya, siiriisiinii bir yana birakmais, bir basina otlaya
otlaya ¢ekip gitmis. Hain koca kurt, kacirir mi1; hemen gormiis kecicigi:

"Heh, iste agzima layik bir lokma. Yasasin!" demis.

Kegicik, bakmis can pazari. Hi¢ kurtulus murtulus yok:

"Eh, n'apalim, demek kaderimizde sana yem olmak varmis kurt ." demis.
"Madem 6liim kapiya geldi, bari bana biraz kaval ¢al ki, neseleneyim, kendimi unutup
Oyle 6leyim.."Kurt, "Son istegi zavallinin... "demis.

Bulmus bir kaval, fiiyt fiiliyt calmaya baslamis. Kurt calmis, kecicik, oynamis.
Derken 6telerden kaval sesini alan kdpekler kosturmuglar; gelmisler, kurdu 6nlerine
diistiriip bir glizel kovalamislar. Kagmadan 6nce, kurt, durumu anlayip oyuna geldigini
sezinlemis:

"Sug sende degil bende. Neme gerekti benim kaval ¢almak, neme gerekti bana
kogekli kurban!" demis.

Zamansiz bir ise kalkismanin sonu budur. Olgmeli, bigmeli adimini ona gore

atmal1. Tersi oldu mu, iste boyle Dimyat'a pirince giderken evdeki bulgurundan olursun.

(Aisopos, Ezop Masallari, Tarik Dursun K. Mayis 1981.)
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ETKINLIK PLANI 7
Dersin Adi : Tirkge
Konu : S6z Varligin1 Gelistirme/Benzetme
Smif 1 5/A
Stire : 3 ders saati
Materyaller : Grup Giindogarken’in “Gibi Gibiyim” adli sarkisi, fihristler.
Kazanimlar

1. Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.

2. Dinlediklerinde gecen varliklar1 ve olaylar1 smiflandirir.

3. Yazilarinda karsilastirmalar yapar.
Islenis

Grup Giindogarken’in “Gibi Gibiyim” adli sarkis1 dinletilerek konuya dikkat
cekilir. Bugiin Tiirk¢ede kullanilan s6z sanatlarindan benzetme sanatin ne oldugunun
anlatilacag1 ve bununla ilgili galigmalar yapilacagi sdylenerek 6grencilerin derse karsi

giidiilenmeleri saglanir.

Benzetme s6z sanatinin tanimi verilerek derse gecis yapilir. Benzetme dgeleri
anlatilir, 6rneklerle agiklanir. Dersin basinda dinletilen sarkida gegen 3 adet benzetme
tahtaya yazdirilr, 6geleri buldurulur. Ogrencilerden benzetme igeren onar adet ciimle

yazmalar1 istenir.
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Degerlendirme : Ogrencilerin yazdiklar1 ciimleler dgretmen tarafindan okunarak
degerlendirilir.
Gibi Gibiyim

Umitsiz giinlerimde
Kendimle avundum
Igimdeki her seyi yitirdim
Seni buldum

Senin oluyormus gibiyim
Sicak geceler gibi

Al beni kollarma bu gece
Dokunsalar aglayacak
Cocuk gibiyim

Denizdeki dalgalarin ucuna
Beni sal bu gece

Her yeni giin dogacak
Cocuk gibiyim

Gibi gibiyim

S6z-Miizik  : IThan SESEN



Dersin Ad1
Konu

Smif

Stire
Materyaller

Kazanimlar
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ETKINLIK PLANI 8

: Tirkge

: S6z Varligin1 Gelistirme/Benzetme
1 5/A

: 3 ders saati

: Deyis, mani, kogsma Ornekleri, fihristler.

1. Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim sorularma cevap

arar.

2. Mantiksal biitiinliik i¢inde yazar.

3. Yazisini anlam ve bi¢im agisindan degerlendirilir.

Islenis

Benzetme igeren bir deyis okunarak konuya dikkat ¢ekilir. Bugiin benzetme ile

ilgili ¢alismalar yapilacagi sdylenerek 6grencilerin derse giidiilenmeleri saglanir.

Benzetmenin ne oldugu ve dgeleri hatirlatilarak derse gecis yapilir. I¢inde

benzetmeler bulunan Tiirk edebiyatindan birer mani ve kosma yazdirilir, okutulur.

Bunlardaki benzetmeler ve dgeleri buldurulur. Ogrenciler beserli gruplara ayrilir. Her

grubun benzetmeler igeren birer mani yazmasi istenir.

Degerlendirme

: Yazilan maniler 6gretmen tarafindan okunarak degerlendirilir.

En bagarili bulunan maniyi yazan grup sonraki derste ddiillendirilir.
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Deyis
Ay dogar sini gibi
Sallanir servi gibi
Yarin kokusu gelir

Ilkbahar giilii gibi

Artik Mani

Aglarim gaglar gibi
Derdim var daglar gibi
Cigerden yaraliyim
Gilerim saglar gibi
Her gelen bir giil ister

Sahipsiz baglar gibi

Kosma

Uykudan uyanmis sahin bakishm
Dedim sarhos musun sdyledi yok yok
Ak ellerin elvan elvan kinalim

Dedim bayram midir sdyledi yok yok

Dedim ne giilersin dedi nazimdir

Dedim kasm midir dedim goziimdiir
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Dedim ay m1 dogdu dedi yliziimdiir
Dedim ver 6peyim sdyledi yok

.................................... (Kul Nesimi)
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ETKINLIK PLANI 9
Dersin Adi : Tirkge
Konu : S6z Varligin1 Gelistirme/Benzetme
Smif 1 5/A
Stire : 3 ders saati
Materyaller : Grimm Kardesler’in “Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler” adli

masali, Cahit Zarifoglu’nun “Ellerim Yaramaz” adli siiri, fihristler.
Kazanimlar
1. Akici konusur.
2. Konu disina ¢ikmadan konusur.
3. Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.
4. Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim sorularma cevap
arar.
Islenis
Ogretmen dgrencilere daha dnce yaptig1 bir gezide gordiiklerini benzetmeler

yaparak anlatir. Ogrencilerin dikkati konuya cekilir.

Ogrencilerden de yaptiklari bir geziyi (lunapark, piknik yeri, tiyatro sahnesi,
bilim ve kiiltiir parki gibi) benzetmelerle anlatmalar1 istenerek derse gecis yapilir.
Grimm Kardesler’in “Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler” adli masali sinifa dinletilir.
Ogrencilerden masal boyunca yapilan benzetmeleri not almalar1 istenir. Ogrencilerin

bulduklar1 benzetmeler fihristlerine yazdirilir, benzetme 6geleri buldurulur.
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Degerlendirme : Cahit Zarifoglu’nun “Ellerim Yaramaz” adli siir1 68rencilere
dagitilarak, siirdeki benzetmeleri ve benzetme 6gelerini bulmalar istenir. Kagitlar

degerlendirilir.



Adi-Soyadi

Sinifi Numarasi

1)Asagidaki siirdeki benzetmeleri bulup benzetme 6gelerini altlarina yazin.

Ellerim Yaramaz

Annemin gozleri 1lik

Sevgi dolu

Clinkii bana bakiyor

Sevdigim renklerin baginda
Kahverengi

Clinkili annemin goz rengi
Ablamin saclar1 151k

Ciinkii giines gibi saclar1
Babamin yiizii ¢izgi ¢izgi kizinca
Kardesimin yiizi eksi aglayinca
Benim ellerim yaramaz

Corba tabagmi

Hooop kaldirca

Cahit ZARIFOGLU

Ek-6 devam
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SIMGESEL DIiL OGRETIiMi KAPSAMINDA ELE ALINAN DEYiMLER

Acik Yirekli : Samimi, i¢i temiz, i¢i dis1 bir olan kimse.
Agirbaslh : Davraniglar 6l¢iilii, olgun kimse, vakur, ciddi, hoppa
karsit1.

Astig1 Astik Kestigi Kestik : Davranislarindan dolay1 kimseye hesap vermeyen,

istedigi gibi davranan, ¢ok sert kimse.

Bin Dereden su Getirmek  : Birini kandirmak i¢in bir¢ok sebep ileri stirmek, dil
dokmek.
Boynunu Biikmek : 1) Acindiricy, garesiz bir durumda kalmak. 2) Bir

durumu, bir isi ister istemez kabul etmek. 3) Bitki

canliligini yitirmek.

Burnu Kaf Daginda Olmak : Cok fazla kibirli, herkese yukardan bakar olmak.

Burnunun Dikine Gitmek : Soylenenlere, verilen ogiitlere aldirmayarak

bildigi gibi hareket etmek, kimsenin soziinii

dinlememek, kendi bildiginden sagsmamak.



Biiylimiis de Kii¢iilmiis

Caka Satmak

Can Yakmak

Ceza Cekmek

Cezasiz Kalmak

Crir Cir Otmek

Dilli Dudiik

Dort Elle Sarilmak

Diise Kalka

116

Ek-7 devam
: Davranislar1 ve sozleri yasinin gerektiginden iistiin olan,
biiyiiklere benzeyen, kiigiik, cesur ¢ocuk.

: Gosteris yapmak, ¢calim satmak.

: 1) Zulmetmek, eziyet etmek. 2) Bir kimsey1 biiyiik zarar

ve ziyana sokmak. 3) Uzmek, ac1 vermek.

: 1) Yaptig1 bir kusur veya tedbirsizligin zararina

ugramak. 2)Hiikmedilen cezayi bitirmek.

: Kendinden 6¢ alinmamak, yaptigi kotiiliige karsilik

gormemek.

: Gereksiz, yerli yersiz konusmak.

: Cok konusan kimse.

: Bir ise biiytlik bir 6zen ve 6nem vererek girismek.

: Sendeleyerek, bazen iyi, bazen kotii, giigliikle.
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Foyas1 Meydana Cikmak : Bir kimsenin onceleri belli olmayan niteliginin sonradan
anlagilmasi.
Goniil Kirmak (Y1kmak) : Birini ¢ok lizecek bir davranista bulunmak, giicendirmek.
Goze Girmek : Davranis ve yetenekleriyle ilgi ve 6nem kazanmak.
Gozii Hicbir Seyi
Gormemek : Kendini ¢cok dnem verdigi bir ise baglayip bagka higbir

seyle ilgilenmemek.

Gozu Yuksekte/Yikseklerde

Olmak : Bulundugu durumdan ¢ok iistiin bir duruma ulagmay1
istemek.

Gozinili Karartmak : Bir ise atilirken higbir seyden ¢ekinmemek.

Haddini Bilmek : Kendi deger ve yetenegini oldugundan {istiin gormemek.

(Birine Gore) Hava Hos : “Bir seyin olmasiyla olmamasi arasinda fark yok”

anlaminda kullanilan bir s6z.



Hakkini Yemek

Hap1 Yutmak

Hiikmii Gegmek

I¢ini Dokmek

Ipe Un Sermek

Istifini Bozmamak

Iyi Giin Dostu Olmak

Kalbini A¢gmak

Kalp Kirmak
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. Baskalarmin hakkini vermemek.

: Kétii bir duruma diigsmek.

: 1) Giicii yetmek, sozii gegmek. 2) Gegerli, etkili

durumunu yitirmek.

: Derdini anlatmak, i¢ diinyasindaki duygu ve

diistincelerini bir bir anlatmak.

: Kendinden beklenen, istenen bir is1 yapmamak i¢in bir

takim engeller ¢ikarmak, ger¢eklesmesi miimkiin olmayan

sartlar iler1 siirmek.

: Tepki gostermesi, kars1 koymasi beklenirken aldirig

etmemek.

: Sadece 1y1 giinlerde goriinmek.

: Yiiregini agmak.

: GOonul kirmak.



Kan Dokmek

Kara Kara Diisiinmek

Karn1 Zil Calmak

Kendi Kuyusunu Kendi

Kazmak

Kendine Gelmek

Kulak Misafiri Olmak

Masal Okumak

Oyuna Gelmek

Oliimlii Diinya

Pireyi Deve Yapmak
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: Oliime yol agmak, cana kiymak.

: Cok iizlintiilii olmak, diisiinceye dalmak.

: Cok acikmis olmak.

: Kendine zarar verecek davranista bulunmak.

: 1) Ayilmak. 2) Akli bagia gelmek. 3) Durumu

diizelmek.

: Yaninda konusulanlar1 konugmaya katilmadan dinlemek.

: Inandiric1 olmayan, oyalayici sdzlerle kandirmaya

calismak.

: Aldatilmak.

: Sonunda herkesin 6lecegi bu diinya.

: Onemsiz bir olay1 biiyiitmek.
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Riizgar Ekip Firtina Bigmek : Yaptig1 bir kotiiliigiin ¢ok daha katiisii ile kargilagmak.

Tepetaklak Olmak : 1) Cok karisik duruma gelmek. 2) Uziilmek, tedirgin

olmak, yikilmak.

Uykusu Kagmak : 1) Uyumak amaciyla yatmisken herhangi bir sebeple

uyuyamamak. 2) Kaygilanmak, tedirgin olmak.

Yangma Koriikle Gitmek  : Gerginligi, uzlasmazligi artiracak bigimde davranmak.

Y anilmak : Sonucunu diisiinmeden veya bilmeden uygunsuz bir

davranista bulunmak.
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Ek-8
OLCUTLERIN GUVENIRLIGI ICiN YAPILAN PiLOT UYGULAMA

ONTEST-SONTEST PUANLARI

Denek Sira No Ontest Puanlan Sontest

Puanlan
1 5 4
2 3 4
3 5 3
4 6 4
5 6 6
6 6 3
7 4 4
8 5 2
9 4 4
10 4 2
11 3 8
12 5 3
13 9 2
14 6 6
15 3 5
16 5 5

17 6 5
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41
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46

47

48

49

50

51

52

53

54

55

56

57

58

59

60

Ek-8 devam

2

3
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2
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Ek-9

DENEKLERIN TURKCE DERSINDEN ALDIKLARI KARNE NOTLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Tiirkce Notu Denek Sira No  Tiirkce Notu
1. 5 1. 5
2. 5 2. 5
3 5 3 5
4 5 4 5
5 4 5 4
6 4 6 4
7 5 7 5
8 5 8 5
9 4 9 4
10. 5 10. 5
11. 5 11. 5
12. 4 12. 4
13. 4 13. 4
14. 4 14. 4
15. 5 15. 5
16. 4 16. 4

17. 5 17. 5
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19.

20.

Ek-9 devam

18.

19.

20.
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Ek-10
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ

TEKSAS AKADEMIK BECERI DEGERLENDIRMESI iCIN

ONTEST PUANLARI
Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puan Denek Sira No Puan
1. 3 1. 3
2. 3 2. 3
3 2 3 3
4 2 4 2
5 2 5 3
6 0 6 3
7 3 7 3
8 3 8 3
9 2 9 2
10. 2 10. 2
11. 2 11. 2
12. 2 12. 2
13. 2 13. 2
14. 1 14. 0

15. 2 15. 2
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Ek-11
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ

BENZETME iCiN ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puan Denek Sira No Puan
1. 0 1. 0
2. 0 2. 0
3 0 3 0
4 0 4 0
5 0 5 0
6 0 6 0
7 0 7 0
8 0 8 0
9 0 9 0
10. 0 10. 0
11. 0 11. 0
12. 0 12. 0
13. 0 13. 0
14. 0 14. 0
15. 0 15. 0
16. 0 16. 0

17. 0 17. 0
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18.

19.

20.
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Ek-12
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ

KISILESTIRME ICiN ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puan Denek Sira No Puan
1. 2 1. 0
2. 0 2. 0
3 0 3 0
4 0 4 1
5 1 5. 0
6 0 6 0
7 0 7 0
8 0 8 0
9 0 9 0
10. 0 10. 0
11. 0 11. 0
12. 0 12. 0
13. 0 13. 0
14. 0 14. 0
15. 0 15. 0
16. 0 16. 0

17. 1 17. 0
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18.
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20.
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Ek-13
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ

DEYIMLER iCiN ONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puan Denek Sira No Puan
1. 1 1. 0
2. 2 2. 0
3 0 3. 2
4 0 4 0
5 0 5 0
6 0 6 0
7 0 7 3
8 0 8 3
9 1 9. 0
10. 0 10. 0
11. 0 11. 2
12. 0 12. 3
13. 0 13. 0
14. 0 14. 0
15. 0 15. 2
16. 0 16. 3

17. 0 17. 2
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Ek-14
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ

BENZETME iCIN SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puan Denek Sira No Puan
1. 4 1. 0
2. 0 2. 0
3 4 3 0
4 4 4 4
5 0 5 0
6 4 6 0
7 4 7 4
8 0 8 0
9 0 9 0
10. 4 10. 0
11. 4 11. 0
12. 4 12. 4
13. 4 13. 0
14. 0 14. 4
15. 3 15. 0
16. 0 16. 0

17. 4 17. 0
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Ek-15
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ

KISILESTIRME ICIN SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puan Denek Sira No Puan
1. 3 1. 0
2. 0 2. 0
3 3 3. 0
4 0 4 1
5 0 5 0
6 4 6 0
7 0 7 0
8 1 8. 0
9 3 9. 0
10. 1 10. 0
11. 3 11. 0
12. 0 12. 0
13. 4 13. 0
14. 0 14. 0
15. 3 15. 0
16. 0 16. 0

17. 0 17. 0
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Ek-16
DENEY VE KONTROL GRUPLARININ

DEYIMLER iCiN SONTEST PUANLARI

Deney Grubu Kontrol Grubu
Denek Sira No Puan Denek Sira No Puan
1. 4 1. 2
2. 0 2. 0
3 3 3 3
4 0 4 0
5 2 5 1
6 2 6 0
7 0 7 0
8 3 8. 2
9 0 9 0
10. 2 10. 2
11. 3 11. 2
12. 0 12. 2
13. 0 13. 0
14. 0 14. 0
15. 2 15. 0
16. 0 16. 3

17. 0 17. 0
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Ek-17
DENEY GRUBUNDAKI OGRENCILERIN

SIMGESEL DiL OGELERI iLE YAPTIKLARI CALISMALARIN ORNEKLERI
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