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ETIiK ILKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Muhalif Ogretmen Kimligi ve Muhaliflik Deneyimlerine iliskin Fenomenolojik Bir
Cahgma baghkl tezin bizzat tarafimca hazirlanan, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; bu ¢a-
ligmanin tiim agamalarinda (hazirhk, veri toplama, analiz, bilgilerin sunumu ve raporlas-
tirma vb.) bilimsel etik ilke ve kurallara uygun olarak hareket ettigimi; bu ¢alisma kap-
saminda elde edilmeyen tiim veri, bilgi vb. igin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara
¢aliymanin kaynakgasinda yer verdigimi; bu ¢aligmanin Eskisehir Osmangazi Universi-
tesi tarafindan kullamlan “Bilimsel Intihal Tespit Programi™yla tarandigim ve higbir
“intihal i¢ermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, herhangi bir bi¢imde bu
¢aligmamla ilgili yukaridaki beyanima aykiri bir durumun saptanmasi halinde, ortaya

¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglarin sorumlulugunu kabul ettigimi bildiririm.
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Ozet

Mubhalif Ogretmen Kimligi ve Muhaliflik Deneyimlerine iliskin Fenomenolojik Bir
Cahisma
Erdem OKLAY
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Ilknur SENTURK
2020

Amagc: Bu arastirmanin amaci; 6gretmenlerde muhalif kimligin olusumunu ve
bu kimligin yansimalarin1 pratik deneyimleri dogrultusunda nasil anlamlandirdiklarini
kesfetmektir. Bu genel amaca yonelik Oncelikle muhalif kimligin olusumunda etkili
olan faktorler ve sonrasinda muhaliflik deneyimlerine katilimcilar tarafindan yiiklenen
anlamlar ile bunun pratik sonuglari arastirilmstir.

Yontem: Arastirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji tercih edilmis-
tir. Pilot ¢aligma ve uzman goriisleri ile son sekli verilen goriisme sorular1 20 katilimei-
ya yoneltilmis ve acik, eksen ve segici kodlama siiregleriyle analiz edilerek bulgular
raporlanmistir. Arastirmanin gegerlik ve giivenirliginde veri ve arastirmaci gesitlendir-
mesi ile yansitic1 diisiincelerden yararlanilmis, arastirmact etkisi ve etik ilkeler konu-
sunda gereken hassasiyet gosterilmistir.

Bulgular: Aragtirmada muhalif kimligin olusumunda rol oynayan baslica faktor-
ler olarak; aile yapisi, sosyal ¢evre, karakter ve kisilik 6zellikleri, egitim hayati, meslek
hayati ve iist faktdrler goze carpmustir. Ust faktorlerin diger etkenleri kapsayan yapisi
dikkat cekmistir. Ozellikle iist faktdrlerin kiiresel etmenlerle birlikte kendi ideolojik
doktrinlerini dayatma ve hegemonya kurma, boylece lizerinde tahakkiim kurdugu kitleyi
kendi konfor alaninda tutma egilimi tasidig1 sdylenebilir. Bu tahakkiim bi¢imlerinin
karakteristik 6zelliklerinde ise paternalizm izleri goriilmektedir. Muhalif hareket ise bu
dayatmaya kars1 tepki i¢inde ve agirlikli olarak savunma seklinde bir goriiniime sahiptir.
Bu kars1 tepki paternalist iligkinin toplumsal baskisina yonelik bir kars1 durus olarak da
nitelendirilebilir. Elestirel pedagojinin bu noktada epistemolojik ve ampirik acidan mu-
halif kimligin bigimlenme mekanizmasi {izerinde olumlu etkileri bulunabilir. Ozellikle

teorik temellere dayanan bir muhalif eylem bicimine katki saglayabilir.



Sonug¢ ve Oneriler: Sonuc olarak muhalif kimligin gelisiminde iist faktorler ve
aile yapisi en etkili boyutlar olarak géze carpmaktadir. Muhalif kitlenin sosyolojik, poli-
tik, kiiltiirel ve ekonomik temellerini anlamada biitiinciil yaklagilmasi gerekmektedir.
Bu sebeple elestirel pedagojinin ele aldigi temel konular etrafinda bir tartisma zemininin
yaratilmasi, hem kimlik gelisimi anlaminda muhalif 6gretmenlere saglam bir zemin
yaratirken, hem de muhalif eylem bigimlerinin sosyal ve politik gecerligini saglayabilir.
Bu dogrultuda arastirmacilara; elestirel pedagoji alaninda daha derinlemesine saha aras-
tirmalar1 yapmalar1 ve muhalif hareketlerin bu alan i¢indeki konumlarini agiklamalari,
uygulayicilara ise; sendikal orgilitlenmelerin gerektirdigi nitelikli eylemler vasitasiyla
iktidar baskilarina diren¢ gostermeleri Onerilebilir. Boylece iktidarin paternal tahakkiim

bicimlerine hem teorik hem de pratik alanda giiclii bir kars1 tepki sdylemi gelistirilebilir.

Anahtar kelimeler: Elestirel pedagoji, Muhalif 6gretmen, Ideoloji, Konfor alani, Pa-

ternalizm, Fenomenoloji



Abstract

A Phenomenological Study on Dissident Teacher Identity and Dissent Experiences
Erdem OKLAY
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Advisor: Dog. Dr. ilknur SENTURK
2020

Purpose: The purpose of this research is to discover the formation of dissident
identity in teachers and how they make sense of the reflections of this identity based on
their practical experience. For this general purpose, first of all, the factors affecting the
formation of the dissident identity were investigated. Then the meanings, which were
attributed by the dissent experiences of participants, and their practical results were in-
vestigated.

Method: In the study, phenomenology was preferred among qualitative research
designs. Interview questions, which were finalised after pilot study and expert opinions,
were directed to the 20 participants and analysed using open, axis and selective coding
processes then reported. In the validity and reliability of the study, data and researcher
diversification and reflective thoughts were utilised, and necessary sensitivity was
shown in terms of researcher effect and ethical principles.

Results: The main factors that play a role in the formation of dissident identity;
family structure, social environment, character and personality traits, educational life,
professional life and higher factors were outstanding. The structure of the higher
factors, including other factors, was noteworthy. In particular, it can be said that the
higher factors tend to impose their ideological doctrines together with global factors and
to establish hegemony, thus keeping the masses they dominate in their comfort zone.
The characteristic features of these forms of domination are traces of paternalism. On
the other hand, the opposition movement reacts to this imposition and has a
predominantly defensive appearance. This counter-reaction can also be described as a
counter-attitude towards the social pressure of the paternalist relationship. At this point,
critical pedagogy can have positive effects on the epistemological and empirical aspects
of the shaping mechanism of opposing identity. In particular, it can contribute to a form

of dissenting action based on theoretical foundations.
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Conclusion and Suggestions: As a result, the most influential dimensions are
the most critical factors in the development of opposing identity and family structure.
The sociological, political, cultural and economic foundations of the opposing masses
need to be approached holistically. For this reason, creating a basis for discussion
around the critical issues addressed by critical pedagogy can both provide a solid basis
for dissident teachers in terms of identity development and provide social and political
validity of oppositional forms of action. In this direction; conducting in-depth field
research in the field of critical pedagogy and explaining the position of oppositional
movements in this field; it can be suggested to resist the pressure of power through the
qualified actions required by trade union organisations. Thus, a robust counter-discourse
discourse can be developed in both theoretical and practical fields to the forms of

paternal domination of power.

Keywords: Critical pedagogy, Dissident teacher, Ideology, Comfort zone, Paternalism,

Phenomenology



BIiRINCIi BOLUM

1. Giris

Bu kisimda problem durumu tanimlanarak, aragtirmanin amaci ve arastirma so-

rulari ile 6nem, varsayimlar ve sinirliliklardan bahsedilecektir.

1.1. Problem Durumu

Bagin1 Sanayi Devrimi’nin ¢ektigi biiyiik degisimler, niifus artisina da bagli ola-
rak, hem tretim iligkileri gibi ekonomik (Lucas, 2002, s. 1) hem de toplumsal deger
yargilari, norm ve davranis kaliplart gibi sosyal (Giinay, 2002, s. 8) pek c¢ok alandaki
dontisiimiin temel belirleyicisi olmustur. Bu siiregte insanoglu; bugiine kadar bildigi,
deneyimledigi ve 6grendigi hemen her seyi bastan kurgulamak ve bunlar farkli bir bo-
yuta tagiyarak, yeni diizene uyarlamak zorunda kalmistir.

Dolayisiyla bu, insanoglunun karsilastigi en biiyiik doniisiim hareketidir. Aslinda
bu biiyiik doniisiimii bir “devrim” olarak adlandirmak yanlistir. Cilinkii devrim, eskinin
tizerine inga edilir. Sanayi “Devrimi’nde” ise bir bakima her sey “yenidir.” Sanayisi
gelismis tilkelerin, az gelismis tilkeler lizerindeki ekonomik zorbalik ve kiiltiirel hege-
monya giicii, aslina bakilacak olursa “yaratic1 bir yikim” dénemidir (Marr, 2018, s. 402,
403). Kuskusuz bu sancili déonem salt iktisadi agidan yorumlanmamalidir. Gelisen sana-
yi ile birlikte ortaya ¢ikan burjuva, modern hukuk sistemlerindeki doniisiimlerle birlikte
serbest ticaret ve buna bagl liberalizm ile rekabet¢i kapitalizmin gelismesine de zemin
hazirlamistir (Habermas, 2017, s. 158-165).

Avrupa’dan baglayarak diinyaya yayilan bu etkiler, devletleri ve onlarin ideoloji-
lerini de etkilemistir. Bu ideolojilerin kuskusuz devletlerin egitim anlayislarinda da tesi-
r1 olmustur. Kapitalizmin egitimi aragsallagtirmasi bunlar arasinda sayilabilir. Buna gore
ABD kapitalizmi, kendisinin deger verdigi pratik bilgi-becerileri kazandirma ugruna
egitimde yiiksek performansa 6nem vermis; ancak, bunda da basarisiz oldugunu kabul
etmek durumunda kalmistir. Bu donemin bir getirisi olan “yabancilagma” ise, kapitalist
sistemlerin iddia ettigi demokrasi ve 6zgiirliik gibi degerlerin yerine, totaliterligin “ye-
niden iiretimine” neden olmustur (Inal, 2008, s. 232, 233).

Egitimde de acgikca hissedilen bu durum, egitimi ve egitime bagh alt sistemleri
de sorgulanir hale getirmistir. Kapitalizmin dayattig1 “neoliberal” etkilerle birlikte egi-

timde bir “ama¢” sorunu ortaya ¢ikmistir. Giiniimiizde ise egitimin “ne” oldugu, zorunlu
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egitimin gerekliligi ve hatta Ivan Illich gibi egitimcilerin 6ne siirdiigii okulsuz toplum
fikirleri tartistimaktadir. Ote yandan okulsuz egitim karsitlar1 da, okulu nasil daha “iyi”
hale getirebilecekleri {izerine diisiinceler 6ne siirmektedir. Diger bir deyisle “egitim” ve
“okul” hem kavramsal hem de pratik boyutta tiim toplumun odaginda yer alarak ¢esitli
tartismalarin merkezini olusturmaktadir.

Bir yandan neoliberal riizgara direnmenin, diger yandan da ulusal ¢ikarlar1 dog-
rultusunda insan yetistirmenin yolunu arayan devletlerin ise, egitim sistemlerinde ¢ogu
zaman giinli kurtarmaya yonelik ve istikrarsiz uygulamalarina sahit olunmaktadir. Boy-
lesi bir tutum da egitimdeki tartismalar1 koriikklemekte; egitim alaninda hakim olan,
“yerlesik” diislincelerin yerine “alternatif yaklasimlarin™ iiretilmesine yol agmaktadir.
Bu yaklagimlarin son yillarda belki de en ¢ok dikkat ¢cekenlerinden biri ise, kaynagini
“elestirel kuramdan” alan elestirel pedagojidir.

Elestirel pedagoji neyi hedeflemektedir? Bilindigi iizere egitim, yapisi itibariyle
Oznesi ve nesnesi “insan” olan; yani insan igin, bizzat insanlar tarafindan kurgulanan
toplumsal bir mekanizmadir. Bu durum tarafsiz, diger bir deyisle ideolojisiz bir egitim
olamayacagimin acik kanitidir. Gergekten de egitim arastirmalari ve uygulamalarinin
icinde bulunulan tarihsel donem, cografya, siyasi, ideolojik, ekonomik ve sosyal yapila-
ra bagl olarak farklilastig1 goriilmektedir. Elestirel kuram ise her tiirlii adaletsizlik, 6te-
kilestirme ve tahakkiime karsi durarak daha iyi bir diinya ve insanca yasanilabilir bir
gelecek adina elestirel bir durusu savunmaktadir (Yildirim, 2013, s. 38, 39). Bu kuramin
egitimdeki yansimasi olan elestirel pedagoji ise bahsedilen bakis acisinin egitim saye-
sinde topluma kazandirilmasz ile ilgilenmektedir.

Egitimdeki bu elestirel tutumun 6zellikle son yillarda yaygilastigi ve egitimci-
ler tarafindan elestirel pedagoji ekseninde yiiriitiilen ¢aligmalarin ilgiyle takip edildigi
arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Arastirmaci, Ulusal Tez Merkezi’nde bir tarama
yaptiginda ise “muhalif” kelimesini i¢eren tez basliklarinin genel olarak sosyoloji ve
siyaset biliminde ele alindigini; egitim bilimlerinde ise “6rgiitsel muhalefet” kavraminin
incelendigini saptamustir.

Bununla birlikte muhalif 6gretmen kimligi konusunda yapilan ¢aligsmalarin sinir-
liligr da goze carpan bir diger olgudur. Muhalif 6gretmen kimligi bireysel boyuttan zi-
yade, oOrgiitsel muhalefet alanyazini i¢inde “bireysel degiskenler” olarak incelenmistir
(Agalday, Ozgan ve Arslan, 2014, s. 41; Sarigay, 2019, s. 30). Ancak bu incelemelerin
tamami1 muhalif 6gretmenin Orgiit i¢indeki davraniglari ilizerine temellenmis olmakla

birlikte, muhalif kimligin nasil olustugu iizerine bir tartisma yapilmamistir. Bu baglam-
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da; muhalif ogretmen kimliginin olusumunun ve muhaliflik deneyimlerinin
fenomenolojik bir ¢aligma ekseninde yorumlanmasinin, egitim bilimlerine yeni ve alter-
natif bir bakis acis1 kazandiracagi; boylece ilgili alanyazini da zenginlestirecegi diisii-

nulmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Alt Amaglari
Bu aragtirmanin genel amact; 6gretmenlerde muhalif kimligin olusumunu ve bu
kimligin yansimalari pratik deneyimleri dogrultusunda nasil anlamlandirdiklarini kes-
fetmektir. Bu baglamda asagidaki alt amaglara yanit aranmustir:
1. Katilimcilarda muhalif kimligin olusumuna neden olan faktorler nelerdir?
a. Muhalif kimlik, tist faktorler olarak nitelendirilen kisiler tistii olusumlarla
nasil bir etkilesim i¢indedir?
b. Ogretmenin iginde yetistigi ailenin sosyal, ekonomik ve siyasal 6zellikle-
ri muhalif kimligi ile nasil bir etkilesim i¢indedir?
c. Ogretmenin iginde yasadigi sosyal cevrelerin sosyal, ekonomik ve siya-
sal 6zellikleri muhalif Kimligi ile nasil bir etkilesim i¢indedir?
d. Ogretmenin demografik nitelikleri ile karakter ve kisilik yapisina ait
Ozellikler muhalif kimligi ile nasil bir etkilesim i¢indedir?
e. Mubhalif kimlik, 6gretmenin egitim hayatina dair sosyal, ekonomik ve si-
yasal gelismelerle nasil bir etkilesim i¢indedir?
f.  Muhalif kimlik, 6gretmenin meslek hayatina dair sosyal, ekonomik ve

siyasal gelismelerle nasil bir etkilesim i¢cindedir?

2. Katilimcilar tarafindan muhaliflik nasil anlamlandirilmakta ve muhalif dav-

raniglarinin sonuglar1 neler olmaktadir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Insan diisiinen ve sorgulayan bir varliktir. Hatta filozof Descartes (2014, s. 45),
“Diisliniiyorum, dyleyse varim” sozii ile varligr diisinme eylemine dayandirmigtir. Do-
gas1 geregi diisiince elestirellik igerir. Diger bir deyisle insanlar; birbirlerinin diisiincele-
rine elestiriler getirerek hem bilgi tiretimini saglayabilir, hem de kendi varliklarini 6z-
giirce ortaya koyabilirler.

Nitekim Epstein ve Kernberger (20006, s. 1) elestirel diisiinceyi, yogun bilgi iire-

timi ve bizi iknaya ¢alisan kisilere kars1 bir savunma seklinde tanimlayarak, elestirelli-
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gin insan dogasinin bir geregi olarak anlasilmasini saglamislardir. Birey olmaktan ¢ika-
rak, bir Kitlenin pargasi haline gelmis kisiler ise Le Bon’un (2018, s. 28) tanimiyla; dii-
stincelerinin ayn1 istikamete yonlendirilmesi sonucu bilingli varliklarini yitirmekte ve
bilingalt1 kisiligin kontroliine girmektedirler.

Elestirel pedagojinin temelinde bu diisiince, yani elestirellik fikri yatmaktadir.
Bu yiizden elestirel kuramcilar, sorgulanmaksizin kabul edilerek, egitim yoluyla dikte
ettirilen her seyi sorgulamay1 amaglarlar (McLaren, 2011, s. 281). Diinyanin i¢inden
gectigi doniisiimler, tek tiplestirici; ayn1 seyleri diisiinen, ayni seylerden hoslanan, ayni
seylerden seving veya aci duyan insanlar1 yaratmaktadir. Bu da tek tip bilgi iiretimini
beraberinde getirmekte; bu bilgi de mevcut diizeni yeniden iireten bir yapiya zemin ha-
zirlamaktadir. Bu manada elestirel pedagoji, insanlarin kendilerine dayatilan egitim an-
layislarina bir karsi durusudur. Egitimin toplumu bigimlendirme 6zelligi diistiniildigiin-
de, elestirel bakis acisinin 6nemi daha net anlasilabilir.

Bu baglamda muhaliflik, i¢inde elestirelligi barindiran bir kavramdir. Tiirk Dil
Kurumu’na (2005, s. 1415) gore muhalif; “Bir tutuma, bir goriise, bir davranisa karsi,
aykir1 olan kimse” anlamina gelmektedir. Egitim alanyazini incelendiginde muhaliflik
kavrammin “6rgiitsel muhalefet” ile sinirl olarak ele alindig1 goriilmektedir. Orgiitsel
muhalefet ise Kassing (1997, s. 326) tarafindan; orgiit liyelerinin orgiit i¢i uyusmazlik
ve anlagsmazliklar dile getirmesi olarak tanimlanmakla birlikte, bu ¢alismanin 6ziinii;
“muhalif 6gretmen” olarak tanimlanan kitlenin sosyolojik, kiiltiirel, psikolojik, politik
ve ekonomik arkaplanini anlama ve muhalif s6ylemleri inceleme olusturmaktadir. Mu-
halif 6gretmen kimliginin olusumuna yonelik derinlemesine bir arastirma, orgiitsel mu-
halifligin de daha anlasilabilir kilinmasina katki saglayacaktir.

Kuskusuz burada amacg, muhaliflik davranigin1 sona erdirmek veya baskilamak
degildir. Zira Ozdemir’in (2010, s. 20) de belirttigi iizere, 6rgiitsel muhalefet; drgiit igi
sorunlarin ¢dzlimiinde, orgiitiin yenilesmesinde ve demokratik ortamin gelismesinde
faydalidir. Kisacasi; temelde “mubhaliflik”, 6zelde ise “muhalif 6gretmen” kimliginin
elestirellik slizgecinden gegcirilmesi, dolayisiyla muhaliflige de muhaliflik denemesinin
yapilmasi, bu arastirmanin ana eksenini olusturarak; demokratik bir orgiit ve toplum
yapisinin gelismesi yolunda atilan bir adim olarak goriilmelidir. Béyle bir adimin hem
egitimin, hem de muhalif 6gretmen kitlesinin eylemselligini sorgulama ve ileri noktala-
ra tagimada faydal1 olacagi diistiniilmektedir.

Ote yandan, pozitif bir okul kiiltiirii i¢inde ¢alisan dgretmenlerin bu kiiltiire

uyum sagladiklar1 ve yoneticilere muhalefet gostermeye daha az yatkin olduklar1 sdyle-
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nebilir. Muhalefetin ise okullarda demokrasi, 6zdenetim ve Orgiitsel yenilesme gibi ko-
nularda olumlu etkileri saptanmistir (Kadi ve Beytekin, 2015, s. 91). Muhalif 6gretmen-
lerin ¢cogunlukla kendilerine fazladan verilen gérevler nedeniyle muhalefet ettikleri ve
bu mubhaliflik eyleminin genelde okul yoneticilerine “kiisme” seklinde gerceklestigi
bulgusuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda muhalefet davranisi ile orgiitsel adalet ve is do-
yumu birbiriyle yakindan iliskili kavramlardir (Ozdemir, 2011, s. 1904). Muhalif davra-
nislarin kokeni hakkindaki incelemeler bu degiskenlerin de okullarda kontroliinii sagla-
yabilir. Boylece yikici bir etken gibi goriilen muhalif davranislar okul agisindan pozitif
yone kanalize edilebilir.

Toplum iginde elestirellik barindiran goriislerin veya muhalif durusa sahip kisi-
lerin kabullenilmesi kimi zaman zor olmaktadir. Calismanin da bir eksenini olusturan
ayrimcilik, diglanma, 6tekilestirme muhalif insanlarin sik karsilastiklar: davranis bigim-
leri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu davranislarin temelinde “kendisi gibi diisiinmeye-
ni bir tehdit olarak goren” bir diirtiinlin yer aldig1 goriilmektedir. Oysa elestirellik ve
buna bagli gelisen muhalif kimlik toplumsal diizlemde yeni goriislerin ortaya ¢ikmasin
saglayarak fikir hayatina canlilik kazandirdig1 gibi, yanlis diislincelerin yerlerini daha
dogru olanlara birakmasini da saglayabilir. Boylece toplumun diisiince yapisini gelisti-

rerek toplumsal eylemlerin de daha iyiye yonelmesine aracilik edebilir.

1.4. Simirhliklar
Arastirma, goriisme sorularini cevaplayan 20 katilimeimnin gortisleri ve diger veri

toplama araglarindan elde edilen bulgularla sinirlandirilmistir.



IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Bu kisimda temel sosyoloji paradigmalarindan baslanarak, elestirel pedagojinin
gelisimi ve temel iddialar1 ile elestirel pedagojiye iliskin elestirilere yer verilecektir.
Sonrasinda ise orgiitsel muhalefet kavrami1 ve muhalifligin psikolojik yonii tartisilacak-

tir.

2.1. Temel Sosyolojik Paradigmalar

Egitim, insan1 toplumsal yasama hazirlayan kiiltiirleme siirecinin énemli aragla-
rindan biridir. O halde birey, toplum, kiiltiir ve egitim arasindaki iliskinin incelenmesi,
islevselcilik ve catismacilik gibi temel sosyolojik paradigmalarin anlagilmasinda bir
gerekliliktir. Bu paradigmalar anlasilir kilindiktan sonra ise Frankfurt Okulu’ndan bas-
lanarak elestirel kuramin gelisimi ve ardindan elestirel pedagoji agikliga kavusturulma-
ldir.

Karsilastiklart sorunlari isbirligi yaparak ¢oziime kavusturan insanlar, tarihsel
stireg igerisinde gesitli toplumlar olusturmus (Haviland, 2002, s. 63-65); diger bir deyis-
le kendi varliklarin1 gerceklestirmek, koruyabilmek ve kendi giiciiniin yetmedigi nokta-
lar1 diger insanlarla tamamlayabilmek i¢in ihtiyaglar1 olan etkilesimleri bicimlendirmis-
tir (Freyer, 2012, s. 74). Bu durum ayni toplumun {iyeleri arasinda benzer inang, deger,
ideoloji ve yasam bi¢imlerinin paylasimi yoluyla ortak kiiltiirel zeminler yaratmistir
(Archer, 2005, s. 17). Boylece toplumsal bir varlik olarak hayata baslayan insan (Ergun,
2005, s. 55), etrafini saran kiiltiirel doku ile etkilesime girerek hem ait oldugu toplumun
sosyokiiltiirel 6zelliklerini kazanmakta hem de kendine has davranis kaliplar gelistire-
rek 6zgilinlesip, farklilagsmaktadir (Dogan, 2012, s. 103-105).

Bu durumda kiiltiiriin insan 6mrii boyunca karsilikl: iliskisine dayanan iki fonk-
siyonu agiga c¢ikmaktadir: Toplumsallasma ve bireysellesme (Aslan, 2001, s. 18;
Stolley, 2005, s. 66). Ancak bu iki yonelimin saglikli bir toplum kiiltiiriinde birbiriyle
catisma icinde degil; hem bireysel ¢ikarlari koruyan hem de toplumsal faydadan 6diin
vermeyen esnek bir yapida oldugu belirtilmelidir (Haviland, 2002, s. 64). Yani insan bir
yandan ait oldugu toplumun kiiltiirel degerlerini kazanarak sosyallesirken; diger yandan

da kendi kimligini kesfetmekte ve bagimsizlagabilmektedir.
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Nitekim bu konudaki en gii¢lii agiklamalardan biri kuskusuz Talcott Parsons’un,
Durkheim’in ortak biling ve Freud’un siiper ego kavramlarin birlestirerek olusturdugu
sosyal ve psikolojik bagdir. Parsons bu baga dayanarak toplumun birey iizerindeki zor-
layict giiciinii kiiltiirel degerler sistemi baglaminda ifade etmis (Collins ve Makowsky,
2014, s. 192); boylece kiiltiirtin kisilik sistemleriyle toplumsal sistemler arasindaki bii-
tiinlestirici roliinii vurgulamistir (Ritzer, 2014, s. 474). Bireyin ve toplumun kiiltiirel
degerler diizlemindeki bu mutualist iliskisi, kendini olusturan bireyler olmadan toplu-
mun olmamasi gibi, toplumsal katilimdan ve bagliliklardan bagimsiz bir birey de ola-
mayacaginin kamtidir. Oyleyse birey-toplum ayrimi seklinde ifade edilen sosyolojik
diializm agiklanan sebeplerden otiirii gegerligini yitirmektedir (Layder, 2006, s. 3).

Kiiltliriin 6nemi, toplumsal yasamin devamindaki bu rolleri, toplumsallasma ve
bireysellesme, diisiiniildiigiinde daha net anlasilabilir. Oyle ki kiiltiirel yasamla ilgilenen
pek c¢ok kuramci kiiltiir lizerine ¢esitli agiklamalar yapmistir (Barker, 2004, s. 44;
Billington, Strawbridge, Greensides ve Fitzsimons, 2014, s. 33-39; Bourdieu, 2006, s.
106; Demirel ve Kaya, 2004, s. 3; Lowie, 1937°den Akt. Gaillard, 2004, s. 12;
Haviland, 2002, s. 64; Kurt, 2002, s. 9; Newman, 2013, s. 19; Ritzer, 2014, s. 288-291).
Kiiltiirel sermaye kavrami hakkindaki goriisleriyle dikkat ¢eken Pierre Bourdieu da kiil-
tiirtin, insanlar arasi iletisim ve etkilesim zemini olmakla birlikte aile, din, dil ve bilim
gibi simgesel formlar araciligiyla anlam diinyamizi sekillendirdigini; boylece, toplumsal
hiyerarsinin olugsmasina ve yeniden {lretimine katkida bulundugunu belirtmektedir
(Swartz, 1945, s. 1). Oyleyse kiiltiirii; bireylerin ve toplumun etkilesim noktasinda ya-
sayan, zamana ve mekana gore degiserek uyum gosterebilen, adeta organik yapili bir
canli formuna benzetmek miimkiindiir. Kiiltiir, her daim toplumun birlestirici giicii ola-
rak bireysel yasantilarimizi sekillendirmektedir.

Kiiltiirel degerlerin yeni kusaklara aktarilmasinda o toplumdaki yerlesik egitim
diizeninin pay1 biiyiiktiir (Ulken, 2013, s. 70-71). Aslinda bir bakima egitim, toplumsal
hayatin kimligi (Newman, 2013, s. 19) ve biitinidiir (Kurt, 2002, s. 39). Bu sebeple
egitim, birey, toplum ve kiiltiir birbiriyle i¢ ige olan, birbirini etkileyen kavramlardir.
Ancak insanlik tarihi genel olarak incelendiginde, egitimde bireyin veya toplumun
onceliklendirilmesi agisindan, doneme ve medeniyetlere gore farkli yonelimlerin oldugu
gortilmektedir (Cubberley, 2004).

Ornegin, Ulken (2013, s. 109-126) bu karsit goriislere 6rnek olarak Platon’un
devletci ve baskici zihniyeti ile Jean-Jacques Rousseau tarafindan “Emile” de ilk ifade-

lerini bulan, bireyci ve dzgiirliik¢ii yaklasimi gostermektedir. Bu anlamda egitimde bi-
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reyin dnceliklendirilmesini Rousseau’ya dayandirmaktadir. Ancak Ulken, toplumcu ve
bireyci yaklagimlari, insan varligini biitiinciil olarak ele almak yerine tek tarafli bakis
acis1 igermeleri nedeniyle elestirmektedir. Birey ve toplum boyutlar1 arasinda bir denge
kurma gerekliligi Ergun (2005, s. 42) tarafindan “Topluma kars1 kilmaksizin ya da yal-
nizliga itmeksizin, egitim, bireyi gelistiremez mi, yliceltemez mi?” seklinde bir soruyla
dile getirilmistir. Anlasilacag: lizere; egitimin birey ve toplum boyutunu dengeleme
ithtiyaci giiniimiizde de siirmektedir.

Ote yandan; egitimde birey-toplum celiskisiyle birlikte tartisilan bir diger nokta
da, egitimin toplumsal degisimde oynadig: roldiir. Bu baglamda; egitimin toplumu de-
gistiremeyecegini veya degistirebilecegini iddia eden egitim felsefelerinin yani sira,
egitimin esas fonksiyonunun yeni bir toplumsal diizen kurma oldugunu savunan goriis-
ler de mevcuttur (Sonmez, 2015, s. 69-205). Neden-sonug iligskisine dayanarak; egitimin
bir yandan toplumu degistirirken, diger yandan kendisinin de toplumsal degisimlerden
etkilendigi sdylenebilir (Sag, 2003, s. 14-15). Nitekim sosyolojik olarak toplumsal de-
gisme kacinilmazdir ve degisim ileriye dogru olabilecegi gibi, geriye dogru da gercekle-
sebilir (Dogan, 2004, s. 252, 254). Egitimin toplumsal kiiltiir ve degisime olan etkileri
ile ilgili ¢esitli goriisler dile getirilmistir.

Russell’a (2015, s. 140) gore, egitim, devlet giiciinii elinde bulunduran erk sahip-
leri tarafindan bir silah olarak kullanilir. Bu egitimin amaci; genglerin zihinlerini statii-
konun savundugu fikirlerle doldurmaktir. Althusser (2017, s. 50), toplumsal kiiltiiriin
bicimlendirilmesinde devletin oynadig rolii isaret etmis; bu bi¢imlendirmeyi saglayan
araglar1 ise Devletin Baski Aygitlar1 ve Devletin Ideolojik Aygitlari olarak smiflandir-
mustir. Bu smiflandirmada okul, devletin ideolojik aygitlarindan biri olarak vurgulan-
mistir.

Ergun (2005, s. 24-25) ise egitimdeki firsat esitsizliginin herkesin kabul ettigi bir
olgu olduguna dikkati ¢ekmis; Bourdieu ve Passeron (2014, s. 16-17) da 6zellikle yok-
sul kesimlerin yiiksekdgretime erisim sorunlari tizerinde durmuslardir. Bununla birlikte,
belki de egitime iliskin en sert elestirileri dile getiren Gatto (2018), egitimi bir “kitle
imha silahina” benzettigi ¢alismasinda, zorunlu egitimin toplumu yonetilebilir kilmak
icin kurgulandigint savunmus; Baker (2013) ise okulu, ¢cocuklara “gardiyanlik” yapan
bir kurum olarak nitelendirmistir. Ote yandan, Buyruk (2015, s. 85), 6gretmen emeginin
doniistimiinii inceledigi kitabinda egitimin metalastigindan ve Ogretmenler iizerinde

artan denetimin, 6gretmenlerin 6zerkligini ortadan kaldirdigindan bahsetmistir.
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Buna karsilik, egitim {izerine daha 1liml1 sdylemler de mevcuttur. Bu tiir sdylem-
lerin genelde, kiiltiirel mirasin aktarilma islevi etrafinda sekillendigi goriilmektedir. Or-
negin; Kurt (2002, s. 43) egitimin iki fonksiyonu olarak, toplumsal kiiltiirin aktarimini
ve toplumun kalkinmasi i¢in eleman yetistirilmesini gostermistir. Emile Durkheim, egi-
timi; toplumsal kurumlarm yeni kusaklara &gretilmesi seklinde tanimlamis (Ulken,
2013, s. 114); Yiicel (2012, s. 137) ise okulu, ¢ocugun ileride atilacagi toplumsal haya-
tin tecriibelerine bir hazirlik asamasi olarak ifade etmistir. Biiyiikdiivenci (1987) egiti-
min temel islevini kiiltiir nakli ve toplumun arzulanan bir gelecege gotiiriilmesi olarak
aciklamistir (Akt. Sag, 2003, s. 12).

Gorildigi gibi egitimin toplumsal etkilerine ve amaglarina iliskin pek ¢ok agik-
lama yapilmistir ve yapilmaya da devam etmektedir. Ayrica toplumsal degisimin etmen-
lerinden ziyade; bu etmenlerin zamana, mekana ve insana gore algilanisi ve yorumlani-
st onemlidir (Dogan, 2004, s. 254). Nitekim toplumsal bir kurum olan egitim de temel
sosyolojik paradigmalar kapsaminda farkli yonleriyle ele alinmistir. Ancak unutulma-
malidir ki bu paradigmalar1 birbirinin yerine gegen ve 6ncekinden daha dogru agiklama-
lar olarak gdrmek yerine; sosyal olaylar1 farkli yonleriyle aydinlatan ve goriis zenginligi
sunan bakis acilar1 seklinde incelemek daha faydalidir (Altinkurt ve Iliman

Piiskiilliioglu, 2016, s. 19).

2.1.1. islevselcilik

Kaynagini, Fransiz pozitivizm geleneginden alan (Freyer, 2012, s. 51-66) islev-
selci paradigmanin savunuculari, toplumsal gercekligin doga bilimlerinin yontemleriyle
anlasilabilecegini diisiinmiis; toplumsal yapiyr mekanik ve biyolojik analojiler yoluyla
¢ozimlemeye calismislardir (Burrell ve Morgan, 1979, s. 26-27; Stolley, 2005, s. 23).
Bu paradigmanin dnciilerinden A. Comte, toplumsal yap1 ile biyolojik sistemler arasin-
da kurdugu iliskiye dayanarak; toplumun da tipki biyolojik organ ve sistemler gibi dii-
zensizlikler barindirdigini, ancak bunu “islevsel denge” yoluyla ¢6ziime kavusturdugu-
nu soylemistir (Wallace ve Wolfe, 2012, s. 44). Herbert Spencer ise, kendi doneminde
yiikselen Darwinizm’den etkilenerek “sosyal evrim” fikrini ortaya atmistir (Freyer,
2012, s. 62).

Islevselcilik, ilerleyen donemlerde yapisal islevselci paradigma olarak gelismeye
baslamistir (Giddens, 2009, s. 23). Bu donemin Onemli temsilcilerinden Emile
Durkheim, toplumlarin insanlar arasi ahlaki ilkeler ¢ergevesi dahilindeki bir uzlagsma ve

dayanigsma ile var olabileceklerine dikkati ¢ekmis; toplumu ahlaki bir birlik olarak ta-
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mmlamustir (Akt. Ozyurt, 2007, s. 96). Benzer bir goriisii savunan Talcott Parsons ise,
gelistirdigi sosyal sistem modeli ile toplumun goériinmez bir el tarafindan diizenlenen
karmasik bir ag oldugunu (Collins ve Makowsky, 2014, s. 189-190); toplumsal normlar,
degerler ve ahlaki davranislarin diizeni saglamada onemli rol oynadiklarini kaydetmistir
(Layder, 2006, s. 16-17). Ancak Parsons, toplumun daimi bir uyum i¢inde oldugunu
varsayan deterministik bir agiklama yapmistir. Bu yaklasimin elestirisi ise yine bir bas-
ka islevselci olan Robert K. Merton’dan gelmistir. Merton, toplumda uyumsuzluk ve
esitsizlik tireten mekanizmalarin varligin1 savunmustur (Layder, 2006, s. 28-29). Sosyal
olaylarin agiklanmasinda Durkheim (2016, s. 119), Comte ve Spencer’1 indirgemeci
tutumlar1 nedeniyle elestirmistir.

Kisacasi; kendi aralarinda temel goriis farkliliklart olsa da, yapisal islevselciler,
toplumun karmasik bir sosyal sistem oldugunu; bu sistemin, parcalar1 arasindaki sosyo-
kiiltiirel, siyasal ve ekonomik etkilesimler yoluyla yapilandigini; pargalar arasindaki
uyumsuzluklarin sosyal adaptasyonlarla dengeye kavusturuldugunu ve bdylece sosyal
evrimin gerceklestigini savunmaktadirlar. Bu agidan bakildiginda yapisal islevselcilik,
toplumu daimi bir uyuma evrilen iligkiler sistemi olarak incelemektedir.

Yapisal islevselcilik, sosyolojinin bilim dali olarak gelismesiyle birlikte ilk orta-
ya ¢ikan paradigma olmasinin yani sira (Stolley, 2005, s. 23), 1960’1 yillara kadar sos-
yolojideki egemen paradigma olarak da varligin1 korumustur (Giddens, 2009, s. 23).
Kuskusuz bu yaklasimin egitimle ilgili de baz1 agiklamalari vardir (Dogan, 2012, s. 88-
89):

1. Egitim, toplumsal kdkenlerine bakilmaksizin bireyleri yetenek, azim ve moti-
vasyonlari Ol¢iisiinde hak ettikleri toplumsal konuma tastyan bir aractir.

2. Okullar ekonomik nedenlerle bilgiye bagli hale gelirken bir yandan da yetis-
kin rolleri igin gerekli biligsel beceri, toplumsal rol ve normlar1 6gretmektedirler.

3. Modern sanayi toplumlar1 bilimsel bilgiye ihtiyag duydugundan, liyakatli ki-
sileri arar ve bulur. Bu durumda en egitimliler en yiiksek mevkilere ¢ikarilarak bir ba-
kima odiillendirilir. Boylece hem egitimde firsat esitligi saglanir hem de meritokratik
bir toplum olusturulur.

Bu aciklamalara bakildiginda yapisal islevselcilerin egitimde firsat esitligine,
liyakata ve bilimsel bilgiye 6nem verdikleri goriilmektedir. Ancak tam da bu sebeplerle
elestiriler almislardir. Ciinkii bu varsayimlar ortaya konulurken fazla iyimser bir yakla-
sima sahiptirler. Modern toplumlarin hareketlilik 6zelliklerini agiklamamuslar, egitimle

meslek arasindaki iliskide gegerli pek ¢ok faktorii géz ardi ederek, liyakatin dogrudan
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egitimle olacagini varsaymislar ve toplumsal kokenin ekonomik gelirle iliskisini dikkate
almamuslardir (Dogan, 2012, s. 89-90). Ayrica bu paradigmanin 6ngdriileri geregi okul-
lar disipline edici kurumlar olarak bigimlenmistir. Disiplinin bu islevi bireyi gili¢lendir-
mekle birlikte, politik egemenlere itaatkar hale getirmektedir (Foucault, 1995, s. 138).
Lewellen (2011, s. 112) yapisal iglevselcileri adeta bu goriisleri 6zetler sekilde, toplumu
sosyal ¢evreden ve zamandan yalitilmis halde gérmeleri dolayisiyla elestirmistir.

Yine de yapisal islevselciligin sosyoloji basta olmak tizere pek ¢ok disiplinin ge-
lisimine 6nemli katkilar1 olmustur. Bu makro bakis agisi sayesinde toplumsal organi-
zasyon ve kurumlarin neden varolduklari ile varliklarini nasil koruyabildiklerine iliskin
genis capli bilgiler edinilmistir (Newman, 2013, s. 21). Ayrica bu paradigma kendisin-
den sonra gelecek paradigmalar i¢in saglam bir zemin hazirlamistir (Altinkurt ve Iliman

Piiskiilliioglu, 2016, s. 17).

2.1.2. Catismacilik

Islevselcilerin toplumu kendi kiiltiir, deer ve uyumlasma mekanizmalari ile
varolan kapal1 bir sisteme benzeten yaklagimlarina (Lewellen, 2011, s. 112) karsin; ¢a-
tismaci paradigmanin savunuculart uyumlagma fikrini reddederek, toplumdaki giic, esit-
sizlik ve miicadele gibi konulara odaklanmistir (Giddens, 2009, s. 24). Oyle ki catisma-
ciligin en 6nemli kuramcilarindan Marx ve Engels, linlii Komiinist Manifesto’ya “Bu-
giine kadarki biitiin toplumlarin tarihi sinif miicadeleleri tarihidir.” diyerek giris yapmis-
lardir (Marx ve Engels, 2015, s. 22).

Catismaci paradigmanin temsilcileri, baz1 toplumsal gruplarin digerlerini somiir-
diigiinii ifade etmekle birlikte, toplumsal kurumlarin da bu egemen giigleri mesrulastir-
digin1 soylemektedir (Newman, 2013, s. 22). Toplumdaki bilginin, paranin, giiciin, egi-
timin ve statiiniin esitsiz dagilimi toplum ic¢inde bir ¢ikar savasinin varligina isaret et-
mektedir.

Catismaci sosyologlarin amaci, bu esitsizligi yaratan nedenleri ortaya ¢ikarmak;
egemen gruplarin gii¢ ve statiilerini nasil stirdiirdiiklerini arastirmaktir (Sisman, 2011, s.
18-19). Dogal olarak da toplumsal esitsizliklerin kaynag1 hakkinda farkli goriisler ileri
siirmiislerdir. Ornegin Karl Marx, ekonomik giice sahip olanlarin toplumsal kurumlar
kendi hizmetlerini gorecek sekilde yonlendirecegini (Newman, 2013, s. 22); Weber,
toplumsal tabakalagma kavraminin salt ekonomi degil, ayn1 zamanda statii ve iktidar

temelleri lizerine oturdugunu (Ritzer, 2014, s. 239) ifade etmis; yeni Marksist teorisyen-
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lerden Althusser ise devleti tiim esitsizliklerin kaynagi olan toplumsal bir iist yap1 bigi-
minde ele almistir (Tezcan, 2005, s. 26-27).

Catismaci yaklagimin oncii kuramcilar1 olan Marx ve Engels’e gore; egitim,
maddi tiretimle biitiinlestirilmeli dolayisiyla iiretime dayali bir egitim kurgulanmalidir.
Marx’a gore egitimin ii¢ tiirii: zihinsel egitim, beden egitimi ve politeknik egitimdir.
Nitekim politeknik egitim (teorik ve pratik egitimi biitiinlestirme) ilerleyen yillarda sos-
yalist iilkelerin benimsedigi bir model olmustur. Ayrica insan ¢ok yonlii bir varliktir ve
her yoniiyle gelistirilmelidir. Bu da kapitalist sistemlerde miimkiin degildir. Dolayisiyla
egitim kamusal ve parasiz olmalidir (Tezcan, 1993, s. 18, 19). Anlasilacag: iizere, ve
Marx’in da Kapital’in 6nsoziinde belirttigi gibi, Marx’in goriisii Hegelci diyalektik
mantiktan farklidir. Cilinkii Hegel daha idealist bir diinya goriisiine sahipken, Marx, tabi-
ri caizse onu “ayaklar iistiine oturtur.” Hegelci diyalektigin 6ziinde yer alan akilciligt
savunmasi, Marx’in idealizmin karsiti olarak materyalist bir ¢izgide oldugunu goster-
mektedir (McLaren, 2011, s. 46; Russ, 2014, s. 326).

Bununla birlikte basta Marx olmak iizere ¢atisma kuramcilari yogun elestiriler
de almistir. Ornegin, Ritzer’e (2014, s. 62) gore ¢atigma kuraminin esas sorunu saglam
bir temelden yoksun olmasidir. Marx’in, toplumsal sinif kavramini ve buna baglh kul-
landig1 “yonetici sinif” veya “orta sinif” gibi bazi terimleri ya tam agikliga kavustura-
madig1 ya da tutarsiz bicimde kullandig1 ifade edilmistir (Edgell, 1998, s. 12). Ote yan-
dan Can (2005, s. 7), Marx’in ekonomi ve sinifsal ¢atisma tabanli bir goriis benimse-
mekle, yapisal islevselcilere benzer bigimde “indirgemecilik” yanilgisina diistiiglinti ve
toplumsal degisimi feodal-kapitalist-sosyalist agidan ele alarak determinizme basvurdu-
gunu sdylemektedir. Bu nedenle Marksizm, c¢atigsmaciliktan ayr1 bir sosyolojik zemin
tizerinde gelisme gosterdi. Nitekim Ralf Dahrendorf’un ¢alismalarmin da gosterdigi
tizere, yapisal islevselcilik ile ¢atigma kurami ayni paradigmanin yansimalari olarak

kalmistir (Ritzer, 2014, s. 62).

2.1.3. Sembolik etkilesimcilik

Islevselci ve catismaci paradigmalar toplumsal hayattaki degisimleri makro bo-
yutlarda anlamlandirmaya g¢alismislardi. Oysa sembolik etkilesimcilik bunlardan c¢ok
farkli olarak toplumsal yapiy: insanlarin birbirleri ile girdikleri mikro diizeydeki etkile-
simler baglaminda ¢6ziimlemeye calisir (Newman, 2013, s. 22). Bu baglamda, sembolik
etkilesimcilikte birey ve bireylerin sosyal eylemlere yiikledikleri anlamlar 6nem tasir.

Onciiliigiinii George Herbert Mead’in yaptig1 bu akim, belirli nesnel durumlarm birey-
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lerde 6znel etkilere neden oldugunu savunur ve bunlart semboller bi¢iminde ifade eder
(Costu, 2009, s. 126). Bu sayede ¢evremizde gordiigiimiiz her sembol, isaret hatta keli-
me bir anlam kazanir.

Mead, mikro Olcekteki etkilesimlerin iliskiselligi ile ilgilenmesi sebebiyle her ne
kadar bazi elestiriler alsa da (Ritzer, 2014, s. 434), insanlarin giindelik yasantilarina
vurgu yapmasi, ayni zamanda kurucularindan oldugu pragmatizme 6nem vermesi ve
“benlik” kavrami lizerine getirdigi agiklamalarla sosyoloji tarihinde 6nemli bir yer tutar
(Collins ve Makowsky, 2014, s. 152-156). Onciiliigiinde gelisen sembolik etkilesimcilik
bu baglamda iiclincli bir temel sosyolojik paradigma olarak kabul goriir (Newman,
2013, s. 23).

Bu paradigmay1 benimseyen arastirmacilar bireyi 6nceliklendirir, onu anlamaya;
davranig Oriintiilerini ve bu davraniglarin “6teki” iizerindeki yansimasini kesfetmeye
calisirlar. Dolayisiyla toplumu mikro 6lgekte anlamlandirmayi hedeflerler. Sembolik
etkilesimciler dogal olarak tiimevarimi benimser ve nitel arastirmalar yiiriitiirler
(Akyiiz, Giirsoy ve Capcioglu, 2006, s. 89, 90). Ancak arastirmacilar bu noktada mikro
Olcekteki etkilesimleri anlamaya calisirken, makro boyutta gelisen tarihi, kiiltlirel ve
toplumsal olgular1 gézden kagirma tehlikesi yasarlar (Newman, 2013, s. 23).

Gortldiigii gibi doga bilimlerindeki biiytik atilimlar, toplumsal yapiyla ilgilenen-
leri de etkilemis; sosyolojinin bir bilim olarak gelismesini saglamistir. Doga bilimlerin-
de benimsenen pozitivizmin etkisiyle islevselcilik, hakim yaklasim olarak uzun yillar
sosyolojideki agirligini siirdiirmiistiir. Ancak toplumsal degisim ve yapilarin karmasik-
1181, toplumun islevselcilerin ifade ettigi gibi bir denge durumu ile birlikte, ¢atigmalarin
ve uyumsuzluklarin da yagandigi bir zemin olarak ele alinmasini ve sembolik etkilesim-
cilikteki gibi mikro etkilesim diizeylerinde incelenmesini zorunlu kilmistir. Toplumsal

gerceklikler boylece farkli perspektiflerden ifade edilmistir.

2.2. Geleneksel ve Modern Egitim Yaklasimlar

Toplumlarin ilerlemesinde sosyal, siyasal ve ekonomik yapilarin birbiriyle iliski-
si biiylik 6nem tasir. Bu yapilarin kontroliinde ise kilit faktor insandir (Yildirim, 2013, s.
43). Dolayistyla toplumu olusturan bireylerin 6zellikleri o toplumun gelecegi hakkinda
bize ipuglar1 vermektedir. Insanlik tarihi incelendiginde her toplumun egitimle ilgilen-
digi gortilmektedir. Ancak egitimin amaci toplumdan topluma ve donemden doneme
degisiklik gostermistir (Cubberley, 2004). Bunun baslica nedeni; egitimin toplumsal bir

kurum olarak i¢inde bulundugu toplumun sosyal, siyasal ve ekonomik degisimlerinden
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ayr1 tutulamamasi (Geng, 2017, s. iv), toplumsal dinamiklerin egitimi de dogrudan etki-
lemesidir.

Bu bakimdan egitimdeki paradigmatik doniistimleri anlamak i¢in, 6nceki bo-
liimde acgiklanan sosyolojik paradigmalar1 kullanmak yerinde olacaktir. Buna gore, sos-
yoloji ve psikolojideki islevselcilik, egitimde kendisini pozitivizm; ¢atisma kurami ve
sembolik etkilesimcilik ise yorumsamaci paradigma ve elestirel kuram cergevesinde
kendisini gostermektedir (Altinkurt ve Iliman Piiskiilliioglu, 2016, s. 2). Bu ayrisma
esas olarak toplumsal hayatin incelenmesine dair iki bilgi teorisine dayanmaktadir. Bun-
lardan ilki, toplumsal diinyanin dogal diinyanin bir pargasi olarak doga bilimlerinin me-
todolojileriyle yani pozitivist bir mantikla ele alinmasi gerektigini savunan gorls, ve
ikincisi ise toplumun doga yasalariyla agiklanamayacagini, kendisine ait bir metodoloji-
st olmas1 gerektigini belirten ve 19. ylizyilda Wilhelm Dilthey onciiliiglinde sekillenme-
ye baglayan “hermeneutik” goriistiir (Kasapoglu, 1992, s. 201). Dilthey, Comte ve dola-
yistyla pozitivizm karsit1 bir tavir alarak doga bilimlerinden farkli bi¢imde bir “anlama
kurami1” gelistirmeye calismistir (Vanleene, 2017, s. 160).

Egitim fikrinin tarihsel seyrine bakildiginda ise toplum ve bilgi teorilerindeki
degisimlere paralel sekilde; kati kurallara bagli ve toplumcu anlayistan, akilci, bireyi
onceliklendiren ve diisliince 6zgiirliigiine 6nem veren bir anlayisa dogru evrildigi goriil-
mektedir. Bu baglamda; Ronesans’a kadar olan zaman diliminde egitimde daha ¢ok
toplumsal hayatin kurallarini dikte edici ve dini agirlikli bir egitimin verildigi, dini me-
tinlerin egitim kaynagi olarak okutuldugu sdylenebilir. Ortagag’a gelindiginde ise kilise
hakimiyetinin gili¢lendigi, toplumsal alanda skolastik bir diisiincenin egemen oldugu ve
teosantrik bir egitim anlayigimnin yerlestigi bilinmektedir. Egitimde “geleneksel yakla-
sim” olarak nitelendirilen bu donemin 6zelligi, bilginin degismezligi ve tek dogru oldu-
gu fikridir (Yildirim, 2013, s. 25, 26).

Otorite, baski ve disiplin ekseninde yiiriitiilen geleneksel egitime karsi iki 6nemli
diisiiniiriin ¢aligmalari, egitimde modern goriisiin sekillenmesini saglamistir. Bu diisii-
niirler J. Locke ve J.J. Rousseau’dur (Yildirim, 2013, s. 30-33). 17. ylizy1l ve 18. yiizy1-
lin baglarinda yasamis olan John Locke, déneminin otoriter yonetim anlayigina karsi
1liml1 bir ¢izgi benimsemis; toplum nezdinde devletten 6nce bireyi ve bireysel haklari
oncelikleyerek, geleneksel degerlerin yerine 6zgiirliik¢ii bir tutum takinmistir. Bu an-
lamda, Locke, aydinlanmaya giden yolda oénemli bir diisiiniir olarak tanimlanmis ve

liberalizmin ilk temsilcisi olarak kabul gormiistiir (Arslan, 2013).

18



Jean-Jacques Rousseau ise doneminin hakim skolastik diisiincesine karsi ¢ikmis;
kilisenin bireyi dogustan giinahkar sayan inancini elestirerek insanin iyi bir varlik olarak
diinyaya geldigini savunmustur. Bu iki filozofun ortaya koydugu diisiinceler Avrupa’da
aydmlanma ¢aginin baslangicina zemin hazirlamistir (Yildirim, 2013, s. 30). Ozellikle
Rousseau’nun “Emile” isimli eseri, onun egitim felsefesinin en cesurca dile getirildigi
bir eser olarak tarihte iz birakmistir. Eser, “Tanri’nin elinde her sey iyi olarak yaratil-
mus, fakat sonradan insanlarm elinde bozulmustur” ilk ciimlesiyle baslamaktadir (Ulken,
2013, s. 109, 110). Bu ciimle bile baslibasina geleneksel egitim anlayisina karsi bireyi
esas alan modern egitimi vurgulamaktadir.

Egitimde modern yaklasimi temsil eden bu fikirlere gore egitimde ve toplum ha-
yatinda bazi degisiklikler olmustur. Modern egitim toplumun rasyonellesmesini sagla-
mis, egitim okul catist altinda kurumsal kimlik kazanmistir. Kurumsal kimligin deva-
minda sertifika, diploma, zorunlu egitim, uzmanlik vb. kurumsal kavramlar ortaya ¢ik-
mis; bireyin kurumsal rolleri belirlenmistir. Ancak yiikselen kapitalizm bu kurumsal
yapt ve kavramlar1 da etkilemis ve egitim giinlimiizde kapitalist degerlerin pazarlandig:
(Yildirim, 2013, s. 34) ideolojik bir zemine oturmustur. Rousseau’nun baslattig1 radikal
(romantik) egitim akimi Frankfurt Okulu ile baslayan siiregte elestirel kuram ve 1970’1i

yillardan itibaren elestirel pedagoji ekseninde geligmistir.

2.3. Elestirel Kuram ve Frankfurt Okulu

Bilimin temel amaclarindan biri ¢evremizdeki olaylar1 anlamak, agiklamak,
tahmin etmek ve kontrol altina almaktir. Bu nedenle insanoglu, ¢aglar boyunca gelistir-
digi ¢esitli bilimsel teoriler (kuramlar) araciligiyla, gerek doga bilimleri gerekse top-
lumsal bilimlerin ilgi alanlar1 dogrultusunda agiklamalar getirmeye ¢alismislardir. Uzun
yillar bilimde hakim paradigma olan varligin1 koruyan pozitivizm, yerini zamanla alter-
natif paradigmalara birakmis; boylece gergekligin insasina farkli yorumlar getirme sansi
yakalanmustir. Bu paradigmalardan biri de elestirel kuramdir (Demirtas ve Ozer, 2015,
s. 207). Ancak Horkheimer’a gore elestirel kuram pozitivist geleneksel kurama alterna-
tif degildir. Elestirel kuram bash basina ayr1 bir kuramsal metodoloji ve epistomolojik
kokene dayalidir. Pozitivist anlayisin diisiinsel temelleri Descartes’a dayanmakla birlik-
te, elestirel kuram Marx’in “Ekonomi Politik Elestirisi’nde” ortaya koydugu ilkelerle
temellenmektedir (Akt. Giileng, 2015, s. 219).

Elestirel kuramlarla doga bilimsel kuramlar arasindaki farklar Geuss (2013, s.

87, 88) tarafindan sdyle ifade edilmistir:
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I. Bilimsel teoriler, diinyanin basarili bir bigimde manipiilasyonunu amaglayarak
aragsal bir kullanim sunar. Elestirel kuramlar ise 6zgiirlesmeyi ve aydinlanmayi, faille-
rin gizli zorlanmalarin farkina varmasini saglamayi ve boylece onlar1 bu zorlanmalardan
kurtarip, dogru ¢ikarlarinin nerede oldugunu belirlemelerini saglayacak bir yere getir-
meyi hedefler.

ii. Bilimsel teoriler nesnelestiricidir. Bu ise teori ile gonderme yaptigi nesneler
arasindaki bir ayrima isaret eder. Elestirel kuramlar ise “doniiglii” bir yapiya sahiptir.
Diger bir deyisle elestirel kuramin kendisi de betimledigi nesne alaninin bir pargasi ola-
rak ayn1 zamanda kendileri hakkindaki kuramlardir.

iii. Bilimsel teorilerle elestirel kuramlar arasindaki tigiincii fark ise kanit tiirii ile
ilgilidir. Bilimsel teorilerde kanit, deney ve gozlemlere dayali ampirik bir dogrulama
iken, elestirel kuramlarda ¢ok daha karmasik bir siirectir. Bu siirecin temeli kanitin do-
niiglii oldugunun gosterilmesine dayalidir.

Elestirel kuram agisindan insan eylemleri yasadigi toplumun sosyal mekanizma-
larindan soyutlanamaz, her eylem karmasik bir yapi i¢inde var olur ve birbirini etkiler.
Bu acidan elestirel kuramcilar sunlara benzer sorular sorar (Demirtas ve Ozer, 2015, s.
208): Toplumsal gii¢ iliskileri nasil belirlenmektedir? Giicii kim kontrol etmektedir ve
bu gii¢, sahiplerine hangi yollar vasitasiyla gegmistir? Bu nedenle elestirel kuramin ta-
nimlanmast zordur. Ciinkii; bir degil, birden fazla elestirel kuram vardir ve bu kuramlar
stirekli evrilmektedir (Kincheloe, 2018, s. 100). Bu nedenle, elestirel kuramcilar arasin-
da homojen bir fikir birligi olusturmak dogru bir yaklagim degildir. Bunun yerine elesti-
rel kuramcilarin tizerinde uzlastiklar1 belirli hedefler oldugunu séylemek daha dogru
olacaktir. Bu hedefler, gii¢stizleri giliglendirmek ve var olan sosyal esitsizlik ve adalet-
sizlikleri ortadan kaldirmaktir (McLaren, 2011, s. 274).

Geleneksel kuramlar dogay1 anlama ve agiklama yoluyla olgular aras: iligkilerin
yeniden iliretimini saglamaktadir. Oysa elestirel kuram, gercekligin insasinda sorunlu
olan yonleri ortaya koyma ve bunlar1 doniistiirme olanaklarini arar. Pozitivist mantigin
sayisallastirict islevine karsin, elestirel kuramlar olgular tarihsel gergekliginde ve giig
iligkileri temelinde incelemektedirler (Giileng, 2015, s. 221, 222). Bu baglamda elestirel
kuramcilar i¢in diinyada bir “6zgiirlik” ve “esitsizlik” sorunu vardir. Bu sorunlar da gii¢
iligkileri baglaminda asimetrik bir yapiya isaret etmektedir. Dolayistyla elestirel kuram-
cilar oncelikle “diyalektik”, yani toplumsal problemlerin, yalnizca bireylerden bagimsiz
var olan sorunlar veya sosyal yapidaki eksikler olmadigin1 daha dogru bulurlar. Onlara

gore bu problemler birey ve toplum arasindaki etkilesimli ortamin pargalari olarak orta-
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ya ¢ikarlar (McLaren, 2011, s. 287). Diyalektik diisiince bi¢imi, elestirel kuramlarda
kendisini gosterdigi iizere, Marx ve Engels’in toplumlarin tarihsel iliski gelisimini bii-
tiinltiklii olarak ekonomik ve siyasal olusum ve ¢oziilme siiregleriyle birlikte inceleyip
kavramaya calisarak, diyalektik maddeciligin yani sira tarihsel maddeciligin de bilimsel
cercevesini sunmustur (Ozgmar, 2013, s. 95).

Ozne ve nesnenin birbirinden ayrilmadig diyalektik bakis acis1 sayesinde, top-
lumsal diizlemde meydana gelen etkilesimleri, anlam ve bilgi olusumlari ile gii¢ iliskile-
rini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan elestirel kuram; bunun genis halk kitlelerince sorgula-
narak, hakim gii¢lerin istekleri dogrultusunda bilingsiz se¢imler yapan “kitleler” yerine
kendi bilingli se¢cimlerinin eseri olan bir toplum yaratilmasini 6ngérmektedir. Bu amaca
ise ancak toplumdaki tahakkiim iliskileri ve anlam {izerindeki sosyal mesruiyet elestiri-
lerek ulasilabilir. Dolayisiyla elestirel kuram yabancilagsmis toplumsal iligkileri ger¢ek
biling diizeyine ulastirmay1 hedefler (Kesik, 2014, s. 107).

Elestirel kuramin tarihsel gelisimi Almanya’da kurulmus bir arastirma enstitiisii
olan Frankfurt Okulu’na dayanmaktadir (Hansen, 1993, s. 4). Subat 1923°de bir sosyal
arastirma enstitiisii olarak kurulan okul, 1930 yilinda Max Horkheimer’in yonetimine
girdi ve bu tarihten itibaren kuramsal ¢alismalarinda kiiltiirel {ist-yap1 iizerine odaklandi.
Ancak E. Fromm, T. Adorno ve H. Marcuse gibi sonradan daha iyi taninacak {iyeleri de
bulunan okula dahil olan pek ¢ok arastirmacinin Yahudi olmasi nedeniyle, Nazi tehditi
alan okul, 1933°de Cenevre’ye, bir yil sonrasinda ise New York’a tasindi. Bunu
1941°de Los Angeles izledi. Bu tasinma siireci okulun ancak 1953 yilinda Frankfurt’a
geri donebilmesiyle sonuglandi (Bottomore, 2016, s. 11-15; Giroux, 2014, s. 40).

Okulun kurulusunda dénemin siyasi gelismelerinin etkili oldugu goriilmektedir.
Buna gore, 1. Diinya Savasti’nin ardindan Rus Bolsevik Devrimi beklenmedik bir basari
yakalayarak, sosyalizmin odagin1 Avrupa’nin dogusuna kaydirmayr basarmistir (Jay,
2014, s. 39). Bu olay Almanya’daki sol goriislii entelektiiel cevrelerin, Marx’1 yeniden
degerlendirme ihtiyacini dogurmustur. Nitekim 1930’lu yillardan itibaren Hitler’in tem-
sil ettigi nasyonel sosyalizmin Almanya’da iktidara yiikselmesi ve Marx’1n biiylik 6nem
verdigi is¢i sinifinin da fasizmi desteklemesi, Frankfurt okulu diisiiniirlerinin zor za-
manlar gecirmesine sebep olmustur (Bahr, 1978, s. 125). Okul iizerine yaptig1 ¢alisma-
sinda Bottomore (2016, s. 12-15), okulu dort donemde incelemistir:

Birinci donem enstitiiniin ilk yillarin1 kapsayan 1923-1933 dénemidir. Bu do-
nemde okulun heniiz belirgin bir kimlik kazanmadig1 ve farkli yonlerde ¢ok ¢esitli aras-

tirmalar yapildig1 goriilmektedir. Ikinci donem Max Horkheimer’in agirliginin iyice
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hissedildigi ve yeni-Hegelci bir ¢izginin benimsendigi 1933-1950 yillarindaki Kuzey
Amerika siirgiin donemidir. Bu donemde okulun 6zgiin bir yap1 kazandig1 sdylenebilir.
Ucgiincii donem, 1950 sonrasinda elestirel kuramin ortaya kondugu ve Alman toplumunu
etkiledigi doneme denk gelmektedir ki bu dénem okulun etkisinin en giiglii oldugu do6-
nemdir. Son déneminde yani 1970 sonrasinda ise okul, eski giiciinii ve etkililigini yitir-
mistir ve Marksizm’den biiyiik 6l¢iide kopmustur. Okul agisindan bu dénemde etkisini
giiclendiren Jiirgen Habermas, 6nemli bir diisiiniir olarak kabul edilmektedir.

Frankfurt Okulu temel olarak ti¢ konu iizerinde yogunlasmaktadir. Bunlardan bi-
rincisi pozitivizmin elestirisidir. Ikincisi bilim ve teknolojinin ideolojik etkisine yonelik
elestiriler ve son olarak da kiiltiir endistrisine yonelik elestirilerdir (Bottomore,
1997°den akt. Demir, 2009, s. 64). Bu baglamda, 6rnegin Theodor Adorno’nun Karl
Mannheim’a yonelik elestirileri 6rnek verilebilir. Adorno, Mannheim’1 eserlerinde top-
lumsal kategorileri sorunsallagtirmasina ragmen elestirmedigini soylemektedir. Elestirel
kuramlar bu sekilde ortaya atilan, ancak gercekte suya sabuna dokunmayan toplumsal
kuramlar1 hedef almaktadir. Ciinkii elestirel kuramin temel sorunu yeni bir elestirel
epistemoloji gelenegi yaratarak, bu gelenek araciligiyla toplumsal sorunlari politik, sos-
yolojik, tarihsel, felsefi ve kiiltiirel diizlemlerde tartismaktir (Giileng, 2015, s. 83). Ozel-
likle son déonem diisiliniirleri arasinda adini en ¢ok duyuran Habermas’in girisimleriyle
canliligint siirdiirmektedir. Ancak Habermas goriislerini Horkheimer, Adorno ve
Marcuse iizerine degil, daha ¢ok klasik Marksizm tizerine yapilandirir (Layder, 2006, s.

214).

2.4. Elestirel Pedagoji

Kaynagini elestirel kuramdan alan elestirel pedagoji, 6zellikle 1970’lerden itiba-
ren egitim alaninda tartisilir olmustur. Cagdas pedagoji okul ve egitim {izerinde birbi-
rinden farkli pek ¢ok celiskiyi barmdirmaktadir. Ornegin, okullar bazen isbirliginin te-
mellendigi yapilara biiriiniirken bazense sinav odakli rekabetgi bir anlayis giidebilmek-
tedir. Veya bir yandan demokrasi {izerine sOylemler gelistirilirken, ayn1 anda otoriteryen
tavirlar da takinilmaktadir (Kincheloe, 2018, s. 39). Bu ¢eliskiler, okulun ve egitimin
amagclan lizerinde belirsizlikler yaratmaktadir. Elestirel pedagoglar ise okulu tarihsel
baglamiyla birlikte icinde bulundugu toplumun kiiltiirel ve siyasi dokusunun bir pargasi
olarak ele alir. Boylece okullarin gercekte nasil isledigini saglamamiza yarayacak gii¢

ve politika merkezli bir bakis agis1 benimserler (McLaren, 2011, s. 273).
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Nitekim elestirel pedagojiye gore egitim, politik giiclerin elinde bir ara¢ olarak
toplumun sekillendirilmesinde kullanilmaktadir (Ergiin, 2009, s. 155). Ogretme ve 63-
renme salt zihinsel bir edimden 6te, gii¢ sahiplerine itaat ve onlarin tercih ettigi ideoloji-
lerin asilanmasiyla da ilintili stireglerdir. Elestirel pedagojinin ortaya ¢ikisinda da insana
yonelik bu nesnelestirme ve somiirii diizeninin pay1 bityiktiir (Yildirim, 2013, s. 51). Bu
baglamda elestirel egitim, temel olarak kendisine kapitalizmin eksiklerini tamamlama
gorevini bigmez. Elestirel egitimde amag, sosyal refahin esit dagilimini saglamaya yo6-
nelik miilkiyet iliskilerinin dontstiirildigii bir 6zglirlesme stirecini yiirtitmek; iktidarla-
rin her tiirlii baskisina ragmen, bilme bigimlerinin doniistiiriildiigii, elestirelligin vurgu-
lanarak egemen gii¢ ve ideolojilerden bagimsiz bir bilgi liretmektir. Boylece toplumsal
gerceklikler ortaya konularak elestirel biling gelistirilir ve 6gretimde diyalogcu bir yak-
lagim benimsenir (Uysal ve Yildiz, 2014, s. 13).

Elestirel pedagojiye gore, bugiinkii geleneksel pedagojide devlet vatandaslarini
birer meta, egitimi ise bir tiir ticaret olarak gormektedir. Kapitalizm ve neoliberal politi-
kalarin baskin oldugu bu siirecte, iist sinifa ait ailelerin ¢ocuklar ile alt sinif ailelerin
cocuklart arasinda egitim hakkini kullanma ve nitelikli egitime erisim noktasinda pek
cok esitsizlik bulunmaktadir. Geleneksel egitim sistemi ise bu esitsizlik ve adaletsizlik-
lerin “yeniden tiretiminden” baska bir sey degildir. Bu baglamda elestirel egitimde
amag, cocuk ve genglerin bu gercekleri sorgulayabilmeleri ve adil bicimde doniistiire-

bilmeleri i¢in gerekli tartisma zeminini yaratmaktir (Y1lmaz ve Altinkurt, 2011, s. 197).

2.5. Elestirel Pedagojinin Temel Kavramlari

Yaklagimin temel kavramlart hakkinda bilgi verilerek inceleme yapilmasi, elesti-
rel pedagojinin geleneksel pedagojiden ayrilan yonlerini vurgulamasi bakimimdan 6nem
tasimaktadir. Dolayisiyla, bu kisimda elestirel pedagoglarin iizerinde énemle durduklar

konulara yer verilecektir.

2.5.1. Giig ve ideoloji

Elestirel pedagoji, hakim gli¢lerin zararli etkilerine kars1 bir miicadele i¢indedir.
Bu giigler ¢esitli ideolojik ve siyasi yollarla egitimde bir anaakim olusturmakta ve egi-
timin, 6gretmenlerin tarafsiz olmasi gerektigi fikrinden hareketle toplum tizerinde ikti-
dar giiclinii elinde tutmaktadir. Elestirel pedagojinin savunuculari ise bu iliskiler aginin
farkindadir ve kendilerini onlan ifsa etmekle yiikiimlii gormektedirler. Elestirel peda-

goglara gore egitim biitiinliyle politik bir olgudur ve toplumdaki hakim giiglerce yone-
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tilmektedir. Ogrencilerin bu siire¢ hakkinda bilgi sahibi olmaya ve elestirellik gdster-
meye haklar1 vardir (Kincheloe, 2018, s. 84, 85).

Ideolojinin egitim iizerindeki baskin etkisi Inal (2008, s. 313-316) tarafindan da
ele alinmustir. Ona gore Tiirkiye’de egitim askeri bir kafa yapisinin hakimiyeti altinda-
dir. Okula giris ve ¢ikislar, 6gretmen karsisinda ayaga kalkma, siniflardaki oturma dii-
zeni, okullarda gerceklestirilen toren ve merasimler gibi pek ¢ok uygulama buna isaret
etmektedir. Ogretmenler disipline edicidir ve ellerinde cezalandirma giicii vardir. Dola-
yisiyla kendilerine itaat etmeyen &grencilere yaptirim uygulanmaktadir. Ogrenciler ise
bu duruma tepkilerini pasif direnisler veya catismalarla gostermekte, yine de kazanan
taraf gii¢ sahipleri olmaktadir.

Gii¢ meselesini devlet ve onun kurumlari {izerinden inceleyen Althusser (2017,
s.52, 53) ise devletin bask1 aygitlar1 ve devletin ideolojik aygitlari adini verdigi iki temel
olusumdan bahseder. Egitim ve okul kurumu devletin ideolojik aygitlarindan biridir
clinkii onlar devletin baski aygitlar1 gibi 6nceligi siddete degil, ideolojik hegemonyaya
dayandirmaktadir. Burada 6nemli olan ayrim, devletin baski aygitlari ile ideolojik aygit-
lariin biitiiniiyle ne sadece baskiya ne de sadece ideolojiye dayanmasidir. Onlar sadece
islevlerine gore baski veya ideolojiyi oncelikli olarak tercih etmektedir. Devlet, egemen
giiclerin elinde kendi hegemonyalarini siirdiirmek icin ideolojik aygitlari ve baski aygit-
larm1 kontrol etmek durumundadir. Althusser, bunun aksine sahip bir egemen giicilin

olamayacagini agikca belirtmektedir.

2.5.2. Toplumsal kontrol ve gizli miifredat

Insan hayatinda toplumsallasmanin ve bireysellesmenin onemi iizerinde daha
once durulmustu. Elestirel pedagoglar bu iki siirecin birlikteligi konusunda hemfikirdir-
ler. Onlara gore bireyi sadece zihnen egitmek, yani onu toplumsal degerlerden ve me-
kanizmalardan ayr1 diislinerek yetkinlestirme girisimi dogru degildir. Bununla birlikte
bilgili ve becerili 68rencileri e8itmeksizin sosyal diizeni iyilestirmeye yonelmek de
elestirel egitimciler tarafindan kabul edilemez (Kincheloe, 2018, s. 66, 67).

Zira toplumsallagsma insani eylemlerin dogal bir sonucudur. Nitekim islevselci
(kiiltiircti ekol), catismaci ve etkilesimci sosyologlar tarafindan pek ¢ok toplumsallagsma
kurami ortaya atilmistir. Bu kuramlarin temel savlar1 incelendiginde sunlar sdylenebilir:
Bireyler, dogduklar1 andan itibaren iginde yetistikleri toplumsal ¢evrenin 6zelliklerini
i¢sellestirirler. Bu icsellestirme siireci kimi zaman bazi rol beklentilerini ve ¢atigsmalari

dogurabilir. Bunun i¢in toplumsal davranislar kontrol altinda tutulur, dolayisiyla aslinda
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neredeyse hicbir toplumsal davranis “dogal yollarla” kazanilmaz; siireci toplumsal gii¢
makamlarinin (aile, akranlar, medya vb.) miidahalesi yonetir (Riutort, 2017, s. 76-88).

Toplumsal hayatin her bir siyasal, kiiltiirel, ekonomik ve sosyal unsuru birbirleri
ile yogun bir etkilesim halindedir. Bu baglamda aslinda her unsur birbirini etkiler ve
birbirinden etkilenir. Buna istinaden herhangi bir unsurdaki degisimler diger unsurlar-
daki toplumsal siirecleri yeniden sekillendirir (Apple, 2012, s. 45). Toplumsal kontrolii,
bu anlamda hegemonyanin birlestirici giicli agisindan ele alan Scott (2018, s. 140-146),
hegemonyanin gii¢ sahipleri i¢in bir ihtiya¢ oldugunu, bununla beraber, baski1 ve dene-
timin onlara tabi olanlar iizerinde de bir gesit saygi ve hiirmet yarattigini ifade ederek,
bu kontrol mekanizmasinin yeniden iiretimini vurgulamaktadir.

Elestirel pedagoglar acisindan bu “miidahale ve kontrol olgusu” tartismali konu-
larin baginda gelmektedir. Ciinkii toplumsal diizlemde gii¢ sahibi olan kisi, kurum veya
makamlar, bu giicii kendi egemenlik ve iktidar iliskilerinin yeniden {iretimi ve mesrulas-
tirmast i¢in kullanmaktadirlar (Kose, 2001, s. 106). Burada Bourdieu’nun “habitus”
kavrami, sermaye tiirleri ve alan kavramsallastirmalarinin 6zellikle egitimle bagdastig
noktalarda, egitim {lizerindeki bu kontrol mekanizmasi agikliga kavusmus olmaktadir
(Uluocak, 2018, s. 95). Kiiltiir iizerine dikkate deger yorumlar getiren Bourdieu ve
Passeron (2014), egitimle kazandirilan biitlin niteliklerin gergekte imtiyazli siniflarin
mesrulastirilmasina hizmet ettigini vurgulamaktadirlar. Dolayisiyla onlara gore egitim-
de firsat esitligi bir yanilsamadan 6teye gidememektedir.

Konuyu “otorite” kavrami ¢ergevesi iginde inceleyen Bochenski (2018, s. 43-49)
ise iki tiir otoritenin varligini bildirmektedir: Epistemik otorite, alanin hakimi veya bi-
lirkisinin otoritesi manasinda kullanilmakta ve bilgiye dayali bir otorite kullanimini
temsil etmektedir. Deontik otorite ise amir veya yonetici konumundaki bir kiginin otori-
tesi olup giicti bilgiye degil emretmeye dayalidir. Bu iki otorite bigimden siklikla karig-
tirilan bir mevzu ise deontik otorite sahibinin ayn1 zamanda epistemik otoriteyi de kap-
sayacak bigimde sahiplenmesidir.

Toplumsal diizlemde dikkat ¢eken bir unsur, hemen her toplumsal alandaki
paternal iliskilerin yogunlugudur. Kapitalist donemin ortaya koydugu paternalizm olgu-
su icinde sahte bir sevgi barindiran, erkek egemen bir diizenin varligina dayanmaktadir.
Paternalizme dayal1 bu iliskide, otorite figiirii olan “baba”, koruyucu kollayict bir rol
oynamakla birlikte gelecege dair giivence verememektedir (Sennett, 2017, s. 66-70).

Toplumsal kontroliin saglanmasinda bir diger 6nemli ara¢ olan gizli miifredat ise

okullarda 6nemli bir role sahiptir. Gizli miifredat, okulda islenen agik miifredatin eksik
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ve belirsiz yonlerini tamamlayarak, 6grenci tipini dar kaliplar i¢inde tanimlayan ve
okuldaki giinliik rutinlerle 6ziimsetilen ¢ok sayidaki sosyal, kiiltiirel ve etik davranigtan
olusur. Gizli miifredat siyasal agidan uyumlastirma ve itaate yonelik bir gelenekselles-
tirme arac1 olarak okullarda islev goriir (Inal, 2008, s. 133, 134). Ivan Illich de gizli
miifredat i¢in su saptamay1 yapmaktadir (Akt. Varlikgoriiclisii ve Sahin, 2018, s. 78):

Toplumu okulsuzlastirmanin ne anlama geldigini anlamak i¢in okullasmanin
gizli mifredatindan bahsetmemiz gerekmektedir. Burada dogrudan fakirler
izerinde silinmez izler birakan getto sokaklarinin gizli miifredatlariyla ya da
zenginleri kara gegiren resim odaklarinin gizli miifredatlariyla ilgilenmiyo-
ruz. Yaptigimiz sey, okullagsmanin seremoni ve ritiielinin bdylesi bir gizli
miifredat olusturduguna dikkat ¢cekmektir. En iyi 6gretmenler bile 6grencile-
rini bundan tamamen koruyamazlar. Okullasmanin bu gizli miifredati; kagi-
nilmaz olarak toplumun bizzat kendi liyelerinden bazilarina kars1 uyguladigi
ayrimciliga ve cogunlugu hakir gérecek yeni bir hakla digerlerinin imtiyazi-
n1 pekistirmesine, dnyargiy1 ve sucu ilave etmektedir. Bu gizli miifredat, ka-
¢milmaz olarak zengin ve fakir i¢in ayni derecede biliyiime egilimi gosteren
tilketim toplumu tyeligine kabul edilme téreni ritiieli olarak hizmet etmek-

tedir.

Apple’a (2012, s. 55) gore ise gizli miifredatin 6nemli bir sonucu, okulda pekis-
tirilen bu kalip davranislarin (6rnegin cinsiyetgilik, irk¢ilik vb.) bireyin toplumsal ya-
saminda devam ettirmesinin yolunu acarak ona mesruiyet saglamasidir. Boylece insan
haklarina aykiri olan durumlar toplumca normallestirilmektedir. Bu nedenle temel so-
run; insanlarin tahakkiim altina nasil alindiginin ve bu somiirii diizeninin nasil devam
ettirildiginin ¢6zliimlenmesi ve bununla miicadeleye girisilmesidir.

Oysa; gizli miifredatin 6grenciye asiladig bilgi, inang ve degerler onun gelenek-
sel 6gretmenler tarafindan olumlu karsilanmasi ile sonuglanir. Bu da 6grenciye “ders
basaris1” olarak yansir. Bu yiizden gizli miifredatin ayirdina varilmasi ve daha da ote-
sinde, gizli miifredatin olumsuz dayatmalar1 ile miicadele edilmesi zorlasir. Boylece

esitsizlikler yeniden iiretilir (Arikan, 2004, s. 3).
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2.5.3. Kiiltiir endiistrisi ve yabancilasma

[k defa Adorno ve Horkheimer tarafindan, kitle kiiltiirii veya popiiler kiiltiir ye-
rine kullanilan “kiiltiir endiistrisi” kavrami, ideolojik biitiinlesme ve sosyal kontroliin bir
araci olarak islev gormektedir. Onlara gore kiiltiir endiistrisi; teknolojinin, bilimsel 6r-
giitlenme ve idarenin biitlin diisiince ve deneyim bigimlerini belirledigi bir iist noktadir.
Boylece bireyin genel uyum yoniinde eritilmesi ve yonetim altindaki bir diinyanin par-
cas1 olmasi saglanmaktadir (Adorno ve Horkheimer, 2007, s. 171-173).

Adorno (2003, s. 76) tarafindan da ifade edildigi iizere, kiiltiir endiistrisi; eskiyle
tanidik olanin yeni bir nitelikte birlestirilerek, kitlelerin tiikketimine gore diizenlenmesi
ve tiim sektdrlerin ayn1 nitelik etrafinda bigimlenmesini esas alir. Boylece kiiltiir endiist-
risi kasith olarak tiiketicileri kendisine uydurarak devamliligini saglar. Elestirel teoris-
yenler agisindan bu kavram, goriiniiste esitlik¢i bir yap1 arz etmekle birlikte gergekte
bireysellesmeyi yok ederek, bireyi denetim aginda tutma, onu “nesnelestirme” ve sahte
ihtiyaclar yaratarak manipiile etmenin bir aracidir (San ve Hira, 2007, s. 328).

Bu durum kuskusuz kiiltiir izerinde biiyiik bir denetim, hatta baskinin varligina
isaret etmektedir. Oysa elestirel kuramecilar kiiltiirtin bu sekilde bir denetim altinda,
planlanip yonetilebilen bir meta haline gelmesine karsidirlar. Ayrica kiiltiiriin tamamen
ozerkligi de elestirel kuramcilarin karst durdugu bir goriistiir. Cilinkii her iki yonelim de,
yani kiiltiiriin ne tam anlamiyla bagimsiz ne de planl bir organizasyon bi¢imini almasi,
kiiltiirti, toplumsal diizen karsisinda edilgen bir konuma diisiirmektedir. Elestirel kuram-
cilarin bu noktada 6nerisi; toplumsal diizeni olusturan pargalar ile diizenin kendisi, diger
bir deyisle parca-biitiin veya 6zne-nesne arasinda ne tam bir 6zdeslik ne de tam bir ba-
gimsizlik iligkisi kurulmasi gerektigidir (Rutli, 2011, s. 175).

Egitim, saglik, din, aile vb. tiim toplumsal kurumlar kiiltiir endiistrisi baglaminda
incelendiginde bireyin yabancilasmasini beraberinde getirmistir. insanlar diisiindiikleri
sandiklar1 seyleri gercekte diistinmemekte, istek sandiklarini gercekte istememektedir.
Kiiltiir endiistrisi ile birlikte devlet de kendisine yabancilagmis; insanlar arasi iliskiler ve
hatta bireyin kendisiyle olan iligkisi de “biiyiilii” hale getirilmistir (Sonmeyen, 2012, s.
50, 51).

Bu yabancilagma stireci egitim sisteminde de kendisini gostermistir. Tahakkiim
altina giren bireyler, egitim sisteminde de test segenekleri i¢ine hapsedilerek, kendi go-
riis ve diislincelerini olusturma sanslari ellerinden alinmaktadir. Bu sekilde siirekli bir
siav telas1 ve hayat kosusturmasi icinde tiiketici nesiller yetistirilmektedir (Sonmeyen,

2012, s. 121). Egitimdeki yabancilasmay1 6gretmen-6grenci iliskisi {izerinden yorumla-
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yan Freire’ye (2014, s. 56) gore ise adeta bir tasarruf yatirimi halini almis olan egitim
sistemlerinde dgretmen bir anlatict konumundadir ve anlatilar1 hitap ettigi kitlenin varo-
lussal boyutundan bagimsizdir. Boylece ortaya gerceklikten ve biitiinliikten koparilmis
bir icerikle 6grencilerin “doldurulmasi” ortaya ¢ikar. Bu da mekanik bir ezberleme de-

neyiminden ote degildir.

2.5.4. Kiiresellesme ve neoliberalizm

Icinde bulundugumuz ¢agin tanimlayic1 unsuru olarak ele alinan kiiresellesme,
halen agik bir tanima kavusturulmus degildir. Bunun yerine kiiresellesmeyi bir siirec,
kurallar biitiinii, bir sonug, konjonktiir veya bir proje olarak inceleyen ¢esitli yaklagimlar
mevcuttur. Bu yaklagimlar 6zetlendiginde; kiiresellesme, insanlar1 ayiran yapay sinirla-
rin belirsizlesmesi ve hatta ortadan kalkmasi, devlet merkezli diinya diizenine bir kars1
durus, yersiz ve yurtsuzlasma, zorunlu gogler ve toplumsal hareketlilik, post-hegemonik
bir diinyada sermaye birikimi ve stratejilerinin giderek finansallagsmasi, sirketokrasi ve
neoliberal politikalarin yayilimi seklinde kendisini gostermektedir (McMichael, 2013, s.
765, 766). Goc dalgalar1 pek cok ulusu tehdit eder hale gelmistir. Zira “hareketlilik”
kiiresellesme dongiisliniin bir 6zelligidir ve tarihte hi¢ olmadigi kadar insan hareketliligi
bu ¢agda gozlenmektedir (Mayo, 2011, s. 195).

Ote yandan, kiiresellesme kavramsal diinyamiza iliskin pek ¢ok degisikligi zo-
runlu kilmistir. Igeri-disari, yakin-uzak, orasi-burasi gibi kavramsallastirmalar kiiresel
diinyada belirsiz hale gelmistir. Ornegin, “uzaklik” olarak tarif edilen aslinda ulasimin
kolaylig1 veya zorlugu ile ilgili bir kavramdir. Kolay ulasilabilen, tanidik olan *“yakin-
dir.” Tersi durum ise “uzak™ olarak nitelendirilmektedir. Gelisen teknoloji ile birlikte
insanlik at arabalariyla ulasimdan, web yoluyla enformasyon aligverisine ge¢cmistir. Bu
da kiiresellesmenin hizini arttirmis ve dogal olarak insanin yukarida sayilanlara benzer
kavramsallastirmalarim ters yiiz etmistir. Ornegin, ayn1 mahalle i¢inde yasayan elitler
ve yoksullar birbirine “uzak” olarak tanimlanirken, ayni elitler diilnyanin bir baska bol-
gesindeki elitler ile kendilerini “yakin” olarak gérmektedir (Bauman, 2017, s. 21-24).

Kiiresellesen diinyada egitim 6nemli bir ihtiyag olarak goriilmektedir. Bu diinya
diizenine uyum saglayacak bireylerin, cagdas diinyanin ihtiyag duydugu bilgi-
becerilerle donanmasi bir gerekliliktir. Bu anlamda kiiresellesme; bireysellesme ve top-
lumsallagsmanin saglikli bicimde gergeklestigi toplumlarda bunlardan da {ist bir yap:
olarak yerlesir. Aksi halde kiiresellesme, o toplum ve bireyler i¢cin yabancilagsma gibi

olumsuz etkilerin gézlemlendigi bir siire¢ halini alir. Kiiresel diizende egitim, bilgi top-
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lumuna bir hazirlik, rekabet diizeyi yiiksek insan profili, toplam kalite, verimlilik, de-
mokrasi, insan haklari, girisimcilik gibi temel degerlerin kazandirilmas: ile ilgilidir
(Dogan, 2004, s. 73).

Kiiresellesme her zaman kapitalizmin biiyiimesine ve yayilmasina hizmet etmis-
tir. Bunu giiniimiizde neoliberal -emekgilerin haklarini somiirerek kar oranlarini yiik-
seltmek ve zenginligi emekg¢iden alip sermaye sahiplerine boliistiirme (Faulkner, 2014,
s. 365)- politikalar takip etmektedir. Neoliberal egitim politikalarinin; egitimde bireyci-
lik, yeni kamu yonetim anlayisinin okula ve egitim sistemine enjekte edilmesi, egitimde
kamusal mali disiplinin yerine parali egitime gegcis, hizmetlerin 6zel sektdre devri, 6zel
sirketlerin okul ve kolej agmalar1 gibi tesirleri bulunmaktadir. Bu noktada sermayedarla-
rin egitime iligkin planlari; kendi iretimlerini devam ettirmelerini saglayacak tiiketicile-
11 yetistirmek, boylece is giiciine donlisme potansiyeli olan herkesi sermayenin ideolojik
boyutuna tabi kilmak, ve dolayisiyla yine bireyleri bu siirece uyum gostermeleri adina
gereken bilgi-becerilerle donatmak, ayrica egitimin ticarilestirilmesi ve bir meta olarak
pazarlanmasi ile dogrudan kar elde etmektir (Hill, 2016, s. 225-228).

Neoliberal kapitalist egitimi, isgileri hizmet sektorii i¢in egitmek ve yasamboyu
tilketiciler iretmek igin ikili bigimde kullanmaktadir. Bu politikalar ayn1 zamanda kok-
tenciligi ve sovenist bir vatanseverligi vurgulayarak, otoriterligi arttirmaktadir.
Neoliberalizm 6fke, nefret ve hosgoriisiizliik iiretmektedir. Boyle bir diizende elestirel
diisiince cezalandirilmakta, egitim iktidarlarin elinde bir ara¢ durumuna doniismektedir.
Kamusal egitim ve demokratik yasama dair katkida bulunma amagli eylemler engel-
lenmekte, sorunlar gormezden gelinmektedir (Giroux, 2008, s. 8). Esasinda
neoliberalizm, yonetici sinifin kendi tuhaf davranig ve hak edilmemis zenginliklerine
bilimsel bir yaklasim uydurma cabasidir (Faulkner, 2014, s. 365). Haliyle bu sistemin
egitiminde tek amag; sermayedarlarin ve onlarin isbirlik¢isi olan yoneticilerin uzun va-
deli ¢ikarlarina hizmet edecek, elestirel yonii gelismemis ve onlardan istendigi bigimde
tilketime alistirilmis, dahasi; tiikketim kiiltiirinii besleyen kiiltiir endiistrisi ile yogrulmus
bireylerin “liretimidir.” Boylece sistem kendisini siirekli yenilemekte ve bir kisir dongii
yaratmaktadir.

Ozii itibariyle pedagoji, politik bir eylemdir ve her zaman iktidarin egemenligini
saglamlastirma adina, ortiik bir asilama ve itaate yoneliktir (Yildirim, 2013, s. 51). Eles-
tirel pedagoji ise geleneksel pedagojinin bu anlayisina elestiri getirmekte ve karsi durus
sergilemektedir. Arastirmanin bundan sonraki boliimiinde 6rgiitsel muhalefet alanyazini

baglaminda mubhaliflik kavrami tartisilacaktir.
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2.6. Orgiitsel Muhalefet

Orgiit kavram alanyazinda, “Bilingli bir bicimde koordine edilen, iki veya daha
fazla kisiden olusan, bir hedefe veya hedefler biitiiniine ulagsmak i¢in nispeten siirekli bir
temel ¢ergevesinde isleyen sosyal birim” seklinde tanimlanmaktadir (Robbins ve Judge,
2013, s. 5). Bu tanimdan da anlasilacagi lizere orgiit; bir grup insanin belirli hedeflere
ulagmak i¢in gerceklestirdigi koordineli bir cabadir. Dolayisiyla burada insanlarin hede-
fe yonelik isbirlikleri géze carpmaktadir. Gergekten de insan, her ihtiyacini kendi basina
karsilayamaz ve bu noktada diger insanlarin yardimina ihtiya¢ duyar. Ortak amag giiden
insanlar toplulugu giigbirligi yaparak bir orglit yapisi olusturur (Aydin, 2007, s. 13).

Ancak orgiitler acik amaclarinin yaninda gizli kalmis bazi islevlere de sahiptir ve
orgiitsel rollerle, gii¢ ve otoritenin kullanimi farklilagabilmektedir (Katz ve Kahn, 1977,
s. 17, 187-245). Tiim bunlar orgiit liyeleri ile yoneticiler arasinda bazi uyusmazliklara
neden olabilir. Uyeler, yoneticilerle drgiitiin uygulama ve politikalar1 konusunda ihtilafa
diisebilir. Bu durumda “mubhalif” bir tavir benimseyebilirler. Muhalefet sozciigii Arap-
ca’dan Tiirk¢e’ye gecmis bir sozciiktiir ve tipki ihtilaf kelimesi gibi “goriis ayriligi” ve
“ayr1 yol tutma” anlamlaria gelmektedir (Ardogan, 2004, s. 172). Ingilizce’de ise mu-
halefet kavrami “dissent” sozcugii ile karsilik bulmakta ve bu kelime de yine Latince
kokeni bakimindan “farkli hissetmek™ gibi bir anlama karsilik gelmektedir (Kavak ve
Kaygin, 2018, s. 36).

Mubhalif eylemlerin orgiit biinyesinde olusmasi ise “Orgiitsel muhalefet” olarak
tanimlanmaktadir ve bu ihtilaf durumu karsisinda muhalifler, oncelikle verecekleri tep-
kiye yonelik alacaklar kars1 tepkiyi saptamaya caligsmaktadir (Graham, 1986, s. 2, 3).
Bu noktada muhalefet davranisi ii¢ tipte ortaya ¢ikmaktadir: A¢ik muhalefet (dikey mu-
halefet); orgiit liyelerinin, orgiit yoneticilerine acik, anlasilir ve yapici tavirlaridir. Gizli
muhalefet (yatay muhalefet); orgiitte bir seylerin yolunda gitmedigini farkeden ancak,
kendisini engellenmis hisseden ve tepkisini orgiitteki etkisiz bireylere agresif bi¢imde
gosteren kisilerin yaptig1 muhalefet tliridiir. Digsal muhalefet (yer degistirmis muhale-
fet) ise; muhalif davranigin orgiit haricinde gosterilmesini ifade etmektedir (Kassing,
1997, s. 313, 314).

Akada ve Beycioglu (2019, s. 1116) ise giinlimiizde hizla yayilan ve gelisen in-
ternet teknolojilerinin muhalifligin farkli bir versiyonunu irettigine dikkati ¢cekmektedir.
Buna gore gelisen iletisim teknolojileri muhaliflerin internet lizerinden anonim ve hizl

bir bigimde muhalif goriislerini yayma imkan1 saglamaktadir. Siber muhaliflik olarak
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adlandirilan bu mubhaliflik bigiminde muhalifler, goriislerini ifade edebilecekleri bir
platforma kavusma sansi elde etmektedir.

Bu agiklamalardan da anlasilacag iizere orgiitsel muhalefet davranisi iki agidan
incelenebilir: Ilki, muhalif tavira neden olan gériis ayrilig1 ve ikincisi, bu ayriligin dile
getirilmesi (Ozdemir, 2010, s. 34). Bu dogrultuda, muhalif davranisin igerisinde c¢ok
boyutlu siireglerin yer aldigi karmasik bir yap1 oldugunu sdylemek miimkiin géziikmek-
tedir. Nitekim alanyazin incelendiginde muhalif davranisin gosterilme bigimi ve Orgiit
yoneticilerinin muhalif davramislara gosterdigi tepkiler farkli bigimlerde simiflandiril-
mustir. Ornegin Kassing ve Armstrong (2002) &rgiitsel muhalefet davranislarmi tetikle-
yen dokuz unsurun varhigindan bahsetmektedir (Akt. Agalday, Ozgan ve Arslan, 2014,
s. 40):

Bunlardan ilki, yoneticilerin orgiit iiyelerine yonelik davranislarinin adalet-
siz ve Orgiit liyelerinin haklarini ihlal edici yonde olmast; ikincisi, orgiitsel
degisme; liclinclisii, orgiitsel kararlar ve bu kararlarin alinma bigimi; dor-
diinciisii, orgiit icindeki etkisiz yonetici uygulamalari; besincisi, yoneticile-
rin kendilerinin ya da diger orgiit {iyelerinin gorev ve sorumluluklarini yeri-
ne getirmemeleri; altincisi, orgiitsel kaynaklarin temin edilmesi ve kullanil-
masina iligkin adaletsiz uygulamalar; yedincisi, yoneticilerin orgiit i¢i etik
dis1 uygulamalari; sekizincisi, yoneticilerin kendilerinin ya da diger Orgiit
iiyelerinin performanslarinin degerlendirilmesi; dokuzuncusu ise, yoneticiler
tarafindan sergilenen orgiitsel kimi uygulamalarin orgiit tiyesinin kendisine,

orgiitteki arkadaglarina ya da miisterilerine zarar vermesidir.

Orgiitsel muhalefet alaninda énemli bir arastirmaci olan Kassing (2002, s. 196),
calisanlarin iistlerine kars1 gosterdikleri muhalefet davranislarini bes kategoride tablo-
lastirmigtir. Bunlar; muhalif goriisleri somut verilerle yoneticiye iletmek, ¢6ziim Oneri-
leri sunmak, durumu degistirmek i¢in 1srarla goriislerini ifade etmek, yoneticiyi atlaya-
rak iist mercilere durumu bildirmek ve istifa tehdidinde bulunmak. Ote yandan bu ko-
nuyu gelistiren Garner (2009, s. 200) bu stratejiler haricinde; mizah kullanma, baski
taktikleri gelistirme, orgiit i¢cinde koalisyon olusturma ve i¢ini dokme gibi davraniglari
da eklemektedir.

Orgiitsel muhalefetin, muhalif davranis ve tepki gdrme tarzlarina bagl olarak

orgiit i¢ci demokratik iklimi gelistirme, orgiitii ileri bir seviyeye tasima vb. olumlu taraf-
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lar1 olabilecegi gibi, orgiit ici kutuplagma, catisma ve yikict sonuglar da dogurabilir
(Kavak ve Kaygin, 2018, s. 36, 37). Nitekim orgiitsel gii¢ ile orgiitsel muhalefet davra-
nislar arasinda iliski tespit eden Korucuoglu ve Sentiirk (2018, s. 18), egitim orgiitle-
rinde 6gretmenlerin politik yetilerinin artmasina bagl olarak, orgiitsel muhalefet davra-
niglarinda da artis yasandigina dikkati ¢ekmis; okul yoneticilerinin bu iligkiyi dogru
cozlimleyebilmeleri ve Orgiitsel verimliligi arttirmada bir strateji olarak kullanilabilme-
leri gerektigini belirtmislerdir.

Kesen ve Pabugcu (2016, s. 1560) tarafindan 6gretim elemanlarn ile yapilan ¢a-
ligmada ise oOrglitsel muhalefetin rahatca ifade edilebildigi orgiitlerde, muhalif {iyeler
kendilerini daha giiclii hissetmekte ve bu da isleri lizerindeki kontrollerine olumlu yan-
stmaktadir. Aksi durumda, yani engellenen ve baskilanan mubhalif tliyelerde yetersizlik
duygusuna bagl olarak ise yabancilasmanin ve duygusal tiikenmigligin gelistigi ifade
edilmistir. Bu anlamda okullarda demokratiklesmenin 6nemini Orgiitsel muhalefetin
giiciiyle iligkili goren Yildiz (2013, s. 870), ilkokul 6gretmenleriyle yaptig1 calismasinda
genel olarak muhalefet algilarinin diisikk diizeyde; a¢ik muhalefetin ise orta diizeyde
oldugu bulgularina ulagsmstir.

Orgiitsel muhalefet; Tiirkiye dlceginde ¢ok ele alinan, alanyazini genis bir kav-
ram degildir. Buna ragmen egitim alaninda yapilan bazi tez ¢alismalar1 dikkat cekmek-
tedir. Ornegin; Aydim (2015, s. 96-98), smif dgretmenleri ile yaptig1 ¢aligmasinda drgiit-
sel muhalefet davraniginin toplam olgekte “arasira” oldugunu ve muhalif davraniglarin
kaynag olarak siklikla “kisisel nedenlerin” gosterildigini ifade etmistir. Arastirmacinin
bir diger 6nemli bulgusu ise yas, cinsiyet, yerlesim yeri, sendika iiyesi olup olmama ve
hizmet y1il1 degiskenleri baglaminda 6rgiitsel muhalefete iligskin anlamli farkin olmama-
sidir. Bu degiskenlere gore drneklemin orgiitsel muhalefet algilar1 benzerdir. Buna kar-
silik, orgiitsel muhalefet davranisi ile orgiitsel politika ve politik davranig arasinda an-
laml ve orta diizeyde pozitif iliski tespit etmistir.

Agalday (2013, s. i1), 6gretmenlerin en fazla agcik muhalefet stratejisini tercih et-
tiklerini ve muhalefetin en ¢ok “yoneticilerin etik dis1 davranislarina” karsi yapildigini
rapor etmistir. Yoneticiler, muhalif davranislar1 ise nadiren cezalandirmakta; muhalif
davranig tarzi okulda 6gretmenlerin 6zdenetimlerini gliclendirmekte ve demokratik or-
tamin gelismesini saglamaktadir. Agalday ayrica, mesleki kidem, medeni durum, okul
biiylikliigi ve 6grenim durumuna gore orgiitsel muhalefet davranisi arasinda anlaml

fark saptadigimi belirtmistir. Akada (2015, s. 135, 136) ise Orgiitsel muhalefetin daha
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cok iist yoneticilere kars1 yapildigini, yatay muhalefetin, diger bir deyisle ayni statiide
olan c¢alisanlar aras1t muhalefetin daha az tercih edildigini ifade etmistir.

Bu aragtirmada muhalif davranislar sergileyen, veya arastirmada gectigi adiyla
“mubhalif 6gretmenlerin” kimlik olusumlar1 ve bu kimligin gilinliik yasam ve mesleki
diizlemdeki yansimalar1 ele alinmistir. Bunu yaparken de elestirel pedagoji ekseninde
bir tartisma yiiriitiilmeye calisilmistir. Dolayisiyla arastirmanin 6nemli bir boyutunu
elestirel pedagoji kavram ve ilkeleri olusturmaktadir. Bu baglamda; Tiirkiye’de elestirel
pedagoji lizerine yapilmis tez ¢alismalar1 incelendiginde konunun daha ¢ok “elestirel
diisiince” boyutu ile “smirli birakildig1” goriilmistiir. Oysa Balei’nin (2016, s. 83, 84)
da dedigi gibi elestirel diisiincenin gelisimi sadece egitimle degil, toplumsal bir¢ok fak-
toriin varlig1 ile yakindan iligkilidir. Dolayisiyla elestirel diislincenin gelisimi toplum-
dan, zamandan ve mekandan ayr1 diisiinlilemez. Bu yiizden elestirel pedagoji ile ilgili
yayinlarda da ayn1 kapsamliliga dikkat edilmesi gerekmektedir.

Bu konudaki en agik goriislerden biri Giroux (2008, s. 18, 19) tarafindan seslen-
dirilmistir. Ona gore; “Elestirel pedagoji sadece metinlerin yakin okunmasi, radikal siif
pratikleri yaratilmasi ya da elestirel okuryazarligin tesvik edilmesiyle otoriteyi hesap
verir kilmaktan daha fazla bir seydir.” Bu baglamda Giroux (2008, s. 19) 6grenme, de-
mokrasi ve egitimin biitiinlestirilmesi ve kamusal yasama miidahalesini savunmakta,
elestirel pedagojinin fikri muhalefeti gelistirmek i¢in 6grencileri cesaretlendirecegini

sOylemektedir. Buna istinaden elestirel pedagoji;

Ogrencilerin gegmisle elestirel bir diyalog icine girebilmeleri, (ister uhrevi
ister sekiiler) otoriteyi ve etkilerini sorgulamay, siiregelen iktidar iliskileri
ile miicadele etmeleri ve kendilerini birbiri ile ilgisi olan yerel, ulusal ve kii-
resel alanlarda elestirel aktif yurttaglar olmaya hazirlamalar i¢in gerekli
olan bilgi, beceri ve sorgulama kiiltiiriinii sunan sinif kosullarini da saglama-

lidir (Giroux, 2008, s. 20).

Okullarda mubhalif davranigin elestirel aktif yurttaslik bilincini kazanmis 6gret-
menler tarafindan siirdiiriilmesi elzemdir. Bu durum egitimde elestirelligin kalitesi ve
yarattig1 toplumsal etkiyi bi¢imlendirmesi bakimindan hayati bir 6neme sahiptir. Diger
bir deyisle, elestirellik kendisini besleyen entelektiiel bilgi, beceri ve kiiltiirlin bir yan-

simasi olarak sekillenir ve bu yansimanin niteligi baglaminda toplumsal etkide bulunur.
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Mubhalif 6gretmenlerin kimliklerinin nasil sekillendigi ve hangi siireclerden etkilendigi

de bu noktada 6nem tasir.

2.7. Muhalif Kimligin Psikolojik Boyutu

Insanmn kimlik 6zelliklerinde kuskusuz ailesi en belirleyici faktorlerin basinda
gelmektedir. Muhalif 6gretmenlerin aile yapilarinda gozlemlenen demokratik tutumlarin
onlarin ileri yagsamlarinda da etkili oldugu sdylenebilir. Tam tersi bigimde otoriter bir
yonetim altinda yetisen ¢ocuklar ise otoriteye itaat meyilinde olacak ve kendisi bir yetki
ele gegirdigi zaman ayn1 otoriter tavri sergileyecektir (Kislali, 2018, s. 146). Bu bag-
lamda aile yapisinin otoriter ya da demokratik olmasi, kisinin kendi kimligini olusturur-
ken biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bu noktada aile icinde “otorite” kavraminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Adorno
da, ailede ebeveyne itaate aligtirilan bireyin otorite yanlisi tutum gelistirecegini, ebe-
veyne kars1 durusun da yetiskinlikte otoriteye muhalefet ile sonuglanacagini savunmak-
tadir (Bal, 2014b, s. 253). Bu tiir bir otorite yanliligi kendisini egitimde de gosterebil-
mekte ve simifta 6gretmenin otoritesini mutlak kilmaktadir. Cevizci’ye (2010, s. 381)
gore ogretmenin geleneksel otoritesi 6grenci 6zerkligini kisitlamakta ve fikri asilamaya
neden olmasi bakimindan elestirilmektedir. Bu agiklamalardan anlasilacag: iizere; mu-
halif kimlik, psikolojik baglamda otorite kavramu ile yakindan iliskilidir.

Mubhalif kisilik 6zellikleri Dokuz Tip Miza¢ Modeli agisindan ele alindiginda ise
bu kisiligin 6. tip 6zelliklerine daha uygun oldugu goriilmektedir. Bu tip kisilige sahip
bireylerde kuskuculuk, karamsarlik, emniyet ve gliven odaklilik, tedbirlilik, bireyselden
ziyade grup odakli olma, kendini grup i¢inde ifade etme ve otoriteye ihtiya¢ duyma gibi
ozellikler goze ¢arpmaktadir. Ayrica gelecege dair endiseler tasima ve anksiyeteye yat-
kinlik nedeniyle birbirine zit duygu ve eylemleri birarada sergileyebilmektedirler (Y1l-
maz vd., 2015, s. 101).

Sosyal bilimlerin en temel kabullerinden biri insanlarin birbirine bir yerde muh-
ta¢ oldugu ve bu yiizden bazi ortaklagmalar yani gruplar olusturduklaridir. Kisinin grup
icindeki davraniglari ile bireysel davranislart arasinda ise farklar bulunmaktadir. En ba-
sit sekilde; grup iiyelerinin her birinin o grubun genel egilim, fikir, yargi ve davranisla-
rina uymasi beklenmekte, bu durum da grup tiyeleri tizerinde bir baskiya neden olmak-
tadir (Goniilld, 2001, s. 199). Grup psikolojisi hakkinda incelemeler yapan Freud’a
(20194, s. 76) gore ise; grup tiyeleri lider karsisinda kendisini esit olduklarini diisiinme

ve ¢ogunlukla baba figiirii olarak goriilen lider tarafindan sevildiklerini kabul etme egi-
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limi tasimaktadirlar. Ayrica grup iiyelerinin lidere olan dogal bagliligi, birbirleri arasin-

daki bagin da kaynagidir (Freud, 20194, s. 60).

2.8. Ilgili Yayin ve Arastirmalar
Bu kisimda elestirel kuram ve muhalifligin ¢esitli alanlardaki yansimalarina ilis-

kin yayinlardan 6rnekler sunulmustur.

2.8.1. Yurtici arastirmalar

Saribay ve Saribay (2016, s. 780) tarafindan yapilan arastirmada Tiirkiye’de ast-
uist iliskilerinde gii¢ mesafesinin fazla oldugu, bu nedenle ¢esitli ¢ekince, yanlis inang
veya isteksizlikler nedeniyle orgiit liyelerinin yoneticilerine kars1 orgiitsel sessizlik ge-
listirdikleri; bunun da muhalif bir tavirdan kaynaklanabilecegi vurgulanmistir.

Ergiin ve Celik (2019, s. 15, 16) de giic mesafesinin yiiksek olmasi neticesinde
yonetici ile astlart arasindaki giliven iliskisinin zayiflayacagini ve orgiitsel muhaliflerin
oncelikle giivenin tesis edilmesini talep edeceklerini belirtmistir. Bunun i¢in 6gretmen-
ler kurulu toplantilar1 iyi degerlendirilmeli ve muhaliflerin kendisini ifade edecekleri
ortam olusturulmalidir.

Glingor’iin (2010, s. 263) arastirmasinda da ogretmenler okulda otorite figiirii
olarak okul miidiirlerini gérmekte, okulda verilen egitimin otoriteyi biiyiik oranda sag-
lamlastirdigini diisiinmektedirler. Ayrica egitim yeni bir otorite tiirli yaratmaktan ziyade
aile ve ¢evreden gelen otoriter degerleri siirdiirmektedir. Hiyerarsiye dayali otorite bi-
¢imi ise 6gretmenler tarafindan en az istenen otorite tlirtidiir.

Titrek ve Zafer (2009, s. 669, 672) ise 6gretmenler tarafindan okul miidiirlerinin
okulda daha ziyade yasal ve zorlayici giicti kullandiklari, buna karsilik liderlik davranig-
larnin gerektirdigi uzmanlik giiciinii daha az tercih ettiklerini belirtmislerdir. Orgiitsel
gii¢ kullanimininda 6gretmen algilarini etkileyen diger bir nemli unsur ise okul yoneti-
cisinin yonetim tarzidir. Buna gére demokratik yonetim tutumu 6gretmenlerin algilarini
daha olumlu yonde etkilemektedir.

Ozcan, Karatas, Caglar ve Polat (2014, s. 1) da yaptiklar1 aragtirmalarinda egitim
fakiiltesi yoneticilerinin yasal, zorlayici ve 6diil giiciinii kullanmalari neticesinde fakiil-
tede biirokrasi ve gii¢ agirlikli bir 6rgiit kiiltliriiniin yerlestigini, bunun da basar1 ve des-
tek kiltiiriiniin gelismesini engelledigini belirtmislerdir. Bunu oOnlemek adina ise

mentorluk programlariin yayginlastirilmasini 6neri olarak sunmuslardir.
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Polat (2010, s. 78) okul 6ncesi kurum ydneticileri tizerine yaptigi ¢calismada ise
okul yoneticilerinin kullandiklar1 gii¢ tiiriiniin, 6gretmenlerin igsel ve digsal motivas-
yonlar1 noktasinda anlamli etkide bulundugunu rapor etmistir. Buna gore, kullanilan gii¢
tiirleri arttik¢a i¢sel ve digsal motivasyonlar1 da artmaktadir.

Sarici, Nartgiin ve Nartgiin (2016, s. 75) gore de okul yoneticileri en fazla yasal
giicli kullanmakta; bunu sirasiyla uzmanlik, 6diil, karizmatik gii¢ izlemektedir. En az
kullandiklar1 gii¢ tiirii ise zorlayici gii¢ olarak belirtilmistir. Altinkurt, Y1lmaz, Erol ve
Salal1 (2014, s. 25) da ayn1 bulgulara ulasan diger arastirmacilardir. Dis ve Ayik (2016,
S. 511) ise okul yoneticilerinin ortalama olarak en fazla 6diil giiclinii, en az ise zorlayici
giicli kullandiklarini ifade etmislerdir.

Giirses ve Helvaci (2011, s. 1540) ise 0gretmenlerin degisime direnme sebeple-
rini aragtirdiklar1 ¢alismalarinda 6ne ¢ikan sebepler arasinda “okulun degisim kapasitesi
konusundaki eksikliklerin” ¢ok; “dgretmenlerin degisim siireci konusunda bilgi eksikli-
gi” ile “yeni rol ve gdrev alma konusundaki isteksizliklerin” orta; “degisimden zarar
gorme korkusu” ve “yoneticilerin siireci yonetememesinden” kaynakli direnislerin ise
az diizeyde oldugu bulgularina ulagmislardir.

Toremen (2002, s. 200, 201) tarafindan yapilan arastirmada egitim 6rgiitlerinde-
ki degisime dair en biiyiik engel, degisim siirecini yonetecek yeterli elemanin bulun-
mamasi ve degisime kars1 direncin olusmasidir. Bu direncin en 6nemli nedeni olarak da
arastirmaci, mevcut durumdan memnun olmayr ifade etmektedir. Ayrica yine
Toremen’e gore okullarda degisime yonelik doniit sistemi de 1y1 calismamaktadir.

Aslaner (2010, s. 112, 113) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢alisanlarin orgiitsel
degisimi bir tehdit olarak algilamadiklari, degisim siirecinde beklentilerinin dikkate
alindigmi ve insan iliskilerindeki dengenin gozetildigi gibi sonuglara ulagilmistir. Bu
sonuglara istinaden g¢alisanlarin orgiitsel degisime iliskin olumlu bir algiya sahip olduk-
lar1 sdylenebilir.

Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin degisime agiklig1 konusunda bir arastirma
yapan Aydilek ve Arslan (2019, s. 974) ise, ingilizce 6gretmenlerinin degisime agiklig1-
nin genelde “orta” diizeyde, degisimde girisimcilik boyutunda “yiiksek”, degisime di-
renme egilimlerinde “diisiik” ve degisimin yararina inanma boyutunda “yiiksek” diizey-
de olduklar1 bulgusuna ulasmislardir. Bu bulgulara dayanarak da Ingilizce 6gretmenle-
rinde degisime agikliga genel olarak pozitif bir bakis agisi ile yaklasildig1 sonucuna va-

rilmastir.
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Goksoy (2010, s. 180), ilkdgretim okul miidiirlerinin degisime karst direnci
azaltma uygulamalarinda kendilerini “yiiksek” seviyede gordiiklerini, 6gretmenlere gore
ise bu seviyenin “orta” oldugunu belirtmektedir. Bu bulguya dayanarak arastirmaci,
okul midiirlerinin degisime direnci azaltma stratejileri baglaminda kendilerine bigtikleri
degeri pratige tam anlamiyla yansitamadiklari sonucuna ulasmistir. Bu noktadan hare-
ketle arastirmactya gore okul miidiirleri degisimi yonetme ve direnci azaltma agisindan
rollerini yeniden sorgulamali ve daha duyarli davranmalidirlar.

Kayasandik (2017, s. 523) 6gretmenlerin 6grenim seviyeleri yiikseldik¢e degi-
sime ve yeniliklere daha acik bir hale geldikleri bulgusunu rapor etmistir. Altintop
(2010, s. 97) yaptig1 tez calismasinda 6gretmenlerin agirlikli olarak birlik, beraberlik ve
dayanismaya dayal1 klan tipi okul kiiltiiriinii benimsedikleri, degisime ve yeniliklere ise
aktif destek sagladiklar1 sonucuna ulagmislardir.

Ekinci’ye (2017, s. 16) gore orgiit igindeki politik davraniglar kaginilmaz olmak-
la birlikte orgiit i¢in yararli veya zararli olabilir. Bu politikay1 olusturan temel unsur ise
calisanlarin 6rgiit icinde giic kazanma anlayisidir. Arastirmaciya gore orgiit i¢indeki her
tiirli “etkileme” siireci giic kazanmanin ve dolayisiyla da o6rgiitsel politika olusumunun
bir parcasidir.

Ortaokul 6gretmenlerinin orgiitsel politika algilar ile ilgili yaptiklart ¢aligmada
Celik ve Ustiiner (2020, s. 129), ortaokul dgretmenlerinin yiiksek drgiitsel politika algi-
larinin orgiitsel baglilik ve orgiitsel vatandaghik davraniglarina negatif yonde anlamli
etkide bulundugu sonucuna varmiglardir. Bu baglamda, 6rgiitsel politika algisinin yiik-
sekligi 0gretmenlerin calistig1 orgiitle arasinda gelistirdigi olumlu is tutumuna negatif
etkide bulunmakta; orgiitle olan psikolojik bagina zarar vermekte ve orgiitiin amaclarina
yonelik ¢aligmalarina engel olmaktadir.

Ozdemir ve Goren (2016, s. 341), 6gretmenlerin politik beceri ve psikolojik
sermayeleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma bulgularina gére 6gretmenle-
rin psikolojik sermayeleri yiikseldikge, politik becerilerinin de yiikseldigine iligskin algi-
larinda artig goriilmiistiir. Bu durum da psikolojik sermayenin yiikselmesinin gretmen-
lerin orgiitsel siirecler iizerinde daha fazla etkide bulunmalarina dair bir algi olusmasi
seklinde agiklanmistir.

Akada ve Beycioglu’nun (2019, s. 1113) o6rgiitsel muhalefet davraniginin gesitli
degiskenler acisindan inceledikleri aragtirmada, 6gretmenler orgiitsel muhalefete yone-
lik algilar1 “ara sira”, a¢ik muhalefet davranislari ise “gogunlukla” diizeyindedir. Bu-

nunla birlikte 6rtiik muhalefet ve bilgi ugurma ortalamasi “ara sira” diizeyindedir. Cin-
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siyet ve sosyal medya kullanimlar1 bu davraniglar agisindan anlaml bir farka sahip de-
gilken, d6gretmenlerin sendika iiyelikleri sadece bilgi ugurma davraniginda anlamli farka
sahiptir.

Giinli (2016, s. 18), siyasal kiiltiir analizi yaptig1 ¢alismasinda ise Marksist dii-
stinlir Eagleton’un goriislerine yer vermis ve ideolojinin muhalifler ve diger gruplar
arasindaki etkilesimin bir sonucu oldugunu sdylemistir. Buna gore ideoloji yapinin yan-
simasi1 degil, sdylemsel kurulus sonucu kategoriler aras1 etkilesimin toplumsal yeniden
insasidir.

Bilir (2007, s. 82) tarafindan hazirlanan tez ¢alismasinda Tiirkiye’de 1980 askeri
darbesi sonunda elestirel politik kuramlara ilginin arttig1 ifade edilmistir. Darbe sonrasi
dénem ic¢in elestirel politik durus bir ¢ikis yolu olarak goziikmiistiir ¢iinkii 6ncesinde
elestirel yaklagimlar baskilanmistir. Ancak daha fazla 6zgiirliik ve elestirellik vaad eden
mubhalif gruplar da kendi i¢lerinde bir baski ortami yaratmis ve vaad ettikleri fikirlerden
uzaklagmiglardir.

Ataay ve Acar’a (2009, s. 8) gore Tiirkiye’de ikinci kusak yapisal reform done-
mi olarak adlandirilan 1980 ve sonras1 donemde arzu edilen katilimcilik, demokrasi gibi
degerler amacina ulasamamustir. Kapitalizm, sosyal haklar miicadelesini kiiglimsemis ve
reformlar sermaye smifinin lehine, emek sinifinin aleyhine isletilmistir. Sosyal haklar
icin miicadele bilinci ve orgiitliilik emekgciler ilizerindeki hegemonyay: kirmak adina
onemli adimlar olarak goriilmektedir.

Doénmez’e (2008, s. 96) gore de neoliberal politikalarin yayginlagsmasi egitimi
bir kamu hizmeti olmaktan ¢ikararak diger mal ve hizmetler gibi ticari bir meta haline
dontistiirmiistiir. Bu siirecte verimlilik, performans, denetleme, standardize etme gibi
kavramlar 6n plana ¢ikmistir. Egitim kurumlarma istihdamda ise 6gretmen performans
kriterleri dogrultusunda “calistirilan™ teknik bir elemana doniistliriilmiistiir.

Giirkan’in (2011, s. 114) calismasinda ise 28 Subat siireci acisindan egitim ele
alimmis ve 1980 darbesinin egitime soktugu dinsellesme g¢abalarinin bu dénemde kiril-
maya calisildigindan bahsedilmistir. 28 Subat ile egitimde yapilan diizenlemelerle top-
lum kutuplastirilmis ve devleti askerlerin mi yoksa sivillerin mi yonettiginin belli olma-
dig1 bir doneme girilmistir.

Tagc1 (2010, s. 126, 127), hem siyasi hem de toplumsal otoritenin modernite
baglaminda insan tabiatin1 pozitivizme yonlendirdigini, bunun ise insan dogasina aykiri-
ligindan dolay1 kabul edilemedigini belirtmektedir. Arastirmaciya gore elestirel kuramin

onciil kars1 ¢ikislarindan biri de pozitivizm elestirisidir.
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Kapitalist toplumlarda birey “yok edilerek” kiiltlir endiistrisinin birer parcasi ha-
line getirilmektedir. Ayrica bilim ve teknoloji otoriterligin yayilmasinda etkide bulun-
maktadir. Ancak bu durum belki de daha insanca ve daha az ideoloji barindiran bir bi-
reysellik caginin baglangici da olabilir (Horkheimer, 1998’den akt. Kilig, 2013, s. 95).

Neoliberalizmin tiniversiteler iizerindeki etkisini inceleyen Oguzhan (2013, s.
117, 118) ise post-fordist donemde degisen tiretim iliskileri yoluyla tiikketimin de yeni-
den bi¢imlendigini, bilginin iiretim, dolasim ve kullanim bi¢imlerinin de degismesi so-
nucu egitimin is diinyasi ile i¢ i¢ce gectigini ve sermayenin hizmetine sunuldugunu vur-
gulamistir. Bu da egitimi bir tiir yatirima doniismiistiir ve Freire’nin bahsettigi bankaci

egitim modelinin yolunu agmustir.

2.8.2. Yurtdis1 arastirmalar

Caig ve Form (2013, s. 421) toplumsal hareketler konusunda muhalif eylemlere
de deginmisler ve biitiin toplumsal hareketlerin kolektif meydan okumalar igerdigini
belirterek, tiim toplumsal hareketlerde giiciin ve iktidarin siyasi miittefik ve muhalifler
arasindaki siirekli etkilesimlerine dayanan etkiyi degistirmeyi icerdigini sdylemislerdir.
Bu anlamda toplumsal hareketler muhalifler ve otoriteler arasindaki siyasal bir etkilesi-
min 6zel sonucudur.

Giroux (2018, s 131) acisindan ise elestiri kiiltiirii, doniisiime yonelik sdylemle-
rin ¢ogalmasi i¢in bilgi, beceri ve toplumsal hareketleri daha ileriye tasima noktasinda
onemli bir yer edinir. Elestirellik sorumlulugu ve liderligi cesaretlendirmesine karsilik
otoriteyi rahatsiz eder.

Blignaut ve Postma (2013, s. 292) online bir forum tiizerine yaptiklari ¢alismada
da insanlarin aykir1 fikirlerini engellemeye, katilimcilarin sdylem ve igeriklerine kisit-
lama getirmeye ¢alismanin demokrasinin birinci sart1 olan ifade 6zgiirliigiine engel ol-
dugu sonucuna varmiglardir.

Parkison’a (2013, s. 14, 24) gore egitim igerigini ve sliregleri tamamen kontrol
altinda tutmak isteyen totaliter sistemler, ekonomik ve siyasi totaliterlerden farkli degil-
dir ve egitimde standartlasmay1 hedef alirlar. Ogretmenler ise bu sisteme elestirellikle
yaklasip gerekceleri sorgulayarak akademik standartlarin 6tesine gegebilirler. Bu, 68-
retmenlerin muhaliflik deneyimi yasadiklar1 anlardir.

Stitzlein ve Quinn (2012, s. 194) ise 6gretmenlerin 6zellikle online kanallar ara-
ciligryla gizli muhalefetlerine aciklik getirmis ve pek ¢ok 6gretmenin gizli muhalefeti is

giivencesi gibi ¢ekinceler nedeniyle siirdiirdiigiinii soylemistir. Gizli muhalefet icin
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anonim hesaplar olusturma, gercek adini ve calistigt yeri gizleme gibi yontemler 6gret-
menler tarafindan tercih edilmektedir.

Steele (2018, s. 6) ise deneysel bir alternatif egitim modelini tanittig1 makalesin-
de Ogretmenleri daha az uzmanlagsmaya tesvik edildigini ve 6grencilere bilginin daha
genis bir perspektiften sunuldugunu ifade etmistir. Iki y1l boyunca devam eden galigma-
da 6grencilere resmi bir notlandirma yapilmamis ve ddiillendirme uygulanmamustir.

Meier (2017, s. 22) dgretimin kamuya yoOnelik entelektiiel bir ¢aba olabilmesi
igin elestirel pedagojinin, sosyal adaletin, sanat egitiminin, egitim felsefesi ve ¢ok kiil-
tirlii egitimin igeriklere dahil edilmesi gerektigini savunmaktadir.

Lewidow (2014, s. 261) ise Diinya Bankasi raporundan alint1 yaptig1 ¢alismasin-
da yiiksekogretimde gittikge 6gretmen becerilerine daha az ihtiya¢ duyulacagindan bah-
setmekte ve Ogrencilerin bir ¢esit miisteri-alici konumuna gegecegini belirtmektedir.
Boylece is diinyasi egitimi, 6grenci ve dgretmen iligkisini yeniden tanimlar hale gele-
cektir.

Bell-Robinson’a (2016, s. 101) gore orgiitsel muhalefet kavrami ile 6grencilerin
0z yeterlik inanclar1 arasinda negatif bir korelasyon bulunmaktadir. Ayrica orgiit iiyele-
rinin muhalif fikirlerini ifade etme g¢ekinceleri arasinda; muhalif bir tepkinin dogurabi-
lecegi sonuglardan korkma veya mevcut sartlarla yetinme diisiincesi sayilmaktadir.

Jameson (2010, s. 48), egitimde giliven kavraminin énemine isaret ederek giive-
nin liderlik ile iliskisini incelemis ve bastirilan muhalif davranislarin 6rgiitlerde sessiz-
lige yol acgtigini sOylemistir. Bu nedenle ¢alismasini orgiitsel baski nedeniyle acik mu-
halefet sergileyemeyen katilimcilarla gergeklestirmistir. Jameson’a gore bastirilmis mu-
halefet orgiit iginde yasanan huzursuzluklarin da bir sebebidir.

Moore (1998, s. 870) da orgiitsel baskinin muhalifligi yok edemedigini sadece
ona farkli bir sekil kazandirdigini sdylemektedir. Greene ve Yao (2017, s. 13) ise baskin
bir otoritenin oldugu topluluklarda yerlesik fikirlere aykiri séylemler gelistirmenin san-
stire yol agabilecegini belirtmektedirler.

McDonnell (2014, s. 307) ise bir okul kantininin dgrenciler tarafindan boykot
edilmesi tizerine bir arastirma gergeklestirmis ve 0grencilerin siyasi agidan tarafsiz ol-
madiklarini, ancak giiniimiizde siyaseti algilayis ve eyleme dokme bigimlerinin farkli-
lastig1 bulgusuna ulagmaistir.

Pfeffer (1992, s. 45, 46) orgiitsel gli¢ kavramini inceledigi ¢alismasinda tiim 6r-
giitlerin kendi varolus amaglarina gore farkli hedefleri olabilecegini, bu baglamda cali-

sanlarin farkli politik perspektifler ve goriisler ortaya koydugunu ve bunun da orgiitiin
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karakteristik 6zelligini olusturdugunu, orgiit i¢inde ¢alisanlarin birbiriyle arkadas veya
ayni fikirde olmak zorunda olmadiklarini belirtmektedir. Bu noktada arastirmaci, orgiit
yoneticilerinin bu farkliliklar1 anlamaya c¢alismalar1 gerektigini 6nermektedir.

Lunenburg (2012, s. 1) ise giicii, baskalarin1 etkileme yetenegi lizerinden tanim-
lamakta ve orgiitlerde iki tiir glicten bahsetmektedir: Kisisel gii¢ ve orgiitsel gii¢c. Bu gii¢
tirlerinden de genel olarak kisisel giiciin orgiit calisanlarini 6zellikle i doyumu, orgiit-
sel baglanma, is performansi vb. durumlar agisindan pozitif yonde; orgiitsel gii¢c katego-
risi altinda degerlendirilebilecek olan zorlayici giicilin ise tiim bunlar1 negatif etkiledigi
bulgusuna ulagmistir.

Butcher ve Clarke’e (2002, s. 45) gore ise orgiitlerde yapici bir politika benim-
senerek, bireysel goriislerin daha fazla ortaya gikarilmasi énemli bir husustur. Orgiitler-
de demokratik yonetimin gergeklesmesi i¢in buna mutlaka dikkat edilmelidir. Zira ¢ag-
das yonetim ve organizasyon modellerinde ¢alisanlarin sesi daha fazla duyulmaktadir.

Edwards, Hill ve Boxley’e (2018, s. 28) gore; entelektiiel birer is¢i olan dgret-
menlerin, kendilerini egiten 6gretmen egitimcilerinin ideolojik yonlendirmeleri sebebiy-
le ideolojinin yeniden iiretimine katki verdigini belirtmektedirler. Ogretmenler bu an-
lamda elestiren, sorgulayan ve anti-otoriter tavirlara sahip olmalidirlar.

Berchini (2017), politik sorgulamalarin siniflarda zararli olabilecegi vurgusunu
yaparken, pedagojik her se¢imin arkasinda yatan politik gerekgelerin aragtirilmasi, nasil
olustugunun anlasilmas: ve gercegi kesfetmenin bir yolu oldugunu sdylemektedir.
Gordon (2009, s. 154) da ABD’de genglerin sadece dortte birinin oy verme ve demokra-
st bilincini ¢ok 6nemli gordiigiinii ve bunun oldukca rahatsiz edici bir durum oldugunu
belirterek, ABD eyaletlerinin demokrasi egitimi ve sivil hayatin dnemi lizerinde yete-
rince durmadigini sdylemektedir.

Mercer, Rogers ve Sandford-Couch (2011, s. 147) yaptiklar1 ¢aligmada muhalif
goriislerde bulunan 6grencilerin daha yaratici olduklarini, ¢ok yonlii bakis agis1 gelisti-
rerek Ozellikle hukuki konularda farkli perspektifler gelistirebildiklerini kaydetmistir.
Aranson ve Anderson (2013, s. 258) ise elestirel bir biling kazanmada tabandan basla-
yan toplumsal hareketlerin 6nemine dikkat ¢ekerken pek cok 6gretmenin is kaybindan
korktugu i¢in elestirel davranamadigini belirtmektedirler. Arastirmacilara gore elestirel-
lik bir tohum gibi topraga atilmakta ve zamanla biiyliyerek direnis alani olusturmaktadir
ve bu noktada 6zellikle 6gretmen egitimcilerine biiyiik rol diigmektedir.

Ornekleri verilen arastirmalardan da anlasilacag {izere; egitim dncelikle politik

bir eylemdir ve devletlerin egitim {izerindeki temel istegi kendi arzu ettigi vatandas pro-
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filini yaratmaktir. Bu noktada hiikiimetlerin ideolojik sdylemleri bahsedilen bigimlenme
mekanizmasi iizerinde etkilidir. Egitimde ideolojik yonlendirmelere kars1 ¢ikis ise mu-
halif eylem gelistirme ile miimkiindiir. Ancak egitimde politik konular yeterince 6ne
cikarilmamakta, muhalif davranmaya meyilli 6gretmenler ise islerini kaybetme tehlikesi
nedeniyle ¢ekinceli davranmaktadir. Bu yiizden gizli muhalefet oldukga yaygindir. Eles-
tirel iklimin varligi ile demokrasinin gelisimi de birbiriyle dogru orantilidir. Kiiresel-
lesme ve kapitalizmle birlikte hakim olan neoliberal politikalar ise demokrasiye zarar

vermekte, egitimi sermayenin hizmetine sunmaktadir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Bu kisimda arastirmanin metodolojik bilgilerine ve siirecine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Sosyal hayat canli, karmasik, birbiriyle kompleks baglantilar iceren ¢ok katmanli
bir yapiya sahiptir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007, s. 167). Sosyal hayatta insanlar
ve gruplar arasi etkilesimler, duygular, motivasyonlar, semboller ve anlamlar c¢esitli
davranis ve deneyimlere doniismektedir (Berg, 2001, s. 10, 11). Nitel arastirmalar ise
sosyal yapi iginde gergeklestirilen goriismelerin ve basili kayitlarin analizi ve yorum-
lanmasi yoluyla belli bir fenomeni olusturan anlamli kaliplar1 kesfetmeye ¢alisan aras-
tirmalardir (Auerbach ve Silverstein, 2003, s. 3). Bu nedenle nitel arastirmalarda zihin-
sel aligkanliklar1 olusturan kurallarin kesfedilmesi amaciyla derinlemesine bilgi edinil-
mesini saglayan teknikler kullanilmaktadir (Keegan, 2009, s. 145).

Giinliik yasamdaki deneyimlerin icerdigi ortak yapi ve baglamlar: inceleme aci-
sindan (Snape ve Spencer, 2003, s. 12) bu calisma nitel arastirma desenlerinden olan
fenomenoloji deseninde tasarlanmistir. Bunu yaparken arastirilmasi gereken fenomen
olarak “Ogretmenlerde muhalif kimlik™ se¢ilmistir. Muhaliflik kavraminin agirlikli ola-
rak siyasi bir ifadeyi ¢agristirmasina ragmen arkaplaninda kisinin aile yapisina kadar
uzanan daha derin bir anlami1 oldugu diistiniilmektedir. Calismada 6gretmenlerde muha-
lif kimligin olusumunu ve bu kimligin yansimalarini pratik deneyimleri dogrultusunda
nasil anlamlandirdiklarini kesfetmek amaclanmustir.

Fenomenoloji gliglii bir felsefi temel icermesi nedeniyle felsefe ile yakindan ilis-
kili bir aragtirma yaklagimidir (Creswell, 2013, s. 77). Zira nitel bir arastirma yaklasimi
olarak fenomenoloji, 6znel bilincin 6nemine inanarak gercegi yasanmis deneyimler ara-
ciligiyla ortaya koymaya ¢alisir. Diger bir deyisle insanlarin yasadiklar tecriibeleri nasil
anlamlandirdiklarina odaklanir (Balci, 2013, s. 30, 203; Marton, 2005, s. 143). Yirminci
yilizyilin baslarinda Edmund Husserl ve Alfred Schutz tarafindan ortaya atilan fenome-
nolojinin temel varsayimi “gercek” dedigimiz seyin ancak insanlarin bazi olgulari
deneyimleyip anlamlandirmalar1 oldugudur. Bu felsefi diislinceye gére bunun disinda

nesnel bir gergeklikten s6z edilememektedir (Merriam, 2013, s. 9). Bu nedenle
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fenomenolojistler gercekligin ortak deneyimlere sahip bireyler vasitasiyla gergeklesen
sosyal bir yapilandirma oldugunu vurgulamaktadirlar (Scott ve Morrison, 2006, s. 172).

Gergegin yasanmis deneyimler araciligiyla anlasilabilecegi iddiasi nedeniyle,
fenomenolojik aragtirmalarin veri kaynaklar1 o deneyimi yasamis kisi veya gruplardir
(Yildirrm ve Simsek, 2016, s. 71). Bu amag¢ dogrultusunda katilimcilardan
deneyimlemis oldugu durumu kendi terimleriyle ifade etmesi istenir. Bunun i¢in kati-
limcinin bu durumu ayrintisiyla yazmasi (Christensen, Johnson ve Turner, 2015, s. 409)
veya genelde yapildigi tizere arastirmaciyla derinlemesine miilakati gereklidir
(Darlington ve Scott, 2002, s. 48). Arastirmacinin deneyimlenmis fenomenle ilgili 6znel
yargi veya kendi deneyimleri de olabilir. Ancak arastirmacinin kendisini bu siire¢ igeri-
sinde “paranteze almas1” yani kendini aragtirmadan arindirmasi ideal bir yapiy1 temsil
etmektedir. Bu nadiren gergeklesebilen bir durum olsa da arastirmacinin, aragtirma ko-
nusu i¢inde bulundugu konumu detayli betimlemesi veya kendi goriislerini ayrag i¢inde

belirtmesi de miimkiin olan bazi tekniklerdir (Creswell, 2013, s. 79, 80).

3.2. Cahisma Grubu

Calisma grubunun belirlenmesinde nitel aragtirmalarda sik¢a kullanilan amagl
orneklemeden yararlanilmigtir. Amaghi 6rnekleme metodunun tercih edilme sebebi
Patton (2002, s. 230) tarafindan, arastirmanin amact dogrultusunda zengin bilgi kayna-
gina ulagilmasina olanak saglama ve derinlemesine bir ¢alismay1 miimkiin kilma olarak
tarif edilmistir. Amaglh 6rneklemede hedef, arastirmacinin inceledigi arastirma proble-
mine yonelik en 1yi bilgilerin toplanabilecegi, kasitli secilen bir grup insana ulasilmasi-
dir (Creswell, 2013, s. 147). Bu arastirmada “kuramsal 6rnekleme” yontemi tercih edil-
migtir. Kuramsal 6rnekleme, 6nceden belli bir sinirla 6rneklem olusturmaya olanak ta-
niyacak kuramlarin olmadigi durumlarda, siirekli karsilagtirmali analizlerin deneysel
yontemini destekleyen ve bir kavramdaki degisikliklerin, anlamlarin ve tezahiirlerin
aciga cikarilip derinlestirilmesini miimkiin kilan bir 6rnekleme yontemidir (Baltaci,
2018, s. 255, 256). Calisma grubunun belirlenmesine iligkin islem basamaklar1t Boliim

3.4.2°de detayl bir sekilde verilmistir.

3.3. Veri Toplama Araclar
Veri toplama aract olarak oncelikle EK-3’te verilmis olan “yar1 yapilandirilmis
gorisme formu” kullanilmistir. Goriisme sorulart ilgili alanyazin, saha gozlemleri ve

kisisel deneyimler ile daha 6nce fenomenoloji ¢alismasi yapmis olan deneyimli nitel
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arastirmacilarin goriisleri alinarak taslak halinde olusturulmustur. Arastirmacinin ko-
nuyla ilgili baz1 6ngoriileri vardir ve bu durumlarin muhalif 6gretmen kimligine etki
edebilecegi diisiniilmiistiir. Veri toplama araci yapilandirilirken bu noktalara dikkat
edilmekle birlikte, ¢alisma boyunca muhalif 6gretmen kimligine biitiinciil ve objektif bir
bakis agisiyla yaklasilmistir.

Bu baglamda aragtirmaci tarafindan hazirlanan taslak sorular tez danigsmaninin
ve bir alan uzmaninin incelemesine sunulmus, ardindan bir Tiirk¢e 6gretmeninin elesti-
rileri dogrultusunda diizenlenerek taslak sorulara ilk sekli verilmistir. Bu taslak sorularla
lic pilot goriisme gergeklestirilmistir. Pilot goriismelerin her biri yaklasik 1,5 saat siir-
mis, aragtirmanin giivenirligi agisindan goriismeler tek oturumda tamamlanmigtir. 2018
yili Temmuz ve Agustos aylarinda gergeklestirilen bu uygulamalar neticesinde ilk etap-
ta 48 olarak belirlenen soru sayis1 diizenlenerek sekiz ana soru altindaki 34 sonda sorusu
ve 16 kisisel bilgi sorusu olacak bigimde son seklini almistir.

Arastirmada tamamlayici veri niteliginde saha notlari tutularak arastirmaci giin-
ligiinde derlenmistir. Bu notlar katilimcilarin arastirmacida olusturdugu izlenimler,
arastirma siirecinin arastirmacida biraktigi etki ve deneyimler, olusan duygular, diisiin-
celer ve cesitli yargilar ile arastirma konusuna yonelik teorik okumalardan olugmakta-
dir. Ayrica arastirmaci her katilimcr ile goriisme Oncesinde ve sonrasinda 6zel sohbet
etmis; boylece hem katilimciyr daha yakindan tanima hem de katilimcinin giivenini ka-
zanarak samimiyet kurma amacina ulagmistir. Tutulan saha notlari katilimeilarin kigisel
bilgileriyle karsilagtirilarak her katilimcmin genel bir profili ¢izilmistir. Katilimcilarin
genel itibariyle goriismeler esnasinda rahat tavirda olduklart gozlemlenmistir. Katilimci-
lara goriigme bitiminde goriigmenin ve sorularin genel kalitesi hakkinda fikirleri sorula-
rak aragtirmaci giinliigiine kaydedilmistir.

Aragtirma siiresince tutulan kuramsal notlar (memolar) da bir bagka énemli veri
kaynagidir. Calismanin basindan itibaren arastirmaci tarafindan kuramsal notlar tutulur
ve bunlar birbiriyle iliskilendirilip sistemli bir yap1 kurgulanarak baglamlar yakalanma-
ya c¢alisilir. Boylece pek ¢ok soyut kavramin arastirma verisi olarak degerlendirilmesi
kolaylasir, hem de bu veriler gézden kagirilmamis olur (Merriam, 2013, s. 164). Kuram-
sal notlar nitel kategorilerin ve temalarin ortaya ¢ikarilmasinda da 6nemli bir role sahip-
tir. Bu arastirmada da analizler sonucunda toplam 187 adet kuramsal not alinmig, bu
notlar ayr1 bir dokiiman halinde diizenlenerek aragtirmacinin konuya hakimiyetini ko-
laylagtirmistir. Ornegin bir katilimeinin siyasi goriis arayisi hakkindaki ifadeleri izerine

asagidaki kuramsal not diistilmiistiir:
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Onun rol modeli babasiydi. Baba hapse girince ondan ayr1 diistii. Anne bii-
yiik bir otoriteydi ve ondan kagmak istiyordu. Bu yiizden tiniversiteye gitme
ihtiyaci duyarak derslerine ¢alismis olabilir. Yoksa oncesinde tembel bir 6g-
renci oldugunu sdylemisti. Baba figiiriinli kaybetmis olmas1 onu siyasi ve
dini arayiglara itmis? Her yolu denedikten sonra ateizmi ve siyasetsizligi
secmis gibi goriiniiyor. [Derin 6gretmen, 14 Eyliil 2018, memo no: 37]

Bir bagka katilimcinin muhaliflik davraniglarinin gelisimine yonelik ileri stirdii-

gii gortisler dogrultusunda da soyle bir memo kaydi tutulmustur:

Goriisme boyunca dik durusundan, adaletten, haksizliga karsi ¢ikisindan
bahsetti. Bunu tavirlariyla da onayladi, gegmisine dair 6rnekler verdi. Ama
kendini siyasi bir ¢izgide tanimlamadi. Demek oluyor ki muhalifligi elesti-
rel diisiinceye dayandirmakla beraber bunu siyasi bir diizleme indirgemiyor.
Demek ki insan X, y, z partisine veya dernegine iiye oldugu i¢in muhalif ol-
muyor; bilakis muhalif oldugu i¢in siyasi goriis benimsiyor. Ama Asya 6g-
retmenin 6rneginde oldugu gibi kendini elestirel diisiincenin insani zemini-
ne (ilerleme esasli) bagli olarak siyasi bir goriisiin disinda da tutanlar var.
Oyleyse muhalif tavir siyaset iistii bir tavirdir. Bu tavir da genel insanlik, bi-
lim ve ilerleme temelli sekilleniyor. Muhalifligi siyaset ¢izgisine indirmek
bu insani durusa verilen bir zarar olabiliyor. [Asya 6gretmen, 31 Agustos
2018, memo no: 21]

3.4. Verilerin Toplanmasi
Veri toplamaya baslamadan once arastirmada karsilasilabilecek durumlar, etkile-
simler ve sorunlar lizerinde bir planlama yapilmistir. Bu planlama arastirmaci giinliigii-

ne kaydedilmistir. Asagida veri toplama islem basamaklar1 sirasiyla aciklanmistir.

3.4.1. Hazirlk siireci

Arastirmacinin bu agamada ilk yaptigi is bir arastirma giinliigli ve siire¢ cetelesi
hazirlamak olmustur. Arastirmaci giinliigii arastirmanin, katilimcilarin belirlenmesi,
eylem ve etkilesimlerin siireci nasil bigimlendirdigi ve gii¢ dinamiklerinin nerede yattig1
hakkinda diistinmesini saglayan bir aractir (Glesne, 2015, s. 104). Bu giinliik sayesinde
arastirmaci ¢alismaya baslar baslamaz ve hatta siirecin oncesinde, arastirmasina ait yan-
sitic1 duygu ve diisiincelerini yaziya dokmiistiir. Boylece aragtirma igindeki kendi 6znel
konumunu da betimleme imkan1 bulmustur. Notlarin giinii giiniine yazilmasina ve temi-

ze ¢ekilmesine deneyimin tazeligini koruma adina dikkat edilmistir. Bu notlar aragtir-
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macinin sonraki goriismelere hazirligina da yardimci olmustur. Arastirma boyunca top-
lam 52 sayfa giinliik notu tutulmustur. Ornek bir arastirmaci giinliigii sayfas1 EK-4’de
gosterilmistir. “Siirec ¢etelesi” ise veri toplama islem basamaklarini1 ayrintisiyla goste-
ren bir gizelgedir. Nitel arastirmalar dogas1 geregi uzun bir ¢alisma siirecini gerektir-
mektedir. Siirecin adim adim takibini saglamak arastirmanin saglikli bigimde yiiriitiile-

bilmesi i¢in olduk¢a dnemlidir. Bu ¢izelgede asagidaki bilgiler kayit altina alinmistir:

Katilimcinin ad1 ve takma adi ile goriisme sirast

Gortisme bilgi ve onay formunun iletilme/onay durumu
Gorligme i¢in belirlenen yer, tarih ve saat bilgileri
Gorlismenin zamaninda yapilip yapilamadigina dair notlar
Goriismenin metne dokiimiiniin (desifre) yapilma durumu
Desifre metnin katilimciya iletilme durumu

Degsifre metin iizerinden katilimcinin onayinin alinma durumu

© N o o~ w DN PRE

Desifre metnin kodlama isleminin durumu

Boylelikle veri toplama iglemi arastirmacinin siirekli takip edebilecegi sekilde
somutlastirilmig, arastirmacidan kaynakli bir islem hatasinin 6niine gegilmistir. Aras-
tirmact giinliigii ve siireg ¢etelesi aragtirmacinin diledigi zaman bu bilgilere ulagimini ve
diizenlemesini saglayacak bigimde yazili olarak saklanmistir. Bu dokiimanlar ayni za-

manda veri ¢esitlemesine olanak saglamistir.

3.4.2. On arastirma ve calhisma grubunun belirlenmesi

Veri toplamanin ikinci agsamasinda arastirma konusu ile ilgili bir 6n arastirma
yapilmis; ayn1 zamanda c¢alisma grubu belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmaci, aras-
tirma konusu ile ilgili en zengin veri kaynagina ulasabilmek i¢in iki agsamali bir metot
tercih etmistir. Buna gore ilk agsamada, arastirmaci tarafindan EK-1’de verilen “6n arag-
tirma formu” arastirmacinin yakin ¢evresindeki 6gretmen kitlesine Google Forms kulla-
nilarak ulastirilmis, goriis formunu doldurmalar1 ve kendi meslektas cevreleri ile pay-
lagmalar1 istenmistir. Bu noktada arastirmaci sahada gozlemledigi bir olguyu, bir dene-
yimi miimkiin olan en fazla sayida meslektasina dogrulatma amaci giitmiistiir. Boylece
arastirmaci tarafindan gozlemlenen bir olgunun varligina yonelik baska insanlarin algi-
lar1 saptanmistir. Sonugta bu goriis formunu 73 6gretmen doldurmustur. Bu 6gretmen-

lerden 63°1i, arastirmaci tarafindan “muhalif 6gretmen” olarak tanimlanan kitlenin var-
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ligin1 kabul etmis, 63 kisiden 39’u kendisini “muhalif” olarak tanimlamis ve 21 kisi
arastirma kapsaminda goriisme yapmayi kabul ederek, arastirmaciya iletisim bilgilerini
(eposta ve cep telefonu numarasi) ulastirmistir. ikinci asamada arastirmact EK-2’de
verilen “goriisme bilgilendirme ve onay formunu” 21 katilimciya eposta ile, birer hafta
arayla iki defa gondermis, goriismenin igerigi ve kurallar1 hakkinda yapilan bilgilendir-
meyi onaylayip onaylamadiklarini, etik ilkeler geregi sormustur. Bu asamada ii¢ kati-
limcr goriismeden vazgegmis, bes katilimci ise bilgilendirme ve onay formunu doldur-
mamustir. Boylece kalan 13 kisi arastirmanin ilk katilimcilari olarak saptanmistir. Ancak
tezin yasal diizeltme siiresi i¢inde jiiri karartyla katilimci sayisinin arttirilmasi istendi-
ginden yedi katilimci daha eklenmis ve arastirmaya katilan toplam katilimci sayist 20
olmustur. Katilimcilara ait kisisel bilgiler gériisme sirasina gore Tablo 3.1°de verilmis-

tir.

Tablo 3.1
Katilimcilarin Kigisel Bilgileri

a2 3} 22 8%% =2 O3 >S& &
Asya Corum, 1982 Kadin - Diisiik Evli Y.lisans 13 Simf
Sahin Balikesir, 1984 Erkek 1 Orta Bekar Y.lisans 9 Simif
Sema [zmir, 1975 Kadin 1 Yiiksek Evli Y.lisans 21 Simif
Derin Eskisehir, 1984  Kadmn 1 Diisiik Evli Y.lisans 15 Fen Bilgisi
Deniz  K.Maras, 1975 Erkek 6 Orta Evli Y.lisans 19 Ingilizce
Kemal  Afyon, 1977 Erkek 4 Orta Evli Y.lisans 19 Fizik
Feryal  Eskisehir, 1985  Kadin 3 Orta Evli Doktora 11 Fen Bilgisi
Zeynep K.Maras, 1984 Kadn 1 Orta Evli Doktora 11 Ingilizce
Isa Nigde, 1985 Erkek 6 Diistik Bekar Lisans 12 Matematik
Yasar  K.Maras, 1980 Erkek 3 Orta Evli Lisans 9 Felsefe
Omer  Tekirdag, 1981 Erkek 4 Orta Evli Y.lisans 15 Ingilizce
Serra Sakarya, 1990 Kadn 4 Orta Evli Y.lisans 6 Matematik
Ayse Erzurum, 1978 Kadin 4 Orta Bekar Y.lisans 10 Tiirkge
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Zafer Mersin, 1980 Erkek 3 Diisiik Evli Y.lisans 17 S f

Ela Ankara, 1980 Kadm - Orta Evli Lisans 16 Matematik
Gizem  Balikesir, 1984 Kadin 1 Orta Evli Lisans 10 Simf
Necip  Rize, 1975 Erkek 4 Orta Evli Lisans 23 Elektronik
Sude Bilecik, 1988 Kadmn 2 Orta Bekar  Y.isans 8 Miizik
Dilek Bilecik, 1987 Kadm - Orta Bekar Lisans 9 Ingilizce
Ugur Erzincan, 1973 Erkek 2 Orta Evli Y.lisans 22 Sosyal

Katilimcilardan toplanan kisisel bilgiler bunlarla sinirli tutulmamistir. Nitel aras-
tirmalarda katilimeilarin kisilik profilleri 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii kisilik yapist
katilimcinin diinya goriisiini etkilemekte ve dolayisiyla olaylara bakis agisini sekillen-
dirmektedir. Bu ylizden arastirmaci veri topladigi katilimcilar1 daha yakindan tanimak
amaciyla baz1 sosyokiiltiirel ve ailevi sorular da sormustur. Ornegin; katilimeilar yilda
ortalama olarak 8-10 kiiltiirel faaliyete katildiklarini belirtmis, bu faaliyetleri ise genel
olarak sinema, konser ve tiyatro olarak ifade etmislerdir. Benzer sekilde yilda okudukla-
11 ortalama kitap sayis1 da 15 civarindadir ki Tablo 3.1°de de goriildiigii tizere katilimci-
larin pek ¢ogu lisansiistii egitimlerini tamamlamistir veya bazilar1 (Sahin, Sema, Deniz,
Isa, Yasar, Omer, Ayse ve Zafer) bir iist 5grenimlerine de devam etmektedir. Bu neden-
le katilmcilarin tamami akademik yaymnlar1 (makale, kitap) takip ettiklerini, popiiler
yayinlart okumak i¢in pek vakit bulamadiklarini sdylemistir. Hobi faaliyetleri arasinda
ise balik¢ilik, yiizme, kosu, futbol, masatenisi, halkoyunlari, miizik (baglama-gitar),
fotografcilik, robotik, STEM ve ahsap ¢alismasi gibi farkli goriisler belirtilmistir.

Katilimeilarin tamami devlet okullarinda okumugstur. Anne ve babalarinin gelir
diizeyleri biri hari¢ (yiiksek), diisiik-orta seviyededir. Annelerinin neredeyse tamami ev
hanimidir. Sadece bir katilime1 annesinin bankaciliktan emekli oldugunu ve bir diger
katilimci da is¢i emeklisi oldugunu séylemistir. Babalarin durumlar da ¢ok farkli degil-
dir. Babalar genel olarak iscilik, esnaflik veya ciftgilikle ugrasmislardir. Bir katilime1
ise babasinin sporcu oldugunu belirtmistir. Anne ve baba egitim diizeyleri de genel ola-
rak ilkokul-lise olmakla birlikte bir katilimcinin babasi egitim enstitiisii mezunu, bir
digeri de tliniversite mezunudur. Dort katilimcinin annesi ise okumaz-yazmaz seklinde
katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Goriildiigl lizere katilimcilar, genel olarak, halk

arasinda “orta direk” diye tabir edilen ailelere mensuptur.
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Evli olan katilimcilarin kendi ailelerinde ise dordiiniin birden fazla ¢ocugu, di-
gerlerinin ise tek ¢ocuk sahibi oldugu goriilmektedir. Eslerinin de neredeyse tamami
ogretmendir. Burada yine bir katilimci esinin lise mezunu ve elektrik operatori, bir di-
geri lise mezunu ve esnaf oldugunu belirtmistir. Bir katilimcinin esi ise {iniversite me-
zunudur ve yoneticilik yapmaktadir. Bir katilimeimin esi de tiniversite mezunudur ve
sigorta sirketi ¢aliganidir. Katilimeilarin ¢ogu tiniversiteye gidene kadar sehir degisikligi
yapmamuistir. Babasi sporcu olan katilimer ise ¢ocuklugunda ¢ok fazla sehir degistirdik-
lerini ifade etmistir.

Katilimcilar 6gretmenlik deneyimi agisindan olduk¢a zengin bir dagilima sahip-
tir. Gerek mesleki gorev (6gretmenlik, idarecilik, koordinatdr, egitim direktorii, hizmet
ici egitimci, okutman) gerekse calisilan kademe (ilkokul, ortaokul, lise ve {iniversite),
kadro durumu (iicretli, sézlesmeli ve kadrolu) ve okul tiirii (devlet ve 6zel) bakimindan
genis bir skala goriilmektedir. Ayrica bazi katilimecilarin dershane ve 6zel etiit merkezi
deneyimleri de bulunmaktadir. Mevcut gorevlerine bakildiginda ise bes kisi hari¢ hepsi
aktif olarak 6gretmenlik yapmaktadir. Sema 6gretmen su an miidiirlikk, Necip, Deniz ve
Derin 6gretmenler ise miidiir yardimeiligi yapmaktadir. Dilek 6gretmen ise calistigi
yerin Milli Egitim Miidiirligi Ar-Ge boliimiinde gorevlidir. Katilimeilar yilda katildik-
lar1 mesleki egitim sayisini ise ortalama 10 olarak ifade etmislerdir. Bir katilimci ise
proje koordinatdrii de olmas1 nedeniyle yilda yaklasik 100 egitim verdigini vurgulamis-
tir.

Katilimeilarin kisisel bilgileri ve profilleri 6zetlendiginde; genelde sosyoekono-
mik olarak zorlu aile kosullarinda biiyiidiikleri, hatta birgogunun yatili okulda okumak
zorunda kaldigi, kendilerine sosyokiiltiirel ve ekonomik agidan benzer kisilerle evlen-
dikleri, ebeveynlerine kiyasla daha az ¢ocuk sahibi olmayi tercih ettikleri, egitime 6nem
verdikleri ve kendi 6grenimlerini de lisansiistli seviyede siirdiirdiikleri; ayrica sosyal,
kiltiirel, ekonomik ve siyasal olaylara duyarli olduklar1 sdylenebilir. Bununla birlikte
katilimcilarin Tirkiye’nin farkli cografyalarinda dogup biiyiimiis, cesitli bolgelerinde
calismis; farkli etnik ve mezhepsel kiiltiirlere, dolayisiyla da farkli siyasi anlayis ve
diinya goriislerine sahip olmalarinin veri zenginligi agisindan biiyiik bir 6nem tasidigi

belirtilmelidir.

3.4.3. Goriismelerin yapilmasi
Aragtirmaci her katilimciya bireysel olarak ulasip goriisme i¢in uygun tarih ve

zamani katilimciyla birlikte belirlemistir. Randevu alinan tarihlere ve katilimcilarin
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ikamet adreslerine gore arastirmaci tarafindan yiizyiize veya online (Google Hangouts)
olacak sekilde bir goriisme plani ¢ikarilarak katilimcilara duyurulmustur. Goriisme ta-
rihlerinden bir giin 6nce katilimcilarla iletisime gegilerek goriisme randevusu hatirlatil-
mistir. Higbir randevuda aksaklik yaganmamis; goriismelerin tamami tek oturum halin-
de tamamlanmistir. Arastirma konusunun siyasi ve 6zel hayata dair baglamlar igermesi
nedeniyle bazi katilimcilar “off the record” diye tabir edilen kayitdis1 goriisler de beyan
etmislerdir. Bu goriisler arastirma verisi olarak kullanilmamuistir.

Yiizyiize goriisme imkaninin olmadigi katilimcilarin, kisisel ¢ekincelerden otiirti,
goriismelerin telefon yerine online ortamda yapilmasini tercih ettikleri gorilmistiir.
Higbir katilimer ses kaydinin alinmasina itiraz etmemistir. Katilimcilarin genel olarak
goriisme esnasindaki rahat tavirlar goriislerine de yansimistir. Sadece bir katilimer ilk
defa nitel goriisme yaptigini ve bu nedenle yetersiz cevaplar verebilecegini, dolayisiyla
arastirmacinin sorulariyla siireci yonetmesine ihtiyact oldugunu dile getirmistir. Goriis-

melere ait detaylar Tablo 3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2

Goriismelere Ait Detaylar
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Asya 31.08.2018 Yiizyiize kafede Takribi 1.5 saat  1:20:12 22 Diizenledi

Sahin 05.09.2018 Yiizyiize evinde Takribi 2 saat 1:29:08 31 Onaylad1

Sema 10.09.2018 Online - Takribi 2.5 saat  2:12:18 25 Onaylad1

Derin 14.09.2018 Yiizyiize okulda Takribi 2 saat 1:30:22 21 Diizenledi

Deniz 20.09.2018 Online - Takribi 2 saat 1:29:10 24 Diizenledi

Kemal  22.09.2018 Yiizyiize evinde Takribi 2.5 saat  2:00:54 27 Diizenledi

Feryal ~ 28.09.2018 Yiizyiize evinde Takribi 1.5 saat  0:59:15 19 Diizenledi

Zeynep 02.10.2018 Online - Takribi 2 saat 1:43:39 32 Diizenledi
Isa 08.10.2018 Yiizyiize kafede Takribi 2 saat 1:44:06 26 Onaylad
Yasar 12.10.2018 Online - Takribi 1.5 saat  1:07:53 19 Diizenledi
Omer 17.10.2018 Online - Takribi 1 saat 0:50:25 15 Onayladi

51



Serra 21.10.2018 Online - Takribi 1.5 saat ~ 1:19:52 23 Onaylad1

Ayse 25.10.2018 Online - Takribi 2 saat 1:32:51 23 Diizenledi
Zafer 15.01.2020 Online - Takribi 2 saat 1:33:00 21 Diizenledi
Ela 22.01.2020 Online - Takribi 1 saat 0:48:13 15 Onaylad1
Gizem  24.01.2020 Online - Takribi 1.5 saat ~ 1:22:22 20 Onaylad1
Necip 31.01.2020 Online - Takribi 1.5 saat ~ 1:05:51 21 Onaylad1

Sude 02.02.2020 Yiizyiize evinde Takribi 1 saat 0:44:17 18 Onayladi

Dilek 09.02.2020 Yiizyiize kafede Takribi 1.5 saat  1:12:34 20 Diizenledi

Ugur 05.03.2020 Online - Takribi 1.5saat  1:17:15 20 Onaylad1

Toplam - - - Takribi 34 saat 27:23:37 442 -

Gorilismelerin tamami yaklasik 34 saat siirmiistiir. Bu siirenin 27 saat, 23 dakika
ve 37 saniyesinde katilimci goriigleri ses kaydina alinmistir. Kalan siire ise daha ¢ok
tanisma, katilimciyla samimiyeti gelistirme ve katilimeinin kisilik profilini kesfetmeye
calismakla gecmistir. Ayrica online baglantilardaki kisa siireli kopmalar da bu siirede
etkili olmustur.

Goriisme kayitlart MS Office Word 2007 programi kullanilarak arastirmac tara-
findan yaziya dokiilmiistiir. Bu dokiimanlar toplamda 442 sayfa tutmustur. Goriigmeler
desifre edilir edilmez eposta ile ilgili katilimciya gonderilmis ve goriislerinin dogrulu-
gunu beyan etmesi istenmistir. Bu asamada bazi katilimcilar goriislerinde degisiklik
yapmis, bazilari ise diizeltme yoluna gitmis veya bazi yerlerin tiimden silinmesini iste-
misglerdir. Ancak bu durum kesinlikle bir veri kayb1 durumu degil, bilimsel arastirma-
larda etik ilkeler geregi uyulmasi gereken bir prensiptir.

Gorligmeler esnasinda katilimcilarin kisisel hayat deneyimlerinden kaynakli ola-
rak, her soru hakkinda ayni miktarda bilgi ve deneyim sahibi olmadig1 gézlenmis, bu
yiizden sorulara verilen agirliklar katilimeilar arasinda degiskenlik gostermistir. Orne-
gin; heniiz 11 yasinda evden ayrilarak yatili okulda 6grenimine devam eden bir katilim-
cinin muhalif kimligine yonelik deneyimleri, yetistigi aile ¢evresinden ziyade {ist 6gre-
nimi veya meslek hayatindaki goriisleri arasindan yakalanmaya calisilmistir. Benzer
sekilde, Alevi oldugunu goériisme boyunca vurgulayan bir bagka katilimcinin muhaliflik
kaynag1 ise dinsel-mezhepsel Ogeler baglaminda kesfedilme ve yorumlanma yoluna

gidilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Nitel verilerin analizi, verilerin anlamin1 disariya aktarma siireci olup (Merriam,
2013, s. 167); gozlemlerle elde edilen verilerin ayiklanmasi, organize edilmesi, anlamli
pargalara ayrilmasi ile, sonrasinda yine anlamli bir biitiin olusturacak bigcimde i¢lerinin
doldurulmas1 gibi bir dizi adimlart igermektedir (Erdogan, 2012, s. 273). Dolayisiyla
nitel verilerin ¢éziimlenmesi esneklik ve yaraticilik gerektiren siireclerdir. Bu siire¢ de-
neyimli arastirmacilar i¢in bile zor olmaktadir. Bu nedenle nitel verilerin ¢éziimlenme-
sinde Oncelikle bir planlama ile ise baslamak uygundur (Yildirim ve Simsek, 2016, s.
237). Arastirmaci tarafindan bu dogrultuda bir plan gelistirilmis; bu planda verilerin
nasil kodlanacagindan, kodlanan verilerin kategorizasyonu ve anlamlandirilmasi gibi
stireclerin ne sekilde yapilacagina kadar gecen bir dizi adimlar aragtirmaci giinliigiine
yazilmistir. Diger bir deyisle eldeki ham verinin “hangi amaca hizmet edecegi” fikri
tizerinde diisliniilmiistiir. Buna istinaden, veri toplama islemi bittiginde eszamanli olarak
arastirmaci tarafindan iiretilen tim veri kaynaklar1 listelenmistir. Bu kaynaklar; 442
sayfa desifre metin, 187 adet kuramsal not (memo), 52 sayfa arastirmaci giinliigii ve
calisma grubuna ait 20 sayfa profil bilgilerinden olusmaktadir. Verilerin ¢6ziimlenme-
sinde a¢ik kaynak kodlu ve R tabanli olan RQDA, bulgularin sunumunda yer alan sekil-
lerin ¢iziminde ise Edraw Mind Map 7 programi kullanilmustir.

Alanyazinda analiz siirecinin yiiriitiilmesiyle ilgili pek ¢ok farkli yolun tavsiye
edildigi goriilmektedir. Ancak bu arastirmada siireci daha yalin hale getirmek amaciyla
Strauss ve Corbin (1990) tarafindan onerilen betimsel analiz ve igerik analizinden yarar-

lanilmistir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2016, s. 239).

3.5.1. Betimsel analiz

Bu analiz tiirli icerik analizine gore daha yiizeysel olmakla birlikte, amag; elde
edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bi¢imde okura sunmaktir. Dolayisiyla
betimsel analizde dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.
239).

Arastirmaci her goriismenin ardindan ses kayitlarin1 dinleyerek birebir yaziya
dokmiis ve bu esnada dikkatini ¢eken noktalar1 not almistir. Kayitlarin yaziya dokiimii
yapilirken goriislerde higbir ekleme/¢ikarma yapilmamis ve ardindan kodlama siireci

baslatilmistir. Ancak nitel verilerin ¢oklugu biitiin bilgilerin kullanilabilir oldugu anla-
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mina gelmemektedir. Bu noktada arastirmacilar nitel verileri “ayiklama” yoluna gitmek-
tedirler (Creswell, 2013, s. 184).

Bu nedenle arastirmaci desifre islemleri bittikten sonra goriisme kayitlarini kod-
lama yapmaksizin okuyarak, veri olarak kullanilamayacak kisimlari metinlerden ¢ikar-
mistir. Bu kisimlar; aragtirmaciyla katilimer arasinda gecen ve arastirmayla dogrudan
ilgisi olmayan 6zel diyaloglar ile katilimecinin “off the record” olarak beyan ettigi goriis-
lerden olugmaktadir. Benzer sekilde, katilimecinin diisiinmesi esnasinda kullandigi ge-
reksiz linlemler goriisme dokiimlerinden ¢ikartilmistir. Goriismenin yapilmasi, desifre
edilmesi ve kodlanmasi, her bir goériisme i¢in ortalama ii¢ giin siirmiistiir. Betimsel ana-

lize dair veriler ise arastirma bulgularinda yeri geldik¢e sunulmustur.

3.5.2. Icerik analizi

Icerik analizi her okur tarafindan kolayca yakalanabilen, sdylemlerin ilk bakista
algilanan igerigi yerine, mesajda gizli olan, ortiilii anlam1 bulmay1 ve ortaya ¢ikarmay1
saglamaktadir (Bilgin, 2006, s. 1). Bu aragtirmada Strauss ve Corbin (1998, s. 101-163)
tarafindan Onerilen acgik kodlama, eksen kodlama ve segici kodlama islemlerinden yarar-

lanilmistir.

3.5.2.1. A¢ik kodlama

Kodlama en basit tanimiyla elimizdeki veri kiimesini bizim i¢in anlamli hale ge-
tiren ve veri analizini baglatarak siire¢ boyunca devam eden bir etiketleme islemidir
(Balc1, 2013, s. 302). Nitel analizdeki kodlama islemi ile nicel analiz kodlamas1 manti-
ken ayni temele dayanmaktadir. Ornegin Karasar (2005, s. 202) nicel kodlamayz; isle-
meyi kolaylastirma adina, verilerin uygun bi¢imde, daha yalin sembollerle numaralan-
dirmasi olarak tanimlamaktadir. Diger bir deyisle kodlama; analizcinin 6znelligine bagh
olarak gelisen, bir tiir veri anlamlandirma siirecidir.

Nitel analizin baslangicinda ortaya ¢ikarilan kodlar, cogu zaman, arastirmanin
ileri safhalarinda farklilagmaktadir. Bu nedenle Glesne (2015, s. 270) baslangi¢ kodlari-
n1 farkl alt kategorilere ayirmayr denemenin; Merriam (2013, s. 166) ise tahmin ya da
onsezileri kullanmanin faydali oldugunu belirtmektedirler. Sonug olarak kodlama islemi
aslinda analizin ta kendisidir (Miles ve Huberman, 2015, s. 56). Bu nedenle kodlama,
tizerinde 6nemle durulmasi ve arastirma raporunda detaylariyla belirtilmesi gereken bir

islemdir.
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Arastirmaci, kodlama islemine baslamadan 6nce bu islemi “nasil” yapmasi ge-
rektigi lizerine alanyazin bilgisine bagvurmustur. Yildirim ve Simsek (2016, s. 243)
verilerin kodlanmasinda analiz birimleri arasindaki bagintilara dikkat edilmesi gerekti-
gini; verilerin birbiriyle anlamli biitiinler halinde boliimlenmelerinin olduk¢a yorucu bir
siire¢ oldugunu vurgulamistir. Bu nedenle aragtirmaci goriisme metinlerini dncelikle
“bastan sona” okumus ve muhtemel kodlarla ve bagintilarla ilgili diigiincelerini aragtir-
maci giinliigiine kaydetmistir. Daha sonra metinleri ikinci defa “satir satir” okuyarak
kodlama yapmistir. Bu kodlar genel olarak ilgili climle veya climleleri isaret eden, ige-
rigi hakkinda hatirlatici, ciimlede katilimci tarafindan 6zellikle vurgulanmis veya ima
edilmis bir kelime ya da kelime gruplaridir.

Ornegin; asagidaki ciimle katilimemin dogrudan kullandig1 bir kelime ile kod-
lanmustir:

“Muhalif olmak, her goriisii oldugu gibi kabul etmemek bence. Biraz da elestirel
bakabilmek olaylara, durumlara...” [elestirel bakis]

Bagka bir katilimcinin konusmasi esnasinda kullandigi su ciimleler ise iistii ka-
pal1 olarak icerdigi anlama gore kodlanmustir:

“Ta tiniversiteye giderken ya da liseye giderken ¢ocuklar hep tembihlenir, aman
siyasetten uzak dur, aman iste bulasma karisma etme. Hep bdyle bliyiidiik acikgasi.”
[siyasetsizlestirme]

Tiim metinler satir satir kodlandiktan sonra ayn1 anlama gelen fakat farkli bigim-
lerde ifade edilmis olan kodlar, kendilerini en 1yi ifade edebilecek sekilde birlestirilerek
diizenlenmistir. Ornegin; ailesini karsisina alarak kendi diisiincelerini savunan bir kati-
limcinin goriisti “kars1 ¢ikma”, ayni tavrr meslektas ¢evresinde gosteren baska bir kati-
limcinin goriisii ise “dik durus” koduyla, farkli zamanlarda kodlanmistir. Daha sonra bu
iki kodun “kars1 durma” kodu altinda birlestirilmesi uygun goriilmiistiir.

Kod birlestirme islemi kesinlikle bir kategorilendirme iglemi olmayip, ayni an-
lami1 iceren kodlarin ileri analizlerde tekrara diiserek sikinti yaratmasini engellemenin
bir yoludur. Boylece ilk etapta iiretilen 528 adet kod birlestirmeler sonucu 316’ya indi-
rilmistir. Ac¢ik kodlamada asil 6nemli olan, verileri birbiriyle anlaml1 bir biitiin olustura-
bilecek sekilde bir kiimeye dahil etmektir (Punch, 2011, s. 200-202). A¢ik kodlama so-
nucu olusturulan kodlar hem sayica fazla olmalar1 hem de tek basina fazla bir anlam

ifade etmemeleri nedeniyle burada belirtilmemistir.
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3.5.2.2. Eksen kodlama

Ikinci diizey kodlama olarak da adlandirilan bu siirecte, bir kategori ekseni etra-
finda yogunlasan kavramlar arasi iligkiler gosterilmeye ¢alisilmaktadir. Bu asama “mer-
kezi fenomeni etkileyen nedensel kosullar, fenomeni ele alan stratejiler, stratejileri se-
killendiren baglam ve miidahil kosullar ve stratejileri iistlenmenin sonuglaridir
(Creswell, 2013, s. 196).” Boylece mantiksal ¢ikarimlar ve baglamlar gosterilerek anla-
silmay1 kolaylastirir. Bu aragtirmada, acik kodlama asamasinda iiretilen kodlar belirli
eksenler etrafinda iliskilendirilmis ve aralarindaki mantiksal oriintiiler ortaya konulma-
ya c¢aligilmistir. Sonugta arastirmanin eksenleri; “aile yapisi”, “sosyal ¢evre”, “karakter

ve kisilik 6zellikleri”, “egitim hayat1”, “meslek hayat1” ve “list faktorler” olarak belir-

lenmistir. Arastirmaya ait tiim kategori ve alt kategoriler Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3
Eksen Kodlamada Olusturulan Kategoriler ve Alt Kategoriler

E = 1

T s B

o c ) -

S £z £ _

T X 25 20

Y 2 <3 «¢

Aile yapist 11 Aile ici iligkiler, din, siyaset, sosyokiiltiirel yapi, ekonomi, egitim,
anne, baba, hatiralar, esit baslangig, ev hayati

Sosyal ¢evre 7 Akrabalar, biiyiidiigii yer, mesleki ¢evre, 0grenci cevresi, aile
dostlari, toplum elestirileri, etkinlikler

Karakter 33 Adil, egitim arastirmacisi, planli, tek basina, dik basl, hirsh, 6g-

ve renme manyagi, yardimsever, idealist, fedakar, hosgoriili, sabirli,
diiriist, caligkan, felsefe, teori, psikanaliz, miicadeleci, muhalif,

kisilik 6zellikle- . . . R .

1§l 0zet inat¢1, sade, Besiktasl, kaygili, azimli, soguk, kendi halinde, in-

ri e . .
sancil, 1yi niyetli, dogal, duygusal, 6zgiirliik, etik, merhametli

Egitim hayati 8 Arayislar, pigsmanlik, liniversite, lise, ortaokul, 6rnek Ogretmen,
Ogretmen olma karari, 6grencilik tipi

Meslek hayati 5 Hizmet Oncesi, ilk zamanlar, uzmanlik, mesleki iligkiler, egitim
elestirileri

Ust faktorler 6 Devlet, siyaset, teror oOrgiitleri, sendikalar, yoneticiler, kiiresel
faktorler
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Eksenlere dahil edilen baz1 serbest kodlar, sematik gosterimde kolaylik saglama-
st ve anlasilirligr arttirmak amaciyla, kendi aralarinda gruplanarak alt kategorilerin olu-
sumu saglanmistir. Ornek olarak; “aile yapis1” kategorisinde bulunan “kuvvetli dini
duygular”, “sagct muhafazakar aile” ve “ilimli muhafazakarlik” seklindeki ii¢ serbest
kod, “din” alt kategorisi altinda birlestirilmistir. Alt kategorilere ait detayli agiklamalar
ve aralarindaki iligkiler, eksenlere ait bulgularin sunumunda katilime1 goriislerinden
alintilarla verilmistir.

Eksen kodlama nitel verilerin analiz siirecinin en karmasik, 6te yandan en keyifli
asamasi olarak da goriilebilir. Bu siire¢ karmasiktir, ¢iinkii aragtirmaci karmasik bir ilis-
kiler agiyla kars1 karsiya kalmaktadir ve bunun i¢inden ¢ikmak deneyimli aragtirmacilar
icin bile zor olabilmektedir. Diger taraftan, arastirmacinin agik kodlama siirecinde iiret-
tigi ve tek basina fazla bir anlam igermeyen kavramlar bir araya gelerek teorik bir yap1
ortaya koymaya, bu noktada arastirmaci i¢in arastirmanin seyri de bir anlam ifade etme-
ye baslamaktadir. Siirecin verimliligi aragtirma konusu, aragtirmacinin deneyimi ve yet-

kinligi ile mantiksal muhakeme becerilerinin bilesimine baglidir.

3.5.2.3. Secici kodlama

Uciincii diizey kodlama olarak ifade edilebilecek bu asama, 6ziinde “cekirdek
kategorinin” se¢im siirecidir. Segici kodlamada belirlenen ¢ekirdek kategori arastirma
siirecinde ortaya ¢ikan diger kategorileri birlestirme ve biitiinlestirmede anahtar bir isle-
ve sahiptir. Bu arastirma temel olarak 6gretmenlerde muhalif kimligin yapisini esas al-
digindan ve veri toplama asamasinda sik ifade edildiginden ¢ekirdek kategori olarak
“ogretmenlerde muhalif kimlik” se¢ilmistir. Eksen kodlamada olusturulan diger katego-
riler ve alt kategoriler ise buna bagl olarak iliskilendirilmeye ve anlamlandiriimaya
calisilmistir. Boylece en bastan beri daginik halde bulunan kod ve kavramlarin, memo
kayitlar1 da dikkate alinarak muhalif kimlik etrafinda 6rgiitlenmesi saglanmistir. Muha-

lif kimlige ait alt kategorilerin detaylarina bulgularda yer verilmistir.

3.6. Nitel Arastirmalarda Gecerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarin gecerlik ve glivenirlik standartlarinin degerlendirilmesi, be-
raberinde pek cok felsefi soruyu ve problemi de getirmektedir. “Dogru bir agiklama
yaptim m1?”, “Dogru bir cevaba ulasmak miimkiin miidiir?” ve hatta “Kime gore dogru

ya da gegerli?” gibi sorular onlarca yildir nitel arastirmalarla ugrasanlarin ilgi alanlarina
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girmektedir. Nitekim alanyazin incelendiginde, bazi nitel arastirmacilarin nitel arastirma
felsefesine uygun bi¢cimde hareket ettikleri, bazilarinin ise nicel gegerlik ve giivenirlik
islemlerinden “devsirilen” yontemlerle nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirligi agik-
lamaya calistiklar1 goriilmektedir (Creswell, 2013, s. 243-250).

Nitel arastirmalar, gercegin sosyal bigimde insa edildigini varsaymaktadir. Bu
bakimdan bir olayin tek bir aciklamasi degil; gozlenebilir farkli yorumlart mevcuttur
(Merriam, 2013, s. 8-9) ve bu durum nitel arastirmalarin “biiyiileyici” tarafidir (Glesne,
2015, s. 294). Yine de Miles ve Huberman’in (2015, s. 277) da dedigi gibi “bulgularin
Ozglnliigli, inanilirhi@1 ve niteligi sorunu ortadan kalkmamaktadir” ve “bazi agiklamalar
kuskusuz digerlerinden daha iyidir.” Bu baglamda; nitel arastirmalarda giivenirlik ve

gecerlige hizmet eden bazi 6nemli faktorler bulunmaktadir.

3.6.1. Veri ve arastirmaci ¢esitlendirmesi

Yildirim ve Simsek (2016, s. 83-86) veri toplama islemine baglamadan 6nce veri
toplama araglarinin ve stratejilerinin gelistirilmesini ve arastirma problemi ile gelistiri-
lecek ara¢ ve uygulanacak tekniklerin birbiriyle etkilesim halinde olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu baglamda bir aracin eksigini diger aracin artisi ile tamamlayarak
veri ¢esitlendirmesi yoluna gidilmesini 6nermektedirler. Boylece nitel verilerden elde
edilen bulgularin gecerlik ve gilivenirligine katki getirmesi saglanmaktadir. Bu amagla;
goriisme formu, kuramsal notlar ve aragtirmaci giinliigii yardimiyla veri ¢esitlendirme-
sine gidilmesi amaglanmustir.

Bitsch (2005, s. 84) gesitleme metotlari i¢inde arastirmaci gesitlendirmesini de
ifade etmektedir. Bu yontemde veriler iizerinde birden fazla aragtirmaci ¢alisarak arala-
rindaki uyum karsilastirilir. Bilgin’in (2006, s. 16) “kodlayict giivenirligi” olarak adlan-
dirdig1 bu islemde “farkli kodlayicilarin ayn1 metni ayni sekilde veya ayni kodlayicinin
ayni metni farkli zamanlardaki kodlamalarina” bakilir. Bu nedenle arastirmaci tarafin-
dan temize gekilen gériisme dokiimleri ikinci bir arastirmaciya goénderilmis ve kodlama
uyusumlarina bakilmistir. Bahsedilen ikinci arastirmact nitel arastirmalara akademik
yatkinlig1 olan doktora mezunu bir 6gretmen ve ayni zamanda okul idarecisidir.

Karsilikli kodlamalar arasindaki uyusum yiizdesi Miles ve Huberman’in (2015,
s. 64) giivenirlik katsayis1 yontemiyle hesaplanmis ve 0.61 bulunmustur. Nitekim Miles
ve Huberman ilk kodlamalardaki uyusum yiizdesinin nadiren % 70’1 gegtigini ifade et-
misler ve giivenilir bir arastirma i¢in bu oranin % 80’in iistiine ¢ikmasi gerektigini vur-

gulamiglardir. Bu nedenle hem aragtirmaci hem de ikinci arastirmaci kodlarini tekrar
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diizenlemisler, benzer kodlar1 birlestirmis ve uyusamadiklart kod etiketleri {izerine fikir-
lerini belirtmislerdir. Bu diizenlemenin ardindan hesaplanan giivenirlik katsayis1 0.83
olmus ve kodlama isleminin yeterli giivenirlikte oldugu kararina varilmistir. Ayrica sii-
re¢ boyunca tez danismani ve izleme komitesinin inceleme onerileri dogrultusunda aras-
tirma yiiriitiilmiis; boylece arastirmacidan kaynakli yanliligin ve yontemsel hatalarin
miimkiin oldugunca oniine gegilmeye calisilmistir. Tez Izleme Komite toplantilari, tez
danismaniyla yapilan bireysel goriismeler ve yontem konusunda fikir veren uzmanlar

sayesinde arastirmanin birden fazla kisinin perspektifinden yorumlanmasi saglanmastir.

3.6.2. Yansitia diisiinceler

Erdogan (2012, s. 268-270) nitel aragtirmalarda giivenirlik ve gecerligi saglama
adina Oncelikle arastirmacinin “ne aradigini” bilmesi gerektigini vurgulamakta; arastir-
manin amacina gore bir “ayiklama” yontemi belirlenmesini salik vermektedir. Bunun
icin goriigme kayitlarinin once eksiksiz bir dokiimiiniin yapilmasi ve sonrasinda aras-
tirmacinin verecegi kararlar dogrultusunda notlar alinmasi (tavirlar, duraksamalar, {in-
lemler) gerekmektedir. Bu ¢alismada arastirmaci tiim ses kayitlarini birebir yaziya do-
kerken ayn1 anda amaca uygun oldugunu diisiindiigii bu tiir verileri de arastirmaci giin-
liigiine yazmustir. Ornegin; bir katilimeiya “ailesi ile ilgili en net hatiras” soruldugunda,
babasinin hapse girdigi ana sahit olmasi aklina gelmis ve katilimer aglamaya baglamis-
tir. Bu an ses kaydinda uzun bir duraksama olarak ge¢cmektedir. Bu ani gelisen durum
aragtirmaci tarafindan olaym dakikasiyla birlikte [burada aglamaya basladi] seklinde
kayit altina alinmistir. Bunun gibi arastirmaci notlar1 ve katilimer goriisleri arastirmanin

betimleyici analiz kisminda verilerek okurlar bilgilendirilmistir.

3.6.3. Arastirmaci etkisi

Miles ve Huberman (2015, s. 265, 266) ¢alisilan durum tizerinde baslica iki etki-
nin varligini aciklamiglardir. Bunlar; a) durumun iizerinde arastirmacinin etkileri ve b)
aragtirmacinin durum iizerindeki etkileri. Bu iki etki nitel aragtirmanin dogalligina zarar
verebilmekte; ayn1 zamanda arastirma bulgularinin gegerligini etkilemektedir. Miles ve
Huberman’in 6nerileri dogrultusunda;

a) Sahada miimkiin oldugunca uzun siire kalinmistir. Bunun icin katilimcilarla
goriisme Oncesi ve sonrasinda gergeklestirilen 6zel sohbetler, arastirmacinin bir tehdit
gibi goriilmesini engellemistir. Yiiz ylize yapilan goriismeler ayrica katilimeinin istedigi

zamanda ve mekanda yapilarak kendisini rahat hissetmesi saglanmustir.
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b) Arastirmanin amaci, siireci ve olast sonuclar1 hakkinda katilimeilara bilgilen-
dirme yapilmistir. Etik ilkeler protokolii her goriisme dncesinde hatirlatilmis ve katilim-
cinin onay1 olmayan hicbir islem siirece dahil edilmemistir. Oyle ki katilimcilar arastir-
ma raporunda gegecek kod isimlerini bile kendileri belirlemislerdir.

c) Katilimcilar dogum yeri, sosyokiiltiirel 6zellik, dini/mezhepsel inang, siyasi
diisiince, yasam felsefesi, 6grenim durumu ve mesleki deneyim gibi arastirma sonugcla-
rini etkileyebilecegi diistiniilen faktorler agisindan miimkiin oldugunca gesitlendirilmeye
calisilmistir. Ornegin, katilimcilar arasinda dindarlar oldugu gibi ateist oldugunu soyle-
yen bir katilimc1 da bulunmaktadir. Boylece farkli perspektiften goriiglerin kesisimleri
ve bagint1 noktalar1 yakalanmaya ¢alisilmistir.

d) Arastirma siireci boyunca kavramsal diisiinceler devam ettirilmis, kuramsal
notlar alinmis, diger bir deyisle analitik tiimevarim yontemi benimsenmistir. Ayrica
yogun betimlemeler ile okura sunulan arastirma raporu, okuyucunun belirtilen 6zellikle-
rin transfer edilip edilemeyecegine dair karar vermesini saglamaktadir (Creswell, 2013,
s. 252).

e) Ug durumlar, karsit fikirler, siirpriz gelismeler not alinarak betimsel analizde
sunulmustur. Creswell’in (2013, s. 249) ifadesiyle “gecerlik, bulgularin dogrulugunu
degerlendirme amacgli bir tesebbiis olup, en iyi arastirmact ve katilimcilar tarafindan
tanimlanmaktadir.” Bu nedenle arastirmacinin katilimcilarla olan diyalogu arastirma
stiresince devam etmis; katilimcilarda “kullanilmisglik™ hissi yaratilmamaya 6zen goste-
rilmistir. Goriisme dokiimleri katilimcilar tarafindan kontrol edilerek, gerekli diizenle-
meleri yapmalarina izin verilmistir. Maxwell (2018, s 126) tarafindan da belirtildigi
tizere katilimcr teyidi yaptirmak, katilimcilarin sdylediklerinin ve yaptiklarinin yanlis
anlasilma ihtimalini ve aragtirmacinin yanlhiligin1 engellemenin tek ve en 6nemli yolu-

dur.

3.7. Arastirmacinin Rolii ve Etik Tlkeler

Etik, caglar boyunca tartisilan kavramlardan biri olmustur. Genel olarak “ahlak”
ile karigtirllmakla birlikte, ahlakin aksine, etik; bireyden bireye veya toplumdan toplu-
ma degiskenlik gostermeyen bir kavramdir. Buna bagl olarak da ideal insan tipinin
temsil ettigi ilkeleri tartisan bir felsefe alt disiplinidir (Aydin, 2016, s. 45). Bu manada
etik, insanin yapip ettiklerini 6zel bir problem alan1 olarak kabul ederek arastiran ve bu
alanin ilke, deger ve bagimlilik durumlarini inceleyen felsefi bir sistemdir (Mengiisoglu,

2013, s. 315).
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Oziine bakilacak olursa etik, dogru ve yanlisin “ne” oldugu konusudur (Balci,
2013, s. 311). Bu durum genel bir insani problem olup; bilimsel arastirmalarda baz1 etik
sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir. Bu sorunlarin baslicalari; katilimeilarin gizliligine dair
ihlaller, katilimcilarin arastirmaya katilmadaki goniilliiliikleri ve arastirma sonuglariin
kotiiye kullanimidir (Neumann, 2011, s. 453). Bu ihlallerin arastirmanin gecerligine
iligskin bilimsel, kisisel ve hukuki sorunlar yaratacagi agiktir.

Arastirmacinin etik ihlallerden kag¢inmak i¢in aldig1 6nlemlerden belki de en
Onemlisi, arastirmacinin kendisine pilot goriismeler dncesinde sordugu “Ben bu arastir-
manin katilimcist olsam bana nasil davranilmasini isterim?” sorusudur. Bu soru apagik
bir sekilde arastirmacinin kendisini katilimci yerine koymasina bagl olarak gelisen bir
dizi 6nerileri giindeme getirmektedir. Nitekim arastirmacit hem ge¢miste yaptigi, hem de
katilimci olarak katki verdigi ve inceleme olanagi buldugu nitel arastirma raporlarinin
degerlendirmelerini yaparak, ortaya cikabilecek etik sorunlari aragtirmaci gilinliigiine
kaydetmistir. Bu konuyla ilgili not edilen yansitici diisiinceler sayesinde arastirmacinin
konuya dair diisiinceleri netlesmis ve baslica problem alanlar1 olarak sunlar belirlenmis-
tir:

a. Nitel arastirmalarda amag¢ ¢ogu zaman belirsizligini korumaktadir. Katilimei-
lar aragtirmaya destek vermeye istekli olmakla birlikte, pek ¢ok arastirmanin katilimci-
lar1 bilimsel arastirma yontem ve tekniklerine asina degildir. Dolayisiyla arastirmanin
biitiinii hakkindaki 6ngoriileri zayiftir. Aragtirmacinin da bu konuda katilimeiyr bilgi-
lendirmesi yetersiz ise, katilimcida cogu zaman “kullanilmiglik” hissi uyanmaktadir.
Insani iliskiler iizerine temellenmis olan toplumsal arastirmalarda, boyle bir hissin yara-
tilmasi, Erdogan’in (2012, s. 222) tabiriyle “cikarc1 ve kapkac¢1” bir zihniyete isaret
etmektedir.

b. Nitel arastirmacilar 6zgiin bir ¢aligma endisesi veya farkl kisisel kaygilarla
popiiler konulara ilgi gosterebilmekte veya nicel arastirmalarda oldugu gibi sayisallag-
tirma, genelleme ve tekrarlama ihtiyaci ile hareket edebilmektedirler. Bu durum nitel
aragtirmanin mantigina terstir ve nitel arastirmanin ardinda yatan arastirma felsefeleri-
nin yeterince kavranmadiginin bir gostergesidir.

c. Deneyimsiz nitel arastirmacilar gériigme esnasinda formattan kolaylikla ayri-
labilmekte; bu durum goriismenin sohbet havasina donlismesine neden olmaktadir. Oy-
sa Neumann’in (2011, s. 443) dedigi gibi siradan sohbet ile arastirma goriismeleri ara-
sinda oldukc¢a bariz farkliliklar vardir. Bunun i¢in arastirmaci iyi bir “dinleyici”, “ko-

nusmaci” ve “gozlemci” olmali; goriismenin amaci digina tagsmasina izin vermemelidir.
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Ayrica goriisme sorularinin iyi ifade edilmemis, yeterli sondaj sorulariyla desteklen-
memis ya da arastirmaci tarafindan iyi yoneltilememis olmasi da goriismenin istenen
kalitede ger¢eklesmesine engel olmaktadir.

d. Katilimcilara ait kimlik bilgilerinin verilmemesi yani gizlilik prensibi genel
bir kural olarak nitel arastirmalarda 6nemli bir yer tutar. Bunun i¢in katilimeilar numa-
ralandirilarak veya kod isimler verilerek arastirma raporuna yansitilir. Ancak o6zellikle
deneyimsiz aragtirmacilarin hazirladiklar1 raporlarda, kimi zaman katilimcinin adi ve
soyad1 haricinde kimligini ifsa edebilecek karakteristik bilgiler (¢alistig1 yer, gérevi vb.)
verilebilmektedir. Bu durum kugkusuz gizlilik prensibine aykiridir.

e. Gozlemlenen bir diger onemli ihlal ise goriisme sorularinin katilimeilara 6n-
ceden iletilmesi, boylece katilimciya goriismeye hazirlanmasi amaciyla siire taninmasi-
dir. Boyle bir uygulama goriismenin dogalligina zarar vermekte, katilimcinin yanh dav-
ranmasina neden olmaktadir. Katilimci, goriisme esnasinda arastirmacinin kendisinden
“beklentilerini” yani onun istedigi tavir ve davraniglari karsilamaya calismakta; arastir-
macinin isteyebilecegi tliirden cevaplar vermeye meyilli olabilmektedir. Neumann’in
(2011, s. 447) da ifade ettigi iizere “belirli yanitlar1 almay1 bekleyen arastirmaci biiyiik
olasilikla o yanitlar1 almaktadir.” Bu durum arastirmacida c¢ok iyi sorular sordugu, ¢cok
verimli goriigmeler yaptig1 veya arastirmasinin amacina tam olarak ulastigi gibi bir ya-
nilsama yaratabilmektedir.

Bu baglamda; nitel arastirmalar, insanlarin giinliilk yasamlarindaki olaylara bakis
acilarin1 ve diger insanlarla olan baglamlarini sunan bir arastirma yaklagimidir (Yin,
2011, s. 7-8). Dolayisiyla nitel arastirmalarda, pozitivist paradigmaya dayali nicel yak-
lagimlarda oldugu gibi, bir kesinlik ve mutlak dogruluktan bahsetmek giictiir. Zira nitel
yaklasimlarin dayandig1 “yorumlayict” veya diger bir deyisle “pozitivizm Gtesi” para-
digmalar tek bir dogrunun olmadigini iddia etmekte; biiyiik kuramlar, biiylik sdylemler
ve tek dogruya dayali egemenci yaklasimi reddetmektedir (Balci, 2013, s. 34).

Nitel aragtirmalarin bu yapisi, arastirma etigi iizerinde 6zellikle durulmasini ge-
rektirmektedir. Clinkii nitel ¢aligmalar dogas1 geregi farkli yorumlamalara agiktir. Aras-
tirmaci, ¢aligmasinda etik ilkelere olan hassasiyetini gostermek icin hazirlamis oldugu
etik ilkeler protokoliinii (EK-2) katilimc1 “adaylarina” eposta yoluyla gondermis, bu
ilkeleri onaylayip onaylamadiklarini sormustur. Nitekim bu asamada, katilimci olmay1
kabul eden ii¢ kisi kararlarindan vazgegtiklerini bildirmis; bes kisi ise protokole olumlu

ya da olumsuz bir doniis yapmamistir. Ayrica her goriisme Oncesinde katilimcilara bu
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protokolde ifadesini bulan etik ilkeler hatirlatilmistir. Bu etik ilkeler kisaca su sekilde-
dir:

1. Arastirma konusu ve amacinin arastirmaci tarafindan goriisme basinda hatir-
latilacagi;

2. Katilimecilarin gergek isimleri ile kimliklerini ifsa edebilecek kisisel bilgileri-
nin arastirma raporuna yansitilmayacagi;

3. Her katilimei i¢in kendisinin belirleyecegi bir kod adi1 kullanilacagi;

4. Katilimcinin arastirma kapsaminda yapacagi goriismeyi kendi rizasi ile Gigiin-
cli sahislara bildirmesi durumunda, aragtirmacinin bu durumdan kaynakli herhangi bir
sorumlulugu kabul etmeyecegi;

5. Goriligmelerin katilimcinin istegi dogrultusunda ses kaydina alinacagi ve ses
kaydinin baglama ve bitis zamaninin arastirmaci tarafindan belirtilecegi;

6. Goriisme kayitlarinin sadece bu arastirma igin kullanilacagi ve {li¢lincii sahis-
larla paylasilmayacagi, ayrica arastirmaci tarafindan tamamen korumali ortamda muha-
faza edilecegi;

7. Gorligme kayitlarimin desifre edildikten sonra katilimeiya ulastirilacagi ve son
kontrolleri katilimecinin kendisinin yapacagi; desifre metne katilimeinin onay vermemesi
halinde arastirma verisi kapsaminda degerlendirilmeyecegi;

8. Gorilisme sorularinin bilimsel kaygilar nedeniyle katilimcilara 6nceden veril-
meyecegi ve goriismelerin tek oturumda yapilacagi,

9. Gorligme i¢in uygun yer, tarih ve saatin arastirmaci ve katilimci ile ortaklasa
karar verilerek planlanacagi;

10. Katilimcilara herhangi bir licret 6demesi yapilmayacagi;

11. Katilmcmin cevap vermek istemedigi soruda pas gecme, “off the record”
goriis beyan etme veya goriismeden tamamen ¢ekilme hakkinin oldugu;

12. Aragtirmacinin goriismede herhangi bir tarafi temsil etmedigi, dolayisiyla
katilimcinin bu kaygiyla goriis beyan etmemesi gerektigi;

13. Goriisme sonunda aragtirmaci tarafindan katilimeinin ses kaydini arastirma

kapsaminda veri olarak kullanimina dair izin verip vermediginin sorulacag: seklindedir.

Etik ilkelere gdsterilen 6zen katilimcilar tarafindan memnuniyetle karsilanmistir.
Arastirmact her katilimer ile goriisme sonunda 6zel sohbet ederek; goriigmenin genel
seyri, olumlu veya olumsuz yonleri, etik ilkelere uygunlugu gibi konularda fikirlerini

almistir. Ozellikle bir katilimcinin goriisme sonunda bu ¢alismayi etik ilkeleri bakimin-
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dan “Ornek bir nitel arastirma” olarak betimlemesi ve kendi akademik ¢alismalarinda da
ornek alacagini belirtmesi aragtirmaciy1 gururlandirmistir. Bu sayede arastirmaci kendi
arastirmasina yonelik bir ige bakis gerceklestirmis, yansitici diislincelerini aragtirmaci
giinliigiinde ifade etme sansini1 bulmustur. Yapilan her goriisme ayr1 bir deneyim olarak
dogrusu ve yanlisiyla aragtirmaci tarafindan ele alinmistir. Dolayisiyla bu aragtirmanin
kusursuz oldugunu sdylemek insani sebeplerden otiirii miimkiin degildir. Etik ilkeler
baglaminda ortaya ¢ikabilecek her tiirlii problemin tek sorumlusu arastirmacidir.

Buna istinaden; nitel arastirma yontemleri karmasik ve degisken olmakla birlik-
te, tek bir varlik degil; devasa bir ¢esitlilige sahip semsiye bir kavramdir (Punch, 2011,
s. 132). Dogal olarak bu durum, nitel arastirmalar1 tartigmali hale getirmistir. Bu nokta-
da arastirmacinin, arastirma siirecindeki rolii de 6nemli bir mesele olarak karsimiza
¢ikmaktadir.

Kuskusuz, nitel aragtirmalar kesin kurallara baglanamaz. Her bir nitel aragtirma
bir “6grenme deneyimidir.” Dolayistyla arastirmaci, bu arastirmanin baslangicindan
bitisine, hatta bittikten sonrasinda bile bir 6grenme deneyiminin i¢inde oldugunun far-
kindadir. Nitel aragtirmalarin daha 6nce de bahsedilen esneklik ve yaraticilik gerektiren
yoni ile; aragtirmacinin kisisel fikir ve deneyimlerinin arastirma siirecini yonlendirerek,
arastirma amacindan sapilmasi arasinda “ince bir ¢izgi” oldugu goériilmektedir. Bu ¢iz-
ginin iizerinde yilirimek deneyimli aragtirmacilar i¢in bile zor olabilmekte; kimi zaman
arastirma siireci gereginden fazla “kisisellesebilmektedir.” Yine de arastirmacinin teori-
lerini, inanglarin1 ve algisal objektifini saf dis1 etmek miimkiin degildir ve bunu dene-
meye calismak anlamli bir amaca hizmet etmemektedir. Bunun yerine bilgi kaynaginin
sOyledikleri iizerinde arastirmacinin etkisini anlamak ve dogru yorumlamak gegerlige
daha fazla katk1 saglayan bir yoldur (Maxwell, 2018, s. 124, 125).

Dolayistyla aragtirmacinin siire¢ boyunca yansitict diislincelerini not almast;
“Ben bu arastirmanin neresindeyim?” ve “Bu arastirmada kisisel Ozelliklerimin rolii
nedir?” sorularin1 kendisine sormasi yararli olmaktadir. Arastirmaci, siyasi agidan sol
goriisiin yaygin oldugu bir ¢evrede biiylimiis ve iiniversiteye gidene kadar da bu cevre-
nin etkisinde kalmistir. Ancak ilk {iniversite deneyimini muhafazakar bir Orta Anadolu
kentinde yasamistir. Dogal olarak bu deneyim arastirmaciya bir goriis zenginligi kazan-
dirmistir. Nitekim ilerleyen donemlerde her tiirlii siyasi ve diinyevi goriisten tanidigi
olan bir sosyal ¢evre edinmistir. Bu durumun olusmasinda arastirmacinin sosyal, siyasi
ve dini agidan kendisini “hosgoriili™ biri olarak tanimlamasi etkilidir. Bu baglamda

arastirmaci kendisini “slirecin yonetiminde” tarafsiz bir diizleme yerlestirmekte; dogma-
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tik, koktenci ve genelleyici bir hayat felsefesi benimsemek yerine, her tiirlii diisiince
icinde akla, mantiga ve bilime uygun noktalar aramaktadir. Aragtirmacinin fen bilimleri
O0gretmeni olmasi da bu ¢alismaya katki saglamistir. Zira, arastirmaci sosyal olaylara
toplum bilimleri agisindan yaklasmakla birlikte, bunlar1 doga bilimlerinin gelenegi ol-
dugu lizere pozitivist perspektiften yorumlama giiciine de sahiptir.

Buna ilaveten, arastirmaci gecmisten edindigi tecriibeler 1s181nda daha once ta-
nimladig1 “ince ¢izgiyi” korumak icin her tiirlii gayreti gostermistir. Ornegin; katilimei-
lara gonderilen ve etik ilkelerin yer aldigi1 goriisme bilgi ve onay formunda arastirmaci-
nin herhangi bir “tarafi” temsil etmedigi belirtilmis; bu ibare goriismeler dncesinde de
vurgulanmigtir. Ayrica goriisme esnasinda, katilimcinin dogal goriisiinii etkileyebilecek
herhangi bir s6z, davranis ve jest-mimik yapilmamasina dikkat edilmistir. Zira Punch’in
(2011, s. 142) da belirttigi iizere nitel arastirmanin tasarimlara yansiyan en 6nemli 6zel-
ligi; insanlari, varliklar1 ve olaylar1 kendi dogal ortami icinde incelemesidir. Boylece
aragtirmaci, katilimer goriislerini kendi “dogal” yasantilari i¢inde gozlemleme imkani
bulmustur. Arastirma bulgularinin yorumlanmasinda ise arastirmacinin kendi diinya
goriisii ve yasam felsefesi ekseninden bakis acis1 dnemli bir role sahiptir. Bu baglamda
arastirmanin, nitel bir arastirma tasarimina sahip olmasindan da kaynakli, genelleme ve
tekrarlanabilme 6zelliginden ziyade; benzersiz bir hayat deneyimi olarak yorumlanmasi

ve arastirmacinin kendi perspektifinden ele alinmasi olagan karsilanmalidir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Bu bolimde bulgulara yer verilerek arastirma sorulari cevaplandirilmaya cali-
stlmistir. Bu dogrultuda bulgular, betimsel analiz 6rnekleri ile desteklenerek agiklanmis-

tir.

4.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Bulgular

Arastirma kapsaminda yanitt aranan ilk soru; “Katilimcilarda muhalif kimligin
olusumunu saglayan faktorlerin neler oldugudur.” Bu baglamda mubhalif kimligin olu-
sum siirecini gosteren yap1 ve bu yapiya ait alt boyutlar bulgular kisminda verilecektir.
Oncelikle yapmin genel bir gorseli verilerek, sonrasinda alt boyutlara ait incelemeler
katilimer goriislerinden 6rneklerle detayl olarak agiklanacaktir. Sekil 4.1, 6gretmenler-

de muhalif kimlik ile etkilesim igindeki faktorlerin genel yapisini gostermektedir.
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Sekil 4.1°de gorsellestirildigi iizere, muhalif kimlikle etkilesim icinde pek ¢ok
faktor bulunmaktadir. Bu faktorler: Aile yapisi, sosyal ¢evre, karakter 6zellikleri, egitim
hayati ve meslek hayatidir. Bu faktorlerin haricinde tiim diger faktorlerle iliski halinde
olan iist faktorler (devlet politikalari, kiiresel egilimler vb.) de muhalif kimligin olusu-
munda pay sahibi olarak goriilmektedir. Ayrica {ist faktorler muhalif kimligin sekillen-
mesinde dogrudan etkide de bulunabilmektedir.

Bu yap1 detayl olarak incelendiginde, faktorler arasi belirgin, dogrudan baglan-
tilar kesikli cizgilerle gosterilmistir. Katilimer ilk olarak aile ortaminda dogup, yetis-
mektedir. Dogal olarak da, ailenin kendisine getirmis oldugu yapisal 6zellikler dogustan
gelen karakteristik 6zelliklerinin, yani mizacinin bi¢imlenmesinde kritik rol oynamakta-
dir. Ancak belirli bir olgunluga erigen katilimci, basta yasadigi mahalle, akraba ve arka-
das ortami olmak tizere daha karmasik iligkilerin yasandigi sosyal ¢evreye adim atmak-
ta; sosyal ¢evre iginde dogustan gelen mizacinin {izerine yeni, sonradan kazanilan 6zel-
likleri eklemektedir. Bu nedenle katilimcinin dogustan getirdigi karakterinin aile orta-
miyla sinirli kalmadigi; egitim, kiiltiir, ekonomi gibi etkenlere bagli olarak, sosyal ¢evre
icinde yeniden tanimlandig1 ve doniistime ugradigi soylenebilir. Bu durum aile yapisti ile
sosyal cevre arasindaki yakin baga isaret etmektedir. Ayrica ailenin genel olarak kendi
toplumsal diizeyine yakin bir muhitte ikamet etmesi neticesinde sosyal ¢evrenin, kati-
limciya, aileden gelen ozellikleri destekleyici etkisinden de s6z edilebilir.

Ailenin bir diger etkisi de katilimcinin egitim hayati iizerinde goriilmektedir. Bu-
rada 6zellikle ailenin ekonomik durumu etkilidir. Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu diisiik
ve orta gelirli ailelere mensuptur. Dolayisiyla ekonomik agidan sikint1 yasayan ailelerin,
cocuklarini diizenli bir gelire sahip mesleklere yonlendirmesi anlasilir géziikmektedir.
Bu mesleklerin neler oldugu konusunda “arayislar” alt faktorii, bu nedenle, ekonomik
durumla iliskilendirilmistir. Ayrica secilen meslekle sosyal ¢evre arasindaki baglanti da
dikkat ¢ekicidir. Sosyal ¢evrenin aile yapisin1 “genelde” destekledigi diistiniildiigiinde,
cevredeki diger birey ve ailelerde yaygin goriilen meslekleri katilimcinin 6rnek aldigi
sOylenebilir. Diizenli gelir getiren ve toplumsal boyutta belli bir statii sembolii olan
meslekler arasinda “6gretmenlik”, aileler tarafindan tercih edilen bir “¢ikis kapisidir.”
Ekonomik ve sosyal kosullarin bu baglamsallig1 neticesinde, ailelerin ¢ocuklarini yatili
okula (6gretmen lisesi) verdikleri goriilmektedir. Ciinkii o yillarda 6gretmen lisesi, aile-
ler tarafindan kisa yoldan is sahibi olmanin bir anahtar1 seklinde yorumlanmaktadir.

Mubhalif kimligin olusum ve bicimlenme siireci oldukca karmasik bir yapiya isa-

ret etmektedir. Bu yapi i¢inde hicbir faktor tek basina muhalif kimligi dogrudan olustu-
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rup, sekillendirecek giicte goriillmemektedir. Ancak, bu yapida “din-mezhep” alt fakto-
rlinii ayr1 tutmak gerekmektedir. Ciinkii Deniz 6gretmenin belirttigi gibi “Ben ¢ogunluk-
la da, a¢ik konusmak gerekirse, mezhebin daha ¢ok bu konuda muhalif bir yapiy1 bana
dogal bir ortam olarak hazirladigimi diisiinliyorum. Ben Aleviyim.” Benzer sekilde;
Alevi olan Zeynep 6gretmenin de ifade ettigi gibi “[...] Gegen ayn1 muhabbet oldu ho-
calardan bir tanesiyle, iste nerelisiniz Vartoluyum dedi. Musluyum dese farkli olacak.
Vartoluyum deyince farkli oluyor, ¢iinkii biliyoruz ki Varto Alevi kesimin yogunlukta
oldugu bir yer ya da iste sol kesimin yogunlukta oldugu bir yer.” Bir baska katilimc1 ise

Alevi olmasinin etkilerini s0yle agiklamaktadir:

Simdi bizim bir de Alevi kimligimiz var. Bulundugumuz boélgede de sayica
azinlik oldugumuz i¢in bunu saklama ihtiyaci duyuyorduk. Benim ¢ocuklu-
gum bir de ihtilal donemine denk geldi yani 70’li, 80°li yillar... Bu dénem-
de de otorite ve devletin baskisi olabilir diye ailem tedbirli olmamizi, Alevi
kimligimizi gizlememizi isterlerdi. [Ugur 6gretmen]

Gorildiigii iizere aileden gelen mezhep, bazi katilimeilara “dogustan muhalif”
etiketinin yapismasina neden olarak, din-mezhep alt boyutu ile muhalif kimlik arasinda
dogrudan bir baglantiya isaret etmektedir. Bu katilimcilarin hayat1 artik muhalif kimlik
tizerine sekillenmekte, diger bir deyisle, muhalif kimligin tipki dogustan gelen mizag
gibi bir etkide bulunmasina yol agmaktadir. Sekil 4.1°de gosterilen iligkiler sisteminin
daha detayli incelemesine ge¢gmeden Once, muhalif kimligin sekillenmesini gosterdigi

diisiiniilen mekanizmanin gorsellestirilmesi uygun olacaktir.
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Mubhalif kimligin bi¢imlenmesinde din-mezhep faktorii haricinde dogustan gelen
miza¢ da dogrudan bir etkiye sahip olabilmektedir. Ornegin; Derin 6gretmen kendisini
bildi bileli “sorgulayan” bir yapis1 oldugunu ifade etmistir. Buna benzer ifadeler kulla-
narak, kendisini ¢ok kii¢iik yaslarindan itibaren “sorgulayan” ve “elestiren” biri olarak
tanimlayan katilimei sayist az degildir. Bu durum elestirel diisiincenin gelisimine vurgu
yapmakla beraber, bu 6zelligin tam olarak ne zaman gelistigini sdylemek giictiir. Ciinkii
katilimcilar elestirel diisiinceye sahip olmalar1 ile ilgili sdylemlerinde genel olarak
“kendimi bildim bileli” veya “kiigiikliigiimden beri” gibi muglak zaman dilimlerinden
bahsetmektedir. Fakat bazi1 katilimcilarin muhafazakar aile yapilar1 da dikkate alinarak,
bu katilimcilarda elestirel diisiincenin kiiclik yaslarindaki sosyal ortamin bir neticesi
olarak sekillendigi diisiiniilmektedir.

Ancak bu katilimcilar kendilerini kii¢iik yaslarinda “muhalif” olarak adlandir-
mamis, Derin 6gretmen Srnegindeki gibi “dik bagli”, “uyumsuz” gibi sifatlarla nitelen-
dirmislerdir. Dolayisiyla aile ve yakin cevre icinde gosterilen ve elestirel diislinceye
bagli olarak gelisen davranig yapisini, muhaliflik olarak tanimlamak asir1 iddiali olacak-
tir. En azindan, bu durum, arastirmanin kapsaminda ele alinan mubhaliflik tanimina uy-
mamakta; belki sadece muhalifligin temelinin olugsmasina zemin hazirlamaktadir. Bu
yiizden Sekil 4.2°de bireyin aile ve sosyal ¢evreyle etkilesimi sonucunda olusturdugu
bir 6z-kimlik ile buna egitim ve meslek hayatinin da katilmasiyla bigimlenen kimlik,
birbirinden ayrilarak gosterilmistir. Elestirel diisiince ile sekillenen 6z-kimlik, yine egi-
tim ve meslek hayatindaki yasantilar neticesinde elestirel diisiincenin gelisimine veya
zayiflamasina neden olabilmektedir.

Bu agiklamalara bagl olarak; bireyin aile ve sosyal ¢evreden edindigi davranis
orlntiileri -ki aile yapisinin i¢ine bireyin genetik 6zellikleri de katilirsa- ilk etapta bir
0z-kimlik olusumunu saglamakta, egitim ve meslek hayatinin da bunlara katilmasiyla
muhalif kimligin ayirtina varilmasi ile sonu¢lanmaktadir. Bu 6z-kimlige 1. diizey kimlik
olusumu, sosyal cevrenin egitim ve meslek sayesinde gelisimiyle yeni bir kimlige
evrilme siirecine ise 2. diizey kimlik olusumu admnin verilmesi uygun bulunmustur.
Boylece muhalif kimligin bigimlenme yolu daha netlesmis ve anlam kazanmistir. Bu
noktada 2. diizey kimligin her zaman muhalif bir kimlik yapisina doniistiiglinii soyle-
mek miimkiin degildir. Bu doniisiim siirecini tetikleyen veya bastiran unsurlar arastir-
manin bir boyutunu olusturmaktadir. Ancak buna ge¢cmeden, kimlik bi¢imlenmelerini

etkileyen daha kuvvetli bir yapidan s6z edilmelidir.
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4.1.1. Ust faktorler

Sekil 4.2°de dikkat ceken bu kuvvetli unsur iist faktorlerdir. “Ust faktorler”, bi-
reyden bagimsiz olarak var olan; ancak etki alaninin genisligi nedeniyle hem bireyi,
hem de onun sosyal ¢evresi ile egitim ve meslek hayatini etkileyebilecek ve yaptirim
giiciine sahip yapilarin tanimlanmasi i¢in kullanilmistir. Bu yapilarin basinda ise “dev-

let” gelmektedir.

4.1.1.1. Devlet ve siyaset

Devletin gesitli alanlardaki siyasi tavri ve de iligkili oldugu kiiresel yapilar, birey
ve icinde yasadigi toplumu hem dogrudan hem de dolayli yollardan etkilemektedir. Ka-
tilimeilarin goriislerine de bu durum yansimistir. Sahin 6gretmenin su ifadesi dikkat
cekicidir: “Tirkiye'de bakanlar iilkeye sirf bakarlar, yonetmezler. Yonettirmezler! Ha
biitiin sistem yani biitiin kapital sistemlerde bakanlar falan boyledir yani. Siis olarak
konurlar. Derler ki siz bu metni okuyacaksiniz, bunu yapacaksimiz kardesim.” Veya
brans1 Ingilizce olan Omer 6gretmene kiiresellesmenin etkileri soruldugunda “Kiiresel-
lesmeyle birlikte egitimin 6nem verdigi hususlar bir yerde degisti aslinda. Diinya vatan-
das1 yetistirme gibi bir kavram ortaya ¢ikt1 kiiresellesmeyle birlikte. Yabanci dilin 6ne-
mi belki biraz daha iyi anlasilmaya baslandi.” seklindeki ifadeler, devlete ve kiiresel-
lesme politikalarina olumlu ve olumsuz goriislere drnek verilebilir. Bu dogrultuda; tist
faktorlerin muhalif kimligin bi¢imlenme mekanizmasinda 1.ve 2. diizey kimlik asamala-
rin1 da kapsayan ve iki asama arasindaki gecisi de etkileyen bir gii¢c oldugu sodylenebilir.

Ust faktdrler muhalif kimligin diger tiim bilesenleri i¢in sagladigi zeminle genel
bir dayanak noktasi olarak goriilmektedir. Buna karsilik bireylerin iist faktorleri etkile-
me giicii zayiftir. Ornegin Kemal gretmen, dogu bolgelerinde calistig yillarda bolge
vatandaglarinin, bir diger iist faktor olarak kabul edilebilecek olan, teror orgiitiine yone-

lik boyun egmelerini su sozlerle dile getirmistir:

Birileri geliyor ve sizin haklarinizi savundugunu iddia ediyor. Hani ¢ocugu
okula gonderme, okula ve devlete kars1 halkin tutumlarini sekillendirmeye
calisiyorlardi, muhalif durmalarini istiyorlardi. Halk ona ragmen hani bir ey-
leme bile, kitlesel eylemler olmus o donemlerde, korkudan zorla gidiyor-
larmis. Hani yiirliylislere isteyerek gitmiyorlardi. Halk: bir sekilde zorlarlar-
du
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Idarecilik kadrolarina atamalarla ilgili olarak ise Isa ve Zafer 6gretmenler carpici

ama bir o kadar da glindemde olan bir tespitte bulunmustur:

Malumunuzdur iste sen A sendikasindansin o yiizden idareci oldun ya da
miidiir oldun. Sen B'desin iste olamazsin gibi bu tiir algilar ¢cok fazla. Dola-
yisiyla yani gercekten bu tiir kurumlara yoneticilik kurumlarina vesaire ha-
kikaten hak eden insanlarin, objektif kriterlerle gelmesi lazim ama iste siyasi
erk! Ama bu sadece dedigim gibi yani ge¢cmisten geliyor. Mesela her zaman
olmustur, her zaman da etkisini gostermistir. Ciinkii her siyasi lider kendi
yonetim kadrosunu kurmak istiyor. [Isa 6gretmen]

Goziimiizle gordiik, kulagimizla duyduk iste adam falanca yere gidip miidiir
yardimcist olmus, gorevlendirme ama. Bir bakiyoruz hoop yerine bagkasini
getirmigler. Ciinkii 6nceki farkli sendikaymis yeni gelen malum sendikanin
adami1. Milli egitim iste boyle yliriiyor hocam gerisini sen diisiin... [Zafer
ogretmen]

Katilimcilar, entelektiiel anlamda ciddi tespitler yapmakta; Tiirkiye ve diinya
giindemini yakindan takip ettiklerinin gostergesi niteliginde yorumlarda bulunmaktadir-
lar. Hatta akademik altyapilarin1 kullanarak meselelere bilimsel perspektiften de yakla-
sabilmektedirler. Ancak sdylemleri bir ¢esit durum tespiti veya sikayet noktasindan ile-
riye fazla gidememektedir. Bu da anlagsilir bir durumdur ¢iinkii bireysel olarak tist fak-
torlerde degisim yaratmak neredeyse olanaksizdir. Bu durum ancak sendikalasma vb.
kitlesel faaliyetlerle ¢oziilmeye ¢alisiimaktadir.

Ote yandan pek ¢ok muhalif dgretmenin goriismelerde kdtiimser bir profil ¢iz-
mesi dikkat ¢eken bir bagka noktadir. Buna belki de verilebilecek en giizel 6rnek Zey-
nep 6gretmenin “muhaliflik” tanimidir. Ona gore muhalif olmak “mutsuz olmakla” eg-
degerdir. O, mutsuzlugu soyle agiklamistir: “Muhalif olan hep azinliktir. Azinliklar da
hep mutsuzdur yani...” Zeynep 6gretmenin bu goriislerinde, daha dnce de bahsi gegen
Alevi kimliginin etkisi agik¢a goriilmektedir. Buna ragmen muhalif durusunu kendisi
icin bir tliir “motivasyon kaynagma” doniistiren Ayse 0gretmen goriislerini sdyle be-

lirtmistir:

Ya ben bunu simdi sdyle bir érnekle aciklayacagim. (Simdi ben S. Universi-
tesi'nde) mesela ¢ocuklar vardi farkli goriisten. Hatta iste teror orgiitiinii des-
tekleyen tiirden. Ben orada c¢ocuklara da demistim. Bizi yasakladilar evet
almadilar [iiniversiteye] ama biz kimsenin kaldirim tagini sokmedik. Kimse-
nin basina bir yeri yikmadik, efendim gidip bir yere tas atmadik. Ciinkii bi-
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liyoruz ki o milletin mali. Yani bize boyle davranildi ama miicadelemizi biz
caligarak verdik. Onlar dyle yapinca ben daha c¢ok ders calistim, ben daha
cok okudum, ben daha ¢ok dgrendim. Belki dyle bir baski olmasaydi ben
okumazdim. Bdyle bir etkisi de oldu.

Ayse 6gretmen, dindar bir aileden gelmektedir. Bagortiisii kullanmaktadir ve go-
rislerinde “Bizi yasakladilar, evet almadilar [iiniversiteye]” seklinde ifade ettigi donem
28 Subat siirecidir. O, 28 Subat doneminde yasadiklarini kendisine bir motivasyon ola-
rak gérmiis ve kendisini gelistirmek i¢in daha ¢ok ¢alismistir. Bu donemin onun muhalif
davraniglarini pekistirdigi, ancak onu karamsarliga diisiirmek yerine daha ¢ok motive
ettigi goriilmektedir. 28 Subat gibi siyasi olaylar, bu donemleri yasayan insanlarda ¢esit-
li etkilere neden olmustur. Bu ve benzeri durumlar, “siyasetin” Tiirk vatandaslar ile
olan derin ilgisini gdstermektedir. Nitekim Isa 6gretmen, adeta Ayse dgretmene yanit

verir sekilde su sozleri sdylemistir:

Bagortiilii bir insanin ne kadar egitim hakk1 varsa basi agik olanin da o kadar
hakk1 var. Bundan &nce ne oldu? Iste basi kapalilar yani basértiiliiler iiniver-
siteye giremez, iste liseye giremez ortaokula giremez vesaire. “Neden” soru-
sunu sordugunuz zaman bunun ciddi bir agiklamast yok. Tersini diislindii-
giinliz zaman da, iste simdi basortiisii serbest ne oldu falan. Dedigim gibi iki
tarafin da ideolojileri farkli ama insanin kendi karakterini baz1 noktalarda
kendisinin sekillendirip kendisinin iradesiyle bir seyleri yapmasi gerektigine
inantyorum. Dolayisiyla hani siyasi ideoloji ile yonlendirilmemesi lazim. En
azindan siyasetin o kisinin sekillenmesinde siyasetin ¢ok etkisinin olmamasi
lazim. Okuduklarimin etkisi olsun yasadiklariin etkisi olsun ama siyasetin
belki de orada en son etkisi olmas1 gereken sey diye diistiniiyorum agikgast.

Siyasi etkilerin egitimde yarattigi sonuglar Isa 6gretmen “Biitiin gelen siyasi
partiler kendi ideolojileri dogrultusunda bir sekilde sisteme yon vermeye, 6grenci profi-
lini, portfoyiinii kendi ideolojilerine yonelik bir yetisme programina tabi tutmaya calisi-
yorlar.” seklinde agiklamistir. Dolayistyla siyasi otoritelerin kendi etki alanlarini koru-
mak i¢in egitime yonelmesi ve hatta baski unsurlarini kullanmasi s6z konusu olmakta-
dir. Kemal 6gretmenin iiniversite yillarinda yasadigi olaylar da bu baskilarin bir tezahii-

radur:

Benim ilk iiniversitem X Universitesi'dir. Bu iiniversitede milliyet¢i muha-
fazakar bir orgiitlenme vardi. Bize zorla dergi satmak istemeleri beni ¢ok ir-
rite etmisti. Ve politik siirecimi hizlandirdu. [...] Benim gibi biraz daha onla-
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ra uzak duran kisiler onlar i¢in hedefti. Iste bir merakla bizi siirekli yoklu-
yorlardi. Duvarlara ve dolaplarimiza yazi asarak tahrik edici seyler yapiyor-
lard1. Ben bundan ¢ekinmedim, bunlara karsi durdum. Hatta olaylara, sidde-
te de maruz kaldim.

Burada goriildiigii gibi, Kemal 6gretmene yonelik saldirilar organize bir eyleme
isaret etmektedir. Diger bir deyisle Tiirkiye’yi yonetenler, kendi ideolojilerini egitimin
can damarlarina kadar yayma; bdylece iktidarlarinin domine edilmesini saglama ugrasi-
na girmektedirler. Universiteler bu anlamda en uygun 6grenim kademesi olarak goriil-
mekle birlikte, ideolojilerin yayginlastirilmasi aslinda daha kii¢iik yaslarda baslamakta-
dir. Ornegin yakin zamanlarda ortaokul ve lise kademelerindeki 6gretim programlarinda
“Atatlirkciiliilk” konularinin azaltilmasi giindeme gelmistir. Bu konuyla ilgili su an okul
midiirii olan Sema 6gretmen, “Derse girmedigim i¢in ders kitaplarini bilmiyorum. Yani
icerigini bilmiyorum ama hep iste sOylenenler biliyorsun Atatiirk'iin konular1 ¢ikarildi
iste sunlar bunlar falan seklinde. Hani ben o kadar gozlemlemedim, duymadim ama
gordiim bunlar1 benimsettigini” seklinde goriis beyan etmistir. Bu anlayisin baska teza-

hiirleri de katilimeilar tarafindan su sekillerde ifade edilmistir:

[...] Aym sey bizim burada da gecerli. Bir ¢ok okul yapildi ama yapilan
okullarin tabelalarinda hep ayn1 okul tiiriiniin ismi var. Biz mesela bir Ana-
dolu lisesindeyiz ama okulumuz ger¢ekten ¢ok kiiciik. Yetmiyor 6grencilere
yetmiyor. Bize yetmiyor. O yonden sikinti yasiyoruz. [...] Yani benim g¢ev-
remde gozlemledigim kadariyla ayni1 problem devam ediyor. Yapiliyor ama
yapilan okullar imam hatip oluyor yani nedense daha ¢ok imam hatiplerde
sanirim sizin bahsettiginiz imkanlar var. [Omer dgretmen]

Ben smif¢iyim tabi o kadar kiiciik yas gruplarinda pek ideolojik bir sey yok.
Ha bazen oluyor sagma seyler iste medyada goriiyoruz. Ama sonugta o yas-
taki cocuk anlamaz diye daha ¢ok ortaokul-lise kademesinde ideoloji basli-
yor. Milli yurttas ad1 altinda ¢ocuklara bastaki partinin fikirleri asilaniyor.
Kitapta bir 6rnek verecek oradaki temsili insan resimleri hep basortiilii fa-
lan. Bunlar kiigiik ama mide bulandirici seyler. Ha o resme bakan 100 kisi-
den belki biri fark eder o ayrintiyr ama var iste sonugta. Bunlar gordiikleri-
miz, bildiklerimiz. Daha bilmedigimiz neler var iste onu bilmiyoruz. [Zafer
ogretmen]

Mesela son yillardaki dindar nesil sdylemi ve imam hatiplerin absiirt bir se-

kilde cogalmasi bir ideolojidir iste. Devletin basinin bdyle bir 6ngoriisii var.
Dindar nesil. Dindar nesli de imam hatiplerin sayisi ne kadar ¢ok olursa o
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kadar dindar bir nesil yetisecegini var sayiyorlar. [...] Vatandaslik kitabinda
var mesela gegen sene ilk defa kondu. “Yarabbi siikiir edebiyat1” var mesela
sen siikret haline, zenginler mali gotiirsiin. [...] Simdi bak hikaye geciyor,
bir hikaye yapmuslar; duyarli vatandas vergisini zamaninda verir. Bunlar
var. Siikret diyor iste bunu bulamayanlar da var. [Sahin 6gretmen]

Siyasi bir amag, yani gozetiyor tabii ki gozetiyor. Bunu nasil sdyleyecegimi
bilemedim ama imam hatipler... Hani bunun tamamen yani umarim yanlis
anlagilmiyordur ¢linkii bdyle bir seye kurban gidilsin, hani o ¢ocuklarin ya
da bu sistemin, imam hatip sisteminin bdyle bir seye kurban gitmesini iste-
mem ama hani imam hatiplerin siyasal seyler oldugunu diisiiniiyorum. [Ser-
ra 6gretmen]|

Miifredatlar... Evrim anlatiyorduk biz artik evrim anlatamiyoruz mesela son
hali ne oldu bilmiyorum. Evrim anlatan hoca sorusturma gegiriyor. Atatiirk-
ciiliik, ilke ve inkilaplar, andimiz. Bunlar hep ideolojiyle ilgili. Kesinlikle
var. Kendi politikalari dogrultusunda olusturduklari ideolojiler var. Yarin
bugiin bir bagkasi geldiginde onun politikasinda olusacak. Egitim boyle bir
sey degil ki. [Derin 6gretmen]

Katilimer goriislerine yansidigi iizere, muhalif 6gretmenler, devleti yonetenlerin
gizli miifredat ve buna benzer uygulamalarla kendi ideolojik doktrinlerini toplum gene-
linde mesru kilma davranisina dikkat ¢ekmektedirler. Bu baslik altinda konusu en fazla
acilan kavram ise “imam hatip okullar’” olmustur. Ozellikle bu okul tiiriine aktarilan
maddi kaynaklarin ¢oklugu muhalif 6gretmenlerce vurgulanmistir. Kuskusuz burada
belirtilen mesele kaynaklarin az veya ¢ok aktarilmasi degil, okul tiirleri arasinda esitsiz
dagilimidir. Serra 6gretmenin de belirttigi gibi imam hatip okullarinda okuyan dgrenci-
ler de en az diger 6grenciler kadar egitim hakkina sahiptir. Nitekim katilimeilarla yapi-
lan goriismeler esnasinda, onlarin su an Tirkiye’yi yoneten iktidara karsi tepkili olduk-
lar1, ancak; egitimin ideolojilestirilmesi ve gizli miifredat gibi eylemlerin sadece bu ik-
tidara 6zgi bir refleks olmadigini kabul ettikleri ve bunu genel bir “Tiirkiye meselesi”
olarak gordiikleri sOylenebilir. Sahin 6gretmenin su goriisii bu aciklamayi destekler nite-

liktedir:

Tabi ortiik program [gizli miifredat] dedigin ideolojidir. Nasil ideolojidir 6g-
retmen geldigi zaman ¢ocuklar ayaga kalkacak, boyle bir sey bir yerde yaz-
miyor ama kalkiyorlar mesela. Iste bu aslinda toplumun, aslinda toplumdan
ziyade o siyasi gii¢lii olan siyasi yapimin jargonudur. Bu su anki hiikiimetle
alakali degil, cumhuriyetten itibaren gelen bir yapi. Tiirkiye Cumbhuriyeti
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var ama Osmanli Devleti de var bunun arkasinda, Selguklu var, onun getir-
digi bir toplum yapisi var. Bu bahsettigim toplum yapist bizim basinda bah-
settigim toplum yapisindan ¢ok farkli. Bu genetik miras.

Sahin 6gretmenin “genetik miras” olarak tanimladig1 davranis kaliplari, esasen
toplumsal yapinin devamina vesile olan “kiiltiirleme” siirecinin bir parcasidir. Benzer
bicimde Zeynep ve Ela 6gretmenler de egitimin igine her tiirlii ideolojinin karistirilma-

sina kars1 durus sergilemektedir:

Eger ¢ocugum isterse gidip diger ideolojilerle hani ideolojilerle degil de di-
ger iste bakis acilarin1 gérmek isterse kendisi akli ermeye basladiktan sonra
gitsin gorsiin ama hani ben ilk etapta boyle cocugumun devletin dikte ettigi,
benim hi¢ kendime tasvip etmedigim, kendime istemedigim bir ideolojiyi,
¢ocugum bilmeden, kiigiiciikk beyinlerine sokmasini istemezdim yani. [Zey-
nep 0gretmen |

Hocam ben ¢ocugumun herhangi bir ideolojiyle yetismesini istemem. Ata-
tirk’t de kendisi okusun 6grensin. Atatiirk¢ii olmasini isterim o ayri. Ama
benim zorlamamla olmamali. O zaman sahici olmaz. Ayni sekilde diger
ideoloji ya da kalip yargilarin degismez dogrularmis gibi sunulmasini iste-
mem. Insan hayatta bir kere yetisir bence. O yiizden dogru yetismeli. [Ela
Ogretmen]

Gorligmemiz esnasinda Atatiirkcii ve ulusalcr kimligini sik¢a vurgulayan Zeynep
ogretmenin “Milli Egitim Bakani olsaydiniz ilk yapacaginiz is ne olurdu?” sorusuna

verdigi cevap da, 6zellikle bu anlamda dikkat ¢ekicidir:

Bagindaki “milliyi” kaldirirdim. (Giiliiyor) O milli zaten kendisi ideolojik
bir sey, onu kaldirirdim. Egitimin ideolojiden bagimsiz olmasi gerektigini
diistinliyorum, ¢iinkii ideolojik olmamali hi¢bir ideolojiye hizmet etmemeli.
Bu hani Atatiirk milliyetciligi icin de gecerli benim igin tabi ki bu. Iste o
atiyorum, diger ideolojiler igin de gegerli.

Sude 6gretmenin de bu soruya yaniti da olduk¢a manidardir. Ona gore Tiirki-

ye’de yasayan herhangi bir ferdin Atatiirk ve Atatiirkg¢iiliikle ilgili sorunu olmamalidir:

Ben bakan olsam, tabi bu ¢ok kapsamli bir mesele dyle ayak {istii cevapla-
mak ne kadar dogrudur bilmiyorum ama, herhalde once egitimdeki ideolojik
meselelerden Tiirkiye’yi kurtarmak isterdim. Ideolojik derken sunu kastedi-
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yorum Atatiirk hari¢ hocam. Ciinkii Atatiirk, Tiirkiye’nin temel tasidir, dire-
gidir, sizin brans acisindan konusursak DNA’sidir. Kendi DNA’sina diis-
man bir canli olabilir mi? Oysa bakiyoruz ki bu Tiirkiye’de 6zellikle kendini
dindar olarak 6ne siiren bir kesim Atatiirk diismanlig1 yapiyor. Benim ailem
de dindardir ama yatar kalkar Tirkiye’yi kurtaran adama dua ederiz. Burada
yasayan bir insanin Atatiirk diismani olmasi veya egitimde Atatiirkgiiliik
konularini istememesi akil alacak is degil.

Ugur 6gretmenin Milli Egitim Bakani olsa ilk yapacagi is ise 6gretmen yetistir-

me sistemine el atmaktir:

Su anki sistemde bakanin tabi ¢cok da bir hiikkmii, yetkisi yok ama oldugunu
farz edelim, herhalde ilk yapacagim uzun vadeli seylerdir. Bunlardan birisi
mesela 0gretmen yetistirme sistemidir. Herhalde buradan baslardim ben.
Ogretmen yetistirme sistemimiz maalesef cok zayif. Ogretmenler bilgi ve
beceri bakimindan ¢ok yetersiz yetigiyorlar.

Ote yandan, Deniz 6gretmen durumu “devletin egitim politikalar’” baglaminda

degerlendirmekte ve diger katilimcilarla hemen hemen ayn1 goriisleri ifade etmektedir:

Tiirkiye'de egitim politikamiz yok benim diisiinceme gore. Yani biz kimi
veya kimi ne kadar ne i¢in nasil yetistirecegiz? Biz bunu bir kere netlestire-
medik. Yani bazi iilkelerde daha dogrusu ¢agdas diye degerlendirilen tilke-
lerde bir devlet politikast vardir her yeni gelen iktidar en iyi ben uygularim
seklinde ortaya cikar. Bizde ise her gelen isterse sol egilimli bir yap1 gelsin
fark etmiyor. Her gelen en 1yi ben degistiririm politikasinda hareket ediyor.
Iste ben daha bana yakin bir nesil yetistiririm bunlar benim oy potansiyelim
olur iste temelde aslinda Tiirk egitim sisteminin milliyet¢i -ama millet¢i de-
gil dikkatinizi 6zellikle ¢cekiyorum-, milliyetci, sadece ve sadece tarihi o da
kof bir tarth diyorum ben, ge¢misiyle dviinen ama iiretmesi icin kasti olarak
stirekli ge¢gmise dem vurulan ve alttan “dirilis” gibi boyle sagma sapan film-
leri empoze edilmis yiiklenilmis tamamen bindirilmis kitalar seklinde bir
nesil yaratma seklinde bir egitim sistemi oldugu igin bu egitim sisteminden
cok fazla sey beklemiyorum.

Anlagildigr lizere muhalif 6gretmenlerin egitimin ideolojik boyutuna iligkin giig-
li kars cikiglart bulunmaktadir. Bunda haklilik paylari olmakla birlikte, ideolojisiz bir
egitim olamayacagi aciktir. Bir insan1 biitlinliyle rasyonel, ¢evresine duyarsiz yetistir-
mek, insanin tabiatina aykir1 bir durumdur. Ciinkii insan diisiinen, merak eden bir var-

liktir ve diisiinen her birey ¢evresine karsi bazi goriis ve tutumlara sahip olacaktir. Yapi-
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lan goriigmeler boyunca, muhalif 6gretmenlerin egitimin ideolojisizlestirilmesine degil;
belirli ideolojilerin “zorla dayatilmasina”, degismez dogrularmig gibi gosterilmesine ve
ideolojilere dayali egitimin bir tiir “siyasi hedef” olarak organize edilmesine tepki gos-
terdikleri dikkat ¢ekmistir. Onlar, ideolojileri degil; Tiirkiye’deki hakim siyasi giiclin
toplum {izerindeki tahakkiimiinii, dolayisiyla bunun bir tiir “kendi se¢gmenini yetistirme”
eylemine doniismesini reddetmektedirler.

Ote yandan Ayse dgretmenin bu tiir siyasi yonlendirmeler hakkindaki “Hani bi-
rebir Kitabin icerisinde demiyor ki bunu bdyle yapin, sdyle yapm. Oyle bir sey gdrmii-
yorum. Hani sag goriislii bir 6gretmenin elinde farkli kullanilabiliyor, sol goriigli bir
ogretmen elinde farkli kullanilabiliyor. Biraz uygulayicilara bagh bu” goriisi, egitimde
asil meselenin 6gretmende bittigini gosterir niteliktedir. Diger bir anlatimla, egitim sis-
teminin kurgusu ne kadar ideolojik olursa olsun, egitim ve 6gretim faaliyetleri sinif
icinde dgretmenin kontroliinde yiiriitiilmektedir. Ornek olarak Deniz dgretmen kendisini
mubhalif olarak tanimlamakla birlikte mesleki yasamindaki objektifligini su sozlerle dile

getirmistir:

Ben isimde hicbir zaman siyaset konusmayi sevmem. Onu altin1 ¢izerek
sOyliiyorum. Mesela benim hi¢bir velim hi¢bir 6grencim benim etnisitemi
veya mezhebimi bilmez. Bilmemeli ben boyle diistinliyorum ben orada bir
bilmem ne ideolojili 6gretmen olarak gitmiyorum ki. Ben devletin memuru-
yum, dgretmenim, idareciyim. isimi ne kadar iyi yapabilirim ona bakiyo-
rum.

Belki de bu tutumundan otiirti, 6grenci ve velileri tarafindan Deniz 6gretmene

gosterilen saygi ve takdir hi¢ beklemedigi bir bicimde karsisina ¢ikmistir:

Kayit aliyorum inanilmaz bir yogunluk, siraya girmis millet. Stirekli bir te-
lefonla, bir kag telefon tabi beni artyor ama yeni velilere falan telefonumu
da veriyorum. Bir numara siirekli ariyor beni ve actim “alo” dedim kars1 ta-
raf “miidiir yardimcis1 Deniz Bey ile mi goriistiyorum” dedi, evet liitfen be-
yefendi acele konusur musunuz kisa 6z. Karsimda velilerim var vatandas
bekliyor yardimci olmam lazim dedim. Giildii adam, iste hocam dedi ben
dedi milletvekilimizin dedi danismaniyim dedi. Buyurun dedim bir sorun
mu bir sey mi oldu dedim? Yok dedi veliler geliyorlar sizden bahsediyorlar
dedi sizi ¢ok sevmisler. Cok yardimsever ¢ok ilgili diyorlar dedi, sanirim
belki de benim gelen veli ve 6grencilerime disiplinden de bahsediyorum, bu
etkili olmustur. Saym vekilimiz sizinle tanigmak istiyor sizi arayip onun
adina tesekkiir etmemi istediler dedi.
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Benzer bir yaklagim gosteren Omer 6gretmen ise diisiincelerini “Oncelikle sinif
icin sunu soyleyebilirim: Begenmedigim bir uygulama da olsa bunu 6grencilerin his-
setmemesi i¢in elimden geleni yaparim. Bunun siniftaki verimliligi diisiirecegini, 68ren-
cilerin 6grenme istekliligine olumsuz yansiyacagini diisiindiigiim i¢in 6grencilere miim-
kiin oldugunca yansitmamaya calisirim.” seklinde ifade etmistir. Ogrencilerinin “diisii-
nen, sorgulayan” bir yapisi oldugunu séyleyen ve miidiir yardimcilig1 yapan Derin 68-

retmen ise bu durumu su sézlerle vurgulamstir:

Ben tetikliyorum, hepsi dyle degil yani s0yle sdyleyeyim tabi ben bu iki se-
ne i¢in ¢ok net konusamam ama Oncekiler i¢in yani onlart destekleyen bir
yapim var. Hayir bu bdyle olacak, bu bdyle diye bir tavrim olmadu. [...] Dii-
stinliyor. Ya da en basit 6rnegi bu kurala uyulacak diyorsun, dedim. Neden
diyor o bana. Ben bunun cevabini veriyorum ve onu tesvik ediyorum. O
yiizden muhalif 6grenciler yetisti, hepsi belki muhalif olmasa bile bununla
ilgili bir farkindalik yarattigimi diisinliyorum. Muhalif demeyeyim de sor-
gulayan diyeyim.

Kemal 6gretmenin tutumu da muhalifligin daha diisiinsel bir ¢izgisine isaret et-
mektedir. Kemal 6gretmen “Okulumda muhalif ¢izgide olan, muhalif olarak bilinen kisi
sayist ¢ok azdir. Ben muhalif olmama ragmen politik sdylemler kullanmamay: tercih
ediyorum, ¢iinkii insanlar1 daha fazla irrite etmek istemem, her zaman her yerde diisiin-
celerimi soylemem. Ancak gerektiginde sdylemekten de kaginmam.” diyerek bir anlam-
da muhalif kimligini egitim-6gretim gérevinden uzak tuttugunu belirtmistir. Omer 6g-
retmene gore de muhalif kimligin tezahiirii sinif ortami degil, okulda yapilan kurul top-

lantilardir:

Diyelim ki, basit bir 6rnek, ders dagilimlar1. Iste ders dagilimlarindaki ada-
letsizlik. Bunu bir ¢ok arkadas dile getirmiyor. Iste okul idaresiyle iliskileri-
ni bozmak istemiyor ama ben bu yonde higbir ¢ekince gdstermeden eger
varsa bir haksizlik bir adaletsizlik dile getirmeye g¢alisiyorum. Yani buna
boyle yapiliyorsa herkese yapilmali veya iste bir kisiye yapiliyorsa her 6g-
retmene ayni kosullar saglanmali gibilerinden s6ylemeye calisiyorum.

Ugur 6gretmen ise bransi itibariyle smif i¢inde siyasi konulardan kacamadigin

ve 0grencilerinin ister istemez konularini siyasi yone yorumladigini sdylemektedir:
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Sinifta tabi zaman zaman siyasi konulara girmek zorunda kaliyoruz brang
nedeniyle. Dersimiz zaten bunu gerektiriyor. Boyle konularda siiftaki bazi
ogrencilerin mubhalif diigiindliglinii anliyorum. Sizi de dyle gordiiklerinde
tabi bi rahathyorlar, 6zgiirliikk hissedip rahatca diisiincelerini aciklayabiliyor-
lar. Ama tabi bazen isim verenler de oluyor, bu durumda isimlerin degil ya-
pilan islerin 6nemli oldugunu ve bunlar1 tartismamiz gerektigini sOyleyerek
toparliyorum.

Bu goriiglere dayanarak mubhalif 6gretmenlerin egitimin ideolojilestirilmesine
yonelik goriisleri soyle Ozetlenebilir: Oncelikle, muhalif dgretmenler egitimin igine,
kendi yakin olduklar1 ideoloji de dahil olmak {izere, hicbir ideolojinin sokulmasini iste-
memektedirler. Buna bagli olarak sinif i¢inde siyaset yapilmasina veya Ogrencilerin
belirli bir siyasi goriis dogrultusunda adeta “se¢cmen” olarak yetistirilmelerine karsi
durmaktadirlar. Siyasi gortisleri ile ilgili tartismalardan kaginmakta, mesleki yasamla-
rinda karsilastiklar1 olumsuz durumlar esitlik, adalet ve insan haklar1 gibi evrensel de-
gerler veya Deniz 0gretmen Orneginde oldugu gibi, “topluma hizmet” baglaminda yo-
rumlamaktadirlar. Bir bagka deyisle, muhalif 6gretmenlerin siyasi goriisleriyle mesleki
gorevlerini birbirine karistirmama davranislart dikkati cekmektedir.

Ikinci 6nemle nokta ise genel olarak dgretmenlerin takindiklari tavirlarla ilgili-
dir. Muhalif 6gretmenler dogru bulmadiklar1 konularda fikirlerini acik¢a ifade ettiklerini
zaten sOylemektedirler. Ancak, onlara gére muhalif ¢izgiden uzak 6gretmenler ¢cogun-

3

luktadir. Katilimeilar tarafindan “yandas” olarak adlandirilan bu 6gretmenler, Tiirki-

ye’deki siyasi iklimin etkisinde hareket ediyor gériinmektedir. Ote yandan Zeynep 6g-
retmenin kendi bilimsel ¢alismasi kapsaminda kullanacagi bir arastirma meselenin daha

da derinlerde olduguna isaret eder niteliktedir:

Yani su an egitim fakiiltesi mezunlarina baktiginizda 6zellikle son donemde
hatta boyle bir ¢alisma var ki ben seyde kullanacagim simdi din dersiyle il-
gili bir calismamda kullanacagim, 6gretmenler lizerinde bir sey yapilmuis.
Toplum igerisinde en muhafazakar kesimlerin 6gretmenlik mesleginde ol-
duklari, muhafazakar kesimlerin 6gretmenlik meslegini tercih ettigi ve son
donemde Tirkiye'deki 6gretmen kesimin gittikce muhafazakarlastigina dair
caligmalar var yani. Zaten mevcut sistem sey istemiyor ki muhalif 6gretmen
istemiyor ki bana ekstradan bir sey katsin.

Zeynep Ogretmenin goriisiine “devlet kendisi gibi diisiinen 6gretmen istiyor”,

“devlet kendi isine gomak sokmak istemiyor. Bu ylizden bana egitim fakiiltesinde ver-
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muhalifligime ne katacak? Hatta torpiilemistir bile.” seklindeki serzenislerle devam et-
mesi bizatihi “6gretmenlik egitiminin” de ideolojik bir mesele olarak ele alindigimi dii-

siindiirmektedir.

4.1.1.2. Sendikalar

Ogretmenler igindeki ayrismalar sendikal faaliyetlerine de yansimistir. Bu met-
nin yazildig: tarih itibariyle, Tiirkiye’nin en fazla iiyeye sahip egitim sendikasi mevcut
siyasi iktidara goriisleri bakimindan yakinlig ile bilinmektedir. Hatta bu yakinlik Sahin
Ogretmen tarafindan “partinin sendikasi” olarak ifade edilmektedir. Sahin 6gretmen
okul yoneticiligi ile ilgili disiincelerini de su sozlerle dile getirmistir: “Maalesef hem
bir parti glidiimiinde olman gerekiyor, yani dogrudan olmasan bile dolayl olarak o par-
tinin sendikasina iiye olman veyahut da iiye olmasan dahi o sendikanin goriislerine ay-
kir1 bir sey sdylememen gerekiyor.”

Bu durum arkasina iktidar giiciinii alan sendika ve onun iiyelerinin hakimiyet
kurma bigimlerini de etkilemektedir. Ornegin muhafazakar bir aileden gelen ve gorii-
niiste iktidar partisi ile temsil ettigi siyasi goriise yakin gibi duran Serra 6gretmen idare-
cileriyle yasadig1 sorunu sdyle aktarmistir: “Yani onlarin dedigi 6ncelikli olacak. Etkin-
likler onlarin dedigi gibi yapilacak. Ama bu tamamen seyle alakali. Etraftaki kisilerle
alakali hani. Idareciyle alakali, mesela su andaki idarecimin dyle bir sey yapabilecegini
sanmiyorum ama bir dnceki idareci bunu yapabilirdi.” Idarecilerinin bu tavr1 okulda
verdigi destekleme kursunda yasanan bir sikint1 sonrasi yine kendini gostermistir: “Mii-
fettis geldi bir kere, savunmamizi falan aldi. Onu konustuk hallettik cezasiz. Sonrasinda
idarecilere sdylendiginde de hani idarecilerden ¢ok bir tepki gostermiyorlar, arkamizda
durmuyorlar bile.”

Diger yandan, katilimcilarin sendikalar ve faaliyetlerine iliskin goriisleri dikkat
cekicidir. Ornegin; muhalif kimligini vurgulayan Deniz 6gretmene herhangi bir kurulu-
sa liye olup olmadigr soruldugunda, sasirtici bigimde, iktidar yanlisi bir sendikanin is-
mini vermistir. Muhalif kimligiyle bunun baglantisi soruldugunda ise “Kesinlikle zit.
Esimin yonlendirmesiyle birazcik da iiye oldum. Su asamada sendikal miicadelenin an-
lami ve yoniinii sorgular konumdayim” cevabini vermistir.

Ote yandan muhalif bir sendika iiyesi Yasar 6gretmen ise “Aslinda sey iiye olu-
yorum hani niceliksel olarak bir sey olmak lazim nedir sayisal bir ¢ogunluk olmak la-

zim, ama hani giinlimiizde sadece bu is nicelige donmiis durumda” seklindeki ifadele-
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riyle sendikalara olan inancin azaldigini, ancak sayisal olarak ¢ogunluk olanin giiglii
oldugunu diislindiigii anlam1 ¢ikartilabilir. Sema 6gretmen ise bordrosunu takip eden
memurlarin kendisinin sendikali olmadigini gordiiklerinde ilgedeki iki sendikanin onu
iiye yapmak i¢in “pesine diistiiglinden” bahsetmistir.

Ugur 6gretmen ise bagl oldugu sendikadan ¢ok memnun olmasa da “kact1 gitti”
demesinler diye iiyeligini siirdiirdiiglinii sdylemistir. Ugur 6gretmene gore “sendikasiyla
uyusmayan, katilmadig1 goriisleri vardir, aslinda sendikalar bir giivence de degildir su
durumda. Hatta bir olayda desteklerini de gorememistir.” Ancak “korktu, kagip gitti”
demesinler diye hala sendikasina iiyedir.

Serra 6gretmenin de “Boyle siyasal gelismeler falan hani biraz sey, su anda ne
olur ne olmaz diye cepte tutuyorum.” goriisii, sendikalarin bir giivence mekanizmasi
islevi gordiigiinii kanitlamaktadir. Nitekim Serra 6gretmenin iistii kapali bir tehdit ola-
rak algiladig1 su ciimleler terdr orgiitleri gibi yapilarin bir tehdit araci olarak kullanildi-

ginin da gostergesidir:

Buradakiler mesela bir arkadasa soyle bir sey dediler “Hani bu terér orgiitii
olaylarindan basina sikint1 geldiginde tanidiklarimizin [aynm1 sendikada olan-
larin], arkasindayiz ama hani sizi bilemiyoruz.” Yani tamam onun arkasinda
durmaman ¢ok normal hani bilemezsin sonugta ne oldugunu ama yani tani-
digin nasil biliyorsun? Hani buraya gidip gelen bir hocayd: bu acgiklamay1
yapan. Bu mesela bana cok sey geldi, o zaman sen tanimadigina istedigini

yap.

Bu agidan bakildiginda sendika tiyelerinin bir kismi sadece “liye géziikmek™ ve
boylece ileride yasayabilecegi bir olumsuzluga karsilik sendika giiclinden faydalanma,
en azindan sendikasinin adi bir caydiric1 olarak kullanma egilimi tagimakta ve bu
amagla iiyelikten ¢ikmamaktadir. Bunun en somut agiklamasi ise Omer dgretmenden
gelmistir. Muhalif ¢izgisine ragmen tipki Deniz dgretmen gibi iktidar yanlisi bir sendi-
kanin iiyesi oldugunu sdyleyen Omer dgretmen: “Uzun yillar dnce iiye olmustum ve
tiyeligim devam ediyor istifa etmedim. Biraz da konjonktiir bizi ona itiyor maalesef.
Yani bazi1 noktalarda haklariniz1 alabilmek i¢in mecbur kaliyorsunuz, ya da sadece sen-
dikali olmak hakkinizin yenmesinin oniine geciyor.” seklinde bir goriis bildirerek bu
diisiinceyi onaylamistir. Ancak sendika iiyeligi hakkinda en “sasirtic1” ifadeler isa 6g-
retmene aittir. O da muhalif yapisina ragmen iktidar yanlisi sendika iiyesidir ve bunun

nedenini sdyle aciklamaktadir:
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Kendi sendikama muhalifim. (Giiliiyor) Yani sendika tiyesiyim, sendikadan
istifa etmek i¢in can attiim donemler ¢ok oluyor fakat en ¢ok kendi sendi-
kama kiziyorum yani i¢inde bulundugum bu sendikaya kiziyorum. Agik
sOyleyeyim, cok kiifiir ediyorsun, cok elestiriyorsun, adamlara soviiyorsun
hala bu sendikada ne isin var senin diyorlar bana. Ben de diyorum ki benim
bu sendikadan istifa etmem bir dakika siirer formu doldurmak. Ama diyo-
rum ki bak bu sendika, bunun iste bugiin Tiirkiye'de sonug itibariyle 500 bin
600 bin tliyesi var mi1 var. Bu kadar insan burada, buradaki yanliglar1 birileri-
nin diizeltmesi lazim.

Bagli oldugu sendikadan yeni ayrilmis olan Ela 6gretmen sendikalar arkasindaki

bir baska gercege dikkat ¢cekmektedir:

Size sorayim, ne is yapiyorlar hocam? Cogunun amaci bir mevki kapayim,
belki bir miidiirliik falan orda burda. Gerg¢ekten ugrasan li¢ bes kisi vardir.
Ben ¢ok inanarak ve ordaki insanlara giivenerek girmistim. Bir arkadagim
vesile olmustu. Ama inanm o idealizmi géremedim ben. Isleri giicleri bir
yerlere kapak atmak. Iyi de sana giivenen, belki senin yapacagin ¢alismayla
bir nebze de olsa daha rahat ¢alisma kosullari elde edecek insanlar var, onla-
r1 niye diistinmiiyorsun?

Bir kitle orgiitii olarak sendikalar, hiikiimete goriis bildirme ve hatta siyasi karar-
larda etkili olma giicline sahiptirler. Bu nedenle, temsil ettikleri meslek mensuplarinin
ozliik haklarin1 savunma ve iyilestirme sanslar1 da tiyelerinin bireysel ¢abalarina oranla
cok daha fazladir. Orgiitlii olmak, ortak amaglar icin birliktelik kurmak elbette her mes-
lek mensubunun en dogal hakkidir. Bu hak en basta T.C. Anayasasi ile (md. 51) gliven-
ce altina alinmistir. Dogal olarak, meslek mensuplarinin iiye olduklar: sendikalardan ilk
beklentisi mesleki haklarini savunmalaridir.

Oysa katilimeilarin, daha once ifade edilen goriislere de yansidigi gibi, sendika-
lar1 siyasi partilerin bir uzantist bigciminde gordiikleri aciktir. Elbette ki sendikalar siya-
silerle de i¢ ice olmak, onlarla goriis aligverislerinde bulunmak durumundadirlar, ancak;
burada bahsedilen “i¢ i¢elik”, goriinen o ki siyasi partinin bir tiir meslek organi seklinde
bi¢cimlenmektedir. Bu goriisii dogrular bigimde, Feryal 6gretmen “Benim meslegimdeki
sendikalar daha ¢ok siyasi goriisii sembolize ediyorlar. Ben de goriismenin basinda de-
mistim. Herhangi bir siyasi goriisiim yok. O yiizden beni temsil edebilecek bir sendika
oldugunu da diistinmiiyorum” demistir. Feryal 6gretmen sendikalardan hem siyasilesmis
bir olusum olmalari, hem de az dnce bahsettigim “6zliik haklarini savunma ve iyilestir-

me” sartlarin1 saglamadiklar1 i¢in uzak durmaktadir:

82



Okulumuza sendika yetkilileri geldiginde ben demistim iste yiiksek lisans
yapmis, doktora yapmis 6gretmenlere neden herhangi bir kaynak saglanmi-
yor ya da hi¢bir 6diiliimiiz yok? Yani biz, bizim normal 6gretmenlerden far-
kimiz nedir? Biz kendimizi gelistiriyoruz ama bize ne yapacaksiniz dedi-
gimde “Hocam haklisin ama iste dyle ekonomik agidan bir katki olmaz.”
Ben zaten ekonomik bir katki beklemiyorum o sendika temsilcilerinden.
Ben mesela 18. milli egitim surasinda alinan bir karar vardi doktorali yiik-
sek lisansh 6gretmenler i¢in iste hizmet puani eklemek gibi. Bunu sordum
sendika iiyelerine, su anki hakim olan sendikaya. “Iste hocam onu yapmi-
yorlar nedenini bilmiyoruz” diyorlar. Ya sendika bilmiyorsa o zaman benim
neyimi temsil edecek?

Bagka bir sendikanin iiyesi olan Sahin 6gretmen ise, “Ben sozlesmeliyken kad-
roya gegcmemizde o sendikanin ¢ok katkilart oldu. Ben de iade-i itibar seklinde o sendi-
kaya tiye oldum” seklinde goriis belirterek sendikaya giris amacini agiklamistir. Sendi-
kal yapilanma i¢inde liyakatsizliklerin ve kayirmaciligin oldugunu sdyleyen Serra 6g-
retmen ise, bunun hakkinda direkt sendika yoneticileriyle konustugunu ifade ederek,
yoneticilerin “bazi seylerin boyle olmasi gerektigini, kendilerinin de bir sey yapamadik-
larin1 ve siyasi gli¢lerin onlar1 da etkilediklerinden” bahsettigini belirtmistir.

Ozetle sdylemek gerekirse; sendikalar, egitim camiasi iginde etkin bir giigtiir an-
cak bu giicli daha ¢ok siyasi ¢evrelerden almakta, dogal olarak da siyasi partilerin ve
temsil ettikleri ideolojilerin bir uzantisi bigiminde goriilmektedirler. Muhalif olmalarina
karsin iktidar partisine yakin bulduklar1 sendikaya iiye olan 6gretmenler ise, belki Isa
Ogretmen haricinde, “basima bir sey gelmesin”, “ileride belki lazim olur” ve “bana zara-
11 yok nasilsa, kenarda dursun” gibi kendi agilarindan hakli gerekgelerle tiyeliklerini
siirdiirmektedir. Bu goriisleri dogru veya yanlis olarak degerlendirmek bu arastirmanin
amaci disinda bir eylem olmakla birlikte; arastirma, bu egilimlerin hangi agamalardan
gecerek olustugunu kavrama hedefini giitmektedir. Bunun i¢in de arastirmada belirlenen

diger kategoriler incelenmelidir.

4.1.2. Aile yapis1

Bireyin yasaminda aile yapisinin onemli bir etkisi vardir. Sekil 4.2°de de daha
onceden belirtildigi iizere, 1. diizey kimlik gelisimi aile yapis1 ve ona bagl sosyal ¢evre
icinde sekillenmektedir. Dolayisiyla katilimeilarin aile yapilarma iligkin goriiglerinin

incelenmesi yararli olacaktir.
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4.1.2.1. Ailenin genel ozellikleri

Katilimeilarin aile yapilarinda, Sahin 6gretmenin kisaca “memur aile tipi” sek-
linde adlandirdig1 “orta siif Tiirk aile modeli” dikkat ¢eken bir olgudur. Kuskusuz Sa-
hin 6gretmenin bu benzetimindeki “memur” kelimesi, bir kamu gérevini degil; sosyolo-
jik anlamda orta sinifa mensup ailelerin karakteristik 6zelliklerini vurgulamaktadir.
Gergekten de katilimcilarin dogup biiyiidiigii aile ortamlarina iliskin goriisleri incelen-
diginde, birtakim ayrintilar haricinde biiyiik benzerliklerin oldugu goze ¢arpmaktadir.
Bu benzerliklerden birisi evin yiikiinii genelde annelerin ¢ekmesi, buna karsilik evdeki
baskin otorite figiiriiniin baba olmasidir. Diger bir deyisle ev isleri, ¢ocuk bakimi gibi
konularda yiik annelerin omzunda olmakla birlikte evde “sozii gecen” kisi babadir. Ba-
banin bir gii¢ unsuru ya da otorite kaynagi1 olarak goriilmesinin neticesi olarak “erkek
¢ocugun daha kiymetli goriilmesi” de ataerkil bir yapiya isaret etmektedir.

Ozellikle Asya dgretmenin, annesinin onun igin yaptig1 fedakarliklar: anlatirken
gbzleri dolmus ve babasinin annesine karsi zorbaca davrandigindan bahsetmistir. Kiigiik
yasta babasini kaybeden Sahin 6gretmen de annesinin binbir miicadeleyle ablasini ve
kendisini okuttugunu anlatmis, ailesine dair unutamadigi hatiraya annesinin evin “hem
annesi hem babas1” olmasini 6rnek vermistir. Buna ilaveten kendisinin annesi tarafindan
erkek ¢cocuk olmasi nedeniyle daha kiymetli goriildiigiinii, en azindan ona bdyle hissetti-
rildigini soylemistir. Sahin Ogretmen erkek cocuk iizerindeki bu tavri genelleyerek
“Anadolu’da boyledir diye diistiniiyorum. Yani erkek ¢ocuk kiymetlidir. Senden dogan
cocuk da daha farkli olur.” ifadelerinde bulunmustur. Sahin 6gretmenin bu goriisi,
Anadolu’da hakim olan kuvvetli ataerkil yap1 diiglintildigiinde mantikli gelmektedir.
Nitekim Isa dgretmen de dokuz yasindayken babasini kaybettigini belirterek, bes tane
ablas1 olmasina ragmen evin yiikiinii ve sorumlulugunu iistlendigini ve kendisine “so-
yumuzun devami”, “evin erkegi” gibi yakistirmalarda bulunuldugunu vurgulamistir.

Buna karsilik aile i¢inde “demokratik”™ bir ortamin olmasi ¢ogu katilimcinin ifa-
de ettigi bir goriistiir. Deniz 6gretmenin “Bizde aile i¢inde alinan biitiin kararlar ortakla-
sa almird1” sdylemi ile Feryal 6gretmenin “Ben abla oldugum i¢in kardeslerime gore
daha fazla fikrim dinlenirdi. Bazen annemin bazen de babamin sozii dinlenirdi. Yerine
gore degisirdi bu” ve Ugur 6gretmenin “Ailem sosyal demokrat bir ¢izgideydi, baskici
bir ortamda biiyiimedim, demokratik diyebilecegim bir aile ortamim vardi” ifadeleri aile
icinde demokrasinin bir yansimasi olarak goriilebilir. Benzer sekilde, Ayse 0gretmen

din gorevlisi olan babasinin “hangi partiye oy verdigini hi¢bir zaman, aile iginde bile
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sOylemedigini” belirterek, “Babam din gorevlisi oldugu i¢in siyasi tercihinin bir yon-
lendirme etkisi yaratacagini diistintirdii” demistir. Ayse Ogretmenin bu goriisii siyasi
acidan da evde demokratik bir iklimin hakim oldugunu, diger bir deyisle kimsenin siya-
si yonelimine bir etkide bulunulmadigini diisiindiirmektedir.

Aile i¢inde “egitime verilen 6nem” ise dikkat ¢eken bir bagka durumdur. Sema
ogretmen “Bizim i¢in egitim bir kere seydi hani hep evde baslhiyorsa eger, ben okul 6n-
cesine gitmedim. Saygi, sevgi hani temel kurallar var ya temel degerlerimiz...” diyerek
egitimin evde basladigini vurgulamistir. Ardindan bu goriisiinii “demokrasi” ilkesiyle
bagdastirarak “Her zaman tek ilkemiz bizim demokrasiydi, esitlikti. Ondan sonra Ata-
tirk'in yoluydu.” seklinde dile getirmistir. Boylece Atatiirk ilkeleri ile egitim ve de-
mokrasi arasindaki iligskiyi vurgulayan bir soylem gelistirdigi soylenebilir. Deniz 6gret-
menin “Ailem 6zellikle babam bizim koyde ilk defa kiz ¢ocuklarini okutmak i¢in sehre
gogen bir insan. Tabiri caizse ‘salvarli profesor’ diye halk arasinda sdylenecek kadar
egitime 6nem veren bir ailede biiylidiim.” seklindeki ifadesi egitime onem verildiginin
bir gostergesidir. Bununla birlikte, Kemal 6gretmen “egitime verilen dnemin ardinda

yatan temel motivasyonun ne oldugu” sorusunu sdyle cevaplamistir:

Okutmaya ve egitime odaklanmis bir ailenin ferdi oldugum i¢in, yani farkl
bir sey diisiinmiiyorduk. Bir sekilde hedefim iiniversite okumakti. [...] Uni-
versite okumak zaten zorunluluktu, yani sirada ne varsa oydu. Yani liseden
sonra da okuyacaktik. Ailem benim egitimim igin ¢abaliyordu. Ben bir se-
kilde tahsil yapacagim i¢in iiniversite siras1 gelince okuyacagim bir seydi.
Tabii ki nihai hedefimiz ilkdgretimden ortadgretime ve oradan da iiniversite
gortiniiyordu. Yani devaminda memur olunacagi igin son durak orasiydi. Di-
rekt tiniversiteyl kazanma gibi ilk basta bir biling olusmadi. Ben iiniversite-
ye gidecegim, suraya gidecegim gibi ¢ok bilingli yapilmadi. Siireci takip et-
tik.

Kemal dgretmenin ailesi de onun egitimine veya kendi tabirleri ile “okumasina”
biiyiilk 6énem vermistir. Ancak bunun nedeni goriisiinde de belirttigi gibi “devaminda
memur olunacagi” beklentisidir. Hatta bu ifade beklentiden ziyade, kuvvetli bir kesinlik
vurgusudur. Bu kesinligin arka planini anlamak i¢in ailelerin sosyokiiltiirel ve ekonomik
durumlarina bakildiginda ise orta sinif aile yapisinin farkli yansimalari ile karsilagilmis-

tir.
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4.1.2.2. Sosyokiiltiirel ve ekonomik durum

Ailenin sosyokiiltiirel diizeyde belirli bir seviyenin altinda olmas1 ve ekonomik
acidan ancak “kendilerine yetecek kadar” bir gelire sahip olmasi egitim konusundaki
diisiincelerin ardindaki temel motivasyondur. Bu konu hakkinda Isa 6gretmenin goriis-

leri sOyledir:

Kiiltiirel diizey olarak ¢ok diisiik maalesef, ¢iinkii bir koyde biiyiidim. Cift-
¢ilik disinda herhangi bir seyimiz yok, ge¢im kaynagimiz yok. Kendi halin-
de kendine yetisebilecek kadar. Koy ortamu kiigiik bir ortam. En fazla yani
anne babanizin nereye gidebilecegini diisliniirseniz en iyi bildigi yer, ya da
en uzak diyebilecegim yer hani il merkezini biliyorlardir en fazla. Dolayi-
styla ailemin kiiltiirel yapis1 o bakimdan zayifti.

Benzer ifadelerde bulunan Zeynep 6gretmen, “Sadece hani aile igerisindeki ilis-
kiler diyeyim hani arkadaslik iliskileri sosyal olarak tanimlayacagim iliskiler ondan iba-
retti. Kiiltiirel agidan zaten higbir sey yoktu. Yani kitap okumak iste, kiiltiirel yapabile-
cegimiz tek sey oydu yani o donemde.” diyerek aile ortaminin sosyokiiltiirel tarifini
yapmistir. Derin 6gretmen “Ekonomik olarak gergekten ¢ok zordu bizim i¢in. Babam
calismiyordu. Uzun siire ¢alismadi. Annem de bazen calisiyordu bazen caligmiyordu.
Destekler aliyorduk yani yardimlar aliyorduk.” ifadeleriyle ailesinin ekonomik durumu-
nu anlatmaya ¢alismistir. Ancak belki de en kotii sartlarda biiyliyen Asya 6gretmendir:
“Ekonomik acidan en alt diizeydeydik. Cogu zaman sefalet ¢ektik. Evimiz kerpigti ve
iki odas1 vardi sadece. Tarlada bir ev oldugu i¢in de konukomsumuz yoktu.”

Sosyokiiltiirel ve ekonomik agidan diger katilimcilardan ayri tutulabilecek olan
Sema 6gretmen ise kiiglikliigiinde ailesinin fena bir geliri olmadigim belirttikten sonra,
“Korfez Savasi zamaninda {iniversiteye baglamistim. 90’11 yillarin basi. Sadece o zaman
biraz sikint1 ¢ektik™ diyerek iist faktorlerin etkisini tekrar vurgulamigtir. Sema 6gretmen
haricinde tiim katilimcilar ailelerinin sosyokiiltiirel ve ekonomik agidan alt-orta diizeyde
olduklarini, sosyal faaliyet olarak genelde komsu-akraba gezmeleri yaptiklarii belirt-
mistir. Bu durumun olugmasinda kuskusuz dénemin 6zellikleri de dikkate alinmalidir.
Katilimcilarin 80°1i ve 90’11 yillarda ¢ocuk olduklan diistiniildiigiinde, o yillarda Tiirki-
ye’deki sosyokiiltiirel gelismislik diizeyi ve ekonomik durumlar bunda etkili olmus ola-
bilir. Kiiresellesmenin ve bilgi-iletisim teknolojilerinin heniiz glinimiiz kadar etkili ol-
madig1 bir donem icin katilimcilarin bu anlatilar1 normal karsilanabilir. Ote yandan;

zorlu yasam kosullarin insanlar1 ekonomik agidan garanti gordiikleri mesleklere yon-
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lendirmesi, ¢ocuklarinin gelecegini kurtarma adina bir ¢ikis yolu olarak goriilmiis de

olabilir. Bu goriisii destekleyen ifadeler Kemal 6gretmenin anlatisinda mevcuttur:

Bir an 6nce 6gretmen olmam gerekiyordu. Sosyoekonomik kosullar da bunu
gerektiriyordu. Ciinkii atanmam gerekiyordu, ailemizde okuyan sayis1 faz-
laydi. Onlara da ekonomik yardim yapmam lazimdi. Ogretmenlerimiz de bi-
zim gercekten orta ve alt gelir seviyesinden geldigimizi bildikleri i¢in bir an
once mezun olmamiz igin ellerinden geleni yapiyor ve ¢ok zorlamiyorlardi.

Kemal 6gretmen gibi Yasar 6gretmen de kiz kardesini “okuttugunu” su climlele-
riyle ifade etmistir: “Kiz kardesim mesela, yanimda okudu ben okuttum. Yani bir yan-
dan saglikta ¢alistim bir yandan okudum. Kiz kardesimi de okuttum yani dyle diyeyim.”
Bu deyiste de acik¢a goriildiigli gibi ailenin yasamis oldugu ekonomik sikintilar aile
bireyleri arasinda dayanigmanin artmasina neden olmustur. Anlasilacag tizere katilimci-
lar agisindan egitim hayatlar1 “is bulmak”, “geleceklerini garantilemek™ ve “aile bireyle-
rine ekonomik yardim” noktalarinda kilitlenmektedir.

Diger bir deyisle onlara gore egitim, entelektiiel bir ¢caba olarak degil; is kapisini
acan bir anahtar islevi gdrmiistiir. Egitim yolu ile kendilerini gelistirme veya hayatlarina
fark katma gibi bir istek i¢ine girmemisler, onun yerine egitimi en kisa yoldan para ka-
zanmalarin1 saglayici bir ugras olarak nitelendirmislerdir. Katilimcilar bu motivasyonla
egitim hayatlarin1 sekillendirmisler ve ekonomik agidan kendilerini giivende hissede-
cekleri bir noktaya kadar da bunu siirdiirmiislerdir. Ancak katilimcilarin biiylik cogun-
lugunun lisansiistii egitim almis olmalari, bu motivasyonun sadece ekonomik sebeplerle

de ac¢iklanamayacaginin kanitidir.

4.1.2.3. Aile ici iligkiler

Aile igi iligkilerde yukarida bahsedilen dayanigma duygusunun korumacilikla da
birlestigi goriilmektedir. Korumacilik daha ¢ok anne ve babanin ¢ocuklarina gosterdik-
leri bir tepki olarak gelismekle birlikte, kimi durumlarda ebeveynlerden birinin bu ko-
nudaki boslugunu diger ebeveynin ve ailenin “biiyiikk cocugunun” doldurdugu da go-
riilmektedir. Omer 6gretmen bu anlamda giiclii bir aile dayanismasina sahip olduklarini,
gerek anne ve babasiyla gerekse kardesleriyle siki baglarinin bulundugunu belirtmistir.
Feryal 6gretmen de benzer goriislerde olmakla birlikte, evin biiylik ¢ocugu olmasi sebe-
biyle daha anag bir yapisi oldugunu, anne babasinin onu daha geleneksel biiytittiigiinii

ancak kardeglerinin ona gdre “6zgiir” bir ortamda yetistigini vurgulamistir. Buna 6rnek
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olarak da kendisinin, bulundugu sehir disinda bir iiniversite tercihi yapmasina izin ve-
rilmedigini, ancak kardesleri i¢in bdyle bir kisitlama getirilmedigini sdylemistir. Zeynep

O0gretmenin de aile baglarina iliskin goriisleri ¢carpicidir:

Yani ¢ok i¢ i¢e hani bizde iligkiler ¢ok i¢ ige. Herkes herkesin her seyini bi-
liyor. Miidahale hakki gorebiliyor ¢ogu zaman. Hani hep icli digh birlikte
yasiyor. Yani ¢ok samimi. Yani bunun tabii ki de ¢ok avantajlart var ama
dezavantajlar1 da var tabi. [...] Hani birazcik belki o ylizden seyi seviyorum
ben yurtdisinda bu bireyselligi aslinda hani bir dl¢lide seviyorum c¢iinkii ar-
tik o i¢ igelikten, o birlikte yasamaktan sey geldi bize boyle gina geldi de-
sem yeridir.

Necip 6gretmenin aile ici iligkileriyle ilgili anlattiklart da bu konudaki yaygin

goriisii destekler niteliktedir:

Bizim Karadeniz’in insani ¢ok c¢alisir hocam. Annem, babam, kardeslerim
de ¢ok caligkan insanlardi. Babam da 6gretmendi ama dyle simdiki zaman
ogretmenleri gibi degil ki o zamanlar. Her ise kosardi. Hatta Trabzon’a falan
calismaya giderdi. Kanlarinda var hocam evde tutamazsin Karadeniz insani-
ni. Anam da ev hanimiydi ama gorsen kipir kipir. Hala da Oyledir. Simdi
ben de orda burda bir is olsun kosarim, hi¢ erinmem, 6gretmenim ben falan
diye geri ¢ekmem kendimi. Bunlar tabi giizel seylerdi ama ailenin bu kadar
hareketli olmasi tabi ¢ocuklarla ilgilenmelerini zorlastirirdi. Biz biraz oyle
gelisine biiytidiik gibi.

Serra 6gretmenin aile baglarinin giiglii olma sebebi ise onlara olan fiziki uzakli-
gidir: “Ailemle iligkilerim iyiydi yani liseyi falan yatili okudugum i¢in hani sey olmadi
boyle aile i¢i catismaydi hani ergenlik catigmasi falan dyle seyler yasamadik. Hani has-
retlikten dolay1 diyelim hep bir yakinlik vardi.” Bu noktada Isa 6gretmenin sozleri de

aile i¢i yakinligin bir bagka boyutuna 151k tutmaktadir:

Iste tarlaya gidiyorlar ii¢ giin gelmiyorlar biz evdeyiz. Hani sevgiden yana
sikint1 yok ama ilgiden yana evet bir eksiklik var. Ciinkii orta 3'ten itibaren
hep yatili okudum. Siirekli disaridayim sadece yaz tatillerinde ailemle bera-
ber oluyordum. Ailemin tutumu evet ¢ok severler, ¢ok sahip ¢ikarlar ama
tabi su anki giiniimiizdeki aile kosullarina, glinlimiiziin imkéanlarina baktig:-
niz zaman dedigim gibi biraz maddi imkansizliklar nedeniyle onceliklerimi-
zi iste hep gecim sikintisi, bir sekilde evi idare etme iizerine yogunlastigi
icin dogal olarak ¢ocuklar biraz daha sevgi bakimindan demeyelim ama ilgi
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bakimindan ikinci plana atilmis olabilir yani. Ama bu da dedigim gibi sey-
den kaynakl, siirekli ¢alistyorlar mecburiyetten.

Ekonomik ve sosyal agidan kisitli bir yasam siiren katilimcilarin aileleri, bu or-
tamda O0gretmenlik meslegini bir tiir ¢ikis kapisi olarak gormiistiir. Ciinkii Kemal 68-
retmenin deyisiyle “Ogretmenlik bize gére iyi meslekti. Babamin kazanci ile kiyaslan-
diginda ve klasik memurluga gore ¢ok iyi meslekti.” Ayrica 6gretmenligin sosyal statii
anlaminda da iyi bir meslek olarak goriilmesi bunun bir diger yansimasidir. Feryal 6g-
retmenin “Mahallemizde kadin 6gretmenleri goriirdiim, ¢ok sik giyinirlerdi ve toplumda
sayg1 goriirlerdi. Onlara 6zenirdim.” sozlerinde de goriildiigii gibi 6gretmenlik pek ¢ok
acidan cazip bir meslek olarak ifade edilmistir. Ustelik pek ¢ok memurun aksine calis-
Ma saatlerinin ve tatil diizenlerinin daha avantajli oldugu da o yillarda katilimcilar tara-
findan bilinmektedir. Ela 6gretmene gore 6gretmenler “en havali” meslek gruplarindan
biriymis eskiden. Ciinkii toplumda ¢ok saygin bir yere sahiplermis ve isleri garantiymis.

Katilimeilarin bu agilardan 6gretmenligi bir tiir “garanti meslek™ olarak nitelen-
dirmesi de anlasilir goziikmektedir. Sahin 6gretmen garanti meslek nitelendirmesini
kendisine rehber 6gretmeninin belirttigini, kendi aklinda iiniversitede 6gretmenlik yaz-
mak olmadigini sdylemistir. Goriildigii gibi katilimcilar daha ¢ok ekonomik ve sosyal
imkanlar gibi sebeplerle 6gretmenligi segmisler veya cevreleri tarafindan bu meslege

yonlendirilmislerdir.

4.1.2.4. Siyaset ve din

Basta da belirtilen “memur tipi” veya “orta direk Tiirk aile” yapisi geleneksel bir
aile yapisinin izlerini tasimaktadir. Bu yapi i¢inde onceki paragraflarda agiklanan eko-
nomik ve sosyal etkenler bagat rol oynamaktadir. Bununla birlikte 80°1i ve 90’11 yillarin
geleneksel ailesinde siyasal ve dini yonelimlerin de oldugu, ancak bu yonelimlerin gii-
niimiizdeki kadar bir keskinlik tastmadig1 sdylenebilir. Isa 6gretmenin aile yapisini anla-
tirken “Bizim derdimiz ge¢im derdiydi. Siyaset belki de konusulan en son seydi. Se¢im
zaman geldi mi TV izlerdik kim var, su var. Hadi ona oy verelim.” tarz1 sdylemi, Ayse
Ogretmenin “Ailem sagciydi ama bugiin solun dahi savunmadigi haklar1 savunurdu.
Oyle kat1 bir siyasi ¢izgimiz yoktu.” gériisii ve Sema dgretmenin “Bizim evde siyaset
konusulmazdi. Ben kendi evimde de konusmam. Kizim mesela hi¢ bilmez siyaset. Bi-
zim tek bildigimiz Atatiirk’tii.” ifadesi bunu gosterir niteliktedir. Ugur ve Sema 6gret-

menler bu agidan benzer bir ¢izgidedir:
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Ailece belli bir ideolojiye bagh degildik. Ciinkii ideoloji demek degismez,
kat1 fikir demek. Biz kendimizi hep Atatiirk¢ii gordiik. Onun diisiince yapisi
stirekli gelisen ve degisen bir anlayistir ¢linkii. O yilizden ben Atatiirk¢iiliigii
bir ideoloji olarak goérmiiyorum. Onun diisiincelerine sahiptik, nedir iste
demokratik, laik, sosyal... [Ugur 6gretmen]

Siyasi ¢izgi acisindan bu ailelerde vurgulanmasi gereken en dnemli ayrinti, aile-
nin siyasi durusuyla dini goriigiiniin birbirinden ayr1 tutulmasi gerektigidir. Pek ¢ok ka-
tilimci, ailesinin bu iki kavrami birbirine karistirmadigini1 ve dini daha kisisel boyutta
yasadiklarin1 vurgulamistir. Nitekim dini veya mezhepsel inan¢ noktasinda da her aile-
nin kendisine 6zgl bir inang sistemi oldugu ve bunun ¢evreleri agisindan ayrimei bir
ozellik tagimadigr dikkati ¢cekmektedir. Derin 6gretmenin “Din ailemizde ¢ok az konu-
sulurdu, 6n planda degildi.” ve Serra 6gretmenin “Dini bir hayat yasamaya g¢alisirdik
ama hayatin diizenine de uyardik.” sdzleri bu anlamda 6rnek verilebilir. Bu noktada
mezhepsel olarak zorluklar yasadigin1 sdyleyen Zeynep 6gretmen icin bir parantez

acgilmalidir:

Hep Elbistanliy1z diyoruz ¢iinkii Elbistan daha sey biraz daha ilimli degil de
hani genelde iste muhafazakar tiplerin yasadigi bir bolge. Milliyet¢i muha-
fazakarlar yasiyor. Orada mesela sey ben ilk gittifimde sey diyememistim
liseye ilk gittigimde. Alevi oldugumuzu hi¢ sdyleyemedik, son siifta belki
soylemisimdir bir kag¢ kisiye. Onun disinda sey hi¢ sdyleyemedik Alevi ol-
dugumuzu. Yani gizli kapakli boyle yasadik.

Alevi oldugunu gizleme ihtiyact duyduklarini belirten Zeynep 6gretmen, ko-
nusmasinin devaminda bir 6gretmenlerinin ailesini iftara davet ettigini ancak orug tut-
may1 ve iftar agmay1 bilmedikleri i¢in zorlandiklarindan, babasinin {iniversiteyi kazan-
digin1 ama siyasi olaylardan tiniversiteye gidemediginden ve telefonda mezhepsel kim-
ligine yonelik konusmaktan hala ¢ekindiginden bahsetmistir. Benzer goriisleri dile geti-
ren Deniz 6gretmen de Alevi oldugunu soyleyerek, “Acik konusmak gerekirse mezhe-
bin daha ¢ok muhalif bir yapiy1r bana dogal bir ortam olarak hazirladigini diisiiniiyo-
rum.” diyerek mubhalif kimligi ile mezhebini iliskilendirmistir. Ancak kendi hayatinda
hi¢ kimseyi dini veya mezhepsel inancina gore ayirmadigimni da sozlerine eklemis ve

esinin Alevi olmamasini buna 6rnek gostermistir.
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Ancak Tiirkiye’de yasanan bazi gelismelerin din ve siyaset boyutunda aileleri
etkiledigi goriilmektedir. Bu olaylarin basinda 1980 darbesi ve 28 Subat siireci gelmek-
tedir. Bu olaylar tiim Tiirkiye’yi siyasi agidan etkiledigi gibi bunun din boyutuna da
yansimalar1 olmustur. Ornegin Omer &gretmenin su ciimleleri siyasi olaylarin insan

yasamini nasil etkileyebileceginin a¢ik kanitidir:

28 Subat siirecinde biz yatili okuldaydik. Mescidimiz falan kapatilmist1. Iste
yurtlarda 6grencilerin namaz kilmasina izin verilmiyordu. Siirekli 6gretmen-
lerimiz telkinlerde bulunuyordu iste sunu yapmayin bunu yapmayimn aman
iste dikkat edin kitap okumayin dini kitaplar okumayin gibilerinden. Aile-
den de ayni sekilde baskilar geliyordu. Aman oglum dikkat edin iste higbir
seye karismayin. Kendinize dikkat edin iste gibilerinden. Hani bir yanimiz
hep torplilenmeye calisiliyordu aslinda.

Bu anlatida goriildiigii gibi, siyasi bir miidahale insanlarin dini vecibelerini yeri-
ne getirmesini kisitlamis veya biitiinliyle engel olmustur. Bunun neticesi olarak da siya-
set karsisinda kabuguna c¢ekilen, sinen bir toplumsal yap1 goriilmektedir. Yasar 6gret-
menin sendikasina ait siyasi eylemlerine iligkin soruda belirttigi “Tiirkiye'de iste 80
ihtilalinden beri herhangi bir sey olmamis. Ben de hani siyasal eylemlerle Tiirkiye'de bir
seyin degisecegini diistinmilyorum. Yani sanmiyorum ya boyle siyasal eylemle bir sey
degistigini.” ciimlesi de aym1 28 Subat siireci gibi 80 darbesinin de toplumu “apolitik”
hale getirdiginin bir baska 6rnegidir. Apolitizasyon egilimi ailelerin giinliik yasam pra-
tiklerine de yansimis ve aileleri tarafindan katilimcilara siyasi faaliyetlerden uzak dur-
malar1 “tembihlenmistir.” Ailelerin bu eksendeki “Memleketi sen mi kurtaracaksin?”,
“Hi¢ boyle islere girme sen zararli ¢ikarsin”, “Biz zamaninda ¢ok cektik sen ¢ekme”
gibi sOylemleri apolitizasyonda rol oynamistir. Bununla ilgili Necip 6gretmenin goriisii

stirecle ilgili detaylara yer vermektedir:

Ben tabi daha kii¢liglim darbe olmus. Kenan Evren yapmis darbeyi. Biz o
zamanlar bunlar1 anlamadik etmedik tabi. Oyle ¢evremde biiyiik bir panik
havasi da gormedim ben yani biiylidiigiimde. Millet daha ¢ok rahatlamis gi-
biydi. Hani sanki olmas1 gereken bir sey olmus gibi. Ama sonradan acilari
cikmaya bagladi hocam. Demokrasinin degeri sonradan anlasildi bence.
Cinkii darbenin korkusuna biz hep “dur oglum, sus oglum” falan biiyiitiil-
diik. Ben mesela {iniversitedeyken biraz da atarli bir tiptim ama dur, sus di-
ye diye o yoniimiiz torpiilendi. Siyasi anlamda diyorum yani.
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Ozetle sdylemek gerekirse; katilimcilar bazi sosyal ve kiiltiirel farkliliklar hari-
cinde geleneksel Tiirk aile modeli olarak tanimlanabilecek bir ailede biiyiimiisler, dogal
olarak da bu aile modelinin degerlerini yiiklenmislerdir. Bu model genel olarak diisiik-
orta ekonomik gelire sahip, sosyal imkanlar bakimindan kisithi, “evin reisi” olarak ba-
banin goriildiigii ancak annenin daha emektar oldugu, dinin kisisel veya en fazla aile
boyutunda ayirt edicilik kazandigi, Tirkiye’deki siyasi olaylarin aileyi de kuvvetli bi-
c¢imde etkilemesi sonucu apolitizasyona itilmis, ekonomik zorluklarin da etkisiyle aile
i¢i baglarin giiglii oldugu, bu giiciin 6zellikle egitim alma (okuma) noktasinda yogunlas-

t181 bir yapidir.

4.1.3. Sosyal ¢evre

Katilimcilarin sosyal ¢evreleri oncelikle dogup biiyiidiikleri aile ortami iginde
sekillenmis, bu ortamda yakin akrabalar, aile dostlar1 ve komsular ile akranlari belirle-
yici olmustur. Sonrasinda ise bazi katilimcilarda yatili okul nedeniyle lise ve tiniversite
hayatlarinda arkadas cevresi de degisime ugramis, meslek hayatlarinda ise sosyal cevre-

leri muhalif kimliklerinin de etkisiyle neredeyse tamamen degismistir.

4.1.3.1. Cocukluk ve genglik

Katilimcilar ilk sosyal gevre ile genel olarak kiigiik ilce merkezleri, kenar mahal-
le veya koy ortaminda temasa gegmislerdir. Katilimc1 goriisleri incelendiginde bu or-
tamlarin sosyal faaliyetler agisindan kisitli, yoksunlugun hiikiim siirdiigii ve siirli sos-
yal iligkiler baglaminda sekillendigi sOylenebilir. Sahin 6gretmenin biiylidiigli cevre ve

okul arkadaslar ile ilgili gortisleri soyledir:

Yasadigim sehirde, diisiindiigiimiiz zaman tabi eskiden o kadar sosyal bir
sehir degildi. Arkadas ¢cevrem cogunlukla okul ¢evresiydi. Yani okuldan ar-
kadaslarim benim disarida arkadasimdi. [...] Hani okulun disinda bagka bir
arkadas ziimresiyle pek iliskim yoktu. Genelde iste annesi babasi memur
olan, 6gretmen veya herhangi bir kurumdan memur olan insanlarin ¢ocukla-
riyla beraberdim. Oyle bir sosyal ¢evrede biiyiidiim yani. Genelde hani so-
rumlulugunu bilen, bdyle absiirt bir seye karigmayan insanlarla arkadas ol-
dum.

Kemal 6gretmenin g¢evresi de Sahin’den pek farkli degildir. Kemal 6gretmen

mahalle ortaminin samimiyetinden bahsetmis ve bu samimiyeti mahalle sakinlerinin
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neredeyse ayni sosyokiiltiirel dokudan beslenmesine ve ayni ekonomik sikintilar1 ¢ek-

melerine baglamistir. Onun goriisleri de soyledir:

Bizim bulundugumuz ilge kiigiik bir ilgeydi. Mahallede biiyiidiik. Yani oku-
lumuza yiiriiyerek gelip gidebilecegimiz bir durumdaydik. Cocuklugumuz
da mahalle i¢inde ve bahgeli evde biiylidiigiimiiz i¢in arkadas ortamlarimiz
oldu. [...] Mabhalledeki ortak kiiltiirlimiiz nedeniyle, herkes ayni seyi dii-
stinmese de birbirimize olan samimiyetimiz, durusumuz degismezdi. Cilinkii
bir olumsuzluktan herkes ayni zarar1 goriiyor ya da bir ekonomik sikinti
herkese ayni sekilde yansiyordu.

Sosyal kisitlara ve yoksunluklara ragmen bu mahalle/kdy ortamlarinda yasayan
insanlarin birbirine daha bagli, herkesin elinden geldigince digerlerine yardimer oldugu
ve samimi olduklar1 gbze carpmaktadir. Ayrica ekonomik gelir ve sosyal statii agisindan

da eski mahalle/kdy ortamlar1 asagi1 yukar1 ayni diizeydeki insanlar1 barindirmaktadir:

Cocukluk donemimizde yetistigimiz ortam koy ortami. Etrafimiz akrabalar-
la dolu yani iste teyzemler, amcamlar kdy yeri ufak yer sonugta ve herkes
birbirini taniyor dogal olarak hani herkes kim kimdir, ne degildir, kim ne
yapiyor ne isle ugrasiyor. Herkes birbirini taniyor. Samimi bir ortam ama
kiiclik bir ortam tabi. Herkesin birbirini bildigi, gidip geldigi, komsuluk ilis-
kileri olan, standart hani o eski kdyler dedigimiz ortamda biiyiidiik. Mutluy-
duk yani agikgasi ortamimizdan o zaman. [Isa 6gretmen]

Koydeydik. Cok samimi bir ortamda aile gibiydik. Yani yakin komsunuz si-
zin aile liyeniz gibi. Annem babam bir yere gider seni yakin komsuna ema-
net eder. [...] Ve o zaman insanlar simdiki gibi degildi biz birbirimize gii-
veniyorduk mesela. Cok yakin iliskiler boyle iste mesela yakinimizda ¢ok
ithtiyact olan ve gozleri gébrmeyen bir yaslimiz vardi. Bizim evde pisen her
yemekten muhakkak ona bir pay giderdi ve onu annem kendisi gotiirmezdi.
Bana verirdi, erkek kardesime verirdi veya kiiciik kardesime verirdi. Yani
bize de vermeyi dgretirdi. Bunu sonradan fark ettim ben. Onun diginda yani
kim hasta kim a¢ o bilinirdi. Kimin yardima ihtiyac1 var o bilinirdi. Birinden
bir saat haber alinamazsa oraya gidilirdi. Koy hayati boyleydi. [Ayse 6gret-
men]

Deniz 6gretmen de bilhassa kendisinin de yetistigi “dogu kiiltlirlinde” komsuluk
ve akrabalik iliskilerinin kuvvetinden bahsederken “Oliide, diride birbirimizin her se-
yinde bulunma kiiltlirlimiiziin énemli bir pargasidir” dedikten sonra, annesinin sehre

tagindiklarinda bile etrafta calisan insaat iscilerine ¢ay demledigini belirtmistir. Feryal
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Ogretmen, il merkezinde kenar bir mahallede biiylimiistiir ve ¢ocuklugunda “6zgiir bii-
yiidiigiinden”, “sokakta rahatca top oynadigindan”, “mahallesinin kii¢lik ve temiz, ayri-
ca egitime dnem veren bir mahalle oldugundan” bahsetmistir.

Goriildugi tizere katilimcilar, genel olarak sosyal yardimlagsma ve dayanismanin
giiclii oldugu, bu dayanigmanin da kisilerarasi sevgi ve saygiy1 besledigi bir ortamda
biiyiimiislerdir. Ancak bu durum her katilimer igin tiimiiyle gegerli degildir. Ornegin
Ayse 6gretmen 13-14 yaslarindayken sehre tasindiklarindan ve apartman hayatina uyum
saglamakta 3-4 sene zorluk cektiklerinden bahsetmistir. Ote yandan Asya dgretmenin
anlatilarinda “yerlesim yerlerinden uzakta, komsusuz biiyiime” de dikkati ¢eken bir
baska unsurdur. Oyle ki Asya, yakin ¢evresinin egitim diizeyinden bahsederken “akra-
balar1 arasinda ve sosyal ¢evrede iiniversite okuyup meslek sahibi olanin sadece kendisi
oldugunu” vurgulamistir.

Derin 6gretmen ise kiiltiirel ve ekonomik diizeyi yiiksek, il merkezi bir mahalle-
de biiyiimesine ragmen ailesinin ayni sosyokiiltiirel ve ekonomik kosullara sahip olma-
digini, bunun da kendisinde eziklik duygusu olusturdugunu ifade etmistir. Zeynep 6g-
retmen ise dogu kiiltiiriiniin etkisi altinda biiylimiis ve bu kiiltiirel yapinin bir 6z elestiri-
sini yapmistir. “Yani yetistigim sosyal ¢evre iliskiler olarak birbirine bagl. Hatta ¢ogu
zaman ‘bagimli.” Bu samimi baghligin ben yani kendi adima seyini gordiim. Boyle
olumsuz yanlarini gérdiim, ¢iinkii kavga, giirtiltii patirt1 cok oluyor.”

Anlagilacag gibi, katilimcilarin biiyiidiigii ortam ayni zamanda onlarin ilk sosyal
cevresi olarak kisiliklerinin sekillenmesinde rol oynamustir. Ornek vermek gerekirse
Sahin 6gretmen, memur ¢ocugu olarak yetistirildigi i¢in arkadaslar1 gibi “bahgelerden
meyve calmadigin” veya “yerlere ¢op atmadigini” belirttikten sonra, bu davranislar
bugiin de siirdiirdiiglinii, ancak meyve ¢alan ¢ocugun belki de “siyasi ¢ikarlar” pesinde
kosarak kendisinden daha iist diizeylere eristiginden bahsetmistir. Bu goris, ailede ka-
zandirilan davraniglarin sosyal ¢evre ile etkilesmesi sonucu kimlik iizerindeki etkisini
gozler online sermektedir. Diger bir deyisle; aile yapis1 ve sosyal ¢evrenin Ozellikleri
cogu zaman birbirini destekler nitelikte olmakla birlikte, Derin 6gretmenin yasadig1 gibi

uyumsuz bir yap1 da arz edebilmektedir.
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4.1.3.2. Egitim cevresi

4.1.3.2.1. Lise donemi

Katilimcilar i¢in ikinci diizey denilebilecek bir sosyal ¢cevre okula baglamalari ile
sekillenmekte; bu agamada ise “lise hayat1” temel belirleyici olmaktadir. Zira lise yillart
ergenlik doneminin kritik bir noktasina denk gelmektedir. Katilimcilarin biiytik bir kis-
minin 6gretmen okullarinda yatili okumasi bu siireci daha da karmasiklastirmaktadir.
Ciinkii heniiz ¢cocuk denecek yaslarda bu bireyler aile ortamlarindan kopmus ve belki de
hayatlarinda ilk defa gordiikleri seylerle karsilasmislar, hayat tecriibesi edinmislerdir.
Ornegin, Isa dgretmen koy sartlarindan ¢ikip lisede ilk defa sosyal ve kiiltiirel faaliyet-

lerde bulundugunu sdyle anlatmaistir:

Ben 6rnegin liseye gittigimde voleybol oynadim. Liseye gittigimde takim
sporlarina ilgi duydum. Liseye gittigimde mesela ben satrang turnuvasina
katildim, zeka oyunu... Liseye gittigim zaman iste ne bileyim bir geziye ve-
saire, buralara arkadaslarla bir yerlere gitmeyi gezmeyi 6grendim. Sosyo-
kiiltiirel olarak da ayn1 zamanda bir de okul dis1 faaliyet olarak da. Ben ¢ogu
seyi dedigim gibi koy okulu ondan sonra merkezde bir lise, ben egitim haya-
timin burada dedigim gibi evet mesleki yonde de ama sosyokiiltiirel yonde
de cesitlilikler igerdigini, ¢cok farkli seylerin yapilabildigini lisede gordiim.

Doktorasin1 tamamlamis olan Feryal 6gretmenin, lisede deg§isen arkadas ¢evresi
ve bu degisimin akademik hayati {izerindeki etkisini ise onun su anlatisinda bulmak

mumkuiundir:

Ortaokulda notlarim yiiksek olunca, Anadolu lisesi sinavinit kazanamamisg-
tim galiba tam hatirlamiyorum ya da diisiik bir yeri kazanmig da olabilirim,
bizim dénemimizde siiper lise vardi. Not ortalamasiyla girilen. Yiiksek
olunca ben de en iyi iste siiper liseye girmistim. Oradaki arkadaslarim,
cevre farklilasti. Orasi bagka bir mahalleydi, farkli bir kesimdi. Oradaki bi-
reyleri gorlince o zaman egitimin biraz daha farkli oldugunu anladim yani.
Onlar daha siki galisiyorlardi daha farkli taktikler yapiyorlard: iste birbirle-
rini etkiliyorlardi falan. Orada iste kendimce planli ¢alismayr 6grendim
kendime bir plan yapmay1. Yazarak mesela not almay1 6grendim.

Kemal dgretmen ise 6gretmen okulunu yatili okumus ve kendi tabiriyle “kiigiik
yasta 6nemli hayat tecriibeleri” edinmistir. O, “hayat ¢ok acimasizdi, bu hayatta agla-

maya yer yoktu” ve ayrica “aglamak bir yere kadardir, ondan sonra hayat aglamamayi
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da Ogretir insana” dedikten sonra yatili okullarin siyasi-dini cemaatlerin de yuvasi oldu-
gundan bahsetmistir: “Ortaokulda bizim ¢evremizde cemaat yapilanmalar [terdr Orgii-
tiinii kastediyor] olustu. Ciinkii yatili okullar bir sekilde cemaatin ve tarikatlarin da yu-
valandigi bir yerdi. O dénemde bu farkli tarikatlar bizim ¢evremizde belirince bizim de
tabii olarak o tiir diisiinen insanlarla arkadasligimiz gelisti. Etkilenmelerimiz olmustu.”
Konusmasimin devaminda bu cemaatlerin “beyinlerini yikadigindan” bahseden Kemal
O0gretmen, ailesinin bu durumdan haberdar olur olmaz olaya miidahil oldugunu ve kendi

deyimiyle onu buradan “gekip ¢ikardigini” sdylemistir:

[Ailem] iste benim farkli dini kitaplar okumamu, birilerinin bizi yonlendir-
melerini rahatsiz edici buluyorlardi. Yani bunlar dini 6rgiitlenme olabilir
seklinde bakiyorlardi. Ama onlar [ailem] bir sekilde dogrudan bize séylemi-
yorlardi. Sonradan ge¢cmise baktigimda haklilardi. Ciinkii bir sekilde o in-
sanlar simdilerde rejime ve hiikiimete karsi ayaklanan kitlenin i¢indelerdi.
Benim o donem karsilastigim insanlar. Su anda onlarin hepsi bizim ¢evre-
mizde bulunanlar hemserilerimizdi.

Muhafazakar bir ailede yetisen ve dini vecibelerini yerine getirme konusunda
hassas oldugunu belirten Serra 6gretmenin, yatili okulla ilgili rahatsiz oldugu durumsa
baskadir. Egitimi ve okulu sevdigini, daha dogrusu okumanin kendisi i¢in bir kurtulug

yolu oldugunu diisiinen Serra 6gretmen, yatili okulla ilgili su saptamada bulunmustur:

Soyle, hani her tiirlii insan varken hayatimda ben ickiyi gérmemistim. Hani
uzaktan gormiigken, yatagimin dibinde bir kulag ara yok, hani o kadar mesa-
fede icki iciliyordu 13-14 yasinda. Bu benim i¢in ¢ok seydi, agir bir seydi.
Bas agrisiyla uyanmak ¢ok agirdi mesela. Bu yiizden sevmiyordum.

Bununla birlikte Serra 6gretmenin sikayet ettigi bir diger olay okudugu lisede
gerceklesen siyasi faaliyetlerle ilgilidir. Onun anlatimiyla, okudugu lise daha ¢ok “ko-
miinist” propagandanin yapildig1 bir okuldur ve gerek okul i¢inde gerekse yurt binasin-
da siklikla siyasi olaylara sahit olmustur. Serra 6gretmen siyasi anlamda yurtta yasadigi
olaylari, bu olaylarin onda biraktig: izleri ve bu deneyimlerin sonucunda elde ettigi ka-

zanimlar s0yle aktarmistir:

O donemde hani onlarin ortami farkliydi. Benim hani tiirbanli olmam falan
onlara biraz tersti. Hani o agidan siyasal seyler vardi. Komiinist 6gretmenle-
rimiz falan vardi. Onlar yiiriiyilis yapardi iste bizi gotiiriirlerdi, dergi ¢ikartir-
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lard1, dergileri getirirlerdi. Onlardan hani okumamizi isterlerdi dyle seyler
vardi siyasal olarak. Birlesme de vardi tabii ki ama biz hani ¢ok igine girmi-
yorduk. Hani 6grenciler olarak da vardu. [...] Yine onlarin iginde de mesela
ayn1 goriiste olup gercekten hani ahlakli giizel, gergekten giizel insan deni-
lebilecek insanlar vardi. Ama gergekten kotii olup hani kendinden olmayana
eziyet edenler de vardu. [...] Ya nasil etkilendim, bilmiyorum ya boyle degi-
sik hani insana kap1 act1 denir ya Oyle oldu yani. Her goriisiin iyisi de var
kotiisii de var. Bunu sindirmeme sebep oldu.

Yatili okulda okumanin sosyal agidan bireyde pek cok farkliliga yol actigi,
olumlu ve olumsuz yeni tecriibeler yasattigi ve bireyin yasadiklart dogrultusunda bir
tepki gelistirdigi sdylenebilir. Bu tepki bir bakima, her canlinin i¢inde var olan yasamini
devam ettirme arzusudur ve canli yasamini1 devam ettirebilmek i¢in yeni ortama, {istelik
kendisini koruyan-gozeten ailesinden de ayri ise, uyum saglamak zorundadir. Kemal
Ogretmen ailesi ile bu donemde kurdugu bag1 “Bizim aslinda yatili okullarda okumamiz
bizlere ¢cok seyler katti. Ailemizle olan bagimiz erken kirildi. Biz hi¢ bagimli biiyltime-
dik. Biz hep kendi ayaklarimiz iizerinde durabilecek halde yetismek zorunda kaldik.
Kosullar boyle gerektiriyordu.” sozleriyle dile getirmis ve bu donemin aile baglarin
daha giiclii kildigin1 sdylemistir. Tabi ki bunda okudugu yatili okulun nitelikleri de et-

kendir:

Okudugum lise, eski kdy enstitiisiinden kalma bir liseydi. Orada bizim ki-
taplarla tanismamiz erken oldu. Hocalarimiz, bizi aydinlatan birileri varda,
hani bize 151k tutan. Bir sekilde o okulun da kurulusu, iste o donemde bir
iiretim merkezi olmasi bizi etkiliyordu. Koy okullarina 6gretmen yetistirmek
maksadiyla agilmasi, ama bizde sonradan 6gretmen olacagimizi bildigimiz
icin, temelde ortaokuldan beri, bir sekilde oralardan ¢ok etkilenirdik. Kii-
tiiphanemiz ¢ok zengindi, el yazmasi klasikler falan vardi. Hocalarimizla ol-
sun, kendi gayretlerimizle biraz da bir yerlere ait olma duygusuyla hareket
ettigimiz i¢in, okulumuzu ve degerlerini sahiplenirdik.

Isa dgretmen de uyum saglama siirecinde olumlu-olumsuz pek ¢ok deneyim

edinmis ve bu donemin “hakkini verdigini” su climlelerle anlatmistir:

Agikgast o yurtta kalmanin ¢ok hani kisiligim iizerinde etkisi oldugunu dii-
stiniiyorum. Ciinkii bence o seyi orada da 6grendim. Paylasmak gibi, yoklu-
gu, varlig, birligi, kardes olmay1 da orada 6grendim ¢ogu seyini. Aynm za-
manda a¢ kalmayi, efendime sdyleyeyim ekmek calmayi, gece okuldan
kagmay1 yurttan kagmay1 da orada 6grendim. Hakikaten yurtta kaldim ben
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pansiyonda. O belki kisiligim iizerinde o ¢aglarda etki eden bir faktor diye-
bilirim.

Benzer bir gorlisti savunan Zafer 6gretmen de en zorlu kosullardan kendisi-
ne bir 6grenme deneyimi ¢ikarmis goziikmektedir:

Hocam yurtlar berbatti. Afedersin it baglasin durmaz derler ya, dyle. ilk git-
tigimde anam babamdan ayr1 tabi bir de, ¢ok fena oldum ben. Cidden mora-
lim bozuldu. Hatta babama telefon agmisim gel beni al diye. Sonra sonra
alistik tabi, bunun da bir miicadele oldugunu gordiim. Hayat sinavi bu olsa
gerek dedim kendi kendime. Daha lisedeyim, diisiin...

Zeynep Ogretmen ise yatili okul hayatindan pek memnun goziikmemektedir.
Onun anlatilarinda “okula tam uyum saglayamadig1” sonucu ¢ikmaktadir ve kendi de-

yimiyle bunda mezhepsel bir iligki vardir:

Mutluluk agisindan zaten torpiilendik yani yatili okumanin getirdigi bir de-
zavantaj bu. Oteki olmanin [Alevi olmasini kastediyor] o dezavantajin1 ¢ok
bariz yasadim ben lisede, yani inanilmaz yasadim. [...] Daha 6z giivenli ha-
tirlhiyorum liseye kadar olan donemi. Yani daha mutlu oldugumu hatirliyo-
rum. Daha yani basar1 olarak evet lisede daha basariliydim ama daha 6zgii-
venli oldugumu, daha sosyal oldugumu diistiniiyorum liseden 6nceki do-
nemde.

Omer 6gretmen de yatili okul sartlariin kétiiliigiinden bahsetmis, hatta hangi
kosullarda okudugunu 6grencilerine de anlattigini, ancak bu deneyimlerin 6grencilere
tabir-i caizse “masal” gibi geldigini belirtmistir: “Sartlar ¢ok kotiiydii. Kurusun bayatla-
sin diye ekmekleri yemekhanede kilitli tutarlardi. Boylece fazla ekmek tiiketimini onler-
lerdi. Ekmege yag siirmek istesek ekmek elimizde pargalanip giderdi. Ogrencinin karmi
doymazdi. Sicak suyumuz da yoktu banyoda. Koguslar falan ¢ok koétiiydi, kirliydi ve
kapilar1 yoktu.”

Goriildugi tizere katilimeilar lise donemlerinde farkli bir sosyal cevre ile etkile-
sime girerek yeni deneyimler kazanmistir. Bilhassa 0gretmen okulunda yatili okuyan
katilimcilar konugmalarinin basinda bahsettikleri mahalle/kdy ortamindan ¢ikarak hig
tanimadiklar1 bir ¢evreye girmis ve bu ¢evrenin sartlarina uyum gostermek adina yeni

davraniglar sergilemislerdir. Bu mecburiyet, fikri hayatlarini da bigimlendirmistir.
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4.1.3.2.2. Universite doénemi

Universitenin &zellikle katilimcilarimin sosyal yasamlarinin gesitlenmesi bagla-
minda 6nemi biiyliktiir. Pek ¢ok katilimci igin “ilk sosyal faaliyetlerini” ger¢eklestirdik-
leri ve kendilerini bir anlamda “a¢ilmis” hissettikleri donem tiniversite donemidir.
Kampiisteki sosyal etkinliklerin ¢ok fazla oldugunu ve kampiis disina fazla ¢ikmadigini
sOyleyen Asya Ogretmen, belki de kampiis dis1 tek faaliyeti olarak TEMA Vakfi biinye-
sinde gerceklestirdigi aga¢ dikme etkinliklerini érnek vermistir. Sahin 6gretmen de iini-

versite doneminin sosyallesme ag¢isindan verimli gegtigini su sozleriyle dile getirmistir:

Universiteye gittikten sonra kendi kendime karar aldim dedim ki ben iini-
versitede artik kendi kimligimi bulacagim. Kimlik derken yani biraz daha
insanlarla hosbes edecegim. Biraz daha sosyallesecegim. Tabi iiniversiteye
girdikten sonra artik sik sik iste hocalarla odasina gitmeye basladim tanistim
hocalarla. Ders dis1 sohbetlere bagladim muhabbetlere basladim iste. Kiitiip-
haneye bol bol gittim. Iste kuliiplere girdim. En giizeli siir kuliibii mesela si-
ir kuliibiine girdikten sonra sesimin siir okumaya elverisli oldugunun farkina
vardim. Ve siir dinletileri diizenledik arkadaslarla. Dinletilere rektor geliyor
dekan geliyor falan filan yani o beni ¢ok sosyallestirdi.

Maddi durumu diger katilimcilar agisindan gorece daha iyi olan Sema 6gretmen
“[...] Mesela iste ne olmus? Sertap Erener, Sezen Aksu gelmis Izmir'e. Kostur kostur
otobiisle oraya gidiyordum. Hani sosyal faaliyet konser, fuar alani iste o zaman tiyatro,
sinema... Istanbul'a sinemaya gidiyordum mesela. Alt1 saatlik yolu iisenmeyip gidiyor-
dum.” diyerek sosyallesme adina sehir disina da gittigini belirtmistir. Siyasi faaliyetler-
den uzak durdugunu vurgulayan Deniz 6gretmen ise “Ben parasiittii, yok dagcilikti, yok
trekkingdi, yok bisikleti, yok doga yiirliyiisleriydi, dolu dolu bir iiniversite hayati yasa-
dim. Oldukga beni gelistiren farkli kiiltiirlerde insanlar tanidim.” sézleriyle sportif faali-
yetlerinden bahsetmistir. Yasar 6gretmen ise kiiltiirel anlamda kendisini gelistirdigini
ifade etmistir: “Mesela ben {iniversite falan okurken baglama kursuna gidiyordum. Ingi-
lizce kursuna gidiyordum. Ne bileyim en azindan kendine doniik seyler, sevdigin seyleri
yapabilmek hani giizel bir sey.” Kuskusuz sosyal faaliyetlere katilimda tiniversitelerin
bulundugu kentlerin de biiyiikk 6nemi vardir. Bu ayrintiyr dile getiren de Kemal 6gret-

men olmustur:

Arkadas grubumuzdan farkli olarak okul dis1 etkinliklere de giderdik. Boyle
gezintiler yapardik. izmir giizel bir sehirdi, tiyatroya giderdik, sinemalara
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giderdik. Biitgemize uygun yerler vardi. Izmir bu olanaklari saglardi. Izmir
benim yagantimda doniim noktasi olmustur. Belki de siyasi diisiincemin ve
politik durusumun sekillenmesinde Izmir'in ¢ok fazla katkis1 vardir. [...]
[zmir'in o entelektiiel ve kiiltiirel ¢evresi, insanlarinin medeni oluslari, bizim
okul ¢evremiz, hocalarimiz etkili oldu. Onlar da bizim sosyal durusumuzu
etkilerdi. Onlarin bize 6nerdikleri seyler olurdu, ama genelde okul i¢i sosyal
etkinliklere katildik. Izmir'in sagladig1 olanaklar da fazlaydi. Biiyiiksehirin
ve ozellikle Izmir'in kiiltiirel birikimi de bize o firsatlar1 sunarda.

Sosyal faaliyetler disinda katilimcilarin bir kismi siyasi faaliyetlerde de bulun-
mustur. Ancak bu faaliyetlerini anlatirlarken yeterli tatmini alamadiklar1 veya umdukla-
rin1 bulamadiklari sdzlerine yansimistir. Serra 6gretmen, “Siyasal olarak da hani partiye
tiyeligim vardi ama higbir faaliyetine katilmadim. O da hani hosuma gitmedigi i¢in or-
tam. Bir kere gittim ortam hosuma gitmedi.”, Zeynep 0gretmen, “Seylere filan gittim,
eylemlere filan gittim ama Gyle ¢ok sey olmadik yani aktif siyasal bir seyim yoktu yani
tiniversitede de. Evet, diisiince olarak sey yapiyordum ama eylem olarak savunmadim
diisiince olarak savunsam da diyeyim.”, isa 6gretmen “Sinifta siyaset olmasin. Disarida
evet istediginizi yapabilirsiniz ama sinif igerisinde siyaset olmasin bu bizi ayristirir, bu
bizi kiistiirlir diye engellemeye ¢alismisligim olmustur.” sozleriyle siyasete fazla girme-
diklerini belirtmistir. Arkadaslar1 vesilesiyle bir eylemin i¢inde yer alan Derin 6gretmen
ise “Savasa hayir diye propaganda yapmislar ben de ona katilmistim. Meger o bir parti-
nin organizasyonuymus ve ben dyle sivil polislerle tanistim. Hadi git sen ailenin yanina
deyip gercekten bdyle uyari aldim.” goriisiiyle temiz bir sicile sahip oldugu i¢in serbest
birakildigin1 vurgulamistir. Ote yandan sag-sol ayrigmasina dikkati ceken Ayse dgret-
men tiirbanin1 ¢ikartma veya peruk takma konusunda nasil arada kaldigini soyle anlat-

mistir:

[...] Ama sikint1 olan suydu. Peruk takip okula girdigimiz zaman sag ke-
simden de biz tepki aldik. Onlar da bizi dislamaya baglad1 “iste siz davaya
ihanet ediyorsunuz iste giriyorsunuz kabul ediyorsunuz”... Bizi goren bazi
arkadaglar “ayy geliyor peruklu” tarzinda tepkileri oluyordu. Yani iki taraf
da bizi kabul etmedi, biz arafta kaldik.

Ailesinden getirdigi apolitik durusu tliniversitede de sergileyen Feryal 6gretmen,

siyasete olan ilgisizligini su ciimleleriyle aciklamistir:
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Siyasi gruplar da ¢ok belirgin degildi iiniversitede. Yani ben hatirlamiyorum
iste su sagct bu solcu. Tamam, vardi iste kimileri otururdu boyle gitar ¢alar-
di. Onlarin solcu oldugunu diisiiniirdiik ama ne yaptiklarini bilmiyordum
yani. Sagcilarin da ne oldugunu bilmiyordum yani ben dyle ¢ok siyasi an-
lamda bir sey yapmadim.

Kemal 6gretmen ise kendi deyimiyle milliyet¢i-muhafazakar yapilanmanin giic-
lii oldugu ilk kaydoldugu iiniversiteden “kagmus” ve daha dzgiirliik¢ii buldugu Izmir’de,

baska bir liniversiteye yatay gegis yapmistir:

Yurtta olaylar falan oluyordu. Yurtta ¢alisma ortam1 az olunca okuldan aldi-
gim derslerle yetinmem gerekiyordu. Ama buna ragmen alttan hi¢ dersim
olmadi. Universite birinci simifi bitirdigimde transkriptim yiiksekti. Izmir'e
yatay gecis yaptim. O donemde o iiniversiteden agikgasi kactim. Ben bu
olaylardan ¢ok rahatsiz oldum, yurttaki baskilardan ve iiniversiteden. Aslin-
da arkadaglarim ¢ok iyiydi ama bir sekilde daha 6zgiir bir ortam arayisim
vardi. Izmir de ise malumunuz, yani ben Izmir'e gittigim zaman higbir siyasi
baski gormedim. Yani yurtta ufak tefek olaylar oluyordu, ama iiniversitede
cok daha 6zgiir bir ortam vardi.

Sahin 6gretmen ise lisans egitimini Burdur’da almistir. Onun deyimiyle, “Burdur
sosyalist bir kentti. Su an da belki dyle ama tabi son durumlardan 6tiirii biraz kayma
oluyor belki ama o zaman tabi Fakir Baykurt'un memleketi. Solcu jargon var. Okuyan
say1s1 fazla, bunun da verdigi bir etki var.”

Lisede, ozellikle de yatili 6gretmen okullarinda dini cemaatlerin de etkinligini
arttirdig1 katilimeilarin gériislerine daha énce yansimisti. Universite doneminde de bu
tiir yapilanmalarin kendilerine hakimiyet alan1 agmak istedikleri goriilmektedir. Goriis-

meler esnasinda buna dikkati ceken Zeynep dgretmen olmustur:

Yani biz Ingilizce 6gretmenligi o zaman da yani cemaatin ilk patlamaya pi1-
tir pitir tomurcuklanmaya bagladigi donemdi mesela bizim 2002 ilk sey yap-
tigimizda. Ya da o dncesinde tomurcuklanmisti bizde yeni yeni ¢igek agma-
ya basladi diyeyim. Yani ben mesela seyde bir de benim sanssizligim her-
halde bu konuda. Ug tane sube vardi bizde. En muhafazakar sube bizim si-
niftl. Boyle yaklagik 30 kisi sinifin 15 tanesi cemaat evinde kaliyordu mese-
la. Hi¢ kimseyle hicbir ortak bir paylasimimiz yok benim mesela biitiin ar-
kadaslarim egitim fakiiltesi disindaydi. [...] Biraz daha hani siyasal olarak
daha sol kesimden olan tiplerdi.
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Bunlara karsilik tiniversitede arkadas evinde kalan Derin 6gretmen icinde yasa-

dig1 sosyokiiltiirel ve ekonomik durumu soyle aktarmistir:

Balikesir'de ¢ingenelerin i¢inde bir ev tuttuk ama bunu sey igin demiyorum,
yani onlarin da sosyoekonomik durumu diisiiktii, benim de. Onlarin yapisiy-
la, kiiltlir yapisiyla benim yapim ¢ok farkliydi. Cok iyi anlasirdik ama. [...]
Ya hocam ¢ok zordu [ekonomik durumundan bahsediyor] yani gergekten.
Yemekhaneden ekmek yiiriitlirdiim ben hani bir siire sonra yemekhaneden
atildim sirf ekmek aldigim i¢in. Param yoktu yani, bursum yoktu falan boy-
le. Cok degisik bir siirecti. Ben de isteyerek almiyordum hani 6ncelerde izin
istiyordum. Sonra izin vermemeye basladilar. Ben de para kazanmak i¢in
calismak zorunda kaldim.

4.1.3.3. Meslek ¢evresi

Katilimeilarin meslek hayatlar1 da muhalif kimliklerinin bigimlendigi ve muhalif
tavirlarina ait yansimalarin siklikla goriildiigii bir donemdir. Bu donem, 6gretmenlik
mesleginin geregi olarak sosyal iligski ve etkilesimlerin yogun yasandigi, dolayisiyla
muhalif davraniglarin ve onlara kars1 tepkilerin gozlendigi siireglerle sekillenmistir. Ka-
tilimc goriisleri incelenirken 6zellikle bu etki-tepki siireglerine dikkat edilmelidir.

Ornegin; 6gretmenlik yapti§1 bolgenin kosullarindan bahseden Sahin dgretmen
son yillarda 6gretmenler arasindaki “siyasi kamplagmanin™ arttigini su sozleriyle vurgu-
lamistir: “Son bir kag¢ yildir bazi insanlar ¢cok fanatiklestigi icin genelde benzer siyasi
gorlslere sahip olan arkadaslar arasinda konusuyoruz.” Ona gore eskiden karsit fikirli
meslektaslariyla oturup rahatca sohbet edebilirken giiniimiizde bu ¢ok zordur. Ustelik
stirekli bir “biseyci” ilan edilme veya konustugu an “vatan haini” olarak etiketlenme
korkusu tasidigini dile getirmistir. Bu da muhalif sdylemlerine en azindan topluluk igin-

de ket vurulmasina yol agmistir. Sahin 6gretmen goriislerini sdyle agmustir:

Tiirkiye’nin siyasi durumunu géz 6niinde bulundurdugumuz zaman tabi ki
bir bask: hissediyorsun yani her 6gretmen aslinda az ya da ¢ok bunu hisse-
diyordur herhalde. Muhalifsen bunu daha fazla hissediyorsundur. Okuttugun
kitaba kadar... Mesela gazete gotiiren de yok artik eskisi gibi yani. Bir za-
manlar masada bir tane gazete bulunurdu sonra o gazete de masallah bil-
mem ne Orgiitiinden ¢ikti. Yani artik insanlar 6zellikle son iki yildir benim
camiamda en azindan bir¢ok seyden c¢ekinir oldular konugmaya iste
Facebook paylasimlarindan ¢ekinir oldular. Baski, baski her alanda var.
Sosyal medyada var okulda var halk alaninda var. Konustuguna dikkat et-
mek zorunda kaliyorsun. Seciyorsun konustugunu. Konustugun insanlara
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dikkat ediyorsun. Bu nedir, baskidir bu ya. Yani en ufak bagimsizligindan
sliphe ettin mi bu baskidir zaten.

Kemal 6gretmen de tipki Sahin 6gretmen gibi bu “baskiy1” {izerinde en net his-

sedenlerden biridir:

Simdi ben dgretmenim, okula gidiyorum ve su anda bizim okulda kendi dii-
stincelerini agiktan sdyleyebilen kisi sayist ¢ok azdir. Bu iyi bir sey degil.
Yerine gore kapali ortamlarda veya iki ti¢ kisi bir aradayken rahat konusabi-
len insanlar bir grup i¢inde ya da bir toplantida rahat konusamayabiliyorlar.
Bu aslinda baskidan, bir sekilde muhalefet olmanin ona verecegi zararlardan
kacinmak icindir. Yani bu agik¢a boyledir. Yerine gore biz de boyle davra-
niyoruz, ama ben diisiincelerim farkli oldugu zaman g¢ekinmeden yer yer
sOyledigim yerler oluyor. Su anda genelde okullarda iktidarin gorevlendir-
digi yoneticilerle muhatap oluyoruz. Bu kisiler hi¢bir zaman zorluk ¢ikma-
sin ister, daha kolay yonetmek ister. Hani sdylemleriniz bile yerine gore in-
sanlar1 rahatsiz edebiliyor.

Zeynep Ogretmen de en basit sOylemlerin bile “baska taraflara™ cekildigini ve
mubhalif 6gretmenler iizerinde bir baski kurma araci olarak kullanildigini sdylemistir.
Ornegin, gériismeden kisa bir siire dnce dgrencilerine “bos defterlerini dniimiizdeki yil
kullanmak {izere saklamalarinin iyi olacagini”, zira “kagidin ¢ok pahali oldugunu” be-
lirtmis, ekonomik duruma iliskin yaptig1 bu saptama 6grenci velileri tarafindan {ist ma-
kamlara “sinifta siyaset yapma” seklinde iletilmistir. Bunun iizerine okuldaki bir toplan-
tida ismi verilmeden uyar1 aldigin1 da s6zlerine eklemistir. Zeynep 68retmen de Sahin

ve Kemal 6gretmenler gibi baskiy1 siirekli lizerinde hissetmektedir:

Hani ben oturup da sevdigim bir yazar1 paylasamiyorum. Ne iste o yazar
bilmem ne iste siz su yazarlar1 okuyorsunuz. Iste sevdigin bir miizigi payla-
samiyorsun iste su miizikleri paylagsmayin. Atiyorum su filmi izletmeyin.
Yani her seyden yok o film igerisinde su var orada su mesaj veriliyor bil-
mem ne. Yani tuttugumuz her yerde bir sey var yani bir baski ortami, bir si-
nirlama, bir kisitlama. ..

Necip 6gretmen ise ¢alistig1 ortamda siyaset yapma ve meslektas ¢evresinin tep-

kileri iizerine su yorumlarda bulunmustur:
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Bizim okul meslek lisesi zaten hocam. Hani kiiciimsemek gibi olmasin ama
buradaki 6grencinin dyle siyasete falan kafa da pek basmaz. iki ciimle kur
desen onu zor becerir. Bizim dersimiz de Oyle siyasetlik bir ders degil,
elektronik dersi. Ama meslektaslar arasinda konusuluyor tabi. Benim dyle
zamanlar kars1 ¢ikislarim da olmustur. Oyle ¢ok da bir tepki gdérmedim yani
biiyiik ¢apli bir kavga giiriiltii olmadi ama bazi insanlarin sizden uzaklasti-
gin1, araya mesafe koydugunu goriiyorsunuz hocam. Yani siyaset, hele ki
okul ortaminda insanlar1 kutuplastirtyor, bu net.

Sema O6gretmene gore ise gorev yaptigi ilge kaymakami dahil neredeyse biitiin
meslektaslari onu yakindan tanimaktadir. Hatta adinin ilge milli egitim miidiirligi icin
gectigini belirtmistir. Ancak muhalif tavirlarinin olmasi ve en 6nemlisi kendi deyimiyle
“siyasi bir yanagmasi” olmadigi i¢in ona karsi hep mesafeli davranilmaktadir. Sema
dgretmenin bu ¢izgisi bir sekilde mobbing ile sonu¢lanmaktadir. Onemli térenlerde okul
miidiirii oldugu halde sunuculuk goérevlerinin hep kendisine verildigini ve bu torenlere
katilan kaymakam gibi idari amirler karsisinda bir hatasinin arandigini séylemistir.

Gergekten de “mobbing” muhalif 6gretmenlerin sikc¢a karsilastiklar1 davranigsal
yaklasimlardan biridir ve genel olarak iist amirlerce yapilmaktadir. Derin 6gretmen An-
kara’da bir 6zel okul biinyesinde ¢alistigi zamanlarda partili milletvekillerinden bazila-
rinin ¢ocuklarini okuttugunu ve 0 partinin okul {izerinde 6énemli bir tesiri oldugunu be-

lirtmistir:

Higbir sey yapamiyorsunuz. Soylem var mesela miidiiriim hicbir sekilde
farkli bir yol, yontem, 6gretim teknigi uygulamami istemiyordu. Herkesle
iste... Ne bileyim raki igmeme onay yoktu, agik giyinmeme onay yoktu.
Ben de dyle bir insan degilim. Raki igtigim i¢in isten sey yaptim 5 ve 6. si-
niflar1 okutacakken beni geri ¢ektiler, 5. smiflari okuttum. O da sosyal med-
yada rakili fotograf paylastigim i¢in mesela.

Bursa’da gorev yapmis olan Serra 6gretmen de benzer tepkilere miidiir yardim-
cist tarafindan maruz kalmistir. Serra 6gretmen miidiir yardimeisinin en basit islerde
bile kendisine sert tepkilerde bulundugunu, hatta 6gretmenler odasinda bagirdigini soy-
lemistir. Bu tepkilere 6rnek olarak, kurs planlarin1 hazirlamakta geciktigi i¢in miidiir
yardimcisinin dilekge yazmaya kalktigini vermistir. Serra 6gretmenin deyimiyle okul-
daki meslektaglar1 da onu savunmamis, aksine “Senin yiiziinden biz de zor durumda

kaliyoruz, ver su planlar1 da kurtulalim” diyerek idarecilerden yana tavir almislardir.
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Ayse 6gretmen de gorevlendirmeyle gelen bir miidiir yardimeisi ile yasadigi olaylar

sOyle aktarmistir:

Stirekli bir mobbing... Mobbingi az ¢ok bilirsiniz iste stirekli takip ediyor.
Mesela diger siniftayim soru ¢dziiyorum hemen oradan ¢ikip digerine gelin-
ceye kadar gidiyorum ki kapinin 6niinde bekliyor niye ge¢ kaldin? Veya
onun odasinda mesela devletin verdigi fotokopi makinesinden niye fotokopi
cektin gibi basit seyler. Ve bunu biraz ilerletti ben de rahatsizligimi bildir-
dim. Bu iyice benim iistiimde otorite kurmaya ¢aligti. Bir giin sinifima girdi
izinsiz, izin almadi. Basladi konusmaya o anda ben de 6grencime sey anlati-
yorum. Bir konuyu anlatryorum birebir. Izin almadig1 icin ben de anlatima
devam ettim. Bana dedi ki hocam ben konusuyorum siz susun. Dedim izin
almadiginiz i¢in susmadim bura benim sinifim. Cikin disar1 diye beni tabii
ki orada tehdit etti 6grencilerin oniinde. Ben de egitim 6gretim faaliyeti ol-
dugunu smiftan ¢ikmayacagimi séyledim. Sikayet edecegini soyledi iste di-
lekgeyle. Siz benim amirim degilsiniz dedim istediginiz yere istediginiz si-
kayeti yapabilirsiniz dedim. Gitmis dilek¢e yazmis. Ben de gittim tabii ki
kendi dilek¢emi yazdim. Yaptig1 mobbingleri anlattim. Ondan sonra gittim
kendisinin mensup oldugu sendikayla goriistiim.

Muhalif 6gretmenlere yapilan bu agik ve siirekli yildirmalar yine muhalif 6gret-

menlerin deyimiyle “yandas” 6gretmenlere kars1 yapilmamaktadir:

Ama hani soyle bir sey vardi hiitkiimete yakin olan tabi ki daha kolay daha
net hani seyler yapabiliyordu. Ya da sdyle de olabiliyor. Bunu da ¢ok agik
bir sekilde gérdiim hani yasadik. Eger siyasi bir uzant1 okula hani bir hocam
hani su hocanin da isi varmis diye ariyorsa isini soylemeye bile gerek yok.
Hani bunu da goérdiik. Direkt yapiliyor. [Serra 6gretmen]

0Oo0 hocam hem ne mobbing. Ama mobbing Ahmet’e, Mehmet’e degil yan-
lis anlama. Umut’a, Deniz’e mobbing var. Anladin m1? Benim sahsen basi-
ma gelmedi siikiir ama bizim ilgeden bir 6gretmen arkadas bu yiizden idare-
cisiyle davalik oldu. Sebep de sagma sapan yok derse ge¢ girmis de falan...
O isin bahanesi tabi. Bir sebep artyorlar iste, anladin m1? Armudun sap1
iizlimiin ¢opii derken bdyle boyle muhalifleri cezalandiriyorlar yoksa ders
bahane. [Gizem 6gretmen]

Ozellikle 2014 yilindan itibaren idareci atamalarindaki her ne kadar idareci
olmak istemesem bile torpili, adam kayirmaciligi, siyasi partiye yanaganlari
gordiikge muhalifligimin biraz daha arttigin1 gérdiim. Yani kurumum igeri-
sinde haksizliklar ve bu haksizliklarin kaynaginin da bir mevki makam sa-
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hibi veya iste iyi bir okulda gorevlendirme almak icin bu tarz amaglar i¢in
yaltaklanma gordiigiim i¢in. [Sahin 6gretmen]

4.1.3.4. Topluma iligkin goriisler

Katilimecilar tarafindan “gikara dayali iliskiler” toplumda sik¢a goriilen bir dav-
ranis kalibi olarak dile getirilmistir. Ornegin Derin 6gretmenin su sozleri manidardir:
“Benim i¢in de ayni sey gecerli, 6gretmenler i¢in de. Bugiin bir 6gretmen benden sika-
yetei olabilir. Neden? Cikarlarimiz ters diistiigiinden. Ayn1 yolda yiiriirsek ben demok-
ratik oluyorum. Ben o yiizden demokrasiye inanmiyorum.” Deniz 6gretmenin goriisleri

ise soyledir:

Egitim bireyleri daha aydin, cagdas kilmali ve 6tekinin hakkina saygi gos-
termeyi 0gretebilmeli. Boyle bir toplumsal yap1 olusturmali. Bu da baskasi-
nin hakkina tecaviiz etmeyecek bir ulus, bir toplum, bir halk ¢ok moda de-
yimle torpille bir yerlere gelip adalet ilkesini zedeleyecek davranislar1 onle-
yecek bir egitim sistemi getirmesi gerekiyor ki Tiirkiye'de var mu tartisilabi-
lir o.

Zafer 6gretmen de topluma kars1 karamsar bir tablo ¢izmistir:

Simdi bu toplumda sen istedigin kadar mektep oku var mu1 bir karsilig1? Istersen
Harvard, Oxford mezunu ol? Diinya olmus menfaat diinyas1 hocam. Bu her yer-
de boyle, degil ki MEB bundan farkli olsun. Vatandas giiniibirlik diisiiniiyor.
Cocugum lise kazansin, {iniversite kazansim... Senin egitimin onu ilgilendirmi-
yor. Kendi isi gortilsiin yeter diye bakiyor.

Okul miidiirliigli yapan Sema 6gretmen de insanlarin rahata ¢abuk alismasindan

yakinarak tabir-i caizse “sirtin1 dondiigii an her seyin bozuldugunu” s6yle anlatmstir:

Adalet anlaminda da velinin esitligi, 6gretmenlerim mesela hep benim i¢in
esit higbir zaman 6gretmen tercihine birakmiyorum isi. Hani ben onu yap-
maya calisiyorum ama inan bugilin ben oradan gideyim arkami doneyim
aninda o ortam bozulur yani. Hani ben bu kadar dik durdugum i¢in var. Bu-
nun da farkindalar bilincindeler yani. Cilinkii insanlar rahata ¢ok cabuk aligi-
yorlar.

Bu ornekler aslinda toplumsal boyutta arzulanan seviyeye gelinememis olmasi-

nin isaretleri olarak yorumlanabilir. Bunun bir 6rnegini de Derin §gretmen vermistir:
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Bugiin baktiginiz zaman egitim i¢in konugsmayayim ama mesela gidip bir
partinin liyesi oldugunuzda isler daha farkli ¢6ziiliiyor. Bu parti iktidar ola-
bilir veya muhalefet olabilir, hi¢ fark etmiyor. Ama ¢ocuk bunun giinahkari
degil. Bunun seytani kimse bunun giinahin1 o 6demeli. Ama egitim odiiyor.

Kuskusuz bu yanlislar toplumda dikkati ¢cekmekte ve artan bir sekilde tepkilere
neden olmaktadir. Muhalif 6gretmenler de kendilerine karsi gosterilen bu tutumlara

yonelik kars1 tepkiler olusturmuslardir:

Soyle sdyleyeyim belki muhalif 6gretmen olma ya da mubhalif kisi olmanin
gereksinimlerinden bir tanesi de sudur: Yani burasi biraz farkli bir parantez
acacagim buraya da gergekten kendinizi muhalif olarak goriiyorsaniz biraz
dedigim gibi o inat¢1 ruhunuzu da ortaya koymaniz gerekiyor yani vazgec-
memeniz gerekiyor. Dolayisiyla su var, hani bir tepki gordiiniiz mii evet go-
rlirstiniiz su olur bu olur size kars1 bir dislama vesaire olursa ben bunlarla da
miicadele edebiliyorum rahatlikla. Hani o inat¢iligim o bildigim inandigim
giivendigim dogru yolda 1srar edebiliyorum. [Isa 6gretmen]

Mesela sey diyor bir tek senin ¢ocugun mu var, ben bu seye sinir oluyorum
zaten, bir tek senin gocugun mu... Bizim yanimizda bir tane kres var, bu eski
bir milletvekilinin kresiymis. Milletvekilinin esinin kresiymis neyse iste.
Tabi sey burada kres olanaklar1 ¢ok az sinirlt yani. E bizim de evin dibinde.
E hadi gonder. Dedim ben gondermek istemiyorum, e bir tek senin ¢gocugun
mu var? Ne olacak ne anlayacak senin ¢ocugun daha kiigiiciik ¢ocuk, el ka-
dar ¢cocuga olsa ne olur, iste cok abartiyorsunuz. Bu tarz sdylemler oluyor
tabi onlara sey geliyor. E tabi benim etrafimdaki insanlar benim gibi diisii-
nen insanlar anliyorlar ama birbirimizi sadece biz anliyoruz bagka kimse an-
lamiyor. [Zeynep 6gretmen]

Hocam valla hi¢ milletin goygoyunu ¢ekemem. Benle derdi olan gelsin bana
sOylesin. Yiiziime. Ha ama duyuyorum arkamdan konusuyorlarmis, hepsini
biliyorum. Burasi [¢alistig1 ilgenin adin1 sOylityor] kiigiik sayilabilecek bir
yer hocam bakma gelismis falan diyorlar ya, hikaye. O yiizden duydugum
seyi hi¢ sineye ¢cekemem. Gider kendimi ¢atir ¢atir savunurum. Artik oldugu
kadar. En azindan i¢imde kalmaz. [Gizem 6gretmen]

Yasar ogretmen ise bir anlamda muhaliflere yonelik bir 6zelestiri getirerek her

seyde de baskalarinin suglanmamasi gerektigini sdylemektedir:

Propagandaya alistirilmis bir milletiz herhalde. Herkesin bir okur kitlesi var
onun diginda herhangi bir gazete alinmamasi gerekiyormus gibi. Sanki iste o
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cemaat evinde gordiiglim seyler vardi iste. Roman okumayan iste sey oku-
yor kirmiz1 kitaplart okuyor. Baska sey okumuyor, onlar gibi bu gazete oku-
nur bagka sey okunmaz yani sey maalesef boyle yani. Bizimkiler de boyle
yani. Sunu okudun mu? Yok onu okumadim. Iste kendimizinkinden okudun
mu? Onu da okumadim derler, yani dyle.

Ote yandan Feryal 6gretmen toplumsal geri kalmishigin bir yoniinii vurgulamis-

tir. Ona gore bu geri kalmiglik sagci-muhafazakar hayat goriisiiyle yakindan iliskilidir:

Siyasal olarak orasi [goreve ilk basladigi ilge] tam sagci-muhafazakar gorii-
sii yansitan bir kesim Oyle diyelim. Insanlar bdyle acik giyinenlere tepki
gosteriyorlardi hatta bir giin hatirliyorum 6gretmenler odasindaydim disari-
dan mini etekli bir bayan gegiyormus disarida da matematik dgretmenimiz
ndbet tutuyordu okul bahgesinde. Matematik 0gretmeni dedigimiz kisi de
imamliktan matematik 6gretmenligine gegen bir insandi. Disarida ¢ocuklar
hemen o bayani goriince yuhalamaya basladilar yuh diye bagirdilar mesela.
Ogretmen hig tepki vermedi, cocuklar1 engellemedi.

Sosyal ¢evre kapsaminda katilimeilarin dogup biiyiidiikleri mahalle ortami, egi-
tim hayatlarini gecirdikleri ve meslek yasamlarin siirdiirdiikleri ¢evre ile genel toplum-
sal yapiya iligkin goriislerine yer verilmistir. Bunlar dikkatli bicimde incelendiginde;
katilimcilarin dahil olduklart sosyal ¢evreler ile siki bir etkilesimde bulunduklari, ¢evre-
yi bir dereceye kadar etkileyebildikleri ancak pek ¢cok durumda bulunduklari ¢evrenin
sartlarina gore hareket etmek ve zorlayici tutumlara uyum saglamak zorunda kaldiklar

gorilmektedir.

4.1.4. Karakter ve kisilik ozellikleri

Arastirma kapsaminda ele alinmasi gereken bir diger boyut da katilimcilarin ka-
rakter Ozellikleridir. Bu boyuta dair detaylar gerek gézlemlerde gerekse goriismeler es-
nasinda verilen yanitlarda gizlidir. Bu boyutun agiga ¢ikarilmasinda oncelikle katilimci-
lara sorulan “Kendinizi {i¢ kelime ile tanimlamaniz istense hangi kelimeleri segersiniz?”
sorusu 6nem tagimaktadir.

Katilimcilar bu soruya kendilerine has oldugunu diisiindiikleri kelimelerle yanit
vermislerdir. Bazi katilimcilarin neredeyse hi¢ diisiinmeden ii¢ kelimeyi arka arkaya
sOyledigi goriilmiistiir. Pek cok katilimct ise dnce bir sesli diisiinme siireci gegirmis,
sonrasinda goriislerini toparlar nitelikte bir kelime se¢mistir. Baz1 katilimcilarin ise ayni

veya esanlamli kelimeleri ifade ettikleri goriilmiistiir. Esanlamli ve yakin anlaml keli-
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meler gruplandirildiginda birtakim 6zelliklerin sik¢a vurgulandigi ve birden fazla kati-
limcinin bunlar {izerinde durdugu goriilmektedir.

Ornegin; “azimli”, “miicadeleci”, “inat¢1”, “hirsli” ve “caliskan” tanimlamalari
bir grup altinda ele alindiginda katilimcilar tarafindan en fazla ifade edilen kavramlar
olmuslardir. Ugur 6gretmen; “Caligkan oldugumu sdylerler, ben de kendimi dyle gorii-
rim. Tabi ¢evrenin sodyledigine ne derece inanmak lazim bilemiyorum ama.. (Giiliiyor)

Caliskan ve sorumlulugunu bilen birisi oldugumu diistiniiyorum.” seklinde goriis bil-

dirmistir. Diger baz1 katilimcilarin goriisleri ise soyledir:

[...] Cok ¢alisan. Disiplinli ¢alisan. Giinii giiniine ¢alisan. Okuldan eve gel-
diginde tekrar eden. Sabah, her sabah uyandiginda kitap okuyan. Asla alti-
dan sonra uyanmam. Altida ben hala hep ayaktayim. Bildim bileli bak sekiz
senedir hafta sonu, Ramazan demem sabah alt1 benim kalkis saatim. [Sema
ogretmen]

Ben kendimi nasil tanimlarim? Ogrenme istegi olan azimli birisi... Genelde
hani beni tanimlarken insanlar azimli birisi oldugumu sdylerler. Iyi niyetli
oldugumu diisiiniiyorum. Azimli ve iyi niyetli. Ayn1 zamanda da adalet, ya-
ni adil olma. Bu bende biraz hastalik boyutunda olan bir sey. [Ayse 6gret-
men]

Ben ¢ok ¢alistim hocam. Tek ¢ocuk da olunca ailem ben iyi yerlere geleyim
diye ¢ok caba gosterdi. Ben de karsiliksiz birakmak istemedim. Ama hep
kendi istegimle ¢alistim zorlamayla degil. Hala da dyleyimdir. ingallah ben
de yiiksek lisansa baslamak istiyorum. Bir konuda sabirla ¢alismak ve sonug
almay1 ¢ok seviyorum. [Ela 6gretmen]

% ¢

“Dik baslilik/basina buyrukluk”, “6zgiir”, “tek basina” ise bir bagka tanim grubu
olarak dikkat cekmektedir: Ornegin, Sahin 6gretmen: “Ciddi anlamda 6yle hani simdi
mesela yalniz ben mesela adam diyor ki bana sikilmiyor musun kag¢ yildir evde bir ar-
kadas yok bir sey. Yok diyorum ben seviyorum bunu yani. Tek basinalik iste 6zgiirliige
diiskiin olmak aslinda.” veya Derin dgretmen: “Dik bagli, bagina buyruk biriyim diyebi-
lirim.” seklinde gériis bildirmistir. Gizem &gretmen de “Ozgiiriim ve tek basinaymm.
Bununla da gurur duyuyorum” demistir.

Asya, Dilek ve Yasar 6gretmenler ise dogrudan meslekleri ve akademik yone-

(195

limleri ile alakali kelimeler segmislerdir. Asya 6gretmenin “egitim aragtirmacisi”, Dilek

Ogretmenin “ArGeci” Yasar 6gretmenin de bransina atif yaparcasina “felsefe”, “teori”
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ve “psikanaliz” kelimelerini segmesi bunun kanitidir. Bu kelimeler Asya, Dilek ve Ya-
sar 0gretmenlerin meslekleri ile 6zdeslesmeleri seklinde bir diisiince uyandirmistir.

Adalet kelimesi, Sema, Ayse ve Zeynep Ogretmenler tarafindan vurgulanmistir.
Ornegin, Sema 6gretmenin yiiksek lisans tezinde “orgiitsel adalet” konulu bir ¢alisma
yapmis olmast bu noktada belirtilmelidir. Okul miidiirii olan Sema 6gretmenin adalet
konusunda goriisleri soyledir: “Hani 6zel bir ideolojim falan yok sadece esitlik, adalet.
Hani benim tek dogrum gercekten diiriist davrandiysak, esit davrandiysak, adil hiikmet-
tiysek bitti yani.”

Hiimanist degerlere vurgu yapan kelimeler de katilimcilar tarafindan siklikla dile
getirilmistir. Derin ve Asya 6gretmenler “merhametli” ve “dogal”, Sema ve Gizem 6g-
retmenler “etik ilkelere 6nem veren”, Serra 6gretmen “insancil”, Ayse 0gretmen “iyi
niyetli”, Feryal ve Sema 6gretmenler “diiriist”, Deniz 6gretmen “yardimsever”, Necip
ogretmen “digergam”, Omer ve Sude dgretmenler “hosgériilii” ve “fedakar”, Asya ve
Kemal 6gretmenler “duygusal”, Ayse, Sema ve Zeynep Ogretmenler tarafindan ise
“adil” kelimeleri ifade edilmistir. Gorilindiigli tizere katilimeilarn biiylik ¢ogunlugu hii-
manist kavramlari kendilerini tanimlayan kelime olarak kullanmayi tercih etmislerdir.

Secilen bu kelimeler katilimeilarin karakter ve kisilik 6zellikleri hakkinda ipucu
verse de tek baslarina yeterli olmadiklar1 kesindir. Bu yiizden aragtirmaci olarak kati-
limcilarin goriismeler esnasindaki genel tavirlart ve ruh hallerine iliskin incelemelerle
birlikte, anlatilarindaki ayrintilar1 da yakalanmaya calisilmistir. Bu ayrintilar i¢inde
ozellikle katilimcilarin muhalif duruslarindan da kaynakli olarak kisilik 6zelligi haline
gelmis bazi goriisleri dikkat gekmistir.

Bu goriislere 6rnek olarak Asya 6gretmenin goriigmenin farkli sorularinda adalet
temal1 yanitlar vermesi olabilir. Hatta Asya 0gretmen neredeyse her soruda haksizliklar
ve adaleti vurgulamig, yanitlarini bir tiir ezen-ezilen iligkisi baglaminda yorumlamistir.
Babasinin evde otoriter bir figilir oldugundan ve annesine eziyet ettiginden bahsederken
“Ben evde adaletin, vicdanin sesiydim” demesi, iiniversite tercih asamasinda “ilk dokuz
tercihinin hukuk oldugunu” ve “savci olmak istedigini” belirtmesi bunlara bazi 6rnek-
lerdir. Ayrica farkli sorulara verdigi yanitlar da adaletin ve hakkini aramanin Asya 68-
retmenin hayatindaki 6nemine isaret etmektedir. O, hayatinin belirli donemlerinde hep

haksizliklara ugramis ve bu haksizliklara tepki vermistir. Bunun iki 6rnegi sunlardir:

Mesela ilkokul STEM islerini ben yiiriitiyorum 6gretmenleri yetistiriyorum
ama mesela STEM koordinatorii demiyorlar, STEM sorumlusu diyorlar.
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Yani o isi yaptyorsun Ama hak ettigin unvani almiyorsun burada emegimin
sOmiiriildiigl diisiiniiyorum. Ben de bir daha onlarla ¢alismiyorum.

Video kayaitlari ile ortaya ¢ikardigim bir olay1 anlatayim [6zel okulda bir 6g-
rencisinin kaybolan esyasi hakkinda] beni kendilerine rakip olarak diisiinen
midiir yardimecilan yiiksek lisansimda oldugu i¢in bir iki kanka velisini ise
katip oyun organize ettiler resmen tuzak kurdular ve onlarin tuzaklarini vi-
deo kayitlar ile ortaya ¢ikardim.

Bunlara karsilik Asya 6gretmene hakkinin teslim edildigi zamanlar da olmustur:

[Meslege basladigi donemde sinifin1 okumaya gegiren ilk 6gretmen olmasi
nedeniyle] Miifettis geldi dedi ki “bu stratejileri [sarkilarla 6gretme] diger
smiflara da 6gretin” dedi. Ben o stratejileri diger ¢ocuklara da 6grettim, on-
lar da okuma yazmaya gectiler. Once onlarin 6gretmeni ile konusup strateji-
leri onlara gosterdim kimi zaman da gocuklar birlikte aldik ¢alistik. Ucretli
ogretmenken bir anda kadrolu 6gretmenlere ders veren, 6greten kisi pozis-
yonuna geldim. Bunun okulda ¢ogunlukla olumsuz etkileri oldu tabi Ki.
Egolu yash 6gretmenler bundan memnun olmadi. Kas goz isareti, alay, bu
mu Ogretecek bilmem ne...

Sema Ogretmen de yonetim uygulamalarinda karar verirken adalete ne kadar

onem verdigini su sozlerle aktarmistir:

Mesela siniflart ayarliyoruz. 11 kisiye diistii sinif. E bu arada diger siniflar
45'er kisi. 11 kisilik simif 6gretmeni de ayni paray: aliyor, 45 kisilik sinif da.
Bu adil mi? Bunu milli egitime danistim, kapat hocam. Kapattik. Diger si-
niflar da 13'er kisi zaten. 11 kisi kura ¢ekme usuliiyle aramizda komisyon
kurduk dagittik. O kurada niye veli yokmus o 6gretmeni istemiyormus, bu
ogretmeni istiyormus. Simdi herkes ayn1 dgretmeni istiyor. Istiyorlar ki bir
siif 26 olsun bir sinif 13 olsun. Bdyle bir adalet yok yani.

Zeynep Ogretmen ise Ogrencisinin maruz kaldigi bir taciz olaymi fark etmesi
lizerine basta okul idaresi olmak iizere nasil “yalniz birakildigini” ve buna ragmen mah-

kemeye katilma karar1 almasina yol agan i¢ hesaplagsmasini s0yle anlatmistir:

Ama siire¢ bunu yani, en kiiciik bir sey bu iste, yani atiyorum yalniz biraki-
yor higbir sekilde kimse tagin altina elini koymuyor. E bdyle olunca da artik
sey diyorum ya ¢elisiyorsun yani ben sonugta bir sey var bir kiz ¢ocugu var
yani ortada. Bir gelecek var. Korkung bir olay var ve ben hala sey diisiinii-
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yorum acaba sey yapsam mi, acaba gitmesem mi, su sekilde mi ifade ver-
sem, iste kimse yanimda kalmayacak ben burada tekim okul beni sey yap-
miyor. Boyle seylere giriyorum yani. Sonugta bu hafta girecegim iste du-
rusmaya.

Azim, miicadele, adalet gibi kavramlarin yani sira katilimcilar tarafindan pek

cok kez vurgulandigi iizere, “dogallik” da hayatlarinda 6nemli bir yer tutmaktadir:

Yani biz mesela kiglar1 K.’da yazlar1 F.'de gecirdik. Cok uzun bir siire dyle
gecirdik. Babaannem F.'deydi. Ondan sonra yaz aylar1 babam esnafliktan
once spora devam ederken mesela tas1 taragi toplar F.'ye giderdik. Hani ora-
da 6glen uykularimi hatirliyorum mesela. Kus seslerini falan hatirliyorum.
Hep sehirde oldugumuz i¢in, sehir hayatindan sonra F. daha boyle kirsal, ta-
vuk sesleri, horoz sesleri. Su an aklima o geliverdi mesela. [Sema 6gretmen]

Modernitenin kisideki algisinin “6ziinii yitirmemek” oldugunu diisiiniiyo-
rum. Bu baglamda hem goriiniis hem de derslerdeki bakis acisiyla o sekilde
dogal, 6ziimii yitirmemeye c¢alisiyorum. Bu da mesela yanlis anlagilmama
sebep oldu, dislanmama sebep oldu. “Asosyal kdylii” diye dalga gegtiler Is-
tanbul’da. Onlar dalga gecerken ben makale yazdim. [Asya 6gretmen]

Koyliik bir yerde biiylidiim hocam Karadeniz sonugta. Hava temiz, gida bol,
her yer zaten yemyesil. Gittiyseniz bilirsiniz bizim oralari, daglar1 falan...
Oyle bir ortamda zaten insan dogaya asik oluyor. Mesela hala hatirlarim
bdyle 5-10 yaslarindayim daglarda kosardik, kii¢lik boyle dereler falan var-
dir, oralarda suya girerdik ayagimizi sokardik. Giizel giinlerdi. Simdi gitsen
de tamam dere orada gene duruyor ama ¢ocukluktaki tad: alamiyorsun. [Ne-
cip 6gretmen]

[Cocukluguyla ilgili bir hatirast soruldugunda] Aklima sabahin koriinde
kalkip tarlaya gidip ekin bigcmek gelir. Hi¢ unutmuyorum. Kalkardik sabah
beste tarlada olmamiz gerekiyordu. Istisnasiz sdyliiyorum ¢ok kiigiiktiik biz
zor uyaniyordum ben mesela ¢ocuktum. Kalkardik nohut bigerdik, merci-
mek bigerdik, sonra bugday falan bigerdik. Babam orada tiirkii sdylerdi.
Sonra hani biz ¢ikin deriz; parca, ekin pargasi. “Su parcay1 bi¢in, su ¢ikini
bicin ben gidip size kdzde ¢ay yapacagim” derdi biz heyecanla yapardik.
“Sunu bigin ondan sonra bir yarim saat mola verecegiz” falan derdi. Sabah
erken kalkmak bizi yorardi ama hi¢ unutmayacagim gercekten cok giizel
giinlerdi onlar. [Deniz 6gretmen]

Katilimer 6gretmenlerin genel yasamlarinin bir azim-miicadele zemini iizerine

oturdugu agiktir. Zaten katilimcilarin siklikla belirttigi gibi “muhalif durus” bunu gerek-
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tirir. Karakter 6zellikleri ve kisilik yapilarinin sekillenmesinde de bu durusun etkili ol-
dugu sdylenebilir. Ister mezhebi geregi kendisini bildi bileli hep muhalif tarafta konum-
landiran, isterse muhalif kisiligi egitim veya meslek yasami i¢inde pekistirenler olsun
tiim katilimcilarin bir tiir “baskiya karsi direng” eylemi i¢inde olduklar1 sdylenebilir. Bu
direng eylemleri ise bazi katilimcilarda sdylem boyutlarinda kalirken bazi katilimcilar
ise direnci eylemlerine de dokmiislerdir. Tarif ettikleri bu baskici ortam i¢inde muhalif
Ogretmenlerin bir tiir “gecmise O6zlem duymalar1” veya c¢areyi “dogalliga siginmakta”
bulmalar1 da anlasilir géziikmektedir. Bu noktada diger bir 6nemli detaya, egitim yasan-

tilarina, deginmekte fayda vardir.

4.1.5. Egitim hayati

Katilimcilarin egitim hayatlarina iligkin sosyal dinamikler aciklandigi i¢in bu ka-
tegori altinda daha ¢ok akademik siiregler iizerinde durulmustur. Egitim kuskusuz ilk
olarak ailede baslamaktadir. Bu yiizden “aile yapisi” kategorisine ait detaylar1 egitim
hayati kategorisi altinda da yorumlamak miimkiindiir.

Oncelikle katilimcilarin aile ortaminda “hosgdrii” ve “sorumluluk” duygularini
kazanma boyutunda etkili oldugu goriilmektedir. Bu degerleri gen¢ yaslarinda kazanan
katilimcilarin hem sosyal hem de egitim yasantilarinda 6nemli farklar yarattiklari agik-
tir. Ornegin Deniz 6gretmen kdyde bilyiimesi sebebiyle sorumluluk duygusu kazanmis
olmasmi su sdzleriyle aciklamgtir: “Ilkokul 1-2-3’ii kdyde okudum. Orada arazimiz
falan vardi. Koyde tarlaya giderken olsun, sey olsun bununla ilgili olarak ailem ciddi
anlamda sorumluluk da verdi bize.” Deniz 6gretmenin anlatilarindan anlasildig iizere

sorumluluk duygusu miidiir yardimciliginda da siirdiirdiigii bir kazanim olmustur:

Inanilmaz derecede yardimseverim, dyle soyleyeyim. Saf diyecektim ben
acikcasi itiraf edeyim. Ciinkii isim olsun olmasin, mevcut konumum is ye-
rim i¢in sdyliiyorum. Biri geldi mi saatlerce siirecegini bilsem bile o insant
aydinlatmadan gondermiyorum. Arkadaslarim bana “gergekten cok safsin
herkesin sorununa kosamazsin” falan diyor ama ben bunu yardimseverlik
olarak degerlendiriyorum o agidan.

Ela dgretmen de sorumluluk duygusunu erken yasta kazanan bir insandir ve bu-

na iligkin su ac¢iklamalarda bulunmustur:

Hocam daha once de dedigim gibi tek ¢ocuk olunca mecbur evdeki bazi is-
ler size kaliyor yani. Bir de kizim diye midir nedir, ev iglerinde anneme ¢ok
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yardimc1 olmusumdur. Erkek olsaydim belki farkli olurdu tabi. Ama sonugcta
kiiclikten o sorumlulugu 6grendim mi, 6grendim. Simdi kendi esimle de ko-
nustuk oglumuza da bunu kazandirmaya calisiyoruz. Agag yasken egilir di-
ye bosuna dememisler.

Muhafazakar bir ¢evrede yetismis olan ve tiirban kullanan Ayse Ogretmen ise
ozellikle 28 Subat siireci ve ardindan toplumda baglayan ayrimciliklarin kendisine 6g-

rettigi “hosgorii” duygusu hakkinda sunlari sdylemistir:

Bu anlamda mesela insanlar aslinda sunu da gretti bize. Insanlarin diisiin-
celeri disaridan higbir sekilde degistirilemiyor. Insanlarin kiyafetleriyle bi-
cimleriyle ugragilmamasi gerektigini 6grendik. Bugiin benim i¢in yanimda
birisi nasil olmus ¢ok da dnemi yok. Farkli bakmay1, hosgorii gostermeyi
ogrendik.

Bir bagka dindar-muhafazakar 6gretmen olan Sude 6gretmen ise hosgorii lizerine

goriislerini s0yle aciklamistir:

Hosgorii dinimizin de esaslarindan biridir hocam. Miisliiman hosgoriilii ol-
mak zorundadir, tabi dininde samimi ise. Ben benim gibi diisiinmeyene say-
gis1zlik edemem ¢iinkii onun da kendini ifade 6zgiirliigli vardir. Bu anlamda
evet ben kendimi muhalif bir ¢izgide gorlirlim ama muhalif olarak gérme-
yenlerin de fikirlerine hosgorii gosteririm. Burada asil mesele bence goriis-
lerini ifade etme big¢iminde yatiyor. 28 Subat gibi siiregler, ben o zamanlar
cok kiiciiktim ama, hangi taraftan gelirse gelsin hosgorii 6rnegi degil. O
zamanlar tabi ben bunlar1 kavrayamadim ama biiyliylip arastirdik¢a gérdiim
bunu.

Katilimeilarin 6grencilik hayatlarin ise kisaca “¢ogu zaman basarili, en azindan
basarili olmak icin gayret gosteren ve bu gayretlerinin karsiligint alan” bir stire¢ seklin-
de dzetlemek miimkiindiir. Ornek vermek gerekirse, Dilek 6gretmen ailece okumaya ve
arastirmaya merakli bir yapilar1 oldugunu, 6zellikle babasinin ¢ok kitap okudugunu soy-
lemistir. Sahin 6gretmen ise “ailesinden kazandig1” diizenin 6grencilik yasaminda da
devam etmesini agiklarken ilging bir tanim kullanmis ve 6grencilik modelini “memur
tipi Ogrencilik” olarak adlandirmistir: “Yine memur tarzi bir 68renciydim yani absiirt
islere karismazdim. Okuldan kagmazdim mesela. Kurallara uyardim, su an oldugu gibi.
Yani standart bir ¢aliskan m1 diyeyim, ¢ok inek de degildim ama g¢aliskan bir 6grenciy-

dim. Sorumlulugunu bilen bir 6grenciydim.” Necip 6gretmen: “Yaramaz, kipir kipir bir
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cocuktum. Ama tembel veya sorumsuz degildim. Derslerimde de notlarim hep iyi ol-
mustur.”, Asya ogretmen: “Kaydoldugum yil okul birincisi oldum. Girdigim her siir
yarismasinda birinci oldum, her bilgi yarismasinda birinci oldum, hep basariyla gitti.
Devlet Bakanligi'ndan kirmizi miihiirlii 6diil aldim okulun [Anadolu lisesi] ismini ¢ok
duyurdum.” Ugur 6gretmen; “Ortalama tsti bir 6grenciydim. Ortalamanin dstii, iyi di-
yebilirim. Bana gore egitim ve okul ¢ok eglenceliydi.”

Omer 6gretmen: “Dersi ¢ok iyi dinleyen bir grenciydim. Derse miimkiin oldu-
gunca katilmaya calisan, inanilmaz derecede sorumluluk sahibi bir 6grenciydim.”
Feryal 6gretmen: “[...] Dedigim gibi ben ¢aliskan bir 6grenciydim hatta onu sdyle soy-
leyeyim. Anaokuluna gitmek istemeyen bir 6grenciydim mesela annem beni anaokuluna
gbtiirmiis ben oradan okula gitmeyecegim diye kagmisim ve gotiirememis daha sonra-
sinda.” Yasar 6gretmen: “Hepsini de hani yiiksek dereceyle bitirdim hepsini ilkokulu da
ortaokulu da liseyi de. Hatta liseyi boliim birincisi bitirdim 6yle diyeyim. Yani ortaoku-
lu da bodliim birincisi bitirdim hani girdigim sinavlar1 kazaniyordum.” Isa 6gretmen:
“lIkokul, ortaokul ve liseyi birincilikle bitirdim. Basarili bir égrenciydim. Yani bunu
seye gore sOyliilyorum iste aldigim belgeler, notlar, 6gretmen goriislerime gore bunlarin
ti¢linii de birincilikle bitirdim. Dolayisiyla hani basarili bir 6grenciydim diyebilirim.”

Daha onceki katilimcilar gibi Kemal 6gretmenin de “sorumluluk™ sahibi olmaya

atif yapmasi tesadiif degildir:

Izmir’de [egitim fakiiltesi] daha iyi bir egitim ortami vardi. Orada da basari-
liydim. Alttan dersim yoktu, ¢linkii benim i¢in o énemliydi. Okulu dort yil-
da bitirmem gerekiyordu. Diploma notum ¢ok iyi degildi, ama muhtemelen
ilk besteydim. Ciinkii sinif 30 kisiydi ve herkes 50 almak igin ugrasiyordu.
Benim de ilk basta yani ikinci siifin birinci donemi notlarim biraz sikinti-
liydi. Cilinkii yatay gecis yapmistim ve arkadas ortamim, sosyal ¢evrem fa-
lan yoktu. Cabuk adapte oldum, ikinci sinifin sonundan sonra sosyal ¢gevrem
hemen artt1. Yani genelde arkadaslarim basariliydi, hepsi ¢aliskan ¢ocuklar-
d1. Onlardan bir sekilde ders ¢alismam gerektigini hissediyordum, boylece
sorumluluk aliyorduk.

Gortldiigi iizere egitimde basarinin anahtar1 olarak “sorumluluk bilincinin™ ge-
lismesi 0nemli bir faktor olarak katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Sorumlulugu
yasaminin her noktasinda baskin bir bicimde yansitan Sahin 6gretmen, muhaliflikle bu

biling arasinda soyle bir bag kurmustur:
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Hani diyelim ki ¢opler ¢op tenekesinden disar1 sarkmis. Belediyenin bunu
zamaninda gelip almas1 gerekiyor. Belediye gorevini zamaninda yapmuyor,
bunu zamaninda yapmasi gerekiyor, agip zabitaya sikayet ediyorsun mesela.
Niye sikdyet ediyorsun? Yapmasi gereken gorevini yapmiyor. Ama baska
bir mahallede de olsa ¢6p i¢inde zaten mahalle. Bunun da verdigi bir etki
olabilir yani muhaliflik sirf siyasi olarak degil. Ayni siyasi goriisiin beledi-
yesinde de oturabilirsin. Ama gordiigiin bir hatay1 soyliiyorsan muhalifsin
zaten.

Sorumluluk duygusu ile birlikte katilimcilarin akademik yasantisinda rol-model

aldiklar1 insanlar, bilhassa da 6gretmenlerinin destegi, belirleyici olmustur:

Benim egitim fakiiltesinden dgretmen olarak ¢ikacagim belliydi. O kosul-
larda bizi ¢ok idealist yetistirdiler. Yani beklentiler ¢ok yiiksekti. Ogretmen-
lerim de ¢ok idealistti. Bende de idealizm tavan yapmuisti, yani bir an dnce
ogretmen olup calismak istiyorduk. Biz meslegimizi ger¢ekten o zamanlar
cok 1yi yapacagimiza inantyorduk. Bizde boyle bir motivasyon olusturdular.
Hocalarrmiz ¢ok ¢abaliyordu. Oyle de oldu, yani mezun olanlar simdi
mesleginde hep iyiler. [Kemal 6gretmen]

Ilkokul 8gretmenim benim idoliimdii: Pakize Hoca. Zaten benim hareketle-
rimi tarzimi ona benzetirler. Hani insan 4 y1l boyunca model aliyor ilkokul
ogretmenim olabilir. Hanim hanimceik, ciimleleri giizel kullanmaya 6zen
gosteren, edebi bir 6gretmendi. Adildi. Adaletsizlik yapmazdi, herkese esit
mesafede idi. Ondan bir tiir sosyal 6grenme olmus olabilir. [Asya 6gretmen]

Aynur diye bir 6gretmenim vardi. Tabi ben zaten okumak istiyordum. Ben
ingaatta her calistigimda elimde kiirek varken “ya benim bu kiirek ne isim
var ben kas is¢isi degil beyin is¢isi olmaliyim” diyordum ki zaten 6zendigim
bir seydi, istedigim bir seydi. Oyle bir firsat olunca Aynur hocam da tesvik
edince daha dogrusu liseyi disaridan bitirmeyi Aynur hocamin baskisiyla
degil hilesiyle yazildim. Bir giin kurstan ¢ikiyorum Aynur hoca da kursun
sahibi. Bu arada o zaman da ekonomik durumumuz ¢ok kotli beni licretsiz
aliyor kursuna. “Deniz nereye gidiyorsun” dedi. “Dersim bitti hocam eve
gidiyorum” dedim. “Iyi dedi dur beraber ¢ikalim”. “Hocam dedim ben sura-
da dolmusa binecegim falan yolumuz farkli”. “Olsun beraber gidelim” dedi
iyl dedim. Ciktik lisenin 6niinden gegerken “suraya gidelim benim bir isim
var”, “e hocam siz gidin”, ya gel beraber, “peki hocam”, gittik. Lisenin
onilinden gectik zink igeri girdi “hocam goriisiiriiz”, gel dedi birini gorecegiz
1yl dedim ¢iktim gittim oturduk miidiir yardimcisinin yanina zink “kimligini
ver bakayim” dedi. “Hocam pardon ne oluyoruz” dedim. “Sen ver kimligini

116



bakayim” dedi. Uzatt1 Deniz’i dedi disaridan bitirmelere yaziyoruz. Aynen
bu sekilde oldu liseye yazilmam. [Deniz 6gretmen]

Benim zaten fen bilgisi 6gretmeni olmamin sebebi fen bilgisi 6gretmenimdi
dershanedeki. Ve “belki bir giin birlikte ¢alisiriz” dedigi i¢in fen bilgisi 6g-
retmeni oldum. Beni sabirla dinledi, yol gosterdi. Universite tercihi de dahil.
Annemle konustu. Annem onu otorite bilirdi. Onunla konustuktan sonra ba-
na iyi davranirdi annem. Sinifta bana sz verirdi E. hoca. O ylizden benim
hayatimin ¢ok 6nemli bir kismidir kararlarimla ilgili 6gretmenlerim. Okul-
daki 6gretmenim de Oyle. Bir cocugun hayatinda bir 6gretmenin neleri de-
gistirecegini kendimde fark ettigim icin 6gretmen olmaya karar verdim.
[Derin 6gretmen]

Yani onun [ortaokul 6gretmeni] ¢ok yonliiligii, tabiri caizse her seyden an-
liyordu. Cok giizel mesela keman caliyordu, ¢ok giizel fliit ¢caliyordu, ¢ok
giizel saz ¢aliyordu. Cok giizel resim yapiyordu. Inanilmaz becerileri vard.
Tabi biz ona hayranlikla bakiyorduk bu anlamda. Cok giizel yazis1 vardi
mesela giizel el yazis1 yaziyordu. Biz de onun gibi olmay1 hayal ediyorduk.
Hatta bir giin iste gilinliik plan defterleri vardi eskiden. O plan defterinde
mezun oldugu okul Kepirtepe yaziyordu. Cok iyi hatirliyorum insallah bir
glin ben de oraya giderim falan diye bdyle igimden gegmisti. Daha sonra li-
seyi de Kepirtepe'de okudum. [Omer 6gretmen]

Ayse 0gretmen ise egitim hayatini biiylik oranda ailesinden aldig1 terbiye ve di-
sartdan katildig1 kurslar sayesinde sekillendirmistir. Ortaokul ve liseyi aciktan bitiren
Ayse 0gretmene gore en bliylik sans1 egitime dnem veren bir babasinin olmasidir. Agik
Ogretim siireci sonrasinda tiniversite hayatinin kendisini biraz zorladigin ise soyle ak-

tarmistir:

Universite dncesi egitimden bahsedebilirim ama okul hayatimdan bahsede-
mem. Egitimden sdyle bahsederim zaten evimizde dedigim gibi belirli bir
kiitliphane vardi. Hem ekstra kurslara gidiyorduk 6zel kurslara vesaire. Hem
de evdeki kitaplardan siirekli okuyorduk, bu anlamda egitim siirdii. Ama
okul hayatim olmadi. ilkokul besinci sinifa kadar normal okulda okudum
ondan sonra ortaokulu disaridan bitirdim. Ondan sonra lise donemi geldi o
ara acgik 0gretim lisesine de ara verdim, 3-4 senelik bir ara oldu hi¢ okula
gitmedim. Su an ismini hatirlayamadigim bir siirii kursa gittim yani bir 10-
15 tane kurs diplomast vardir ama su an hangisi nerede onu bilmiyorum.
Ondan sonra acik dgretime yazildim. [...] Universiteye basladim ama ilk
senem zordu benim i¢in. Cilinkii okul hayati ilk defa basliyordu ilkokuldan
sonra sosyal olarak ¢cok zorlandim. Birakmay1 diisiindiigiim de oldu.
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Dilek 6gretmenin de benzer sekilde egitime, okumaya ve arastirmaya énem ve-

ren bir aile karakteristigi vardir ve bu yasam tarzi onun tizerinde ¢ok etkili olmustur:

Bizde babam pek merakliydi hocam okumaya. Annem de okurdu ama ma-
lum ev hanimu iste... Ne kadar okuyabilirse. Babamin giizel bir kiitiiphanesi
vardi. Ordan benim igin kitaplar secger, okurduk. Merak ettigim bir sey i¢in
hemen ansiklopedileri devirir agardi babam hig¢ lisenmezdi. Sonra ben ken-
dim de arastirmaya basladim. Ogretmenlik sevdasi da i¢ime biraz bdyle diis-
tii diyebilir. Haa bagka bir meslek secemez miydim, elbet segerdim ama
okumaya ve arastirmaya en yatkin meslek 6gretmenlikti. Simdi kendi 6g-
rencilerime de ayni yolu tavsiye ediyorum. Su an bulundugum ilin Ar-Ge
boliimiindeyim ve farkli etkinliklere katilma sansi da elde ediyorum. E-
twinning islerinde de epey aktifim.

Katilimeilarin 6gretmenlik meslegine yonelimlerinde ailelerinin sosyoekonomik
sartlar1 geregi 6gretmenligin hem maddi gelir hem de toplumsal statii anlaminda cazip
bir meslek olarak goriildiigii, buna istinaden genel olarak yatili okullar1 (6gretmen lise-
leri) tercih ettikleri daha 6nce incelenmisti. Bu noktada ise 6gretmenlik tercihinde sade-
ce bu etkenlerin degil, aileden gelen sorumluluk bilincinin akademik yasamlarina yan-
simalarint ve bunun dogal olarak akademik basariy1 da beraberinde getirdigi gézlem-
lenmigstir. Agikca s6ylemek gerekirse; sorumluluk duygusu o kadar kuvvetli bir duygu-
dur ki sadece egitim hayatina degil, Sahin 6gretmen 6rneginde oldugu gibi, katilimcila-
rin genel hayat bigimlerine de sirayet etmistir. Muhalif kimlik, yiiksek sorumluluk duy-
gusu ile donatilmig bir kimliktir. Bulgularin son kategorisinde ise katilimcilarin meslek

hayatlarina iliskin detaylara yer verilmistir.

4.1.6. Meslek hayati

4.1.6.1. Ogretmenlik tercihi

Katilimcilarin meslek hayatlart biiyiik 6lgiide 6gretmen liselerine girmeleriyle
baslamistir. Katilimcilarin o yillarda “belli bagli meslekler haricinde diger meslekler
hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1” veya Kemal 6gretmenin deyimiyle “6gretmenlerin ilk
elden hizmet aldiklar kisilerden olmalar1” nedeniyle bu meslegi tercih ettikleri goriil-
mektedir. Ogretmenligin bilinirligi, sosyal ve ekonomik sartlari bu meslegi katilimcilar

ve aileleri agisindan cazip kilmistir.
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Ancak meslek tercihleri konusunda bazi katilimcilarin isteklilikleri noktasinda
kafalarinda soru isaretleri olusmustur. Diger bir deyisle; onlar 6gretmenlige biraz “mec-
buriyetten” yoneldiklerini diisiinmektedirler. Bazi1 katilimcilarin bu konudaki goriisleri

sOyledir:

Ogretmen olmamda genelde ailem ve okulun tiirii etkili oldu. Ogretmen ol-
mam kolaydi, ¢iinkii okudugum lise 6gretmen okuluydu. Lise 0gretmen
okulu olunca da, 6gretmenlige avantajlar sagliyor, kolayliklar sagliyordu.
[...] Yoksa sOyle benim ¢ok daha vizyonu genis bir ailem olsaydi, babam
mesela lise ya da tiniversite mezunu olsaydi muhtemelen 6gretmen olmaz-
dim. Ciinkii o zamanlar bizim Oniimiizde ¢ok iyi modeller yoktu. Mesela
ben bir soruyla tip fakiiltesini kagirmistim. Bizim sinifta o zamanlarda tip
fakiiltesi hi¢c ¢ikmamust1. ikinci seneye kalanlardan bir ikisi tip fakiiltesini
kazanmisti. Benim o sene farkli bir tercih yapmam, miihendislik tercihinde
bulunmam, ¢ok olast degildi. Ailem o tiir seylere yabanciydi. Ciinkii biz orta
gelir diizeyinde bir aile olunca bizim muhatap oldugumuz meslekler asker,
polis, 6gretmen, saglike1 idi. [Kemal 6gretmen]

Bu ben 0gretmen olmay1 6ncesinden kafasina koyan insanlardan degilim.
Yani biiyiiyiince dgretmen olacagim ya da hedefim 6gretmenlik gibisinden
bir hedef koyarak gitmemistim. Ama soyle iki tane segenegim vardi benim
iste liniversite sinavina girdikten sonra belki klasik olacaktir ama iste pua-
nimla beraber rehber 6gretmenin yanina gittik. Dedim hocam puanim bu ne
yapacagiz? lkinci planda hani orasi gelmezse burasi gelmezse gibisinden
ogretmenlikleri tercih ettik. Biraz da garanti meslek hani dgretmenimin,
rehber 6gretmenimin sodyledigi sey buydu. Ben ona sunu sdyledim, hocam
bitirdigim takdirde benim is bulmam lazim c¢iinkii benim maddi durumum
yok. Zaten bir yil ara vermigim. Tekrar hazirlanmisim artik bu son sansim.
Ikinci kez hazirlanma sansim yok. Hani bir yere girmem lazim. [Isa dgret-
men]

Ya bizim lise seyimiz yoktu bizim yani hani ilgede bir tane lise vardi o da
¢ok kotilydii. Dogru diizgiin 6gretmen yoktu o zamanlar. Ogretmen gelmi-
yordu ¢iinkii. Magduriyet bolgesi gibi bir yer, yani ¢ok 6gretmen yoktu bii-
tiin dersler bos geciyordu. O ylizden biz ¢ikis kagis yolu gibi diisiindiik,
clinkili seyimiz yoktu hani bagka alternatifimiz yoktu. Bir yerlere kagmaliy-
dik oradan. Firsat ve imkan esitligi denilen olay bize ugramamaisti. O yillar-
dir dilden diismeyen soylem yoktu yani bizde. O yiizden sey, gitmemiz ge-
rekiyordu ne oldu iste hadi gidelim iste kazandik gidelim oldu. Ogretmen li-
sesine dyle gectim. Ogretmen lisesinde okumasam 6gretmen olmazdim her-
halde. [Zeynep 6gretmen]
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Amcamin kiz1 benden {i¢ sene kadar dnce 6gretmen olmustu. Onun azmini
hep takdir etmistim. Babasiz biliylimiistii, yengem tek basina biiyiittii onu.
Ama tabi benim 0gretmenlik tercihinde ¢ok etkisi oldu diyemem. Beni asil
bu yola siiriikleyen kii¢iik yerde yasamamizdi. Etratfimda 6rnek insan yoktu.
Daha dogrusu baska hangi meslekler vardi onu arastirip pesine diisecek gi-
riskenlikte ve cesarette biri degildim. Bir de meshur bir laf var ya “Kadinlar
icin en giizel meslek” diye. Cogunlukla buna uyarak 6gretmenlik tercih et-
tim. Gorevimi de layikiyla yaptigimi diigiiniiyorum. Hi¢ pisman olmadim
elhamdiilillah. [Sude 6gretmen]

Tesadiifen 6gretmen oldum diyebilirim. Diiz lise okudum, bir de sayisal
okumustum ben. Sonradan sosyale gectim. Bizim zamanimizda &yle tercih
yapilabiliyordu. Ben bir de amcamlarin yaninda fotografcida ve pastanede
caligmigtim. Orda bir meslek 6grendik ama ticaret hayatinin bana gore ol-
madigina karar verdim. Ticaret belirsizdi, risk vardi. Ogretmenlik boyle ol-
du. [Ugur 6gretmen]

Ogretmen olmaya nasil karar verdim, puanimdan. Tercih doneminde babam
siava tekrar hazirlanmami istemedi. Dershanedeki 6gretmenimin konusma-
lariyla... Sonra puanimin yettigi yerlerden de hani belliydi zaten 6gretmen-
lik yazmam gerekiyordu. Ogretmen lisesi mezunuyum. Oyle. Ben karar
vermedim yani babam karar verdi. Ben sadece sehri sectim. Ben Istanbul'da
okuyacagim dedim babam bdliimiime karar verdi. Babam ve §gretmenim
diyeyim hatta. [Serra 6gretmen]

Babamin etkisi var diyebilirim. Ha bana hi¢gbir zaman 6gretmen ol demedi.
Ama beni yetistirme tarzi bende 6gretmenlige yatkinlik olusturdu. Bu fikri-
mi paylastigimda da hig itiraz etmedi hatta mutlu oldular. Aslina bakarsan
olay su hocam, insanin yetisme tarzi bence onun kisiligini ve meslegini belli
ediyor zaten. Bagka bir ailede bilyiimiis olsaydim belki miihendis belki dok-
tor da olabilirdim ya da tam tersi issiz gii¢siiz biri de. Ama annem ve babam
beni hep kitaplara yoneltti ben de 6gretmen oldum. [Dilek 6gretmen]

Yine de bu meslegi sectikten sonra “sorumluluk” duygularinin da etkisiyle 6g-
retmenlige 1s1nmis ve ellerinden gelen calismalar1 yapmislardir. Ornegin; biraz ailesinin
istegiyle bu meslegi tercih etmis olan Feryal 6gretmen, iiniversitedeki hocalarin verdigi

Ogretmenlik egitimini yeterli géormemesi iizerine su ac¢iklamada bulunmustur:

Onlarin bu tavr beni etkilemedi. Hatta katki sagladi aslinda. Ben kendimi
gelistirmek icin farkli kitaplar okumaya basladim. Iste internetten arastirma-
lar yapmaya basladim. Ne yapabilirim iste nasil degisik bir ders plani olus-
turabilirim? Bunlar1 sorguladim ben. Ciinkii ben atandigimda ne yapacagimi
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bilmiyordum tam olarak. Ve hakikaten meslegimin ilk yilinda da biraz boca-
lama oldu. Yani ayn1 onlarin yaptigini yapmis olsaydim su anda daha zor bir
donemden gegiyor olacaktim.

Ogretmenlik eskiden beri diisiindiigiim meslekler arasindaydi. Hatta ilk ter-
cihlerimden diyebilirim. Bu yiizden 6gretmen lisesi okudum. Ama ordaki
hocalarin da tiikenmis 6gretmen oldugunu anlamam zor olmadi. Niye olma-
sinlar ki hocam? Simdi ben de ¢ok farkli bir durumda degilim. Yine de vaz-
gecmedim ama doktorama devam ediyorum. Ogretmenlik yorucu bir meslek
ama yine de bir tik daha iyi nasil yaparimin derdindeyim. [Zafer 6gretmen]

4.1.6.2. Meslek cevresinin tepkileri

Sorumlulugun getirdigi bu caligkanlik ve azim, farkli gériisten yoneticilerle ¢a-
lismalaria ragmen muhalif 6gretmenlerin takdir toplamasina, takdir almasalar bile en
azindan ¢atisma durumunun yasanmamasina sebep olmaktadir. Diger bir deyisle, idare-
ciler goriis ayrilig1 yasasalar bile muhalif 6gretmenlerle ¢alismalari nedeniyle zit diis-
meme gayreti gdstermektedirler. Ornegin Sahin dgretmen okulundaki sosyal faaliyetler-

deki etkinligi nedeniyle ayrimcilik konusunda sunlar1 séylemektedir:

Valla ayrimciliga maruz kaldigimi somut olarak gérmedim agikgasini soy-
lemek gerekirse. Tabi bunda belki su da sansim vardir yani gorev yaptigim
okuldaki idareci arkadaslar her ne kadar hani kimisinin benimle goriisii ayn1
olmasa bile benim gorilistimiin farkli olmasindan 6tiirii bana bir sikint1 ya-
ratmadilar. Ama bagska arkadaglarin bu sikintilar1 yasadigini ben duyuyorum
goriiyorum yani. Bagka okullarda. Ha bizim okulda sansimiza boyle bir sey
olmadi ama bagka okullardaki muhalif O6gretmenlerin daha da agir
mobbinglere maruz kaldigini arkadaslarimizdan biliyoruz yani.

Gorev yaptig1 ilcede esitlikei ve adil uygulamalari herkes tarafindan bilinen okul

miudiirii Sema dgretmen ise agagidaki goriigleriyle bu aciklamayi gliglendirmektedir:

Benim ¢ok ¢alistigimi biliyorlar [ilge milli egitim miidiirliiglinti kastediyor].
Deliler gibi ¢alistigimu biliyorlar. Ben bunu kimseye yaranmak i¢in yapmi-
yorum. O huyumdan vazge¢cmedigimi onlara ragmen vazge¢medigimi bili-
yorlar. Ve ben bunun sikintisin1 bak bugiinkii toplantida anlattim mesela.
Ben ne dedim duymadi bile beni. Ismim gecti. Direkt kapatiyorlar yani. Me-
sela yeri geldi benim adim il¢e milli egitim miidirligline gegmis. Caliskan
oldugum igin ve basarabildigimden emin olduklari i¢in. Fakat “o bizim isi-
mize gelmez.” “Bizim dedigimizi yapmaz.” Evet, ben yapmam. Benim za-
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ten omuzlarima dyle bir yiik yiiklemesinler. Sinavla gelmis olsaydim ya da
bana deselerdi ki sen bu isi yaparsin da bu diizeni saglarsin o zaman seve
seve kabul ederdim. Ama o bizim isimize gelmez dedikleri yerde zaten be-
nim bir isim yok. Gelmem de yani o igse gercekten gelemem.

Buna ragmen okul i¢inde muhalif 6gretmenlere karsi mobbing davranislar1 da
goriilmektedir. Katilimcilara gore bunlar “kiigiik ama mide bulandiric1” hareketlerdir.
Goriiniiste hicbir sey yoktur veya dnemsiz, dikkat cekmeyecek kadar kiigiik ayrintilardir

ancak idareciler bu ayrintilarda muhalif 6gretmenlere mobbing uygulamaktadir:

Okul miidiir yardimcisinin arkasinda cumhurbaskaninin, mesela su anda var
genelgesi falan yayinlandi ama, cumhurbaskaninin fotografi yoktu onceki
yillarda. Hani buna kars1 ¢ikildiginda o &gretmene karsi terslik yapiliyor.
Yani bunlar ¢ok basit hani ¢ok ufak kii¢lik seyler ama hani bunlarin olmasi
bile siyasal bir amaca hizmet edildigini gosteriyor bence. [Serra 6gretmen]

Olmaz mi? Elbet yasiyoruz bdyle seyleri. Hocam bir sey diyeyim mi,
mobbing falan illa dyle yogun bir sey olacak degil. Bazen idarecinizin bir
bakis1 veya ufak bir tavrindan kestiriyorsunuz bunu. Gegen mesela idareye
resmi bir evrak verilecekti, bu donemin basinda. WhatsApp’tan yazmislar
ben ge¢ gérmiisiim. Hemen hafif yollu da olsa bir sitem. Ama eminim kendi
yakin arkadasi olan bir 6gretmen bunu yapsa “ya bosver abi verirsin bir ara”
deyip gecerler. Ama “muhalif” bunu yapinca hemen saldiriya geciyorlar.
[Ela 6gretmen]

Mubhalif 6gretmenlere karsi bir baska idareci davranisi ise karsit goriislii 6gret-
menleri birbirine diisiirmektir. Bu durumda idarecilerin higbir etkisi yok gibi goziikse de
O0gretmenler arasinda bir ayrimcilik ve ¢atisma ortami yaratmasi agisindan muhalif 6g-

retmenlere kars1 bir mobbing davranisi olarak kabul edilebilir:

Ya genelde sosyal iligkilerim giigliidiir. Sosyal birisi degilim ama insan ilis-
kilerim gii¢liidiir yani. Hi¢ yalniz kalmadim yani bu anlamda. Ama yalniz
birakilan arkadaslar1 gérdiim. Bunlar da daha ¢ok simdi mesela sahit oldu-
gum tarafli davranan bir yonetici, iste karsilastirma yapiyor “sen iyi 6gret-
mensin sen kotli dgretmensin” sonra o iki 6gretmeni birbiriyle karsilagtiri-
yor. Kars1 karsiya getiriyor. Onlar hani tabi bundan habersiz aslinda yonetici
bunu fark ettirmeden yapiyor. Birinin sosyal ¢evresi gii¢lii etrafina topladigi
grupla digerini ne yapiyor, yalniz birakiyor. Ve o bir sekilde orada aslinda
ters kimlik olarak ortaya ¢ikiyor veya muhalif olarak. [Ayse 6gretmen]
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Bu goriislere dayanarak katilimcilara “6gretmen olmanin muhalif kimliklerine
katkis1” soruldugunda ise baskin bir gorilis olarak memuriyetin “entelektiiel ilerleme ve

ifade 6zgiirliigiine” olumsuz bir etkisinin bulundugundan bahsedilmistir:

Abbas Giiglii'niin su lafina bayildim mesela gegen bir yazi yazmus, internette
gordiim, “Birisi Ziya hocaya bakanin kendisi oldugunu hatirlatsin” diye soy-
lemis. Cok giizel ve ben ¢ok begendim. Biz yazamiyoruz konumumuzdan
dolay1 oraya buraya bir sey yazamiyoruz. Yani boyle bir durumda tstleri-
mizce uyarilabiliyoruz veya farkli yaptirimlari olabiliyor. [Derin 6gretmen]

Politik olarak su memurluk icerisinde ¢ok da 6zgiir oldugumu diisiinmiiyo-
rum tabi. Ciinkii herhangi bir sey yok. Ne derler hele su ortamda herhangi
bir sey diyemiyorsun. Yani normalde anayasal olarak bir ¢esit haklar var.
Tabi bunlar memurluk haklarina indirgendiginde tirpanlaniyor. Hatta yasa-
nin anayasaya uymasi gerekiyor yani memurluk yasalarinin. Aslinda bunda
herhangi bir sey yok yani yasanin ona bagli olarak ¢ikmasi lazim ama hani
bu devletin kendi seyi. Hani bu noktada soyut olarak nedir diisiinsel bir 6z-
giirliik var evet ama hani pratikte bir sey 6zgiirliik yok. [Yasar 6gretmen]

Hig katkisi yok. Neden olsun ki? Tam tersine senin muhalif kimligini kisit-
layan bir sey dgretmenlik. Ogretmen olmasam ben birilerine ¢ok daha kolay
zart zurt da ederim ama iste memursun. Benim esim mesela 6gretmen degil
o daha rahat konusuyor baz1 yerlerde. Hani yanlis anlama doktora falan ya-
piyorsun simdi tez yaziyorsun ama sen de dgretmen olmasan emin ol bu ko-
nuyu daha rahat calisacaksin belki. [Gizem 0gretmen]

Aslinda katkisindan ziyade o dedigim gibi muhalif tavrimizi biraz bastirma
ihtiyaci hissettiriyor bize 6gretmen olmak. Mesleki anlamda da ayni sekil-
de... Devlet memuru olmanin getirmis oldugu bir takim kisitlamalar var.
Uymaniz gereken bir miifredat var. Okutmaniz gereken kitaplar var. Be-
genmeseniz de okutmak zorunda kaliyorsunuz yani. [Omer 6gretmen]

Fazla bir etkisi yok. Belki insanlarla daha igli disliy1z ya hep sosyal hayatin
icindeyiz. O ylizden hani belki daha 6n plandasin. Bu yiizden ister muhalif
ol ister baska bir goriisii savun illa ki birileri duyuyor gériiyor ve seni etiket-
liyor. Entelektiiel anlamda ise 6gretmen olunca mutlaka ki daha fazla kitap
okuyor, arastirtyor, diisiinliyorsunuzdur. Bu nedenle evet yine muhalif olu-
yorsunuz ama daha bilgili bir muhalif oluyorsunuz. En azindan bir tik daha
fazla s6ziiniiz dinleniyor toplumda. [Sude 6gretmen]

Bu noktada 6zellikle Yasar 6gretmenin devlet memurlar1 kanununun anayasaya

aykirt bir sekilde “ifade 6zgiirligiini” kisitladigini sdylemesi kayda degerdir. Bununla
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birlikte Derin 6gretmenin de 6zel bir okulda ¢alistig1 diislintildiigiinde, yani devlet me-
muru olmamasina ragmen, ifade 6zgiirliigliniin olmadigin1 diisiinmesi iizerinde durul-
mas1 gereken bir detaydir. Bu detay, 6zel okul sahiplerinin de siyasi c¢evrelerle ters
dismemek adina kendi personellerine bir tiir ifade kisitlamasi, diger bir deyisle

mobbing uyguladigini gostermektedir.

4.1.6.3. Gorev yapilan bolgeler
Katilimcilar i¢in 6gretmenlige ilk basladiklar1 bolge her zaman i¢in meslek ha-

yatlarinda ayr1 bir yere sahiptir:

Soyle geriye baktigim zaman son 19-18 yilda, ilk 6gretmenligim oradaydi,
Karsta okuyan 6grencimin sayisi 1-2 kisidir. Ben orada ii¢ yilda 80’den faz-
la 6grenci yetistirdim. Yani 87-88 dgrencinin hayatina tezahiir ettim, biliyo-
rum yani saytyl. Orada okuyan 1-2 kisidir. Yani liseyi okuyan var ancak
akademik olarak devam eden bir kag kisi oldugunu sonradan 6grendim. Yi-
ne ona ragmen ilkogretimi dnemserlerdi. Kiz ¢ocuklart i¢in tutumlart biraz
olumsuzdu, gondermek istemezlerdi. Kiz ¢ocugunun okutmanin gerekli ol-
madigia inaniyorlard. Ilkokuldan sonra devam etmezlerdi, bes yil yeter
derlerdi. [Kemal 6gretmen]

Yani Hatay’da paylasimimiz ¢ok iyiydi ¢ok giizeldi onun disinda kiiltiirel
olarak ¢cok donanimliydim yani o dénemde hani iste kitap okuma olarak iste
attyorum bir sinemalara giderdik tiyatrolara giderdik konserlere giderdik
sendikanin faaliyetlerine katilirdik. Yani her anlamda daha dolu doluydu
daha aktiftim. Ama o Hatay'in kiiltiiriiniin getirdigi bir sey. Arkadas ortami-
nin getirdigi bir seydi. O anlamda iyiydi. Mesleki anlamda da tabii ki hani
iste orada yiiksek lisans falan o zamanda yoktu tabii o0 donem bagvurmamais-
tim ki ben Hatay'dan iste yiiksek lisans yaparim diye Malatya'ya tayin iste-
dim. Orada bagladim zaten. Ama Hatay'da buldugum o sosyal kiiltiirel ¢ev-
reyi hi¢bir yerde bulamadim yani. [Zeynep dgretmen]

Simdi 1-A smifina maddi durumu iyi, ilgili velileri koymuslar. 1-B sinifina
orta yar1 yartya. 1-C smifi da benim simif, cogunlugu Romen vatandaslar ve
1. sinif verdiler bana. Ben oturuyorum 6gretmenler odasinda daha baslamadi
donem yeni baslayacagiz bir kadin geldi cocugunu firlatt1 benim iistiime 6g-
retmenler odasinda. Dedi ki “Bunun O6gretmeni sen olacakmissin” dedi.
“Benden kalem malem silgi bekleme” dedi. “Defter falan, okutursan okut,
okutmuyorsan umurumda degil okutma” dedi. Kadin da organ mafyasindan
falanmis. Ondan sonra miidiir “¢i1k disar1” dedi “nasil konusuyorsun bir 6g-
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retmenle” dedi. Neyse ¢ikarttik odadan. Benim okulda ilk giiniim bdyle bas-
ladi. [Asya 0gretmen]

Valla soyle, li¢ sene kaldim Agri’da. Hig alisik olmadigim bir ortama gittim.
Tamam, iste ne bileyim Erzurum'da oturduk falan ama ¢ocuktum mesela,
annemin babamin himayesindeydim, 6yle kar falan bilmiyoruz. Soguk bil-
miyordum. Tabi oralarda -30, -40 dereceleri gordiik. Iklim ¢ok agir bir kere.
Etrafima bakiyorum her yerde panzer iste normal araba yok ve tir ¢ok. Hani
bizim buralarla miimkiin degil kiyaslayamayiz. Ondan sonra evlerin yapilar1
cok degisik hayatimda gérmedigim evler. Cocuklar okula geliyorlar. Okula
ulagmada bir sorun yoktu. Fakat veli, tabi Tiirk¢e bilmiyor. [Sema Ogret-
men]

Sunu sdyleyebilirim. Ogretmenligimin en giizel yillarmi Sirnak'ta yasadim.
Iki y1l ¢alistim Sirnak'ta. 2006-2008 yillar1 arasinda. Sartlar yine gok kotiiy-
dii. Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ¢ok kotiiydii. Sirnak kosullari
malum... Oradaki kosullar da ¢ok kotiiydii. Ama dgrenciler ilgiye muhtacti,
bilgiye muhtacti, okumaya muhtagti. Bir yerde hani bizim rehberligimize
muhtagtr. O yiizden verdigimiz emegin karsiligini birebir gorebilmek bizi
mutlu ediyordu ve hani iki yilin sonunda dgrencilerin iiniversiteyi kazanma-
s1 da beni ¢ok mutlu etti. Velilerle olan iletisimimiz ¢ok giizeldi. Aradan 10
yil gegti neredeyse hala arayip soran velilerim vardir. [Omer 6gretmen]

Ben hocam Adiyaman’m ilgesinde dogu gorevi olarak basladim. Ilk baslar-
da 1snamadim hatta birakmay1 falan diisiindiim ama sonradan baktim o in-
sanlar cehaletten boyle. Cahil kalmalar1 da onlarin sugu falan degil benim
gibi kacanlarin gidenlerin sugu. Dedim buraya alismaliyim. Once Tiirkge
agisindan sikintt ¢ektik ama zamanla onu yendik. Hala ordan goriistigiim
ogrencilerim var tabi lisede falanlar ya da yeni bitirmisler ama unutmazlar
beni. Gegen birisi diiglinline ¢gagirdiydi hatta. Zordu be hocam ama harbi 6g-
retmenlikti ordaki! [Gizem 6gretmen]

Gortldiigi gibi katilimcilarin biliylik ¢ogunlugu zorunlu hizmetleri kapsaminda
dogu illerinde goreve baslamiglar ve Sema 6gretmenin dile getirdigi iizere “hi¢ aligik
olmadiklar1 bir ortamda” ilk mesleki deneyimlerini kazanmiglardir. Ancak onlarin anla-
tilarinda dikkat ¢eken nokta; kosullarin zorlu olmasina ragmen kendilerini devletin bir
temsilcisi olarak gorerek mesleklerine siki sikiya sarilmis olmalaridir. Bu “gdrev ve
sorumluluk bilinci” hi¢ kuskusuz karsiliksiz kalmamis, bolge insanlari tarafindan sevilip

sayilmalarini beraberinde getirmistir.
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Omegin Sema 6gretmen Agri’dan memleketine ilk gelisinde “otobiis parasini
denklestiremedigini” ve “bakkaldan bor¢ aldigim”, Isa 6gretmen “ilk Ogrencilerinin
tiniversitede okudugunu ve hala sosyal medya araciligiyla goristiiklerini”, Kars’in bir
ilgesinde goreve baslayan Kemal 6gretmen ise “Bolge insaninin ona ¢ok saygi gosterdi-
gini ve her evden ekmek, yogurt gibi temel ihtiyaglarinin karsilandigini” sozlerine ek-
lemislerdir.

Katilimcilara gore 6gretmenlik dyle bir meslektir ki sadece okul sinirlar1 iginde
degil, okul disinda sosyal hayatlarinda da kendilerini bu meslegin gerektirdigi davranis

kaliplarina uyma zorunlulugunda hissetmektedirler:

Bir kere mesela benim attigim her adimda 6gretmen oldugum aklima geli-
yor. Sokakta atryorum tabii ki tarzim degil ama 6rnek olsun diye sdyliiyo-
rum. Lanli lunlu konusmaktan imtina ederim mesela. Hasbelkader bir velim-
le bir 6grencimle karsilagirim diye. Mesela sigara igmiyorum ama bu yasa-
digim son ailevi sorunlardan dolay1 ufak ufak sigara yakiyorum mesela. Hig
unutmuyorum mesela buna ¢ok ¢arpict bir 6rnek sorunuza giizel bir cevap
diye diiginiiyorum. Okulumuzun oniinde bir tane sey var bos bir alan var
ogretmen arkadaslar orada sigara igerler ben de bdyle oturuyorum bir giin
ald1 sigaray1 agt1 arkadas “ya yak bir tane falan”, “ya yok dedim agabey ben
icmiyorum.” “ya aman yak” falan “peki ver” dedim yaktim. [...] Bir firt
cektim soyle sigara dumani agzimdan ¢ikiyor bir dgrenci gordi “hocam!”
dedi. Sigarayr aldim ayagimla ¢ignedim “oziir dilerim” dedim. Arkadas
kahkahayla giiliiyor. [Deniz 6gretmen]

Yani sonugta 6rnek olmaniz gereken bir kitle var 6gretmen olarak, her iste-
diginizi yapamiyorsunuz agikcasi. Is hayatinda da 6zel yasantimizda da...
Yagantiniza dikkat etmeniz gerekiyor iste sokaga ¢iktiginizda bir dgrenci-
nizle karsilasabiliyorsunuz. Veya bir 6grenci velisi sizi goriiyor olabilir dii-
stincesi stirekli kafanizin bir yerinde var. Bu yilizden 6zel yagam alaninizi da
kisitliyor bir yerde memuriyet. O ylizden agikgasi istedigimiz birgok seyi
yapamiyoruz diyebilirim. [Omer dgretmen]

Yani su an B. sehrindeyim burasi il olmasina ragmen kiiciik bir yer. Cikip
carsida gezeceginiz yerler belli. illa ki {i¢ bes tanidikla, 6grencilerimle falan
karsilagtyorum. E haliyle dikkat etmek lazim. Sokaga ¢ikarken iistiime ba-
sima dikkat ederim. Bakkala bile gidecek olsam esorfmanla ¢ikmam hocam.
Giyinir, sade bir makyaj yaparim. Yiiziim goéziim sis ¢ikmam mesela disart.
Buna hem kendi kisisel bakimim i¢in dikkat ediyorum hem de olur da bir
ogrencimle karsilagirsam bizden 6rnek alsin diye... [Ela 6gretmen]
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Ya zaten kisiligimin yatkin oldugunu diisiinliyorum. Giinliikk hayatima da
yansiyor birebir. Biraz 6nce sdyledim. Hani herkes sokaga ¢op atarken ben
atamiyorum ¢iinkii 6gretmenim. Orada bir 6grencim gorse aynisini yapacak.
Sirf onun i¢in de degil yani i¢im rahatsiz oluyor ¢iinkii ben ¢ocuga ¢op atma
diyorum. Atma derken nasil atayim. Bu anlamda sekillendiriyor yani. [...]
Bu konusmamiz olur giyinmemiz olur iste davranisimiz olur. Her konuda
olabilir. [Ayse 6gretmen]

4.1.6.4. Ogretmenlerin sosyal yagsami

Ogretmen olmanin katilimcilarin sosyal yasamlarma katkisi da oldugu aciktir.
Isa 6gretmenin bu konudaki goriisii 6gretmenlik mesleginin hem maddi hem de sosyal
katkisina dikkat ¢ekmistir: “Ben buradan mesela hayatimi iste kiram1 6deyebilecek pa-
ram1 kazaniyorum, sosyal ¢evre imkanimi edinebilecegim insanlarla tanigiyorum. Kendi
gelisimime agik bana bir seyler katabilecek insanlarla tanigma sansini elde edebiliyo-
rum.” Yasar 6gretmen ise “Valla bana sosyal yasam sagliyor 6gretmenlik. Hani zaman
ayirtyor. Yani en azindan iiniversite bitirmis arkadaslarla birlikteyim. Daha 6nce lise
mezunu insanlarla birlikteydim.” diyerek daha egitimli bir kitleyle arkadas ortami kura-
bildiginden bahsetmistir. Feryal 6gretmen ise 6gretmenligin sosyal agidan kuvvetli bir
meslek olmasinin yararini kizina bakici ararken gérmiis, bakici olarak bir velisiyle an-
lagmustir. Ela 6gretmen de benzer bir deneyim yasamis, oglu igin bakici ararken bir veli-
sinin aracilig1 olmustur. Sosyal yasamlari ile ilgili Gizem 6gretmen de giiliismeler esli-
ginde su tespitte bulunmustur: “Burada iste bir AVM var bir de meshur Kofteci Yusuf,

daha ne olsun?”

4.1.6.5. Ozelestiri ve degerlendirmeler

Katilimcilarin mesleklerine iliskin 6zelestirileri ve diger 6gretmenlere yonelik
degerlendirmeleri de onlarin meslek yasamlar1 ve dogal olarak muhalif kimlikleri tize-
rinde etkisini gdstermektedir. Bu 6zelestirilerden birisi “6gretimin gercek hayatta karsi-
l1iginin olmamasidir.” Buna gore okulda yapilan 6gretim faaliyetlerinin gercekte cok az

bir kism1 6grencilerin giinliik hayatlarinda ise yaramaktadar:

Cocuk simifin, okulun disia ¢iktiginda da buradaki gibi yasayabilmeli, ya-
sayamiyor. O zaman hi¢bir anlami kalmiyor. Ciinkii onun dogal ortami bu-
ras1. Cikarsiz, her seyiyle... Ciktig1 zaman okulun disina bambagka bir diin-
ya ile karsilasiyor ve bu diinya gercek. Oysaki buranin onu desteklemesi la-
zim. Prototipi olmasi lazim. [Derin 6gretmen]|
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Mesela matematikte dgrettigim konularin bir kisminin ¢ocugun hayatinda
bir yeri olmadigini gérdiim, goériiyorum yani. Fen bilgisinin ayni1 sekilde.
Sosyal bilgiler de. Cocugun hayati, ¢cocuk zaten dinlerken bile orada degil.
Dinlerken bile kafas1 bagka yerde. O yasta ¢ocuga o tarz bilgiler veriyorsun.
[Sahin 6gretmen]

Serra 6gretmene gore ise bunun asil sebebi egitim sistemimizin bir nevi yabanci
ilkelerden kopyalanmasi, diger bir deyisle kendi kiiltiirlimiize uygun bir sitemin kurgu-

lanamamis olmasidir:

Hani bir iilkenin egitim sistemi oraya olmus diye onlarin toplumuna uygun
bir, biz de ayn1 sekilde egitimimizi alirsak ya da hani bunu bakmadan bizim
toplumumuz nedir ne degildir hani bu ¢ocuk hani bu bilgileri nasil kullanir
nerede kullanir diye bakmadan alirsak bdyle havada kaliyor sistem. Hani
sadece biz sistemsel olarak yapmamiz gereken seyleri yapiyoruz ama gocuk-
ta bir egitim olmuyor.

Katilimeilarin meslektaslarina ve egitim sistemine yonelik pek c¢ok elestirisinin
temel dayanagini ise “Ogretmen egitimleri” olusturmaktadir. Katilimeilarin neredeyse
tamam1 Ogretmen egitimlerini yeterli bulmamaktadir. Bu konudaki bazi goriisler ise

sOyledir:

Bu egitim fakiilteleri yontem tiizerine kurulu seyler. Bilim olmus yontem.
Yontemin disinda da bir sey yaptiklar1 yok. Hani hatta s6yliiyorum ¢ok nite-
liksiz seylerle ugrasiyorsunuz diye. Yapilmasi gereken nitelikli seyler en
azindan teorik kuramsal seylerle ugragmak. Yok liderliktir yok ankettir yok
bilmem nedir bdyle. Bunlar bana gore aptalca seyler. Bir tek yontemle belki
pozitivist diisiincenin katkist olmus olabilir 6lgmedir seydir sayisal bilimler
ama. Bir seyi de ¢ok degeri yok bana gdre. Yani i¢i bos yani 6gretmenlik
hani olmus sey ne derler hani bu yasayis olarak en azindan bu birikim yasa-
yisa yansimali diye diistinliyorum. Yoksa 6gretmenligin bu formasyonun bi-
ze bir katkis1 yok. [Yasar 6gretmen]

Hani bana 6gretmenlik agki, 6gretmenlik mesleginin kutsallig1 veyahut da
ogretmenlik mesleginin igte sorumlulugu gibi 6geleri yazili dilde sundukla-
rin1 diisiinliyorum ama esas icraatt meslege basladiktan sonra biz 6grendik
yani. Hani orada diger iiniversitelerde de aynidir. Egitim fakiilteleri mekanik
bir yapiya sahip. Egitim fakiiltelerinde 6gretmenlik yapmamis akademisyen-
ler sana ders veriyor yani. Yani onlar sana nasil bir 6gretmenlik bilinci ve-
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rebilir ki? Hayatinda 6gretmenlik gérmemis. Hani ezkaza doktora yapmis
eyvallah ama derse giriyor. Sinifa girmemis tebesir almamis. Bana bunlar
ders verdi cogunlukla yani nasil bir 6gretmenlige hazirlik siireci olabilir ki?
[Sahin 6gretmen]

Burada bir program gelistirme hocam vardi benim. Dersine katiliyorum sii-
rekli kendi konusuyor. Bir saat kendi konusuyor, 6grenci merkezli egitim
diyor bilmem ne diyor. Sen 6gretmenlere egitim verirken kendin konusu-
yorsun. Sdyledigin seyi kendin yapmalisin. Yani egitim fakiiltesindeki hoca-
larin da yaparak yasayarak Ogrenme siire¢lerine asina olmalar1 gerektigini
diistinliyorum. [Asya 6gretmen]

Dort sene egitim fakiiltesi okuduk aslinda bir sene de okusak olurmus diyo-
rum. Ne yaptik ki? Siirekli bir teorik egitim. Falan1 6gren, filan1 63ren ama
uygulama yok. Okul deneyimi derslerinden de ben hi¢ verim alamadim. Ne
iiniversite hocalar1 ne de deneyim dersi hocalar1 bir fayda saglamadi bana.
Ciinkii hap gibi bilgi verdiler ve bir an dnce gegsin gitsin goziiyle baktilar
bize. [Sude 6gretmen]

Kemal ve Derin 6gretmenler ise 6gretmen yetistirmenin akademik boyutundan

ziyade duygusal yoniinii vurgulamaktadirlar:

Biz 99'da mezun olduk. Su anda o idealizm ve o nitelik bence ¢ok azaldi.
Yeni gelenleri de nasil denetleyecegiz bilmiyorum, ama su anda 68retmen-
ler simavla alimiyor. Miilakat falan da var. Ama bizim donemimizde sinavla
alinsa yine girerdik, yani o derece hirsliydik. Biraz da herkesin tek caresi
belki de bir sekilde 6gretmen olmakti. Yani ondan kaynaklaniyor, baska ¢1-
kis noktamiz yoktu. [Kemal 6gretmen]

Ben fen bilgisi 6gretmeniydim. Hi¢ bdyle bir deger yiiklemediler bana. Yine
dimdizlak girdim okula siifa. Dershane 6gretmeniydim mecburdum ken-
dimi gelistirmeye. Ozel okulun da farkli problemleri var. Ozel okula geldi-
ginde de aym siirecle karsilasiyorsun ama bence bu sistemi kurgularken,
egitim sistemini kurgularken bir, acik konusayim hocam yani ben 1Q’su
[zekd puani] yeterli olmayan Ogretmenleri de, 1Q demeyeyim de bunu
EQ’su [duygusal zeka] yeterli olmayan 6gretmenler ¢ok fazla. Zeka bir se-
kilde sayisal olarak kazanilir yani integrali alip almaman mesele degil. Ben
integral alabiliyordum ama nerede kullanacagimi hala bilmiyorum. Dolayi-
styla nitelikli 6gretmen EQ’su yiiksek 6gretmendir ki girdigi yere sahip ¢i-
kacak. Yani girdigi smifa sahip ¢ikacak, g¢ocuklarina sahip ¢ikacak. Ben
orada neyi degistirebilirim, ona bakacak. [Derin 6gretmen]
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Ote yandan, Zeynep ve Gizem ogretmenlerin dikkat ¢ektigi konular sosyolojik

acidan da incelenmeye degerdir:

Yani su an egitim fakiiltesi mezunlarina baktiginizda, 6zellikle son donemde
hatta boyle bir ¢aligma var, 6gretmenler tizerinde bir sey yapilmis. Toplum
icerisinde en muhafazakar kesimlerin 6gretmenlik mesleginde olduklari,
muhafazakar kesimlerin 6gretmenlik meslegini tercih ettigi ve son donemde
Tiirkiye'deki 6gretmen kesimin gittikge muhafazakarlastigina dair ¢alisma-
lar var yani. Zaten mevcut sistem sey istemiyor ki, muhalif 6gretmen iste-
miyor ki bana ekstradan bir sey katsin. [Zeynep 6gretmen]

Hocam senin arastirmanda nasil ¢ikiyor bilmiyorum ama 6gretmen kitlesine
bak, genelde hep orta sinif cocugudur. Hatta bir cogu yoksulluktan gelir.
Simdi boyle bir kitleye, tamam sinava suna buna sokuyorsun ama, aylik ma-
as veriyorsun, Ozlik haklar1 veriyorsun. Hocam hi¢ olmadi bir 6gretmen
kimligi veriyorsun. Ne bileyim bir yerde ayricaligin oluyor. O bile insana
kendini bir garip hissettiriyor hocam. Bunlar biz orta siniflar igin liiks sey-
ler. [Gizem Ogretmen]

Bunlarin disinda katilimcilara gére 6gretmenlerin gelistirdigi farkli olumsuz tu-

tumlar da vardir. Bunlardan birini “sorumluluktan kagma” olarak adlandirabiliriz:

[...] Iste yani biitiin projelerde dedigim gibi ben vardim. Ben onlara dedim
ki hani ben size 6rnek gdstereyim; kiminin projesini de ben kendim yazdim.
Yanlis yazildi iste ret aldi. Sonra geldi diizelttim, ben yazdim tekrar kabul
aldik gibi dyle seyler de oldu mesela. Ha yardimci olmaya ¢alisiyorum ama
iste hicbir sey yapmayan elini tagin altina koymayan 6gretmenlerimiz var.
[Feryal 6gretmen]

Hocam gecen giin bir vaka oldu siz ordan anlayin. Her lafinin arasina canim
ogrencilerim falan sikistiran bir bayan 6gretmen var bizde. Lafina baksan
hep 6grencileri i¢in ugrasir durur. Halbuki hocam ¢ocuklar denemeye gire-
cekti biz de onlara caligsinlar diye karma testler hazirlayalim dedik, bir bag-
lad1 “ay ben ugragsamam da bilmem ne...” Neymis “hazir testler varmis on-
lardan caligsinlarmis...” Iyi de bunu biz de biliyoruz. Maksat bizim testleri
¢ozstinler, farkli soru gorsiinler. Bunu anlatamadik kadina. Aslinda biz an-
lattik da o lisendi. [Ela 6gretmen]

Ogretmenin giincel gelismeleri uygulamalar1 haber almasi ancak yapmaya
gelince yapmamasi uygulamaya girince isin kolayina kagmasi bence en
onemli egitim sorunudur. Yani bilgisi var, haberi var ama uygulamiyor. Ka-
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piy1 kapattig1 zaman yine bildigini okuyor. Neden bdyle yapiyorlar? Ciinkii
gozlemledigim kadariyla kolayma geliyor. Ciinkii 6grenci merkezli egitim
daha kolay gibi diisiiniiliiyor ama hayir 6grenci merkezli egitim planli egi-
timdir. Ogretmenin &nceden planinin ve hazirhgmnin olmasi gerekir. Ama
Ogretmen o plani ve hazirlig1 yapmak istemiyor malzemelerini falan hazir-
lamak zor geliyor. [Asya 6gretmen]

Yani ben tabi su an okuldan uzagim ama okulda calistigim dénemde sunu
goriiyordum. Bir is olsun, bir sey yapilmasi gereksin hemen tiiyen 6gret-
menler vardir. Bizde de mesela bir matematik¢i vardi adam tam bankamatik
memuru derler ya dyleydi. Derse gir ¢ik hoop tamam. Ne bir ige karisirdi ne
de bigseye. Sorumluluk almaktan kaginan ¢ok kisi var. Bu kisiliklerinden mi
yoksa memuriyetin verdigi bir 6zellik mi bilmiyorum ama. [Dilek 6gret-
men]

Ben hayalimdeki okulu yasiyorum. Sadece benim biraz daha enerjik ekip
arkadaslarina ihtiyacim var. Hani ben ¢ok daha fazla proje yaparim fakat
benim onlar1 yapmaya enerjim ve vaktim yok. Benim ekip arkadaslarim bi-
raz daha enerjik olsa ve ben gibi olsa benim gibi iki {i¢ kisi daha olsa ben
yiirlir giderim. Hani ben okulumdan, kurdugum diizenden ¢ok memnunum
fakat iste siirekli yerinde oturan bir miidiir yardimcim var. Memur gibi ¢ali-
styor, odasindan ¢ikmiyor, “ne gerek var ya” diyen. [Sema dgretmen]

2 13

Feryal 6gretmenin goriislerine gére bu “calismayan”, “sorumluluk istemeyen”

kesim, is maddiyata geldiginde “calismanin” kavgasini yapmaktadir:

O calismayan kesim hala calismiyor yani. Calismiyor dedigim sey, boyle
sosyal faaliyetlere katilmiyorlar sadece derse girip ¢ikiyorlar. Nasil ders is-
lediklerini de bilmiyorum ben. Ama sadece maddi getirisi varsa o ise katili-
yorlar. Oyle bir kesim var dgretmenlerde. Yani kurs mesela... Kurs olayin-
da ben hi¢ kurs vermedim ¢iinkii benim zamanim yoktu. Ama diger 6gret-
men arkadaslar maddi getirisi var diye birbirleriyle kavga ediyorlar “ben
alacagim sen alacaksi”, “kursa ben daha ¢ok girecegim” gibi. Ya da destek
odasi diye bir sey var. “Destek odasina ben girecegim” sebebi de sey parasi-
nin yiiksek olmasi, ders saati iicretinin.

Kemal 6gretmene goére maddiyatcilik dogrudan ge¢im saglama ile ilgili olup,
temel sebebi 0gretmenlerin goreve getirilmeden yeterli “meslek agskina” sahip olmama-

laridir:
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Ogretmenlik meslegine segilen kisilerin bastan diizgiin testlerden gegirile-
rek, bu ise layik olup olmadiginin ve gergekten bu isi yapabileceklerin belir-
lenmesinin bir yolunun bulunmasi lazim. Belli bir agamadan sonra insanlar
artik bu meslegi is i¢in, bir sekilde gecimini saglamak i¢in yaptiklarinda ar-
tik o beklentiler bitiyor.

Necip 6gretmene gore ise 6gretmenlerin biiyilik bir kesiminde bilgisizlik ve hatta

cehalet had sathadadir:

Hocam simdi 6gretmen, dgretmen diyoruz da bakma ad1 6gretmen. inan pek
cogu cahildir. Tabi burda cahilligi ben s6yle anliyorum: Ogrenmeye kapali-
lik. Asil cehalet bence budur. Ogretmen dedigin topluma 151k olmak zorun-
da. Ogretmen cahil olursa doniip de bu toplumu elestiremezsin. Bizim mese-
la meslek Ogretmenlerine sor bir ¢ogu teknolojiden bihaberdir mesela.
Cogusu giindemi bile yorumlayamaz veya yanlig yorumlar ¢iinkii kafa dar.

Katilimcilara gore, meslek agkina sahip olmayan hele de bu meslegi sadece ge-
¢im saglama amaciyla yapan 6gretmenlerin “kendilerini gelistirici faaliyetlere” girig-
memeleri, bir bakima “bdyle gelmis boyle gider” mantig: ile hareket etmeleri de nor-
maldir. Gizem ve Deniz 6gretmenler de kendi bransindan pek ¢ok 6gretmenin alaninda

yeterli olmadigini su sozlerle dile getirmektedir:

Ya kadin bilgisayarin tusuna basmamis daha, inanabiliyor musun hocam?
Tamam sana yabanci gelebilir, senin zamaninda yoktur anlarim ama bu de-
virde var artik. Ogreneceksin. Ben bilmem anlamam deyip kenara gekiliyor.
Boyle 6rnek o kadar ¢ok ki. Hem olay sadece bilgisayar olay1 da degil. Maa-
lesef 6gretmenlik halen derse girip ¢ikma isi olarak goriiliiyor. Hem de biz-
zat 6gretmenin kendisi tarafindan. [Gizem 6gretmen]

Yani yillarca okulda galisip bir ¢ift Ingilizce kelime bir turiste edemeyecek
o kadar ¢ok Ingilizce 6gretmeni var ki. Inanin bana. Sarisin birisi igeri gir-
sin, az bir sive bozuk olsun, adamlarin yiiregi hoplar “acaba bu turist mi ben
konusamazsam ne yaparim” diye. Inanin bana boyle. [Deniz dgretmen]

Ogretmenlerin i¢inde bulundugu bir diger olumsuz durum ise “tiikenmislik” ya-
samalar1 olarak ifade edilebilir. Katilimcilar bu konudaki goriislerini su sekilde agikla-

mislardir:
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Zaten hani evet 6gretmenlik hi¢bir tat vermiyor artik. Ciinkii ben hani benim
dedigim 6gretmenlik hani ben sadece Ingilizce dgretmekten dteye gideme-
dim yani. Ogretemedim. O da zaten Ingilizce de dgretemedik o da ayr1 bir
olay da. [...] Bizim su an &gretmenlik yaptigimizi diisiinmiiyorum ben. Og-
retmen degilim yani hani bu kendi ¢ercevemden baktigimda ben 6gretmen
oldugumu diisiinmiiyorum. [Zeynep Ogretmen]

Sirnak'ta ¢cok degisik bir ortamimiz vardi hani maddi manevi farkliydi. Og-
renciler ¢ok farkliydi. Hani degisikti. Orada 6gretmen oldugumu biraz daha
hissettim. Orada O0gretmendim. Evet, benim anladigim anlamda orada 6g-
retmendim. Bursa'ya geldigimde Bursa'nin en giizel okullarindan birindey-
dim, yine ayni sekilde Sakarya'da da Oyleydim. Burada da daha ¢ok sey
dershane 6gretmeniyim. Hani dershane 6gretmenligi sadece hani cocuklar
basarili olsun diye calisan bir 6gretmenim. [Serra 6gretmen]

Egitim sistemindeki basarisizligin en 6nemli nedenlerinden biri de su anda
bir 6gretmenlerde bir tilkenmislik sendromu var. Ozgiiven sorunu da olus-
maya bagladi. Gelen giden 6gretmene vuruyor su anda. Tiikenmigligin Gte-
sine gectik biz. Bana gore su anda tehlikeli boyuttayiz. Ben bazen sunu soy-
lilyorum arkadaslar da diyor ¢ok u¢ noktada bir benzetme. Bana gore egitim
sistemimiz Osmanli'nin dagilma dénemini andiriyor. Ne yapsak da kurtaririz
seklinde can havliyle ¢irpiniyoruz yani baska bir sey degil. [Deniz 6gret-
men]

Bu goriislere karsin, Ayse 6gretmen bir Ozelestiri getirmektedir. Ona gore tii-
kenmislik vardir ama 6gretmenlerin kendilerine firsat verildiginde de goniilsiiz davran-
diklar1 bir gergektir. Bu durum, sisteme aslinda personelden kaynakli bir hantallig1 ge-

tirmektedir:

Mesela su anda sey var program degismis, edebiyat 6gretmenleri birbirine
girmis. Iste 11. simf miifredatinda higbir sey yok. Ee biz onu uygulamaya-
cagiz neyi uygulayacagiz? “Biz kendi sistemimize devam edecegiz.” Sosyal
medyada boyle tartisiyorlar. Benim kiz kardesim de edebiyat 6gretmeni
oradan da az ¢ok biliyorum. Simdi birincisi bu program hazirland: sizin fi-
kirleriniz istendi degil mi? Fikir sundun mu, inceledin mi hayir. Buna iliskin
egitimler yapildi, o egitimlere katildin m1 hayir. Giin gelmis catmis okul
baslamis adamin yeni aklina gelmis programa iste soyle boyle demeye. Hani
gorev verildiginde yapmiyoruz, gorevin icine de girmiyoruz, disaridan eles-
tiriyoruz ama uygulayici bizleriz ve bu anlamda da biraz hantal milli egitim
sistemi. Bize de dgretmenlere yoneticilere bagl olarak bu boyle.
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Ozetlemek gerekirse; katilimcilarm meslek yasamlari biiyiik oranda ailelerinin
bulundugu zor sartlardan bir tiir “kagis egilimi” sonucu sekillenmeye baglamis, bu nok-
tada 6gretmen okullar1 kisa yoldan is kapisi olarak goriilmiistiir. Ogretmenligin gerek
sosyal imkanlar1 ve toplumsal statiisii, gerekse maddi geliri katilimcilarin neredeyse
tamaminin aile sartlarindan daha iyidir. Bu da 6gretmenligin katilimcilar i¢in cazip bir
meslek olarak goériilmesine yol agmistir. Ogretmen lisesinde yatili okuyan katilimcilar
ilk defa kendi aile ve sosyal ¢evrelerinin disinda bir ortama girmisler, boylece egitimle-
riyle birlikte yeni bir sosyal ve mesleki ¢evre edinmeye baslamislardir. Onlarin bu
“uyumlagma” siireci ailelerinden getirdikleri sorumluluk ve adalet duygulari ile birle-
since idealist 6gretmenler olarak yetismisgler ve gorev yaptiklari bolgelerde de ayni1 idea-
lizmle hareket etmislerdir. Ancak meslek yasamlar1 boyunca karsilastiklart olumsuz
durumlar onlarin sistemin aksayan yonlerine bir “kars1 ¢ikislarini” da beraberinde ge-

tirmistir. Bu kars1 ¢ikis da onlarin “muhalif” olarak etiketlenmesi i¢in yeterli olmustur.

4.2. Ikinci Alt Amaca Yénelik Bulgular
Arastirma kapsaminda yaniti aranan ikinci soru “Katilimcilar tarafindan muha-

lifligin nasil anlamlandirildigi ve muhalif davraniglarinin sonuglarinin neler oldugudur.”

4.2.1. Egitime yonelik goriisler
Bu kapsamda katilimcilara daha genel oldugu icin oncelikle “Egitimi bir cim-

leyle nasil tanimlarsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bazi1 dikkat ¢ekici yanitlar soyledir:

Egitim benim i¢in hani bir durus, bir davranis. Yani bir sosyal kiiltiirel yap1
icerisinde bu toplum igerisindeki durusumuz bizim egitimimizi ifade eder
aslinda. Yani egitim deyince benim aklima 6gretim falan gelmiyor, 6gretim
farkli bir sey egitimden. Egitim dedigimiz bir durustur davranigtir. Ama na-
sil durus davranis? Yasadigin toplum igerisinde nasil davranman gerekiyor?
Nasil olmasi gerekiyor? Ve ondan sonra ikinci asama da etik evrensel deger-
ler karsisindaki durus. Bu ikisini harmanlaman gerekiyor. Ciinkii mesela ba-
z1 toplumlarda bazi1 davranislar ¢ok absiirtken bazilar1 normal mesela yani.
[Sahin 6gretmen]

Cocuklar bah¢ede ¢amur oynuyorlar mesela, bana diyorlar ki “su ¢amurlu
alan1 hocam sey yapalim ¢akil tag1 yapalim.” Neden yapalim? Sen ¢ocuk di-
sar1 ¢iksin diye oynamasina izin veriyor musun ¢amurla, vermiyorsun. Ben
okulda egitim veriyorum. Ustiinii kirletmesine ben izin veriyorum. Evde o
camur ¢ikmis ¢ikmamis o senin sorunun. Bu vardiyalar arasinda benim go-
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revim o. O ¢ocugu buradan mutlu ayiracagim. Ha ben bas bas yirtintyorum
mesela suradan tirabzandan kaymaym. Tek tek gittim “rencide ettin ¢ocu-
gumu” diyor ama o ¢ocuk diistiigli zaman kolu kirild1 diye de bana gelecek.
Anlatabiliyor muyum yani benim igin egitim, egitim bu olmayabilir ama
okul mutlu birey yetistirmek. Dogaya saygi. Bak egitim 0, dogaya saygili
cocuk yetistirmek; Kendi isini kendi yapan, baskasina muhta¢ olmayan.
Bagkasinin malina zarar vermeyen, devletin malina. Ve Tiirkiye’de “biz”
diye diisiinebilen ¢ocuklar yetistirmek. [Sema 6gretmen]

Egitimi yani bir¢ok farkli sekilde tanimlayabiliriz ama bence insanin gele-
cekte mutlu olma sanatini ilmek ilmek 6rmek diye sdylerim ben. Yani insa-
na mutlu olabilecegi yolu yordami gésterme sanati boyle tanimliyorum. Y a-
ni bireyin gelecekte nasil mutlu olacagini gosterecek bir yol, bir rehberlik,
istendik davranig gelistirme climlesine karsiyim ben. Neden istendik davra-
nig? Mesela benim okuluma g¢ocuk geliyor, benim okulum ticaret lisesi.
Muhasebe boliimii var, adalet var, bilisim var iste attyorum biiro yonetimi
var, lojistik var. E ¢ocuk velisi lojistik sektoriinde calisiyor ¢ocuk lojistik
okusun diye parca pingik etmis cocugu buraya getirmis yiiksek bir notla bize
getirmis mesela. Hayir, bu bir istendik davramis gelistirmeye zorlamadir.
Belki arkadasim marangoz olmak istiyor. [Deniz 6gretmen]

Egitim insanin kendini kesfetmesine olanak tanimaktir. Ote yandan insan
haklar1 ve demokrasi noktasinda ise bireylere bu evrensel degerleri kazan-
dirmanin formel bir yolu gibi diisiinebiliriz egitimi. [...] Yani 6ncelikle ak-
lima gelen eger 1yi bir egitim alirsam yani ilk oncelikle sunu sdyleyeyim,
egitim almak maddi anlamda hayatin1 garanti altina almak gibi goriiliiyordu
o donemde. Bize de o sekilde telkin ediliyordu hep. Yani bir meslek sahibi
olmak istiyorsan evet okuman gerekir muhakkak. Iste ¢ift¢i oldugumuz icin,
ailem cift¢i oldugu icin daha dogrusu, onlar o sekilde hep telkin ediyordu.
Bak bizim yasantimiz ¢ok zor sen oku iste iyi bir yerlere gel. Daha rahat bir
yasam siir gibilerinden siirekli telkinlerde bulunuyorlardi. [Omer dgretmen]

Egitim, davranis. “Kisinin kendi yasantis1 yoluyla davranis degistirme siire-
ci” derdik biz klasik bir tanimdir bu. Biz ne gordiik? Egitim, 6gretmene ita-
at. Ogretmen ne derse yapityorum mesela yani. Yani bir otorite var ve otori-
tenin dediklerine uyuyorsunuz. Bizim zamanimizda bizim i¢in egitim oydu.
[Feryal 6gretmen]

Valla egitimin kelime kokeni var da sey diyelim benim felsefe okurken ona
denk gelmisti. “Ex-ducere” diye yani disar1 ¢ikarmak, igindekini disart ¢1-
karmak diye. Herhalde o kokle ilgili “-ducere”. Yani tesvik etmek, i¢indeki-
ni disar1 ¢ikarmak hani potansiyeli gelistirmek anlaminda Aristocu bir sey
geliyor aklima. Daha dogrusu hani egitimi bu anlamda goriiyorum hani yok-
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sa bagka bir sey degil. Hani egitim bu olmali yani. insanin potansiyelini ge-
listirmeye yaramalt. [...] Evet, egitim en azindan para kaynagi. Yani siyasal
olarak bir seyi yok. Ama soyle bir sey var entelektiiel birikim ifade ediyor
benim i¢in. Yani biiyiik yerlere gitmek, en azindan kiiltiirlenmek... Hani
bunlar. Onun disinda iyi para kazanabilmek. [ Yasar 6gretmen]

Tabi egitim okuldan daha 6nce bagliyor. Yani egitime ben sOyle bakiyorum,
klige tanimi1 da biliyorum ama s0yle, dnce ailede basladigina inantyorum.
Ormegin su anda iki buguk yasinda bir kizim var. Onun su andaki davranis-
larinin, mizacinin, huyunun yeni yeni sekillendigini goriiyorum. Simdi bu
anlamda egitim sadece bir seyleri 6gretmekten ¢ok kisiyi yasama hazirla-
maktir. [Kemal 6gretmen]

Egitim bence kisinin her seyi bilmesinden ziyade hani bir konuda ¢ok iyi
seyler bilmesini gerektirir. Bu dgretimle bagli biraz ama... Ama temelinde
dedigim gibi egitimden kasit hep yillardir bize iste Once egitim sonra ogre-
tim derler ya meshur. Once egitim kavrami evet egitimden kasit vatana, mil-
lete, lilkene, bayragina, sancagina hayirl bir evlat, ona layik bir evlat yetis-
tirmek ya da ona layik olabilmek adina bir genel kavram olarak sdylenir.
Evet, yani buna katilmiyor degilim egitim biraz insanin ahlaki yoniinii gii-
zellestirmesi lazim diizeltmesi lazim ya da bigimlendirmesi lazim. O yilizden
gergekten hani bu konuda evet Milli Egitim Bakanligi ile hemfikirim, yani
once egitim sonra 6gretim. Egitim Oncelikli olarak kisinin ahlaken, vicdanen
ve bireysel gelisimini de takip edebilen i1y1 yonde gelismis bir insan1 tanim-
layabilir herhalde. [Isa 6gretmen]

Egitimi “eritim” olarak tanimlarim hocam. Evet, su an egitim belli bir ideo-
lojiye hizmet ediyor, o ideolojiyi uygulamaya yariyor, ideolojiyi ayakta tut-
mak i¢in variz su anda benim icin egitimin tanimi bu mevcut sistemde.
Ciinkii hi¢ kimsenin hayatinda dedim ya hani 6gretmenlik de yapamiyoruz
ogretmen degilim. Evet, su an egitim de yapamiyoruz. Egitim de yapamiyo-
ruz ¢iinkii egitim de mevcut tanimini ast1 zaten yani olmasi gerektigi tani-
mint. [Zeynep dgretmen]

Ben egitimi tek yonli diistinmiiyorum. Egitim sadece zihni egitim degildir
yani matematikteki formiilleri bilmek degildir. Evet, baz1 okullara gidebil-
meniz i¢in matematik problemlerini ¢6zmeniz gerekir ama egitim zihni egi-
timden ziyade kalbi egitim olmayinca tek kanatl bir kus gibi oluyorsunuz.
Bana gore hayatin zaten tamamu bir egitimdir. Bir insan diinyaya egitilmek
icin gelmistir. Bu sikintilarla olur. Giizelliklerle olur. Yani biz 6liimle aslin-
da egitim hayatimizdan terhis oluyoruz bitiyor. Bunun gibi bir sey yani be-
nim algim Oyle. [Ayse 0gretmen]
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4.2.2. Tiirk Egitim Sistemi’ne bakis acilar

Katilimcilarin Tiirk Egitim Sistemi’ne yonelik goriisleri ise ¢ogunlukla olumsuz
bir seyir gostermistir. Ornek olarak; Ela 6gretmene gore Tiirk Egitim Sistemi omurgasi
belli olmayan, oynak ve belirsiz bir sistemdir. Ona gore bu sistemde “insanlar belirli
kaliplara sokulmakta, birbirinin benzeri vatandaslar yetistirilmeye ¢aligilmaktadir. Serra
Ogretmen ise sistemi tek kelime ile “berbat” diyerek tanimlamis ve devamini soyle ge-
tirmistir: “Hani gidip de bir lilkenin egitim sistemi oraya olmus diye, ayn sekilde egiti-
mimizi alirsak ya da bizim toplumumuz nedir, ne degildir, bu ¢ocuk bu bilgileri nasil
kullanir, nerede kullanir diye bakmadan alirsak bdyle havada kaliyor sistem.”

Serra ve Ela 6gretmenlerin Tiirk egitiminde bir nevi “kopyacilik” sikayetlerine
karsin, Isa 6gretmen de adeta bunu tamamlar sekilde her kademede farkli bir modelin
uygulanmasi ve siireklilik olmamasini dile getirmektedir: “Genel bir bakis agimiz yok
bakamiyoruz nereden baksak orayi kapatip baska yerden gene agiyorlar. Yani degisiyor,
o kadar ¢ok degisiyor ki iste yetisemiyoruz, biz de dgretmen olarak yetisemiyoruz.” Isa
Ogretmene gore sonucta “bu biraz pingpong topuna dondii yani vuruyorsun gidiyor tak
tak tak tak biz de arada iste boyle sersem oluyoruz.” ve hakli olarak “20 y1l gidecek, 30
yil gidecek belki 50 y1l gidecek bir sistem lazim bize. Bunun igerisine ekleme yapabilir-
siniz ¢ikarma yapabilirsiniz, yenilenen teknoloji yenilenen bir seyleri ekleyip ¢ikarabi-
lirsiniz ama ‘ana iskeletin’ saglam olmasi lazim.”

Isa dgretmenle benzer goriisleri paylasan Kemal 6gretmen ise “sinava dayali” bir
sistemin varligini elestirmektedir: “Bir fizik dersini dort yil boyunca ¢ogunlukla test
teknigiyle yiiriitiiyorum. Doga bilimi dersi, deneyle yapmam gereken bir derste, deney-
ler gereksiz goriilityor. Sistem boyle istiyor, ¢linkii bunu dersin siiresi de kisitliyor, ka-
zanimlart da kisithyor, ayrica ek zaman da verilmiyor. Kemal 6gretmene gore sinava
dayali bir egitim sistemi kurgusu beraberinde “mekaniklesmeyi” de gerektirmektedir.
Bu; standardize, teknige indirgenmis ve ruhunu kaybetmis bir sistemdir: “Su anda egi-
timin en Oonemli beklentilerinin karsilanmasi gerektigine inanilan bir proje okulunda,
Anadolu Lisesinde ¢alistyorum. Bizim tiirde bir okulda bile artik 6grenci-6gretmen ilis-
kileri sunilesmeye basladi. Ogretmen artik sadece isini yapan meslegini icra eden, ala-
nin1 d6greten kisi olarak algilaniyor.”

Feryal 0gretmen ise sistemi gegmisten giinlimiize dogru bir siizgecten gecirerek

kilit noktanin 6gretmen egitimi oldugunu vurgulamaktadir:
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Tiirk egitim sistemi yani aslinda tam oturmamis bir sistem. Yani cumhuriye-
tin ilk yillarinda evet bir siirii seyler yapilmis. Cumhuriyet kuruldugu andan
itibaren egitimde kokli degisiklikler yapilmis 1924'ten sonra. Bir siirii yasa-
lar var evet o anlamda ciddi seyler yapilmis ve daha sonrasinda koy enstitii-
leri var. KOy enstitiilerinin ben ¢ok nitelikli kurumlar oldugunu diisiiniiyo-
rum. Ciinkii savastan ¢ikmis bir toplumu o fakirligin igerisinden cekip iste
cok farkli egitimler, yani iste bir mandolin ¢almak, gilinliik hayatta karsila-
sabilecegi zorluklar1 nasil asabiliri 6gretmis kurumlar. Ama maalesef kdy
enstitiilerinin Marshall yardimiyla kapatildigini biliyoruz ABD tarafindan.
Ondan sonrasinda da bir bocalama durumu var. Mektupla 6gretmen yetisti-
rilmis bir donem mesela Tiirkiye'de. Cok kotii bence mektupla bir beden 6 8-
retmeninin yetistirildigi bir donemden gecilmis hatta.

Deniz 6gretmen ise sistemin “dis giicler” tarafindan, 6zellikle “din eksenli” bir

yap1 kullanilarak kasitli olarak ¢okertildigini su sozlerle dile getirmektedir:

Belki bu ciimleleri kurmam size tuhaf gelecek ama Tiirkiye'de miisliman
gorlinen fakat ajandasinda farkli yapilar olan insanlar var. Birkag yil 6nce
bir yaz1 okudum, Israil'de {inlii bir hahambas1 ne demis biliyor musunuz?
Tiirkiye'deki 70 kiisur tane cemaati biz kurduk. Nixon ne demis, Amerikan
baskani, eski bagkan? Tiirkiye'nin ileri olmamasi lazim onun i¢in biz Islam"
empoze ettik. Kasti olarak kendi adamlarimiz var orada. Yani Islam’1 6g-
renme farklidir, higbir zaman Islamiyet bilime aykir1 degildir altin1 gizerek
sdylilyorum. Ama siz bunu tiim bilimsel gelismelerin 6niine Islam’1 bir ar-
giiman olarak koyarsanmiz Tiirkiye gelismez.

Deniz 6gretmen bu goriiglerini Tiirkiye’ nin jeopolitik dnemine ve iiretkenligine
baglamaktadir: “Tiirkiye'nin jeopolitik yapisina bir bakin. Tiirkiye hocam size sunu soy-
leyeyim uluslararasi alanda benim diisiinceme gore Tiirkiye bir el bombasidir. Bunun
pimi de bilimsel egitimdir. Pimini ¢ektiginiz zaman Tirkiye'nin patlamayacagi alan
yoktur.” Ayse 6gretmen de sistemin sikintilar1 oldugunda diger katilimcilarla hemfikir-

dir, ancak ona gore her zaman sistemi sug¢lamak da yanligtir:

Tiirkiye'de bir¢ok kurumda bu var. Yani bu bizden kaynaklaniyor aslinda
devletin sisteminden degil. Simdi benim bir aracim var farz edelim. Araci
ben kullantyorum. Onu sert kullanirsam yine benimle ilgili bir sey, daha na-
hif kullanirsam yine benimle ilgili. Su an bir sistem var evet ama bu sistemi
biz kullaniyoruz. Vatandaslar ¢alisanlar insanlar olarak. Simdi milli egitim
de hani tek basina sadece devleti suglamak veya lsttekini suglamakla olan
bir sey degil.
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4.2.3. Egitimin oncelikli sorunlari

Bu soruyla baglantili olarak katilimcilara “en 6nemli egitim sorunu” olarak neyi
gordiikleri ve bunun ¢oziime nasil kavusturulacagi sorulmustur. Verilen yanitlar kati-
limcilarm Tiirk Egitim Sistemi’ne bakis acilariyla paralellik gdstermektedir. Ornegin,
Feryal 6gretmen “Ogretmen yetistirmede var sorunlar. Bagka okullar iyi ama iste okul-
larin ekonomik imkanlarinin kisitli olmasi. Devlet okullarina artik bdoyle kot gozle
bakmalar1i. Mesela 6zellesmeye dogru gidiyoruz. Bu da bence ¢ok biiyiik sorunlardan
biri. Ogretmen sayginlig1 da biiyiik bir sorun.” seklindeki gériisleriyle genel bir perspek-
tif sunarken, Yasar 6gretmen de simnav odakli bir sistemin kendi bransina verdigi zarari
“Egitimi sadece sinava doniik hale getirmis olmamiz. Yani felsefe gibi bir dersin sinav
odakli olmamasi lazim ciddiye alinmasi lazim daha ¢ok ciddiye alinmasi lazim. Bu tiir
derslerin i¢i bosaltildi” sozleriyle aciklamaktadir. Kemal 6gretmen de ulusal sinavlarin
bu derece 6n planda olmasina yonelik elestirilerini dile getirmektedir: “Ne yazik ki egi-
timin ¢ikmazi sinav sistemidir. Smav sistemi zorunluluk gibi algilaniyor. Kimse de bu-
nu kaldirmaya cesaret edemiyor. Bunun yerine alternatifler sunarak sinavi yil icine da-
gitmak, bundan rant elde eden kurumlari ortadan kaldirmak, devletin baslica gérevi ol-
malidir.”

Zeynep Ogretmen ise “En 6nemli egitim sorunu olarak su anda iste evet esitsizli-
g1, adaletsizligi gorliyorum. Sosyal adaletin olmayisini gériiyorum hocam en onemli
egitim sorunu olarak.” goriisiiyle bu soruya cevap vermistir. Serra 6gretmen de egitim
sorunlarini bir ¢esit ahlak sorunu olarak géormektedir: “Egitim yani ahlak sorunu bence
en 6nemli sorun. En biiylik sikintinin ahlaki sikinti oldugunu diisiiniiyorum.” Ayse 6g-
retmene gore ise siirekli degisen sistemde belli bir politikanin oturtulamamis olmasidir.
Bu nedenle de yeni getirilen higbir sey “nasilsa bu da gider” mantig1 neticesinde benim-
senmemekte, 6gretmenler tarafindan sahip ¢ikilmamaktadir. Sema dgretmene gore egi-
timin en 6nemli sorunu gorece olarak diger sorunlara gore daha yereldir ancak énemli
bir noktaya isaret etmektedir: “Ilkokulda oldugum i¢in benim tek derdim veli. Yani egi-
tim diyoruz ki daha toplantiy1 ilk yapiyoruz, ¢gocugu bizimle birakin. Sadece veli sey
yapsin istiyoruz mesela dgretmenin yaninda olsun ama isine karismasin. Ogretmencilik
oynamay1 ¢ok seviyorlar. Hani bu temel sorun bence.”

Derin 6gretmene gore sorunlarin ¢ziimii i¢in oncelikle bakanlik bu ise el atma-
lidir: “Bakanin, bir politika belirlemesi gerekiyor bununla ilgili. Bir kere su; gercekten

bunu istiyor muyuz? Istiyorsak {iniversite hocalarini toplayp tabiri caizse ‘ayar verme-

139



si’ gerekiyor. Bugiin baktigin zaman ¢ok kiymetli ¢aligmalar yapan hocalar var ama
hepsi siliniyor, neden? Siyasi ¢ikar.” Deniz 6gretmen agisindan ise ¢dziim ulusal gapta

genis bir egitim seferberligindedir:

Oncelikle muhalif diisiinen herkesi toplayacaksiniz. Radikal Islamci da dahil
radikal sol da dahil radikal milliyet¢i de dahil. Toplayacaksiniz canli yayin-
da gerekirse kayit alacaksiniz. Halk da katilacak. Bolge komiteleri olustura-
caksimiz. Ama &yle bir komite olusturacaksiniz ki raportoriin bagimsiz ola-
cak gercek anlamda. Gerekirse Avrupa'dan bir Tiirk getireceksiniz. Bagim-
s1z olacak ve giizel bir ulusal rapor olusacak. Sonra tiim egitim sistemine
“tam demokratik”; farkli yapilari, farkli etnisiteleri, farkli dinleri, farkli
inanglar1, dahil edip goriisiinii alacaksiniz ve sonra halka diyeceksiniz ki
“Boyle boyle bir rapor var elimizde.” “Biz soyle sdyle bir sey yapmak isti-
yoruz.”, “Size sunuyoruz onayiniz var mi?” diyeceksiniz. Ama siz ben yap-
tim oldu derseniz, ondan sonra Tiirk Islam sentezinin disinda bir sey ver-
mezseniz, bilimsel miispet bilimler dedigimiz fen bilimlerini geri plana atar-
saniz, yabanci dili gavur dili diye arka plana atarsaniz sizin yapacaginiz bir
sey yok ki!

Sahin 6gretmen ise egitim sorunlarmin ¢éziimii konusunda umutsuz bir tavir
sergilemis ve olaya daha genis bir a¢idan yaklagsmistir. Ona gore su durumda Tirki-

ye’nin egitim sorunlarini ¢6zmesi miimkiin gérinmemektedir:

Bu komple bir sistem sorunu. Devasa bir sorun. Yani bu sistemden ayrilip
komiin kuracaklarsa anca burada diizelebilir yani. [...] Bizim gibi iilkeler
disaridan rahat birakilmadigi ve igeride de ona razi olanlar oldugu i¢in maa-
lesef bunun bu sekilde, hani milli egitim bakaninin degismesi falan filan
bunlarla diizelmesi miimkiin degil. Yani bunlarla diizelir diyen insanin da
arglimanlarin1 merak ediyorum yani. Ciinkii ideolojiden bagimsiz bir egitim
sistemi miimkiin degil, miimkiinse de oraya zaten ideoloji girmemistir ve
ideoloji girmeyen tek yer su an Brezilya'da Amazonlarda kesfedilen bir yerli
kabile var, ilk defa insan gérmiisler mizrak salliyorlar mesela, onlar yani.

Feryal 6gretmene gore ¢oziim devlet okullarinin giiclendirilmesindedir ancak o,

Tiirkiye nin ekonomik sartlarinin da hesaba katilmasi gerektigini savunmaktadir:

Devlet okullarinin aslinda neden kotii oldugu ortaya cikartilabilir yani ¢linkii
Tiirkiye'deki biiylik bir kesimin ekonomik sikintilar1 var. Buraya gelen 6g-
rencilerin de ekonomik sikintilar1 var. Dolayisiyla onlara gelecek firsatlar da
cok fazla olmuyor yani Tiirkiye’nin bulundugu ekonomik durumdan da
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kaynaklaniyor bu durum ama. Yani devlet okullar1 medyada &zellikle 6n
plana ¢ikartilabilir iste sOyle glizel okullar var bunlar yapilabilir gibi ve ko-
tillenmemesi gerektigini diistiniiyorum ben.

Ela 6gretmene gore ¢ozliim esitlik¢i bir istihdam yaratmaktan gegmektedir. Ona

gore tlim sorunlarin odaginda esitlik ve adalete olan inancin zayiflamasi vardir:

Simdi ayn1 okulda soézlesmelisi, kadrolusu, iicretlisi bir arada calisiyor. E
bunlara baksan hepsi ayn1 isi yapmiyor mu, yapiyor. Peki birine asgari {licret
verip digerine neden tam maasi layik goriiyorsun? Hem bu sadece para me-
selesi de degil ki! Sosyal imkanlar ve 6zlikk haklarn da farkli. Devletin bir
an Once bu sistemden kurtulmasi gerekiyor. Esit haklar saglanmali. Liyakat
saglanmali. Bizde bunlar yok.

Isa 6gretmen ise Tiirkiye’de egitimi yonetebilecek uzman kadrosunun, liyakatli
Kisilerin bulundugunu 6ne siirmekte; ancak siyasi etkiler yiiziinden bu kisilerin verimli

olamadigini diisiinmektedir:

Sistemsizlik sorununun ¢6ziimii aslinda biraz basit ama Tiirkiye'de uygula-
nabilirligi zayif. Neden basit, birincisi milli egitim bakanligi olmayacak.
Yani milli egitim bakanlig1 diye bakanlik olmayacak. O bakanligi komple
kapatacagiz. Ne yapacagiz attyorum milli egitim kurumu diye bir kurum ku-
rulacak ve bu kurum siyasetten 6zellikle bagimsiz olacak yani oradaki ku-
rumun bakanini iste genel miidiiriinii seylerini siyasi kurum atamayacak.
[...] Burada bu isin icerisinden gelmis bir siirii yetenekli insan var yani o
kadar profesoriimiiz var o kadar egitim alaninda hakikaten dirsek ¢iirlitmiis
miirekkep yalamis insanlar var ya gelin suraya siz burada bir sistem kurun
kardesim 500 kisi, 1000 kisi, 2000 kisi calistaylar yapiliyor bir siirii sem-
pozyumlar su bu neyse. Bir sistem kurun. Kendinize bir lider ya da iste bir
miidiir secin. Siz orada bu isi siz organize edin. Ve bu liyakat sistemine da-
yansin ve kendi i¢erimizde iste emekli olan ayrilanin yerine yenisini bu ko-
nuda tecriibeli, buradan devam edin ve bu sistem siyasi sistemden bagimsiz
olsun.

Zeynep 6gretmene gore de kiiresel kapitalist sistem degismeden egitimde sorun-
lar ¢oziime kavusturulamayacaktir: “Coziilebilir mi ondan emin degilim ya ben ¢ok ka-
ramsar bir sey ¢izdim herhalde de yok yani ¢6zebilir mi? Bir kere bu kiiresellesme, ka-
pitalist diisiince dedigimiz seyin tamamen ortadan kalkmasi gerekiyor bu da imkansiz

bir sey zaten.” Omer dgretmen ise biraz daha umutlu bir gériis belirtmistir: “Egitimi
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egitimcilere birakmalar1 gerekir diyorduk son donemde o da oldu. Bir egitimci bakani-
miz var. Bu yonde {imitliyiz aslinda. Ama aradan 3-4 ay gecti belki de 4 ay gibi bir sii-
re... Icraat noktasinda heniiz bize yansiyan bir sey olmadi.”

Konuya diger katilimcilar aksine kendi okulunda yasadigi sikinti agisindan yak-
lasan Sema 6gretmen de velilerle yasadigi sorunlarin ¢ézliimiinii “okuma bayraminda”

tiim velilerle igbirligi yaparak bir etkinlik gerceklestirmekte bulmustur:

[...] Derken bu is ¢igirindan bir ¢ikt1 ucunu bir kagirdik. Okuma bayramin-
da 6grenci yok sadece veliler. Bu velilerin higbiri okuma yazma bilmiyor.
Cogu okuma yazma kursuna geldi. Tiirk¢e dahi bilmeyenler var iglerinde.
Bir tanesi imamin esi. Ondan sonra soyle bir sey oldu. Nazim'n siirlerinden
tut. Ataol Behramoglu ya da diger birgok bildigimiz sairin siirleriyle bir siir
dinletisi yaptik bu annelerle. Bu arada bir tanesi sarki tiirkii sdyledi siirekli.
Bir tanesi birinci oldu, kaymakam, ilge protokoliinii ¢agirdik, ilge milli egi-
tim miidiiri ve onun ekibi gelebildi. Diger okul miidiirii arkadaslar gelebildi.
Muhtesem bir gosteri yaptik.

Sema 6gretmenin bu yaklasimi egitim sorunlarinin, en karmasik gériineninin bi-
le, “yerelden baslanarak™ ¢oziilmesi gerektigi fikrini kuvvetlendirmistir. Yerelde ¢ozii-
lecek sorunlar zincirleme bir sekilde {ist basamaklara iletilerek sistemin iyilestirilmesine
yonelik saglikli bir adim olacaktir. Bu baglamda katilimcilara “Siz Milli Egitim Bakani1
olsaydiniz ilk yapacaginiz is ne olurdu?” sorusu yoneltilmistir.

Omer dgretmen “egitimde yerellik” fikrine atif yaparcasina “Cok fazla sorun var
hem yapisal anlamda hem fiziksel anlamda hem ekonomik anlamda ama oncelikle ya-
pilmas1 gereken okullarin 6grencilerin biitiin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini karsila-
yabilecek; sosyal yonden, sportif yonden, kiiltiirel yonden, akademik yoénden ¢ocukla-
rimiz1 ¢ok yonlii yetistirebilecegimiz okullara ihtiyacimiz var.” demistir. Boylece bakan
olsa ilk isinin okullar1 gliglendirmek olacaginin sinyalini vermistir. Feryal dgretmenin

goriisli de ayn1 paralelliktedir:

Valla nicelik anlaminda artik okullarin sayisinin ¢ok oldugunu diisiiniiyo-
rum zaten. Ona bakmazdim, nitelige bakmaya calisirdim ben simdi artik ne
yapabiliriz. Aslinda su anki bakanimizin [Ziya Selguk] yaptig1 seyler beni
timitlendiriyor ¢linkii bir gereksinim analizi yapmaya basladi diye diislinii-
yorum ben. Kendisi de sdyledi hemen bir seyi degistiremezsiniz dedi yani
bunu bir ka¢ aydan sonra degistirebilirsiniz ben de iste onun gibi bir gerek-
sinim analizi yapardim. Ve iste neyi nereye koyabilecegimi iste ekonomik
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olanaklarimi nasil harcayabilecegimi diislinlirdiim ve 6gretmenlere danisir-
dim. Velilerden ziyade, 6grencilerden ziyade once 6gretmenlerime danigir-
dim ¢linkii onlar benim elemanim diye diisiiniiriim onlara giivenimi iste on-
lara giivendigimi belirtirdim.

Kemal 6gretmen daha once bahsettigi “sinav odakliliga” vurgu yapmistir:

Sinavlarla ilgili bir model olusturmaya calisirdim. Cok kalabalik bir 6grenci
ve dgretmen kitlesi var, egitim ordusu var. Isim ¢ok zor olurdu. Bunun igin
bir komisyon kurup kalabalik {ilkelerde ya da ¢ok sayida 6grencinin ortadg-
retime gittigi, liniversite okumak istedigi iilkelerde bu islerle nasil basa ¢1-
kildigini inceletirdim. Tabii onun getirileri gotiiriileri farkli olabilir, bunlarin
gelismislik durumlart farkl olabilir.

Isa dgretmen ise sakayla karisik “Bakan olsam ilk yapacagim is istifa etmek

olurdu” dedikten sonra su yorumu yapmuistir:

[k yapacagim sey hakikaten belki biraz kirilganlik séz konusudur bu konu-
da, hakikaten 6gretmenlik mesleginin gercekten saygin bir meslek oldugu-
nu, bunun toplum igerisinde kabul gérmesi gereken, saygi duyulmasi gere-
ken bir meslek olduguna ydnelik bir calismay. iki tane ¢alisma vards ilk ya-
pacagim. Ben ayni anda ikisini yapardim. Birincisi gergekten dgretmenlik
meslegine saygmlik kazandirmak. ikincisi de Milli Egitim Bakanligi’mi
miimkiin oldugu kadar iste siyasi iradeden uzak ve hakikaten boyle bir 20
yillik, 30 yillik bir egitim sistemi bir egitim politikas1 belirleyebilmek ya da
Oyle bir calisma yapabilmeyi gergekten ¢ok isterdim.

Zeynep Ogretmen agisindan sorun “ideolojiktir.” Bu ideoloji o kadar baskindir ki

oncelikle bakanligin ismi Zeynep 0gretmen tarafindan sorun olarak goriilmektedir:

[...] Basindaki milliyi kaldirirdim. O “milli” zaten kendisi ideolojik bir sey
onu kaldirirdim. Bir kere egitimin ideolojiden bagimsiz olmasi gerektigini
diistinliyorum ¢linkii ideolojik olmamali hi¢bir ideolojiye hizmet etmemeli.
[...] Ideolojiden arinik olmasini saglamak icin énce basindaki o milli lafini
kaldirirdim. Sonra da hep sey istiyorum bdyle hani “homeschooling” uygu-
lamas1 var ya “ev okul” uygulamasi. Iste herkes kendi ¢ocugunu evinde
egitsin. Hani bdyle seylere imkan versin isterdim, yani herkes mesela ben
cocugumun benim yetistirdigim degerlerle biiyiimesini isterim.

Ayse 0gretmen ise Oncelikle personel rejimine yonelik 6nlemlerden yanadir:
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[k yapacagim is biitiin yoneticileri bir kere tekrar dgretmenlige, ya da onlar
bir kenara alir yerine 6gretmenligi gergek anlamda iyi yapan insanlar1 geti-
rirdim. Biraz da yoneticilige “lider” anlaminda yapabilen kisileri getirirdim.
Onun disinda ne yapardim. Ogretmenlere biraz 6zerk davranma. Belki Tiir-
kiye sartlarinda bu imkansizmig gibi goriinebilir ama en azindan kendi prog-
ramlarini olusturma, her okulda ziimrelerin kendi programlarini ve igerikle-
rini olusturup ona gore bir plan yapmalarini saglardim.

4.2.4. Ogretmene ve okula iliskin degerlendirmeler

Katilimcilar “68retmene ve okula” iligkin degerlendirmelerde de bulunmuslardir.
Bu degerlendirmelerde Zeynep 6gretmen “ifade Ozgiirliigiine”, Kemal 6gretmen “rol-
model olmay1”, Ayse 6gretmen “Ogretmenlerin yetkinligini ve ¢ok yonli oluslarni”,
Zafer dgretmen “elestirel diisiinceyi”, Isa 6gretmen ise “6grenmenin oldugu her yerde

ve her olayda 6gretmenin de oldugunu” vurgulamiglardir:

Bence 6gretmen diisiindiiklerini savunabilen, aktarabilendir. Yani nasil di-
yeyim. Ozgiirce savunabilendir. Onu 6grenciye hicbir kayg1 giitmeden akta-
rabilendir. Hani 6grenciyi her anlamda donatmaya calisan. Yani bir dersi
ogretmeye calisan degil de 6grenciyi sosyal anlamda kiiltiirel anlamda ahla-
ki anlamda gelistirendir yani. Ogretmek bu isin en son kism1 bence. Hatta en
basit kismi1 diyorum. [Zeynep 6gretmen]

Ogretmenlik bence en zor mesleklerden birisidir. Ciinkii 6grencinin ilkogre-
timden baslayarak bilinglenmeye basladiginda, yani artik kendine aile dis1
bir sosyal ¢evre aradiginda ilk karsilastigi kimlik 6gretmen oluyor. Cocuk
okulda aldig1 ulusal ve evrensel degerlerle ailedeki degerlerini, tutucu de-
gerlerini karsilagtirmaya basliyor. Bu hayatina, kisiligine ve kimligine teza-
hiir ediyor. Ogretmen o yiizden, 6zellikle simf 6gretmeninden baslamak
lizere, kutsal diyoruz yani kutsiyeti belki buradan geliyor, insanlarin bun-
dan sonraki yasamini en fazla etkileyecek modeldir. Yani rol modeldir.
[Kemal 6gretmen]

Ogretmen ilk 6nce kendisini egitmis kisidir. Ve o egitime devam eden kisi-
dir. Yani ben 6grendim bitti diyen kisi 6gretmen degildir. Besikten mezara
kadar ilim talep ediniz diyor peygamber efendimiz. Gergekten dyle olmasi
gereken, 6gretmen 6grenerek dgreten bir kisidir. Bazi seylere yeniden uyum
saglayan bir kisidir. Kendi hayatinda uygulayarak 6grenciye 6greten kisidir.
Bir de bizim isimiz dgrencinin beynine bir seyler doldurmak degil. Aslinda
onun hayatini sekillendiriyoruz. O sekillendirmede insan psikolojisinden an-
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lamak gerekiyor. Ona gore konusmak gerekiyor. Ayni zamanda bir psiko-
log... Zaman zaman hani kii¢iik siniflardakileri diisiiniirsek bir anne veya
baba rolii istlenebiliyor. Ama genel itibari ile drnek bir kisilik olmasi gere-
kiyor bu sadece okul i¢in degil. Okul dis1 hayatinda da ayn1 sekilde. [Ayse
ogretmen]|

Ogretmen kim midir? Cok kapsamli bir soru ama soyle diyeyim, kitapta ya-
zan X fikrini ya da bilgisini bana aynen zikrediyorsa o 6gretmen degildir. O
bilgi bir giristir derse ama dgretmen onu yorumlayan ve yorumlatandir. Og-
renciye o bilgiyi sorgulatan kisidir. Uzerine diisiinmesini saglayan. Yoksa
kitaptan okudum gectim, tahtaya da yazdim bitti... Oyle 6gretmen olmaz.
Ben tabi sinifgryim mecbur agikliyorum her seyi ama lisede calisan arkadas
var adam anlatip geciyor. Onu da biliyoruz. [Zafer 6gretmen]

Bence 6gretmen kimdir? Ya 6gretmen bir kisi degildir. Anne baba ogret-
mendir, kardes 6gretmendir, sokaktaki arkadasin 6gretmendir, bakkal amca
ogretmendir, manav da 6gretmendir, firinct da 6gretmendir. Ya 0gretmen
sadece bu isi meslek olarak yapan kisi degildir benim goziimde ¢ilinkii bu
egitim her yerde. Ogrenebilecegin seyler her yerde karsina ¢ikiyor. Dolayi-
styla sana bir sey Ogretebilen her olay ya da her kisi aslinda 6gretmendir di-
yebilirim. [Isa 6gretmen]

Ogretmenin tanimi sorusunun devaminda katilimeilara “okulun tanimi ve top-
lumsal islevi” sorulmustur. Deniz 6gretmene gore okul “sistemli verilerin ¢ocuga, gocu-
gun iradesi diginda kasti olarak empoze edildigi, bireyin robotlastirildig1 ve 6gretmenin

de arag olarak kullanildig: bir yapidir.” Okula dair diger goriislerden bazilar1 sdyledir:

Kiiltiirel mirast okul gelecek nesillere tasimalidir. Ciinkii her seyi evde 68-
renemeyebilirsin; mesela Tiirk Sanat Miizigi, geleneksel Tiirk oyunlarini,
gecmisten gelen giizel seyleri okul araciligiyla 6grenebilir ¢ocuk. Kiiltiiriine
sahip ¢ikmayi, misafirperverlik gibi degerlerimizi... Ayrica okul bilimsel-
lesmek icin de gereklidir. Yani okulun roli Tiirkiye’deki nesli diger diinya
tilkelerindeki nesillerle geri kalmayacak bicimde yetistirmektir. [Asya 68-
retmen]

Valla okulun su anki islevi siyasi iktidarlarin hoslandig nesil yetistirmek ya
o kadar basittir yani. Cok basit olacak ama Oyle yani. “Baska Bir Okul
Miimkiin” hareketi var mesela. Ama hani bu verdigimiz istisnai ornekler.
Ama orada da yani orada da bir ideoloji var. Onun da bir altyapisi var yani.
Ha ne oluyor bazi iste bazi iilkelerde bagimsiz egitim hareketleri oluyor iste
kendi okullarmi falan filan kuruyorlar onlar var ama onlar ne kadar kisiye
hitap ediyor? [Sahin 6gretmen]
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Benim i¢in okul, hayata mutlu ¢ocuklar hazirlamak. Bak hi¢ ben ilkokul 6g-
retmeniyim benim hi¢ umurumda degil ¢cocuk 2 kere 2yi 6grenmis iste hic
gergekten bunlari 6nemsemiyorum. Benim icin 6zgiiveni yliksek, egitim ve
okul bu demek. Vatanini milletini seven, saygili, biiyiiklerine saygili, ¢cevre-
ye duyarli, ¢evreyi dogayi tiikketmeyen, gelecek nesillerin de kullanmasina
izin veren ¢ocuklar ilkokulda yetistiriyoruz. [Sema 6gretmen]

Okul da sosyal bir ortam aslinda hani 6grenciler okula gitmeli mi evet git-
meli bence Tiirkiye'de bu olmasi gerekiyor. Simdi yurtdisinda okulsuz top-
lumu tartistyorlar 6grenciler artik okula gitmese mi? Hayir bence okul olma-
I1 ¢linkii ¢ocugun sosyallesebilecegi bir ortamdir okul bence. Ciinkii simdi
apartmanlara tikildik kaldik diyoruz ya e ben mesela kizimi1 su an benim ki-
zim 27 aylik ama bir arkadas grubu yok. Ben kiigiikken hatirliyorum sokaga
cikiyordum ben baska komsularin ¢ocuklartyla sosyallesebiliyorduk ama
benim kizimi disar1 ¢ikartamiyorum. Zaten medyadan da goriiyorsunuz bir
stirii olumsuz seyler oluyor. Rahatga gezemiyorlar zaten. Yani bence ¢ocu-
gun tek sosyallesebilecegi ortam su an i¢in okul. Farkli kesimlerin de bir
araya geldigi bir yer. [Feryal 6gretmen]

Yani aklimiz1 kullanmay1 6gretmeli, duygularimizi kurmay1 6gretmeli. Me-
sela, mesela estetik begeni kazandirabilmeli ya da iste ne derler iy1 bir mii-
zik anlamali mesela ne bileyim miizik birikimi verebilmeli. Ya da resimle
ilgili yapiyorsak ya da duyularimizi kullaniyorsak. Ascilik da bir sanat me-
sela onun gibi duygu koku almaktir ya da tattir seydir yani. Hani bunlar da
bir duyularimiz1 gelistirmek gibi bir sey nasil bunlar duygularimiz1 gelistiri-
yorsa aklimizi da gelistirmemiz gerekiyor. Ama son durumda valla okul bi-
raz daha sey, gittigi yer belli olsun diye tanimliyor 6grenci. Hani ben de su
an o gozle gorliyorum yani 6grencinin geldigi yer belli olsun. Resmen seye
donmiis durumda, biz bakici gibi bir seyiz yani. [Yasar 6gretmen]

Okul biraz da egitimin kurumsallagsmig seklidir diyebiliriz. Okul, bu islerin
daha resmi bir elden denetimli ve tabii ki iilke gergeklerine, devletin kendi
egitim politikalarina uygun yapildig1 yerdir. Toplumlarin kendi kiiltiirel de-
gerleri, dini tercihleri, milliyetleri farkli olabiliyor. Alt kiiltiirler de bir sekil-
de okula gelesiye kadar bu 6zgiirliikleri, anayasal haklar1 kullanarak kendi
cocuklarini kendi degerleriyle egitiyorlar. Ancak okullarda bu is biraz da iil-
ke gerceklerine gore ortak hedefler dogrultusunda yapiliyor. [Kemal 6gret-
men]

Katilimecilara “hayallerindeki okul” sorusu yoneltilerek okula iliskin kurgularini

acmalar1 istenmistir. Bu soruya getirilen agiklamalar da sdyle olmustur:
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Cocuklarin da sevebilecegi bir okul olmasi gerekiyor boyle rahat mobilyala-
rin yer aldig1 ortamlar siniflar. Ve eglenceli resimlerin yer aldig1 iste dogay-
la i¢ ice aslinda bir okul isterdim ben. Belki fen bilgisi 6gretmeni olmam-
dan da kaynaklaniyor olabilir ama cocuklar fen bilgisi deyince mesela he-
men deney aklina geliyor ¢ocugun iste biz ders yapmayalim deney yapalim.
Aslinda deney de bir derstir ama 6yle soylityor ¢ocuklar o yiizden onlara hi-
tap edebilecek ortamlar tasarlamaya calisirdim ben. [Feryal 6gretmen]

Aslinda bunu daha 6nce diisiindiim ve okul tasarimimi arkadaslarima da an-
lattyordum. Kendi sermayemle nasil yapardim? Ben okulu kendi adima sa-
dece bir bransta diisiinmiistiim. Fizigin teorik olarak anlatildigi bolim ve
deneysel olarak uygulamali yapildigir bolim. Bu sekilde bir binay1 sadece
kendi brangima ait egitim merkezi yapmak. [Kemal 6gretmen]

Tamamen alternatif egitim sistemleri lizerine yogunlagmis bir okul hayal
etmekteyim. Nedir alternatif egitim sistemleri iizerine yogunlagsmis bir okul?
Oyle bir okul hayal edin ki ¢ocuk iceriye girdigi zaman bu iste yas seviyesi
grubu ne olursa olsun resim yapmak istiyorsa resim yapsin. Miizikle ugras-
mak istiyorsa sadece miizikle ugrassin. Cani sikildiginda girsin matematik
dersi dinleyebilsin. Cani sikildiginda ne bileyim Tiirk¢e dersini alabilsin.
Gidip hikaye okuyabilsin ya da o giin okula gelmesin cani istemiyorsa. Ya
da ne bileyim igeriye girdiginde iste robotik kodlamayla ugrasabilsin ya da
bilgisayarla ugrasabilsin. Yani ¢ocuk okula severek gelsin ve istedigi seyi
yapmak icin gelsin sadece. [Isa 6gretmen]

Mesela dersleri hani belli sinirlara ¢izmektense, hani aktiviteler, basit boyle
kagit lizerindeki aktiviteler degil de workshop tarzi seyler olabilir belki.
Ama mesela arkali onlii siralara oturmaktan ziyade, hani 6grenciye gore
bunlar tabii ki de herkese bireysel olmaz ama, gruplandirip hani fiziki sartla-
r1 da ona gore sagladigim bir okul. Bunun disinda evet bu okul canli, renga-
renk boyle seslerin falan “otur oglum, sus oglum, siraya ge¢” falan degil de,
boyle daha eglenceli; sarkilar, tiirkiiler boyle hareketli olan. Ne bileyim be-
nim kafamda okul deyince dyle geliyor. [Serra 6gretmen]

Benim zihnimdeki okul farkli. Bana gore iste bir kampilis olmali o
kampiisiin i¢erisinde efendim senin ahirin da olmali bahg¢en de olmali, motor
atélyen de olmali, bilgisayar atélyen de olmali. Hangi 6grenci hangi boliim-
de calismak istiyor. Inek mi beslemek istiyor inek besleteceksin. Efendim o
radyoloji uzmani1 m1 olacak gitsin onunla ilgili aletlerle ugragsin bunun gibi
yani. [Ayse 6gretmen]
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4.2.5. Muhalif yasam tarzina iliskin goriisler

Katilimcilarin bu goriislerinden sonra onlara genel olarak “muhalifligin tanima,
giinliik yasamlarindaki yansimalari, olumlu ve olumsuz sonuglari ile elestirileri” sorul-
mustur. Boylece onlarin goriismeler boyunca ortaya koyduklar: profilleri aydinlatiimaya

calisilmigtir. Katilimcilara gore “muhaliflik” su anlamlara gelmektedir:

Hani bir durus, mesela atiyorum norm fazlasi olduk. Bir yerden adam bula-
cagimiza diyoruz ki kardesim ne gerekiyor, baska okula gidecegim, o okula
gideyim diyorum mesela. Hani bagka yollar aramiyorum. Agabey beni Ar-
Ge'ye alir misiniz falan... Ciinkii dyle var. Ar-Ge'de oturayim ben 6 ay son-
ra giderim. Bu yola girmiyorum mesela bu da onun igerisinde. Aramiyorum
kardesim ben ne gérev neyse verilsin. Yani biraz da etik olarak bakiyorum
ben mubhaliflige. [...] Yani muhalif insan illa ki siyasi partinin karsisinda,
yaninda olacak diye bir sey yok. Yani muhaliflik sadece bir siyasi goriisiin
yaninda karsisinda olmak degil bana gore, bir etik bir durustur yani bu. [Sa-
hin 6gretmen]

Etik ilkeler var, var yani hani bu evet yazili olmayan. Benim okulum i¢in
mesela veya camia i¢in, milli egitim i¢in var olmasi gerekenler var ve bunun
mesela karsiligr aksi bir durum oldugu zaman muhalif oluyorum. Yani ama
ben olmus olmak igin olmuyorum yani ben orada bile acaba bunu hak edi-
yor mu muhalefet etmeyi hak ediyor mu diye disiiniiyorum. Bir de sirf karsi
cikmak icin ¢ikanlar var. Bizim okulda var 6yle biri mesela. Direkt “aaa hig
olmamig” tarzinda... [Sema 6gretmen]

Sorgulayan, yani otoriteyi reddeden kisidir muhalif. Ayrica “Otoriteyi neden
reddediyorum” diye de soran. Muhalif bdyle bir sey. Oyle kuru kuruya ben
X partisine inanityorum, iste Atatiirk Tiirkiye i¢in neler yapmis... Arkadas
gercekten biliyor musun neler yaptigini1? Su yasimda 6greniyorum biiyiik ta-
arruzun, cay saati denilen bir kurguyla kazanildigini. Yani muhalif demek,
insan hocam once kendine muhalif olacak. Oturtacak karsisina kendisini
konusacak. Sen bunu yanlis m1 yapiyorsun, dogru mu yapiyorsun? Sen neye
inaniyorsun? Kendine muhalif olmayan bir insan hi¢bir seye muhalif ola-
maz. Celigkiler seyi, biitiinliigli aslinda. O geligkileri seviyoruz. Yani yoksa
kori koriine inanan hi¢ kimse muhalif olamaz. [Derin 6gretmen]

Bana gore muhalif olmak her seye hayir demek degildir. Senin gibi diisiin-
meyen ama giizel seyler lireten insanlar1 da desteklemek bana gore. Kendi
ideolojine muhalif olmaksa da bu da muhalif olmak demektir. inandigim
degerleri iyiye dogruya giizele gotiirecegine inandigin her seyi ozgiirce ifade

148



edebilmek. Ben dyle diisiiniiyorum. Bu birilerini rahatsiz etse bile 6zgiirce
ifade edebilmek. Yani mevcut konumda bunu yasayamiyoruz belki ama 6y-
le diistiniiyorum. [Deniz 6gretmen]

Farkli bakis acilari, yani farkli alternatifler iiretmek. Yani siz bir dogrudan
bahsediyorsunuz ve kendi dogrularimiz ister istemez sizin sosyoekonomik
kosullariniz, kiiltiiriiniiz, deger yargilariniz gibi ¢cok boyutlu bir sey olarak
sekillendiriyor. Simdi muhalif olmak her konuda farkli alternatif getirmek
degil, ama yerine gore sizin bakis acinizi olusturmaniz. Biz muhalifler ge-
nelde olaylara sorgulayici bakariz. Biraz da ister istemez siyasi ya da politik
tercihlerden dolayi, genellikle muhalif olmak politik bir tercih gibi algilanir.
Bu hep bdyle olmamali, yani insanlarin farkli bakis agilar1 oldugunu, bir se-
kilde daha iyi olanaklar ya da daha iyi seyler sunulabilecegini kabul etmek
lazim. [Kemal 6gretmen]

Ya muhaliflik mesela genellikle toplum icerisinde sdyle cogunluktan yani
cogul kisiligin ya da ¢ogunluktan ters tarafta kalmig goriis olarak davranig
olarak hareket olarak ters tarafta kalmis kisi yani muhalif kisi dendigi soyle-
nir ama muhaliflik sadece ¢cogunluktan yana olmak ya da daha dogrusu azin-
liktan yana olmak degil muhaliflik. Ya da muhaliflik ger¢ekten, benim mu-
halifligim Oyle sdyleyeyim. Muhalif anlayisim ya da gergekten ama gergek-
ten kalben, ruhen, ahlaken dogru bildigine inandig1 seyi sonuna kadar savu-
nabilen kisi mubhaliftir bence. Yoksa bakiyoruz bazen bunu siyasi yonden
diisiinebilirsiniz, ahlaki yonden diisiinebilirsiniz, sosyal yonden, kiiltiirel
yonden, ekonomik yonden diisiinebilirsiniz. Sadece ben muhalifim tavriyla
yani muhalif olmaliyim muhaliflikler yapmaliyim kars1 durmaliyim tavriyla
hani muhaliflik yapan insanlar var. Bunun muhaliflik oldugunu diisiinmiiyo-
rum bunun sadece bir gosteris ya da ben sizden farkliyim imaj1 ¢izmek adi-
na yapilmus bir sey oldugunu diisiiniiyorum. [Isa 6gretmen]

Elestirel bakis acgisidir muhaliflik. Elestirel diisiinme yani tam olarak her
herhangi bir sey oldugu zaman onu sorguluyorum. Egitimle ilgili ya da bas-
ka bir sey onu mantik siizgecinden gegiriyorum. Ya tamam boyledir demi-
yorum mantik siizgecinden gecirdikten, elestirel bakis acisi gelistirdikten
sonra yorumumu yapiyorum. [Asya ogretmen]

Katilimcilara “Kendinizi ne zaman muhalif olarak tanimladiniz?” sorusu da so-

rulmustur. Bu yanitlarin genel 6zelligi, muhalifligin ya kii¢iik yaslarina ya da baglarin-
dan gecen kritik olaylara dayali olmasidir. Ornegin Sahin 6gretmen “Valla aslina bakar-
san kiiclikliiglimden beri farkindayim ¢iinkii mesela lisede de olsun orta okulda da olsun

bir seyi dogru yaptigim zaman hep bazi arkadaslar biraz dalga gecerlerdi bununla yani.
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Niye boyle yapiyorsun falan niye dogrucusun gibisinden yani.” diyerek muhalifligi dog-
ruculukla es tutmustur. Sema 6gretmen de kiiciikliiglinde “sirf kars1 ¢ikmak i¢in bir sey-
lere karst durdugunu” ifade ettikten sonra “etik davranig temelli muhalifligi” gorevde
yiikselme siavlarinda yasadigi haksizliklara dayandirmistir. Derin 6gretmen ise ciddi
psikolojik bir silirecten ge¢mis hatta psikolog yardimi almigtir. Onun anlatimiyla; “Ken-
dimi devirdigim siirecti yani kendime muhalif oldugum o siirecti iste. Egriyi dogruyu
goremeyip ¢ok ciddi boyle ne yapmaliyim silirecindeyken. Yani depresyondan dolay1
degil de ¢ikis yolu aramak i¢in gittim.”

Deniz 6gretmenin ilk “karsi durusu” ise ortaokul yillarinda bir ders esnasinda
olmustur. Din Kiiltiirii dersinde sinifta 6gretmenle yasadigi bir diyalogdan bahseden
Deniz 6gretmen, onun sorulari karsisinda 6gretmenin ona “Alevi olup olmadigini” sor-
dugundan bahsetmistir. Ona gére “Aleviligin, Siinniligin ne oldugunu bilmiyorum yani
daha dogrusu bizde dyle bir alg1 yok. Iste biz Aleviyiz, iste kars1 komsu Siinni, yok su
soyle... Oyle bir bakis agimiz yok yani. Insan1 insan olarak gériiyoruz.” Sude dgretmen
ise tam tersi bir sekilde Alevi bir arkadasini savunma durumunda kalmistir. Ona gore
“tiim insanlar Allah katinda esit yaratilmistir” ve “esit muameleyi hak etmektedirler.”
Bu olay Sude 6gretmen tarafindan ilk muhalif durus olarak adlandirilmistir ve yaklasik
15-16 yaslarina denk gelmektedir.

Serra 6gretmenin muhalif kimligini agi1ga ¢ikaransa daha ¢ok idarecileriyle yasa-
dig1 sorunlar olmustur: “4 sene 6nce hocam senede 3-4 kere sorusturma yiyince, ben
muhalifim dedim. idarecilerimle yasadigim bir siirii hocam yani bdyle gereksiz bos sey-
ler. Birinin dediginin olmamasi, idarecinin dediginin olmamasi, keyfiyetten...” Ayse
ogretmen ise “muhalif olmanin aslinda ¢ok da zor olmadigin1 vurgulamistir: “Bir defa
itiraz ediyorsunuz. Ikinci, iigiinciiye gelince muhalif oluyorsunuz zaten.” Diger katilim-

cilar ise bu konuda soyle goriis bildirmiglerdir:

Ne zaman dedim? Ne bileyim ortaokul da olabilir, lise de olabilir. Ortaokul-
da da muhaliftim ben. Herkes iste derslere girmemek i¢in 19 mayista stad-
yumda gosteri yapilacakti mesela, biz stadyuma gidelim diyorlardi ben hayir
gitmeyecegim demistim. “Neden gitmeyeceksin” dediklerinde “ne yapaca-
g1z pankart kaldiracagiz gilinesin altinda saatlerce oturacagiz” diyordum ben.
Herkes de gitmek zorunda degil ki ama arkadaslarin ¢ogu gidecegim ben o
zaman hayir gitmeyecegim diye itiraz etmistim mesela. Ondan sonra 6gret-
menle gidip konusmustum ben gitmek istemiyorum demistim. Onun yerine
iste sinava ¢alisacagim demistim ben ¢ok iyi hatirliyorum. O zaman annem
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demisti sen muhalifsin her seye muhalefetsin yani muhalefet gibi boyle hani
ortaokul yillarinda fark ettim. [Feryal 6gretmen]

Ben meslegimi edindikten sonra artik muhalif olduguma inandim. Ve muha-
lif olunca kendi tercihlerinize gore sendika ariyorsunuz. Kendi meslegimizi
daha farkli kosullarda nasil yapabiliriz, daha i1yi kosullarda nasil yaparizi
sorguladikca artik kendi mesleginizde de farkli goriislerin oldugu goriiyor-
sunuz. Sendikalar, dernekler oldugunu goérdiim. Onlara ilgi duymaya bagsla-
dim ve onlarla iligkilerim oldu, sendika tiyesi oldum. [Kemal 6gretmen]

Ne zamandir yani belki muhaliflik kisilik olarak muhaliflik belki liseden iti-
baren baslayip gitgide artan bir durumdur ama bence son 5-6 yildir, 6 yildir
falan mesleki olarak muhalif diye tanimlayabilirim. Kisilik olarak muhalif-
ligimi iste liseden sonra artik degisme siireci, farkli seyler o biraz 6nce bah-
settim, oradan itibaren kisisel olarak bir muhaliflik. [Isa 6gretmen]

Katilimcilara bu soruyla iligkili olarak “muhaliflik kaynaklar1” sorulmustur. Ya-
ni muhalif kimliklerini en ¢ok besleyen, bu kimligin gelisimini destekleyen unsurlar
aciklamalar1 istenmistir. Bu kaynaklar baslica iki doneme isaret etmektedir: “kii¢iikliik-
teki aile ve sosyal gevreleri” ile “egitim ve meslek hayatlar1.” Ornegin Feryal dgretmen
kiigiikliigiinden beri mahalledeki arkadaslariyla anlagamadigi konularda kavga ettigini
ve bu yiizden “gecimsiz” olarak adlandirildigini s6ylemis, egitim siirecinde ve medyada
gordiigi haberlerin de bu kimligini destekledigini belirtmistir. Feryal 6gretmenin “otori-
te karsitlig1” da yine ayni donemlerde gelismistir: “[...] Yani her zaman bir toplumda
bir lider vardir onun dedigini yaparsiniz. Iste oyunda da 6yleydi cocukken. Sokakta iste
biiyiik bir ¢ocuk vardi bizden daha yasca biiyiik. O ne derse o olur gibi bakiyorlardi ben
kars1 ¢ikardim mesela.” Zafer 6gretmen acisindan ¢ocukluk dénemi belirleyici olmus-
tur. Ona gore “cocukken insan elestirel diisiinmeye, sorgulamaya daha yatkindir ¢iinkii
kafas1 ideolojik sisirmelerle doldurulmamaistir.”

Deniz 6gretmen agisindan ise muhalif kimligini “okumaya ve egitime diiskiin
babas1” biiylik oranda sekillendirmistir. Ancak ona gore daha temelde Alevi olmasi var-
dir. Mezhepsel baglam o kadar gii¢liidiir ki Deniz 6gretmene gére Alevi isen zaten do-
gustan muhalifsinizdir. Bunlara ilaveten; “[...] O ac¢idan diisiindii§iin zaman insanin
siyasi goriisii, protest kimligi iste sizin sdylediginiz deyimle muhalif kimligi ister iste-
mez yasamdan edindigi tecriibeler, sokakta gordiigiiniiz bir a¢ insanin ¢op karigtirirken
ekmek yemesi almasi bile sekillendirir insanin diisiincesini.” Alevilik konusuna deginen

diger bir katilimci da Yasar 68retmen olmustur:
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Yani s0yle diyeyim mubhaliflikle ilgili hep sey Alevi bir bolgede dogmus
olman ya da o birikim bizi muhalif hale getirmis. Oyle diisiiniiyorum. Yoksa
{iniversite éncesi donemin seyi bu. Oncesinde herhangi bir muhaliflige bir
katkis1 yok. Hani dogdugunuzda ya da bir Alevi kimliginiz varsa zaten mu-
halif doguyorsunuz. Ya da o sizi sosyallestiriyor. Muhalif kilmak gibi. Me-
sela seyi hatirliyorum iste 92'de 12 yasindaymm. Iste Sivas olaylar1 falan
vardi mesela 99 ya da 96 6liim oruglari vardi. Onlar1 hatirliyorum mesela.

Ugur 6gretmene gore sosyal demokrat bir ailede yetismenin muhalif kimligin
gelisimi tizerine etkisi biiyiiktiir. Clinkli demokratik bir aile iklimi beraberinde elestirel-
ligi de getirmektedir. Sahin ve Sude dgretmenlere gore de bu kimligin gelisimi ailesine

ve i¢inde yetistigi sosyal ¢evrenin kiiltiiriine baglhdir:

Simdi mubhaliflik biraz daha siire¢ icerisinde yasam igerisinde gerceklestigi
icin hani bu soruya net bir sekilde cevap veremem. Ciinkii yasayip bir siiz-
gecgten gectigin icin olaylar sarmalinin sonucunda bir yapiya sahip oluyor-
sun. Belki tiiccar olsam iigkagit¢1 olacagim. Kim varsa basta iktidarda onun
yanina yaltaklanacagim. Bunu bilemem ki. Yani bu siiregte bir ¢ok faktor
var, meslek ¢cok 6nemli, sosyal ¢cevre dnemli bir ¢ok dinamik énemli ama
simdi memur zihniyetiyle biiyiidiigiim ve memur da oldugum i¢in dogal ola-
rak tabi bu yapiya sahibim ama baska meslek sahibi olsam bu yapiya sahip
olmayabilirim. [Sahin 6gretmen]

Biz dindar bir aileyiz. Ama dinin sinirlarini da biliriz hocam. Yani dini kisi-
sel boyutta algilariz. O yiizden ben dini diisiincemle siyasi goriisiimii birbi-
rine karistirmam. Su an Tirkiye’yi yoneten insanlar dindar insanlar olabilir
ama sadece buna bakarak ben siyasi goriistime yon veremem. Benim ailem
de boyleydi. Siikiirler olsun bunun da bugiine kadar bir yanlisin1 gérmedik.
[Sude 6gretmen]

Derin 6gretmenin muhaliflik kaynag ise daha farkli konulara dayanmaktadir. Bu
anlamda onun soruya daha felsefi ve kisisel bir yorum getirdigini sdylemek miimkiin-

dir:

[...] Bir; kardesimin engelli olmasi. insanlarm kanunlarin ona saglayamadi-
g1 adaleti bir baskasinin saglamasini beklemesi ve saglayamadigini goriip
biitiin inang sisteminin ¢okmesi. Benim ona bunu saglayamamamdan dolay1
benim inang sistemimin ¢okmesi. Iki; hi¢ kimsenin esit olmadig1 gercegini
anlamak. Adaleti insanin kendi vicdaniyla yarattigini anlamak. Ben iyinin
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de kdtiinilin de bu diinya i¢in olmas1 gerekliligine inantyorum. Kétiiyii tercih
edip etmeme yine kisiyle ilgili ben tercih etmiyorum kotiiyii. Ettigim nokta-
lar da var her insanda var. Her insan hayatinda muhakkak kétiiyt tercih edi-
yor. Bazen kediye vurarak tercih ediyoruz hocam. Iste bazen susarak tercih
ediyoruz. Kotii illa birisini asmak kesmek iste ne bileyim bir terér mensubu
olmak degil yani. O yiizden iyi kotii bir biitlin. Giizel ¢irkin bir biitiin. Giizel
yanlar da var fiziksel ya da ruhsal ¢irkin yanlar da var. Muhaliflik tam ola-
rak bunlardan doguyor.

Derin 6gretmenin deyimiyle onun bu sorgulama siireci uzun bir zamanini almis
ve bu siire¢, gegmis yasaminda ¢ok kuvvetli olan dini duygularini yitirmesiyle sonug-

lanmustir:

Ben tanriy1 ¢ok sorguladim yani inanilmaz sorguladim. Kuran’i okudum.
Imam-1 Gazali okudum falan. Yuh dedim ya en sonunda. Hani bu kadar
acimasiz bir yaradan olamaz. Hani ben bu da benim sorgulamamin temelle-
rinden biridir. “Bismillahirrahmanirrahim”. Yani esirgeyen ve bagislayan
Allah'in adiyla diyorum, iki kil ¢ikartyorum yakiyor beni. Ug kiifiir ediyo-
rum yakiyor beni. Yakacagini biliyor yine yakiyor beni. E ben muhalif ol-
may1 mesela bu ¢ok zor bir siirectir hocam yani 5 senemi yemistir bu siireg
acik konusayim. Benim ne olacagimi bilip beni bu diinyaya yolluyorsan
bence en egoist kisi tanr1 dedim ve sonra tanr1 sistemimi degistirdim biitiin
stire¢ de Oyle baglad1 yani.

Katilimeilar muhalif tavirlarini en fazla hangi durumlarda ortaya koyduklariyla
ilgili de goriislerini agiklamiglardir. Bu goriislerin ortak noktasi bir tiir haksizlik veya
adaletsizligin gergeklestigine inanmalaridir. Diger bir deyisle etik disi, keyfi veya hak-

s1z uygulamalar katilimcilarin muhalif davraniglarini tetiklemektedir:

Diyelim ki basit bir érnek ders dagilimlari. Iste ders dagilimlarindaki adalet-
sizlik. Bunu bir ¢ok arkadas dile getirmiyor. iste okul idaresiyle iliskilerini
bozmak istemiyor ama ben bu yonde higbir ¢ekince gostermeden eger varsa
bir haksizlik bir adaletsizlik dile getirmeye c¢alistyorum. Yani buna bdyle
yapiliyorsa herkese yapilmali veya iste bir kisiye yapiliyorsa her 6gretmene
aym kosullar saglanmali gibilerinden sdylemeye calistyorum. [Omer 6gret-
men]

TUBITAK proje ¢agrilarinda goniilliiliik esas1 yazmasina ragmen maalesef
gergekte Oyle olmuyor. Ben burada ¢ok muhalif oldugum igin {istiine bir sii-
rii ceza yedim, yani dolayli olarak boyle iki tane proje yaptim evet yaptirdi-
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lar. Ondan sonra ne geliyorsa onu yaptirdilar. Yani hangi gérev geliyorsa
beni gonderdiler gibi. Ama ben yine devam ettim muhalifligime. Ne biliyor-
sam onu sdyledim. Halen ayniyim yani. Ceza da olsa ben aliyorum, yine ya-
pryorum yapacagimi soyliiyorum yani. [Feryal 68retmen]

Ben mubhalif olmama ragmen politik sdylemler kullanmamay: tercih ediyo-
rum, ¢iinkii insanlar1 daha fazla irrite etmek istemem, her zaman her yerde
diislincelerimi soylemem. Ancak gerektiginde sdylemekten de kaginmam.
Ciinkii obiir tiirlii muhalif sifatin1 edinemezsin. Bizim okul idaresi benim
mubhalif ¢izgide oldugumu bilir. Sosyal medyada ¢ok muhalif paylagimlar
yapmam, ama yerine gore Eskisehir'e komiir santrali mi yapilacak, kars1 du-
rurum. Yani orada bunlarla ilgili bir dernegin TEMA olabilir ya da
GREENPEACE olabilir muhalif diisiincelerini paylasmayi severim. Bunu
yapmay1 kendimde hak olarak goriiriim, ¢iinkii diistincemi de sdylemek zo-
rundayim. [Kemal 6gretmen]

Bir de soyle o i¢inde bulunulan sartlar da aslinda insan1 muhalif olmaya ite-
biliyor. Mesela ayrimciligin yapildigi bir ortamda dogrudan bir insan kendi-
ni “karsi tarafa” konumlandirabiliyor. Kendisi konumlandirmasa bile sizi
ters biri olarak goriiyorlarsa bir koseye muhalif olarak konumlandirabiliyor-
lar. Bunlar onlarin algilartyla ilgili aslinda sizin konumunuzla ilgili bir sey
degil. [Ayse d6gretmen]

Katilimeilara “muhalif kimliklerine yonelik ¢evreden gelen tepkileri” soruldu-
gunda ise daha net bir cevap alinmigtir. Onlara gore muhalif kimlik yapis1 ayn1 zamanda

kararl1 bir durustu ve gevrelerinin onlar hakkindaki goriisleri de bu 6lciide kararliydi:

Mesela kendi okulumda da her soruyu sormazlar, hani kabul gérmeyecek
sorular1 sormazlar. Veya Oyle bir teklifle gelmezler. Ciinkii nasil diyeyim
kabul gérmeyecegi asikardir. Mesela attyorum 1 A-B-C subelerini yerlesti-
riyoruz ya siniflari. Nasil gider iste sagdan veya soldan baglarsin iste sinifla-
r1 siralarsin. Bunlar kafasina gore 1-A burada 3-C burada 4-B burada falan
bununla karsima gelmezler. [...] Beni bilirler. Okulda bilirler. Tigede de bi-
lirler. Kabul etmeyecegim bir seyle bana gelmezler zorlamazlar beni. Ama
kabul edecegimden emin olduklar1 her seyi beklerler yani. [Sema 68retmen]

Hoslarina giden de var hi¢ gitmeyip nefret eden de var. Baskin bir karakter-
dir ¢iinkii muhalif olmak. Yani hosuna gidenler daha iyimser ve muhteme-
len de sey kendilerinin de sdylemek istedigi ama sdyleyemedigi seyleri soy-
lediginde hoslanmayanlar da kendi sdyleyecek seyi varsa hoslanmiyorlar
muhaliflikten. [...] Ya tabii ki olumsuz bakanlar olabilir, olumlu bakan da
olabilir ama beni diiriist, sdzlinii sakinmayan, yapici elestiri yapan bir kisi
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olarak bilirler genellikle. Yani her seye karsi bir insan imajim yoktur asla
yoktur dogru da bulmuyorum. Bundan dolay1 ilk zamanlar olumsuz bakan
insanlar beni tanidiktan sonra olumsuz bir yargiya sebep olmuyorlar ben
bunu goérebiliyorum. [Derin 6gretmen]

Ancak muhalif olmanin ¢evre tarafindan “uyumsuz” veya “gecimsiz” gibi algi-

landig1 da olmaktadir. Bunla ilgili bir 6rnegi Sude ve Serra 6gretmenler vermistir:

Aslinda uyumlu bir insanimdir hocam. Hani daha 6nce belirttigim gibi di-
nimin geregi olarak goriiyorum bunu. Yani hosgoriiliiylimdiir. Ama séyle de
bir sey var, siz ne kadar hosgoriilii olsaniz da kars1 tarafta bu duyarlilik yok-
sa yapacaginiz yine bir sey yok. Iletisim sorunlar1 da bence burada basliyor.
Maalesef bu yiizden bazi insanlarla iletisimim bitmistir. Onlara gore ben ge-
¢imsiz oluyorum c¢iinkii onlarin goriislerine katilmadigimi sdylemem yetiyor
bunun i¢in. Yani muhalif kimliginiz biliniyorsa zaten bastan gecimsiz etike-
tini yiyorsunuz. [Sude 6gretmen]

Soyle s6yleyeyim ablamin 6zellikle seyleri vardir hani. “Ya sana da bir sey
demeye gelmiyor. Bir seyi de begenmiyorsun.” Hani bu ozellikle egitim
seylerinde hani bir seyi de bilme yorum yapma gibi. Boyle sdylemler yani.
Daha tam boyle net 6rnek gelmiyor aklima aslinda. Ama sey, “senin muha-
lefet olman gerekiyor” tarzi seyler ¢ok duyuyorum yakin ¢evremden. [Serra
Ogretmen]

Kemal 6gretmen belki de Sude ve Serra 6gretmenlere olan bu tiir tepkilerin ne-

denini s0yle agiklamis ve kendisinin de benzer bir siirecten gegtigini vurgulamistir:

Bizim toplum biat etmeyi sever, alisik degildir, istemez. Kolay yonetmek is-
ter, toplum yani insanlar da boyle farkli diisiinceleri gergekten istemez. Egi-
tim durumumuz yeterli degil, yani biz gelismekte olan bir toplumuz. Ger-
cekten benim goziimde bizim toplumun egitim diizeyi diigiikk. Benim kendi
sosyal ¢cevremde dahil, en basta ailem muhalif durusumu kabullenmekte ge-
cikti. Sonradan ¢ogu konuda benim dedigim noktaya geldiler ve bana da-
nismak gibi bir durumlar1 oldu. Farkli diisiindiiglim i¢in, farkli séylemlerde
bulundugum i¢in ailem yaslandik¢a bana danigsma ihtiyact duymaya basladi-
lar.

Isa 6gretmene gore ise gevrenin her tiirlii tepkisine ragmen kararli durus sergi-

lemek, onun deyimiyle “inat¢1 olmak™ zaten muhalif olmanin bir geregidir:
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Soyle sdyleyeyim belki muhalif 6gretmen olma ya da muhalif kisi olmanin
gereksinimlerinden bir tanesi de sudur. Yani burasi biraz farkli bir parantez
acacagim buraya da gergekten kendinizi muhalif olarak goériiyorsaniz biraz
dedigim gibi o inat¢1 ruhunuzu da ortaya koymaniz gerekiyor yani vazgec-
memeniz gerekiyor. Dolayisiyla su var, hani bir tepki gordiiniiz mii evet go-
rirsiiniiz su olur bu olur size kars1 bir dislama vesaire olursa ben bunlarla da
miicadele edebiliyorum rahatlikla. Hani o inatc¢iligim o bildigim inandigim
giivendigim dogru yolda hani ben evet bunda 1srar edebiliyorum dedikten
sonra bana birisi ayrimcilik yapsa bile bir konuda ben gidip onun nedenini
niye bdyle oluyor neden bdyle deyip gerekirse onlarla konusup agiklayip
yani onu da sonuna kadar savundugum igin belki tekrar kendi lehime ya da
objektif olarak olmasi1 gerektigi duruma dondiirmiistimdiir bir sekilde.

Katilimcilardan “karsilastiklart olumlu veya olumsuz tepkilere somut bir 6rnek
vermelerini” istendiginde ise Sahin dgretmen “Valla muhalif olmanin en 6nemli olumlu
sonucu i¢imiz rahat. Kimsenin desturuyla igeri girmedik. Kimseye yiiz suyu dokmedik.
Makam mevki icin sendika degistirip bagkalarina yaltaklanmadik. Kimsenin hakkini
yemedik.” diyerek diisiincelerini ifade edebilmenin yarattigi psikolojik rahatliktan bah-
setmistir. Omer 6gretmen de bu goriise katildiktan sonra “[...] Belki isinizi daha bir
sevkle yapmaniza da yardimci oluyor. Ciinkii inanmadiginiz veya yanlis gordiigiiniiz
seyleri diizeltme ¢abasi, dile getirme cabasi beni motive ediyor agikcasi.” sdylemiyle bu
psikolojik rahatligin is motivasyonuna etkisini belirtmistir. Muhalif olarak bilinmenin
bir diger faydasi da c¢evrenin sizin tavrinizi net olarak bilmesi ve size buna gore dav-
ranmasi, hatta bircok durumda sizinle ayni1 goriiste olmasalar bile size giiven duymala-

rdir:

Olumlu sonuglart; benim diiriist oldugumu herkes soyliiyor mesela. Ya da
iste bir konuda bir sey gériis alinacaksa gelip bana danisanlar oluyor. Iste
sunu nasil yapabilirim sdyle mi olsun gibi. Biliyor aslinda insanlar yani hani
elestirel gozle bakabildigimizi goriiyorlar. Bu olumlu bir sey. insanlarin kar-
sisinda diiriist olarak nitelendirilmek giizel bir sey bence. [Feryal 6gretmen]

Ger¢ek manada gergek bir muhalifseniz ve sadece muhalif olmak i¢in mu-
halefet degil de ¢ozliim iretebilen, irettiginiz ¢oziimlerde basarili olabilen
bir muhalifseniz bunun size gergekten ¢ok fazla artis1 var. Oncelikle toplum
icerisindeki sayginliginiz artar. Etrafinizdaki insanlar artar. Sizin fikirlerini-
ze deger veren insanlar olusur. Sizin liderliginize giivenen inanan insanlar
olusur ve bu insanlar sizi emin olun yeri geldigi zaman artik desteklemeye
ve sizi biraz daha yukar ¢ikarmaya da ¢alistyorlar. [Isa 6gretmen]
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Zeynep Ogretmene gore de muhalif olmak “0zgiirliikle” esdegerdir. Clinkli mu-

halif kendisini kimseye begendirmek veya kabul ettirmek zorunda degildir:

Pozitif olarak evet var ¢ilinkii daha 6zgiirstiin. Diger muhalif olmayanlarin
cok o6zgiir oldugunu diistinmiiyorum. Ciinkii bir yere baglilar, bagh olmak
zorundalar. Bagimli olmak zorundalar. Clinkii diger sekilde o zaman ¢ogun-
luk olamazlar bagli olmazlarsa. Bizim dyle bir kaygimiz yok en azindan da-
ha 6zgiiriiz.

Mubhalif olmanin diisiinsel becerileri gelistirme agisindan da avantajlart bulun-
maktadir. Kemal 6gretmene gore “sorgulama” yani elestirel diisiincenin gelismesi, De-

rin 6gretmene gore ise “arastirmacilik” bunlardan bazilaridir:

Mubhalif olmamin kendi yasamima kattig1 seyler var, ¢iinkii siirekli bir seyle-
ri sorgulayarak edinmeye ¢alisiyorum. Bu anlamda her seyi ¢abuk kabul-
lenmiyorum. Neden sonug iliskisine baglamaya g¢alistyorum. Biz ¢ok tiike-
tici bir toplumuz, asiri tiiketici. Bu tiiketim malzemelerinin artilar1 ve eksile-
r1 hep sorgulamadan ediniyoruz. Yani bu anlamda bana avantajlar sagliyor.
Elestirel bakabilme yani. Bana dayatilan seyleri ¢abuk kabullenmiyorum,
yani yasayla da dayatilsa ¢abuk kabullenemiyorum. Hani biraz siireci i¢sel-
lestirmem zaman aliyor. [Kemal 6gretmen]

Muhaliflerin ikna yeteneginin iyi olmasi gibi boyle bir sey var, inang. Be-
nim dyle bir ikna yetenegim oldugunu diistinmiiyorum. Bunlar1 kabul etmek
gerekiyor. Ya da ¢ok yiiksek saygi duyuyorlar. “Bir sebebi vardir.”, “Derin
hoca bunu arastirmistir” diyorlar mesela. Yasam becerisi katiyor hocam.
Aragtirmacilik ruhu ve toplumsal sayginlik... [Derin 6gretmen]

Sey diyorlar iste sen de higbir seyden mutlu olmuyorsun iste her seyde eles-
tirilecek bir sey buluyorsun. Ondan sonra iste baska ne diyorlar. Her seyde
elestirilecek bir sey buluyorsunuz iste hi¢ mutlu olmuyorsunuz. Hi¢ mi
olumlu tarafi yok bunun tarzi sdylemlerle ¢ok karsilasiyoruz. Ondan sonra
baska ne diyorlar? Cok sey geliyor iste... Buldunuz da bunuyorsunuz mu-
habbeti var ya. Size biitiin kosullar sunuluyor ama iste siz sey yapiyorsunuz
bir tiirlii memnun olmuyorsunuz. Iste bir her seyde bir sey, kulp takiyorsu-
nuz... [Zeynep 6gretmen]|

Calistigim yerde goriislerimi ¢ok dnemserler. Ama illa dogrudur diye degil.
Dogruluk ayr1 bir sey. Kesin Dilek arkasini arastirmis, 1cigini cicigini 6g-
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renmistir diye diisliniirler. Tabi gercekten de ararim. Bir haber mi ¢ikt1, sos-
yal medyada bir sey mi yayildi, hemen arkasini arastiririm ve ona gore ko-
nusurum. Bir yildir burdayim ve arkadaslar da benim bu huyumu yavas ya-
vas 0grendiler. Bu agidan mutluyum tabi. [Dilek 6gretmen]

Bununla birlikte muhalif bir kimlik tagimanin olumsuz taraflar1 da katilimcilar
tarafindan ifade edilmistir. Ornegin Deniz dgretmen Ankara’da calistigi dénemde bu
yiizden idarecisiyle zit gittigini ve idarecisinin kendisine Alevilere yonelik kiifiir ettigi-
ni; bunun sonucunda da mahkemeye verdigini ve idarecisinin ceza aldigini sdylemistir.

Derin 6gretmen ise muhalif kimliginden o&tiirii, ortak bir ¢calisma diizenledikleri
baska bir meslektasiyla fikir ayriliklarina diistiiklerinden ve bu meslektaginin sosyal
medya lizerinden kendisini karalama kampanyasi baslattigini belirtmistir. Serra 6gret-
mene gore de muhalif olmanin en olumsuz tarafi toplumsal anlamda “uyumsuz”, “ge-
¢imsiz” gibi etiketler yemektir. Serra 6gretmen bu yiizden sik sik insanlarla fikir ayrilik-
larina diistiiglini ifade etmistir.

Gizem Ogretmen, O0gretmenler odasinda siyasi bir tartisma esnasinda kendisini
tutamayarak polemige girdigini ancak hi¢bir arkadasinin kendisine destek ¢ikmadigini
sOylemistir. Bu anlamda yasadig1 bir tiir yalniz birakilma olarak diisiiniilebilir. Gizem
O0gretmene gore bu durumda mubhalif olarak dik durusunu kaybetmemek, yalniz kalsa
bile dogru bildigi goriiste 1srarc1 olmak gerekmektedir.

Necip 6gretmen biiylik bir tartisma icine hi¢ girmemistir ama goriislerini acikla-
diktan sonra mesleki ve sosyal ¢evresinde bazi degisimlerin oldugundan bahsetmistir.
Ona gore “kahvehanede sizinle oturan adam bile degismektedir” ve “bir siire sonra ayni
diisiince yapisina sahip insanlarla ¢evrelenmektesiniz.” Necip 6gretmen bunu bir gesit
kisir dongii olarak tanimlamistir. Ciinkii ayn1 diisiincede olan insanlar birbirlerini stirekli
dogrulamakta, bu da yeni bir fikrin dogmasini engellemektedir.

Omer 6gretmen de bireysel tepkiler aldigim sdylemekle birlikte bu tepkileri cok
da umursamamak gerektigini vurgulamistir. Sahin 6gretmen ise Tirkiye’deki siyasi
durumlardan 6tiirii {izerinde hep bir baski hissettigini belirterek, ozellikle liyakatsiz uy-
gulamalar dile getirmistir: “Insanlarm bu cirkefliklerini gordiikge, makam mevki icin
arkadaglarina selami kestigi, evlerine gelip gitmeyi biraktigi. Tabi bende olmadi ama
hani diger arkadaglarimda g6zlemledigim &zellikle evli olanlarda bu ¢irkefligi gordiik-
ten sonra insanin midesi bulaniyor, irrite oluyorsunuz. Maalesef bu kamplasmay1, ada-
letsizlikleri arttird1.” Yasar 6gretmen ise muhalifligin olumsuz yo6nleri konusunda daha

karamsar bir tablo ¢izmektedir:
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Olumsuz sonucu; agliga katlanmak, 6lmeye katlanmak. Yani risk almak ge-
rektiriyor. Hani bu riskin karsiliginda ne var, hayat1 kaybetmek. Yani birin-
cisi gocugunuz varsa ¢ocugunuzun hayatini karartmak, esiniz varsa esinizin
hayatin1 karartmak. Ama sey deger mi diyorum, hani giiniimiiz sartlarinda
degmiyor. Yani onun igin diisiinsel olarak muhalifim ama hani Don
Kisotluktur yani, su an muhalif olmanin bir seyi, anlam1 kalmadi.

Gortigmeler esnasinda katilimeilar kendileri gibi muhalif ¢izgide olan kisilerin
de baz1 davraniglarimi elestirmislerdir. Buna 6rnek veren Serra 6gretmen yine kendisi
gibi muhalif diislincede olan bir idarecisiyle sirf “muhalefetin farkli bir bi¢cimini” sa-
vundugu i¢in ters distiiglinli ifade etmistir. Serra 6gretmenin deyimiyle idarecisi olan
kisi muhalifligi ona gore ¢ok farkli anlamakta ve anlamlandirmaktadir. Serra 6gretme-
nin bu goriisii muhalifligin de tek bir biitiinsel yap1 ortaya koymadigina isaret etmekte-
dir.

Farkli muhaliflik anlayislart goriismeler esnasinda “farkli fraksiyonlar” koduyla
kodlanmigtir. Bunun en agik 6rnegine Kemal 6gretmenin goriislerinde rastlanilmistir.
Ona gore sirf muhalefet etmek i¢in muhalefet eden, muhalif gibi goriinen bir kitle 68-
retmenler i¢inde olduk¢a yaygindir. Hatta bu kitlelerin degisik versiyonlar1 muhalif sen-
dikalar i¢inde de orgiitlenerek farkli kollar olusturmuslardir. Kemal 6gretmen goriisleri-

ne soyle devam etmistir:

Sendikay1 ele gegiren gruplar var. Iste neymis bir tarafta bunlarin gelenekle-
ri var, daha agik konusursam bir ¢izgide olanlar, bir fraksiyondan olanlar
var. Bu fraksiyonu ne besliyor? Bazilari tamamen mezhep ayrimciligindan
beslenmis. Bir fraksiyona ayrilmis. Bazilar1 tamamen etnik, Kiirt¢cii ya da
baska nedenlerden ayrigmis. Yani bu ayrismalarin nedenleri ge¢miste ya si-
yasal iktidarin ya da genel tilke politikalarinin bu insanlarimizi ayristirmala-
rindan kaynaklaniyor. Genel muhalif ¢izgiler var. Bu fraksiyonlar renk renk
yer aliyor her tiirlii meslek orgiitlerinde, sendika orgiitlerinde kendine yer
bulabiliyor. Ancak siz dogal muhalif, yani samimi muhalifseniz, bunlardan
birinin gémlegini giymek zorunda degilsiniz ama onlar olmadan da giicli
olamiyorsunuz. Yani soyle; simdi bu muhalif ¢izgidekiler sonugta kiiltiirel
olarak getirdikleri bu muhalif duruslarini ¢ok sayida taban bularak kendile-
rini daha 1yi temsil edebiliyorlar. Mezhepsel, etnik ya da degisik durumlar-
dan beslenen politik muhalifler daha geleneksel bir muhalif kiiltiiriine sahip
olduklari i¢in, bu gelenegi yillardir yasattiklar1 ve yasam tarzi haline getir-
dikleri i¢in, bu orgiitlenmelerde daha ¢ok ve daha ciddi rol alarak tamamen
orgiitlenmeye hakim oluyorlar ve yonlendirebiliyorlar. Sol igindeki
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fraksiyonel egilimler de bunlara 6rnektir. Soldaki ¢ok degisik fraksiyonel
egilimler tamamen iste bu farklilig1 ve zenginligi bunlardan ediniyor. Simdi
bu gruplara tabi olunmadan muhalif olunabilir mi? Bence olunmali, asil ay-
dinlanma burada gergeklesir. Bu kiiltiirel saplantilardan, etnik ve mezhepsel
takintilardan kurtulmasi lazim bu muhaliflerin.

Kemal 6gretmenin goriislerinde dile gelen {i¢ tiir muhaliflik anlayis1 goze carp-
maktadir. Bunlardan ilki; sadece karst durmak igin stirekli bir seylere muhalefet edenler,
ikincisi; din, mezhep, etnik kokene dayali, Kemal 6gretmenin deyimiyle, politik muha-
lifler ve tglinciisii; Kemal 6gretmen gibi etik degerlere dayali, “gergek muhalifler.”
Kuskusuz bu li¢ muhaliflik tiiri farkli kaynaklardan beslenmekte ve toplumsal boyutta
yeniden iiretim mekanizmalarina sahip olmaktadir. Diger yandan bu kategorilendirme
“muhalifligin olgunlagsma evrelerine” de vurgu yapiyor olabilir. Benzer bir saptamay1

Sude 6gretmen de dile getirerek kendince bir siniflandirma yapmaigstir:

Ben biraz da muhafazakar kimligimden dolay: ilk baslarda tepki gérdim
hocam. Yani muhalif cenahtan insanlar tarafindan. Ciinkii muhaliflik illa
solculuk gibi siyasi bir ¢erceve iginde algilaniyor. Ama iglerine girince gor-
diim ki kendileri de boliikk porciik. Mesela bir grup var hocam cidden oku-
yor, diisiiniiyor, arastirip dyle konusuyor. Bence asil muhalif onlar. Ama ba-
zilar1 da var ki ben bir seye karst durayim mantiginda. Sirf muhalif etiketine
halel gelmesin tavrinda hareket ediyor. Ve maalesef bu ikinci dediklerim
muhalifler iginde ¢ogunlukta. Rabbime siikiirler olsun ben onlardan hig ol-
madim, olmayacagim da insallah.

Yasar 6gretmen ise muhaliflige daha farkli bir pencereden bakmustir. Universite
okudugu donemde pek ¢ok arkadasinin bir terdr orgiitii ile baglantili oldugunu ve onlar-
dan hem maddi destek, hem barinma, hem de istihdam konusunda yardim aldiklarini

sOyledikten sonra goriislerini soyle agmustir:

[Terdr orgiitii] Yagdiriyor paralar: bilmem neleri bunlara. Valla o zaman an-
ladim ki bu solculuk seyi bos is. Yani var olan sey egitimde bilmem neyde.
Hani bir yerlere aliyorsan egitimle bir yerlere geliyorsun hani onun disinda
sey yok. Zaten ¢oguna, mezun olan arkadaslarin ¢ogu seydi. Ne derler din-
dar. Yani ii¢ dort tane kendini muhalif hisseden vardi benim gibi. Hani geri
kalanin da bir tek ben ¢aliskandim. Geri kalan muhaliflerin hepsi tembelin
biriydi yani. Onlardan hi¢bir sey olmadi saglik memuru oldu diiz. Yani di-
gerlerinin hepsini terdr orgiitii bir yerlere yerlestirdi. Yani su an hatta birisi
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sey hocanin kendisi bile X Dershanesi'nde koordinatér mii ne. Terdr orgii-
tiinden sey yapan...

Yasar 6gretmen, kendisinin bu donemde muhalif camiaya da olan mesafeli duru-

suna su sozleriyle agiklik getirmistir:

Muhaliflikleri de biraz bos mubhaliflik yani onun i¢in. Bana biraz ¢eliski
geldi onlarin mubhalifligi. Hani bizde s0yle bir sey vardi ya devrim olacak
nasil olsa okumaya gerek yok gibi bir sey. Bizimkiler sey yatmay1 severler
solcular genelde. Yani onun i¢in ¢ogunun muhalifligi de bos.Yani etrafimda
Oyle akilli bir muhalif gérmedim yani. Mesela H.'de okuyoruz adamlar s6z-
ciik yiiziinden kavga ediyorlar. “Yurtsever” sézciigiinii komiinistler ben kul-
lanacagim, yok kiirtler ben kullanacagim, kafa goz birbirine dalan ve bunla-
rin hepsi de okulu alt1 senede uzatan, yedi senede atilan, hapse girip ¢ikan
bilmem ne hani. Gazeteye makale yazarlar ama alintiladig1 yazarla yazdig
icerigin arasinda hi¢ sey yok yani. Cahiller, elestirmekten yoksunlar yani.
Yani onun i¢in benim biraz, bunlara da biraz mesafeliydim yani.

Mubhaliflerin bu tavirlarint “korii koriine bir baglilik” olarak nitelendiren Yasar

ogretmen onlarin “elestirel diisiinceden” yoksunluklarini da soyle dile getirmistir:

En ufak bir elestiri yapiyorsun iste sucudur bucudur bilmem ne. Seninle kii-
sen konusmayan elestiriye cevap veremeyen... Iste komiinistleri elestiriyor-
sun yok yani seyi yok. “Yani iste bizim baskanimiz boyle diyor”. Yani sen
ne diyorsun diye bir sey yok. Hani kendi 6zgiin diisiincesi yok yani hani o
kadar Kant dersi almis birisinin kendi 6zgiin diislincesinin olmasini bekler-
sin. Ne bileyim bir felsefe egitimi alan birisinin dyle seyle konusmasini bek-
lersin ama yok yani biraz sanki biraz da sdyle bir sey var hani bu devlet ve-
riyorsa bu egitimi devletin verdigi egitim biraz sey. “Muhalif bir egitim de-
gil onun i¢in komple yalan soyliiyorlar biz bunlari terk edelim.” Hani tabii
kendi muhalif kimliginin verdigi seyleri de okumuyorlar. Mesela kendi li-
derleri bile okudugu seyler sey ne derler devletin ¢evirdigi kitaplar.

Gizem 6gretmen de muhaliflerin “tembel” oldugundan yakinmakta ve goriisleri-

ni sOyle ifade etmektedir:

Hocam muhalif demek biraz da tembel adam demektir. Neden mi, ¢iinkii
mubhalif elini tasin altina sokmaz. Muhalif sadece konusur, fikir verir. O fi-
kir de bakma iste ad1 fikir. Yoksa onun da i¢i bostur. Peki boyle mi olmal1?
Bilakis tam tersi. Muhalifin daha dolu adam olmasi1 gerekir ki iktidar1 uyar-
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sin, gerektiginde hizaya ¢eksin. Ama bizde muhaliflik tembellik gibi anlasi-
ltyor. Samimiyetle ¢alisan, bilgili ve dolu konusan muhalif ¢ok azdir.

Zafer 6gretmen mubhaliflik goriisii hakkinda 6nemli agiklamalar yapmis ve sen-

dikasindan ornek vermistir:

Valla hocam ben muhalifim deyip de sifir muhalefet yapan ¢cok adam gor-
diim. Aha bizim sendika. [Sendikasinin ismini veriyor] Baksan agizlarindan
Atatiirk diismez. Ama Atatiirk ne diyor; “Vatanini en ¢ok seven gorevini en
1yl yapandir.” Sen yapiyor musun? Muhalif insan 6nce kendine diiriist ola-
cak. Aynanin karsisina gecip soracak ben kimim diye. Bak sen ne giizel ¢a-
listyorsun bir isle mesgulsiin, peki Obilir adam? Biitliin giin sendikacilara
yarancam diye kosturup duruyor. E hani 6gretmenlik?

Katilimcilara son olarak eklemek istedikleri bir goriisiin olup olmadigi sorulmus-

tur. Ela ve Dilek 6gretmenler sunu eklemistir:

Ben sunu eklemek istiyorum. Insanlara adil ve esitlik¢i bir sistem sunmadi-
giniz siirece bu ig olmaz hocam. O zaman iste hep birileri muhalefet birileri
de yandas olacaktir. Muhalif olan da her zaman tu ka ka edilecektir. Bugiin
ben yarin sen ya da bir bagkasi, ne fark eder? Yandaslar kayrilip muhalifler
ezildigi miiddetce hi¢bir seyde ilerleme olamayacaktir. MEB de bugiin bu
yiizden sikintidadir. Benim goriisiim bu. [Ela 6gretmen]

Isa dgretmen ise “gdriislerine eklemek istedikleri” soruldugunda adeta biitiin ¢a-

lismay1 6zetleyen su ciimleleri kurmustur:

Muhalif 6gretmen kavraminin gergekten dogru bir sekilde yapilmast gerek-
tigine inantyorum. Muhalif 6gretmen yeni seyler deneyen, yeni fikirler olug-
turabilen, yeni giindem yeni giindemler olusturabilen, alisilagelmis seyin si-
radanlasmisligin disina ¢ikabilen, kendini dogru ifade edebilen ve hakikaten
bu konuda rol model olabilecek insanlar olmas1 gerektigini diisiiniiyorum.
Laf olsun diye muhaliflik yapilmamas1 gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii bu-
lundugumuz ortamlarda yasadikg¢a goriiyoruz sadece laklakla muhaliflik ya-
panlar var. Bu muhaliflik ya da muhalif 6gretmenlik degil. Sunu yapalim,
hayir. Sunu yapalim, hayir. Bunu yapalim, e ona da hayir. E ne yapalim, e
yok iste onlar1 yapmayalim. Bunlar1 diyen insanlarla ¢ok karsilasiyoruz.
Keske bu boyle degil de gercekten iiretici, ¢oziim iiretici, farkli fikir beyan
edici, farkli ufuklar agict muhalefetlik muhalefet gorsek. Bunu sadece egi-
tim ortaminda degil tiim ortamlarda, bir arkadas ortaminda, bir sosyal or-
tamda bir siyasi ortamda nerede olursa olsun her yerde bu sekilde muhalifler
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gorebilsek. Tiirkiye ‘deki muhalefet ne yazik ki dedigim gibi bu sadece si-
yasi bir yapidan veya seyden degil her ortamda genel itibariyle sadece kars1
cikmak olarak goziikiiyor. Ya muhaliflik sirf karsi ¢ikmak degil, farkliy1r ge-
tirmek olmasi lazim. Benim bakis a¢im bu. O yiizden bu muhalefet kavramu,
mubhaliflik kavraminin yeniden bir tanimlanmasi gerekiyor diye diisiiniiyo-
rum.

Bulgular kisminda ortaya koyuldugu gibi; muhalefet veya muhaliflik gibi kav-
ramlar arkalarinda derin baglamlar iceren ve felsefi, sosyolojik, psikolojik, ekonomik
yonlerden ele alinmasi gereken kavramlardir. Dolayisiyla bu kavramlarin egitim boyu-
tunda, “muhalif 6gretmen kimdir?” sorusuna yanit ararken kullanilmasinda da ayni1 has-
sasiyet gosterilmeli, konuya biitlinciil bir bakis agisiyla yaklagilmalidir. Burada dikkat
edilmesi gereken bir nokta da, muhalif kimligin tek bir biitiinsel yapidan olusmadigi ve
farkl tiplerde pratige dokiilebildigidir. Serra ve Kemal 6gretmenlerin de orneklerini
verdigi gibi, bu pratikler muhalif ¢izgide olan kisilerin de birbiri arasinda goriis ayrilik-
lar1 yasamalarma neden olmaktadir. Ozellikle Kemal dgretmenin goriislerine yanstyan
“sendikay1 ele ge¢irmeye ¢aligma” mevzusu, muhaliflerin de kendi i¢inde bir tiir otorite
diizeni kurmaya ¢alistiklarini1 diisiindiirmektedir. Oysa bu deontik otorite bi¢imi gercek

mubhaliflerin de en basta kars1 durduklar1 egilimlerden birisidir.
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BESINCI BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu kisimda oncelikle ¢alismanin sonuglarina ait detaylara yer verilerek sonra-
sinda alanyazin destekli bir tartigma yapilacak; arastirmacilara ve uygulayicilara oneri-

ler sunularak calisma tamamlanacaktir.

5.1. Birinci Alt Amaca Yonelik Sonuclar

Bu calismada kendisini “muhalif” olarak tanimlayan 20 6gretmenin goriislerine
basvurulmustur. Béylece muhalif 6gretmen kimliginin bigimlenme mekanizmasi ile bu
yapt icindeki etkilesimli unsurlarin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu baglamda kati-
limcilarin hayat goriisleri ve egitime yonelik fikirleri ile genel olarak muhalifligi anlam-
landirma bigimleri incelenmeye calisilmigtir. Ulasilan sonuglar alt faktorler agisindan

kisaca su sekilde ifade edilebilir:

5.1.1. Ust faktorlere dair ulasilan sonuclar

Muhalif kimligin olusum siirecinin her asamasinda tst faktorler olarak nitelendi-
rilen yapilarin biiyiik etkisi saptanmigtir. Bu yapilarin basinda devlet gelmektedir. Dev-
letin sosyal, kiiltiirel, siyasi ve ekonomik politikalarinin bir sonucu olarak katilimcilarin
ailesi, sosyal cevresi, egitim ve meslek hayatlar1 ile muhalif kimliklerine ait 6z deger-
lendirme ve anlam yliklemeleri degismektedir.

Calismada ilgi ¢eken bir ayrint1 olarak katilimcilarin devlet ve hiikiimeti, bunlar-
la birlikte de iktidar partisini bir tuttuklar1 ve elestirilerini de bu dogrultuda siraladiklar
gbze carpmaktadir. Cocukluk donemlerine ait devlete dair elestirilerinde 80 darbesi ve
28 Subat gibi olaylardan bahsetmis olsalar da, genel olarak pozitif bir yaklasim iginde
olduklar1 sdylenebilir. Bu noktada devletin sagladig: burs destegi gibi ayrintilara dikkat
cekildigi goriilmektedir. Ne var ki meslek hayatlarinda devletin daha ¢ok “otoriteryen”
bir tavir takindigini ve iktidara yakin ¢evrelerin baskisina maruz kaldiklar1 katilimcilar
tarafindan ifade edilmistir.

Yillar i¢inde degisen devlet algis1 gibi bir diger {ist faktor terdr orgiitleri olabilir.
Bu calismada katilimecilar baglica iki teroér orgilitiinden bahsetmislerdir. Katilimeilarin

ayrilik¢i terér orgiitii ile yakin bir temaslari olmamistir ancak orgiitiin aktif oldugu bol-
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gelerde calismaya baslayan katilimcilar bu durumun yarattigi korku ortamini goriisle-
rinde belirtmistir.

Diger teror orgiitii ise katilimc1 goriislerinde genelde “cemaat™ adiyla gegmistir.
Ciinkii katilimceilarin egitim gordiikleri ve meslege basladiklart ilk yillarda bu 6rgiit dini
bir yapilanma olarak goriilmekteydi. Bu orgiitiin en biiyiik insan kaynag1 ortaokuldaki
basarili ancak okumak i¢in yeterli ekonomik giicii bulunmayan c¢ocuklardi. Kemal 6g-
retmenin anlatisinda da gectigi {lizere, bu tiir “gelecegi parlak” ¢ocuklar, 6rgiite ait yurt-
larda “6grenim gormekte” ve orgiitiin bir iiyesi olarak yetistirilmekteydi. Ozellikle 28
Subat gibi donemlerin bu tiir irticai faaliyetlere karst yapildig1 sdylenegelse de o do-
nemdeki muhafazakar kesimlerin bundan olumsuz etkilendigi agiktir. Muhafazakar bir
ailede biiylimiis olan Ayse ve Serra 6gretmenlerin basortiilii olduklari i¢in yasadiklar
olumsuzluklara bulgularda yer verilmistir. Buradan s6yle bir sonu¢ ¢ikarmak miimkiin
goziikmektedir: Otorite temsilcisi kim olursa olsun, yarattig1 baski mutlaka ki bir karsi
tepki dogurmaktadir. Ayse 0gretmenin yasadigi bu olumsuzluklar karsisinda daha ¢ok
calistigini ve azminin katlandigini belirtmesi buna bir 6rnektir.

Yatili okulda okuyan katilimcilara gore de bu okullar siyasi gruplarin adeta besi-
gidir. Solcu veya sagc1 olsun tiim siyasal ideolojiler buradan baglayarak taraftar cekme-
ye ¢alismaktadir. Ote yandan siyaset iiniversitelerde de etkindir. Burada siyasi ideoloji-
lerin temsilcisi olan kisilerin Uiniversitelerde cetelestikleri, bu ¢etelerin ise taraftar top-
lamak i¢in 6zellikle Kemal 6gretmen gibi kendi halindeki kisilere baski yaptiklari go-
rilmektedir.

Katilimcilarin meslek hayatlarinda biiyiik etkisi olan bir baska tist faktor ise sen-
dikalar olmustur. Katilimeilarin sendikalar siyasi partilerin uzantilart seklinde algilama-
lart manidardir. Bu anlamda iktidar partisine yakinlig: ile bilinen bir sendika, ayn1 za-
manda aragtirmanin yapildig yil itibariyle en fazla iiyeye sahip olan 6gretmen meslek
sendikasidir. Muhalif duruslarina ragmen bazi katilimcilarin bu sendikanin iiyesi olmasi
ayrica bir incelemeyi hak etmektedir.

Oyle ki sendikal iliskiler muhalif égretmenlerin sikayetcisi olduklar1 adam ka-
yirma ve yandascilik faaliyetlerinin odak noktasidir. Ornegin Isa dgretmene gore sirf
sendikasina bakilarak midiir atamalar1 yapilmaktadir. Bu noktada muhalif 6gretmenle-
rin iktidar yanlisi sendika {iyesi olmasinin ardinda yatan motivasyon agikliga kavustu-
rulmalidir. Kendi deyimleriyle “bir kdsede dursun”, “yarin obiir giin basimiza bir sey
gelmesin” mantigi ile bu sendikaya iiye olma durumu muhalif durusun agik kapilarindan
biridir.
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Dini bir mezhep olmasina ragmen Alevilik de st faktorlerle esdeger bir etki
gostermektedir. Alevi olan katilimcilar kendilerini “dogustan muhalif” olarak tanimla-
mistir. Bu durum onlarin hayatlar1 boyunca Alevi kimliklerini sakli tutmalar1 veya sak-
lamasalar bile ¢ok goz oniinde yasayamadiklar1 sonucunu dogurmustur. Zeynep ogret-
mene gore Alevi olarak onlar birer “kara koyundur.” Goriildiigu tizere siyasi baski, han-
gi yonden gelirse gelsin, katilimcilarin lise yillarindan itibaren gerek egitim gerekse
meslek yasamlarinda yonlendirici olmaktadir.

Ust unsurlarin kendi ideolojik zeminini toplumun geneline yayma refleksi bera-
berinde muhalif 6gretmenlerin pek ¢ok karsi ¢ikisini da getirmektedir. Son yillarda bu
kars1 ¢ikisin odagi imam hatip okullari lizerinden gelistirilen “dindar nesil” sdylemidir.
Calismada katilimcilar tarafindan en c¢ok dile getirilen sdylemlerin basinda gelen bu
politika, din ve vicdan hiirriyeti ile egitim esitsizlikleri noktasinda muhaliflerin tepkisini

¢ekmektedir.

5.1.2. Aile yapisina dair ulasilan sonuglar

Bireyin kimlik gelisiminin ilk bagladig1 yer kuskusuz ailedir. Ailenin kimlik ge-
lisiminde etkisini gosterdigi baslica ozellikleri; sosyokiiltiirel yapisi, siyasi yonelimi,
ekonomik durumu ve aile i¢i iligkilerin belirledigi aile iklimidir. Bu iklim; sosyal yapz,
aile fertlerinin siyasi goriisii, egitim ve kiiltiir diizeyi ile ailenin sahip oldugu maddi ge-
lirin bir bilesimi sonucunda olugsmaktadir. Bu iklimin pek ¢ok katilimcida gordiigimiiz
lizere bireyi desteklemesi veya Asya 0gretmende oldugu gibi birey iizerinde olumsuz
etkiler birakmas1 da miimkiindiir. Asya 6gretmenin evdeki “otorite figiirii” olan babasiy-
la yasadig1 anlagsmazliklar, annesine olan diiskiinliigii ve kendisini destekleyecek bir
sosyal ¢evreye sahip olmamasi, onun bu aile i¢inden bir tiir “kagisin1” da beraberinde
getirmistir.

Katilimcilarin ailelerinde geleneksel ataerkil yapi dikkat ¢cekmektedir. Bu aile
yapisinin temeli; fedakar, aileyi ayakta tutan, diger bir deyisle “sa¢ini siipiirge eden”
anne ile otorite figiirii bir baba olarak tanimlanmaktadir. Babalarin geneli siddet gos-
termemekle birlikte evde sozli gegen kisi olarak goriilmektedir. Dolayisiyla baba “evin
diregidir” ve erkek cocuk kizlara gore daha “kiymetli” goriilmektedir.

Geleneksel aile modeli halk arasinda “orta direk” diye tabir edilen, orta sinif
Tiirk ailesidir. Bu sinifin genel ekonomik durumu diisiik-orta gelirlidir. Bu aile yapisi-
nin genel 6zelliklerini gostermekle birlikte gorece olarak daha iyi gelire ve sosyal statii-

ye sahip memur aileleri, Sahin 6gretmen tarafindan “memur tipi aile” olarak adlandiril-
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mistir. Hatta Sahin 6gretmen bu aile modelinin getirilerini 6grencilik hayatini1 betimler-
ken de kullanarak “memur tipi 6grencilik” tabirini kullanmistir.

Geleneksel ailede demokratik bir iklim vardir. Evde yerine gore herkesin fikri
dinlenmekle birlikte karar vericiler ¢ogu zaman babalardir. Ayrica ailelerde egitime de
onem verilmektedir. Ancak bu 6nem entelektiiel bir gelisim isteginden ziyade “iyi egi-
timin iyi bir meslek kazandiracagr” beklentisinden kaynaklanmaktadir. Iyi meslekler
icinde memurluk, memurlar i¢cinde de O6gretmenlik aileler nezdinde goézde meslekler
arasindadir.

Sosyal yasantilarina baktigimizda ise sosyal hayatin genel olarak komsu-akraba
oturmalar1 seklinde gerceklestigi goriilmektedir. Iyi bir ekonomik gelire sahip Sema
Ogretmenin ailesi disinda diger aileler sinema, tiyatro vb. etkinliklere ya yoksunluktan
ya da bu tiir faaliyetler i¢in gerekli ekonomik gelire sahip olmadiklarindan &tiirii gide-
memektedirler. Bu durumda geleneksel ailelerin sosyal hayat: kendi komsu ve akraba
cevreleri ile sirli kalmaktadir. Ailelerin kiiltiirel diizeyleri de bu bakimdan ¢ok yiiksek
degildir. Kitap okuma baslica kiiltiirel faaliyet olarak dikkat ¢cekmektedir. Geleneksel
ailelerde cocuklara kars1 sevgi olmakla birlikte ilginin ayn1 diizeyde oldugu sdylenemez.
Bunun baslica nedeni de ailelerin ¢alismak zorunda olmasidir. Tarla, bahge gibi islerde-
ki yogun calisma hayat1 ailelerin sosyokiiltiirel hayatlarini kisitlayan en énemli etmen
olarak goriilmektedir.

Aileler kendi yasadiklar1 zorluklar1 ¢ocuklarinin da ¢ekmemesi i¢in onlar1 kisa
yoldan diizenli bir gelire sahip ise yerlestirme motivasyonu ile hareket etmislerdir. Bu
meslekler i¢inde “6gretmenlik™ geliri ve sosyal statiisii agisindan en cazip meslektir. Bu
yiizden katilimcilarimin ¢ogu yatili 6gretmen okullarinda okumustur. Diizenli bir gelire
sahip olma aile iiyeleri arasindaki dayanigmay1 da arttirmistir. Caligmaya baslayan kati-
limcilar okuyan kardeslerine maddi yardimlarda bulunmuglardir.

Geleneksel ailelerde siyaset daha ¢ok “sempati besleme” diizeyindedir. Siyasi
tercihler se¢im donemlerinde farklilagabilmektedir ve partizanlik boyutunda siyasi akti-
vite goriilmemektedir. Ailelerin tamami darbe donemleri olarak adlandirabilecegim
1960-1980 arasini yasadiklari i¢in ¢ocuklarini da siyasetten uzak bir ¢izgide tutmaya
yonelik ¢caba gostermislerdir.

Dini inang katilimcr ailelerinde 6n plana ¢ikmamaktadir. Dini daha ¢ok kisisel
boyutta algilamaktadirlar. Siyasette oldugu gibi dini agidan da bir ayrimcilik gozlen-

memektedir. Bunun tek istisnasi ise Alevi ailelerde ortaya ¢ikmistir. Alevi mezhebine
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bagli katilimcilar yasamlar1 boyunca diglanma ve ayrimciliga maruz kaldiklarini, hatta
¢ogu zaman bu kimliklerini gizlediklerini belirtmislerdir.

Cogu aile yasamlarini kiigiik ilge merkezi, kenar mahalle veya kdylerde gecirdigi
i¢in katilimcilarda yogun bir doga sevgisi ile sorumluluk ve dogal olma bilinci gelismis-

tir. Katilimcilar bunu meslek yasamlarinda ve sosyal hayatlarinda da sergilemektedir.

5.1.3. Sosyal ¢evreye dair ulasilan sonuclar

Katilimcilar sosyokiiltiirel ve ekonomik agilardan genellikle sinirli bir ¢evrede
biliylimiislerdir. Bu ¢evrede, yoksunluktan da kaynakli olarak, katilimcilarin ¢ocukluk
deneyimlerinde genel olarak kendi hayal giicleri ve yaraticiliklari rol oynamistir. Bu da
cocukluk evrelerinde “dogal, rahat ve 6zgiir ortam” tabirini kullanmalarina yol agmustir.

Cocukluklarinin gectigi sosyal ortam kendi aileleri ile benzerlik gostermektedir.
Benzer sosyal, kiiltiirel ve ekonomik imkanlara sahip aileler arasinda samimiyet ve da-
yanigma duygulariin daha kuvvetli oldugu goze ¢arpmaktadir. Dogu kiiltiiriinde yetis-
mis katilimcilarda ise bu birlik, beraberlik ve dayanisma kiiltiirii daha belirgindir. Ancak
bu durum catismalara da neden olabilmektedir.

Ozellikle liseyi yatili okuyan katilimcilarda ailelerinden gelen apolitizasyon sii-
recleri ile yatili okulda karsilastiklar1 politik olaylar birbiriyle gelisir bir ortamin var
olmasina yol agmistir. Bu celiskiler katilimcilarda kaginma davranisini olusturmustur.
Aileden uzak kalmanin ve aileye duyulan 6zlemin de bunda pay1 oldugu diisiintilebilir.
Ote yandan yatili okullar, katilimeilarin kendi ayaklari iistiinde durma becerilerini gelis-
tirdikleri yerler olmustur. Boylece katilimcilar “hayata” yasitlarina gore daha erken
atilmstir.

Lisedeki ¢evre basta olmak iizere 6zellikle tliniversite ¢evresinde katilimcilarin
biiyiik ¢ogunlugu ilk sosyal ugraslariyla mesgul olmuslardir. Bu ugraslar arasinda spor-
tif ve kiiltiirel faaliyetler 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica katilimcilar sosyal ortamlara da
girerek arkadas c¢evrelerini genisletmislerdir. Bu durum 6zellikle tiniversitelerdeki 6g-
renci kuliipleri ve diger sosyallesme ortamlarinin 6nemini gostermektedir.

Yatili okul ve tiniversitelerde politik olaylar gerceklesmistir. Ancak katilimcilar
bunlara genel olarak kayitsiz kalmistir. Siyasi faaliyetlerden ka¢inma sonucu katilimci-
lar kendi siyasi diisiincelerini de gelistirmeye baglamislardir. Bu siirecte {liniversite or-
tami etkin rol oynamaktadir. Ayrica lise ve iiniversite ¢evrelerinde dini cemaat ve grup-

larin da etkili oldugu sdylenebilir.
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Mesleki ¢evre agisindan muhalif 6gretmenler iizerinde baski ve mobbing olaylari
fazladir. Mobbinge ugrayan katilimcilar genel olarak diger meslektaglarindan destek
gormemektedirler. Ogretmenler arasinda, muhaliflerin tabiriyle, “yandas” 6gretmen
sayisi ise hizla artmaktadir. Bu da meslek hayatinda adam kayirmalar1 beraberinde ge-
tirmektedir. Muhaliflerin bu ¢evreye tepkileri (sdylem ve eylem boyutunda) olmakla

birlikte, iktidara yakin egitim sendikasina iiye olma durumlar1 da gézlemlenmistir.

5.1.4. Karakter ve Kkisilik ozelliklerine dair ulasilan sonuglar

Katilimeilarin karakter ve kisilik 6zellikleri gerek goriisme sorularina verdikleri
cevaplarda, gerekse arastirmacinin {izerinde biraktiklari izlenimler neticesinde sekillen-
mistir. Bu 6zelliklerden en fazla dikkat ¢ekenler; azimli ve kararli olma, insani ve etik
ilkelere baghlik ile 6zgiirliik arzusu olmustur. Ayrica katilimcilar dogalliga ve samimi-
yete de biiyilk 6nem vermektedirler. Kendilerini muhalif olarak tanimlayan katilimcila-
rin bu dzellikleri onlarin muhalif kimligini pekistiren 6zellikler olarak kabul edilebilir.
Bu o6zellikleri hayatlar1 boyunca gosteren katilimcilar kiiciik yaslarinda bundan dolay1
“inat¢1”, “uyumsuz”, “ge¢imsiz” gibi etiketlerle etiketlenmis, ileri yaslarinda ise muha-
lif kimlikleri dogrultusunda siyasi goriis belirlemislerdir.

Diger bir anlatimla; katilimcilar kiigiik yaslarindan itibaren iistlerindeki bir otori-
te unsuruna baskaldirma ve kendi haklarin1 savunma egilimi ile hareket etmislerdir. Bu
davranig bigimi siyasi yapi ile biitlinleserek katilimcilara siyasi bir durus da kazandir-
mustir. Ote yandan kendisini siyasi sdylemler ve ideolojiler baglaminda sinirlandirmaya-
rak evrensel degerleri vurgulayan katilimcilar cogunluktadir. Bu goriisler neticesinde
sunlar soylenebilir: Muhalif kimligin olusumu kii¢iik yasta aile ve sosyal ¢evre i¢inde
gelismeye baslamakta ve bireyin yasami boyunca bu gelisimini siirdiirmektedir. Bunun-
la birlikte muhalifligi tek ve biitlinciil bir yapida gérmek yerine onun farkli motivasyon-

lart temel alan, farkli formlarinin oldugunu kabul etmek gerekir.

5.1.5. Egitim hayatina dair ulasilan sonuclar

Katilimeilarin egitim yasantilart akademik acidan incelendiginde genel olarak
“azimli” bir 6grenci olduklar1 sdylenebilir. Oyle ki katilimcilarin neredeyse tamami
lisansiistli egitim mezunudur ve bazilar1 da yiiksek lisans veya doktora kademelerine
devam etmektedir. Bu da onlarin hem mesleklerine hem de 6grenmeye olan ilgilerinin

bir kanitidir.
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Kuskusuz bu azmin arkasinda da bazi motivasyonlar bulunmaktadir. Bunlardan
ilki katilimcilarin ailelerinden kazandiklar1 ¢aliskanlik ve sorumluluk bilincidir. Aile i¢i
demokratik ortamin getirdigi fikirlerini ifade etme, onlarin istlerine diisen vazifelere
kars1 sorumluluklarini gelistirmis; kendisini ailenin bir bireyi olarak gdéren katilimcinin
sebat giiclinii arttirmigtir. Bu 6zellikleri egitim hayatlarina tagiyan katilimcilar ayni se-
kilde azmederek bulunduklar1 noktaya gelmislerdir. Ancak azimli bir insan olmak i¢in
her zaman demokratik bir aile ortaminin olmas1 sart degil gdziikmektedir. Ornegin, As-
ya 6gretmen de bu siire¢ tam tersine islemis; Asya 0gretmen bulundugu aile sartlarinin
disina ¢ikabilmek i¢in azmederek calismistir.

Azimli ve “basarili” bir 6grenci olmanin ikinci motivasyonu ise agik bir sekilde
katilimci ailelerinin ekonomik zorluklaridir. Diisiik-orta gelir grubuna sahip aileler ¢o-
cuklarinin daha iyi imkanlarda yasamalar1 i¢in onlar1 desteklemis, bu arzu neticesinde
Ogretmen okullarina yatili olarak vermislerdir. Ciinkii donem sartlar1 diisiiniildiigiinde
ogretmenlik, sabit bir geliri yani maaginin olmasi, toplumsal sayginlik getirmesi ve yati-
I1 okulun ¢ocukla ilgili pek ¢ok yiikii aile lizerinden almasi nedeniyle cazip bir meslek-
tir. Bu sosyoekonomik faktorlerin bilincinde olan katilimcilarin da “okullarin1 bir an
once bitirmek”, “hemen ise baslamak” ve “maasiyla okuyan kardeslerine veya ebeveyn-
lerine destek olmak™ gibi motivasyonlar i¢inde olduklar1 goriilmektedir.

Ogretmenlige yonelmede bir diger etken de katilimcilarin rol-model aldiklar1 in-
sanlar arasinda ogretmenlerinin ¢okga yer almasidir. Ciinkii 6gretmenler toplumsal ha-
yatta varligi en ¢ok hissedilen, goriislerine basvurulan ve ¢ocuklar iizerinde etki sahibi
olan meslek gruplarin basinda gelmektedir. Katilimcilarin hayatlarinda da boyle 6g-
retmenleri olmustur ve bunlara dair anlatilara bulgularda yer verilmistir. Tiim bu faktor-
lerin bilesimi egitim hayatinda; azimli, isteklerinin farkinda, sosyal hayati gdzlemleyen
ve sorumluluklarinin bilincinde olarak bunlar1 yerine getirme konusunda istek ve moti-

vasyon sahibi bireylerin yetismesini beraberinde getirmektedir.

5.1.6. Meslek hayatina dair ulasilan sonuclar

Her ne kadar bazi katilimcilar i¢in 6gretmenlik diisliniilen meslekler arasinda
olmasa da, 6gretmenligin donem sartlar1 igindeki cezp ediciligi bu meslegin katilimcilar
tarafindan benimsenmesini de beraberinde getirmistir. Sosyal ve ekonomik sartlar gere-
g1 bu meslek bir tiir “kacis” veya “¢ikis kapisidir.” Bulgularda da vurgulandig: gibi bu
kap1 katilimeilar tarafindan sonuna kadar zorlanmistir. Ciinkii yoksunluk ve yoksulluk,

katilimcilar agisindan acilen maddi gelire sahip olmalarini zaruri kilmastir.
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Katilimcilar muhalif olmalari sebebiyle kendilerini meslek hayatlarinda baski al-
tinda hissetmektedirler. Katilimcilar tarafindan bunun bazi 6rnekleri bulgularda veril-
mistir. Ayrica Derin 6gretmenin Orneginde oldugu gibi iktidar partisinin savundugu
degerlere ters diismesi mobbinge ugramasina yol agmustir. Idarecilerin bir baska davra-
nig1 ise Ogretmenler arasinda ¢atisma ortami olusturarak muhalif 6gretmenleri yalniz
biraktirmadir. Bununla birlikte muhalif 6gretmenlerin goriislerine deger veren, en azin-
dan onlardaki mesleki sorumluluk duygusunun farkinda olarak ¢atisma yaratmayan ida-
reciler de bulunmaktadir.

Ogretmenlik mesleginin muhalif diisiince ve eylemleri kisitladig bir gergektir.
Katilimcilar devlet memuru olmalar1 nedeniyle “ifade 6zgiirliiklerinin” kisitlandigini,
tabir yerindeyse O0gretmenin teknik bir eleman gibi goriildiigiinii sdylemektedirler. Bu
durum 6gretmenligin entelektiiel yoniinii yok sayan ve onu siradan bir kamu gorevlisi
noktasina indirgeyen bir yaklagimdir. Bu kisitlama sadece devlet memurlari i¢in gegerli
degildir. Ozel okul deneyimi bulunan katilimcilarin da dedigi gibi 6zel okul sahiplerinin
siyasi tercihlerine aykir1 sdylemler gelistirmeleri, okul sahipleri ve yoneticileri tarafin-
dan hos karsilanmamaktadir.

Katilimcilarin goreve basladiklar1 bolgeler genelde zorunlu hizmet bolgeleridir
ve buralarda katilimcilar sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve siyasi bir takim zorluklarla karsi-
lasmislardir. Buna ragmen gorevlerini en iyi bicimde ifa edebilmenin yollarint arayan
aranip hal hatir soruldugunu belirtmislerdir. Kuskusuz bu durum mesleklerine iligskin
sevgi ve bu sevginin ¢evreye olan yansimalariin bir karsiligidir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi 6gretmenler toplumla en i¢ ice olan mesleklerden
biri, belki de birincisidir. Tiirkiye’deki 6grenci sayisi diigiiniildiigiinde hemen herkesin
ogretmenlerle dogrudan veya dolayli bir iligkisi vardir. Katilimcilara goére bu durum
O0gretmenlerin siirekli g6z onlinde olmasini beraberinde getirmektedir. Bu da onlarin
sosyal hayatlarinda birtakim kisitlari zorunlu kilmaktadir. Deniz 6gretmenin deneyi-
minde oldugu gibi 6grencilerini sigara icmeme konusunda siirekli uyaran ve gerekirse
yaptirim uygulayan bir 6gretmenin kendisinin sigara i¢cerken dgrencisi tarafindan yaka-
lanmasi bu sosyal kisitin en acik drneklerinden biridir. Bununla birlikte 6gretmen olma-
nin bazi sosyal olanaklar sagladig1 da kesindir. Feryal 6gretmenin ¢ocuguna bakici arar-
ken bir velisi ile anlagmas1 bu sosyal getiriler arasinda sayilabilir.

Katilimcilarin meslektas ¢evrelerine yonelik de elestirileri bulunmaktadir. Bu

elestirilerin; maddiyatcilik, egitimin gergek hayattan kopuklugu, sorumluluktan kagma
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egilimi, yandascilik, meslek askina ve idealizmine sahip olmama ve tiikkenmislik yasama
cergevesinde gelistigi sOylenebilir. Katilimcilara gore en temel sorumluluklarini dahi
yerine getirmeyen veya getirmek istemeyen 6gretmen sayist hi¢ de az degildir. Ancak
bu Ogretmenler is ek ders veya maas gibi maddi konularda hesaplarini iyi yapmakta,
hatta bunun i¢in okulda tartismaya bile girmektedirler. Katilimcilara gore egitim ve 6g-
retim faaliyetlerinin pek ¢ogu gercek hayatin ihtiyaglarindan kopuktur. Bu nedenle kati-
limcilar kimi zaman kendilerinin daha uygun gordiigi bigimde etkinliklere yer vermek-
tedir.

Katilimcilar agisindan bu sorunlarin nedenleri en basta yeterli meslek askina ve
idealizmine sahip 6gretmenlerin yetistirilmemesindedir. Egitim fakiilteleri bu noktada
cok yetersizdir ve agirlikli olarak teorik egitim vermektedirler. Bu da 6gretmeni teknik
bir eleman olarak yetistirmekten 6teye gidememektedir. Yeterli mesleki idealizme sahip
olmayan 6gretmenler de tilkkenmislige ¢abuk yakalanmaktadirlar. Bu noktada Ayse 6g-
retmenin elestirisi manidardir: Ona gore 0gretmenler ¢uvaldizi hep baskalarina batir-
maktadirlar ancak kendilerine firsat verildiginde de goniilsliz davranislar gostermekte-
dirler. Diger bir anlatimla, 6gretmenlerin elestirel yaklasimlari ancak bir sdylem boyu-
tunda etkili kalmakta, s6ylemin pratige doniismesinde ise sikintilar yasanmaktadir.

Sonuglar 6zetlendiginde; muhalif kimlik aileden baslamak tlizere pek ¢ok fakto-
rlin etkisi altinda bir gelisim seyri gostermektedir. Bu faktorler i¢inde iist unsurlar kim-
lik gelisiminin her asamasinda dogrudan veya dolayl: etkilesim i¢indedir. Aslina bakila-
cak olursa muhalif kimlik bu unsurlara kars1 bir etki-tepki mekanizmasinin dogal sonu-
cunda sekil almaktadir. Muhaliflik deneyimleri de bu ¢ergevede gelismektedir. Burada
iist baskilara (sosyal ¢evre, devlet, teror orgiitleri, sendikalar vb.) kars1 durusu veya on-
lar1 kabullenisi lizerinde aileden gelen davranis kaliplari rol oynuyor géziikmektedir. Bu
durum da “mubhalif olmanin” farkli bicimlerde anlamlandirilmasi ve eyleme dokiilmesi-

ni beraberinde getirmektedir.

5.2. Ikinci Alt Amaca Yonelik Sonuclar

Muhalifligin nasil anlamlandirildigina ve muhalif davranig bigiminin olumlu ve
olumsuz etkilerine yonelik ikinci alt amag¢ dogrultusunda katilime1 goriisleri sorulmus-
tur. Bu goriisler incelendiginde ilk sdylenebilecek sonu¢ sudur: Muhalif olmak veya
muhalifligin anlami tek bir ciimle ile 6zetlenebilecek bir durum degil; birbirinden farkli
etkilesimler sonucunda sekillenen ve dogal olarak her birey i¢in farkli anlamlar tasiyan

bir olgudur.
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Bu baglamda ikinci alt amaca yonelik sorularda katilimeilarin egitim, 6gretmen,
okul ve muhaliflik kavramlarina iliskin genel goriisleri dogrultusunda bir tablo ¢izilme-
ye ¢alisilmis; muhalif yasam tarzinin 6zellikleri ve dikkate aldiklar1 degerler iizerinden
aciklamalara gidilmistir.

Muhalif 6gretmenlerin egitime yonelik bakis acilar1 genel olarak hem olumlu
hem de olumsuz ifadeler icermektedir. Olumlu ifadelerde bulunan katilimcilarin daha
ziyade kendi idealleri dogrultusunda yorum yaptiklari; olumsuz ifade bildirenlerin ise
reel yasanmigliklarina atifta bulunduklar1 goriilmiistiir. Buna gore; egitim ve 0gretim
kavrami toplumsal 6l¢ekte birbirine karismistir veya 6gretim, egitimin Oniine gegmistir.
Muhalif 6gretmenler egitimi ¢ocugun dogal yapisi i¢inde onu mutluluga tasiyacak bir
ara¢ olarak gormekte; ancak gercek hayatta egitim sisteminin buna hizmet etmedigini
diistinmektedirler. Onlara gore egitim otoriteye itaati asilamaktadir ve bu durum saglikli
bir sonug degildir. Oysa egitim; insan haklari, demokrasi, etik gibi degerleri kazandir-
malidir. Gilinlimiizde egitimin ideolojileri ayakta tutma ve yeniden {iretimini saglama
fonksiyonu da muhalif 6gretmenler tarafindan siklikla vurgulanan bir elestiridir.

Bu dogrultuda katilimeilarin Tiirk Egitim Sistemi’ne yonelik goriisleri de genel
anlamda olumsuzdur. Bahsedilen olumsuzluklar i¢inde en fazla dile getirilenler egitim
sisteminin pargalar1 arasindaki uyumsuzluklar, sistemin belirli bir felsefe ve politikasi-
nin olmamasi neticesinde siyasi miidahalelere siirekli agik hale gelmesi, dgretim prog-
ramlarinin gercek yasamla iliskisizligi ve sinava dayali bir sistemin yapilandirilmis ol-
masidir. Ayrica din eksenli bir anlayisin bilimselligin 6niine ge¢mesi de elestirilen bir
bagka noktadir.

Bu elestiriler baglaminda katilimcilar 6gretmen yetistirme ve istihdam sistemin-
deki usulstizliikleri, neoliberal politikalara teslim edilmis 6zellestirmeleri, sinav ve re-
kabet odakli; esitsiz, adaletsiz ve ayristirma yaratan bir sistemi egitimin en 6nemli so-
runlar arasinda gormektedirler. Bu sorunlara ¢are olarak ise yerel ve ulusal énlemler
ifade edilmektedir. Liyakatin esas alindigi, firsat esitligine dayali, adil, demokratik, laik,
bilimsel ve kamusal bir egitim arzusu tiim katilimcilarin goriislerine yansimistir. Bazi
katilimcilarin bu dontisiimii yerelden hatta bizzat okul 6l¢eginden; baz1 katilimcilarin
ise Oncelikle kiiresel kapitalist sisteme bir kars1 durus ile baslatma fikri dikkat g¢ekici
olmustur. Egitimin ulusal bir seferberlik gerektiren kritik bir unsur oldugu tiim katilim-
cilar tarafindan desteklenmistir.

Katilimcilara gore 6gretmenler fikrini 6zgiirce savunabilen, fikrinin arkasinda

duran, elestirel ve ¢ok yoOnlii bakis agisina sahip rol model insanlar olmalidir. Ancak
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yine katilimei goriislerine yansidigi tizere bu niteliklere sahip 6gretmenler fazla degildir.
Mubhalif 6gretmenlere gore 6gretmenler kendi arasinda bir kamplagsma egilimindedir ve
bu durum 6zellikle de siyasi diisiince bazinda olmaktadir. Hatta ayni1 siyasi goriise sahip
ogretmenler bile farkli fraksiyonlara boliinmiistiir.

Okula iliskin goriislerde de yine benzer sekilde olumlu ve olumsuz degerlendir-
meler yapilmigtir. Katilimcilara gore okulun kiiltlir aktarimi, akil ve duygusal gelisimini
saglayici, sosyallesme mekanlari olmasi gibi pozitif yonleri bulunurken; ideolojilere ve
siyasete alet edilerek bireyi formatlama ve robot gibi mekanize bi¢imde sinavlara hazir-
lama gibi negatif islevleri de vardir. Muhalif 6gretmenlerin idealindeki okullar ise alter-
natif okullar olarak 6zetlenebilir. Bu okullar; dogalligin, 6zgiirliigiin, yaratict 6grenme
pratiklerinin, demokrasinin ve mutluluk yaratan deneyimlerin sergilendigi okullar ola-
rak nitelendirilebilir.

Bu genel fikirlerden sonra muhaliflige iliskin anlamlandirmalar ve sonuglar iize-
rinde duruldugunda ise, muhalifligin; elestirel diisiince ve sorgulamaya dayali, adalet,
insan haklar1, demokrasi, etik gibi ilke ve degerlerin benimsendigi, yasam hakkinin sa-
vunuldugu, dogalliktan yana olup mekaniklesmis insan iliskilerinden arindirilmis, otori-
teyi ve kort koriine bir itaat anlayisini reddederek iyiyi, giizeli ve yararli olan1 destekle-
yen, akil ve duygularin giiglii bir bilesimini yansitarak farkli olan1 da koruyan, fikri ve
eylemsel ¢esitliligi tehdit unsuru degil; zenginlik olarak géren bir yagam big¢imi oldugu
sOylenebilir.

Katilimeilarin muhaliflik deneyimlerini genelde kii¢iik yaslarinda ortaya koy-
duklar1 da sonuglar arasinda yer alabilir. Buna karsin; baz1 katilimcilarin muhalif yasam
bicimini liniversite veya meslek hayati i¢inde gelistirdikleri de goriilmektedir. Kiigiik
yaslarinda ilk elestirme/sorgulama deneyimini yasayanlar bunu tetikleyen bir olaydan
bahsederken; ileri yaslarindan 6rnekler veren katilimcilar ise daha ziyade bir siire¢ ola-
rak anlatma egiliminde olmustur. Buradan da anlasilacagi tizere muhaliflik; kisinin aile
ve sosyal ¢evresinde ilk temellerinin atildig1 ve dmiir boyunca ¢esitli yasam deneyimleri
ile sekillenerek olgunlasan bir siirectir.

Bu olgunlagsma her katilime igin farkli siireglerde cereyan etmekle birlikte ortak
noktalar da bulunmaktadir. Bu noktalar tartisma boliimiinde agiklanmistir. Bununla bir-
likte muhalifligin olgunlagsma evrelerini {i¢ ana hat iizerinden izlemek miimkiindiir: Bi-
rincisi; belirli deneyimlere karsi ¢ikisi ve sorgulamayr gerektiren, dogrudan yasantilara
dayal1 bilingsiz bir muhalifliktir. Bu kars1 ¢ikislarin arkasinda belirli bir teorik dayanak

olmamakla birlikte elestirinin hedefi bireyi rahatsiz eden, genelde dogrudan bir yasanti-
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dir. Ikincisi; politik eksende gelisen bir muhaliflik anlayisidir. Bunda da siyasi goriis ile
bireyin etnik ve dini kokeninin énemli rol oynadig1 goriilmiistiir. Uciincii olarak ise;
anlik yasanti, siyasi diisiince, etnik veya dini kimlikten bagimsiz, evrensel insan haklar
ve etik normlar dogrultusunda bigimlenen bir muhaliflik savunusudur.

Muhalif 6gretmenlere goére muhalif olarak taninmanin olumlu taraflari; diiriist
olarak kabul edilmeleri, kendilerine danisilmalari, herhangi bir otoriteye bagli olmama-
lar1 sebebiyle yasadiklar1 6zgiirliik hissi ve kisisel biitlinliiklerini korumalaridir. Ayrica
katilimcilar muhalifligin diisiinsel ve entelektiiel becerilerini de gelistirdigini ifade et-
mistir. Buna karsilik olumsuz sonuglar ise; ¢evrelerinde kimi zaman uyumsuz, ge¢imsiz
veya inatci gibi goriilmeleri, bu nedenle de bazi durumlarda ¢atigmalar yasamalar1 veya
dislanmalaridir. Bu baglamda toplum icinde yanlis anlasildiklarini veya korii koriine
mubhaliflik yapmaya ¢alisan, u¢ durumlardaki muhalif kitlenin zararlar1 yiliziinden yanlis
etiketlendiklerini de diisiinmektedirler.

Sonug olarak; muhalifligi az dnce tanimlanan ii¢lincii tipte yani evrensel insan
haklar1 ve etik normlar gercevesinden ele alan muhaliflik anlayis1 ger¢ek bir muhalefet
tanimina daha uygun goriilmekte ve politik diizlemde de daha kabul edilebilir olmakta-

dir.

5.3. Tartisma

Bu boliimde aragtirma bulgulary, ilgili alanyazin destegi ve elestirel pedagoglarin
tizerinde Onemle durduklar1 sOylemler baglaminda tartismaya agilacaktir. Arastirma
bulgularmin Tiirkiye’nin sosyolojik ve politik referanslar ekseninde yorumlanmas ile
“muhalif 6gretmen kimligi” iizerine 6zgiin bir tartisma yapilmasi ve mubhaliflik dene-

yimlerinin bu ¢ergeve iginde ele alinmasi hedeflenmektedir.

5.3.1. Muhalif kimlige iliskin tartisma

Bu asamada mubhalif kimligin genel goriiniimiine dair baz1 ¢ikarimlarin yapilma-
st ihtiyag olarak goriilmektedir.

Arastirma bulgularinda da ifade edildigi lizere aile yapist ve ilk sosyal ¢evre ola-
rak nitelendirilebilecek koy-mahalle ortami, bireyin ilk kimlik gelisiminin basladig:
ortamlardir. Bunlar arastirmada sunma kolaylig1 agisindan 1. kimlik dénemi olarak ad-
landirilmistir. Bu dénemde yasanan deneyimler, aile i¢i iligkiler ve sosyal ¢evrenin etki-

leri bu kimligin olusumunda 6nemli bir rol iistlenmektedir.
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5.3.1.1. Paternalizm ve konfor alan:

Katilimeilarin aile yapilart incelendiginde paternalist yapiin tiim katilimcilarda
asag1 yukari1 benzer Ozelliklerle agiga ¢iktig1 goriilmektedir. Paternalizm, sahte sevgiye
dayal1 bir otoritenin sergilenme bi¢imidir ve aile yapilari iginde bu rolii iistlenen genel-
de babalardir. Bu rol, toplumda halihazirda var olan paternalizmin dogal yansimasidir
ve aile hayati i¢cinde ayn1 sekilde siirdiiriillmektedir (Sennett, 2017, s. 66-70).

Bu iliski sisteminin muhalif kimlik tizerinde derin bir etkisi oldugu diisiiniilmek-
tedir. Ciinkii toplumsal yapidan da destek géren bu sistem aile i¢inde anne-baba ve ¢oO-
cuga ait rollerin mesrulastiriimasini ve bu zeminde yeniden iiretimini olanakli kilmakta-
dir. Devleti ve devlet yoneticilerini “baba” olarak goren paternalist zihniyet, aile i¢inde
de “baba evin diregidir” veya “baba evin reisidir” gibi sdylemlerle aslinda erkek ege-
men paternalizmin kii¢iik ¢apli 6rneklerini sergilemektedir. Hatta toplum icinde sevilen
ve sozil gegen kimselere yonelik yapilan “baba adam” yakistirmasi yine paternalist zih-
niyetin driiniidiir. Bu tiir ifadelerin medeni hukuk yoniinden yasal metinlerden ¢ikaril-
mast dahi toplumun genetiginde yer edinmis kaliplarin kirilmasini saglayict degildir.

Webster’e (1975) gore de paternal iliskide grubu ve sistemi kontrol eden veya
devlet yoneticisi olanlarla astlar1 arasindaki iliski, baba ile ¢ocuklar1 arasindaki iligskiye
benzemektedir (Akt. Aycan, 2006, s. 446). Ancak Sennett (2017, s. 70-71) paternal ilis-
kinin ¢ocukluk ve yetiskinlik yillarinda degistigini; bir cocugun babasina olan itimati ile
bir yetigkinin “baba” figiiriinii sergileyen patron, idareci ya da devlet yoneticisi gibi
kimselere olan inancimin farkli oldugunu vurgulamaktadir. Katilimeilar agisindan bu
farklilasma 6zellikle yatili okul ve iiniversite donemlerinde baslamaktadir. Bu donemle-
rine kadar genel olarak mutlu, huzurlu ve rahat bir ortamda biiyiidiiklerini, bu ortam1 da
“mahalle-k0y ortami1” olarak tanimlayan katilimcilarin yatili okulda “siyasi paternalizm-
le” tanistiklar1 goriilmektedir.

Bu anlamda paternal iliskilerin belki de en yogun hissedildigi kurum siyaset ku-
rumudur. Siyasi paternalizm toplumsal olanla yakin iligkili ve onun bir uzantis1 olarak
durmaktadir. Lise ve liniversite yurtlarinda siyasi partilerin genglik kollar1 temsilcileri
“abi”, devlet yoneticileri ise “baba”, “reis” gibi erkek otoritesini belirgin bicimde goste-
ren sifatlarla cagrilmakta; hatta bu sdylemleri pekistirici nitelikte medya ¢alismalarinin
yapildig1 goriilmektedir. Aslina bakilacak olursa paternalizmden gii¢ alan tiim bu iktidar
edimleri zihinlerin devlet tarafindan yapilandirildigimin bir isaretidir. Bourdieu (2006, s.

108-115) tarafindan “simgesel sermaye” olarak tasvir edilen bu durumun en agik 6rnek-
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lerinden biri, iktidarin televizyonlarda yer alan s6zde aydinlar araciligiyla kendilerini
destekleyen kamuoyunu olusturmasidir (Ozs6z, 2014, s. 294).

Arastirma bulgularinda yer aldig1 lizere, muhalif 6gretmenler tarafindan iktidar
partisine ve ayn1 zamanda onun yoneticisi olan cumhurbaskanina gosterilen olumsuz
tepkilerin aslinda siyasal paternalizme karst oldugu diisiiniilebilir. Bu tepki bi¢imi bir
bakima siyasetin dogasinda olan ayristirict otoriteye de bir baskaldir1 olarak goriilebilir.
Bu anlamda baba evindeki korumacilik ve rahathiin yerini siyasi paternalizmde “ayris-
tirma” ve “smiflandirma” almstir.

Mesele 0zgiirliik acisindan ele alindiginda ise paternalizm ve totaliterizm arasin-
da ince bir ayrim oldugu goriilmektedir. Bu anlamda 6ncelikle 6zgiirliigiin, siyaset bili-
minin temel kavramlarindan olan pozitif ve negatif 6zgiirliik bigiminde tartisilmasi ye-
rinde olacaktir. Negatif 0zgiirliiglin kaynagi, klasik liberal bakis agisina gore, sosyal
kollektiviteler degil bireyin bizzat kendisidir. Diger bir deyisle kisi dogustan, iizerinde
herhangi bir otorite olmadan istedigini yapabilme 6zgiirligline sahiptir. Pozitif 6zgiirlilk
ise daha ziyade kokeni Rousseau’ya kadar goétiiriilebilen bir diisiincedir ve bireyin 6z-
giirliiglinii ve kapasitelerini destekleyecek “sosyal sartlarin” gerekliligini vurgulamakta-
dir (Bal, 2014a, s. 64, 66-67). Bu agidan pozitif 6zgiirliik anlayis1 “devletin vatandasla-
rina yonelik, onlarin iyiligini gézetme adina miidahalede bulunmasini” mesru kilmakta-
dir. Diger bir deyisle pozitif ozgiirliik, bireyi kendisinden daha {ist bir yapinin, bir
kollektivitenin, parcasi olarak kabul etmekte ve bu kolektif unsurun ¢ikarlari dogrultu-
sunda bireysel 6zglirliige miidahil olmay1 gecerli saymaktadir.

Bu baglamda, biirokratik kiiltiir yapis1 6teden beri belirgin olan Tiirk toplumun-
da, paternalist anlayigin kokli bir gegmise sahip oldugunu sdylemek de miimkiin go-
riinmektedir (Bal, 20144, s. 73). Oyle ki paternal yap1 toplumsal baglamda o denli giig-
liddiir ki Ozmen (2019, s. 260) tarafindan yapilan bir arastirmada paternalist liderlik
davraniglarinin ¢alisanlar tarafindan mobbing olarak goriilmedigi; hatta sadakat, otorite,
aile, disiplin gibi kavramlarin 6zellikle 6nemsendigi ve liderlerden beklenen davranis
kaliplarindan oldugu bulgusuna ulagilmstir.

Bu manada siyasi taraflarin bir tiir siyasi manevra sahasi elde etme amaci ile ha-
reket ettikleri katilimci goriislerinde yer bulmustur. Ayrica katilimcilarin neredeyse ta-
mami bu “ayrismadan” rahatsizliklarini dile getirmis ve taraf segme dayatmasini kabul-
lenmekte zorlandiklarini, hatta taraf olmaya tamamen kars1 durduklarini belirtmislerdir.

Bu karsi durusun mubhalif kimligin sekillenmesinde ¢ok 6nemli bir detay olarak

goriildiigii soylenebilir. Zira yatili okul dénemi katilimeilarin “konfor alanlarini” ilk terk
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ettikleri donemdir. Konfor alan1 kavrami1 White (2009, s. 2) tarafindan kisinin iginde
bulundugu davranigsal bir durum olarak tanimlanmis ve istikrarli bir performans sergi-
leyerek, olasi psikolojik endiseleri minimumda tuttugu alan olarak ag¢iklanmistir.
Brenner (2015) ise konfor alanini bir tiir “koza” olarak nitelendirmis ve hayatimizin
saglikli bir sekilde yiiriitiilmesi icin bir adaptasyon durumu olarak agiklamistir. Ancak
ona gore bu tiir bir hayat monotonlugu da neden olmaktadir ve yeni firsatlar ve gelisim
icin bir miktar stresin yasanmasi da gerekmektedir. Bu da “tehlike alanina” girilmesi
demektir.

Bu baglamda yukarida bahsedilen “mahalle-kdy ortam1” katilimeilarin ilk konfor
alanlar1 olarak goriilebilir. Cilinkii katilimcilarin erken gocukluklari ile ilkokul-ortaokul
yillarin1 kapsayan bu donem ayni1 zamanda psikolojik olarak da en rahat yasadiklar1 do-
nemdir. Katilimc1 goriislerinde de sik ifade edildigi gibi kendi aileleri ile benzer sosyo-
kiiltiirel, ekonomik ve siyasal yapt bu ortami desteklemis goriinmektedir. Bu
homojenize yapinin toplumsal katmanlar1 kendi arasinda daha sik tuttugu, boylece birlik
ve dayanismanin daha kuvvetli oldugu da sdylenebilir. Bu ortamda da “konfor alanlari-
na siginma” anlasilir bir toplumsal giidii olarak goriilebilir.

Nitekim, Tirkiye’nin toplumsal kiiltiir egilimleri arastirmasinda Batir ve Giir-
bliz’iin (2016) de ifade ettigi gibi; Tiirk toplumsal kiiltiirii belirsizlikten kaginma egilimi
yiiksek bir toplumdur. Devlet memuriyetlerine olan ciddi taleplerin de arkasinda yine
ayn1 motivasyon olabilir (Kaya, 2009, s. 362, 363). Bunlar1 bireylerin konfor alanina
cekilme isteginin neticeleri olarak gormek miimkiindiir. Dolayisiyla muhalif tavrin geli-
siminde psikolojik konfor alanindan kopusun ve tehlike alanina girilmesinin etkisi ol-
dugu diisiiniilmektedir.

Tehlike alaninda birey karsilagtig1 yeni durumlara iligkin gelecege dair bir belir-
sizlik ve giiven sorunu yagsamakta; bunun dogal sonucu olarak da endise duymaktadir.
Bu da onun yeni duruma iligkin psikolojik inkar yoluyla savunma mekanizmalarini ha-
rekete gegiriyor olabilir. Giiven ¢emberinin kirildigr bu noktada kisi, kendisini alisik
olmadig1 bu yeni duruma “kars1 durus” sergiledigi, kisacast “muhalif” olarak adlandir-
dig1 bir konumda bulabilir. Hatta bu kars1 durusu giiclendirmek ve “6tekine” kars1 ken-
disini korumak adina onun gibi diisiinen-hisseden bireylerle bir arada durma egilimi de
gozlenebilir.

Farkli bir anlatimla; birey, kendisini glivende hissettigi ve en az kaygi duydugu
sosyal ¢evre icinde, kendisiyle ortak deneyimlere sahip bireylerle biitiinliik saglayarak,

daha iist bir yapinin pargasi olma egilimi tasiyabilir. Bu sayede bir toplulugun pargasi
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olma hazzini yasayarak hem kisisel tatminini hem de konfor alaninda bulunmanin gii-

venligini saglayabilir.

5.3.1.2. Kitle psikolojisi

Bahsi gegen egilim, arastirmanin kitle psikolojisi ile baglantilart oldugu izleni-
mini uyandirmaktadir. Zira “mubhalif 6gretmen” olarak adlandirilip aragtirmaya konu
edilen bu grup kitle psikolojisi ile hareket etmektedir. Bu hareketin niteligi 20 katilim-
ciin neredeyse ayni siireglerden gegerek, benzer bir diinya goriisii savunular1 sonucun-
da dikkat ¢cekmistir. Muhalif 6gretmenler adeta tek bir zihin yapisinin, farkli kiiltiirel
yapilara mensup ortak sesleridir. Bu duruma iliskin agiklamalar kitle psikolojisi konu-
sunda aragtirmalar yapan Sigmund Freud ve Gustave Le Bon’da bulunabilir.

Ornegin, Freud’a (2019b, s. 74) gore kitle icindeki bireyler duygusal ve diisiinsel
anlamda kisisel cabalarinin tek basina s6z sahibi olamayacag bir tiir hegemonya iginde
yasamaktadir. Kisiler tizerindeki bu egemenlik, kitlenin ruhunu siki bir sekilde bir arada
tutmakta ve bireysellesmenin oniine ge¢gmektedir. Kitlenin devamliligi ise kitlesellesmis
bireylerin ayn1 sdylemleri, ayni sekilde tekrari ile miimkiindiir. Bu tlirden bir kitlenin
kolektif bir kitle ruhuna sahip oldugunu tekrarlayan Le Bon (2018, s. 24) ise kitlenin
birbirinden farkli goriinen bu heterojen pargalarinin bir araya geldiginde kendilerinden
farkli bir biitiinliik ortaya koydugunu vurgulamaktadir. Diger bir deyisle; kitleyi meyda-
na getiren unsurlar kitlesellestikten sonra yepyeni bir anlayis ve kavrayis kombinasyo-
nuna sahip olmaktadirlar. Bu durumun da mubhalif 6gretmenlerin sendikal faaliyetlerin-
de goriildiigli soylenebilir. Muhalif olarak adlandirilan genelde sol ¢izgideki sendikala-
rin kendi ig¢inde farkli fraksiyonlara boliindiigiine iliskin goriisler bulgularda yer almisti.
Buna karsilik muhaliflerin kendilerini de elestirdikleri goriilmiistiir.

Ote yandan kitleler zekanin degil, vasathigin birikimini saglayan yapilardir ve
kitle i¢indeki bireylerin tek basina yapmayacaklart eylemler, kitlenin bir pargast olduk-
larinda kolaylikla yapilabilir (Le Bon, 2018, s. 26, 27). Anlasildig: tizere kitleler kendi-
lerini telkin edici bir iist zihin tarafindan harekete gegirildiklerinde “ortaklasa™ karar
verilmis, ya da en azindan goriiniiste dyle olan, ortak bir amag i¢in yonlendirilebilmek-
tedir. Diger bir deyisle kitleselligin oldugu yerde kitlenin kontroliinii saglayan bir otori-
te gliciinden soz edilebilir.

Otoritenin kitle tizerindeki tahakkiimiinii saglayan dnemli araglarindan biri onun
ideolojisidir. Ideoloji, kelime anlami olarak baslangigta “dogru diisiinme bilimi” gibi bir

anlama sahip olsa da, bu anlam kaymis ve “nesnel olmayan fikir iiriinii” olarak giinii-
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miize degin kullanilagelmistir (Mardin, 2017a, s. 22) ve kiiltiir ile yakindan ilintili bir
kavramdir. Dogrusu ideoloji, kiiltiir mekanizmalarinin esaslaria gore gelisir ve “yeni
bir toplum” {iretmenin haritas1 olarak goriilebilir (Mardin, 2017a, s. 20). Arastirmada
katilimcilar tarafindan da sik ifade edildigi iizere, ideoloji tiim iktidarlarca kullanilir ve
cesitli sekillerde toplumsal yapiyr bigimlendirmenin mekanizmasi haline getirilir. Boy-
lece tek tiplestirilmis, iktidarin diisiince bigiminin uzantist olan kitlelerin yaratilmasinin
onii acilir. Diger yandan, muhalif 6gretmenlerin de iktidar karsit1 bir sdylem yoluyla
yine benzer bir fikir sistemi i¢inde bulunmalari, kitle psikolojisinin salt iktidar yanlilig1
ile agiklanamayacagini1 da gostermektedir.

Konuyu Pareto, Mosca ve Michels’in farkli alanlardaki goriislerinin bir bilesimi
olan “elit teorisi” baglaminda agiklayan Arslan’a (2015, s. 91) gore ise kitlelerin giicii-
niin dislanmas1 durumunda ortada birlik ve diizen arayisi iginde olan bir iktidar kalmak-
tadir. Bu anlamda siyasi siireclerin tekniklestirilmesi ve teknokratiklesme bir bakima
kitlelerin hareketi gegmesine yonelik korkunun, bizzat iktidar tarafindan 6rtbas edilme-
sidir. Arastirmada da ortaya konuldugu tizere iktidarlarin ideolojik propaganda siiregle-

rinin ardinda bu motivasyonun yattigini1 sdylemek gii¢ degildir.

5.3.1.3. Deontik otoritenin yeniden iiretimi

Erkek egemen paternalizmin en agik 6zelliklerinden birisi egemenin otoritesini
gosterme ve yayma girisimidir. Ne var ki bu girisim Bochenski’nin (2018, s. 51, 73)
ayrimi ile “epistemik” yani bilgiye dayali degil, “deontik” yani emir ve hilkmetmeye
dayal1 bir otorite bi¢cimine isaret etmektedir. Russell (1990, s. 38) tarafindan “geleneksel
iktidar” olarak adlandirilan bu otorite biciminde, iktidar sahipleri kendilerine karsi
koymanin koétii oldugu propagandasini igeren sdylemler gelistirir. Deontik otoritenin
propagandalari giiniimiizde baskin bir medya giicii iizerinden yliriitilmektedir. Katilim-
cilarin kars1 duruslarinin odaginda yer alan medya ve diger popiiler kiiltiir nesnelerine
dair aldatmacalar, onlarin muhalif kimliginin pekistirilmesine neden olmaktadir.

Medyanin ¢agimizdaki giicti iktidarlarin otoritesini saglamlastirma amaciyla ak-
tif bir sekilde kullanilmaktadir. Russell (1990, s. 141) inanglar ve diisiince {izerinde oto-
rite glicii yaratmanin yolu olarak dnce bir azinligin iknasini1 ve ardindan yogun bir pro-
paganda siirecini; boylece de ¢ogunlugun iktidara olan inancinin kuvvetlendirilmesini
ifade etmektedir. iktidarin bu tiir edimlerine karsin toplumun herhangi bir refleks gelis-

tirmedigini sdylemekse miimkiin degildir. Bariz bir sekilde “sivil toplumda” yani mede-
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nilesmis bir toplumsal yapida devletin kars1 konulamaz bir biirokrasi anlayisini isleterek
tahakkiim uygulamasi giictiir (Mardin, 2017Db, s. 15).

Diger bir deyisle toplumun devlet baskisina ve propaganda siireglerine gostere-
cegi direng onun sivillesme, Mardin’in deyimiyle, medenilesme seviyesinin de bir gos-
tergesidir. Tiirk sivil toplumunun en biiyiik eksiklerinden biri budur. Zira, her ne kadar
1880’lerden sonra Osmanli Imparatorlugu’nda “kamuoyu” kavrami ve buna bagli olarak
kamu ¢ikar1 kavrami gelismeye baslamis olsa da, Bati’daki ona yataklik eden gelisme-
lerden mahrum oldugu i¢in, kamu yarar1 belirli kolektif unsurlarin menfaati gibi yanlis
bir anlasilmaya dogru evrilmistir (Mardin, 2017b, s. 17). Nitekim; Tirkiye agisindan
diisiindiigiimiizde “kamu yarar1” adi altinda gergeklestirilen gesitli tahakkiim bigimleri
tiim siyasal iktidarlarca tercih edilmistir.

Paternalizme dayali deontik otoriter yap1 aile igi ¢ikar iliskisini de canli tutmak-
tadir. Bu otorite biciminde otorite sahibi olan, evin babasi veya baba rolii iistlenen kisi,
cikarlarina hizmet edildigi siirece baba roliinii yani korumaci ve lLitfediciligi oynamak
durumundadir (Sennett, 2017, s. 101). Aym rol dagilim siyasi alanda da gegerlidir. ik-
tidar giicii ile destekgileri arasinda karsilikli faydaya dayali bir iliski s6z konusudur.
Fayda siirdiigii miiddetge destekgiler iktidarin arkasindadir ve iktidar da otoritesinin “bir
kismin1” destekgileri ile paylasmak durumundadir.

Iktidarin giic ile olan iligkisini kedi-fare oyunu seklinde tanimlayan Canetti’nin
(2017, s. 303) sozleri carpicidir. Ona gore kedi, koseye sikistirdigr fare ile bir siire oy-
namakta, hatta kendi iktidar alani i¢cinde kalmas1 kosuluyla fare lizerindeki giiclinii bir
miktar azaltmaktadir. Boylece kacis, umut ve yok etme istegi bir biitlin olarak iktidarin,
egemenligini yansitma bi¢imi olarak diisiiniilmektedir. Benzer bir durum arastirmada
katilimc1 goriislerinde de ortaya ¢ikmustir. Siyasi iktidar kendi “oyun sahas1” iginde mu-
haliflerin hamlelerini yapmasina izin vermekte, buna karsilik iktidarin kurallar1 digina
cikmalarina miisaade etmemektedir. Bunun en agik 6rnegi sendikal faaliyetlerdir.

Katilimcilarin 6nemli bir kismi muhalif sendikalara iiye olmalarina ragmen bir
kismi ise iktidara yakiligiyla bilinen egitim sendikasinin tyesidir. Bu durumun ilgi
cekiciligi ise sudur: Muhalif durusundan 6diin vermeyen bu 6gretmenler, sdylemlerine
z1t bir tavir igindedirler. Bunun agiklamasini ise “Ileride bagimiza bir sey gelirse belki
lazim olur” seklinde 6zetlemektedirler. Yani muhalif kimliklerine ragmen kendilerini
giivence altina almak istemektedirler. Scott’a (2018, s. 26) gore bu tiir eylemler bir gesit

“ikiylizlii tavirdir” ve insan davraniglarinin normal toplumsal iligkiden ¢ikip kamusal

181



davraniglara gelismesinin dogal sonucudur. Zira Scott’in da dedigi gibi bu tavir arkasin-
da bir ihtiyat barindiran stratejik bir rol oynamadir.

Bu durum kuskusuz muhalif kitle i¢inde ikilemlere ve huzursuzluklara neden
olmaktadir. iktidara yakin sendikaya iiye olan muhalif 6gretmenler, iiye olmayanlar
tarafindan elestirilmektedir. Bunun sonucu olarak da genel anlamda “muhaliflige” olan
inan¢ azalmaktadir. Ciinkii kitleye dahil olanlar kendi aralarinda bir giiven sorunu ya-
samaktadirlar. Iste bu durum Canetti’nin bahsettigi kedi-fare oyunu gibidir. Iktidar, oto-
ritesini saglamlastirmak adina kars1 durus sergileyen kitleyi kendi i¢inde bolmekte ve bu
boliinmisligi hitap ettigi kitleye afise etmektedir. Katilimer goriislerinde ifade edildigi
gibi, fraksiyonlara ayrilan bir muhalif kanadin ise hem kendine yabancilastigi, hem de
toplumun algisinda gii¢ kaybettigi sdylenebilir. Aciktir ki egemenler iktidarlarini sag-
lam tutmak adma azinligi bolmek ve boliinmiis halde tutmak zorundadir (Freire, 2014,
s. 132).

Gelinen noktada yabancilasma sorunu muhalifler agisindan en hayati sorun ola-
rak goriilmektedir. Ciinkii yabancilasma beraberinde anlamin kaybolmasi, hedeflerden
yoksunluk ve umutsuzlugu getirmektedir. Ustelik iktidarin baskin sdylemleri, propa-
gandalar ve medya bu ¢6zlilmeyi hizlandiriyor goziikmektedir. Katilimcilarin bircogun-
da rastlanilan umutsuz, bogvermis ve bikkin tavrin bununla iliskili oldugu diisiiniilmek-
tedir. Bunlara ek olarak diinyadaki hakim kapitalist diizen, kiiresellesme yoluyla insan-
lar1 bireycilige itmekte; kolektif amaglarin yerini bireyci ve rekabetgi degerler almakta-
dir. Bu diizende kimlik ve anlam arayis1 toplumsaldan bireye kaymistir ve toplumsal ilgi
alanlari, adalet arzular1 ve arkadaslik kurmaya yonelik calismalarin engellenmesine ne-
den olmaktadir (Fox, Prilleltensky ve Austin, 2012, s. 34, 35).

Ailesi ve ilk sosyal cevresi icerisinde konfor alaninda bulunan birey, yatili okul
ve/veya liniversite doneminde bu alan i¢inden ¢ikmaya baslamaktadir. Ailenin, ¢cocugu-
nun girdigi bu tehdit alanina iliskin endiseleri daha ¢ok “siyasete karigmama” gibi 6giit-
ler etrafinda sekilleniyor goziikmektedir. Bu durum da siyasi ayristirmanin dénemsel
etki ve sonuglar dikkate alindiginda anlasilirdir.

Goriinen o ki aileler ¢ocuklar1 lizerindeki kontrollerini kaybetmeme ve ¢ocukla-
rinin konfor alanlarint miimkiin oldugunca korumaci bir diirtii ile hareket etmektedirler.
Ancak bu noktada konfor alanindan ¢ikma ve gelisim alanina dogru hareket etme istegi
baskin gelmektedir. Clinkii ekonomik sartlar agirdir ve aileler ¢ocuklari i¢in 6gretmen-
ligi bir kurtulus olarak gérmektedirler. Hareket istegi gelisim alanina dogru olsa da bu

yol iizerindeki gecis agsamalarinda katilimcilar cesitli engellerle karsilagsmislardir. Bunlar
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ise genel olarak deontik otoritenin yatili okullarda baslayarak uyguladigi propaganda
faaliyetleridir.

Propagandanin medya ve egitim alanlar1 en giliclii ayaklarini olusturmaktadir.
Egitimde gizli miifredat (Atatiirk konularinin azaltilmasi vb.), okullardaki paternal 6r-
giitlenmeler (abiler ve reisler vb.) ve diger uygulamalar (imam hatiplestirme vb.) ile
medya (ana akim medyanin iktidarin tahakkiimiinii yayginlastirmasi) ¢aligmalari iktida-
rin deontik otoritesini yeniden iiretme gorevi iistlenmektedir. Haliyle konfor alanlarin-
dan ¢ikan bireylerin, kendi ayaklar {istiinde durduklar1 bu donemde “kagislar” yoluyla
iktidarin tahakkiimiinii mesrulastirdigi ve ona gii¢ verdigi goziikkmektedir.

Kendisini muhalif olarak adlandirsa bile bir diger yandan c¢esitli sebeplerle ikti-
darin konfor alani icerisinde kendisine yer bulan, 6rnegin iktidara yakin sendikaya tiye
olan katilimcilar, muhalif kitle i¢erisinde de bdliinmelere, ayrilmalara ve giiven sorunla-
rina neden olabilmektedir. Gelisim alaninda bulunan katilimcilar muhalif duruslarindan
taviz vermemekte, iktidarin otorite baskisina ise ¢ogu zaman sendikal eylemlerle cevap
vermektedir. Bu durumda sendikalagsma muhaliflerin otorite karsisindaki giiciinii pekis-
tiren en onemli olusum olarak dikkat ¢ekmektedir. Tiim bu anlatilanlar sematik olarak

ifade edilirse ortaya soyle bir yap1 ¢ikiyor goriinmektedir:

: iKTiDAR

Kiiresel bask
PROPAGANDA DECMTIK OTORITE DECNTIK OTORITE
Medys, Gizli Mifredat
TEHDIT ALANI v GECiS ASAMASI GELISiM ALANI
Yatih okul Haksizlklar Gicld muhalefet
Universite Aynistirma Sendikaleylem

Diglama

KONFOR ALANI

Aile yapisi

ilk sosyal gevre Hareketistegi

KACISLAR

Sekil 5.1. Iktidarin Propaganda ve Otorite Kullanimi
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5.3.2. Muhalif kimligin elestirel pedagoji ile iliskisine dair tartisma

Muhalif kimligin evrimsel siirecinde ¢ok boyutlu bir yapmin 6geleri arasindaki
etkilesimler géze carpmistir. Bu yapinin ana etmeni olarak diisiintilen “iist faktorler”,
diger bir anlatimla kiiresel giicler ve bu giiclerin devlet aygitin1 yoneten iktidar tizerin-
deki, zaman zaman sertlesse de genelde goriilen yumusak baskisi, iktidarlarin da otorite
kullanma bigimlerini etkilemektedir.

Bu {ist faktorlerin belki de en giigliisii yeni-muhafazakar yonetimlerin diinyanin
pek ¢ok iilkesinde is basina gelmis olmasidir. Apple’a (2009, s. 46-50) gore pek cok
tilkede egitimde ve toplumsal politikalarda goriilen bu yeni-muhafazakarlagsma bigimi
kiiltiirel bir yeniden yapilanma (doniisiim) igermektedir. Ataerkil kiiltiiriin bu yeni yo-
rumunda kadin iggiicii miimkiin mertebe geriletmeye c¢alisilmakta, okullarda degerler,
ilkeler, ahlak ve bilgi lizerinde sik1 bir denetim mekanizmasi kurulmaya ¢alisilmaktadir.

Apple tarafindan ifadesini bulan bu yeni-muhafazakar akim Tiirkiye i¢in de ge-
cerlidir. Katilime1 goriislerinde sik yer buldugu iizere, yeni muhafazakarlarin, Tiirkiye
icin konusuldugunda iktidar partisinin ve segmen tabaninin, egitimde de muhafazakar
bir ¢izgi izledigi ve gerek gizli gerekse yazili miifredatt propaganda malzemesi olarak
kullandig1 goriilmektedir. Arastirmada bu propagandanin din egitimi-dinsel egitim do-
kusu tizerine kurulu ve katilimcilar tarafindan “imam hatiplestirme” bashiginda ele alin-
dig1 goriilmektedir. Ozcan’a (2012, s. 60, 61) gére bu durum din egitiminin bir cesit
imam hatip meselesine indirgenmesi, bu alandaki sorunlarin da dogrudan imam hatip
okullar1 sorunu olarak goriilmesi ile ilgilidir. Bunun dogal sonucu ise “dindarim” diyen
insanlarin imam hatipleri savunmaya zorlanmasidir. Goriildiigii izere bu tiir bir zorla-
ma, iktidarin deontik otoritesinin yansimalarindan biridir. Ustelik bu zorlama iktidarin
giiciinii toplumun her kesimine yayma ¢abasiin 6rnegini teskil etmektedir. Katilimcila-
rin yatili okul ve iiniversite yurtlarinda ise “cemaatle” karsilagsmalar1 din eksenli bir ta-
hakkiim bi¢imi olarak yorumlanmaktadir.

Kiiciik yaslarindan itibaren tahakkiim altina alinmaya ¢alisilan katilimcilara yo-
nelik en belirgin s6ylem “zeki, basarili ama ekonomik durumu yetersiz” bu ¢ocuklarin
“cemaat” sayesinde yiiksek mevkilere getirilmesi soylemidir. Hatta denilebilir ki ce-
maatin varligini besleyen ana unsur onun bu ideolojik tavri lizerine kuruludur. Bu yiiz-
den cemaat, katilimcilar arasindan da bu tarz c¢ocuklari i¢ine ¢ekmeye c¢alismistir.
McLaren (2011, s. 350, 351) bunun “esit firsat efsanesi” altinda kiiltiirel ve ekonomik

durumundan 6tiirti dezavantajli durumda olan bireyleri giigclendirmeye yonelik bir eylem
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oldugundan bahsetmektedir. Cemaat, burada tipki McLaren’in goriislerinde ifadesini
buldugu iizere, dezavantajli ¢ocuklara yonelik bir “sozde iyilik™ hareketi igerisindedir.

Iktidarin hegemonya aygitlarindan énemli bir tanesi de gizli miifredat yoluyla
kiltliriin yeniden tiretimidir. Okul, baslangicta her tiir sosyal siniftan ve farkli degerlere
sahip ¢ocuklar1 biinyesinde toplarken onu zaman iginde kendi “davranis kurallar1” altin-
da ezer ve yonetici ideolojinin en saf kurallarini zihinlerine yerlestirir (Hill, 2016, s. 48).
Bu keskin soylemler yillar boyu tekrarlanir ve ¢ocuk, en temel hakki olan formal egitim
dizgesinin disina ¢iktiginda bile devam eder. Medya, ¢cocugu her firsatta pompaladigi
ideolojik yonlendirmelerle bigimlemeye ve bdylece onun kendisinden daha iistiin bir
otoritenin liyesi oldugu fikrine inandirmaya calisir. Televizyon dizileri, ¢izgi filmler,
sosyal medyadaki sozciileri ve hatta reklamlar bile bir otorite olarak iktidarin hegemon-
yasina isaret ederek, bireyin bu otoritenin bir ferdi ve iktidar giiciinii paylasan bir vatan-
das olmasi nedeniyle “gurur duyma” yanilsamasina katki saglar. Bu dongii agik bir se-
kilde deontik otoritenin konfor alanini korumasi ile sonuglanir. Diger bir deyisle iktida-
rin devami birey ve toplumun iktidarla iligkisinin yeniden tanimlanmasi ile miimkiindiir.

O halde konfor alani kavrami salt bireysel boyutta degil, iktidar1 olusturan un-
surlar i¢in de gecerli gdriinmektedir. Iktidarin konfor alani, giiciinii ve otoritesini rahat
bicimde sergiledigi ve kendisini emniyette gordiigii bir alan olarak diisiiniilebilir. Bu
alan1 korumak icin iktidarin toplumsal paternal iliskileri kendi otorite uygulama bigim-
leriyle uyumlastirmas: gerekmektedir.

Okullar bu amag i¢in bigilmis kaftanlardir. Zira Inal’n (1999, s. 210) da bahset-
tigi tizere “ideal Tiirk ¢ocugu” kavrami icinde birbirinden farkli siniflara ait ve gorece
kapal1 bir toplumsal hayata sahip ¢ocuklar, milli bir diizen i¢inde “yurttas” olarak yetis-
tirilmis, boylece esitsizlikleri ortak bir potada eritilerek yok edilmeye ve ulusal enteg-
rasyonlarint kolaylastirmaya calisilmistir. Okullardaki semboller, marslar, térenler ve
tiim diger ritiiellerde yurttas yaratma gayesinin izleri goriilmektedir.

Cumbhuriyetin kurulusundan beri gelen “millilestirme” gayretleri ise revize edilip
giiniimiizde “dinsellesmeye” kayma baglamistir. Bu politika geregi, 6grenci and1 kaldi-
rilmis, okullarda tektip kiyafet uygulamasi sona erdirilmis, Milli Giivenlik dersi miifre-
dattan ¢ikarilmig, buna karsilik imam hatip liselerinin ve okutulan din kiiltiirii dersleri-
nin sayist arttirilmistir. Degerler egitimi ve Kutlu Dogum Haftas1 gibi etkinlikler ve
uygulamalar yoluyla din eksenli ideolojinin okullarda yayginlagtirilmas1 amaglanmigtir
(Giorgetti, 2016, s. 248, 249). Hatta bu amag acik¢a cumhurbaskani tarafindan “dindar

nesil” soylemiyle deklare edilmistir.
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Katilimcr goriislerinde de bu vurgu sik sik yer bulmustur. Ancak goriislerde be-
lirtildigi tizere dindarlagtirma politikalarinin gegmisi ¢ok daha dncesine dayanmaktadir.
Bu da kiiresel diizen i¢inde yeni-muhafazakar iktidarin toplumsal mesruiyetini giiclendi-
recek ortamin ¢ok Oncesinden hazirlanmaya basladigi savin1 kuvvetlendirmektedir. Bu
savin en agik delili ise cemaatin 90’11 yillardaki etkinligidir. Bu cemaat yatili okullar
basta olmak tizere egitimin gesitli kademelerinde etkin rol oynayan bir politika izlemis-
tir.

McLaren (2011, s. 276) agisindan “Elestirel pedagojinin énemli gérevlerinden
biri de okullarin, bizim politik ve kiiltiirel yasamimizda oynadiklar rolii agiga ¢ikarta-
rak bu rollere meydan okumaktir.” Bu baglamda “Elestirel kuramcilar, okullar1 sadece
egitim verilen yerler olarak gérmekten Gte, heterojen ideolojik ve sosyal formlarin din-
mek bilmeyen iistiinliik ve iktidar miicadelelerini yiiriittiikleri arenalar olarak gérmeye
yonlendirmigtir.”

Iktidarin bu ama¢ dogrultusundaki temel oyun alanlarindan birisi ise kendi ideo-
lojik ve politik goriisli dogrultusunda sekillendirdigi okul miifredatlaridir. Elestirel pe-
dagoglarin kiiltiirle iliskilendirilerek mutlak hakikat seklinde okullarda asilanan bu miif-
redatlara kuskuyla yaklasmasi ise dogaldir (Kinchloe, 2018, s. 180). Muhalif 6gretmen-
lerin de vurguladigi, basta Atatiirkciililk ve lise biyoloji dersindeki evrim konularinin
miifredatlardan c¢ikartilmasi/agirliginin azaltilmasi bu tiir bir formatlama c¢alismasinin
Ornegi olarak algilanmaktadir.

Spring (2017, s. 13-33) ise devletin yiiriittiigi kitlesel milli egitime yonelik eles-
tiriler getirmekte ve toplumsal anlamda radikal doniisiimleri hedefleyenlerin, kurulu
diizeni siirdiirme egilimi tasiyan egitim sistemlerine elestirel bir tutum takinmalarini
normal karsilamaktadir. Calisma kapsaminda bu diizeni saglamanin en belirgin yolu
olarak da onceki paragraflarda acgiklanan gizli miifredat 6rnegi verilmistir. Sahin 6gret-
menin goriisii dogrultusunda “68retmen karsisinda ayaga kalkma™ gibi davraniglar ideo-
lojinin gizli miifredat iginde dayatmasidir.

Rikowski (2011, s. 14, 15) ise elestirel pedagojiye kapitalist toplum elestirisi
olarak bakmis ve kapitalizmin; emek somiiriisii, yabancilagsma ve insanin sermayelesti-
rilmesi gibi yonlerini elestirmistir. Ona gore egitim elestirellik igermelidir ancak bu
elestirellik sadece kapitalist egitimin adaletsizlikleri iizerine olmamali; insan ihtiyacla-
rin1 gozetir olmalidir. Bu da “kisisellestirilmis 6grenim” ile miimkiindiir. Yani bireyin

sisteme uymasi yerine sistemin bireye uydurulmasidir (Rikowski, 2011, s. 18).

186



Freire (2019, s. 146) ise bir ¢aligmasinda muhalif 6gretmenlerin de sik degindigi
Ozgilrliik kavrami iizerine goriislerini agiklamigtir. Ona gore 6zgiirliik ile otorite arasin-
da siki bir iliski vardir ve pek ¢ok kimsenin savundugu siirsiz dzgiirlik de bir otorite
bi¢gimidir. Freire’ye gore demokratik bir 6gretmenin yasadigi en biiylik zorluk 6zgiirliik
anlayisini etik olarak biitlinlestirebilecegi bir sinir duygusunu aktarabilmekte yatmakta-
dir.

b2 (13

Muhalif 6gretmen goriisleri incelendiginde “ideoloji”, “imam hatiplestirme”,
“tahakkiim”, “mobbing”, “yalmizlagtirma” ve “kutuplastirma” gibi sdylemlerin ¢okca
yer aldig1 goriilmiistiir. Bu goriislerin sik tekrar1 “iktidarin propaganda siirecleri” gibi
bir rol oynadig1 izlenimini dogurmaktadir. Anlasildig: lizere propaganda iktidar tarafi-
nin oldugu kadar, muhalif kanadi da bir arada tutan 6nemli bir aractir. Gergeklere da-
yansin veya dayanmasin, propaganda malzemeleri kitleleri birlestiren 6nemli bir unsur-
dur. Bu anlamda propaganda birlestirici ve yapistirici bir gii¢ gorevi gérmektedir. Le
Bon’un (2018, s. 131) tabiriyle genel inaniglar her ¢agda etkili olmustur ve insanlar
belirli degerler, kalip diislinceler ve aliskanliklarla ¢evirmistir. Bu ¢evrim o kadar giiclii
bir yap1 olusturmustur ki en parlak zihinlerin bile bu yapinin disina ¢ikmasi diisiinile-
mez.

Muhalifler agisindan elestirel pedagoji bu noktada nasil bir art1 saglayabilir? Bu
kritik bir soru olmakla birlikte cevabini vermek kolay degildir. Zira elestirel egitimin
tarihsel siirecini bir noktaya indirgemek veya homojen bir yapiya sahip oldugunu iddia
etmek miimkiin degildir (Sever, 2013, s. 403). Ustelik zaman icerisinde elestirelligin
ampirik ve epistemolojik kokenlerindeki ayrilik sosyal doniisiimiin gerceklestirilmesi
yolunda 6nemli bir engel teskil etmektedir (Sever, 2013, s. 407, 408).

Bununla birlikte toplumu yoneten, ekonomik ve politik mekanizmalarin hakimi
konumunda bulunanlar kendi diinya goriislerini mutlak dogrular olarak egitim dizgesi
i¢inde vatandaslara empoze etmektedir. Ustelik kapitalizmin hakim ekonomik model
olmast nedeniyle toplumsal esitsizlikler ve siniflar egitim yoluyla yeniden iiretilmekte-
dir (Gok, 2014, s. 41). Stiglitz (2016, s. 212) acisindan ise artan esitsizlikler dogru yo6-
netilemeyen bir kiiresellesme siirecinin isaretidir ve bu durum demokratik gelecegi de
tehdit etmektedir. Diger bir deyimle, kiiresellesmenin daha iyi bir yonetim bigimi bulu-
namazsa demokrasi bundan fazlasiyla zarar gérecek ve esitsizlikler artacaktir.

Bahsedilen bu gelismelerin elestirel egitimde de yeni tartisma alanlar1 agtig1 go-
riilmektedir. Giiniimiizde basta neoliberal etkiler olmak {izere kiiresellesme, kapitalizm

ve bunlara bagl olarak “iist faktorlerin” etkisi egitim iizerinde ciddi bir hegemonya ala-
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n1 olusturmustur. Bu siiregte egitimin piyasalastirilmas: ve dinsellestirilmesi yoluyla
laik ve kamusal egitimde de dnemli gerilemeler yaganmistir. Bizzat iktidar partisi tara-
findan izlenen bu piyasaci ve din eksenli politika, gerek miifredatlar gerekse okulda
varolan egitim siiregleri baglaminda ideolojik bir yapinin gdéstergesi niteligindedir
(Korkmaz, 2019, s. 349-373).

Tiim bu zorluklara ragmen elestirel pedagojinin gelismesinde muhalif 6gretmen
kitlesinin pratik deneyimleri ile birlikte elestirel egitimin teorik ¢izgisinin biitiinlestiril-
digi bir anlayis, hem muhalif 6gretmenlerin goriislerini sistematize etme hem de elesti-
rel pedagojinin ampirik ve epistemolojik ayriligin1 giderme noktasinda alana katki sag-
layacaktir. Goriinen o ki Tiirkiye’de elestirel egitim alaninda adim atilmak isteniyorsa
bu teori ve pratik hareketlerinin birbirlerini destekleyici bir ¢izgi i¢inde birlikte gelisme-

si gerekmektedir.

5.4. Oneriler

Bu arastirmada muhalif kimligin olusumu ve gelisimine psikolojik, sosyolojik
ve politik perspektifler agirlikli olmak iizere bir bakis agis1 getirmeye calismis ve bu
dogrultuda 6neriler sunulmustur. Onerilerin bulgulardan hareketle ve elestirel pedagoji

sOylemleri ¢ergevesinde olmasina 6zen gosterilmistir.

5.4.1. Arastirmacilara oneriler

Elestirel pedagojinin Tiirkiye agisindan yeni sayilabilecek bir ¢alisma alani ol-
dugu goz oOniinde bulundurularak, 6zellikle deontik otoritenin uygulama bigimlerine
yonelik daha kapsamli arastirmalarin yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Universiteler
biinyesinde agilacak elestirel pedagoji arastirma ve uygulama merkezlerinde elestirel
pedagojinin hem teorik hem de pratik yoniinii gelistirmeye doniik adimlar atilmalidir.

Deontik otoritenin egitim alanindaki yansimalar1 arastirmacilar tarafindan
sosyopolitik baglamda ortaya konulmalidir. Sosyal psikoloji agisindan otorite ve kiiltiir
kavramlari lizerine derinlemesine aragtirmalar yapilmalidir.

Konfor alanit kavrami alanyazinda fazla incelenmemistir. Arastirmacilarin bu
kavrami derinlemesine incelemeleri, muhalif kimligin psikolojik yoniine vurgu yapil-
masi1 agisindan kayda deger bulunmaktadir. Bu baglamda bilhassa yatili okul déonemi
katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu i¢in konfor alanlarini ilk terk ettikleri; cesitli sosyal

ve siyasal gruplarla kii¢lik yaslarinda karsilastiklart mekanlar olmustur. Yatili okullarin
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bu kapsamda birey iizerindeki bireysel, sosyal ve siyasal etkileri arastirilmaya muhtag
goriilmektedir.

Paternalizm, toplumsal iliskilerimizin her boyutunda etkili gériinmektedir. Mev-
cut siyasi iktidar da paternalizmin agik Orneklerini sergileyerek kendi konfor alanini
koruma yoniinde bir egilim gostermektedir. Bu sebeple paternalizmin sosyokiiltiirel
arkaplan1 arastirilmali ve egitimle iligkisi ortaya konulmalidir.

Muhalif kimligin bigimlenmesinde birbiriyle etkilesim halinde bulunan yapilar
farkli boyutlariyla arastirilmaya muhtagtir. Ozellikle iist faktdrleri sosyal, siyasal ve
ekonomik boyutta; aile ile ilgili etmenleri ise aile sosyolojisi, cocuk psikolojisi gibi bag-
lamlarda incelemek faydali olacaktir. Ornegin; Alevi kokenli olma muhalif kimlige dair
onemli ipuglar1 vermektedir. Aleviligin dini, sosyal ve kiiltiirel 6zli pedagojik baglamla

birlikte yorumlanarak arastirma konusu edilebilir.

5.4.2. Uygulayicilara oneriler

Mubhalif 6gretmenler basta olmak {izere egitimcilerin elestirel pedagoji ile ilgili
bilgi ve deneyimlerini arttiracak seminerler diizenlenebilir.

Muhalif kitlenin deontik otorite karsisinda daha giiclii bir kars1 durus sergilemesi
icin basta sendikalar olmak tizere kitlesel hareketler desteklenebilir.

Mubhalifligin katilimecilar tarafindan belirtilen; elestirel diisiince, insan haklarina
saygil, demokrasi bilinci ve etik degerler gibi 6zelliklerine 6gretim programlarinda daha
fazla yer verilebilir, 6grencilere bu degerlerin kazandirilmas: amaciyla 6gretmen ve
okul yoneticilerine egitim programlar1 diizenlenebilir. Bu degerlere sahip 6gretmenlerin
ve yoneticilerin sistemde istihdam edilmelerine olanak saglanarak dgrencilere rol model
olmalariin yolu agilabilir. Boylece bu degerlerle donatilmis bir toplum yapis1 olusturu-

labilir.

189



KAYNAKCA

Adorno, T. W. (2003). Kiiltiir endiistrisini yeniden diigiiniirken. Cogito, 36, 76-84.

Adorno, T. W. ve Horkheimer, M. (2007). Kiiltiir endiistrisi. Istanbul: letisim.

Agalday, B. (2013). llkégretim okullarinda gorevli ogretmenlerin orgiitsel muhalefete
iliskin goriisleri (Mardin ili 6rnegi). (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi), Dicle
Universitesi, Diyarbakir.

Agalday, B., Ozgan, H. ve Arslan, M. C. (2014). ilkokul ve ortaokullarda gérevli yone-
ticilerin &rgiitsel muhalefete iliskin algilari. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi,
4(3), 35-50.

Akada, T. (2015). Orgiitsel muhalefete iliskin o6gretmen goriisleri. (Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi), Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Akada, T. ve Beycioglu, K. (2019). Ortaokul 6gretmenlerinin 6rgiitsel muhalefet davra-
niglaria iligkin algilarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Elementary
Education Online, 18(3), 1113-1130.

Akyiiz, N., Giirsoy, S., ve Capcioglu, 1. (2006). Sosyolojide yénteme giden yollar iizeri-
ne. Toplum Bilimleri Dergisi, 1(3), 79-95.

Althusser, L. (2017). Ideoloji ve devletin ideolojik aygitlari. (A. Tiimertekin, Cev.). Is-
tanbul: Ithaki.

Altinkurt, Y. ve Iliman Piiskiilliioglu, E. (2016). Bilim tarihi, sosyoloji ve psikoloji pa-
radigmalar1 baglaminda egitim yonetimi. K. Yilmaz (Ed), Elestirel egitim yone-
timi yazilar i¢inde (s. 1-35). Ankara: Pegem Akademi.

Altinkurt, Y., Yilmaz, K., Erol, E. ve Salali, E. T. (2014). Okul miidiirlerinin kullandig1
giic kaynaklar1 ile Ogretmenlerin Orgiitsel sinizm algilar1 arasindaki ilis-
ki. Journal of Teacher Education and Educators, 3(1), 25-52.

Altintop, M. Y. (2010). [Ikogretim okulu égretmenlerinin degisime kars: tepkileri ile
okul kiiltiirii algilar: arasindaki iliski. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Usak
Universitesi, Usak.

Apple, M. W. (2009). Miifredatin ve egitimin ve yeniden yapilandirilmasi/neo-
liberalizmin ve yeni-muhafazakarligin giindemi iginde Elestirel Pedagoji Soyle-
sileri. (s. 45-91). Istanbul: Kalkedon.

Apple, M. W. (2012). Egitim ve iktidar. (E. Bulut, Cev.). Istanbul: Kalkedon.

Archer, M. S. (2005). Structure, culture and agency. M. D. Jacobs & N. W. Hanrahan
(Ed), The Blackwell companion to the sociology of culture in (p. 17-35). USA:
Blackwell.

190



Ardogan, R. (2004). Teorik temeller ve tarihsel gerilimler arasinda Islam kiiltiiriinde
siyasal muhalefet. Cumhuriyet Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi, 8(2), 171-
189.

Arikan, A. (2004). Gizli miifredat1 6grenci deneyimleri yoluyla ortaya ¢ikarmak. XIII.
Ulusal Egitim Bilimleri Kurultayr, (6-9 Temmuz 2004, Malatya). Malatya: Inénii
Universitesi

Aronson, B., & Anderson, A. (2013). Critical teacher education and the politics of
teacher accreditation: Are we practicing what we preach?. Journal for Critical
Education Policy Studies (JCEPS), 11(3). 244-262.

Arslan, H. (2013). John Locke’un siyaset felsefesinin temelleri iizerine bir deneme. Sii-
leyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 17, 181-204.

Arslan, M. (2015). Elit teorisinin dogusu ve kitle korkusu. Egitim Bilim Toplum Dergisi.
13(50). 76-95.

Aslan, A. K. (2001). Egitimin toplumsal temelleri. Balikesir Universitesi Sosyal Bilim-
ler Derqgisi, 5, 16-30.

Aslaner, E. (2010). Orgiitsel degisim ve yenilik¢ilik: Bir ¢zel okul 6rnegi. (Yayimlan-
mamus yiiksek lisans tezi). Ankara Universitesi, Ankara.

Ataay, F. ve Acar, E. (2009). Neoliberal reformlar ve toplumsal muhalefet. M. K. Cos-
kun, (Ed.), Yapi, Pratik, Ozne i¢inde (ss. 157-172). Ankara: Dipnot.

Auerbach, C. F. & Silverstein, L. B. (2003). Qualitative data : An introduction to
coding and analysis. USA: New York University Press.

Aycan, Z. (2006). Paternalism: Towards conceptual refinement and operationalization.
In U. Kim, K. Yang ve KK Flwang, (Ed.), Indigenous and cultural psychology:
Understanding people in context (ss. 445-466). Springer Science & Business
Media.

Aydin, I. (2016). Akademik etik. Ankara: Pegem Akademi.

Aydin, M. A. (2015). Sinif ogretmenlerinin orgiitsel muhalefet, orgiitsel politika ve poli-
tik davranis algilart arasindaki iliski. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi),
Abant Izzet Baysal Universitesi, Bolu.

Aydin, M. (2007). Egitim yonetimi. (8. Bask1). Ankara: Hatiboglu.

Aydilek, S. ve Arslan, M. M. (2019). Ortaokul Ingilizce 6gretmenlerinin degisime egi-
limleri. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(2), 958-1002.

Bahr, E. (1978). The anti-semitism studies of the Frankfurt school: The failure of
critical theory. German Studies Review, 1(2), 125-138.

Baker, C. (2013). Zorunlu egitime hayir! (A. Sénmezay, Cev.). Istanbul: Ayrinti.

191



Bal, H. (2014a). ‘Pozitif 6zgiirliiglin’ zorunlu paternalizmi. Turkish Studies. 9(1), 63-75.

Bal, H. (2014b). Siyaset teorisinde “otorite” kavrami. Turkish Studies, 9(2), 247-255.

Balc1, A. (2013). Sosyal Bilimlerde Arastirma: Yontem, Teknik ve Ilkeler. (10. Baska).
Ankara: Pegem Akademi.

Balci, A. T. (2016). Elestirel pedagoji algisinin bazi degiskenler agisindan degerlendi-
rilmesi. (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi), Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Baltaci, A. (2018). Nitel arastirmalarda 6rnekleme yontemleri ve 6rnek hacmi sorunsali
iizerine kavramsal bir inceleme. Bitlis Eren Universitesi Sosyal Bilimler Enstitii-
sti Dergisi, 7(1), 231-274.

Barker, C. (2004). The Sage dictionary of cultural studies. London: Sage.

Batir, F. ve Giirbliz, S. (2016). Tiirkiye'nin toplumsal kiiltiir egilimleri: Globe aragstir-
masindan sonra ne degisti? 24. Ulusal Yo6netim ve Organizasyon Kongresi Bil-
diriler Kitab1, 427-438, 28-31 Mayis 2016, [stanbul.

Bauman, Z. (2017). Kiiresellesme. (A. Yilmaz, Cev.). Istanbul: Ayrint1.

Bell-Robinson, V. D. (2016). Exploring the relationship between self-efficacy and
dissent among college student organizational members: A mixed methods study.
(Yayimmlanmamis doktora tezi), Miami University, Miami.

Berchini, C. (2017). To teach politics or not? Reframing this question in the interest of
getting real. Journal of Language and Literacy Education. Web:
http://jolle.coe.uga.edu/wp-content/uploads/2014/01/BerchiniOctober2017.pdf

Berg, B. L. (2001). Qualitative research methods for the social sciences. (4th ed.).
USA: Allyn & Bacon.

Bilgin, N. (2006). Sosyal bilimlerde icerik analizi: Teknikler ve ornek ¢alismalar. (2.
Baski). Ankara: Siyasal.

Bilir, O. (2007). Elestirel kuram ve Tiirk diistincesi. (Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi), Istanbul Universitesi, Istanbul.

Billington, R., Strawbridge, S., Greensides, L., ve Fitzsimons, A. (2014). Kiiltiirii tanim-
lamak. A. Giddens (Ed), Sosyoloji: Baslangi¢ okumalar: iginde (s. 33-40). Istan-
bul: Say.

Bitsch, V. (2005). Qualitative research: A grounded theory example and evaluation
criteria. Journal of Agribusiness, 23(1), 75-91.

Blignaut, A. S., & Postma, L. (2013). Silencing dissent in an online discussion forum of
a higher education institution. TD: The Journal for Transdisciplinary Research
in Southern Africa, 9(2), 277-294.

192



Bochenski, J. M. (2018). Otorite nedir?: Otorite mantigina giris. (H. Gorgiin, Cev.).
Istanbul: Kiire.

Bottomore, T. (2016). Frankfurt okulu ve elestirisi. (U. H. Yolsal, Cev.). Istanbul: Say.

Bourdieu, P. (2006). Pratik nedenler: Eylem kuramu iizerine. (H. U. Tanridver, Cev.).
Istanbul: Hil.

Bourdieu, P. ve Passeron, J. C. (2014). Varisler: Ogrenciler ve kiiltiir. (L. Unsald1 ve A.
Stimer, Cev.). Ankara: Heretik.

Brenner, A. (2015). 5 benefits of stepping outside your comfort zone. Psychology
Today. Web: https://www.psychologytoday.com/intl/blog/in-flux/201512/5-
benefits-stepping-outside-your-comfort-zone Erigsim: 22.09.2019

Burrell, G. ve Morgan, G. (1979). Sociological paradigms and organizational analysis.
London: Heinemann Educational Books.

Butcher, D., & Clarke, M. (2002). Organizational politics: The cornerstone for
organizational democracy. Organizational Dynamics, 31(1), 35-35.

Buyruk, H. (2015). Ogretmen emeginin doniisiimii. Istanbul: Iletigim.

Caig, J. ve Form, W. (2013). Toplumsal hareketler ve toplumsal degisim. T. Janoski, R.
Alford, A. Hicks ve M. A. Schwartz (Ed.), Siyaset sosyolojisi i¢inde (ss. 419-
447). Ankara: Phoenix.

Can, Y. (2005). Toplumsal yap1 ve degisme kuramlarini paradigma temelli bir siniflan-
dirma denemesi. C. U. Sosyal Bilimler Dergisi, 29(1), 1-11.

Canetti, E. (2017). Kitle ve iktidar. (8. basim). Istanbul: Ayrint:.

Cevizci, A. (2010). Egitim sézligii. Istanbul: Say.

Christensen, L. B., Johnson, R. B. ve Turner, L. A. (2015). Arastirma yontemleri: De-
sen ve analiz. (A. Aypay, Cev. Ed.). Ankara: Ani.

Creswell, J. W. (2013). Nitel arastirma yontemleri: Bes yaklasima gore nitel arastirma
ve aragtirma deseni. (M. Biitiin ve S. B. Demir, Cev. Ed.). Ankara: Siyasal.

Cohen, L., Manion, L. & Morrison, K. (2007). Research methods in education. (6th ed.)
NY: Routledge.

Collins, R. ve Makowsky, M. (2014). Toplumun kesfi. (N. Oktik, Cev. Ed.). Ankara:
Nobel.

Costu, Y. (2009). Toplumsallasma kavrami iizerine sosyolojik bir degerlendirme.
Dinbilimleri Akademik Aragtirma Dergisi, 1X(3), 117-140.

Cubberley, E. P. (2004). Egitim tarihi I-1l. (E. Noyan, Cev.). Ankara: Yeryiizii.

193



Celik, O. T. ve Ustiiner, M. (2020). Ortaokul 6gretmenlerinin drgiitsel politika algilar:
ile orgiitsel bagliliklar1 ve Orgiitsel vatandaglik davraniglari arasindaki ilis-
Ki. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 35(1), 120-135.

Darlington, Y. & Scott, D. (2002). Qualitative research in practice: Stories from the
field. Australia: Allen & Unwin.

Demir, S. A. (2009). Sosyal bilimlere elestirel bir bakis: Frankfurt okulu ve pozitivizm
elestirisi. SAU Fen Edebiyat Dergisi, 1, 59-73.

Demirel, O. ve Kaya, Z. (2004). Egitim ile ilgili temel kavramlar. O. Demirel ve Z. Ka-
ya (Ed), Ogretmenlik meslegine giris iginde (ss. 1-20). Ankara: PegemA.
Demirtas, H. ve Ozer, N. (2015). Elestirel kuram agisindan egitim ve egitim ydnetimi.

Journal of Teacher Education and Educators, 4(2), 206-227.

Descartes, R. (2014). Yéntem iizerine konusma. (O. Dogan, Cev.). Ankara: Dogu Bati.

Dis, O., ve Ayik, A. (2015). Okul yoneticilerinin kullandiklar1 gii¢ kaynaklari ile orgiit
iklimi arasindaki iliski. Akademik Bakis Uluslararast Hakemli Sosyal Bilimler
Dergisi, (58), 499-518.

Dogan, 1. (2004). Sosyoloji: Kavramlar ve sorunlar. (6. baski). Ankara: PegemA.

Dogan, 1. (2012). Egitim sosyolojisi. (2. baski), Ankara: Nobel.

Dénmez, O. (2008). Tiirkiye 'de ogretmen kimliginin déniisiimiine iliskin bir ¢oziimleme.
(Yaymmlanmamus yiiksek lisans tezi). Ankara Universitesi, Ankara.

Durkheim, E. (2016). Sosyolojik yontemin kurallari. (O. Dogan, Cev.). Ankara: Dogu
Bati.

Edgell, S. (1998). Suf. (D. Ozyigit, Cev.). Ankara: Dost.

Edwards, G., Hill, D., & Boxley, S. (2018). Critical teacher education for economic,
environmental and social justice. Journal for Critical Education Policy Studies
(JCEPS), 16(3). 1-37.

Ekinci, C. E. (2017). The relationships between organizational ethical climate and
political behavior perceptions of the faculty members. Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32(1), 1-17.

Epstein, R. L. & Kernberger, C. (2006). Critical thinking. (Third edition). Canada:
Thomson Wadsworth.

Erdogan, 1. (2012). Pozitivist metodoloji ve étesi: Arastirma tasarimlari, niteliksel ve
istatistiksel yontemler. (3. baski). Ankara: Erk.

Ergun, D. (2005). Sosyoloji ve egitim. (3. bask1), Ankara: Imge.

194



Ergiin, H., ve Celik, K. (2019). Initiator and mediator variables that affecting
organizational dissent. Hacettepe University Journal of Education. Advance on-
line publication. doi: 10.16986/HUJE.2019052474

Ergiin, M. (2009). Egitim felsefesi. (2. Bask1). Ankara: Pegem.

Faulkner, N. (2014). Marksist diinya tarihi. (T. Oncel, Cev.). Istanbul: Yordam.

Foucault, M. (1995). Discipline and punish: The birth of the prison. (2nd ed.). New
York: Vintage.

Fox, D., Prilleltensky, I. ve Austin, S. (2012). Elestirel psikoloji. Istanbul: Ayrint1.

Freire, P. (2014). Ezilenlerin pedagojisi. (D. Hattatoglu ve E. Ozbek, Cev.). Istanbul:
Ayrinti.

Freire, P. (2019). Ozgiirliigiin pedagojisi: Etik, demokrasi ve medeni cesaret. (G. K.
Geving, Cev.). Istanbul: Yordam.

Freud, S. (2019a). Grup psikolojisi ve ego analizi. (E. Yilmaz, Cev.). Eskischir:
Dorlion.

Freud, S. (2019b). Kitle psikolojisi. (K. Sipal, Cev.). Izmir: Cem.

Freyer, H. (2012). Sosyoloji kuramlar: tarihi. (T. Cagatay, Cev.). Ankara: Dogu Bati.

Gaillard, G. (2004). The Routledge dictionary of anthropologists. London: Routledge.

Garner, J. T. (2009). When things go wrong at work: An exploration of organizational
dissent messages. Communication Studies, 60(2), 197-218.

Gatto, J. T. (2018). Egitim: Bir kitle imha silahi. (M. A. Ozkan, Cev.). Istanbul: EDAM.

Geng, S. Z. (2017). Degisen degerler ve yeni egitim paradigmasi. Ankara: Pegem Aka-
demi.

Geuss, R. (2013). Elestirel teori: Habermas ve Frankfurt okulu. (F. Keskin, Cev.). Is-
tanbul: Ayrinti.

Giddens, A. (2009). Sociology. (6th ed.). Cambridge: Polity Press.

Giorgetti, F. M. (2016). Egitim ritiielleri. istanbul: Yeni Insan.

Giroux, H. A. (2008). Elestirel pedagojinin vaadi. (U. D. Tuna, Cev.). Istanbul:
Kalkedon.

Giroux, H. A. (2014). Egitimde kuram ve direnis. (S. Demiralp, Cev.). Ankara: Dost.

Grioux, H. A. (2018). Toplumsalin alacakaranhigi. (U. H. Yolsal, Cev.). Ankara: Dost.

Glesne, C. (2015). Nitel arastirmaya giris. (A. Ersoy ve P. Yalgmoglu, Cev.). Ankara:
An1 Yayimncilik.

Gordon, M. (2009). Toward a pedagogy of dissent. In Reclaiming Dissent (pp. 153-
166). Brill Sense.

Gok, F. (2014). Esitlik, sosyal adalet ve egitimin neoliberal doniisiimii. M. Uysal ve A.
Yildiz (Ed) iginde Elestirel egitim yazilar: (S. 41-51). Ankara: Siyasal.

195



Goksoy, S. (2010). [lkégretim okulu yéneticilerinin degisime karst direnci azaltma yon-
temlerini uygulama diizeylerine iliskin yonetici ve ogretmen goriisleri. (Yayim-
lanmamis doktora tezi). Abant Izeet Baysal Universitesi, Bolu.

Goniillii, M. (2001). Grup ve grup yapist. C.U. Iktisadi ve Idari Bilimler Dergisi, 2(1),
191-201.

Graham, J. W. (1986). Principled organizational dissent: a theoretical essay. Research
in Orgazizational Behavior, 8, 1-52.

Greene, H., & Yao, D. A. (2017). Informing Dissent. Law, Culture and the Humanities,
DOI: 10.1177/1743872117725006

Giileng, K. (2015). Frankfurt okulu: Elestiri, toplum ve bilim. Istanbul: Ayrint1.

Glinay, D. (2002). Sanayi ve sanayi tarihi. Mimar ve Miihendis Dergisi, 31, 8-14.

Gilingor, S. (2010). Elestirel kuram bakis agisindan Ankara ili ilkégretim okulu yonetici
ve ogretmenlerinin egitim yonetiminde otorite ve kiiltiir analizine iligkin goriisle-
ri. (Yayimlanmamis doktora tezi). Ankara Universitesi, Ankara.

Giinld, R. (2016). Tirkiye’de siyasal kiiltiir kavramlastirmasina iliskin yontemsel mii-
dahale. Egitim Bilim Toplum Dergisi, 14(55), 10-60.

Giirkan, H. (2011). 28 Subat siirecinin Tiirk egitim sistemine etkileri ve iktidar-
muhalefet partilerinin tutumu. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Cukurova
Universitesi, Adana.

Giirses, G. ve Helvaci, M. (2011). Ogretmenlerin okullarda degisime kars1 direnme ne-
denleri. Uluslararas: Insan Bilimleri Dergisi, 8(1), 1540-1563.

Habermas, J. (2017). Kamusalligin yapisal doniisiimii. (T. Bora ve M. Sancar, Cev.).
Istanbul: Iletisim.

Hansen, T. L. (1993). What is critical theory: An essay for the uninitiated organizational
communication scholar paper presented at the Annual Meeting of the Speech
Communication Association. (November 18-21). Miami Beach, FL.

Haviland, W. A. (2002). Kiiltiirel antropoloji. (H. Ina¢ ve S. Ciftci, Cev.). Istanbul:
Kakniis.

Hill, D. (2016). Elestirel egitim ve Marksizm. (N. Korkmaz, Cev. Ed.). Istanbul:
Kalkedon.

Inal, K. (1999). Paternalist politikanin ideal Tiirk ¢ocugu. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. 32(1), s. 195-212.

Inal, K. (2008). Egitim ve ideoloji. Istanbul: Kalkedon.

196



Jameson, J. (2010). Trust and leadership in post-compulsory education: Some snapshots
of displaced dissent. Power and Education, 2(1), 48-62.

Jay, M. (2014). Diyalektik imgelem. (S. Dogan, Cev.). Istanbul: Ayrint1.

Kadi, A. ve Beytekin, O. F. (2015). Okul kiiltiirii ve orgiitsel muhalefet davraniglar
arasindaki iliskinin mesleki degerler araciligiyla arastirilmasi. Kalem Egitim ve
Insan Bilimleri Dergisi, 5(1), 71-97.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastirma yontemi: Kavramlar, ilkeler, teknikler. (15. Bas-
k1). Ankara: Nobel.

Kasapoglu, M. A. (1992). Sosyolojide birlik saglama. Ankara Universitesi Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi Felsefe Boliimii Dergisi, 14, 201-218.

Kassing, J. W. (1997). Articulating, antagonizing and displacing: A model of employee
dissent. Communication Studies, 48(4), 311-332.

Kassing, J. W. (2002). Speaking up: Identifying employees’ upward dissent strategies.
Management Communication Quarterly, 16(2), 187-2009.

Katz, D. ve Kahn, R. L. (1977). Orgiitlerin toplumsal psikolojisi. (H. Can ve Y. Bayar,
Cev.). Ankara: TODAIE.

Kavak, O. ve Kaygin, E. (2018). Orgiitsel adalet algisinin orgiitsel muhalefet davranis
tizerindeki etkisi. Balkan ve Yakin Dogu Sosyal Bilimler Dergisi, 4(1), 33-51.

Kaya, Y. K. (2009). Insan yetistirme diizenimiz: Politika, egitim, kalkinma. (5. Baski).
Ankara: Pegem Akademi.

Kayasandik, A. E. (2017). Ogretmenlerin bireysel yenilik¢ilik ve degisime hazir olmala-
rinin algilanan orgiitsel destek ile iliskisi: Samsun’da bir ¢alisma. The Journal of
Academic Social Science, 5(54), 511-527.

Keegan, S. (2009). Qualitative research. UK: KoganPage.

Kesen, M., ve Pabugcu, H. (2016). Orgiitsel muhalefet ve ise yabancilasmanin duygusal
tilkkenmislige etkisinin ANFIS modeliyle incelenmesi. Uluslararast Sosyal Aras-
tirmalar Dergisi, 9(42), 1552-1563.

Kesik, F. (2014). Egitim yonetiminde ¢ogul bir ses: Elestirel kuram. Kalem Egitim ve
Insan Bilimleri Dergisi, 4(2), 93-133.

Kilig, E. (2013). Elestirel teori agisindan medya. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi),
Afyon Kocatepe Universitesi, Afyonkarahisar.

Kislali, A. T. (2018). Siyaset bilimi. Istanbul: Kirmiz1 Kedi.

Kinchelog, J. L. (2018). Elestirel pedagoji. (K. Inal, Cev.). Istanbul: Yeni insan.

197



Korkmaz, N. (2019). AKP déneminde egitimde dinsellesme ve asman laik egitim. A.
Yildiz, N. Korkmaz ve N. Dogan (Ed) i¢inde Tarihten giincele laik egitim (S.
349-373). Istanbul: Kalkedon.

Korucuoglu, T., ve Sentiirk, 1. (2018). Orgiitsel gii¢ oyunlar1 ve drgiitsel muhalefet ara-
sindaki iliski (Ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan dgretmen goriisleri bagla-
minda). Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Advance online
publication. doi: 10.16986/HUJE.2018045306

Kose, M. R. (2001). Basil Bernstein: Kiiltiirel {iretim ve yeniden tiretim siirecinde egi-
tim, dil ve dil bi¢imsel farkliliklar iizerine. ODTU Gelisme Dergisi, 28(3-4),
361-382.

Kurt, I. (2002). Psikolojiden kiiltiire. (2. baski). Konya: Egitim.

Layder, D. (2006). Understanding social theory. London: Sage.

Le Bon, G. (2018). Kitlelerin psikolojisi. (S. Dogru, Cev.). istanbul: Koridor.

Levidow, L. (2014). Yiiksekogretimde neoliberal giindemler. A. Saad-Filho ve D.
Johnston (Ed.), Neoliberalizm: Muhalif bir secki i¢inde (ss. 259-271). Istanbul:
Yordam.

Lewellen, T. C. (2011). Siyasal antropoloji. (A. E. Koca, Cev.). Ankara: Birlesik.

Lucas, R. E. (2002). The industrial revolution: Past and future. Lectures on Economic
Growth, 109-188.

Lunenburg, F. C. (2012). Power and leadership: An influence process. International
Journal of Management, Business and Administration, 15(1), 1-9.

Mardin, S. (2017a). Ideoloji. (18. Baski). Istanbul: Iletisim.

Mardin, S. (2017b). Tiirkiye de toplum ve siyaset. (23. Baski). Istanbul: Iletigim.

Marr, A. (2018). Biiyiik diinya tarihi. (C. 1. Ece, Cev.). Istanbul: Yakamoz Kitap.

Marton, F. (2005). Phenomenography: A research approach to investigating different
understandings of reality. R. R. Sherman & R. B. Webb (Ed) in Qualitative
research in education: Focus and methods (p. 140-161). NY: Routledge Falmer.

Marx, K. ve Engels, F. (2015). Komiinist manifesto ve hakkinda yazilar. (N. Satligan, T.
Agaoglu, O. Gogmen ve S. Alpagut, Cev.). Istanbul: Yordam.

Maxwell, J. A. (2018). Nitel arastirma tasarimi.: Etkilesimli bir yaklagim. (M. Cevikbas,
Cev. Ed.). Ankara: Nobel.

Mayo, P. (2011). Ozgiirlestiren praksis: Paulo Freire'nin radikal egitim ve politika
mirasi. (H. H. Aksoy ve N. Aksoy, Cev.). Ankara: Dipnot.

198



McDonrell, J. (2014). PFl and the performative politics of dissent: Lessons for
democratic education. Power and Education, 6(3), 307-317.

McLaren, P. (2011). Okullarda yasam: Elestirel pedagojiye giris. (M. Y. Eryaman ve
H. Arslan, Cev. Ed.). Ankara: Ani.

McMichael, P. (2013). Kiiresellesme. T. Janoski, R. Alford, A. Hicks ve M. A.
Schwartz (Ed), Siyaset sosyolojisi i¢inde (S. 765-791). Ankara: Phoenix.

Meier, L. (2017). Educational Experience, Foundations, and Dissent in Teacher
Education. Currere Exchange Journal, 1(1), 18-23.

Mengiisoglu, T. (2013). Felsefeye Giris. Ankara: Dogu Batu.

Mercer, S., Rogers, C., & Sandford-Couch, C. (2011). Teaching dissent in the Law
School: have students learned to disagree?. Liverpool Law Review, 32(2), 135.

Merriam, S. B. (2013). Nitel arastirma: Desen ve uygulama igin bir rehber. (S. Turan,
Cev. Ed.). Ankara: Nobel.

Miles, M. B., ve Huberman, A. M. (2015). Nitel veri analizi. (S. Akbaba Altun ve A.
Ersoy, Cev. Ed). Pegem Akademi: Ankara.

Moore, W. H. (1998). Repression and dissent: Substitution, context, and
timing. American Journal of Political Science, 42, 851-873.

Neumann, W. L. (2011). Toplumsal arastirma yéntemleri: Nitel ve nicel yaklasimlar.
(S. Ozge, Cev.). Ankara: Yayin Odasu.

Newman, D. M. (2013). Sosyoloji: Giinliik yasamin mimarisini kesfetmek. (D. A.
Arslan, Cev.). Ankara: Nobel.

Oguzhan, O. (2013). Neoliberal politikalarin {iniversitelere etkisi ve bir praksis cabasi
olarak “NeDeN?”. Global Media Journal: Turkish Edition, 3(6), 102-119.
Ozcan, F. (2012). Tiim tartismalarin odagi okul: 4+4+4 Imam hatip. istanbul: Toplum-

sal.

Ozcan, K., Karatas, 1. H., Caglar, C. ve Polat, M. (2014). Egitim fakiiltesi yoneticileri-
nin giic kullanma bi¢imlerinin orgiit kiiltiirtine etkisi: Bir durum caligma-
st. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 14(2), 545-5609.

Ozginar, S. (2013). Tarihsel materyalizm’de diyalektik ve belirlenimcilik. ETHOS: Fel-
sefe ve Toplumsal Bilimlerde Diyaloglar, 6(2), 93-116.

Ozdemir, M. (2010). Ankara ili kamu genel liselerinde gorev yapan yénetici ve 6gret-
menlerin orgiitsel muhalefete iliskin goriigleri. (Yayimlanmamis doktora tezi).
Ankara Universitesi, Ankara.

Ozdemir, M. (2011). Lise ydneticilerinin 6gretmenlerin drgiitsel muhalefet davranislari-

na iligskin goriisleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(4), 1895-1908.

199



Ozdemir, M. ve Géren, S. C. (2016). Politik beceri ve psikolojik sermaye arasindaki
iliskinin 6gretmen goriislerine gore incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 31(2), 333-345.

Ozséz, C. (2014). Pierre Bourdieu: Simgesel siddet, egitim, iktidar. Cogito, 76, 290-
312.

Ozyurt, C. (2007). Durkheim sosyolojisinde ahlaki kontrol sorunu. Degerler Egitimi
Dergisi, 5(13), 95-121.

Parkison, P. T. (2013). Teacher identity and curriculum: Space for dissent. Curriculum
and Teaching Dialogue, 15(1), 13-25.

Patton, M. Q. (2002). Qualitative Research & Evaluation Methods. (Third edition).
USA: SAGE.

Pfeffer, J. (1992). Understanding power in organizations. California Management
Review, 34(2), 29-50.

Polat, S. (2010). Okul éncesi yoneticilerinin kullandiklar: yénetsel giic kaynaklarina
iliskin 6gretmen algilari ile 6gretmen motivasyonu arasindaki iligki. (Yayim-
lanmamus yiiksek lisans tezi). Yeditepe Universitesi, Istanbul.

Punch, K. F. (2011). Sosyal arastirmalara giris: Nicel ve nitel yaklasimlar. (D. Bayrak,
H. B. Arslan ve Z. Akyiiz, Cev.). Ankara: Siyasal.

Rikowski, G. (2011). Marksist egitim kurami ve radikal pedagoji. Istanbul: Kalkedon.

Ritzer, G. (2014). Klasik sosyoloji kuramlari. (H. Hiiliir, Cev.). Ankara: De Ki.

Riutort, P. (2017). Sosyolojiye giris dersleri. (E. C. Giircan, Cev.). Ankara: Dogu Bati.

Robbins, S. P. ve Judge, T. A. (2013). Orgiitsel davranis. (1. Erdem, Cev. Ed). Ankara:
Nobel.

Russ, J. (2014). Avrupa diisiincesinin seriiveni. (O. Dogan, Cev.). Ankara: Dogu Bati.

Russell, B. (2015). Toplumsal yeniden insanin ilkeleri. (T. Dogan ve S. Duran, Cev.).
Istanbul: BGST.

Rutli, E. E. (2011). Max Horkheimer ve Theodor Adorno’da elestirel teori ve “kiiltiir
endiistrisi” kavrami. (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Ankara, Gazi Univer-
sitesi.

Sag, V. (2003). Toplumsal degisim ve egitim iizerine. C. U. Sosyal Bilimler Dergisi,
27(1), 11-25.

Saribay, B. ve Saribay, E. (2016). Calisanlarin sessiz kaldig1 konularin kiiltiirel deger-
lerle olan iligkisini belirlemeye yonelik bir arastirma. Uluslararast Sosyal Aras-

tirmalar Dergisi, 9(46), 779-791.

200



Sarici, D., Nartgiin, Z. ve Nartgiin, S. S. (2016). Okullarda orgiitsel gii¢ kullanimi ile
ogretmenlerin otantik liderlik alg1 diizeyi. EYFOR 5. Egitim Yénetimi Forumu
Bildiriler Kitabi. Ankara: EYUDER.

Saricay, S. (2019). Okul yoneticilerinin miizakere becerileri ile ogretmenlerin muhalif
davranislart arasindaki iliski. (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Denizli, Pa-
mukkale Universitesi.

Scott, D. & Morrison, M. (2006). Key ideas in educational research. UK: Continuum.

Scott, J. C. (2018). Tahakkiim ve direnis sanatlar1. (A. Tiirker, Cev.). Istanbul: Ayrinti.

Sennett, R. (2017). Otorite. (K. Durand, Cev.). istanbul: Ayrmti.

Sever, M. (2013). Elestirel egitimde bazi tartismalar. N. Kurul, T. Oztiirk ve I.
Metinnam (Ed), Kamusal egitim: Elestirel yazilar iginde (s. 403-409). Ankara:
Siyasal.

Snape, D. & Spencer, L. (2003). The foundations of qualitative research. J. Ritchie & J.
Lewis (Ed.) in Qualitative research practice: A guide for social science students
and researchers. (p. 1-24). UK: Sage.

Sénmeyen, D. (2012). Adorno ve Horkheimer in “Aydinlanmanin Diyalektigi" eserinde
kiiltiir endiistrisi ve iktidar iliskileri. (Yayimlanmamis yliksek lisans tezi). Mer-
sin, Mersin Universitesi.

Sonmez, V. (2015). Egitim felsefesi. (13. bask1). Ankara: Ani.

Spring, J. (2017). Ozgiir egitim. (5. Baski). Istanbul: Ayrinti.

Steele, S. (2018). Dreaming of dissent: Rochdale college and the failed dream of
communal education. Journal of Unschooling & Alternative Learning, 12(23),
1-18.

Stiglitz J. E. (2016). Esitsizligin bedeli: Bugiiniin béliinmiis toplumu gelecegimizi nasil
tehlikeye atiyor? (5. Baski). Istanbul: letisim.

Stitzlein, S. M., & Quinn, S. (2012). What can we learn from teacher dissent onli-
ne? The Educational Forum, 76(2), 190-200.

Stolley, K. S. (2005). The basics of sociology. USA: Greenwood.

Strauss, A. L. & Corbin, J. M. (1998). Basics of qualitative research: Techniques and
procedures for developing grounded theory. (2nd ed.). USA, CA: Sage.

Swartz, D. (1945). Culture and power: The sociology of Pierre Bourdieu. USA: The
University of Chicago Press.

San, M. K. ve Hira, 1. (2007). Frankfurt Okulu ve kiiltiir endiistrisi elestirisi. Sosyoloji
yvazilart I, 324-340.

201



Sisman, M. (2011). Orgiitler ve kiiltiirler. (3. bask1). Ankara: Pegem Akademi.

Tascy, S. (2010). Elestirel kuramda modernite sorunsali. (Yayimlanmamis doktora tezi).
[stanbul Universitesi, Istanbul.

Tezcan, M. (1993). Egitim sosyolojisinde ¢agdas kuramlar ve Tiirkiye. Ankara: Ankara
Universitesi Basim Evi.

Tezcan, M. (2005). Sosyolojik kuramlarda egitim. (2. bask1). Ankara: Anu.

Titrek, O. ve Zafer, D. (2009). Ilkogretim okulu yéneticilerinin kullandiklar1 érgiitsel
giic kaynaklarina iligkin 6gretmen goriisleri. Kuram ve Uygulamada Egitim Yo-
netimi, 60(60), 657-674.

Toremen, F. (2002). Egitim orgiitlerinde degisimin engel ve nedenleri. Firat Universite-
si Sosyal Bilimler Dergisi, 12(1), 185-202.

Tiirk Dil Kurumu. (2005). Tiirkge sozliik. (10. Baski). Ankara: TDK.

Uluocak, S. (2018). Tahakkiimsiizliik olarak Ozgiirlik etigi acgisindan Pierre
Bourdieu’nun goriislerinin egitim sosyolojisi perspektifinden olast agilimlari.
ULEAD 2017 Annual Congress: ICRE

Uysal, M. ve Yildiz, A. (Ed.), (2014). Elestirel egitim yazilari. Ankara: Siyasal.

Ulken, H. Z. (2013). Egitim felsefesi. (3. baski). Ankara: Dogu Bati.

Vanleene, S. M. A. (2017). Wilhelm Dilthey’da “Anlama” Uzerine. DTCF Dergi-
si, 52(1), 159-171.

Varlikgoriiciisii, N. ve Sahin, M. (2018). Radikal felsefe, elestirel pedagoji ve okulsuz
toplum. Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, 7(3), 75-82.

Wallace, R. ve Wolfe, A. (2012). Cagdas sosyoloji kuramlari: Klasik gelenegin genisle-
tilmesi. (L. Elburuz ve R. Ayaz, Cev.). Ankara: Dogu Bati.

White, A. (2009). From comfort zone to performance management. Baisy-Thy: White
& MacLean Publishing.

Yildinim, A. (2013). Elestirel pedagoji: Paulo Freire ve Ivan Illich’in egitim anlayisi
tizerine. (3. baski). Ankara: Anu.

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2016). Nitel arastirma yéntemleri. (10. Baski). Ankara:
Seckin.

Yildiz, K. (2013). Orgiitsel baglilik ile érgiitsel sinizm ve drgiitsel muhalefet arasindaki
iliski. Turkish Studies, 8(6), 853-879.

Yilmaz, E. D., Genger, G., Unal, O., Orek, A., Aydemir, 0., Deveci, E. ve Kirpinar, L.
(2015). Dokuz tip miza¢ modeli ile psikobiyolojik kisilik ve affektif miza¢ mo-
deli arasindaki iliski. Anadolu Psikiyatri Dergisi, 16, 95-103.

Yilmaz, K. ve Altimkurt, Y. (2011). Ogretmen adaylarmin elestirel pedagoji ile ilgili
goriisleri. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12(3), 195-213.

202



Yin, R. K. (2011). Qualitative Research from Start to Finish. NY: The Guilford Press.
Yiicel, H. A. (2012). lyi vatandas, iyi insan. (6. bask1). Istanbul: Is Bankas: Kiiltiir Ya-

yinlari.

203



Ek Nu-
marasi
EK1
EK 2
EK3
EK 4
EK S

EKLER

Baslhik

On Arastirma Formu
Bilgilendirme ve Onay Formu (Etik lkeler Protokolii)
Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu
Arastirmaci Giinliigii Ornek Sayfasi

Etik Kurul izin Belgesi

204

Sayfa
Numarast
205
207
209
211
212



EK-1

On Arastirma Formu

Degerli Ogretmenim

Doktora tezim kapsaminda "muhalif 6gretmen kimligi" lizerine bir 6n arastirma yap-
maktayim. Bilimsel bir ¢caligmaya katki vermek i¢in litfen asagidaki soruyu/sorulari
cevaplayiniz. Sadece birinci sorunun cevaplanmasi mecburidir. Formu 6gretmen ta-

nidiklarimizla paylasirsaniz sevinirim. Ayrica goriigme yapmay1 kabul etmeniz duru-
munda ¢ok memnun olurum. Iletisim i¢in eoklay@gmail.com hesabina eposta atabi-
lirsiniz. Tesekkiir ederim.

Erdem OKLAY
Ogretmen/ESOGU Egitim Y&netimi Bilim Dali Doktora Ogrencisi

* Gerekli
1. Arastirmaci tarafindan 6gretmen camiasi i¢cinde egitim karar, politika ve uygulama-

larina yonelik kars1 durus sergileyen ve genellikle olumsuz elestiriler getiren bir kitle-

nin varlig1 sezinlenmektedir. Bu fikre katiliyor musunuz? *
Evet

Hayir
Birinci soruya "Evet" yanitin1 verdiyseniz ikinci soruyla devam edebilirsiniz.

2. Aragtirmaci birinci soruda tanimladig kitleye "muhalif 6gretmenler" adin1 vermek-
tedir. BIRINCI SORUYA VERDIGINIZ YANIT EVET ise, kendinizin muhalif bir

ogretmen oldugunu sdyleyebilir misiniz?
Evet

Hayir

Cogu zaman

Ikinci soruya "Evet" veya "Cogu zaman" yanitini verdiyseniz ii¢iincii soruyla devam
edebilirsiniz.

3. IKINCI SORUYA VERDIGINIZ YANIT EVET veya COGU ZAMAN ise, bu bi-
limsel arastirma kapsaminda tamamen gizlilik prensibine dayali, yiiz ylize veya tele-

fon gbriismesini kabul eder misiniz?
Evet

Hayir
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Gorlisme talebine olumlu yanit verdiyseniz liitfen asagidaki bilgileri doldurur musu-
nuz?

Goriisme talepleri alindiktan sonra takribi 15-20 giin i¢inde size bir bilgilendirme
epostast ve/veya sms atilacaktir.

4a. Yasadigimz sehir? (il ve ilge olarak)

—

Yanitiniz

4b. E-posta adresiniz?

W

Yanitiniz

4c. Cep telefonu numaraniz?

—

Yanitiniz

5. Soru/goriig/Oneri veya eklemek istediginiz bir husus var mi?
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EK-2
Bilgilendirme ve Onay Formu
(Etik Ilkeler Protokolii)

Degerli 6gretmenim

Oncelikle gdriisme istegimi olumlu yanitladiginiz igin size tesekkiir ederim. ESOGU
ogretim iiyesi Dog. Dr. ilknur Sentiirk danismanliginda yiiriittiigiim bu doktora tez
arastirmasinda, muhalif 6gretmen kimligini inceleme ve bu kimligin olusum siireci
hakkinda bilgi edinmeyi amag¢lamaktayim. Bu kapsamda goriismelerimiz dncesinde
sizi bilgilendirmek istiyorum.

1. Aragtirma kapsaminda yapacagimiz yiizyiize/telefon goriismelerinin tamami gizli-
lik prensipleri ¢ergevesinde gergeklestirilecektir. Arastirmada gergek adiniz degil
sizin belirleyeceginiz bir "kod adi1" kullanilacaktir. Arastirmada isim verilmese dahi
kimliginizi ifsa edebilecek kisisel bir bilginiz yer almayacaktir. Ancak gériismecinin
arastirmaya katildigini {iclincii sahislara bildirmesi halinde bu durumun yaratabile ce-
g1 sonuglardan arastirmaci sorumluluk kabul etmeyecektir.

2. Gorlisme, izniniz dahilinde ses kaydina alinacaktir. Bu kayitlar sadece aragtirmaci
tarafindan kullanilacak, baska bir kisi veya kurum ile herhangi bir amagla paylasil-
mayacaktir. Ayrica bu arastirma kayitlarinin baska bir arastirmada veri olarak kulla-
nilmas1 da s6z konusu degildir. Herhangi bir duruma karsilik goriisme kayitlart imha
edilmeyecek; bunun yerine arastirmaci tarafindan tamamen giivenilir bir ortamda
saklanacaktir.

3. Gortisme kaydi aragtirmaci tarafindan yaziya dokiilecek ve en kisa siirede goriis-
meciye iletilerek onay1 alinacaktir. Bu silirecte goriismecilerin konugma metinlerini
dikkatlice incelemeleri gerekmektedir. Metinden ¢ikarilmasini, eklenmesini veya
degistirilmesini istediginiz goriisleri bu asamada arastirmaciya bildirebilirsiniz. Eger
bdyle bir talebiniz olmazsa goriisme kaydiniz oldugu sekliyle arastirma verisi olarak
degerlendirilecektir. Ancak goriismeciler sunu bilmelidir; bu tiir arastirmalarda her
goriis veya bilgi arastirmaya dogrudan katilmayabilir. Bu yiizden goriismecinin dile
getirdigi her hususun aragtirmada veri olarak degerlendirilmesi miimkiin olmayacak-
tir.

4. Gortisme sorulart 6nceden goriismecilere verilmeyecektir. Goriismelerin miimkiin
olan en sessiz ortamda yapilmasi ses kaydinin kalitesi agisindan 6nem tagsimaktadir.
Gorilismelerin yaklasik 1.5 veya 2 saat siirecegi diisiiniilmektedir. Goriisme bilimsel
tedbirler geregi tek seferde gergeklestirilecektir. Bu yiizden arastirmaci, her goriis-
meciye bireysel olarak ulasarak yiizyiize/telefon goriigmesi i¢in en uygun zamani
birlikte kararlastiracaklardir. Beklenmeyen durumlarda ise gériismeci ile tekrar ileti-
sime gecilerek uygun yer ve zaman tekrar belirlenebilecektir.
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5. Bu arastirmanin masraflari tamamen arastirmacinin kendi olanaklari ile karsilan-
makta, hicbir kisi, kurum veya kurulustan destek alinmamaktadir. Dolayisiyla goriis-
mecilere herhangi bir licret 6denmesi s6z konusu degildir.

6. Goriisme sorulari i¢inde birtakim 6zel ve politik igerikli sorular bulunmaktadir.
Herhangi bir sorunun goriismeciyi rahatsiz etmesi durumunda goriigmecinin soruyu
cevaplamama veya goriismeden ¢ekilme hakki vardir. Goriisme esnasinda goriisme-
cinin "off the record" diye tabir edilen, veri kapsaminda degerlendirilmesini isteme-
digi konusmalar (konu disi, kisisel sohbet vb.) kayitlarin yazimina yansitilmayacak-
tir.

7. Goriisme sirasinda aragtirmacinin herhangi bir taraf olmadig1 unutulmamalidir.
Arastirma kapsaminda sadece goriisleriniz degil, arastirmacida uyandirdiginiz izle-
nim de etkili olmakta ve arastirma verisi olarak kullanilabilmektedir. Bu yiizden so-
rular igtenlikle ve herhangi bir kaygi giitmeden yanitlamaniz arastirmanin bilimselli-
gi agisindan biiyiikk 6nem arz etmektedir.

Sartlarin onayi/reddi i¢in liitfen asagidaki kutucugu isaretleyiniz. Bu aciklamalar ha-
ricinde herhangi bir soru, talep veya Oneriniz varsa liitfen asagidaki kisma yaziniz.
Aragtirmaci tarafindan tiim goriismelerin 2-3 ay i¢inde tamamlanmas1 planlanmakta-
dir. Ancak arastirmaci tarafindan veri analizleri dogrultusunda goriismecilerin bir
goriisme sirasina koyulmasi s6z konusudur. Bu durumda bireysel olarak iletisime
gecilme siirecinizin uzama durumu olabilir. Katkiniz i¢in simdiden tesekkiir eder,
giizel giinler dilerim.

Erdem OKLAY [arastirmaci]
GSM: 0505 532 1256
Eposta: eoklay@gmail.com
Web: www.erdemoklay.com

* Gerekli
E-posta adresi *

E-posta adresiniz

Sartlar1 onayliyor musunuz? (liitfen formu doldurduktan sonra arastirmaciya doldur-

dugunuza dair doniit veriniz) *
Evet

Hayir
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EK-3

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Kisisel bilgiler

dogum yeri? ............oeenenn.

VU?

cinsiyet? ........ooiiiiiinnnnnn. kardes say1s1? ............... [kacinci]
aile gelir diizeyi? .....................

medeni durumunuz? ¢ocuk? esinizin meslegi ve egitim diizeyi?........................
okudugunuz okullar? devlet, 6zel? ............ccooiiiiiiiiiiii

en son mezun oldugunuz okul? bitirme dereceniz/not ortalamaniz? ........................
yiiksekdgreniminize kadar yasadiginiz sehirler? .................
yilda katildiginiz ortalama mesleki egitim? ...........................l

katildigimiz kiiltlir-sanat etkinlikleri? tirti? .........................

meslek dis1 hobi tiirii faaliyetleriniz? ............................

yilda okudugunuz ortalama kitap sayis1? tirli? ..................cooenen.

mesleki deneyim? OTEV? ......ovuiiiiit ittt
calistiginiz okullar? devlet, 6zel? .........coiiiiiiii

1. Biiyiidiigiiniiz aile ortamim sosyal, ekonomik ve siyasal acidan tarif edebilir mi-
siniz?

1. ailenizle iligkileriniz nasildi?

2. aile bireylerinin birbirleriyle iligkileri nasildi?

3. ailenizle ilgili en net hatirladiginiz anilar? (Hisler? Diisiinceler? Eylemler?)

2. Yetistiginiz sosyal cevre hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
1. Sosyal, ekonomik, siyasal-politik 6zellikler?
2. Muhalif kimliginizi sekillendirdigini diisiiniyor musunuz? Evetse, nasil?
(Miimkiinse 6rnek bir olayin anlatilmasi istenecek)

3. Kendinizi ii¢ kelime ile tanitmamz istense hangi kelimeleri secerdiniz?
1. Ozgiirliik sizin i¢in ne anlam ifade ediyor? Ozgiir bir insan oldugunuzu diisiinii-
yor musunuz? (Degilse sebepleri nelerdir?)
2. Belli bir ideolojiye bagli misiniz? Kendinizi siyasal olarak nasil tanimlarsiniz?

4. Egitim hayatimzdan bahsedelim. Universite 6ncesi egitim ve okul yasantimzdan
bahsedebilir misiniz?
1. Nasil bir 6grenciydiniz?
2. Sizin i¢in egitim neyi ifade ediyordu?
3. Bu yillarda sizi etkileyen sosyal-ekonomik-siyasal olaylar oldu mu? Olduysa na-
sil tepki verdiniz? Bu yillarin kisilik gelisiminiz iizerindeki etkisi?
4. Ogretmen olmaya karar verme siirecinizi konusalim. Bu meslegi segmenizde et-
kisi olan olay, durum veya kisileri tasvir eder misiniz? Bunlarin nasil etkisi ol-
du? Nasil bir i¢sel siire¢ yasadiniz?
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5. Universite yasamuimiz hakkinda bilgi verir misiniz?

1.
2.
3.
4.

Nasil bir 6grenciydiniz?

Onemli olaylar, gelismeler, hisler, diisiince ve eylemleriniz?
Meslege bakisinizi etkileyen veya yonlendiren olaylar?
Sosyal veya siyasal bir faaliyette bulundunuz mu?

6. Ogretmenlige nerede basladimz? Nerelerde ¢alistiniz?

1.
2.
3.

4.

Mesleki anlamda sizde biraktigi izler, etkiler?

Sizce “Ogretmen” kimdir? Bir 6gretmenin en oncelikli sorumlulugu nedir?
Mubhalif kimliginizin okul ve siif ortamima yansimasi oluyor mu? (Oluyorsa
hangi durumlarda ve zamanlarda bu kimliginiz agiga ¢ikiyor? Mesela ne yapi-
yorsunuz, Ornek bir olay1 anlatabilir misiniz? Muhattaplariizdan ne tiir tepkiler
aliyorsunuz? Tepkilere karsiliginiz ne oluyor?)

Ogretmen olmak giinliik sosyal yasaminizi nasil etkiliyor?

7. Egitimi ve okulu bir ciimle ile nasil tanimlarsimiz?

1.
2.

3.

&

~

Sizce egitimin ve okulun bireysel ve toplumsal islevi nedir?

Egitimle insan haklar1, demokrasi, sosyal adalet gibi evrensel degerler arasindaki
iliskiyi nasil yorumlarsiniz?

Kapitalizm ve kiiresellesme akimlarinin egitime yansimalari hakkinda neler soy-
leyebilirsiniz?

Tiirk Egitim Sistemine genel bakis a¢inizi 6grenebilir miyim?

Devletin veya 6zelde hiikiimetin egitime yaklagimlart hakkinda ne diisiiniiyorsu-
nuz? Sizce bu kurumlar egitime nasil miidahil olmaktadir?

Sizce en 6nemli egitim sorunu nedir? Bu sorun hangi yollarla ¢6ziilebilir?

Milli Egitim Bakani olsaydiniz goreve geldiginizde ilk yapacaginiz is ne olurdu?
Hayalinizdeki okul kurgusunu anlatir misiniz?

8. Muhalif olmay1 nasil tanimlarsimiz?

1.

2.

3.

6.

7.

Ne zaman “mubhalif” oldugunuzu kabul ettiniz? Sizi buna iten siire¢ler hakkinda
bilgi verebilir misiniz?

Baska bir meslekle ugrasiyor olsaydiniz kendinizi yine muhalif olarak adlandirir
miydiniz?

Ogretmen kimliginin mubhaliflik davramsiniza etkisi var m1 (bu etki kendini
hangi durumlarda gdsteriyor?)

Cevreniz bu kimliginizi nasil karsiliyor? Sizle olan iletisim, diyalog ve deneyim-
leri agisindan? Sosyal hayatiniz bu kimliginizden nasil etkileniyor? Ozellikle
toplumsal ve mesleki anlamda bir dislanma veya ayrimcilik olup olmadig1? Bas-
ki-Otorite hissedilip hissedilmedigi? Adaletsiz bir uygulamaya maruz kalma?
(Tepkiniz? Karsi-tepki?)

Emeginizin somiiriildiigiinii diistindiigiiniiz oldu mu? Olduysa 6rnek bir olay1
anlatir misin1z? Tepkiniz ve kars1 tepkiler?

Bir dernek, sendika vb. kurulusa {iye misiniz? (Degilse neden yok? Varsa muha-
lif kimliginizle bu kurulusun baglami nedir?)

Muhalif olmanin sonuglari sizce olumlu ve olumsuz sonuglar1 nelerdir?

EKLEMEK ISTEDIGINiZ BIR HUSUS VAR MI? GORUSLERINIZIN CALISMADA
KULLANIMINA iZIN VERIYOR MUSUNUZ?
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EK-4

Arastirmaci Giinliigii Ornek Sayfas
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