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OZET

Bu arastirmada, ilkégretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin web tabanli bir
sistem yardimiyla Olg¢iilmesi amaglanmistir. Arastirma, Eskisehir il merkezindeki ilkégretim
okullarinda 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 5. sinif 6grencileri tizerinden
gerceklestirilmistir. Katilimeilara “Tiirkge Dersine Iliskin Tutum Olgegi” ve web tabanli
olarak hazirlanan “Web Tabanli Dinleme Testi” uygulanmistir. Arastirma siirecinde
ilk6gretim 5. siif 6grencilerinin dinleme becerilerinin cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi,
kardes sayisi, anne veya babanin kendilerine sesli olarak kitap okuma durumlarina, aile gelir
diizeyine, Tiirk¢e dersi karne notuna, en ¢ok sevilen ve dinlenen miizik tiiriine gore farklilagip
farklilasmadigini belirlemek igin t testi, ANOVA, Post-Hoc Tukey HSD Testi uygulanmistir.
Dinleme becerileri ile Tiirkge dersine iliskin tutum diizeyi arasindaki iligskinin
belirlenebilmesi i¢in Pearson Carpim Momentleri Korelasyon analizinden yararlanilmistir.
Arastirma sonucunda, dgrencilerin dinleme becerilerinin cinsiyete, anne veya babanin
kendilerine sesli olarak kitap okuma durumuna ve kardes sayisina gore farklilagsmadig; anne-
baba egitim diizeyine, aile gelir diizeyine, en ¢ok sevilen ve dinlenen miizik tiiriine gore
farklilagtig1 bulunmugstur. Bununla birlikte 6grencilerin dinleme becerileri ile Tiirkce dersi
karne notu arasindaki iliskinin kuvvetli, Tiirk¢e dersine iliskin tutum diizeyi arasinda bir
iliskinin zayif oldugu goriilmustiir. Ayrica 6l¢eklerin uygulandigi web tabanli sistemin dil
ogrenme, 6gretme, 6lgme ve degerlendirme siireglerinde kullanilabilirligi agisindan olumlu
durumlarla karsilasilmistir. Kisisellestirilmis ve dis etkenlerin en aza indirgendigi bu sistemin
kullanimi1 esnasinda 6grencilerin daha dikkatli ve giidiilenmis bir sekilde siirecte yer aldiklari
gozlenmistir. Buna gore web tabanli ortamlarin dil 6grenme, 6gretme, dlgme ve
degerlendirme siireclerinde kullanilabilir oldugu sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Web Tabanli Dinleme, Dinleme, Dinledigini Anlama, Tiirkge Ogretimi



ABSTRACT

MEASURING LISTENING COMPREHENSION SKILLS OF 5TH GRADE SCHOOL

STUDENTS WITH THE HELP OF WEB BASED SYSTEM

The main purpose of this study is to measure listening comprehension skills of 5th
grade school students with the help of web based system. This study was conducted on 5th
grade students studying at the primary schools of Eskisehir. The scales used in the process of
the study are “Attitude Scale Related To Turkish Course” and “Web Based Listening Scale”.
In the process of the study, it was investigated that the level of differentiation listening skill
and sex, educational level of mother and father, number of siblings, status of the mother or
father reading aloud to them, family income level, Turkish Course grading note, the most
popular and listened music genre, and that relationship between listening skill and attitude
level related to Turkish Course. The statistical methods which are t testi, ANOVA, Post-Hoc
Tukey HSD test and Pearson product-moment correlation were used. According to the
results obtained that no significant difference was found with listening skills and sex, status
of the mother or father reading aloud to them and number of siblings. Besides significant
difference was found with listening skills and educational level of mother and father, family
income level and the most popular and listened music genre. Also it was found that there is
powerful relationship between listening skills and Turkish Course grading note and poor
relationship between listening skills and attitude level related to Turkish Course. In the
process of the research, it was observed the students used the web based system more
attentive and motivated. Nevertheless personalized measuring environment was provided by
the web based system. Finally it can be said that the web based systems can be used
positively for language learning, teaching, instruction, improving, measuring and assessing
process.

Keywords: Web Based Listening, Listening, Listening Comprehension, Turkish Instruction
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KISALTMALAR LiSTESI
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1. BOLUM

GIRIS

Dil, insanlarin yasadigi toplum igerisinde bir yasam kalitesine ulasabilmesini saglayan en
onemli aragtir. Kisi acisindan sadece bir dile sahip olmak yetmemekte, sahip oldugu o dili iyi
bir sekilde kullanma yeterliligine ulasabilmesi gerekmektedir. Insanlarin hayatin pek ¢ok
alaninda basariya ulasabilmesi dili kullanma becerisiyle dogru orantilidir. Birey, dil becerisini
ana dili yoluyla uygulamaya geg¢irmektedir. Bu siiregte bireyin ana dilinin temel
becerilerinden olan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kullanabilmesi
gerekmektedir. Biitiin bu becerilerin en basinda dinleme yer almaktadir. Dinleme becerisi,
bireylerin dogumundan itibaren kullanmaya basladiklari ilk beceri olmakla birlikte, basta
sosyal ve akademik olmak iizere hayatin her alanindaki gelisimiyle i¢ igedir. Bu durumda
dinlemenin giinliik, kisiler arasinda gergeklesen iliskisel etkinlikler igerisinde olagan bir
durum olmasi s6z konusudur.

Dinleme becerisi, yillar boyu diinyada ve iilkemizde g6z ardi edilmis 6nemli bir dil
becerisidir. Dinlemenin 6nemini diinya {ilkeleri 1900°1i yillarin ikinci yarisinin baglarinda
fark etmisken, Tiirkiye’de ancak 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi (TDOP)’nda ilk kez genis bir sekilde ele alinmistir. Programin ge¢misinin uzak
olmasindan dolay1 dinleme becerisiyle ilgili yapilan akademik ¢alismalarin sayis1 da
siirlidir. Bu galismalara bakildiginda, dinleme becerisini web tabanli bir sistem yardimiyla
olgmeye yonelik herhangi bir ¢calismaya rastlanilmamaktadir. Bu bakimdan bu arastirmanin

alana katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.



1.1 Arastirmanin Onemi

Bireyin bilgi ve yasanti birikimini zenginlestirebilmesi -her seyden dnce- anlama ve
anlatma becerilerini ¢ok iyi gelistirmis olmasin1 gerektirmektedir. Ciinkii bilgi ve yasanti
zenginligi, dgrenmeye kosut bir siireci icermektedir. Ogrenmeyi kolaylastirmanin en temel
yolu ise, bireylere anlama ve anlatma araci olan ana diliyle ilgili davranis oriintiilerini
kazandirmaktir (Sever, 2004).

Egitim kurumlari, uyguladiklar1 egitim programlariyla, temelde bireylerin islevsel
degeri yliksek bir dil kullanimini1 kazanmalar1 yoniinde ¢aba gostermektedirler. Bu amagla
ogrencilere, dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak tizere dort temel dil becerisi
kazandirilmaya ¢aligilmaktadir (Yasar, 1993). Tiirk egitim sisteminde, s6zii edilen dilsel
becerilerin bireylere kazandirilmasi goérevi, oncelikle ana dilinin 6gretimini temel alan Tiirk¢e
Ogretiminin sorumlulugundadir. Bagka bir deyisle, Tiirk¢e 6gretimiyle 6grencilerde;
dinledigini ya da okudugunu anlayabilme, anladigin1 ya da anlatmak istedigini ise, sozle ya
da yaziyla anlatabilme becerileri kazandirma amaglanmaktadir.

Bireyin gevresiyle etkili bir uyum i¢inde olmasi, i¢inde bulundugu sartlari iy1
degerlendirmesi ve ¢evresiyle iyi iliskiler kurabilmesi bakimindan anlama egitiminin (Giil,
1998), buna bagl olarak da dinleme egitiminin 6nemi biiyiiktiir. Hayatin her alaninda kurulan
iliskileri i¢ine alan dinleme beceri ve aliskanligi, okul 6ncesi donemde dogal bi¢cimde
kendiliginden ve gelisigiizel edinilmesine ragmen insanlar1 dinlediklerini tam, dogru ve
eksiksiz anlayan, ayirt eden ve degerlendiren kimseler haline getirmemektedir (Yangin,
1999). Bu durumun getirdigi bir sonug olarak, bireylerin dinleme becerilerinin ilkogretim
caglarinda iken gelistirilmesi gerekmektedir. Hazirlanan 6gretim programlarinin bu
gereklilikleri goz oniine alinarak hazirlanmasi 6n plana ¢ikmaktadir. Dinleme, diinyadaki

diger tlkelerle karsilastirildiginda iilkemizde 6nemi geg fark edilen alanlardan biridir.



Dinleme egitimi, {ilkemizde ilk defa 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (TDOP)’nda ayrintili bir sekilde yer almistir (MEB, 2005).

Gelisen teknolojinin getirdigi en biiyiik yenilikler olan bilgisayar ve internet
hayatimizin her alaninda yerini alirken dil egitimi, 6gretimi, 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi
konularinda pek ¢ok yeniligi, degisimi ve kolaylig1 beraberinde getirmistir. Bilgisayar tabanl
testler psikoloji ve matematik gibi alanlarda yeni yeni kullanilirken (Sawaki, 2001) dil
egitimi, 6gretimi, Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi alanlarinda da ¢ok uzak bir gegmise sahip
degildir. Ozellikle yurtdisinda yapilan calismalar incelendiginde son yillarda bilgisayar ve
web tabanli olarak hazirlanan dil becerilerini degerlendirme testlerinin kullaniminin arttig1 ve
yayginlastigi goriilmektedir. Bununla birlikte bilgisayar ortamina aktarilmis testlerin,
geleneksel kagit testlere nazaran potansiyel ve olasi etkilerini inceleyen arastirmalarin sayist
siirlidir (Chalhoub-Deville&Deville, 1999; Al-Amri, 2008). Her iki test sekli arasinda
anlamli farkliliklar oldugunu gdsteren arastirmalarin yaninda (Choi, Kim & Boo, 2003;
Pomplun, Frey & Becker, 2002), boyle bir farkin s6z konusu olmadigin1 gosteren
arastirmalar da mevcuttur (Aybek, 2012; Whitworth, 2001; Boo, 1997; Bugbee, 1996).
Bununla birlikte bilgisayarlarin sagladig1 avantajlar 1yi bilinmekte ve gittikge 6nemi daha da
artmaktadir. Bu siirecte hazirlanan ortama kolay ulasilabilme, icerdigi materyalin daha etkili
ve etkilesimli bir sekilde hazirlanabilmesi vb. kolayliklar sagladig gibi test hazirlayicilara
alanlarinda yenilige liderlik etme ve kendi tirettiklerini gelistirme firsat1 vermektedir. Testin
uygulanmasi esnasinda yonetim sartlarini standartlastirmasi, testin uygulanacag kisi sayisi ne
kadar ¢ok olursa olsun uygulayiciya biitiin katilimcilarin ayn1 sartlar altinda siirecte yer
almalarini saglamasi bilgisayar ve web tabanli ortamlarin beraberinde getirdigi
faydalardandir (Al-Amri, 2008; Oral, 2005; Alderson, 2000; Brown, 1997). Bilgisayar ve

web tabanli sistemlerle ilgili olarak Johnson ve Green (2004), eger bilgisayar teknolojisinin



var oldugu iddia edilen potansiyeli ortaya konursa, en az kagit ve kaleme dayali
degerlendirmenin gegerlik ve giivenirligine ulasacagi ve onun yerini alacagini savunmaktadir.
Tiirkiye’de dinleme ile ilgili alanyazin incelendiginde web tabanli ortamlarin
kullanildig1 ¢aligmalara rastlanmamaktadir. Bu agidan bakildiginda bu arastirmanin genel
olarak Tiirkge egitiminde web tabanli ortamlarin kullanilabilirligi a¢isindan énemli bir katki
saglayacag1 soylenebilir. Ozelde ise ilkdgretim 6grencilerinin dinleme becerilerinin web
tabanli bir sistem yardimiyla 6l¢iilmesi temeline dayanan bu ¢alismanin dinleme becerilerinin
gelistirilmesi, Olciilmesi ve degerlendirilmesinde uygulayici olan 6gretmenlere ve ileriki

donemde bu konuda ¢alismalar yapacak olan arastirmacilara model olacag: diistiniilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin genel amaci, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini

web tabanli bir sistem yardimiyla degerlendirmektir.

1.3 Amag ve Alt Amaclar
Bu aragtirmanin problem ciimlesini; “ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerisi

diizeyi nedir?” sorusu olusturmaktadir. Bu temel problem g¢ercevesinde asagidaki alt
problemlere cevap aranacaktir:

1. Ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin dinleme becerisi diizeyi, cinsiyete gore
farklilasmakta midir?

2. Qlkdgretim 5. siif 6grencilerinin dinleme becerisi diizeyi, anne egitim diizeyine gore
farklilasmakta midir?

3. lQlkdgretim 5. siif 6grencilerinin dinleme becerisi diizeyi, baba egitim diizeyine gore

farklilagmakta midir?



4. llkdgretim 5. siif dgrencilerinin dinleme becerisi diizeyi, kardes sayisina gore
farklilagmakta midir?

5. Ilkégretim 5. simf 6grencilerinin dinleme becerisi diizeyi, anne veya babalarinin
kendilerine sesli olarak kitap okuma durumuna gore farklilasmakta midir?

6. Ilkogretim 5. sinif dgrencilerinin dinleme becerisi diizeyi, aile gelir diizeylerine gore
farklilagmakta midir?

7. 1lkdgretim 5. siif 6grencilerinin dinleme becerisi diizeyi ile Tiirkge dersi karne notu
arasinda bir iligki var midir?

8. Ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin dinleme becerisi diizeyi, en ok sevdikleri ve
dinledikleri miizik tiirtine gore farklilagmakta midir?

9. Ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin dinleme becerisi diizeyi ile Tiirkge dersine iliskin

tutum diizeyleri arasinda bir iligki var midir?

1.4  Smrhhklar
Aragtirma, 2011-2012 egitim 6gretim yil1 Eskisehir ili merkezindeki ilkdgretim

okullarinda 6grenim gérmekte olan 5. sinif 6grencileriyle siirhidir.

1.5 Tanimlar
Dil: Insanlar arasinda anlasmayi saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari
olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen
zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis i¢ctimai bir miiessesedir
(Ergin, 1997: 3).
Ana dili: Baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra iligkili bulundugu
cevrelerden dgrenilen, insanin bilingaltina inen ve toplumla en giiglii baglarini olusturan

dildir (Aksan, 1975: 430).



Dinleme: Konusandan gelenleri algilama, ondan anlam yapilandirma ve sdzel ve/veya
sozel olmayan mesajlara karsilik verme siirecidir (International Listening Association-1LA,

1996 akt. http://www.listen.org/).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi: 2005 yilinda uygulamaya konulan ilkégretim 1.-5.
smiflara yonelik hazirlanmis Tiirkge Ogretim Programi’dir (MEB, 2005).
Web Tabanh Sistem: Bilgisayar temelinde hazirlanan, internet (World Wide Web)

araciligiyla genis bir yayilim alanina sahip, test ortami1 sunan sistemlerdir (Roever, 2001).


http://www.listen.org/

2. BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
2.1 DIiL

Dil; insanlarin en degerli varligi, insani insan yapan en énemli 6zellik ve onlarin
diinyadaki yerini ve degerini belirleyen en 6nemli 6l¢iittiir (Aksan, 2009a; Child, 1977).
Insanlarin iginde yasadigi toplumda yer edinebilmesi, o toplumla biitiinlesik bir hayat
siirdiirebilmesi ve kendini ifade edebilmesinde de en énemli arag dildir (Ozbay, 2010b).
Bundan dolay1 bulundugu toplum igerisinde belli bir yasam kalitesine ulagabilmesi, dil
sayesinde meydana gelmektedir. Cilinkii birey kendini en iyi ve rahat bir sekilde dil yoluyla
ifade edebilmekte, yeni bilgiler edinebilmekte ve edindigi bilgileri diistinme siireclerinden
gecirerek yine dil vasitasiyla bagkalarina aktarabilmektedir. Bunun yaninda Diallo (2005) ve
Lo Bianco (1987); dilin toplum kimligi gelistirmede, kiiltiirel gelisimin, degisimin ve
toplumdaki kiiltiirel birligin saglanmasinda ve insanlar arasi iletisim kurulabilmesi i¢in
gerekli en 6nemli sosyal yap1 oldugunu belirtmektedir. Bu acgiklamalari icerisinde barindiran
bir tanim1 Ergin (1997: 3) yapmustir: “Dil; insanlar arasinda anlagsmayi saglayan tabii bir
vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar ¢ergevesinde gelisen canli bir
varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagmalar sistemi, seslerden oriilmiis
igtimai bir miiessesedir”.

Dil, insanlar arasinda yakinlagmayi ve biitiinlesmeyi saglayan kurumlarin baginda
gelmektedir (Ates, 1990). Bunun yaninda 6zellikle anlamlarin ortak kilinmasina imkan
tanimasi agisindan giinden giine 6nemini artiran bir nitelik arz etmektedir (Acat, 2000). S6z
konusu niteligin bir getirisi olarak, bir arada bulunan bireylerin toplum olma bilinglerinin
gelismelerinde etkin bir rol oynadig1 s6ylenebilir. Bu roliiyle dil, o toplumdaki bireyleri bir
arada tutan iletisimsel bir tutkal gorevi iistlenmektedir (Reagan, 2002). Bu konuda Korkmaz

(2001), inli dilbilimcilerin, dilin topluma bigim veren bir sistem oldugunu vurguladiklarimni



aktarmaktadir. Bir baska deyisle dil, toplum igerisinde yasayan bireylerin belli lgiitler
cergevesinde ayrigmasi, birlesmesi ve bulunduklari topluluklarin biiyiikliigiiniin belirlenmesi
noktasinda etkin bir rol oynadigi sdylenebilir. Bu agidan bakildiginda dil ayn1 zamanda, bir
arada yasama imkani sagladigi insan topluluklarina millet olma 6zelligi kazandiran
niteliklerin basinda gelmektedir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2007; Karakus, 2005; Timurtas,
1996). Bununla ilgili olarak Develi (2009), bir dil etrafinda birlesen halklarin ortak bir kKimlik
gelistirdikleri ve bu kimlik sayesinde millet olarak adlandirildiklarini belirtmektedir. Ayni
zamanda dil, milletlerin kendi i¢indeki etkilesimlerinden dogan; bir bagka anlatimla, bir dizi
sosyal siireclerin bileskesi ve bilgi birikimi olan kiiltiirii, bir ayna gibi yansitan ve nesilden
nesile aktaran 6nemli ara¢ durumundadir (Akarsu, 1984; Aksan, 2009a; Erkman-Akerson,
2008; Cavusoglu, 2006; Ciftci, 1998; Ozbay, 2006; Karakus, 2005; Kaplan, 1990; Giivenc,
1984). Toplumun kendi igerisinde yasadigi ve meydana gelen pek ¢ok seyin dil igerisinde
kendine yer bulacagi sdylenebilir. Dil bir yandan kiiltiirii bicimlendirirken, diger yandan bir
milletin kiiltlirlinii ve tarihini olusturan en aziz, en tilsimli ve en kiymetli servetleri
konumundadir (Banarli, 2010; Keklik, 2010; Kilig, 2002; Sel¢uk, 2009). Dil ve kiiltiir;
ayrilmaz bir sekilde birbiriyle baglantili olmalarinin yaninda, dilin icerigi ve sekli biiyiik
olgiide kiiltiirel gelenegin tiriiniidiir (Levinson, 2003; Mccarty & Watahomigie, 2004). Sonug
olarak, kiiltiiriin ve i¢inde barindirdiklarinin her yoniiyle dile yansidigi, bundan dolay1 dilin
de kiiltiirti her yoniiyle ortaya ¢ikardigi; dolayisiyla dilin sinirlarinin belirlenmesinde birincil
etkenin, i¢inde yasanilan toplumun olusturdugu kiiltiir oldugu s6ylenebilir.

Bireyin diisiince diinyasinin gelismesi ile kullandig1 dil arasinda yakin bir iligki
bulunmaktadir (Ates 1990; Vygotsky, 1986). Ciinkii diisiinmenin sinirlarini dil ¢izmekte,
dolayisiyla kimsenin dil olmadan diistinebilmesi miimkiin gériinmemektedir (Y1lmaz, 2010;
Hepgilingirler, 2007; Kibris, 2006; Inceoglu, 2000). Insan her yeni bilgiyle karsilastiginda o

bilgiyi ¢esitli zihin siireglerinden ge¢irmekte ve zihninde olusturdugu diistinceyi dil



vasitasiyla digariya aktarabilmektedir (Cotuksdken, 1998). Bireyin sahip oldugu diisiinme ve
sorgulama becerilerinin yeterli olmasi dile baglidir (Egwuogu, 2011). Bu konuda Chomsky
(2001), dilin insan zihninin aynasi oldugunu ifade etmektedir. Bu ¢ergevede ele alindiginda
dilin 6ncelikle bireyin diisiinme siireglerinden elde ettigi duygu, diisiince ve bilgileri belirli
sekillerde ve diizeylerde agiga ¢ikarmasinda en temel rolii oynadigi sdylenebilir. Kisacasi
dilin sadece bir iletisim arac1 degil, ayn1 zamanda bir diisiinme araci (Kavcar, Oguzkan ve
Aksoy, 2007; Senemoglu ve Geng, 2001) oldugu sonucuna ulasilabilir.

Her bireyin bulundugu toplumda baskalariyla iletisim kurmak ve bagkalarinin da
kendisiyle iletisim kurmak gibi bir zorunlulugu vardir (Pencheva & Shopov, 1999). Bundan
dolay1 birey, i¢inde dogup biiyiidiigii ve her anin1 beraber gegirecegi toplumla biitiinlesme
ihtiyaci tagimaktadir. Sonug olarak birey, yagsaminin gelismesi ve devamu igin; ihtiyacini
gidermek, yeni bilgiler edinmek, dengeli bir sekilde hayatini siirdiirebilmek, sahip oldugu
bilgi, duygu, diisiince, isteklerini diger insanlara iletmek yoluyla iletisim kurmak
durumundadir (Baltas ve Baltas, 2009). Birey iletisim siirecinde pek ¢ok yolla iletisim
kurabilmekte, duygu, diisiince, istek ve bilgilerini aktarabilmekte ve alabilmektedir (Baymur,
1972). iletisim kisaca “duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla
bagkalarina aktarilmas1” (Baltas ve Baltas, 2009) seklinde tanimlanmasina ragmen; iletisimin
gerceklesmesi, bilyiik dl¢iide dil denilen soyut iletisim diizenegi ile olabilmektedir (Ozkan,
2009; Giinay, 2004; Lazar, 2001). Ciinkii birey dil yoluyla diistincelerini, planlarini,
hayallerini, isteklerini ve duygularini sekillendirmekte ve agiga vurmakta (Andrews, 1993) ve
higbir iletisim kurma sekli, dil kadar insanlara sahip olduklarini biitiin incelikleriyle
baskalarina aktarma (Aksan, 2009a) ve iletisim siirecini saglikl1 bir sekilde yiiriitme imkani
vermemektedir. Bu yoniiyle dilin iletisimi miimkiin kilan temel diizenek ve arag oldugu

aciktir (Erkman-Akerson, 2005; Adali, 1980).
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2.2 ANADILI

Dil, hayatin her aninda toplum ve birey ile i¢ icedir. Birey, toplumsal iliskilerini ve
icsel siireglerini dil yoluyla gergeklestirmektedir. Bu eylemler farkli diller veya birden fazla
dil kullanilarak yapilabilir. Fakat bu dillerden sadece bir tanesi biitiin insanlar i¢in 6zel bir
yere sahiptir. Bu dil bireyin dogumundan itibaren {iyesi oldugu topluluktan dogal olarak
ogrendigi, en iyi bildigi ve tamamiyla kavradigi dil olan ana dilidir. Dilin insan i¢in sagladig1
faydalar1 veya insanin dil yardimiyla basardigi her seyi, insan 6nce ana dilinde 6grenmistir
(Ede & Sam, 2007; Bozkaplan, 2006; Porzig, 1986; Weisgerber, 1941 akt. Porzig, 1986).

Birey, sahip oldugu dil becerisini ana dili yoluyla uygulamaya koymaktadir. Ana dili,
yasadig1 ¢cevrede ilk dil uygulamalarini gergeklestiren bireyin, toplum igindeki kimliginin ve
o0 topluma aidiyetinin ilk ifadesidir (Pattanayak, 1986). Bununla birlikte bireyin bilincine
vardig1 veya varamadigi duygu ve diislincelerini en iyi sekilde kendi ana dilinde baskalarina
aktarabilir (Glineyli, 2008; Kayaalp, 2006). Ayrica ana dilinin bireyin hayata bakisini
belirleyen bir sistem oldugu ve onun psikolojik ve bilissel gelisiminde, duygu ve diisiince
diinyasinin sekillenmesinde ve gelismesinde rol oynadigi, savunulan goriislerdendir (Abiri,
2003; Poth, 1997). Ana dili Aksan (1975: 430) tarafindan “baslangi¢ta anneden ve yakin aile
cevresinden, daha sonra iliskili bulundugu ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve
toplumla en giiclii baglarini olusturan dil” seklinde tanimlanmaktadir. Buna gore bireyin ana
dili varlig, ailesinden, baska ¢ocuklardan ve yakinlarindan, sokakta oyun arkadaslarindan,
okulda 6gretmen ve okul arkadaslariyla girdigi dilsel iletisim siireclerinin sonucunda
olugsmakta ve bdylece yasam boyu degisim ve gelisimini siirdiirmektedir (Karpuz, 2006).

Insan diinyaya geldiginde etrafin1 kusatan ana dilinin i¢inde kendini bulmakta ve ana
dilinin biinyesinde yer alan kategoriler, bu kategoriler arasindaki iligkiler ag1 ve kendisi i¢in
¢izdigi anlama ve anlatma sinirlari igerisinde (Cavusoglu, 2006; Adali, 1980) hayatin1 devam

ettirebilmektedir. Bu durumu Aksan (2009b), “her dil; evreni, doga olaylarini, duygu ve
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diisiinceleri, insanlar arasindaki iligkileri kendine 6zgii ve kendi yeterlikleri ¢ercevesinde
aciga vurmaya yarar” sozleriyle belirtmektedir. Buna gore bireyin anlama, anlatma ve
dolayisiyla iletisim kurma becerisini en iist diizeye ¢ikarabilmesi ve daha iyi bir hayat
stirdiirebilmesi i¢in ana dilinin etkili kullanilmas1 konusunda belli bir yetkinlige ulagsmasi
gerektigi sdylenebilir. Ciinkii kisinin iletisim kurma becerisi, dili kullanma becerisiyle dogru
orantili bir sekilde gelismektedir (Yiice, 2005). Bireyin sahip oldugu dili kullanim diizeyi,
onun iletisim kurmadaki yeterliligini de biiyiik 6l¢iide ortaya koymaktadir (Kavcar, Oguzkan
ve Aksoy, 2007). Ayrica kisinin kendi diisiincelerini aktarmada oldugu kadar, baskalarinin
diistincelerini ve aktardiklarini eksiksiz anlayabilmesi de dili kullanma yetisiyle sinirli
kalmaktadir (Yelok, 2010). Bununla ilgili olarak Hepgilingirler (2007) ve Calp (2010) bir
acidan, dili gerektigi gibi kullanamayan insanlarin dogru, mantikli, kapsamli, saglikli ve etkin
diistinemedigini ifade ederken; Kayaalp (2006), nasil ki anne siitiiyle yeterince beslenmemis
bir ¢ocukta bir seyler eksik kalacak ve o ¢cocuk saglikli olamayacaksa, ana dilini yeterince
kullanamayan kisilerin de sagliksiz ve yetersiz diisiincelere sahip olacagi goriisiindedir.
Kisacasi bireyin ana dilini iyi bilmesi, diizgiin kullanmasi ve ona hakim olmasi iyi bir
meziyettir (Carnegie, 1998). Bu ¢ercevede, bireylerin aldiklari ana dili egitiminin niteligi
onemlidir (Demir, 2006; Karakus, 2005; Iseri, 2008). Nitelikli bir §grenme-dgretme
stirecinden gegen bireyin ana dilini kullanma becerisi gelisecek ve dil performansi artacaktir.
Dil performansi gelisen kisi; dinleyen, konusan, okuyan, yazan, gorselleri anlamlandiran ve
gorsele doniistiirerek aktarabilen bir birey haline gelecek ve buna bagli olarak da diisiinme,
degerlendirme elestirme ve yorumlama gibi zihinsel becerileri kullanma giiciine sahip
bireyler haline gelecektir (Beyreli, Cetindag ve Celepoglu, 2010).

Okul 6ncesi donemde gelisigiizel bir sekilde gergeklesen ana dili kullanimi1 ve
gelisimi ilk ve ortadgretim diizeyinde yerini kasith kiiltiirlemeye birakmaktadir (Demirel ve

Sahinel, 2006). Ogrencilere programli bir sekilde ana dili bilinci ve becerisi kazandirmada
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onemli olan ilkogretim (Sahbaz, 2004) ve ortadgretimin en temel amaci; iilkenin resm1 dilini
en iyi sekilde fertlerine 6gretmek, onlarda dili yanligsiz kullanma becerisini olusturmaktir
(Cavusoglu, 2006). Ulkemizde ana dili egitimi ilkdgretim diizeyinde Tiirkce derslerinde
gerceklestirilmektedir. Bu dersler okulda hem kendi basina bir ders hem de tiim dersler i¢in
bir aragtir (Y1ldiz, 2003a). Bu noktada ana dili dersinin dolayisiyla Tiirkge dersinin gorevi ve
amaci, yazili ve sozlii dilde, ¢gocuklarin miimkiin oldugu kadar toplumun tiim iletisim
alanlarinda kullanilan farkli dilsel seviye ve 6zellikleri 6grenmelerini saglamak ve tiim
ogretim alanlarindaki (dinleme, konugma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu) dil
becerilerini gelistirmek ve ilerletmek, kisaca standart dili 6gretmek olarak ifade edilebilir
(Y1ldiz, 2003b). Bu yiizden ana dili 6gretimi lizerinde okulda yapilan ¢alismalar Tiirkge
dersleriyle sinirli olmamali, diger derslerin de ana dili 6gretiminde kullanilmasi tizerinde
durulmalidir. Ciinkii biitiin dersler Tiirk¢e dersinin hedeflerinin gerceklesmesine hizmet
etmektedir (Nas, 2003). Bunun yaninda ana dili 6gretimi yapilirken ¢cocuklarin biligsel
gelisimlerinin de saglandigi unutulmamali ve sadece bilgi aktariminin degil, beceri
ogretiminin &n plana alinmasi gerekmektedir (Sinan, 2006; Unalan, 2006; Karakus, 2005;
Ozdemir, 1983). Ciinkii bu tiir dersler bilgi temelli degil, beceri temellidir. Kisacast; bir dilin
egitimini almis ve onu 6grenmis olmak o dille konusabilmek, yazabilmek, okuyabilmek ve
dinlemeyi gerektiren etkinlikleri yerine getirebilmekle miimkiindiir (Temizkan, 2009). Bu
baglamda bireyin hayati boyunca i¢ ice olacagi ve siirekli kullanacagi ana dili becerisini
gelistirmek orgiin egitim kurumlaria diismektedir. Bu siiregte kisilerin bireysel farkliliklar:
ve bilissel gelisimleri gdz dniine aliarak Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ana dilinin alt
o0grenme alanlar1 olarak gecen okuma, konusma, yazma, dinleme ve gorsel okuma ve gorsel
sunu becerilerinin sistematik ve islevsel bir sekilde gelistirilmesi on plana alinmalidir.

Ana dili egitimi siireci, temel dil becerileri olarak da adlandirilan dinleme, konusma,

okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kapsar.
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2.2.1 Temel Dil Becerileri
2.2.1.1 Konusma

Konusma; duygu, diisiince, tasarim ve isteklerin s6zle bildirilmesi olarak
tanimlanmaktadir. Bagka bir deyisle, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra
karsimizdakilere sozle iletilmesi isidir. Konusma; zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve
toplumsal iligkilerin bir yansiticisidir (Sever, 2004). Dolayisiyla konusma becerisinin
gelismis olmasi, bir baska deyisle etkili ve giizel konugma becerisine sahip olma, bireyin
basarisini, kariyerini, is, egitim, 6zel ve sosyal hayatindaki iliskilerini etkilemekte ve
yonlendirmektedir (Basaran ve Erdem, 2009; Dogan, 2009; Temizyiirek, 2007;
Kurudayioglu, 2003). Ayrica giiniimiiz diinyasinda iletisim teknolojilerinin hizla gelismesi,
konusma becerisinin dnemini gdsteren bir diger etkendir (Dogan, 2009; Ozbay, 2005).

Cocuklar konusmayi, okula gelmeden Once aile ve arkadas ¢evresinde 6grenmekte,
bazi konusma aligkanliklar1 edinmekte (Uggun, 2007; Sever, 2004) ve okula basladiklarinda
konusma becerisi gelisme siireci kurallara uygun olarak sekillenmektedir (Giileryiiz, 2001).
Ancak onun bu kazanimi, giinliik hayatinin devaminda ¢ogu zaman yetersiz kalmaktadir. Bu
ylizden kisinin giizel, etkili, dogru ve diizgiin konusabilmesi, okul hayat1 siirecinde alacagi
konusma egitimine baglidir. Konusma egitimi; bir yandan bireyin biligsel kapasitesini
gelistirmekle ugrasirken, diger yandan da ¢evreye uyum saglama becerisini ve toplumsal
acidan faydali olma diizeyini artiran bir 6grenme ve 6gretme siireci olarak karsimiza
¢tkmakta (Ozgimen, 2008); bu siirecin igerigini ilkdgretim ¢aglarindan itibaren dgrencilerin
konusma becerilerindeki eksikliklerin ve yanlisliklarin giderilmesi ve konusma becerisinin
gelistirilmesi olusturmaktadir (Kurudayioglu, 2003). Cogu zaman basta ¢ocuklar olmak iizere
pek cok insan, “Anlatacak kelime-séz bulamiyorum...” diye yakinir veya konusma esnasinda
“sey”, “hmm?”, “m” gibi gecistirme ifadelerini kullanir. Konugma alaninda 6grencilere

kazandirilacak temel becerilerin basinda dilin dogru ve akici kullanimi gelmektedir
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(Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005). Bu yiizden okullarda gerceklestirilen dille ilgili egitim
stratejileri, bulundugu yas grubunun duygu ve diistincelerini etkili bir sekilde anlatmasina

yonelik olmalidir (Yalgin ve Aytas, 2008).

2.2.1.2 Yazma

Dil becerileri arasinda en son 6grenilen ve gelisen ve diger dil becerilerine gore bazi
giicliikleri icerisinde barindiran yazma becerisi; duygularin, diisiincelerin, isteklerin, olaylarin
ve tasarilarin yazili olarak ifade edilmesi (Y1lmaz, 2007; Demirel ve Sahinel, 2006); zihinde
yapilandirilmis bilgilerin yaziya gegirilmesi (Giines, 2009; Keskinkili¢c ve Keskinkilig, 2005),
bir diger ifadeyle diislincelerin, yazili iletisime doniistiiriilmesi siirecidir (Reimer, 2001).
Kisacasi yazma, duygu ve diisiinceleri ifade edebilmek i¢in onlar1 gereken sekilde
kodlayabilmek, dilin i¢cinde barinan seslerin ve simgelerin dilin kurallarina uygun agik,
anlasilir ve okunakli bir bigimde ¢esitli dizgeler halinde sunabilmektir (Anilan, Kaya, Bayrak
ve Kaynasg, 2010). Bunun i¢in 6ncelikle 6grencilerin dinlediklerini ve okuduklarini 1yi
anlamalari, daha sonra elde ettiklerini beyinde yapilandirmalar1 gerekmektedir (Keskinkili¢
ve Keskinkilig, 2005). Yazilacak konuyla ilgili akla gelen duygu ve diisiinceler, zihinde bir
sinirlandirmaya, siniflandirmaya, siralamaya tabi tutularak diizenlenir ve yazma kurallari
cercevesinde yaziya dokiiliir (Coskun, 2007). Bunun bir getirisi olarak ¢ocugun yazma
becerileri gelistikge bilgiyi zihninde transfer etme, diislinceleri gozden gegirme, diizenleme
ve en nihayetinde iist diizey yazmalarin ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Akyol, 2006). Ayni1
zamanda Ogrencilerin Tiirk¢eyi dogru, akici ve etkili bir bicimde konusma ve yazma
becerisini edinmesinde; ana dilinin 6zelliklerini, kurallarini ve giizelliklerini fark edip
sevmesinde yazma becerisinin gelismis olmasi 6nemlidir (Calp, 2010).

Yasamin ayrilmaz bir pargasi olan, etkili ve kalici iletisimi saglayan yazili anlatim

(Bagc1, 2011), ancak etkili ve yeterli yazma becerilerine sahip olmakla iistesinden
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gelinebilmekte ve bu da dili kullanabilmenin en {ist seviyesini gostermektedir. Bundan dolay1
yazma, ana dili becerileri arasinda en karmasik ve gii¢ olan beceridir. Bir anda kazanilamaz,
0zel bir zaman ayrilmasina ve planli ve profesyonel destege gerek duyulmaktadir (Temur ve
Cakiroglu, 2011; Coskun, 2007; Demirel, 1999). Cocugun yaraticilik diizeyini rahat bir
sekilde gorebilmeyi saglayan yazma becerisi, ayni anda farkli dil becerilerini kullanilmasini
gerektirmektedir. Bu 6zelligi ile biitiinlestirici bir 6zelligi oldugu sdylenebilir.

Yazma faaliyeti sadece Tiirk¢e dersi i¢in degil, diger dersler ve hatta biitiin yagam i¢in
de gereklidir. Yazma 0gretiminin amaci, 6grencilerin belirli yerlerde ve zamanlarda degil,
hayatin biitiin etkinliklerinde gerektigi gibi anlatma, yazma giicli ve aliskanliklarini

kazanmalaridir. Bu yiizden bu becerinin 6grenilmesi ve gelistirilmesi dnemlidir.

2.2.1.3 Okuma

Okuma, toplumun ortak bir anlayis ¢ergevesinde lizerinde anlagmaya vardiklari harf
ve sesler lizerine kurulmus olan ve “dil” ad1 verilen sistemde olusturulan kelimelerin duyu
organlar tarafindan algilanip, anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmas: iizerine kurulu
zihinsel bir etkinlik olarak karsimiz ¢ikmaktadir (Sever, 2004). Okuma; 6n bilgilerin
kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag
dogrultusunda, diizenli bir ortamda gerceklestirilen anlam kurma siireci (Akyol, 2005) olarak
tanimlanmaktadir. Okumanin temel amaci, okunan metindeki anlami1 zihinde yapilandirma ve
nihal amag olarak (ultimate purpose) verilen mesaj1 anlayabilmektir (Arici, 2008;
McGuinnes, 2004; Tankersley, 2003; Giines, 1997). Bu baglamda Sever (2004), okumanin
bir algilama ve diisiinme siireci oldugu ve anlamlandirmay1 gerektirdigi iizerinde
durmaktadir. Temizkan (2009) ise; okumanin temel amacinin anlamak oldugunu ve anlama
ile sonuglanmayan bir okuma etkinliginin ger¢cek amacina ulasamamis oldugunu ifade

etmektedir.
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Okuma siirecinde, okuyucuda duygular, hayaller ve diisiinceler uyanmaya
basladiginda metin ile okuyucu arasinda etkilesim canlanmaktadir (Chesla, 2001; Gonen,
1998). Dolayistyla okuma, okuyucunun kelime dagarcigini gelistirmesiyle, yeni anlayislar ve
hayaller olusturmasiyla yaraticiligini gelistirmekte, ufkunu genisletmekte ve
derinlestirmektedir (Akyol, 2006). Ayn1 zamanda okuma, insanin i¢ diinyasinin sinirlarini
genisletmesinin (Merig, 2004) yaninda yorum giiciinii artirmasi, degerlendirme yetenegini
gelistirmesi, giizel konugmasina yardimci olmasi agisindan da dnemlidir (Arici, 2008). Buna
iliskin olarak Ozén (1971), okumanin zihin kisithginim baslica ilact oldugu iizerinde dururken
insan zihninin, okumakla a¢ildigin1 ve olgunlastig1 {izerinde durmaktadir. Nitekim okuma
aliskanlig1 kazanmig ve gelismis diisiince giicline ulasan bireylerin, iist diizey zihinsel
islemlerle iiyesi oldugu toplumla iligkilerini diizenleyerek, o toplum i¢in iireterek dahasi onun
sorunlarini ¢ézerek, toplumsal hayata katkida bulunacagi (Giileryiiz, 2006; Marasli, 2005;
Ozdemir, 1991) sdylenebilir. Okuma, egitim-dgretim faaliyetlerinin odak noktasini
olusturmaktadir. Bu sebeple okuma konusunda yetkinlige ulasamamis 6grencilerin
derslerinde basari elde etme ihtimalinin diisiik olacagi soylenebilir. Hayatin ¢esitli alanlarinda
basarili olabilmenin ve 1yi birer okuyucu olabilmenin iyi bir egitim ve ¢abanin sarf edilmesi

sonucunda ger¢eklesebilecegi (Adali, 2004) goriilebilir.

2.2.1.4 Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Hizla gelisen bilim ve teknoloji ile birlikte diinyada farkli bir konuma sahip olan
gorsellik, bir taraftan giinliik hayati pek ¢ok yoniiyle etkilemekteyken bir baska agidan da
ogrenme ve dgretme siireglerini etkilemektedir. Bu konuda Canning-Wilson (1999), yapilan
arastirmalarin, gorsellerin 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtirken ayn1 zamanda dis diinyay1
siniflara getiren 6ge durumunda oldugunu ifade etmektedir. Gorsel okuryazarlik, Wileman

(1993) tarafindan “gorsellerde sunulan bilgileri okuma, yorumlama ve anlama yetenegi”
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olarak tanimlamaktadir. Bir bagka tanima gore “gdrsel mesajlarin tam olarak yorumlamak ve
bunun gibi mesajlar olusturmak i¢in kullanilan 6grenilmis yetenektir” (Heinich, Molenda,
Russell, & Smaldino, 1999). Bunun yaninda “gorsel bilgiyi anlama, degerlendirme ve
kullanma yetenegi” (Abilock, 2008) olarak da tanimlanmaktadir. Buradan hareketle gorsel
okuryazarligin sadece gorsellere bakmak veya onlardan anlam ¢ikarmakla sinirli olmadigi,
bunun yaninda o anlamlar1 kullanmak, yeni yorumlara ulagmak, ulasilan sonuglari
degerlendirmek ve ayni yolla yeni mesajlar da olusturabilmeyi i¢erdigi sonucuna ulasilabilir.
Zambo (2009), resimleri okumay1 6grenmenin dolayisiyla gorsel okuryazarligin, metinleri
okumay1 6grenmek kadar 6nemli oldugunu sdylemektedir. Gorselligin ¢ok yer edindigi ve
artik gerekli oldugu diinyada etkili iletisim kurabilmek, gorselleri tanimlayabilmek,
yorumlayabilmek i¢in bireylerin cagin gerektirdigi gorsel okuryazarlik egitimi almalari

gerekmektedir (Ozsevgec, Akbulut ve Cerrah Ozsevgeg, 2010; New London Group, 2000).

2.2.1.5 Dinleme

Dinleme becerisi, bireylerin dogumundan itibaren kullanmaya basladiklari ilk beceri
olmakla birlikte, hayatinin geri kalan her aninda kendine yer bulmaktadir. Bu durumda
dinlemenin giinliik kisiler arasinda gergeklesen iligkisel etkinlikler i¢erisinde olagan bir
durum olmas1 s6z konusudur (Halone & Pecchioni, 2001). Toplumsal bir varlik olarak
diinyaya gelen bireylerin iletisim kurma ihtiyaci, temelde dinleme becerisini kullanmay1
gerektirmektedir. Bunun sonucunda bireyler tarafindan basta iletisimsel amaglar
dogrultusunda kullanilmaya baglanan dinleme becerisi, yine iletisimsel siireclere ve amaclara
bagli olarak kullanilan anlamak ve 6grenmek ihtiyaglarini karsilamak i¢in de kullanilmaktadir
(Goger, 2007). Diamond (2007) daha genis bir ifadeyle, dinleme sayesinde kendimizi
kesfedecegimizi, baskalarina saygi gosterecegimizi ve bu sayede saygi kazanacagimizi ve

dinlemenin daha ¢ok bilgi kazanabilecegimiz bir yol oldugunu belirtmektedir.
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Dinleme i¢in ¢esitli tanimlar bulunmaktadir. Uluslararasi Dinleme Dernegi
(International Listening Association-ILA) ne gore dinleme; konusandan gelenleri algilama,
ondan anlam yapilandirma ve sozel ve/veya sozel olmayan mesajlara karsilik verme siirecidir

(ILA, 1996 akt. http://www.listen.org/). Ayn1 zamanda Lundsteen (1979)’e gore dinleme,

konugma dilinin zihinde anlama doniistiirtildiigii bir siire¢ oldugunu ifade etmektedir.
Demirel (1999) ise dinlemeyi, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, pliriizsiiz olarak
anlayabilme ve s6z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligi olarak tanimlarken
Ergin ve Birol (2000), seslerin ve varsa konugma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara
dikkati vermeyle baslayan, belli isitsel igaretlerin taninmas1 ve hatirlanmasiyla siiren ve
anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Buna gore
dinlemenin, zihin ve anlamlandirma kavramlari {izerinde yogunlastig1 ve bilingli yapilan bir

zihinsel faaliyet oldugu soylenebilir.

2.2.1.5.1 lsitme ve Dinleme

Bireyin giinliik yasam siireci i¢erisinde basta televizyon, bilgisayar gibi teknolojinin
beraberinde getirdigi araclardan kaynaklanan gorsel ve isitsel pek ¢ok degisken yer
almaktadir. Bu giinliik yasam siiresince en ¢ok kullandig1 duyularindan biri olan duyma
araciligiyla birey 6nemli 6nemsiz pek ¢ok ses duymaktadir. Disaridan alinan bu sesler, kulak
stizgecinden gecerek bireyin zihnine ulasmaktadir. Bu noktada zihin de istedigi sesleri siiziip
alabilir, istemediklerini ise disarida birakabilir (Ergin ve Birol, 2000). Zihnin bu noktada rol
altyor olmast, isitme ve dinleme arasindaki farki ortaya ¢ikarmaktadir. Isitme, bireyin
disaridan gelen biitiin sesleri algilayabilmesidir. Isitme bu 6zelligi ile dogal bir siirecin
sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii isitme, kulaklarimizin i¢inde bulunan duyma
mekanizmasiyla ilgilidir (Wilkie, 2001). Bdylece isitme bir yandan fiziksel, zorunlu ve istem

dis1 bir sekilde ger¢eklesmektedir. Dinleme ise isitmeye ek olarak yorumlama, anlatilmaya
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caligilan1 anlama ve duyusal deneyimleri anlamlandirma (significance of the sensory
experience) gibi karmasik kodlama siireglerini de igermektedir (Kotzman, 1989). Bu agidan
isitme, dinlemeye gore daha dar bir yelpazeye sahipken, bir yandan da dinleme siirecinin bir
0gesi konumundadir. Dinleme, sesleri duymaktan ve karsidaki kisinin sdylediklerinin basit
bir sekilde anlasilmasindan daha fazla igerige sahiptir. Dinleme kisinin istegi veya tercihine
bagli olan ve zihnin aktif olarak rol aldig bilingli ve secici bir eylemdir. Bu nedenle bireyin
iradesini kullanarak duydugu seslerin i¢cinden se¢im yapmasi, algilamasi ve degerlendirmesi
stireclerini kapsamaktadir. Sonug olarak bireyin zihninde anlamlar olusturmasi
gerekmektedir. Buna gore dinlemenin amagh bir etkinlik oldugu, herkesin her seyi
isitebilecegi ama dinlemeyebilecegi, dolayisiyla dinlemenin egitim yoluyla 6grenilmesi ve
gelistirilmesi gereken bir beceri oldugunu sdylemek miimkiindiir (Waks, 2007; Unalan, 2006;
Wolvin ve Coakley, 1985 akt: Akyol, 2006; Brady & Leigh, 2005; Chengxing, 2005; Boyd,

2003; Yalgin, 2002; Cifci, 2001; Wilkie, 2001; Adams, 1997; Adler, 1997).

2.2.1.5.2 Dinlemenin Onemi

Iletisim, insanlar arasinda anlasabilmenin en biiyiik geregi olarak karsimiza
cikmaktadir. Iletisimin saglikl bir sekilde gergeklesmesi, kisilerin birbirlerini dogru olarak
anlayip bunu birbirlerine iletmeleri, birbirlerine saygili davranmalari, anladiklarini ve
anlasildiklarini hissetmeleri ile miimkiindiir. Bu sekilde olusturulan aile, is, okul gibi iletisim
ortamlarinda birlikte olduklar kisilerle etkili, saglikli, tatmin edici iliski kurabilen kisiler,
kendilerinden ve hayatlarindan tat almaktadirlar (Korkut, 2000). Iletisim hayat gibi,
baslangici ve sonu belli olmayan bir sekilde akip giden bir stiregtir (Galanes & Brilhart,
1991). Dogumundan itibaren toplum i¢inde yasamak zorunda olan ve bu yoniiyle sosyal bir
varlik olan insan, ihtiyag¢larini giderebilmek, duygu ve diisiincelerini bagkalariyla

paylasabilmek, bilgi alisverisinde bulunabilmek ve beraber yasadigi ¢cevresiyle dengeli ve
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saglikli bir hayat siirdiirebilmek gibi temel nedenlerden dolay1 iletisim kurmak zorunda
kalmaktadir (Temizkan, 2009; Anilan, 2004). {letisim; Baltas ve Baltas (2009) tarafindan
duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla bagkalarina aktarilmasi,
Ciiceloglu (2000) tarafindan iki birim arasinda birbiriyle iliskili mesaj alisverigi, Dokmen
(2006) tarafindan da bilgi iiretme, aktarma ve anlamlandirma siireci olarak tanimlanmaktadir.
Bunun yaninda Galanes & Brilhart (1991) iletisimin sadece basit bir sekilde isim ve fiilleri
degil, insanlarin duyularini, duygularini ve anlamlarini da igeren ileri derecede karmasik bir
stire¢ oldugunu ifade etmektedir. Bu karmasik yapi1 ve siireg igerisinde pek ¢ok 6ge
bulunmakta ve iletisim, icerisinde barindirdig1 6gelerin birbirleriyle olan etkilesimlerinden
meydana gelmektedir. Buna gore konugmaci kaynak, konusmacinin sdyledikleri ileti ve
dinleyici de alict konumundadir (Giileryiiz, 2001). iletisim siireci de konusan ve dinleyen
arasinda gegen, bilgi aligverisine dayali aktif bir siiregtir. Bu siireg, bir bilginin kaynaktan bir
aliciya iletilmesini kapsamaktadir. Burada amag, kaynagin génderdigi iletinin alic1 tarafindan
¢oziimlenmesi ve boylece ikisi arasinda ortak bir diizlemin olusturulmasidir (Adali, 2004).
Buna iligkin olarak Ergin ve Birol (2000), iletisim eyleminde istenen sonuglara
ulagabilmedeki sorumlulugun ve ¢abanin konusan ile dinleyen kisi arasinda olusan ortak
temele dayandigini belirtmektedirler. Boylece iletisim ortamini paylasan iki tarafin da bu
stirecte ayn1 oranda rol aldig1 goriilmektedir. Geleneksel olarak konusan kisinin dinleyiciye
gore daha etkin oldugu diisiiniildiigiinden dinleme pasif bir siire¢ olarak etiketlenmis
(Grognet & Van Duzer, 2002; Nunan, 2003) ve ¢ogunlukla dinleme, biri konusurken ses
cikarmamakla 6zdes tutulmustur (Yiiksel, 2010). Ancak iletisim siirecinde dinleyen kisinin
edilgen oldugunu diisiinmek yanlis olacaktir (Robertson, 2004; Ergin ve Birol, 2000). Eger
anlatilanlar alan/dinleyen birisi yoksa iletisimin vuku buldugu sdylenemez (Galanes &
Brilhart, 1991). Bu agidan dogru iletisim, yalnizca gondericinin aktif oldugu tek yonlii

(monolog) degil, her iki tarafin da aktif rol aldig: iki tarafli (diyalog) bir siireci ve ortak
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sorumlulugu ifade etmektedir (Aytas, 1999; Hamlin, 1988). Bu dogrultuda Helgesen (2003)
dinlemenin ¢ok aktif bir siire¢ oldugunu ve insanlar dinlerken yalnizca baz1 seyleri
duymalarimi degil, ayn1 zamanda duyduklariyla 6nceki bilgileri arasinda baglant1 kurma
islemini de bu siirecte gerceklestirdiklerini soylemektedir. Bunun yaninda bireyin ge¢mis
yasantilarindan elde ettigi tecriibeleri ve tasidigi diisiinceleri ile duyduklari arasinda baglanti
kurarken zihninde anlam olusturduklarini da belirtmektedir. Ayni1 dogrultuda Baltas ve Baltas
(1992), iletisim ortaminin bireylerden birinin aktif olmasi, digerinin ise bu eylemi izlemesi ile
tamamlanamayacagini ifade ederken; Ungan (2007), dinlemenin karsidaki kisiyi edilgen bir
sekilde izleme degil, iletisimin asil amacina ulagabilmesi i¢in iletiyi dogru bir sekilde alma ve
yorumlama ¢abasini i¢erdiginden bahsetmektedir. Bir bagka agidan dinleme, temelde iletisim
stirecine dayali olmasiyla birlikte, siireci baslatan ve bireyin etkin olmasini gerektiren bir
islem olarak gdze ¢arpmaktadir (Ozer, 2011; Bacanli, 1999; Demirel, 1999; Giileryiiz, 2001).
Bu yoniiyle dinleme; etkili iletisim ortamlarinin ve faydali iliskiler gelistirme siire¢lerinin
kalbinde yer almakta (Kotzman & Kotzman, 2008) ve iletisim durumlarinin kalitesinin
artmasi i¢in 6nemli bir yeterlilik alan1 olarak géze carpmaktadir (McMillan, 1998).

Insanlarin sahip oldugu dért temel dil becerisinden hayat boyu en ¢ok kullandiklar
beceri dinlemedir (Yalgin, 2002). Ayn1 zamanda pek ¢ok egitim, sosyal ve politika alanlar1 da
dahil olmak iizere dinleme, iletisim davranislar1 arasinda en 6nemli beceri olarak karsimiza
cikmaktadir (Ciiceloglu, 2005; Grognet & Van Duzer, 2002; Petress, 1999). Bunun yaninda
teknolojinin beraberinde getirdigi bilgisayar, internet, radyo, teyp, televizyon, VCD, DVD,
telefon gibi aracglar1 kullanirken; konser, tiyatro, sinema ve miizik gibi sanatsal faaliyetlerde;
toplanti, konferans, panel, bilgi soleni gibi etkinliklerdeki konugmacilari dinleyerek kisa
zamanda ¢ok sey 0grenilebilir. Buna gore giinliik hayatin bir¢ok alaninda dinleme becerisinin
oldukea fazla kullanildig1 g6z oniine alindiginda dinlemeye olan ihtiyag ortaya ¢ikmakta ve

gelistirilmesi gereken oncelikli alanlardan biri olmas1 gerekmektedir (Giiciiyeter, 2009;
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Karakus, 2005; Ozbay, 2001; Yangin, 1999; Gogiis, 1968). Shafir (2003) farkl1 bir bakis
acistyla, 21. yiizyilin zihin karmasalar1 ve insani endiseleri dikkatle dinlemeyi daha 6nce hig
olmadigi kadar gerekli kildigin1 vurgulamaktadir. Toplumsal ortamda yasayan insanlar,
birlikte yasadig kisilerle olumlu iligkileri gelistirmesinde, onlarla bilgi aligverisinde
bulunmasinda, yeni insanlari tanimasinda, onlar1 anlamasinda ve onlara yardim etmesinde
baslica 6ge dinlemedir (Cihangir-Cankaya, 2011).

Dinleme; anlama, bilgilenme ve begenmenin yani sira aynt zamanda bir gorgii kurali
olarak insan hayatinda yer almaktadir. Is yasantilari, giinliik ve toplumsal yasantilar
icerisinde saglikli ve iyi bir ortamin olusmasi, dinleme becerisini kazanmis insanlarin
varligiyla miimkiin gériinmektedir (Kog ve Miiftiioglu, 1998). Bir baska anlatimla dinleme,
bireylerin karsilikli iligki ve iletisim kurduklart ortamlarin verimli bir hale gelmesine 6n ayak
olmaktadir. Bu iliski ve iletisim siiresince bir taraf konusmaci/aktarici konumdayken, digeri
dinleyici/alict konumunda bulunmaktadir. Dinleyici konumdaki kisinin karsisindaki kisiyi
dinlemesi, ona saygi duydugunu iletmekte ve saglikli bir iletisim siirecini beraberinde
getirmektedir (Whirter ve Voltan Acar, 1985; Voltan Acar, 2010). Dinlendigini, anlasildigini
ve gorislerinin saygi gordiigiini hisseden kisiler kendilerini degerli hissetmekte ve diger
insanlara yakinlik duyarak olumlu duygular beslemektedir (Gordon, 2002; Gordon, 2000).

Hayatimizin hemen her alaninda kullanmakta oldugumuz dinleme becerisinin
gelismis olmasi; zihnimizin anlama kapasitesinin ve insanlarla girdigimiz iletisime dayali
stireclerin kalitesinin gelismesi, ayn1 zamanda omriimiiziin biiytik bir béliimiini kapsayan
akademik hayatimizda da performansimizin ve basarilarimizin artmasi gibi konularda 6nemli
faydalari biinyesinde barindirmaktadir. Bundan dolay1 ¢ocuklarin ve d6grencilerin gelisimleri
icin 6nemle tlizerinde durulmalidir. Cocugun veya 6grencinin biiyiiklerinin yaptiklarim taklit
etme yoniinde egiliminin oldugu diisiiniildiiglinde, onlar1 dncelikli olarak dinlemek, aile ve

okul ortamlarinda yapilmasi gerekenlerin baginda gelmektedir (Ciiceloglu, 2005). Ancak
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insanlarin pek ¢ogu zannettigi kadar dinlememekte, hatta bazilari hi¢ dinlememektedir.
Dinleme, bilingli olarak gerceklestirilen bir beceri oldugundan dolayi bireyler bu siiregte ne
duymak istediklerine degil, ne sdylendigi lizerine dikkatlerini yogunlastirmalidir. Aksi
takdirde etkili ve tam iletisim kuruldugu sdylenemez (Wilkie, 2001). Bu yiizden iyi dinleyici
ozelliklerine sahip olmak ve bu 6zellikleri gelistirmek gerekmektedir. Brady & Leigh (2005),
iyi bir dinleyici olmanin 6ncelikle daha az konugmak ve daha fazla dinlemek niyetiyle
basladigini ifade ederken ve bu beceriyi edinmenin, derin bir anlama becerisine sahip olmay1
ve sadece bagkalarina degil, bireyin kendisine olan saygisini da gelistirecegini belirtmektedir.
McMillan (1998) ise karsidaki kisiye dinlendigini fark ettirmenin, onun da daha iyi
dinlemeye basladigini fark edilebilecegi diisiincesindedir. Kisacasi dinleme becerisine sahip

olmanin birey ve toplum agisindan mutlu bir hayat1 beraberinde getirecegi goriilebilir.

2.2.1.5.3 Anlama ve Dinleme

Anlama, iletisim siirecinin temel basamaklarindan biridir. Iletisimin baslama nedeni,
vericinin gonderdigi bilginin alic1 tarafindan anlagilmasini saglamaktir. Anlama
gergeklesmedigi zaman o iletigim, iletisim olmaktan ¢ikar, amacina ulasamaz (Yangin, 1999).
Anlama bir tanima gore; “fikirleri zihinle ayirt etmek (to know) veya kavramak (grasp)”
(Brassell & Rasinski, 2008) iken, baska bir tanima gore de “yazinin anlamini bulma, onlar
iizerinde diislinme, nedenlerini arastirma, sonuglar ¢ikarma ve degerlendirme bigimidir.
Anlama, inceleme, se¢im yapma, bir karara varma, ¢evirme, yorumlama, 6teleme, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihin faaliyetlerini de i¢ine almaktadir” (Giines, 1997:
59-60). Bu baglamda anlama siirecinin gergeklesmesi icin bireyin zihinsel olarak gelismesi
veya bu dogrultuda egitiminin verilmesi gerektigi sdylenebilir. Bu konuda Giil (1998),
bireyin i¢inde bulundugu c¢evreyle uyumlu bir yasam siirdiirebilmesi, o ¢evreyle iyi iletisim

ortamlar1 olusturabilmesi ve bulundugu sartlar1 1yi degerlendirebilmesi agisindan anlama
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egitiminin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Anlama becerisinin gelisimi dncelikle ¢ocukluk
donemlerinde ¢evredeki olaylari izleyerek, gozleyerek, yasayarak ve en ¢ok da dinleyerek
gerceklesmektedir (Giirel, Temizyiirek ve Sahbaz, 2007). Bu konuda Unalan (2006), dinleme
amacinin anlamanin meydana gelmesini saglamak oldugunu belirtirken Rost (1990) ise
anlama, dinlemenin en vazgecilmez kismi olarak sayildigini vurgulamaktadir. Bu da bireyin
zihninin aktif bir konuma gegmesini gerektirmektedir (Cifci, 2001). Ciinkii dinleme siirecinde
pek cok zihinsel siirecin barindigi ve zihnin etkin oldugu diistiniilmektedir (Osada, 2004). Bu
dogrultuda Ergin ve Birol (2000), insanlarin kulaklartyla isittigi ve zihinleriyle dinledigini;
Cifci (2001) ise dinlemenin es zamanli yapilan, canli, dinamik bir faaliyet oldugunu ve

zihinde muhakeme, mukayese, analiz ve yorumlama islemlerini gerektirdigini belirtmektedir.

2.2.1.5.4 Ogrenme Siirecinde Dinleme

Bireyin hayatinda ilk kazandig1 ve hayatinin geri kalaninda en ¢ok kullandig dil
becerisi dinlemedir (Ozbay, 2010a; Coskun, 2007; Lundsteen, 1979). Okula baslamadan énce
heniiz okuma bilmeyen bir ¢cocugun, ¢evresinde cereyan edenleri dinlemekle yetinmekte; bu
doneme ait biitiin bilgi, duygu ve diislince evrenini olustururken ve zihinsel yapilarini
gelistirirken dinleme becerisini kullanmaktadir (Arici, 2008; Sever, 2004; Keskinkilig ve
Keskinkilig, 2005). Bunun yani sira bireyin dil edinme ve dil tecriibesi gelistirme stireci,
oncelikle ¢evresini dinlemekle baslamakta ve okul doneminde ilk olarak dinleme becerisi ile
karsilagsmaktadir (Makodia, 2009; Cemiloglu, 2004). Sadece ¢ocuklar degil, her birey
hayatinin her aninda bilgi birikimi kazanmak veya daha 6nceki tecriibelerden faydalanmak
icin dinleme becerisine ihtiyag duymaktadir (Karakus, 2005).

Ogrenme siireci ¢evredeki uyaricilardan gelen girdileri anlamaya déniik bir siirec
olmakla birlikte, bu yoniiyle konusma becerisine temel teskil etmektedir (Nunan, 1997).

Dolayisiyla dinleme, bireyin dogumundan okula baslayincaya kadarki donemde girdilerin
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anlagilabilmesi i¢in kullanilacak olan tek dil becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu agidan
cocuklarin 6grenmeye ilk adimi atmalarinin dinleme sayesinde gergeklestigi ifade edilebilir
(Ozbay, 2010b). Boylece birey okul éncesi dénemde 6grendigi pek ¢ok bilgiyi dinleme
yoluyla edinmektedir (Oz, 2003). Bireyin 6grenme siireci diisiiniildiigiinde dinleme sadece ilk
yaslarda degil, 6grenmenin gerceklesebilecegi hemen her durumda ve ortamda kendini
gostermektedir. Bu agidan dinlemenin kavramsal ve gercek bilgiye ulagsmanin en 6énemli
yollardan biri oldugu sdylenebilir (Collins, Brown & Newman, 1989). Buna iliskin olarak
Hunsaker (1983), bireyin yasaminin sonraki donemlerinde 6grendigi bilgi ve birikimlerin
yaklasik %80 gibi 6nemli bir boliimiinii dinleme yoluyla elde ettigini belirtmektedir.
Uluslararast Dinleme Dernegi (International Listening Assosication-ILA) tarafindan
ogrencilerin giinliik zaman diliminin %50’sini dinleyerek gecirdikleri belirtilmektedir (ILA,

http://www.listen.org/Default.aspx?pageld=845118). Giri (1998) arastirmalarin, ilkogretim

cagindaki 6grencilerin okulda gecirdikleri siirenin yaklasik beste ti¢linii dinleme ile
gecirdiklerini; Gogiis (1978, akt. Giileryliz, 2001) ise kisinin insanlarla birlikte oldugu
stirenin %42’sini dinlemeyle ge¢irdigini tespit ettiklerini aktarmaktadir. Dolayisiyla
ogrenmenin gergeklesmesi ile dinleme becerisinin gelismisligi arasinda dogru oranti oldugu
soylenebilir (Ungan, 2007). Bu goriis dogrultusunda Giri (1998), dinleme becerisini iyi bir
sekilde kullanabilmenin 6grenme siirecinin kolaylasmasinda, 6zgiivenin insa edilmesinde ve
etkili 6grenmenin gergeklesmesinde 6nemli rol oynadigini ifade etmektedir. Bu bakimdan
dinleme becerilerinin geligimi i¢in ayrilan siire zaman kayb1 olmayacaktir (Petress, 1999). Bu
aciklamalar 15181nda, dinleme becerisini etkili bir sekilde kullanan bireylerin gegirdikleri
o0grenme durumlar ve akademik yasantilar sonucunda basarili olacagi acik¢a goriilebilir.
Ciinki 6grencilerin derste islenen konuyu anlayabilmesi i¢in 6gretmeninin yaptigi
aciklamalar1 dinlemesi gerektigi géz oniine alindiginda, akademik basari ile dinleme becerisi

arasinda sik1 bir iliskinin bulundugunu sdylemek miimkiindiir (Ozbay, 2010b; Gogiis, 1978


http://www.listen.org/Default.aspx?pageId=845118
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akt. Giileryiiz, 2001). Nitekim Cemiloglu (2004) da kendisine anlatilanlar1 isiten ama
dinlemeyen, yani kulagina gelen sesleri anlayip kavrayamayan bir 6grencinin
dinleyiciliginden s6z edilemeyecegini ve bundan dolay1 da 6grencinin bellegini gelistirici bir
dinleme egitiminin gerekliligini ifade etmektedir. Ayn1 zamanda bu yolla egitim kalitesinde
de artig goriilebilecegi sdylenebilir (Karakus, 2005). Bu agidan Adler (1997), 6grenciler ne
Ogrenirse 0grensin dinleme yoluyla 6grenecegi, daha iyi dinlediginde daha iyi 6grenebilecegi
tizerinde durmaktadir. Demirel ve Sahinel (2006) ise dinlemenin 6grenme siirecindeki yeri ve
Onemine vurgu yaparak, 0grencilerin bir ders siiresi i¢cinde dinleyerek ve izleyerek
ogrenebilecegi bir konuyu ders disinda 6grenebilmesi i¢in daha fazla zaman ayirmasi
gerektigini sOylemektedir. Buna gore dinleme 6grenme siirecine katki yapan bir parca olarak
degil, aksine i¢inde olan ve ayrilmaz bir kismi olarak goriilmelidir. Dinleme becerilerinin
gelisimi, sadece kendi agisindan degerli olmasinda degil, ayn1 zamanda dil 6greniminde ve
onlarin gelisiminde anahtar bir rol iistlenirken, diger dil becerilerine temel teskil etmesi
bakimindan da 6nem arz etmektedir. Bundan dolay1 bireylere 6zellikle erken yas
donemlerinden itibaren temel egitimin birinci asamasinda, okullarda, enstitiilerde, kurslarda
vb. dinleme becerisi ve dinlediklerini dogru kavrama bilinci tizerine egitim verilmelidir
(Richards, 2005; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005; Grognet & Van Duzer, 2002; Yal¢in,

2002; Demirel, 1999; Giri, 1998; Underwood, 1989).

2.2.1.5.5 Dinleme Egitimi ve Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki Yeri

Dinleme beceri ve aliskanligi, okul 6ncesi donemde, giinliik yasam igerisinde dogal bir
sekilde kendiliginden gerceklesmesine ragmen, insanlar1 dinlediklerini anlayan, ayirt eden,
degerlendiren kisiler haline getirmemektedir (Sever, 2004; Yangin, 1999). Bunun yaninda
dinleme konusunda egitim verecek olan 6gretmenler, biiyiik bir zorlukla kars1 karsiyadirlar.

Dinleme egitiminin basarili bir sekilde gerceklesmesi; zaman alan ve alistirma, tekrar vs. gibi
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yollarla gelistirilebilir (Ergin ve Birol, 2000; Rivers, 1992) oldugundan dolay1 okul
doneminde egitimine vakit ayrilmasina baglidir. Ancak 1950°1i yillardan itibaren 6nemi
akademisyenler ve aragtirmacilar tarafindan iyiden iyiye fark edilen ve yine o yillar icerisinde
egitimi iizerinde fazlaca kafa yorulmaya baglanan dinlemenin (Thomlison, 1984), egitim
faaliyetleri icerisinde yer alamadigi gortilmektedir. Dinleme, okullardaki egitim faaliyetlerine
diger dil becerilerine gore daha az yansitilmis ve hatta neredeyse tamamen goz ardi edilmistir
(Sawir, 2005; Yalgin, 2002; Yangin, 1999). Bu duruma Agikalin ve Turan (2011: 52),
“Okullarda verilen egitimin yaklasik %90’1nin okuma ve anlatma agirlikli olmasina ragmen,
ogrencilerimize etkili dinleme ve not alma konusunda hi¢bir beceri kazandirmayiz.
Tiirkiye’de verilen egitimin en eksik yonlerinden birisi de budur. Okullarda 6gretmenlerden
gelen sikayetlerin baginda dgrencilerin derslerini dinlemedigi yoniindedir” sozleriyle,
Ciiceloglu (2000: 167) ise;
“Konusma konusunda beceri gelistirmek i¢in bazi okullar ve programlar

kurslar verirler; ancak bunun bir par¢ast olan dinleme konusunda daha becerili

olabilme alanminda hi¢cbir yerde kurs verilmez. Bagaril bir iletisim agisindan

gerekli olan “anlayabilmek igin dinleme”, kisinin rastlantilara bagl olarak

kendi kendisini egitmesine birakilir. Bazi kisiler dogustan iyi dinleyici

dogabilir; ne var ki, bu kigilerin sayisi azdir. Lyi bir dinleyici olabilmek icin,

¢ogu insamn bilin¢li bir caba harcamasi ve yeni beceriler gelistirmesi gerekir”

sozleriyle dikkat ¢cekmektedir. Bu bahsedilenlerin Batili iilkeler i¢in de gegerli oldugu
goriilmektedir. Ciinkii yillar boyu Bati egitim alanyazininda dinleme, konusma ve yazmadan
sonra ikinci arka planda kalmis ve “neglected skill” yani “ihmal/g6z ard1 edilmis beceri”
olarak tanimlanmis (Ozbay, 2010a; Kavaliauskiené, 2008a; Cifci, 2006; Giri, 1998;
Haghverdi & Vaezi, tarih yok) ve uzunca bir siire iizerinde neredeyse hig ¢alisiimamistir

(Waks, 2007). Ayni dogrultuda Jalongo (2010) ise farkli bir yaklasimla dinlemeyi, kiz
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kardesleri -okuma, konugma ve yazma- tarafindan soniik ve golgede birakilmis olan dilin
“Cindirella becerisi” olarak tanimlamaktadir. Dinleme hakkindaki bu tiir yanilgilarin temel
sebebi belki de dinlemenin dogustan kazanilan ya da kazanilmis olmasi gereken bir beceri
oldugu veya 6grencilerin okula geldiklerinde kullaniyor olduklar: diisiincesinde yatmaktadir
(Tompkins, 1998 akt. Dogan, 2009; Yalcin, 2002; Ozbay, 2001; Yangin, 1999).

Dinleme, ilk kez 2005 yilinda uygulamaya konulan Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi
(MEB, 2005)’nda ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Programda becerinin kazandirilmasi
“Dinleme Kurallarin1 Uygulama”, “Dinledigini Anlama” ve “Tiir, Yontem ve Tekniklere
Uygun Dinleme” olmak {izere tige ayrilmistir. Toplamda ilkégretim birinci sinif igin 23,
ikinci sinif i¢in 31, Giglincii sinif igin 38, dordiincii sinif igin 45 ve besinci sinif i¢in 48
kazanim yer almaktadir. Dinlemenin 6neminden bahsedilmis, dinleme siirecinin igerdigi alt
stiregler, dinleme tiirlerine yer verilmis ve sonunda 6gretiminin nasil yapilacagi lizerinde
durulmustur. Buna iligskin olarak programda, “Cocuklar dil edinme siirecine dinleme ile
baslarlar. Dinleme, konusma ve yazma gibi diger alanlara da temel olusturur. Cocuklar, hem
ogrenmek hem de zihinsel yapilarini gelistirmek amaciyla dinleme becerilerini kullanirlar. ..
Dinleme, seslerin ve konugsmalarin zihinde anlamlandirildigi karmasik bir siirectir. Bu siireg;
isitme, dikkat yogunlastirma ve anlamlandirma asamalarindan olusmaktadir... Programda
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla 6nce dinleme kurallari tizerinde
durulmaktadir. Bu ¢er¢evede dinlemeye hazirlik, dinleme amacin1 belirleme, amaca uygun
yontem se¢me, dikkatini yogunlastirma ve gorgii kurallarina uygun dinleme ile ilgili
kazanimlar verilmektedir. Ardindan 6grencilerin dinlediklerini anlama ve zihinde
yapilandirma becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Bu amacla 6n bilgilerini
kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma, karsilastirma yapma, sebep-sonug
iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, 6zetleme gibi gesitli becerileri gelistirmeye doniik

kazanimlar siralanmaktadir. Ayrica bilgi edinme ve eglenme amacli dinleme, seg¢ici dinleme,
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sorgulayict dinleme, not alarak dinleme gibi tiir, yontem ve teknikleri igeren kazanimlara da
yer verilmektedir” ifadeleri yer almaktadir. Dinleme konusunda programda degisiklikler
yapilmasina ve Oneriler sunulmasina karsin yapilan arastirmalara gore dinleme becerisi ve
ogretimi siirecinde sorunlar yasandigi goriillmektedir. Bununla birlikte yapilan aragtirmalarin
da sayica az olmasi, karsilasilan sorunlardan en 6nemlisidir (Girmen, Kaya ve Bayrak, 2010;

Girmen, 2008; Mazi, 2008; Yilmaz, 2007).

2.2.1.5.6 Dinleme Becerisini Ol¢me ve Degerlendirme

Olgme ve degerlendirme uygulamalari, §grenme-dgretme siireclerinin vazgegilmez bir
kismini olusturmaktadir. Bu tiir uygulamalar 6grencilerin basarilarini, gelisim durumlarini
belirlemek, 6gretim yontemlerinin etkinligini anlamak i¢in yapilmaktadir (Giines, 2007). Bu
sayede O0gretim programlarinda belirtilen biligsel, duyussal ve devinigsel beceriler agisindan
ogrencilerin yeterlilikleri belirlenecek ve uygun 6grenme-6gretme uygulamalar1 hazirlamada
yol gosterici olacaktir (Keskinkili¢c ve Keskinkilig, 2005). Kisacas1 6gretim siiregleri sonunda
ole¢me ve degerlendirme yapilmadig: siirece egitim etkinliklerinin faydali olup olmadig:
hakkinda karar vermek zor olacaktir (Ozgelik, 2011). Buradan hareketle her alanda oldugu
gibi dinleme becerisinin dl¢iilmesi ve degerlendirilmesi de s6z konusudur. Ogretimi
konusunda ithmal edilmis ve sorunlar yasanan bir alan durumunda iken, ayn1 zamanda 6lgme
ve degerlendirme faaliyetlerinde de ihmal edilmis ve sorun alanina doniismiistiir. Buna iliskin
olarak Giiciiyeter (2009), “Ozellikle dil derslerinde yapilan 6lgme degerlendirme
faaliyetlerinde dinleme becerisi ihmal edilmektedir. Bunun bir sonucu olarak da dinleme
becerisinin hangi seviyede oldugu ve ne diizeyde gelistigi tam olarak tespit edilememektedir.
Bu sorunun ortadan kalkmasi i¢in 6l¢me ve degerlendirme faaliyetlerinde mutlaka dinleme
becerilerinin 6l¢gme ve degerlendirilmesine yer verilmelidir” s6zleriyle yasanan durumu ifade

etmektedir. Ancak dinledigini anlama becerisini 6l¢gmek ve degerlendirmek, diger dil
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becerilerine gore daha zor goriinmektedir. Bu durum dinlemenin soyut olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrenci bu siirecte dinliyor gibi gériiniip, aslinda dinlemiyor olabilir
(Ozbay, 2010a). Bunun yaninda dgretmenlerin ¢ogu dinleme becerisinin 8lgme ve
degerlendirmesinin miimkiin olmadigini diistinmektedir. Olumlu diisiinenler ise nasil
yapacaklart konusunda ¢ok az sey bilmektedir (Dogan, 2011). Bundan dolay1 6lgme ve
degerlendirme siireclerinde farkli tekniklere bagvurulmali, konuyla ilgili yeterli bilgiye sahip

olmayan 6gretmenlerin de bu siirecle ilgili gelisimlerinin saglanmasi gerekmektedir.

2.3 Dil Ogrenme, Gelistirme, Olcme ve Degerlendirme Siireclerinde Web Tabanh

Sistemler

Hizla gelisen teknoloji endiistri, ticaret, tarim ve diger hizmet sektdrlerinde olumlu
gelismeler saglamis ve bu olumlu gelismeleri egitim alanina da uygulayabilecek yeterliliklere
sahip oldugu goriilmektedir (Alkan, 1984). Hatta teknolojinin egitimi doniistiirebilecek
nitelikte olan gii¢lii bir mekanizma oldugu diisiincesi artmaktadir (Chalhoub-Deville, 2001).
Bu agidan simdiye kadar okullar i¢in olumlu 6zellikleri yaninda olumsuz 6zellikleri de
bulunan bir nimet oldugu s6ylenebilir (Kaganoff, 1998). Bu siirecte beraberinde getirdigi
biiyiik yenilikler olan bilgisayar ve internet hayatimizin her alaninda yerini alirken; dil
egitimi, 6gretimi, Olciilmesi ve degerlendirilmesi konularinda pek ¢ok yeniligi, degisimi ve
kolaylig1 beraberinde getirmistir. Bilgisayar tabanli testler psikoloji ve matematik gibi
alanlarda yeni yeni kullanilirken (Sawaki, 2001) dil egitimi, 6gretimi, 6l¢iilmesi ve
degerlendirilmesi alanlarinda da ¢ok uzak bir gegmise sahip degildir. Ozellikle yurtdisinda
yapilan ¢alismalar incelendiginde son yillarda bilgisayar ve web tabanl olarak hazirlanan dil
becerilerini degerlendirme testlerinin kullaniminin artti1 ve yayginlastigi goriilmektedir.
Bununla birlikte bilgisayar ortamina aktarilmis testlerin, geleneksel kagit testlere nazaran

potansiyel ve olasi etkilerini inceleyen arastirmalarin sayist sinirlidir (Chalhoub-Deville &
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Deville, 1999; Al-Amri, 2008). Her iki test sekli arasinda anlamli farkliliklar oldugunu
gosteren arastirmalarin yaninda (Choi, Kim & Boo, 2003; Pomplun, Frey & Becker, 2002),
boyle bir farkin s6z konusu olmadigini gosteren arastirmalar da mevcuttur (Aybek, 2012;
Whitworth, 2001; Boo, 1997; Bugbee, 1996). Bu arada bilgisayar tabanli ve web tabanli test
ortamlari arasindaki farki agiklamakta yarar vardir. Bu iki test ortami da bilgisayar temelli
olmakla beraber, web tabanli test ortamlar, bilgisayar tabanli testlerin internet (World Wide
Web) araciligiyla genis bir yayilim alanina hitap edebilmektedir (Roever, 2001). Bu siiregte
bilgisayar ve internet; hazirlanan ortama kolay ulasilabilme, i¢erdigi materyalin daha etkili ve
etkilesimli bir sekilde hazirlanabilmesi vb. kolayliklar sagladig: gibi test hazirlayicilara
alanlarinda yenilige liderlik etme ve kendi iirettiklerini gelistirme firsati vermektedir. Testin
uygulanmasi esnasinda yonetim sartlarini standartlagtirmasi, testin uygulanacagi kisi sayisi ne
kadar ¢ok olursa olsun uygulayiciya biitiin katilimcilarin ayn1 sartlar altinda siirecte yer
almalarini saglamasi bilgisayar ve web tabanli ortamlarin beraberinde getirdigi
faydalardandir (Al-Amri, 2008; Alderson, 2000; Brown, 1997). Bilgisayarlar ses ya da video
bilesimli ortamlarla birlestiginde 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesi siireclerinde
kullanilabilir (Frommer, 1989). Bu dogrultuda yapilan aragtirmalar, 6grencilerin multimedya
ve web tabanl etkinlikleri, kendi kontrollerinde oldugu i¢in zevk alarak yaptiklarini ve test
sonuglart agisindan daha fazla soruyu dogru cevapladiklarini ortaya koymustur (Jones, 2003;
Weinberg, 2002). Ayn1 zamanda Weinberg (2002), internet tabanli video ve ses birlesiminden
meydana gelen ortamlarin 6gretmen ve 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulagmistir. Bu dogrultuda yapilan bir baska arastirmaya gore videolu sorular i¢eren
test ile sadece sesli sorulardan olusan testin karsilastirilmasinda video igeren sorulardan
olusan testte 6grenciler daha basarili olmuslardir (Wagner, 2010). Ayrica bir baska
aragtirmada da 6grencilerin videolu sorulardan olusan dinledigini anlama testlerin kullanildig:

ortamlardan hoslandiklari sonucuna ulagilmistir (Progosh, 1996). Bunun yaninda dil
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ogrenebilmek, dilsel becerileri gelistirmek ve bunlar {izerinde 6lgme ve degerlendirme
uygulamalar1 yapabilmek i¢in web lizerinde hazirlanmis ortamlar da mevcuttur. Buna 6rnek
olarak Leaver, Ehrman ve Lekic (2004)’in ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarindan olan

www.langnet.org ve www.russnet.org sitelerini incelemislerdir. Bu ¢alismada 6grencilerin

isitsel olarak anlama kapasitelerini (aural comprehension) gelistiren ve gevrimigi 6grenme
acisindan miikemmel bir kaynak olarak hizmet edebilecegi sonucuna ulagsmislardir. Bunun
yaninda Blin, Boeffard ve Barreaud (2008)’un 6nerdigi web tabanli dinleme testi sistemi ve
Wang (2006)’1n incelemesini yaptig1 web tabanli dinleme programi da kullanilabilecek
ortamlardandir. Ayrica internet tabanli materyaller igerisinde bireysel farkliliklara uygun
olarak bireylerin kendi tempolarinda ve 6grenme stillerinde bilgiyi islemelerine imkan
tantyan farkli ortamlar da s6z konusudur (Jones, 2008). Yeni nesil dijital teknolojilerden biri
olan ‘Podcast’lerin dil 6greniminde 6nemli bir rol oynadig1 arastirmalar sonucunda ortaya
konulmustur (Thorne & Payne, 2005). ‘Podcast’ler, radyo yayini veya ona benzer bir
program araciligiyla yapilan dijital kayitlarin ismidir. Bu kayitlar internet tizerinde mp3
formatinda ses dosyasi olarak yaymlanmakta ve isteyen kisi istedigi zamanda sinif i¢inde
veya disinda bu mp3 dosyalarindan herhangi birini kisisel bilgisayarina veya mp3
oynaticisina aktararak dinleyebilmektedir. Hatta bireyler ‘podcaster’lara abone olabilir ve
dosyalar1 otomatik olarak elde edebilir (Constantine, 2007). ‘Podcast’ler, sinif i¢inde ve
disinda 6grenci ve 6gretmenlere, fazladan dinleme egzersizi yapmak igin de genis bir firsat
ortam1 olusturmaktadir (Kavaliauskiené, 2008b). Bu yolla bireyler i¢in en verimsiz olan
zaman dilimleri 6grenmeye agilabilir (McCarty, 2005). Biitiin bu anlatilanlar g6z 6niine
alindiginda Johnson ve Green (2004)’in, bilgisayar teknolojisinin var oldugu iddia edilen
potansiyeli ortaya konuldugunda, en az kagit ve kaleme dayali degerlendirmenin gegerlik ve
giivenirligine ulasacagi ve onun yerini alacagi diislincesinin ne kadar yerinde bir tespit oldugu

gortlebilir.


http://www.langnet.org/
http://www.russnet.org/
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2.4 Tigili Arastirmalar

Yazkan (2000) ¢alismasinda, ilkogretim birinci kademesinde dinledigini anlama
davraniginin kazandirilmasinda dramatizasyon yonteminin etkililigini arasgtirmistir.
[kogretim {igiincii ve dérdiincii smiflarda 6grenim goren dgrenciler iizerinde deneysel olarak
gerceklestirilen ¢calismada ulasilan sonuglara gore; dramatizasyon anlamayi ve hatirlamay1
kolaylastirdig1 ve dinledigini anlama davraniginin kazandirilmasinda okuma yontemine gére
daha etkilidir. Ulasilan bir diger sonuca gore kiz 6grenciler korkma, heyecanlanma ve seving
gibi duygusal yasantilarin oldugu metinleri erkeklere gére daha iyi anlamaktadirlar.

Karabay (2005) yaptigi ¢alismada, kubasik 6grenme etkinliklerinin ilkogretim besinci
siif Tiirkge dersinde 6grencilerin dinleme ve konusma becerileri tizerinde etkisini
arastirmistir. Besinci sinif 6grencileri iizerinde deneysel olarak gergeklestirilen arastirmada
yapilandirilmamis kubasik 6grenme etkinliklerinin dinledigini anlama basarisi lizerinde etkili
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Pala (2005)’nin hazirladigi ¢alismada Amerika Birlesik Devletleri’ndeki farkli
iiniversitelerden “Tiirkc¢e” agisindan baslangig, orta ve ileri olmak tizere farkl diizeydeki
ogrencilerin okuma ve dinleme becerilerini gelistirmeyi amaglayan web tabanl bir etkinlik
paketinin yapist ve etkililigi izerinde durmustur. Ulagilan sonuglara gore; web tabanl
ortamin 0grencileri dil 6grenmeleri esnasinda daha fazla giidiiledigi ve dolayisiyla o dili daha
1yl 6grenmelerini beraberinde getirdigi goriilmiistiir.

Odaci (2006) yaptig1 calismasinda, dinledigini anlama acik strateji egitiminin
ogrencilerin dinleme anlama stratejilerinin kullanimini artirip artirmadigini ve dinleme
anlama diizeyine etkisini arastirmistir. Deneysel desenin kullanildig1 ¢aligsmanin sonuglarina
gore; dinleme anlama agik strateji egitimi alan 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere

gore daha ¢ok dinledigini anlama stratejisi kullandiklar1 goriilmistiir.
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Dogan (2007)’1n arastirmasinda ilkdgretim yedinci sinif 6grencilerinin dinleme
becerileri, etkinliklere dayali bir dinleme egitimi programiyla gelistirilmesi amaglanmustir.
Calismada deneysel desen kullanilmis ve deney grubundaki 6grencilere giinliik hayatta
karsilasilabilecek dinleme durumlarindan olusan etkinlikleri igeren bir program
uygulanmistir. Buna gore deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistigi
gorilmiistir.

Giiven (2007) calismasinda Ingilizce dersi dinleme becerilerinin gelistirilmesinde,
ogrenme stiline dayali etkinliklerin 6grencilerin erisileri, tutumlari ve 6grenilenlerin kalicilig
tizerindeki etkisini tespit etmeye ¢alismistir. Deneysel desen kullanilan bu galigma siirecinde
deney grubundaki 6grencilere 6grenme stillerine dayali farkl etkinliklerin uygulandigi bir
O0grenme ortami olusturulmustur. Sonug olarak bu 6grenme ortamlarinin 6grencilerin erisileri,
derse yonelik tutumlart ve 6grendiklerinin kalicilig {izerinde etkili oldugu goriilmistiir.

Sugito (2007), yaptigi caligmada dordiincii sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde biitiinciil fiziksel tepki yonteminin (the total physical response method)
etkililigini sinamistir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda biitiinciil fiziksel
tepki yonteminin etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Yildirim (2007) ¢alismasinda, ilkogretim tliciincli sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini
gelistirmeye yonelik cesitli yontem ve tekniklerle yapilan bir uygulamanin etkililigini
sorgulamistir. Deneysel desenin kullanildigi ¢alisma sonunda, uygulanan etkinliklerin
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelismesini sagladigi bulunmustur.

Yilmaz (2007) ¢alismasinda ilkdgretim okullari altinct sinif 6grencilerine 2006 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu dogrultusunda ve alanyazinda 6nerilen etkinlikleri
uygulamistir. Deneysel desenin kullanildigi arastirma sonunda; Tiirkge programinda dinleme
amaglarina yonelik olarak onerilen etkinliklerin tam anlamiyla uygulandiginda 6grencilerin

dinleme becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir.
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Pardo-Ballester (2008)’in web tabanli olarak hazirladig, ispanyolcada dinledigini
anlama becerilerinin dl¢iilmesi i¢in gelistirdigi testin gegerlik glivenirlik ¢aligsmalarini
yapmistir. Buna gore test, “Web-Based Language Assessment System (WebLAS)” lizerinde
test gelistiriciler ile bilgisayar programcilarinin ortaklasa ¢aligmalar1 sonucu gelistirilmistir.
Sonug olarak basarisi yliksek olan 6grencilerin yiiksek puanlar aldiklar1 ve bunun da 6lgiit
gegerliligini sagladigi goriilmistiir. Bunun yaninda toplum dilbilimsel (sociolinguistic)
degiskenlerin 6grencilerin dinleme becerileri tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Celebi (2008) Mugla merkez ilkdgretim okullart altinci, yedinci ve sekizinci siif
ogrencilerinin diislince ve olay yazilarina gore dinlediklerini anlama diizeylerini belirlemeyi
amaglamistir. Tarama modelinde hazirlanan bu ¢alismada; her iki yazi tiiriinde de kizlarin
basarili oldugu, anne-baba egitim durumunun ve aile gelir diizeyinin dinleme becerileri
tizerinde etkili oldugu ve kitap okuma ile dinleme becerisi arasinda dogrudan bir iliskinin
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Giires (2008) yaptig1 arastirmada, kubasik okuma yazma dinleme ve konugsma tekniginin
ilkogretim dordiincii sinif 68rencilerinin bazi tinitelerine iliskin akademik basarilari ve
Ingilizce dersine iliskin tutumlaria etkisini sinamistir. Deneysel desen kullanilarak
gergeklestirilen bu ¢alismada; okudugunu ve dinledigini anlama becerileri a¢isindan deney ve
kontrol gruplar1 arasinda birinci deney grubu lehine anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir.

Iseri ve Yilmaz (2008) yaptiklari arastirmada, dinleme becerisini gelistirmeye yonelik
alanyazinda onerilen etkinliklerin dinleme becerisini gelistirip gelistirmedigini ortaya
koymaya ¢alismiglardir. Altinci sinif 6grencileri tizerinde deneysel desenle gergeklestirilen
calismada, alanyazinda onerilen etkinliklerden Dinleme-Yeniden yapilandirma, Dinleme-
Bosluk doldurma ve Dinleme-Not tutma; Dinleme-izleme; Dinleme-Miizik; Dinleme-Haber
etkinlikleri belirlenmis ve deney grubuna uygulanmistir. Elde edilen bulgular 15181nda;

dinleme becerisini gelistirmek icin Tiirk¢e programinda belirtilen amaglara ulasmada 6nerilen



36

etkinlikler tam olarak uygulandiginda dinleme becerisini gelistirmeye katki sagladigi
gorilmiistiir.

Kurt (2008), ¢ocuk edebiyat iirlinlerinin dinlemenin gelisimine etkisinin olup olmadigini
sorguladigi ¢aligmasini deneysel desenle gerceklestirmistir. Ulastigi sonuglara gére; uygun
edebi metinlerin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin dinleme becerileri tizerinde etkili
oldugu ve okulun bulundugu yerlesim yerinin 6grencilerin dinleme becerileri iizerinde etkisi
olan degiskenlerden biri oldugu sonucuna ulagmistir.

Maz1 (2008) yaptig1 arastirmada, “Cocuklar I¢in Felsefe” kuraminin alt basamaklarindan
biri olan hikayeler yoluyla diisinme etkinliklerini, Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nin 6n
gordiigii etkinliklerle karsilastirarak okudugunu ve dinledigini anlamaya etkisini incelemistir.
Calisma, besinci sinif 6grencileri tizerinde deneysel desen kullanilarak gergeklestirilmistir.
Ulasilan sonuglara gore; hikayeler yoluyla diistinme etkinliklerinin kullanildig1 deney
grubunda 6n test ve son test sonuglart arasinda anlamli farklilik goriilmistiir.

Aydin (2009)’1n yaptig1 arastirmada Tiirk¢e Egitimi Boliimii 6grencilerinin dinledikleri
metinleri anlama ve hatirlamalari iizerinde zihin haritalama not alma teknigi ile klasik not
alma teknikleri arasinda bir farkin olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma,
iiniversite 6grencileri tizerinde deneysel desen kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma
sonunda, zihin haritalama tekniginin dinleme becerisini gelistirdigi ve bu yolla alinan
bilgilerin daha kalic1 oldugu sonucuna ulasilmistir.

Caglayan (2009) yaptig1 arastirmada, ilkogretim altinc1 Siif 68rencilerinin dinlediklerini
anlama ve anladiklarini yaziya aktarma becerilerini 6l¢gmeyi amaglamistir. Ulasilan sonuglara
gore; dinleme ag¢isindan kiz 6grencilerin erkeklere gore, derslerde sinifin orta kisimlarinda
oturan dgrencilerin 6n ve arka kisimlarda oturanlara gore daha basarili oldugu, 6grencilerin
dinleme becerilerinin anne-baba egitim durumu Vve aile gelir diizeyiyle paralellik gosterdigi

goriilmektedir.
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Kutlu ve Aslanoglu (2009), ilkégretim besinci sinif 6grencilerinin dinleme becerilerini
etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamislardir. Sonug olarak 6grencilerin dinleme becerileri
ile evdeki kitap sayisi, bir ay igerisinde okunan kitap sayisi, sinif dist dinlemeye dayali
etkinlikler arasinda pozitif yonde iliski bulunmusken, baba egitim durumu ve bilgisayar
karsisinda gegirilen siire arasinda negatif yonde iliski oldugu goriilmiistiir.

Sidekli ve Kemiksiz (2009)’in yaptiklar aragtirmada ilkdgretim besinci ve sekizinei Sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerilerini karsilastirmali olarak incelemislerdir. Arastirma
sonunda ulasilan sonuglara gore; 6grencilerin hikaye edici metinlerde daha basarili olduklari,
basglik, kahramanlar ve mekan unsurlariyla ilgili bilgilerini aktarabildikleri, ancak konu ve
ana fikir belirleme ve 6zetleme becerileri agisindan 6nemli eksiklikler gériilmiistiir. Bununla
birlikte 6grencilerin dinledikleri metni bagka metinlerle ve kendi yasantilariyla
iligkilendiremedikleri ulagilan 6nemli sonuglardandir.

Wagner (2010)’in yaptig1 arastirmada videolu metinlerin 6grencilerin dinleme
becerilerinin gelisimindeki etkililigi izerinde durmustur. Yar1 deneysel desenle
gerceklestirilen ¢alismada, 6grencilerin videolu metnin yer aldig: testte sadece sesli
metinlerin kullanildig teste gore daha basarili olduklart sonucuna ulagilmistir.

Wang (2010) calismasinda; dgrencilerin dinleme becerisinin gelistirilmesi siirecinde
ogrenen kontroliiniin oldugu ve yeni bir modelin etkililigini sorgulamistir. Yar: deneysel
desenle gercgeklestirilen ¢alisma sonunda; “the zero class hour teaching” yonteminin
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelismesinde etkili oldugu, 6grencilerin bu siirecte daha
ozerk davrandiklar1 saptanmistir. Bunun yaninda 6grencilerin web tabanli uzaktan egitim
ortamlarinda daha fazla sorumluluk alacaklar1 ve daha 6zerk olabilecekleri ortamlar oldugu
ve dolayisiyla elde edilen bulgularin web tabanli uzaktan egitim caligmalarina destek

saglayabilecegi sonucuna ulagilmstir.
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Chen & Zhang (2011) yaptiklar1 arastirmada, web tabanli ortamda 6grencilerin tutum
diizeyleri ve dinlediklerini anlama basarilar1 belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonunda
web tabanli ortamda uygulama yapan 6grenciler ile geleneksel 6gretim ve dlgme-
degerlendirme siireglerinde yer alan 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamasina
karsin; web tabanli ortami kullanan ve 6zellikle alt diizey basartya sahip 6grencilerin web
tabanli ortamdaki uygulamalar esnasinda daha fazla giidiilendikleri ve daha olumlu tutuma

sahip olduklar tespit edilmistir.
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3. BOLUM
YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araglart ile
verilerin toplanmasi ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel teknikler ile ilgili siire¢ler

iizerinde durulmustur.

3.1 Arastirmanin Modeli
Aragtirmada ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama basari diizeylerini
belirlemek amaglanmigtir. Var olan durum ortaya konulmaya ¢alisildigindan arastirmada

tarama modeli kullanilmgtir.

3.2 Evren
Aragtirmanin evrenini, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Eskisehir ilinde yer alan
kamu ilkdgretim okullarinin 5. siiflarinda egitim goren tiim dgrenciler (8255 dgrenci)

olusturmaktadir.

3.3 Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Eskisehir ilindeki
ilkogretim okullarindan segilen okullarin 5. siniflarinda 6grenim goren 605 6grenci
olusturmaktadir. Orneklem igin okullarin belirlenmesinde, bir énceki 6gretim yili sonunda
yapilan 6. siif “Seviye Belirleme Siavi (SBS)”na gore yapilan basar1 siralamasi gz ontine
alimmistir. Buna gore en yiiksek ve en diisiik okullarin puanlari arasindaki fark tice boliinmiis
ve okullar sabit araliklarla “diisiik, orta ve yiiksek” olarak ti¢ gruba ayrilmistir. Bununla
birlikte ¢alismanin yapilacagi 6gretim yilinda bilgisayar dersleri kaldirilmis ve bazi okullarda

bilgisayar laboratuvarlar1 kapatilmistir. Dolayisiyla basari siralamasina gore olusturulan
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gruplardan bilgisayar laboratuvari olan okullar belirlenmis ve yeterli sayida 6grenci

secilmistir.

3.4 Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplamak amaciyla asagidaki araglar kullanilmistir:
« Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olgegi

* Dinledigini Anlama Testi

Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olcegi, Acat (2000) tarafindan gelistirilmis ve besli
likert seklinde 20 maddeli bir 6l¢ektir. Bu 6l¢ekte 10 olumlu ve 10 olumsuz ifade yer
almaktadir. Olgekte olumlu ifadeler 5, 4, 3, 2, 1 ve olumsuz ifadeler ise 1, 2, 3, 4, 5 seklinde
kodlanmustir. Olgegin Cronbach Alfa’s1 Acat (2000) tarafindan 0.81 olarak hesaplanmisken,
bu ¢aligmada alfa degeri 0.88 olarak bulunmustur.

Dinledigini Anlama Testi, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama
becerisinin ne dl¢lide kazanildiginin belirlenebilmesi i¢in hazirlanmigtir. Testin kapsam
gecerliligi, ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan 5. siif dinleme
kazanimlari ile saglanmistir. Programdaki toplam 36 kazanimdan 9 kazanimin 6lgiilmesinin
tek yolunun uzun siireli gézlem oldugu tespit edildiginden, geri kalan 27 kazanimin
olgiilmesine yonelik yapilar olusturulmustur. Testte kullanilacak metin ve ctimlelerin
seciminde; ilgili yas doneminin 6zellikleri goz oniinde bulundurularak metin ve ciimlelerin
kisa, agik, anlagilir olmasina, miimkiin oldugunca farkli metin tiirlerinin kullanilmasina
dikkat edilmistir. Bu sayede testin yap1 gegerliligi i¢in uzmanlarin goriislerine bagvurulmus
ve diizeltmeler sonrasinda 6n uygulamalara gecilmistir. Buna gére olumsuzluklar giderilmis
ve testte nihai olarak isaretlenmesi gerecken 41 madde birakilmistir. Testin Cronbach Alfa’si
0.77 olarak hesaplanmistir. Bunun yaninda maddelerin ayirt ediciliklerinin yiiksek oldugu

gorilmiistiir.
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3.5 Verilerin Toplanmasi

Ogrencilerin dinlediklerini anlama diizeylerinin belirlenmesine yonelik yapilan bu
arastirma Oncesinde, kullanilacak 6l¢eklerin ve basari testinin uygulanmasi i¢in ilgili
yerlerden gerekli izin alindiktan sonra okullara gidilmistir. Uygulama, aragtirmacinin
denetiminde gerceklestirilmistir. Ogrenciler ders saatlerinde bilgisayar laboratuvarina
gotlriilmiis, her 6grenci bir bilgisayar1 kullanacak sekilde oturtulmustur. Bu siirecte
kendilerine, uygulamayi dis etkenlerden bagimsiz bir sekilde gerceklestirebilmeleri igin birer
kulaklik dagitilmistir. Verilerin toplanabilmesi igin bir web adresi tizerinde ¢evrimigi 6lgme
sistemi gelistirilmistir. Bu sistem sayfa sayfa hazirlanmig ve 6grencilerin sisteme giris
yapabilmeleri igin her 6grenciye birer kod verilmistir. Ogrenciler kendilerine verilen kodu
ilgili alana (EK 3.1) girdikten sonra “Kisisel Bilgiler”in oldugu sayfa (EK 3.2) ve ardindan
“Tiirkce Dersine Iliskin Tutum” &lgegi ile karsilasmislardir. Ogrencilerin gerekli alanlart
doldurmalart zorunlu tutulmus, aksi taktirde sistem tarafindan uyarilmislardir (EK 3.3). Bu
sayfalarin doldurulmasindan sonra gelen her sayfada seslendirilmis bir metin/ciimle ve onlara

ait sorular yer almaktadir (EK 3.4, EK 3.5, EK 3.6). Ancak bu sayfalara gelindiginde medya

oynatict yardimiyla metinlerin kendiliginden oynamalar1 saglanmis; dinlenenleri durdurma,
geri alma, ileri sarma islemlerini engellemek i¢in “oynat, duraklat, durdur” diigmeleri

kaldirilmistir. Boylece metinlerin bir kez dinlenmesi -otomatik olarak-saglanmustir.

3.6  Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesi siirecinde dinleme becerisinin cinsiyete ve en ¢ok sevilen ve
dinlenen miizik tiriine gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek igin t-testi; anne ve baba
egitim diizeyine, kardes sayisina ve aile gelir diizeyine gore farklilasip farklilasmadigini
tespit etmek i¢in tek yonlii varyans analizi ve Tukey HSD testi; dinleme becerisi ile Tiirkge
dersi karne notu ve Tiirk¢e dersine iligkin tutum arasindaki iliskiyi sorgulamak icin de

Pearson ¢arpim momentler korelasyon analizi uygulanmigtir.


http://www.dinleyelimanlayalim.com/
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4. BOLUM
BULGU VE YORUMLAR
Y6ntem boliimiinde agiklanan veri toplama araglari araciligiyla toplanan veriler bu
boliimde diizenlenmis ve analiz edilmis, bulgular arastirmanin alt problemlerine gore

sirasiyla sunulmustur.

4.1 Cinsiyet-Dinledigini Anlama

Tablo 1°de ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin cinsiyetlerine gore
anlaml1 bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla gerceklestirilen t-testi
sonuclari sunulmustur.

[Ikdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerine cinsiyet degiskeni agisindan
bakildiginda, kiz ve erkek 6grencilerin aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark saptanmamistir [p>.05]. Buna goére dgrencilerin cinsiyetlerinin dinleme becerileri
iizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 1.

[lkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin Cinsiyet Degiskenine Gére T-Testi Sonuglart

BOYUTLAR Cinsiyeti n X SS t p

e Kiz 300 2856 5.52
Dinledigini Anlama Erkek 305 5831 519 .586 .558

SD=603

4.2  Anne egitim diizeyi-Dinledigini anlama
Tablo 2°de ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin anne egitim diizeyi
degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) sonuglart sunulmustur.
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Tabloda goriilebilecegi iizere, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin
anne egitim diizeyi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini
anlama puanlarinin anne egitim diizeyine gore aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F.604y=11.176, p< .01).

Tablo 2.
Ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine

Gore Farklhilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglar
n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuclart
Puan Grup n X SS Var. K. K.T. SD K.O. F p
Okur-
Yazar 22 2595 5.63 G. Aras1 1477.059 5 295.412
Degil

flkokul 184 26.46 5.65
Mezunu

Dinledigini Ortaokul
anlama

G.Igi  15833.612 599 26.433

11.176 .000

Mezunu S8 28.69 535 Toplam 17310.671 604

Lise

Mezunu 189 29.24 4.82

Lisans

Mezunu 101 30.31 4.63

Lisanststi
Mezunu

Toplam 605 28.43 5.35

31.00 4.15

Bu islemin ardindan ANOV A sonrasi1 belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigin belirlemek iizere tamamlayici post-hoc analiz tekniklerine gecilmistir.
ANOVA sonrasi hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina karar vermek

icin oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup olmadigi
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hipotezi sinanmig, varyanslarin homojen olmadigi saptanmustir (Lg=2,541; .027). Bunun
lizerine varyanslarin homojen olmamasi durumunda yayginlikla kullanilan Tukey HSD ¢oklu
karsilastirma teknigi tercih edilmistir. Tukey HSD testinin tercih edilmesinin nedeni faktoriin
tiim diizeylerinde n’nin esit oldugu durumlar i¢in uygun olan bir ¢oklu karsilastirma testi
olmasidir. Gergeklestirilen Tukey HSD ¢oklu karsilastirma analizi sonuglari verilmistir.
Ogrencilerin anne egitim diizeyi degiskenine gore hangi alt gruplar arasinda farklilastigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi post-hoc Tukey HSD
testi sonucunda; anne egitim diizeyi okur yazar olmayan 6grenciler ile anne egitim diizeyi
lisans ve lisansiistii egitim olan 6grenciler arasinda anlamli bir fark saptanmistir. Buna gore
annesi okuma yazma bilmeyen 6grencilerin dinledigini anlama puanlarinin ortalamalari,
annesi lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan 6grencilerin dinledigini anlama puanlarindan
diistik oldugu goriilmektedir. Anne egitim diizeyi ilkokul mezunu 6grenciler ile anne egitim
diizeyi ortaokul, lise, lisans ve lisansiistii olan 6grenciler arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Buradan hareketle annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin dinledigini anlama
puanlarinin ortalamalari, annesi ortaokul, lise, lisans ve lisansiistli egitim mezunu olan
ogrencilerin dinledigini anlama puanlarindan diisiik oldugu sdylenebilir. Diger alt boyutlar
arasinda istatistiki agidan anlamli farklilik yoktur (p>.05). Buna gore anne egitim diizeyinin

dinleme becerisi tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

4.3 Baba Egitim Diizeyi-Dinledigini Anlama

Tablo 3’te ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin baba egitim diizeyi
degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek {izere yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglar1 sunulmustur.

Tabloda goriilebilecegi tizere, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin

baba egitim diizeyi degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan
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tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda ilkdgretim 5. sinif dinleme becerilerinin baba
egitim diizeyine gore aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (F.604y=10.517, p< .01).

Tablo 3.

Ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine
Gére Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) Sonuglart

n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuclar

Puan Grup n X SS Var. K. K.T. SD K.O. F p

Okur-
Yazar 11 2673 506 G.Arasi 1397.053 5  279.411
Degil
ilkokul 102 26.24 5.16
] ._. .Mezunu
Dinledigini - 10.517 .000

anlama 83 26.35 6.34 Toplam 17310.671 604
Mezunu

Lise
Mezunu
Lisans
Mezunu

Lisansiistii
Mezunu 31 30.65 4.74

G.I¢i  15913.618 599 26.567

213 29.07 5.03

165 29.72 4.70

Toplam 605 28.43 5.35

Bu islemin ardindan ANOV A sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigim belirlemek iizere tamamlayici post-hoc analiz tekniklerine gecilmistir.
ANOVA sonras1 hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina karar vermek
icin oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup olmadig:
hipotezi sinanmig, varyanslarin homojen olmadig1 saptanmistir (Lg=3,428;.005). Bunun
iizerine varyanslarin homojen olmamasi durumunda yayginlikla kullanilan Tukey HSD ¢oklu

karsilagtirma teknigi tercih edilmistir. Gergeklestirilen Tukey HSD ¢oklu karsilastirma analizi
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sonuglart sunulmustur. Ogrencilerin baba egitim diizeyi degiskenine gore hangi alt gruplar
arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrasi
post-hoc Tukey HSD testi sonucunda; baba egitim diizeyi ilkokul olan 6grenciler ile lise,
lisans ve lisansiistii olan dgrenciler arasinda anlamli bir fark saptanmigtir. Buna gore babasi
ilkokul mezunu olan 6grencilerin dinledigini anlama puan ortalamalari, babasi lise, lisans ve
lisanstistii mezunu olan 6grencilerin dinledigini anlama puan ortalamalarindan diisiik oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda baba egitim diizeyi ortaokul olan 6grenciler ile lise, lisans ve
lisansiistii egitim olan dgrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu bulgudan
hareketle babasi1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin dinledigini anlama puanlarinin
ortalamalari, babasi ortaokul, lise, lisans ve lisansiistii egitim mezunu olan dgrencilerin
dinledigini anlama puanlarindan diisiik oldugu soylenebilir. Diger alt boyutlar arasindaki
farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (p>.05). Sonug olarak baba egitim

diizeyinin dinleme becerisi lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

4.4 Kardes Sayisi-Dinledigini Anlama

Tablo 4’te ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin kardes sayisi
degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek tizere yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglart sunulmustur.

Tabloda goriilebilecegi tizere, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin
kardes sayis1 degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini
anlama puanlarinin kardes sayilarina gére aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel

olarak anlamli bulunmustur (F(.604= 4.263, p< .01).
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Tablo 4.
Ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin Kardes Sayist Degiskenine Gére

Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclari
n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuclar
Puan Grup n X SS Var. K. K.T. SD K.O. F p
1 153 28.31 5.64 G. Aras1 360.716 3 120.239
2 314 29.05 484 G.Ici 16949.955 601 28.203
L)nllr:;(;lgm j " 109 27.32 575 Toplam 17310.671 604 4963 005
Veaana »9 2655 6.54
fazla

Toplam 605 28.43 5.35

Bu islemin ardindan ANOVA sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici post-hoc analiz tekniklerine ge¢ilmistir.
ANOVA sonrasi hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina karar vermek
icin Oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup olmadigi
hipotezi sinanmis, varyanslarin homojen olmadigi saptanmistir (Lg=2,583; 0,053). Bunun
izerine varyanslarin homojen olmamasi durumunda yayginlikla kullanilan Tukey HSD ¢oklu
karsilastirma teknigi tercih edilmistir. Gergeklestirilen Tukey HSD coklu karsilastirma analizi
sonuglart agagida sunulmustur. Ogrencilerin kardes sayis1 degiskenine gore hangi alt gruplar
arasinda farklilagtigini belirlemek tizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonrast
post-hoc Tukey HSD testi sonucunda; iki kardes olan 6grenciler ile ti¢ kardes olan 6grenciler
arasinda, iki kardes olan 6grencilerin lehine anlamli bir fark saptanmistir. Diger alt boyutlar
arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamaistir (p>.05). Buna gore kardes

sayisinin 6grencilerin dinleme becerileri tizerinde etkili olmadig1 sdylenebilir.
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4.5 Anne veya Babanin Kendilerine Sesli Olarak Kitap Okuma Durumu-Dinledigini

Anlama

Tablo 5°te ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin anne veya babanin
kendilerine sesli olarak kitap okuma durumu degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini
belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 sunulmustur. Tabloda
gortilebilecegi tizere, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin anne veya babanin
kendilerine sesli olarak kitap okuma durumu degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek
iizere yapilan tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin
dinleme becerilerinin anne veya babanin kendilerine sesli olarak kitap okuma durumuna gore
aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir [p>.05]. Bu bulgu,
ogrencilerin anne veya babalarinin simdiki yaslarinda m1 yoksa onceki yaslarinda mi kendilerine sesli
olarak kitap okuduklar1 kesin olarak bilinemedigine baglanabilir.
Tablo 5.

Ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin Anne veya Babanin Kendilerine

Sesli Olarak Kitap Okuma Durumu Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigini

Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuclar
Puan Grup n X SS Var. K. K.T. SD K.O. F p
Cogu

P 27.88 6.54 (5 Apag 240007 4 60.002

Siksik 29 26.65 6.31 G. ici 17070.664 600 28.451
Bazen 141 28.10 5.46
Dinledigini
anlama Arada bir 142 29.36 4.40

Toplam 17310.671 604

2.109 .078

Higbir
Zaman

260 28.38 5.44

Toplam 605 28.43 5.35
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4.6 Aile gelir diizeyi-Dinledigini anlama

Tablo 6°da ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin aile gelir diizeyi
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan tek yonli varyans
analizi (ANOVA) sonuglart sunulmustur.

Tabloda goriilebilecegi iizere, ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin
aile gelir diizeyi degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek iizere yapilan tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunda ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini
anlama puanlarinin aile gelir diizeyine gore aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (F.604=17.844, p< .01).

Tablo 6.
[lkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Gore

Farklilasip Farklilasmadigint Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA)

Sonuclart
n, X ve SS Degerleri ANOVA Sonuclart
Puan Grup n X SS Var. K. K.T. SD K.O. F p
0-649 TL 58 24.90 5.67 G.Aras1 1840.336 4 460.084
_?_?_0-1299 190 27.02 565 G.Ici 15470.335 600 25.784
1300-
N 1899 TL 141 29.11 443 Toplam 17310.671 604
inledigini
1900- 17.844 .000
anlama
9499 TL 107 30.27 4.11
2500 TL
vedaha 109 30.11 5.32
fazla

Toplam 605 28.43 5.35

Bu islemin ardindan ANOVA sonras1 belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici post-hoc analiz tekniklerine gecilmistir.

ANOVA sonras1 hangi post-hoc ¢oklu karsilastirma tekniginin kullanilacagina karar vermek
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icin Oncelikle Levene’s testi ile grup dagilimlarinin varyanslarinin homojen olup olmadigi
hipotezi sinanmig, varyanslarin homojen olmadigi saptanmistir (Lg=3,164; 0,014). Bunun
iizerine varyanslarin homojen olmadiginda yayginlikla kullanilan Tukey HSD ¢oklu
karsilastirma teknigi tercih edilmistir. Buna gore 6grencilerin aile gelir diizeyi degiskenine
gore hangi alt gruplar arasinda farklilagtigin1 belirlemek iizere yapilan tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonras1 post-hoc Tukey HSD testi sonucunda; aile gelir diizeyi 0-649 TL
olan 6grenciler ile aile gelir diizeyi 650-1299 TL, 1300-1899 TL, 1900-2499 TL ve 2500 TL
ve daha fazla olan 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore aile gelir
diizeyi 0-649 TL aras1 olan 6grencilerin dinledigini anlama puan ortalamalarinin 650-1299
TL, 1300-1899 TL, 1900-2499 TL ve 2500 TL ve daha fazla olan 6grencilere gore daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda aile gelir diizeyi 650-1300 TL olan 6grencilerin
dinledigini anlama puan ortalamalari ile 1300-1899 TL, 1900-2499 TL ve 2500 TL ve daha
fazla olan Ogrencilere arasinda, aile gelir diizeyi yiiksek olan 6grenciler lehine anlamli bir
farklilik tespit edilmistir. Buna gore aile gelir diizeyi 650-1299 TL olan 6grencilerin
dinledigini anlama puan ortalamalarinin 1300-1899 TL, 1900-2499 TL ve 2500 TL ve daha
fazla olan 6grencilere gore daha diisiik oldugu goriilmektedir. Diger alt boyutlar arasindaki
farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p>.05). Bu bulgulara gére, aile gelir
diizeyi yiikseldikge, 6grencilerin dinleme becerisi diizeyi ortalamalari da yiikselmektedir.
Bundan dolay1 1300 TL gelirinin bir esik oldugundan s6z edilebilir. 1300 TL ve iizeri gelire
sahip ailelerin ¢ocuklari, dinlemeye dayali etkinliklere ulasabilme imkanlarinin esit veya

birbirine ¢ok yakin oldugu sdylenebilir.
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4.7 Tirkce Dersi Karne Notu-Dinledigini Anlama

Tablo 7°de ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama puanlari ile Tiirkge
dersi karne notu arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla gerceklestirilen Pearson ¢arpim
momentler korelasyon analizi sonuglari sunulmustur. Tabloda goriildiigi iizere ilkdgretim 5.
sinif 6grencilerinin dinledigini anlama puanlart ile Tiirk¢e dersi karne notu arasinda p<0,05
diizeyinde anlamli bir iliski saptanmistir [r=.520]. Buna gore Tiirkge dersi karne notu ile
dinleme becerisinin paralellik gosterdigi goriilebilir.
Tablo 7.
[lkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Puanlari ve Tiirkge Dersi Karne Notu

Arasindaki Pearson Carpim Momentler Korelasyon Matrisi

Degiskenler 1 2

1- Tiirkge Dersi Karne Notu - .520*
2-Dinledigini Anlama .520*

n =605, *p<.05

4.8 En Cok Sevilen ve Dinlenen Miizik Tiirii-Dinledigini Anlama

Tablo 1’de ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin en ¢ok sevdikleri ve
dinledikleri miizik tiirline gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen t-testi sonuglar1 sunulmustur.

[kogretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerine en gok sevilen ve dinlenen miizik
tirti degiskeni agisindan bakildiginda, hareketli miizik tiirlerini (Pop, Rock, Metal, Rap)
dinleyen &grencilerin duygusal miizik tiirlerini (Tiirk Sanat Miizigi, Tiirkii, [lahi, Slow,
Arabesk) dinleyen 6grencilere gére anlamli olarak daha gelismis olduklar1 saptanmigtir
[p<.05]. Buna gore hareketli miizik tiirlerini (Pop, Rock, Metal, Rap) seven ve dinleyen
ogrencilerin duygusal miizik tiirlerini (Tiirk Sanat Miizigi, Tiirkii, Ilahi, Slow, Arabesk) seven

ve dinleyen 6grencilere gore dinlediklerini daha iyi anladiklar1 sylenebilir.
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Tablo 8.
Ilkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Dinleme Becerilerinin En Cok Sevilen ve Dinlenen Miizik

Tiirii Degiskenine Gore T-Testi Sonuglar

BOYUTLAR Miizik Tirt n X SS t p
Duygusal miizikler
(Tiirk Sanat Miizigi,
Tiirkii, Ilahi, Slow, 153 26.86 >.75

Dinledigini Anlama Arabesk) -4.020 .000

Hareketli muzikler
(Pop, Rock, Metal, 452 28.97 511
Rap)

SD=238.345

4.9 Tiirkce Dersine Iliskin Tutum-Dinledigini Anlama

Tablo 9°da ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama puanlar ile Tiirkge
dersine iligkin tutum diizeyi arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla gerceklestirilen Pearson
carpim momentler korelasyon analizi sonuglart sunulmustur. Tabloda goriildiigii {izere
ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin dinledigini anlama puanlar ile Tiirkge dersine iligkin tutum
diizeyi arasinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir iligki saptanmis; ancak korelasyon katsayisinin
[r=.087] olmas1 nedeniyle iliskinin neredeyse hi¢ olmadigi sdylenebilir. Bu agidan Tiirkge
dersine iligkin tutum diizeyinin yliksek olmasi, dinleme becerisinin gelismis oldugunu
gostermedigi sOylenebilir.
Tablo 9.
[lkégretim 5. Sinif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Puanlari ve Tiirkce Dersine Iliskin

Tutum Diizeyleri Arasindaki Pearson Carpim Momentler Koreldsyon Matrisi

Degiskenler 1 2
1- Tiirkge Dersine Iliskin Tutum - .087*
2-Dinledigini Anlama .087* -

n =605, *p<.05
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5 BOLUM

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada, ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin web tabanli
sistem yardimiyla degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu sayede zaman ve mekandan bagimsiz
bir uygulama ortami olusturulmasi diistiniilmiistiir. Bu amag dogrultusunda 6l¢iimlerin
gercege yakin sonuglar elde edilebilmesi i¢in web iizerinde dgrencilerin siireg igerisinde
bireysel ve dis etkenlere kapali olabilecekleri ve verdikleri cevaplar1 degistirmelerini
engelleyebilecek bir sistem hazirlanmistir. Hazirlanan dinledigini anlama basari testi bu
sistem tizerine aktarilmistir. Her 6grencinin bir kod yardimiyla girebildigi bu sisteme dinleme
metin ve ciimleleri bu sisteme aktarilmis ve 6grencilerin bunu bireysel olarak
gerceklestirebilmeleri i¢in kulaklik dagitilmigtir. Ancak siireg igerisinde bazi sorunlarla
karsilagilmistir. Ayni anda 10, 15 veya 20 6grencinin dolayistyla bir o kadar bilgisayarin
kullanimindan dolay1 internet baglantisi yavasladigindan zaman zaman uygulama siirecinde
ogrencilerin motivasyonlariin diismesine neden olmustur. Bunun yaninda kimi okullarda
bilgisayarlarin eski olmasindan kaynaklanan sorunlar yaganmistir. Stireg igerisinde bazi
bilgisayarlarda kullanilan internet tarayicilarinin donmasi sonucu bazi dlgtimler yarim kalmis
veya —vakit sorunu yoksa- tekrar baslatilmistir. Bir diger sorun ise uygulama yapilan bazi
okullarin bilgisayar laboratuvarindaki tiim bilgisayarlar kulaklik araciligiyla ses aktariminda
sikint1 yaganmistir. Bu sorun bir hoparlor yardimiyla ciimle ve metinler sinifa dinletilerek
asilmaya ¢alisilmistir. Eksik kalan 6l¢timlerin verileri arastirma kapsami disinda tutulmustur.

e Ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin dinleme becerileri, cinsiyetlerine gore farklilik
gostermemektedir. Bu sonug Caglayan (2009)’1n, Celebi (2008)’nin ve Yildirim (2007)’nin
caligmasiyla ortlismemektedir. Ayrica TIMSS 2007 Ulusal Matematik ve Fen Raporu’na gore

fen ve matematik alanlarinda da cinsiyet bakimindan 6grencileri arasinda farklilik
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goriilmemistir. Egitim sistemimizde -genel goriiniim olarak- kiz ve erkek dgrenciler arasinda
fark olmadig1 sdylenebilir. Buna gore ilkdgretime erisimi saglanan kiz ve erkek 6grenciler
arasinda cinsiyete dayali bir esitsizligin olmadig1 goriilebilir. Ayrica cinsiyetin dinleme
becerileri lizerinde herhangi bir etkisinin olup olmadigi, baska aragtirmalarla sinanmalidir.

o [lkdgretim 5. siif 6grencilerinin dinleme becerileri, anne egitim durumu ile paralellik
tagimaktadir. Anne egitim diizeyi yiikseldik¢e d6grencilerin dinleme basaris1 da artmaktadir.
Bu sonug Caglayan (2009)’1n, Celebi (2008)’nin ve Yildirim (2007) ulastig1 sonug ile ayni
dogrultudadir.

e Ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin dinleme becerileri ile baba egitim diizeyi arasindaki
iliskiyle ilgilidir. Buna gore baba egitim diizeyi yiikseldik¢e dgrencilerin dinleme becerisinin
gelismis oldugundan s6z edilebilir. Bu sonug Caglayan (2009)’1n, Celebi (2008)’nin ve
Yildirim (2007) ulastigr sonugla paralellik gostermektedir. Ancak Kutlu ve Aslanoglu
(2009)’nun ulastig1 sonugla ayni dogrultuda degildir.

e Ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin Kardes sayisi ile dinleme becerileri arasinda belli bir
dogrultuda iliski veya farklilik saptanmamasinda karsin, iki kardes olan dgrencilerin iig
kardes olan 6grencilere gore daha basarili olduklar1 gézlenmistir. Bu sonuglarin, Pardo-
Ballester (2008)’in yaptig1 ¢aligmanin sonuglariyla ayni dogrultuda oldugu soylenebilir.
Cilinkii anne-baba egitim durumu, kardes sayisi gibi degiskenlerin toplumdilbilimsel
(sosyolengtiistik) degiskenler arasinda oldugu diistiniildiigiinde paralel sonuglara ulagilmasi
s6z konusudur.

e Ogrencilere anne veya babalari tarafindan sesli olarak kitap okunma durumlarina gore
dinleme becerileri lizerinde bir farklilik saptanmamistir. Elde edilen bu sonu¢ Kutlu ve
Aslanoglu (2009)’nun ulastig1 siif disi1 dinlemeye dayali etkinliklerin etkili oldugu sonucu
ile paralellik gostermemektedir. Buradan hareketle 6grencilerin anne veya babasinin

kendilerine sesli olarak kitap okuma durumlarini belirtirken “su anki” (11 yas) durumu mu



55

yoksa “gecmisteki” (okul dncesi donemdeki) durumu mu ifade ettikleri anlagilamadigindan
frekans dagilimlarinin “var olan” durumu ne derece yansitti1 anlagilamamaktadir.

¢ Bunun yaninda kitap okuma degiskeni frekans dagilimlarina bakildiginda, ailelerin
ticte birinden fazlasinin ¢ocuguna kitap okumadigi sonucu goze ¢arpmaktadir.

e [lkdgretim 5. siif 6grencilerinin dinleme becerileri ile aile gelir diizeyleri paralellik
gostermektedir. Bu sonucun Caglayan (2009)’1n, Celebi (2008)’nin ve Yildirim (2007)
caligmastyla ayni dogrultuda oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda bir aile i¢in 1300 TL
gelir diizeyinin, bu arastirma igin bir esik noktasini olusturdugu goériilmektedir. Buna goére
yapilan siniflamaya bakilmaksizin 1300 TL ve tizeri gelire sahip ailelerden gelen
ogrencilerin, dinlemeyi gerektirecek sinema, tiyatro gibi etkinliklere ulasabilmek igin yeterli
imkanlara sahip olduklar1 sdylenebilir. Ayrica TIMSS 2007 Ulusal Matematik ve Fen
Raporu’na gore fen ve matematik alaninda da 6grencilerin aile gelir diizeyi ile paralellik
gostermektedir. Genel goriiniim olarak aile gelir diizeyinin dgrencilerin akademik basarilari
iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

e [lkdgretim 5. siif 8grencilerinin Tiirkge dersi karne notu ile dinleme becerileri
arasinda kuvvetli bir iliskiden sdz edilebilir. Ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde basarili
olmalari, temel dil becerilerinden olan dinleme konusundaki basarilarinin bir gostergesidir.

e Hareketli miizik tiirlerini (Pop, Rock, Metal, Rap) seven ve dinleyen 6grencilerin
duygusal miizik tiirlerini (Tiirk Sanat Miizigi, Tiirkii, ilahi, Slow, Arabesk) dinleyenlere gore
dinleme becerilerinin daha gelismis oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonuca goére hareketli
miizik tlirlerinin duygusal miizik tiirlerine gore daha hizli ve karmasik bir yapida oldugundan
dinleme agisindan daha fazla dikkat ve ¢caba gerektirdigi sdylenebilir. Bunun yaninda bazi
sosyo-ekonomik diizeye sahip kisilerin belli miizik tiirlerini yogun olarak dinleyebilecegi
diistincesi goz oniine alindiginda, “Aile Gelir Diizeyi” ile “En Cok Sevilen ve Dinlenen

Miizik Tirt” arasinda Crosstabs ve Chi-Square analizi yapilmistir. Analiz sonucuna gore
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gelir diizeyi ylikseldik¢e duygusal miiziklerin dinlenme orani azalmakta ve hareketli miizik
tiirlerinin dinlenme orani artmaktadir. Ayni1 dogrultuda “Aile Gelir Diizeyi” nin dinleme
becerisi iizerindeki etkisi de diistliniiliirse, “En Cok Sevilen ve Dinlenen Miizik Tiirii” niin
dinleme becerisini dogrudan etkilemesi tartisilabilir.

e [lkdgretim 5. siif 6grencilerinin dinledigini anlama basarilari ile Tiirkce dersine
iliskin tutumlar1 arasinda bir iliski bulunamamuistir. Buna gére Tiirkge dersine iligkin tutum
diizeyinin dinledigini anlama basarilar1 tizerinde etkisinin olmadigi sOylenebilir. Ayrica
Tiirk¢e dersine iligkin tutum diizeyinin yiiksek olmasi, dinleme becerisinin gelismisligiyle
ilgili olmadig: goriilebilir. PISA 2006 Fen Okuryazarlig1 sonuglarina bakildiginda fene
yonelik tutumun yiiksek ve basarinin yeteri kadar yiliksek olmadig: dikkat ¢ekmektedir. Bu
acidan her iki sonucun birbiriyle ortiismesi bu ¢calismanin gegerliligini de desteklemektedir.

Web tabanli sistem yardimiyla gergeklestirilen bu ¢alisgmada, ayn1 zamanda dil
ogrenimi, 6gretimi, dl¢iilmesi ve degerlendirilmesi siireglerinde web tabanli sistemlerin
kullanilabilirligi tartisilabilir. Bu arastirma siirecinde 6grencilerin dinleme esnasinda daha
dikkatli ve giidiilenmis bir sekilde metinleri dinlemis ve akabinde sorulari cevapladiklari
gozlenmistir. Bireysellestirilmis 6grenme, 6gretme, dlgme ve degerlendirme ortami saglayan
bu sistemler sayesinde 6grenciler, cogu dis etkenden bagimsiz olarak ¢alisabilmektedirler. Bu
sistemlerin zaman ve mekandan bagimsiz olmasi ve etkilesimli ortamlar sunabilmesi,
ogrenmeye katki getiren ve dogrudan derslerde kullanilabilecek hemen her konu alanina
yonelik kaynak ve materyaller saglayan bir yap1 arz etmektedir (Oral, 2005). Ayrica daha
fazla gorselin yer aldigi, hareketli resim veya videolarin yer aldig1 ortamlara ve farkli medya
uygulamalarina da imkan tanimaktadir. Bu ¢ercevede dinleme becerisine yonelik web tabanli
hazirlanan ortamlarda yiiriitiilen uygulamaya dayali ¢alismalar ve bununla ilgili kuramsal
caligmalar, web tabanli ortamlarin kullanilabilirligini gostermektedir (Chen & Zhang, 2011,

Wang, 2010; Pardo-Ballester, 2008; Shin, 2008; Wang, 2006; Pala, 2005; Chalhoub-Deville,
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2001; Roever, 2001; Hoven, 1999). Bunun yaninda 2012-2013 &gretim yilindan itibaren Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulamaya konulmasi diisliniilen “Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)” projesi

(http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/index.php) dahilinde bu tiir ortamlarin yayginlastiriimasi,

ana dili derslerinin daha etkili bir sekilde gegmesine imkan taninmis olacaktir.

Ulasilan sonuglar 1s18inda;
Arastirmaya yonelik olarak asagidaki 6neriler sunulabilir:

e Dinleme becerisi konusunda yapilan akademik ¢aligmalar artirilmalidir.

e Dinleme becerisinin farkli degiskenlerle iliskisi aragtiritlmalidir.

¢ Dinleme becerisinin gelistirilmesi konusunda deneysel ¢aligmalar planlanmalidir.

e Web tabanli sistemlerin basta Tiirk¢e 6gretimi ve 6lgme-degerlendirme siirecleri
olmak {izere her ders alani i¢in ortamlar olusturulmali ve kullanimi yayginlastirilmalidir. Bu
konuda Milli Egitim Bakanligi, tiniversiteler ve uygulayicilar ile isbirligi yaparak ortak

caligmalar1 ve projeleri tesvik etmelidir.

Uygulamaya yonelik olarak asagidaki 6neriler sunulabilir:

e Ogretmenler, Tiirkce derslerinde dinleme etkinliklerine daha fazla zaman
ayirmalidirlar.

e Okullarda uygulanan ders programlarinin ve 6grenme-6gretme siiregleri 6grencilerin
var olan ilgi ve motivasyonlarina cevap verecek sekilde diizenlenmelidir. Tiirkge dersi ile
ilgili olarak sinif ortamina getirilecek sesli ve gorsel materyaller ve 6rnekler, giinliik hayatin
ve kiiltiirimiiziin i¢inden olmalidir.

e (Cesitli nedenlerden dolay1 dinleme becerisi gelismemis olan 6grenciler igin

ogretmenler ayrica calisma yapmalidir.


http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/index.php
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o Okullardaki bilgisayar ve internet altyapisi gelistirilmelidir.

e Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kurumun resmi internet sitesi tizerinde iilkedeki
biitiin 6gretmenlerin kullanabilecegi web tabanli 6grenme, 6gretme, 6lgme ve degerlendirme
ortamlar1 olusturmali ve bu tiir ortamlarin kullaniminin yayginlastirilmasi icin tesvikler
gelistirilmelidir.

o Milli Egitim Bakanligi, resmi internet sitesi iizerinde sesli kitaplarin bulundugu bir
zemin olusturmali, diizenli olarak podcastler yayinlanmali ve Kitap seslendirmeleri
konusunda toplum tesvik edilmelidir.

e Universitelerin Egitim Fakiilteleri’nde okutulan “Topluma Hizmet Uygulamalar1”

derslerinde kitap seslendirmesi gibi konular giindeme alinmalidir.
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e Ciftci Ile Gegimsiz Ogullar

Bir ¢ift¢inin ogullar1 birbirleriyle hi¢ geginemez; siirekli tartigirlarmis. Babalar1 ne dediyse
olmamis; huylarin1 bir tiirli degistirmemisler. Adamcagiz sozle basa c¢ikamayacagini
anlamis, bir ders vereyim demis. Ogullarini ¢agirip onlardan bulabildikleri kadar tahta gubuk
getirmelerini istemis. Cubuklar gelince hepsini bir araya baglamis, ogullarina verip: “Kirin
bakayim sunlar1” demis. Cocuklar ugrasmislar, ugrasmislar, c¢ubuklar1 bir tiirli
kiramamiglar. Bunun iizerine ¢iftci demeti ¢6zmiis, ¢ubuklar1 birer birer vermis, tekrar
kirmalarini istemis. Hepsi de hemen kirilmig. Baba: “Gorliyorsunuz ya evlatlarim, siz de
birlesirseniz, diismanlariniz size bir sey yapamaz; ama birbirinizle ge¢inemez, tartisirsaniz,
kars1 koyamaz, yenilirsiniz” demis. Ezop Masallari

1- Dinlediginiz parcaya gore c¢ift¢ci neden ogullarindan c¢ubuklar1 kirmalarim
istemistir?

Onlara sevgiyi anlatmak

Onlar1 sevdigini gostermek

Onlara bir ders vermek

Neden kavga ettiklerini anlamak

o0 o

2- Dinlediginiz parcada asagidaki sorulardan hangisinin cevabi vardir?
Ciftcinin ogullar1 birbirlerini neden sevmiyorlar?

Ciftcinin ogullar kavga etmeyi biraktilar m1?

Ciftei, ogullariin kavgalarini nasil bitirdi?

Diismanlar, ¢ift¢inin ogullarin1 neden kavga ettiriyorlar?

oo o

3- Asagidaki atasoézlerinden hangisi, dinlediginiz parcanin ana diisiincesini
anlatir?

Ne ekersen onu bigersin

Iki karpuz bir koltuga sigmaz

Bir elin nesi var, iki elin sesi var

Ne verirsen elinle o da gelir seninle

o0 o

e “Kitabin sayfalarini acip sdyle bir goz firlatti.”

4- Dinlediginiz ciimlede “goz firlatt1” ifadesinin yerine hangisi getirilemez?

a. Goz koydu

b. Gozden gecirdi
c. Goz att1

d. Goz gezdirdi
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ANADOLU TOPRAGI
Senelerce sana hasret tagiyim

Bir goniille kollarina atilsam;

Ben de bir giin kucaginda yasayan
Bahtiyarlar arasina katilsam.

Bir giin olup kucagina ulagsam

Gozlerimden doksem seving yasini

Sancaginin golgesinde dolagsam

Opsem, dpsem topragini tasini Orhan Seyfi Orhon

5- Dinlediginiz siirde iizerinde durulan ana duygu asagidakilerden hangisidir?

a

b.
C.
d.

(@]
1

o0 o

Yalnizlik
Seving
Uziintii
Ozlem

Parcaya gore sizce sair siirde kime sesleniyor olabilir?
Bayraga

Memleketine

Sevgilisine

Annesine

Ayse, Fatma’dan daha konuskan degildir.
Dinlediginiz ciimleye gore hangisi dogrudur?
Fatma, Ayse’den daha konuskandir

Ayse, Fatma’dan daha konuskandir

Ali, li¢ kardesten en biiyiikleridir.

Dinlediginiz ciimleye gore hangisi dogrudur?
Ali’nin kendinden kiigtik iki kardesi vardir

. Ali’nin kendinden baska ii¢ kardesi vardir

Ali, kendisiyle birlikte dort kardestir
Konya Kiitahya’dan ¢ok biiyiiktiir.
Dinlediginiz ciimleye gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

Kiitahya Konya'ya gore cok kiigiiktiir
Kiitahya Konya'ya gore biraz kiigiiktiir
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¢ Bunca yillik deneyimlerimin sonucunda ben de 6grendim ki, herhangi bir olay karsisinda
umutsuzluga diisiip de kendini birakmayan, gii¢liiklere teslim olmayan kisi, sikintilari
gbgiisleyebilir ve cogu zaman da her seyin iistesinden gelebilir.

10- Dinlediginiz paragrafin ana fikri asagidakilerden hangisidir?
a. Herkes sikintilariyla rahatlikla bas edemez.

b. Umutsuz olmak kisiyi zorluklarla miicadele etme giicii verir.

c. Umutsuz olmayan bir kisi her zorlugu yener.

d. Umutsuz olan herkes sikintili bir hayat gegirir.

- 1. ve 2. Kelimeler zit anlamli kelimelerdir.

- 1. ve 3. Kelimeler es anlamli kelimelerdir.

11- Bu ciimlelere gore asagidaki eslestirmelerden hangisi dogrudur?
a. 1- Pahal1 2- Ucuz 3- Bayat

b. 1- Giizel 2- Kétii 3- Cirkin

c. 1-Beyaz 2- Kara 3- Ak

d. 1- Art1 2- Eksi 3- Boli

12- "Teknolojinin Seriiveni" bashkl bir metinde sizce ne anlatiliyor olabilir?
a. Teknolojinin Faydalari

b. Teknolojinin Gerekliligi

c. Teknolojinin Gelisimi

d. Teknoloji ve Bilim

e Insanoglu teknoloji tarihini bundan yaklasik bir-iki milyon yil &nce tastan yaptiklari
aletlerle baslatmistir. Teknolojinin gelisim orani, Onceleri yavasti. Fakat ylizyillar
gectikce insanlar farkli maddeleri kullanarak yeni aletler yaptik¢a bu gelisim daha da
hizlandi. Giiniimiizde ise bu gelisim ¢ok hizli bir sekilde ilerlemekte, neredeyse her giin
yeni tiir bir cep telefonu, bilgisayar, televizyon gibi cihazlarla tanigmaktayiz. Bilim
adamlarinin yeni icatlar ile eskiden yapilamayan ameliyatlar yapiliyor, care bulunamayan
pek cok hastaliga care bulunuyor, yakin uzak demeden kolayca iletisim saglanabiliyor ve
bunun yaninda artik sadece diinya degil uzay da artik yakininmizda. Sunu rahatca iddia
edebilirim ki su an biz otururken yeni bir alet veya cihaz icat ediliyor ve bizimle
tanismay1 bekliyor.

13- Dinlediginiz parcanin konusu asagidakilerden hangisidir?
a. Diinyada teknolojinin stirekli gelistigi

b. Eskiden teknolojinin olmadig:

c. Eskiden bilim adaminin olmadig1

d. Su anki teknolojinin gerekli oldugu
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Iyi bir dinleyici olmak igin birtakim aligkanliklar gerekir. Bu aliskanliklar1 edinmedikgce
dinlediklerimizden iyice yararlanamayiz. Bazilar1 vardir; goézlerini konusana diker,
sessizce otururlar. “Iste iyi bir dinleyici” dersiniz. Ama gozleri konusanda, akillar1 ve
dikkatleri baska yerdeyse, bunlar iyi bir dinleyici degillerdir. Iyi bir dinleyici gozleriyle
degil sorularla dinler; yani, konusulan konu iizerinde kafasinda uyanan sorulara cevaplar
arar. Dinlediklerini bu sorularla degerlendirir. Baz1 dinleyiciler de konusmayla degil de,
konugmayi yapanla ilgilenirler. Konusanin elbisesine, saglarini tarayip taramadigina, el
ve yliz hareketlerine bakarlar. Bunlar da iyi dinleyici degildir. Konusanin giyinisi, kilik
kiyafeti iyi bir dinleyiciyi ilgilendirmez. Onu ilgilendiren, konusanin anlattiklari, bu
konu iizerinde diisiindiikleridir. Iyi bir dinleyici sabirlidir. Konusan1 sonuna kadar izler.
Konusanla ayni diisiincede olmayabilir. Ama hi¢bir zaman onun soziinii kesmez. Eger
soracaklari varsa, bunlar1 konusma bittikten sonra sorar. www.muhsinyazici.com

14- Asagidakilerden bashklardan hangisi dinlediginiz parcaya uygun degildir?
a. Dinlemesini biliyor muyuz?

b. Dinledigimizi anliyor muyuz?

c. Dinliyor muyuz?

d. lyi bir dinleyici miyim?

15-Iyi bir dinleyici olabilmek icin asagidakilerden hangisi digerlerinden daha

onemlidir?

a. Konusanin diisiindiiklerine katilmak
b. Konusana dogru donmek

c. Konusani sabirla dinlemek

d. Konusan kisiye sorular sormak



http://www.muhsinyazici.com/
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e Havanin giinesli ve agik oldugu bir Pazar giiniinde yasanmisti anlatacaklarim. O sokaga
dondiigimde, kalabalig1 yarip gecen bir grup insanin, bir adamin pesinden kostugunu fark
ettim. Bir silire sonra kosanlar koseyi dondii ve gézden kayboldular. Ama diger tarafta
bagka bir kargasa yasanmaktaydi. Insanlarin bir yone dogru ilerledigini gordiim.
Etraftakiler, adamin kadinin ¢antasini ¢almaya calistigini ve kadin karsi koyunca onu
yaralaylp kagtigini anlatiyorlardi. Olaym oldugu yere yaklastigimda bir kadin yere
uzanmis, elini yarali karnina koymustu. Aci ¢ektigi belliydi ve agliyordu. Polisler,
kadinin etrafindan insanlar1 uzaklastirmis, ambulansin gelmesini bekliyorlardi. Oniimdeki
polis memuruna yaklastim ve ben doktorum dedim...

16- Dinlediginiz hikaye hangisiyle devam ettirilebilir?
a. Kadmi kucakladigim gibi hastaneye gotiirdiim

b. Ardindan yarali kadin1 ambulansa bindirdik

c. Polis doktor kimligimi gérmek istedi

d. Polis yolu agt1 ve kadmin yanina gittim

17- “Kars1 koymak” ifadesi hangi anlamda kullanilmistir?
a. Yenilmek

b. Kavga etmek

C. Miicadele etmek

d. Kifiir etmek
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e 10 saniye aralikla ciimleler dinleyeceksiniz. Soylenen yerlerin hangi numaralar
oldugunu karsisina yaziniz.

18- Kaya tantuni, Yesil cadde ile ikinci bulvarin kdsesinde, bankanin solunda.
19- Ekmek firmni, yesil cadde lizerinde, aligveris merkezinin yaninda.

20- Belediye, otogarin arkasinda.

21- Jimnastik salonu, birinci bulvar tizerinde, kuru temizlemecinin karsisinda.

22- Lokanta, birinci bulvar tizerinde, alisveris merkezi ile Jimnastik salonu arasinda.
23- Saghk ocag, yesil cadde lizerinde, emlak¢inin ¢aprazinda.

24- Postane, ikinci bulvar tizerinde, Necmi bakkaldan sonra sagda.

25- Cicekei, istasyonun yaninda.
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e Nasreddin Hoca bir aksam, yatsi namazini kilmak ister. Bunun i¢in yakindaki bir su kuyusuna
abdest almaya gider. O giin derslerden dolay1 ¢ok da yorgundur. Kovay: alip, kuyunun basina
gecer. Tam kovayr sarkitacagi zaman kuyunun i¢inde parlayan ayr goriir. Ayr kuyunun
dibinde parlarken goriince akli bagindan gider:

- Eyvah! Ay kuyuya diismiis... der kendi kendine...

Insanlara bu kadar hizmeti ve yardimi olan ay1 ne yapip yapip kuyudan ¢ikarmaya karar verir.
Eskiden tulumbalar icat edilmeden Once kuyulardan su, tahta veya bakirdan yapilmis kovalarla
¢ikarilirdi. Suda ¢abuk ciiriiyen ipler de sik sik kopar, su dolu kova kuyunun dibini bulurdu. Boyle
vakitlerde bunlar1 bulup ¢ikarmak i¢in bir ipe ¢engel takilir, kuyuya sarkitilir, kovanin ucu bu ¢engele
takilinca, ¢ekilerek yukar1 alinird.

Iste Nasreddin Hoca da kuyuya diistiigiinii sandig1 ay1 ¢ikarmak icin kuyuya hemen c¢engel
sarkitir... Cengelin ucu da kuyunun igindeki bir tasa takilinca aya takildigini zannederek asilmaya
baglar. Ceker de c¢eker... Sonunda ip dayanamayarak kopunca Hoca sirtiistii yere yuvarlanir.
Gokyiiziine baktiginda parlayip duran ay1 goriir. Hemen ellerini agarak soyle dua eder:

- Dogrusu ¢ok ugrastim, ¢ok zahmet ¢ektim ama Allah’a siikiir ay1 da kuyudan ¢ikardim.

26- Asagidaki neden-sonuc eslestirmelerinden hangisi yanhstir?

NEDEN SONUC

Nasreddin Hoca’ nin ayin kuyuya diistiigiini

a . Aym suda parlamas:
b fpin kop $Nasreddin Hoca’nin diigmesi
*
C . Nasreddin Hoca'nn abdest almak istemesi Nasreddin Hoca'nm ay1 kuyudan ¢ikarmaya
5 cahsmasi
d ke sk cabik cnnes $Kovalann iplerinin sik sik kopmast
*
27- Asagidaki hikaye haritalarindan hangisi dinlediginiz fikraya uygundur?
- 2 = 4 )
Hikayenin Bashg Hikayenin Bash&
Nasreddin Hoca ve Ay Kuyu ve Ay
1.7 S 2 > <
Kahramanlar e ) Kahramanlar Zaman
! Kova Aksam ) - Oigle
s N > <
Olay Olay
Nasreddin Hoca’'nin abdest almasi Ayin kuyuya dismesi
[ J 1\ J
-~ ~ . ~
Hikavenin Bashgi Hikavenin Bash&
Ay Kuyuya Diasince Nasreddin Hoca’'nin Kuyusu
S ) \ 5
3 4 < 4 - N
= Kahramanlar Zaman = Kahramanlar Zaman
Nasreddin Hoca Aksam Nasreddin Hoca Sabah
: S 7 ! <
a Olay i —
Nasreddin Hoca’'nin ayin kuyuya Nasreddin Hoca'nin ayin kuyuya
distuguna zannedip kurtarmaya dUstuGg8uni zannedip kurtarmaya
calismas: calismas:

\ 2, N e,
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e Uc Geng ve Bir Silah

O giin aksamiistii {i¢ gen¢ sessiz bir alandaki apartmanlarin arasinda silahla
oynuyordu. Silah Ahmet’in babasinindi. Ahmet yanliglikla silahin tetigine basti ve kursun
orada oturan yash bir kadmmn evinin camim kirarak igeri girdi. Ui de hemen oradan kagt:
ama yasli kadin Ahmet’i kagarken tanidi. Nerede oturdugunu da biliyordu.

Yaslt kadin, polise gengleri sikayet etti ve o giin yasananlar1 anlatti. Ahmet’in evini
de sOyledi. Polis Ahmet’i ve arkadaslarini bulup polis merkezine gotiirdii. Orada polis sefi
ii¢ genci silahin kime ait oldugunu bulmak i¢in sorguladi. Ama genglerin hicbiri sdylemeye
cesaret edemiyordu. Yizleri solgundu. Ciinkii suclu belliydi ve silah kullanma izni yoktu.

Polis memuru, kimsenin bir sey anlatmamasi iizerine, ti¢ genci ayr1 ayri odalara aldi
ve birer kalem kagit verdi. K&gida silahin kimin oldugunu ve o giin silah1 kimin atesledigini
yazmalarmi istedi. Yoksa hepsini igeri atacagini soyledi. Bunun iizerine Ahmet hari¢ diger
iki geng gercekleri yazdi ve o giinkii olay1 kimin yaptig1 bulundu.

28- Dinlediginiz parcaya gore yukaridaki Snlk haritasim asagidakilerden hangisi
doldurabilir?

NE
NEREDE  Yash kadinin  NE ZAMAN
cami —
| Aksam{istii
NEDEN NASIL
3 i -
Kim 2
Ug geng ve
yasl kadin
a. l-Apartmanlarin arasinda 2-Silahla 3-Polis ¢agirdig1 i¢in
b. 1-Parkta 2-Yanlislikla 3-Kadmin evine ates edildigi i¢in
€. 1-Apartmanlarin arasinda 2-Yanliglikla 3-Kadinin evine ates edildigi i¢in
d. 1-Sessiz bir alanda 2-Silahla 3-Ates edildigi i¢in
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e Trabzon’da bir Ilkégretim Okulu’'nda yaklasik 60 kiz 6grenci, kiiresel 1sinmaya ve su
tasarrufuna dikkat c¢ekmek icin bellerine kadar uzanan saglarim1i okulda kestirdi.
Ogretmenleri “uzun saclarin kesilmesiyle su tasarrufu saglaniyor. Ayrica sampuan, sa¢
kremi gibi maddeleri az kullantyoruz. Sa¢ kurutma makinesini de az kullanarak elektrik
tasarrufu yapiyoruz. Boylece diinyamizin gelecegine katkida bulunuyoruz" dedi ve kendisi
de uzun saclarini kestirdigini sdyledi. Saglarin1 kestiren 6grenciler de, lilkemizde kiiresel
isinmanin  biiyiik bir sorun oldugunu, sularimizin gittikce yok oldugunu soylediler.
Ozellikle sularin gereksiz yere tiiketilmesini azaltmak icin bdyle bir projeyi yapmaktan
¢ok mutlu olduklarini belirttiler.

http://www.radikal.com.tr/Radikal.aspx?aType=RadikalDetayVV3&Category|D=85&ArticlelD=92400
0

29- Metinde goriisleri alinan Kkisilerle ilgili olarak hangisi soylenemez?
a. Bu proje sayesinde belli bir su miktar1 bosa harcanmamustir.

b. Ogrencilerin 6gretmeni de saglarini kestirmistir

C. Bu proje sonucunda diger illerdeki okullarda da etkili olmustur.

d. Ogrenciler saclarini kestirmek i¢in ailelerinden izin almiglardir

30- Asagidaki orneklerden hangisi, dinlediginiz metinde bahsedilen sorun ile ilgili
degildir?

a. Dabha az su tiiketen dus bagliklarini kullanmaliyiz.

b. Dis firgalama, bulasik yikama ve tiras esnasinda musluk agik birakilmamali.

c. Hortumla sulama ve yikama yapilmamali.

d. Sik sik aga¢ dikmeli ve dikilmesi i¢in yapilan kampanyalara destek vermeliyiz.



http://www.radikal.com.tr/Radikal.aspx?aType=RadikalDetayV3&CategoryID=85&ArticleID=924000
http://www.radikal.com.tr/Radikal.aspx?aType=RadikalDetayV3&CategoryID=85&ArticleID=924000
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e Eski zamanlarda bir kral yolun lizerine kocaman bir kaya yerlestirmis. Sonra saklanarak
yoldaki bu kocaman kayayr birilerinin kaldirmaya c¢alisip c¢alismadiklarini gérmek
istemis. Kralligin bazi zengin tiiccarlar1 ve saray mensuplart gelip kayanin etrafindan
dolanarak yollarina devam etmisler. Hatta bazilar1 kralin yollar1 agik tutmak igin
gerekenleri yaptirmadigini yiiksek sesle sdyleyerek bu durumdan krali sorumlu tutmuslar.
Ancak higbiri kayayr yoldan ¢ekmek ic¢in bir ¢aba sarf etmemis. Sonra pazara sebze
tasiyan ve bu yiik altinda olduk¢a yoruldugu belli olan bir koylii gelmis yoldaki kocaman
kayayr goriince sirtindaki sebze yiikiinii bir kenara koymus ve onu yolun kenarina
cekmeye ¢aligmis. Oldukga zorlanmis. Ama sonucunda o kocaman kayay1 yolun kenarina
yuvarlamay1 bagarmis. Yoluna devam etmek icin sebzeleri sirtina yiiklendiginde koyli,
kayanin eski yerinde bir kesenin oldugunu fark etmis. Koylii keseyi actiginda iginde
altinlar ve bir de kral tarafindan yazilmis bir not bulmus. Notta kesedeki altinlarin kayay1
yoldan ¢eken kisiye kral tarafindan hediye edildigi yaziliymis. Koyli bu olaydan
yolumuzdaki her engelin ayn1 zamanda bize yeni firsatlar da sundugunu anlamas.

www.ilhamverenhikayeler.com

31-Hangi secenekte gorseller, dinlediginiz parcadaki olay sirasina gore
siralanmstir?

a. A-B-C-D-E-F-G

b. G-E-C-B-A-D-F

c. G-E-A-D-C-F-B

d. D-F-A-C-B-E-G



http://www.ilhamverenhikayeler.com/
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e Turizm gelirleri gegen yila oranla yiizde 5'lik bir artig gdstermistir.

32- Dinlediginiz ciimle ne tiir bir yargi icermektedir?
a. Dogru yargi

b. Oznel yarg:

C. Nesnel yargi

d. Duygusal yargi

e Bunca yildir nerelerdeydin, sanki seni 40 yildir gormemis gibiyim.
33- Dinlediginiz ciimle ne tiir bir yargi icermektedir?

a. Duygusal ifade

b. Abartili ifade

e Ug basli ejderha, agzindan ates sacarak yaklasiyordu.
34- Dinlediginiz ciimle ne tiir bir yargi icermektedir?

a. Duygusal ifade

b. Oznel ifade

c. Hayal iirlinii ifade

d. Nesnel ifade

Cin’de 28 santimetre boyunda, yarim kilo agirliginda bir bebek diinyaya geldi. 6
aylikken erken diinyaya gelen bebegin, yogun bakima alindigi ve 24 saat siireyle
gozetim altinda tutulacagi bildirildi.

http://www.sabah.com.tr/Dunya/2011/07/13/6-aylik-dogan-bebek-500-gram-agirliginda

35- Asagidakilerden hangisinde "agir" kelimesi, parcada kullanilan anlamiyla
kullamlmstir?
Bu fabrikanin isleri agir gelmeye bagladi

Sizin apartmanin girisinde agir bir koku var
Disarida ¢ok agir bir hava var
Bu un ¢uvali 50 kilo agirliginda

o0 oe

¢ Dinlediklerinizde gegen mecaz anlamli ifade i¢eren ciimleleri isaretleyiniz.

36- Okuma yolunda nelere katlandim

37- Su hayatta kimseye kars1 kin beslemiyorum

38- Aciktiginda her yemegi biiyiik bir istahla yiyor

39- Dinledigim sarkilarda ayni tadi bulamiyorum

40- Bir onceki kitabinda ¢ok tatli bir anlatimi1 vardi

41- Artik su ortiiyii kaldiralim da altinda ne varmig gorelim



http://www.sabah.com.tr/Dunya/2011/07/13/6-aylik-dogan-bebek-500-gram-agirliginda
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7.3.1

Ek 3.1. Pin Kodu ile Sisteme Giris Sayfasi

Dinledidini Anlama Testi

Mehmet Fatih KAYA

Bu ankete erisim simirlanmis oldugundan, katimak igin bir pin koduna sahip olmalisiniz.

Eder size bir pin kodu verilmisse lGtfen asagidaki kutuya yazin ve Devam digmesine
fiklayin.

Pin kodu |

89
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7.3.2 EK 3.2. Kisisel Bilgiler Anket Sayfasi

= Cinsiyetiniz
) Kadin ) Erkek
= Annenizin Egitim Durumu nedir?
Okuma yazma

bilmiyor

Annenizin Editim Durumu

Babanzin Egitim Durumu nedir?

Okuma yazma

bilmiyor
Babanizin Egitim Diizeyi
nedir?
1
Kag kardegsiniz? (sizinle
birlilte)

Anneniz ya da babaniz
size masal veya hikaye (]
kitabi okur mu?

0-650 TL aras:
Ailenizin ayhk geliri nedir?
1
Karnenizdeki Tirkce dersi
notunuz kactir?
Tiirk
Sanat

Miizigi Tiirkii
En gok sevdiginiz ve
dinlediginiz mizil tirini & &
izaretleyiniz.

Kisisel Bilgiler

) Universite Lisansiistii
Ilkokul Mezunu  Ortackul Mezunu Lise Mezunu Mezunu Mezunu
) Universite Lisansiistii
Ilkokul Mezunu  Ortackul Mezunu Lise Mezunu Mezunu Mezunu
2 3 4 ve daha fazla
Sik sk Bazen Arada bir Hichir zaman
2500 TL ve daha
650-1300 TL aras 1300-1900 TL aras 1900-2500 TL aras: fazlaszi
2 3 4 5
Ilahi /
Arabesk Rock Pop Tasawvvuf  Metal Caz Slow
Rap Rap Miizik Miizik Damar Miizigi Miizik Miizik Miizik



7.3.3

EK 3.3. Sistem Uyarisi

Dinledigini Anlama Testi

Mehmet Fatih KAYA

0% 100%

Kigisel Bilgiler
# Cinsiyetiniz

Bu soru yanitlanmak zorunda.

-
@ Kadin @) Erkek & dinleyelimanlayalim.com says: sitesindeki

sayfa M

= Annenizin Egitim Durumu n Bir ya da daha gok zorunlu soruyu yanitlamadiniz, Bunlan

yanitlamadan devam edemezsiniz.

Bu soru yanitlanmak zorunda
Liitfen tiim béliimleri tamaml

Ok

bilmiyor Mezunu Mezunu

Annenizin Egitim
Durumu

Babamizin Egitim Durumu nedir?

Bu soru yanitlanmak zorunda.
Liitfen tiim bélimleri tamamlayin.

Okuma
yazma Tlkokul Ortackul
bilmiyor Mezunu Mezunu

iversite
Lise Mezunu Mezunu

Universite
Lise Mezunu Mezunu
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LisansOstd
Mezunu

Lisansdstd
Mezunu
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7.3.4 EK 3.4. Coktan secmeli soru érnegi

Dinlediginiz parcaya gdre ciftci neden ogullarindan cubuklan kirmalarim istemistir?
Asagidaki yamtlardan birini secin

) Onlara sevgiyi anlatmak

) Onlan sevdigini géstermek

@ Onlara bir ders vermek

7) Meden kavga ettiklerini anlamak

Dinlediginiz parcada asadidaki sorulardan hangisinin cevabi vardir?
Asafidaki yamtlardan birini secin

1 Ciftcinin odullan birbirderini neden sevmiyvorlar?

~) Ciftcinin ogullan kavga etmeyi birakbilar mi?

) Ciftci, ofullannin kavgalanm nasil bitirdi?

) Didsmanlar, ciftginin ogullanm neden kavga ettiriyorlar?

- Asagidaki atasozlerinden hangisi, dinlediginiz parcanin ana dlsincesini anlatir?
Asagidaki yamtlardan birini secin

) Me ekersen onu bigersin

() 1ki karpuz bir koltuda siimaz

1 Bir elin nesi var, ki elin sesi var

7) Me verirsen elinle o da gelir seninle

e

7.3.5 EK3.5. Coklu secmeli soru érnegi

Dinlediklerinizde gecen mecaz anlaml ifade iceren cimleleri isaretleyiniz.
Uyanlarin tiimiinii secin

(1
|2
0z
3
(5
(6
g

Te——



93

7.3.6 Ek 3.6. Bosluk Doldurma Soru Ornegi

. Ayakkab u
3 Dl myasi % 2 9
M
J
& Aligveris -
Otogar Berber L | |merkezi 3 4
Birinci Bulvar Birinci Bulvar
< Kar
- e uru
10 ca ml E Emlakg| Terzi Termizlermea
u
% ;

Okul 6 g 8 | |Istasyon
Kiitiiphane | | "z | Banka
ikinci Bulvar 2 ikinci Bulvar
8

. . Kahve
Necmi Bakkal ‘ Kitapgr | | = 7 | |pinyas| |Kafe
- G
-

-10 saniye aralikla cﬁ%ﬁz.

Soylenen yerlerin hangi numaralar oldugunu karsisina yaziniz.

Bu alanlara yalniz sayilar yazilabilir

Beledive
Jimnastik Salonu
Lokanta

Cicekci

Kaya Tantuni
Postane

Ekmek Finni
Saghk Ccad

Dzere Kaydet Sonraki ==



