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7. VE 8. SINIF OGRENCILERININ SAHIiP OLDUGU MATEMATIKSEL GUC iLE
MATEMATIK OZYETERLIiGi ARASINDAKI iLiSKi

Ozet

Amagc: Bu arastirmanin amaci 7. ve 8. smifta 6grenim goren d6grencilerin sahip oldugu

matematiksel gii¢ ile matematik 6zyeterligi arasindaki iliskiyi belirlemektir.

Yontem: Bu arastirmada nicel yontemlerden biri olan iligskisel model kullanilmustir.
Aragtirmanin 6rneklemi, tabakali 6rnekleme yoluyla seg¢ilmis olup Aksaray ili Merkez
ilcesindeki kamu ilkogretim okullarinda 6grenim goren 198’1 7. sinif ve 204’1 8. smif olmak
iizere 402 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak Yesildere (2006)
tarafindan gelistirilen Matematiksel Gii¢ Olcegi ile Isiksal ve Askar (2003) tarafindan
gelistirilmis olan Matematige Iliskin Ozyeterlik Olgcegi kullanilmistir. Veri analizinde

parametrik olmayan testler kullanilmstir.

Bulgular: Arastirma bulgulari matematik 6zyeterligi ile bilgi 6l¢eginden alinan puanlar
ve matematik 6zyeterligi ile acik uglu problemlerden alinan puanlar arasinda pozitif yonde
anlaml1 bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun diisiik

matematiksel giice, yiiksek matematik 6zyeterligine sahip oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonuc¢: Bu arastirmada diisiik bir yilizdeyle de olsa matematiksel giiciin
matematik dzyeterligini yordadig: goriilmiistiir. Farkli egitim kademelerindeki 6grencilerin
matematik dzyeterlikleri, matematik basarisi ve matematiksel gii¢ diizeyleri arasindaki

iliskilerin incelenmesinin alana faydali olacag: diisiintilmektedir.

Anahtar kelimeler: Matematiksel Giig, Ozyeterlik, Matematik Ozyeterligi



RELATIONSHIP BETWEEN 7" AND 8" GRADE STUDENTS' MATHEMATICAL
POWER AND MATHEMATICS SELF-EFFICACY

Abstract
Purpose: The purpose of this study was to determine whether there was a relationship

between 7" and 8™ grade students’ mathematical power and mathematics self-efficacy.

Method: Relational model is used in this study. Sample of the study were selected
using stratified sampling. The sample of the study consists of 402 students (198 students are
7" grade, 204 students are 8" grade) in secondary schools in Aksaray. Data were collected by
Yesildere (2006 )'s Mathematical Power Scale and Isiksal ve Askar (2003)’s Mathematics

Self-Efficacy Scale. Non-parametric tests were used to analyze the data.

Results: The research findings indicated that there is a significant positive relationship
between mathematics self-efficacy and information scale’s scores, mathematics self-efficacy
and problems’ scores. The most of students have low-level mathematical power, high-level

mathematics self-efficacy.

Discussion and Conclusion: In this study, although a lower percentage mathematical
power predicts mathematics self-efficacy. The relationship between mathematical power,
mathematics self-efficacy and math achievement can investigate in different levels of

education.

Key words: Mathematical Power, Self-Efficacy, Mathematics Self-Efficacy
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Giris

Arastirmanin bu béliimiinde; arastirmada ele alinan problem agiklanmis, arastirmanin
amaci ve onemi ifade edilmis, sayiltilar belirtilerek arastirmayla ilgili bazi terimlerin tanimlari

yapilmustir.

Problem Durumu

Son yillarda bilim ve teknolojinin hizla gelismesiyle birlikte toplumlarin ihtiyaci olan
insan profili de degismistir. Caga uyum saglayabilmek i¢in ise egitimde yeni arayislar ortaya
cikmustir. Tiirkiye’de de birgok egitim programi degisikligi yapilmistir. Son olarak 2005-2006
egitim-6gretim yilinda ilkdgretim programlarinda uygulamaya konulan yapilandirmaci egitim
anlayis1 benimsenmistir. Milli Egitim Bakanlig1 yapilandirmaci 6gretim ile bilginin hakimi
olan bireyler degil, yeni durumlara adapte olabilen, yeni bilgiler iiretebilen sabit duraganliktan
uzak bireyler yetistirmek istemektedir (Giimiis, 2007). Bu yaklasima gore hazirlanan yeni
program; arastiran, sorgulayan, iireten bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bu hedefler
dogrultusunda ilkdgretim matematik egitimi programlar1 da yeniden diizenlenmistir.

[k gretim Matematik Dersi 6-8. Smiflar Ogretim Programi ve Kilavuzunda matematik

egitiminin bireye sagladig1 yararlar su sekilde ifade edilir (MEB, 2009):

...Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyay1 ve sosyal etkilesimleri anlamaya yardimci olacak genis
bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Bireylere, ¢esitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri,
tahminde bulunacaklari ve problem ¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik kazandirir. Ayrica yaratici diislinmeyi
kolaylagtirir ve estetik geligimi saglar. Bunun yani sira, ¢esitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar

olusturarak bireylerin akil yiiriitme becerilerinin gelismesini hizlandirir. ..

[Ik6gretim Matematik Dersi 6-8. Smiflar Ogretim Progranmu ve Kilavuzuna gore

matematik egitiminin bireylerde problem ¢6zme, yaratici diisiinme ve akil yiiriitme gibi



onemli becerilerin gelistirilmesini sagladig1 goriilmektedir.

Yapilandirmact matematik egitimi kapsaminda, bireye kazandirilmasi gereken alana
ozgii beceriler, “Problem Cozme, Iletisim, Akil yiiriitme, Tahmin Stratejileri, Iliskilendirme,
Duyussal Ozellikler, Oz Diizenleme Becerileri, Psikomotor Beceriler” olarak ifade edilir
(MEB, 2005). Bireylere kazandirilmasi gereken bu beceriler aslinda matematiksel olarak
giiclii bireyler yetistirilmesine isaret etmektedir. Bu baglamda matematiksel giiciin ne ifade

ettiginin irdelenmesi bu arastirma ag¢isindan énemlidir.

Matematiksel giic.

“Matematiksel Gii¢” kavrami National Council of Teachers of Mathematic (NCTM)
tarafindan giindeme getirilmis ve National Assessment of Educational Progress (NAEP)

tarafindan desteklenen bir ¢alismada uygulamaya gegirilmis bir kavramdir (Ev Cimen, 2008,

s.6).

Matematiksel giic NAEP (2003) tarafindan 6grencilerin mantiksal akil yiiriitme,
varsayimda bulunma ve kesfetme yoluyla bilgiyi olusturarak kullanmalarini, rutin olmayan
problemler ¢cozmelerini, matematik araciligiyla iletisim kurmalarini, farkli matematiksel
fikirler ya da farkli disiplinlerdeki fikirler arasinda iliski kurmalarini igeren tiim yetenekleri
olarak tanimlanmustir. Broody ve Coslick (1998)’e gére matematiksel giig; kisinin matematigi
o0grenmeye ve kullanmaya doniik istekli olusunu ve yeni problemlerle basa ¢ikabilmek i¢in
kendine olan yeterlik algisini, karsilastigi durumlarda mantik gelistirerek diistincesini
dogrulamasini, problem ¢6zme gibi becerilerini kapsar. Lee, Hwang ve Seo (2003)’ya gore
okulda matematik egitiminde d6grenciler yaratici problem ¢6zmeye ve farkli diisiinmeye tesvik
edilmelidir. Ayrica agik uglu 6grenme yontemlerine dayali bir 6gretim biiyiik 6lgiide
ogrencilerin matematiksel yaraticiliklarini gelistirmelerine yardime1 olabilir. Bu 6gretim

yontemi ile sadece 6gretmen tarafindan sunulan algoritmalar uygulanmamali, 6grenciler yeni



problemler olusturmaya, esnek diistinmeye ve matematiksel giice cesaretlendirilmelidir. Akin
(2001) ise matematiksel giicii, “iletisim kurma ve diisiinme becerileri” ile “matematiksel

anlama yetenegi”’nin birlesimi olarak ifade etmis ve buna baglh olarak Matematiksel Gii¢’e

dayal1 6grenme programi gelistirmistir.

Cagin geregi olarak nitelikli, seckin bir bireyde bulunmasi gereken akil yiiriitme,
yaratici diisiinme, fikirler arasi iligkilendirme, mantiksal ¢ikarsamalar yapabilme ve problem
¢cozebilme gibi 6nemli becerilerin kazanilmasinin gerekliligi matematiksel gii¢c kavramini 6n
plana ¢ikarmaktadir. Matematiksel gii¢ kavramini anlayabilmek i¢in onu olusturan 6zellikleri
dogru analiz etmek ve yorumlayabilmek gerekir.

Ortaokul matematik dersi 6gretim programinda matematiksel giic kavrami yer
almamakla birlikte matematik egitiminin genel amaglar1 da matematiksel gii¢ kazaniminin
gerekliligini destekler niteliktedir.

Ortaokul matematik 6gretim programinin (MEB, 2013, s.3) ulagsmaya calistig1 genel
amaglara gdre 6grenci:

e Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler kurabilecek, bu
kavram ve iliskileri giinliik hayatta ve diger disiplinlerde kullanabilecektir.

e Matematikle ilgili alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli matematiksel bilgi
ve becerileri kazanabilecektir.

e Problem ¢ozme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

e Matematiksel diislincelerini mantikl bir sekilde aciklamak ve paylasmak igin
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

e Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

e Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 glinliik hayattaki problemlerin
¢oziimiinde kullanabilecektir.

e Kavramlar farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.



e Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6zgiliven duyabilecektir.
e Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

e Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.

Ortaokul matematik 6gretimi programinin genel amaglarinda vurgulanan iliski kurma,
matematiksel bilgi ve becerileri kazanma, akil yiiriitme, matematiksel dili kullanabilme,
problem ¢6zme stratejileri gelistirme, matematige karsi kendine 6zgiiven duyma, bilgi liretme

ve kullanma gibi nitelikler matematiksel gii¢ kavramina isaret etmektedir.

Matematiksel gii¢c kazanimi, bireylerin hem biligsel ve hem de duyussal 6zelliklerinin
gelisiminde rol oynamaktadir. Bu nedenle matematiksel giiciin 6l¢timii de kazandirilmasi
kadar 6nem teskil etmektedir.

NCTM (2000)’ye gore matematiksel giice sahip 6grenciler:

e Problem ¢6zmede bilgilerini uygulayabilir

e Diisiincelerini agiklarken matematik dilini kullanabilir

e Muhakeme ve analiz edebilir

e Kavramlari ve siiregleri bilir ve anlar

e Matematige ilgi diizeyi

e Matematigin dogasini anlar

e Matematiksel bilgi kapsamindaki farkli yetenekleri birlestirebilir.

Ev Cimen (2010) ¢alismasinda okullarda benimsenen 6l¢gme degerlendirme
yaklagiminin sonug¢ bulmaya doniik oldugu, matematiksel gii¢ icin gerekli {ist diizey bilgi ve
yetenekleri 6lgme ve gelistirmede yetersiz oldugunu ortaya koymakta ve matematiksel giic
kapsamindaki iist diizey yeteneklerin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi i¢in Tiirkiye’de

6lgme ve degerlendirme alaninda bir reform yapilmasinin gerekliligi vurgulamaktadir.



Yapilan literatiir taramasinda 6grencilerin matematiksel giiglerinin diigiik oldugu
goriilmektedir. Yesildere (2006)’ye gore matematiksel olarak giiglii olan d6grenciler; bilgiyi
kesfetme, tahminde bulunma, akil yiiriitme, iletisim kurma, fikirler aras1 baglant1 kurma,
problem ¢6zme gibi matematiksel becerilere sahip olmalidir. Yesildere nin bu arastirmasinda
ogrencilerinin matematiksel giiclerinin diistik oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgulari
matematiksel giiciin diisiik olmasinin sebeplerinin 6grencilerin verilenler arasinda
iliskilendirme yaparak problemleri ¢ozmemeleri, problemlerde 6grencilerin, verilenlerden
hareketle akil ytiriiterek degil, 6znel goriislerine dayanarak akil yiirtitmeleri, 68rencilerin
diisiincelerini kanitlar sunarak ve agiklamalar yaparak ifade edememeleri seklinde ortaya
koymaktadir. Mandaci Sahin ve Baki (2010) nin matematiksel giicii belirlemek i¢in yeni bir
model olusturmay1 amagladigi arastirmaya gore 6grencilerin problem ¢ézme, akil yliriitme,
iletisim ve baglant1 kurma gibi yeteneklerdeki basarisizliklarindan dolay1 beklenen
matematiksel gii¢ seviyesine ulasamadiklar goriilmektedir. Pilten (2010)’in ilkdgretim 5. sinif
ogrencilerinin matematiksel gii¢lerinin degerlendirmesini yaptig1 arastirmasinda ise 6grenciler
matematiksel gii¢ ile iligkili baz1 yeteneklere sahip olsa da bir¢ok yetenekte yetersiz
kalmaktadir. Ogrenciler baglanti yeteneklerini matematikte kullanmalarma ragmen bunu
matematik digindaki disiplinlerde kullanamamaktadirlar. Ayrica 6grencilerin diisiik diizeyde
muhakeme yetenegine sahip oldugu goriilmektedir. Yesildere ve Tiirniiklii (2008) niin bilgi
olusturma siireglerini matematiksel giiclere gore degerlendirdigi arastirmasinda matematiksel
giicii diistik olan 6grencilerin, genel bir bakisla, iletisim, iliskilendirme ve akil yiriitme

becerilerinin disiik oldugu goriilmektedir.

Matematiksel giiclin 6nemi kadar nasil gelistirilecegi de matematik egitimi agisindan

onem teskil etmektedir.



Matematiksel Gii¢ Nasil Gelisir?

Her birey farkli diizeylerde de olsa matematiksel giice sahiptir. Egitim-0gretimle birlikte
matematiksel giiciin gelisimi olagandir. Onemli olan birgok beceriyi igine alan matematiksel

giiclin hangi durumlarda daha iyi gelisim gosterecegidir.

Literatiir incelendiginde matematiksel giiciin gelistirilmesine yonelik baz1 programlar
gelistirildigi goriillmektedir. Massachusetts eyaletine ait matematik egitim programi
ogrencilerin matematiksel giiclerini; problem ¢6zme, iletisim, muhakeme etme ve baglanti
kurma yoluyla gelistirdikleri esasina dayanir (NAGB, 1996). Akin (2007) ise yaptig1
arastirmada, matematiksel giiciin gelistirilmesine yonelik 12 modiilden olusan bir program
tasarimi hazirlamistir. Bu modiiller, baslangi¢ modiiliiniin iizerine yapilandirilmis ve birbirini
izleyen on bir modiil seklinde tasarlanmistir. Buna gore tiim 6grenciler yliksek performans
diizeyine erisebilir ve matematiksel giigleri gelistirilebilir (Akin, 2007). Broody ve Coslick
(1998)’e gore ise matematiksel giicii tesvik etmenin en etkili yolu ise sorgulamaya dayali

arastirmaci yaklasimin kullanilmasidir.

Matematiksel giiciin gelisimine yonelik program tasarimlari hazirlandig gibi egitim-
Ogretim ortaminda kullanilan yontem-tekniklerin de matematiksel giiciin gelisimine katki
sagladigi goriilmektedir. Anku (1994)’nun arastirmasina gore 6grenciler kii¢iik grup
tartismalariyla matematik etkinliklerinin 6grenci degerlendirme standartlarina iliskin
matematiksel problemlerin ¢dziimiinde en azindan bir kategoride matematiksel gii¢
gostermistir. Ogrenciler konustuklari ile yazilanlari birlestirdiklerinde daha iyi bir kavramanin
gerceklestigi goriilmektedir. Ayrica 6grenciler bu gruplarda mesgul olduklar1 gorevlerle ilgili
calisirken gruplarina ne kadar yardimei olduklarini izleme olanagi saglanmaktadir.
Peltenburg, Heuvel-Panhuizen ve Doig (2009)’in arastirmasina gore BIT (Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri) tabanli degerlendirmenin kullanimi, 6grencilerin matematiksel giic puanlari

iizerinde olumlu etkiye sahip dinamik bir aractir. Bu araci1 ilk defa kullanan 6grenciler



iizerinde de ayn1 etki tespit edilmistir. Aracin yararlanilabilir yollarini kesfeden 6grenciler

matematiksel giiglerini inandirict bir sekilde gelistirmislerdir.

Matematiksel giicli inceleyen arastirmalara bakildiginda matematiksel giiciin
gelisiminin matematik egitiminde, 6grencilerin bilissel ve duyussal gelisiminde ¢ok 6nemli
bir yeri oldugu goriilmektedir. Bireylerin matematiksel gii¢ diizeylerinde etkili olan islemsel
beceriler, kavramsal anlama yetenegi, problem ¢dzme becerisi, matematige kars: tutum,
kaygi, 6zgiiven, ozyeterlik gibi birgok 6zellik 6n plana ¢ikmaktadir (Broody ve Coslick, 1998;

NCTM, 2000; Akin, 2001, MEB, 2013; Yesildere, 2006).

Ozyeterlik.

Ozyeterlik (self-efficacy belief) kavrami, yapilan ¢alismalarda Tiirkce’ye “yetkinlik
beklentisi”, “0z yeterlik beklentisi”, “6z yeterlik inanc1”, “6z yeterlik algis1” gibi ¢esitli
terimlerde ¢evrilmistir (Azar, 2010, s. 237).

Ozyeterlik ilk kez, Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kurami’nda ortaya ¢ikmustir.
Bireylerin karsilastiklar1 durumlarla bas edip edemeyeceklerine yonelik kendilerine iliskin
diisiinceleridir. Ozyeterlik, kisinin kendisi i¢in belirleyecegi hedeflerini, hedefine ulasmada
izleyecegi yollari, sorunlarla karsilastiginda nasil hareket edecegini etkiler (Bikmaz, 2004).

Oz, zamanla degisebilen ve bireyin yetenekleri dogrultusunda alanlara yénelen bir
kavramdir. Ornegin bir bireyin 6z kavrami matematik alaninda yiiksek, baska herhangi bir
alanda diisiik olabilir. Ozyeterlik, bireyin deneyimleri sonucu zamanla gelisen bir algidr.
Bireylerde 6zyeterlik kendi deneyimleri ve gézlemleri araciligiyla gelistirilebilir (Lee, 2005).

Oktaylar (2006)’a gore 6zyeterligi yiiksek bireyler; karmasik olaylarla basa ¢ikabilir,
karsilastiklar1 sorunlara sogukkanli yaklasir, kendine giivenleri tamdir, kendi ilgi ve
yeteneklerinin farkindadir, evde, okulda ve meslekte basarilidir, cesaretlidir, basariya

odakhidir. Ozyeterligi diisiik bireyler ise; olaylarla bas edemez, sorunlarin ¢dziimiinde kendini

yetersiz hisseder, kendine giiveni zayiftir, kendine kars1 siiphelidir, basarisizliktan korkar ve



nihayetinde basarisizlig1 yasar, umutsuz ve mutsuzdur, savunma mekanizmalarini sikga
kullanir.

Bireylerde 6zyeterlik, ilgi duyduklari, yetenek sahibi olduklar1 alanlarda daha ¢ok 6n
plana ¢ikmaktadir. Ornegin matematige ilgi duyan, matematigi yapabilecegine dair algis1
yiiksek olan bir kisinin matematik 6zyeterligi de yiiksek olacaktir.

Matematik ozyeterligi.

Matematikte 6zyeterlik, kisinin matematikle ilgili gérevleri basariyla tamamlamasi igin
kendi yetenegine iligskin algilar1 seklinde tanimlanir (Ural, Umay, Argiin, 2008). Hackett ve
Betz (1989) matematik 6zyeterligini "bireyin, belli bir matematiksel gorevi veya problemi
basaril1 bir sekilde yerine getirmedeki kisisel giiveninin durumsal veya problem tabanl
degerlendirmesi" olarak tanimlar (Akt Isiksal ve Askar, 2003, s 110). Erdogan, Baloglu ve
Kesici (2011)’ye gore ozyeterlik, bireyin kendi kapasitesine yonelik inancidir ve matematik
ve geometri dersinde basarili olan bireylerin bu derslere yonelik 6zyeterliginin yiiksek olmasi
beklenir. Sengiil ve Giilbagc1 (2013)’ya gore matematigi yapabilecegine dair inanci yliksek
olan bir 6grencinin matematik basarisinin yiliksek olmast da muhtemeldir. Kisaca matematik
ozyeterligi, kisinin matematik problemlerini ¢6zme ve matematiksel becerileri uygulayabilme
konusunda kendine olan inancidir.

Matematik 6zyeterligi kavrami incelendiginde 6zyeterligi yiiksek olan bireylerin
matematige kars1 kendine giivenlerinin tam olmasi, karmasik problemlere kars1 sakin ve
mantikli yaklagsmalari, sahip olduklari matematiksel becerilerin farkinda olmalar1, matematik
s6z konusu oldugunda cesaretli olmalari, basarili olacagina inanmalar1 beklenir. Matematik
Ozyeterligi diisiik olan bireyler ise matematige karsi ¢cekingen bir tavir sergileyebilir,
problemlerin ¢6ziimiinde yetersiz olduklarini diisiinebilirler, ¢6zliime ulasabilme konusunda

stipheli davranabilirler, kendine giivenleri diisiik olabilir.



Literatiir incelendiginde yapilan deneysel ¢calismalarda uygulanan farkli yontem
tekniklerle matematik 6zyeterliginin artirilabilir oldugu goriilmektedir. Spence ve Usher
(2007)’in geleneksel ve online matematik kursuna katilimda matematik 6zyeterligi ile
matematik basarisi arasindaki iligkiyi arastirdigi ¢aligmasina gore bilgisayar 6zyeterligi ve
bilgisayar oyunculugunun her biri online ortamda kursa katilim ile anlaml1 bir iliskiye
sahiptir, fakat geleneksel ortamda boyle bir iliski miimkiin degildir. Her iki matematik
derecesi, Ozyeterlik ve yas, basariy1 belirlemektedir. Ayrica bu bulgular matematik
ozyeterliginin matematik basarisinin en 6nemli belirleyicileri arasinda oldugu goriisiinii
desteklemektedir. Ural (2007)’1n aragtirmasina gore isbirlikli grenme yonteminin geleneksel
ogretim yontemine gore matematik 6zyeterlik algisinin gelistirilmesinde daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Ozyeterligin en énemli belirleyicisi olan performans deneyimi iizerinde,
isbirlikli 6grenmenin etkisi oldukga fazladir. Isbirlikli 6grenme takimlarinda problemlerin
¢Ozlimii siireci yiiz yiize etkilesimle ve birbirlerini gdzlemleyerek yapilmakta bu da 6zyeterlik
belirleyicilerinden biri olan “gozleyerek 6grenme” durumunu ortaya gikarmaktadir. Ural,
Umay ve Argiin (2008)’iin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri teknigiyle yapilan isbirlikli
Ogretim ile geleneksel yontemlerle yapilan 6gretimin, akademik basar1 ve matematik
Ozyeterlik agisindan yaratacagi farklar1 ve nedenlerini belirlemeyi amagladiklari ¢alismada
isbirlikli 6grenme, 6grencilerin matematik basarisini ve 6zyeterligini artirmada istatistiksel
olarak anlamli fark yaratmistir. Spence, Cordero, Porter, Israel ve Brown (2010)’un yaptiklari
deneysel aragtirmada lisans diizeyindeki 6grencilere matematik dzyeterliklerini artirmak
amaciyla farkl iki miidahale uygulanmistir. Birinci yilinda olan lisans 6grencileri basari
performansini igeren bir miidahaleye ya da 6grencilerin iiniversitedeki gelecek matematik/fen
derslerindeki basarilari i¢in gerekli temelin insa edildigi, inang-azim teknikleri ile basar1
performansini birlestiren bir miidahaleye katilmiglardir. Birlestiren miidahalenin katilimeilar

performans-basari grubundan daha yiiksek matematik 6zyeterligine sahiptir.
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Bireylerde matematik 6zyeterlik diizeyi artis1 yontem-tekniklerle saglanabilecegi gibi
sosyal ¢evrenin etkisiyle de gerc¢eklesebilir. Yenilmez ve Kakmaci (2008)’nin arastirma
sonuglaria gore ilkdgretim matematik 6gretmenligi bolimiinde 6grenim goren dgrencilerin
ozyeterlik diizeylerinin baz1 maddelerde yiiksek, bazilarinda ise diisiik oldugu goriilmistiir.
Maddelere genel anlamda bakildiginda 6zyeterlik diizeyinin diisiik oldugu maddeler sadece
ogretmenler ile ilgili olmayan ¢evredeki diger yardimlar ile olabilecek maddelerdir. Yiiksek
alg1 diizeyine sahip olunan maddelerde ise 6gretmenlerin kendi ¢abalariyla yapabilecekleri

gorevler goze carpmaktadir.

Hamilton (2011) ile Sengiil ve Giilbagc1 (2013)’nin arastirmalari incelendiginde ortaya
cikan degerler 6grencilerin matematige kars1 6zyeterliklerinin yliksek oldugunu
gostermektedir. Bireylerin nasil yiiksek matematik 6zyeterligine sahip oldugu sorusunun
yanitina Stramel (2010)’in ortaokul 6grencilerinin matematik 6zyeterliklerinin ve matematige
kars1 tutumlarinin incelendigi ¢alismasinda rastlanmaktadir. Bu ¢calismaya gore ortaokul
ogrencileri olumlu, olumsuz ve degisen matematige karsi tutum ve hem pozitif hem negatif
matematik dzyeterligi sergilemektedirler. Ogrenciler yiiksek matematik dzyeterligini
Ogretmenlere veya genel degerlendirmelerden aldiklar1 puan kadar giinliik 6devlerden
aldiklar1 derecenin yiiksek olmasina baglamaktadir. Aksine, 6grenciler basarisiz ve sikintilt
hissettikleri zaman diisiik matematik 6zyeterligine sahip oluyorlar ve 6grenciler bu durumu
matematigi anlamama sikintis1 kadar giinliik 6dev ve degerlendirmelerden aldiklari diigiik

derecelere baglamaktadir.

Matematik 6zyeterligi, bireyin matematigi yapabilecegine dair inanci oldugu
distintildiiglinde yiiksek matematik 6zyeterliginin bireyi yiiksek matematik basarisina
gotlirmesi beklenir. Kitsantas, Cheema ve Ware (2011)’in ev 6devinin ve matematik
Ozyeterliginin matematik basarisindaki roliinii irdeledigi arastirmasinda, matematik

Ozyeterligi ile matematik basarisi arasinda oldukea yiiksek bir iliski saptanmustir. Usher
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(2009)’in ortaokul 6grencilerinin matematik 6zyeterligi kaynaklarini inceledigi nitel
arastirmasina gore yliksek matematik 6zyeterligine sahip 6grenciler yiiksek matematik
basarisi ve diisiik matematik 6zyeterligine sahip 68renciler diisiik performans ve miicadele
gostermektedir. Ogrencilerin 6zyeterlik diizeylerinin artmasi igin kendi matematik
deneyimlerine giivenmedikleri gézlenmektedir. Yine Tella (2011) nin arastirmasinda da
Ozyeterlik i1le matematik basarisi arasinda ise yiiksek bir iligki vardir. Bu durum yiiksek

ozyeterlik, genellikle yliksek matematik basarisina gotiirtir anlamina gelmektedir.

Matematik 6zyeterligi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda cinsiyet faktoriiniin matematik
ozyeterlik diizeyi lizerinde farklilik yaratip yaratmadigi da arastirmalarin bir pargast
durumundadir. Tella (2011) ’nin ortaokul dgrencilerinin matematik 6zyeterliginin bir
degerlendirmesini yaptig1 arastirma sonuglarina gore kiz ve erkek 6grencilerin matematik
ozyeterligi onemli bir fark gostermektedir. Erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore daha yiiksek
matematik 6zyeterligine sahiptir. Clutts (2010)’1n deneysel arastirmasina gore yas ve
matematik dzyeterligi, cinsiyet ve matematik 6zyeterligi arasinda anlamli bir iligki
goriilmemistir. Akay ve Boz (2011)’un sinif 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik
tutumlar1, matematige kars1 6zyeterlikleri ve 6gretmen 6zyeterlikleri arasindaki iliskilerin
incelendigi aragtirmasina gore ise erkek ve kiz 6gretmen adaylarinin matematige yonelik
tutum, matematige kars1 dzyeterlik, 6gretmen 6zyeterlik ve akademik basari ortalama puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir.

Sonug olarak; matematik 6zyeterligini iceren arastirmalar incelendiginde matematik
Ozyeterliginin matematik basarisini, 6nemli matematiksel becerilerin gelismesini, bireylerin

matematige bakis acisini etkiledigi sdylenebilir.

Broody ve Coslick (1998)’e gore matematiksel gii¢ kisinin yeni problemlerle basa
¢ikabilmek i¢in kendine olan yeterlik algisini da icermektedir. Bu bilgi dogrultusunda

matematik 6zyeterliginin matematiksel giicli olusturan bilesenlerden biri oldugu
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diistiniilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada matematik dzyeterligi ile matematiksel gii¢

arasindaki iliskiyi belirlemek amaglanmistir.

Arastirmanin Amaci

Matematiksel Giig, 1990’11 yillarda giindeme gelmis bir kavram olup giiniimiiz
bireylerinde aranan problem ¢6zme, yaratici diislinme gibi bir¢cok 6nemli beceriyi de i¢ine
almaktadir. Ogrencilerde matematiksel giiciin gelisiminin takibi matematik egitimine énemli
katk1 saglayabilir.

Ogrencilerde matematik 6zyeterliginin gelisimi onlarin matematige olan bakis agismin
degisimine olanak taniyabilir.

Literatiir incelendiginde lilkemizde matematiksel gii¢c ve matematik 6zyeterligi izerine
siurlt sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Bu iki kavrami bir araya getiren herhangi bir
arastirmaya ise rastlanmamistir. S6z konusu bu durumdan hareketle bu arastirmada, 7. ve 8.
swmifta 6grenim goren dgrencilerin sahip oldugu matematiksel gii¢ ile matematik ozyeterlikleri
arasinda bir iligki var midir? sorusuna yanit aranmistir ve bu dogrultuda asagida verilen alt
problemler arastirilmistir:

1. 7.ve 8. smifta 6grenim goren dgrencilerinin matematiksel giicii ve matematik
Ozyeterligi ne diizeydedir?

2. Ogrencilerin matematiksel gii¢ diizeyleri cinsiyet, smif, okul &ncesi egitim ve
matematik karne notu degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin matematik 6zyeterlik diizeyleri cinsiyet, smif, okul ncesi egitim ve
matematik karne notu degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

4. Ogrencilerin sahip oldugu matematiksel gii¢ ile matematik 6zyeterlikleri arasinda bir

iligki var midir?
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Arastirmanin Onemi
Ortaokul matematik programinda matematiksel giiclin gelismesine olanak saglayan
kazanimlar yer almaktadir. Buna ragmen, alanyazina bakildiginda tilkemizde bu konu ile ilgili

siirlt sayida calisma yer almaktadir.

Matematik 6zyeterliginin gelisiminin ise 6grencilerin matematige iliskin 6n yargilarini
kirabilmeleri, kendilerine giiven duyabilmeleri ve bu sayede dnemli matematiksel becerileri

kazanabilmeleri agisindan 6nemli olacag: diistiniilmektedir.

Her iki kavram da iilkemizde ender c¢alisilan konular arasindadir. Bu nedenle, bu
arastirma matematiksel gii¢ ile matematik 6zyeterligi arasindaki iliskiyi sorgulayan ve bu iki
kavramu bir araya getiren ilk ¢alisma olacaktir. Diger yandan bu arastirma matematik egitimi
alaninda arastirma yapacak arastirmacilara yeni fikirler verebilir. Matematik egitimi
programinin uygulayicisi olan 6gretmenlere de arastirma sonuglarindan hareketle 6grencilerin
kendilerine olan algilarin1 ve matematiksel giice iliskin becerilerini gelistirmelerine olanak

taniyacak uygun ortamlar saglamalari konusunda yardimci olabilir.

Sayiltilar

e Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin, veri toplamada ve yorumlamada
yeterli oldugu;

o Olgeklerin 6gretmenler tarafindan olmast istenilen sekilde uygulandigi varsayilmustir.
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Operasyonel Tanimlar
Matematiksel giic.

Ogrencilerin mantiksal akil yiiriitme, varsayimda bulunma ve kesfetme yoluyla bilgiyi
olusturarak kullanmalarini, rutin olmayan problemler ¢6zmelerini, matematik araciligiyla
iletisim kurmalarini, farkli matematiksel fikirler ya da farkli disiplinlerdeki fikirler arasinda

iliski kurmalarini igeren tiim yetenekleridir (NAEP, 2003).

Matematik ozyeterligi.

Kisinin matematik problemlerini ¢6zme ve matematiksel becerileri uygulayabilme

konusunda kendine olan inancidir.
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Yontem

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama
araclari, gegerlik ve giivenirlik degerleri ile 6l¢eklerin uygulanmasi hakkinda bilgi verilmis,

verilerin toplanmasi ve analizinde yararlanilan teknikler agiklanmustir.
Arastirma Modeli

Aragtirmada 6grencilerin sahip oldugu matematiksel gii¢ ile matematik 6zyeterligi
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla nicel yontemlerden biri olan iliskisel model
kullanilmistir. Iliskisel model, iki ve daha ¢ok degisken arasinda iliski olup olmadigin

ve/veya iligkinin derecesini belirlemeyi amaglayan bir arastirma modelidir (Karasar, 2012).
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evreni 2011-2012 egitim 6gretim yilinda Aksaray ili Merkez ilgesinde yer
alan kamu ilk6gretim okullarinin 7. ve 8. sinif 6grencilerinden olusmaktadir.

Aragtirmanin 6rneklemi olasilikli 6rnekleme yontemlerinden biri olan tabakali
ornekleme yolu ile belirlenmistir. Tabakali 6rnekleme yontemi evrendeki alt gruplarin
evrendeki agirliklart oraninda drneklemde temsil edilmelerini amaglar. Alt evrenlerden birim
cekme islemi basit yansiz 6rnekleme ile gergeklestirilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
arastirmada ise farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki okullar segilerek 6rneklem grubunun

tabakalar1 olusturulmustur.

Bu baglamda arastirmanin 6rneklemi, tabakali 6rnekleme yoluyla secilmis olup Aksaray
ili Merkez ilgesindeki kamu ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 198’1 7. siif ve 204’1 8.

siif olmak tizere 402 6grenciden olugmaktadir.

Ornekleme iligkin demografik bilgiler Tablo 1°de sunulmustur. Tabloya gére

aragtirmanin 0rneklemini olusturan 6grenciler cinsiyet gruplarina ve sinif diizeylerine
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birbirine yaklasik olarak dagilmustir. Ogrencilerin % 47.3’ii orta ve ortanin altinda basariya

sahipken %41.5’1 okul 6ncesi egitim almustir.

Tablo 1

Orneklem Grubunun Demografik Bilgilerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Se¢enekler Toplam
Erkek Kiz -
Cinsiyet N 184 218 402
% 45.8 54.2 100
7 8 -
Sinif N 198 204 402
0% 49.3 50.7 100
1 2 3 4 5 -
Matematik N 47 51 92 89 119 308
Karne Notu
% 11.7 12.7 22.9 22.1 29.6 99
Alan Almayan -
Okul Oncest -\ 167 223 390
Egitim
% 415 55.5 97

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak Yesildere (2006) tarafindan gelistirilen
Matematiksel Gii¢ Olcegi ile Isiksal ve Askar (2003) tarafindan gelistirilmis olan
Matematige Iliskin Ozyeterlik Olcegi” kullanilmistir.

Matematiksel gii¢ 6lcegi.

Matematiksel gii¢ 6lgegi (EK 1-4) ; goktan segmeli sorulardan olusan matematiksel bilgi

Olcegi ve acik uglu problemlerden olugmaktadir.
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Olgek, dgrencilerin ders programlarmin uygun oldugu zamanlarda ikiser saatlik iki
oturum seklinde matematik 6gretmenleri tarafindan uygulanmistir. Oturumlardan birinde bilgi
Olgegi, digerinde agik uglu problemler uygulanmistir. Dagitilan 6l¢ekler bir ay sonra
toplanmustir.

Bilgi 6l¢ekleri standart cevap anahtarina gore degerlendirilmistir. Yedinci sinif bilgi
Olgeginde 24 ve sekizinci sinif bilgi 6l¢eginde 22 soru bulunmaktadir. Her soru esit puandir.

Bilgi 6l¢eginden alinabilecek en yliksek puan 40, en diisiik puan 0°dur.

Yedinci sinif bilgi 6lgeginde;

e 0Oile 11 adet soruyu dogru yanitlayan 6grencilerin performansi diisiik,
e 12 ile 16 adet soruyu dogru yanitlayan 6grencilerin performansi orta,

e 17 ile 24 adet soruyu dogru yanitlayan 6grencilerin performansi yiiksek
olarak belirlenmistir.
Sekizinci smif bilgi dlgeginde;

e 0Oile 10 adet soruyu dogru yanitlayan 6grencilerin performansi diisiik,
e 11 ile 15 adet soruyu dogru yanitlayan 6grencilerin performansi orta,

e 16 ile 22 adet soruyu dogru yanitlayan 6grencilerin performansi yiiksek

olarak belirlenmistir (Yesildere, 2006, s.67). Ogrencilerin toplam puanlarinin frekanslar:

belirlenerek, yiizdeleri hesaplanmuistir.

Yedinci sinif bilgi 6l¢eginin Cronbach Alfa degeri 0.84, sekizinci siif bilgi dlgeginin

Cronbach Alfa degeri ise 0.86 olarak hesaplanmustir.

Agik uglu problemlerde her bir 6grencinin cevabi bes asamali bir derecelendirme 6lgegi

(0-4) ile puanlanmustir. Bu derecelerin kriterleri asagidaki gibidir (Yesildere, 2006, s. 70):
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4 puan; problemi ¢dzme bigimi ve agiklamasi dogru, diisiincelerini dogru
matematiksel gosterim ve sembollerle ifade eden, akil yiiritme bigimini net olarak
ifade eden ve tam bir anlama igerisinde oldugunu belirten cevaplara verilmistir.

3 puan; problemi ¢6zme bi¢imi ve agiklamasi birkag kiigiik hata veya belirsizlik
disinda dogru olan, diisiincelerini dogru matematiksel gosterim ve sembollerle ifade
eden, akil yiiriitme bi¢imini ifade eden ve tam bir anlama igerisinde oldugunu belirten
cevaplara verilmistir.

2 puan; problemi ¢dzme bi¢imi ve agiklamasi problemin biraz anlagildigini gosterse
de, ¢oziime yonelik agiklamalar1 bazi yonlerden yetersiz bilgiye sahip olduguna isaret
eden cevaplara verilmistir.

1 puan; problemi ¢dzme bi¢imi ve agiklamasi konu ile ilgili sinirli bilgiye sahip
oldugunu gosteren cevaplara verilmistir.

0 puan; problemi yanlis ¢dzen veya yanitsiz birakilan cevaplara verilmistir.

10 acik uclu problemden olusan sekizinci sinif dlgeginden alinabilecek en yiiksek puan

en diisiik puan 0’dir. Puanlama sonrasinda toplam puant,

0 ile 19 arasinda olan 6grencilerin performansi diisiik,
20 ile 27 arasinda puan alan 6grencilerin performansi orta,

28 ile 40 arasinda puan alan dgrencilerin performansi yliksek

olarak belirlenmistir.

9 acik uclu problemden olusan yedinci sinif 6l¢eginden alinabilecek en yiiksek puan 36,

en diisiik puan 0’dir. Puanlama sonrasinda toplam puant,

0 ile 17 arasinda olan 6grencilerin performanst diistik,

18 ile 23 arasinda puan alan 6grencilerin performansi orta,
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e 24 ile 36 arasinda puan alan 6grencilerin performansi yliksek

olarak belirlenmistir. Ogrencilerin toplam puanlarinin frekanslar1 belirlenerek, yiizdeleri

hesaplanmustir.

Acik uglu problemlerin giivenirliginde Miles and Huberman giivenirlik formiilii
kullanilmistir. Bu glivenirlik yiizdesi “Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1)” seklinde hesaplanmaktadir. Buna gore; 7. siniflar i¢in giivenirlik ytizdesi %92.5, 8.

smiflar i¢in glivenirlik yiizdesi %95 olarak hesaplanmaistir.

Ogrencilerin agik uglu problemlerdeki ve bilgi dlgegindeki performanslarina gére
matematiksel giicleri belirlenmistir. Diisiik-D, Orta-O ve Yiiksek-Y olarak kisaltilmistir.
Matematiksel giiclin belirlenmesinde ilk harf agik uclu problemlerdeki, ikinci harf ¢oktan

secmeli testteki performanslar1 gostermektedir. Buna gore;

e Agcik uglu problemlerdeki ve bilgi 6lgegindeki performanslar: Y-Y, Y-O, O-Y seklinde
olan 6grencilerin matematiksel giigleri yiiksek,

e Acik uglu problemlerdeki ve bilgi dlgegindeki performanslar:t O-O, D-Y, Y-D seklinde
olan 6grencilerin matematiksel gii¢leri orta,

e Acik uglu problemlerdeki ve bilgi dlgegindeki performanslart D-D, D-O, O-D seklinde

olan 6grencilerin matematiksel gii¢leri ise diisiik olarak belirlenmistir.
Matematige iliskin 6zyeterlik dl¢egi.

Matematige iliskin 6zyeterlik dlcegi (Ek 5) "Giinliik Yasam Ornekleri", "Unite
Konular1" ve "Problemler" olarak {i¢ alt boyutun yer aldig1 15 maddeden olugsmaktadir.
Olgek 5’li Likert tipi olarak hazirlanmis, maddeler "Kendime her zaman giivenirim- 5,

cogunlukla giivenirim-4, bazen giivenirim-3, nadiren glivenirim-2, kendime hi¢ giivenmem-1"
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olacak sekilde puanlanmistir. Buna gore, dlgekte toplam olarak alinan en yiiksek puan 75, en
diisiik puan ise 15°dir.

Olgek, 6grencilerin ders programlariin uygun oldugu bir ders saatinde arastirmaci
tarafindan uygulanmstir.

Matematige iliskin 6zyeterlik algist lgeginin Cronbach Alfa degeri 0.90 olarak
hesaplanmugtir.
Verilerin Analizi

Veri analizinde SPSS 15.0 paket programindan yararlanilmistir. Ogrencilerin

matematiksel gii¢ ve matematik dzyeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla ortalama ve

standart sapma degerleri kullanilmistir.

Analizler dncesinde dgrencilerin matematiksel gii¢ puanlart T puanina doniistiiriilmiistiir.
Kolmogorov Smirnov normallik testi yapilarak verilerin normal dagilmadigi gorilmiistir.
Matematiksel gii¢c ve matematik 6zyeterlik diizeyleri arasinda iligski olup olmadigini

belirlemek i¢in Spearman korelasyon analizinden yararlanilmustir.

Cinsiyet, sinif ve okul dncesi egitim durumu degiskenlerine gére matematiksel gii¢ ve
matematik dzyeterlik diizeylerinin farklilik gosterip gostermedigini sorgulamak amaciyla

parametrik olmayan Mann — Whitney U testi uygulanmstir.

Matematik karne notuna gére matematiksel gii¢ ve matematik 6zyeterlik diizeylerinin

farklilik gosterip gostermedigini incelemek igin ise Kruskal Wallis testi kullanilmustir.
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Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, analizler sonucu elde edilen bulgular alt problemlere goére

kategorilere ayirilarak tablolar halinde sunulmustur.
Ogrencilerin Matematiksel Gii¢ ve Matematik Ozyeterlik Diizeyleri

Bu boliimde 7. ve 8. siifta 6grenim goren 6grencilerin matematiksel gii¢ ve

matematik dzyeterlik diizeylerine ait bulgular yer almaktadir.

Tablo 2°de 6grencilerin matematiksel gii¢ ve matematik 6zyeterlik diizeylerine iliskin
ortalama ve standart sapma degerlerine yer verilmistir. Tablo 2’ye gore bilgi 6lceginden
alinan puanlarin ortalamas1 X=16.08, standart sapmasi SS=5.90; acik uclu problemlerden
alinan puanlarin ortalamasi1 X=5.38, standart sapmas1 SS=4.60; matematik 6zyeterlik
diizeylerinin ortalamas1 X=59.37, standart sapmas1 SS=9.56’d1r. Bu bulgulara gore bilgi
6lcegi ve acik uclu problemlerden alinan puanlar her iki 6lgekte de 6grenci ortalamasinin
diisiik diizeyde oldugu, 6grencilerin matematik 6zyeterlik diizeylerinin ise yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Tablo 2
Osrencilerin Matematiksel Gii¢ ve Matematik Ozyeterlik Diizeylerine Iliskin Ortalama

ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar N X SS

Bilgi Olcegi 402 16.08 5.90
Acik Uglu Problemler 402 5.38 4.60
Matematik Ozyeterligi 402 59.37 9.56

Sekil 1 ve Sekil 2°de 7. sinif matematiksel gii¢ 6l¢eginden alinan toplam puanlarin

dagilimi sunulmustur. Sekilde goriildiigii iizere 6grencilerin bilgi 6l¢eginden aldig1 puanlar



22

diisiik ve orta diizeyde yogunlagirken agik uclu problemlerden alinan puanlarin tamami diistik

diizeyde y1gilmistir.
160 250
140 -~
120 - 200 -
@ 100 % 150 -
% 80 - x
2 60 - & 100 1
40 - I 5o
20 A
0 - T E— T 0 - T T T
0-17 18-23 24-36 0-17 18-23 24-36
(Dlstik) (Orta) (Yuksek) (Dlistik) (Orta) (Ylksek)
Puan Aralig Puan Araligi

Sekil 1: 7. Simif Bilgi Olceginden

Alman Toplam Puanlarin Dagilimi

Sekil 2: 7. Simif Acik Uclu Problemlerinden

Alman Toplam Puanlarin Dagilimi

Tablo 3’ te 7. simif 6grencilerinin matematiksel gii¢ diizeylerinin dagilimi sunulmustur.

Tabloda goriildigii lizere 6grencilerin %98.5’1 diisiik diizeyde matematiksel giice sahipken

%1.5’1 orta diizeyde matematiksel giice sahiptir. Yiiksek diizeyde matematiksel giice sahip

Ogrenci ise bulunmamaktadir.

Tablo 3

7. Siif Ogrencilerinin Matematiksel Giiclerinin Dagilimi

YUKSEK(Y) ORTA(O) DUSUK (D) Toplam
Y-Y Y-0 0-Y 0-0 D-Y Y-D D-D D-0 0-D
f 0 0 0 0 0 3 140 0 55 198
% 0 0 0 0 0 1.5 70.7 0 27.8 100

Sekil 3 ve Sekil 4’te 8. sinif matematiksel gii¢ 6l¢ceginden alinan toplam puanlarin

dagilimi sunulmustur. Sekilde goriildiigii tizere 6grencilerin bilgi 6l¢eginden aldig1 puanlar

diisiik ve orta diizeyde yogunlasirken agik uclu problemlerden alinan puanlarin tamami diisiik

diizeyde y1gilmistir.
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140 250
120 - 200 -
., 100 - -
g 80 - € 150 -
== 3
g 60 - 2 100 -
“ 40 - . 0
20 - 1
O n T T T 1 O L T T T 1
0-19 20-27 28-40 0-19 20-27 28-40
(Duslk) (Orta) (Yuksek) (Dusuk) (Orta) (Yiksek)
Puan Araligi Puan Araligi
Sekil 3: 8. Simif Bilgi Olceginden Sekil 4: 8. Simif A¢ik Uclu Problemlerinden
Alman Toplam Puanlarin Dagilimi Alman Toplam Puanlarin Dagilimi

Tablo 4’te 8. siif 6grencilerinin matematiksel gii¢ diizeylerinin dagilimi sunulmustur.
Tabloda goriildigii lizere 6grencilerin %99.5’1 diisiik diizeyde matematiksel giice sahipken
%0.5’1 orta diizeyde matematiksel giice sahiptir. Yiiksek diizeyde matematiksel giice sahip

Ogrenci ise bulunmamaktadir.

Tablo 4

8. Smif Ogrencilerinin Matematiksel Giiclerinin Dagilimi

YUKSEK(Y) ORTA(O) DUSUK (D) Toplam
Y-Y Y-0 0-Y 0-0 D-Y Y-D D-D D-0 0-D
f 0 0 0 0 0 1 130 1 72 204
% 0 0 0 0 0 0.5 63.7 0.5 35.3 100

Cinsiyet, Stmf, Okul Oncesi Egitim ve Matematik Karne Notu Degiskenlerine Gore
Matematiksel Gii¢ Diizeylerinin Farklihg:

Bu boliimde 6grencilerin matematiksel gii¢ diizeylerinin cinsiyet, sinif, okuldncesi
egitim ve matematik karne notu degiskenlerine gore farklilig1 incelenmistir.

Bilgi 6l¢egi ve acik uclu problem 6lgeklerinin sinif diizeylerindeki farkliligi sebebiyle
fark ve korelasyon analizleri 6ncesinde 6grencilerin bu 6l¢eklerden almis oldugu puanlar T

puanina dontstiirilmiistiir.
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Tablo 5’te 6grencilerin matematiksel giic ve matematik 6zyeterlik diizeylerinin normal
dagilimini belirlemek amaciyla yapilan tek 6rneklem Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari
sunulmustur. Tabloya gére Kolmogorov-Smirnov testi sonuglar1 verilerin normal
dagilmadigimi ortaya koymaktadir. Bu nedenle verilerin analizinde non-parametrik testlere yer

verilmistir.

Tablo 5
Osrencilerin Matematiksel Gii¢ Ve Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Normal Dagilimini

Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuglar

Boyutlar N z P

1-Bilgi Olcegi 402 0.095 0.001
2-Acik Uglu Problemler 402 0.162 0.001
3-Matematik Ozyeterligi 402 0.091 0.001

Tablo 6°da 6grencilerin matematiksel gii¢ diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasip farklilagsmadigini incelemek amaciyla yapilan non-parametrik Mann Whitney-U
testi sonuglar1 sunulmustur. Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin bilgi dlgeginden ve agik
uglu problemlerden aldig1 puanlar cinsiyet degiskenine gore farklilagsmamaktadir.

Tablo 6
Ogrencilerin Matematiksel Gii¢ Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Mann Whitney-U

Testi Sonuglar

BOYUTLAR Cinsiyet N oo Xera U Z P

Kiz 218  42822.0 196.43

1-Bilgi Olgegi 18951 -0.953 0.341
Erkek 184 38181.0 207.51

Kiz 218 43704.0 200.48

2-Acik Uclu Problemler 19833 -0.192 0.847
Erkek 184 37299.0 202.71
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Tablo 7°de Ogrencilerin matematiksel gii¢ diizeylerinin siif degiskenine gore
farklilagip farklilagmadigini incelemek amaciyla yapilan non-parametrik Mann Whitney-U
testi sonuglar1 sunulmustur. Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin bilgi dlgeginden ve acik
uglu problemlerden aldig1 puanlar sinif degiskenine gore farklilasmamaktadir.

Tablo 7

Ogrencilerin Matematiksel Gii¢ Diizeylerinin Simif Degiskenine Gore Mann Whitney-U Testi

Sonuclari

BOYUTLAR Sinif N S, Xors u i p
; 198 402570  203.32

1-Bilgi Olgegi 19836.0 5309 0.757
o 204 407460  199.74
7 198 398920 20147

2-Acik Uglu Problemler 201910 5004 0.997
8 204 411110 20152

Tablo 8’de 6grencilerin matematiksel gli¢ diizeylerinin okuldncesi egitim degiskenine
gore farklilagip farklilasmadigini incelemek amaciyla yapilan non-parametrik Mann Whitney-
U testi sonuglart sunulmustur. Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin bilgi dlgeginden ve agik
uglu problemlerden aldigi puanlar okuloncesi egitim degiskenine gore farklilasmamaktadir.
Tablo 8
Ogrencilerin Matematiksel Gii¢ Diizeylerinin Okuloncesi Egitim Degiskenine Gére Mann

Whitney-U Testi Sonuglart

Okuldncesi

BOYUTLAR " N - Xera U Z p
Egitim
Alan 167 32186.5 192.73

1-Bilgi Olgegi 18158.5 9420 0.675
Almayan 223  44058.5 197.57
Alan 167 33142.5 198.46

2-Agik Uglu Problemler 18126.5 -0.449 0.653

Almayan 223 431025 193.28
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Tablo 9’da 6grencilerin matematiksel gii¢ diizeylerinin matematik karne notu
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan Kruskal Wallis-H testi
sonuglart sunulmustur. Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin bilgi 6lgeginden aldigi puanlar
matematik karne notuna gore farklilik gosterirken agik uglu problemlerden alinan puanlar
matematik basarisina gore farklilasmamaktadir.

Tablo 9
Ogrencilerin Matematiksel Gii¢ Diizeylerinin Matematik Karne Notu Degiskenine Gére

Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuclar

Puan Gruplar N Xora X SD P
1 47 218.43
2 51 235.37
3 92 199.67
Bilgi Olcegi 10.822 9.98752  0.029

4 89 198.90
5 119 176.97
Toplam 398

1 47 191.89
2 51 229.00
3 92 180.95

6.798 9.98752 0.147
Acik Uclu Problemler

89 209.95
5 119 196.39
Toplam 398

Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilastirma tekniklerine gegilmistir. Bu
amagla kullanilan 6zel bir test teknigi bulunmadigindan ikili karsilastirmalarda tercih edilen
Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 10°da sunulmustur. Tabloya
gore farkliligin; 1 ve 5 matematik karne notuna sahip 6grenciler arasinda olup karne notu 5

olan 6grencilerin lehine (U=2233.00; z=-2.022; p=.04), 2 ve 4 matematik karne notuna sahip
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ogrenciler arasinda olup karne notu 4 olan dgrencilerin lehine (U=1821.50; z=-1.943; p=.05),
2 ve 5 matematik karne notuna sahip 6grenciler arasinda olup karne notu 5 olan 6grencilerin
lehine (U=2145.00; z=-3.029; p=.002) oldugu belirlenmistir.

Tablo 10

Kruskal Wallis-H sonrast uygulanan Mann Whitney-U Testi Sonuglari

BOYUTLAR Notlar N Yora Xsira U V4 p
1 47  2232.0 47.49

Bilgi Olcegi 1104.0 -0.673 0.50
) 51  2619.0 51.35
1 47  3463.0 73.68

Bilgi Olgegi 1989.0 -0.771 0.441
3 92  6267.0 68.12
1 47  3467.0 73.77

Bilgi Olcegi 1844.0 -1.134 0.257
4 89  5849.0 65.72
1 47  4488.0 95.49

Bilgi Olcegi 2233.0 -2.022 0.043
5 119  9373.0 78.76
) 51  4069.5 79.79

Bilgi Ol¢cegi 1948.5 -1.677 0.093
3 92 62265 67.68
) 51 40435 79.28

Bilgi Olcegi 1821.5 -1.943  0.052
4 89  5826.5 65.47
) 51  5250.0 102.94

Bilgi Olcegi 2145.0 -3.029 0.002
5 119  9285.0 78.03
3 92 83450 90.71

Bilgi Olcegi 4067.0 -0.077 0.939
4 89  8126.0 91.30
3 92 10365.0 112.66

Bilgi Olcegi 4861.0 -1.396 0.163
119 12001.0  100.85

89 9915.5 111.41

Bilgi Olcegi 4680.5 -1.434 0.151
119 118205  99.33
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Cinsiyet, Stmif, Okul 6ncesi Egitim ve Matematik Karne Notu Degiskenlerine Gore

Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Farkhlig

Bu boéliimde 6grencilerin matematik 6zyeterlik diizeylerinin cinsiyet, sinif, okuldncesi

egitim ve matematik karne notu degiskenlerine gore farklilig1 incelenmistir.

Tablo 11°de 6grencilerin matematik 6zyeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonuglar1 sunulmustur. Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin matematik 6zyeterlik diizeyleri
cinsiyet degiskenine gore farklilasmamaktadir.

Tablo 11
Osrencilerin Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Cinsiyet DeSiskenine Gére Mann Whitney-U

Testi Sonuglar

BOYUTLAR Cinsiyet N 2qira Xsira U z p

Kiz 218 431425 197.90

Matematik Ozyeterligi 19271.5 -0.676  0.499
Erkek 184 37860.5 205.76

Tablo 12°de 6grencilerin matematik 6zyeterlik diizeylerinin sinif degiskenine gore
farklilasip farklilagsmadigini belirlemek tizere yapilan non-parametrik Mann Whitney-U testi
sonuglart sunulmustur. Tabloda goriildiigii lizere 68rencilerin matematik 6zyeterlik diizeyleri
siif degiskenine gore farklilasmamaktadir.

Tablo 12
Ogrencilerin Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Sinif Degiskenine Gére Mann Whitney-U

Testi Sonuglar

BOYUTLAR Sinif N 2qra Xsira u z p

198 39929.5 201.66

20163.5

Matematik Ozyeterligi -0.028 0.978

204 410735 201.34
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Tablo 13’te 6grencilerin matematik 6zyeterlik diizeylerinin okuloncesi egitim
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan non-parametrik Mann
Whitney-U testi sonuglar1 sunulmustur. Tabloda goriildiigii izere 6grencilerin matematik
ozyeterlik diizeyleri okuloncesi egitim degiskenine gore farklilagsmamaktadir.

Tablo 13
Ogrencilerin Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Okuloncesi Egitim Degiskenine Gére Mann

Whitney-U Testi Sonuglart

Okuléncesi

BOYUTLAR o N S Xera U z p
Egitim
Alan 167 31903.5 191.04

Matematik Ozyeterligi 178755 9677 0.499
Almayan 223 443415 198.84

Tablo 14°te 6grencilerin matematik 6zyeterlik diizeylerinin matematik karne notu
degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek tizere yapilan Kruskal Wallis-H testi
sonuglart sunulmustur. Tabloda goriildiigii lizere 68rencilerin matematik 6zyeterlik diizeyleri
matematik karne notuna gore farklilagsmamaktadir.

Tablo 14
Osrencilerin Matematik Ozyeterlik Diizeylerinin Matematik Karne Notu Degiskenine Gore

Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Sonuclart

Puan Gruplar N Xsira NG SD p
1 47 202.67
2 51 213.66
3 92 191.52
Matematik
.. 3306 0.63756 0.508
Ozyeterligi 4 89 212.03
5 119 188.98

Toplam 398
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Ogrencilerin Sahip Oldugu Matematiksel Gii¢ Ile Matematik Ozyeterligi Arasindaki

Tiski

Bu boéliimde dgrencilerin sahip oldugu matematiksel gii¢ ile matematik 6zyeterligi

arasindaki iliskinin derecesi incelenmistir.

Tablo 15’te 6grencilerin matematiksel gii¢ ve matematik dzyeterlik diizeyleri
arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan Spearman Korelasyon Matrisi sunulmustur.
Tabloda goriildiigl tizere matematik 6zyeterligi ile bilgi 6l¢eginden alinan puanlar arasinda
[r=.35], matematik 6zyeterligi ile agik uclu problemlerden alinan puanlar arasinda [r=.34]

olmak tizere pozitif yonde anlamli bir iligski saptanmuistir.

Tablo 15

Matematiksel Gii¢ ve Matematik Ozyeterlik Diizeyleri Arasindaki Spearman Koreldsyon

Matrisi
Matematik Ozyeterligi
r p
Bilgi Olcegi 0.35* <.001
Acik Uclu Problemler 0.34%* <.001
n= 402, p<.05

Tablo 16’da 6grencilerin matematiksel giiclerinin matematik 6zyeterliklerini yordama
diizeyini saptamak amaciyla gergeklestirilen basit regresyon analizi sonuglar1 sunulmustur.
Tabloda goriildiigii tizere matematiksel gii¢, matematik 6zyeterligini pozitif yonde manidar
olarak yordamakta ve matematiksel gii¢, matematik 6zyeterliginin %18’ini [R=.425, R?=.181,

F=43.988, p<.01] agiklayabilmektedir.
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Tablo 16

Matematiksel Gii¢c ve Matematik Ozyeterligi Arasindaki Basit Dogrusal Regresyon Analizi

Sonuclari

Matematiksel Gii¢ B SHp 8 T p
1-Bilgi Olgegi .019 .003 .293 6.194 <.001
2-Acik Uclu Problemler .015 .003 234 4.936 <.001

N =401, R=.425, R?=.181, F=43.988, p<.01
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Sonug, Tartisma ve Oneriler
Arastirmanin bu boliimiinde, matematiksel gili¢ ve matematik 6zyeterligi ile ilgili elde
edilen bulgular literatiire dayali olarak tartisilmis ve elde edilen sonuglardan hareketle

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

7. simif 6grencilerinin bilyiik cogunlugu diisiik diizeyde matematiksel giice sahipken
cok az1 orta diizeyde matematiksel giice sahiptir. Yiiksek diizeyde matematiksel giice sahip
ogrenci ise bulunmamaktadir. 8. sinif 6grencilerinin ise neredeyse tamamu diigiik diizeyde
matematiksel giice sahipken yalnizca bir 6grenci orta diizeyde matematiksel giice sahiptir.
Yiiksek diizeyde matematiksel giice sahip 6grenci 8. sinif diizeyinde de bulunmamaktadir.
Yesildere (2006), Mandaci Sahin ve Baki (2010), Pilten (2010) ve Yesildere ve Tiirniiklii
(2008)’niin arastirma bulgular1 da 6grencilerin ¢ogunlugunun diisiik diizey matematiksel giice
sahip oldugu bulgusuyla paralellik gostermektedir. Ozellikle geleceklerine yén verecek bir
sinava hazirlanan 8. sinif 6grencilerinin hemen hemen hepsinin diisiik matematiksel giice

sahip olmasi oldukga sasirtict bir durumdur.

7. ve 8. smif 6grencilerinin matematik 6zyeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu
sOylenebilir. Sengiil ve Giilbage1 (2013) ve Hamilton (2011)’1n 7. ve 8. sinif 6grencileriyle
yaptig1 arastirma bulgular1 da bu durum ile paraleldir. Ortaya ¢ikan degerler 7. ve 8. sinif
dgrencilerinin matematik 6zyeterliklerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin
biiyiik cogunlugunun yiiksek matematik 6zyeterligine sahip olup da matematiksel gii¢

diizeylerinin diisiik olmasi 6nemli bir tezat durumu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrencilerin bilgi 6lgeginden ve agik uglu problemlerden aldigi puanlar cinsiyet, sif
ve okuldncesi egitim degiskenlerine gore farklilasmamaktadir. Ogrencilerin bilgi lceginden
aldig1 puanlar matematik karne notuna gore karne notu yiiksek olan 6grencilerin lehine

farklilik gosterirken agik uglu problemlerden alinan puanlarda matematik karne notuna goére
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farklilik gdzlenmemektedir. ilerleyen sinif diizeyinde dgrencilerin matematiksel gii¢lerinde
herhangi bir farklilik olmamasi bir bakima matematik egitim programinin amaglarina tam
anlamiyla ulasmadiginin gostergesidir. Ulkemizde son dénemlerde daha da énem kazanan
okul 6ncesi egitimin de matematiksel giiciin gelisiminde rol oynamamis olmasi iizerinde

diistintilmesi gereken bir durumdur.

Matematik 6zyeterlik diizeyleri cinsiyet, sinif, okuloncesi egitim, matematik karne
notuna gore farklilagmamaktadir. Akay ve Boz (2011) ve Piskin ve Durmug(2010)’un
calismasinda da burada oldugu gibi matematik 6zyeterlik algisi cinsiyet degiskenine gore
farklilik gostermezken Tella (2011) nin arastirmasinda erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore
daha yiiksek matematik 6zyeterligine sahiptir. Literatlirde goriildiigii lizere, iizerinde ¢alisilan
degiskenin cinsiyet degiskenine gore farkliligi incelendiginde her 6rneklem grubu igin farkll
bulgular ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla cinsiyet degiskenine gore farkliligin incelendigi
durumlarda elde edilen bulgularin evrene genellenmesinin dogru olmayacagi
diisiiniilmektedir. Clutts’in (2010) deneysel arastirmasina gore yas ve matematik 6zyeterligi
arasinda bir iligki olmadig1 goriilmektedir. Bu sonug¢ matematik 6zyeterlik diizeyinin sinif
degiskenine gore farklilik gdstermemesi sonucu ile paralellik gostermektedir.. Sengiil ve
Giilbagc1 (2013)’nin aragtirmasinda ise 7. Siif 6grencilerinin matematik 6zyeterlik algisi
diizeyinin 8. Sinif 6grencilerinin matematik 6zyeterlik diizeyinden yiiksek oldugu
goriilmektedir. Arastirma sonuglarinin farklilig1 6l¢eklerin ya da 6rneklem grubunun farkli
olmasindan kaynaklanabilir. Okuldncesi egitim degiskeni matematiksel gii¢ diizeylerinde bir
farklilik yaratmadig1 gibi matematik 6zyeterlik diizeylerinde de bu degiskene gore herhangi
bir farklilik goriillmemektedir. Biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerin temellerinin
atildig1 okuloncesi egitimin farklilik yaratmamasi bu arastirmanin sasirtict sonuglarindan
biridir. Kitsantas, Cheema ve Ware (2011), Usher (2009) ve Tella’nin (2011) arastirma

bulgular1 matematik 6zyeterlik diizeyinde matematik karne notuna gore farkliligin olmamasi
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durumuna zit diismektedir. Bu durum ¢alisma grubundaki 6grencilerin %50’sinden fazlas1 4
ve 5 karne notuna sahip olduklar1 halde matematiksel gii¢ diizeylerinin diisiik olmasindan
kaynaklantyor olabilir. O halde bu durum Tella (2011)’nin yiiksek 6zyeterlik, genellikle

yliksek matematik basarisina gotiiriir diistincesiyle uyusmamaktadir.

Bu aragtirmanin sonucunda 6grencilerin matematik 6zyeterlik diizeyleri ile bilgi
Olceginden alinan puanlar arasinda ve matematik 6zyeterlik diizeyleri ile acik uglu
problemlerden alinan puanlar arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli bir iligki
saptanmustir. Ayrica diisiik bir yiizdeyle de olsa matematiksel giiciin matematik 6zyeterligini
yordadig1 goriilmektedir. Bu durum matematiksel gii¢ diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
matematigi yapabilmeleri konusunda kendilerine olan inang¢larinin da yiiksek olacagi

anlamina gelebilir.

Arastirma bulgular1 ve sonuglar 1s51ginda uygulayicilara ve aragtirmacilara bazi 6neriler

sunulmustur:

e Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun diisiik diizeyde matematiksel giice sahip olmasinin
nedenleri farkli sinif diizeylerinde nitel ¢aligmalarla arastirilabilir.

e Diisiik diizey matematiksel giice sahip 6grencilerin bulundugu bir grup iizerinde
matematiksel giiclerinin gelistirilebilmesi i¢in farkli yontem tekniklerin kullanimi ile
deneysel ¢alismalar gergeklestirilebilir.

e Farkli egitim kademelerindeki 6grencilerin matematik 6zyeterlikleri, matematik

basaris1 ve matematiksel gili¢ diizeyleri arasindaki iliskiler incelenebilir.
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Ekler
Ek 1. Yedinci Simf Bilgi Olcegi
(=12)+(=3)+(10)_
. -2 + 2+ =?
L2+ 2 —50 0
A.5 B. +1 C.-1 D.3
1, 1,29, 3.6\
2. LC)HEGH=?
A1 B.2 C.-1 D.2
3 2

3. Mine Tansas’a aligverise giderek balik, tavuk, sebze ve et satin alir. Mine bir anda tim
bu yiyecekleri bitiremeyecegi i¢in derin dondurucuda saklamaya karar verir. Bu
gidalarin  bozulmadan durmalar1 i¢in asagidaki sicakliklarda saklanmalari
gerekmektedir.

Balik.... -3°C Sebze.... -2°C

Tavuk... -5 °C Et.... -4 °C

Mine’nin higbir gida bozulmadan saklayabilmesi i¢in en fazla kag¢ derecede
buzdolabinin derin dondurucusunu saklamasi gerekmektedir?

A. -2 B.-3 C.4 D.-5

4. Serdar iki tamsayinin birbirine orani seklinde yazilmasiyla elde edilen her ifadenin
rasyonel say1 oldugunu diisiinmektedir. Tiilin ise bu fikre katilmamaktadir. Asagidaki

ifadelerden hangisi Tiilin’in hakli oldugunu gosterir?

A -- B. C. D.

o
olun
N | w

5. Asagidaki say1 dizisi bir kurala gore dizilmistir. Bu kurala gore bir sonraki say1
asagidakilerden hangisidir?
15 17 53
A. 159 B. 55 C.161 D. 180

6. 2X.(4x-6x+12x-3) carpiminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
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A. 20x-3 B. 20x°-6x C. 20x*-3 D. 14x?

3 (2x— 5+ 7x) =4 (x + 2) denkleminin ¢6ziim kiimesi nedir?

A {1} B. {2} c. {1} D.{-}

Selda iiniversiteyi kazanip Izmir’den Istanbul’a gitmistir. Ailesiyle ¢ok sik telefonla
konusmaktadir. Selda’nin hatt1 Turkcell’dir ve dakikas1 0.3 YTL’ den konugmaktadir.
Turkcell’in yeni kampanyasi ile bir dakikadan sonra yar1 fiyatina konusacaktir. Selda
ailesiyle yaptig1 bir konugsmasinda 6.3 YTL 6dedigine gore kag dakika konusmustur?
A. 15 dakika B. 25 dakika C. 30 dakika D. 41 dakika

2X — 6 <x + 9 esitsizliginin ¢6ziim kiimesi asagidakilerden hangisidir?

AL B.

wQ

Ayse, Fatma ve Leyla oyun parkina giderler. Cesitli oyuncaklara bindikten sonra
tahterevalliye birlikte binmek isterler. Ayse ve Leyla birlikte tahterevallinin bir
tarafina oturunca Fatma’nin oturdugu taraf havaya kalkmaktadir. Fatma ve Leyla
birlikte tahterevallinin bir tarafina oturunca Ayse’nin oturdugu taraf havaya
kalkmaktadir. Ayse ve Fatma birlikte tahterevallinin bir tarafina oturunca tahterevalli
dengede kalmaktadir. Bu hikayeyi 6zetleyen matematiksel gosterim asagidakilerden

hangisidir? (Ayse: A; Fatma: F; Leyla: L harfleri ile gosterilmektedir.)

A A+L>F B.A+F>L C.A+L>F D.F+A>L
A<F+L F+rL>A A+F>L A+F<L
A+F=L F+A=L F+L=A A=F+L

Giirbiiz Bey sagliksiz beslenme sonucu aldigi kilolardan kurtulmak istemektedir.
Gilirbiiz bey su an 150 kilogramdir. Diyetisyenin Giirbiiz Bey’e verdigi yemek listesi

dogrultusunda asagidaki sekilde kilo vermesi beklenmektedir:
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Giin Toplam verdigi kilo
1. Gin 15

2. Giin 2

3. Giin 2,5

Giirbiiz Bey eger bu diyete devam ederse 50. giin sonunda kag kilogram olur?

A.26 B. 124 C.75 D.70

Ayfer ve Seden’e 6gretmenleri dersine girdigi siniflardan birinin bu seneki 6grenci
listesini verip bu seneye ait sekil grafigini yapmalarin istemistir. Ayfer ve Seden is
boliimii yapmuslardir. Ayfer ¢izecek, Seden kontrol edecektir. Grafige gore Ayfer
siiftaki kiz 6grenci sayisini 8, erkek 6grenci sayisini 5 olarak belirlemistir. Oysa sinif
listesinde toplam 26 6grenci oldugu goriilmektedir. Ayfer’in yaptig1 hata
asagidakilerden hangisi olabilir?

A. Her bir 6grenci resmi, birden fazla 6grenciyi temsil ediyor olabilir, Ayfer bunu
dikkate almamustir.

B. Ayfer hata yapmamustir.

C. Ayfer yanlis sayim yapmugtir.

D. Ogretmeni yanlis grafik vermistir.

Kaplumbagalarin cesitli bolgelerdeki yasam siireleri asagidaki gibidir:
Balikesir 110 y1l [zmir 190 yil

Mugla 90 y1l Malatya 140 yil

Trabzon 150 yil [gdir 135 yil

Nigde 127 yil
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140 y1l yasamis olan bir kaplumbaganin bu verilere gore yasam siiresinin uzunlugu

nasil degerlendirilebilir?

A. Kaplumbaganin ortalamanin altinda bir yasam siiresi olmustur.

B. Kaplumbaganin ortalamanin tizerinde bir yasam siiresi olmustur.

C. Bu verilerle bir karar verilemez.

D. Kaplumbaganin ortalamada bir yagam siiresi olmustur.

“Sevim arkadaslari ile partiye gidecektir. Partiye giderken hangi bluzu giyecegine
karar vermesine ragmen, altina hangi etegi giyecegine karar verememektedir.
Dolabindaki kiyafetleri tek tek inceleyen Sevim asagidaki eteklerden birini giymeye
karar vermistir. Ancak kirmizi uzun etek mi, siyah uzun etek mi, kirmizi kisa etek mi,
siyah kisa etek mi, giyecegine karar veremez. Zamani daralinca Sevim, bu eteklerden
birini rastgele se¢meye karar verir. Bu durumda Sevim’in kirmiz1 kisa etek secme

olasilig1 nedir?”

Yukaridaki problemin ¢ézlimii ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A. Burada s6z konusu olaylar ayrik olaydir; ¢iinkii etek se¢imi ile renk se¢iminin
iligkisi yoktur.

B. Buradaki olaylar ayrik olmayan olaylardir; ¢linkii hem renk hem de etek se¢iminin
ortak noktalar1 bulunmaktadir. Bu da olaylarin birlikte ger¢eklesme olasiliklarini
etkiler.

C. Buradaki olaylar ayrik olaylardir, ¢linkii birbirinden bagimsiz {i¢ olay
bulunmaktadir.

D. Bu hikayede etek se¢imi s6z konusu oldugundan tek bir olay vardir. Bu nedenle

herhangi bir yorum yapilamaz.
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15. Geometrik sekiller icerisinde sadece paralel kenarin alanin1 hesaplamay1 bildiginizi
diisiinelim. Asagidaki geometrik sekillerden hangisini kendisinden kiigiik paralel
kenarlarla kaplayarak hesaplayabilirsiniz?

A. Uggen B. Daire C. Kare D. Diizgiin altigen

16. Tamer annesine hediye olarak bir resim ¢ergevesi almistir. Cergevenin ahsap kismini

renkli kagitla kaplamak istemektedir. Cerceve asagidaki gibidir.

Cergevenin siyah ile taranmis kisimlart renkli kagitla
kaplanacaktir ve bu yiizeyler yamuktur. Cergevenin biitiin
kenarlarinin uzunluklar esittir ve 15 cm’dir. Resim yerlestirilen
kismin ise tim kenarlarinin uzunluklart esit ve 10cm’dir. Bu durumda Tamer’in ka¢ cm®lik

kagida ihtiyaci vardir?

A. 125 B.lz—s C. 250 D. 375

17. Peyzaj mimar olan Cicek’e miidiirii Konak meydanindaki yiizeyi daire seklindeki
alana gerekli diizenlemeyi yapma gorevini vermistir. Cigek’in yapmasi gerekenler;
- Alanin gevresine 50 cm aralikla menekse dikmek ve,
- Alana dokiilen ilaclarin riizgar yiiziinden ugmasini engellemek i¢in tam bu bolgenin
alani kadar branda germektir.
S6z konusu bolgenin ¢evresi 12 metredir. Bu durumda Cigek’in kag¢ tane menekse ve
kag m? branda satin almasi gerekmektedir? (n= 3 aliniz.)
A. 12 menekse ve 12 m? C. 24 menekse ve 24 m?

B. 24 menekse ve 12 m? D. 12 menekse ve 24 m?
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18.

Yanda  gorilen  sekilde  [AF]/[BG]/[CH] ve

[AC)/IDE)/[FH]’dir. Bu sekildeki i¢ agilar dikkate

alinirsa, ayni ag1 dlgiisiine sahip kag ac1 bulunmaktadir?

A.5 C.6

B.7 D.8

19. Diizgiin dokuzgenin bir i¢ agisinin 6l¢iisti nedir?
A. 100 B. 140 C. 180 D. 220

20. Derya kendisine verilen ¢ubuklarla tiggen olusturmaya c¢aligmaktadir ve 14-15-2 cm
uzunluklarina sahip ¢ubuklarla asagidaki sekli olusturur:
Derya bu uzunluklarla tiggen olustugunu diistinmektedir. Bu konuda nasil bir yorum

yapilabilir?
A. Derya’nin yorumu dogrudur, bir iiggen olusmustur.

[ B. Derya’nin yorumu yanligtir, herhangi bir {iggen

/ \ olusmamustir.

C. Bu konuda yorum yapmak i¢in daha ¢ok veriye ihtiyag

vardir.

D. Derya’nin yorumu yanlistir; olusan liggen, verilen dl¢iilerden

olugmamustir.

21. Artug hazirladigi 6devinin ¢iktisini alacaktir. Yazicisina yazdirmak istedigi yiizii liste
getirdiginde, yazicidan kagit yazili kismu {istte kalacak sekilde ¢ikmaktadir. Yazici

yazmaya konulan kagidin alt kismindan baglamaktadir.
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Kazidin iist tarat

—
_\ Kagidin bos kism
|—»

(yazdinlacak alan)

Kaddin alt tarata

—/p‘r'azncu

|
\; Kagldm v

Kagidin izledizi Kazdin

yol alt tarafi  iist tarafi

Artug kagidin arkasini da kullanmak istiyor. Bu durumda kagidi nasil yerlestirmelidir?
A. Yazili kismi arkada kalacak, bas kisim altta kalacak
B. Yazili kism1 arkada kalacak, bas kisim iistte kalacak
C. Yazili kism1 6nde kalacak, bas kisim altta kalacak
D. Yazili kismi 6nde kalacak, bas kisim {istte kalacak
22. Asagidaki geometrik sekillerin hangileri bir araya getirilerek bir silindirin yanal

yiizeyi olusturulamaz?

.

< / ’*"\_II /*\ D‘U ]

23.

\  aacismin Sl¢iisii, b agisinim Sl¢iisii ve d yaymin dl¢iisii arasinda

: -'ll.ll . \\\\\ ||
/ bx/f' nasil bir iliski vardir?
\f\ \
f
—

A.a=b=d C.a=2b=d

I
I
fA)
/ fan \
y ! ‘\\
! ! \
f { Y

B.a=2b=2d D.2a=b=d

24. Hatice Hanim kanavige islemeyi ¢ok sevmektedir. Arkadasindan aldigi motifi yastiga
islemeye caligmaktadir. Bu motifin ilkini islemistir, digerlerini islemek icin asagidaki

kurallar1 yerine getirmesi gerekmektedir:
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- Yastigin sol tarafinda bir, sag tarafinda iki motif bulunacaktir.

- Sagdaki motiflerden birinin baglama noktasi kanavigede gosterilen ipe gore simetrik

olmalidir.

- Sagdaki diger motifin baslama noktasi, soldaki motifin baslama noktasinin 12 birim

Otelenmis halidir.

Bu durumda sagdaki iki motifin baglama

Baslama noktas
A noktalar1 arasinda kag tane bosluk vardir?
A. 4 B.5 C.6 D.7
N , .
Y ~ 4
YastuZin Yastigin sag tarafi

sol tarafi
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Ek 2. Sekizinci Simf Bilgi Olcegi

1. +14 hangi sayilar arasindadir?

A. 13 ile 15 arasinda; 13’e daha yakin B. 3 ile 4 arasinda; 3’e daha yakin

C. 3 ile 4 arasinda; 4’e daha yakin D. 13 ile 15 arasinda; 15’e daha yakin
VIZHV27-V48+V75 | . :
2. isleminin sonucu nedir?
V6
A V2 B.3v2 C.V3 D. 22
(0,5)7 Ao e .
3. [ ]~ +2 isleminin sonucu nedir?

(0,5)(0,5)(0,5)(0,5)
A. 2,125 B.8 C.18 D. 10

4. Bir miisteriniz ylizeyi dik {iggen olan bir masa getirdi ve bu masadan ikizkenar liggen

ylizeyli iki masa yapmanizi istedi. Masanin sekli

asagidaki gibidir.Sahip oldugunuz iki bilgi var.

acisinin tanjantt x ve siniisii 0,6’dir. Buna gore iki

parcaya ayrilacak olan masalardan ikizkenarlarinin

uzunlugu ne olur?

Ipucu: Bir dik iicgende hipoteniise inilen kenarortayin uzunlugu hipoteniisiin

uzunlugunun yarisidir.

5 3 5
A - B.- C.- D.5
4 4 8
5. 8a%+8b%+16ab : a+b —9
4a?-4b? a-b
A. 2 B. 2( %2 C.8 D. 2( &£2y2
a=b a-b
1 1 2 . o . o . C .
6. ( ) : = 2 ise x degeri asagidakilerden hangisidir?

xX—2 xX+2 x—2

A -1 B. 4 C.1 D.-4
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7. Babalarindan tarla miras kalan iki kardes Cemal ve Kemal, bu tarlay1 paylagsmakta
sorun yasamaktadir. Cemal matematigi zayif olan kardesi Kemal’e su teklifi yapar:
“2x -y > 12 esitsizligini saglayan bolge senin, geri kalan bolge benim olsun!” Kemal

bu teklife nasil yanit verirse karli ¢ikar? Dogru grafigi bularak Kemal’e yardim

edelim.

A. Kabul etmemeli, paylar esit degil. B. Kabul etmeli daha biiyiik arsasi olur.
l’/,/k\‘\\ \k,

C. Kabul etmemeli paylar esit degil. D. Kabul etmeli, esit paya sahip olur.

8. 2x -7 > 5 esitsizliginin ¢oziim kiimesi asagidakilerden hangisidir?

A O -
&
B. -
1
P L g
&
D -
1

Bir sonraki sekil asagidakilerden hangisi olabilir?

rasid] 0
rssed] A0

— ] — - | -

o — -
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“Selim dogum giinii partisi vermektedir. Annesi pastay1 getirip igecekleri almak i¢in
mutfaga gittiginde Selim pastaya kesmek i¢in yanina gider. Selim tam bigagin metal
kismin1 pastanin ylizeyine degdirir ki annesi onu fotograf ¢ekmek i¢in durmasini
sOyler. Arkadaslari ile fotograf cekilirken Selim bigag1 pasta yiizeyine bicak yarisina
kadar girecek kadar bastirir. Annesi fotografi ¢eker ve Selim pastadan bir dilimi
keser.”

Yukaridaki hikayeye gore Selim;

_ Tam pastaya bicag1 degdirdiginde,

_ Pastaya bicagin yaris1 girecek kadar bastirdiginda

_ Pastadan bir dilim kesecek kadar derin batirdiginda,

Pasta ile bigagin yiizeyinin arakesiti ne olur?

A. Dogru-diizlem-dogru B. Dogru-diizlem-diizlem

C. Diizlem- dogru-diizlem D. Diizlem-dogru-dogru

Kare seklinde yiizeyi bulunan bir odanin tabani fayanslarla dosenmek isteniyor. Ev
sahibi en az maliyetle doseme isleminin ger¢eklesmesini istiyor. Fayanslari satan kisi,
iki tip fayans ve iicretten bahsetmektedir. Bu fayanslar L tipi dortli fayans ve tekli

fayanstir.

22 L tipi dortlii fayansin ticreti 15 YTL ve

Tekli fayans

L tipi dortn tekli fayansin ticreti 10 YTL’dir. En az

fayans

maliyetle bu yiizey nasil dosenir?
A. 100 YTL B. 150 YTL C.200 YTL D. 250 YTL
Mahallenize tiim sakinlere yetecek kadar biiyiik bir ¢op bidonu yapilmasia karar
verildi. Bunun i¢in mahallenizde bir yarisma yapiliyor ve 6diil de 1000 YTL. Sen de
yarigmaya katilmak istiyorsun. Mahallenin muhtar1 Kazim Bey, bu ¢op kovasinin
miimkiin oldugunca az yer kaplamasini ancak miimkiin oldugunca ¢op toplamasini

istiyor. Cop bidonunun yiiksekligi herkesin rahat¢a ¢Opiinii atabilmesi i¢in en fazla 1
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14.

15.

16.
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metre olacaktir. Ayrica Kazim Bey ¢6p bidonunun kapladigi alanin 9 m®’lik bir alan:
gegmemelidir. Bu durumda sen asagidakilerden hangisi ile yarigsmaya katilirsan
yarigsmay1 kazanabilirsin?

A. Silindir B. Diizgiin iiggen piramit

C. Koni D. Diizgiin kare piramit

Pelinsu, yilbasinda arkadas1 Nuri’ye siirpriz olarak bir yilbasi sapkasi yapmaya karar
verir. Sapka koni seklinde olacaktir. Dogru 6l¢iide olmasini istemekte ancak siirpriz
olacagi i¢in Nuri’nin baginin dlgiisiinii alamamaktadir. Pelinsu Nuri’nin sapkalarindan
birini Glgerek Nuri’nin basinin yarigapini 15 cm olarak belirler. Kendi yapacagi
sapkanin yiiksekligi 20 cm olacaktir. Buna goére sapkanin yan yiizliniin uzunlugu kag
cm olacaktir?

A. 10 B. 15 C.20 D. 25

Bir silindirin yiiksekligi ayni kalmak kosuluyla taban yaricapi yariya diistiriiliirse
yanal yiizey alani nasil degisir?

A. Yariya diiser B. 2 katina ¢ikar

C. Degismez ayni1 kalir D. 3 katina ¢ikar

ikizkenar olmayan iki dik iicgen, dik kenarlarimin her biri etrafinda ayri ayri
dondiiriilityor. Meydana gelen iki cisim nedir ve hacimleri orani nedir?

A. Silindir, 1 B. Koni; kenar uzunluklarinin birbirine orani

C. Silindir; hipotentisiin yiikseklige orani D. Koni; 1

[zmir belediyesi yetkilileri, izmir’e dev bir akvaryum merkezi yapmaya karar verirler.
Akvaryumun igerisine diinyanin gesitli iilkelerinden degisik baliklar getirilecektir. Bu
akvaryum merkezinin turizmde hareketlilik getirecegi umut edilmektedir. Yetkililer
akvaryumlarin kiire seklinde olmasina karar verdiler. Her bir akvaryumda en fazla 15
m?® hacme sahip baliklarin saghkli yasam siirdiirebilmeleri igin, bir akvaryuma en gok

150 balik konulabilecektir. Akvaryumlardan her birinin ¢ap1 16 metre olacaktir. Her
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bir akvaryumda 800 m3’liik hacim, baliklar i¢in su olarak ve yasam hareket bolgesi
olarak ayrilacak olursa 12 m3 hacimli Japon baliklarindan bir akvaryuma kag tane
konulabilir? (w = 3).

A. 103 B. 104 C. 105 D. 106

Prenses Salma odasinin dekorasyonunu degistirmeye karar vermistir. Yiizeyi kare olan
yataginin etrafina tiil perde gerdirmek istemektedir. Odasinin tavaninda yatagin
ylizeyinin tam ortasina denk gelen bir ¢iviye takili olarak baslayacak olan perde,
yatagin koselerine gergin olarak tutturulacaktir. Perde dort parcadan olusacaktir.

Prenses dekoratorlere yardimci olmak i¢in istedigi tiil perdenin seklini ¢izmistir.

Tavan ile yatagin kenarlar1 arasindaki yiiksekligin
Perde

f uzunlugu 3 metredir. Yatagin bir kenarinin uzunlugu 4

Prensesin
1 /’ yatag metredir. Bu  bilgilere gore dekoratorlerin  kag

metrekare tiile ihtiyact vardir?

A.6 B. 12 C.24 D. 48

18.

19.

Misirdaki iinlii piramitlerin yapildigir doneme gidelim. Firavun adamlarinin mucizevi
piramitleri yapmalarinin ardindan kendini sicak Misir giinlerinde serinletecek bir
havuzlu piramit yapmalarini istiyor. En 6nemlisi de havuzun kare piramit seklinde
olmasini istiyor. Havuz, piramidin i¢inde olacak ve piramidin taban alaninin onda biri
alana sahip olacaktir. Firavunun piramidinin taban alani1 900 m?dir. Firavun havuzun
4 metre derinliginde olmasini istemektedir. Havuzun %41 su ile doldurulacaksa, kag
m? suya ihtiyac vardir?

A. 90 B. 120 C. 150 D. 180
Universitenin iletisim fakiiltesinden yeni mezun oldunuz ve TRT’de bir program
yapma sansini yakaladiniz. Programinizin ¢ok izlenmesi durumunda TRT’de siirekli

olarak calisabileceksiniz. Bu nedenle ekranlarda en ¢ok ne tip programlarin izlendigini
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belirlemek istiyorsunuz. Bunu belirlemek i¢in bir cihaz1t g¢esitli televizyonlara

takmamiz ve bir ay sonra en ¢ok izlenenleri belirlemeniz gerekmekte. Izleyici gruplar

asagidaki gibidir.
I. GRUP Il. GRUP
A. Gegim sikintisi ¢geken a. Sirekli evde oturan ve TV
B. Orta halli izleyen
C. Oldukga zengin b. Cogu zaman evde oturan ve TV
izleyen
1. GRUP IV. GRUP
1. Ayni gevrede oturan = TV izlerken yemek yiyen
ii. Yakin gevrede oturan v TV izlerken yemek yemeyen

yiyen

Saglikli bir karara varmak i¢in gruplardan hangilerine elinizdeki cihazlar takardiniz?
A. I. Grup-I1l. Grup B. I. Grup-II. Grup-111. Grup
C. I. Grup-1V. Grup D. Il. Grup-111. Grup

20. Sedat matematik dersinde birinci sinavdan 2, ikinci sinavdan 3 ve {i¢iincii sinavdan 5
almistir. Uglincii smavdan smifin  ¢cofunun notunun diisiik olmasi nedeniyle
ogretmenleri bir sinav daha yapacagini agiklamistir. Sinava giren 6grencilerin aldiklar
not, simdiye kadar aldiklar1 notlarin medyani ile degistirilecektir. Sedat’in notunu
yiikseltebilmesi i¢in sinavdan en az ka¢ puan almasi gerekmektedir?

A 2 B.3 C. 4 D.5
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21. Bir ses yarigmasina katilan yarigmacilardan dort tanesi finale kalmistir. Asagidaki

tabloda finalistlerin dokuz hafta boyunca aldiklar1 oylar gosterilmektedir.

Tamer Ali Sibel Esin
.Hafta |50 5 4 50
. Hafta |10 80 12 4
.Hafta |75 130 150 130
. Hafta | 125 20 8 45
. Hafta |13 55 15 87
.Hafta |8 100 28 19
.Hafta |70 40 14 103
.Hafta | 110 13 6 79
.Hafta |79 7 40 97

Yarismacilarin =~ 10.  haftada,
simdiye kadar aldiklar1 puanlarin
medyan1 kadar puan alacaklari

biliniyor. Bu durumda 10. hafta
kim birinci olur?

A. Ali B. Sibel

D. Esin

C. Tamer

22. Futbolda yasanan

Fenerbahge- Galatasaray rekabetini, baris iizerine yapacagi sunumla olumlu bir havaya

cevirmek isteyen Aziz Yildirim, Fenerbahgeli ve Galatasarayli oyuncular1 “Futbol ve

Baris” isimli sunumuna davet etmistir. Fenerbahgeli futbolculardan dort tanesi,

Galatasarayli futbolculardan ii¢ tanesi sunum davetini kabul etmistir. Aziz Yildirim bir

siraya iki Fenerbahgeli futbolcunun arasma bir Galatasarayli futbolcu oturtmak

istemektedir. Oyuncular kag farkli sekilde bir siraya oturabilir?

A. 12

C.144

D.7



Ek 3. Yedinci Sinif Agik Uclu Problemler

PROBLEM 1

Yanda siireleri verilen her sarki ¢aldiginda,
sarkinin siiresinin uzunluguna gore asagida
gosterildigi gibi ibre ilerlemektedir. Sarki
bittiginde ibre en sona gelmektedir.

_

1. sarki galarken 1,5 dakika sonra duruyor.
Sarki durdugunda ibre yaklasik olarak
nerededir?

PROBLEM 2

Yeni Kurus ile madeni Tiirk Lirasi arasindaki farkliligi merak eden Seden ve Erdem
iki madeni paray1 suya atarak hacimleri arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak istemektedir.
Paralarin suya atildiklarinda tasirdiklar1 suyun, neye bagl olduguna iliskin asagidaki ti¢

ifadeyi tamamlayin.
ipucu: Silindirin hacmi= 7 x r? x h formiilii ile hesaplanir. (r=yarigap,

h=yiikseklik)

55

Madeni paralarin yiiksekliKleri €$it 1S€ .........ovviviiiiiiiiiiiiiinnnnns baghdir.
CUNK .o e
Madeni paralarin yarigaplart €Sit iS€ .......ooevvviiiniiiiiiiiieiiaannennn. baghdir.




56

PROBLEM 3

| | | | | | | | | | | | | ' | | Halic1 Emin dokuma tezgahinda geometrik sekillerden olusan

— o O O bir hali dokumaktadir. Halinin yaris1 yanda goriildiigii gibi

A VAN A A
ODoOo@dmoemod
A A A A sekiller tekrar edilerek dokunacaktir. Hali dokunurken;

dokunmustur. Yarim birakilan bu halinin diger yarisi, ayni

» Dikdortgensel bolge olan figiirler icin, ticgensel bolge olan

figiirler i¢in kullanilan ipin ti¢ kat1 ip kullanilmaktadir.

» Karesel bolge olan figiirler i¢in, liggensel bolge olan figiirler i¢in kullanilan ipin iki kat1 ip

kullanilmaktadir.

* Daire olan figiirler igin, karesel bolge olan figiirler i¢in kullanilan ipin yaris1 kadar ip

kullanilmaktadir.

* Toplam 74 metre ip kullanilmistir.

Tiim halida toplam ka¢ metre ip, liggensel figiirleri dokumak i¢in kullanilmigtir?

Coziimiinlizii ayrintilar ile a¢iklayiniz.

PROBLEM 4

Agz1 kapakli bir tiip, tabana tam dik olarak durmaktadir. Yukarida rastgele sirayla duran
renkli kiipler, belirli bir sira ile bu cam tiipiin igerisine atildiktan sonra kapagi kapatilip

asagidaki islemler gergeklestiriliyor:

* Hayali bir x ekseni oldugu diistiniiliirse, tiip x ekseni boyunca 180 derece dondiiriiliiyor.

* Arkasindan tiip, saat yoniiniin tersine 90 derece dik olarak dondiiriiliiyor.
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Bu adimlar gergeklestirildikten sonra tiiptlin kapagi agildiginda; dnce kirmizi renkli, sonra sar1

renkli, ardindan mavi renkli ve en son olarak da yesil renkli kiip ¢ikiyor.

Buna gore baslangigta tiipiin igerisinde kiipler yukaridan asagiya hangi sirayla duruyorlardi?

Nasil buldugunuzu agikga ifade ediniz.

Not: Kiipler tiipiin igersinde birbirlerinin iizerinden diismeyecek darliktadir.

PROBLEM 5

Pay ve paydasi arasindaki fark ayni olan basit kesirlerden paydasi en biiyiik olan1 m1 yoksa en

kiiclik olan1 m1 1’e daha yakindir? Neden?

PROBLEM 6

Barig ve Eren hedef vurma oyunu oynamaya karar verirler. 16 esit dilime ayrilmis bir dairede,

dilimler asagidaki gibi gesitli renklere boyanmustir:

Sar1 dilimlerden olugan bdlge, 3 kirmizi dilimden olusan bdlgeye esittir.

Yesil dilimlerden olusan bolge, 2 sar1 dilimden olusan bolgeye esittir.

Mavi dilimlerden olusan bolge, yesil dilimden olusan bolgenin {igte biridir.

Turuncu dilimlerden olusan bolge, 2 dilimden olusan mavi bolgeye esittir.

Bu bilgilere gore bu dairede hangi renk ka¢ dilimden olugmaktadir?

PROBLEM 7

Futbol federasyonu, futbolda yeni averaj hesaplama kurallar1 gelistirmistir. Eski sisteme gore
averaj hesaplanirken takimin attig1 gol sayisindan yedigi gol sayis1 ¢ikarilmaktaydi. Yeni

kurallara gore averaj asagidaki gibi hesaplanacaktir;



- Kars1 takimin sahasinda atilan goller 2 kati1 olarak puan tablosundaki atilan goller boliimiine

yazilacaktir.

- Averaj, atilan gol sayisindan yedigi gol sayisini ¢ikarilarak hesaplanacaktir.

Dort biiyiiklerin puan bilgileri eski sisteme gore asagidaki gibidir:

Karsi takimin Kars1 takimin Kendi
sahasinda sahasinda sahasinda
atilan gol sayis1 | yenilen gol sayisi atilan gol
Besiktas 2 6 1
Fenerbahce 3 6 2
Galatasaray 4 6 3
Trabzonspor 6 6 2

Yeni kurallara gore yeni puan tablosunu olusturunuz. IKi sistem arasinda en az puan farki olan

takim hangisidir? Sonucu nasil buldugunuzu ayrintilar ile agiklayiniz.
PROBLEM 8

Esin’in annesi, Esin’in bilgisayar masasinin dagimikligindan sikayetcidir. Masasini1 toplamaya
karar veren Esin, CD’lerinin hepsini CD kabina koymaya karar verir. CD’lerin yarigap1 6 cm.
ve yiikseklikleri 1 mm’dir. Bir CD’nin bilgi depolama kapasitesi 700 megabayt’tir. CD

kabinin yarigap1 7 cm. ve yiiksekligi 5 cm’dir.
Ipucu: Koninin hacmi 1/3  r? h formiilii ile hesaplanr.
* Esin CD’lerinin kag tanesini bu CD kabina yerlestirebilir?

* Bu bilgilerden hangileri problemi ¢6zmek igin gerekli degildir?
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PROBLEM 9

Asagida her bir notanin, kaglik nota degerine sahip oldugu verilmektedir.

F‘J r(J l

J  — J— —+
y—o— w2 Hos—a H—a
D] o D] D
1I"1lik nota 1/2°lik nota 1/4°1ik nota 1/8°1ik nota
{ fl
====f=—
B o
1/16’hk nota  1/32°1ik nota 1/64°1iik nota

Asagida ilk 10 notas1 verilen sarkilar, bu notalarin degerlerinin toplami olarak ifade edilse,
sarkilar biiyiikten kiiciige dogru siralanir? (1’den 4’e kadar numara veriniz. En biiyiik degeri

olana 4 puan verilmelidir.)

k l l l l b l
Ik Y 1 1 1 1 I3 1 SARKI 1
3
\ Y\ SARKI2
b
\ ,
: 1 L L 1 :
s SARKI 3
. \ SARKI 4
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Ek 4. Sekizinci Sinif A¢ik Uglu Problemler

PROBLEM 1

Bir kiirenin i¢ini renkli s1v1 ile doldurmaniz gerekiyor. Kiireyi yerinden oynatamadiginiz igin,
elinizde olan silindir, koni, kare piramit veya kare prizma seklindeki bardaklardan biriyle

doldurmalisiniz.
» Tiim bardaklarin ve kiirenin yiikseklikleri esittir.

» Silindirin, koninin, kiirenin yarigap uzunluklari, kare piramidin bir kenarinin uzunlugu

ve kare prizmanin bir kenarinin uzunlugu birbirine esittir.

Oyle bir bardag: seciniz ki, en az sayida hamle ile kiireyi doldurabilsin. Bu se¢imi neye gore

yaptiginiz1 ayrintilari ile agiklayimiz.
PROBLEM 2

Ogretmenleri Sema ve Yasemin’den simdiye kadar grendikleri sayilari sema olarak
gostermelerini istemistir. Bu say1 kiimeleri Dogal Sayilar(N), Tam sayilar (Z), Rasyonel

Sayilar (Q), irrasyonel sayilar (I) ve Reel sayilar (R)’ dir.

Sema ve Yasemin’in yanitlart asagida verilmektedir.

R

7 Sema'nin

I:lf‘f =  yanti

Yasemin'in

N Z
I:l — yaniti

Hangi 6grencinin ¢izimi dogrudur? Nedeni ile a¢iklayiniz.
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PROBLEM 3

Asagida bir ¢ift zarin farkl iki agidan goriiniisleri verilmektedir. Bu zarlar tam “kiip”

seklindedir ve rakamlar zarlarin iizerlerine ayni sirayla yerlestirilmistir.

Buna gore,
a. Uzerinde 3 yazan yiiziin tam arka yiiziinde hangi rakam vardir?
b. 4 yazan yiiziin arkasina gelen yiizlin 6 olma olasilig1 nedir?
PROBLEM 4

Asagidaki diyalog Sertap, Sibel ve Orhan arasinda gegmektedir:

Sertap: Herhangi bir iiggenin, bir kenar1 etrafinda 360° dondiiriilmesiyle olusan cisme dik
koni denir.
Sibel: Ama farkli kenarlari etrafinda dondiiglinde baska cisimler olusuyor bazilar1 egik

duruyor, bazilar1 egik durmuyor. Madem o zaman neden “dik” koni denilsin ki?

Orhan: Hayir, zaten biitiin koniler diktir. Dik olmayan koni ¢izilemez.

Buradaki 6grenciler tarafindan hatali veya eksik olarak verilen bilgi var midir? Her bir

Ogrenciye, nerede hatali veya nerede hakli olduklarini vurgulayan bir mektup yaziniz.
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PROBLEM 5

Ayse elindeki kiigiik kiipleri bir araya getirerek daha biiyiik kiipler elde etmeye ¢alistyor. Ik
once bir tane kii¢iik kiip koyuyor ( sekil 1). Daha sonra iki tane kiigiik kiipli yan yana koyuyor

ve diger kiigtik kiipleri de, cisim daha biiytik bir kiip olacak sekilde yerlestiriyor(sekil 2).

@ /

Sekil | Sekil 2

Ayse bes tane kiigiik kiipii yan yana koyarak bagladig1 daha biiyiik kiipiin tamamu i¢in kag
kiiciik kiip gerektigini tek tek kiipleri koymadan hesaplamak istiyor. Ayse bunu nasil

hesaplayabilir? Ayrintilari ile agiklaymiz.

PROBLEM 6

Fatma’dan 6gretmenti, i¢ini goremedigi bir torbaya elini sokmasini ve i¢inde olan diizgiin
geometrik cismin ne oldugunu gérmeden -sadece dokunarak- anlamasini istemistir. Fatma

dokunarak hissedebildigi geometrik cisme iligkin, defterine asagidaki notlar1 almistir:

v Toplam 5 tane kdsesi var.

v Yan yiizleri tiggensel bolge, tabani tiggensel bolge degil.

v" Tabanin karsilikl1 olan kenar uzunluklari esit

Bu bilgilere gore;

1. Bu geometrik cismin ne olabilecegini tahmin ediniz. Neden bu tahmini yaptiginizi

ayrintilartyla aciklayiniz.

2. Silindir olma olasilig1 nedir? Nedenleri ile agiklayiniz.

3. Prizma olma olasilig1 nedir? Nedenleri ile agiklayiniz.
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4. Kare piramit olma olasilig1 nedir? Nedenleri ile aciklayiniz.

PROBLEM 7

Asagidaki diyalog 6gretmen ile Canan ve Ayse arasinda ge¢cmektedir:

Ogretmen: Bir kiirenin bir dikdortgensel diizlem ile arakesiti nedir?
Canan: Bence dikdortgendir. Diizlemin biiytikliigii kadarlik bolimii kiire ile kesisir.
Avyse: Bence dairedir. Diizlem sinirsiz genisleyen bir bolge oldugundan kesisimi daire

olacaktir.

Buradaki 6grenciler tarafindan verilen hatali veya eksik bilgi var midir? Her bir 6grenciye,

nerede hatali veya nerede hakli olduklarin1 vurgulayan bir mektup yaziniz.

PROBLEM 8

Pazarlamac1 Mehmet Bey, isi geregi siklikla sehirlerarasi yolculuk yapmakta ve haftada 1000
litrelik mallar1 yakin bir sehirde pazarlamaktadir. Mehmet Bey en az seferi yapacagi en
ekonomik yakit tiiketen araci satin almak istiyor. Bu kriterler agisindan her bir arabanin
uygunlugunu degerlendirin. Asagida verilen bilgilere gore hangi arabay1 almas1 Mehmet

Bey’in isteklerini karsilar? Neden? Diisiince bi¢iminizi agik¢a ifade ediniz.

RENAULT PEUGEOT
Motor Hacmi (cc) 1598 Motor Hacmi (cc) 1587
Son Hiz (km/s) 181 Son Hiz (km/s) 190
0-100 ks Hizlanma (sn) 12.4 0-100 km/s Hizlanma (sn) 10.7
Sehir Iginde (litre) 8.6 Sehir ici (litre) 9.5
Sehir dis1 (litre) 5.8 Sehir dis1 (litre) 5
Bagaj Hacmi (litre) 485 Bagaj Hacmi (litre) 420

OPEL VOLKSWAGEN

Motor Hacmi (cc) 1199 Motor Hacmi (cc) 1896
Son Hiz (km/s) 180 Son Hiz (km/s) 180
0-100 kmv's Hizlanma (sn) 14.0 0-100 ks Hizlanma (sn) 12.6
Sehir Iginde (litre) 7.3 Sehir ici (litre) 6.5
Sehir disa (litre) 4.8 Sehir disi (litre) 4.1
Bagaj Hacmi (litre) 260 Bagaj Hacmi (litre ) 330
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PROBLEM 9

Asagidaki sekilde kag tane tiggen bulunmaktadir? Buldugunuz iiggenleri harflendirerek

listeleyiniz

D C
F i ,fG

A H E B
PROBLEM 10

Kalp atislarimizin hizi, yagsamimizin temel fonksiyonudur. Yagamimizin saglikli olarak

devamu i¢in, kalp atis hizzimiz asagida formiilii verilen araliklarda atmalidir:

(Gtivenli kalp atis1 hizi= 220 - insanin yas1 )
Asgari(en az) giivenli kalp atis hiz1 = giivenli kalp atis1 x %60

Azami (en ¢ok) giivenli kalp atis hiz1 = giivenli kalp atis1 x %90

Kalbimiz, bu formiille bulunan araliklarda atarsa, kalp sagligimiz yerindedir.

Asagida 25 yasindaki Fenerbahgeli futbolcu Serhat’in bir ma¢ boyunca kalp atis hiz1 grafigi
verilmistir. Yukarida verilen glivenli kalp atis hiz1 hesabindan yararlanarak, mag boyunca

futbolcunun kalbinin diizenli atip atmadigini grafikle iliskilendirerek yorumlayiniz.

»~

Kalp atis hizi

190 A y
170 — // \
150 /] d \\

130

Siire(dk)

20 40 60 90



ik 20 dakika boyunca Serhat’m kalbi,
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Ek 5. Matematige Iliskin Ozyeterlik Olcegi
Sayin 6grenci arkadaslar,

Elinizdeki 6lgek, yapilmakta olan bir aragtirma i¢in sizlerin matematigi giinliik
yasamda kullanmada, matematik iinite konularinda ve matematik problemlerini ¢6zmede
kendinize ne kadar giivendiginizi gormek amaciyla hazirlanmistir. Liitfen her ifadeyi (6rnegi,

konuyu, problemi) dikkatle okuduktan sonra size en uygun olan segenegi isaretleyin.
Aragtirmaci
Serap CALISKAN

Eskisehir Osmangazi Universitesi

KISISEL BILGILER

Adiniz-Soyadiniz: Sinifiniz:

Cinsiyetiniz? En son matematik karne notunuz? Ailenizin aylik geliri?

Ko () 1()2() 3() 4() 5() () 0-900TL

E () Okul 6ncesi egitim aldiniz mi1? ( ) 1000-1900 TL
Evet () Hayir () ( ) 2000TL ve tizeri

GUNLUK YASAM ORNEKLERI

1. Bir aligveris merkezinden alinan arag¢ gereclerin toplam fiyatini hesaplama

Kendime,

Her zaman Cogunlukla Bazen Nadiren Hig

giivenirim giivenirim giivenirim  gilivenirim glivenmem



() (4) 3) )
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(1)

2. Ev ile okul arasindaki uzaklik yaklasik 20 km’dir. Servis aracinin hiz1 bilindiginde,

okuldan eve varma siiresini hesaplama

Kendime,
Her zaman Cogunlukla Bazen Nadiren Hig
giivenirim giivenirim giivenirim  giivenirim glivenmem
(5) (4) 3) ) 1)
3. 808008 sayisinin diiz aynadaki goriintiisiinii bulma
Kendime,
Her zaman Cogunlukla Bazen Nadiren Hig
giivenirim giivenirim giivenirim  gilivenirim glivenmem
() (4) ©) ) 1)
4. Yandaki sekil bir sinema salonundaki A B CDETFGHIIJ
1
koltuk diizenini gostermektedir. Buna 2
3
gore; bilet izerindeki koltuk numarasmin =~ 4
. 5
yerini bulma 6
7
8
9
10
Kendime, 11
Her zaman Cogunlukla Bazen Nadiren Hig
giivenirim glivenirim giivenirim  gilivenirim glivenmem
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(5) (4) 3) ) 1)
5. Yandaki Koordinat diizleminde iki geminin A
ortak rotasi verilmistir. Her iki geminin de
bulundugu ve varacagi noktalarin koordinatlari
verilirse, bu iki geminin karsilasacagi “ >
noktalarin koordinatlarini bulma
Kendime,
v
Her zaman Cogunlukla Bazen Nadiren Hig
giivenirim giivenirim giivenirim  gilivenirim glivenmem
() (4) 3) ) 1)
UNITE KONULARI
6. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢ozebilme
Kendime,
Her zaman Cogunlukla Bazen Nadiren Hig
giivenirim giivenirim giivenirim  gilivenirim glivenmem
() (4) 3) ) 1)

7. Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri kullanarak problem ¢dzme.

Kendime,

Her zaman Cogunlukla Bazen Nadiren Hig

giivenirim glivenirim giivenirim  gilivenirim glivenmem



()

8. Simetri.

Kendime,

Her zaman

giivenirim

(5)

(4)

Cogunlukla

glivenirim

(4)

9. Koordinat Sistemi

Kendime,

Her zaman

giivenirim

(5)

Cogunlukla

gilivenirim

(4)

10. Dogru Grafikleri

Kendime,

Her zaman

giivenirim

()

Cogunlukla

glivenirim

(4)

3)

Bazen

giivenirim

(3)

Bazen

giivenirim

©)

Bazen

giivenirim

3)

)

Nadiren

giivenirim

)

Nadiren

giivenirim

)

Nadiren

giivenirim

)
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(1)

Hig

glivenmem

1)

Hig

glivenmem

1)

Hig

glivenmem

(1)



PROBLEMLER
17, 2y "zi =4 Denkleminin ¢oziim kiimesini bulabilirim.
Her zaman Cogu zaman Bazen Nadiren Higbir zaman
(5) 4) ©) ) 1)

12. Bir anne 48, kiz1 ise 9 yasindadir. Kag y1l sonra annenin yasi kizinin yasinin 4 kati

olur bulabilirim.

Her zaman Cogu zaman Bazen Nadiren Higbir zaman

(5) (4) 3) ) 1)

13.

Yandaki seklin simetri eksenini bulabilirim.

Her zaman (Cogu zaman Bazen Nadiren Hig¢bir zaman

(®) (4) ©) () 1)

14.  Asagida verilen noktalar1 koordinat diizleminde gosterebilirim.

A(L,3) B(4,-6) C(-1,5) D(-1,-3)

Her zaman Cogu zaman Bazen Nadiren Higbir zaman

(®) (4) ©) ) 1)
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15. Asagida denklemleri verilen dogru ¢iftinin grafiklerini ayni koordinat diizleminde

cizip, kesisim noktasini bulabilirim.

X—-3y=7 2X+5y =3

Her zaman Cogu zaman Bazen Nadiren Higbir zaman

(5) (4) (3) () 1)
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Ek 6. Tez Arastirma izni T.C
. AKSARAY VALILIGI
il Milli Egitim Miidirligi
Say1 : B.0%.4 MEM.4.68.05.00-666/46 . o
Konu : Tez Onerisi . 166 § &'5 Jeak 2312
VALILIK MAKAMINA

figi  : =) 28/02/2007 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.311.311/1084 sayii Makam onay ile

yiiriirliige giren “Milli Egitim Bakanlhigma Bagh Okul Ve Kurumlarda Yapilacak
Arastirma Ve Aragtirma Destegine Yinelik Izin Ve Uygulama Yonergesi”

b) Eskisehir Osmangazi Universitesi Rekitirligi Ofrenci isleri Daire Baskanhigi’min
02/01/2012 tarih ve B.30.2.0G0.0.72.00.302.08.01/5-06 say1l yazisi.

¢) Valilik Makarmi nin 19/12/2011 tarih ve B.08.4 MEM.4.68.05,00-666/1458-27134 sayili
oluru,

d) Milli Egitim Miidiirliigi Arastirma Deferlendirme Komisyonunun 09/01/2012  tarihli
Aragtirma Degerlendirme Formu (Form:2).

Eskisehir Osmangazi Universitesi Rektorliigl Ogrenci Isleri Daire Baskanhg'mn ilgi (b)
yazisi ile, Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkdgretim Anabilim Dah
Matematik Ogretmenligi Bilim Dal Yiiksek Lisans Programi Gfrencisi Serap CALISKAN'm
yiiriitmekte oldugu “ilkégretim ikinci Kademe Ofrenim Goren Ogrencilerin Sahip Oldugu
Matematiksel Giig ile Matematik Ozyeterlilik Algisi Arasinda iliski® konulu tez galismasim, 11
Milli Egitim Miidiirliigiine Bagh il Merkezinde bulunan proje ekindeki kégretim Okullanmin 7. ve
8. simfi &grencilerine yapmasi istenilmektedir.

Yapilmasi istenilen tez ile ilgili anket formlari, ilgi (a) ytnerge hilkiimleri dogrultusunda ilgi
{c) olur ile olusturulan komisyon tarafindan dilzenlenen ilgi (d) Aragtirma Degerlendirme Formunda
“Milli Egitim Bakanlifina Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastima ve Aragtirma Destefine
Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi"ne gore milracaat incelenmis olup, tez ile ilgili anket
gahsmasim, {1 Milli Egitim Miidirligiine Bagh [l Merkezinde bulunan proje etindeki [lkGgretim
Okullanmn 7. ve 8. simfi G&rencilerine uygulanmasi, Midirligimilzee uygun goriilmektedir.

Makamlarninizca da uygun giriildiigi takdirde, olurlanmz arz ederim.

D LUR
LLS0172012
Abdulkadir DE
Vali a
ali ‘I:’ardlmcm

1 Milli Egiti

11 Milli Egitim Modarligi Sofular Mahallesi
. Hasas Caddesi Mo:] 68100 AKSARAY BHisiL

e (i
' /0100

aksaraymemi@meb. gov_r | hitpfaksaray meb govtr DESTEK




