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Tesekkiir

Tezin hazirlanmasinda, basindan sonuna kadar her asamasinda manevi ve
akademik destegini, yardimlarini higbir zaman benden esirgemeyen, en yogun
zamanlarinda bile goriis ve diisiinceleri ile beni yonlendiren, bana yol gosteren, azmini
ve caliskanligini her zaman 6rnek alacagim c¢ok degerli tez danismanim Prof. Dr. Ozden

TEZEL’e sonsuz saygi ve tesekkiirlerimi sunuyorum.

Tez arastirmam sirasinda, istatistiki hesaplamalar konusunda yardim aldigim Ars.
Gor. Dr. Ersin KARADEMIR e, lisansiistii egitimi ders donemi boyunca karsilastigim
her tiirlii zorluga karsi ¢6zlim liretmemi saglayan hocalarima en samimi duygularimla

tesekkiirii bir borg bilirim.

Hayatim boyunca benim i¢in hi¢bir fedakarliktan kaginmayan, bagarimla gurur
duyan, her zaman yanimda olduklarini bildigim, bugiinlere gelmemde en biiyiik emege

sahip sevgili aileme sonsuz saygi ve sevgilerimi sunuyorum.

Son olarak, tilkemizde egitime katkilar saglayacagina inandigim, bu tezin
hazirlanmasinda 6nemli bir paya sahip olan ve aragtirmanin 6rneklemi olusturan fen ve
teknoloji 6gretmenlerine de aragtirmanin gergeklesmesini sagladiklari i¢in tesekkiir
ederim. Ayrica bu arastirmanin veri toplama araclarini uygulayabilmem i¢in bana

yardimci olan biitiin okul yoneticilerine tesekkiir ederim.
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Coklu Zeka ve Disiplinler Aras1 Yaklasim Temelli Fen ve Teknoloji Dersi ve

Uygulamalarina iliskin Ogretmen Goriisleri
Ozet

Amag: Giliniimiizde 6gretme-0grenme silirecini zenginlestiren, 6grencilerin
bireysel farkliliklarini 6ne ¢ikaran ve olaylar arasinda iligki kurabilen bireylerin
yetistirilmesini saglayacak egitim sistemlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu baglamda,
ogrencilerin farkli alanlarda da olsa ilgi ve kapasitelerinin {ist diizeyde oldugunu
savunan ¢oklu zeka kurami ve bir disiplin alan1 ile ilgili bilgileri diger disiplinlere
transfer edip analiz eden bireyler yetistiren disiplinler aras1 yaklasim 6n plana
cikmaktadir. Bu ¢aligma, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ¢coklu zeka kurami ve
disiplinler aras1 yaklasimi temel alan uygulamalara iliskin goriislerinin tespit edilmesi
amactyla yapilmistir. Ayrica ¢alismada, 6gretmenlerin ¢oklu zeka kurami ve disiplinler
aras1 yaklasimin uygulanmasina iliskin goriisleri ile kisisel 6zellikleri arasinda anlaml

bir farklilasma olup olmadig1 arastirilmastir.

Yontem: Fen ve teknoloji 6gretiminde ¢oklu zekd kuraminin uygulanmasi ile
ilgili 6gretmen goriislerinin tespiti i¢in Unal (2009) tarafindan gelistirilen “Coklu Zeka
Kuramimin Uygulanmasina iliskin Ogretmen Goériisleri Olcegi (CZKUIOG)” ile fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin disiplinler arasi 6gretime ve 6gretimin uygulanmasina iligkin
goriiglerinin tespiti i¢in Dervisoglu ve Soran (2003) tarafindan gelistirilen “Fen ve
Teknoloji Ogretmenlerinin Disiplinler Aras1 Ogretime ve Ogretimin Uygulanmasina
Mliskin Gériisleri Olgekleri (DAOIG ve DAOUIG)” kullanilmistir. Ayrica kisisel
ozelliklerin belirlenmesi amaciyla “kisisel bilgi formu” uygulanmistir. Arastirmanin
orneklemini; Eskisehir il merkezindeki Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl ilkdgretim
okulunun ikinci kademesinde 2011-2012 egitim-6gretim yilinda gorev yapan fen ve
teknoloji 6gretmenleri olusturmaktadir. Aragtirma tarama modelinden yararlanilarak
gerceklestirilen betimsel nitelikte bir caligmadir. Verilerin analizinde, ¢oklu zeka kurami
ve disiplinler aras1 yaklagimi temel alan fen ve teknoloji uygulamalarina iliskin
goriislerinin tespiti igin aritmetik ortalama, standart sapma degerleri hesaplanmis;
gruplar arasi farkliliklar1 belirlemek amaciyla normal dagilim testi, t-testi, varyans ve
post hoc analizi kullanilmistir. Ayrica ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin

dgretmen goriisleri (CZKUIOG), disiplinler aras1 dgretime iliskin 6gretmen goriisleri
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(DAOIG) ve disiplinler aras1 dgretimin uygulanmasina iliskin 6gretmen goriisleri
(DAQUIG) élgekleri arasindaki iliskinin tespiti i¢in de korelasyon analizi yapilmistir.
Bulgular: Arastirma bulgularina gére; 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuraminin ve
disiplinler aras1 6gretimin uygulanmasina iligkin goriisleri arasinda; cinsiyet, mezun
oldugu fakiilte ve derece tiirti, dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisi, gorev yaptigi
okuldaki tinvani, kidem yil1 ve toplam yoneticilik yilina gore gruplar arasinda anlamli
farklilik saptanmamstir. Ogretmenlerin disiplinler aras1 dgretime iliskin goriisleri
arasinda; mezun oldugu fakiilte ve derece tiirii, dersine girdigi siniflardaki 6grenci
say1s1, gorev yaptig1 okuldaki iinvani, kidem y1li ve toplam yoneticilik yilina gore
gruplar arasinda anlamli farklilik saptanmamais ancak, cinsiyete gére anlamli farklilik
goriilmiistiir. Ayrica, disiplinler arasi 8gretime iliskin dgretmen goriisleri (DAOIG),
disiplinler aras1 dgretimin uygulanmasina iliskin 6gretmen goriisleri (DAOUIG) ve
coklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin 6gretmen goriisleri (CZKUIOG) arasinda

pozitif dogrusal bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Sonug ve Tartisma: Arastirma sonuglarina gore; fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin disiplinler aras1 6gretime, disiplinler arast 6gretimin ve ¢oklu zeka
kuraminin uygulanmasina iligskin goriislerinin “orta diizeyde” oldugu tespit edilmistir.
Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin
goriislerinin, okul idarecileri ile 6gretmenler arasinda, idarecilerin lehine anlamli
diizeyde farklilagtig1, disiplinler aras1 6gretime iliskin goriislerinin ise, kadin ve erkek
ogretmenler arasinda, erkek 6gretmenler lehine anlamli diizeyde farklilastigi sonucu
elde edilmistir. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina
iligkin gortislerinin, ¢coklu zeka kurama ile ilgili bilgi kaynaklarindan olan kitap, brosiir,
seminer, makale, hizmet 6ncesi egitim ve hizmet i¢i egitimden yararlanma durumuna
gore anlaml diizeyde farklilagsmadig: belirlenmistir. Coklu zeka ve disiplinler arasi
yaklasima dayali fen ve teknoloji 68retiminin en iy1 sekilde uygulanabilmesine ve yeni

yapilacak aragtirmalara yonelik oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zeka Kurami, Disiplinler Aras1 Yaklasim, Fen ve

Teknoloji, Fen Ogretimi
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Teacher Views About Science and Technology Applications Based on Multiple

Intelligences and the Interdisciplinary Approach
Abstract

Purpose: Today education system, which enrich the teaching—learning process,
emphasize students’ individual differences and ensure training individuals who can set
up the relationship between events, is needed. In this context, the multiple intelligences
theory, which maintains that students’, albeit in different areas, interest and the
capacities are at the upper level, and interdisciplinary approach which trains individuals
who transfer a discipline area related information to the other disciplines and analyze
them stand in the foreground. This study was carried out to determine the views of
science and technology teachers about applications which are based on multiple
intelligences and interdisciplinary approaches. In addition, in this study, it was
investigated that whether a significant difference is to be between the teachers’multiple
intelligences theory and opinions of the implementation of interdisciplinary

approach,and personal characteristics.

Method: “The scales of teachers’ views on the implementation of the Multiple
Intelligences Theory (CZKUIOG)” which was developed by Unal (2003) for the
determination of teachers’ views about the application of the theory of Multiple
Intelligences in the Teaching of Science and Technology and ““ The scales of Science
and Technology Teachers’ views on the Interdisciplinary Teaching and Implemantation
of this.(DAOIG ve DAOUIG)” which was developed by Dervisoglu and Soran(2003)
for the detection of Science and Technology Teachers’ opinions regarding the
Implementation of Interdisciplinary education and training were used. Also, in order to
determine the personal characteristics, “personal information form” was applied. Science
and Technology Teachers working in the second stage of elementary schools connected
to the Eskisehir National Education Directorate in the 2011-2012 academic year
constitute the sample of the research. This is a descriptive study of quality of research
carried out by using the scan model. In the analysis of the data, the arithmetic
mean,standard deviation were calculated for the detection of opinions concerning the
Science and Technology applications based on the Multiple Intelligence Theory and

Interdisciplinary Approach; in order to determine the differences between the groups the



t-test, analysis of variance and post hoc were used. Also correlation analysis was made
to detect the relationship between the scales of teachers’ views on the implementation of
the Multiple Intelligences Theory (CZKUIOG), teachers’ views on the Interdisciplinary
Teaching (DAOIG) and teachers’ views on the Interdisciplinary Teaching
Implemantation (DAOUIG).

Results: According to research findings;there is not any significantly difference
among the groups according to gender, education, the number of students in the classes,
his/her title in the school, seniority years and total management years among the
opinions of teachers’ views on the implementation of Interdisciplinary Teaching and the
Multiple intelligences Theory Among teachers’ views on the implementation of the
Multiple intelligences Theory; there is not any significantly difference among the
groups according to education, the number of students in the classes, his/her title in the
school, seniority years and total management years but significant gender differences
were observed.Also,among the teachers ' views in relation to interdisciplinary teaching
(DAOIG), the teachers “views in relation to implementation of interdisciplinary
teaching (DAOUIG) and teachers ” views on the implementation of the multiple

intelligences theory (CZKUIOG) positive linear relationship was found.

Conclusion and discussion: According to research results, it has been found
that the science and technology teachers view on the Interdisciplinary Teaching
(DAOIG), implementation of the Interdisciplinary Teaching (DAOUIG) and the
Multiple Intelligences Theory (CZKUIOG) is at the “medium level”. It has been found
that the science and technology teachers views in relation to the implementation of the
Multiple Intelligences Theory (CZKUIOG) differ at the meaningful level for the sake of
the administrators between the school administration and the teachers and teachers
views in relation to implementation of interdisciplinary teaching (DAOUIG) differ at
the meaningful level for the sake of the male teachers between the female and the male
teachers. It has specified that the science and technology teachers views in relation to
the implementation of the Multiple Intelligences Theory (CZKUIOG) does not differ at
the meaningful level according to the book, booklet, seminar, article, utilization of pre
training and in service training of information resources that is related to the multiple

intelligence theory. The suggestions aimed at ideally implementation of the science and



technology teaching with multiple intelligence and interdisciplinary approaches and
making the new researches have been developed.

Key Words: Multiple Intelligences Theory, Interdisciplinary Approach, Science
and Technology, Science Teaching
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Giris
Problem Durumu

Teknolojinin bas dondiiriicii bir sekilde gelistigi cagimizda bilgiye ulagsma ve
kullanma her gegen giin daha da 6nem kazanmaktadir. Bu agidan egitim
sistemimizin temel amaglarindan birisi ve belki de en dnemlisi 6grencilerimize
mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok, bu bilgilere ulagma becerilerini kazandirmaktir.
Ogrenen kisi ¢esitli gzlemler yaparak, deneyip arastirarak edindigi bilgileri
stizgecten gecirdikten sonra zihninde isler ve o bilgilere anlamlar ytikler. Fen ve
teknoloji dersinin amacina ulasabilmesi i¢in de 6grenen kiside anlamli 6grenmenin
gerceklesmesi gerekir. Bu ¢aligmada, farkli konu alanlar1 ve becerileri kullanarak
ogrencilerin daha anlamli ve kalic1 6grenmelerini ger¢eklestirme diisiincesi ile ¢oklu

zeka kurami ve disiplinler aras1 yaklagim birlikte ele alinmistir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmada, ¢oklu zeka ve disiplinler aras1 yaklagim temelli fen ve teknoloji
dersi ve uygulamalarina iliskin 6gretmen goriislerinin ve bu goriislerin bazi
degiskenlere (6gretmenlerin, cinsiyetlerine, mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine,
dersine girdigi siniflardaki ortalama 6grenci sayisina, gorev yaptig1 okuldaki
tinvanina, mesleki kidemine, yoneticilik yaptiysa toplam yoneticilik siiresine) gore
farklilasma durumunun tespiti amaglanmistir. Arastirmaninin ana amact

dogrultusunda alt amaglar sunulmustur.
Alt Amaclar

1. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin disiplinler arasi 6gretime iliskin gortisleri

(DAOIG) nelerdir?

2. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin DAOIG, 6gretmenlerin; cinsiyetlerine, mezun
oldugu fakiilte ve derece tiirline, dersine girdigi siniflardaki ortalama 6grenci
sayisina, gorev yaptig1 okuldaki iinvanina, mesleki kidemine, yoneticilik yaptiysa
toplam yoneticilik siiresine gore farkliliklagsmakta midir?

3. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin disiplinler arasi 6gretimin uygulanmasina iligskin

goriisleri (DAOUIG) nelerdir?



4. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin DAQUIG, dgretmenlerin; cinsiyetlerine, mezun
oldugu fakiilte ve derece tiirline, dersine girdigi siniflardaki ortalama 6grenci
sayisina, gérev yaptigi okuldaki iinvanina mesleki kidemine, yoneticilik yaptiysa
toplam yoneticilik siiresine gore farkliliklasmakta midir?

5. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin
goriisleri (CZKUIOG) nelerdir?

6. Fen ve teknoloji dgretmenlerinin CZKUIOG, dgretmenlerin; cinsiyetlerine,
mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine, dersine girdigi siniflardaki ortalama 6grenci
sayisina, gorev yaptig1 okuldaki invanina, mesleki kidemine, yoneticilik yaptiysa
toplam yoneticilik siiresine gore farkliliklasmakta midir?

7. Fen ve teknoloji dgretmenlerinin CZKUIOG:; goklu zeka kuramu ile ilgili bilgi
kaynaklarindan olan kitap, brosiir, seminer, makale, hizmet dncesi egitim ve hizmet
ici egitimden yararlanma durumuna gore farkliliklagsmakta midir?

8. Fen ve teknoloji dgretmenlerinin; DAOIG, DAOUIG ve CZKUIOG arasinda bir
iliski var midir?

Arastirmanin Onemi

Bu arastirma, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, ¢coklu zeka kurami ve
disiplinler aras1 yaklasimi temel alan uygulamalara dair goriislerinin ortaya
konulmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

Ogrenme-6gretme siireglerinde; dgrencilerin bireysel farkliliklarini éne
¢ikaran, 6gretimi bireysellestiren ve 6grenme yollarini farklilastiran yaklagimlar
kullanilmalidir. Bu baglamda, 6grencilerin farkli alanlarda da, olsa ilgi ve
kapasitelerinin {ist diizeyde oldugunu savunan, bireylerin farkliliklarin1 destekleyip
gelistiren ¢oklu zeka kuraminin yayginlasmaya bagladigi goriilmektedir.

Coklu zeka kuramina gore, 68renciler; yetkin olduklar1 zeka alanlarin1 daha
verimli 6grenme i¢in kullanmalar1 ve hem bunlari, hem de diger zeka alanlarim
gelistirmeleri i¢in desteklenmelidir. Dolayisiyla, 6grenmeyi kolaylastirmak i¢in,
Ogretmenlerin, 6grencilerinin gliclii ve zayif olduklar1 ¢oklu zeka alanlarini
belirlemeye ¢alismalar yararli olacaktir (Brualdi, 1998).

Ogrenme-6gretme siirecini zenginlestiren, bir disiplin alan ile ilgili bilgileri
diger disiplinlere transfer edip analiz eden yaklagim olan disiplinler aras1 yaklagim

On plana ¢ikmaktadir.



Ogretme-dgrenme ortamina ¢oklu zeka boyutlarmin disiplinler aras1 program
anlayisla yansitilabilecegi sdylenebilir. Campbell’e gore, 6grencilerin zeka alanlarini
ortaya ¢ikarmak ve egitimde faydalanmak amaciyla tiim disiplinlerden yararlanmak
oldukg¢a yararli bulunmaktadir (Akt. Demirel, 2004).

Bu calismada, 6grencilerin kalict ve anlamli 6grenmelerini saglamak
amaciyla kullanilan ¢oklu zeka kuramui, disiplinler aras1 yaklagim ile
iliskilendirilerek incelenmistir. Arastirmanin amaci kapsaminda ele alinan fen ve
teknoloji 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kurami ve disiplinler arasi yaklagima yonelik
goriiglerinin tespiti, bu goriislerin bazi degiskenlere gore farklilasma durumunun
belirlenmesi ve bunlar arasindaki iligskinin ortaya konulmasinin, bundan sonra
yapilacak ¢alismalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Sayiltilar

1. Belirlenen 6rneklem evreni temsil etmektedir.

2. Orneklemdeki katilimeilarin, sorulart igten ve dogru cevaplayacagi varsayilmustir.
3. Veri toplama araglarindaki sorularin, 6gretmenlerin ¢coklu zeka kurami ve
disiplinler aras1 yaklasimla ilgili diisiincelerini tlimiiyle yansittig1 varsayilmistir.

Simirhiliklar

1. Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yilinda, Eskisehir il merkezinde yer alan
ilkogretim okullarinda ulagilabilen fen ve teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri ile
sinirhdir.

2. Arastirma, ¢oklu zeka kurami ve disiplinler aras1 yaklasimin, fen ve teknoloji
ogretiminde uygulanmasi ile ilgili 6gretmen goriislerinin ve yeterliliklerinin ortaya
koyulmasi i¢in, 6lgege verilen cevaplar ile sinirlandirilmistir. Veri toplama araci
olarak 6l¢ek disinda herhangi bir veri toplama tekniginden yararlanilmamaistir.

3. Veri toplama aracinin dagitilmasi ve toplanmasi, daha fazla 6gretmene
ulasabilmek amaciyla ilgili il Milli Egitim Miidiirliikleri aracilig1 ile yapilmustir.
Dolayisiyla 6lgegin uygulanmasi sirasinda arastirmaci rehberlik yapmamagtir.

Tanmimlar

Coklu Zeka Kurami: Howard Gardner tarafindan ortaya atilan, insanlarda
dokuz zeka alaninin oldugunu, her insanda bunlardan birkacinin baskin oldugunu,
baskin olmayan zeka tiirlerinin de gelistirilebilecegini belirten kuramdir

(Kurtcuoglu, 2007).



Coklu Zeka Kuramia Dayali Ogretim: Ogrencilerin zeka alanlariny, ilgi ve
yeteneklerini esas alan, bir 6grenme-0gretme ortaminda her 6grencinin 6grenecegini
savunan ve 0gretmenlere tiim 6grencilerine ulagsmalari i¢in yontem, etkinlik ve
materyal zenginlikleri sunan 6gretim faaliyetlerinin timidiir (Kurtcuoglu, 2007).

Disiplinler aras:: iki veya daha fazla akademik disiplinin ya da inceleme
alanmin birlestirilmesidir (Cluck, 1980; Kline, 1995).

Disiplinler aras1 Ogretim Yaklasimi: Geleneksel konu alanlarinin belirli
kavramlar etrafinda anlamli bir bigimde bir araya getirilerek sunulmasidir (Yildirim,
1996).

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretmeni: ilkdgretimin ikinci kademesinde fen ve
teknoloji dersini veren 6gretmenlerdir.

Kisaltmalar

MEB : Milli Egitim Bakanlig1

f : Frekans

n : Orneklemdeki Birim Sayist

p : Anlamlilik Diizeyi

SS : Standart Sapma

Sd: Serbestlik Derecesi

t: t degeri (t testi i¢in)

X : Aritmetik Ortalama

% : Yiizde

SPSS: Statistical Package for the Social Science
TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig:

CZK: Coklu Zeka Kurami

DAOIG: Disiplinler Aras1 Ogretime Iliskin Goriisleri
DAOUIG: Disiplinler Aras1 Ogretimin Uygulanmasina Iliskin Goriisleri

CZKUIOG: Coklu Zeka Kuraminin Uygulanmasina Iliskin Gériisleri



Tlgili Alanyazin
Zeka

Yiizyillardir zeka kavraminin ne oldugu, nasil gelistirilebilecegi hakkinda

cesitli arastirmalar yapilmis ve zeka kavramina dair bazi fikirler ortaya atilmistir. Bu
asamada zeka kavramu ile ilgili bazi bilim insanlariin fikirlerine yer verilmistir.

Uzerinde yillardir ¢alisilan zeka, soyut bir kavramdir. Bu nedenle de hep
merak edilen, ¢erceveleri ¢izilmeye calisilan, sorgulanan bir 6zellik haline
getirilmistir. Terimin ortaya ¢ikis1 Aristoteles’e kadar uzanmaktadir. Zeka
sozciigiiniin bilimsel alanda kullanilan Latince “Intelligence” sdzciigiinii,
Aristoteles’in “dia-noesis” teriminin nerdeyse birebir gevirisi olarak ilk kullanan
Cicero olmustur. Daha sonra bu konu ile ilgili ¢aligmalar hizlanmis, pek ¢ok goriis
ortaya ¢ikmis, farkli siniflamalar yapilmis ve etkileri glinlik yasamimiza yogun bir

bigimde girmistir (Biimen, 2005).

Zekanin ne oldugu ve nasil tanimlanmasi konusu, bir¢ok arasgtirmaci i¢in
kafasinda cevaplandirilmasi gereken bir soru olmustur. Bu konuda genel olarak iki
farkli diisiince bulunmaktadir; Saban (2005), bunlardan ilkini; bireylerin zihinsel
islevlerini veya performanslarini asil alarak insan zekasini 6l¢tiigiine inanilan gesitli
IQ testleri gelistirerek zekay1 “bu testlerin 6l¢tiigii nitelik” (zeka diizeyi, zeka
seviyesi veya zeka katsayisi) olarak tanimlarken, bazilar1 da zekay: bir bireyin sahip
oldugu “6grenme giicli” olarak yorumlamustir.

Psikologlara gore zeka bir kapasite, egitimcilere gore ise yetenektir. Ibn-i
Sina’ya gore; zeka, 6grenme siirecinden ayridir ve algilarin insana verdigi bilgi

O0grenmeyle ortaya ¢ikar (Percem, 2007).

Piaget; geleneksel zeka anlayisina karsit olarak, zekanin zeka testlerinden
alinan puan olmadigini ifade etmistir. Zekayi ¢evreyle uyusma, diisiinceyle

hareketlerin uyumlu bir sekilde calismasi olarak tanimlamaktadir (Ergiin, 2007).

Fransiz psikolog Alfred Binet 1900’lii yillarin basinda Fransiz Egitim
Bakaninin istegiyle, meslektasi Theodore Simon ile birlikte, okulda basari
gosteremeyen risk altindaki ¢cocuklari belirlemek {izere bir test gelistirmislerdir. Bu

test, belirlenen amag i¢in oldukga etkili bulunmus, ancak daha sonra bu amacin



disina ¢ikilarak bireylerin genel kapasitelerini ya da zekalarini1 6lgmede kullanilan

psikometrik bir 6l¢ek haline gelmistir (Biimen, 2005).

Bu yondeki ¢abalar, ilk zeka testlerinin ortaya ¢ikarilmasina neden olmustur .
Bunun sonucu olarak da insan zekasinin objektif olarak ol¢iilebilecegi ve zeka
seviyesinin de IQ puani olarak bilinen tek bir sayiya indirgenebilecegi goriisii
giiniimiize degin bir ¢ok egitimci arasinda yayginlasarak kabul gormiistiir (Saban,
2005). Bu anlayisa gore zeka dogumla belirlenmis, sabit, dlgiilebilir ve degismez bir
olgu olarak kabul edilmistir. Daha sonraki yillarda Piaget, Vygotsky, Feuerstein ve
digerleri, cocuklar {izerinde yaptiklari uzun siireli gozlemler sonucunda zekanin
sabit olmadigini ortaya koymuslardir. Bunu takip eden siirecte zeka; kalitsal
yetenekler, deneyimler ve ¢evresel bilesenler tarafindan sekillenen bir olgu olarak

kabul gormeye baslamistir (Demirel, 2004).

Zekanin bireyselligine iliskin tanimi ise Howard Gardner’1in “Multiple
Intelligences (MI) Theory” (Coklu zeka Kurami) kapsaminda yer almistir. Egitime
yeni bir yaklagim getiren ¢oklu zeka kurami biligsel gelisim, gelisim psikolojisi ve
norolojiden yararlanarak her bireyin zeka diizeyinin otonom giigler ya da yetenekler

tarafindan olustugunu savunmaktadir (Demirel, 2004).

Howard Gardner (1993); zeka testlerinin (IQ) okul ¢aginda yarari olsa da, okul
disindaki sosyal ve ekonomik ¢evre goz oniine alindiginda, zekayr tahmin

edemeyecegini savunmustur ve zekanin 8 faktorden olustugunu sdéylemistir (Percem,

2007).

Yukarida tanimlanan bu kadar boyut, zeka, kalittim ve 6grenme arasindaki
karmasik etkilesimin varligini ortaya koymaktadir. Bu durumda zekanin ne kadar
kompleks bir yapist oldugu acik¢a belli olmaktadir. Bu kompleksligin bir nedeni de
gecmisten giiniimiize zekayla ilgili ortaya konmus geleneksel ve ¢agdas

yaklasimlardir.

Coklu zeka kuraminin ortaya cikisi

Noropsikoloji ve gelisim uzmani olan Howard Gardner (1999), geleneksel
zeka anlayigini inceledikten sonra, 70’li ve 80°1i yillarda bireylerin biligsel
kapasitelerini arastirmaya baglamistir. Ayn1 zamanda Harward Universitesi’nde

“Project Zero” adl1 projede normal ve iistiin yetenekli cocuklarla ilgili aragtirmalar



yapmis, bilissel yeteneklerin gelisimini incelemistir. Bu ¢alismalar sirasinda
psikometrik bakis acisiyla agiklanamayan farkli bir sey gozledigini fark etmis ve

bunu soyle agiklamistir:

Insan zekas1 hakkinda ileri siiriilen geleneksel yapidaki gériisiin sinirliligina
fark eden Gardner, 1993’te yayimladig1 “Frames of Mind (Zihnin Cergeveleri) ” adli
eserinde bir insanin en az yedi temel zeka alanlar1 ¢esitlemesinden olusan genis bir
yetenekler yelpazesine sahip oldugunu ileri siirmiistiir. Ancak Gardner yedi degisik
zeka alanini tanitmlamakla birlikte, ayn1 zamanda bu sayinin insan yeteneklerinin
¢oklugunu ifade etmekte asla yeterli olmadigina ve her zaman daha fazla zeka
alanlarinin olabilecegine de dikkat ¢gekmistir. Nitekim Checkley’in (1997) Gardner
ile yaptig1 bir goriismede, Gardner sekizinci bir zeka alaninin varligindan s6z etmis
ve 1999 yilinda yayimladig “Intelligence Reframed (Zeka Yeniden Yapilandirildi)
adl1 eserinde bu yedi zeka alanini da kapsayacak sekilde ¢oklu zeka teorisini yeniden
formiile etmistir (Saban, 2005).

Coklu zeka kuram

Gardner, zekanin sadece dil kullanimi ve matematikte basarili olmaya bagh
olmadigini, yalnizca dil kullanimi ve matematikte bagarili olanlarin degil, miizikte,

sporda, dansta, iletisimde, resimde basarili olan ve ayn1 zamanda kendini iyi taniyan
kisilerin de zeki oldugunu belirtmektedir (Gardner, 1993).

Coklu zeka kuraminin temel ilkeleri sunlardir (Vural, 2004; Saban, 2005;
Bumen, 2005; Yavuz, 2005; Temiz, 2007) :

* Her insan, zeka alanlariin tiimiine sahiptir.
 Tiim zekalar, evrenseldir.

* Her insanin, kendine 6zgii bir zeka profili vardir. Her insan, aktif olarak kullandig1

zekalari ile 6zel bir karigima sahiptir.

* Zekalarin her biri, insanda farkli bir gelisim surecine sahiptir.
* Biitiin zekalar dinamiktir.

» Insandaki zekalar tanimlanabilir ve gelistirilebilir.

* Her insan, kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.



* Zeka, sadece degismekle kalmaz, ayn1 zamanda bagkalarina da 6gretilebilir.

* Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ortaya

¢ikan ¢ok yonlii bir olgudur.
» Zeka, cok yonliiliik gostermesine ragmen, kendi ig¢inde bir biitiindiir.
* Her bir zekanin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir.

* Her bir zeka, hafiza, dikkat, algi ve problem ¢6zme acisindan fakli bir sisteme

sahiptir.

* Bir zekanin kullanim1 esnasinda diger zekalardan da faydalanilabilir.

* Zekalar, birbirinden tecrit edilmis olarak degil, birleserek, kaynasarak calisirlar.

* Her zeka4, alt ya da ikincil yetenekler igerir ya da farkli bigimlerde ortaya ¢ikar.

* Kisisel altyapi, kiiltiir, kalitim, inanglar zekalarin gelisimi tizerinde etkiye sahiptir.
*Biitiin zekalar, insanin kendini gergeklestirmesi yolunda farkli ve 6zel kaynaklardir.
* Yaptigimiz ¢ok basit islerde bile, farkli zeka boliimlerini kullaniriz.

sInsan gelisimini degerlendiren tiim bilimsel teoriler ¢oklu zeka kuramimni

desteklemektedir.
* Su anda bilinen zeka tiirlerinden daha farkli zekalar da olabilir.

Gardner baslangigta 7 farkli zeka alani 6ne slirmiis ve daha sonra buna bir
sekizinciyi eklemistir. Daha yakinlarda da dokuzuncu bir alan1 da tanimlamistir.

Buna gore 9 zeka alani sirasiyla sunlardir:
1. Sozel-dil zekas:

2. Mantiksal-matematiksel zeka

3. Gorsel-uzamsal zeka

4. Miiziksel- ritmik zeka

5. Bedensel- kinestetik zeka

6. Sosyal zeka



7. icsel zeka
8. Doga zekast
9. Varoluscu zeka

Dilsel / Sozel zeka

Kelimeleri etkili bir bicimde sozlii ve yazili olarak kullanabilme yetenegidir

(Gunter vd, 2003).

So6zel/ Dilsel zekaya sahip insanlar, kendi ana dilleri yaninda, baska bir dilde
de kendi diistince ve duygularini etkili bir sekilde ifade etme kabiliyetine sahiptirler.
Sozel/ Dilsel zekast kuvvetli olan bireyler, isiterek, konusarak, okuyarak, tartigarak
ve bagkalar1 ile karsilikli iletisime ve etkilesime girerek en iyi 6grenirler (Saban,

2005).

Gardner’a gore sozel-dilsel zekanin dort ana elemani vardir: Ses bilgisi, s6z

dizimi, anlam ve pragmatik.

1. Ses bilgisi (fonoloji) : Kelimelerin seslerinden haberdar olmaktir.

2. S6z dizimi (sentaks): Dilin yapisiyla ilgilidir. Gramer kurallarini ve kelimelerin

siralanmasini igerir.

3. Anlam bilgisi (semantik) : Kelimelerin anlamlarindan haberdar olmak ve bu

anlamlar ¢ercevesinde insanlarla etkilesime girmekle ilgilidir.

4. Pragmatik: Aciklamak, ikna etmek, cesaretlendirmek, ya da herhangi bir amag
icin dilin kullanilmasidir. Birey dilin yapisiyla ya da kullanilan kelimelerin
gercekten dogru olup olmadigi ile ilgilenmez. Amag, karsidaki kisilerle gercekten

basaril1 bir sekilde iletisim kurmaktir (Selguk vd. 2003).

Dil zekasi giiclii olan 6grencilerin hafizalar1 ve ezberleme yetenekleri
kuvvetlidir. Fikralar, masallar anlatmaktan ve dinlemekten hoslanirlar. Kelime

hazineleri oldukga genistir. Iyi bir iletisim yetenegine sahiptirler (Yavuz, 2005).

Sozel dilsel zekast giiclii olan kisiler ileriki hayatlarinda yazar, sair, hatip,
dilbilimei, hukukeu, terciiman, 6gretmen, egitim bilimci, gazeteci, komedyen,

politikaci olabilir (Selguk vd., 2003).
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Mantiksal / Matematiksel zekda

Rakamlar etkili bir bigimde kullanabilmektir (Gunter vd. 2003).
Matematiksel-mantiksal yetenegi olan ¢ocuklar; numaralar, sira, sayma ve ardigiklik
gibi konulara hayrandirlar. Merakli olmaya meyillidirler, arastirma sorular1 (zaman
zamanda rahatsiz edici sorular) sorarlar ve ¢ok kiigiik yaslarda kuvvetli bir
konsantrasyona sahiptirler. Erken hesaplama yetenegi gosterirler, matematik dahisi

olmaya egilimlidirler ve problem ¢dzmekte miikemmeldirler (Fuller, 2002).

Mantiksal matematiksel zekaya sahip 6grencilere 6gretirken onlarin daha
fazla merakini uyandirmali, deneyler yaptirilmali, beyin firtinast yaptirilmali, soru
sorabilecekleri, mantik yiiriitebilecekleri ve sayilarla ¢alisabilecekleri etkinlikler

diizenlenmelidir (Yavuz, 2005).

Bu zekaya sahip bireyler bilim, elestirmen, polisiye roman yazari, satin alma
gorevliligi, matematik, miithendislik, muhasebecilik, istatistik, bilisim teknolojileri,

bilgisayar, fen bilimleri gibi meslek alanlarina ilgi duyarlar (Selguk vd., 2003).

Gorsel / Uzamsal zeka

Bu zeka tiirtinde ¢ok gelismis olan insanlar, zihinlerinde resimler yaratir ve
bunlar1 ¢izerler. Bununla birlikte yaraticiliklari, renkleri kullanma ve harita okuma
yetenekleri ile 1yi bir hayal giigleri vardir. Cizim, resim, heykel yapimi ve

zihinlerinde nesneler tasarlamayi severler (Tarman, 2002).

Ders oncesi 6zenle hazirlanmis estetik bir sinif, 6grenciler i¢in harika bir
ortama doniistiirilebilir. Fotograflar, diyagramlar, bilgisayarlar ve videolar, ¢esitli
sembol ve sekiller, haritalar, gorsel araglara 6rnek olarak verilebilir. Sinif igi
etkinliklerde ilgi ve dikkatin ¢ekilmesi, 6grenmenin kolaylasmasi, hatirlama
oraninin yiikselmesi i¢in renk, sekil gibi gorsel degisiklikler kullanilabilir. Renkler,
gorsel diistinmenin, gorsel zekanin en 6nemli tiyelerindendir. Renklerin
kullaniminda amag dikkati ¢cekme, konunun 6nemli yanlarini vurgulamak olmalidir

(Burma, 2003).

Bu zekaya sahip olan bireyler ressamlik, fotografcilik, aveilik, izcilik,
rehberlik, gemicilik, heykeltiraslik, dekoratorliik, mekanik miihendisligi, mimarlik,

kameramanlik gibi mesleklere ilgi duyarlar (Selguk vd., 2003).
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Miiziksel / Ritmik zeka

Bu zeka tiirii, tonal ve ritmik kavramlari tanima ve kullanma; ¢evresel
seslere, insan sesi ve miizik aletlerine kars1 duyarlik kapasitelerinden sorumludur.
Bu zeka tiiriinde gelismis olan insanlar, miizik aleti calmaktan, beste yapip
seslendirmekten hoglanirlar. Miiziksel/ ritmik zekas1 gii¢lii olan bireylerde, melodi
ve ritim yaratarak, seslere duyarl olarak 6grenme gerceklestirirler (Cetinkaya vd.,
1999). Miizikal/ritmik zekaya sahip 6grenciler su davranislar1 gosterir: melodileri
hatirlar, koroda sdyler veya bir enstriiman ¢alar, ritmik sekilde konusur veya hareket

eder (Gardner, 1999).

Bu zekaya sahip olan bireyler; bestecilik, miizik 6gretmenligi, yorumculuk,
orkestra sefligi, miizik elestirmenligi, bando elemani, tiyatroculuk, sarkicilik, miizik
marketi sahibi olmak, udilik, gitaristlik gibi mesleklere ilgi duyabilirler (Selguk vd.,
2003).

Bedensel / Kinestetik zeka

Hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade etme, beyin ve viicut
koordinasyonunu etkili bigimde kullanma becerisi olarak tanimlanabilir (San vd.,

2004).

Bu zekaya sahip 6grencilere konular 6gretilirken; 6grencilerin derste aktif bir
sekilde yer almalar1 saglanabilir, dokunarak, yaparak yasayarak dgrenecekleri
ortamlar hazirlanabilir, somut nesnelerle 6grenebilecekleri materyaller
gelistirilebilir, el becerisi gerektiren etkinlikler hazirlanabilir, agik havada dersler
islenebilir, geziler diizenlenebilir, drama yaptirilabilir, yapboz gibi materyallerle

konular dgretilebilir (Yavuz, 2005).

Bu zekaya sahip bireyler, spor, dans, aktorliik, balerinlik, baletlik, cerrahlik,
pantomim sanatcisi, teknik direktor, koreografi sanatgisi, heykeltiraglik gibi

mesleklere ilgi duyabilir (Selguk vd., 2003).

Kisiler arasi / Sosyal zeka

Baskalarinin ruh hallerini, hislerini, duygularini, mizag¢larini anlama
kapasitesi ve iletisim kurma yetenegidir. Politikacilar, liderler, danigmanlar,

psikologlar, 6gretmenler, turizmciler, aktorler bu yeteneklerini iyi kullanan
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insanlardir. Liderlik 6zelliklerine sahip olan bu ¢ocuklar, arkadaslar1 arasinda en
popiiler olan ¢ocuklardir. Sosyal faaliyetlere katilmaktan zevk alirlar. Kuliiplerde,
organizasyonlarda, komitelerde rol almay1 severler. Birden fazla yakin arkadaslari
vardir. Bagkalarina 6nem verir ve onlar i¢in endiselenirler (Armstrong, 1994;
Campbell, 1996).

Kisilerarasi sosyal zekasi giiclii olan 6grencilere konular 6gretilirken; grup
caligmalari, grup goriismeleri, paneller, kuliip ¢alismalari, takim oyunlari, tiyatro,

beyin firtinasi, tartisma gruplari gibi etkinlikler diizenlenmelidir (Yavuz, 2005).

I¢sel / Bireysel zeki

Bu zeka bireyin “kendini” duyma ve anlamasiyla ilgili bilissel yetenegi ifade
eder. Beyin konsantrasyonu, diistincelilik, degisik duygularin farkindalig1 ve ifadesi,
yiiksek diizeyde diisiinme, muhakeme uygulama, sentez, transfer stratejisi belirleme,
ruhsal sezgi, anlayis ve biitiinliik elde etmek i¢in bilincin degisik durumlari, bireyin
kendini tanimasi, disiplinli olma, kisisel problemlerini ¢6zme becerisi, grup ile
caligmaktansa yalniz ¢alismayi tercih etme bu grupta yer alan 6zelliklerdir (Tertemiz

ve Dogan, 2006).

Icsel zekasi giiclii olan 6grencilere konular dgretilirken; giinliik yazdirma
calismalari, hayal kurma etkinlikleri, hedef belirleme etkinlikleri, sessiz ¢alismalar,
gevseme alistirmalari, kendini degerlendirme etkinlikleri, miinazara,

bireysellestirilmis 6gretim etkinlikleri diizenlenebilir (Yavuz, 2005).

Icsel zekasi giiclii olan 6grenciler; psikoterapistlik, ilahiyatcilik, felsefecilik,
arastirmacilik, bilim insan1 olmak, sairlik, sanatcilik, zanaat¢ilik, yazarlik,

politikacilik, heykeltiraslik gibi meslek alanlarina ilgi duyarlar (Selguk vd., 2003).

Doga zekdst

Dogaci zekaya sahip kisi dogal diinyadaki her seyin farkinda olma
yetenegine ve ilgisine sahip olmanin yaninda bu yeteneklerini tiretici bir sekilde

kullanma egilimindedir (Meyer 1998).

Doga zekasi giiglii olan 6grencilere konular 6gretilirken; doga yiirtiytisleri,
alan gezileri diizenlenebilir, farkli canli tiirleri ile iliski kurmalar1 saglanabilir,

dogayla ilgili videolar izlettirilebilir veya kendilerine doga ile ilgili videolar
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hazirlatilabilir, dogadaki nesneleri siniflandirmalar1 istenebilir, dogal olgular
hakkinda raporlar yazdirilabilir, dogadan fotograflar ¢ektirilebilir, islenen konular

dogayla iligkilendirilebilir (Yavuz, 2005).

Bu zekaya sahip olan 6grenciler ileriki yasamlarinda biyolog, ziraat
miihendisi, zoolog, jeolog, meteoroloji uzmanlhigi, botanikei, ciftci, gevre bilimci,
cigekei, bahgivan, arkeolog, veteriner, peyzaj mimari, astronom, fotografci, dagci

olabilirler (Selguk vd., 2003).

Varoluscu zekd

Varolusgu zeka, bireylerin kendilerini nasil bir konumda gordiiklerine ve
diinyadaki yerlerini nasil tanimladiklarina iliskin biiyiik sorular sorma ve bu sorulara
cevaplar arama kapasitesidir. Bu zeka tipi dinle ilgili veya herhangi bir inang
sistemini kapsayan bir zeka degildir. Varoluscu zekas1 giiclii olan 6grenciler; “Ben
Kimim? , “ileride ne olacagiz? ”, “Diinya yiizyillar énce nasildi, ilerde nasil
olacak? ”, “Baska gezegenlerde hayat var mi? ”, “Oldiikten sonra bize ne olacak? ”,
“Neden yasiyoruz?  gibi sorular lizerinde diisiiniirler. Armstrong’a gore varoluscu
zekanin dogrudan ders programlarinda uygulanmasi gerekmemektedir. Bu konuda
secici davranilabilir. Diger zeka tiplerinin kullanimi gibi dersleri 6gretmek i¢in
pratikte ve teorikte kullanimi ¢ok da uygun degildir. Diger zeka tiplerine gére daha
0zel bir konumu olmalidir. Siifta 6grencilerin isledikleri konularin alanlariyla ilgili
olarak bilimsel, matematiksel, tarihsel, edebi, sanatsal agidan varoluscu bir bakisla
olaylara bakmalar istenmektedir. Bunu yaparken insanogluna iliskin kiiltiirii daha
1yi anlayabilmek i¢in de yasamdaki temel ilgilere iliskin sorular lizerinde
durulmalidir. Bu zekaya sahip olan 6grenciler ileriki yasamlarinda din adamu,

felsefeci, yazar, sanatgi, bilim insani olabilir (Akboy, 2005).

Goriildugi gibi, fen ve teknoloji dersinin amacina ulasabilmesi i¢in 6grenen
kiside anlamli 6grenmenin ger¢eklesmesi gerekir. Anlamli 6grenmenin
gerceklesmedigi durumlarda edinilen bilgiler kisa siireli bellekten dteye gecemez.
Boylelikle etkin 6grenme ger¢eklesmemis olur. Ogrencilerin 6grenmelerini anlamli
hale getirmede zeka alanlarinin belirlenmesi buna gore 6gretim yapilmasi biiyiik bir

Onem tagimaktadir.
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Coklu zeka alanlarmin belirlenmesi

Dr. Howard Gardner, ¢oklu zeka kurami’n1 ortaya atmis ve her bireyin bu
dokuz zeka alanindan en az birine sahip olacagini soylemistir. Coklu zeka kuraminin
egitimde ve daha farkli alanlarda kullanilmasinin 6ziinde bireylerin hangi zeka
alaninda daha baskin oldugunun bilinmesi yatmaktadir. Bu noktada bireylerin hangi
zeka alaninin daha gii¢lii oldugunun belirlenmesi 6nem tagimaktadir. Gardner, ¢oklu
zeka teorisi ile sunmus oldugu dokuz zeka alaninin belirlenmesinde dokuz farkli
testin gelistirilmesini ve her biri i¢in ayr1 puanlar elde edilmesini sakincali
bulmustur. Cilinkii Gardner’a gore zeka testlerle 6l¢iilemeyecek kadar karmasik bir
yapidir (Acikgoz, 2002).

Coklu zeka alanlarmin belirlenmesinde farkli yontemlerin kullanilabilecegini
sOyleyen arastirmacilardan Acikgoz’e (2002) gore, 6grenci goriismeleri, gozlem ve
dosya inceleme zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilabilecek yontemler
arasindadir. Bir baska arastirmaci olan Armstrong (1994) ise, 6grencilerin giiglii ve
zayif yonlerinin ¢esitli yontemlerle belirlenebilecegini ifade etmis ve bunlari belge
toplamak, okul kayitlarini incelemek, diger 6gretmenlerle iletisime girmek,
Ogrencilere sormak, velilerle goriismek, ¢oklu zeka alanlarina gore hazirlanmis 6zel
etkinlikler hazirlayarak uygulamak ve 6grencilerin verdikleri tepkileri gozlemek
olarak siralamistir. Coklu zeka alanlarinin belirlenmesinde kullanilacak yontemleri
gozlem ve goriigmenin yaninda isaretleme listesi, derecelendirme dlgekleri, anektod
kayitlart, kimdir bu teknigi olarak siralayan Selguk vd. (2003) ¢oklu zeka
alanlariin farkli yontemler kullanilarak belirlenmesi ile egitim ortaminin uygun

sekilde planlanabilecegini ifade etmislerdir.

Coklu zeka kuraminin 6gretim siirecinde uygulanmasi ve ders planlari

Egitimciler, ¢oklu zeka kurami araciliiyla 6gretim siirecini her ¢cocugun ilgi,
ihtiyag¢ ve potansiyelleri dogrultusunda siirdiirebilir. Ciinkii coklu zeka kurami
egitimcilere, her cocugun farkl alanlarda zeki oldugunu 6gretmektedir. Bu yiizden
bu teori, egitimi bireysellestirmek i¢in etkili bir modeldir. Coklu zeka kurama, ayrica
her 6gretmenin kendi zeka yapisin1 anlamasina yardim etmektedir. Nasil ki her
ogrenci 0grenmek icin farkli yollar kullaniyorsa, her 6gretmen de 6gretmek i¢in
farkli yollar kullanmaktadir. Genellikle de, her 6gretmen en giiclii oldugu zeka

alanin kullanarak 6gretmektedir. Bu ag¢idan bakildiginda ¢oklu zeka kurami, her
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ogretmenin kendi 6gretim yaklasiminin zayif ve kuvvetli yanlarini daha iyi
anlayabilmesine yardim etmektedir. Bu sayede 6gretmen, dnce kendisini taniyarak
giiclii ve zayif zeka yonlerini tespit edip gelistirmeye calisacak, daha sonra
ogrencilerin zeka gelisimlerine yardim edecektir. Ogretmen, 6grencilerin biitiin duyu
organlarina dayali 6grenme sunarak onlarin daha aktif 6grenmelerini saglayacaktir

(Saban, 2005).

Gardner, CZK’nin okullarda uygulanmasinin ii¢ 6nemli yanini
vurgulamaktadir. Bunlar:
1- Coklu zeka uygulamalart ile gelistirilmesi hedeflenen beceriler ve yetenekler,
ogrencilerin okul disindaki yasantilarini etkin hale getirmeyi hedefler.
2- Coklu zeka uygulamalarin yiiriiten egitimciler, uygulamalarinin en 6nemli
hedeflerinin, 6grencilerin diisiinme becerilerinin gelisimine hizmet ettiginin
farkindadirlar.
3- Coklu zeka uygulayicist 6gretmenler, biitiin 6grencilere ayni 6gretim yolu ile
ogretmek yerine, her bir 6grencinin gelisim siirecinin ve kisisel 6zelliklerinin
farkliligin1 g6z 6niinde bulundurarak, bireysellestirilmis egitim programlari

hazirlayip 6gretim faaliyetlerini yiiriitirler (Yavuz, 2005).

Coklu zeka kuramina dayali ders plani hazirlanirken asagidaki kurallara
uyulmalidir:
-Hedef ya da konu belirlemek: Hedefin agik, anlasilir ve net olmasi gerekir.
-Anahtar sorular sormak: Hedefi ger¢eklestirmek tizere zeka tiirlerinin nasil
kullanilabilecegini belirlemek igin, her bir zeka ile ilgili sorular sorulur.
-Olasiliklar1 diistinmek: Ders islenirken, sinifta hangi yontem, teknik ve 6gretim
materyallerinin kullanilacag tasarlanir.
-Beyin firtinast yapmak: Her bir zeka icin kullanilabilecek 6gretim yaklagimlari
Ogretmenlerin ister tek baslarina ister grup ¢aligmalari ile, her bir zeka i¢in 20- 30
fikir iiretilemeye calisilir.
-Uygun etkinlikler segmek: Planlama sayfasi tamamlandiginda egitim hedefine
uygun yaklasimlar secilir.
-Asamali-sirali ders plani hazirlamak: Hedefle ilgili ders ya da iinite planlar
diizenlenir.
-Plan1 uygulamak: Uygulama sirasinda olabilecek degisikliklere gore gerekli

diizeltmeler yapilabilir.
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-Degerlendirme yapmak: Degerlendirme, ¢oktan se¢meli, dogru- yanlis veya bosluk
doldurma tiiriindeki testlere oranla daha gercekei bilgiler sunmalidir.
Degerlendirmenin en 6nemli pargasi, 6gretmenin 6grencinin performansina iliskin
smifta yaptig1 gézlemleri ve 6grenci iiriinlerini belgelendirerek dosyalamasidir
(Vural, 2004).

Coklu zeka kuramina gore 6lcme-degerlendirmede 6gretmen rolleri

Coklu zeka kuraminda bilginin var olmasinin yani sira edinilen bilginin
degerlendirilmesi de son derece biiyiik bir oneme sahiptir. Dr. Howard Gardner’a
(1993) gore degerlendirme; bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili bilgi
edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve ¢evresindekilere yararli veriler vermek
olarak tanimlanmaktadir. Bu nedenle Gardner, klasik testlerden ziyade; 6gretmen,
ogrenci ve velilerin degerlendirme ¢aligsmalarinin i¢inde siirekli olarak yer aldig1 bir
yaklagimi savunmaktadir (Biimen, 2005). Coklu zeka kurami, 6grencileri ¢oklu
yontemlerle degerlendirmeyi savunmakta ve standartlagmis testlerin sinirliligini
elestirmektedir. Kurama gore 6grencilerin belli bir beceri, konu ya da alandaki
yeterliligini ¢esitli yollarla gosterebilmesi diistincesi degerlendirmenin temelini

olusturmaktadir (Biimen, 2005).

Ogrencilerin ¢oklu zekalarini belirlemek icin bilgi edinmenin farkl1 yollar:

mevcuttur. Bunlar su sekilde 6zetlenebilir (Armstrong, 1994; Saban, 2001):
_ Ailelerle goriisme

_ Okul kayitlar

_ Diger 6gretmenlerle goriisme

_ Ogrencilerle goriisme

_ Ogzel aktiviteler hazirlama

_ Dokiimanlar toplama

_ Anekdot kayitlart

_ Calisma o6rnekleri

_ Ses kasetleri
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_ Videolar

_ Ogrenci kayit kartlar1 ve giinliikleri

_ Informal test sonuglari

_ Mutlak degerlendirme anlayisina dayali sinavlar
_ Ogrenci ile goriismeler

_ Kontrol listeleri

_ Sinif haritast

Herhangi bir egitim teorisini uygulamaya koymadan &nce, birer yetigkin
ogrenciler olarak egitimciler s6z konusu teoriyi ilk dnce kendilerine uygulamalidir.
Cilinki bir teorinin pratiksel degerine inanmadikg¢a ve o teorinin igerigini
Kisisellestiremedikge, bir egitimcinin s6z konusu teoriyi 6grencilerine de uygulamak
icin istekli olmasi ve kendisini o teori ile 6zdeslestirmesi imkansizdir. Dolayisiyla,
her 6gretmenin Coklu Zeka Kuramini kendi 6gretim repertuarina entegre etme
stirecinde ilk adim, kendisinin sahip oldugu ¢oklu zeka alanlarinin dogasini
belirlemek olmalidir. Ancak, bir bireyin sahip oldugu ¢oklu zeka alanlarinin
gercekei bir profilini ortaya ¢ikarmak, bir¢coklarinca sanildigi kadar basit ve kolay
bir is degildir. Ciinkii higbir test veya 6l¢ek, bir bireyin sahip oldugu zeka alanlarinin
dogasini veya niteligini dogru olarak tek basina kararlastiramaz. Bu konuda
onerilebilecek en iyi yol, her bireyin her zeka alaniyla iligkili olan cesitli islerde,
etkinliklerde veya tecriibelerde kendisinin sergiledigi performansinin gergekei bir

degerlendirmesini yapmasidir (Saban, 2005).

Ogretmenin, egitim ortaminda, se¢gme 6zgiirliigiiniin olmasi, yetenek ve
egilimleri desteklemesi, tek ve en dogru kullanim yerine farkli uygulamalara yer
vermesi, belli bir igerigi farkli boyutlarda ele almas1 geregi, acik bir sekilde
ortadadir (Campbell, 1996). Ancak Acat (2002), 6gretmenlerin 6grenme-0gretme
durumlarini diizenlerken, 6grencilerin zeka alanlarina uygun etkinlik tasarlamada
zorluk cektiklerini tespit etmis ve materyal yetersizliginin, ¢oklu zeka kuramina gore
O0grenme-6gretme etkinliklerinin diizenlenmesini olumsuz etkiledigi sonucuna

varmistir.
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Disiplinler Aras1 Yaklasim

Yeni ilk6gretim programlarinda, yapilandirmacilik ve yapilandirmaciliga
uygun olarak tematik yaklasim benimsenmistir. Uniteler yerine, daha kapsamli
O0grenme alanlarini igeren temalar belirlenerek, cesitli disiplinler ile ara disiplinler

arasinda baglantilar kurulmustur (Acat ve Ekinci, 2005).

Yildirim (1996), “disiplinler aras1” kavramini, “geleneksel konu alanlarinin
belirli kavramlar etrafinda anlamli bir bicimde bir araya getirilerek sunulmasi1”
olarak; Diker (2003) , merkezine aldig1 konu ya da problemi birden fazla disiplin
kullanarak inceleyen program gelistirme yaklagimi ya da bakis agis1 olarak; Jacobs
(1989) ise, bir konu ya da kavramin incelenmesi i¢in, birden fazla disiplinin bilgi ve

yontemini kullanan yaklasim olarak tanimlamaktadir.

Yildirim’in (1996) belirttigine gore, “disiplinler aras1 yaklagim bir ders saati
igerisinde biraz Tarih, biraz Cografya, biraz Matematik ya da Miizik islemek
degildir”. Bu yapay bir birlestirme olacaktir. Bunun yerine 6gretimde farkl
disiplinlere ait bilgi ve becerilerin ortak bir tema etrafinda etkili ve anlamli bir

sekilde birlestirilmesi gerekmektedir.

Disiplinler arasi yaklasimin ortaya c¢ikisi

Drake ve Burns’a (2004) gore programlarin birlestirilmesi diisiincest,
1800°1ii yillarin sonunda, Johann Friedrich Herbart adinda Alman filozofunun ismini
alan akim ile baglamistir. 1895 yilinda Ulusal Herbant Toplumu programlarin

birlestirilmesini 6n gérmiistiir (Drake & Burns, 2004).

1920’11 yillarda disiplinler arasi yaklagimin uygulanmasi giindeme gelmistir.
1919 yilinda Columbia Universitesi “disiplinler arast modern toplum” dersinin
yapilmasini 6nermistir. Bu donemde, disiplinler aras1 yaklasimla 6grencilerin kisisel

ve sosyal endiseleri merkeze alinmistir (Klein, 1996).

Tiirkiye’de ise, disiplinler aras1 yaklagim 1940’11 yillarda “Koy
Enstitiilerinin” kurulmasiyla glindeme gelmistir. Koy enstitiilerinin gegmisi yararci
felsefenin onciisii olan Dewey’in (1924) Tirkiye’ye davet edilmesine
dayanmaktadir. Tiirk egitim sistemini inceleyen Dewey hazirladigi raporda,

ilerlemeyi saglayacak bir egitimin olmasi i¢in kdylerde okuma yazma oraninin
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arttirtlmasina ve iiretimi saglayan egitim kurumlarinin olusturulmasina dikkat

cekmistir (Coskun, 2009).

Koy Enstitiilerinin kapanmasindan sonra, Tiirkiye’de disiplin merkezli
yaklasim On plana ¢ikmis boylece disiplinler aras1 yaklasima dair ¢alismalara fazla
yer verilmemistir. Disiplinler arasi yaklagsim, 2004 yilinda yapilandirilan yeni

Ogretim programi ile yeniden énem kazanmastir.

Disiplinler arasi yaklasimin temelleri

Ogretmenlerin, 6grenme-Ogretme siirecinde dgretim programi cergevesinde
diger dersler ile ortak olan konular1 da g6z 6nilinde bulundurarak ders planlamasi
yapmalar1 énem arz etmektedir. Ogretmenler, 6gretim dénemi dncesinde bir araya
gelerek, sinif diizeninden giinliik plana kadar biitiin hazirliklar1 birlikte
yapmalidirlar. Bu birliktelik, goriis alis verisi, kaynak dagiliminin saglanmasi,
olanaklarin ortak kullaniminin belirlenmesi, hedeflerden araglara ders planlarinin

yapiminda, isbirligi noktalarinda yogunlagmalidir (Basar, 1999).

Bu isbirligi igerisinde 6gretmenler arasindaki iliski ve ders planlamalari
onemli olmaktadir. Ogretmenlerimizin bu noktada dikkat etmesi gereken husus,
programi hazirlayan grubun “egitimi” bir biitlin olarak gdrmesinin 6tesinde, kendi

alanini 6n plana ¢ikartmasi ve igerige onem vermesidir (Delier, 2005).

Ogrenirken, 6grenmeyi artirmak ve zenginlestirmek icin, alanlar arasinda
anlamli ortakliga ihtiya¢ vardir. Disiplinler aras1 bir organizasyon sayesinde dgretim
stireci, hem belirli disiplinlere ait bilgi ve becerilerin 6grenilmesine, hem de bunlarin
anlaml bir bigimde bir araya getirilerek kullanilmasina yardime1 olur. Ogrenme
ortamlarinda disiplinler aras1 yaklasimlarin kullanilmasinin bir amaci da bireylere
cok yonlii diisiince bi¢cimi kazandirmaktir (Yildirim, 1996).

Disiplinler aras1 6gretimde amag, hem se¢ilen konunun anlamli bir biitiin
olarak 6grenilmesi, hem de 6grencilere ayn1 konunun farkl disiplinler agisindan

incelenmesi olanaginin yaratilmasidir (Yalcin ve Yildirim, 1998).

Ogrenciler, disiplinler aras1 yaklagimin uygulanmast ile, farkli disiplinleri
iliskilendirerek kalic1 ve yaratici tecriibeler kazanip, dig diinyayr anlama ve

tartisabilme becerisi kazanir.
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Disiplinler aras1 yaklagimda segilen temalar ilgi ¢ekici olmalidir. Bu nedenle
ilk 6nce, cocuklar ve onlarin ilgi alanlarina iligkin bilgi sahibi olmak gerekmektedir.
Onlar oynarlarken ve birbirleriyle etkilesim i¢indeyken dikkatle izlenmelidirler.
Ayrica iyi bir tema, ¢ocuklarin ilgileri azaldiginda siire¢ i¢inde bagka noktalara
yonelmeyi kolaylastirmasi i¢in acik uclu olmalidir. Cocuga anlamli bir genel
durumda gevrelerini inceleme, kesfetme ve 6grenme firsat1 veren bir arag
olabilmelidir. Iyi bir temanin bir baska 6zelligi de kavramsal olarak genel dzelliklere
sahip olmasidir. Gergekten, temanin farkli program ya da gelisim alanlarina
genisletilebilir olmasi ile birlikte, zengin bir icerige sahip olmasi da dikkat edilmesi
gereken dnemli bir noktadir. Bu baglamda temaya iliskin okunabilir, ilgi ¢ekici kitap
ya da sark1 ve siirin olup olmadigi; bilim, sanat, yaratici drama ya da oyunu
kullanarak incelenecek ve kesfedilecek bir seyleri igerip igermedigi dikkate

almmalidir (Isler, 2004).

Cogu zaman ayn1 konunun iglenmesinde Matematik, Fizik, Biyoloji ve Kimya
derslerinin konular1 birbiriyle biitiinlesebilir. Bu durumda da tiim bu disiplinlerin
bilgi ve yontemlerinin birlikte kullanilabilecegi 6gretim siirecinin 6nemi ortaya
cikmaktadir. Bunun yaninda, hem sosyal bilim hem de fen bilimlerine ait bilgilerin
ve tecriibelerin, disiplinler arasi bir anlayisla belirli kavramlar ¢ercevesinde

ogrenilmesi miimkiindiir (Yildirim, 1996).

Disiplinler arasi 6gretim icin program gelistirme

Disiplinler aras1 yaklagim bilingli ve kapsamli bir 6ge olarak program
gelistirme siirecinde kullanildig1 zaman, 6gretimin basarisina dnemli 6l¢iide katkida
bulunmaktadir. Disiplinler aras1 program uygulamalari iizerinde yapilan ¢alismalar,
ogrencilerin daha anlamli ve etkili 6grenmesine, disiplinler aras1 6gretinin dnemli
katkilarda bulundugunu gostermektedir (Jacobs, 1989). Bu yaklasima gore program
gelistirme ve uygulama, disipliner yaklagima oranla daha fazla zamani, ¢abay1 ve
isbirligini gerektirebilir. Ancak elde edilen 6grenme sonuglari, harcanan zamana ve
cabaya degdigini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu sonuglar géz oniine alindiginda,
disiplinler aras1 yaklagima gore program gelistirmenin 6nemi ve gerekliligi ortaya

cikmaktadir (Yildirim, 1996).

Disiplinler arasi bir program gelistirirken, miimkiin oldugu 6l¢giide degisik

konu alanlarindan kisilerin bu siirece katilmalarini saglamak gerekmektedir. AKsi
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takdirde, gelistirilen program belirli bir disiplinin etkisi altina girebilir ve etkili bir
disiplinler arasi biitiinlestirme miimkiin olmayabilir. Gelistirilen programin kapsami

(linite veya ders), se¢ilen konuya gore ¢esitlilik gosterebilir (Yildirim, 1996).

Jacobs ve Borland (1986) disiplinler aras1 yaklasima gore bir program

gelistirmek icin dort asamadan olusan bir model 6nermektedir (Akt. Yildirim, 1996):

Buna gore ilk agama, programin gelistirilecegi bir konunun ya da temanin
secilmesidir. Boyle bir konunun segilmesinde dikkat edilmesi gereken bir takim
noktalar vardir. Oncelikle, segilecek konu ¢ok genis kapsamli olmamalidir. Ornegin
bir konu olarak "iilke"nin se¢ilmesi, bu konunun sinirlanmasinda ve etkili bir
bicimde gelistirilmesinde bir takim sorunlar ¢ikarabilir. Se¢ilecek konunun, ¢ok dar
kapsamli da olmamasi gerekir. Ornegin, "hiicre zar1" gibi dar kapsamli bir konu, bu
konuya uygun disiplinler aras1 bir programin gelistirilmesinde etkili olamaz. Bu
nedenle, konu 6ncelikle soyut, kavramsal ve bir 6l¢iide degisik konu alanlarini
kapsayacak nitelikte olmalidir. Ornegin demokrasi, enerji, devrim, enflasyon,
yonetim, esitlik, ¢evre, iklim ve ulasim gibi kavramlar, disiplinler aras1 yaklagima
uygun olabilecek nitelikte ¢esitli disiplinleri biitiinlestirebilecek 6zellige sahip

kavram ya da konulardir.

Boyle bir konu secildikten sonra, ikinci asamada "beyin firtinas1" olarak
adlandirilan bir siire¢ yasanir. Bu siirecte, secilen konu ile ilgili olabilecek alt
konular ortaya konur. Alt konular yaninda, bu konularin iliskili olabilecegi
disiplinler de listelenir. Boylece, secilen konuyu tanimlayan ya da degisik agilardan
incelemeye imkén veren alt konular ve bu konularin ait oldugu disiplinler
belirlenmis olur. Bu asamada, miimkiin oldugu 6l¢iide ¢esitli kavramlari ortaya
koyabilmek ve bu kavramlarin degisik disiplinlerle iliskisini kurabilmek énemlidir.
Bu nedenle, toplanan kavramlarin siniflandirilmasi isi bir sonraki asamaya birakilir.
Ancak, her konuyla ilgili olarak, tiim akademik disiplinlerin programda yer almasi
da sart degildir. Konunun 6gretiminde dnemli olabilecek disiplinlerin temsil

edilmesi daha onemlidir.

Ucgiincii asamada, belirlenen konular ve disiplinler birbirleriyle
iliskilendirilmeye, yani daha sistematik bir yap1 olusturulmaya caligilir. Bu siirecte,
kavramlar arasindaki genel egilimler ya da ortak noktalar saptanir ve bunlar soru

haline getirilir. Bu sekilde ortaya ¢ikan bazi sorularin, birkag¢ disipline birden hitap
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etmesi dogaldir. Tkinci asamada ortaya ¢ikan kavramlarla ilgili sorularin tiimii
tamamlanincaya kadar bu islem devam eder. Her kavram i¢in soru sormak sart
degildir ve sorular birden fazla kavrami igine alabilir. Boylece, sonugta genel
diizeyde belirli sayida soru iiretilir. Jacobs and Borland bu sorularin sayisinin
yaklasik 4 ila 6 arasinda olmasin1 dnermektedir. Bu sorular, ilk asamada belirlenen
konunun 6gretilmesi i¢in gelistirilecek olan programin igerigini ve organizasyonunu

olusturur.

Dordiincii asamada gelistirilen sorulara gore, programin gelistirilmesi
gerekmektedir. Program gelistirilirken kullanilacak olan yontemler, disipliner
yaklasima gore program gelistirme yaklasimina benzerlikler gosterir. Ancak, bu
asamada tek bir disiplinin hakimiyeti olmadigi i¢in, program gelistirmenin her
asamasinda se¢ilen konunun disiplinler arasi bir bigimde islenmesine firsat verecek
sekilde, ilgili disiplinlerin bir araya getirilmesi ve biitiinlestirilmesi gerekir. Yani
temel hareket noktasi disiplin ya da disiplinler degil, ilk asamada sec¢ilen konudur.
Bu amagla 3. asamada belirlenen sorulara bagli olarak programin amaglari, igerigi,

uygulama ve degerlendirme yontemleri belirlenir.

Disiplinler arasi yaklasim ve 6gretmen-ogrenci rolleri

Disiplinler arasi (biitiinlestirilmis) 6gretim, 6grencilerin degisik alanlardaki
bilgiyi birlestirmesine, biitlinlestirmesine yardim eden ve kavramlar araciligiyla
Ogrencileri analiz, sentez diizeyindeki diisiinmelere odaklastiran bir yaklasimdir. Bu
yaklasim, 6gretim ortamina canlilik kazandirma, dgrencilerin yaraticiliklarin
kullanmalarini saglama ve en 6nemlisi de onlar1 derslere kars ilgili olmaya tegvik

edip 68retmeyi garanti etme agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Aybek 2001).

Disiplinler aras1 yaklasim, 6grencilere, kendi 6grenmeleri ve kendilerini
yonlendirmeleri i¢in daha fazla sorumluluk getirmektedir. Bunun i¢in daha fazla
isbirligi i¢inde ¢aligmalari, daha fazla soru sormalar1 ve katilimci olmalar

gerekmektedir (Roberts ve Kellough, 2000).

Ogretmenler, bireylerin grenme yasamlarinda énemli role sahiptirler. Eger
bir 6gretmen disiplinleri birbirinden ayr1 6gretiyorsa ve aralarinda higbir iligki
kurmuyorsa, 6grencileri de disiplinleri birbirinden bagimsiz pargalar olarak goriir.
Eger 6gretmen, disiplinler arasi iliski ve baglantilar kuruyorsa onu model alan

ogrencileri de disiplinleri iliskilendirmeyi 6grenir. Ogretmen disiplinler arasinda
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kurulan iligkilerin etkililigine inanmadigi, disiplinler aras1 yaklasima gore tasarlanan
programin yapimina aktif bir sekilde katilmadigi zaman, yapilan disiplinler arasi

caligmalarin basarili olmas1 miimkiin degildir (Diker, 2003).

Coklu Zeka ve Disiplinler Aras1 Yaklasim

Campbell’e gore, 6grencilerin zeka alanlarini ortaya ¢ikarmak ve egitimde
faydalanmak amaciyla tiim disiplinlerden yararlanmak oldukga yararl

bulunmaktadir (Akt. Demirel, 2004).

Disiplinler aras1 kavrami, ¢oklu zeka bi¢imlerini ve diinyay1 ¢oklu bilme
yollarini temsil eder. Sanat, matematik, doga bilimleri ve sosyal bilimleri
biitiinlestirmek biligsel gelismeyi, soyut diistinmeyi, yaraticiligi ve problem ¢6zme

becerilerini arttirmaktadir (Perkins, 1994).

Gardner’in “¢oklu zeka” kurami, sinifta disiplinler aras1 yaklasima gore
derslerin yapilmasina temel olusturabilmektedir. Coklu zeka kuraminda bireyin
sahip oldugu zeka tipini ortaya ¢ikarmak ve ona uygun egitim vermek dnemlidir.
Ornegin, sanatsal zekasi baskin 6grencilerin oldugu bir smifta, §gretmen diger
disiplinlere ait kavram ve becerileri 6gretirken 6grencilerin daha iyi kavramalarina
firsat vermek i¢in konular1 sanatla iliskilendirebilir. Boylece sanatsal zekaya sahip
olan 6grenciler, sanatla birlestirilen diger disiplinlerin bilgi ve becerilerini daha iyi
anlama firsat1 yakalayabilir. Disiplinler aras1 yaklasimda sinifin ihtiyacina ve
ozelliklerine gore gerekli disiplinlerin bir araya getirilebilmektedir. Bu ise
ogrencilerin ¢oklu zekalarina hitap ederek, disiplinler aras1 yaklagimin ¢oklu zeka

kuramin1 temel aldigin1 gostermektedir (Coskun, 2009).

Ogrencilerin zeka alanlarini ortaya ¢ikarmak ve egitimde faydalanmak
amaciyla tiim disiplinlerden yararlanmak olduk¢a yararli bulunmaktadir. Bu amagla,
cekirdek programlama yaklasimi (core curriculum) onerilmektedir. Ogrenciler zeka
alanlarina uygun olarak ilgi duyduklari konulardaki dersleri se¢gmektedirler. Bu
yaklagim farkli disiplinlerden uzman getirerek 6grencilere danigmanlik yaptirma,
ogrenme istasyonlar1 kurma ya da yeni dersler ekleme gibi etkinliklerle
uygulanmaktadir (Talu, 1999).



24

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinda Coklu Zeka ve Disiplinler Arasi

Yaklasim

Fen egitimini daha verimli, bireysel 6zelliklere hitap eden, arastirmaya dayali
bir sekilde yliriitebilmek i¢in kullanilabilecek yontemlerden belki de en 6nemlisi
coklu zeka ve disiplinler aras1 yaklagima dayali egitim-6gretim etkinlikleridir. Fen
egitiminin ¢oklu zeka alanlari ile iligkisi asagida kisaca agiklanmistir:

Fen hakkinda konugma, yazma, okuma ve konusulanlar1 dinleme sozel zeka
ile, mantiksal diisiinmenin ve mantiksal duyarliligin gerekliligi mantiksal zeka ile,
basit ¢izimler lizerinde yogunlasip sonuca varma gorsel zeka ile, el becerilerine
dayanan aktiviteler bedensel zeka ile, miizik araciligiyla fen dersine ait kavramlarin
ifade edilmesi fen kavramlarini 6gretmek miiziksel zeka ile, 6grenmenin sosyal
boyutu, grup iiyelerinin fikirlerini paylasmak sosyal zeka ile, problemi ¢ézmek igin
gosterilen bireysel ¢aba i¢sel zeka ile, bitkiler, hayvanlar, mevsimler, iklim kosullari,

cesitli maddeleri ve dogal diinyanin tiim diger 6geleri dogaci zeka ile baglantilidir.

Ayrica ilkdgretim diizeyinde fen derslerinde disiplinler arasi yaklagima yer
verilmesi durumunda, 6grencilerin, “yorum yapma” ve “6grendiklerini bagka
alanlara uygulama” gibi yeteneklerinin gelistigi, “0grenmeye aktif olarak
katildiklar1”, “6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk aldiklar1” ve “kalici

ogrenmeleri gergeklestirdikleri” yoniinde sonuglar ortaya konulmustur.

[Ikogretim okullarinda gérev yapan fen dgretmenlerinin, herhangi bir fen
kavramini verirken, bu kavramin fizik, kimya ve biyoloji ile ilgili boliimlerini bir

biitlinliik i¢cinde vermeleri gerekmektedir.

Fen 6gretiminde neden biitiinlestirme yapilmasi gerektigini Gtirdal, Sahin ve

Bayram (1999) soyle agiklamislardir:

1. Fen; fiziksel, kimyasal ve biyolojik kavramlar1 igermektedir. Bu kavramlar
arasinda iliskileri kurmak i¢in biitlinlestirme gereklidir. Anlamli 6grenme i¢in bu

sarttir.

2. Biitlinlestirilmis 6gretim, fen bilimlerindeki olaylar1 bir biitiin i¢inde agiklamay1

kolaylagtirir.

3. Biitiinlestirilmis 6gretim, 6grenmeyi olumlu yonde etkilemektedir.
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Fen egitiminde ¢oklu zeka ve disiplinler aras1 yaklasimin uygulanmaya
baslamasiyla, okullarda kullanilacak arag¢ ve gereg ¢esitliligi artmakta boylece
Ogrenciler ders saati icerisinde daha ¢ok uyaranla karsi karsiya kalmaktadir. Ayrica
kullanilacak olan 6l¢me araglarinin zenginligi de 6grencilerin bireysel gelisimlerini
daha aktif bir bigimde dlgebilecektir.

flgili Arastirmalar

Coklu Zeka Kurami’nin 6grenme-ogretme siirecine yansimasi, disiplinler
arasi yaklasimi da beraberinde getirmektedir. Bu boliimde, ¢oklu zeka kurami ve
disiplinler aras1 6gretimle ilgili yurt iginde ve yurt disinda yapilan aragtirmalara yer

verilmigtir.

Yurt icinde yapilan arastirmalar

Yurt i¢inde yapilan ¢alismalarin arastirilmasinda; literatiirde yer alan tez,
makale ve bildiriler incelenmis, arastirma konusu ve igerigine iliskin ulagilan

sonuclar asagida verilmistir.

Unal’m (2009) calismasinin amac, ilkdgretim fen ve teknoloji
ogretmenlerinin ¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim yaklagimlarina yonelik
goriiglerini saptamaktir. Arastirmanin érneklemini, ¢esitli ilkogretim okullarinda
gorev yapan 279 fen ve teknoloji 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Coklu Zeka” (FTOCZ) 6lgegi
gelistirilmis ve kullanilmistir. Arastirma bulgulari sonucunda elde edilen 6gretmen
gorisleri su sekilde 6zetlenebilir: 1) fen ve teknoloji 6gretiminde ¢oklu zeka
kuramina dayali yaklagimi kullanmak egitim acisindan yararli olacaktir, ii) ¢oklu
zeka kuramina dayal1 yaklagimi uygulayabilmek i¢in, 6gretmenlerin teorik bilgiden
ziyade uygulamaya yonelik egitimlere ihtiyaclari vardir, ii1) ¢oklu zeka kuramina
dayali yaklasimin uygulanmasi i¢in okul altyapisi, ders saatleri, arag geregler yeterli
olmalidir, 6gretim programi yogunlugu azaltilmalidir, iv) veliler coklu zeka kurami

ile ilgili bilgilendirilmelidir.

Altun’un (2009) calismasinin amact, ilkogretim yedinci sinif 6grencilerinin
fen bilgisi dersinin temel konularindan birisi olan “maddenin yapis1 ve 6zellikleri”
tinitesindeki basarilarina, ¢coklu zek& kuramina dayali 6gretimin etkisini arastirmak

ve arastirma sonuglarina gore ¢6ziim Onerileri getirmektir. Arastirma 6rneklemi 151
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ogrenciden olusmaktadir. Sonug olarak, gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli

bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Kalayc1 (2009), ilkogretim okullarinda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
fen ve teknoloji dersinde, ¢coklu zeka kurami uygulamalarinin 68renciye etkilerinin
ne yonde oldugunu, etkinlik hazirlarken zorlanip zorlanmadiklarini, uygulamalarda
kendilerini yeterli bulup bulmadiklarin1 ve ¢oklu zeka kuramina dayali
degerlendirmenin diger degerlendirme yaklasimlarina gore etkili olup olmadigina ait
gorislerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu ilkégretim okulunda gorev yapan 177, 4. ve 5. sinif 6gretmenleri
olusturmaktadir. Bu aragtirma sonucunda, ilkdgretim birinci kademede gorev yapan
siif dgretmenlerinin, fen ve teknoloji dersinde ¢oklu zeka kurami uygulamalarina
yonelik goriisleri ile; yas, cinsiyet, mezun oldugu fakiilte ve derece tiirii, 6gretmenlik
mesleginde gecen hizmet yil1, okuttuklar1 sinif diizeyi, gorev yaptiklar: okulun
sosyo-ekonomik durumu, ¢oklu zeka kurami ile ilgili bir hizmet i¢i egitime katilip

katilmadiklar1 arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir..

Kutluca, Catlioglu, Birgin, Aydin ve Butakin’in (2009) ¢aligmasinin amaci,
ilkdgretim 7. sinif cokgenler konusunda ¢oklu zeka kuramina gore gelistirilen
etkinliklere dayali 6gretime iliskin, 6gretmen ve 6grencilerin goriislerini incelemek
ve bu etkinlikleri tanitmaktir. Calisma grubunu, ilkdgretim okulunun yedinci
sinifindaki 24 6grenci ve dersin 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin sonucunda,
Ogrencilerin ve 6gretmenin gelistirilen etkinliklere ve etkinliklerle gerceklestirilen

Ogretime iliskin olarak, olumlu goriis icinde olduklari ortaya ¢ikmustir.

Demir (2009), ilkdgretim ikinci siniflarda disiplinler arasi biitiinciil 6gretim
yaklagiminin 6grencilerin basar1 diizeylerinin gelistirilmesine etkisini incelemistir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore, disiplinler aras biitiinciil 6gretim
yaklasiminin uygulandigi deney grubundaki 6grenciler, geleneksel 6gretimin

uygulandig1 kontrol grubundan 6grencilere gére daha basarili olmuslardir.

Cirakoglu ve Saracaloglu (2009), ilkdgretimin birinci kademesinde ¢oklu
zeka kurami1 uygulamalarinin erisiye etkisini aragtirmistir. Veri toplama araci olarak
diizey belirleme (erisi) testi kullanilmis; bu aragtan elde edilen bulgular ile

denenceler test edilmistir. Sonug olarak, fen bilgisi dersinde CZK uygulamalarinin,
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biligsel 6grenmelerle ilgili davranislar1 gerceklestirmede etkili oldugu ifade edilmis

ve 6grencilerin basarilarini olumlu yonde etkiledigi ortaya konmustur.

Aydin’in (2010) caligmasinin amaci, bireylerde farkli zeka tiirlerinin varligini
tespit etmek, ilkogretim 7. sinif fen ve teknoloji 6grencilerinin atom ve atomik yapi
konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kalicili§ina, tutum ve
algilamalarina geleneksel 6gretim yontemine kiyasla ¢oklu zeka kuraminin etkisini
arastirmak ve ¢oklu zeka kuraminin fen 6gretim programi agisindan
uygulanabilirligini belirlemektir. Calisma, 7. sinif da 6grenim goren toplam 60
Ogrenciyle ylriitilmiistiir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, ¢oklu zeka
kuramina dayali 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin atom ve atomik yap1
konusundaki basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, fene olan tutumlarina

ve bilimi 6grenme yollarini algilamalarina anlamli bir katki sagladigi gortilmiistiir.

Sahin, Z. (2010), ¢oklu zeka kurami1 temel alinarak hazirlanan web tabanl
Ogretim materyalinin 6grencilerin basarilar tizerindeki etkilerini arastirmistir.
Calisma, Trabzon ilindeki 68 6grenci ile yiirlitiilmiistiir. Aragtirmanin sonucunda,
CZK’ya dayali web tabanli hazirlanan bilgisayar destekli materyalin 6grencilerin
basarisini artirmada etkili oldugu, 6grencilerin konuyu anlamasina yardimci oldugu,
Ogrencilerin derse olan ilgilerini artirdigi, derse aktif katilimin artmasina neden
oldugu, 6grenmeyi kolaylastirdig1 ve materyalin 6grencilerin baskin zeka alanlarina
hitap etmede basarili oldugu belirlenmistir.

Kocakara (2010) ¢alismasinda, Howard Gardner’in ¢oklu zeka kuramini
tanitmis ve bu kurama uygun ders yapilandirmasinin 6. simif 6grencilerinin 6grenme
diizeylerine ve tutumlarina nasil etki ettigini arastirmistir. Arastirma, 28 altinci sinif
Ogrencisine uygulanmistir. Arastirma sonucunda, ¢coklu zeka temelli 6gretimin
geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla 6grencilerin 6grenme diizeylerinde anlamli
bir fark yaratmadig ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte ¢oklu zeka uygulamalar ile
sekillenmis derslerin ardindan, dgrencilerin Ingilizce dersini kolay ve eglenceli
olarak degerlendirmeleri, kendilerini bu derste rahat ve basarili olarak gérmeleri ve
hedef dilde sinif igi etkilesimi daha rahat kurmalar1 bakimindan Ingilizce dersine
kars1 tutumlarinda olumlu degisiklikler gozlemlenmistir.

Savas (2010), disiplinler arasi sanat etkilesimlerinde seramik sanatinin yerini
ve seramik egitimine etkilerini 6grenci ve 6gretim elemani goriislerini belirtmek

amaciyla ¢alisma yapmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunda, Hacettepe Universitesi,



28

Giizel Sanatlar Fakiiltesi, Seramik Boliimii ve Gazi Universitesi, Mesleki Egitim
Fakiiltesi, Uygulamali Sanatlar Egitimi Boliimii, Seramik Egitimi Anabilim Dali’nda
O0grenim goren (107) ogrenciler ve gorev yapan 16 6gretim elemani yer almistir.
Arastirma bulgulariyla; farkli disiplinlerin seramik egitiminde yer aldig1 fakat
derslerin islendigi atdlyelerin disiplinler arasi sanat ¢alismalarinin iiretilmesi i¢in
yeterli donanima sahip olmadigi ve diger boliimlerin teknik olanaklarindan yeteri
diizeyde yararlanilamadig1 sonucuna ulasilmistir.

Crray (2010), “Ilkdgretimde Disiplinler Aras1 Analoji Tabanli Ogretimin
Ogrencilerin Ogrenme Diizeyleri Uzerindeki Etkisi” isimli tez calismasinda,
disiplinler aras1 analoji tabanli 6gretimin farkli diizeylerde akademik basartya sahip
ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine iliskin
O0grenmelerinin niteligi izerindeki etkisinin belirlenmesini amaglamistir. Bu
calismanin sonuglari, farkli diizeylerdeki ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerine
uygulanan disiplinler aras1 analoji tabanli 6gretimin, programlarin uygulamasinin
dayandigi yapilandirmaci yaklagim temelli 6gretime gore dnemli 6l¢iide farklilik
meydana getirdigini gostermektedir.

Alp (2010), bu arastirma ile alternatif bir 6gretim yaklagimi olarak diisiiniilen
disiplinler aras1 6gretim yaklasimi ¢ergevesinde hazirlanan 6grenme ortamlarinin
ogrencilerin olasilik konusundaki akademik basarilarina ve 6grenmenin kaliciligina
etkilerini belirlemeyi amaglamistir. 20 6grenciden olusan deney grubunda disiplinler
arast 0gretim yaklasimi ¢ercevesinde hazirlanmis etkinlikler kullanilirken, 19
Ogrenciden olusan kontrol grubunda ise mevcut yaklasim ¢ergevesinde ders anlatimi
4 hafta stire ile yapilmistir. Verilerin analizi sonucunda, deney grubu dgrencilerinin
akademik basarilari ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar1 arasinda

deney grubu lehine bir fark tespit edilmistir.

Pekdemir ve Akyol (2011), farkl tiirdeki ilkogretim okullarina devam eden
besinci sinif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarin1 degerlendirmek ve cinsiyetin ¢coklu
zeka alanlari lizerinde farklilik yaratip yaratmadigini belirlemek amaciyla 225
ogrenci ile yaptiklari ¢aligmalarinin sonucunda, kurum tiiriiniin ¢oklu zeka
alanlarinda herhangi bir farkliliga yol agmadigi, ancak bedensel-kinestetik, miizikal-
ritmik ve kisilerarasi-sosyal zeka puanlarinda cinsiyetin, doga zeka puaninda kurum
tiirti, cinsiyet degiskeninin istatistiksel agidan anlamli bir farkliliga neden oldugu

belirlenmistir.
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Tufan (2011) bu ¢alismada, bilgisayar destekli 6gretimden de yararlanilarak
hazirlanan bu egitim yaziliminin 6grencilerin akademik basarilari ve motivasyonlari
tizerine etkisi olup olmadigi arastirmistir. Aragtirmanin 6rneklemi Ankara ilinde
Ogrenim goren 6. sinif 6grencileri olarak belirlenmistir. Akademik basariyr 6lgmek
icin kullanilacak Akademik Basar1 Testi, 6grencilerin baskin zeka alanlarini tespit
etmek icin Coklu zeka Belirleme Testi ve deneysel islem oncesi ve sonrasinda
Ogrencilerin memnuniyet derecesini, motive olma diizeylerini 6l¢mek i¢in
Motivasyon Olgegi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gére; coklu
zeka kuramina uygun hazirlanan bir egitim yaziliminin uygulanan 6rneklem
tizerinde akademik basarilar1 ve motivasyonlari agisindan anlamli bir etkisinin

oldugu goriilmiistiir.

Yarimca (2011) caligmasini, disiplinler aras1 yaklagim ilkelerine gore
tasarlanmis temalarin sanat egitiminde uygulanmasini saptamak amaciyla yapmustir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Konya ilinde 7. sinifa devam eden, 22 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma bulgulari, disiplinler aras1 yaklagimin, geleneksel

yonteme gore sanat egitimini olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir.

Aksoy (2011), ilkdgretim Ingilizce programinda yer alan disiplinler arasi
yabanci dil 6gretiminin uygulama siirecini incelemektir. Bu ¢alismaya deney
grubunda 33, kontrol grubunda da 33 6grenci olmak iizere toplam 66 dgrenci
katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Ingilizce ve fen ve teknoloji
derslerine yonelik ¢coktan se¢gmeli maddelerden olusan Akademik Basar1 Testleri
kullanilmistir. Calismadan elde edilen bulgular, es zamanli veya farkli zamanlarda
islenen derslerin 68rencilerin On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlamli diizeyde
farkliliklar meydana geldigini gostermektedir. Ancak, derslerin es zamanl veya
farkli zamanlarda islenmesinin 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda

anlamli bir farklilik meydana getirmedigi tespit edilmistir.

Demir’in (2012) arastirmasinin amaci, ilkogretim 5. smif fen ve teknoloji
dersi programinda, “Diinya, Giines ve Ay” ve “Yasamimizdaki Elektrik”
tinitelerindeki kazanim ve etkinliklerin ¢oklu zeka kurami agisindan
degerlendirilmesine iligkin 6gretmen goriislerini belirlemektir. Arastirmanin
orneklemini, 5. siniflarinda gorev yapan 190 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gére 6gretmenlerin; ilkogretim 5. sinif fen ve
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teknoloji dersi programinda “Diinya, Giines ve Ay’ ve “Yasamimizdaki Elektrik”
tinitelerindeki kazanim ve etkinlikleri dikkate aldiginda, daha ¢ok gorsel-uzamsal,
mantiksal-matematiksel ve sozel-dilsel zeka alanlarinda odaklandigini; ayrica
mesleki kidemleri, mezun olduklar1 yiiksek 6gretim kurumu ve 6grenme-6gretme
kuram ve yaklagimlariyla ilgili hizmet i¢i egitim alip almamalar1 bakimindan da

benzer diisiindiikleri belirlenmistir.

Karabacak’in (2012) calismasinin amaci, sekizinci sinif 6grencilerinin hangi
baskin zeka alanlarinin gelismis oldugunu tanima durumu ve ilkdgretim ikinci
kademede uygulanan yonlendirme ¢alismalarinda karsilasilan sorunlari ortaya
¢ikarmaktir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 18 okul yoneticisi, 105 brang 6gretment,
7 okul rehber 6gretmeni ve 204 8. sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma
sonuclarina gore; 0grencilere uygulanan “Coklu Zeka Alanlarinda Kendini
Degerlendirme Olgegi” ile “Ydneltme Oneri Formu” karsilastirildiginda, coklu zeka
alanlarindan Kisilerarasi/Sosyal Zeka, Mantiksal/Matematiksel Zeka ve Miiziksel/
Ritmik Zeka alanlarindan alinan puanlarin ortiistiigii fakat Sozel/Dilsel Zeka,
Gorsel/Uzamsal Zeka, Kisisel/I¢sel Zeka, Bedensel/Kinestetik Zeka ve Dogac1 Zeka
alanlarindan alinan puanlarin 6rtiismedigi goriilmiistiir. Ayrica yonetici, rehber
Ogretmen ve brang 6gretmenlerine uygulanan “Kisisel Bilgi Formu ve Yo6neltmeye
Miskin Tutum Olgegi” sonuglarna gore; segmeli derslerin yetersiz oldugu, velilerin
cocuklarinin baskin zeka alanini yeterince tanimadigi, 6gretmenlere yoneltme
etkinlikleri ile ilgili hizmet i¢i egitimin verilmesi gerektigi, yoneltme etkinlikleri
uygulamalarinda yoneticiler, 6gretmenler ve okul rehber 6gretmenleri arasindaki
iletisim ve igbirliginin yeterli oldugu, yoneltme gozlem formlarinin 6grencinin tim
yonleri ile taninmasinda yeterli olmadigi, ders dis1 etkinliklerinin yeterli oldugu,
ders ici etkinliklerinin yeterli olmadigi, 6gretmenlerin yoneltme etkinliklerini
benimsedigi, 68rencilerin farkli zeka alanlarini ortaya ¢ikaracak gerekli donanimin
bulunmadigi, yoneltme etkinlikleri ile sorumluluklarin rehber 6gretmen ile
paylasildigi, 6grencilerin uygulanan gézlem formu, test ve/veya envanter
sonuglarindan haberdar edildikleri, 6gretmenlerin, 6grenci hakkinda topladiklari

bilgileri gerektiginde velilerle paylastigi sonuglarina ulasilmistir.

Karakurt (2012) arastirmasini, ilkogretim okullarinin 6. 7. ve 8. siniflarinda
O0grenim goren Ogrencilerin farkli zeka alanlarinin gelismislik diizeyinin belirlenmesi

amaciyla yapmistir. Calismanin evreni ilkdgretim okullarin da 6genim géren 1401
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ogrenci olusturmustur. Ogrencilerin zeka alanlarinin cinsiyete, simif diizeyine,
anne/baba 6grenimine, sosyo-ekonomik duruma, sosyal faaliyetlere katilmaya ve en

cok yasanilan yere gore arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski tespit edilmistir.

Kili¢ (2012) aragtirmasinda, Milli Egitim Bakanligi’nin hazirlatmis oldugu,
ilkogretim okullarinda okutulan ilkdgretim 5. sinif fen ve teknoloji ders kitabini
coklu zeka kurami agisindan incelemistir. Sonug olarak, kitap kismen de olsa ¢oklu
zeka kurami g6z oniine alinarak hazirlanmistir. S6zel, mantiksal ve gorsel zeka
tiirlerine uygun; sosyal, i¢sel, bedensel ve dogac1 zeka tiirlerine gore yetersiz

kalmistir. Miiziksel zekaya ise neredeyse hi¢ yer verilmemistir.

Ulusoy (2012) galismasini, yeni ortadgretim matematik programi
kapsaminda, ortadgretim matematik 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kurami
uygulamalarina iligkin goriislerini ortaya ¢ikarmak ve uygulamadaki aksakliklar
tespit ederek buna uygun ¢ézlim onerileri sunmak amaciyla yapmistir. Bu
arastirmanin 6rneklemini 183 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirma;
Ogretmenlerin ortadgretimde uygulamaya konulan ¢oklu zeka kuramina dayali yeni
matematik programina karsi olumlu tutuma sahip olduklarini ortaya koymakla
birlikte, 6gretim siireci igerisinde bazi problemlerle karsilastiklarini da

gostermektedir.

Konukald1 (2012) disiplinler arasi tematik 6gretme yaklagiminin 6grencilerin
ogrenme tirtinlerine etkisini incelemistir. Calismanin evrenini ilkgretim okullarin
da 6genim goren 84 6grenci olusturmustur. Calismada Akademik Basar1 Testi
(ABT) , Fen Tutum Olgegi ve odak grup goriisme formu kullanilmistir. Yapilan
caligma ile, disiplinler arasi1 tematik yaklasimla hazirlanan etkinliklerle 6gretim
goren ilkdgretim 7. Sinif 6grencilerinin akademik basari testinden ve tutum testinden
siirecin basinda ve sonunda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik vardir

sonucuna ulagilmistir.

Arca (2013) okuloncesi yabanci dil siniflarinda ¢coklu zeka kurami temelli
Ogretim lizerine bir eylem arastirmasi yapmistir. Bu ¢alismaya on yedi katilime1
katki saglamus ve veriler; sinif gdzlemi, Ingilizce 6gretmeniyle yapilan yari
yapilandirilmis goriismeler ve 6gretmen- dgrencilerle yapilan yansitici goriismeleri

igeren nitel yontemlerle toplanmistir. Sonuglar hem 6grenci hem de 6gretmen
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goriislerine gore, ¢oklu zeka kurami temelli 6gretimin anaokulu 6grencilerinin

yabanci dil gelisimine olumlu bir sekilde katki sagladigin1 gostermistir.

Veziroglu'nun (2013) ¢alismasinin amaci, ¢oklu zekd kuraminin Ingilizcenin
yabanci dil olarak 6gretildigi siniflarda 6grencilerin gramer basarisini arttirip
arttirmadigini saptamak ve dgrencilerin ¢coklu zeka kuraminin ingilizce dersine
uyarlanmasi hakkindaki goriislerini almaktir. Bu galisma, Toros Universitesi Meslek
Yiiksek Okulu Cocuk Gelisimi birinci sinifta okumakta olan 34 6grenci lizerinde
yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda; Ingilizcenin yabanci dil olarak 6gretildigi
smiflarda ¢oklu zeka kuraminin gramer basarisini arttirdigl ve 6grencilerin yapilan

etkinlikler ile daha eglenceli ve verimli ders isledigi goriilmistiir.

Yaz’in (2013) ¢alismasinin amaci, Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulu
Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile Holland kisilik tipleri arasindaki iliskiyi
arastirmaktir. Arastirma, Gazi Universitesi, Ankara Universitesi, Hacettepe
Universitesi ve Kirikkale Universitesi Beden Egitimi ve Spor Yiiksek Okulunda
Ogrenim goren 510 6grenci tizerinde yiirttilmistiir. Calismanin sonucunda, beden
egitimi ve spor yiiksek okulu 6grencilerinin bedensel kinestetik zeka ve sosyal zeka
diizeylerinin yiiksek olmas1 ve arastirici kisilik, sosyal kisilik ve gercekei
kisilik tipinin baskin olmasi aralarinda pozitif yonlii anlamli bir iliskinin oldugu
ortaya ¢ikmuistir.

Yolcu’nun (2013) ¢aligsmasinin amact, ilkogretim diizeyinde performans
gorevi ve proje uygulamalari siirecinde disiplinler aras1 yaklagimin dgrencilerin
gercek yasam problemlerini ¢c6zme becerileri {izerindeki etkisini saptamak ve
uygulanabilirligi ile ilgili olarak d6grenci ve 6gretmenlerin goriislerini belirlemektir.
Arastirma, 8.sinif 6grencileri ve Matematik, Fen ve Teknoloji, Tiirkge ve Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri iizerinde gergeklestirilmis ve karma yontem tercih edilmistir.
Analiz sonuglarina gore, disiplinler aras1 proje ve performans goérevi
uygulamalarinin 6grencilerin problem ¢6zme becerileri diizeyinin gelisimi yoniinde
katkis1 oldugu tespit edilmistir.

Yurt disinda yapilan arastirmalar

Yurt disinda yapilan ¢alismalarin arastirilmasinda; literatiirde yer alan tez,
makale ve bildiriler incelenmis, arastirma konusu ve igerigine iliskin ulasilan

sonuglar asagida verilmistir.
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McClellan (2006) ¢alismasinda, tiniversite 6grencilerinin baskin olduklari
zeka alanlarini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin 6érneklemi Tulsa Bolge
Universitesinde 6grenim gdren 874 dgrenciden olusmaktadir. Arastirma sonucunda
Tulsa Bolge Universitesi grencilerinin ¢oklu zeka alanlarindaki dagilimi su sekilde
elde edilmistir: Bedensel zeka %19.1 oraninda, miiziksel zeka %18.8 oraninda,
mantiksal zeka %13 oraninda, kisilerarasi zeka %10.9 oraninda, i¢sel zeka %8.2
oraninda, varoluscu zeka %7.7 oraninda, sozel zeka %42. 9 oraninda, gorsel zeka

%4. 6 oraninda, dogaci zeka %]1.5 oraninda ve karma zeka %13.4 oranindadir.

Suraco (2006), yaptig1 arastirmada sanat egitimi dersinde konunun diger
disiplinlerle nasil iliskilendirilecegi, disiplinler aras1 yaklasimin ilkelerine uygun
sanat dersi yapilmasi konusunda sinif 6gretmenlerinin goriislerini ve sanat egitimde
neden entegre yapilmasi gerektigini belirlemeye calismistir. Uygulanan disiplinler
aras1 yaklasim sonucunda, 6grenciler nasil arastirma yapacaklar ve bilgileri

birlestirerek nasil anlamlandiracaklarini 6grendikleri belirtilmistir.

Courtney (2006) tarafindan yapilan arastirmada, disiplinler aras1 yontem ve
geleneksel yontem ile ders alan 6grencilerin; devamlilik, katilim, iliskili (baglantilr)
diisiinme becerileri arasinda fark olup olmadig1 arastirilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 71 lise 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada, devamliliga bakilmis, sinif
gozlemi yapilmis, 6grencilerin uygulanan program ile ilgili yansitma yazilari
incelenmis ve 6gretmen gorlisleri alinmistir. Arastirma sonucunda disiplinler arasi
yaklasim ilkelerine gore diizenlenen programa katilan 6grencilerin diger gruba gore

ders isleyisi sirasindaki katiliminin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Johnson (2007) tarafindan yapilan ¢alismadaki amag, ¢oklu zeka tabanl
programin ilkdgretim okullarindaki 6grencilerin ana derslerdeki basari seviyelerine
etkisinin kesfedilmesidir. Arastirma sonucunda ¢oklu zeka programini uygulayan
okullarin kayitlar1 incelenmis sonugta bu okullardaki 6grencilerin genel basarilarinin
ve standart testlerdeki performanslarinin arttigi gortilmiis ayrica ¢oklu zekanin

Ogretim programi hazirlamada pedagojik bir organizator oldugu tespit edilmistir.

Buschick, Shipton, Winner ve Wise’in (2007) yiiriitmiis olduklar1 aragtirma
projesi, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin okuma giidiisiinii ¢oklu zeka uygulamalari
ile arttirmay1 amaglamaktadir. Bu ¢alisma sonucunda, 6grencilerin kitap ve diger
etkinlikleri segmede daha becerikli hale geldikleri, segtikleri kitap ve diger

etkinliklerin kendi baskin zeka alanlari ile iliskili oldugu, 6grencilerin evde okuma
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aligkanliklariin, kiitiiphane ziyaretlerinin, yeni kavramlar1 6grenme isteginin gozle

goriliir derecede arttig1 tespit edilmistir.

Wallace (2007), disiplinler aras1 yaklagima gore 6gretim yapilirken
olusturulan gruplardaki 6grenci sayisinin etkisini aragtirmistir. Aragtirmada, farkl
Ogrenci sayisindan olusan gruplar olusturularak disiplinler arasi yaklagim uygulanan
6. sinif 6grencilerinin sosyal baglant1 kurabilme yetileri karsilastirilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgularda, 2 6gretmenin disiplinler aras1 yaklasima gore
egitim verdigi 50 kisilik grubun sosyal baglant1 kurma yetisinin 4 6gretmenin
disiplinler aras1 yaklasima gore egitim verdigi 100 kisilik gruba gore daha iyi oldugu
tespit edilmistir. Dolayisiyla yapilan aragtirmada disiplinler aras1 yaklasimda
olusturulan kiiciik biiytikliikteki gruplarin sosyal baglant1 kurmada daha ¢ok

ogrenciden olusan gruplardan daha iyi oldugu belirlenmistir.

Kaur ve Chhikara (2008), 12-14 yas arasi toplam 200 ergen arasindaki ¢oklu
zeka seviyelerini belirleyip, zeka seviyelerine gore cinsiyet farkliliklarin
arastirmislardir. Calismanin sonugclari, tiim zeka tiirleri i¢in katilimcilarin
seviyesinin ortalamanin iizerinde oldugunu ortaya ¢ikarmistir. S6zel, mantiksal,
miizik ve bedensel zekalar i¢in kiz ve erkeklerin ortalamalar1 arasinda anlamli
farklar oldugu goriilmiistiir. Ayrica sozel ve miizik zekasinda kizlarin, mantik ve

bedensel zekada ise erkeklerin ¢ok az farkla 6nde olduklarini bulunmustur.

Jallad ve Bani Abdelrahman (2008) tarafindan hazirlanan galisma;
kisilerarasi, igsel, s6zel ve mantiksal zeka alanlarini kapsayan ¢oklu zeka stratejileri
kullaniminin yabanci dil olarak Ingilizceyi 6grenmekte olan dokuzuncu sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarina olan etkisini arastirmay1
amaglamaktadir. Aragtirma sonucunda, dgrencilerin okudugunu anlama
basarilarinda artis oldugu bulgusuna ulasilmaktadir. Ayrica, 6grencilerin cinsiyet
degiskenine bagl olarak okudugunu anlama basarilarinda anlamli diizeyde bir
farklilik olmadig: belirtilmektedir.

Mokhtar, Majid ve Foo (2008), tarafindan hazirlanan arastirma, ¢oklu zeka
kuramini temele alarak 6grenme stillerini goz ontinde bulunduran bir uygulamanin
lise 6grencilerinin bilgi okuryazarligina olan etkisini arastirmay1 amaglamaktadir.
Uygulama sonucunda, baskin olduklari zeka alanlarina dayali bilgi okuryazarligi
egitimini alan 6grencilerin diger 6grencilere gore daha yiiksek performans

gosterdikleri goriilmiistiir.
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Razmjoo’nun (2008), hazirlamis oldugu calisma Shiraz Universitesi doktora
sinavina girmis olan 500 lisansiistii 6grencinin Ingilizce dil yeterligi ile Gardner’in
dokuz zeka alani arasindaki iliskiyi incelemeyi amacglamaktadir. Arastirma, zeka
alanlar1 ile ingilizce dil yeterliligi arasinda anlamli diizeyde bir iliski olmadig
sonucuna ulasmaktadir. Ayn1 zamanda, zeka alanlar1 ve dil yeterliligi cinsiyet

degiskenine dayali olarak anlamli diizeyde bir farklilik goriilmemektedir.

Douglas, Burton ve Durham (2008) arastirmalarinda, sekizinci sinif
matematik dersinde ¢coklu zeka kurami ile dogrudan 6gretimin 6grencilerin
matematik basarilari lizerindeki etkisini karsilastirmislardir. Calismanin sonuglari,
ogrenci disiplini, ebeveyn katilimi ile 6grencilerin sahip olduklari 6grenme
giicliikleri ve standart basar1 puanlarindaki iyilesmede ¢oklu zeka kuraminin etkili
oldugunu ve ¢oklu zeka kuraminin uygulandigi grubun akademik basarilarinin,

dogrudan 6gretim yapilan gruba gore daha fazla oldugunu gostermistir.

Bellflower (2008), ¢coklu zeka kuramina dayali 6gretimin, sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerin basarilari, tutumlar1 ve motivasyonlari tizerindeki etkisini
arastirmistir. Calisma, 50 besinci sinif 6grencisi ile 12 hafta siireyle
gerceklestirilmigtir. Veriler, basari testi, tutum 6lgegi ve agik u¢lu sorulan iki soruyla
toplanmistir. Sonug olarak, basari test agisindan gruplar arasinda anlaml bir fark
goriilmiistiir. Ayrica, derslerde ¢oklu zeka kuraminin ise kosulmasiyla 6grencilerin
motivasyonlarinin arttigi ve derse iliskin olumlu tutum gelistirdikleri ortaya

cikmistir.

Mikser ve digerleri (2008), yaptiklar1 calismada, Estonya'da disiplinler arasi
ogretim hakkinda fizik 6gretmenlerinin yorumlarini ve dikkatle tizerinde durduklari
durumlari arastirmislardir. Verilerin toplanmasi i¢in kavram haritalama metodunu
kullanmislardir. Arastirmanin sonucunda, disiplinler arasi 6gretim kavraminin fizik
Ogretmenleri tarafindan anlagilirliginin daha ¢ok farkli konular arasindaki

baglantilarla sinirlandigini ortaya ¢ikarmislardir.

White ve Carpenter (2008) tarafindan, disiplinler aras1 yaklasimin ilkelerine
gore tasarlanan 6gretimin 6grencilerin biyolojik kavramlara olan farkindaligina
etkisi ve biyoloji ile matematik kavramlari arasindaki iligskinin 6grenilmesine etkisi
incelenmistir. Uygulama oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubunun aragtirma

becerisi, laboratuar giivenligi ve fen kavramlari bilgisi i¢in yapilan testlerde, deney
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grubundaki 6grencilerin katilimlarinin, arastirma becerilerinin ve laboratuar
giivenligi bilgilerinin kontrol grubuna gore anlamli olarak fazla oldugu

belirlenmistir.

Owolabi ve Okebukola’nin (2009) ¢alismasi, isbirlikli ve ¢oklu zekaya dayali
O6grenmenin fen boliimii 6grencilerinin okuma becerileri tizerindeki etkisini
incelemeyi amaclamaktadir. Aragtirma deneysel desenlenmis olup nicel yonteme
dayal ytriitiilmektedir. Arastirma kontrol grubu ve isbirlikli 6grenmeye dayali
egitim alan gruplara gore coklu zekaya dayali egitim alan ¢alisma grubunun okuma

becerisinde anlamli diizeyde bir farklilik gosterdigi sonucuna ulagmaktadir.

Fahim, Bagherkazemi ve Alemi’nin (2010) ¢calismasi, TOEFL ve IELTS
siavlarina katilmis olan 6grencilerin okuma kisminda elde ettikleri performans ile
coklu zeka alanlari arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamaktadir. Aragtirma,
taramaya (survey) dayali olarak nicel yontemde desenlenmektedir. Aragtirma
TOEFL sinavina dair sézel ve mantiksal zeka arasinda pozitif yonde bir iligskiye
ulagirken; IELTS smavina girenlerin okuma sonuglart ile sozel ve gorsel zeka

alanlar1 arasinda bir iligki oldugunu tespit etmistir.

Tahriri ve Divsar’in (2011) ¢aligmasi, yabanci dil olarak ingilizceyi
ogrenmekte olan Islamic Azad Universitesi 6grencilerinin benimsedikleri dil
ogrenme stratejilerini ve sahip olduklar1 zeka alanlari ile olan iligkiyi aragtirmay1
amaglamaktadir. Calisma, taramaya dayali olarak nicel yontemde desenlenmektedir.
Calismada katilimcilarin kullandiklart stratejilerle zeka alanlarinin genel ¢ercevede
anlaml diizeyde bir iliskinin olmadigini; ancak, sdzel zeka alaninin baskin oldugu
Ogrencilerin biligsel stratejilerini daha sik kullandiklari; s6zel, bedensel, igsel,
kisileraras1 ve dogaci1 zeka alanlar1 baskin olan 6grencilerin st biligsel stratejileri
daha sik kullandiklari; gorsel zeka alaninin baskin oldugu 6grencilerin ise sosyal

stratejileri en az diizeyde kullandiklar1 sonucuna ulagilmaktadir.

Nicolini (2011) tarafindan, gézlem yoluyla ¢ocuklarin zeka alanlarini
belirlemek amaciyla Italya’da yapilan bir arastirmaya gore, dgretmenler tarafindan
ortalama 25 ay boyunca gozlemlenen 7 ¢ocugun etkinlikler sirasinda zeka
alanlarinin paralelinde etkinliklere ilgi gosterdigi belirlenmistir. 6 aylikken kendisine
uzatilan bir bitkinin yapraklarina dokunan koklayan bir bebek; 18 aylikken

hayvanlarin bakimina yonelik 6zel ilgi ve hassasiyet gosterip, 21 aylikken bu
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hayvanlarin bakimini yardimla yapip; 29 aylikken gordiigii circirbdceginden
korkmayip onu incelemek istemistir. Arastirmaci bu bilgilerden hareketle, gozlenen

bu ¢ocugun doga zekasinin daha baskin oldugu kanisina varmstir.

Delgoshaei ve Delavari (2012) tarafindan, Tahran kent merkezinde normal
program ve ¢oklu zeka anlayisi ile hazirlanmig bir program ile egitim veren 40
ogrenci ile egitimde ¢oklu zeka anlayisinin okul 6ncesi ¢ocuklariin biligsel
olgunluga etkisini incelemek amaciyla yapilan bu aragtirmada, ¢ocuklarin sirali
diisiinme, problem ¢6zme, temel kavram, hafiza ve gézlem becerisi, 5 duyu gibi
becerilerinde gruplar arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Arastirmada
cocuklarin biligsel becerilerini 6lgmek amaciyla Venita Kaul Biligsel Gelisim testi

kullanilmustir.

Coklu zeka ve disiplinler aras1 yaklasim ile ilgili yurt i¢cinde ve yurt diginda
yapilan aragtirmalardan ¢ikarilabilecek genel sonug; geleneksel yonteme kiyasla
coklu zeka ve disiplinler aras1 uygulamalarinin 6grencilerin glidiilenmesi, kendi
yeteneklerini algilamalari, birbirlerine bakis agilar1 ve basarilari iizerinde olumlu

yonde etkili oldugudur.
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Yontem

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma deseni, evren ve drneklem, veri

toplama araglari, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi yer almaktadir.
Arastirma Deseni

Bu ¢alismada, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin derslerinde, ¢oklu zeka ve
disiplinler aras1 yaklagimi uygulamalarina dair goriisleri tespit edileceginden,
aragtirmada genel tarama tiiriinde, betimsel bir modelin kullanilmas1 uygun

gorilmiistiir.

Betimsel ¢calismalarda veriler, durum saptama seklinde elde edilir ve
yorumlanir. Betimsel yontem yolu ile dogal gdzlem, sistematik gozlem, testler,
Ol¢ek, goriisme ve vaka incelemesi gibi veri toplama yontemleri kullanilarak veriler
elde edilir. Betimsel arastirmalar iki bigimde gergeklestirilebilir: Bunlardan ilki
dogrudan bireye ulasarak, ikincisi ise gézlem yolu ile yapilabilir. Birinci ¢aligmanin
verileri, 6rneklemde yer alan bireylere ulasilarak testler, dlcek, gériisme ve vaka
incelemesi gibi veri toplama yontemleri ile toplanir. Gézlem yolu ile elde edilen

veriler, katilimcilarin arastirmaci tarafindan gozlemeleriyle toplanir (Ozbey, 2008).

Genel tarama modelleri ¢cok sayida elemandan meydana gelen bir evrende, o
evren hakkinda genel bir yargiya varma amaciyla, evrenin tiimii veya ondan alinacak

bir grup ya da 6rneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir ( Koycti, 2007).

Egitim alanindaki arastirmacilar, sadece durumlari ya da olaylari
betimlemenin 6tesinde bir seyler yapmak isterler. Ornegin, basar1 konusundaki
farkliliklarin, 6gretmenin davranisi, 6grencinin aligkanligi, 68rencinin ilgileri ya da
ebeveynlerin tutumlari ile ne sekilde iligkili oldugunu 6grenmek isterler
(Biiylikoztirk, K. Cakmak, E. Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Bu arastirmada, 6rneklemin, ¢oklu zeka kuramini ve disiplinler arasi
yaklasimi uygulama diizeyleri arasindaki iligski de incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirma sonuglarinin genellendigi, arastirma kapsami igerisinde yer alan
ortak 6zelliklere sahip birimler biitiinii, evren (ana kiitle, y1gin, toplum) olarak

tanimlanir. Aslinda evreni, bu birimlerden daha ¢ok, bunlarin géstermis olduklari
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ozellikler olugturmaktadir. Arastirma evrenini belirlemek, verilerin hangi
birimlerden elde edilecegini ve arastirma sonucunda yapilacak genellemelerin

kimleri veya neleri kapsayacagini saptamak anlamini tasimaktadir (Ural ve Kilig,

2005).

Arasgtirmanin ¢alisma evrenini, Eskigehir merkez ilgelerdeki ilkdgretim
okullarinin ikinci kademesinde 2011-2012 egitim-6gretim yilinda gérev yapan fen
ve teknoloji dgretmenleri olusturmaktadir. Eskisehir 11 Milli Egitim Miidiirliigii
verilerine gore, merkez il¢elerde 222 fen ve teknoloji 6gretmeni bulunmaktadir.
Olgeklerin bazilar1 geri alinmamus ve bir kismi da hatali, eksik bilgi igerdigi i¢in
degerlendirmeye alinamamistir. Dolayisiyla ulagilan 193 6gretmen 6rneklem olarak
kabul edilmistir. Orneklemin demografik 6zelliklerine gére dagilimi Tablo 1°de

verilmistir.

Tablo 1

Orneklemin Demografik Ozellikleri

Ozellik Say1 (f) Yizde (%)
Cinsiyet

Kadin 115 59.6
Erkek 78 40.4

Mezun oldugu fakiilte ve derece tiirii

Egitim fakdiltesi 123 63.7
Egitim fakiiltesi diginda bir boliim 25 13.0
Yiiksek lisans 18 9.3
Diger 27 14.0

Simiflarindaki 68renci sayisi

20 ve daha az 14 7.3
21-30 aras1 114 59.1
31 ve Ustii 65 33.6
Unvan

Idareci 15 7.8

Ogretmen 178 92.2
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Mesleki kidem

5 ve daha az 24 12.4
6-10 aras1 39 20.2
11-15 aras1 46 23.8
16-20 aras1 29 15.0
21 ve daha fazla 55 28.5

Yoneticilik yili

Yoneticilik yapmadim veya 6 yildan daha az 152 78.8
6-10 y1l aras1 21 10.9
11-15 y1l aras1 7 3.6
15 y1l ve daha fazla 13 6.7

Veri Toplama Araclarn

Calismada verilerin toplanmasi amaciyla, fen ve teknoloji 6gretmenlerine
Unal (2009) tarafinda gelistirilen “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Coklu Zeka
Kuraminmn Uygulanmast le Ilgili Ogretmen Gériisleri Olgegi (CZKUIOG) *,
Dervisoglu ve Soran (2003) tarafindan gelistirilen “ Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin Disiplinler Aras1 Ogretime (DAOIG) ve Ogretimin
Uygulanmasina iliskin Gériisleri Olcegi (DAOUIG)” ile kisisel dzelliklerin

belirlenmesi amaciyla “Kisisel Bilgi Formu” uygulanmigtir.

Fen ve teknoloji 6gretiminde ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasi ile ilgili
ogretmen goriisleri dlgegi (CZKUIOG), 2009 yilinda Unal tarafindan gelistirilmistir.
Ek A’da verilen &lgek formu iki béliimden olusmaktadir. Unal (2009) birinci
boliimde katilanlara dair kisisel bilgilere yer vermistir. Ikinci béliimde ise, “coklu
zeka kuramu ile ilgili; yararlandiklar: bilgi kaynaklari, hazirlik ve yeterlilikleri,
deneyimleri, goriisleri ve kurami uygulamaya tesvik eden/caydiran etkenler” gibi
faktorlere iliskin dnermelere yer vermistir. Unal (2009) tarafinda gelistirilen dlgekte,
maddeler “kesinlikle katiliyorum”, “oldukg¢a katiliyorum”, “kismen katiliyorum”,
“az katiliyorum”, “hi¢ katilmiyorum” seklinde bes dereceli likert tipinde

hazirlanmistir. Unal (2009) tarafinda gelistirilen dlgegin giivenirlik alismalar

yapilmis ve ilgili calismada Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 0.927 olarak
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bulunmustur. Bu ¢alismada ise Croanbach alfa gilivenirlik katsayis1 0.860 olarak

saptanmistir.

Unal (2009) tarafindan gelistirilen dlgek, dgretmenlerin ¢oklu zeka kuramini
fen ve teknoloji 6gretiminde uygulamas ile ilgili toplam 44 6nermeden olusmustur.
Olgekte yer alan maddelerden 29 tanesi olumlu, 14 tanesi olumsuz ve 1 tanesi a¢ik
uclu olarak belirlenmistir. ilk 6 soruda érneklem igindeki 6gretmenlerin verdikleri
evet yanitlarina 1, hayir yanitlarina 2 puan verilerek puanlandirilmistir. Bes dereceli
likert tipinde hazirlanan sorulara 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplar; olumlu
maddelerde “kesinlikle katiliyorum” i¢in 5, “oldukga katiliyorum” i¢in 4, “kismen
katiliyorum” i¢in 3, “az katiliyorum™ i¢in 2, “hi¢ katilmiyorum” i¢in 1 puan olarak
puanlandirilmistir. Olumsuz ifadelerde ise, bunun tersi puanlama yapilmistir. Unal
(2009) olgekten elde edilebilecek en yiiksek puani 197 ve en diisiik puani 43 olarak

belirlemistir.

Tablo 2

Fen ve Teknoloji Ogretiminde Coklu Zekd Kuramimn Uygulanmas ile Ilgili
Ogretmen Gériisleri Olgegi Puan Araliklar:

Boyut Madde Sayis1 Puan Araligi
Pozitif ciimleler 29 29-127
Negatif climleler 14 14-70
Toplam 43 43-197
(Unal,2009)

Ogretmenlerin, CZKUIOG 6l¢eginden almis oldugu toplam puanlari; coklu
zeka kuraminin derslerde uygulanmasina iligkin 6gretmen gortsleri olarak kabul

edilmistir.
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Tablo 3
Osretmenlerin, CZKUIOG Olgeginden Almis Oldugu Toplam Puanlara Gére Coklu

Zeka Kuramimi Derslerde Uygulama Diizeyleri

Diizey Puan Araligi
Diisiik 43.00- 94.33
Orta 94.34- 145.67
Yiiksek 145.68- 197.00

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin disiplinler arasi1 6gretime iligkin goriisleri
(DAOIG) ve fen ve teknoloji dgretmenlerinin disiplinler aras1 dgretimin
uygulanmasina iliskin gériisleri 6lgegi (DAOUIG), 2003 yilinda Dervisoglu ve
Soran tarafindan gelistirilmistir. Bu ¢alismada Croanbach alfa giivenirlik katsayisi
0.761 olarak saptanmistir. Ek A’da verilen 6lgek formu iki boliimden olusmaktadir.
Birinci boliimde, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin disiplinler aras1 6gretime iliskin
goriiglerine yer verilmistir. Bu boliim 5°1i likert tipinde hazirlanmis olup, hazirlanan
sorulara 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplar; olumlu maddelerde “pek ¢ok™ igin 5,
“cok” i¢in 4, “orta” i¢in 3, “az” i¢in 2, “hi¢” i¢in 1 puan olarak puanlandirilmistir.
Olumsuz ifade bulunmamaktadir ayrica Dervisoglu ve Soran (2003) lgekten elde

edilebilecek en yiiksek puani 30 ve en diisiik puan1 6 olarak belirlemistir.

Tablo 4

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Disiplinler Arasi Ogretime Iliskin Goriisleri

Olgegi Puan Araliklar:

Boyut Madde Sayis1 Puan Aralig1
Pozitif ciimleler 6 6-30
Negatif climleler - -
Toplam 6 6-30

(Dervisoglu ve Soran, 2003)

Ogretmenlerin, DAOIG &lgeginden almis oldugu toplam puanlari; disiplinler

aras1 0gretime iliskin 6gretmen goriisleri olarak kabul edilmistir.
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Tablo 5

Osretmenlerin, DAOIG Olgeginden Almis Oldugu Toplam Puanlara Gére

Disiplinler Arasi Ogretime Iliskin Gériiglerinin Diizeyleri

Diizey Puan Araligi
Diistik 6.00- 14.00
Orta 14.01- 22.01
Yiiksek 22.02- 30.00

Ikinci boliimde ise; fen ve teknoloji dgretmenlerinin disiplinler arasi
ogretimin uygulanmasina iliskin goriisleri bulunmaktadir. Olgek, besli likert tipinde
hazirlanmis olup, hazirlanan sorulara 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplar;
olumsuz maddelerde “kesinlikle katilmiyorum” igin 5, “katilmiyorum” igin 4,
“kararsizim” igin 3, “katiliyorum” i¢in 2, “tamamen katiliyorum” igin 1 puan olarak
puanlandiriimistir. Olgekte olumlu ifade bulunmamaktadir ayrica Dervisoglu ve
Soran (2003) dlgekten elde edilebilecek en yiiksek puani 50 ve en diisiik puani 10

olarak belirlemistir.

Tablo 6

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Disiplinler Arast Ogretimin Uygulanmasina

Hiskin Gériigleri Olcegi Puan Araliklar:

Boyut Madde Sayis1 Puan Araligi
Pozitif ciimleler - -
Negatif ctimleler 10 10-50
Toplam 10 10-50

(Dervigoglu ve Soran, 2003)

Ogretmenlerin, DAOUIG 6l¢eginden almis oldugu toplam puanlari;
disiplinler aras1 6gretimin derslerde uygulanmasina iliskin 6gretmen goriisleri olarak

kabul edilmistir.
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Tablo 7

Osretmenlerin, DAOUIG Olgeginden Almis Oldugu Toplam Puanlara Gore
Disiplinler Arasi Ogretimi Derslerde Uygulama Diizeyleri

Diizey Puan Aralig1
Diisiik 10.00- 23.33
Orta 23.34- 36.67
Yiiksek 36.68- 50.00

Verilerin Toplanmasi

“Fen ve Teknoloji Ogretiminde Coklu zekd Kuraminin Uygulanmast Ile Ilgili
Ogretmen Goriisleri Olgegi”, “Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Disiplinler Arasi
Ogretime ve Uygulanmasina iliskin Gériisleri Olgegi” ve kisisel 6zelliklerin
belirlenmesi amaciyla kullanilan Kisisel Bilgi Formu Eskisehir 1l Milli Egitim
Miidiirliigiine bagl il merkezindeki ilkogretim okullarinin ikinci kademesinde,
2011-2012 egitim-6gretim yilinda gorev yapan 193 fen ve teknoloji 6gretmenine,
ikinci donem (mart-nisan aylarinda) uygulanmistir. Veriler, Kisisel Bilgi Formu ve
ilgili 6lceklerin, -6gretmenlere uygulanmasi amaciyla- Eskisehir Merkez Ilge Milli
Egitim Midiirliiklerine iist yaziyla bildirilmesi yoluyla elde edilmistir. S6z konusu
Ol¢ekler, okullarda gorev yapan 6gretmenlere ulastirilarak, cevaplandirmalar:
istenmistir. Ogretmenler, doldurduklar: 6lcekleri, bagl bulunduklari Tlge Milli
Egitim Miidiirliiklerine gondermislerdir. Olgekler arastirmac tarafindan Ilge Milli

Egitim Miidiirliiklerinden alinarak, degerlendirmeye tabi tutulmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Veri analizinde, dlgeklere ait ortalama puanlar, bunlara ait standart sapmalar
ve gruplar aras1 puan farkliliklarini belirlemek amaciyla istatistik teknikler
kullanilmistir. Ogretmenlerin CZKUIOG, DAOIG ve DAOUIG; toplam puanlarin
normal dagilima uygunlugu test edilmis, puanlarin normal dagilima uygun oldugu
tespit edildikten sonra kisisel 6zellikleri bakimindan farklilik olup olmadigini ve
farkliliklarin hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek amaciyla verilerin; t—testi,
tek yonlii varyans analizi (ANOVA), post hoc analizi, aritmetik ortalama, standart
sapma hesaplamalar1 yapilmistir. Ayrica; CZKUIOG, DAOIG ve DAOUIG

Olcekleri arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla, toplam puanlar iizerinden



korelasyon hesab1 yapilmistir. Verilerin analizinde, istatistiksel anlamlilik diizeyi

0.05 olarak belirlenmis ve SPSS 15 programinda analizler gerceklestirilmistir.
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Bulgular ve Yorum
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin DAOIG
6l¢egindeki sorulara verdikleri yanitlar degerlendirilerek, 6gretmenlerin disiplinler
aras1 dgretime iliskin goriisleri belirlenmeye ¢alistimistir. Ogretmenlerin DAOIG
Olceginden aldiklar1 puanlara gore aritmetik ortalama, standart sapma, en kiiglik ve

en biiyiik degerleri belirlenmis ve Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8

DAOIG Olgegine Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik

Degerleri
Puanlar n X SS En Kiigiik En Biiyiik
DAOIGTOP 193 19.74 3.178 10 30

Tablo 8’e gore, fen ve teknoloji dgretmenlerinin DAOIG toplam puanlarinin
aritmetik ortalamasi 19.74; standart sapmasi 3.178 olarak bulunmustur. Belirlenen
bu bulgular, arastirmaya katilan 6gretmenlerin DAOIG toplam puanlarmin, “orta

diizeyde” oldugunu ifade etmektedir (Bkz: Tablo 5).

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt probleme dair, fen ve teknoloji dgretmenlerinin DAOIG nin;
cinsiyetlerine, mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine, dersine girdigi siniflardaki
ortalama 6grenci sayisina, gorev yaptigi okuldaki iinvanina, mesleki kidemine,
yoneticilik yaptiysa toplam yoneticilik siiresine gore farklilik gosterip gostermedigi

incelenmigtir. Elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Cinsiyet degiskenine gore fen ve teknoloji 6gretmenlerinin DAOIG

Fen ve teknoloji 8gretmenlerinin DAOIG toplam puanlarinin, cinsiyet

degiskenine gore t-testi sonuglart Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9

Osretmenlerin DAOIG Toplam Puanlarimin, Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi

Sonuclari
Cinsiyet n X SS t p
DAOIGTOP Kadin 115 19.23 3.230 -2.702 .008
Erkek 78 20.47 2.970

Tablo 9’a gére DAOIG toplam puan ortalamalar arasinda, erkek dgretmenler
lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmustur (p<0.05, t=-2.702). Buna
gore; DAOIG e yonelik olarak, erkek dgretmenler, kadin dgretmenlerden daha

olumlu goriis sergilemektedirler.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine

gore DAOIG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin mezun oldugu fakiilte ve derece tiirii

acisindan, DAOIG toplam puanlari Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Ogretmenlerin Mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine Gore DAOIG Toplam
Puanlarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik

Degerleri

Mezun oldugu fakiilte ve derece n X SS En Kiigik  En Biiyiik

turi

DAOIGTOP  Egitim fakiiltesi 123 1952 3.033 11 27
Egitim fakdiltesi 25 20.00 3.378 10 26
disinda bir boliim
Yiiksek lisans 18  19.11 3.470 12 25
Diger 27  20.88 3.320 15 30
Toplam 193 19.73 3.170 10 30

Ogretmenlerin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine gore, DAOIG toplam
puanlar ile ilgili maddelerden elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma,

olgekten elde ettikleri en kiiciik ve en biiyiik degerleri Tablo 10’da sunulmustur.
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Ogretmenlerin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine gore elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ogretmenlerin DAOIG toplam
puanlarinin, mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine gore varyans analizi sonuglari

Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Ogretmenlerin DAOIG Toplam Puanlarinin Mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine

Gore Varyans Analizi Sonuglari

Mezun oldugu Varyansin Kareler  sd Kareler F p Gruplar
fakiilte ve derece Kaynagi Toplami Ortalamasi Arast
tiird Fark

DAOIGTOP Gruplar Arasi 50.380 3 16.793  1.680 .173 Farklilik

. yok
Gruplar Igi 1.889.44 189  9.995

Toplam 1.939.523 192

Tablo 11°de dgretmenlerin DAOIG toplam puanlarina bakildiginda; mezun
oldugu fakiilte ve derece tiirii agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farklilik saptanmamistir (F=1.680, p>0.05).

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin dersine girdigi simiflardaki é6grenci

sayisina gore DAOIG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisina

gore, DAOIG toplam puanlari Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12

Osretmenlerin Dersine Girdigi Siniflardaki Ogrenci Sayisina Gore DAOIG Toplam
Puanlarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik

Degerleri

Simiflardaki Ogrenci Sayisi n x SS En Kiigiik En Biiyiik

DAOIGTOP 20vedahaaz 14  20.00 3.030 15 26
21-30 aras1 114 19.85 2910 12 26
31 ve listii 65 1946 3.650 10 30
Toplam 193 19.73 3.170 10 30

Ogretmenlerin dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisma gore, DAOIG
toplam puanlart ile ilgili sorulardan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma,
olgekten elde ettikleri en kiigiik ve en biiylik degerleri Tablo 12’de sunulmustur.
Ogretmenlerin dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisina gore elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigin1 sinamak amaciyla, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ogretmenlerin DAOIG toplam
puanlarinin, dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisina gore varyans analizi

sonuglar1 Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13

Osretmenlerin DAOIG Toplam Puanlarimin Dersine Girdigi Siniflardaki Ogrenci

Sayisina Gore Varyans Analizi Sonuglari

Ogrenci sayis1 ~ Varyansin Kareler  sd Kareler F p Gruplar
kaynagi Toplami Ortalamast Aras1 Fark

DAOIGTOP Gruplar Arasi 7.615 2 3.808 0.374 .688 Farklilik
Gruplar Igi 1.931.908 190 10.168 ok
Toplam 1.939.523 192

Tablo 13 incelendiginde, 6gretmenlerin DAOIG toplam puanlarma
bakildiginda; dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisina gore, gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir (F=0.374, p>0.05).
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Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin gorev yaptigi okuldaki iinvanina gore
DAOIG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin gorev yaptigi okuldaki tinvanina gore,
DAOIG toplam puanlar1 Tablo 14°de verilmistir.
Tablo 14

Osretmenlerin Gorev Yaptigi Okuldaki Unvamna Gére DAOIG Toplam Puanlarina
Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik Degerleri

Okuldaki Unvani n X ss En Kiigiik En Biiyiik

DAOIGTOP  idareci 15 20.93 3.390 15 26
Ogretmen 178 19.63 3.149 10 30
Toplam 193 19.73 3.178 10 30

Ogretmenlerin gérev yaptig1 okuldaki iinvanima gére, DAOIG toplam
puanlari ile ilgili sorulardan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma,
olgekten elde ettikleri en kiigiik ve en biiylik degerleri Tablo 14’de sunulmustur.
Ogretmenlerin gorev yaptig1 okuldaki iinvanina gore elde ettikleri puan ortalamalar
arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yapilmistir. Ogretmenlerin DAOIG toplam puanlarinin, gérev

yaptig1 okuldaki tinvanina gére varyans analizi sonuglar1 Tablo 15’de verilmistir.

Tablo 15

Osretmenlerin DAOIG Toplam Puanlarimn Gérev Yaptigi Okuldaki Unvanina Gore

Varyans Analizi Sonuglar

Okuldaki Varyansin Kareler sd Kareler F p Gruplar
Unvani kaynag1 Toplami Ortalamast Arast
Fark
DAOIGTOP  Gruplar Arasi 23.326 1 23.326 2.325 .129 Farklilik
. yok
Gruplar I¢i 1916.197 191 10.032

Toplam 1939.523 192
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Tablo 15°e gore, dgretmenlerin DAOIG toplam puanlarma bakildiginda;
gorev yaptig1 okuldaki iinvani agisindan gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik saptanmamustir (F=2.325, p>0.05).

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin mesleki kidemine gore DAOIG
Fen ve teknoloji dgretmenlerinin mesleki kidemine gére, DAOIG toplam

puanlar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

Osretmenlerin Mesleki kidemine Gore DAOIG Toplam Puanlarina Ait Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik Degerleri

Mesleki kidemi n X SS En Kiigiik En Biiyiik
5 ve daha az 24 19.08  3.480 12 25
DAOIGTOP
6-10 aras1 39 19.41 3.230 12 26
11-15 arasi 46 19.34 3.340 10 26
16-20 arasi1 29 20.34 3.030 12 25
21 ve daha fazla 55 20.25 2.890 13 30
Toplam 193 19.73 3.170 10 30

Ogretmenlerin mesleki kidemine gore, DAOIG toplam puanlari ile ilgili
sorulardan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma, olgekten elde ettikleri en
kiiciik ve en biiyiik degerleri Tablo 16°da sunulmustur. Ogretmenlerin mesleki
kidemine gore elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup
olmadigint sinamak amaciyla, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir.
Ogretmenlerin DAOIG toplam puanlarinin, 6gretmenlikteki mesleki kidemine gore

varyans analizi sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17

Osretmenlerin DAOIG Toplam Puanlarimin Mesleki kidemine Gére Varyans Analizi

Sonuclari
Mesleki kidemi  Varyansin Kareler sd Kareler F p Gruplar
kaynag1 Toplam1 Ortalamast Arast
Fark
DAOIGTOP Gruplar Arasi 46.831 4 11.708 1.163 .329 Farklihk
. yok
Gruplar I¢i 1.892.692 188 10.068
Toplam 1.939.523 192

Tablo 17 incelendiginde, 6gretmenlerin DAOIG toplam puanlaria
bakildiginda; mesleki kidemi bakimindan, gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik saptanmamustir (F=1.163, p>0.05).

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin toplam yéneticilik yilina gére DAOIG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin toplam yoneticilik yili agisindan, DAOIG
toplam puanlart Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

Osretmenlerin Toplam Yoneticilik Yili Gore DAOIG Toplam Puanlarina Ait
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiigiik ve En Biiyiik Degerleri

Yoneticilik yili n x ss En Kiigiik  En Biiyiik
DAOIGTOP  Yéneticilik yapmadim 152 19.66 3.060 10 27
veya 6’dan daha az
6-10 aras1 21 19.33 3.870 11 30
11-15 arasi 7 19.28 2.980 15 24
15 ve daha fazla 13 2146 3.170 15 26
Toplam 193 19.73 3.170 10 30

Ogretmenlerin toplam ydneticilik yila gore, DAOIG toplam puanlari ile
ilgili sorulardan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma, 6lgekten elde
ettikleri en kiigiik ve en biiyiik degerleri Tablo 18’de sunulmustur. Ogretmenlerin

toplam yoneticilik yilina gore elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki farklarin
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anlamli olup olmadigini stnamak amaciyla, tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Ogretmenlerin DAOIG toplam puanlarimin, toplam yéneticilik yilina

gore varyans analizi sonuglar1 Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Osretmenlerin DAOIG Toplam Puanlarimin Toplam Yéneticilik Yili Gore Varyans

Analizi Sonuclar

Yoneticilik yili  Varyansin Kareler sd Kareler F p Gruplar
kaynagi Toplami Ortalamasi Arasi
Fark
DAOIGTOP Gruplar Arasi 44.309 3 14770 1.473 223 Farklilik
. yok
Gruplar Igi 1.895.214 189 10.028
Toplam 1.939.523 192

Tablo 19 incelendiginde, 6gretmenlerin DAOIG toplam puanlaria
bakildiginda; toplam yoneticilik yilina gore, gruplar arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik saptanmamustir (F=1.473, p>0.05).

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Arastirmanin bu alt probleminde, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin DAOUIG
Olcegindeki sorulara verdikleri yanitlar degerlendirilerek, disiplinler aras1 6gretimin
derslerde uygulanmasina iligkin 6gretmen goriisleri belirlenmeye ¢alisilmistir.
Ogretmenlerin DAOUIG 6lgeginden aldiklar puanlara gére aritmetik ortalama,
standart sapma, en kii¢lik ve en biiylik degerleri belirlenmis ve Tablo 20°de

sunulmustur.

Tablo 20

DAOUIG Olgegine Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik
Degerleri

Puanlar n X SS En Kiigiik En Biiyiik

DAOUIGTOP 193 34.62 5.655 20 50
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Tablo 20 incelendiginde, 6gretmenlerin DAOUIG toplam puanlarmin
aritmetik ortalamasi 34.62; standart sapmas1 5.655 olarak bulunmustur. Bu bulgular,
arastirmaya katilan 6gretmenlerin DAOUIG toplam puanlarinin, “orta diizeyde”

oldugunu ifade etmektedir (Bkz: Tablo 7).

Dérdiincii Alt Probleme Iligkin Bulgular

Dérdiincii alt probleme dair, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin DAOUIG nin;
cinsiyetlerine, mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine, dersine girdigi siniflardaki
ortalama 6grenci sayisina, goérev yaptigi okuldaki iinvanina, 6gretmenlikteki mesleki
kidemine, toplam yoneticilik siiresine gore farklilik gosterip gostermedigi

incelenmistir. Elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Cinsiyet degiskenine gore fen ve teknoloji 6gretmenlerinin DAOUIG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin DAOUIG toplam puanlarimin, cinsiyet

degiskenine gore t-testi sonuglar1 Tablo 21°de goriilmektedir.

Tablo 21

Ogretmenlerin DAOUIG Toplam Puanlarinin, Cinsiyet Degiskenine Gére t-Testi

Sonuclart
Cinsiyet n X SS t p
DAOUIGTOP  Kadin 115 34.76 5.420 0.401 689
Erkek 78 34.42 6.020

Tablo 21°e gore DAOUIGTOP puan ortalamalar1 arasinda, herhangi anlaml
bir farklilik saptanmamistir (t=-0.401,p>0.05). Buna gore; 6gretmenlerin
DAOUIG nin, kadin veya erkek olma durumuna gére farklilik gostermedigi

anlasilmaktadir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine

gore DAOUIG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin mezun oldugu fakiilte ve derece tiirii

acisindan, DAOUIG toplam puanlar1 Tablo 22’de verilmistir.



Tablo 22

55

Ogretmenlerin Mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine Gore DAOUIG Toplam

Puanlarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik

Degerleri
Mezun oldugu fakiilte ve derece tiirii n X SS En Kii¢ilk  En Biiyiik
DAOUIGTOP  Egitim fakiiltesi 123 34.33 5.490 21 46
Egitim fakiiltesi disinda 25 35.12 5.370 23 45
bir boliim
Yiiksek lisans 18 35.77 6.830 21 50
Diger 27 34.70 5.970 20 46
Toplam 193 34.62 5.650 20 50

Ogretmenlerin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine gére, DAOUIG toplam

puanlari ile ilgili sorulardan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma,

olgekten elde ettikleri en kiiglik ve en biiylik degerleri Tablo 22’de sunulmustur.

Ogretmenlerin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine gore elde ettikleri puan

ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigin1 sinamak amaciyla, tek

yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ogretmenlerin DAOUIG toplam

puanlarinin, mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine gére varyans analizi sonuglari

Tablo 23’de verilmistir.

Tablo 23

Ogretmenlerin DAOUIG Toplam Puanlarinin Mezun oldugu fakiilte ve derece

tiirtine Gore Varyans Analizi Sonuglari

Mezun oldugu Varyansin Kareler  sd Kareler F p  Gruplar
fakiilte ve derece kaynag1 Toplam Ortalamast Arast
tiirti Fark
DAOUIGTOP Gruplar Arasi 40.675 3 13.558 0.420 .739 Farklilik
. yok
Gruplar I¢i 6.100.714 189 32.279

Toplam

6.141.389 192
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Tablo 23 incelendiginde, 6gretmenlerin DAOUIG toplam puanlaria
bakildiginda; mezun oldugu fakiilte ve derece tiirii agisindan gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir (F=0.420, p>0.05).

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin dersine girdigi siniflardaki 6grenci
sayisina gore DAOUIG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin dersine girdigi siniflardaki 68renci sayisi

agisindan, DAOUIG toplam puanlar1 Tablo 24’°de verilmistir.

Tablo 24

Ogretmenlerin Dersine Girdigi Stmiflardaki Ogrenci Sayisina Gére DAOUIG
Toplam Puanlarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik

Degerleri

Simiflardaki Ogrenci Sayisi n X Ss En Kiiciik  En Biiytik

DAOUIGTOP 20 ve daha az 14 35.92 7.530 21 50
21-30 arast 114 35.10 5.090 21 50
31 ve st 65 33.49 6.030 20 44
Toplam 193  34.62 5.650 20 50

Ogretmenlerin dersine girdigi simiflardaki 6grenci sayisina gore, DAOUIG
toplam puanlar1 ile ilgili sorulardan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma,
Olgekten elde ettikleri en kiiglik ve en biiyiik degerleri Tablo 24’de sunulmustur.
Ogretmenlerin dersine girdigi simflardaki 6grenci sayisina gore elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini stnamak amacuyla, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ogretmenlerin DAOUIG toplam
puanlarinin, dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisina gore varyans analizi

sonuglar1 Tablo 25°de verilmistir.
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Tablo 25

Osretmenlerin DAOUIG Toplam Puanlarimn Dersine Girdigi Simiflardaki Ogrenci

Sayisina Gore Varyans Analizi Sonuglar

Siiflardaki Varyansin Kareler sd Kareler F p  Gruplar
Ogrenci Sayis1 kaynag1 Toplam1 Ortalamasi Arast
Fark

Gruplar Aras1 ~ 133.477 2 66.739 2.111 .124 Farklilik
yok

DAOUIGTOP  Gruplar ici 6.007.912 190 31.621
Toplam 6.141.389 192

Tablo 25 incelendiginde, 6gretmenlerin DAOUIG toplam puanlarina
bakildiginda; dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisina gore gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamustir (F=2.111, p>0.05).

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin gorev yaptigi okuldaki iinvanina gore
DAOUIG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin gérev yaptigi okuldaki iinvani agisindan,

DAOUIG toplam puanlar1 Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26

Ogretmenlerin Gérev Yaptigi Okuldaki Unvanina Gére DAOUIG Toplam
Puanlarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik

Degerleri

Unvan n X ss En Kiigiik En Biiyiik

DAOUIGTOP  idareci 15 3273  7.045 23 45
Ogretmen 178  34.78 5.517 20 50
Toplam 193 3462  5.655 20 50

Ogretmenlerin gorev yaptig1 okuldaki iinvanimna gore, DAOUIG toplam
puanlari ile ilgili sorulardan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma,
olgekten elde ettikleri en kiiciik ve en biiyiik degerleri Tablo 26’da sunulmustur.
Ogretmenlerin gorev yaptig1 okuldaki iinvanina gore elde ettikleri puan ortalamalar

arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, tek yonlii varyans
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analizi (ANOVA) yapilmistir. Ogretmenlerin DAOUIG toplam puanlarmin, gorev
yaptig1 okuldaki invanina gore varyans analizi sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27

Osretmenlerin DAOUIG Toplam Puanlarimin Gorev Yaptigi Okuldaki Unvanmina

Gore Varyans Analizi Sonuglar

Unvan Varyansin Kareler  sd Kareler F p Gruplar
kaynag1 Toplami Ortalamast Arasi
Fark
DAOUIGTOP  Gruplar Arasi 58.000 1 58.000 1.821 .179 Farklilik
. yok
Gruplar Igi 6083.388 191  31.850
Toplam 6141.389 192

Tablo 27 incelendiginde, 6gretmenlerin DAOUIG toplam puanlarma
bakildiginda; gorev yaptigi okuldaki tinvani bakimindan gruplar arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir (F=1.821, p>0.05).

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin mesleki kidemine gore DAOUIG
Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin mesleki kidemi agisindan, DAOUIG toplam

puanlart Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28

Ogretmenlerin Mesleki kidemine Gére DAOUIG Toplam Puanlarina Ait Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik Degerleri

Mesleki kidemi n x SS En Kiicik  En Biiyiik
DAOUIGTOP 5 ve daha az 24 3475 7.210 21 50
6-10 arast 39 3492 4.630 23 46
11-15 arast 46  34.73 6.320 22 50
16-20 aras1 29 34.65 5.090 21 44
21 ve daha fazla 55  34.23 5.420 20 44

Toplam 193 34.62 5.650 20 50




59

Ogretmenlerin 6gretmenlikteki mesleki kidemine gore, DAOUIG toplam

puanlart ile ilgili sorulardan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma,

6lgekten elde ettikleri en kiiglik ve en biiyiik Tablo 28’de sunulmustur.

Ogretmenlerin mesleki kidemine gore elde ettikleri puan ortalamalari arasindaki

farklarin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmistir. Ogretmenlerin DAOUIG toplam puanlarinin,

ogretmenlikteki mesleki kidemine gére varyans analizi sonuglar1 Tablo 29°da

verilmisgtir.

Tablo 29

Osretmenlerin DAOUIG Toplam Puanlarimin Mesleki kidemine Gére Varyans

Analizi Sonuglar:

Mesleki kidemi  Varyansin Kareler sd Kareler F p Gruplar
kaynag1 Toplami Ortalamasi Arasi
Fark
DAOUIGTOP  Gruplar Arasi 12.771 4 3.193  0.098 .983 Farklilik
. yok
Gruplar Igi 6.128.618 188  32.599
Toplam 6.141.389 192

Tablo 29 incelendiginde, 6gretmenlerin DAOUIG toplam puanlaria

bakildiginda; mesleki kidemi bakimindan gruplar arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir farklilik saptanmamistir (F=0.098, p>0.05).

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin toplam yéneticilik yili gore DAOIUG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin toplam yoneticilik yil1 agisindan, DAOUIG

toplam puanlar1 Tablo 30°da verilmistir.
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Tablo 30

Osretmenlerin Toplam Yoneticilik Yili Gore DAOUIG Toplam Puanlarina Ait
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik Degerleri

Yoneticilik y1l1 n X ss  EnKiicik En Biiytik
DAOUIGTOP  Yéneticilik yapmadim veya 152 35.17 5.450 21 50
6’dan daha az
6-10 aras1 21 32.23 5.610 20 42
11-15 arast 7 3142 4,990 25 40
15 ve daha fazla 13 33.69 7.160 23 45
Toplam 193 34.62 5.650 20 50

Ogretmenlerin toplam ydneticilik yilina gére, DAOUIG toplam puanlari ile
ilgili sorulardan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma, 6lgekten elde
ettikleri en kiiciik ve en biiyiik degerleri Tablo 30’da sunulmustur. Ogretmenlerin
toplam yoneticilik yilina gore elde ettikleri puan ortalamalart arasindaki farklarin
anlaml1 olup olmadigini sinamak amaciyla, tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Ogretmenlerin DAOUIG toplam puanlarmin, toplam yéneticilik yilina

gore varyans analizi sonuglar1 Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31

Ogretmenlerin DAOUIG Toplam Puanlarinin Toplam Yoneticilik Yili Gére Varyans

Analizi Sonuclar:

Yoneticilik yili  Varyansin Kareler  sd Kareler F p  Gruplar
kaynag1 Toplam1 Ortalamast Arasi
Fark

DAOUIGTOP  Gruplar Aras1  248.892 3 82.964 2.661 .051 Farklilik

. yok
Gruplar I¢i 5.892.497 189  31.177

Toplam 6.141.389 192

Tablo 31 incelendiginde, 6gretmenlerin DAOUIG toplam puanlaria
bakildiginda; 6gretmenlerin toplam yoneticilik yili bakimindan gruplar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir (F=2.661, p>0.05).
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin bu alt probleminde, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
CZKUIOG; CZKUIOG blgegindeki sorulara verdikleri yanitlar degerlendirilerek
belirlenmeye ¢alisiimistir. Ogretmenlerin CZKUIOG 6lgeginden aldiklari puanlara
gore aritmetik ortalama, standart sapma, en kii¢iik ve en biiyiik degerleri belirlenmis
ve Tablo 32’de sunulmustur.

Tablo 32

CZKUIOGTOP Olgegine Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En

Biiyiik Degerleri
Puanlar n X SS En Kiigiik En Biiytik
CZKUIOGTOP 193 138.49 15.226 94 184

Tablo 32 incelendiginde, 6gretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin
aritmetik ortalamas1 138.49; standart sapmasi1 15.226 olarak bulunmustur. Belirlenen
bu bulgular, arastirmaya katilan 6gretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin “orta

diizeyde” oldugunu ifade etmektedir (Bkz: Tablo 3).

Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Altincr alt probleme dair, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin CZKUIOG nin;
cinsiyetlerine, mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine, dersine girdigi siniflardaki
ortalama 6grenci sayisina, gorev yaptigl okuldaki tinvanina, 6gretmenlikteki mesleki
kidemine, toplam yoneticilik siiresine gore farklilik gdsterip gostermedigi

incelenmigstir. Elde edilen bulgular agagida verilmistir.

Cinsiyet degiskenine gore fen ve teknoloji 6gretmenlerinin CZKUIOG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlarinin, cinsiyet

degiskenine gore t-testi sonuglar1 Tablo 33’de goriilmektedir.
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Tablo 33

Osretmenlerin CZKUIOG Toplam Puanlarinin, Cinsiyet DeSiskenine Gore t-Testi

Sonuclari
Cinsiyet n X SS t p
CZKUIOGTOP Kadin 115 138.56 15.560 0.065 948
Erkek 78 138.41 14.810

Tablo 33’e gore CZKUIOGTOP puan ortalamalari arasinda, herhangi
anlaml1 bir farklilik saptanmamstir (t=0.065, p>0.05). Buna gore; 6gretmenlerin
CZKUIOG’nin; kadin veya erkek olma durumuna gore farklilik gdstermedigi

anlagilmaktadir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine

gore CZKUIOG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin mezun oldugu fakiilte ve derece tiirii

acisindan, CZKUIOG toplam puanlar Tablo 34°de verilmistir.

Tablo 34

Osretmenlerin Mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine Gore CZKUIOG Toplam
Puanlarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik

Degerleri
Mezun oldugu fakiilte ve derece tiirii n X ss  EnKiiciik En Biiytik
CZKUIOGTOP Egitim fakiiltesi 123 138.32 13.59 109 184
Egitim fakiltesi diginda 25 134.88 15.60 94 158
bir boliim
Yiiksek lisans 18 141.44 19.92 104 178
Diger 27 140.66 18.35 108 175
Toplam 193 138.49 15.22 94 184

Ogretmenlerin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine, CZKUIOG toplam
puanlari ile ilgili sorulardan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma,

olgekten elde ettikleri en kiiciik ve en biiyiik degerleri Tablo 34’de sunulmustur.
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Ogretmenlerin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine gore elde ettikleri puan
ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmistir. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam
puanlarinin, mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine gore varyans analizi sonuglari

Tablo 35’°de verilmistir.

Tablo 35

Osretmenlerin CZKUIOG Toplam Puanlarinin Mezun oldugu fakiilte ve derece

tiirtine Gore Varyans Analizi Sonuglart

Mezun oldugu  Varyansin Kareler sd Kareler F p  Gruplar
fakiilte ve derece kaynagi Toplam1 Ortalamast Arast
tiirii Fark

CZKUIOGTOP  Gruplar Aras1  614.172 3  204.724 0.881 .452 Farklilik

. yok
Gruplar I¢i 43.902.076 189 232.286

Toplam 44.516.249 192

Tablo 35 incelendiginde, 6gretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarina
bakildiginda; mezun oldugu fakiilte ve derece tiirii agisindan gruplar arasi

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamustir (F=0.881, p>0.05).

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin dersine girdigi simflardaki é6grenci

sayisina gore CZKUIOG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisi

agisindan, CZKUIOG toplam puanlari Tablo 36°da verilmistir.
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Ogretmenlerin Dersine Girdigi Siniflardaki Ogrenci Sayisina Gore CZKUIOG

Toplam Puanlarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiigiik ve En Biiyiik

Degerleri
Ogrenci sayis1 n X ss  EnKiiciik En Biiyiik
CZKUIOGTOP 20 ve daha az 14 146.71 12.530 115 172
21-30 arast 114 138.64 14.060 104 175
31 ve iistii 65 136.46 17.180 94 184
Toplam 193 138.49 15.220 94 184

Ogretmenlerin dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisma gore, CZKUIOG

toplam puanlart ile ilgili sorulardan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma,

olgekten elde ettikleri en kiigiik ve en biiylik degerleri Tablo 36’da sunulmustur.

Ogretmenlerin dersine girdigi simflardaki 6grenci sayisina gore elde ettikleri puan

ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup olmadigin1 sinamak amaciyla, tek

yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam

puanlariin, dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisina gore varyans analizi

sonuglart Tablo 37’°de verilmistir.

Tablo 37

Ogretmenlerin CZKUIOG Toplam Puanlarinin Dersine Girdigi Stmflardaki Ogrenci

Sayisina Gore Varyans Analizi Sonuglar

Ogrenci sayis1 ~ Varyansin Kareler sd
kaynag1 Toplam1

Kareler F p  Gruplar
Ortalamasi Arasi
Fark

CZKUIOGTOP Gruplar Aras1  1.217.273 2
Gruplar Ici 43.298.976 190
Toplam 44.516.249 192

608.636  2.671 .072 Farklilik

ok
227.889 Y

Tablo 37 incelendiginde, 6gretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarina

bakildiginda; dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayist acisindan gruplar arasi

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamistir (F=2.671, p>0.05).
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Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin gorev yaptig1 okuldaki iinvanina gore
CZKUIiOG
Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin gorev yaptigi okuldaki tinvani1 bakimindan,

CZKUIOG toplam puanlar1 Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38

Osretmenlerin Gorev Yaptigi Okuldaki Unvanina Gére CZKUIOG Toplam
Puanlarina Ait Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik

Degerleri

Unvan n X ss En Kiiciik En Biiyiik

CZKUIOGTOP idareci 15 141.06  19.815 114 175
Ogretmen 178 138.28  14.827 94 184
Toplam 193 13849  15.226 94 184

Ogretmenlerin gérev yaptig1 okuldaki iinvanma gére, CZKUIOG toplam
puanlari ile ilgili sorulardan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma,
olgekten elde ettikleri en kiigiik ve en biiylik degerleri Tablo 38’de sunulmustur.
Ogretmenlerin gorev yaptig1 okuldaki iinvanma gore elde ettikleri puan ortalamalar
arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla, tek yonlii varyans

analizi (ANOVA) yapilmistir. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin, gérev

yaptig1 okuldaki invanina gore varyans analizi sonuglar1 Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39

Ogretmenlerin CZKUIOG Toplam Puanlarinin Gérev Yaptigi Okuldaki Unvanina

Gore Varyans Analizi Sonuglart

Unvan Varyansin Kareler sd Kareler F p Gruplar
kaynag: Toplam Ortalamast Arast
Fark
CZKUIOGTOP  Gruplar Arast 107.360 1 107.360 3.462 .038 1-2
Gruplar Ici 44408.888 191  232.507
Toplam 44516.249 192

Not. Gruplar; 1= idareci, 2= 6gretmen
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Tablo 39’a gére, 6gretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarma bakildiginda;
gorev yaptig1 okuldaki iinvan1 bakimindan, farkli gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlaml farkliliklar saptanmistir (F=3.462, p<0.05). Farkliliklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc analizi sonuglarina gore,
ogretmenlerin CZKUIOG 6lgeginden aldiklar1 puanlarin, dgretmenlerin gorev
yaptig1 okuldaki invanina gore; okullarin idarecileri ile 6gretmenler arasinda
idareciler lehine farklilastig1 goriilmektedir. Bu farklilasmanin idareciler lehine

olmasi, idarecilerin CZKUIOG’nin daha olumlu ydnde oldugunu gostermektedir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin mesleki kidemine gore CZKUIOG
Fen ve teknoloji dgretmenlerinin mesleki kidemi agisindan, CZKUIOG

toplam puanlar1 Tablo 40°da verilmistir.

Tablo 40

Ogretmenlerin Mesleki kidemine Gére CZKUIOG Toplam Puanlarina Ait Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma, En Kiigiik ve En Biiyiik Degerleri

Mesleki kidemi n X SS En Kiiciik En Biiyiik

CZKUIOGTOP 5 ve daha az 24 141.29 16.240 115 178
6-10 arasi 39 137.15 15.830 94 175
11-15 arast 46 139.28 15.170 104 184
16-20 arast 29 138.65 15.750 104 174
21vedahafazla 55 137.49 14.440 108 174
Toplam 193 138.49 15.220 94 184

Ogretmenlerin mesleki kidemine goére, CZKUIOG toplam puanlart ile ilgili
sorulardan elde ettikleri puan ortalamalari, standart sapma, 6lgekten elde ettikleri en
kiiciik ve en biiyiik degerleri Tablo 40°da sunulmustur. Ogretmenlerin mesleki
kidemine gore elde ettikleri puan ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olup
olmadigin1 sinamak amaciyla, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmstir.
Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarinin, gretmenlikteki mesleki kidemine

gore varyans analizi sonuglar1 Tablo 41°de verilmistir.
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Osretmenlerin CZKUIOG Toplam Puanlarinin Mesleki kidemine Gére Varyans

Analizi Sonucglart

Mesleki kidemi  Varyansin Kareler sd Kareler F p  Gruplar
kaynagi Toplam Ortalamast Arast
Fark
CZKUIOGTOP Gruplar Arasi 342.590 4 85.648 0.365 .834 Farklilik
. yok
Gruplar I¢i 44,173.659 188 234.966
Toplam 44516.249 192

Tablo 41 incelendiginde,

dgretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarina

bakildiginda; mesleki kidemi agisindan gruplar arasi istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik saptanmamistir (F=0.365, p>0.05).

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin toplam yoéneticilik yilina gore

CZKUIOG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin toplam yoneticilik yili agisindan,

CZKUIOG toplam puanlar1 Tablo 42°de verilmistir.

Tablo 42

Osretmenlerin Toplam Yoneticilik Yili Gore CZKUIOG Toplam Puanlarina Ait

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, En Kiiciik ve En Biiyiik Degerleri

Yoneticilik Yili n x SS En Kiiciik En Biiyiik
CZKUIOGTOP  Yéneticilik yapmadim 152 138.19  14.620 94 184
veya 6’dan daha az
6-10 aras1 21 136.85 16.400 111 174
11-15 arast 7 138.71 17.440 118 170
15 ve daha fazla 13 14461 19.250 114 175
Toplam 193 138.49 15.220 94 184

Ogretmenlerin toplam yoneticilik yilina gére, CZKUIOG toplam puanlari ile

ilgili sorulardan elde ettikleri pua

ettikleri en kiigiik ve en biiyiik de

n ortalamalari, standart sapma, 6l¢ekten elde

gerleri Tablo 42°de sunulmustur. Ogretmenlerin
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toplam yoneticilik yilina gore elde ettikleri puan ortalamalart arasindaki farklarin
anlamli olup olmadigini stnamak amaciyla, tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmistir. Ogretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarmin, toplam yoneticilik yilina

gore varyans analizi sonuglar1 Tablo 43’de verilmistir.

Tablo 43

Osretmenlerin CZKUIOG Toplam Puanlarinin Toplam Yoneticilik Yili Gore

Varyans Analizi Sonuglar

Yoneticilik yili  Varyansin Kareler sd Kareler F p  Gruplar
kaynag1 Toplami Ortalamasti Arasi
Fark

CZKUIOGTOP  Gruplar Aras1  557.705 3 185902 0799 .496 Farklhilik

. yok
Gruplar Igi 43.958.544 189  232.585

Toplam 44.516.249 192

Tablo 43 incelendiginde, 6gretmenlerin CZKUIOG toplam puanlarina
bakildiginda; toplam yoneticilik yili agisindan gruplar arasi istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik saptanmamistir (F=0.799, p>0.05).

Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci alt probleme dair, fen ve teknoloji dgretmenlerinin CZKUIOG nin,
coklu zeka kuramu ile ilgili bilgi kaynaklarindan olan kitap, brosiir, seminer, makale,
hizmet 6ncesi egitim ve hizmet i¢i egitimden yararlanma durumuna gore farklilik

gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin kitaplardan yararlanma durumuna
gore CZKUIOG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlarinin; ¢coklu zeka
kuramu ile ilgili bilgi kaynaklarindan olan kitaplardan yararlanma durumuna gore, t-

testi sonuglar1 Tablo 44°de goriilmektedir.
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Tablo 44

Ogretmenlerin CZKUIOG Toplam Puanlarinin, Kitaplardan Yararlanma

Durumuna Goére t-Testi Sonucglar

Kitap n x SS t p
CZKUIOGTOP  evet 131 139.69 15.470 1.584 115
hayir 62 135.98 14.480

Tablo 44 incelendiginde; CZKUIOGTOP ortalamalari arasinda, kitaplardan
yararlanip yararlanmamasi durumuna gore, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaistir (t=1.584, p>0.05). O halde, 6gretmenlerin kitaplardan yararlanip
yararlanmamasina gore, CZKUIOG degisiklik gdstermemektedir.

Fen ve teknoloji 6@retmenlerinin brosiirlerden yararlanma durumuna

gore CZKUIOG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlarinin; ¢coklu zeka
kuramu ile ilgili bilgi kaynaklarindan olan brosiirlerden yararlanma durumuna gore,
t-testi sonuglar1 Tablo 45°de goriilmektedir.

Tablo 45

Osretmenlerin CZKUIOG Toplam Puanlarinin, Brogiirlerden Yararlanma

Durumuna Gore t-Testi Sonuglart

Brosiir n X ss t p
CZKUIOGTOP  evet 94 139.69 15.630 1.062 290
hayir 99 137.36 14.823

Tablo 45 incelendiginde; CZKUIOGTOP ortalamalari arasinda, brosiirlerden
yararlanip yararlanmamasi durumuna gore, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamaistir (t=1.062, p>0.05). O halde, 6gretmenlerin brostirlerden yararlanip

yararlanmamasina gore, CZKUIOG degisiklik gdstermemektedir.
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Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin seminerlerden yararlanma durumuna
gore CZKUIOG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlarinin; ¢oklu zeka
kuramu ile ilgili bilgi kaynaklarindan olan seminerlerden yararlanma durumuna gore,
t-testi sonuglar1 Tablo 46’da goriilmektedir.

Tablo 46

Osretmenlerin CZKUIOG Toplam Puanlarinin, Seminerlerden Yararlanma

Durumuna Gore t-Testi Sonuclar

Seminer n x Ss t p
CZKUIOGTOP  evet 108 139.79 14.640 1.329 .185
hayir 85 136.86 15.860

Tablo 46 incelendiginde; CZKUIOGTOP ortalamalari arasinda, seminerlerden
yararlanip yararlanmamasi durumuna gore, istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmamuistir (t=1.329, p>0.05). O halde, 6gretmenlerin seminerlerden yararlanip

yararlanmamasina gore, CZKUIOG degisiklik gdstermemektedir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin makalelerden yararlanma durumuna
gore CZKUIOG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlarinin; ¢oklu zeka
kuramu ile ilgili bilgi kaynaklarindan olan makalelerden yararlanma durumuna gore,
t-testi sonuglar1 Tablo 47°de goriilmektedir.

Tablo 47
Osretmenlerin CZKUIOG Toplam Puanlarinin, Makalelerden Yararlanma

Durumuna Gore t-Testi Sonuglart

Makale n X ss t p

CZKUIOGTOP  Evet 95 140.48 15.910 1.795 074
Hayir 98 136.57 14.340
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Tablo 47 incelendiginde; CZKUIOGTOP ortalamalar1 arasinda,
makalelerden yararlanip yararlanmamasi durumuna gore, istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik bulunmamustir (t=-1.795, p>0.05). O halde, 6gretmenlerin makalelerden
yararlanip yararlanmamasina gore, CZKUIOG degisiklik gdstermemektedir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin hizmet 6ncesi egitimden yararlanma
durumuna gére CZKUIOG

Fen ve teknoloji dgretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlariin; ¢coklu zeka
kuramu ile ilgili bilgi kaynaklarindan olan hizmet 6ncesi egitimden yararlanma

durumuna gore, t-testi sonuglart Tablo 48°de goriilmektedir.

Tablo 48

Osretmenlerin CZKUIOG Toplam Puanlarimin, Hizmet Oncesi Egitimden

Yararlanma Durumuna Gore t-Testi Sonuclart

Hizmet 6ncesi egitim n X ssS t p
CZKUIOGTOP  Evet 82 139.27 16.470 0.604 547
Hayir 111 137.93 14.290

Tablo 48 incelendiginde; CZKUIOGTOP ortalamalar1 arasinda, hizmet
oncesi egitimden yararlanip yararlanmamasi durumuna gore, istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmamastir (t=0.604, p>0.05). O halde, 6gretmenlerin hizmet
oncesi egitimden yararlanip yararlanmamasina gore, CZKUIOG degisiklik

gostermemektedir.

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin hizmet ici egitimden yararlanma

durumuna gére CZKUIOG

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin CZKUIOG toplam puanlarinin; ¢oklu zeka
kuramu ile ilgili bilgi kaynaklarindan olan hizmet i¢i egitimden yararlanma

durumuna gore, t-testi sonuglart Tablo 49°da goriilmektedir.
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Tablo 49

Osretmenlerin CZKUIOG Toplam Puanlarinin, Hizmet I¢ci Egitimden Yararlanma

Durumuna Goére t-Testi Sonucglart

Hizmet i¢i egitim n X SS t p
CZKUIOGTOP  Evet 80 14059  14.930 1.611 109
Hayir 113 137.01  15.320

Tablo 49 incelendiginde; CZKUIOGTOP ortalamalar1 arasinda, hizmet igi
egitimden yararlanip yararlanmamasi durumuna gore, istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmamistir (t=1.611, p>0.05). O halde, 6gretmenlerin hizmet ici
egitimden yararlanip yararlanmamasina gore, CZKUIOG degisiklik

gostermemektedir.

Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Dokuzuncu alt problem, fen ve teknoloji dgretmenlerinin; DAOIGTOP,
DAOQOUIGTOP ve CZKUIOGTOP arasinda bir iliski olup olmadiginin
incelenmesidir. Ogretmenlerin DAOIG, DAOUIG ve CZKUIOG 6&lgeklerinden
aldiklar1 toplam puanlarinin korelasyon sonuglar1 Tablo 50°de goriilmektedir.

Tablo 50

Ogretmenlerin DAOIG, DAOUIG ve CZKUIOG Toplam Puanlarinin Korelasyon

Sonuglari
DAOIGTOP DAOUIGTOP CZKUIOGTOP

DAOIGTOP r 1 0.322 0.170

p 0.000 0.018

n 193 193 193
DAOUIGTOP r 0.322 1 0.263

p 0.000 0.000

n 193 193 193
CZKUIOGTOP r 0.170 0.263 1

p 0.018 0.000

n 193 193 193




Tablo 50’ye gore;

1-Ogretmenlerin DAOIGTOP ile DAOUIGTOP puanlari arasindaki iliski
incelenmis ve puanlar arasinda pozitif dogrusal zayif bir iligki saptanmistir.
DAOIGTOP puam arttikca DAOUIGTOP puani da artmaktadir. (p<0.05 ve
r=0.322).

2- Ogretmenlerin DAOUIGTOP ile CZKUIOGTOP puanlari arasindaki iliski
incelenmis ve puanlar arasinda pozitif dogrusal zayif bir iligki saptanmistir.
DAOUIGTOP puani arttikga CZKUIOGTOP puani da artmaktadir. (p<0.05 ve
r=0.263).

3-Ogretmenlerin DAOIGTOP ile CZKUIOGTOP puanlari arasindaki iliski
incelenmis ve puanlar arasinda pozitif dogrusal zay1f bir iligki saptanmistir.
DAOIGTOP puam arttikga CZKUIOGTOP puani da artmaktadir. (p<0.05 ve
r=0.170).
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Tartisma
Ogretmenlerin DAOIG’nin belirlenmesine iliskin sonug ve tartismalar

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin DAOIG incelenmistir. Arastirma
bulgularma gére, dgretmenlerin DAOIG’nin genel puan ortalamasi 19.73 olarak
hesaplanmistir. Ogretmenlerin disiplinler arasi 6gretime yonelik “orta diizeyde”

olumlu goriis sergiledikleri soylenebilir.

Bu durum, 6gretmenlerin; disiplinler aras1 6gretimin, 6grencileri derste etkin
hale getirerek 6grenme seviyesini arttirdigini belirtmesinden dolay1 olumlu
goriislerinin var oldugunu kanitlar. Diker (2003) tarafindan yapilan ¢aligmada,
disiplinler aras1 yaklasima gore tasarlanmis projelerin 6grenme siirecine ve
Ogrenenlerin mantiksal diisiince becerilerine etkisi arastirilmistir. Arastirma
sonuglarinda; 6gretmenlerin disiplinler arasi yaklasimi daha iyi anladiklar
belirlenmistir. Diker’in yaptig1 bu ¢alisma, 6gretmenlerin olumlu goriisleri

yoniinden arastirma bulgulariyla ortiismektedir.

Ogretmenlerin DAOUIG’nin belirlenmesine iliskin sonuc ve tartismalar

Arastirma kapsaminda dgretmenlerin DAOUIG incelenmistir. Arastirma
bulgularina gére, dgretmenlerin DAOUIG nin puanlari genel ortalamasi 34.62
olarak hesaplanmistir. Ogretmenlerin disiplinler aras1 gretimin uygulanmasina

iliskin “orta diizeyde” olumlu goriis sergiledikleri soylenebilir.

Buna gore 6gretmenler, disiplinler aras1 gretime yonelik uygulanan
etkinliklerin 6zellikle derse ilgisi diisiik diizeyde olan dgrencilerin grenmesini
kolaylastirdigini, 6grencileri arastirmaya, 0§renmeye tesvik ettigini ve 6gretimin
yararli oldugunu vurgulamiglardir. Suraco (2006) yaptig1 arastirmada; sanat egitimi
dersinde konunun diger disiplinlerle nasil iliskilendirilecegi, disiplinler arasi
yaklagimin ilkelerine uygun sanat dersi yapilmasi konusunda siif 6gretmenlerinin
goriislerini ve sanat egitimde neden entegre yapilmasi gerektigini belirlemeye
calismustir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, dgretmenlerin disiplinler
aras1 yaklasimi yararl bulduklari, 6grencilerin derse katilimlarinin ve 6grenme
seviyelerinin arttig1 saptanmistir. Courtney (2006) tarafindan yapilan bir bagka

arastirmada, Ingilizce ve sosyal bilgiler 6gretmenleriyle yapilan gériisme sonucunda



75

disiplinler aras1 yaklasimi uygulamanin 6grenmede ve baglant1 kurmada geleneksel
yaklasimi uygulamaya gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Bu baglamda yukarida

verilen galismalar, arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin DAOIG ve DAOUIG’nin cinsiyet degiskenine gore

farkhilasma durumuna iliskin sonuc ve tartismalar

Arastirma bulgularma gére, DAOIG toplam puanlarinin, erkek gretmenler
lehine anlamli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir. Bu sonuglara bagli olarak, erkek
Ogretmenlerin disiplinler aras1 6gretime iliskin goriislerinin, kadin 6gretmenlere gore
daha olumlu oldugunu s6ylemek miimkiindiir. Bu durum, erkek 6gretmenlerin
cinsiyetlerinin verdigi farkli toplumsal bakis acisiyla, egitimde uygulanan yeni
yonelimlere daha agik olmalarindan ve bdylece yaklasimi kadin 6gretmenlere gore
daha fazla benimsemis olmalarindan kaynaklanmis olabilir.

Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin DAOUIG toplam puanlarinin
cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir.
Ogretmenlerin DAOUIG nii, gretmenin kadin veya erkek olmasi etkilememektedir.
Bu sonuglara gore her iki 6gretmen grubunun da ¢oklu zeka kuraminin, 6gretimde
uygulanmasina yonelik olumlu goriise sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Delier (2005),
“Sanat Egitiminde Disiplinler Aras1 Yaklasimlar” adli ¢calismasinda; olgek
sonuglarinin, cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermedigini de saptamistir.
Deiler’in aragtirmasi, bu ¢alismanin bulgusunu destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin DAOIG ve DAOUIG’nin mezun olduklar fakiilte ve

derece tiiriine gore farkhilagsmasina iliskin sonuc ve tartismalar

Arastirma bulgularindan, 6gretmenlerin mezun olduklar: fakiilte ve derece
tiiriine gore, DAOIG ve DAOUIG toplam puanlarinda istatistiksel olarak anlaml1 bir
farklilik saptanmamustir. Bu durumda, 6gretmenlerin mezun oldugu fakiilte ve

derecenin, DAOIG ve DAOUIG ni etkilemedigini sdyleyebiliriz.

Ogretmenlerin DAOIG ve DAOUIG’nin dersine girdigi siniflardaki

ogrenci sayisina gore farkhilagsmasina iliskin sonuc ve tartismalar

Elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin DAOIG ve DAOUIG nin, dersine
girdigi siniflardaki 6grenci sayisina gore anlamli diizeyde farklilasmadigi
belirlenmistir. Bu duruma gére, dgretmenlerin DAOIG ve DAOUIG nin, sinif

mevcutlarindan etkilenmedigini séyleyebiliriz. Smiftaki ortalama 6grenci sayisinin
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ne olmasi gerektigi hakkinda kesin bir goriis yoktur. ideal 6grenci sayisi sinif
diizeyine, dersin konusuna, kullanilan 6gretim yontemlerine, 6gretmenin

ogretmenlik beceri ve yeteneklerine gore degisebilir.

Ogretmenlerin DAOIG ve DAOUIG’nin gorev yaptig1 okuldaki

iinvanina gore farklilasmasina iliskin sonug¢ ve tartismalar

Ogretmenlerin gorev yaptig1 okuldaki tinvani ile disiplinler aras1 §gretime ve
uygulanmasina iligskin goriislerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilasma ¢ikmamustir. Buna gore, dgretmenlerin DAOIG ve DAOUIG nin
okuldaki tinvanindan etkilenmedigi sdylenebilir. Dervisoglu ve Soran (2003),
ortaggretim biyoloji egitiminde disiplinler aras1 6gretim yaklasimini degerlendirmek
amactyla yaptig1 ¢aligmasinda; disiplinler aras1 6gretimin uygulanmasi ile ilgili
Ogretmen ve okul yoneticisi goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadigi
saptanmigtir. Aschbacher (1991), disiplinler aras1 yaklasimin uygulanabilirligini
arastirdig1 calismasi sonucunda, 6gretmenlerin ve yoneticilerin goriislerini almis ve
her iki grupta yaklagimin etkileri ile ilgili olumlu fikir beyan etmistir. Bu bulgu
arastirma sonucunu destekler nitelikte olup, her iki grubunda goriisleri arasinda

anlamli bir fark olmadigini saptamistir.

Ogretmenlerin DAOIG ve DAOUIG’nin mesleki kidemine gore

farkhlasmasina iliskin sonuc ve tartismalar

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin DAOIG ve DAOUIG nin mesleki
kidemine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir. Bu duruma gore,
ogretmenlerin DAOIG ve DAOUIG nin mesleki kideminden etkilenmedigini
sOyleyebiliriz. Bu durum farkli mesleki kidemdeki tiim 6gretmenlerin biiylik oranda
disiplinler aras1 yaklasimin 6gretimde uygulanmasina yonelik olumlu goriise sahip

oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Ogretmenlerin DAOIG ve DAOUIG’nin toplam yéneticilik yihna gore

farkhlasmasina iliskin sonug¢ ve tartismalar

Elde edilen bulgulara gore, dgretmenlerin toplam yoneticilik yili ile DAOIG
ve DAOUIG’ nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilasma saptanmamistir.
Bu durum, 6gretmenlerin yoneticilik yillarinin disiplinler aras1 6gretime ve

uygulanmasina yonelik gortislerini farklilastirmadigini gostermektedir.
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Ogretmenlerin CZKUIOG’nin belirlenmesine iliskin sonuc ve

tartismalar

Arastirma kapsaminda 6gretmenlerin CZKUIOG incelenmistir. Arastirma
bulgularma gére, dgretmenlerin CZKUIOG nin puanlari genel ortalamasi 138.49
olarak hesaplanmistir. Ogretmenlerin ¢oklu zeka kuramimin uygulanmasina ydnelik

“orta diizeyde” olumlu goriis sergiledikleri soylenebilir.

Ogretmenlerin acik uglu soruya verdikleri yanitlarda, coklu zeka kurami
uygulamalarinin 6grenmedeki kalicilik tizerinde etkili olabilecegini, 6§retmen-
Ogrenci arasindaki iletisimi arttirdigini, dersi isleyis biciminin dgrenciler tarafindan
eglenceli bulundugunu, derse katilimin arttirdigini belirtmeleri olumlu goriislerinin
var oldugunu kanitlar. Canbay’in (2006) yaptig1 “Ilkdgretim Birinci Kademede
Coklu Zeka Kurami Uygulamalarma Iliskin Ogretmen Gériisleri” isimli arastirmada;
ogretmenlerin, ¢oklu zeka kurami uygulamalarina dair olumlu diistincelere sahip
olduklarin1 gostermektedir. Kilig (2008) ve Ulusoy’un (2012) arastirmalarindaki
bulgular sonucunda, arastirmaya katilan 6gretmenlerinin, ¢oklu zeka kuraminin
derslerde uygulanmasina yonelik tutumlarinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Verilen
calismalar, ¢oklu zeka kuraminin derslerde uygulanmasina yonelik olumlu
Ogretmenlerin goriiglerinin oldugunu belirtmekle birlikte aragtirma bulgularini

destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin CZKUIOG’nin cinsiyetlerine gore farklilasmasina iliskin

sonuc¢ ve tartismalar

Elde edilen bulgular sonucunda, 6gretmenlerin CZKUIOG toplam
puanlarinin, cinsiyet degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi

belirlenmistir.

Ogretmenlerin ¢oklu zekd kuraminin uygulanmasina iliskin goriislerini,
Ogretmenin kadin veya erkek olmasi etkilememektedir. Bu sonuglara gore, her iki
Ogretmen grubunun da ¢oklu zeka kuraminin 6gretimde uygulanmasina yonelik
gorislerinin olumlu yonde oldugu ortaya ¢ikmistir. Kalayci (2009) calismasinda;
Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersinde ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina
yonelik goriislerinin, cinsiyet degiskenine gore farklilagsmadigini belirlemistir. Tag
(2007) ’1n yaptig1 calismada da sinif 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin

ogretimde uygulanmasina yonelik tutumlarinda cinsiyete bagl olarak istatistiksel
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olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir. Bu arastirmalarin sonucu, eldeki

arastirma bulgusuyla paralellik géstermektedir.

Ogretmenlerin CZKUIOG’nin mezun oldugu fakiilte ve derece tiiriine

gore farkhlagsmasina iliskin sonug¢ ve tartismalar

Bu arastirma kapsaminda, 6gretmenlerin mezun oldugu fakiilte ve derece
tiiriine goére, CZKUIOG toplam puanlarinda herhangi bir farklilasma olmamistir. Bu
bulgudan hareketle, 6gretmenlerin mezun oldugu fakiilte ve derecenin goklu zeka
kuraminin uygulanmasina iliskin gortislerini degistirmedigini soyleyebiliriz.
Orneklemin mezun olunan fakiilte ve derece tiirii bakimindan demografik 6zellikleri
incelendiginde; arastirmaya katilan 193 6gretmenden 123 {iniin (% 63.7) egitim
fakiiltesinden mezun oldugu goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan
ogretmenlerin cogunlukta oldugu dikkate alindiginda, ¢oklu zeka kuraminin
ozellikle tilkemizde 1990’11 yillarin basinda egitim fakiiltelerinde ders olarak
uygulanmaya baglamasi, 6gretmen adaylarinin almis olduklar1 akademik 6grenimin
de etkisiyle, CZK’a dayali uygulamalarin ve degerlendirmelerin gerektirdigi
hususlara daha hakim olmalarida etkili olabilir. Bu durum, gruplar arasinda anlaml

diizeyde farklilasmama nedeni olarak gosterilebilir.

Kalayc1 (2009) ve Yildiz’in (2009) yaptiklari arastirmalar sonucunda,
ogretmenlerin derslerinde ¢oklu zeka kuramini uygulamasina yonelik goriislerinin,
mezun olduklart fakiilte ve derece tiiriine gore farklilasmadigini belirlemiglerdir. Bu
baglamda Kalayci (2009) ve Yildiz’in ¢aligmalari, arastirma bulgulari ile

ortiismektedir.

Ogretmenlerin CZKUIOG’nin dersine girdigi simflardaki 6grenci

sayisina gore farkhilagsmasina iliskin sonug ve tartismalar

Arastirmada elde edilen bulgular neticesinde, dgretmenlerin CZKUIOG
toplam puanlarina bakildiginda; dersine girdigi sinif mevcutlar agisindan gruplar
arasl istatistiksel olarak anlamli bir farklilik saptanmamuistir. Buna gore,
ogretmenlerin ¢coklu zeka kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerini, siniflarda
bulunan 6grenci sayisinin az veya ¢ok olmasi etkilememektedir. Siiftaki ortalama
ogrenci sayisinin ne olmasi gerektigi hakkinda kesin bir gériis yoktur. Ideal 6grenci
sayist siif diizeyine, dersin konusuna, kullanilan 6gretim yontemlerine, 6gretmenin

ogretmenlik beceri ve yeteneklerine gore degisebilir.
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Ogretmenlerin CZKUIOG’nin gérev yaptigi okuldaki iinvanina gore

farklilasmasina iliskin sonug ve tartismalar

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; dgretmenlerin CZKUIOG nin,
okuldaki tinvanina gore anlamli diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Bu farkliligin,
okul idarecileri ile 6gretmenler arasinda, idareciler lehine oldugu goriilmektedir.
Okul idarecilerinin ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin goriislerinin, daha
olumlu yonde oldugu sdylenebilir. Bu durum, okul idarecilerinin ¢oklu zeka kurami
konusunda konferans, seminer veya hizmet i¢i egitim faaliyetlerini daha ¢ok takip
edip katilmalarindan, okullarinda ¢oklu zeka kurami gibi, egitimde yeni yonelimleri

uygulamak istemelerinden kaynaklanmis olabilir.

Ogretmenlerin CZKUIOG’nin mesleki kidemine gore farklilasmasina

iliskin sonuc¢ ve tartismalar

Arastirma kapsaminda, 6gretmenlerin CZKUIOG nin, 6gretmenlikteki
mesleki kidemine gore anlamli diizeyde farklilagsmadig1 sonucuna ulagilmistir.
Bulgular 6gretmenlerin mesleki kideminin, ¢oklu zekd kuraminin uygulanmasina
yonelik goriislerinde herhangi bir etkiye sahip olmadigin1 gostermektedir.
Kalayci’nin (2009) calismasinda, 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersinde ¢oklu
zeka kuraminin uygulanmasina yonelik goriislerinin meslekte gecirdikleri hizmet
yilina gore farklilagmadigi belirlenmistir. Yildiz (2009) ise arastirmasinda, hizmet
stireleri verilen 6gretmenler ile 6gretmenlerin ¢oklu zeka kurami uygulamalarina
dair goriislerinde anlamli bir farklilik saptamamistir. Bu baglamda yukarida

orneklendirilen ¢alismalar, arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Ogretmenlerin CZKUIOG’nin toplam yéneticilik yihna gore

farkhlasmasina iliskin sonuc ve tartismalar

Elde edilen bulgulara gére, 6gretmenlerin yoneticilik yili ile CZKUIOG’den
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark ¢tkmamigtir. Bu durum, 6gretmenlerin
yoneticilik yillarinin, ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iligkin goriislerini

farklilastirmadigini gostermektedir.
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Ogretmenlerin CZKUIOG’nin ¢oklu zeka kuramn ile ilgili bilgi
kaynaklarindan (kitap, brosiir, seminer, makale, hizmet 6ncesi egitim ve hizmet
ici egitim) yararlanma durumuna gore farkhilasmasina iliskin sonu¢ ve

tartismalar

Arastirma bulgularma gére, dgretmenlerin CZKUIOG nin ¢oklu zeka kurami
ile ilgili bilgi kaynaklarindan olan kitap, brosiir, seminer, makale, hizmet 6ncesi
egitim ve hizmet i¢i egitimden yararlanma durumu bakimindan anlamli diizeyde

farklilasmadig1 belirlenmistir.

Buna gore, 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramina yonelik goriislerini, bilgi
kaynaklarindan yararlanip yararlanmamasi etkilememektedir. Ogretmenlerin agik
uclu soruya verdikleri yanitlar ¢ercevesinde bu durum kismen, hizmet dncesi veya
hizmet i¢i egitim siirecinde kuram hakkinda uygulamaya doniik yeterli egitim
verilmedigi, 6gretmenlerin aktif olarak katildig1 ve goriis bildirdigi sdylesi, agik
oturum, forum tarzinda egitimler yerine zorunlu ve dinleyici konumunda oldugu
hizmet i¢i egitimler verildigi, 6gretmenlerin ¢oklu zeka kuramu ile ilgili bilgi
kaynaklarindan yararlanmasinin yeterli olmadigi seklinde yorumlanabilir.
Kalayci’nin (2009) ¢alismasinda, 6gretmenlerin fen ve teknoloji dersinde ¢oklu zeka
kuraminin uygulanabilirligine yonelik goriisleri ile hizmet i¢i egitime katilip
katilmadiklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Kalayci’nin arastirmasi, bu ¢alismanin sonucu ile paralellik gostermektedir.

Ogretmenlerin DAOIG, DAOUIG ve CZKUIOG arasindaki iliski

Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin; DAOIG, DAOUIG ve CZKUIOG arasinda

bir iligki olup olmadig1 incelenmistir. Arastirma bulgularina gore;

1-Ogretmenlerin DAOIG ve DAOUIG toplam puanlari arasinda pozitif dogrusal bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Buna gore, dgretmenlerin DAOIG puan arttik¢a
DAOQUIG puani da artmaktadir. Bu iki degisken arasinda bir neden sonug iliskisi
olmamakla birlikte, disiplinler aras1 6gretime iliskin olumlu goriis sergileyen
ogretmenlerin, 6gretimin uygulanmasina yonelik de olumlu gériislerinin oldugu

sOylenebilir.

2- Ogretmenlerin DAOUIG ve CZKUIOG toplam puanlari arasinda pozitif dogrusal
bir iliski oldugu tespit edilmistir. Buna gore, 6gretmenlerin DAOUIG puani arttikga



CZKUIOG puani da artmaktadir. Bu iki degisken arasinda bir neden sonug iliskisi
olmamakla birlikte, disiplinler aras1 6gretimin uygulanmasina iliskin olumlu goriis
sergileyen 6gretmenlerin, ¢oklu zeka kuraminin 6gretimde uygulanmasina yonelik

de olumlu goriiglerinin oldugu sdylenebilir.

3- Ogretmenlerin DAOIG ve CZKUIOG toplam puanlari arasinda pozitif dogrusal
bir iliski oldugu tespit edilmistir. Buna gére, dgretmenlerin DAOIG puani arttikca
CZKUIOG puani da artmaktadir. Bu iki degisken arasinda bir neden sonug iliskisi
olmamakla birlikte, disiplinler aras1 6gretime iliskin olumlu goriis sergileyen

ogretmenlerin, ¢oklu zeka kuraminin gretimde uygulanmasina yonelik de olumlu

goriislerinin oldugu sdylenebilir.

Coklu zeka kuramini 6gretimde uygulamak, disiplinler aras1 yaklasimi
beraberinde getirmektedir. Ogretmenlerin, “dgrencilerin zeka alanlarinin
belirlenmesinin, CZK’ya yonelik uygulanacak etkinliklerin se¢iminin ve
degerlendirilmesinin, yeterli diizeyde teorik ve uygulamali bilgi ile birlikte fazlaca
vakit ve emek isteyen bir siire¢ oldugu” kanisini tagidiklart; bu sebepten, CZK’a
dayal1 etkinlikleri uyguladiklarinda ve degerlendirme stireglerinde farkl

disiplinlerde uzmanlasmis meslektaslari ile isbirligi icinde olmalar1 gerektigi
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soylenebilir. Bu durum CZK’a dayali uygulamalarin se¢imi ve degerlendirilmesinde,

ogretmelerin dokuz zeka alanimin hepsinde de etkinlik uygulamalarinin miimkiin

olmamasindan kaynaklanmis olabilir.

Demirel, Tuncel, Demirhan ve Demir (2008) arastirmasinda, ¢oklu zeka
kuramu ve disiplinler aras1 yaklasima dayali gergeklestirilen uygulamalarla ilgili
olarak 6gretmen ve 6grencilerin olumlu goriislere sahip olduklar sdylenmistir.
Yarimca’nin (2011) gerceklestirdigi, disiplinler arasi yaklagima dayali bir durum
calismasinda, disiplinler arasi yaklasimin farkli tip zekalara sahip 6grencilere
yonelik egitim-6gretime uygun oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.Bu baglamda

yukarida verilen ¢aligmalar, aragtirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Sonuglar

1. Bu arastirmada, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin disiplinler aras1 §gretime ve
ogretimin uygulanmasina iliskin goriisleri incelenmistir. Ogretmenlerin disiplinler

arasi 0gretime Ve Ogretimin uygulanmasina iliskin goriisleri orta diizeydedir.
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2. Elde edilen bulgulara gore, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin disiplinler arasi
ogretime iliskin goriisleri toplam puanlari, erkek 6gretmenler lehine anlamli diizeyde
farklilasmistir. Buna gore, erkek 6gretmenlerin disiplinler aras1 6gretime iliskin
goriislerinin, kadin 6gretmenlerden daha olumlu yonde oldugu sdylenebilir. Ancak
disiplinler aras1 §gretimin uygulanmasina iligskin goriisleri toplam puanlari, cinsiyet

degiskenine gore, istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma gostermemistir.

3. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin disiplinler aras1 6gretime iligkin goriisleri ve
disiplinler aras1 6gretimin uygulanmasina iliskin goriisleri toplam puanlari, mezun
oldugu fakiilte ve derece tiiriine, dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisina, gorev
yaptig1 okuldaki tinvanina, mesleki kidemine, toplam yoneticilik yilina gore,

istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma gostermemistir.

4. Bu aragtirmada, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, ¢oklu zeka kuraminin
uygulanmasina iliskin gériisleri incelenmistir. Ogretmenlerin goklu zeka kuramimin

uygulanmasina iliskin goriigleri orta diizeydedir.

5. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ¢coklu zekd kuramini uygulanmasina iliskin
goriigleri toplam puanlari, cinsiyet degiskenine, mezun oldugu fakiilte ve derece
tiriine, dersine girdigi siniflardaki 6grenci sayisina, mesleki kidemine, yoneticilik

yilina gore, istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma gostermemistir.

6. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin
goriislerinin, 6gretmenlerin okuldaki iinvanina gore anlamli diizeyde farklilastigi
belirlenmistir. Bu farklilasmanin, okul idarecileri ile 6gretmenler arasinda,
idarecilerin lehine olmasi; idarecilerin ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin

gorlslerinin daha olumlu yonde oldugunu gostermektedir.

7. Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, ¢oklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin
goriislerinin, ¢oklu zeka kuramu ile ilgili bilgi kaynaklarindan olan kitap, brosiir,
seminer, makale, hizmet 6ncesi egitim ve hizmet i¢i egitimden yararlanma

durumuna gore anlamh diizeyde farklilasmadigi belirlenmistir.

8. Ogretmenlerin disiplinler aras1 dgretime iliskin goriisleri, disiplinler arasi
Ogretimin uygulanmasina iliskin goriisleri ve ¢coklu zeka kuraminin uygulanmasina
iliskin goriisleri arasindaki iligki incelenmistir. Elde edilen bulgulara asagida yer

verilmistir:
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a. Ogretmenlerin disiplinler aras1 dgretime iliskin goriisleri ve disiplinler arasi
Ogretimin uygulanmasina iliskin goriisleri toplam puanlar1 arasinda pozitif dogrusal

bir iligki oldugu tespit edilmistir.

b. Ogretmenlerin disiplinler aras1 dgretimin uygulanmasina iliskin gériisleri ve coklu
zeka kuramini uygulanmasina iligkin gortisleri toplam puanlari arasinda pozitif

dogrusal bir iligki oldugu tespit edilmistir.

c. Ogretmenlerin disiplinler aras1 dgretime iliskin goriisleri ve ¢coklu zeka kuramini
uygulanmasina iliskin goriisleri toplam puanlari arasinda pozitif dogrusal bir iliski

oldugu tespit edilmistir.

Oneriler

Arastirmada, elde edilen bulgular 1s181nda gelistirilen oneriler sunlardir:

Egitim ve 6gretimin gelistirilmesine yonelik oneriler

- Bu arastirmanin bulgularina gore, fen ve teknoloji 6gretmenleri, coklu zeka
kuramina dayali fen ve teknoloji 6gretimini en iyi sekilde uygulayabilmek i¢in;
her seyden once istekli ve kendilerini hazir hissetmelerinin 6nemli oldugunu
vurgulamiglardir. Ayrica, 6gretmenler, coklu zeka kuramini uygulamaya yonelik
bilgilerinin yetersiz oldugunu; hizmet i¢i egitimlerle, bu hususta 6gretmenlerin
bilgilendirilmesi ve bilin¢lendirilmesi gerektigini; tiniversite 6grenimi sirasinda,
Ogretmen adaylarina bu husustaki 6gretimin, uygulamaya dayal etkinliklerle
verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Kurami uygulayabilmek i¢in, 6gretmenin
ders 6ncesinde hazirliklara zaman ayirmasi, kendini hazir ve donanimli
hissetmesi onemlidir. Bu sebeple, hizmet i¢i egitimle gretmenlerin

bilgilendirilip, bilin¢lendirilmesi onerilebilir.

- Universitede alan 6gretimi derslerini yiiriiten 6gretim iiyelerinin, lisans
derslerinde, ¢coklu zeka kuramina dayal1 6gretim etkinliklerine ve uygulamalara
yeterince yer vermesi ve derslerinde disiplinler aras1 yaklasimi kullanmasi

Onerilebilir.

- Bu arastirmanin sonucunda, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, derslerinde ¢oklu
zeka kuramu ve disiplinler aras1 yaklagim uygulamalaria yer vermek hususunda,
olumlu diisiinceye sahip olduklari; ancak, mevcut 6gretim programi, ders saati,

ara¢ gereg ve siniftaki 6grenci sayilariyla, bunun pek de miimkiin olmadigini
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vurguladiklar1 anlasilmistir. Bu durumda, fen ve teknoloji derslerinde, disiplinler
arasi yaklasim ve ¢oklu zeka kuramina uygun 6gretimin gerceklestirilebilmesi
icin, MEB’nca gerekli diizenleme ve alt yapilarin olusturulmasi onerilebilir.

Bu aragtirmanin bulgularina gore, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, disiplinler
aras1 6gretimin uygulanmasina iliskin gortisleri ile ¢oklu zeka kuraminin
uygulanmasina iligskin goriisleri arasinda pozitif dogrusal bir iliski oldugu tespit
edilmistir. Buna gore, fen ve teknoloji derslerinde, diizenlenecek etkinliklerle
disiplinler arasi yaklasim ve ¢oklu zeka kuraminin birlikte uygulanmasi
Onerilebilir.

Yapilacak Olan Cahsmalara Yonelik Oneriler

Bundan sonraki yapilacak ¢aligsmalarda, 6gretmenlerin, disiplinler aras1 yaklagim
ve ¢oklu zeka kuramina dayali fen ve teknoloji 6gretimi konusunda
diistincelerinin ve derslerinde kullanip kullanmama durumlarinin; -sdylesi, agik
oturum, forum tarzinda ¢aligmalarla ve ¢ok daha biiylik 6rnekleme agik uglu
maddeleri de iceren dlgek uygulanmasi yoluyla- ortaya ¢ikarilmasi, buradan ¢ikan
sonuclar dogrultusunda, Bakanlik ve Miidiirliiklerce, egitim-0gretimi iyilestirme

yoniinde ¢aligmalar yapilmasi onerilir.

Bu arastirma, fen ve teknoloji 6gretmenleri ile yliriitiilmiistiir. Farkli branslardaki

ogretmenlere de uygulanarak, sonuglar karsilastirilabilir.

Bu arastirma sonuglarina gore, disiplinler arasi yaklagima yonelik 6gretmen
gortsleri, erkek 6gretmenler lehine farklilasmistir. Bundan sonra yapilacak

caligmalarda, bunun sebebi arastirilabilir.

Bu arastirma sonuglarina gore, coklu zeka kuraminin uygulanmasina iliskin
ogretmen goriisleri, okul idarecileri lehine farklilagmistir. Bundan sonra yapilacak

caligmalarda, bunun sebebi arastirilabilir.
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BOLUM 1

Bu boliimde yer alan sorularin amaci 6lgege katilanlarin kisisel 6zelliklerine
ait bilgileri elde etmektedir. Arastirmada soru formunu dolduran kisinin kimligi
degil, verilen cevaplar onemlidir. Bu nedenle soru formu iizerine kimlik
bilgilerinizi yazmayiniz.
KiSISEL OZELLIKLER
1. Cinsiyetiniz nedir?
( )Kadmn
() Erkek

2. En son mezun oldugunuz okul tiirii nedir?

() Universitelerin egitim fakiiltesi

() Universitelerin egitim fakiiltesi boliimleri disinda bir boliimii

() Ytksek lisans

() Doktora

() Yukaridakilerden baska (liitfen belirtiniz: ....................oooiiiinn.nl. )

3. Dersine girdiginiz siniflardaki ortalama 6grenci sayist ne kadardir?

() 20vedahaaz

() 21-30 aras1

()31 vedsti

4. Gorev yaptiginiz okuldaki tinvaniniz nedir?

() Idareci

() Ogretmen

5. Mesleki kideminiz nedir? Yil: ................

6. Eger yoneticilik yaptiysaniz/yapmaktaysaniz miidiir yardimciligi dahil toplam

yoneticilik stireniz nedir? Yil: ............. .



BOLUM 2
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ACIKLAMA: Asagida disiplinler aras1 yaklagima dayali fen ve teknoloji dgretimiyle ilgili hazirlik

ve yeterlilikleriniz ile olumlu ve olumsuz goriislerinizi belirlemeyi amaglayan 16 madde yer almaktadir.

Bu maddeleri size uygunluguna gore liitfen hi¢ bos birakmadan isaretleyiniz. Katkiniz i¢in simdiden tesekkdirler

Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Derslerinde Disiplinler Arasi
Ogretime iliskin Goriisleri

Hicg

Az

Orta

Cok

Pek ¢ok

1. Diger alanlardaki bilginiz disiplinler aras1 6gretim i¢in ne derece yeterli?

2. Haftalik fen ve teknoloji ders saatleri disiplinler aras1 6gretim i¢in ne derece
yeterli?

3. Ogretim programita yer alan fen ve teknoloji konulari disiplinler arasi 6gretime ne
derece uygun?

4. Ogrencilerin ilgi ve kapasitesi disiplinler aras1 dgretim icin ne derece yeterli?

5. Okulunuzda ziimreler aras iletisim ve igbirligi disiplinler arasi ¢aligmalar i¢in
ne derece yeterli?

6. Okul yonetimiyle iletisim ve igbirligi disiplinler aras1 organizasyon i¢in ne
derece yeterli?

Ogretmenlerin Disiplinler Arasi Ogretimin Uygulanmasi ile Tlgili Goriisleri

Kesinlikle

Katilmivorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Tamamen

katihivorum

1. Ogretmenlerin birlikte ¢alismalar1 miimkiin olmaz.

2. Yoneticiler gerekli yardimi ve destegi saglamaz.

3. Ogretmenlerin disiplinler aras1 etkinliklere katilim1 saglanamaz.

4. Ogrenciler disiplinler aras1 etkinliklere yeterince ilgi gostermez.

5. Okul i¢i organizasyon saglanamaz.

6. Ogretim programi konular1 disiplinler arasi1 6gretime uygun degil.

7. Ogretim programi cok yiiklii disiplinler aras1 6gretime zaman kalmaz.

8. Yeterli arag, gere¢ ve materyal saglanamaz.

9. Smuflar birden fazla 6gretmenin birlikte 6gretim yapmasina uygun degil.

10. Ogretmenlerin disiplinler ars1 6gretim hakkinda bilgileri yeterli degil.




BOLUM 3

COKLU ZEKA KURAMININ FEN VE TEKNOLOJI OGRETIMINDE

UYGULANMASI ILE ILGILI OGRETMEN GORUSLERI
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ACIKLAMA: Asagida ¢oklu zeka kuramina dayali fen ve teknoloji 6gretimiyle ilgili hazirlik ve
yeterlilikleriniz ile olumlu  ve olumsuz goriislerinizi belirlemeyi amaglayan 44 madde yer almaktadir. Bu
maddeleri size uygunluguna gore liitfen hi¢ bog birakmadan isaretleyiniz.

Coklu zeka kuramu ile ilgili olarak asagidaki bilgi kaynaklarinda yararlandiniz m?

1. Kitap (lar) okudum. Evet Hayir
2. Brosiir (ler) okudum. Evet Hayir
3. Seminer (ler) e katildim. Evet Hayir
4. Makale (ler) okudum. Evet Hayir
5. Hizmet 6ncesi (6gretmenlik egitimim sirasinda) egitim aldim. Evet Hayir
6. Hizmet i¢i egitim aldim. Evet Hayir

7. Diger: Bu konudaki mevcut bilgilerinizi bagka hangi tiir kaynaklardan (¢alistay, internet, tv, gazete,
Meslektas vb...) edindiniz? Liitfen belirtiniz............cooiiiiiiiiii e

Asagidaki maddeleri size uygunluguna gore liitfen hi¢ bos
Birakmadan isaretleyiniz.

katilmiyorum

Hig

Az

katilhyorum

Kismen
katiliyorum
Olduk¢a

katiliyorum

Kesinlikle

katilyorum

8. Edindigim deneyimler genellikle bilgi edinme tarziydi.

9. Edindigim deneyimler genellikle uygulamaya doniiktii.

10. Yeterli bilgiye sahibim.

11. Yeterli uygulama becerisine sahibim.

Fen ve Teknoloji 6g@retiminin 6, 7, 8. sinif diizeyinde coklu zeka
Kuramina dayah olarak yapilmasina iliskin olarak asagidaki
Yargilara ne derece katilmaktasiniz?

katilmiyorum

Hig

Az

katilhyorum

Kismen
katiliyorum
Olduk¢a

katillyorum

Kesinlikle
katilyorum

12. Uygulanmasi miimkiin degildir.

13. Ogrenci basarisim arttirir.

14. Dersler daha eglenceli gecer.

15. Egitim 6gretimde niteligi diisiiriir.

Kuramina dayal olarak yapilmasina iliskin olarak asagidaki
Yargilara ne derece katilmaktasimz?

Fen ve Teknoloji 6gretiminin 6, 7, 8. sinif diizeyinde coklu zeka

Hic
katilm

Az

katihy

Kisme
katily
Olduk

katily

Kesinl

katilyo
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16.

Ogrenimin kalicihigini arttirir.

17.

Konularin daha iyi anlagilmasini saglar.

18.

Ogretmenleri olumsuz ekiler.

19.

Maddi yetersizlikler nedeniyle uygulanamaz.

20.

Basarili olamaz.

21.

Ogretimi zorlastirir.

22.

Ogrencilerime saglayacagim faydayi arttirir.

23.

Sinif hakimiyetimi saglayamam.

24,

Ogretimin degerlendirilmesi daha zor olur.

25.

Ogrenci-6gretmen etkilesimini arttirr.

26.

Ogretmenleri meslekten sogutabilir.

217.

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine kars1 olumlu tutum

gelistirmesini saglar.

28.

Zaman kaybadir.

29.

Ogrenciler arasinda firsat esitligi saglar.

30.

Genel olarak dgrencilerin derse katilimini arttirir.

31.

Ogrencilerin zihinsel gelisimlerine katki saglar.

32.

Ogrenciler uyum saglayamaz.

33.

Ogrenci velileri tepki gosterir.

34.

Ogretim programi ¢ok yogun oldugu icin uygulanamaz.

35.

Ogrencilerin fene ve fen ile ilgili olaylara farkli bakis acilari ile

yaklagmalarini saglar.

36. Ogrencilerin tahmin ve yorumlama becerilerinin gelismesine

katk1 saglar.

37. Ogrencilerin var olan bilgileri {izerinde irdeleyici bir bigimde

diistinmelerini saglar.
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Fen ve Teknoloji 6gretiminin 6, 7, 8. simif diizeyinde ¢coklu zeka
Kuramina dayah olarak yapilmasina iliskin olarak asagidaki =
Yargilara ne derece katilmaktasimiz? ot = = = g
o = = sl 23
S S S [~ = R~
= < = o @ O = 9
E| E|zz| ¥z Z3
B M| M| X 2| Ox| X4

38. Okulumuzdaki sinif mevcutlar: ¢cok kalabalik oldugu i¢in
uygulanamaz

39. Giinliik planlarim: ¢coklu zeka kuramina uygun olarak
hazirlamaktayim

40. Derslerimde biitiin zek4 alanlarina hitap edebilecek etkinlikler
uygulamaktayim.

41. Farkli zeka alanlarina hitap edebilecek ders arag gereglerini
kullanirim

42. Derslerimde biitiin zeka alanlarma esit derecede 6nem veririm.

43. Meslektaslarimla ¢oklu zeka kurami hakkinda fikir aligveriginde
bulunurum

44. Sizce ¢oklu zeka kuraminin fen ve teknoloji 6gretimindeki yeri ve 6nemi en iyi nasil 6zetlenebilir? Coklu zeka

kuramina dayali fen ve teknoloji 6gretimini en iyi sekilde uygulayabilmek i¢in 6nerileriniz nelerdir? Liitfen bir paragraf

halinde goriislerinizi belirtiniz.
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EK.B
iZiN YAZILARI



1.C.

ODUNPAZARI KAYMAKAMLIGI
Tlge Milli Egitim Miidiirltigii
Say1 :B.08.4.MEM.0.26.49.20.605.01. ( ) ©Y )% 09 Nisan 2012
Konu: Anket Uygulamast
................................ MUDURLUGUNE

Iigi:a) Eskigehir Orhangazi Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanhigi'nin
02.01.2012 tarih ve B.30.2.0G0.72.00.302.08.01/4-05 sayil yazilar1.
b) Milli Egitim Bakanhgna Bagh Okul ve Kurumlarda yapilacak Aregtirma ve Aragtirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi.

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiistt ilkdgretim Anabilim Dal,
Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali Yiksek Lisans Programi 6grencisi Kiibra CELIK’in “Coklu
Zeka Kuram ve Disiplinler Arasi Yaklagumi Temel Alan Fen ve Teknoloji Uygulamalarina
iligkin Ogretmen Goriigleri” konulu tezi kapsaminda, ligemiz Ilkgretim Okullaninda Anket
Uygulamas: ile ilgili Valilik Makamindan alinan 09.02.2012 tarih ve 02391 savils Onay ve Anket
Formu ekte gonderilmistir.

Bilgilerinizi ve doldurulmas: istenilen Anket Formlarimn en geg 13.04.2012 Cuma giinil
mesai bitimine kadar Mildtirligiimiiz Ogretmene Hizmet bélimiine teslim edilmesini rica ederim.

Muhittih ADIYAMAN
fige Milli Efi firt

Ek-1-Valilik Onay
Ek-2-Anket Uygulamas: Formu
Ek-3-Okul Listesi

DAGITIM
Geregi:
Ilgili Okul Miidiirliikleri

SN Adres - Pasa Mh. Imamoglu sk. No:2  Odunpazan / ESKISEHIR

. . Tel :0222 2306061

= Faks : 02222304010

rd
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ilgili Makama,

Tarafimdan gelistirilmig olan “Coklu Zeka Kuraminin Fen ve Teknoloji Ogretiminde
Kullanimas: ile ilgili Ogretmen Goriigleri Anketi” nin Kiibra Celik'in bilimsel igerikli

alismalarinda kullanmasina izin vermekteyim.
Ayein UNAL

Geregini saygilanmla bilginize arz ederim.
Uzman Fen Bilimleri Ogretmeni

Semiha Altunkan Ortaokulu
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From: KUBRA CELIK

To: soran@hacettepe.edu.tr

Sent: Tuesday, December 06, 2011 2:13 AM

Subject: OLCEK KULLANMA IZIN BELGESI

Sayin Kiibra Hanim

Olgeklerimizi memnuniyetle kullanabilirsiniz
Selamlar& Sevgiler

Haluk Soran

Prof. Dr. Haluk Soran

Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
OFMA Boliimii 06800 Beytepe/ Ankara
Tel: 0090 312 2978601
Fax: 0090 312 2992083


mailto:soran@hacettepe.edu.tr

I.C.
ESKISEHIR VALILIGI
11 Milli Egitim Mdirlogi

Sayi :B.08.4.MEM.0.26.20.02.605.01 (5) )/ 09022617
Konu : Uygulama Izni

C k
w2
(R

VALILIK MAKAMINA

ligi: a) Eskisehir Osmangazi Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanhii’min
02.01.2012 tarih ve B.30.2.0GU.0.72.00.302.08.01/4-03 sayili yazilan.
b) Milli Egitim Bakanh@na Baglh Okul ve Kurumlarda Yapmlacak Aragtirma ve
Aragtirma Destegine Yénelik izin ve Uygulama Yonergesi.

Eskischir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkégretim Anabilim
Dal, Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dal Yilksek Lisans Programi &grencisi Kiibra
CELIK’in “Coklu Zeka Kuramm ve Disiplinler Arasi Yaklagim Temei Alan Fen ve
Teknoloji Uygulamalarna iliskin Ogreimen Goriisleri” konulu tezi kapsaminda ilimiz
ilkogretim okullarinda anket uygulamasi yapabilmesi igin izin talebi incelenmistir.

Eskigehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan kabul edilen
ve onayh bir 6mcg1 Mﬁdﬁrlﬁgﬁmﬁzdc muhafaza edilen ve uygulamasi yapilmas: istenen
[limiz Odunpazan_ T : bagli olén ek listede bulunan 126 (yiizyirmialu)
ilkkdgretim okunda uygulaninasi 1 e dofeiticiinda Midirliigimiizee uygun
goriilmektedir.

Makamlanmzca da uygun goriildiigii takdirde Olur’lanniza arz edenm.

0O
9.402/7612
Ismail KURECI
Vali V. i

'“"" Mes - Bhsers Man, Altirk Buvar No.247
m 0(222) 239 72 00 Faks: 0(222) 239 39 22
Web - hitp-Veskisehir meb gov.ir
I ePosta : strateji2B@mweb gov.ir
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FORM: 2
TG
MILLI EGiTiM BAKANLIGI

Egitimi Arastirma ve Geligtirme Dairesi Bagkanhg
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

kademesi

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyadi Kibra Celik
Kurumu / Oniversitesi | Osmangazi Universitesi
Arastirma yapilacak iller | Eskisehir
Arastirma yapilacak
egitim kurumu ve likdgretim

Aragtirmanin konusu

Coklu Zeka Kurami ve Disiplinler Arasi Yaklagimi Temel
Alan Fen ve Teknoloji Uygulamalarina lligkin Ogretmen
Gorusleri

Universite / Kurum

onayi var
Arastirmalproje/Gdevite \ar
z dnerisi

Veri toplama aragiari

Kisisel Bilgi formu, Coklu Zeka Kuraminin Fen ve
Teknoloji Ogretiminde Uygulanmasi ile ligili Ogretmen
Gorusleri Olgegi, Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji
Derslerinde Disiplinler Arasi Ogretime lligkin Gorusleri,
Ogretmenlerin Disiplinler Arasi Ogretimin Uygulanmasi lie
ligili Gortsleri

Goris istenilecek
Birim/Birimler

KOMISYON GORUSU

1. MILLT EGITIM BAKANLIGINA BAGLI OKUL VE KURUMLARDA YAPILACAK
ARASTIRMA VE ARASTIRMA DESTEGINE YONELIK IZIN VE UYGULAMA
YONERGESI geregince;

Uygulanmasinda sakinca yoktur.

Komisyon karar

Muhalif Gyenin Adi ve COOKCOBE ., .o conxmanensmsann srnunnenerennssnasnansre assaanenssassas
273 T | R ——
- KOMISYON
/l ~
20/01/2012 s =\

Komisyon Bagkani ye Uye

Mehmet SENKUL Mine AKSOYLAR Ahmet TATAR

Milli Egitim Sube Md. Ogretmen Ogretmen
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My
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