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Tezin Adi: Okul Oncesi Donem Cocuklarinin Erken Ogrenme Alanlarindaki Davranis

ve Becerilerinin Incelenmesi

Hazrlayan: Ilyas SONMEZ

OZET

Arastirma, “Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi Ogretmen,
Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formlarinin” gecerlik ve giivenirligini sinamak ve
cocuklarin erken 6grenme alanlarindaki davranis ve becerilerinin gesitli demografik
degiskenlere gore incelenmesi amaciyla planlanmistir. iliskisel tarama modelinde
tasarlanan arastirmanin ¢alisma grubunu, MEB’e bagli Edirne il merkezinde bulunan
basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla belirlenen 10 okul 6ncesi egitim kurumunda goérev
yapan 17 6gretmen, yaslar1 48 ile 72 ay arasinda degisen 303 cocuk (148 kiz, 155 erkek)
ve c¢ocuklarin ebeveynleri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri, Genel Bilgi Formu ve
Gills, West ve Coleman (2010) tarafindan gelistirilen Erken Ogrenme Gozlem ve
Derecelendirme Olgegi (EOGDO) ile toplanmistr.

Analiz sonuglarma gére EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gézlemci-Biitiin Smif
Formlarinin; gegerli, giivenilir ve Tirk ¢ocuklarina uygun oldugu kabul edilmistir.
EOGDO Ogretmen Formu degerlendirildiginde cinsiyete gore tiim alt dlgeklerde;
¢ocugun yasina ve okul Oncesi egitime devam etme siiresine gére duyu-motor, erken
matematik ve erken okuma yazma Ogrenme alanlarinda; ailenin sosyoekonomik
durumuna gore alict dil digindaki tiim 6grenme alanlarinda anlamli farklilik gosterdigi

sonucuna ulagilmistir.

EOGDO Ebeveyn Formu degerlendirildiginde cinsiyete gore farklilik
gostermedigi; cocugun yasina ve okul Oncesi egitime devam etme siiresine gore duyu-
motor, erken matematik ve erken okuma yazma Ogrenme alanlarinda; ailenin
sosyoekonomik durumuna gore tim alt Olgeklerde anlamli farklilik gosterdigi

belirlenmistir.



EOGDO Gézlemci-Biitiin Sinif Formu degerlendirildiginde cinsiyete gore duyu
motor ve 6zdenetim 6grenme alanlarinda; ¢ocugun yasina ve okul 6ncesi egitime devam
etme siiresine gore duyu-motor, erken matematik ve erken okuma yazma 6grenme
alanlarinda; ailenin sosyoekonomik durumuna gore tiim alt 6lgeklerde anlamli farklilik

gosterdigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: erken O6grenme alanlari, erken Ogrenme gozlem ve
derecelendirme Olcegi, erken 6grenme davranis ve becerileri, okul Oncesi egitim, erken

¢ocukluk



Thesis Title: The Investigation of the Preschoolers’ Behaviors and Skills in Early

Learning Domains

Owner: ilyas SONMEZ

ABSTRACT

The aim of the present study was to test the reliability and validiy of “ELORS
Teacher, Parent, and Observer-Whole Class Forms” and investigate the paricipating
preschoolers’ behaviors and skills in early learning domains. 303 preschoolers (148 girls
and 155 boys) whose ages ranged between 48 and 72 months, these parents and 17
teachers working in preschools of Ministry of Education made up the sample of the
study and relational screening model, which is a descriptive research design, was used.
A descriptive information form was developed by the researcher to collect demographic
data and ELORS (Gills, West, and Coleman, 2010), which was adapted to Turkish by
Ahmetoglu, Acar and Sonmez (2017) was used for the data related to the early learning

domains.

Based on the analysis results, ELORS Teacher, Parent, and Observer-Whole
Class Forms can be considered as suitable assessment tool for Turkish children. Results
revealed that there was a significant difference in all ELORS-Teacher Form subscales by
gender and SES while Sensory-Motor, Early Maths and Early Literacy LD scores
differed only by age and previous school attendance. Also, all the subscale scores,
except for Receptive Langugage LD, differed by SES.

Results showed that the mean scores for ELORS Parent Form did not differ by
gender. Sensory-Motor, Early Maths and Early Literacy LD scores differed only by age

and previous school attendance while all the subscale scores differed by SES.

For ELORS Observer—-Whole Class Form, only Sensory-Motor and Self-
Management mean scores differed by gender. Again, Sensory-Motor, Early Maths and



Early Literacy LD scores differed only by age and previous school attendance and all the
subscale scores differed by SES.

Keywords: early learning domains, early learning observation and rating scale,

early learning behaviors and skills, preschool education, early childhood
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1. GIRIS

Bu béliimde; arastirmanin problem, amaci, 6nemi, sayiltilart ve simirliliklar: yer

almaktadir.

1.1 Problem

Beyin gelisimi ve sinaptik baglantilarin kurulmasi okul 6ncesi donemde yogun
ve hizli bir sekilde yasanmaktadir. Beyin gelisimi ¢ocuklarin biligsel, dil, sosyal,
duygusal ve motor gelisimlerinde oldukga onemli bir temel olusturmaktadir. Cocuklar
bu dénemde oldukca hizli bliylimekte ve gelisim alanlarinin her birinde hizli bir sekilde
yetiskinlesmeye baslamaktadir (MEB, 2013). Vygotsky, erken ¢ocukluk doneminde
cocuklarin gelisimleri ve 6grenmeleri agisindan sosyal ¢evrenin olduk¢a 6nemli oldugu
ve cocuklarin sosyal deneyimler ile kiiltiirel etkilesimler sonucu gelisim gdstereceklerini
vurgulamaktadir. Bu nedenle bu dénemde ¢ocuklara sunulan farkli ve karmasik ortamlar
ile cocuklarin elde edecekleri deneyimlerin gelecek 6grenme becerilerine yol gosterecegi

distintilmektedir (Vygotsky, 1978; Benson, 2008).

Erken cocukluk doneminde cocuklar yasantilarindan elde ettikleri deneyimler
arasinda 1iligki kurmay1 basarabilmektedir. Bu basarmin gergeklesmesinin  hem
olgunlagmaya hem de ¢ocuklarin alacagi egitime bagl oldugu disiiniilmektedir. Erken
cocukluk doneminde c¢ocuklarin alacagr egitim onlarin yasamlarinin temelini
olusturmaktadir. Bu dénemde ¢ocuklar kiiltiirel normlar1 edinirken bir yandan da temel
aligkanliklar1 edinmeye baslamaktadir. Ayrica ¢ocuklar bu donemde sahip olduklar
becerileri gelistirmekte, deneme yanilma yolu ile sosyal g¢evreyle -etkilesimde
bulunmakta ve bunlarin yani sira zihinsel becerilerini de gelistirmektedir (Yavuzer,

2014).

Erken oOgrenme beceri ve davraniglarinin gelisiminin bilginin temel yap:
taglarini olusturdugu diistiniilmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde erken 6grenme beceri

ve davraniglariin gelisimi, ¢cocuklarin edindikleri bilgileri organize edebilmelerine ve



bu bilgileri siniflandirabilmelerine olanak saglamaktadir. Bu nedenle erken g¢ocukluk
doneminde erken 6grenmenin desteklenmesi ve {lizerinde durulmast ¢ocuklarin bir¢ok

farkli yonde deneyim kazanmalarina yardime1 olmaktadir (Organ, 2009).

Erken c¢ocukluk donemi, erken Ogrenme davranis ve becerilerinin gelisimi
bakimindan oldukg¢a 6nemli olup; ¢ocuklarin 6grenme becerilerinin okula baslamadan
cok daha once basladig bilinmektedir. Erken ¢ocukluk doneminde okullarda uygulanan
egitim Ogretim programlarinin ¢ocuklarin erken Ogrenme becerilerini gelistirmek ve

desteklemek i¢in 6nemli bir yeri oldugu disiiniilmektedir (Below ve dig., 2010).

Erken cocukluk doneminin erken 6grenme agisindan 6nemi diisiiniildiiglinde
erken 6grenme beceri ve davraniglar: egitim kurumlari, 6gretmen, aile ve gevre araciligi
ile kazandirilabilmektedir. Ayrica ¢ocuklarin i¢in olusturulan ortam ve uyaricilar hatta
bu uyaricilarin cesitliligi de ¢cocuklarin erken 6grenme becerilerini gelistirilmesinde ve

desteklenmesinde olduk¢a 6nemli goriilmektedir (Stanley, 2009: s.25).

Cocuklar erken cocukluk egitimi ile kendilerinden kazanmalari beklenen
becerileri Ogrenebilmekte ve gelistirebilmektedir. Ancak cocuklar arasi bireysel
farkliliklardan dolay1 kazanilmasi beklenen her beceri ve davranisin ayni oran ve ayn
hizda 6grenilmesi veya gelistirilmesi miimkiin olmamaktadir. Bu nedenle erken 6grenme
beceri ve davraniglarinin kazanilabilmesi i¢in c¢ocuklarin yetigskinler tarafindan
gelisimsel alanlarda yeterli diizeyde desteklenmesi gerekmektedir (Tugrul ve Duran,
2003). Ayrica erken O6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in ¢ocuklarin bu 6grenmedeki
beceri veya davranisi edinebilmek ic¢in hazir duruma gelmeleri gerekmektedir (Basaran,
2006).

Cocukta erken Ogrenme davranigs ve becerilerinin gelisimi; duyu-motor,
0zdenetim, sosyal-duygusal, erken matematik, erken okuma-yazma, alic1 dil, ifade edici
dil gibi 6grenme alanlart ile yakindan iliskili oldugu diistiniilmektedir (Gillis, West ve
Coleman, 2010). Erken 6grenme alanlarindan biri olan duyu motor dgrenme alaninda;

temel hareket modelleri olan kosu, atlama, sigrama gibi beceriler okul 6ncesi donemdeki



cocuklarin 6grenmelerinin bir pargasi olarak goriilmektedir. Bu donemde edinilen
beceriler Omiir boyu kalict olmakta ve edinilecek yeni beceriler igin temel
olusturmaktatir. Cocuklara hareket etme ve deneme yanilma olanaklarinin taninmamasi
ya da bu olanaklarin kisitlanmasi, motor beceri performanslarini olumsuz
etkileyebilmekte ve daha kompleks becerileri 6grenmek igin isteksiz ve g¢ekingen

davraniglar gostermelerine neden olabilmektedir (Gallahue ve Ozmun, 2011).

Bu erken 6grenme alanlarindan bir digeri de sosyal duygusal 6grenme alanidir.
Erken ¢ocukluk doneminde yetigkinler tarafindan ¢ocuklara verilen destek ve gocuklara
saglanan imkanlar, ¢ocuklarin gelecekteki yasantilarina en iyi sekilde hazirlanmalarini
saglamaktadir. Bu donemde alinan egitim sonucunda cocuklar sosyal ve duygusal
gelisimleri desteklenmekte ve cocuklar farkliliklara saygi, hosgorii, toplumsal hayatin
korunmas1 ve daha iyiye ulastirilmasi icin sorumluluk alma gibi beceri ve davranislar
ogrenebilmektedir. Erken cocukluk donemi zeka, kisilik ve sosyal davranig ve
becerilerin ortaya c¢ikarak sekillenmesinde son derece Onemli goriilmektedir. Zeka
gelisimini de kapsayan bilissel gelisim bu donemde biitiin gelisim alanlar ile iliski
kurarak ve isbirligi icinde calisarak gelisim gostermektedir. Bu donemde cocuklar
biligsel gelisim alaninda matematik, konum, problem ¢6zme ve dikkat gibi becerileri
kazanarak gelecek yasantilart i¢in hazir olacak bir sekilde gelismektedir (Yavuzer,

2014).

Erken ¢ocukluk doneminde erken matematik Ogrenme alanindaki beceriler
cocuklar tarafindan etkin bir sekilde edinilmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin yasaminin
sonraki yillarinda kullanacagi matematigi kavrayabilmesi ve anlayabilmesi i¢in erken
cocukluk doneminde gerekli beceri ve davranislarin kazanilmasi gerekmektedir (Organ,
2009). Erken ¢ocukluk déoneminin matematik egitimi i¢cin dnemli bir asama olmasindan
dolay1 bu donemde kazanilacak bilgi, beceri ve kavramlarin ¢ocuklar i¢in 6nemli bakis

acilar1 olusturacagi vurgulanmaktadir (Greens, 2004).

Erken c¢ocukluk doéneminde temeli olusturulan okuma yazma becerilerinin

gelisimi agisindan hem gelisimsel etkenlerin hem de g¢evrenin erken okuma yazma



O0grenme alani i¢in oldukea etkili oldugu diisiiniilmektedir. Erken ¢ocukluk déneminde
okuma yazma becerileri anlaminda zengin bir ¢evre olanagina sahip olan ¢ocuklarin
okuma ve yazma Ogrenimine basarili bir sekilde gectikleri bilinmektedir (Justice ve

Ezell, 2004: 5.185).

Dil alanindaki erken 6grenme alanlari ise alic1 dil ve ifade edici dil 6grenme
alanlaridir. Biligsel gelisimle yakindan iligkisi olan dil gelisimi erken 6grenme igin
onemli alanlardan biri olarak goriilmektedir. Dil gelisimi erken ¢ocukluk doneminde
O0grenmeyi yakindan takip ettigi icin erken Ogrenmenin temelini olusturmaktadir
(Basaran, 2006). Bu donemde cocuklarin model aldiklar1 yetiskinlerle olumlu
etkilesimlerde bulunmalar telaffuz becerilerinin gelisimi ve desteklenmesi agisindan
onemli goriilmektedir. Erken ¢cocukluk doneminde edinilen bu becerilerin ¢ocuklarin dil
ve akademik becerilerini 6dnemli Ol¢lide olumlu bir sekilde etkiledigi bilinmektedir

(Uyanik, 2013).

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin gelisimleri her alanda hizli oldugu i¢in
cocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerinin desteklenmesi 6nemli goriilmektedir. Bu donemde
cocuklara, cevreyle oldukca fazla etkilesimde bulunmalarini saglayan ayrica
gelisimlerini de olumlu bir sekilde destekleyebilecek ortamlar saglanmalidir (Uslu-

Cavdarci, 2016).

Cocuklarin 6grenmelerinin ve gelisimlerinin birebir uygulamalar yapilarak
degerlendirlmesinin diginda hem arastirmact hem Ogretmen hem de ebeveyn
gozlemlerinin kullanilmasinin olduk¢a gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Boylece
cocuklar ¢coklu yontem ile biitiinciil olarak degerlendirilmekte ve bu durumun sonucunda
cocuklarin mevcut durumlari, eksikleri ve ihtiyaglari hakkinda objektif bir bilgiye sahip

olunmaktadir (Tungeli ve Zembat, 2017).

Aile, ¢ocuklarin dogumundan itibaren hayatlar1 boyunca bireysel gelisimlerini
destekleyen ve gelisimlerine katkida bulunan sosyal bir kurum olarak agiklanmaktadir.

Ayrica aile, cocuklarin hayattaki ilk deneyimlerini elde ettikleri, g¢evresini ve



cevresindeki bireyleri tanimaya ilk olarak basladigt temel kurum olarak da
bilinmektedir. Bu nedenle erken cocukluk doneminde erken 6grenme becerilerinin
kazaniminda ailenin olduk¢a Onemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Erken
cocukluk egitimi veren kurumlar i¢in okul ile aile isbirligi 6nem kazanirken ¢ocuklarin
aldiklar egitiminde kalici izli olmas1 miimkiin olmaktadir. Bu bilgiler 1s18inda ailelerin,
cocuklarmin erken 6grenme becerilerini gelistirebilmeleri ve destekleyebilmeleri igin
egitim alarak yeterliliklerini artirmalar1 ve okuldaki egitimi evlerinde destekleyerek okul

ile birlikte siireci takip etmeleri 6nem tagimaktadir (Uslu-Cavdarci, 2016).

Okul o6ncesi donemde erken Ogrenme alanlarinda (duyu-motor, 6zdenetim,
sosyal-duygusal, erken matematik, erken okuma-yazma, alici dil, ifade edici dil)
kazanilmasi beklenen davranig ve beceriler ve bunlarin ne 6l¢iide kazanildigi, davranis
ve becerilerin kazanilmasinda bireysel farkliliklarin (yas, cinsiyet, ailelerinin
sosyoekonomik durumu, okul 6ncesi egitim kurumuna devam siiresi) ne derece etkili

oldugu bu arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.

1.2. Amag

Bu arastirma, “Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi” ile okul
oncesi donem c¢ocuklarmin erken Ogrenme alanlarindaki davranis ve becerilerinin
incelenmesi amaciyla planlanmigtir.

Bu genel amag¢ dogrultusunda asagidaki alt amaglar arastirma kapsaminda ele
alinmistir;

“Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi Ogretmen, Ebeveyn ve
Gozlemci-Biitiin Sinif Formlar1” gegerli ve giivenilir midir?

- Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin erken 6grenme alanlarindaki davranis ve
beceri diizeyleri nedir?

- Erken 6grenme alanlarindaki davranis ve becerilerin diizeyi okul 6ncesi donem
cocuklariin cinsiyetlerine bagl olarak farklilik gostermekte midir?

- Erken 6grenme alanlarindaki davranis ve becerilerin diizeyi okul 6ncesi donem

cocuklarinin yaglaria bagl olarak farklilik gostermekte midir?



- Erken 6grenme alanlarindaki davranis ve becerilerin diizeyi okul oncesi donem
cocuklarinin ailelerinin  sosyoekonomik durumuna bagli olarak farklilik
gostermekte midir?

- Erken 6grenme alanlarindaki davranis ve becerilerin diizeyi okul 6ncesi donem
cocuklarinin okul Oncesi egitime devam etme siiresine bagli olarak farklilik

gostermekte midir?

1.3. Onem

Cocuklarin bedensel, toplumsal, bilissel ve duygusal gelisimlerinin oldukga
hizli ilerledigi, ayrica ¢ocuklarin kisilik ve karakterlerinin olusmaya basladigi donem
olan okul oncesi donem, g¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarinin desteklenebilmesi
acisindan olduk¢a onemli goriilmektedir (Becker ve dig., 2013). Okul Oncesi egitim,
cocuklarin gelisimlerini sosyal acidan desteklerken onlarin deneme yanilma yontemi ile
kesfetme, paylasimda bulunma, is birligine dayali c¢alisma, problem c¢ozme, kendi
kararlarim1  kendilerinin verebilmesi gibi becerilerini  gelistirebilmelerine olanak
saglamaktadir. Cocuklarin sahip oldugu merak ve kesfetme becerileri dogrultusunda
erken cocukluk doneminde kazanmalar1 beklenen davranis ve becerilerin ¢ocuklarin

gelecekteki ogrenmelerini ve gelisimlerini kolaylastiracag: diistiniilmektedir (Ulusoy,
2009).

Alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de okul oncesi donemde erken Ogrenme
alanlarindaki becerileri ve davraniglari 6lgmeye yonelik caligmalar siirli olmakla
birlikte; mevcut ¢alismalarda kullanilan 6lgme araglarinin da tiim beceri ve davranislar
biitiincilil olarak degerlendirmedigi ve bununla birlikte yapilan degerlendirmelerin
yalnizca ¢ocuk, yalnizca Ogretmen ya da aile goriisleri alinmasi siirhilifina sahip
olduklar1 goriilmektedir (Basaran, 2006; Orc¢an, 2009; Uyanik ve Kandir, 2010; Kargin
ve dig., 2015; Tuncer ve Kandir; 2015; Uyanik ve Alisinanoglu, 2016; Senol ve Turan,
2017). Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi'nin 6zellikle erken

ogrenmeyi yedi farkli alt alaninda (duyu-motor, 6zdenetim, sosyal-duygusal, erken



matematik, erken okuma-yazma, alict dil, ifade edici dil) 6l¢ebilmesi bakimindan
olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir. Bu sebeple erken 6grenme alanlarindaki beceri ve
davraniglarin zayif ve giiclii yonleri tespit etmeyi temel alan ve Gillis, West ve Coleman
(2010) tarafindan gelistirilen “Early Learning Observation & Rating Scale” (Erken
Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi) kullanilarak Tiirkiye’de okul &ncesi
donem cocuklarinin erken 6grenme alanlarina (duyu-motor, 6zdenetim, sosyal-duygusal,
erken matematik, erken okuma-yazma, alic1 dil, ifade edici dil) iliskin gii¢lii ve zayif
yonlerinin incelenmesinde ve bu inceleme sonucunda uygun miidahale programlarina
cocuklarin yonlendirilebilmesi agisindan faydali olacag diisiiniilmektedir. Olgegin yedi
ayr1 alt boyuttan olusan kapsamli yapisi ile bu bakimdan pek ¢ok 6lgegin icerdigi farkl
alanlar1 tek bir yapida bir araya getirerek biitiinciil ve ¢ok yonlii degerlendirme yapmaya
olanak sunmasi tercih edilmesinde etkili olmustur. S6z konusu Olgme aracinin tek
seferlik uygulama ile degil, siire¢ ve gozlem gerektiren bir 6lcek olmasinin yani sira;
hem 6gretmen, hem ebeveyn, hem de gozlemci tarafindan degerlendirmelerin yapilarak
ortak bir sonuca ulasilmasi bakimindan sagladigi c¢ok yonli ve c¢ok boyutlu
degerlendirme sonuglari ile ¢cocuklarin 6grenme alanlarindaki davranis ve becerilerinin
degerlendirilmesinde, ¢ocuklarin 6grenme alanlarinda destege ihtiyaci olup olmamasinin

belirlenmesinde ve yapilacak erken miidahalenin igeriginin belirlenmesinde 6nemli rol

oynayacaktir.

1.4. Sayiltilar

Bu aragtirmanin sayiltilari; Kkatilimcilarin lgek sorularma ve demografik
bilgilerin belirlendigi sorulara verdikleri cevaplarin, onlarin gergek goriis, diisiince ve

durumlarin1 yansitmasi olarak belirlenmistir.

1.5. Sinirhhiklar

Arastirma;

1) 2017-2018 6gretim yili ile,



2)

3)

4)

Edirne il merkezi ile,

Milli Egitime Bakanligi’na bagli 10 okul dncesi egitim kurumuna devam eden

toplam 303 ¢ocuk, bu ¢ocuklarin aileleri ve 6gretmenleri (n=17) ile,

Arastirmada toplanan veriler, 6gretmenlerin, ailelerin ve gozlemcinin “Erken

Ogrenme Gézlem ve Derecelendirme Olgegi’ne verdikleri yanitlar ile smirhidir,



2. ILGILI ALAN YAZIN

Okul 6ncesi donemde gelisim ve 6grenmeyle baglayan alan yazin taramasinda
O0grenme siirecinin ve erken 0grenme becerilerinin gelisimi Ozetlenmistir. Daha sonra
gelisim alanlarina, ¢ocukta erken O0grenme becerilerini etkileyen faktorlere ve erken
O0grenme becerilerinin  degerlendirilmesine deginilmistir. Son olarak ulusal ve

uluslararasi alan yazinda yer alan arastirmalar sunulmustur.
2.1. Okul Oncesi Dénemde Gelisim ve Ogrenme

Gelisim, dogum oOncesinden baslayarak o©liim anmma kadar devam eden,
organizmanin yasam siirecinde gozlenen diizenli ve siirekli degiskenleri icermektedir
(Aydin, 2012: s.32). Gelisim kavrami en genel anlamu ile kalitim ve ¢evre ile etkilesim
icinde olan organizmanin, uyumunu iist seviyelere tasityan sistemli, ardisik, diizenli ve

stirekli degisimlerin tamami olarak tanimlanmaktadir (Senemoglu, 2018).

Gelisim bir¢ok farkli alanda ger¢eklesmektedir. Bunlar; fiziksel varligimizdaki
degisimleri agiklayan biyolojik alan, sosyal iligkilerimizdeki degisimleri aciklayan
sosyal alan, duygusal anlayisimizi ve deneyimlerimizdeki degisimleri agiklayan
duygusal alan ve diisiinme siire¢lerimizdeki degisimleri agiklayan biligsel alan olarak

ifade edilmektedir (Keenan, Evans ve Crowley, 2016).

Gelisimle 1ilgili temel kavramlarin bilinmesi, 6gretmenlerin ya da ailelerin
cocuklardaki gelisimsel gerilikleri gézlemleyebilmesi agisindan 6nemli goriilmektedir.
Bu kavramlar ise; biiylime, olgunlagsma, &grenme ve hazirbulunusluk olarak
belirtilmektedir. Bu kavramlardan biiylime; viicuttaki fiziksel degisimleri icermekte ve
viicuttaki boy, kilo, hacim artiglarim1 agiklamaktadir. Biiylime, viicutta bulunan farkh
kisimlarda birbirinden farkli hizlara sahip olarak gerceklesebilmektedir (Senemoglu,

2018).

Olgunlagsma kavrami; genler araciligr ile kontrol edilen, belirlenen ve bireyin

O0grenme yasantisindan bagimsiz bir sekilde gergeklesen biiylime siireci olarak
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tanimlanmaktadir (Keenan, Evans ve Crowley, 2016; Senemoglu, 2018). Bu kavramin
genel olarak fiziksel gelisim ile iliskili oldugu diisiiniilse de biitiin gelisim alanlarinda
meydana gelen biiylime, gelisme ve degisim silirecinde 6nemli bir role sahip oldugu
goriilmektedir (Wise, 2014). Diger bir kavram olan hazirbulunusluk, bireyin belirlenen
ogrenme etkinligini yapabilmesi i¢in bilissel, sosyal, fiziksel ve duyussal anlamda hazir

bir durumda olmasi seklinde ifade edilmektedir (Bacanli, 2018; Senemoglu, 2018).

Biiyiime ve olgunlagsmanin yani sira gelisimin gerceklesebilmesi i¢in 6grenme
siirecinin bulunmas1 gerekmektedir. Ogrenme; yasantilar ya da tekrarlar sonucunda
bireyin davranigindaki kalici izli degisiklikler biitlintidiir (Senemoglu, 2018). Bireyin
olgunlagma siireci i¢inde c¢evresi ile etkilesimde bulunarak deneyim kazanmasi
sonucunda 6grenme meydana gelmektedir (Ulusoy, 2009). Olgunlasma ve 6grenme,
bireydeki gelismeyi olusturan farkli olaylar olarak diisiinilmemelidir. Aksine bu iKi
kavram arasinda giicli bir iliski mevcuttur ve bu iki kavram birbirlerini
tamamlamaktadirlar. Bireyin 6grenme davranisini kazanabilmesi i¢in belirli bir olgunluk

seviyesine ulagmasi gerekmektedir (Yiicel, 2004).

Bir ¢ocugun belirli bir olgunluga eristikten sonra yeni bir davranis
gelistirebilmesi i¢in ¢evrenin destegi olduk¢a dnemli goriilmektedir (Senemoglu, 2018).
Nitekim bireyin yasantisindaki biitiin ¢evresel faktorlerin etkisiyle kazanmis oldugu
deneyimler ve bu deneyimler sonucunda bireyde goriilen kalict izli degisiklikler
ogrenme kavramu ile agiklanmaktadir (Wise, 2014; Senemoglu, 2018). Ogrenme bireyin
cevreye uyum siireci olarak da tanimlanmaktadir. Bu agidan Ogrenme; bireyin
davraniglarini, ihtiyaclarini en iyi sekilde karsilayabilecegi bigimde diizene koymasi
veya yeni karsilastigt bir durum karsisinda bu davramis ve ihtiyaclar1 yeniden
orgiitlemesi olay1 olarak goriilmektedir. Eger birey belirli bir olgunluk diizeyine
eristiginde uygun c¢evre sartlart olusmamissa bireyde daha ileri bir gelisme de

olmamaktadir (Yiicel, 2004).

Ogrenme hakkinda farkli tanimlamalar yapilmis, kuramlar gelistirilmis olmakla

birlikte bireyin genetik mirasinin yani sira 6grenmelerinde c¢evresiyle etkilesiminin
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Oonemine odaklanan bu c¢aligma kuramsal olarak sosyal Ogrenme kurami temeline
kurulmustur. Sosyal 6grenme kurami, sosyal bir durumda insanlarin ¢ogunlukla diger
bireylerin davraniglarint  gozlemleyerek, o davramisi Ogrenebileceklerini ifade
etmektedir. Bireyler kendilerine model olarak sectigi kisilerin davranislarini
gozlemleyerek veya kendisine sozel olarak ifade edilenleri dinleyerek 6grenebilmektedir

(Or¢an, 2017).

Cocuklarin okul oncesi egitimle birlikte dahil olduklar1 okul 6ncesi kurum
cevresi ve Ogrenme cevresinin yapilandirilmasinda egitimciler, uyguladiklar1 egitim
siirecinde bireylerden beklenen Ogrenmelere imkan taniyarak, istenmeyen iiriinleri
minimum diizeye indirmeyi ve miimkiin oldugunca ortadan kaldirmay1 amacglamaktadir.
Verilmesi beklenen 6gretim durumlari araciligiyla istenilen 6grenmeler saglanmakta ve
istenilen seviyede hazirlanmig 6gretim etkinlikleri araciligiyla ise hedeflenen 6grenmeler

gerceklestirilmektedir (Senemoglu, 2018).

2.1.1. Sosyokiiltiirel Kuram ve Sosyal Ogrenme Kuram

Sosyokiiltiirel kuram ya da sosyal 6grenme kuramindan bahsedildiginde ilk akla
gelen bilim insanlar1 Vygotsky ve Bandura’dir. Bu nedenle bu boliimde 6ncelikli olarak
Vygotsky ve Bandura’nin fikirlerinden bahsedilecek ve kuramlarin s6z konusu

arastirmaya temel olusturan dayanaklar1 ele alinacaktir.

Bandura insan davraniglarini, pekistirme ve buna ek olarak davramigsal ve
cevresel faktorlerin karsilikli bir sekilde birbirleri ile etkilesimi olarak agiklamaktadir.
Bandura’ya gore, cogu insan sosyal bir durumda diger bireylerin davranislarini
gozlemleyerek, o davranist 6grenebilmektedir. Burada gozlem, yeni bir davranisin olasi
sonuglarini bireye gostermek ve diger bireyler bu davranisi yaparken bireyin durumun
ne oldugu hakkindaki farkindaligi olarak acgiklanmaktadir. Bahsedilen siirecin tamami

ise baskasinin yerine yapilmis pekistirme olarak isimlendirilmektedir (Orcan, 2017).

Sosyal Ogrenme kurami, bireylerde olumlu sosyal davraniglarin gelisimi

hakkinda bilgi vermektedir. Cocuklar i¢in yardimlasma, is birligi ve paylagsma gibi
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olumlu sosyal davraniglarin olusumunu meydana getiren etkenler, ¢ocuklarin
etkilesimde bulundugu 06diil, ceza ve modellerden olusmaktadir. Cocuklar ilk olarak
cevrelerinin vermis oldugu 6diil ve cezalarla toplumun deger yargilarini 6grenmekte ve
yaptiklar1 hangi davraniglarin kendilerine 6diil getirecegini kavramaktadirlar. Daha sonra
ise yapilan olumlu sosyal davranislar ¢ocuklar tarafindan igsellestirilmekte ve tek basina
bir 6diil pekistireci haline doniismektedir. Cocuklarin ¢evrelerinde yer alan modeller ve
bu modellerin davraniglarinin gozlemlenmesi de olumlu sosyal davraniglarin gelisimi

icin 6nemli bir rol oynamaktadir (Aydin, 2015).

Bireylerin sahip oldugu bilissel zekd pekistirme olmaksizin 6grenmeyi
saglayabilmektedir. Bireyler davranislari, davranigsal ve cevresel etkenlerin kargilikli
etkilesimi olarak da 6grenebilmektedir. Bu noktadan hareketle Bandura, gézlem yoluyla
ogrenmenin 6nemini vurgulamakta ve dikkat etme, bellekte saklama, davranist meydana
getirme ve giidiilenmenin bu 6grenme bigiminin i¢inde yer aldigimi belirtmektedir

(Senemoglu, 2018).

Bireyler pekistirecler yerine, kendisine model olarak sectigi bireylerin
davraniglarint gézlemleyerek veya kendisine sézel olarak ifade edilenleri dinleyerek
ogrenebilmektedir. (Orcan, 2017). Cocuklar diger bireyleri gézlemleyerek, ne yapmasi
gerektigini ve kendisini nasil ifade etmesi gerektigini taklit etmeye motive olmaktadir.
Cocuklar 6zellikle sosyal degerleri diger bireylerden ornek alarak kazanmaktadirlar
(Sisman, 2018). Bireylerin ornek aldigi modeller, yasayan modellerin yani1 sira
televizyon seyrederken veya Kkitap okurken alabilecegi sembolik modeller de
olabilmektedir (Orcan, 2017).

Vygotsky egitimi, bilissel gelisimin bir temeli ve ayn1 zamanda sosyokiiltiirel
bir etkinlik olarak ifade etmektedir. Vygotsky, cocuklarda bilginin igsellestirilebilmesi
ve bilginin kazanimina destek saglanabilmesi i¢in iki kritik noktanin belirlenmesinin
onemini vurgulamaktadir. Ilk énemli nokta, ¢ocuklarm hicbir bireyden yardim almadan
kendi kendine bagimsiz olarak gosterebilecegi gelisim diizeyinin belirlenmesidir.

Ikincisi ise, cocuklarin konu hakkinda kendisinden daha uzman bir bireyin rehberliginde
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sergileyecekleri potansiyel gelisim diizeylerinin belirlenmesidir. Belirlenen bu iki
noktanin arasinda meydana gelen fark ise yakinsak gelisim alanimi olusturmaktadir.
Yakinsak gelisim alani, ¢ocugun bilissel gelisiminin potansiyel seviyesini ortaya
¢ikarmaya izin veren bir baska ifadeyle potansiyelini yansitan bir kavramdir (Tudge,

2012).

Ogrenme kapasitesi, insanlar1 diger tiim canli tiirlerinden ayiran en &nemli
niteliklerden biri olarak goriilmektedir. Insan diinyaya geldikten sonra kisa bir siire
icinde bircok yeni davrams oOgrenmektedir. Oncelikle etrafa bilingli bir sekilde
giiliiciikler dagitir, yiirlimeyi ve konusmayir 6grenmektedir. Daha sonra ise giyinme,
oyun oynama, okuma, yazma, futbol oynama gibi davraniglart 6grenmektedir (Erden ve
Akman, 2018).

Vygotsky 0Ogretimin, cocuklarin gelisimlerini ileri diizeylere ¢ikarabildigi
derecede iyi oldugunu belirtmektedir. Bu noktadan yola ¢ikarak 6gretimin, ¢ocuklarin
yakinsak gelisim alanlarini etkili bir sekilde kullanmalarin1 saglamalar1 gerekmektedir.
Cocuklara dogrudan yapilan birebir 6gretimin ve cocuklarin diger cocuklarla veya
yetiskin bireylerle etkilesimine olanak saglayan ogretim big¢imlerinin ¢ocuklarin

gelisimlerinde 6nemli bir yere sahip oldugu vurgulanmaktadir (Tudge, 2012).

Vygotsky’e gore biligsel gelisim, ¢ocugun icinde bulundugu cevre ve kiiltiir
dahilinde bireylerin sosyal etkilesimleri sonucu sekillenmektedir. Cocuk gelisimi i¢in en
onemli siireclerden birisi de sosyallesme olarak goriilmektedir. En sade ifade ile
sosyallesme; basta cocuklar olmak tizere bireylerin belli bir grup icinde islevsel bir iiye
haline geldikleri ve gruptaki diger iiyelerin sahip oldugu deger, davranis ve inanglar
kazandiklar1 siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Diger bir ifade ile sosyallesme, bireylerin
icinde bulunduklar1 topluma uymasi ve birlikte yasadigi diger bireylerle nasil geginmesi
gerektigini 6grenmesi olarak agiklanmaktadir. Bireylerin i¢inde yasadiklar1 toplumlarin
kiltiirel degerlerini kazanmalari, sosyallesmelerine olanak tanimaktadir (Kandir ve

Organ, 2011).
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Cocuklar sosyallesme siirecinde en yakin cevresinde yer alan anne baba,
Ogretmen, akraba ve akranlariyla devamli bir sekilde etkilesim iginde bulunmaktadir.
Sosyallesme Ogrenme aracilifiyla gerceklesmektedir. Yasam boyunca devam eden
O0grenme siirecinde gerceklesen anne baba ¢ocuk etkilesimi, dogum anindan baslayarak
bireyin yagaminin son anina kadar devam etmektedir. Bu siirecte gergeklesen anne baba
cocuk etkilesimi, ¢ocuklarin sosyallesmesinde olduk¢a Onemli bir rol oynamaktadir.
Erken ¢ocukluk donemindeki ¢cocuklarda taklit yolu ile 6§renme yaygin oldugu i¢in bu
donemdeki ¢ocuga sahip anne babalarin ¢ocuklarina uygun davranislarla iyi birer model

olmalar1 gerekmektedir (Gander ve Gardiner, 2015).

Gander ve Gardiner (2015) inceledikleri ¢alismalarda, sosyallesme siirecinin
dogumdan sonra baslayarak bireyin yasami boyunca devam ettigini ve onu etkiledigini
ancak davranis kaliplarinin erken ¢cocukluk déneminde belirgin bir hale geldigi sonucuna
ulagsmiglardir. Sosyallesmenin gergeklestigi ¢evreler diistiniildiigiinde oOncelikle aile,

sonra okul yer almaktadir (Ergene, 2012; Gander ve Gardiner, 2015).

Cocugun ailesinden sonra sosyallestigi ¢evre olarak okul Oncesi egitim
kurumlarinda; ¢ocuklarin tiim gelisim alanlarinda ihtiya¢ duyduklar destegi alabilmesi
ve kendi hizinda gelisim saglayabilmesi i¢in bu donemde saglanan 6grenme c¢evresi
onemlidir. Cocuklarin beden, zihin, duygu ve toplum olarak gelisimini igeren okul
oncesi donem; gelecekteki hayatlarinda daha basarili karakter ve kisilik yapisina sahip

olabilmesi i¢in olduk¢a dnemli goriilmektedir (Giiven ve Azkeskin, 2018).

Cocuklarin gelecekteki hayatlarinda daha basarili, kendi kendilerine yetebilen,
kendilerini ifade edebilen ve olumlu kisilik 6zelliklerini kazanmig bireyler olabilmeleri
icin ¢ocuklarin erken yaslarda desteklenmesinin oldukca etkili olacag: diistiniilmektedir.
Cocuklarin alacag kaliteli bir erken ¢ocukluk egitimi ile cocuklarin bilissel, fiziksel, dil,
sosyal ve duygusal gelisimine olan katkist sonucunda bu donemdeki egitimin
gelecekteki toplum sagligi yoniinden oldukca etkili olacagi on goriilmektedir (Kandir,

2007).
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2.1.2. Okul Oncesi Dénemde Ogrenme Siirecinin Gelisimi

Diinyaya adim atilan ilk andan itibaren baslayarak temel egitime baslanacak
giine kadar sliren 0-6 yas arasindaki donem okul Oncesi egitimi kapsamaktadir.
Cocuklarin hayatinin geri kalaninda 6nemli bir yere sahip olan ve ozellikle bedensel,
zihinsel, motor, dil, sosyal ve duygusal gelisimlerinin 6nemli derecede tamamlandig1 ve

bu dogrultuda kisilik ozelliklerinin de olustugu gelisim ve egitim siireci olarak

tanimlanmaktadir (Ozbey, 2010; Giiven ve Azkeskin; 2018).

Erken c¢ocukluk donemi, ¢cocuklarin beyin gelisimi ve sinaptik baglanti kurulma
orani olarak olduk¢a yogun ve hizli yasanan donem olarak bilinmektedir. Gelisimde
onemli bir rol oynayan beyin gelisimi, ¢ocuklar igin tiim gelisim alanlarinda beklenen
gelisimleri gosterebilmeleri igin temel zemini olusturmaktadir. Erken ¢ocukluk
doneminde cocuklar oldukca hizli bir sekilde biiylimekte ve bu gelisim alanlarinda
beklenmedik bir hizla yetigkin olmaya adim atmaktadir. Cocuklarin bdylelikle kendi
potansiyellerini gerceklestirmeleri ve toplumda iiretken bir birey haline gelme imkani

saglanmaktadir (MEB, 2013).

Cocuklar dogum anindan itibaren gelisimlerinin her doneminde ¢evresindekileri
merakli bir sekilde gozlemlemekte ve biiylime asamasinda bilmedigi tiim bilgileri
sorarak dgrenmeye ¢alismaktadirlar (Sahin, Giiven ve Yurdatapan, 2011). Ozellikle okul
oncesi donem c¢ocuklarinda oldukga fazla bir sekilde 6grenme hevesi bulunmaktadir
(Aktas-Arnas, 2003). Oyle ki ¢ocuklarin bir seyi kesfetmek ve dgrenmek icin dogal bir
yonelimleri bulunmaktadir. Cocuklar diinyaya gozlerini agtiklar1 andan baglayarak,
heniiz okula gitmeden 6nce 6grenmeye ve kesfetmeye oldukca hevesli olduklart igin;
cevrelerini etkin bir bicimde kesfetmekte, iletisim kurmay1 6grenmekte ve cevrelerinde

yer alan seyler hakkinda fikirler olusturmaya baslamaktadir (MEB, 2013).

Erken cocukluk donemi, beyin gelisimi agisindan oldukg¢a hizli oldugu igin
cocuklarin beyninin cevresel etkilere en acgik oldugu donem olarak bilinmektedir.
Cocuklarin i¢inde bulunduklart ¢evre onlarin gelisimini ve 6grenme isteklerini 6nemli

bir bicimde etkilemektedir. Cocuklarin bir seyleri kesfetme durumlari, 6grenme c¢esitleri
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ve Ogrenme hizlan icinde yasadiklari ¢evrenin ne derecede destekleyici oldugu ve
cocuklara hangi olanaklarin verildigi ile dogrudan iligkili olarak goriilmektedir (MEB,
2013). Nitekim bu c¢evre ¢ocugun yakinsak gelisim alanini olusturacak unsurlari

icermektedir.

Cocuklarin yasantilarindaki cevresel etkiler, beyin gelisimini hem olumlu bir
sekilde etkileyebilmekte hem de olumsuz ¢evresel kosullara bagli olarak istenmeyen bir
bicimde etkileyebilmektedir. Davranis, duygu, diisiince ve gelisim Ozellikleri agisindan
yetiskinlerden farkli olan cocuklar; degisim ve yenilenmeye acik, son derece alici,
kendilerine has varliklar olarak bilinmektedir. Bu nedenle ¢ocuklarin yasantilarinin
erken donemlerinde olumlu uyaricilarla karsilagsmalar: ve iyi bir egitim ortamina sahip
olmalar1 gelisimleri agisindan oldukg¢a dnemli goriilmektedir. Saglikli beyin gelisimi igin
cocuklarin erken ¢ocukluk dénemi siiresince saglikli bir sekilde beslenmesinin, zengin
uyaricilara sahip ortamlarda yer almasinin ve ¢ocuklara farkli 6grenme olanaklarinin

verilmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Ozbey, 2010; MEB, 2013).

Cocuklarin ig¢inde yasadigi ¢evrenin uyaran agisindan zenginligi ne kadar ¢ok
olursa; cocuklar o kadar hizli bir sekilde gelismekte ve 6grenmektedir. Ancak erken
cocukluk donemindeki ¢ocuklar i¢in uyaran yetersizligi, duygusal ve fiziksel destegin
gerektigince verilemedigi ve yeni O0grenme ortamlarinin olusturulamadigi bir cevre,
cocuklarin beyin gelisimlerini olumsuz yonde etkilemektedir. Boyle bir ¢evrede yasayan
cocuklar hem biligsel, motor, dil, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda gecikmeler

yasamakta hem de davranis problemleri sergilemektedirler (MEB, 2013).

Cocuklarin edindikleri erken yasam deneyimleri onlarin okul, 6grenme ve
kendi becerileri hakkinda nasil bir tutum gelistireceklerini belirleyerek okul basarilarini
etkilemektedir. Cocuklarin erken g¢ocukluk doéneminde olumlu deneyimler yasamasi,
onlarin okul, 6grenme ve sahip oldugu becerilere kars1 olumlu tutumlar gelistirmelerini
saglamaktadir. Cocuklarin bu donemde olumsuz yasantilar deneyimlemesi ise ¢ocuklarin
egitim hayatinin tamamini etkileyebilecek problemler yasamasina neden olabilmektedir.

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin olumsuz deneyimlere sahip olmasi, ¢ocuklarin
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diisiik bir 6zdegere sahip olmasina, okulda ve okuldan sonraki yasaminda basari
diizeyinin diisiik olmasina ve oldukca fazla davranis problemi sergilemesine yol
acmaktadir (MEB, 2013). Bu donemde elde edilen olumlu deneyimler, yasamin daha
sonraki donemlerindeki davranis ve diisiince siireclerindeki gelisimin saglikli bir sekilde

gerceklesebilmesi icin temel teskil etmektedir (Uyanik ve Kandir, 2010).

Cocuklarmm saglikli olarak biiyiiyiip gelisebilmeleri ve 6grenmeye dair istenilen
davraniglar1 gelistirebilmeleri igin kaliteli biligsel uyaricilara yer verilen, dil etkilesimi
anlaminda zenginlestirilmis, sahip olunan sosyal ve duygusal tecriibelerin ¢ocuklara
istenilen bicimde aktarilabildigi, cocuklarin bagimsizliklarinin desteklenebildigi
cevrenin  olusturulmasna ihtiyac duyulmaktadir. Ihtiyag duyulan gevrenin
olusturulabilmesi i¢in hem saglikli aile ortami hem de kaliteli okul Oncesi egitimi

gerekmektedir (Uyanik ve Kandir, 2010; Yapici, 2010; MEB, 2013).

2.1.3. Okul Oncesi Dénemde Erken Ogrenme Becerilerinin Gelisimi
Cocuklar gelisimsel oOzellikleri geregi, farkli yaslarda farkli 6grenme
bi¢gimlerine gereksinim duyarlar (Boydak, 2017). Bu siirecte okul yillar1 ise ¢ocuklarin
o0grenme becerilerinde pratiklik kazandiklar1 bir donem olarak bilinmektedir. Okulda
sunulan 6grenmeye ulagsma yeterlilikleri, zeka ile bir karigimdan meydana gelmekte; bu
karigim ise beceriyi olusturmaktadir. Bu beceriler hem o&gretilebilmekte hem de
gelistirilebilmektedir (Basaran, 2006). Ogrenme yetiskinin ¢ocuga bilgi aktarmasini
degil ¢ocugun bilgiyi yapilandirmasini icermektedir (Organ, 2009). Cocuklarin her
yetenek ve beceriyi her zaman 6grenemeyecegi gibi her seyi ayni istekle, ayn1 yontemle

ve ayni oranda 6grenemedikleri diisiiniilmektedir (Basaran, 20006).

Pratiklerle gli¢lendirilen beceriler, yapilandirilmis  bilginin  temelini
olusturmaktadir. Cocuklarin sahip olduklar1 bilgileri yapilandirabilmeleri i¢in taklit
etme, materyallerle etkilesim icinde olma ve arastirma yapma firsatlarina sahip olmalari

gerekmektedir (Organ, 2009).
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Cocuklara kesfetme olanagi verilmeden siirekli olarak neyi, nasil yapacaklari
ifade edilirse; 6grenme belirli bir rotay1 takip eder ve ¢ocuklarin daha ileri bir diizeyde
sorgulama yapmasina imkan vermez. Cocuklarin bagimsiz diisiinmeye ihtiya¢ duyacagi
ve kesifler yapmasina olanak taniyan 6grenme deneyimlerine yer veren giinliik etkinlik
programlar: tasarlanirsa; ¢ocuklar problemleri tanimlayabilir, formiile edebilir, hizli bir
bicimde diisiinerek pratik ¢6ziim onerileri bulabilir, sonuglar1 kaydedebilir, tartisabilir ve

genelleme yaparak nitelikli ¢6ziimler elde edebilirler (Buysse ve dig., 2016).

Cocuklar dogumdan baslayarak ilk kez egitim almaya basladigi zamana kadar
biligsel, bedensel, motor, dil ve sosyal gelisimleri agisindan biiyiikk bir ilerleme
kaydetmektedir. Cocuklarin gelisim ozelliklerini ¢ok iyi bilmek onlarin istenilen
davranig Ozelliklerinin kazandirilmasint saglayabilmek acisindan oldukca Onemli
goriilmektedir (Alisinanoglu ve Kesicioglu, 2010). Cocuklarin gelisim 6zelliklerini
yeterince bilinmemesi durumunda ise bircok giicliikle karsilasilabilmekte ve farkinda
olmadan cocuklara zarar verebilmektedir. Bu nedenle ¢ok sayida kritik donemin i¢inde
yer aldigi okul Oncesi donemde sunulan egitimin olduk¢ca Onemli oldugu

diistiniilmektedir (Aral ve dig., 2003).

Cocuklarin  kisiliklerinin - olusumu, temel bilgi ve becerilerin edinimi
bakimindan okul 6ncesi donem oldukga 6nemli ve kritik bir donem olarak bilinmektedir.
Ayrica bu donem ¢ocuklarin hayatinin geri kalaninda kuracag sosyal iletisim agisindan
da ¢ok fazla 6nem tasimaktadir. Cocuklarin gelisiminde 6nemli bir nokta olan bu siirecte
cocuklarin alacagi kaliteli bir egitimin verimli ve planli bir sekilde olmasi oldukca

onemli goriilmektedir (Arslan, 2017).

Okul 6ncesi egitimin temel amaglarindan biri ¢ocuklar: tiim gelisim alanlarinda
desteklemek ve uyumlu bir bi¢imde yasamlarini devam ettirmeleri i¢in gereken temeli
olusturabilmektir (MEB, 2013). Okul oncesi donemde alinan egitim ile g¢ocuklar
akranlar1 ve Ogretmenleri araciligiyla topluma uyum saglamayr 6grenmektedir. Bu
donemde okul 6ncesi egitim ile desteklenmeyen ¢ocuklarin gelisimlerinde yetersizlikler

goriilebilmektedir (Ekinci-Vural, 2006).
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Ogretilecek beceri tamamen yeni olmas1 durumunda yapilacak calismalar kolay
olandan zora dogru gidilmesi uygun goriilmektedir. Bu becerinin bir kismi yeni
Ogrenilecek ise onceki edinilmis beceriler ile iliski kurulacak bir bigimde diizenlenmesi
gerekmektedir. Kazanilmis ancak gelistirilmesi gereken bir beceri i¢in ise uygun
zamanlarda yeterli dilizeyde yapilacak tekrarlarla Ogrenimin saglanabilecegi

diistiniilmektedir (Ozgelebi, 2008).

2.2. Bilissel Gelisim

Insan beyni ayni anda birgok islevi aym1 anda baska bir ifadeyle es zamanl
olarak yapabilen bir organ olarak bilinmektedir. Ayrica beyin, organlarin sistemli bir
sekilde calismasi ve viicuttaki hareketlerin kontrol edilmesinin yani sira 6grenme,
diistinme ve hatirlama olgularin1 saglamaktadir (Wortock, 2002). Beyin gelisimi, erken
cocukluk doneminde c¢ocuklarin O0grenmeyi nasil gerceklestirdikleri ve bu siirecte
cocuklarin hangi asamalardan gegerek 0grenmeye ulastiklar1 konularinda egitimcilere

bilgi sunmaktadir (Thomas, 2001).

Yasamin ilk yillarindan itibaren bireylerin gelisiminde oldukca hizli ve dnemli
degisimler meydana gelmektedir. Bu gelisim alanlarindan birini de biligsel gelisim
olusturmaktadir. Bilis kelimesi, algilama, hatirlama, sezme, imgelem, geri cagirma,
diisiinme ve problem ¢dzme gibi zihinsel aktiviteler olarak tanimlanmaktadir (Neisser,
2014: s.4). Bireyler biligsel gelisim siireglerinde 6grenme ve dis diinyay1 algilama ve

anlamaya iliskin zihinsel aktiviteler gelistirmektedir (Ozbey, 2010).

Bireylerin zihninin diinyayr ve ic¢inde bulundugu c¢evredeki olaylar
anlamlandirmasma iliskin yapmis oldugu islerin hepsi bilis olarak tanimlanmaktadir.
Bireylerin bir seyi 6grenirken dikkat, algi, imgelem, hafiza ve i¢ gorii gibi siiregleri
kullanmalar1 bilissel islemlerde birer basamak olusturmaktadir (Ozbey, 2010). Cocugun
O0grenme ve diisiinme becerilerine Onciil olan biligsel islevleri kazanmasi da biligsel
gelisiminin degerlendirilmesinde onemli paya sahiptir (Aksin-Yavuz, 2016: s.8). Soz

konusu biligsel islevleri algilama, karsilastirma, benzerlik ve farkliliklar1 ayirt etme,
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bilgiyi ozetleyerek kodlama, siniflandirma, hatirlama gibi somut olmayan zihinsel

durumlara isaret etmektedir (Haywood ve Lidz, 2007).

Erden ve Akman (2018) biligsel gelisimi “diisiince kavrama” sisteminde
meydana gelen gelismeler olarak tanimlamaktadir. Daha genis bir bakis agisi ile
diisiintildiigiinde biligsel gelisim, bireylerin ¢evreyle etkilesim i¢inde olmasini saglayan,
diinyay1 anlamalarina yardimct olan, bilgiyi edinip kullanmalarina yol gosteren biitlin
stirecleri i¢inde barindiran bir gelisim alani olarak ele alinmaktadir. Ayrica bilissel
gelisim, bilgileri elde etmeyi, saklamayi, yorumlanarak yeniden diizenlenmeyi,
degerlendirmeyi ve kullanmay1 i¢ine alan siireclerden meydana gelmektedir (Arslan,
2017). Baska bir deyisle bilissel gelisim, bilgilerin 6ziimsenmesini ve uygulanmasini,
yiirlitmeyi, problem ¢ézmeyi ve buna benzer davramiglari kapsamaktadir (Erden ve

Akman, 2018).

Bilim insanlari glniimiiz ¢ocuklarmin biligsel gelisimleri igin birtakim
semalarin olusmasina ihtiyaglar1 oldugunu ileri siirmektedir. Ayrica bu bilim insanlari,
cocuklarmn  bu semalar1 olusturmadan okula baslamalar1 halinde basarili
olamayacaklarin1 savunmaktadir. Cocuklarin olusturduklar1 semalarin, c¢ocuklarin
sinirsel  aglarm1  gelistirdigi  ve duygusal, bilissel ve sosyal gelisimlerini
zenginlestirecegini diisliniilmekte ve cocuklarin gelistirdikleri semalarin olusumu ve

gelisiminin 6nemini vurgulanmaktadir (Ozbey, 2010).

Cocuklarin iletisim kurmus olduklar1 her bireyin (anne-baba, kardesler, dede-
bliylikanne, akranlar, diger yakilar vb.) ¢ocuklara bir dokunusu, sevmeleri,
konusmalari, sarki sdylemeleri ve bunun gibi bir¢ok sey ¢ocuklarin tam bir potansiyelle
gelismelerine yardim etmektedir (Clark, 2017). Ozbey (2010) inceledigi calismalarda,
insan beyninin erken yaslardaki sahip oldugu deneyimlere cevap verdigini ve bireylerin
yasamakta oldugu cevrenin beyin gelisimi iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu

sonucuna ulagmustir.
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Cocuklarin yasamin erken yillarinda edindigi deneyimlerin yasam boyu basarili
olmalarinda anahtar role sahip oldugu diisiiniilmektedir. Burchinal ve arkadaslarinin
(2002) okul 6ncesi donemden ikinci sinifa kadar olan gocuklarin akademik becerilerini
inceledikleri ¢calismada, biligsel gelisimdeki en kritik yillarin yasamin ilk {i¢ yil1 oldugu
sonucunu elde etmislerdir. Erken oOgrenmeler ise, cocuklarin duygusal ve biligsel
gelisimlerini oldukga fazla etkileyen ve ¢ocuklarin okul basarisini belirleyen en 6nemli

etken olarak belirtilmektedir (Burchinal ve dig., 2002).

Erken cocukluk doneminde ¢ocuklarin biligsel gelisimleri i¢in aileden sonra en
etkili cevrelerden biri de erken g¢ocukluk egitimi ortamlar1 olarak diisliniilmektedir.
Okul oncesi egitimi veren kurumlar, ¢ocuklarin daha sonraki 6grenimleri i¢in gerekli
biligsel olgunluk seviyesine ulastirildigl, toplumun alt yapisinin olusumuna katki
saglayarak aile ve okul yasantisi i¢in olmasi gereken karsilikli sevgi, isbirligi kurma,
paylagsma gibi sosyal becerilerin ediniminin en iyi bi¢imde kazandirildigi kurumlar

olarak goriilmektedir (Ekinci-Vural ve Kocabas, 2016).

2.3. Duyu Motor Gelisim

Cocuklarin hareket gelisimiyle ilgili becerilerinin hepsi motor gelisim ile ifade
edilmektedir. Motor gelisim, bireylerin fiziksel biiyiimesi ve gelismesi ile ayn1 zamanda
beyin-omurilik gelisimleri sonucunda organizmada gegeklesen istemli bir sekilde
hareketlilik kazanma siireci olarak tanimlanmaktadir (Kandir, 2007; Mengiitay, 2005;
Sevimay-Ozer ve Ozer, 2007; Aral ve Baran, 2011). Buradaki hareketlilik bireylerin
basit ve orgiitlenmemis hareketlerinden, diizenli ve karmasik motor beceri hareketlerinin
kazanimini igermektedir (Payne ve Isaacs, 2017). Motor gelisim, hareket ile ilgili olan
tim becerilerin edinilmesini kapsayan ve anne karnindan baglayarak kisinin Omrii
boyunca devam eden degisimi ve ilerlemeyi igceren bir gelisim siirecidir (Mengiitay,

2005; Sevimay-Ozer ve Ozer 2007; Payne ve Isaaacs, 2017).

Motor terimi, bireylerde harekete etki eden yas ve cinsiyet gibi biyolojik;

kuvvet, esneklik, hiz, denge ve dayaniklilik gibi mekanik etkenlerin Gnemini
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vurgulamak icin kullanilmaktadir. Motor terimi ¢ogunlukla; duyu-motor, psikomotor,
algisal motor, motor kontrol, motor gelisim ve motor 6grenme gibi kendi yanina eklenen

baska terimlerle de kullanilmaktadir (Sevimay-Ozer ve Ozer, 2007).

Bireylerin fiziksel olarak gelisimlerine (boy uzamasi, kilo artis1 ve kas gelisimi)
paralel bir bicimde motor gelisimdeki hareket ve becerilerin kazaniminda sinir sistemi
ve kas gelisiminin 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Dogum Oncesinde
baslayarak omiir boyu devam eden bu siire¢ belirli bir sira takip etmektedir (Kandir,

2007; Aral ve Baran, 2011).

Motor gelisim, cocuklarin bebeklik dénemlerinde kolaylikla
gozlenebilmektedir. Anne babalar bebekleri dogduktan sonra yapmayi basaramadigi
bircok seyi birka¢ hafta icinde yapmaya basladiklarini gérmektedirler ve bu durum
onlar1 hem sasirtmakta hem de sevindirmektedir. Yeni dogmus bebeklerin motor
beceriler yoniinden oldukca aktif olduklari goriilmektedir. Bu bebekler baglarini
cevirebilmekte, bacaklariyla tekme atabilmekte ve kollarini hareket ettirebilmektedir.
Bebeklerin henliz dogmadan anne karninda bile hareket edebildikleri, donebildikleri,
tekme atabildikleri, parmaklarini emebildikleri bilinmektedir. Ancak anne karnindaki
stirecte ve yeni dogduklar1 zamanlarda motor hareketleri kontrol etme becerilerine sahip
olmadiklar belirtilmektedir (San-Bayhan ve Artan, 2009).

Motor gelisim bakimindan degerlendirildiginde, bebegin ilk olarak basini daha
sonra sirast ile omuz ve kollar1 ile govde ve bacaklari, son olarak da ayaklar
gelismektedir. Cocuklarin da yetiskinler gibi hareket etme ihtiyaci duymaktadir. Bu
gereksinimden dolay1 ¢ocuklar diinyaya geldigi ilk giinden itibaren yattig1 yerden basini,
govdesini kaldirabilme, kol ve bacaklarini hareket ettirebilme, donebilme, oturabilme,
emekleyebilme, ayakta durabilme, yiiriiyebilme, kosabilme, ellerini kullanarak nesneleri
tutabilme, atabilme, yakalayabilme gibi becerileri kazanmaya baslamaktadir (Kandir,

2007).
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Cocuklarda motor davraniglarin gelisimi bir siire¢ takip etmekte ve bu siirecin
basit reflekslerle baglayarak tist diizey koordine edilmis motor becerilerle sonuglandigi
bilinmektedir. Cocuklarda hareket gelisimi refleksler, yiirime, kosma, durus
pozisyonuna ait hareketler, atlama gibi becerilerden olusmaktadir. Motor gelisim her
bireyde bastan ayaga ve ig¢ten disa dogru olacak sekilde bir sira izlemektedir. Motor
becerilerin kazanimi igin gereken alt yapiyr sinir sistemi ve kaslarin gelisimi

hazirlamaktadir (Ozgelebi, 2008).

Motor beceri; kas, kemik, beyin, sinir sistemi gibi Ogelerin biiylimesi ve
gelismesi ile birlikte organizmadaki hareket edebilme yetenegi (Sevimay-Ozer, 2005)
olarak disilintildiigiinde; cocuklarin motor becerileri edinebilmesi i¢in ilk olarak bu
becerilerle ilgili organlar1 olgunlasmakta ardindan 6grenme devreye girmektedir (Aral
ve Baran, 2011). Yapilan pratikler ve edinilen deneyimler sonucunda bireylerin motor
alandaki becerileri ilerleme gostermektedir (Kandir, 2007; Aral ve Baran, 2011).Motor
gelisimi, biiylik kas ve kiigilk kas motor beceriler olmak {izere iki genel alanda
incelenmektedir. Bunlardan ilkini kaba motor beceriler olarak da adlandirilan biiyiik kas
motor gelisimi olusturmaktadir. Biiyiik kas gelisimindeki hareketleri; bas, govde, kol,
bacak hareketleri olusturmaktadir. Biiyiik kas gelisimindeki hareketler genis kaslarin
kullanimin1 kapsamaktadir. Biiyiik kas motor beceriler; emekleme, yiiriime, kosma,
ayakta durma, salinim, yuvarlanma, ziplama, denge, donme gibi hareketlerin kontroliinii
ifade etmektedir (Caglak Sari, 2007; Sevimay-Ozer ve Ozer, 2007, San-Bayhan ve
Artan, 2009).

Cocuklarin iginde bulunduklar1 ¢evre ile kurduklar1 iligkinin basarili olmasi
cogunlukla onlarin kaba motor becerilerine bagli oldugu sdylenmektedir. Erken
cocukluk doneminde cocuklar kaba motor gelisim 6zelliklerinden kosu, topa ayakla
vurma, yakalama, firlatma, atlama, sigrama, sekme ve denge becerilerini kazanmaktadir

(Sevimay-Ozer ve Ozer, 2007).

Ikinci alani ise ince motor beceriler olarak da tanimlanan kiiciik kas motor

gelisim olusturmaktadir. Kiiciik kas motor beceriler ise nesnelere dokunma, kavrama,
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birakma ve ulagmayi iceren bireylerdeki el ve kol hareketlerinin kontrolii olarak
aciklanmaktadir. Bu becerilere 6rnek olarak ise; tutma, yirtma, kavrama, yazma, kesme,

yapistirma, ¢izme gibi beceriler gosterilmektedir (Caglak Sar1, 2007).

Ince motor gelisim, nesnelere dokunma, kavrama, birakma ve ulasmayi igeren
bireylerdeki el ve kol hareketlerinin kontrolii olarak aciklanmaktadir. Ince motor
becerilerini gelisimi, bireylerin boyun, gévde ve kollarindaki kuvvet ve dayaniklilik ile
birlikte el gbz koordinasyonu, gorsel uzay algilama, ince motor gerektiren isleri siralama
ve diizenleme becerisi, dokunma hissi, uzayda bedensel farkindalik ve viicudun sag-sol

yarilariin koordinasyonunu kapsamaktadir (Kelly ve dig., 2010).

Kiiciik kas hareketlerinin gelisimi, merkezden disa dogru gelisim ilkesine gore
biiyiik kas hareketlerinin gelisim siirecini takip etmektedir (Caglak Sari, 2007). Kiigiik
kas motor hareketleri bir nesnenin avug igiyle kaba bir bigimde tutulmasi ile baslamakta
bas ve isaret parmaklarinin birlestirilerek ince bir bigcimde tutulmasi becerisinin
kazanimina dogru devam etmektedir. Nesne kontrolii ise; kalem kullanma, topu ayakla
kontrol etme, piyano c¢alma gibi becerileri icermektedir. Cocuklarin bu becerileri
kazanabilmeleri i¢in diigme ve fermuar kullanarak giyinme ve soyunma, kalem ve fir¢a
kullanma, dislerini temizleme, makas kullanma, dikey-yatay g¢izgiler ve geometrik
sekilleri ¢izme, suyu bir kaptan digerine doldurma ve bosaltma, boncuklar1 ipe dizme
gibi etkinlikleri sik sik yapmalar1 gerekmektedir (Sevimay-Ozer ve Ozer 2007;
Senemoglu, 2018).

Motor gelisim ve psikomotor gelisim terimleri birbirlerinin  yerine
kullanilabilmektedir. Psikomotor gelisim de, yasamin ilk anindan son anina kadar
devamliligi olan siirece sahip olmasimin yani sira; esasen bireyin hareket kabiliyeti ve
fiziksel yetenekleri olan motor becerilerdeki gerileme ya da yeni bir beceri kazanimi gibi
tiim fiziksel degisimlerle ilgilenmektedir (Sevimay-Ozer ve Ozer, 2007; San-Bayhan ve
Artan, 2009).
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Cocuklar diinyay1 algilamak i¢in hareket etmekte boylelikle icinde bulunduklari
¢evreyi tanimakta ve uyum saglamakta, cevresiyle iletisim kurmaktadir (Boz, 2011). 2-6
yagslar arasini kapsayan ilk ¢ocukluk dénemi, cocuklarin hareket becerilerini kesfettikleri
ve bu becerileri gelistirdikleri bir donem olarak bilinmektedir (Gallahue ve Ozmun,
2011). Cocuklarin yapmis olduklar1 her bir hareket, onlarin sozsiiz iletisim kurduklarini
ifade etmekte ve sergilemis olduklari motor davramiglar diger insanlarla iligki

kurmalarmi saglamaktadir (Aksu, 2011).

Bireyin; kendi organlarinin hareket isleyisini kontrol altina almayi ve beceri
artisin1 saglayan (Aytekin, 2016) bu gelisim alaninda; ¢ocuklarin kazandiklar1 hareket
becerileri, temel hareketlerin ve uzmanlagmis hareketlerin gelisiminin temelini
olusturmaktadir (Gallahue ve Ozmun, 2011). Motor gelisim hem fizyolojik hem de
biyolojik degisimlerin yon verdigi hareket becerilerini igerirken ayn1 zamanda diger tim
gelisim alanlartyla birbirlerini  etkilemektedirler. Bunun sonucunda ¢ocuklarin
hayatlarinin ilk yillarinda kazanmis olduklar1 temel hareket becerileri onlarin gelecekteki

yasantilarina etki etmektedir (Haywood ve Getchell, 2018).

Cocuklarin gelisimi bakimindan diisiiniildiigiinde; Ik ¢ocukluk déneminde
¢ocuklarin hareketlerindeki akicilik ve kontrol artmaktadir. Bu dénemde kazanilacak
beceriler gelecekte kazanilacak becerilerin alt yapisini olusturmaktadir (Gallahue ve
Ozmun, 2011; Payne ve Isaacs, 2017). Bu baglamda ¢ocuklarin edinecegi temel motor
beceriler; viicudun bir yere dogru hareketi iceren lokomotor, dengenin yercekimi giicline
kars1 korunmasini igeren dengeyi ve herhangi bir nesneden giic alma ya da vermeyi
iceren nesne kontrol gibi becerileri kapsamaktadir (Gallahue ve Ozmun, 2011). Temel
motor beceriler, ¢ocuklarda viicut kontroliinii saglama, yasadiklari ¢evreyi maniple
etme, daha karmasik becerileri olusturma, sporun i¢inde yer alan hareketleri ve diger
eglenceli etkinlikleri yapabilme becerilerine yardimci olmaktadir (Payne ve Isaacs,
2017). Bu beceriler hem biiyiik kas motor becerileri hem de bir nesneyi tutabilme,
nesneyi istenilen amaca gore kullanabilme, nesneyi kontrol edebilme gibi kiiciik kas

motor becerileri de icermektedir (Boz, 2011).
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Temel motor beceriler, bu becerileri uygulayan bireylere sunulan cevre
kosullarinda 6zel bir gorevi iceren dinamik bir sistem mekanizmasinda ortaya
cikmaktadir. Sinirsel etkenler, motivasyon, hazir bulunusluk, dikkat, model alma, gii¢
gibi bir¢ok etken motor becerileri etkileyebilmektedir. Bu faktorlerin yami sira; arag-
gereg, pratik yapma, egitim gibi bazi ¢evre etkenlerinin de motor gelisimi etkileyebildigi
diisiiniilmektedir (Unal-Giirocak, 2007). Temel hareket becerilerinin spor, oyun ve diger
fiziksel etkinliklerde siklikla yer aldig1 goriilmektedir. Basketbol oynayan bir kisinin
kosmasi, topu atmasi, tutmasi ve hedefe atis yapmasi buna 6rnek olarak gosterilebilir

(Boz, 2011).

Cocuklarda motor beceri, oyun olarak nitelendirdigimiz fiziksel etkinliklere
cocuklarin katilm gostermesi ile yakin iligkili olarak goriilmektedir (Gallahue ve
Ozmun, 2011). Cocuklarda motor beceriler ¢ogunlukla oyun iginde gelismekte ve
cocuklar bu becerileri ¢esitli sekillerde bir araya getirerek yeni beceriler ortaya
koymaktadir. Cocuklarin grup igerisinde hareket yetenekleri olduk¢a Onemli
goriilmektedir. Evde veya okulda oyun oynayan ¢ocuklar oyun sirasinda siirekli olarak
motor hareketler yapmaktadirlar. Cocuklar giin i¢inde kosarken, ziplarken, tirmanirken,
bloklarla bir seyler insa ederken, hamurla oynarken motor hareketleri kullanmaktadirlar.
Motor beceriler her zaman tek basina yapilirken goriilmemekte bazi zamanlarda
cocuklarin oyunlarin i¢inde karsimiza ¢ikabilmektedir. Bu duruma Ornek olarak
cocuklarin uzay ile ilgili bir oyun oynarken sandalyeyi uzay araci olarak kullanmalar1 ve
bunun iizerinden yere atlamalar1 veya bloklardan yapmis olduklar1 kdpriiniin altindan

stirinerek gegmeleri gosterilebilmektedir (San-Bayhan ve Artan, 2009).

Motor gelisim de tiim gelisim alanlarinda oldugu gibi her bireyde farkli
evrelerde, farkli hiz ve sekillerde ortaya cikabilmektedir (Kandir, 2007; Aral ve Baran,
2011). Ancak gocuklar1 bu gelisim alaninda desteklemek tizere iyi hazirlanmis bir
egzersiz programi ile gii¢, kondisyon, hiz, denge ve c¢eviklik iyi bir seviyeye

getirilebilmektedir (Sevimay-Ozer, 2005).
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Cocuklarin motor gelisimini desteklemek i¢in; gelisimsel o6zelliklerine gore,
hangi etkinliklerin uygulanabilecegi, hareketlerin ne zaman ve nasil yapilmasi
gerektigine karar verebilmek onemlidir (Sevimay-Ozer, 2005). Nitekim temel hareketler
dénemindeki ¢ocuklarin motor gelisim siireglerinde biiyliime ve olgunlagsmaya ek olarak
model alma gibi dis bir etkenin ortaya ciktigi ve bu modelin genellikle 6gretmenler
oldugu gorilmektedir (Haywood ve Getchell, 2018). Temel hareket becerilerindeki
dengeli bir gelisim i¢in bireyler yaratic1 ve diizeltici bir 6gretime ihtiya¢ duymaktadir.
Temel hareket becerilerinin degerlendirilme siirecinde gozlem yapilmasi, 6gretmenin
etkinlikler planlamasi ve uygun 6gretim yontemlerinin belirlenmesi ¢ocuklar i¢in uygun
modeller gelistirilmesine olanak saglamaktadir (Gokmen, 1995; Akt: Sevimay-Ozer ve
Ozer, 2007).

Gelisimin bir biitiin oldugu, tiim gelisim alanlarmin birbirlerini etkiledigi
(Haywood ve Getchell, 2018) gercekligi goz oniinde bulunduruldugunda; ¢ocuklarin
hareket becerileri gelistikge motor, biligsel, dil, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda
ilerleme gostereceklerini sdylemek de dogru olacaktir (Boz, 2011). Dolayisiyla
cocuklarin biligsel, fiziksel, dil, motor, sosyal ve duygusal alanlarda meydana gelen
gelisimlerinin herhangi birindeki yetersizlik 6énemli sorunlara neden olmaktadir. Motor
alandaki bir gecikme ile cocuklarin sosyal iliskilerini engelleyebilmekte ve bu durum
aynt zamanda diger gelisim alanlarindaki gelisim siireclerini de etkileyebilmektedir.
Sonug olarak motor becerilerdeki bir farkliliktan kaynaklanacak aksama, zeka geriligi
gibi istenmeyen yanlis anlasilmalara dahi sebep olabilecek kadar ciddi bir soruna

doniisebilmektedir (Ozgelebi, 2008).

Cocuklar edindikleri ve uyguladiklari her bir motor davranis ve beceri onlarin
sOzsiiz iletisimi anlamini tasimaktadir. Baska bir deyisle ¢ocuklar bu beceriler ile dis
diinya ile iletisim i¢inde bulunmaktadir. Cocuklarin motor gelisimin etkisiyle duyu
motor 0grenme alaninda edindikleri davranig ve beceriler, onlarin kendi i¢ diinyalarinin
genislemesine ve yeni deneyimler elde edebilmesine yardimci olmaktadir (Barnett ve

dig., 2010). Cocuklarin bu siiregte elde ettikleri deneyimler ve kazandiklari beceriler
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gozlemlenerek incelenebilmekte ve degerlendirilebilmektedir (Aksu, 2011). Bu
degerlendirme ile okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin, motor gelisimlerindeki seviyelerinin
belirlenmesi ve buna gore farkli etkinliklerin hazirlanarak uygulanmasi, amagli ayni
zamanda kazanimlarla desteklenen bir egitim programimin planlanabilmesi igin; ilk
olarak ¢ocuklarin bu donemde kazandiklar1 hareket becerilerinin bilinmesi onemlidir.
Dolayisiyla g¢ocuklarin motor gelisimlerinin dogru olarak degerlendirilmesi, motor
gelisimlerinin ~ desteklenebilmesi bakimindan temel role sahiptir. Bunun ig¢in
kullanilabilecek en etkili yontemin ise pek ¢ok gelisim alaninin degerlendirilmesinde de
oldugu gibi; c¢ocuklarin temel hareket degisimlerinin go6zlemlenmesi oldugu

vurgulanmaktadir (Boz, 2011).

2.4. Sosyal Duygusal Gelisim

Bireyin kendisini ifade edebilmesini, duygularini kontrol edebilmesini, kendi
icinde ve cevresiyle olan iliskilerinde uyumlu olmasini iceren sosyal duygusal gelisimin
bir alt boyutu olarak ele alinabilecek olan duygusal gelisim; olgunlasma ve 6grenmenin
birlikte var olmasi sonucunda gergeklesmektedir. Cocuklar dogduktan sonra ilk sosyal
iligkilerini aileleri ile gergeklestirmektedir. Cocugun okul Oncesi egitim yasantisinin
baslamasiyla hayatindaki bu sosyal iliski agina ve etkilesim kurdugu sosyal cevreye
akranlar1 ve 0gretmenleri de dahil olmaktadir. Dolayisiyla okul 6ncesi donemde sosyal
gelisim acisindan c¢ocuklarin, gittikge kalabaliklasan ve karmasiklasan iliski agiyla

etkilesimleri siirmektedir (Ekinci-Vural, 2006).

Cocuklarin erken donemde edindikleri davraniglarin ¢ogu; onlarin gelecekte
sahip olacaklar kisilik yapisin1 ve bunun beraberinde olaylar ya da durumlar karsisinda
sergileyecekleri tavirlarini, siirdiirecekleri aligkanliklarini, degerlerini, inanglarini ve
yargilarini sekillendirmektedir. Bu donemde c¢ocuklarin alacaklar1 egitim, onlarin algi
giiclerini artirmalarina, duygu gelisimlerine, sosyal uyum ve becerileri gelistirmelerine
yardimci olmaktadir (Kandir ve Alpan, 2008). Okul oncesi egitim, ¢ocugun toplumsal
yasama hazirlanmasinda aileden sonra gelmekte ve aileyi ihtiya¢ duydugu konularda

destekleyerek cocugun gelisimine katki saglamaktadir. Okul 6ncesi egitim c¢ocuklarin,
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temel aligkanliklart kazanmasinda, bir grubun i¢inde yer alarak aidiyet duygusunun
gelismesinde, cevresiyle etkili iletisim kurmasinda, duygu ve diisiincelerini rahatlikla
baskalarina agiklayabilmesinde, is birligi, paylasma, yardimlasma gibi sosyal becerileri
gelistirmesinde olduk¢a 6nemli bir rol oynamaktadir (Aral ve dig., 2003; Senemoglu,
2018).

Iletisim, sosyal etkilesim, dil becerileri gibi beceriler igin kritik dénemleri
kapsayan erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklara sunulan 6grenme ortamlarinin, onlara
olumlu davranis oriintiileri kazanabilmeleri, ¢evresine uyum saglamasinda etkili olacak
olumlu sosyal davraniglarin gelisimi ve mevcut olumsuz davranislarin olumlu yonde
degisimi igin yeteri kadar rol model sunmasi 6nemlidir. Cocuklarin 6zgiiven, kendini
ifade etme becerisi, sosyal bagimsizlik gibi temel sosyal becerileri kazanarak ve
gelistirerek; sosyal ¢evrelerde olumlu sonuglar elde etmelerini saglamak igin okul dncesi

egitim stirecinde uygun 6grenme ortamlarini saglamak énemlidir (Durualp, 2009).

Erken c¢ocukluk doéneminde c¢ocuklarin sosyal hayatta uyum saglayip
saglayamamasi durumu belirginlesmekte ve uyum sorunu olusan ¢ocuklarda davranis
problemleri goriilmektedir (Diener ve Kim, 2004). Sosyal becerilerinde yetkin
olamayarak, sosyal anlamda uyum problemi yasayan olan ¢ocuklar, yani sosyal beceriler
konusunda yetersiz olan cocuklar; kurduklari sosyal iliskilerde, akademik alandaki
caligmalarinda, duygularini davraniglara dontistiirme ve kontrol etme ile is yasamlarinda
cesitli sorularla karsilasabilmektedir (Durualp ve Aral, 2010). Bu problemler ¢ocuklarin
okul hayatlar1 boyunca bu egitim yasamlarini etkileyebilmektedir (Diener ve Kim,
2004). Bu nedenle sosyal beceri yetersizligi olan ¢ocuklarin beceri diizeylerinin sosyal
beceri egitimleri ile yiikseltilerek topluma kazandirilmalar1 gerekmektedir (Avcioglu,
2005; Ekinci-Vural, 2006). Erken ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikan sorun davraniglarin
erkenden tanilanmas1 ve uygun miidahale programlarinin hazirlanarak uygulanmasinda

okul dncesi egitim dnemli bir unsurdur (Balat ve dig., 2008).

Cocuklarin sosyal davraniglart kazaniminda yetistigi aile yapisi, kisilik

yapilarinin farkli olmasi, i¢inde yasadiklart kiiltiirel etkenler gibi bireysel farkliliklarin
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da etkili oldugu ifade edilmektedir. Ozgiiven, sosyal kabul, sosyal bagimsizlik, kendini
ifade etme gibi becerilerin kazanim siirecinin temelinde de sosyal davranislarin

gelistirilmesi ve desteklenmesi yer almaktadir (Driscoll ve Nagel, 2008).

Sosyal beceriler, bireylerin sosyal ortamlarda olumlu sosyal siirecler
gecirmesini saglayan, toplumun diger bireyleri ile etkili bir iletisime olanak taniyan,
sosyal agidan kabul edilebilen ve 6grenilebilen davraniglar olarak ifade edilmektedir.
Sosyal beceriler bireylerin toplumdaki diger bireylerle etkilesim baslatabilmeleri ve
siirdlirebilmeleri icin kullandiklari, iletisim kurmalarmi kolaylagtiran ve bireyin
yasaminda onemli bir yeri olan 6grenilmis davranislardir (Avcioglu, 2005; Westwood,
2007).

Sosyal beceriler; etkilesimi baslatma, siirdiirme ve sonlandirma, hosa gitmeyen
durumlarla basa ¢ikma, c¢atismayr ¢O6zme ve atilganlik becerileri olarak
simiflandirilmaktadir (Jenson, Slone ve Yough, 1988; akt. Bacanli, 2018: s.49). Buna
karsin sosyal beceri yetersizligi; becerilerde, performansta, kendini kontrol etmede ve
beceriyi ~ sergileyememe  durumlariyla ortaya ¢ikan  yetersizlikler  olarak
siniflandirilmaktadir  (Ciftci ve Sucuoglu, 2003). Cocuklarin sosyal becerileri
edinebilmesi ve kaliciligini saglayabilmesi, onlarin aile, okul ve diger yasam alanlarinda
kazanmig olduklar1 becerileri tekrar etmeleriyle gerceklesebilmektedir. Sosyal becerileri
kazanan ¢ocuklar; diger bireylerle olumlu etkilesim, dikkati siirdiirme, iletisim, dinleme,
talimatlar1 takip etme gibi becerileri kazanarak c¢evrelerindeki bireylerin beklentilerini

basarili bir sekilde kargilamaktadir (McClelland ve Morrison, 2003).

Sosyal duygusal 6grenme ise, bireylerin hem okul yasaminda hem de okul
disinda biitiin hayatlar1 boyunca sosyal, duygusal ve akademik yonden gelisimlerine
yonelik 6nemli beceri ve niteliklerin kazanimimni ifade etmektedir (Pasi, 2001). Sosyal
duygusal 6grenme alti temel yaklasim ile yakindan iligkili olarak gériinmektedir. Bu
yaklagimlar; coklu zeka kurami, karakter egitimi (Novick, Kress ve Elias, 2002),
duygusal zeka (McCombs, 2004), sosyal beceri (McKenzie, 2005), yasam becerileri
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yaklasimi (Greenberg, 2003) ve sosyal 6grenme (Frey ve dig., 2005) olarak ifade
edilmektedir.

Sosyal duygusal Ogrenme becerileri, c¢esitli aragtirmacilar tarafinda farkl
sekillerde siniflandirilmistir. Bu smiflandirmalarda deginilen beceriler; problem ¢ézme
becerileri, iletisim becerileri (Pasi, 2001) kendilik degerini arttiran beceriler (Elias,
2006) ve stresle basa ¢ikma becerileri (Kusché, 2001) olarak dort temel beceri alaninda
gruplanmaktadirlar (Korkut ve Erkan, 2004). Sosyal duygusal 6grenme programlarinin
amac1 bu becerileri cocuklara kazandirirken; duygusal anlayis, giriskenlik, 6z kontrol, is
birligi gibi olumlu davranislar1 ve okul basarisi, plan yapma, zihinsel esneklik gibi

nitelikleri gelistirmektir (Joseph ve Strain, 2003).

Gelisimin biitin alanlarinda oldugu {izere; sosyal duygusal gelisimin
degerlendirilmesinde de cesitli degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir. Ciftgi ve
Sucuoglu, (2003) sosyal becerilerin degerlendirilmesinde derecelendirme o6lgekleri,
kendi kendini degerlendirme ve dogrudan davranis gozlemi yoOntemlerinin
kullanilabilecegini; bunlara ek olarak Camilli ve arkadaslar1 (2010) sosyometri

tekniginin de kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Sosyal beceri degerlendirme araglari, ¢ocuklarm kendileri, arkadaslari,
ebeveynleri ya da Ogretmenleri (Milford ve Greenfield, 2002) tarafindan
doldurulabilmektedir. Ancak bu degerlendirmeler sirasinda bireylerin kendilerinin,
arkadaglarinin, ebeveynlerinin ve Ogretmenlerinin degerlendirmeleri arasinda algi
farkliliklar1 ortaya cikabilmektedir (Fox ve Boulton, 2005). Milford ve Greenfield
(2002) cocuklarin sosyal becerileri degerlendirilirken 6gretmenlerin gozlemcilere gore

becerileri daha olumlu bir sekilde degerlendirdiklerini belirtmislerdir.

Yapilan degerlendirmeler neticesinde c¢ocuklarin nasil desteklenecegini
belirlemek ve uygun miidahalelerde bulunmak; onlarin sosyal gelisim ile akademik
performanslar1 bakimindan akranlarinin gerisinde kalmalarini Onleyecek ve ayni

zamanda topluma uyum ve biitiinlestirilmesini saglayacaktir (Avcioglu, 2005).
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Yapilan aragtirmalarda (Avcioglu, 2005; Ekinci-Vural, 2006; Domitrovich,
Cortes ve Greenberg, 2007), erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin sosyal ve duygusal
gelisimini desteklemeye yonelik olarak hazirlanan egitim programlar1 araciligiyla

cocuklarin bu alandaki gelisimlerinde pozitif ilerlemeler kaydedildigi goriilmektedir.

Erken miidahale ile ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimlerine 6nemli katkilar
saglanabilmektedir (Sprague ve Walker, 2000). Bu gelisim alanindaki problemlerin
erken teshisi ve bu duruma yapilan miidahale ¢ocuklarin beyin gelisimlerini olumlu
yonde etkileyebilmektedir (Shonkoff ve Phillips, 2000). Sosyal ve duygusal anlamda
yeterliligin kazanilmasi; ¢ocuklari stresten korumakta, bireysel stresi azaltmakta, iyi
olma duygusunu artirmakta ve ¢ocuklarin gelecekte karsilagabilecekleri ciddi, duygusal
ve davranigsal zorluklar1 dnleyebilmelerine yardimer olmaktadir (Slaski ve Cartwright,
2002). Ayrica bireylerin sorunlarin iistesinden gelebilme becerilerini gelistirmekte ve
uyusturucu, alkol gibi bagimliliklari da sinirlamakta (Trinidad ve Johnson, 2002),
saldirganlig1 azaltmakta, zorbalig1 azaltmakta (Bear, Manning ve Izzard, 2003), okula
baglilig1 artirmakta (Whitlock, 2003) ve ¢ocuklarin 6grenme kapasitesini artirmaktadir
(Zins ve dig., 2004, Akt. Hromek ve Roffey, 2009). Sosyal becerileri kazanan
cocuklarin, akademik ya da diger ortamlarda basar1 saglayabilmek i¢in hem akranlartyla
hem de yetiskinlerle gereken iliskileri kurma yetenegi sahip olduklari goriilmektedir

(Mandez, McDermott ve Fantuzzo, 2002).

Okul o6ncesi donemdeki g¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarma devam
etmeleri onlarin sosyallesmelerini desteklemektedir. Bununla birlikte ¢cocuklarda sosyal
ve duygusal 6grenme alanlarinda bir¢ok becerinin gelistirilmesine yardimci olmaktadir.
Cocuklarin bu déonemde edinecekleri sosyal davranig ve becerilerin onlarin daha sonraki
ogrenmelerini ve gelisimlerini destekleyecegi bilinmektedir (Ulusoy, 2009: s. 137-146).
Buna ek olarak cocuklarin 6gretmenleri ile olan iyi iletisimleri ve duygusal agidan
hissettikleri giiven onlarin dikkatlerini ve enerjilerini 6grenmeye yonlendirmekte ve
bdylece cocuklarin sosyal ve duygusal 6grenme alani basta olmak iizere tim 6grenme

alanlarinda daha iyi desteklenmesini saglamaktadir (Burchinal ve dig., 2002).
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2.5. Dil Gelisimi

Dil, bireylerin kendilerini ve i¢inde bulunduklar1 ¢evreyi ifade edebilmelerinde,
kendilerine ait disiinceler gelistirmelerinde, goriip algiladiklari, yasadiklar1 olaylara dair
bilgileri ve edindikleri ¢esitli kiiltiirel birikimleri aktarmalarinda, toplumdaki diger
bireylerle iletisim kurabilmelerinde, istek, umut, {iziintii, seving, diisiince ve hislerini
anlatabilmelerinde ve anlayabilmelerinde en giiclii iletisim araci olarak goriilmektedir

(Buysse ve dig., 2016).

Dil gelisimi alaninda bir¢ok kuramci degisik goriisler ortaya koymustur
(Chomsky, 1986; Whorf, 2012, Skinner, 2014). Dil gelisiminin ¢ocuklarin bilissel
gelisimleri ile yakindan iligkili olmasi, bu farkli gorlislerin ortak noktasi olarak
goriilmektedir. Cocuklar dili bir ara¢ olarak kullanarak, i¢inde bulunduklari ¢evrenin
yapisini kesfetmeye ve kendilerini ifade edebilmeye ¢alismaktadir. Dil ayn1 zamanda
cocuklarin biligsel gelisimi ile kavrama becerilerinin gelisiminde 6nemli bir unsurdur.
Bireylerin diistincelerini aninda ifade ederek karsi tarafa aktarabilmesi ig¢in en uygun
arac olarak goriilen dil, diislincenin hem alanini hem de hizin1 artirmaktadir (Bacanli,

2018).

Cocuklarda dil kazanimi ¢ok kolay olmamaktadir. Cocuklar diinyaya geldikten
sonra isteklerini, rahatsizliklarin1 aglayarak anlatmaktadir. Daha sonra gocuklar dilin
kazanimiyla diinyay1 kesfetmeye baglamakta ve isteklerini kolayca ifade edebilmektedir.
Biitiin dillerin kendilerine 6zgii kural, egilim ve sorunlar1 olabilecegi gibi; bu dillerin
hepsini kapsayan yasa, egilim ve sorunlar da bulunmaktadir. Bireylerde kurallarin
ogrenilmesi bebeklik stireciyle baglayarak yasamin ilk yilindan itibaren belirginlesmeye

baslamakta ve dil gelisimi yasam boyu devam etmektedir (Berk, 2013).

Dil gelisimindeki bir gelisim donemi kendinden bir sonraki donemin hazirligi
niteligindedir. Bu nedenle ¢ocuklar dil alanindaki bir gelisim donemini tamamlamadan
diger déneme gegememektedirler (Ulgen ve Fidan, 2003). Erken ¢ocukluk dénemindeki

cocuklar; bilgileri organize etme ve yapilandirma, benzerlik ile farkliliklari tanimlama
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ve neden-sonug iliskisi kurmada dili etkili bir ara¢ olarak kullanmaktadirlar (Becker,
2013).

Erken cocukluk donemi, ¢ocuklarin dili 6grenebilmek icin gereken ilke, bilgi,
sozclk ve kaliplar1 kazandiklar1 donemdir. Dilin edinimi; kelime, say1 ve sembollerin
anlamlandirilmasi, depolanmasi ve ayni zamanda dilin kurallarina uygun bir sekilde

kullanilmasinin gelisimi olarak agiklanmaktadir (Bacanli, 2018).

Bilginin sozel forma doniismesi konugma eyleminin ortaya g¢ikmasini ifade
etmektedir. Konusma ise bireylerin diger bireylerle sosyal amacl iletisim bigimi,
diisiincelerin ifade edilebilmesi i¢in kelimelerin kullanildig1 bir form, kisisel ve sosyal
uyumun saglanmasinda olduk¢a Onemli rol oynayan arag¢ olarak ifade edilmektedir
(Becker, 2013).

Cocuklar zamanla ¢evreleri hakkinda merak gelistirmeye baslarlar ve sorulari
gitgide artarak yetiskin bireylerden ve akranlarindan ¢evrelerindeki herseyin ismini
ogrenebilmek i¢in destek almaktadir (Cole ve Cole, 2012). Cocuklarin dil gelisimini
etkileyen faktorlerden biri cevresel etkenlerin i¢inde aciklanan iletisimdir. Cocuklar
hayatlarinimn ileriki yillarinda, dili 6zgiin bigimde kullanmakta ve i¢inde bulundugu
cevredeki diger bireylerle bu yolla iletisim kurmaya yonelmektedir. Kurulmasi beklenen
iletisimin hem saglikli hem de olumlu bir temelinin olabilmesinin okul 6ncesi donemde

gecirilecek deneyimlere bagli oldugu diisiiniilmektedir (Kwok ve dig., 2015).

Erken c¢ocukluk donemindeki ¢ocuklar dili tecriibelerini kodlamak igin
kullanmaktadir. Kodlama becerisi ise bilgiyi sozel forma donistiirebilmeye olanak
saglayan bilissel yeterliliklerin gelismesine bagl olarak ortaya ¢ikmaktadir (Becker,
2013). Cocuklar ic¢inde bulundugu cevredeki bireylerle kurdugu sosyal etkilesim
kapsaminda konugmaya nasil baglayacaklarini, nasil stirdiiriip i¢inde yer aldigi ortama
nasil uyarlayacaklarini ve nasil sonlandiracaklarini yaslari ilerledikge 6grenmektedir. Bu

anlamda dilin ¢ocuklarin sosyal Kkiiltlirel degerleri kazanmasinda, sosyal iletisim
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ihtiyaglarin1 gidermesinde ve kendilerini ifade etmesinde islevsel bir goreve sahip

oldugu diistintilmektedir (Buysse ve dig., 2016).

Cocuklar diger bireylerle ve nesnelerle olan iliskilerini kesfedebilmek igin iki
yasinin sonlaria dogru dili daha etkili bir sekilde kullanmaya baglamakta; ancak dort
bes yaslarina geldiklerinde dil onlar i¢in kolay ve dogru kullanilabilen bir ara¢ haline
gelmektedir (San-Bayhan ve Artan, 2009). Erken ¢ocukluk dénemdeki ¢ocuklar,
telaffuzla ilgili karsilastigi zorluklarin biiyiikk bir bolimiinii  ¢6ziimlemektedir.
Cocuklarin konusmalarinda anlasilir ciimleler yer almaktadir (Temel ve Bekir-Simsek,
1998). Erken yaslarda cocuklar, dil kurallarin1 kazanmakta ve climlelerini gramatik
acidan dogru bir sekilde kullanmaya baslamaktadir. Cocuklar s6zciik dagarciklarinin
artmasi ile birlikte kurduklari ciimlelerin yapisal olarak kompleks hale gelmektedir
(Baykog¢-Dénmez ve Ari, 1992). Erken dénemde dil gelisimi bakimindan uygun destek
alan c¢ocuklarin sozciikler ve nesneler arasindaki bag daha basarili olarak
anlamlandirabilmektedir. Cocuklar bu iliskiyi kurabildiklerinde konusmakta olduklari
dili daha iyi bir sekilde anlamakta ve konugmakta olduklari dilin farkinda olma

becerisini gelistirmektedir (Sen, Yildiz-Cigekler ve Yilmaz, 2010).

Cocuklar konusma kurallarini farkli yas araliklarinda kazanmaktadir. Ornegin;
iki yasindan kiiciik olan c¢ocuklar, karsilarindaki bireylerin onlar1 dinlemesini
beklemeden konusmaya baslamakta ve siirdiirmektedir. Iki buguk-iic yas araligina
geldiklerinde, konusmay1 baglatmadan o©nce konusmak istedigi bireye yonelerek
anlatacaklarim beden diliyle de paylasma egilimi sergilemektedir. Ug¢ yasma
geldiklerinde ¢ocuklarin kullandiklar: ifadeler yetigkin bireylerin konusmalarina benzer
ozellikler gostermeye baslamaktadir. Ayrica bu yastaki ¢ocuklarin cevap gelmesini
beklemeksizin, tek yonlii konusmalara da yoneldigi goriilmektedir. Dort-bes yas
araligindaki ¢ocuklar ise onlar1 dinleyen bireylerle daha ¢ok etkilesimde bulunmakta ve

sohbet konusuna daha fazla katilim géstermektedir (Buysse ve dig., 2016).

Bes-alt1 yas araligindaki cocuklar, daha anlasilir sekildeki konusmalarini sosyal

etkilesimde daha c¢ok kullanmakta ve yetiskin bireyleri daha az tekrar etmektedir.
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Cocuklarin tanimlama beklenen konusmalarinda tereddiit etme, duraklama ve konusma
hizlarinda azalma goriiliirken, ¢ocuklar yapim-cekim eki kurallarini daha diizgiin bir
bigimde kullanmaktadir. Yine bu dénemde ¢ocuklarin kisi zamirlerini de dogru olarak
kullanmalar1 goriilmektedir (Bayko¢ Donmez ve Ari, 1992). Cocuklarin bu donemde
giinlik ortalama bes ile sekiz kelime arasinda &grenebildikleri ve alti yasin sununa
geldiklerinde on binden fazla s6zciigii bilebilecekleri belirtilmektedir (Erdogan, Simsek-

Bekir ve Erdogan-Aras, 2005).

Dil gelisiminde deneyimler kazanilirken ¢ocuklar, dil farkindaliklarinin artmasi
icin uygun uyaricilarin bulundugu sosyal ortamlara ihtiyag¢ duymaktadir. Bu nedenle
okul oOncesi egitimin c¢ocuklarin dil gelisimlerinde Onemli bir yere sahip oldugu
goriilmektedir. Erken c¢ocukluk egitimi alan c¢ocuklar, akranlar ile iletisim kurabilme
firsatina sahip olmaktadir. Bu firsat ¢ocuklarin dil gelisimindeki anlama, dinleme ve
diisiinme becerilerini etkilemekte ve bunlar1 gelistirmektedir (Sen, Yildiz Cicekler ve

Yilmaz, 2010).

Erken c¢ocukluk egitim kurumlarinda cocuklar dili, kedilerine uygulanan
etkinliklere gore smif icinde serbest bir sekilde oyun oynarken daha fazla
kullanmaktadir. Bu donemde cocuklar, konusma ihtiyaglarini karsilayabileceklerini
kesfetmekte, konugma icin yeterlilik kazanmakta ve dile gereken Onemi vermeyi
ogrenmektedir (Gooch ve dig., 2015). Erken cocukluk egitimi veren kurumlar;
cocuklarin akranlart ile aymi ortami paylasmalarini, ¢ok fazla uyaranla etkilesimde
bulunmalarini, dili dogru ve etkili sekilde kullanmalarini, soru sorma, dinleme, cevap
verme aligkanliklarini kazanmalarina olanak taniyarak onlarm ozellikle dil gelisim
alanin1 desteklemektedir (Sen, Yildiz-Cicekler ve Yilmaz, 2010). Akran ve yetiskin
iletisiminin yogun oldugu ortamlarda bulunan c¢ocuklarin konusurken dil bilgisi

kurallarina dogal olarak uyum gosterdikleri goriilmektedir (Weiland ve Yoshika, 2013).

Erken cocukluk egitiminde uygulanan; kavram egitimi, siir, tekerleme, parmak
oyunlari, miizik, drama, hikaye anlatma ve dinleme etkinlikleri, cocuklarin sorularinin

cevaplandirilmasi, ¢cocuklarin ya da yetiskinlerin yaptiklar isleri sozel bir sekilde ifade
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etme ve karsilikli olarak tartisma gibi durumlar ¢ocuklara yeni kelimeler kazandirmakta,
onlarin kelime dagarciklarini gelistirmekte ve onlarin akranlari ile olan iletisimlerini

olumlu yonde pekistirmektedir (Hartas, 2011).

Cocuklarin karsilikli iletisimde bulunabilmeleri i¢in etkilesim kurmalari
oldukca Onemli goriilmektedir. Bunu destekleyen ortamlar ise kil, ¢amur, hamur,
boyama, bloklarla oynama veya kum ve su etkinliklerinde dogal olarak olusmakta;
cocuklar etkinlikleri yaparlarken birbirleri ile konugsmakta ve birbirlerini dinlemeye
caligmaktadir (Gooch ve dig., 2015). Miizik, siir okuma, hikaye dinleme, drama gibi dil
gelisimini destekleyen etkinlikler de ¢ocuklarin; anlama, dinleme, taklit etme, dili
kullanma, bagimsiz diislinebilme, elestirme ve sonug¢ c¢ikarabilme gibi becerileri

kazanmalarinda 6nemli rol oynamaktadir (Uyanik, 2013).

Cocuklar karsilarindaki bireylerle konusurken kendilerini ne kadar rahat
hissedebilirse, dil ile ilgili elde ettikleri deneyimlerden o kadar ¢ok zevk almaktadir.
Cocuklar dramatik oyun merkezi gibi alanlarda oyun oynarlarken bildikleri rolleri taklit
ederek birbirleriyle iletisime girmektedir. Ayrica kahvalt1 ve yemek vakitleri ¢ocuklarin
dogal konugma oOrneklerini ortaya cikarabilmeleri konusunda olduk¢a O6nemli bir rol
oynamaktadir. Bunun yam sira, 6gretmenlerin sinif disinda cocuklarin ilgilerine gore
saglayacagi deneyimlerin, onlarin bilmedikleri yeni durumlarla ilgili konusma
yapmalarina olanak saglayarak sahip olduklar1 dili zenginlestirmeleri agisindan énemli

goriilmektedir (Gooch ve dig., 2015).

Dil, c¢ocuklarin sosyokiiltiirel degerleri kazanmalari, kendilerini ifade
edebilmelerini ve sosyal ihtiyaglarin1 giderebilmeleri agisindan olduk¢a Onemli
goriilmektedir. Dil 6grenme alanlarinda g¢ocuklar edindikleri davranis ve beceriler
dogrultusunda ¢evreyi kesfetmekte ve kendilerini ifade edebilmektedir. Cocuklar
edinmis olduklar1 bu davranis ve beceriler sayesinde hizli bir diisiinmeye sahip
olabilmekte ve bunu ifade ederken de dili bir ara¢ olarak kullanabilmektedir (Erdogan,
Simsek-Bekir ve Erdogan-Aras, 2005).
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2.6. Ozdenetim

Ozdenetim, bireye kendi yaptiklar1 davranislar1 kontrol edebilme ve gevresiyle
en uygun iliskiyi kurabilmesi i¢in; bireyin kendisini gozlemlemesine de olanak taniyan,
baskalarma kars1 duygu, ilgi ve davramislarimin biitiinii olarak tanimlanmaktadir.
Kizginlik veya 6fke durumlarinda catismaya girmeden duygularini kontrol ederek
iliskiyi devam ettirebilme 6z denetim Ornegidir (Metin, 2010; Giiler-Yildiz ve dig.,
2014).

Psikososyal gelisim kuraminin bagimsizliga karst utanma ve siiphecilik
doneminde, O6zdenetim becerilerinin olugsmaya baglayarak devam ettiginden soz
edilmektedir. Daha Onceki donemlerde temel giiven duygusunu kazanan cocuklarin
Ozsaygilarin1 kaybetmeden Ozdenetim becerilerini kazanabilmeleri i¢in Ozgiirligii
hissetmeleri gerekmektedir. Ciinkii 6zdenetim becerilerinin kazanimi ve 0zsaygi bu

dénemde olusmaktadir (Senemoglu, 2018).

Sosyal 6grenme teorisine gore ise, 0grenmeler sosyal ortamlarda meydana
gelmektedir. Cocuklarin 6grenme yasantilar1 ise diger bireylerin davraniglarii
gozlemleyerek olusmaktadir. Cocuklar bireyler arasi iliskilerini degerlendirebilmek i¢in
toplumdaki ahlaki deger, standart ve tavirlar1 ailesinden 6grenmektedir. Bu 6grenme
siirecinde gocuklar dzdenetim becerilerini gelistirmektedir. Ozdenetim becerilerine sahip
bir birey, kendi istekleri ile toplumun istekleri arasindaki dengeyi kurmay1 bagsarmakta

ve kendi istek ve tepkilerini davranislarina yonlendirmektedir. (Ulgen ve Fidan, 2003).

Vygotsky, cocuklarin baslarda ¢evresindeki bireyler tarafindan kontrol
edildigini, daha sonra ¢ocuklarin kiiltiirii ve sembolik araglar1 i¢sellestirmeleri ile birlikte
kontrol becerilerinin kendisine gectigini ifade etmektedir. Burada yer verilen sembolik
araclarin en Onemlisinin dil oldugunu vurgulayan Vygotsky, cocuklarm kendi
kendilerine gergeklestirdigi konugmalarla, kontrol edebilmeye iligkin diisiinmeyi ve
kendilerine talimatlar vermeyi Ogrendigini belirtmistir (Bronson, 2000). Baska bir

ifadeyle ¢ocugun kendi kendine yaptiklari konusmalar veya kendisinin yonettigi
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konusmalar, onun davranis kontrolii i¢in bir iletisim araci olarak ve kendisini
yonlendirebilmesi i¢in kullandig1 en temel ara¢ olarak degerlendirilmelidir (Elias ve

Berk, 2002).

Erken ¢ocukluk doneminde anne babalarin ¢ocuklarindan bekledikleri, yapmasi
ve yapmamasi arzulanan davranmiglar, ¢ocuklar1 i¢in farkli tiir ve diizeyde kontrol
zorluklarmi ortaya c¢ikarmaktadir. Bu gibi durumlarda ¢ocuklar kendi davranislarini
kontrol edebilmek i¢in cogunlukla kendi kendilerine konusmaya basvurmaktadir
(Kochanska, Coy ve Murray, 2001). Vygotsky’e gore; ¢cocuklarda 6zdenetim, onlarin
yetiskinlerin istek, s6z, agiklama ve stratejilerini kendi konusmalart ile biitiinlestirdikleri
stirecte baslamaktadir. Bu konusmalar1 kendine yonlendirme siirecinde ¢ocuklar dili;
dikkat, hafiza ve planlama gibi karmasik olan biligsel siirecleri kontrol edebilmede ve

kendi davraniglarini yeniden yonlendirebilmede kullanmaktadir (Elias ve Berk, 2002).

Yasamin ilk yillarinda ¢ocuklarda dikkat sisteminin gelisimiyle ortaya ¢ikan bu
beceri, erken cocukluk donemi boyunca gelismekte ve yetersizligi durumunda yine bu
donemde verilen destekle gozle goriiliir bir diizelme ger¢eklesmektedir. Bu nedenle bu

becerinin erken yaslarda kazanilmasi gerekmektedir (Metin, 2010).

Ozdenetim becerileri; adaptasyon, doyumu erteleme, yanlis davranislari
engelleme, duygu kontrolii, davramis kontrolii, ilgi kontrolii, haklarmi koruma ve
savunma, baskalarmin haklarina saygi gosterme, cosku ve heyecanini kontrol etme,
kizgimligim1 kontrol etme gibi kavramlardan olusmakta ve bireysel farkliliklardan

etkilenmektedir (Giiler Yildiz ve dig., 2014).

Ozdenetim; otomatik denetleme ve caba sarf ederek kendini denetleme olarak
ikiye ayrilmaktadir. Otomatik denetleme; bireyin hareketleri tizerindeki istemsiz
kontrolii olarak tanimlanmaktadir. Bireyin davraniglarin1 harekete gegirebilmesi icin
gereken diirtii, istemsiz olarak ortaya ¢ikabilmektedir. Ornegin; yeni bir ortama girmesi

icin zorlanan ¢ekingen cocuklar, davraniglarindaki tutukluklari yonetmekte oldukca
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giicliik yasayabilmektedir. Boyle davraniglarin istem dis1 kontrolii otomatik denetlemeyi

ortaya ¢ikarmaktadir (Eisenberg, Valiente, ve Suilk, 2009).

Caba sarf ederek kendini denetleme ise; duygusal bilgileri diizenlemede
yonetici bir sistem olarak goérev yapmakta ve sunulan biligsel bir hedefe iliskin
davraniglart meydana c¢ikarirken; hedefle ilgisi olmayan cevresel diger uyaranlara ket
vurulmasini saglamaktadir (Brownell ve Kopp, 2007). Caba sarf ederek kendini
denetleme ikincil derecede baskin olan tepkiyi ortaya cikarmak amaciyla birincil
derecede baskin olan tepkiyi Onleyebilmek i¢in sunulan biligsel hedeflere iliskin
davranis1 ortaya koyarken; hedefle ilgisi bulunmayan tiim cevresel uyaranlara iliskin

tepkiye ket vurabilme olarak da ifade edilmektedir (Brownell ve Kopp, 2007).

Bireyin sosyal ve akademik hayatinin gerektirmis oldugu dikkati odaklama
istegi; davranigi erteleyebilme, bastirabilme, siirdiirebilme ve yavaglatabilme
becerilerinin kazaniminda 6nemli rol oynamaktadir (Kochanska, Murray ve Harlan,
2000; Brownell ve Kopp, 2007). Cocuklarin ¢aba sarf ederek kendini denetleme
becerilerinin gelisiminde bireysel farkliliklarin, mizacin ve biyolojik etkenlerin oldugu

diistiniilmektedir (Eisenberg, 2010).

Ozdenetim sosyal ve kiiltiirel degerler gibi digsal degiskenleri de icermektedir
(Giiler-Yildiz ve dig., 2014). Ancak c¢ocuklarin toplumun onlardan bekledikleri
davraniglar1 biliyor olmasi, onlarin dogrudan kendi toplumlarindaki standartlara uygun
bir sekilde davranmalar1 anlamina gelmemekle birlikte cocuklarin ne yapip ne

yapmamalar1 gerektigini 6grenmelerini gerektirmektedir (Cole ve Cole, 2012).

Ozdenetimin c¢ocuklardaki gelisimi diisiiniildiigiinde; ¢ocuklarm iki yasindan
itibaren dile ve devamli olarak artan diirtii kontroliine maruz kaldigi, bu durumun da
onlara iletisim ve kendilerini diizenleme olanag sagladigir belirlenmistir. Zamanla
cocuklarin kendilerini olaylarin kontroliinde, bagimsiz birer kisilik olarak algilamasinda
ve diger bireyleri etkileyebilme girisimlerinde de artis gozlemlenmektedir (McCartney
ve Phillips, 2006: s.338-344).
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Iki yasindaki cocuklarin 6z denetim becerileri ve sabirlar1 oldukca sinirlidir.
Beklentileri karsilanmadiginda sinir, aglama veya sinir krizleri ile tepki verebilirler.
Olaylara yaklasimlar1 veya disa doniikliikleri bakimindan c¢ocuklarin kizginlik
dereceleri, bireysel farkliliklariyla olumlu bir iliski i¢indedir (McCartney ve Phillips,
2006: s.338-344). 3-6 yas donemine gelindiginde ise 6zdenetim becerileri olduk¢a hizli
gelisim kaydetmektedir (Lengua, Honorado ve Bush, 2007). Caba sarf ederek kendini
denetleme, ili¢ yasindaki ¢ocuklarda hissetmedikleri duygular1 canlandirabilme becerisini
etkilemektedir. Ornegin; bu yastaki ¢ocuklar begenmedikleri bir hediye aldiklarinda
neseli bir sekilde begenmis tepkisi verebilmektedir. Duygusal maskeler olarak
adlandirilan bu durum genellikle mutluluk ve sasirma gibi olumlu duygular ile sinirh

goriilmektedir (Berk, 2013).

Bireylerin sahip olduklar1 potansiyellerin en iist sinirina kadar gelistirilebilmesi
cok erken yaslarda saglanabilecek imkanlarla miimkiin oldugu diistiniilmektedir. Fiziksel
donanim ve egitim programi agisindan iyi hazirlanan bir okul 6ncesi egitim kurumunda
cocuklar, arkadas iligkileri kurabilmeyi, akranlari ile bir seyler yapabilmeyi, toplum
icerisinde sorumluluk alabilmeyi ve almis olduklar1 sorumluluklar: yerine getirebilmeyi
ogrenmektedir. Cocuklar acisindan basar1 ve basarisizlik durumlarinin  6neminin
olmadig1 icin ¢ocuklar yeteneklerini korkusuz bir sekilde kullanmakta, becerilerini
gelistirmekte ve bu donemde kazanmis oldugu deneyimler onlarin gelecekteki hayata
bakis agilarmi etkilemektedir (Demiriz, Karadag ve Ulutag, 2003). Erken c¢ocukluk
doneminde cocuklar, sarf etmis olduklari g¢abalarin sonuglarima ya da elde edilen
tirinlere odaklanmak yerine; oyun ya da is silirecine, ortaya ¢ikan denemelere ya da
girisimlere odaklanmaktadirlar (Trawick-Smith, 2014). Ozdenetim 6grenme alanindaki
davranig ve becerileri edinen ve bagimsizlik duygusu ile Ozgiirliiklerini kazanmaya
baslayan c¢ocuklar, ¢evresinde bulunan bireylerle yeniden is birligi kurmakta ve daha az
catisma yasamaktadir (Yavuzer, 2014). Ozdenetim 6grenme alanindaki davranis ve
beceriler ¢ocuklarin yasi biiyiidiikce egitim yoluyla gerceklesen 6grenmeler yoluyla

gelistirilebilmektedir (Lengua, Honorado ve Bush, 2007).
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2.7. Erken Ogrenme Becerilerini Etkileyen Faktorler

Bireyler yagamlarin1 sonuna kadar yeni bir seyler 6grenebilmektedir (Aktiirk,
2014). Ogrenme, bireylerin degisen cevre kosullarina uyum saglayabilme becerilerinden
biri olarak goriilmektedir. Bireylerin i¢cinde bulunduklar1 ¢evreye olan uyumlari, belirli
stireclerden gecerek bireysel bir 6grenme yoluyla gerceklesmektedir. Degisen g¢evre
kosullarinda sergiledikleri davranislarda esneklik gosterebilen bireyler etkili bir 6grenme
becerisine sahip olarak goriilmekte ve bu durumu iyi bir sekilde kullandiklar1 i¢in daha

basarili bir uyum siireci yasamaktadir (Alict, 2011).

Ogrenmenin nasil olustugu ve gelistigiyle ilgili fikirler sunan iki temel modelin
varligindan bahsedilebilir. Bunlardan ilki olarak davranigsal kurama gore olan 6grenme
modelinde; egitim ile bireyleri belirlenebilir ve pekistirme yoluyla diizeltilebilir gortisi
savunulmaktadir (Aktiirk, 2014). Davranisci modelde 6grenmenin gerceklesmesinde
biligsel aktivitelerin disaridan yeterince gozlemlenememesi nedeniyle Ogrenmede
bireylerin biligsel etkinliklerine ¢ok fazla yer vermemektedir. Bunun yani sira bireylerin
gerceklestirecekleri 6grenmeler icin hangi etkinlikleri yapacaklar: onlarin adina egitimci
ya da uzmanlar tarafindan belirlenmektedir. Bunun sonucu olarak ise, bilginin bireyler
tarafindan kaliciliginin saglanamamasi ve farkli konularla olan baglantisinda sorunlar

yasanmasi durumu ortaya ¢ikmaktadir (Deryakulu, 2000).

Ikincisi olan biligsel kurama gore dgrenme modeli ise; bireylerin bireysel
farkliliklara sahip olduklarini, farkl ilgi ve 6grenme stillerinin oldugunu savunmaktadir
(Aktirk, 2014). Burada bahsi gecen Ogrenme stili; her bireyin kendine 6zgii olan
ogrenmeye iliskin egilimlerini veya tercihlerini gdsteren ozellikler olarak (Giiven ve
Kiirtim, 2008) yahut baska bir ifadeyle bireyin dogustan getirdigi ve hayatinin her
alaninda etkin bir sekilde gézlemlenen karakteristik bir 6zellik olarak tanimlanmaktadir
(Boydak, 20017). Bireylerin sahip oldugu bu kalitsal 6zellikler erken yaslarda fark
edilebilirse, c¢ocuklar icin aileler ve okullar daha anlamli bir 6grenme alam

sunabilmektedir (Boydak, 2017).
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Bireyler diinyaya geldikleri ilk andan itibaren hayatta kalabilmek, her alanda
gelisebilmek ve daha yetkin olabilmek amaciyla; yasadiklar1 ¢evredeki sonsuz bilgiyi
ihtiyaclarina gore, bilingli ya da bilingsiz olarak, farkli yollardan deneyimleyerek
kullanmaktadir (Aktiirk, 2014). Birey, 68rendigi her yeni seyle bir 6nceki halinden daha
farkl1 bir bireye doniismektedir. Ogrenmeyi etkileyen birgok degisik etken bulunmakla
birlikte, en basta yer alan unsurun bireysel farkliliklar oldugu sdylenmektedir (Aktiirk,
2014). Bireysel farkliliklar ile ilgili 6grenmeyi etkileyen ozellikler ise; yas, zeka,
gidiilenme ve dikkat, genel uyarilmighk, fizyolojik durum, Onceki 6grenilenlerin

aktarilmasi ve hazir olus olarak aciklanmaktadir (Otrar, 2006).

Ogrenmeyi yonlendirmekte olan fiziksel yapilar, her bir birey icin degisebilen
stireclerin olusumuna neden olmaktadir. Bu durum her bireyin 6grenme siirecinin ayni
sekilde ilerlemesini engellemektedir ve bu durumun temelinde bireylerin kullandiklari
ogrenme stilleri yer almaktadir (Shah ve ark, 2017). Ogrenme stili, 6grenmenin her
yoniinli etkileyen faktorleri tanimlayan genis bir terimi agiklamaktadir. Bu anlamda
O0grenme stili; bireylerin 6grenme ortamlarinda etkilesime girme, algilama ve tepki
verme bigimlerinde belirli bir diizeye kadar degismeyen bilissel, duyugsal ve psikolojik
belirleyiciler olarak kullanilan karakteristik 6zellikleri ifade etmekte olup bu dzellikler

erken 6grenme becerilerini etkileyebilmektedir (Reid, 2005).

Erken 6grenme deneyimleri ¢ocuklarin yas, cinsiyet ve saglik durumlar gibi
bireysel ve biyololjik 6zellikleri ve ailenin sosyo-ekonomik durumu, ¢ocugun okul
oncesi egitime devam siiresi, ailenin egitim seviyeleri gibi ¢ocugun icinde yasamini
stirdlirdiigi cevresel faktorlerden etkilenebilmektedir (OECD, 2017). Bu nedenle yapilan
aragtirmada demografik degisken olarak ¢ocugun cinsiyeti, yasi, ailesinin sosyo-

ekonomik durumu ve okul oncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi incelenmistir.

2.8. Ogrenme Becerilerinin Degerlendirilmesi

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin gelisimlerinin hizi, gelisim siirecleri ve

ogrenme yasantilarinin gelecekteki hayatlarina sagladigi katki g6z oniine alindiginda;
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cocuklarin 6grenmelerinin  ve gelisimlerinin  degerlendirilmesi olduk¢a Onemli
goriilmektedir. Burada bahsi gegen degerlendirme; ¢ocuklarin &grenmelerine ve
gelisimlerine yonelik stirekli bir sekilde veri toplama ve sonrasinda 6gretime yonelik
dogru kararlar verebilmek amaciyla elde edilmis olan verileri diizenleyerek yorumlama

stireci olarak tanimlanmaktadir (Bredekamp 2015: s.342).

Cocuklar benzer gelisimsel silireclerden gegcmekte, bazi ortak 0Ozellikler
sergileyebilmekte ancak c¢ocuklarin sahip olduklar1 bireysel farkliliklar sonucu
gelisimleri tipatip aynm1 olmamaktadir (Aktiirk, 2014). Bu nedenle yapilacak
degerlendirmelerde c¢ocuklarin bireysel farkliliklarinin g6z oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bununla birlikte c¢ocuklarin kiltiirel gegmislerinin, yasantisal
geemislerinin ve ailelerinin birbirinden farkli oldugu i¢in okul Oncesi donemde
yapilacak olan tek tip bir degerlendirme yonteminin bu doénemdeki ¢ocuklarin

ihtiyaglarini belirleyemedigi ve karsilayamadigi diistiniilmektedir (Kelly ve dig., 2010).

Erken cocukluk doneminde o6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in c¢ocuklarin
mutlaka nesnelere dokunmalari, gorseller olusturmalari, anlatilanlart dinleyerek
canlandirmalari, konusmalari, sarki sdylemeleri, oyun oynamalari, hareket etmeleri ve
model almalar1 gerekmektedir. Bu nedenle erken cocukluk dénemindeki ¢ocuklari ne
bildiklerini ve ne yapabildiklerini degerlendirebilmek i¢in kagit kalem kullanilarak
yapilan geleneksel degerlendirme tiirlerinden farkli yontemler kullanilmalidir. Bu
donemdeki ¢ocuklar1 degerlendirilmesi gelisimin hizli bir sekilde ilerlemesi, kendine
0zgii bir yol izlemesi ve ¢evreden oldukca fazla etkilenmesinden dolay1 oldukga gii¢

goriilmektedir (Snow ve Van Hemel, 2008).

Erken ¢ocukluk déneminde yapilacak degerlendirmelerin; ¢ocuklarin egitim ve
ogretimlerinin desteklenmesi, gelisimsel bir destek ya da 0zel egitime gereksinimi
bulunan ¢ocuklarin belirlenebilmesi, egitim programlarinin degerlendirilmesi ve
sorumluluklarin degerlendirilmesi olmak tizere dort amaci bulunmaktadir (Gullo, 2005).
Erken c¢ocukluk doneminde c¢ocuklarin  Ogrenmelerinin  ve  gelisimlerinin

degerlendirilmesinin ~ Oncelikli amaci, dezavantajli  ¢ocuklarmm  eksikliklerinin
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belirlenmesi ve giderilmesi sonucunda onlarin akranlar ile esit diizeye ulasabilmesi ve
esit imkanlara sahip olmalarini saglamaktir. Ayrica biitiin ¢cocuklarin ve onlarin egitim
siireclerindeki paydas unsurlarin degerlendirilmesi ve bu degerlendirmelerden elde
edilen sonuglar dogrultusunda ihtiyag duyulan miidahale ve diizenlemelerin yapilmasi

amaglanmaktadir (Snow ve Van Hemel, 2008).

Cocuklarin  6grenmeleri ve gelisimlerini degerlendirmek amaciyla farkli
degerlendirme yaklagimlar1 kullanilmaktdir. Bu yaklasimlar; formal, informal ve
alternatif degerlendirme olmak {lizere {i¢ ana gruba ayrilarak incelenmektedir (Gullo,
2005). Formal degerlendirmeler; daha oOnceden belirlenmis, yapilandirilmis ve
standartlagtirillmis arag gerecler vasitasiyla yapilan degerlendirmelerdir (McAfee ve
Leong, 2012; Bredekamp, 2015). Informal degerlendirmeler; gériisme, derecelendirme
Olgekleri, gozlem, rubrik ve etkinlik ornekleri gibi standart olmayan tekniklerin
kullanildigr  degerlendirmeleri kapsamaktadir. Informal degerlendirme tiirii ile
cocuklarin gelisim ve Ogrenme siiregleri degerlendirilmektedir (McAfee ve Leong,

2012).

Alternatif degerlendirmeler ise, ¢ocuklarin sahip olduklar1 bilgi ve becerileri
sergileyebilecekleri gercek ve anlamli c¢alismalari ortaya ¢ikarmalart gereken bir
degerlendirme tiirli olarak tanimlanmaktadir. Alternatif degerlendirmede; calisma
ornekleri toplanarak, gézlem, oyun temelli uygulamalar yapilarak ¢ocuklarin gelisim ve

ogrenmeleri degerlendirilmektedir (Gullo, 2005; Riley, Miller ve Sorenson, 2016).

Erken ¢ocukluk déneminde; gézlem (Erézkan, 2014; Giilay Ogelman, 2014a),
oyun temelli tanima ve degerlendirme (Kelly-Vance ve Ryalls, 2014; Riley, Miller ve
Sorenson, 2016), oyun terapisi (Uniivar, 2014b), sosyometrik teknikler (Giilay Ogelman,
2014b), projektif teknikler (Seven, 2014), degerlendirmeli dlgekler (Onder ve Giilay
Ogelman, 2014), goriisme (Glesne, 2014; Uniivar, 2014a), ev ziyaretleri (Alabay ve
Giilay Ogelman, 2014), egitici drama (Onder, 2014), anekdot kaydi1 (Bredekamp, 2015),
portfolyo (Erozkan, 2014; Org¢an, 2014), dinamik degerlendirme (Aksin Yavuz ve
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Zembat 2016; Aksin Yavuz ve Zembat 2017) gibi yollarla ¢ocuklarin 6grenme ve

gelisimleri degerlendirilebilmektedir.

Erken cocukluk donemi, gelisimsel anlamda kritik bir donem oldugu igin
degerlendirmelerden elde edilen sonuglar dogrultusunda cocuklarin sahip oldugu
eksiklerin ve problemlerin erken bir zamanda belirlenebilmesi ve bunlara iliskin
Onlemlerin almarak g¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir (Fairtest,
2007; Bredekamp, 2015). Bu donemde degerlendirmeler yapilirken dikkat edilmesi
gereken Onemli hususlardan biri degerlendirmelerin devamli olarak yapilmasi ve bu
degerlendirmelerin ¢ocuklar i¢in 6grenme ve gelisimlerini destekleyici olmasidir (Gullo
ve Hughes, 2011). Degerlendirme yapilirken ilk olarak degerlendirilmesi istenilen
beceriler belirlenmeli, daha sonra ise yapilacak degerlendirmeye yonelik en uygun

yontemler segilmelidir (Tungeli ve Zembat, 2017).

Erken ¢ocukluk déneminde yapilan degerlendirmeler hem tek tip olmamakta
hem de daha biiyiikk cocuklarin degerlendirilmelerinden bir¢ok yoniiyle farklilik
gostermektedir. Bu farklarin en Onemlisi, erken cocukluk donemindeki cocuklarin
o0grenme bicimleri olarak ifade edilmektedir. Bu donemdeki cocuklar kazandiklari
bilgiyi, kagit kalem kullanarak veya soyut diisiinme ile degil etkilesim, konsantrasyon ve
deneyimleri ile yapilandirmaktadir (Bredekamp ve Rosegrant, 1995). Bununla birlikte
erken ¢ocukluk doneminde yapilan degerlendirmelerde bir takim kriteler bulunmaktadir.
Erken cocukluk doneminde ¢ocuklarin 6grenmelerini ve gelisimlerini degerlendirmek
i¢in kullanilan biitiin 6l¢me araglarinin uygulanma siirecinde ve degerlendirme siirecinde
etik kurallar goz oniinde bulundurulmali ve tarafsiz yorumlamalar yapilmalidir. Ayrica
uygulanan tek bir degerlendirme yontemi ile cocuklara tanilama yapilmamalidir

(Fairtest, 2007; Bredekamp, 2015).

Erken cocukluk doneminde yapilan degerlendirmelerde ¢ocuklarla birebir
olarak yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglarin daha dogru oldugu diisiiniilmektedir.
Bu donemde ¢ocuklarin ilgi siirelerinin kisa olmasindan dolay1 cocuklarla yapilan

degerlendirmelerin zamana yayilmas1 ya da kisa stireli oturumlar seklinde diizenlenmesi
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onerilmektedir. Ancak bu durum degerlendirmeler yapilirken zaman kullaniminda

giicliikler yasanmasina yol agmaktadir (Bredekamp ve Rosegrant, 1995).

Erken c¢ocukluk doneminde ¢ocuklarin Ogrenmelerinin ve gelisimlerinin
degerlendirilmesinin 6nemi goz Oniine alindiginda degerlendirme yontem ve araclarinin
siirekli olarak yenilenmesinin gerektigi diisiiniilmektedir. Cocuklarin 6grenmelerinin ve
gelisimlerinin degerlendirmesi yapilirken gozlemler araciligiyla ve dogrudan cocuklar
ile c¢aligmanin bir arada oldugu, cocuklarin Ogretmenlerinin ve ailelerinin de
degerlendirme siirecine katildig1 biitiinciil bir degerlendirme yapabilen 6l¢me araclarinin

kullanilmasinin daha uygun olacagi diisiiniilmektedir (Tungeli ve Zembat, 2017).

2.9. Yurt icinde ve Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Bu boélimde erken 6grenme davranis ve becerilerini temel alarak yapilan
arastirmalara deginilmistir. Ulusal ve Uluslararasi alanlarda yapilan arastirmalarda erken
O0grenme alanlarini tek bir ¢alismada kullanan arastirmalarin azligi nedeni ile erken

Ogrenme alanlarini farkli boyutlariyla ele alan arastirmalara da yer verilmistir.

Ik olarak erken Ogrenme alanmi biitiinciil olarak ele alan calismalar
incelenmistir. Bagaran (2006) 48-66 aylik cocuklarin erken Ogrenme becerilerinin
degerlendirilmesini amaglayarak nicel arastirma tiiriinde tasarladig1 arastirmada; Erken
Ogrenme Becerileri Degerlendirme Aracini Tiirkge’ye uyarlamak icin gecerlik ve
giivenirlik calismalarin1 yapmislardir. Arastirma, Tokat ilinde MEB’e bagli resmi, 6zel
ve kuruma bagli okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 48-66 aylik 203 cocuk ile
gerceklestirmislerdir.  Arastirmanim verileri kisisel bilgi formu ve Erken Ogrenme
Becerileri Degerlendirme Araci ile toplanmustir. Arastirma sonuglari, Erken Ogrenme
Becerileri Degerlendirme Aracinin Tiirk c¢ocuklari agisindan gegerli ve giivenilir bir

6l¢me arac1 oldugunu gdstermistir.

Mashburn ve arkadaglar1 (2008) tarafindan yapilan calismada devlete bagh
anaokulu programlarinda anaokulu kalitesinin 6l¢iilmesine yonelik ii¢ yontemle ilgili; 4

yas araligindaki c¢ocuklarin akademik, dil ve sosyal becerilerin gelisimini
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incelemiglerdir. Bu ii¢ yontem; program altyapis1 ve tasarimi ile ilgili 9 kalite
standardina baglilik, sinif ortamlarinin genel kalitesinin gozlemleri ve Ogretmenlerin
siniftaki  ¢ocuklarla duygusal ve Ogretimsel etkilesimlerinin  gdzlemlerinden
olusmaktadir. Calismanin veri grubunu, 11 eyaletteki 671 anaokulu smiflarina kayitl
2439 ¢ocuk olusturmaktadir. Elde edilen verilere gore; ¢cocuk ve aile 6zellikleri, program
ozellikleri ve kosullari, c¢ocuklarin akademik ve dil becerilerinin 6ngordiigii
Ogretmenlerin  0gretimsel etkilesimleri ve Ogretmenler tarafindan bildirilen sosyal
becerilerin ongdrdiigii 6gretmenlerin duygusal etkilesimleri ¢ocuklarin erken beceri

diizeylerini belirlemektedir.

Kandir ve Organ (2009) farkli sosyoekonomik diizeylerdeki ailelere sahip
cocuklarin erken oOgrenme becerilerini bazi degiskenlere gore inceledikleri
caligmalarinda Konya ilinde MEB’e bagli resmi ve 6zel okullarda okul dncesi egitimini
stirdliren 5-6 yas araligindaki 162 ¢ocuk ile gerceklestirmislerdir. Arastirmanin verileri
Genel Bilgi Formu ve Erken Ogrenme Becerileri Olgegi ile toplanmis; ortalama, standart
sapma ve Mann Whitney U testi ile c¢oOziimlenmistir. Arastirma sonucu, alt
sosyoekonomik diizey aileye sahip kizlarin Diisiinme Becerilerinden elde ettikleri
puanlarin erkek c¢ocuklarma gore anlamli diizeyde yiiksek oldugunu; alt ve iist
sosyoekonomik diizeye sahip ailelerin ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitime baslama yasi
daha kiiciik oldukca Erken Ogrenme Becerileri alt 6lgeklerinden aldiklari toplam

puanlarin daha yiiksek oldugunu gdstermistir.

Organ (2009) Erken Ogrenme Becerileri Destekleyici Egitim Programi’nin
cocuklarin erken dgrenme becerileri lizerindeki etkisini arastirdigi deneme modelindeki
calismasini, bir ilkogretim okulunun anasiniflarina devam eden 60-72 aylik 30’u kontrol
32’si deney olacak sekilde 62 gocuk ile gergeklestirmistir. Deney grubunun 13 hafta
devam etmek iizere haftada iic kere Erken Ogrenme Becerileri Destekleyici Egitim
Programi uygulanmustir. Veriler Erken Ogrenme Becerileri Olgegi (EOBO) ile
toplanmus; t testi, tek yonlii varyans analizi (Anova), Bonferroni testi ile ¢oziimlenmistir.

Arastirma sonuglar1 Erken Ogrenme Becerileri Destekleyici Egitim Programi uygulanan
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deney grubu ¢ocuklarinm EOBO &n-test ve son-test puan farklarinin ortalamasi arasinda

anlaml diizeyde fark oldugunu gostermistir.

Kandir ve Organ (2011) erken 6grenme becerileri ile sosyal uyum ve becerileri
arasindaki iligkiyi arastirdiklar1 ¢alismalarinda Konya ilinde MEB’e baglh ilkogretim
okullarinin anasiniflarina devam eden 5-6 yas araligindaki 97 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin
anne babalar ile gerceklestirmislerdir. Arastirmanin analizi demografik bilgiler i¢in
frekans ve yiizdelik dagilimlar1 yapilarak ve erken 6grenme becerileri ve sosyal uyum ve
becerileri arasindaki iliski korelasyon degerleri belirlenerek ¢oziimlenmistir. Aragtirma
sonucu, ¢ocuklarin erken 6grenme beceri puanlari ile sosyal uyum ve beceri puanlar

arasinda pozitif yonde iliski oldugunu gostermistir.

Kandir ve Kogak Tiimer (2013) farkli sosyoekonomik diizeylerdeki ailelere
sahip ¢ocuklarin erken 6grenme becerilerini inceledikleri calismalarinda Samsun ilinde
MEB’e bagl ilkogretim okullarinin anasiniflarinda egitimini siirdiiren 5-6 yas
araligindaki 150 cocuk ve bu cocuklarin anne babalar1 ile gerceklestirmislerdir.
Aragtirmanin verileri Genel Bilgi Formu, Sosyo-Ekonomik Diizeyi Belirleyici Olgek ve
Erken Ogrenme Becerileri Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucu, ailelerin sahip
olduklar1 sosyoekonomik diizeylerin ¢ocuklarin erken 6grenme becerileri lizerinde etkili

oldugunu gostermistir.

Becker ve arkadaglar1 (2013) tarafindan yapilan aragtirmada, bir anaokulunda
serbest oyun zamani boyunca aktif oyun ile 6zdiizenleme ve akademik basar1 arasinda
iliski incelenmistir. Yaklasik yaris1 Head Start ¢ocuklarini igceren siniflardaki toplam 51
cocuk 6z-diizenleme, aktif oyun ve erken akademik basar1 hakkinda degerlendirilmistir.
Yapilan analizlerde, daha fazla aktif oyunun daha iyi 6z-diizenleme ile iliskili oldugunu
ve bunun da erken okuma ve matematik degerlendirmelerinde daha yiiksek puanlarla

iligkili oldugunu sonucu elde edilmistir.

Tuncer ve Kandir (2015) erken 6grenme becerilerini cinsiyet degiskenlere gore

inceledikleri caligmalarinda Tokat ilinde MEB’e bagli resmi, 6zel ve kuruma bagh okul
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oncesi egitim kurumlarina devam eden 48—66 aylik 200 ¢ocuk (86 kiz ve 114 erkek) ile
gerceklestirmislerdir. Arastirmanin verileri Erken Ogrenme Becerilerini Degerlendirme
Araci ile toplanmis; t-Testi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucu, okul dncesi dénem
cocuklariin erken 6grenme becerilerinde cinsiyete gore anlamli bir fark bulunmadigini

gostermistir.

Tungeli ve Zembat (2018) c¢ocuklarin gelisim siliregleri ve &grenme
yasantilarinin degerlendirilmesini amaglayarak nicel arastirma tiirlinde tasarladiklari
arastirmada; LAP-3 Gelisim Degerlendirme Olgegini Tiirkge’ye uyarlamak igin gecerlik
giivenirlik calismalarini yapmislardir. Arastirma, Istanbul ilinde MEB’e bagl okul
oncesi egitim kurumlarinda egitimini siirdiiren ve normal gelisim gosteren 351 ¢ocuk ile
gergeklestirmislerdir.  Aragtirmanin verileri kisisel bilgi formu ve LAP-3 Gelisim
Degerlendirme Olgegi ile toplanmus; kriter gecerligini belirlemek icin Marmara Gelisim
Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonuglari, LAP-3 Gelisim Degerlendirme Olgeginin

Tiirk ¢ocuklar1 agisindan gegerli ve glivenilir bir 6lgme araci oldugunu gostermistir.

Duyu motor 6grenme alan1 temel alinarak yapilan ¢aligmalara bu boliimde yer
verilmistir. Goodway, Robinson ve Crowe (2010) tarafindan yapilan arastirmada,
cinsiyet ve bolgenin nesne kontrolii ve lokomotor beceri gelisimi iizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmanin veri grubu, dezavantaja sahip 275 orta bat1 Afro-Amerikan ve
194 giineybat1 Hispanik (Ispanya kokenli) okul ©6ncesi dénem g¢ocuklarindan
olusmaktadir. Arastirmada c¢ocuklar “Test of Gross Motor Development-2” ile
degerlendirilmistir. Hem orta bati hem de giineybatida yasayan ¢ocuklarin yer
degistirme ve nesne kontrolii becerilerinde gelisimsel gerilikler oldugunu; fakat cinsiyete
gore cocuklarin yer degistirme becerilerinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik
olmadigini, nesne kontrolii becerisinde ise cinsiyete gore anlamli fark ortaya ciktigini
belirtmislerdir. Hem orta bat1 hem de gilineybatida yasayan ¢ocuklarin yer degistirme ve
nesne kontrolii becerilerinde gelisimsel gerilikler oldugunugériilmiistiir. Elde edeilen
verilere gore; nesne kontrolii becerisinde cinsiyete gore anlamli fark ortaya ¢iktigini

belirtmiglerdir.
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livonen ve Sidkslahti (2013) tarafindan yapilan calismada, ii¢ ile alti yas
arasindaki ¢ocuklarda denge, lokomotor ve manipiilatif hareketler gibi temel motor
becerilerin belirleyicilerini incelemislerdir. Sistematik arastirma i¢in bes adet elektronik
veri taban1 (ERIC, PsycINFO, MEDLINE, SPORTDiscus ve Physical Education Index)
kullanilmis ve son olarak analiz i¢in 29 makale belirlenmistir. Dort belirleyici kategori
olusturulmustur: (1) bireysel oOzellikler (cinsiyet, etnik koken, yas, fiziksel aktivite,
fiziksel uygunluk ve oyunculuk), (2) egitim ile ilgili (fiziksel aktivite ve motor
becerilerini tesvik eden programlar, beden egitimi derslerinin devamliligi, uygulama
programlari), (3) sosyal ortamlar (ebeveyn ve aile ile ilgili degiskenler, biiylik kardesler
ve spor kulibii katilimi), (4) fiziksel g¢evre (niifus yogunlugu, anaokulu alaninin
biiyiikliigii, giyinme). Arastirmanin sonucunda; okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarda yas,
cinsiyet, fiziksel aktivite ve okul 6ncesi egitim programlarinin temel motor beceriler i¢in

pozitif belirleyici oldugu bulunmustur.

Cameron ve arkadaslar1 (2016) tarafindan yapilan galismada, motor becerileri
cesitli okul sonuglarina baglayan kanitlar1 incelenmis daha sonra motor
degerlendirmelerden elde edilen veriler, biligsel siireclerin ii¢ kategorisinde (motor
koordinasyon, ylriitiicii islevler ve gorsel uzamsal beceriler) tanimlanmistir.
Arastirmada motor becerilerin ¢ocuklarin 6z denetimine ve onlarin erken okuryazarlik

ve aritmetigine nasil etki ettigini agiklamak i¢in bu siiregleri kullanilmigtir.

Figueroa ve An (2016) yaptiklar1 sistematik tarama ¢alismasinda, okul 6ncesi
donemde motor beceri yeterliligi ile fiziksel aktivite arasindaki iliski hakkindaki bilimsel
kanitlart incelemislerdir. Kapsama kriterleri; 3 ile 5 yas arasi (yas); anaokulu cevresi
(ortam); motor beceri yeterliligi ve fiziksel etkinlikler (temel ¢iktilar); kesitsel ¢alisma,
vaka-kontrol ¢alismasi, geriye doniik kusak ¢alismalari, ileriye yonelik kusak ¢aligmalari
(arastirma deseni); Ingilizce (dil); ve hakemli yayin (makale tiirii) olarak belirlenmistir.
Kriterlere gore 11 calisma belirlenmistir. Incelemeye dahil edilen 11 ¢alismanin sekizi
motor beceri yeterliligi ile fiziksel aktivite arasinda anlamli bir iliski oldugunu

bildirmistir. Iliskinin kendine o6zgii modeli ve giicii; cinsiyete, fiziksel etkinlik
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yogunluguna, motor beceri tipine ve haftanin giiniine (hafta ici ile hafta sonu) gore

farklilik gostermektedir.

Hsiao ve Chen (2016) yaptiklar1 ¢alismada, okul 6ncesi donem ¢ocuklari igin
uygun bir viicut hareketleri temelli interaktif oyun tabanli 6grenme (GIGL) yaklasimi
gelistirmek viicut hareketlerine dayanan bilgisayar teknolojisi ile bir oyun tabanh
O6grenme modelini birlestirmiglerdir. Arastirmada, okul dncesi donem ¢ocuklara sanal bir
interaktif 6grenme ortami olusturmak i¢in oyun tabanli bir cihaz olarak “ASUS Xtion
PRO” kullanilmistir. Cocuklarin (N = 105) 6grenme performansini ve motor becerilerini
(koordinasyon ve ceviklik) gelistirmek i¢in GIGL yaklagimini uygulanmistir. Elde
edilen bulgulara gore; GIGL yaklasimini kullanan ¢ocuklar, geleneksel etkinlik oyunu
tabanli 6grenme yaklasimini kullanan ¢ocuklara gore daha iyi 6grenme performansi ve
motor beceriler gostermislerdir. Ayrica, istatistikler iki yaklasim arasinda onemli bir

sapma oldugunu gostermistir.

Sosyal duygusal 6grenme alani temel alinarak yapilan ¢alismalar bu boliimde
incelenmistir. Miller ve arkadaslarinin (2006) yaptiklar1 ¢alismada; okul oncesi egitim
kurumlarinda egitimini siirdiiren alt sosyo-ekonomik diizeye sahip ¢ocuklarin, duygusal
becerilerden duygulari tanima, duygular1 anlama, duygulari diizenleme ve olumsuz
duygular1 ifade etme ile sinif davranislar1 arasindaki iligski incelenmistir. Arastirmanin
veri grubunu okul Oncesi egitim kurumunda egitimini siirdiiren 60 ¢ocuk
olusturmaktadir. Arastirma gozleme dayali olup veriler bilgisayar araciligiyla
kaydedilmistir. Duygular1 tanima becerilerinin degerlendirmesi yapilirken duygusal yiiz
ifadeleri kullanilmistir. Duygular1 anlama becerilerinin degerlendirmesinde ¢ocuklara
sekiz ornek senaryo okunmus ve senaryodaki ¢ocugun hisleri sorularak kayit altina
alimmistir. Cocuklarin duygular1 diizenleme becerilerinin degerlendirilebilmesi igin
ogretmenler 24 maddelik Duygu Diizenleme Olgegini doldurmuslardir. Smf ici
davraniglar hakkindaki degerlendirme icin ise 6gretmenler saldirgan davranis ve sosyal
beceriyi 6lgen 6lgme araglarint gocuklar igin tek tek doldurmuslardir. Arastirmadan elde

edilen verilere gore duygulari tanima becerilerinin duygular1 diizenleme becerilerini
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anlamli diizeyde yordayan bir degisken oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
aragtirmada, olumsuz duygulari ifade etme becerilerinin siniftaki saldirgan davranislarla,
duygular1 diizenleme becerilerinin sinif i¢i sosyal becerilerle iliskili oldugu, duygular

diizenleme ve saldirgan davranislar arasinda ise ters yonlii bir iliski oldugu bulumustur.

Montroy ve arkadaslar1 (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢ocuklarin sosyal
islevselliginin iki yoni olan, sosyal beceri ve problem davranislarin, okul Oncesi
Ozdiizenleme ile okuryazarlik ve matematik basaris1i arasindaki iligkiye etkisini
arastirmaktadir. Arastirmada ayrica erkek ve kiz ¢ocuklari i¢in meditasyon siireglerinin
farkli olup olmadigimi arastirilmistir. Arastirmada iyi bir 6zdiizenlemenin, ¢ocuklarin
diger c¢ocuklarla iyi etkilesimde bulunmasina (sosyal beceriler) ve diirtiisel ya da
saldirgan (problem) davraniglari en aza indirmesine yardimci olmasini beklenmistir.
Arastirmada okul 6ncesi ¢agindaki 118 cocuga 6zdiizenleme, okuryazarlik ve matematik
O0lcme araglar1 uygulanmistir. Ayrica Ogretmenler c¢ocuklarin sosyal becerileri ve
problem davraniglari i¢in verilen formlari doldurmuslardir. Yapisal bir denklem
modelleme yaklasimi (SEM) kullanilarak yapilan meditasyon analizinde, sosyal
beceriler ve problem davraniglart icin okul Oncesi donemde 6z-diizenleme ile
okuryazarliktaki gelisim arasinda iligki oldugu ancak matematikle herhangi bir iliski
bulunamadig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bulgular, meditasyon siirecinin erkek ve

kiz ¢ocuklart i¢in benzer oldugunu gostermektedir.

Ikesako ve Miyamoto (2015) yaptiklar1 g¢alismada, c¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisimlerine yardimei olabilecek 6grenme ortamlarini daha iy1 anlamak i¢in
Japonya da dahil olmak iizere uluslararasi bulgulari incelemislerdir. Bu calisma,
miidahale caligmalarini igeren basarili 6grenme programlarinin temelini olusturan
ozelliklere 151k tutmaktadir. Incelenen bulgulara gore; cocuklarin sosyal ve duygusal
becerilerini gelisiminde ailelerin, okullarin ve toplumun 6nemli rollerinin oldugu

sonuglar1 elde edilmistir.

Doctoroff ve arkadaglarinin (2016) yaptiklari ¢alismada, okul dncesi ¢ocuklarda

ilgi, sosyal-duygusal beceriler ve erken matematik becerileri arasindaki iliski
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incelenmektedir. Matematige Ozgii ilgi ve evrensel ilgi, 0gretmenlerin doldurmus
olduklar1 formlar ve oyuna dayali yapilan gézlemler sonucunda Slgiilmiistiir. Matematik
becerileri degerlendirmek i¢in matematik basarisi testi ve sosyal-duygusal becerileri
degerlendirmek icin 6gretmen tarafindan doldurmus formlar kullanilmistir. Ogrenmede
evrensel ilginin yliksek oldugu ¢ocuklar, matematige 6zgii ilgi ve yapilan gozlemlerde
belirlenen hedefe yonelik oyun oynamada yliksek matematik becerileri gostermislerdir.
Ayrica elde edilen bulgulara gore; sosyal duygusal beceriler ile 6grenmede evrensel ilgi
ve matematik becerileri arasinda iliski bulunmus, ancak matematiksel ilgi ile ilgili bir

iligki bulunamamustir.

McCoy ve Wolf (2018) yaptiklar1 ¢alismada, okul oncesi siniflarinin kiiltiirel
olarak onaylanan dort boyutundaki degisikliklerin, bir akademik yilin bagindan sonuna
kadar ¢ocuklarin erken akademik ve sosyal-duygusal becerilerdeki gelisiminde nasil
degisiklikler oldugunu incelemek i¢in bu ¢alismay1r Gana’nin Biiyiik Accra Bolgesi’nde
3407 ¢ocuga uygulamiglardir. Elde edilen verilere gore; sinifin egitim kalitesi alanindaki
gelismeler, okul yili boyunca c¢ocuklarin erken akademik ve sosyal-duygusal

becerilerinde meydana gelen kiiciik ve olumlu kazanimlarla iliskilendirilmistir.

Erken matematik 6grenme alani temel alinarak yapilan caligmalardan bu
boliimde bahsedilmistir. Espy ve arkadaslar1 (2004) tarafindan yapilan ¢alisma, okul
oncesi donem ¢ocuklarinda yonetici islevler ile erken matematik becerileri arasindaki
iliskiyi incelemektedir. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarina (N = 96), calisma hafizalarini,
engelleme denetimini ve yer degistirme becerilerini iceren bir deneysel c¢alisma
uygulanmistir. Hem c¢alisma hafizasi hem de engelleme denetimi erken yaglarda
aritmetik becerilerini tahmin etmis, gézlemlenen iliskiler ¢ocuk yasi, anne egitimi ve
cocuk kelime hazinesi i¢in istatistiksel olarak kontrol edildikten sonra gii¢lendirilmistir.
Diger yonetici islevlerin katkist da istatistiksel olarak kontrol edildikten sonra,
matematiksel becerilerde sadece kisitlayict kontrolde olumlu varyans hesaplanmistir.
Belirli yonetici islevlerin, bu yas araligindaki erken matematiksel becerilerle ilgili

oldugu sonucuna ulasilmistir.
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McClelland ve arkadaglarinin (2007) yaptiklari arastirmada, Bu calisma okul
Oncesi egitimini siirdiiren ¢ocuklarin (N = 310) davranigsal diizenlemeleri ile erken
okuryazarlik, kelime bilgisi ve matematik becerileri arasindaki iliskileri incelenmektedir.
Davranigsal diizenleme; engelleme denetimi, dikkat ve ¢alisma bellegini i¢eren verileri
toplayan ve c¢ocuklarin sozel olarak verilen komutlarin tersini yapmasini gerektiren
Bastan Ayaga Gorev olarak adlandirilan bir o6lgiit kullanilarak degerlendirilmistir.
Cocuklar 2 cografi bolgede 54 sinifta icige olduklar i¢in hiyerarsik dogrusal model
kullanilmistir. Woodcock Johnson Basar1 Testlerinden elde edilen sonuglar, davranissal
diizenleme ile erken okuryazarlik, kelime bilgisi ve matematik becerileri arasinda 6nemli

o6l¢iide ve olumlu yonde bir iliski oldugunu ortaya koymustur.

Fisher ve arkadaslariin (2012) yaptiklar1 caligmada, bir okul Oncesi
ornekleminde matematik ilgisi ve becerisi arasindaki iliski hem okul zamaninda hem de
okuldan sonraki zamanda incelenmektedir. Eszamanli iliskilerin analizleri sonucunda
elde edilen veriler, yiiksek diizeyde matematik ilgisi ile matematik becerilerine arasinda

giiclii bir iliski oldugunu gostermistir.

Weiland ve Yoshikawa (2013) yaptiklart ¢alismada, bir kocluk sistemi ve
mevcut okuryazarlik, dil ve matematik miifredat: uygulayan bir anaokulu programinin,
yonetici iglevler gibi okula hazirolusun temel bilesenlerine etkisini incelemislerdir.
Arastirmanin veri grubu, dort ve bes yaslarindaki 2018 ¢ocuktan olusmaktadir. Bulgular,
programin ¢ocuklarin dili, okuryazarligi, aritmetik ve matematik becerileri lizerinde orta
ve blytik etkileri oldugunu ve ¢ocuklarin yonetici islevler ve duygular1 tanima iizerinde
kiiglik etkileri oldugunu gostermistir. Bazi alt gruplar i¢in bazi etkilerin oldukga biiyiik

oldugu goriilmiistiir.

Aunio ve Résénen (2015) yaptiklart calismada, bes ila sekiz yaslar1 arasindaki
cocuklarin (yani okul oncesi, birinci ve ikinci smf Ogrencileri) matematiksel
becerilerinin  gelistirilmesinde en Onemli sayisal etkenleri big¢imlendirmeyi
amagclamiglardir. Yapilan boylamsal ¢aligmalarin sonuglarina gore sayisal becerileri dort

temel gruba ayrilmistir. Cocuklarda matematiksel becerilerin gelisimini 6lgmek igin
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tasarlanan test dizisinin analizleri bu yapiy1 destekleyen sonuglar iiretmistir. Bulgulara
gore, dort temel etkene odaklanan temel sayisal becerilerin 6gretimi i¢in egitimcilere bir
calisma modeli Onerilmistir: (1) sembolik ve sembolik olmayan sayilar1 anlama; (2)
matematiksel iliskileri anlama (erken matematiksel mantik ilkeleri, aritmetik ilkeler,
matematiksel islemsel semboller, basamak degeri ve onluk sistem); (3) sayma becerileri
(say1-sembol bilgisi, say1 kelime dizisi, somut nesnelerle numaralandirma) ve (4)
aritmetikte temel beceriler (aritmetik kombinasyonlar, say1 sembolleri ile toplama ve

¢ikarma becerileri).

Erken okuma yazma Ogrenme alani temel alinarak yapilan caligmalar bu
boliimde yer almaktadir. Purpura ve arkadaslar1 (2011) tarafindan yapilan c¢aligmada,
erken okuryazarlik becerilerinin erken sayisal beceri gelisimini {izerindeki etkisini
incelemistir. Okul 6ncesi dénemdeki 3 ile 5 yas arasindaki 69 ¢ocuga Okul Oncesi
Erken Aritmetik Becerileri (PENS) testi ve Okul Oncesi Erken Okuryazarlik Becerileri
Testi (TOPEL) uygulanmistir. Bu ¢ocuklara bir yil sonra PENS testi ve Woodcock-
Johnson III Basar1 Testinin Uygulamali Problem ve Hesaplama alt testleri uygulanarak
cocuklar tekrar degerlendirilmistir. Elde edilen bulgulara gore, erken okuryazarlik ve

erken sayisal beceri gelisimi arasinda 6nemli bir baglant1 oldugu bulunmustur.

Xu ve arkadaslar1 (2013) tarafindan yapilan arastirmada, disik gelirli
ailelerden gelen okul 6ncesi c¢agindaki ¢ocuklarin okul hazirbulunusluk becerilerini
gelistirmeyi amaclayan bir erken okuryazarlik projesinin etkileri incelenmektedir. Proje,
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin sozlii dil becerilerini, fonolojik farkindaligi, yazi
farkindaligin1 ve yerel okul bolgesinin mevcut miifredatiyla uyumlu alfabe bilgilerini
gelistirmeyi hedeflemistir. Veriler, c¢ocuklardan bireysel olarak smif ve aile/ev
ortamindan ¢esitli kaynaklar araciligiyla toplanmistir. Cocuk c¢iktilari, simif ortamlari,
O0gretim uygulamalari, erken okuryazarliga yonelik ebeveyn tutumlar ve okuryazarlik
etkinliklerine aile katiliminin 6n test ve son test sonuglari arasinda énemli kazanimlar
elde edilmistir. Ayrica, sinif organizasyonu ¢ocuklarin alic1 dil becerileri i¢in 6énemli bir

yordayici olarak belirlenmistir.
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Heath ve arkadaslarinin (2014) yapiklar1 boylamsal arastirma, iki yeni aile
Olgegini (ebeveynlerin fonolojik farkindaligt ve ebeveynlerin algiladigi &6z-yeterlik)
ekleyerek ve daha sonra ¢ocuklarin igsel ve aile faktorlerini birlestirerek, okuryazarlik
basarisizlig riski altindaki kii¢iik ¢ocuklar i¢in muhtemel siniflandirma dogrulugunu
gelistirmeyi  amaglamistir. Erken  okuryazarlik becerileri  verileri anaokulun
baslangicinda dort yasindaki 102 (46 kiz ve 56 erkek) cocuktan elde edilmis, daha sonra
anaokuluna basladiginda ve yil sonunda hizli otomatiklestirilmis isimlendirme
yontemiyle Olc¢lilmiistiir. Ailesel faktorlerin verileri okul Oncesi dénemin basinda
toplanmis ve c¢ocuklarin okuryazarlik sonuglari birinci yilin sonunda (6-7 yas)
Olciilmiistiir. Elde edilen sonuglara gore, yiiksek riskli gegmise sahip c¢ocuklar, diisiik
riskli cocuklara gore daha zayif okuryazarlik sonuglar1 géstermis ve ii¢ aile faktdriiniin
(sosyo-ekonomik durum, ebeveynlerin fonolojik farkindaligi ve aile ge¢misi), ¢ocuk igi
faktorlerden daha az varyansa sahip oldugu agiklamistir. Bu ailesel faktorler ile
anaokulunu tamamlayan ¢ocuklarin i¢sel faktorlerinin birlesimi en dogru siniflandirmayi

saglamaktadir.

Thmeideh, (2014) yaptig1 bir arastirmada, e-kitaplarla egitim alan Urdiinlii okul
Oncesi egitime devam eden c¢ocuklarla (deney grubu) basili kitaplara egitim alan
cocuklarin  (kontrol grubu) erken okuryazarlik becerilerinin karsilastirilmasin
incelemektedir. Arastirmanin verileri, 48i deney grubunda, 44 kontrol grubunda yer alan
toplamda 92 c¢ocuktan toplanmustir. E-kitaplarin etkililigini belirlebilmek icin yazi
farkindalig1, kelime bilgisi, alfabe bilgisi ve fonolojik farkindalik becerileri lizerinde 6n
ve son test verileri toplanmistir. Sonuglar deney grubunun kontrol grubuna anlamli
derecede daha iyi oldugunu goéstermistir. Ayrica, kiz ¢ocuklarin erkek c¢ocuklara gore
okuryazarlik becerilerinin daha yiliksek olmasindan dolay1 cinsiyete gore anlamli

farkliliklar bulunmustur.

Xu, Farver ve Krieg (2017) tarafindan yapilan c¢alismada, ev okuryazarlig:
ortamimnin  Asya go¢men ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerileri ile iliskisi

incelenmistir. Arastirmanin verileri, Hawaii’de yedi devlet ilkdgretim okulunda
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anasiniflarina devam eden 139 Asyali gogmen ailesi ve onlarin ¢ocuklarindan (69 kiz;
ortalama yas = 62.93 ay; standart sapma = 3.82) elde edilmistir. Arastirmacilar,
cocuklarm Ingilizce olarak erken okuryazarlik becerilerini anaokulunun basinda (T1) ve
sonunda (T2) degerlendirmislerdir. Okulun basinda ebeveynler (% 16 baba, % 84'1i
anneler), okuryazarlikla ilgili Ingilizce ve kendi dillerindeki etkinliklerine katilimlarin
degerlendirmis ve okul sonunda ise Ogretmenler cocuklarin okuryazarhiga ilgi
diizeylerini degerlendirmistir. Elde edilen sonuglar, ebeveynlerin ingilizce dilinde T1'de
okuma yazma etkinliklerinin, T1'deki ¢ocuklarin Ingilizce okuryazarligi becerileri ile
pozitif olarak iligkili oldugunu gdstermektedir. Ebeveynlerin T1'de ingilizce dilinde ve
anadillerinde okuma yazma etkinliklerinin, ¢ocuklarin T2'de okuryazarliga olan ilgisi ile

iligkili oldugu goriilmistiir.

Alicr dil ve ifade edici dil 6grenme alanlar1 temel alinarak yapilan ¢aligmalar
ise bu bolimde incelenmistir. Girard ve arkadaslari (2015) tarafindan yapilan
arastirmada, davranis problemleri ile ifade edici dil becerileri arasindaki boylamsal
iligkiler incelenmistir. Arastirmada, UK Millennium Cohort Study’e kayitli 3 ve 5
yasindaki 14004 ¢ocuk degerlendirilmistir. Arastirmada, ebeveynler tarafindan
doldurulan davranis problemleri formu ve ifade edici dil becerilerini dlgen standart tesin
degerlendirilmesinden elde edilen verilerin analizinde capraz gecikmeli modelleme
kullanilmistir. 3 yasindaki ¢ocuklarin davranis problemleri ile 5 yasindaki ¢ocuklarin
diisiik ifade edici dil becerileri arasinda; 3 yasindaki ¢ocuklarin diisiik ifade edici dil
becerileri, 5 yasindaki ¢cocuklarin artan davranig problemleri arasinda iligki bulunmustur.
Sonuglar, biiylik ¢ocuklarin 6rnekleminde yaygin olarak bulunan belirli bir tek yonli
yolda yerine karsilikli iliskileri desteklemektedir. Davranis problemleri ya da ifade edici
dil becerileri alaninda ortaya ¢ikan problemler diger alan1 zamanla az da olsa olumsuz

olarak etkileyebilmektedir.

Buysse ve arkadaslar1 (2016) tarafindan yapilan arastirmada, anaokulunda
kullanilmak tizere tasarlanmis bigimlendirici degerlendirme (Tanima), temel talimat ve

hedeflenen kiiciik grup derslerinden olusan bir dgretim sistemi (Miidahale) i¢eren iki
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calismay1 degerlendirilmistir. Birinci ¢alisma, toplum temelli programlarda 24 siniftan
dort yasindaki 174 ¢ocugu (83 hedef ve 91 karsilastirma); ikinci ¢alisma ise bir biiyiik
okul bolgesinde 24 siniftan dort yasindaki 213 ¢ocugu (106 hedef ve 107 karsilagtirma)
kapsamaktadir. Her iki ¢alismada da, 6gretmenler her simnifta en diisiik puan alan dort
cocugu se¢mek icin kisa, standartlastirilmig bir dil ve okuma yazma 06l¢egi uyguladilar
(Tanima) ve daha sonra belirlenen ¢ocuklara dil ve okuryazarlik becerileri {izerine
odaklanmis bir miifredat ile kiiciik grup dersleri vermislerdir (Miidahale). Her iki
calismada da sonuglar, kiiclik grup dersleri alan c¢ocuklarin, baslangicta ortalamadan
diisik puan alan ve kiiglik grup dersleri almayan sinif arkadaslarindan olusan bir
karsilastirma grubuna gore, bazi dil ve okuma-yazma becerileri iizerinde daha biiyiik

kazanimlar elde ettiklerini gostermistir.

Girard ve arkadaslarinin (2016) yaptiklar1 arastirmada, li¢ ve bes yasindaki
cocuklarin ifade edici dil becerileri ile olumlu sosyal davranislar1 arasindaki iligkileri
belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmanin veri grubu, UK Millennium Cohort Study'e
kayithi 14004 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin ailelerinden olusmaktadir. Cocuklarin ifade edici
dil becerileri ve olumlu sosyal davranislari, standart degerlendirmeler ve ebeveyn
raporlart  kullanilarak degerlendirilmistir. Verilerin analizi igin ¢apraz gecikmeli
modelleme kullanilmistir. Ug yasindaki ¢ocuklarin iyi ifade edici dil becerileri ile bes
yasindaki ¢ocuklarin artan olumlu davraniglar arasinda iliski bulunmus ancak ters iligki
bulunamamaistir. Elde edilen sonuglara gore; cocuklarin kendilerini bagkalarina etkili bir
sekilde ifade etme becerileri, okula bagladiklarinda daha iyi sosyal iligkiler kurmalarina
yardimci olabilmektedir. Cocukluk c¢aginda olumlu davranigsal biiyiime ve sosyal
becerilerin gelistirilmesine yonelik olarak tasarlanan programlama cabalarinin, ifade
edici dili ¢cocuklarin beceri gelisiminin hedeflenen bir bileseni oldugunda etkili olacag:

diistiniilmektedir.

Gooch ve arkadaglar1 (2015) tarafindan yapilan boylamsal ¢alismada; disleksi
riski olan ¢ocuklarinda dahil oldugu cok cesitli dil becerilerine sahip bir cocuk

ornekleminde, ¢ocuklarin erken vyiiriitiicii islevler ve dil becerileri arasindaki iligki
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incelenmektedir. Ayrica, bu becerilerin ¢ocuklarin dikkat ve davranis becerilerini
bagimsiz olarak ongoriip Ongérmedigi arastirilmistir. Veriler dort farkli yas araligindaki
toplamda 243 c¢ocuktan elde edilmistir. Arastirmadaki ¢ocuklar; ailenin ge¢misindeki
disleksi Oykiisii, dil gelisimindeki endiseler ve tipik gelisim kontrolleri nedenleriyle
okuma giicliigii riski altinda olduklar1 i¢in seg¢ilmistir. 4, 5 ve 6 yasindaki ¢ocuklar,
yonetici islevleri ve dil becerilerinin degerlendirilebilmesi igin verilen gorevleri
tamamlamislardir. 6 ve 7 yasindaki ¢ocuklarin davranis ve beceri seviyelerini ebeveynler
ve Ogretmenler degerlendirmislerdir. Her bir degerlendirmede yonetici islevler ve dil
becerileri arasinda gii¢lii iligkiler elde edilmistir. Boylamsal analizler, ¢gocuklarin dil ve
yonetici islevler becerilerinde Oonemli derecede denge gostermistir. Erken c¢ocukluk
doneminde dil bozuklugu olan ve kalict yonetivi islev eksikleri bulunan ¢ocuklarin dil

ve yonetici islevler becerileri arasinda giiclii bir iliski bulunmaktadir.

Erken 6grenme alanlarinda farkli 6zelliklere sahip ¢ocuklarin, ¢esitli davranis
ve becerilerini arastiran bir¢ok ¢alisma incelenmistir. Bu arastirmalarin ortak noktasi ise
erken 6grenme davranis ve becerilerinin okul 6ncesi donemde kazanilmasinin oldukga
onemli oldugudur. Okul Oncesi donem ¢ocuklarmin erken oOgrenme alanlarinda
gozlemlenerek yetersiz olduklar1 durumlarin belirlenmesi, bu alanlarda g¢ocuklari
gelistirilebilecek egitim ve miidahale programlarinin olusturularak uygulanmasi
acisindan oldukca gerekli goriilmektedir. Ayrica erken 6grenme alanlarinda birden fazla
kisinin gozlem ve sonuglarina dayanan biitlinciil degerlendirmenin kullanilmasinin da
cocuklarin erken 6grenme alanlarindaki davranig ve becerilerini kazanmalarinda 6nemli
rol oynayacagi disiiniilmektedir. Alanda yapilan aragtirmalarda, erken Ogrenme
alanlarinin bir arada oldugu caligmalarin azlig1 ve incelenen g¢alismalarda tek yonlii
degerlendirmelerin yapildig1 goriilmiistiir. Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme
Olgeginin yedi ayr1 6grenme alanini bir araya getirmesi ve ayrica dgretmen, ebeveyn ve
gbzlemciden olusan {i¢ ayr1 kisinin gdzlemleri sonucunda biitiinciil bir degerlendirme

yapmast bakimindan alana oldukca 6nemli katki saglayacag diistiniilmektedir.
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3. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin deseni, verilerin toplandigi ¢alisma
grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analizinde kullanilan teknikler ile

ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma nicel arastirma tiirii ile tasarlanmis olup arastirmada tarama modeli
olarak iliskisel tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu  sekilde  betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklagimlaridir. Iliskisel tarama  modelleri, iki veya daha ¢ok degisken arasinda
birlikte degisim varligim1 ve/veya derecesini  belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir” (Karasar, 2014).

Arastirmada okul Oncesi donem c¢ocuklarinin erken 6grenme alanlarindaki
davranig ve becerileri ¢esitli degiskenler agisindan incelenmistir. Aragtirmanin bagimsiz
degigskeni olarak; arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi formundaki demografik
ozelliklerden ¢ocugun; yasi, cinsiyeti, ailesinin sosyoekonomik durumu ve okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam etme siiresi belirlenmistir. Bagimli degisken olarak ise okul
oncesi donem ¢ocuklarinin erken Ogrenme alanlarindaki davranis ve becerilerini
belirlemeyi amaglayan “Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi (EOGDO)”
nin duyu ve motor, 6zdenetim, sosyal ve duygusal, erken matematik, erken okuma

yazma, alic1 dil ve ifade edici dil olmak iizere tiim alt boyutlar1 belirlenmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin  galisma grubu 2017-2018 egitim ogretim yilinda Edirne Ili
Merkez il¢esinde bulunan 24 okul Oncesi egitim kurumu arasindan yapilan tesadiifi
ornekleme yontemiyle belirlenen 10 okul dncesi egitim kurumuna devam eden 48-72 ay

araliginda olan ve arastirmaya goniiniillii olarak katilan 303 c¢ocuk, bu cocuklarin
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Ogretmenleri (n=17) ve ailelerinden olusturmaktadir. Calisma grubu olusturulurken basit
tesadiifi 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Basit tesadiifi 6rneklemede evreni olusturan
her elemanin 6rnege girme sansi esittir. Dolayisiyla hesaplamalarda da her elemana
verilecek agirlik aynidir (Arikan, 2004, s.141).

3.3. Veri Toplama Araclari

Bu arastirmanin verileri, okul oncesi kurumlarina devam eden c¢ocuklarin
ebeveyn demografik ve sosyo-ekonomik bilgilerini belirlemeye yonelik olan ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Genel Bilgi Formu” (Ek 1) ile 2010 yilinda Gills,
West ve Coleman tarafindan gelistirilen ve Ahmetoglu, Acar ve Sonmez (2017)
tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi”

(EOGDO) (Ek 2) kullanilarak toplanmustir.

3.3.1. Genel Bilgi Formu

Calisma grubunda yer alan okul oncesi donem cocuklarinin ve ailelerinin
demografik ve sosyoekonomik ozelliklerini belirleyebilmek i¢in arastirmaci tarafindan
“Genel Bilgi Formu” olusturulmustur. Genel bilgi formunda ¢ocugun; yasi, cinsiyeti,
kardes sayisi, okul 6ncesi egitim kurumlarina devam siiresi, yasadig aile tiirii, anne yas,
baba yasi, ailesinin sosyoekonomik durumu, anne 6grenim durumu, baba Ogrenim

durumu, anne ¢alisma durumu, baba c¢alisma durumu sorulmaktadir.

Arastirmaya dahil edilen cocuklarin cinsiyetine, yasina, kardes sayisina, okul
oncesi egitime devam etme siirelerine, aile tiiriine, ailenin sosyoekonomik durumuna

gore frekans ve yiizde dagilim sonuglar1 Tablo 1.1.’de verilmistir.
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Tablo 1.1. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyet, Yas, Kardes Sayisi, Okul Oncesi Kurumlarina

Devam Etme Siiresi, Aile Tiirii ve Aile Sosyoekonomik Durumu Degiskenlerine Gore Frekans ve

Yiizde Dagilimlar1

Demografik Bilgiler f %
Kiz 148 48,8
Cinsiyet Erkek 155 512
48-60 Ay 85 28,1
Yas 61-72 Ay 218 71,9
Tek Cocuk 127 41,9
Bir Kardes 96 31,7
Kardes Sayisi ki Kardes 63 20,8
Ug Kardes ve lizeri 17 56
Bir Yil 153 50,5
Okul Oncesi Egitime Devam Etme Siiresi Iki Vil 112 37,0
Ue vl 38 12,5
Cekirdek Aile 270 89,1
Aile Taru Tek Ebeveyn 7 2,3
Genis Aile 26 8,6
Alt Diizey 41 13,5
Ailenin Sosyoekonomik Durumu Orta Diizey 262 86,5
Toplam 303 100




64

Tablo 1.1.’de goriildiigli gibi, arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin %48,8’inin
(148) kiz, %51,2’sinin (155) ise erkek oldugu bulunmustur. Ayrica c¢ocuklarin,
%28,1’inin (85) 48-60 aylik, %71,9unun (218) 61-72 aylik oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin, %41,9’unun (127) tek ¢ocuk, %31,7’sinin (96) bir kardese sahip oldugu,
%20,8’inin (63) iki kardese Sahip oldugu ve %5,6’liniin (17) ise 3 veya daha fazla
sayida kardese sahip oldugu bulunmustur. Okul 6ncesi egitime devam etme siirelerine
bakildiginda, ¢ocuklarin %50,5’inin (153) bir yi/ devam ettigi, %37 sinin (112) iki yil
devam ettigi oldugu ve %12,5’inin (38) ise ¢ yi/ devam ettigi tespit edilmistir. Ayrica
cocuklarin, %89,1’inin (270) ¢ekirdek aile tiirtine sahip oldugu, %?2,3’iniin (7) tek
ebeveynli aile tiiriine sahip oldugu ve %8,6’sinin (26) ise genis aile tiiriine sahip oldugu
goriilmektedir. Cocuklarin ailelerinin  sosyoekonomik durumuna bakildiginda,
cocuklarin %13,6’sinin (41) alt diizey sosyoekonomik durumu olan ailelere sahip
oldugu, %86,5’ inin ise orta diizey sosyoekonomik durumu olan ailelere sahip oldugu

tespit edilmistir.

Arastirmaya dahil edilen anne ve babalarin yaslarina, 6grenim durumlarina ve

calisma durumlarina gore frekans ve yiizde dagilim sonuglar1 Tablo 1.2.”de verilmistir.
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Tablo 1.2. Arastirmaya Dahil Edilen Annelerin ve Babalarin Yas, Ogrenim Durumu ve Calisma Durumu

Degiskenlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagilimlar:

Demografik Bilgiler f %
23-28 Yas 51 16,8
29-34 Yas 134 44,2
Anne Yasl 35.40 Yas 101 333
41 Yas ve lzeri 17 5,6
26-31Yas 41 13,5
32-37 Yas 156 51,5
Baba Yasi 38-43 Yas 87 287
44 Yas ve lzeri o 6,3
ilkokul a7 15,5
B Ortaokul 30 9,9
Anne Ogrenim Lise 153 50,5
Durumu
Lisans 64 21,1
Lisansiist 9 3,0
ilkokul 37 12,2
Ortaokul 50 16,5
Lisans 71 23,4
Lisansistii 6 2,0
Anne Calisma Durumu Galistyor o2 202
Calismiyor 151 49,8
Calistyor 287 94,7
Baba Calisma Durumu
Calismiyor 16 53
Toplam 303 100

Tablo 1.2.’de, arastirmaya dahil edilen annelerin %16,8’inin (51) 23-28 yas
arasinda, %44,2’sinin (134) 28-34 yas arasinda, %33,3 lnilin (101) 35-40 yas arasinda

ve %5,6’smun (17) ise 41 yas ve iistiinde oldugu goriilmektedir. Ayrica arastirmaya dahil

edilen babalarin %13,5’inin (41) 26-31 yas, %51,5’inin (156) 32-37 yas, %28,7’sinin

(87) 38-43 yas arasinda ve %6,3’tinlin (19) ise 44 yas ve iistiinde oldugu goriilmektedir.
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Arastirmaya dahil edilen annelerin 6grenim durumlarina bakildiginda;
%15,5’inin (47) ilkokul, %9,9’unun (30) ortaokul, %50,5’inin (153) lise, %21,1’inin
(64) lisans ve %3,0’liniin (9) ise yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Babalarin
ogrenim durumuna bakildiginda; %12,2’sinin (37) ilkokul, %16,5’inin (50) ortaokul,
%45,9’unun (139) lise, %23,4lnilin (71) lisans ve %2,0’sinin (6) ise yiiksek lisans

mezunu oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmaya dahil edilen annelerin ¢alisma durumlarina bakildiginda;
%350,2’sinin (152) ¢alistigr, %A49,8’inin (151) ise ¢alismadig: belirtilmistir. Babalarin
calisma durumlarma bakildiginda; %94,7’sinin (287) ¢alistigi, %5,3’linlin (16) ise
calismadig belirtilmistir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin cinsiyet, yas, medeni durum, calisma
stiresi ve 6grenim durumu degiskenlerine gore frekans ve ylizde dagilim sonuglar1 Tablo

1.3.’te verilmistir.
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Tablo 1.3. Arastirmaya Dahil Edilen Ogretmenlerin Cinsiyet, Yas, Medeni Durum, Calisma Siiresi ve

Ogrenim Durumu Degiskenlerine Gore Frekans ve Yiizde Dagihmlar

Demografik Bilgiler f %
Kadin 17 100,0
Cinsiyet Erkek 0 0
27-31Yas 5 29,4
Yas 32-36 Yas 6 35,3
37 Yas ve lzeri 6 35,3
Evli 15 88,2
Medeni Durum seidl 5 11,8
1-7 il 4 23,5
Calisma Siiresi 8-13 il 9 52,9
14 Yil ve Uzeri 4 23,5
) On Lisans 2 11,8
Ogrenim Durumu Lisans 15 882
Toplam 17 100

Tablo 1.3.te gorildigi gibi, arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin
%100,0’iiniin kadinlardan olustugu goériilmektedir. Ogretmenlerin %29,4’iiniin (5) 27-31
vas, %35,3’Unlin (6) 32-36 yas, %35,3’lniin (6) ise 37 yas ve iistii oldugu tespit
edilmigtir.  Medeni duruma bakildiginda, O6gretmenlerin  %88,2’sinin evli  (15),
%11,8’inin (2) ise bekdr oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %23,5’inin (4) 1-7 yillik,
%52,9’unun (9) 8-13 yillik ve %23,5’inin (4) 14 yil ve daha fazla mesleki kideme sahip
oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grenim durumlarina gére %11,8’inin (2)

onlisans, %88,2’sinin (15) ise lisans mezunu oldugu belirlenmistir.

3.3.2. Erken Ogrenme Gézlem ve Derecelendirme Ol¢egi (EOGDO)
Gills, West ve Coleman tarafindan 2010 yilinda gelistirilen Erken Ogrenme
Gozlem ve Derecelendirme Olgegi okul oOncesi doénem (4-7 yas) cocuklarma

uygulanmak {izere olusturulmus bir 6l¢ektir. Bu 6l¢egin amaci, ¢ocuklarin yedi ayri
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ogrenme alanindaki (duyu-motor, 6zdenetim, sosyal-duygusal, erken matematik, erken
okuma-yazma, alici dil, ifade edici dil) davranis ve beceri seviyesi hakkinda
ogretmenlere ve cocuklarin ailelerine yardimecr olmaktir. Erken Ogrenme Gozlem ve
Derecelendirme Olgegi ile ¢ocuklarin dogal ortamlarinda (6rn; smif, oyun alani, ev,
komsu vb.) yapilan sistematik gozlemler; arastirmacilara, 6gretmenlere ve ¢ocuklarin
ailelerine, ¢ocuklarinin 6grenme i¢in destege ihtiyaci olup olmadigini gdstermektedir

(Gills, West ve Coleman, 2010).

Olgekte ayn1 70 sorudan olusan formlar, her biri kendi gdzlemlerini yansitmak
lizere; ¢ocugun ebeveyni, sinif 6gretmeni ve arastirmaci tarafindan doldurulmaktadir.

Arastirmaci tarafindan doldurulan goézlem formu “Gozlemci-Biitiin Smif Erken

Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi”; dgretmen tarafindan doldurulan gézlem
formu (her ¢ocuk icin bir tane) “Ogretmen Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme
Olgegi” ve ebeveyn tarafindan doldurulan gézlem formu “Ebeveyn Erken Ogrenme
Gozlem ve Derecelendirme Olgegi” olarak adlandiriimaktadir (Gills, West ve Coleman,

2010).

Degerlendirme formlarinin doldurulabilmesi i¢in; ¢ocuklarin en az bir aydir
okula devam etmesi gerekmektedir. Ogretmenler ve arastirmacilarin  cocuklar
degerlendirmesinden dnceki gozlem siiresi ise 1 ile 2 hafta arasi olarak belirlenmistir.
Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi, dortlii likert tipinde tasarlanmugtir.
Olgek uygulama derecesine gore, davranis ve beceri seviyesinin azligindan davranis ve
beceri seviyesinin ¢okluguna dogru (1), (2), (3), (4) secencklerinden olusmaktadir.
Gozlem Formunda tersine puanlanan maddeler bulunmamaktadir (Gills, West ve

Coleman, 2010).

Olgegin gecerlik ve giivenirligi Gills ve arkadaslar1 tarafindan (2011) ortaya
konulmus; giivenirligi igin Split-half methodu kullanilmis ve degeri yaklasik 0,74 olarak
bulunmustur. Olgegin gegerlik ve giivenirlik sonuclar1 baska arastirmacilar tarafindan da

kullanilmistir (Pauleen, 2016).
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Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi’nin (EOGDO) yalmzca
Ogretmen Formu icin Ahmetoglu, Acar ve Sénmez (2017) tarafindan gecerlik giivenirlik
analizleri daha onceden yapilmistir. Ancak Ebeyn ve Goézlemci-Biitiin Sinif Formlari
i¢in yapilmamustir. Bu arastirmada her ii¢ formunda kullanilmasi ve EOGDO 6l¢me
aracinin biitiinsel yapisinin korunmasi amaciyla Ogretmen Formu, Arastirmact Formu ve
Ebeveyn Formu icin gecerlik giivenirlik ¢alismalarinin ayni ¢alisma grubuyla yapilmasi

uygun bulunmustur.

Ahmetoglu, Acar ve Sénmez (2017) tarafindan EOGDO Ogretmen Formu igin
yapilan gegerlik giivenirlik analizleri sonucunda form Tirk diline ve kiiltiiriine
uyarlananmigtir. Formun kullanilmasi ile ilgili olarak orijinal formu gelistiren Gills,
West ve Coleman ile yazigmalar yapilmis olup; gerekli izinlerin alinmasinin ardindan
uyarlama siireci baslamistir. EOGDO Ogretmen Formu dil ve kiiltiirel agidan Tiirk¢e’ye
uyarlanmistir. Formun kapsam gecerliliginin saglanmasi i¢in alan uzmanlarinin
goriigsiine sunulmustur. Alan uzmanlarinin goriislerine gore son hali verilen Tiirkge form
geri ¢eviri yontemiyle Ingilizce’ye terciime edilmistir. Orijinal Ingilizce form ile Tiirkce
formun Ingilizcesi kiyaslanarak anlam bakimindan farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Son hali verilen 6lgek ile uygulamalar yapilmis ve elde edilen veriler analiz

edilmistir (Ahmetoglu, Acar ve Sonmez, 2017).

EOGDO Ogretmen Formunun Dogrulayici Faktér Analizleri sonucunda formun
orijinalinde oldugu gibi 7 alt dlcekten meydana geldigi bulunmustur (y? (2141) =
4521.837, p < .001, CFI = .89 RMSEA = .05 [ 90 % CI .054 - .058], SRMR = .05).
Yapilan madde analizleri sonucunda yalmzca Alici Dil Ogrenme Alam alt dlgeginde yer
alan iki maddenin (madde 7 ve madde 9) ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. Bu maddeler

anlamli olarak 6lgege yiiklenmemistir (Ahmetoglu, Acar ve Sonmez, 2017).

Kriter gecerliligi acisindan cocuklarin  Erken Ogrenme Goézlem ve
Derecelendirme Olgegi Ogretmen Formu puanlart ile Marmara Ilkdgretime Hazir Olus
Olgegi (MIHO) alt &lgekleri puanlar1 arasindaki ve Okul Sosyal Davranmis Olgekleri

(OSDO) alt o&lgekleri puanlart arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Inceleme
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sonucunda elde edilen degerlerin .351 ile .699 arasinda degistigi ve p< .005 diizeyinde
pozitif yonde ve orta diizeyde bir iliskiye sahip oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara gore
EOGDO Ogretmen Formunun kriter gecerligi ispatlanmistir (Ahmetoglu, Acar ve
Sénmez, 2017).

EOGDO Ogretmen Formunun giivenirligine iliskin yapilan analizlerin
sonucunda toplam puan i¢in Cronbach alfa katsayisi (a) .89 olarak hesaplanmistir.
Formun alt 6l¢eklerine iliskin Cronbach alfa giivenirlik katsayilari (o) ise .85 ile .96
arasinda degismekte olup oldukca yiiksek i¢ tutarliliga sahip oldugu tespit edilmistir.
Sonug olarak yapilan analizler Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi
Ogretmen Formu’nun Tiirk ¢ocuklardan olusan &rneklemler icin gegerli ve giivenilir bir

6lgme araci oldugunu gostermektedir (Ahmetoglu, Acar ve Sonmez, 2017).

3.4. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Arastirmanin veri toplama siirecine baglamadan once katilimcilara goniilliilik
esasina gore anne babalara ve 6gretmenlere ayr1 oturumlarda olmak {izere, arastirmanin
amaci ile siireci aciklanmis ve elde edilecek verilerle ilgili gizlilik esasina uyulacagi
belirtilmistir. Arastirmaya katilmay1 kabul eden 6gretmen ve ailelere her biri i¢in ilgili
formlar; Ogretmen Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgedi 6gretmenlere,
ebeveyn ve c¢ocugun ¢esitli demografik ve sosyoekonomik bilgi ve goriislerini igceren
Genel Bilgi Formu ve Ebeveyn Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi
ebeveynlere ulastirilmistir. Ogretmenler ve ebeveynlerden bu 6lgegi doldurmalar: ve her
bir soruyu eksiksiz bir sekilde cevaplamalar1 istenmistir. Ogretmenler ¢alisma grubuna
dahil olan her bir ¢ocuk i¢in Ogretmen Erken Ogrenme Gézlem ve Derecelendirme
Olgegini, cocuklara dair gozlemleri dogrultusunda doldurmuslardir. Genel Bilgi Formu
ve Ebeveyn Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi ise aileler tarafindan

¢ocuklari i¢in doldurmustur.

Gozlemci-Biitiin Sinif Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi ise

arastirmaci tarafindan farkli zaman dilimlerinde yapilan toplam 4 farkli gézlem sirasinda
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uygulanmistir. Arastirmact her biri 30-45 dakikalik zaman araliginda olmak iizere 1
hafta boyunca bir sinifi gozlemleyerek ve bu gozlemi dort farkli zaman diliminde
tekrarlayarak Gozlemci-Biitin  Simif Erken Ogrenme Goézlem ve Derecelendirme
Olgegini uygulamistir. Etkinlik zamanida smiftaki biitiin cocuklarin erken dgrenme
alanlarindaki davranis ve becerileri ¢ocuklarin sergilemis oldugu davranis ve becerilere
miidahale edilmeden gozlemlenmistir. Veriler 16 Ekim 2017- 15 Ocak 2018 tarihleri
arasinda toplanmistir. Aragtirmaya yapmis olduklar1 katkilarindan dolay1r 6gretmenlere,

okul idarecilerine ve ailelere tesekkiir edilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgeginin gecerlik giivenirlik
calismalarinin yapilmasi, okul dncesi donem ¢ocuklarinin erken 6grenme alanlarindaki
davranig ve becerilerinin degerlendirilmesi ve iligkili olan degiskenlerin belirlenmesi
amactyla yapilan arastirma igin Genel Bilgi Formu ve EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve
Gozlemci-Biitin  Siif Formlarindan elde edilen veriler uygun bir istatistik paket

programi araciligi ile analiz edilmis ve .05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir.

Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi (EOGDO) Ogretmen
Formu icin gecerlik giivenirlik analizleri tarafindan yapilmis olup; bu arastirmada
EOGDO 6lgme aracinin biitiinsel yapisinin korunmasi amaciyla Ogretmen Formu,
Arastirmact Formu ve Ebeveyn Formu i¢in gecerlik giivenirlik calismalarinin ayni
calisma grubuyla yapilmasi uygun bulunmustur. Ancak Olcekteki tiim formlarin ayni
yetmis soruyu igermesi gdz oniinde bulundurularak; EOGDO Ogretmen Formu igin
yapilmis ve gecerligi kanitlanmis olan kriter gegerligi bu c¢alisma igin tekrar
edilmemistir. EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitin Smif Formlarmin
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalart igin gerceklestirilen islem ve analizler asagida

sunulmustur.

v’ Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi Tiirk diline ve Tiirk

kiiltiirtine uyarlanmigtir. Uyarlama siirecinin sonunda Tiirkge 6lgek formunun
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Ingilizcesi uzman goriisine sunulmus ve onaylanmasi sonucu kapsam
gecerligine katkida bulunulmustur.

v' Ozgiin ¢alismada (Gillis, West ve Coleman, 2010) EOGDO igin tasarlanmis 7 alt
Olcekli modelin yap1 gegerliligini belirlemek amaciyla Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) yapilmistir.

v' EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Goézlemci-Biitin Simif Formlarinin yapi
gecerligini belirlemek i¢in Dogrulayic1 Faktor Analizi ve alt-iist %27’lik grup
puan farklar1 incelenmistir.

v’ Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgeginin i¢ giivenirligi ise
Cronbach’s alpha yontemiyle hesaplanmistir.

v" Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgeginin i¢ tutarligm belirlemek
amactyla Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Siif Formlarinin kendi alt
Olcekleri ve biitiin formlarin alt Olgekleri arasindaki korelasyon iligkisi

incelenmistir.

Arastirmada yer alan EOGDO Ogretmen Formu igin daha dnce Ahmetoglu,
Acar ve Sonmez (2017) tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmistir; ancak bu
arastirmada ¢alisma grubunun farkli olmasi ve Glgegin diger formlariyla biitiinliigiini
saglayabilmek nedeniyle yeni ¢alisma grubu i¢in tekrar gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi

yapilmugtir.
Arastirma i¢in kullanilan diger islem ve analizler asagida belirtilmektedir.

v' Arastirma igin toplanan verilerin normal dagilima uygunlugu kontrol edilmis ve
normal dagilima uygun oldugu belirlenmistir.

v" Cocuklarin erken 6grenme alanlarindaki davranis ve beceri diizeylerini ifade
edebilmek ve bu davranis ve becerilerde destege ihtiyaci olan ve olmayan
cocuklar belirleyebilmek i¢in ylizdelik dagilimlari bulunmustur.

v" Cocuklarm EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gézlemci-Biitiin Sinif Formlarindan

elde edilen puan ortalamalari ¢ocuklarin cinsiyetlerine, yaslarina, ailelerinin
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sosyoekonomik durumuna ve okul Oncesi egitim kurumlarina devam etme
stirelerine gore incelenmistir.

Cocuklarin EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gdzlemci-Biitiin Sinif Formlarindan
elde edilen puan ortalamalarinin ¢ocuklarin cinsiyetlerine, yaslarina ve ailelerinin
sosyoekonomik durumuna gore karsilastirilmasinda grup sayist iki oldugu igin t
Testi uygulanmustir.

Cocuklarin EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gézlemci-Biitiin Sinif Formlarindan
elde edilen puan ortalamalarinin c¢ocuklarin okul o6ncesi egitim kurumlarina
devam etme siirelerine gore karsilagtirilmasinda grup sayist ii¢ oldugu i¢in Tek
Yonlii Varyans Analizi (one-way ANOVA) kullanilmistir. Ortalama puanlar
arasinda fark anlamli bulundugunda, farkin hangi gruptan kaynaklandiginm
belirlemek i¢in post hoc testlerinden Tamhane’s T2 ve LSD testleri

uygulanmigtir.
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4. BULGULAR

Bu boliimde, arastirma verilerine uygulanan istatistiki analizler sonucunda elde
edilen bulgular, cevap aranan arastirma sorularinin sirasmna gore ii¢ alt bolimde
sunulmustur. Birinci bolimde EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Siif
Formlarinin gegerlilik ve giivenilirligine iliskin bulgular yer almaktadir. Ikinci béliimde
arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin erken O6grenme alanlarindaki davranis ve beceri
diizeylerine iliskin bulgular bulunmaktadir. Ugiincii béliimde ise arastirmaya dahil
edilen ¢ocuklarin g¢ocuklarin demografik 6zelliklerine (¢ocuklarin cinsiyetleri, yaslari,
ailelerinin sosyoekonomik durumlari, okul Oncesi egitim kurumlarmma devam etme
siireleri) gére EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gézlemci-Biitiin Sinif Formlarina iliskin

bulgulara yer verilmistir.
4.1. EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Simif Formlarmin
Gecerlik ve Giivenirligine iliskin Bulgular

Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi (EOGDO) Ogretmen
Formu i¢in gecerlik gilivenirlik analizleri Ahmetoglu, Acar ve S6nmez (2017) tarafindan
yapilmis olup; bu arastirmada EOGDO &lgme aracinin biitiinsel yapismnin korunmasi
amaciyla Ogretmen Formu, Arastirmact Formu ve Ebeveyn Formu igin gegerlik
giivenirlik caligmalarinin ayni g¢aligma grubuyla yapilmasi uygun bulunmustur. Bu
dogrultuda EOGDO Ogretmen Formu igin yeniden gegerlik giivenirlik sinamasi
yapilmistir. EOGDO Ebeveyn, Ogretmen ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formlarmin Tiirk
cocuklarina uyarlanmasini ve gecerlik gilivenirlik ¢alismalarinin yapilmasini amacglayan

aragtirmadan elde edilen bulgular bu boliimde sunulmaktadir.

Gillis, West ve Coleman’in EOGDO Ogretmen Formundaki 7 alt boyutlu 6zgiin
modelin kabul edilebilirligini incelemek amaciyla Mplus kullanilarak 3 faktorlii DFA
Olgiim modeli uygulanmistir (Muthen ve Muthen, 2012). Modelin mevcut verilerle

uyumunu test edebilmek amaciyla Karsilagtirmali Uyum Endeksi (Comparative Fit
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Index; CFI) (Bentler, 1990) kullanilmistir. Veriler, Karekok Artigi (RMSEA; Browne ve
Cudeck, 1992) ve Standardize Ortalama Karekok Artigi (SRMR; Bentler, 1995) model
uyum endeksleri kullanilarak incelenmistir. RMSEA degerleri i¢in 0,5’ten diisiik
olanlarin uyum gosterdigi kabul edilmistir (MacCallum, Browne ve Sugawara, 1996).
CFI degerlerinin kabul edilebilir bir uyum endeksi olusturmasi i¢in degerlerin 0.9’un
tizerinde olmasi gerekmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Tim
maddelerin bir arada oldugu DFA modeli faktorlenmistir. Bu model veriler ile anlamhi
bir uyum saglamadigi bulunmustur (Ogretmen Formu: ¥2(2141)= 4521,837, CFI= .89,
RMSEA= .05, SRMR= .05; Ebeveyn Formu: ¥2(2241)= 3993,671, CFI= .85, RMSEA=
.05, SRMR= .06; Gozlemci-Biitiin Sinif Formu y2(13)= 41.900 CFI= .97 RMSEA= .09
SRMR= .03). Biitiinsel model incelendiginde maddelerin anlamli bir sekilde alt
Olceklere yliklenmis oldugu belirlenmis, ancak model uyum endekselerine bakildiginda
bu biitiinsel modelin giivenilir olmadig anlagilmistir. Alt 6lgeklerin i¢erdigi maddeler
arasindaki ortak varyansin yiiksek seviyede olmasi ve model uyumu i¢in yakinsamanin
problem yaratabilecegi diisiiniilmesinden dolay1 alt dlgeklerin her biri DFA modeli ile
ayr1 ayri faktdrlenmistir (Campbell ark., 2001). EOGDO Ebeveyn Formundan elde
edilen degerler Sekil 1.’de sunulmustur. Her bir faktoriin altindaki maddeler ve

faktorlerin son hali Tablo 2.1.’de verilmistir.
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Tablo 2.1. EOGDO Ebeveyn Formu Dogrulayici Faktor Analiz Sonuclar
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Ogrenme Alanlari DFA Ogrenme Alanlari DFA Ogrenme Alanlar DFA
Yiikleri* Yiikleri* Yiikleri*

Duyu Motor Sosyal Duygusal Erken Okuma Yazma
(o =.87) (a=.87) (a=.92)
Madde 1 .86 Madde 1 .86 Madde 1 .92
Madde 2 .85 Madde 2 .85 Madde 2 .92
Madde 3 .85 Madde 3 .85 Madde 3 .92
Madde 4 .85 Madde 4 .85 Madde 4 91
Madde 5 .85 Madde 5 .86 Madde 5 91
Madde 6 .86 Madde 6 .86 Madde 6 91
Madde 7 .85 Madde 7 .86 Madde 7 91
Madde 8 .85 Madde 8 .87 Madde 8 .92
Madde 9 .86 Madde 9 .85 Madde 9 91
Madde 10 .87 Madde 10 .86 Madde 10 .92
Oz Denetim Erken Matematik Alic Dil
(o =.87) (a=.93) (o0 =.85)
Madde 1 .86 Madde 1 .92 Madde 1 .83
Madde 2 .86 Madde 2 .92 Madde 2 .83
Madde 3 .85 Madde 3 .92 Madde 3 .84
Madde 4 .86 Madde 4 .92 Madde 4 .83
Madde 5 .88 Madde 5 .92 Madde 5 .83
Madde 6 .85 Madde 6 91 Madde 6 .85
Madde 7 .86 Madde 7 .92 Madde 8 .82
Madde 8 .86 Madde 8 .92 Madde 9 .84
Madde 9 .86 Madde 9 .93 Madde 10 .84
Madde 10 .85 Madde 10 .92

ifade Edici Dil

(a=.91)

Madde 1 91

Madde 2 .90

Madde 3 .90

Madde 4 .90

Madde 5 91

Madde 6 .90

Madde 7 .90

Madde 8 91

Madde 9 .90

Madde 10 .90

Not. DFA= Dogrulayici Faktor Analizi. *Standart degerler rapor edilmistir.

EOGDO Gézlemci-Biitiin Smif Formundan elde edilen degerler Sekil 2.’de

sunulmustur. Her bir faktoriin altindaki maddeler ve faktorlerin son hali Tablo 2.2.’de

verilmistir.
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Tablo 2.2. EOGDO Gézlemci-Biitiin Simif formu dogrulayici faktor analiz sonuglar

Gozlemler DFA Gozlemler DFA
Yiikleri* Yiikleri*

Gozlem 1 (a =.88) Gozlem 2 (o =.88)

Duyu Motor Ogrenme Alani .86 Duyu Motor Ogrenme Alani .86
Ozdenetim Ogrenme Alani .86 Ozdenetim Ogrenme Alani .86
Sosyal Duygusal Ogrenme Alani .86 Sosyal Duygusal Ogrenme Alani .86
Erken Matematik Ogrenme Alani .85 Erken Matematik Ogrenme Alani .85
Erken Okuma Yazma Ogr. Alani .88 Erken Okuma Yazma Ogr. Alani .88
Alici Dil Ogrenme Alani .87 Alici Dil Ogrenme Alani .87
ifade Edici Dil Ogrenme Alani .86 ifade Edici Dil Ogrenme Alani .86
Gozlem 3 (o =.88) Gozlem 4 (a = .88)

Duyu Motor Ogrenme Alani .86 Duyu Motor Ogrenme Alani .86
Ozdenetim Ogrenme Alani .85 Ozdenetim Ogrenme Alani .85
Sosyal Duygusal Ogrenme Alani .86 Sosyal Duygusal Ogrenme Alani .86
Erken Matematik Ogrenme Alani .85 Erken Matematik Ogrenme Alani .85
Erken Okuma Yazma Ogr. Alani .88 Erken Okuma Yazma Ogr. Alani .88
Alici Dil Ogrenme Alani .86 Alici Dil Ogrenme Alani .86
ifade Edici Dil Ogrenme Alani .86 ifade Edici Dil Ogrenme Alani .86

Not. DFA= Dogrulayici Faktor Analizi. *Standart degerler rapor edilmistir.



faktorlerin son hali Tablo 2.3.’te verilmistir.
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EOGDO Ogretmen Formundaki her bir faktoriin altindaki maddeler ve

Tablo 2.3. EOGDO Ogretmen Formu Dogrulayici Faktor Analiz Sonuclar:

Ogrenme Alanlari DFA Ogrenme Alanlari DFA Ogrenme Alanlar DFA
Yiikleri* Yiikleri* Yiikleri*

Duyu Motor Sosyal Duygusal Erken Okuma Yazma
(o =.94) (o0 =.95) (o =.95)
Madde 1 .94 Madde 1 .94 Madde 1 .95
Madde 2 .93 Madde 2 .94 Madde 2 .95
Madde 3 .93 Madde 3 .94 Madde 3 .95
Madde 4 .93 Madde 4 .94 Madde 4 .95
Madde 5 .92 Madde 5 .94 Madde 5 .95
Madde 6 .93 Madde 6 .94 Madde 6 .95
Madde 7 .92 Madde 7 .94 Madde 7 .95
Madde 8 .92 Madde 8 .94 Madde 8 .95
Madde 9 .93 Madde 9 .94 Madde 9 .95
Madde 10 .93 Madde 10 .94 Madde 10 .95
Oz Denetim Erken Matematik Alic Dil
(a=.94) (a=.96) (a=.87)
Madde 1 .93 Madde 1 .96 Madde 1 .84
Madde 2 .93 Madde 2 .96 Madde 2 .84
Madde 3 .93 Madde 3 .96 Madde 3 .84
Madde 4 .93 Madde 4 .96 Madde 4 .84
Madde 5 .94 Madde 5 .96 Madde 5 .84
Madde 6 .93 Madde 6 .96 Madde 6 .88
Madde 7 .93 Madde 7 .96 Madde 8 .84
Madde 8 .93 Madde 8 .96 Madde 10 .88
Madde 9 .93 Madde 9 .96
Madde 10 .93 Madde 10 .96

ifade Edici Dil

(a=.96)

Madde 1 .96

Madde 2 .95

Madde 3 .95

Madde 4 .95

Madde 5 .95

Madde 6 .95

Madde 7 .95

Madde 8 .95

Madde 9 .95

Madde 10 .95

Not. DFA= Dogrulayici Faktor Analizi. *Standart degerler rapor edilmistir.

Bir 6lcegin 6lgmek istedigi yapiyr ne derece Olgebildigi yapr gecerliligi ile

aciklanir (Thorndike ve Thorndike-Christ, 2009). Arastirmanin yapisini Gillis, West ve
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Coleman (2010) tarafindan yapilan tasarim olusturmaktadir. Bunun yani sira, 6l¢iim
modeli olarak DFA modelinin kullanimi ile yap1 gegerliligine bakilmistir (Hair ve dig.,
2010). DFA modeli EOGDO Ogretmen Formunun yedi yapisinin oldugunu gostermistir.
Alict Dil alt 6lgeginde yer alan iki maddenin (madde 7: Konusma iletisiminin baska bir
sekilde ifadesine ihtiya¢ duyma ve madde 9: Sozel yonergelerle birlikte model ya da
gosterime ihtiyag duyma) anlamli olarak oOlcege yliklenemedikleri i¢in Olgekten

cikarilmasi uygun goriilmistiir.

DFA modeli EOGDO Ebeveyn Formunun yedi yapisimin oldugunu
gostermistir. Alict Dil alt 6lceginde yer alan bir maddenin (madde 7: Konusma
iletisiminin bagka bir sekilde ifadesine ihtiya¢ duyma) anlamli olarak o&lgege
yiiklenemedikleri icin dlgekten cikarilmasi uygun goriilmistiir. Ayrica, DFA modeli
EOGDO Gézlemci-Biitin  Smif Formunun yedi alt 6Slcekli yapismin oldugunu

gostermistir.

DFA ile birlikte, EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitin Siif
Formlar1 alt Olgek puanlarinin list %27°si ile alt %27’si arasindaki farklar da

incelenmistir. Sonuglar Tablo 2.4. ile Tablo 2.6. arasinda sunulmustur.

Tablo 2.4. EOGDO Ogretmen Formu Alt-Ust Gruplar Bagimsiz t-Test Sonuclar

Alt %27 Ust %27

EOGDO n M SS n M SS t

Duyu Motor OA 84 2,77 0,41 81 4,00 0,02 -27,63*
Ozdenetim OA 82 2,48 0,41 81 3,96 0,07 -32,12*
Sosyal Duygusal OA 82 2,57 0,40 81 3,97 0,05 -31,88*
Erken Matematik OA 82 2,40 0,46 81 3,99 0,07 -31,43*
Erken Okuma Yazma OA 82 1,86 0,46 81 3,74 0,20 -34,11%*
Alici Dil OA 82 2,74 0,38 81 3,96 0,07 -28,35*
ifade Edici Dil OA 82 2,53 0,44 81 3,99 0,03 -30,05*

*p <.001 OA: Ogrenme Alani

Tablo 2.4. incelendiginde; bagimsiz t-test orneklerinden elde edilen verilerin
yedi alt boyut icin iki grup arasinda onemli derecede fark oldugu goriilmektedir.
Sonuglar incelendiginde alt ve iist gruplardaki ¢ocuklar igin alt 6l¢eklerin ayirt edici bir

ozellige sahip oldugu, dolayisiyla 6l¢egin ayirt edici gegerliligi oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2.5. EOGDO Ebeveyn Formu Alt-Ust Gruplar Bagimsiz t-Test Sonuclari

Alt %27 Ust %27

EOGDO n M SS n M SS t

Duyu Motor OA 82 2,98 0,33 81 3,98 0,04 -27,34*
Ozdenetim OA 82 2,66 0,31 81 3,88 0,11 -33,93*
Sosyal Duygusal OA 83 2,87 0,33 81 3,96 0,05 -29,73*
Erken Matematik OA 82 2,72 0,45 81 3,98 0,04 -25,05*
Erken Okuma Yazma OA 82 1,94 0,47 81 3,76 0,20 -32,26*
Alici Dil OA 82 2,81 0,32 81 3,95 0,06 -31,70*
ifade Edici Dil OA 82 2,81 0,32 81 3,99 0,04 -32,69*

*p <.001 OA: Ogrenme Alani

Tablo 2.5. incelendiginde; bagimsiz t-test orneklerinden elde edilen verilerin
yedi alt boyut icin iki grup arasinda onemli derecede fark oldugu goriilmektedir.
Sonuglar incelendiginde alt ve iist gruplardaki ¢ocuklar i¢in alt 6lgeklerin ayirt edici bir

ozellige sahip oldugu, dolayisiyla 6l¢egin ayirt edici gegerliligi oldugu goriilmektedir.

Tablo 2.6. EOGDO Gézlemci-Biitiin Stmf Formu Alt-Ust Gruplar Bagimsiz t-Test Sonuclar

Alt %27 Ust %27

EOGDO n M SS n M SS t

Duyu Motor OA 82 2,84 0,35 81 4,00 0,00 -29,97*
Ozdenetim OA 82 2,65 0,46 81 4,00 0,00 -26,76*
Sosyal Duygusal OA 82 2,80 0,45 81 4,00 0,00 -24,15%*
Erken Matematik OA 82 2,54 0,44 81 4,00 0,00 -30,07*
Erken Okuma Yazma OA 83 1,92 0,47 81 3,72 0,25 -30,88%*
Alici Dil OA 82 2,81 0,31 82 4,00 0,00 -34,65*
ifade Edici Dil OA 82 2,71 0,42 81 4,00 0,00 -27,52*

*p <.001 OA: Ogrenme Alani

Tablo 2.6. incelendiginde; bagimsiz t-test 6rneklerinden elde edilen verilerin
yedi alt boyut i¢in iki grup arasinda 6nemli derecede fark oldugu goriilmektedir.
Sonuglar incelendiginde alt ve iist gruplardaki ¢ocuklar i¢in alt 6l¢eklerin ayirt edici bir

ozellige sahip oldugu, dolayisiyla 6lgegin ayirt edici gecerliligi oldugu goriilmektedir.

Olgegin test ici tutarliligi belirleyebilmek amaciyla EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve
Gozlemci-Biitiin Sinif Formlarinin herbirinin kendi alt 6lgeklerinin birbiriyle olan
korelasyonu incenmistir. EOGDO Ogretmen Formu alt dlgeklerinin her birinin birbiriyle

olan korelasyonu incelenmis, sonuglar Tablo 2.7.’de verilmistir.
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Tablo 2.7. EOGDO Ogretmen Formu Alt Olcekler Arasindaki Korelasyon Degerleri (n=303)

Duyu Ozdenetim Sosyal Erken Erken Alict ifade Edici
Motor Ogrenme Duygusal Mat. Okuma Dil Dil
Ogrenme Alani Ogrenme  Ogrenme Yazma Ogrenme Ogrenme
Alani Alani Alani Ogr. AL Alani Alani
Duyu Motor r - 724" 627" 773" 602" 721" 669"
Ogrenme Alani | - .000 .000 .000 .000 .000 .000
Szdenetim r - 781" 685 531" 695 626"
Ogrenme Alani | - .000 .000 .000 .000 .000
Sosyal Duygusal | T - 597" 491" 686" 727
Ogrenme Alani | - .000 .000 .000 .000
Erken Mat. r . 688" 684 622"
Ogrenme Alani p _ .000 000 .000
Erken Okuma r - 589" 538”
Yazma Ogr. Al. p i .000 .000
Alici Dil Ogrenme | ' - -815”
Alani P - .000
ifade Edici Dil r )
Ogrenme Alani p _
** p<.01
* p<.05

Tablo 2.7.’ye gore EOGDO Ogretmen Formunun sahip oldugu tiim alt dlgekleri
arasindaki korelasyonlar .01 diizeyinde manidar bulunmustur. Korelasyon katsayisinin
mutlak deger olarak .70 ile 1,00 degerleri arasinda yer almasi yiiksek diizeyde; .30 ile
.70 degerleri arasinda yer almasi ise orta diizeyde iliski olarak tanimlanmaktadir
(Biiyiikoztiirk, 2010: s.32). Bu bilgiler 15181nda elde edilen degerlere gore korelasyonlar
arasi 1liskilerin diizeyinin .491 ile .815 arasinda degiskenlik gdsterdigi ve bu degerlerin

orta ve yiiksek iliski diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.

Olgegin test igi tutarliligini belirleyebilmek amactyla EOGDO Ebeveyn Formu
alt olceklerinin her birinin birbiriyle olan korelasyonu incelenmistir. Sonuglar Tablo

2.8.de verilmistir.
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Tablo 2.8. EOGDO Ebeveyn Formu Alt Ol¢ekler Arasindaki Korelasyon Degerleri (n=303)

Duyu . . Sosyal Erken Erken Alici ifade Edici
Ozdenetim . .
Motor L Duygusal Mat. Okuma Dil Dil
L Ogrenme L o o s
Ogrenme Ala Ogrenme Ogrenme Yazma Ogrenme Ogrenme
ni "
Alani Alani Alani Ogr. Al Alani Alani
Duyu Motor r - 672" 640" 632" 416" 607" 594™
Ogrenme Alani | - .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ozdenetim r - 720 617 510 617 591"
Ogrenme Alani | |, - .000 .000 .000 .000 .000
Sosyal Duygusal | - 592" 413 6117 620"
Ogrenme Alami | ; .000 .000 .000 .000
Erken Mat. r = 643" 620" 554"
6§renme Alani p £ .000 .000 .000
Erken Okuma L - 489 4317
Yazma Oér Al. p - .000 .000
Alici Dil Ogrenme | " - 747"
Alani p _ 000
ifade Edici Dil r -
Ogrenme Alani p .
** 0<0.01
* p<0.05

Tablo 2.8.”e gore; EOGDO Ebeveyn Formunun sahip oldugu tiim alt élgekleri
arasindaki korelasyonlar .01 diizeyinde manidar bulunmustur. Elde edilen degerlere gore
korelasyonlar arasi iligkilerin diizeyinin .413 ile .747 arasinda degiskenlik gosterdigi ve
bu degerlerin Biiylikoztiirk’e (2010) gore orta ve yiiksek iliski diizeyine sahip oldugu

goriilmektedir.

Olgegin test ici tutarliligini belirleyebilmek amacityla EOGDO Gézlemci-Biitiin
Smif Formu alt Olceklerinin her birinin birbiriyle olan korelasyonu incelenmistir.

Sonuglar Tablo 2.9.’da verilmistir.



Tablo 2.9. EOGDO Gézlemci-Biitiin Simf Formu Alt Olcekler Arasindaki Korelasyon Degerleri (n=303)

Duyu . . Sosyal Erken Erken Alici ifade Edici
Ozdenetim . .
Motor L Duygusal Mat. Okuma Dil Dil
. Ogrenme L . . .
Ogrenme Al Ogrenme Ogrenme Yazma Ogrenme Ogrenme
ani "
Alani Alani Alani Ogr. Al Alani Alani
Duyu Motor - 642 583 643 499 5117 560
Ogrenme Alani - .000 .000 .000 .000 .000 .000
Szdenetim - 659" 652" 502" 557" 5427
Ogrenme Alani - .000 .000 .000 .000 .000
Sosyal Duygusal - 583" 406" 587" 6217
Ogrenme Alani ’ .000 .000 .000 .000
Erken Mat. - 641" 539" 516"
Ogrenme Alani - 000 000 000
Erken Okuma i 485" 433"
Yazma Oér Al. - .000 .000
Alici Dil 6grenme - 646"
Alani s .000
ifade Edici Dil -

Ogrenme Alani

** p<.01
* p<.05
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Tablo 2.9.’a gére EOGDO Gézlemci-Biitiin Siif Formunun sahip oldugu tiim

alt olgekleri arasindaki korelasyonlar .01 diizeyinde manidar bulunmustur. Elde edilen

degerlere gore korelasyonlar arasi iligkilerin diizeyinin .406 ile .659 arasinda degiskenlik

gosterdigi ve bu degerlerin Biiyiikoztiirk’e (2010) gore orta iligki diizeyine sahip oldugu

gorilmektedir.

Olgegin test igi tutarliligm belirleyebilmek amaciyla EOGDO Ogretmen,

Ebeveyn ve Gozlemci-Biitin Simif Formlari alt 6l¢eklerinin her birinin birbiriyle olan

korelasyonu incelenmistir. Sonuglar Tablo 2.10. ile 2.12 arasinda verilmistir.
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Tablo 2.10. EOGDO Ogretmen Formu ile EOGDO Ebeveyn Formu Alt Olcekler Arasindaki Korelasyon
Degerleri (n=303)

Ebeveyn Ebeveyn Ebeveyn
Ebeveyn Ebeveyn Ebeveyn
Formu Formu Formu Ebeveyn
Formu Formu Formu
Duyu " ) Sosyal Erken Formu Alici . L.
Ozdenetim Erken o Ifade Edici
Motor .. Duygusal N Oku, Yaz. Dil OA o
N OA e Mat. OA X Dil OA
oA oA oA
Bgretmen Formu 526%* 370" 310" 370" 296" 355" 312
Duyu Motor OA .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ogretmen Formu .388** A41** 294" 329™ 253" 3517 3117
Ozdenetim 6A .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ogretmen Formu .399** 420%* A43%* 3227 227" 390" 401"
Sosyal Duygusal
6A .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ogretmen Formu A12%* 336%* .296%* A43** 368" 341" 2717
Erken Mat. OA .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ogretmen Formu 403** 375 .287%* A497** .566** 3917 313"
Erken Oku. Yazma
6A .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Bgretmen Formu 365%* 334%* 317%* 316** .269%* A45%* .390"™
Alici Dil OA .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
dgretmen Formu 406** 357 374%* .342%* .284%* A497** 546%*
ifade Edici Dil OA .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
** p<.01
* p<.05
Tablo 2.10 incelendiginde ebeveynlerin ve O6gretmenlerin EOGDO alt

Ol¢eklerinin tamaminda yaptiklar1 degerlendirme sonuglar1 arasindaki korelasyonlar .01

diizeyinde manidar bulunmustur. Elde edilen degerlere gore korelasyonlar arasi

iligkilerin diizeyinin .227 ile .566 arasinda degiskenlik gosterdigi ve bu degerlerin

Biiyilikoztiirk’e (2010) gore orta iligki diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2.11. EOGDO Ogretmen Formu ile EOGDO Gézlemci-Biitiin Stmf Formu Alt Olcekler Arasindaki

Korelasyon Degerleri (n=303)

Gézlemci Gozlemci Gézlemci Gozlemci-
B.S Gozlemci- -B.S. B.S B.S. Gozlemci- Gozlemci-
Fo;n; B.S. Formu Formu F0|:n; Formu B.S.Formu  B.S.Formu
u " u .
Duvu Ozdenetim Sosyal Erken Erken Alici Ifade Edici
v oA Duygusal " Oku.Yaz.  Dil6A Dil A
Motor OA L. Mat. OA ..
6A 6A
Ogretmen Formu 813%* 645" 551" 646" 507" 512" 545"
Duyu Motor OA .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
gretmen Formu 628** 822%* 635" 585" 454" 550" 504"
Ozdenetim OA .000 .000 000 .000 .000 .000 .000
Ogretmen Formu 569%* 692%* .840%* 526" 412" 576" 608
Sosyal Duygusal
BA .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ogretmen Formu 655%* 641%* .509%* .804** 605" 479" 498"
Erken Mat. OA .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ogretmen Formu 552%* 540%* 458%x 655+ .833%* 493" 459"
Erken Oku.
Yazma GA .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ogretmen Formu .594%* .598%* .606%* 592+ AT74%* .699%* 659"
Alic Dil OA .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ogretmen Formu 573%* 558+ 639%* 543%* 445%* 646%* 831%*
ifade Edici Dil OA .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000

** p<0.01
* p<0.05

Tablo 2.11. incelendiginde 6gretmen ve gdzlemcilerin EOGDO alt dlgeklerinin

tamaminda yaptiklar1 degerlendirme sonuglart arasindaki korelasyonlar .01 diizeyinde

manidar bulunmustur. Elde edilen degerlere gore korelasyonlar arast iliskilerin

diizeyinin .412 ile .840 arasinda degiskenlik gosterdigi ve bu degerlerin Biiyiikoztiirk’e

(2010) gore orta ve yiiksek iliski diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2.12. EOGDO Ebeveyn Formu ile EOGDO Gézlemci-Biitiin Stmf Formu Alt Olgekler Arasindaki
Korelasyon Degerleri (n=303)

. . . . i . Gozlemci
Gozlemci- . ) Gozlemci- Gozlemci- . . " .
Gozlemci- -B.S. Gozlemci- Gozlemci-
B.S. B.S. Formu B.S.
B.S. Formu Formu B.S. Formu B.S. Formu
Formu . ) Sosyal Formu . .
Ozdenetim Erken Alci Ifade Edici
Duyu R Duygusal Erken s s
. OA . . Oku. Yaz. Dil OA Dil OA
Motor OA OA Mat. OA ..
6A
Ebeveyn Formu | ' 673%* 518" .508™ .530" 407" 422" 469"
Duyu Motor 6A | |, .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ebeveyn Formu | ' AT7A** .659%* 535" .503" 415" 434" 443"
Ozdenetim OA | .000 .000 .000 000 000 000 .000
Ebeveyn Formu | 430** A5T** 646** 433" .345™ 419™ 469"
Sosyal Duygusal
OA p .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ebeveyn Formu | T A68** .507** A458%* 678%* .555™ 474" 456"
Erken Mat. OA | .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ebeveyn Formu | 347+« 380%* 298** 522%* T24%x 419" 378"
Erken Okuma
Yazma OA p .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ebeveyn Formu | ' A92%* .509%* 488** 490%* A31%* .653%* .616™
Alic Dil OA p .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
Ebeveyn Formu | A40%* 430%* A480%* .363%* .355%* 493%* .738%*
ifade Edici Dil
OA p .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
** p<0.01
* p<0.05

Tablo 2.12 incelendiginde ebeveyn ve gdzlemcilerin EOGDO alt 8lgeklerinin
tamaminda yaptiklar1 degerlendirme sonuglar1 arasindaki korelasyonlar .01 diizeyinde
manidar bulunmustur. Elde edilen degerlere gore korelasyonlar arasi iligkilerin
diizeyinin .298 ile .738 arasinda degiskenlik gosterdigi ve bu degerlerin Biiylikoztiirk’e
(2010) gore orta ve yiiksek iliski diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2.13. EOGDO Gozlemci-Biitin Simf Formu Kullamlarak 4 Farkh Zamanda Yapilan Gézlem

Sonuclarina Géore Maddeler Arasindaki Korelasyon Degerleri (n=303)

. EM  EOY iED DM . EM  EOY iED
DM1 o1 SD1 1 1 AD1 1 2 02 SD2 2 2 AD2 2
.592 554 596 483 488  .496 1.00 .592 554 596 483 488  .496
DM1 - *% *% *% *% *% *% *% *% *% *% *% *% *%
- .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
.628 .612 430 464 462 592 1.00 .628 .612 .430 .464 .462
81 - *% *% *% *% *% *% *% *% *% *% *% *%
- .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
.570 .380 .549 .574 554 628 1.00 .570 .380 .549 574
sD1 h *% *% *% % *% *% *% % *% *% *%
- .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
568 470 .481 596 .612 570 1.00 .568 .470 481
EMT - *% *% *% *% * % *% *% *% *% *%
= .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
423 441 483 430 .380 .568 1.00 .423 441
EOY1 - *% *% *% *% *% *% *% *% *%
= .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
575 488 464 549 470 423 1.00 .575
AD1 - *% *% *% *% *% *% *% *%
- .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
496 462 574 481 441 .575 1.00
iED1 - *% *% *% *% *% *% *%
- .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
.592 554 596 483 488  .496
DM2 - *% *% *% *% *% *%
- .000 .000 .000 .000 .000 .000
628 .612 430 .464 .462
62 - *k *% * % * % * %
- .000 .000 .000 .000 .000
.570 .380 .549 574
D2 h *% * % * % * %
- .000 .000 .000 .000
568 .470 481
EM2 - * % * % * %
- .000 .000 .000
423 441
EOY2 - * % * %
- .000 .000
) .575
AD2 -
- .000
iED2
** p<0.01

* p<0.05




90

Tablo 2.14. EOGDO Gézlemci-Biitiin Simf formu kullamlarak 4 farkh zamanda yapilan gézlem sonuglarina

gore maddeler arasindaki korelasyon degeri (n=303) (Devami-2)

DM i EM EOY iED DM .. EM  EOY iED
3 63 sp3 3 3 AD3 3 4 64 spa 4 4 AD4 4
684 552 420 .568 .463 .440 .436 .684 .552 420 .568 .463 .440 .436
DMl * %k * %k * % * %k * % * %k * %k * % * % * %k * % * % * %k * %k
000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
451 707 .418 524 418 431 383 451 .707 .418 524 .418 431 .383
01 * %k * %k * %k * %k * %k * % * %k * % * % * %k * % * % * %k * %k
000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
465 588 .695 .518 .355 .502 .483 .465 .588 .695 .518 .355 .502 .483
SD]_ * %k * %k * % * % * % * %k * %k * %k * % * % * % * % * %k * %k
.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
494 548 402 775 588 .453 378 494 548 402 .775 .588 .453 378
EMl k% * %k * %k * %k * %k * %k * %k * % * %k * %k * % * % * %k * %k
.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
350 447 315 557 .802 .390 .311 .350 .447 315 557 .802 .390 .311
EOY]_ * %k * % %k * % %k * % * % * % * %k * % * %k * %k * % * %
.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
333 422 404 409 390 .649 .457 333 422 404 409 390 .649  .457
AD1 * %k * % %k * % %k * % * % * %k * % * % %k * %k * % * %
.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
444 486 493 462 378 531 725 444 486 493 462 378 531 725
|ED1 * %k * % %k * % %k * % * % * %k * %k * % * %k * %k * % * %
.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
684 552 420 568 463 .440 436 .684 .552 420 568 .463 .440 .436
DM2 * % * % * %k * % %k * % * % * %k * %k * % * %k * % * % * %
.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
451 707 418 524 418 431 383 451 .707 418 524 418 431 .383
62 * % * % * %k * % %k * % * % * %k * %k * % * %k * % * % * %
.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
465 588 .695 .518 355 502 .483 .465 .588 .695 .518 .355 .502 .483
sDz * % * % * %k * % %k * % * % * %k * %k * % * %k * % * % * %
.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
494 548 402 775 588 .453 378 494 548 402 775 .588 .453 378
EMZ * % * % %k * % * %k * % * % * %k * %k * % * %k * % * % * %
.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
350 .447 315 557 .802 .390 .311 350 .447 315 557 .802 .390 .311
EOYZ * % * % %k * % * %k * % * % * %k * %k * % * %k * % * % * %
.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
333 422 404 409 390 .649 .457 333 422 404 409 390 .649  .457
ADZ k% * % * %k * % * %k * % * % * %k * %k * % * %k * %k * %k * %k
.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
444 486 493 462 378 531 725 444 486 493 462 378 531 .725
IEDZ k% * % * %k * % * %k * % * % * %k * %k * % * %k * %k * %k * %k
.000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
** n<0.01

* p<0.05
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Tablo 2.15. EOGDO Gézlemci-Biitiin Stmf formu kullamlarak 4 farkh zamanda yapilan gozlem sonuglarina

gore maddeler arasindaki korelasyon degeri (n=303) (Devami-3)

DM . EM  EOY iED DM . EM  EOY iED
3 03 SD3 3 3 AD3 3 a 04 SD4 4 a AD4 4
576 .528 562 424 429 547 1.00 .576 .528 .562 .424 429 547
M3 - *% *% *% *% *% *ok *k *% *% *% *% *k *k
- .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
.588 580 .468 566 .535 576 100 .588 .580 .468 .566 .535
63 - *% *% *% *% *k *k *% *% *% *% *k *k
- .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
517 363 494 580 .528 588 1.00 .517 .363 .494 .580
sD3 - *% *% *% sk Kok *% *k *% *% *k *k
- .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
.618 523 489 562 .580 .517 1.00 .618 .523 .489
EM3 - *% *% *k *% *% *% *% *% *% *%
- .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
474 387 424 468 363 618 1.00 .474 .387
EOY3 - *% *k *k *% *% *% *% *% *%
- .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
.623 429 566 494 523 474 1.00 .623
AD3 - *% *k *% *% *% *% *% *%
- .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
547 535 580 .489 .387 .623 1.00
iED3 - *k *% *% *% *% *% *%
- .000 .000 .000 .000 .000 .000 .000
576 .528 562 424 429 547
DM4 h *% *% *% *% *% *%
- .000 .000 .000 .000 .000 .000
.588 580 .468 .566 .535
64 - *% *% *% *% *%
- .000 .000 .000 .000 .000
517  .363  .494 580
sDa - *% *% *k *k
- .000 .000 .000 .000
.618 .523 489
EM4 - *% *% *%
- .000 .000 .000
474 387
EOYa - *% *%
- .000 .000
623
AD4 **
- .000
iED4
** p<0.01

* p<0.05
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Tablo 2.13, 2.14 ve 2.15’te sunulan EOGDO Gézlemci-Biitiin Smif formuyla 4
farkli zamanda yapilan gézlem sonuglarina gore her bir alt 6lgekte maddeler arasindaki
korelasyon degerleri .01 diizeyinde manidar bulunmustur. Elde edilen degerlere gore
korelasyonlar arasi iligkilerin diizeyinin .333 ile .802 arasinda degiskenlik gosterdigi ve
bu degerlerin Biiyiikoztiirk’e (2010) gore orta ve yiiksek iliski diizeyine sahip oldugu
goriilmektedir. Buna gore gozlemci olarak farkli zamanlarda yapilan sinif gozlemlerinde

elde edilen sonuglarin birbiri ile tutarli oldugu s6ylenebilir.

Olgegin giivenirligini sinamak iizere i¢ giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Bir
Olciim aracinin i¢ gilivenirligini Olgebilmek igin alfa katsayist kullanilmaktadir
(Thorndike ve Thorndike-Christ, 2009). I¢ giivenirlik, ayn1 dlgek iizerindeki farkli
maddeler arasindaki korelasyonlara odaklanir ve testteki maddelerin, katilimecilar
arasinda benzer sonuglar ortaya koymak i¢in ayni yapiyr olgtiigii varsayilir. EOGDO
Ogretmen Formu i¢in bulunan i¢ tutarlilik degerlerinin (Duyu Motor Ogrenme Alani igin
a =94, Ozdenetim Ogrenme Alam igin o =.94, Sosyal Duygusal Ogrenme Alani alt
dlgegi i¢in o =.95, Erken Matematik Ogrenme Alan1 igin o =.96, Erken Okuma Yazma
Ogrenme Alani i¢in o =95, Alict Dil Ogrenme Alani i¢in o =.87, ifade Edici Dil

Ogrenme Alani i¢in o =.96) kabul edilebilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

EOGDO Ebeveyn Formu i¢in bulunan i¢ tutarlilik degerlerinin (Duyu Motor
Ogrenme Alani igin o =.87, Ozdenetim Ogrenme Alani igin o =.87, Sosyal Duygusal
Ogrenme Alan1 alt dlgegi icin o =.87, Erken Matematik Ogrenme Alami igin o =.93,
Erken Okuma Yazma Ogrenme Alani igin o =.92, Alict Dil Ogrenme Alani igin o =.85,
Ifade Edici Dil Ogrenme Alam i¢in o =.91) kabul edilebilir oldugu sonucu elde

edilmistir.

EOGDO Gézlemci-Biitiin Simif Formu igin bulunan i¢ tutarlihk degerlerinin
(Gozlem-1 i¢in o =.88, Gozlem-2 icin a =.88, Gozlem-3 i¢in o =.88 ve Gozlem-4 i¢in o

=.88) kabul edilebilir oldugu sonucu elde edilmistir.
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4.2.Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Erken Ogrenme Alanlarindaki

Davrams ve Beceri Diizeylerine fliskin Bulgular

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin erken 6grenme alanlarindaki davranis ve
beceri diizeylerine gore destege ihtiya¢ duyan (1,00-2,50) ve destege ihtiya¢c duymayan
(2,51-4,00) ¢ocuklara iliskin bilgiler asagidaki grafiklerde sunulmustur.

DUYU MOTOR OZDENETIM
OGRENME ALANI OGRENME ALANI
3 5 = o
100 - > ) 100 - 2 S -
90 1 90 - >
80 - 80 -
70 A 70 -
60 4 60 -
50 A 50 -
40 - 40 -
30 A 304 o o
204 o o 204 o o pa
104 ~ - 10 A
o L0 o [] 0 ] [ ]
OGRETMEN EBEVEYN GOZLEMCI OGRETMEN EBEVEYN GOZLEMCI
FORMU FORMU BS FORMU FORMU FORMU BS FORMU
01,00-2,50 W2,51-4,00 01,00-2,50 W2,51-4,00
SOSYAL DUYGUSAL ERKEN
OGRENME ALANI MATEMATIK
- @ < OGRENME A1L.ANI
100 - o o 100 - 0n & ®
=] o0 < 3
90 A 0 ]
80 4 80 A
70 A
60 4 60 -
50 A
40 | 40 1
n ~N
30 A n o
()] [Ce) —
204 ¢S =) 204 “ o
10 - < |_| |_|
0 |_| M |_| 0 ) ] . .
OGRETMEN EBEVEYN GOZLEMCI S N bl
Q & S
FORMU FORMU BS FORMU & & ~
» & < 0
RO
01,00-2,50 W2,51-4,00 o 01,00-2,50 m2,5%-4,00
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100
90
80

60
50
40
30
20
10

70 A

ERKEN OKU.YAZMA
OGRENME ALANI

67,3
72,3
66

<
[32]

il |

OGRETMEN EBEVEYN GOZLEMCI
FORMU FORMU BS FORMU

32,7
27,7

01,00-2,50 W2,51-4,00

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

ALICI DIiL
OGRENME ALANI

95,4

OGRETMEN EBEVEYN GOZLEMCI
FORMU FORMU BS FORMU

01,00-2,50 W2,51-4,00

100 -
90 -
80 A
70 A
60 -
50 A
40 A
30 A
20 A
10 A

iFADE EDIicCi DIiL
OGRENME ALANI

94,1
89,4

10,6

‘ ‘ [

OGRETMEN EBEVEYN GOZLEMCI
FORMU FORMU BS FORMU

01,00-2,50 mW2,51-4,00

Grafikler incelendiginde; Duyu Motor Ogrenme Alan1 Alt Olgeginde Ogretmen

Formuna gore ¢ocuklarin %5,9’unun, Ebeveyn Formuna gore %2,6’sinin ve Gozlemci-

Biitiin Sinif Formuna goére %7,9’unun bu alandaki davranig ve beceriler hakkinda

destege ihtiya¢ duydugu; Ozdenetim Ogrenme Alan1 Alt Olgeginde Ogretmen Formuna

gore cocuklarin %11,2’sinin, Ebeveyn Formuna gore %7,9’unun ve Gozlemci-Biitiin

Sinif Formuna gore %11,9’unun bu alandaki davranis ve beceriler hakkinda destege
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ihtiyag duydugu; Sosyal Duygusal Ogrenme Alami Alt Olgeginde Ogretmen Formuna
gore ¢ocuklarin %10,9’unun, Ebeveyn Formuna gore %4 ’linlin ve G6zlemci-Biitiin Sinif
Formuna gore %10,6’smin bu alandaki davranis ve beceriler hakkinda destege ihtiyag
duydugu; Erken Matematik Ogrenme Alanm1 Alt Olgeginde Ogretmen Formuna gore
cocuklarin %15,5’inin, Ebeveyn Formuna goére %7,9’unun ve Gozlemci-Biitiin Sinif
Formuna gore %17,2’sinin bu alandaki davranis ve beceriler hakkinda destege ihtiyag
duydugu; Erken Okuma Yazma Ogrenme Alan1 Alt Olgeginde Ogretmen Formuna gore
cocuklarin %32,7’sinin, Ebeveyn Formuna gore %27,7’sinin ve Gozlemci-Biitiin Sinif
Formuna gore %34 liniin bu alandaki davranis ve beceriler hakkinda destege ihtiyag
duydugu; Alict Dil Ogrenme Alan1 Alt Olgeginde Ogretmen Formuna gore ¢ocuklarin
%6,3’liniin, Ebeveyn Formuna gore %4,6’sinin ve Gozlemci-Biitiin Siif Formuna gore
%3,6’smin bu alandaki davrams ve beceriler hakkinda destege ihtiyag duydugu; Ifade
Edici Dil Ogrenme Alam Alt Olgeginde Ogretmen Formuna gore ¢ocuklarin %9,6’smnin,
Ebeveyn Formuna gore %5,9’unun ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formuna gore %10,6’sinin

bu alandaki davranis ve beceriler hakkinda destege ihtiya¢ duydugu belirlenmistir.
4.3.Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cocuklarin Demografik
Ozelliklerine Gore EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gézlemci-Biitiin

Smif Formlarina Iliskin Bulgular

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore Erken Ogrenme Gozlem
ve Derecelendirme Olgegi Ogretmen, Ebeveyn ve Gdzlemci-Biitiin Smif Formlarinin Alt
Olgeklerinden aldiklar1 puan ortalamalarina iliskin bagimsiz grup t Testi sonuglar1 Tablo

3.1. ile Tablo 3.7. arasinda verilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alam
Alt Olgegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss Sd t P
Kiz 148 3,6203 .44369
Ogretmen 287,013 4,159 .000***
Erkek 155 3,3735 .58244
Kiz 148 3,591 4116
Ebeveyn 301 1,286 .200
Erkek 155 3,528 .4375
seh) . Kiz 148 3,6520 .46896
Ozlemci-
Ny 301 3,016 .003**
Bitlin Sinif Erkek 155 3,4742 .55184

Toplam 303

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 3.2. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen gocuklarin cinsiyetlerine
gore EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Ogretmen Formu (p<.001) ve
Gozlemci-Biitliin Sinif Formu (p<.01) ortalama puanlarinda anlaml farklilik gosterdigi;
Ebeveyn Formu ortalama puanlarinda anlamli farklilhik gostermedigi belirlenmistir
(p>.05). Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarm Ogretmen Formu Duyu Motor Ogrenme
Alan1 Alt Olgegi toplam puan ortalamalarina bakildiginda kizlarin ortalama puanlarinin
(x=3,6203), erkeklerin ortalama puanlarindan (X=3,3735) yiiksek oldugu ve farkliligin
kizlar lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuk Gozlemci-Biitiin
Simif Formu Duyu Motor Ogrenme Alam Alt Olgegi toplam puan ortalamalarina
bakildiginda kizlarin ortalama puanlarinin (X=3,6520), erkeklerin ortalama puanlarindan

(x=3,4742) yiiksek oldugu ve farkliligin kizlar lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.3. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore EOGDO Ozdenetim Ogrenme Alam Alt

Olgegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss Sd t p

Kiz 148 3,4027 .54970

Ogretmen 296,277 3,475 .001%*
Erkek 155 3,1619 .65399
Kiz 148 3,3446 49271

Ebeveyn 301 1,193 234
Erkek 155 3,2761 .50569
seh) ) Kiz 148 3,4527 .54815

Ozlemci-

Ny 301 2,595 .010%*

Batlan Sinif Erkek 155 3,2806 .60325

Toplam 303

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 3.2. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen gocuklarin cinsiyetlerine
gére EOGDO Ozdenetim Ogrenme Alani Alt Olgegi Ogretmen Formu (p<.01) ve
Gozlemci-Biitlin Sinif Formu (p<.05) ortalama puanlarinda anlamli farklilik gosterdigi;
Ebeveyn Formu ortalama puanlarinda anlamli farklilhik gostermedigi belirlenmistir
(p>.05). Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarm Ogretmen Formu Ozdenetim Ogrenme
Alan1 Alt Olgegi toplam puan ortalamalarma bakildiginda kizlarin ortalama puanlarinin
(x=3,4027), erkeklerin ortalama puanlarindan (X=3,1619) yiiksek oldugu ve farkliligin
kizlar lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin Gdozlemci-
Biitiin Sif Formu Ozdenetim Ogrenme Alam Alt Olgegi toplam puan ortalamalarina
bakildiginda kizlarin ortalama puanlarinin (Xx=3,4527), erkeklerin ortalama puanlarindan

(x=3,2800) yiiksek oldugu ve farkliligin kizlar lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.4. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme
Alam Alt Ol¢egi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss Sd t p

Kiz 148 3,4595 .54907

Ogretmen 301 2,170 .031*
Erkek 155 3,3129 .62207
Kiz 148 3,5115 46240

Ebeveyn 301 422 .673
Erkek 155 3,4890 .46383
- ) Kiz 148 3,5777 .53994

ozlemci-

. 301 1,340 .181

Batun Sinif Erkek 155 3,4935 .55241

Toplam 303

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 3.3. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen gocuklarin cinsiyetlerine
gore yalmzca EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Ogretmen Formu
ortalama puanlarinda anlamli farklilik gosterdigi (p<.05); Ebeveyn Formu ve G6zlemci-
Biitiin Sinif Formu ortalama puanlarinda anlamli farklilik gdstermedigi belirlenmistir
(p>.05). Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarn Ogretmen Formu Sosyal Duygusal
Ogrenme Alan1 Alt Olgegi toplam puan ortalamalarma bakildiginda kizlarin ortalama
puanlarinin (x=3,4595), erkeklerin ortalama puanlarindan (Xx=3,3129) yiiksek oldugu ve

farkliligin kizlar lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.5. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore EOGDO Erken Matematik Ogrenme
Alam Alt Ol¢egi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 148 3,4264 .62481
Ogretmen 301 2,968 .003**
Erkek 155 3,1987 .70545
Kiz 148 3,4797 .58437
Ebeveyn 301 -.279 .781
Erkek 155 3,4974 .51961
- ) Kiz 148 3,4696 .60109
Ozlemci-
o 301 1,731 .085
Bitlin Sinif Erkek 155 3,3419 .67841
Toplam 303

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 3.4. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen gocuklarin cinsiyetlerine
gore yalnizca EOGDO Erken Matematik Ogrenme Alam Alt Olgegi Ogretmen Formu
ortalama puanlarinda anlamli farklilik gosterdigi (p<.01); Ebeveyn Formu ve G6zlemci-
Biitiin Sinif Formu ortalama puanlarinda anlamli farklilik gdstermedigi belirlenmistir
(p>.05). Arastirmaya dahil edilen cocuklarm Ogretmen Formu Erken Matematik
Ogrenme Alam1 Alt Olgegi toplam puan ortalamalarma bakildiginda kizlarin ortalama
puanlarinin (x=3,4264), erkeklerin ortalama puanlarindan (Xx=3,1987) yiiksek oldugu ve

farkliligin kizlar lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.6. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyetlerine Gére EOGDO Erken Okuma Yazma

Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 148 2,9973 .73752
Ogretmen 301 2,728 .007**
Erkek 155 2,7574 .79052
Kiz 148 2,9993 .73987
Ebeveyn 301 1,218 224
Erkek 155 2,8942 .76109
- Kiz 148 2,9696 .71720
oziemcl-
m 301 1,838 .067
Bitiin Sinif Erkek 155 2,8129 .76479
Toplam 303

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 3.5. incelendiginde; aragtirmaya dahil edilen gocuklarin cinsiyetlerine

gore yalnizca EOGDO Erken Okuma Yazma Ogrenme Alani Alt Olgegi Ogretmen

Formu ortalama puanlarinda anlamli farklilik gosterdigi (p<.01); Ebeveyn Formu ve

Gozlemci-Biitlin  Smif Formu ortalama puanlarinda anlamli farklilik gostermedigi

belirlenmistir (p>.05). Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin Ogretmen Formu Erken

Okuma Yazma Ogrenme Alam Alt Olgegi toplam puan ortalamalarma bakildiginda

kizlarin ortalama puanlarinin (X=2,9973), erkeklerin ortalama puanlarindan (X=2,7574)

yiiksek oldugu ve farkliligin kizlar lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.6. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore EOGDO Aha Dil Ogrenme Alam Alt

Olgegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 148 3,4949 42804
Ogretmen 284,388 3,011 .003**
Erkek 155 3,3202 57461
Kiz 148 3,4628 .43386
Ebeveyn 301 .352 725
Erkek 155 3,4435 .51523
seh) . Kiz 148 3,4662 47973
ozlemci-
Ny 301 1,625 .105
Batlan Sinif Erkek 155 3,3710 .53706
Toplam 303

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 3.6. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen gocuklarin cinsiyetlerine
gore yalmzca EOGDO Alict Dil Ogrenme Alami Alt Olgegi Ogretmen Formu ortalama
puanlarinda anlaml farklilik gosterdigi (p<.01); Ebeveyn Formu ve Gozlemci-Biitiin
Sinif Formu ortalama puanlarinda anlamli farklilik géstermedigi belirlenmistir (p>.05).
Arastirmaya dahil edilen g¢ocuklarin Ogretmen Formu Alict Dil Ogrenme Alan1 Alt
Olgegi toplam puan ortalamalarina bakildiginda kizlarin ortalama puanlarinmn
(x=3,4949), erkeklerin ortalama puanlarindan (Xx=3,3202) yiiksek oldugu ve farkliligin

kizlar lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 3.7. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore EOGDO ifade Edici Dil Ogrenme Alam
Alt Olgegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss Sd t p
Kiz 148 3,4635 .52101
Ogretmen 284,735 2,914 .004%*
Erkek 155 3,2581 .69739
Kiz 148 3,5324 46747
Ebeveyn 301 .867 .386
Erkek 155 3,4826 52941
seh) . Kiz 148 3,5101 .56082
ozlemci-
Ny 301 1,275 .203
Batlan Sinif Erkek 155 3,4258 .58884

Toplam 303

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 3.7. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen gocuklarin cinsiyetlerine
gore EOGDO ifade Edici Dil Ogrenme Alam Alt Olgegi Ogretmen Formu ortalama
puanlarinda anlaml farklilik gosterdigi (p<.01); Ebeveyn Formu ve Gozlemci-Biitiin
Sinif Formu ortalama puanlarinda anlamh farklilik géstermedigi belirlenmistir (p>.05).
Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarm Ogretmen Formu Ifade Edici Dil Ogrenme Alani
Alt Olgegi toplam puan ortalamalarina bakildiginda kizlarin ortalama puanlarinin
(x=3,4635), erkeklerin ortalama puanlarindan (X=3,2581) yiiksek oldugu ve farkliligin

kizlar lehine oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yaslarina gore Erken Ogrenme Gozlem ve
Derecelendirme Olgegi Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formlarini Alt
Olgeklerinden aldiklar1 puan ortalamalarina iliskin bagimsiz grup t Testi sonuglar1 Tablo

4.1. ile Tablo 4.7. arasinda verilmistir.
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Tablo 4.7. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Yaslarma Gore EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alam Alt

Olgegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

Yas N X Ss Sd t p

48-60 Ay 85 3,3153 .60366

Ogretmen 128,775  -3,389 .001**
61-72 Ay 218 3,5638 48671
48-60 Ay 85 3,447 .4994

Ebeveyn 124,965 -2,574 .011*
61-72 Ay 218 3,602 .3856
48-60 Ay 85 3,3882 .58440

Gozlemci-

by 129,943 -3,376 .001**
Butlin Sinif 61-72 Ay 218 3,6284 A7714

Toplam 303

*p<.05, ** p<.01, ***p<.001

Tablo 4.8. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yaslarmna goére
EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Ogretmen Formu (p<.01), Ebeveyn
Formu (p<.05) ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formu (p<.01) ortalama puanlarinda anlaml
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarm Ogretmen Formu
Duyu Motor Ogrenme Alan1 Alt Olgegi toplam puan ortalamalarma bakildiginda 61-72
ay arasindaki c¢ocuklarin ortalama puanlarmin (X=3,5638), 48-60 ay arasindaki
cocuklarin ortalama puanlarindan (X=3,3153) yiiksek oldugu ve farkliligin 61-72 ay
arasindaki ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin
Ebeveyn Formu Duyu Motor Ogrenme Alam1 Alt Olgegi toplam puan ortalamalarina
bakildiginda 61-72 ay arasindaki ¢ocuklarin ortalama puanlarinin (X=3,602), 48-60 ay
arasindaki ¢cocuklarin ortalama puanlarindan (X=3,447) yiiksek oldugu ve farkliligin 61-
72 ay arasindaki ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen
cocuklarin Gézlemci-Biitiin Stif Formu Duyu Motor Ogrenme Alani Alt Olgegi toplam
puan ortalamalarina bakildiginda 61-72 ay arasindaki ¢ocuklarin ortalama puanlariin
(x=3,6284), 48-60 ay arasindaki ¢ocuklarin ortalama puanlarindan (x=3,3882) yiiksek

oldugu ve farkliligin 61-72 ay arasindaki ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.



104

Tablo 4.9. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Yaslarina Gére EOGDO Ozdenetim Ogrenme Alam Alt

Olgegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

Yas N X Ss Sd t p
48-60 Ay 85 3,2059 .61863
Ogretmen 301 -1,301 .194
61-72 Ay 218 3,3083 .61429
48-60 Ay 85 3,2541 .50746
Ebeveyn 301 -1,207 228

61-72 Ay 218 3,3312 49620

48-60 Ay 85 3,3176 .57138
Gozlemci-

by 301 -.877 381
Butln Sinif 61-72 Ay 218 3,3830 .58698

Toplam 303

Tablo 4.2. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen gocuklarin yaslarina gore
EOGDO Ozdenetim Ogrenme Alam Alt Olgegi Ogretmen Formu, Ebeveyn Formu ve
Gozlemci-Biitlin  Smif Formu ortalama puanlarinda anlamli farklilik gostermedigi

belirlenmistir (p>.05).

Tablo 4.10. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Yaslarina Gore EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme Alam
Alt Olcegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

Yas N X Ss Sd t p
48-60 Ay 85 3,2965 .62363
Ogretmen 301 -1,623 .106
61-72 Ay 218 3,4188 .57583
48-60 Ay 85 3,4376 .53049
Ebeveyn 301 -1,468 .143

61-72 Ay 218 3,5243 43202

48-60 Ay 85 3,4765 .60211
Gozlemci-

L 301 -1,157 .248
Butlin Sinif 61-72 Ay 218 3,5573 .52378

Toplam 303
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Tablo 4.3. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yaslarina gore
EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Ogretmen Formu, Ebeveyn Formu
ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formu ortalama puanlarinda anlamli farklilik gostermedigi
belirlenmistir (p>.05).

Tablo 4.4. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Yaslarina Gore EOGDO Erken Matematik Ogrenme Alam
Alt Olgegi Puan Ortalamalari Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

Yas N X Ss Sd t p
48-60 Ay 85 3,0906 .75634
Ogretmen 130,775 -3,304 .001**
61-72 Ay 218 3,3954 .62297
48-60 Ay 85 3,3435 .62914
Ebeveyn 128,960 -2,641 .009**

61-72 Ay 218 3,5454 .50827

48-60 Ay 85 3,2647 ,68395
Gozlemci-

- 301 -2,374 .018*
Batin Sinif 61-72 Ay 218 3,4587 ,62079

Toplam 303

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 4.4. incelendiginde; aragtirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yaslarina gore
EOGDO Erken Matematik Ogrenme Alami Alt Olgegi Ogretmen Formu (p<.01),
Ebeveyn Formu (p<.01) ve Go6zlemci-Biitiin Sinif Formu (p<.05) ortalama puanlarinda
anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin Ogretmen
Formu Erken Matematik Ogrenme Alani Alt Olgegi toplam puan ortalamalarina
bakildiginda 61-72 ay arasindaki ¢ocuklarin ortalama puanlarinin (x=3,3954), 48-60 ay
arasindaki ¢ocuklarin ortalama puanlarindan (x=3,0906) yiiksek oldugu ve farkliligin
61-72 ay arasindaki ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen
cocuklarin Ebeveyn Formu Erken Matematik Ogrenme Alam Alt Olgegi toplam puan
ortalamalarina bakildiginda 61-72 ay arasindaki ¢ocuklarin ortalama puanlarinin
(x=3,5454), 48-60 ay arasindaki ¢ocuklarin ortalama puanlarindan (x=3,3435) yiiksek
oldugu ve farkliligin 61-72 ay arasindaki c¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin Gozlemci-Biitiin Sinif Formu Erken Matematik
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Ogrenme Alan1 Alt Olgegi toplam puan ortalamalarina bakildiginda 61-72 ay arasindaki
cocuklarin ortalama puanlarinin (x=3,4587), 48-60 ay arasindaki ¢ocuklarin ortalama
puanlarindan (X=3,2647) yiiksek oldugu ve farkliligin 61-72 ay arasindaki ¢ocuklarin
lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.5. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Yaslarina Géore EOGDO Erken Okuma Yazma Ogrenme
Alam Alt Olcegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuclari

Yas N X Ss Sd t p
48-60 Ay 85 2,5388 .74548
Ogretmen 301 -4,896  .000***
61-72 Ay 218 3,0055 .74535
48-60 Ay 85 2,6706 .79130
Ebeveyn 301 -4,079 .000***

61-72 Ay 218 3,0528 .70868

48-60 Ay 85 2,5588 .72953
Gozlemci-

- 301 -5,014 .000***
Butlin Sinif 61-72 Ay 218 3,0183 71174

Toplam 303

*p<.05, ¥**p<.01, ***p<.001

Tablo 4.5. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen gocuklarin yaslarina gore
EOGDO Erken Okuma Yazma Ogrenme Alani Alt Olgegi Ogretmen Formu (p<.001),
Ebeveyn Formu (p<.001) ve Gozlemci-Biitin Sinif Formu (p<.001) ortalama
puanlarinda anlamli farklilik gdsterdigi belirlenmistir. Arastirmaya dahil edilen
cocuklarin Ogretmen Formu Erken Okuma Yazma Ogrenme Alam Alt Olgegi toplam
puan ortalamalarina bakildiginda 61-72 ay arasindaki ¢ocuklarin ortalama puanlarinin
(x=3,0055), 48-60 ay arasindaki ¢ocuklarin ortalama puanlarindan (x=2,5388) yiiksek
oldugu ve farkliligin 61-72 ay arasindaki g¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarm Ebeveyn Formu Erken Okuma Yazma Ogrenme
Alan1 Alt Olgegi toplam puan ortalamalarma bakildiginda 61-72 ay arasindaki
cocuklarin ortalama puanlarmin (x=3,0528), 48-60 ay arasindaki ¢ocuklarin ortalama
puanlarindan (X=2,6706) yiiksek oldugu ve farkliligin 61-72 ay arasindaki ¢ocuklarin
lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin G6zlemci-Biitiin Sinif

Formu Erken Okuma Yazma Ogrenme Alan1 Alt Olgegi toplam puan ortalamalarina
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bakildiginda 61-72 ay arasindaki ¢ocuklarin ortalama puanlariin (x=3,0183), 48-60 ay

arasindaki ¢ocuklarin ortalama puanlarindan (x=2,5588) yiiksek oldugu ve farkliligin

61-72 ay arasindaki ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.6. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Yaslarina Gore EOGDO Ahe Dil Ogrenme Alam Alt Olcegi

Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar1

Yas N X Ss Sd t p
48-60 Ay 85 3,3176 .49535
Ogretmen 301 -1,862 .064
61-72 Ay 218 3,4398 .51952
48-60 Ay 85 3,4471 46266
Ebeveyn 301 -.135 .893
61-72 Ay 218 3,4553 48286
cooleme 48-60 Ay 85 3,3882  .54213
oziemcl- 301 -621 535
Batdn Sinif 61-72 Ay 218 3,4289 .49953
Toplam 303

Tablo 4.6. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yaslarina gore

EOGDO Alici Dil Ogrenme Alami Alt Olgegi Ogretmen Formu, Ebeveyn Formu ve

Gozlemci-Biitlin  Smif Formu ortalama puanlarinda anlamli farklilik gostermedigi

belirlenmistir (p>.05).
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Tablo 4.7. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Yaslarina Gore EOGDO ifade Edici Dil Ogrenme Alam Alt

Olgegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

Yas N X Ss Sd t p

48-60 Ay 85 3,3482 .58240

Ogretmen 301 -177 .860
61-72 Ay 218 3,3624 .64219

48-60 Ay 85 3,4871 .53314

Ebeveyn 301 -.431 .666
61-72 Ay 218 3,5147 48741

) 48-60 Ay 85 3,4412 .58458
Gozlemci-
301 -.487 .627

Butlin Sinif 61-72 Ay 218 3,4771 .57355

Toplam 303

Tablo 4.7. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin yaslarina gore
EOGDO Ifade Edici Dil Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Ogretmen Formu, Ebeveyn Formu
ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formu ortalama puanlarinda anlamli farklihik gostermedigi

belirlenmistir (p>.05).

Aragtirmaya dahil edilen g¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumlarina
gore Erken Ogrenme Goézlem ve Derecelendirme Olgegi Ogretmen, Ebeveyn ve
Gozlemci-Biitiin_ Sinif Formlarmin Alt Olgeklerinden aldiklar1 puan ortalamalarina

iliskin bagimsiz grup t Testi sonuglart Tablo 5.1. ile Tablo 5.7. arasinda verilmistir.
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Tablo 5.11. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Ailelerinin Sosyoekonomik Durumlarma Gére EOGDO
Duyu Motor Ogrenme Alam Alt Olcegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglari

SED N X Ss Sd t p
Alt 41 33244 56337

Ogretmen 301 -2,206 .028*
Orta 262 35206  .52424
Alt 41 3346 .4950

Ebeveyn 301 3,495  001%*
Orta 262 3502 .4047

B Alt 11 33537  .60461

N 48893  -2,415  .020*

Btdn Sinif Orta 262 35935 49888

Toplam 303

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 5.1. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen g¢ocuklarin ailelerinin
sosyoekonomik durumlarina gére EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alani Alt Olgegi
Ogretmen Formu (p<.05), Ebeveyn Formu (p<.01) ve Goézlemci-Biitiin Simif Formu
(p<.05) ortalama puanlarinda anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmaya
dahil edilen ¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumlarma gére Ogretmen Formu
Duyu Motor Ogrenme Alani Alt Olgegi toplam puan ortalamalarina bakildiginda aile
sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin ortalama puanlarinin (X=3,5206),
aile sosyoekonomik durumu alt diizey olan ¢ocuklarin ortalama puanlarindan (x=3,3244)
yiiksek oldugu ve farkliligin aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan c¢ocuklarin
lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarin ailelerinin
sosyoekonomik durumlarina gére Ebeveyn Formu Duyu Motor Ogrenme Alani Alt
Olgegi toplam puan ortalamalarina bakildiginda aile sosyoekonomik durumu orta diizey
olan ¢ocuklarin ortalama puanlarinin (x=3,592), aile sosyoekonomik durumu alt diizey
olan g¢ocuklarin ortalama puanlarindan (x=3,346) yiiksek oldugu ve farkliligin aile
sosyoekonomik durumu orta diizey olan g¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya dahil edilen cocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumlarina gore
Gozlemci-Biitiin Sinif Formu Duyu Motor Ogrenme Alani Alt Olgegi toplam puan

ortalamalarina bakildiginda aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin
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ortalama puanlarinin (Xx=3,5935), aile sosyoekonomik durumu alt diizey olan ¢ocuklarin
ortalama puanlarindan (x=3,3537) yiiksek oldugu ve farkliligin aile sosyoekonomik
durumu orta diizey olan ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.2. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Ailelerinin Sosyoekonomik Durumlarina Gore EOGDO

Ozdenetim Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuclar

SED N X Ss Sd t p
Alt 41 3,0829  .65150

Ogretmen 301 -2,211 .028*
Orta 262 3,3103  .60604
Alt 41 3,0049  .52390

Ebeveyn 301 -4,319  .000%***
Orta 262 3,3573  .47963

orlemc Alt 41 3,0732  .58695

oriemer 301 -3510  .001**

Butiin Sinif Orta 262 3,4103  .56947

Toplam 303

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 5.2. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen g¢ocuklarin ailelerinin
sosyoekonomik durumlarina gére EOGDO Ozdenetim Ogrenme Alan1 Alt Olgegi
Ogretmen Formu (p<.05), Ebeveyn Formu (p<.001) ve Gozlemci-Biitiin Simif Formu
(p<.01) ortalama puanlarinda anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmaya
dahil edilen ¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumlarma gére Ogretmen Formu
Ozdenetim Ogrenme Alani Alt Olgegi toplam puan ortalamalarma bakildiginda aile
sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin ortalama puanlarinin (Xx=3,3103),
aile sosyoekonomik durumu alt diizey olan ¢ocuklarin ortalama puanlarindan (x=3,0829)
yiiksek oldugu ve farkliligin aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin
lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarin ailelerinin
sosyoekonomik durumlarma gére Ebeveyn Formu Ozdenetim Ogrenme Alami Alt Olgegi
toplam puan ortalamalarma bakildiginda aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan
cocuklarin ortalama puanlarimin (x=3,3573), aile sosyoekonomik durumu alt diizey olan

cocuklarin ortalama puanlarindan (x=3,0049) vyiiksek oldugu ve farkliligin aile
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sosyoekonomik durumu orta diizey olan g¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya dahil edilen g¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumlarina gore
Gozlemci-Biitin Simf Formu Ozdenetim Ogrenme Alan1 Alt Olgegi toplam puan
ortalamalarina bakildiginda aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin
ortalama puanlarinin (Xx=3,4103), aile sosyoekonomik durumu alt diizey olan ¢ocuklarin
ortalama puanlarindan (x=3,0732) yiiksek oldugu ve farkliligin aile sosyoekonomik
durumu orta diizey olan ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.3. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Ailelerinin Sosyoekonomik Durumlarina Gére EOGDO
Sosyal Duygusal Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

SED N X Ss Sd t p
Alt 41 3,1610 .61842

Ogretmen 301 -2,629 .009**
Orta 262 3,4195 .58023
Alt 41 3,2049 .54679

Ebeveyn 301 -4,534 .000***
Orta 262 3,5462  .43112

. Alt 41 32683 58200

oziemct- 301 3,411 .001**

Batun Sinif Orta 262 3,5763 .53057

Toplam 303

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 5.3. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen g¢ocuklarin ailelerinin
sosyoekonomik durumlarina gére EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme Alani Alt Olgegi
Ogretmen Formu (p<.01), Ebeveyn Formu (p<.001) ve Gozlemci-Biitiin Simif Formu
(p<.01) ortalama puanlarinda anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmaya
dahil edilen ¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumlarma gére Ogretmen Formu
Sosyal Duygusal Ogrenme Alan1 Alt Olgegi toplam puan ortalamalarina bakildiginda
aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan c¢ocuklarin ortalama puanlarinin
(x=3,4195), aile sosyoekonomik durumu alt diizey olan g¢ocuklarin ortalama
puanlarindan (Xx=3,1610) yiiksek oldugu ve farkliligin aile sosyoekonomik durumu orta

diizey olan ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin
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ailelerinin sosyoekonomik durumlarina gére Ebeveyn Formu Sosyal Duygusal Ogrenme
Alam Alt Olgegi toplam puan ortalamalarma bakildiginda aile sosyoekonomik durumu
orta diizey olan ¢ocuklarin ortalama puanlarinin (x=3,5462), aile sosyoekonomik
durumu alt diizey olan ¢ocuklarin ortalama puanlarindan (X=3,2049) yiiksek oldugu ve
farkliligin aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan c¢ocuklarin lehine oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik
durumlarina gére Gozlemci-Biitiin Smif Formu Sosyal Duygusal Ogrenme Alan1 Alt
Olgegi toplam puan ortalamalarina bakildiginda aile sosyoekonomik durumu orta diizey
olan ¢ocuklarin ortalama puanlarinin (x=3,5763), aile sosyoekonomik durumu alt diizey
olan c¢ocuklarin ortalama puanlarindan (x=3,2683) yiiksek oldugu ve farkliligin aile
sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.4. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Ailelerinin Sosyoekonomik Durumlarina Gére EOGDO
Erken Matematik Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

SED N X Ss Sd t p
Alt 41 3,0732  .79499

Ogretmen 48,704 -2,098 .041*
Orta 262 3,3469  .64923
Alt 41 3,1146  .77316

Ebeveyn 45,040  -3,478 .001%*
Orta 262 3,5473  .48444

orlemc Alt 41 3,0122  .84030

oriemer 46,284  -3,331  .002**

Batan Sinif Orta 262 3,4656 .58621

Toplam 303

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 5.4. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen g¢ocuklarn ailelerinin
sosyoekonomik durumlarma gére EOGDO Erken Matematik Ogrenme Alam Alt Olgegi
Ogretmen Formu (p<.05), Ebeveyn Formu (p<.01) ve Gozlemci-Biitiin Simif Formu
(p<.01) ortalama puanlarinda anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmaya
dahil edilen ¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumlarma gére Ogretmen Formu

Erken Matematik Ogrenme Alan1 Alt Olgegi toplam puan ortalamalarma bakildiginda
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aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin ortalama puanlarinin
(x=3,3469), aile sosyoekonomik durumu alt diizey olan g¢ocuklarin ortalama
puanlarindan (x=3,0732) yiiksek oldugu ve farkliligin aile sosyoekonomik durumu orta
diizey olan ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin
ailelerinin sosyoekonomik durumlarma gére Ebeveyn Formu Erken Matematik Ogrenme
Alam Alt Olgegi toplam puan ortalamalarma bakildiginda aile sosyoekonomik durumu
orta diizey olan gocuklarin ortalama puanlarinin (x=3,5473), aile sosyoekonomik
durumu alt diizey olan ¢ocuklarin ortalama puanlarindan (X=3,1146) yiiksek oldugu ve
farkliligin aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan cocuklarin lehine oldugu
goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarin ailelerinin  sosyoekonomik
durumlarma goére Gozlemci-Biitiin Simif Formu Erken Matematik Ogrenme Alam Alt
Olgegi toplam puan ortalamalarina bakildiginda aile sosyoekonomik durumu orta diizey
olan ¢ocuklarin ortalama puanlarinin (X=3,4656), aile sosyoekonomik durumu alt diizey
olan c¢ocuklarin ortalama puanlarindan (x=3,0122) yiiksek oldugu ve farkliligin aile
sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 5.12. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Ailelerinin Sosyoekonomik Durumlarima Gére EOGDO
Erken Okuma Yazma Ogrenme Alam Alt Olcegi Puan Ortalamalari Bagimsiz Grup t Testi

Sonuclar

SED N X Ss Sd t 4]
Alt 41 2,5366 91344

Ogretmen 301 -3,051 .002**
Orta 262 2,9275 .73699
Alt 41 2,5366 .82212

Ebeveyn 301 -3,832 .000***
Orta 262 3,0095 .72065

coatomct Alt 41 2,5610  .84554

oziemer 301 -3,079  .002**

Bitun Sinif Orta 262 2,9408 .71608

Toplam 303

*p<.05, ¥*p<.01, ¥***p<.001

Tablo 5.5. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen cocuklarin ailelerinin

sosyoekonomik durumlarina gére EOGDO Erken Okuma Yazma Ogrenme Alan1 Alt
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Olgegi Ogretmen Formu (p<.01), Ebeveyn Formu (p<.001) ve Gozlemci-Biitiin Smif
Formu (p<.01) ortalama puanlarinda anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir.
Aragtirmaya dahil edilen cocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumlarina gore
Ogretmen Formu Erken Okuma Yazma Ogrenme Alam Alt Olgegi toplam puan
ortalamalarina bakildiginda aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin
ortalama puanlarinin (Xx=2,9275), aile sosyoekonomik durumu alt diizey olan ¢ocuklarin
ortalama puanlarindan (x=3,5366) yiiksek oldugu ve farkliligin aile sosyoekonomik
durumu orta diizey olan c¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil
edilen ¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumlarina gére Ebeveyn Formu Erken
Okuma Yazma Ogrenme Alan1 Alt Olgegi toplam puan ortalamalarina bakildiginda aile
sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin ortalama puanlarmin (x=3,0095),
aile sosyoekonomik durumu alt diizey olan ¢ocuklarin ortalama puanlarindan (X=2,5366)
yiikksek oldugu ve farkliligin aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin
lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarin ailelerinin
sosyoekonomik durumlarina gore Go6zlemci-Biitiin Sinif Formu Erken Okuma Yazma
Ogrenme Alani Alt Olgegi toplam puan ortalamalarina bakildiginda aile sosyoekonomik
durumu orta diizey olan c¢ocuklarin ortalama puanlarinin (x=2,9408), aile
sosyoekonomik durumu alt diizey olan g¢ocuklarin ortalama puanlarindan (Xx=2,5610)
yiiksek oldugu ve farkliligin aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin

lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5.6. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Ailelerinin Sosyoekonomik Durumlarina Gire EOGDO
Alic1 Dil Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

SED N X Ss Sd t p
Alt 41 3,3598 .52678

Ogretmen 301 -.611 .541
Orta 262 3,4127 .51377
Alt 41 3,2073 57731

Ebeveyn 301 -3,620  .000***
Orta 262 3,4914 44801

o Alt 41 3,2683 .48859

N, 301 2,020 .044*

Bitiin Sinif Orta 262 3,4408 .51168

Toplam 303

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 5.6. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen g¢ocuklarin ailelerinin
sosyoekonomik durumlarma gére EOGDO Alic1 Dil Ogrenme Alani Alt Olgegi Ebeveyn
Formu (p<.001) ve Goézlemci-Biitiin Smif Formu (p<.01) ortalama puanlarinda anlamli
farkliik  gosterdigi; Ogretmen Formu ortalama puanlarinda anlamli  farklilik
gostermedigi belirlenmistir (p>.05). Arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarin ailelerinin
sosyoekonomik durumlarina gére Ebeveyn Formu Alict Dil Ogrenme Alam Alt Olgegi
toplam puan ortalamalarma bakildiginda aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan
cocuklarin ortalama puanlarinin (Xx=3,4914), aile sosyoekonomik durumu alt diizey olan
cocuklarin ortalama puanlarindan (x=3,2073) yiiksek oldugu ve farkliligin aile
sosyoekonomik durumu orta diizey olan cocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumlarina gore
Gozlemci-Biitin Smif Formu Alict Dil Ogrenme Alami Alt Olgegi toplam puan
ortalamalarina bakildiginda aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin
ortalama puanlarinin (X=3,4408), aile sosyoekonomik durumu alt diizey olan ¢ocuklarin
ortalama puanlarindan (X=3,2683) yiiksek oldugu ve farkliligin aile sosyoekonomik

durumu orta diizey olan ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5.7. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Ailelerinin Sosyoekonomik Durumlarina Gire EOGDO
ifade Edici Dil Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalar1 Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

SED N X Ss Sd t p
Alt 85 3,1073 77472

Ogretmen 47,543 -2,298 .026*
Orta 218 3,3977 .59047
Alt 85 3,2537 .60832

Ebeveyn 47,755 -2,949 .005**
Orta 218 3,5466 46991

0 ) Alt 85 3,1707 .69471

ol 47,920 3,017  .004**

Butln Sinif Orta 218 3,5134 54211

Toplam 303

*p<.05, ¥*p<.01, ***p<.001

Tablo 5.7. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen g¢ocuklarin ailelerinin
sosyoekonomik durumlarina gére EOGDO Ifade Edici Dil Ogrenme Alam Alt Olgegi
Ogretmen Formu (p<.05), Ebeveyn Formu (p<.01) ve Gozlemci-Biitiin Simif Formu
(p<.01) ortalama puanlarinda anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Arastirmaya
dahil edilen ¢ocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumlarma gére Ogretmen Formu
Ifade Edici Dil Ogrenme Alan1 Alt Olgegi toplam puan ortalamalarma bakildiginda aile
sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin ortalama puanlarinin (Xx=3,3977),
aile sosyoekonomik durumu alt diizey olan ¢ocuklarin ortalama puanlarindan (x=3,1073)
yiiksek oldugu ve farkliligin aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin
lehine oldugu goriilmektedir. Arastirmaya dahil edilen c¢ocuklarin ailelerinin
sosyoekonomik durumlarina gére Ebeveyn Formu ifade Edici Dil Ogrenme Alani Alt
Olgegi toplam puan ortalamalarina bakildiginda aile sosyoekonomik durumu orta diizey
olan ¢ocuklarin ortalama puanlarinin (X=3,5466), aile sosyoekonomik durumu alt diizey
olan cocuklarin ortalama puanlarindan (x=3,2537) yiiksek oldugu ve farkliligin aile
sosyoekonomik durumu orta diizey olan g¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.
Arastirmaya dahil edilen cocuklarin ailelerinin sosyoekonomik durumlarma gore
Gozlemci-Biitiin Sinif Formu ifade Edici Dil Ogrenme Alan1 Alt Olgegi toplam puan

ortalamalarina bakildiginda aile sosyoekonomik durumu orta diizey olan ¢ocuklarin
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ortalama puanlarinin (Xx=3,5134), aile sosyoekonomik durumu alt diizey olan ¢ocuklarin
ortalama puanlarindan (x=3,1707) yiiksek oldugu ve farkliligin aile sosyoekonomik

durumu orta diizey olan ¢ocuklarin lehine oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarmma devam
etme siiresine gdre Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi Ogretmen,
Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formlarmm Alt Olgekleri puan ortalamalar1 ve
standart sapma degerleri ile Anova testi sonuglari Tablo 6.1. ile Tablo 6.14. arasinda
verilmigtir.

Tablo 6.13. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine
Gére EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalan ve Standart Sapma

Degerleri
Okul Oncesi Egitim
Kurumlarina Devam N X Ss
Etme Siiresi
1yl 153 3,3928 .55216
2 yil 112 3,5884 45850
Ogretmen 3yl 38 3,6237 59066
Toplam 303 3,4941 .53298
1yl 153 3,497 4741
2 yil 112 3,623 3617
Ebeveyn 3yl 38 3,613 3618
Toplam 303 3,558 4255
1yl 153 3,4869 .54696
2 yil 112 3,6384 47081
Gozlemci-Biitiin Sinif 3yl 38 36316 51575
Toplam 303 3,5611 .51987
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Tablo 6.1.’de; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
etme siiresi bir yil olan gocuklarin EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alani1 Alt Olgegi
Ogretmen Formu puan ortalamasiin (2=3,3928), iki y1l olan ¢ocuklarin (X=3,5884), ii¢
yil olan ¢ocuklarin (x=3,6237) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
yil olan gocuklarin EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alam Alt Olgegi Ebeveyn Formu
puan ortalamasinin (x=3,497), iki y1l olan ¢ocuklarin (x=3,623), {i¢ y1l olan ¢ocuklarin

(x=3,613) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul oncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
y1l olan ¢ocuklarin EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Gozlemci-Biitiin
Sinif Formu puan ortalamasinin (x=3,4869), iki yil olan ¢ocuklarin (x=3,6384), ii¢ yil
olan ¢ocuklarin (X=3,6316) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul Oncesi egitim kurumlarina devam
etme siirelerine gére EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Ogretmen,
Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formlarindaki puan ortalamalarina iliskin ANOVA

testi sonuglar1 Tablo 6.2.’de sunulmustur.
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Tablo 6.14. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine
Gire EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alam Alt Olcegi Puan Ortalamalarma iliskin ANOVA

Sonuclan
Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplararasi 3,204 2 1,602 2yil-1yil
(.003**)
Ogretmen | Gruplarigi 82,586 300 275 5,819 .003**
3yil-1yil
Toplam 85,789 302 (.016*)
Gruplararasi 1,154 2 577
o 2yil-1yil
Ebeveyn | Gruplarii 53,522 300 178 3,234 .041F Gk
Toplam 54,676 302
Gruplararasi 1,700 2 .850
Gézlemci- - " 2yil-1yil
Gruplarigi 79,921 300 266 3,190 .043
Biitiin Sinif plarie (.019%)
Toplam 81,620 302

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 6.2. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen cocuklarin okul o6ncesi
egitim kurumlarina devam etme siirelerine gére EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alam
Alt Olgegi Ogretmen Formu (F=5,819, p<.01), Ebeveyn Formu (F=3,234, p<.05) ve
Gozlemci-Biitiin Sif Formu (F=3,190, p<.05) puan ortalamalarinda anlamli farklilik
gosterdigi sonucu elde edilmistir. Belirlenen bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek amaciyla Post Hoc ¢oklu karsilastirma analizi yapilmistir. Levene
testi ile verilerin dagilimi incelenerek, EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alani Alt Olgegi
Ogretmen Formu ve Goézlemci-Biitin Simif Formu puan ortalamalarinda homojen
dagilim gosterdigi (p>.05); EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Ebeveyn
Formu puan ortalamalarinda homojen dagilim gostermedigi (p<.05) saptanmigtir. Buna
uygun olarak yapilan LSD Testi (Ogretmen Formu ve Gézlemci-Biitiin Stmif Formu) ve
Tamhane’s T2 Testi (Ebeveyn Formu) incelendiginde EOGDO Duyu Motor Ogrenme

Alan1 Alt Olgegi Ogretmen Formundaki Puan Ortalamalarinda ortaya ¢ikan anlamli
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farkliligin; okul dncesi egitim kurumlarina bir yil devam eden ¢ocuklar ile iki yil devam
eden c¢ocuklar arasinda iki y1l devam eden ¢ocuklar lehine; bir yi1l devam eden ¢ocuklar
ile ii¢ y1l devam eden ¢ocuklar arasinda ii¢ yil devam eden g¢ocuklar lehine oldugu
goriilmektedir. EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Ebeveyn Formundaki
Puan Ortalamalarinda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin; okul oncesi egitim kurumlarina
bir y1l devam eden ¢ocuklar ile iki y1l devam eden ¢ocuklar arasinda iki yil devam eden
cocuklar lehine oldugu gériilmektedir. EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alan1 Alt Olgegi
Gozlemci-Biitlin  Simif Formundaki Puan Ortalamalarinda ortaya c¢ikan anlamlh
farkliligin; okul dncesi egitim kurumlarina bir yil devam eden ¢ocuklar ile iki yil devam

eden ¢ocuklar arasinda iki y1l devam eden ¢ocuklar lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo 6.15. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine
Gire EOGDO Ozdenetim Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri

Okul Oncesi Egitim
Kurumlarina Devam N X Ss
Etme Suresi
1yl 153 3,2477 .55679
2 yil 112 3,3080 .65926
Ogretmen 3yl 38 3,3237 71639
Toplam 303 3,2795 .61621
1yl 153 3,2418 .52411
2 yil 112 3,3786 47333
Ebeveyn 3yl 38 3,3789 44670
Toplam 303 3,3096 49974
1yl 153 3,3366 .54056
2 yil 112 3,3929 .61303
Gozlemci-Biitiin Sinif 3yl 38 33947 65922
Toplam 303 3,3647 .58245
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Tablo 6.3.’te; arastirmaya dahil edilen okul dncesi egitim kurumlarina devam
etme siiresi bir yil olan ¢ocuklarm EOGDO Ozdenetim Ogrenme Alani Alt Olgegi
Ogretmen Formu puan ortalamasinin (X=3,2477), iki y1l olan ¢ocuklarin (x=3,3080), ii¢
yil olan ¢ocuklarin (x=3,3237) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
y1l olan ¢ocuklarn EOGDO Ozdenetim Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Ebeveyn Formu puan
ortalamasinin (X=3,2418), iki yil olan ¢ocuklarin (x=3,3786), ii¢ yil olan ¢ocuklarin
(x=3,3789) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul oncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
yil olan ¢ocuklarn EOGDO Ozdenetim Ogrenme Alam Alt Olgegi Gozlemci-Biitiin
Sinif Formu puan ortalamasinin (x=3,3366), iki yil olan ¢ocuklarin (x=3,3929), ii¢ yil
olan ¢ocuklarin (x=3,3947) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul Oncesi egitim kurumlarmma devam
etme siirelerine gére EOGDO Ozdenetim Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Ogretmen,
Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formlarindaki puan ortalamalarina iliskin ANOVA

testi sonuglar1 Tablo 6.4.’de sunulmustur.
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Tablo 6.4. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine

Gére EOGDO Ozdenetim Ogrenme Alam Alt Olcegi Puan Ortalamalarma iliskin ANOVA

Sonuclan
Varyansin Kareler sd Kareler .
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Gruplararasi .320 2 .160
Ogretmen Gruplarici 114,353 300 381 420 658
Toplam 114,673 302
Gruplararasi 1,418 2 .709
Ebeveyn Gruplarigi 74,004 300 247 2,875 .058
Toplam 75,422 302
Gruplararasi .244 2 122
Gozlemci- | G\ jjarici 102,208 300 341 358 699
Biitiin Sinif
Toplam 102,452 302

*p<.05, ¥*p<.01, ¥***p<.001

Tablo 6.4. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen cocuklarin okul o6ncesi
egitim kurumlarina devam etme siirelerine gére EOGDO Ozdenetim Ogrenme Alan Alt
Olgegi Ogretmen (F=.420, p>.05), Ebeveyn (F=2,875, p>.05) ve Gozlemci-Biitiin Sinif
(F=.358, p>.05) Formlar1 puan ortalamalarinda anlamli farklilhik géstermedigi sonucu

elde edilmistir.
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Tablo 6.5. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine

Gire EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalar ve Standart Sapma

Degerleri
Okul Oncesi Egitim
Kurumlarina Devam N X Ss
Etme Suresi
1yl 153 3,3346 .58144
2 yil 112 3,4437 .59831
Ogretmen 3yl 38 3,4105 60663
Toplam 303 3,3845 .59115
1yl 153 3,4209 .50336
2 yil 112 3,5786 40413
Ebeveyn 3yl 38 3,5868 40348
Toplam 303 3,5000 46250
1yl 153 3,4804 .55867
2 yil 112 3,5893 .54199
Gozlemci-Biitiin Sinif 3yl 18 35921 50478
Toplam 303 3,5347 .54708

Tablo 6.5.’te; arastirmaya dahil edilen okul dncesi egitim kurumlarina devam
etme siiresi bir y1l olan gocuklarin EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme Alani Alt Olgegi
Ogretmen Formu puan ortalamasinin (X=3,3346), iki yil olan ¢ocuklarin (x=3,4437), ii¢
yil olan ¢ocuklarin (x=3,4105) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul dncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
yil olan c¢ocuklarm EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme Alanm Alt Olgegi Ebeveyn
Formu puan ortalamasinin (x=3,4209), iki yil olan ¢ocuklarin (x=3,5786), ii¢ y1l olan
¢ocuklarin (x=3,5868) oldugu goriilmektedir.
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Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
yil olan ¢ocuklarin EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme Alam Alt Olgegi Gozlemci-
Biitiin Sinif Formu puan ortalamasinin (x=3,4804), iki yil olan ¢ocuklarin (Xx=3,5893),
ti¢ y1l olan ¢ocuklarin (X=3,5921) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarmma devam
etme siirelerine gore EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme Alani Alt Olgegi Ogretmen,
Ebeveyn ve Gozlemci-Biitin Sinif Formlarindaki puan ortalamalarina ilisgkin ANOVA

testi sonuglar1 Tablo 6.6.’da sunulmustur.

Tablo 6.6. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine
Gire EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalarma iliskin ANOVA

Sonuclar
Varyansin Kareler sd Kareler Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplararasi .799 2 .400
Ogretmen | Gruplarigi 104,738 300 .349 1,145 .320
Toplam 105,537 302
Gruplararasi 1,935 2 .967 2yil-1yil
. (.006**)
Ebeveyn Gruplarici 62,665 300 .209 4,632 .010
3yil-1yil
Toplam 64,600 302 (.046%)
Gruplararasi .910 2 .455
Gozlemci- | o arici 89,476 300 298 1,526 219
Biitiin Sinif
Toplam 90,386 302

*p<.05, *¥*p<.01, ***p<.001

Tablo 6.6. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen cocuklarin okul Oncesi
egitim kurumlarina devam etme siirelerine gére EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme
Alanm1 Alt Olgegi Ebeveyn Formu (F=4,632, p<.05) puan ortalamalarinda anlaml
farklilik gosterdigi; Ogretmen Formu (F=1,145, p>.05) ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formu

(F=1,526, p>.05) puan ortalamalarinda anlamli farklilik gdstermedigi sonucu elde
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edilmistir. Belirlenen bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek
amactyla Post Hoc ¢oklu karsilagtirma analizi yapilmistir. Levene testi ile verilerin
dagilimi incelenerek, EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme Alan1 Alt Olcegi Ebeveyn
Formu puan ortalamalarinda homojen dagilim gosterdigi (p>.05) saptanmistir. Buna
uygun olarak yapilan LSD Testi incelendiginde, EOGDO Sosyal Duygusal Ogrenme
Alanm1 Alt Olgegi Ebeveyn Formundaki Puan Ortalamalarinda ortaya ¢ikan anlaml
farkliligin; okul 6ncesi egitim kurumlarina bir y1l devam eden ¢ocuklar ile iki y1l devam
eden ¢ocuklar arasinda iki yi1l devam eden ¢ocuklar lehine; bir yil devam eden ¢ocuklar
ile ii¢ y1l devam eden g¢ocuklar arasinda ii¢ yil devam eden ¢ocuklar lehine oldugu
goriilmektedir.

Tablo 6.7. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine

Gére EOGDO Erken Matematik Ogrenme Alam Alt Olcegi Puan Ortalamalar1 ve Standart

Sapma Degerleri

Okul Oncesi Egitim
Kurumlarina Devam N X Ss
Etme Suresi
1yl 153 3,1804 .70076
2 yil 112 3,4063 .62056
Ogretmen 3yl 38 3,5474 63277
Toplam 303 3,3099 .67586
1yl 153 3,4176 .59439
2 yil 112 3,5241 .53106
Ebeveyn 3yl 38 3,6711 35329
Toplam 303 3,4888 .55134
1yl 153 3,2810 .68063
2 yil 112 3,5045 .59083
Gozlemci-Biitiin Sinif 3yl 38 36053 54720
Toplam 303 3,4043 .64393
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Tablo 6.7.’de; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
etme siiresi bir y1l olan ¢ocuklarin EOGDO Erken Matematik Ogrenme Alan1 Alt Olgegi
Ogretmen Formu puan ortalamasiin (2=3,1804), iki y1l olan ¢ocuklarin (x=3,4063), ii¢
yil olan ¢ocuklarin (x=3,5474) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
yil olan c¢ocuklarm EOGDO Erken Matematik Ogrenme Alam1 Alt Olgegi Ebeveyn
Formu puan ortalamasinin (x=3,4176), iki yil olan gocuklarin (Xx=3,5241), {i¢ yil olan
cocuklarin (x=3,6711) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul oncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
yil olan ¢ocuklarm EOGDO Erken Matematik Ogrenme Alami Alt Olgegi Gozlemci-
Biitiin Sinif Formu puan ortalamasiin (x=3,2810), iki y1l olan ¢ocuklarin (x=3,5045),
ti¢ y1l olan gocuklarin (X=3,6053) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul Oncesi egitim kurumlarina devam
etme siirelerine gére EOGDO Erken Matematik Ogrenme Alam Alt Olgegi Ogretmen,
Ebeveyn ve Gozlemci-Biitin Sinif Formlarindaki puan ortalamalarina ilisgkin ANOVA

testi sonuglar1 Tablo 6.8.’de sunulmustur.
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Tablo 6.8. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine
Gére EOGDO Erken Matematik Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalarina iliskin ANOVA

Sonuclan
Varyansin Kareler sd Kareler E Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplararasi 5,749 2 2,874 2yil-1yil
(.018%)
Ogretmen | Gruplarigi 132,202 300 441 6,523  .002**
3yil-1yil
Toplam 137,950 302 (.008**)
Gruplararasi 2,176 2 1,088
- 3yil-1yil
Ebeveyn | Gruplarigi 89,625 300 299 3643 027%  o3ex)
Toplam 91,802 302
Gruplararasi 4,983 2 2,491 2yil-1yil
— (.014%)
Gozlemci- | 5\ barici 120,242 300 401 6,216  .002**
Biitiin Sinif 3yil-1yil
Toplam 125,224 302 (.008**)

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 6.8. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul Oncesi
egitim kurumlarma devam etme siirelerine gére EOGDO Erken Matematik Ogrenme
Alam Alt Olgegi Ogretmen Formu (F=6,523, p<.01), Ebeveyn Formu (F=3,643, p<.05)
ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formu (F=6,216, p<.01) puan ortalamalarinda anlamli farklilik
gosterdigi sonucu elde edilmistir. Belirlenen bu farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu tespit etmek amaciyla Post Hoc ¢oklu karsilastirma analizi yapilmistir. Levene
testi ile verilerin dagilimi incelenerek, EOGDO Duyu Motor Ogrenme Alani Alt Olgegi
Ogretmen Formu, Ebeveyn Formu ve Gozlemci-Biitin Simif Formu puan
ortalamalarinda homojen dagilim gostermedigi (p<.05) saptanmistir. Buna uygun olarak
yapilan Tamhane’s T2 Testi incelendiginde, EOGDO Erken Matematik Ogrenme Alan
Alt Olgegi Ogretmen Formundaki Puan Ortalamalarinda ortaya ¢ikan anlamli farkliligi;

okul oncesi egitim kurumlarma bir yil devam eden cocuklar ile iki yi1l devam eden

cocuklar arasinda iki y1l devam eden ¢ocuklar lehine; bir y1l devam eden ¢ocuklar ile ii¢
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yil devam eden cocuklar arasinda ii¢ yil devam eden c¢ocuklar lehine oldugu
goriilmektedir. EOGDO Erken Matematik Ogrenme Alami Alt Olgegi Ebeveyn
Formundaki Puan Ortalamalarinda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin; okul 6ncesi egitim
kurumlarina bir y1l devam eden ¢ocuklar ile ii¢ yil devam eden ¢ocuklar arasinda ti¢ yil
devam eden ¢ocuklar lehine oldugu goriilmektedir. EOGDO Erken Matematik Ogrenme
Alan1 Alt Olgegi Gozlemci-Biitiin Stmif Formundaki Puan Ortalamalarinda ortaya ¢ikan
anlamli farkliligin; okul 6ncesi egitim kurumlarina bir y1l devam eden ¢ocuklar ile iki yil
devam eden ¢ocuklar arasinda iki yil devam eden g¢ocuklar lehine; bir yil devam eden
cocuklar ile ii¢ yi1l devam eden cocuklar arasinda ii¢ yi1l devam eden cocuklar lehine
oldugu goriilmektedir.

Tablo 6.9. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine

Gére EOGDO Erken Okuma Yazma Ogrenme Alam Alt Olcegi Puan Ortalamalar1 ve Standart

Sapma Degerleri

Okul Oncesi Egitim
Kurumlarina Devam N X Ss
Etme Suresi
1yl 153 2,7020 .78300
2 yil 112 3,0232 .72061
Ogretmen 3yl 38 3,1316 73855
Toplam 303 2,8746 77322
1yl 153 2,8059 .77868
2 yil 112 3,0786 .72279
Ebeveyn 3yl 38 3,1158 62147
Toplam 303 2,9455 .75140
1yl 153 2,7255 .79045
2 yil 112 3,0268 .65705
Gozlemci-Biitiin Sinif 3yl 38 31447 65665
Toplam 303 2,8894 74484
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Tablo 6.9.’da; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
etme siiresi bir yil olan ¢ocuklarin EOGDO Erken Okuma Yazma Ogrenme Alam Alt
Olgegi Opretmen Formu puan ortalamasinin (X=2,7020), iki yil olan cocuklarin

(x=3,0232), iig y1l olan ¢ocuklarin (x=3,1316) oldugu goériilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
yil olan ¢ocuklarin EOGDO Erken Okuma Yazma Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Ebeveyn
Formu puan ortalamasinin (x=2,8059), iki yil olan ¢ocuklarin (x=3,0786), ii¢ yil olan
cocuklarin (x=3,1158) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul oncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
yil olan ¢ocuklarin EOGDO Erken Okuma Yazma Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Gozlemci-
Biitiin Sinif Formu puan ortalamasinin (x=2,7255), iki y1l olan ¢ocuklarin (x=3,0268),
ti¢ y1l olan gocuklarin (X=3,1447) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul Oncesi egitim kurumlarina devam
etme siirelerine gore EOGDO Erken Okuma Yazma Ogrenme Alani Alt Olgegi
Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Simif Formlarindaki puan ortalamalarina iliskin

ANOVA testi sonuglar1 Tablo 6.10.’da sunulmustur.
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Tablo 6.10. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine
Gére EOGDO Erken Okuma Yazma Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalarma fliskin

ANOVA Sonuglan
Varyansin Kareler sd Kareler F Anlaml
Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplararasi 9,543 2 4,772 2yil-1yil
(.001%**)
Ogretmen | Gruplarigi 171,011 300 570 8,371 .000***
3yil-1yil
Toplam 180,554 302 (.002%**)
Gruplararasi 6,068 2 3,034 2yil-1yil
(.003**)
Ebeveyn Gruplarici 164,444 300 548 5535 .004**
3yil-1yil
Toplam 170,511 302 (.022%)
Gruplararasi 8,702 2 4,351 2yil-1yil
.. . (.002%**)
Gozlemci- | G5 arici 158,844 300 529 8,218  .000***
Biitiin Sinif 3yil-1yil
Toplam 167,546 302 (.004*%*)

*p<.05, **p<.01, ***p<.001

Tablo 6.10. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam etme siirelerine géore EOGDO Erken Okuma Yazma
Ogrenme Alam1 Alt Olgegi Ogretmen Formu (F=8,371, p<.001), Ebeveyn Formu
(F=5,535, p<.01) ve Gozlemci-Biitin Simf Formu (F=8,218, p<.001) puan
ortalamalarinda anlamli farklilik gosterdigi sonucu elde edilmistir. Belirlenen bu
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla Post Hoc ¢oklu
karsilastirma analizi yapilmistir. Levene testi ile verilerin dagilimi incelenerek, EOGDO
Erken Okuma Yazma Ogrenme Alam Alt Olgegi Ogretmen Formu ve Ebeveyn Formu
puan ortalamalarinda homojen dagilim gosterdigi (p>.05); EOGDO Erken Okuma
Yazma Ogrenme Alam Alt Olgegi Gozlemci-Biitiin Smif Formu puan ortalamalarinda
homojen dagilim gostermedigi (p<.05) saptanmistir. Buna uygun olarak yapilan LSD
Testi (Ogretmen Formu ve Ebeveyn Formu) ve Tamhane’s T2 Testi (Gozlemci-Biitiin

Simif Formu) incelendiginde EOGDO Erken Okuma Yazma Ogrenme Alam Alt Olgegi
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Ogretmen Formundaki Puan Ortalamalarinda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin; okul
oncesi egitim kurumlarma bir yil devam eden gocuklar ile iki yil devam eden gocuklar
arasinda iki yi1l devam eden ¢ocuklar lehine; bir yil devam eden ¢ocuklar ile ii¢ yil
devam eden c¢ocuklar arasinda ii¢ y1l devam eden ¢ocuklar lehine oldugu goriilmektedir.
EOGDO Erken Okuma Yazma Ogrenme Alan1 Alt Olcegi Ebeveyn Formundaki Puan
Ortalamalarinda ortaya ¢ikan anlamli farkliligin; okul 6ncesi egitim kurumlarina bir yil
devam eden ¢ocuklar ile iki yil devam eden ¢ocuklar arasinda iki yil devam eden
cocuklar lehine; bir yi1l devam eden ¢ocuklar ile ii¢ y1l devam eden ¢ocuklar arasinda {i¢
y1l devam eden ¢ocuklar lehine oldugu goriilmektedir. EOGDO Erken Okuma Yazma
Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Gozlemci-Biitiin Siif Formundaki Puan Ortalamalarinda
ortaya ¢ikan anlamli farkliligin; okul Oncesi egitim kurumlarma bir yil devam eden
cocuklar ile iki y1l devam eden gocuklar arasinda iKi yil devam eden ¢ocuklar lehine; bir
yil devam eden cocuklar ile ii¢ y1l devam eden ¢ocuklar arasinda {i¢ yil devam eden

cocuklar lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 6.16. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine
Gére EOGDO Ahci Dil Ogrenme Alami Alt Olgegi Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapma

Degerleri
Okul Oncesi Egitim
Kurumlarina Devam N X Ss
Etme Suresi
1yl 153 3,3480 49772
2 yil 112 3,4464 .50913
Ogretmen 3yl 38 3,5164 58136
Toplam 303 3,4055 .51498
1yl 153 3,4028 48692
2 yil 112 3,5201 44505
Ebeveyn 3yl 38 3,4572 51109
Toplam 303 3,4530 47653
1yl 153 3,3856 .51458
2 yil 112 3,4241 .50764
Gozlemci-Biitiin Sinif 3yl 38 35263 50601
Toplam 303 3,4175 51126

Tablo 6.11."de; arastirmaya dahil edilen okul oncesi egitim kurumlarina devam
etme siiresi bir yil olan g¢ocuklarin EOGDO Alict Dil Ogrenme Alami Alt Olgegi
Ogretmen Formu puan ortalamasinin (X=3,3480), iki yil olan ¢ocuklarin (x=3,4464), ii¢
yil olan ¢ocuklarin (x=3,5164) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul dncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
yil olan ¢ocuklarin EOGDO Alic1 Dil Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Ebeveyn Formu puan
ortalamasinin (x=3,4028), iki yil olan ¢ocuklarmn (Xx=3,5201), ii¢ yil olan ¢ocuklarin
(x=3,4572) oldugu goriilmektedir.
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Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
yil olan ¢ocuklarm EOGDO Alict Dil Ogrenme Alani Alt Olgegi Gozlemci-Biitiin Siif
Formu puan ortalamasmin (x=3,3856), iki yil olan ¢ocuklarin (x=3,4241), ii¢ yil olan
¢ocuklarin (x=3,5263) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul Oncesi egitim kurumlarina devam
etme siirelerine gore EOGDO Alic1 Dil Ogrenme Alan Alt Olgegi Ogretmen, Ebeveyn
ve GoOzlemci-Biitiin Sinif Formlarindaki puan ortalamalarina iliskin ANOVA testi

sonuclar1 Tablo 6.12.’de sunulmustur.

Tablo 6.17. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine
Gire EOGDO Aha Dil Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalarina iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kareler sd Kareler F
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Gruplararasi 1,161 2 .580
Ogretmen Gruplarigi 78,932 300 263 2,205 112
Toplam 80,093 302
Gruplararasi .891 2 .445
Ebeveyn Gruplarici 67,689 300 226 1,974 141
Toplam 68,580 302
Gruplararasi .610 2 .305
Gozlemci- | G5 jarici 78,327 300 261 1,169 312
Biitiin Sinif
Toplam 78,937 302

Tablo 6.12. incelendiginde; aragtirmaya dahil edilen g¢ocuklarin okul Oncesi
egitim kurumlarma devam etme siirelerine gére EOGDO Alict Dil Ogrenme Alani Alt
Olgegi Ogretmen (F=2,205, p>.05), Ebeveyn (F=1,974, p>.05) ve Gdzlemci-Biitiin Simf
(F=1,169, p>.05) Formlar1 puan ortalamalarinda anlaml farklilik gdstermedigi sonucu

elde edilmistir.
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Tablo 6.13. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine
Gére EOGDO ifade Edici Dil Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapma

Degerleri
Okul Oncesi Egitim
Kurumlarina Devam N X Ss
Etme Suresi
1yl 153 3,2895 .64012
2 yil 112 3,4080 57831
Ogretmen 3yl 38 3,4895 67655
Toplam 303 3,3584 .62507
1yl 153 3,4634 .54068
2 yil 112 3,5625 45165
Ebeveyn 3yl 38 3,5184 45788
Toplam 303 3,5069 .49992
1yl 153 3,3987 .61868
2 yil 112 3,5313 .52109
Gozlemci-Biitiin Sinif 3yl 18 35526 53004
Toplam 303 3,4670 .57592

Tablo 6.13.’te; arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
etme siiresi bir yil olan gocuklarin EOGDO Ifade Edici Dil Ogrenme Alani Alt Olgegi
Ogretmen Formu puan ortalamasimin (2=3,2895), iki y1l olan ¢ocuklarin (X=3,4080), ii¢
yil olan ¢ocuklarin (x=3,4895) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen okul dncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
yil olan ¢ocuklarn EOGDO ifade Edici Dil Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Ebeveyn Formu
puan ortalamasinin (x=3,4634), iki yil olan ¢ocuklarin (x=3,5625), ii¢ yil olan ¢ocuklarin
(x=3,5184) oldugu goriilmektedir.
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Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etme siiresi bir
yil olan ¢ocuklarin EOGDO Ifade Edici Dil Ogrenme Alan1 Alt Olgegi Gdzlemci-Biitiin
Sinif Formu puan ortalamasinin (X=3,3987), iki yil olan ¢ocuklarin (x=3,5313), ii¢ yil
olan ¢ocuklarin (x=3,5526) oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarmma devam
etme siirelerine gére EOGDO Ifade Edici Dil Ogrenme Alami Alt Olgegi Ogretmen,
Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Siif Formlarindaki puan ortalamalarina iliskin ANOVA

testi sonuglar1 Tablo 6.14.’te sunulmustur.

Tablo 6.14. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Devam Etme Siirelerine
Gére EOGDO ifade Edici Dil Ogrenme Alam Alt Olgegi Puan Ortalamalarma iliskin ANOVA

Sonuclar
Varyansin Kareler sd Kareler F
Kaynagi Toplami Ortalamasi P
Gruplararasi 1,654 2 .827
Ogretmen Gruplarigi 116,342 300 .388 2,133 120
Toplam 117,996 302
Gruplararasi .641 2 .320
Ebeveyn Gruplarici 74,835 300 .249 1,284 278
Toplam 75,475 302
Gruplararasi 1,455 2 727
Gozlemci- | G 5jarici 98,715 300 329 2211 111
Biitin Sinif
Toplam 100,170 302

Tablo 6.14. incelendiginde; arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitim kurumlarina devam etme siirelerine gére EOGDO Ifade Edici Dil Ogrenme Alan
Alt Olgegi Ogretmen (F=2,133, p>.05), Ebeveyn (F=1,284, p>.05) ve Gozlemci-Biitiin
Smif (F=2,211, p>.05) Formlar1 puan ortalamalarinda anlamli farklilik gostermedigi

sonucu elde edilmistir.
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5. SONUC VE TARTISMA

Bu bélimde EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Simf
Formlarinin gegerlilik ve giivenilirlik analizleri dogrultusunda ortaya ¢ikan bulgularin ve
okul oncesi donem ¢ocuklarinin erken 6grenme davranis ve becerileri diizeylerinin bazi
degiskenlere (¢ocuklarin cinsiyetleri, yaslari, ailelerinin sosyoekonomik durumlari, okul
oncesi egitim kurumlarina devam etme siireleri) gore farklilagip farklilasmadigina iliskin
bulgularin sonuglarina ve yorumlarma yer verilmistir. Aragtirmanin sonuglart ve
yorumlari iki alt boliimde verilmistir. Birinci béliimde EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve
Gozlemci-Biitlin Siif Formlarinin gegerlilik ve giivenilirlik bulgularma iliskin sonug ve
yorumlar yer almaktadir. Ikinci boliimde ise okul 6ncesi dénem cocuklarinin erken
ogrenme davranig ve becerileri diizeylerinin bazi degiskenlere (¢ocuklarin cinsiyetleri,
yaslari, ailelerinin sosyoekonomik durumlari, okul oncesi egitim kurumlarina devam
etme siireleri) gore farklilasip farklilagmadigina iliskin bulgularin sonuclarina ve

yorumlarina yer verilmistir.
5.1. EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Stmf Formlarinin

Gecerlik ve Giivenirligine iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitin Smif
Formlarinin (Gills, West ve Coleman, 2010) Tiirk c¢ocuklari1 ile olusturulan calisma
grubu icin gegerlik ve giivenirlik durumlari incelenmistir. EOGDO Ogretmen, Ebeveyn
ve Gozlemci-Biitlin Sinif Formlarinin Tiirk ¢ocuklart i¢in de kiiltiirel ve yapisal denklik
acisindan aym ozellikleri gosterip gostermedikleri lizerinde incelemeler yapilmistir.
Arastirmanmn  sonucunda EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Sinif

Formlarindan elde edilen bulgular ve sonuglar asagida tartisilmistir.

Aragtirmada ilk olarak, Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi’nin
Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasi1 sonucunda elde edilen bulgular konu ile ilgili yapilan diger

caligmalara katkida bulunmustur. Arastirmada, 6lgme aracinin uyarlamasi yapilirken,
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birebir c¢evirinin yani sira hedef dildeki kiiltiirel ve psikometrik unsurlar da dikkate
alinarak terclime edilmesi ve bu dogrultuda gereken diizenlemelerin yapilmasi
amagclanmistir (He ve Van de Vijver, 2012). EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gdzlemci-
Biitiin Simif Formlarmin Tiirk¢e’ye ¢evirisi ve Tiirk kiiltliriine uyarlanmasi i¢in gerekli
calismalar itinayla yapilmistir. Olgme aracinin uyarlama siirecinde, ceviriden sonra
uzman goriisleri alinmis ve Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olcegi’ndeki

maddelerin Tiirk kiiltiirtine uygun oldugu sonucu elde edilmistir.

Arastirmada, ikinci olarak gecerlik ile ilgili analizler yapilmis ve elde edilen
bulgular 6lgegin yedi alt dlgekten olustugunu ortaya koymustur. Olgegin uyarlama
asamasinda Ol¢ekte bulunan her maddenin ayri ayr Tirk kiiltiiriine uygunlugu
istatistiksel a¢idan analiz edilmis ve boylece Tiirk diline ve kiiltiiriine uygun olarak
dlgege son hali verilmistir. Olgegin son halindeki erken dgrenme alanlarindaki davranis
ve becerilerin teorik cercevede siirdiiriilebilmesi icin EOGDO’nin &zgiin halindeki alt
Olcekler degistirilmemistir (Gillis, West ve Coleman, 2010). Arastirmada, Erken
Ogrenme Gézlem ve Derecelendirme Olgegi’nin Tiirkge versiyonunun giivenirliginin

kabul edilebilir bir diizeyde oldugu sonucu elde edilmistir.

Arastirmada, Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi’nin yapi
gecerligini belirlemek amaciyla Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) teknigi kullanilmustir.
Modelin mevcut verilerle uyumunu test edebilmek amaciyla Karsilastirmali Uyum
Endeksi (Comparative Fit Index; CFI) (Bentler, 1990) kullanilmistir. Veriler, Karekok
Artigt (RMSEA; Browne ve Cudeck, 1992) ve Standardize Ortalama Karekok Artig
(SRMR; Bentler, 1995) model uyum endeksleri kullanilarak incelenmistir. RMSEA
degerleri icin 0,5’ten diisiik olanlarin uyum gosterdigi kabul edilmistir (MacCallum,
Browne ve Sugawara, 1996). CFI degerlerinin kabul edilebilir bir uyum endeksi
olusturmasi i¢in degerlerin 0.9’un {izerinde olmas1 gerekmektedir (Cokluk, Sekercioglu
ve Biiyiikoztiirk, 2012). Tiim maddelerin bir arada oldugu DFA modeli faktorlenmistir.
Bu model veriler ile anlamli bir uyum saglamadigi bulunmustur (Ogretmen Formu:

v2(2141) = 4521,837, CFI= .89, RMSEA= .05, SRMR= .05; Ebeveyn Formu: y2(2241)
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=3993,671, CFI= .85, RMSEA= .05, SRMR=.06; G6zlemci-Biitiin Sinif Formu y2(13) =
41,900 CFI= .97 RMSEA= .09 SRMR=.03).

Biitiinsel model incelendiginde maddelerin anlamli bir sekilde alt 6lg¢eklere
yiiklenmis oldugu belirlenmis, ancak model uyum endekselerine bakildiginda bu
biitiinsel modelin giivenilir olmadig1 anlagilmistir. Alt 6l¢eklerin igerdigi maddeler
arasindaki ortak varyansin yiiksek seviyede olmasi ve model uyumu i¢in yakinsamanin
problem yaratabilecegi diisiiniilmesinden dolay1 alt 6l¢eklerin her biri (Sekil 1 ve Sekil

2) DFA modeli ile ayr1 ayr1 faktorlenmistir (Campbell ark., 2001).

DFA modeli EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitin Smif
Formlari’nin yedi alt 6lgekli yapiya sahip oldugunu gdstermistir. EOGDO Ogretmen
Formunda Alic1 Dil alt 6l¢egi hari¢ tiim alt 6l¢eklerdeki tiim maddelerin 6lgege anlaml
olarak yiiklendigi sonucu elde edilmistir. Alict Dil alt 6l¢eginde yer alan iki maddenin
(madde 7: Konusma iletisiminin baska bir sekilde ifadesine ihtiyag duyma ve madde 9:
Sozel yonergelerle birlikte model ya da gosterime ihtiyag duyma) anlamli olarak dlgege
yiiklenemedikleri icin 6lgekten c¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir (Tablo 2.3.). EOGDO
Ebeveyn Formunda Alici Dil alt 6lgegi hari¢ tiim alt 6lgeklerdeki tiim maddelerin 6lcege
anlaml olarak yiiklendigi sonucu elde edilmistir. Alict Dil alt 6l¢e§inde yer alan bir
maddenin (madde 7: Konusma iletisiminin baska bir sekilde ifadesine ihtiyag duyma)
anlaml olarak Olcege yiiklenemedikleri i¢in 6lgekten ¢ikarilmasi uygun gorilmiistiir
(Tablo 2.1.). EOGDO Gézlemci-Biitiin Sinif Formunda tiim alt dlgeklerin 6lgege anlamli
olarak yiiklendigi sonucu elde edilmistir (Tablo 2.2.). Elde edilen degerlere gore,

Onerilen modelin arastirma i¢in toplanan veri ile uyumlu oldugunu sonucuna ulasilmistir.

EOGDO Ogretmen ve Ebeveyn Formlarinda bulunan Alict Dil Ogrenme Alani
alt olceginde alic1 dil davranis ve becerilerini 6lgen bazi maddelerin dlgege anlaml
olarak yliklenememesinin Olcegin farkli dil ve farkl kiiltiire goére hazirlanmasindan
dolay1r Tirk dilinin kurallart ve Tirk kiltiiriindeki farkliliklardan kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Bu farkliliklardan dolayr bu maddelerin Tiirk ¢ocuklarini istenilen

diizeyde ayirt edemedigi sdylenilebilir.
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Bu bilgiler 1s13inda, EOGDO Ogretmen Formu faktdr yiikleri .84 ile .96
arasinda, Ebeveyn Formu faktor yiikleri .82 ile .93 arasinda ve Gozlemci-Biitiin Sinif
Formunun faktor yiikleri ise; .85 ile .88 arasinda degismektedir. Kline (1994) faktor yiik
degerlerinin .30 ile .60 arasinda ise orta diizeyde ve .60 ile 1,00 arasinda ise yliksek
oldugunu sdylemistir. Bu bilgiler 1s131nda EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gézlemci-
Biitiin Sinif Formlarmin tiim alt 6lgeklerine iliskin modellerin oldukga iyi bir uyuma
sahip oldugu sdylenebilir. Elde edilen degerlere gore, onerilen modelin arastirma igin

toplanan veri ile uyumlu oldugunu sonucuna ulasilmistir.

EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formlarmnin biitiin alt
Olgekleri icin iist %27 ve alt %27’lik gruplarin alt Olgeklerin ortalama puanlar
arasindaki farklarin t testi ile karsilagtirilmasi sonucunda anlamli ¢ikmast (Tablo 2.4.,
Tablo 2.5. ve Tablo 2.6.), erken 6grenme alanlarindaki tiim alt 6lceklerin alt ve {ist
gruplardaki cocuklar icin ayirt edici bir 6zellige sahip oldugu, dolayisiyla 6l¢egin ayirt
edici gecerliligi oldugu goriilmektedir.

EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formlarinin biitiin alt
Olceklerinde alt ve {ist grupta yer alan cocuklari ayirt etme 6zelliklerinin oldukg¢a olumlu
¢ikmasi; Ogretmenlerin, ebeveynlerin ve gozlemcinin ¢ocuklart tanima teknikleri
konusunda gereken bilgiye sahip olduklarm1 ve bu bilgileri profesyonellikle
kullandiklarini, gbézlem konusunda oldukg¢a iyi olduklarin1 ve ayrica ¢ocuklarin hangi
beceri ve davranislara hangi seviyede sahip olup olmadiklarina iliskin degerlendirmeleri

yaparken objektif bir tavir sergilediklerini gostermektedir.

Giivenirlik katsayilarinin 1’e yaklastikca 6lcekteki maddelerin i¢ tutarliginin
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmaktadir (Yang ve Green, 2009). Bu bilgiler 1s1ginda,
EOGDO Ogretmen Formunun biitiin alt 6lgekleri acisindan giivenirlik katsayilart
incelendiginde; (Duyu Motor OA= .94, Ozdenetim OA= .94, Sosyal Duygusal OA= .95,
Erken Matematik OA= .96, Erken Okuma Yazma OA= .95, Alict Dil OA= .87, ifade
Edici Dil OA= .96) giivenirlik katsayilarmin oldukga yiiksek ve birbirlerine oldukga
yakin degerlerden olustugu goriilmektedir (Tablo 2.3.).
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EOGDO Ebeveyn Formunun biitiin alt dlgekleri acisindan giivenirlik katsayilari
incelendiginde; (Duyu Motor OA= .87, Ozdenetim OA= .87, Sosyal Duygusal OA= .87,
Erken Matematik OA= .93, Erken Okuma Yazma OA= .92, Alic1 Dil OA= .85, Ifade
Edici Dil OA= .91) giivenirlik katsayilarinin Yang ve Green’e (2009) gére oldukea
yiiksek ve birbirlerine oldukc¢a yakin degerlerden olustugu goriilmektedir (Tablo 2.1.).

EOGDO Gézlemci-Biitin  Simf Formunun gdzlem zamanlar1 acisindan
giivenirlik katsayilari incelendiginde; (Gozlem-1= .88, Gézlem-2 = .88, Gozlem-3 = .88,
Gozlem-4 = .88) giivenirlik katsayilarinin Yang ve Green’e (2009) gore oldukga yiiksek
ve birbirlerine olduk¢a yakin degerlerden olustugu goriilmektedir. Bu bilgiler 1518inda
Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgeginin i¢ tutarhiginin genel olarak
uyumlu oldugu ve olgekten elde edilen puanlarin kararlilik gosterdigi sdylenilebilir

(Tablo 2.2.).

Bu bilgiler 1s183inda, Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi
incelendiginde, i¢ tutarlilik katsayisinin yiiksek olmasi Olgekte bulunan maddelerin
6l¢egin yapisini onemli 6l¢iide temsil ettigi sonucunu gostermistir. Ayrica arastirmada
madde yiik degerlerinin uygunlugu sonucunun elde edilmesi Erken Ogrenme Gozlem ve

Derecelendirme Olgegi’nin yap1 gegerliginin oldugunu gostermistir.

Olgegin test i¢i tutarliigini belirleyebilmek amaciyla EOGDO Ogretmen,
Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formlarmin alt dl¢eklerinin her birinin kendi i¢inde
ve birbiriyle olan ile korelasyonu incelenmistir. EOGDO Ogretmen Formunun alt
Olcekleri arasindaki korelasyon iliskisi incelendiginde; iligkilerin diizeyinin .491 ile .815
arasinda degiskenlik gosterdigi goriilmistiir (Tablo 2.7.). Korelasyon katsayisinin
mutlak deger olarak .70 ile 1,00 degerleri arasinda yer almasi yiiksek diizeyde; .30 ile
.70 degerleri arasinda yer almasi ise orta diizeyde iliski olarak tanimlanmaktadir
(Biiytikoztiirk, 2010: s.32). Bu bilgiler 15181inda elde edilen degerlerin orta ve yiiksek
iligki diizeyine sahip oldugu soylenilebilir. Bununla birlikte tim korelasyon degerleri p<

.01 diizeyinde manidar bulunmustur.
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EOGDO Ebeveyn Formunun alt &lgekleri arasindaki korelasyon iliskisi
incelendiginde; iligkilerin diizeyinin .413 ile .747 arasinda degiskenlik gosterdigi
gorilmistiir (Tablo 2.8.). Buna gore elde edilen degerlerin Biiyiikoztiirk’ e (2010) gore
orta ve yiiksek iliski diizeyine sahip oldugu soOylenilebilir. Bununla birlikte tim

korelasyon degerleri p< .01 diizeyinde manidar bulunmustur.

EOGDO Gézlemci-Biitiin Simif Formunun alt dlgekleri arasindaki korelasyon
iliskisi incelendiginde; iliskilerin diizeyinin .406 ile .659 arasinda degiskenlik gosterdigi
goriilmiistiir (Tablo 2.9.). Buna gore elde edilen degerlerin Biiyiikoztiirk’e (2010) gore
orta iliski diizeyine sahip oldugu soylenilebilir. Bununla birlikte tiim korelasyon

degerleri p< .01 diizeyinde manidar bulunmustur.

EOGDO Ogretmen Formunun alt 8lgekleri ile EOGDO Ebeveyn Formunun alt
Olgekleri arasindaki korelasyon iliskisi incelendiginde; iliskilerin diizeyinin .227 ile .566
arasinda degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir (Tablo 2.10.). Buna goére elde edilen
degerlerin Biiylikoztiirk’e (2010) gore orta iliski diizeyine sahip oldugu sdylenilebilir.

Bununla birlikte tiim korelasyon degerleri p< .01 diizeyinde manidar bulunmustur.

EOGDO Ogretmen Formunun alt dlgekleri ile EOGDO Gézlemci-Biitiin Smif
Formunun alt olcekleri arasindaki korelasyon iligskisi incelendiginde; iliskilerin
diizeyinin .412 ile .840 arasinda degiskenlik gdsterdigi goriilmustiir (Tablo 2.11.). Buna
gore elde edilen degerlerin Biiyiikoztiirk’e (2010) gore orta ve yiiksek iliski diizeyine
sahip oldugu sdylenilebilir. Bununla birlikte tiim korelasyon degerleri p< .01 diizeyinde

manidar bulunmustur.

EOGDO Ebeveyn Formunun alt dlcekleri ile EOGDO Gozlemci-Biitiin Siif
Formunun alt olcekleri arasindaki korelasyon iliskisi incelendiginde; iligkilerin
diizeyinin .298 ile .738 arasinda degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir (Tablo 2.12.). Buna
gore elde edilen degerlerin Biiyiikoztiirk’e (2010) gore orta ve yiiksek iliski diizeyine
sahip oldugu sdylenilebilir. Bununla birlikte tim korelasyon degerleri p< .01 diizeyinde

manidar bulunmustur.



142

EOGDO Gézlemci-Biitiin Sinif Formunun alt dlgeklerinin gdzlem zamanlari
arasindaki korelasyon iligkisi incelendiginde; iliskilerin diizeyinin .333 ile .802 arasinda
degiskenlik gosterdigi goriilmiistiir (Tablo 2.13., Tablo 2.14. ve Tablo 2.15.). Buna gore
elde edilen degerlerin Biiyiikoztiirk’e (2010) gore orta ve yiiksek iliski diizeyine sahip
oldugu sdylenilebilir. Bununla birlikte tiim korelasyon degerleri p< .01 diizeyinde

manidar bulunmustur.

Arastirmada korelasyon degerlerinden elde edilen iliski diizeyi degerlerinin bir
kisminin orta diizeyde ¢ikmasi; Erken Ogrenme Gézlem ve Derecelendirme Olgeginin
biitiinlesik bir gorevi degerlendirirken cocuklarin davranis ve becerilerini ilgili 6grenme
alania gore degerlendiren yapisina karsilik, diger mevcut 6l¢gme araglarinin dlgiilmesi
beklenen degerleri ayr1 ayr1 lgmesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. EOGDO
Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Simif Formlarindan elde edilen sonuglarn
tamami goz Oniinde bulunduruldugunda Olgegin yap1 gecerligi agisindan gegerli bir

6lgme araci oldugu sdylenilebilir.

EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitiin Sinif Formlarmin gegerlilik
ve giivenirlik analizlerinin sonuclar1 incelendiginde; Erken Ogrenme Gozlem ve
Derecelendirme Olgeginin Tiirkge uyarlamasmin kabul edilebilir bir giivenirlige ve
yordayict gegerlige sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug her alt dlgegin yeterli i¢
tutarhiga sahip oldugunu gosteren arastirma sonuglarini (Gillis, West ve Coleman, 2010)
destekler niteliktedir.

5.2. Arastirmaya Dahil Edilen Cocuklarin Demografik Ozelliklerine
Gore EOGDO Ogretmen, Ebeveyn ve Gozlemci-Biitin Simf

Formlarina iliskin Sonuc ve Tartisma

Erken ogrenme alanlarindaki davranis ve beceri diizeylerinin okul Oncesi
donem c¢ocuklarmin cinsiyetlerine gore farklilagsmasi incelendiginde; ebeveyn

degerlendirmelerine gore g¢ocuklarin kiz ya da erkek olmasi herhangi bir 6grenme
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alamindaki  puaninda  farklihk  yaratmamaktadir. Ogretmen ve  gdzlemci
degerlendirmelerine gore ise duyu motor 6grenme alaninda kiz ¢cocuklar erkek ¢ocuklara
gore daha yetkindir. Cocuklarla yiiriittiikkleri bir arastirmada Lewicki ve arkadaslari
(2018) kizlarin duyu-motor alaninda erkeklere gore daha basarili oldugu sonucuna
ulasmiglardir. Lorson ve Goodway (2008) ise kizlarin bu alanda verilen egitimden

erkeklere gore daha fazla faydalandigini gozlemlemistir.

Motor gelisim alanina odaklanan calismalarda ise farkli sonuglar elde
edilmistir. Buna gore Barnett ve arkadaslar1 (2010) yaptiklari boylamsal ¢alismada
cocuklarin motor becerilerini gozlemlemis ve sonug¢ olarak erken ¢ocukluktaki nesne
kontrol becerilerinde erkeklerin kizlara gore daha iyi oldugunu belirtmistir.
Arastirmacilar bunu erkeklerin nesne kontrol becerileri gerektiren faaliyetlere daha fazla
katilmalar1, bu konuda daha fazla cesaretlendirilmeleri ve olumlu pekistire¢ almalari ile
aciklamistir (Barnett ve dig., 2010). Benzer bi¢imde, Goodway, Robinson ve Crowe
(2010) cinsiyet ve yasanilan bolgenin nesne kontrol ve kaba motor becerilerinin gelisimi
tizerindeki etkilerini arastirmis ve erkeklerin kizlara gore daha gelismis nesne kontrol
becerilerine sahip oldugu sonucuna ulasmislardir. Bu durumun antropometrik
farkliliklardan kaynaklandigini ifade etmislerdir. 2-3 yasindaki erkek ve kiz ¢ocuklarin
motor ve zihinsel gelisimlerindeki cinsiyet farkliliklarini inceleyen Singh, Dhanda ve
Shanwal (2010), erkek cocuklarin kizlardan daha gelismis gorsel motor becerilere sahip
oldugunu gozlemlemis ve bu sonucu annelerin erkek cocuklari ile daha fazla
ilgilenmeleri ile agiklamistir. Alan yazinda yer alan aragtirmalardan elde edilen bilgilere
gore, duyu motor alan1 farkli boyutlariyla ele alan calismalarda cesitli gerekgelere
dayandirilan farklt sonuclar elde edildigi gorilmektedir. Mevcut arastirmada da
ebeveynlerin c¢ocuklarinin cinsiyetine gore duyu motor Ogrenme alaninda farklilik
gostermedigi sonucuyla birlikte 6gretmenlerin ve gézlemcinin fark oldugunu belirten
degerlendirmelerinden hareketle cinsiyetin duyu motor 6grenme alanindaki roliiniin ve
cinsiyeti dolayli olarak etkileyen kiiltiir gibi unsurlarin da arastirilmasi gerektigi

diistiniilmektedir.
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Ogretmen ve gozlemci degerlendirmelerine gore kiz ¢cocuklarin erkeklere gore
daha yetkin olduklar1 bir diger 6grenme alant 6zdenetimdir. Literatiirde yer alan
arastirma sonuglarina gore (Kochanska, Coy ve Murray, 2001; Matthews, Ponitz ve
Morrison, 2009; Tao ve dig.; 2014); cinsiyet 6zdenetim becerileri lizerinde farklilik
yaratan bir degisken olup; kiz olmak 06z denetim becerilerini olumlu olarak
etkilemektedir. Kremen ve Block (1998) bu durumu miza¢ ve ndronlarin yapisi gibi
bireysel ve biyolojik faktorlerle agiklarken, Constantino (1995) testosteron hormonunun
erkeklerde daha sik gozlemlenen agresif davraniglarin bir nedeni oldugunu
savunmaktadir. Diger yandan kiiltiirel baglamda ele alindiginda, pek ¢ok kiiltiirde kiz
cocuklarina daha sefkatli ve sakin olmalar1 6gretilirken erkeklerin agresif ve bagimsiz
davraniglarina daha fazla tolerans gosterilmektedir (Yang ve Song, 2003). Oz denetim
becerileri lizerinde cinsiyetten kaynakli olarak goériinen bu farkliligin temelinde yukarida
ifade edilen farkli goriislere gore biyolojik ya da kiiltiirel nedenlerin yer alabilecegi
diistiniilmektedir. Cocugun bagimsiz bir birey olarak, i¢inde yasadigi toplum ve
kiiltiirden ayr1 diislinlilemeyecegi goriisiinden hareketle 6z denetim becerileri ve 6z
denetim Ogrenme alanindaki uzmanligini inceleyen ve cinsiyetin buradaki roliinii

aciklamaya ¢alisan ¢esitli aragtirmalara ihtiyag¢ vardir.

Sosyal duygusal 6grenme alani, erken matematik 6grenme alani, erken okuma
yazma Ogrenme alani, alic1 dil 6grenme alani ve ifade edici dil 6grenme alaninda ise
yalnizca Ogretmen degerlendirmelerine gore kizlar erkeklere gore daha fazla puan
almiglardir. Bu sonuglara gore anne babalarin ¢ocuklarin cinsiyetlerine gore 6grenme
alanlarindaki gelisimlerinde herhangi bir farklilasma olmadig goriisiinde olmalarina
karsin Ogretmenlerin degerlendirmelerine gore aymi c¢alisma grubundaki cocuklarin
cinsiyetlerine gore tim erken Ogrenme alanlarindaki davranis ve beceri diizeyleri
arasinda kizlar lehine fark bulunmaktadir. Ogretmenlerin duygular1 ifade etme
konusunda (Maguire ve dig., 2016), duygulari tanima ve ayirt etme konusunda
(Tottenham, Hare ve Casey, 2011), sosyal duygusal gelisimler hakkinda (Aksin, 2013;
Kurtulan, 2015; Tungeli, 2017) ve 6z diizenleme becerileri hakkinda (Matthews, Ponitz

ve Morrison, 2009) kiz c¢ocuklarin daha basarili oldugunu ifade ettikleri ¢alismalar
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mevcuttur. Ancak bunun aksi olarak sosyal-duygusal beceriler (Dobbs, Doctoroff, Fisher
ve Arnold, 2006), matematik becerileri (Hannula ve Lehtinen, 2005; Klein, Adi-Japha ve
Hakak-Benizri, 2010; Pitchford, 2015), erken okuma yazma becerileri (Doctoroff, Greer
ve Arnold, 2006; Below ve dig., 2010), alic1 dil (Spere ve dig., 2004) ve ifade edici dil
becerileri (Adams, 1996; Tamis-LeMonda, Bornstein ve Baumwell, 2002) {izerinde
cinsiyetin farklilastirici bir unsur olmadigini ifade eden c¢aligsmalar da mevcuttur. Alan
yazinda yer alan bu durum degerlendirilirken; toplumun kiz ve erkek c¢ocuklardan
beklentileri ile onlara yiikledikleri roller (Aslan, 2002) ve kiiltiir etkisi de goz oniinde
bulundurulmalidir. Bununla birlikte 6gretmenlerin; kiz ¢ocuklarin1 daha fazla giiglii
yone sahip olarak algilama egilimleri olabilecegi de degerlendirilmelidir (Epstein, Ryser

ve Pearson, 2002).

Erken Ogrenme alanlarindaki davranis ve beceri diizeylerinin okul Oncesi
dénem ¢ocuklarinin 48-60 ay grubunda ya da 61-72 ay grubunda olma durumuna goére
farklilasmasi incelendiginde; her {i¢ degerlendirici bakimindan da ¢ocuklarin farklilagma
ve erken okuma yazma Ogrenme alanidir. Her ii¢ degerlendirici de 61-72 aylik
cocuklarin bu 6grenme alanlarinda daha yiiksek davranis ve beceri diizeylerine sahip

olduklarini ifade etmistir.

Cocuklarin duyu-motor becerilerini kullanmadaki akiciligini ve hareketlerin
cesitliligini etkileyen en onemli degiskenlerden biri de kronolojik yastir (Largo ve
Kakebeeke, 1994). Cocuklar arasinda bireysel farkliliklar olmasina ragmen, yasla
birlikte bedensel gelisimlerle dogru orantili olarak, duyu-motor becerilerinde de diizenli
ve belirli bir gelisim s6z konusudur (Haywood ve Getchell, 2018). Bu durum biligsel
gelisimin i¢inde yer alan erken matematik (Clements, Sarama ve Liu, 2008) ve erken
okuma-yazma 6grenme alanlar1 (Kamii ve Manning, 2005) i¢in de gegerlidir. Bireyin
belirlenen 6grenme etkinligini yapabilmesi icin biligsel, sosyal, fiziksel ve duyussal

anlamda hazir bir durumda olmasi seklinde ifade edilen hazirbulunuslugun ¢ocuklarin
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bliyliyen yasina gore istenilen diizeye gelmesi ile birlikte cocuklarin 6grenme

alanlarinda daha basarili olarak degerlendirilmesi beklenen bir sonugtur.

Oz denetim 6grenme alani, sosyal duygusal dgrenme alani, alic1 dil 6grenme
alan1 ve ifade edici dil 6grenme alanlarinda her li¢ degerlendiriciye gére de ¢ocuklarin
yaslart bakimindan herhangi bir farklilik bulunmamaktadirlar. Baska bir ifadeyle
cocuklarin yaslar1 ka¢ olursa olsun bu 6grenme alanlarindaki davranis ve becerileri

diizeleri yasa bagli olarak degisiklik gostermemektedir.

Ozdenetim alaninda yasa bagl olarak herhangi bir farklilik bulunmamasimin
nedeni bu beceriyi etkileyen ve mevcut ¢alismada incelenmemis olan diger etmenler
olabilir. Ornegin, okul dncesi dénemdeki erkek gocuklarin 6fke diizenleme becerilerini
inceleyen Gilliom ve arkadaslar1 (2002) yas yerine, giivenli baglanma, olumlu anne
kontrolii ve c¢esitli bireysel ozelliklerin 6zdenetim davraniglarint 6nemli derecede

etkiledigini belirtmistir.

Sosyal-duygusal 6grenme alaninda yapilan arastirmalar incelendiginde, bu
alanda 6grenmenin orgiitsel ve biyoekolojik bir ¢ercevede gelistigi ve her yasta farkli
gelisimsel gorevlerinin oldugu goriilmiistiir (Denham ve Brown, 2010; Waters ve
Sroufe, 1983). Ancak, mevcut arastirmada sosyal-duygusal 6grenme alanindaki davranis
ve becerilerin her ti¢ degerlendirici i¢in de yasa gore farklilasmamasinin ¢esitli nedenleri
olabilir. Teknoloji kullaniminin hizla yayginlastigi giiniimiizde, tablet, bilgisayar ve
akilli telefonlar cocuklar tarafindan siklikla kullanilmaktadir. Teknolojinin kullanimi
konusunda her evde farkli aliskanliklarin gelistigi ve farkli kurallarin gegerli oldugu
diisiiniildiiglinde, teknoloji kullaniminin sosyal ve duygusal gelisim iizerindeki olumsuz
etkileri de farkli diizeyde olabilmektedir (Strohman ve Westendorf, 2015). Calisma
saatlerinden dolay1 anne ve babalarin ¢ocuklarin sosyallesme siirecine yeterince katkida
bulunamamas1 ya da kullanim siirecine dikkat etmeden ve gelisime katki saglayacagini
diisiinerek ebeveynlerin ¢ocuklara teknolojik araglar1 sunmalari, ¢cocuklarin sosyal ve
duygusal becerilerini yastan bagimsiz ve daha gili¢lii bir etken olarak karsimiza

cikarabilmektedir (Steiner-Adair ve Barker, 2014). Bu bilgiler 1s18inda ¢ocuklarin yasi
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ka¢ olursa olsun teknoloji kullaniminin artmasi ve sosyallesmenin buna bagli olarak
azalmasindan dolayr sosyal duygusal oOgrenme alaninda anlamli bir farkin

bulunamayabilecegi diisiiniilmektedir.

Alic1 dil ve ifade edici dil becerilerinin de sosyal gelisim ile yakindan ilgili
oldugu diisiiniildiigiinde, ¢ocuklarin bu becerilerdeki farkliliklart maruz kaldiklar1 sézel
bilgiler ve sosyal iletisimde bulunduklar1 partnerlerinin 6zellikleri (6rnegin, annenin
cocuga verdigi doniitler, oynanan oyunlar ve sozel ipuglari) ile agiklanabilir (Tamis-
LeMonda, Bornstein ve Baumwell, 2002). Dolayisiyla, cocugun yasindan ¢ocuk
cevresindeki kisilerle gelistirdigi dilin sosyal-iletisimsel islevlerini kullanma miktar1 6ne
cikmaktadir. Diger yandan, Adams (1996) yaptigi arastirmada ise ¢ocuklarin bellek
kapasitelerindeki farkliliklarin ifade edici dil becerilerini yastan bagimsiz olarak
etkiledigini belirtmistir. Dolayisiyla, alici ve ifade edici dil becerilerinde yasa gore
herhangi bir farklilasma gozlemlenmemesinin nedeni g¢ocuklarin bilissel ve sosyal

gelisim diizeylerindeki farkliliklar olabilir.

Erken ogrenme alanlarindaki davramig ve beceri diizeylerinin ¢ocuklarin
ailelerinin algiladiklar1 gelir diizeyleri bakimindan incelenmesi sonucunda; tiim 6grenme
alanlarinda alt gelir grubundaki ¢ocuklarin orta gelir grubundaki ¢ocuklara gore bu
o0grenme alanlarinda daha diisiik seviyede davranig ve becerilere sahip olduklari
belirlenmistir. Ustelik bu sonug alict dil 6grenme alam diginda kalan tiim &grenme
alanlarinda gerek Ogretmen, gerek ebeveyn gerekse gozlemcinin ortak goriistdiir.
Yalnizca alic1 dil 6grenme alaninda 6gretmenler gelir durumunun bir farkliliga yol
acmadigini ifade etmislerdir. Buna gore genel itibariyle bu ¢aligmada ele alinan tiim
erken 6grenme alanlarinda alt gelir grubundaki ¢ocuklarin daha diisiik davranis ve beceri
seviyesinde olduklarin1 sdylemek miimkiindiir. Yoksulluk, 6zellikle erken cocukluk
doneminde; cocuklarin basta gelisimleri olmak iizere, 6grenmeleri lizerini de olumsuz
olarak etkilemektedir (Sibley ve dig., 2019). Gelirdeki artiglar ise ¢ocuklarin
gelisimlerini biitlinciil olarak olumlu yonde etkilemektedir (Hamad ve Rehkopf, 2016).

Bu etkileri dogrudan, dolayli ya da aracili olarak farkli bigimlerde siniflandirmak
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mimkiindiir. Cocuklarin sagliklarini, gelisimlerini ve Ogrenmelerini etkileyen bu
durumun olumsuz etkilerini sagaltma giicii olan ve c¢ocuklarin gelecekte yoksulluk
icinde olmalarin1 engellemede Onemli role sahip olan faktor ise okula hazir
bulunusluktur. Ozellikle gelismekte olan iilkelerde ¢ocuklarn erken yaslarda egitimden
faydalanmalar1 desteklendikce; yoksulluga bagli gelisim ve O6grenme problemleri
azaltilabilmektedir (Engle ve Black, 2008).

Alan yazin incelendiginde aile gelir diizeyi arttikga ¢ocuklarin matematik
(Aksin, 2013; Polat-Unutkan, 2007), sosyal ve dil beceri diizeylerinin de arttig1
goriilmektedir (Aber, Jones ve Cohen, 2000; Costello ve dig., 2003; Hartas, 2011).
Dolayistyla, ailenin sahip oldugu maddi imkanlarin ¢gocuklarin psikolojik, bilissel, sosyal

ve duygusal ihtiya¢larinin giderilmesinde 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir.

Erken 6grenme alanlarindaki davranis ve beceri diizeylerinin ¢ocuklarin okul
oncesi egitim kurumuna bir yil, iki y1l ya da {i¢ yil devam etmelerine gore incelenmesi
sonucunda; her li¢ degerlendirici de duyu motor 6grenme alaninda, erken matematik
O0grenme alaninda ve erken okuma yazma 6grenme alaninda ¢ocuklarin sahip oldugu
davranis ve beceri diizeylerinin farklilagtigin1 ifade etmislerdir. Buna gore genel
itibariyle c¢ocuklarin en az iki yil okula devam etmesinin bahsi gecen Ogrenme
alanlarinda daha yiiksek diizeyde davranig ve becerilere sahip olmasinda 6nemli bir
unsur oldugu soylenilebilir. Nitekim ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumuna devam
etme siirelerindeki artigin; motor becerilerinde (Tungeli, 2017), matematik becerilerinde
(Polat-Unutkan, 2007; Aslan ve Aktas Arnas, 2014; Polat ve Aksin-Yavuz, 2016,
Yoshikawa, Weiland ve Brooks-Gunn, 2016; Tungeli, 2017) ve erken okuma yazma
alaninda (Yoshikawa, Weiland, ve Brooks-Gunn, 2016; Tungeli, 2017) olumlu yonde

art1s olusmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bununla birlikte yalnizca ebeveyn goriislerine gére sosyal duygusal 6grenme
alaninda cocuklarin okul Oncesi egitim kurumuna devam etme siirelerinin bir yildan
fazla olmasi onlarin bu 6grenme alaninda daha yiiksek diizeyde davranis ve beceri

gelistirmelerini saglamaktadir. Sosyal duygusal gelisim alaninin okula devam etme
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stiresine gore farklilagsmasinin incelendigi ¢esitli arastirma (Domitrovich ve dig., 2013;
Giilay-Ogelman ve Erten-Sarikaya, 2013; Polat ve Aksin-Yavuz, 2016; Tungeli, 2017)
sonuglarinda da ¢ocuklarin okula devam etme siiresi arttik¢a sosyal duygusal alanda
yetkinliklerinin arttig1 sonucuna ulasilmistir. Okul ortaminda ¢ocuklarin kazandiklari
sosyallesme ve diger cocuklarla kendi duygularini paylasabilme yetilerinin gelismesi
g6z oOniinde bulunduruldugunda bu alanda anlamli fark bulunmasinin muhtemel bir

sonug oldugu distiniilmektedir.

Degerlendiricilerin hepsi, 6z denetim 6grenme alani, alic1 dil 6grenme alan1 ve
ifade edici dil 6grenme alanlarinda ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarina devam
stirelerine bagli olarak bu Ogrenme alanlarindaki davranis ve beceri diizeylerinde
farklilik olusmadigini belirtmistir. Alan yazin incelendiginde okula devam konusunda
farkli sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Ornegin, Bradley ve Vandell (2007) okul
oncesi egitim ve cocuklarin 6z denetimleri arasindaki iliskiyi incelemis ve okul 6ncesi
egitime devam siireleri daha uzun olan cocuklarin strese bagli davranig problemleri
acisindan daha biiyiik risk tasidiklarini belirtmistir. Akran iligkilerinde zorluk g¢eken,
ilgisiz ebeveynlerin yetistirdigi ¢ocuklar i¢in ise bu riskin daha yiiksek oldugunu
vurgulamustir. Broekhuizen ve arkadaslar1 (2015) okul dncesi egitimin kalitesi ve sosyal-
duygusal davranis degiskenleri ile duygusal 6z-diizenleme becerileri arasindaki iliskiyi
inceledikleri ¢alismalarinda ise; nispeten daha diisiik kalitedeki okullarda egitim géren
ve duygusal 6z-diizenleme becerileri diisiik olan cocuklarin sosyal yetkinlik agisindan
daha diisiik seviyede oldugunu belirtmistir. Diger yandan, duygusal 6z denetim
becerileri agisindan diisiik seviyede olan ¢ocuklarin daha kaliteli bir egitim aldiklarinda

sosyal yetkinlik seviyelerinde artig gbzlemlenmistir.

Dil becerileri konusunda ise, 6zellikle sosyo ekonomik anlamda dezavantajh
ailelerden gelen okul 6ncesi egitime devam eden ¢ocuklarin dil puanlari ile okul basarisi
bakimindan, daha Once okul Oncesi egitim almayan cocuklara gore daha yliksek
seviyede oldugu ifade edilmistir (Bradley ve Vandell, 2007). Benzer bicimde, ¢cocuklarin

okul Oncesi egitim kurumuna devam etme siirelerindeki artisin, dil becerilerinde
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(Atabey, Omeroglu ve Damar, 2009; Ergin ve Kocak, 2012; Polat ve Aksin-Yavuz,
2016; Tungeli, 2017; Yoshikawa, Weiland, ve Brooks-Gunn, 2016) ve o&zellikle
fonolojik duyarlilik (Polat ve Aksin-Yavuz, 2016) gibi daha 6zel bir alandaki yetkinlikte

de olumlu yonlii farklilasmaya neden oldugu belirlenmistir.

Ogrenme, bireyin dogumuyla baslamakta ve hayat1 boyunca devam etmektedir.
Bu sebeple erken cocukluk doneminde faydalanilan egitimin, bireyin tim gelisim
alanlarinda yasama donanimli baslamasma 6nemli katkilar1 bulunmaktadir. Oyle ki
giiniimiizde gelismis olarak adlandirilan iilkelerde bu egitim 3 yas altinda baslamakta ve
yalnizca egitim degil, sunulan 6grenme ortaminin niteliginin énemi de tartisilmaktadir
(OECD, 2017). Camilli ve arkadaslar1 (2010) ise 3 yastan biiyiik ¢ocuklarin okul 6ncesi
egitimi almalarinin, 6zellikle bilissel gelisim alaninda olmak iizere, sosyal gelisimleri ve
okul basarilarinda olumlu etkiler yarattigini belirtmistir. Erken ¢ocukluk doneminde
okula devam etme siiresinin ¢ocugun ilerleyen yillardaki akademik basarisini, yliriitiicii
islevlerini olumlu olarak etkilemekte, saglanan erken miidahale ile olas1 6zel egitim
gereksinimini azaltmakta ve sosyal anlamda da yasam becerilerini olumlu yonde
desteklemektedir (Arteaga ve dig., 2014; Shah ve dig., 2017). Dolayisiyla, mevcut
aragtirmada, farkli 6grenme alanlarindaki davranis ve becerilerin okul Oncesi egitim
kurumlarina devam etme siiresine gore 6gretmen, gozlemci ve ebeveynler igin farkli
sonuclar ortaya ¢ikarmasinin nedeni; okula baglama yasi, programin kalitesi, yogunlugu,
bireysel, ailevi faktorler ya da degerlendiricilerin farklilasan algilar1 gibi pek cok

degiskenin birbirine gegerek yarattig1 karmasik sistem olabilir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar biitlinciil olarak degerlendirildiginde;
cocuklarin yaslarina, ailelerinin gelir durumuna ve okul 6ncesi egitim kurumuna devam
ettikleri stlireye gore erken Ogrenme alanlarinda sahip olduklar1 davranis ve beceri
diizeylerinin 6gretmenleri, ebeveynleri ve gdzlemci tarafindan cogunlukla benzer olarak
degerlendirildigi gortilmektedir. Buna gore ¢ocuklarin yaslarinin daha biiyilik olmasi, aile
gelir diizeylerinin daha yiiksek olmas1 ve okul dncesi egitim kurumuna daha uzun siire

devam etmesi basta duyu motor 6grenme alani, erken matematik 6grenme alan1 ve erken
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okuma yazma Ogrenme alanlart olmak iizere ¢esitli 6grenme alanlarinda farklilik
yaratmaktadir. Yalnizca c¢ocuklarin cinsiyetleri bakimindan Ogretmen, ebeveyn ve
gozlemcilerin her {i¢iinlin de kiz ya da erkek olmanin belirli bir 6grenme alaninda
farklilik yaratmadigi belirlenmistir. Bu durumda 6grenme alanlarindaki davranis ve
becerilerde farklilik yaratabilecek ¢esitli ara degiskenlerin de etkili olabilecegi

distiniilmektedir.
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6. ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgu ve sonuglar 1s18inda Oneriler, arastirmacilara,

Ogretmenlere ve ebeveynlere yonelik olmak iizere ii¢ ayr1 kategoride sunulmustur.

Arastirmacilar i¢in Oneriler;

v Arastirmada Tiirkge uyarlamasi yapilarak gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci
oldugu belirlenen Erken Ogrenme Gézlem ve Derecelendirme Olgegi, farkli

orneklemlerde uygulanarak yeni arastirmalar yapilabilir.

v Maliyet yiiksekligi, uygulamaya ayrilan zaman, degerlendirme ve istatistiki
siirecin uzunlugu gibi sebeplerden dolayr arastirma bulgularinin
genellenebilmesi icin yapilacak arastirma; daha biiyiik bir aragtirma grubu
ile, farkli yerlesim yerlerinde ve daha genis yas grubuna ulasilabilecek daha
cok okulda, farkli sosyoekonomik diizeylerdeki cocuklarin dahil edildigi

genis bir 6rneklemde yapilabilir.

v Cocuklarin okul 6ncesi egitim kurumlarina devam etme stireleri ve erken
O0grenme alanlarindaki davranis ve becerileri hakkinda ¢esitli degiskenler
acisindan derinlemesine inceleme yapan calismalar yapilarak yasamlarinin

ileriki donemlerindeki meslek doyumu ve yasam basarisi incelenebilir.

v EODGO okul o&ncesi egitim kurumlarina devam eden ¢ocuklara
uygulanmigtir. Okul Oncesi egitim almis ve almamis cocuklar arasinda

karsilagtirma yapmak amaciyla bu 6l¢ek kullanilabilir.

Ogretmenler icin Oneriler;
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Okul 6ncesi 6gretmenleri bu 6lgegi uygulayarak ¢ocuklari daha iyi tanima ve
degerlendirme firsat1 bulabilirler ve ¢ocuklarin erken 6grenme alanlarindaki

eksikliklerini fark edebilirler.

Destege ihtiyaci olan ¢ocuklarin erken 6grenme alanlarindaki davranis ve
becerilerini  gelistirebilmek i¢in egitim programinda degisiklikler ve
diizenlemeler yapabilir ve egitim ortammi bu davranis ve becerilerin

gelisimine destekleyecek sekilde yeniden diizenleyebilirler.

Cocuklarina erken 6grenme alanlarinda ihtiyaclari olan destegi sunabilmeleri
icin ailelere yonelik aile katiim programlart hazirlayarak aileleri

bilgilendirebilirler.

EODGO uygulanan ¢ocuklara dgretmen ve ebeveyn goriisleri dogrultusunda
erken 6grenme alanlarinda destege ihtiyaci olan c¢ocuklar erken miidahale

programlarina yonlendirebilirler.

Ebeveynler icin Oneriler;

Aileler, erken O0grenme davranis ve becerilerinde destege ihtiya¢ duyan
cocuklarma nasil destek olacaklarini ve bu becerileri nasil gelistirmelerine

yardimci olacaklarint konu alan seminerlere ve egitimlere katilabilirler.

Cocuklarin erken O6grenme alanlarindaki davranis ve becerilerini
gelistirebilecekleri oyun ve oyun materyallerini tercih ederek onlari erken

Ogrenme alanlarinda destekleyebilirler.

Erken 6grenme alanlarindaki davranis ve becerilerinde destege ihtiya¢ duyan

cocuklarin aileleri bu konunun uzmanlarindan destek alabilirler.
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EKLER

EK-1 GENEL BiLGi FORMU

AILE GENEL BILGI FORMU
Okul Kodu: Ogretmen Kodu: Cocuk Kodu:
Cocugun Yas::
Cocugun Cinsiyeti: Kiz ( ) Erkek ( )
Ailedeki Cocuk Sayisi:
Tek Cocuk () | kardes () 2 kardes () 3kardes () 4 velizeri ()
Okul Oncesi Egitim Kurumlarma Devam Etme Siiresi:
Birinci yili { ) ikinci yili () Ucgiineii yili ()
Cocugun Yasadig Aile Tiirii:
Cekirdek Aile (anne, baba, cocuklar) ()
Tek Ebeveyn ()
Genis Aile( anne, baba, cocuklar ve akrabalar) ()
Anne Yas: ( ) Baba Yas: ( )
Ailenin Sosyoekonomik Durumu:
Alt( ) Orta( ) Ust( )
Anne Ogrenim Durumu
( ) Ikokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Lisans () Lisansiistii
Baba Ogrenim Durumu
( ) Ilkokul () Ortaokul ( )Lise () Lisans () Lisansiistil
Anne Calisma Durumu
() Galisiyor () Galismiyor
Baba Calisma Durumu

() Cahsiyor () Cahsmiyor
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OGRETMEN GENEL BILGI FORMU
Okul Kodu: Ogretmen Kodu: Cocuk Kodu:
Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ( )
Yasmiz (Rakamla): ( )
Medeni Durumunuz: Evli () Bekar ( )
Egitim Durumunuz:
( ) Duz Lise () Meslek Lisesi ( ) Iki Yillik Lisans ( ) Dort Yillik Lisans () Lisanslistii

Kac Yildir Ogretmenlik Yapiyorsunuz?(Rakamla): ( )



EK-2 ERKEN OGRENME GOZLEM VE DERECELENDIRME OLCEGI

ERKEN OGRENME GOZLEM VE DERECELENDIRME OLCEGi (EOGDO)

Okul Kodu: Ogretmen Kodu:

Cocuk Kodu:

Duyu ve Motor

Davramslar ve Beceriler

Sevive

. Hiz ve ceviklik

Denge

. El-g6z koordinasyonu

. Biiyiik kas koordinasyonu

. Kasik ya da kalem tutma

Yon duygusu

. Kalem ile kopyalama

ool 1| S h| B W] B2 —

. Basit gekilleri ¢izme (6rn. Daire, kare)

=l

9, Farkli dokulardaki materyalleri kegfetme (drn, Boya, kum, kil, yapistirict, hamur)

10. Giyim becerileri (6rn. Fermuar, diigme, ayakkabi, corap)

Ortalama duyu motor 6grenme alam seviyesi

I N e R R
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Ozdenetim

Davramslar ve Beceriler

Sevive

. Rutindeki degisikliklere uyum saglama

. Glinliik sinif ya da ev planlarim takip etme

. Bir etkinlikten digerine gegis

=l W]

. Davranis ya da ruh hali tutarhilig

. Davraniglarin sonuglarint anlama (6rn. Utanma, bagka bir ¢ocuga vurma)

. Etkinliklerin éncesinde plan kullanma

. Zor gorevlerde devamhlik (sebat)

. Grup etkinlikleri boyunca dikkatini verme

O co| | O

. Akranlari ile problemlerini cézmek icin kelimeleri kullanma

10. Kisa periyotlar igin yogunlasma

Ortalama dzdenetim #3renme alam seviyesi

Pl rlrR ||~

NININRININRIN (NN NN
WlwWlwlwlwlw(wlw|lw wlw

EERE- R E NN RN R P

Sosyal ve Duygusal

Davramslar ve Beceriler

Seviye

. Arkadag edinme

. Diger ¢ocuklarla isbirlik¢i oyun

. Sosyal aktivitelere katilhim

. Oyunda bir isi sirayla yapmayi kullanma

. Digerlerinin duygularin: etiketleme (6rn. Sinirli, mutlu, tizgiin)

. Sinirini uygun bir bigimde ifade etme

. Hayal kirtkligini uygun bir bicimde ifade etme

. Yetiskin yardimi olmadan bagimsiz galisma

O e A | | R L b2

. Arkadaslhiklarin sirdiirme

10. Cesitli duygulari gosterme (6rn. Mutlu, endigeli, tizgiin)

Ortalama sosyal ve duygusal 6grenme alam seviyesi

I R

NINRNININININININNINN
WiwwWwiw wlw|WwWlw | w|w|w
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Davranislar ve Beceriler Sevive
1. Sayilar1 isimlendirme 1 2 3 4
2. Oncelik sirasini hesaplama 1 2 3 4
o 3.Birebir karsilik gelen seyleri anladigini gosterme (6rn. Bir biskiivi — bir insan) 1 2 3 4
E 4. Nesneleri dogru bir sekilde hesaplama 1 2 3 4
E" 5. ki grup nesneden hangisinin daha ¢ok ya da daha az olduguna karar verme 1 2 3 4
g 6. Bir dizide sonraki gelecek nesneye karar verme 1 2 3 a4
= | 7. Tekrar eden bir modelde bir sonraki gelecek sekle karar verme 1 2 3 4
%‘ 8. Temel zaman siralarim anlachgim gosterme (6. Once, sonra) 1 2 3 4
= 9. Temel zaman kavramlarim anladigint gésterme (6rm. Diin, bugiin, yarmn) 1 2 3 a4
10. Temel mekénsal yon terimlerini anlacifini gésterme (6rn. Altinda, distiinde, 1 2 3 4
yukari, agag, yaninda)
Ortalama erken matematik 6Zrenme alan seviyesi 1 2 3 4
Davramslar ve Beceriler Sevive
1. Okuma etkinliklerine ilgi 1 2 3 4
o 2. isminin yazinuna ilgi 1 2 3 4
E 3. Kelimeleri tanima (6rn. “DUR” dur isareti) 1 2 3 4
53 4. Harflerin isimlerini hatirlama 1 2 3 4
é 5. Harflerin seslerini 6grenme 1 2 3 4
i 6. ki harf va da kelimenin seslerinin ayni olup olmadifina karar verme 1 2 3 4
= 7. Kelimedeki hece sayist kadar alkislama 1 2 3 4
E 8. Hangi kelimelerde kafiye oldugunu anladigini gosterme 1 2 3 4
; 9. Bir kitabin boliimlerini bilme 1 2 3 4
10. Soldan saga, yukaridan asagiya “okuma”™ 1 2 3 4
Ortalama erken okuma-yazma G&renme alam seviyesi 1 2 3 4
Davramslar ve Beceriler Sevive
1. Arka planda mevecut sesteki konusmaya dikkat etme 1 2 3 4
2. Cevredeki yaygin sesleri tanima 1 2 3 4
3. Konusma seslerini ayirt etme 1 2 3 a4
_ 4. Sozel isteklere cevap verme 1 2 3 a4
a [s Konusulan yonergeleri hatirlama 1 2 3 4
8 [s Konusma iletisiminin tekrarina ihtiyag duyma 1 2 3 4
< 7. Konugma iletisiminin baska bir sekilde ifadesine ihtiyag duyma 1 2 3 4
8. Basil 3 adim yonergeyi lakip etme 1 2 3 4
9. Soézel yonergelerle birlikte model ya da gsterime ihtivag duyma 1 2 3 4
10. Ses ya da kelime kahplarm tamamlama (6rn. Tekrar kitaplarinda) 1 2 3 4
Ortalama alic1 dil grenme alan seviyesi 1 2 3 4
Davramsglar ve Beceriler Sevive
1. Isteklerini, ihtiyaglarun ve diistincelerini sézel olarak ifade etme 1 2 3 a4
2. Akranlari ile iletisimde dili kullanma 1 2 3 4
3. Kelime dagarcigt 1 2 3 4
E 4. Karakteristik ctimlelerin uzunlugu 1 2 3 4
% 5. Bir hikayedeki detaylar1 yeniden anlatma 1 2 3 4
= 6. Zamirler gibi ctimlenin égelerini kullanma (6. “0”, “ben™) 1 2 3 a4
é 7. Ciimlelerde kelimelerin sirasmi anlama 1 2 3 4
= 8. Olaylar! agtklamak icin zamanlari (kipleri) uygun kullanma 1 2 3 a4
9. Anlasilabilir konugma kullanma 1 2 3 4
10. Bos kelimeler yerine uygun kelimeler kullanma ( 8rn. su “sey”™) 1 2 3 4
Ortalama ifade edici dil 6grenme alam seviyesi 1 2 3 4
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Gozlemci Biitiin Sinif Formu

Gozlem Tarihi: Okul Kodu: Ogretmen Kodu:

Her bir gocuk igin her bir 6grenme alanindaki gézlemlenecek maddeler goz oniinde
bulundurularak davranis ve beceri seviyesinin azligindan davranis ve beceri seviyesinin
¢okluguna dogru (1), (2), (3), (4) segenekleri ile ortalama bir puan ile
degerlendirilecektir.

Cocuklarmn Isimleri DuyuMotor| Ozdenetim| ~ Sosyal | Erken | Erken | AhciDil ifade
(smmf listesi) Duygusal | Matematik| Okuma Edici Dil
Yazma
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EK-3 MEB iZNi

Gt g T.C.
:\‘ % EDIRNE VALILIGI
;‘\“ j il Milli Egitim Madarliga
Sayi : 56569733-44-E.18133575 31.10.2017

Konu : Anket Izni

TRAKYA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
( Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi )

ligi :20/10/2017 tarihli ve 87475 sayili yaziniz.

Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali tezli yiiksek
lisans programi &grencisi llyas SONMEZin 1l Milli Egitim Mudurlugumize bagh Edirne I
Merkezinde bulunan resmi anaokulu ve anasinifinda uygulamak istedigi “Okul Oncesi
Dénem Cocuklarimin Erken Ogrenme Alanlarindaki Davranis ve becerilerinin
incelenmesi” konulu anketinin uygun gériildigiine iliskin 305/10/2017 tarihli ve 18005678
sayil Valilik Onayi, Arastirma Degerlendirme Formu ve anket kapsaminda ugulanacak veri
toplama araglarinin orjinalleri ekte goénderilmistir. Anket uygulamasi esnasinda onayli
evraklarin cogaltilarak kullaniimasi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Hakan CIRIT
il Milli Egitim Mudurt

Ek :

1- Valilik Onayi (

2- Arastirma Degerlendirme Formu (

3- Veri Toplama Araglari (4 sayfa)
4-Arastirma Yapilacak Kurum Listesi (

http://edirne.meb.gov.tr/ Tel : (0284) 21261 22 Bilgi islem ve Egitim Teknolojileri Hizmetleri Bolimii

bilgiislemegitek22(@meb.gov.tr Faks : (0284)212 6126  Bilgi igin: Necat SENGOR (Bil. isletmeni) Dahili: 2302

Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden d3de-2068-3830-8c58-3d04 koduile teyit edilebilir.



e grioh
PR WY EDIRNE VALILIGI
w‘:}‘;‘y il Milli Egitim Mudarlaga
Say! : 56569733-44-E.18005678 30/10/2017

Konu : Anket izni

VALILIK MAKAMINA

ligi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligi'niin 2017/25 sayili Genelgesi
b) Trakya Universitesi Rektorltigi'niin 20/10/2017 tarihli ve 87475 sayil yazisi.

Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali
tezli yiiksek lisans programi 6grencisi ilyas SONMEZin il Milli Egitim Madrlugimize bagl
Edirne Il Merkezinde bulunan resmi anaokulu ve anasinifindaki égrenciler, égretmenleri ve
ailelerine yonelik uygulamak istedigi “Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Akran
lligkilerinin Onlarin  Mizaci, Anne-Baba Tutum ve Davranmislan Bakimindan
incelenmesi” konulu tez calismasi kapsaminda yer alan veri toplama araglari Anket
Degerlendirme Komisyonu’nca incelenmistir.

Makaminizca uygun goérildiigii takdirde, Trakya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitisi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dal tezli yiiksek lisans programi 6grencisi
llyas SONMEZ'e ait anket calismasinin 15/01/2018 tarihine kadar I Milli Egitim
Madarligumuze bagl ekli listede belirtilen resmi anaokulu ve anasinifindaki 6grencilere veli
izin dilekgeleri alinmak kaydiyla, 6gretmen ve velilere génullilik esasina dayanilarak egitim
6gretimi aksatmamak kaydi ile okul muddrlikleri gdozetim ve sorumlulugunda uygulanmasini
olurlariniza arz ederim.

Hakan CIRIT
il Millt Egitim Maduri

OLUR
30/10/2017
Dr. Yusuf GULER
Vali a.

Vali Yardimcisi

http://edirne.meb.gov.tr/ Tel : (0284) 21261 22 Bilgi islem ve Egitim Teknolojileri Hizmetleri Boliimii
bilgiislemegitek22(@meb.gov.tr Faks : (0284)212 6126  Bilgi igin: Necat SENGOR (Bil. isletmeni) Dahili: 2302

Bu evrak giivenli elek ik imza ile imzal ir. https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden af74-90e0-3d19-bded-6dfc kodu ile teyit edilebilir.
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EDIRNE iL MILLI EGITIM MUDURLUGU

ANKET VE ARASTIRMA iZNi DEGERLENDIRME KOMISYONU iNCELEME FORMU

186

| Arastirma Sahibinin Adi Soyadi Ilyas SONMEZ - . B

‘Ara$t|rma Sahibinin lIetl$|m Bilgileri |0 553 Qg%% llyassonmez@trakya edu.tr B
yArastlrma Sahibinin Kurumu 7 \Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisi -
\Arastlrma Yapilacak il / iige Edirne/Merkez -

| Aragtirma Yapilacak Egitim Kurumu Anaokulu ve anasiniflari N
Lérastlrmanm Kime Yonelik Yapilacagi iOgrencnIer, Ogretmenler ve aileleri

Arastirmanin Konusu

Okul Oncesi Donem Gocuklarinin Erken Ogrenme Alanlarindaki
Davranis ve Becerilerinin Incelenmesi

Kurum Onayi 20/10/2017 tarihli ve 87475 sayili yazisi

Arastirma/Proje/Odev/Tez (")nerisi/DiQ; Tez Calismasi kapsaminda Anket

*Erken Ogrenme Gozlem ve Derecelendirme Olgegi

Veri Toplama Araglari *Aile Bilgi Formu
*Ogretmen Bilgi Formu

Arastirmanin Tarih Araligi 15/01/2018 tarihine kadar uygulamanin bitirilmesi

MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii'niin 22/08/2017 tarih ve

12607291 sayili 2017/25 No.lu Genelgesi Kapsaminda Arastirma ve Anket Uygun Uygun Degil

izinlerinde Dikkat Edilecek Hususlar

1. Anayasa, Milli Egitim Temel Kanunu ve Tirk Milli Egitiminin Genel X
Amaglarina uygunlugu agisindan

2. Milli ve manevi degerler agisindan X

3. Kisilik haklari agisindan (kisisel bilgiler istenilmemeli) X

4. Cinsiyet, din, dil ve irk gibi farkliliklari istismar etmeme acisindan X

5. insan Haklari Evrensel Beyannamesi ve uluslararasi baglayiciligi olan X
belgelerce sug kabul edilen hususlari icermeme agisindan

6. Kisisel ve ailevi mahremiyetini ifsa eden sorular, ifadeler, resimler ve X
simgeler yer almamasi agisindan

7. Veri toplama araglarinda kisi, kurum ve kuruluglara yénelik reklam veya X
tanitim gibi ifade ve 6geler yer almamasi agisindan

8. Evraklarin tamaminin idareye sunulmasi agisindan X

9. Okul ve kurumlarin egitim-6gretim faaliyetini aksatmamasi agisindan anket
calismalarina ait uygulamalarin Ocak ve Haziran aylarinda yapilmamasi X
acisindan (1.06nem 31 Aralik'a — 2.D6nem 31 Mayis’a kadar bitirilmesi)

10. Uygulamanin sadece Edirne llinde yapilmasi agisindan (Birden fazla ilde X
yapilacak galigmalar Milli Egitim Bakanlidi'na bildirilir.)

KOMISYON GORUSU ve AGIKLAMALAR:

Anket uygulamasinda gondllilik esastir.

Komisyon Karari Bygetduger / Oybirligi ile alinmistir.
Muhalif Uyenin Adi ve Soyadi
Gerekgesi e & // /ﬂ / // / /
Kopmisy: kani
(10/3017 7/1 0/201 7 y

Nesrin ONAR

okman KIZILYAR

Akmercan And. Imam Hatip L.Mudiirii

Uye /N J
27/10/2017 ( ( 7/10/2017

. Cem KAVANOZ )
Hasan Riza Giizel Sanatlar L. Midiir Yrd. Sehit Ustegmen Efkan Yildirnim Ortaokulu Ogretmeni



