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ON sOz

[lkokul 4. simf 8grencilerinin yazim ve noktalama kurallarmi uygulama
diizeylerinin tespit edilmesi igin yapilan bu ¢alismam sirasinda bana rehberlik eden
danigmanim saym Prof. Dr. Yusuf TEPELI’ye, galigmalarim sirasinda sorularimi
igtenlikle cevaplandiran sayin Yrd. Dog. Dr. Bayram BICAK’a ve sayin Yrd. Dog. Dr.
Mustafa CANER’e, arastirma dénemim boyunca lisans egitimimde oldugu gibi yine
yanmimda olan degerli hocam Ogr. Gor. Ziynet YILDIZ’a ve iyi bir 6gretmen olarak
yetismemi saglayan Burdur Egitim Fakiiltesinin tiim degerli hocalarina tesekkiirlerimi
sunarim. Ayrica arastirmaya katilan okullarin, ozellikle Baraj Ilkokulu idareci,
dgretmen ve 6grencilerine siikranlarimi bildirmek isterim.

Bugiinlere gelmemde emegi biiylik olan sevgili aileme, her zaman
yanimda olan ve kendi tez ¢alismasinin yam sira bana da destek olan sevgili esim
Murat CETIN’e, anne ve babasinin tez (;ahsrﬁam sirasinda farkinda olmadan bize
gii¢ veren biricik oglumuz Eymen Cagin CETIN’e tesekkiir bor¢luyum.

Ayse CETIN
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OZET

ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ YAZIM VE NOKTALAMA
KURALLARINI UYGULAMA DUZEYLERI

Cetin, Ayse
Yiiksek Lisans, [lkogretim Smif Ogretmenligi Egitimi Béltimti
Tez Yoneticisi: Prof. Dr. Yusuf Tepeli
Agustos 2013, 93 sayfa

Bu galigmanin amaci; Ilkokul 4. siif 6grencilerinin yazim ve noktalama
kurallarint uygulama diizeylerini tespit etmektir. Ayrica, 6grencilerin yazim ve
noktalama kurallarini uygulama becerileri cinsiyet, 6grencilerin sosyoekonomik
diizeyleri, = anne-baba  egitim  dlizeyleri  degiskenleri agisindan da
degerlendirilmistir, Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilere ilkokul 4. siif Tiirkge
dersi kazanimlarimi igeren tamamen kiiglik harflerle yazilmis, noktalama isaretleri
kullanilmamis, bazi harfleri yanlis yazilmis bir metin verilmistir. Ogrencilerin
metinde hatali yazilan kelimelerin dogrularmi yazmalari, kullanilmasi1 gerektigi
halde kullanilmayan noktalama isaretlerini de dogru yerlerde kullanmalari
istenmistir. Tiim yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri ayr1 ayr1 degerlendirilmis
sonra da tiim O6Zrencilerin yazim ve noktalama kurallarimi dogru ve yanlis
uygulama sayist belirlenmistir. Bunlarin aritmetik ortalama ve standart sapmalar:
hesaplanmigtir. Toplam puanlar hesaplanarak verilerin degerlendirilmesi igin SPSS
18.0 programi kullanilmaistir.

Arastirmanm  evrenini 2012-2013 Egitim-Ogretim yilinda Antalya ili
Kepez ilgesinde oOgrenim goren 6883 4. smif Ogrencisi olusturmaktadir.
Orneklemini ise Kepez ilgesinde bulunan Baraj Ilkokulu, Mobil Ilkokulu ve Akev
Kolejinde 6grenim goren 188 dgrenci olusturmaktadir.

Bu ¢alismada elde edilen verilerin ¢dztimlenmesi sonucunda, dgrencilerin
yazim ve noktalama kurallarini uygulama diizeylerinin istenenin ¢ok altinda
oldugu saptanmistir. Ofrencilerin yazim ve noktalama kurallarimi uygulama
diizeylerinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermedigi, anne-baba egitim
diizeylerine ve sosyoekonomik diizeylerine gére ise anlamli bir sekilde farklilagtig:
belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Yazim ve noktalama kurallari, sosyoekonomik diizey,

anne baba egitim diizeyi, ilkokul.
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ABSTRACT

The Implementation Levels of Writing and Punctuation Rules of 4"
Grade Primary School Students
Cetin, Ayse

Master’s Degree, Department of Elementary Education
Supervisor: Prof. Dr. Yusuf Tepeli
August 2013, 93 page

The aim of the present study is to figure out the transfer levels of writing and
punctuation rules in the written works of 4™ grade primary school students.
Additionally, the present study tries to examine the role of the gender, socio-
economic welfare, and educational backgrounds of the parents on the transfer levels
of writing and punctuation rules in the written works of 4" graders. Regarding this
main purpose and taking the objectives of Turkish course into account, a text, which
has no punctuation and written all in lower-case letters, including intentionally
misspelled words was administered to the 4" graders. Subsequently, participants
were asked to correct the spelling mistakes and punctuation errors on the text, if
necessary.

In the analysis the data, first of all, all the spelling and punctuation uses of the
participants were examined separately and the participants’ correct or wrong uses of
the rules were calculated. Their mean scores and standard deviations were also
computed through SPSS 18.0 software program.

The scope of the present study is roughly 6883 4t graders who were enrolling
in primary schools in Kepez district of Antalya during 2012-2013 academic year.
The sample of the research includes 188 4™ graders who enrolled in ‘Baraj Primary
School’, ‘Mobil Primary School’ and private AKEV College.

The analysis of the gathered data revealed that the transfer levels of writing
and punctuation rules in the written works of 4" grade primary school students is
considerably below the expected level.

Additionally, it is found out that while there is not any significant difference
in terms of the gender of the students on the transfer levels of writing and
punctuation rules in the written works, there were slightly significant differences in
terms of socio-economic welfare and educational backgrounds of the parents.

Keywords: Writing and Punctuation Rules, socio-economic welfare and
educational backgrounds of the parents, primary school.
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BOLUM I

GIRIS

[lkokul 4. smif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarmi uygulama diizeylerini
tespit etmek tlizere hazirlanmis olan ¢alismanin bu béliimiinde arastirmanin problem
durumu, problem ciimlesi, alt problemleri, amaci, énemi, sayitlilari, sinirhiliklar: ve

tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar diistincelerini yazili olarak belirtmek, karsisindaki kisilere iletebilmek icin
harflere, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine hdkim olmak zorundadir.
Noktalama isaretleri sozlii anlatimda durak noktalarimi belirledigi igin insanlarin
duygu ve diisiincelerinin daha anlasilir sekilde ifade edilmesine, s6zlii anlatimin daha
etkili olmasina, okumada anlamay1 kolaylastirmaya yardimei olur. Sézlii anlatimda
oldugu gibi yazili anlatimda da noktalama isaretleri énemlidir. Anlatilmak istenenleri
etkili bir sekilde ifade edebilmek i¢in noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasi

gerekmektedir.

Noktalama isaretlerinin gérevlerini bilmek ve dogru yerlerde kullanmak okunanlari
daha 1yi anlamay1, anlatmak istenenleri de yaziya dékerken daha iyi anlatmay1 saglar.
Ciimlelerin anlamina el yiiz hareketleriyle ya da ses tonuyla yapilan katkiyr yazida
noktalama isaretleri karsilar. Onlarin araciligiyla yazida iletilmek istenen diisiinceler
daha kolay ayrilabilir, daha kolay kavranabilir. Yazidaki her noktalama isareti bir
uyart gibidir. Insanlar1 kimi konular1 uzun uzun agiklamaktan ve zaman kaybindan

kurtarip islerini kolaylastirir,

Yazma, insan hayatinin belli bir araligina sikistirilmis bir kavram degildir. {1k gretim
birinci siiftan itibaren baglayip yiiksek 6grenime, is hayatindan sosyal hayata kadar
¢ok uzun bir zaman dilimini kapsamaktadir. Bu nedenle yazili anlatimla ilgili

becerilerin 6zellikle ilk6gretimde hem giizel ve dogru yazma, hem de diisiinceleri



dogru ifade edebilme ag¢isindan dgrencilere 6zenle kazandirilmasi gerekmektedir

(Uludag, 2002: 100).

Glinltimilizde 6grenciler hatta yazma isiyle birebir iligki icinde olan baz1 yazarlar ve
gazeteler, ad1 gegen kurallarin nerede, nasil ve hangi amagla kullanilmasi gerektigini
bilmiyormusgasina yanlis kullammlarini — stirdiirmektedirler. Ornegin; birlesik
yazilmast gereken bir kelimenin ayri yazilmasi, de/da baglacinin de/da ekinin
yazimiyla karistirilmast ki baglacimin ilgi eki olan ki ekiyle karistirilmasi, biiyiik
harfle baslayan bir s6zcligiin kiigiik harfle baslatilarak yazilmasi gibi yanliglar
giderek artmaktadir. Ornekleri ne yazik ki cogaltilabilecek olan bu yanlislarm tiim
Ogrenim hayatt boyunca bu konuya gerektigi kadar énem gosterilmemesinden

kaynaklandig1 distiniilmektedir (Erdem, 2007: 12).

Yazim ve noktalama kurallarinin 6grencilere kazandirilmas: bu kadar énemli iken
yapilan ¢alismalardan, 6gretmenler ile yapilan goriismelerden 6grencilerin yazim ve
noktalama kurallarinda tam 6grenme diizeyine ulasamadiklari goriilmektedir.
Ogrencilerin 6zellikle ilkokuldan itibaren bu kurallar1 6grenerek, uygulamasi ve

kalict hale getirmesi son derece 6nemlidir.

Yeni egitim sisteminde ortaokula gegmeden Onceki son sinif olan 4. smiflarda
ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini uygulama diizeylerini tespit edebilmek
amaciyla yapilmis bir calismaya rastlanamamistir. Bu nedenle boyle bir g¢aligma

yapmaya ihtiya¢ duyulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin, noktalama isaretlerini ve yazim
kurallarini ne o6lgiide 6grendiklerini tespit ederek, bunlarin uygulanmasindaki
problemleri ortaya koymak ve bu problemlerin ¢dziimii i¢in somut Oneriler

sunmaktir.

1.3. Arastirmanm Onemi

Tiirkee dersi, biitiin 6gretim asamalarmin temel dersidir. Ogrenciler, Tiirkge dersi

aracihifiyla kullandiklart dilin ozelliklerini, kurallarmi 6grenirler ve bu sayede

2



Tirkgeyi daha bilingli ve dogru kullanirlar; ayrica var olan dil becerilerini
gelistirirler. Bunun yaninda dilin temel becerilerinden bazilarini da (okuma, yazma)
kazanirlar. Dil becerilerini kazanip gelistiren ¢ocuk, ana dilini daha dogru kullanir;
dilinin inceliklerinin farkinda olur. Tiirkce Ogretim Programinin (1-5. Siniflar) genel
ozelliklerine dikkat edildigi zaman Tirk¢eyi dogru, etkili ve glizel konugsma gibi
ozellikler dikkati gekmektedir. Bu 6zelliklerin gergeklestirilebilmesi igin 6grencilerin
imld kurallarini ve noktalama isaretlerini bilmeleri ve bunlar1 dogru kullanmalari
olduk¢a onemlidir. Bu isaretlerin kullanilmamasi 6grencilerin 6zellikle yazma ve

anlatma becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir.

Yazim ve noktalama yanlislari, ¢ok sik karsilasilan bir dil sorunudur. Bu durum,
dgrencilerin bu kurallart uygulayabilme diizeylerini tespit etmeyi ve elde edilen
veriler 1s183inda yazim ve noktalama kurallar1 6gretiminin cesitli evrelerini ve

dgelerini gozden gecirmeyi gerekli kilmaktadir.

Ilkokul temel becerilerin kazanildigi ve kalici héle getirildigi bir dénemdir. Bu
arastirma yeni egitim sisteminde ortaokula gegmeden 6nceki son siuf olan 4.
siniflarda &grencilerin yazim ve noktalama kurallarmi dogru uygulama diizeylerini
tespit edebilmek agisindan énem arz etmektedir. Ayrica bundan sonraki arastirmalara

da yol gdsterme amaci tagimaktadir.

1.4. Problem Ciimlesi

[lkokul 4. simf 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarini uygulama becerileri ne

diizeydedir?

1.5. Alt Problemler
1. Ilkokul 4. simf Ogrencilerinin yazim kurallarini uygulama becerileri ne
duzeydedir?

2. llkokul 4. smif 6grencilerinin noktalama kurallarini uygulama becerileri ne

diizeydedir?

W



3. llkokul 4. simf &grencilerinin yazim ve noktalama kurallarini uygulama

diizeyleri cinsiyete gore farklilik géstermekte midir?

4, Tlkokul 4. siif Ogrencilerinin yazim ve noktalama kurallarmi uygulama

diizeyleri anne egitim diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

5. llkokul 4. sif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarmi uygulama

diizeyleri baba egitim diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

6. llkokul 4. smif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarmi uygulama

diizeyleri 6grencilerin sosyoekonomik diizeyine gére farklilik géstermekte midir?

1.6. Arastirmanin Sayiltilar

1. Veri toplama araglarma verilen cevaplarin samimi ve dogru oldugu
varsayilmaktadir.
2. Belirlenen okullarin sosyoekonomik diizeylerinin tahmin edilen diizeyde

oldugu varsayilmaktadir.

1.7. Arastirmanim Simirhhiklari

Arastirma, 2012-2013 6gretim yilinda Antalya Kepez ilgesinde 6grenim goren 4.

siif 6grencileri ile sinirlidir.

1.8. Tanmimlar

Yazi: Agizdan ¢ikan seslerin, dolayisiyla dili olusturan sézctiklerin gozle goriilebilen
ya da elle dokunulabilen isaretler ya da simgelerle bigimlendirilmesine yazi denir

(Yardimei, 2009: 28).

Yazim: Dilin sozctiklerinin ses, kural ve gelenek etkenlerine gore yaziya

gecirilmesine yazim denir (Yardimeti, 2009: 28).

Noktalama Isaretleri: Yazili anlatimi sézlii anlatima yaklastirabilmek ve mesaj1 tam
olarak iletebilmek amaciyla kullanilan ve genellikle uluslararasi degerler tasiyan,

harfler digindaki isaretler dizgesine noktalama isaretleri ad1 verilir (Eker, 2006: 35).



Ogretim Programi: Bir okulu bitirmek veya bir alanda uzmanlasmak igin okunmasi
gereken ders ve konulari kapsayan plan, miifredat, ders programi, miifredat programi

(Tirk Dil Kurumu, 2013).

Egitim: Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 igin gereken
bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine yardim etme,

terbiye ( TDK, 2013).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Dil Kavrami ve Tanimi

Dil insanlarin duygu, diistince ve isteklerini birbirlerine dogrudan ya da dolayli
olarak aktarmasini saglayan unsurdur. Bu béliimde dil ile ilgili yapilan tanimlara yer
verilmistir.

Dil, “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmi bildirmek igin kelimelerle veya

isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan, zeban” (TDK, 2013).

Dil insanlar arasinda anlasmayi saglayan dogal bir arag, kendi kurallar1 iginde
yasayan ve gelisen canli bir varlik, milletleri birlestiren, koruyan ve onun ortak mali
olan sosyal bir kurum, seslerden oriilmiis essiz bir yapi, temeli bilinmeyen

zamanlarda atilmis gizli bir s6zlesmeler sistemidir (Akdogan, 2002: 7).

Ozkan da (2009: 23) dili s6yle tanimlamaktadir: “Bireye toplumun bagisladigl en

biiytik miras ve donanimdir.”

“Dil insanlar arasinda karsilikli haberlesme araci olarak kullanilan; duygu diistince
ve istekleri ses sekil ve anlam bakimindan her toplumun kendi deger yargilarina gére
sekillenmis ortak kurallarmin yardimi ile bagkalarina aktarilmasmi saglayan

seslerden &riilii gok yonlii ve gelismis bir sistemdir.” (Korkmaz, 1992: 43).

Insanlar duygu ve diisiincelerini, fikirlerin, hiikiimlerini, birbirlerine iletmek,

sikintilarini birbirlerine anlatmak i¢in dile bagvururlar (Ergin, 2004: 3-4).

Insanlar, bir anlasma ve iletisim araci olan dili kullanarak kendilerini disa vurmuslar,
duygu ve diistincelerini iletmislerdir. Dolayisiyla dil, toplumsal yasayisa bagli olarak

insanlarla birlikte gelismis ve degismistir (Ozkirimli, 2002: 15)

Dilin, gorevini diizglin olarak gergeklestirebilmesi, bir diizen icinde islemesine
baghdir. Bu diizenin ad1 “dil kurallaridir”. Dilin herkesge dogru sayilan isleyisleri,
zamanla kurallasmig, bundan sonra dil iirlinlerinin saglikli olup olmadigi bu

kurallarla 6lgtiliir olmugtur (Aksoy, 1998: 8).



Dil egitiminin temel amaci, insanlarin iletisim ve dsiinme becerilerinin
gelistirilmesidir, Dil anlama ve anlatimlarin biitiiniinden olusur. Bu sebeple tiim
tilkelerin egitim sistemlerinde, dil egitimine, 6zellikle ve 6ncelikle anadili egitimine
biiylik 6nem verilir. Dil egitiminde asil amag; bes temel dil becerisi olan yazma,
konusma, dinleme, okuma, gérsel sunu ve gorsel okuma becerilerinin &grencilere
kazandirilmasi ve gelistirilmesidir. Tiirk¢e dersi bir bilgi aktarma dersi degil, beceri
kazandirma dersidir. Bu nedenle daha ¢ok uygulamaya doniik bir derstir (Kavcar,

1998: 12).

Egitim sistemimizde, bireylere zihinsel gelisimlerine ve toplumsal ihtiyaglarma
dayali olarak gerekli dilsel becerilerin kazandirilmasi gorevi, anadilini temel alan

Tiirkge 6gretimine verilmistir (Sever, 2004: 300).

2.2. Tiirkee Dersi Ogretim Programinin (1-5. Smiflar) Genel Amaglari

Egitim ve 6gretimin etkili bir bicimde gergeklesebilmesi igin dnceden planlanmis bir
program iginde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu planlama yapilirken Tiirk Milli
Egitiminin genel amaglar1 dikkate alinmalidir, Tiirkge 6gretiminin genel amaglart bu

dogrultuda belirlenmistir.

Tiirkge (1-5) Ogretim Programimin vizyonu, dgrencilerin dil becerilerini kullanarak
kendilerinin bilissel, duyussal ve sosyal olarak gelistirmeleri; duygu ve diisiincelerini
aktarmak icin gevreleri ile etkili iletisim kurmalari, severek ve isteyerek okuma-

yazma aliskanligi kazanmalaridir (Demirel ve Sahinel, 2006: 13).

Tirkge dgretiminin amaci, Tiirk Milli Egitimin genel amaglar1 ve temel ilkelerine

uygun olarak dgrencilerin:

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel sunu ve gorsel okuma becerilerini
gelistirmek,

2. Tiirkgeyi sevmelerini, giizel, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

3. Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme,

tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini

gelistirmek,



4. Metinler arasi okuma becerilerini gelistirerek séz varligini zenginlestirmek,

5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diigtinme, kendini ifade etme, iletisim
kurma, is birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini
gelistirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve tiretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve

6grenme becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglariyla aktarilanlar1 sorgulamalarini saglamak,
10.  Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,
11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere

6nem vermelerini saglamak; milli duygu ve diistincelerini gliclendirmek,

12, Yazili ve sozlii tirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiiriinti tanimalarini saglamak,
13.  Okuma ve yazma sevgisi ile aliskanligin1 kazanmalarini saglamaktir. (MEB,
2009: 12)

Ogrencilerin bilgiye ulasmalari, iletisim kurmalari, 6grenmeleri ve kendilerini
gelistirmelerinde dilin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Dili temel alan Tirkce
ogretimi 6grencilerin, gevrelerindeki olaylart sorgulayarak karar vermesine, olaylari
farkli agilardan degerlendirmesine, sosyallesmesine ve ¢agdaslagsmasina biiytik katk:

saglamaktadir.

2.3. Tiirkce Dersi Ogretim Programinn (1-5. Smiflar) Temel Becerileri

Tiirkge Dersi (1-5.Smuflar) Ogretim Programunin icerdigi 6grenme alanlar1 ve
kazanimlarla 6grencilerde ulasilmasi beklenen temel beceriler sunlardir: (MEB,

2009: 13)
* Yaratici diigtinme,
* Tiirkgeyi dogru, glizel ve etkili kullanma,
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* Elestirel diistinme,

* Problem ¢6zme,

* letisim,

* Arastirma,

* Girisimeilik,

* Bilgi teknolojilerini kullanma,

* Metinler aras1 okuma,

* Karar verme,

* Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme

Tiirkge Dersi Ogretim Programinda (1-5. siniflar) yazma, konusma, dinleme, okuma,
gorsel sunu ve gorsel okuma bes dgrenme alani ve bu alanlarla ilgili kazanmimlar
bulunmaktadir. Bu 6grenme alanlar1 ve kazanimlariyla da 6grencilerin ulasmasi
beklenilen temel becerilerden biri de, belki de en nemlisi “Tiirk¢eyi dogru, giizel ve

etkili kullanma”dir.

2.4. Tiirkce Dersi Ogretim Programiim (1-5. Siiflar) Ogrenme Alanlar

Tirkge Dersi Ogretim Programi dinleme, konusma, okuma ve yazma &grenme
alanlarindan olugmaktayken 2004 yilinda yapilan degisikle gérsel okuma ve gorsel

sunu da 6grenme alanlarina eklenerek bes 6grenme alani {izerinde yapilandirilmistir.

Ogrenme alanlar1 6grencilerin zihinsel, duygusal ve sosyal yonde gelisimine yonelik
cesitli bilgi, beceri, tutum ve degerleri igermektedir. Programda 6grenme alanlari
hem kendi iginde hem de diger 6grenme alanlariyla bir biitiinliik icerisinde ele
alinmis ve iliskilendirilmistir. Bu iliskilendirmenin amaci 6grencinin dil ve zihinsel
becerilerini gelistirme, dili etkili kullanma, 6grenme ve bilgileri zihinde yapilandirma

stirecini kolaylastirmaktir, (MEB, 2009: 13)

2.4.1, Dinleme

Dinleme iletisimin en temel becerisidir. Karsisindaki kisinin sdylediklerini duymak

iletisim i¢in yeterli degildir. Dinleme belirli bir amaca yonelik olarak gerceklesir.
9



Dilin temel becerisinden ilki, ¢ocugun anne karnindan itibaren kazanmaya bagladig:
dinlemedir. Dinleme, konusan ya da sesli okuyan birinin vermek istedigi mesaj1 tam
olarak anlayabilme becerisidir. Dinleme, iletisim ve egitimin 6nemli bir boliimiidiir

(Ozbay, 2006: 5).

Yasamin her alanindaki iligkileri igine alan dinleme becerisi ve aligkanligi, okul
oncesi donemde kendiliginden dogal bi¢imde kazanilir, Ancak kazanilan bu
beceriler, 6grencilerin dinlediklerini anlayan, fark eden, degerlendiren kisiler haline
getirmez. Dinlerken bunlari1 da gergeklestirebilen 6grencileri yetistirmek i¢in anadili

dgretimine biiylik sorumluluklar digmektedir (Sever, 2011: 11).

Cocuklar dil 6grenme siirecine dinleme ile baslarlar. Dinleme; konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve goérsel sunu gibi diger 6grenme alanlarina temel olusturur,
Dinleme becerileri, 6grencilerin iletisim kurmasini, §grenmesini ve zihinsel yapisin
gelistirmesini kolaylagtirmaktadir. Dinleyerek 6grenen dgrenciler, bu becerilerini bir
6grenme araci olarak yasam boyu kullanirlar., Bu nedenle &grencilerin dinleme
becerileri erken yaslarda gelistirilmelidir. Dinleme becerilerini gelistirmek amaciyla
yapilacak biitiin etkinlikler 6grenci merkezli olmali, 6gretmen gerekli rehberligi

yapmalidir (MEB, 2009: 14).

Yapilan arastirmalar, bir kisinin insanlarla birlikte oldugu siirenin %42’sini
dinlemekle gegirdigini gostermistir. Okullarda 6grenciler arkadaslarini  ve
dgretmenlerini giinde 3-4 saat dinlemektedirler, Okul basarisi da dgrencinin dinleme
yetenegine baghdir (Gogiis, 1978: 227). Bu nedenle okullarda dinleme ile ilgili
calismalarin  verimli yapilabilmesi igin smiflarda bazi kurallara uyulmasi

gerekmektedir. Bu kurallar1 asagidaki gibi siralayabiliriz:
* Sinifta 6grenciler birbirini gérecek bigimde oturmalidirlar,
* Isitme sorunu olan 6grenciler én siralarda oturmalidirlar.

* Opretmen ders anlatirken ya da soru sorarken 6grencilerin kendisini rahatga

gorebilecegi yerde durmalidir.

* Dinlemeye agirlik verilen galismalar, dgrencilerin yorgun olmadiklari zamanlar

secilerek yapilmalidir.
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* Dinleme caligmalar1 sirasinda sinifta tam olarak sessizlik saglanmalidir (Kavear

vd., 1995 : 46-47).

Ogrencilerin basarili olabilmesi igin dinleme ¢ok dnemlidir. Bu nedenle 6grencilerin
etkili dinlemeyi ©grenmeleri gerekmektedir. Etkili dinleme asamali sekilde

spretilebilir.

2.4.2. Konusma

Dinlemeden sonra kiside gelisen ikinci beceri konusmadir. Konusma dinleme ile
dogrudan iliskilidir. Cocuklar 6nce dinlemeyi, sonra konusmay1 6grenirler. Cocuklar
konusmay1 ilk cevresinden, ailesinden &grenirler. Konusma 6grencilerin kendilerini

ifade etmeleri, iletisim kurmalari agisindan énemlidir.

Konusma bir dilin kelimeleri ile diisiincelerini sdzlii olarak anlatmaktir (TDK, 2013).
Konusma, duygu, diisiince ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Baska bir ifadeyle, bir
konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle iletilmesi isidir.
[letisimin 6nemli bir unsuru olan konusma becerisinin onemi, giintimiizde kitle

iletisim araclarinin gogalmasiyla birlikte daha da artmugtir (Sever, 2011: 21-22).

Konusma kisilerin toplumla iligki kurmasini saglayan en etkili yoldur. Konusma
diigtincenin  dogmas1 ve iletilmesi bakimindan kisisel bir etkinliktir. Soziin
baskalarina yoneltilmesi bakimindan ise toplumsal bir 6zellik tasir (Gogiis, 1978:

174).

Konusma siireci 6n bilgileri gdzden gegirme, diizenleme ve aktarma olmak tizere lig
asamadan olusmaktadir. Konusmaya zihinde yapilandirilmis duygu, diiglince ve
bilgilerin gozden gegirilmesiyle baslanir. Ikinci asamada konusmanin amaci,
yontemi, konusu ve simirlari belirlenir. Belirlenen amag ve yontemlere gore
aktarilacak duygu, diisiince ve bilgiler segilir. Segilen duygu, diistince ve bilgiler
siralama, simiflama, iliski kurma, elestirme, ozetleme, sorgulama, analiz-sentez
yapma, degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirilerek diizenlenir. Diizenleme
sonucu aktarilmasina karar verilen duygu, diistince ve bilgiler, ses, hece, kelime ve
climleler araciligiyla aktarilir. Aktarma islemi beden diliyle de desteklenmektedir

(MEB, 2009: 15).
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Konusma becerisi, dgrencilerin gevreleriyle iletisim kurmalar1 ve karsilastiklar
sorunlar1 ¢dzmeleri agisindan da onemli bir 6grenme alanidir. Bu nedenle
dgretmenlerin 6grencilerin hepsini bu etkinliklere katmasi gerekmektedir. Hayatin
her alaninda dogru, giizel ve etkili konusan ve konusulanlari dogru yorumlayan
bireylerin yetistirilmesi, 6grencilerin diger dil becerilerinde de basarili olmalarina

baghdir (Ozbay, 2006: 7).

Tiurkgede kelimeler genellikle agizdan ¢iktign gibi yazildigindan dolayr yazmanin
baslangici, dogru konusmaktir. Bu nedenle 6gretmenlerin, daha ilk simiflardan
baslayarak ogrencilerinin her sesi dogru g¢ikarmalarina 6nem vermesi, sozciikleri

dogru soyletmeleri, iyi bir imlé hazirhig: sayilir (Gogiis, 1968: 75).

Konusma, dinlemeyle dogrudan baglantilidir. Cocuklar énce dinlemeyi ardindan
konusmay1 6grenirler, Cocuklar konugma becerilerini hem bireysel ¢abalar: hem de
aile ve cevreyle etkilesimle gelistirirler, Cocuk okula gelmeden &nce konusmayi
bilir, isteklerini anlatabilir. Konusma 6gretimi, konusarak daha iyi nasil iletisim
kurulabilecegini, nazik konusmayi ve kurallara uygun anlatmay: i¢ine alir (Yildiz,

Okur, Ari, Yilmaz, 2006: 154).

Konugma becerilerini gelistirmeleri 6grencilerin  dzglivenlerinin artmasi  ve
sosyallesmeleri agisindan ¢ok oOnemlidir. Konusma becerilerini gelistirmek i¢in
ogretmenler telaffuz, vurgu ¢alismalarina onem vermeli ve &grencileri

desteklemelidir.

2.4.3. Okuma

Okuma ¢esitli asamalardan olusan karmasik bir siiregtir. Dinleme ve konusmaya goére

zihnin gelisimine daha ¢ok katk: saglayan bir beceridir.

Okuma,; bir yaziy1 meydana getiren ses ve isaretlere bakip bunlar1 ¢6ziimlemek veya
seslendirmektir (TDK, 2013). “So6zciiklerin duyu organlari yoluyla algilanip
anlamlandirilmasina, kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir

etkinliktir” (Sever, 2011: 12).

Yapilandirict yaklagima gére okuma, bireyin 6n bilgileriyle metindeki bilgileri

biitiinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir stiregtir. Okuma sirasinda birey
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yazilarin anlamini arastirir, bulur, yorumlar ve yeniden anlamlandirir (Giines, 2008:

3).

Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmeleri ve okuma aliskanlifn kazanmalar
genellikle ilkogretim diizeyinde sekillenir. Bu sebeple ilkdgretim birinci siniftan
itibaren okuma becerilerini arttirmaya gereken 6nem verilmelidir. Simf dﬁzeyleri
arttik¢a 6grencilerin okuma becerileri de gelisir. Okuma becerileri dgrencilerin diger
derslerde ve alanlarda basarili olmalarina katki saglar. Bu becerilerin gelisimi,
6grencinin kisiligini gelistirmesi ve yasadigi toplumla saghkli iligkiler kurmasi

agisindan da 6nemlidir (MEB, 2009: 16).

Okuma, insan zihninin geligiminde en biiyiik pay1 olan 6grenme alamidir. Okuma
stirecinde yazilar zihinsel kavramlara g¢evrilir, anlamlandirilir ve beyinde
yapilandirilir. Bu sebeple okumanin Tiirkge 6gretiminde ayri bir &nemi vardir
(Gilines, 2007: 117). Ttrkge programinda 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek
amactyla 6nce okuma kurallari izerinde durulmaktadir. Bu gergevede okumaya
hazirlik, okuma amacimi belirleme, amaca uygun yéntem seg¢me, dikkatini
yogunlastirma ile ilgili kazanimlar verilmektedir. Ardindan 6grencilerin okuduklarim:
anlama becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Bu amagla 6n bilgilerini
kullanma, gorsellerden yararlanma, zihninde canlandirma, karsilastirma yapma,
sebep-sonug iliskisi kurma, siiflama, degerlendirme, 6zetleme gibi cesitli anlama ve

zihinsel becerileri gelistirmeye doniik kazanimlar siralanmaktadir (MEB, 2009: 17).

Okuma fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karisik bir siirectir. Gorme,
hatirlama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri barindiran bu

etkinligin genel nitelikleri asagidaki gibi 6zetlenebilir:

I. Okuma bir iletisim siirecidir.

2 Okuma bir algilama stirecidir.

3 Okuma bir 6grenme siirecidir.

4. Okuma bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir (Sever,
2011: 13).
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Okumaya ilk baslanan dénemden itibaren g¢ocuklar okumaya ozendirilmeli ve
desteklenmelidir. Bu amagla dgrencilere seviyelerine uygun, eglenceli, ilgi ¢ekici,

resimli hikaye kitaplar1 alinmalidir.

Tiirkge programinda oncelikle okuma kurallar: tizerinde durulmaktadir. Daha sonra

okudugunu anlama becerilerini gelistirmek amag¢lanmistir.

2.4.4. Yazma

Zihindeki duygu, distince ve bilgilerin yazili olarak ifade edilmesi yazmadir. Yazma
Ogrencilerin 6n bilgilerini harekete gecirmesiyle, dinlediklerini hatirlamasiyla,

okuduklarini iyi anlamasiyla dogrudan ilgilidir.

Yazmak, s6z ve distinceyi ozel isaret veya harflerle anlatmaktir (TDK, 2013).
Yazma beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi isidir. Bunun igin
ogrencilerin dinledikleri ile okuduklarini iyi anlayip, yapilandirmalari gerekir.
Yaziya beyinde yapilandirilmis bilgilerin gézden gegirilmesi ile baglanir (Keskinkilig
ve Keskinkilig, 2007: 198).

Yazma, giinliik hayatimizda konugsmadan sonra en ¢ok basvurdugumuz anlatim
yontemidir. Temel amaci; okuyucuya, belli bir konuda hedeflenen mesaji
aktarmaktir. Yazma, konugmanin belli sembollerle ifade edilmesidir. Duygu,
diistince ve hayallerin stzle ifadesinin yeterli olmadig1 durumlarda yazili anlatima

basvurulur. Dil gelisiminde yazma da ¢ok onemlidir (Ozbay, 2006: 8).

Okuma gibi yazmanin da insan yasaminda énemli bir yeri vardir. Duygu, diisiince ve
bilgileri ag¢ik ve anlasilir yazma, degisik zihinsel becerileri gelistirmeyi gerektirir,
Ogrenciler yazma becerileri yoluyla diistincelerini siralama, smirlama, diizenleme ve
yazma kurallarin1 uygulamay1 6grenirler. Yazma becerileri diger dil becerileriyle
dogrudan iliskilidir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri ~stirekli
okumalarina, yazmalarina ve yazdiklarini incelemelerine baglidir (MEB, 2009: 17).
Her konusan kisi, kendisini yazili olarak ifade edemeyebilir. Bu nedenle konusmayi
kismen 6grenerek okula gelen cocuklara yazma Ogretilmekte ve yazili anlatim
calismalar1 yaptirilmaktadir. Iyi ve dogru yazma becerisi 6grencilere ¢ok sayida
uygulama yaptirilarak kazandirilir (Ozbay, 2006: 9). Yazma isi bilgiden ok

becerileri gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Ogrencilerin
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yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli kitap okumalarina, yazmalarina, yazdiklarini

incelemelerine ve tartigmalarina baglidir (Keskinkilig ve Keskinkilig, 2007: 198).

Ogrenciler diisiincelerini kAgit {izerine yazarak aktarirlar. Kéagit tizerine aktarilan
diisiinceler daha kolay incelenir, karsilastirilir, genisletilir ve yeniden diizenlenir. Bu
islemler 6grencinin hem diigiincelerini hem de zihin yapisini diizenlemeye yardim
etmektedir. Bu nedenle yazma becerileri dgrencilerin zihinsel gelisimi agisindan
biiyiilk 6neme sahiptir. Yazma becerileri; 6grencilerin diistincelerini gelistirme,
bilgilerini diizenleme, dili etkili kullanma, 6grenme, diisinme, anlama, iletisim

kurma ve duygularini aktarma becerilerini de gelistirmektedir (MEB, 2009: 17)

Gogiis’e (1978:244) gore, dgrencileri yazmaya tesvik etmek igin:

° Yazma, zor bir beceri olarak gosterilmemelidir.

° Ogrencinin diisiinmesine yardim edilmelidir.

° Yazmada karsilasilan gii¢liiklere yardim edilmelidir.

° Odev hazirlamak i¢in siire verilmelidir.

° Ogrenciye, yardimer kaynaklar (s6zliik, imla kilavuzu vb.) saglanmalidir.

° Yazilarda basarili yonler aranmalidir.

° Odevleri secerken 6grencileri yazmaya isteklendirecek konular secilmelidir.

Goériilen, yasanan, incelenen olaylarin yazilmasi, smif¢a konugulan konularin
yazilmasi, derslerde varilan sonuglarin yazilmasi, siif ve okul gazetesine yazilar
yazilmasi yazili anlatimm verimli uygulanmasi igin gereklidir (Kavear vd. , 1995

:69).
Gogiis (1978: 243), 6grencilerin yazi yazamama nedenlerini ise s6yle siralamaktadir:

° Cocukluk cagini hentiz bitirmemis, zihinsel gelisimlerini
tamamlamamuslardir.  Bilgi, kavrayis, diistinme yetersizlikleri  yazilarina

yansimaktadir.

° Ogrencilerin yazma egitimleri eksiktir. Ogrenciler yasadiklari, gordiikleri
olaylari, diistindiiklerini yazmaya yeterince aligtirlmamuglardir. Bundan dolay

sgrencilerin baslik yapmayi, yazi bigimlerini bilmezler. Sézciik dagarciklart dardir.
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Ciimle kurmada yetersizdirler. Yazim kurallarini bilmezler., Noktalama isaretlerini

kullanma aligkanlilart yetersizdir. Kendilerine giivensizdirler.

Bu nedenlerle &gretmenlerin yazma 6gretimi ile ilgili yapmasi gerekenler asagida

Ozetlenmistir:

° Ogrencilerin bireysel dzellikleri dikkate almmalidir.

° Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmalarina yardimer olmalidir.

° Ogrencilerin diistincelerini nemsemelidir.

° Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirici etkinlikler yapmalidur.

° Ogrencilerin kendilerini degerlendirmelerine yonelik ¢alismalar yapmalarina

yardimer olmalidirlar (Yildiz vd. , 2006: 212)
Demirel ve Sahinel (2006: 111-112) ise asagidaki 6nerileri dile getirmislerdir:
° Giizel yazmak, sadece bazi formiilleri kullanmak degildir. Ogrenciler, konu

lizerinde kelime dagarcini 6zgiirce bildirmeye yoéneltilmelidir.

° Ogrencinin kendi seviyesine uygun giinliik hayatla ilgili duygu, deneyim,

izlenim ve hayallerini anlatma olanagi verecek konular secilmelidir.

° Yazma becerisi kazandirmak i¢in gesitli alistirmalar, denemeler, agiklamalar
yapilmali, bunlarla ilgili bilgiler verilmelidir. Ogrencilere gesitli ciimle, paragraf
alhigtirmalari, denemeleri yaptirilip, tiir ve bigim bilgileri verilir. Giinliik, an1, hikaye,
mektup, davetiye, tebrik, siir, kisa oyunlar yazdirilir. Duyuru ve afis hazirlatilir.

Ogrenciler isbirligi yaparak yazma calismasi yapmaya ¢zendirilmelidir.

° Kendilerine ilging gelen karakter, olay, yer, an vb. ile ilgili goriis ve

diistinceleri yazdirilmalidir.

° Bir etkinligin agamalarini anlatan yonergeler hazirlatilmalidir.

Kendisini, ailesini ve gevresini tanitan yazilar yazdirilmalidir.

Eksik birakilmis bir metin tamamlanmalidir.

° Herhangi bir konuda o konunun muhatabi olan kisiyi (aile, bir yetkili vb.)

ikna etmek amaciyla yazilar yazdiriimalidir.
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° Kendi yazilarinda hoslanip hoslanmadiklar: durumlar anlattirilmalidir.

° Yazma galismalarinda kolaydan zora, basitten karmagsiga gidilmelidir.

° Kisileri, nesneleri ve yerleri betimlemeleri istenmelidir.

° Sebebi verilerek sonucu yazdirilmalidir.

° Bir formu y6nergelerine uygun olarak tamamlamalari istenmelidir.

J Derslerdeki yazma calismalari, 6grencilerin o tlirde, ayrica yapacaklari

odevlerle  sonuglanir.  Odevler  Ogretmen tarafindan  diizeltilmeli  ve
degerlendirilmelidir. Yazma ile konusma etkinlikleri arasinda iliski kurulmalidir.
Sinifta 6grenme-6gretme stirecinde {izerinde durulan bir konu yazma 6devi olarak

verilebilir.

° Ogrencilerin yazma konusunda kisisel farkliliklar gz éniinde tutulmalidir,

Istekli 6grenciler yiireklendirilmelidir.

° Smifta, yazma etkinliklerine istek uyandirilmalidir. Bu da yazdiklarini
birbirlerine okuma aligkanligi olusturarak, okulda gazete, dergi ¢ikararak

yaratilabilir.

° Yazma etkinlikleri baska derslerle ve okul disi yasamla da
iligkilendirilmelidir.
Yazma 6grenciler igin genellikle zor bir siiregtir. Yazma istek ve ¢aba isteyen bir¢ok

kurali barmndiran bir etkinliktir. Yazma becerisi 6grencilerin duygusal, zihinsel

becerilerinin gelisimine yardimei olur.

2.4.4.1. Smif I¢i Yazma Calhismalar

Smif i¢i yapilan caligmalarda oncelikle yazma konusu ve amaci belirlenmelidir.
Ogrenciler yazmaya giidiilenmelidir. {lk yazma calismalar genellikle kisa tutulmali

ve dgrencilerin kendi yasantilar ile iliskili olmalidir.

Smif i¢i yazma g¢aligmalarinda 6grenciye onun yazma beceri ve cesaretini arttiracak;
imld ve noktalamay: kavratacak; planli yazma aliskanlifi kazandiracak bilgi ve
beceri ile donatilmalidir. Yazma ¢alismalari, simif diizeylerine gére belirlenmeli ve

6grencilerin bu seviyeye uygun yazilar yazabilecek duruma gelmeleri saglanmalidir
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(Yildiz vd. , 2006: 216). Simif i¢i yazma caligmalar: ti¢ boliimde incelenmis ve

asagida aciklanmistir.

2.4.4.1.1, Kontrollii Yazma

Kontrollii yazma ¢alismasi ile 6grencilerden verilen kelimeleri ve cilimleleri aynen ya
da istenilen degisikleri yaparak yazmalar1 istenir. Bu baglamda yapilabilecek

¢alismalar Demirel ve Sahinel (2006: 113-114) tarafindan agiklanmustir:

° Yer Degistirme Alistirmalary: Verilen ctimledeki s6zcliklerin yerleri

degistirilerek aynen yazilmasiyla yapilan ¢aligmalardir.

° Doniistiirme  Alistrmalari: Verilen bir  yapmin baska bir yapiya

dontistiiriilerek yazilmasini igeren alistirmalardir.

° Ornege Uygun Bir Kompozisyon Yazma: Ornek bir metin verilerek buna

benzer bir kompozisyon yazdirilir.

° Yeniden Swraya Koyma: Diizensiz olarak verilen sdzciiklerden ciimle ya da
paragraf yazdirilir,
° Sorulara Cevap Vererek Paragraf Yazma: Verilen sorulara bir biitiinliik

i¢inde cevap verecek bir paragraf yazdirilir,

° Tamamlama Alistrmalar:: Yarim birakilan bir climlenin ya da paragrafin

tamamlanmasi istenir.

[lkokulda 6gretmenler 6grencilerine yukaridaki belirtilen kontrollii yazma calismalar

yaptirarak giidiimlii yazi yazmaya hazirlamalidir.

2.4.4.1.2. Giidiimlii Yazma

Gudiimlii yazma calismalariyla 6grencilerden 6grendikleri kelimeleri ve ciimle
yapilarini kontrollti bir sekilde kullanmalar1 ve anlamli bir paragraf olusturmalar
istenmektedir. Guidiimlii yazma ile ilgili sinifta yapilabilecek galismalar Demirel ve

Sahinel (2006: 114-115) tarafindan agiklanmistir:

° Dikte Yapma: Hazirlanan bir metnin aynen yazdirilmasidir.

18



° Dikteli Kompozisyon: Ogrencilere bir metin tiimiiyle okunur. Daha sonra

dgrencilerden ayni metni yazmalari istenir.

° Not Alma: Ogrenciler bir metni dinlerken 6nemli noktalar1 not eder. Not

aldiktan sonra bu notlarin daha diizgiin sekilde yazilmas istenir.

® Oz yazma: Bir metnin belirli sinilar icinde &6ziinii veren bir yazinin
yazilmasidir,
° Ana hatlart belirleme: Bir metindeki ana fikirlerin ve baglik climlelerinin

birbirleri ile olan iligkilerini vurgulayacak sekilde liste halinde 6zet bir yazinin

yazilmasidir.

° Ozetleme: Okunan ya da dinlenen bir metnin anlamini yitirmeden kisa ve 6z

olarak yazilmasidir.

Giidiimlii yazma ¢alismalariyla da kontrollii yazi yazmada oldugu gibi 6grencilerin

serbest yazi yazmaya ge¢isleri saglanabilmektedir.

2.4.4.1.3. Serbest Yazma

Serbest yazma c¢alismalar1 ile 6grencilerden duygu ve dusiincelerini yazim
kurallarina dikkat ederek yazmalar: istenir. Serbest yazma calismalarinda simif igi
kompozisyon yazma, mektup yazma, yasanan olaylarla ilgili yazma, gilinliik yazma,

davetiye, tebrik karta yazma vb. etkinlikler yaptirilir.

Serbest yazi yazma c¢alismalariyla da dgrencilerin ileride yaratici ve 6zglin yazilar

yazabilen bireyler olarak topluma daha giiglii katilmalarina alt yap: hazirlanmis olur.

2.4.5, Gorsel Okuma ve Gorsel Sunu

Gorsel okuma ve gorsel sunu kazammi 2004 yilinda itibaren Tiirkge Ogretim
Programina eklenmistir. Bu alanda &grencilerin duygu ve diistincelerini gorseller

araciligiyla aktarmalar1 s6z konusudur.

Bu 8grenme alani sembol, sekil, resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal
olaylar1 okuma, anlama ve zihinde yapilandirmay1 kapsamaktadir. Ogrenciler gorsel
okuma yoluyla ¢esitli duygu, diisiince ve bilgileri 6grenirler. Gorsel okuma, anlama
ve zihinde yapilandirma siireglerini kolaylastirir. Gorsellerle zihinsel goriintiiler
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olusturmak, anlamak, bazi kavramlar: ve olaylar1 zihinde canlandirmak daha kolay

gerceklestirilir (MEB, 2009: 18)

Gorsel okuma ve gorsel sunuda her Ogrencinin kisisel 6zellikleri ©nem
kazanmaktadir. Ctinkti her 6grencinin algilamasi birbirinden farklidir. Bu etkinlikler
6grencilerin 6grenme alanlar1 ile ilgili bilgilerini ortaya ¢ikarmakla birlikte,
yaraticiliklarini da gelistirmeye yardimei olan bir etkinliktir. Gestalt¢r 6grenmecilere
gore “Her bireyin algilama ve yorumlama farkliligi” oldugundan dolayi, gorsellerin
6grenciler i¢in anlamlart farkli olacaktir. Bu nedenle bu etkinliklerde &grenciler
kendi o&znel yasantilarindan hareketle nesne, olay, olgu ve resimlere farkh

anlamlandiracaklardir (Keskinkilig ve Keskinkilig, 2007: 213).

Gorsel sunu alaninda 6grencilerin duygu, diistince ve bilgilerini gorseller araciligiyla
aktarmalari s6z konusudur. Ogrenciler, duygu ve diistincelerini ifade etmek,
bilgilerini aktarmak i¢in sema, resim, fotograf, desen gibi gdrsellerden; rol oynama,
tiyatro, oyun, taklit gibi gorsel etkinliklerden ve video, ses-goriintii kasetleri,
bilgisayar gibi araglardan yararlanabilirler. Gorsel sunu yapmak yazili ve sozlii
ifadelerle iletisimi kuvvetlendirmektedir. Gorsel sunu 6grencilerin diisiinme ve
anlama becerilerini gelistirmekte, bilgilerini mantiksal olarak diizenlemeyi
kolaylastirmaktadir. Yeni kavramlarin anlami resim, sekil ve grafik sunumlarla daha
kolay anlagilmaktadir. Gérsel sunu kavramlari, siniflamayi, siralamay: ve karmasik
konular1 sunmay1 kolaylastirmaktadir. Ayrica &grencilerin &n bilgileriyle yeni
bilgileri biitiinlestirme ve zihninde yapilandirma siirecini hizlandirmaktadir (MEB,

2009: 18)

Geligen teknoloji ile birlikte artik gérsel unsurlar hayatimizda daha g¢ok yer
etmektedir. Ogrencileri cevreyi sorgulayan, gorselleri anlayan ve yorumlayan
bireyler olarak yetistirebilmek arik daha ¢ok 6nem arz etmektedir.

2.5. Dil bilgisi Ogretimi

Dil bilgisi 6gretiminin amaci 6grencilerin iyi iletisim kurabilmeleri i¢in dilin isleyis

ve diizenini onlara ¢gretmektir.
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Dil bilgisi bir dilin sesleri, sézciik tiirleri, bunlarin yapisi, ctimle olarak siralanmalari
ve climle igindeki gérevleri, gekimleriyle ilgili kurallar: inceleyen bir dil bilim dalidir

(Gogiis, 1978:337).

Dil bilgisi bir dilin yapisi, kurallar1 ve isleyisi ile ilgilidir. Dolayisiyla dilden ayri
diistinilmemelidir. Ilkogretim 1-5.smif 6grencilerinin gelisim 6zellikleri dikkate
alindiginda, dile iligkin kurallar1 aktarmak yerine onlarin dinleme, konusma, okuma,
yazma, gdrsel okuma ve sunu becerilerini gelistirmelerine olanak saglanmalidir. Bu
diisinceden hareketle dil bilgisi, programda ayri bir 6grenme alani olarak ele
alinmamus, diger alanlar igerisine dagitilmistir, Ilkdgretim 1-5. smiflar diizeyinde, dil

bilgisi kural ve ilkelerinin sezdirilerek 6gretilmesi benimsenmistir (MEB, 2009: 18)

Tiirkee dersinin amaglar1 arasinda dgrencilere dilimizin kurallarmm 6gretilmesi de
vardir. Cocuklar ilkokula baglamadan dnce dilimizin bazi kurallarini sezgi yoluyla
anlamaya ve bu kurallara uyarak konusmaya caligirlar. Cocuklara dilimizin temel
kurallarinin diizenli bigimde dgretilmesi gerekir. Bu gorevi de tilkemizde genis ¢apta

ilkokul yerine getirir (Sever, 2004: 7).

Dil bilgisi kurallarinin &gretimi konusunda dikkat edilmesi gereken énemli noktalar

asagida verilmigtir:

o Dil bilgisi 6gretiminde, timevarim yontemi uygulanmalidir. Bu kurallar
sozden ve yazidan ayri, hazir sonuglar olarak ogretilemez. Yani dil kurallari

ezberlenmeye alistirilmadan uygulama ile 6gretilmelidir (Goglis, 1978: 349).

° Dil bilgisi kurallarmin kullaniminin &grencide beceri ve aliskanlik héline

gelmesi i¢in alistirmalar yaptirilmalidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 127).

° Dil bilgisi dersi okuma, yazma, dinleme, konusma, gérsel okuma, gérsel sunu
alanlari ile birlikte ama ayr ders saatlerinde planlanmalidir. Zamani ve kapsami iyi

belirlenmelidir (Yildiz vd. , 2006: 291)

° Dil bilgisi sorunlari, tek basma degil ciimle iginde ele alinmalidir. Ciinki
diisiinceler ciimle olarak anlatilir ve ciimle olarak bigimlenir (Demirel ve Sahinel,

2006: 128).
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e Dil bilgisi kurallar1 sirali bilgi hélinde verilmemeli, yeri geldikge kurallar
hissettirilmeli, 6grencinin kendisinin algilamasi saglanmalidir (Keskinkilig ve

Keskinkilig, 2007: 223).

Sozlii anlatimda duygu, diistince ve istekleri daha iyi ifade edebilmek i¢in ses tonu,
jest ve mimiklerden yararlanilirken yazili anlatimda bunlarin yerini noktalama
isaretleri almaktadir. Yazinin daha iyi anlasiimasini saglamak, ctimleleri birbirinden

ayirmak, anlami etkili kilmak i¢in noktalama isaretleri kullanilir.

Dil bilgisi 6gretimi stirecinde ilk6gretimin ilk smiflarindan itibaren noktalama
isaretlerinin kullanimina yer verilmektedir. Noktalama isaretlerinin yazmadaki yeri

ve Onemi hissettirilmektedir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007: 225).

Atasoy’un (2009: 23) belirttigi gibi noktalama kurallariyla ilgili yapilan ¢aligmalarda

genel olarak su sorunlara ulasilmistir:
° Yazilarda noktalama isaretlerine gereken 6nemin verilmemesi,

° Noktalama kurallarinin kullaniminin kalici héle getirilmesini saglamak i¢in

hazirlanan 6rneklerin uygun se¢ilmemesi,

° Kilavuz kitaplarda bir noktalama isareti igin verilen 6rnek i¢inde gegen diger
noktalama isaretlerinin yanlis kullanilmasi, kurallar1 pekistirecek Ornekler iginde

noktalama yanlislarinin yapilmasi,

° Kilavuz kitaplarda noktalama yanlislart yapilmasi,

o Kilavuz kitaplarda noktalama kurallarinin mantiginin verilmemesi,

° Yazanlarin noktalama kurallarini bilmemesi, 6nemsememesi,

® Noktalamanin kurallarina uygun yapilmamasi,

° Noktalamanin yalnizca imtihanlarda ¢ikacak sorulart yapabilmek igin

6gretilmesi ve 6grenenlerce de sadece bu amagla grenilmesi,

° Ayni * eser i¢inde noktalama isaretlerinin yerlestirilmesinde tutarsiz
davranilmasi,

° Bir noktalama isareti yerine baska bir isaret kullanilmas,

° Gerektigi yerde noktalama isareti kullanilmamasi,
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° Gereksiz noktalama isareti kullanilmasi.

So6zlii ve yazili anlatimin temel malzemesi dildir. Dilin yap1 taslart da kelimelerdir.
Iste bunun igin anlatimi basarili yapan unsurlardan biri, yazim kurallarina
uyulmasidir. Bu kurallar1 yeteri kadar bilmedikge, diizenli bir metin yazilamaz

(Biilbiil, 2000: 11).

Dili belli kurallar dogrultusunda yaziya gegirme isine yazim (imlé) denir. Noktalama
isaretlerinin yani sira yazim kurallarina da yazili anlatimda dikkatle uyulmas:
gerekir. Kelimeleri yaziya gegirirken iletilmek istenen mesajin dogru aktarilmasi,
okuyucunun metni dogru ve kolay algilamasi, yazili anlatimda 6nemli bir noktadir.
Bu da herkes tarafindan benimsenen yazim kurallarmin yerli yerinde ve dogru

kullanilmasiyla basarilabilir (Bagci, 2001).

Goriildiigti gibi ilkokulda dilbilgisi 6gretimi yalniz basina bir 6grenme alani olarak
degil, diger 6grenme alanlariyla iligkili olarak verilmelidir. Ayni1 zamanda dil bilgisi

kurallar iliskili oldugu 6grenme alanlarinin iginde sezdirilerek kavratilmalidir.

2.6. Smiflara Gére Noktalama Isaretleriyle Ilgili Kazanimlarim Dagilimi

flkégretim Tiirkge Dersi (1-5. Siniflar) Ogretim Programinda noktalama isaretlerinin
ogretimi ile ilgili kazamimlar yazma becerisi altinda verilmistir. Kazanimlarin

siiflara gore dagilimi su sekildedir:

Birinci Sinif®

Kazanimlar 1:

* Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir.
Aciklamalar 1:

* Nokta climle sonunda,

* Virgiil es gérevli kelimeleri ayirmada,

* Soru isareti soru bildiren climlelerin sonunda,

* Kisa ¢izgi satir sonuna sigmayan kelimeleri ayirmada,

*Kesme isareti kisi ve yer adlarinin aldigi ekleri ayirmada kullanilir.
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Kazanimlar 2:

*Yazilarinda imla kurallarini uygular.

Agiklamalar 2:

*Ciimleye biiyiik harfle baslama (CBH)

* Kisi ve yer adlarinin ilk harfini biiyiik yazma.

Ikinci Sinif:

Kazammlar 1:

*Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanir.
Aciklamalar 1:

* Nokta ctimle sonunda ve siralamalar yaparken,

* Virgiil es gorevli kelimeleri ayirmada ve hitap sézlerinden sonra,
* Soru igareti soru bildiren climlelerin sonunda,

* Kisa ¢izgi satir sonuna sigmayan kelimeleri ayirmada,

* Kesme isareti 6zel adlarin aldig1 ekleri ayirmada,

* Egik ¢izgi adres yaziminda kullanilir.

Kazanimlar 2:

*Yazilarinda imla kurallarini uygular.

Agiklamalar 2;

*Climleye biiyiik harfle baglama,

*(zel adlarin tekil ve ¢ogul bigimleri, kisi, yer mahalle, cadde, bayram adlari, ay ve

glin adlarmnin ilk harfini biiyiik yazma,

* Siir misralarinin ilk harfini biiyiik yazma,

* Tarihi sag list koseye yazma,

*Baslig1 farkli yazma, baslikla yazi arasinda uygun bosluk birakma.

Uctincii Simif:
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Kazanimlar 1:

* Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru yazar ve yerinde kullanir.
Agiklamalar 1:

* Noktayr siralamalar yaparken ve kisaltmalarin sonunda,

* Virgiilii 6zneyi belirtmede,

* Soru igaretini soru bildiren climlelerin sonunda,

* Kisa ¢izgiyi satir sonuna sigmayan kelimeleri ayirmada,

* Kesme isaretini 6zel adlarin aldig1 ekleri ayirmada,

* Egik ¢izgiyi adres yaziminda kullanilir.

Kazanimlar 2:

*Yazilarinda imla kurallarini uygular.

Aciklamalar 2:

*Climleye biiylik harfle baslama

* Ulke, ulus, kita, kisi, yer ve hayvan adlarimn ilk harfini biiyiik yazma
* Siir misralarinin ilk harfini biiyiik yazma vb.

Dordiincii Sinift

Kazanimlar 1:

*Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru ve yerinde kullanr.
Acgiklamalar 1:

* Noktayr kisaltmalarda,

* Virgiilii 6zneyi belirtmede,

* Jki noktay: agiklamalarda,

* Unlem isaretini, seslenme, hitap, uyar1 sdzlerinden sonra anlik duygulara dikkat

¢cekmede,

* Kisa ¢izgiyi iliskili szciikler arasinda,
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* Twrnak isaretini alintilarda,

* Kesme isaretini kisaltmalarin ve siralama bildiren sayilarin aldig: ekleri ayirmada,
* Uzun ¢izgiyi konugmalar1 belirtmede,

* Parantezi bir 6nceki kavrami agiklamada kullandirilmalidir.

Kazanimlar 2:

*Yazilarinda imla kurallarini uygular.

Aciklamalar 2:

*Dil, din, gezegen, yildiz, savas, deVir, cag ve kurum adlarmin ilk harfi biiyiik

yazdirilmalidir.

*Soru eki (mu-mii) ile dalde ve ki baglact verilmelidir (ki baglact 4. siufin 2.

déneminde derslerde islendigi i¢in arastirmaya dahil edilmemistir).

Bu dogrultuda 4. sinifa kadar 6grencilerin kazanmas: gereken yazim kurallar ve

noktalama isaretlerinin kullanilmasi gereken yerler asagida 6zetlenmistir.

2.7. Yazim Kurallan

Bir dilin yazili bigime ge¢irilmesinde uyulan kurallarm timii o dilin yazim
kurallarmi olusturur. Yazim, bir dildeki seslerin, belirlenen sekillerdeki harflerle
hecelerin, sozciiklerin ve ciimlelerin dnceden konmus kurallara uygun bigimde

olusturulmasidir (Yardimei, 2009: 85).

Tiirkiye Cumbhuriyeti kurumlarinda, dolayisiyla Milli Egitimde  iletigimi
kolaylastirmak, yazida birligi ve belli bir standard: saglamak i¢in belirlenen yazim
kurallarinda Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan hazirlanan Yazim Kilavuzu esas
alinmistir. Bu calismada da Ilkégretim Tirkge Dersi (1-5. Smflar) Ogretim
Programindaki yazimla ilgili kazamimlar dikkate alinarak TDK’min internetten
ulagilan Yazim Kilavuzundan hareketle yazim kurallart hakkinda kisa bir bilgi

verilmistir.

2.7.1. Bulunma Durumu EKki -da / -de / -ta / -te’nin Yazihs1

*Bulunma durum eki eklendigi kelimelere bitisik yazilir:
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evde, okulda, sokakta, kusta

Yurtta sulh, cihanda sulh. (Atatiirk)

2.7.2. Bagla¢ Olan da / de’nin Yazihsi

Baglag olan -da/de kullanmmmi ilkokul &grencilerine 4. smiftan itibaren
kazandirilmaya baslanmaktadir. Uygulama metninde -da/de eki 3 yerde

geemektedir.

* Baglag olarak kullanilan da / de eklendigi kelimelerden ayr1 yazilir:

Ali de Mehmet de kitap okudu.

Silgi aldik kalem de aldik.

Sen de mi geldin?

*Baglag olan —da/de ekinin yazimiyla ilgili TDK baz1 uyarilarda bulunmustur.
*Baglag olan da / de bulunma durum eki gibi fa / te bigimine donlismez

*(Ozel isimlerden sonra kullanilan —da,-de baglaci kesme isareti ile ayrilmaz:
*Ya ile birlikte kullanilan da eki ayr1 yazilir:

ya da

2.7.3. Unsiiz Yumusamasi

Unsiiz yumusamasma {1kégretim Okulu Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1-5) sumflar
kitabinda yer verilmemis olmasina ragmen 3. Simf Tiirkge Ogretmen Kilavuz
kitabinda yer verilmektedir. Uygulama metninde iinsiz yumusamas: 1 yerde

geemektedir.

*Iki veya daha ¢ok heceli p,¢,tk {insiiz harfleri ile biten kelimeler sesli harfle

baslayan bir ek aldiklarinda son harfleri yumusayarak b, c, d, g’ye dontistir:

agag / agaci, esek/ esegi, kitap / kitabt vb. (TDK, 2013)

2.7.4. Soru EKi mi / mi / mu / mii’niin Yazih$

Soru ekine program kitabi kazanimlarinda 4. smuftan itibaren yer verilmistir.

Uygulama metninde soru ekine 2 kez yer verilmistir.
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*Soru eki her zaman ayr1 yazilir:

Kostu mu?

Biz de mi gidecegiz?

Korktun mu?

*Mi soru ekinden sonra getirilen ekler, bu eke bitisik yazilir:

Gelecek misin?

Agliyor muyuz?

Gidecek miydi?

*-mi soru eki soru gérevinden baska durumlarda kullanilirsa da ayr1 yazilir:
Cirkin mi ¢irkin!

Yagmur yagd: mi semsiyeni alirsin.

2.7.5. Bityiik Harf Kullanimi

Ciimleye bas harfle baslanr kurali ilkokul 1. simiftan itibaren &grencilere
kazandirilmaktadir. Uygulama metninde 30 yerde gegmektedir. Ozel isimlerin biiyiik
harfle yazilmas: da 1. siniftan itibaren 6grencilere kazandirilmaktadir. Uygulama

metninde 6 yerde gegmektedir.

Biiyiik harf kullanimiyla ilgili ¢ok sayida kural vardir. Bunlar asagida dzetlenmistir.
1.Her climleye biiyiik harfle baglanir:

Evden kosarak geldim.

*Ciimlelerin i¢inde yay ayrag¢ veya tirnak i¢inde kullanilan ciimlelere de biiyiik harfle

baslanir ve sonuna uygun noktalama isareti konulur:

Atatiirk "Ogretmenler yeni nesil sizin eseriniz olacaktir!" diyor.
2.1ki noktadan sonra gelen ciimleye biiyiik harfle baslanir

3. Ozel adlar biiyiik harfle baslar:

*Insan isimleri ve soy isimleri biiyiik harfle baslar:

Mustafa Kemal Atatiirk, Necip Fazil Kisakiirek, Mehmet Akif Ersoy,
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*Kisi isimlerinden 6nce ve sonra gelen unvanlar, riitbeler, sayg: sozleri, ve lakaplar

biiytik harfle baslar;

Baskomutan Mustafa Kemal Atatiirk, Vali Mehmet Bey, Sayin Dog¢. Dr. Yusuf Tepeli,
Hasan Efendi, Makbule Hanim,

*Akrabalik bildiren kelimeler kiigiik harfle baglamasina ragmen bu kelimeler unvan

veya lakap olarak kullanildiginda biiyiik harfle baglar:
Baba Ahmet, Amca Hasan, Nene Hatun

*Hayvanlara verilen isimler de biiyiik harfle baslar:
Minnos, Mavis, Dost, Pamuk vb.

*Devlet adlar1 biilyiik harfle baslar:

Tiirkiye Cumhuriyeti, Almanya, Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti, Amerika Birlesik

Devletleri, Azerbaycan vb.

*Millet, oymak, boy adlari biiyiik harfle baslar:

Tiirk, Arap, Ingiliz, Oguz, Ozbek, Tatar, Alman

*Dil adlarint yazmaya da biiyiik harfle baslanir:

Tiirkge, Ingilizce, Japonca, Kazakca, Ozbekge, vb.

*Din adlart ile bu dinlerin mensuplarini bildiren kelimeler biiyiik harfle baslar:
Miisliimanlik, Miisliiman, Musevilik, Musevi, Hristiyanlik, Hristiyan,

*Yildiz ve gezegen isimleri biiyiik harfle baslar:

Veniis, Diinya, Giines, Ay vb.

*Glines, diinya, ay kelimeleri gezegen anlamindan bagka anlamlarda

kullanildiklarinda kiigiik harfle baslarlar:

Bu diinyadan gégiip gitti.

*Yer isimleri (il, kita, ilge, bolge vb.) biiyiik harfle baslar:
Antalya, Isparta, Avrupa, Alanya, Dogu Anadolu

*Yer isimlerinden sonra gelen nehir, dag, deniz, bogaz vb. ikinci adlar da biiyiik

harfle baslar:
29



Marmara Denizi, Avrupa Yakasi, Van Goli, Agri Dagu,

*Dergi, kitap ve gazete isimlerinin her kelimesi biiytik harfle baslar. Ancak 6zel isim

olmayan gazete isimleri kii¢tik harfle yazilir:

Nutuk, Su Cilgin Tiirkler, Cali Kusu, Hiirriyet, Haber Tiirk, Milliyet gazetesi, Genglik
dergisi

*Kurulus ve kurum isimlerinin her kelimesine biiyiik harfle baslanir:

Emniyet Miidiirliigii, Akdeniz Universitesi, Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi, Tiirk Hava
Yollari, Tiirk Dil Kurumu

*Bayram adlari, kutlama ve anma giinlerinin isimleri biiyiik harfle baslar:

Zafer Bayram, 19 Mayis Atatiirk'it Anma Genglik ve Spor Bayrami, 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami, Ramazan Bayrami, Kurban Bayrami, Nevruz

Bayrami, Beraat Kandili, Ogretmenler Giinii vb.

*Ozel isimlere gelen yapim ekleriyle olusan tiiremis kelimeler biiytik harfle baslar:
Antalyali, Tirkliik, Tiirkciiliik vb.

4.Belli bir tarihi bildiren giin ve ay isimleri biiytik harfle baslar:

10 Mayis 2013 giinii, 23 Nisan 1920

2.7.6. Unlii Diismesi

Unlii diismesine 1lkégretim Tiirkce Dersi Ogretim Programu (1-5.) Suuflar kitabinda
yer verilmemesine ragmen Tiirkge Ogretmen Kilavuz kitabinda 4. siniftan itibaren

yer verilmistir. Uygulama metninde tinlii diismesi 3 yerde gegmektedir.

*#Jki heceli baz1 kelimeler sesli harfle baglayan bir ek alirsa ikinci hecelerindeki dar

tinliiler diiser:

fikir / fikri, akil /aklina, beniz / benzi, beyin / beynim, gogiis / gogsi, ogul/oglum,

goniil / gonliimiiz

30



2.8. Noktalama Isaretleri

“Duygu ve diisiinceleri daha agik ifade etmek, climlenin yapisim ve duraklama
noktalarini belirlemek, okumayi ve anlamay1 kolaylastirmak, s6ziin vurgu ve ton gibi

ozelliklerini belirtmek tizere noktalama isaretleri kullanilir.” (TDK, 2013)

Tirkiye Cumhuriyeti kurumlarinda, dolayisiyla Milli  Egitimde  iletisimi
kolaylastirmak, yazida birligi ve bélli bir standard: saglamak i¢in belirlenen yazim
kurallarinda Tiirk Dil Kurumu (TDK) tarafindan hazirlanan Yazim Kilavuzu esas
alinmistir. Bu calismada da Ilkégretim Tirkce Dersi (1-5. Smiflar) Opretim
Programindaki noktalama isaretleriyle ilgili kazanimlar dikkate almarak TDK’nin
internetten ulasilan Yazim Kilavuzundan hareketle noktalama isaretleri hakkinda

kisa bir bilgi verilmistir.

2.8.1. Nokta (. )

Nokta kullanmmu Ilkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5.) Simflar
kazanimlarinda 1. smiftan itibaren yer verilmistir. Uygulama metninde nokta 23

yerde gegmektedir.

1. Nokta ctimlelerin sonuna konur:

Atatiirk 1881 yilinda dogdu.

2. Bazi kisaltmalarin sonunda nokta kullanilir:

Dr. (doktor), Dog. Dr. ( dogent doktor), Sok. (sokak), Cad. (cadde),

3. Sira bildiren sayilardan sonra kullanilir:

5. (besinci), 23. (yirmi tigiincii); 1V. Mehmet,

4 Yazinin maddelerini gosteren harf veya rakamlardan sonra kullanilir:
L. L, A. a.

5. Tarihlerde ay, giin ve yili gdsteren sayilart ayirmak igin kullanilir. Ancak ay adi

ismiyle yaziliyorsa arada nokta kullanilmaz:
30.05.2013, 23 Nisan 1920

6. Zamanlarda saat ve dakika gosteren sayilar1 ayirmak i¢in konur:
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19.20
7. Internet adreslerinde kullanilir
8. Matematik ifadelerinde ¢arpma isareti yerine de kullanilir:

2. 3=13

2.8.2.Virgiil (, )

Virgiil kullanimina program kitabi1 kazanimlarinda 1. siniftan itibaren yer verilmistir.

Uygulama metninde virgiil 6 yerde gegmektedir.

1. Art arda siralanan ayni vazifeli kelime ve kelime gruplarinin arasina konur:
Pazardan elma, armut, portakal ve muz aldik.

Halam, amcam, dedem de geldi.

2. Siralt olan climleleri ayirmak i¢in kullanilir.

3. Hitap i¢in kullanilan sézctiklerden sonra kullanilir:

Degerli Dostum,

Sayin Miidiir,

Sevgili Arkadasim,

4. Kesirleri ayirirken kullanilir;

13,5 (on ii¢ tam, onda bes)

2.8.3. Iki Nokta (:)

Iki Nokta kullanimina program kitabi kazanimlarinda 4. simiftan itibaren yer

verilmistir. Uygulama metninde iki nokta 3 yerde gegmektedir.
1. Ornek verilecek ciimlenin sonuna konur.

2. Karsilikli olarak yapilan konusmalarda, kisilerin konusmalarini belirtmek igin

kullanilir:
Ali: - Diin neredeydin? Okula gelmedin.
Selma: -Biraz hastaydim.
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Ali: -Gegmis olsun.
3. Matematik dersinde b6lme isareti olarak kullanilir:

45:5=9 vb.

2.8.4. Soru Isareti (?)

Soru igareti kullanimina program kitabi kazanmimlarinda 1. siniftan itibaren yer

verilmistir. Uygulama metninde soru isareti 3 yerde gegmektedir.

1. Soru s6zii ya da soru eki igeren climlelerin ya da sézlerin sonunda kullanilir:
Ne zaman geleceksin?

2. Soru ifadesi oldugu hélde soru eki igermeyen ctimlelerin sonunda kullanilir:

Ogretmen ogrencisine dogru bakti ve adin?

2.8.5. Unlem Isareti (!)

Unlem isareti kullanimma program kitabi kazamimlarinda 4. smiftan itibaren yer

verilmistir. Uygulama metninde zinlem igareti 1 yerde gegmektedir.

1. Sasirma, aci, korku, heyecan gibi duygular ifade eden ciimle veya sozlerin

sonunda kullanilir:
Ah! Vah vah!
Ne mutlu Tiirk’tim diyene! (Atatiirk)

2. Hitap, seslenme ve uyar1 sézlerinden sonra ciimle sonunda ya da kelimeden hemen

sonra kullanilir:
Ordular! 1lk hedefiniz Akdeniz dir, ileri! (Atatiirk)

Eyvah, ayagim kirildi!

2.8.6. Uzun Cizgi (—)

Uzun ¢izgi (konusma ¢izgisi) kullanimina program kitabi kazanimlarinda 4. siniftan

itibaren yer verilmigtir. Uygulama metninde uzun ¢izgiye 3 yerde gegmektedir.
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*Yazilarda satir basindan baslanan konusmalarda kullanilir. Konusma ¢izgisi de

denir.

— Yiiriiyerek mi geldin?

2.8.7. Tirnak Isareti ()

Tirnak igareti kullanimma program kitabir kazanimlarinda 4. siniftan itibaren yer

verilmistir. Uygulama metninde nokta 3 yerde ge¢gmektedir.

1. Bagka bir kisiden veya yazidan degistirme yapilmadan oldugu gibi alinan

kelimeler ya da climleler #zrnak i¢ine alinir:

Atatiirk . Ne mutlu Tiirk’ tim diyene”

2. Ozel olarak belirtilmek istenen sozler firnak iginde kullanilir

3. Ctimle igerisinde kitaplarin ve yazilarin isimleri 7zrnak i¢ine alinir:
Bu ayin kitabi “Diinya 'nin Merkezine Yolculuk™ isimli kitaptir.

2.8.8. Kesme Isareti (°)

Kesme isareti kullammina program kitabi kazanimlarinda 1. smiftan itibaren yer

verilmistir. Uygulama metninde kesme isareti 2 yerde gegmektedir.

1. Ozel isimlere getirilen bildirme, durum ve iyelik ekleri kesme isaretiyle ayrilir:
Atatiirk tin, Ankara’da, Ali’ye, Osman in vb.

2. Kisaltmalardan sonra getirilen ekleri ayirmak iginde kesme isareti kullanilir:
MEB’ in, TBMM 'nin, THY ’ye vb.

3. Insan isimlerinden sonra gelen unvan ve saygi sozlerine getirilen ekler de kesme

isareti ile ayrilir:
Murat Bey'’e, Zeynep Hanim dan vb.
4, Sayilardan sonra getirilen ekleri ayirmak i¢in kullanilir:

1923 ’te, 3iincii madde, 5 'nci kat vb.
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2.9. Tlgili Arastirmalar

Calismamizin bu béliimiinde yazili anlatim becerileri, yazim ve noktalama kurallar

hakkinda yapilan arastirmalar, makaleler incelenmis olup kisaca 6zetlenmistir.

Yildizlar (1994)“Ozel ve Resmi Ilkogretim Okullart 1. Kademe 4. Siuf
Ogrencilerinin Yazma Hatalar1” adindaki calismasinda 6zel ve resmi ilkogretim
okulu 6grencileri arasinda yazma hatalar1 bakimindan bir karsilastirma yapmustir.
Orneklem grubuna yazdirilan kompozisyonlar degerlendirilmistir. Elde edilen
verilerden dgrencilerin baglik, anlatim diizeni, anlatim zenginligi, yazim kurallarina
uygunlugu ile ilgili hatalarini belirlemek igin bu durumlarla ilgili ilkeleri yerine
getirme yiizdelerine bakilmustir. Yukaridaki durumlarla ilgili 6zel ve resmi okul
arasinda bir fark olup olmadigi ise yiizdeler arasi farkin test edilmesinde kullanilan t-
Testi ile yoklanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, 6zel ve resmi okul
ogrencileri, yazma ile ilgili ilkeleri tam 6grenme smirmin (%70'in) altinda yerine
getirmektedirler. Bu durum 6zellikle resmi okullarda ¢ok diisiik seviyededir. Baslik,
anlatim diizeni, anlatim zenginligi ve toplam puanlar agisindan 6zel okul lehine
anlamli bir fark bulunurken yazim kurallarina uygunlugu ile ilgili yazma hatalar
arasinda anlaml bir fark bulunmamistir, Sonugta, Tiirk¢e programlarinin, dort temel
dil becerisini kazandiracak sekilde gelistirilmesi ve Ogretmen yetistirmede bu
durumun gozetilmesi; yazma becerisinin etkili ogretilebilmesi i¢in hem 06grenci
materyali hem de Ogretmen kilavuzunun hazirlanmasi; meveut Ogretmenlerin
eksiklerini tamamlayici hizmet i¢i egitim kurslarindan gegirilmesi &nerilmektedir.
Ayrica, 6zel ve resmi okul 6grencilerinin aldiklar1 puanlar arasindaki farkin nereden
geldigi ile ilgili aragtirmalar yapilarak, bu aragtirma sonuglarina gére 6nlem alinmasi

gerekmektedir.

Mataract (1998) “ilkégretim Okullar1 1. Kademe 5. Smif Ogrencilerinin Imla ve
Noktalama Isaretleriyle Ilgili Bilgi ve Beceri Diizeyleri”nin ne olduguna yamit
aramistir. 1996-1997 6grenim yilinda Uskiidar, Umraniye ve Kadikdy ilgelerindeki
resmi ilkégretim okullarindan 130 6grenci iizerinde gergeklestirdigi arastirmasinda
ogrencilere dort degisik form uygulamis, yazim ve noktalama ile ilgili hata
puanlarini hesaplamistir. Uygulama kisminda ortaya konan problemin ¢éziimil i¢in

dort ayr1 degerlendirme formu gelistirilmis ve hazirlanan formlar1 farklr kiiltiirel
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cevrelerdeki dgrencilere uygulamistir. Degerlendirme formlarindan elde edilen
verilere gore aritmetik ortalama, standart sapma, Pearson Momentler Carpim
katsayisi, Tek Boyutlu Varyans Analizi ve t-Testi hesaplamalart yapmuistir.
Uygulama sonunda, o6grencilerin imld ve noktalama beceri diizeyleri yetersiz

bulunmustur.

Tokséz (2000) tarafindan yapilan Besinci Smmf Ogrencilerinin Kazandiklari
Davraniglar Ac¢isindan Dil Bilgisi Egitiminin Degerlendirilmesi adli arastirmanin
amaci, ilkogretim besinci smif 6grencilerinin Tiirkge Programinin dil bilgisi
davraniglarindan ne kadarim1 ve hangi ol¢lide kazandiklarini ortaya koymaktir.
Aragtirmaci 6grencilere dil bilgisi testi uygulamistir, Arastirma testi 1997 - 1998
6gretim yilinda, Ankara ilinde, ti¢ ayr1 okulda, yiiz otuz alt1 6grenciye uygulamistir.
Okullar1 alt, orta tiist sosyoekonomik diizeyde ailelerin oturdugu c¢evrelerden
segmistir. Dil bilgisi testine, programda ilkégretimin ilk bes yilinda kazandirilmasi
istenen davraniglarin tamamini, yine programin belirttigi seviyede almistir. Testte
yirmi bes dil bilgisi davranisi, yirmi bes soruyla denenmistir. Testlerde dgrencilerin
tlim sorulara cevap verme basarist %44 olarak bulunmustur. En yiiksek basar1 %75
sifatlar1 kullanabilme, en diisiik basart %22 ekleri {inlii uyumu kuralina gore
kullanma ve climlenin 6gelerini tanima davranislarindan elde edilmistir. Arastirmaci
dil bilgisi davraniglarini kazandirma egitiminin tam 6grenme diizeyinde yapilmadig:

sonucuna Va1'1n1$tll'.

Yildiz (2002), “Degisik Ogretim Kademelerindeki Ogrencilerin Yazim ve Noktalama
Kurallarin1 Uygulama Diizeyleri” adli tez ¢alismasinda ilkogretim 5. sinif, ilkogretim
8. sinif, ortadgretim (lise) 11. siuf ve yiiksekdgretim (fakiilte) 4. siuf dgrencilerinin
yazim ve noktalama kurallarini uygulama diizeylerini, dgrencilerin Tiirkee (anadili)
etkinliklerine yo6nelik tutumlari ile yazim ve noktalama kurallarini uygulama
davramglar: arasindaki iliskileri ve Sgrencilerin Tiirkge dersine iliskin akademik
ozglivenleri ile yazim ve noktalama kurallarini uygulama davranislar arasindaki
iligkileri belirlemistir. Bu ¢aligmada elde edilen verilerin ¢ziimlenmesi sonucunda,
Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini uygulama diizeylerinin istenenin g¢ok
altinda oldugu saptanmis ve degisik 6gretim kademelerindeki 6grenciler arasinda
yazim ve noktalama kurallarmi uygulama diizeyleri bakimindan anlamli bir fark

oldugu, bu farkin da biiyiik siniflarmn lehine oldugu belirlenmistir. Ayrica, ¢alismada
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dgrencilerin Tiirkgeyle ilgili etkinliklere yénelik tutumlar: ile yazim ve noktalama
kurallarini uygulama davraniglari arasindaki iliski ve &grencilerin Tiirkge dersine
iliskin akademik 6zgiivenleri ile yazim ve noktalama kurallarini uygulama
davraniglart arasinda .05 ve .01 diizeylerinde anlamli iligkilere rastlandigi

saptanmistir.

Kirbas (2006) tarafindan yapilan“ilkogretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Yazil
Anlatim Becerilerinin Degerlendirilmesi” isimli ¢alismasiin arastirma evrenini,
Erzurum ili 8. Sif 6grencileri olustururken; arastirmanin 6rneklemini, Erzurum
merkezden secgilen alti adet ilkdgretim okulundaki toplam 171 sekizinci smuf
dgrencisi olusturmaktadir. Sonu¢ olarak 6grencilerin yazili anlatim becerileri okul,
cinsiyet, ailenin aylik geliri, Tiirkge dersinden 1. dénem aldig1 not ve en ¢ok sevdigi
ders gibi degiskenlere gére farkli oldugu tespit edilmistir. Ilgili calismada, 6grenim
goriilen okullara gére sekizinci sinif dgrencilerinin nokta, virgiil, noktali virgiil, iki
nokta, Ui¢ nokta, soru isareti, kesme isaretinin kullanimiyla ilgili bilgi durumlarinin
farklilasmadigi saptanmistir. Noktalama isaretlerinin dogru kullanim oranlari ise;
nokta isareti i¢in dortte ti¢, virglil isareti i¢in dortte birden az, noktali virgtil isareti
icin yaklasik olarak tigte bir, iki nokta isareti igin yaklasik olarak {igte bir, i¢ nokta
isareti i¢in yaklasik dortte bir, soru isareti i¢in dortte birden az, kesme isareti i¢in

yaklagsik olarak dortte bir olarak bulunmustur.

Pekaz (2007) tarafindan yapilan “Ilkégretim Sekizinci Siif Yazili Anlatimlarindaki
Ses Olaylari, Noktalama, Imla Hatalar1 ve Anlatim Bozukluklarinin Diizeltilmesinde
Ipucu ve Geri Bildirim Teknikleri” adl1 yiiksek lisans tez galismasinda, Sinop ili
Tiirkeli ilgesinde bulunan ilk6gretim sekizinci simif 6grencilerinin  yazili
anlatimlarimin  hangi diizeyde oldugu, yazili anlatimlarindaki yazim kurallari,
noktalama isaretleri, ses olaylar1t ve anlatim bozukluklariyla ilgili hatalarinin neler
oldugu ve bu hatalarin diizeltilmesinde ipucu ve geri bildirim tekniklerinin etkileri
aragtirilmistir. Bu dogrultuda deney ve kontrol grubu 6grencilerine tiger yazili sinav
uygulanmig, yapilan sinavlar sonunda yapilan hatalar tespit edilerek deney grubu
6grencilerine ipucu ve geri bildirim yoluyla gosterilmistir. Bu uygulama sonucunda
deney grubu 6grenci hatalarinda yiizde seksenlere varan diistisler kaydedilmis,

kontrol grubu 6grencilerindeki degisim oranlarinin ¢ok az farklilastig: gériilmiistiir.
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Erdem (2007) tarafindan yapilan Dokuzuncu Simuf Ogrencilerinin Imla ve
Noktalama Kurallarina Ulasma Diizeyi isimli ¢alismanin 6rneklemini Ankara’da
ogrenim goren 150 dokuzuncu simf &grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin, yazim
ve noktalama kurallarina ulasma diizeyini belirlemek igin arastirmact onlara,
dokuzuncu simif Dil ve Anlatim ders kitabindan segilen metinleri, kurallara uymayan
sekliyle vererek ogrencilerden bu metinleri kurallara uygun hale getirmelerini
istemistir. Ayrica, dgrencilere Tirk Dili ve Edebiyati dersine yonelik tutumlarini
6lemek i¢in gelistirilen, Likert tipi bes dereceli tutum &lgegini de uygulamistir.
Verilerin incelenmesi sonucunda, bilissel alanin, bilgi ve kavrama diizeyinde yeterli
bilissel farkindaliga sahip olmayan &grencilerin, hem yazim hem de noktalama
kurallarini uygulama diizeyinde yetersiz kaldigi gériilmistiir. Arastirmact bulgular
su sekilde degerlendirmistir: Yazim kurallarim1 uygulama diizeyi bakimindan,
6grencilerin program hedeflerine erisimleri iyi olarak degerlendirilebilir. Noktalama
kurallarint uygulamada ise orta seviyededirler, Bu bakimdan yazim ve noktalama
kurallar1 arasinda, yazim kurallarinin lehine anlamli bir fark ortaya g¢ikmaktadir.
Genel olarak 6grencilerin Tuirk Dili ve Edebiyati dersinin etkinliklerine iligkin
tutumlar arasinda, 6zellikle okuma-yazma ve yazma-yazim ve noktalama kurallar
arasinda anlamli farklarin oldugu, okuma-yazim ve noktalama kurallarina iligkin
tutumlar1 arasinda ise anlamli farkin olmadig: goriilmektedir. Ogrencilerin tutum
puanlart ile yazim ve noktalama kurallarini uygulama diizeyleri arasinda diistik
diizeyde, olumlu ve anlamli koreldsyonlarin oldugu gériilmektedir. Yani, Tiirk Dili
ve Edebiyati dersine olumlu tutuma sahip &grencilerin yazim ve noktalama
kurallarin1 uygulama basarilarinda anlamli bir fark yarattigi s6ylenebilir. Ayrica,
yazim kurallarimi uygulamada basarili olan 6grencilerin noktalama kurallarin
uygulamada da basarili olabilecekleri, iki ayr1 beceri olarak kabul edilen bu
etkinliklerin birbirlerini olumlu ve anlamli bir sekilde destekledikleri, dgrencilerin
6grenme ve uygulama diizeyinde aralarinda olumlu transfer sagladiklari ifade
edilebilir. Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini uygulama diizeyi puan
ortalamalar1 cinsiyete gore kizlarin lehine anlamli bir fark gostermektedir. Kizlarin
yazim ve noktalama kurallarini uygulama diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha
iyi durumda oldufu sdylenebilir. Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini

uygulama diizeyleri ile babanin egitim durumu arasinda anlamli bir fark
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gostermemektedir. Ayni sekilde annenin egitim durumu ile &grencilerin yazim ve
noktalama kurallarin1 uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasmanin
olmadip1 saptanmistir. Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarim uygulama
diizeyleri ile sosyoekonomik durumlarina, evde kendine ait odasi olup olmama
durumlarina, evde kendine ait calisma masasi olup olmama durumuna, ortalamalari
evde bir kitaplik bulunup bulunmama durumuna gére anlamli bir fark
gostermemektedir. Ayrica siireli yayin takip etme durumu ile 6grencilerin yazim ve
noktalama kurallarmi uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasmanin

olmadigi belirlenmistir.

Arict ve Ungan (2008), Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Calismalarinin Bazi Yénlerden Degerlendirilmesi adli makalede, [lkégretim ikinci
kademe ogrencilerinin yazili anlatimda yaptiklari yanlisliklart incelemeyi
amagclamiglardir. Calismanin sonucunda §grencilerin daha ¢ok yazim, kelime ve
noktalama yanlis1 yaptig1 saptanmistir. Bununla birlikte, cinsiyet ve sosyoekonomik

diizeyin de yazili anlatim konusunda énemli bir rol oynadig: belirlenmistir.

Ergin (2009), tarafindan yapilan “Ilkdgretim 8. siuf Ogrencilerinin Noktalama
Isaretlerini Kullanma Becerileri” isimli ¢aligmanin evrenini Ankara ili, Etimesgut
ilcesi, Nasreddin Hoca Ilkogretim Okulu 8. suuf 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirma orneklemi 30’u deney, 30’u kontrol grubu olmak iizere 60 &grenciden
olusmaktadir. Arastirmaci her iki gruba da noktalama isaretleri ile ilgili on test
yapmis, deney grubuna konuyu drama yontemi ile anlatmis, kontrol grubunu ise
siire¢ icinde serbest birakmigtir. Daha sonra iki gruba da son test uygulamigtir. Sonug
kisminda ise bu tespitler 1s18inda, uygulayicilara 6neriler sunulmustur. Arastirma
bulgularna gore arastirmaci noktalama isaretlerinin  kullanim1  konusunda
ogrencilerin 6grenme diizeylerinde drama ile iglenen derslerde grubun lehine anlaml
bir fark bulmustur. Bundan yola ¢ikarak 8. simiflarin Tiirkge dersinde dil bilgisi
konularmm 6gretiminde drama yontemi kullanilmasinin 6grencilerin  6grenme

diizeylerini olumlu y6nde etkileyecegi sonucuna varmigtir.

Marasl1 (2010) tarafindan yapilan {1kégretim Birinci Smif Ogrencilerinin Gorsel Algi
Diizeyleri ile Yazim Hatalarinin Incelenmesi isimli tez ¢alismasinda ilkogretim okulu
birinci smmif 6grencilerinin gérsel algi diizeyleri belirlenmis ve gesitli deiskenler

(anne-baba egitim diizeyi, cinsiyet, okul éncesi egitim alip almadig, diizenli kitap
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okunma durumu, c¢ocugun okuma-yazma ile ilgili deneyimi, akademik basari
durumu) agisindan degerlendirilmistir. Ayni zamanda birinci siif 6grencilerinin
yazim hatalar1 incelenmis ve Ogrencilerin gorsel algi diizeylerine goére hata
dagilimlar yorumlanmigtir. Calisma sonucunda arastirmact ilkégretim okulu birinci
sif dgrencilerinin gorsel algr diizeylerinin ortalama seviyede oldugunu belirlemistir.
Cinsiyet ve okuma-yazma deneyimi degiskenleri ile gorsel algi arasinda anlamli
farklilik bulunmazken, anne ve baba egitim diizeyi, okul 6ncesi dénemde kitap
okunma durumu ve okul 6ncesi egitim alma durumu agisindan anlamli farklilik
oldugu goriilmiistiir, Ogrencilerin akademik basarilarma ise genel anlamda diisiik
diizeyde bir iliskinin varlifi gézlenmistir. Birinci sif &grencilerinin en ¢ok
yaptiklar: hatanin satir baginda biiyiik harf kullanmamalar1 oldugu tespit edilmistir.
Bu hatay1r yapan &grencilerin ortalama goérsel algi diizeyinde yogunlastiklar:

sonucuna Val‘llm1$tll’.

Karagiil (2010) tarafindan yapilan IIkogretim 6-8. Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Dersi
Ogretim Programinda Belirtilen Yazim ve Noktalama Kurallarini Uygulama Diizeyi
isimli ¢alismanin amaci Ilkégretim 6. ,7. Ve 8. Sinif 6grencilerinin [lkégretim Tiirkge
Dersi (6.,7., 8. Smuflar) Ogretim Programinda belirtilen yazim ve noktalama
kurallarini uygulayabilme diizeyini tespit etmektir.Bununla birlikte; 6grencilerin
Tiirkge dersine iliskin tutumlar ile yazim ve noktalama kurallarini uygulayabilme
diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigini tespit etmek ve Ilkégretim Tiirkge ders
kitaplarinda yazim ve noktalama kurallarinin islenisi hakkinda tespitlerde bulunmak
da ¢alismanin amaglar1 arasinda yer almaktadir. Arastirmaci ¢aligma kapsaminda
yapilan gézlem, inceleme ve analizler sonucunda, Ilk&gretim 6., 7. ve 8. smif
sgrencilerinin Ilkégretim Tirkge Dersi (6.,7.,8. Smuflar) Ogretim Programinda
belirtilen yazim ve noktalama kurallarini uygulayabilme becerilerinin beklenen

diizeyin altinda kaldi1g1 sonucuna ulagmustir.

Karabuga (2011) “Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Yazili Anlatim Caligmalarinda
Noktalama Isaretlerini ve Yazim Kurallarmi Kullanabilme Diizeyleri” adli
caligmasini 2009-2010 &gretim yilinda, Abant Izzet Baysal Universitesi Tiirkce
Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren farkli sosyoekonomik diizeydeki 131
ogrenci ile yapmistir. Bu ¢alismada 6grencilerin noktalama isaretlerini ve yazim

kurallarin1 kullanabilme diizeylerini belirlemek i¢in 6grencilere farkli zamanlarda bir
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serbest yazma ve bir yaratici yazma g¢alismasi yaptirilmistir. Ogrencilerin yazili
anlatim caligmalarmi degerlendirmek igin “Noktalama Isaretleri Olgegi ve Yazim

' 0H:

Kurallart Olcegi” kullanilmistir. Arastirmact su sonuglara ulasmistir:

« Oprencilerin yazim kurallarini kullanabilme diizeyleri “iyi”, noktalama isaretlerini

kullanabilme diizeyleri “orta” seviyededir.

« Oprencilerin yazili anlatim metinleri kagit diizeni, yazi islekligi, yaz1 okunaklig,

yazi bagli1 agisindan genel olarak “zayif” diizeydedir.

« Ogrencilerin, yazili anlattm metinleri ortalama 196 kelimeden meydana

gelmektedir.

* Nokta ve kisa ¢izgi isareti en fazla kullanilmis olan noktalama isaretleridir. Ters

egik cizgi ve koseli ayrag ise hi¢ kullanilmamaistir.

e Biiyiik harflerin ve deyimlerin yazimi en fazla kullanilmis olan yazim kurallaridir.
Pekistirmeli sifatlarin ve “ne...ne” baglacinin yazimi ise en az kullanilmis olan

yazim kurallaridir.
* Yazim 6zelliklerine uygun olmayan sekillerde en fazla “s” harfi kullanilmistir.

Izci (2013) tarafindan yapilan Ilkégretim 5. siif 6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlart ile noktalama isaretlerini uygulama diizeyleri arasindaki iliskinin
incelenmesi adli ¢alismanmin amact [lkogretim 5. Siuf Tiirkge Dersinin Ogretim
Programinda yer alan noktalama isaretleriyle ilgili kazanimlar1 uygulama diizeyleri
ile okumaya yonelik tutumlart arasindaki iliskiyi belirlemektir. Arastirmada,
ilk6gretim 5. siif 6grencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanim diizeyinin
diisiik oldugu, okumaya yonelik tutumlarinin ise yiiksek diizeyde oldugu
bulunmustur. Okumaya yonelik tutum diizeyinde kiz 6grenciler lehine anlamli fark
tespit edilmistir. Okumaya yonelik tutumla virgiil, inlem, parantez ve denden
isaretlerini kullanim diizeyi arasinda anlamli iliski bulunmustur. Nokta, virgiil,
inlem, tirnak, kesme, uzun ¢izgi ve denden isaretlerinin dogru kullanim diizeyi ile

cinsiyet faktorii arasinda anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Yapilan arastirmalarda genel olarak ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarimi
uygulama diizeylerinin diisiik oldugu, tam O6grenme diizeyine ulasamadigi

sonuglarina varilmistir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve érneklemi, aragtirmada kullanilan veri
toplama araci, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin ¢dzlimlenmesi

aciklanmistir,

3.1. Arastirmanin Modeli

flkokul 4. simf 6grencilerinin Ilkégretim Tiirkge Dersi (1-5. smiflar) Ogretim
Programinda belirtilen yazim ve noktalama kurallarini uygulayabilme diizeyini tespit
etmeyl amaglayan bu c¢alisma, betimsel bir nitelik tagimaktadir. Arastirmanin
yontemi, olaylar1 ve olgular1 dogal kosullar1 ig¢inde incelemeyi amaglayan alan
arastirmasi yontemidir. Bu ¢alismada, arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,
kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilacagindan (Karasar, 2009)
aragtirmada tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada herhangi bir sekilde

degistirme ¢abasi gosterilmeden bilmek istenen durum, gézlenip belirlenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini, Antalya ili Kepez il¢esinde 2012-2013 egitim-6gretim
yilinda 6grenim goren 6883 ilkokul 4. simif grencisi olusturmaktadir. Calismada,
evrene giren biitiin 6grencilerin kapsama alinmasi miimkiin olmadigindan, érneklem
almaya bagvurulmustur. Yazicioglu ve Erdogan (2007: 72) orneklem grubu igin
5000-10000 kisilik evren biiytiliigii i¢in 234 kisi ile 370 kisi arasinda olmasini
tavsiye etmektedirler. Arastirmanin uygulanacagi ilk6gretim okullar1 alt
sosyoekonomik ¢evreden olanlar, orta sosyoekonomik ¢evreden olanlar, {ist
sosyoekonomik gevreden olanlar olarak ayrilarak segilmistir. Kepez ilgesinde tist
sosyoekonomik diizey olarak belirlenen 6grenci sayisinin yetersiz olmasi sebebiyle

diger okullardan da yakin sayilarda ogrenci segilerek gahsllmlé ve toplam 188
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ogrenciye ulasiimistir. Alt ve orta sosyoekonomik gevrenin bulundugu okullara
semtlerine, ev kira ticretlerine bakilarak ve Kepez Ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden
alinan bilgilere gore karar verilmistir. Bu okullardan basit tesadifi yontemle segilen
kiz ve erkek 6grencilerle caligtlmistir. Orneklem grubunda yer alan okullar ve

dgrenci sayilar1 Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1 Orneklem Tablosu

Okullar Sosyoekonomik ~ Ogrenci Sayist
Diizey

Baraj Ilkokulu Diisiik 61

Mobil Ilkokulu Orta 77

Akev Koleji Yiiksek 50

3.3. Veri Toplama Araclar:

Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarmi uygulama davranislarina iliskin

verilerin elde edilmesinde izlenen yollar ve kullanilan araglar:

Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini uygulama becerilerinin gdzlenmesine
olanak saglayacak, tiimiiyle kiigiik harflerden olusmus, bashgi yanlis yazilmis,
paragraflari olmayan, yazimi hatali sozciikleri bulunan, noktalama isaretlerinin
higbirinin kullamlmadigt bir metin hazirlanmustir (Ek-1). Metin, Osman Bolulu
tarafindan yazilan Soziin Isig1 Uygulamali Noktalama Bilgileri adl kitaptan alinmis;
ancak asagida belirtilen &lgiitleri kapsamasi igin masalin kurgusunu zedelemeyecek
bigimde bazi ekleme ve degistirmeler yapilmug, uzman goriisii de alinarak arastirmaci
tarafindan yeniden diizenlenmistir. Diizenlenen metin, 2012-2013 8gretim yilinda
Baraj Ilkokulu 4. siuf ogrencilerinden olugan 24 kisilik bir gruba okutulup
yazdirilarak denenmis, metnin anlagilir olduguna karar verilerek gergek uygulamaya

hazir edilmistir.

Bu metnin yazim ve noktalama kurallarinin dogru yerlestirilmis héline uzman gortist
alinarak karar verilmistir. Metin kelimeler arasinda biiyiik bosluklarla, satir aralar
1,5 satir arast genigliginde hazirlanmistir, Bu metin, 6grenci sayisinca gogaltilip

ogrencilere dagitilmigtir. Ogrencilerden bu metni, yazim ve noktalama kurallarim
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uygulayarak {izerinde diizeltmeleri (Ek-2) ve anne-baba egitim diizeylerini istenilen
yerlere isaretlemeleri istenmistir. Yazdirma iglemi bitince toplanan kagitlar
arastirmaci tarafindan tek tek hangi yazim ve noktalama kurallarmi diizeltip
diizeltmediklerine bakilarak okunmus, daha sonra da aymi kéagitlar puanlama
giivenilirligini saglamak igin iki uzman tarafindan da kontrol edilmistir. Ogrencilerin
yaptiklar1 dogru-yanhs sayilari diizenlenen tablolara iglenmistir. Metin segiminde

titiz davranilmis, metnin su dzellikleri tasimasina dikkat edilmistir:

« Metnin, ilkokul 4. siif 6grencilerinin ¢ok kolay okuyup anlayabilecegi, okurken
eglenecegi, hareketli bir metin olmasina; sikici ve karmagik, okunmasi ve anlagilmasi

giic bir metin olmamasina 6zen gosterilmistir.

* Arastirmada 6l¢iit olarak kullanilan yazim kurallar1 ve noktalama isaretleri, “Yazim
Kilavuzu”nun kapsamini olusturan Yazim Kurallart ve Noktalama Isaretleri
bélimlerinin en sik ve en yaygim bigimde kullanilan, Tiirkgenin yapis1 ve dzelligiyle
“olmazsa olmaz” kurallar1 olmustur. Bu kurallarin konusmada, yazmada, kisaca
anlasmada basvurulmadan edilmeyen, en temel kurallar olduguna uzman kanisiyla
birlikte karar verilmistir. Sik kullanilmayan ya da tartigmali olan konular kapsama
alimmamistir. (Yildiz, 2002: 25). Ayrica metnin ¢ok uzun ve sikicl olmamasi i¢in tim
kazanimlara yer verilmemistir. Béylece 8’1 yazim kurali, 7°si noktalama isareti

olmak tizere toplam 15 6l¢iit belirlenmistir (Ek-3).

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri arastirmaci tarafindan hazirlanan metnin &rneklem grubuna

uygulanmasiyla elde edilmistir.

Veri toplama araci 11 Milli Egitim Miidirliiglinden gerekli izinler alindiktan sonra 7
Ocak-15 Mart tarihleri arasinda Kepez Ilgesinde bulunan 3 ilkokulda uygulanmustir.
Uygulama yazim ve noktalama ile ilgili kazanimlarin tamamlandig: birinci dénem
bittikten sonra yapilmistir. Her simiftaki uygulamada smif 6gretmeni ile arastirmaci
hazir bulunmustur. Uygulamadan o©nce siuf Ogretmenlerine gerekli bilgiler
verilmistir. Uygulama arastirmaci tarafindan 6grencilere agiklanarak yaptirilirken
siif 6gretmeni de gerekli giidiilemeyi ve diizeni saglamistir. Uygulama her sinifta

bir ders saatinde tamamlanmugtir.
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3.5. Verilerin Analizi

Veri toplama araciyla elde edilen verilerin analizi SPSS 18.0 (Statistical Package for

Social Science) paket programi kullanilarak gergeklestirilmistir.

[lkokul 4. sinif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarini uygulama diizeylerinin
cinsiyete, anne-baba egitim diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigine
bakmak i¢in dagilimlar normal oldugu igin t-Testi, sosyoekonomik diizeylerine gore
farklilagip farklilagsmadigina bakmak i¢in dagilim normal oldugu i¢in tek yonlii
varyans analizi (Anova) yapilmistir. Yazim ve noktalamalar her bir kurala gore ayri
ayr1 degerlendirilirken cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi degiskenlerinde dagilim
normal olmadig1 i¢in Mann-Whitney U testi, sosyoekonomik diizey degiskeninde ise
dagilim normal olmadig: igin Kruskal Wallis testi yapilmistir, Bu islemlerin sonunda

elde edilen bulgular tablolarla 0,05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmustir.

Anne-baba egitim diizeylerinde okuma-yazma bilmiyor, yiiksek lisans ve {istii gibi
béltimlerde dagilim ¢ok az oldugu igin ortaokul ve alti, lise ve iistii olmak {izere iki

grupta incelenmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde arastirmaya katilan 3 farkli ilkokuldaki 4. sinif grencilerinden metin
diizeltme yoluyla elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine iliskin bulgular ve

yorumlar yer almaktadir.

Sayisal Veriler

Toplam 188 6grenci calismaya dahil edilmistir. Ogrencilerin %46.8°1 kiz, %53,2’si
erkektir. Ogrenci annelerinin 6nemli bir ¢ogunlugu ilkokul mezunu (%37,2) iken
babalarin egitim diizeyi ise lise mezunu olarak yogunlagmistir (%31,4). Calismanin
yapildig1 okullar sosyoekonomik diizeylerine gore ayrilmistir. Okullarin %32,4’1 alt
sosyoekonomik diizeyde, %41°i orta sosyoekonomik diizeyde iken %26,6’s1 list

sosyoekonomik diizeydedir. Bu veriler Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1. Arastirmaya Katilan 4. Sunif Ogrencilerin Sayisal Verileri

Degisken Kategori Frekans Yiizde
Cinsivet Kiz 88 46,8
nstye Erkek 100 53,2
Ol(lljl}?a .yaz.ma 6 32
ilmiyor 70 37.2
Ilkokul
e 40 21,3
Anne egitim durumu Ortaokul

L; 42 22.3
o TR 29 15,4

Universite
; e 1 0,5

Lisanstistii
Ok};'l?a .yaz‘ma 1 0.5
ilmiyor 40 213
Ilkokul 41 1.8

Baba egitim durumu Ortaokul ’

Li 59 31,4
B s 42 22,3

Universite
: e e 5 2,7

Lisanstistii
. Alt 61 32,4
Sosyg1 ekc1110m1k Orta 77 41.0
vt st 50 26,6
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4.1.Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar:

Tlkokul 4. Sumif 6grencilerinin yazim kurallarim wygulama becerileri ne diizeydedir?

alt problemine cevap aranmistir.

[lkokul 4. simif 6grencilerinin yazim kurallarini uygulama diizeyleri Tiirkge Ogretim
Programi kitabinda kazandirilmasit hedeflenen yazim kurallar1  agisindan
degerlendirilmistir. Calismada, veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanan metinde 6grencilere ilgili programda da yer alan 8 farkli yazim kuralinin
dogru kullamlip kullanilmadigini lgen toplam 50 smama durumu vardir. Bunlarla

ilgili agiklayici bilgiler ve tanimlayici istatistikleri Tablo 4.2°de verilmistir.

Tablo 4.2 Ogrencilerin Yazim Kurallarini Uygulama Diizeyleri

Toplam Dogru Sayisi Yanlis Sayisi
Yazim
kurallar: i Medyan Medyan
Uygulama  X+SS "yl X +8S (Min-
(Min-Max) M
ax)
Baslik 1 0,21 £0,41 0 (0-1) 0,79 £ 0,41 1 (0-1)
Ciimlenin bas
P 13,73 + 16,27 £+
harfinin buiytik 30 7.69 15 (0-30) 7.69 15 (0-30)
yazilmasi
Ozel isim 4,03 £2,04 4 (0-6) 1,97 £2,04 2 (0-6)
Yumugsama 0,37 +£0,48 0 (0-1) 0,63 +0,48 1(0-1)

Ses diismesi 059+0,77  0(0-3)  241+0,77  3(0-3)

W W W — O\

Yanlis yazilan 0,87 +
kelime 1,052 k) 3,13 145 304
-de baglaci 0,10+ 0,38 0 (0-2) 2,90+ 0,38 3 (1-3)
-mi soru eki 2 0,32 + 0,64 0 (0-2) 1,68 + 0,64 2 (0-2)

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi;

Baslik kullaniminin katilimeilara verilen metinde dogru yapilmast gereken bir yer
bulunmaktadir. .05 anlamlilik diizeyinde baslikla ilgili dogru yapilma ortalamasi 0.21
iken yanlis yapilma ortalamasi ise 0.79’dur. Her ikisinin de standart sapmasi 0.41
olarak hesaplanmistir. Ogrencilerden baglk kullanimimi hatali yapanlar dogru
yapanlardan daha fazladir. Yanlis yapanlar %78,7°dir. Yanls yapilma ortalamasinin
cok yiiksek olmasiun Ogrencilerin serbest yazi galismast yapmamasindan

kaynaklandig1 diistintilebilir.
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Ciimlelerin bas harflerinin dogru yazilmasi gereken metinde 30 yer bulunmaktadir.
Biiyiik harfle baglamasi gereken 30 sinamanin yarisindan fazlasini dogru yapanlarin
orani %55,9°dur. Ciimlelerin bas harflerinin dogru yazilmas: ile ilgili dogru yapilma
ortalamasi 13,73 iken yanlig yapilma ortalamasi 16,27"dir. Her ikisinin de standart
sapmasi 7,69 olarak hesaplamistir. Bu kurala orta diizeyde uyulmustur. Ogrencilerin
diger kurallara gore ciimlenin bas harfinin biiytk yazilmasimi daha iyi uyguluyor
olmast bu kuralin birinci smiftan itibaren kazandirilmaya baslanmasindan

kaynaklantyor olabilir.

Ozel isimlerin biiyiik harfle yazilmas: gereken metinde 6 yer bulunmaktadir. Bu 6
kuralin hepsini dogru yapanlar %35,6°dir. Ozel isimlerin biiyiik harfle yazilmas: ile
ilgili dogru yapilma ortalamasi 4,03 iken yanlis yapilma ortalamasi 1,97°dir. Her
ikisinin de standart sapmasi1 2,04’tiir. Yazim kurallarindan en ¢ok dogru yapilan bu
kurali 6grencilerin 6grenmis olmasinin nedeni metinlerde sik gegiyor olmasi ve

birinei smiftan itibaren kazandiriliyor olmasi olabilir.

Unsiiz yumusamas: metinde 1 yerde gegmektedir. Unsiiz yumusamasi ile ilgili dogru
yapilma ortalamasi 0,37 iken yanlis yapilma ortalamasi 0,63’tiir. Her ikisinin de
standart sapmas1 0,48°dir. Yanlis yapanlar %62,8’dir. Bu kuralin dogru yapilma
ortalamasi oldukea diisiikttir. Bu kuralin metinlerde az gegiyor olmasi ve 6grencilere
Uglincti smiftan itibaren kazandirilmaya baslanmis olmasi bunun nedeni olarak
diistintilebilir.

Ses diismesine ugrayan kelime metinde 3 yerde gegmektedir. Bu ii¢ kuralin hepsini
dogru uygulayanlar %1,6°dir. Ses diismesi ile ilgili dogru yapilma ortalamas: 0,59
iken yanlis yapilma ortalamas: 2,41°dir. Her ikisinin de standart sapmas1 0,77°dir.
Ses diismesine ugrayan kelimelerin dogru yapilma ortalamas: diistiktiir. Ses
diismesini dordiincti smifta 6grenmeye baslamis olmalar1 bunun nedeni olarak

gosterilebilir.

Yanlis yazilan kelime metinde 4 yerde gegmektedir. Tiimiinii diizeltenler %2,7’dir.
Yanhs yazilan kelimelerin dogru yazilma ortalamasi 0,87 iken yanlis yapilma
ortalamasi 3,13’tlir. Her ikisinin de standart sapmasi 1,05°tir. Ogrenciler yanlis

yazilan kelimeleri diizeltmede basarili olamamislardir. Bunun nedeni olarak
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6grencilerin yazma ¢alismalariyla ilgili olarak diizeltme ve geri bildirimin yeterince

yapilmiyor olmas: gosterilebilir.

-de baglact metinde 3 yerde gegmektedir. Bu ii¢ kuralin hicbirini dogru
uygulayamayanlar %92,6’dir. —de baglacimin dogru yapilma ortalamast 0,10 iken
yanlis yapilma ortalamasi 2,90°dir. Her ikisinin de standart sapmasi 0,38’dir, Yanlis
yazilma ortalamasi ¢ok yiiksektir. Ogrencilerin dérdiincii siniftan itibaren bu kuralt

uygulamaya baslamis olmasi1 bunun nedeni olarak diistiniilmektedir.

-mi soru eki metinde 2 yerde ge¢mektedir. -mi soru ekinin dogru yapilma ortalamasi
0,32 iken yanlis yapilma ortalamasi 1,68’dir. Her ikisinin de standart sapmasi
0,64’ttir. Timtnt yanls yapanlar %77,1°dir. Bu kurali uygulama diizeyleri de
basarisizdir. Ogrencilerin dordiincii smiftan itibaren bu kurali uygulamaya baslamis

olmas1 bunun nedeni olarak gosterilebilir.

Tablo 4.3’te yazim kurallarinin genelinin uygulanma ytizdeleri verilmistir.

Tablo 4.3 Yazuim Kurallari Dogru-Yanhs Uygulanma Yiizdeleri

Dogru ve yanhs uygulamalar X+SS Medyan (min-max)
Yazim kurali dogru 20,23 £ 10,44 21 (0-42)
Yazim kural1 yanlis 29,77 £ 10,44 29 (8-50)
Yazim kurali dogruluk ytizdesi 0,40+ 0,21 0,42 (0-0,84)

Tablo 4.3’te gortildiigii gibi 6grenciler 50 yazim kurali uygulamasindan ortalama
20’sini dogru yapmis, yani yazim kurallarimin %40’m1 dogru uygulamustir,
Ogrencilerin yazim kurallarii dogru uygulama diizeyleri diisiiktiir ve tam 6grenme
diizeyine ulasamamiglardir. Tam 6grenme diizeyine ulasmak i¢in 6grencilerin en az

%70 basarili olmasi gerekmektedir (Demirel, 2000: 144).

4.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar:

Ilkokul 4. siif égrencilerinin noktalama kurallarint uygulama becerileri ne

diizeydedir? alt problemine cevap aranmuistir.

Ilkokul 4. sinif 6grencilerinin noktalama kurallarini uygulama beceri diizeyleri tiim

noktalama kurallari agisindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin 7 gesit olmak iizere
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toplam 39 noktalama isaretiyle ilgili uygulamalar1 Tablo 4.4’te gosterilmistir. Her bir

kural i¢in Tablo 4.4’te tanimlayici istatistiklere yer verilmistir.

Tablo 4.4 Ogrencilerin Noktalama Kurallarint Uygulama Diizeyleri

Dogru Sayisi Yanlis Sayisi
Noktalama  Toplam 39 Medyan
isaretleri ~ Uygulama g ss (Min- X +8S Medyan
(Min-Max)
Max)
Nokta 23 12,97+ 6,06 14 (0-23) 10,03 £ 6,06 9 (0-23)
Kesme isareti 2 1,22 £ 0,90 2 (0-2) 0,78 + 0,90 0 (0-2)
Virgiil 4 0,22+ 0,51 0 (0-3) 3,78 £0,51 4 (1-4)
Soru isareti 3 1,03 +0,95 1(0-3) 1,97 £0,95 2 (0-3)
Iki nokta 3 0,10+ 0,35 0 (0-3) 2,90+ 0,35 3 (0-3)
Unlem 1 0,31 +0,46 0 (0-1) 0,69 + 0,46 1(0-1)
Tirnak ya da 3
konusma 0,25+ 0,64 0 (0-3) 2,75+ 0,64 3 (0-3)
cizgisi

Tablo 4.4.’te gortildiigti gibi;

Nokta, metinde 23 yerde kullanilmistir, Noktanin dogru yerde kullanilma ortalamasi
12,97 iken kullanilmama ortalamasi 10,03°tiir. Her ikisinin de standart sapmasi
6,06°dwr. Yarisindan fazlasint dogru yapanlar %44,7°dir. Noktanin dogru kullanimi
orta diizeydedir. Nokta tiim metinlerde gegiyor olmasina ve birinci siniftan itibaren

6grencilere kazandirilmaya baglanmasina ragmen kullanimi diisiik kalmistir.

Kesme isareti, metinde 2 yerde kullamlmustir, Ikisini de dogru yapanlar %53,7"dir.
Kesme isaretinin dogru yerde kullanilma ortalamasi 1,22 iken kullanilmama
ortalamasi 0,78’tir, Her ikisinin de standart sapmasi 0,90’dir. Ogrencilerin yarisindan
fazlas1 kesme isaretini dogru kullanmistir. Kesme isaretinin birinci siniftan itibaren
kullanilmaya baslanmig olmasi ve metinlerde sik gegiyor olmasi buna etken olarak
gosterilebilir.

Virgiil, metinde 4 yerde kullamilmistir. Virgiiliin dogru kullanilma ortalamasi 0,22
iken kullanilmama ortalamas: 3,78’dir. Her ikisinin de standart sapmasi 0,51°dir.
Higbir virgilii dogru yerlestiremeyenler %81,9’dur. Virgiilin dogru kullanilma
ortalamas1 ¢ok diistiktiir. Virgzil metinlerde sik ge¢iyor olmasina ve birinci siniftan
itibaren Ggrencilere kazandirilmaya baglanmasina ragmen kullanimi ¢ok diisiik

kalmigtir.
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Soru isareti, metinde 3 yerde kullanilmistir. Tamamini dogru yapanlar yalnizca 12
kisidir. Soru isaretinin dogru kullanilma ortalamas: 1,03 iken kullanilmama
ortalamasi 1,97°dir. Her ikisinin de standart sapmasi 0,95°tir. Soru igaretinin dogru
yapilma ortalamasi diisiiktiir. Soru isareti metinlerde sik gegiyor olmasina ve birinci
siniftan itibaren 6grencilere kazandirilmaya baslanmasina ragmen kullanimi g¢ok

diistik kalmistir.

Iki nokta metinde 3 yerde kullanilmistir. Bu ii¢ uygulamanin tiimiinii yanlis yapanlar
%91°dir. Iki noktamn kullanilma ortalamasi 0,10 iken kullanilmama ortalamas:
2,90°dir. Her ikisinin de standart sapmasi 0,35°tir. ki noktanin dogru yapilma
ortalamasi ¢ok diistiktiir. Bunun nedeni 4. siniftan itibaren kazandirilmaya baglaniyor

olmasi olarak diistintilebilir.

Unlem, metinde 1 yerde kullanilmistir. Unlemin kullanilma ortalamasi 0,31 iken
kullanilmama ortalamas: 0,69°dur. Her ikisinin de standart sapmasi 0,46’dir.
Unlemin dogru kullamilma ortalamas: da diisiiktiir. Unlem isaretini dogru yerde
kullananlar %30,9°dur. Bu isaretin 4. siniftan itibaren 6grencilere kazandiriliyor

olmasi ve metinlerde ¢ok az kullanilmas1 buna neden olabilir.

Tunak ya da konusma ¢izgisi(KC), metinde 3 yerde kullanilmistir. Twnak ya da
konusma ¢izgisinin kullanilma ortalamasi 0,25 iken kullanilmama ortalamasi 2,75’tir.
Her ikisinin de standart sapmasi 0,64’tiir. Dogru yapilma ortalamas: ¢ok diisiiktiir.

Ogrencilerin %84°1i bu isareti dogru uygulayamamistir.

Ogrencilerin yarisindan fazlasi kesme isaretinin kullanimini dogru bilirken, biiytik

bir ¢ogunlugu iki nokta, virgiil, tirnak isaretini dogru kullanamamustir.

Tablo 4.5’te noktalama igaretlerinin genelinin uygulanma yiizdeleri verilmistir,

Tablo 4.5 Noktalama Isaretlerinin Dogru-Yanls Uygulanma Yiizdeleri

Dogru ve yanhs uygulamalar Medyan (min-

X +SS

max)
Noktalama isareti dogru 16,10 + 7,60 16 (0-34)
Noktalama isareti yanlig 22,90 £ 7,60 23 (5-39)
Noktalama isareti dogruluk ytizdesi 0,41+0,19 0,41 (0-0,87)
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Tablo 4.5’te goriildiigii gibi 39 noktalama isaretinden ortalama 16’sin1 dogru bilen
ogrencilerin bu bélimdeki dogruluk yiizdesi %41°dir. Yani 6grencilerin noktalama
isaretlerini dogru kullanma becerileri diisiiktiir ve tam O6grenme diizeyine
ulasamamistir. Tam 6grenme diizeyine ulagmak i¢in dgrencilerin en az %70 basarili

olmasi gerekmektedir (Demirel, 2000: 144).

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular:
llkokul 4. sif ogrencilerinin yazim ve noktalama kurallarim uygulama diizeyleri
cinsiyete gore farklilik gostermekte midir? alt problemine cevap aranmigtir.
Tablo 4.6°da her bir yazim kurali cinsiyet faktdriine gore incelenmistir. Bunun igin

Mann-Whitney U testi yapilmistir.

Tablo 4.6 Ogrencilerin Yazum Kurallarint Uygulama Diizeyleri Ile Cinsiyet
Arasindaki Mann-Whitney U Testi Sonuclart

Kiz Erkek
Yazim Medyan
kurallari X +SS (Min- X+ S8 (I\I}/Iiﬁc_lﬁ:x) £
Max)
Baslik 0,20 £ 0,41 0 (0-1) 0,22 £ 0,42 0 (0-1) 0,797
14,27 £

CBH 774 15(0-30) 13,25+£7,65 13,5(0-28) 0,407

Ozelisim  4,38+1,91  5(0-6)  3,73+2,10  4(0-6)  0,017*
Yumusama ~ 0,47+0,50  0(0-1)  029+046  0(0-1)  0,013*
Sesdiismesi  0,75+0,83  1(0-3)  0,44+069  0(0-3)  0,006*

Yanlis yazilan 0,95 + 1,09 1 (0-4) 0,80 + 1,01 0 (0-4) 0,314
kelime
0,15+

- gipie 0(0-2)  0,06+028 0 (0-2) 0,164
-misorueki  042+0,72  0(0-2)  024+0,55 0 (0-2) 0,072

-de baglaci

*p<0,05

Tablo 4.6°da goriildiigii gibi dzel isim, yumusama ve ses diismesi kurallarinda kiz ve
erkek Ogrenciler manidar bir gekilde farklilasmaktadir (p<0,05). Kiz 6grencilerin
daha fazla dogru uygulama yaptig1 goriilmiistiir. Ozel isimlerin tamaminm dogru
yazilmasinda kizlarin %43,2°si, erkeklerin %29’u basarili olmustur. Yumusamaya
ugrayan kelimelerin tamaminin dogru yazilmasinda kizlarin %46,6°s1, erkeklerin
%29’u bagarili olmuslardir. Ses diismesine ugrayan kelimelerin tamaminin dogru

yazilmasinda kizlarin %2,31, erkeklerin %1°1 basarili olmuslardir. Baslik, ciimlenin
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bas harfinin biiyiik yazilmasi, kelimeyi yanlis yazma, -de baglact ve —mi soru eki

kullanmada cinsiyetler agisindan fark bulunmamistir (p>0,05).

Oprencilerin yazim kurallarin1 uygulama diizeylerinin cinsiyete goére farklilik
gosterip gostermedigine bakmak igin t-Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.7°de
verilmistir.

Tablo 4.7 Ogrencilerin Yazim Kurallarint Uygulama Diizeyleri Ile Cinsiyet
Arasindaki t-Testi Sonuglart

Cinsiyet N X s.8 Sd. T Anlamlilik
Diizeyi

Kiz 88 0,43 0,21

Erkek 100 0,38 0,21 186 1,687 0,093

Toplam 188

*p<0,05

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazim kurallarini uygulama diizeyleri cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik géstermektedir.[tiss= 1,69 ,p< ,05]. Yazim kurallarim

uygulamada kiz 6grenciler (0,43) erkek 6grencilerden daha basarilidir.
Tablo 4.8’de 6grencilerin cinsiyetlerine noktalama kurallarimin her birini

uygulamadaki farkliliklarinin sonuglar: verilmistir.

Tablo 4.8 Ogrencilerin Noktalama Kurallarini Uygulama Diizeyleri Ile Cinsiyet
Arasindaki Mann Whitney U Testi Sonuclart

Noktalama Kz Erkek
. : 5 Medyan . Medyan P
isaretleri X +SS (Min-Max) X +SS (Min-Max)
13,52 + 15 (0-23) 12,49 £ 14 (0-23)
Nokta 5.80 6.26 0,289
Kesme isareti 1,36 + 0,86 2 (0-2) 1,09+ 0,92 1 (0-2) 0,038*
Virgtil 0,20 + 0,53 0 (0-3) 0,23 + 0,49 0 (0-2) 0,496

Soruisareti  1,11+096  1(0-3)  096+0,94  1(0-3) 0,275
fkinokta ~ 0,13+£042  0(0-3)  008+027  0(0-1) 0,581

Unlem 0,32+ 0,47 0 (0-1) 0,30+ 0,46 0 (0-1) 0,788
Tinak yada  0,30+0,71 0 (0-3) 091 4 0.57 0 (0-3) 0.422
KC bl b 9
*p<0,05

Tablo 4.8°de goriildiigli gibi noktalama isaretlerinden yalnizca kesme isaretini kiz
dgrenciler daha dogru kullanmaktadir. Kiz 6grencilerin yarisindan fazlast (%61,4°11)

bu isareti tamamen dogru kullanirken erkek 6grencilerin %44°{i kesme isaretlerinin



tamamini dogru olarak kullanmistir, Diger noktalama isaretlerini kiz ve erkek

dgrenciler benzer oranlarda dogru uygulamislardir.

Ogrencilerin noktalama kurallarin1 uygulama diizeylerinin cinsiyete gére farklilik
gosterip gostermedigine bakmak igin t-Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 4.9’da
verilmistir,

Tablo 4.9 Ogrencilerin Noktalama Kurallarin Uygulama Beceri Diizeyleri Ile
Cinsiyet Arasindaki t-Testi Sonuclari

Cinsiyet N X 5.5 Sd. T Anlamlilik
Diizeyi

Kiz 88 0,43 0,19

Erkek 100 0,39 0,20 186 1,429 0,155

Toplam 188

*p<0,05

Aragtirmaya katilan 6grencilerin noktalama kurallarimi  uygulama diizeyleri

cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik gostermemektedir.[ t(;s6) = 1,429, p> ,05]

Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarmi uygulama diizeylerinin cinsiyete gore
farklhilik gosterip gostermedigine bakmak igin t-Testi yapilmigtir. Sonuglar Tablo

4.10 ve 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.10 Cinsiyetler A¢isindan Yazim ve Noktalama Kurallart Toplam Puan t-
Testi Sonucglart 1

Yiizdeler Kiz Erkek P
Yazim Kurallar1 Dogruluk 0,43 £0,21 0,38 +£0,21 0,093
Noktalan}a Isaretleri 0,43 + 0,19 0.39 + 0.20 0,155
Dogruluk
Toplam Dogruluk 0,43 £0,20 0,39 +£0,20 0,106

%p<0,05

Tablo 4.11 Cinsiyetler Acisindan Yazim ve Noktalama Kurallart Toplam Puan t-
Testi Sonucglar 2

N X S.S Sd T P
Kiz 88 0,43 0,20
Erkek 100 0,39 0,20 186 0,709 0,106
Toplam 188

*p<0,05
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Tablo 4.10 ve 4.11 de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin yazim ve
noktalama kurallarini uygulama diizeyleri cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik

gostermemektedir.[ tgsy = 0,709 ,p>,05]

4.4. Dordiincii Alt Probleme fliskin Bulgular

Illkokul 4. siif égrencilerinin yazim ve noktalama kurallarim uygulama diizeyleri
anne egitim diizeyine gore farklilik gostermekte midir? alt problemine yanit

aranmistir.

Annelerinin mezuniyeti ortaokul ve alt1 olan 6grencilerle lise ve lizeri olan &grenciler

karsilastirilmistir ve yazim kurallarini uygulama diizeylerine bakilmistir.
Ogrencilerin yazim kurallarini uygulama diizeylerinin anne egitim diizeyine goére

farklilagip farklilasmadigina bakmak Mann Whitney U Testi yapilmustir.

Tablo 4.12 Anne Egitim Diizeylerinin Ogrencilerin Yazum Kurallarimt Uygulama
Diizeylerine Etkisi Mann Whitney U Testi Sonuclari

Ortaokul ve alta Lise ve iizeri

Yazm n=116 N=72
kurallan S Medyan S el a E
X£8S  MinMax) XSS (Min-
Max)
Baslik 0,11+0,32 0 (0-1) 0,38 +0,49 0 (0-1) -4,271  <0,001*
CBH 11,96 + 7,71 12 (0-30) 16,58 +6,79 17(0-29) -4,012 <0,001*
Ozel isim 3,53+2,22 4 (0-6) 4,83 +£1,38 5 (0-6) -3,925  <0,001*
Yumusama 0,31£0,46 0 (0-1) 0,47 £ 0,50 0 (0-1) -2,226  0,026*
Ses dlismesi 0,56 +0,79 0 (0-3) 0,63 0,74 0(0-3) -0,925 0,355
Yanlixesﬁﬁizllan 0,84 % 1,1 0004) 0924097 104 %2 0326
-de baglaci 0,08 +0,38 0(0-2) 0,14 £+ 0,39 0 (0-2) -1,978  0,048*
-mi soru eki 0,18 +0,49 0 (0-2) 0,56+ 0,78 0(0-2) -3,859  <0,001*
p<0,005

Tablo 4.12°de goriildiigii gibi anne egitim diizeyi lise ve {izeri olan 6grenciler baslik,
CBH, ézel isim, yumusama, -de baglact ve —mi soru ekini daha dogru sekilde
kullanmistir. Anne egitim diizeyi lise ve {izeri olan 6grencilerden baslik kullanimini
dogru uygulayanlar %37,5, yumusamay: dogru uygulayanlar %48,6, -mi soru ekinin
tamamim dogru uygulayanlar %19,4’tiir. Anne egitim diizeyi ortaokul ve alt1 olan
ogrencilerden bashik kullanimim dogru uygulayanlar %11,6, yumusamayr dogru

uygulayanlar %31,6, -mi soru ekinin tamamini dogru uygulayanlar %4,3’tlir. Ses
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diismesi ve yanls yazilan kelimeler de anne egitim diizeyi agisindan fark

bulunmamastir.

Tablo 4.13 Anne Egitim Diizeylerinin Ogrencilerin Yazim Kurallarim Uygulama
Diizeylerine Etkisi t-Testi Sonuclart

N X S.S Sd T P
Ortackal 116 0.35 0.21
ve alt1
: _ *
Iilse \ie 7 0,49 0.18 186 4,659 0,001
tizeri
Toplam 188
p<0,005

Tablo 4.13’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan &grencilerin yazim kurallarini
uygulama diizeyleri anne egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[tass) = 4,659, p< ,05]. Anne egitim diizeyi lise ve lizeri olan 6grenciler yazim
kurallarini (0,49) anne egitim diizeyi ortaokul ve alt1 olan &grencilere gore (0,35)

daha iyi uygulamaktadir.

Annelerin egitim diizeylerinin noktalama kurallarimi uygulama diizeylerini etkileyip
etkilemedigine de Mann Whitney U Testi ile bakilmigtir. Sonuglar Tablo 4.14’te
verilmistir.

Tablo 4.14 Anne Egitim Diizeylerinin Ogrencilerin Noktalama Kurallariny
Uygulama Diizeylerine Etkisi Mann Whitney U Testi Sonugclart

Ortaokul ve alt1 Lise ve iizeri

n=116 N=72
Noktalama
isaretleri S Medyan - Medyan & P
X £SS (Min-Max) X+ SS (Min-
: Max)
Nokta 11,65+6,29 12 (0-23) 15,11+£5,02 16(3-23) -3,722 <0,001*
Kesme isareti 1,09 £ 0,89 1(0-2) 1,42 £ 0,88 2 (0-2) -2,554  0,011*
Virgtil 0,16 0,44 0 (0-3) 0,31 +0,60 0 (0-2) -1,672 0,094
Soru isareti 0,92 +0,97 1(0-3) 1,21 £0,90 1 (0-3) -2,089  0,037*
iki nokta 0,04 £ 0,20 0 (0-1) 0,19+0,49 0 (0-3) -2,877  0,004*
Unlem 0,28 £0,45 0 (0-1) 0,35+0,48 0 (0-1) -0,903 0,367
Tlrnellicga da 0,12+ 0,44 0 (0-3) 0,46 + 0,84 0(0-3) -3,548 <0,001*
p<0,005

Tablo 4.14te goriildiigli gibi annelerinin mezuniyeti ortaokul ve altt olan
ogrencilerle lise ve fizeri olan &grencilerin noktalama isaretlerini dogru yanitlama
durumlan karsilagtirilmistir. Buna gore anne egitim diizeyi lise ve {lizeri olan

ogrenciler nokta, kesme isareti, soru isareti, iki nokta ve turnak isaretini daha dogru
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sekilde kullanmistir. Anne egitim diizeyi lise ve {izeri olan &grenciler ortalama 16
noktayr dogru uygularken digerleri 12 noktayr dogru uygulamistir. Anne egitim
diizeyi lise ve flizeri olan Ogrencilerden kesme isaretinin tamamini dogru
uygulayanlar %68,1 iken diger grupta bu oran %44,8’dir. Anne egitim diizeyi lise ve
tizeri olan Ogrencilerden soru isaretinin tamamini dogru uygulayanlar %9,7 iken
diger grupta bu oran %4,3’tiir. Anne egitim diizeyi lise ve {izeri olan dgrencilerden
iki moktanin tamamim dogru uygulayanlar %1,4 iken diger grupta iki noktanin
tamamini dogru uygulayan 6grenci bulunmamaktadir. Anne egitim diizeyi lise ve
lizeri olan O&grencilerden frnak ya da konusma ¢izgisinin tamamini dogru
uygulayanlar %4,2 iken diger grupta bu oran %0,9’dur. Virgiil ve iinlem agisindan

fark bulunmamastir.

Ogrencilerin noktalama kurallarini uygulama diizeylerinin anne egitim diizeyine gore
farklilik gosterip gostermedigine bakmak igin t-Testi yapilmistir, Sonuglar Tablo

4.15°te verilmistir.

Tablo 4.15 Anne Egitim Diizeylerinin Ogrencilerin Noktalama Kurallarin
Uygulama Diizeylerine Etkisi t-Testi Sonuglart

N X S.S Sd T P
Ortaokul 116 0.37 0.20
ve alt1
. _ %
L"lse ve 7 0.49 0.16 186 4,378 0,001
iizeri
Toplam 188
p<0,005

Tablo 4.15°te goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6grencilerin noktalama kurallarini
uygulama diizeyleri anne egitim diizeylerine gére anlamli bir farklilik géstermektedir
[tagsy = 4,378, p<,05]. Anne egitim diizeyi lise ve tizeri olan grenciler noktalama
kurallarini (0,49) anne egitim diizeyi ortaokul ve alt1 olan &grencilere gore (0,37)

daha iyi uygulamaktadir,

Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini uygulama diizeylerinin anne egitim
diizeyine gore farklilik gOsterip gdstermedigine bakmak i¢in t-Testi yapilmuistir.

Sonuglar Tablo 4.16°da verilmistir.
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Tablo 4.16 Anne Egitim Diizeylerinin Ogrencilerin Yazum ve Noktalama
Kurallarun Uygulama Diizeylerine Etkisi t-Testi Sonuglart

N X S.S Sd T P
Chrtaolod 116 0,36 0,20

ve alt1

1 = *
L}se \fe 7 0,49 0,17 186 4,684 0,001

lizeri

Toplam 188
p<0,005

Tablo 4.16°da goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin yazim ve noktalama
kurallarint uygulama diizeyleri anne egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. [tse) = 4,684, p< ,05] Anne egitim diizeyi lise ve iizeri olan
ogrenciler yazim ve noktalama kurallarini (0,49) anne egitim diizeyi ortaokul ve alt1
olan 6grencilere gére (0,36) daha iyi uygulamaktadir. Bu farklilik egitim diizeyi daha
yiiksek olan annelerin gocuklarinin egitimini daha gok 6nemsemesinden ve 6grenciye

katk: saglayabilmesinden kaynaklaniyor olabilir.

Hem yazim kurallart hem de noktalama isaretlerini annesi en az lise mezunu olan
ogrenciler daha dogru yanitlamistir. Dolayisiyla tiim kurallarda da lise ve iizeri olan

grup daha fazla dogru uygulama yapmustir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

“llkokul 4. sif égrencilerinin yazim ve noktalama kurallarint uygulama diizeyleri
baba egitim diizeyine gore farklilik gostermekte midir?” alt problemine yanit

aranmistir.

Yazim kurallarim1 dogru uygulanma durumlart baba egitim durumuna gore
incelenmistir. Bunun igin Mann Whitney U Testi yapilmistir. Babalarinin mezuniyeti
ortaokul ve alt1 olan 6grencilerle lise ve tizeri olan Ogrenciler karsilastirilmistir.

Sonuglar tablo 4.17°de verilmistir.
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Tablo 4.17 Baba Egitim Diizeylerinin Ogrencilerin Yaum Kurallarin Uygulama

Diizeylerine Etkisi Mann Whitney U Testi Sonuclart

Ortaokul ve alti

Lise ve iizeri

Yazim e Medyan e P
kurallan X +SS (Min- T+ SS Medyan
Max) (Min-Max)
Baglik 0,11+0,31 0 (0-1) 0,29 £0,46 0 (0-1) -3,027  0,002*
CBH 9,85+ 7,60 8 (0-27) lg’g?;c 17 (0-30)  -6,027 <0,001*
Ozel isim 3,16£2,28 4 (0-6) 4,71 £ 1,52 5 (0-6) -4,770  <0,001*
Yumusama 0,22 £ 0,42 0 (0-1) 0,49 + 0,50 0 (0-1) -3,802 <0,001*
Ses diismesi 0,40 £0,72 0 (0-3) 0,73 +0,79 0 (0-3) -3,257  0,001*
Yanlis
yazilan 0,72 +1,10 0(0-4) 0,99 £ 1 1 (0-4) -2,603  0,009*
kelime
-de baglaci 0,02+0,15 0 (0-1) 0,16 +0,48 0 (0-2) -2,322  0,002%*
-misorueki 0,10+0,40 0 (0-2) 0,50+ 0,73 0 (0-2) -4,693 <0,001*
*p<0,05

Babalarinin mezuniyeti ortaokul ve alti olan 6grencilerle lise ve iizeri olan
ogrencilerin yazim kurallarini dogru uygulama durumlari karsilagtirilmigtir. Buna
gére baba egitim diizeyi lise ve tizeri olan §grenciler tiim yazim kurallarini daha
dogru sekilde kullanmustir. Baba egitim diizeyi lise ve {izeri olan &grencilerden
basligi dogru yazanlar %29,2 iken diger grupta bu oran %11°dir. Baba egitim diizeyi
lise ve tizeri olan dgrenciler ciimlelerin bag harflerinden ortalama 17 tanesini dogru
yazarken diger grupta ortalama 8’dir. Baba egitim diizeyi lise ve tizeri olan
ogrencilerden ézel isimlerin tamamini dogru yazanlar %46,2 iken diger grupta bu
oran %?22’dir. Baba egitim diizeyi lise ve lizeri olan 6grencilerden yumusamaya
ugrayan kelimelerin tamamini dogru yazanlar %49,1 iken diger grupta bu oran
%22°dir. Baba egitim diizeyi lise ve iizeri olan 6grencilerden ses diigmesine ugrayan
kelimelerin tamamni dogru yazanlar %1,9 iken diger grupta bu oran %1,2’dir. Baba
egitim diizeyi lise ve tizeri olan 6grenciler yanlis yazilan kelimelerden ortalama 1’ini
diizeltebilirken diger grupta bu oran 0’dir. Baba egitim diizeyi lise ve lizeri olan
ogrencilerden de baglacimin tamamini dogru uygulayanlar %4,7 iken diger grupta
tamamun dogru uygulayan 6grenci yoktur. Baba egitim diizeyi lise ve lizeri olan
ogrencilerden —mi soru ekinin tamamin dogru uygulayanlar %14,2 iken diger grupta
bu oran %3,7°dir.

acisindan anlamli bir farklilik bulunmustur (p<,05).

Yazim kurallarini dogru uygulamada baba egitim durumu
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Ogrencilerin yazim kurallarini uygulama diizeylerinin baba egitim durumuna goére
farklilik gosterip gdstermedigine bakmak igin t-Testi yapilmistir. Sonuglar Tablo

4,18’de verilmistir.

Tablo 4.18 Baba Egitim Diizeylerinin Ogrencilerin Yazim Kurallarint Uygulama
Diizeylerine Etkisi t-Testi Sonuglart

N X S.S Sd T P
bl 116 0.29 0,20
ve alt1
. . *
L"lse \fe 7 0,49 0,17 186 7,215 <0,001
iizeri
Toplam 188
p<0,005

Tablo 4.18’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin yazim kurallarini
uygulama diizeyleri baba egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[tagsy= 7,21, p<,05]. Baba egitim dlizeyi lise ve lizeri olan Ogrenciler yazim
kurallarin1 (0,49) baba egitim diizeyi ortaokul ve alt1 olan 6grencilere goére (0,29)

daha 1yi uygulamaktadir.

Noktalama kurallarimi dogru uygulanma durumlari baba egitim durumuna gore
incelenmistir. Bunun i¢in Mann Whitney U Testi yapilmistir. Babalarinin mezuniyeti
ortaokul ve alt1 olan ogrencilerle lise ve tizeri olan &grenciler karsilastirilmistir.

Sonuglar Tablo 4.19°da verilmistir.
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Tablo 4.19 Baba Egitim Diizeylerinin Ogrencilerin Yazim Kurallarint Uygulama
Diizeylerine Etkisi Mann Whitney U Testi Sonuglar

Ortaokul ve alt1 Lise ve iizeri
N=82 N=106
N:oktalam'a Medyan Medyan Z P
isaretleri X+ss  (Min- X +SS (Min-
Max) Max)
10,27+ 9,5 (0-22) 15,07 + 16 (1-23) - ” &
Nakis 6,20 5,06 5219 <0001
Kesme 0,87 + 1 (0-2) L 2 (0-2) - <0.001*
isareti 0,89 == gl 4,824 ’
. 0,15« 0 (0-2) 0 (0-3) -
Virgiil 0.39 0,27 £ 0,58 1,522 0,128
R 0,76 + 0 (0-3) 1 (0-3) - %
Soru isareti 1,01 1,25 £ 0,85 3,902 <0,001
"y 0,09 + 0 (0-3) 0 (0-1) -
Iki nokta 0.39 0,11+0,32 1,202 0,229
. 0,21 + 0 (0-1) 0 (0-1) - "
Unlem 0.41 0,39 + 0,49 2,635 0,008
Tinmak yada 0,10+ 0(0-2) 0 (0-3) - ”
KC 0.37 0,37+ 0,77 2,882 0,004
;p<0,005

Babalarinin mezuniyeti ortaokul ve alti olan &grencilerle lise ve iizeri olan
ogrencilerin noktalama isaretlerini dogru yanitlama durumlar1 karsilastirilmistir.
Buna gore baba egitim diizeyi lise ve iizeri olan 6grenciler nokta, kesme isareti, soru
isareti, tinlem ve tirnak isaretini daha dogru sekilde kullanmigtir. Baba egitim diizeyi
lise ve tzeri olan 6grenciler ortalama 16 noktayr dogru uygularken diger grup
ortalama 9,5 noktayr dogru uygulamigtir. Baba egitim diizeyi lise ve tizeri olan
ogrencilerden kesme isaretinin tamamini dogru uygulayanlar %69, inlem isaretinin
tamamini dogru uygulayanlar %38,7, tirnak ya da konusma ¢izgisinin tamamini
dogru uygulayanlar %3,8°dir. Baba egitim diizeyi ortaokul ve alt1 olan 6grencilerden
kesme isaretinin tamamini dogru uygulayanlar %32,9, dinlem isaretinin tamamini
dogru uygulayanlar %20,7, tunak ya da konusma ¢izgisinin tamamini dogru
uygulayan 6grenci yoktur. Virgiil ve iki nokta isaretlerini dogru kullanmada baba

egitim durumu agisindan fark bulunmamustir.

Ogrencilerin noktalama kurallarini uygulama diizeylerinin baba egitim diizeyine gére
farklilhk gosterip gostermedigine bakmak igin t-Testi yapilmustir. Sonuglar Tablo

4.20°de verilmistir.
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Tablo 4.20 Baba Egitim Diizeylerinin Ogrencilerin Noktalama Kurallarint
Uygulama Diizeylerine Etkisi t-Testi Sonuglart

N X 5.8 Sd T P
Orta;)]lt(lulve 116 032 0.19
= *
Lise ve iizeri 72 0,49 0,16 186 6,267 0,001
Toplam 188

p<0,005

Tablo 4.20 de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin noktalama kurallarini
uygulama diizeyleri baba egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermektedir
[tase= 6,27, p< ,05]. Baba egitim diizeyi lise ve iizeri olan 6grenciler noktalama
kurallarini (0,49) baba egitim diizeyi ortaokul ve alt1 olan 6grencilere goére (0,32)

daha iyi uygulamaktadir.

Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarmi uygulama diizeylerinin baba egitim
diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigine bakmak igin t-Testi yapilmustir.

Sonuglar Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21 Baba Egitim Diizeylerinin Ogrencilerin Yazim ve Noktalama
Kurallarimi Uygulama Diizeylerine Etkisi t-Testi Sonuclart

N X S.S Sd T P
Uil 116 0,30 0,19
ve alti
: : *
Iilse \te 7 0.49 0.16 186 7,233  <0,001
iizeri
Toplam 188
p<0,003

Tablo 4.21 de gorildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin yazim ve noktalama
kurallarin1 uygulama diizeyleri baba egitim diizeylerine goére anlamli bir farklilik
gostermektedir. [tigsy = 7,23, p< ,05] Baba egitim diizeyi lise ve lizeri olan
ogrenciler yazim ve noktalama kurallarini (0,49) baba egitim diizeyi ortaokul ve alt1
olan 6grencilere gore (0,30) daha iyi uygulamaktadir. Bu farklilik egitim diizeyi daha
yiiksek olan babalarin ¢ocuklarinin egitimini daha ¢ok 6nemsemesinden ve 6grenciye

katk: saglayip destek olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
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4.6. Altmer Alt Probleme Iliskin Bulgular:

“ITkokul 4. Swif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarint uygulama diizeyleri
ogrencilerin  sosyoekonomik diizeyine gore farklilik gostermekte midir?” alt

problemine yanit aranmistir.

Yazim kurallarimi  dofru uygulayabilme, &grencilerin okuduklart okullarin
sosyoekonomik diizeyine gore incelenmistir. Bunun igin Kruskal Wallis Testi

yapilmistir.

Tablo 4.22 Ogrencilerin Yazum Kurallaruni Uygulayabilme Diizeylerinin
Sosyoekonomik Seviyeye Giore Karsuastiridmast Kruskal Wallis Testi

Vamm Alt (n=61) Orta (n=77) Ust (n=50) . i ‘?‘v )
frdllest 5. g0 (lmf]d]{;;“) XSS (l‘lqvgf“_"y/;’a“x) X+SS N(‘;;J.?n Kare
Max)
Bashk  0,10£03  0(0-1) 06(?13; 0(0-1) 066,:; 1(0-1) 2 745893  0,001%
CBH 8&‘371 ;‘ 8 (0-25) ‘572361 * 16(0-30) '66’,91‘;* 18(129) 2 42,932 0,001*
Ozel isim 2525; 4(0-6) 4i5,727i 5 (0-6) 41{‘;‘; 55(0-6) 2 31,713 0,001
Y“l‘]‘]‘;'“ 06%20* 0 (0-1) 06’;;10& 0(0-1) Oé‘fg]i 0(0-1) 2 12,044 0,002
{Y?;%EIEE 016,17; 0 (0-4) 06?92; 1 (0-4) 'fg; 1(0-4) 2 7,607  0,022*
ba'g"]fm 06?13; 0(0-1) 06',56]* 0(0-2) 06"20* 00-1) 2 2364 0307
g 06(?37 - 0(0-2) 06"‘3 he 0 (0-2) 065;3* 002 2 17978 0001
p<0,05
Yapilan ikili karsilastirmalara gore;
0 Baslik yazmada iist sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler (0,64) alt (0,03) ve

orta (0,1) diizey 6grencilerden daha basarilidir. Baslig: tist sosyoekonomik diizeydeki
oprencilerin  %64°1, orta sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin %2,6’s1, alt

sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin %9,8°1 dogru uygulamistir.

° CBH 'de alt sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler (8,41) orta (16) ve tist (18)

diizeydeki 6grencilerden daha az basarilidir.

o Ozel isim yazmada alt sosyoekonomik (2,75) diizeydeki 6grenciler orta (4,52)
ve st (4,84) diizeydeki 6grencilerden daha az basarihidir. Ozel isimlerin tamamint

{ist sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin %50’si, orta sosyoekonomik diizeydeki
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ogrencilerin %44,2’si, alt sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin %13,1’1 dogru

uygulamistir.

° Yumugamada alt sosyoekonomik (0,20) diizeydeki 6grenciler orta (0,44) ve
tst (0,48) diizeydeki &grencilerden daha az basarilidir. Yumusamayr st
sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin %48’i, orta sosyoekonomik diizeydeki
6grencilerin %44,2’si, alt sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin %19,7’si dogru

uygulamaistir.

° Ses diigmesinde orta sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler (0,74) alt diizey
(0,20) 6grencilerden daha basarilidir. Ses diismesinin tamamin iist sosyoekonomik
diizeydeki Ogrencilerin higbiri dogru uygulayamamistir. Orta sosyoekonomik
diizeydeki 6grencilerin %2,6s1, alt sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin %1,6°s1

dogru uygulamistir.

° Kelimelerin dogru yaziminda tist sosyoekonomik diizeydeki (1,04) 6grenciler
alt diizey (0,67) 6grencilerden daha basarilidir. Yanlis yazilan kelimelerin tamamini
list sosyoekonomik diizeydeki &grencilerin %8’i, orta sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilerin  %3,9’u, alt sosyoekonomik diizeydeki &grencilerin  %8,2’si

diizeltmislerdir.

o -mi soru ekinde alt sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler (0,07); orta (0,40)
ve Ust (0,52) diizeydeki 6grencilerden daha az basarilidir. —mi soru ekini st
sosyoekonomik diizeydeki ogrencilerin %14°{i, orta sosyoekonomik diizeydeki
Ogrencilerin %13’ti, alt sosyoekonomik diizeydeki &grencilerin %1,6°s1 dogru

uygulamaisgtir.

Noktalama isaretlerini dogru uygulayabilme, ogrencilerin okuduklar1 okullarin
sosyoekonomik diizeyine gére incelenmistir. Iki nokta ve tirnak isareti hari¢ tiim
noktalama isaretlerine verilen dogru yamt sayilari ti¢ sosyoekonomik diizeye gore

farklilik gostermektedir.

Noktalama isaretlerini dogru uygulayabilme, 6grencilerin okuduklar1 okullarin

sosyoekonomik diizeyine gére incelenmistir. Sonuglar Tablo 4.23’te verilmistir.
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Tablo 4.23 Ogrencilerin Noktalama Kurallarint Uygulayabilme Diizeylerinin
Sosyoekonomik Seviyeye Gore Karstlastirilmas: Kruskal Wallis Testi

Ust
Alt Orta n=50
Noktala N=61 n=77 KW
ma Ki-
, sd P
isaretle Medyan Metya Medyan Ka
ri X+SS (Min- X +SS 1 X+SS (Min- re
Max) Max)
’ Max)
Nokta 9.43 £ 6,01 8(0-23) 14314546 ‘;3(5’ ]55’%)‘;* 16(323) 2 30,578  0,001*
Kosame 0,79 0,00 0002  130£086 2(02) 02F  202) 2 24939 0,001*
isareti o 2 3 . 0,75 ’
- 0,32 + %
Virgil 0,08 + 0,28 00-)  026%057 003 %o 0(0-2) 2 679 0,033
Soru 1,22 £ g "
e 0,61 %0,90 003 125096 103 og 10-3) 2 19931 0,001
iki 0,14+
nokia %1082 0(0-)  006+037  0(03) 45 000-1) 2 4229 0,121
) 0,38 .
Cisie 0,13 40,34 0(0-)  040%049 00 P 00-1) 2 13317 0,001
Tirnak 038+
ya da 0,10 0,30 00y  029%074 003 P 0(0-3) 2 4539 0,103
KC ’
p<0,05

Yapilan ikili karsilastirmalara gore;

° Nokta isaretinde alt sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler (9,43) orta (14,31)
ve list diizeydeki (15,24) 6grencilerden daha az basarilidir. Noktanin tamamini {ist
sosyoekonomik diizeydeki Ogrencilerin %4°l, orta sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilerin %2,6’s1, alt sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin %1,6’s1 dogru

uygulamistir.

° Kesme isaretinde sosyoekonomik diizey arttikga dogru sayisi artmaktadir (iist
diizey (1,62) orta (1,30) ve alt (0,79) diizeyden, orta diizey alt diizeyden daha
basarilidir). Kesme isaretini list sosyoekonomik diizeydeki dgrencilerin %781, orta
sosyoekonomik diizeydeki &grencilerin %55,8’i, alt sosyoekonomik diizeydeki

ogrencilerin %31,1°1 dogru uygulamistir.

® Virgiil i¢in iist sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler (0,32) alt diizey (0,08)

ogrencilerden daha basarilidir.

° Soru isaretinde alt sosyoekonomik diizeydeki dgrenciler (0,61) orta (0,26) ve
list diizeydeki dgrencilerden (1,22) daha az basarilidir. Soru isaretinin tamamini {ist

sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin %8’i, orta sosyoekonomik diizeydeki
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ogrencilerin %7,8’1, alt sosyoekonomik diizeydeki ogrencilerin %3,3’li dogru

uygulamistir,

° Unlem isaretinde alt sosyoekonomik diizeydeki 6grenciler (0,13) orta (0,40)
ve {ist diizeydeki ogrencilerden (0,38) daha az basarihdir. Unlem isaretini st
sosyoekonomik diizeydeki 6grencilerin %381, orta sosyoekonomik diizeydeki
ogrencilerin %40,3°1i, alt sosyoekonomik diizeydeki ogrencilerin %13,1°i dogru
uygulamistir,

Oprencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile yazim ve noktalama kurallarini uygulama

diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek igin Anova Testi yapilmistir. Sonuglart Tablo

4.24°te verilmistir.

Tablo 4.24 Ogrencilerin Yazim ve Noktalama Kurallarim Uygulama Becerileri ile
Ailelerinin Ekonomik Gelirleri Arasindaki Anova Testi Sonuglart Tablosu

Alt Orta Ust

n=61 n=77 n=s50 T8 P

Yiizdeler

Yazim Kurallari
Dograluk 0254018  046+0,19 0,50+0,16 32,984 <0,001*

Noktalama Isaretleri 3
Degsmie 029+0,18 046+0,18 049+0,16 25533 <0,001*

Toplam Dogruluk 0,27 £0,17 0,46 £0,18 0,50+0,16 30,871 <0,001%*

Tablo 4.24’te goriildiigti gibi 6grencilerin yazim ve noktalama kurallar: ailelerinin
sosyoekonomik diizeylerine goére farklilik gostermektedir. [F2-155)= 30,87, p<0,001].
Bu iliskinin hangi gruplar arasinda oldugunun tespiti igin Tukey Testi yapilmigtir.

Sonuglar: tablo 4.25°te sunulmustur.
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Tablo 4.25 Ogrencilerin Yazum ve Noktalama Kurallarint Uygulama Becerileri ile
Ailelerinin Ekonomik Gelirleri Arasindaki Tukey Testi Sonuclart Tablosu

Sosyo ekonomik duruma gore ikili karsilastirmalar

Alt-Orta Alt-Ust Orta-Ust
Dogruluk Yiizdeleri Ortalama p Ortalama P Ortalama P
Farki Farki Farki
Yo Kallar -0,209 <0,001* -0,250 <0,001* 0,041 0415
Dogruluk
Noktalama [saretleri 155 o001+ 0207  <0,001*  -0037 0,482
Dogruluk
Toplam Dogruluk -0,192 <0,001* -0,231 <0,001* -0,039 0,417

Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini uygulama diizeyleri ailelerinin
ekonomik durumuna gére manidar bir sekilde farklilagsmaktadir. Ekonomik durumu
alt seviyede olan dgrenciler orta ve iist seviyedeki 6grencilerden manidar bir sekilde
farklilagmaktadir. Ekonomik durumu orta seviyede olan 6grenciler ekonomik
durumu {ist seviyede olan 6grencilerden manidar bir sekilde farklilasmamaktadir. Ust
ve orta sosyoekonomik diizeydeki &grencilerin yazim kurallarini sosyoekonomik

durumu alt seviyede olan dgrencilere gére daha dogru uyguladig: goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma ilkokul 4. sinif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarini ne
olgtide bildigini ve uyguladigini tespit etmek i¢in gergeklestirildi. 188 &grencinin
yazili anlatim uygulamalarinin incelenmesi sonucunda elde edilen veriler ilkokul 4.
sinifta 6renim goren Sgrencilere yazili anlatim igerisinde ¢ok énemli yere sahip olan
yazim ve noktalama kurallarinmi kullanma konularinda gerekli becerilerin yeterli

diizeyde kazandirilmadigim gostermektedir.

llkokul 4. simif 6grencilerinin yazim kurallarim uygulama becerileri ne diizeydedir ve
ilkokul 4. swf oégrencilerinin noktalama kurallarini uygulama becerileri ne

diizeydedir? alt problemlerine iligkin olarak sunlar sylenebilir:

Ogrenciler 50 yazim kuralindan ortalama 20’sini dogru uygulamis, yani yazim
kurallarmin %40’ dogru bilmistir. 39 noktalama isaretinden ortalama 16’sin1
dogru bilen 6grencilerin bu boliimdeki dogruluk yiizdesi %41°dir. Genel olarak
yazim ve noktalama kurallarinin dogru uygulanma yiizdesi ise %41°dir. Ogrenciler
yazim ve noktalama kurallarmi uygulamada tam 6grenme diizeyine ulasamamustir.
Tam Ogrenme diizeyine ulasmak igin Ogrencilerin en az %70 basarili olmasi
gerekmektedir (Demirel, 2000: 144). Bunun sonucunda da 6grenciler yazili anlatim
¢alismalarinda birgok hata yapmaktadirlar. Bu bulgu Yildiz (2002), Uludag (2002),
Pekaz (2007), Yildizlar(1994), Mataraci (1998), Toks6z (2000), Marasli (2010), Izci
(2013) tarafindan yapilan arastirma bulgularyla paralellik gosterirken; Erdem(2007)
, Karabuga (2011), Ergin (2009) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularina ters

diismektedir.

llkokul 4. sumif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarin uygulama diizeyleri
cinsiyete gore farklik gostermekte midir? alt problemine iliskin sonuglar genel
olarak degerlendirildiginde &grencilerin yazim ve noktalama kurallarin: uygulama

diizeylerinin cinsiyete gére manidar bir farklilik gostermedigi - g6riillmektedir. Bu

68



sonu¢ Erdem (2007), Izci (2013), Kirbag (2006) tarafindan yapilan arastirmanin

bulgularina ters diismektedir.

Ilkokul 4. simif égrencilerinin yazim ve noktalama kurallarim uygulama diizeyleri
anne egitim diizeyine gore farklilik gostermekte midir? alt problemine iliskin
sonuglar degerlendirildiginde ise ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini
uygulama diizeyleri annelerinin egitim durumlarina goére manidar bir sekilde
farklilastig1 saptanmistir, Anneleri ortaokul ve alt1 egitim diizeyine sahip 6grenciler
yazim ve noktalama kurallarin1 uygulamada, annelerinin egitim diizeyi lise ve iizeri
olan &grencilere gore daha basarisizdir. Bu bulgu Erdem (2007) tarafindan yapilan

calismanin bulgularina ters diismektedir.

Ilkokul 4. siif ogrencilerinin yazim ve noktalama kurallarimi uygulama diizeyleri
baba egitim diizeyine gore farklilik gostermekte midir? alt problemine iligkin
sonuglar degerlendirildiginde de Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarin
uygulama diizeylerinin babalarinin egitim durumlarina gére manidar bir sekilde
farklilastig1 saptanmistir, Babalarinin egitim durumu ortaokul ve alt1 egitim diizeyine
sahip Ogrenciler yazim ve noktalama kurallarini uygulamada, babalarinin egitim
durumu lise ve tizeri olan dgrencilere gore daha basarisizdir. Bu bulgu Erdem (2007)

tarafindan yapilan galismanin bulgularina ters diismektedir.

llkokul 4. simif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallarim uygulama diizeyleri
sosyoekonomik diizeye gore farklilik gostermekte midir? alt problemine iliskin
sonuglar genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin yazim ve noktalama
kurallarin1 uygulama diizeylerinin ailelerinin ekonomik durumuna gére manidar bir
sekilde farklilagtigi goriilmiistiir. Ekonomik durumu alt seviyede olan 6grencilerin
yazim ve noktalama kurallarini uygulama diizeyleri orta ve iist seviyedeki
6grencilerden daha duistiktiir. Ekonomik durumu orta seviyede olan 6grenciler
ekonomik durumu st seviyede olan &grencilerden manidar bir sekilde
farklilasmamaktadir. Bu bulgu Kirbag (2006) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglari

ile paralellik gostermektedir.

Tim &grencilerin yazim kurallarinin ve noktalama isaretlerinin dogruluk yiizdeleri
karsilastirilmis ve 6grencilerin her iki konuda ayni oranda uygulama becerisine sahip

oldugu goriilmiistiir.
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5.2. ONERILER

Bu arastirmada elde edilen bulgular ve wulagilan sonuglar dikkate alinarak
arastirmayla ilgili asagidaki oneriler getirilmistir.

1. Yazim ve noktalama kurallarimin uygulanmasinda Ogrencilerin basarisiz
olduklar1 sonucundan hareketle §gretmenlerin tam Ogrenme gergeklesmeden yeni
konuya gegmemeleri gerekmektedir.

8 Yazim ve noktalama kurallarini 6grencilerin uygulamada yetersiz oldugu
gortildiigii igin ¢ok sayida uygulama yapilarak kurallar 6grencilere kavratilmalidir.

3 Ogrencilerin metinlerde daha sik gegen noktalama isaretlerini digerlerine gore
daha az hatali uyguladiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle daha ¢ok hatali yapilan
noktalama isaretlerinin bulundugu metinlerle uygulama yapilmalidir.

4. Ogrencilerin yazim ve noktalama kurallarini uygulama beceri diizeylerinin
diistik ¢ikmasinin nedenleri lizerine arastirmalar yapilmali ve nedenlerin ortadan
kaldirilmasina yonelik 6nlemler alinmalidir.

5. Anne ve babalarmin egitim diizeyi ortaokul ve alt1 olan 6grencilerin daha gok
hata yaptiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle bu 6grencilere ek etkinlikler diizenlenerek,
tekrarlar yaptirilmalidir.

0. Ailelerinin sosyoekonomik diizeyi diisiik olan &grencilere Milli Egitim
araciligiyla yardimei kitaplar saglanmalidir.

7. Ailelerinin sosyoekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin Milli Egitim
Miidiirliiklerinin 6nciiltigiinde yardim kuruluslari, belediyeler vb. araciligiyla evdeki
calisma ortamlari iyilestirilmelidir.

8. Ailelerinin sosyoekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilere okullar tarafindan
ders saatleri disinda licretsiz takviye dersler yapilmali; mesai saatleri disinda
okullarin kiitliphane, internet vb. egitim ortamlar1 agik tutulmalidir.

9. Arastirma il ve tilke genelinde yapilmalidir.
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EKLER

EK -1

Metin

Sevgili 6grenciler bu ¢alisma sizin noktalama isaretlerini kullanma ve yazim
kurallarin1 uygulama becerinizi 6lgmek i¢in yapilmaktadir. Asagida size verilen
metinde noktalama isaretleri kullamilmamis ve bazi kelimeler yanlis yazilmistir.
Sizden noktalama isaretlerini metin lizerinde yerlestirmeniz ve yanlis yazilan
kelimelerin dogru héllerini hemen altina yazmaniz beklenmektedir. Calismaya
katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

AYSE CETIN

OKUIUL . e

Cinsiyeti: Kiz [0 Erkek O
Anne Egitim Durumu: Baba Egitim Durumu:
Okuma-yazma bilmiyor O Okuma-yazma bilmiyor
Ilkokul O [lkokul
Ortaokul 0 Ortaokul
Lise Lise
Universite O Universite
Lisans stii O Lisans {istii
Iki yanasma
bir keci ile bir esek bir ciftlikte birlikte
yastyorlarmisg ciftligin sahibi mehmede bu keci ve esek
babasindan miras kalmis keci mehmetin  eseke daha iyl
baktigin: ona daha ¢ok  yem verdigini dustiniip esegl
kiskantyormus bir glin  esege bir oyun oynamaya karar
vermis esege  sOyle nedir  senin bu  ¢ektigin her isi sen
yapiyorsun  ylk tasiyip  degirmenide dondiirliyorsun soyle rahat
bir  giin gbrdinmii  akilini basina al artik ne yap
biliyormusun bir ddnemecten gecerken kendini asag1 at
yaralanmis gibi ~ yap  boylece  sende isten  giicten  kurtulursun
esegin akli  bu fikire yatmis  keginin  dedifini tutmus kendini
biraz yiiksek bir dénemesten atmig o anda bir ses
duyulmus ahhhh  esegin cani fena  halde  yanmus yara  bere
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icinde kalmis agz1 ylizti ve burnu kanamis mehmet  bey onu
veterinere  gotlirmiis veteriner bu esegin iyilesmesi icin  bir  kegi
cieri bulun onu kaynatip suyunu ig¢irin  demis kegi bu  kéti
slipriz karsisinda cok sasirmis mehmet bey hemen keeiyi
kesmis  cigeri  kaynatip  suyunu esefe i¢irmis boylece  kotiiliik

yapanda  cezasint  bulmus
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EK-2

Metnin Diizeltilmis Hali

IKI YANASMA

Bir kegi ile bir esek bir ¢iftlikte birlikte yasiyorlarmis. Ciftligin sahibi Mehmet’e bu
keci ve esek babasindan miras kalmis. Ke¢i Mehmet’in esege daha iyi baktigini, ona
daha ¢ok yem verdigini diigtiniip esegi kiskaniyormus. Bir giin esege bir oyun
oynamaya karar vermis. Esege: “SoOyle nedir senin bu ¢ektigin? Her isi sen
yapryorsun. Yik tasiyip degirmeni de dondiiriiyorsun. Sdyle rahat bir giin gérdiin
mii? Akl bagina al artik. Ne yap biliyor musun? Bir dénemegten gegerken kendini
asag1 at. Yaralanmig gibi yap. Boylece sen de isten giigten kurtulursun. Esegin akli
bu fikre yatmis. Keginin dedigini tutmus. Kendini biraz yiiksek bir donemegten
atmis. O anda bir ses duyulmus: “Ahhhh!” Esegin cani fena hilde yanmis, yara bere
iginde kalmis. Agz1, ylizii ve burnu kanamis. Mehmet Bey onu veterinere gotiirmiis.
Veteriner: “Bu esegin iyilesmesi i¢in bir kegi cigeri bulun. Onu kaynatip suyunu
igirin” demis. Kegi bu kétii siirpriz kargisinda ¢ok sasirmis. Mehmet Bey hemen
kegiyi kesmis. Cigeri kaynatip suyunu esege igirmis. Béylece kotiiliik yapan da

cezasini bulmus.
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EK-3

Olgiitler
YAZIM Kurallar Metinde Uygulanma
KURALLARI Sayisi

1- Baslik 1
2- Climlenin Bas 30
Harfinin Biiytik
Yazilmasi
3-Ozel Isim 6
4-Unsiiz Yumusamasi 1
5-Ses Diismesi 3
6-Yanlis Yazilan 4
Kelimeler
7-Baglag olan —de 3
8- -mi soru eki 2

TOPLAM 50

NOKTALAMA 1-Nokta 23
KURALLARI

2-Kesme Isareti 2
3-Virgiil 4
4-Soru Isareti 3
5-1ki Nokta 3
6-Unlem 1
7-Tirnak isareti ya da 3
konusma ¢izgisi

TOPLAM 39
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EK -4
Uygulama izin Belgesi

T‘C' . o
ANTALYA VALILIGE
1l Milli Egitim Midarligii

Sayr @ B.08.4.MEM.0.07.20.02-605.01/
Konu : Anket Uygulamasi

VALILIK MAKAMINA
ANTALYA

Akdeniz Universitesi Rektrliigii, Sosyal Bilimler Enstitiisii {lkgretim Anabilim Dali Yiiksek
Lisans Programi Ogirencisi Ayse CETIN’ in “fikokul 4. Simf Ogrencilerinin Yazim ve Noktalama
Kurallarmi Uygulama Diizeyleri” baghkl tez cahsmast ile ilgili  Antalya Il Milli Egitim
Miidiirliigline bagh Kepez flgesinde bulunan ilkokullarm 4. Smiflarinda uygulama istegi ile flgili
28.11.2012 tarihli ve 20395 sayili yazilan, ekinde génderilen aragtirma uygulamast anket formlar, il
Milli Egitim Mudiirliigii Arastirma Degerlendirme ve inceleme komisyonumuz tarafindan, 06.12.2012
tarihinde toplanarak “Milli Egitim Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumiarda Yapilacak Aragtirma
,Yarigma ve Sosyal Etkinlik izinlerine Yonelik Tzin ve Uygulama Genelgesi” esaslarina uygun
oldugu tespit edilmigtir.
. Komisyonumuzea sdz konusu, tez gahsmast ve veri toplama aract ogrencilcre okunmak
: . {izere hazirlanmug olan metin uygulamalarmin Antalya il Milli egitime Bagh Kepez {lgesinde Bulunan
flkokullarm 4. Simflaninda “Itkokul 4. Simf Ogrencilerinin Yazim ve Noktalama Kurallannt
Uygulama Diizeyleri” baghkl tez caligmasim Okul Miidiirligiiniin bilgisi dahilinde, ilgili Genelgeye
gére, caligma takvimi dogrultusunda egitim-0@retimi aksatmadan yapilmast uygun goritlmiigtiir.
Makamlarmizea da uygun goriildiigii takdirde olurlanniza arz ederim.
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Antalya i1 Milli Egitim Mudarlagi
Sogguksu Mah. Hamidiye Cad.
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OZGECMIS

Kisisel Bilgiler
Ad1 Soyadi: Ayse CETIN
Dogum Yeri ve Tarihi: Isparta/ 10.10.1984

Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi : Siileyman Demirel Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi

Bildigi Yabanci Diller : Ingilizce

Is Deneyimi
Caligtigs Kurumlar : TED Isparta Koleji/ Agr Ibrahim Cegen lkdgretim Okulu/
Antalya Baraj Ilkokulu

Tletisim

E-Posta Adresi : ayse.topuz@hotmail.com
Tarih : 25.08.2013
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