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Ortaokul Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Fen Bilimlerine Yonelik 21.Yiizy1l Beceri

Diizeylerinin Olciilmesi

Ozet

Giliniimiizde 21. ylizyil becerileri yasam boyu 6grenme icin gerekli beceri ve
yeterlilikleri igermektedir. Ogrencilerin etkili fen egitimini ve bilissel, duyussal ve
sosyokiiltiirel becerilerini ortaokulda olusturmaya basladiklar1 diisiiniiliirse ortaokul
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 21. yiizy1l becerilerinin dl¢iilmesi olduk¢a

Onemlidir.

Bu arastirma, ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik
21. yiizy1l becerilerine sahip olma diizeylerinin belirlenmesi ile bilissel, duyussal ve
sosyokiiltiirel boyutlardan ol¢lilmesi amaglanmaktadir. Ayrica ¢aligmada, 6grencilerin
21.ytizy1l beceri diizeyleri ile kisisel 6zellikleri bakimindan anlamli bir farklilagma olup
olmadig1 arastirilmistir. Bu arastirma birden fazla arastirma yontemine yer verilen ve

nicel ile nitel yontemlerin bir arada kullanildigi karma yontem olarak yapilandirilmistir.

Arastirmada Kang, Kim, Kim ve You (2012) tarafindan gelistirilen ve arastirmaci
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “21. Yiizyil Becerileri Olgegi” 6lgme arac1 olarak
kullanilmistir. Ayrica nicel verilerden elde edilen sonuglari desteklemek amaciyla
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis gériigmeler yapilmistir.

Arastirma 2013-2014 egitim 6gretim y1l1 bahar doneminde Eskisehir ilindeki
Tepebas1 ve Odunpazari ilgelerine bagl dort ortaokuldaki sekizinci sinif 6grencileri ile
gergeklestirilmistir. Katilimcilar kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemiyle
secilmis ve 1067 ortaokul sekizinci sinif 6grencisi arastirmaya dahil edilmistir. Ayrica
bu 6grenciler arasindan segilen 15 6grenci ile goriismeler gerceklestirilmistir. Verilerin
nicel analizinde, 21.yiizyil becerilerin tespiti i¢in aritmetik ortalama degerleri
hesaplanmuis; gruplar arasi farkliliklar1 belirlemek amaciyla Non-Parametrik Mann
Whitney-U testi kullanilmistir. Nitel veriler ise, betimsel analiz ile ¢6ziimlenmis ve elde
edilen bulgular arastirma sorularia bagl kalinarak yorumlanmustir.

Arastirma bulgularina gore; 6grencilerin 21.yiizy1l becerilerinin biligsel,
duyussal ve sosyokiiltiirel boyutlarina yiiksek diizeyde sahip oldugu bulunmustur.
21.ylizy1l beceri diizeyleri arasinda; cinsiyete gére anlamli farklilik saptanmistir. Nicel

verilerde beceri 6lgek puan ortalamalarinin ¢ok yiiksek bulunmasini nitel veriler de



desteklemistir. Nitel verilerden elde edilen bilissel bilgi, duyussal tutumlar ve
sosyokiiltiirel davranis temalar1 6grencilerin sahip oldugu nicel sonuglarla ortiigsmiistiir.
Aragtirma sonuglarina gore; 6grencilerin 21.yiizy1l becerilerinin gelistirilmesine ve yeni

yapilacak arastirmalara iliskin 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Fen Okuryazarligi, 21.yiizyil Becerileri



Investigation of the Eight- Grade Secondary School Students ' Levels of 21st
Century Skills in Science Education

Abstract

In current times, 21st century skills embody the skills and competencies required
for lifelong learning. It becomes thus considerably important to examine the secondary
school students' 21st century skills given the fact that students begin to develop
cognitive, affective and socio-cultural skills as well as readiness for an effective science

education in the secondary school.

In this study, it is aimed to explore eight-grade secondary schools' 21st century
skills related to the science lesson by measuring their skills at cognitive, affective and
socio-cultural domains. In addition, the probability of a significant difference between
students' demographic characteristics and their levels of the 21st century skills was also
investigated in the study. The study adopts a mixed methods research design in which

both quantitative and qualitative methods were employed in combination.

The 21st century Skills Scale, designed by Kang, Kim, Kim and You (2012), and
translated into Turkish by the researcher, was used as main the data collection tool.
Moreover, with the goal of supplementing the questionnaire findings, semi-structured

interviews were made with the voluntary students.

The main study was carried out with the eight-grade secondary school students,
studying at four different schools in the districts of Tepebast and Odunpazari in
Eskigehir in the spring term of 2013-2014 academic year. The participants were
sampled through convenience sampling technique, and a total of 1067 eight-grade
secondary school students took part in the study. Furthermore, interviews were
conducted with 15 voluntary students. In the analyses of the quantitative data, mean
scores were calculated in order to find out the students' 21st century skills, and a non-
parametric test, Mann-Whintey test, was employed with the purpose of exploring the
differences between groups. As to qualitative data analyses, descriptive analysis was
used as the analytic method, and the results were expounded with reference to the

related research questions.

According to the findings, the students were found to have high 21st century

skills at the cognitive, affective and socio-cultural domains. In terms of their levels of



21st century skills, a significant difference was confirmed between their gender and the
level of 21st century skills. The qualitative data lent further support to the high mean
scores of the scales in the quantitative data. Such themes as cognitive information,
affective attitudes, and socio-cultural behaviors derived from the qualitative data
showed overlap with the results obtained from the questionnaires. In light of the results
and bearing in mind the factors that led to differences in the levels of students' 21st
century skills, some suggestions were made to improve the 21st century skills and for

further research into 21st century skills.

Keywords: Science Education, Science Literacy, 21st Century Skills
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1 Boliim: Giris
Bilgi toplumunda refah saglamak ve ekonomik biiylimeyi tesvik icin gerekli
kaynak bilgidir (Cowan ve Paal, 2000). Degisen ¢agin kosullarina baglh olarak yaratici
bilgi ve becerilere sahip insan sermayesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu egilim, bireyleri
degerli bilgi ve becerileri kazanmaya ve dil, bilgi ve iletisim teknolojisi (BIT) gibi
sosyokiiltiirel araglar gelistirmeye zorlamaktadir (Kang, Kim, Kim ve You, 2010).

Ayrica, 6gretim programlar1 ve 6grenme ortamlar1 da caga uygun olarak degismektedir.

Bilgi edinimi bildirime dayal1 bilgiden, bilgiye ulagma yollarini bilmeye
dontismustiir. Edinilen bilginin nerede ve ne zaman kullanilacagini bilmek, bilgi
birikimine sahip olmaktan daha 6nemli olmaktadir. Sanayi toplumunda “entelektiiel”
bilgi birikimine sahip bireyler giiglii olarak tanimlanmaktadir. Buna paralel olarak
giintimiizde karmagik yasam problemlerini ¢c6zmek i¢in bilgiyi kullanarak yeni tirtinler
ve siirecler tasarlayan bireylerin yetistirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu agidan
bakildiginda, bir bilgi toplumunda yasayan bireyler problem ¢6zme, yaratici ve elestirel
diistinme becerileri gibi 6nemli yeteneklere sahip olmalidir. Benzer sekilde bilgiyi

yapilandirma ve isleme gibi bilissel beceriler de onemsenmelidir.

Biligsel becerilerin yani sira, 21. yiizyilda degisen sosyal becerilere de
gereksinim duyulmaktadir. Son zamanlarda, diinya her zamankinden daha fazla
pargalanmis ve kiiresellesmistir. Ulkeler her zamankinden daha farkli irklar, kiiltiirler ve
dillerden olusmaktadir. Bu baglamda etkili iletisim, takim ¢alismasi, dil becerileri ve
kisilerarasi iletisim becerileri bireylerin sahip olmasi gereken sosyal beceriler olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. 1980'den sonra dogan yeni¢agin 6grenenleri giinliik yasamla
birlikle toplumu en gelismis dijital teknoloji cagina yiikseltmislerdir. Yenicagin
Ogrenenleri i¢in 0gretme ve 6grenme ortami 6zellikle {istiin bilgisayar ve internet
teknolojilerinden etkilenmektedir. Yenigagin 6grenenlerinin temel yetkinlikleri
dogrultusunda; gelecek 6grencileri degisen ¢aga uyumlu hale getirmek ve uygun egitimi
hazirlamak i¢in, 21. yiizy1l becerileri ile ilgili aragtirma yapmak gerekmektedir (Kang,
Kim, Kim ve You, 2010).

Bu béliimde arastirmanin ortaya ¢ikisini saglayan problem durumu ile problem
climlesine, alt problemlere, arastirmanin amaci ve 6nemine, arastirmanin varsayimlari,

sinirliliklari, tanimlar ve kisaltmalarina yer verilmistir.



1.1 Problem Durumu

Gilintimiizde, akademik performans standartlar1 bilgi ve iletisim teknolojisinin hizli
gelisimi ve kiiresel ekonominin hizli biiylimesine paralel olarak degismektedir. Bu
yiizden 21. yiizy1l becerileri i¢in bilgi okuryazarlik becerilerini, yeterliliklerini belirleme
ve glinlimiiz 6grencilerini gelecek i¢in hazirlamak adina biiyiik ¢abalar gosterilmektedir

(Kim ve Yoon, 2008).

21. yiizyil becerileri yasam boyu 6grenme igin gerekli beceri ve yeterlilikleri
icermesi nedeniyle ortaokul 6grencilerinin bu becerileri kazanmalar1 6nemli hale
gelmigtir. Ortaokul, 6rgiin egitimin en temel asamalarindan biridir. Egitimcilerin bu
basamakta 6grenim goren 6grencilerin 6zelliklerini ortaya ¢ikarma ve 21. yiizyil
becerilerini gelistirme sorumlulugu vardir (Shin ve Lee, 2008). Cocuklarin etkili fen
egitimini ortaokulda 6grenmeye basladiklar1 ve olusturduklar: diisiintiliirse ortaokul
ogrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 21. yiizy1l becerilerinin dl¢iilmesi oldukga

onemlidir.

2005- 2006 egitim 6gretim yilinda uygulanmaya baslanan yapilandirmaci
yaklasim, 6grencileri yeni yaklagimlarla sekiz farkli alanda gelistirmeyi
hedeflemektedir. Bu beceriler; Tiirkceyi giizel kullanma, problem ¢6zme, bilimsel
arastirma, yaratici diisiinme, girisimcilik, iletisim, bilgi ve teknolojileri kullanma ve
elestirel diisiinme becerileri olarak siralanmaktadir (MEB, 2006). Ayrica 2013 yilinda
giincellenen fen programiyla ortaya ¢ikan yasam becerileri ile 6grencilerin bilimsel
bilgiye ulasilabilmesi i¢in onlarin yaraticilik, girisimecilik, iletisim becerisi, takim
caligmast, 6z sorumluluk gibi bir kisim 21. yilizy1l becerilerine sahip olmalari
amaclanmaktadir (MEB, 2013).

Ogrencilerin 21. yiizyil becerilerini kazanmalar1 dzellikle bilissel, duyugsal ve
sosyokiiltiirel becerilerinin sekillendigi ortaokul doneminde olduk¢a 6nemlidir (Slavin,
2000). Ancak onceki arastirmalarin sinirliliklari olarak tilkemizde 21.yiizyil becerilerine
yonelik ¢aligmalar bulunmasina karsin 21.yiizy1l becerilerinin 6l¢iilmesine yonelik

herhangi bir ¢caligmaya rastlanmamaktadir.

Bu calismayla; bilgi ve iletisim teknolojisinin hizli gelisimine paralel olarak
ortaya ¢ikan 21.yiizyil becerileri incelenecek ve ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin

fen bilimleri dersine yonelik 21. yilizyil becerileri 6lgtilecektir.



1.2 Problem Ciimlesi ve Alt Problemler
Ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik 21.yiizyil beceri
diizeyleri ve cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumu nedir?
1. Ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik “21.yiizy1l
beceri diizeyleri” nedir ?
e Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
“21.ytizy1l bilissel beceri” diizeyleri nedir ?
e Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
“21.ylizy1l duyussal beceri” diizeyleri nedir ?
e Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
“21.ylizy1l sosyokiiltiirel beceri” diizeyleri nedir ?
2. Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 21. yiizyl
beceri diizeyleri “cinsiyete” gore farklilasmakta midir?
e Kiz dgrenciler ile erkek dgrenciler arasinda “21.yiizyil biligsel beceri”
diizeyleri bakimindan anlamli bir fark var midir?
o Kz dgrenciler ile erkek 6grenciler arasinda “21.yiizyil duyussal beceri”
diizeyleri bakimindan anlamli bir fark var midir?
o Kiz dgrenciler ile erkek 6grenciler arasinda “21.yiizyil sosyokiiltiirel beceri”

diizeyleri bakimindan anlamli bir fark var midir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine
yonelik 21. yiizy1l becerilerinin belirlenmesi ve bilissel, duyussal ve sosyokiiltiirel
boyutlardan 6l¢iilmesi amaglanmaktadir. Bu amaca bagli olarak; ortaokul 6grencilerinin

21.ylizy1l becerilerinin gelistirilmesine yonelik oneriler sunulacaktir.

1.4 Arastirmanm Onemi

Alvin Toffler; “21. yiizyilda okuryazar olmayan kisiler, okuma yazmay1
bilmeyenler degil; 6grenmeyi bilmeyen, 6grendiklerini unutup yeniden 6grenmeyi
beceremeyen kisiler olacaktir.” sdzleriyle bu yiizyildaki becerilerin dnemini belirtmistir.
Uluslararasi aragtirma kurumlari 21.yiizyilin 6nemi vurgulanan becerileri ve
yeterlilikleri belirlemek i¢in biiyiik ¢aba sarf etmektedir. Tiirkiye’de giincellenen fen
programinda bir kismindan yasam becerileri olarak bahsedilen 21. ylizy1l becerileri
tizerinde ¢aligmalar yapilmasina ragmen bu becerilerin 6l¢iilmesine yonelik ¢aligmalar

yapilmamustir.



Bu arastirmayla yasam boyu 6grenme i¢in gerekli 21. yilizy1l becerileri

boyutlartyla ayrintili olarak agiklanacak ayrica 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik

bu becerileri Olgiilecektir.

1.5

1.6

Bu amag dogrultusunda gergeklestirilen bu arastirma ile;

Hizla gelisen bilim ve teknolojiyle ortaya ¢ikan 21. yiizyil becerilerinin
boyutlartyla incelenip alana katki saglamast,

Ogrencilerin 21. yiizyilda daha basarili yasamalar1 igin bu becerilerinin
gelistirilmesine yonelik ¢ikarimlar sunulmast,

Ogrencilerin yetersiz becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitim dgretim
yaklasimlarinin tasarlanmasi,

Giincellenen fen programiyla ortaya ¢ikan 21. yiizyil becerilerinin grencilere

kazandirilmasinda 6gretmenlere yol gostermesi bakimindan 6nemlidir.

Varsayimlar

. Arastirmada literatiirden elde edilen kaynaklarda yer alan bilgilerin, aragtirmanin

gecerliligi acisindan yeterli ve objektiftir.

Arastirmanin baglangi¢ asamasindan itibaren tiim katilimcilarin goriisleri
tamamen gercek diisiincelerini yansitmakta olup, 6lgme araclarindaki tiim
ifadelere ictenlikle cevap verilmistir.

Ortaokuldaki sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi ile ilgili 21.ylizy1l
becerilerinin birbirinden farkl1 oldugu varsayilmaktadir. Ozellikle bu
farkliliklarin ¢esitli degiskenlere gore daha da 6n plana ¢ikacag:
distiniilmektedir.

Simirhliklar

Bu arastirma,;

Veri kaynagi olarak 2013-2014 Ogretim Y1li Bahar Déneminde Eskisehir il
merkezindeki dort ortaokulda 6grenim goren 1067 sekizinci sinif 6grencisi ile,
Yontem agisindan, arastirma siirecinde elde edilen nitel ve nicel verilerin birlikte
kullanildig1 karma aragtirma modeli ile,

Kiiltiirel acidan, arastirmaya katilan 6grencilerin i¢inde bulunduklari cevre ve
ailelerinin sosyoekonomik durumlart ile,

Siire olarak bir bahar dénemiyle sinirlidir.



1.7 Tanmimlar

Arastirma kapsaminda kullanilan tanimlar agagida verilmistir.

Fen Bilimleri Egitimi: Dogal diinyay sistemli bir sekilde arastirarak elde edilen

organize bir bilgi biitiiniidiir ve siirekli degisim gosterir (MEB, 2006).

Fen Okuryazarhgi: Fen okuryazarligi, insan faaliyetleri yoluyla yapilmis degisiklikleri
ve dogal diinyayi; insanin kanita dayali sonuglar1 anlamasi ve karar vermesi, sorulari

belirlemesi igin bilimsel bilgiyi kullanma kapasitesidir (OECD, 2006).

21.yiizy1l Becerileri: Bilgi ve iletisimin hizli gelisimi ve kiiresel ekonominin hizli
biiyiimesine paralel olarak ortaya ¢ikan 21.yiizy1l 6nemi vurgulanan ve basariy1

destekleyen biligsel, duyussal ve sosyokiiltiirel yeteneklerin tiimiidiir.

Yeni Binyilin Ogrencisi: 1980 sonrasinda dogmus olan, dijital teknolojilerle etrafi
sartlmis bir ortamda biiyiiyen ve dolayisiyla bu dijital teknolojileri hayatinin ayrilmaz
bir parcasi olarak kabul eden nesle “Yeni Binyili Ogrencileri” denilmektedir (Pedro,

2006).

Bilgi ve Tletisim Teknolojileri Okuryazarhgi: Problemlerin ¢dziimiine yonelik olarak;
bilgiye yeterli ve etkili diizeyde ulagmak, bilgiyi elestirel ve yeterli diizeyde
degerlendirmek, dogru ve yaratici bir sekilde kullanmak, bilginin erisimine ve
kullanimina yonelik olarak etik ve yasal konularda temel bir anlayisa sahip olmaktir

(Partnership for 21st Century Skills).

1.8 Kisaltmalar
ATC 21: The Assessment and Teaching of 21 st Century Skills

BT: Bilisim Teknolojileri

BIT: Bilgi ve Iletisim Teknolojileri

DFA: Dogrulayic1 Faktor Analizi

ETS: Educational Testing Service

ISTE: International Society for Technology in Education
MEB: Milli Egitim Bakanlig1

NCREL: The North Central Regional Educational Laboratory



NRC: The National Research Council

P 21: The Partnership for 21st Century Skills



2 Kuramsal A¢iklamalar ve ilgili Arastirmalar
Bu bolim “Kuramsal Cerceve” basligi altinda “Fen Bilimleri Egitimi ve 21.Y{izy1l
Becerileri” ve “Ilgili Arastirmalar” baslhigi altinda da “21.yiizy1l Becerileri ile ilgili
Olgek Arastirmalar ve 21.yiizy1l Becerilerilerinin Boyutlariyla ilgili Arastirmalar”
olmak tizere iki boliimden olugsmaktadir.
2.1 Kuramsal Cerceve

2.1.1 Fen bilimleri egitimi

Bilgi ¢agimin yasandigi giinlimiiz diinyasinda, giin gectik¢e yeni buluslar
yapilmakta ve yeni teknolojiler iiretilmektedir. Bilimin hizli gelismesi ve bu gelismelere
paralel olarak ortaya ¢ikan yenilikler toplumlari biiylik 6l¢iide etkilemektedir.
Toplumlarin bu siirecte ¢ag1 yakalayabilmek i¢in diinyadaki gelismeleri takip etmenin
yani sira yeni bulus ve teknolojiler tiretmeleri gerekmektedir (Akgiin, 1996). Bu bulus
ve teknolojilerin liretilmesinde en 6nemli katkiy1 fen bilimleri saglamaktadir. Nitekim
bir lilkenin gelismisliginin en 6nemli gostergesi fen bilimleri egitiminin kalitesidir
(Sagurli, 2002).

Fen bilimlerindeki bulus ve teknolojiler iilkelerin gelismelerine biiyiik katki
sagladig gibi bilimsel ve teknolojik gelismelerin de temel dayanagini olusturur. Bu
gelismeler, fen egitimine verilen 6nemin her gegen giin artmasina ve toplumlarin fen
bilimleri gelistirilmesine yonelik ¢alismalar yapmalarina yol agmaktadir (Ayas, Cepni

ve Akdeniz, 1993).

2.1.1.1 Fen bilimleri nedir?

Fen bilimlerinin gelisimi ile ilgili gegmise baktigimizda gelismelerin bir anda
ortaya ¢cikmadig1 gelisen bilimsel ve teknolojik gelismeler 15181nda ortaya ¢ikan
ithtiyaclar dogrultusunda gelisme kaydettigi goriilmektedir.

Modern fen ilk olarak 1960’11 yillarda ortaya ¢ikmasina ragmen [lkdgretim
programlarinda fen, ilk kez 19.yiizyil da etkin bir yer kazanmistir. Ogretmen merkezli
programlar yerini 1950’lerde Pestaliozzi’nin goriisleri ile bicimlenen nesnel 6gretime
birakmistir. Bilimsel yolla sonuca ulagma yontemi ilk kez 1920 baslarinda tarimsal
toplumdan endiistriyel topluma ge¢is doneminde olmustur. Bunun sebebi toplumlarin
saglik konusundaki ihtiyaclaridir. 1950’lerden sonra soguk savas bilim ve teknolojiyi de
etkilemis ve okulun miifredatinda yer alarak daha ¢ok miihendis ve bilim adami1
yetistirilmesine agirlik verilmistir. 1980°lere ulasildiginda ise biiyiik dlctide

degisikliklerin oldugu ve bilimin kapsaminin ¢ok genisledigi tespit edilmistir. Bu



donemin bireyleri bilimsel bilgileri anlamakla kalmayip ayn1 zamanda bu ilkelerin
sosyal degisimlerle iligkisini kurmak, teknoloji tiretmek ve onlar1 pratikte uygulamaya
calismuslardir. 20.yiizyila ulasildiginda ise giinliik hayat tizerindeki etkileri, sosyal
meselelerin ¢6zliimii, fen ve teknolojide uzmanlasma bilincinde olma ve daha ilerisi i¢in
fen ve teknolojiye ihtiya¢ duyma seklinde kendisini gostermistir (Kaptan, 1998: 7-8).
Fen bilimleri, biiyiik bilgi birikimi ve teknolojideki hizl1 gelismelerle karakterize
edilmektedir.

Literatiirde bilim, fen ve fen bilimlerine iliskin bazi tanimlar yer almaktadir.
Bunlardan bazilar1 su sekildedir: Bilim, canlilari, varliklart ve olaylar inceleyerek,
onlara iliskin agiklamalar ve genellemeler yaparak, bu agiklama ve genellemelere uygun
ilkeler olusturmak ve bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar1 kestirmek olarak
tanimlanabilir (Kaptan, 1998). Fen, fiziksel, kimyasal ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya
ve aciklamaya ¢aligsan bir bilim dalidir (Topsakal, 2006). Dogal diinyayi sistemli bir
sekilde arastirarak elde edilen organize bir bilgi biitiiniidiir ve siirekli degisim gosterir
(MEB, 2006). 2005 yil1 fen ve teknoloji dersi (altinci-sekizinci sinif) 6gretim
programinda ise Fen i¢in; “farkli kiiltlirlerden bir¢cok kadin ve erkegin katkida
bulundugu, uzun bir tarihi ve kendine 6zgii 6zellikleri olan bireysel ve sosyal bir

faaliyettir” tanim1 yapilmistir. Tung ve digerlerine gore ise:
< Dogay1 kesfetmektir.
« Ortaya ¢ikarma siirecidir.
« Gergekleri teorilerle organize etmektir.
« Mantiksal muhakemedir.
« Bir kesfetme metodudur
< Evrenin arastiritlmasidir.
< Organize edilmis bilgi toplulugudur.
< Dogruyu bulmaktir.
< Problem ¢6zmedir.
«  Gergekleri gozlemlemek ve tanimlamaktir.
Bunlarin hepsi bir biitiin olarak bir araya geldiginde fenin resmi ortaya ¢ikmaktadir
(Tung vd., 2009).
Fen bilimleri insanin, kendisini ve dogal ¢evresini kesfetmeye yonelik olarak
ortaya ¢ikmis ve gelisimini stirdiirmiistiir (Kaptan, 1998). Cepni ve digerleri (1997)’ne
gore ise bilginin dogasinin diisiinme, mevcut bilgi bilimini anlama ve yeni bilgi iiretme

surecidir.



Fen Bilimleri hakkinda yapilan tanimlarin ortak noktalarini degerlendirirsek fen;
bireylerin kendinden baslayarak ¢evresindeki canlilari, varliklar1 ve olaylar kesfetmesi,

bu kesif sonunda iist bilissel 6zelliklerini kullanarak 6zgiin buluslar ortaya ¢ikarmasidir.

2.1.1.2 Fen egitiminin amaclar

Gliniimiizde egitimde yapilan yeniliklerle 6grenci merkezli yapilandirmacilik
yaklasimi 6n plana ¢ikmistir. Ogrencilere mevcut bilgileri aktarmak yerine, temel amag
bilgiye ulagsma yollarinin kazandirmaktir. Bu da problem ¢6zme, bilgiyi yapilandirma,
bilgiyi isleme, analitik ve yaratici diisiinme, problem ¢6zme gibi becerileri kullanarak

gerceklesir.

Diinyada fen bilimleri egitimi vizyonunun, dgrencileri fen’in temel kavramlar
hakkinda bilgilendirmeden, fen’in dogasini1 6ziimseme ve giinliik hayatta fen’in ilkelerini
etkin sekilde kullanma becerilerini edinmelerine kaydig1 goriilmektedir (M1ihladiz ve Duran,
2010). Buna bagli olarak fen bilimleri egitiminde reformlar yapilmistir. Fen dersleri
artik genel kuram ve kavramlarin ezberlenmesine yonelik degil {ist diizey diisiinme

becerilerini gelistiren bir ders haline gelmistir.

Son yillarda bilgi ve teknoloji ¢agiyla birlikte toplumu yakindan ilgilendiren
konularin birgogu fen bilimleri alaniyla ile ilgilidir (Anagiin, 2008). Haberlesme,
tagima, tip, ziraat, iiretim, uzayin kesfi, ¢evre, saglik gibi bir¢cok konu fen alani
kapsamindadir. Bu sebeplerden dolay1 toplumdaki bireylerin fen hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 fen egitiminin en genel amacidir (Howe,2002). Literatiirde fen egitiminin

amaglartyla ilgili farkli gortisler bulunmaktadir.

Giirdal ve arkadaslar1 (2001, s.10) fen egitiminin amaglarini;

% Ogrenciye yaratici diisiinme, el ve viicut becerileri kazandirmak,

« Cocugun diinyay1, kendini ve gevresini tanimasina ve sevmesine katkida bulunmak

% Ogrencinin, dil gelisimine yardim etmek

% Ogrencide, birlikte is gorme aliskanliklar gelistirmek ve boylece dgrencinin sosyallesmesine
katkida bulunmak

< Ogrenciye, teknoloji ile ilgili olumlu duyarliklar kazandirmak
bigiminde ifade etmislerdir.
Fen egitimi ile 6grencilerde;

« Dogal diinya hakkinda merak olusturmak; dogal diinyay1 gozleme, gézlem sonuglarim agiklama

ve deneyimlerini diizenleme becerileri gelistirmek,



gelecekte sececekleri meslek hakkinda bakis agisi olusturmak,

aktarimini saglamak,

Ogrenilmesini saglamak,

« Bilingli vatandas olarak yetigmelerini saglamak

gelistirmek,

saglamak amaglanir (De Boer, 2000; Howe, 2002; aktaran Anagiin, 2008, s.3).

Bu amagclarin gercgeklestirilmesi i¢in 6grencilere bilgiyi yapilandirma yetenegi,

problem ¢6zme, kendi kendini yonetme, sorumluluk alma, muhakeme yapma,

yargilama, degerlendirme ve ¢oziim iiretme, akil yliriitme, elestirel diisiinme, hayal

giicli, yaraticilik, yeni diisiincelere agik olma, nesnel diisiinme ve yansitici diislinmeyi

de i¢ine alan {ist diizey diisiinme becerilerin kazandirilmasi gerekir.

« Fenle ilgili temel kavramlarin deneyler yoluyla anlasilmasini ve d6grenilenlerin gercek yagama

« Fenden zevk alan ve olumlu tutumlara sahip bireyler yetistirerek fenin ilgi ¢ekici bir bigimde

« Teknolojinin dogasi ve dnemini anlama, fen ve teknoloji arasindaki iligkiyi kavramalarini
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% Fen alaninda daha ileri diizeyde ¢alismalar yapabilecek teknik ve biligsel yeterlikler gelistirerek,

« Giincel basinda yer alan sorunlar1 ve nedenlerini anlayabilecek diizeyde fene yonelik anlayislar

Bu amaglarin gergeklestirilmesi egitim kurumlarindaki fen 6gretim programlari

ile saglanmaktadir.

2.1.2 Fen bilimleri 6gretim programlari

Olaylar aragtiran, inceleyen, elestiren, yaratici bireyler yetistirebilmek i¢in fen

ogretiminin gerekliligi ve 6nemi bilinmektedir (Koseoglu ve Kavak, 2001). Bu nedenle

son yillarda bilim ve teknoloji alaninda ¢aligmalar yapan {ilkeler fen bilimlerine yonelik

caligmalarina hiz kazandirmiglardir. Siirekli gelisim gosteren bilim ve teknolojiyi

yakalayabilecek bireyler yetistirebilmek icin 6gretim programlari gelistirilmeye
calisilmaktadir (Seker, 2007).

Ulkemizde egitimde yenilik ve degisim ihtiyac1 her zaman hissedilmis ve

gecmisten giiniimiize program degisiklerine gidilmistir. Fen Bilimleri icerik ve kapsam

yoniinden bu degisimin dnderi olma roliinii iistlenmistir. Bu nedenle Fen Bilimleri

Ogretim programi diinyadaki gelismelere paralel olarak siirekli yapilandirilmistir.

Tiirkiye’de 2001 yilinda uygulanmaya baslanan ilkdgretim fen bilgisi programi

yapilandirmaci yaklagimin etkisiyle hazirlanmigtir (Kilig, 2001). 2004 yilinda ise Fen ve

Teknoloji Dersi olarak dersin ad1 degistirilmis ve T.C. MEB. Talim ve Terbiye Kurulu

Baskanlig1 "Fen Bilgisi Dersi Ozel Ihtisas Komisyonu" tarafindan Ik gretim 6, 7 ve 8.

Smnif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi hazirlanmistir. Fen ve Teknoloji Dersi

6, 7 ve 8. Smif Ogretim Programu, bir énceki uygulanan dgretim programi olan Fen
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Bilgisi Programi1 hakkindaki goriisler degerlendirilerek, gelismis tilkelerde okutulmakta
olan fen dersi programlari incelenerek, uluslararasi fen egitimi literatiirii izlenerek ve
Tiirkiye’deki farkli bolgelerin kosul ve olanaklar1 dikkate alinarak hazirlanmisg bir
programdir (MEB, 2005).

Ancak Tirkiye’de zorunlu egitim, 30 Mart 2012 tarihinde kabul edilen “6287
sayil1 {lkdgretim ve Egitim Yasas1” ile 12 yila ¢ikarilarak ilkdgretim basta olmak iizere
egitimde onemli degisiklikler yapilmistir (Karadeniz, 2012). Egitim sisteminin
degismesiyle beraber, sistemin ihtiyacini karsilayabilmek icin bir program degisikligine
gidilmek zorunda kalinmigtir.

2013 yilinda yapilan giincelleme ile 2005 yilinda “Fen ve Teknoloji”” adin1 alan
dersin adi1 “Fen Bilimleri” dersi olarak diizenlenmistir. Ders kapsaminda vizyon
anlayisinin degismedigi; ancak Fen Bilimleri programinda yeni diizenlemelerin
yapildigi goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 1
Subat 2013 tarihli kararina gore ilkokul tiglincii siniflarin 2014-2015 6gretim yilindan
itibaren, dordiincii siniflarin ise 2015-2016 6gretim yilindan itibaren yeni fen bilimleri
dgretim programlarinin uygulanmaya baslanmas1 uygun goriilmiistiir. Ilkokulun ilk dort
yilinda sinif 6gretmenleri tarafindan, ortaokul besinci, altinci, yedinci ve sekizinci
siiflarda ise brang 6gretmenleri tarafindan okutulacaktir. Bu baglamda temel
degisikliklerin yapildigi 2005 programi ile giincellemelerin yapildigi 2013 Fen Bilimleri

dersi 6gretim programinin sirastyla incelenmesi yerinde olacaktir.

2.1.2.1 2005 yili fen ve teknoloji ogretim programi

Gilinlimiizde yaganan bilimsel ve teknolojik gelismelerin hayatimiza olan etkileri
cok acik bir sekilde goriilmektedir. Bilimsel ve teknolojik gelismeler ve
kiiresellesmenin etkisi gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Bireylerin
degisen yasam kosullarina uyum saglamasi ve giiclii geleceklere sahip olmalari i¢in fen
ve teknoloji okuryazarlig1 anahtar rol iistlenmektedir (MEB, 2005). Caga uygun olarak
yapilan fen egitimindeki yeniliklerle birlikte gretim programlarinin vizyonlar: da
degiserek fen egitiminin amaglarindan birgogunu kapsayan “fen okuryazarligr”
kavramini da igerecek sekilde belirlenmistir. Buna paralel olarak MEB (2005) Fen ve
Teknoloji Ogretim programimnin vizyonu; “bireysel farkliliklar: ne olursa olsun biitiin

ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirmek” bigiminde tanimlanmistir.
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Tiim bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini amaglayan 2005-2006
Egitim-Ogretim yilinda uygulanmaya baslayan ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersi

programinin genel amaglar1 sdyle belirlenmistir (MEB, 2005, s.9):

Fen ve Teknoloji dersi 6grencilerin;

« Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini yagamalarini
saglamak

« Her sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu gelistirmelerini
tesvik etmek

« Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve gevre arasindaki karsilikli etkilesimleri
anlamalarini saglamak,

< Arastirma, okuma ve tartigma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerilerini kazanmalarini
saglamak,

< Yasamlarinin sonraki donemlerinde egitim ve meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye
dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1
olusturmak,

% Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen 6zelligine ayak uydurabilecek
kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

« Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem ¢6zmede fen ve
teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

« Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, ¢cevre sorunlarim fark etmelerini,
bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve bilingli karar vermelerini saglamak,

« Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal ¢evrelere deger verme, mantiga deger
verme, eylemlerin sonuglarini diisinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve
cevreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir gekilde hareket etmelerini saglamak,

+  Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik verimliliklerini

artirmalarini saglamaktir.

Amaglar incelendiginde programin esas amacinin; 6grencileri degisen ve gelisen
giinliimiiz sartlarina uyumlu hale getirmek ve bununla beraber bilgi yapilandirma
yetenegi, mesleki yeterlilik ve kariyer, yilikiimliiliik (sorumluluk) bilinci, kiltiirler arasi
anlayis ve farkliliklara hosgorii becerisi kazandirmak oldugu goriilmektedir.

2.1.2.2 2013 yuli fen bilimleri dersi ogretim programi

Fen egitiminin gelismesi ve verimliligin artmas1 amaciyla yapilabilecek en
onemli faaliyetler, cagin gereksinimine ve {ilke kosullarina uygun programlar
hazirlamaktir. Bir¢ok tilkede ortalama on yilda bir program reformu gergeklesmekte ve
paradigma degisikleri yasanmaktadir (Tiirk Egitim Dernegi, 2005). Ulkemizde program
gelistirme ve degerlendirme caligmalari ile programlar yenilenmektedir. 2000 yilinda

ogrenci kazaniml 6gretim programina geg¢is amaciyla Fen Bilgisi dersi 6gretim
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programi yayinlanmis ve 2004 yilindaki yenilenme ile de tim 6gretim programlarina
uygulanmistir. 2013 yilina gelindiginde ise programin ¢agin kosullar1 ve Tiirk egitim
sistemindeki yeni yapilanmalar dogrultusunda yeniden giincellenmesi gereksinimi
duyulmustur.

MEB (2013) programinda teknolojik gelismelerden bahsedilmesine ragmen “fen
ve teknoloji” olan dersin ismi “fen bilimleri” olarak degistirilmis ve vizyonu; “Tim
Ogrencileri fen okuryazari bireyler olarak yetistirmek ” seklinde tanimlanmistir (MEB,
2013, s.1).

MEB (2013) tarafindan hazirlanan Fen Bilimleri dersinin amagclar1 agagida
stralanmigtir:

1.Biyoloji, Fizik, Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler hakkinda temel
bilgiler kazandirmak,
2. Doganin kesfedilmesi ve insan-gevre arasindaki iligskinin anlagilmast siirecinde, bilimsel siireg

becerilerini ve bilimsel aragtirma yaklasimini benimseyip karsilagilan sorunlara ¢6ziim iiretmek,

3. Bilimin toplumu ve teknolojiyi, toplum ve teknolojinin de bilimi nasil etkiledigine iligskin

farkindalik gelistirmek,

4. Birey, ¢evre ve toplum arasindaki karsilikli etkilesimi fark etmek ve toplum, ekonomi, dogal

kaynaklara iliskin siirdiiriilebilir kalkinma bilincini gelistirmek,
5. Fen bilimleri ile ilgili kariyer bilinci gelistirmek,
6. Giinliikk yagam sorunlarina iligkin sorumluluk alinmasini ve bu sorunlari ¢6zmede fen

bilimlerine iliskin bilgi, bilimsel siire¢ becerileri ve diger yasam becerilerinin kullanilmasini

saglamak,

7. Bilim insanlarinin bilimsel bilgiyi nasil olugturdugunu, olusturulan bu bilginin gectigi

stiregleri ve yeni aragtirmalarda nasil kullanildigini anlamaya yardimci olmak,

8. Bilimin, tiim kiiltiirlerden bilim insanlarinin ortak ¢abasi sonucu iretildigini anlamaya katki

saglamak ve bilimsel ¢aligmalar1 takdir etme duygusunu gelistirmek,

9. Bilimin, teknolojinin gelismesi, toplumsal sorunlarin ¢éziimii ve dogal ¢evredeki iliskilerin

anlasilmasina olan katkisini takdir etmeyi saglamak,

10.Dogada meydana gelen olaylara iligkin merak, tutum ve ilgi gelistirmek,

11.Bilimsel ¢alismalarda giivenligin 6nemini fark ettirmek ve uygulamaya katki saglamak,

12.Sosyo-bilimsel konulari kullanarak bilimsel diigiinme aligkanliklarini gelistirmektir.

Giincellenen 6gretim programinin amaglari incelendiginde; fen okuryazarligi
yaninda degisen yasam sartlarina uyum saglamak, toplumsal deger sistemi ve topluluk
duygusu gelistirmek, kiiltiirler arasi iletisim saglamak gibi becerilerin 6grencilere

kazandirilmas1 amaglanmistir.
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2.1.2.3 2005 ve 2013 yili fen dersi ogretim programlarinin karsilastirilmasi
Bu boliimde giincellenen 2013 yili Fen Bilimleri ve 2005 Fen ve Teknoloji
Ogretim programlari; programin vizyonu, amaglari, temel yaklasimlari, 6gretim stratejisi

ve Ogrenci- 0gretmen rolleri agisindan karsilastirilmistir.

Her iki programda; “biitiin 6grencileri fen okuryazari bireyler yetistirmek”
vizyonu programin temel amacidir. MEB tarafindan fen ve teknoloji okuryazarligi;
“bireylerin arastirma- sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢ézme ve karar verme
becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya
hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum,
deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir” seklinde yapilmistir (MEB, 2005, s.5). MEB
(2013) programinda da benzer sekilde tanimlanmistir. Bunlara ek olarak kariyer
bilincinden ve toplumsal yapinin etkinliginden bahsedilmistir. Bu konu, “Bilginin
zihinsel siireclerde islenmesinde, bireylerin ait oldugu kiiltiirel degerlerin, toplum
tarzinin ve inanglarinin etkili oldugunu anlar. Ayrica fen bilimleri alaninda kariyer
bilincinin bu alana ait mesleklerin toplumsal sorunlarin ¢éziimiine yardime1 olacagini

bilincindedir” seklinde ifade edilmistir.

2005 programinda 6grencileri merkeze alan “yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi1” temele alinmigken, 2013 programinda 6grencinin st biligsel becerilerini
gelistirecek ve 6grenme sorumlulugunu tistlenerek aktif katilimini saglayacak
“arastirma- sorgulama” dayal1 6grenme stratejisi benimsenmistir. Arastirma-
sorgulamaya dayali 6grenmenin amaci, 6grencinin bilgiyi elde etme ve yapilandirma
stirecini ve list diizey biligsel becerilerini kullanarak, yasamin i¢inden bilgileri
arastirmasi ve bu bilgileri genelleyebilecek beceri ve tutumlar gelistirmesidir (Wilder

and Shuttleworth, 2005, s.37).

2013 programinda benimsenen ve fen egitiminde, dgrencilerin 6grenmeyi
o0grenmelerinde ve iist diizey diistinme becerileri gelistirmelerinde etkili olan arastirma-

sorgulamaya dayali 6grenmenin temel 6zellikleri sdyle siralanabilir (Lim, 2001):

Arastirma- sorgulamaya dayali 6grenme,

% Ogrenci merkezli yapilandirmaci 6grenme yaklagimi 1s1ginda ortaya ¢ikan bir dgrenme
yaklagimidir.
% Uriin ortaya koyma ya da problem ¢ézmeden daha ¢ok arastirma siirecinin basamaklarini

vurgular.
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7

< Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini(yaratici, yansitici, analitik diisiinme) gelistirme ve

bilgiyi yapilandirmay1 saglama amaci tasir.

< Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmelerine yardime: olur.

Ayrica 2013 programinda yeni bir 6gretim yontemi olan “argiimantasyon” yontemi
tizerinde durulmustur. Koseoglu, Tiimay ve Budak (2008), bu yontemi fen egitiminde
hem 6grenilmesi gereken 6nemli bir bilimsel diisiinme becerisi hem de fen

okuryazarligini destekleyebilecek etkin bir 6gretim yontemi oldugunu ifade etmistir.

Her iki 6gretim programinda da 6grencinin aktif, kendi 6grenme sorumlulugunu
izerine alan, bilgiyi kendi zihninde yapilandirdig: siiregte yol gosterici olarak 6gretmen
ise rehber konumundadir. Ayrica 2013 programinda arastirma- sorgulamaya dayali
yaklagim benimsendiginden 6grencinin rolii arastiran, sorgulayan, agiklayan, tartigan bir

birey olmasi seklinde vurgulanmistir.

2005 programinda 6grenme alanlarinin yediye ayrildigi goriiliir. Ogretim programi
“Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren” 6grenme
alanlari tizerinde yapilandirilarak tinitelendirilmistir. “Fen-Teknoloji- Toplum- Cevre
iligkileri(FTTC), Bilimsel Siire¢ Becerileri, Tutum ve Degerler (TD)” 6grenme alanina
iliskin kazanimlar, diger dort alandaki kazanim ve etkinliklerle harman edilmis halde
bulundugu i¢in ve bazen hayat boyu siiren deneyimler igermesinden dolay1 bu alanlarla

ilgili ayr1 bir tinitelendirme yapilmamistir (MEB. 2005).

2013 programin 6grenme alanlar1 “Bilgi, Beceri, Duyus, Fen- Teknoloji- Toplum-
Cevre” olmak dort gruba ayrilmistir ve Tablo 1°de programdaki haliyle sunulmustur

(MEB, 2013).

Tablo 1. 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Ogrenme Alanlar:

Bilgi Beceri Duyus Fen-teknoloji
toplum-gevre
a. Canlilar ve Hayat a.Bilimsel Siire¢ a.Tutum a.Sosyo-Bilimsel
b. Madde ve Degisim Becerileri b.Motivasyon Konular
c.Fiziksel Olaylar -Yasam Becerileri c.Degerler b.Bilimin Dogasi
¢.Diinya ve Evren -Analitik diistinme ¢.Sorumluluk c.Bilim ve Teknoloji
-Karar verme iligkisi
-Yaratici diigiinme ¢.Bilimin Toplumsal
-Girisimeilik Katkisi
-Tletisim d.Siirdiiriilebilir
-Takim ¢aligmast Kalkinma Bilinci
e.Fen ve Kariyer Bilinci
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“Bilgi” 6grenme alan1 2005 yil1 programi 6gretim alani ¢ergevesinde yer alan
konular aynidir. “Beceri” 6grenme alaninda bilimsel siire¢ becerileri ve “yasam
becerileri” olmak {izere iki boliime ayrilmistir. Yasam becerilerinden ilk defa bu
programda bahsedilmistir. “Duyus” 6grenme alanin “tutum, motivasyon, deger ve
sorumluluk™ olmak tizere dort grupta incelenmistir. Tutum boyutunda, fen bilimlerine
yonelik olumlu tutum gelistirme ve fen bilimlerini 6grenmekten hoslanma, motivasyon
boyutunda, fen bilimleri ile ¢alismalarda istekli olma ve goniillii katilma, deger
boyutunda, fen bilimleri arastirmalarina ve bu arastirmalarin, teknoloji-toplum-gevre ve
giinliik yasam iligkisine olan katkisina deger verme, sorumluluk boyutunda, bilimsel
bilgiyi gelistirmenin kendisi ve toplumdaki diger bireyler i¢cin 6nemli oldugunu fark
ederek kendisi sorumlu hissetmesi seklinde kazandirilmak istenen tutum ve degerler
tanimlanmistir. “FTTC” 6grenme alaninda ise; sosyo-bilimsel konular, bilimin dogast,
bilim ve teknoloji iliskisi, bilimin toplumsal katkis, siirdiirebilir kalkinma ve fen ve

kariyer bilinci olmak iizere alt1 boyuttan bahsedilmistir (MEB, 2013).

Ogretim programlarinin vizyon, amag, temel yaklagim, dgretim stratejisi ve
Ogrenci- 6gretmen rolleri agisindan karsilastirilmasi Tablo 2° de 6zetlenmistir

(Eskicumali, Demirtas, Giir Erdogan ve Arslan, 2014).

Tablo 2. 2005 Fen ve Teknoloji programu ile 2013 Fen Bilimleri programlarinin

karsilastirtlmasi
2005 Programi 2013 Program
Programin Adi Programin Adi
Fen ve Teknoloji Fen Bilimleri
Programin Vizyonu Programin Vizyonu
Fen ve Teknolojisi Okuryazari bireyler
Fen ve Teknolojisi Okuryazari bireyler yetistirmek. Fen ve teknoloji okuryazarliginda
yetigtirmek. Fen ve teknoloji okuryazarliginda temel bilgilerin kazandirilmasi, bilim, bilim
bilim ve bilimsel bilginin dogas1 vurgulanmis. insanlarinin ve bilimsel ¢aligmalarin takdiri
vurgulanmus.
Programin Amaci Programin Amaci

Genel olarak amaglar birbirine benzer. Genel olarak amaglar birbirine benzer. Ek olarak,

kariyer bilinci ve toplumsal etkiler vurgulanmus.

Programin Temel Yaklasim Programin Temel Yaklasimi
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Yapilandirmaci yaklagim benimsenmis.

Ogretmen-Ogrenci Rolii

Ogrenci aktif, gretmen rehber

Demokratik sinif ortami

Beceriler
Tiirkgeyi Giizel Kullanma
Problem C6zme
Bilimsel Arastirma
Yaratic1 Diisiinme
Girigimcilik
Tletisim
Bilgi ve Teknolojileri Kullanma

Elestirel Diigiinme

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimlarindan
arastirma-sorusturmaya dayali 6grenme yaklasimi
on plana ¢ikmis.

Ogretmen- Ogrenci Rolii

Ayni, ek olarak 6gretmenin rolii, arastirma siirecini
yonlendiren bir rehber, 6grencinin rolii, bilginin
kaynagini arastiran, sorgulayan, agiklayan ve
tartisan bir birey olmast ile arasgtirma ve sorgulama
boyutlar1 vurgulanmas.

Beceriler

a.Bilimsel Stire¢ Becerileri
b.Yasam Becerileri
-Analitik diisiinme
-Karar verme
-Yaratici diisiinme
-Girigimeilik
-Tletisim
-Takim g¢aligmasi

Her iki fen programi ayrintili olarak incelendiginde; cagdas fen 6gretim

programlarinin vazgegilmez amaci olan “fen okuryazarligi” programlarin temelini

olusturmaktadir. Cepni, Bacanak ve Kiigiik (2003 s.11) tarafindan fen ve teknoloji

okuryazarlig1 tanimi su sekilde yapilmistir.

“Fen kavram, teori, yasa ve bilimsel arastirma ydntemlerini bilme; fen, teknoloji ve toplumun

birbirleri tizerindeki etkilerini ve aralarindaki iligkileri anlama; okulda teorik olarak dgrenilen

bilgileri giinliik yasamda problem ¢6zmede, fenle ilgili toplumsal sorunlarin agiklamasini

yapmada ve karar vermede kullanabilme; fen icerikli makale, dergi ve kitaplari yazabilme,

okuyabilme ve anlayabilme; bilimsel tartigsmalarda tartismaya katilabilme, kendi fikirlerini

sOyleyebilme ve sdylenenleri yorumlayabilme; tarafsiz, elestirel ve yaratici diisiinebilme igin

ihtiya¢ duyulan bilgi ve becerilere sahip olma.”

Ayrica glincellenen programda; gelisen ¢agin kosullariyla ortaya ¢ikan ve

uluslararasi literatiirde 21. ylizyil becerileri olarak adlandirilan becerilerin bir kismi

kapsayan “yasam becerileri” lizerinde durulmaktadir. Yasam becerileri ise MEB (2013)

tarafindan; “Bilimsel bilgiye ulasilmasi ve bilimsel bilginin kullanilmasina iligkin
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analitik diisiinme, karar verme, yaraticilik, girisimcilik, iletisim ve takim ¢alismasi1 gibi

beceriler” seklinde tanimlanmustir.

Bu iki tanim analiz edildiginde esas amacin; bilgi ve iletisimin hizli gelisimi ve
kiiresel ekonominin hizli biiyiimesine paralel olarak ortaya ¢ikan 21. ylizy1l becerilerini

bireylere kazandirmak oldugu goriiliir.

2.1.3 Fen okuryazarh@

Bilimsel ve teknolojik ¢aligsmalarin hizla arttig1 gliniimiiz diinyasinda,
toplumlarin ¢evresinde meydana gelen olaylar1 algilayabilmelerinde fen okuryazarligi
oldukca 6nem kazanmaktadir. Bu nedenle, gelismis iilkeler siirekli degisen ve gelisen
giiniimiiz kosullarina uyum saglamak icin fen okuryazari bireyler yetistirmek iizerine

yogunlagmislardir.

Fen okuryazarlik kavrami, Amerika Birlesik Devletleri’nde ve Ingiltere’de
“bilimsel okuryazarlik”, Fransa’da “bilimsel kiiltiir” olarak kullanilirken halkin fen
anlayisi ile es anlamli olarak kabul edilmektedir (Durant, 1993; akt: Laugksch, 2000).
Ulkemizde bilimsel okuryazarlik ve fen okuryazarligi kavramlarma 2005 yilinda
teknoloji boyutu da eklenerek "fen ve teknoloji okuryazarlhig1" ifadeleri
kullanilmaktaydi. Ancak giincellenen 2013 fen bilimleri programiyla uluslararas: alanda
da kullanilan “fen okuryazarligi” kavramina gecilmistir.

Yabanci iilke 6gretim programlarinda senelerdir var olan bu kavram bizim
tilkemize 2005 yilinda hazirlanan fen ve teknoloji programiyla girmis, 2013
programiyla tekrar oneminden bahsedilmistir. Fen okuryazarligi, fen egitimi igerisinde
ogrencilerin ulagacaklar1 son nokta olarak goriilmektedir ve bircok ¢calismada “toplumun
bilim anlayis1” ile ayn1 anlami ifade etmektedir (Miller, 2000: 152). Fen okuryazarligi,
olaylar1 akillica gozlemleyip, lizerinde ayrintil1 bir sekilde diisiinme ve bunlara getirilen

ilkeleri kavrama yetenegini gelistirmektedir (AAAS, 1993).

Bilim ve teknoloji ¢ag1 haline gelen diinyada insanlarin yasadiklar1 topluma
yabancilagsmamalar1 ve degisim yliziinden sasirip, bunalima girmemeleri i¢in, fen
okuryazarligi tiim diinyada kabul edilen bir gereklilik olmalidir (UNESCO, 1994). Fen
okuryazari bireyler bilimsel bilgileri ve teknolojik tirtinleri verimli ve bilingli kullanarak
degisen ¢agin kosullarina uyumlu hale gelerek kendilerine rahat bir gelecek

saglayabilecektir.
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2.1.3.1 Fen okuryazar: bireyin ozellikleri
Fen okuryazarligi, 6grencilerin ulasacaklari en {ist nokta olarak goriilmektedir.

Bu yiizden fen okuryazari bireylerin ¢esitli becerilerle donatilmis olmasi gerekir.

1950’lerde fen okuryazarligi alaninda ilk ¢alismalar1 yapan Hurd (1985) fen
okuryazari kisiyi, fen anlayisini gerektiren durumlarda sorumluluk gostererek dogru
kararlar verebilen ve bilissel harekete gegebilmesi icin gerekli entelektiiel bilgi ve
becerilere sahip bireyler olarak tanimlamistir (Akt: Bozyilmaz, 2005). Fen okuryazari
bir birey ortaya atilan bilgileri arastirarak hangisinin kuvvetli kanitlarla desteklendigini
ve hangisinin yalnizca kuramsal oldugunu belirleyebilmeli ve fenin dogasinin yapilan

calismalar dogrultusunda siirekli degisebildiginin farkinda olmalidir (Cepni vd., 2007).

MEB (2005), Fen ve Teknoloji Okuryazar1 bireyin 6zelliklerini;

« Giinliik problemlerinde ve kararlarinda fen ve teknoloji kavramlarini kullanir.

K2

+« Diinyanin dogal yapisim ve insan eliyle degisen ortamint merak eder.

« Fen ve teknoloji ile ilgili bilgileri 6grenir, analiz eder ve giinliik hayatta kullanir.
« Fen ve teknolojiyi Kisisel ve kiiresel sorunlarla iligkilendirir.

«» Fen ve teknolojideki gelismelerin yararin bilir.

«» Fen, teknoloji ve toplumun kendi aralarinda etkilesimini analiz eder.

seklinde ifade edilmistir.

Fen okuryazar bireyler, fen bilimlerine iliskin temel bilgilere (Biyoloji, Fizik,
Kimya, Yer, Gok ve Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal Afetler) ve dogal ¢evrenin
kesfedilmesine yonelik bilimsel siire¢ becerilerine sahiptir. Bu bireyler, kendilerini
toplumsal sorunlarla ilgili problemlerin ¢6ziimii konusunda sorumlu hisseder, yaratici
ve ¢ok boyutlu diistinme becerileri yardimiyla bireysel veya isbirligine dayal ¢esitli
¢Oziim Onerileri iiretebilirler. Bunlara ek olarak fen okuryazari bir birey, bilgiyi arastirir,
sorgular ve zamanla degisebilecegini kendi akil giicii, yaratici diistinme ve yaptigi
arastirmalar sonucunda fark eder (MEB, 2013). Bir¢ok arastirmaci bu yeterlilikleri

21.ylizy1l becerileri olarak tanimlamaktadir.

21. yiizy1l becerileri hem fen egitimi hem de yasam boyu 6grenme icin gerekli
beceri ve yeterlilikleri igerdiginden dolay1 6grencilerin bu becerileri kazanmalari

onemlidir.
2.1.4 21l.yiizyll becerileri
21. ylizyil insanlarinin is, vatandaslik ve kendini gerceklestirmek i¢in gerekli

becerileri 20.yiizyila oranla oldukga farklidir. Bu farkliligin en 6nemli nedeni gelismis
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bilgi ve iletisim teknolojilerinin ortaya ¢ikmasidir. Ulusal ve uluslararasi arastirma
kurumlart; bilgi ve iletisimin hizli gelisimi ve kiiresel ekonominin hizli biiylimesine
paralel olarak ortaya ¢ikan 21.ylizy1l 6nemi vurgulanan becerileri ve yeterlilikleri
belirlemek i¢in bliyiik ¢aba sarf etmektedir. Basariy1 destekleyen bu genis bilissel ve
duyussal yetenekler giiniimiizde 21.yiizy1l becerileri olarak adlandirilmakta ve ¢esitli alt
kategorilerle siniflandirmaktadirlar. Bu boliimde 21.yiizyil becerileri uluslararasi

arastirma kurumlar tarafindan yapilan ¢alismalar ¢ergevesinde incelenecektir.

2003 yilinda Kuzey Merkez Bolgesel Egitim Laboratuvari (The North Central
Regional Educational Laboratory - NCREL) iki yillik bir ¢alisma sonunda 21. yiizyil
becerilerini son tarihsel olaylar, kiiresellesme ve dijital ¢cagin 1s181nda yeni bir bakis

acistyla dort grupta incelenmistir.

e Dijital Cag Okuryazariigi: temel, bilimsel, ekonomik ve teknolojik
okuryazarlik, gorsel ve bilgi okuryazarligi, cok kiiltiirlii okuryazarlik ve kiiresel
farkindalik

e Yaratici Diistinme: Uyum saglama, karmasikliklarla baga ¢ikma ve 6z yonetim,
merak, yaraticilik ve risk alma, iist diizey diisiinme ve gegerli bir akil yiirlitme

e Etkili Iletigim: Ekip, isbirligi ve kisiler aras1 uyum becerileri, kisisel, sosyal ve
toplumsal sorumluluk, etkili iletisim

o VYiiksek Verimlilik: Sonuglara oncelik verme, planlama ve bunlarla basa ¢ikma,
gercek diinya araglarini etkili kullanimu, ilgili ve yiiksek kaliteli iiriinler

meydana getirme yetenegi

2007 yilinda, Amerikan Kolej ve Universiteler Dernegi (the American
Association of Colleges and Universities) yliksekdgretim mezunlarinin 21.ytizyil

becerilerini incelemek igin bir ger¢eve gelistirmistir.

e Insan kiiltiirleri, fiziksel ve dogal diinya bilgileri: Bilim ve matematik, sosyal
bilimler, beseri bilimler, tarih, dil ve sanat ¢calismalari

o FEntelektiiel ve pratik beceriler: sorgulama ve analiz, elestirel ve yaratici
diistinme, yazili ve sozlil iletisim, sayisal okuryazarlik, bilgi okuryazarligi,
takim ¢aligmasi ve problem ¢ézme

o Kisisel ve Sosyal Sorumluluk: Yurttaglik bilgisi yerel ve kiiresel anlagma,
kiiltiirlerarasi bilgi ve yetkinlik, etik muhakeme ve eylem, yasam boyu 6grenme

i¢cin temel beceriler
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e Biitiinciil ogrenme.: Genel ve 0zel arastirmalar boyunca sentez yapma ve ileri

diizey basar1 saglama

21. yiizyil Beceri Ortakligi1 (The Partnership for 21st Century Skills- P 21)
{iniversite ve is giicii i¢in kapsamli bir cerceve ortaya ¢ikarmustir. Ug ana, 17 alt tema da

gruplandirmistir.

e Ogrenme ve yenilenme becerileri; yaraticilik, yenilik, elestirel diisiinme,
problem ¢dzme, iletisim, isbirligi

e Bilgi, medya ve teknoloji becerileri; bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve
teknoloji okuryazarlig

e Yasam ve kariyer becerileri ise; esneklik, adapte olabilirlik, giriskenlik, kendini
yonetme, sosyal ve kiiltiirlerarasi beceriler, tiretkenlik, sorumluluk, liderlik

alt alanlariyla ifade edilmistir (Partnership for 21st Century Skills, 2009).

Ulusal Arastirma Konseyi (The National Research Council- NRC) 21. yiizyil
becerilerini 6gretmek ve degerlendirmek i¢in baglattig1 arastirmasinda, 2005 yilinda
baslayan ¢esitli atdlye ¢alismalar1 ve seminerlere ev sahipligi yapmistir. Bununla
birlikte, iniversite ve kariyer hazirligindaki bes beceriyi tli¢ genis kiime halinde su

sekilde gruplamistir:

1. Biligsel beceriler, elestirel diisiinme, rutin olmayan problem ¢6zme ve
sistematik diisiinme,

2. Kisilerarasi becerileri; karmasik iletisim, sosyal beceriler, takim ¢aligmasi,
kiltiirel duyarlilik ve ¢esitliliklerle ilgilenme,

3. Icsel- dzsel beceriler; dz-yonetimi, zaman yonetimi, kisisel gelisim, 6z-
diizenleme, uyum ve yonetici isleyisini igerir (Committee on the Assessment of

21st Century Skills, 2011).

21. yiizy1l Becerilerinin Degerlendirilmesi ve Ogretilmesi (The Assessment and
Teaching of 21st Century Skills- ATC 21) grubu, 21. yiizy1l becerilerini dort alt grupta
siiflandirilmistir (Binkley vd., 2010):

1. Diistinme yollari; yaraticilik ve yenilik; elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve
karar verme; iist bilis ya da 6grenmeyi 6grenme

2. Calisma yollari; iletisim ve isbirligi veya takim calismasi
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3. Calisma igin araglar; bilgi okuryazarlig: ve bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT)

okuryazarlik

4. Diinyada yasam; vatandaslik, yasam ve kariyer becerileri, kisisel ve toplumsal

sorumluluk

ATC 21 gercevesi bu farkli tarz becerilerle kesisen birkag boyut tanimlar ki bu

boyutlara da KSAVE modeli denmektedir ve buradaki kisaltma bilgi, beceri ve tutum /

deger / etik kelimelerini temsil etmektedir. Bu model dort temel beceri tiirlerinin her biri

iginde bilgi bilesenleri, beceri bilesenleri ve duygusal, davranissal bilesenleri igerdigini

iddia etmektedir.

Lai ve Viering (2012) P21, NRC, ATC21 cerceveleri arasinda ortiisme

alanlarmnin bulundugunu belirtmistir. Ornegin, NRC biligsel beceriler kategorisi ile P21

ogrenme ve yenilik ve ATC 21’ in diisiinme yollar1 kategorisi kabaca esdeger gibi

goriinmektedir. Benzer sekilde, NRC’nin kigisel beceriler becerileri kategorisi ile P21

yasam ve kariyer becerileri kategorisi ve ATC 21’in "dilinyada yasam" kategorisinin

analog oldugu goriilmektedir. Son olarak; P21’in bilgi, medya ve teknoloji becerileri

kategorisi ile ATC 21’in "¢alisma i¢in araglar” kategorisi dogrudan karsilastirilabilir. Bu

yiizden 21. ylizyil becerilerini elestirel diistinme, yaraticilik, igbirligi, motivasyon, st

bilissel becerileri seklinde bes grupta ele almistir.

Tablo 3’te gosterilmis yapilanmalar egitim ve psikoloji igerisinde oldukca giiclii

ve kurulmus arastirma temeline cevap vermektedir (Lai ve Viering,2012).

Tablo 3. 21. Yiizyil Becerileri Altyapt Haritast

Arastirma-tabanh
yapi (Lai ve
Viering (2012)

P21

Altyapi
terminolojisi

NRC

Altyap
terminolojisi

ATC 21

Altyap
terminoloji

Elestirel diistinme

Ogrenme ve yenilenme

elestirel diisiinme

Bilissel - elestirel
diistinme

Diisiinme yollart -
elestirel diigsiinme,
problem ¢6zme ve karar
verme

Kisiler arast - karmagik
iletisim, sosyal

Isbirligi Ogrenme ve yenilenme- beceriler, takim Caligma yollar1 -
iletisim ve igbirligi caligmasi iletisim ve isbirligi
Yaraticihik Ogrenme ve yenilenme | Biligsel - rutin olmayan

- yaraticilik ve yenilik

problem ¢dzme

Diisiinme yollar: -
yaraticilik ve yenilik
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Yasam ve kariyer . -
. A I¢sel - kendini .
Motivasyon becerileri girisimi, . Diinya- Yagsam, uyum
esneklik gelistirme, uyum
esneklik, 6zyonelim
becz;liigll'?jz;(?gr}i:im Icsel — 6z yonetim, 6z Diistinme yollar1
Metabilissellik verimlilik diizenleme istbilis ya da

6grenmeyi 6grenme

2.1.4.1 21.yiizyil becerilerinin boyutlari

21. yiizy1l beceri gruplar1 incelendiginde biitiin kategorilerin liniversite, kariyer

hazirlig1 ve is giicline yonelik olarak tasarlandigi goriilmektedir. Ancak arastirmamiz

ortaokul 6grencilerinin 21.ylizy1l becerilerini 6lgmeye yoneliktir. Bu yiizden Kang ve

arkadaslar1 (2010) tarafindan lise, ortaokul ve ilkokul 6grencilerine yonelik olusturulan

gruplandirma arastirmamiza 151k tutmustur. Onceki calismalarla uyumlu olarak, anahtar

yetkinlikleri ti¢ alan iginde; bilissel, duyussal ve sosyokiiltiirel alan olarak
siiflandirmislardir (Livingston ve Bober, 2005; OECD, 2003; White, 1997).

Tablo 4’de alt alan ve alt alanlarin tanimlar1 gosterilmektedir.

Tablo 4. 21. Yiizyil Becerilerin Boyutlar

Alan Alt Alan Alt Alanlarin Tanimlari
Bilgi Yénetim Becerisi Arag kullanimu, kaynaklarl.n.
kullanimi, sorgulama becerisi
o . Bilgiyi isleme, akil yiiriitme
Bilgi Yapilandirma Y etenegi becerileri,elestirel diisiinme
Biligsel _ :
Bilgi Kullanimi Yetenegi An%htlk be'cerller,"y?rgq.a ma ve
degerlendirme, ¢6ziim {iretme
. g -la . .
Problem Cézme Yetenegi Ustbilis, yarat.l cl flusunme
becerileri
Oz kimlik Kendini algllama, 0zsaygl,
benlik saygisi
2 - Farkindalik, giivenirlik,
Oz deger diiriistlitk
Duyussal “
. e Oz yeterlik, hedef belirleme,
Kendi Kendini Y6netme yiikiimliilik(sorumluluk)
Oz sorumluluk Giriskenlik, direnme(israr),
sorumluluk
Sosyokiltiirel Sosyal Uyelik Toplumsal deer sistemi,

topluluk duygusu, kiiresel
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vatandaslik

Kiiltiirler aras1 anlayzs,

Sosyal Hassasiyet farkliliklara hosgori

Dil akiciligy, kiiltiirler arast
Sosyallesme Yetenegi iletisim becerileri, iletisim
becerileri

Liderlik, takim ¢aligmas1 ve

Sosyal Ifa (yerine getirme) sosyal hizmetleri yerine getirme

Biligsel alan bilgi yonetim becerisi, bilgi yapilandirma becerisi, bilgi kullanim
becerisi ve problem ¢dzme becerilerinden olusmaktadir. Duyussal alan giintimiiz bilgi
toplumunda yasam boyu 6grenme ve egitim firsatlarini arttirict olarak 6grenme basarisi
icin kritik faktorler olan 6z kimlik, 6z deger, kendi kendini yonetme, 6z sorumluluk ve
sosyal tiyelik alanlarini i¢erir (Andone vd., 2006). Son olarak, sosyokiiltiirel alan, sosyal
tiyelik, sosyal hassasiyet, sosyallesme becerisi ve sosyal ifa gibi alt alanlarla ilgilidir

(Glimps ve Ford, 2008; Kennewell ve Morgan, 2006).

2.1.4.1.1 Biligsel alan
Son giinlerde, toplum bilgi toplumu haline doniisiirken, arama, analiz ve bilgi
yapilandirma yetenegi 6grenciler ig¢in 6nemli bir beceri haline gelmistir (Resnik, 2002).
Bilgi yonetimi, bilgi yapilandirma ve gercek yasam problem ¢ézme becerilerini
gelistirmek yeni nesil 6grencileri igin temel yetkinlikler haline gelmistir. Diger bir
deyisle, kisinin ihtiyaglarina bagh olarak elestirel analiz ve dogru degerlendirme yoluyla
dogru bilgiyi segme yetenegi elestirel diistinme olmadan bilgiyi elde etmekten ya da
hatirlamaktan daha 6nemli olabilir. Bununla birlikte bilimsel ve teknolojik gelismelerle
birlikte nesillerin bilgi iletisim teknolojilerini kullanmalar1 da 6nemli hale gelmistir.
Ciinkii BIT kullanimi bilgiyi isleme ve kullanim becerilerini kolaylastirir; dgrenciler iist
diizey diisiinmede daha fazla zaman harcayabilir, problem ¢dzme, elestirel, analiz ve
yaraticilik gibi alanlarda becerilerini gelistirebilir (Choi ve Chun, 2002; Choi ve Kim,
2003; Daud ve Husin, 2004; Kang ve Han, 2000; Macdonald, Heap ve Mason, 2001,
Wheeler, Waite ve Bromfield, 2002).
e Bilgi Yonetimi Becerisi: Ara¢ ve kaynaklarin kullanimini ve sorgulama
becerilerini kapsar.
e Bilgi Yapilandirma Yetenegi: Bilgiyi isleme, akil yiiriitme becerileri ve elestirel

diisiinme becerileriyle ilgilidir.
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Bilgi Kullanim1 Yetenegi: Analitik beceriler, yargilama ve degerlendirme ve
¢Oziim tliretme becerilerinden olusur.

Problem Cézme Yetenegi: Ust bilis ve yaratic1 diisiinme becerilerini kullanmayi
gerektirir.

2.1.4.1.2 Duyussal alan

Granger and Bowman (2003) BiT kullanimi1 &grencilerin ihtiyaglarina bagl

olarak farkli 6grenmeler igin cesitli firsatlar saglayabilecegini belirtmislerdir. BIT

tabanli, 6grenci merkezli ortamlarda; 6grenme stillerini, hedeflerini ve stratejilerini

Ogrenci belirler ve kendi ilgi ve kararlarini kendileri verir. Sonug olarak, 6grenciler

O0grenme ortamlarini bagimsiz ve kendi tasarlar. Bu baglamda, her 6grencinin 6z kimlik,

0z deger, kendi kendini yonetme, 6z sorumluluk basarili 6grenme i¢in kritik faktorler

olarak kabul edilir.

Oz Kimlik: Kendini algilama, 6z sayg1 ve benlik saygistyla ilgilir.

Oz Deger: Farkindalik, giivenilirlik ve diiriistliik becerilerini gerektirir.
Kendi Kendini Yonetme: Oz yeterlik, hedef belirleme ve yiikiimliiliik
becerilerini kapsar.

Oz sorumluluk: Giriskenlik, direnme (1srar) ve sorumlukluk becerilerden olusur.

2.1.4.1.3 Sosyokiiltiirel alan

BIT ilerledikge, yenigagin 6grenenlerinde 6ncekilerden farkli olarak yeni

deneyimler ortaya ¢ikmaktadir. Bu yeni olusan boyutla, 6grencilerin baskalariyla yakin

ya da uzak ve farkl kiiltiirlerden gelen kisilerle etkilesim halinde olacaktir (Kang vd.,

2010). Ogrenciler zaman ve mekan smirlarinm Stesinde bilgi ve fikirlerini paylasarak

yeni bilgiler insa edeceklerdir. Bu yiizden, BIT odakl1 toplumlarda basarili olmak icin

iletisim yetenekleri (Kennewell ve Morgan, 2006; Wild, 1996) ve farkl: kiiltiirlere saygi

(Glimps ve Ford, 2008) yetkinlikleri gerekli ve 6nemli hale gelmistir.

Basaril1 bir sekilde 6grenmek i¢in kisilerle giiglii baglar kurmak ve agik fikirlilik

kazanabilmeleri gerekir. Bu tarz sosyal ve isbirlik¢i 6grenmeyi kolaylastirmak igin

sosyal iiyelik, sosyal hassasiyet, sosyallesme yetenegi ve sosyal ifa yenigagdaki bireyler

icin gerekli ve 6nemli ana becerilerdir. Ayrica, 6grencilerin igbirligi aglar diizenlemek

i¢cin daha fazla firsat olacaktir.

Sosyal Uyelik: Toplumsal Deger Sistemi, topluluk duygusu ve kiiresel
vatandaglikla ilgilidir.
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e Sosyal Hassasiyet: Kiiltiirler aras1 anlayis ve farkliliklara hosgorii becerisi
gerektirir.

e Sosyallesme Yetenegi: Dil akiciligl, kiiltiirler aras1 iletisim ve iletisim
becerilerinden olusur.

e Sosyal Ifa ( yerine getirme): Liderlik, takim ¢alismas1 ve sosyal hizmetleri

yerine getirme becerilerini kapsar.

2.1.4.2 2l.yiizyll ogrenci ozellikleri

21. yiizy1l 6grenci 6zellikleri; 6grencilerin yasam boyu 6grenme siirecleri
acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Uluslararast literatiirde 21. ylizyil 6grencisi yeni
bin yilin 6grencisi (The new millennium learner) (Pedro, 2006), internet nesli (net
generation) (Oblinger ve Oblinger, 2005), teknolojik yerli (technological native)
(Monereo, 2004), dijital yerli (digital native) (Prensky, 2001), Y nesli (generation Y)
(McCrindle, 2006) gibi ¢caga uygun isimlerle ifade edilmistir.

21.yiizy1l 6grenci 6zellikleri ulusal ve uluslararasi ¢alismalarda farkl sekillerde
siniflandirilmistir. Giinii¢, Odabas1 ve Kuzu (2013) katilimeilarin goriislerinden elde
ettikleri bilgiler ¢cercevesinde 21. yiizy1l 6grenci 6zelliklerini; kisisel beceriler (bilissel,
igsel/6z ve sosyal), arastirma ve bilgi edinme becerileri (arastirma, 6grenme ve bilgiyi
edinme), yaraticilik, yenilik ve kariyer becerileri (kariyer ve yenilik) ve teknoloji
becerileri (kullanim ve yayginlastirma) olarak dort ana tema ve on alt tema olarak

belirtmislerdir (Sekil 1).
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Sekil 1. 21. Yiizyil Ogrenci Ozellikleri

Kisisel beceriler temasi altinda; 6zgiir ve 6zgiin diisiinen, ¢oziim odakl1 hareket

eden, ¢coklu gorevler gerceklestiren, hedeflerini kendi istek ve becerilerine gore
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belirleyen ve model olan gibi kavramlarin, Arastirma ve bilgi edinme becerileri temasi
altinda; bilgiyi sorgulayici, aragtirmaci, problem ¢dzme becerisi sahip, 6grenmeyi
seven, 0grenmeye merakli, 6grenmede etkin ve yasam boyu 6grenen gibi kavramlarin,
Yaraticilik, yenilik ve kariyer becerileri temasi altinda; {ireten, yaratici ve hayal giicli
olan, gelecek nesillere aktaran 151k tutan, ¢agin gereksinimlerine uyum saglayan gibi
kavramlarin, Teknolojik beceriler ana temasi altinda ise; teknolojiyi etkili kullanan ve

teknolojiyi 6grenmek i¢in kullanan kavramlarin daha 6n plana ¢iktigi belirtilmistir.

Egitimde Teknolojik Uluslararasi Topluluk (International Society for
Technology in Education- ISTE) 6grencilerin dijital diinyada etkili ve verimli
ogrenmeler gergeklestirebilmeleri igin alt1 standarda sahip olmalari gerektigini
vurgulamistir. Bu standartlar;

1. Yaraticilik ve yenilik

2. Tletisim ve isbirligi

3. Arastirma ve bilgi akist

4. Elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme

5. Dijital vatandaglik

6. Teknoloji kullanim1 ve kavramlar seklinde gruplandirmistir.

ISTE’ye benzer sekilde 2007 yilinda Egitim Test Hizmeti (Educational Testing
Service- ETS) 6grencilerin sahip olmasi gereken dijital okuryazarlik standartlarini tig

ana grupta yayimlamstir:

e Biligsel Yeterlilik: Evde, 1s yerinde, okulda giinliik yasamda gerekli temel
becerilerdir. Bu beceriler; okuma yazma, aritmetik, problem ¢6zme ve gorsel /
mekansal okuryazarlik becerilerini igerir.

o Teknik Yeterlilik: Dijital okuryazarligin temel bilesenleridir. Donanim, yazilim
uygulamalari, aglar1 ve elementleri igerir.

e Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yeterliligi: Bilissel ve teknik becerilerin
uygulanmasi. Bireylerin teknolojik yeteneklerini en {ist diizeye ¢ikarma temel
amagtir.

Phoenix Universitesi (2011) tarafindan 21.yiizy1lda lise sonras1 (postsecondary)

ogrencilerin 6grenmesi gereken en énemli beceriler 6nem sirasina gore;

1. Elestirel diisiinme, problem ¢6zme, sorgulama

2. Bilgiye ulagma, analiz etme ve sentezleme
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Tletisim

Yenilik, yaraticilik, merak, hayal

Etige uygun karar verme

Cevik, uyma yetenegi, esneklik

Evrensel vatandaslik, sosyal ve kiiltiirler arasi etkilesim

Isbirligi, girisimcilik, kendini yonetme,

© © N o 0o bk~ w

Verimlilik ve sorumluluk

10. Liderlik

11. Disiplinler aras1 karar alma seklinde siralanmugtir.

Bilim, teknoloji ve kiiresellesme ¢aginda 21. ylizyilin zorluklarint agmak i¢in,
Ogrencilerin 21.ylizy1l becerileri ile donatilmis olmasi gerekir.

Ogrencilerden sadece iistiin akademik performansa sahip olmanin disinda 21.
yiizy1l becerilerine de sahip olmalar1 beklenmektedir. Ogrencilere yiiklenen bu yeni
roller 6gretmenlerin de bu tiir yeterliklere sahip 6grencileri yetistirebilmeleri i¢in yeni
yeterliklere sahip olmalarin1 gerekli kilmistir. Bu baglamda asagida 21. yiizyil

Ogretmeninin 6grenme ortamlarinda gergeklestirmeleri gereken roller agiklanmaistir.

2.1.4.3 21.yiizyil ogretmen rolleri

21. yiizy1l becerilerini giiniimiiz egitim sisteminin en 6nemli 6gesi olan
Ogretmenlerin bu becerileri yetistirdikleri 6grencilere kazandirmadaki rolleri biiyiik
oneme sahiptir. Ogrenciler, meslektaslar ve toplum igin; yaratici fikirler tasarlamak,
uygulamak ve degerlendirmek, 6grencilerin ilgisini ¢gekecek ve 6grenmeyi gelistirmek
icin 6grenme deneyimlerine sahip olmak, profesyonel uygulamalar1 zenginlestirmek ve

olumlu modeller sunmak 21.ylizy1l 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken 6zelliklerdir.

International Society for Technology in Education (ISTE) 6gretmenlerin dijital
diinyada etkili ve verimli egitim ve dgretim gergeklestirebilmeleri igin 5 standartta sahip
olmalar gerektigini vurgulamistir. Bu standartlari su sekilde belirlenmistir:

1. Ogrencinin 6grenmesini ve yaraticihigini kolaylastirmak ve tesvik etmek

2. Dijital ¢cag1 6grenme deneyimleri ve degerlendirmelerini tasarlamak ve
gelistirmek

3. Dijital cag1 6grenmek ve ¢aligsmasint modellemek

4. Dijital vatandasghigi ve sorumlulugu desteklemek ve modellemek

5. Liderlik ve profesyonel gelisimle ugrasmak
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Bu kapsamda, “21. ylizyilin 6gretmeni nasil olmali?”” sorusunun yanitini
aragtiran ABD’deki Holmes grubu “6grencinin performansin yiikseltmek istiyorsaniz
kaliteli 6gretmen yetistirmek zorundasiniz” goriisiine parelel olarak (Baki vd., 1996);
Ogrencilerin hizla gelisen teknoloji toplumunda yeni bilgi ve beceri alanlarinda
uzmanlagmasi, analiz ve karar alma yeteneklerine sahip olmasi, biiyiik bilgi y1ginlar
icerisinde dolasmay1 6grenmesi gerekmektedir (Aytag, 2003). Bu siirecte 6grencilere
21. yiizyilin yeni bilgi ve becerileri kazandirilmasinda 6gretmenler anahtar rol
oynamaktadir.

Bu arastirmayla 6grencilerin yagam boyu 6grenme i¢in gerekli 21. ytlizyil
becerileri 6lgiilecek, bilim ve teknolojiyle ortaya ¢ikan 21. yiizy1l becerileri boyutlariyla
incelenecek ayrica 6grencilerin 21. yiizyilda daha basarili yasamalari i¢in bu

becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢ikarimlar sunulacaktir.

2.2 Tlgili Calismalar

Bilimsel ve teknolojik gelismelere paralel olarak ortaya ¢ikan 21.yiizy1l
becerileri yeni aragtirmaya baslanan bir konu oldugu icin bu becerilere ve bu
becerilerinin 6l¢iilmesine yonelik yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalar
kisithdir. Alanyazinda genellikle 21. yilizyil becerilerinin alt boyutlarinin dlgiilmesine

yonelik arastirmalarin yapildig: goriilmektedir.

Bu boliimde 6nce konuya iliskin dnce 21.ylizyil becerileri ile ilgili 6l¢ek
arastirmalarma yer verilirken daha sonra 21.yiizyil becerilerilerinin boyutlartyla ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

2.2.1 21 .yiizyll becerileri ile ilgili 6lcek arastirmalar:
Osman, Soh ve Arsad (2010), “Malezyali fen 6grencileri igin 21. yiizyil becerileri
olceginin (M-21CSI) gelistirilmesi ve dogrulanmasir” adli ¢aligmalarinda amag bilimsel
stirecleri 6grenmek ve dgretim i¢inde kullanilacak 21. ylizy1l becerileri dlgegini
gelistirmek ve dogrulamaktir. 21. yiizyil becerileri 6l¢egi (M-21CSI) bes farkl
unsurdan olusmustur. Bunlar: Dijital okuryazarlik ¢agi; Yaratict Diisiinme; Etkili
lletisim; Yiiksek Verimlilik ve Ruhsal degerlerdir. Literatiir ve grup tartigmasi kapsamli
inceleme yoluyla, Malezyal1 21.yiizy1l becerileri temsil yapilar1 tespit edilmis, ayrica
round delphi ¢alismasi yapilmistir. Bunun ardindan, her bir yapiy1 temsil eden iiriin
cizilerek, ol¢ek gecerliligini kanitlamak i¢in, dort uzman davet edilmistir. Daha sonra

faktor analizi yapilarak her yapinin giivenilirligi ile i¢ tutarliligi agisindan Cronbach
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Alpha degerleri anlamli bulunmustur. Bu ¢aligmanin bulgular gegerliligini ve M-21CSlI
giivenilirligi dogrulanmis ve dolayisiyla Malezyal1 6grencilerin 21.ylizy1l becerilerini

degerlendirmek icin faydali bir ara¢ oldugu vurgulanmistir.

Kang vd. (2010) “Yeni binyil 6grenenleri igin egitsel performans gostergesi gelistirme”
adli calismada arastirmacilar; bir bilgi toplumunun egitim performans kavramini
tanimlamak ve gelistirmek icin literatiir taramis, uzman bir toplanti, pilot ¢alismalar ve
iilke capinda anketler yapilmistir. Calisma temel yapi olarak bilissel, duyussal ve
sosyokiiltiirel olarak 3 alanda incelenmistir. Gostergeleri dogrulamak igin kesfedici ve
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Yeni binyil 6grenenlerin egitim performanslarini
Olcmek i¢in her ii¢ alanla 6zdeslesmis dort faktor bulunmustur. Bilgi yonetimi, bilginin
yapilandirilmast, bilgi kullanimi1 ve problem ¢6zme yetenekleri biligsel alant; 6z kimlik,
0z deger, kendi kendini yonetme ve 6z sorumluluk duyussal alani; sosyal iiyelik, sosyal
hassasiyet, sosyallesme yetenegi ve sosyal ifa sosyokiilterel alanin faktorleridir.

Arsad, Osman ve Soh (2011), “Biyoloji alanminda 21. yiizyil becerileri igin 6l¢ek
gelistirme” adl1 calismalarinda Malezyali ortaokul 6grencilerinin biyoloji’ye yonelik
Rasch Modeli uygulamasini kullanarak. 21. yiizy1l becerilerini 6lgmek i¢in gecerli ve
giivenilir bir arag¢ gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu ¢alismada 6rneklemi, segmeli ders
olarak biyoloji dersini alan 433 6grenci olusturmaktadir. Bir arastirma tasarimi
kullanilarak, veriler bilgisayar uygulamasi {izerinden diizeyli veri Rasch Modeli dayali
analiz edilmistir. Bulgulara gore 6lgegin giivenilirligi (0,91-0,98) yiiksek bulunmustur.
Ancak manevi degerleri olusturmak icin, ayirma degeri daha az varyasyon ve

katilimcilarin tutarliligi daha dugiiktiir.

Kang, Kim, Kim ve You (2012) “IIkogretim ogrencilerinin 21. yiizyil becerilerini
olgecek bir olgcek gelistirme” adl1 ¢galigmalarinin amaci ilkogretim 6grencilerinin
21.yiizy1l becerileri igin bir 6lgme araci gelistirmek ve gecerli kilmaktir. Ug psikolojik
ana alan (bilissel, duyussal ve sosyokiiltiirel) ve 12 alt alanl1 33 maddelik bir ara¢ daha
onceki alan yazindan faydalanilarak olusturulmustur. Uygulamada 496 Koreli
ilkogretim 6grencisi yer almistir. Yeni gelistirilen arac yap1 ve yordayicilik gecerlilikleri
icin test edilmistir. Yap1 gegerliligi test etmek i¢in dogrulayict faktor analizi ve yordama
gecerliligi i¢in regresyon analizi yapilmistir. Sonuglar aracin ilkdgretim grencilerinin
21.ytizy1l becerilerini 6lgecek uygun yapilari icerdigini ve her bir alanin 21.yiizy1l
becerileri arasinda 6nemli goriilen problem ¢dzme ve iletisim becerilerini

yordayabildigini gostermistir.
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Lai ve Viering (2012), “21. yiizyil becerilerinin degerlendirilmesi: arastirma
bulgularinin birlestirilmesi” adli caligmalarinda 21. yiizy1l becerileri olarak adlandirilan
bircok beceri ile ilgili arastirma kanitlarini bir araya getirmislerdir. Arastirmanin amaci;
21.ylizy1l becerilerinin birbirleriyle karmasik bir sekilde ilgili olduklarini
gostermektedir. Arastirmacilar bu becerileri 6lgmek i¢in 6z degerlendirme raporlari,
kiiresel degerlendirme 6lgekleri, coktan se¢gmeli ve performansa dayali standart
degerlendirmeler ve gozleme dayali 6lglimler gibi bir¢ok yaklasim kullanmiglardir. 21.
yiizy1l becerilerini degerlendirmek i¢in sonuclarin gliclenmesi saglamak i¢in ¢oklu
Olctimleri birlestirme, karmasik ve / veya zorlu gorevler tasarimi, agik uglu ve / veya
kotii yapilandirilmis gorevler de dahil olmak tizere; anlamli ya da otantik, ger¢ek diinya
problem baglamlarini uygulayan islemler kullanma, 6grenci diisiinme ve muhakemesini
goriiniir hale getirme ve yeni teknoloji ve psikometrik modelleri kullanan yenilik¢i

yaklagimlar kesfetmek gibi ¢esitli yontemler onermislerdir.

2.2.2 21.yiizyll becerilerinin boyutlari ile ilgili arastirmalar
Yazgan ve Bintas (2005), “Ilkégretim dérdiincii ve besinci sinif 6grencilerinin problem
¢cozme stratejilerini kullanabilme diizeyleri” adl1 ¢alismalarinda dordiincii ve besinci
siif 6grencilerinin problem ¢ézme stratejilerini 6grenimi ve kullanimi incelenmislerdir.
Deneysel bir galisma yapmisglardir ve arastirmayi Bursa ili Siileyman Ciira Ilkdgretim
Okulu’na devam eden 30 adet dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinden deney ve
kontrol gruplari olusturarak gerceklestirmislerdir. Ilkdgretim dordiincii ve besinci sinif
ogrencileri bu konuda bir egitim almamis olmalarina ragmen bazi problem ¢dzme,
stratejilerini informal olarak kullanabildikleri sonucu ulagmiglardir. Ayrica Problem
¢ozme stratejileri dordiincii ve besinci sinif 6grencileri tarafindan problem ¢dzme

basarilarini olumlu yonde etkilemistir.

Sahin (2010), “Egitim fakiiltesi ogrencilerinin yeni binyilin ogrencileri (OECD-New
Millennium Learners) élciitlerine gore degerlendirilmesi” adl1 doktora tez calismasinda
ogretmen adaylarinin OECD kaynaklarina dayali olarak ve alan yazindan yararlanilarak
ortaya konan “Yeni Binyilin Ogrencisi” &zelliklerine sahip olma diizeyleri belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirmanin evrenini liniversitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren
birinci ve dordiincii sinif 6gretmen adaylar1 olugturmaktadir. Faktor analizi ve uzman
kanis1 yardimiyla arastirmaci tarafindan gelistirilen ve bir kisisel bilgi formu ve 38
derecelendirilmis sorudan olusan veri toplama araci bu fakiiltelerdeki birinci sinif ve

son smif dgrencilerine uygulanmustir. Ogretmen adaylarinin Yeni Binyilin Ogrencisi



32

olma diizeylerini belirmeyi amaglayan ve tarama modelinde gergeklestirilen
aragtirmanin sonuglari; Ogretmen adaylarinin, “Yeni Binyili Ogrencileri” 6zelliklerini
tasima diizeyleri; cinsiyetlerine gore, 6grenim gordiikleri sinifa (birinci ve dordiincii)
gore, alanlara gore, liniversitelere gore, aile gelir diizeylerine gore farklilik
gostermektedir. Ogretmen adaylarmin Yeni Binyilin Ogrencisi dzelliklerine genelde
olumlu yanitlar verdikleri ve bu 6zelliklere ortalamanin {izerinde bir diizeyde sahip

olduklar1 goriilmiistiir.

Soh, Arsad, Osman( 2010), “Fizik dersine karsi Ogrencilerin Tutum ve Algilar ile 21.
Yiizyil Beceri Iliskileri” adl1 galismalarma Selangorda 6grenim goren 760 orta dgretim
ogrencileri katilmistir. Engauge 21. ylizyil becerileri tarafindan tanimlanan 21. yiizyil
becerileri 6l¢egi uygulamaya uyumlu hale getirilmistir. Sonuglar, 6grencilerin fizige
kars1 tutumlarinin yiiksek diizeyde ama 6gretim ve fizik 6grenme algilar1 orta diizeyde
oldugunu gostermistir. Bunun Yani sira Pearson korelasyon katsay1 analizi 6grencilerin
fizige kars1 tutumu iizerinde 21. yiizy1l becerilerinin 6nemli pozitif ve giiglii bir iligkisi
oldugu arastirma sonuglari ile ortaya konulmustur.

Sukor, Osman ve Abdullah (2010), “Malezyali 6grencilerin kimya alaninda 21. yiizyil
beceri basarisi” isimli ¢aligmalarinda amac; malezyali 68rencilerin 21.ytlizy1l becerileri
kimya testi basarilarini sosyo-ekonomik statiileri agisindan arastirmak ve
karsilastirmaktir. Malezyali 21. ylizy1l becerileri kimya testi 37 ¢oktan segmeliden
olugmakta ve bes alan1 temsil etmektedir. Bu alanlar; digital ¢ag okuryazarlik, yaratici
diisiinme, etkili iletisim, yiiksek verimlilik ve din, saglik ve toplumdur. Kimya dersini
alan 317 6grenci aragtirmaya katilmistir. Calisma sosyoekonomik diizeyi yiiksek
ogrencilerin diisiik sosyoekonomik diizeyden gelenlere kiyasla daha yiiksek puan

aldigin1 ortaya koymustur.

Abdullah ve Osman (2010), “Malezya ve Brunei’deki ilkogretim égrencileri arasinda
21.yiizyil yaratici diisiinme becerileri” adl1 ¢aligmalarinda temel amag ilkogretim okulu
Ogrencilerinin yaratici diistinme becerilerini ortaya ¢ikarmaktir. Kesitsel aragtirma
yontemi kullanilan bu ¢alismada, her iki iilkeden gelen 1037 ilkdgretim okul 6grenciyi
aragtirmaya katilmistir. Bulgularin sonuglarina gore istatistiksel olarak anlamli farklar
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Her iki {ilkeden gelen 6grencilerin yaratici diigiinme

becerilerinde cinsiyet agisindan anlamli farklilik olugsmamastir.
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Kilig (2011), “Ilkégretim sekizinci sinif 6grencilerinin bilimsel yaraticilik ve bilimsel
tutum diizeylerinin belirlenmesi” adl1 yiiksek lisans tez ¢alismasinin amaci; ilkdgretim
sekizinci sinif 6grencilerinin bilimsel yaraticilik ve bilimsel tutum diizeylerinin tespit
edilmesidir. Ayrica ¢alismada, 6grencilerin bilimsel yaraticilik ve bilimsel tutum
diizeyleri ile kisisel 6zellikleri arasinda anlamli bir farklilagma olup olmadig
aragtirtlmistir. Arastirma Eskisehir ilindeki 16 ilkogretim okulunda 6grenim goren 912
sekizinci sinif dgrencisi lizerinde gergeklestirilmistir. Ogrencilerin bilimsel yaraticilik
diizeyleri arasinda; cinsiyete, 6grenim gordiikleri okul tiiriine (devlet okulu, 6zel okul),
anne - baba 6grenim, aile aylik gelir, evde arag - gere¢ kullanma, fen ve teknoloji dersi
karne notlarina ve kendilerine ait odaya sahip olma durumuna gore gruplar arasinda
anlamli farklilik saptanmistir. Ayrica, 6grencilerin fen bilimlerine yonelik bilimsel
tutumlar arasinda; cinsiyete, 6grenim gordiikleri okul tiiriine, anne- baba 6grenim, aile
aylik gelir, evde arag- gere¢ kullanma, bilimsel dergi okuma durumlarina, fen ve
teknoloji dersi karne notlarina gore anlamli farklilik goriilmistiir.

Tiimkaya (2011), “Fen Bilimleri Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Egilimleri ve
Ogrenme Stillerinin Incelenmesi” adli galismasimin amaci fen bilimleri dgrencilerinin
elestirel diisiinme egilimleri ile 6grenme stillerinin incelenmesi amaglanmustir.
Aragtirmanin 6rneklemini 169’u biyoloji, 167’si fizik, 145’1 kimya ve 169’u matematik
boliimiinden olmak iizere toplam 650 dgrenci olusturmustur. Ogrenciler, en yiiksek
puani analitiklik alt 6l¢eginden almislardir. Elestirel diisiinme egilimlerinin bazi alt
Olceklerinde cinsiyete gére anlamli farklilagmanin oldugunu gostermistir. LSD analizi
Ogrencilerin basar1 diizeyi arttikga elestirel diisiinme egilimlerinin artti§ini, basarilari
azaldikga elestirel diistinme egilimlerinin de azaldigini gostermistir.

Giintig, Odabas1 ve Kuzu (2013), “21. yiizyil 6grenci ozelliklerinin 6gretmen adaylar
tarafindan tanimlanmasi: bir twitter uygulamasi” adl1 aragtirmalarinda amag 6gretmen
adaylarinin 21. yiizy1l 6grenci 6zelliklerini nasil tanimladigini belirlemektir. Bu ¢alisma
durum ¢alismas1 (case study) ile desenlenmistir. Aragtirmanin katilimcilarini, Anadolu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi birinci,
ikinci, ti¢lincii ve dordiincii siniflarinda 6grenim goren 92 §gretmen adaylari
uygulanmis ancak 39 6gretmen aday1 uygulamaya aktif katilim gostererek “gelecegin
ogrencisi” konusuna iligkin tweet atmistir. Atilan tweetler, 21. yiizy1l 6grenci 6zellikleri
baglaminda icerik analizi ile analiz edilmis ve uygulama sonunda uygulamaya iliskin
Ogretmen adaylarinin goriisleri alinmistir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin

tanimlamalar1 dogrultusunda 21.yiizy1l 6grenci 6zellikleri; kisisel beceriler (bilissel,
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i¢sel/6z ve sosyal), arastirma ve bilgi edinme becerileri (arastirma, 6grenme ve bilgiyi
edinme), yaraticilik, yenilik ve kariyer becerileri (kariyer ve yenilik) ve teknoloji
becerileri (kullanim ve yayginlastirma) olarak dort ana tema ve on alt tema altinda

tanimlanmustir.

Giilen (2013), ortaokul 6grencilerinin 21.ylizy1l 6grenme becerilerini saptamaya yonelik
“Ortaokul ogrencilerinin 21. yiizyil ogrenme becerileri ve bilisim teknolojileri ile
destekleme diizeylerinin cinsiyet ve sinif seviyesine gore incelenmesi” adli arastirmasini,
Ankara ilinde ii¢ farkli ilgede yer alan alt1 okulda 6grenim goren 612 ortaokul 6grencisi
izerinde tarama modelinde gerceklestirmistir. Arastirmanin verilerini toplamak igin
caligmanin amacina uygun olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 6l¢me araglari
kullanilmistir. Aragtirmanin bulgularina gore kiz ve erkek dgrencilerin BT e kars1
motivasyonlarinin oldukga yiiksek oldugu belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin teknoloji
kullanim yeterliklerinin oldukca yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin teknoloji
kulanim yeterlik diizeylerinin sinif diizeyine ve cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin arastirmada 21. yiizy1l 6grenme becerileri olarak
ele alinan aktif 6grenme, problem ¢6zme, 6grenmeyi 6grenme, igbirligi ve iletisim
becerilerine iyi derecede sahip olduklari belirlenmistir. Fakat 6grencilerin bu 6grenme
becerilerini BT ile destekleme diizeylerinin orta derecede oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerilerine sahip olma diizeyleri ile bu grenme
becerilerini BT ile destekleme diizeyleri arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iligki
oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda 6grencilerin sinif diizeyi arttik¢a teknoloji kullanim
yeterlikleri de artmigtir. Fakat bu durumun 21. yiizyil 6grenme becerilerinin BT ile

desteklenme diizeyini olumlu yonde etkilemedigi gézlenmistir.

Kégcee vd. (2014), “Ogretim elemanlarimn 21. yiizyil 6Srenen standartlart ve yasam
boyu ogrenmeye iliskin goriisleri” adl1 ¢aligmalarinda egitim fakiiltelerinde gorev yapan
ogretim elemanlarinin 21.ylizyil 6grenen standartlari ve yasam boyu dgrenmeye iligkin
gorlslerinin alinmas1 amaglanmistir. Calismada veri toplama araci olarak “Yasam Boyu
Ogrenme Olgegi” ile American Association of School Librarians (AASL) nin
belirledigi 21. Yiizy1l Ogrenen Standartlar1 géz &niine aliarak hazirlanan agik uglu
sorular kullanilmistir. Elde edilen bulgular 1s181inda ¢aligsmaya katilan 6gretim
elemanlarinin yasam boyu 6grenme konusunda olumlu goriislere ve giiglii bir

duyarliliga sahip olduklari, ancak 21.yilizy1l 6grenen standartlariyla ilgili tema ve alt
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temalar hakkinda beklenen diizeyde kapsamli bilgiye sahip olmadiklari sonucuna

ulastlmistir.

Inel, Kaya ve Mutlu (2014) tarafindan gerceklestirilen “Ortaokul Ogrencilerinin Fen
Ogrenmeye Yonelik Motivasyonlarimin Farkli Degiskenlere Gore Incelenmesi” isimli
caligmalarinin amaci ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarini
farkli degiskenlere gore incelemektir. Arastirmaya 685 ortaokul 6grencisi katilmistir.
Arastirma sonucunda ortaokul 6grencilerinin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin
cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, yaslarina, fen dersi basari notlarina ve baba egitim
diizeylerine gore anlamli diizeyde farklilastig1 belirlenmistir. Calismada ayrica ortaokul
Ogrencilerinin evlerinde bilgisayar kullanmalarinin, televizyonda yer alan bilim ¢ocuk
programlarini izlemelerinin ve herhangi bir bilimsel dergiyi takip etmelerinin fen
O0grenmeye yonelik motivasyonlarini olumlu yonde etkileyen faktorler oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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3 Boliim: Yontem
Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri
toplama araglar1 ve bunlarin gelistirilme siireci, aragtirma siireci ve verilerin analizi igin

kullanilan analiz teknikleri yer almaktadir.

3.1 Arastirmanmin Modeli

Bu arastirma birden fazla arastirma yontemine yer verilen ve nicel ile nitel
yontemlerin bir arada kullanildigi (Cresswell, 2009) karma yontem olarak
yapilandirilmistir. Genel olarak karma yontem arastirmada kullanilan nitel ve nicel
Olecme araglarinin tek basina kullanimindan ortaya ¢ikabilecek sinirliliklarini gidermek
amaciyla tercih edilmektedir (Payne, 1994). Bu sekilde arastirmada ele alinan problemi
daha kapsamli bir sekilde irdeleme ve arastirmaci ve katilimci 6n yargilarini en aza
indirgeme olanagi dogmaktadir. Bu da ¢alismanin giivenirlik ve gegerliligine olumlu
katki saglamaktadir. Ayrica karma yontem nitel ve nicel yontemlerin dogasinda var olan

sinirliklarin dengelenmesini saglamaktadir.

Literatiir incelendiginde karma yontem arastirmalar1 hakkinda bir¢cok tanimin
oldugu goriilmektedir. Johnson ve Onwuegbuzie (2004) karma yontem arastirmalarini,
nitel ve nicel arastirma teknik, yontem ve yaklagimlarin arastirmada birlikte
kullanilmasi olarak tanimlanmustir. Creswell (2006) bu tanima benzer sekilde karma
yontem arastirmasini, bir aragtirma siirecinde nitel ve nicel verilerin birlikte toplanmast
ve analiz edilmesi seklinde aciklamistir. Leech vd. (2011) karma yontem
arastirmalariin tek bir ¢aligma veya ayni temel konuyu inceleyen bir dizi ¢alismadaki
nitel-nicel veri toplama, analiz etme ve yorumlama adimlarindan olustugunu
sOylemistir. Baki ve Gokgek (2012) ise “cesitli yontemler kullanarak olaylar1 bir
cerceve igerisinde sunma, analiz etme ve bir araya getirmektir” seklinde ifade

etmislerdir.

Creswell ve Plano Clark, (2007) karma yontem aragtirmasinin ézelliklerini

asagidaki gibi siralamiglardir:

* Bir yontem olarak karma yontem, arastirma siirecinde nitel ve nicel

yontemlerin birlikte kullanimini kapsayan bir yaklagimdir.

* Bir yontem olarak karma yontem tek bir arastirmada hem nitel hem de nicel

verilerin toplanmasi, analizi ve birlikte kullanimina odaklanir.
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» Karma yontem aragtirmasinin temel dayanagi, nitel ve nicel yontemlerin
birlikte kullanilmasiyla arastirma probleminin, her bir yontemin tek bagina

yapacagindan daha iyi anlagilmasini sagladigidir.

3.1.1 Karma yontem arastirmasinin siniflandirilmasi

Creswell (2008) karma yontem arastirmalarini; gdmiilii karma yontem,
aciklayici karma yontem, kesfedici karma yontem ve paralel karma yontem olmak iizere
dort basglik altinda siiflandirmistir. Bu siniflandirma ve 6zellikleri asagida Sekil 2°e

dayal1 olarak 6zetlenmistir.

Gomiilii { Nitel veya Nicel Destekleyici

Aciklayict Once Nicel Sonra Nitel

Once Nitel Sonra Nicel

Kesfedici

Paralel { Nitel ve Nicel Birlikte ve Esit

Sekil 2. Karma Yontem Arastirmasinin Siniflandiriimasi

Gomiilii aragtirmalarda veriler ayn1 zamanda toplanir, toplanan veriler
birbirlerini desteklerler. Aciklayici aragtirmalar da nicel veriler toplanip daha sonra
nicel verileri agiklamak amaciyla nitel veriler toplanirken; kesfedici karma yontem
aragtirmalarinda ise once nitel veriler toplanip daha sonra nitel veriler arasindaki
iligkileri aciklamak i¢in nicel veriler toplanir (Creswell ve Plano Clark, 2011). Paralel
karma yontem arastirmalarinda ise amag es zamanli olarak hem nitel hem de nicel
verileri toplamaktir.

Yapilan ¢alismada; nicel veriler toplanip daha sonra nicel verileri agiklamak ve
daha anlasilir kilmak i¢in nitel veriler toplamistir. Bu yiizden “agiklayici karma yontem

arastirmas1” kullanilmistir.

3.1.2 Karma yontem arastirmasinin asamalari
Karma ydntem aragtirmalarinda arastirmanin amacina, 6rneklemine, derinligine
bagli olarak izlenebilecek ¢esitli asamalar mevcuttur. Ancak genel olarak bir karma

yontem arastirmasinda izlenebilecek adimlar1 planlama, uygulama ve degerlendirme
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asamalar1 igerisinde 6zetlemek miimkiindiir. Sekil 3°te karma yontem arastirmalarinda

izlenebilecek adimlar 6zetlenmistir.

problemlerinin
belirlenmesi

\ /
~ 3
Arastirmanin
lrarma desene
uygunluguna
lrarar verilmesi
\ /
s i
Karma vintem
veva karma
model aragtirma
desenin

Aragtirma \

PLANLANA

secilmesi _/

R

Verilerin
toplanmasi

\, /
- N

Verilerin
vorumlanmasi

. y
a A

WVerilerin analiz
edilmesi

(N

UYGULAMA

\

_/

)

Sonuglarin
ortava Konmas:
Ve

raporiastirma

—

DEGERLENDIRME

Sekil 3. Karma yontem arastirmalarinda izlenebilecek adimlar

Sekil 3’te de goriildiigii gibi genel olarak karma yontem arastirmalarinda izlenen

adimlar;

1.

2
3
4.
5
6
7

Aragtirma probleminin belirlenmesi,

Arastirmanin karma desene uygunluguna karar verilmesi,

Karma yontem veya karma model arastirma deseninin segilmesi,

Verilerin toplanmasi,
Verilerin analiz edilmesi,

Verilerin yorumlanmasi,

Sonuglarin ortaya konmasi ve raporlastiriimasi bi¢giminde siralanabilir (Johnson

ve Onwuegbuzie, 2004).

3.2 Cahsma Grubu

Aragtirma 2013-2014 egitim 6gretim y1l1 bahar doneminde Eskisehir ilindeki

Tepebasi ve Odun pazari ilgelerine bagli dort ortaokulda sekizinci sinif 6grencileri ile

gerceklestirilmistir. Katilimeilar sekizinei sinif diizeyinde egitim goren ve olasilikli

olmayan amagli drnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi

(convenient sampling) yontemiyle secilmistir. Erkug’un (2005) ifadesiyle, kolay
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ulagilabilir 6rnekleme yaklagiminda, arastirmact genel olarak ulasilmasi kolay, elde
mevcut ve aragtirmaya goniillii olarak katilmak isteyen bireyleri ¢aligma grubuna dahil
etmeyi tercih etmektedir. Eskisehir ilindeki popiilasyonu temsil etmesi agisindan
yaklasik %10 oranina denk gelecek 1067 ortaokul sekizinci sinif 6grencisi arastirmaya
dahil edilmistir. Ayrica evreni daha iyi temsil etmesi i¢in dort merkezi ortaokul
sekizinci sinifta 6grenim goren 499 kiz ve 568 erkek 6grenci lizerinde
gergeklestirilmistir.

Arastirmanin dort ortaokulda gergeklestirilmesine iligkin kararin verilmesinin
ardindan Eskisehir Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagvurulmus ve yazili izinler alinmistir.
izin belgesi Ek 1°de verilmistir.

Arastirmanin ortaokul sekizinci sinif 6grencileri tizerinde gerceklestirilmesinin
temel nedeni, arastirmacinin yiiksek lisans programinin bu yas grubu ile ¢alismasini
gerektirmesidir. Bunun yani sira sekizinci sinifin se¢ilme nedenleri arasinda;
Ogrencilerin soyut islemler doneminde olmalar1 gosterilebilir. Soyut islemler donemi
zihinsel gelisimin en {iist noktasidir ve 6grencilerin biligsel gelisim diizeyleri olarak tist
diizey diisiinme becerilerine sahip olmalar1 agisindan bu sinifta daha yeterli olacaklari
diisiiniilmiistiir. Olgek uygulanan dgrencilere iliskin demografik bilgiler Tablo 5°te

gosterilmistir.

Tablo 5. Ol¢ek Uygulanan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Okul Tiirii Cinsiyet Frekans(f) Yiizde(%)
Kiz Erkek
A Okulu 164 191 355 33.3
B Okulu 115 114 229 215
C Okulu 90 109 199 18.7
D Okulu 130 154 284 26.6
TOPLAM 499 568 1067 100

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan erkek 6grencilerin ( %53.2) kiz
Ogrencilerden (%46.8) fazla oldugu goriilmektedir. Okul tiirii agisindan aragtirmaya en
fazla A okuldan (%33.3) 6grencilerin katildig1 goriilmektedir. Bu siray1 D okulu
(9%26.6), daha sonra B okulu (%21.5) takip etmektedir. Arastirmaya en az katilim C

okulundaki dgrencilerden tarafindan gergeklesmistir.
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3.3 Verilerin Toplanmasi
Aragtirmada veri toplama amaci ile iki farkli veri toplama araci kullanilmistir.

Bunlar; 21.yiizy1l becerileri 6lgegi ve dgrencilerle yapilan goriisme formlaridir.

Aragtirmada; ¢alisma grubunun betimsel 6zellikleri ve 21.ylizy1l becerileri
oncelikle 21.ylizy1l beceri 6l¢egi ile dl¢lilmiistiir. Ardindan arastirmanin nitel boyutu
kapsaminda goniillii katilimcilardan elde edilen verileri farkli boyutlarda ve detayl
olarak incelemek ve derinlemesine analiz etmek icin yiiz yiize gériismeler

gerceklestirilmistir (Kiral ve Kiral, 2011).

3.3.1 2l.yiizy1l becerilerini 6l¢cme 6l¢egi

Arastirmada Kang, Kim, Kim ve You (2012) tarafindan gelistirilen ve
arastirmaci tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi (Ek-2) dlgme
araci olarak kullanilmistir.

Uyarlanan 6l¢egin 6zgiin biciminde 33 madde bulunmaktadir. Bu maddeler {i¢
ana boyuttan (biligsel, duyussal ve sosyokiiltiirel) ve 21 alt boyuttan olusmaktadir.
Olgegin boyutlarma gore siniflandirilmasi Tablo 6’da verilmistir. Olgek besli likert tipi
6l¢ek olup “1” Hi¢ Katilmiyorum, “2” Katilmiyorum, “3” Kararsizim, “4” Katiliyorum

ve “5” Tamamen Katiltyorum seklinde degerlendirilmistir.

Tablo 6. Olcek Sorularimin Alt Alanlar: ve Maddeleri

Alan Alt Alan Alt alana ait 6l¢cek maddeleri
Bilgi Yonetim Becerisi 1,2,3,4
Bilgi Yapilandirma Yetenegi 56,7,8
Bilissel
Bilgi Kullanim1 Yetenegi 9,10
Problem C6zme Yetenegi 11,12, 13
Oz kimlik 14, 15
Oz deger 16, 17, 18
Duyussal i
Kendi Kendini Yonetme 19, 20
Oz sorumluluk 21,22, 23
Sosyal Uyelik 24, 25
Sosyokiiltiirel

Sosyal Hassaiyet 26, 27, 28
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Sosyallesme Yetenegi 29, 30

Sosyal ifa (yerine getirme) 31, 32,33

Olgek ilk asamada Tiirkge’ye uyarlanmustir. Bu siiregte dncelikle Kang’tan izin
istenmistir (EK-3). Kang’1n izni dogrultusunda &lgegin kaynak dili olan ingilizceden
hedef dil olan Tiirk¢eye ¢evrilme siireci baglatilmistir.

3.3.1.1 Olcegin tiirk¢ceye uyarlanmasi

Olgek uyarlama ¢alismalarinda hedef dilden kaynak dile yapilan geviriler
uyarlama ¢alismasinin en 6nemli kismini olusturmaktadir. Bu nedenle 6lgegin
Ingilizceden Tiirkgeye cevirisi alan bilgisi ve Ingilizce dilsel yeterliligi bulunan iki
Ogretim elemani tarafindan yapilmistir. Sonra bu iki ¢eviri metni, 6l¢egin orijinal metni
ile birlikte Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi, [Ikdgretim Boliimii ve
Egitim Bilimleri Boliimiinde 6gretim {iyesi (n=7) olarak ¢alisan uzmanlar tarafindan
incelenerek cevirilerdeki ifadelerden orijinal metine en uygun maddeleri belirlemeleri
istenmistir. Uzman Goriis formu EK 4’de verilmistir. Uzmanlardan alinan goriisler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Uzmanlarin gortisleri incelendiginde;
yazim hatalarinin diizeltilmesi gerektigi, baz1 maddelerin iki boyuta yiikleme yaptigi,
ogrenciler tarafindan anlasilamayacak kelimeler yerine es anlamlilarinin yazildig: ve
uzun climlelerin uygun ifadelerle iki ayr1 climle olarak ifade edildigi gorilmistiir. Bu
islemden sonra yapilan diizenlemeler ile 6lgek, Tiirkce maddelerle yeni halini almistir.
Daha sonra Tiirkce metin Ingilizce alaninda uzman bir hakeme verilerek Ingilizceye
yeniden c¢evrilmistir. Bu islem sonucunda orijinal metin ile Tiirk¢e metinin anlam

biitlinliigii olduguna karar verilmistir.

3.3.1.2 Dil anlasirliginin belirlenmesi

Ceviri islemleri sonucu ikinci asamada ortaokul sekizinci siniftan segilen alti
sekizinci siif 6grencisine okutularak seviyelerine gore dil anlasilirhigr belirlenmeye
calisilmistir. Uygulama sirasinda 6grencilere anlamakta zorlandiklart maddeler
sorulmustur. Bu maddeler isaretlenmis ve daha sonra alinan geri bildirimler

dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis ve 6lgege son hali verilmistir.

3.3.1.3 Dogrulayici faktér analizi
Ugiincii asamada 6lgek uyarlama ¢alismasi oldugundan ve dlgegin alt boyutlar:
belli oldugu i¢in “Dogrulayici faktor analizi” yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi

(DFA) (Confirmatory Factor Analysis: CFA), 6lgme modellerinin gelistirilmesinde
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kolayliklar saglayan ve siklikla kullanilan bir analiz yontemidir. Bu yontem, dnceden
olusturulan bir 6l¢egin faktorlerinden yola ¢ikarak gizil degisken (faktor) olusturmaya
yonelik yapilmaktadir (Myers, 2000). Genellikle 6l¢ek gelistirme ve gegerlilik
analizlerinde kullanilmakta veya dnceden belirlenmis bir 6lgegin dogrulanmasini
amagclamaktadir (Bayram, 2010). Bu amaca bagli olarak 2013-2014 6gretim yilinda
Eskisehir il merkezinden segilen dort ortaokulda 6grenim goren 300 dgrenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Bu baglamda derlenen veriler LISREL paket programi yardimiyla

DFA ile analiz edilmistir. Faktor sonucu ile ilgili sonuglar asagida sunulmustur.

21. yiizy1l Becerileri Olgegi’nin Tiirk kiiltiiriinde de orijinalindeki faktor yapisini
gosterip gostermedigini incelemek i¢in Dogrulayict Faktor Analizi yapilmistir. Verilerin
analize hazirlanmasi icin 6ncelikle veri setindeki u¢ degerler incelenmis ve her madde
i¢in z puanlar1 hesaplanmistir. Z puani -3’ten kiigiik ve +3’ten biiyiik olan degerler ug
deger olarak kabul edilmis ve bu veriler veri setinden ¢ikarildiktan sonra, analizler veri
setinde kalan 245 kisiye ait veriler iizerinde yapilmistir.

[k asamada kurulan model, veri ile uyumluluk gosterse de Bilissel alt
boyutunda yer alan ii¢iincii maddenin, bu boyut altinda anlamli bir yiik géstermedigi
gorilmistiir (tagz = 1.40, p > .05). Bu nedenle, tiglincii madde dlgekten ¢ikarilmis ve
kalan maddeler ile dogrulayici faktor analizi tekrarlanmistir. Buna gore dogrulayici
faktor analizi sonuclarina gore elde edilen uyum iyiligi istatistikleri Tablo 7°de

verilmistir.

Tablo 7. 21. Yiizyil Becerileri Dogrulayict Faktor Analizi Uyum Indeksleri

Uyum Indeksi ~ Deger Yorum

N 817.23 (p <.05)

sd 461

¥? [ sd 1.77 Miikemmel Uyum (Tabachnick ve Fidell, 2007)
RMSEA .058 Iyi uyum (Tabachnick ve Fidell, 2007)
SRMR .070 Iyi uyum (Hu ve Bentler, 1995)

CFl .090 Iyi uyum (Hu ve Bentler, 1995)

AGFI .70 Uyumlu degil

Dogrulayict faktor analizi sonucunda olusan yol semasi ise Sekil 4’teki gibidir.
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Dogrulayici faktor analizi sonucunda 32 maddenin toplam ti¢ alt boyutta
toplandig1 goriilmektedir. Ayn1 zamanda bu {i¢ alt boyut da tek bir boyut altinda

toplanmaktadir.

Dogrulayict faktor analizinin ardindan alt boyutlara ait i¢ tutarlilik katsayilar

hesaplanmis ve Cronbach alfa katsayilar1 sirastyla, .77, .70 ve. 67 olarak elde edilmistir.

3.3.2 Yan yapilandirilmis goriismeler

Ogrencilere 21.yiizy1l beceri 6lgegi uygulandiktan sonra lgegin
anlagilabilirligini arttirmak i¢in 6grencilerle yiiz ylize goriismeler yapilmistir. Goriisme
nitel arastirma yontemlerinden en sik kullanilan veri toplama yollarindan biridir.
Yapilandirilms, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmamais olarak siniflandirilmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi, 6zel bir konuda soru
sorma ve cevabin eksik oldugu durumlarda farkli sorular sorarak cevabi daha agiklayici
hale getirmek i¢in kullanilan bir tekniktir (Cepni, 2007).

Yar1 yapilandirilmig goriismelerde, sorular 6nceden hazirlanmistir. Ancak
goriigme sirasinda gorisiilen kisilere bagli olarak sorularin yeniden diizenlenmesine
olanak saglanir (Ekiz, 2003). Taslak goriigme formu, alaninda uzman ii¢ 6gretim {iyesi
tarafindan incelenmis, 6nerilen gerekli diizeltmeler yapilmistir. Bu haliyle 6grencilerin
siirece yonelik diisiincelerini almak ve boylece uygulama ile ilgili derinlemesine
inceleme yapmak iizere uygulama yapilan her siiftan ti¢ 6grenci seklinde goniilliiliik
esasina dayali olarak alt1 dgrenci ile ders dgretmenine sorulmustur. On gdriismeler
sonucu, goriisme formuna son sekli verilmis (EK.5) ve arastirmaci tarafindan
derinlemesine goriismeler gerceklestirilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriismeler velilerinin onay: alinarak 6grencilerle birebir
gerceklestirilmis ve her okuldan en az {i¢ kisi olacak sekilde on bes 6grenciye goniilliik
esasina dayandirilarak uygulanmugtir. Ogrencilerin uygun oldugu vakitlerde okulda
belirlenen, goriigmeye uygun bir yerde goriismeler gergeklestirilmistir. Goriismelerde
elle not alinmis ancak olas1 eksiklikleri ve yanlis anlamalar1 gidermek i¢in goriisiilen
kisilerden izin alinarak ses kayit cihazi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme
formunda yer alan sorular sirasi ile sorulmus, gerekli durumlarda agimlayici sorulara
yer verilmistir. Goriismeler yaklagik 20-25 dakika siirmiistiir. Daha sonra arastirmaci
tarafindan ses kayitlarinin dokiimii yapilmistir. Daha sonra elde edilen bu veriler

betimsel analiz yapilarak degerlendirilmistir.
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Tablo 8. Goriisme Yapilan Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Ogrenciler Okul Tiirii Cinsiyet
1. A Kiz
2. A Kiz
3. C Erkek
4. B Kiz
5. A Erkek
6. D Kiz
7. C Erkek
8. A Erkek
9. B Kiz

10. B Kiz
11. C Kiz
12. C Erkek
13. D Erkek
14. D Kiz
15. A Kiz

3.3.2.1 Goriigme sorular: formu
Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik 21.yiizyil beceri
diizeylerine yonelik 6grencilerin goriislerini almak amaciyla hazirlanmis olan goriisme
sorular1 formunda 12 soru yer almaktadir. Ilk soru 6grencilerin kisisel bilgilerine
yonelik sorulardan (okul, sinif bilgileri gibi) olugsmaktadir. Ikinci soru bilgiye ulasma
yollari ile ilgiliyken, ii¢, dort ve besinci sorular problemlere karsi gosterilen tepkiler ile
ilgildir. Besinci soru dersin hayatla iliskisine yedi ve sekizinci soru 6grenci

sorumluluklarindan bahsetmektedir. Diger sorular ise arkadaslik iliskileri ile ilgilidir.

3.4 Uygulama ve Veri Toplama Siireci
Bu calisma 2013- 2014 Egitim-Ogretim yilinda Eskisehir ilinde 6grenim goren
dort ortaokulda 1067 6grencinin nicel arastirmaya, yine ayni okullarda 6grenim goren

on bes 6grencinin nitel arastirmaya katilmasiyla 07.03.2014 - 05.06.2014 tarihleri
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arasinda yaklasik ii¢ aylik bir siirede toplanmistir. Uygulama esnasinda 6grencilere
21.yiizy1l beceri dlgegini cevaplandirmalart i¢in bir ders saati yani 40 dakika siire

verilmistir.

3.5 Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Bu boliimde 6nce nicel, sonra nitel verilerin ¢éziimleme ve yorumlama siireci ile
bu siirecte izlenen yollar ag¢iklanmistir. Veri analizinde ve ¢oziimlemesinde de birden
fazla analiz yontemine bagvurulmasi karma yontemin olumlu taraflar1 arasinda

gosterilmektedir.

3.5.1 Nicel verilerin ¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi

Arastirmada nicel veri toplama araci olarak; “21.yiizy1l Beceri Olcegi”
kullanilmistir. Aragtirma problemlerinin ¢6ziimii i¢in elde edilen nicel veriler arastirma
sorular1 dogrultusunda ¢oziimlenmistir. Elde edilen veriler “SPSS 21.0 for Windows”
paket programu ile analiz edilmistir. Ogrencilere ait demografik bilgiler i¢in frekans ve
yiizde dagilimi kullanilmistir. Verilerin analizinde ilgili istatistiksel analizler
yapilmistir. Aragtirma problemlerinin yanitlanmasi amaciyla grup i¢i karsilastirmalar
yapilmistir. Veri analizinde 6rneklem test edilen degiskenler bakimindan normal
dagilim gosterip gostermedigi betimsel istatistik yontemiyle test edilmistir. Veri
analizlerinde betimsel istatistiklerin yaninda yordamali istatistiksel yontemler de
kullanilmistir. Verilerin normal dagilim 6zelligi tasiyip tasimadiklarini belirlemek tizere

Kolmogorov-Smirnov Testi yapilmis ve sonuglari asagida sunulmustur.

Tablo 9’da goriildiigii lizere, Olgekten elde edilen puanlarin normal dagilim
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan tek Orneklem Kolmogorov-

Smirnov testi sonucunda dagilimlarin normal dagilmadig saptanmistir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Diisiinme Stillerine Iliskin Elde Edilen Puanlarin Normal

Dagilimini Belirlemek Amaciyla Yapilan Tek Orneklem Kolmogorov-Smirnov Testi

Sonuclart
Boyutlar n p
1. Bilissel Beceri 1067 .000
2. Duyusgsal Beceri 1067  .000

3. Sosyokiiltiirel Beceri 1067 .000
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Bu nedenle arastirmada Non-Parametrik Mann Whitney-U testi teknigi kullanilmistir.
Bulgularin yorumlanmasinda. 05 anlamlilik diizeyi lgiit alinmigtir. Ogrencilerden elde
edilen veriler cinsiyet degiskeni dikkate alinarak karsilastirilmistir. Boylelikle bu iki
degiskenin 6grencilerin 21.ylizyil becerileri izerinde anlamli bir etkisi olup olmadigi
ortaya konmustur. Nicel verilerin analizi ile ulagilan bulgular arastirma problemleriyle
iligkili basliklar halinde sunulmustur. Tablolar halinde sunulan bulgularin yorumlamasi

yapilmustir.

3.5.2 Nitel verilerin ¢6ziimlenmesi ve yorumlanmasi

Ogrencilerin 21.yiizy1l becerileri ile iliskili olarak, dgrenciler ile ilgili yar1
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Verilerin analizi betimsel analiz yontemi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Aragtirmaci katilimcilarin dokiimlerinden kodlar elde

etmis, benzer kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.

Verilerin sunulmasinda; arastirma sorulari ve goriismede kullanilan sorular
dikkate alinir. Goriisiilen bireylerin goriislerini yansitabilmek amaciyla, genellikle
dogrudan alintilar yapilir (Yildirim ve Simsek, 2005). Bu sekilde 6grencilerin 21. yiizyil
becerilerini hem anket sonuglariyla hem de goriisme sonuglariyla karsilastirma olanagi
olmustur. Nitel verilerin analizi ile ulasilan bulgular, elde edilen temalar ve goriisme

sorulariyla iligkili basliklar halinde sunulmustur.
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4  Boliim: Bulgular ve Yorum
Bu boliimde arastirma sonucu elde edilen nicel ve nitel verilerin
¢oziimlenmesinin ardindan ulasilan bulgular, arastirma problemi dogrultusunda yanit
aranan sorular temel alinarak sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmanin nicel verilerine
iliskin bulgular tablolarla betimlenmis ve yorumlanmistir. Nitel veriler ise, ilgili
temalarla iliskilendirilmis ve yorumlanmastir.

4.1 Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular
4.1.1 Birinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin bu alt probleminde, ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik 21. yilizy1l beceri diizeyleri; 21. ylizyil becerilerini 6l¢me
6lcegindeki sorulara verdikleri yanitlar degerlendirilerek belirlenmeye calisilmistir.
Uygulanan 6lgek 21. yiizyil becerilerini {i¢ ayr1 boyutta (bilissel, duyussal,
sosyokiiltiirel) 6l¢mektedir. Bu nedenle 6lgek ii¢ ayr1 kategoride incelenecek ve

istatiksel analizler li¢ ayr1 kategoride gergeklestirilecektir.

4.1.1.1 Bilissel beceri diizeyleri
Ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 21.yiizy1l

biligsel beceri diizeylerine ait bilgiler tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10. Ogrencilerin 21.yiizyil Bilissel Beceri Diizeylerine ait Aritmetik Ortalama,

Standart Sapma Degerleri

Alt Olcek Kesinlikle Kesinlikle <
Boyutlar: Maddesi Katilmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katihyorum Katiliyorum X Ss
f % f % f % f % f %
1 15 14 27 25 186 174 502 47 337 31 4.04 0.84
Bilgi
Yonetim 2 18 1.7 61 5.7 165 155 366 343 467 42.8 4.10 0.97
Becerisi
3 13 1.2 37 35 196 184 443 415 378 354 4.06 0.88
Toplam 406 089
4 31 29 70 6.6 269 252 359 336 338 317 384 1.03
Bilgi 5 37 35 93 8.7 258 242 408 382 271 254 373 1.04
Yapilandirma
Yetenegi 6 9 0.8 38 3.6 151 142 393 36.8 475 445 420 0.87
7 19 18 63 59 178 167 374 351 433 40.6  4.06 0.98
Toplam 3.95 0.98
Bilgi 8 35 33 82 7.7 258 242 391 366 301 282 378 1.04
Kullanimi
Yetenegi 9 48 45 91 8.5 335 314 379 35.5 214 20.1 3.58 1.04

Toplam 3.68 1.04




10 57 5.3 170 159 350 328 291 273 199 187 337 111
Problem
Cozme 11 63 5.9 118 111 35 334 341 320 189 177 344  1.08
Yetenegi
12 12 1.1 47 4.4 196 184 449 421 363 340 4.03 0.89
Toplam 361 1.02
TOPLAM 3.85 0.98

Tablo 10’a gore 6grencilerin Bilissel Beceri Diizeyi ortalamalari ( X = 3.85)
yiiksektir. Alt boyutlar a¢isindan incelendiginde dgrencilerin Bilgi yonetimi beceri
ortalamalar1 ( X = 4.06) ve Bilgi yapilandirma yetenegi beceri ortalamalar1 ( X = 3.95)
ortalamanin iizerinde ve ¢ok yiiksektir. Bilgi kullanimi1 yetenegi ortalamalar1 ( X = 3.68)
ve Problem ¢ézme Yyetenegi ortalamalari ( X = 3.61) ise orta diizeydedir. “Bilgi
Yonetim Becerisi” alt boyut bazinda incelendiginde 6grencilerin en fazla diger bilgi
kaynaklarindan ( X = 4.10) yararlandiklar1 goriilmektedir. “Bilgi Yapilandirma
Yetenegi” alt boyut bazinda bakildiginda 6grencilerin en fazla ders ¢alisirken sorularini
anlamaya calistiklar1 ( X = 4.20) goriilmektedir. “Bilgi Kullanim1 Yetenegi” alt boyut
bazinda dgrenciler en fazla derste 6grendigi bilgileri giinliik hayatlarinda ( X = 3.78)

kullanmaktadirlar. “Problem C6zme Yetenegi” alt boyutunda bakildiginda ise

ogrencilerin en fazla problemle sakince basa ¢ikmaya galistiklar: ( X = 4.03)

goriilmektedir.

4.1.1.2 Duyussal beceri diizeyleri
Ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 21.yiizyil

duyussal beceri diizeylerine ait bilgiler tablo 11°da sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin 21.yiizyil Duyussal Beceri Diizeylerine ait Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma Degerleri

Alt Olgek Kesinlikle Kesinlikle

ferigi Maddesi  Katimiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katiyorum 00 orum X Ss
f % f % f % f % f %
. 13 12 11 15 14 70 6.6 267 25.0 703 65.9 453 0.77
Oz Kimlik
14 18 1.7 32 3.0 148 139 302 28.3 567 53.1 4.28 0.92
Toplam 440 084
15 7 0.7 12 11 53 5.0 306 28.7 689 64.6 455 0.70
Oz Deger 16 13 12 22 2.1 88 8.2 318 29.8 626 58.7 442 0.82
17 6 0.6 16 15 46 4.3 330 309 668 62.6 453 0.70

Toplam 450 0.74
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Kendi 18 6 0.6 18 1.7 81 7.6 325 305 637 59.7 447 0.75
Kendini

Yonetme 19 32 3.0 51 4.8 182 171 385 36.1 417 39.1 403 1.01

Top|am 4.25 0.88

20 15 1.4 34 3.2 149 140 410 384 459 43.0 4.18 0.88

Oz 21 9 0.8 24 2.2 91 85 333 31.2 610 57.2 441 0.80
Sorumluluk

22 11 1.0 34 3.2 112 105 315 29.5 595 55.8 4.35 0.86

Toplam 431 084

TOPLAM 437 082

Tablo 11°e gore 6grencilerin Duyussal Beceri ortalamalarinin ( X = 4.37) ¢ok

yiiksek oldugu goriilmektedir. Alt boyutlar agisindan incelendiginde dgrencilerin Oz

kimlik ortalamalar1 ( X = 4.40) ve Oz deger ortalamalar1 ( X = 4.53) ortalamanin

tizerindedir. Ogrencilerin Kendi kendini ydnetme ortalamalari ( X = 4.25) ve Oz

sorumluluk ortalamalari ise ( X = 4.31) ¢ok yiiksektir. “Oz kimlik” alt boyutu bazinda

incelendiginde 6grencilerin en fazla kendi 6zelliklerini bildikleri ( X = 4.53) ortaya

cikmustir. “Oz deger” alt boyutunda égrencilerin en fazla verilen sozii yerine getirdikleri

( X = 4.53) goriilmektedir. “Kendi Kendini Ydnetme” alt boyutunda dgrencilerin en

fazla yaptiklar1 seylere 6zen gosterdikleri ( X = 4.47) goriilmektedir. “Oz Sorumluluk”

alt boyutunda ise 6grenciler en fazla grup 6grenme ortamlarinda ellerinden gelenin en

iyisini yapmaya ( X = 4.41) calismaktadirlar.

4.1.1.3 Sosyokiiltiirel beceri diizeyleri

Ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik 21.yiizyil

sosyokiiltiirel beceri diizeylerine ait bilgiler tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. Ogrencilerin 21.yiizyil Sosyokiiltiirel Beceri Diizeylerine ait Aritmetik

Ortalama, Standart Sapma Degerleri

Alt Olgek Kesinlikle Kesinlikle <
iq:el'igi Maddesi Katlmiyorum Katilmiyorum Kararsizim Katihlyorum Katiliyorum X Ss
f % f % f % f % f %
Sosyal 23 20 19 45 42 152 142 374 351 476 446 416 094
Uyelik 24 2 30 32 30 114 107 245 230 644 604 434 099
Toplam 425 096
25 17 16 32 30 137 128 387 363 494 463 422 089
Sasyal 26 15 14 19 18 90 84 367 344 576 540 437 082
Hassiyet
27 10 09 21 2.0 85 80 194 182 757 709 456 0.79
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Toplam 438 083
Sosyallesme 23 14 13 17 16 80 75 354 332 602 564 441 080
Yetenegi 29 10 0.9 12 11 106 99 383 359 556 521 437 078
Toplam 439 079
30 82 77 140 131 284 266 342 321 219 205 344 117
Sosyal ifa 31 58 54 58 5.4 362 339 407 381 182 171 355 101
32 27 25 39 3.7 236 221 420 394 345 323 395 095
Toplam 364 104
TOPLAM 410 091

Tablo 12°ye gore dgrencilerin Sosyokiiltiirel beceri ortalamalar1 ( X = 4.10)
yiiksektir. Alt boyutlar a¢isindan incelendiginde 6grencilerin Sosyal {iyelik ortalamalari
( X =4.25), Sosyal hassasiyet ortalamalar1 ( X = 4.38) ve Sosyallesme yetenegi
ortalamalar1 ( X = 4.39) ortalamanin {izerinde ve ¢ok yiiksektir. Sosyal ifa ortalamalari
ise (X =3.64) orta diizeydedir. “Sosyal Uyelik” alt boyut bazinda incelendiginde
ogrencilerin en fazla okul disinda duygularini paylasabilecegi bireylerin oldugunu ( X
=4.38) ortaya ¢cikmistir. “Sosyal Hassiyet” alt boyut bazinda incelendiginde dgrencilerin
en fazla arkadas edinmede renk ve 1rki problem yapmadigi ( X =4.56) goriilmektedir.
“Sosyallesme Yetenegi” alt boyutu agisindan incelendiginde 6grencilerin en fazla is
birligi ve huzur i¢inde ¢alistiklar: ( X = 4.41) belirlenmistir. “Sosyal ifa” alt boyutu

acisindan incelendiginde 6grencilerin en fazla grup ortamlarinda normalden fazla katki

yaptiklar1 ( X = 3.95) goriilmektedir.

4.1.2 ikinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemine iligkin, ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin
fen bilimlerine yonelik 21. yiizyil beceri diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilik
olusturup olusturmadig1 incelenmistir. Arastirma problemine bagl olarak arastirma

problemi {i¢ kategoride incelenecektir.

4.1.2.1 Ogrencilerin cinsiyetlerine gore bilissel beceri diizeyi
Ogrencilerin bilissel beceri diizeylerinin cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla non-parametrik Many Whitney-U testi
uygulanmistir. Tablo 13’te uygulamaya iliskin sonuglar sunulmustur.
Tabloda goriildiigii izere 6grencilerin Bilissel Beceri diizeylerini yansitan

goriislerine cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda bu goriisler arasinda istatistiksel
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olarak anlamli bir fark saptanmistir [p<.05]. Buna gore, 6grencilerin Biligsel beceri
diizeyleri cinsiyet degiskeni agisindan farklilasma gostermektedir. Bu farklilasmanin kiz
ogrenciler lehine olmasi; kiz 6grencilerin bilissel becerilerinin erkek 6grencilere gore
daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 13. Ogrencilerin Biligsel Beceri Puanlarimn Cinsiyet Degiskenine Gére Non-
Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglart

BOYUT Cinsiyet n X sd 7 0
Bilissel  Erkek 568 3.82 N
Beceri  Kiz 299 3.90 1065 236 0.8
Not. *p< .05.

Ogrencilerin bilissel beceri diizeyleri dort alt boyuttan olusmaktaktir. Alt
boyutlardaki farkliliklari cinsiyet degiskeni agisindan ortaya ¢ikarmak i¢in Non-
Parametrik Mann Whitney-U Testi yapilmigtir.

Tablo 14’te goriildiigi tizere 6grencilerin Bilgi Yonetim ve Bilgi Yapilandirma
Becerilerini benimseme diizeylerini yansitan goriislerine cinsiyet degiskeni agisindan
bakildiginda bu goriisler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir
[p<.05]. Bu farklilasmanin kiz 6grenciler lehine olmasi; kiz 6grencilerin Bilgi yonetimi
ve bilgi yapilandirma becerilerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerin Bilgi Kullanimi ve Problem Cézme Yeteneklerini
benimseme diizeylerini yansitan goriislerine cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda
bu goriisler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamustir [p>.05]. Buna
gore, 6grencilerin Bilgi Kullanimi ve Problem Cozme Yetenekleri cinsiyet degiskeni
acisindan farkl degildir.

Tablo 14. Ogrencilerin Bilissel Beceri Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine
Gore Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet n X Sd z p

1.Bilgi Yonetim Becerisi Erkek 568 4.0 1065 -2.15 031*
Kiz 499 411 ' '

2.Bilgi Yapilandirma Erkek 568 3.87

Yetenegi 1065 -4.65 .000*
Kiz 499 4.06

3.Bilgi Kullanim1 Erkek 568 366 1065 -654 .513
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Yetenegi Kiz 499 3.71

4 Problem Cozme Erkek 568 3.64
Yetenegi Kiz 499 3.59

1065 -1.06 .285

Not. *p< .05.

4.1.2.2 Ogrencilerin cinsiyetlerine gére duyussal beceri diizeyi

Ogrencilerin duyussal beceri diizeylerinin cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla non-parametrik Many Whitney-U testi
uygulanmistir. Tablo 15’te uygulamaya iliskin sonuglar sunulmustur.

Tabloda goriildiigi tizere 6grencilerin duyussal beceri diizeylerini yansitan
puanlarina cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda bu goriisler arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark saptanmistir [p<.05]. Buna gore, 6grencilerin Duyussal beceri
diizeyleri cinsiyet degiskeni agisindan farklidir. Bu farklilasmanin kiz 6grenciler lehine
olmasi; kiz 6grencilerin duyussal becerilerinin erkek 6grencilere gére daha yiiksek
oldugunu gostermektedir.

Tablo 15. Ogrencilerin Duyussal Beceri Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gére Non-
Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglart

BOYUT Cinsiyet n X Sd 7 0
Duyussal ~ Erkek 568 4.32 ] .
Beceri Kz 499 4.44 1065 452 0.00
Not. *p< .05.

Ogrencilerin duyussal beceri diizeyleri dort alt boyuttan olusmaktaktir. Alt
boyutlardaki farkliliklari cinsiyet degiskeni agisindan ortaya ¢ikarmak i¢in Non-
Parametrik Mann Whitney-U Testi yapilmustir.

Tablo 16°da goriildiigii iizere dgrencilerin Ozkimlik, Ozdeger, Kendi Kendini
Yénetme ve Ozsorumluluklarini benimseme diizeylerini yansitan goriislerine cinsiyet
degiskeni agisindan bakildiginda bu goriisler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark saptanmistir [p<.05]. Bu farklilagmanin kiz 6grenciler lehine olmast; kiz
ogrencilerin 6zkimlik, 6zdeger, kendi kendini yonetme ve ozsorumluluklarinin erkek

ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Tablo 16. Ogrencilerin Duyussal Beceri Alt Boyut Puanlarimn Cinsiyet Degiskenine
Goére Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet n X Sd z p
. oL Erkek 568 4.36
1. Ozkimlik *
Kiz 499 445 1065 -3.10 .002
2 Ozdeger Erkek 568 4.44 1065 415 000"
Kiz 499 457 ' '
3. Kendi Kendini Erkek 568 4.20
Y Onetme 1065 -2.23 .025*
Kiz 499 430
) Erkek 568  4.25
4. Ozsorumluluk Kiz 499 439 1065 -3.78 .000

Not. *p< .05.

4.1.2.3 Ogrencilerin cinsiyetlerine gire sosyokiiltiirel beceri diizeyi

Ogrencilerin Sosyokiiltiirel beceri diizeylerinin cinsiyete gére anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla non-parametrik Many Whitney-U testi
uygulanmistir. Tablo 17°de uygulamaya iliskin sonug¢lar sunulmustur.

Tabloda goriildiigii tizere 6grencilerin Sosyokiiltiirel beceri diizeylerini yansitan
puanlarina cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda bu goriisler arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark saptanmistir [p<.05]. Buna gore, 68rencilerin Sosyokiiltiirel
beceri diizeyleri cinsiyet degiskeni agisindan farklidir. Bu farklilasmanin kiz 6grenciler
lehine olmasi; kiz 6grencilerin sosyokiiltiirel becerilerinin erkek 6grencilere gére daha

yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 17. Ogrencilerin Sosyokiiltiirel Beceri Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine Gore
Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonu¢lari

BOYUT Cinsiyet n X sd 7 0
Sosyokiiltirel ~ Erkek 568 4.09 N
Beceri Kiz 499 219 1065 -3.71 0.00
Not. *p< .05.

Ogrencilerin sosyokiiltiirel beceri diizeyleri dort alt boyuttan olusmaktaktir. Alt
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boyutlardaki farkliliklari cinsiyet degiskeni agisindan ortaya ¢ikarmak i¢in Non-
Parametrik Mann Whitney-U Testi yapilmistir.

Tablo 18’de goriildiigii lizere 6grencilerin sosyal tiyelik, sosyal hassasiyet ve
sosyallesme yetenegini benimseme diizeylerini yansitan goriislerine cinsiyet degiskeni
acisindan bakildiginda bu goriisler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmistir [p<.05]. Bu farklilagmanin kiz 6grenciler lehine olmasi; kiz 6grencilerin
sosyal iiyelik, sosyal hassasiyet ve sosyallesme yetenegini becerilerinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin sosyal ifa
benimseme diizeylerini yansitan goriislerine cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda
bu goriisler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamaistir [p>.05]. Buna
gore, 6grencilerin sosyal ifasi cinsiyet degiskeni agisindan farkli degildir.

Tablo 18. Ogrencilerin Sosyokiiltiirel Beceri Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Non-Parametrik Mann Whitney-U Testi Sonuglart

Alt Boyutlar Cinsiyet n X Sd z p
1. Sosyal Uyelik Erkek 568 4.22 .
Kiz 499 4.99 1065 -2.00 .045
i Erkek 568 4.34
2. Sosyal Hassiyet 1065 -3.35 00L*
Kiz 499 4.43
3. Sosyallesme Erkek o068 4.29 1065 595 000
Yetenegi Kiz 499 4.50 ' '
. Erkek 568 3.62
4. Sosyal Ifa Kiz 499 3.69 1065 -1.35 .176

Not. *p< .05.

4.2 Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde Eskisehir ilindeki ortaokullarda 6grenim goren toplam 15 sekizinci
siuf 6grenci ile yar1 yapilandirilmig gorlismeler yapilarak veriler toplanmistir. Bu
boliimde goriismelerden elde edilen veriler 6nceden belirlenen temalarla
iliskilendirilerek sunulmustur. Aragtirmanin nitel veri setinin analizi sonucu ortaya
cikan temalar sekil 4’te gosterilmistir. Sekil 4’te goriildiigi gibi 21.ylizyil becerilerinin
alt boyutlar1 “biligsel bilgiler, duyussal tutumlar ve sosyokiiltiirel davranislar”
boyutlarinda temalastirilmistir. Biligsel bilgiler; bilginin yapilandirilmasi, bilginin

kullanimi, bilgiye ulagsma yollar1 ve problem ¢6zme olmak iizere dort alt boyutta,
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Duyussal tutumlar; sorumluluk, basarisizlikla basa ¢ikabilme ve ahlaki degerler olmak
tizere ii¢ alt boyutta ve Sosyokiiltiirel davranislar ise; sosyal sorumluluk, iletisim
becerisi, takim galismasi ve liderlik yetenegi olmak iizere dort alt boyutta

yapilandirilmistir.

Calismanin etik olmasi agisindan 6grencilerin isimleri hi¢bir yerde
kullanilmamustir. Katilime1 dgrenciler yapilan goriisme siras1 temel aliarak “01,02,03
.... O15” kodlariyla isimlendirilmistir. Goriisme yapilan 6grencilerin cinsiyet dagilimini
gosteren ¢izelge incelendiginde kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha fazla

oldugu goriilmiistiir (Bkz. Tablo.8).



57

Becerileri

Sekil 5. Nitel Verilere Iliskin Temalar

IR I
sl N A s |
HWOE%W%"?&:
| o ot et ' J
........... kultirel
davranslar \
s
Ry | ]



58

4.2.1 Bilissel bilgilere yonelik bulgular

Nicel verilerin ardindan 6grencilerin yasam boyu 6grenme i¢in gerekli 21. ylizyil
becerilerini ortaya ¢ikarmak icin yapilan goriismelerden elde edilen nitel verilerin
betimsel analizi sonucu ulasilan bulgulara yer verilmistir. Nitel veriler; 6gretim
programi, aragtirma sorular1 ve goriisme sorulari dikkate alinarak temalandirilmistir.
21.yiizy1l becerilerinin biligsel bilgi temasinda; Bilgiye ulagsma yollari, bilginin
kullanimi, bilginin yapilandirilmasi ve problem ¢6zme alt temalarina ulagilmistir.
Ogrencilerin problem ¢dzme siireglerini metabilissel ve yaratici diisiinme ydntemiyle

yiirtittiikleri goriilmiistiir.

4.2.1.1 Bilgiye ulasma yollar

Ogrenciler bilgiye ulasmak icin arastirmalarini sadece internetten degil farkli
kaynaklardan da yararlanarak gerceklestirdiklerini soylemislerdir. Ancak bilgi
cesitliliginin ve en hizli ve giivenilir yolun internet oldugunu da belirtmislerdir. Dogru
bilgiye ulastiklarindan emin olmak ve daha fazla bilgi ¢esitliligine ulasabilmek i¢in
farkli bakis agilarini incelemislerdir. Ayrica 6grenciler ¢esitli kaynaklardan arastirmalar
yaparak bilgilerini genisletme ve derinlestirme firsatin1 bulmuslardir. Ogrenciler
arastirmalar sirasinda bilgiyi cesitlendirme konusundaki yeterliklerini de artirdiklarini

belirtmislerdir. Bu konudaki 6grenci goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

Oncelikle bilgilere ulasmak icin ders kitabindan, diger yardime1 kaynaklardan yararlaniyorum.

Daha sonra interneti kullantyorum. En fazla bilgi cesitliligine internetten ulasiyorum (04).

Bilgiye genellikle internetten ulasirim. internetin bilgiye ulasmak icin en hizli ve giivenilir yol
oldugunu diisiiniiyorum. Eger yeterli vaktim varsa kaynak kitaplardan ve dergilerden de
arastirmalar yaparim (O8).

Sadece bir kaynaga bakarsam eger herhangi yanlis bir bilgi varsa ulagtigim bilgilerde yanlig olur
ve bende yanlig bilgileri 6grenmis olurum ama farkli kaynaklardan bakip 6grenirsem hem ¢esitli

teorileri de 6grenmis olurum (013).

4.2.1.2 Bilginin yapilandiriimast

Biligsel bilgi temasinin alt temasi1 olan bilgi yapilandirilmasi siirecine iliskin
ogrencileri bilgiyi kendi kendilerine ya da ¢esitli kaynaklardan aragtirmalar yaparak
aragtirma sonuclaria gore olusturup yorumladiklarini sdylemislerdir. Ayrica farkl
kisilerle etkilesimde bulunduklarini da belirtmislerdir. Yapilandirilan bilginin

degerlendirmesini ise sinavlardan yiiksek not almayla iligkilendirmislerdir.
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[k 6nce yapabildigim kadariyla kendim bilgiyi bulmaya, anlamaya, kafamda yapilandirmaya
calistyorum. Anlayamadigim yerlerde defterime bakiyoru. Ogretmenimizin yazdirdigi notlara
ordanda bulamazsam kitaplara bakiyorum. Eger ki sinavdan yiiksek not almigsam tamam oldu

diyorum (02).
Bilgi yapilandirma siirecinde genellikle cevremdeki insanlarla iletisime gegerim (O6).

Yeni bilgiler tiretmekte ¢cok 6nemlidir benim i¢in. Bunun i¢in ¢ok gesitli kaynaklardan
arastirmalar yaparim. Internette gogu bilgi giincel ve yeni oldugu icin kitaplardan ziyade internet

birinci arastirma kaynagimdir ¢ogu zaman (O7).

4.2.1.3 Bilginin kullanimi

Ogrencilerin bilginin kullanimina iliskin gériisleri incelendiginde; dgrenciler fen
dersine yonelik bilgilerini giinliik yasamlarinda kullandiklarini, bu bilgileri
cevrelerindeki insanlarla da paylastiklar1 ve bu sayede baskalarina da faydali olduklarini
sOylemislerdir. Ayrica derste 6grenilen bilgilerin yasama transfer edilmesi, notlarin
yiikselmesini saglamanin yani sira bilginin kalici olarak yapilandirilmasina da katki
sagladigi sdylenebilir. Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri yansitmalar1 da onlarin {ist
diizey diisiinme becerisi kazandiklarinin bir gostergesidir. Bu goriise uygun 6grenci
ornekleri asagida verilmistir:

Mesela annem evde yemek pisirirken tuzu daha sonra atmasini eger tuzu dnceden atarsa yemegin

geg pisecegini sdylerim. Ogretmenimiz bu bilgiyi bir deney sirasinda sdylemisti (O1).

Her zaman olmasa da bazilarim1 kullantyorum. Ornegin yagmur yagmadan 6nce yildirim
gordiigiimde dik yerlerin yakininda durmamaya c¢alistyorum. Ayrica mesela su mitoz mayoz
falan iste canlilarda lireme falan ablam hamileyken ablama anlatiyordum yani biz bunu derste
isledik falan diyordum. Su kromozamlar insanlarin hastaliklari falan oluyor onlardan

bahsediyordum. Hatta tanidigimizda var 47 kromozomlu olan (02).

Fen dersi giinliik hayatta ¢ok iliskili oldugu i¢in bunu genellikle ¢ok yasarim. Dikkatimi ¢eken
olaylar ¢ok oluyor. Onlari takip ediyorum. Annem 6zellikle yemek yaparken tuzu sonra atmasi
gerektigini bunun nedenini agikliyorum ya da suyun kaynadigini giiriirsem suyun sicakligin 100

derece oldugunu soyliiyorum (0O3).

Fen bilimleri dersi giinliik hayatla ¢ok baglantili bir ders. Bunu hayatimin her aninda
gorebiliyorum. Bu da 6grendigim bilgilerin kalici olmasint sagliyor. Mesela simsek ¢aktiginda
bunun nasil olustugu ya da lambay1 agtigimda elektrik enerjisinin hangi yollar1 izledigi gibi

birgok 6rnek verebilirim (O8).



60

4.2.1.4 Problem ¢ozme

21.ylizy1l becerilerinin en 6nemlilerinden olan Problem ¢6zme alt temasina
iliskin metabiligsel ve yaratici diistinme olmak tizere iki kategori bulunmaktadir.
Ogrencilerden elde edilen goriisler incelendiginde biitiin 6grencilerin karsilastiklari
problemleri kendilerinin ¢6zmeye calistig1 ve bu yontemle 6grenmenin daha kalic
oldugunu vurgulamislardir. Bu durum 6grencilerin metabilissel bir yol izledigini
gostermistir. Eger biitiin ugraslara ragmen problem ¢oziilemezse ¢evredeki kisilerden
yardim aldiklarini belirtmislerdir. Problemi ¢6zmede 6gretmenden yardim istemede
¢ekimser davranip en son ¢oziim olarak gormeleri ¢cok dikkat ¢ekicidir. Bunun

nedeninin 6grencilerin kisisel 6zelliklerinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Problemimle 6nce kendim basa ¢ikmaya calisirim. Bu sekilde problemime daha kalic1 ve yaratici
¢oziimler buldugumu diigiiniiyorum. Eger tek basima ¢6zemezsem arkadaslarimdan yardim

alirim. En son olarak dgretmenimden yardim isterim ya da internete bagvururum (O1).

Bir problemi dncelikle kendim ¢6zmeye ¢alismak benim i¢in ¢ok dnemli bir yontem. Bu sekilde
daha kalic1 bir 6grenme sagladigimi diisiiniiyorum. Ben sonunda kendi 6zel ¢cabalarimla hicbir

sey yapamiyorsam dgretmenime basvuruyorum (02).

Derslerde karsilagtigim problemlere ilk dnce bu problemi kendim ¢ozebilirmiyim diye
diistiniiriim eger kendim ¢6zebilirsem o problemi ¢ézmek i¢in anlamaya galisirim ve bazi
kaynaklara bagvururum ve de kendimin ¢dzemeyecegi bir problemse daha {istiin bilgi dolu
Ogretmenlere danisirim ya da o problem ile ilgili arastirmalar yapar ¢éziimlerimi gii¢lendiririm

(©9).

Problemimi 6ncelikle kendim ¢ozmeye ¢aligirim. Calisma yollarimi gézden gegirerek ¢oziimler
tiretirim. Isin iginden ¢ikamadigimda internetten bir arastirma yaparim. Yinede problemimi

¢dzemezsem Once bagarili arkadaslarima sorarim (014).

4.2.2 Duyussal tutumlara yonelik bulgular
Duyusgsal tutumlar 6grencilerin nitel veri setine bagli olarak; sorumluluk,
basarisizlikla basa ¢ikabilme ve ahlaki degerler olarak siniflandirilmistir. Ahlaki

degerler ise; diiriistliik, giiven ve saygi kategorilerine ayrilmistir.

4.2.2.1 Sorumluluk

Basari i¢in kritik faktorlerden olan sorumlulugu 6grenciler en iyisi sekilde yerine
getirdiklerini sOylemislerdir. Ancak 6grenciler sorumluluklarla ilgili sorular1 sadece
“0dev sorumlulugu” olarak algilayip buna uygun cevaplar vermislerdir. Hem
Odevlerinin hem de 6grenmelerinin sorumluklarini alarak kalici 6grenmeler

gerceklestiklerini savunmuslardir. Odevlerinin bir diger katkis1 da 6grencilere,
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ogrenmek istediklerini kendileri planlama sanst sunmasidir. Bu da 6grencilerin 6z
sorumluluklarininda gelistigini gosterir. Ogrenciler arastirmalar yoluyla kitap digindaki
farkli kaynaklardan kendisi i¢in gerekli olduguna inandig bilgiyi segme firsatini

bulmuslardir. Ogrencilerin belirttikleri goriisleri bu yorumu desteklemektedir:
Sorumlulugumu yerime getirdigimi diisiinliyorum. Daha ¢ok igerik benim igin 6nemlidir. Her
tiirlii kaynaktan bilgi olmasim isterim ve ¢esitli kaynaklardan falan arastiririm. Odevimi
zamaninda teslim etmek i¢in elimden geleni yaparim. Benim i¢in sorumlulugunu yerine getirmek

cok 6nemlidir (O1).

Kesinlikle ¢ok dakikimdir. Bana verilen sorumluluk benim i¢in ¢ok 6nemlidir. Giinii giiniine
veririm O6devlerimi, hatta daha dncesinde verme sansim varsa daha dncesindede yapip veririm.
Cesitli kaynaklardan yararlanmak bence 6devi daha nitelikli yapar. Bu yiizden 6dev hazirlarken

cesitli kaynaklardan mutlaka yararlanirim. Bu sekilde istedigim bilgiyi 6devimde kullanma sansi

dogar (O7).

Sorumlulugu yerine getirmek benim i¢in ¢ok dnemlidir. Sorumlulugumu zamaninda yerine
getiririm. Odevlerimi cesitli kaynaklardan ve &zellikle internetten arastirim. Ciinkii en giincel ve
yeni bilgilerin internette oldugunu diisiiniiyorum. Internet elde ettigim bilgilerin yanlishgina

kars1 da okul kitaplarimdan buldugum bilgilerin kontroliinii yaparim (010).

Derslerde aldigim 6devler ile ilgili sorumluluklart ilk 6nce sorumlulugumun ilkelerini yerine
getiririm ve onu giizel bir sekilde hazirlarim. Bunu hazirlarken o sey hakkinda arastirmalar yapar
bilgi toplarim. Tabi ki de bagkalarindan yardim da almay1 bos gegmem. O sorumlulugu en

miikemmel sekilde yapmaya ¢alisirim ve zamaninda teslim ederim (O13).
Ogrenci goriisleri incelendiginde 6devlerini zamaninda teslim etmeye
calismalar1 ve gesitli kaynaklardan kontrollerini yapmalar1 sorumluluklarina verdikleri

degerler1 gii¢lii kilmaktadir.
4.2.2.2 Basarisizlikla basa citkabilme

Duyussal tutum temasinin alt temalarindan olan basarisizlikla basa ¢ikabilme
becerisine kars1 6grenciler ¢ok farkli davraniglar sergilediklerini ifade etmislerdir. Bir
kisim 6grenciler bunu firsata doniistiirlip 6z degerlendirme ve 6z elestiri yaptiklarini
sOylemiglerdir. Bu sayede hem eskisinden farkli bir yol izleyip hatalarini diizeltme
firsat1 bulduklarinit hem de hatalarindan ders ¢ikarma yoluna gittiklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerin goriisleri bu yorumu desteklemektedir:

Oncelikle kendimi sorgularim. Neden basarisiz oldugumun sebeplerini arastiririm. Kendimi

elestirip bir sonraki sinavlarda aym hatalar1 yapmamaya 6zen gosteririm (O6).
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Basarisizlik bazen benim igin {iziicii olsada tizerinde ¢ok durmam. Nasil basarilt olurumun
tizerinde dururum daha ¢ok ve bunun i¢in farkli bir ¢alisma stratejisi belirleyerek ve daha ¢ok

calisarak hatali oldugum yerleri daha ¢ok dikkate alarak ¢alisryorum (O14).

Bir kisim 6grenciler ise; basarisizlik karsisinda umutsuzluga kapilip ¢ok

tiziildiiklerini ve bir daha eskisi gibi motive olup ¢alisamadiklarini belirtmiglerdir.

Cok tiztiliiriim kendimi etraflica bir degerlendiririm. Basta umutsuzluga kapilirim acaba

yapamayacak mryim diye sonra toparlanmaya calissam da basarili olamryorum (O1).

Oncelikle agliyorum iste calistigim halde neden yapamadim diye zoruma gidiyor. Calistigim
halde unuturum ya da yaptigim sey yanlis ¢ikiyor. Yanilmig oluyorum aslinda bazen kendimi
elestiriyorum acaba calisma tarzim m1 yanlis diye ama genelde tekrar motive olup eskisi gibi

calisamiyorum (O15).

Basarisizlik 6grencilerin yasamlarina adapte olmalarin1 engellemekte ve yasam

becerilerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bir 6grenci fen dersinde yasadigi

basarisizligin hayatini nasil etkiledigini su 6rnekle anlatmistir:

Isterseniz bu konuyu kendimin bir animi anlatarak baslayayim. Fen sinavi hayatta ki baz1 seyler
gibi zordur. Fen siavlarim o kadar iyiydi ki gecen sene ilk dénem 4 ikinci donem 5 olmustu. Bu
sene de iki sinavim 77 ve 80 di ¢ok seviniyordum. Derslerim iyi diye ta ki {igiincii fen sinavi
oluncaya kadar. O sinava ¢ok ¢alistim ama hemen sonrada tiirk¢e siavi oldugu i¢in bilgiler
karistr. Iki giin sonra sinav sonucu agiklaninca 40 aldigimi $grendim ve o kadar sok oldum ki.
Okuldan eve gelinceye kadar serviste hi¢ konugsmadim. Evde de misafirler yemege gelmislerdi.
Beni hi¢ gormedigi kadar tizgiin gordiiklerini soylediler ama ger¢ekten de 6yleydi ki yemek bile

yiyemedim. Iste bendeki basarisizligin tepkisi cok biiyiik oluyor (09).

4.2.2.3 Ahlaki degerler

Ogrencilerin arkadas edinmedeki 6nemli gordiigii kriterlere verdikleri cevaplar

incelendiginde 6nem verdikleri ahlaki degerler ortaya ¢ikmistir. Bu ahlaki degerlerden

en ¢ok diirtistliik, gliven, saygi iizerinde durmuslar; hosgorii, anlayis, basariyi ise

onemsediklerini ifade etmislerdir. Arkadaslik iligkilerinin gliven iizerine kurulmasi

gerektiginden ve giivenin olmadigi bir ortamda bir ¢cok 6grenci arkadasliklarini

bitirecegini sdylemistir. Bu duruma uygun 6grenci 6rnekleri su sekildedir:

Gtivenli olmasi, diiriist olmasi, hayir beni iyi yollara sevk edebilecek insanlarla arkadas olurum.
Ayrica bana s6z verdiginde yerine getirmelidir. Bana en ufak bile yalan sdylemeyecek. Benimle

herseyi paylasacak. Ona her zaman giivenmem lazim (O1).

Arkadas edinmede 6nemli gordiigiim deger karsilikli saygi, diiriistliik, hosgorii, anlayis. Bence

diiriistliik gibi ahlaki degerler arkadas iliskilerin olmazsa olmasidir. Eger arkadaslik iliskisi
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saglam temeller lizerine kurulmazsa hemen yikilir. Bu yiizden kisilerin birbirlerine karsi her

zaman diiriist, saygili, hosgoriilii, anlayish olmalar1 gerekir (O6).

Oncelikle diiriistiiliik ve giiven sonra sayg1 diyebilirim. Eger bir insan diiriist degilse ve
giivenmiyorsam kesinlikle arkadasim olamaz. Sonra 6nce kendisine sonra bana saygi duymali.
Bence karsilikli iligkilerde saygi cok dnemli bir faktor. Diiriistliik hayatimin ¢ok dnemli bir
kismini olusturur diyebilirim. Eger diiriistliik yoksa bir iliskide giivende olmaz ve saglikli bir

arkadaslik yiiriitiilemez (O15).

Bazi 6grenciler ise arkadaslariyla ayni goriiste olmayi, ortak yonlerinin
olmasinin énemli oldugunu vurgulamistir. Bu goriisiin 6grencilerin yas diizeylerinden

kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bu goriise 6rnekler asagida verilmistir:

Ayni goriislere sahip olmak benim i¢in ¢cok dnemlidir. Benzer yanlarimizin mutlaka olmali

O11).

Benim arkadas edinmede en 6nemli gordiigiim deger ayni seyleri diisiinmek. Hayata ayni

pencereden bakmak diyebilirim. Eger arkadasim benimle farkli bir goriisteyse anlasmam

miimkiin olmuyor ¢ogu zaman (O15).

4.2.3 Sosyokiiltiirel davranislara iliskin bulgular

Yenicagin 6grenenlerinde oncekilerden farkli olarak yeni deneyimler sonucu
yeni olusan sosyokiiltiirel boyut ile iliskili olan sosyokiiltiirel davraniglar temasi; takim

calismasi, iletisim becerisi, liderlik ve sosyal sorumluluk alt temalarindan olusmaktadir.

4.2.3.1 Takim calismast

Ogrencilerin takim ¢alismalarindaki rollerini ag13a ¢ikarmak icin grup dgrenme
ortamlar1 ve deney gruplari arastirilmistir. Grup 6grenme ortamlarinda ve deney
gruplarinda etkin bigimde gorev alan 6grencilerin 6grenmelerinin sorumlulugunu alarak
kalic1 6grenmelerin gergeklestigini sdylemislerdir. Ogrenciler takim ¢alismasi sirasinda
isbirligi yapmanin kalic1 6grenmeleri lizerinde olumlu etki yarattigini belirterek isbirligi
aglar1 sayesinde iletisim becerilerinin de gelistigini sdylemislerdir. Bu uygulamanin
sadece fen bilimleri dersinde degil biitiin derslerde uygulamak istediklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler grup 6grenme ortamlarinda diisiinme becerilerinin gelistigini
de ifade etmistir. Ogrencilerin bu ifadesi iist diizey diisiinme becerilerinin takim

caligmasi araciligi ile uygulamaya konuldugunu gostermektedir.

Ozellikle fen derslerinde deney sirasinda ya da diger aktivitelerde gruplar olusturuyoruz. Bu
sekilde dersi daha iyi anladigimi diisiiniiyorum. Arkadaglarla hem bilmedigimiz konular
hakkinda tartistyoruz hem de konuyu farkli agilardan inceleme imkanimiz oluyor. Herkes kendi

goriisiinii soyliiyor. Bu sekilde birgok farkli goriisle yiizlesmis oluyoruz. Ayrica isbirligi
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igerisinde ¢alismayida 6greniyoruz. Birimiz yapamadig1 ya da anlayamadig bir problemi bagka

bir arkadasim ¢oziiyor. Bence takim galismasi her derste yapilmasi gereken bir yontem (02).

Takim olarak ¢alismak benim dersleri daha iyi anlamami saglar. Karsilikli iletisim yoluyla
herkes bildigi bilgileri bagkalariyla paylasir bu sekilde hem bilgi ¢esitliligi olur hemde

anlagilmayan yerler hakkinda bilgi sahibi olmamizi saglar (06).

Takim ¢alismasiyla 6grenciler farkli bakis agilarina sahip olduklarini, bir
probleme farkli ac¢ilardan bakmay1 6grendiklerini sdylemislerdir. Ayrica bireysel
O0grenme yerine grupla 6gretim de dersi daha iyi ve kalic1 sekilde anladiklarini
belirtmislerdir. Grupla 6grenmenin bir diger yarari olarak ise; gegmis uygulamalarinda
sinifta yerlerinde oturarak ve sadece kitaplara dayali bir 6grenme siireci yasadiklarini
belirten 6grenciler, kitaptan 6grenmektense yaparak 6grenmeyi yeglediklerini
vurgulayarak, daha kalici ve verimli 6grenmelerin gerceklestigini sdylemislerdir. Bu

konudaki 6grenci goriislerinden alinan drnekler asagida verilmistir:

Grupla 6grenmenin bireysel 6grenmeye gore daha faydali oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii herkes
kendi fikrini sdyliiyor, bu sekilde konuya farkli agilardan bakma firsati1 buluyoruz. Hem de

karsilikl iletisim becerilerimiz gelisiyor (O8).

Ozellikle fen derslerinde deney sirasinda ya da diger aktivitelerde gruplar olusturuyoruz, Bu
sekilde dersi daha iyi anladigimu diisiiniiyorum, Arkadaglarla hem bilmedigimiz konular
hakkinda tartigiyoruz hem de konuyu farkli agilardan inceleme imkanimiz oluyor. Herkes kendi
goriisiinii sdyliiyor. Bu sekilde bir¢ok farkli goriisle yiizlesmis oluyoruz. Ayrica isbirligi
icerisinde ¢alismayida 6greniyoruz. Birimiz yapamadig1 ya da anlayamadigi bir problemi baska
bir arkadagim ¢6ziiyor. Bence bireysel olarak 6grenme yerine takim ¢aligmasi her derste

yapilmasi gereken bir yontem (O13).

4.2.3.2 lletisim becerisi

2013 yil1 Fen Bilimleri 8gretim programinda Beceri boyutunda bulunan Iletisim
becerisi 21. ylizy1l da 6grencilerde bulunmasi gereken becerilerin en 6nemlilerindendir.
Ogrencilerin bu konudaki goriisleri incelendiginde baz1 dgrencilerin bu beceriyi
kazanmig olduklar1 goriilmektedir. Genellikle kendini lider olarak tanimlayan 6grenciler
sosyal iletisim konusunda hi¢ sikint1 yasamamaktadir. Ancak kimi 6grenciler 6zgiiven
eksikligine bagli olarak sadece ders sirasinda ¢cekimser davranirken, bazi 6grenciler ise
okul dis1 arkadasliklarinda problemler yasadiklarini séylemektedirler. Ogrenciler
arkadaslik iliskilerinde 6zellikle farkli irk ve renkten bireylere kars1 ayrimcilik

yapmadiklarini ifade etmislerdir. Bu durum bu becerinin ¢ogu 6grencide kazanildiginin

gostergesidir. Bu yorumlara uygun 6grenci goriisleri asagida sunulmustur:
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Sinif ortaminda genellikle sosyal bir insanim. Arkadaglarimla iletisim konusunda sikinti
yasamam. Sadece ders sirasinda 6gretmenim bana s6z verdiginde biraz ¢ekimser davranirim.

Bunun sebebinin kendime olan giivemin diisiik olmasindan kaynaklandigim diisiiniiyorum (09).

Arkadaslarimla ge¢imim iyidir. Herhangi bir tartisma ya da problem yasadigim bir arkadasim
olmadi. Birbirimizle iyi geginiriz. Liderlik 6zelligim sanirim arkadaghik becerilerime de yanstyor.
Karsilikl: iletisim konusunda ¢ok basarili oldugum sdyleniyor. Okul disindaki arkadasliklarda
biraz daha ¢ekingenim. Hemen gidip birileriyle tanisamam. Irk ayrimi falan bagka bir yerden
gelmis olsun onunla yardimci olmak i¢in iletisime gecerim. Renk 1rk ayrimi yapmadan herkesle

iletisim kuruyorum (O13).

Uyumlu bir insanim sosyal becerilerimin gelismis oldugunu soylerler. Zaten uyum oldugu siirece

karsilikli iletisimde sikinti yasamiyorum (O15).

Bazi1 6grenciler arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle olan iletisimlerinde siirekli
problem yagadiklarm belirtmislerdir. Ozellikle ders sirasinda veya yeni arkadaglik
iligkilerinde sorunlar yasadiklarini ¢ok kaygilandiklarini sdylemislerdir. 21. ytlizyil
becerilerinin en 6nemlilerinden olan iletisim becerisinin bazi1 6grenciler tarafindan
kazanilamamis olmasini 6grencilerin kisilik 6zellikleri, anne-baba tutumlari, gegmis

yasantilarinin etkiledigi diistiniilmektedir. Bu duruma iliskin 6rnekler su sekildedir:

Ben ¢ok heycanlaniyorum hocaya bir sey anlatamiyorum. Her giin acaba bugiin hoca bana séz
verir mi diye ¢ok endiseleniyorum yazili olarak herseyi yapabilirim ama s6zlii olarak
arkadaglarimin 6niinde bir seyler anlatmak bana gok zor geliyor. Sanirim yeterince girigken

degilim (02).

Genellikle ¢ekingenimdir. Ozellikle sinifa yeni biri geldiginde iletisime gegme problemi

yasiyorum. Kisiler arasi iletisim konusunda basarili oldugum sdylenemez (04).

4.2.3.3 Liderlik
bakimindan 21. yiizyilda ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Ogrenci goriisleri incelendiginde
bir¢cok 6grencinin bu beceriye sahip oldugu goriilmiistiir. Liderlik 6grencilerin
kendilerine olan giivenlerinin artmasinda olumlu etki yaratmaktadir. Liderlik gérevini
istlenen 0grenci goriisleri incelendiginde genellikle 6zgiiveni gelismis 68renciler

olduklar1 sdylenebilir. Bu duruma uygun 6grenci goriisleri agagida verilmistir:

Ozellikle grup ortamlarinda liderlik benim icin cok énemlidir. Lider oldugumda hem grubu

yonetirim hem de s6z sahibi olurum. Bu sekilde kendimi daha giivende hissederim (O7).
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Sinifta lider olmak igin can atarim. Ogretmenimde bana giivendigi i¢in genellikle beni grup lideri
olarak seger. Arkadaslar arasindada genelde benim sdziime giivenirler bu yiizden grup liderinin

ben olmasini isterler (010).

21.ylizyilin ideal liderlik anlayis1 tek bir 6grencinin lider oldugu sinif ortami
degil liderligin biitiin 6grenciler tarafindan paylasiyor olmasidir. Baz1 6grenciler sinifta
olusturduklar1 gruplarda tek bir liderin olmadig1, gruptaki herkesin liderligi paylastigini
sOylemistir. Bu durum bu yiizyil i¢in en ideal olan liderlik davranigidir. Bu yoruma
uygun 6grenci goriisleri su sekildedir:

Bizim gruplarimizda tek bir grup lideri yoktur. Genellikle liderlik biitiin grup tiyeleri tarafindan

paylasilir. Grup igerisinde ¢ok giizel bir takim calismasi yasanir. isbirligi cok snemlidir. Bir

konuya ait kimin daha yaratic1 ve yenilikgi bir fikri varsa onun fikri nemsenir (O6).

Sinifimizda 6gretimiz liderligi herkese esit olarak paylastirir. Grup caligmalarimizda herkes s6z
hakkina sahiptir. Ilkokulda okurken her zaman ayni kisiler grup lideri olurdu. Ben o zaman ¢ok

iiziiliirdiim. Ancak simdi hepimiz grup lideriyiz. Ben bu durumdan dolay1 cok mutluyum (012).

Ozgiiven eksikligi yasayan bir 6grenci ise lider olma konusunda ¢ok ¢ekimser
davrandigini bu yiizden liderin her zaman baska bir arkadasinin olmasini istedigini su

sozlerle anlatmistir:

Ancak grup lideri olma konusunda biraz ¢ekincenim bagka bir arkadasimin grup lideri olmasini

isterim. O kadar kendime giivenmiyorum. Sanirim 6zgiivenim yeterince gelismemis (O9).

21. ylizyil ideal liderlik anlayisinda liderlik sadece bir 6grenci lizerinde degil
biitiin 6grenciler tizerinde esit olarak dagilmalidir. Ancak 6grencilerden alinan
gorislerden de desteklendigi lizere, baz1 6gretmenler bu konuda yetersiz kalmaktadir.
Liderligi tek bir 6grenciye yliklemek, diger 6grencilere yapilabilecek en biiytik
haksizliklardan biridir. Bu sebeplerden bilim ¢ag1 olan bu ¢agda liderligi biitiin

Ogrencilere paylastirmak en temel kural olmalidir.

4.2.3.4 Sosyal sorumluluk

Ogrencilerin diger insanlara kars1 olan sosyal sorumluklarina sahip olduklari,
ogrenci goriislerine bakarak sdylenebilir. Ogrenciler dzellikle grup ortamlarinda {izerine
diisen biitiin sorumluluklar1 yerine getirmeye calistiklarini séylemektedirler. Bu yoruma

uygun 0grenci goriisleri asagida siralanmaistir:

Bana bir gorev verildiyse onu tam sekilde yapmaya ¢aligirim, grubumda gérevimi eksiksiz yerine

getiririm (O1).
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Grupta lizerime diisen gorevleri en iyi sekilde daha iyi 6grenmemizi saglayacak tipte daha ¢ok

bilgi toplarim ve de arastirma yaparim. Ustiin bir hazirlikla grubu gii¢lendiririm (09).
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5 Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu bdliimde arastirmada elde edilen bulgular ve yapilan yorumlar incelenerek
ortaya konulan sonuglara, sonuglarin alanyazindaki 21.yiizyil becerilerine iliskin
arastirma bulgularina dayali olarak tartisilmasina yer verilmistir. Ayn1 zamanda
gergeklestirilen arastirmaya ve ileride yapilabilecek benzer nitelikteki arastirmalara

yonelik olarak gelistirilen Oneriler sunulmustur.

5.1 Sonuclar

Gergeklestirilen bu aragtirmada ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin 21.yiizy1l
becerilerinin 6l¢iilmesi amaglanmistir. Aragtirma birden fazla arastirma yontemine yer
verilen, nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanildig1 karma yontem olarak
desenlenmistir. Arastirma 2013-2014 6gretim yil1 bahar doneminde Eskisehir ilindeki
Tepebast ve Odunpazari ilgelerine bagl dort ortaokulda gergeklestirilmistir. Olgek
uygulamalari evreni daha iyi temsil etmesi i¢in farkli dort merkezi ortaokul sekizinci

siifta 0grenim goren 499 kiz ve 568 erkek olmak tizere 1067 6grenci ile ¢alisiimistir.

Arastirma kapsaminda 21.yiizy1l becerilerinin 6l¢iilmesi; biligsel alan, duyussal
alan ve sosyokiiltiirel alan olmak tizere ti¢ boyutta incelenmistir. Arastirmanin verileri
21.yiizy1l beceri 6lgegi ve yari-yapilandirilmig goriismeler olmak tizere iki farkli veri
toplama aracindan toplanmustir. Nicel 6l¢gme araglarindan elde edilen veriler SPSS
(Statistical Package for Social Sciences) paket programi kullanilarak ¢oziimlenmis ve
yorumlanmistir. Arastirma nitel verileri betimsel analiz ile ¢6ziimlenmis ve elde edilen
bulgular arastirma sorular1 ve elde edilen temalara bagli kalinarak yorumlanmustir.
Aragtirma sonuglarinin sunumunda arastirma sorulari temel alinmustir.

5.1.1 2l.yiizy1l beceri diizeylerinin belirlenmesine iliskin sonuclar
Ogrencilerin 21.yiizy1l becerilerinin belirlenmesine ydnelik beceri dlgegi ve yari

yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Nicel boyutunda 21.yiizyil becerileri bilissel beceri, duyussal beceri ve
sosyokiiltiirel beceri olmak iizere ii¢ ayr1 boyutta dl¢iilmiistiir. Biligsel beceri; bilgi
yonetimi becerisi, bilgi yapilandirma yetenegi, bilgi kullanimi1 yetenegi ve problem
¢6zme yetenegi, Duyussal beceri; 6z kimlik, 6z deger, kendi kendini yonetme ve 6z
sorumluluk, Sosyokiiltiirel beceri ise; sosyal iiyelik, sosyal hassasiyet, sosyallesme

yetenegi ve sosyal ifa olmak tlizere dort alt boyutta incelenmistir.
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Nitel boyutunda ise; biligsel bilgiler, duyussal tutumlar ve sosyokiiltiirel

davraniglar olmak tizere li¢ boyutta incelenmistir. Bilissel bilgiler; bilginin

yapilandirilmasi, bilginin kullanimi, bilgiye ulasma yollar1 ve problem ¢6zme olmak

tizere dort alt boyutta, Duyussal tutumlar; sorumluluk, basarisizlikla basa ¢ikabilme ve

ahlaki degerler olmak iizere ii¢ alt boyutta ve Sosyokiiltiirel davranislar ise; sosyal

sorumluluk, iletisim becerisi, takim ¢aligmasi ve liderlik yetenegi olmak {izere dort alt

boyutta yapilandirilmistir.

Arastirmanin 6grencilerin 21.ylizy1l becerilerinin belirlenmesine iliskin nicel ve

nitel bulgularindan elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

Ogrencilerin bilissel beceri diizeylerini belirlemek amaciyla beceri dlgeginin
puan ortalamalar1 alinmis ve ortalamalar1 3.85 olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin bilissel beceri diizeyilerinin yiiksek diizeyde oldugu
anlasilmaktadir.

Ogrencilerin bilissel beceri alt boyutunda bulunan bilgi yonetimi beceri
ortalamalarinin ortalamanin tizerinde ve yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin bilgiyi yonetirken en fazla diger bilgi kaynaklarindan yararlandig
sonucu elde edilmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgular da bu goriisii
desteklemektedir. Ogrencilerin bilgiye ulasmak i¢in arastirmalarimi farkl
kaynaklardan yararlanarak gerceklestirdikleri ortaya ¢ikmistir. Dogru bilgiye
ulastiklarindan emin olmak ve daha fazla bilgi ¢esitliligine ulagabilmek i¢in
farkli bakig acilarini inceledikleri ve bu sayede bilgilerini ¢esitlendirip
derinlestirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin bilissel beceri alt boyutunda bulunan bilgi yapilandirma yetenegi
ortalamalar1 ortalamanin iizerinde ve gok yiiksek hesaplanmistir. Ogrencilerin
bilgi yapilandirma becerisine sahip olduklari anlagilmaktadir. Ogrenciler ders
calisirken sorularin1 anlamaya calisarak ve diger insanlarla iletisime gegerek
bilgiyi yapilandirmaktadirlar. Nitel verilerden elde edilen bulgularda ayn1
yondedir. Ogrencilerin bilgiyi arastirmalar yaparak arastirma sonuglarina gore
olusturup yorumladiklari veya farkli kisilerle etkilesimde bulunarak
yapilandirdiklar1 sonucuna ulagilmigtir.

Ogrencilerin biligsel beceri alt boyutunda yer alan bilgi kullanimi yetenegi
ortalamalarini yiiksek bulunmustur. Bilgi kullanim becerilerinin yiiksek diizeyde

oldugu anlasiimaktadir. Ogrencilerin en fazla derste 6grendigi bilgileri giinliik
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hayatlarinda kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Nitel verilerden elde edilen
bulgularda bu yondedir. Ogrencilerin fen dersine yonelik bilgilerini giinliik
yasamlarinda kullandiklari, bu bilgileri ¢evrelerindeki insanlarla da paylastiklar
ve bu sayede baskalarina da faydali olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bilgilerin
yagsama transfer edilmesi, bilginin kalic1 olarak yapilandirilmasina da katki
sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica dgrenilen bilgilerin yansitilmasi
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerisi kazandiklarinin bir gostergesidir.
Ogrencilerin bilissel beceri alt boyutlaridan olan problem ¢ézme yetenegi
ortalamalari yiiksektir. Ogrencilerin en fazla problemleriyle sakince basa
cikmaya calistiklar1 sonucuna ulagilmistir. Nitel verilerde bu goriisti destekler
niteliktedir. Biitiin 6grencilerin karsilastiklar: problemleri kendilerinin ¢6zmeye
calistig1 ve bu yontemle 6grenmenin daha kalic1 ve metabilissel oldugu sonucu
elde edilmistir.

Ogrencilerin duyussal beceri diizeylerini belirlemek amaciyla beceri dlgeginin
puan ortalamalar1 4.37 olarak belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin duyussal
beceri diizeylerinin ¢ok yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin duyussal beceri alt boyutunda yer alan 6z kimlik ortalamalar1 gok
yiiksek diizeyde bulunmustur. Ogrencilerin kendi 6zelliklerinin farkinda
olduklar1 ve baskalarina aktarabilecegi hayal ve hedeflere sahip olduklar1 sonucu
ortaya ¢ikmaistir.

Ogrencilerin duyussal beceri alt boyutlarindan olan 6z deger ortalamalar1 ¢ok
yiiksek hesaplanmigtir. En fazla 6nem tasiyan deger, verilen soziin yerine
getirilmesi ve diirtistliiktiir. Nitel verilerden elde edilen bulgular da bu
goriistedir. Ogrencilerin en fazla diiriistliik, giiven, saygi iizerinde durduklart;
hosgorii, anlayis, basariy1 ise 0nemsedikleri ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin duyussal beceri alt boyunda yer alan kendi kendini yonetme
ortalamalar1 ¢ok yiiksek hesaplanmistir. Alt boyut bazinda incelendiginde
ogrencilerin yaptiklar seylere 6zen gosterdikleri ve basarisizliklarinin
nedenlerini bulmaya calistiklar1 sonucu elde edilmistir. Nitel bulgular
incelendiginde de dgrencilerin basarisizlikla basa ¢ikma yontemleri a¢iga
cikmistir. Basarisizliga kars1 6grencilerin ¢ok farkli davranislar sergiledikleri

belirlenmistir. Bir kisim 6grencilerin bunu firsata doniistiirlip 6z degerlendirme
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ve 0z elestiri yaptiklari, bir kisim 6grencilerin ise basarisizlik karsisinda
umutsuzluga kapilip motivasyon diisiikliigli yasadiklar1 sonucu elde edilmistir.
Ogrencilerin duyussal beceri alt boyutu olan 6z sorumluluk ortalamalari ¢ok
yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin grup 6grenme ortamlarinda ellerinden gelenin
en iyisini yapmaya c¢alistiklar1 ve ddevlerle ilgili sorumluklarini yerine
getirdikleri ortaya ¢ikmistir. Nitel verilerden elde edilen bulgularda ayni
yondedir. Ogrencilerin hem ddevlerinin hem de dgrenmelerinin sorumluklarimni
alarak kalic1 6grenmeler gerceklestikleri, grenmek istediklerini kendileri
planladiklar1 ve bu sayede 6z sorumluluklarinin da gelistigi bulunmustur.
Ogrencilerin sosyokiiltiirel beceri ortalamalar1 4.10 olarak belirlenmistir. Bu
puan sosyokiiltiirel beceri diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin sosyokiiltiirel beceri alt boyutu olan sosyal iiyelik ortalamalar1 gok
yiiksek bulunmugtur. Alt boyut bazinda incelendiginde dgrencilerin en fazla
okul disinda duygularini paylasabilecegi bireylerin oldugu daha sonra yeni
insanlarla tanismanin 6nemli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin sosyokiiltiirel beceri alt boyutu olan sosyal hassasiyet ortalamalar
cok yiiksek hesaplanmistir. Sonuglarda 6grencilerin en fazla arkadas edinme
renk ve 1rki ayrimi1 yapmadiklar1 bulunmugtur. Nitel verilerden elde edilen
iletisim becerisi temas1 bulgular1 da benzer sonuglari vermistir. Ogrenciler
arkadaslik iliskilerinde 6zellikle farkli irk ve renkten bireylere kars1 ayrimcilik
yapmadiklarini belirtmislerdir. Nicel bulgularda 6grenciler 6zgiin kisilikli
arkadaglariyla ve yeni gelen 6grencilerle iyi ge¢indiklerini ortaya koyarken, nitel
bulgularda farkli olarak yeni arkadaslik iliskilerinde sorunlar yasadiklar1 ve ¢ok
kaygilandiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin sosyokiiltiirel beceri alt boyutunda yer alan sosyallesme yetenegi
ortalamalari ortalamanin tizerinde ve ¢ok yiiksektir. Sosyallesme yetenegi alt
boyutu ag¢isindan incelendiginde 6grencilerin en fazla is birligi ve huzur iginde
calistiklar1 ve arkadaslik becerilerine sahip oldugu belirlenmistir. Nitel bulgular
da bu goriisii desteklemektedir. Ogrenciler takim ¢alismasi sirasinda isbirligi
yapmanin, kalic1 6grenmeleri lizerinde olumlu etki yarattigini belirterek isbirligi
aglar1 sayesinde iletisim becerilerinin de gelistigini ifade etmislerdir.
Sosyokiiltiirel beceri alt boyutunda yer alan sosyal ifa ortalamalar1 orta

diizeydedir. Sosyal ifa alt boyutu acisindan incelendiginde dgrencilerin en fazla
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grup ortamlarinda normalden fazla katki yaptiklar1 gortilmektedir. Nitel
verilerde bu diisiince yapisini desteklemektedir. Grup 6grenme ortamlarinda ve
deney gruplarinda etkin bigimde gorev alan 6grencilerin 6grenmelerinin
sorumlulugunu alarak kalic1 6grenmeler gerceklestirdiklerini sdylemislerdir.
Nitel veri temasinin sosyal sorumluluk alt temasinda 6grenciler ayni sekilde
Ozellikle grup ortamlarinda iizerine diisen biitiin sorumluluklar yerine getirmeye
calistiklarin1 soylemektedirler. Sosyal ifa alt boyutunun diger kisminda yer alan
liderligi tistlenme gorevini ise 68renciler ¢cok fazla tercih etmemislerdir. Nitel
verilerde ise bir kisim 6grencinin liderligi tercih ettigi bir kisim 6grencinin ise

nicel bulgularla ayn1 yonde ¢ekimser kaldig1 goriilmiistiir.

5.1.2 Ogrencilerin 21. yiizy1l beceri diizeylerinin cinsiyetlerine gore
farkhilasma durumuna iliskin sonuclar

Ortaokul sekizinci siif 6grencilerinin fen bilimlerine yonelik 21.yiizy1l beceri

diizeylerinin cinsiyetlerine gore farklilik olusturup olusturmadig: incelenmistir.

Ogrencilerin bilissel beceri diizeylerine cinsiyet degiskeni agisindan
bakildiginda, bu goriisler arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark
saptanmistir. Bu farklilasmanin kiz 6grenciler lehine olmasi; kiz 6grencilerin
biligsel becerilerinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek oldugunu gosterir.
Biligsel beceriler dort alt boyuttan olusmaktaktir. Alt boyutlardaki farkliliklara
cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda 6grencilerin bilgi yonetim ve bilgi
yapilandirma becerilerini benimseme diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir
fark saptanmistir. Bu farklilagsmanin kiz 6grenciler lehine olmast; kiz
ogrencilerin bilgi yonetimi ve bilgi yapilandirma becerilerinin erkek dgrencilere
gore daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin bilgi kullanimi ve
problem ¢dzme yeteneklerini benimseme diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark saptanmamustir. Buna gore, 6grencilerin bilgi kullanimi ve
problem ¢6zme yetenekleri cinsiyet degiskeni acisindan farkli degildir.
Ogrencilerin duyussal beceri diizeylerini yansitan puanlarina cinsiyet degiskeni
acisindan bakildiginda bu goriisler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmistir. Buna gore, 6grencilerin duyugsal beceri diizeyleri cinsiyet
degiskeni agisindan farklidir. Bu farklilasmanin kiz 6grenciler lehine olmasi; kiz
ogrencilerin duyussal becerilerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu

gostermektedir.
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Duyussal beceriler dért alt alandan olusmaktadir. Ogrencilerin dzkimlik,
0zdeger, kendi kendini yonetme ve 6zsorumluluklarini benimseme diizeylerini
yansitan goriislerine cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda bu goriisler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir. Bu farklilasmanin kiz
ogrenciler lehine olmasi; kiz 6grencilerin 6zkimlik, 6zdeger, kendi kendini
yonetme ve 6zsorumluluklarinin erkek 6grencilere gére daha yiiksek oldugunu
gostermektedir.

Ogrencilerin sosyokiiltiirel beceri diizeylerini yansitan puanlarina cinsiyet
degiskeni agisindan bakildiginda bu goriisler arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark saptanmistir. Buna gore, 6grencilerin sosyokiiltiirel beceri diizeyleri
cinsiyet degiskeni acisindan farklidir. Bu farklilagmanin kiz 6grenciler lehine
olmast; kiz 6grencilerin sosyokiiltiirel becerilerinin erkek 6grencilere gore daha
yiiksek oldugunu gostermektedir.

Sosyokiiltiirel beceriler dort alt boyuttan olusmaktadir. Ogrencilerin sosyal
tiyelik, sosyal hassasiyet ve sosyallesme yetenegini benimseme diizeylerini
yansitan goriislerine cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda bu goriisler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir. Bu farklilasmanin kiz
ogrenciler lehine olmasi; kiz 6grencilerin sosyal iiyelik, sosyal hassasiyet ve
sosyallesme yetenegini becerilerinin erkek dgrencilere gore daha yiiksek
oldugunu géstermektedir. Ogrencilerin sosyal ifa benimseme diizeylerini
yansitan goriiglerine cinsiyet degiskeni agisindan bakildiginda bu goriisler
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamaistir. Buna gore,

Ogrencilerin sosyal ifasi cinsiyet degiskeni agisindan farkli degildir.

Arastirmanin nicel verileri ile nitel verileri birbiri ile 6rtlisen sonuglar ortaya

koymustur. 21.ylizy1l beceri 6l¢eginin alt boyutlar1 olan biligsel, duyussal,

sosyokiiltiirel beceri; nitel verilerin alt temalar1 olan biligsel bilgi, duyussal tutumlar

ve sosyokiiltiirel davraniglar boyutlariyla desteklenmistir. Bu da arastirmanin

giivenirligi agisindan olumlu bir durum olarak nitelendirilmistir.

Arastirma sonuglarinin genel degerlendirmesi yapildiginda 6grencilerin fen

bilimleri dersine yonelik 21.ytlizy1l biligsel, duyussal ve sosyokiiltiirel beceri puan

ortalamalar yiiksek bulunmustur. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin biligsel,

duyussal ve sosyokiiltiirel becerilere sahip oldugu sdylenebilir.
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Alt boyutlarla yapilan degerlendirmelerde de 6grencilerin beceri puan
ortalamalar1 ¢ok yiiksek ¢ikmistir. Bulgular degerlendirildiginde biligsel olarak
Ogrencilerin bilgi yonetimi becerisi, bilgi yapilandirma yetenegi, bilgi kullanimi1
yetenegi ve problem ¢6zme yetenegine sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Duyussal
olarak 6z kimlik, 6z deger, kendi kendini yonetme ve 6z sorumluluk becerilerine ve
Sosyokiiltiirel olarak sosyal {iyelik, sosyal hassasiyet, sosyallesme yetenegi ve sosyal ifa

becerilerine sahip oldugu belirlenmistir.

Nicel verilerde beceri 6l¢gek puan ortalamalariin ¢ok yiiksek bulunmasini nitel
verilerde desteklemistir. Temalardan elde edilen bilissel bilgi, duyussal tutumlar ve

sosyokiiltiirel davraniglara 6grencilerin sahip oldugu nicel sonuglar ile ortiismustiir.

5.2 Tartisma

Aragstirmada 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik 21.yiizy1l becerilerine sahip olma
diizeyleri yiiksek derecede bulunmustur. Giilen (2013), yaptig1 benzer ¢aligmada
Ogrencilerin 21. yiizy1l 6grenme becerileri olarak ele alinan aktif 6grenme, problem
¢Ozme, 6grenmeyi 6grenme, isbirligi ve iletisim becerilerine iyi derecede sahip
olduklar1 belirlemistir. Soh, Arsad ve Osman (2010) ¢alismalarinda dgrencilerin fizik
dersine kars1 21.yiizy1l becerilerini incelenmis ve 6grencilerin fizige karsi tutumu
tizerinde 21. yiizyil becerilerinin 6nemli pozitif ve gii¢lii bir iliskisi oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Yapilan ¢alismalarla arastirma bulgular1 benzerlik gostermektedir.
Ogrencilerin 21.yiizy1l becerileri diizeylerinin yiiksek seviyede ¢ikmasimin sebebinin
2005 programinda yer alan Tiirk¢eyi giizel kullanma, problem ¢6zme, bilimsel
arastirma, yaratici diisiinme, girisimcilik, iletisim, bilgi ve teknolojileri kullanma,
elestirel diisiinme becerilerinin tiim derslerde gelistirilmesine yonelik ¢alismalardan
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica programlarda yapilan kokli degisiklikler

oldugu sdylenebilir.

Aragtirmada 6grencilerin “problemleriyle sakince basa ¢ikmaya calistiklar
sonucuna” ulasilmistir. Yazgan ve Bintag (2005), ilkogretim 6grencilerinin problem
¢cozme stratejilerini kullanabilme diizeyleri 6l¢gmeye yonelik yaptiklar ¢alismada bu
konuda bir egitim almamig olmalarina ragmen bazi problem ¢dzme stratejilerini
informal olarak kullanabildikleri sonucuna ulasmislardir. Bu iki arastirma bulgularinin

paralellik gdsterdigi sdylenebilir. 2005 programinda yer alan yapilandirmaci yaklagimda
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yer alan problem ¢6zme ve aragtirma- sorgulama becerilerinden kaynaklandigi

distiniilmektedir.

Arastirmada 6grencilerin “takim ¢alismasi sirasinda igbirligi yapmanin kalici
ogrenmeleri tizerinde olumlu etki yarattigini belirterek igbirligi aglar1 sayesinde iletisim
becerilerinin de gelistigi” bulgusuna ulagilmigtir. Arastirmanin bu bulgusu
Edmondson’un (2005) arastirmasinin “6grencilerin isbirligine dayali tartismalarla fen
bilgilerinin derinlestigi” bulgusu ile ortiismektedir. Bu durumun sebebinin 2005
programinda yer alan takim ¢aligmasina yonelik 6gretim yontemlerinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Bu 6gretim yontemlerine ornek; isbirligine dayali 6grenme, proje ve

performans gorevleri gosterilebilir.

Arastirmada 6grencilerin “6grenmelerinin ve sorunlarinin sorumluluklarini alarak
kalic1 6grenmeler gergeklestirdikleri, 6grenmek istediklerini kendileri planladiklar1 ve
bu sayede 6z sorumluluklarinin da gelistigi” bulgusuna ulagilmistir. Bu bulgu, 2005

programinda yer alan yapilandirmaci yaklasim ile iliskilendirilebilir.

Arastirmada 6grencilerin “fen dersine yonelik bilgilerini giinliikk yasamlarinda
kullandiklari, bu bilgileri ¢evrelerindeki insanlarla da paylastiklar1 ve bu sayede
baskalarina da faydali olduklar1” bulgusuna ulagilmistir. Bilgilerin yasama transfer
edilmesi, bilginin kalic1 olarak yapilandirilmasina katki sagladigi sonucuna da
ulagilabilir. Bu durumun 2005 fen ve teknoloji programinin genel amaglari ile iligkili
oldugu diisiiniilmektedir. Yigit, Devecioglu ve Ayvaci (2002) ilkdgretim 8. sinif
ogrencilerinin Fen Bilgisi derslerinde 6grendikleri bilgileri giinliik yasamla
iliskilendirme diizeylerini belirlemeyi amacladiklar1 arastirmada 6grencilerin fen
kavramlarini yeterli ve bilimsel diizeyde zihinlerinde degerlendirerek
yorumlayamadiklari ve 6grendikleri bilgileri bu yolla aktaramadiklarini belirlemistir.
Benzer sekilde, fen bilimlerinin degisik konulariyla ilgili farkli 6grenim diizeylerinin
belirlenmesine yonelik yapilan ¢alismalarda 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun bu
iliskilendirmeyi istenilen diizeyde gergeklestiremedigi tespit edilmistir (Ayas ve Ozmen,
1998; Pinarbasi ve dig., 1998; Ayas,Karamustafaoglu ve Sevim, 2001; Enginar ve dig.,
2002). Bu ¢aligmalar arastirma bulgulariyla paralellik gostermemektedir. Yapilan
calismalar 2005 yilinda benimsenen yapilandirmaci yaklasim programindan 6nce

yiriitiildiiklerinden, ayrica bilim ve teknolojide meydana gelen gelismelerin egitim-
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Ogretim ortamlarina yansimasindan dolay: aragtirmanin bulgulariyla ortiismedigi

sOylenebilir.

Aragtirma bulgularina gore, 6grencilerin 21.yiizy1l beceri puanlarinin, kiz
Ogrenciler lehine anlaml diizeyde farklilastigi belirlenmistir. Bu sonuglara bagli olarak,
kiz 6grencilerin 21.yiizy1l becerilerinin, erkek dgrencilere gore daha olumlu oldugunu
s0ylemek miimkiindiir. Sisman, Aypay, Acat ve Karadag (2011), hazirladiklar1 TIMSS
2007 Tiirkiye ulusal raporunda, TIMSS 2007 sinavina Tiirkiye’den katilan 6grenciler
arasinda kiz 6grencilerin fen basarisinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugunun
tespit edildigini vurgulamiglardir. Fen basarisi yiiksek olan kiz 6grencilerin, erkek
Ogrencilere gore fen bilimlerine yonelik 21.ylizy1l becerilerine yonelik daha olumlu
tutum gelistirdikleri soylenebilir. PISA 2012'de de fen alaninda kizlarin ortalamasinin
erkeklerin ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Tiirkiye, fen performanslari
acisindan cinsiyete gore farkin fazla oldugu tilkelerden biri oldugu sdylenebilir.
Bununla birlikte, fen becerileri alaninda yiiksek diizeyde basar1 gosteren kiz ve erkek

ogrencilerin oraninin hala OECD ortalamasinin altinda oldugu goriilmektedir.

Arastirmada 6grencilerin problem ¢ozme yeteneklerini benimseme diizeylerinde
cinsiyet agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamaistir. Bununla ilgili
olarak Balc1 (2007), ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin cinsiyetin problem ¢6zme
becerileri lizerinde anlamli bir fark olusturmadigi sonucuna ulagmistir. Ayni sekilde
[lhan (2014)’1n yaptig1 calismada problem ¢dzme becerileri 6grencilerin cinsiyetine
gore farklilasma gostermemistir. Calismalarin bulgusuyla arastirmanin sonucunun

paralellik gosterdigi sdylenebilir.

Arastirmada 6grencilerdeki 21.yiizyil becerilerini belirlemede 21.yiizy1l beceri
6lgegi kullanilmistir. Benzer bigimde Osman, Soh ve Arsad (2010), Kang vd. (2010) ve
Sukor, Osman ve Abdullah (2010) ¢alismalarinda 6grencilerdeki 21.yiizyil beceri
diizeyini nicel araglarla izlemislerdir. Veri toplama araglar1 agisindan arastirmanin
alanyazindaki diger arastirmalarda kullanilan araglarla paralel araclar1 kullandig:

sOylenebilir.

Gergeklestirilen bu arastirmanin bulgularinin alanyazindaki aragtirmalara dayal
olarak genel bir degerlendirmesi yapildiginda arastirmada ulagilan bulgularin

alanyazindaki diger aragtirmalar ile benzerllik gosterdigi sdylenebilir.
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Bu aragtirmanin 6grencilerin yasam boyu 6grenme igin gerekli beceri ve
yeterlilikleri iceren 21. ylizy1l becerilerine sahip olma diizeylerinin belirlenmesi
bakimindan yararh olacagi diistiniilmektedir. Boylece mevcut egitim sisteminin,
Ogrencilerin bu becerileri kazanma ve siirekliliginin saglanmasinda ne kadar etkili

oldugu konusunda yol gosterici olacaktir.

5.3 Oneriler

Aragtirmanin ortaya koydugu bulgular 1s181nda gelistirilen oneriler sunlardir:

e Arastirmada 21.yiizy1l beceri diizeylerinin, 6grencilerin baz1 demografik
ozelliklerine gore degisimi incelenmistir. Fen bilimleri derslerinde kullanilan
ogretim yontem ve tekniklerinin, 21.ylizy1l becerilerine etkileri de incelenebilir.

e Arastirma ortaokul sekizinci sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Ortaokulun
farkli kademelerinde 6grenim goren; -ortadgretim ve lisans 6gretimindeki-
Ogrencilere de uygulanarak, sonuglar karsilagtirilabilir.

e Arastirma sonuglarindaki 21.yiizy1l beceri diizeylerinin kiz 6grenciler lehine
farklilasmasinin nedenleri arastirilabilir.

e Ogrencilerin sosyal sorumluluk ve sosyal ifa becerilerini gelistirmeye yonelik
sosyal sorumluluk projelerine katilimlar1 saglanabilir.

e 2l.ylizy1l beceri diizeyleri 6l¢iilmesinde farkli 6gretim yontem ve teknikleri
kullanilabilir.

e Arastirmada elde edilen sonuglar PISA ve TIMSS sinavdan elde edilen

sonuglarla karsilastirilabilir.
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Ek 2. 21. yiizy1l Beceri Olgegi

Asagida 21.ylizy1l becerileri ile ilgili climlelerin karsisinda “Kesinlikle
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Fikrim Yok, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmryorum” olarak bes segenek yer almaktadir.

Liitfen ctimleleri dikkatli okuyarak uygun segenegi “X” isareti koyarak
isaretleyiniz. Bu 0lgek not vermek amacl degil sadece bilgi toplamak amaciyla
yapilmaktadir. Sorulara igtenlikle cevap verdiginiz igin tesekkiir ederim.

Cinsiyetiniz:

Okulunuzun Adi:

Miinevver Mehtap KARAKAS

Eskisehir Osmangazi Universitesi
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Eesiniikde
Eartimparum

Fiirim
Yak

Etiimporos

Eesiniikie
frimryans

1 Ders calisirken gerekli bilgilen
toplarim.

2 Ders kitabmdan ziyade genellikle
diger bilm kaynaklanndan
vararamrim

3.Calismama yardmet olan bilgi ya
da venlen bulabilirve
vararlanabilimm.

4 Genellikle kendime dersmicengum
iyi anlayip anlarmads g sorarm

5 Dersin igenigmi ivi anlasamda
genellikle tekrariizerinde
FE—

6.Ders calisirken sorularom
oldugunda anlamaya galisirim

7 Ipengi ivi anlayamazsamdiger
mnsanlara sorarak igeng Iyice
anlamaya calisiram

8.Bnufta dgrendigum seylen gergek
hayattauygulamaya galisoum

9 Genellikle siradan dilsiinceler
hakkinda sorular sorarve
alternatifler ararm

10 Eimsenn diigiinmedd cdziimler
firetinim.

11 Problem kanmasik olmasma
ragmen ¢oziimler bulabilivim.

12 Genellikle problem haldimda
diisiiniir problerle salance basa
pikmaya palisirm

13 Kendi dzelhiklenmm
tangyonum{gicli ve zayi fydnlerimi).

14 Digerlenne agikca
aktarabilecefimhayal ve hedeflenm
var.
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15 Hayatamda bitimlige salup
olmaya¢alisinm

16.Diiriist olmavyan bir ey
vaptigimda burlan telafi etmeye
calisinm.

17 Eendime ve digetlenne verdizim
sozii eniyl sekilde tutmaya gaisimm

13 Yapmamgereken seylere dzen
gistennm.

19 Bekledimimden diigiik not alirsam
nedenini bulmaya ¢alisirm

20.Grup & frenme ortamlarimda
genelikle giivenlinmdir

21.Grup égrenme dunumlaninda
roliimii yenne getirmek icin elimden
gelenm eniyisiu yaparim

22 Genellikle §devlenm zamaruinda
teslim edenm.

23 Ders dizt faalivetler aracithfiyla
veniinsanlarla karsdasma
imkanlarma sahip olmanm énemh
oldugunu digiiniinim

24.0kul arka daglarsm disinda
duy gularirm paylasabilecefimbagka
bmlerme salubm.

25.5mufa yen gelen dgrencilerle
genellikle 1v1 gecmnmm.

26 Kendi dzgiin kaziliklen olan simf
arkadaglarimla 1vi geginebilinm.

27 Arkadas edinmede renk ve itkin

problem olacagm digiimmily orum.

28.Genellikle huzuricinde isbirha
yaparve ¢alisinm

29 Arkadaglanm giiverim kazanacak
bazi arkadaglik becenlenmden
habenm var.
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30.Grup &grenme ortammdahider
olmayacalismm

31 Beraberkarar vermermz gereken
durumlarda arkadaglarim genellikle
bemum tercihim desteklerler.

32 Grup dgrenme aktivitesi
icindeyken normalden daha fazla
katkizaglanm

Caligmama ayirdigin zaman ve degerli katkilarin i¢in tekrar tesekkiir ederim.

Basarilar Dilerim...
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Ek-3. Uzman Degerlendirme Formu

Degerli Ogretim Uyesi,

“8.0grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik 21.ylizyi1l becerilerinin
Olciilmesi” isimli tez c¢alismamda ogrencilerin 21. yiizyil becerilerinin Olgiilmesi
amaclanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda Kang, Kim, Kim ve You (2012) tarafindan

gelistirilen “Questionnaire of Measure of 21%t century skills” dlgegi 6lgme aract olarak
kullanilacaktir. Olgegin Tiirkce’ ye uyarlanma siireci bitmistir. Bu ¢alisma gergevesinde
siz degerli Ogretim iiyelerinden uzman goriisii alinmas1 gerekmektedir. Bu “uzman
degerlendirme formu” ile alaniniza ait olan maddeler size sunulmaktadir. Bu
maddeleri, asagida belirtilen durumlara uygunluklart bakimindan incelemeniz
beklenmektedir.

1. Madde yeterince agik olarak ifade edilmis mi?
2. Madde hedef kitle tarafindan kolayca anlasilabilir mi?
3. Madde belirtilen alt boyutlarda yer alabilir mi?

Maddelere iligkin incelemenizi form {izerinde yer alan agiklama bdliimiine goriis
ve Onerilerinizi yaziniz. Ayrica, alaniniza ait oldugunu diisiindiigliniiz, ancak Ol¢ek
maddeleri arasinda yer almayan maddeleri oneriler kismina eklemeniz durumunda bu
calismaya dnemli bir katki getirmis olacaksiniz. Olgekteki maddeler sizlerin elestirileri
dogrultusunda gerekli gelistirmeler yapilarak uygulamaya hazir hale getirilecektir.

Degerli vaktinizi ayirdiginiz ve katkida bulundugunuz icin ¢ok tesekkiir ederiz.

Saygilarimizla

Miinevver Mehtap Karakas
Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Fen Bilgisi Ogretmenligi YL Program
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ACIKLAMA

BILISSEL ALAN

. Bilgi yonetimi becerisi

. Ders ¢aligirken gerekli bilgileri
toplarim.

Ders kitabindan ¢ok genellikle diger
bilgi kaynaklarindan yararlanirim.

Ders calisirken internette ya da
kiitliphanede cevaplar ararim.

Calismama yardimci olan bilgi ya da
verileri bulabilir ve yararlanabilirim.

. Bilgi Yapilandirma Yetenegi

Genellikle kendime dersin igerigini
1yi anlayip anlamadigimi1 sorarim.

Dersin igerigini iyi anlasam da
genellikle tekrar tizerinde
diislintirim.

Ders calisirken sorularim oldugunda
anlamaya c¢aligirim.

Icerigi iyi anlayamazsam diger
insanlara sorarak igerigi iyice
anlamaya ¢aligirim.

Bilgi Kullanimi Yetenegi

Sinifta 6grendigim seyleri gergek
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hayatta uygulamaya caligirim.

10.

Genellikle siradan diisiinceler
hakkinda sorular sorar ve
alternatifler ararim.

d. Problem Cézme Yetenegi

11. Kimsenin diisiinmedigi ¢ozlimler
tiretirim(saglarim).

12. Problem karmasik olmasina ragmen
¢Oziimler bulabilirim.

13. Genellikle problem hakkinda
diisiiniir problemle sakince basa
cikmaya ¢aligirim.

2. DUYUSSAL ALAN
a. Oz Kimlik

14. Kendi 6zelliklerimi
tantyorum/biliyorum (giiglii ve zayif
yonlerimi).

15. Digerlerine acikca aktarabilecegim
hayal ve hedeflerim var.

b. Oz Deger

16. Hayatimda biitiinliige sahip olmaya
caligirim.

17. Diiriist olmayan bir sey yaptigimda
bunlar telafi etmeye calisirim.

18. Kendime ve digerlerine verdigim
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sOzii en iyi sekilde tutmaya
calisirim.

Cc. Kendi Kendini Yonetme

19.

Yapmam gereken seylere 6zen
gosteririm.

20.

Bekledigimden diisiik not alirsam
nedenini bulmaya c¢aligirim.

21.

Grup 6grenme ortamlarimda
genellikle glivenilirimdir.

d. Oz Sorumluluk

22.

Grup 6grenme durumlarinda rolimii
yerine getirmek i¢in elimden gelenin
en iyisini yaparim.

23.

Genellikle 6devlerimi zamaninda
teslim ederim.

3. SOSYO-KULTUREL ALAN

a. Sosyal Uyelik

24. Ders dis1 faaliyetler aracilifiyla yeni
insanlarla karsilasma imkanlarina
sahip olmanin 6nemli oldugunu
diistinliyorum.

25. Okul arkadaglarim disinda
duygularimi paylasabilecegim bagka
birilerine sahibim.

b. Sosyal Hassasiyet

26. Sinifa yeni gelen 6grencilerle
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genellikle 1y1 gecinirim.

27.

Kendi 6zgiin kisilikleri olan sinif
arkadaslarimla iy1 gecinebilirim.

28.

Arkadas edinmede renk ve irkin
problem olacagini diistinmiiyorum.

C. Sosyallesme Yetenegi

29. Genellikle huzur i¢inde isbirligi
yapar ve ¢aligirim.

30. Arkadaglarin glivenini kazanacak
bazi arkadaslik becerilerinden
haberim var.

d. Sosyal Ifa (yerine getirme)

31. Grup 6grenme ortaminda lider
olmaya c¢aligirim.

32. Beraber karar vermemiz gereken
durumlarda arkadaglarim genellikle
benim tercihimi desteklerler.

33. Grup 6grenme aktivitesi i¢indeyken

normalden daha fazla katki saglarim.
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Ek 5. Ogrenci Goriisme Formu

Kisisel bilgileriniz:
e Adimiz-Soyadiniz:
e Kagcinci smiftasiniz?
e Hangi okuldasiniz?
Fen ve teknoloji dersine calisirken bilgiye ulasmak i¢in hangi yollar1 takip
ediyorsun?(internet, kiitiiphane vs.)
Fen ve teknoloji dersiyle ilgili herhangi bir konuyu anlayamadiginda ne gibi
yollara bagvurursun?
Fen ve teknoloji dersinde karsilastigin problemlere nasil ¢oziimler buluyorsun?
Fen ve teknoloji dersinde 6grendigin bilgileri gilinliik hayatta nasil
kullantyorsun?
Fen ve teknoloji dersinde beklediginden diisiik not aldiginda nasil bir tepki
gosterirsin?
Fen ve teknoloji dersine ait 6devlerle ilgili sorumluluklari nasil yerine
getirirsin?(zamaninda teslim etme,cesitli kaynaklardan
yararlanma,bagkalarindan yardim alma vs.)
Grupla 6grenme ortamlarinda iizerine diisen gorevleri nasil yerine getirirsin?
Sinif ortamindaki arkadaslarinla iligkin hakkinda neler s6yleyebilirsin?
. Okul disindaki arkadaslarinla iliskilerini nasil tanimlarsin?
Ne kadar arkadasin var?
Nerelerde zaman gegirirsiniz?
Neleri paylasirsiniz?
. Arkadas edinmedeki 6nemli gordiigiin degerler nelerdir?
. Diirtistliik gibi ahlaki degerler senin i¢in ne kadar 6nemlidir?
. Eklemek istedigin birseyler var mi1?
Calismama ayirdigin zaman ve degerli katkilarin i¢in tekrar tesekkiir ederim.
Miinevver Mehtap Karakas

Eskisehir Osmangazi Universitesi
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Ek 6. Olgekleri Uygulama Okullar Listesi

UYGULAMA YAPILAN OKULLAR KATILAN OGRENCI SAYISI
SEHIT ALI GAFFAR OKKAN
ORTAOKULU 355
SAMI SIPAHI ORTAOKULU 299
GUNDUZALP ORTAOKULU 199
ORGENERAL HALIL SOZER
ORTAOKULU 284






