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Yiiksek lisans tezi olarak sundugum bu calismayi, bilimsel ahlak ve geleneklere
aykir1 diisecek bir yol ve yardima bagvurmaksizin yazdigimi, yararlandigim eserlerin
kaynakcalardan gosterilenlerden olustugunu ve bu eserleri her kullanisimda alinti
yaparak yararlandigimi belirtir; bunu onurumla dogrularim.

Enstitii tarafindan belli bir zamana bagli olmaksizin, tezimle ilgili yaptigim bu
beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve

hukuki sonuglara katlanacagim bildiririm.
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ONSOZ

Hocam Yrd. Dog¢. Dr. Hale Koger’e tez danismanim diye hitap edemem ve tezimi
yazmamda gosterdigi ¢aba i¢in kendisine birkag ciimle ile tesekkiir edemem. Ciinkii
bu tezin, bu siirecin i¢indeki bir ayrmti oldugunu diisiinliyorum ve hocamla
aramizdaki bagin tez danigsmani hitabinin c¢ok otesinde oldugunu diisiiniiyorum.
Tezimizin tamamlanmasindaki yardimlar: i¢in elbette ki kendisine tesekkiir ederim.
Ama daha ¢ok cocuga, egitime ve olaylara bakisi ile hayatimin her alanma yansiyan
degisime olan katkis1 i¢in tesekkiir etmek isterim. Akademik durusu ile bana 6rnek
olarak baglangicinda oldugum bu yolda bana akademik kiiltiirii 6grettigi icin, ileride
yapacagim her bilimsel ¢alismada “Bu ¢aligsmayla bilime katki saglar miyim, yenilik
getirir miyim” sorusunu kendime soracak olmama vesile oldugu icin tesekkiir
ederim. Sordugum sorulara sabirla yanit vermesinden daha ¢ok bana sordugu
sorularla elestirel bakmay1 ve goriinenin arkasindakini gérmeyi 6grenmemi sagladigi

icin tesekkiir ederim.

Cok degerli hocam Yrd. Do¢ Dr. Fatma Unal’a bilgi ve tecriibesini benimle
paylagsmaktan hi¢gbir zaman g¢ekinmedigi, tezimle ilgili kaygilandigim zamanlarda

beni telkin ettigi i¢in ve akademik hayatimdaki tiim katkilar1 i¢in tesekkiir ederim.

Gorilis ve Onerileri ile tez calismama olan katkilar1 i¢in saymm Prof. Dr. Hasan

Bacanlr’ya tesekkiir ederim.

Yrd. Dog. Dr. Begiimhan Yiiksel’e tezimle ilgili goriislerini benimle paylastigi ve

tezimi hazirlama stirecinde gosterdigi anlayis i¢in tesekkiir ederim.

Dog. Dr. Cem Oktay Giizeller’e, Dog. Dr. Ilhan Giinbay1’ya, Dog. Dr. Demet Erol’a
ve Yrd. Dog. Dr. Demet Seban’a yliksek lisans egitimim boyunca merak ettigim her
konuda kendileri soru sorabilecegimi hissettirdikleri ve tezime olan katkilari i¢in

tesekkiir ederim.

Ve tabi ki sevgili arkadaslarim... Ars. Gor. Serkan Coskun’a, Ars. Gor. Ipek
Pirpiroglu’na ve Ars. Gor. Giiler Duman’a son birka¢ aydir yasadigimiz tez bitirme
stresi altinda birbirimize destek oldugumuz i¢in, Ars. Gor. Mustafa Cetin’e “Sen
tezini bitir, ben buradaki isleri hallederim.” climlesini gercekten icten sdyledigi i¢in,

Ars. Gor. Arzu Tirak’a tezime olan katkilar1 i¢in tesekkiir ederim.
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Canim arkadasim Tuna Gengosman’a akademik bilgi ve becerileriyle bana kattiklari,
Tugce Ozbek’e birlikte keyifle gecirdigimiz dgrencilik giinleri, Ezgi Kok’e yiiksek

lisansa baslama kararima olan katkis1 i¢in tesekkiir ederim.

Gobek bagimizi hocamizin birlestirmesiyle kardes oldugumuz Serpil Sen’e; hayata
ayn1 pencereden baktigin biriyle karsilastiginda o diisiinsel yalnizliktan kurtulursun
ya, iste tam bunun i¢in, egitimle ilgili sohbetlerimizden 6grendiklerim i¢in, bilim igin

birlikte keyifle ge¢irdigimiz zamanlar i¢in tesekkiir ederim.

Ve tliim arkadaglarima uzun bir siiredir her goriiselim dediklerinde “Ders ¢alismam
lazim, yogunum.” dememe ragmen anlayis gosterdikleri ve iirettikleri mizahin hangi
kurama dayandigi ya da biligsel diizeyi gibi konularda yaptigim irdelemelere

sabrettikleri icin tesekkiir ederim.

Tezimin uygulamalarmi gerceklestirdigim Mehmet Kesikgi Ikdgretim Okulu ve 75.
Yil Kres ve Cocuk Kuliibi yoneticilerine ve Ogretmenlerine, c¢alismaya katilan

sevgili cocuklara tesekkiir ederim.

Tez calismamizda kullandigimiz videoda oyunculuk yapan canim yegenim Giiney
Uysal’a defalarca yaptigimiz ¢ekimlerdeki ve seslendirmelerdeki ¢abasi igin, anne
rolindeki Safiye Merve Cinar’a, uzun burunlu kasiyer®© roliindeki Tuna
Gengosman’a, garson roliindeki Murat Gliner’e ve videonun ¢ekimleri ve montajini

yapan Baris Ileri ve Engin Atlar’a emekleri i¢in ok tesekkiir ederim.

Sevgilim, esim Metin Meral’e “bu bilim askinm, bu merak ettigini 6grenme
arzusunun kendisine olan askimdan her zaman agwr basacagl” goriisiini
benimseyerek benimle birlikte oldugu ve bu yogun siirecte kitaplarin arasindan
cikamadigim zamanlarda benim en gergin, benim en gicik hallerime katlandigi, beni
oldugum gibi kabullenerek sevdigi i¢cin ve bu sevme-sevilme duygusunun bende

yarattig1 huzur ve giivenin ¢alismalarima olumlu katkilar i¢in tesekkiir ederim.

Canim annem, babam ve ablam... Son tesekkiir, cocuklugumdan beri asiliklerime,
kabullenmeyislerime, meraklarima kimi zaman kendi hayatlarinizdan 6diin vererek
g6z yumdugunuz i¢in size. Siz olmasaydiniz, kendimi tanimazdim, kendi sectigim

yolda kendi kararlarimin sorumlulugunu {iistlenerek ilerleyemezdim.

Antalya, Haziran, 2013 Seda ESKIDEMIR MERAL
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OZET

OKUL ONCESI VE iLKOKUL COCUKLARINDA MiZAH GELIiSiMi

ESKIDEMIR MERAL, Seda
Yiiksek Lisans, [Ikdgretim Anabilim Dali
Tez Yoneticisi: Yrd. Dog. Dr. Hale KOCER
Haziran 2013, 102 sayfa

Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi ve ilkokul ¢cocuklarinin mizah gelisimlerini Paul
E. McGhee’nin mizah gelisim kuramina gore incelemektir. Arastirma nitel arastirma
desenlerinden durum calismasi deseninde gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2-13 yas grubundan 101 c¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
arastirmaci tarafindan hazirlanan yari1 yapilandirilmis gézlem formlar1 araciligiyla
toplanmistir. Arastrmada Paul E. McGhee’nin mizah gelisim kuramina uygun
orneklerin yer aldigi 5:01 wuzunlugunda bir video kullanilmistir. Arastirma
grubundaki ¢ocuklar videoyu 3’er li gruplar halinde ikiser kez izlemistir. Bu sirada
arastirmact bilgisayarm kamerasi ile ¢ocuklarm tepkilerini kaydetmistir. Ardindan
kaydedilen bu goriintiiler incelenerek gozlem formlar1 doldurulmustur. Arastirmanin
verileri nitel arastirma yOntemlerinden betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore tiim evrelerde en az
glilme tepkisi swrasiyla 2, 3 ve 4 yas grubundaki ¢ocuklarda goriiliirken, en fazla
giilme tepkisi 2. 3. ve 4. evrelerde 5 yas grubundaki cocuklarda, 5. evre de 11-13 yas
grubundaki ¢ocuklarda goriilmiistiir. Cocuklarin giilme tepkisi disinda ellerini
birbirine vurma, yliziinlii kapatma, kaslarini catma, one egilme, kendini geriye atma,
dil ¢ikarma, omuz kaldirma gibi davranislarda bulunduklar1 goriilmiistiir. Arastirma
bulgularina gore cocuklarin en fazla giilme tepkisi verdigi sahnelerin gorsel ve
hareket igeren oOrnekler oldugu, en az giilme tepkisi verdigi sahnelerin ise sozel

mizah iceren Ornekler oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Mizah gelisimi, uyumsuzluk kurami, mizah.



ABSTRACT

HUMOR DEVELOPMENT OF PRESCHOOLER AND ELEMENTARY
SCHOOL CHIiLDREN

ESKIDEMIR MERAL, Seda
Master of Science, Department of Elementary Education
Supervisor: Assist. Prof. Hale KOCER, Ph. D.
June 2013,102 pages
The aim of this study is to investigate humor development of preschoolers and
elementary school children according to the Theory of Humor Development of Paul
E. McGhee. The research is conducted based on the principles of the case study
which is one of the qualitative studies. A total of 101 children ages between 2 to 13
participated in this study. The data of study were collected through semi-constructed
observation scales prepared by the researcher. In this research, a 5.01 minute-long
video, which includes patterns from Paul E. McGhee’s humor development theory, is
used. Each group consists of three children and they watched the video at least
twice. In the meantime, the reactions of children were recorded by researcher with a
computer camera. Afterwards, observation recording sheets are filled according to
the data collected from records. The data analyzed with two of qualitative research
techniques which are descriptive analysis and content analysis. The results of the
study indicate that while the minimum laughing reaction was seen at 2-year-old, 3-
year-old and 4-year-old children, respectively. On the other hand, the maximum
laughing reaction is seen at the stages of 2, 3 and, 4 in the group of 5-year-old
children. 5™ stage was observed in the group of children, from 11-year-old to 13-
year-old. Besides the laughing reaction, the behaviors namely; clapping, hiding face
with hands, frowning, leaning forward, leaning back, sticking out tongue and rising
shoulder were noted. According to the findings of the research, children reacted by
laughing most to the examples including visual and action scenes and they reacted by

laughing least to the examples including verbal statements.

Key Words: Humor development, incongruity theory, humor.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin; problem durumu, amaci, Onemi, problem cilimlesi,

varsayimlar1 ve siirliliklar1 yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Mizah, yasamin her alaninda yer alan ve hayat1 kolaylastiran, durum, olay ya da
davranislardaki uyumsuzlugun zihin tarafindan kesfedilmesiyle ortaya ¢ikan (Martin,
2007, s.202) ve giilme ile sonuglanan (Nesin, 2002, s.43) bir olgudur. Giiniimiizde
mizah istenilen bir kisilik 6zelligi olarak goriilmekte ve yliksek mizah duygusuna
sahip bireylerin olumlu kisilik 6zelliklerine de sahip olduklar1 ifade edilmektedir
(Yerlikaya, 2007,s.23). Egitim ortamlarinda mizaha yer verilmesinin, smif
atmosferine olumlu katk1 sagladigi, akademik basariy1 arttirdigi ve stresle basa ¢ikma
vb. becerilerin kazanilmasma yardimci oldugu c¢esitli arastirmalarla ortaya
konulmustur (Aydin, 2006; Celik, 2006; Kiling, 2008; Orug, 2006; Ozkan, 2008;
Savas, 2009).

Alan yazma bakildiginda Tirkiye’de yapilan c¢aligmalarda ergenlerin veya
ogretmenlerin mizah tarzlarinin cesitli degiskenler ve kisilik 6zellikleri acisindan
incelendigi; okullardaki brans derslerinde mizah kullanimini 6grenci basarisina ve
derslere olan tutumu ile iliskilendiren ¢esitli calismalarin bulundugu goériilmiistiir
(Akkaya, 2011; Aslan, 2006; Avsar, 2008; Aydin, 2006; Celik, 2006; Kahraman,
2009; Karagdz, 2009; Kiling, 2008; Orug, 2006; Ozkan, 2008; Savas, 2009; Sepetci,
2010; Soyaldin, 2007; Siimer, 2008; Yerlikaya, 2007; Yerlikaya, 2009). Ancak
Tirkiye’de yasayan c¢ocuklarin mizah gelisimlerini inceleyen ¢aligmalara ender

olarak rastlanilmistur.

Yurt disinda yapilan calismalar incelendiginde ise ¢ocuklarin mizah gelisimlerini
inceleyen ¢aligmalarin 1900’11 yillardan beri siiregeldigi gorilmiistiir. (Guo, 2008;

Hoicka ve Akhtar, 2012; Justin, 1932; Loizou 2005; Loizou, 2006; Loizou, 2007;



McGhee, 1971a; McGhee, 1971b; McGhee, 1974; Pien ve Rothbart, 1976; Sletta ve
Sobstad, 1993; Sroufe ve Wunsch, 1972).

Mizahmn kiiltirden kiiltire degistigi (Ross, 1998, s. 53-54), farkh kiltiirlerde
kullanilan dilin yapisia da bagli olarak farkh saka tiplerinin oldugu (Attardo, 1994,
$.209, 213) belirtilmektedir. Yapilan calismalarla da hem yetiskinlerin mizahinda
(Jiang, Yue ve Lu, 2011; Martin ve Sullivian, 2013; Ruch ve Forabosco, 1996) hem
de ¢ocuklarin mizahinda (Guo, Zhang, Wang ve Xeromeritou, 2011) i¢inde yasanilan

toplumun kiiltiiriine gore farkliliklar oldugu ortaya konulmustur.

Mizahm cocuklarmm yasantisinda yer almasima firsat verilmesi, ¢ocuklar i¢in bir
eglence kaynagi oldugu gibi ¢esitli alanlardaki gelisimlerine de katki saglar. McGhee
(2002, s.14-24) mizahin ¢ocuklarin yaraticiliklarinin ~ gelismesine, bilissel
gelisimlerine, okuma becerileri ve kelime zenginliklerinin gelisimi ile dil
becerilerinin gelisimine katki sagladigini ifade etmektedir. Mizahin ¢ocuklar arasinda
sosyal iletisimi kolaylastirma, sevilebilirligi arttirmak, sosyal olarak kabul edilebilir
bir bicimde 6fkeyi ifade edebilmeyi sagladigini belirtmektedir. Cocuklarin nese ve
mutluluklarmin, 6zsaygilarinin artmasina katki sagladigi gibi hayat stresiyle basa
cikabilmelerine ve fiziksel sagliklarma da katki sagladigini ifade etmistir (McGhee,
2002, s. 14-24).

Mizahm ¢ocuga sagladig: yararlarin yan sira yetiskinlerin ¢ocuklarin mizah gelisim
ozelliklerini bilmesinin yetiskin ile ¢ocugun arasindaki iletisimi kolaylastiracagz;
cocugun anlasilmasi, tanmmmasi ve izlenmesi ac¢isindan yarar saglayacagi
disiiniilmektedir. Egitimcilerin ¢ocuklarin mizah gelisim 6zelliklerini bilmeleri ise
cocuklarin gelisimlerinin bir pargasi olarak mizahi kullanmalarina olanak vermeleri

ve buna uygun egitim ortamlarmi hazirlamalar1 agisindan yarar saglayabilir.

Alan yazinda mizahin ortaya ¢ikisi ile ilgili farkli kuram ve goriisler yer almaktadir.
Ancak mizah anlayismin bireyin gelisim siirecinde gosterdigi degisim ve asamalara
iligkin aciklamalar smirhidir. Mizahm gelisimini, Piaget’in biligsel gelisim kuramina
gore inceleyen McGhee, bireylerin anladiklar1 ve iirettikleri mizah 6rneklerinin yas
ile birlikte bilissel gelisim asamalarinda niteliksel farklhilar gosterdigini O6ne

surmektedir.



Cocuklarin mizah gelisimlerin bilinmesinin ¢ocuga ve ¢ocukla etkilesim halinde olan
yetigskine ve egitimcilere saglayacag yararlar, Tiirkiye’de yasayan ¢cocuklarin mizah
gelisimlerini yasa ve gelisimsel siirece bagli olarak incelendigi ¢alismalarin sinirliligi

g6z oniinde bulunduruldugunda bu ¢alismanin yapilmasma ihtiya¢ duyulmustur.

Bu ihtiyagtan yola cikarak Tiirkiye’de yasayan 2-13 yas grubundaki cocuklarin
mizah gelisimleri Paul E. McGhee’nin mizah gelisim kuramindaki evrelere gore

incelenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Bu arastirmanin amaci,  Tirkiye’de yasayan okul Oncesi ve ilkokul (2-13
yaslarindaki) ¢ocuklarinin mizah gelisimlerini Paul E. McGhee’nin mizah gelisim

kuramina gore incelemektir.

Bu arastirmanin temel problemi “Okul 6ncesi ve ilkokul cocuklarmin mizah
gelisimleri Paul E. McGhee’nin mizah gelisim kuramindaki evrelerle paralellik
gostermekte midir?” sorusuna yanit aramaktir. Bununla baglantili olarak su sorulara

da yanit aranacaktir:

e (Cocuklarin giildiigii olay ve olgular yaslara gore farklilik géstermekte midir?

Paul E. McGhee’nin mizah gelisim kuramindaki evrelere gore bir evrede en ¢ok

giilme tepkisi veren yas grubu hangisidir?

e Paul E. McGhee’nin mizah gelisim kuramindaki evrelere gore bir evrede en az
giilme tepkisi veren yas grubu hangisidir?

e (Cocuklarin mizah unsurlariyla karsilasmalar1 sirasinda giilme tepkisi disinda

gbozlemlenen diger davraniglari nelerdir?

e Paul E. McGhee’nin mizah gelisim kuramindaki evrelere gore belirlenen mizah
unsurlarindan, cocuklar tarafindan en c¢ok giilinen durumlarm &zellikleri

nelerdir?

e Paul E. McGhee’nin mizah gelisim kuramindaki evrelere gore belirlenen mizah

unsurlarindan, ¢ocuklar tarafindan en az giiliinen durumlarin 6zellikleri nelerdir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Mizahi tepkilerin kiiltiirel ortamlardan etkilendigini bulgulayan arastirma sonuclari
dikkate alindiginda, Tiirkiye’de yasayan cocuklarm mizah gelisimlerinin Paul E.
McGhee’nin mizah gelisim evrelerine gore incelenmesinin alan yazma katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Egitim programlari; ¢cocuklarin ilgileri, gereksinimleri ve 6zellikleri dikkate alinarak
olusturulur. Bu arastirmada da mizahm, g¢ocuklarin gelisimlerinin bir boyutu olarak
goriilerek incelenmesinin; egitim programlarinda g¢ocuklarin mizah gelisimlerine
uygun ve mizah gelisimlerini destekleyici unsurlara yer verilmesi; ¢ocuklarin egitim
ortamlarinda mizah iiretmelerine, ortaya ¢ikan mizahi durumlara tepki vermelerine

firsat verilmesi/engellenmemesi agisindan yararl olacagi diisiiniilmektedir.

Bu calismayla ¢cocuklarm mizah gelisim 6zelliklerinin ortaya konulmasinin ¢ocugun
anlagilmasi, taninmasi, izlenmesi agisindan yarar saglayabilecegi ve yetiskin ile

cocugun arasindaki iletisimi kolaylastirabilecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlar

e Giilmenin, mizahin degerini takdir etme gdstergesi oldugu varsayilmstir.

e Antalya’daki c¢ocuklarm Tirkiye’nin farkli bolgelerindeki cocuklar ile benzer
mizah 6zellikleri gosterdikleri varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Simirhhiklarn

e Arastirma grubu, 2-13 yas grubundaki ¢cocuklar ile sinirhdir.

e Arastirmanin kapsami mizahin degerini takdir etme ile sinirlidir.



IKiNCi BOLUM

KAVRAMSAL CERCEVE VE iLGILIi ARASTIRMALAR

2.1. Mizah

Oryjinali “miizah” olan mizah kelimesi Arapga’dan dilimize girmistir (Nesin, 1973, ).
Miizah kelimesi Osmanlica-Tiirkge ansiklopedik liigatta; saka, latife eglence olarak
tanimlanmaktadir (Devellioglu, 1996, s. 655). Felsefe Sozligii’ne gore ise mizah
kisilerdeki ya da dogal sayilan bazi olaylardaki g¢arpiklik, uyusmazlik, celiski ve
giiliincliikleri bulup agiga vurma, gozler Oniine serme sanatidir (Cevizci, 1997, s.
282). Mizah kelimesinin yerine zaman zaman “giilmece” kelimesinin de kullanildig:
goriilmektedir. Ancak bazi mizahgilar giilmece ifadesinin mizahi sinirladigr ve
mizahin daha kapsamli oldugu goriisiinden dolayr giilmece ifadesine karst

¢ikmaktadirlar (Ozcan, 2002, s. 15).

Mizahin psikolojik bir olgu olmasindan dolay1 bir taniminin yapilmasinin olanaksiz
ve bir tanim igerisine hapsedilmesinin uygunsuz oldugu goriisleri bulunmasina
ragmen mizahm pek ¢ok tanimi da yapilmustir (Ogiit Eker, 2009, s.53). Nesin (2002,
s.43) bu durumu mizahin toplumlara, uluslara ve smiflara gore ayriliklar gosteren
soyut bir kavram olmasina baglar. Mizahin ¢esitli tanimlari olmasina ragmen
arastirmacilarca kabul edilmis ortak bir mizah tanimi bulunmamaktadir (Ogiit Eker,

2009, 5.53).

Bazi tanimlamalarda, mizahin uyumsuzluktan kaynaklandigi ifade edilerek, mizah bu
unsura vurgu yapilarak agiklamaktadir. Morreal (1997, s.89-90), mizahm,
kavrayistaki degisiklikten, olmasi beklenen durumun aksi ile karsilasmasindan
dogdugunu ifade eder. Mizah, basit bir saskinlik ya da herhangi bir seyin tuhaf
bulunmasindan kaynaklanabilir. Bu saskinlik i¢in bir seyin uyumsuzlugu
gerekmektedir. Uyumsuzlugun ve buna bagl olarak mizahin olusmasi i¢in kisinin
durumlara ve nesnelere iliskin sahip oldugu kaliplarin bozulmasi gerekmektedir.
McGhee (1972, s. 72) de mizah i¢in biligsel bir uyusmazligin bulunmasi gerektigini ifade
etmektedir Suls (1972, s. 85-87) ise mizahin iki asamadan gergeklestigini ve ilk



asamanin mizahin unsurunda yer alan uyusmazhigin anlagilmasi ikinci asamasinin ise bu

uyusmazligin kaldirilmasi ve ¢oztimlenmesi oldugunu belirtmektedir.

Bazi tanimlamalarda ise mizahin saldir1 yonii vurgulanmaktadir. Freud (1993, s. 158)
insanin hazlarinin esiri oldugunu ve mizahin, engellenen bu hazza ulasma arzusunun
ortaya ¢ikmasini sagladigim1 ifade etmektedir. Bu arzu mizah yoluyla serbest
kalmaktadir. Varligimiz icin gerekli olan saldirgan ve cinsel diirtiilerimiz toplumsal
olarak bastirilmaktadir ve bu diirtiiler mizah yoluyla sosyal olarak kabul edilebilecek
sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Gruner (1997, s. 9) de mizahi sakaci bir saldir1 olarak ifade
eder. Ancak bu saldirinin gergek bir saldir1 olmadigmi ve mizahin oyunun bir tiirii
oldugunu belirtir. Bu oyunda bir kazanan ve bir kaybeden vardir. O’na gore mizahtan

alinan keyif zor bir oyunda kars1 taraf yenildiginde alinan hazla benzerdir.

Mizah1 yaraticilikla ve hayal giicli ile iligkilendirerek agiklayan tanimlamalar da
bulunmaktadir. Koestler (1997, s. 105) mizahi, yiiksek karmasiklik diizeyindeki bir
uyarinin, fizyolojik tepkiler diizeyinde biiylik ve kesinlikle belirlenen bir tepki
yarattig1 tek yaratict eylem alami olarak tanimlar. Martin (2007, s.55) mizahin,
yeniligin bir ¢esidini icerdigini ve onu iiretmek icin hayal giicliniin, olaylar1 ve
nesneleri farkli bir acidan gorebilme yeteneginin gelismesine ihtiya¢ oldugunu

belirtmektedir.

Baz1 kaynaklarda “mizah”, “mizah duygusu” ve “mizah anlayis’” kavramlari
birbirlerinin yerine kullaniliyor olmalarina ragmen birbirlerinden farkl kavramlardir.
Martin (2007, s. 194) mizahta hareket, konugsma ya da yazma 0&zelliklerinin
eglenceye neden oldugunu, mizah duygusunun ise daha belirli olarak kisilik 6zelligi
ya da bireysel degisiklige vurgu yaptigini belirterek, mizah duygusunun kisilik
psikolojisi alani ig¢inde bir kavram olarak goriilebilecegini ifade ederek ikisi
arasindaki farka vurgu yapmistir. Eysenck (1972), mizah duygusunun;  kisinin
yapilan sakalara ve giiliinen durumlara giiliiyor olmasini, kisinin kolayca ve fazla
glilmesini,  kisinin mizah iireterek bagkalarini giildirmesini igerdigini ifade
etmektedir. Mizah duygusu, mizah iiretme ve mizah anlayis1 kavramlarini igeren
daha kapsamli bir kavramdir (Martin, 2007, s.195). Mizah anlayis1 ise komik olan bir
seye giilebilme yetenegidir (Ozkan, 2008, s. 12). Mizah anlayis1 bir kimsenin komik
olarak distindiigii ve gercekte giildiigli durumlarin bir bilesimi olarak da ifade
edilebilir (Kosslyn ve Henker, 1970, s. 2).
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Nesin (1973, s.15) mizahta giilme oldugunu, giilme ile sonuglanmayan higcbir seyin
mizah olmadigmi belirterek mizah ile glilmenin birbirinden ayri1 olamayacagini ifade

etmektedir.

2.2. Giilme

Gililme, gerceklesmesi kolay tanimlanmasi zor bir olgudur. Tipki mizah gibi
giilmeye iliskin de pek ¢ok tanim olmakla birlikte giilmenin; biyolojik, psikolojik,
antropolojik ve fizyolojik acilardan ayri1 ayri ele alinmasindan dolay1r ortak bir

tanimin1 yapmak giictiir (Oral, 2002, s. 85).

Nesin’e (2002, s. 45, 46, 48) gore giilme, mizah kapsamina giren olgularin
algilanmastyla insanda beliren psikofizyolojik bir disa vurumdur. Mizah kapsamina
giren giilmelerin saglikli olmasi gerekir. Ruhsal bozukluklardan kaynaklanan,
mutluluk haplar1 ya da kimyasal maddelerin etkisiyle olusan giilmeler, aptal ve
yalanciktan giilmeler, yaranma giilmeleri ya da gidiklama sonucu dogan giilmeler

mizahtan kaynaklanan giilme kapsamina girmez.

Ogiit Eker’e (2009, s. 29) gore giilme, mizahin goriinen yani bedensel tepkisini
olusturur. Giilme karmasik yiiz hareketlerini icerir. Agiz kenarlarinin geriye
cekilmesi ve hafifce kalkmasi, list dudagin kismen disleri gosterecek sekilde
kalkmasi, agiz ve burun deliklerinde kenarlarinda ve gozlerin altinda kirigikliklar
olugmasi, gozlerde artan parlaklik ve bildigimiz ses dizilerinin iiretilmesi, soluk
almadaki degisim giilmenin ortaya ¢ikardig1 gozlenebilir 6zellikleridir (Sully, 1902,
akt. Koestler, 1997, s. 6-7). inam (2002, s. 13) da “Insan bedeniyle giiler. Agz1 ag1lr,
yiiziinde giilmeye uygun cizgiler olusur, kaslar1 harekete geger. Giilmenin elektrigi
titretir insani. Bedenin katilmadigi giilme olamaz.” diyerek giilmenin goriinen

ozelliklerine deginmistir.

Baudelaire’e (1997, s.9, 14) gore giilme kisinin kendini iistiin bulma diisiincesinden
dogan bir duygunun disavurumudur. Kaldirimda yiiriirken diisen birine giilinmesi
“Ben diigmiiyorum, dimdik yiirliyorum, kaldirim tasini goremeyecek kadar salak
degilim.” diisiincesinden kaynaklanmaktadir. Oral (2002, s.85) kendi giilme tanimin,
Baudelaire’in “ Insan giilerek 1sirir.” tanimima benzettigini ifade ederek giilmenin dis

gosterme oldugunu soyler.



Koestler’e (1997, s. 6) gore giilme bir tepkidir. Bu tepki kahkaha atmak ya da
incelikle giilme gibi degisik derecelerde olabilir. Koestler giilmenin hoslanma,
utanma ya da karsindakini asagilama amac¢h yapmacik gililme seklinde de
gergeklesebilecegini ifade ederken “Mizah Yaratma Eylemi” adli kitabinda giilmeyi,
yalniz giiliing olana karsi ve kendiliginden dogan tepki olarak inceledigini

belirtmistir (s.9).

Bergson (2011, s. 12-14) giilme ve komige iliskin {i¢ noktaya deginmistir. Ona gore
insana 6zgl olanin disinda komik yoktur. Bir hayvana giiliinmesi onda insana 6zgii
bir anlatim bulundugu icin ya da bir sapkanin sekline giiliinmesi ona o kalib1 veren
insandan otiiridir. Gililmenin gergeklesmesi i¢in gereken diger bir sart da
duygusuzluktur. Gililme diizgiin ve dingin bir ruha rastladiginda ortaya cikar.
Heyecan, acima hatta sevgi uyandiran bir duruma giiliinebilmesi i¢in bir slire bu
duygudan kurtulunmasi gerekmektedir. Komik, ar1 zekaya seslenir ve bu zeka giilme
eylemi icin oteki zekalarla etkilesim halinde olmaya ihtiya¢ duyar. Komigin tadina

varilabilmesi i¢in glilmenin bir grup igerisinde gerceklesmesi gerekir.

Morreal (1997, s. 58-59) giilmenin ortaya ¢ikmas i¢in kisinin psikolojik durumunda
degisiklik olmas1 gerektigini ancak bunun yeterli olmadigini bu degisikligin aniden
ortaya ¢ikmast ve bu degisikligin hosa giden bir degisiklik olmasi gerektigini ifade

etmektedir.

Nesin’e (2002, s. 43) gore mizahta giilme vardir. Giilme olmayan sey mizah olamaz.
Bu giilmenin orani, kasiklar catlayimncaya kadar giilmekten, biyik altindan giilmeye,
gililimsemeye kadar degisir. Oral (2002, s.88-89) ise giilme ile mizah1 birbirinden
ayr1 ele almak gerektigini ifade eder. Gililmeyi merkeze aldig1; hayati, sanati, mizahi
ve komediyi ¢izelgenin uglarma oturttugu bir diyagramla giilmeyi anlatir. Eglenceli
bir giiliingliik, ya da ciddi bir niikte giinliik hayatta oldugu gibi bir sanat dalinda da

yer aldiginda giilmeye neden olabilecegini belirtir.

Morreal’e (1997, s. 3-4) gore giilme durumlari, mizahi olmayan giilme durumlar1 ve
mizahi giilme durumlar1 olmak iizere ikiye ayrilir. Mizahi olmayan giilme, gidiklama
ve ‘“cee oyunu” (bebeklerde), havaya atilip tutulma (bebeklerde), sihirbazlik
numarasi izleme, tehlikeli bir durumdan kurtulmanm yarattigi giiven, bir sorunu

¢ozme, bir oyunu/spor etkinligini kazanma, bir dostla karsilasma, piyangodan para
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cikmasi, zevkli bir ise girisme, utan¢ duyma, histeri, asit oksit soluma gibi
durumlarda ortaya ¢ikan giilmedir. Mizahi giilme ise, bir fikray1 dinleme, bir fikranin
yanlis anlatilmas1 ya da dinleyenin anlamamasi durumunda, garip giysili birini
gorme, ayni kiyafetleri giymis yetiskin ikizleri gérme, taklit yapilmasi, sagma sapan
bobiirlenmeler ya da abartili dykiiler duyma, usturuplu hakaretlere kulak misafiri
olma, ticlii uyaklar ya da bir climlede ¢ok fazla ses benzesmesi duyma, ses, hece
karismas1 ya da cinas duyma, bir ¢ocugun yetiskinlere 6zgii bir ifadeyr dogru
bicimde kullanmasi, aptalca bir hava i¢cinde olma ve yerli yersiz her seye giilme

durumlarinda gergeklesir.

Inam (2002, s. 16-17) “dért dortliik giilme” olarak tammladig1 bir giilmeden
bahseder. Bedenin, duygunun, aklin ve ¢evrenin giiliinciin katilimiyla gerceklesen
glilmeyi dort dortliik giilme olarak tanimlar ve bunun giilmelerin hasi oldugunu
soyler. Giiliing olan durumu, beden, akil, duygu ve cevre ile bir biitiin olarak
yasayabilmek asil giilmedir. Bu giilme durumu ise olagan diinya ile olagan dis1

diinyanin arasindaki kivilcimdan dogar.

Mizahi giilme, insan herhangi bir uyumsuzlukla karsilastiginda ortaya ¢ikan bedenin,
aklin ve duygularm eslik ettigi kendiliginden olusan bir tepkidir. Her giilmenin
mizahtan kaynaklanmadigi ve giilmenin farkl: tiirleri oldugu aciktir, ancak her mizah

ya da kisi tarafindan mizah olarak algilanan her sey giilme ile sonuglanir.

2.3. Mizah ve Giilme Kuramlan

Insanin neden giildiigiinii agiklayan kuramlar, bazi kaynaklarda mizah kuramlari
(Ogiit Eker, 2009; Oziinlii, 1999) baz1 kaynaklarda ise “giilme kuramlarr” (Morreal,
1997; Nesin, 1973; Usta, 2009; Vural, 2004) olarak yer almaktadir. Mizah kuramlar1
ve giilme kuramlar1 ¢ogu kez de birbirlerinin yerine kullanilmaktadir. Giiler ve Giiler
(2010, s.41) bu kuramlar1 “mizah ve giilme kuramlar1” olarak birlestirmenin yerinde

olacagini ifade etmektedir.

Mizah ve giilme kuramlar1 farkli bakis agilariyla farkl sekillerde smiflandirilmis ve
cesitlendirilmis olsalar da 1i¢ temel kuram bulunmaktadir. Bunlar; {stiinliik

kuramlari, rahatlama kuramlar1 ve uyumsuzluk kuramlaridir.



2.3.1. Ustiinliik Kuramlan

En eski giilme kurami olan tstiinlik kuramlar1 Platon ve Aristoteles’in goriisleri
dogrultusunda ortaya konulmus ve Hobbes tarafindan gelistirilmistir (Morreal, 1997,
s. 10). Platon, giilmenin insani seytanlik ve budalaliktan kaynaklandigini ve bir kisiyi
giiling kilan seyin onun kendisini bilmemesi oldugu diisiinmektedir. Ona gore,
kendini oldugundan daha iistiin goren insanlar giiliingtiir. Boyle insanlara giilmek
hosumuza gider. Ancak onlara giiliinmesi, belirli bir kétiilemeyi igerir. Bu kotiileme
de zararh bir seydir, insani yanimizi yitirmemize neden olabilir. Bu nedenle Platon
gililmeyi, giildiigiimiiz kusurlarin bize de bulasabilece§ini ve bunun insansal yanimizi
yitirebilecegimize sebep olacagini diisiindiigiinden dogru bulmaz. Bu nedenle
giilmenin kisitlanmasini ister (Morreal, 1997, s. 8-10). Platon (1998, s. 185), higbir
komedyenin izleyenleri alaya alacak sekilde espri yapmamasi gerektigini, insanlarin
saka yoluyla birbirine takilabileceklerini ama bunu 6fke duyarak yapan kisilerin
cezalandirilmasi gerektigini savunur. Platon (1988, s. 293) “Devlet” adl1 eserinde
tragedya ve komedyanin kotii sonuclarini anlattigi kisimda kisinin bir soytarilik
gordiigiinde bu davranis1 yapmaya ¢ekindigi halde bunu izlemekten hoslandigini
aslinda bunun da bir soytarilik oldugunu sdylemektedir. Aristoteles de Platon gibi
glilmenin bir tiir alay oldugunu diisiiniir ve niikteyi, adam edilmis kiistahlik olarak
tanimlar. O da giilerken asagilik olan seye ilgi gosterildigi i¢in asir1 giilmenin 1y1 bir
yasamla Ortiismedigini, niiktenin bazi tiirlerinin yasaklanmasi gerektigini

savunmaktadir (Morreal, 1997, s. 8-10).

Bu kurama gore gililme, bir kisinin diger insanlar {izerindeki iistiinliik duygularinin
bir ifadesidir. Giilme bir kisi ya da karakterde bir kusur bulunmasi ya da dezavantajl
duruma diismesi gibi durumlarda ortaya ¢ikmaktadir (Giiler ve Giiler, 2010, s. 240).
Bu kurama gore kisi kendi tstiinliiklerini karsisindaki kisinin bedensel ve zihinsel
kusurlar1 ya da eksiklikleri ile karsilastirarak onun distiigi komik duruma,
kendisinin ise o durumun disinda bulunmasma zafer ve {stiinlik duygusuyla
glilmektedirler (Ugur, 2007, s. 30). Bu kuramin temelinde rakibi saf dis1 birakmaktan
duyulan seving, Oteki konumundaki kisinin  distiigii  kotli  durumdan,
talihsizliklerinden ve acilarindan duyulan haz, bedensel ¢irkinlik ve bozukluklarin
kendi bedeninde olmamasindan duyulan memnuniyetten dolay1 giilmenin olustugu
ifade edilmektedir (Ogiit Eker, 2009, s.140).
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Aristo ve Platon’un goriislerinden etkilenen Hobbes 1671 yilinda yazdig:
“Leviathen” adli kitabinda birinin basina gelen bir felakete giilinmesinin "ani bir
zafer" duygusundan kaynaklandigini ifade etmistir. Muza basip diisen kisiye
giiliinmesi bu zafer ve istlinliilk duygusundan kaynaklanmaktadir (akt. Ross, 1998, s.
51). Hobbes’a gore kisi birdenbire kendi istiinliigiiniin, kendi kuvvetinin farkina
varmasinin sonucunda ya da bu duygunun baskalarinin yetersizligi ile baglantili
olarak ortaya c¢ikmasi sonucunda giiler. Kisi {istiin oldugu durumlarda kendine de
giilebilmektedir. Geg¢miste yaptig1 aptalliklara, onlar1 asmis olma duygusuyla
duydugu tstiinliikten dolay1 giilebilmektedir (Giiler ve Giiler, 2010, s. 241). Kisilerin
iistiin olma cabalarmdan otiirii giildiikleri goriisii Hobbes‘un “Insan insanimn

kurdudur.” yaklasimi ile bagdagmaktadir.

Bu kuramin goriislerine ve kapsamina iliskin ¢esitli elestiriler bulunmaktadir.
Eastman ve Voltaire bu kuramin giilmenin, alay etmenin bir tiirii oldugu goriisiine
kars1 ¢ikarak giilmenin alaydan degil ortadaki durumla eglenmeden kaynaklandigini
ve kiiclik gorme, 6tke gibi duygularla bagdasmayacagimi ifade eder (akt. Morreal,
1997, s. 15). Morreal (1997, s. 23) ise giiliinen her durum istiinlik duygusu

icermediginden, bu kuramin kapsamli bir giilme kurami olamayacagini ifade etmistir.

Bazi durumlarda bireylerin giilmesinin; durumun i¢inde yer alan kisiye karsi bir
istiinliik duymadan m1 kaynaklandigii m1 yoksa sahislardan iliskisiz bir bigimde
duruma iligkin mi gerceklestigini disaridan gozlemleyerek ayirt etmek oldukga giic

goriinmektedir.

2.3.2. Uyumsuzluk Kuramlar

Uyumsuzluk kurami giilmenin duygusal ya da duyumsal yanindan ziyade bilissel ya
da diislinsel yani ile ilgilenir. Bu kurama gore giilme umulmadik, mantiksiz ya da
uygunsuz olan bir seye gosterilen zihinsel tepkidir. Nesnelerin ve nesnelerin
niteliklerinin, olaylarin bir kaliba uymasini1 bekleyen ve kaliplar1 olan bir diinyada
yasayan birey; bu kaliplara uymayan herhangi bir seyle karsilastiginda giilme
gerceklesir (Morreal, 1997, s. 25).

Ustiinliik kuraminin savunucusu olan Aristoteles tarafindan ilk kez irdelenmeye

baslanan uyumsuzluk kurammin en bilinen 6nciileri Kant ve Schopenhauer’dir. Kant
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1790 yilinda yazdigi “Pratik Aklin Elestirisi” kitabinda glilmenin gergin bir
beklentinin bir hice doniismesinden sonra ortaya ¢ikan ani bir tepki oldugunu ve bir
durumun giilme sagmalik/uyumsuzluk igerdiginde giilmeyle sonug¢landigini ifade

etmektedir (Kant, 1987, s.333).

Schopenhauer (1844) “Isteme ve Tasarim Olarak Diinya” adli eserinde birbiriyle
iliskide bulunan bir kavram ile gercek nesneler arasinda olan uyusmazligin aniden
algilanmasmin giilmeyi dogurdugunu, her durumda giilmenin nedeninin bu

uyusmazliktan kaynaklandigini ifade etmektedir (Schopenhauer, 2009, s.42).

Beattie (1776, s.341) giilmenin uyumsuzluga karsi gosterilen bir tepki oldugunu
ancak her uyumsuzlugun giilme ile sonu¢lanmayacagini ifade eder. Eger uyumsuzluk
kisiyi rahatsiz edecek bir sekilde ortaya ¢ikar ve kiside korkma, acima, hosnutsuzluk
gibi farkli bir duygu yaratwrsa bu duygular daha agir basacagindan gililme

gerceklesmeyecektir.

Pien ve Rothbart (1976, s. 968) uyumsuzlugun fark edilmesinin onun ¢dziime
kavusturulmasi istegi uyandiracagini ifade etmektedir. Mizahin degerinin takdir
edilmesi ¢ogu kez iki-asamali bir siire¢ icermektedir: Bir kimse ilk olarak
uyumsuzlugu kesfeder, yani beklentileri ihlal edilir ve daha sonra uyumsuzlugu ya da
tutarsizlig1 ¢oziime kavusturmak ya da agiklamak i¢in problem ¢o6zmeye girisir.
Ornegin, bir sandalyede bas asag1 kitap okumakta olan ¢ocuk resmi uyumsuzdur.
Okuyucu cocugun, kitab1 bas asag1 okuyamama a¢mazini, kitap yerine kendisini
cevirerek ¢ozdigiinii fark ettiginde uyumsuzluk en azindan kismen ¢6ziime
kavusturulur. Uyumsuzlugun ve ¢6ziime kavusturmanin yetigkinlerin ve daha biiyiik
cocuklarm mizahin degerini takdir etmesine katki sagladigi gosterilmekle birlikte,
¢oziime kavusturmanin roliiniin daha kiiciik cocuklarmm mizahmn degerini takdir
etmeleri lizerinde daha az belirgin oldugu ifade edilmektedir (Pien ve Rothbart, 1976,

5. 968).

McGhee (1972, 5.63, 66) mizah i¢in uyumsuzlugun gerektigini ve bu uyumsuzlugun
anlasilmasi i¢in biligsel ustaligin —durumlarin/kavramlarin nasil olmasi gerektiginin
bilinmesinin- temel bir 6nkosul oldugunu ifade etmektedir. Cocuklarmm mizah

gelisimlerini biligsel kuram ¢ergevesinde inceleyen ve c¢ocuklar i¢in mizah gelisim
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kurami ortaya koyan McGhee’nin goriisleri uyumsuzluk kuramin igerisinde yer

almaktadir.

Morreal (1997, s. 31) uyumsuzluk kuramini mizahi olan durumlarda giilmeyi
acikladig1 ancak mizahi olmayan durumlardaki giilmenin nedenini agiklamadigi ve

genel bir giilme kurami olmamas1 goriisliyle elestirmistir.

2.3.3. Rahatlama Kuramlar

Rahatlama kuramlarinin degisik yorumlar1 olmakla beraber, biitiin bu yorumlarin
ortak noktasi giilmenin, enerjinin ortaya ¢ikisi olarak goriildiigii fizyolojik bir bakis
acist oldugudur. Ustiinliik kurami giilmeyle ilgili duygular iizerine, uyumsuzluk
kurami da giilmeye yol agan nesneler ya da diislinceler iizerine yogunlasirken,
rahatlama kurami, bu iki kuram icinde ¢ok az tartisilan giilmenin girdigi fiziksel
bicimi neden aldigr ve bunun biyolojik islevinin ne oldugu sorusuna yanit

aramaktadir (Morreal, 1997, s. 32).

Spencer tarafindan ortaya atilan ve Freud tarafindan gelistirilen bu kurama gore
glilme enerji bosalmasidir. Mizahin islevi ise gerilim ve sikintidan kurtulmayi ve
asir1 gerilimin bosalmasini saglamaktir. Bu gerilimi ortadan kaldiran rahatlama
duygusu mizahin ana 6gesidir (Gtiler ve Giiler, 2010, s.246). Giilme yoluyla gereksiz
enerjiden kurtulan insan rahatlar. Enerjinin biritkmesine neden olan en 6nemli hadise,
kisinin bilincinin 6nemli seylerden 6nemsiz seylere, hazirliksiz olarak aktarilmasidir.
Bu durumda sinirsel gii¢, dogal yatagindan birdenbire saparak yeni bir yola girer
(Usta, 2009, s. 87). Bir konserde dinleyicilerden birinin yiiksek sesle esnemesi ya da
hapsirmasi, bir siir dinletisindeki cocugun “Anne c¢ok aciktim.” diye baZirmasi
glilmeye yol acar. Ciinkii miizik ya da siir dinleme olgulartyla dolu olan biling
birdenbire anlamsiz olan baska bir olguyla uyanacak ve arta kalan sinirsel gii¢

kaslara iletilecek ve giilmeyi doguracaktir (Nesin, 2002, s.52).

Enerji bosalmasi oOncelikle kaslar yoluyla ve oOzellikle bu duygunun en ¢ok
etkilendigi kaslardan biri olan konugmay1 saglayan kaslarla gerceklesir. Eger tiim
enerjinin bosalmasina bu kanal yeterli olmazsa diyafram ve nefes alma ile ilgili diger

kaslarin etkilenmesiyle kahkaha yoluyla bu enerjiyi bosaltirlar. Eger hala
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bosaltilacak enerji kalmigsa giilen kisi ellerini vurarak, arkaya one egilerek giilecek

ve bu enerjisini bosaltacaktir (Morreal, 1997, s. 38).

Freud enerji bosalmasini baski altindaki cinsellik ve siddetin agiga vurumu olarak
kendi psikoanalitik kuramina dayandirarak agikladigimdan onun goriisleri bazi
kaynaklarda (Martin, 2007; Oziinlii, 1999) psikoanalitik kuram olarak ayr1 ele
almmakta baz1 kaynaklarda (Giiler ve Giiler, 2010; Morreal, 1997; Ogiit Eker, 2009)
ise rahatlama kuraminin igerisinde yer almaktadir. Burada da Freud’un goriisleri
rahatlama kurami icerisinde incelenmistir. Freud kelime oyunlar1 ve zekice mizah
iceren sakalar1 “masum sakalar” olarak ifade etmekte ve “maksath sakalar” olarak
adlandirdigi bilingalt: ile iliskilendirdigi sakalardan ayirmaktadir. Maksath sakalarin,
diismanlik ve cinselikle ilgili oldugunu ifade etmektedir. Maksath sakalardan zevk
almmasini bastirilan diirtiilerin disa vurulmasma baglar. insanda bulunan saldirgan
ve cinsel dirtlilerimizin toplumsal olarak bastirildigini ve bu diirtiilerin mizah
yoluyla toplumsal olarak kabul edilebilecek sekilde ortaya c¢iktigmi belirtir.
Diismanlik duyulan bir kisi kiiciik, sevimsiz ya da komik bir duruma diistiigiinde,
onu yenmenin verdigi zevk dolayl olarak hissedilir. Aym sekilde toplumda yasak
kabul edilen cinsellik de mizah yoluyla rahatca ifade edilebilmektedir. Cinsellik ve
saldirganlik igeren sakalardan hoslanilmasi, sakadaki mizah 6gesinin zekice
tasarlanmas1 ve ¢ok komik olmasindan degil, gerginligi ve kaygiy1 azaltmasimdan

kaynaklanmaktadir (Burger, 2006, s.129-130).

2.4. Jean Piaget’nin Bilissel Gelisim Kuram

Piaget biligsel gelisime iliskin ilk arastirmalarimda kendi ii¢ ¢cocugunu, eylemleri
hakkinda ayrmtili notlar alarak ve zihinsel siireclere bunlardan ortaya cikabilecek
degisimlere odaklanarak gozlemlemistir (Gander ve Gardiner, 2007, s.177). Sonraki
asamalarda “ gézden geg¢irilmis klinik yontem ““ admi verdigi yar1 yapilandirilmis
arastirma yontemi ile biligsel gelisim kuramini olusturmustur (Bacanli, 2007, s.58).

Piaget’e gore zeka, cevreye uyum saglayabilmeye yetene§i (Bacanli, 2007, s. 58),
biligsel gelisim ise beyin ve sinir sisteminin olgunlagmastyla birlikte bireyin ¢evreye
uyum saglamasma yardimci olan deneyimlerin birlesimidir (San Bayhan ve Artan,

2005, 5.37).
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Piaget gore, cocuklarm diinyalar1 yetiskinlerin diinyalarindan farklidir, ¢ocuklarin
tamamen kendilerine has zihinsel gelisimleri vardir (Ak, 2007, s.52). Piaget bu
zihinsel gelisimi agiklarken sema kavramini kullanmistir. Kurammin biiyiik kismini
sema kavraminm etrafinda tasarlamistir (Omeroglu ve Kandir, 2005, s.23). Semalar
cocugun cevreyi algilamada kullandigi en temel birimlerdir (Selguk, 2003, s. 38).
Semalar, oOrgiitli davramis Orlntiileridir. Bir eylemde tekrarlanabilen ve
genellenebilen her sey semadir (Miller, 2008, s.57). Semalar, cesitli, karmagik ve
fazla sayidadir. Bebekligin ilk yillarinda reflekslerden olusan hareket semalar1 daha
sonra istemli hareket semalarina doniisiir (San Bayhan ve Artan, 2005, s. 38).
Davranigsal olabildigi gibi biligsel de olabilen semalar (Bacanli, 2007, s. 59) siirekli
olgunlasir, yasantilar sonucu degisme ugrayarak yeniden organize edilebilir ve yasa

bagli olarak farklilik gostermektedir (Senemoglu, 2005, s. 35).

Piaget insanlarin dogustan getirdigi iki temel egilim oldugunu ifade etmektedir.
Bunlar, orgiitltme ve uyum saglamadir. Orgiitleme, kars1 karsiya kalman
kavramlari ve olaylarin birbiriyle tutarli hale getirilerek birlestirilmesidir (Bacanli,
2007,s. 58). Orgiitleme siirecinde bebek birbirinden farkli semalar1 birlestirir ve
birbiriyle kaynastirir (San Bayhan ve Artan, 2005, s. 41). Uyum saglama ise, ¢cevreye
uyum saglamay ifade eder ve iki alt siireci vardir: Oziimleme ve uyma (Bacanli,
2007, s.59). Oziimleme, ¢ocugun kendisinde bulunan semalarla ¢evresine uyumunu
saglayan ve yeni olay, fikir ya da nesneleri daha dnceden var olan semalar i¢cine
almmasmi saglayan bir siirectir (Senemoglu, 2005, s. 37). Cocuk oOncelikle
karsilastig1 yeni durumu var olan semalarla agiklamaya yani 6ziimleye ¢alisir. Ancak
bu yeterli olmadiginda ¢ocuk zihnini bu duruma uydurmaya ¢alisir. Buna kendini
uydurma islemine uyma denilmektedir (Bacanli, 2007, s. 59). Oziimleme ve uyma
siireglerinin birbiriyle etkilesimi sonucu ise dengeleme siireci ortaya g¢ikar.
Dengeleme bireyin yeni karsilastigi bir durumla, kendisinde var olan bilgi ve
deneyimler arasinda denge kurmak icin gergeklestirilen bir stiregtir. Eger karsilagilan
durum ¢ocuktaki sema ile 6ztimlenemezse denge bozulur, bu dengeyi korumak icin
de yeni duruma uyum saglamak gerekmektedir. Dengenin bozulmasi ve yeniden

kurulmasi biligsel gelisim i¢in gerekli bir siirectir (Erden ve Akman, 2007, s.63).

Piaget’e gore bilissel gelisimi dort faktorden etkilenmektedir: Olgunlasma, yasanti,

kiiltlirel(toplumsal) aktarim, dengelenme (Bacanli, 2007, s. 60). Olgunlasma
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biyolojik olgunlagsma anlamina gelmektedir ve bilissel gelisimde ilerleme olabilmesi
icin gereklidir (Senemoglu, 2005, s.33). Cevre ile etkilesim sonucunda ¢ocuk yasanti
kazandikca bilissel gelisimi de artmaktadir (Bacanli, 2007, s. 60; Senemoglu, 2005,
s. 33). Iginde bulunulan toplum, kiiltiirel davranis dzellikleri ve toplumun iiyelerine
aktardig: bilgiler zihinsel gelisimi artiran diger bir faktordiir. Yeni 6grenilen bilgiler
once dengesizlik yaratir, sonrasinda ise denge durumuna ulasilmasiyla 6§renme
gerceklesir. Denge durumuna ulasilmasinda bireysel farkliliklar s6z konusudur ve
denge durumuna kolay ulasilmasi dengelenmenin saglanmasi biligsel gelisimi

hizlandirmaktadir (Bacanli, 2007, s. 60).

Piaget’nin kuramina gore ¢ocuklar diinyay1 anlamak ve kesfetmek icin dort evreden
gecerler. Evreler yagsla ilgili olmakla beraber bu donemlerin yas sinirlari kesin olarak
simirlandirilmamistir (San Bayhan ve Artan, 2005, s. 41). Cocuklarin evrelerden
gecis yaslar1 kismen farklilagabilir. Bu evrelerin bes belirgin 6zelligi bulunmaktadir

(Miller, 2008, s. 59).

1. Evreler dengelenme halinde yapilanmis bir biitlindiir. Evrelerdeki; sema ya
da islemler bir biitiin olusturacak sekilde birbiriyle baglantilanmistir. Her bir

temel gelisim doneminin sonunda semalar dengelenmeye ulasir.

2. Her evre bir dncekinden dogar ve o evreyi igine alip bir sonraki evre i¢in

hazir hale getirir. Buna gore bir 6nceki evreye gerilemek miimkiin degildir.

3. Evreler degismez bir sira izler. Hicbir evre atlanmaz ve belirli bir sira ile

ilerler.

4. Evreler evrenseldir. Bir cocuk nerde yasarsa yasasin her evreden ayni

sirada geger.

5. Her evre bir olus bir de olma donemini icerir. Her evre basta bir hazirlik

sonda ise kazanim donemini kapsar (Miller, 2008, s. 59-60).

2.4.1. Duyu Hareket Donemi

Yasamin ilk iki yilmi kapsayan bu donemde bebegin diisiinme sistemi, gormek,
duymak, hareket etmek, dokunmak, tatmak gibi duyusal ve hareketsel eylemlerle

diinyay1 kesfetmeye yoneliktir (Avanoglu Kiziltepe, 2007, s. 35). Bu donemin temel
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gorevi ¢ocuklarin nesneleri evirip gevirerek kesfetmesine yardim eden duyu- hareket
eylemlerinin gerceklesmesidir (Gander ve Gardiner, 2007, s. 179). Yeni dogan
bebekler refleksif davraniglara sahiptirler ve bu refleksler cocugun ilk biligsel
semalarmi olusturur. Kendini ilk asamada diger nesnelerden ayiramayan bebek dnce
kendi viicudunu ardindan diger nesneleri kesfetmeye calisir (Senemoglu, 2005, s.
40). Bu donemde kazanilan davranislar dogustan gelen reflekslerin ¢esitli deneyimler
sonucunda sema haline getirilmesidir. Bebek emme refleksini gelistirerek, yeme,
1sirma, tikklirme gibi semalar1 gelistir (Bacanli, 2007, s.62). Bebek cevreyle
etkilesiminin artmasiyla beraber refleksif davranislardan amaca yonelik davraniglara
dogru ilerler (Senemoglu, 2005, s. 40). Piaget’e gore duyu hareket donemindeki en
onemli kavram 18. ayda kazanilan nesne devamliligidir. Nesne devamliligi, nesne ve
olayin direk olarak goriinmedigi, isitilmedigi ya da dokunulmadig1 halde devam edip
etmedigini anlama olarak ifade edilmektedir (San Bayhan ve Artan, 2005, s. 47).
Yasamin ilk aylarinda bir nesne kayboldugunda bebekler onu aramazken daha
sonralar1 bir nesne kayboldugunda c¢ok israrc1 olmadan nesneyi kismen ararlar, en
son asamada ise nesneyi 1srarli olarak olmasi1 gereken yerde ararlar ve
kaybolmadigin1 bilirler (Miller, 2008, s. 73). Bu donemdeki diger 6nemli bir gelisme
de deneme yanilma 6grenmesinin gelisimidir. Kii¢iik bir bebek battaniye lizerindeki
topa ulasamadiginda birka¢ kez topa ulasmay1 deneyip vazgeger (Senemoglu, 2005,
s. 40). Ancak daha biiyiik bir bebek topa ulagsmak i¢in battaniyeyi ¢cekmek vb. bircok
yol dener. Bu donemde goriilen diger bir davranis da ertelenmis taklittir. Ertelenmis
taklit bebegin gormiis oldugu bir olayi, olay gegtikten bir siire sonra tekrar etmesidir.
Ornegin ¢ocuk misafirlige gittiklerinde iistiine ¢ay doken birini gordiikten sonra eve
geldiginde telaglanma tepkisi gosteriyorsa, ertelenmis taklit gosterdigi sOylenebilir.
Ertelenmis taklit bebegin olay1 aklinda tuttugunu gosterir ki bu da dnemli bir zihinsel
gelisim asamasidir ve kavramlarin olusturulmasi bakimmdan onemlidir (Bacanli,

2007, 5.63).

Duyu-hareket donemi McGhee’nin mizah gelisim kuramina goére sifirinci evre ve
birinci evreyi kapsar. Cocuklar ilk 6 ayda McGhee’nin mizah gelisim kuramina gore
sifirinct evrede yer alirlar ve mizah olmadan giilerler. 6. aydan sonra ise birinci evre

olan baglanilan figiire giilme evresinde yer alirlar ve mizah iiretmemelerine karsin
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baglandiklarin figlir olan anne babalarinin irettikleri mizaha glilmeye baslarlar

(McGhee, 2002, s. 27, 29).

2.4.2. Islem Oncesi Dénem

2 ile 7 yas arasin1 kapsayan bu donemde ¢ocuk, kendi i¢ diinyasindaki nesneleri ve
olaylar1 temsil etmesi i¢in gereken sozcikler ve imgeleri kullanma becerisini
gelistirir (Omeroglu ve Kandir, 2005, s. 26). Akil yoluyla kabul ettigi faaliyetleri
icsellestirir (San Bayhan ve Artan, 2005, s. 51). Piaget somut islemler donemine
hazirlik olarak gordigi bu donemi c¢ocuklarmm yapabildiklerinden ziyade
yapamadiklariyla tanimlamistir (Miller, 2008, s. 76). Bu donemde cocuk heniiz
islemleri yapamaz ancak islemlerin yapilmasi ig¢in gereken hazirliklar1 yapar

(Bacanli, 2007, s.63).

Piaget’in kurammin en Onemli kavramlarindan biri bu dénemde goriilen
benmerkezciliktir. Benmerkezcilik, ¢ocuklarin bencil olduklar1 ya da kendileriyle
asir1 derecede ilgili olduklar1 anlamina gelmez. Benmerkezcilik daha ¢ok bir seyi
baskasmin agisindan gérmede ya da bagkasinin duygularini ve ihtiyaglarini anlama
becerisinde yetersizlik anlamina gelmektedir (Gander ve Gardiner 2007, s. 259).
Cocuk kendisinin bildigini herkesin bildigini, gordiigiinii herkesin gordiigiini
zanneder ve olaylarin yalnizca kendisi i¢in oldugunu diisiiniir (Bacanl, 2007, s. 65;
San Bayhan ve Artan, 2005, s. 54). Benmerkezcilik cocuklarin oyunlarina da
yansiyarak paralel oyun ve toplu monologla sonuglanir (Miller, 2008, s. 259). Paralel
oyunda cocuklar bir arada oynarlar ancak birlikte etkilesimli olarak oynamazlar.
Toplu monologda ise ¢cocuklar karsilikli konusuyor gibi goriinmelerine ragmen kendi
kendilerine konusuyorlardir (Bacanli, 2007, s.66). Ornegin bir “Sanirim diin bir
telefon kuliibesinde Siipermen’i goérdiim.” diyen bir ¢cocuga, diger ¢ocuk “Bu kazak

beni kagindiriyor.” seklinde karsilik verebilir (Miller, 2008, s. 78).

Bu donemde 4 yasindan itibaren ¢ocuklarda sezgisel diisiinme goriiliir. Cocuklar
bilgilerinden emin olmakla birlikte bunu heniiz nasil bildiklerinin farkinda
degillerdir. Yani bildiklerini mantiksal diisiinceyi kullanarak bilmezler (San Bayhan

ve Artan, 2005, s. 54).
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Bu donemde cocuklarda sembolik oyun goriilmektedir. Sembolik oyunda cocuklar
bir seyi baska bir sey gibi kullanirlar. iki yas civarmda daha basit olan bu oyun yasin
ilerlemesiyle beraber karmasik hale gelir. Piaget 4 yasindaki bir cocugun yerden bir
¢cOpii alarak onu sigara iciyor gibi kullandigmi gézlemlemistir. Bu durumu ¢ocugun
¢copl sigara gibi kullanirken aslinda onun sigara olmadigini bildigi, ancak onu bir
sigara sembolii olarak kullanmas1 seklinde ifade etmistir (Gander ve Gardiner, 2007,
s. 256). Cocuk sembolik oyunda ii¢ dnemli adim1 tamamlar: 1.Once gercek nesneleri
kullanarak oyun oynar, yas biiyiidiikce ise sembolik oyunlardaki nesneler gercek
yasam kosullarmndan ayrilmaya baslar. Ornegin, once c¢ocuk oyuncak telefonla
konusur gibi yaparken sonra legoyu telefon olarak kullanir. 2.Sembolik oyunda
cocuk oOncelikle kendisi ile ilgili davranislarda bulunurken sonra diger nesnelere
davranislarda bulunur. Ornegin ¢ocuk dnce sopay: kasik gibi kullanarak kendi agzina
gotiiriirken ilerleyen yaslarda sopayla oyuncak bebegi besler. 3. Sembolik oyun
asamali olarak karmasiklasir. Ornegin ¢ocuk ©Once bir blogu cay i¢mek icin
kullanirken, sonradan yasitlariyla bu bloklar1 kullanarak ¢ay partisi diizenler (San
Bayhan ve Artan, 2005, s. 53). Piaget, ¢ocugunun bir elbiseyi yastik olarak
kullanarak, bunun iizerinde uyuyormus gibi yaptigini ve tiim siire¢ sirasinda da
kahkahalarla giildiigiinii gozlemlemistir (Miller, 2008, s. 75). McGhee’ye gore de bu
evredeki sembolik oyunlarda bir nesneyi bagka bir nesneymis gibi kullanma yetenegi
mizah gelisiminin baslangicini olusturmaktadir (Gander ve Gardiner, 2007, s. 354).
Cocuklar bu oyunlar aracilifiyla c¢atismalarinm1  da ortaya koyabilir ve
dengeleyebilirler. Piaget’e gore bu oyunlar biligsel gelisimde oldugu kadar duygusal

ve sosyal gelisimde de 6nemlidir (Senemoglu, 2005, s. 42).

Islem oncesi dénemdeki cocuklar nesnelerin goriiniisiiniin etkisi altindadirlar. Bu
nedenle korunum i¢in gereken bilissel becerileri kazanmamislardir (Yavuzer, 2002,
s. 86). “Diisiince katilig1” olarak ifade edilen bu 6zellikten dolay1 cocuk bir nesne ya
da olaymn belirgin tek bir 6zelligine dikkat ederken diger 6zelliklerini gbz ardi eder.
Iki 6zdes kaptaki esit miktardaki suyun biri daha ince digeri daha kalm bardaga
aktarildiginda uzun olan kapta sivinin daha fazla oldugunun diisiiniilmesi bundan
kaynaklanmaktadir. Cocuk burada sadece sivinin yiiksekligine odaklanmig, kabin
genisligini goz ardi etmistir. Diisiince katiligmm en acik Ornegi tersine

cevrilemezliktir (Miller, 2008, s. 78). Cocuk sivinin 6zdes olan ilk kaplara geri
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konuldugunda esit goziikecegini ve agik¢a esit oldugunu goéziinde canlandiramaz.
Ornegin bir elma dérde boliindiigiinde dort ¢eyrek elmanm bir elmadan daha fazla
oldugunu diisiiniir (Avanoglu Kiziltepe, 2007, s. 36). Bu onun birden fazla etken
iizerinde diisiinememesinden kaynaklanmaktir (Gander ve Gardiner, 2007, s. 258).
Bu o0zelliklerden dolay1r ¢ocuk nesnelerin korunumunu bu evrede heniiz

kazanmamustir (Senemoglu, 2005, s. 44).

Bu donemde cocuklarda goriilen diger bir 6zellik ise animizmdir. Animizm dogadaki
cansiz nesnelere canlilarmig gibi davranilmasi olarak tanimlanabilir (Bacanli, 2007,
s$.66). Cocuk cansiz nesnelerin canli oldugunu diisiindiigiinden dolay1 “Kaldirim beni
diisiirdii” diyebilir ya da canin1 acitan kapinin canini acitmak i¢in ona vurabilir (San

Bayhan ve Artan, 2005, s. 54).

Bu donemde 6zelikle 2-5 yas arasinda dil gelisimi ¢ok hizlidir. 5 yasina gelmis bir
cocuk fikirlerini diizgiin bir sekilde ifade eder. Bu yaslardaki c¢ocuklar dilin
kurallariyla oynayarak komik ciimleler ve sozciikler liretmekten hoslanmaktadirlar

(Senemoglu, 2005, s. 46).

Islem 6ncesi donem McGhee nin mizah gelisim kuramma gore ikinci, iiglincii ve
dordiincii evreyi kapsamaktadir. Bu donemin basinda goriilen sembolik oyununun
gelismesiyle c¢ocuklarin  bir nesneyi baska bir nesnenin yerine kullanmasi
McGhee’nin mizah gelisim kuramma gore liretilen mizahin baslangicini olusturur.
McGhee ikinci evrede ¢ocuklarin nesnelerin farkli sekillerde kullanilmasiyla mizah
drettidigini, ardindan c¢ocuklarm dil becerilerinin gelismesiyle {iglincii evrede
nesneler, olaylar ve insanlar1 yanlis adlandirmayir komik buldugunu ifade eder.
Dérdiincii evrede ise, ¢ocuklarin kavramlar1 ve kelimeleri 6grenmesinin ardindan
bunlarla oynamaktan, bunlar1 degistirmekten hoslandigin1 ve bu yolla mizah

iirettiklerini belirtir (McGhee, 2002, s. 31, 34, 37).

2.4.3. Somut islemler Dénemi

7- 11 yas arasmi kapsayan bu donemde g¢ocuklar mantiksal iligkileri kavramaya
baglarlar. Bu evrenin somut olarak adlandirilmast cocugun somut nesneler hakkinda

nedenler ileri siirebilmelerinden, islemler olarak adlandirilmasi ise ¢ocuklarin bir
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seyi organize etmek i¢in zihinsel islemler yapabilmelerinden kaynaklanmaktir (San

Bayhan ve Artan, 2005, s. 59).

Cocuk bu donemde tersine ¢evirebilme kavramini kazandigindan korunum ilkelerini
de kazanmaktadir. Nesnelerin fiziksel yapilarinda ya da mekandaki konumlarindaki
degismelerle miktar, hacim, say1 gibi 6zelliklerinde degisme olmayacagimni kavrarlar.
Kisa ve genis bardaktaki esit miktardaki siitle, uzun ve ince miktardaki siitiin ayni1
miktarda oldugunu ya da c¢ikolatanin parcalara boliindiiglinde miktarinin
degismedigini ¢cocuk bu donemde kavrayabilmektedir (Senemoglu, 2005, s. 47).
Cocuk 6-7 yaslarinda madde, uzunluk ve nitelik degismezligi korunumunu kazanir.
Yani bir biitiin pargalara ayrildiginda bile miktarinin degismedigini, bir telin kivrilsa
bile kisalmayacagini, bir kaptan diger kaba bosaltilan sivinin miktarmin
degismeyecegini bilir (Bacanli, 2007, s. 67). Cocuk 7 yasinda sayi, miktar ve alan
korunumunu kazanmaktadir. Cocuk bu yasta ayni sayida iki sira halinde dizilen
boncuklardan birinci swradakinin arasindaki mesafe acildiginda sayisinin
degismedigini bilir. Yine ayni yasta ¢ocuk iki hamur toptan biri sosis sekline
doniistiirtildiiginde miktarmin degismedigini ve bir kagit pargasinin kapladigi alanin
parcalara ayrilarak farkli sekiller olusturulsa da degismeyecegini bilir. 9 yasindaysa
agirlik korunumunu kazanan ¢ocuk ayni agirliktaki iki hamur toptan biri sosis sekline
dontstiiriildiigiinde agirhigmmin degismeyecegini bilir. Hacim korunumu ise 12 yas
civarinda goriilmektedir. Hamur top, su dolu bardaga atildiktan sonra, ayni hamur
topun sosis sekline getirilip suya atildiginda ayni miktarda sivinin yiikselecegini

cocuk bu yasta bilmektedir (San Bayhan ve Artan, 2005, s. 59; Bacanli, 2007, s. 68).

Bu donemde ¢ocuk smiflama yapabilme becerisini de kazanmaktadir. Cocuk
nesneleri belirli 6zelliklerine gére gruplara ayirarak siniflayabilmektedir (Gander ve
Gardiner, 2007, s. 349). Bir 6nceki evrede ¢cocuklar nesneleri tek bir 6zelligine gore
siniflayabilirken bu dénemde birden fazla 6zelligine gore smiflayabilirler. Ornegin
oyuncak legolar1 hem renklerine hem de biiyiikliiklerine gore siniflayabilirler

(Bacanli, 2007, s. 68).

Cocuklar bu donemde nesneleri, uzunluk genislik, agirlik gibi 6zelliklerine gore
siralayabilirler. Bu beceriyi kazandiktan sonra ise gecisleri ve doniistiirmeleri

yapmaya baslarlar. Ornegin Songiil, Ilknur’dan uzun, ilknur da Gékge’den uzunsa,

21



en uzun kisinin kim oldugunu cocuk bu dénemde kolayca bulabilecek beceriye

sahiptir (Senemoglu, 2005, s. 47).

Bu donemde benmerkezcilik azalmaktadir ve cocuklar kendilerini bagkalarinin
yerine koymaya baglarlar (Gander ve Gardiner, 2008, s. 351). Ancak bu siirecte
disinme gozlemlenebilen gercek olaylara iliskindir. Soyut kavramlari
cevresindekileri model alma yoluyla kullanirlar ancak anlamlarimi ag¢iklayamazlar.
Dili etkili kullanmalarina ragmen soyut kavramlar1 ve deyimleri anlayamazlar. Bu
nedenle soyut kavram ve deyimlerin c¢ocuklara somutlastirilarak agiklanmasi

gerekmektedir (Senemoglu, 2005, s. 48).

Somut islemler doneminde McGhee’nin mizah gelisim kuramin gore ¢oklu anlamlar
iceren mizahin yer aldig1 besinci evre baslamaktadir (McGhee 2002, s.51). Somut
islem diisiincesinin gelismesiyle birlikte ¢ocuklar kavramlar/durumlar arasindaki
iliskileri anlayarak bunlarm arasindaki kurulan baglarla olusturulan mizahm degerini

takdir ederler.

2.4.4. Soyut islemler Dénemi

11 yasinda baslayan bu donemdeki soyut islem diisiincesini Piaget, “Somut olandan
burada olmayana ve gelecege yonelik ilgi dogrultusunda kurtulma, biiyiik
diistincelerin baslama ¢agi, simdiki ger¢eklige uyum saglama zamani, onermeler
yapma ve akil yiiriitmeyi saglayan diisiince doniigiimii” olarak aciklamaktadir (akt.

Gander ve Gardiner, 2008, s. 461).

Cocuk bu donemde yetiskin gibi diisiinebilme 6zelligi kazanmasiyla beraber zihinden
islemler yapabilir ve hipotez gelistirerek analitik ¢dziimler bulabilir. Ornegin odanin
bir kdsesinden diger kosesine kag yolla gidilebilecegi sorusuna ¢ocuk bu dénemde
sonsuz cevabini verirken daha kiiciik yaslarda ¢ocuk iki kenar ve bir orta olmak

iizere ii¢ yol oldugunu soyler (Bacanli, 2007, s.69).

Bu donemde cocuklar tiime varim ve tiimden gelim akil yiiriitme yollarmi kullanarak
denenceler iiretip bunlar1 deneyerek sonuca ulasabilirler. Ancak bunun igin
olgunlasma ve ¢evreyle etkilesim gerekmektedir. Bircok yetiskinin dahi bu evreye

giremedikleri bilinmektedir. Bu nedenle bu donemde cocuklarin soyut diisiinme
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becerilerini gelistirebilecekleri karmasik problemlerle karsilasabilecegi cevrede

bulunmalar1 gerekmektedir (Senemoglu, 2005, s. 49).

Bu donemde ergen benmerkezciliginden bahsedilmektedir. Elkind’e (1967, 1970)
gore bu donemde cevrelerindeki insanlarm onlarin davranislariyla ve gortiniimleriyle
kendileri kadar saplantili bir sekilde ilgilendiklerini ve her zaman ilgi odagi
olduklarim1 disiiniirler. Buna diigsel seyirciler denilmektedir. Kendilerini spot
isiklar1 altinda hissederler ve kendilerine hayran olma ve kendilerini elestirme
arasinda bocalarlar. Kendi kendilerine yarattiklarinin baskalarindan 6nemli oldugu
diistincesi ile 6zel ve biricik olduklarini hissederler. Bu “Kendi kendine anlatilan ve
dogru olmayan 6ykii”’yili ortaya ¢ikarir. “ Kimse benim gibi hissetmemistir.” ya da
“Nasil bir sey oldugunu hi¢ anlamiyorsun.” gibi ciimleler kurulabilir. 15-16
yaslarindaysa kendilerinin herkesten farkli olmadigini fark etmeye baslamalariyla bu

davraniglar azalir (akt. Gander ve Gardiner, 2008, s. 461).

Bu donemde soyut diisiinmenin gelisimiyle birlikte dil gelisimi acisindan da
degisimler goriiliir. Bu donemde atasozleri ve deyimler ¢cocuk tarafindan anlasilmaya
baglanir. Ayrica bu donemde yazi dili de etkili olarak kullanilmaktadir (Senemoglu,

2005, s. 50).

Soyut islemler doneminde Paul McGhee’nin mizah gelisim kuramina gore besinci
evre olan ¢oklu anlamlar igeren mizahin anlasilmasi ve iiretilmesi devam etmektedir.
Soyut islemler donemindeki cocuklar, soyut kavramlar1 anlama becerilerinin ve dil
becerilerinin gelismesiyle birlikte mecaz kavramlar1 anladigindan, daha soyut,

mecazlar tagiyan ve dil oyunlarina dayanan mizahin degerini takdir ederler.

2.5. Paul E. McGhee’nin Mizah Gelisim Kurami

Zihinsel yetenekler ¢cocukluk boyunca gelisir ve bu yetenekler ¢ocuklarin keyif aldigi
ve trettigi mizaha yansir (McGhee, 2002, s.27). McGhee zihinsel yeteneklere
dayandirarak acikladigi mizah gelisim kuramini 1979 yilinda dort evre olarak ortaya
koymustur. Bu evrelerin 6zellikleri Piaget’in biligsel gelisim evreleri ile yakindan
iliskilidir. McGhee 2002 yilinda, 1979 yilinda gelistirdigi evreleri gdzden gecirmis
ve daha ayrintili bir sekilde inceleyerek ele almistir (Burtoon Hoffman, 2008).
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Cocuklarin yas donemlerine gore Ozelliklerini gdstermesi beklenen mizah gelisim
evreleri McGhee’nin 2002 yilinda basilan “Cocuklarin Mizah Geligimini Anlamak ve
Gelistirmek (Understanding and Promoting the Development of Children’s Humor)
adl kitabindan yararlanilarak aciklanmistir. Buradaki mizah gelisim evrelerinin yas
sinirlar1 genel esaslara gore konulmustur. Belirtilen yas araliklarmin baslangi¢
sinirlarmin belirtilmesine ragmen bazi ¢ocuklar o evreye digerlerinden daha erken
girebilirler. Cogu ¢ocuk yeni mizah formunun ilk 6rnekleri goriilmeye basladiktan
uzun bir siire sonrasina kadar bir onceki evrenin 6zelliklerini gostermeye devam
eder. Belirtilen yas sinirlar1 o mizah formunu en iist seviyeye ulastigr donemi ifade

etmektedir (McGhee, 2002, s. 27).

2.5.1. Sifirinc1 Evre: Mizah Olmaksizin Giilme (ilk 6 Ay)

McGhee’ye (2002, s.27) gore bu evrede bebekler herhangi bir mizah olmaksizin
giilerler. Bilindik bir durum ya da korkutucu olmayan herhangi bir durum giilmeyi
tetikleyebilir. Ornegin bu evrede ¢ocuklarin anne babalarmin dizlerinin {izerinde
hoplatilmasi, hizlica tekrar alcaltilmasi, gidiklanmasi gibi durumlar giilmeye neden
olabilir. McGhee oglu 4 aylikken, ¢ok tiz bir ses tonuyla *“ boop, boop, boop” diye
tekrarlayarak parmaklarmi karnindan boynuna dogru yiiriittiiglinde oglunun

giildiigiinii gozlemlemistir.

2.5.2. Birinci Evre: Baglanilan Figiire Giilme (6 Ay- 12 /15 Ay)

McGhee (2002, s. 29-30), mizahin en erken formu bebekler tarafindan mizahin
iiretilmesinden ziyade mizaha tepki verilmesi oldugunu ifade etmektedir. Bebeklerin
anne babalar1 onlarin hayatlarindaki en 6nemli kigilerdir. Anne babalar her zaman
cocuklarinin etrafinda oldugundan onlarin yiizleri ve davranislari ¢cocuklarin yeni
diinyalarinin en 1y1 6grenilmis parcalaridir. Anne babalar bebek i¢in duygusal agidan
da 6nemli ve temel ihtiyaglarini karsilayan kisilerdir. Bu nedenle bebeklerin ilk
mizah tepkilerinin, ebeveynleriyle olan deneyimleri sonucunda ortaya c¢ikmasi
sasirtict degildir. 6-7 aylik bir bebek, anne babasinin aligkin olmadigi bir davranigina
giilebilir. Ornegin annesinin siit gelmeyen biberonu agzina alarak onu kontrol
etmesine ya da penguen gibi yiirliyen babasina giilebilmektedir. Sagma yiiz ifadeleri

yapma, muzun yarisinit agzmin digina tasirma, abartili hayvan sesi taklitleri yapma,
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gozlerini kocaman agma ve portletme gibi durumlar da giilmeye neden olabilir. Eger
bu davraniglar ¢ocuklarin anne babalar: tarafindan her zaman sergileniyorsa normal

davranislar olarak goriilebilir ve komik olmaktan ¢ikar.

6-12 aylik bebeklerin giildiikleri ornekler ile ilk 6 aydaki bebeklerin giildiikleri
ornekler benzer goriiniir ve bu giilmenin mizah1 yansitip yansitmadigini anlamak ¢ok
zordur. Ornegin 1. evrede degisik bir ses tonuyla ve anne babanin yiiziiniin
birdenbire beklenmedik veya siirpriz bir yere gitmesi ile hareketli bir sekilde
yapildig1 zaman cee oyunu popililer bir giilme kaynagidir. Cee oyunu tarafindan
ortaya ¢ikan fizyolojik uyarilma cee oyununun 0. evrede goriinmesine neden olur.
Fakat alisilmisin disinda olan ve siirpriz bilesenler ortaya ¢iktiginda bu deneyim
mizah olarak nitelendirilmeye daha yakin olur. 0. evre ve 1. evre arasindaki ayrimin
en sasirtic parcast giilmenin fiziksel ya da dokunsal nedeninin nasil yorumlandigidir.
1. evrede fizyolojik uyarilmanin altinda yatan sey aktif fiziksel oyunun mizahin

komikligine katkida bulunmasidir (McGhee, 2002, s. 30-31).

2.5.3. ikinci Evre: Nesnelere Karsi Tutarsiz Davramslar (12/15ay - 3,4,5 Yas)

McGhee (2002, s.31-32) 2. yilin baslamasiyla birlikte, ¢cocuklarin yeni ve heyecan
verici davranislar, -mus gibi yapma davranislar1 sergilemeye basladigmni belirtir. {1k
olarak, ¢ocuklar nesneleri baska bir nesneymis gibi kullanirlar. Bu yastaki veya diger
yaslardaki tiim -mis gibi yapma davraniglar1 mizah degildir, fakat -mig gibi davranma
kapasitesi ¢cocuklar tarafindan yaratilan en erken mizah bi¢imidir. Cocuklarin ilk yas1
bittikten sonra bir kaseyi, bebek bezini, el bezini, kendi basina ya da anne babasinin
basina sapka olarak koydugu, herhangi bir ince uzun nesneyi dis fircasi gibi
kullandigi, bir ayakkabi1 ya da kasigi kulagina gotirerek “Alo baba” dedigi
gozlemlenebilir. McGhee, 20 aylik oglunun pantolonunu kendi basina sapka gibi
basina koyarak oglunun yanina gittiginde oglunun giildiiglinii ve pantolonu basindan
indirmek istediginde oglunun yiiziinde biiyiik bir giilimseme ile “Tekrar et, tekrar
et.” dedigini gozlemlemistir. 24 aylikken ise 2. evre mizaha klasik bir 6rnek olarak
oglunun ayakkabilarmi alarak eline giydigini ve “Ayakkabilarimi giydim.” dedigini
gozlemlemistir. McGhee oglunun bunu soylerken giilmedigini, yiiziinde yaptig1 seyin

gururunu yansitan yaramaz bir giiliimseme oldugunu ifade etmistir.

25



McGhee (2002, s. 33) bu evrede iic dnemli nokta oldugunu belirtmektedir. ilki, bu
cocuk tarafindan baslatilan mizahm ilk tiiriidiir. ikincisi, ayn1 davranis, anne baba ya
da bir tamidik tarafindan yapildiginda da komik olabilir. Sonuncusu ger¢ekten ayni
olan uyumsuz davranis ya komik olarak ya da kesfetmek i¢in ilging bir fikir olarak
tecriibe edilebilir. Onemli olan uyumsuz davranisin meydana geldigi anda ¢ocugun
zihninin ¢ercevesidir. Cocuklar zihinsel ve fiziksel olarak aktif bir sekilde diinyay1
kesfederler. Bu merak ve kesif gercek sekilde ya da oyunlastrma seklinde
gerceklesebilir. Fakat nesnelere karsi tutarsiz davramiglar sadece oyunlastirma

durumu s6z konusuyken ortaya ¢ikarsa mizah 6zelligi tasir.

Oyun yapmanin c¢ogunlukla bilindik ortamda ve asina olunan nesnelerle
gerceklesmesi muhtemeldir. Yeni bir nesne ile karsilasildiginda ise, o nesneyi, onun
ozelliklerini kesfetmek icin oynama daha on plandadir. Nesnenin 6zellikleri iyi
ogrenildikten sonra oyun yapma ortaya ¢ikar. Mizah oyun yapmanin sadece bir
bi¢imidir. Cocuk bir nesneyi onu tutarsiz bigimde kullanmadan da ¢ok eglenebilir.
Ancak bir nesne ¢ocuk icin ¢ok bilindik hale geldikten sonra ¢ocuklar o nesneleri
alisilmamis ve uygun olmayan sekillerde kullanmaktan oldukca keyif alir (McGhee,

2002, 5.33).

2.5.4. Uciincii Evre: Nesnelerin, Olaylarin, insanlarin Tutarsiz Olarak
Adlandirilmasi (2-3/4 Yas)

McGhee (2002, s. 34-35), nesnelerin farkli sekillerde kullanilarak mizah tiretilmesi
devam ederken dil becerilerinin gelismesi ile birlikte yeni mizah firsatlar1 ortaya
ciktigini ifade etmektedir. 2 yastan sonra ¢ocuklarin sik sik “ Bu ne? Bu ne?” diye
sorular sormaya basladiklar1 goriilmektedir. 2 yas, nesnelerin isimlerinin 6grenilmesi
acisindan c¢ocuklar i¢in ¢ok heyecan vericidir. Cocuklar bu yaslarda ismi sdylenen
her nesne i¢in susamis siingerler gibidir. McGhee bu evrede cocuklarin nesnelerin
isimleriyle onlara yanlis isimler vererek oynamaya basladiklarmi ifade eder. Bu
evredeki mizah tiirii olarak ilk 6nce “ Bana burnunu goster” oyununu goriilmektedir.
Bu oyunu oynarken bir giin cocugun yliziinde muzip bir giilimseme ile kulagmi
gosterdigi goriiliir. Cocuk bu sirada giilebilir ya da giilmeyebilir ama hi¢ kuskusuz bu
onun i¢in olduk¢a eglenceli bir durumdur. Bu evrede ¢ocuklar i¢in her nesne veya

insan1 asil ismi disindaki isimlerle adlandirmak da eglencelidir. Kediye kdpek,
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anneye baba denilmesi ya da birisinin yanlig isimle ¢agirilmasi ¢ocuk i¢in oldukg¢a
komiktir. McGhee oglunun 26 aylikken bilindik sarkilardaki kelimeleri altiist
etmekten hoslandigin1 gozlemlemistir. Oglu “ Head (bas), shoulders (omuzlar),
knees (dizler) and toes (ve ayak parmaklar1)” seklindeki sarkiyr “Head (bas),
shoulders (omuzlar), knees (dizler) and mommy (ve anne) seklinde degistirerek
sOyleyerek giilmiistiir. Sonraki glinlerde anne sozciigiiniin yerini, “yogurt”, “tost”,
gibi kelimeler almistir. Yine 26 aylikken oglu oyuncak kopegini alip, “Kedicik

buradaymis.” diyerek giilmiistiir. Cocuklar baskalarin1 yanlis yonlendirmek i¢in dili

oyun yaparak ya da ciddi sekilde kullanabilecek zihinsel islevlere sahiptir.

2.5.4.1. U¢ (a): Karsithklar- Yanhs Adlandirmanin Ozel Bir Durumu (2-3/4
Yas)

McGhee (2002, s. 36-37) cogu cocugun nesneleri ve olaylar1 onlarin dogru olan
anlaminm zittim belirterek yanhs adlandirdigini ifade etmektedir. Ornegin ¢ocuk ¢ok
biiyiik bir sapkaya cok kiigiik diyebilir. Oyuncak st katta denildiginde, hayir alt
katta ya da gitme zamani denildiginde kalma zamani diye karsilik verebilir. Cogu
durumda, cocuklarm her seyi tersine ¢cevirmeleri onlarin bagimsizliklarinim ilk adimi
olarak goriilmektedir. Diger durumlarda ise bu, mizah iiretme amagh
gerceklesmektedir. Ornegin McGhee, oglunun 29 aylikken “Ring Around the Rossie”
oyununu oynarken sarkmin orijinalinde gecen “Hepimiz asag diisiiyoruz” seklinde
olan kismmi1 “Hepimiz yukar1 diisiiyoruz.” bigiminde sdylemesini tasarlanmis bir

saka olarak ifade etmektedir.

2.5.5. Dordiincii Evre: Kavramsal Tutarsizhik (3-5 Yas)

McGhee (2002) bu evreyi farkli kategorilere ayirarak ele almistir:

2.5.5.1. Dort (a): Kelimelerin Sesleriyle (Anlamlariyla Degil) Oynama

McGhee’ye (2002) gore lciincii yilin sonuna kadar birka¢ yeni mizah formu ortaya
cikar. Nesnelere yanlis adlar takma 2 yastan sonra da devam etmektedir. Ancak 3 yas
civarinda (bazi ¢ocuklarda 2,5 yas gibi) kelimelerle oynamanin yeni bir yolu da
ortaya cikar. Cocuklar kelimelerin seslerine uyum saglamis olurlar ve kendi

kendilerine kelimelerin sesleriyle oynamaya baslarlar. Bu genellikle tanidik

27



kelimelerin defalarca benzer sekillerde tekrar edilmesi seklinde olmaktadir. Ornegin
bu yas grubundaki cocuklarin “daddy, faddy, paddy” veya “silly, dilly, willy, squilly”
seklinde mizah tirettikleri goriilebilir. (Buna uygun Tiirk¢e 6rnek; bu yas grubundaki
cocuklar tarafindan iretildigi gozlemlenmis olan, “Tuana, banana, muzana” ya da

“saka, kaka, papa” olabilir.)

Ses oyunu ayni zamanda, normal bir climlede tek bir kelime i¢in de yapilabilir.
Ornegin cocuk, patates isterken, “Ben daha ¢ok fato-wato-chatos istiyorum” seklinde
ses oyunu yapabilir. Let’s all spooty-dotty-ditty-bip (Hadi tiim puanl benekli sarkilar
bip) gibi tamamen anlamsiz sekilde de olabilir. McGhee oglunun iiglincii yasinin
ikinci yarisindayken anlamsiz kelimeler soylemekten ¢ok keyif aldigmi ve aylarca
siiren anlamsiz kelimeler séyleme oyunu oynadiklarini ifade etmistir. Bu noktada
bilindik kelimelerin anlamlarini anlamalarma ragmen, c¢ocuklarin diisiinceleri,
nesnelerin algilanan 6zelliklerinden -goriiniisii, sesi, dokusu- etkilenmektedir. Bu
nedenle kelimelerin sesleriyle oynama bu yasta ¢ocuklar i¢in uygun bir mizah

kaynagidir (McGhee, 2002, s. 37-38).

2.5.5.2. Dort (b): Anlamsiz Ve Gercek Kelimelerin Kombinasyonu

McGhee (2002) kelimelerin sesleriyle oynamaya ek olarak ii¢ yasindaki ¢ocuklarin
cogunun da yanlis oldugu bilinen sagma kombinasyonlar1 ger¢ek kelimelerin yerine
koymaya basladiklarin1 ifade etmektedir. Bu yasta cocuklar yanhs olduklarmi
bilseler de kelimeleri sagma sekillerde bir araya getirmekten hoslanmaktadirlar. Bu
kombinasyonlar, nesnelerin bilinen 6zelliklerini bozmanin degisik yollar1 seklinde

olabilir.

Bu mizah seklinin tipik 6rnekleri asagida yer almaktadir:

“I want more tree milk.” (Biraz daha agag siitii istiyorum.)

“I have a mail box flower.” (Benim bir posta kutusu ¢igegim var.)

“I want more potato/ dirt / guitar, etc.) juice.” (Biraz daha patates/kir/ gitar vb. suyu

istiyorum.)

(Bu evreye uygun Tiirkge 6rnek “Burada atlikarinca yemi var.” veya “Havlayan

kopek balig1 geliyor.” olabilir. )
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McGhee oglunun bu mizah seklini 3 yasindan 6nce gosterdigini ve bu mizah seklinin
ilk 6rneklerine kendisinin de “Do you want any bicyle corn?” (Bisiklet misir1 ister

misin?) gibi sorular sorarak eslik ettigini ifade etmektedir.

(Bu evrede yer alan mizah 6rneklerindeki kelime kombinasyonlar: incelendiginde
ikili s6z gruplarmin kendi i¢lerinde anlamlar1 oldugu, olusturulan cilimlelerin
tamamiyla anlamsiz olmadig1 goriilmiistiir. Ornegin mail box, posta kutusu anlamma
gelirken, flower box, kutu ¢icegi anlamina gelmektedir. Benzer sekilde “guitar juice”
adin1 tasiyan bir miizik grubu oldugu goriilmiistiir. “Bicyle corn” kelime grubunun

ise misir degirmeni anlamma geldigi goriilmiistiir.)

McGhee her zaman ogluyla oynadig1 oyunun bir giin degistigini gérmiistiir. Oyunda
“peanut, peanut butter” (fistik, fistik ezmesi) sarkisin1 sdéylerken oglunun da “and
jelly” (ve jole) diyerek karsilik vermesi gerekirken bir giin 28 aylikken “and jelly”
demek yerine “and refrigator” (ve buzdolabi) diyerek giildiigiinii gézlemlemistir.
Sonraki giinlerde bunu “and light” (ve 151K) , “and daddy” (ve baba), “and tree” (ve
agac) gibi sozciikler takip etmistir. (Bu sarki dinlenildiginde ve “and jelly” kismimin
sarkida sdylenme sekli incelendiginde bu sdzciigiin yerini alan sozciiklerin fonolojik
yapilarmin “and jelly” sozcligiiniinki ile benzestigi goriilmiistiir. Bu sozciikler
sarkida “and jelly” yerine konuldugunda anlam agisindan anlamsiz goriinmekle

birlikte fonolojik agidan anlamli bir biitiin olusturdugu goriilmiistiir) .

McGhee bu durumun bagka sarkilarda da benzer sekilde devam ettigini ve bu sirada
oglunun gozlerinin i¢inin parladigimi gézlemlemistir. Cocuklarin ¢ogu i¢in
gerceginden farkli oldugunu bildikleri bir seyler yaratmak biiyiik bir hazdir. Onceki
evrelerde oldugu gibi bazi ¢ocuklar bu mizah seklini 2,5 yasinda bazi ¢ocuklar 3,5
yasinda gosterebilirler. Cocuklarin timii 4. evrenin tiim diger mizah sekillerini
gosterirken, bir kismi anlamsiz ve gergek sesleri birlestirerek eglenmezler. McGhee
bu istisnanin neden olustugu hakkinda bir fikri olmadigini belirtmektedir (McGhee,

2002, s. 38-40).
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2.5.5.3. Dort (c): Nesneler Insanlar veya Hayvanlarin Ozelliklerini Carpitma
(Bozma)

McGhee (2002, s. 40) {li¢ yasindaki ¢ocuklarm nesnelerin isimlerinin 6tesinde bu
isimlerin onlarin belirli ortak 6zelliklerini belirterek smiflandirilmasini sagladigmin
farkinda olduklarmi ifade etmektedir. Jean Piaget bunu kavramsal diisiinmenin
baslangic1 olarak ifade etmektedir. Cocuk kullandig1 kopek kelimesinin pek cok
farkli kopegi kapsadigini bilse de kopek kelimesinin ortak 6zellikleri i¢erdigini bilir.
Bu ozellikler; havlamayi, 4 ayagi, iki kulagi olmasmi, tiiy uzunlugunu, boyutunu
rengini, eli olmamasmi vb. seyleri icerir. McGhee bu evrede bir kavrama ait

ozelliklerin ¢arpitilmasinin mizah unsuru oldugunu ifade etmektedir.

Mizahm iglincii evresindeki ozellikler goriilmeye devam ederken, cocuklar bir
yandan da kavramlarla oynamaya baglarlar. Cogu cocuk, nesnelerin bilinen
ozelliklerini ¢arpitmanin nesnelere yanlis isimler vermekten daha eglenceli oldugunu

diistinmektedir.
Asagidaki 6rnekler bu evrede goriilen mizahin en yaygin 6rnekleridir:

Ait olmayan 6zellikler ekleme: Kopek kafasi tasiyan bir erkek viicudu, tizerinde
kek yetisen bir aga¢, yagmur yerine bulutlarin arasindan gelen bir kedi veya kopek.
Ait olan 6zellikleri kaldirma: Kuyruksuz ya da bacaksiz bir kedi, jantsiz bir araba,
burunsuz ya da kulaksiz bir insan.

Bilinen seylerin boyutunu, rengini, yerini, seklini degistirme: Kare kafali bir
insan, puantiyeli kulaklar, normal yerinin digindaki kulaklar.

Abartihh  6zellikler: Uzun bir boyun, ¢ok biiylik veya ¢ok sivri burun, yerleri
degistirilmis g6z ve kulaklar, biiylik kulaklar, uzun kollar ve kisa bacaklar, kiigiik
kafali biiyiik bir adam gibi yanlis viicut oranlar.

Tutarsiz veya imkansiz davramislar: Paten kayan veya agacta kus gibi 1slik ¢alan
bir inek, bebek arabasinda biberonla siit icen alt1 bezli bir yetiskini tasiyan bir bebek,
piyano c¢alarak sarki sdyleyen bir kdpek.

Yetiskinler de bu tip goriintiileri komik bulabilirler. Cocuklar kendi iirettikleri,
kitaplardan okuduklar1 veya televizyondan izledikleri bu tarz seylere gililmelerine

ragmen anne babalarna siklikla neyin gercek oldugu ile ilgili “Domuzlar gercekten
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ucmazlar degil mi?”, “ Aslanlar ger¢ekten kitap okumazlar degil mi? 7, * Arabalar
kendi kendilerine hareket edemezler degil mi?” seklinde sorular sorabilirler.
Cocuklar anne babalarinin da bu durumdan saskin oldugunu diisiinerek eglenirler ve
onlara “Baba, bu sadece yalandan yapilmis. Trenler ziplayamaz.” gibi seyler

sOyleyebilirler (McGhee, 2002, s.40-42).

2.5.5.4. Dort (d): Karsi Cinse iliskin isimlendirme (3. Evrenin Yeni Bir Tiirii)

Okul oOncesi donemde c¢ocuklar cinsiyet kavramimi kazanma ¢abasindadirlar.
Cocuklar cinsiyet ozelliklerini 6grenme cabasi i¢indeyken, diger cocuklarm karsi
cinse ait bir isimle ¢agirilmasi ya da karsi cinsle iligkili bir isimle seslenilmesi
oldukca eglenceli olmaktadir. 3 yasindaki ¢ocuklarin; bir erkek olan Johnny’e “Ha
ha Johhny bir kiz, Johhny bir kiz” dedikleri ya da Tommy isimli bir erkek ¢cocugu
gostererek “Bak bu Mary” diyerek bir kiz ismi kullandiklar1 gozlenebilir. (Buna
uygun Tiirkce 6rnek, bir kiz cocugu olan Zeynep ’e bir erkek ismi olan Mehmet diye
seslenilmesi olabilir). Bu mizah tiirii baz1 cocuklarda siklikla goriiliirken, bazi
cocuklarda ise neredeyse hi¢ goriilmez. 2 yasindaki bir cocuk annesini baba, babasini
ise anne diyerek cagwrabilir. McGhee, bu mizah seklinin karsi cinse iliskin
isimlendirmeden ¢ok, nesneleri yanlis isimlendirmeden duyulan eglencenin bir

yansimasi olma ihtimaline dikkati cekmektedir (s.43)

2.5.6. Bilmece Oncesi Evre (Gecis donemi) ( 5-6/7)

McGhee (2002) bes yasina girilmesiyle beraber cocuklarmmin ¢ogu g¢evrelerindeki
daha biiyiik ¢ocuklarla s6zel mizah yapmaktan hoslandiklarini ifade etmektedir.
Onlar diger ¢ocuklarin sasirtic1 sorular sorduklarini duyarlar ve rastgele goriinen ve
sonrasinda gililmeyle sonuglanan cevaplar verirler. Yani onlar sadece diger
cocuklarin yaptiklarin1 duyarlar ve bunu taklit ederler. Bu, ailelerin ¢ocuklarin
bilmeceleri anlayarak cevapladigmi diisiinmelerine neden olabilir. Ciinkii ¢ocuklar
goriiniirde bilmeceleri dogru olarak cevaplamaktadirlar.  Tim anne babalar

cocuklarmin sdyle bilmeceler yaptigini duymustur:
— Tik tik

—Qrada kim var?

— Kimse yok.
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—Tik tik.

—Orada kim var?

— Bir dilim ekmek.

— Hangi bir dilim ekmek?
—Bir dilim ekmek.

— Bagska bir dilim ekmek daha m1 istiyorsun?

( Buna uygun Tiirkce 6rnekler su sekilde olabilir:
—Erkek ata ne denir?

—Bayat.

— Kiigiik su birikintisine ne denir?

— Sucuk.

Cocuklar 5-6 yaslarindayken buna benzer sakalar yaparlar, bilmeceler sorarlar ve
onlar genellikle bu sakalar1 soyler soylemez giilerler. Ancak bu sakalar1 heniiz tam

anlamiyla anlayamamaktadirlar.

Bu yasta cocuklarda zaman zaman karsilasilan bagirsak ve idrar kontrolii ile ilgili
kazalarin yasanmasi da bu tiir sakalar1 belirgin hale getirmektedir. Buna bagli olarak

cocuklardan soyle sakalar da duyulabilir:
—Tik tik.

— Kim 0?

—Cis.

— Hangi ¢is?

— Pantolonundaki ¢is.(Ha, ha, ha!) (s. 45-46).
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2.5.7. Besinci evre: Bilmeceler ve Sakalar (Coklu Anlamlar) (6/7- 10/11)

McGhee (2002) g¢ocuklarin mizahinda ilkokul yillarinin baslangicinda genel bir
degisim ortaya c¢ikmaya basladigini ifade etmektedir. Geng¢ ¢ocuklarin fiziksel
oyunlarinda genel olarak mizahin ¢oguna sagmaliklar eslik ederken fiziksel harekete
dayanan mizahin derecesinde kademeli bir azalma vardir. Mizahta hareket
bulunmayist 2. 3. ve 4. evrelerde de goriiliir, ancak 1. ve 2. sinifa baslanmasiyla
beraber diisiince ve dile dayanan mizah ¢ok daha fazla fark edilir. Diger yaslara
oranla 7 yasinda ¢ocuklarin mizahinda daha fark edilebilir bir degisim goriiliir. 7
yasla beraber, cogu c¢ocuk kelimelerin ¢ift anlamlarmi 6grenmeleriyle beraber
heyecanli bir kesif yapmaya baslarlar ve bunu insanlar1 kandirmak ig¢in
kullanabilirler. Sonunda daha Onceki yillarda kendilerine sdylenen bilmecelerin
anlamlarin1 anlamaya baglarlar. Bu genellikle neseli bir kavrayistir. Cogu ¢ocuk
bilmece sorarak saatlerini gecirebilir ve bir sonraki bilmeceyi sormak i¢in asla
yorgun olmazlar. Bu durum 3 yil kadar siirer ve ardindan kesfedilen bu yeni mizah
formu dogal olarak kaybolur. Diinyanin her yerindeki ¢ocuklar ayni1 temel nedenden
dolay1 bu yaslarda bilmeceler sormaktan keyif alirlar. Jean Piaget tarafindan somut
islem diislincesi olarak ifade edilen bir dizi zihinsel yetenek 7 yas civarinda baslar.
Bu yetenek ¢ocuklarin ilk seferde kelimelerin bagka anlamlarini1 anlamalarini saglar.
Bu bir sozclik oyunundaki can alic1 noktayr anlamak i¢in gerekli bir yetenektir.
Bilmeceler sorarak ve bilmece duyarak neselenmenin en biiylik nedeni baslarda
iliskisiz gibi goriinen bilginin iki parcasi arasinda anlamli bir baglant1 kurmaktan
kaynaklanan zihinsel bir memnuniyettir. Bilmece sormaktan duyulan nesenin diger
bir kaynagi ¢cocugun bilmecenin cevabini bilen tek kisinin kendisi oldugunu, anne
babast Ogretmeni ya da diger c¢ocuklarin bilmecenin cevabmi bilmedigini
diistinmesidir.

Asagidaki oOrnekler cocuklarin 1. veya 2. smifta anlamaya basladiklar1 tipik
bilmecelerdir:

— Dort bacagi ve bavulu olan gri sey nedir?

— Tatile ¢ikmisg bir fare.

— Neden bir ¢olde agliktan 6lemezsin?
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—Oradaki kumdan dolay1. (Sand which is there) (“Buradaki mizah unsuru, “Sand
which is there” ciimlesi ile Ingilizcede “sandwich” kelimesi kelimesinin ses

benzerligidir. )

— Tik tik.
— Kim 0?

— Marul (Lettuce).
— Hangi marul?
— Cikarin beni buradan. Icerisi soguk. (Lettuce (let us) out. It is cold in here.)

Buradaki mizah unsuru, ”Lettuce” kelimesi ile “let us” m ses benzerligidir.)

— Bayan Smith neden evden uzakta iiniversitede okuyan ogluna 3 tane corap
gondermistir?

— Ciinkii oglu, evden ayrildigindan beri bir tane daha ayagmnin gelistigini sdylemistir.
Bu 6rnege gore 4. evrede olan bir ¢ocuk eger {li¢c ayagi olan birinin resmini goriirse,
fazladan bir ayaginin olma diisiincesinin sagmaligindan dolayr bunu komik
bulacaktir. Ancak okul 6ncesi donemdeki bir ¢cocuk asla “bir ayagi daha gelismek
(growing another foot)” soz dizisindeki ¢ift anlamlig1 anlayamayacaktir. Bu onun
icin olduk¢a soyut bir kavramdir. (Buradaki “bir ayagi daha gelismek” s6z dizisi
Ingilizce deyimler sozliigiinde bulunamamugtir. Ancak s6z dizisinin sakadaki anlamu,
Ingilizce’nin anadil olarak konusuldugu iilkelerde yasama deneyimi olan Ingiliz dil
bilim uzmanlar1 tarafindan “gelismek, biiylimek, daha bagimsiz olmak”
anlamlarinda yorumlanmistir).

McGhee (2002) somut islem diistincesinin, ¢oklu anlamlarina dayanan herhangi bir
mizah1 anlamak i¢cin bir 6nkosul oldugunu ancak bazi kelime oyunlarmin zorluk
derecelerinin farkli olmasi nedeniyle ¢ocuklarin, bazi durumlarda bilmecelerin ana
unsurlarini kagirabileceklerini ifade etmektedir.

Bazi1 durumlarda, belirli bir zihinsel beceri ile bir sakay1 ya da bilmeceyi anlama ve
ondan keyif alma yetenegi arasinda belirgin bir iliski bulunabilir. Asagidaki saka

buna Ornektir:
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Bir kadin lokantaya gider ve iizerinde her seyden olan biiylik boy bir pizza siparis
verir. Garson” pizzay1 4 parcaya mi § parcaya mi bolmemi istersiniz?” diye sorar.
Kadm “ 4 parcaya boliin, diyetteyim” der.

Yukaridaki sakay1 anlamak i¢in somut islem diisiincesinin bir parcasi olan belirli bir
zihinsel yetenek gerekmektedir. Piaget bunu madde korunumu olarak ifade
etmektedir. Madde korunumunu kazanmis biri bir maddenin sekli degistirildiginde
ya da parcalara boliindiigiinde maddenin miktarmin degismedigini bilir. Yukaridaki
sakada da pizzanin boliindiigii parca sayisinin degismesinin onun miktarmi ve kalori
degerini degistirmeyeceginin fark edilmesi mizahtan keyif alinmasini saglamaktadir.
Somut islem diislincesi ile birlikte, insanlar kadin ve erkek olarak veya cocuklar ve
yetiskinler gibi ayrilabilir. Ikinci smifina gidenler bu ve bunun gibi kavramlar
arasindaki mantiksal iliskiyi gérmeye baslarlar. Ornegin birisinin erkek oldugu
biliniyorsa o kisinin insan oldugu sonucuna variir. Asagidaki saka buna Ornek
gosterilebilir:

“Et istemiyorum. Bir hamburger istiyorum.”

Bu evredeki ¢ocuklar kii¢iik kardeslerine gore esprili cevap verme konusunda daha
hizlidirlar. Ornegin masadan kalkmak isteyen 7 yasindaki bir ¢ocuga annesi
“Brokoline hi¢ dokunmadm ama “ dediginde ¢ocuk yliziinde yaramaz bir siritma ile

(13

brokoliyi soyle bir karistirr ve “ Tamam anne ona dokundum. Simdi kalkabilir
miyim?” der.
Son olarak bu gelisimsel profilde ¢ocuklarin egilimli oldugu tarzlar, bilmecelerine

yansir. 7 yasindaki ¢ocuklar arasinda sorulabilecek asagidaki bilmece buna 6rnektir:
— Bayan Domates neden kizarmistir?

— Clinkii Bay Yesil’i ¢igini yaparken gormiistiir.

Cogu c¢ocuk tuvalet egitimini tamamlamis da olsa, ¢is yaparkenki mahremiyetin
uyandirdigi ilgi, bu bilmeceyi komik yapmak i¢in yeterlidir.

Bu evrede goriilenler yetiskin mizahma dogru atilan ilk adimdir. Cocuklarin artan her

yast onlar1 yetiskinlerle mizah yapabilme yetenegine sahip olmaya daha

yaklastirmaktadir.

Tirk mizah kiiltiirinde 6nemli yeri olan ve Diinyaca taninmig bir diisiiniir olan

Nasrettin Hoca’nin fikralarindaki soyut ve iist diizey diistinme becerileri kullanilarak

35



cOziilmesi gereken noktalar besinci evre olan ¢oklu anlamlar evresinde anlasilmaya
baslanir. Ancak Nasrettin Hoca fikralarinda farkli mizah gelisim evrelerinde yer alan
cocuklar kendi gelisimsel diizeylerine gore farkli noktalar1 komik bulabilirler.
Ornegin Nasrettin Hocanin “Kazan Dogurdu” fikrasinda; Hocanin komsusundan
odiin¢ aldig1 kazani geri verirken “Kazan dogurdu.” diyerek igerisine kiiciik bir kap
daha koyarak geri verdiginde komsusunun kazanin dogurduguna inanmasi, Hocanin
kazan1 komsusundan tekrar 0diing istedigi ve geri vermediginde ise “Kazan 61di.”
demesi iizerine komsusunun inanmamasini; 4. evredeki bir g¢ocuk, iki durum
arasindaki tutarsizliktan dolay1 komik bulabilir. 5. evredeki baska bir cocuk yine iki
durum arasmdaki tutarsizhig: fark ederek bu tutarsizligi “Insanlarmn ¢ikarlarma gore

hareket ederek bahane bulmas1” olarak yorumlayip, bu duruma giilebilir.

2.6. Yurt icinde Yapilmis Calismalar

Kocger, Eskidemir ve Ozbek (2012, s. 82-93) tarafindan ebeveynlerinin gdzlemlerine
dayanarak, 6 yasmdaki cocuklarin mizah irettikleri ve mizahin degerini takdir
ettikleri durumlari, Paul E. McGhee’nin mizah gelisim evrelerine gore incelemek
amaciyla gerceklestirilen ¢alismada 64-74 aylik 10 ¢cocuk ebeveynleri tarafindan 2
hafta siiresince gozlemlenmistir. Arastirma bulgularina gore cogunlukla 4. evre olan
kavramsal tutarsizlik evresinde yer alan mizahi durumlarin gozlemlendigi

goriilmiistiir.

Kiziltan (2006, s. 7-30) tarafindan kiz ve erkek c¢ocuklarmn giilmece metinlerini
kavramada aralarinda anlamli fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
gerceklestirilen ¢aligmada birinci smif Tiirkge ders kitaplarinda bulunan 6 adet
Nasreddin Hoca fikras1 kullanilmistir. Calismanin arastrma grubunu ilkogretim
birinci sinifina devam eden 120 cocuk olusturmustur. Arastirma grubundaki
cocuklara alt1 fikradan c¢ikarilan 41 soru sorulmustur. Arastirma sonuglarina gore
arastrma grubundaki ¢ocuklarin Nasrettin Hoca fikralarmi gerek dinleme, gerekse
okuma becerileri calismalarinda yeterince algilayamadiklari, dinleme ve okuma
becerilerinde cinsiyete bagli olarak fikralar1 algilamalarinda bir fark ortaya
c¢tkmadigl, gililmece metninin kurgusunda bulunan niikte noktasinin, kiz ve erkek

ogrenciler tarafindan ¢caligmadaki alt1 fikrada da yeterince anlasilmadigi goriilmiistiir.
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Akiin (1997, s. 1-79) tarafindan yapilan ¢alismada ilkokul dordiincii ve besinci smif
ogrencilerinin mizah anlayislarin1 degerlendirmek amaciyla anket uygulanmistir. Bu
ankette, cocuklarin en c¢ok giildiikleri fikranm, bu fikrada onlar1 en ¢ok giildiiren
seyin, kendilerini en ¢ok giildiiren sakanin, arkadaslarmma en c¢ok yaptiklar1 sakanin,
onlar1 en ¢ok kizdiran sakanin ne oldugunu belirlemeye yonelik agik uclu sorular yer
almaktadir. Arastirma bulgularin goére c¢ocuklarin en ¢ok giildiikleri fikralarin,
Karadeniz ve Nasrettin Hoca fikralar1 oldugu; onlar1 en ¢ok giildiiren fikrada en ¢ok
giildiikleri seyin komiklik, insanlarin kotii duruma diismesi, hayvan davraniglar1 ve
olmas1 miimkiin olmayan davranislarin yer almasmin oldugu; en c¢ok giildiikleri
sakalarm sozlii sakalar, zarar verici sakalar ve davranis sakalari oldugu, arkadaslarina
en c¢ok yaptiklar1 sakalarin zarar verici, sozlii ve korkutucu sakalar oldugu
goriilmiistiir. Cocuklarin en ¢ok kizdiklarin sakalarm, zarar verici sakalar, onur kirici
sakalar ve korkutma sakalar1 oldugu goriiliirken ¢cocuklarin %6,6’smin hi¢bir sakaya
kizmadig1 belirtilmistir. Kiz cocuklarmin daha ¢ok sozlii sakalara erkek cocuklarin
ise daha ¢ok davranis sakalarina giildiikleri, erkek cocuklarin daha ¢ok davranissal
sakalar yapma egiliminde kiz ¢ocuklarinin ise hayvanlarin kullanildig:1 sakalar ve

onur kirici sakalar yapma egiliminde olduklar1 gériilmiistiir.

2.7. Yurt Disinda Yapilmis Cahsmalar

Hoicka ve Akhtar (2012, s. 586- 603) cocuklarin yenilikgi mizah {rettikleri
durumlar1 ve irettikleri mizahin tiirlinii ortaya koymak amaciyla gerceklestirdikleri
calismay1 iki asamada gerceklestirmislerdir. Ik asamadaki ¢alismanin arastirma
grubunu 24’1 2 yas ve 23’0 3 yasinda olmak iizere 47 cocuk ve bu c¢ocuklarin
ebeveynleri olusturmaktadir. Calismanin ilk asamasinda ebevynler ile ¢ocuklarin
mizah liretme durumlar ile ilgili gériisme yapilmistir. Ardinda ¢ocuklarin yenililik¢i
mizah iiretme ya da iretilen mizahi takdir etme durumlarinin belirlenmesi i¢in
ebeveynler ile ¢ocuklar ¢esitli materyallerin bulundugu oyun odasinda oynamiglardir.
Ebeveynlerin mizah iiretebilecekleri ornekler kendilerine sunulmustur ve bu siireg
video kameraya kaydedilmistir. Arastirmanin ikinci kisminda ise arastirma grubunu
0-3 yas arasinda cocugu olan 113 ebeveyn olusturmustur ve arastirmanin verileri
anket yolu ile toplanmistir. Cocuklarin mizah {rettikleri durumlar; obje temelli,

yanlis isimlendirme, kavramsal mizah, yasak olan konular, komik viicut hareketleri,
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gidiklama, cee oyunu/ saklanma kategorileri altinda incelenmistir. En fazla mizah
iiretilen durumun hem 2 yas hem 3 yas icin obje temelli mizah oldugu goriilmiistiir.
Bunu kavramsal mizah takip etmistir. Cocuklarin yanlis isimlendirmeye iligkin
ornekler tretmediklerini ifade edilmistir. Arastirma bulgularma goére, cocuklarin
mizah Urettikleri durumlarda giildiikleri, kahkaha attiklar1 ya da bir tepki bekledikleri
goriilmiistiir. 2 yasindaki ¢cocuklarin esit derecede iiretilen mizahi taklit ettikleri ve
yenilik¢i mizah iirettikleri goriilirken, 3 yasindaki ¢ocuklarin ¢ogunlukla yenilik¢i

mizah iirettikleri goriilmiistiir.

Guo ve digerleri (2011, s. 153-170) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuklarin mizahi
ile biligsel gelisimleri arasindaki iligki ve ayn1 zamanda Cin ve Yunan kiiltiirlerindeki
cocuklarin mizahi arasinda da bir iliski olup olmadig1 incelenmistir. Bu amagcla
yaslar1 4,5 ve 5,5 arasinda degisen 55’1 Cin ve 50°si Yunan olmak tizere 105 ¢ocukla
calisilmistir. Arastirma bulgularina gore, mizahin bilissel gelisim ile ilgili oldugu,
biligsel olarak gelistik¢e cocuklarin mizahi daha fazla takdir ettikleri; biligsel gelisim
ve mizahi tepki iliskisinin, c¢ocuklarin kiiltiirel ortamindan etkilendigi ortaya

konulmustur.

Degabriele ve Walsh (2010, s. 525-537) tarafindan zihinsel yetersizligi olan
cocuklarda mizahin anlagilma ve takdir edilme durumunu belirlemek amaciyla
gergeklestirilen arastirmada zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarm bir ¢izgi filmdeki
hangi mizah tiiriinii daha c¢ok takdir ettikleri ve mizahin anlagilmasini etkileyen
sakalarm sunum seklinin ne oldugu sorularma yanit aranmistir. Arastirmada
kronolojik yaslar1 7-11 arasinda degisen hafif ve orta diizeyde zihinsel yetersizligi
bulunan 9 cocuk ile calisgilmistir. Arastrma grubundaki ¢ocuklar mizahin takdir
edildigi durumlarin belirlenmesi asamasinda sozel, fiziksel ve gorsel mizah olmak
iizere 3 kategoriden olusan 12 sahnelik Siinger Bob ¢izgi filmini izlemislerdir.
Cocuklar her sahneden sonra 4’lii resimli derecelendirme Olgeginde isaretleme
yapmiglardir. (1=¢ok komik, 4= hi¢c komik degil). Mizahm anlasilmasina iliskin
olarak ise arastirma grubundaki ¢cocuklar 12 sakadan olusan bir kayit izlemislerdir ve
her sakanin arakasindan *“ Bu komikti, ¢iinkii...” seklinde baslayan biri uyumsuzluk
digeri gercek cevap iceren iki siktan birini segmislerdir. Cocuklarm Stiinger Bob ¢izgi
filmini izlerlerken “ Suna bak, bu ¢ok komik™ seklinde tepki verdikleri goriiliirken,

iki cocugun ekranda gordiikleri bazi taklitleri ve hareketleri parmaklar: ile isaret
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ettikleri ve ekranda gordiikleri bazi sahneleri taklit ettikleri goriilmiistiir. Arastirma
sonuglarina gore fiziksel ve goOrsel mizah iceren sahnelerin sdzel mizah igeren
sahnelere gore daha fazla takdir edildigi ve bir hareket ya da jestle sunulan sakalarin

s0zel sakalara gore daha fazla anlasildig1 goriilmiistiir.

Guo (2008, s.1-5) tarafindan yapilan ¢alismada yeni yiirlimeye baslayan 14-20 aylik
5 ¢ocugun -herhangi bir ihtiyaglarinin olmadigi durumlarda- giinliik nesnelere ve
olaylara karsi mizahlari, sosyal ve biligsel yetenekleri incelenmistir. Arastirmada
sosyal beceriler; 6z denetim/sorumluluk, kisilerarasi iligkiler, oyun kapasiteleri ve
kendini algilama kategorileri altinda incelenirken biligsel beceriler; dikkat/hafiza,
nesnelerin  iglevsel kullanimi/sembolik oyun, problem ¢6zme/akil yiiriitme
kategorileri altinda incelenmistir. Mizah ise, garip sesler, garip mimikler, garip beden
hareketleri, giinliik obje ve olaylarin aykir1 sekilde etiketlendirilmesi kategorileri
altinda degerlendirilmistir. Arastirma sonucuna gore mizahin degerini takdir eden ve
mizah iireten 3 ¢ocugun sosyal ve biligsel becerilerinin gelismis diizeyde oldugu ve
sembolik oyunlar oynadiklar1 goriilirken mizahin degerini takdir etmeyen iki
cocugun ise sembolik oyunlar oynamadigi, bilissel ve sosyal gelisimlerinin normal
seviyede oldugu, hatta bu g¢ocuklarin bazi mizahi durumlar karsisinda agladigi

goriilmiistiir.

Loizou (2007, s. 195- 205) tarafindan 18 ve 21 aylik iki bebegin, kendi bebek grup
cocuk bakim ortamlarindaki mizahi etkinligini incelendigi nitel calismada; katilimc1
ve katilimce1 olmayan gozlemler, giinlilk yazma ve goriismeler vasitasiyla, cocuklarin
mizahi etkinlige katilimi1 konusunda veriler toplanmistir. Arastirma bulgularma gore
iki bebegin kendi ¢ocuk bakim ortamlari i¢inde uyumsuzluklarm {retilmesi ve
degerinin takdir edilmesi yaninda kurallar1 ihlal ederek kendilerini yetkilendirmeye
de dahil olduklarmi gostermektedir. Ayni zamanda, mizahi olaylara dahil olma
yolunda da belirgin farkliliklar goriildiigii, kisisel sosyal bilgilerinin ve bakicilarin

tepkilerinin mizahi davranislar1 tizerinde etkisi oldugu ortaya konulmustur.

Loizou (2006, s. 425- 431) tarafindan ¢ocuklarm resimsel mizahin degerini takdir
etme yeteneklerini McGhee’nin mizah gelisim evrelerine ve Brown’un gdrsel mizah
kategorilerine dayanarak incelemek amaciyla gergeklestirilen ¢alismada yaslar1 5-5.5

arasinda degisen 80 anaokulu ¢ocugu ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
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Calismada 1 tane ana uyumsuz ve 3 tane daha az uyumsuz durumu iceren bir resim
kullanilmistir. Arastirma grubundaki ¢ocuklardan bu resmi inceleyerek belirli gorsel
uyaranlar1 ve bunlarm komik olup olmadiklarmi gerekgeleriyle aciklamalari
istenmistir. Arastirma bulgularina gore, cocuklarin uyumsuzluk igeren durumlar1
fark etme ve komik olma nedenlerini agiklama yetenegine sahip olduklari
goriilmiistiir. Bu bulgu c¢ocuklarin bu resimde yer alan kavramsal tutarsizligi

anlayabilecek biligsel yetenege sahip olduklari seklinde yorumlanmastir.

Loizou (2005, s. 97-109) tarafindan yapilan ¢alismada ¢ocuklarin, mizahi bir oyun
arac1 olarak kullanma durumlar1 ve bunun biligsel gelisimleri ve 6grenmeleri
iizerindeki anlamlar1 degerlendirilmistir. Universitede bulunan ¢ocuk bakim
merkezinin bir bebek odasinda yiiriitillen ¢alismada ¢oklu nitel veri toplama
yontemleri kullanilmistir. Bu ¢calismanm katilimcilart 15-21 aylik olan 3’1 erkek ve
3’i kiz alt1 ¢cocugu ve bakicilarii igermektedir. Verilerin toplanmasi sirasinda
arastrmact bebek odasinda haftada 20 saat olacak bigimde yar1 zamanli olarak
calismistir. Incelenen c¢ocuklara iliskin olarak giin i¢inde gozlemlenilen “mizahi
olaylarin” bir giinliiglinii tutulmustur ve giiliimseme ve/veya kahkaha iceren 236 olay
kaydedilmistir. Herhangi 6zel bir odaklanma olmadan cocuklar giinliik faaliyetleri
sirasinda yaklagik 13 saat boyunca videoya kaydedilmis ve ¢ekimlerdeki “mizahi
olaylar” ayiklanmistir. Kurumda ¢alisan bakicilarla ¢ocuklarin iirettigi mizahi nasil
karsiladiklar1 ve nasil takdir ettiklerini belirlemek amaciyla goriismeler yapilmistir.
Bu ¢alismanin bulgular1 kii¢iik ¢ocuklarin yaraticiligi, materyaller, dil ve viicutlar1 ile
oyunlarinda yaraticilik kullanma yetenegi oldugunu ve bdylece oyun etkinliklerini
mizahi olaylara doniistiirdiiklerini, mizahi etkinlige dahil olan ¢ocuklarin oyunun
kesfin 6tesinde olan farkli bir bigimine dahil oldugunu 6ne siirmektedir. Ayrica, bu
calismanin bulgular1 bir kimsenin, mizah1 yaratict diisiinmenin arttirilmasimna
yardimci1 olan psikolojik bir arag¢ olarak degerlendirebilecegini ve ¢ocuklar mizahi bir
olay tirettiginde bakicilarinin yorumda bulunmasini, giilimsemesini ya da kendileri

ile kahkaha atmasimi beklediklerini ortaya koymaktadir.

Chik, Leung ve Molloy (2005, s. 26 — 31) tarafindan ¢ocuklarin mizahin degerini
takdir etme durumlarini belirlemek amaciyla bir 6lgme aract gelistirmek i¢in
gerceklestirilen calismada 9-15 yaslar1 arasindaki 53 Cinli ¢ocuga 16 adet resim

gosterilmistir. Bu resimlerden 12°si uyumsuzluk igerirken 4 tanesi uyumsuzluk
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icermemektedir. Cocuklar bireysel olarak bu resimlerin komik olma derecesini 4
dereceli bir 6lcek (1=hi¢ komik degil-4= ¢ok komik) iizerinde isaretlemislerdir.
Ayrica katilimcilarin yiiz ifadeleri video kamera tarafindan kaydedilmistir. Bu
kayitlar arastirmaci tarafindan izlenerek cocuklarin tepkileri 5°1i derecelendirme
Olgeginde (O=giilme yok/ negatif tepki, 1= hafif giiliimseme, 2= yar1 a¢ik giilme, 3=
tam acik glime, 4=kahkaha) isaretlenmistir. Uyumsuzluk iceren resimler iki 6lgme
yonteminde de uyumsuzluk icermeyen resimlerden daha komik olarak

degerlendirilmistir.

Chik, Molloy ve Leung (2005, s. 40-54) tarafindan gergeklestirilen diger bir
calismada mizahin degerinin takdir edildigi durumlarla iligkili farkli kiiltiirlerde
yapilan g¢alismalar1 cogaltarak mizahin evrensel bir bileseni olarak uyumsuzlugu
incelemek amaglanmistir. Arastirma grubunu Hongkong’taki okullarda 3. sinifa ve 6.
sinifa devam eden 140 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma grubundaki ¢cocuklara 12’si
uyumsuzluk iceren 4 tanesi uyumsuzluk igcermeyen 16 adet resim gosterilmistir.
Cocuklar resimlerin komik olma derecesini 4 dereceli bir 6l¢ek (1=hi¢ komik degil,
4= c¢ok komik) lizerinde isaretlemislerdir. Ayrica ¢ocuklarin yiiz ifadeleri video
kamera tarafindan kaydedilmistir. Bu kayitlar1 arastirmacilar izleyerek ¢ocuklarin
tepkiler1 5°li derecelendirme Olceginde(O=giilme yok/ negatif tepki, 1= hafif
giilimseme, 2= yar1 agik giilme,3= tam agik giilme, 4=kahkaha) isaretlenmislerdir.
Arastrma sonuglarina gore cocuklarm yanitlarinin farkli kiiltiirel ortamlarda
cocuklarla yapilmis calismalarla uyumlu oldugu ve mizahin takdir ile ilgili olarak,
uyumsuzlugun vazge¢ilmez oldugu gorilmiistiir.

Hobday Kusch ve Mcvittie (2002, s.195-210) tarafindan etnografik arastirma
yontemiyle gerceklestirilen calismada 1. ve 2. smifa giden ve arastirmacilar
tarafindan- yapilan gozlemler sonucunda- smifin muzipi olarak nitelendirilen iki
erkek cocuk ekim-haziran aylar1 arasinda gozlemlenilmistir. Calismada c¢ocuklarin
mizah iceren davranislarda bulunduklari durumlar belirtilmis, ¢ocuklarin “sinifin
muzipi” roliiniin farkinda olduklar1 ve mizahi zor bir durumu atlatmak amaciyla
kullandiklar1 goriilmiistiir. Arastirma bulgularma gore, cocuklarin mizahi durumlarin
giiliinebilecek sekilde giivenli ve degerli olduklarim1 anlamalar1 i¢in, smif

muziplerinin mizah iceren degisikligi ifade etmesine ve giiliinmesi i¢in izin
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vermesine ihtiyag duyduklari, bir duruma smnif muziplerinin giilmesinin diger

cocuklar1 da rahatlatarak giilmelerine olanak sagladigini gériilmiistiir.

Chaney (1993, s.1-10) tarafindan yapilan aragtirmada ¢ocuklar tarafindan tiretilen en
erken sakalar incelenmis ve bu sakalarin mizah gelisiminin bir modeline nasil katk1
sagladig1 arastirilmistir. Veriler ¢ocuklarin ebeveynleri tarafindan tutulan bir giinliik
kayit tutma vasitasiyla toplanmistir. Veriler bir ¢ocukta 13 aylikken toplanirken;
diger iki cocuk i¢in veri toplama 20 ile 36 aylik arasinda olmustur. Ebeveynler
sadece cocuklarmin komik buldugu sakalar1 kaydetmistir. Sakalar McGhee’nin
mizahin dort gelisimsel evresi ¢ercevesinde incelenmistir. Analizler bu ¢ocuklarin
uyumsuzluk yaninda sasirtict benzerlik ya da beklentilerin karsilanmasi gibi
stirprizlerin diger tiirlerinin de degerini takdir ettigini gostermistir. Sonuglar ayrica
bu ¢ocuklarin mizahinin kii¢iik yaslarda daha onceden inanilandan daha biiyiik

biligsel kapasiteler yansitabilecegini de ortaya koymustur.

Sletta ve Sobstad (1993, s. 1-11) tarafindan c¢ocuklarin mizahi ile davranmigsal
ozellikleri, akranlar1 tarafindan kabulii ve kendini algilamalar1 arasindaki iliskiyi
ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen calismanm katilimcilarini anaokuluna, 4.
sinifa ve 8. smifa devam eden toplam 218 cocuk olusturmustur. Okul Oncesi
donemdeki ¢ocuklarla (4-7 yas) arastirmacilar tarafindan teker teker gortstliirken, 4.
ve 8. smifa devam eden cocuklar GSlgme araglarini kendileri doldurmuslardir.
Katilimcilarin 6gretmenleri ise g¢ocuklarin davranigsal 6zelliklerini belirleyen ve
esprili, utangag, agresif, yikici, olumlu sosyal davranislar olmak iizere 5 kategoriden
olusan Glgegi doldurmuslardir. Arastirma bulgularina gore okul 6ncesi ¢ocuklarinin
mizahmin 6gretmen ve kendi algilamalar: ile akranlar1 tarafindan kabul veya red
edilmeleri arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir. Okul Oncesi cocuklarin
ogretmenler tarafindan degerlendirilen mizahmnin olumlu sosyal davranislar ile
pozitif iligkisi, utangaglikla ise negatif iliskisi oldugu bulunmustur. 8. sinifa devam
edenler i¢in sosyal kabuliin kendilerinde algiladiklar1 mizah ile iliskili oldugu
bulunmugstur. 4. sinifta devam edenler icin kendi algiladiklar1 mizahin akranlar

tarafindan sosyal kabul ile ilgili oldugu goriilmiistiir.

Pien ve Rothbart (1976, s. 966-971) ger¢eklestirdikleri caliymada 2 farkli islem

kullanarak cocuklarm mizahinin degerini takdir etmesinde uyumsuzlugun ¢oziime
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kavusturulmasmin etkisini incelemislerdir. Cocuklarm karikatiirlerdeki mizahin
¢Ozlime kavusturulmus uyumsuzlugun degerini takdir edip edemediklerini belirlemek
amaciyla gerceklestirilen ¢aligmada 4 ve 5 yaslarindaki toplam 40 cocuga ayni
karikatiirlin hem uyumsuzluk ve ¢0ziimii barindiran 6zgiin hali hem de ¢oziim-
kaldirilmis sadece uyumsuzluk iceren hali gosterilmis ve hangisinin daha komik
oldugunu se¢meleri istenilmistir. Caligmanin bulgular1  kiiclik  ¢ocuklarin
uyumsuzlugu ¢6ziime kavusturabildigi ve karikatlirlerin hem uyumsuz hem de

¢Ozlime kavusturulabilir yonlerinin degerini takdir ettigi hipotezini desteklemistir.

Sinnot ve Ross (1976, s.241-249) yaptiklar1 ¢alismada saldirganligin ve uyumsuz
durumlarin erken cocuklukta mizahi olaylar1 yargilamalarint olumlu olarak
etkileyecek degiskenler oldugunu hipotez olarak kabul etmislerdir. Calismada 3-8
yaslar1 arasidaki 230 erkek ve kiz ¢ocugunun her biri iki kisa olaydan hangisinin
daha komik oldugu konusunda alti adet eslestirilmis karsilastirma yargisinda
bulunmuglardir. Olaylar eslik eden diyaloglar ile ya da diyaloglar olmadan bir ya da
iki el kuklasindan birini oynatan arastirmaci tarafindan tiretilmistir. Tiim yaslarda
cocuklar anlamli bicimde saldirgan ve uyumsuz durumlar1 ndtr olaylara tercih
etmiglerdir. Calismanin bulgularma goére iki temel sonuca ulasilmistir: Mizahin
gelisimsel kuramimda ihmal edilmesine ragmen, saldirganlik cocuklarin mizahinda
erken ortaya cikan etkili bir etkendir ve okul 6ncesi ¢ocuklardan elde edilen agik
sonuglar giiliimseme/ kahkaha atma gibi gézlemsel 6l¢iimlere karsi biligsel secenegin

yararliligmi desteklemektedir.

McGhee (1974, 552-556) 1., 2., 4. ve 6. smiflara devam eden her siniftan 20 kiz ve
20 erkek olmak iizere 160 cocukla gerceklestirdigi calismada cocuklarin gercek
cevaplarla ya da saka icermeyen cevaplarla kelime oyunlarmma ve
absiirtliiklere/anlamsizliklara dayanan bilmeceleri ayurt etme yetenegindeki
gelisimsel degisiklikleri, saka ve saka icermeyen deneyimlerine dayanarak kendi
sakalarmi yarattiklar1 cevaplar1 incelemistir. Calismada 8 kelime oyunu ve 8
uyumsuzluk iceren bilmece olmak iizere 16 bilmece kullanilmistir. Bilmeceler ya
gercek cevaplar1 ya da mizah igen cevaplar1 igermektedir. Cocuklara bilmeceler tek
okunmustur ve ¢ocuklarin bu bilmeceleri komik olma durumlarina gére puanlamalar1
istenmistir. (1- Hi¢ komik degil, 5- Cok komik). Ayrica arastirmacilar ¢ocuklarin

bilmeceleri dinlerken verdikleri tepkileri; “Hic¢ tepki vermedi.”, “Kismen giildi.”
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“Belirgin bir sekilde giildii.” seklinde derecelendirmislerdir. Ardindan ¢ocuklardan
okunan her bilmece ile ilgili mizah igeren cevaplar liretmeleri istenmistir. Arastirma
bulgularina goére 1. sinifa devam eden ¢ocuklarin her iki bilmece tiirtinde de gercek
cevaplar ile mizah iceren cevaplar1 birbirinden ayiramadigi goriilirken, 2. , 4. ve
6.smiflarda bu cevaplar1 birbirinden ayirmalar1 devam ettikleri siifa gore dereceli
olarak artig gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica yas arttikca bilmecelere verilen mizah
iceren cevaplarda artis oldugu ortaya konulmustur. Saka yapmaya iliskin gerekli
onkosullardan sozlii ifadeyi kavrama yeteneginin kisinin kendisinin saka yapmastyla
iligkili olarak gerekli bir Onkosul olmadigi goriilmiistiir. Bu c¢alisma bir saka
iretmenin basariyla tretilmis bir sakanin tanimlanmasindan daha zor oldugunu
ortaya koymustur. Cocuklarin mizah iceren cevaplar1 igermeyen cevaplardan
ayirmalar1 ve kendi mizahi cevaplarini liretmeleri i¢in gereken yetenegin somut

islemler doneminde elde edilebilir oldugu goriilmektedir.

Groch (1974, s. 1089-1102) tarafindan mizahin gesitli bigimleri arasindaki karsilikl
iliskileri incelemek ve oyun aktiviteleri ile mizah olaylarinin iliskisini
degerlendirmek amaciyla gercgeklestirilen calisma 3-4 yaslarindaki 30 cocuk ile
yiriitiilmistiir. Arastirmada mizah iceren durumlar gézlemlenilmis ve bu durumlar
tepkisel(responsive) mizah, iretici(productive) mizah ve saldirgan(hostile) mizah
olmak iizere ili¢ kategoride incelenmistir. Arastrma bulgularma goére en fazla
gozlemlenilen mizah tiirlinlin tiretici mizah oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgular1
aktivitelerin dogasmin  sergilenen mizah Ornegine katkida bulundugunu
gostermektedir. Yapilandirilmamis aktivitelerde, serbest oyunlarda, evcilik kosesinde
daha ¢ok iiretici mizah durumlar1 gozlemlenirken tepkisel mizah; hikaye, miizik,
dans, bilim, pisirme etkinlikleri sirasinda beklenmedik bir olay yasandiginda daha

baskin olarak goriilmiistiir.

Sroufe ve Wunsch’in (1972, s.1326-1344) bir yasindaki ¢ocuklarin mizah
gelisimlerini incelemek amaciyla yaptiklari nitel caliymada 4-12 aylik 150 bebek
cocuk gelisimi kursuna devam eden 20 Ogrenci tarafindan gozlemlenilmistir.
Gozlemlenilen durumlar; dokunsal, isitsel, sosyal ve gorsel olmak iizere dort
kategoride incelenmistir. Arastirma bulgularina gore kahkahanin olusmasinda bebek
ve cevresi arasindaki iligkinin etkili oldugu, giivende olma ve kesfetmeyi de
kapsayan duygusal gelisim ile biligsel gelisim arasindaki iligkinin giilmede rol
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oynadig1 gorilmiistiir. Bebekler 4-6, 7-9 ve 10-12 aylik olarak ti¢ grupta
incelenmistir.  Arastirma bulgularindan gore yasla birlikte giilmenin arttig1
goriilmiistiir. 4-6 aylikken bebeklerin isitsel olarak “Ahhh!” denilmesine, dokunsal
olarak karmlarinin 6pililmesine, sosyal olarak “Seni yakalayacagim.” denilmesine,
gorsel olarak saglarin sallanmasina giildiikleri goriilmiistiir. 7-9 aylik bebeklerin
isitsel, gorsel, dokunsal olarak 4-6 aylik bebeklerle ayn1 durumlara, sosyal olarak ise
“cee” oyununa en fazla giildiikleri gozlemlenirken, 10-12 aylik bebeklerin, isitsel
olarak “Aa!” denilmesine ve cizirtili /tiz seslere, sosyal olarak, “Seni

yakalayacagim” denilmesine ve ‘“cee” oyununa,  gorsel olarak diger yas

gruplarindaki bebeklerle ayn1 durumlara giildiikleri goriilmiistiir.

McGhee (1971a, s. 733-744) biligsel gelisimin seviyesi ve kullanilan mizah
uyaranlarmin kavranmasi arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yaptig1 calismada 5, 7 ve
9 yaslarindaki 90 c¢ocukla caligmistir. 5 yas grubu (Bu c¢ocuklar i¢in 1Q skorlar1
mevcut degildi) haricinde, tiim denekler icin 1Q skorlar1 100 ve 120 arasinda
degismektedir. Caligmada ii¢ farkli uyaran seti kullanilmistir: Set 1, denegin
parcalar1 en komik sirada diizenlemesini gerektiren sirali karikatiirleri igerirken, set
2, kimi onemli parcalarin eksik oldugu ve denegin karikatiirii en komik yapacak ti¢
alternatif tamamlayicidan birini se¢gmesini gerektiren karikatiirleri, set 3 ise denegin
ii¢c olast karikatiir yazisindan en komigini se¢mesini gerektiren karikatiirleri
icermektedir. 7 yas swasmnda cocuklarin c¢ogu diisiinmenin islemsel Oncesi ve
islemsel bicimleri arasinda gegiste bir yerde oldugu i¢in, bu yas grubunun bu c¢alisma
icin en kritik testi ortaya koydugu degerlendirilmistir. 7 yasmdakiler arasinda
islemsel diisinmenin kazanim derecesi ve Set 1’de mizahin kavranmasi arasinda
pozitif bir iliski oldugu hipotezi kullanilmistir. Bu hipotez ayrica Set 3’teki
karikatiirler icin de yapilmistir, ¢linkii algisal beklentilerin ihlali temsil edilen mizaha
asgari Olglide katki saglamistir. Bu uyaranlar i¢in, ii¢ karikatiir yazisinin birinde
bulunan uyumsuzlugu tanimlamak amaciyla denek resimsel bilgileri karikatiir yazisi
tarafindan saglananlarla birlestirmesi gerekmektedir. Set 2 icin, islem Oncesi
yapilarin betimlenen mizahin temelinin tanimlanmasi i¢in yeterli olacagi hipotezi
kabul edilmistir. Ciinkii mizahi durumlar algisal beklentilerin ihlalini igermektedir.
Her mizah seti i¢in kavrama skorlar1 iizerinde tek yonlii varyans analizleri

hesaplanmistir. Uyaranlarin her seti i¢in, daha biiyiilk denekler gen¢ deneklerden
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anlamli derecede daha fazla kavrama gostermislerdir. Her mizah setinde daha biiyiik
denekler daha kiiciik olanlardan daha dogru eslendirmeler ya da sirlamalar verecek
bicimde T{i¢ analizin tiimii de anlamli olmustur. Yas ve mizah setinin her
kombinasyonu i¢in deneklerin biligsel skorlar1 ve ortalama mizah derecelendirmeleri
arasindaki Pearson korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir.  Biligsel skorlar ve

kavrama skorlar1 arasinda hi¢bir anlamlr iligki ortaya konulmamustir.

McGhee (1971b, s. 123-138) tarafindan, mizahin anlasilmasinda kavramsal
diisinmedeki gelisimsel degisikligin 6nemini belirlemek amaciyla gerceklestirilen
calismada 5, 7 ve 9 yaslarindaki toplam 90 ¢ocukla calisilmistir. Arastirma verileri,
20 mizah uyarani ve Piaget tarafindan hazirlanmis bilissel islev diizeyini 6lgmeye
yonelik 4 gérevden olusan materyaller araciligiyla toplanmigtir. 20 mizah uyaran,
yenilik¢i mizah, yenilik¢i fikralar, basliklt uyumsuz karikatiirler, uyumsuz fikralar,
basliksiz uyumsuz karikatiirler olmak {izere 5 setten olusmaktadir. Her mizah
uyaranini sunuldugunda katilimcilara “Bu karikatiirii (fikray1) herhangi bir resim
(hikaye) yerine karikatiir (fikra) yapan nedir?” , “Sence neden komik?” , “Nasil bir
degisiklik yaparsak bu bir karikatiir (fikra) degil de herhangi bir resim (hikaye) olur
ve komik olmaz?” seklindeki sorular sorulmustur. Ogrencilerin mizah anlayisini
degerlendirilmesine iliskin karikatiirdeki veya fikradaki en 6nemli mizah 6gesini
tanimlayabilme becerisine ve mizahi 6geyi ayiklamasina yonelik puanlamalar
yapilmistir. Daha sonra ogrencilere asagida verilen etiketlerden olusan bir oylama
anketi verildi. (1-¢ok komik degil, 2-biraz komik, 3-orta derecede komik, 4- komik,
5- ¢cok komik.). dayali 4 puanl bir oylama anketi gelistirildi. Cocuklardan bu mizah
uyaranlarmi derecelendirmeleri istenmistir. Arastirmanin sonuglar1 ¢ocuklarin
biligsel islev diizeylerinin uyumsuz mizah anlayislarini belirlemekte dnemli bir faktor
oldugu ve islevsel diislinmenin mizahta uyumsuzluk kuramini anlamak i¢in gerekli;

fakat mizahta yeniligi anlamak i¢in gerekli olmadig1 hipotezini dogrulamustur.

Kosslyn ve Henker (1970, s. 1-12) ¢ocuklarin mizah tepkileri ilizerindeki sosyal
etkiyi incelemislerdir. 4 ve 6 yaslar1 arasindaki 24 erkek ¢ocuga ait, kimilerine
kaydedilmis kahkahalar eslik eden hem mizahi hem de mizahi olmayan olaylarin
kayda almmis ses bantlarmi sunulmustur. Her cocuk bir kez {i¢lii bir grup icinde ve
bir kez yalniz basina olmak {izere bandi iki kez dinlemistir.. G6zlemciler kahkaha ve

giilmelerin stiresini kaydetmislerdir. Sonuglar her iki tepkinin de sosyal baglami
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yansittigini ve bir grup durumunda giilmenin daha fazla ortaya ¢iktigimi gostermistir.
Dort  yasindakiler yalniz baslarinayken en c¢ok grup durumunda giilen 6
yasindakilerden daha fazla giilmiislerdir. Bu ¢alisma kahkahanin, grup durumunda
daha fazla kahkaha olacak bicimde sosyal baglami yansittigini gostermistir. Ayrica
glilmenin de yine onun da biiyiikk kismi gruplarda olacak bi¢cimde sosyal kontrol

altinda oldugu bulunmustur.

Byers (1970, s. 1-12) tarafindan yapilan calismada Susam Sokaginda kullanilan
bicimi ile mizah, yakmm zaman Once Ogrenilen kavramlar1 pekistirmeye ve
genisletmeye yonelik bir Ogretim teknigi olarak tartisilmistir. Susam Sokaginin
biligsel gelisimle iligkisini belirlemek amaglanana c¢alismada diger kuramlarla
tartisilmamis, basitge neyin komik oldugunun biligsel yoniine odaklanilmistir.
Programda sunulan materyalin yaridan fazlasinin mizahi oldugu ve “Susam Sokag1”
programinin  yeni kavramlarin  pekistirilmesini  ve akademik becerilerin
ogretilmesinin mizah kullanilarak bir televizyon programi ile yapilacaginin

gostermesi acisindan 6nemli oldugu belirtilmistir.

Justin (1932, s. 114-136) tarafindan 3-6 yaslarinda 96 cocukla yapilan ¢alismada
cocuklarmm mizahi tepki vermelerinin beklenildigi mizahi uyaricilar kullanmustir.
Arastirma bulgularma gore mizahi tepkinin; siirpriz durum, istiinlik ve asagilama
duygusu, uyumsuzluk, sosyal giiliimse, zorlanilan bir durumdan kurtulma, oyun
durumlari ile iligkili oldugu belirtilmistir. Bu ¢alismanin énemli bir diger bulgusu da

yas arttikca uyumsuzlugun, ¢cocuklarin mizahinda 6nemli bir rol oynadigidir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Bu ¢alisma nitel aragtirma deseninde gerceklestirilmistir. Nitel arastirmalarda olaylar
dogal ortaminda gdzlenir ve bu siirecte arastirmaci katilimei roliinde bulunur. Nitel
arastirmalarda problemi olusturan degiskenler birbirinden bagimsiz olarak ele
alimmak yerine bu degiskenler biitiinciil bir yaklasimla incelenir. Nitel arastirmalarda
arastrmaya dahil edilen kisilerin algilar1 ve deneyimleri ortaya konur. Elde edilen
veriler ayrintili ve derinlemesine analiz edilir. Esnek olan bu arastirma deseninde
arastirilan konunun 6zelliklerine gore arastirma siireci iginde yenilikler ve eklemeler
yapilabilir. Nitel arastirmalarda sayisal analizler yapilabilmesine karsin asil amag
arastirilan konu ile ilgili okuyucuya betimsel ve gercek¢i bir resim sunmaktir

(Yildirim ve Simsek, 2000, s. 20-27).

Bu ¢aligma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi (case study) yontemiyle
gerceklestirilmistir. Yin’e (1984) gore durum ¢alismast (1)giincel bir olguyu kendi
gercek yasam c¢ergevesi iginde c¢alisan, (2) olgu ve ig¢inde bulundugu icerik
arasindaki simirlarin kesin hatlaryla belli olmadigi (3) birden fazla kanit ve veri
kaynagimin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil bir arastirma yontemidir

(Yildirim ve Simsek, 2000, s. 190).

Arastirmada durum c¢alismasi desenlerinden  biitlinciil tek durum deseni
kullanilmistir. Biitiinciil tek durum deseninin kullanildig1 ¢alisma bigimlerinden
birisi, iyi formiile edilmis bir kuramin denenmesidir (Yildirim ve Simsek, 2000, s.
204). Bu arastirmada Tirkiye’de yasayan c¢ocuklarin mizah gelisimlerinin
McGhee’nin mizah gelisim kuramina gore degerlendirilmesi nedeniyle bu calisma

deseni kullanilmistir.
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3.2 Arastirma Grubu

Arastirma grubunu, yaslar1 2-13 yas arasinda degisen 49°u kiz, 52’si erkek olmak
iizere toplam 101 cocuk olusturmaktadir. Arastirma grubundaki ¢ocuklarin yaslara
gore dagilimi Tablo 3.1 de verilmistir. Arastrma grubundaki 2-6 yas grubundaki
cocuklar Akdeniz Universitesi Saghk, Kiiltiir ve Spor Dairesi Baskanligi’na baglh 75.
Y1l Kres ve Cocuk Kuliibii’'ne devam eden, 7-13 yas grubundaki ¢cocuklar ise Antalya
[li Muratpasa Ilgesi’nde bulunan Milli Egitim Bakanligi’'na bagli Mehmet Kesikci
Ilkokulu’na devam eden cocuklardan secilmistir. Arastirma grubundaki ¢ocuklarin
ailelerinden yazili olarak izin alinmistir. Aileleri izin veren ¢ocuklarin da ¢aligmaya
katilmay1 isteyip istemedikleri sorularak c¢alismaya katilmak isteyen ¢ocuklar
arastirma grubuna dahil edilmistir. Boylece hem ailelerin hem de c¢ocuklarin

goniilliiliik esasina dayanarak arastirmaya katilmalar1 saglanmastir.

Tablo 3.1 Arastirmaya Grubundaki Cocuklarin Yagslara ve Cinsiyete Gore
Dagilimlan

Yas Cinsiyet n
Kiz Erkek

2 yas 3 5 8
3 yas 6 1 7
4 yas 9 4 13
5 yas 3 14 17
6 yas 5 6 11
7 yas 7 6 13
8 yas 4 2 6
9 yas 4 6 10
10 yas 6 5 11
11-13 yas 2 3 5
Toplam (N) 49 52 101

3.3 Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin verilerini toplamak i¢in, ¢ocuklarin tepkilerini gézlemlemek amaciyla
senaryosu arastirmaci tarafindan yazilan -Paul E. McGhee’nin mizah gelisim
kuramindaki evrelerini temsil ettigine iliskin uzman goriisii alman- Paul E.
McGhee’nin mizah gelisim evrelerini igeren mizah unsurlarin yer aldigi 5:01 dakika
siiren bir video hazirlanmigtir. Bu videoda yer alan mizah orneklerinin ne sekilde

sahnelendigine iligkin ag¢iklamalarin bulundugu tablo Ek 4.’te yer almaktadir.
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Bu videoda arastirma kapsamindaki yas grubundaki ¢ocuklarin yer aldigi mizah
gelisim evreleri olan 2. 3. 4. ve 5. evrelere ait ve her evre i¢cin en az iki ornek
bulunmaktadir. Orneklerin hangi evreye ait olduguna iliskin form Ek 5.’te yer
almaktadir. 0. evre ve 1. evreye ait Orneklere, 0. evredeki glilmenin mizah
icermemesinden, 1. evrede ise ¢ocuklarin baglanilan figiire giilmelerinden dolay1 bu

videoda yer verilmemistir.

Bu video, Akdeniz Universitesi Sinema Televizyon Boliimii Sinema Televizyon
Egitimi Anabilim Dali’nda okuyan ve daha 6nce ¢ok sayida kisa metrajli film ¢ekmis
olan 2 6grenci tarafindan -arastirmacinin dikkat ¢ekilmesi istedigi unsurlarm neler
oldugu ile ilgili yonlendirmeleri dogrultusunda- ¢ekilmistir. Videonun montaj islemi,
farkli acilardan ¢ekilmis sahnelerin arasindan arastrmacinin videoda goriilmesi
istenen mizah unsurunun en iyi goriildiigii, en anlasilir oldugu sahneleri segmesi ile
gerceklestirilmistir. Videonun ilk taslagi olusturulduktan sonra videoda yer alan
sahnelerdeki mizah unsurlarinin Paul McGhee’nin mizah gelisim evrelerinde yer
alma durumlarina iliskin olarak mizah gelisimi iizerine akademik ¢aligmalar1 olan bir
gelisim psikolojisi profesort, bir psikolojik danisma ve rehberlik alani profesorii ve 2
cocuk gelisimi uzmanindan, videoda kullanilan fon miiziginin uygunlugunun
belirlenmesi agisindan ise 1 miizik egitimi uzmanindan goriis alimmistir. Uzmanlarin
onerileri  dogrultusunda videoda gerekli dilizenlemeler yapilmistir. Bu
degisikliklerden sonra, videoda gecen ‘kasitli’ olaylarin ¢ocuklar tarafindan
goriildiiginii ve seslerin duyuldugunu kontrol etmek amaciyla pilot c¢aligma
yapilmistir. Pilot calismada, her yas grubundan en az 2’ser cocuga video izletilmis ve
cocuklarm dogal tepkileri gézlenmis, zaman zaman da ne gordiikleri, ne s6ylendigi
gibi sorular sorulmustur. Net olarak anlagilmadig: tespit edilen sahneler gerekli
teknik islemler kullanilarak ve gerekli olan durumlarda yeniden seslendirmeler
yapilarak giderilmistir. Bu diizenlemelerin sonunda video tekrar bir grup ¢ocuga
izletilmistir ve videonun c¢ekiminden kaynaklanan anlasilmayan bir sahnenin

olmadig1 goriildiiglinden videonun bu hali arastirmada kullanilmastir.

Arastirmanin verilerinin raporlastirilmasinda, arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmig goézlem formlar1 ve gozlem kayit defteri kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis gozlem formu Ek 6.’da yer almaktadir. Yar1 yapilandirilmis gézlem

formunda; videoda bulunan sahneler ve bu sahnelere ¢ocuklarin 1./ 2. izlemelerinde
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glilme tepkisi verme durumuna, giilme tepkisi disinda davraniglarma ve diger
gozlemlere iligkin boliimler yer almaktadir. Goézlem kayit defteri ise, c¢ocuklarin
videoyu izlemeleri sirasinda arastirmacinin, arastirmanin problemine iliskin dikkate

deger durumlar1 not alabilmek amaciyla kullandig1 bir defterdir.

3.4. Uygulama

Arastirmanim verileri 2012 yilimin mart, nisan ve mayis aylarinda toplanmistir.
Veriler toplanmadan 6nce arastirmanin yapilmasi planlanan okullarin yoneticileri ile
goriisiilmiis ve yoneticilerin onay vermelerinden sonra gerekli izinlerin alinmasi i¢in
ilgili yerlerle yazismalar yapilmistir. Calismanin yapilmasina iliskin izinlerin ¢ikmasi
ile birlikte calismanin yapilacagi okullara gidilerek Ogretmenler ve yoneticilerle
toplantilar yapilmis c¢alismanm amaci ve calismanin ne sekilde gergeklestirilecegi
anlatilmugtir. Ogretmenlerin yardimi ile ailelere izin formlar1 génderilmistir. Ancak
ailelerin 6gretmenlere videonun igerigiyle ilgili kaygilar1 oldugunu gerek sozel gerek
izin formlarma yazarak ifade etmelerinden ve izin vermeme egiliminde olmalarindan
dolay1 arastirmaci Ogretmenlerin veli toplantis1 yaptigi zamanlarda aileler ile
goriiserek hem videonun igerigini anlatmis hem de ailelerden gelen sorulari

yanitlamistir. Bu goriismelerden sonra ailelerden izin formlar1 alimmastir.

Ailesi izin veren ¢ocuklarin dogum tarihlerinin yer aldig: listeler alinarak arastirma
grubunda yer almasi planlanan ¢ocuklarin gruplar1 belirlenmistir. Gruplar arastirma
grubunda yer alan ve ayni smifa devam eden cocuklarm 3’er kisilik gruplara
boliinmesiyle olusturulmustur. Ayni gruptaki 3 cocugun belirlenmesi sirasinda
cocuklarin smif igerisinde birbirleri ile herhangi bir catisma yasamamis olmalaria
ozen gosterilmistir. Ogretmenler ile goriisiilerek calismanin yapilacag: giin ve saatler
ogretmenlerin planlamalarim1  aksatmayacak sekilde belirlenmesinin ardindan
calismanin yapilacagi giin ve saatte arastirmact smifa giderek c¢ocuklarin
calismalarin1 bolmeyecek sekilde, videoyu izleyecek c¢ocuklarla smif 6gretmenin de
bulundugu bir ortamda tanismis ve onlarla bir video izlemek istedigini soyleyerek
izlemeyi isteyip istemediklerini sormustur. Cocuklarin istekli olmalar1 halinde
calismaya katilmasi planlanan ¢ocuklarla istekli olmamalar1 halinde istekli olan ve

ailesi izin vermis baska bir cocukla calisma yapilmistir. Cocuklar 3’erli gruplar
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halinde videoyu izlemek {izere ¢alismanin yapilacagi yere alinmistir. Cocuklarin
videoyu izledikleri yer, ¢ocuklarin kendilerini giivende hissedebilmelerine uygun,
sessiz, uygun sicakliktadir ve burada g¢ocuklarin dikkatlerini dagitacak esyalarin
bulunmamasma o6zen gosterilmistir. Bu yer, 2-6 yas grubundaki ¢ocuklarin
bulundugu okulda bos bir oda, 7-11 yas grubundaki ¢ocuklarin bulundugu okulda ise
bilgisayar laboratuaridir. Arastrma grubundaki ¢ocuklar videoyu izleyecekleri yere
geldikten sonra arastirmaci ¢ocuklara isimlerini sormustur ve yakalarma isimlerin
yazili oldugu kartlar1 takmustir. Ardinda ¢ocuklar ekrani rahat¢ca gorecek sekilde
oturmalar1 saglanmistir. Cocuklar videoyu 13.3 " boyutundaki ekrani olan diz stii
bilgisayarda, bilgisayara ek hoparlorler takilarak ve ekrana 1 metre uzaklikta bulunan
siraya yan yana oturarak 3’erli gruplar halinde izlemislerdir. Cocuklarin videoyu
izlemek iizere geldikleri andan odadan c¢iktiklar1 ana kadarki goriintiileri diziistii
bilgisayarin kamerasi ile kaydedilmistir. Cocuklara videoyu bir kez izledikten sonra
ikinci kez izleyip izlemek istemedikleri sorulmustur. 2. kez izlemek istemedikleri
durumlarda ¢ocuklar smifa donmiislerdir. Ancak bdyle bir durum nadir yasanmustir.
Cocuklarin videoyu izledikleri sirada verdikleri tepkiler, ¢ocuklarin sdyledikleri/
sorduklar1 her sey ve arastirmanin problemleriyle iliskili dikkat ¢ekici her durum

arastirmaci tarafindan gézlem kayit defterine not alimastir.

Aragtirma grubunda yer almayan ancak arastirma grubundaki cocuklarm devam
ettikleri smiflarda bulunan diger ¢ocuklar da videoyu merak ettikleri ve izlemek
istedikleri i¢in videoyu grup halinde smif arkadaslari ile birlikte izlemislerdir. Ancak

bu izleme arastirma kapsamina almmamaistir.

3.5 Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri betimsel analiz ve igerik analizi yontemleri kullanilarak analiz
edilmistir. Verilerin analizi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan ve her mizah
unsurunun Paul E. McGhee’nin mizah gelisim evrelerine gore swralandigi bir form
olusturulmustur. Bu formda cocuklarin videoyu 1. ve 2. izlemelerinde verdikleri
tepkilerin isaretlenecegi kutucuklar ve her kutucugun yaninda c¢ocuklarim o anda
sOylediklerinin ya da verdikleri diger tepkilerin yazilacagi kisimlar yer almaktadir.

Arastirmaci ¢ocuklarin videoyu izlerken kaydedilmis goriintiilerinden ve goézlem
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kayit defterinden yararlanarak arastirma grubundaki her cocuk i¢in bu formu
doldurmustur. Her yas grubundan c¢ocuklarm verdikleri giilme tepkileri bir tabloda
birlestirilmistir ve her bir mizah durumu i¢in 1. veya 2. izlemeye bakilmaksizin

toplam kag ¢ocugun giilme tepkisi verdigine dair frekans tablolar1 olusturulmustur.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu kisimda arastirma grubundaki ¢ocuklarin giilme tepkilerine iliskin bulgulara,
arastirma grubundaki cocuklarin giilme tepkisi disinda gozlemlenen durumlara
iliskin bulgulara, en ¢ok ve en az giilme tepkisi verilen mizah 6rneklerine iliskin

bulgulara yer verilmistir.

4.1. Giilme Tepkilerine iliskin Bulgular

Giilme tepkilerine iliskin bulgular, Paul McGhee’nin mizah gelisim kuramindaki
evrelere ve yaslara gore giilme tepkilerine iliskin bulgular, vyaslara gore giilme
tepkilerine iligkin bulgular, evrelere gore giilme tepkilerine iliskin bulgular olmak

iizere ii¢ kisimda incelenmistir.

4.1.1. Paul McGhee’nin Mizah Gelisim Kuramindaki Evrelere ve Yaslara Gore
Giilme Tepkilerine Iliskin Bulgular

100%
90% ~
s /\\\
70% — 7 e |===2 ewe
60% // %{\/ N _ 7 —3- evre
40% / 4. ewre
30% 5. ewre
20% ~—

() T T T T T T T T T 1

2yas 3yas 4yas bHyas 6Gyas 7yas 8yas 9yas 10yas 11-13
yas

Grafik 4.1 Gozlemlenilen Giilme Tepkilerinin Yaslara Gore Yiizde Grafigi

Grafik 4.1°de goriildiigli gibi 5 yasa kadar tiim evrelerdeki 6rneklere giilme tepkisi
artma egilimi gosterirken 5 yastan sonra 2. , 3. ve 4. evrelerdeki orneklerde verilen
giilme tepkilerinin azalma egilimi gosterdigi, yalmizca 5. evredeki drneklere giilme

tepkilerinde artis oldugu goriilmiistiir.
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7 yasindaki cocuklara gelindiginde ise 2. , 3. ve 4. evredeki Orneklere 5 ve 6

yasindaki ¢ocuklar kadar giilmedikleri ancak 5. evredeki 6rneklere verdikleri giilme

tepkilerinin benzer oldugu goriilmiistiir.

100% 2 yas
90% - —<y
80% —— / — 3 yas
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60% S yas
50% —6 yas
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2. ewre 3. ewre 4, ewre 5. ewre ——1A3yas

Grafik 4.2 Gozlemlenilen Giilme Tepkilerinin Paul E. McGhee’nin Mizah Gelisim

Kuramindaki Evrelere Gore Yiizde Grafigi

Grafik 4.2°de goriildiigii gibi tiim evrelerde en az giilme tepkisi sirasiyla 2, 3 ve 4 yas

grubundaki ¢ocuklarda goriiliirken, en fazla giilme tepkisi 2. 3. ve 4. evrelerde 5 yas

grubundaki ¢ocuklarda, 5. evrede 11-13 yas grubundaki ¢cocuklarda goriilmiistiir.

4.1.2. Yaslara Gore Giilme Tepkilerine Iliskin Bulgular

2 yas grubundaki ¢gocuklarin gézlenen gulme tepkilerinin Paul E. McGhee'nin mizah
gelisim kuramindaki ewelere gére yuzde grafigi
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Grafik 4.3 2 Yas Grubundaki Cocuklarin Giilme Yizdeleri Grafigi

Grafik 4.3’te goriildiigii gibi 2 yas grubundaki ¢ocuklar en ¢ok 3. evredeki drneklere

giilerken, 2. ve 4. evredeki orneklere ise esit diizeyde ve daha az glilmiislerdir. 5.

evredeki orneklere ise hi¢ giilmemislerdir.
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3 yas grubundaki gocuklarin gézlenen gulme tepkilerinin Paul E. McGhee'nin mizah
gelisim kuramindaki ewrelere gore yuzde grafigi
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Grafik 4.4 3 Yas Grubundaki Cocuklarin Giilme Yizdeleri Grafigi

Grafik 4.4’te gortldigi gibi 3 yas grubundaki ¢ocuklar en ¢ok 3. evredeki drneklere,

en az 5. evredeki 6rneklere giilmiislerdir.
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4 yas grubundaki ¢ocuklarin gézlenen glilme tepkilerinin Paul E. McGhee'nin mizah
gelisim kuramindaki evrelere gore yuzde grafigi
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Grafik 4.5 4 Yas Grubundaki Cocuklarin Giilme Yizdeleri Grafigi

Grafik 4.5’te goriildiigii gibi 4 yas grubundaki ¢ocuklar en ¢ok 2. evredeki drneklere,

en az 5. evredeki 6rneklere giilmiislerdir.
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5 yas grubundaki gocuklarin gézlenen glilme tepkilerinin Paul E. McGhee'nin mizah
gelisim kuramindaki ewrelere gére ylzde grafigi
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Grafik 4.6 5 Yas Grubundaki Cocuklarin Giilme Yiizdeleri Grafigi

Grafik 4.6’da goruldiigii gibi 5 yas grubundaki ¢ocuklar en ¢ok 3. evredeki 6rneklere,

en az 5. evredeki 6rneklere giilmiislerdir.

6 yas grubundaki gocuklarin gézlenen giilme tepkilerinin Paul E McGhee'nin mizah gelisim
kuramindaki evrelere gére ylizde grafigi
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Grafik 4.7 6 Yas Grubundaki Cocuklarin Giilme Yizdeleri Grafigi

Grafik 4.7°de goruldiigii gibi 6 yas grubundaki ¢ocuklar en ¢ok 3. evredeki 6rneklere,

en az 5. evredeki 6rneklere giilmiislerdir.
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7 yas grubundaki gocuklarin gézlenen giilme tepkilerinin Paul E. McGhee'nin mizah
gelisim kuramindaki ewelere gore yuzde grafigi
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Grafik 4.8 7 Yas Grubundaki Cocuklarin Giilme Yiizdeleri Grafigi

Grafik 4.8’de goruldiigii gibi 7 yas grubundaki ¢ocuklar en ¢ok 3. evredeki 6rneklere,

en az 5. evredeki 6rneklere giilmiislerdir.

8 yas grubundaki ¢ocuklarin gézlenen gulme tepkilerinin Paul E. McGhee'nin mizah
gelisim kuramindaki ewelere gore yuzde grafigi
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Grafik 4.9 8 Yas Grubundaki Cocuklarin Giilme Yiizdeleri Grafigi

Grafik 4.9 ‘da goriildiigii gibi 8 yas grubundaki cocuklar en ¢ok 5. evredeki

orneklere, en az 3. evredeki 6rneklere glikmiislerdir.
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9 yas grubundaki gocuklarin gézlenen gulme tepkilerinin Paul E. McGhee'nin mizah
gelisim kuramindaki ewrelere gére ylizde grafigi

100%

90% o

8002 73%

ggzﬁ, Qs\ 55% 55%
500/:: \ Ho70 _/‘ ’

V

40%

30%

20%

10%

0%
2. ewre 3. ewre 4. ewre 5. ewre

Grafik 4.10 9 Yas Grubundaki Cocuklarin Giilme Yiizdeleri Grafigi

Grafik 4.10°da goriildigii gibi 9 yas grubundaki ¢ocuklar en ¢ok 2. evredeki

orneklere, en az 3. evredeki 6rneklere gililmiislerdir.

10 yas grubundaki ¢cocuklarin gézlenen gilme tepkilerinin Paul E. McGhee'nin
mizah gelisim kuramindaki ewrelere gére yuzde grafigi
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Grafik 4.11 10 Yas Grubundaki Cocuklarm Giilme Yiizdeleri Grafigi

Grafik 4.11’de goriildiigi gibi 10 yas grubundaki ¢ocuklar en ¢ok 5. evredeki

orneklere, en az 4. evredeki 6rneklere giilmiislerdir.
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mizah gelisim kuramindaki evrelere gore yuzde grafigi
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11-13 yas grubundaki gocuklarin goézlenen guilme tepkilerinin Paul E. McGhee'nin
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Grafik 4.12 11-13 Yas Grubundaki Cocuklarin Giilme Yiizdeleri Grafigi

Grafik 4.12°de goriildiigii gibi 11-13 yas grubundaki ¢ocuklar en ¢ok 5. evredeki

orneklere, en az 4. evredeki 6rneklere giilmiislerdir.

4.1.3. Evrelere Gore Giilme Tepkilerine iliskin Bulgular

Cocuklarin gézlemlenen giilme tepkilerinin 2. ewreye gore yuzde grafigi

100% 86%

0,
90% 2k oo T3%  T3%

3%

80%
70% / \ B . —

60% 4 N31%_ A"
44y \/

50% "
40% 4

30%

20% 4% 1(20//°/

10%
0% - e—

2yas 3yas 4yas bSyas 6yas 7yas 8yas 9yas 10yas

11-13
yas

——2. evre

Grafik 4.13 Giilme Tepkilerinin 2. Evreye Gore Yiizde Grafigi

Grafik 4.13’e gore 2. evrede, en fazla giilme tepkisi 5 yasta goriiliirken, en az giilme

tepkisi ise 2 yasta goriilmiistiir.
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Cocuklarin gdézlemlenen giilme tepkilerinin 3. evreye gore yuzde grafigi
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Grafik 4.14 Gilme Tepkilerinin 3. Evreye Gore Yiizde Grafigi

Grafik.4.14’e gore, 3. evrede en fazla giilme tepkisi 5 yasta goriiliirken, en az giilme

tepkisi ise 2 yasta goriilmiistiir.

Cocuklarin gézlemlenen gilme tepkilerinin 4. eweye gore yuzde grafigi
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Grafik 4.15 Giilme tepkilerinin 4. Evreye Gore Yiizde Grafigi

Grafik.4.15’e gore 4. evrede, en fazla giilme tepkisi 5 yasta goriiliirken, en az giilme

tepkisi ise 2 yasta goriilmiistiir.
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Cocuklarin gézlemlenen gilme tepkilerinin 5. eweye gore yuzde grafigi
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Grafik 4.16 Gilme Tepkilerinin 5. Evreye Gore Yiizde Grafigi

Grafik.4.16’ya gore 5. evrede, en fazla giilme tepkisi 11-13 yasta goriiliirken, bu

evrede, 2 yasta giilme tepkisi goriilmemistir.

4.2 Giilme TepKkisi Disinda Gozlemlenen Davramslara fliskin Bulgular

Arastirma grubundaki ¢ocuklarin giilme tepkisi disinda -kimi zaman giilmeye eslik
eden- kas kaldirma, kas catma, arastirmaciya bakma, O6ne egilme, kendini/basini
geriye atma, dil ¢ikarma, omuz kaldirma, ellerini birbirine vurma, eliyle yiiziinii
kapatma, eliyle yliziine vurma, eliyle agzmi kapatma, siézel tiksinme ifadesinde
bulunma, agzmi agma, sahneyi parmakla gosterme, sahnedekileri tekrarlama gibi

fiziksel/duygusa/sozel tepki ve eylemlerde bulunduklar1 gozlemlenmistir.

Arastirma grubundaki bazi c¢ocuklarin, mizah1 paylagma isteginde bulunduklari,
yanlarindakilere donerek giildiikleri, ikinci izlemede ne olacagini sdyleyerek
giildiikleri ve video bittikten sonra giildiikleri goriilmiistiir. Ayrica sahnelerdeki
mizah unsurunun bir ¢ocuk tarafindan fark edilmesinin diger c¢ocuklarm da fark
etmesini sagladigi, ¢ocuklarin sahnelerdeki tutarsizliklar1 ¢éziime kavusturduklari,
izledikleri videodaki sahnelerle ilgili mizah irettikleri, video ile ilgili yorum

yaptiklari, giilmeleri beklenen sahnelerin disindaki sahnelere giildiikleri goriilmiistiir.

Kas Kaldirma

Arastirma grubundaki g¢ocuklardan bazilarinin videoyu izlerken bazi sahnelerde
kaslarmn1 kaldirdig1 goriilmiistiir. Bu eylemin ardindan cocuklarm kimi zaman

giildiigii kimi zaman ise giilmedikleri goriilmiistiir. 1. cocuk (2 yas 6 ay, E.) 4a ve 4d
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evrelerindeki birer sahnede kaslarini kaldirmis ve giilmemistir. 6. cocuk (2 yas 9 ay,
E.), 54. cocuk (6 yas 7 ay, K.) 4c evresindeki bir sahnede kaslarmi kaldirmis ve
glilmemistir. 58. cocuk (7 yas, 2 ay, E.) 5. evredeki bir sahnede kaslarimi kaldirmis ve
glilmemistir. 87. ¢ocuk (10 yas 1 ay, E.) 2. evredeki bir sahnede kaslarini kaldirmis

ve giilmemistir.

44. ¢ocuk (5 yas 11 ay, E.) ve 73. ¢ocuk (8 yas 6 ay, K.) 5. evredeki bir sahnede
kaslarmni kaldirmis ve glilmiistiir. 88. ¢ocuk (10 yas 3 ay, K.) 4d evresindeki iki farkli
sahnede kaslarini kaldirmis ve giilmiistiir. 89. ¢ocuk (10 yas 4 ay, K.) 2. evredeki iki
farkli sahnede ve 4d evresindeki bir sahnede kaslarmi kaldrmis ve giilmiistiir. 85.
cocuk (9 yas 10 ay, E.) 2. evredeki bir sahnede, 4c evresindeki dort farkli sahnede
kaglarin1 kaldirmis ve giilmiistiir. 90. cocuk (10 yas 6 ay, K.) 2. evredeki ve 4c
evresindeki bir sahnede kaslarini kaldirmis ve giilmiistiir. 94. cocuk (10 yas 8 ay, E.)
4c evresindeki bir sahnede kaslarmi kaldirmis ve giilmiistiir. 100. ¢ocuk (12 yas 1 ay,

K.) 5. evredeki ve 4c evresindeki bir sahnede kaslari kaldirmig ve giilmiistiir.

45. cocuk (5 yas 11 ay, K.) 4d evresindeki bir sahnede ise kaslarin1 kaldirmis ve
glilmiistiir, 5. evredeki bir sahnede ise kaslarini kaldirmig ve giilmemistir. 99. ¢ocuk
(12 yas, E.) 4d evresindeki bir sahnede kaslarini kaldirmis ve giilmiistiir, 3. evredeki

bir sahnede ise kaslarini kaldirmis ve giilmemistir.

Kas Catma

Arastirma grubundaki bazi ¢cocuklarin videoyu izlerken kaslarini ¢attiklari, ardindan
kimi zaman giildiikleri kimi zaman ise giilmedikleri goriilmiistiir.57. ¢cocuk (7 yas 2
ay, K.) 4c evresindeki bir sahnede kaglarini ¢catmis ve giilmemistir. 58. cocuk (7 yas,
2 ay, E.) ve 84. cocuk (9 yas 9 ay, K.) 4b evresindeki bir sahnede kaslarini ¢catmis ve
glilmemistir. 60. cocuk (7 yas 3 ay, E.) 5. evredeki ve 4d evresindeki birer sahnede

kaglarini catmis ve giilmemistir.

6. ¢ocuk (2 yas 9 ay, E.) 2. evredeki bir sahnede kaglarini ¢atmis ve giilmiistiir. 76.
cocuk (9 yas 1 ay, K.) ve 80. ¢cocuk (9 yas 2 ay, E.) 5. evredeki bir sahnede kaslarini

catmis ve giilmiistiir.

72. ¢ocuk (8 yas 6 ay, K) 3. evredeki bir sahnede ise kaslarmi ¢atmis ve giilmiistiir, 5.

evredeki ve 4c evrelerindeki birer sahnede ise kaglarini catmis ve giilmemistir.
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Arastirma grubundaki bir ¢ocugun (9. c¢ocuk, 3 yas 1 ay, K.) videoyu izleme
sirasinda siklikla kaslarini ¢attigi, ardindan bazi sahnelerde giildiigii baz1 sahnelerde

ise glilmedigi goriilmiistiir.

Arastirmaciya Bakma

Arastrma grubundaki bazi c¢ocuklarin sahneyi gordiikten sonra arastirmaciya

baktiklar1 ve ardindan kimi zaman giildiikleri kimi zaman giilmedikleri gorilmiistiir.

1. ¢ocuk (2 yas 6 ay, E.) 2. ve 5. evrelerdeki ve 4c evresindeki birer sahnede
arastirmactya bakmis ve glilmemistir. 8. ¢ocuk (2 yas 11 ay, K.) 2. evredeki iki farkl
sahnede arastirmaciya bakmis ve giilmemistir. 11. ¢cocuk (3 yas 4 ay, K) 2. evredeki

bir sahnede arastirmaciya bakmis ve giilmemistir.

2. ¢ocuk (2 yas 8 ay, E.), 10. cocuk (3 yas 3ay, K.), 18. cocuk (4 yas 1 ay, E.), 27.
cocuk (4 yas 10 ay, E.), 32. cocuk (5 yas 1 ay, E.), 58. ¢ocuk (7 yas, 2 ay, E.), 66.
cocuk (7 yas 7 ay, K.), 73. cocuk (8 yas 6 ay, K.) 4c evresindeki bir sahnede
arastirmactya bakmis ve giilmiistiir. 9. ¢ocuk (3 yas 1 ay, K.) , 47. cocuk (6 yas 4 ay,
K.) 3. evredeki bir sahnede arastirmaciya bakmis ve giilmiistiir. 13. ¢ocuk (3 yas 6
ay, K.) 4b evresindeki bir sahnede arastirmaciya bakmis ve giilmiistiir. 20. ¢ocuk (4
yas 3 ay, K.) 4a evresindeki bir sahnede arastirmaciya bakmis ve gilmiistiir. 21.
cocuk (4 yas 4 ay, K.) 5.evrede ve 4c evresindeki birer sahnede arastirmaciya bakmis
ve glillmiistiir. 25. ¢cocuk (4 yas 9 ay, E.), 28. cocuk (4 yas 10 ay, K.), 94. cocuk (10
yas 8 ay, E.) ve 99. cocuk (12 yas, E.) 2. evredeki bir sahnede arastirmaciya bakmis
ve giilmiistiir. 67. ¢ocuk (7 yas 8 ay, K.) ve 72. cocuk (8 yas 6 ay, K.) 4d evresindeki
bir sahnede arastrmaciya bakmis ve giilmiistiir. 101. cocuk (13 yas 8 ay, E.) 2.
evredeki, 3. evredeki ve 4b evresindeki birer sahnede arastirmaciya bakmis ve

glilmiistiir.

6. ¢ocuk (2 yas 9 ay, E.) 4c evresindeki bir sahnede ise arastirmaciya bakmis ve
gililmiistiir; 2. evredeki, 4a ve 4d evrelerindeki birer sahnede arastirmaciya bakmis ve
glilmemistir. 16. cocuk (4 yas 1 ay, K.) 5. evreye ait bir sahnede arastirmaciya
bakmis ve giilmiistiir, 2. evredeki ve 4c evresindeki birer sahnede arastirmaciya

bakmis ve glilmemistir.

64



One Egilme

Arastirma grubundaki bazi ¢ocuklarin videoyu izlerken 6ne dogru egilerek giildiikleri
goriilmiistiir. 16. ¢ocuk (4 yas 1 ay, K.) ve 81. cocuk (9 yas 3 ay, E.) 4c evresine ait
bir sahnede 6ne dogru egilerek glilmiistiir. 50. ¢ocuk (6 yas 6 ay, K.) 2. evredeki ve

4c evresindeki bir sahnede 6ne dogru egilerek giilmiistiir.

Kendini/Basim1 Geriye Atma

Arastirma grubundaki bazi cocuklarin videoyu izlerken kendilerini ya baglarini
geriye atarak giildiikleri goriilmistiir. 9. ¢ocuk (3 yas 1 ay, K.) 4c evresindeki bir
sahnede kendini ve basini1 geriye atarak giilmistiir. 15. ¢ocuk (3 yas 7 ay, K.) 3.
evredeki bir sahnede kendini geriye atarak giilmiistiir. 34. cocuk (5 yas 2 ay, E.) 2.
evredeki bir sahnede kendini geriye atarak gililmiistiir. 41. ¢cocuk (5 yas 8 ay, E.) 4c
evresindeki bir sahnede, 45. ¢ocuk (5 yas 11 ay, K.) 4¢ evresindeki iki farkli sahnede
kendini geriye atarak giilmiistiir. 37. cocuk (Syas 5 ay, E.) 3. evredeki bir sahnede
basini geriye atarak gililmiistiir. 73. cocuk (8 yas 6 ay, K.) 5. evredeki ve 4c

evresindeki bir sahnede basini geriye atarak giilmiistiir.

Dil Cikarma

Arastirma grubundaki bazi c¢ocuklarin dilini ¢ikararak guldiigii gortilmistiir. 15.
cocuk (3 yas 7 ay, K.) 4c evresindeki bir sahnede dilini ¢ikararak gililmiistiir. 30.
cocuk (5 yas, E.) 5. evredeki bir sahnede dilini ¢ikarmis ve glilmiistiir.

Omuz Kaldirma

Arastirma grubundaki bazi ¢ocuklarin omuzlarimi yukar1 kaldirarak gildigi
goriilmiistiir. 15. ¢cocuk (3 yas 7 ay, K.), 28. cocuk (4 yas 10 ay, K.), 45. cocuk (5 yas
11 ay, K.), 87. ¢ocuk (10 yas 1 ay, E.) 4c evresindeki bir sahnede omuzlarini
kaldirarak giilmiistiir. 17. ¢ocuk (4 yas 1 ay, K.) 2. evredeki bir sahnede omuzlarini

kaldirarak giilmiistiir.
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Ellerini Birbirine Vurma

Arastirma grubundaki bazi g¢ocuklarin videoyu izlerken ellerini birbirine vurup
ardindan giildiikleri gorilmiistiir. 23. ¢cocuk (4 yas 6 ay, E.), 33. cocuk (5 yas 2 ay,
E.), 39. cocuk (5 yas 8 ay, E.) 4c evresindeki bir sahnede ellerini birbirine vurmus ve
ardindan giilmiistiir. 44. ¢ocuk (5 yas 11 ay, E.) 4c evresindeki iki farkli sahnede

ellerini birbirine vurmus ve ardindan giilmiistir.

Eliyle Yiiziinii Kapatma

Arastirma grubundaki bazi cocuklarm videoyu izlerken elleriyle yiizlerini
kapattiklar1 goriilmistiir. 82. cocuk (9 yas 4 ay, K.) 4c evresindeki bir sahnede
glilmiis ardindan eliyle yliziinli kapamistir. 73. ¢ocuk (8 yas 6 ay, K.) 4c evresindeki

iki farkli sahnede giilmiis ardindan eliyle yiiziinii kapamustir.

Eliyle Yiiziine Vurma

Arastirma grubundaki bir ¢ocugun videoyu izlerken eliyle kendi yiiziine vurdugu
goriilmiistiir. 27. cocuk (4 yas 10 ay, E.) 4b ve 4d evrelerindeki birer sahneden sonra

kendi yiiziine vurmus ve giilmiistiir.

Eliyle Agzim1 Kapatma

Arastirma grubundaki bazi ¢ocuklarin eliyle agzini kapatarak giildiikleri gortilmiistiir.
2. cocuk (2 yas 8 ay, E.) video bitiminde eliyle agzini kapatarak giilmiistiir. 10. ¢gocuk
(3 yas 3ay, K.), 83. ¢ocuk (9 yas 5 ay, E.) ve 95. ¢ocuk (10 yas 10 ay, K.) 4d
evresindeki bir sahnede eliyle agzin1 kapatarak giilmiistiir. 15. cocuk (3 yas 7 ay, K.),
68. cocuk (7 yas 10 ay, E.) 4a evresindeki bir sahneden sonra eliyle agzini kapatarak
glilmiistiir. 16. cocuk (4 yas 1 ay, K.), 28. cocuk (4 yas 10 ay, K.), 45. cocuk (5 yas
11 ay, K.), 50. cocuk (6 yas 6 ay, K.), 67. ¢cocuk (7 yas 8 ay, K.), 71. ¢ocuk (8 yas 5
ay, K.) ve 86. cocuk (10 yas, E.) 4c evresindeki bir sahnede eliyle agzmi kapatarak
glilmiistiir. 30. ¢ocuk (5 yas, E.) ve 91. cocuk (10 yas 6 ay, K.) 2. evredeki ve 4c
evresindeki bir sahnede eliyle agzin1 kapatarak giilmiistiir. 61. cocuk (7 yas 4 ay, K.)
5. evredeki, 4c ve 4d evrelerindeki birer sahnede eliyle agzini1 kapatarak giilmiistiir.

73. cocuk (8 yas 6 ay, K.) 4c evresindeki ii¢ farkli sahnede ve 4d evresindeki bir
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sahnede eliyle agzin1 kapatarak giilmiistiir. 75.cocuk (8 yas 11 ay, K.) 2. evredeki bir

sahnede eliyle agzin1 kapatarak giilmiistiir.

Sozel Tiksinme ifadesi

Arastirma grubundaki bazi ¢ocuklarin videodaki sahnelere “ Iyy” , “Igren¢” gibi
ifadelerle tepki gosterdikleri ve ardindan giildiikleri goriilmiistiir. 26. cocuk (4 yas 10
ay, K.) 5. evredeki ve 4c evresinde yer alan birer sahnede *“ Igren¢” demis ve
gililmiistiir. 45. cocuk (5 yas 11 ay, K.) ve 55. ¢ocuk (6 yas 10 ay, E.) 4c evresindeki
bir sahnede “Iyy” diyerek giilmiistiir. 38. cocuk (5 yas 6 ay, E.) ve 55. ¢cocuk (6 yas
10 ay, E.) 5. evredeki bir sahnede “lyy” diyerek glilmiistiir.

Agzim1 Acma

Arastirma grubundaki bazi ¢ocuklarin izledikleri sahneden sonra agizlarini agtiklar
goriilmiistiir. Baz1 ¢cocuklarm ardindan giildiikleri, baz1 ¢cocuklarm ise giilmedikleri
goriilmiistiir. 35. cocuk (5 yas 4 ay, K.) 5. evredeki bir sahnede agzmni acmis ve
gililmiistiir. 49. cocuk (6 yas Say, K.), 61. cocuk (7 yas 4 ay, K.), 69. cocuk (7 yas 11
ay, K.) 4c evresindeki bir sahnede agzmni agmis ve giilmiistiir. 50. ¢cocuk (6 yas 6 ay,
K), 67. cocuk (7 yas 8 ay, K.) ve 71. ¢ocuk (8 yas 5 ay, K.) 5. evredeki bir sahnede
ve 4¢ evresindeki iki farkl sahnede agzini agmis ve giilmiistiir. 82. ¢cocuk (9 yas 4 ay,
K.) 4d evresindeki bir sahnede ve 4c evresindeki iki farkli sahnede agzini1 agmis ve
glilmiistiir. 73. ¢ocuk (8 yas 6 ay, K.) 5. evredeki ve 4c evresindeki bir sahnede

agzin1 agmis ve giilmiistiir.

57. g¢ocuk (7 yas 2 ay, K.) 2. evredeki bir sahnede agzmi agcmis ancak giilmemistir.
54. cocuk (6 yas 7 ay, K.) 4c evresindeki iki farkli sahnede agzini agmis ve

gililmemistir.

72. cocuk (8 yas 6 ay, K.) 4c evresindeki bir sahnede agzini agmis ve giilmiistiir, 4c

evresindeki baska bir sahnede agzini1 agmis ve giilmemistir.

Sahnenin Parmakla Gosterilmesi

Arastirma grubundaki bazi c¢ocuklarin parmagi ile sahneyi gostererek giildiigii

goriilmiistiir. 3. ¢cocuk (2 yas 8 ay, E.) ve 83. cocuk (9 yas 5 ay, E.) 4c evresinde yer
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alan tekerlegi olmayan bir arabanin goriindiigii sahnede ekrani gostererek giilmiistiir.
4. cocuk (2 yas 9 ay, K.) 4c evresinde yer alan posettekilerin yere diistiigii sahnede
ekran1 gostererek, “Diistll.” demis ve giilmiistiir. 5. ¢ocuk (2 yas 9 ay, E) yagmurun
yagdigi sahnede “Yagmur yagiyor” diyerek ekrani gostermis ve giilmiistiir. 10. cocuk
(3 yas 3ay, K.), 37. cocuk (5 yas 5 ay, E.), 38. cocuk (5 yas 6 ay, E.), 41. cocuk (5
yas 8 ay, E.) 4c evresindeki, uzun burunlu kasiyerin goriindiigii sahnede ekrani
gostermis ve giilmiistiir. 27. cocuk (4 yas 10 ay, E.), 34. cocuk (5 yas 2 ay, E.), 43.
cocuk (5 yas 9 ay, E.), 75.cocuk (8 yas 11 ay, K.) ve 88. cocuk (10 yas 3 ay, K.) 4c
evresindeki ters semsiyenin goriindiigii sahnede ekran1 gostermis ve giilmiistiir. 34.
cocuk (5 yas 2 ay, E.), 43. cocuk (5 yas 9 ay, E.) 5. evredeki, ayaklara kara sular ve
sar1 sular indigi sahneyi parmakla gosterdigi gostermis ve giilmiistiir. 38. ¢ocuk (5
yas 6 ay, E.), 43. cocuk (5 yas 9 ay, E.) 2. evredeki, cocugun ayakkabilarini eline
giydigi sahneyi parmakla gosterdigi gostermis ve giilmiistiir. 75.¢ocuk (8 yas 11 ay,
K.) 4d evresindeki, erkek cocuga Fatma denilen sahnede ekranmi gostermis ve
glilmiistiir. 43. cocuk (5 yas 9 ay, E.) 4c evresinde yer alan, kasarm uzadigi sahnede
ve 4d evresindeki erkek ¢ocuga kizim denilen sahnede ekrani parmakla gostermis ve
glilmiistiir. 77.¢ocuk (9 yas 1 ay, E.) 4d evresindeki erkek c¢ocuga kizim denilen

sahnede ekrani parmakla gostermis ve giilmiistiir.

Sahnedekileri Tekrarlama

Arastrma grubundaki bazi c¢ocuklarin izledikleri sahnedeki eylemleri ya da
sOylenilenleri tekrarladiklar1 goriilmiistiir. 10. cocuk (3 yas 3ay, K.), 21. cocuk (4 yas
4 ay, K.), 23. ¢ocuk (4 yas 6 ay, E.), 31. cocuk (5 yas, E.), 35. cocuk (5 yas 4 ay, K.),
45. gocuk (5 yas 11 ay, K.) 4c evresinde yer alan annenin kurt sesi ¢ikardigi

sahneden sonra kurt sesi ¢ikarmis ve glilmiistiir.

26. cocuk (4 yas 10 ay, K.), 76. ¢cocuk (9 yas 1 ay, K.), 82. cocuk (9 yas 4 ay, E.) ve
98. cocuk (11 yas 3 ay, E.) 4a evresindeki masa, kasa, pasa denilen sahneden sonra
“masa kasa pasa” diyerek sahnede sdylenenleri tekrarlamis ve giilmiistiir. 22. cocuk
(4yas 4 ay, K.), 25. ¢ocuk (4 yas 9 ay, E.), 28. cocuk (4 yas 10 ay, K.), 29. ¢cocuk (5
yas, K.), 30. ¢ocuk (Syas, E.), 31. cocuk (5 yas, E.), 34. cocuk (5 yas 2 ay, E.), 41.
cocuk (5 yas 8 ay, E.), 43. ¢ocuk (5 yas 9 ay, E.), 45. cocuk (5 yas 11 ay, K.), 46.
cocuk (6 yas 1 ay, E.), 51. cocuk (6 yas 6 ay, E.), 55. cocuk (6 yas 10 ay, E.),
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75.¢ocuk (8 yas 11 ay, K.), 82. cocuk (9 yas 4 ay, K.), 88. cocuk (10 yas 3 ay, K.),
98. ¢ocuk (11 yas 3 ay, E.) ve 101. cocuk (13 yas 8 ay, E.) 4a evresinde yer alan,
“Tuz, buz, muz” denilen sahneden sonra “Tuz, buz, muz” diyerek sdyleneni tekrar
etmis ve glilmiistiir. 23. ¢cocuk (4 yas 6 ay, E.), 30. cocuk (Syas, E.), 32. ¢ocuk (5 yas
1 ay, E.), 45. cocuk (5 yas 11 ay, K.), 72. cocuk (8 yas 6 ay, K.) 4c evresindeki
kopegin miyavladigi sahnede miyavlamistir. 30. ¢ocuk (5 yas, E.) 2. evrede yer alan,
annenin ayakkabilarimi eline giydigi sahneden sonra terliklerini eline gegirmistir ve

glilmiistiir.

Mizah1 Paylasma Istegi

Arastirma grubundaki bir ¢cocuk (53. ¢ocuk, 6 yas 7 ay, E.) “Bunu arkadaslarima
izletebilir miyim?” diye sorarak mizahi arkadasiyla paylagsmak istedigini ifade

etmistir.

Yanindakine Donerek Giilme

Videoyu birlikte izleyen c¢ocuklardan bazilarinin bir sahneyi izledikten sonra

yanlarindaki ¢ocuklara donerek/bakarak giildiikleri goriilmiistiir.

17. ¢ocuk (4 yas 1 ay, K.) 3. ve 5. evrelerdeki birer sahnede giilmiis ve yanindaki
cocuga bakmustir. 27. ¢cocuk (4 yas 10 ay, E.), 49. ¢cocuk (6 yas 5 ay, K.) ve 98. cocuk
(11 yas 3 ay, E.) 4b evresindeki bir sahnede giilmiis ve yanindaki ¢ocuga bakmustir.
35. cocuk (5 yas 4 ay, K.) ve 68. cocuk (7 yas 10 ay, E.) 4b evresindeki bir sahnede
yanindaki ¢ocuga bakarak glilmiistiir. 54. cocuk (6 yas 7 ay, K.), 55. ¢ocuk (6 yas 10
ay, E.), 56. cocuk (6 yas 11 ay, E.), 58. cocuk (7 yas, 2 ay, E.), 63. cocuk (7 yas 6
ay, E.), 76. cocuk (9 yas 1 ay, K.) ve 86. cocuk (10 yas, E.) 4c evresindeki bir
sahnede giilmiis ve yanindaki ¢ocuga bakmistir. 26. ¢ocuk (4 yas 10 ay, K.) 4a
evresindeki bir sahnede giilmiis ve yanindaki ¢ocuga bakmistir. 23. ¢ocuk (4 yas 6
ay, E.) 2. evreye ait iki sahnede ve 3. evreye ait bir sahnede yanindaki ¢ocuga
bakarak giilmiistiir. 50.cocuk (6 yas 6 ay, K.) 2. evredeki bir sahnede yanindaki
cocuga bakarak giilmiistiir. 67. ¢ocuk (7 yas 8 ay, K.) ve 71. ¢ocuk (8 yas 5 ay, K.)
3. evredeki ve 4c evresindeki birer sahnede giilmiis ve yanindaki ¢cocuga bakmistir.
74. cocuk (8 yas 7 ay, E.), 78. cocuk (9 yas, 2 ay, E.), 80. cocuk (9 yas 2 ay, E.) 2.
evredeki bir sahnede giilmiis ve yanindaki ¢ocuga bakmustir. 82. cocuk (9 yas 4 ay,
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K.) 3. evredeki ve 4d evresindeki bir sahnede giilmiis ve yanindaki ¢ocuga bakmustir.
79. ¢ocuk (9 yas 2 ay, K.), 87. cocuk (10 yas 1 ay, E.) 3. evredeki bir sahnede glilmiis
ve yanidaki ¢ocuga bakmistir. 85. cocuk (9 yas 10 ay, E.) 5. evredeki bir sahnede
glilmiis ve yanindaki ¢ocuga bakmustir. 93. ¢ocuk (10 yas 8 ay, E.) 2. evredeki bir
sahnede, 4c evresindeki iki farkli sahnede giilmiis ve yanindaki ¢ocuga bakmustir.
96. cocuk (10 yas 11 ay, K.) 4c evresindeki ii¢ farkli sahnede giilmiis ve yanindaki
cocuga bakmistir. 101. cocuk (13 yas 8 ay, E.) 3. evredeki, 4b ve 4c evrelerindeki

birer sahnede giilmiis ve yanindaki ¢ocuga bakmustir.

10. (3 yas 3 ay, K.) ve 21. cocuk (4 yas 4 ay, K.) 4c evresindeki bir sahnede
birbirlerine donerek giilmiislerdir. 22. (4 yas 4 ay, K.) ve 15. cocuk (3 yas 7 ay, K) 4c
ve 4a evrelerindeki birer sahnede birbirilerine donerek giilmiislerdir. 17. cocuk (4 yas
1 ay, K.) ve 19.cocuk (4 yas 2 ay, K.) 2. evreye ve 4c evresine ait birer sahnede
birbirlerine bakarak giilmiislerdir. 23. cocuk (4 yas 6 ay, E.) ve 25. ¢ocuk (4 yas 9 ay,
E.) 4c evresindeki bir sahnede birbirine bakarak giilmiislerdir. 29. ¢ocuk (5 yas, K.)
ve 34. cocuk (5 yas 2 ay, E.) 2. evre, 3. evre 4c ve 4b evrelerindeki sahnelerde
birbirlerine bakarak giilmiislerdir. 39. cocuk (5 yas 8 ay, E.) ve 41. ¢ocuk (5 yas 8 ay,
E.) 4a, 4b ve 4c evresindeki bir sahnede birbirlerine bakarak giilmiislerdir. 43. cocuk
(5 yas 9 ay, E.) ve 37. cocuk (5 yas 5 ay, E.) 4c evresindeki bir sahnede birbirine
bakarak giilmiislerdir. 43. cocuk (5 yas 9 ay, E.), 37. cocuk (5 yas 5 ay, E.) ve 47.
cocuk (6 yas 4 ay, E.) 4d evresindeki bir sahnede birbirine bakarak giilmiislerdir.
48.¢ocuk (6 yas 5 ay, K.) ve 50.cocuk (6 yas 6 ay, K.) 2. evredeki bir sahnede
birbirine bakarak giilmiislerdir. 52. ¢cocuk (6 yas 7 ay, E.) ve 59. cocuk (7 yas 2 ay,
E.) 3. evredeki bir sahnede birbirine bakarak giilmiislerdir. 54. cocuk (6 yas 7 ay, K.)
ve 66. ¢ocuk (7 yas 7 ay, K.) 4c evresindeki bir sahnede birbirlerine bakarak
glilmiislerdir. 61. cocuk (7 yas 4 ay, K.) ve 71. ¢ocuk (8 yas 5 ay, K.) 2. evredeki bir
sahnede birbirine bakarak gililmiislerdir. 63. ¢ocuk (7 yas 6 ay, E.) ve 68. ¢ocuk (7
yas 10 ay, E.) 4b evresindeki bir sahnede birbirine bakarak giilmiislerdir. 67. cocuk
(7 yas 8 ay, K.) ve 72. ¢ocuk (8 yas 6 ay, K.) 4c evresindeki bir sahnede birbirine

bakarak giilmiislerdir.
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ikinci izlemede Ne Olacagim Soyleyerek Giilme

Arastirma grubundaki bazi ¢ocuklarin videoyu 2. izlemelerinde sahne gériinmeden
once o sahnede ne olacagini soyleyerek giildiikleri goriilmiistiir. 17. ¢ocuk (4 yas 1
ay, K.) 4c evresinde yer alan posettekilerin yere diistiigli sahne gelmeden Once
“Diisecek.” demis ve gililmiistlir. 26. cocuk (4 yas 10 ay, K.) 2. evrede yer alan,
cocugun ayakkabilarii eline giyecegi sahne gelmeden once “Ayakkabilarmi eline
giyiyor.” diyerek giilmiistiir. 28. cocuk (4 yas 10 ay, K.) 4c evresinde yapbozlu
corbanin goriindiigii sahneden once “Bakin simdi ¢orbasi yapbozlu olacak.” diyerek,
4c evresindeki ters semsiyenin goriindiigli sahneden 6nce “Bakin simdi ters tutacak.”
diyerek giilmiistiir. 34. ¢ocuk (5 yas 2 ay, E.) 4c evresindeki kopegin kedi sesi
cikardigr sahne gelmeden “Kopek miyavlayacak.” diyerek, 4c evresindeki ters
semsiyenin goOriindiigli sahne gelmeden Once “Semsiyeyi ters tutacak.” diyerek
glilmiistiir. 43. cocuk (5 yas 9 ay, E.) 4c evresindeki ters semsiyenin goriindiigii
sahne gelmeden Once “Semsiyeye bakin simdi.” diyerek giilmiistiir. 56. cocuk (6 yas
11 ay, E.) 4c evresindeki kopegin kedi sesi ¢ikardigi sahneden 6nce “Simdi kdpek

gelecek.” diyerek glilmiistiir.

Sahnedeki Mizah Unsurunun Cocuk Tarafindan Fark Edilmesinin Diger
Cocuklarin da Fark Etmesini Saglamasi

Videoyu ayni anda izleyen c¢ocuklardan birinin sahnedeki mizah unsurunu fark
ederek sozel olarak ifade ederek giilmesinin, videoyu beraber izledigi ¢ocuklarin da
fark ederek gililme tepkisi vermesine neden oldugu durumlar goézlemlenilmistir.
Ancak bu sekilde, bir ¢ocugun sozel ifadesinden sonra diger cocuklar tarafindan
sahnenin anlagilarak giilme tepkisi verildigi durumlardaki giilme tepkileri arastirma
verilerine dahil edilmemistir. Videoyu beraber izleyen 26. (4 yas 10 ay, K.) ve 27.
cocuk (4 yas 10 ay, E.) 30. ¢cocugun (5 yas, E.) videodaki ¢ocugun annesine baba

dedigini fark ederek “ baba mi1 “ diyerek giilmesinden sonra giilmiislerdir.

Video ile lgili Mizah Uretilen Durumlar

Arastrma grubundaki bazi ¢ocuklarin videodaki sahnelerle ile iligkili mizah
iirettikleri goriilmiistiir. 30. ¢ocuk (5 yas, E.) 3. evredeki yer alan, videodaki cocugun

“Burnum ¢ok acidi.” diyerek dizinin tuttugu sahneden sonra “Ah g6ziim, géziim ¢ok
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acidi.” diyerek, 47. ¢ocuk (6 yas 4 ay, K.) ve 88. cocuk (10 yas 3 ay, K.) “Ah kolum,
kolum ¢ok acidi.” diyerek, 73. ¢cocuk (8 yas 6 ay, K.) “Omzum cok acidi.” diyerek
glilmiistiir. 22. cocuk (4 yas 4 ay, K.) 4d evresinde yer alan erkek cocuga Fatma
denilen sahnede “Fatma m1 Ayse koysaydin™ diyerek giilmiistiir. 34. cocuk (5 yas 2
ay, E.) 4b evresindeki, oyuncak ¢orbasi lizerine kocaman bir kitapli puding
istiyorum, denilen sahneden sonra “Ben olsam kakali ¢is ¢corbasi isterdim.” diyerek
glilmiistiir. 37. cocuk (5 yas 5 ay, E.) 4c evresindeki, posettekilerin yere diistiigii
sahneden sonra “Pislikleri yiyecekler.” diyerek giilmiistiir. 81. cocuk (9 yas 3 ay, E.)
2. evredeki plastik kabin sapka olarak kullanildigi sahneden sonra “ Sapka da
glizelmis.” diyerek giilmiistiir. 85. ¢ocuk (9 yas 10 ay, E.) 4c evresindeki, uzun
burunlu kasiyerin goriindiigii sahneden sonra “Kasadaki kiz yerine pinokyoyu

koysaydik.” diyerek giilmiistiir.

Giiliinmesi Beklenenler Disindaki Sahnelere Giilme

Arastirma grubundaki bazi c¢ocuklarin videoda giilinmesi beklenerek hazirlanan
sahneler disindaki sahnelere giildiigli de goriilmiistiir. 5. cocuk (2 yas 9 ay, E) ve 38.
cocuk (5 yas 6 ay, E.) “Yagmur yagiyor.” diyerek giilmiistiir. 45. ¢ocuk (5 yas 11 ay,
K.) “ Yagmur basladi.” diyerek giilmiistiir. 19. ¢ocuk (4 yas 2 ay, K.) ve 30. cocuk
(5 yas, E.) gok giiriiltiisiiniin duyuldugu sahnede kulaklarin1 kapayarak giilmiistiir.
15. gocuk (3 yas 7 ay, K.) “Ustiinii degistirmiyor, eve dyle mi girilir.” diyerek
glilmiistiir. 34. ¢ocuk (5 yas 2 ay, E.) videodaki ¢ocugun yagmurun ardindan
dondurma istemesi lizerine, “Bu havada dondurma yenmez.” diyerek giilmiistiir. 28.
cocuk (4 yas 10 ay, K.) videodaki cocugun plastik sapkayi ¢ikarmasindan sonra
“Hem sapkami giyeyim diyor hem de ¢ikartiyor.” diyerek giilmiistiir. 41. ¢ocuk (5
yas 8 ay, E.) marketteki bir rafta oyuncak tavsanin goriindiigii sahnenin ardindan
“Oyuncak maymun burada olmaz yanlis.” diyerek giilmiistiir. 28. cocuk (4 yas 10 ay,
K.) ve 45. ¢ocuk (5 yas 11 ay, K.) garsonun “H1 h1” dedigi sahnede “H1 h1” diyerek
glilmiistiir. 53. ¢ocuk (6 yas 7 ay, E.) posettekilerin yere diistiigii sahnede “Yrtik
posete koyuyor, bu nasil bir sey?” diyerek giilmiistiir.55. ¢ocuk (6 yas 10 ay, E.)
videodaki garsonun “Pizzanizi 4 par¢aya mi bdleyim 8 parcaya mi?” demesinden
sonra “ 8 parcay1 nasil yiyecek ki” diyerek giilmiistiir. 73. ¢cocuk (8 yas 6 ay, K.) 4d

evresindeki “Cok gec olmus yataga Fatma” denilen sahnenin ardindan “Daha
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gilindiiz” diyerek giilmiistiir. 98. ¢ocuk (11 yas 3 ay, E.) annenin ‘“Neli dondurma
istiyorsun, senin i¢in koparayim” demesinden sonra g¢ocugun ‘“Karigik olsun”
demesinin ardindan agagtaki dondurmalarinin hepsinin karisik oldugunu gordiigiinde
“Zaten hepsi karisik” demis ve giilmiistiir. 72. ¢ocuk (8 yas 6 ay, K.) videodaki
cocugun “Burnum ¢ok acidi” dedigi sahnede giilmiistiir. Bu giilmenin nedenin
arastirmaci tarafindan farkli oldugunun diisiiniilmesinden dolay1 video durdurulmus
ve ¢cocuga neden giildiigii sorulmustur. 72. ¢ocuk (8 yas 6 ay, K.) videodaki ¢ocugun
“Buynum ¢ok acid1” demesine giildiigiinii ifade etmistir. 88. cocuk (10 yas 3 ay, K.)
videodaki garsonun ekranda goriindiigii sahnede ““ Ben adami1 kurt adama benzettim.”
diyerek giilmiistiir. 99. ¢ocuk (12 yas, E.) videodaki kasiyerin, hepsi 9 lira dedigi

sahneden sonra “Kazikliyor.” diyerek giilmiistiir.

Izleme sirasinda yorum yapma

Arastirma grubundaki bazi ¢ocuklari videoyu izlerken yorum yaptiklar1 goriilmiistiir.
Bazi ¢ocuklar her seyin tersten oldugu, videoda yer alan sahnelerin yanlis ve sagma
oldugu seklinde yorumlar yapmislardir. 53. ¢ocuk (6 yas 7 ay, E.) “Bunlar hep neden
boyle yanlis yapiyorlar.” demistir. 44. ¢ocuk (5 yas 11 ay, E.) “Her sey yanls.”
demistir. 51. ¢ocuk videoyu 2. kez izlerken mizah iceren sahneleri “l1. yanls, 2.
yanlis” diyerek saymistir. 23. ¢ocuk (4 yas 6 ay, E.) 4c evresindeki ters semsiyenin
goriindiigii sahnede “Yanlis” demis ve giilmiistiir. 72. ¢cocuk (8 yas 6 ay, K.), 95.
cocuk (10 yas 10 ay, K.) ve 101. ¢ocuk (13 yas 8 ay, E.) “Her sey ters”, 81. cocuk (9
yas 3 ay, E.) “Her sey tersten”, 90. ¢ocuk (10 yas 6 ay, K.) “Her seyi ters yapiyor.”
demistir. 75.¢ocuk (8 yas 11 ay, K.) 4c evresindeki dondurma agacmin goriindigii
sahnede “Cok sagcma” demis ve giilmiistiir. 77.cocuk (9 yas 1 ay, E.) 4c evresindeki
kopegin miyavladigi sahnede “Cok sagma” demis ve giilmiistiir. 87. cocuk (10 yas 1
ay, E.) 3. evredeki, oyuncak tavsana oyuncak maymun denilen sahnede “Cocuk da

kac yasindaysa artik.” demis ve giilmiistiir.

27. ¢ocuk (4 yas 10 ay, E.) 4d evresinde yer alan, annenin ogluna Fatma dedigi

sahnede “Fatma mi, ben hi¢ boyle erkek adi duymadim.” diyerek, 28. ¢ocuk (4 yas

10 ay, K.), 51. ¢ocuk (6 yas 6 ay, E.), 53. ¢ocuk (6 yas 7 ay, E.) “Fatma mi, ama

Fatma kiz ismi” diyerek, 41. ¢ocuk (5 yas 8 ay, E.), 43. ¢ocuk (5 yas 9 ay, E.) “Fatma

mi, erkege Fatma diyor.” diyerek, 45. cocuk (5 yas 11 ay, K.), 50. cocuk (6 yas 6 ay,
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K.) “Fatma m1” diyerek giilmiistiir. 26. cocuk (4 yas 10 ay, K.) ve 61. cocuk (7 yas 4
ay, K.) da aynmi sahne de “Fatma m1” diyerek, 25. ¢ocuk (4 yas 9 ay, E.) “Ogluna
Fatma diyor.” diyerek, 29. ¢ocuk (5 yas, K.) “Fatma kiz adidir, degil mi?” diyerek
glilmiistiir. 35. ¢cocuk (5 yas 4 ay, K.), annenin ogluna Fatma dedigi sahnede “ Ad1
Fatma mi, erkek o” diyerek, 93. ¢ocuk (10 yas 8 ay, E.) “Ahmet’e Fatma diyor.”

diyerek giilmiistiir.

4c evresindeki, gazetenin ters tutuldugu sahnede 34. cocuk (5 yas 2 ay, E.), 61. ¢ocuk
(7 yas 4 ay, K.), 75.cocuk (8 yas 11 ay, K.), 82. ¢cocuk (9 yas 4 ay, K.), 93. cocuk (10
yas 8 ay, E.) “Ters okuyor.” diyerek, 35. cocuk (5 yas 4 ay, K.), 38. cocuk (5 yas 6
ay, E.), 51. ¢ocuk (6 yas 6 ay, E.) ve 52. cocuk (6 yas 7 ay, E.) “Ters tutuyor.”
diyerek 53. ¢ocuk (6 yas 7 ay, E.) “Gazeteyi bile ters tutuyor.” diyerek, 55. cocuk (6
yas 10 ay, E.) “Nasil tersten gorebiliyor” diyerek, 59. cocuk (7 yas 2 ay, E.)

“Okuyamaz ki” diyerek glilmiistiir.

29. ¢ocuk (5 yas, K.) 4c evresindeki uzun burunlu kasiyerin oldugu sahnede “Koca
burunlu” diyerek, 32. ¢ocuk (5 yas 1 ay, E.), 41. ¢ocuk (5 yas 8 ay, E.), 76. cocuk (9
yas 1 ay, K.) ve 87. ¢cocuk (10 yas 1 ay, E.) “Burna bak ya” diyerek, 51. ¢cocuk (6 yas
6 ay, E.) “Burnu kocaman” diyerek, 45. cocuk (5 yas 11 ay, K.) ve 91. ¢ocuk (10 yas
6 ay, K.) “Burnu cok biiylik” diyerek giilmiistiir. 38. ¢ocuk (5 yas 6 ay, E.) ayni
sahnede “Oha” diyerek, 47. ¢ocuk (6 yas 4 ay, K.) “Burnunu gordiiniiz mii” diyerek,
55. ¢ocuk (6 yas 10 ay, E.) “Gordiin mii burnu ¢ok biiyiik” diyerek ve giilmiistiir.

31. ¢ocuk (5 yas, E.), 38. cocuk (5 yas 6 ay, E.) ve 44. cocuk (5 yas 11 ay, E.) 2.
evredeki plastik kabimn sapka olarak kullanildigi sahnede “O sapka degil ki.” diyerek,
32. cocuk (5 yas 1 ay, E.), 43. cocuk (5 yas 9 ay, E.), 51. cocuk (6 yas 6 ay, E.) ve
55. ¢ocuk (6 yas 10 ay, E.) “Sapka m1 0 diyerek giilmiistiir.

10. cocuk (3 yas 3ay, K.) 4d evresinde yer alan anneye baba denilen sahnede “Baba
mi, baba diyor.” diyerek, 15. ¢ocuk (3 yas 7 ay, K.) “Baba diyor ya.” diyerek, 29.
cocuk (5 yas, K.) “Annesine baba diyor.” diyerek, 30. ¢ocuk (5Syas, E.) “Baba dedi.”
diyerek, 37. cocuk (5 yas 5 ay, E.) ve 53. ¢ocuk (6 yas 7 ay, E.) “Baba m1” diyerek,
55.¢cocuk (6 yas 10 ay, E.) “Baba mi, ne babas1?” diyerek giilmiistiir.

22. cocuk (4 yas 4 ay, K.) 2. evrede yer alan annenin ayakkabilarmi eline giydigi
sahnede “Boyle mi ayakkabi giyilir” diyerek, 35. ¢ocuk (5 yas 4 ay, K.) “Hi¢ oyle
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ayakkab1 olur mu” diyerek, 43. cocuk (5 yas 9 ay, E.), 88. ¢ocuk (10 yas 3 ay, K.)
“Ayakkabilarini eline giyiyor.” diyerek, 28. ¢ocuk (4 yas 10 ay, K.) “Ele ayakkabi

mi giyilir.” diyerek glilmiistiir.

4c evresinde yer alan dondurma agacinin goriindiigii sahnede 16. ¢ocuk (4 yas 1 ay,
K.), 55. cocuk (6 yas 10 ay, E.) ve 87. ¢ocuk (10 yas 1 ay, E.) “Agacta dondurma
var.” diyerek, 24. cocuk (4 yas 9 ay, K.) “Dondurma agaci mi olur hi¢.” diyerek

glilmiistiir.

27. cocuk (4 yas 10 ay, E.) 4c evresindeki ters semsiyenin goriindiigii sahnede “Hey,
ters.” diyerek, 24. cocuk (4 yas 9 ay, K.), 41. cocuk (5 yas 8 ay, E.) ve 53. cocuk (6
yas 7 ay, E.) “Ters tutuyor.” diyerek giilmiistiir.

3. ¢ocuk (2 yas 8 ay, E.) 4c evresindeki, tekersiz arabanin goriindiigli sahnede
“Arabanin tekerlegi yok.” diyerek, 55. ¢cocuk (6 yas 10 ay, E.) “ Aa arabanin seysi
sokiik” diyerek, 83. cocuk (9 yas 5 ay, E.) ve 93. cocuk (10 yas 8 ay, E.) “Teker
yok” diyerek giilmiistiir.

22. cocuk (4 yas 4 ay, K.) 4c evresindeki, kopegin miyav dedigi sahnede “Bu miyav
diyor, kopek aslinda.” diyerek, 24. ¢cocuk (4 yas 9 ay, K.) “Kopek ama o miyavliyor.”
diyerek, 29. cocuk (5 yas, K.) “Kd&pek kedi sesi ¢ikariyor.” diyerek 55. ¢ocuk (6 yas
10 ay, E.) “Miyavlhiyor.” diyerek, 77.cocuk (9 yas 1 ay, E.) “Hi¢ kdpek miyavlar m1.”

diyerek giilmiistiir.

28. cocuk (4 yas 10 ay, K.), 53. cocuk (6 yas 7 ay, E.) 4d evresindeki erkek cocuga
kizim denilen sahnede “Kizim mi1” diyerek, 38. cocuk (5 yas 6 ay, E.) “Kizim mu,

erkek 0.” diyerek giilmiistiir.

35. ¢ocuk (5 yas 4 ay, K.) 4b evresindeki oyuncak ¢orbam yapbozlu olsun denilen
sahnede “Oyle bir sey olabilir mi” diyerek, 4c evresindeki oyuncak g¢orbasinin
goriindiigii sahnede ise “Gergek mi” diyerek giilmiistiir. 87. cocuk (10 yas 1 ay, E.)

“Oyuncak ¢orbasi m1 var ya.” diyerek glilmiistiir.

51. ¢ocuk (6 yas 6 ay, E.) ve 58. cocuk (7 yas, 2 ay, E.) 3. evrede yer alan, videodaki

cocugun dizine burnum dedigi sahnede “Burnum mu” diyerek giilmiistiir.

74. cocuk (8 yas 7 ay, E.) 5. evredeki,4 parca pizza sakasinin oldugu sahnede * Zaten
ayn1 oluyor” diyerek, 94. cocuk (10 yas 8 ay, E.) “Ikisi de ayn1” diyerek giilmiistiir.
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21. cocuk (4 yas 4 ay, K.) 4c evresinde yer alan ¢ocugun diistiigii sahnede “Yere
disti” diyerek giilmiistiir. 55. ¢ocuk (6 yas 10 ay, E.) 4c evresindeki, pizzanin
icindeki kasarm uzadigi sahnede “Oha kasar nasil uzuyor.” diyerek giilmiistiir.55.
cocuk (6 yas 10 ay, E.) 4c evresindeki annenin kurt sesi ¢ikardigi sahnede ““ Kurt mu
bu ya.” diyerek giilmiistiir. 93. ¢cocuk (10 yas 8 ay, E.) 3. evredeki oyuncak tavsana

maymun denilen sahnede “Tavsana maymun diyor.” demis ve giilmiistiir.

Tutarsizhklarn Coziime Kavusturma

Arastirma grubundaki bazi cocuklarin sahnedeki uyumsuzlugu fark ederek onu
¢Ozlime kavusturmaya calistiklar1 goriilmistiir. 24. ¢ocuk (4 yas 9 ay, K.) 3.
evredeki oyuncak tavsana oyuncak maymun denilen sahnede “O aslinda tavsan ama
maymun diyor.” diyerek giilmiistiir. 34. cocuk (5 yas 2 ay, E.), 28. ¢ocuk (4 yas 10
ay, K.), 51. ¢ocuk (6 yas 6 ay, E.), 53. cocuk (6 yas 7 ay, E.), 55. ¢ocuk (6 yas 10 ay,
E.), 88. ¢ocuk (10 yas 3 ay, K.) 3. evredeki oyuncak maymuna tavsan denilen
sahnede “Oyuncak maymun degil ki tavsan” diyerek, 33. cocuk (5 yas 2 ay, E.) “O
tavsan” diyerek, 39. ¢ocuk (5 yas 8 ay, E.) “Yanlis tavsan” diyerek giilmiistiir. 56.
cocuk (6 yas 11 ay, E.) ve 72. ¢cocuk (8 yas 6 ay, K.) da ayn1 sahnede “tavsan”
diyerek, 43. cocuk (5 yas 9 ay, E.) “O tavsan olmasin.” diyerek giilmiistiir.

31. ¢ocuk (5 yas, E.) 4c evresindeki dondurma agacinin goriindiigli sahnede “Agacta
dondurma olmaz” diyerek, 41. ¢ocuk (5 yas 8 ay, E.) “Agaclarda sadece yaprak
olur.” diyerek, 38. ¢ocuk (5 yas 6 ay, E.) “Agacta dondurma olur mu, dondurma

buzda olur.” diyerek giilmiistiir.

70. cocuk (8 yas 3 ay, E.), 82. cocuk (9 yas 4 ay, K.), 98. ¢cocuk (11 yas 3 ay, E.) 4c
evresindeki, gazetenin ters tutuldugu sahnede basini gazeteyi gorecek sekilde asagi

dogru ¢evirmis ve glilmiistiir.

29. ¢ocuk (5 yas, K.) ve 88. cocuk (10 yas 3 ay, K.) 4d evresindeki, erkek cocuga
kizim denilen sahnede “oglum” diyerek, 41. ¢ocuk (5 yas 8 ay, E.) “Kiz degil, erkek”

diyerek giilmiistiir.

16. cocuk (4 yas 1 ay, K.) 4c evresindeki kdpegin miyav dedigi sahnede “Miyav
demesi gerekmiyor, hav diyecek” diyerek, 35. ¢ocuk (5 yas 4 ay, K.) “Miyav diyor,
kopek hav der.”diyerek giilmiistiir. 34. cocuk (5 yas 2 ay, E.) 3. evredeki, videodaki
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cocugun dizinin {stiine diisiip burnum ¢ok acidi1 dedigi sahnede “Dizim diyecekti,

burnum dedi.” Diyerek, 45. cocuk “ Dizi aciyor, burnum diyor.” diyerek glilmiistiir.

15. cocuk 4d evresinde yer alan (3 yas 7ay, K.) annenin ogluna Fatma dedigi
sahnede “Erkek ¢ocuk ya” diyerek giilmiistiir. 30. cocuk (5 yas, E.) 2. evredeki
plastik kabin sapka olarak kullanildigi sahnede *“ Aslinda o bir kap” diyerek
glilmiistiir. 41. ¢ocuk (5 yas 8 ay, E.) 2. evrede yer alan, videoda c¢ocugun
ayakkabilarin1 eline giydigi sahnede “Ayakkabi ele degil ayaga giyilir.” demis ve
glilmiistiir. 45. cocuk (5 yas 11 ay, K.) 4d evresindeki anneye baba denilen sahnede

“Bu baba m1, anne o0.” diyerek giilmiistiir.

Video Bittikten Sonra Giilme

Arastirma grubundaki ¢ocuklardan bazilar1 video bittikten sonra kimi zaman ilk
izlemenin, kimi zamansa ikinci izlemenin veya her iki izleminin sonunda giildiikleri
goriilmiistiir. 9. cocuk (3 yas 1 ay, K.) ve 15. ¢ocuk (3 yas 7 ay, K.) ikinci izlemenin
sonunda, 2. ¢ocuk (2 yas 8 ay, E.) her iki izlemenin sonunda giilmiistiir. 49. cocuk (6

yas 5 ay, K.) ilk izlemenin sonunda giilmiistiir.

4.3. En Cok ve En Az Giilme Tepkisi Verilen Mizah Orneklerine liskin
Bulgular

Arastirma grubundaki her yas grubundaki ¢ocuklarin sahnelere giilme tepkilerinin
ortalamasi alindiginda en ¢ok, kdpegin miyavladigi sahneye (%80), annenin kurt
sesi ¢ikardigr sahneye (%74) ve cocugun plastik kabi1 sapka olarak basma taktigi
sahneye (%73) giildiikleri goriilmistiir. En az gildiikleri sahnelerin ise annenin
“Buralarda bir dondurma agaci olacakti.” dedigi sahne (%14), 4 parg¢a pizza
esprisinin bulundugu sahne (%19) ve “oyuncak ¢orbaniz legolu mu olsun” denilen
sahne (%21) oldugu goriilmiistiir. Arastirma grubundaki c¢ocuklarin %14 liniin
“Buralarda bir dondurma agaci olacakti.” denilen sahneye giildiigii goriiliirken
dondurma agacinin goriindiigii sahneye %66’smin giildiigii goriilmiistiir. Oyuncak
corbam yapbozlu olsun denilen sahneye c¢ocuklarin %41°1 giilerken oyuncak

corbasinin goriindiigii sahneye %69’unun giildiigii goriilmiistiir.

77



BESINCI BOLUM

TARTISMA SONUC VE ONERILER

5.1.Tartisma

Arastirma bulgularma gére McGhee’nin mizah gelisim kuramina gore 2. 3. ve 4.
evrelerde en fazla gililme tepkisi 5 yas grubundaki ¢ocuklarda goriilmistiir. 5 yas
McGhee’nin (2002) mizah gelisim kuramma gore 2. ve 4. evre i¢in bu evredeki
orneklere en fazla giilme tepkisi verilmesi beklenen yas aralig1 icinde yer aldigindan
bu evrelerde en fazla giilme tepkisinin 5 yas grubundaki cocuklarda goriilmesi

beklenen bir durumdur.

5. evrede ise en fazla giilme tepkisi 11-13 yas grubundaki ¢ocuklarda goriilmiistiir.
McGhee’nin kuramma gore 5. evredeki orneklere en fazla giilme tepkisi 6-7 yastan
10-11 yasa kadar olan donemde goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda 11-13 yas
grubundaki cocuklarn bu evrede en fazla giilme tepkisi vermesi beklenen bir
durumdur. 5. evrede yer alan drnekler yetistin tiirli mizahi igerdiginden ve bilissel
olarak daha iist diizeyde bir beceri gerektirmesi bakimindan arastirma kapsamindaki
en ist yas grubu olan 11-13 yas grubundaki c¢ocuklarin en fazla giilme tepkisi

verdikleri diistiniilmektedir.

Arastirma bulgularma gore 2., 3., 4. ve 5. evrelerde en az giilme tepkisi sirasiyla 2,
3 ve 4 yas grubundaki ¢ocuklarda goriilmiistiir. McGhee’nin kurami gbz Oniinde
bulunduruldugunda bu durumun bu yas grubundaki ¢ocuklarin mizah 6rneklerinde
yer alan problemi ¢6zememelerinden ve bilissel uyumsuzlugu ¢oziimleme ¢abasinda
olmalarindan  kaynaklanabilecegi  disiiniilmektedir. Cocuklarin bir mizah
unsurundaki durumun komikliginden keyif alabilmeleri icin bu durumun ne
oldugunun ve bunun nasil degistiginin farkinda olmalar1 gereklidir. Uyumsuzluk
cocuklarin zihninde bir “problem” yaratir ve bu problemi ¢ozebildiklerinde, boylece
biligsel ve zihinsel siire¢ler kullandiklarinda, durumda yaratilan mizahin keyfine

varabilirler (Lo1zou, 2005, s.98).

McGhee yiirimeye yeni baslayan cocuklarin nesnelerin ve kelimelerin hakkinda

yeterli bilgiye sahip olmamalar1 nedeniyle, onlarda olusacak bu uyumsuzluktan,
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ancak bu uyumsuzlugu yapanm kendileri oldugu takdirde emin olduklarini ifade
etmektedir (akt. Chaney, 1993, s. 4). Bu yas grubundaki ¢ocuklarin giilme
tepkilerinin az olmasmnin bu Orneklerin sunum seklinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Mizah 6rneklerinin giinliik yasamda dogal bir ortamda sunulmayip
yapay bir sekilde -bir videoyla-sunulmasinin bu yas grubundaki ¢cocuklarin daha az

giilme tepkisi vermelerine neden oldugu diistiniilmektedir.

Arastirma grubundaki cocuklarin giilme tepkileri 5 yasa kadar (2-3-4 yas) tiim
evrelerde artmaktadir. Bu bulgu bilissel gelisimin yasla birlikte artmasi ve buna bagl

olarak giilme tepkilerinde artma gdriilmesi seklinde yorumlanmaktadir.

7 yas grubundaki cocuklarin giilme tepkilerinde 2, 4 ve 5. evrelerde bir diisme
goriilmiistiir. McGhee (1971a) tarafindan 5-7-9 yasindaki ¢ocuklarla gergeklestirilen
calismanin bulgularina gore en az giilme tepkisi 7 yasindaki cocuklarda goriilmiistiir.
Bu bulgu bu arastirmanin bulgulariyla benzer goriillmektedir. McGhee bu bulguyu bu
yastaki ¢ocuklarm islem Oncesi ile somut islemler doneminin arasinda olmalarindan
kaynaklanabilecegi seklinde yorumlamistir. Rosenblatt ve Winner (1988) 6-8
yasindaki ¢ocuklarin cevrelerindeki nesne, olgu ve olaylarm gergek ve olmasi
gereken (standart) durumlarina yogunlastiklarini, bu donemde bulunan g¢ocuklarin
gelisen elestiri ve degerlendirme becerileri ile nesneleri (olgu ve olaylar1) kurallarla
sinirlandirdiklarini ifade etmektedir (akt. Cropley, 2001). Buna gore arastirma
grubundaki 7 yasindaki ¢ocuklarin bu yasta nesnelerin ve olaylarin gergek
gortintiilerinin beklentisi altinda olduklarindan ve videodaki uyumsuz durumlarin
basit, gereksiz, sagma oldugunu diisiinmelerinden dolay1 2. , 3. ve 5. evrelerde bu yas

grubundaki giilme tepkilerinde diisme oldugu diistiniilmektedir.

McGhee’nin kuraminda belirttigi evrelerin yas sinirlari o evredeki orneklere en fazla
glilme tepkisi verilen yas grubudur. Ancak sonraki yaslarda da o evrelerdeki
orneklere giilme tepkisi verilir. Arastrma grubundaki ¢ocuklarmn da o yas donemi
bittikten sonra ayni evrelerdeki orneklere giilme tepkisi vermeye devam ettikleri

goriilmiistiir.

Arastirma bulgularma gore ¢ocuklarin giilme tepkisi disinda da tepkiler verdikleri

goriilmiistiir. Cocuklarin kagslarini ¢atma, kaslarimi kaldirma, arastirmaciya bakma
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gibi tepkileri sahnedeki uyumsuzlugu anlama c¢abasindan kaynaklandigi

diistiniilmektedir.

Arastirma grubundaki ¢ocuklarin giilme tepkisi disinda kendilerini geriye atma, 6ne
egilme, omuzlarmi kaldirma, dil ¢ikarma, ellerini birbirine vurma, eliyle yiiziine
vurma, eliyle yiizlinii kapama gibi tepkiler verdikleri goriilmiistiir. Morreal’e gore
(1997, s. 38) enerji bosalmas1 dncelikle kaslar yoluyla ve 6zellikle bu duygunun en
cok etkilendigi kaslardan biri olan konusmay1 saglayan kaslarla gerceklesir. Eger tiim
enerjinin bosalmasina bu kanal yeterli olmazsa diyafram ve nefes alma ile ilgili diger
kaslarin etkilenmesiyle ve kahkaha yoluyla bu enerjiyi bosaltilir. Eger hala
bosaltilacak enerji kalmigsa giilen kisi ellerini vuracak, arkaya/one egilerek giilecek
ve bu enerjisini bosaltacaktir. Aragtirma grubundaki ¢cocuklarin da enerjilerini giilme
disinda 6ne geriye egilme, ellerini vurma, dil ¢ikarma vb. davranislarla attiklari

diistiniilmektedir.

Arastirma grubundaki bazi ¢ocuklarin videoyu izlerken mizah iceren durumlarda
sahneyi parmakla gosterdikleri, izledikleri sahne ile ilgili yorumlar yaptiklari ve
izledikler sahnede gegenleri tekrarladiklar1 goriilmiistiir. Degabriele ve Walsh (2010,
s. 525-537) tarafindan zihinsel yetersizligi olan cocuklarda mizahm diretilme ve
takdir edilme durumunu belirlemek amacyla yapilan calismada bazi cocuklarin
ekranda gordiikleri bazi sahneleri taklit ettikleri, sahneleri parmaklar1 ile isaret
ettikleri, “ Suna bak, bu ¢ok komik™ seklinde tepki verdikleri sonucunda
ulagilmistir. Degabriele ve Walsh (2010) i bulgulariyla benzerlik gosteren bu
durum ¢ocuklarin kendilerini (anladiklarini) ifade etmenin bir yolu olarak sahneyi

parmakla gosterdikleri seklinde yorumlanmaktadir.

Arastrma grubundaki c¢ocuklarin mizah1 arkadaglariyla paylagsma isteginde
bulunduklari, birbirlerine donerek giildiikleri, ayni gruptaki baska bir ¢ocugun
glilmesine gildiikleri gortilmiistir. Bu durum mizahin sosyal boyutu ile
iligkilendirilmektedir. Kosslyn ve Henker’e gore (1970, s.1) ¢ogu insan yalnizken
nadiren giiler ya da mizahlarmin konusunu paylasacak birilerini ararlar. Cocuklarin
mizah anlayisini belirleyen sey de muhtemelen bu sosyal-mizah durumlarindaki
deneyimdir. Bu bulgu, Brackett (1933) ile Kosslyn ve Henker (1970) tarafindan bir

sakanin gruba soylendiginde giilme durumu genellikle ayni sakalarin sadece bir
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bireye sdylendiginden daha yiliksek bulundugu, bir mizah unsurunu grup halinde
izleme durumunda daha fazla glilmenin ortaya c¢iktigin1 gosteren caligmalarla

benzerlik gostermektedir.

Arastirma grubundaki ¢ocuklarin videodaki sahneyi gordiikten sonra arastirmaciya
bakmalarinin, ¢ocuklarm sahnedeki uyumsuzlugu anlama ¢abasi olmalarindan,
sahnedeki unsuru anladiklarint belli etme isteklerinden veya arastirmacidan onay

beklemelerinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Pien ve Rothbart (1976, s. 968) uyumsuzlugun fark edilmesinin ¢oziime
kavusturulmasi istegi uyandiracagini ifade etmektedir. Mizahin degerinin takdir
edilmesi iki-asamal1 bir siire¢ icermektedir. Kisi ilk olarak uyumsuzlugu kesfeder,
beklentileri ihlal edilir. Sonra uyumsuzlugu ya da tutarsizli§1 ¢6ziime kavusturmak
ya da agiklamak i¢in problem ¢dzmeye girisir. Arastirma grubundaki ¢ocuklarin da
sahnedeki uyumsuzlugu fark ederek o durumu c¢oziime kavusturmaya calistiklari

goriilmiistiir.

Arastirma grubundaki c¢ocuklarm, videoda giiliinmesi beklenen sahneler disinda
giildiikleri sahneler ve ¢ocuklarin bu sahnelere iliskin agiklamalar1 incelendiginde

yas ile birlikte niteliksel farkliliklar bulundugu goriilmiistiir.

Arastirma bulgularinda yer alan ¢ocuklarin video ile ilgili yorumlar1 incelendiginde
gazetenin ters tutuldugu sahnede ilkokula giden c¢ocuklarin okuma yazma
bilmelerinden dolay1 “Gazeteyi ters okuyor” diyerek, anaokuluna giden ¢ocuklarin
ise durumu bigimsel olarak ifade ederek “Ters tutuyor” diyerek yorum yaptiklari

goriilmiistiir.

Arastirma grubundaki 8 yasm altindaki ¢ocuklarm video ile ilgili yorumlarinda
sahneleri “ Yanlis” olarak nitelendirdikleri goriiliirken 8 yasindan biiyiik ¢cocuklarin
sahneleri “Sagma” olarak nitelendirdikleri goriilmiistiir. Sahnenin “Yanlis”
oldugunun ifade edilmesi sahnedeki durumun g¢ocugun zihnindeki duruma
uymamasindan kaynaklanir. “Sagma” ifadesi ise iki durum/kavram arasinda
kiyaslama yapilmasi sonucunda ortaya ¢ikan ve daha iist diizey bir diisiinme becerisi

gerektiren bir ifadedir.

Arastirma bulgularina gore ¢ocuklarin en fazla giilme tepkisi verdigi sahnelerin

gorsel ve hareket igceren mizah Orneklerinin oldugu sahneler oldugu, en az giilme
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tepkisi verdigi sahnelerin ise s6zel mizah igeren drneklerin oldugu sahneler oldugu
goriilmiistiir. Degabriele ve Walsh (2010, s. 525-537) tarafindan yapilan arastirmada
da fiziksel ve gorsel mizah igeren sahnelerin sozel mizah iceren sahnelere gore daha
fazla takdir edildigi ve bir hareket ya da jestle sunulan sakalarin da sézel sakalara
gore daha fazla anlasildig1 ortaya konulmustur. Arastirmanin bu bulgusu Degabriele

ve Walsh (2010)’un arastirma bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirma bulgularina gore 4. evrenin farkli kategorilerinde yer alan “Buralarda bir
dondurma agac1 olacakti.” denilen sahne en az giilme tepkisi verilen sahnelerden biri
iken, dondurma agacmim goriindiigii sahne, en fazla giilme tepkisi verilen
sahnelerdendir. Benzer bir durum “Oyuncak ¢orbam yapbozlu olsun” denilen sahne
ile oyuncak corbasinin goriindiigii sahnede de ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu, arastirma
grubundaki g¢ocuklarin ayni anlami tasiyan bir mizah unsurunun gorsel olarak
sunulmasini sozel olarak sunulmasindan daha fazla takdir ettikleri seklinde

yorumlanabilir.

Sonug¢ olarak, bu arastirmada Tirkiye’de yasayan c¢ocuklarin mizah gelisim
ozelliklerinin McGhee’nin mizah gelisim kuraminin genel hatlariyla benzerlik

gosterdigi sdylenebilir.

5.2. Sonug¢

Arastirma grubunu Tiirkiye’de yasayan 2-13 yasinda 101 c¢ocuk olusturan, okul
oncesi ve ilkokul cocuklarmin mizah gelisimlerinin Paul E. McGhee’nin mizah
gelisim kuramma gore incelemek amaciyla gergeklestirilen bu calismanin sonuglari

su sekilde 6zetlenebilir:

e Tim evrelerde en az gilme tepkisi sirasiyla 2, 3 ve 4 yas grubundaki

cocuklarda goriilmiistiir.

e En fazla giilme tepkisi 2. 3. ve 4. evrelerde 5 yas grubundaki ¢ocuklarda, 5.

evre de ise 11-13 yas grubundaki ¢cocuklarda goriilmiistiir.

e Evreler agisindan bakildiginda 2. ,3. ve 4. evre i¢in en az giilme tepkisi veren

yas grubu 2 yas, en fazla giilme tepkisi veren yas grubu 5 yastir. 5. evre i¢in
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ise en az giilme tepkisi veren yas grubu 2 yas iken en fazla giilme tepkisi

veren yas grup 11-13 yastir.

Arastirma grubundaki cocuklarm giilme tepkileri 5 yasa kadar (2-3-4 yas)

tim evrelerde artmaktadir.

7 yas grubundaki cocuklarin giilme tepkilerinde 2, 4 ve 5. evrelerde bir

diisme goriilmiistiir.

Cocuklarin videoyu izlerken giilme tepkisi disinda da tepkiler verdikleri
goriilmiistiir. -Kimi zaman giilmeye eslik eden-kas kaldirma, arastirmaciya
bakma, kas catma, One egilme, kendini geriye atma, dil ¢ikarma, omuz
kaldirma, ellerini birbirine vurma, eliyle yiiziinii kapama, eliyle yliziine
vurma, sozel tiksinme ifadesinde bulunma, sasirma, sahneyi parmakla

gosterme, sahnedekileri tekrarlama gibi davraniglar gézlemlenmistir.

Arastirma grubundaki bazi g¢ocuklarm, video ile ilgili yorum yaptiklari,
mizah1 paylasma isteginde bulunduklari, birbirlerine donerek giildiiklersi,
ikinci izlemede ne olacagini sdyleyerek giildiikleri ve video bittikten sonra
giildiikleri goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklarin giilmeleri beklenen sahnelerin
disindaki sahnelere giildiikleri, izledikleri videodaki sahnelerle ilgili mizah

iirettikleri goriilmiistiir.

Cocuklarin en fazla giilme tepkisi verdigi sahnelerin gorsel ve hareket iceren
mizah Orneklerinin oldugu sahneler oldugu, en az giilme tepkisi verdigi
sahnelerin ise sozel mizah igeren Orneklerin oldugu sahneler oldugu

goriilmiistiir.
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5.3.Oneriler

5.3.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler
Cocuklarin dogal durumlarda nelere giildiiklerinin belirlendigi ¢alismalar yapilabilir.

Bu calismada c¢ocuklarin mizah gelisimleri mizahin degerini takdir etmeleri
bakimindan incelenmistir. Cocuklarin mizah iirettikleri durumlarin belirlendigi farkl

calismalar yapilabilir.

Bu ¢aligsmada 2-13 yas grubundaki ¢ocuklarin mizah gelisimleri incelenmistir. Farkli
yas gruplarindaki cocuklarin mizah gelisimlerini inceleyen ¢alismalar yapilabilir. Bu
arastirma kapsamia alinmayan ancak Paul E. McGhee’nin mizah gelisim kuraminda
yer alan 1. evreye dayanilarak 6-15 aylik ¢ocuklarm mizah gelisimlerini inceleyen

calismalar yapilabilir.

Cocuklarin mizah unsurlarma giilme nedenlerinin ¢ocuklara sorularak ortaya

konuldugu ¢alismalar yapilabilir.

Bu calismada mizah durumlar: karsisinda cocuklarin giilme tepkisi disinda tepkiler
verildigi goOrilmiistiir. Cocuklarin giilme tepkisi disinda verdikleri tepkilerin

arastirildig1 daha kapsamli ¢calismalar yapilabilir.

Cocuklarin s6zel mizahtan daha ¢ok gorsel ve hareket iceren orneklere giildiikleri
goriilmiistiir. Cocuklarin giildiikleri mizah durumlarimnin arastirildigi ¢alismalar

yapilabilir.

Cocuklarin mizah gelisimlerinin cinsiyete gore farklilik gdsterme durumlarinin

arastirildig1 calismalar yapilabilir.

5.3.2. Egitimcilere Yonelik Oneriler

Cocuklarin giilme tepkisi disindaki davranislariin ortaya konuldugu bulgular
kisminda yer alan; ¢ocuklarin videoyu izleme sirasinda yanlarindakine donerek
glilmeleri bulgusundan hareketle, c¢ocuklarin mizah {iiretmeleri ve birbirlerinin
iirettikleri mizahin degerini takdir edebilmeleri i¢in egitim ortamlarinin ¢ocuklarin

birbirleri ile etkilesim igerisinde olabilecekleri sekilde diizenlenmesi Onerilebilir.
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Bir mizah unsurunun bir ¢ocuk tarafindan anlasilmasinin diger ¢ocuklarin da
anlamasmin kolaylastirdigr bulgusundan hareketle farkli yas ve Ozellikteki
cocuklarm bir arada egitim goérmelerinin ¢ocuklarin mizah gelisimlerine katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirma bulgulariyla ortaya konulan c¢ocuklarm mizah gelisim 6zelliklerinin
egitimciler tarafindan bilinmesi ve egitimcilerin, mizaht c¢ocuklar1 tanimada ve

cocukla iletisim kurmada kullanmas1 6nerilebilir.

Mizahm {iretilmesinin ¢ocuklarin da mizah iiretmesine neden oldugu bulgusuna
dayanarak Ogretmenlerin de — kisilik Ozelliklerine uygunsa- mizah {iretmeleri

Onerilebilir.
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avrelerinden tmekler igeten bir adel video, Cocuklann verdikler tepkilerin yamlacag bir
giizlem defteri uypulamalarmn, Dimi: Muratpasa [cesi Mehmet Kesikei ilkégretim Ololu ve
Raghigretmen  Atatirk  [kiigretim  Okwlunda  #Cocoklarda Mizah  Geligimi®  konulu
aragtimmasin, Olul Midfeligtntn bilgisi dihilinde, ilgili Yénergeve gire, cahisma talovimi
dofrultusunds efilim-iretimi sksatmadan yapilmas: uygun girillmektedir.

Makamlarinizen da uygun girildisn takdirde olurlarimzs are edérim.

R

Osran Muri GU EC"I i

11 Milli Eigilim Mudoirl

Antubya i1 Milli Eitim Midirligil

Soduksu Mah. Hamidive Cad.

i Gﬂt‘""‘&q’t’ Bilgi ipin: MEARARKAT Md Yrd.

| # é % | Telefon: ( 242) 238 60 00 (pbi)
= “ Faks (0242123841 11 woaw Bgitimede | waw haydiki

E-posta: al'-m_lz.-ﬁlncmff_t;nw:h.gnv.n' stak meb.gov.tr  zlarckula org
projelerl 7Eimeb. zov : J
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Ek 2. Valilik izin Belgesi

L =

S1.m3 2z - 98 T.C.
ANTALYA VALILIGI
i1 Milli Egitim Midirligt

Sayi : B.0SAMEM0.07.20.02-605.01f 10032012« 7395

Konu : Aragtirmave Uygulammas

AKDENIZ UNIVERSITESL REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig1)
ANTALYA

flgi: 16.02.2012 tarihli ve 002906 sayill yazimz,

{lgi vazimezda belirtilen, Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii flkigretim Anabilim Dl
Yilksek Lisans Programi Gfrencisi Seda ESKIDEMIRin, “Cocuklarda Mizah Geligimi” konulu
aragtrma  ve uygulamasin, Muratpaga ligesi Mehmet Kesikei ilkigretim Okulu ve
Bagtigretmen  Atatlirk {ikofiretim  Okulunda uygulama ile ilgili istefii “Milli Efitim
Bakanhgina Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Araglirma ve Aragtirma Destegine
Yinelik izin ve Uygulama Yinergesi” gerciince, Mildiirliyiimiiz inceleme komisyonu
tarafindan degerlendirilerek uygun girlilmily olup, Valilik Makammmmn 13.03.2012 tarihli ve
6776 sayil onay ekie giinderilmistir.

Bakanligmzn ilgili yinergesi gerefil ve Ylnerge de belirtilen EK-1 taahhiitnamest
.:kngmltummda araslirmantn bitiminde sopug rapomanun iki @rneginin CD ortaminda
Mildirligimiiz Ar-Ge bilrosuna ponderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve gerefini arz ederim. 52
: ;_1(?5-\-)/'

tidiir Yardimeis:

EKLER:
1-Onay(1 adet)

| Antalya 11 Milli Egitim ModirlG2e ETETE g .
|| Sopuksu Mah. Hamidiye Cad. [0 AT AR = it Dahias gl nhik
| y EOATH Bilgi igin: MEARAKAS Md.Yrd, LRI i L& ﬁ}E'ﬁE{:EH!
5 *fy, | Telefon: (0 242) 238 60 00 (ph)
= % Faks :(D242)2386111 :
E-posta: antalyamen@meb.gov.tr
pmjel.erﬂ?@meb.yv.n-

MM FRIM.16 REV.A0
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Ek 3. Saghk Kiiltiir Daire Baskanhg izin Belgesi

TiC, !
AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLIGY |
Orenci Igieri Daire Baghenl |

SAYT : BJ0.2.AKD.0.72.02.00-302.08.01. 7201/ ;
KONU: Seda FSKIDEMIR 11-1- &
|

SAGCLIK KULTIR VE 8POR DAIRE BASKANLIGINA |

Universiterniz Soayal Bilimier Enstittist: ikcbgretim Ana Bilin Dal: Yiksek Lisans Progrann
tgrencizi Seda ESKIDEMIR'Yn “3-6 vas cocuklanmn mizeh gelisimleri” basikh tez galismasim
Bagkentifintea bagle 75, ¥il Kreg ve Coouk  Kawltbl'nde Arahk 2011, Coak 2012, Subst 2012 ve
Mart 2012 aylarmds hafteds 3 (g} varen gi aygulayabibmesi icin bilpilerinizi ve peregini am
ederim

.

Duminpiner Bulver: §7068 KewpeW ANTALYA el § 034,327 44 %8 Taz: 0,342,257 44 5%
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Ek 4. Kullanilan Videoda Yer Alan Mizah Orneklerinin Acilimi

Durum No | Evreler Orneklerin Acilimi

1 2 Cocuk mavi plastik kabr sapka olarak basina gegirerek “Once su
sapkami giyeyim” der.

2 2 Cocuk ayakkabilarin eline giyerek “Tamam ayakkabilarimi
giydim, hazirim.” der.

3 2 Anne, “Ben de ayakkabimi giyeyim ¢ikalim.” der ve
ayakkabilarmni eline giyer.

4 4c5 Anne ve ¢ocuk yolda yiiriirlerken ¢ocuk yere diiser.

3 Yere diistiigiinde dizini yere vuran ¢ocuk dizini tutarak “Ah
burnum, burnum ¢ok acidi.” der.

6 4c2 Park halinde bulunan, sag 6n tekeri olmayan kirmizi bir araba
gorunr.

7 5 Cocuk “Sonunda geldik ayaklarima kara sular” der ve
ayaklarindan kara sular akar.

Anne” Benim de ayaklarima sari1 sular indi” der ve ayaklarinsan
sar1 sular akar.

8 4c5 Anne “ Aligverise baglamadan 6nce bir seyler yiyelim mi, kurt
gibi aciktim der.” ve kurt sesi ¢ikarir.

9 4b Cocuk siparis almaya gelen garsona” Ben oyuncak corbasi
iizerine de kocaman bir kitapli puding istiyorum.” der.

10 4b Garson, “ Oyuncak ¢orbaniz legolu mu olsun” diye sorar.

11 4b Cocuk garsona “ Hayir yapbozlu” der.

12 4c5 Icerinde yapboz pargalari olan gorba gelir ve gocuk kasiga
yapbozlu ¢orbay1 koyarak agzina gotiiriir.

13 5 Garson anneye ““ Pizzanizi 4 pargaya mi1 boleyim 8 pargaya mi1?”
diye sorar. Anne “ 4 parcaya bolelim, diyetteyim 8 parca fazla
gelir.” der.

14 4c4 Anne pizzay1 yerken kasar normalden daha fazla sekilde uzar.

15 4a Cocuk “ Anne, marketten ne alacagiz?” diye sorar. Anne “Tuz,
buz, muz” der.

16 4a Cocuk “ Oyle mi, ben masa, kasa, pasa alacagimizi santyordum.”
der.

17 3 Cocuk marketteki pembe oyuncak tavsani eline alarak “Aaa
oyuncak maymun.” der.

18 4c4 Uzun ve biiyiik bir burnu olan kasiyer goriiniir.

19 4c5 Anne kasada alinanlar1 posete koyarken posettekiler yere diiser.

20 4c3 Yagmur yagmaya baslar ve anne iist kismi ters olarak acilmig
ters semsiyeyle goriiniir.

21 4d Cocuk annesine “ Baba yagmur durdu da dondurma yemek
istiyorum.” der.

22 4b Anne “Tamam buralarda bir dondurma agaci olacakti.” der.

23 4cl Uzerinde dondurmalar asili olan aga¢ goriiniir ve anne bir
dondurma kopararak ¢ocuga verir.

24 4c5 Sahnede bir kdpek goriiniir ve kopek miyavlar.

25 4d Anne ogluna “Cok ge¢ olmus, hadi bakalim yataga Fatma .” der.

26 4c3 Anne gazeteyi ters tutarak okur.

27 4d Anne salona gelen ve koltuk minderlerinin arasinda bir seyler
arayan ogluna “Kizim ne yapiyorsun? diye sorar.
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Ek 5. Kullanilan Videoda Yer Alan Mizah Orneklerinin Paul E. McGhee’nin
Mizah Gelisim Kuramindaki Evrelere Gore Dagilimi

Evreler Mizah ornekleri Toplam
numaralari mizah
ornekleri
sayisi
2. evre Nesnelere karsi tutarsiz davramslar 1,2,3 3
3. evre Nesnelerin, olaylarin, insanlarin tutarsiz olarak , 17 2
adlandirilmasi
4. evre Kavramsal tutarsizhk
4a Kelimelerin sesleriyle (anlamlariyla degil) oynama | 15, 16 2
4b Anlamsiz ve gercek kelimelerin kombinasyonu 9,10, 11,22 4
4c Nesneler insanlar veya hayvanlarin 6zelliklerini
carpitma(bozma)
Ait olmayan 6zellikler ekleme 23 1
4c-1
Ait olan ozellikleri kaldirma 6 1
4c-2
Bilinen seylerin boyutunu, rengini, yerini, seklini 20, 26 2
4c-3 degistirme
Abartili 6zellikler 14,18 2
4c-4
Tutarsiz veya imkansiz davraniglar 4,8,12,19, 24 5
4¢c-5
4d | Karsi cinse iliskin isimlendirme 21, 25,27 3
5. evre | Coklu anlamlar ve yetiskin tiirii mizahin 7,13 2

baslamasi( Espriler ve bilmeceler)
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Ek 6. Gozlem Formu

Video Kodu:

Cocugun Kodu:

Tarih:

Cocugun Yasi:

Saat:

1.izleme

Diger
davramislar

2.
izleme

Diger
davramislar

durum

durum

durum

durum

durum

durum

durum

S Pl E Rl Fol ad B R

durum

Ne)

. durum

—
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. durum

[E—
—

. durum
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. durum

—
(98]

. durum

—_—
N

. durum

—
9]

. durum

—
o)

. durum

—
~

. durum

—
o0

. durum

—
Ne)

. durum

\®)
S

. durum

\S)
—_

. durum

N
[\

. durum

\S]
(98]

. durum

(\S]
I

. durum

\O]
)]

. durum

\®)
N

. durum

\S)
3

. durum

Diger gozlemler:
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