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Tesekkiir

Dil, toplumu olusturan bireylerin bir arada bulunabilmesini saglayan, onlarin
arasindaki giiclii bagi olusturan en temel unsurdur. Bir millet ancak dili sayesinde vardir. Dili
sayesinde de tarih sahnesinde kalabilmektedir.

Bu anlamda bir milletin varligin1 devam ettirebilmesi; diline sahip ¢ikmasi ve onu en
iyi sekilde kullanabilmesi ile miimkiindiir. Dilinin kurallarii 6grenmesi, dilinin olanaklar
dogrultusunda kendisini ifade etmesi, saglam iletisim becerilerine sahip olmasi bir milleti
olusturan biitiin bireylerin en temel gorevlerindendir.

Bu calismada bireyin kendisini ifade bigimlerinden biri olan, bir dilin biitlin
imkanlarinin goriilebildigi ikna edici yazilar iizerinde durulmustur. ikna her tiirlii iletisimde
kendisini gosteren hayatin her aninda ve her yerinde karsilasilan bir beceridir. Ikna edici yazi
caligmalar1 da dili gelistirmenin, bir insan1 anlamanin hem de dilin olanaklarint gorebilmenin
en giizel yoludur. Bu dogrultuda yapilan arastirmada o6grencilerin ikna edici yazi yazma
becerilerinin degerlendirilmesi amaglanmustir.

Arastirmam sirasinda daima bana yol gosteren degerli hocam Dog¢. Dr. Hiiseyin
ANILAN’a, caligmamin istatistiksel ¢oziimlemelerinde goriisleri ile yardimer olan dostum
Sercan ERDAN'a, aragtirmama yabanci kaynak ve ¢eviri yoniinden destek veren arkadasim
Ar. Gor. Buket TURHAN'a, arastirmamin tamaminda, en zorlu zamanlarimda bile maddi ve
manevi her tirlii destegi gosteren ¢ok sevdigim babam Hiisnii KAPTAN, annem Ayse
KAPTAN, kardesim Kadri KAPTAN ve esim Aylin KAPTAN'a sonsuz tesekkiirlerimi

sunarim.

Arif KAPTAN



ILKOGRETIM BESINCI SINIF OGRENCILERININ iKNA EDiCi YAZMA BECERI
DUZEYLERININ BELIRLENMESI

Ozet

Amag: Bu ¢alisma ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin ikna edici yazma becerilerini

belirlemek amaciyla yapilmistir.

Yontem: Arastirma 2011 - 2012 egitim 6gretim yilinda Eskisehir Tepebasi ilce
merkezindeki okullarin besinci siniflarinda 6grenim gérmekte olan 857 dgrenciyle
gerceklestirilmistir. Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Ogrencilere yazdirilan
ikna edici yazilarin analizinde arastirmaci tarafindan gelistirilen ikna edici yazilar1 6l¢me
aract (rubrik) kullanilmistir. Uyum ve giivenirlik analizleri i¢in 6grencilerin yazdig: rastgele
se¢ilmis 100 ikna edici metin, biri arastirmaci olmak {izere ti¢ sinif 6gretmeni, bir 6gretim
iiyesi ve bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan degerlendirilmistir. Arastirmaci ve diger
degerlendirenler aras1 uyum ve giivenirlik analizlerinin yeterli puana sahip olmasindan dolayi

orneklemde yer alan 857 metin, aragtirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

Bulgular: Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin ikna edici yazi
yazma becerilerinin istenilen diizeyde olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin
ikna edici yazma becerilerinin gesitli degiskenlere gore farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Tartisma ve Sonug: Arastirma besinci sinif 6grencilerinin ikna edici yazi yazma
beceri diizeylerinin belirlenmesine yonelik yapilmis bir ¢aligmadir. Yazi tiirlerinden biri olan
ikna edici yazilara lilkemizde gerekli onemin gosterilmedigi sOylenebilir. Bu durum
ogrencilerin ikna edici yazma becerilerine yansimis olup 6grencilerin ikna edici yazma
becerilerinin yeterli seviyede olmadig1 goriilmiistiir. Bununla birlikte arastirma, Ilkdgretim
Tiirkge Programinda yer alan ‘ikna edici yazilar yazar’ kazanimini 6grencilerin ne diizeyde

edindigini ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 6gretimi, yazili anlatim, ikna edici yazma becerisi.



DETERMINE THE FIFTH GRADE STUDENTS’ PERSUASIVE WRITING SKILLS
LEVELS

Abstract

The aim: This research was done with the aim of determining the fifth grade students’

persuasive writing skills levels.

The method: This research was carried out with 857 fifth grade students who were
studying at schools that are in Eskisehir/Tepebas1 in 2011- 2012. In this research, relational
screening model was used. A measuring tool (rubric) of persuasive writing, that was
developed by the researcher, was used for the analysis of the students’ persuasive articles. For
the analyses of harmony and realibility, the randomly selected 100 persuasive articles were
evaluated by three class teachers (one of these is the researcher), one university lecturer and
one Turkish teacher. Because of that the analyses of harmony and realibility between the
researcher and the other evaluators have adequate point, 857 articles in the sample were

evaluated by the researcher.

Findings: According to the findings of the research, it is seen that the students’
persuasive writing skills levels are not adequate as it is desired. Additionally, it is determined

that the students’ persuasive writing skills differ according to several variables.

Argument and Result: This research was carried out to determine the fifth grade
students’ persuasive writing skills levels. It can be said that, persuasive writing, that is one of
the text types, is not seen as important adequately in our country. This condition affects
students’ persuasive writing skills and it is seen that the students’ persuasive writing skills are
not at sufficient level. In addition to this, the research shows what extent the students obtain
the acquisition of ‘writing persuasive articles’ that takes part in elemenary Turkish

curriculum.

Key Words: Turkish teaching, written expression, persuasive writing skills
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BOLUM I
Giris
1. Problem Durumu

Dil, bir insanin kendini ifade edebilmesini, ¢evresini anlayabilmesini ve
anlamlandirabilmesini saglayan bir iletisim aracidir. Dil sayesinde olaylar, kisiler,
nesneler zihinde tasarlanip, diistiniilebilir ve diisiiniilenler ¢evreye aktarilabilir. Dilin
varlik nedeni insanlar arasinda olusan iletisim gereginden ortaya ¢ikmistir (Orhanoglu,
2009).

Insanin en 6nemli iletisim arac1 olan dil, sadece konusma sirasinda ortaya
c¢ikmaz. Insan diisiiniirken, hayal kurarken, kitap okurken, karsisindakini dinlerken ve
yazi yazarken de dili kullanir. Anilan (2012) dili, toplumun ve bireyin kendisini
baskalarina agma ve anlatma araci olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda bireylerin
kendilerini yazili olarak ifade ederken ikna etme becerilerini kullanabilmeleri olduk¢a
onemlidir.

Egitim sisteminin benimsedigi ve hedefledigi; ne istedigini bilen, yaratici,
ireten, dili dogru ve etkili kullanabilen nitelikli insan vasiflarina sahip bireylerin
yetismesi, bu dogrultuda hazirlanan 6gretim programlariyla gerceklestirilmektedir. Her
Ogretim programinin kendi icerisinde gelistirmeyi hedefledigi beceriler vardir. Bu
beceriler hayata hazirlanan 6grencinin hayatinda basarili olabilmesi i¢in gerekli

etkenlerden bazilandir.

Gilinlimiiz egitim anlayisinda sorgulayan, elestiren, bilgiye ulasmay1 beceri
haline getirmis, yapici ve yaratici bireyler yetistirmek amaglanmaktadir. Bu dogrultuda
Tiirkce dersleri, bireylerin diisiincelerini rahatlikla ifade edebilecekleri, duygularini
akici bir iislupla anlatabilecekleri, yazmaktan zevk alan ve kendisine yazmay: bir ugras

edinmis ¢ocuklari yetistirmeye déniik olarak planlanmalidir (Oztiirk, 2007).

Tiirkce Dersi Ogretim Programi da; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu ile ilgili temel becerilerin gelistirilmesinin yani1 sira metinler arasi
diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz —
sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin gelistirilmesini de
hedeflemektedir. Gelistirilmesi hedeflenen becerilere bakildiginda her birinin iist diizey

beceriler oldugu ve bu becerileri kazanma adina bireyin ikna edici yaz1 yazma



etkinliklerinde daha aktif bir sekilde rol alacagi goriilmektedir. ikna edici yazma
becerisi, anlama, sorgulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi becerilerin ise
kosuldugu bir yazma becerisi oldugundan 6grencilerin bu beceriyi edinmesinde biiyiik

yarar bulunmaktadir.

Hayatin biitiin asamalarinda yaz dili, insanlarla olan iligkilerde duygu ve
diistinceleri, istekleri agiklamada kullanilan bir aragtir. Giiniimiizde 6éneminden higbir
sey kaybetmeyen yazma becerisi, 6grencilerde istenilen diizeyde gelistirilmek
isteniyorsa, egitim politikalarinda yazma becerisine yeteri kadar 6nemin verilmesi,
ogretmenlerin donanimli olmasi ve egitim programlarinin bu yonde hazirlanmasi bir

zorunluluktur (Oztiirk, 2007).

Tiirkge Ogretim Programinda belirtildigi gibi ilkdgretimi tamamlayan
ogrencilerden duygu, diisiince ve isteklerini yazili olarak dogru ve diizgiin bicimde
ifade edebilmeleri beklenmektedir. Hayata dair islevsel becerilerden bir olan ikna edici
yazma becerisi giindelik yasamda kullanilmakta, dykiileyici yazma, betimleyici yazma,

bilgilendirici yazma gibi anlatim tiirlerini igermektedir.

Ikna etme becerisi, giinliik hayatta insanlarin birbiriyle iletisime gectigi andan
itibaren kullanilmaya baslar. Duygu ve diisiinceleri karsidaki bireye veya topluluga
kabul ettirebilmek i¢in ikna ¢abasi gerekmektedir. Yine bakildiginda belirli bir
diisiinceyi veya ideoloji benimsemek i¢in o konuda ikna olunmasi gerekir. Bir saticinin
herhangi bir esyay1 satabilmesi i¢in miisterisini ikna etmesi gerekir. Sinemada segilen
film afislerinin veya fragman goriintiilerinin izleyicileri ikna etmesi beklenir.
Televizyon programlari da izleyici ¢ekebilmek i¢in ikna tekniklerini kullanmaktadir.
Televizyonlarda yayinlanan reklamlarin, hedef kitleyi etkisi altina alabilmesi ve {iriinii
satabilmesi i¢in hedef kitlesini ikna etmesi gerekir. Yine hukuk alaninda iknanin 6nemi
ortadadir. Avukatlarin savunduklar kisilerin hakli oldugunu ortaya ¢ikarmalari igin
hakimleri ikna etmeleri gerekir. Herhangi bir bilimsel arastirmanin sonucunda yazilan
arastirma raporlarinda ortaya atilan diisiincelerin ve sonuglarin da ilgilenenleri ikna
etmesi beklenir. Ogrencilerin siav kagitlarina yazdiklari ile dgretmenlerini ikna etmesi
gerekir ki geger not alabilsin. Kuskusuz bu 6rnekleri ¢ogaltmak miimkiindiir; tiim
orneklerin ortak noktasi ise iknanin yagamin bir parcasi ve giinliik hayatin i¢inde

oldugudur.



Ister sozlii ister yazili olsun ikna edici {iriinlerin giinliik hayatin bir pargasi
oldugunu soylemek yanlis olmayacaktir. Bu kadar hayatin i¢ersinde yer alan bir
becerinin dgrencilerce edinilmesi gerektigi de giiniin sartlar1 diisliniildiigiinde egitim
Ogretimin icerisinde yer almasini zorunlu kilmaktadir. Ayrica Kurudayioglu ve
Yilmaz'a (2014) gore ikna edici yazma becerisi, 6grencilerin ikna yeteneklerinin
gelismesini ve ikna tekniklerini ¢6ziimlemelerini saglamaktadir. Birey elestirel ve
analitik diisiiniirken, bilgiyi tiretip anlaml1 hale getirmeye ¢aligmakta iist diizey bilissel

beceriler kullanmaktadir.

Gorildiigii tizere glinlimiizde dili etkili ve diizgiin kullanma becerisinin i¢inde
bireyler arasi sézlii ve yazili iletisimde ve giinliik yasamda ikna becerisi 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ikna; insanlarin birbirlerini etkilemeleri, kendini ifade edebilmeleri,
karsidaki insana kendini kabul ettirebilmeleri, toplumda bir seyleri birilerine
inandirabilmeleri adina bireylerde bulunmasi gereken bir beceridir. Bu beceri ayni
zamanda Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (1-5. siiflar) da yer alan bir
beceridir ve 6grencilere kazandirilmasi gereken kazanimlar arasindadir. Ogrencilerin
Ogrenim siirecinde bu beceriyi edinmesi 6nemli oldugu gibi ¢ok fazla dikkat gekmeyen
ama hayatin her aninda karsilasilan bu becerinin varligi géz oniinde bulundurulmasi
gerekmektedir. Bu nedenle bu arastirmada ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin ikna
edici yazma becerilerinin degerlendirilmesini amaglamaktadir. Bir baska deyisle
[k6gretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda da yer alan ve kazanilmasi gereken bir
becerinin ne 6l¢iide kazanildiginin belirlenmesi ve 6grencilerin bu beceriyi ne 6lgiide

kullanabildigini belirlemek 6nemlidir.

2. Arastirmanin Amaci

Ikna edicilik bir metin tiirii olarak ele alinmaktadir. Ikna edici metinlerin
egitimde kullanilmasinin 6grencileri kendine giivenli bir sekilde gelecege hazirlayan bir
uygulama olacagi diistiniilmektedir. Bunun sebebi iknanin iletisimin vazgeg¢ilmez bir
unsuru olmasidir. Cogu zaman ikna yetenegi kuvvetli kisiler, basarili bir iletisimci
olarak anilirlar. Bu agidan ikna yetenegine yonelik diisiinceler ve uygulamalar, kisisel

gelisim ¢alismalarinda siklikla islenmektedir.

Tiirkce egitimi agisindan bakildiginda basarili bir iletisim ve dili etkili

kullanabilme adina ikna edici yazma c¢alismalarina 6nem verilmesi gerektigi



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

diisiiniilmektedir. Ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yaz1 yazma
becerilerinin degerlendirilmesini konu edinen bu arastirmanin amaci “ilkogretim besinci
siif 6grencilerinin ikna edici yazi yazma becerileri ne diizeydedir?”” sorusuna yanit

aramaktir.

Bu baglamda arastirmada ilkdgretim besinci sinif Tiirkge Dersi Ogretim
Programinda yer alan ‘ikna edici yazilar yazar’ kazanimi géz Oniine alinarak, ilkdgretim
besinci siif 6grencilerinin olusturduklar ikna edici yazilarinda, ikna edici yazi
unsurlarini barindirma diizeyleri ve 6grencilerin ikna edici yazilarinin ikna etme

giiciiniin belirlenmesi amaglanmistir.

2.1. Arastirmanin alt amaglar:

Bu calismada amag ciimlesine bagli olarak su alt amaclarin arastirilmasi
amaclanmgtir:
[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazi dzelliklerini kullanma diizeyleri
nedir?
[Ikogretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri devam ettikleri
okullara gore farklilik gostermekte midir?
[Ikogretim besinci siif grencilerinin ikna edici yazma diizeyleri cinsiyet degiskenine
gore farklilik gostermekte midir?
[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma unsurlarini kullanma diizeyleri
cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
[k6gretim besinci simif grencilerinin ikna edici yazma beceri diizeyleri hikaye, siir,
kompozisyon vb. yazim sikliklarina gore farklilik gostermekte midir?
[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma beceri diizeyleri ikna edici yazi
yazmaktan hoslanma durumu degiskenine gore farklilik géstermekte midir?
[k6gretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yazma beceri diizeyleri daha 6nce ikna
edici yaz1 yazma durumu degigkenine gore farklilik gostermekte midir?
[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma beceri diizeyleri, dgrencilerin
daha once siifta ikna etkinliklerinin yapilma durumu degiskenine gére farklilik
gostermekte midir?
[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri daha énce birini ikna

etme cabasi gosterip gostermeme degiskenine gore farklilik gostermekte midir?



10) {1kdgretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri evde internet
baglantis1 varlig1 degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

11) [Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri kendilerine ait
odalarimin bulunma degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

12) {lkdgretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri kitaplik bulundurma
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

13) Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yaz1 dgelerini kullanma diizeyleri,
okunan kitap sayisina gore farklilik gostermekte midir?

14) Ilkégretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri eve siireli yayin alma
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

15) [Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri, dgrencilerin
televizyon ve bilgisayar basinda gegirdikleri siireye gore farklilik gostermekte midir?

16) ilkdgretim besinci simif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri dgrencilerin anne ve
baba 6grenim diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

17) [ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri 6grencilerin anne ve
baba mesleki durumlarma gore farklilik gostermekte midir?

18) ilkdgretim besinci simif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri 6grencilerin aile
ekonomik diizeyine gore farklilik gostermekte midir?
19) [kdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma beceri diizeyleri 6grenim
gordiikleri okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore farklilik gdstermekte midir?
20) iIkdgretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri 6grencilerin izledigi
televizyon programlar1 degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

21) Ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin ikna edici yazma diizeyleri 6grencilerin ikna
amactyla bagvurduklar1 neden tiirii degiskenine gore farklilik géstermekte midir?

22) [Ikdgretim besinci simf dgrencilerinin ikna edici yazma beceri diizeyleri dgrencilerin
ikna edici yaz1 yazma amaciyla sectikleri konu bashigi degiskenine gore farklilik

gostermekte midir?

3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde ikna, ikna etme, ikna edici yazilar yazma, iletisimde ikna, metinlerde
ikna unsuru tizerine ilgili alan yazin incelendiginde yapilan ¢alismalarin siirli oldugu
goriilmektedir. Tiirkce egitimi goz oniine alindiginda da s6z konusu durum bundan pek

farkli olmamakla birlikte caligsmalarin daha da azalarak birka¢ ¢alisma ile sinirh kaldig



goriilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin giinliikk yasamda kullanmak durumunda
olduklar1 ikna etme becerisini, yazili anlatimlarinda kullanip kullanamadiklarinin
belirlenmesi énemlidir. Bu baglamda bu arastirma ilkégretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda da yer alan ikna becerisinin ‘ikna edici yazilar yazar’ kazanimini géz
Oniinde bulundurarak, 6grencilerin bu beceriyi edinip edinmeme durumunu,
Ogrencilerin ikna edici yazilarinda hangi 6geleri kullandiklarini ortaya koymasi ve ikna
edici edici yazilarin nasil degerlendirilecegine iliskin bir 6lgme aracini alana
kazandirmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir. Ayrica arastirmanin alanda ¢alisan

kisilere, 6gretmenlere ve ilgili 6grencilere katki saglamasi beklenmektedir.

4. Sayiltilar
Arastirmanin dayandigi temel sayitlilar sunlardir;
(1) Arastirmaya katilan ilk6gretim besinci sinif 6grencilerinin ikna edici yazma
becerileri, gercek seviyelerini yansitmaktadir.

(ii) Orneklem, evreni temsil edebilecek niteliktedir.

5. Smirhliklar

Bu ¢alisma;

(1) 2011-2012 6gretim yilinda Eskisehir ili, Tepebasi ilgesi merkez ilkdgretim
okullarindan, besinci sinifta 6grenim goren 857 dgrenciyle,

(i) Ogrencilerin kurguya dayali olusturduklari metin yapilarmin ikna edici
ozelliklerinin degerlendirilmesiyle,

(iii) Ogrencilerin, aragtirmada kullanilan veri toplama araglarina yansittiklari
becerileriyle,

(iv) Ogrencilerin yazma uygulamalari sirasindaki davraniglar ve bu davranislari

etkileyen kosullar ile sinirhdir.

6. Tammlar

Dil: Insanlarinduygu, diisiince ve gdzlemlerini isaret veya kelimelerle
paylastiklar1 bir sistemdir (Giines, 2013, s.21).

Ikna: Inandirma, razi1 etme, kisinin tutum ya da davranislarin1 zorlama
olmaksizin etkilemeyi hedefleyen iletisim siireci, bir konuda birinin inanmasini

saglama, kandirma (Deniz, 2007).



[letisim: Taraflarin bilgi/sembol iireterek birbirlerine iletme ve bu iletileri
anlama, yorumlama siirecidir (Eroglu, 2013, s.7)

Retorik: Tkna etmesi gereken ya da ikna etmeyi amaglayan argiiman ve
sOylemlerin sergilenmesidir (Meyer,2009, s.10).

Yazma: Diisiincelerimizi ifade edebilmek i¢in gerekli sembol ve isaretleri

motorsal olarak iiretebilme becerisidir (Akyol, 2007, s.51).

7. 1lgili Aragtirmalar

Bu boliimde yazili anlatim, ikna edici yazi yazma ve ikna edici yazida bulunan
unsurlarla ilgili konularda Diinya’da ve Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar, bu ¢alismalarin

uygulanis bigimi ve sonuglart ile ilgili bilgiler verilmektedir.

Beard, R. ve Burrell, A. (2010), "Writing Attainment in 9- to 11 Year-olds:
Some Differences Between girls and boys in two genres” (9 -11 Yaslarindaki
Cocuklarin Yazma Kazanimlari: Kizlar ve Erkeklerin Arasindaki Bazi Farkliliklar)
isimli ¢aligmasinda 9 ve 11 yas araliginda 112 6grenciye standartlastirilmis test
uygulamis, calismasinda cinsiyet farklilig1 olmadigini belirtmis; ancak 6grencilerin yas
biiyiidiikce ikna edici yazilarin sahip olmasi gereken 6zellikleri daha fazla yansittigini

belirtmistir.

Burkhalter, N. (1995), "A Vygotsky Based Curriculum for Teaching
Persuasive Writing In The Elementary Grades" (Temel Seviyede Ikna Edici Yazmay:
Ogretmek I¢in Vygotsky Tabanli Ogretim Programu) isimli ¢calismasinda her sinif
diizeyinde deney ve kontrol gruplari olusturarak 153 dordiincii ve altinct simif
ogrencisiyle 3 haftalik bir ¢alisma yapmistir. Bu arastirmaya gore; deney grubundaki
ogrencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore ikna edici yaz1 diizeyleri daha ytliksek
cikmistir. 4. sinif deney grubu 6grencileri 6. sinif deney grubu 6grencilerine gore daha
diisiik basar1 gostermesine ragmen, 4. sinif 6grencilerinin gelisiminin daha iyi oldugu
belirtilmistir. Ayrica calismada 9 yasa kadar olan 6grencilerin ikna edici yazi yazma
konusunda daha yetenekli oldugu belirtilmistir. Cinsiyet farklili§ina da deginilen
aragtirmada, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha basarili ikna edici yazi
sergiledikleri goriilmiistiir. Ayrica arastirmada katilimcilarin en ¢ok zorlandiklari
kismin kesinlik, netlik olgusu oldugu gbzlenmis, bunun sebebi olarak da ikna edici

yazilarin hem zihinsel hem de fiziksel etkinlikleri kapsamasi nedeniyle kii¢iik yastaki



Ogrencilerin yazmakta zorlandiklar1 vurgulanmistir. Ayrica 6. siif 6grencilerinin 4.
sinif 6grencilerine gore daha iyi performans sergiledikleri belirtilmistir. Bulgularin
genel olarak Vygotsky'nin yaklasimini destekledigi belirtilerek, her cocugun gelisim
donemlerinin farkli oldugu vurgulanmis ancak 11 yas sonrasinin bigimsel olarak bunlari

uygulayabildikleri goriilmiistiir.

Connor (1990), "Linguistic/Rhetorical Measures for International Persuasive
Student Writing" (Uluslararasi ikna Edici Yazma I¢in Dil/ Retorik Olgiimler) isimli
caligmasinda ikna edici yaz1 yazma 6gretimi ve 6grenciler tarafindan yazilan
makalelerin degerlendirilmesini yapmustir. Arastirmada, ingilizce konusulan ii¢ farkli
iilkede (Ingiltere, Yeni Zellanda, Amerika Birlesik Devletleri) lise diizeyindeki 150
ogrenciden ikna edici makale yazmalari istenmistir. Ogrencilere yazdirilan ikna edici
yazilar ii¢ bagimsiz puanlayici tarafindan degerlendirilmistir. Arastirmada retoriksel ve
dilsel 6l¢iim sonuglart agiklanmistir. Arastirmada ikna edici yazi 6gretiminin
gostergeleri bulundugunu dile getiren arastirmaci, ikna edici bagvurumlarin ve
tartigmaci yapilarin vurgulanmasini tavsiye etmistir. Ayrica ABD'li 6grencilerin diger
tilkelere gore ikna edici 6zellikler (bilgi, kesinlik, etkililik, mantiksal ve giivenirlik)

bakimindan daha diisiik puanlar elde ettigi goriilmiistiir.

Coskun (2006), "ilkdgretim Besinci Siif Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma
Becerileri Uzerine Bir Arastirma" isimli ¢alismasinda 156 ilkgretim besinci sinif
ogrencisiyle calismistir. Arastirmada 6grencilere alt1 adet kompozisyon konusu
dagitilmis ve bir tanesini se¢ip, onunla ilgili bir kompozisyon yazmalari istenmistir.
Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin cinsiyetlerine gére kompozisyon yazmada bir
farklilik olmadig1 saptanmistir. Arastirmada anne- baba egitim diizeyinin, ailenin sosyo-
ekonomik durumunun, derse yonelik tutumlarin kompozisyon yazmada etkili oldugu

bulunmustur.

Celik (2012), "Tkdgretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Farkli Degiskenler A¢isindan Degerlendirilmesi" isimli ¢aligmasinda
Samsun ili merkezindeki okullarin tigiinden segilen 420 6grenci lizerinde, farkll
degiskenlerin yazili anlatim becerilerini etkileyip etkilemedigini arastirmistir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin yazma becerilerinin cinsiyet, evde kitaplik
bulundurma, kendilerine ait odalarinin olmasi, giinliik tutma, okul dncesi egitim alma

durumlarina gore anlamli farklilik olugturmadigi, babanin ve annenin egitim durumu,



ailenin sosyo-ckonomik diizeyi, eve siireli yaymn girmesi ve diizenli kitap okuma
degiskenlerine gore ise anlamli bir farklilik olusturdugu tespit edilmistir.

Deniz (2007), "llkdgretim Ikinci Kademede Konusma ve Dinleme Yoluyla
Ogrencileri ikna Uzerine Bir Arastirma" adl1 calismada ilkdgretim ikinci kademede bir
ders isleme siirecindeki 6gretmen 6grenci iletisiminde, 6gretmenlerin konusma ve
dinleme yoluyla ikna edici iletisim unsurlarini ne 6l¢iide kullandiklar1 ve bunlar
kullanma diizeylerini etkileyen faktorleri incelemistir. Arastirmaya Ankara'da bulunan
ilkdgretim okullarinin ikinci kademesinde gorev yapan 150 Tiirk¢ce 6gretmeni ve bu
okullara devam eden 750, yedi ve sekinci sinif 6grencisi katilmistir. Arastirmada
Ogretmenlerin ikna edici iletisim davranis ve tekniklerini uygulayip uygulamadiklari
kendi goriisleriyle belirlenmistir. Goriislerin tutarliligt da 6grencilere dagitilan formla
gerceklestirilmistir. Aragtirmaya gore 6gretmenlerin bir ders siirecindeki ikna edici
iletisimini etkileyen faktorler, 6gretmenlerin cinsiyeti ve siiftaki 6grenci sayisidir.
Kidem, mezun olunan okul, lisans tamamlama veya lisansiistii egitim yapma, ekonomik
durum, medeni durum, ¢ocuk sayisi, ek iste calisma, haftalik ders saati, iletisim konulu
bir faaliyete katilma durumlariin 6gretmenlerin ikna edici iletisim unsurlarini
kullanmalarina anlaml diizeyde bir etkisi yoktur. Ayrica 6gretmenler kendilerince, ikna
beceri ve tekniklerini genel olarak “iyi” diizeyde uyguladiklarini belirtirken 6grenci

goriigleri bunu desteklemedigi goriilmiistiir.

Gocer (2011), "Ogrencilerin Yazili Anlatim Calismalarinin Tiirkge
Ogretmenlerince Degerlendirilmesi Uzerine" adli ¢alismada Tiirkge 6gretmenlerinin
uyguladiklar1 degerlendirme bigimlerini tespit etmeyi amaglamistir. Caligsma nitel
arastirma tiiriindedir. Bu dogrultuda 12 Tiirkce 6gretmeni ile goriisme yapilmistir.
Tiirkce 6gretmenlerinin 6grencilerine yazdirdiklar: etkinlik i¢i yazma dokiimanlar ile
yazili sinav kagitlart dokiiman olarak incelenmistir. Caligma sonucunda yazili anlatim
caligmalar1 degerlendirilirken her bir 6gretmenin farkl dlgiitlerle degerlendirme yaptigy,
biitlin 6gretmenlerin kullandig1 genel bir 6l¢iit birliginin olmadig1 tespit edilmistir.
Ayrica degerlendirmeler yapilirken bigimsel 6zelliklerin igerik 6zelliklerinden daha 6n

planda tutuldugu gortilmiistiir.

Kissel (2003), "Promoting Writing And Preventing Writing Failure in Young
Children" (Cocuklarda Yazma Becerisini Gelistirme ve Yazim Hatalarini1 Onleme)
1simli calismasinda erken ¢cocukluk doneminde yazma becerileri gelistirilen ¢cocuklarin

daha ileriki yaglarda daha iyi yazilar yazdiklarini, bu donemde yapilan ¢aligmalarin
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ilerideki donemlerde de yazma becerisini etkiledigini savunmaktadir. 4. 8. ve 12. simif
cocuklariyla yapilan arastirmalarda da bu durum desteklenmis ve bu durumda 6gretmen
roliiniin ve cocugun gelisim diizeyine uygun bir yazma ortami1 olusturulmasinin oldukga

onemli oldugu saptanmistir.

Kirbas (2006), "Ilkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Degerlendirilmesi" isimli calismasinda Erzurum’da 6grenim goéren 171
Ogrenciye yazilt anlatim ¢aligsmasi yaptirmis; bu yazili anlatimlar1 imla, noktalama
kurallarinin uygulanmasi ve planlama hatalarinin belirlenmesi agisindan incelemistir.
Aragtirma sonuglarina gore 6grencilerin yazili anlatimlarinin cinsiyet, okul, ailenin gelir
diizeyi, en sevdigi ders, Tiirk¢e dersinden almis oldugu not gibi degiskenlere gore
anlamli farklilik gosterdigi bulunmustur.

Leon (2008), "Middle-School Students Comprehending, Analyzing, and
Evaluating Persuasive Text" (Ortaokulu Ogrencilerinin ikna Edici Metinleri Kavramasi
Analiz Etmesi ve Degerlendirmesi) adli ¢aligmasinda altinci siniftan sekizinci sinifa 11-
15 yaslar1 arasindaki 357 ortaokul 6grenciyle yapilmistir. Bu 6grenciler hayvanat
bahgesindeki hayvanlar1 korumayla ilgili bir tartisma okumuslar; bu tartisma tek tarafli,
cift tarafl ciirlitme ya da ¢ift tarafl ¢iiriitmeme seklindedir. Metin igerigi duygusal ve
gercektir. Ogrenciler okurken metnin ikna ediciligini kendileri oranliyarak
degerlendirmistir. Okumadan 6nce ve okuduktan sonra inanglarini ve bilgilerini
karsilastirmislardir. Calismanin sonucunda ortaokul 6grencilerinin ¢ogu tartisma ve
ikna etme konusunda yetiskin bilgilerinden yoksun olduklari goriilmistiir. Cogu 6grenci
bilgilendirme i¢in ikna edici metinleri yazili olarak belirlemistir ve konuyu ana nokta
olarak, bir iddiay1 da destekleyici detay olarak se¢mistir. S6zel cevaplar, kavramak,
analiz etmek ve degerlendirmek i¢in ikna edici icerigi ya da tartismanin yapisiyla ilgili
bilgileri ok az sayida 6grencinin kullandigini gdstermistir. Oncelikleri degerlendirirken
cogu 0grenci kanit1 olan kaynaklar1 segmistir. Ancak sozel sonuglar 6grencilerin
cogunun kanit temelini se¢mek yerine metin tabanli kanitlari, 6nceki bilgileri ve
inanclarmi sectigi goriilmektedir. Ogrenciler duygusal icerigi gercek icerikten daha
inandirict bulmuglardir. Diger sonuglar da tek tarafli tartismalarin 6grencileri daha ¢ok
etkiledigini gostermektedir. Algilanan bilgideki degisiklikler inang¢lardaki degisiklikleri

yansitmaktadir.
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Nippold Ward-Lonergan ve Fanning (2005), "Persuasive Writing in Children,
Adolescents and Adults: A Study of Syntactic, Semantic, and Pragmatic Development"
(Cocuklarda, Ergenlerde ve Yetiskinlerde Tkna Edici Yaz1 Yazma: Sozdizimsel,
Semantik ve Pragmatik gelismelerin ¢alismasi) adli calismada katilimcilar sirklerde
performans gostermek i¢in egitilen hayvanlari tartismali bir sekilde konu alan bir
makale yazmiglardir. Daha sonra metinler s6zdizimsel, semantik ve pragmatik
gelisimlere odaklanarak detayli bir sekilde incelenmistir. Calisma gelisim ¢agindaki
cocuklar, ergenlik donemi ¢ocuklart ve yetiskinler olmak iizere 7, 11 ve 24 yaslar1
arasinda 180 kisiye uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore; ikna edici yazinin
uzunlugu, climle uzunlugu, kelime ¢esitliligi, baglaglar, metalinguistik, metabilissel
fiillere gore farkliliklarin yagla orantili bir sekilde degistigi goriilmiistiir. Ayrica
yetiskin yazarlarin, geng yazarlara gore daha farkli ve daha ¢ok sayida nedenlemelere
basvurduklar1 goriilmiistiir. Arastirmaya gore yetiskin yazarlar diislincelerini kanitlama

konusunda daha esnektirler.

Otan (2010) "Tiirk¢ede Ikna Séylemi: Sozbilimsel Sorularin Séylem
Edimbilimsel Islevleri" adli ¢alismasinda Tiirk¢ede ikna sdyleminde kullanilan dilsel
araglardan birinin sdzbilimsel sorular oldugunu belirtmistir. Calismada, yazarin okurla
iletisime gegerken sozbilimsel sorularin sdylem-edimbilimsel islevlerinin neler oldugu
belirlenmeye calisilmistir. Calismanin veri tabanini bes farkli gazetenin ii¢ yazarinin
dort aylik kose yazilarindan elde edilmis s6zbilimsel sorular olusturmaktadir.
Calismanin sonucunda veri tabanini olusturan gazetelerdeki s6zbilimsel sorularin
yazarlar tarafindan: 1) nedenselligin metin iginde verildigi sav islevli sozbilimsel
sorular, 2) nedenselligin metin i¢inde verildigi goriis islevli s6zbilimsel sorular 3) zit
kutup belirten s6zbilimsel sorular, 4) “neden” soru sozciigii ile belirtilen sozbilimsel
sorular, 5) yardimci sozbilimsel sorular, 6) sorularin yanitlariyla birlikte verildigi
s0zbilimsel sorular, 7) tetikleyici s6zbilimsel sorular olmak iizere yedi farkh tiirde
kullanildiklart saptanmistir. S6zbilimsel sorular, sdylem-edimbilimsel iglevleri
acisindan degerlendirildiginde ise dort farkli islev ortaya ¢ikmistir: Bunlar;

diistingiidiileme, yonlendirme,paylasilan - 6znellik ve tetikleme islevidir.

Standish (2005), "The Effects Of Collaborative Strategic Reading And Direct
Instruction In Persuasion On Sixth-Grade Students’ Persuasive Writing And Attitudes”
(Isbirlikli Stratejik Okumanin Etkileri ve 6. Smif Ogrencilerinin Ikna Edici Yaz1 Yazma
ve Tutumlar1 Uzerinde Ikna Yolunda Dogrudan Ogretim) isimli calismasin1 2003-2004
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yilinda ii¢ farkli 6zel okulda 6grenim goren 59 altinct sinif 6grencisiyle yapmistir.
Aragtirma ti¢ farkli gruba uygulanmistir. Birinci gruba isbirlikli okuma stratejisi ve ikna
icerikli dogrudan 6gretim verilmistir. Ikinci gruba sadece dogrudan 6gretim verilmistir.
Uciincii grup ise kontrol grubudur.Calisma sonucunda énemli bulgular ortaya
konulmustur. 1k olarak, isbirlikli stratejik okuma ve ikna konusunda dogrudan 6gretim
ile eslestirilen 6grenciler, alt1 kez yapilan 6l¢iim sonuglarina gore, diger iki davranis
kosullarindan daha iyi performans gdstermisler. Calisma siiresince, ayn1 6grencilerin
isbirlikli gruplarda calisirken alt1 haftalik miidahalede gorevle ilgili diger iki davranis
kosullardaki 6grencilerden daha fazla zaman harcadig1 gézlemlenmistir. Ikna
konusunda dogrudan 6gretim grubunda 6grenciler, diger iki davranis kosullarindaki
ogrencilere kiyasla daha iyi bir performans sergileyememislerdir. Ancak 6rnek durum
calismasindaki 6grencilerin ikna konusunda dogrudan 6gretimde uygulamadaki 6rnek
yazilarindan faydalandiklar1 goriilmiistiir. Son olarak, {i¢ farkli davranis kosulunda da
Ogrencilerin yazmaya karsi tutumlar test dncesinden test sonrasina énemli derecede
farkliliklar gostermemistir. Ancak, 6rnek durum ¢alismasindaki 6grencilerin cevaplari
Ogrencilerin yazmaya kars1 pozitif bir tutum igerisindeyse daha ¢ok yazma etkinligi
gerceklestirdiklerini ve daha etkili yazabildiklerini ortaya koymustur. Calismanin tiim
sonuclarina gore igbirlik¢i stratejik okuma ve ikna konusunda dogrudan dgretim,
ogrencilere ikna edici bir yaz1 yazdirmay1 6gretme konusunda ¢ok giiclii bir etki
yaratmaktadir. Ancak, 6grencilerin yazmaya kars1 tutumlarini ve ikna etme
konusundaki dogrudan 6gretimin etkilerini daha iyi belirlemek i¢in daha fazla aragtirma

yapilmasi1 gerekmektedir.
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BOLUM II

Kavramsal Cerceve

Arastirmanin bu boliimiinde ikna, ikna becerisi ve ikna edici yazilar temelinde

ilgili temel kavram ve konulara yer verilmistir.

1. Tletisim

Iletisim, genel anlamda bilgi, duygu ve diisiinceleri ise kosarak insanlar1
etkilemektir (Konrot, 2003). Sosyal bir ¢cevrede yasayan, toplumsal bir varlik olan
insan, dogas1 geregi iletisim halindedir. Birgok nedenden dolayi iletisim halinde olan

birey, bu iletisimi s6zlii veya sozsiiz olarak gerceklestirmektedir.

Insanlar, iletisim siirecinde karsilikl1 sozlii iletisim, beden dili, mektup, makale,
gazete vs. yazili dokiimanlar kullanmalarinin yani sira giintimiizde de telefon, internet,
televizyon (film, reklam vs) gibi araglar vasitasiyla siirekli iletisim halindedir. Bu
iletigim siiresinde isteyerek ya da istemeyerek, dogrudan ya da dolayli, kurulan her tiir
iletisimde taraflar arasinda bir paylasim sdz konusu olmaktadir. Iletisim sirasinda
herhangi bir bilgi, duygu veya diisiince paylagimi vardir. Bu paylasimda iletisime gecen
kisilerin benzer diisiincelere veya benzer yargilara sahip olabilecekleri gibi
birbirlerinden farklilagacagi noktalar da olacaktir (Seymenoglu, 2009). Bu
farklilasmadan 6tiirii kisiler birbirlerini ikna gabasina giriseceklerdir. Yani; duygu,
diisiince, tutum ve davraniglarda farklilasmanin yasandigi bu gibi durumlarda kisiler,
sahip olduklar1 ve karsi tarafa aktardiklari bilginin dogruluguna, karsidaki insanin tutum
ve davraniglarini degistirmeye veya var olan goriisii daha da giiclendirmeye yonelik

ikna etme ¢abasina giriseceklerdir.

Ikna {izerine yapilmis ¢aligmalara bakildiginda, bu calismalarin geneli itibari ile
iletisim alaninda oldugu sdylenebilir. Aristo'dan giiniimiize kadar ikna iizerine yapilmis
olan caligmalarin tutum ve davranislari degistirmeye yonelik beceriler lizerine
odaklandig1 goriilmektedir (Sypher, Russo ve Hane, 2002). Etkileyici ve ikna giicii
yiiksek bir iletisimde, hedef kitlede ii¢ farkli amag tizerine planlamanin yapilabilecegi
sOylenebilir. Hedef kitlenin bilgi diizeyinde, tutumlarinda veya davranislarinda degisim
yaratmak etkileyici bir iletisim kurmanin amaglar arasindadir (Ozodasik, 2010). Tkna

edici bir iletisimde karsidaki kisinin tavir ve davraniglarini etkilemek i¢in aktarilan
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mesajlar, ikna ¢abasina girisilen kisilerin zihnine ve kalbine (duygularina) etki etmek
i¢in diizenlenmelidir. Ciinkii ikna ¢abasinin oldugu bir iletisimin temelinde kalbe
(duygulara) ve zihne (mantiga) hitap etmek yatar (Ajzen, 1992). Duygular1 ve mantigi
ise kosarak yapilan ikna ¢abasinin oldugu bir iletisimde ikna edilmek istenen kisinin,
iletisim esnasinda anlatilan konunun kabulii veya tutum ve davranis degisikligi yaratma
durumu diisiiniildiiglinde, iletisim becerisi ne kadar gii¢liiyse karsidaki kisiyi ikna etme

giicii de o kadar fazla olacaktir (Borg, 2012).

[letisim sirasinda, ikna edici dzelliklere sahip insanlarin, dikkat ettigi etmenlere
bakildiginda ikna edici insanlar, kim, kime, ne ve nasil hitap ettiginin vurgusunu
yapmaktadirlar. Iyi ve kotii konusmalar arasindaki farkliliklar bu degiskenlerden
etkilenmektedirler. Iletisimdeki bu siirecin dgelerini konusmaci (kim), icerik degisikligi
(ne), hitap ettigi hedef kitle (kime) ve konusmacinin kullandigi teknikler (nasil)
kargilamaktadir (Lasswell, 1948, akt., Power, 1998). Bu sozlii iletisim siireci, yazili

iletisim siirecine uyarlandiginda ¢ok da farklilik géstermeyecegi sdylenebilir.

Iletisim igerisinde konusma becerisi ile birlikte anlatim faaliyetini saglayan bir
diger beceri de yazmadir. Yazma eylemi de anlatim faaliyetlerinden biridir. Yazma
eylemi kisinin duygularini, diisiincelerini, hayallerini ve isteklerini belli kurallar

dahilinde birtakim sembollerle ifade etmesidir (Celik, 2012).

Weiss (1993) aktarilmak istenilen mesajin, sozlii yerine yaziyla da
verilebilecegini, bir dili konusan ya da okuyabilen her insanin yazabilecegini, yazili
olarak sunum yapabilecegini belirtmistir. Bu baglamda bakildiginda hem konugma hem
de yazma becerisinde konu iletisimdir. Her iki durumda da, diisiincelerin ya da
duygularm disa vurumu veya baskalarina iletme durumu sdz konusudur. Ister
konusarak, ister yazarak olsun verilen mesaji alan kiginin anlatilmak istenenleri
anlayabilecegi, verilen hissiyat1 ve inanci algilayabilecegi seyleri igeren bir mesaj

gonderimi s6z konusudur.

Ikna amagli yazili iletisimde de amag ¢ogu zaman bir fikri, duyguyu, bilgiyi
aktarmak ve ikna etmek istedigi kisi veya kisilerin tutum ve davranislarini degistirmek,

onu bir konuda ikna etmektir (Ozodasik, 2012).
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2. ikna

Giinliik yagsamin her aninda kullanilan ikna becerisinin yeterince dikkat
cekmedigi soylenebilir. Halbuki iki insanin iletisime gectigi andan itibaren ikna siireci
baglamaktadir. Bir kiginin goriislerini kars taraftaki insanin dinleyip kabul etmesi ve

iletisimin slirmesi i¢in karsisindaki insani ikna etmesi gerekmektedir.

Glinliik yasamin vazgecilmez ve ayrilmaz bir pargasi olarak karsimiza ¢ikan
ikna olgusu aslinda toplumlarda belirgin bir sekilde rol oynamaktadir. Ikna, sosyal
iliskilerde oldukga 6nemli bir yer tutmaktadir. Clinkii her insan, yasaminin herhangi bir
aninda herhangi bir yerde diger insanlar1 ikna etme geregi duyabilir. Magazadaki bir
saticinin, iiriinii miisterisine satmak i¢in ikna etmesi gerekir (Bakir, 2006). Ikna yasamin
her alaninda olmakla birlikte siyaset, yargi sistemi ve din alanlarinda, reklamcilikta,
medyada da goriilmektedir (Humphrey, 2010). Egitimde de kisilerin birbirlerine kars
ikna edici tutumlar sergilemesi, kalic1 ve bilgilendirici 6grenmenin ger¢eklesmesi i¢in
onemlidir. Yine, 6gretmenin 6grencileri tarafindan kabul edilmesi, dinlenmesi igin
Ogrencilerini ikna etmesi gerekir. Bir cocugun arkadaslarinin arasina katilmasi, s6z
hakkina sahip olmasi, diger ¢ocuklarin onu kabul etmesi i¢in arkadaslarinin ikna olmast
gerekmektedir. Izledigimiz TV programlari, afis, reklam brosiirleri, dilekceler, dilek,

istek, sikayet mektuplar1 vb. bizi bir konuda ikna etmeyi amaclamaktadir.

Iletisim siiresinde kisiyi ikna etmede ve etkilemede basariya ulasmak icin iki
farkli durumla karsilasilmaktadir. Bunlardan biri etkilemek istenilen kisinin tutumunu
degistirmek bir digeri ise ikna etme ¢abasina girisilen kisinin konuyu benimseyip
tutumuyla birlikte davranislarinda bir degisiklige neden olmaktir (Petty ve Cacioppo,
1979). Bu iki duruma gore Seymenoglu (2009) iknayi, bir insanin kendi goriisleri ve
amaclar1 dogrultusunda, karsisindaki kisinin diisiince, tutum ya da davranislarinda,
kendi tarafina yonelik degisikligi meydana getirmek i¢in kurdugu iletisim olarak
tanimlamaktadir. Kelime anlami ve koken olarak bakildiginda ikna, Arapga kokenli bir
sozctktiir. Tiirk Dil Kurumu sozliiglinde, bir konuda birinin inanmasini saglama,
inandirma ve kandirma olarak tanimlanan ikna, sosyal psikoloji sozliigiinde ise ikna
etme ¢abasina girisilen kisi veya kisilerin tutum veya davranislarini zorlamak, manipiile
etmek yerine, ¢esitli akil yliriitmelerle ve kanitlama yoluyla etkileme eylemi olarak

tanimlanmaktadir (Bakir, 2006).
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Akdeniz (2010, s.98) ikna kavramini sdyle agiklamaktadir:

Ikna, Ingilizce ve Fransizca’da “persuation” olarak kullanilmaktadir. Bazi
kisiler “inandirma/ to convince” anlaminda da kullanmay: tercih etmektedirler fakat
“ikna / persuation” ile “inandirma / to convince” arasindaki fark olduk¢a aciktir.
“Inandirma” denildiginde; kars: taraf size veya soylediginize inanmuistir fakat “ikna soz
konusu oldugunda her zaman inanmay: gerektirmez yani karsi taraf tam inanmasa bile
soylenileni bir sekilde kabul eder ve istenileni yapmaya razi olur.

Bu durumda ikna, ikna olan kisi inansin veya inanmasin durumu kabul ederek
her tiirlii raz1 olmasi, kabul etmesi seklinde tanimlanabilir (Ugan, 2008). ikna
kavramimi Ozodasik (2012) bir kag farkli tanim iginde belirtmistir. iknay1, kanaat
ettirme, kandirma, razi1 etme olarak nitelendiren Ozodasik yine iknay1 inanglari,
tutumlari, niyetleri veya davraniglar: degistirmeye yonelik iletisim stireci olarak
tanimlamaktadir. Bu iletisim siirecinde konusmaci veya yazar, kendini yazili veya sozlii
ifade ederken dinleyici veya okurun iizerinde yukarida belirtilen inang, tutum, niyet
veya davraniglar1 degistirmeye yonelik bir etki olusturmay1 amaglayacaktir. Deniz'in
(2007) Akkurt' tan (2007) aktardigina gore, zaten boyle bir etki yaratmayan bir
konusma veya yazinin olamayacagini, yazarin ne kadar bilgilendirme amagli olarak

yazisini yazsa da metnin yine de ikna edici 6zellik tagiyacagini belirtmistir.

James (1984) ise ikna ediciligi, ii¢ agidan tanimlamustir. Etik olarak; okurun
giivenini kazanmak. Duygulara bagvurum agisindan; okurun duygularina yonelmek,
duygularina hitap etmek. Mantiksal olarak; iddiasin1 mantik yoluyla ikna etmek olarak
ifade etmektedir. Barut ve Altundag' in (2005) Miller ve Burgoon'dan (1973)
aktardigina gore Ikna; “ a) bilingli bir niyet ya da girisim, b) bireyi harekete gecirme ya
da motivasyon, c) bireyin hareketinin yoniinii tayin etme ya da manipiilasyon,

d) davranisi degistirme, bicimlendirme ya da etkileme ve e) tiim bunlar1
gerceklestirebilecek mesajlari nakletme” olarak belirtmektedir. Psikoloji ve iletisim
bilimleri alan yazinlarina bakildiginda iknada zihinsel olarak amaclanan ii¢ ana durum
vardir. Bunlar: dogru veya yanlis olan inancin kabul edilmesi, ikna etmeye ¢aligilan
herhangi bir durum, nesne veya olaya karsi olan tutum degisimi ve karsit olan duruma

kars1 uyum kazanilmasi, eyleme gegirilmesidir (Miller 1980, akt., Anand ve ark., 2011).

Alan yazindaki ikna tanimlarindan hareketle, ikna; iknaya basvuran kisinin
hedefleri dogrultusunda ikna edilmek istenilen hedef kitle tizerinde bilgi, tutum ve
davranig degisikligine sebep olan ve ikna eden kisinin ortaya koydugu iddiasinm
mantiksal, duygusal ve etik nedenleme siizgeclerinden gegirerek savini kabul ettirmeye

yonelik iletisim cabas1 olarak tanimlanabilir.
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Ikna ve argiiman terimlerinin alan yazinda siklikla kullanildig1 ve kisilerin
anlam olarak karistirabildigi goriilmektedir. Ozellikle yabanci kaynaklardan cevrilirken
birbirlerinin yerine de kullanildig1 gériilmektedir. Argliman ve ikna terimleri benzer
kavramlardir; ancak ayni anlamda da degildir. Ciinkii kanit géstermek anlamina gelen
argiiman iknanin bir yoludur. Kisi, mantiksal bir yapida goriislerini kabul ettirmek ve
ikna etmek i¢in kanitlara bagvurur ki bu ikna i¢in bir yoldur. Argiiman ikna edilecek
kisiye kanitlar gostermedir. Yani, argiiman harekete gecirmenin bir yoludur. Ikna ise
nedenler, kanitlar gostererek karsidaki kisiyi eyleme gecirme isidir (Hall ve Birkerts,
1991). ikna kanit gdstermenin yan1 sira duygulari, etik nedenlemeleri ve i¢inde ikna
tekniklerinin yer aldig1 bir beceri olarak nitelendirilebilir. Argiiman kavrami kanit
gosterme yolu iken ikna kanitlarin yaninda dil becerisi ve hitabet sanatini1 da

gerektirmektedir.

Etkili ikna, dort farkli ve dnemli adim icerir. I1ki inanirlik, ikincisi hedef kitlenin
diistincelerini de c¢erceve i¢ine alan ortak bir zemin olusturmak, tigiinciisii canli bir dil
ve ikna edici kanitlarla tarafimi gliglendirmek, sonuncusu duygusal bir bag kurmaktir
(Conger, 1998). Yukarida da sdylendigi gibi iknada inanirligin yaninda dil becerisi
onemlidir. Ikna edici bir iletisimde agik anlasilir bir dil kullanilmalidir. Okura veya
dinleyiciye ikna edici yazi/sdylem anlamli gelmelidir. Okurun anlamadig bir dille ikna
olmasi da miimkiin gériinmemektedir. Bu nedenle ikna edici yazilar okurun
anlayabilecegi sekilde yazilmalidir. Karsidaki kisiyi ikna etmek i¢in gergeklerden s6z
edilmeli, o gercegin o kisiye nasil fayda saglayacagi anlatilmalidir. Hedef kitlenin
duygularina hitap edilmesinin yani sira duygusal bir dile bagvurulmalidir. Bunun yan1

sira samimiyet ve giiven kurularak karsidaki kisiyi ikna etme yollarina bagvurulmalidir.

Herhangi bir konuda belli kisi ya da kisileri belli bir amag¢ dogrultusunda ikna
etmek i¢in kaynak konumundaki iknacinin izlemesi gereken adimlart su sekilde

stralamak miimkiindiir (Yiiksel, 2005):

- Hedef kitleyi ikna etmek icin ele alinacak goriise, bakis agisina karar verilmesi,
- [knanin amacinin belirlenmesi,

- Ele alinmak istenen belli bir olay ve amag i¢in dogru ve uygun zamanin

secilmesi,

- Tkna edilecek kisi, hedef kitle veya olay hakkinda bilgi toplanmast,
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- Hareket karar1 sirasinda uygun adimlarin seg¢ilmesi,

- Hedef kitlenin gonderilen iletiye kars1 gosterdigi tepkilere gore elde edilen

doniitlerin bir araya getirilmesi,

- Tkna bagvurumu sonunda hedef kitleden elde edilen déniitlerin, bilgilerin

151g1nda ikna edici iletilerin gerekirse yeniden diizenlenip gonderilmesi,
- Beklenen basarili iknaya ulasilmas.

Yukarida siralanan ve izlenen bu adimlar sonucunda, ikna edici iletisimde su
degisimler meydana gelir; hedef kitlenin bilgi diizeyinde ortaya ¢ikan bir degisim, hedef
Kitlenin tutumunun degisimi, hedef kitlede var olan tutumun pekismesi, hedef kitlede

yeni tutum olusumu, hedef kitlenin davranisinda olan degisimdir (Yiiksel, 2013a).
3. iknaya Tarihsel Bakis

Insanlik tarihi kadar eski olan etkileme ¢abalarinin 6ziinde ¢ogu zaman karsidaki
kisi ya da gruplar1 duygu, diisiince ya da davranis boyutunda etkileyerek onlari istenilen
sekilde yonlendirme amaci yatmaktadir. Kugkusuz bu yonlenmenin saglanmasi i¢in ise
cesitli yollardan yararlanilmaktadir. Giiniimiizde psikolojiden pazarlamaya, hukuktan
siyasete degin bir¢ok alanda yogun olarak arastirilan ikna da bu etkileme yollar

arasinda oldukg¢a 6nemli bir konuma sahiptir (Bakir, 2006).

Ikna becerisi, eski Yunanda dogustan gelen bir yetenek olarak degerlendirilirken
Aristoteles “The Art of Rhetoric” kitabi ile iknanin 6grenilebilir bir dil becerisi
oldugunu dile getirmistir (Aritoteles, 2004; Mortensen, 2004; Parrish, 1995, akt., Otan,
2010). Aristo’nun klasiklesmis ¢aligsmasi rhetoric, iknaya iligkin ilk 6nemli ¢aligma
olarak kabul gormektedir. Aristo yillar 6nce, bilimsel olarak giinlimiizde yeni yeni
kesfedilmekte olan ve kanitlanmis birgok 6nemli bilgiyi kaleme almistir. Iknada
konusmacinin kisiliginin, hedef kitle ve mesajin 6zelliklerinin ikna giicii izerindeki

etkilerinden s6z etmistir (Petty ve Cacioppo, 1981, akt., Demirtas, 2004).

Aristo ikna kavramini, ikna {izerine olusturdugu kuramlarint mahkeme
salonlarinda, pazaryerlerinde yani is baginda, uygulama esnasinda gozlemleyerek ortaya
cikarmistir. Aristo'nun ortaya koydugu ve bugiin de gecerliligini siirdiiren ve ¢agdas
iknanin da temellerini olusturan 400' den fazla ¢aligsmasi ortaya ¢ikarilmistir (Yiiksel,

2005, 5.21).
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Aristo ikna konusuna iligkin ¢aligmalarinda artistik olan ve olmayan kanitlardan
bahsetmistir. Artistik kanitlar ile kastettigi iknacinin kontroliinde olan ve ikna
faaliyetini gerceklestirenin yaratma ve yonetme yetenegiyle ilgili 6zellikleri
kapsamaktadir. Artistik olmayan kanitlar ise iknanin meydana geldigi yer ya da
konusmacinin fiziksel ¢ekiciligi gibi iknacinin kontroliinde olmayan durumlar i¢in
gecerlidir (Yiiksel, 2005). Aristo bu durumlari i¢inde barindiran ikna siirecini, iknanin
kullanimi ethos, pathos ve logos olmak {izere {i¢ unsura ayirmistir (Dahlberg, 2009).
Ikna giicii yiiksek kisiler, konusmalarinda bu ii¢ farkli unsurdan yararlanir ki bu

kavramlar:

- Ethos: Etik, karakter ve izlenim,
- Pathos: Duygulara hitap etme,
- Logos: Mantiga hitap etmedir (Borg, 2012).

Asagida Aristo'nun ikna siirecinde, iknanin kullaniminda 6ne siirdiigii bu ti¢

unsur biraz daha detayl bir sekilde ele alinmistir.

3.1. Ethos

Ethos, iknadaki ilk 6gedir ve birgok boyutu vardir (Yiiksel, 1994). iknada ethos,
ikna cabasina girisen kisinin goriintli ve itibarinin 6n plana ¢iktigr durumdur (Dahlberg,
2009).

Yiiksel' in (1994) de belirttigi gibi sunus sirasinda her insan bir sekilde etkilenir
ve belirli seylerle ikna olur. Kisiler gordiiklerine dayanarak iknacilar hakkinda bir fikir
edinerek bir takim kararlara varirlar. Bu kararin olugsmasinda; konusmacinin fizigi,
giyimi, konusma sekli ve hareketleri etkili olabilir. Kimi zaman ise iknacinin diirtistliik,
deneyim, mizah giicii gibi 6zellikleri ile bu konuda bir invaninin olmasi iknay1
kolaylagtirir.

Ikna girisiminde bulunan kisinin fiziksel goriiniimii, giyimi, konusma bicimi,
hareketleri, davranislar1 ya da diiriistliik, deneyim, konusunda bir {in ya da {invaninin
olmasi, ikna edilecek kisilerin sunumdan 6nce algilayacagi 6zelliklerdir. Bir kismu ise,
secilen sozciikler, dil kullanimi, goz temasi gibi iletinin etkinlik sirasinda goriilen ve
onemli rol oynayan 6zelliklerdir (Otan, 2010). Iyi goriiniimlii insanlarin sosyal
iletisimde daha avantajli oldugunu belirten Cialdini'nin (2011) Eagly, Ashmore,

Makhijani ve Longo' dan (1991) aktardigina gore, arastirmalarin iyi goriiniimlii kisilere
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otomatik olarak yetenek, zerafet, diiriistliik, zeka gibi 6zelliklerin yliklendigini
belirtmistir. Bu iyi goriiniimlii kisilere yiiklenen 6zelliklerin ikna etmeye yonelik bir

konusmada iknay1 olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Ethos kelime anlamiyla karakter demektir. Aristo'ya gore ethos, konusan veya
yazan kisinin giivenirlik veya iyi niyet kurmada ise yarayan retorik bir stratejidir.
Aslinda yazar ethosu kullanirken mesajindaki iddiasinin ikna giicti, glivenirlige baglidir
(Alfano ve O’Brien, 2005). Mesajin inandiriciligi, ikna girisiminde bulunan kisinin
hedef kitlesine giiven vermesine baglidir. Bu giliven de iknacinin samimiyetiyle
kazanilir (Borg, 2012). ikna ¢abasina girisen kisinin hedef kitle tarafindan giivenilir biri
olarak algilanmasi ve giivenirligi saglamak i¢in ikna ¢abasina girisen kisinin zeki
gerektigi sdylenebilir. Aristo, iknaya bagvuran kisinin yeterli diizeyde giivenilir
ozelliklere sahip oldugu takdirde ikna edicilik 6zelliginin de yiiksek olacagini
belirtmistir (Ozodasik, 2012).

Iknada okurun deger yargisina hitap eden ethos, deger, gercek, dogru, dikkatli
olma sorumlulugu, adil bir toplum ve toplumun sorumlulugu gibi konular ile degerleri

igerir (Naplan, 2012).

3.2. Pathos

Yunan kaynaklarinda ac1 veya duygu anlamina gelen pathos terimi, okurun
diisiince yapis1 ve ruh hali anlamina da gelmektedir. Pathos, duygulu acikli dokunakli
s0z bagvurumlaridir. Ancak pathos bir durumdan ¢ok bir tekniktir. Yazar okur iizerinde
giiclii duygular yaratarak hedef kitleyle samimi bir iletisim kurar ve hedef kitleyi ikna
etme adina pathosu ikna etme araci olarak kullanir (Alfano ve O’Brien, 2005). Daha
cok hislerle ilgili olan pathos, fazilet ya da erdem olarak aktarilabilir. Deniz (2007,
s.19) "zamaninin fazilet igerigini; adalet, sagduyu, comertlik, cesaret, 6l¢iilii olmak,
hosgorii, nezaket, akillilik-bilgelik" olarak agiklamaktadir. Bu kavramlarin, iknaya
basvuran kisinin sahip olmas1 gereken 6zellikler oldugunu belirtirken, ikna edilmek
istenen hedef kitlenin hislerinin bilinmesinin iknaya bagvuran kisginin basarisini

artiracagini ifade etmektedir.
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Iknaya basvuran kisinin ikna etmek istedigi hedef kitlenin farkindaligina sahip
olup empati kurmasi, hedef kitlenin duygularina yonelmesi iknay1 daha basarili

kilacaktir.

Hedef kitlenin duygulariyla ilgili olan pathos'un ikna tizerindeki roliinii
Avristoteles, "Konusma, duygular: harekete gegirirse dinleyici ikna olur." sdziiyle ikna
edici olabilmek i¢in dinleyicinin duygularina hitap etmesinin énemli oldugunu ve
empati kurmanin gerekliligini vurgulamaktadir (Borg, 2012). Yazar i¢in de bu durumun
ayni oldugu sdylenebilir. Okurun duygularina hitap eden yazar empatik ifadeleri,
duygusal bir dil kullanimi, okur farkindaligiyla birlikte okuru dogrudan konuya dahil
eden, muhalif goriisleri kotiileyen, yapay bir otorite yaratabilir (Naplan, 2012).

Ikna siirecinde duygusal bagvurumlarin séz konusu oldugu pathosta iizgiin,
kizgin, mutlu, korkmus sempatik vs. duygu yiiklii bir dil kullanarak, canli 6rnekler
sunarak icten ve inancl hedef kitlenin ahlak ve degerleri i¢in cazip olan bir sunum
olmalidir (Rhodas, 1997; Verderber ve Verderber, 2002). Duygu yiiklii ve kisilerin
duygularina hitap eden bir dilin kisilerin karar vermesinde etkili oldugu sOylenebilir.
Ikna edilmek istenilen hedef kitlenin psikolojik ve duygusal durumu ile verdigi karar ve
yargilar farklilik gosterir. Ornegin ¢ok mutlu oldugu anda verilen bir karar ile gok
tizglin, karamsar ya da sinirli bir anda verilen kararlarda farklilik gosterecegi
sOylenebilir. Ayrica Lutzke ve Henggeler' in (2009) belirttigi gibi mesajda canli
ornekler, detaylar ve gorsellerin yer almasi okurun duygu ve hayal giiciinii kullanmasini
saglayacaktir. Yazarin, okurun 6nem verdigi veya ilgi duyabilecegi drnekleri
kullanmas1 okurun inang ve degerlerine hitap etmesini saglayacak ve bu durum ikna

ediciligi etkileyecektir.

3.3. Logos

Yunanca "kelime" veya "neden" olarak terciime edilen logos mantiksal argiiman
stratejileri gerektirir. Logosun kullaniminda genelde ger¢ek ve sebepler etrafinda
yapilandirarak yazida kanitlanmis gercekler, otoritelerden alintilar, istatistiksel kanitlar
yer almaktadir. Ancak bagvurulanlarin mantikta saglam kanitlara dayali yorumlamalar,
akla dayali kiyaslamalar, iddianin sebepleri, istatistiklerle birlikte sagduyulu

basvurumlar ve kiiltiirel varsayimlar olmalidir (Alfano ve O’Brien, 2005).
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Logos, hedef kitleyi ikna etmek adina kanitlarla sunulan mesajin 6ziidiir. Ikna
cabasina girisen kisi, ikna etmek istedigi kisilerin bilgi siirecini en mantiksal yolla
degerlendirip, karara varma yetenegine giivenmelidir. [knaya basvuran kisi hedef
kitlenin konu veya iddia hakkinda ne yapacagini, nasil bir mantik yiiriitecegini empati
kurarak, tahmin ederek hareket etmelidir. Yani, s6z konusu iletinin i¢erigine ve akla
uygunluguna dikkat etmelidir (Aristoteles, 2004, s.38, Mortensen, 2004 s.21' den akt.,
Otan, 2010). Ornegin; politikacilar istatistikleri, 5rnekleri kullanarak kisilerin kendileri
lehine oy vermelerini saglamaktadirlar. Ayni sekilde reklamcilar da grafik
kullanmaktadirlar. Buradaki amag, insanlar1 belli bir marka iiriinleri almayai
kullanmaya ikna etmektir. Tiim bu durumlarda yapilmasi gereken bilgi siirecini kisiye

en mantikli sekilde vermektir (Akdeniz, 2010).

Mantik ve iddiay1 destekleyen bir dayanak ile ilgili olan logos, ikna siirecinde
nedenler iizerine vurgu yapar. Ozetle logos ikna icin mantiksal bir yaklagimdir
(Ozodasik, 2012). Okuru mantiksal hiikiim yiiriitme, akil yiiriitme yoluyla ikna ¢abasina
girisme durumu olan logos unsuru; tarafsiz bir dil, tarafsiz bir yazar durusu, otoriteleri
gerekce gosteren ve tarafsiz olarak muhalif goriisleri de ele alan, nitelikli nicel

durumlara yer verir (Naplan, 2012).

Kisaca iknada, ikna kavraminin devreye girdigi bir iletisimde yer alan ethos,
pathos ve logos dgelerine bir biitiin halinde bakilirsa ethos; hedef kitle ikna gabasina
girisen kisinin giivenirliginin yiiksek biri olarak algilamasidir. Logos; ikna eden kisi
(6rnekler, resimler, istatistikler, anilar, yasalar, uzman goriisleri vb.) kanitlar kullanarak
hedef kitleyi kazanmasidir. Iknaya basvuran kisinin, hedef kitlenin duygularina hitap
ederek etkilemesi, 6tke, gurur, sevgi, umut vs. duygulara bagvurumu, karsit goriislerden
haberdar olma, hedef kitlenin ilgileri, degerleri, ihtiya¢lari, duygusal durumu, kiiltiirel
bilinci, ekonomik ve egitim diizeyi hakkinda biligilere sahip olup ikna etmek istedigi
hedef kitle goriisiiniin farkindalig1 vb. pathos olarak ifade edilebilir (Rhodas,1997;
Verderber ve Verderber, 2002).
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LOGOS (Metin / Nedenler)

ETHOS PATHOS

Giivenirlik / Yazar Deger, inan¢/ Hedef Kitle

Kaynak: Lutzke ve Henggeler (2009).
Sekil 1: Retorik tiggen

Yukarida gosterilen retorik tiggendeki ethos, pathos ve logos dgeleri genellikle
bir metinde dengeli bir sekilde olmasi gerekmektedir. Bu {i¢ unsur arasinda bir denge
aramada sliphe duyarsak hem hedef kitle hem yazinin amacina bagli olarak yazilan yazi
bu licgenin {i¢ unsuruyla destek saglayacaktir (Lutzke ve Henggeler, 2009). Kisacasi
ikna siirecindeki bu {i¢ unsur bizlere su sekilde yansiyacaktir. Glivenirlik veya ethos,
yazidaki dilbilgisi, yazim ve noktalama hatalarindan armiklik ile iddia, yazim stili ve
dille kurulacaktir. Logosla kanitlarla desteklenen iddia agik bir sekilde ele alinacak,
pathosla hakli oldugu diisiiniilen iddiay1 duygu ytiklii, duygusal bir dille ifade edilerek
ikna siireci tamamlanacaktir (Stevens, 2005). Tkna siirecindeki ethos, pathos, logos
Ogelerine bakildiginda bu ii¢ unsurun anlam ve 6zellikleri, ikna edici bir yazi1 hakkinda

bizlere ipuglar1 vermektedir.

Tarihsel olarak alan yazina bakildiginda ethos, pathos ve logos 6geleri dikkat
¢ekmektedir. Bunun yani sira iknaya sanatsal acidan bakildigini da gosteren retorik
kavramiyla da karsilasiimaktadir. Tkna sanati olarak dile getirilen retorik, ikna edici bir

iletisimde ikna edici bir sdylem, ikna edici bir teknik olarak tanimlanmaktadir.

4. iknada Retorik

Insanlar ge¢cmisten giiniimiize, hayatin her aninda ikna kavramiyla kars1 karsiya
kalmaktadir. Ciinkii insanlar kendi anne, baba, es, arkadas gibi 6zel, yakin
cevrelerinden tutun da okul hayatinda, is yasaminda hatta segmenler ya da tiiketiciler
gibi daha genis ¢evreleri ikna etme girisiminde bulunmaktadirlar. Ancak insanlar

yiizyillardir kisileri ikna etmede sagduyu ve i¢giidiilerini kullanarak hareket etmislerdir.
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Bu durumu; ¢evreyi ve giindelik yasami gozlemleyerek ikna kavrami {izerine
diisiinceler ortaya atan Aristo, “ikna sanat1” anlaminda kullanilan “rhetorik (retorik)”

konusunda ¢alisan ilk diistintirlerdendir (Cangoz, 2013).

Retorik ethos, pathos ve logosun ¢evresinde yapilanmaistir. Platon retorigi, hedef
kitlenin manipiile edilmesi; Quntilianus, glizel konusma sanati; Aristo, hedef kitleyi
ikna etmeyi amagclayan, ikna edici argiiman ve sdylemlerin sunumu olarak
tanimlamistir. Bu tanimlamalara bakildiginda Platon iknada hedef kitlenin roliini,
Quntilianus sunucunun roliinii, Aristo ise argiimanlar1 devreye sokarak nasil sunulcagini
vurgulayarak, sununun roliine dikkat ¢ekmektedir (Meyer, 2009). 19. yiizyil
diisiiniirlerinden Schopenhauer retorigi, igerige dnem vermeden hakli olunsun ya da
olunmasin sadece goriiniiste dogruya ulasmakla ilgilenen hakli ¢ikma sanati olarak

tanimlamaktadir (Schopenhauer, 2012).

Aristo'nun belli bir durumda, kisinin inandirma yollarini kullanma yetisi olarak
tanimladigi retorik (Aristotales, 1995), etkili bir iknay1 saglamak igin s6zii Ve yargiyi
cogkularla yonlendirerek bigemin dnemini vurgulamaktadir. Dilin ikna giiciiniin
arttirllmasini amaglayan retorik kapsaminda, ne s0ylenecegi kadar ne sekilde
sOylenecegi de 6nem tasimaktadir. Retoriksel yapi, temelde dil yapilarina
dayanmaktadir. Mecazlarin her tiirii, kafiye, ironi, karsilagtirma vb. bu yap1 i¢inde

bulunan araglardir (Bati, 2007).

Retorik, sadece gosteris, hedef kitleyi yonlendirme veya hilelere bagvurma
degildir. Antik anlamiyla retorik, ikna edici soylemdir (Nelson, Megill ve Mc Closkey,
2002). Thompson ve Jenkins (2008) retorigi, goniillii bir sekilde uyum saglamak i¢in

dogru yollar1 ve dogru kelimeleri bulma sanati olarak tanimlamistir.

Maki (1995) retorigi sosyal bir siireg olarak ele almakta; retorigin su unsurlari

kapsadigini belirtmektedir (akt., Keskin ve arkadaslari, 2013):

- Tknaya bagvuran kisi,

- Ikna edilmek istenilen hedef kitle,

- Ikna edenin ikna etme amaci,

- Amaca ulagmak i¢in kullanilan argiimanlar,

- Diiriistge tartisma/ konusma.
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Retorik teknigi, hedef kitleyi ikna etmek ve harekete gecirmek i¢in kullanilir.
MO 500 yillarina dayanan retorik stratejiler, iknayi klasik bir bakis acisiyla yorumlayip
ele almistir (Alfano ve O’Brien, 2005). Yunan ve Latin gelenegini izleyen klasik retorik
iknaya yogunlagirken Burke’nin retorigi 6zdeslesmeye odaklanmaktadir. Burke, retorigi
0zdeslesme araci olarak ele alir. Retorigin amacinin 6zdeslesme oldugunu, 6zdeslesme
olmadan iknanin saglanamayacagini ileri siirer. Ozdeslesme, retoriksel giidiilerin ¢ogu
kez hangi tarzda sunuldugunu, hangi durum ya da kosullarda farkina varilip

vartlmadigini ya da hangi niyetle baglantili oldugunu gosterir (Cebi, 2008, s.193).

Bat1' ya (2007) gore kullanim 6zelliklerinden dolay1 sosyal, psikoloji, dil,
edebiyat, ikna gibi alanlari i¢ine alan ve bir kodlama bi¢imini ifade eden bu disiplin, s6z
ve bi¢imle ilgilidir. Retorik, alicida 6nceden belirlenmis olan davranis ve tutum
degisikliklerini saglamay1 amaglayan bir ifadenin en etkili bicimde nasil
aktarilabileceginin bulunmasidir. Cebi' nin (2008) Burke' den (1969b) aktardigina gore
retorik, tutumlari bir kaliba sokmak ya da bagkalarin1 eyleme gegirmek amaciyla

insanlarin s6zciikleri kullanmalaridir.

Dil yapisiyla iligkili olmasina ragmen tek basina bir gramer ya da dilbilgisi
olmaktan uzak olan retorik, iletinin ikna ediciligini arttirabilmek amaciyla
egreltilemeler, cinaslar, kiyaslar, benzetmeler, hicivler vb. retorik figiirlerinin her
birinden faydalanmaktadir (Bati, 2007). Retorik {izerine alan yazin incelendiginde ses
tekrari, kafiye, etkileme bigimi, kelime oyunlari, retorik sorular, ironi, paradoks vs.

retorik bigimler gibi 6gelerle karsilasiimaktadir (Mcquarrie ve Mick, 1996).

Retorik sorular, hedef kitleyi, ikna ¢abasina girisen kisinin onerilerini kabul
etmeye yonlendirir. Bu nedenle 6nerilen iddiay1 6zetlerken bu tiir sorularin kullanilmasi
iknaya girisen kisinin yararina olacaktir (Harvard Business, 2008). Retorik sorular,
retorik bigimlerden bir tanesidir. Retorik sorular cevabi i¢inde olan cevap aranmayan
sorulardir. Luecke'ye (2007) gore retorik sorularin amaci etki yaratmaktir. Tkna etmek

istenilen hedef kitlenin konuya dahil olmasini saglamaktir.

Retorik sorularin ikna etme ¢abasina, ikna edicilige olan etkisine yonelik hakim
olan aciklamalar, retorik sorularla ele alinan iletinin, aktarilmak istenen mesajin detayl
bir sekilde goriiniimiine ve iddiaya bu sorularla okurun dikkatini ¢ekmek igin
kullanildig1 ve ikna ediciligi bu sorularla gii¢lendirip iknanin niteligi zenginlestirildigi

belirtilmektedir (Petty ve ark., 1981 akt., Ahluwalia ve Burnkrant 2004).



26

5. Ikna Siirecleri

Goulston (2010) ikna siirecini ikna ¢emberi adin1 verdigi bir ifadeyle anlatmistir.
Bu siireg icerisinde ikna edecek kisinin amacinin hedef kitleyi cemberin basindan
sonuna gotiirmek oldugunu belirtmistir. Bu siirecte ikna ¢abasina girisen kisi, hedef
kitlesini direnmekten dinlemeye, dinlemekten dikkate almaya, dikkate almaktan
yapmak istemeye, istekten yapma asamasina ge¢irmeye ve yaptigina memnun olmaya,

eylemi yapmaya devam etmesi seklinde ilerlemesi gerektigini belirtmistir.

Ikna edici iletisim, normal bir iletisim siirecinin dgelerini barindiran kaynak,
ileti, kanal ve alic1 6gelerini kapsar. Bu nedenle ikna siirecinin izledigi yol; kaynak-
ileti-kanal - alicidan olusmaktadir. iletisim siirecinin bu dort 6gesi ayn1 zamanda ikna

siirecinin de dgeleridir (Ozodasik, 2012).

5. 1. Kaynak (iknacr)

Ikna edici iletisimde kaynak, bilgiyi veren, iletinin kodlayicisidir. Kaynak ya da
iknaci, aliciya sundugu ikna mesajin1 kodladiktan sonra, kanala birakma goérevini yerine
getiren, ikna edici iletisim unsurudur (Sandik¢ioglu, 2012b). Kaynak kisi, grup, toplum
veya bir kurum olabilir. Ikna siirecinde bilginin kim tarafindan verildigi veya hangi
kaynaktan alindig1, ortaya ¢ikabilecek tutum degisikligi derecesini etkileyebilecek
faktorlerden biridir. Kaynak olan bireyin biyolojik 6zellikleri (yas, cinsiyet, boy, irk
vb), davranigsal 6zellikleri (jest ve mimikler, beden dilini kullanma bigimi, giyim ve
kusami), psiko-sosyal 6zellikleri (kisiligi, kimligi, karizma ve statiisii) ikna siirecinin
nasil ve hangi yonde islerlik kazanacaginin 6nemli bir belirleyicisi olmaktadir

(Ozodasik, 2012).

Kaynagin kim ya da ne oldugu da hedef agisindan 6nem tasir. Bu, hedef kitlenin
iletiye inanip inanmamasinda da etkilidir. Ciinkii inanilir kaynaktan gelen ikna edici
iletisim, hedefte daha fazla tutum degisimi yaratir (Ozodasik, 2012). Iletisimde kaynak
olarak betimledigimiz kisinin sayginligi da iletinin daha kolay bir sekilde kabul edilip
iletisime olumlu etkisi olmaktadir. Ornegin sigara i¢imi ve akciger kanseri arasindaki
iligkinin anlatildig1 sigaray1 birakmaya yonelik bir ileti doktor tarafindan aktarildiginda

bir baskasina gore daha etkili olacagi sdylenebilir (MEB, 2008a, s.85).
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5. 2. ileti

Mesaj veya ileti ikna siirecini etkileyen bir diger faktordiir. ileti, bilginin igerigi
bir baska deyisle iiriiniin kendisidir (Inceoglu, 2010). Bir bilginin, diisiincenin veya
duygunun iletime uygun bicimidir. Ileti, sézel, gorsel ya da diger isaretler seklinde
olabilir (Ozodasik, 2012).

Ileti, kaynagin aliciya ulastirmak istedigi duygu, diisiince, fikir ve davranislarin
alict i¢in uygun bir bigimde kodlanmus halidir. Iletinin ikna siirecindeki &nemi, hedef
yani alic1 {izerinde etki birakacak 6genin kendisi olmasidir. kna etme ¢abasina girisen
kisi, iletiyi hazirlarken iletinin sunumu sirasinda 6nemli kisimlarini, iletinin neresinde
kullanacagma dikkat etmesi gerekir. Ikna etkisini yaratacak ciimlenin iletinin basinda
mi yoksa sonunda mi1 verecegi dnemli goriilmektedir. Ikna etkisini yaratmasi beklenen
nokta, iletinin basinda verilirse topluluk konuya daha ¢ok konsantre olabilirken bazen
de konusmanin sonunda verilen mesaj alicinin aklinda daha c¢ok kalabilmektedir. Bu
nedenle iletinin vurucu kisminin sunum sirasinda basta ve sonda olmasi1 6nem
tasimaktadir (Baban, 2005). Bu konu iizerindeki tartismalarin devam ettigini belirten
Ozodasik, iletide ikna edecek iletinin nerede verildigi kadar, nasil verildiginin de
onemli oldugunu belirtmektedir. Ister basta, ister sonda olsun anlatilanlar, duyulmak
istenenle benzer veya yakin oldugunda sonucun daha basarili olacagini; ¢linkii
alici/alicilar, kendi duygu ve diisiincelerini, inaniglarini destekleyen iletilerden
hoslandigini belirtmistir (Ozodasik, 2012). Bu nedenle ikna edilmeye calisilan hedef
kitleye ikna girisiminde bulunulmadan 6nce hitap edilecek kitlenin ihtiya¢ ve inaniglari
belirlenip bu dogrultuda iletiyi sunmak verilen iletinin etkisini artiracaktir (Yiiksel,
2005). Kisacasi kiginin, hedef kitlesini etkileme ve ikna etme amaci varsa mesajin (ileti)
yapist dnem kazanmaktadir. Mesajin ii¢ temel etmeni vardir. I1ki mesajin nasil
hazirlanip nasil organize edildigi; yani mesajin yapis ile ilgilidir. Ikincisi mesajin
cekiciligi ve kanitlarm sunumu vb. baska bir deyisle mesajin igerigi ile ilgilidir. Ugiincii
etmen ise dildir. Ikna ¢abasina girisen kisinin, alicilar1 ikna etmek igin kelime ve
sembolleri nasil kullandigiyla ilgilidir (Onay, 2012).

Ileti, hedef kitlenin dikkatini cekecek bicimde yapilandirilmali ve sunulmalidir.
Iletinin dikkat ¢ekecek sekilde kurulmasi; zamanlama, yer se¢imi ve konu ile yakindan
ilgilidir (Yiksel, 2005). Dikkat ¢ekici bir nitelik tasimayan ve okurun ilgisini gekmeyen
bir yaziya okur odaklanmada giigliik ¢ekecek ve okuma istegi olmayacaktir. Bu nedenle

iknaya basvuran kisi, iletinin igerisine okurun dikkatini ¢ekecek kelimeler, mecazlar,



28

retorik sorular, istatistiksel kanitlar vs. unsurlar yerlestirmeli okuru 6ncelikle yaziy1

okumasi yoniinde ikna edebilmelidir.

5.3. Kanal

Kanal, iletisimde mesajin gonderilmesinde ya da iletilmesinde kullanilan aragtir
(Inceoglu, 2010). Baska bir deyisle, ikna edici iletiyi tasiyan araglardir. Kanal ile
iletisim farkl yollarla saglanabilir. Bes duyu organi1 ve kitle iletisim araglar1 kanal
ozelligini tastyabilir (MEB, 2008a). Ayn1 iletinin farkli kanallarda yer almasi ikna
ediciligi lizerinde farkli etkilere sahip olacaktir. Ornegin ileti géze ve kulaga hitap eden
kitle iletisim araclarinda (televizyon, bilgisayar) yer aldiginda basili kitle iletisim
araglarindan (gazete, dergi) daha ikna edicidir (Larson, 2011, 63'ten. akt.,Y1lmaz,
2007). Bu ¢aligmada kanal iglevini yazili materyaller olusturmaktadir. Kanal ile
aktarilan ileti/mesaj ¢cok genis kapsamli ve karmasik bir yapiya sahip oldugu zaman
yazili kanallarin ikna etkisi, sozlii iletisim kanallarina gore daha etkilidir. Ciinkii
ileti/mesaj ile ilgili alicinin kafasinda herhangi bir problem, soru olustugunda o noktaya
geri donme, tekrar bakabilme sansina sahip olmasi agisindan diger sozlii araglara gore
daha etkili oldugu soylenebilir. Yazili metinler bu anlamda avantaj saglamaktadir

(Ozodasik, 2012).

5.4. Ahca

Alici, mesaj1 okuyan, dinleyen ya da izleyen kisi, grup, topluluk ya da kitledir.
(Inceoglu, 2010, s.177). Yani ikna etme siirecindeki ikna olacak hedef kitledir. Alict,
kaynak tarafindan ikna edilmek istenen, kaynagin yolladigi iletinin kodunu agan, kendi
yorumunu ekleyendir (Ozodasik, 2012, 5.136).

Alicinin cinsiyeti, 6z giiveni, konu hakkindaki bilgi diizeyi, egitimi, zeka diizeyi,
iknanin etkisi lizerinde etkilidir (MEB, 2008a). Ayrica alicinin kisilik 6zellikleri ve
davranigsal niyetleri iknay1 etkiler. Ornegin 6z saygis1 yiiksek kisilerin iknaya bir
dereceye kadar bagisikliklar: vardir. Oz saygisi diisiik insanlari ise tutum degisimleri
daha kolaydir ve etkilenmeye daha agiktirlar. Bunun nedeni kendine giiveni az olan
insanlarin, kendi goriis ve fikirlerine fazla deger vermedikleri i¢in onlari
degistirmelerinin daha kolay olmasidir. Kendine giiveni yiiksek olan bir kimse ise kendi
tutumuna ters diisen bir iletisimi reddetme, gérmezlikten gelme veya unutma egilimi
gosterir. Bu durumlar g6z 6niine alindiginda alici ile ilgili ¢esitli etmenlerin ikna

iizerinde etkili oldugu sdylenebilir (Ozodasik, 2012).
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6. iknay1 Etkileyen Degiskenler
6.1. Iknada duygusalhk

Ikna, hem bilingalt1 hem de biling diizeyinde gergeklesir. Mantik agirlikli olarak
bilincimize hitap eder. Kisiler var olan durumu zihninde degerlendirir. Olasiliklar1 ele
alir ve mantiksal bir yaklagimla biling diizeyine getirir. Baz1 insanlarin ikna olma
stirecini bilingalt1 yonetir. Bu kisiler ikna edenin verdigi bilgiyi o anki hislerine ve
sezgilerine gore degerlendirir. Yani ikna ¢abasina girisen kisinin, kendilerinde
uyandirdigr giiven ve hislerine gore karar verirler. Ardindan ikna edenin sundugu

fikirleri iyice Olglip bigerek verdikleri kararlar1 desteklemeye calisirlar (Borg, 2012).

Insanlar karar verirken ilk olarak duygularina gére hareket ederler. Daha sonra
gerceklere yonelirler. insanlarin, kararlariin cogunda mantik rol oynamasina ragmen,
aslinda mantik ikinci plandadir. Ciinkii bilingaltindaki duygular giicliidiir ve gizli bir
sekilde lehimize olacak bigimde kullanilabilir ve kuvvet, gii¢c ve kontroliin biiyiik
cogunlugu bilingaltinda duygu kontrolii olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Hogan ve
Speakman, 2006).

Ikna etme ¢abasina girisen kisi duygulara ya da hislere hitap ediyorsa mantiksal
basvurumlardan daha etkili olan duygulari ¢ekici kilmayr amaglamaktadir. Etkili bir
duygusal ¢ekicilik hedef kitlenin ruh durumuna, ilgili konuya gore degisebilir. Ikna
cabasinda duygu unsuru olan pathos; ddiillendirici ¢ekicilik, korkuyu harekete gegiren
cekicilik, gereksinim, istek ve degerlerin ¢ekiciligi olmak iizere farkli sekillerde

uygulanabilmekte ve duygulara hitap edilmektedir (Ozodasik, 2012).

Borg (2012) bu konuyla ilgili yapilan ¢aligmalara dayali olarak karar vermedeki
baslica etkenin genellikle biling alt1 (veya duygularimiz) oldugunu belirtmektedir.
Bireylerin bilingli hareket etmesine ragmen, karar alirken i¢ giidiilerine ve sezgilerine
bagvurdugunu sdylemektedir. Duygular iknada 6nemli bir ara¢ olmakla birlikte
duygularin dikkati dagitabilecegi veya dikkatin yoniinii degistirebildigi bu yiizden ikna
stirecinde duygulara bagvurmanin olumsuz etkilerinin de olabilecegi géz 6niinde
bulundurulmalidir (Fisher ve Shapiro, 2008). Bu nedenle ikna edici bir yazida

duygulara hitap ederken segilen kelimelere dikkat edilmelidir.

Ikna etme girisiminde bulunan kisi, iletisinde hangi duygular1 kullanip, hangi

duygulardan kagimacagini iyi bilmelidir. Alicilarin duygusal ihtiyaglarina gére hangi
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duygularin etkili olacaginin analizini yapmalidir. Kaynak, mesajda umut, memnuniyet,
gurur, sorumluluk gibi ¢oklu duygusal vurgulara odaklanarak duygusal ¢ekiciligi
kullanabilir (Yiiksel, 2013a). Boylece duygulara hitap etmenin, ikna etme basarisini

olumlu yonde etkiledigi goriilecektir.

6.2. Duygusal dil

Yazar, okurun duygularini yakalamali, okurun duygularina hitap etmelidir.
Duyguya yonelik girisimler zihinsel girisimlerle birlikte sunulmalidir (Tompkins,
2004). Tkna gabasina girisen kisinin ikna etmek istedigi kisinin inancin1 degistirme
egilimi ikna etmek istedigi hedef kitlenin duygularini harekete gecirerek hedef kitlenin
beklentilerine yonelik duygulari ele almasi iknay1 giiglendirecektir (Miceli, Rosis ve
Poggi, 2006).

Diisilinceler 6nce duygulara, daha sonra mantiga ugrar. Duygular1 kullanarak
okurlar1 ikna etmek i¢in hangi duygularin bizi hedefe gotiirecegini ve hangi duygulari
uyandirmak gerektigini bilmek gerekir. Bu nedenle olumsuz duygusal tepkileri
azaltmak adina, olumlu duygular1t uyandirmali daha sonra bu duygularla ikna ¢abasina

girigilmelidir (Hogan ve Speakman 2011).

Duygular hafiza agisindan kilit énemdedir ve verilen kararlarin biiyiik
c¢ogunlugunun temelini olusturur. Gorsel elementler ve ikna silirecinde tekrar; gecmis ile
bag kurmay1 ve hatirlamayi1 kolaylastiracak etmenlerden bazilaridir (Maxwell ve
Dickman, 2011). Okurlarin kalplerini kazanmak i¢in, etkili anlatimlara, mecazlara,
benzetmelere ve hikayelere bagvurmak gerekmektedir. Duygusal bir baglant1 kurmadan
en mantikli sav bile insanlar1 ikna etmek i¢in tek basina yeterli olmamaktadir.
Insanlarin karar verme siirecinde duygular gergeklerden, rakamlardan ve 6nerinin
yararlarina iligkin rasyonel degerlendirmelerden daha gii¢lii bir rol oynamaktadir.
Bunun nedenleri arasinda hikayelerin istatistiklerden ve gerceklerden daha ilging
hatirlanmaya deger olmasi; duygularin mantiksal ger¢eklerden daha hizli davranis
degisikligine yol agmasi; duygularin bir 6nerinin olumlu ve olumsuz yanlarini
aciklamaya yonelik mantiksal ¢cabalardan daha azinin gosterilmesini gerektirmest,
duygulari uyandiran savlarin ikna etmeye c¢alisan konusmacinin dinleyicilerin
dikkatlerini bagka yone ¢ekmesini saglamasi gibi unsurlar sayilabilmektedir (Akdeniz,

2010).
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6.3. inamirhk

Ikna inanilirlikla baslar. "Tkna edebilmek igin giivenilir olmak, giivenilirlik i¢in

de inandiric1 olmak gerekmektedir" (Ozodasik, 2012, s.137).

Inanilir olmadan hedef kitleyi ikna etmek pek miimkiin olmayacaktir. inanilir
olmak igin, ikna gabasina girisen kisinin diisiinceleri dogru bir sekilde algilanmali ve
hedef kitle iknaciy1 inanilir, giivenilir ve samimi buluyor olmalidir (Akdeniz, 2010).
Buradan hareketle, Inanilirlik = Giiven + Uzmanlik formiilii ortaya ¢ikmaktadir.
Kisacasi, ne kadar ¢ok giiven kazanir ve uzmanlik elde edilirse o kadar ¢ok inanilir
olunmaktadir (Luecke, 2007). Giiven ve uzmanligin birlesimi inanilirlig1 saglar. Bunu
giizel bir drnek ile belirten Ozodasik, okul dersleri ilgili olarak arastirma gorevlisi ve
profesore bir soru soruldugunda, profesoriin cevabinin arastirma gorevlisinin
cevabindan daha inandirici olacagini belirtmektedir. inandiric1 bir kaynaktan gelen ileti

daha ikna edici bulunarak, tutum degisimine yol acabilmektedir (Ozodasik, 2012).

6.4. Korku cekiciligi

Ikna etme basarisinda, hedef kitlenin duygularina hitap etmenin énemli oldugu
sOylenebilir. Korku ¢ekiciligi duygulara hitap etmektedir. Balc1 (2006) korku
¢ekiciliginin aslinda ikna stratejilerinden biri oldugunu belirtmistir. Korku ¢ekiciligi,
insanlara mesajda ileri siiriilen tavsiyelere uymadiklarinda kars1 karsiya kalacaklar
olumsuz durumlari anlatarak, hedef kitleyi korku yoluyla ikna etmeye ¢alisan mesaj
tiiriidiir. Ornegin, sigara igmeyi birakmak icin dnce sigara igmenin zararlarindan,
meydana gelecek olumsuz durumlardan s6z ederek sigara i¢en bir okuru korku yoluyla

bu aliskanligindan vazgegirme yolu denilebilir.

Korku ¢ekiciliginde tehdit veya kisiye gorecegi zararlar anlatarak ikna ¢abasina
girismenin yani sira hedef kitleye, sahip oldugu bir degeri kaybedecegi tehdidinde

bulunmanin da ikna tizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Giilliipunar' in (2013) Cialdini'den (2003) aktardigina gore, ikna etmek istenilen
kisilere kaybedecekleri degerlerin anlatilmasinin, kazanilacak degerlerin
anlatilmasindan daha 6nemli oldugunu ¢iinkii insanlarin bir sey kazanma diistincesinden
cok, bir seyi kaybetme diislincesinin daha fazla motive ettigini hatta kazanabilecekleri
seyin degeri ile kaybedebileceklerinin degeri esit olsa bile, kaybedilebilecek olanin
anlatilmas: ikna siirecinde daha etkili oldugunu belirtmektedir. Yine Ozodasik'm (2012)

belirttigi gibi ikna ¢abasina girisilen kisiler, kendilerinin veya sevdikleri diger
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insanlarin herhangi bir zarar gérmesine yonelik bir tehdit algiladiklarinda ikna konusu
tizerinde daha hassas olurlar. Bu durum ikna edici bir mesajin etkililigini artirmak i¢in
korku unsurundan yararlanilmasinin ikna iizerine etksini gostermektedir.

Ikna etme ¢abasinda korku cekiciliginin nasil kullamldigina yonelik Balc1' nin
(2007) Rogers'dan (1975) aktardigina gore, korku ¢ekiciliginde 6ncelikli olarak bir
tehdit ortaya atilmakta daha sonra tehditten korunmak igin tavsiyeler 6ne siiriilmektedir.
Korku ¢ekiciliginin tehdit kismi, genelde iki mesaj unsurunu icermektedir. Bunlar;
tehdidin biiyiikliigii ya da sertligi ile insanlarin tehditten etkilenmesidir. Ornek olarak
tehdidin biiyiikliigii; sigara igmek akciger kanserine ve dliime neden olur. insanlarn
tehditten etkilenmesi; Sigara igmekle 6liim riski altindasiniz.

Ikna edici iletisimde korku olgusunun kullanimina dikkat edilmesi gerekir.
Ciinkii korku, kavramayi ve ileti kabuliinii etkiler. Ancak dozu iyi ayarlanmamis biiyiik
bir korku ise dikkate yonelmis bir karisiklik, kavrama sorunu ve buna bagli olarak daha
az ikna olmay1 beraberinde getirebilir (Yiiksel, 2005). Aktarilan mesaj i¢eriginin ikna
bazli tutum degisimi {izerine yapilan bir arastirmanin sonucuna deginen Inceoglu (2010)
korku dozunun derecesi hakkinda ¢ok korkutucu, korkutucu ve az korkutucu olmak
tizere li¢ ayr1 dozda kodlanan mesajlardan s6z etmekte ve en az korkutucu olanin ise
tutum degisiminde en fazla etkiyi yarattigini yine de bunun biitiin kosullar i¢in gegerli
olmadigini belirtmektedir. MEB'e (2008a) gore korku derecesinin gereginden fazla

olmasi iletinin alic1 tarafindan reddedilmesi riskini dogurmaktadir.

6.5. Genel uyarilmishk hali ve giidii

Genel uyarilmiglik hali ve giidiiniin ikna becerileri lizerindeki etkisine deginerek
istekle yapilan bir ¢aligmanin sonucu, zorla ve isteksiz bi¢gimde yapilan ¢aligmanin
sonucuna gore yiiksek olacagma deginen Ozodasik (2012) bir kisinin ikna edilebilmesi
icin ozellikle ikna edenin genel uyarilmiglik halinde olmasi gerektigini belirtmektedir.
Isteksizce ikna gabasina girisilen eylemlerin diger kisiler tarafindan kabul
edilmeyeceginden dolay1 6ncelikle kisi, ikna edecegi konuya kendisinin inanmasi1 ve

ikna etmeye hazir olmasi gerekmektedir.

Inceoglu (2010) giidiileyici bir iletisimi, iletisimi kuran kisinin baska bir deyisle
kaynagin hedef kitlesinde tutum degisikligi yaratmaya yonelik tek yonlii bir iletisim
olarak tanimlamaktadir. Glidiileyici iletisim, tutum degisikligi yarattigina gore

giidiilemenin de ikna etme siirecine olumlu etki edecegi sdylenebilir.
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6.6. Kisilik

Hem ikna ¢abasina girisen hem de iknaya maruz kalan hedef kitlenin kisilik
Ozellikleri siiphesiz ki ikna becerisi iizerinde olumlu veya olumsuz bir etkiye sahip

olacaktir.

O halde kisiligin 6nemli yonlerini temsil eden karakter, mizag, zeka ve
yetenekler hem kisinin disariya olan bakis acgisin1 hem de diger insanlarin o kisiye olan
bakis agilarii ve degerlendirmelerini etkilemektedir. Karakter, mizag, zeka ve huylari
acisindan diger insanlar iizerinde olumlu etkiler birakan biri giivenilir olarak algilanir.
Giivenilir olarak algilanan insanlarin etkileme giicli daha yiiksektir. Etkileme giicii daha
yiiksek olan kisilerin hedef kitlesini istedigi yonde ikna etmesi de daha kolay olacaktir
(Ozodasik, 2012). Kisinin karakter, huy, zeka gibi kisilik 6zelliklerinin yaninda yasinin

ve cinsiyetinin de ikna etme becerisi lizerinde etkili oldugu gortilmektedir.

Kisilik ozellikleriyle birlikte kisinin yas1 da ikna tizerinde siiphesiz etkili
olmaktadir. Aragtirmalara gore bireyin yasi ile ikna edilebilirlikleri arasinda da iligki
oldugu saptanmistir. Bireyin iknaya en agik oldugu yasin dokuz oldugu ortaya
konmustur. Bu yastan sonra ikna edilebilirlik azalmakta ve genglik yillarinda belli bir
diizeye ulastiktan sonra duraganlasmaktadir (Inceoglu, 2010). Ayrica cinsiyet
farkliliginin da ikna {izerinde etkili oldugu, kadinlarin sosyal etkiye daha fazla uyum
gosterdigini, genellikle erkeklerden daha kolay ikna edilebilecegini belirten Ozodasik
bunun nedenini kadinin ve erkegin toplumsal rollerinin kiiltiir tarafindan farkl
sekillerde tanimlanmasi ve kadinin erkekten daha yumusak, daha az iddiaci oldugu

yoniinde toplumsal bir beklentinin olmasi olarak belirtmistir (Ozodasik, 2012).

Ikna etme girisimiyle bas basa kalan hedef kitlenin kisilik 6zellikleri 5nemlidir.
Iknaci tarafindan basit bir sekilde ele alinip iyi savunulmayan mesajlarin sunumu,
0zsaygist diisiik kisilerde daha ¢ok iknaya neden olurken, karmagik ancak iyi savunulan
mesajlarin, 6z-saygis diisiik kisilerde daha az iknaya neden oldugunu belirten inceoglu
ayrica ikna ile otoriter kisilik yapist arasinda da iliskiye deginmis, otoriter kisilerin,
otoriter mesajlardan etkilenerek tutum degisimi gosterdigini, otoriter olmayan kisilerin
ise gercek bilgilere dayanarak tutum degisimine daha ag¢ik oldugunu belirtmistir
(Inceoglu 2010).
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Ikna etme basarisina kisilik 6zelliklerinin yan1 sira birgok faktoriin de etki ettigi
goriilmektedir. Onyekwere (1989) ikna ¢abasinin oldugu bir iletisimde ¢evresel
faktorlerin, bireydeki depresyon, aglik veya 6fkeli olma durumlar: gibi etkenlerin de

ikna edicilik tlizerinde etkili olduguna deginmistir.

7. ikna ve Tutum

Tutum kavramiyla ilgili pek ¢ok calisma yapilmis olup ¢alismalar da ¢ok farkl
tanimlamalarin yapildigi goriilmiistiir. Tutum, bireyin bir nesne, olay, durum yada kisi
ile iliskilendirilmesi ve bu baglamda da bir eylemin baglatilmasi siirecinde etkin rol

oynayan bir 6gedir (Inceoglu, 2010).

Yiiksel (2012) ise tutum kavramini, "bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik
obje ile ilgili diistince, duygu ve davranislarini diizenli bir bi¢cimde olusturan bir egilim"

olarak tanimlamustir.

Ikna kavrami genel olarak diisiince, tutum ve davranis degisikligi olarak
tanimlanmaktadir. [kna ¢gabasinin hedef kitlenin tutumunu degistirmeye yonelik

oldugunu diisiiniirsek tutum kavramini da bu agidan irdelemek gerekmektedir.

Ikna, ikna ¢abasina bagvuran kisinin, ikna etme amacindaki hedef kitlenin
tutum, davranis ve diislincelerini degistirerek hedef kitlesini istedigi yonde harekete
gecirme ¢abasidir. Tutumlar da bu harekete gegirme, eyleme doniisme noktasinda

onemli rol oynamaktadir.

Ikna edici iletisimde tutumun dnemsenmesinin nedeni tutumun davranisa eslik
etmesindendir. Tutum degisiminin saglanmasiyla birlikte insanlarin davranis degisimi

daha uzun siireli olmaktadir (Deniz, 2007).

Tutum, tavir alisa ya da tepkiye konu olacak iligki ya da etkilesim ortaminin
ortaya ¢ikmasinda ve eylemin gergeklesme siirecinde bastan sona etkin bir rol oynar.
Bagka bir deyisle tutumlar bireyi, bazi durumlarin ya da olaylarin olugmasina etki

etmesi yoniinde harekete gecirir (Inceoglu, 2010).

Ikna iizerinde iknacinin giivenirlik, sayginlik, uzmanlik seviyeleri, hedef kitle
farkindalig1 ve bu dogrultuda inang¢ ve degerleri, ikna etmeye ve tutum degisimine

yonelik etkileri yadsinamaz. Akdeniz (2010) ikna ¢abasina girisen kisinin glivenilirligi
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ve sayginligi yiiksek ise, bu kaynaktan gelen mesajin daha kolay kabul edilebildigini ya
da iknaya bagvuran kisi, konusunda uzman ise diger insanlarin tutumlarini degistirmede
daha etkili olabildigini belirtmistir. Yine Simons (1988) iknaya basvuran kisinin, hedef
kitlenin inang ve degerleriyle uyumluluk gostermesi gerektigini ve asirt baskici
tehditkar sdylemler géstermemesi gerektigini belirtmistir. Ayrica yazar agisindan
bakildiginda, yazarin inang ve degerlere saygi ger¢evesindeki tutumunun iknada

basariy1 saglayacagini vurgulamistir.

Sahin' in (2010) Severin ve Tankard' dan (2001) aktardigina gore, bir tutumun,
duygusal, biligsel ve davranigsal olmak iizere ii¢ bileseni vardir. Duygusal bilesen,
kisinin bir nesne hakkindaki hislerini, bilissel bilesen, kisinin bir nesne hakkindaki
inaniglarini ve davranigsal bilesen ise kiginin nesneye kars1 gergeklestirdigi eylemleri
icermektedir. Bu baglamda Yiiksel (2012) tutumlarin genel anlamda duygu, diisiince ve
davranis egilimi i¢ersinde biitiinlesmesi gerektigini belirtmistir.

Inceoglu (2010, 5.20) ise bu durumu sdyle agiklamaktadir.

Zihinsel, duygusal ve davranigsal ogeler arasinda bir i¢ uyum, tutarlilik ve
orgiitlenme olmadiginda tutumun olugmasi da miimkiin degildir. Buna gére tutum bir
tepki gosterme bigimi degil, belli bir tepkinin ortaya konulmasinin bir 6n asamasidur.
Yani tutum, bireyin belli bir duruma, nesneye veya kisiye yonelik bir tepki ortaya
koymadan once o tepkiye hazirlik olmak iizere aldigi tavir, sergiledigi durustur.

Buradan da anlagilacag lizere ikna ¢abasinin hedefindeki kisileri, ikna etmek
adina, ortaya atilan iddia ve iletilen mesaja yonelik hedef kitlenin siire¢ 6ncesinde aldigi

tutumun, ikna edenin basarisin1 da dogrudan etki edecegi s6ylenebilir.

Sahin' e (2010) gore ikna etme amacli sunulan mesajdaki bilgilerin miktar1 ve
siras1 da tutumlar etkileyip, degistirmede dnemlidir. Genellikle ana fikir mesajin bagina
ya da sonuna konulmal1 ve en uygun iletisim araci segilmelidir. Boylece iknaya girisen

kisinin hedef kitlesinin tutumunu istedigi yonde etkileyebilecektir.

8. ikna ve Etik

2300 (MO 384-322) yil 6nce iletisim konusunu ilk ele alan ve iletisimin
igerisinde ikna konusuna deginen filozof Aristoteles, iknay1 bir sanat olarak gérmiistiir.
Iknayi, istenmedigi siirece yapmayacaklar bir seyi insanlara yaptirma sanati olarak
tanimlamigtir. Aristoteles, insanlarin hemen her giin bir bagkasini ikna etmek

durumunda kaldigin1 gézlemlemis, ikna ¢abasinin s6z konusu oldugu her durumda,
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karsidaki kiginin tutum ve davranislarini yonlendirmeye, yon degistirme girisiminde

bulunuldugunu belirtmis ve bu durumu ikna etme olarak tanimlamistir (Borg, 2012).

Iknanin amaci, ikna gabasina giren kisinin nedenleriyle birlikte hedef kitlesinde
iddias1 yoniinde diisiince degisikligi yaratmaktir. Bu degisiklik sadece inang¢lardaki
degisiklik degil o kisiyi A yerine B'ye oy verme, sigaray1 birakma veya bir iiriinii almak
gibi harekete gegiren bir durumdur. James' e gore ikna olan kisinin bu degisiklikte
goniilliiliigii esastir. ikna olan kisinin iddiay1, 6neriyi kabul veya reddetmesi hususunda
ozgiir birakilmasi gerekir (James, 1984). Ikna edilecek hedef kitlenin tutum ve
davraniglarinin kendiliginden ya da riza gostererek gergeklesmesi gerekmektedir.
Ayrica iknanin anlik ve etkili bir sonuca degil diiriist ve ahlaki sonucunun da olmasina
mutlaka dikkat edilmelidir (Yiiksel, 2012). Ancak iknada her zaman goniilliiliiglin
olmadig1 yoniinde alan yazinda elestiriler vardir. Tknaya yonelik alanyazina
bakildiginda iknada kisi istesin veya istemesin, istenen goriisli veya davranisi
sergilemesi, razi olmasi yoniinde etkilemenin oldugu goriilmektedir. Goniilliiliik diginda
iknaya basvuran kisinin korku, 6vgii, tehdit unsurlarini ise kosarak kiside tutum ve
davranis degisikligi yarattig1 ancak bu durumun da etik olup olmadig1 konusunda

tartigmalar ortaya ¢ikmaktadir.

Ikna etmek istenilen kisinin duygu ve mantigia uygun bir sekilde hitap
edilmelidir. Iknada bazen de zorlayici bir kuvvetle veya dolayli bir zorlayici etkenle
iletilen mesaj, alicinin/kisinin davranisin1 degistirmesini saglamaktadir (Miller, 1987, s.
451'den akt., Al-Khatib, 1994). Ancak Yiiksel' in de (2005) tanimladig1 gibi ikna, birini
bir konuda inandirma, bir sey yapmaya razi etme, kandirma bagka bir deyisle kisinin
tutum ya da davraniglarin1 ‘zorlama’ olmaksizin etkilemeyi hedefleyen iletisim
stirecidir. Tehdit unsurunu kullanarak ikna etme ¢abasina girismenin, kisileri zor
durumda birakmanin etik boyut diisiiniildiigiinde tartismali bir konu oldugu

sOylenebilir.

Ikna etme becerisinde istenilen diisiincelerin olmasi, istenilen davranislarin
sergilenmesi ikna etme cabasina girigen kisinin hosuna gidecek ve bu durumu koétiiye
kullanma girisiminde bulunanlar da olacaktir. Bu durumun da etik olup olmadigi, bu

yOniiyle yine tartismaya agiktir.

Agikea ikna kelimesi akillarda bir¢cok kavram uyandirmakta ve bunlarin hepsi de

olumlu anlamlar barindirmamaktadir. Bu yiizden ikna etkilemek, inandirmak,
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yonlendirmek, cezp etmek ifadelerini de igerir (Murphy 2001). Tkna etme girisiminde
kisilerin genel olarak agik bir sekilde yaptiklar1 hatanin etik olmayan kullanimi
oldugunu belirten Digs (1964) ikna sanatinin ¢ogu zaman kotiiye kullanildigi yoniinde

bir kanaat olugtugunu vurgulamaktadir.

Martinson ve Baker (2001) yapmis olduklar1 ¢alismada etige uygun bir ikna i¢in
bes ilke oldugunu belirtmislerdir. Bunlar; etik bir ikna i¢in iletinin dogrulugu, ikna eden
kisinin gergekeiligi, saygi (okurun sahip oldugu degiskenlere), esitlik ve kabil edilen

ortak iyiligi icinde barindiran sosyal sorumluluktur.

Etik bir ikna i¢in Yiiksel (2012) Tares testi uygulanmasi gerektigini belirtmistir.
Iknann etige uygun olup olmadigini belirlemek icin bu testte su noktalara dikkat
edilmesi gerektigi vurgulanmustir:

- {letinin “acik sdzliiliigii”

- Iknacinin gergek, agik ve belirgin olmasi

- Izleyiciye sayg

- Tkna edici ¢ekicilikte tarafsizlik.

Yukarida bir ikna sanati olarak tanimlamalarin yapildig: retorik, aslinda etik
yaklasim igerisinde iknanin bir yontemdir. Savunulan bir davranig degisikligine yonelik
ikna etme ¢abasina girisen kisinin deger yargilari, kabul edilen iyi, kisisel ahlaki
terbiye, saygi, adalet, ahlak gibi etik degerler ¢ercevesinde ele alinir (Brembeck, 1964).
Kisaca iknaya basvuran kisi, ikna etmek istedigi hedef kitlesini kendi ¢ikarlari
dogrultusunda etkileyip, hedef kitlesini goz ard1 ederek, aldatarak gereken saygiy1
gostermemesi gibi ikna girisimi yerine iknaya bagvuran kisi kendi iddias1 yoniinde
davranig veya tutum degisikligi yaratirken karsilikli fayda, ahlaki deger, adalet gibi
kavramlar isin i¢ine eklediginde etik degerler ¢ercevesinde ikna iizerinde daha olumlu

bir yargiya sahip olacaktir.

9. ikna Modelleri / Stratejileri

Ikna edici mesaj stratejilerinin teorik olarak dért grupta toplandigini belirten
Onyekwere (1989) bunlari, a) tehdit, uyari, sucluluk, caydiricilik, ¢ekicilik, s6z verme,
giiven gibi yaptirim veya baskiya dayali stratejiler b) ihtiyaca dayali stratejiler c)
dogrudan isteme, ima gibi agiklamaya dayali stratejiler d) aldatmaya dayali stratejiler

olarak belirtmistir.
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Ikna stratejilerine bakildiginda mesaj temelli, tutum temelli, rasyonel ve
duygusal yaklagimlar vardir. Mesaj temelli yaklasimlar mesaj ve kaynagi 6n plana
cikartirken tutum temelli yaklasimlar davranisa, davranis degisikligine odaklanir. ikna
cabasina girigen kisinin vermis oldugu mesajda kisilerin rasyonel egilimlerin ya da
duygu yiiklii, duygusal egilimlerin daha ¢ok ikna edici oldugu konusunda yaklasimlar
vardir (MEB, 2008a).

1950' li yillarda sosyal psikolog Hovland ve meslektaglarinin yaptigi
arastirmalarin onciiliik ettigi tutum degistirmede ikna modellerinin ¢esitli tiirlerinin
oldugu agiklansa da genel olarak arastirmacilarin kabul ettigi ve lizerinde birlestigi
Petty ve Cacioppo’ nun (1986) Elaboration Likelihood Model (ELM) ve Chaiken’in
(1989) Heuristic Systematic Modeli (HSM) dir. (Hovland ve Janis, 1959; Hovland,
Janis, ve Kelley, 1953; Hovland, Lumsdaine ve Sheffield, 1949; Eagly ve Chaiken,
1993; Petty ve Wegener, 1998 akt., Lavine, 1999).

Ayrintilandirma olasiligr modeli ve herusitik sistematik model, ikna sonuglar1
tizerinde ¢esitli faktorlerin rol oynadigini ve ikna siirecinde, ikna girisimlerindeki
mesaja vurgu yapmaktadirlar (Petty, Cacioppo ve Goldman, 1981; Chaiken, 1987;
Todorov, Chaiken ve Henderson, 2002. akt., O’Keefe ve Jensen, 2008).

9.1. Ayrintilandirma/detaylandirma olasilik modeli (The elaboration
likelihood model (ELM))

Petty ve Cacioppo’nun (ELM) ayrintilandirma olasilig1 modeli ikna edici bir
iletisimin etkililiginin altinda yatan temel siiregleri organize etme, kategorize etme ve
anlamay1 kapsamli bir ¢ercevede gérmeyi saglar (Petty ve Caccioppo, 1986, s.3' den
akt., Jeandrain, 2001). Bu model, kaynak, mesaj ve diger ikna degiskenlerinin, tutum
degisimine etkisini arastirmaktadir. Bu model iknaya hedef olan bireylerin dogru

tutumlar olusturma fikri tizerinde kurulmustur (Sahin, 2010).

Petty ve Cacioppo'nun (1981) gelistirdigi iknanin ayrintilandirma olasilig
modeli zihinsel siire¢ veya hedefe ulagsmada kullanilan detaylara dayalidir.
Ayrmtilandirma olasiligr modeline gore ¢evresel ve merkezi olmak {izere iki yol vardir.
Bunlar da hedefin yani ikna edilecek kisinin motivasyonu ve aktarilan mesaji

isleyebilme yetenegidir (Bator ve Cialdini, 2000).
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Tkna edilecek kisinin konu iizerindeki motivasyonu veya yetenegi diisiik ve
isteksiz oldugu durumlarda ¢evresel yol izlenir. Bu durumda ikna etme ¢abasinda
izlenen cevresel (peripheral) yol daha ytizeyseldir. Ciinkii alicilar ikna edici mesajin
iceriginden ¢ok, kendileri i¢in olabilecek/olas1 yarar ve getirilerine odaklanma
egilimindedirler. Hedef kitlenin konu hakkinda 6n bilgileri veya ilgisi oldugunda ise bu
yolla davranis ve tutum degisimini meydana getirmede, basar1 nadiren goriilmektedir
(Bator ve Cialdini, 2000). Eger kisiler kendilerine sunulan mesaj1 dikkatle inceler ve
ayrintili olarak degerlendirirlerse, merkezi yol yontemi kullanilarak tutumlarda

degisiklik yapilabilir ya da yeni tutumlar olusturabilirler (Sahin, 2010).

Iknanm ELM merkezi yol siirecinde, genellikle hedef kitlenin igerigi 6grenme
adina gerekli zamani ayirabildiginde ve ikna edici mesaja motive olundugunda
kullanilir. iknada merkezi yolun basarili olabilmesi i¢in hedef kitlenin ilgilerini ele alip,
konuya hedef kitleyi dahil ederek, onlarin anlayabilecegi sekilde ve inang yapilari
lizerine dikkatleri ¢ekilmelidir. Ikna cabasina giren hedef kitlenin, iletiye katilma ve
iletiyi anlama yetenegi diisiiniildiiglinde, mesaj1 tekrarlama gibi taktiklerin kullanimiyla

hedef kitleyi ikna etmesi daha olas1 goriilmektedir (Bator ve Cialdini, 2000).

Kisacasi ayrintilandirma olasiligi modeli bir mesaj1 dikkatle degerlendirme ve
inceleme giidiisii ve yetisi olan insanlarin, mesajin igerigini dikkate alarak merkezi ikna
yolu ile tutumlarini degistirdigini, buna karsilik bu yetisi veya giidiisii daha az olanlarin
ise ylizeysel yollara, ¢esitli ikna ipuglarina dayanarak ¢evresel ikna yolu ile tutumlarini

degistirdigini savunan bir tutum degistirme teorisidir (Sahin, 2010).

9.2. Sezgisel sistematik model (Heuristic systematic model)

Temelini biligsel tepki modelinden alan Heuristic - Systematic Model, Chaiken
(1980) ve onun meslektaslar1 (Eagly ve Chaiken) tarafindan 6nerilen ¢ift siirecli bir
modeldir. Sezgisel sistematik model, bilgisi ve katilim1 yiiksek bireylerin sistemli bir
sekilde mesaj1 islemesidir. Model herhangi bir degerlendirmede kisinin kendi tutum ve
kararlarii belirlerken sezgisel ve sistematik olarak iki farkli yola yonelecegini iddia
etmektedir (Sahin, 2010). Bu yaklasimin 6ziinde hedef kitleyi ikna edici iletisim
araciligiyla savunulan goriis veya eylemle ilgili olumlu, olumsuz diisiinmeye dayali
olarak ikna ¢abasina girisilen kisilerde meydana gelen degisim vardir (Chaiken, 1980,

Chaiken, 1987, akt., Ajzen, 1992).
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Sistematik siire¢, dogas1 geregi hem bilissel kapasite hem de yetenek gerektirir.
Bu yiizden bu siirecin sistematik bicimde olusmasi i¢in konu hakkinda yeterli diizeyde
bilgiye ve zamana ihtiyag¢ vardir. Mesajin kavranmasi sistematik siire¢ i¢in 6nemli bir
zorunluluktur. Sezgisel siirecte ise bilginin igslenmesi daha sinirlidir. Bu siireg, daha az
biligsel ¢aba ve daha az bilissel kaynak gerektirmektedir (Sahin, 2010). Kisacasi bu
modelde sistematik bir yaklasim sergilenmesi i¢in mesajin sistematik bir sekilde
islenmesi adina konunun kavranmasi gerekliligi ve sezgisel yola bagvuruldugunda ise

daha az biligsel yollara bagvuruldugu vurgulanmaktadir.

9.3. Bilissel tepki modeli

Bilissel tepki modeli, ikna edilecek kisi veya kisilerin ikna siirecine aktif bir
sekilde katildigint belirtir. Biligsel Tepki Modelinde mesajlar ikna icin yeterli
goriilmemektedir. Eger ikna ¢abasina maruz kalan kisi veya kisilerin mesaji kabul eden
diisiinceleri var ise ikna da vardir. Bu nedenle, ikna edilecek kisilere yonlendirilen ikna
edici mesajlar, olumlu diisiinceleri tesvik ederek davranis degisikligi olusturabilmelidir.
Ikna edilecek kisi ya da grubun kafasinda olumlu davramslar olusturulmali, dikkat
cekilmeli ve davranis degisikligi yaratilmalidir (Sahin, 2010).

Bilissel tepki modeli, alicilarin maruz kaldiklar1 mesajlarin pasif alicist
olmadigini, mesajlara karsi aktif olarak bilgiyi isledigini ve alicilarin olumlu veya
olumsuz diisiincelerle biligsel tepkiler iirettigini belirterek, iletisim sonunda insanlarin
tutumlarini degistirip degistirmeyecegini kendilerinin belirledigini varsaymaktadir
(Sears ve ark., 1985, akt., Sandik¢ioglu, 2012a). Yani iknaya maruz kalan kisiler, kendi
iradeleri ¢ergevesinde iknaya yonelik hangi mesaj1 kabullenip kabullenmeyecegi
kararin1 kendileri verir ve istemezlerse ikna olmayabilirler.

Insanlarin tutumlarini neden degistirdigini agiklayan bu yaklasima gore, ikna
edici bir mesajla kars1 karstya kalan alicilarin ne diisiindiikleri ve bu diisiincelerin tutum
degisimini nasil etkiledigi agiklanmaya ¢alisilir. Bu yaklasim esas olarak mesajin degil,
insanlarin mesaja karsilik tepki olarak gelistirdikleri diistincelerin tutum degisimine yol
actigimi ya da tutum degisimini engelledigini ileri siirmektedir (Kayaoglu, 2011).

Biligsel Tepki Modeli mesajin ikna giiciiniin, ikna edilecek kisi veya kisiler
hakkindaki bilgiler sayesinde ikna girisiminde bulunan kisinin kendiliginden gelistirdigi
bilis ya da diisiincelere bagl oldugu yoniinde tanimlanmakta ve ikna konusundaki bazi

paradigmalara bagli oldugu s6ylenmektedir. Biligsel Tepki Modeli Chaiken (1980)
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tarafindan gelistirilmis, daha sonra Petty ve Cacioppo tarafindan Ayrintili inceleme

Modeli (ELM) yazinina eklenmistir (Sahin, 2010).

9.4. Tkna bilgi(si) modeli (Persuasion knowledge model)

Tkna bilgisi kuram ilk kez Friestad ve Wright (1994) tarafindan dnerilmistir.
Ana kavram, ikna ¢abasina maruz kalan kissilerin ikna bilgileri ve ikna girisimlerinin
farkina varmasidir. Ikna bilgilerini, analiz etmek, yorumlamak, degerlendirmek ve
hatirlamak i¢in kullanmalar1 ve bas etme taktiklerini segcmeleri ve uygulamalari olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Lorenzon ve Russell, 2012).Kisacasi alic1 odakli bir model olan
Ikna Bilgisi Modeli genel olarak insanlarin ikna konusunda nasil gelistigi ve ikna ile
basa ¢ikmak i¢in ikna bilgi kullanimin1 nasil gerc¢eklestirdigini anlatmaktadir (Friestad
ve Wright, 1994, akt., Sahin, 2010).

Daha ¢ok tiiketiciler tizerine odaklanan bu model Friestad ve Wright (1994),
tiikketicilerin ikna siirecinin aktorleri, konular1 ve ¢iktilar ile ilgili bilgilerini bu
girisimlere tepki olarak nasil etkilediklerini agiklamak igin (Persuasion Knowledge
Model) PKM’yi gelistirmislerdir. PKM tiiketicilerin ikna etkilesiminde ii¢ bilgi tiirii ile
ilerlediklerini ve bu bilgi tiirlerinin ikna girisimine yonelik tepkilerini etkilemede

etkilestiklerini ileri siirmektedir (Lorenzon ve Russell, 2012).

HEDEF
- Konu Bilgisi

- Ikna Bilgisi
- Aktor Bilgisi

T

Ikna olayivla basa ¢ikma

Ikna Olay:

[kna Girigimi

AKTOR

- Konu Bilgisi
- Ikna Bilgisi
- Alktor Bilgisi

Sekil 2. Ikna Bilgi(si) Modeli
Kaynak: Freistad ve Wright, 1994, akt., Wu (2009)



42

Araci bilgi, bir aracinin ikna icermeyen tiim bilgisidir; aracinin nitelikleri ve
yeterlikleri hakkinda inanglar1 birlestirir. Konu bilgisi, ikna girisiminin konusu veya
icerigi hakkinda iknasiz ilgili tiim bilgidir. Bu, reklami yapilan {iriinler ve yer aldiklar

icerik hakkindaki bilgiyi kapsar (Hibbert ve ark., 2007, akt., Lorenzon ve Russell 2012).

Campbell ve Kirmani (2008), iirlin veya konu alanindaki bilginin, konu
bilgisinin bir pargas1 oldugunu, ¢iinkii uzmanlarin acemilerden/yenilerden ¢ok, daha iyi
konu bilgisine sahip olma egiliminde oldugunu belirtir. Basit ikna bilgisi olarak
adlandirilan tiglincii tiir bilgi, ikna girisimlerinde kullanilan stratejiler ve taktikler
hakkinda tiiketicinin bireysel bilgisidir (akt., Lorenzon ve Russell, 2012). Bu ise,
aracinin ne bagsarmay1 denedigi, ikna stratejilerinin yani sira, aracinin neyi bagarmak
icin girisimde bulundugu hakkindaki fikirleri igerir (Campbell ve Kirmani 2000 akt.,
Lorenzon ve Russell, 2012).

Bu modelin merkezinde kisilerin ikna bilgilerinin hedef kitleyi etkilemek i¢in
kullanilan ikna taktiklerine yonelik var olan algilari vardir. Ikna girisiminde bulunan
kisilerin ikna etme bilgileri iizerindeki algilari, tiikketicilerin ikna tesebbiislerine vermis
olduklar1 cevaplarla sekillenir. Friestad ve Wright (1994) hedefi (target) kimin i¢in ikna
girisiminde bulunulacak, (agent) ikna girisimini diizenleme ve yapilandirma islemi,
ikna girisimi(attempt) birisinin tutum, davranis, inang¢ ve harekete gecirmek, etkilemek
i¢in diizenlenmis bilgilerin sunumuna yonelik hedef kisilerin algis1 olarak

tanimlamaktadir (akt.,Wu, 2009).

9.5. ikna ve Toulmin mantik yiiriitme yaklasim

Mantik yiiriitme becerilerinin metinlere yansitilmasi, biligsel becerilerin bir
yontem dahilinde Toulmin tarafindan gelistirilmistir. Toulmin metodu, 6zellikle
Amerikan tiniversite ve kolejlerinde “yazma programi” igeren boliimlerinde, iy1 yazi
yazma yontem ve teknikleri arasinda 6zellikle fikir yazilarinin, makalelerin,

planlamasinin nasil yapilacagi konusunda kullanilmaktadir (Mavili, 2004).

Toulmin modeline gore tartisilan konu iki diizeyde ele alinmistir. Analizin ilk
seviyesi iddiayi, verileri (bilgi), destekleyicileri ve garanti edici detaylar1 (kanit) igerir.
Ikinci seviye ise niteleyiciler ve ¢iiriitmeleri igerir (Toulmin ve dig. 1984, akt.,

Standish, 2005). Alan yazina bakildiginda tartisma modeli olarak karsimiza ¢ikan
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Toulmin modeli, karsit goriisteki kisi veya kisileri mantiksal kanitlar sunarak ikna

becerisinin kullanimiyla ikna edildigi modeldir.

Toulmin’e goére mantiksal ikna (logical persuasion) siireclerini iceren herhangi
bir tartigma konusu ii¢ ana boliimden olusmaktadir: Bilgi, iddia ve kanit. Toulmin
Metodu, mantik siizgecinden gegirilerek bu ii¢ ana unsur arasindaki baglantinin
kuruldugu ve karsit goriislere de yer verilerek diisiincelerin aktarildig: bir sistemdir

(Mavili, 2004).

Toulmin mantik yiiriitme yaklasimina gore ortaya bir iddia atilir, iddiay1
destekleyici bilgiler toplanir ve belirli teorilere, belirli temellere dayanaklandirilir,
iddiay1 destekleyen kanitlar sunulurak ikna yoluna girilir. Gliglii kanitlar daha fazla,
zayif kanitlar daha az ikna edici giice sahiptir (Hosman, Huebner ve Siltanen, 2002,

s. 362'den akt., Mavili, 2004).

9.6. Sema Teorisi

Ikna becerisi, anlatim veya agiklama becerisine gore daha bilissel bir beceri
gerektirir (Bereiter, 1978; Moffett, 1968, akt.,Crowhurst, 1990b). Ogrencilerin basarili
ve 0zgiin bir sekilde ikna edici bir yaz1 yazabilmeleri i¢in ¢ocuklarda ikna semasi
gelistirilmelidir. Ikna bilissel olarak zor oldugu igin etkinlikler zayif yapilirsa
ogrencilere verilen egitimle ikna edici yazi yazma becerisi gelismeyebilir. Ikna etme
lizerine semalarinin olmamasi, ikna edici yazilarin kétii olmasina neden olmaktadir

(Crowhurst, 1990b).

10. ikna Teknikleri

Insanlar giinliik hayatinda bilingli veya bilingsiz bir sekilde bir ¢ok farkl ikna
teknigini kullanir. Ikna etme siirecinde ele alinan konu dogrultusunda var olan bilgiyi
ve kanitlar 1y1 bir sekilde yapilandirip, organize edilmesinin yani sira kisi yazil
olmayip sozlii iletisim halindeyse dig goriiniisiine, konusma tarzina ve beden diline

kadar bir ¢ok faktorii g6z oniinde bulundurmalidir (Demirtas, 2004).

Ikna edici mesaj stratejilerinde yaygin olarak su ii¢ teknik kullamlir: "Korku

cekiciligi, kapiyr aralama teknigi ve mesaj tekrari. " Korku ¢ekiciligi teknigiyle insanlar
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bir seye ikna edilirken korku uyandirilmaya ¢alisilmakta ve belli bir davranis1 yapmasi

sonucunda ortaya ¢ikabilecek zararlar siralanmaktadir (MEB, 2008a).

Maden'in (2010) ¢alismasinda yer verdigi hem akla hem duygulara hitap eden
Kuran-1 Kerim'in okurlar1 ikna etmek i¢in ayetlerle kanitlar sunarak mukayese

yontemini sik¢a kullandigini ve etkili bir ikna tislubu oldugunu belirtmektedir.

Alan yazina bakildiginda birgok ikna teknigi ile karsilagilmaktadir. Bu

tekniklerden bazilar1 asagida ele alinmistir.

e Once kiiciik sonra biiyiik rica teknigi
e Once biiyiik sonra kiiciik rica teknigi
e Evet- evet teknigi

e Mesaj tekrari teknigi

e Sadece o degil teknigi

10.1. Once kiiciik sonra biiyiik rica teknigi

Ingilizce’de “foot in the door” olarak gegen teknik, alan yazinda “aziciktan bir
sey olmaz, kademeli etki teknigi” (Bilgin, 2000, s.115'den akt., Demirtas, 2004. s.77),

ayn1 zamanda kapiy1 aralama teknigi olarak ge¢mektedir.

Bu teknikte amag ikna edilmek istenen kisiye, asil sorudan 6nce kiigiik bir ricaya
ya da soruya "evet" yanit1 vermesidir (Hogan,2007). Yani, insanlarin kiigiik bir isteginin
yerine getirilmesine razi edildikten sonra daha biiyiik bir istegi ileride yapabilecekleri

varsayimina dayanmaktadir (MEB, 2008b).

Kapiy1 aralama teknigi olarak da bilinen 6nce kiigiik sonra biiyiik rica teknigi ilk
defa Freedman ve Fraser'in yaptig1 deneysel ¢aligmayla ileri stirtilmiistiir (Goldman ve
ark., 1982, 5.19' dan akt., Giilliipunar, 2013). Ayrica Demirtasg'in (2004) Fredman ve
Fraser’den (1966) aktardigina gore, 156 ev hanimi iizerinde yaptig1 arastirmada kiigiik
istekleri kabul eden kadinlarin yiizde 50’sinin biiyiik istegi kabul ettigini ve kiiglik
istegin yoneltilmedigi ve dogrudan biiyiik istegin talep edildiginde ise kadinlarin ylizde
25’1nin biiyiik istegi kabul ettigi goriilmiistiir.
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Once kiiciik sonra biiyiik rica veya kapiy1 aralama teknigi kars1 taraftaki kisiyi
ikna etme isteginde bulunuldugunda kisiden énce onun kabul edebilecegi, kabul etme
olasiliginin yiiksek oldugu, kars1 taraftaki kisiyi olumsuz etkilemeyecek, kiigiik

isteklerden baslayarak adim adim daha biiyiik taleplerde bulunarak devam eder.

Bu teknikle ikna olanlar, tutarlilia daha ¢ok 6nem veren; diger bir deyisle,
davraniglariyla tutumlar1 arasindaki tutarliligi daha ¢ok gozeten kisilerdir (Cialdini,
2001, akt., Sandik¢ioglu, 2012b). Bu teknigin etkisinin altinda taahhiit, tutarlilik
beklentisi ve benlik algisinin rolii oldugunu dile getiren Demirtas (2004) toplum
tarafindan pekistirilme egilimi oldugu i¢in kisi, belirli bir konuda verilen bir kararin
arkasinda durmak, tutarli davranmak ister. Bu nedenle ardindan gelen ricalar1 kabul
etme egilimi gosterir (Festinger, 1957; Heider, 1946; Newcomb, 1953, akt., Demirtas,
2004). Bu da iknayi basarili kilma olasiligini etkiler.

Kap1 aralama tekniginde ilk istege verilen cevap sonrasi yapilacak olumlu bir
geribildirim sonraki isteklere uyum ihtimalini yiikseltebilir. Kabul durumundaki
degisimi gormek icin kapiy1 aralama yontemi ile etiketleme tekniginin ele alindigi bir
arastirmada ilk istek sonunda arastirmaya katilanlara yapilan yararli ve yararl
olmadiklar1 seklindeki geri bildirimler, bir sonraki istege uyma durumlarini etkilemistir.
Yararl1 olduklart sdylenenlerin ikinci istegi kabul etme durumlari yararsiz olduklari
sOylenenlere gore daha yiiksek olmustur (Goldman ve ark., 1982, s. 19' dan akt.,
Giilltipunar, 2013).

10.2. Once biiyiik sonra kiiciik rica teknigi

Ingilizce "door in the face" Tiirk¢ede "6nce reddetme, sonra kabul etme, kapiy
yiizline ¢arpma, kap1 kapatma" teknigi olarak adlandirilan teknikte adindan da
anlasilacagr gibi ilk 6nce biiyiik, ardindan kiiciik bir ricada bulunulur (Bilgin, 2000;
Sakalli, 2001, akt., Demirtag, 2004).

Bu teknigin uygulandigi ikna siirecinde, iknanin hedefindeki kisi veya kisilere
giiclinli agan ve kabul etme olasiliklarinin neredeyse imkansiz olacag: taleplerde
bulunulur; baska bir deyisle iknaci 6nce reddedilme olasiligi ¢ok yiiksek olan bir talepte
bulunur sonra beklentiyi diislirerek hedef kisi ya da kisileri aslinda istedigi durum,
yapilmasi beklenen istek icin ikna olmalarini saglar (Sandik¢ioglu, 2012b). Clinkii

insanlar kendilerinden talep edilen bir istekte, indirime gidildiginde karsilik vermek
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amaciyla daha sonradan gelen bu kiigiik istegi kabul etme egilimindedirler. Bunun
nedeni, karsi tarafin yaptig1 indirim karsisinda borglu kalmak istememeleridir ki bu
teknik ile ilgili aragtirma sonucuna gore "yeni bir istekte bulunmak yerine birinci
istegin daha kiiciik bir versiyonu olan ikinci bir istekte bulunulursa, kabul etme
isleminin genellestirilebilecegi" goriilmiistiir. Baska bir deyisle bir istek
reddedildiginde, iknaya basvuran kisi yeni bir istek yerine ilk istekle baglantili; ancak
daha kiictik ikinci bir istekte bulunursa bu ikinci istegin kabul edilmesinin genel gecer
bir kural oldugu sdylenebilir (Sakalli, 2001; Mowen ve Cialdini, 1980, akt.,
Giilliipunar, 2013).

10.3. Evet - evet teknigi

Genellikle satis ve ikna ¢ekiciliginde kullanilan bu teknikte, kaynak, hedef
kitlenin evet cevabini vermesi i¢in ¢alisir (Yilmaz, 2007). Evet-evet tekniginde, ikna
edilmesi amaclanan kisi veya kisilere iist iiste evet yanit1 verme olasilig1 yiiksek olan
sorular sorulur ve asil talep en sona birakilir (Larson, 2003, s.330'dan akt.,
Sandik¢ioglu, 2012). Son olarak beklenen ve istenen evet cevabinin gelme olasiligi
giiclenir.

Ust iiste evet yanitinin beklendigi ve bu teknikle sorularm soruldugu durumda
cogunlukla evet yanitlarinin devami gelir. Bunun altinda yatan nedenlerden birisi, ikna
etmek istenilen kisinin zihninde olusturulan oriintiidiir. Bu Oriintii evet deme yoniinde
bir hazirbulunusluga yol agmaktadir. Ardarda, soluksuz bir sekilde yoneltilen sorular,
hedefin kaynaktan gelen bilgileri ayrintili bir sekilde biligsel isleme sokmasina olanak
tanimayarak ve kestirme yoldan yapilan biligsel islem olarak belirtilmektedir (Demirtas,
2004). Bu teknik ikna edici bir yazida uygulandiginda ikna ¢abasina girigsen kisi
yazisina cevabi evet olabilecek sorularla baslarsa ilerleyen agamada da istenilen yonde

cevaplar alacaktir.

10.4. Mesaj tekran teknigi

Mesaj tekrar tekniginde iknanin basarili olabilmesi i¢in mesajin devamli olarak
tekrar edilmesi gerekmektedir. Tekrar edilen mesajlar insanlar tarafindan daha iyi
anlasiimakta ve hafizada daha iyi yer almaktadir. Mesajin siirekli tekrar edilmesi
algilamay1 da kolaylastirmakta, iletinin se¢ilmesine yardimci olmaktadir (MEB, 2008Db).
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10.5. Sadece o degil teknigi

Bu teknigin etkisinin altinda da, dnce kiigiik sonra biiyiik rica tekniginde oldugu
gibi karsiliklilik ilkesi vardir. Birisi sizin i¢in bir iyilik yaptiginda, indirime ya da
hediye verme yoluna gittiginde, siz de onun iyilikseverligine karsilik verme yoniinde bir

sorumluluk hissedersiniz (Demirtag, 2004).

Once biiyiik sonra kiiciik rica teknigiyle olduk¢a benzer goriinen bu teknik
arasinda temel bir farklilik vardir. Once biiyiik sonra kiiciik rica tekniginde ikna
cabasina maruz kalan kisi, ilk ricay1 reddettikten sonra kiigiik rica devreye sokulur.
Sadece o degil teknigindeyse, heniiz alicidan bir yanit gelmeden, yanit vermesine firsat

vermeden ikinci teklif sunulmaktadir (Sakalli, 2001, s.176'dan akt., Demirtas, 2004).

Yukarida ifade edilen ikna model ve tekniklerinin tamaminin temel dil becerileri
olan dinleme, konugma, okuma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini
kapsadigi goriilmektedir. Bireyin dogumuyla baslayip 6liimiine kadar edinimi bir
sekilde devam eden bu becerilerin 6zellikle okullarda desteklenmesi 6gretim
programlarinin temel amaglarindandir. S6z konusu beceriler okullarda kismen diger
dersler yoluyla kazandirilmaya calisilsa da bu sorumluluk 6zelde Tiirkge Ogretim

Programi'yla sekillendirilmis olan Tiirk¢e derslerindedir.

11. Tlkégretim Tiirkce Ogretim Program

Ana dili egitimi, ilkogretimin ilk kademesinde okuma yazma 6gretimiyle
baslayip egitim kademeleri ilerledik¢e diger dil becerilerinin kazandirilmasi ve dil
bilgisi 6gretimiyle devam eder. Dil becerileri, dil 6gretiminin temelini teskil etmektedir.
(Y1lmaz, 2008, s. 4). Ciinkii dil sayesinde 6grenciler iletisime geger, kendilerini ifade

eder, bilgi edinir ve kendilerini gelistirirler.

2005 yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni ilkdgretim programiyla beraber
Tiirkge Dersi Ogretim Programinda da degisiklikler yapilmistir. Yeni yaklasimla
birlikte 6gretmen, 6grencinin bilgiye ulasmasinda, beceriyi kazanmasinda rehberlik
gorevini iistlenmis, 6grencinin aktif bir sekilde isin i¢inde oldugu, 6&renci merkezli bir
yaklagim benimsenmistir. Yasamdaki siirekli degisim ve gelisim 6gretim programina da
yansimis ¢aga ayak uydurabilmek, zamani yakalamak adina yenilikler, egitime
yansimustir. Ogrencilerin ¢aga ayak uydurabilmeleri igin temel dil becerilerini yeterince

ve gerekli nitelikte edinmesi artik zorunluluk haline gelmistir.
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Temel dil becerileri olarak nitelendirilen dinleme, konusma, okuma, yazma,
gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin, ilkdgretim Tiirk¢e dersi 6gretim programinin
genel amaglart kapsaminda 6grenciler tarafindan edinilmesi beklenmektedir. Bu
beceriler Tiirkge dersi 6gretim programinda bes 6grenme alani seklinde birbiriyle
iliskili ve bir biitiinliik igerisinde ele alinmis ve program da bu alanlar {izerine
yapilandirilmistir. Bu becerilerin gelistirilmesinin yanisira Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi metinler arasi diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, analiz - sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin

gelistirilmesini de hedeflemektedir (MEB, 2009).

Tiirk Milli Egitiminin genel amaclarina uygun olarak hazirlanan yeni Tiirkge

Dersi Ogretim Programinda Tiirk¢e dgretiminin amact:

» Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil becerilerini
gelistirme,

» Tiirkceyi sevdirme, dogru ve etkin kullanimini saglama,

» Zihinsel gelisimlere uygun olarak, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, tahmin etme, analiz sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri
gelistirme,

» Metinler arasi diigiinme becerilerini gelistirerek s6z varligini gelistirme,

» Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma,
isbirligi yapma, problem ¢ézme ve girisimcilik becerilerini gelistirme,

» Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerini gelistirme,
» Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirme,

 Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arast anlam kurma ve 6grenme
becerilerini gelistirme,

» Kitle iletisim arac¢lariyla verilen mesajlari sorgulama becerilerini gelistirme,

 Kigsisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini saglama,

» Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini
saglama, milli duygu ve diistinceleri gii¢lendirme,

» Yazili ve sozlii iiriinlerde Tiirk ve Diinya kiiltiiriinii tanimalarini saglama,

» Okuma sevgisi ve aliskanligini kazandirma seklinde belirlenmistir (Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu, 2009, s.12).

Tiim bu amaglara bakildiginda Tiirkge dersi 6gretim programinin 6grenciyi
merkeze aldig1 ve onun yaraticilik, is birligi icerisinde olma, sorun ¢dzme, girisimcilik,
analiz, sentez yapabilme ve akil yiiriitme gibi zihinsel becerileri de gelistirmeyi
amacladig1 goriilmektedir. Boyle bir programda yetisen 6grencilerin ne istedigini bilen,
istediklerini dogru bir sekilde ifade edebilen, tiim bu becerilerle ilintili ikna etme
becerisini kullanabilen iletisime acik ve diger bireylerle her agidan iyi iliskiler kurabilen

bireyler olmalar1 beklenmektedir.
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11.1. Tiirkce Ogretim Program Ogrenme Alanlar

Dil 6grenme, yakin ¢evrede kendiliginden kiiltiirlenme yoluyla baslar ve
okullarda kasitl1 bir kiiltiirlenme siireciyle devam ederek hayat boyu siirer. Okul ise
anadili 6gretimini kasitli kiiltiirleme yoluyla saglamay1 amaglamaktadir (Sulak, 2009).
Baska bir deyisle kisinin dil 6grenimi ailede baslayip, etkilesimde bulundugu sosyal

cevreyle birlikte gelisir ve okul hayatinin baglamasiyla birlikte daha sistemli bir hal alir.

Okul yasaminda 6grenci bir takim bilgi ve beceriler edinir. Tiirkge dersi 6gretim
programina gore 0grenci, anlama ve anlatmaya dayali bir takim dil becerileri

edinmektedir.
Dil becerilerinin genel olarak iki temel boyutu vardir:
a. Anlamaya yonelik dil becerileri: Dinleme, okuma, gorsel okuma.
b. Anlatmaya yonelik dil becerileri: Konusma, yazma, gorsel sunu

Tiirk¢e 6gretiminin amact; anlamaya ve anlatmaya yonelik olan bu temel dil
becerilerini gelistirmektir. Bu beceriler birbirinden tamamen bagimsiz olmadigi i¢in bir

biitiin olarak ele alinmalidir (Y1lmaz, 2008, s.6).

11.1.1. Dinleme

Biitiin basarili insanlarin gergekte 1y1 bir dinleyici olduklari soylenir. Dinleme
etkinligi, insanlar arasindaki anlasmay1 kolaylastirmaktadir. Iyi bir dinleyici,
karsisindaki insana sayg1 gosteren, soziinli kesmeyen ve anlamaya calisan kisidir.
Anlamaya yonelik olan dinleme becerisini etkili kullanmak, iletisimi daha giiclii
kilacaktir. Tabi ki dinlemeyi etkili kilan bir¢ok unsur vardir. Ungan (2013) dinlemeyi
konunun igeriginin, kisinin motivasyonunun, dinleme amacinin, kisinin 6n bilgi

diizeyinin, kalitimin, bireysel farkliliklarin etkili oldugunu belirtmistir.

Dinleme, isitmeyi de i¢ine alan kapsamli, karmasik, aktif bir siire¢, bagka bir
deyisle anlaticidan gelen mesajlar1 anlama ve yorumlama c¢abasi; amagli bir davranig ve

insan beyninin biligsel siireclerini gerektiren zihinsel bir etkinliktir (Epgagan, 2013).

Birey giinliik yagsaminda birgok sozli, isitsel uyariciyla karst karsiya kalmakta
ve bu uyaricilar arasindan ihtiyaglarina, ilgilerine gére secim yapmaktadir. Kisi

uyaricilardan gelen mesaja dikkat eder ve uyaricilarla kurdugu baglantilarla mesaji
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anlamaya c¢alisir. Anlama, diger dil becerilerinde oldugu gibi dinlemenin de
vazgec¢ilmez bir unsurudur. Dinleme etkinliginde isitme, isittigini anlama 6n plana
¢ikmaktadir. Dinleme siirecinde dinleyici yani alici, kaynaktan gelen mesaj1 var olan
bilgileriyle yorumlayip, degerlendirerek anlamlandirmaya calisir (Emiroglu ve Pinar,

2013).

Ogrencilere dinleme beceri ve aliskanliginin kazandirilabilmesi icin diger dilsel
becerilerle biitiinlestirilerek 6gretme 6grenme etkinlikleriyle bilissel, duyussal ve

devinissel boyutlu davraniglar kazandirilabilir (Sever, 2011).

11.1.2. Konusma
Konusma becerisi, insanin bagkalariyla iligkilerini siirdiirebilmesi igin, en ¢ok
gereksinim duydugu ve yararlandig1 dil etkinligidir. Insanlar arasindaki iletisim biiyiik

oranda konugma araciligryla ger¢eklesmektedir (Giindiiz, 2013).

Insanlarin gevresiyle iletisim kurmasmin en etkili yollarindan biri olan konusma,
duygu ve diislincelerin s6zlii olarak aktarilmasi olarak tanimlanmaktadir (Giines, 2013).
Baska bir deyisle konusma zihinde baslayan ve diisiincelerin sozle ifade edilmesiyle

tamamlanan bir siiregtir (MEB, 2009).

Konusma bir ¢ok boyut dahilinde ger¢eklesir. Konugma siirecinde, kisi zihinsel
hazirlik, konusmayi yapilandirma ve konusma yaparak islem boyutu, etkilesimi
planlama, etkilesimi yonetme ve etkilesimi degerlendirerek etkilesim boyutu ve
dinleyicilerin giidiilenmesini saglamasiyla, giidiilenme boyutunun isleve girdigi bir

aktivitedir (Glines, 2013).

Konusmayi ¢evresel, kalitimsal vb. bircok faktor etkilemektedir Bunlardan
bazilar cinsiyet, dil, zeka, fiziksel yapi, dil, 6grenme ve olgunlasma gibi faktorler
siralanabilir (Demirel ve Sahinel, 2006). Bu nedenle veliler, 6grencinin arkadaslari
konusunda dikkatli olmali, olumsuz etkileri en aza indirmeli, 6grenciye olumlu etkilerin
s6z konusu oldugu arkadasliklar kurmasima yardimei olmalidir. Ogrencinin rol model
edindigi telaffuz ve diksiyonun ¢ok iyi olmas1 beklenen dgretmenlerin de bu konuda
dikkatli olmas1 beklenmektedir. Ciinkii 6grenci 6gretmenini 6rnek alacaktir (Uggun,

2007).
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11.1.3. Okuma

Okuma, yazar tarafindan yazilanlarin yani iletinin, alici bagka bir deyisle okur
tarafindan anlamlandirildigindan, kaynaktan alictya yonelik bir iletisim siireci olarak

tanimlanabilir.

Tiirkge dersi 6gretim programi; okuma siirecinin, ¢izgi, harf ve sembollerin
algilanmasiyla basladigini, algilama islemiyle birlikte kisinin dikkatini yogunlastirarak
anlama yoluna gittigini, ayn1 zamanda okurun okuma becerisinde ilgisine gore segilen
bilgilerin siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, analiz - sentez yapma,
problem ¢dzme ve degerlendirme gibi zihinsel islemlerden gegirildigini
vurgulamaktadir. Ayrica islenen bilgiler, 6n bilgilerle yapilandirilmakta ve

anlamlandirilmaktadir (MEB, 2009).

Okumay1, uygun egitim programiyla gelistirilebilecek bir algilama siireci olarak
tanimlayan Giineyli (2003) okumanin biligsel, duyussal ve devinissel boyutlu bir
gelisim siireci oldugunu belirtmektedir. Okumada birey bilgi edinmek amaciyla yazili
metinleri okurken 6nce yazili metne karst duyussal yonden hazirlik yapar. Duyussal
boyut okurun okunacak metne dikkatini vermesi, istekli olmasz, isteklilikte
stirekliliginin olmasi ve belli bir amag¢ dogrultusunda okumaya yonlendirilmesi gibi
uyaranlarla dogrudan iligkilidir. Okuma etkinliginde anlama ¢abasina girisildiginden
birey biitlin dikkatini metne odaklar. Boylece zihnini, metinde verilen mesajlar
algilama, ayirt etme, anlamlandirma, yeniden diizenleyip sunma noktasinda yogun bir

sekilde kullanarak biligsel bir caba ger¢eklestirir (Beydogan, 2010).

Geg¢misten giiniimiize okuma ile ilgili bircok tanimlama yapilmistir. Eskiden
okuma denilince yazilarin sifresini ¢ozme eylemi anlasiliyor, sesli okumaya agirlik
veriliyordu. Daha sonra okuma, kelimeleri, yazilar: biitiin olarak goriip zihne
yerlestirme olarak tanimlandi; ancak zamanla gelisen ve degisen insan ve toplumlar
okumanin taniminda degisiklige gitti. Giiniimiiz egitim anlayiginin benimsedigi
yapilandirmaci yaklagima gore okuma 6n bilgilerle metindeki bilgilerin etkilesime
girdigi, biitiinlestirildigi ve yeniden yapilandirildig: bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir
(Giines, 2013, s.127). Kisaca okumada birey 6ncelikle kelimeyi tanimalidir. Kisi,
yazidaki sembolleri taniyip algiladiktan sonra zihinsel s6zliigiinii, 6n bilgilerini
kullanmali, var olan dil bilgisini islevsellestirip zihinsel beceri ve edinmis oldugu

deneyimine gore anlamlandirma yapmaktadir (Akyol, 2007).
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Okuma etkinliginin temel amaci; anlatilan1 anlamaktir. Tiirkge 6gretimi de
okuma beceri ve aligkanligin1 kazandirmanin yanisira okudugunu anlama ve
degerlendirme giicli gibi iki temel bilesen tizerinde durmaktadir (Sever, 2011).
Okumay1 6grenen 6grencinin yazili ifadeleri sadece okumasi i¢in yeterli olmayacaktir.
Okuma eyleminde 6nemli olan okunan yazili ifadeden anlam ¢ikarmaktir.

Okuma becerisiyle yazma becerisi arasinda yakindan bir iliski vardir. Ciinkii
okumay1 bilmeyen birisi yazma eylemini gerceklestiremeyecektir. Dolayisiyla bireye
yazma becerisinin kazandirilabilmesi i¢in dncelikle okuma becerisi kazandirilmalidir.

Bu iki beceri birbirini takip eden iki dil becerisidir (Coskun, 2005).

11.1.4. Gorsel okuma ve Gorsel sunu

Giliniimiizde bilgiyi elde etme sekli ve bilgi liretimi giderek artmakta her alanda
bilgi y1gilmasi olabilmektedir. Bilgiler sadece yazili degil ayn1 zamanda resim, sekil,
sembol, grafik olarak da gorsel olarak sunulabilmekte ve cogaltilabilmektedir. Bu
durum gorsel okumanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Son yillarda okullarda gorsel
okuma yayilmakta ve gorseller araciligiyla yeni bilgi ve diisiincelere ulagilmaktadir
(Gtines, 2013, s.185). Teknolojinin gelismesi ile birlikte gorsel okuryazarlik ihtiyag
haline gelmistir. Bu nedenle gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alani, 2005 yilinda

Tiirk¢e 6gretim programi igerisinde yerini aldig1 gorilmiistiir.

Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenme alani; sekil, sembol, resim, grafik, tablo,
beden dili, deger ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama ve yorumlamay1
kapsamaktadir. Ogrencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini gorseller araciligiyla

baskalarina aktarmasi da bu alan i¢inde yer almaktadir (Temur, 2013).

Gegmis ve i¢inde yasadigimiz yiizyili anlamlandirabilmek i¢in gereklilik haline
gelen gorsel okuryazarlik diisiinmeyi, karar vermeyi, iletisim ve 6grenmeyi gelistirme
amaciyla; yorumlama, bilgiyi kullanma, deger verme ve imaj olusturma gibi becerileri
gelistirmektedir. 2005 yilinda uygulanmaya baslanan 6gretim programiyla
islevsellestirilen gorsel okuryazarlik becerisi kisisel ifadeyi, fikirlerin organizasyonunu
gelistirmesini, bilgileri hafizada tutmay1 saglama gibi bir ¢cok avantaji vardir. Ayrica
gorsel metinler zengin bir sunum giicii yaratir ve yazili metinlere gore daha etkili

sunulabilmektedir (Akyol, 2013).



53

11.1.5. Yazma

Dil, insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan bir ara¢ olarak tanimlanmaktadir.
Ancak dil, bu islevinin yaninda, bir insanin yetismesine, zihinsel bakimdan gelismesine
de yardimci olur. Ciinkii insan dille diisiiniir ve dil araciligiyla hisseder. Sosyal
iligkilerde iletisim konusmakla saglanir. Ancak giiniimiizde konusmak kadar yazmak da

onemlidir (Aktas ve Giindiiz, 2010, s.29).

Dil egitiminde yazma becerilerinin 6nemi tartisilamaz. Yazi ve yazili anlatim
Tiirkge 6gretiminin en 6nemli etkinliklerinden biridir. Yalnizca Tiirkge dersinde degil,
her ders ve ortamda duygu, diisiince, goriis, bilgi ve bakis acilarinin dile getirilmesinde
bir aractir. Yazi sayesinde, birey ana dilini kullanarak duygu ve diisiincelerini ifade

edebilir (Ozkara, 2007).

Yazt; her tiirlii olay, durum, fikir ve duygularin, meydana geldigi, dogdugu
onlar1 yarinlara yansitan, kaliciligini saglayarak gelecek nesillere kalmasina imkan
veren bir aragtir (Agca, 2006). "Yaz1 yazmamizin amaci, okura duygu ve
diisiincelerimizi gézlemlerimizden ve bilgi birikimimizden yararlanarak giizel, dogru ve
etkili bigimde yansitmaktir. Bu yansitma eylemi sadece bilgi vermekle sinirli olmayip
ayni zamanda okurlarin zevk almasini saglamaya yonelik ¢cok yonlii ve karmasik bir

etkinliktir" (Aktas ve Giindiiz, 2010, s.165).

Duygularin, diisiincelerin, olaylarin, hayallerin, isteklerin ve ¢evredeki
varliklarin ifade edildigi yazma becerisi, belirli siire¢ dahilinde ger¢eklesmektedir. Bu
siirecte yazar yazmaya giidiilenir, konusunu seger, amacini ve hedef kitlesini belirler

yazma Oncesi hazirlik yapar. Daha sonra yazisini diizenleyerek paylasim siirecine geger.

Yaman (2008), yazma eyleminin sadece sembollerin yazili bir sekilde ifade
edilmesi olmadigin1 yaziy1 olusturan harflerin, hecelerin, kelimelerin ve hatta
climlelerin kendi icerisinde bir anlam biitlinliigli tasimas1 gerektigini belirterek yazili
anlatimin temel niteliklerini; yazili anlatimin, kisisel bir ihtiya¢ oldugunu, yazili anlatim
yeteneginin dogustan getirildigi gibi, gelistirilip beceri haline doniisebilecegini,
okuyarak gelistigini ve yazili anlatimin kendi i¢inde birtakim kurallarinin oldugunu

sOylemistir.

Yazma 6nemli becerilerden biridir; bu konuda ¢ok fazla becerisi olmayan
ogrenciler yogun bir ¢aba harcarlar. Cogu 6grenci yazim ve noktalama, yazinin igerigini

olusturma ve yazim siirecinin gelisimini anlamakta zorlanmaktadirlar (Gregg ve
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Mather, 2002, akt., Sanchez ve arkadaslar1, 2012). Ulkemizde de 6gretmenlerin yazili
anlatim calismalarinda dil bilgisi kurallarin1 6ne ¢ikarmalar1 ve 6grencilerin bunlarla
ilgili hata yapma korkusu, biligsel diisiinme siire¢lerinin yeteri kadar gelismemis olmasi,
duygu ve diisiincelerini siralayamama, diizene koyamama gibi etmenlere dayali olarak

Ogrencilerin yazma becerileri gelisememektedir (Karatay, 2011).

Yazi dilini etkili kullanabilmek i¢in yazma 6gretimine, ilkdgretimden baslayip
egitim-0gretimin biitiin asamalarinda gereken 6nemi vermeli, 6grencilerin daha iyi
yazmalar1 i¢in uygun ortami hazirlayip uygun yontem, teknik ve stratejiler onlara

kazandirilmalidir (Oztiirk, 2007).

Yazma becerisi Tiirkge Dersi Ogretim Programinda da 6grencilerin kazanim
haline getirmesi gereken bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Fakat birgok 6grenci
yazma konusunda sikintilar yasamakta ve isteksiz goriinmektedir. Ogretim siirecinin her
asamasinda yazma becerisini gelistirmeye yonelik yetersiz uygulama etkinlikleri ve
degerlendirme caligmalari, zamanla 6grenciler arasinda kendini yazili olarak anlatmanin
ve yazi yazmanin herkeste var olmayan 6zel bir yetenek oldugu yoniinde yanlis bir
algiya ve/veya yazili anlatima karsi olumsuz tutuma neden olabilmektedir Karatay
(2011).

Biilbiil (2000) yazili anlatimlarda dikkat edilecek 6nemli noktalari; yazili
anlatimlarda s6zctiklerin anlamini 1yi bilme ve yerli yerinde kullanma olarak
belirtmistir. Ciimleler uzun ve anlagilmaz bigimde degil, dogru ve acik bir sekilde ele
alinmalidir. Yine yapisinda giris, gelisme ve sonug boliimleri yer alip paragraf
kullanimina 6zen gosterilmesini, ele alinan metnin mutlaka bir konusu olmasi

gerektigini belirtmektedir.

Ogrencilerin gelecekte dogru ve etkili bir iletisim kurmalarma yardimeci
olunmal1 ve hayatta kullanabilecekleri, ige yarar bilgiler igeren metin tiirleri lizerinde
durulmalidir. Ogrenciler bu metin tiirlerini olusturabilecekleri ve yazma becerilerini
edinebilecekleri sekilde egitim 6gretim siireci diizenlenmelidir (Okur, Gégen ve
Stigiimlii, 2013).

Amacina ve yaziya gore ¢esitli yazi tiirleri vardir. Amacina gore bilgilendirici,
eglendirici, ikna edici, yaratici, betimleyici, sorgulayici yaziya gore ise bitisik egik, dik

yazma vs. basliklar1 altinda toplanabilir (Giines, 2013).
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[Ikogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda yazma tiirleri; betimleyici
yazma, hikaye edici yazma, ikna edici yazma, karsilastirmali yazma, isbirligi yaparak
yazma, planli yazma ve sorgulayici yazma olarak yedi gruba ayrilmistir. Ayrica
programda belirtilen bu yaz1 tiirlerin iginde de ikna kavraminin yer aldigi, ikna
kavramni barindirdig1 sdylenebilir. Ornegin bilgilendirici bir metin okuyucusuna
verdigi bilgiler konusunda inandirici, ikna edici olmasi gerekir ki okur yazili metni
okumaya devam etsin ve yazili olarak verilen bilgileri kabul etsin. Diger yazi tiirleri i¢in
de ayni durumun s6z konusu oldugu soylenebilir.

Yazili anlatimin, yazi tiirlerinin icerisinde kendisine yer bulan ikna edici
yazilarda normal bir metnin, yazinin gereklerini barindirmasi gerekmektedir. Ikna edici
yazilarda da girig, gelisme ve sonug boliimleri iyi diizenlenmis ve mantiksal bir
siralama yapilmis olmalidir. Yazinin igerisinde ikna faaliyetine yonelik kelimeler ve
deyimler, ikna tekniklerini barindirmali, paragraflar arasi gecis kopuk olmali, climleler
acik ve anlasilir bir sekilde sunulup yazi, ikna edici bir islupla birlikte iyi bir

organizasyona sahip olmalidir.

12. ikna Edici Yaz1 /Metin

Ikna hayatin her aninda kars1 karsiya kalinabilen bir durumdur. Ikna sadece
konusma dilinde degil; ayn1 zamanda yazili dilde de kargimiza ¢ikmaktadir. Yani, yazili
dokiimanlarla da saglanmaktadir. Ikna amagli, iknaya odaklanmis metinler, mektuplar,
dilekgeler, reklam, film, gésteri vb. afisleri, kitap kapaklari, seri ilanlar, makaleler ve

hayatimizda yer alan birgok yazili materyalde ikna ile kars1 karsiya kalinmaktadir.

Iknaya odakl1 bir metin, ikna edici bir dil ve metinde hakli oldugunu gdsteren,
ele alinan goriisiin 6nemli oldugunu belirten, uygun aciklamalar ve yonlendirmeler ile
yaziy1 olusturmaya dayalidir (Anand ve vd., 2011). Metnin amaci, okurun
diistincelerinde degisiklik yaratiyorsa bu tiir metinlere ikna odakli metinler denilebilir.
Bu tiir metinler aktardiklar bilgi ile okurlarin fikirlerini degistirmeyi amaclar (Akfirat,
2010). Mektuplar, dilekgeler, reklam, film, gosteri vb. afisleri vs. bu iiriinlerin yanisira
akademik calismalar, lisans iistii diizeyde hazirlanan tezler, bilimsel dergilerde

yayimlanan makaleler ikna edici yazi grubuna girmektedir (Dinler, 2000).

[lkokul &gretim programlarinda genellikle ikna edici yaz1 ihmal edilmekte,

atlanmaktadir. Ciinkii savunulan iddianin nedenlerini diizenlemek, analiz etmek,
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sentezlemek, bigimsel ve islemsel beceri gerektirir. Bu yetenek de islemsel ve
performansa yonelik oldugundan ¢ocuklar i¢in zor oldugu diisiintilmektedir (Burkhalter,

1995).

Ikna edici yazilar belki de 6grencinin en ¢ok zorlandig1 yazma tiiriidiir. kna edici
yazilar okuru bir seyler yapmaya veya bir seylere inanmaya motive eden ve yazarin
tarafini belirten ve yazar goriislerine inandirmak i¢in okuyucuya ikna edici nedenler
sunan yazilardir. Yazar okura sundugu nedenlerle ikna etmeli, okur ile hemfikir hale

gelmelidir (Farris, 2005).

Aslinda sozlii olarak ikna etme becerisi, bebeklik doneminde zaten vardir. Yasla
birlikte yazilan iletinin daha karmasik uzun ve daha gesitli olmasi, iknanin biligsel
olgunlagma seviyesi (mantiksal ve soyut diisiinme) ile ilgilidir. Bu nedenle iknay1 etkili

bir sekilde kullanmay1 6grenmek tam anlamiyla miimkiin gériinmemektedir (Wagner,

1987; Pellegrini, ve ark., 1984; Knudson, 1992, akt., Bermudez ve Prater, 1994).

7- 13 yas arasi ¢ocuklarin ikna edici yazilar yazma becerisi lizerine yapilan
arastirmaya gore bu yas araligindaki tiim ¢ocuklarin bir seyler ifade edebildigi, yas
arttik¢a diisiincelerini mantiksal gerekgelerle acikladiklar: gorilmiistiir. Kii¢iik ¢ocuklar
ben merkezci bir yaklasimla nedenlerini agiklayip karsi taraftaki insani iknada basarisiz
olurlarken, 10 yas ¢ocuklar1 da ifadelerinde kendileriyle icerisinde ¢elismektedir

(Tompkins, 2004).

Knudson'un (2009) Pellegrini, Galda, ve Rubin'den (1984) aktardigina gore bir,
tic ve besinci sinif 6grencilerinin hem yazili hem s6zlii olarak ikna edici mesajlarina
bakildiginda yasla beraber ikna edici mesajin daha uzun daha kompleks ve daha ¢esitli

oldugunu belirtmistir.

[kdgretim seviyesindeki 6grenci yazarlar genel olarak ikna edici yazi olarak iig
ikna teknigine bagvurur ve uygular. Ogrencilerin en yaygin olarak ele aldiklar teknik,
yazarin gercek bilgilerle iddiasin1 destekleme gerekliligi, 6grencilerin ikinci olarak
kullandig1 teknik yazarin giivenilir ve kabul edilebilir bir sekilde drneklerle okura
yonelik ikna edici girisimlerde bulunmasi ve yazar olarak kisisel memnuniyetine
dogrudan yer vermemesi bdyle bir girisimde bulunmamasidir. Ogrencilerin son olarak

basvurdugu teknik ise duygulara yonelik basvurumlardir. Ornegin: okurda korku hissini
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yaratmak, tutku, kizginlik ve diger duygular ele alarak okuru ikna etme ¢abasina

girerek goriislerini okura sunmaktadir (Farris, 2005).

Ikna edici bir yaziy1 yazmadan 6nce bir takim hazirliklarin yapilmasi, okurun
ikna edilme derecesini artiracaktir. Behrman (2004) ikna edici bir yaziy1 yazmadan
once yazilacak konu hakkinda beyin firtinasi yapilmasinin, ayri bir kagitta taslak
hazirlanmasinin ve beyin firtinasindan alinan notlarla beraber ilk taslagin
diizenlenmesinin ve gdozden gegirilmesinin 6nemli oldugu goriisiindedir. Buna gore ikna
edici bir yazinin dgelerini iceren bir liste hazirlanip bu listeye gore tiim maddeler ele

alinarak hazirlanan ikna edici yaz1 gdzden gecirilebilir.

Ikna edici bir mesaj veya yazi, icerisinde bazi &zellikler barmndirir. ikna edici bir
metin okurunun duygularina karsilik verecek sekilde ve okurun giivenini kazanacak bir
soylem igerisinde kendi goriisiinii destekleyen yeterli diizeyde kanitlarla, ikna edici
arglimanlarla iddiasin1 savunmali, okurun sahip olabilecegi, karsit iddialar1 da ¢iiriitme
yollarina girerek, yazisini yazmalidir (Chambliss ve Garner, 1996 akt., Fives ve

Alexander, 2001).

Bir yazinin hedef kitleyi ikna edebilmesi i¢in belli 6zellikleri tagimasi
gerekmektedir. Clinkii rastgele yazilmis bir yaziyla bu amaci ger¢eklestirmek olasi
degildir. ikna edici bir yazinin 6zelliklerini ele alirken dncelikle uygun tartigilabilir bir
konuyu ele alarak, kars1 diisiincede olan okurlarin oldugunu farzetmeli, okur ve yazar
kabul edilebilir, anlasilabilir bir ortak nokta lizerinde baslayip okurun ilgilerini,
diisiincelerini ve kendi goriislerini yansitmali daha sonra karsit olan diigiinceleri
cliriitme yoluna gitmeli, detaylarla, istatistiklerle, 6rneklerle sebep sonug iliskisi belirten
nedenlemeler vs. sunmali, basladig1 veya bitirdigi climleler iddiasi ile ilgili olmali,
okurun reddedebilecegini tahmin ederek bir plan hazirlamali, mantiksal nedenlerle
giiven kazanilmali, duygusal, psikolojik bagvurumlar yapmalidir. Okurun tiim bunlari
kabul etmesi biiyiik oranda yazarin giivenirliligine dayalidir.Yazar ikinci agizdan
anlatiyormus havasindan ka¢ginmalidir. Kanitlar yoluyla okurla etkili bir baglanti/iliski

kurulmali okura yaptirmak veya diisiindiirmek istenen sey mantiksal bir nedene

dayandirilarak sonu¢landirilmalidir (Sorenson, 2000).

Ikna edici bir yazinin amaci ele alinan konu iizerinde savunulan bakis agisiyla
okuru ikna etmektir. Ikna edici yazida, goriislerin aciklanmasi, tartisilmasi, analizi ve

ele alinan konunun degerlendirilmesi olabilir. Ikna edici yaz: tiirii resmi ve gayri resmi
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olabilir ancak ikna edici yazida yazar konuyu akilc1 bir sekilde mantik sirasina gore ele
almal1 ve konu iizerinde hedef kitlenin duygularmni fark etmelidir. Ozel bir konu veya
problem kisisel bilgi ve deneyimlerle detayl1 bir sekilde ele almabilir. Tkna edici bir
yazinin ana bilesenleri yapisi, giris, iddianin ve arglimanlarin gelistigi gelisme ve sonug

boliimiinden olusur (Naplan, 2012).

Ikna edici bir yaz1 en azindan konuyu ele alan bir ciimle, bir iddia, iddiay
destekleyen en az iki kanit sunmali ve sonug ciimlesi igermelidir. Tkna edici bir yazida
bu gerekliliklere yer vererek giris, iki (veya daha fazla) gelisme paragrafi ve sonug

paragrafindan olusan bir yap1 olusturulmalidir (Butler ve ark., 2005).

Naplan (2011) ikna edici bir yazida bulunmasi gereken olgiitleri, hedef kitle,
metnin yapisi organizasyon (giris, gelisme, sonug), ikna etmek amacl secilen konu,
yazarin goriisiinii destekleyen iknay1 zenginlestiren ikna araglari, kelime se¢imi,
tutarlilik (kelimeler, paragraflar arasi iligki), climle yapilari, yazim ve noktalama
hatalar1 basliklar1 altinda ele almistir. Aragtirmalara gore ikna siirecini etkileyen en az
alt1 yon vardir: Giivenilir bir yazar, giiclii bir iddia, anlasilir bir metin ve iddiay1
destekleyicilerin dengeli dagilim, duygusalliga bagvurum, ilgi ¢ekici bir konu/metin,
metinde sunulan bakis agisinin okuru etkilemesidir (Petty ve Cacioppo, 1986; Stiff,

1994, akt., Murphy, 2001).

Ikna edici yaziyla kurulan 6zel iletisimde kisi kendi goriisiinii digerlerine aktarir
ve bir takim degisime sebep olur. Ikna edici yazinin biitiin tiirlerinde (mektup, afis vs.)
yazar bir goriis benimser ve onu savunur. Ikna edici yazar karsit diisiinceleri nceden
tahmin eder ve ele alir. Ayrica yazarin konu, ikna etme yollar1 ve ikna edecegi okurlar
hakkinda bilgisi olmalidir (Applebee, Langerina ve Mullis, 1986). Clinkii yazar hitap
edecegi hedef kitlesi hakkinda bilgisi oldugunda ikna basaris1 artacaktir. Bagka bir
deyisle yazar, hedef kitlesinin ilgilerine, ihtiyaglarina ve 6zelliklerine gore ikna
girisiminde bulunacak, basar1 olasilig1 artacaktir. Hedef kitlesinin ortaya atacigi karsit
goriisleri dnceden tahmin edecek, buna gore hazirlik yapacak olmasi, iddiasini
giiclendirip karsit goriisleri ¢iiriiterek konuyu ele almasi basarili ikna girisiminde

bulunmasini saglayacaktir.

Nippold,Ward-Loergan ve Fanning'in (2005) Frank (1992) ve McCann'den
(1989) aktardigina gore ikna edici bir yazarin ¢evresindeki insanlarin bilgi, deger ve

sahip olduklar1 inancin farkindaligina sahip olmasi gerekmektedir. Etkili ikna edici bir
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yazar okurun ortaya silirecegi kars1 argiimanlari tahmin edip bu karsit gériislere uygun

cevabi verebilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Okuru ikna etmek i¢in yazarin iddiasini kendi goriisleri ve gergeklerle
desteklemesi gerekmektedir. Ikna siirecinde bunlardan birisini veya ikisini birden
kullanmak yazarin istegine baglidir. Ancak aragtirmalar, sadece gergekleri ele alarak
yapilan iknanin hedef kitlede degisim yaratmadigini gostermektedir. Bu nedenle ikna
cabasina girisilen hedef kitlenin zihninde var olan inang ve bilgileri dikkate alinarak

uygun kanitlar se¢ilmelidir (Ilardo, 1982, akt., Hamm ve Dunbar, 2006)

Etkilemek ve ikna etmek i¢in hedef kitlenin ihtiya¢ duydugu miktarda ve
seviyede bilgi verilmelidir. Bilgi aktarilirken hedef kitle goz ardi edilmemelidir. Clinkii
bireyler diinyay1 kendi zihinsel haritalarina gore sekillendirir. Bu nedenle ikna ¢abasina
girigen kisi hedef kitleye yeteri diizeyde bilgi aktarmalidir (Kiling, 2013). Ayrica
Inceoglu (2010) ikna ¢abasina girisen bir kisinin, éncelikle ikna etmek istedigi kisilerin
olumlu karsilayabilecegi, istenmesi daha olasi bilgileri sunmasi daha sonra istenmeyen
veya olumsuz karsilanmasi beklenen bilginin sunulmasinin daha ikna edici oldugunu;
bdylece s6z konusu iletisime daha kolay ilgi gosterecegini, iletisime olumsuz bir
bilgiyle baglanmasinin ikna ¢abasina girisen kisinin hedef kitlesinin iletisime isteksizlik

gosterebilecegini belirtmistir.

Ikna Etmenin Bes Adim;

* Mesaj1 hedef kitlenin ilgi alanina ve yaklagimlarina uyarlayarak dikkat

cekilmelidir.

* Canl1 bir dil ve somut 6rneklerle hadef kitlenin daha iyi anlamasi

saglanmalidir.

» Ikna etme adina hedef kitleye kanitlar sunulmalidir.

* Araliklarla tekrar yapilip hedef kitlenin hatirlamas1 saglanmalidir.

* Hedef kitlenin istendik eylemde bulunmasi i¢in bu yonde talepte

bulunulmalidir (MEB, 2008a).

Montante (2003) ikna edici bir yaziy1 basariya gotiiren {i¢ seyin okuru ise
kosma, anlagilmayan bir konu ikna edici olamayacag i¢in ele aldig1 konuyu agiklama,
yazisini odaklandigi konu iizerine kurma, konusu {izerine odaklanma oldugunu

belirtmektedir.
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Ikna edici bir yazi, sorgulayan bir okuryazarlik i¢in olanak saglar ve dil
gelisimiyle etkilesim igerisindedir. Ikna etme ¢abas1 edimbilim, anlambilim ve

s6zdizimi kullaniminin daha gelismis olmasini gerektirir (Nippold ve vd., 2005).

12.1. Simifta ikna edici yaz1 yazma

Dil egitimi verilirken ana dilin etkinlik alanlari; okuma, yazma, dinleme,
konusma birlikte 6gretilmelidir. Dil egitiminde 6gretmen, 6grencilerin dili bir diisiinme
ve iletisim aract olarak dogru ve etkili kullanmalarini saglayacak ortamlar
hazirlamalidir (Sever, 2002). Dili giizel ve etkili kullanmak icin ikna edici iletisim
becerilerini kullanmanin 6nemli oldugu sdylenebilir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ikna edici yaz1 tiiriine yer verilse
de bu tiirle ilgili kazanimlara ayrintil1 bir sekilde yer verilmedigi goriilmektedir. Oysa
ikna karsidaki kisiyle iletisime gecildigi anda baslar, ikna olundugu takdirde iletisim
siirer. Ister sozIii ister yazili olsun ikna edici bir iletisimle ¢ok sik karsilasiimasina
ragmen ¢ok fazla dikkat ¢cekmese de ikna edici yazilar da hayatimizin igerisinde 6nemli
bir yer tutmaktadir. Tkna edici mektuplar, editére mektuplar, iiriin dergileri, brosiirler,
afisler, tavsiye yazilari, dilekceler, duyuru kagitlari, makaleler vs. giindelik hayatta
karsilagilan ikna edici yazi 6rneklerinden bazilaridir. Caine (2008) ikna edici yazi
calismalarmin {iiincii siniftan itibaren yapilabilecegini ileri siirmektedir. Uciincii
siniftan itibaren ikna edici mektuplar (kisisel, kapak yazilar1 veya is mektuplar), politik
konusmalar, gazete, kitap, reklam c¢alismalari, dordiincii sinifta gazete veya dergilerde
yer alan tavsiye siitunlari, kamu duyuru (halki harekete gegirmek adina televizyon,
radyo gibi araglar ise kosmak), dilek¢e yazma caligmalari, editére mektup yazma
caligmalarinin yapilacagini besinci sinif diizeyinde de bu tiir ¢alismalarin

yapilabilecegini belirtmistir.

Iyi bir ikna edici yaz1 yazmak igin 6ncelikle yazarin konu hakkinda bir goriise
sahip olmasi gerekir. Yazar iddiasin1 kanitlarla da desteklemek zorundadir. Ikna etme
cabasina girigen yazar goriisiiniin dogru oldugunu, savundugu iddiasin1 anlatirken neyi
anlatmak istedigini 6nceden diisiinerek, okuru hesaba katarak anlatmali, anlatimini1 da
ikna edici bir tutumla, iddiasini kanitlarla desteklemenin yaninda inandirici, ikna edici
bir Uislupla ifade ederek okuruyla ayni frekansi yakalamalidir. Tiim bu becerilerin

edinimi i¢in ikna edici yazi yazma caligmalar1 yapilmalidir (Caine, 2008).
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Smaifta ikna edici yazi ¢alismasinda 6gretmen, ikna edici yazim tekniklerinin
analizini adim adim sunabilir. Ayrica ikna ¢abasina girisecek yazara ve konuya uygun
olmasina dikkat etmelidir. Problem agik bir sekilde tanimlanmali, ¢éziimler sunulmali,
kabul ve eylem olmali, 6grenciler ikna edici yazinin somut 6rneklerini gérmeli,
yasamali, yazmalidir. Olayn icerisinde olmali, akademik bir etkinlikten ziyade 6dev
oldugunu hissetmelidir. Bu sekilde 6grenciler daha motive olmus bir sekilde, daha

hevesli yazim etkinligine giriseceklerdir (Baker, 1953).

Ikna edici bir yaz1 6gretimi yapilirken éncelikle okuru ikna etmek i¢in bir konu
ve konuyla ilgili bir sorun belirlenmelidir. Konu hakkinda gii¢lii goriislere yer
verilmelidir. Sinifta bu goriisleri ortaya ¢ikarmak i¢in beyin firtinas: yaptirilabilir. Daha
sonra hedef kitlenin benimsemis oldugu goriisleri kabul ederek ikna ¢abasina girisilen
hedef kitleye kendi goriislerini destekleyen nedenler ve gerceklere bagvurarak kendi
iddiasin1 destekleyen ikna edici araglara yer verilmelidir. Tabi bunlar kendilerinin
belirleyecegi bir taslak veya planla, mektup, makale, siir vb. gibi tercih edilen bir tiirle
yapilabilir. Ayrica yazilarda kelime se¢imi ve hedef kitleye seslenis bicimi daha etkili
bir ikna yazisinin 6nemli parcalarindandir. Tiim yazilarda oldugu gibi ikna edici yazida
da yazim ve noktalama hatalariin azlig1, yaziy1 daha sade ve ikna edici kilacaktir

(Shaw, 2015).

12.2. ikna edici yazi plam

Ikna edici iletisimde iknac1 ortaya bir problem ve ¢dziim koymalidir. Kendi
gorlisiinii, tarafin1 ve karsit goriisleri de sunarak sebep ve sonuclarla birlikte ¢iirlitme
girisiminde bulunup, iddiasini, destekleyici kanitlarla ele alarak goriisiinii agik bir
sekilde ifade etmeli ve hedef kitleyi harekete gecirecek ifadelerle iletisini bitirmelidir
(Harvard Business, 2008). ikna edici bir yazida dncelikle okuru ikna etmek igin
benimsenen iddianin amaci belirlenmeli, yazar acik ve net bir sekilde goriisiinii, tarafini
belirtmeli, okuru ikna etme adina uygun bir dil kullanmali ve yazinin sonunda okuru
harekete gecirecek bir hitap tarzi olmalidir. Bu kriterler dahilinde ikna edici yazida
konuya uygun dikkat ¢ekici bir baslik, yazinin giris kisminda ele alinan goriis ve goriisii
destekleyen arglimanlar, bilgiler, gelisme boliimiinde sebep ve kanitlariyla birlikte
savunulan iddia, sonug boliimiinde ise ele aldig1 goriisli yeniden ifade eden kisa bir 6zet

ile ikna edici bir yazi iiretilmis olur (Naplan, 2011).
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Alanyazindaki ikna {izerine yapilmis ¢alismalara ve ikna edici yaziy1
degerlendirme Olgeklerine bakildiginda, ikna edici bir yazinin barindirmasi gereken
ozelliklerin belirlenmesi, ikna edici yazilarin hangi unsurlar1 barindirmasi gerektigine

yonelik fikir vermektedir.

Power (1998) basaril1 bir ikna edici yazinin degerlendirme 6lgiitlerini belirlemis,
bu baglamda altil1 rubrik olusturmus ve en yliksek puani alabilmek i¢in asagidaki
Olclitlerin olmasi gerektigini belirtmistir. Dolayisiyla ikna edici bir yazida bulunmasi
gereken Ol¢iitleri buradan yola ¢ikarak belirlenebilir. Bu dlgiitler; ¢ok iyi bir sekilde
diizenlenmis organizasyon, konunun, iddianin ve goriislerin gelisimi, icerigin agik,
anlasilir bir sekilde ele alinmasi, okurlar1 dikkate almak, hedef kitle farkindaligi, agik
bir sekilde sunumu yapilmis bir iddia, ciimlelerin ¢esitlilik gdstermesi ve olabildigince

hatasiz veya az yazim ve noktalama, dil bilgisi hatalar1 olarak ele alinmistir.

12.3. ikna edici yazida bulunmasi gereken ozellikler

12.3.1. Ikna edici yazida iddianin varlig

Etkili bir iknanin temeli, saglam kanitlar1 bir araya getirerek oneride
bulunmaktir. iddiay1 destekleyen giiclii kanitlarla hazirlanan bir 6neri, gerceklerle ve
deneyimle tutarl1 ve mantikli olmalidir. iknaya basvuran kisi hedef kitlesinin ¢ikarlaria
hitap etmeli, kendisine karsit olabilecek goriisleri yok etmeli, otorite sahibi ve objektif

liclincii sahislardan onay almalidir (Akdeniz, 2010).

Yazar ikna edici yazisinda goriisiinii, konuyu yazinin biitiiniinde belirli bir bakis
acistyla sunmalidir. iknaci, okurla ayn1 bakis agisin1 benimseyip eyleme doniistiirmesi
i¢cin denemelerde bulunarak okuyucuyu ikna etmeye ¢alismalidir (Nippold ve ark.,
2005).

Benimsenen goriisiin, iddianin tarafini belirleme yollari;

1) Yaziya karsit iddia ve nedenlemelerle baglanmali, iknaya basvuran kisi kendi iddiasi

ve iddiasin1 destekleyen nedenleriyle yazisina son vermelidir.

2) Iknaya basvuran kisi iddiasini destekleyici unsurlarla iknaya baslamali, karsit
arglimanlarla birlikte paragrafin sonunda iddiasin1 destekleyen en iyi argiimanini ele

alarak paragrafi sonlandirmalidir.
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3) Ele alinan konuda her zaman iist diizey, gii¢lii argiimanlar kullanilip giris ve sonug

ciimleleri iddiay: destekleyen en iyi gerekgelerle bitirilmelidir (Robb, 2012).

Ikna edici bir yazar iddiasin1 sunarken mantikli, giiclii destekleyicilerle birlikte
kendi iddiasina karsit olabilecek goriisleri diisiiniip tarafsiz bir sekilde
yaklasiyormuscasina ¢iiriitme yoluna gitmelidir. Iddiasini gii¢lii nedenlerle, gerekcelerle
giris ve sonug paragraflarinda sunmalidir. Ayrica yazar, iddiasini belirli bir konu
tizerinde acik bir sekilde anlatmali, giivenilir kanitlar ve gliclii nedenler sunarak
iddiasin1 desteklemeli, gerekcelerini mantiksal bir diizende sunmalidir (Lutzke ve
Henggeler, 2009). Ciinkii acik ve net olmayan bir yazi anlasilamaz, anlasilmayan bir

yazinin ikna ediciligi de diisiik olacagi soylenebilir.

12.3.2. Ikna edici yazida iddiay: destekleyen ve karsit goviisii ciiriiten nedenler

Ikna edici bir yazida yazarm iddias1, goriisii acik ve net olmalidir. Agikca
belirtilmelidir. Yazar konuya tamamen hakim olmalidir. Konu hakkinda her seyi
bilmelidir. Yazarin savundugu iddia, konuyu tamamen ele almali, kapsamalidir.
Yazinin biitiiniinde belirli bir konuya odaklanmalidir. Yazarin segtigi dil ve iddia, hedef
kitle iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir. Bu nedenle ikna ¢abasina girisen yazar
diisiincelerini etkili bir sekilde anlatmali, mecazlar, benzetmeler, hatta hedef kitleyi

etkileyecek hikayelere yer vermelidir (Luecke, 2007).

Yazar iddiasini ikna edici bir sekilde gegerli nedenlerle ve nedenlerini
savundugu kanitlarla agiklamalidir. Tompkins'e (2004) gore yazarin hedef kitleyi ikna
ederken iddiasin1 nedenlere dayandirmasi ve nedenlerini mantiksal genellemelerle,
giiclii olasiliklarla beraber etkili sonuglara yer vermesi ayrica olabilecek gergeklerle
desteklemesi okuru ikna etmektedir. Ayrica ikna girisiminde bulunan kisi nedenlerini,
kuvvetli kanitlar gostererek desteklemelidir. Ciinkii uzman ve giivenilir kisileri tanik
gostererek inanirligr saglamak ikna ediciligi de artiracaktir. Ayrica anlagilir, akilda
kalic1 6rnekler ve istatistikler ile grafiksel kanitlar gosterme iknanin etkisini artiracaktir

(Harvard Business, 2008).

Yazar iddiasin1 destekleyen nedenlerini anlatirken nedenlerini mantiksal, etik ve
duygusal bakis agilariyla ele alarak okuru ikna etme yollarina gitmelidir. Yine okurun

faydasina olan durumlar1 anlatmasi, okuru ikna etme agisindan etkili olacaktir. Rank
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(1968) ikna girisiminde ideal olarak etik, duygusal ve mantiksal nedenlere basvurmanin

daha ikna edici bir yazi olusturacagini belirtmistir.

Yazar iddiasini destekleyen kanitlari ele aldigi konuya, savundugu goriise ve
iddiasin1 destekleyen nedenlere uygun bir se¢im yapmalidir. Yaygin olarak kullanilan
iddiay1 destekleyen kanit tiirleri: analoji, anekdot, karsilastirmalar, karsitliklar,
tanimlamalar, 6rnekler, istatistikler, atiflar, alintilarla sunmalidir (Flacks ve Rasberry,
1981; Cooper, 1991 akt., Hamm ve Dunbar, 2006). Ciinkii Luecke'ye gore (2007) insan,
dogas1 geregi ikna ¢abasina girisen kisiye direng gdsterecektir. Bu nedenle ikna yoluna
bagvuracak kisi iddiasini, saglam, gii¢clii kanitlar1 bir araya getirerek sundugu takdirde
daha basarili olacaktir. Bu ylizden ikna ¢abasina girisen kisinin kanitlarla desteklenmis
Onerisinin de gerceklerle tutarli ve mantikli olmasi gerekir. Ayrica bunlarin ikna

cabasina girigilen kisilerin yararina ve ¢ikarlarina da uygun olmasi gerekmektedir.

Yazar okuru ikna etmek i¢in iddiasin1 destekleyen nedenlerini dogru, tam, ve
giiclii bir sekilde ele almalidir. Yazar okuru kendi goriisiine ikna etmek ve istenilen
etkiyi yaratmak i¢in okura ¢esitli nedenler sunmalidir. Ancak bu nedenlerin en giicliisii
son paragrafa birakilip, son paragrafta ikna edici nedenlerini genel olarak sunarken
okuru harekete gecirecek, diisiincelerini degistirecek bir sonug bildirisiyle okuru bag

basa birakmalidir.

12.3.3. Ikna edici yazida kelime secimi

Ikna edici bir yazida kelimelerin dogru ve yerinde kullanimi, kelimelerin amaca
yonelik se¢imi iknay1 basariya gotiirecektir. Dili anlasilir ve etkili kullanmak,

diistinceleri istenilen yonde etkileyecektir.

Dilin bir parcas1 olan kelimeler sayesinde zihinsel imgeler, goriintiiler
olusturulur. Kisi bir seyler iletmek istediginde zihninde var olan resmi, kelimelerle
ifade etmeye calisir. Yani kaynaktan aliciya mesaj aktarilir ancak aktarilan kelimeleri
alan kisi, kelimeleri tekrar resme doniistiiriirken algiladigi, yorumladig: gibi resmi
olusturacaktir. Boylelikle iknaya basvuran kisinin zihnindeki resimle, alicinin zihninde
olusan resim Ortlistiigii oranda basarili bir iletisim gergeklestirilmis olacaktir. Bu
nedenle iletisimde aktarmak istenilenleri uygun ve yerinde kelimelerle ifade etmek

dogru kelime secimlerini gerektirmektedir (Borg 2012).
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Ikna edici bir yazi, ikna etmeye calisilan hedef kitlenin diizeyine uygun
anlayabilecegi seviyede olmalidir. Asir1 karmasik ve teknik terimlerin yer almasi okuru
sikacaktir. Eger boyle terimlerin kullanilma gerekliligi varsa yazar iddiasin1 agik bir
sekilde tanimlamali, kanitlarini dikkatli bir sekilde agiklamalidir (Hamm ve Dunbar,
2006).

Hedef kitlenin ikna olmasinda bir etken de anlasilabilir olmaktir. Anlasilmayan
bir mesajin ikna giicli dogal olarak zay1f olacaktir. Bir mesajin anlasirligini saglamak
icinse dil basitlestirilmelidir. Bu dogrultuda ikna edecek kisi su sorular1 kendine
sormalidir (Fisher ve Shapiro, 2008):

* Mesajin gidecegi hedef kitle kim?

« {letilen mesaj1 hedef kitle anlayabilir mi ?

* Hedef kitlenin yapacag1 secimde faydalar ve kayiplar nelerdir?

* Aktarilan mesaj1 hedef kitle kabul mii yoksa ret mi edecek? bu sorularin

yanitlari ikna edicilik bakimindan daha acik ve gii¢lii bir durum yaratacaktir.

Ikna edici yazida kelimelerin se¢imi ve yerlestirilmesi dogru bir sekilde
yapilmalidir. Yazar, anlam kargasasina yol agacak kelimelerden kaginmalidir. Ikna
edici bir yazida carpici, dogal, canli, ikna edici, giiglii ve pozitif kelimelere yer
verilmelidir. Yazi boyunca ayni kelimeler degil farkli kelimeler kullanilmalidir. Yazar
ikna edici yazisinda kelime se¢iminde duyarli davranarak amacina uygun kelime se¢imi
yapmalidir. ikna edici bir yazida ikna giicii kuvvetli kelimelere, deyimlere ve sz
obeklerine yer verilmelidir. Yazarin kullandig1 kelimeler, s6z 6bekleri, deyimler yaziya

betimleyici ve agiklayici bir nitelik kazandirmalidir.

Ciimle kurarken kelimeler arasinda kurulan baglantilara dikkat edilmelidir. ifade
edilmek istenilen diisiince dogru kelimeler secerek anlatilmali ve kelimeler dogru yerde
kullanilmalidir. Cilinkii ayn1 kelimelerden olugan ama farkli baglantilarla kurulan

climleler farkli anlamlara yol agabilir (Borg, 2012).

Crowhurst (1990a) geng yazarlarin ikna edici yazilarinin kelime cesitliligi
bakimindan sinirl ve 6zenden yoksun oldugu goriisiindedir. Yazarlarin genellikle ve,
ama, ile gibi monoton ve az sayida bagla¢ kullandiklarini, kisa ciimleler kurduklarini,

konusmanin daha genel ifadeler ve yapilarla gegistirildigini belirtmektedir.

Golstein, Martin ve Cialdini (2009) '¢linkii' kelimesini ikna ediciligi arttiran,

ikna giicli yiiksek bir kelime olarak gostermislerdir. Davranis bilimci Ellen Langer ve
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arkadaslarinin yaptig1 deneyi ele alarak ¢iinkii kelimesinin ikna ediciligini
aciklamislardir. Cilinkii kelimesinin arkasindan gelen ciimleler bir neden belirtir. Clinkii
kelimesinden sonra bir neden aciklamak gerekmektedir. Ancak belirtilen nedenin
mantikl1 bir agiklamasi olmalidir. iddiayr mantiksal, etik, duygusal nedenleriyle
aciklamak ikna ediciligi artiran 6zelliktir.

Ikna edici bir yazida okuru dahil eden zamirler, giiclii hareket fiillerine, ikna
edici zarf ve sifatlara yer verilmelidir. Mantiksal sebep - sonug ve kosul - sonug
iligkileri kuran baglac¢lar kullanilmalidir.

Tipik olarak, genellikle, cogunlukla, bir¢ok, birkag, bazen gibi zarflarin
kullaniminin 6nemini tartismig zarflarin, ikna giiciiniin derecesini etkiledigini
belirtmistir. Benzer baz1 arastirmalar da zarflarin, iknaya maruz kalan kisileri mesaj ile
daha derinden ilgilenmeleri konusunda tesvik ettigi vurgulamaktadir (Toulmin 1969,
Maronick ve Andrews, 1999, akt., Mavili 2004).

12.3.4. Tkna edici yazida ciimle yapilart ve ciimlede akicilik

Ciimlenin akicilig1; kelime gruplarinin akisi ve ritmi, climle akiciligi, ifadelerin
diizgiin ve akici olmasidir. Yazarin amaci, fikirleri akici bir sekilde birlestirmek

olmalidir (Paquette, 2002; Steineger, 1996, akt., Ozkara,2007).

Baglaglarin climleleri veya paragraflari birbirine baglama ve gecis saglama gibi
gorevleri bulunmaktadir. Ve, ama gibi baglaglar ile climle veya paragrafa baglamak
etkili retorik tekniklerden biridir. Bu baglaglar paragraflar arasi tutarliligi
saglayabilecegi gibi, kendinden sonra gelen ciimle veya paragrafi vurgulayarak dikkat
cekme islevini de yerine getirecektir. Daha akici paragraflar olusacaktir (Bush, 2008).
Ayrica ciimlelerle birlikte paragraflar arasi uyumlulugun ve anlam biitlinliigiiniin
olmasi, yazinin akiciligini da olumlu yonde etkileyecektir. Akici bir sekilde yazilmis
metin, okuru rahatsiz etmeyecek yaziy1 okumasi i¢in etkenlerden biri olacaktir. Aksi
takdirde rahatsizlik duyan okur yaziyr okumay1 birakacak ve ikna ¢abasi basarisiz
olacaktir. Bu nedenle metin igerisindeki ciimlelerin akicilig1 saglanmali, climle
kurulumlari iyi bir sekilde yapilandirilmali, ctimleler belirli bir akis icerisinde, belirli
bir diizende sunulmalidir. Bu nedenle ikna edici bir yazida kelimelerin yerleri de 6nem
teskil etmektedir. Climlelerdeki vurgulamaya dikkat edilmeli, vurgular yerinde

yapilmalidir.
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12.3.5. Tkna edici yazida yazarin rolii

Tkna edici iletisimde kullanilan en iyi ara¢ dildir. Ciinkii diger iletisimlerin
aksine iknada ne sdylendiginden ¢ok nasil s6yledigi onemlidir (Okur, Gogen ve
Stgiimlii, 2013).

Ikna edici bir yazida, yazar ikna etme amacini uygun bir sekilde yaz1 boyunca
siirdiirmeli ve yaz1 okura uygun olmalidir. Iyi bir ikna edici yazida yazar okur
farkindaligina sahip olmalidir. Okurun diisiinceleri gibi duygularina da hitap etmelidir.
Savundugu goriisii dikkatlice ele almali, savundugu iddiaya 6nem verdigini okuyucuya
sezdirmelidir.

Yazarin okuru ikna etmek i¢in okuru da anlattiklarina dahil etmesi
gerekmektedir. Bunu da yazisinda bir seyler anlatirken okuru konuya ortak ederek
yapabilir. Okur farkindaligi ile burada yine karsilasiimaktadir. Ayrica yazar, ikna edici
yazisini gii¢lii, pozitif ve giivenilir bir dille yazmalidir. Yazis1 boyunca ikna edici tonu
tutarl1 bir sekilde siirdiirmelidir. Ikna edici dili etkili bir sekilde kullanip yazisinda
tutku, heves ve heyecan sergilemelidir.

Conger'e (1998) gore ikna cabasina giristiginiz kisilere kars1 giivenirligi
saglamak, hedef kitlenin diislincelerini bakis agisini igeren ortak bir zemin olusturmak,
ikna edici kanitlar sunmak ve duygusal bir dil kullanmak ikna ediciligi olumlu yonde
etkilemektedir.

Yazar ikna edici yazisini yazarken kesin bir dil kullanmalidir. Belirsizliklere yer
vermemelidir. Yazar kesin bir dille yazisin1 yazdig takdirde okur, yazarin

yazdiklarindan emin oldugunu anlayacak ve okuru ikna etkisi artacaktir.

Nippold,Ward-Loergan ve Fanning'e (2005) gore ikna edici bir yazida, yazar
kendi goriisii dogrultusunda okuru bazi eylemleri harekete ge¢irmeye ve kendi bakis

acisin1 benimsemesini saglamaya yonelik ikna etmeyi denemektedir.

Aristoteles'in pathos'u kisinin karsisindaki bireyin gercek hislerine sahip olmasi
giintimiizdeki ismiyle empati kurma, ikna ¢abasina olumlu yonde katki saglayacagi
sOylemek yanlis olmayacaktir. Borg'a (2012) gore yazar kendini ikna etmek istedigi
hedef kitlenin yerine koyarak, kendi goriisiine muhalif olabilecek goriisleri nceden
tahmin edebilir. Bunlari yazisinda ele alarak c¢iirlitme yollarina bagvurabilir. Bu
durumda Aristo'nun dedigi gibi bu durum iknay1 olumlu yonde etkileyecektir.

Ikna etme becerisini gelistirirken en onemli faktorlerden biri kisinin kendisini

diger kisinin bakis a¢isindan bakmak konusunda egitmesidir. Kisi kendini ikna edilecek
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kisinin yerine koyup ikna amacina baktiginda var olan durumun niteligini gérecektir.
Ikna cabasina girisen kisi, ikna etmeye calisilan hedef kitleye ayn1 goriiste olmalari
hususunda emredemez, ama katilimlarini saglayabilir. Ayrica ikna ¢abasina girisen
kisinin hedef kitlenin yararina olan seyleri vurgulamasi da ikna etmeyi
kolaylastiracaktir (Fowler, 1997). Empati kurma becerisine sahip olan bireyler,
kendilerini ikna etmek istedigi kisinin yerine koyabilir ve neyi nasil sdyleyecegini
bilirler (Borg, 2012). Empati becerisini kullanarak iknaya basvuran kisinin, hedef
kitlesini etkilemede ve ikna etmede daha basarili olabilecegi sdylenebilir.

Giiven, ikna etme ¢abasini kolaylastiran 6nemli bir faktorlerden biridir.
Yazisinda ikna etme ¢abasina girisen yazar, okurlarinin giiven duygusunu kazanmalidir.
Luecke (2007) insanlarin giiven duyduklar1 zaman, inanilir, bilgili ve samimi gérme
egilimde oldugunu belirtmektedir. Bu durumda iknaya maruz kalan kisiler, ikna
cabasina girigen kisiyi ¢ikarlarina karg1 bir eylem yapmayacak, diiriist ve giivenilir bir
kimlik olarak gordiiglinii belirtmektedir.

Borg (2012), Aristoteles'in ethosu yani konusmacinin giivenirliginin
samimiyetle ilgili oldugunu belirtmistir. Davranis bilimciler, iletisimi gelistiren,
bdylece bireylerin kendi fikirlerini baskalarina kabul ettirmesini saglayan iki 6zelligin

empati ve samimiyet oldugunu belirtmektedir.

12.3.5.1. Hedef kitle farkindaligi

Ikna ¢abasina girisen kisi, hedefindeki kisi ya da grubu ne kadar iyi tanirsa,
hedef kitlesini ikna etmesi o kadar kolaylasir (Hogan, 2007). Bu nedenle yazar,
okuyucularmin 6zelliklerini, ilgi alanlarini iyi bilmelidir. Iknaya bagvuran kisinin,
iddiasinin icerigini hedef kitleye yonelik sekilde bicimlendirmesi 6nemli bir noktadir.
Iknaya girisen kisinin hedef kitlesini bilmesi, ikna edecegi kisi veya kisilerin ilgilerine,
diisiincelerine, tutumlarina gore olusturulmus ikna edici bir ileti, yazar i¢in bir avantaj
olacaktir (Riley, 2003). Ayrica ikna edici yazi1 yazan bir yazar, yazisini, ele aldig:
konuyu, okuyacak okurun goriisii acisindan ele alip kendi goriisiinii kabul etmeleri
halinde okura ne gibi yararlar1 olacagindan da bahsetmelidir (Fowler, 1997). Clinkii
hedef kitleye aktarilan iddianin faydalarini anlatmak iknada dnemli bir rol oynar. Hedef
kitlenin yararina olan iyi 6zellikleri ele almak ikna etmeyi daha kolay kilar. Bu nedenle
mesajda faydalar iizerine odaklanilmalidir (Martin ve ark., 2003; Rivers ve ark., 2005,

akt., Kraemer ve Mosler 2010).
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Insanlar karar alirken genellikle edindigi bilginin kendisine uygunlugunu
diisiiniip davranis veya diisiincesini degistirmede kendisine olan fayday diisiinmektedir.
Bu nedenle ikna ¢abasina girisen kisi mesajini, ikna etmek istedigi kisilerin yani hedef
kitlenin ihtiyaglar1 ve arzularini dikkate alarak bu dogrultuda kendi goriisiiniin 6diil
veya avantajlarina deginerek mesajini anlasilir bir sekilde aktarmalidir (Simons, 1988).

Hedef kitlesini ikna etme ¢abasina girisen kisi, ikna etmek istedigi kisi veya
kisilerle arasinda bir giiven bagi olusturmali, giivenirligi saglamalidir. Bireysel ¢aba
yerine grubu etkilemeye yonelik caba harcamalidir. Hedef kitleyi harekete gegirecek
giiclii duygulara basvurmalidir. Hedef kitlesiyle bir oldugunu, onlar gibi diisiindiigtinii
gosterip baglilik cagrisi yapmalidir (Power, 1998).

Ikna etme siirecinde, hedef kitlenin kim olduguna ve ozelliklerine gore, kisinin
dogru benligini segmesi/belirlemesi olduk¢a onemlidir. Bunun i¢in hedef kitlenin
geemis yasantilar, tutumlar ve hedef kitle hakkinda bilgi sahibi olmak ikna edecek kisi
acisindan yararli olacaktir (Ozodasik, 2010).

Bagarili bir iknada yazar okurlari ile ayn1 boyuttan bakmali, anlamlar, duygular
ve anlayislarin biitlinlesip, zihinler ayn1 paydada yer almalidir. Yazar, okurlarini kendi
gibi diisiinmesini istiyorsa okurlarin diisiincelerini hissetmeli ve yazisinda okurlarin
bakis agisindan bakip iddiasina karsit olabilecek goriislere yer vermeli, okurlart

anladigin hissettirmelidir (Hogan, 2011).

12.3.5.2. Uslup

Steineger’e (1996) gore lislup, yazarin okuyucuyu yaziya ¢gekmesi, bir yaziya
katilan tat olarak tanimlamaktadir. Buna gore yazar nasil bir okuyucu kitlesine hitap
ettiginin farkinda olmal1 ve onlarin ihtiyaglarini karsilayacak sekilde yazmalidir (akt.,
Ozkara, 2007). Ikna siireci igerisinde iknaci, hedef kitleyi konuya dahil etmeli, ikna
edici yazisinda onlarin goriislerine ve bakis agilarina yer vermelidir. Yazarin
sergileyecegi bu yaklasim, hedef kitleyi ikna olma durumuna getirecektir (Conger,
1998).

Yazar, okurla iletisime gecerken objektif davranmali, hedef kitlesini iyi taniyan
yazar kendisine karsit olabilecek goriisleri objektif bir tavirla ¢liriitme yoluna girerek
kendi iddiasin1 destekleyen pozitif, glivenilir bir iletisim kurmalidir.Yazarin dogrudan
karsit diistincelerde oldugunu belirtmesi okuru metinden uzaklagtirabilir. Bu nedenle
yazar, duygusal, mantiksal ve etik bakis acilariyla inanirlig1 saglayarak ikna yoluna

girmelidir.
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12.3.6. Tkna edici yazida yazim ve noktalama

Imla, diisiinceler, yazi1 organizasyonu, kelime se¢imi, iislup ve ciimle
akiciligindan farklilik gosterir, ¢iinkii diger 6zellikleri gelistirmek i¢in tekrar nasil
i¢in okunur hale getirmektir. Bazen imladaki hatalar okurun mesaji1 almasini
zorlastirabilir. Imla, metnin okunabilirligini artirmaktadir. Yazim, noktalama, biiyiik
harf kullanimi1 ve paragraf basini1 kapsamaktadir. Paragraf bast okuyucuya uzun siiredir
devam eden climlelerden sonra gdzlerini dinlendirmesine imkan tanimasi yoniinden
onemlidir. Genel olarak paragraflarin dort ile alt1 ciimle arasinda olusturulmasi yazinin
organizasyonuna yardimci olmaktadir. Ayrica noktalama dogru olmali ve okuyucuya
metin icerisinde yol gostermelidir. Okumay1 yavaslattigi i¢in yazim yanliglar

olmamalidir (Paquette, 2002; Steineger, 1996, s.16'dan akt. Ozkara, 2007).

Ikna edici bir yazida dilbilgisi hatalar1, yazim yanlislar1 ve noktalama hatalar
yer almamalidir. Ciinkii bu yanlislar ciimlelerin akiciligini bozabilecegi gibi okuru
rahatsiz edecek, dikkatini dagitacaktir. Yine noktalama isaretlerinin kullaniminda
yapilan yanligliklar anlama miidahale edebilir, okuru yanlis anlamalara sevk edebilir.

Bu durum da ikna etme basarisin1 olumsuz olarak etkileyebilir.

12.3.7. Ikna edici yazida kagit diizeni ve sunum

Ikna edici bir yazida kagit diizeni ve sunumu da ikna ediciligi artiran diger bir
unsurdur. ikna edici bir yazinm sunumu, yazinin sayfada biitiin olarak gériiniisiidiir. El
yazisi kotli yazilmissa, okurun yazida verilmek istenen mesaj1 anlamasi zorlagir ya da
imkansizlagir. Kotii bir el yazis1 ve kirli bir sayfa okuru ikna etmek i¢in yeterli

olmayacag1 sOylenebilir.

Ikna edici yaz1 el ile yazilmus ise yazi tipi, boyutu ve diizenine dikkat edilmesi
gerekir. Yazi1 okunakli, diizgiin bir el yazisi ile sunuldugunda ikna ediciligi artacaktir.
Ikna edici bir yazida, yazar yazisin1 6zenle yazmali, kagit temizlik ve diizenine dikkat
etmelidir. Yazida okurun dikkatini dagitacak, okuru rahatsiz edecek herhangi bir
duruma mahal vermemelidir. Bu durum iknaya maruz kalan kisinin o yaziy1 okuma
istegini azaltacagi sdylenebilir.

Ozkara (2007) el yazisinda problemler oldugu takdirde, yazinin daha kolay
okunabilmesi i¢in bilgisayarda yazilabilecegini sdylemistir. Ayrica sunumdaki diger

onemli seyin sayfa diizeni oldugu sayfanin alt, iist ve yanlarinda birakilan bosluklarin
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esit olmasina, kelimelerin birbirine ¢ok yakin olmamasina, sayfanin en sonuna kadar
yazilmamasina ve belli bir diizenle her sayfada esit bosluklar birakilmasina dikkat

edilmesi gerektigini belirtmistir.

12.3.8. Tkna edici yazida organizasyon

Bir yazinin organizasyon yapisi, yazinin yapisi, paragraflarin yeri ve nasil
siralandig1, paragraflar arasi ge¢isin uygunlugunu igerir. Yazida organizasyonun olmasi
diizeni saglar ancak bu diizen agik bir sekilde sergilenmelidir ki agik bir diizen olmadan
fikirler birbirine karigir. Okurlarin fikir yliriitmesini ve konuyu anlamasini organizasyon
diizeni saglamaktadir (Paquette, 2002, akt., Ozkara, 2007).

Ikna edecek kisi, ikna siirecinde bir anlatim plan1 belirlemelidir. Anlatmak
istedigi ve istemedigi konu bagliklarini belirleyip, anlatmak istediklerini, bir anlatim
plani i¢inde diizenlemelidir. Konunun sinirlarinin, ¢er¢evesinin dogru ¢izilmesi hedef
kitlenin anlamasin1 kolaylastiracaktir (Ozodasik, 2012). ikna basarisinin da anlama ile
dogru orantil1 bir sekilde artacag sdylenebilir.

Ikna amacli bir iletisimde istendik degisimleri ortaya ¢ikarma basarisi, iyi
diizenlenmis bir giris ve sonug bdliimii ile artirilabilir (Yiiksel, 2013b). ikna edici bir
paragraf, bir baslangi¢ ve bitise sahip olmali, ele alinan goriisiin argiimanlarini
belirtmeli, olas1 karsit goriisteki argiimanlar1 da ele almal1 ve ¢iirlitme yoluna gitmelidir.
(Robb, 2012).

Ikna edici bir iletisimde basariya ulasmayi etkileyen béliimlerden baslicalar:
giris ve sonug boliimleridir. Girig boliimiiniin dort amaci vardir: Dikkati toplama, hedef
kitleye yonelik lislubu ayarlama, iyi niyet yaratma ve hedef kitlenin dikkatini igerige
yoneltme (Yiiksel, 2013). Bir yazinin giris climleleri, metnin diger 6geleri kadar
onemli, hatta diger 6gelerinden biraz daha fazla bir dneme sahip oldugu bile
sOylenebilir. Clinkii giris climlesi okurun yaziya dikkatini verip metni okuyup okumama
karar1 aldig1 evredir. Bir yazinin giris kisminda okura hitap etmeyen, okurun ilgisini
uyandirmayan climlelerin kurulmasi, okurun o yazinin giris ctimlelerini okuyup
birakmasina neden olacaktir. Bu nedenle bir metinde veya yazida giris ciimleleri okuru
kendine baglayici nitelikte olmalidir ki bu 6zellik ikna edici yazilarda biraz daha fazla
bir 6neme sahiptir. Bu baglamda ikna edici yazilarin giris climlelerinin yazarin

okuyucuya ulasabilmesi i¢in dnemli oldugunu soylenebilir.
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Ikna edici yazilarda da giris ciimlesinin okuru kendine ¢ekmesi gerekmektedir.
Okurun dikkatini ¢ekecek sozler ve okuru yaziya ¢ekecek kanca sorulara yer verip
okuru yaziya baglamalidir. Retorik sorular dedigimiz: Kiirkleri i¢in daha kag¢ hayvan
katledebiliriz? sorusu gibi cevabi belli olan sorularla okuru konuya ¢ekecek tekniklere
yer vermelidir. Yine giris climlesi okuru yaziya davet eder nitelikte olmalidir. Giris
ctimlesinde okuru konu hakkinda bilgilendirmeli, sasirtici istatistikler, 6rnekler,
anekdotlara yer vermelidir. Yazar konu hakkinda bilgilendirme yaptiktan sonra kendi
goriisiinii acik, anlasilir bir sekilde sunmali, iddiasini, tarafin1 yazinin girig kisminda
belirtmelidir.

Iyi bir ikna edici yazinin gelisme béliimiinde en az ii¢c gdvde paragrafina yer
verilmelidir. Bu paragraflarda ele aldig1 goriisii, iddiasini destekleyen nedenlemelere
bagvurmalidir. Iddiasin1 destekleyen her nedenini de istatistiki bilgiler, alintilar, uzman
goriigleri, 6rnekler ve anekdotlarla destekleyerek okurunu ikna etmek i¢in kanitlar
sunmalidir. Yazar her nedene yeni bir paragrafla baslamalidir. Eger savunulan iddia i¢in
dort veya daha fazla argliman olursa iki paragraf daha gerekebilir (Robb, 2012).

Yazar, ikna edici yazinin gelisme boliimiinde iddiasini, goriisiinii acik, anlasilir
ve ikna edici bir sekilde anlatmalidir. Yine bu boliimde goriisiine ters olabilecek karsit
goriigleri 6n goriip karsit goriisleri kabul ederek bu goriisleri yazinin gelisme
boliimiinde yer vermelidir. Yine iddiasina ters, zit diisen goriisleri gecerli nedenlerle ele
alarak ciirtitmelere bagvurmalidir.

Ikna edici bir yazinin sonug béliimiinde ele alman paragrafta yazar iddiasimni,
goriiglerini tekrar sunmalidir. Sonug kismini giiglii bir sekilde bitirmelidir. Okuru ikna
etmek icin iddiasin1 destekleyen nedenlerini 6zgiin bir sekilde sonug boliimiinde tekrar
sunmalidir. Kisisel goriislinii ve okuru harekete gecirecek eylem cagrisina yer verilmesi
gerekmektedir. Giiglii bir sonug ve duyguyla okuru bas basa birakip okura yazinin
bittigi duygusunu vermelidir. Sonug¢ boliimiinde, yazar problem olusturan konuya
¢Ozlim sunmalidir. Yazar sonug boliimiinde gii¢lii bir sonug bildirisine yer verip sonug
boliimiinii etkileyici bir sekilde bitirmeli, okuru ikna etmelidir.

Iletisim siireclerinde her zaman akilda kalan son sdylenendir. Bu nedenle sonug
boliimii 1yi ve etkili bir sekilde sonu¢landirilmali, ikna etmeyi amaglayan kisi sonug
boliimiinde ele aldig1 konunun ve iddianin kisa bir 6zetini yapmali, hatirda kalacak ve
etkiyi yaratacak kelimelerin vurgusunu yapmalidir (Yiiksel, 2013). Ciinkii okuru
harekete gecirecek, duygusal etkiyi yaratacak, diislindiirecek etki sonug boliimiinde

vurgulanir.
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Crowhurst (1990) geng yazarlarin ikna edici bir yazida sonug ifadelerine yer
vermedigini, kullanilsa da bir seslenme ve hitap oldugunu, ikna edici bir kompozisyona
uygun bir sonlandirma ifadesinin/yorumunun bulunmadigini belirtmistir.

Ikna edici bir yaz1 6ncelikle agik ve anlasilir bir dille anlatilmalidir. Ciinkii
okurun anlayamadigi bir yazida ikna olmas1 miimkiin gériinmemektedir. Yazi hedef
kitlenin anlayabilecegi diizeyde olmalidir. Anlagilamayan bir yazinin ikna ediciliginin
diisiik oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Yine ikna edici bir yazida anlatilmak
istenenlerin belli bir mantiksal diisiince siralamasi i¢inde sunulmasi gerekmektedir.

Ikna edici bir yazinin giris, gelisme ve sonug boliimleri iyi bir sekilde
diizenlenmelidir. Paragraflar1 gecis saglayan baglaglar ve climlelerle birbirine baglamali
yine giris, gelisme ve sonug boliimlerini de bu teknigi kullanarak bu boliimleri belirli
bir biitlinliik i¢erisinde sunmalidir. Yazida paragraflar aras1 gegis saglayan baglaglarin
etkili kullanimiyla paragraflar etkili bir sekilde sunulmalidir. Ayrica yazar ikna edici bir
yazinin organize olmasini saglayacak baslik ve alt bagliklar kullanmali, kullandig1
basliklar1t metne uygun secilmelidir. Yiiksel (2013) baslig1 iletisim amacinin kisaltilmis
hali olarak tanimlamakta, ana baslik belirlendikten sonra altbasliklar1 belirlemenin ve
yapilandirmanin yararl olacagini belirtmektedir.

Ikna edici yazilarin i¢inde baridirmasi gereken bir takim 6zellikler, yukarida
alanyazin kapsaminda ele alinmistir. Bu baglamda ikna edici yazilarin, dil becerilerinin
gelisiminde 6nemli bir yeri oldugu sdylenebilir. Bilgilendirici, 6ykiileyici metin tiirti
gibi ikna edici metin tiirii olarak yer alan ikna edici yazilar ayrica diger metin tiirlerinin
icerisinde de yer alabilen bir yapisi olmasi, ikna edici yazilarin kullaniminin genisligi
ve ikna edici yazilarin 6nemini gostermektedir.

Tiim bu anlatilardan yola ¢ikarak, giinliik hayatin her aninda ve her yerde
karsimiza ¢ikabilen ikna edici yazilar1 besinci sinif 6grencilerinin kullanim durumlarini
belirlemek, besinci sinif 6grencilerinin ikna edici yazi yazma becerilerinin ne diizeyde
oldugunu gérmek, ikna edici yazilarda bulunan unsurlari, bu yas araliginin ne derece

kullandiklarin1 gérmek adina aragtirmaci bu konuya yonelmistir.
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BOLUM III

Yontem
1. Arastirma Deseni

[Ikogretim besinci siif 6grencilerinin ikna edici yazilarmi dereceli puanlama
anahtarina (analitik rubrik) gore belirlemeyi amaglayan bu ¢alismada iliskisel tarama
modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu
olan olay, birey veya nesne kendi kosullar1 i¢cinde ve var oldugu gibi tanimlanmaya

calisilir (Krathwohl, 1993, akt., Kilcal, 2010).

Tarama arastirmasi siirecinde 6nce hipotezler gelistirilir, 6l¢ek tipine karar
verilir. Olgek sorular yazilir ve yanit kategorilerine karar verildikten sonra plan
tasarlanir. Daha sonra verilerin nasil toplanacaginin planlamasi yapilir ve tarama
aracina pilot test uygulanir. Pilot test uygulamasindan sonra uygulamanin yapilacagi
hedef grubuna karar verilir. Ornekleme cercevesi olusturulur. Orneklem biiyiikligii
belirlenir ve d6rneklem secilir. Uygulanan 6l¢egi yanitlayacak kisiler belirlenip,
uygulamaya gegcilir. Bu islemlerden sonra elde edilen veriler dikkatli bir bicimde
kaydedilir. Kaydedilen veriler yeniden kontrol edilir, daha sonra veriler iizerinde
istatistiksel islemler yapilir ve istatistiksel analizler yliriitiiliir. Son olarak arastirma
raporunda yontemler ve bulgular tanimlanir. Bulgularin elestiri ve degerlendirmeleri

icin de sunumu yapilir (Neuman, 2007).

Tarama modellerinde amaclarin ifade edilisi genellikle, soru climleleriyle olur.
Bunlar; “ne 1di?”, “nedir?”, “ne ile ilgilidir?”” ve *“ nelerden olugmaktadir” gibi daha
cok var olan bir seyi degisik boyutlariyla agiklamaya yonelik sorulardir (Kilcal, 2010).
Tarama arastirmalarinda amag, arastirma konusu ile ilgili var olan durumu oldugu gibi
degisiklige ugratmadan, betimleme yapmak oldugundan bu ¢alismada da mevcut
durumun betimlenebilmesi i¢in, konu kendi kosullar1 igersinde miidahale edilmeden

degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

2. Evren ve Orneklem

Bu boéliimde aragtirmanin evreni ve bu evreni yansittigi diisiiniilen aragtirma

orneklemi hakkinda bilgiler verilmektedir.
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2.1. Arastirma Evreni

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2011 - 2012 egitim 6gretim yilinda Eskisehir
Tepebasi ilce Merkezi’nde 6grenim géren besinci sinif dgrencileri olusturmaktadir.
Eskisehir Tepebag1 Milli Egitim Miidiirliiglinden alinan bilgiler dogrultusunda evreni

olusturan 6grenci sayilar1 Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.

Arastirmamn Evrenini Olusturan Ogrenci Sayilar

Cinsiyet Ogrenci sayis1
Kiz 1685
Erkek 1768
Toplam 3453

2.2. Arastirma Orneklemi

Aragtirma evrenine giren tiim 6grencilerin arastirmaya dahil edilmesi miimkiin
olmadigindan 6rneklem alma yoluna gidilmistir. [Ikdgretim besinci sinif grencilerinin
ikna edici yaz1 yazma becerilerinin belirlenmesine yonelik yapilan bu ¢alismada evreni
temsil edecegi diisiiniilen farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki okullardan 857 6grenci
‘tabakali rasgele 6rnekleme yontemi’ ile arastirma 6rneklemine se¢ilmistir. Tabakali
ornekleme, evrendeki alt gruplarin belirlenip bunlarin evrende var olduklar: oranlariyla
orneklemde temsil edilmelerini saglayan bir 6rneklem yontemidir (Biiyiikoztiirk ve

arkadaslari, 2008).

Arastirmada okullarin se¢imi okullarin sosyo-ekonomik diizeyleri g6z dniinde
bulundurularak yapilmistir. Daha 6nce yapilan pek ¢ok aragtirmanin sosyo-ekonomik
diizeyin egitim durumlarina etkisini ortaya ¢ikarmasi bu aragtirmada da bu degiskenin
dikkate alinmasina neden olmustur. Arastirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin

ogrenim gordiigli okullarin sosyo ekonomik diizeyleri Tablo 2'de sunulmustur.



Tablo 2.
Arastirmanmn Orneklemini Olusturan Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Okullar
Diizeyler Okullar f %
1) Mithat Pasa 100. 55 6.4
2)Mehmet Akif Ersoy 100. 67 7.8
Ust sosyo—  3)Ulkii i0O. 93 10.9
ekonomik . o
diizey 4)Iki Eylil 100. 55 6.4
5) Atatiirk 100. 28 33
1) Barbaros 100 76 8.9
2) Namik Kemal 100 75 8.8
3) Tunali 100. 28 3.3
Orta sosyo — i
ekonomik 4) Hiirriyet 100. 27 3.2
diizey 5) Mimar Sinan 100 30 3.5
6) Ismet Pasa 100. 49 5.7
1) Ahmet Olcay 100 41 4.8
2) Ali Riza Efendi 100. 70 8.2
Altsosyo—  3) Cemalletin Sarar I100. 41 4.8
ekonomik o
5) Korgeneral Liitfi Akdemir 73 8.5
100.
TOPLAM 857 100

Tablo 2'den anlasilacag: iizere calismaya; Ata Ilkogretim Okulundan 49,

Mehmet Akif ilkdgretim Okulundan 67, Ali Riza Efendi 1lkdgretim Okulundan 70,

76

Barbaros Ilkégretim Okulu 76, Ulkii [Ikdgretim Okulundan 93, Mithat Pasa Ilkdgretim

Okulundan 55, Namik Kemal Ilkdgretim Okulundan 75, Cemallettin Sarar Ilkogretim
Okulundan 41, Hiirriyet ilkdgretim Okulundan 27, Tunal Ilkdgretim Okulundan 28,

Ismet Pasa Ilkogretim Okulundan 49, Mimar Sinan Ilkdgretim Okulundan 30, Iki Eyliil
[Ikdgretim Okulundan 55, Korg. Liitfi Akdemir ilkdgretim Okulundan 73, Ahmet Olcay
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[k gretim Okulundan 41, Atatiirk Tlkogretim Okulundan 28 olmak iizere toplam 857

Ogrenci katilmistir.

Tablo 3.
Ornekleme Katilan Ogrrencilerin Cinsiyet ve Yazi Tipi Frekanslar
Degisken f %
Erkek 407 475
Cinsiyet 450 52.5
Bitisik Egik Yazi 628 73.3
YazTipt - o remel Yaz 229 26.7

Tablo 3'te goriildiigii gibi arastirmaya 407 erkek, 450 kiz 6grenci katilmistir.
Ogrencilere yazdirilan ikna edici metinlerin yaz1 tipine bakildiginda da dgrencilerin
yaklagik dortte birinin 6gretmenlerin bitisik egik yazi kullanilmali uyarisina ragmen dik

temel yaziy1 kullandiklar1 goriilmektedir.

3. Veri Toplama Araclan

Alanyazin incelendiginde konu alani ile ilgili yapilan arastirmalarin 6lgme aract
olarak dereceli puanlama anahtari kullandiklar1 goriilmiistiir. Calismanin 6lgme araci,
alanyazinda yer alan 6l¢me araglariyla uyumluluk gostermesi ve ikna edici yazilar1 daha
objektif bir sekilde degerlendirebilmesi amaciyla arastirmact tarafindan "ikna Edici
Yazilar1 Olgme Araci" adinda yeni bir 8lgme araci gelistirilmistir. Veriler gelistirilen
dereceli puanlama anahtari (rubrik) ile degerlendirilmistir. Bu arastirmada veri toplama

araci ise 0grencilerin yazdigi ikna edici metinlerdir.

Uygulama sirasinda 6grencilere {i¢ boliimden olusan form dagitilmistir. Bu
formun birinci boliimiinde kisisel 6zellikleri belirlemek {izere 18 adet sorudan olusan
“Kisisel Bilgiler” bulunmaktadir. Formun ikinci boliimiinde 6grencilerin yazacagi, ikna
edici yazilari i¢in se¢imlerine sunulan ‘Konu Listesi’, tigiincii boliimde ise ikna edici
yazilarii yazabilmeleri i¢in diiz beyaz kagitlari iceren ‘Ikna Edici Yazim Alan1’ yer

almaktadir. (EK B)
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3.1. Dereceli puanlama anahtari

Egitimde istenilen sonuglara ne derece ulasilip ulasilmadigin1 gérebilmek i¢in
6l¢me ve degerlendirme islemlerinden yararlanilir. Egitimin hedeflerine ne derece
ulasildigini belirleme 6lgme ve degerlendirme islemlerini etkili kullanabilmeye baglidir
(Giines, 2007). "Egitimde gbozlenmeye veya olgiilmeye calisilan degiskenler genellikle
basari, ilgi, motivasyon yetenek vb. gibi psikolojik degiskenlerdir ki bu fiziksel
nitelikleri bilinmeyen degiskenleri 6l¢mek ve tanimlamak i¢in ¢esitli 6lgme yontem ve

tekniklerinden yararlanilmaktadir " (Arda, 2009, s.10).

Tiirkiye'de 2005 yilinda uygulanmaya baglananilkogretim programlarinda,
6lgme ve degerlendirme alaninda da geleneksel 6l¢gme ve degerlendirme yontem ve
tekniklerine tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme yontem ve teknikleri gelistirilmistir.
Ogrencinin degerlendirme &lgiitlerinden haberdar oldugu dereceli puanlama anahtari da
bunlardan biridir. Dereceli puanlama anahtariyla degerlendirme yapilmadan 6nce

ogrenci, kendinden beklenen 6zellik veya kazanimlarin neler oldugu konusunda

bilgilidir.

Dereceli puanlama anahtari olgiitler sayesinde kisiden kisiye degismeyen nesnel
bir belirleme yapmaya ve degerlendirme yapilan kisinin basaris1 hakkinda acik ve
anlasilir not vermeye olanak saglar. Boylece puanlayicinin puanlama yaparken zaman

zaman yanli davrandig1 kanisinin olusmasi da engellenmis olur (Hizarcioglu, 2013).

Degerlendiriciler arasi nesnel bir belirleme yapabilmek, objektif bir
degerlendirme olmasi i¢in dereceli puanlama anahtarinin belli agamalar gecirilerek

hazirlanmasi ve belli 6zellikleri tagimas1 gerekmektedir.

Goodrich (2001) dereceli puanlama anahtarinin hazirlanma agsamalarini soyle

belirtmistir:

1) Olgiit listelerinin belirlenmesi: Olgiitler grencilerin yerine getirmesi gereken
davraniglara bakarak belirlenir. Ancak bu dlgiitler belirlenirken, 6grenci ¢calismalarinin
farkli 6rneklerini ayirt ettirebilecek, performansin 6nemli noktalarindan olmalarina

dikkat edilmelidir.

2) Dereceli puanlama anahtarmin tiiriiniin belirlenmesi: Amaca gore analitik

veya biitiinsel dereceli puanlama anahtari se¢ilmelidir.
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3) Performans diizeylerinin belirlenmesi: Degerlendirmenin kag

diizeyde/derecede oldugu belirlenmelidir.

4) Dereceli puanlama anahtariyla ilgili uzman goriislerinin alinmasi: Dereceli
puanlama anahtar1 hazirlandiktan sonra ilgili 6gretmenlerden ve 6lgme degerlendirme

uzmanlarindan goriis alinmalidir.

Sezer'e (2005) gore, rubrik olusturulurken izlenecek asamalar soyledir:
Oncelikle 6grenciden beklenen performans secilmelidir. Daha sonra performansin
boyutlar1 belirlenmelidir. Performansi tanimlamak yeterli degildir. Ciinkii herhangi bir
performans alt beceriler de icerir. Bu alt beceriler ayn1 zamanda rubrigin alt boyutlari
olacaktir. Performans diizeylerinin saptanmasindan sonra performans tanimlarinin

yazilmas1 gerekmektedir.

Tuncel'e (2011, s.222) gore puanlama kategorileri iyi tanimlanmis bir rubrik,
puanlama sonucunda puanlanan/ puanlayan kim olursa olsun sonucun siirekliliginin
saglanmasina yardimci olmaktadir. Buna gore asagida bir rubrigin giivenirligini

degerlendirmek i¢in cevaplandirilmasi gereken baslica sorular listelenmistir.

* Puanlama kategorileri iyi tanimlanmis mi1?

* Puan kategorileri arasindaki farklar agik m1?

* Yapilan iki bagimsiz 6l¢iim ayn1 sonuca ulagiyor mu?

* Her nitelikteki 6grenci grubunu degerlendirmeye yonelik mi?

Bu baglamda dereceli puanlama anahtar1 hazirlanmasi1 durumunda oncelikle
beklenen performans ve performansa yonelik dlciitleri belirlemek gerekmektedir. Yani
performansin diizeyi belirlenmelidir. Ancak belirlenen diizeyler arasindaki farklar ayirt
edici olmali, performans diizeyleri birbirlerine yakin olmamalidir. Aksi takdirde
degerlendiriciler farkli puanlama yapabilirler ya da ayn1 degerlendirici farkli iki 6l¢tim
sonucunda ayni sonuca ulagmayabilir. Bu durumda da dereceli puanlama anahtarinin

gecerliligi ve gilivenirligi diisecektir.

3.2. Ikna edici yazilar1 6lcme aracimin hazirlanmasi

Ogrencilerin olusturduklar ikna edici yazilar1 (metinleri) degerlendirebilmek
icin dereceli puanlama anahtari(rubrik) kullanilmistir (Ek C). Dereceli Puanlama

anahtarini olusturan ozellikler, 6l¢iitler ve tanimlar bu alanda Tiirkiye’de daha 6nce
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yapilmis arastirmalarin olmamasindan dolayi, yabanci kaynaklarin taranmasi ve uzman

gorislerinin alinmasiyla elde edilerek aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Ikna edici metinler, “dereceli puanlama anahtar1 (analitik rubrik)'na gére
bi¢imsel (dis yap1) ve igerik(dil ve anlatim), 6zellikleri bakimindan degerlendirilmistir.
Ikna edici yazilarda bigimsel olarak yazim kurallari (yazim, noktalama hatalar1 vb.),
Yiizey Ozellikleri (kagit temizligi, yaz1 tipi, boyutu vb.), yazinin genel organizasyonu
(baglik, paragraf kurulumu, paragraf biitiinliigii vb.) olmakla birlikte, igerik (dil ve
anlatim) olarak ikna edici bir yazida bulunan iddia, yazarin goriis ve tarafi, iddiay1
destekleyen nedenler, goriisiinii destekleyen ikna edici detaylar, kullanilan kelime
secimi, iislup, climle akiciligi, yazinin giris, gelisme ve sonug bdliimiinde yer almasi
gereken ve ikna edici yazida bulunmasi gereken 6zelliklerden olugsmaktadir. Bu
ozellikler, herhangi bir hikaye veya kompozisyon yazilarinda bulunan 6zellikler
olmasinin yaninda, ikna edici yazilarin dil ve anlatim 6zelliklerini de ise kosarak, ikna

edici bir yazida bulunmasi ve degerlendirilmesi gereken 6zelliklerdir.

Ikna edici yazilar1 degerlendirmek icin hazirlanan rubrik 6zelliklerinin diizeylere
(boyut/derece) gore tanimlanmasinda ¢ok iyi (4) diizeyde “etkileyicilik”, iyi (3)
diizeyde “dogruluk ya da tamlik”, orta (2) diizeyde “eksiklik”, yetersiz (1) diizeyde
“yanliglik ya da yokluk” nitelikleri esas alinmistir. Calisma, 2011-2012 egitim 6gretim
yiliin Nisan ve Mayis aylarinda yapilmis ve 6grencilerin ikna edici yazi yazma basari

durumlar ortaya koyulmaya caligiimistir.

Bu arastirmada, 6grencilerin ikna edici yaz1 yazma beceri diizeylerini ortaya
koymak amaciyla hazirlanan dereceli puanlama anahtar1 Goodrich’in (2001) 6nerdigi
basamaklardan yararlanarak hazirlanmis ve hazirlanirken izlenen yol asagida

belirtilmistir:

a) Ikna edici yazida bulunmasi gereken dzellikleri belirlemede kullanilacak

Olctitlerin belirlenmesi:

Arastirmaci dncelikle {lkdgretim Tiirkge Dersi (1.-5. Siniflar) Ogretim
Programinda yazma temel becerisi kapsamindaki amag¢ ve kazanimlari incelemis ve bu
inceleme sonucunda yazma kurallarini uygulama, planli yazma, farkl tiirde metinler
yazma (ikna edici yazilar), konular dikkat ¢ekmistir. Amag ve kazanimlarinin

incelenmesinden sonra dgretim programinda yer alan ikna edici yazilar yazar
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kazanimina yogunluk veren arastirmaci yazi tiirlerinden ikna edici yazi1 yazma
becerisini 6grencilerin yazdiklari metinlerde uygulanabilirlik diizeyini degerlendirmeye

karar vermistir.

Aragtirmaci, degerlendirme aracina temel olmasi i¢in dncelikle Tiirkge
kaynaklara yonelmis ikna konusu iizerinde yapilmis makale (Balc1,2007; Demirtas,
2004), yiiksek lisans tez ¢calismalar1 (Akdeniz, 2010; Akfirat, 2010; Baban, 2005; Bakar,
2006; Maden, 2010; Orhanoglu, 2009; Seymenoglu, 2009; Y1lmaz,2010) ve doktora tez
calismalarini (Balci, 2006; Deniz, 2007; Otan,2010) incelemistir. Tiirk¢e alan yazinda
ikna kavrami konusunda farkli olan bu ¢aligmalarin disinda ikna edici yaz1 yazma
lizerine kaynaklara rastlanmamistir. Ayrica ikna edici yazi tiirii yazili anlatim igerisine
girdigi i¢in yazili anlatim1 6lgme ve degerlendirme olan ve 6lgek kullanilan yiiksek
lisans (Deniz, 2000; Coskun, 2006) ve doktora (Sever, 1993; Ozbay, 1995; Teksan,
2001; Tezci, 2002; Coskun, 2005) tezlerini ayrintisiyla incelemistir. Daha sonra yurt
disinda yazili anlatim ve ikna edici yazma alaninda yapilan ¢alismalar (Alfano ve
O'Brien, 2005; Caine,2008; Crowhurst, 1990; Hamilton, 2011; Nippold, Ward-
Lonergan, Fanning, 2005; Payne, 2005; Robb, 2012; Wu, 2009) incelenmistir.

Ikna edici yazilar1 degerlendirme icin hazirlanan dereceli puanlama anahtari
(analitik rubrik) konunun kavranmasi adina (Goodrich, 2001; Smagorinsky, 2005;
Bush, 2008; Sayed, 2010) calismalarina ve National Assessment Governing Board
tarafindan hazirlanan Writing Framework for the 2011 National Assessment of
Educational Progress, Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority
ACARA 2012, NAPLAN 2012 Persuasive Writing Marking Guide, Vantage Learning,
2009 tarafindan yayimlanan Unite yazarlari: Walqui, Koelsch, ve Schmida'nin
Persuasion Across Time and Space, Vermont Department of Education tarafindan 2003
te gelistirilen Vermont new standards rubric for Persuasive writing: writing to propose
or persuade, California Department of Education tarafindan 2004' te gelistirilen

California Standards Tests kaynaklar1 ayrintili bir sekilde incelenmistir.

Ikna konusu iizerine yapilmis ¢alismalarin {ilkemizde ¢ok fazla bulunmamasina
ragmen yurt diginda yapilan ¢alismalar, etkinlikler ve yazilmis kitaplarin ¢oklugu dikkat
cekmektedir. Ikna ve yazma becerisinin birlikte ise kosuldugu ikna edici yaz1 yazma
becerisi lizerine yapilmis bir ¢alismanin olmamasi arastirmacinin bu alanda

yogunlagmasina neden olmustur. Ayrica ikna edici yazilar yazma becerisini
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degerlendirme adina ulagilan yabanci kaynaklarin neredeyse tamaminda rubrik
kullanilmasi, arastirmaciy1 rubrik (Dereceli Puanlama anahtar1) gelistirme calismasina
yonlendirmistir. Boylece arastirmada degerlendirme araci olarak kullanabilecek daha
dogru ve daha kesin 6l¢iimlerin yapilabilecegi bir analitik rubrik (dereceli puanlama

anahtar1) yapilmasina karar verilmistir.

Sonug olarak dereceli puanlama anahtarinin (analitik rubrik) hazirlamadan 6nce,
yabanct literatiirde daha 6nce hazirlanmis olan 58 rubrik incelenmistir. Bunun
sonucunda 6l¢me araci bigimsel olarak yazim kurallar1 (yazim noktalama hatalar1 vb.),
yiizey ozellikleri (kagit temizligi, yazi tipi, boyutu vb.), yazinin genel organizasyonu
(baslik, paragraf kurulumu, paragraf biitiinliigii vb.) olmakla birlikte, igerik (dil ve
anlatim) olarak ikna edici bir yazida bulunan iddia, yazarin goriis ve tarafi, iddiay1
destekleyen nedenler, goriisiinii destekleyen ikna edici detaylar, kullanilan kelime
secimi, uslup, cimle akiciligi, climle yapilar1 yazinin giris, gelisme ve sonug boliimii
olarak ikna edici bir yazida bulunmas1 gereken ortak 6zellikler belirlenmis ve toplam 11

ozellik degerlendirmeye alabilecek sekilde tasarlanmustir.

b) Kullanilacak dereceli puanlama anahtarinin tiirtiniin belirlenmesi:

Bu arastirmada ikna edici bir yazida bulunmasi gereken 6zelliklerin
karsilanmasinda 6grencilerin yeterliligini belirlemek, dolayisiyla ikna edici yazilarin
ayrintili olarak puanlanmasi istenildiginden analitik dereceli puanlama anahtari

kullanilmistir.

c) Ikna edici bir yazida bulunmasi gereken dnemli 6zelliklerin diizeylerinin

belirlenmesi, diizey tanimlarinin yapilmasi ve uzman goriisiiniin alinmas:

[k dnce dereceli puanlama anahtarindaki 6zellikleri bagl tanimlarin diizeylere
ayrilmasi isleminde, yonergedeki degerlendirme diizeyleri bese (¢ok iyi, iyi, orta,
yetersiz, zayif) ayrilarak bu diizeylerde aranan nitelikler tanimlanmistir. Asil uygulama
oncesinde 0grencilerin yazdigi ikna edici yazilar, bu diizeylere gore degerlendirilmistir;
ancak tanimlama diizeyleri arasindaki ayrimin tam olarak yapilamamasi ve dgrencilerin
yazmis oldugu ikna edici yazilarin degerlendirilmesinde kesinlik ve netlik
olmamasindan dolay1 bes diizeyli degerlendirmenin zor oldugu goriilmiistiir. Bu
nedenle degerlendirme diizeylerinin uzman goriisii ile birlikte dérde diisiiriilmesine

karar verilmistir.
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Cok 1yi, iy1, orta, yetersiz olarak dort diizeyden olusan tanimlar yonergeye
getirilerek 6grencilerin yazmis oldugu ikna edici yazilar yeniden degerlendirilmis ve
daha once hazirlanan 5 diizeyli puanlama yonergesine gore yapilan degerlendirmede
karsilagilan giigliiklerin bunda yasanmadig1 gézlenmistir. Daha sonra dil ve anlam
gecerligi ¢alismasina katilan 10 ve igerik gecerliligine katilan 8 uzmanin goriisi

alinarak dereceli puanlama anahtarina (rubrike) son sekli verilmistir.

Rubrik gelistirilirken ayrica Ergilin, Giirel ve Corlu'nun (2011, s.44) yapmis
oldugu rubrik gelistirme ¢aligmasinda belirttigi gibi gecerlik kapsaminda agagidaki
hususlara dikkat edilmistir:

* Her bir 6lg¢iitlin acik ve anlasilir olarak ifade edilmesi, farkli puanlayicilarin ele

alinan olg¢iitten ayn1 anlami ¢ikarmayi saglamasi,

* Her bir 6l¢iit amacinin disina ¢gitkmadan, kendi amaciyla sinirh kalarak baska

Olgiitlerle binisik olmamasina,
» Olgiilmek istenilen tiim dzelliklerin rubrikte yer almasina,
* Her bir 6lgiitiin bagar1 diizeyine gore siralanmasina,

* Performans diizeylerinin, 6grenciler arasindaki basari farkin1 dogru bir sekilde

yansitacak 6zellige sahip olmasina dikkat edilmistir.

3.3. Ogrencilerin yazdig ikna edici metinlerin konu secim islemleri

Arastirmanin temelini olusturan veriler, 6grencilere yazdirilan ikna edici
yazilardan olusmaktadir. Ogrencilerin ikna etme becerilerini etkili kullanabilmelerini ve
yazmalarini kolaylastirmak igin onlara 10 ayr1 konu bashg verilmistir. Ogrencilerden

tercih ettigi bir konu hakkinda ikna edici 6zelliklere sahip bir yazi yazmalari istenmistir.

Belirlenen on konu basliginin se¢iminde dgrencilerin o doneme kadar aldiklari
dil egitimi sonucunda edindikleri dil becerilerini rahatlikla yansitabilecekleri konularin
tiretilmesi amaglanmistir. Bunun yaninda verilecek konularin 6grencilerin kendi
yasantilar1 disinda kurgular olusturabilecekleri, hayalleri ve yaratici diisiinceleriyle
gelistirebilecekleri konular olmasina 6zen gosterilmistir. Bu amaca ulagsmak igin

konularin se¢ciminde uzman goriisiine ve 6grenci se¢imine basvurulmustur.
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Uzman goriisii olarak Tiirk¢e egitimi, sinif 6gretmenligi ve egitim bilimleri
alanindaki 10 uzmandan, hazirlanan 25 konu basligini 1 ile 10 puan arasinda bir
puanlamayla ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin diizeyine gore ayr1 ayri
degerlendirmeleri istenmistir. Daha sonra bu konulara verilen puanlarin ortalamalari

alinarak en tist diizeyde puan verilen 10 konu belirlenmistir.

Ayrica pilot uygulama ve tez ¢alismasindan bagimsiz olarak 10 konu bagliginin
belirlenmesinde 76 besinci siif 6grencisine yine ayni 25 ikna edici yazi konu
basligindan 10 konu baslig1 se¢imi i¢in puanlama yaptirilmistir. Elde edilen puanlama

sonucunda en yiiksek puan alan on konu baslig1 belirlenmistir.

Uygulamaya konulan konu bagliklarinin se¢iminde hem uzman hem de 6grenci
grubu ayn1 yedi konu bagligin1 segmisler, ii¢ konu bagliginda ise farklilik yasanmuistir.
Calismaya eklenecek ii¢ konu basligini belirlemede ise 6grenciye gorelik ve puanlayici
say1 ¢oklugunun olmasindan dolay1 6grencilerin segmis olduklar1 konu basliklar tercih

edilmistir. Boylece ¢caligmada uygulanacak 10 konu basligi belirlenmistir.

Arastirmanin uygulama asamasinda 6grencilere belirlenen 10 konu bagliginin
yazili oldugu bir kagitla birlikte bos bir kagit verilip konulardan istedikleri herhangi biri
hakkinda ikna edici bir yazi (metin) yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin ikna edici yazi

becerilerini sergiledikleri bu formlar ¢alismanin ek boliimiinde yer almaktadir. (Ek D)

3.4. Tkna edici yazilar1 6l¢me aracim gelistirme siireci
3.4.1. Ikna edici yazilart 6lcme aracinin pilot uygulamast

Ikna edici yazilar1 6lgme araci olarak kullanilacak dereceli puanlama anahtarmin
(Rubrik) gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar1 dogrultusunda uygulamanin yapilacagi
evrende (Eskisehir ili Tepebas1 merkez il¢esinde) besinci sinifta 6grenim goéren 212
ogrenciye ikna edici yazilar yazdirilmis ve bu yazilar hazirlanmis olan 6l¢me aracinin

gecerlik ve giivenirlik caligmalarinda kullanilmstir.

On (pilot) uygulama 212 dgrenci iizerinde yapilmistir. On uygulamada
Ogrencilere On bilgiler verilmis ve bir ders saati (40dk) i¢erisinde konu bagliklarindan
birini segerek ikna edici yazilar yazdirilmistir. Yazarken ikna edici yazilarda nelere
dikkat etmeleri gerektigi sozlii olarak anlatilmistir. Yazma siiresinin (40 dk) yeterli olup
olmayacag1 konusundaki ¢ekinceler 6n uygulama sirasinda yeterli oldugu gortilerek

giderilmistir. On uygulama sonucunda elde edilen verilerle hazirlamis olan dereceli
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puanlama anahtarinin (rubrik) gegerlik, giivenirlik analizleri yapilmis, elde edilen
sonuglar dogrultusunda asil uygulamada kullanilacak puanlama yonergesi lizerinde

diizenlemelere gidilmistir.

Rubriklerin giivenirligi, farkli puanlayicilar arasindaki tutarhilikla ilgili bir
kavramdir. Rubriklerde giivenirlik iki farkli sekilde saglanmaktadir. Bunlardan biri aym
performans gorevlerini, beceriyi, puanlayan farkli puanlayicilar arasindaki tutarlilik;
digeri ise, bir puanlayicinin farkli zaman araliklarinda ayn1 performans: degerlendirmesi
ve verdigi puanlar arasindaki tutarliliktir (Moskal ve Leydens, 2000' den akt., Ergiin ve
ark., 2011).

Asil uygulamada ikna edici yazilar1 degerlendirecek olan arastirmacinin,
degerlendirmenin gilivenirligi agisindan degerlendirmeciler arasi uyum ydntemine
basvurulmustur. Asil uygulamada degerlendirmeye giren 6rneklem grubunu olusturan
Ogrencilerin yazdig1 857 metnin arasindan tesadiifi olarak 100 ikna edici yazi se¢ilmis
ve biri 6gretim liyesi; bir arastirma gorevlisi; bir uzman 6gretmen, bir Tiirkce
Ogretmeni, bir sinif 6gretmeni toplam bes goniilli degerlendirmeciye dagitilmistir.
Puanlama giivenirliligini artirmak i¢in degerlendirmeci ve degerlendirilen metin
sayisinin ¢ok olmasi tercih edilmistir. Ayrica arastirmaci farkli zaman araliklarinda
metinlere verdigi puanlar arasindaki tutarlilik i¢in 6grencilerin yazmis oldugu ikna edici
yazilardan tesadiifi olarak 100 adet metin se¢mistir. Se¢ilen metinleri farkli zamanlarda
20 giin arayla tekrar degerlendirmistir. Degerlendirmeye alinmis iki degerlendirme
arasindaki uyumun (.87) oldugu goriilmiis ve sonucun bu tiir calismalar i¢in yiiksek

sayilabilecek bir korelasyona sahip oldugu sonucuna varilmustir.

Degerlendirmeciler, yazili anlatim iirlinlerini birbirinden bagimsiz olarak
degerlendirmislerdir. S6z konusu degerlendirmeye katilanlarin gorevleri, cinsiyetleri ve
hizmet stireleri asagida belirtilmistir:

1. Aragtirmacinin kendisi (simif 6gretmeni, erkek, 3 yil)

2. lIkdgretim Smif Ogretmenligi Boliimiinde gdrev yapan dgretim iiyesi (erkek,

10 y1l)

3. Egitim Bilimleri Egitim Programlari ve Ogretimi boliimiinde gorev yapan

ogretim elemani (kadin, 2 yil)

4. [lkdgretim okulunda gérev yapan Tiirkge 6gretmeni (erkek, 3 yil)

5. Tlkdgretim okulunda gérev yapan siif dgretmeni (erkek, 8 yil)

6. llkdgretim okulunda gorev yapan sinif gretmeni (kadimn, 28 yil)
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3.4.2. ikna edici yazilart olgme aracinin gegerlik Ve giivenirlik calismalart

Ikna Edici Yazilar1 Olgme Araci'nin dil ve anlam gecerligi i¢in uzman
goriiglerine bagvurulmustur. Bu kapsamda ilkogretim okullarinda ¢alisan iki Tiirkce
ogretmeni, alt1 sinif 6gretmeni ve iki sinif 6gretmenligi anabilim dalinda gorev yapan
Ogretim liyesinden goriis alinmistir. Rubrigin igerik gegerligi calismasi; liniversitelerin
egitim fakiiltelerine bagli egitim bilimleri ve ilkogretim boliimlerinde 6gretim
tiyesi/elamani olarak ¢alistyor olmak kosulunu karsilayan 4’1 ilkdgretim boliimii
Ogretim tliyesi, 1’1 egitim yonetimi ve denetimi anabilim dal1 6gretim {iyesi, 1’1 egitim
programlar1 6gretimi anabilim dal1 aragtirma gorevlisi, 1’1 egitimde 6lgme ve
degerlendirme anabilim dali aragtirma gorevlisi ve 1°1 de ilkogretim anabilim dali
aragtirma gorevlisi olmak tizere toplam 8 goniillii egitim bilimleri uzmanindan

olusturulmustur.

Ikna Edici Yazilar1 Olgme Araci'nin gegerlik ¢alismasi kapsaminda, igerik
gecerligi 8 goniillii egitim bilimleri uzman ile yiiriitiilmiistiir. Icerik Gegerligi
Uygunluk Derecesi’ni belirlemek {izere yine 10 dereceli bir form kullanilmistir (Bkz.
Tablo 4).

Tablo 4.
Tkna Edici Yazilar: Olgme Araci'mn (Rubrik) Icerik Gegerligi Uygunluk Derecesi
Formu Ornegi

Alt Ozellikte Yer Alan Tanimlamalar 01 2 3 45 6 7 8 9 10

Konu tizerindeki durus ve tarafini agik, anlasilir

ve giiclii bir sekilde ortaya koymustur...

Iddiasim1 destekeyen mantiksal duygusal ve etik
nedenlerin her birini ayr ayriigeren en az ii¢ veya

daha fazla neden belirtmistir...

Konuyla ilgili bilgilerle, nitelikli detaylarla ve
iddiasin1 destekleyen 6rneklerle okuru

bilgilendirmistir...

Yukaridaki maddelerin ikna edici bir yazida bulunmasi gerekenozellikler bakimindan ne
derecede karsiladigini; hi¢ kargilamiyorsa (0); tamamen karsiliyorsa (10) araliginda her bir

madde i¢in diisilicelerinizi (x) isareti ile belirtiniz.
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Icerik gecerligiyle ilgili olarak uzmanlardan; rubrikteki her bir ifadeyi,
okumalar1 ve rubrikte yer alan her bir ifadenin (maddenin) ikna edici bir yazida
bulunmasi gereken 6zellikler igerip icermedigini degerlendirmeleri istenmistir.
Uzmanlardan, 6l¢me aracinda yer alan her bir maddeyi, ikna edici yazilart miikemmel
Olcliyorsa 10 (on), hi¢ 6lgmiiyorsa 0 (sifir) araliginda degerlendirmeleri istenmistir.
Olg¢me aracinin igerik gegerliginin saptanmasi icin Lawshe Igerik Gegerlik oranlar

hesaplanmustir.

Lawshe igerik (kapsam) gecerligi oraninda uzmanlarin her bir maddeyi nasil
degerlendirdikleri dikkate alinir. Lawshe katsayisinin yiiksekligi ve diistikligi,
uzmanlarin her bir maddeye verdikleri uygunlugun katsayilarina gore
hesaplanmaktadir. Arastirmada kullanilan Lawshe igerik (kapsam) gecerligi orant

formiilii Sekil 3’te gortldiigii gibidir (Vickery, 1998, akt., Baloglu ve Karadag, 2008).

Formun i'nci maddesinin Lawshe icerik [kapsam] gecerligi oram

Maddenin uygun oldugunu belirten uzman sayisi

Toolam uzman sayisi

Lawshe igerik (kapsam) gecerligi oran formiili
Sekil 3: Lawshe (1975)

Lawshe igerik (kapsam) gecerligi oran1 formiilii sonucundan her bir madde i¢in
bir yiizde degeri elde edilmistir. Bu katsay1 -1 ve +1 arasinda degisim gostermektedir.
(Baloglu ve Karadag, 2008).

Lawshe (1975) tarafindan verilen; farkli sayidaki uzman sayilari biiyiikliikleri
icin p= .05 giliven araliginda minimum Lawshe igerik (kapsam) gegerligi oranlar1 Tablo

5’te sunulmustur.
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Tablo 5.
Lawshe minimum icerik [kapsam] gegerligi oranlart
Uzman Sayisi Minimum Deger
5 .99
8 75
10 .62
15 49
20 42
25 37
30 .33

Kaynak: Lawshe (1975)

Tablo 5’te goriildiigii tizere 8 uzmanin katildigi bir galismanin maddelerinin
Lawshe igerik (kapsam) gecerlik orani degerinin .75’ den kii¢iik olmasi o maddenin veri
toplama aracindan ¢ikartilmasini gerektirmektedir. Uzmanlarin vermis olduklart puan
ortalamalarina gore degerlendirmeye giren rubrik maddeleri yeniden diizenlenmis veya

cikartilmistir.

Calismanin diger siirecinde hazirlanan dereceli puanlama anahtarinin yap1
gecerligi ve giivenirlik analizleri rassal 6rnekleme yontemi ile belirlenen 212 6grenci ile
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin yazmis oldugu metinler, kapsam gegerligi tamamlanmis

olan dort diizeyli dereceli puanlama anahtar1 (rubrik) ile degerlendirilmistir.

Ikna Edici Yazilar1 Olgme Araci'nin i¢ giivenirlik diizeyi, rubrik'in i¢ tutarlilig
Cronbach Alpha katsayisi kullanilmigtir. Rubrigin alt 6zelliklerinin ortalama ve standart
sapma degerleri ile alt 6zellikleri arasindaki korelasyonlarin tespitinde ise Sperman
korelasyon analizi kullanilmistir. Ayrica, Ikna Edici Yazilar1 Olgme Araci'nin gegerlik

ve giivenirlik analizlerini hesaplamak i¢in SPSS 18.0 programi1 kullanilmstir.

3.4.3. Ikna edici yazlari l¢me aracimin gegerlik ve giivenirlik bulgulart

Tiirk dili uzmanlarindan, ikna Edici Yazilart Olgme Araci’nim (rubrik) her bir
maddesinin dil ve anlam gecerligi uygunluk puanlari, 6.67 ile 10.00 arasinda
degismektedir. En diisiik dil ve anlam uygunluk puani olarak [X=6.67, s =2.08] iddia

alt 6zelligi hesaplanmistir. En yiiksek dil ve anlam gegerlik uygunluk puani olarak



Organizasyon Gelisme [X=9.67, s =0.57] hesaplanmustir. Rubrikin alt 6zelliklerinde
yer alan maddelere verilen puanlamada Iddia alt dzelliginde yer alan maddeler harig
diger alt 6zellikler 7.00 iizerinde dil ve anlam uygunluk puani bulunmus olup dil ve
anlam gecerligi diisiik olan Iddia alt &zelliginde yer alan maddeler iizerinde diizeltme

yapilmustir. Tiirk dili uzmanlarin her bir madde i¢in Tiirk¢e dil ve anlam uygunluk

dereceleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
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Ikna Edici Yazilar1 Ol¢me Araci'mn Tiirkce Dil ve Anlam Gegerligi Uygunluk Puanlar
Alt Ozellik X S
Iddia 6.67 2.08
Basvurulan neden 9.00 1.00
Yazim kurallari 7.33 2.51
Uslup 8.33 2.08
Kelime se¢imi 8.00 2.64
Yiizey ozellikleri/sunum 9.00 1.00
Ciimle akiciligi / ciimle yapilar 7.67 251
Organizasyon genel 9.67 .57
Organizasyon giris 8.67 1.52
Organizasyon gelisme 9.00 1.73
Organizasyon sonug 9.33 1.15

Ikna Edici Yazilar1 Olgme Araci'nin (Rubrik) igerik gecerligi uzmanlarca
degerlendirilmis ve degerlendirme puanlari1 6.00 ile 10.00 araliginda degisiklik

gostermistir. Icerik gecerligi calismasina katilan uzmanlara ait derecelendirmede,

uzman bir madde i¢in 6’dan az puan verdiyse, o maddenin uygun olmadig diisiiniilerek,

her madde i¢in Lawshe Icerik Gegerlik Oran1 hesaplanmustir.

Lawshe igerik gegerligi oraninda uzmanlarin her bir maddeyi nasil

degerlendirdikleri dikkate alinmaktadir. Lawshe katsayisinin yiiksekligi ve diisiikligii,

uzmanlarin her bir maddeye verdikleri uygunlugun katsayilarina gore
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hesaplanmaktadir. Lawshe igerik gecerligi oran1 sonucundan her bir madde i¢in bir

yiizde degeri elde edilmektedir. Bu katsay1 -1 ve +1 arasinda degismektedir.

Lawshe (1975) tarafindan verilen; farkli sayidaki uzman sayilar1 biiyiikliikleri
icin p= .05 giliven araliginda minimum Lawshe icerik gecerligi oranlarinda 8 uzman
katilimet i¢in .78dir. Bu kritere gére 11 alt 6zelik bulunan rubrigin IGO’lar1 1.00
olarak hesaplanmistir. Rubrikteki alt 6zelliklerde yer alan maddelerinin tamaminda ikna
edici yazilar1 6lgmede icerik gegerliligi saglanmistir. Tablo 7°de tiim maddelerin igerik

gecerligi katsayilari verilmistir.

Tablo 7.

Ikna Edici Yazilart Olgme Araci'min Icerik Gegerlik Katsayilar
Alt Ozellik X S IGO
Iddia 8.60 151 1
Neden Belirtme 8.60 151 1
Yazim Kurallar1 9.00 122 1
Uslup 760 219 1
Kelime Sec¢imi 8.60 1.67 1
Yiizey Ozellikleri/Sunum 8.20 1.64 1
Ciimle Akicilig1 / Ciimle Yapilar 780 164 1
Organizasyon Genel 720 1.64 1
Organizasyon Giris 9.60 .54 1
Organizasyon Gelisme 9.60 54 1
Organizasyon Sonug 9.20 1.30 1

Egitim bilimleri uzmanlar1 Rubrikteki maddeleri 10 tam puan iizerinden 8.54
olarak degerlendirmislerdir. Bu puanlar lizerinden elde edilen Lawshe icerik gecerlik
oranlar1 tiim maddeler i¢in gecerligi saglamistir. Buna gore icerik gecerligi sonucu
olarak sdz konusu ikna Edici Yazilar1 Olgme Araci'nda yer alan tiim maddelerin

istenilen amaca hizmet ettigi ve ikna edici yazilar 6l¢tiigii sdylenebilir.
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Tablo 8.
Ikna Edici Yazilar1 Ol¢me Araci'mn Madde-Toplam Koreldsyonlarini Belirlemek
Amacuyla Yapilan Sperman Korelasyon Analizi Sonuglart

Alt Ozellik Madde-Toplam r
Iddia 193**
Neden Belirtme/Nedenleme 733**
Yazim kurallari .658**
Uslup .885**
Kelime se¢imi .855**
Yiizey Ozellikleri/Sunum .860**
Ciimle akicilig1 / Ciimle yapilar .909**
Organizasyon Genel .845**
Organizasyon Giris 184**
Organizasyon Gelisme 781**
Organizasyon Sonug H97**
** p< 01

Tablo 8'de tiim maddelerin madde-toplam korelasyon katsayilari verilmistir.
Icerik gecerligi tamamlanan Ikna Edici Yazilar1 Olgme Araci'nda yer alan alt 6zellikler
acisindan kisileri ayirt etmede ne kadar yeterli oldugunun belirlenmesi amaciyla 212
ogrenciden toplanan veriler lizerinde yapilan degerlendirme puanlari araciligiyla
madde- toplam korelasyonlar1 hesaplanmistir. Madde-toplam korelasyonlarinda elde
edilen korelasyon katsayilar1 0.59 ile 0.90 arasinda olan boyutlarda istatistiksel olarak
manidardir. Ancak organizasyon sonug alt 6zelligine ait olan korelasyon katsayisinin
0.59 oldugu goriilmiistiir. Bu durumun sebebi olarak dgrencilerin ikna edici bir yazinin
sonug boliimiinii yazamamalar1 nedeniyle aldiklar1 puanlarin diisiik olmasi

gosterilebilir.
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Tablo 9.

Tkna Edici Yazilari Ol¢gme Aracimin Alt Ozelliklerinin Ortalama ve Standart Sapma
Puanlari ile Alt Ozellikler Arasindaki Korelasyonlarini Belirlemek Amaciyla Yapilan
Sperman Korelasyon Analizi Sonuglart

Alt Ozellikler X S 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12

Iddia 1 253 743 1 569 429 667 .692 .623 .685 .680 .656 .616 .439 .793

Neden Belirtme2 154 625 569 1 236 634 655 528 .650 527 585 .739 .523 .733

Vazim Kurallans 3 259 905 429 236 1 536 477 686 .571 531 419 323 241 658

Uslup 4 215 788 .667 .634 536 1 763 733 824 724 637 .689 524 .885
Kelime Secimi 5 189 .746 692 655 477 .763 1 689 792 741 686 .650 .484 .855
Yiizey 231 912 623 528 .68 .733 .689 1 799 701 581 571 .403 .860
Ozellikleri 6

Cimlede yapive 193 809 .685 .650 .571 .824 .792 .799 1 766 690 .677 .525 .909
akicilik/ 7

Organizasyon 200 .763 680 527 531 .724 741 701 766 1 697 607 .443 845
Genel 8

Organizasyon 171 720 656 585 419 637 .686 .581 .690 .697 1 578 461 784
Giris 9

Organizasyon 147 .603 616 .739 .323 .689 .650 .571 .677 .607 578 1 560 .781
Gelisme 10

Organizasyon 132 586 .439 523 241 524 484 403 525 443 461 560 1 597
Sonug 11

Ikna puan M-

2147 6.60 .793 .733 658 .885 .855 .860 .909 .845 .784 781 597 1
Toplam 12

n=212. **p<.01

Korelasyon analizinde veriler normal dagilim gosterdikleri takdirde Pearson
Carpim Moment Korelasyon Analizi uygulanmaktadir. Bu ¢aligmada veriler normal
dagilim gdstermedigi igin Ikna Edici Yazilar1 Olgme Araci'min alt dzellikleri arasindaki
iliskinin saptanmasi i¢in Sperman korelasyon analizi yapilmistir. Tablo 8'de Sperman
Korelasyon Analizi Sonuglarma bakildiginda ikna Edici Yazilar1 Olgme Araci'ndan
alinan toplam puan ve maddeler arasindaki korelasyonlar1 goriilebilir. Burada alt
ozelliklerin ikna edici yaz1 yazma toplam basar1 puani arasindaki korelasyon puanlarina
bakildiginda "Iddiann Varhig1" alt dzelligi igin .79 , " Neden Belirtme" alt 6zelligi igin
.73, "Yazim Kurallar" alt 6zelligi icin .65, "Uslup" (okur farkindaligi) alt 6zelligi igin
.88 "Kelime Se¢imi" alt 6zellik icin .85, "Yiizey Ozellikleri" alt 6zellik icin .86 ,
"Ciimlede Yap1 ve Ciimle Akicilig1" alt 6zelligi i¢in .90, "Genel Organizasyon" alt

ozelligi i¢in .84, "Organizasyon Giris" alt 6zelligi igin .78, "Organizasyon Geligme" alt
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Ozelligi i¢in .78 , "Organizasyon Sonug" alt 6zelligi i¢in .59 oldugu goriilmektedir. Alt
Ozelliklerin ikna etme basaris1 arasindaki korelasyon puanlarina bakildiginda oldukg¢a
yiiksek oldugunu ancak organizasyon sonug alt 6zellik korelasyon puaninin .59 diger
6l¢me araci alt 6zellik maddelerine gore diisiik oldugu sdylenebilir. Bu durumun nedeni
olarak 6grencilerin ikna edici bir yazinin sonug¢ boliimiinii yazamamalari, bu nedenle

metinlerin sonug bdliimiinden aldiklari ikna edicilik puanlarin diisiik olmasi

gosterilebilir.

Tablo 10.

Ikna Edici Yazilar1 Ol¢me Araci'min Maddeler Bazinda Cronbach Alpha Katsayilar:

Ikna Edici Yaz1 Alt Ozellik Maddeleri Alpha

Iddia 0.936
Neden Belirtme 0.939
Yazim Kurallar 0.946
Uslup 0.932
Kelime Segimi 0.932
Yiizey Ozellikleri 0.935
Ciimle akicilig1 / Ciimle yapilar 0.930
Organizasyon Genel 0.934
Organizasyon Giris 0.936
Organizasyon Gelisme 0.937
Organizasyon Sonug 0.942
Toplam 0.942

Ikna Edici Yazilar1 Olgme Araci'nin giivenirligi, i¢ tutarlilik yontemi ile
incelenmistir. Olgme aracinin maddeler bazinda ig tutarlilik katsayis1 Cronbach Alpha
0.93 ile 0.94 arasinda iken; 6lgme aracinin geneli igin ise 0.94 olarak bulunmustur.
Giivenilirlik katsayinin 0.70 ve lizerinde olmasi lgme aracinin giivenirlilik diizeyinin

yiiksek oldugunu gosterir.
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Sonug olarak Ikna Edici Yazilar1 Olgme Araci'nin yeterli giivenirlik
katsayilarina sahip ve kabul edilebilir diizeyde gecerlik gostergeleri bulunan bir 6lgme
aract oldugu séylenebilir. Gelistirilen 6lgme aracinin 6zellikle 6gretmenlerin,
Ogrencilerin ikna edici yazi yazma becerilerini 6l¢melerinde, aragtirmacilarin da benzer
calismalarda yararlanabilecegi bir ara¢ olabilecegi diistiniilmektedir. Bu nedenle bu
Ol¢me aracinin kullanilacagi arastirmalarin yapilmasi bu 6l¢me aracinin 6lgme giiciine
onemli katkilar saglayacaktir. Ikna Edici Yazilar1 Olgme Araci'nin degisik 6rneklemler

tizerinde denenmesinin daha gii¢lii gostergelere ulasilmasina yarar saglayacaktir.

3.4.4. Ikna edici yazilari 6lcme araci degerlendirmeciler arast uyumla ilgili
bulgular

Dereceli puanlama anahtarina gore, goniillii alt1 degerlendirmecinin verdigi
puanlar dogrultusunda degerlendirmeciler arasi uyum ile ilgili bulgular bu boliimde yer
almaktadir. Degerlendirmeciler arasi uyumda Pearson korelasyon analizi ile korelasyon
iligkilerine; gilivenirlik analizi ile alfa degerine ve Kendall’in uygunluk kat sayilarina
yer verilmistir.

Orneklem grubundaki 857 besinci sinif dgrencisinin yazdig: ikna edici yazilarin
arasindan tesadiifi olarak segilen 100 metin yontem boliimiinde bahsedilen alt1
degerlendirmeciye dagitilmistir. Alt1 degerlendirmeci, kendilerine verilen dereceli
puanlama anahtarinda yer alan 11 6zellige gore 100 metni degerlendirmistir.
Degerlendirmecilerin, dereceli puanlama anahtarina gore yaptigi puanlama sonucunda
alt1 degerlendirmeci arasindaki uyuma bakilmistir. Buna gore Pearson korelasyon

analizleri asagidaki tablolarla gdsterilmistir.

Tablo 11.
Metinlerin Iddia Ozelliklerinin Puanlanmasinda Degerlendirmeciler Arast Uyum
Degerlendirmeciler 1 2 3 4 5 6
1 1.00
2 74 1.00
3 .765 .795 1.00
4 .758 794 .663 1.00
5 770 .691 .728 775 1.00
6 .768 762 746 .781 .708 1.00
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Tablo 11 incelendiginde, iddia 6zellikleri bakimindan degerlendirmeciler arasi
giivenirlilik analizi sonucu en yiiksek korelasyonun, ikinci ve tigiincii degerlendirmeci
arasinda (,795); en diisiik korelasyonun ise {igiincii ve dordiincii degerlendirmeci
arasinda (,663) oldugu goriilmektedir. 1 no' lu degerlendirmeci olan arastirmaci ile
diger degerlendirmeciler arasindaki korelasyon puanlarina bakildiginda ise .70 ten
bliyiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 12.

Osrencilerin Yazdiklar: Yazilarin Iddiay1 Destekleyen Nedenler belirtme Ozelliklerinin
Puanlanmasinda Degerlendirmeciler Arasi Uyum

Degerlendirmeciler 1 2 3 4 5 6
1 1.00
2 .866 1.00
3 .788 784 1.00
4 817 .789 620  1.00
5 851 901 767  .828  1.00
6 .835 .868 796 718  .837 1.00

Tablo 12 incelendiginde, iddiay1 destekleyen nedenler belirtme bakimindan
degerlendirmeciler arasi giivenirlilik analizi sonucu en yiiksek korelasyonun, ikinci ve
besinci degerlendirmeci arasinda (,901); en diisiik korelasyonun ise ti¢iincii ve dordiincii
degerlendirmeci arasinda (,620) oldugu goriilmektedir. 1 no'lu degerlendirmeci olan
arastirmact ile diger degerlendirmeciler arasindaki korelasyon puanlarina bakildiginda

ise .70'ten biiylik oldugu goriilmektedir.

Tablo 13.
Ogrencilerin Yazdiklar: Yazilarin Yazarin Uslup Ozellikleri Puanlanmasinda
Degerlendirmeciler Arasi Uyum

Degerlendirmeciler 1 2 3 4 5 6

1 1.00

,743 1.00

779 721 1.00

154 784 612 1.00

175 699 620 775 1.00

(o> BN 2 B L’ B \)

.749 683 730 .724 734 1.00
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Tablo 13 incelendiginde, yazarim iislup 6zellikleri bakimidan
degerlendirmeciler aras1 giivenirlilik analizi sonucu en yliksek korelasyonun, ikinci ve
dordiincii degerlendirmeci arasinda (,784); en diisiik korelasyonun ise ii¢lincii ve
dordiincii degerlendirmeci arasinda (,612) oldugu goriilmektedir. 1 no'lu
degerlendirmeci olan arastirmaci ile diger degerlendirmeciler arasindaki korelasyon

puanlarina bakildiginda ise .70'ten biiyiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 14.
Osrencilerin Yazdiklar: Yazilarin Yazim Kurallar: Ozellikleri Puanlanmasinda

Degerlendirmeciler Arasi Uyum

Degerlendirmeciler 1 2 3 4 5 6
1 1.00
2 .899 1.00
3 .838 .789 1.00
4 911 .895 .750 1.00
5 .869 .828 .652 870 1.00
6 .885 841 .829 .865 746 1.00

Tablo 14 incelendiginde, yazim kurallari 6zellikleri bakimindan
degerlendirmeciler aras1 gilivenirlilik analizi sonucu en yiiksek korelasyonun, birinci ve
dordiincii degerlendirmeci arasinda (,911); en diisiik korelasyonun ise ii¢ilincii ve besinci
degerlendirmeci arasinda (,652) oldugu goriilmektedir. 1 no'lu degerlendirmeci olan
arastirmact ile diger degerlendirmeciler arasindaki korelasyon puanlarina bakildiginda

ise .70'ten biiylik oldugu goriilmektedir.



Tablo 15.
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Osrencilerin Yazdiklar: Yazilarin Ciimle Akiciligi ve Ciimlede Yapi Ozelliklerinin
Puanlanmasinda Degerlendirmeciler Arasi Uyum

Degerlendirmeciler 1 2 3 4 5 6
1 1.00
2 756 1.00
3 815 121 1.00
4 757 .861 .665 1.00
5 741 .887 .700 834 1.00
6 .786 779 796 754 739 1.00

Tablo 15 incelendiginde, ciimle akiciligi 6zellikleri bakimindan

degerlendirmeciler aras1 giivenirlilik analizi sonucu en yiiksek korelasyonun, ikinci ve

besinci degerlendirmeci arasinda (,887); en diisiik korelasyonun ise ti¢lincii ve dordiincii

degerlendirmeci arasinda (,665) oldugu goriilmektedir. 1 no'lu degerlendirmeci olan

arastirmact ile diger degerlendirmeciler arasindaki korelasyon puanlarina bakildiginda

ise ,70'ten biiyiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 16.

Ogrencilerin Yazdiklar: Yazilarin Kelime Secimi Ozelliklerinin Puanlanmasinda

Degerlendirmeciler Arasi Uyum

Degerlendirmeciler 1 2 3 4 5 6
1 1.00
2 736 1.00
3 793 .695 1.00
4 733 .823 621 1.00
5 .760  .813 .694 823 1.00
6 T75 764 .759 738 .758 1.00

Tablo 16 incelendiginde, kelime se¢imi 6zellikleri bakimidan

degerlendirmeciler aras1 giivenirlilik analizi sonucu en yiiksek korelasyonun, (dordiincii

ve besinci) ve (ikinci ve dordiincii) degerlendirmeci arasinda (,823); en diisiik

korelasyonun ise ii¢lincii ve dordiincii degerlendirmeci arasinda (,621) oldugu



goriilmektedir. 1 no'lu degerlendirmeci olan arastirmaci ile diger degerlendirmeciler

arasindaki korelasyon puanlarina bakildiginda .70'ten biiyiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 17.

Osrencilerin Yazdiklar: Yazilarin Yiizey Ozelliklerinin Puanlanmasinda
Degerlendirmeciler Arasi Uyum

Degerlendirmeciler 1 2 3 4 5 6
1 1.00
2 .826 1.00
3 .825 776 1.00
4 .818 .760 .640 1.00
5 778 776 .660 757 1.00
6 .835 .790 .800 725 737 1.00

Tablo 17 incelendiginde, kagit, yazi yilizey 6zellikleri bakimindan
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degerlendirmeciler aras1 gilivenirlilik analizi sonucu en yiiksek korelasyonun, birinci ve

altinci degerlendirmeci arasinda (.835); en diisiik korelasyonun ise ii¢iincii ve dordiincii

degerlendirmeci arasinda (.640) oldugu goriilmektedir. 1 no'lu degerlendirmeci olan

arastirmact ile diger degerlendirmeciler arasindaki korelasyon puanlarina bakildiginda

ise .70'ten biiyiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 18.
Osrencilerin Yazdiklar: Yazimin Genel Organizasyon Ozelliklerinin Puanlanmasinda
Degerlendirmeciler Arasi Uyum

Degerlendirmeciler 1 2 3 4 5 6
1 1.00
2 815 1.00
3 .798 .756 1.00
4 .807 781 621 1.00
5 851 .756 735 761 1.00

6 .820 77 144 814 770 1.00
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Tablo 18 incelendiginde, 6grencilerin yazilarinin organizasyon diizeni (genel)
Ozellikleri bakimindan degerlendirmeciler aras1 giivenirlilik analizi sonucu en yiiksek
korelasyonun, birinci ve besinci degerlendirmeci arasinda (,851); en diisiik
korelasyonun ise tigiincii ve dordiincii degerlendirmeci arasinda (,621) oldugu
goriilmektedir. 1 no'lu degerlendirmeci olan arastirmaci ile diger degerlendirmeciler

arasindaki korelasyon puanlarina bakildiginda ise .70'ten biiylik oldugu goriilmektedir.

Tablo 19.

Osrencilerin Yazdiklar: Yazilarin Ikna Edici Bir Giris Paragrafi Organizasyonu
Ozelliginin Puanlanmasinda Degerlendirmeciler Arasi Uyum

Degerlendirmeciler 1 2 3 4 5 6
1 1.00
2 .823 1.00
3 .855 815 1.00
4 .849 .881 .764 1.00
5 .848 .823 .845 .861 1.00
6 .848 .805 .908 .761 .835 1.00

Tablo 19 incelendiginde, ikna edici yazinin giris paragrafi organizasyon
ozellikleri bakimindan degerlendirmeciler aras1 glivenirlilik analizi sonucu en yiiksek
korelasyonun, {igiincii ve altinct degerlendirmeci arasinda (,908); en diisiik
korelasyonun ise dordiincii ve altinci degerlendirmeci arasinda (,761) oldugu
goriilmektedir. 1 no'lu degerlendirmeci olan arastirmaci ile diger degerlendirmeciler

arasindaki korelasyon puanlarina bakildiginda ise ,70'ten biiytlik oldugu goriilmektedir.



Tablo 20.
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Osrencilerin Yazdiklar: Yazilarin Ikna Edici Bir Gelisme Paragrafi Organizasyonu
Ozelliginin Puanlanmasinda Degerlendirmeciler Arasi Uyum

Degerlendirmeciler 1 2 3 4 5 6
1 1.00
2 817 1.00
3 728 755 1.00
4 897 813 615 1.00
5 823 921 733 .844 1.00
6 814 798 .750 .781 798 1.00

Tablo 20 incelendiginde, ikna edici yazinin gelisme paragraf organizasyonu

ozellikleri bakimindan degerlendirmeciler arasi glivenirlilik analizi sonucu en yiiksek

korelasyonun, ikinci ve besinci degerlendirmeci arasinda (,921); en diisiik korelasyonun

ise tiglincili ve dordiincli degerlendirmeci arasinda (,615) oldugu goriilmektedir. 1 no'lu

degerlendirmeci olan arastirmaci ile diger degerlendirmeciler arasindaki korelasyon

puanlarina bakildiginda .70'ten biiyiik oldugu goriilmektedir.

Tablo 21.

Ogrencilerin Yazdiklar: Yazilarin Ikna Edici Bir Sonu¢ Paragrafi Organizasyonu

Ozelliginin Puanlanmasinda Degerlendirmeciler Arast Uyum

Degerlendirmeciler 1 2 3 4 5 6
1 1.00
2 .849 1.00
3 .815 746 1.00
4 .819 .788 716 1.00
5 .867 .840 .756 .828 1.00
6 .847 790 .786 .785 .808 1.00

Tablo 21 incelendiginde, ikna edici yazinin sonug paragrafi organizasyonu

ozellikleri bakimindan degerlendirmeciler arasi giivenirlilik analizi sonucu en yiiksek

korelasyonun, birinci ve besinci degerlendirmeci arasinda (,867); en diisiik
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korelasyonun ise ti¢lincii ve dordiincii degerlendirmeci arasinda (,716) oldugu
goriilmektedir. 1 no'lu degerlendirmeci olan arastirmaci ile diger degerlendirmeciler
arasindaki korelasyon puanlarina bakildiginda ise .70'ten biiyilik oldugu goriilmektedir.

Degerlendirmeciler aras1 uyumu belirleyebilmek i¢in Kendall uyum kat say1
(Kendall’s coefficient of concordance: w) hesaplama yontemi kullanilmistir.
“Kendall’in uyum kat sayis1 degerlendirmeciler arasindaki uyumun 6l¢iilmesinde
kullanilir.” (Powers, Harris, 1991; Karasar, 2002; Kennedy, McCallister, 2002;
Legendre, 2005; Sigler, Runnels, 2006; akt., Ar1, 2008).

Degerlendirmecilerin kendi i¢indeki uyumlulugunu da test etmek i¢in kullanilan
Kendall’in w testi, degerlendirme yapanlarin, degerlendirmelerindeki uyumluluklarini
test etmek icin kullanilir (Ozdamar, 2010, akt., Hizarcioglu, 2013). Bu nedenle
“Kendall’in w testi” ile degerlendirmecilerin dereceli puanlama anahtar1 kullanarak
verdikleri puanlar arasinda bir uyumun olup olmadigi test edilmistir. Bununla ilgili

bulgular tablo 22'de gosterilmistir.

Tablo 22.

Degerlendirmeciler Arasi Uyum Analizlerine Gére Korelasyon Ortalamalari ve Uyum

Kat Sayilar
. - Pearson Alfa Kendall
Ol¢me Aract Alt Ozellikleri korelasyon degeri uyum kat p

ortalamasi (r) sayist (w)

Iddia .890 814 901 .000
Neden Belirtme 913 .816 .834 .000
Yazim Kurallar1 920 .818 .863 .000
Uslup 877 812 .888 .000
Kelime Se¢imi .897 814 .845 .000
Yiizey ozellikleri / Sunum .887 .815 .869 .000
Cilimle Alelhgl / Ciimle 896 815 835 .000
Yapilar
Organizasyon Genel 901 815 .849 .000
Organizasyon Girisg .928 .818 .783 .000
Organizasyon Gelisme 909 .816 .828 .000
Organizasyon Sonug 913 815 743 .000

Kendall sig .00 Alpha sig .00
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Tablo 22 incelendiginde degerlendirmeciler aras1 uyum analizi sonucuna gore,
ikna edici yaz1 6zellikleri bakimindan alt1 degerlendirmeci arasindaki korelasyon
ortalamasina gore ¢ok iyi bir uyumun oldugu sdylenebilir.

Ikiden fazla degerlendirmecinin katildig1 calismalar i¢in Kendall konkordans kat
say1 (Kendall coifficient of concordance: W) yontemine basvurulur. SPSS analiz
sonuglaria gére uyum kat sayilarinin ,05’ten diisiik olmasi, alfa degerinin 1°e yakin
olmas1 degerlendirmenin gilivenirliligini gosteren bulgulardir (Ar1, 2008).

Ikiden fazla degerlendirmecinin oldugu durumlarda bu kat say1 kullanilir. “Bu
Olclimde amag, degerlendirmecilerin dogru 6l¢iim yapip yapmadigini belirlemek degil,
degerlendirmeciler arasinda uyumun olup olmadigini belirlemektir.” (Aker ve ark.,
2005, s.53'ten akt., Ar1, 2008). Bu kat sayi, 0 ile 1 arasinda bulundugunda
degerlendirmeciler arasinda uyumun oldugu, 0 bulundugunda ise uyumun olmadig:
anlamina gelir (Malvern, Skidmore, 2001; Legendre, 2005, akt., Ar1, 2008). Bu
calismada Kendall uyum katsayisinin bire yakin omas1 puanlayicilar aras1 uyumun
yeterli diizeyde oldugu soylenebilir.

Degerlendirmeciler aras1 uyum iizerine yapilmis diger arastirmalara bakildiginda
Atmaz (2009) puanlama yonergesi (rubrik) kullanilmasi durumunda puanlayici
giivenirliginin incelenmesi adli calismasinda 6gretmen sayisinin artmasinin, rubrik
kullanarak yapilan puanlamalarda da hatay azalttigini ve giivenirligi yiikselttigini,
ayrica 6gretmenlerin rubrikle daha giivenilir puanlamalar yaptiklarini belirtmistir.
Ayrica dgretmenlerin farkli zamanlarda puanlama yonergesi (rubrik) kullanarak verdigi
puanlar arasindaki korelasyonlar, diger okumalara kiyasla oldukg¢a ytiksek goriindiiglinii
ogretmenlerin farkli zamanlarda ayni tiirde yapmis oldugu puanlamalar arasinda pozitif
yonde yiiksek bir iliski bulundugunu belirtmistir.

Atmaz'i (2009) yapmis oldugu ¢aligmada, dgretmenlerin rubrikle puanlama
yaptiklarinda farkli zamanlarda birbirine ¢ok yakin puanlar verdigi bulgusuna ulagmus,
baska bir deyisle ayn1 6gretmenlerin ayn1 kagitlar1 aradan belli bir siire gegtikten sonra
tekrar puanlamalari durumunda, rubrik kullanarak verdikleri puanlarin ortalamalari
arasindaki farkliligin diger okumalara kiyasla daha az oldugu goriilmistiir.

Can (2007) derecelendirme Olceklerinde comertlik, genelleme, cimrilik ve
merkeze y18ilma gibi hatalarin gegerlik ve giivenirligi etkiledigini belirtmistir. Ayrica
Atmaz (2009) rubrik kullanim1 durumunda ¢ogu 6gretmenin puanlama yaparken daha
yiiksek puan verme(comertlik) egiliminde oldugunu belirtmis sahip oldugu bulgular

dogrultusunda, comertlik etkisinin, dereceleme bi¢iminin bir fonksiyonu oldugunu
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savunan Bernardin ve Orban’1 (1990) destekledigi yorumunu yapmistir. Ancak bu
durumunda dereceli puanlama anahtarinin ayrintili bir puanlama bigimi 6nermesi, daha
acik bir ifade ile hangi davranisa ka¢ puan verileceginin belirlenmemis olmasindan
kaynaklandigini belirtmistir. Yeterince agik ve kesin bir yonergeyle s6z konusu bu
durumun Oniine gecilebilecegi sdylenebilir.

Farkl1 6gretmenlerin rubrik kullanarak vermis olduklar1 puanlar arasindaki
korelasyonlarin, rubrik kullanmadan vermis olduklar1 puanlar arasindaki
korelasyonlardan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Buna gére puanlama yonergesi
kullaniminin farkli 6gretmenlerin birbiriyle daha tutarli puanlama yapmalarinda katki

saglayabilecegi belirtilmistir (Atmaz, 2009).

4. Verilerin Toplanmasi

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazilarinin degerlendirilmesine
yonelik veriler arastirmaci tarafindan hazirlanan ikna edici yazi yazmaya yonelik konu
listesi ve ikna edici yazim alani, kisisel bilgi formuyla birlikte 6rneklem grubundaki
ogrencilere uygulanarak elde edilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan 6rneklem
grubunun bulundugu okullara gidilerek toplanmistir. Verilerin toplanmasi siiresinde

gerekli mercilerden izin alinmistir. Izin belgesi ekte sunulmustur. (Ek A)

5. Verilerin Coziimlenmesi

(Calismada veri analiz yontemi olarak betimsel analiz kullanilmistir.

Bu ¢alismada daha 6nce belirtilen on bir 6zellik, dereceli puanlama anahtarinda
bulunan degerlendirme kategorilerini olusturmaktadir. Tkna edici yazilarda; iddianin
varligi, iddiay1 destekleyen nedenlerin varligi, yazim kurallari, yazarin iislubu, kelime
secimi, ciimle akicilig1 ve climle yapilari, yazi ylizey ozellikleri (kagit diizeni vb.),
yazinin genel organizasyonu (paragraf biitiinliigi, baslik kullanimi1 vb.) ikna edici
yazinin giris paragrafi, gelisme paragrafi ve sonug paragrafinin 6zellikleri bakimindan
bir ile dort arasinda puanlastirilarak degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Degerlendirmede 6grencilerin olusturdugu metinler bigimsel 6zellikleri olarak
yazim kurallari, kagit yilizey 6zellikleri ve yazinin genel organizasyonu; igerik (dil ve
anlatim) 6zellikleri olarak ikna edici bir yazinin iddianin yazarin tarafi ve yazar
goriisiinilin varlhigi, iddiay1 destekleme nedenleri karsit goriisleri ¢iirtitme girisimleri,
yazarin lislubu, kelime se¢imi, climle yapilar1 ve climle akiciligi, ikna edici bir yazinin

giris , gelisme ve sonug paragraflarinin dzellikleri bakimindan istatistiki veriler var olan
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demografik bilgilere gore anlamli fark olusturup olusturmadig tablolar halinde
sunulmustur.

Dereceli puanlama anahtarina gore yapilan degerlendirmenin nasil oldugunu
betimlemek i¢in 6grencilerin olusturdugu metinlerden 6rnekler sunulmus ve nicel
bulgular verilmistir. Ayrica 6grencilerin metinlerinde, aragtirma degiskenleriyle ilgili
olarak basarilar1 ve yetersizlikleri somut 6rneklerle sunulmaya ¢alisiimistir.

Verilerin analizinde parametrik ya da nonparametrik testlerin kullanilip
kullanilmayacagina, verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine iligskin sonuglara
yapilan Kolmogorov — Simirnov ve Shapiro — Wilk testleri ile ulasilmistir. Bu testler iki
kiimiilatif dagilim fonksiyonunun incelenmesi temeline dayanmaktadir (Gamgam,
1998).

Yapilan testlere gore (p<0.05) verilerin normal dagilim gostermedigi goriilmiis,
dolayisiyla verilerin analizinde nonparametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir.
Ogrencilerin yazdiklart metinlerde bulunmasi gereken unsurlari kullanma diizeylerinin
bilgi toplama formunda bulunan ¢esitli degiskenlere gore anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek tizere non-parametrik testlerden Kruskal Wallis ve Mann
Whitney-U testi kullanilmistir. Kruskal Wallis teknigi, iliskisiz ya da daha ¢ok
orneklem ortalamasinin birbirlerinden anlamli farklilik gésterip géstermedigini test
eden bir istatistik teknigidir (Biliyilikdztiirk, 2012). Mann Whitney-U teknigi ise iki
iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin birbirinden anlamli bir sekilde farklilik
gosterip gostermedigini test eden bir tekniktir.

Aragtirmanin etik boyutu agisindan 6grencilerin yazdiklari ikna edici yazilara
sayisal dosya isimleri verilerek kodlama yapilip 6grencilerin kimlik bilgileri
belirtilmeden metinlerin degerlendirilmesi yapilmistir. Metinler kod numarasi sirasina
gbre ¢dziimlemeleri, calisma kapsaminda gelistirilmis olan Ikna Edici Yazilar1 Olgme
Aract ile yapilmigtir. Calismanin ekler boliimiinde 6grencilerin orijinal yazilarindan
ornekler verilmistir. Degerlendirilen 857 metnin arasindan tesadiifi olarak 13 metin

secilmis ve bu metinler ekte 6rnek olarak sunulmustur. (Ek D)
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Boliim IV

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu bolimiinde ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin ikna edici
yaz1 yazma becerilerinin degerlendirilmesine yonelik amag ciimlesine bagli olarak

belirlenen;

1. Tlkdgretim besinci smif dgrencilerinin ikna edici yaz1 6zelliklerini kullanma
diizeyleri nedir?

2. llkdgretim besinci simif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri devam ettikleri
okullara gore farklilik géstermekte midir?

3. Ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

4. 1lkdgretim besinci simf dgrencilerinin ikna edici yazi 6zelliklerini kullanma
diizeyleri cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

5. Ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma beceri diizeyleri hikaye, siir,
kompozisyon vb. yazim sikliklarina gére farklilik géstermekte midir?

6. lilkogretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yazma beceri diizeyleri ikna edici
yaz1 yazmaktan hoslanma durumu degiskenine gore farklilik gdstermekte midir?

7. 1lkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma beceri diizeyleri daha énce
ikna edici yaz1 yazma durumu degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

8. Ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin ikna edici yazma beceri diizeyleri
ogrencilerin daha 6nce smifta ikna ¢aligmasi etkinliklerinin yapilmasi degiskenine
gore farklilik gostermekte midir?

9. llkdgretim besinci simif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri daha énce birini
ikna etme c¢abasi gosterip gostermeme degiskenine gore farklilik géstermekte midir?

10. Tlkdgretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri evde internet
baglantis1 varlig1 degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

11. [Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri kendilerine ait
odalarinin bulunma degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

12. lkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri kitaplik
bulundurma degiskenine gore farklilik gostermekte midir?

13. IIkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazi dzelliklerini kullanma diizeyi

okunan kitap sayisina gore farklilik gostermekte midir?
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15.
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20.
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[Ikogretim besinci siif 6grencilerinin ikna edici yazma diizeyleri eve siireli yayin
alma degiskenine gore farklilik géstermekte midir?

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri, dgrencilerin
televizyon ve bilgisayar basinda gegirdikleri siireye gore farklilik gostermekte
midir?

[Ikogretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri dgrencilerin anne
ve baba 0grenim diizeylerine gore farklilik gostermekte midir?

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri dgrencilerin anne
ve baba mesleki durumlarina gore farklilik gostermekte midir?

[Ikogretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri 6grencilerin aile
ekonomik diizeyine gore farklilik géstermekte midir?

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma beceri diizeyleri grenim
gordiikleri okullarin sosyo-ekonomik diizeylerine goére farklilik gostermekte midir?
[kogretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri dgrencilerin
izledigi televizyon programlar1 degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri 6grencilerin ikna
amactyla bagvurduklari neden tiirii degiskenine gore farklilik gostermekte midir?
[Ikogretim besinci smif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri 6grencilerin ikna
edici yazi yazma amaciyla segtikleri konu basligi degiskenine gore farklilik

gostermekte midir?

Seklindeki alt amaglara iliskin bulgular yorumlamalarla birlikte verilmektedir.

Olgme aracnyla elde edilen bulgularin istatistiksel analizleri ve bu analizlere ait

yorumlar, amaglar dogrultusunda sunulmustur.



Tablo 23.

Verilerin Normal Dagilip Dagilmadigini Gosteren Kolmogorov ve Shapiro Testi

Sonuclari
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Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test  Serbestlik Test  Serbestlik
Istatistik  derecesi p  Istatistik derecesi p

Iddia .298 857 .000 812 857 .000
Nedenleme 404 857 .000 .655 857 .000
Yazim Kurallar 214 857 .000 .878 857 .000
Uslup .269 857 .000 .828 857 .000
Kelime Seg¢imi 267 857 .000 .780 857 .000
Yiizey Ozellikleri .263 857 .000 .856 857 .000
Ciimle Akicilik 252 857 .000 .804 857 .000
Organizasyon Genel .263 857 .000 821 857 .000
Organizasyon Girig 373 857 .000 701 857 .000
Organizasyon Gelisme — .437 857 .000 .608 857 .000
Organizasyon Sonug 488 857 .000 483 857 .000
Toplam Puan .089 857 .000 .966 857 .000

Tablo 23'e bakildiginda tiim 6gelerin p degerinin .05 ten kii¢iik oldugu (p<.05)

goriilmektedir. Bu nedenle verilerin normal dagilmadig: sdylenebilir. Test sonuglarina

gore veriler normal dagilmadigr igin ikili ve tiglii kargilagtirmalarda non-parametrik

testler kullanilmistir. Buna gore iki degiskenli karsilagtirmalarda Mann Whitney-U, ii¢

ve daha cok degiskenli karsilastirmalarda Kruskal Wallis testi uygulanmastir.

1. Alt Amaclara iliskin Bulgular

1.1. TIkégretim besinci simif 6grencilerinin ikna edici yazi1 6zelliklerini

kullanma diizeyleri

Birinci alt amagta ele alinan ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin yazmis

olduklar1 metinlerde ikna edici yazi dzelliklerini (Iddia varligi, Neden Belirtme, Yazim



Kurallar1, Uslup, Kelime Se¢imi, Yiizey Ozellikleri, Ciimlede Akicilik, Genel
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Organizasyon, Giris Paragrafi, Gelisme Paragrafi, Sonug¢ Paragrafi) kullanma diizeyleri

nedir? sorusuna iliskin bulgular tablo 24'te verilmistir.

Tablo 24.

I'lké'gretinz Besinci Sumif Ogrencilerinin Yazdiklar: Ikna Edici Metinlerin Ikna Edici
Yazilari Olgme Araci'na Gére Aldiklart Puanlarin Dagilimlart

Ikna Edici Yazma Degerler
. Toplam
Ozellikleri lpuan 2puan 3puan 4puan Ort.
, f 58 436 332 31 2.392 857
Iddianin Varligi
% 6.8 50.9 38.7 3.6 100
] f 554 275 27 1 1.387 857
Neden Belirtme
% 64.6 32.1 3.2 1 100
f 111 310 316 120 2.519 857
Yazim Kurallar
% 13 36.2 36.9 14 100
) f 225 446 169 17 1.974 857
Uslup
% 26.3 52 19.7 2 100
f 363 399 85 10 1.698 857
Kelime Se¢imi
% 424 46.6 9.9 1.2 100
B} 152 409 253 43 2.218 857
Yiizey Ozellikleri
% 17.7 47.7 29.5 5 100
f 340 374 135 8 1.779 857
Ciimlede Akicilik
% 397 43.6 15.8 9 100
_ f 220 446 184 7 1.974 857
Organizasyon Genel
% 257 52 21.5 8 100
Organizasyon Girig f 519 261 74 3 1.487 857
Paragrafi % 60.6 30.5 8.6 4 100
Organizasyon Geligsme f 603 235 19 - 1.318 857
Paragrafi % 704 27.4 2.2 - 100
Organizasyon Sonug f 699 143 12 3 1.205 857
Paragrafi % 816 16.7 1.4 4 100
Ikna Edici Yaz1 Toplam Puan 19.953
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Tablo 24 incelendiginde dgrencilerin ikna edici bir yazida iddiada bulunma
girisimlerinde bulunduklar1 sdylenebilir. Ancak 6grencilerin ele aldiklar1 iddiay1
destekleyen ve karsit goriigleri ¢liriitmek i¢in kullanilmas: gereken neden belirtme
ortalamasinin diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durumun 6grencilerin iddiasini
destekleyecek bir nedenleme yapmadigi ya da 6grencilerin yazilarinda kullandiklari
nedenleme tiirlerinden genelde mantiksal nedenlemelere gittigi ve bu durumun ikna

edicilik bakimindan yetersiz kaldig1 sdylenebilir.

Ikna edici bir yazinin bigimsel dzellikleri olarak ele alinan ikna edici bir yazida
yiizey oOzellikleri olarak isimlendirilen kagit diizeni, temizligi vb. ile yazim kurallar1 ve
yazinin genel organizasyon 6zellikleri bakimindan diger alt 6zeliklere gore daha yiiksek
ortalamaya sahip olduklar1 gériilmektedir. Bu durumun 6grencilerin egitim dgretim

stirecinde kazanimlarin etkisi oldugu sdylenebilir.

Yine 6grencilerin ikna edici bir yazinin nasil bir iislupla yazilmasi gerektigi
konusunda yeterli diizeye sahip olmadiklar1 ve bu anlamda kelime se¢imlerinin ve
climle akicilik diizeylerinin de yetersiz oldugu dikkat cekmektedir. Ayrica dgrencilerin
ikna edici bir yazinin giris, gelisme ve sonug paragraflarindan almis olduklari puan
ortalamalarina bakildiginda ikna edicilik bakimindan diisiik bir ortalamaya sahip
olduklar1 s6ylenebilir. Bu durumu 6grencilerin yazma becerilerinin yeterli seviyede
olmamasi ya da ikna edici bir yazinin giris, gelisme ve sonug paragraflarinin

barimndirmasi gereken nitelikleri bilmemesinden kaynaklandig: sdylenebilir.

Ogrencilerin yazdigi metinlerin ikna edicilik toplam puan ortalamasina
bakildiginda (19.95) yiizliik puan tiiriinden 45 puana karsilik geldigi bu puaninda ¢ok
iyi bir puan olmadig1 sdylenebilir. Ogrencilerin daha 6nce ikna edici yaz1 yazma
calismasi veya etkinlikleri yapmamis olmasi, belki Tiirkge dersi 6gretim programinin
ogrenciler icin "ikna edici yazilar yazar" kazanimi disinda bu beceriye yer vermemis
olmasi, yurt dis1 alanyazinda verilen degeri gormemis olmasi tez ¢aligmasinin analiz

sonuclarina bakildiginda bu durumu destekler niteliktedir.
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1.2. ikna edici yazma beceri diizeyleri ve 6grencilerin devam ettikleri

okullar arasindaki fark

[Ikogretim besinci siif dgrencilerinin yazdiklar1 metinlerinde ikna edici yazma
beceri diizeyleri 6grencilerin devam ettikleri okullara gore farklilik gosterip

gostermedigine iligkin bulgular Tablo 25'te verilmistir.

Tablo 25.

Ilkégretim Begsinci Sinif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Beceri Diizeyleri Devam
Ettikleri Okullara Gére Farklilik Gosterip Géstermedigini Belirlemeye Yonelik Yapilan
Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Sosyo- Sira Standart
Ekonomik Okul Adi N Ortalamast X2 p
Diizey Sapma
Atatiirk 100. 28 660.63 15
} M.Akif Ersoy 100. 67 442.01 15
Ust Sosyo-
Ekonomik  Iki Eyliil 10O. 55 585.51 15
Diizey .
Mithat Pasa 100. 55 504.75 15
Ulkii 100. 93 493.39 15
Barbaros 100. 76 415.84 15
Namik Kemal 100. 75 441.94 15
Orta S0syo-  Mimar Sinan i00. 30 474.22 15
Ekonomik -
Diizey Hiirriyet 100. 27 510.78 15 127479 000
Tunali 100. 28 353.75 15
Ismet Pasa 100. 49 444 .44 15
Cemalettin Sarar I00. 41 310.82 15
Ali Riza 100. 70 259.74 15
Alt Sosyo-
Ekonomik K“org.Lﬁtfii Akdemir 73 371.19 15
Diizey 100.
Ahmet Olcay 100. 41 416.01 15
Ata 100. 49 289.05 15

TOPLAM 857
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[Ikogretim besinci simif 6grencilerinin ikna edici yazma beceri diizeylerinin okul
degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan
Kruskal Wallis testi sonuglarina gore; ilkogretim besinci sinif dgrencilerinin dgrenim
gordiigii okullarla ikna edici yazi1 yazma becerisi arasinda p< 0.05 oldugundan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu testin sonuglarina gére ikna
edici yazma beceri diizeyinin yiiksekligi Atatiirk {1kdgretim Okulu lehine anlamlilik
gostermektedir. Atatiirk I1kdgretim Okulu 6grencilerinin ikna edici yaz1 yazma
becerilerinin diger okulda 6grenim goren dgrencilere gore daha basarili oldugu
sOylenebilir. Ancak goriildiigl iizere ikna edici yaz1 yazabilme beceri diizeylerinin bir
kag okulda ytiksek ortalamaya sahip oldugu, yiiksek ortalamaya sahip bu okullarin
sosyo-ekonomik seviye bakimindan diger okullara gore list diizeyde oldugu

goriilmektedir.

Yukaridaki tabloya bakildiginda sosyo-ekonomik seviye bakimindan iist seviye
olan okullarin ikna edici yaz1 yazma beceri diizeylerinin diger okullara gore yiiksek
oldugu soylenebilir. Atatiirk Ilkdgretim Okulu, Iki Eyliil {lkégretim Okulu, Mithatpasa
[kogretim Okulu, Ulkii Tkdgretim Okulu' nun sosyo-ekonomik seviyesi orta ve alt grup

icinde yer alan diger okullara gére daha basarili olduklar1 s6ylenebilir.

1.3. ikna edici yazma diizeyleri ve cinsiyet arasindaki fark

[kogretim besinci smif dgrencilerinin yazdiklart metinlerinde ikna edici yaz1
yazma becerilerinin 6grencilerin cinsiyetine gore anlamli bir fark gosterip

gostermedigine iliskin bulgular Tablo 26'da verilmistir.

Arastirmada 6grencilerin yazdiklar1 metinlerin ikna edici yazi unsurlarini
kullanma becerileri (ikna edici yaz1 yazma becerileri) ile cinsiyet arasinda anlamli bir
iliskinin var olup olmadigina bakabilmek i¢in parametrik olmayan testlerden Mann

Whitney - U testi uygulanmistir.
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Tablo 26.

Ilkogretim Beginci Simif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Beceri Diizeyleri Cinsiyet
Degiskenine Gore Farklilik Gosterip Gostermedigine Iliskin Yapilan Mann Whitney-U
Testi Sonucglart

Ikna Edici Cinsiyet n Sira Sira u 7 P
Yazi ortalamasi toplami1
Kiz 407 517.79 210741.00
Erkek 450 34869 15691200 ©5437.000 -10.001 .000
Toplam 857
p< 0.05

Tablo 26'da goriildiigi gibi besinci sinif 6grencilerinin ikna edici yazi yazma
beceri diizeylerinin ortalamalarinda kiz 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli
bir fark vardir (p<0.05). Bu durum, besinci sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin
metinlerinde ikna edici yazma beceri diizeyinin, erkek 6grencilerin yazdig1 metinlere

gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

1.4. Ikna edici yaz1 6zelliklerini kullanma becerileri ve cinsiyet arasindaki
fark

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin yazdiklart metinlerinde ikna edici yaz1
unsurlarini kullanma becerilerinin 6grencilerin cinsiyetine gore farklilagip

farklilagsmadigina iligkin bulgular Tablo 27'de verilmistir.

Tablo 27.

Ilkégretim Beginci Sinif Ogrencilerinin Yazdiklar: Metinlerde Ikna Edici Yazi
Ozelliklerini Kullanma Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gére Farklilik Gosterip
Géstermedigine Iliskin Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglar

fkna Edici
Yazi Sira Sira
Ozellikleri Cinsiyet n Ortalamas1 ~ Toplami U z P

Kiz 407 484.12 197035.50
Iddia 6914250 -6.88 .00
Erkek 450 379.15 170617.50

Kiz 407 473.73 192810.00
Nedenleme 73368.00 -6.02 .00
Erkek 450 388.54 174843.00

Yazim Kiz 407 505.45 205719.50
60458.50 -9.07 .00
Kurallar Erkek 450 359.85 161933.50
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Kiz 407 487.27 198319.00
Uslup 67859.00 -7.17 .00
Erkek 450 376.30 169334.00

Kelime Kiz 407 494.13 201110.50

65067.50 -8.07 .00
Sec¢imi Erkek 450 370.09 166542.50
Yiizey Kiz 407 501.61 204154.00

62024.00 -8.80 .00
Ozellikleri Erkek 450 363.33 163499.00
Ciimle Kiz 407 502.49 204514.50

61663.50 -8.96 .00
Akicilik Erkek 450 362.53 163138.50

Organizasyon Kiz 407 488.38 198771.50
67406.50 -7.32 .00
Genel Erkek 450 375.29 168881.50

Organizasyon Kiz 407 495.79 201785.50
64392.50 -8.67 .00
Giris Erkek 450 368.59 165867.50

Organizasyon Kiz 407 468.71 190767.00
75411.00 -5.62 .00
Gelisme Erkek 450 393.08 176886.00

Organizasyon Kiz 407 456.43 185768.50
80409.50 -4.58 .00
Sonug Erkek 450 404.19 181884.50

Kiz 407 517.79 210741.00
Toplam Puan 55437.00 -10.00 .00
Erkek 450 348.69 156912.00

p<0.05

Tablo 27'de goriildiigii tizere ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin yazmis
olduklart metinlerde ikna edici yaz1 6zelliklerini kullanma diizeyleri, ikna edici yazma
becerileri ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup olmadigina iliskin
yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina gore; ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
ikna edici bir yazida bulunan unsurlari kullanim diizeylerinin ortalamalarinda kiz
ogrencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<.05). Bu durum, besinci
sinifta 6grenim goren kiz 6grencilerin metinlerinde ikna edici yaz1 yazma beceri
diizeyinin, erkek 6grencilerin yazdig1 metinlere gore anlamli diizeyde daha yiiksek

oldugunu gostermektedir.
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Alanyazindaki ¢alismalara bakildiginda genel itibariyle yapilan ¢alismalar
kizlarmn dili kullanma becerileri bakimindan erkeklerden daha basarili oldugunu
gostermektedir. Calismada ¢ikan sonuglar da bu durumu destekler niteliktedir. Kiz
ogrencilerin ikna edici yazi1 yazabilme becerilerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek

oldugu soylenebilir.

1.5. Ikna edici yazma beceri diizeyi ve hikaye, siir, kompozisyon vb. yazim

siklig1 degiskeni arasindaki fark

[Ikogretim besinci siif 6grencilerinin yazmis olduklart metinlerinde ikna edici
yazma diizeyleri 6grencilerin hikaye, siir, kompozisyon vb. yazma sikliklarina gore

farklilik gosterip gostermedigine iligkin bulgular Tablo 28'de verilmistir.

Tablo 28.

Ilkégretim Beginci Sinif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeyleri Hikaye, Siir,
Kompozisyon vb. Yazim Sikliklarina Gére Farklilik Gosterip Gostermedigine Iliskin
Yapilan Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Hikaye, Siir

Kompozisyon Sira Standart
Yazim Siklig N ortalamast sapma x2 p
Hig 87 330.99
lkna Edici g 7en 663  439.67 2 15.236 000
Yazma
Siksik 107 44257
p<0.05

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin yazmis olduklart metinlerinde ikna edici
yaz1 yazma becerileri (ikna edici yazi unsurlarini kullanma diizeyleri) ile hikaye, siir,
kompozisyon vb. Yazim Siklig1 degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup olmadigini
belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore; ilkdgretim besinci
siuf 6grencilerinin hikaye,siir, kompozisyon vb. yazim sikliklarinin 6grencilerin bazen
ve sik sik tercihlerinin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p<.05).

Bu duruma gore, hikaye,siir, kompozisyon yazim girisimleri olan dgrencilerin
veya hikaye, siir vs. yazim siklig1 artan 6grencilerin metinlerinde ikna edicilik

diizeylerinin daha yiiksek oldugu soylenebilir.
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1.6. Ikna edici yazma beceri diizeyleri ve ikna edici yazi yazmaktan

hoslanma durumu degiskeni arasindaki fark

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin yazmis olduklar metinlerinde ikna edici
yazma becerilerinin 6grencilerin ikna edici yazi yazmaktan hoglanma durumu
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo 29'da

verilmistir.

Tablo 29.

Ilkogretim Begsinci Simif Ogrencilerinin Yazdiklar: Metinlerde Ikna Edici Yazi Yazma
Beceri Diizeylerinin Ikna Edici Yazi Yazmaktan Hoglanma Durumu Degiskenine Gore
Farklilik Gésterip Gostermedigine Iliskin Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglar

Ikna N Sira Sira u , P
Edici Ortalamas1 ~ Toplami
Yazma
g‘gfnfa‘t;n Evet 471 44571  209929.00
83033.000 -2.186 .029
Hoglanma
Durumu Hayir 386 408.61 157724.00
p<0.05

Tablo 29'da goriildiigii tizere ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin yazmis
olduklart metinlerde ikna edici yaz1 yazma becerileri ile ikna edici yazi yazmaktan
hoslanma durumu degiskeni arasinda anlamli1 fakliligin olup olmadigina iliskin yapilan
Mann Whitney-U testi sonuglarina gore; ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin ikna
edici yazma becerilerinin ikna edici yazi yazmaktan hoglanma durumu degiskeninde
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmemektedir (p<.05). Bu durumun sebebi
olarak arastirmaci uygulama esnasinda 6grencilerin ikna edici yazi hakkinda yeterince
bilgiye sahip olmadigimi gérmiistiir. Bu nedenle bu soruyla 6grencilerin yanilgiya
diistiigli aslinda dgrencilerin ikna edici yazi hakkinda i¢giidiisel davrandiklari
goriilmektedir. Yine bu yanilg1 asagidaki tabloda gosterilen daha 6nce ikna edici yazi

yazma durumuyla da benzerlik gostermektedir.
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1.7. Ikna edici yazma beceri diizeyleri ve daha énce ikna edici yaz1 yazma durumu

degiskeni arasindaki fark

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin yazmis olduklari metinlerinde ikna edici
yazi yazma (ikna edici yazi unsurlarini kullanma) becerilerinin 6grencilerin daha 6nce
ikna edici yaz1 yazma durumu degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin

bulgular Tablo 30'da verilmistir.

Tablo 30.
Ilkogretim Beginci Simif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeylerinin Daha Once Ikna
Edici Yazi Yazma Durumu Degiskenine Gore Incelendigi Mann Whitney-U Testi

Sonuclari
Ikna Edici Stra Sira
n u z P
Yazma Ortalamas1 ~ Toplam1
Daha Once  Evet 369 447.71 165205.50
Ikna Edici
Yaz Hayir 488 414.85 20244750 83131500 -1.927 .054
Yazma Toplam 857
Durumu
p<0.05

Tablo 30'da goriildiigii tizere ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin yazmis
olduklar1 metinlerde ikna edici yaz1 yazma becerileri ile daha dnce ikna edici yazi
yazma durumu degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup olmadigina iligkin yapilan
Mann Whitney-U testi sonuglaria gore; ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin ikna
edici yaz1 yazma becerileri daha 6nce ikna edici yazi yazma degiskeni ile arasinda

p>0.05 oldugundan anlamli bir fark goriilmemektedir.

Aragtirmaci tarafindan uygulama sirasinda siif 6gretmenlerine daha 6nce ikna
edici yazi1 yazma ¢alismasi yapilip yapilmadigi sorusuna sinif 6gretmenlerinden
olumsuz cevap alinmis, daha once ikna edici yazi1 yazma ¢aligmalar1 yapmadiklarini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu yondeki cevaplarina ragmen &grencilerin neredeyse
yaris1 evet yanitini vermistir. Bu durum 6grencilerin ikna edici yazinin ne oldugu

hakkinda ve ikna edici yazma hakkinda bilgilerinin yetersiz oldugunun gostergesidir.
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1.8. Ikna edici yazma beceri diizeyleri ve daha énce simfta ikna calismasi

etkinliklerinin yapilma degiskeni arasindaki fark

[Ikogretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yazma beceri diizeylerinin
ogrencilerin daha 6nce siifta ikna ¢alismasi etkinliklerinin yapilma degiskenine gore

farklilik gosterip gostermedigine iligkin bulgular Tablo 38'de verilmistir.

Tablo 31.

Ilkégretim Beginci Sinif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Beceri Diizeyleri
Osrencilerin Daha Once Sinifta Ikna Calismasi Etkinliklerinin Yapilma Degiskenine
Gore Incelendigi Kruskal Wallis Testi Sonuclari

ikna Edici Yazm  [kna Etkinligi  n o2 Stndatoo, p
ortalamast  sapma
Hig 382 424.75
Ikna Etkinliginin ~ Bazen 427  439.07
Yapilma Durumu 2 3.265 195
Sik sik 48 373.24
Toplam 857

p<0.05

Ogrencilerin sinifta daha dnce ikna edici yazilar yazma etkinligi yapma
durumunun ikna edici yazilar yazma becerisi arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir
(p>.00). Ancak arastirmaci tarafindan uygulamanin yapildigi siniflarin sinif
ogretmenlerine ikna edici yazi1 veya ikna etme becerisi iizerine etkinlik ¢aligmalari
yapildi m1? sorusu iizerine dgretmenlerden olumsuz cevap alinmig daha 6nce ikna
konusu iizerine herhangi bir etkinlik ¢alismasinin yapilmadig belirtilmistir. Arastirmaci
ikna kavramini ikna edici yazi ¢caligmasini 6grencilere anlatmis 6grencilerin bildiklerini
diisiindiikleri ikna kavrami konusunda aslinda bilmedikleri veya ¢ok az konuda fikir
sahipleri olduklar1 goriilmiistiir. Arastirmaci tarafindan bu durumun istatistiksel

analizlere yansidig1 diistintilmektedir.

1.9. ikna edici yazma beceri diizeyleri ve daha 6nce birini ikna etme

cabasina girisme degiskeni arasindaki fark

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeylerinin daha énce
birini ikna etme ¢abas1 gosterip gostermeme degiskenine gore farklilik gosterip

gostermedigine iliskin bulgular Tablo 32'de verilmistir.
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Tablo 32.

Ilkogretim Beginci Simif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeyleri Daha Once Birini
Tkna Etme Cabasi Géosterip Gostermeme Degiskenine Gore Incelendigi Mann Whitney-
U Testi Sonuclar:

Ikna Edici Ikna Sira Sira P
Yazma Etme " Ortalamasi  Toplam ! ?
Becerisi Cabasi

Evet 324 436.27 141353.00

Hayir 533 424.58 226300.00 83989.00 -.672 .502

Toplam 857

Ogrencilerin sinifta daha 6nce birini ikna etme ¢abasi gdsterip gdstermeme
durumu ile ikna edici yaz1 yazma becerisi arasinda anlamli bir fark s6z konusu degildir.
(p>.05) Bu durumun da yukarida agiklanan duruma benzer oldugu goriilmektedir.
Ciinkii arastirmaci ikna kavramini, ikna edici yaz1 ¢alismasini 6grencilere anlatmis
Ogrencilerin bildiklerini diistindiikleri ikna kavrami konusunda aslinda bilmedikleri
veya ¢ok az fikir sahibi olduklar1 goriilmiistiir. Yine bu durumun istatistiksel analizlere

yansidigi diistiniilmektedir.

1.10. ikna edici yazma beceri diizeyleri ve evde internet baglantisi1 varhg degiskeni

arasindaki fark

[kdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri evde internet
baglantis1 varlig1 degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular

Tablo 33'te verilmistir.

Tablo 33.
Ilk6gretim Besinci Sumif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeyleri Evde Internet
Baglantis1 Varligi Degiskenine Gére Incelendigi Mann Whitney-U Testi Sonuglar

ikna Edici  , Evde

Yazma Internet o rtsllra T Sllr a u z P
Becerisi Baglantisi alamasi Oplami
Durumu
Evet 560 471.86 264239.00
Hayir 297 348.20 103414.00 59161.00 -6.970 .000

Toplam 857
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Tablo 33'te goriildiigii gibi besinci sinif 6grencilerinin ikna edici yazma
becerilerinin evlerinde internet baglantis1 bulunma durumu degiskeninde internet
baglantisi olan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p< .05).

Bu durum, evinde internet baglantis1 bulunan 6grencilerin yazdigi metinlerin
internet baglantis1 bulunmayan 6grencilerin yazdigi metinlere gore anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu durum aslinda internet varliginin 6grenciyi
daha ¢ok uyariciyla maruz birakmakta belki de biling altinda 6grenci internet {izerinde

ikna amagli reklamlar yazilarla karsilagmakta olmasi etkilemis olabilir.

1.11. Tkna edici yazma beceri diizeyleri ve kendilerine ait oda bulunma
degiskeni arasindaki fark

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri, kendilerine
ait odasinin olmas1 degiskenine gore farklilik gosterip géstermedigine iliskin bulgular

Tablo 34'te verilmistir.

Tablo 34.

Tlkégretim Beginci Sinif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeyleri, Kendilerine Ait
Odalarimin Bulunma Degiskenine Gére Farkli Olup Olmadigini Belirlemek I¢in
Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglart

Tkna Edici

Oda Sira Sira
Yazma n u z P
. Durumu Ortalamas1 Toplam
Becerisi
Evet 571 447.87 255732.50
Hayir 286 391.33 111920.50 70879.50 -3.157 .002
Toplam 857
p<0.05

Tablo 34'te goriildiigii tizere ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin ikna edici
yazma becerileri ile evde kendilerine ait bir odalarinin olmasi degiskeni arasinda
anlamli farkliligin olup olmadigina iliskin yapilan Mann Whitney-U testi sonuglarina
gore; ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin ikna edici yazma becerilerinin evlerinde
kendilerine ait bir odanin bulunma durumu degiskeninde odasi olan dgrencilerin lehine

istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir (p< 0.05).
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Bu durum, evinde kendisine ait bir odas1 bulunan 6grencilerin yazdigi
metinlerin odasi olmayan 6grencilerin yazdigi metinlere gore anlamli diizeyde daha

yiiksek oldugunu gostermektedir.

1.12. Tkna edici yazma beceri diizeyleri ve 6grencilerin evlerinde kitaphk

bulunma durumu degiskeni arasindaki fark

[Ikogretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri dgrencilerin
evlerinde kitaplik bulunma durumu degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine
iligkin bulgular Tablo 35'te sunulmustur.

Tablo 35.
Ilk6gretim Besinci Stmif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeyleri Kitaplik

Bulundurma Degiskenine Gére Farklilik Géosterip Gostermedigini Belirlemeye Yonelik
Yapilan Mann Whitney-U Testi Sonuglari

Ikna Edici Kitaplik Sira Sira

Yazi Yazma  Bulunma | i

Becerisi Durumu n ortalamasi toplami u z .
Evet 638 458.10 292269.00

Hayir 219 344.22 75384.00 51294.00 -5.883 .000

Toplam 857

p<0.05
Tablo 35'te goriildiigii tizere ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin yazmis
olduklar1 metinlerde ikna edici yazma beceri diizeyleri ile evde kitaplik bulunma
degiskeni arasinda anlamli farkliligin olup olmadigina iliskin yapilan Mann Whitney-U
testi sonuglarina gore; ilkdgretim besinci siif 6grencilerinin evlerinde kitaplik bulunma
durumu ile ikna edici yazma becerileri arasinda anlamli farklilik goriilmektedir.
(p<0.05) Evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerin ikna edici yazma diizeyi puanlar1 daha

yiiksektir.

1.13. Ikna edici yaz1 6zelliklerini kullanma diizeyleri ve okunan kitap sayis
degiskeni arasindaki fark

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazi dzelliklerini kullanma
diizeyleri yaz tatilinden bu zamana kadar okunan Kitap sayist degiskenine gore farklilik

gosterip gostermedigine iligskin bulgular Tablo 36'da sunulmustur.
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Tablo 36.

Ilkogretim Beginci Simif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazi Ozelliklerinin Okunan Kitap
Sayisina Gore Farklilik Gésterip Gostermedigini Belirlemeye Yonelik Yapilan Kruskal
Wallis Testi Sonuclart

Ikn:cl Edi.ci Y.az1 Kitap Sayist N Sira Standart 2 P
Ozellikleri ortalamasi sapma
Hic 17 300.68
1-3 aras1 70 360.58
Iddia 3-5 arasi 124 379.75 4 31.641 .000
5-10 arast 325 424.61

10 dan fazla 321 474.19

Hig 17 350.65

1-3 arasi 70 380.87

3-5 arasi 124 392.68 4 24.431 .000
Nedenleme

5-10 aras1 325 416.10

10 dan fazla 321 470.73

Hig 17 222.68

1-3 arasi 70 327.86

3-5 arasi 124 400.26 4 44,160 .000
Yazim Kurallar1

5-10 arasi 325 421.21

10 dan fazla 321 480.97

Hig 17 270.88

) 1-3 arasi 70 351.70

Uslup
3-5 arasi 124 385.73 4 38.198 .000
5-10 arasi 325 419.70

10 dan fazla 321 480.36

Hic 17 338.88

1-3 arasi 70 343.46 4 49.610 .000
Kelime Se¢imi
3-5 aras1 124 370.51
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5-10 arasi 325 411.10

10 dan fazla 321 493.14

Hic 17 263.94
1-3 aras1 70 310.95
) 3-5 arasi 124 364.82 4 53.657 .000
Yiizey Ozellikleri
5-10 arast 325 436.43
10 dan fazla 321 480.75
Hic 17 296.50
1-3 aras1 70 325.94
Ciimlede Akicilik  3-5 aras1 124 379.36 4 50.419 .000
5-10 arast 325 416.04

10 dan fazla 321 490.79

Hig 17 323.85
1-3 arasi 70 332.03

Organizasyon -5 arast 124 382.29 4 39.087 .000
Genel 5-10 arasi 325 422.06

10 dan fazla 321 480.79

Hig 17 407.50
1-3 arasi 70 359.50
Organizasyon 5 ¢ as: 124 39333 4 17.224 002
Girisg
5-10 aras1 325 429.18

10 dan fazla 321 458.89

Hig 17 375.94
1-3 arasi 70 389.43
Organizasyon 4 < rast 124 401.02 4 19159 .001
Gelisme
5-10 aras1 325 415.10

10 dan fazla 321 465.32
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Hig 17 350.00

1-3 arasi 70 429.40

Organizasyon 3-5 arasi 124 419.21 4 6.157 188
Sonug 5-10 arasi 325 424.81
10 dan fazla 321 441.12
Hig 17 251.41
1-3 arasi 70 308.94

fkna Edici Yaz S arast 124 364.97 4 60.575 .000
ToplamPuan 5 14 arag, 325 41859

10 dan fazla 321 499.87

p<0.05

[Ikogretim besinci smif dgrencilerinin ikna edici yaz1 6zelliklerini kullanma
diizeyleri yaz tatilinden bu zamana kadar okunan kitap sayis1 degiskeni arasinda anlaml
farkliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina
gore; ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin yaz tatilinden bu zamana kadar okunan
kitap sayist ile ikna edici yazi 6zelliklerinden organizasyon sonu¢ boyutu hari¢ diger

tiim boyutlarda anlamli bir farklilik bulunmustur (p<0.05).

Bu dogrultuda gruplar arasi yapilan Kruskal Wallis Coklu Karsilastirmalar Testi
sonuglarina gore kitap okuma sayisi ile ikna edici yazi1 yazma becerisi arasinda anlaml
farkliliklar goriilmektedir. Tablodaki degerler incelendiginde bu anlamli farkliligin 10
ve lizeri kitap okuyanlar lehine oldugu goriilmektedir.

Tablo incelendiginde 6grencilerin okudugu kitap sayisinin artmasinin
ogrencilerin yazmis olduklart metinlerde ikna etme ¢abasini kolaylastiran iddianin
varlig1, nedenlerin sunumu, kagit diizeni, kelime se¢imi, yazarin ifadeleri, climlelerin
akicilig1 ve yazim kurallarina olumlu yonde etkiledigi s6ylenebilir.

Tablodaki p degerleri incelendiginde, p degeri 0.05'ten kii¢iik oldugu
goriilmektedir. Kitap okuma sayisinin artmasinin ikna edici yazi yazma becerisinin
lehine anlaml1 farklilik gosterdigi sdylenebilir. Ancak bu durum ikna edici yazilarda
sonug boliimii tizerinde lehine farklilik géstermemektedir (p > .188). Bunun nedeni
olarak 6grencilerin ikna edici bir yazinin sonug¢ boliimiinii nasil tamamlamasi gerektigi

konusunda bilgi yetersizligi oldugu, normal bir yazi tiiriinden farkli olmasi1 gerektigi
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farkindaliginin olmamasindan kaynaklandigi s6ylenebilir.

1.14. Tkna edici yazma beceri diizeyleri ve eve siireli yayin alma degiskeni
arasindaki fark

[Ikogretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri eve siireli
yayin alma degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo

37'de sunulmustur.

Tablo 37.

Ilkogretim Beginci Simif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeylerinin Eve Siireli Yayn
Alma Degiskenine Gore Farkli Olup Olmadigim Belirlemek I¢in Yapilan Mann
Whitney-U Testi Sonuglar

Ikna  Eydeki Siireli

Edici Yayin Alim Sira Sira
Yazma Durumu n ortalamast toplami u 7 p
Becerisi
Evet 522 449.43 234600.50
Hayir 335 397.17 133052.50 76772.50 -3.020 .003
Toplam 857
p<0.05

Tablo 37'de goriildiigii tizere ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin yazmis
olduklar1 metinlerde ikna edici yazma becerileri ile eve siireli yayin alma degiskeni
arasinda anlamli farkliligin olup olmadigina iliskin yapilan Mann Whitney-U testi
sonuglarina gore; ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin ikna edici yazma becerileri,
evlerine siireli yayin alan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark

gostermektedir (p<.05).

Bu durum, evine siireli yayin alinan 6grencilerin yazdig1 metinlerin siireli yayin
alinmayan 6grencilerin yazdig1 metinlere gére anlamh diizeyde daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu durumun sebebi olarak evine siireli yayin alinan 6grencilerin bu
yayinlara ister istemez maruz kalacagi sOylenebilir. Bu yayinlarda ikna amagh yazilarin
oldugu gercegi gbz oniinde bulunduruldugunda, bu yayinlari okuyan 6grencinin yazma

becerilerinin de gelisecegi sdylenebilir.
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1.15. Tkna edici yazma beceri diizeyi ve 6grencilerin televizyon ve bilgisayar

basinda gecirdikleri siire degiskeni arasindaki fark

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin yazdiklarr metinlerde ikna edici yazma
beceri diizeyleri 6grencilerin televizyon ve bilgisayar basinda gecirdikleri siireye gore

farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo 38'de verilmistir.

Tablo 38.

Ilkégretim Beginci Sinif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeyleri, Ogrencilerin TV ve
PC Basinda Gegirdikleri Siireye Gore Farklilik Gosterip Gostermedigini Belirlemeye
Yonelik Yapilan Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Ikna Edici Yaz1 Sira Standart
. Saat n X2 P
Yazma Becerisi ortalamast sapma
Hig 183 356.46
Bir saatten az 320 459.60
3 31.839  .000
Bilgisayar Saat  1-2 saat 266 463.46
2 saatten fazla 88 364.43
Hig 15 327.83
Televizyon Bir saatten az 517 444.10
Saat 3 8.182 .042
1-2 saat 249 417.32
2 saatten fazla 75 378.21
p<0.05

[kogretim besinci smif dgrencilerinin yazmis olduklari metinlerinde ikna edici
yazma beceri diizeyleri 6grencilerin televizyon ve bilgisayar basinda gecirdikleri siire
degiskeni arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan
Kruskal Wallis testi sonuglarina gore;

Tablo 38'de yer alan p degeri incelendiginde, 0.05 den kiigiik oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin ikna edici yazma beceri diizeyleri ile televizyon basinda

gecirdikleri siire durumuna gore istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu sdylenebilir.

Tabloya bakildiginda 6grenciler genel olarak televizyon ve bilgisayar basinda
iki saatten az bir zaman gecirdiklerini belirtmisler. Bu durumun da sira ortalamalarina

bakildiginda ikna edici yazma becerileri arasinda anlaml bir fark olusturdugunu
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gostermektedir. Ayrica 6grencilerin bilgisayar basinda gegirdikleri siirenin hi¢ ve bir iki
saat seceneklerinde toplanmasinin sebebi olarak 6grencilerin ekonomik durumlarinin

elverigsiz olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

1.16. Ikna edici yazma beceri diizeyi ve anne ve baba 6grenim durumu

degiskeni arasindaki fark

[Ikogretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yazma diizeyleri dgrencilerin
anne ve baba 6grenim durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin

bulgular Tablo 39'da sunulmustur.

Tablo 39.

Ilk6gretim Besinci Stmif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeyleri Ogrencilerin Anne
ve Baba Ogrenim Durumlarina Gore Farklilik Gosterip Gostermedigini Belirlemeye
Yonelik Yapilan Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Ikna Edici

Van Y Mezuniyet Sira Standart
az1l Y azma
Durumu Ortalamas1 ~ Sapma
Becerisi n P e P
Hig gitmemis 370 420.38
Anne Ilkokul 171 430.22
Ogrenim
Diizeyi Ortaokul 203 453.61 4 24.863 .000
Lise 69 497.91
Universite 44 275.20
Hig gitmemis 253 396.01
Ilkokul 180 379.87
_Baba  Ortaokul 308 461.12 4 30.522  .000
Ogrenim
Diizeyi  Lise 112 502.70

Universite 4 189.75




127

Tabloya bakildiginda 6grencilerin babalarinin egitim durumlarinin (%31,6) ile
lise mezunu olduklari, 6grencilerin annelerinin egitim durularinin ise (%50,5) ile
ilkokul mezunu olduklart goriilmektedir. Bu sonuglara gére 6grencilerin aile egitim

diizeylerinin ¢ok iist seviyede olmadig1 sdylenebilir.

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin yazmis olduklar: metinlerinde ikna edici
yazma becerileri (ikna edici yazi unsurlarin1 kullanma diizeyleri) ile 6grencilerin anne
ve baba egitim diizeyleri degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup olmadiginm
belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore; ilkdgretim besinci
smif 6grencilerinin anne ve baba egitim diizeyi ile ikna edici yazma becerileri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

Yukaridaki tabloya gore anne ve babalarin mezuniyet durumlarinin sira deger
ortalamalarina bakildiginda anne ve babasi lise diizeyinde olan 6grencilerin ikna
becerilerinin lehine bir anlamlilik géstermektedir. Bu durumun sebebinin {iniversite
mezunu veli sayisinin az olmast, lise diizeyindeki velilerin sayica ¢coklugundan

kaynaklandigi sdylenebilir.

1.17. ikna edici yazma basarisi ile anne ve baba mesleki durumu degiskeni

arasindaki fark

[kogretim besinci smif dgrencilerinin ikna edici yazma beceri diizeyleri
Ogrencilerin anne ve baba mesleki durumlarina gore farklilik gosterip gostermedigine

iliskin bulgular Tablo 40'ta sunulmustur.
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Tablo 40.

Ilkogretim Begsinci Simif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeyleri Ogrencilerin Anne
ve Baba Mesleki Durumlarina Gore Farklilik Gosterip Gostermedigini Belirlemeye
Yonelik Yapilan Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Ikna Edici

Mesleki Sira Standart
Yazma n Y2 p
.. Durum ortalamast ~ sapma
Becerisi
Isci 119 416.02
Anne Memur 41 538.50
Mesleki 3 10.478 .015
Durumu Ev hanimi 648 428.32
Serbest meslek 49 377.85
Isci 451 427.24
Baba Memur 103 518.20
Mesleki 3 17.738 .000
Durumu Calismiyor 63 420.81

Serbest meslek 240 396.18

[Ikogretim besinci smif dgrencilerinin ikna edici yazma beceri diizeyleri ile
ogrencilerin anne ve baba mesleki durumlar1 degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup
olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina gore;
ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin anne ve baba mesleki durumlart ile ikna edici

yazma becerisi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmustur.

Tablodaki degerler incelendiginde 6grencelerin anne memur statiisii sira
ortalamas1 538,50 ve babalart memur statiisiinde olanlarin sira ortalamasi 518,20
degerlerini gostermektedir. Bu degerler gére anne ve babasi memur statiisiinde olan

ogrencilerin lehinde ikna edici yazma becerileri anlamlilik gostermektedir.

Yazili anlatim ¢aligmalarina bakildiginda 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin annelerinin ¢alistig1 meslek gruplarma gore anlaml bir farklilik gosterip
gostermedigine iliskin yapilan ¢alismalarda elde edilen sonuglar da kendi aralarinda

farklilik gosterdigi goriilmektedir.
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Yine 6grencilerin dil becerilerinin ve yazili anlatim becerilerinin babalarinin
calistig1 meslek gruplarina gore farklilik gosterip gostermedigine iligkin yapilan
caligmalara bakildiginda genel itibariyle dil becerilerinin baba meslek gruplarina gore
anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Ancak tiim bu ¢aligmalara ragmen
yukaridaki tabloya bakildiginda anne ve baba mesleki durumlarinin 6grencilerin ikna

edici yazma becerilerine etkisinin oldugu goriilmektedir.

1.18. Tkna edici yazma beceri diizeyleri ve aile ekonomik diizeyi degiskeni

arasindaki fark

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin yazdiklarr metinlerde ikna edici yazma
beceri diizeyleri 6grencilerin ailelerinin ekonomik diizeylerine gore farklilik gosterip

gostermedigine iliskin bulgular Tablo 41'de verilmistir.

Tablo 41.

Ilkégretim Beginci Sinif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeyleri Ogrencilerin Aile
Ekonomik Diizey Degiskenine Gore Farklilik Géosterip Gostermedigini Belirlemeye
Yonelik Yapilan Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Ikna Edici Ekonomik " Sira Standart 5
Yazma Becerisi Diizey ortalamasi ~ sapma X P
Iyi 431 443.02
Aile Ekonomik  Orta 402 419.32
Diizey 2 5156 .076
Koti 24 339.40
Toplam 857

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin yazmis olduklart metinlerinde ikna edici
yazma beceri diizeyleri ile 6grencilerin aile ekonomik durum degiskeni arasinda anlamli
fakliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina
gore; ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin aile ekonomik seviyeleri ile ikna edici yazi
yazma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gériinmemektedir.
Ancak alan yazinda yapilmis ¢alismalara bakildiginda ekonomik seviyenin yazili

anlatim becerilerini etkiledigi gériilmektedir.
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Arastirmada 6grencilerin aile ekonomik seviyelerini belirlerken subjektif
davrandig1 veya topluma gore ekonomik durumlarini kestiremediginden dolay1
yanilgiya diigmiis olabilirler. Bu durumun da arastirma sonuglarini etkiledigi

sOylenebilir.

1.19. Tkna edici yazma beceri diizeyleri ve okul sosyo-ekonomik diizey

degiskeni arasindaki fark

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin yazdiklart metinlerde ikna edici yazma
beceri diizeylerinin 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullarin sosyo-ekonomik
diizeylerine gore farklilik gosterip gostermedigine iligkin bulgular Tablo 42'de

verilmistir.

Tablo 42.

Ilkégretim Beginci Sinif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeyleri Ogrencilerin
Osrenim Gordiikleri Okullarin Sosyo-ekonomik Diizeyleri Degiskenine Gore Farklilik
Gosterip Gostermedigini Belirlemeye Yonelik Yapilan Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Ikna Edici Ekonomik " Sira Standart
Yazma Becerisi Diizey ortalamasi  sapma P
Iyi 300 517.05
Okul Sosyo- Orta 285 436.66
Ekonomik 2 87.555 .000
Dii Kotii 272 323.86
uzey
Toplam 857

[kogretim besinci siif dgrencilerinin yazmis olduklari metinlerinde ikna edici
yazma beceri diizeyleri ile 6grencilerin aile ekonomik durum degiskeni arasinda anlamli
fakliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis testi sonuglarina
gore; ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okullarin sosyo-
ekonomik seviyeleri ile ikna edici yazma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik vardir.
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1.20. Tkna edici yazma beceri diizeyleri ve izlenen televizyon programi

degiskeni arasindaki fark

[Ikogretim besinci siif dgrencilerinin yazdiklar1 metinlerde ikna edici yazma
beceri diizeyleri 6grencilerin izledigi televizyon programlarina gore farklilik gosterip

gostermedigine iliskin bulgular Tablo 43'te verilmistir.

Tablo 43.

Ilkogretim Beginci Simif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeyleri Ogrencilerin
Izledigi Televizyon Programlar: Degiskenine Gore Farklilik Gosterip Gostermedigini
Belirlemeye Yonelik Yapilan Kruskal Wallis Testi Sonuglar

Ikna Edici Yazi TV 0 Sira Standart
Yazma Becerisi  Programi ortalamasi sapma P

Dizi 239 377.43

Film 232 396.99

Cizgi Film 171 471.73

Belgesel 39 522.46

7 34.055 .000

TV Programi Spor 32 467.03

Miizik 10 497.45

Eglence 59 448.76

Yarigma 75 505.44

[kogretim besinci smif dgrencilerinin yazmis olduklari metinlerinde ikna edici
yazma beceri diizeyleri ile 6grencilerin izledikleri televizyon programlari degiskeni
arasinda anlaml fakliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan Kruskal Wallis
testi sonuglaria gore; ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin ikna edici yazi1 yazma
becerilerinin izledikleri yarisma ve belgesel programlarinin lehine istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu sonuglara gore 6grencilerin yarisma programlari
ve belgesel izlemeleri ikna edici yazma becerilerine olumlu bir etki yarattigi

sOylenebilir.
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1.21. ikna edici yazma beceri diizeyleri ile kullanilan neden tiirii degiskeni
arasindaki fark

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin yazdiklar metinlerde ikna edici yazma
diizeyleri 6grencilerin ikna amaciyla bagvurduklari neden tiirlerine gore farklilik

gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo 44'te verilmistir.

Tablo 44.

Ilkogretim Beginci Simif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeyleri Ogrencilerin Ikna
Amaciyla Basvurduklar: Neden Tiirii Degiskenine Gére Farklilik Gosterip
Gostermedigini Belirlemeye Yonelik Yapilan Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Ikna Edici Kullanilan Sira Standart
n % 12 p
Yazma Nedenleme ortalamasi  sapma
Mantiksal 318 37.1 454.72
Duygusal 119 139 420.90
Neden Yok 253 18.0 213.92
Mantiksal-

154 A 711.35

Kullanilan Duygusal

e Tiirleri 6 417.03 .000
Neden Tirleri \roivcal-Etik 6 2~ 4 746.75
Duygusal - Etik 3 5 490.17

Mantiksal-

Duygusal- Etik 4 295  836.38

Toplam 857 100

Yukaridaki tabloya gore 6grencilerin daha ¢ok mantiksal nedenlerle ikna etme
cabalarina giristikleri goriilmektedir. Daha sonra duygusal nedenlemelerle ikna
girisimini kullanan 6grenciler, etik nedenlere neredeyse yer vermedikleri gortilmektedir.
Ikna etme gabasinda mantik ve duygu nedenlemelerinin ikisini de yapan dgrenci
sayisinin %18 (154) oldugu ancak mantik-etik ve duygu ve etik nedenlere bagvuran

ogrenci sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir.

Alan yazina bakildiginda iyi bir ikna edici yazili anlatimda mantiksal, duygusal
ve etik nedenlemelere bagvurulmasi gerektigi goriilmektedir. Yapilan bu arastirmada

Ogrencilerin etik nedenlemeye basvuranlarin sayisinin ¢ok az olmasi dikkat ¢ekici
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goriinmektedir. Bu durumu Kholberg'in ahlak gelisimi kuramina atifta bulunarak
degerlendirmek konuya agiklik getirecektir. ilkdgretim besinci sinif yas seviyesine
bakildiginda ahlak gelisiminin yeni yeni basladigini, vicdani degerlerin yeni yeni
devreye girmesi etik nedenlere dikkat etmemesinin bir agiklamasi oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin bu yas seviyesinden sonra soyut diisiinme, ahlak gelisiminin baslamasi

etik nedenlemelere bagvurabilecegi diisiiniilebilir.

[Ikogretim besinci siif 6grencilerinin yazmis olduklar metinlerinde ikna edici
yazma beceri diizeyleri ile 6grencilerin ikna amacl yazilarinda kullandiklar1 neden
tiirleri degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan
Kruskal Wallis testi sonuglarina gore; ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin ikna edici
yazma becerilerinin ikna edici yazilarinda mantiksal, duygusal ve etik olarak {i¢ nedeni

de kullanan 6grencilerin lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik goriillmektedir.

1.22.1kna edici yazma beceri diizeyleri ve secilen konu bashg degiskeni

arasindaki fark

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin yazdiklar1 metinlerde ikna edici yazma
beceri diizeylerinin 6grencilerin ikna edici yazma amaciyla sectikleri konu basliklarina

gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin bulgular Tablo 45'te verilmistir.
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Tablo 45.

Ilkégretim Beginci Sinif Ogrencilerinin Ikna Edici Yazma Diizeyleri Ogrencilerin ITkna
Edici Yaz: Yazma Amaciyla Sectikleri Konu Bashgr Degiskenine Gore Farklilik
Gosterip Gostermedigini Belirlemeye Yonelik Yapilan Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Sira Standart
Konu Bashgi n
Ortalama  Sapma x2 p

1)Baz1 dgrenciler ddevlerin gereksiz oldugunu belirtmek icin bir

kampanya baslatt1, 6gretmenler ise ddevlerin gerekli oldugunu, 68 488.18
ogrencilerin yapmasi gerektigini sdylediler siz de konuyla ilgili

desteklediginiz tarafi savunan ikna edici bir yazi yaziniz.

2) 16 yagindan kiiciik ¢ocuklar i¢in bisiklet, paten, kaykay, skutera

binerken kask takmalarinin gerekip gerekmeyecegini belirten ve 88 360.15

karsisindakileri ikna eden bir kompozisyon yaziniz.

3) Okul tiniformasi giymenin gerekli ya da gereksiz oldugunu

belirten ikna edici bir kompozisyon yazin. Okul iiniformasi neden 50 414.09

olmali ya da neden olmamali konusunda kargimizdaki kisiyi ikna edin

4) Aileniz artik oturdugunuz evden taginmak gerektigini diisliniiyor.

Sizin ¢ocuklugunuz o mahallede, o sokaklarda gectigi ve 81 484.80
arkadaslarimizla oralarda ¢ok vakit gecirdiginiz i¢in oradan taginmak

istemiyorsunuz. Ailenizi ikna edecek bir mektup yazin.

5)Bazi insanlar kagit, cam, plastik gibi maddeleri yerlere atarak hem

cevre kirliligine hem de ekonomik kayba neden olmaktadirlar. Bu 165 437.29
insanlarm bu tiirden ¢Opleri geri doniisiim kutularina atmalari i¢in

ikna eden bir yazi yaziniz.

6) Yaz tatilini sikici bulan bir arkadaginizi, yaz tatilinin eglenceli 9 25.19 .003

olduguna inandirmaniz gerekiyor. Bunun i¢in arkadagimizi ikna 127 439.48

edecegini diisiindiigiiz bir yazi hazirlayiniz.

7) Okulunuzun bahgesine bir ¢ocuk parki yapilmasini istiyorsunuz.

Ancak bunu yapabilecek ne sizin ne de okulunuzun parasi var. 34 318.88
Belediye bagkanini bu konuda ikna etmeniz gerekiyor. Belediye

bagkanini okulunuzun bahgesine bir ¢ocuk parki yaptirmasi igin ikna

8)Yariy1l tatilindesiniz ve disarida lapa lapa kar yagiyor.

Arkadaslariniz sokakta kartopu oynuyor, kayiyor ve kardan adam 94 395.51
yapiyorlar. Siz de onlarla birlikte oynamak istiyorsunuz ama anneniz

buna izin vermiyor. Annenizi ikna etmelisiniz. Annenizi izin

9) Babaniz eve internet baglatmak istiyor, ancak sizin derslerinizi

aksatacagi gibi endiseleri var ve bu konuda ¢ok kararsiz. Eve internet 84 454.37
baglatmasi konusunda babanizi ikna etmeniz ve endigelerini

gidermeniz gerekiyor. Konu ile ilgili bir yaz1 yaziniz.

10) Bir arkadaginizi ders ¢alismak i¢in evinize davet ettiniz.
Arkadasimiz bu davetinizi kabul etti ancak annesi izin vermiyor.
S . . 63 413.76
Arkadasimizin annesini ikna etmeniz gerekiyor. Evde ders
calismaniza izin vermesi i¢in arkadasinizin annesini ikna eden bir

yazl yaziniz.

[kdgretim besinci sinif dgrencilerinin yazmis olduklar metinlerinde ikna edici
yazi yazma beceri diizeyleri ile 6grencilerin ikna amach yazilari i¢in sectikleri konu
bagsliklar1 degiskeni arasinda anlamli fakliligin olup olmadigini belirlemeye yonelik
yapilan Kruskal Wallis testi sonuclarina gore; ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin
ikna edici yaz1 yazma beceri diizeyleri segtikleri 1 ve 4 no'lu konu bagliklarinin lehine

anlaml bir farklilik goriilmektedir.
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Boliim IV

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Alan yazina bakildiginda ikna {izerine birgok kuramsal ve arastirmaya dayali
caligmalarin oldugunu; ancak ikna derslerinin etkinlik ve alistirmalart degerlendirmeye
yonelik ¢ok fazla ¢alismanin olmadigi goriilmektedir (Kibler, Gibson ve Hunter, 1967).
Tirkiye' de de benzer durumun oldugu sdylenebilir.

[lkogretim besinci siif 6grencilerinin ikna edici yazma becerilerinin
degerlendirilmesine yonelik yapilan bu ¢alisma iliskisel tarama modeline gore
gerceklestirilmistir. Aragtirmada kullanilan veriler 2011 — 2012 6gretim yilinin ikinci
doneminde Eskisehir Tepebasi Merkez Ilgesinde 6grenim goren 857 besinci smnif
Ogrencisinin yazmis oldugu ikna edici metinlerden elde edilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak kisisel bilgi formu, 6grencilerin ikna edici yazilarini yazabilmeleri
i¢in se¢imlerine sunulan konu listesi ve ikna edici yazi1 yazma alani kullanilmigtir.
Ogrencilerin ikna edici yazilarini degerlendirmek iizere arastirmaci tarafindan "Ikna
Edici Yazilar1 Olgme Araci” adi altinda dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmistir. Bu
dogrultuda toplanan verilerin istatistiksel olarak ¢6ziimlenmesi yapildiktan sonra

asagidaki sonuglar bulunmus ve ¢6ziim Onerileri gelistirilmistir.

Alanyazinda yer alan farkli ¢aligmalara ait bulgulardan alintilar yapilmis olup, bu

bulgular nedenleriyle tartisilmistir.
Sonug ve Tartisma

Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglar yer almaktadir. Sonuglar, alt amaglara

gore ayr1 basliklar altinda ele alinmistir.

1.1. Alt amaglara iliskin sonuclar ve tartisma

1) lIkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazilarinda ikna edici yazi
unsurlarini kullanma diizeylerini tespit etmek amaciyla belirlenen birinci alt amaca gore
dgrencilerin ikna edici yazilarinda ortaya koydugu "Iddianin varlig1" ortalamasi (2.39),
ikna edici yazilarini destekleyen ve karsit goriisleri ¢iirtitecek "Neden
Belirtme"diizeylerinin ortalamasi (1.38), 6grencilerin ikna edici yazilarin1 yazarken
dikkat ettikleri "Yazim Kurallar1" diizeylerinin ortlamasi (2.51), 6grencilerin ikna edici

yaziy1 yazarken edindigi "Uslup" becerisinin ortalamasi (1.97), ikna edici yazilarda
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ogrencilerin kullandig1 kelimelerin diizeylerinin "Kelime Se¢imi" ortalamasi (1.69),
ogrencilerin kagit temizligi tertip diizeni gosteren "Yiizey Ozellikleri" ortalamasi (2.21),
ikna edici yazilardaki 6grencilerin "Ciimlede Akicilik"ortalamasi (1.77), 6grencilerin
ikna edici bir yazinin diizenlemesini barindiran" Genel Organizasyon" ortalama puant
(1.97), ikna edici yazilarin "Giris Bolimii" ortalamasi (1.48), ikna edici yazilarin
"Gelisme Boliimii" ortalamasi (1.31), ikna edici yazilarin "Sonug boliimii" ortlamast
(1.20) olarak belirlenmistir. Olgme aracina gore elde edilebilecek en yiiksek puan
(44.00) iken 857 0grencinin ikna edici yazi yazma beceri diizeyi ortalamasi (19.95)
oldugu tespit edilmistir. Buna gore 6grencilerin aldiklar1 toplam puanlarin ortalamanin
altinda oldugu goriilmektedir.

Birinci alt amaca iliskin veriler incelendiginde genel olarak 6grencilerin ikna
edici yaz1 yazma unsarlarini kullanma diizeylerinin 1, 2, 3, 4 dereceli puanlama
Olcegine gore, 1 ve 2 puan aldiklar goériilmektedir. Bu durum 6grencilerin ikna edici
yazi yazabilme becerilerinin istenilen diizeyde olmadigin1 gdstermektedir. Ayrica
Ogrencilerin ikna edici yazi unsurlarini kullanma durumlarina bakildiginda ikna edici
bir yazida 6grencinin tarafin1 gosteren bir iddiada bulunma girisimlerinin oldugu; ancak
iddiasin1 destekleyecek nedenler ve olabilecek karsit goriisleri ¢iirtitmek igin
kullandiklar1 nedenlerin ortalamasinin oldukga diisiik oldugu goriilmektedir.

7- 13 yas arasi ¢cocuklarin ikna edici yazilar yazma becerisi lizerine yapilan bir
arastirmaya gore bu yas araligindaki tiim ¢cocuklarin bir seyler ifade edebildigi, yas
artik¢a diisiincelerini mantiksal gerekgelerle agikladiklar1 goriilmiistiir. Buna gore 10
yasin altindaki ¢ocuklarin ben merkezci bir yaklagimla nedenlerini agiklayip karsi
taraftaki insan1 ikna etmede basarisiz olduklar1 10 yas grubu ¢ocuklar1 ise nedenlerini
aciklarken kendileriyle celistikleri gortilmiistiir (Tompkins, 2004).

Ozellikler kendi aralarinda siralandiginda yazim kurallari, yazinin genel
organizasyonu ve ikna edici bir yazida yiizey 6zellikleri olarak isimlendirilen kagit
diizeni, temizligi vb. unsurlarin diger alt unsurlara gore daha ytiksek ortalamaya sahip
oldugu, basar1 diizeyinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu duruma 6grencilerin
egitim 6gretim siireci icerisinde edindigi kazanimlarin etkisinin oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin ikna edici bir yazinin giris, gelisme ve sonug
boliimlerinden almis olduklari puan ortalamalarina bakildiginda ikna edicilik
bakimindan diisiik bir ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir. Ikna edici bir yazida
girig, gelisme ve sonug boliimleri ile birlikte ikna etmek i¢in iddiay1 destekleyen neden

belirtme 6zelligi de 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari unsurlar olarak belirlenmistir.Yine
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Ogrencilerin ikna edici bir yazinin nasil bir tislupla yazilmasi gerektigi konusunda
yeterli diizeyde olmadigi ve bu anlamda kelime se¢imlerinin ve ciimle akicilik
diizeylerinin de yetersiz oldugu dikkat cekmektedir.

Aragtirmanin sonuglari alanyazindaki bir ¢ok arastirmayla da paralellik
gostermektedir. Crowhurst (1990) ¢calismasinda ikna edici bir yazinin sonug¢ boliimiinde
geng yazarlarin sonug ifadelerine yer vermedigini, eger kullanilirsa da bir seslenme,
hitap oldugunu ikna edici bir kompozisyona uygun bir sonlandirma ifadesinin /
yorumunun bulunmadigini belirtmistir. Bu aragtirmada da 6grencilerin ikna edici bir

yazinin sonug paragrafini olusturmada diisiik bir puana sahip oldugu goriilmektedir.

Bermudez ve Prater (1994, 5.48) ¢calismasinda ikna iizerine yapilmis ¢alismalara kisaca
deginmis ve ilkokul ¢agi 6grencilerin ikna edici yazi yazmada zorluklar ¢ektigini
belirtmistir (McCann, 1989; Rybscynski, 1992). Genelde, yazilan ikna edici yazilarin kisa
ve basit oldugunu (Rybscynski, 1992), cogunlukla goriilen problemlerden bazilari: (a) zayif
bir organizasyona sahip olma (Freedman & Pringle, 1984); (b) iddiasini destekleyen
nedenlerini ele almada bagarisizlik (Crowhurst, 1983); (c) yazinin genel olarak kalitesinin
diigiik olmasi (Applebee, Langer & Mullins, 1986a, 1986b); (d) yazuy etkisiz ve ani bir
sonla bitirme (Langer, 1986; Crowhurst, 1983); (e) hedef kitlenin ihtiyag¢ ve ilgilerinin goz
ardi edilmesi (Scardamalia & Bereiter, 1986); (f) hedef kitleye benimsetmek istenen
goriigiin, kendisinin etkili bir sekilde giris boliimiinde olmamast (Kroll, 1984); ve (g) ikna
ediciligin, inandiriciligin sunirl seviyede olmast (Crowhurst, 1988; Applebee et al 1986b),
biciminde verilebilir.

Yukarida belirtilen ¢calismalarda da goriildiigii tizere 68renciler ikna edici yazi
yazmakta bazi giicliikler yasadigi, yazilarinda bazi eksikliklerin oldugu belirtilmektedir.
Bu ¢alismaya bakildiginda ayn1 durumlarin goriildiigii soylenebilir. Bu sonuglara gore
besinci siif 6grencilerinin ikna edici yaz1 yazma becerilerinin yeterli diizeyde olmadigi
goriilmektedir.

2) Ilkdgretim besinci siif grencilerinin ikna edici yazi yazma becerileri
ogrencilerin devam ettikleri okullara goére anlaml bir fark gdstermektedir. Tkna edici
yazma becerilerine bakildiginda iist diizey ekonomik seviyeye sahip okullarin lehine
anlamli oldugu sdylenebilir. Bu duruma gore ekonomik seviyesi daha iist seviyede olan
okulda 6grenim goéren 6grencilerin ikna edici yazma becerileri daha iyi oldugu
sOylenebilir.

3) Ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin ikna edici yaz1 yazma becerileri,
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ele alindiginda kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
gostermektedir. Bu durumun da aslinda 6grencilerin ikna becerilerini kullanabilmeleri
acisindan degil yazim noktalama ve kagit temizligi vb. 6zelliklerdeki kiz 6grencilerin

basarisindan kaynaklandig1 goriilmektedir. Ikna edici yazinin barimdirmas: gereken
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usurlardan aldiklar1 puanlara bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha
1yi olduklar1 gériinmektedir. Bu durum alan yazindaki ¢alismalarla da benzerdir.
[Ikdgretim ikinci kademe dgrencilerinin yazili anlatim ¢alismalarinin bazi
yonlerden incelenmesine yonelik yapilan ¢alismada Kiitahya ilinde 193 6grenci
iizerinde Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi kullanilarak bir ¢alisma yapilmistir.
Calismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore yazili anlatimda daha az yanlis
yaptiklar1 belirlenmistir (Arict ve Ungan, 2008). Yine [k gretim 8. sinif 6grencilerinin
noktalama igaretleri ile yazim kurallarii uygulayabilme diizeyini belirlemeye yonelik
yapilan ¢alismada da kizlarin noktalama isaretleri ile yazim kurallarin1 uygulama

diizeylerinin erkek 6grencilere gore daha iyi oldugu goriilmistiir (Bagci, 2011).

4) Deniz'in (2007) Kiiclikkurt ve Can'dan (1988) aktardigina gore, toplum iginde
erkeklerin rol ve statiisii geregi daha inanilir oldugunu, siyaset, askerlik, spor vb.
konularda ikna edici olabildigini ancak her konuda ikna edici olamayacagini
belirtmistir. Kadinlarin ise acima, sefkat ve giizellik gibi konularda daha ikna edici
olabildigini belirtmektedir.

Yine Deniz'in (2007) 6gretmen goriisleri dogrultusunda yaptigi bir arastirmada
kadin 6gretmenlerin ikna beceri ve tekniklerini uygulama bakimindan erkek
Ogretmenlere gore daha basarili olduklart goriilmiistiir.

Ari'min (2008) yaptig1 calismada da 6 ve 7. sinif 6grencilerinin hikaye edici
metinleri yazabilme basarilarinin kiz 6grenciler lehine oldugu goriilmiistiir. Yukarida
verilen diger ¢alismalarda elde edilen sonuglarin bu calismada elde edilen sonugla da
ortlistiigli goriilmektedir. Arastirmada ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin ikna edici
yazi unsurlar1 kullanma basarilarinin kiz 6grenciler lehine anlamli farklilik gosterdigi
anlasilmaktadir.

5) Ogrencinin duygu ve diisiincelerini sdzlii veya yazili olarak etkili ve anlasilir
bir sekilde ifade edebilmesi Tiirk¢e 6gretim programinin amaglarindandir (MEB, 2009).
Bireyde yazili anlatim becerisini gelistirmenin yollarindan biri de kompozisyon
calismalaridir (Cemiloglu, 2003, s. 119'dan akt., Kose ve Sahin, 2008). Sinifta hikaye,
siir, kompozisyon yazim c¢alismalarinin yapilmasi yazili anlatim becerisini gelistirmek
adma olumlu etki saglayacaktir. Ikna edici yaz1 yazma becerisinin gelisiminin de bu

uygulamadan olumlu etkilenecegi sdylenebilir.

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazi yazma beceri diizeyleri

ogrencilerin hikaye, siir, kompozisyon vb. yazma sikliklarina gore farklilagmaktadir.
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Buna gore bazen ve sik sik bu yaz tiirlerine bagvuran 6grencilerin hi¢ kullanmayan
Ogrencilere gore ikna edici yaz1 yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve anlamli
farklilik gosterdigi goriilmustiir.

6) ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yaz1 yazma beceri diizeyleri,
ikna edici yaz1 yazmaktan hoslanma durumuna gore ikna edici yazi yazmaktan hoslanan
Ogrencilerin lehine anlamli bir fark gostermektedir.

Standish (2005) calismasinda da dgrencilerin yazmaya karsi pozitif bir tutum
icerisinde ise daha ¢ok yazma etkinligini gerceklestirdiklerini ve daha etkili
yazabildiklerini vurgulamaktadir. Arastirmada elde edilen sonu¢ da bu durumu
desteklemektedir.

7) ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yaz1 yazma beceri diizeyleri,
ogrencilerin daha 6nceden ikna edici yaz1 yazip yazmama durumu degiskenine gore
farklilasmamaktadir. Buna gore daha dnceden ikna edici yazi1 yazan 6grencilerle,
yazmayan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik yoktur. Aslinda arastirmacinin da
aragtirma siirecinde yaptig1 gézlemler 6grencilerin ikna edici yazilar yazip
yazmadiklariin farkinda olmadiklar1 yoniindedir.

8) lkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yaz1 yazma beceri diizeyleri,
Ogrencilerin daha 6nce sinifta ikna edici yazi yazma etkinliklerinin yapilip yapilmamasi
durumuna gore farklilasmamaktadir. Buna gore daha 6nceden sinifta ikna edici yazi
yazma etkinligi yapan 6grencilerle, etkinlik yapmayan 6grenciler arasinda anlamli bir
farklilik yoktur. Arastirmac tarafindan arastirma sirasinda 6gretmenlere ikna edici yazi
caligmasi yapilip yapilmadigi sorulmus ve bu tiir etkinlikleri bir - iki 68retmenin yaptigi
belirlenmis, biiyiik cogunlugunun siifta ikna edici yaz1 yazma etkinliklerini
yaptirmadiklar1 anlagiimistir.

9) ilkogretim besinci simif dgrencilerinin ikna edici yazi yazma beceri diizeyleri,
ogrencilerin daha 6nce birini ikna etme ¢abasi gosterip gostermeme degiskenine gore
anlamli bir farklilik géstermemektedir. Bu durumun yukarida ifade edilen benzer
gerekeelerle iligkili oldugu sdylenebilir.

10) 2007 yilinda Internet kullaniminin Tiirkgeye etkilerine dair yapilan nitel bir
caligmada, internet ortaminda yaygin olarak kullanilan dilin Tiirk¢eyi olumsuz
etkiledigi belirtilmektedir. Internetin yazi dilinin rastgele ve 6zensiz kullanimina yol
actigina iligskin bulgular ele alinirken, gliniimiizde en etkili iletisim araci olan internet
kullaniminin egitim programlariyla diizenlenmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir

(Erdogan ve Yaman 2007).
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[Ikogretim besinci simif dgrencilerinin ikna edici yazi1 yazma beceri diizeyleri,
Ogrencilerin evlerinde internet baglantisi bulunup bulunmama durumuna gore farklilik
gostermektedir. Buna gore ikna edici yazi yazma beceri diizeyleri evlerinde internet
baglantisi bulunan 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gostermektedir.

11) {lkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yaz1 yazma beceri
diizeyleri, 6grencilerin kendilerine ait odalarinin olup olmamasi degiskenine gore
anlamli bir farklilik gdstermektedir. Buna gore kendisine ait odas1 bulunan 6grencilerin
bulunmayan &grencilere gore ikna edici yazi yazma becerilerinin daha iyi oldugu

gorilmektedir.

[Ikogretim 6. sinif dgrencilerinin dykiileyici metin yazma becerilerinin
incelendigi bir caligmada da benzer bir sonug elde edilmistir. Bu calismada kendilerine
ait odalar1 bulunan 6grencilerin kendilerine ait odalar1 bulunmayan 6grencilere gore
yazili anlatimda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir (Y1lmaz, 2008). Yaz: tiirlerinin
icerisinde yer bulabilen ikna edici yazilarda bu baglamda benzer nitelikte olacagi
sOylenebilir.

12) fkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yaz1 yazma beceri
diizeyleri, 6grencilerin evlerinde kitaplik olup olmamasi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermektedir. Buna gore evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerin bulunmayan
Ogrencilere gore ikna edici yaz1 yazma becerilerinin daha iyi oldugu goriilmektedir.

13) ilkogretim besinci simf dgrencilerinin ikna edici yazi yazma unsurlarimni
kullanma beceri diizeyleri, yaz tatilinden bu zamana kadar okunan kitap sayis1
degiskenine gore, anlamli bir farklilik géstermektedir. Bu duruma gore, okunan kitap
say1st arttik¢a ikna edici yazi yazma beceri diizeyi de artmaktadir. Ancak, ikna edici
yazida sonug paragrafi olusturma unsurunun bundan etkilenmedigi goriilmektedir. Yaz
tatilinden bu uygulamanin yapildig1 zamana kadar on ve {izeri kitap okuyan 6grencilerin
kitap okumayan ya da daha az kitap okuyan 6grencilere gore daha ikna edici yazilar
yazdiklar1 gortilmektedir

Bolu ili ilkdgretim 5. ve 8. smif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri lizerine
yapilan bir aragtirmada okuma aligkanliginin yazili anlatim becerisine olumlu yonde
katki sagladigi tespit edilmistir. Cok kitap okuyan 6grencilerin yazili anlatimlarinin az
kitap okuyan 6grencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir (Kogak, 2005). Yapilan

bu ¢alisma da Kogak'in aragtirmasini destekler niteliktedir.
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14) lkdgretim besinci siif dgrencilerinin ikna edici yaz1 yazma beceri
diizeyleri, 6grencilerin evlerine siireli yayin alinip alinmama degiskenine gore anlamli
bir farklilik géstermektedir. Buna gore evlerinde siireli yayin alinan 6grencilerin
alimmayan 6grencilere gore, ikna edici yazi yazmada daha basarili olduklari
gorilmektedir.

15) {lkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yaz1 yazma beceri diizeyleri
ile 6grencilerin televizyon ve bilgisayar basinda gegcirdikleri siire arasinda anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Buna dayali olarak 6grencilerin televizyon izleme siiresi
azaldikca ikna edici yaz1 yazma basarilar artmaktadir. Ancak ikna edici yazi yazma
becerisi bir saatten az televizyon izleyen 6grenciler lehine anlamli bir farklilik
gosterirken hig televizyon izlemeyen 6grencilerin ikna edici yaz1 yazma beceri
diizeylerinin daha diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durum 6grencinin televizyonu ¢ok
fazla izlemesi veya hi¢ izlememesi anlamina gelmedigi, makul bir diizeyde izlemesi
gerektigi sonucunu dogurmaktadir. Ayni durum bilgisayar basinda gecirilen siire i¢in de
gecerlidir. Bilgisayar basinda bir saatten az vakit gegiren 6grenciler hi¢ vakit
gecirmeyen ve iki saatten fazla vakit geciren 6grencilere gore ikna edici yazi yazmada
daha basarilidirlar.

16) Ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yaz1 yazma beceri
diizeyleri, 6grencilerin anne ve babalarinin egitim diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Tkna edici yaz1 yazma becerisi, anne ve baba egitim seviyesi, lise
diizeyinde olan 6grenciler lehine anlamlidir. Bulgulara gore ikna edici yazi yazma
becerisi anne ve baba mezuniyet derecesinde lise diizeyine kadar artarken anne ve
babas1 tiniversite mezunu olan 6grencilerin ikna edici yaz1 yazma basari diizeyinin
ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilere gore daha az basarili oldugu
goriilmektedir. Bu durumun anne ve babasi tiniversite mezunu olan 6grencilerin anne ve
babalarin i yasamlarinin yogunlugu nedeniyle 6grenci ile yeterince
ilgilenememelerinden kaynaklandigi diisiiniilebilir. Genelde tilkemizde tiniversite
O0grenimi gérmiis anne ve babalarin daha {ist diizey islerde calistigi ve bu nedenle
cocuklarina yeterli zamani ayiramadig1, bu durumun da ¢ocukarin ikna etme
becerilerini olumsuz etkiledigi sdylenebilir.

Yapilan calismalara gore anne egitim diizeyinin artmasi 6grencilerin dil
becerilerine olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Yapilan bir ¢alismaya gore, anne
egitim diizeyinin 6grencilerin yazili anlatim becerilerinde belirleyici rol oynadig:

belirlenmistir (Elbir ve Hasan, 2012).
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Ozodasik (2012) egitimin, sosyal olgular ve durumlarin agiklanmasi, olaylarin
algilanmasi ve kisilerarasi iliskilerin diizenlenmesindeki roliiyle insan hayati i¢in
vazgecilmez bir unsuru oldugunu ve egitimli kisilerin hayata bakis agisiyla egitimli
olmayan kisilerin hayata bakis agilar1 arasinda biiyiik farkliliklarin olacagini
belirtmistir. Ayrica egitimli kisilerin yasama bigimlerindeki seviye onlarin algi ve ikna
giictindeki farklilasmadan meydana geldigini, her insanin algi ve iknasi, sahip olduklar1
egitimin kalitesi ile dogru orantili oldugunu dile getirmistir. Ancak bunun ¢ocuklara
ayrilmasi gereken zamani olumsuz etkilememesi gerekmektedir. Egitimli bireylerin
cocuklari i¢in ayiracaklar1 zamani da etkili ve verimli kullanmalar1 gerektigi de
diistintilmelidir.

17) llkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yaz1 yazma beceri
diizeyleri, 6grencilerin anne ve babalarinin mesleklerine gore anlamli bir farklilik
gostermektedir. Tkna edici yaz1 yazma becerisi, anne ve babasi memur olan égrenciler
lehine anlamlidir. Buna gore anne ve babast memur olarak ¢alisan 6grenciler ikna edici
yazi yazma konusunda daha basarilidirlar. Meslege iliskin elde edilen bu sonucun baska
calismalarda da gozlendigi, ancak baba meslegine iliskin sonuglarin farklilik gosterdigi

goriilmektedir.

[kogretim 3. sinif dgrencilerinin Tiirkge dersinde okudugunu anlama
becerilerini etkileyen ekonomik ve demografik faktdrlerin arastirilmasina yonelik
Gaziantep ilinde 496 6grenci ile yapilan bir ¢alismada, anne mesleginin ¢gocugun
okudugunu anlama becerisi iizerinde etkili oldugu, 6zellikle annesi memur olan
cocuklarin diger ¢ocuklara gore okudugunu anlamada daha basarili olduklar
bulunmustur (Sabak, 2007). Yine ilkogretim 6grencilerinin yazili anlatim becerileri
lizerine yapilan bir arastirmada, Bolu ilinde 6grenim gormekte olan besinci ve sekizinci
siuf 6grencilerinden kompozisyon yazmalar istenmistir. Arastirmada annesi memur
olan 6grencilerin yazili anlatimlarinda ortalama 27 climle 144 kelime kullandigi, annesi
ev hanimi olan 6grencilerin ise ortalama 12 ciimle 96 kelime kullandig: tespit edilmis
ve anne mesleginin ¢ocugun yazili anlatim becerisine etkili oldugu sonucuna
ulagiimistir (Kogak, 2005). Ancak Edirne il merkezinde 6grenim gérmekte olan 156
besinci siif 6grencisiyle yapilan bir ¢aligmada ise dgrencilere degisik araliklarla
kompozisyon yazdirilmis ve bu durum degiskenler dogrultusunda incelenmistir.
Incelemeler sonucu anne meslegine gore dgrencilerin yazili anlatim becerilerinde

anlamli bir iligki ¢ikmamistir. Bu durum ¢aligan annelerin ¢ocuklariyla yeterince
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ilgilenememeleri, ¢alismayan annelerin de genel olarak egitim diizeylerinin diistik
olmastyla aciklanmistir (Coskun, 2006).

[Ikdgretim 4. ve 5. sinif dgrencilerinin yazi dilindeki kelime hazinelerinin bazi
degiskenler acisindan incelenmesine yonelik yapilan bir ¢calismada Ankara ilinde
O0grenim gormekte olan 199 6grenciden bir ay araliklarla bilgilendirici metin, dykiileyici
metin ve an1 yazmalari istenmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarinin baba meslegi
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigine bakilan arastirmada ilkdgretim 4. ve
5. siif dgrencilerinin yazili anlatimlarinda kullandiklar toplam ve farkli kelime
sayilarinin baba meslegine gore anlamli farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir
(Temur, 2006). Yine ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin dil bilgisi becerilerinin sosyo
kiiltiirel degiskenler agisindan degerlendirilmesine yonelik yapilan ¢alismada, baba
mesleginin dil becerilerine herhangi bir etkisinin olmadig tespit edilmistir (Y1lmaz,
2012).

18) ilkogretim besinci simif dgrencilerinin ikna edici yazi yazma beceri
diizeyleri, 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine gore farklilik
gostermektedir. Sosyo-ekonomik diizeyi daha iyi olan ailelerin ¢ocuklarinin ikna edici
yaz1 yazma basarist sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklarina gore daha
yiiksektir. Bu aragtirmada elde edilen bu sonug baska arastirmalardaki sonuglarla da
ortismektedir.

Coskun (2006) ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin kompozisyon yazma becerileri
lizerine yaptig1 bir arastirmada, sosyo-ekonomik diizey bakimdan iist grupta yer alan
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin alt grupta yer alan 6grencilere gére daha
yiiksek oldugunu belirtmistir.

19) ik gretim besinci simf dgrencilerinin ikna edici yaz1 yazma beceri
diizeyleri, 6grencilerin egitim gordiigli okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore de
farklilik gostermektedir. Sosyo-ekonomik diizeyi daha iyi olan okullarda 6grenim goren
Ogrencilerin ikna edici yaz1 yazma basarilar1 sosyo-ekonomik diizeyi diistik olan
okullarda 6grenim goren 6grencilere gore daha ytiksektir. Yine Coskun'un (2006)
arastirma sonuglari ile bu arastirmanin sonuglar1 benzerlik gostermektedir.

20) ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazi yazma beceri diizeyleri
ile 6grencilerin izledikleri televizyon programlar: arasinda anlamli bir farklilik vardir.
Ikna edici yaz1 yazma becerisi televizyonda belgesel ve yarisma programlarini izleyen
ogrenciler lehine anlamlilik gostermektedir. Yani; genellikle belgesel ve yarigma

programlarini izleyen 6grenciler, televizyondaki diger programlari izleyen 6grencilere
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gore daha basarili ikna edici yazi yazmaktadirlar. Alan yazinda ¢alismanin bu sonucunu
destekleyen ¢alismalar goriilmektedir.

2008 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan bir ¢alismada
Ogrencilerin televizyon izleme aliskanliklarinin dil kullanimi tizerindeki etkisi
arastirilmis ve televizyonun dil kullanimi tizerinde olumsuz etkileri oldugu
belirtilmistir. Uzun siire televizyon izleme aliskanliginin Tiirk¢enin yanlis, kotii ve kaba
kullanilmasina yol a¢tig1, sdzciik sayisinda ve ana dilin yozlasmasi konusunda da
olumsuz etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Ayrica uzun siireli televizyon izleme
aligkanliginin ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerini de olumsuz yonde etkiledigi sonucuna
varilmistir (MEB, 2008Db).

21) ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yaz1 yazma becerileri ile
Ogrencilerin yazilarinda kullandiklari ikna amagli nedenleme tiirleri arasinda anlamli bir
farklilik vardir. Alanyazini da destekleyen bu istatistiksel sonuca gore; ikna edici yazi
yazma becerisi ikna edici yazisinda mantiksal, duygusal, ve etik nedenler belirten
ogrenciler lehinedir. Yani; bu ii¢ nedeni de belirten 6grencilerin daha bagarili ikna edici
yazi yazdiklar1 goriilmektedir.

Farris (2005) ilkogretim seviyesindeki 6grencilerin genel olarak ikna edici
yazilarda ii¢ ikna teknigine basvurdugunu belirtmistir. Ancak 6grencilerin mantiksal ve
duygusal nedenlere yoneldiklerini isaret etmektedir.

Bu arastirmanin bulgularina gére de 6grencilerin yazilarinda daha ¢gok mantiksal
ve duygusal nedenlemelere bagvurduklari etik nedenlerin 6telendigi goriilmektedir. Bu
durum alan yazindaki kuramsal bilgilerle ortiismektedir. Ciinkii Kholberg'in ahlaki
gelisim donemleri diisiintildiiglinde geleneksel doneme ait bu yas grubu 6grencilerin
etik nedenlere bagvurmamasi ahlaki gelisim durumundan kaynaklandig: séylenebilir.
Ahlaki gelisim donemleri diisiiniildiigiinde etik nedenlemelere daha ¢ok gelenek sonrasi
ahlaki donem igerisindeki bireylerin basvuracagi sdylenebilir.

22) ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin ikna edici yazi yazma becerileri ile
Ogrencilerin ikna amacl yazilarinda segtikleri konu basliklar1 arasinda anlamli fakliligin
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin cogunlukla "Baz1 6grenciler 6devlerin gereksiz
oldugunu belirtmek i¢in bir kampanya baslatti, 6gretmenler ise 6devlerin gerekli
oldugunu, 6grencilerin yapmasi gerektigini sdylediler siz de konuyla ilgili
desteklediginiz tarafi savunan ikna edici bir yazi yaziniz." ve "Aileniz artik
oturdugunuz evden taginmak gerektigini diislinliyor. Sizin ¢ocuklugunuz o mahallede, o

sokaklarda gectigi ve arkadaslarinizla oralarda ¢ok vakit ge¢irdiginiz i¢in oradan
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tasinmak istemiyorsunuz. Ailenizi ikna edecek bir mektup yazin." konu basliklarini
se¢mis olduklar1 goriilmiistiir. Bu konu basliklari lehine anlamli bir farklilik vardir. Bu
baglamda 6grencilerin tercih ettikleri konu basliklarina bakildiginda 6grencilerin daha
cok giindelik hayatin igerisinden, gerg¢ekci ve kendilerini problemin igerisinde

bulduklar1 konular1 sectikleri sdylenebilir.

Oneriler

Tiirkge Dersi Ogretim Programi kazanimlar1 icerisinde yer alan ikna edici yaz1
yazma becerisi, dilekge, poster, afis vb. etkinlik ¢alismalari ile anlatim becerilerini
gelistirecek ders i¢i yazma calismalariyla gelistirilebilir. Ogrencilere kendilerini,
planlarini, hayallerini, diislincelerini rahat bir bicimde anlatabilecekleri firsatlar
taninmali, beyin firtinas1 yapilarak yaraticiliklarini, kelime haznelerini gelistirecek
etkinliklere yer verilmelidir.

Ogrencilerin basaril1 bir yazili anlatim yapabilmeleri, diisiindiiklerini dogru bir
sekilde aktarabilmeleri igin 6ncelikle onlara kii¢iik yaslardan itibaren kitap sevgisi ve
kitap okuma aliskanlig1 kazandirilmalidir. Bunun i¢in 6gretmenler ve ailelere biiyiik
gorev diismektedir. Ogretmen okul koridorlarinda ders kitab1 disinda, okudugu kitapla
gezmeli, ailede evde bu sevgiyi agimali, 6grencilere 6rnek olmali, cocuklarina ve
ogrencilerine gerekli yonlendirmeleri yapmalidir.

Aragtirma sonuglaria gore 6grencilerin izledikleri televizyon programlarindan
yarigma ve belgesel programlari 6grencilerin ikna edici yazilar yazma becerilerinde bir
artis saglamaktadir. Bu anlamda aileler ¢ocuklarinin izledigi programlari ve televizyon
izleme siirelerini yakindan takip etmelidir.

Evde kitapligin olmas1 6grencilerin ikna edici yazi yazma becerilerini
gelistirmektedir. Ancak kitaplik bulundurmanin yaninda bu kitaplig aktif olarak
kullanmanin iglevleri iizerinde de durulmalidir. Evde nitelikli kitaplardan olusturulmus
bir kitapligin olmasi ¢cocugun kitap okuma aligkanligin1 gelistirecek bu da ¢gocugun
s0zclk hazineine ve yazma giiciine olumlu etki edecektir.

Ikna edici yazilar, bilgilendirici, dykiileyici ve agiklayict anlatim tiirlerinin
icinde bulunabilen, siirlerde, makalelerde, fikralarda yer alabilen bir yaz: tiiriidiir. Bu
nedenle siniflarda yaratic1 yazma caligmalar: yaptirilmali, yazili anlatim etkinlikleri

uygulanmalidir.
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Bir metinde yazim, noktalama kurallar1 olduk¢a 6nemli rol oynamaktadir.
Yazim ve noktalamalarin dogru ve yerinde kullanilmas1 yaziy1 daha anlasilir kilacaktir.
Yazim ve noktalama kurallariin 6gretiminin yan1 sira 6grencilere iyi bir dilbilgisi
egitimi verilmeli, kullanacaklar1 tislubu gelistirici ¢aligmalar yaptirilmalidir. Dogal ve
sade bir dil kullanmalari, inandiric1 bir anlatim yapabilmeleri saglanmalidir. inandirict,
anlagilir bir dilin ikna edici yazi yazma basarisini da artiracagi géz ardi edilmemelidir.

Siniflarda ikna edici bir yazida bulunmasi gereken unsurlar {izerinde durulmali,
derslerde ikna edici yazim ¢aligmalar1 yapilmalidir. Afis, makale, dilekge, mektup,
poster vb. calismalariyla 6grencilerin ikna edici yazili anlatim becerileri
gelistirilmelidir.

Sinif i¢i yaratict drama, 6rnek olay ve canlandirma gibi etkinliklerle 6gencilerin
giincel olaylardaki ikna unsurlarini fark etmeleri saglanmalidir.

Bir yazida mantiksal, duygusal ve etik nedenler belirtme, ikna ediciligi artiran
faktorlerdir. Bu nedenle 6grencilere amag - sonug, sebep - sonug belirten, nedenlemeye
bagvurumayi gerektiren ciimle ¢alismalart yaptirilmalidir. Ciinkii bu tiir uygulamalar
ikna edici yazma becerisini olumlu yonde etkileyecektir.

Arastirmacilara yonelik oneriler;

Gelistirilen ikna edici yazilar1 degerlendirme amagli rubrik farkli yas gruplarina
uygulanabilir.

Ikna edici konusma becerilerine ydnelik yeni bir dlgek gelistirme caligsmasi

yapilabilir.

Ogrencilerin ikna edici konusma becerilerine yonelik farkli desenlerde

caligmalar yapilabilir.
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EK.B
VERi TOPLAMA FORMU
Sevgili 6grenci;

Elinizdeki bu form Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde
yiriitilmekte olan “Besinci simif Ogrencilerinin ikna edici yazi yazma becerilerinin
degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezine veri toplamak amaciyla olusturulmustur. Bu
form ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde sizin kigisel 6zelliklerinizi belirlemeyi
amaclayan “Kisisel Bilgiler”, ikinci boliimde ikna edici anlatiminizi yapabilmeniz i¢in sizin
seciminize sunulan “Konu Listesi”, iiglincii boliimde de ikna edici yaziniz1 yazabileceginiz

diiz beyaz kagitlar1 igeren “Ikna Edici Yazim Alan1” bulunmaktadir. Verdiginiz bilgiler

sadece bu arastirmada kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Katkiniz i¢in tesekkiir ederim.

Arif KAPTAN
Sinif Ogretmeni,
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkdgretim Anabilim Dali

Sinif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. BOLUM

Bu boliimde sizden istenen, asagida yer alan sizinle ilgili sorular1 eksiksiz ve dogru

olarak yanitlamanizdir.

KiSISEL BiLGILER

2. Cinsiyetiniz?

a) Kiz b) Erkek
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3. Sizinle beraber ka¢ kardessiniz?

a) Kardesim yok b) 2 kardesiz ¢) 3 kardesiz d) 4 ve daha fazla

4. Babanizin meslegi nedir?

a) Isci b) Memur ¢) Cahismmyor d) Serbest meslek............
5. Annenizin meslegi nedir?

a) Isci b) Memur ¢) Ev Hamim d) Serbest Meslek............
6. Bilgisayar basinda giinde kag saat vakit harciyorsunuz?

a) Hic b) 1 saatten az ¢) 1-2 saat d) 2 saatten ¢ok

7. Babaniz asagidaki okullardan hangisini bitirmis?

a) ilkokul b) Ortaokul ¢) Lise d) Universite e) Hic gitmemis

8. Anneniz asagidaki okullardan hangisini bitirmig?

a) ilkokul  b) Ortaokul c) Lise d) Universite  e) Hic gitmemis

9. Yaz tatilinden simdiye kadar kag kitap okudunuz?

a) Hi¢ b)1-3 arasi ¢) 3-5 arasi d) 5-10 aras1 e) Diger ......
10. Ne tiir kitaplardan hoslanirsiniz?

a) Masal b) Hikdye c) Macera d) Bilimsel kitaplar e) Diger (belirtiniz).........
11. Daha 6nce ikna edici bir metin/ yazi yazdiniz mi1?

a) Evet b) Hayir

12. Ikna edici yazilar yazmaktan hoslanir misiniz?

a) Evet b) Hayir

13. Ne kadar siklikla (hikaye/siir/ kompozisyon vb.) yazarsiniz?

a) Hic yazmyorum b) Bazen ¢)Sik s1k



168

14. Daha once sinifta ikna edici yaz1 yazma ¢alismalar1 yaptiniz mi?

a) Hi¢ yapmadik b) Bazen ¢)Sik s1k

15. Daha 6nce yaziyla birini ikna etme c¢abasina giristiniz mi?

a) Evet b) Bazen

16. Giinde kag saat televizyon seyrediyorsunuz?

a) Hi¢ seyretmiyorum  b) 1 -2 saat aras1 c¢) 3-4 saat aras1 d) 5 -6 saat ve fazlasi
17. Televizyon programlarindan en ¢ok hangi tiirleri daha ¢ok seviyorsunuz?
(BelirtinizZ).cocueeiiieeiiiiieneiiiieiieinesiesseascssastcssssscosessssssssssossssscssssssossasscnns
18. Evinizde kitaplik var m1?

a) Evet b) Hayr

19. Evinize siireli yayin (gazete-dergi) alintyor mu?

a) Evet b) Hayir

20. Evinizde kendinize ait bir odaniz var m1?

a) Evet b) Hayir

21. Ailenizin ekonomik durumu nasil?

a) Iyi b)Orta ¢) Kotii

22. Evinizde internet var mi1?

a) Evet b) Hayir
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2. BOLUM

Bu bolimde yirmi Ogretmen ve seksen, besinci smif Ogrencisiyle yapilan
degerlendirmeler ve uzman goriisleri ile yirmi bes ikna edici metin yazma konusu arasindan
secilmis olan on tane ikna edici yazi/metin yazma konusu yer almaktadir. Sizden istenilen bu
konulardan en begendiginiz, ilgi duydugunuz bir konuyu se¢menizdir. Daha sonra, sectiginiz

konuyla ilgili olusturacaginiz ikna edici yazinizi iiglincii béliimdeki yere yazmanizdir.

KONU LIiSTESI

1) Bazi 6grenciler ddevlerin gereksiz oldugunu belirtmek igin bir kampanya baslatti,
Ogretmenler ise Odevlerin gerekli oldugunu, Ogrencilerin yapmast gerektigini
sOylediler siz de konuyla ilgili desteklediginiz tarafi savunan ikna edici bir yazi

yaziniz.

2) 16 yasindan kii¢iik cocuklar i¢in bisiklet, paten, kaykay, skutera binerken kask
takmalarinin gerekip gerekmeyecegini belirten ve karsisindakileri ikna eden bir

kompozisyon yaziniz.

3) Okul iiniformast giymenin gerekli ya da gereksiz oldugunu belirten ikna edici bir
kompozisyon yazin. Okul liniformast neden olmali ya da neden olmamali konusunda

karsiizdaki kisiyi ikna edin.

4) Aileniz artik oturdugunuz evden tasinmak gerektigini diistiniiyor. Sizin ¢ocuklugunuz
o mahallede, o sokaklarda gectigi ve arkadaslarinizla oralarda ¢ok vakit gecirdiginiz

icin oradan taginmak istemiyorsunuz. Ailenizi ikna edecek bir mektup yazin.



5)

6)

7)

8)

9)
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Bazi insanlar kagit, cam, plastik gibi maddeleri yerlere atarak hem ¢evre kirliligine
hem de ekonomik kayba neden olmaktadirlar. Bu insanlarin bu tiirden ¢opleri geri

doniistim kutularina atmalar1 i¢in ikna eden bir yaz1 yaziniz.

Yaz tatilini sikic1 bulan bir arkadasinizi, yaz tatilinin eglenceli olduguna inandirmaniz

gerekiyor. Bunun i¢in arkadasinizi ikna edecegini diisiindiigiiz bir yaz1 yaziniz.

Okulunuzun bahgesine bir g¢ocuk parki yapilmasini istiyorsunuz. Ancak bunu
yapabilecek ne sizin ne de okulunuzun parasi var. Belediye bagskanini bu konuda ikna
etmeniz gerekiyor. Okulunuzun bahgesine bir ¢ocuk parki yaptirmasi i¢in belediye

baskanini ikna eden bir yazi1 yaziniz.

Yaryil tatilindesiniz ve disarida lapa lapa kar yagiyor. Arkadaslariniz sokakta kartopu
oynuyor, kayiyor ve kardan adam yapiyorlar. Siz de onlarla birlikte oynamak
istiyorsunuz ama anneniz buna izin vermiyor. Annenizi ikna etmelisiniz. Annenizi izin

vermeye ikna eden bir yazi yaziniz.

Babaniz eve internet baglatmak istiyor, ancak sizin derslerinizi aksatacagi gibi
endiseleri var ve bu konuda ¢ok kararsiz. Eve internet baglatmasi konusunda babanizi

ikna etmeniz ve endiselerini gidermeniz gerekiyor. Konu ile ilgili bir yazi yaziniz.

10) Bir arkadasinizi ders ¢alismak i¢in evinize davet ettiniz. Arkadasiniz bu davetinizi

kabul etti ancak annesi izin vermiyor. Arkadasinizin annesini ikna etmeniz gerekiyor.
Evde ders calismaniza izin vermesi i¢in arkadasinizin annesini ikna eden bir yazi

yaziniz.



171

3. BOLUM

Bu boliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasindan sectiginiz bir
konuya iligkin bizleri ikna edebilmek i¢in olusturdugunuz ikna edici yazinizi bu boliimdeki

ilgili yere yazmanizdir.

IKNA EDICi YAZI YAZMA ALANI
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Ikna Edici Yazilar1 Olgme Araci
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Puanlama

3

iddia / Gériis / Taraf Varlig

Yazar;

- Konu tizerindeki durus ve tarafini agik, anlagilir ve
giiclii bir sekilde ortaya koymustur.

- 1ddia, konuyu veya 6neriyi tamamen ele almstir.

-Her zaman iddiasin1 / gériisiinii ikna edici detaylarla
desteklemis ve iddiasini kanitlarla iliskilendirerek

Yazar;

- Konu tizerindeki goriis, taraf, ve
iddiasin1 agik ve anlagilir bir sekilde ele
almugstir.

- Iddiasmi ve neden tartigtigimi
aciklamistir.

Yazar;

- Goriis ve tarafini belli etmektedir ancak
yeterince agik degildir.

- Iddiasm ilgili kanitlarla desteklemeye
calismus ancak ikna edici detaylara
yeterince yer vermemigtir.

Yazar;
- Goris ve tarafin1 belli etmemistir.

- Yazisinda higbir iddiada bulunmamustir.
Iddia varsa da konuya uygun degildir.

- Iddiasmi ve neden tartigtigimi

iddiay1 Destekleyici Nedenler

aciklamugtir. . . o . . o aciklamamustir.
- Gorligiinii tamamen olmasa da ikna edici | - Iddiasini istii kapali bir sekilde belirtmis,

- Iddiasmnin tartigma nedenlerini giiclii, acik ve detaylarla desteklemistir. neden tartigtigini agiklamamustir.

anlagilir bir sekilde savunmustur.

- Yazinin biitiiniinde belirli bir konuya odaklanmigtir.

Yazar, Yazar; Yazar, Yazar;

- Okuru ikna etmek i¢in iddiasini/ goriigiinii
destekleyen nedenleri dogru, tam, agik, anlagilir ve
giiclii bir sekilde ele almustir.

- Iddiasini destekleyen mantiksal, duygusal ve etik
nedenlerin her birini ayr1 ayr1 igeren en az {i¢ veya
daha fazla neden belirtmistir.

- Ikna amagli her nedeni, en az iki kanitla (ilgili
gercekler, anekdotlar, 6rnekler, istatistikler, goriisler,
benzetmeler, alintilar vb.) desteklemistir.

-Yazisinda iddiasina karsit olan/olabilecek goriiglere
yer vermis, bunlar1 gecerli nedenlerle gliritmistiir.

-Okuru ikna etmek i¢in okurun faydasina olan
durumlari belirtmistir.

- Okuru ikna etmek i¢in iddiasini/
goriisiinii destekleyen nedenleri dogru,
tam, agik, anlasilir bir sekilde sunmustur.

- Iddiasmi destekleyen mantiksal,
duygusal ve etik nedenlerin her birini ayri
ayri ele almamugtir.

- Ikna amagli her nedeni destekleyen
(ilgili gergekler, anekdotlar,
ornekler,istatistikler, goriisler,
benzetmeler, alintilar vb.) kanitlar
sunmustur.

- Iddiasina karsit olan/olabilecek goriisleri
ele almig ancak karsit goriisleri ¢lirlitmede
yeterli olamamustir.

- Iddiasmi/goriisiinii iki nedenle agiklamis
ancak sunulan nedenler etkisiz kalmigtir.

- Iddiasmi destekleyen mantiksal, duygusal
ve etik nedenleri eksik ve etkisiz
sunmustur.

- Iddiasmi destekleyen gbriislere yer
vermis ancak kendi iddiasina karsit
olabilecek goriislere ve clirlitmelere yer
vermemistir.

- Iddiasini/goriisiinii destekleyen higbir
neden belirtmemistir.

- Iddiasina karsit olabilecek goriislere ve
clirlitmelere yer vermemistir.

- Iddiasin1 destekleyen kanitlara yer
vermemistir.
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Yazar; Yazar, Yazar; Yazar,
- Dil bilgisi ve yazim kurallarina uymustur. Noktalama | - Bir ka¢ ciimlede dil bilgisi, yazim ve - Yazisinda okurun agikga fark edebilecegi | - Yazisindaki dil bilgisi, yazim ve
isaretlerini dogru ve yerinde kullanmistir. VEYA noktalama hatalar1 yapmustir. (3-4 hata) dil bilgisi, yazim ve noktalama hatalar: noktalama hatalar ile okuru rahatsiz

- Yazida ¢ok az dil bilgisi, yazim yanlis1 ve noktalama yapmustir. (5-7 hata) etmekte ve okurun dikkatini dagitmaktadir.

é hatas1 vardir. (0-2 hata) - Yazisindaki dil bilgisi, yazim ve (8 ve tistii)

g noktalama hatalar1 ile zaman zaman - Yazisindaki dil bilgisi, yazim ve

Q - Yazsindaki dil bilgisi, yazim ve noktalama yanliglar1 | okurun dikkatini dagitabilmektedir ancak | noktalama hatalari ile okurun dikkatini - Yazisindaki dil bilgisi, yazim ve

g ile okuru rahatsiz etmemekte veya dikkatini bu hatalar okurun anlamamasina/yanlis oldukca dagitmakta ancak bu hatalar noktalama hatalarinin ¢coklugu ile yaziy1

E dagitmamaktadir. anlamasina neden olmamaktadir. okurun anlamamasina/yanlis anlamasina okunaksiz hale getirmekte, okumay1

neden olmamaktadir. giiclestirmektedir. Hatalar yazinin
- Yazisindaki dil bilgisi, yazim ve noktalama anlagilmasini engellemektedir.
eksikligi/yanligliklart ile okurun anlamamasina/yanlis
anlamasina neden olmamaktadir.
Yazar, Yazar, Yazar, Yazar;
- Her zaman amag ve hedef kitleye (okura) uygun - Genellikle amag ve hedef kitleye uygun - Nadiren amag ve hedef kitleye uygun - Amag ve hedef kitleye uygun ses/ton
ses/ton kullanmugtir. ses/ton kullanmustir. ses/ton kullanmustir. kullanmamustir.
- Iddiasina énem vermistir. Iddias1 hakkinda dikkatli - Yazisinda okuru dikkate almaktadir. - Okurun duygu ve diislincelerine ¢ok az - Yazisinda okurun duygu ve
davranmustir. hitap etmektedir. Okur farkindalig1 smirlt diistincelerine hitap etmemektedir. Yazarin
- Yazisini giivenilir bir dille yazmis ancak | diizeydedir. okur farkindalig1 yoktur.

- Okurun duygu ve diisiincelerini 6ngorerek yazmustir. | okuru ikna etme ihtiyaci vardir.
Okurun duygularina giilii bir sekilde hitap etmektedir. - Okuru ikna edecek diizeyde giivenilir bir | - Yazisii agik, anlasilir ve ikna edici bir

E Okur farkindalig1 ¢ok iyi diizeydedir. -Genellikle ikna edici bir dil kullanmig dile sahip degildir. tonda yazamamigtir.

e ancak yazinin bazi yerlerinde ikna edici

- Yazisini kesin, gii¢lii, pozitif (olumlu) ve giivenilir
bir dille yazmistir. Yazi boyunca ikna edici tonu tutarl
bir sekilde siirdiirmiis ve ikna edici bir dil kullanmistir.

- Yazisinda tutku, heves ve heyecan i¢indedir.

ton gériilmemektedir.

- Yazisinda tutku, heves ve heyecan i¢inde
oldugu hissedilmekte ancak yeterli
degildir.

- Okuru ikna edecek tutarli bir tondan
yoksun ve ikna edici dilin kullanimt sinirli
diizeydedir.

- Yazisinda herhangi bir tutku, heves ve
heyecan i¢inde oldugunu sezdirecek bir
anlatim ortaya koyamamugtir.

- Yazisini isteksizce yazilmis gibi
goriinmektedir. Yazisinda tutku, heves ve
heyecan yoktur.
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Yazar; Yazar; Yazar; Yazar;
- Yazisinda garpici, dogal, canli, ikna edici ve pozitif - Tkna edici kelimeler, s6z dbekleri ve - Aktarmak istedigi mesaji/ iletiyi agik, - Kelime se¢iminde dikkatli
kelimelere yer vermistir. deyimler kullanmustir. anlagilir bir sekilde ifade etmek istemis davranmamigtir.
ancak tiimiiyle basarili olamamugtir. Giigli
- Kullandig1 kelimeler, s6z dbekleri ve deyimlerle - Dogru kelime secimi ile aktarmak ve daha pozitif kelimelere ihtiyag -Yazida defalarca ayn1 kelimeleri
yaziya betimleyici ve agiklayict bir nitelik istedigi mesaji1 iletmistir. duyulmaktadr. kullanmustir. Segilen kelimeler anlatilmak
kazandirmisgtir. istenen mesaj1 agiklamakta ve
- Kelimelerin se¢im ve yerlestirilmesini - Siradan kelimeler se¢mis, hemen hemen betimlemekte yetersizdir.
— -Kelimelerin se¢cim ve kullanimint dogru yapmustir. dogru yapmustir. ayn1 kelimelerle metni tamamlamistir.
% Anlam kargasasina yol agacak kelimelerden - Metin ve metnin konusundan
& kaginmustir. - Kelime se¢iminde ¢ogunlukla sikici, farkli/bagimsiz kelimeler kullanmugtir.
g yavan, soniik kelimeler tercih etmis bu
% - Yazisinda ikna glict kuvvetli kelimelere,deyimlere nedenle okuru etkilemesi zor
< ve soz obeklerine yer vermistir. Yazi boyunca goriinmektedir.
anlatimmi ayni1 kelimeler tizerinden degil farkli
kelimelerle yapmustir. Duyarli davranarak amaca
uygun kelime se¢imi yapmustir.
- Yazida okuru dahil eden zamirler kullanmustir. Giiglii
hareket fiillerine, ikna edici zarf ve sifatlara yer
vermistir. Mantiksal sebep-sonug ve kosul-sonug
iligkileri kuran baglaclar kullanmistir.
Yazar; Yazar, Yazar; Yazar,

Yiizey Ozellikleri / Sunum

- Kagit kenarlarinda ve satir aralarinda birakilmasi
gereken bosluk uygundur.

- Baslik, yazi tipi, boyutu ve diizenini miikemmel
bigimde kullanmistir. Yazi1 okunakli diizgiin el yazisi
ile iyi bir sekilde sunulmustur.

- Kagit temizligine dikkat etmis ve 6zenle yazmustir.
Yazida herhangi rahatsiz edici bir durum s6z konusu
degildir.

- Yazi tipi, boyutu ve diizenini dogru bir
sekilde kullanmustir.

- Yazisin1 okunakli bir el yazisi ile
yazmustir.

- Kagidin temizlik ve diizenine 6zen
gostermigtir.

- Yazi tipi, boyutu ve diizeni konusunda
yetersiz kalmistir.

- Yazisint kismen okunakli bir el yazisi ile
yazmustir. Kullandigi el yazisindaki hatalar
dikkat cekmektedir.

- Kagit temizligine ve diizenine yeterince
6zen gostermemis, kagidi biraz burusuk ve
lekelidir.

- Yazi tipi, boyutu ve diizenini dogru
kullanmamustir.

-El yazisin1 okunakli yazmamustir.

- Kagidin temizlik ve diizenine hi¢ 6zen
gostermemistir. Kagit burusuk, lekeli ve
kirlidir.

- Yazisini acele ile yazmus gibi goriiniiyor.
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Yazar; Yazar; Yazar; Yazar;
- Yaz1 boyunca ciimlelerin akiciligini miikemmel -Ciimleleri iyi yapilandirmistir ancak - Ciimleleri iyi kuramamigstir. Ciimleler - Ciimlelerinde akicilig1 hig
derecede saglamustir. mitkemmel diizeyde degildir. siklikla parcali ve/veya araliksiz saglayamamustir.
oldugundan okumayi zorlagtirmakta,
En - - Cesitli uzunluklarda acik, anlasilir ciimlelere yer - Yazinin genelinde agik ve anlasilir akicilig1 zayiflatmaktadir. - Kurdugu araliksiz ve/veya pargali climle
T:) i vermistir. Yazi hedef kitlenin anlayabilecegi climleler kullanmis, ciimlelerini kismen yapilari ile okumay1 tiimiiyle
=2 lizeydedir. elli bir akisa gore sunabilmistir. - Cumleleri ¢ok uzun yazmustr. tiglestirmistir.
:1 = diizeydedi belli bir akisa go bilmisti Cuimleleri gok yi giiglestirmisti
o =
E E - Yazi boyunca climle kurulumlarini iyi - Yazinin genelinde climle ¢esitliligini - Cogu climleyi iyi yapilandiramamigtir, - Yazisinda ctimle gesitliligini
8 o yapilandirmistir. Ciimleler tamamlanmis ve yazida yer | saglamaya ¢aligmis, climlelerini kismen climleler tamamlanmamig gériinmektedir. saglayamamustir.
alan ctimleler belirli bir akis ve diizen i¢inde dogru kurmus ve tamamlamigtir.
sunulmustur. -Yazi icerisinde yaptig hatalari cogunlukla | - Ciimlelerinin hemen hemen hepsinde
tekrarlamugtir. kurgusal ve yapisal hatalar yapmustir.
- Yazida farkli tiirde climleler kullanmusgtir. Ciimleler eksik ve dagmik goriinmektedir.
Yazar, Yazar, Yazar, Yazar;
- Aktarmak _istedig.i ﬂ?ﬁ}’i / iddiay1 agik, anlagilir ve - Iddiasini/gériisiinii agik, anlasilir ve - Iddiasmi/goriisiinii belirli bir diizende - Diisiincelerini/iddialarini/ goriiglerini
mantiksal bir akis icerisinde sunmustur. Yazarin belirli bir diizende anlatilmaya ve sunmugtur ancak goriisii kolayca belirli bir diizene gére yapmamustir.
goriisli timiiyle ve kolayca anlagilmaktadir .
mantiksal biitiinliigii saglamaya anlagilamamaktadir.
. . . L Sriisi - if: k istedigi fikirleri ksal bi
- Gegis saglayan ciimleleri ve kelimeleri etkili caligmustir. Yazarm gorisii kolayca .. . e .. . 'ide“etr.ne. istedigi fikirleri mantiksal bir
= kullanarak giris, gelisme ve sonug bélimlerini belirli anlagilmaktadir. -Giris, gelisme ve sonug boliimlerini ayr1 biitiinliik i¢inde sunmamustir.
é bir biitiinliik igerisinde iyi diizenlemis ve iyi ayr1 olusturmamis ya da bu béliimlerden N . o _
c sunmustur. - Yazida metne uygun bir baglik bazilarini olugturmamustir. - Giris, gelisme ve sonug bdlimlerinden en
% kullanmusgtir. Yazisini diizenlerken gerekli az bir ya da iki tanesini yapmanustr.
S - Yazida metne uygun bir bashk kullanmistir. Yazida durumlarda baslik ve alt baghklara yer - Giris, gelisme ve sonug bdliimleri Boliimler aras1 gecis yoktur.
c organize edici olargk gerektlglnde baslik ve alt vermenmistir. arasindaki baglantiy1 zayif kurdugundan
g basliklara yer vermistir. ve/veya bolimler arasindaki gegis

-Yazida baglaclan etkili kullanarak paragraf biitiinliigii
saglamugtir.

-Yazar iddiasina yonelik her neden i¢in yeni bir
paragraf olusturmugtur. (Ozellikle duygusal, mantiksal
ve etik nedenler olmak iizere)

-Giris, gelisme ve sonug boliimlerini
olusturmustur ancak organizasyonda
eksiklikler vardir.

ibarelerini eksik biraktigindan
diizenlemelerde bariz eksiklikler vardir.

- Yazisinda mantiksal biitiinligii
olusturamamistir.
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Yazar; Yazar; Yazar; Yazar;
- Giris climlesinde tarafini, goriisiinii agik bir sekilde - Girig boliimiinde goriis, taraf ve - Giris boliimiinde konu hakkindaki - Giris boliimiinde ya goriislerini
belirtmektedir. Bu béliimiinde sadece okurun dikkatini | tutumunu belirtmis ancak goriisii gok goriistinii/tarafini belli etmis ancak ¢ok net | belirtmemis ya da goriisleri agik ve
& ¢cekmek amaciyla istatistiklerden, 6rneklerden ve genel kalmis ayritilandirmamstir. degildir. anlasilir degildir.
) retorik sorulardan vb. yararlanmistir.
g - Girig boliimiini okuru davet eder -Giris bolimiinii okuru davet eder nitelikte | -Giris boliimiinde okurun dikkatini
? - Giriste okuru yaziya davet etmektedir. Okurun nitelikte olusturmaya ¢alismis ancak diizenleyememistir. ¢ekmemektedir.
E dikkatini ¢cekecek sozler ve okuru yaziya ¢ekecek okurun dikkatini ¢ekecek uygulamalari
§° kanca sorular kullanmistir. Yazinin girig 6limiinde gergeklestirememistir. - Girig béliimiinde konuyla ilgili herhangi - Ya giris boliimiine yer vermemis ya da
o okuru konu hakkinda bilgilendirmektedir. bir bilgilendirme yapmanustir. hatal1 giris yapmustur.
- Girig boliimiinde konuyla ilgili
bilgilendirmeyi yeterli diizeyde
yapamamigtir.
Yazar; Yazar,; Yazar; Yazar,;
- Konuyla ilgili bilgilerle, nitelikli detaylarla ve - Konuyla ilgili bilgilendirme yapmustir. - Konuyla ilgili bilgilendirmeyi yeterli -Konuyla ilgili hi¢bir bilgilendirme
iddiasin1 destekleyen drneklerle okuru Ancak yeterli diizeyde drneklere, diizeyde yapamanustir. ikna edici yapmamustir. Iddiasin1 destekleyen
bilgilendirmistir. istatistiki verilere, ger¢ek durumlara vb. detaylara ¢cok az bagvurmustur. detaylara yer vermemistir.
° yer vermemistir. ) )
g - Ele aldig1 iddiay1/goriisii destekleyen en az {i¢ neden - Iddia karsit1 goriislere, diislincelere yer - Iddiasin1 destekleyen neden/nedenleri
% sunmus ve her nedeni destekleyen en az iki kanitla -Ele aldig1 goriisii/iddiay1 destekleyen en vermemistir. Kendi iddiasimi destekleyen acik, anlasilir ve ikna edici diizeyde
2 (istatistiki bilgiler, alintilar, anekdotlar, 6rneklerle vb.) | az iki neden sunmus ve nedenlerini nedenler ve kanitlar zayif kalmistir. sunamamistir.
S desteklemistir. desteklemeye caligmustir. )
E - Iddiasin1 basit diizeyde yineleyerek ele
E - Goriisiinii agik, anlagilir ve ikna edici bir dille - Goriigiinii/iddiasin ve karsit goriisleri almus, karsit goriislere, diisiincelere yer
g’ anlatmus, karsit goriisleri 6n gorerek yazsinda bunlara ele almus, karsit goriisleri ¢iiriitme vermemistir.

yer vermis ve gecerli nedenlerle ikna edici bir sekilde
¢lrlitmiistur.

- Gelisme boliimiinde en az ii¢ farkli neden Mantiksal,
duygusal ve etik) paragrafina yer vermistir.

girisiminde bulunmustur
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Organizasyon Sonug

Yazar,

- Ele ald1g iddia/kisisel goriis ve nedenleri 6zetleyerek
sonug boliimiinde tekrar sunmustur.

- Kigisel goriis ve okuru harekete gecirecek eylem
cagrisina yer vermistir. Sonug boliimiinii etkileyici bir
sekilde bitirmistir.

- Giiglii bir duygu ve net bir sonugla okuru bag basa
birakmistir. Okur yazinin bittigi duygusunu
algilamaktadir.

Yazar,

- Iddiasmi/gériisiinii 6zetleme yoluna
gitmeden tekrar tekrar sunma cabasi
igindedir.

- Sonug etkileyici olmamakla birlikte
tatmin edicidir. Okura eylem ¢agris1
yapmaktadir.

Yazar;

- Sonug boliimiinde agik ve net olmamakla
birlikte kisisel goriis ve iddiasinin zayif bir
Ozetini yapmis ve yaziy1 bitirmistir.

- Eylem cagris1 niteliginde climle
olusturma girisiminde bulunmusg ancak
girisimden &teye gidememistir.

Yazar;
- Iddiasmny/kisisel goriisiinii belirtmemistir.
Sonug agik ve anlagilir degildir. Yazi

acilen bitirilmis gibi goriinmektedir.

- Eylem cagris1 yapmamustir.

TOPLAM PUAN =
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) 3.BOLUM
Bu béliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasindan segtiginiz bir konuya

iliskin bizleri ikna edebilmek icin olusturdugunuz ikna edici yazinizi bu bolimdeki ilgili yere
yazmanizdir.

IKNA EDICI YAZI YAZMA ALANI



3.BOLUM
Bu béliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasindan sectiginiz bir konuya
iliskin bizleri ikna edebilmek i¢in olusturduunuz ikna edici yazmizi bu bolimdeki ilgili yere

yazmanizdir.
IKNA EDICi YAZI YAZMA ALANI
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3. BOLUM
Bu béliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasindan segtiginiz bir konuya
iligkin bizleri ikna edebilmek igin olﬁstﬁrdugunuz ikna edici yazmmizi bu bolimdeki ilgili yere

yazmanizdir.
IKNA EDICI YAZI YAZMA ALANI
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3.BOLUM
Bu boéliimde sizden istenen, yukdrida verilen on yazma konusu arasindan sectiginiz bir konuya

iligkin bizleri ikna edebilmek igin olusturdugunuz ikna edici yazimzi bu bélimdeki ilgili yere

yazmanizdir.

IKNA EDICI YAZI YAZMA ALANI
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3.BOLUM
Bu béliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasindan sectiginiz bir konuya

)
iliskin bizleri ikna edebilmek icin olugturdugunuz ikna edici yazinizi bu béliimdeki
yazmanizdur,

ST o w3 W MIVNS 0 dldnisgsin i
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ilgili yere
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3. BOLUM

Bu béliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasindan sectiginiz bir konuya

iliskin bizleri ikna edebilmek igin olusturdugunuz ikna edici yazinizi bu béliimdeki

ilgili yere
yazmanizdir,

; .. \
IKNA EDICI YAZI YAZMA ALANI :
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3. BOLUM
Bu béliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasindan segtiginiz bir konuya

iligkin bizleri ikna edebilmek igin olusturdugunuz ikna edici yazinizi bu bolimdeki ilgili yere

yazmanizdir.
i?‘lA Enigi YAZI YAZMA ALANI
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3.BOLUM
Bu béliimde sizden istenen, yuk,anda verilen on yazma konusu arasindan segtiginiz bir konuya
iligkin bizleri ikna edebilmek igin olugturdufunuz ikna edici yazimzi bu bolimdeki ilgili yere
yazmanizdir.

IKNA EDICI YAZI YAZMA ALANI

S”euﬁi\“ Jore Gig ohan 6rkal0y: Jorlere Qe gy m@ak Cok ksls,
Kenlion kapal

Dényag) geclore G e ataal yo'k ed 1 Qordvneos iy

i - r u a\'U(b.l
M o)R4Q L aeaive je\idin [) S48 gy ecWert © A wa

YnSonrg 0cQ8 G %eq}\megeﬁelﬂ {§te ddayala b Yels pleng et

nejecok ve Sende bulorumd Pi§ man o\ @ eRYS e Kendini D%0ya ger! 0 ekoy,

33nYQr0 55} bne @ 89 a3 Guny Mata aslerlisselersin UL S0 ren nehg)g
3€\2ce§ inile MUy I Se Ninapei Gocobl ar Yorlore age Ayor\@rs |steNsaq
Y339 b3yle o\acak 31210 yontnda Yen L0y A GéP ren gecilmesgcek
N32 Yok olursQ Sen)evok 6lurdons, ..

Qey K\rgar\

LiYFen Yerlere gdoalm avegian

S

\

3 L LITEEN

A

e

1ERLERE

LC \\C\Oy\

GO

ATMA S \



186

3.BOLUM
Bu béliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasindan segtiginiz bir konuya
iligkin bizleri ikna edebilmek icin olusturdugunuz ikna edici yazinizi bu béliimdeki ilgili yere

yazmanizdir.

@ - IKNA EDICI YAZI YAZMA ALANI
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3. BOLUM
Bu boliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasindan sectiginiz bir konuya

iligkin bizleri ikna edebilmek igin olusturdugunuz ikna edici yazimzi bu béliimdeki ilgili yere
yazmanizdir.

IKNA EDICi YAZI YAZMA ALANI
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3.BOLUM
)
Bu béliimde sizden istenen, yukarida verilen on yazma konusu arasindan segtiginiz bir konuya
iliskin bizleri ikna edebilmek i¢in olusturdugunuz ikna edici yazinizi bu bolimdeki ilgili yere

yazmanizdir.

{KNA EDICI YAZI YAZMA ALANI
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3. BOLUM
Bu béliimde sizden istenen, yukarlda verilen on yazma konusu arasindan sectiginiz bir konuya

iliskin bizleri ikna edebilmek i¢in olusturdugunuz ikna edici yazinizi bu boliimdeki ilgili yere

yazmanizdir..
IKNA EDICI YAZI YAZMA ALANI
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3.BOLUM
Bu boliimde sizden istenen, yykarida verilen on yazma konusu arasindan segtiginiz bir konuya
iliskin bizleri ikna edeb’ilmek icin E)luéturdugunuz ikna edici yazmizi bu bolimdeki ilgili yere
yazmanizdir.
IKNA EDICI YAZI YAZMA ALANI
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