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7. Simif Ogrencilerinin Geometrik Diisiinme Diizeyleri ile Cokgenleri Siniflama

Becerileri ve Aralarindaki Tliski

Ozet
Amag: Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin geometrik diistinme diizeyleri ile

cokgen smiflama becerileri arasinda iliskiyi incelemektir.

Yontem: Bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli
kullanilmigtir. Aragtirmanin 6rneklemini 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Eskisehir
sehir merkezinde bir devlet ortaokulunun 7. sinifinda 6grenim gérmekte olan 318
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin verileri geometrik diisiinme diizeylerini
belirlemek icin Ozcan (2012) tarafindan gelistirilen Geometrik Diisiinme Diizey
Belirleme Testi ile gokgen siniflama becerilerini belirlemek i¢in Ergiin (2010)
tarafindan gelistirilen Cokgen Algilama ve Siiflama Olgegi kullanilarak toplanmistr.

Veriler SPSS 21.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular: Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin geometrik diistinme diizeylerinin
agirlikli olarak Diizey 1 (gorsel diizey) de olup; 6grencilerin yaridan fazlasi Diizey 2 ve
istiinde yer almaktadir. Cokgen siniflama becerilerinin orta diizeyde oldugu tespit

edilmistir. Ogrencilerin cokgen smiflama beceri puani ile geometrik diisiinme diizeyi

agirlikli puanlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu saptanmustir.

Sonuc ve Tartisma: Geometrik diisiinme diizeyi yliksek olan 6grencilerin
cokgen simiflama becerileri ile ¢okgenler arasindaki iliski kurma konusunda basarili
olduklart goriilmistiir. Aragtirma sonucunda 6grencilerin geometrik diisiinme diizeyleri
farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin beklenen geometrik diisiinme diizeylerine

ulagamamasi siniflama becerilerinde giicliik yasamalarinin sebebi olarak diisiiniilebilir.

Anahtar kelimeler: geometri egitimi, geometrik diisiinme diizeyleri, gokgen

siniflama becerileri



Geometrical Thinking Levels and Polygons Classification Skills of 7 th Grade
Students And Relationship Between Them

Abstract

Aim: The aim of this research is to investigate the relationship between level of

geometrical thinking and classification skills of polygons of students.

Method: In this quantative research relational screening model is used. The
sample group is consist of 318 7th grade students from a public school in city center of
Eskisehir in 2013- 2014 education year. Data was collected by Geometrical Thinking
Levels Determination Test, developed by Ozcan (2012) and Polygon Perception and
Classification Scale, developed by Ergiin (2010). The data is analyzed via SPSS 21.0.

Findings: It is found that 7th grade students’ geometrical thinking levels are
mainly first level (visual level); more than half of the students are in the second level
and upper level. Classification skill of polygons is at medium level. It is stated that there
is a positive and meaningful relationship between classification skills of polygon and

geometrical thinking levels of students.

Results and Discussion: It is seen that the students with high level of
geometrical thinking are successful in classifying of polygons and finding relations
between polygons. In the result of the research it is noticed that there are differences in
the level of geometrical thinking among students. It can be considered that the reason of
difficulty in classification is that the students couldn’t reach expected geometrical

thinking.

Key Words: geometry education, geometrical thinking levels, classification

skills of polygons
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BOLUM-I
Giris

Problem Durumu, Arastirmanin Amaci, Arastirmanin Onemi, Varsayimlar,
Sinirliliklar, Tanimlar boliimlerini igermektedir.
1.1.  Problem Durumu

Matematik; say1 ve uzay bilimi olup aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 0l¢ii
temeline dayanan niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir (Altun,
2010). Ogrencilere ¢dziimleme, karsilastirma, genelleme yapma gibi temel beceriler;
inceleme, arastirma, elestirme, 6grendiklerini sema bigiminde ortaya koyma, diizenli,
dikkatli ve sabirli olma, diisiincelerini acik ve secik ifade etme gibi biligsel beceriler
kazandiran geometrinin matematik egitimindeki yeri ve 6nemi yadsinamaz ( Baykul,
2014). Matematiksel diisiinme bigimlerinden olan geometrik diisiinme kendine 6zgii bir
yapiya sahiptir. Ogrencilerin geometriye iliskin olarak hangi bilgi, beceri ve
deneyimleri kazanmalarinin gerektiginin belirlenmesi ve buna bagli olarak onlarin sahip
olacagi geometrik diistinme diizeylerinin ortaya konmas1 gerekir. Bu nedenle
Ogrencilerin geometrik diistinme siirecinin nasil oldugu ve geometrik diisiinme diizeyleri

bilinmelidir.

Cocuklarda geometrik diisiincenin gelisiminin incelenmesinin Piaget ile
basladig1 soylenebilir (Aktas Arnas, 2007). Piaget’ nin fikirlerinden farkli olarak
1957°de Hollandali egitimciler Pierre Marie Van Hiele ve Dina Van Hiele-Geldof
cocukta geometrik kavramlarin olugsmasi ve geometrik diisiincenin gelisimi ile ilgili
calismalar yapmis ve ¢alismalar sonucunda kendi teorilerini olusturmuslardir (Baykul,
2014). “Van Hiele Kuram1” olarak bilinen bu kuram giliniimiizde hala kullanilmaktadir.
Ulkemizde ilkokul, ortaokul ve diger egitim kademelerinde dgrencilerin geometriyle
ilgili sahip oldugu bilgi, beceri ve diisiinme diizeyleri incelendiginde bu diizeyin diisiik
oldugu goriilmektedir. Ortaokul diizeyinde geometri 6gretimine iligkin olarak iist diizey
geometrik diisiinme becerilerinin gelisebilmesi i¢in temel zihinsel siireclerden

geometrik sekilleri siniflama 6nemli bir role sahiptir (Okumus, 2011).

Siniflama; bebeklikte oyuncaklarin sekillerine, renklerine gore ayrilmasiyla
baslar ve geometrik diisiinme i¢in 6nemlidir. Matematik 6gretim programlari

cercevesinde ilkokulda geometrik sekilleri sahip oldugu 6zelliklere gore



isimlendirebilmeli ve kenar 6zelliklerine gore gruplara ayirabilmeliyken; ortaokul
seviyesine geldiklerinde ise geometrik sekilleri sahip oldugu 6zelliklere gore

smiflayabilmeli, geometrik sekiller arasinda iligski kurabilmelidirler (MEB, 2014).

Ortaokul matematik 6gretim programinin geometri ve 6l¢gme 6grenme alani ile
ilgili amaglarindan olan geometrik sekiller ile cisimlerin 6zelliklerinin ve aralarindaki
iligkilerin agiklanmasi ve bu bilgilerin geometrik sekil ve cisimlerin siniflamasinda
kullanilmasi1 matematigin diger alanlartyla ilgili problemlerin ve yasamdaki ger¢ek

problem durumlarinin ¢dziimiine katki sunar.

Ortaokul seviyesinde 6grencilerin geometrik sekilleri birbirleriyle kiyaslama ve
iligkilendirme yapmadan genellikle goriiniislerine veya sahip oldugu 6zelliklerine gore
ele almalar1 6grencilerin diisiince diizeylerini gelistirmede sorun olusturmaktadir (Choi,
1996; akt: Okumus, 2011). Ogrencilerin sahip olduklari geometrik kavramlar ile bu
kavramlar1 tanimlama ve siniflama becerileri arasinda biiyiik farklar goriilmiistiir

(Yanik, 2013).

Ogrencilerin geometrik sekillerle ilgili olarak, sekilleri tanidiklar1 (Aktas ve
Aktas, 2012a) fakat genelden 6zele ya da 6zelden genele bilgilerini aktarip bu
kavramlar1 kullanamadiklari; sekiller arasindaki iliskileri kavrayamadiklari

goriilmektedir (Akuysal, 2007).

Déortgenlerin hiyerarsik siniflamasi 6grencilerin geometrik diistinmelerinin
gelisimini ilerletecek bir alan olarak goriilmekle (Fujita ve Jones, 2007) birlikte
geometrik sekiller arasinda iligki kurmanin geometrik diisiincenin gelisimi agisindan

onem tasidigr goriilmektedir.
1.2. Arastirmanmin Amaci

Arastirmanin amaci “7. sinif 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri ile
cokgenleri siniflama becerileri arasinda iliski var midir? ” sorusuna cevap aramaktir. Bu

amag¢ dogrultusunda arastirmanin alt problemleri asagidaki sekilde olusturulmustur.
1) 7. smf 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri nedir?

2) 7. siif 6grencilerinin geometrik diisiinme agirlikli puanlari nedir?



3) 7. sinif 6grencilerinin geometrik diisiinme agirlikli puanlari cinsiyet, okul 6ncesi
egitim durumu, matematik dersi karne notu, anne egitim durumu, baba egitim durumuna

gore farklilik gostermekte midir?
4) 7. smf d6grencilerinin ¢okgen siiflama becerileri hangi diizeydedir?

5) 7. siif dgrencilerinin ¢okgen siniflama becerileri cinsiyet, okul 6ncesi egitim
durumu, matematik dersi karne notu, anne egitim durumu, baba egitim durumuna gore

farklilik gostermekte midir?

6) 7. sinif 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri agirlikli puanlari ile gokgen

siiflama becerileri arasinda iliski var midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde yapilan calismalar ve uluslararasi yapilan sinavlarin raporlarindan
anlasildigi lizere Tiirkiye’nin geometri alanindaki basarist oldukca diistiktiir.
Ogrencilerin geometri ile ilgili bilgi, beceri ve geometrik diisiinme diizeylerinin yeterli
olmadig1 goriilmektedir. Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri
ile cokgen siiflama becerileri arasinda iliskinin incelenmesinin amaglandigi bu
aragtirma, geometrik sekilleri siniflanma gibi iist diizey geometrik diigiinme
becerilerinin incelenmesi bakimidan 6nemli bir role sahiptir.

Bu arastirma, ¢okgen konulariin 6gretimine ve 6grencilerin geometrik diisiinme
diizeylerinin gelisimine katki saglamasi ve geometri 6gretiminde yasanan eksikliklerin

ortaya konmasi bakimindan 6nemli goriilmektedir.
1.4. Arastirmanin Smmirhhiklar

Arastirmanin verileri, kullanilan veri toplama araglari ile sinirhdir.

1.5. Varsayimlar
e Orneklemdeki katilimeilarin, sorulart samimi ve agik yiireklilikle cevapladig

varsayilmistir.

e Veri toplama araclarindaki sorularin, O&grencilerin geometrik diigiinme
diizeylerini ve ¢okgenleri siniflama becerilerini ortaya koyacak diizeyde oldugu

kabul edilmistir.



1.6. Tammlar

Van Hiele Kurami: Geometri 6gretiminde diizeylerin, 6§renme asamalariin oldugunu
ve her diizeyde bireyin yeni kavramlar lizerinde diisiiniip, onlar1 gelistirdigini ileri siiren

kuramdir (Altun, 2010; Olkun ve Toluk, 2012).

Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeyleri: Van Hiele modeli ile ortaya ¢ikan,
geometrinin hiyerarsisi olarak adlandirilan bes diizeydir (Altun, 2010; Olkun ve Toluk,
2012).

Hiyerarsik siniflama: Ozel kavramlarin daha genel kavramlari alt sinifindan

olugmasidir (De Villers, 1994).

Parcali siniflama: Bir kavramin alt kiimelerinin birbirinden bagimsiz olmasidir (De

Villers, 1994).



BOLUM-II
flgili Alanyazin

Hizla gelisen ve degisen diinyamizda matematigin yeri ve 6nemi giderek
artmaktadir. Eski zamanlarda say1 ve sekillerin ilmi olarak tanimlanan matematigin;
giintimiizde iizerinde herkesin birlestigi bir tanim1 heniiz yoktur. Evrensel bir dil olan
matematik yasam kadar eski olup, yasamla birlikte gelismekte, insanlik tarihi ile paralel
bir gelisim gostermektedir. Matematik, kapsaminin genis olmasi ve felsefi temellerinin
cesitlilik géstermesi dolayisiyla ¢ok sayida arastirmaci tarafindan farkl sekillerde
tanimlanmakta ve her bir tanim ile matematigin degisik yonlerine dikkat ¢ekilmektedir.
Altun (2010)’ a gore; matematik say1 ve uzay bilimidir. Dogadaki bulunan oriintii ve
iligkileri inceler. Aritmetik, geometri, cebir gibi say1 ve 0l¢ii temeline dayanan
niceliklerin 6zelliklerini ve bu niceliklerin aralarindaki iliskiyi inceleyen bilimlerin
ortak adidir. Civelek, Meder, Tiizen ve Aycan ( 2003)’ a gore; matematik, sayilarin ve
cesitli islemlerin iligkilerini sistematik bi¢imde inceleyen, diislince sistemini gelistirecek
diizeyde islemler ve sayilar sentezi yapan, hayal diinyasinin sinirlarint agsmaya zorlayan,
kavramlar ve sayilar arasinda mantiksal baglantilar1 kurduran, zekay1 kullanmay1
Ogreten ve bunlar1 yaparken de sonuca varabilmenin farkli yollarini gosteren bir bilim
dalidir. Pesen (2003)’ e gore ise matematik; bireylere tahmin ve agiklama yapma giicii
saglayan essiz bir iletisim aracidir. Matematik bu farkli tanimlarin biri degil, hepsidir.
Matematik insanin dogustan getirdigi yetenekleri gelistirir (Budak, 2010). Bununla
beraber matematik insanin diisiinme sistemini diizenler, analiz-sentez yapabilmesini

saglar.

Bilimin hizla ilerledigi ve teknolojinin ¢ok gelistigi giinlimiizde matematik
bilmek, anlamak ve matematigi hayatimiza dahil etmek ¢ok 6nemli hale gelmistir.
Toplumumuzun; giincel sorunlarin listesinden gelebilecek, olaylara farkli yonlerden
bakabilecek, problem ¢bzebilecek bireylere ihtiyaci vardir. Giincel sorunlarin
¢oziilmesinde kullanilan 6nemli araglardan biri de matematiktir. Bu sebeple matematik
ogretimi okul dncesi egitim programlarindan yiiksekogretim programlarina kadar her
diizeyde ve her alanda yer alir (Baykul, 2014). Matematik her bir basamaginin {izerine

kurularak gelisen bir alan oldugundan matematik 6gretimi her asamasinda matematik



Ogretiminin amagclar1 ve 6gretimde kullanilacak genel ilkeler g6z oniinde

bulundurularak yapilmalidir.

Matematik 6gretiminin amaci; kisiye giinliik hayatin gerektirdigi bilgi ve
becerileri kazandirmak, ona problem ¢6zmeyi 6gretmek, olaylar1 problem ¢ézme ortami
icinde ele alan bir diisiinme bi¢imi kazandirmak (Alkan ve Altun, 1998) ve dgrenciye
bilgi yiiklemekten ¢ok 6grencinin zihinsel gelisimine katki saglamak olmalidir (Pesen,

2003).

Matematik 6gretiminin, amaglar1 dogrultusunda gergeklesebilmesi i¢cin uyulmasi
gereken ilkeler ise; konu ile ilgili temel kavramlarin kazandirilmasi, yeni bir konuya
girerken 6n 6grenmelerin belirlenmesi, 6gretimde ¢evreden faydalanilmasi ve
Ogrencinin matematige karsi olumlu tutum gelistirmesine yardimci olunmasidir (Alkan

ve Altun, 1998).

Ortaokul matematik dersi 6gretim programi incelendiginde sayilar ve islemler,
cebir, geometri ve 6lgme, veri isleme, olasilik olmak tizere bes 6grenme alani
bulundugu goriilmektedir (MEB, 2013b). Bes alandan bir tanesi olan geometrinin
yarattig1 bakis acis1 sayesinde dgrenciler problemleri daha rahat analiz edebilir,
¢ozebilir ve matematik ile yasam arasinda bag kurabilirler. Bunun yaninda geometrik
gdsterimler soyut kavramlarin anlasilmasina da yardimer olur (Duatepe, 2000). Oyle ki
matematik egitiminin dnemli bilesenlerinden birisi de siiphesiz geometri konularinin

Ogretimidir.
2.1.  Geometri Ogretimi

Matematik 6gretim programinda 6nemli yer tutan geometri; 6grencilerin gevreyi
anlamalarini saglamaktadir. Geometri; insan yasaminin bir parcasidir. Etrafimizda sik
karsilasilan ve kullanilan geometrik sekiller ve cisimlerin taninmasi; aralarindaki
iligkilerin kavranmasi; bunlarin uzunluk, alan, hacim gibi dl¢iilerinin lgme ve
hesaplama yoluyla bulunmasi giindelik hayatta fark etmesek de geometri bilgisi ile

saglanmaktadir.

Hoffer (1981) a gore, geometri 6gretiminde dgrencilere kazandirilmas: gereken

bazi temel beceriler vardir. Bu temel beceriler; gorsel beceriler, s6zel beceriler, ¢izim



becerileri, mantik becerileri ve uygulama becerileri olmak iizere bes kategoride

toplanmistir. Bu becerilerin 6zellikleri asagidaki gibidir:

1) Gorsel beceriler: Geometri matematigin gorsel algilama gerektiren bir konusudur.
Tanima, gézlemleme, sembollestirme gibi dzellikler gerektirir. Ogrenci sekle baktig
zaman seklin biitlinliyle beraber icerdigi diger 6zellikleri de farkli agilardan
gorebilmelidir. Ogrencilerin somut materyallerle uygulama yapmasi geometriyi

Ogrenebilmek i¢in gereklidir.

2) Sozel beceriler: Terminolojinin dogru kullanimi1 ve dil; matematik i¢in 6nemlidir.
Sozel becerileri gelismemis olan 6grenciler anladiklarini anlatamamaktan sikayet
ederler. Ogrencilerin geometri ile ilgili materyalleri ve okuduklar1 konulari
anlayabilmeleri ve geometrik ispatlar1 yazabilmeleri icin s6zel becerilerinin gelismis
olmasi1 gerekmektedir. Geometride kavram ve iligkilerin dogru bigimde aktarilmasi i¢in

Onemli bir beceridir.

3) Cizim becerileri: Geometri 6grencilerin diisiincelerini ve 6grendiklerini ¢izim yoluyla
ifade edebilmelerini saglar. Bu nedenle 6grencilere ¢izim becerisinin kazandirilmasi
gerekir. Ayrica 6grencilerin geometrik iliskileri 6grenmeleri i¢in ¢izim becerileri

onkosul 6neme sahiptir.

4) Mantik becerileri: Gerekli ve yeterli kosullar1 bilmek, tanim ve teoremi ayirt
edebilmek i¢in siniflama; bir geometrik cismin veya seklin 6zelliklerini belirleme, farkli
ornekler verme, hipotezler kurma, ispat yapma gibi mantik becerileri biiyiik 6neme

sahiptir.

5) Uygulama becerileri: Ogrenilen geometrik kavramlarin farkli durumlarda ve giinliik

yasamda kullanilmasi, somut problemlerin geometri problemi seklinde ele alinabilmesi

becerileridir. (Hoffer, 1981 dan akt: Akay, 2013).

Amerika’daki, Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi National Council of
Mathematics Teachers [NCTM], tarafindan okul matematiginde ilke ve standartlari
belirlemeye yonelik hazirlanan raporda, 6grencilerin matematiksel muhakeme ve ispat

yapma becerilerinin gelistirilmesinde geometrinin énemi vurgulanmistir (NCTM, 2000).



Geometri 6grenme alaninin iilkemiz 6gretim programindaki yeri ve dnemine
iligskin olarak tilkemizde pek ¢ok matematik egitimcisi de benzer noktalari
vurgulamislardir. Ornegin; Baykul (2005)’ a gore geometri, dgrencilerin elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesine 6nemli katki saglamakta ve
diger matematik konularinin 6grenilmesini de kolaylastirmaktadir. Develi ve Orbay
(2003)’ a gore birgok bilim dalinda bilgi ve beceri kazanmanin vazgegilmez araci olan
geometri; cocugun ¢evresini, dogadaki varliklari, olusumlari, sanatsal, mimari ve
teknolojik tiriinleri vb. daha gergekci bicimde taniyip degerlendirmesini ve analiz
etmesini kolaylastirmaktadir. Bununla birlikte problem ¢dzme stratejilerinin 6nemli bir
araci olan geometri zihinsel gelisimin de 6nemli bir aracidir. Benzer sekilde Yilmaz ve
Turgut (2009)’ a gore; geometri, 6grencilerin i¢inde yasadiklar1 diinyay1 da yakindan
tamimalarina yardim eder. Ogrencilerin matematigi sevmelerinde bir arag olan geometri
sadece okulda degil tiim yasamlarinda 6grendikleri bilgi ve becerileri kullanmalarina
imkan verir. Hizarc1 (2004) ise; geometri 6grenmenin dgrencilerin diisiinmesini

kolaylastirdigini ve analitik diisiinmelerini sagladigini vurgulamistir.

Geometri 6gretiminin amaci, 6grencilere geometrik diisiinme becerisi
kazandirarak 6grencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zebilme becerilerini gelistirerek

matematigin diger konularin1 da daha iyi anlamalarini saglamaktir (Sahin, 2008).

Duval (1998)’ e gore geometrik diisiinme; gorsellestirme (visualization) siireci,
olusturma (construction) siireci, muhakeme (reasoning) siireci olmak tizere {i¢ biligsel

siire¢ iizerine insa edilmistir (akt: Giiven 2006).

Geometri ¢alismak ve geometrik diisiincenin gelismesi; uzamsal becerilerin
kazanilmasi, mantiksal diisiinmeyi ve sonug ¢ikarmay1 gelistirme firsat1 saglamasi ve
materyallerle matematiksel kavramlarin gérsellestirilmesine olanak saglamasindan

dolay1 dnemlidir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004).

Geometri 6gretiminde aslinda birbiri ile i¢ ige olan iki tane hedef bulunmaktadir.
Bunlardan birisi, 6gretim programinda yer alan kazanimlarin edinilmesi bir digeri de

ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerinin gelistirilmesidir.



Geometrik diisiinmenin bilimsel, teknik ve mesleki alandaki 6neminden dolayz,
ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini gelistirmek matematik egitiminin en

Oonemli amaglarindan birisi haline gelmistir (Olkun, Sinoplu ve Deryakulu, 2005).

Geometrinin s6z konusu énemine karsin erken donemlerden itibaren geometri
Ogretimine gereken 6nemin verilmemesi (Y1lmaz, Kesan ve Nizamoglu, 2000)

nedeniyle ilerleyen donemlerde de ¢esitli zorluklarla karsilagiimaktadir.

Ulkemizde ilkokuldan baslayarak diger egitim kademelerinde dgrencilerin
geometriyle ilgili sahip oldugu bilgi, beceri ve diisiinme diizeyleri incelendiginde bu
diizeyin diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilan uluslararasi aragtirmalar, Tirkiye’
deki geometri basarisinin diger iilkelere gore diisiik oldugunu gostermistir (MEB, 2014;
OECD, 2014) .

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study Uluslararasi
Matematik ve Fen Arastirmalart Siavi) ve PISA (Program for International Student
Assessment - Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Sinavi) gibi yurt disinda yapilan
sinav sonuglar1 geometri basarisi agisindan incelendiginde, iilkemizin geometri

alanindaki basarisinin diisiik oldugu gériilmektedir.

Ug yilda bir, alan bakimindan déniisiimlii olarak tekrar eden PISA uygulamasi,
2012 yilinda matematik alaninda gerceklestirilmistir. 2012 yil1 sonuglarina bakildiginda
diger iilkelerle Tiirkiye’nin matematik puan ortalamalari arasindaki fark azalsa da
tilkemiz 448 puan alarak OECD iilkelerinin puan ortalamasinin (494puan) altinda
kalmistir. Katilan 65 iilke igerisinde iilkemiz 44. sirada yer almustir. Ulkemiz sira ve
puan acisindan degerlendirildiginde ortalama performansini onceki yillara gore
yiikseltmis olmasina ragmen siralamadaki yeri degismemistir. Orta diizey
kategorisindeki lilkemiz; PISA’ da yer alan 6 yeterlilik diizeyinden 2.diizeyde
bulunmaktadir. Bu diizeydeki 6grenciler genellikle temel islemleri yapabilecek seviyede
olup ancak temel yorum ve muhakeme becerisi yeterli olmayan 6grencilerdir (MEB,
2013a). Bunun yaninda OECD (2014)’ nin yayinladig1 “Yaratici Problem
Cozme: Ogrencilerin Gergek Hayattaki Sorunlari Ustesinden Gelme Becerileri”
raporuna gore; lilkemizin yaratici problem ¢6zme puani 454 olmakla birlikte yine
tilkemiz OECD iilkelerinin puan ortalamalariin yaklasik 50 puan altinda kalmigstir.

Ulkemiz diger alanlarda yakin basar1 gdsteren iilkelere kiyasla yaratici problem ¢dzme


http://www.hurriyet.com.tr/index/oecd
http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/PISA-2012-results-volume-V.pdf
http://www.oecd.org/pisa/keyfindings/PISA-2012-results-volume-V.pdf
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konusunda ¢ok daha diisiik performans gdstermistir. Ogrencilerimizin gercek hayatta
problem ¢6zme konusunda yeterli beceriye sahip olmadig1 ve sebep-sonug iliskisi

kurmada zayif olduklar1 goriilmiistiir.

Bununla birlikte dort yi1lda bir yapilan TIMSS 8. sinif matematik basari testinin
igerigi dort 6grenme alanindan olusmakta olup bunlar; Sayilar, Cebir, Geometri, Veri ve
Olasilik olarak belirlenmistir. 8.sinif sonuglarina bakarsak 2011 yilinda 8.sinif
diizeyinde 42 iilke TIMSS’ e katilmistir. Ulkemiz genel siralamada 24. sirada olup,
puani 452 olmakla birlikte 6grenme alanlarina tek tek bakarsak: sayilar 6grenme
alaninda 42 iilke arasinda 27. sirada; cebir 6grenme alaninda 24. sirada; geometri
Ogrenme alaninda 21. sirada ve veri-olasilik 6grenme alaninda ise 20. sirada yer almistir

(MEB, 2014; Yiicel, Karadag, Turan, 2013).

Tiirkiye’nin ortalama basar1 puanlari; sayilar 6grenme alaninda 435, cebir
O0grenme alaninda 455, geometri 6grenme alaninda 454 ve veri ve olasilik 6grenme
alaninda 467°dir. Biitiin 6grenme alanlarinda Tiirkiye’ nin diinya ortalamasinin altinda

yer almakta oldugu goriilmiistir (MEB, 2014).

8. smiflarin puan1 2007 yilindan 2011 yilina ortalama 28 puan artarken,
Tiirkiye nin genel ortalama puani ise 20 puan artmistir. Bu durumda puan artis1 olsa da

tilkemizin siralamadaki yerinin degistigi sOylenemez.

TIMSS 2011 de, 8. sinif matematik basar1 testi puanlar i¢in dort temel yeterlik
diizeyi tanimlanmaktadir. Tiirkiye puan ortalamalarina gore “alt diizey” iilkeler arasinda
yer almaktadir (Yiicel, Karadag, Turan, 2013) . Bilissel becerilerden; muhakeme
becerisinde ise, rutin problem ¢dziimlerinin Gtesine gegen sira dist durumlar, karmagik
icerikler ve ¢ok agsamali problemler yer almaktadir. Muhakeme becerisinde ise Tiirkiye
42 ilke arasinda 21. sirada yer almakta olup 6grencilerimizin yine ¢ok iyi durumda
olmadiklar1 gériilmektedir (MEB, 2014). Bu siavlar 6grencilerin geometrik bilgi
becerilerini, geometrik diisiinme ve akil yiirlitme becerilerini de 6lgmeye yoneliktir. Bir
biitiin olarak dgrencilerimizin sinav sonuglar1 degerlendirildiginde; 6grencilerimizin
geometrik bilgi, akil yiiritmeleri ve geometrik diisiinmelerinin yetersiz oldugu

anlasilmaktadir.

Geometri 6grenme alanina iligkin olarak yapilan degerlendirmelerin 6grencilerin

geometri bilgileri ile geometrik diisiinme ve akil yliriitme becerilerinin belirlenmesine
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yonelik oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, elde edilen sonuglarin erken
donemlerden itibaren geometri §gretimine verilmesi gereken 6nemi bir kez daha ortaya
koydugu goriilmektedir. Bu baglamda 6grencilere erken donemlerden itibaren

geometrik diisiinme becerisinin kazandirilmasi olduk¢a 6nemli olmaktadir.
2.2. Geometrik Diisiinme

Insanoglu dogumundan baslayarak tiim yasami boyunca geometrik sekillerle
iliski i¢inde yasamaktadir. Bir cocugun geometrik sekillerle tanismasi bebeklikte
kitaplar, bloklar, yap-bozlar ve oyuncaklari sekillerine gore siniflamasiyla olmaktadir
(Hannibal, 1999; akt: Akkaya, 2006) . Geometrik diisiinme oyunla baslar bunun yaninda
cocuklar ¢ok kiiciikken sekil bilgisi kazanmaktadirlar. Bebekler elleri ve agizlariyla
sekil bilgisi edinmekte, nesnenin daha adin1 6grenemeden onlarin sekil bilgisini
kavramaktadirlar. Daha sonra motor yeteneklerinin gelisimiyle ¢ocuklarin yaptiklari
basit karalamalar artik yerini geometrik sekilleri tanimaya, karsilastirmaya, 6zelliklerine
gore gruplandirmaya ve sekillerini ¢izmeye birakmaktadir (Aktas Arnas ve Aslan, 2005;
Aktas Arnas, 2009). ilk ¢ocukluk doneminde Clements (1998) cocuklarin sekilleri daire,
kare, liggen ve dikdortgen olmak {izere dort temel kategoride tanimladiklarini

gostermistir (akt: Ergin,2014).

Regina (2000), ¢ocuktaki geometrik diistinmenin belirli asamalari igerdigini ve
stirece bagli olarak gelistigini savunmaktadir. Bu kapsamda, bir ¢ocuktaki geometrik
diistinmenin istenilen sekilde gelistirilebilmesi igin siirecin iyi bir sekilde planlanmasi

ve organize edilmesi gerektigini vurgulamaktadir (akt: Sahin, 2008).

Geometrik diisiinme, bir matematiksel diistinme bi¢imidir ve kendine 6zgii bir
igerige sahiptir. Ogrencilerin geometriye iliskin olarak hangi bilgi, beceri ve
deneyimleri kazanmalarinin gerektiginin belirlenmesi ve buna bagl olarak onlarin sahip

olacag1 geometrik diisiinme diizeylerinin ortaya konmasi gerekir (Sahin, 2008).

Ogrencilerde geometrik diisiinmenin gelisimine iliskin alanyazinda yapilan
caligmalar genellikle Piaget ve Van Hiele yaklasimlari {izerine insa edilmistir (Aktas

Arnas, 2009).
Piaget’ nin teorisi geometrik diigiincenin gelisim ile ilerleyecegini ortaya
koymaktadir. Piaget’ nin yaklasiminda gelisimde dort evre vardir: duyusal motor, islem

oncesi, somut islemler ve soyut islemlerdir. Piaget’ ye gore ¢cocukta geometrik
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diisiinmenin gelisimi bu evrelere gore gerceklesmekle beraber gelisimde egitim ve
Ogretimin etkisi olmadigin diistinmektedir. Diger taraftan Van Hiele ise geometrik
diistinmenin siirecle birlikte gelistigini savunmaktadir. Geometrik diisiincenin gelisimini
aciklayan Van Hiele modeli (1957), Hollandal1 iki matematik egitimcisi olan Pierre Van
Hiele ve Dina Van Hiele Geldof tarafindan ortaya konmustur (Baykul,2014). “Van
Hiele Kurami”na gore 6grencilerin kullanacagi kavramlarin ve uygulayacagi
yontemlerin 6grenilmesinde belirli bir hiyerarsi vardir. “Van Hiele Kurami1” geometrik

diisiinme diizeyleri ve 6grenme asamalar1 olmak {izere iki boliimden olusmaktadir.

Birinci boliim olarak diizeyleri ele alirsak; “Van Hiele Kurami™na gore
geometrik diisiinme birbirini takip eden bes farkli diizeyden olusmaktadir (Toluk Ugar
ve Olkun, 2012).

Diizeyler, 6grencilerin geometrideki diisiinme siireglerini gostermektedir.
Diizeyler belirlenirken 6nemli olan kiginin ne kadar ¢cok geometri bildigi degil, ne tiir

geometrik diisiincelere sahip oldugudur (Sahin, 2012) .

Her diizey geometrik kavramlardan hangilerini ve ne kadarinin kazanildiginm
degil, insanlarin geometrideki kavramlar iizerinde nasil diisiindiiklerini ve bu diisiince

tiplerini belirtir (Olkun ve Toluk Ugar, 2012).

Geometrik diisiinme seviyeleri “Van Hiele Kurami”na gore 0- 4 olarak
numaralandirilmistir. Bu numaralandirma, daha sonra Clements ve Battista (1992)
tarafindan 1- 5 olarak diizenlenmistir. Her iki sekilde de geometri diisiinme
seviyelerinin kendi i¢inde bir anlam biitiinliigli igermektedir (akt: Oflaz, 2010).

Clements ve Batista 1992 yilinda “Diizey 1 (gorsel diizey)” den 6nce, okul
oncesi donem ¢ocuklarinda bir “tanima 6ncesi diizeyi” (gbziinde yar1 canlandirma
diizeyi) oldugunu ortaya atmis ve 1999 yilinda okul 6ncesi donem ¢ocuklari tizerinde
yaptiklar1 ¢aligmayla bu iddialarini kanitlamislardir (Aslan ve Arnas,2005). Bu diizey en
diisiik temel diizey olarak kullanilmistir. Diizey 1’e atanamayanlar i¢in bu tanima Oncesi
diizey (sifir diizeyi) kullanilmistir. Genellikle okul 6ncesi veya ilkokul 1. sinif

ogrencileri i¢in uygun diismektedir.

Tanima 6ncesi diizeyde bulunan bir 6grenci geometrik sekilleri gérsel olarak
algilamakta fakat algilamalar1 yetersiz oldugu i¢in sekilleri tam olarak ayirt etmeyi

basaramamaktadir. Uggen ile dértgeni ayirt edebilirler, koseli olan ve koseli olmayan
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sekilleri ayirt edebilirlerken dortgenleri kendi aralarinda ayirt edememektedirler

(Clement ve Batista, 1990; Mason, 1997; akt: Halat, 2008).

“Van Hiele Kurami”na gore diger diizeyler asagidaki gibi siralanmaktadir (Baki,

2008).

Diizey 1.Gorsel Diizey
Diizey 2.Analiz Diizeyi
Diizey 3.Mantiksal Cikarim Oncesi Diizey
Diizey 4. Mantiksal Cikarim Diizeyi
Diizey 5.En lleri Diizey
Bu diizeylerde geometrik diisiincenin gelisimi asagidaki bigimde verilebilir

(Altun, 2010; Baki, 2008; Baykul, 2014; Toluk Ucar ve Olkun, 2012):

Diizey 1: Gorsel Diizey

Bireyler bu diizeyde sekilleri biitiin olarak algilar. Sekillerin geometrik
ozelliklerini heniiz fark edemezler. Sekiller benzerliklerine ve dis goriiniislerine gore
siiflandirilir. Bu diizeydeki birey icin sekillerin tanimi anlamli degildir. Sekilleri
goriiniislerine gore siiflayabilirken bu diizey 6grencileri sekiller hakkinda detayli bilgi

veremezler.

Gosterilen sekil karedir diyebilirlerken sebebini agiklayamazlar. Sekli kare
oldugu i¢in karedir. Dondiiriilmiis baska bir kareye, kare diyemez ¢iinkii kareden farkli

durusu vardir. Sekillerin tanimini sadece goriiniise gore sozel olarak yapabilirler.

Geometrik sekillerin goriintisleri disinda 6zellikleri ve tanim1 dgrencilere
anlamsiz gelir. Ogrencilerin geometrik sekiller ile ilgili yasantilarr arttikca, sekilleri

kullandik¢a, somut olarak gordiikge sekiller hakkindaki yargilar1 da degisir.

Sekilleri tanima ve belirlemede yeterli deneyim kazandiktan sonra dénemin
sonuna dogru vurgu geometrik sekillerin dzelliklerine dogru kaydirilmalidir. Ornegin
sekillerin kenar sayilari, acilari, kenar uzunluklari, kése sayilari gibi 6zellikleri
sorgulanmalidir. Bdylece 6grencinin bir {ist geometrik diigiince diizeyine gegmesine
yardimci olunur. Bu diizeydeki diisiinmenin iiriinii, sekillerin benzerliklerine gore

siniflandirilmasidir. Bu diizeydeki kisiler bir seklin farkli sekil siiflarina ait
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olabilecegini ve birkag isim alabilecegini diisiinemeyebilir. Ogrencilerin geometrik
diisiinme diizeyini gelistirmek, diger diizeye gecisini saglamak i¢in belli siniftaki
sekillerin 6zellikleriyle ilgili “bu 6zellikte baska licgen ¢iz” veya “bu 6zellige uymayan

bir drnek sdyle” gibi sorular yoneltilmelidir.
Diizey 2: Analiz Diizeyi

Geometrik diisiincenin ikinci seviyesindeki bir 6grenci sekilleri pargalar1 ve
Ozellikleri bakimindan karsilastirir ve agiklar. Sekli belirlemenin 6tesinde 6zellikleri

kullanarak sekil tasvir edilir.

Bu diizeydeki kisiler sekilleri kenar ve ac1 6zelliklerine gore siniflayabilirler.
Seklin 6zelliklerini ait oldugu gruba genelleyebilirlerken sekil siniflar1 arasindaki
iligkiyi goremezler. Kare ve dikdortgenin 6zelliklerini ayr1 ayri sayabilirler ancak
dikdortgen icin hangi sebepten 6tiirii kareden farkli oldugunu agiklayamazlar. Bu
diizeyin iiriinii sekillerin dzellikleridir. Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini
gelistirmek, iist diizeye gecisini saglamak i¢in; nedenleri sorgulamalart saglanmalidir.

Her firsatta ni¢in sorusu yoneltilerek sebepleri agiklamalar istenmelidir.
Diizey 3: Mantiksal Cikarim Oncesi Diizey

Yasantiya bagli ¢ikarim, informal donem adlariyla da bilinen bu diizeyde birey
kavramlarin 6zelliklerini siralar, kavram olusturmak icin gerekli ve yeterli 6zellikleri
bilir. Bu diizeyde sekil siniflar1 arasinda ve sekillerin 6zellikleri arasinda iliski
kurabilirler. Tanimlar anlamlidir. Benzer 6zelliklere sahip sekil siniflart arasindaki

ozellikleri iligkilendirirler.

Karenin; tiim kenarlar1 esit bir dikdortgen oldugu yorumunu anlayabilirler.
Karenin ve dikdortgenin de birer paralelkenar oldugunu fark edebilirler. “Bdyleyse
bdyledir” seklinde akil yiirlitmeleri yapabilir. Formal olmayan akil yiiriitme vardir. Bir
geometrik seklin ytliksekligi kenarortaydir denildigi zaman ayni zamanda bu yiiksekligin

aglortay oldugunu anlar.

Bir ispat1 takip edebilir, ispat1 kendi climleleri ile ifade edebilir ve 6zetleyebilir.
Aksiyomatik sistemi kullanamaz ve ¢ikarimlar yapamazlar. Ortaokul 6grencileri bu

doneme rastlamaktadir.
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Diizeyin iiriinii, geometrik sekillerin 6zellikleri arasindaki iliskileri kurmak,
matematiksel olarak anlatmaktir. Ogrencilerin geometrik diisiinmelerini gelistirmek ve
ist diizeye gecislerini saglamak icin; sekil ve modellerle ilgili ¢izim yapma, sekil
siniflarinin ortak 6zelliklerini sdyleme, genellemeye varma, hipotez kurma, hipotez test

etme gibi ¢aligmalara yer verilmelidir.
Diizey 4: Mantiksal Cikarim Diizeyi

Formal Cikarim Diizeyi adiyla da bilinen diizeydeki bireyler iliskiler arasinda
siralama yapabilir. Bu donem genellikle lise yillarina rastlamaktadir. Ayni teoremle
ilgili farkli iki mantiksal ytiriitmeyi fark edebilir ve birbirinden ayirabilirler. Daha 6nce
kanitlanmis teorem ve aksiyomlardan yararlanarak tiimden gelimle baska teoremler
ispatlar. Bu diizeyde ispat1 sadece anlamakla kalmaz ispat gelistirebilir. Gerek ve yeter

sart1 iligkisini anlar.
Diizey 5: En Ileri Diizey

Besinci ve en ileri diisiinme seviyesindeki bir kisi degisik aksiyomatik sistemler
arasindaki farklar1 anlar. Diger ad1 kesinlik olarak bilinen bu diizeydeki kisiler Euclid
geometrisinin aksiyomlarini, teoremlerini, tanimlarint Euclid-dig1 geometrilerde
yorumlayabilir ve uygulamalarini yapabilir. Bu diizeye ulasmis kisiler geometriyi

calisilacak bir alan olarak gorebilir.

“Van Hiele Kuram1” geometrik diisiinme diizeylerinin temel 6zellikleri soyle

siralanabilir (Baykul, 2014; Altun, 2010):

-Hiyerarsi: Ogrenciler diizeyleri sirasi ile gecerler. Bir diizeye gelebilmek i¢in dnceki
diizeyi gegebilmesi gerekir. Ogrenci bir diizeyin sonunda diger bir iist diizeyi

yapabilecek hale gelir.

-Ilerleme: Ilerleme yastan ¢ok dgrencilerin aldig1 egitimin icerigine ve niteligine
baglidir. Hicbir egitim metodu 6grencilerin asamalardan birini atlamasina izin vermez.

Ogretim etkinlikleri 6grencilerin diizeylerine gore diizenlenmelidir.

-Dil bilimi: Geometride kullanilan dil ¢ok 6nemlidir. Biitiin diizeylerde kullanilan dilin
ogrencilerin diizeylerine uygun olmasi gerekir. Ust diizeylerde kullanilan dil alt

diizeylerde anlagilmayabilir.
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-Yanlis esleme: Ogrencinin bulundugu diizeye ve geometri konusuna uygun sekilde
ogretim yapilmalidir. Ogrencinin bulundugu diizey ile 6gretim yapilan diizey farkl
oldugu takdirde 6grenme gergeklesmez, dgrenciler ezbere giderler. Ogrenci diizeyleri

ile anlatim igerigi es seviyede olmalidir.
-Hedef: Bir diizeydeki dogal hedef gelecek diizeydeki ¢alismanin amacini olusturur.

“Van Hiele Kurami” na gore; herkes ayn1 geometrik diisiinme seviyelerinden
gecmektedir. Diizeylerde ilerlemenin yas ve olgunlagsmadan ziyade 6grencilerin aldigi
egitime bagli oldugunu ileri stirmiislerdir. Diizeyler Piaget’ nin bilissel gelisim
asamalarinda oldugu gibi biyolojik gelisime bagli olmaktan ¢ok verilen egitimin
niteligine baghdir (Baki, 2008). Bu nedenle yontem, diizenlenen 6gretim ve kullanilan

materyaller kadar pedagojik alan da 6nemlidir.

“Van Hiele Kurami” nin 2.bdliimii asamalardan olugmaktadir. Bir diizeyin
kazanilmasi i¢in 6gretimin sirasiyla asagidaki gibi bes asamaya gore diizenlenmesi

onerilmistir (Akay, 2013; Ozcan, 2012; Toluk Ugar ve Olkun, 2012).

1) Arastirma/Sorma

Ogretmen konuya dikkati ¢ektigi asamadir. Ogrencilerin geometrik diisiinme
diizeyleri bu asamada belirlenir. Ogretim sirasinda dgretmen, 6grencilerin materyalleri

kesfetmelerini saglamali ve kavram egitimine 6nem vermelidir.
2) Yoneltme

Aragtirma evresinde yapilan etkinlikler sonucu alinan cevaplara gore 6gretmen,
ogrencilerin yapacaklari arastirmalar dogrultusunda onlar1 ydnlendirir. Ogretmenin
gorev vermesindeki amag, 6grencilerin konuyla ilgili yapilar1 kesfetmelerini
saglamaktir. Geometrik sekillerin temel yapilar1 ve tanimlar1 bu asamada goriilmeye

baglanir.
3) Agiklama/netlestirme

Ogrenciler 6nceki deneyimlerine dayanarak belirlenen konuyla ilgili goriislerini
ifade eder ve tartisirlar. Ogretmen tartismaya katilmaz izler. Ogretmen; 6grencilerin

konu ile ilgili terminolojiyi dogru ve iyi kullanmasi i¢in katki saglar.
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4) Serbest alistirma

Ogrenciler bu asamada ¢ok asamal1 problemlerin degisik ¢oziim yollar1 iizerinde
calisirlar. Ogrencilerden farkli durumlarla ugrasirken kendi ¢6ziim yollarmni kullanarak,

deneyim kazanmalar1 beklenir.
5) Biitiinlestirme

Ogrenciler kendi yapacaklar etkinliklerle o ana kadar yapilan etkinlikler
arasindaki transferi saglamaya calisir. Ogrenciler zihinlerinde yeni bir sema agarak

ogrendiklerini i¢sellestirirler. Yeni diisiinme alani eskisinin yerini alir.

Ogrenme asamalarindan yararlanilarak diizenlenen dgretim etkinlikleri geometri

egitiminin niteligini artirir ve geometrik diistinmenin gelisimine katki saglar.

Ortaokul diizeyinde geometri 6gretimine iliskin olarak iist diizey geometrik
diisiinme becerilerinin gelisebilmesi i¢in temel zihinsel siireclerden siniflama 6nemli bir
role sahiptir (Okumus, 2011). Nitekim Altun (2010), ¢ocuklarin geometrik sekil ve
cisimlerle ilgili 6zellikler bilgisi, genellemeler bilgisi, siniflandirma bilgisi ve ¢izim
bilgisi kazanarak bunlara iligkin uygulamalar yapabilir diizeye gelmelerini olduk¢a

onemli gérmektedir.
2.3.  Smiflama

Smiflama, nesneleri genel 6zelliklerine gore bir araya getirerek gruplara ayirma
stireci ve insanlarin nesneleri, insanlari ve olaylar1 diizenlemek i¢in kullandiklar1 temel

bir yontemdir.

Smiflama stireci yoluyla, kiigiik ¢ocuklar benzer nesneler arasinda iliski
kurmaya, benzer nesne ve olaylar1 benzer sekillerde ele almaya baslarlar. Bu beceri say1

ve islem kavraminin gelisimi i¢in temel olusturur.

Burns (2000)’ e gore; ¢ocuklar daha okul ¢agina gelmeden zamanlarinin gogunu
sekillerle ilgili oyunlarla gecirdikleri i¢in farkinda olmadan geometri ile ilgili baz1
yasantilar gecirmislerdir. Oyun siirecinde geometrik sekiller arasi iliskileri kurmaya

baglarlar. Oyuncaklarin ¢esitli 6zelliklerine gére gruplandirarak siniflamaya adim
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atarlar. Bu ilk deneyimler geometri egitiminin ilk adimi olup, temelini olusturur (akt:

Hurma, 2011).

Coban ve Dursun (2003)’ a gore; ilk ¢ocukluk doneminde 6zellikle 3, 4, 5 yas
cocuklarinda geometrik sekillerin kavratilmasi 6nemlidir. Bu yaslarda ¢cocuklar
cokgenlerle ilgili kavramlar gelistirmektedir. Sekillerin hem ortak 6zelliklerini hem de
farkli 6zelliklerini segebilmektedirler. Ogretmen sekillerin biiyiikliikleri, yonleri, {iggen
ve dortgenleri kavramalarina yardimcidir. Cocuklar tanimlama ve siniflama yaparken
ogretmenleri sekilleri mantiksal olarak sorgulamalarini saglar (akt: Giiven, 2006).
Kiiciik yaslarda sekillerin 6zelliklerini anlamalarinin saglanmasi ileride 6grencilerin
geometrik sekilleri siniflamalarina yardimei olacaktir. Siiflama becerisi kavramlar
arast iliskilerin kurulmasini saglar (Tiirniikli, Alayli ve Akkas, 2013) boylelikle

Ogrenilen bilgiler anlam kazanir ve yeniden diizenlenebilir.

Geometrik sekillerin siniflamasi ve 6zelliklerinin anlasilmasi gergek yasam ve
6lgme, cebir gibi matematigin diger alanlartyla ilgili problemlerin ¢6ziimiine de katki

sunmaktadir (NCTM, 2004; Martin ve Strutchens, 2000; Akt: Fidan, 2009).

Geometride siniflama ¢ok eskilere dayanmaktadir. Geometri tarthinde bilinen en

erken siniflamalardan biri olan dortgenlerin siniflanmasi Euclides tarafindan yapilmustir.

“Daortgensel sekillerden kare, hem kenarlari esit olan hem de agilari dik olan; dikdortgen, agilari
dik olan fakat kenarlari esit olmayan; eskenar dortgen, kenarlar1 esit olan fakat agilart dik
olmayan; paralelkenar, karsi kenarlar1 ve agilari birbirlerine esit olan fakat ne kenar uzunluklar

birbirine esit ne de agilar1 dik olmayan dortgenlerdir. Bu dortgenler disinda kalan dortgenlere de

yamuk denir “(Ususkin ve Griffin, 2008, s.19).

Euclides dortgenleri kenar ve agilarina 6zelliklerine gore siniflandirmistir. Euclides’in

Dortgenleri Siniflandirmas: Sekil -1°deki gibidir.

Dortgenler

A4 h 4 A 4 A 4 Y

Kare Dikdortgen Eskenar Dortgen Paralelkenar Yamuk

Sekil-1: Euclides’in Dortgenleri Siniflandirmasi (Ususkin ve Griffin, 2008).
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Cok degisik siniflamalar vardir; paralelkenar1 temel alan siniflamalar oldugu gibi
yamugu temel alan siniflamalar da vardir. Dortgenler icin genellikle hiyerarsik
siniflama kullanilmakta olup siniflandirma gesitleri De Villiers (1994) a gore hiyerarsik
ve pargall olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Hiyerarsik siniflamay1 daha 6zel
kavramlarin daha genel kavramlarin alt sinifindan olusmasi seklinde 6zetlerken parcali
siiflandirmayi ise hiyerarsik siniflamadan farkli goérerek burada bir kavramin alt

kiimelerinin birbirinden bagimsiz oldugunu belirtmistir.

De Villers (2003) hiyerarsik siniflandirmada; agike¢a, dikdortgenlerin ve eskenar
dortgenlerin paralel kenarin alt kiimesi oldugu ve karenin dikdortgen ve eskenar
dortgenin arasinda kesisme bolgesinde yer aldigini vurgulamaktadir (Akt: Berkiin,

2011). Bu iligkiler Sekil 2° de 6zetlenmistir.

Dortgen

Paralelkenar

Eskenar
Dortgen

Dikdorteen

Sekil 2: Dortgenlerin hiyerarsik siiflamasi (Giilbage1, 2009).

Hiyerarsik siniflama; cokgenlerde aile iliskilerini daha anlasilir sekilde
gostermektedir. Alternatif tanimlar olusturmanin, problem ¢6zme sirasinda kavramsal
semanin ¢izilmesinde daha etkili oldugu goriilmiistiir (Tiirniiklii, Alayl ve Akkas,

2013).

De Villers (1987)’ a gore; matematikgilerin genellikle hiyerarsik siniflamay1
tercih etmelerinin ana sebepleri; hiyerarsik siniflamanin ekonomik olusu, kavramlarin
sonucuna ulagilabilir yapisini basitlestirmesi ve kesin diisiinceler kanitlanacaginda

faydali kavramsal bir sema olmasidir (akt: Berkiin, 2011).
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Paralelkenarlar icin gerekli olan bir 6zelligin kare, dikdortgen ve eskenar
dortgen icin de gerekli olmasi hiyerarsik siniflamanin ekonomik olusunu gostermektedir

(Berkiin, 2011).

Fujita (2008), yapmis oldugu ¢alismasinda geometri 68retiminde teorileri
sentezleyerek 6grencilerin dortgenler konusunda hiyerarsik siniflama algisini gosteren

yeni bir teori ortaya koymustur.
Q-Seviye 1-i) Paralelkenarin temel bilgisine sahip olmayanlar
i1) Paralelkenarin sinirli seviyede sekil bilgisine sahip olanlar

Q-Seviye 2-i) Sekil kavramini gelistirmeye baslayanlar (ancak tam agiklama

yapabilecek seviyede olmayanlar)

ii) Kare, dikdortgen ve eskenar dortgeni paralelkenar olarak kabul edenler

fakat bunlar arasindaki iliskileri tam olarak yakalayamayanlar
Q-Seviye 3-i) Paralelkenarin formal sekil kavramina sahip olmaya baglayanlar

i1) Paralelkenarin formal sekil kavramina sahip olanlardir (Dortgenler

arasindaki ek iliskileri kavrarlar).

Q Diizeyi 3-1 Q Diizeyi 3-ii

Paralelkenarlar

Sl

Paralelkenarlar

7
I —

Qo
1

Q Diizeyi 1-ii Q Diizeyi 2-i Q Diizeyi 2-ii

g Pz\rulc]kcnar]ur<>

1 O—=C 7 —
] ]
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Sekil 3. Q seviyeleri (Fujita, 2008).
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Fujita (2012), 6grencilerin ¢ogunun temel olarak dortgenleri prototip
orneklerinden tanidigini tespit etmis olup; dgrencilerin dogru tanimi bilmelerine
ragmen, ogrencilerin dortgenleri anlama ve hiyerarsik olarak siniflama becerilerinde
sorun yasadiklarini gozlemleyerek yastan bagimsiz olarak bazi gelisimsel diizeyler
belirlemistir. Dortgenlerin algilanmasi ve aile iliskilerin yapilandirilmasina iliskin bu

diizeyleri paralelkenar ailesi ¢ergevesinde asagidaki gibi siniflamistir (Fujita, 2012).
e () diizey: Bireyin higbir bilgisinin olmamasi
e Prototip: Bireyin kisisel sinirli kavram algisina sahip olmasi

e Kismi prototip: Bireyin prototip sekil kavramini genigletmeye baslamasi.
Eskenar dortgeni, dikdortgeni, kareyi paralelkenar olarak kabul etme ancak

birbirleri arasindaki iligskiyi gorememe

e Hiyerarsik: Bireyin kare, dikdortgen, eskenar dortgeni paralelkenar olarak kabul
etmesi, tanim ve 6zelliklerin bulundugu ters yonde aile iligkisinin anlagilmasi
(6rnegin, her dikdortgen paralelkenardir, ancak her paralelkenar dikdortgen

olamaz) seklindedir.

Fujita (2012)’ nin paralelkenar i¢in olusturdugu bu diizeyler ile Van Hiele
geometrik diisiinme diizeylerinin uyumlu oldugu goriilmiistiir. Van Hiele geometrik
diistinme diizeylerinden; “gorsel diizey” Fujita’ nin “prototip” olarak ifade edilen diizey
ile bir benzerlik gosterirken; “analitik diizey” Fujita’ nin “kismi prototip” diizey ile;
“yasantiya bagl ¢ikarim diizeyi” Fujita’ nin “hiyerarsik diizey” ile benzerlik

gostermektedir (Tilrniikli, 2014).

De Villiers (1994), dortgenlerin hiyerarsik siniflandirilmasinin genel bir tercih
oldugunu vurgulamistir. Milli Egitim Bakanliginin 6gretim programlarini hiyerarsik
siniflamay1 goz oniine alarak hazirlattigi goriilmektedir.

[lkokul matematik dersi 6gretim programinda sekiller ve cisimler, genellikle
goriiniis ozelliklerine dayanilarak tanmitilmig ve isimlendirilmistir. Ilkokul matematik
dersi Geometri 6grenme alaninda ¢okgenlerin 6gretimiyle ilgili kazanimlar su
sekildedir:

-Geometrik sekilleri kenar sayilarina gore siniflandirarak adlandirir.
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-Sekilleri kenar ve kose sayilarina gore siniflandirir.

-Ucgen, kare ve dikddrtgenin kenarlarini ve kdselerini isimlendirir.
-Kare ve dikdortgenin kenar 6zelliklerini belirler.

-Uggenleri kenar uzunluklarina gére olusturulur.

-Geometrik sekiller modellenir.
-Ucgen, kare ve dikddrtgenin kenarlarini ve kdselerini tanur.

-Cetvel kullanarak kare, dikdortgen ve liggeni ¢izer; kare ve dikdortgenin kosegenlerini

belirler.
-Sekillerin kenar sayilarina gore isimlendirildiklerini fark eder (MEB, 2015b).

Ulkemizde ¢okgenlerin &zelliklerini 6grenme, cokgenleri siniflandirabilme ve
tanimlayabilme, dortgenler aras1 mantiksal ¢ikarim yapabilme gibi kazanimlara ortaokul
ogretim programindaki Geometri ve Olgme 6grenme alaninda ise asagidaki sekilde yer
verilmistir:

5. sinifta
-Cokgenleri isimlendirir, olusturur.
-Cokgenlerin temel elemanlarindan kenar, i¢ a¢1, kdse ve kosegeni tanir.

-Kareli, noktal1 ya da izometrik kagitlardan uygun olanlarini kullanarak agilarina gore

ve kenarlarina gore tiggenler olusturur.
-Olusturulmus farkl tiggenleri kenar ve ag1 6zelliklerine gore siniflandirir.
-Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel 6zelliklerini anlar.

-Dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugu kareli veya noktali kagit

tizerinde ¢izer; olusturulanlarin hangi sekil oldugunu belirler.

-Ucgen ve dortgenlerin i¢ acilarinin dlgiileri toplamim belirler ve verilmeyen ag1y1

bulur.

7 .sinifta;
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-Diizgiin ¢okgenlerin kenar ve ag1 6zelliklerini agiklar.

-Cokgenlerin kdsegenlerini, i¢ ve dis agilarini belirler; i¢ agilarinin ve dis agilarinin

ol¢iileri toplamin1 hesaplar.
-Dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve eskenar dortgeni tanir; ac1 6zelliklerini belirler.

-Eskenar dortgen ve yamugun alan bagmtilarini olusturur; ilgili problemleri ¢ozer

(MEB, 2013b).

Ogretim programlarindaki kazanimlara baktigimizda, siniflamanin ilkokuldan
basladig1 goriilmekle birlikte 6grencilerin incelenen ¢okgenleri iliskilendirebilmeleri
icin geometrik sekilleri tanima, insa etme, ¢izme, karsilagtirma ve belli 6zelliklere gore
gruplandirma etkinliklerinin 6n planda tutulmasi dnemlidir. Ders kitaplarinda yer alan

etkinliklerde ve sinif i¢inde bu tarz 6rneklere yer verilmektedir.

Ortaokul geometri kazanimlari, cevremizde yer alan geometrik sekillerin taninmasi,
ozelliklerinin ve baska sekillerle iligkilerinin ortaya konmasi, bu sekiller {izerinde bazi
islemler gerceklestirilerek dgrencilerin bilgi ve becerilerini artirmasina dayalidir
(Baykul, 2014). Bu kapsamda olusturulmus etkinliklerde 6grencilerin ¢evrelerinde yer
alan sekilleri incelemeleri, olusturmalar1 vb. dogrultusunda s6z konusu geometrik
kavram ve 6zellikleri fark etmeleri ve kesfetmeleri beklenerek bu 6zellikler arasindaki

iliskileri gelistirebilmeleri amag edinilmistir (MEB, 2013Db).
2.4.  Konu Ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde matematik egitiminde geometrik diisiinme diizeyleri ve ¢gokgenleri
siiflama becerisi ile ilgili aragtirmalara ve bu arastirmalardan elde edilen sonuclara yer

verilmistir.
2.4.1. Geometrik diisiinme diizeyleri ile ilgili calismalar

Geometrik diisiinme diizeylerine yonelik olarak ¢esitli konularda 6grenciler ve
Ogretmen adaylari ile gergeklestirilen ¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Bu

arastirmalardan bazilar1 asagidaki sekilde 6zetlenebilir.

Giiler ve Cakmak (2014), “Ilkdgretim Matematik Ogretmeni Adaylarinin

Geometrik Diisiinme Diizeylerinin Belirlenmesi” isimli ¢aligmalarinda ilkdgretim
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matematik 6gretmeni adaylarinin bazi demografik degiskenler ile geometrik diisiinme
diizeyleri arasindaki iliskiyi saptamay1 amaglamislardir. Van Hiele Geometrik Diisiinme
Testi ile demografik degiskenlere iliskin sorular igeren bir bilgi formu ile veriler
toplanmistir. Calisma sonucunda ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin geometrik
diistinme diizeylerinin mantiksal ¢ikarim diizeyinde yogunlastigi, yaslari ile geometrik
diisiinme diizeyleri ve not ortalamalari ile geometrik diistinme diizeyleri arasinda pozitif
yonlii ve zayif iligkiler oldugu, geometrik diisiinme diizeyleri arasinda cinsiyet ve en

basarili olduklar1 alan dersi agisindan bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir.

Akay (2013), yaptig1 ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin geometrik diisiinme
diizeyleri ve beyin baskinliklarini bazi degiskenler agisindan incelemeyi amaglamistir.
Ogretmen adaylarinin Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerinin, genel olarak analiz
diizeyinde oldugu, sag ve sol beynin 6gretmen adaylari tarafindan esit diizeyde
kullanildig1 saptanmustir. Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerinde ve beyin
baskinlig1 puanlarinda 6grenim goriilen boliim, mezun olunan lise ve lise alani
degiskenlerine gore farkliliklar saptanirken, Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri ile

beyin baskinligi arasinda anlamli biri iliski bulunmamastir.

Oral ve digerleri (2013), 8. sinif 6grencilerinin geometrik ve cebirsel diislinme
diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesine yonelik bir ¢alisma yapmaislardir.
Ogrencilerin geometrik ve cebirsel diisiinme diizeyleri arasinda pozitif yonde, orta
diizeyde ve anlamli bir iliski belirlenmis olup 8.sinif 6grencilerinin geometrik diisiinme
agisindan cogunlukla gorsel diizeyde olduklar1 griilmiistiir. Ogrencilerden biiyiik
cogunlugunun geometrik diisiinme diizeyleri bakimindan bulunmalar1 gereken

mantiksal ¢ikarim diizeyine ulagamadiklar1 goriilmiistir.

Kilig (2013), “Lise Ogrencilerinin Geometrik Diisiinme, Problem Cdzme ve
Ispat Becerileri” isimli ¢alismasinda dinamik geometri yazilimlarmin 10. simif
ogrencilerinin geometrik diisiinme, geometri basarisi ve ispat yapma becerisi iizerindeki
etkilerini incelemeyi amaclamistir. Yar1 deneysel pilot calismada 6grencilere geometrik
diistinme, problem ¢dzme ve ispat becerilerini 6lgmeye yonelik {i¢ farkli test
uygulanmis, ¢aligma boyunca deney grubundaki 6grencilerle dinamik geometri
yaziliminin kullanildig1 bes etkinlik yapilmistir. Calisma sonucunda; 6grencilerin
geometriye iliskin bilgi ve beceri seviyelerinin diisiik oldugu goériilmekle birlikte temel

geometrik kavramlar1 tanimlayamadiklari, kavramlar arasindaki iliskileri kuramadiklari,
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kavram bilgisini farkli durumlarda uygulayamadiklar1 ve ispat becerilerinin diisiik

oldugu tespit edilmistir.

Oral ve ilhan (2012), yaptiklar1 ¢alismada ilkdgretim ve ortadgretim matematik
O0gretmen adaylariin geometrik diistinme diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan
incelemeyi amaglamislardir. lkogretim ve ortadgretim matematik dgretmen adaylarinin
biiyiik bir boliimiiniin olmasi1 gereken geometrik diisiinme diizeyine ulasamadiklari
goriilmiistiir. [Ikdgretim ve ortadgretim matematik 6gretmen adaylarinin geometrik
diisiinme diizeyleri cinsiyet ve mezun olunan lise tiiri degiskenleri a¢isindan anlamli

farklilik gostermezken, sinif degiskeni agisindan anlamli farklilik goéstermistir.

Sahin (2012), ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin geometrik akil
yiirlitme becerilerinin, Van Hiele geometrik diistinme diizeyleri, sinif diizeyi ve
cinsiyete gore degisip degismedigini incelemeye yonelik bir calisma yapmustir.
[Ikdgretim matematik 6gretmen adaylarinin geometrik akil yiiriitme becerileri ile Van
Hiele geometrik diisiinme diizeyleri arasinda diisiik diizeyde bir iliski bulunmustur.
Geometrik akil yiirlitmesi yliksek diizeyde olan 6gretmen adaylarinin Van Hiele
geometrik diistinme diizeylerinin de yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte
ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin geometrik akil yiirtitmeleri agisindan sinif
diizeyleri arasinda ve cinsiyet gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamastir.

Alayli (2012)’ nin, farkli Van Hiele geometrik diisiinme diizeyinde ve farkli
uzamsal yetenege sahip 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin sekil olusturma ve sekli
parcalarina ayirma siireclerinin derinlemesine incelemeyi amacladigi ¢alismasinda;
Ogrencilerin geometrik diistinme diizeyleri arttik¢a, sekil olusturma diizeylerinin de

arttig1 gézlenmistir.

Bal (2012)’ 1n; 6gretmen adaylarinin geometrik diisiinme diizeylerini ve
geometriye yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla yaptig1 caligmasinda 6gretmen
adaylarmin farkli geometrik diizeylerinde yer aldiklar1 sonucuna ulasmistir. Ogretmen
adaylarinin yaklasik {icte biri mantiksal ¢ikarim diizeyinde iken beste birine yakini ise
higbir diizeye atanamadigi (Diizey 0) belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin geometrik
diisiinme diizeylerinin cinsiyet, mezun olunan lise tiirii ve akademik basar1

degiskenlerine gore degismedigi sonucuna ulagilmistir.
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Ozcan (2012), 7. siif 6grencilerinin geometride bilgiyi olusturma siireglerini
inceleyerek bulus yoluyla 6gretimin 6grencilerin geometrik diisiinme diizeylerine
etkisini belirlemek amaciyla deneysel bir ¢alisma yapmistir. On test puanlarina gore ilk
lic diizeyde yer alan 6grencilerin son test puanlarina gore Diizey 2, 3 ve 4’ te yer
aldiklar1 Diizey 0 ve Diizey 1° de 6grenci kalmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuglara gore;
bulus yoluyla 6gretim stratejisinin 6grencilerin geometrik diisiinme diizeylerini

gelistirdigi gorilmiistiir.

Viglietti (2011), ¢calismasinda Van Hiele teorisi kullanarak matematik
O0gretmenlerinin temel diizlem sekil bilgilerini arastirmay1 amaglamistir. Test
sonuclarina gore 6gretmenlerin temel diizlem sekilleri bilgisinin eksik oldugu
goriilmustiir. En yiiksek puan ikizkenar tiggen, liggen ve dortgen tanimi ve ¢iziminde
gozlenirken; tanimlama ve ¢iziminde en ¢ok zorlanilan sekiller kiris, deltoid, daire,
daire dilimi oldugu gdzlenmistir. Ogretmenlerin tanimlama puanlari ile ¢izim puanlari
arasmnda orta diizeyde pozitif yonde iliski bulunmustur. Ogretmelerin tanim ve ¢izim
puanlar1 Van Hiele modelinin diistik diizeylerindeki bilissel aktivitelere karsilik
gelmistir. Bu 6gretmenlerin tanimlama ve ¢izim puanlari, biligsel aktivitelerinin Van

Hiele’nin analiz diizeyinde ve gorsel diizeyde oldugu sonucuna gotiirmiistiir.

Oflaz (2010)’ 1n aday 6gretmenlerle yaptigi ¢alismasinda Van Hiele geometrik
diisiinme seviyeleri ve zeka alanlar1 arasindaki iligskinin belirlenmesini amaglamistir.
Birinci ve dordiincii sinif 6grencilerinin en baskin olduklar1 zeka alaninin matematiksel
zeka oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin zeka alanlari ile béliimleri, cinsiyetleri,
ortadgretimden mezun olduklar1 program tiirli ve ortadgrenimleri boyunca aldiklari
geometri dersi miktar1 arasinda anlamli iliski bulunmustur. Ogrencilerin 6gretim tiirleri,
yaslari, mezun olduklar lise tiirti, liseden mezun olduklar1 yil, {iniversiteye giris
puanlari, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu ve ailenin aylik ortalama
gelirleri arasinda geometrik diisiinme seviyeleri agisindan istatistiksel anlamda farklilik
bulunmamistir. Calismada baskin zeka alanlar1 matematiksel, gorsel, miiziksel,
bedensel, doga zekasi olan 6grencilerin en ¢ok Diizey 3; s6zel, sosyal ve i¢sel zeka

alanlar1 baskin olan 6grencilerin en ¢ok Diizey 1’ de bulunduklar1 goriilmiistiir.

Tiirniikli ve Fidan (2010), 5.sin1f 6grencilerinin geometrik diisiinme
diizeylerinin belirlenmesi ve 6grencilerin geometrik diisiinme diizeylerinin bazi

degiskenler bakimindan incelenmesi amaciyla yaptiklari caligmada 6grencilerin
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yaklasik yarisinin 0. diizeyde oldugunu belirlemislerdir. Ayrica 6grencilerin geometrik
diisiinme diizeylerinin cinsiyete, okul dncesi egitime devam etme, bilgisayar kullanma

ve ebeveynlerinin egitim diizeyine gore degistigi sonucuna varilmistir.

Fidan (2009), ¢alismasinda 5.smif 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeylerini
cesitli degiskenler acisindan incelemis, bulus yoluyla geometri 6gretiminin 6grencilerin
geometrik diisiinme diizeylerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin yaklasik yarisinin 0.diizeyde oldugu yani higbir diizeye atanamadig: tespit
edilmistir. Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeyleri arasinda cinsiyet, bilgisayar
kullanma, anaokuluna gitme, okulun bulundugu ¢evrenin sosyoekonomik diizeyi,
ailelerin egitim diizeyi, ailelerin ¢alisma durumu degiskenlerine gore anlamli farkliliklar
ortaya ¢ikmistir. Deney grubu 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri kontrol

grubuna gore anlaml farklilik gostermistir.

Kabakge1, Turgut ve Yilmaz (2008), 6grencilerin geometrik diistinme diizeylerini
incelemeyi amagladiklar ¢alisma sonucunda ortadgretim dgrencilerinin Van Hiele
geometrik diisiinme diizeylerinin diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir. Buca evreninde
ogrencilerin genellikle yasantiya bagl ¢ikarim diizeyinde, Erdek evreninde ise
ogrencilerin genellikle analiz diizeyi ve yasantiya bagl ¢ikarim diizeyleri arasinda
olduklar1 saptanmistir. Ayrica biitlin 6rneklem iizerinde 6grencilerin geometrik
diistinme diizeyleri i¢in cinsiyet degiskeni bakimindan farklilik bulunmamustir.
Ogrencilerin iiggen, dortgen gibi geometrik sekiller arasindaki iliskileri
saptayamadiklar1 ve bu konuda kavram yanilgisina diistiikleri belirlenmistir.

Napitipulu (2001), 6gretmen adaylariin geometrik diistinme diizeyleri, temel
geometri bilgileri ve geometrik yapilari anlama arasindaki iliskiyi incelemistir. Calisma
sonucunda 6gretmen adaylariin geometrik diisiinme diizeylerinin analiz diizeyi ile
mantiksal ¢ikarim ncesi diizeyi arasinda oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin geometrik
yapilar1 anlama, onlarin Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri ve temel geometrik

bilgileri ile iligkili oldugu bulunmustur.

Usiskin (1982), “Van Hiele Diizeyleri ve Ortaokul Geometrisinde Basar1” isimli
caligmasinda gelistirdigi testler ile 6grencilerin geometrideki basarisini ve basart ile
geometrik diisiinme diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemek istemistir. Ogrencilerin Van
Hiele modeline gore geometrik diisiinme diizeylerini belirlemek icin gelistirdigi ¢oktan

secmeli test Van Hiele diizeyleri ile ilgili yapilan bir¢ok arastirmada halen
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kullanilmaktadir. Bu arastirmaya katilan onuncu sinif 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
geometrik diisiinme diizeyleri gorsel diizey ile analiz diizeyi olarak bulunmustur ve

ogrencilerin yiiksekokul geometrisine hazir olmadiklar goriilmiistiir.

Yapilan ¢alismalar genel olarak incelendiginde “Van Hiele Kurami’nin
Ogrencilerin diisiinme diizeylerini belirlemede yurtdisinda uzun yillardan beri
kullanilirken tilkemizde ise 2000’11 yillardan itibaren kullanildig1 goriilmektedir.
Yapilan bazi ¢alismalar ortaokul ve lise 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeylerinin
beklenen seviyede olmadigini gosterirken 6gretmen adaylarinin geometrik diisiinme

diizeylerinin beklenenin altinda oldugu goriilmektedir.
2.4.2. Cokgenleri siniflama becerisi ile ilgili yapilan ¢calismalar

Literatiirde ¢okgenler ve cokgenleri siniflama becerisi olarak ¢esitli konularda
Ogretmenler, 6grenciler ve 6gretmen adaylari ile gerceklestirilen ¢cok az sayida arastirma
bulunmaktadir. Bununla birlikte literatiirde genellikle dortgenlerin siniflamalariyla ilgili

arastirmalar bulunmaktadir. Bu arastirmalardan bazilar1 asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

Tiirniiklii (2014), “Dértgenlerde Aile iliskilerinin Yapilandiriimast: lkdgretim
Matematik Ogretmen Adaylariin Ders Planlariin Analizi” isimli ¢alismasinda
ogretmen adaylarmin kullandig1 yaygin bilissel yolu bulmay1 amaglamistir. Ogretmen
adaylarinin bazi yanilgilara yol agacak aile iliskileri yapilandirdiklart goriilmiistiir. Ders
planlarinin analizi sonucunda ¢ogunlukla “paralelkenar-eskenar dortgen”
iliskilendirmesini yaptiktan sonra * kare-dikdortgen™ , “paralelkenar- dikdortgen™ ve
son olarak “kare- eskenar dortgen” iligkilerini yapilandirdiklar tespit edilmis olup; tim

aile iligkilerini yapilandiran 6gretmen aday1 bulunmadigi goriilmiistiir.

Ergin (2014), “8.simif Ogrencilerinin Geometrik Cisimler Uzerindeki Imgeleri ve
Smiflama Stratejileri” isimli ¢aligmasinda; 6grencilerin genellikle pargali siniflamay1
tercih ettiklerini gdrmiistiir. Ogrencilerin yiizeylerdeki cokgensel bolgelerden
faydalanarak farkli siniflama stratejileri kullandiklar1 bulunmustur. Bu stratejiler;
yiizeylere gore, tabanlara gore, kenarlara gore, koselere gore, boyutlarina gore,
sivrilerek gitmesine gore, birbirine benzeyenler, yuvarlak olanlar ve digerleri olarak
verilmistir. Geometrik cisimler arasindaki iliskileri kurarken de genellikle yiizey
sekilleri kullandiklar1 goriilmiistlir. Geometrik diisiinme diizeyleri arttik¢a cisim

testinden aldiklar1 puan ortalamalarinin da artti1 goriilmiistiir.
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Ozdemir ve Dur (2014), ilkdgretim matematik 6gretmen adaylariyla yaptiklart
caligmada dortgenleri nasil siniflandirdiklari, dortgenlerle ilgili kavramlar nasil ifade
ettiklerini arastirmay1 amaglamislardir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
beklenen seviyenin ¢ok altinda (ortaokul 6grencisi diizeyinde) bilgi sahibi olduklar1
bulunmustur. Ogretmen adaylar1 dértgenlerle ilgili formal tanimlari bilmelerine ragmen
gecmisten getirdikleri prototipler baskin ¢ikmistir. Ogretmen adaylarinin cogu
dortgenler arasindaki iligki sorularina dogru yanit vermelerine ragmen dortgenler
arasindaki hiyerarsik siiflamay1 kullanmadiklar1 goriilmiis olup; bu durum 6gretmen
adaylarinin dort yil iniversite egitimi almalarina ragmen eskiden olusan prototiplerden

hala etkilendiklerini gostermektedir.

Tirniikld, Alayl ve Akkas (2013a), bir egitim fakiiltesinde 6grenim goren, 3 ve
4. sif, 36 ilkogretim matematik dgretmen adayi ile yaptiklari calismada ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarinin dortgenleri tanimlamalari, siniflamalar1 ve dortgenlere
ait imgelerinin ne oldugunu ortaya koymay1 amaglamaktadir. Ogretmen adaylarmin
dortgenlere dair tanimlarda genelde kendilerince olusturduklart tanimlarin, kendi
algilar1 ¢ercevesinde sekillendigi goriilmiis olup; kare ve dikdortgen igin kenar
ozelliklerinden dolay: farkl: ailelerden oldugu diisiiniildiigli sonucuna ulagilmistir.
Eskenar dortgen ve paralelkenarin tipik ¢izim 6zelliklerinden dolay1 kare ve
dikdortgenin paralellik 6zelliginin 6n plana ¢ikmadig1 sonucuna ulagilmig ve
yanilgilarin oldugu goriilmiistiir. Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin dortgenleri
siniflamada yaygin olarak parcali siniflamay: kullandig1 goriilmiis; parcali

siniflamalarda kenar, ac1 6zelikleri 6n plana ¢ikmistir.

Tiirntikli, Alayli ve Akkas (2013b)’ 1n matematik dgretmenlerinin belirli bir
dortgenin 6zelliklerini nasil algiladiklarini, dortgenlerin iliskilerini nasil
yapilandirdiklarini ve nasil siniflandirdiklarini belirlemek amaciyla yaptiklari calismada
9 matematik 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirmislerdir.
Caligma 6gretmenlerin dortgen algist konusundaki durumunu ortaya koymak icin
yapilmistir. Yapilan icerik analizi sonucunda bu 6gretmenler tarafindan 6zellikleri en 1yi
bilinen dértgenlerin kare ve dikddrtgen oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin dértgenler
arasinda en az yamuk konusunda bilgiye sahip olduklar1 bulunmustur. Katilimci
ogretmenler dortgenlerin ag1 ve kenarlariyla ilgili 6zellikleri dogru bigimde

belirlemelerine ragmen kosegen ile ilgili 6zellikler konusunda sorunlar yasadiklar
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goriilmiistiir. Ogretmenlerin 4 tanesi hiyerarsik siniflandirma yapabilmistir ancak

onlarin da dogru ve tam bir sekilde aile iligkisini kuramadiklar1 goriilmiistiir.

Yanik (2013), “Cabri Yazilimu ile 7. Simf Ogrencilerinin Cokgenleri
Tanimlama, Olusturma ve Siniflama Becerilerinin Gelismesinin Incelenmesi” isimli
calismasinda; Cabri Geometri uygulamalarinin sonucunda ¢okgenler arasindaki
hiyerarsik iliskilerin dogru bir sekilde ifade edildigi goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda
Ogrencilerin ¢okgenleri kendi ciimleleriyle ifade etme konusunda basarili olduklari
gorilmistiir. Cabri Geometri ile gergeklestirilen uygulama sonucunda 6grencilerin
cokgenlerin hiyerarsik siralamalarin1 uygun bir sekilde belirttikleri gézlenmis olup
ogrenciler hiyerarsik siralamalari yaparken “ac1 ve kenar 6zelliklerine odaklanma”,
“kolaydan zora dogru siralama”, “yapilarin gelisimini dikkate alma”, “daha ¢ok 6zelligi
olan sekli iist siraya koyma” gibi stratejiler gelistirdigi goriilmiistiir. Dinamik geometri
ortamlarinin ¢okgenlerde hangi 6zelligin nereden geldigini gérmelerine olanak sagladigi

goriilmekle birlikte 6grencilerin sekilleri daha 1yi organize etmeleri konusunda fayda

sagladig goriilmiistiir.

Fujita (2012), 6grencilerin dortgenler arasindaki iliskinin kapsamini anlamalari
tizerine olan ¢aligmasi, Fujita ve Jones (2007)’ un devami niteliginde olup 6grencilerin
sahip olduklar1 dortgenlerle ilgili bilgi diizeyini siniflamay1 amaglamistir. Gegmisteki ve
bugiinkii geometri 6gretme metotlar1 sentezlenerek dgrencilerin dortgenler arasindaki
iliskiyi anlamalar1 konusundaki bilissel gelisimi, iizerine teorik bir metot ve model
gelistirilmistir. Buna gore dortgen tiirlerinden biri segilerek diger dortgenler ile olan
iligkilerinin 6grencinin zihninde hangi seviyede oldugunun belirlenmesi amaglanmustir.
Genel olarak ortalama seviyedeki 6grencilerin yarisindan ¢ogu, gergek tanimlarini
bilseler bile dortgenleri basit prototip drnekleriyle tanimaya egilimli olduklarini ve
ogrencilerin dortgenler arasindaki iliskinin kapsamini anlamalarinda sorun yasadiklari

gOriilmiistiir.

Dagdelen (2012) in, “Ilkdgretim 5. Sinif Geometri Ogretiminde Ozel
Dortgenlerin Kavratilmasinda Origaminin Etkisi” isimli caligmasinda 5. Sinif
ogrencilerinin geometrik diistinme diizeylerinin beklenenden diisiik oldugu ve
dortgenlerdeki iligkiyi de yeterli seviyede kuramadiklar1 goriilmiistiir. Origami

etkinlikleri ile 6gretimin bu 6grencilerin Van Hiele geometri diistinme diizeylerini
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gelistirdigi ve 6zel dortgenlerin arasindaki iligkilerin anlasilmasini gelistirdigi

gorilmiistiir.

Aktas ve Aktas (2012a)’1n, 8. Siif Ogrencilerinin Ozel Dértgenleri Tanima ve
Aralarindaki Hiyerarsik Siniflamayr Anlama Durumlar1” isimli caligmalarinda
Ogrencilerin 6zel dortgenleri tanidiklart ancak bu dortgenler arasindaki hiyerarsik
iliskileri beklenen diizeyde goremedikleri saptanmustir. Ogrenciler olusan dértgenin bir
kare oldugunu yaptiklar 6l¢iimler ile kolaylikla gdsterebilirken; bir karenin ayni
zamanda eskenar dortgen veya dikdortgen oldugunu gérmede zorluklar yasadiklari
gorilmistiir. Kare ile eskenar dortgen ve dikdortgen aralarindaki iliskiyi kurmada
zorlandiklari ve bu iligkiyi 6gretmen yonlendirmesi ile kurabildikleri goriilmiistiir.
Eskenar dortgenin paralelkenarin 6zel bir hali oldugu 6grenciler tarafindan dile
getirilmemis olup; eskenar dortgen ile deltoid arasindaki iliskiyi de kuramadiklari

gOriilmiustir.

Aktas ve Aktas (2012b), “Ogrencilerin Dértgenleri Anlamalari: Paralelkenar
Ornegi” isimli ¢alismalarinda 6grencilerin iigte birinin eskenar dértgeni, iicte birinin
dikdortgeni ve beste birinin kareyi paralelkenarin 6zel bir hali olarak gorebildikleri
sonucuna ulagsmislardir. Eskenar dortgenin paralelkenarin 6zel hali oldugu iliskisini
diger dortgenlere kiyasla daha iyi gorebildikleri ancak dortgenlerin arasindaki iliskileri

1y1 kuramadiklar1 sonucunu elde etmislerdir.

Berkiin (2011), 5 ve 7. sinif 6grencilerinin ¢okgenler tizerindeki imgelerini ve
cokgenleri siniflandirma stratejilerini belirlemek ve ¢okgenler lizerindeki imgeleri ile
siniflandirma stratejileri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla yaptigi ¢alismasinda
ogrencilerin dortgenler arasindaki iliskiye dikkat etmedikleri ve bununla birlikte
ogrencilerin genellikle 6zel dortgenleri birbirlerinden ayr1 ayr diistindiiklerini
gormiistiir. Ogrencilerin dértgenleri tanmimlamalari ve 6zelliklerini belirtmeleri
istendiginde kapsama iliskisini fark ettikleri dikkati cekmistir. Ogrencilerin tanimlama
ve siniflama yaparken sikintilar yasadigi sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin dortgenleri
siiflandirma i¢in kullandig1 on strateji ise “gokgenlerin duruslarina dayali, kenar
ozelliklerini dikkate alarak, a¢1 6zelliklerini dikkate alarak, bagimsiz diisiinerek,
sekilleri dikkate alma, karsilagtirma, rastgele, 6grenilmis bilgilere dayali, cokgenler
tizerindeki imgelerine bagh kalarak, ¢okgenler arasindaki iligkileri diisiinerek” seklinde

adlandirilmistir.
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Ergiin (2010), calismasinda 7. Sinif 6grencilerinin ¢okgenleri algilama,
tanimlama ve siniflama becerilerini belirleyerek 6grencilerin ¢okgen algilama ve
siniflama diizeylerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglamistir. Yapilan
analizler sonucunda; 6grencilerin ¢okgen imgesini tanidigi, ancak ¢okgenin kavramsal
ozelliklerini bilmedikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin cokgen algilama becerileri ile
cokgen siiflama becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu;
Aragtirmaya katilan 7. Sinif 6grencilerinden bazilarinin Van Hiele’ in gorsel diizey
irlinli olan sekilleri goriiniislerine gore tanimlama ve siniflama egiliminde olduklar1
belirlenmistir. Geometrik sekilleri siniflamada gorsel yonlere odaklandiklarini ve

dortgenler arasindaki hiyerarsik iligkiyi algilarken giicliik yasadiklar1 goriilmiistiir.

Basisik (2010), 5. siif 6grencilerinin ¢gokgenler ve dortgenler konularindaki
kavram yanilgilarinin belirlenmesi amaciyla yaptig1 calismasinda; dgrencilerinin
cokgen, tlicgen, kare, yamuk, dikdortgen, paralelkenar, yamuk, altigen, kdsegen gibi
kavramlarla ilgili baz1 yanilgilara sahip olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Dondiiriilmiis
kareyi eskenar dortgenle karistirdiklari, kenar uzunluklari esit olan ¢okgenlerin kosegen
uzunluklarinin da esit olacagi, standart olmayan formlardaki ¢okgenleri cokgen olarak
kabul etmedikleri, eskenar dortgen ile paralelkenar1 tam olarak ayirt edemedikleri,
yamuk sekline benzeyen ancak kenarlar1 paralel olmayan sekillerde de yanildiklar1 gibi

cok sayida yanilgilarinin oldugu gortilmiistiir.

Ubuz ve Kog (2008), “Dértgenler Arasindaki Iliskiler: 7. Sinif Ogrencilerinin
Kavrayislar1” isimli calismada 7. sinif 6grencilerinin dortgen tanimlar1 ve aralarindaki
iligkileri kavrayislarini incelemeyi amacglamiglardir. Calisma sonunda kavramlar arasi
iligkilerin zayif oldugu gdoriilmiis ve hiyerarsik iliskinin de gerektigi kadar goriilemedigi

tespit edilmistir.

Fujita (2008), “Ogrencilerin Dértgenlerin Hiyerarsik Siniflandiriimasini
Anlamas1” isimli ¢alismasini dortgenlerin hiyerarsik siniflama algisini ortaya koymak
i¢in yapmistir. Bu ¢alisma tiniversite birinci sinif 19 6grenci ile yapilmistir.
Genellemelerden uzak kalarak, 6grencilerin dortgenlerin hiyerarsik iliskilerini nasil
algiladiklarini ortaya ¢ikarmak i¢in 6rneklem biiyiikliigii ¢ok kiiclik tutulmustur.
Geometri 6gretiminde; geometrik diisiincenin gelisimini saglayacak sekilde teorileri
sentezleyerek 6grencilerin dortgenlerin hiyerarsik siniflama algisinin bilissel gelisimini

tanimlayan bir teori (Q-seviyelerini) ortaya koymustur.
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Fujita ve Jones (2007) yaptiklari ¢aligmalarinda dortgenler arasindaki iligkiyi
anlamlandirmaya c¢aligmiglardir. Calismada egitim fakdiltesi birinci sinif 6gretmen
adaylarmin ilk olarak dértgen tanim bilgilerini ikinci olarak siniflama iliskilerini
incelemeyi amaglamiglardir. Calisma sonucunda 6gretmen adaylarinin geometrik
kavramlarla ilgili sinirli imgelere sahip oldugu yani prototiplerin etkisinde kaldiklari
sonucuna ulasmislardir. Ozellikle diisiince sistemleri dortgenlerin prototip
gorsellerinden etkilenen 6gretmen adaylarinin hiyerarsik iliskiyi zor kavradiklar
gorilmistiir. Faydali bir geometri programi tasarlayabilmek i¢in; 6grenciler arasinda
dortgenlerin temel 6zellikleri anlayisini gelistirmek, ortak biligsel yollar ve yontemler

tespit etmenin faydali olacagini diistinmektedirler.

Okazaki ve Fujita (2007) yaptiklari ¢alismada; 9. sinifta 6grenim géren Japon
ogrenciler ile Iskogya’dan dgretmen adaylariin dértgenler arasindaki iliskileri
anlamlandirma siirecini incelemeyi amaglamiglardir. Ogrencilerin dortgenlerin
ozellikleriyle ilgili sorulara verdikleri yanitlarin puanlarinin, sekil sorularina verilen
yanitlardan diisiik oldugu goriilmiistiir. Dokuzuncu smif 6grencilerinin birgogunun
kareyi, dikdortgen ve eskenar dortgenin 6zel hali olarak algilamada zorluklar yasadigi,
bununla birlikte eskenar dortgeni paralelkenar olarak algilamada daha basarili olduklari
goriilmiistiir. Iki 6grenci grubu da dncelikle paralelkenar ile eskenar dortgen arasindaki

iligkiyi gérmiislerdir.

Pickreign (2007), 6gretmen adaylarinin paralelkenarlar arasindaki iliskileri ve
Ozelliklerini arastirdig1 betimsel ¢alismay1 gerceklestirmistir. Caligma sonucunda
ogretmen adaylarinin geometrik sekilleri goriiniligiine gore tanimladiklar1 goriilmiistiir.
Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin birgogunun dikddrtgen ve eskenar dortgen
tanimlarin1 ifade etmede yetersiz olduklar: bulunmustur. Ogretmen adaylarmin

matematiksel diisiincelerinin gelistirilmesi gerektigi gortilmiistiir.

Akuysal (2007), “Ilkégretim 7. Smif Ogrencilerinin 7. Smif Unitelerindeki
Geometrik Kavramlardaki Yanilgilar1” adli calismasinda 6grencilerin a1, cokgen,
dortgen, kiris, teget, bir gemberin uzunlugu ve bir iiggensel bolgenin alani ile ilgili
kavram yanilgilarini incelemistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin tiggenin tiim
acilarinin esit olmasi1 gerektigi algisina sahip olduklar1 belirlenmistir. Bunun yaninda;
ogrencilerin iicgen ve 6zel dortgenleri cokgen olarak algilamadigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin bir seklin gokgen olmast i¢in en az bes kenara sahip olmas: gerektigi
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diistincesine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin geometrik kavramlari
tanidiklar1 halde ifade edemedikleri ve aralarindaki iligkileri kavrayamadiklari tespit

edilmistir.

Hizarci ve digerlerinin (2006) “Geometride Temel Kavramlarin Ogretilmesi Ve
Ogrenilmesindeki Hatalar” isimli ¢alismalarinda yapilan analizler sonucunda
Ogrencilerin hata yapmasinin en 6nemli sebebinin 6grencilerin geometrik kavramlari
onlarin goriiniimlerine gore algilamasi ve geometrik sekilleri bir biitlin olarak

gorlniisleri ile tanimalar1 oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Heinze (2002), 8. Smif 6grencileri ile yaptigi ¢alismasinda bazi 6grencilerin
parcali siniflamayi tercih ettigi sonucu ile birlikte 6grencilerin dortgen algilarinda bazi
eksiklikler oldugu sonucuna ulagsmistir. Dortgenlerin siniflamasindaki farkli fikirleri ve
matematiksel dil ve diislincenin anlasilmasindaki giigliikleri temel alan bu eksikliklerin
matematiksel ispatlarin 6grenilmesi ve 6gretilmesinde problemlere neden olabilecegini

belirtmistir.

Monaghan (2000), 11-16 yas grubu 6grencilerle yaptig1 ¢alismasinda
ogrencilerin dortgenler arasindaki iliskileri ortaya koymalarmi amaglamistir. Ogrenciler
0zel dortgenlerin farklarini belirtirken: dikdortgeni diiz, paralelkenarin egri oldugunu
belirtmislerdir. Kare ile dikdortgenin farkini ise; karenin dort kenar uzunlugunun esit,
dikdortgenin karsilikli kenar uzunluklarinin esit oldugunu belirtmislerdir. Bunun
yaninda dikdortgenin iki uzun iki kisa kenar1 oldugunu belirttikleri goriilmiis olup bu da
ogrencilerin materyallerdeki sik karsilastiklar sekilleri genelledikleri sonucuna
gotiirmiistiir. Ogrencilerin dortgenler arasindaki iliskiyi gérememeleri dgrencilerin
genellikle materyallerde karsilastiklar sekilleri genelledikleri ve bunun da tipik imgeleri

dikkate almamalarindan kaynaklandig1 sonucuna ulagilmstir.

Nakahara (1995), “Japonya’daki Ogrencilerin Temel Dértgen Kavramlarint
Yapilandirma Siireci” isimli ¢caligmasinda 6grencilerin temel dortgenleri yapilandirma
siirecini incelemeyi amaclamistir. Japonya’ da 9—13 yaslar1 arasinda 6grenim goren
ogrencilerin dortgenlerle ilgili biligsel yolunun “paralelkenar-eskenar dortgen-yamuk”
seklinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Paralelkenar ve eskenar dortgen arasindaki

iliskinin kurulmasinin, dortgen ve 6zel dortgen arasindaki iligkinin kurulmasindan daha
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zor oldugu ve dgrencilerin yamukla ilgili yanlis 6grenmelere sahip olduklari

belirlenmistir.

De Villers (1994), “Dortgenlerin Hiyerarsik Siniflamasinin Rolii ve Fonksiyonu”
adli caligmasinda hiyerarsik siniflama ve pargali siniflama olmak iizere iki tip
siniflamanin karsilastirilmasi yapilmistir. Pek ¢cok 6grencinin parcali siniflamayi tercih
ettigi goriilmekle beraber Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerinden 3. Seviyede
hiyerarsik siniflamanin tizerinde durulmasi i¢in yeterli firsat verilmedigini fark etmis
olup 3. Seviyedeki (siralama) dortgenlerin hiyerarsik siniflamasiin anlamli gelmesi
i¢in 6grencilere sozel agidan uygun bir tanimlama, agiklama gerektigi sonucuna
ulagmistir. Sinif ortalamalar1 ve bireysel olarak 6grencilerle yapilan goriismelerde
karenin de bir dikdortgen oldugunu anlamada giicliik ¢ektikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin karenin dikdortgene esit oldugu anlami ¢ikarmakta olduklari gériilmiis
ve “Ozel” sifat1 kullanilirsa 6grencilerin sagma ve yanlis anlamalar1 ortadan kalkacagi
sonucuna ulasilmistir. “Kare bir 6zel dikdortgendir” ifadesi kullanilirsa 6grenciler

birinin digerinin 6zel alt hali anlamina geldigini anlayacaklarini diisiinmektedir.

Yapilan ¢aligsmalar incelendiginde ¢okgenlerin siniflamasi ile ilgili yok denecek
kadar az galigma yapildig1 goriilmiistiir. Calismalara katilanlarin geometrik kavramlari
bilmelerine ragmen, tanimlarin1 yaparken zorlandiklari, sorular1 yanitlarken ¢okgenlerle
ilgili akillaria gelen biitiin 6zelliklerini saydiklar1 ve ¢okgenlerle ilgili prototip
imgelerin onlart olumsuz yonde etkiledigi belirlenmistir. Ayrica katilimceilarin
dortgenler arasindaki hiyerarsik iligki algisina yeteri kadar sahip olmadiklar1 ve
genellikle pargali siniflamayi tercih ettikleri goriilmiistiir. Aragtirmalara katilanlarin 6zel

dortgenleri genellikle birbirinden bagimsiz diistindiigli goriilmiistiir.
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BOLUM-111
Arastirmanin Yontemi

Bu boliimde, aragtirmanin modeli, 6rneklemi, verilerin toplanmasi, veri toplama
aracinin hazirlanmasi ile verilerin analizinde kullanilan istatistik teknikler ile ilgili

aciklamalara yer verilmistir.
3.1.  Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada, 7. sinif 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri ile

cokgenleri siniflama becerileri arasindaki iligkiyi incelemek amacglanmaistir.

Arastirma nicel tlirde bir ¢alismadir. Nicel arastirma; arastirmacinin baglarken
olusturdugu hipotezi test eder. Olgiitler veri toplanmadan &nce sistematik olarak
olusturulur ve standartlastirilir. Veriler kesin 6l¢timlerden elde edilmis sayilar
bicimindedir (Neuman, 2007). Nicel arastirma yontemlerinde, veriler sayisal
gostergelere indirgenir (Yildirim ve Simsek, 2008). Analiz istatistik, tablolar veya
cizelgeler kullanarak bunlarin gosterdiklerinin hipotezlerle nasil iligkilendigini tartisarak

ilerler. Degiskenlerin ve degiskenler arasindaki iliskilerin dilini kullanir (Neuman,

2007).

Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini belirlemek ve ¢okgen siniflama
becerilerini 6l¢gmek i¢in iligkisel tarama modelinden yararlanilmistir. Bir konuya ya da
olaya iligkin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb.
ozelliklerinin calisildig: genellikle diger arastirmalara gore daha biiyiik 6rneklemler
izerinde yapilan arastirmalara tarama arastirmalar1 denir (Biiytikoztiirk, Cakmak,

Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

Tarama modeli, gegmis veya halen var olan bir duruma veya bir degiskene
iligkin sayisal degerlerin toplanmasi, betimlenmesi ve sunulmasina olanak saglar

(Yildirim ve Simsek, 2008).

“Tarama arastirmalari, genis kitlelerin gériislerini ozelliklerini betimlemeyi hedefleyen
arastirmalardwr. Bu tiir arastirmalar, daha ¢ok "’ne, ne zaman, nerede, hangi siklikta, hangi
diizeyde, nasil’’ gibi sorularin cevaplandirilmasina olanak tanir” (Biiyiikoztiirk ve ark.,2014,

5.177).
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Tarama tiirli arastirmalarda Slgiilen degiskenler arasindaki iliskiler incelenebilir.
Mliski incelemek icin genel tarama modellerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin
varligimi belirlemeyi amaglayan tarama yaklasimina denir. Iliskisel tarama modelinde,
degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu

saptanmaya calisilir (Karasar, 2011).
3.2.  Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni, 2013-2014 6gretim yilinda Eskisehir il merkezindeki yer
alan Milli Egitim Bakanligi’na bagli devlet okullarinda 6grenim goren 7. sinif

ogrencilerinden olusmaktadir.

Arastirma 0rneklemi ise; segkili 6rneklem alma yollarindan olan uygun
ornekleme yoluyla tespit edilmistir. Uygun 6rneklemede arastirmaci ¢alismasi igin
elverigli bir sekilde ulasabilecegi grubu belirlemekte ve arastirma verilerini o gruptan
toplamaktadir. Kazara ya da elverigli 6rnekleme ismi ile de bilinen uygun 6rnekleme
yonteminde zaman, para ve isglicii kaybin1 6nlemek temel amactir. Arastirmaci ihtiyag
duydugu biiytikliikteki bir gruba ulasmak i¢in her anlamda maksimum tasarruf
saglayacak bir durum, 6rnek tlizerinde ¢alisir (Bliylikoztiirk ve ark., 2014). Bu yaklagim;
arastirmactya tanidik ¢evresinden 6rnekleme alma imkani1 da vermektedir (Balci, 2013).
Bu dogrultuda sehir merkezinde bir ortaokulda 7.sinifta okuyan 318 6grenci
arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir. Bu grubun se¢imindeki temel mantik okulun
sehir merkezindeki 6grenci sayis1 bakimindan fazla olan ortaokullardan olmasi, okulun
cesitli mahallerden 6grenci profiline sahip olusu ve cokgenler konusu kazanimlarinin

agirlikli olarak 7.sinifta igleniyor olmasidir.

Aragstirmanin 6rneklemini olusturan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iliskin

yiizdelik ve frekans(f) dagilimi Tablo 1’de verilmistir.



Tablo 1

Orneklem Grubunun Demografik Bilgilerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlar
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Degiskenler Toplam
Erkek Kiz
n 167 151 318
Cinsiyet % 52.5 47.5 100
1 2 3 4 5
Matematik Dersi Karne Notu n 38 55 73 78 74 318
% 11.9 17.3 23.0 24.5 23.3 100
Aldi Almadi

Okul Oncesi Egitim Durumu n 195 123 318
% 61.3 38.7 100

flkokul ~ Ortaokul Lise Universite
Anne Egitim Durumu n 88 95 102 33 318
% 27.7 29.9 32.1 104 100

Ilkokul ~ Ortaokul Lise Universite
Baba Egitim Durumu n 34 71 143 70 318
% 10.7 22.3 45.0 22.0 100

Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan kiz ve erkek 6grenci sayilarinin

homojen bir dagilim gosterdigi goriilmektedir. Ogrencilerin matematik basarilarina

bakildiginda zayif ve geger basariya sahip 6grencilerin sayica az oldugu; orta, iy1 ve

pekiyi basartya sahip 6grencilerin ise homojen bir dagilim gosterdigi gortiilmektedir.

Ogrencilerden okul dncesi egitimi alanlarin sayisinin okul 6ncesi egitimi

almayanlara gore daha fazla oldugu goriilmektedir.

Anne egitimi durumuna bakildiginda tiniversite egitimi alanlarin az sayida

oldugu ilkokul, ortaokul, lise mezunlarinin homojen dagildig1 gériilmektedir.

Baba egitim durumuna bakildiginda ise lise mezunu olanlarin digerlerine gore

sayica ¢ok oldugu goriilmektedir.

3.3.  Veri Toplama Araci
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Kisisel Bilgi Formu, Geometrik Diisiinme Diizey Belirleme Testi, Cokgen

Algilama ve Smiflama Olgegi olmak iizere 3 béliimden olusmaktadir.
3.3.1. Kisisel bilgi formu

Kisisel bilgi formu (EK-1) aragtirmaci tarafindan hazirlanmig olup, 6grencilerin
geometrik diisiinme diizeyleriyle iliskili olabilecegi diisiiniilen (cinsiyet, okul &ncesi
egitim durumu, anne egitim durumu, baba egitim durumu ve matematik karne notu)

demografik degiskenlerden olusmaktadir.
3.3.2. Geometrik Diisiinme Diizey Belirleme Testi

Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini belirlemek igin Ozcan (2012)
tarafindan gelistirilen, Geometrik Diisiinme Diizey Belirleme Testi (EK- 2)

kullanilmistir. Testin kullanimi i¢in gerekli izin EK-3’ te yer almaktadir.

Testin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 Ozcan tarafindan yapilmis olup; 54
soruluk deneme formu giivenirlik katsayisi 0.89 ve test maddelerinin ortalama giigliik

indisi 0.56 olarak hesaplanmustir.

Testin diizeylere gore soru sayilari;
Diizey 1- 5 soru, Diizey 2- 10 soru, Diizey 3- 10 soru ve Diizey 4- 5 soru olmak {izere
30 sorudan olusan bu testte Diizey 4’ te yer alan bes soru Usiskin (1982) tarafindan
hazirlanan testten alinmigtir. Ogrencilerin aldiklari egitim seviyesi ve ortaokul dgrencisi
olmalarindan dolayi teste Diizey 5° e yonelik soru koyulmamistir (Ozcan, 2012).

Ogrencilerin;

1. diizeye atanmasi i¢in 5 sorudan en az 3’iinii dogru yanitlamasi gerekmektedir.

2. diizeye atanmasi i¢in 1. diizeyle ilgili sorulardan en az 3 ve 2. diizey
sorulardan en az 6 tanesini dogru yanitlamas: gerekmektedir.

3. diizeye atanmasi i¢in 1.diizey, 2.diizey sartlarini saglamali ve 3. diizey
sorulardan en az 6’sin1 dogru yanitlamasi gerekmektedir.

4. diizeye atanmasi i¢in 1. diizey, 2. diizey, 3. diizey sartlarin1 saglamali ve 4.

diizeyden en az 3 soruyu dogru yanitlamasi gerekmektedir.

Literatiirde Van Hiele geometrik diisiinme diizeyleri 0-4 ya da 1-5 seklinde
kullanilmaktadir. Bu ¢calismada Van Hiele diizeyleri 1-5 olarak kullanilmakta olup,

hicbir diizeye atanamayanlar ise 0.diizeyde bulunmaktadirlar.
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3.3.3. Cokgen Algilama ve Siiflama Olgegi

Cokgen siniflama becerisi seviyelerini belirleyebilmek amaciyla Ergiin (2010)
tarafindan gelistirilen, Cokgen Algilama ve Siniflama Olgegi (EK-4) kullanilmistir.

Testin kullanimi i¢in gerekli izinler alinmistir (EK-5).

Ergiin (2010)’ iin gelistirdigi testin gegerlik ve giivenirlik ¢caligmalarini yapmis
olup; giivenirlik katsayisin1 0,835 olarak hesaplamistir. Test maddelerinin ortalama

giicliik indisini 0.49; ortalama ayiricilik indisini 0.47 olarak bulmustur.

Cokgen Algilama ve Siniflama Olgegi 6grencilerin cokgenlere iliskin algilarini
ve siniflama beceri seviyelerini belirlemeye yonelik 40 maddeden olugmaktadir. Bu

Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 40 iken en diistiik puan 0°dur.
3.4.  Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada 7. Sinif 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri ile ¢okgenleri
siiflama becerileri arasindaki iliskiyi degerlendirebilmek icin, 6grencilerden gerekli
bilgileri toplamak amaciyla Geometrik Diigiinme Diizey Belirleme Testi ile Cokgen

Algilama ve Smiflama Olgegi uygulanmugtir.

Arastirmada Olgekler arastirmacinin kendisi tarafindan uygulanmistir. Bunun
nedeni, 6grencilerin aragtirmaya ilgilerini arttirmak, gelebilecek sorular1 cevaplamak ve
arastirma verilerinin eksiksiz olarak toplanmasini saglamaktir. Testin uygulanmasi
asamasinda Il Mili Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinlerin (EK-6) alinmasinin
ardindan 318 6grenciye, testler iki hafta ara ile birer ders saati siiresinde uygulanmaistir.

Testler kazanimlar verildikten sonra 6gretim yili sonuna dogru uygulanmstir.

Orneklemde bulunan 8grencilerin veri toplama aracina verdikleri yanitlar

arastirmanin verilerini olusturmustur.
3.5.  Verilerin Analizi

Aragtirmanin 6rneklemini olusturan 6grenciler cinsiyet, anne egitim durumu,
matematik dersi karne notu... gibi 6zelliklerine iliskin degiskenlere gore dagilimi

frekans ve yiizde seklinde betimsel istatistik yontemleriyle incelenmistir.
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Geometrik Diigiinme Diizey Belirleme testinin degerlendirilmesinde dikkat

edilen hususlar agagidaki gibidir:

0. diizey higbir diizeyde 3 ya da daha fazla soruya dogru cevap vermeyen 6grenciye 0,
1. diizey sorular1 (1-5) ile ilgili kriteri tasiyan 6grenciye 1,

2. diizey sorular1 (6-15) ile ilgili kriteri tagtyan 6grenciye 2,

3. diizey sorular1 (15-24) ile ilgili kriteri tagiyan d6grenciye 4,

4. diizey sorular1 (25-30) ile ilgili kriteri tasiyan 6grenciye 8 puan verilmistir.

Ogrencilerin agirlikli puanlar1 her bir diizeyden aldiklar1 puanlarin toplamiyla

olugsmaktadir. Diizeylere gore puanlar Tablo 2 ‘deki gibidir.

Tablo 2
Van Hiele Geometrik Diisiinme Diizeylerine Karsilik Gelen Agirlikli Puanlar
Diizey Toplam Puan
0. Diizey 0
1. Diizey 1
2. Diizey 3
3. Diizey 7
4. Diizey 15

Cokgen siniflama puanlari, Cokgen Algilama ve Smiflama Olgegine verdikleri
dogru cevap sayilarina gore degerlendirilmistir. Her dogru cevap 1 puandir. Toplam

dogru sayisina gore alinan puan ¢cokgen siniflama beceri puanini olusturmaktadir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde SPSS 21.0 programindan
yararlanilmistir. Verilerin normalligine Kolmogorov- Smirnov kullanilarak bakilmistir.
Verilerin normal dagilmadigi goriilmiis olup 6grencilerin geometrik diisiinme
diizeylerinin ve Cokgen siiflama puanlarinin degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadig1 parametrik olmayan testlerden Mann Whitney-U testi ve Kruskall

Wallis-H testi kullanilarak degerlendirilmistir.

Degiskenler normal dagilim gostermiyorlarsa, iki degisken arasindaki iligkiyi
aciklamak amaciyla Spearman Brown Sira Farklari korelasyon katsayist kullanilir

(Biiytikoztiirk, 2012). Aragtirmada geometrik diisiinme agirliklt puani ile gokgen



siiflama puani arasindaki iligkiyi arastirmak i¢in de Spearman Brown Sira Farklar1

Korelasyon Analizi kullanilmigtir.
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BOLUM-1V
Bulgular ve Yorumlar
Ogrencilerin ¢okgen siniflama becerisi puanlar1 ve geometrik diisinme diizeyi

agirlikli puanlarma iliskin elde edilen verilerin normal dagilim o6zelligi tasiyip
tagimadiklarini belirlemek tizere Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Test sonuglari
verilerin normal dagilim gostermedigini ortaya koymustur (p<.05).
4.1.  Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular Ve Yorumlar

Birinci alt problem, “7. sinif 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri
nedir?” seklinde ifade edilmistir.

Tablo 3’ te arastirmanin 6rneklem grubunu olusturan 6grencilerin geometrik
diisiinme diizeylerinin dagilimi sunulmustur.
Tablo 3

Osrencilerin Geometrik Diisiinme Diizeylerine Ait Frekans ve Yiizde Dagilimlart

Geometrik Diistinme

0 1 2 3 4 Toplam
Diizeyleri
n 10 134 70 92 12 318
% 3.1 421 22.0 28.9 3.8 100

Tablo 3’ te goriildiigii izere 6grencilerin ¢ok az boliimii Diizey 0 ve Diizey 4
iken yartya yakini Diizey 1’ de yigilmistir. Bununla birlikte katilimc1 6grencilerin

yaridan fazlas1 Diizey 2 ve iistiinde yer almaktadir.

4.2.  Tkinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci alt problem, 7. sinif dgrencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri agirlikl

puanlar1 nedir?” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilerin geometrik diisiinme agirlikli puanlar1 analiz edilmis ve Tablo 4° te
ogrencilerin geometrik diistinme agirlikli puanlarina iliskin puanlarinin ortalama ve

standart sapmalar1 sunulmustur.
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Tablo 4

Ogrencilerin Geometrik Diisiinme Diizeyi Agirlikly Puanlari I¢in n, X ve ss Degerleri

n X ss

Geometrik Diigiinme Diizeyi Agirlikli Puan 318 4.70 3.64

Tablo 4’ te goriildiigii gibi 6grencilerin geometrik diistinme agirlikli puanlari,
ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerinin genellikle 1. diizeyde olduklarini teyit

etmektedir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ugiincii alt problem *“7. simif dgrencilerinin geometrik diisiinme diizeyleri
agirlikli puanlari cinsiyet, okul dncesi egitim durumu, matematik dersi karne notu, anne
egitim durumu, baba egitim durumuna gore farklilik géstermekte midir? ” seklinde

ifade edilmistir.

Ogrencilerin Geometrik diisiinme diizeyi agirlikli puanlari cinsiyete gore
farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney-U testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo

5’ te sunulmustur.

Tablo 5

Osrencilerin Geometrik Diisiinme Diizeyi Agwrlikli Puanlarinin Cinsiyet Degiskenine

Gore Farklihig

Cinsiyet N pI Xsira U Z p
Diistinme Diizeyi 12296.50  -.39 .70
Agirlikli Puan Kiz 151 24396.50  161.57

Tablo 5’ te goriildiigii izere 6grencilerin geometrik diistinme diizeyi agirlikli
puanlarina cinsiyet degiskeni acisindan bakildiginda bu puanlar arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark saptanmamustir (p>.05).

Ogrencilerin geometrik diisiinme agirlikli puanlarinin matematik dersi karne
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notuna gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile incelenmis ve

sonuclar Tablo 6’ da sunulmustur.

Tablo 6
Osrencilerin Geometrik Diisiinme Agirlikli Puanlarinin Matematik Dersi Karne Notuna

Gore Farkliligi

Matematik Dersi

Xs1ra X2 Sd
Karne Notu T P
1 38 117.13
Geometrik 2 55 122.75
Diistinme 3 73 149.14
42.615 4 p <.01
Agirlikh 4 78 168.62
Buanlar: 5 74 209.18
Total 318

Tablo 6’ da goriildiigi tizere, 6grencilerin geometrik diisiinme agirlikli puanlari
matematik dersi karne notuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda gruplarin siralama
degerlerinin ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli saptanmistir
(X2=1 16,73; sd=4;p=, 00). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonras1 belirlenen
anlamli farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici
karsilastirma tekniklerine gegilmistir. Karsilagtirma sonucunda 1-4; 1-5; 2-4; 2-5; 3-5
gruplar1 arasinda farklilik oldugu goriilmiistiir. Farklilik bu bes durumda karne notu

yiiksek olanlar lehinedir.

Ogrencilerin geometrik diisiinme agirlikli puanlarmin okul éncesi egitim alma
durumuna gore farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney-U testi ile incelenmis ve

sonuglar Tablo 7° de sunulmustur.
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Osrencilerin Geometrik Diisiinme Agirlikli Puanlarinin Okul Oncesi Egitim Durumuna

Gore Farklihigi
Okul Oncesi
n 2‘451ra Xsira U Z p
Egitim

Geometrik Aldi 195  32399.00 166.15

Diistinme

10696.00 -1.67 .09

Agirlikhh Almadi 123 18322.00 148.96

Puanlar

Tablo7’ de goriildiigii tizere 6grencilerin geometrik diisiinme agirlikli puanlarina

okul oncesi egitim durumuna degiskeni agisindan bakildiginda bu puanlar arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamaistir (p>.05).
Ogrencilerin geometrik diisiinme agirlikli puanlarmin anne egitim durumuna

gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile incelenmis ve sonuglar

Tablo 8’ de sunulmustur.

Tablo 8

Osrencilerin Geometrik Diisiinme Agirlikli Puanlarimin Anne Egitim Durumuna Gore

Farklilig

Gruplar n X X? sd p
Tlkokul 88 160.80
Ortaokul 95 155.36
Geometrik Diigiinme )
Lise 102 156.74 1.52 3 .68
Agirlikli Puanlari .
Universite 33 176.52
Total 318

Tablo 8’ de gorildiigii tizere, 6grencilerin geometrik diisiinme agirlikli puanlari
anne egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda gruplarinin siralama degerlerinin

ortalamalart arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli saptanmamustir (x*=1.52; sd=3;
p=.68).



a7

Ogrencilerin geometrik diisiinme agirlikli puanlarinin baba egitim durumuna
gore farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile incelenmis ve sonuglar

Tablo 9°da sunulmustur.
Tablo 9

Osrencilerin Geometrik Diigiinme Agwrlikli Puanlarinin Baba Egitim Durumuna Gore

Farklilig

Gruplar n Xora X2 sd p

Ilkokul 34 135.81

Ortaokul 71 143.23
Geometrik Diigiinme ]

Lise 143 166.52 7.28 3 .06
Agirlikli Puanlan .

Universite 70 173.16

Total 318

Tablo 9’ da goriildiigi tizere, 6grencilerin geometrik diisiinme agirlikli puanlari
baba egitim durumuna gdre anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini belirlemek
amactyla yapilan Kruskal Wallis-H sonucunda gruplarinin siralama degerlerinin
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli saptanmamustir (x2:7.28; sd=3;
p=.06).

4.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Dordiincii alt problem ““7. sinif 6grencilerinin ¢okgen siniflama becerileri hangi

diizeydedir?” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilerin ¢cokgen siiflama becerileri puanlar: analiz edilmis ve Tablo10’da
Ogrencilerin ortalama ve standart sapmalar1 sunulmustur.

Tablo 10

Ogrencilerin Cokgen Siniflama Becerilerine Iliskin Puanlarimin Ortalamalar: Ve

Standart Sapma Degerleri

n X Ss

Cokgen Siiflama Becerileri Puam 318 20.22 7.03
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Tablo 10° a gore 6grencilerin ¢okgen siniflama becerileri puanlarina gore

Ogrencilerin ¢okgen siniflama becerileri orta diizeydedir.
45.  Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Besinci alt problem “7. sinif 6grencilerinin ¢okgen siniflama becerileri puanlari
cinsiyet, okul dncesi egitim durumu, matematik dersi karne notu, anne egitim durumu,

baba egitim durumu gore farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilerin ¢okgen simiflama becerileri puanlarinin cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigi Mann Whitney-U testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 11°de

sunulmustur.

Tablo 11
Osrencilerin Cokgen Siniflama Becerilerine Iliskin Puanlarin Cinsiyet Degiskenine

Gore Farklilig

Cinsiyet N Zora X, U z p

Cokgen Silllilima 4BV < 48P 242550 145G

10243.50 -2.89 .00

Becerileri Puani Kiz 151  24396.50 161.57

Tablo 11’ den goriildiigii lizere Ogrencilerin Cokgen Siniflama Becerileri Puani
arasinda cinsiyet degiskeni acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir

(p<.05). Bu farkin kiz 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin gokgen smiflama becerileri puanlarmin matematik dersi karne
notuna farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile incelenmis ve sonuglar

Tablo 12’ de sunulmustur.
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Tablo 12
Osrencilerin Cokgen Siniflama Becerilerine Iliskin Puanlarin Matematik Dersi Karne

Notu Degiskenine Gére Farklilig

Matematik Dersi

X51ra X2 Sd
Karne Notu 1 P
1 38 78.05
2 55 93.73
Cokgen Siniflama 3 73 144.26
116.73 4 p <.01
Becerileri Puam 4 78 189.31
5 74 233.82
Total 318

Tablo12’ de goriildigii tizere, 6grencilerin gokgen siniflama becerileri puani
matematik dersi karne notuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda gruplarin siralama
degerlerinin ortalamalar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli ¢ikmistir (X2:116.
73; sd=4; p=. 00). Bu islemin ardindan Kruskal Wallis-H sonrasi belirlenen anlaml
farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek iizere tamamlayici karsilastirma
tekniklerine gecilmistir. Karsilastirma sonucunda 1-3; 1-4; 1-5; 2-3; 2-4; 2-5; 3-4, 3-5;
4-5 gruplari arasinda farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu farkin matematik dersi karne
notu yiiksek olanlarin lehine oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin gokgen smiflama becerileri puanlarin okul dncesi egitim durumuna
gore farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney-U testi ile incelenmis ve sonuglar
Tablo 13’ te sunulmustur.

Tablo 13
Osrencilerin Cokgen Siniflama Becerilerine Iligkin Puanlarin Okul Oncesi Egitim Alma

Durumuna Gore Farklilig

Okul 6ncesi
Zsua Xsu’a U Z p
Egitim

Cokgen Aldi 195  32930.00 168.87

Smiflama 10165.00 -2.29 .02
Becerileri Puani Almadi 123 1779100 14464
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Tablo13’ ten goriildiigi iizere 6grencilerin ¢okgen siniflama becerilerini yansitan
puanlarina okul Oncesi egitim alma degiskeni agisindan bakildiginda bu puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir (p<.05). Bu farkin okul 6ncesi
egitimi alanlarin lehine oldugu goériilmektedir.

Ogrencilerin cokgen smiflama becerileri puanlarinin anne egitim durumuna gore
farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo

14’ te sunulmustur.

Tablo 14
Osrencilerin Cokgen Siniflama Becerilerine Iliskin Puanlarinin Anne Egitim Durumuna

Gore Farklihig:

Gruplar n Xora X2 sd p

Ilkokul 88 148.01

Ortaokul 95 145.95
Cokgen Siniflama )

Lise 102 164.86 14.81 3 p<.0l
Becerileri Puanlari r

Universite 33 212.59

Total 318

Tablo 14’ te goriildiigii iizere, 6grencilerin ¢okgen siniflama becerileri puanlarinin
anne egitim durumuna gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda gruplarin siralama degerlerinin
ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir (x*=14.81;
sd=3; p=. 00). Kruskal Wallis-H testi sonrasi belirlenen anlamli farkliligin hangi
gruplardan kaynaklandigini belirlemek tlizere tamamlayici karsilagtirma tekniklerine
gecilmistir. Karsilastirma sonucunda farkliligin ortaokul-iiniversite; ilkokul-iiniversite
gruplar arasinda oldugu goriilmiistiir. Her iki durumda da farkliligin tiniversite
mezunlari lehine gerceklestigi saptanmaigtir.

Ogrencilerin cokgen siniflama becerileri puanlarinin baba egitim durumuna gore
farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis-H testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo

15’ te sunulmustur.
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Tablo 15
Osrencilerin Cokgen Simiflama Becerileri Puanlarina Iliskin Baba Egitim Durumuna

Gore Farklihigi

Gruplar n Xra X? sd p
Tlkokul 34 116.72
Ortaokul 71 137.19
Cokgen Siniflama ]
Lise 143 160.00 26.47 3 p<.01
Becerileri Puanlari B
Universite 70 201.89
Total 318

Tablo 15’ te goriildiigi iizere, 6grencilerin ¢okgen siniflama becerileri puanlarinin
baba egitim durumuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan Kruskal Wallis-H testi sonucunda gruplarinin siralama degerlerinin
ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu saptanmistir
(X?=26.47; sd=3; p=.00). Kruskal Wallis-H testi sonras1 belirlenen anlamli farkliligin
hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek {izere tamamlayici karsilagtirma
tekniklerine ge¢ilmistir. Karsilastirma sonucunda lise-liniversite; ortaokul-liniversite;
ilkokul-tiniversite gruplar1 arasinda oldugu goriilmiistiir. Her ti¢ durumda da farkliligin
tiniversite mezunlari lehine gergeklestigi saptanmustir.

4.6.  Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Altincr alt problem “7. simif 6grencilerinin geometrik diistinme agirlikli puanlari
ile siniflama becerisi puanlar1 arasinda iliski var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilerin cokgen smiflama becerisi ile geometrik diisiinme diizeyi agirlikl
puanlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla gerceklestirilen Pearson Carpim

Momentler Korelasyon Analizi sonuglar1 Tablo 16” da sunulmustur.
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Tablo 16

Ogrencilerin Cokgen Swniflama Becerileri Puanlart ile Geometrik Diisiinme Diizeyi

Agwlikly Puanlart Arasindaki Spearman Brown Swra Farklar: Koreldsyon Matrisi

Geometrik
) Cokgen Siniflama
Degiskenler Diistinme Agirliklt
Becerileri Puani
Puam
Cokgen Siniflama Becerileri Puani 1 A2*
Geometrik Diigiinme Agirlikli Puani 49% 1

5 =318, *p<.01

Tablo 16’ da goriildiigii izere 6grencilerin ¢cokgen siniflama becerileri puanlari
ile geometrik diistinme diizeyi agirlikli puanlart arasinda orta diizeyde, pozitif ve

anlamli bir iligki oldugu saptanmustir.
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BOLUM-V
Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin bu boliimiinde, aragtirmadan elde edilen bulgular literatiire dayali olarak

tartisilmis ve elde edilen sonuglardan hareketle gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
5.1.  Sonuc ve Tartisma

Arastirma sonucunda 7. sinif 6grencilerinin geometrik diisiinme diizeylerinin
agirlikli olarak Diizey 1° de (gorsel diizey) oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte
Diizey 2 (analiz diizeyi) ve Diizey 3(mantiksal ¢ikarim 6ncesi diizey)’ te bulunan
Ogrencilerin toplami 6rneklem grubunun yaklagik yarisini olugturmaktadir.

4.dlizeyde az sayida olsa da 6grenci bulunmasi sasirtict olmakla beraber bazi
ogrencileri herhangi bir diizeye atamak dahi miimkiin olmamaistir. 0.diizeydeki(tanima
Oncesi diizey) bu 6grencilerin her ii¢ diizeyden de bir veya birkac soru yapabilmelerine
ragmen en alt diizey i¢in yeterli sayida soru yapamamalari, bazi konularda kismen bilgi
sahibi olduklarini ya da ¢oktan se¢meli sorularda sans faktoriintin etkisini
gostermektedir. Bu anlamda 6grencilerin farkli geometrik diisiinme diizeylerinde
olmalarinin sebebinin kisisel beceri ve yonelimleri ile aldiklar1 egitime de baglh
olabilecegi diisliniilmektedir.

NCTM (2000) standartlarina gore geometrik diistinme diizeyleri baglaminda
okul 6ncesi ile ilkokul 1.sinif -2. siif 6grencilerin Diizey 0 (tanima 6ncesi diizey);
3.smif,4.s1n1f ve 5. Sinif 6grencilerin Diizey 1(gorsel diizey); 6.smuf, 7. sinif ve 8. siif
diizeyindeki dgrencilerin ise Diizey 2 ile Diizey 3 olmasi beklenmektedir. Ogrencilerin
yartya yakini Diizey 2 ve Diizey 3’ te iken; 6grencilerin yariya yakinin beklenen
diistinme diizeyinin altinda yer aldiklar1 goriilmiistiir. Fidan (2009) 5.sin1f 6grencilerinin
0.diizeyde, Ozcan (2012) ise 7. stmif dgrencilerinin 6n test puanlarina gore Diizey 1
(gorsel diizey) oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Halat (2006) 6.sinif
ogrencilerinin tanima oncesi diizeyde y1gildigini belirtirken Akkaya (2006) ise 6. sinif
ogrencilerinin geometrik diisiinme Diizey 1 ve Diizey 2 (gorsel diizey ve analiz diizeyi)
olarak bulmuslardir. Yilmaz ve digerleri (2008) geometrik diisiinme diizeyleri
bakimindan 8.sinif 6grencilerinin gorsel diizeyde yi1gildigini ve bu diizeyin beklenenin
oldukca altinda oldugunu ifade etmislerdir. Bu baglamda arastirma sonuglarinin

Ogrencilerin geometrik diistinme diizeylerini ele alan diger ¢alismalardan elde edilen
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sonuglar ile biiyiik oranda tutarlilik gosterdigi sdylenebilir. Ogrencilerin yariya yakinin

Diizey 2 ve Diizey 3’ te olmasi diger ¢aligma sonuglarinda farklilik gdstermektedir.

Ortaokul 6grencilerinin o zamana kadar aldiklar1 egitimlere gore 3. diizeye kadar
ulagmalar1 beklenmektedir. Bu ¢alismada katilimei 7. sinif 6grencilerinin yaklasik tigte
biri Diizey 3’ te bulunmakta olup 6grencilerin yariya yakininin beklenen durumun

altinda yer aldiklar1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeyleri bakimidan ¢ogunlukla Diizey 1
(gorsel diizey)’ de bulunmalari, iilkemizde 6grencilerin geometri konularini sekilsel
olarak 6grendiklerini gostermektedir. Genellikle analiz diizeyine ulasamamalari
sekilleri, pargalar1 ve 6zellikleri bakimindan karsilastiramadiklart ve
aciklayamadiklarini; geometrik sekiller arasindaki iligkileri kuramadiklarin
gostermektedir. Bu durum tilkemizdeki geometri basarisinin diisiik olmasinin temel

sebeplerinden sayilabilir.

7. smif d6grencilerinden bazilarinin geometrik diisiinme diizeyleri bakimimdan
3.ve 4.diizeyde yer aliyor olmalari, 2005 yilinda 6gretim programinda gergeklestirilen
degisikliklerin bir sonucu olabilir. Ciinkii ders kitaplarinin, ilkokul ve ortaokul
matematik dersi 6gretim programinin olugturmaci kurama gore hazirlanmasiyla yapilan
egitimin Urilinleri bu yillara rastlamaktadir. Ayrica geometri konularinin 6gretim;
sirasindaki degisiklikler sonucunda 6gretmenlerin ve 6grencilerin geometri konularina

kars1 farkindaliklar1 artmis olabilir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore geometrik diisiinme diizeyleri agirlikli puanlar
incelendiginde geometrik diistinme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Yani, kiz ve erkek 6grencilerin geometrik diisiinme diizeylerinin
birbirine yakin oldugu sdylenebilir. TIMMS verilerine gore de 6grencilerin geometri
basarisinda ilkokul 3. sinifa kadar cinsiyet agisindan farklilik bulunmamaktadir (Mullis,
Martin, Fierros, Goldberg ve Stemler, 2000,akt: Fidan, 2009). PISA verilerine gore ise
ogrencilerin basarilarinda cinsiyetin etkisi yoktur. Bunun yani sira Yilmaz ve digerleri
(2008) ortadgretim dgrencilerinin geometrik diisiinme diizeylerinin cinsiyet agisindan
anlaml farklilik géstermedigini ancak kizlarin ortalama diizeyinin erkeklerden daha
yiiksek oldugunu bulmuslardir. Bunlarin yaninda Fidan (2009) 5.smif 6grencilerinin

cinsiyete gore geometrik diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu
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belirtmistir. Kiz 6grencilerin geometrik diistinme diizey ortalamalarinin, erkek
Ogrencilerin geometrik diistinme diizey ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir. Bu baglamda, geometrik diistinme diizeylerinin cinsiyete gore
farklilastigin1 gosteren galismalar da mevcuttur (Duatepe, 2000; Olkun, Toluk ve
Durmus, 2002; Sahin, 2008; Fidan ve Tiirniikli, 2010). Bu durumda cinsiyet
degiskenine iligkin arastirma bulgusunun sadece bazi aragtirmalarin sonuglariyla

tutarlilik gosterdigi sdylenebilir.

Bir diger aragtirma sonucu olarak 6grencilerin okul dncesi egitim alma
durumlarina gére geometrik diisiinme diizey ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Bu sonug literatiirdeki bazi aragtirma sonuglarindan farklilik
gostermistir. Fidan (2009), arastirmasinda okul dncesi egitim alan dgrencilerin
geometrik diisiinme diizeylerinin okul 6ncesi egitim almayanlara oranla daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu durum baska 6rneklemler {izerinde tekrar

incelenmelidir.

Ogrencilerin ailelerinin egitim diizeyine gore geometrik diisiinme diizeyleri
incelendiginde anne ve babalarinin egitim diizeyden etkilenmedigi goriilmiistiir. Fidan
(2009) galismasinda babanin okur-yazar olmadigi durumda dgrencilerin maksimum 1.
diizeyde, diger tiim durumlarda ise maksimum 3. diizeyde bulunduklarini bulmustur. Bu

durumda literatiirdeki bazi ¢alismalardan farklilik gosterdigi bulunmustur.

Calismada 7. sinif 6grencilerin matematik dersi karne notuna bakildiginda; karne
notu yiiksek olanlarin geometrik diisiinme agirlikli puanlar1 da yiiksektir. Nitekim Giiler
ve Cakmak (2014)’ in 6gretmen adaylariyla yaptiklar ¢aligmalarinda not ortalamalari
ve geometrik diisiinme diizeyleri arasinda pozitif yonlii zayif da olsa bir iligki

bulunmustur.

Calismada 7. sinif 6grencilerinin siniflama becerilerinin orta diizeyde oldugu
goriilmiistiir. Cokgen siniflama becerisi ile ilgili sinirh sayida ¢alisma olmasiyla beraber

bu sonug Ergiin (2010)’ {in aragtirma sonucu ile tutarlilik gdstermektedir.

7. sinif 6grencilerinin siniflama becerisi puanlar cinsiyete gore farkliligin kizlar
lehine oldugu bulunurken; Ergiin (2010) ve Berkiin (2011) ¢alismalarinda cinsiyet

degiskeni bakimindan siniflama becerisinde fark bulmamustir.
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7. smuf d6grencilerinin ¢cokgen siiflama becerisi puanlari arasinda okul dncesi
egitim durumuna gore farklilik bulunmustur ve okul 6ncesi egitimi alan 6grencilerin
cokgen algi1 ve siniflama becerisinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Okul
oncesi donemde ¢ocuklar genellikle, nesneleri ilk dnce renklerine ya da sekillerine gore
siiflandirirken; daha sonra boyutlarina gore siiflandirirlar. Kiigiik cocuklar bir defada
bir 6zellige gore siniflama yaparken zaman igerisinde karmasik siniflama da yapabilir
hale gelirler. Siniflandirma erken donemde baslayan bir siire¢ olup sayi, islem ve
geometrik diisiinme i¢in temel olusturmaktadir (Aktas ve Arnas, 2009). Bu anlamda

okul 6ncesi egitimin 6nemli oldugu sonucuna varilabilir.

7. smif 6grencilerinin ¢cokgen siiflama becerisi puanlar1 anne egitim diizeyleri
bakimindan incelendiginde anne egitimi yiiksek olan 6grencilerin becerilerinin daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. 7. sinif 6grencilerinin cokgen siniflama becerisi puanlari
baba egitim diizeyleri bakimindan incelendiginde baba egitimi yiiksek olan dgrencilerin
becerisi puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ailenin ¢ocuk gelisimi tizerindeki

etkisi bir¢ok yerde oldugu gibi burada da ortaya ¢ikmaktadir.

7. sinif 6grencilerinin ¢okgen siniflama becerisi puanlari ile geometrik diisiinme
diizeyi toplam agirlikli puanlart arasindaki iliski orta diizeydedir. Geometrik diisiinme
diizeyi yliksek olan 6grencilerin cokgen siniflama becerileri konusunda basarili
olduklar1 bulunmustur. Van Hiele geometrik diisiinme seviyelerine gore 7.smiflarin
genellikle Diizey 2 ve Diizey 3 olmasi beklenirken ayrica ¢okgenleri de siiflayabiliyor
olmalar1 beklenmektedir. Ancak arastirma sonuglarina bakildiginda 6grencilerin her iki

durumda da beklenen diizeyin altinda yer aldiklar1 goriilmistiir.

Van Hiele’ in geometrik diisiinme diizeyleri incelendiginde ¢okgenlerin
siniflanmasiin Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerine gore Diizey 3’ e karsilik
gelmesi ve 3. diizeye katilime1 6grencilerin yaklasik tigte bir kisminin ulagabilmesi
diger 6grencilerin siniflama becerilerinde giicliik yasamalarinin nedeni olarak

diistiniilmektedir.
5.2.  Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda 6grencilerin geometrik diisiinme
diizeylerini ve ¢cokgen siniflama becerilerinin gelistirilmesi yoniinde baz1 6neriler

sunulmustur.
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Geometrik sekillerin 6gretiminde olumsuz 6rneklerin (cokgen olmayan sekiller,
kare olmayan sekiller, yamuk olmayan sekiller ... gibi) de yeterince kullanilmasi

Onerilir.

Geometrik kavramlarla ilgili prototiplerin, matematik derslerinde ve kitaplarinda
yer verilen temsillerden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Bu nedenle
Ogrencilerin geometrik sekilleri arag-gere¢ yardimiyla ¢izmesi saglanmalidir.
Ders i¢i etkinliklerde kullanilan materyallerde 6grencilerin geometrik

kavramlarin ¢esitli dondiiriilmiis sekilleri ile karsilagmalar1 saglanmalidir.

Okul 6ncesi ve ilkokulun ilk yillarindan itibaren siniflama ve ¢okgenlerin

iligkilerine yonelik etkinliklerin say1si1 artirilabilir.

Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerini bilerek ve diizeye uygun bir

Ogretim ortami saglanmasi i¢in diizey siniflari olusturulabilir.

Var olan diizeyden bir {ist diisiinme diizeyine gecisi saglamak i¢in 6gretim
etkinlikleri “Van Hiele Kuram1” nin 6grenme asamalarina (arastirma/sorma,
yonetilen arastirma, agiklama, serbest aligtirma ve biitiinlestirme) uygun bir

sekilde diizenlenebilir.
Arastirmacilara yonelik olarak:

Ogrencilerin degisik geometrik diisinme diizeylerine dagilmalarinin

sebeplerinin arastirilmasi onerilebilir.

Daha az 6grenciyle nitel ¢alismalar yapilarak elde edilen sonuglarin nedenleri

arastirilabilir.

Farkl1 6rneklemler ile benzer ¢alismalar yapilip, karsilagtirmalar yapilabilir.

Ogrencilere yonelik yapilan bu ¢alisma 15181nda 6gretmenlere yonelik benzer
caligmalar yapilarak, 6gretmenlerin geometrik diisiinme diizeyleri ve ¢okgenleri
siniflama becerileri incelenebilir. Ogrencilerin durumlari ile dgretmenlerin

sonuglarmin iliskisine bakilabilir.

Cinsiyet degiskeninin geometrik diisiinme {lizerindeki etkisine iligkin literatiirde

farkli sonuglar bulunmustur, daha genel bir degerlendirme yapabilmek i¢in



aragtirmalarin incelendigi bir araya getirilecegi meta analiz ¢aligmalarinin

yapilmasi Onerilir.
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EK-1

KISISEL BILGI FORMU

Ogrencinin Adi-Soyadi:

Sinfi ve Subesi:.......ccceevnnin .

Cinsiyeti: K1z () Erkek ()

7.smif 1.dénem matematik karne notu:

Zayif-1 () Geger-2 ( ) Orta-3 () Iyi-4 ()

Okul Oncesi Egitim Durumu (anaokulu, okuldncesi...) :

Evet ( ) Hayir ()

Anne Egitim Durumu:
( )Hilkokul

(' )Ortaokul

( )Lise

()Onlisans

( )Lisans

() Lisansiistii

Baba Egitim Durumu:
( Hllkokul

( )Ortaokul

( )Lise

()Onlisans

( )Lisans

() Lisanstistii

(L (7
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EK-2

GEOMETRIK DUSUNME DUZEY BELIRLEME TESTI

Sevgili dgrenciler; bu test sizin geometrik diisiinme diizeylerinizi
belirlemeye yonelik ¢oktan segmeli bir testtir. Her soru 4 siktan olusmakta ve her
sorunun sadece bir dogru cevabi bulunmaktadir. Liitfen her soruya cevap veriniz.

Basarilar.
Ad1 Soyadz: Smifi: No:
Cinsiyeti: Kiz () Erkek () Tarih:

GEOMETRIK DUSUNME DUZEY BELIRLEME TESTI

1- Asagidaki sekillerden hangisi veya hangileri acidir?

1 2 %h%‘?\

A) lve?2 B) 3ved C) 1ved D) hepsi

2- Asagidaki sekillerden hangisi paraleikenardir?

s ; /\ TN,
\’%‘xﬁ_ / ,,f/ / ’ X\‘%\ _f/ XE&‘,’&.
Al B)2 )3 D)4

3- Asagidaki sekillerden hangisi veya hangileri eskenar fi¢gendir?

I s
.“ }% ‘j ’{x‘)‘ /,"*‘a,(
) K‘“’ &*f‘ ] “"‘i ‘,t"{] \“‘&
f - %%i' é*? = ‘\'%, & g 4 k’a‘%
A)Yalnizca 2 Bylved CyL,2ves
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4- Asagidaki sekillerden hangileri ¢ember degildir?

A)lve2  B)2ved C)2,3ved  D)3ved

5- Asagidakilerden hangileri piramittir?

Aylve2 B)2ve3 C)3ved D) Hepsi
6-Asagida, dogru ile ilgili verilen ifadelerden hangileri dogrudur?

1- Iki noktadan sadece bir dogru gecer.

2- Bir dogru kiiglik bir harf ile adlandirilabilir.

3- Iki dogrunun hig ortak noktalar1 yoksa bu dogrular paraleldir.
4- Noktadag dogrularin tiimii bir noktadan gegerler.

A)lved B)2ve4 C)1,2ve3 D) Hepsi

7-Asagidaki dogrular ve agilar ile ilgili verilen ifadelerden hangisi yanlistu-?

A) Bir noktanin bir dogruya olan uzaklig, bu nokta ile bu noktadan dogruya

inilen dikmenin ayagi arasindaki uzakliktir.

B) Paralel iki dogrudan birinin tizerindeki her bir noktanin diger dogruya
uzaklig: birbirinden farkl: olabilir.

C) Disihdaki bir noktay1 bir dogrunun noktalarina birlestiren dogru
pargalarindan en kisa olaninin bu noktadan dogruya inilen dikmedir.

D) Orta dikmenin iizerindeki noktalarimn dogru parcasinin u¢larina olan

uzakliklari esittir.

“Helimet SENKUIL
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8-Asagida eskenar dortgen ile ilgili verilen ifadelerden hangileri her zaman
dogrudur?

1- Kosegenler ayni zamanda aglortaydir.
2- Dért kenar uzunlugu da birbirine egittir.
3- Dért agisi vardir.

4- I¢ agilarinin &lgiileri toplami 360° dir.

A)lve2 B)2ve3 C)3ved D) Hepsi

9- Asagida yamuk ile ilgili verilen ifadelerden hangileri her zaman dogrudur?
1- Kdsegenler ayn1 zamanda agiortaydir.
2- I¢ agilarinin &lgiileri toplami 360° dir.
3- Dort agist vardir.
4- Dért kenar uzunlugu da birbirine egittir.

A)lve2 B)2ve3 O)3ved Dyived

10-

Yukaridaki sekillerden hangisi veya hangileri hem genis agilh hem de eskenar
iicgendir?

A)1ve2 B) 2 C)3 D) Higbiri

11-Asagida ticgenlerle ilgili verilen zelliklerden hangileri her zaman dogru
degildir?

1- Dik acilt iicgenin bir ac1 6lgiisti 90 dir.

2- Dar acili iicgenin bir ag1 5l¢iisti 90 den kiigiik olmak zorundadur.

3- Genis agtl1 figgenin bir ag1 8lglisii 90 den biiyiik olmak zorundadir.
4- Dik ag1l1 tiggenin bir a1 6lgiisti 90" den biiyiik olmalidar.

A)lved B)2ve3 C)4 D) Hepsi

Mehmet SENKUL -7
il Milli Egitim Sube Miiddird
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12-Asagida gember ile ilgili verilen ifadelerden hangileri her zaman dogrudur?

1-Cemberin kdsesi yoktur.
2-Cemberin merkezi, gember iizerindeki her noktaya esit uzakliktadir.

3-Cemberin ¢api1, yarigapinin iki kat1 uzunlugundadir.
4-Dairenin sinirlar gember olarak adlandirtlir.

A)lve3 B)2ve4 C)3ved D) Hepsi

13-Asagida ¢emberin yari ¢apy hangisinde veya hangilerinde dogru olarak
gosterilmistir?

-

i ‘*sa.\ T ST
. 3 e
/ T \ f‘f \\‘a 7 \\%
{ L ¥ ! «Q._:. % ff ° E
%\ J/ %" B ;j g‘ /
s, ; \Eﬁh—// \*’*-um'..——"’/ \* o -»’,‘fj
i 2 3 4
A)lve2 B)1,2ve3 C) Yalnizca 4 DY1,2ve4d

14- Asagida eslik ve benzerlik ile ilgili verilen ifadelerden hangileri her zaman
dogrudur?

1- Es sekiller ayn1 bigim ve egit 6lgiilere sahiptir.
2- Es gekiller ayni zamanda benzerdir.

3- Benzer sekiller ayni zamanda estir.
4- Benzer cokgenlerin karsiliklt kenar uzunluklarinin orani 1’dir

A)lve?2 B)2ve3 C)3ved D)1,2ve4

15-Asagida piramit ile ilgili verilen ifadelerden hangisi her zaman yanhstir?

1- Tiim yan yiizeylerinin kesistigi nokta tepe noktasidir.

2~ Yan yiizeylerini olusturan geometrik sekil dikdortgendir.
3- Tabani gesitli cokgenlerden olusabilir.

4- Yan yiizeylerini olugturan geometrik sekil tiggendir.

Ny B2  © D) 4 SN
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16- Nokta, dogru ve dogru pargast ile ilgili asagida verilen ifadelerden hangileri
dogrudur?

1- Bir dogruya digindaki bir noktadan istenilen sayida paralel dogru
cizilebilir.

2- Bir dogruya esit uzaklikta olan ayni taraftaki noktalar kiimesi bu dogruya
paralel bir dogru belirtir.

3- Bir dogru pargasinin uglarindan esit uzaklikta bulunan noktalar bu dogru
pargasini ortasindan dik kesen dogru {izerindedir.

4- Bir noktadan dogruya ¢izilen dogru pargasinin uzunlugu bu noktanin
dogruya uzakhigidir.

A) 1ve2 B)2ve3 C)3ve4 D)1,2ve4

17- Birbirlerine paralel iki dogru ve bir kesenin olusturdugu agilar ile ilgili asagidaki
ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Bir dogruyu dik olarak kesen dogru bu dogruya paralel olan dogruyu da
dik keser.

B) Paralel dogrularin diginda ve kesenin her iki tarafindaki komsu olmayan
acilar birbirine estir.

C) Paralel dogrular arasinda ve kesenin farkl: taraflarmdaki komsu olmayan
agilar birbirinin tiimleridir.

D) Paralel dogrular arasinda ve kesenin ayni tarafinda bulunan agilar
birbirinin biitiinleridir.

18- Tiim dikdérigenlerde olup bazi paralelkenarlarda olmayan 6zellik
asagidakilerden hangisidir?

1- Karsilikli kenar uzunluklar: birbirine egittir.
2- Karsilikli kenarlarr paraleldir.

3- I¢ acilarmin her birinin 6lgiisii 90° dir

4- I¢ acilarmin Slciileri toplami 360° dir.

A)l B)2 C)3 D)4

19- Bir DEF iicgeninde D acis1 dik ag1 olsun. Buna gore agagidaki agiklamalardan
hangileri her zaman dogrudur?

1- E ve F agilarinin &lgtileri toplamt 90°dir.

2- E acisinmn dl¢iisii 45° ve F agisinin 8lgiisii de 45° olmak zorundadir.
3- Bu iiggen dik acil1 bir iggendir.

4- Bu iiggen ikizkenar bir icgendir.

A)lvel B)1ve3 C)3ved D) Hepst ,:f,;;-sizw;‘-‘f--.,ﬁ

P
;“%é} '{

) - P x{; '”‘. ,
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20-Asagidaki ifadelerin hangilerinin olmasi bir liggenin dik a¢1ili ikizkenar tiggen
olmast i¢in yeterlidir?

1- ki kenarmmn esit uzunlukta olmasi

2- Bir agisinin Sl¢iisiiniin 90° olmast

3- Biitiin acilarinin 6lgiilerinin egit olmast

4- Bir kenar uzunlugunun diger iki kenar uzunlugundan fazla olmasi

A)lve4d B)lve2 C)3ve4d Dyltve3

21-Cember ve daire ile ilgili verilen 6zelliklerden hangileri dogrudur?

1- Her ikisinde de cap yaricapin iki katidir.
2~ Her dairenin sinirt ayni zamanda bir gemberdir.
3- Her ikisinde de merkez ayni noktadadir.
4- Cembersel bslge aynt zamanda dairedir.

A)lve?2 B)1,2ve4 C)3ved D) Hepsi

22— Cemberde ac1 ile ilgili asagidaki ifadelerden hangisi daima dogru degildir?

A) Bir gemberde es yaylari gdren cevre acilarin dlglileri birbirine esittir.

B) Ayni yayi géren ¢evre aginin Slglisit merkez aginin Slgiisiiniin yarisi
kadardir.

C) Bir kolu ¢ap olan ¢evre aginin Slciisii 45° ile 90° arasindadir

D) Merkez aginin Sl¢iisii 0° ile 180° arasindadir.

A A
23- FDE = ABC oldugu bilindigi durumda agagidakilerden hangileri dogrudur?
1- s(£) = s(C) dir
A A
2- FDE ile ABC benzerdir.
3- |FD|=|BA]| dir
A
4- EFD=CAB dir.

A) 1ve2 B)2ve3 C)1,2ve3  D)HEPSI

v
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24- Asagidakilerden hangileri benzer iki gokgen igin her zaman dogrudur?

1- Karsilikli kenarlarin uzunluklar: esittir.
2- Karsilikli kenarlarm uzunlukiart orantilidir.
3- Karsilikli agilarinin dlciileri esittir.

A)lve? B) 1 ve3 C)2ve3 D)l2ve3

25- Kare prizma ve dikd6rtgenler prizmasini birbirinden ayiran en Snemli 6zellik
agagidakilerden hangisidir?

A)KGse sayilari

B)Yiizey sayilan

C)Ayrit sayilari

D)Tabanlarmi olusturan geometrik sekil

26-
2 p
& ] . m
& ] P 11
A4

Yukar: sekilde, m ve p, n ve p dogrularinin birbirine dik oldugu verilmigtir. Buna
gore asagidaki ciimlelerden hangisi ya da hangileri m dogrusunun n dogrusuna
paralel olmasimin nedeni olabilir?

1-Ayni dogruya dik olan iki dogru paraleldir.
2- Iki paralel dogrudan birine dik olan dogru, digerine de diktir.
3- Eger iki dogru es uzakliktaysa paraleldir.

*A) 1 B)3 C)lyadaZ2 D)2yada3

stehmet SENKUL
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27- Asagida iki Snerme verilmistir.

1- Eger bir sekil dikdortgense, kdsegenleri birbirini ortalayarak keser.
2- Eger bir seklin kdsegenleri birbirini ortalayarak kesiyorsa sekil
dikdortgendir.

Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) 1’in dogru oldugunu kanitlamak i¢in, 2’nin dogru oldugunu kanitlamak
yeterlidir. '

B) 2’nin dogru oldugunu kanitlamak igin, 1’in dogru oldugunu kanitlamak
yeterlidir.

C) 2’nin dogru oldugunu kanitlamak i¢in, késegenleri birbirini ortalayan bir
dikdortgen bulmak yeterlidir. -

*D) 2’°nin yanlis oldugunu kamitlamak igin, kdsegenleri birbirini ortalayan
dikdértgen olmayan bir sekil bulmak yeterlidir.

28- Asagida bir seklin ii¢ 6zelligi verilmistir.

Ozellik P: Kosegenleri esit uzunluktadir.
Ozellik R: Bir karedir.
Ozellik S: Bir dikdortgendir.

Bu 8zellikler dikkate alindiginda agagidakilerden hangisi dogrudur?

A) P gerektirir R, o da gerektirir S.
B) P gerektirir S, o da gerektirir R.
*C) R gerektirir S, o da gerektirir P.
D) S gerektirir P, o da gerektirir R.

" Mehmet SENKUL |
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29- Asagida bir ABC dik iiggeni verilmistir. ABC tiggeninin kenarlari iizerinde;
ACE, ABF ve BCD eskenar figgenleri ¢izilmistir.

Bu bilgilerden [AD], [BE] ve [CF] ortak bir noktadan gegtikleri kanitlanabilir. Bu
kanit size neyi ifade eder?

a) Yalnizca bu iicgen i¢in; [AD], [BE] ve [CF] nin ortak bir noktast oldugundan emin
olabiliriz

b) Sadece bazi dik figgenlerde; [AD], [BE] ve [CF] nin crtak bir noktasi vardir.

*¢) Herhangi bir dik iiggende, [AD], [BE] ve [CF] nin ortak bir noktas: vardir.

d) Herhangi bir iiggende, [AD], [BE] ve [CF] nin ortak bir noktasi vardir.

30- Agagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

Geometride,

a) Her terim tanimlanabilir ve her dogru 8nermenin dogru oldugu kanitlanabilir.

b) Her terim tanimlanabilir ama bazi nermelerin dogru oldugunu varsaymak gerekir.
*c) Bazi terimler tanimsiz kalmalidir, ama biitiin dogru onermelerin dogrutugu
kanitlanabilir.

d) Bazi terimler tanimsiz kalmahdir ve dogru oldugu varsayilmis bazi 6nermelere
gerek vardir.

YANITLARINIZI KONTROL EDINIZ

“Hehmet SENKUL
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EK-4:Cokgen Algilama ve Smiflama Olgegi 7

COKGEN ALGILAMA VE SINIFLAMA OLCEGI

1.Asag1daki sekillerden hangisi ya da hangileri gokgen degildir?

D0 H a

A)T,K veM B)LveN COT,MveN' D)T,LMveN

2.
Yanda verilen KLMNS ¢okgeni ile ilgili agagidaki ifadelerden hangisi

S yanligtir?
L E) 5 kosesi vardir.

F) Tiim ic agilarmin 6lgiisit birbirine egittir.
N G) Besgendir.
H) Bir kosesine ait kdsegen sayisi 2°dir.

3. Seda dgretmen tahtaya KLMNPRST ¢okgeni ¢iziyor. Bu gokgen icin

asagidakilerden hangileri kesinlikle dogrudur?

1. Tiim kenar uzunluklan birbirine esittir.
2. 8 tane kosesi vardir.
3. Bir kdsesine ait ksegen sayist 5 tir.

A) Yalmz 2 B)lve?2 ' C)2ve3 D) Hepsi

4. Asagidaki geometrik sekillerden hangisi veya hangileri dortgendir?

P Sa] O A

AYRveS B)P,Rve S CORSveT D) Hepsi

5. Opretmen 6grencisinden tahtaya ABCD gokgeni ¢izmesini istiyor. Bu ¢okgen igin
asagidakilerden hangisi kesinlikle dogrudur?

1. Titm kenarlar1 esit uzunluktadir.

2. Kdsegen sayisi 4’ tiir.

3. Tiim acilarinin Blgiisti birbirine esittir.

A) Hepsi B)lve2 C)2ve3 D) Hicbiri

(7
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6. Asagidaki geometrik sekillerden hangisi veya hangileri dortgendir?

A) Hepsi B)2,3ved O)1,2ves D) Hicbiri

7. o Ardisik kenarlari esit nzunluktadir,
e Tiim acilarinin dl¢iisii birbirine esittir.
Yukarida 6zellikleri verilen dortgen asagidakilerden hangisidif?

A) Eskenar dortgen B) Dikdortgen C) Eskenar iicgen D) Kare

8. Asagidaki geometrik sekillerden hangisi yada hangiler‘i paralelkenardir?

AYKvel B)MveN CO)K, MveN D) Hepsi

9. 1. Karsilikli kenarlar: paralel olan dértgendir.

2. Tiim kenarlar esit uzunlukta olan dortgendir.

3. Tiim acilarmin 6l¢iisii esit olan dortgendir.
Yukarida verilen ifadelerden hangileri paralelkenari tanimlamak igin yeterlidir?
A) Yalmz 1 B)lve?2 C)lves D) Hepsi

10. Asagida verilen ifadelerden hangisi her dikdértgen igin dogru degildir?
A) Tiim acilar1 90° olan paralelkenardir.
R) Dort kenarh bir cokgendir.
C) Yatay kenan dikey kenarindan uzundur.

D) K6segen uzunluklar esittir.

11. Asagida verilen ifadelerden hangisi paralelkenar igin dogrudur?
A) Kosegen uzunluklar: birbirine esittir.

B) Komsu acilarinin 8l¢iisii birbirine esit olamaz.
C) Ardisik kenarlarmin uzunlukiari birbirine esit olamaz.

D) Ardisik acilarinin Slgiisii toplami180”dir.

“Mehmet SENKUL
4 Milli Egitim Sube MGdUGrd
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12. Asapidaki geometrik sekillerden hangisi yada hangileri paralelkenardir?

[ T &/ v

A) Hepsi B) SveY COR,SveY D)P,S, V.Y

13. Asapida eskenar dortgen ve paralelkenar ile ilgili verilen ifadelerden hangisi her
iki dortgen igcinde dogrudur?

A) Karsilikl1 kenar uzunluklar birbirine esittir.

B) Kosegenleri dik kesigir.

C) Kosegen uzunluklar birbirine egittir.

D) Tiim kenarlan esit uzunluktadir.
14. Tiim karelerde olup her dikdértgende olmayan 6zellik asagidakilerden
hangisidir?

A) Kosegen uzunluklari birbirine esittir.

B) Tiim agilart 90°dir.

C) Kargilhikl: kenar uzunluklan esittir.

D)Tiim kenar uzunluklar esittir.

15. Asagidaki geometrik sekillerden hangisi yada hangileri eskenar dortgendir?

<> ey

A) Hepsi B) Yalmiz K O Kvel DK, LveM

16.

e Tiim agilarinin Sl¢iisii esittir.

¢  Ardisik kenarlarmin uzunluklar her zaman esit degildir.
Yukarida 6zellikleri verilen dértgen asagidakilerden hangisidir?

A) Kare B) Dikdortgen C) Paralelkenar D) Eskenar dortgen

17. Asagida verilen ifadelerden hangileri dogrudur?
1. Tiim agilar1 90° olan egkenar dortgen, karedir.
2. Kare, 6zel bir eskenar dortgendir.
3.Her eskenar dortgen karenin tiim 6zelliklerini saglar.

A) Hepsi B) Yalmz | C)lve2 D) Hicbiri

M
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18. Asagida verilen ifadelerden hangileri dogrudur?
' 1. Tiim kanar uzunluklar esit olan paralelkenar, eskenar dortgendir.
2. Eskenar dortgen, 8zel bir paralelkenardir.
3. Eskenar dortgenin kosegenleri birbirini ortalar.
A)1,2ve3 B)lve 3 Clve2 D)2ve3
19. Asagidaki geometrik sekillerden hangisi yada hangileri dikdortgen degildir?

A)1,3ves B)2,3ves O 1, 3ved D)1,2ves

20. Asagida verilen ifadelerden hangileri dogrudur?
1. Tiim kenar uzuntuklan esit olan dikdortgen, karedir.
2, Kare, tiim agilart ve kanarlar esit olan dortgendir.
3. Karenin kosegen uzunluklan birbirine esittir.

A) Yalmz 1 B) Yalmiz 2 C)2ve3 D)1,2ve3

21. Asagidaki gseometrik sekillerden hangisi veya hangileri yamuktur?

D AVAN Y -

A) Hepsi B)PveS C)RveP D) Hicbiri

22. Tiim dikdortgenlerde olup her paralelkenarda olmayan zellik asagidakilerden
hangisidir?

A) Karsiikli kenar uzunluklar: esittir.

B) Karsilikli kenarlart paraleldir.

C) I¢ agilarinin her birinin dl¢iisii 90°dir.

D) Kosegenlerinin dik kesisir.

23. 1. Yamuk karsilikhi kenar ciftlerinden en az biri paralel olan dértgendir.
2. Her iki kenar cifti paralel olan yamuk, paralelkenardur.
3. Karsilikh agilarinin Slgiisii birbirine egittir.

Yukarida yamuk ile ilgili verilen ifadelerden hangisi dogrudur?

A) Yalniz 1 B) Yalnmiz 3 Cylve?2 D)2ve3
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24. Asagidaki licgenlerden hangisi veya hangileri ikizkenar ticgendir?

B =\

A) Hepsi B) Yalniz 1 C)1,2ve3 D)1,2ved

25. Asagida verilen ifadelerden hangileri dogrudur?
1. Dikddrtgen, 8zel bir paralelkenardir.
2. Tiim agilart dik olan paralelkenar, dikddrtgendir.
3.Her paralelkenar dikd6rtgenin tiim ozelliklerini saglar.

A) Hepsi B) Yalniz 2 Cylve?2 D) Hicbiri

26. Asagida paralelkenar ve yamuk ile ilgili verilen ifadelerden hangisi her iki
dortgen icinde dogrudur?

A) Kargilikli kenar ¢iftlerinden en az biri paraleldir. -

R) Karsilikli acilarmin dlgiisii birbirine esittir.

C) Kobsegenleri birbirini ortalar.

D) Kosegen uzunluklar birbirine esittir.

27. Asagidaki geometrik sekillerden hangisi ya da hangileri cokgendir?

A)RveT B)P,SveU C)P,R,SveU D) Hepsi

28. Tiim eskenar dortgenlerde olup her paralelkenarda olmayan tzellik
asagidakilerden hangisidir?

A) Karsilikli agilarinm Slciisii esittir.

B) Karsilikli kenarlar paraleldir.

C) Tiim kenar uzunluklan esittir.

D) Kosegenleri birbirini ortalar.
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29. A 1. Alt1 kosesi vardir.
E 2. Tim kosegenleri esit uzunluktadir.
B 3. Ic agilan lgiisii toplarm 360° dir.
D 4. Tiim agilarinin 8lgiisii esittir.

Yuk(;irlda verilen ABCDEF cokgeni ile ilgili verilen ifadelerden hangileri dogrudur?

A) Yalmz 1 B)lve4d 0)1,3ved D) Hepsi
30. X p Yanda verilen KLMNP ¢okgeni ile ilgili ifadelerden hangisi yanlistir?
A) [KM], K kdsesine ait kosegendir.
L N B) [KN], N kdsesine ait kosegendir.
C) KLMNP ¢okgeninin N kosesinden baska bir kdsegen ¢izilemez.
M D) [KP], K kdsesine ait bir kdsegen degildir.

31. Asagidaki ifadelerden hangisi her iiggen icin dogrudur?
1. En az iki kenan esit uzunluktadir.
2. Tabani yatay olmahdir.
3. Tim agilart dar acidir. _
A) Hepsi B)lve2 Cylve3 D) Hicbiri

32. Asagidaki cokgenlerden hangisinin veya hangilerinin ksegeni ¢izilemez?

/A s

A) Yalmz Z BYZveT C)Y,ZveT D) Hicbiri
33. Asagidaki ifadelerden hangisi her ikizkenar liggen igin dogrudur?
A) En az iki kenan birbirine esittir.
B) Ug kenarinmn uzunlugu birbirine esittir.
C) Uc kosegeni vardir.
D) Ug acismin Slciisii birbirine esittir.
34. Asagidaki geometrik sekillerden hangisi veya hangileri ¢okgendir?

=YalZoRe

A) Hepsi B) Yalmiz 5 C)3ve S D) Hicbiri

v o T

om Sube Madard )! E

fehmet SENKUL AT 7
s &




85

35. Asapidaki geometrik sekillerden hangisi veya hangileri tiggendir?

b ‘ _ , z

AYMve N B)KveM O K, LveM D) Hepsi

36. Yandaki yildiz bir gokgenin kdsegenlerinin ¢izilmesiyle elde edilmistir.

Buna gore bu ¢cokgen agagidakilerden hangisidir?
A) Dortgen B) Besgen C) Altigen D) Sekizgen

37. 1. Tiim kenarlari esit uzunluktadir.

2. Tiim agilarinin Sl¢iisii birbirine esittir.

3.Tiim kosegenlerinin uzunluklar: birbirine esittir.
Yukarida verilen ifadelerden hangileri her ¢okgen i¢in dogrudur?

A) Hepsi ‘B)lve2 C)2ve3 D) Higbiri

38. Asagidaki iicgenierden hangisi veya hangileri eskenar tiggendir?
| ﬁ

A) Hepsi B)1,3ve4d O 1,2ved D) Hicbiri

39. Asagidaki geometrik sekillerden hangisi veya hangileri besgendir?

OIRO WA NRE,

A)P B)PveS C)P,SveV D) Hepsi

40. Asagidaki geometrik gekillerden hangisi veya hangileri alugendir?

ROApD, & @

B)X,LveM OK, MveN D) Hepsi




Cokgen Algilama Ve Siniflama Olgegi Cevap Anahtari

1c
2b
3c
4b
5d
6a
7d
8c
9a
10c
11d
12d
13a
14d
15d
16b
17c
18a
19a
20d
21a
22c¢
23c
24d
25c
26a
27d
28c
29a
30c
31d
32a
33a
34a
35c¢
36b
37d
38d
39c
40b
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T.C
OSMANGAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

ESKISEHIR

Enstitliniiz iIkdgretim Anabilim Dali, ilkdgretim Matematik Ogretmenligi yiiksek lisans
programi 6grencisi Reyhan Umit KARAKARCAYILDIZ’ in “Ortaokul 7.Sinif Ogrencilerinin Geometrik
Distinme Diizeyleri ile Cokgenleri Siniflama Becerilerinin iliskisi” isimli tezinde 7. Sinif 8grencilerine
uygulayacagi, “ilkégretim 7. Sinif Ogrencilerinin Cokgenleri Algilama, Tanimlama ve Siniflama
Bicimleri” isimli tez calismamda gelistirmis oldugum, tarafimca gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari
yapilan “Cokgen Algilama ve Siniflama Olcegi” ni veri toplama araci olarak kullanmasi uygundur.

Geregini ve bilgilerinizi arz ederim.
26/04/2014

SEDA ERGUN
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EK-6:Arastirma Izni

4{?’}4
T.C.
ESKISEHIR VALILIGI R
1l Milli Egitim Miidiirligii efkisehirion
(UL 6 A ST
HERTORES, WAy BaIRERY
Sayr : 42815220/605.01/1980082 19/05/2014

Konu: Tez Calismasi Izin Talebi.

ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)

ilgi :a) 09.05.2014 tarih ve 1780 - 3419 sayili yazimz.
~b) 14.05.2014 tarih ve 1933042 sayil1 Valilik Oluru.

Ijniver_siteniz Egitim Bilimleri Enstitusu, [Ikégretim Anabilim Dali ilkbgrgtim
Matematik Ogretmenligi Bilim Dali Yilksek Lisans Programu oOgrencisi Reyhan Umit
KARAKARCAYILDIZ 1m, 2013 — 2014 egitim dgretim yillarinda, Odunpazar1 Ilgesine
bagli Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulu’nda 6grenim goren 7. Simif 6grencilerine yonelik tez
galismasi yapabilmesine ait ilgi (b) Valilik Oluru ile mudirliigiimiizce tasdik edilen tez
calismasinin bir Ornegi yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

2: Anket Calismasi ve Ekleri ( 13 sayfa)

imzalanmastin

Necmi OZEN
11 Milli Egitim Miidiirii
EKLER: i Ashi ile Aynidir
. vy 3070 Sayils Yasa i
1: Valilik Oluru ( 1 sayfa) | elcktronik ofrak

Bu belge, 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 5113-91e9-3ae6-8ab5-844a kodu ile yapilabilir.

Buiyiikdere Mh. Atatiirk Blv. No:247 ESKISEHIR Ayrintih bilgiigin: S.ERDIL
Elektronik Ag: hitp://eskisehir.meb.gov.tr Tel : (0222) 2397200
e-posta : sinavlar26@meb.gov.tr Faks: (0 222) 239 3922
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EK-5'in devaml

T.C.
ESKISEHIR VALILIGI
1l Milli Egitim Miidiirliigii _
GHEIZE DU SN
REETOAES WRAKBAIKERH
Say1 : 42815220/605.01/1933042 14/05/2014

Konu: Tez Calismasi Izin Talebi.
VALILIK MAKAMINA

Ilgi :Eskisehir Osmangazi Universitesi Rektorligii’ntin 09.05.2014 tarih ve 1780 - 3419
sayil1 yazisi.

Eskigehir Osmangazi Universitesi Rektorliigi’'nden alman ilgi yazi ile Egitim Bilimleri
Enstitusii Ilkogretlm Anabilim Dali Matematik Ogretmenligi Bilim Dali Yiksek Lisans
Programi ogrencisi Reyhan Umit KARAKARCAYILDIZ 1n, “Ortackul 7. Smmf
Ogrencﬂerlnln Geometrik Diginme Diizeyleri Ile Cokgenleri Simflama Becerilerinin
ligkisi” konulu tez ¢alismast ile ilgili anket uygulamasi igin, 2013 — 2014 Egitim- Ogretlm
yihinda, Odunpazar Ilgesine baglt Sehit Ali Gaffar Okkan Ortaokulda 6grenim goren 7. Sumuf
ogrencilerine yonelik tez galismas1 yapmak igin izin talebinde bulunulmug olup, Eskisehir
Osmangazi Universitesince de kabul edilen tez galismasi  “Sosyal Etkinlik Izinleri
Degerlendirme Komisyonu” tarafindan da konu incelenmis ve tez ¢alismasinin, okul ismi ve
k1§1 ad1 soyadi belirtilmemek kaydlyla uygulanmasinda sakinca gorillmedigi tespit edllmlstlr

Eskisehir Osmangazi Umversﬁem Rektorliigh, Egitim Bilimleri Enstitusu Ilkogretlm
Anabilim Dali Matematik Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi oOgrencisi
Reyhan Umnit KARAKARCAYILDIZ’ m, Midirligimiiz tarafindan da tasdik edilen tez
calismasim, 2013 — 2014 Egitim- Ogretlm yilinda, Odunpazan Ilqesme bagli Sehit Ali
Gaffar Okkan Ortaokulda 6grenim goren 7. Smmuf ogrencilerine, okul mildirleri’ nin uygun
gorecegi saatlerde gergeklestirmesi uygun goriulmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde takdirlerinize arz ederim.

Mehmet SENKUL
Sube Miuduril
OLUR.
.../05/2014
Necmi OZEN
Vali a.
I1 Milli Egitim Midiiri

Bu belge, 5070 say1lt Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir

Buiytikdere Mh. Atatiirk Blv. No:247 ESKISEHIR Ayrintihi bilgiigin: S.ERDIL
Elektronik Ag: http:/eskisehir.meb.gov.tr Tel : (0222) 2397200
e-posta : sinavlar26@meb.gov.tr Faks: (0 222) 2393922
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