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tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Programi”yla tarandigini ve hicbir “intihal
icermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, herhangi bir bi¢imde bu
calismamla ilgili yukaridaki beyanima aykirt bir durumun saptanmasi halinde, ortaya

¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi1 oldugumu bildiririm.
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Ozet

6.Smif Ogrencilerine Alan Olgme Konusunun Ogretimine Yonelik Bir Eylem

Arastirmasi

Ozlem TOMOOGLU
Matematik Ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal1
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiis
Mayis 2017

Danisman: Dog. Dr. Aytagc KURTULUS

Amag: Bu galismanin amaciiiggen ve paralelkenarin alanlarini dlgmeye yonelik SE
ogretim modeline dayali dersin tasarlanmasi ve uygulanmasindan olusan bir eylem
arastirmas1 gerceklestirerek Ogretimin etkinligini artirmaktir. Ayrica yapilan eylem
arastirmasinin 6grencilerin geometrik diisiinme diizeylerine etkisinin belirlenmesi de bu
arastirmanin amagclari arasindadir.

Yontem: Arastirmact ayn1 zamanda matematik 6gretmeni oldugu ve kendi Ogretim
sirecinin kalitesini artirmay1 hedefledigi igin arastirma eylem arastirmasi olarak
planlanmistir. Eylem arastirmalari genelde nitel ¢aligma olarak gergeklestirilir. Bu
caligmada ise yapilan uygulamanin etkisini belirlemek amaciyla testler uygulandigindan
calismada karma desen kullanilmistir. Calisma grubunu Eskisehir ili Alpu ilgesinde
bulunan Ertugrulgazi Imam Hatip Ortaokulunda egitim goren toplam 17 altinct sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Veriler Ylkseklik Cizimi ve Alan Hesab1 Hazirbulunusluk
Testi, Geometrik Diisinme Diizeyi Testi, Yukseklik Cizimi ve Alan Hesabi
Degerlendirme Testi ile arastirmaci giinliigli, ¢alismakagitlarindaki 6grenci yanitlari,
uygulama sirasinda kaydedilen video ve ses kayitlari ile toplanmustir. Elde edilen veriler
aragtirmact ve alan uzmani tarafindan; eylem planlarn liggen ve paralelkenarin alan
O0lcme konusunda o6grencilerin gelisimlerine gore; Yikseklik Cizimi ve Alan Hesabi
Hazirbulunusluk Testi ile Geometri Diisiinme Diizeyi 6n ve son testleri ¢alismanin
amacina uygun olacak sekilde U¢ temaya gore analiz edilmistir.

Bulgular: Eylem planlarinin dikkat ¢ekme asamasinda Ogrencilerin derse karsi
motivasyonlarinin arttign  gdzlemlenmistir. Ogrenciler kesfetme asamasinda farkli
ogrenme siirecleri gecirerek kendi deneyimleri ile {iggen ve paralelkenarin

yiiksekliklerini tiim Ogrencilerin ¢izdigi, alan bagmtisiniise U¢ Ogrenci disindaki
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Ogrencilerin tamaminin olusturabildigi goriilmiistiir. Derinlestirme asamasinda Uggen ve
paralelkenarin alan Sl¢iimiinii farkli problem durumlarinda ¢ézebildikleri g0zlenmistir.
Degerlendirme asamasinda 6grenci performanslar1 ve 6gretmenin gézlemine bakilarak
ogrencilerin ¢ogunun hedeflenen kazanimlara ulastiklar1 goriilmistiir. YUkseklik Cizimi
ve Alan Hesab1 Degerlendirme testinde 6grenciler geometrik sekiller, yiikseklik ve alan
temalar1 altinda basarili olmustur. Geometri Diisiinme Diizeyi 6n ve sontesti arasinda
Ogrencilerin geometrik diisiinme diizeylerine bakildiginda olumlu yonde artig
bulunmustur.

Sonu¢ ve Tartisma: Sonug¢ olarak bu ¢alismada hedeflenen 6grenci grubunda iiggen ve
pararlelkenarin alan 6lgme konusunun &gretimi, hazirlanan eylem planlari ¢ercevesinde
gerceklestirilmistir. Bu siirecte 6grencilerin ¢ogunun alan hesaplama bagintisini olusturma
ve yukseklik cizimleri kazanimlar1 edindikleri hem 6gretmenin gézlemi hem de yapilan
testlerle gosterilmistir. Ucgen, kare ve dik/paralel dogrular temalar1 altinda da geometrik
diisiinme diizeylerinde ilerleme kaydedilmistir.

Anahtar kelimeler: Matematik egitimi, alan, alan 6lgme, paralelkenar, tiggen
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Abstract

Teaching The Topics Of Area Measurement In 6th Grade Students: An Action

Research

Ozlem TOMOOGLU
Department of Mathematics and Science Education
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
May 2017

Advisor: Assoc. Prof.Aytagc KURTULUS

Purpose: The aim of this study is to improve the effectiveness of teaching by
conducting an action research that is designed and implemented based on the 5E
teaching model to measure the areas of triangles and parallelograms. In addition, the
purpose of this research is to determine the effect of the action research on the students'
level of geometric thinking.

Method: The researcher was also planned this research as an action research because
she was a mathematics teacher at the same time and was aiming to improve the quality
of her teaching process. Action researches are usually carried out as qualitative work.In
this study, mixed method were used because there are tests to determine the effect of the
application. The research group is composed of 17 sixth grade students at Ertugrulgazi
Imam Hatip Middle School located in Alpu in Eskisehir. The data are prepared by
researchers; Height Drawing and Area Account Measurement Readiness Test
(HDAAMRT), Geometric Thinking Level Test (GTLT), Height Drawing and Area
Account Assessment Test (HDAAAT), Researcher diary, Video and audio recordings
recorded during the application, Activity papers were collected with student responses.
The obtained data were collected by the researcher and area expert; According to the
development of the students in the area of triangulation and parallelogram measurement
of action plans; Height Drawing and Area Account Readiness Test and Geometric
Thinking Level were analyzed according to 3 themes as appropriate for the purpose of
studying pre- and post-tests.

Results: : It has been observed that the motivation of the students towards the lesson is
increasing in the attention drawing stage of the action plans. Students will explore the
different stages of the learning process, passing their experience with the height of the
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triangle and parallelogram drawn by all the students, it was seen that by all of the
students create the field equationsexcept 3 students. It has been observed that triangles
and parallelogram area measurements can be solved in different problem situations
during the comprehension phase. In the evaluation stage, it was seen that most of the
students reached the targeted achievements by looking at the student performances and
teacher observations. In the Height Drawing and Area Account Assessment tests,
students succeeded in geometric shapes, height and area. The Geometric Thinking
Levels of the students between the preliminary and final tests of the Geometric
Thinking Level showed a positive increase.

Conclusion and Discussion: As a result, the targeted groups of students in this study
and teaching of paralellogram triangle area measurement issues, it was held in the
framework of the action plans. In this process, they have acquired a teacher's
observation gains height drawings of the area and create a lot of students correlation
calculation shown by tests conducted in both. Progress has also been made in the levels
of geometric thinking under the triangle, square and vertical / parallel orientations.

Key words: Mathematics education, area, parallelogram, triangle.
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BIRINCI BOLUM
1. Giris
1.1 Problem Durumu

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda 6. simif diizeyinde geometri ve
O6lgme Ogrenme alaninda paralelkenar ve dcgenin alan Olciimleri yer almaktadir.
Arastirmacinin daha onceki deneyimleri ve alan 6lgme konusu ile ilgili yapilan
arastirmalar, ticgen ve paralelkenarin alan 6lgme konusunun Ogretiminde giigliik
yasandigini gostermistir (Cansiz Aktas ve Aktas, 2014; Dagli, 2010;Giirefe ve Giiltekin,
2016; Hyung,2009; Tan Sisman ve Aksu, 2009). Bu yiizden arastirma problemi “6.sinif
matematik dersinde tiggen ve paralelkenarin alan 6lgme konusunda etkili 6gretim nasil

yapilir? olarak belirlenmistir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci Ortaokul Matematik DersiOgretim Programinda 6.smnifta yer
alaniiggen ve paralelkenarin yiikseklik ¢izimi, alanbagmtilarini olusturma ve ilgili
problemleri ¢6zmeye yonelikeylem planlarinin tasarlanmasi ve uygulanmasindan olusan
bir eylem arastirmasi gergeklestirerek 6gretimin etkililigini arttirmaktir. Ayrica yapilan
eylem aragtirmasinin 6grencilerin geometrik diisiinme diizeylerine etkisinin belirlenmesi

de bu aragtirmanin amagclar1 arasindadir.
1.3 Arastirmanin Onemi

Bu ¢aligma ayni zamanda 6gretmen olan arastirmacinin liggen ve paralelkenarin
alan Olgcme konusunun Ogretimi i¢in ders plan1 tasarlamasi, tasarlanan planin
uygulanmasi, tiim bu siireci degerlendirerek gerekirse planda diizenlemelere giderek
tekrardan uygulanmasi ve bu uygulamanin etkililigini ortaya koymasi agisindan nem
teskil etmektedir. Ayrica siire¢ boyunca yasananlarin bu konunun 6gretilecegi baska bir
ders planinda yol gdsterici olarak kullanilabilecektir.

Ogretmenler, 6gretim etkinligi boyunca karsilastiklari pek ¢ok sorunla basa
cikmali ve olagan durumu iyilestirmeleri gerekmektedir. Bunu yapabilmek i¢in
sistematik bir silire¢ olan eylem arastirmasi aslinda her 6gretmenin gerceklestirebilecegi

bir dongiidiir. Bu calismayla da Ogretmen olan arastirmact bunu gerceklestirerek
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Ogretmenlerin kendi 6grencilerinin problemlerine ¢oziim bulabilecekleri ve 6gretimin

kalitesini artirabilecegine 6rnek olabilir.

1.4 Smmirhiliklar

Aragtirma alan1 olarak; arastirmacinin deneyimleri ve literatliir dogrultusunda
ogretiminde Ogrenmezorluklart ve kavram yanilgilar1 bulunan“alan 6lgme” konusu

secilmistir (Dagli, 2010; Tan Sisman ve Aksu, 2009).

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda 6. sinifta geometri ve dlgme

O0grenme alanin alan 6lgme alt 6grenme alaninda asagidaki kazanimlar yer almaktadir.

e Paralelkenarda bir kenara ait yiliksekligi ¢izer.

e Paralelkenarin alan bagintisin1 olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.

e Uggende bir kenara ait yiiksekligi izer.

e Uggenin alan bagntisin1 olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.

e Alan dlgme birimlerini tanir, m?-km?2, m?-cm?-mm? birimlerini birbirine
doniistiirdir.

e Arazi 6lgme birimlerini tanir ve standart alan 6lgme birimleriyle iliskilendirir

(MEB, 2013).

6.smifta bulunan bu kazanimlar icerisinden iiggen ve paralelkenarin alanim
olgmeyle ilgili olan ilk dért kazamim secilmistir. Uggen ve paralelkenarin alan
bagintisinin olusturulmast i¢in yiikseklik cizimi 6n kosuldur. Bu yiizden iiggen ve
paralelkenarin yiiksekliginin ¢izimi de bu arastirma kapsaminda yer almaktadir. Ayrica
yukseklik ¢izimi ve alan bagmtisinin olusturulabilmesi igin t¢gen ve paralelkenara ait
ozelliklerin bilinmesi de gerekmektedir. Geometrik seklin Ozellikleri ile ilgili olan
eksiklik yukseklik ¢izimine, ayn1 zamanda da alan hesabina yansimaktadir. Bu ylzden
bu caligma geometri ve 6lgme 6grenme alani alan 6lgme alt 6grenme alaninda yer alan;
ucgen ve paralelkenar i¢in geometrik seklin 6zellikleri, yiikseklik ¢izimi ve alan 6lgme

konulari ile smirhidir.
1.5 Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig:
TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig:.

TIMMS:Trends in International Mathematics and Science Study: Uluslararasi



Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmast
PISA:Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi

OECD: Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii

17
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IKiNCIi BOLUM
2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Bu béliimde ¢aligmanin problem durumununu aydinlatacak bilgiler basliklar altinda

verilmistir, ayrica konuyla ilgili yapilan aragtirmalar aktarilmistir.

2.1 Kavramsal Cerceve

Bir 6grencimin matematigi neye benzetirsiniz sorusuna cevabi “matematik
parmaklarima benzer onlar1 her yerde kullanirim.” olmustu. Gergekten matematik
hayatimizin bir¢ok yerinde kullandigimiz bir bilimdir. Matematik belirli bir diizen ve
mantiksal siralamaya sahip islem ve kavramlardan olugmakta olup, var olan bu diizeni
fark etmek ve anlamlandirmak da matematigi bilmekten ge¢cmektedir (Van de Walle
vd., 2012). Matematik yasantimizdaki problemleri ¢dzerken bagvurdugumuz sayma,
hesaplama, Olgme ve cizmedir (Baykul, 2014).0 halde sayilar, islemler, 6lgme ve
geometri ilk akla gelen matematik dallaridir. Matematigin 6nemli dallarindan biri olan

geometri arastirmacilar i¢in genis bir konu alanidir.

2.1.1 Geometri ve geometrik diisiinme

Geometri; nokta, dogru, diizlem, diizlemsel sekiller, uzay, uzaysal sekiller ve
bunlar arasindaki iliskileri incelemesine ek olarak geometrik sekillerin a¢i, uzunluk,
alan, hacim gibi 6l¢timlerini konu eder (Baykul,2002). Ayrica geometridaha ¢ok soyut
olarak bilinen matematigin somut tarafin1 da rahatlikla gdsterebilen, insanin fiziksel
diinyay1 kesfetmeye basladigi andan itibaren var olan, matematigin diger alanlarinda
karsilagilan problemlerin ¢oziimiinde kullanilmasmin disinda sanat bilim gibi diger

disiplinlerde de kullanilan bir matematik alanidir (Gokbulut, Sidekli veYangin, 2010).

Insanlarin geometrideki goriisler hakkinda ayni olmasa da geometrik baglamlar
hakkinda diisiinebilme ve akil yiiriitme becerilerine sahip oldugunu diisiinen Hollandali
iki egitimci olan Pierre van Hiele ve Dina van Hiele Geldof; bireylerin geometri
diistinmedeki benzerlik ve farkliliklart incelemislerdir (Van de Walle vd., 2012). Van
Hiele geometri diisiinme diizeyleri olarak anilan bu modelde hiyerarsik bir sekilde
birbirini takip eden 5 diisiinme diizeyinden bahsedilmektedir. Diizeyler sahip olmamiz

gereken bilginin miktarindan ¢ok geometrik fikir gesitlerinden ve nasil diisiindiigiimiiz
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ile ilgilenirler (Van de Walle, 2012). 5 diisinme diizeyi asagidaki basliklarla

Ozetlenebilir;
Diizey 0 : Gorsellestirme

Diizey 0’da, iizerine disiiniilen seklin neye benzedigi temel noktadir. Bu
diizeydeki bireyler seklin ne oldugunu ve temel Ozelliklerini bilirler. Bu diizeyde
goriiniim belirleyicidir. Bu diizeydeki bireyler sekilleri siniflandirabilir ve bu

siniflandirmayi anlayabilirler.
Duzey 1: Analiz

Duzey 1°de bireyler tek bir sekil degilde sekillerin olusturdugu sinif iizerine
diistinebilirler. Sekli o sekil yapan ozellikleri bilir ve siiflandirabilir diizeydedirler.
Diizey 0’da bu ozellikler gizli bir sekilde vardir. Ornegin bir karenin neden kare
oldugunu Diizey 0’da “kareye benzedigi i¢in” cevabi alinirken Diizey 1’de “tiim

kenarlar birbirine esitve agilar1 dik a¢1 oldugundan  cevabi alinabilir.
Diizey 2: informel Cikarim

Diizey 2’nin temel noktasi; geometrik nesnelerin birbirleriyle olan iligkileridir.
Belirli bir nesne smirlamasi olmaksizin geometrik sekillerin &zelliklerini belirler,
sekiller ve sekillerin 6zellikleri arasinda baglanti kurmaya bagslayabilirler. Sekilleri en
az sayida Ozelligi ile smiflandirabilirler. Bu diizeydeki bireyler sekiller ve sekillerin

ozellikleri ile ilgili informel ¢ikarimda bulunabilir, arglimanlar takip edebilirler.
Dizey 3: Cikarim

Bu diizeydeki temel nokta iizerine diisliniilen sekillerin 6zelikleri arasindaki
iligkilerdir. Bu diizeydeki bireyler nesnelerin 6zelliklerini etraflica inceleyebilir, soyut
onermeler lizerinde c¢alisabilirve sezgiden ilerde mantiga dayali c¢ikarimlarda

bulunabilirler.
Diizey 4: Sistematik Diisiinme

Bu diizeyin temelini, geometri ig¢in gegerli ¢ikarimsal aksiyomatik sistemler

olusturur. Van Hiele diisinme duzeylerinin en iist basamagidir. Burada birey farkli
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aksiyomatik sistemlerarasindaki farklilik ve benzerlikleri fark edebilirler (Baykul, 2014;
Van de Walle vd., 2012).

Van Hiele diistinme diizeylerinin en temel 6zelligi sirali olmasidir, bu ylizden bir
diizeye ulasmak i¢in ondan daha once gelen diizeyleri sirasiyla gecmis olmasi gerekir.
Duzeyler arasi ilerleme yasa degil geometik deneyimlere baglidir (Bing6lbali, Arslan ve
Zembat, 2016). Ornegin bir ilkokul ya da lise 6grencisigorsellestirme diizeyindeyer
alabilir. Geometrik diisiinmenin gelisimi i¢in geometrik deneyimler icerisinde
geometrik sekillerin 6zelliklerinin  belirlenmesi ve geometrik sekiller ile 1ilgili
hesaplamalar (kenar uzunlugu, ¢evre alan, hacim vb.) yapabilmek i¢in 6lgmeye ihtiyag
duyulmaktadir. Matematik 6gretim programlarinda ve matematik ile ilgili yapilan

arastirmalarda geometri kavrami 6l¢meyle birlikte kullanilmaktadir.

2.1.2 Geometri ve 6lgme

Geometri O6grenme alani, Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanlig1 tarafindan yaymlanan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda (5-
8.smiflar) Slgme kavramiyla birlikte anilmaktadir. Olgme, matematigin en 6nemli
konularindan biridir. Giinlik hayatimiz; yedigimiz yemegin {icretini 6demekten, bir
miizik dosyasinin miktarin1 6l¢en degerlere, uykuda gegirdigimiz siirenin miktarindan,
boyumuzun uzunlugunu hesaplamaya kadar 6l¢gme kavrami ile kusatilmistir. Geometri
icerisindede a¢1 6lgimiinden geometrik sekillerin kenar uzunluklarina; gevre, alan ve
hacim hesaplamalarinda 6lgmeye olan ihtiyaci fark ederiz. Geometri ve 0Olgme
kavramlar1 incelendiginde; Ogrencilerin 6lgme kavramlarini 6grenme siireclerinde
kavramlar1 birbiriyle iligskilendirmede zorluklar yasadiklari, alan cevre ve hacim
hesaplamalarindaki bagntilar1 anlamadan; ezbere bilinen formuller ile sonuca ulagmaya
calistiklar1 ayrica alan ve cevre hesaplamalarinin en ¢ok hata yapilan ve anlamada
giicliikler yasanan konular arasinda oldugu goriilmektedir (Dagli, 2010; Tan Sisman ve

Aksu, 2009).

Geometri ve dlgme 6grenme alanina dair sorular da igeren Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Orgiitii (OECD) tarafindan, ogrencilerin kazanmis olduklar1 bilgi ve
becerileri degerlendiren Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi(PISA) smavi 3
temel beceriyi test etmektedir. Bunlar matematik okuryazarligi, okuma becerileri, fen
okuryazarligidir. Matematik okuryazarligi degisim ve iligkiler, uzay ve sekil, ¢okluk,

belirsizlik ve veri olmak tizere 4 konu alanindan olusmaktadir. Bunlarin igerisindeki
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uzay ve sekil konusu daha ¢ok geometri alanina girmektedir. Dort konu alani igerisinde
bulunan altkonu bagliklarinda ise geometrik nesneler arasi iliskiler ile 6lgme konusu yer
almaktadir. PISA 2012 sonug¢ raporuna gore Turkiye ortalama 448 puan elde ederek 65
iilke arasinda 44’lncii sirada yer almistir. Uzay ve sekil konu alaninda; 34 OECD
tilkesi arasinda 31. swrada, 65 katilimci ilke arasinda 45. swradadir. PISA 2015
sonuclarinda da PISA 2012 degerlerine benzer bir sonug ile 420 puan elde ederek 72
iilke arasinda 50. sirada yer almistir(MEB, 2015b, 2016a). Yapilan son iki sinavda hem
uzay ve sekil hem de matematik okuryazarliginda ortalama puanin altinda bir sonug ile

bir¢ok iilkenin gerisinde kaldig1 goriilmektedir.

Tiirkiyede uluslararas: alanda yapilan bir diger simnav olan 8.smif 6grencilerinin
katildigt Trends in International Mathematics and Science Study [Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi](TIMSS) sinavi; sayilar, cebir, veri analizi ve
geometri konu alanlarindan olusmaktadir. Geometri konu alanin igersinde geometrik
sekiller, geometrik 6lgme, dik koordinat sistemi bagliklart bulunmaktadir. Turkiye,
8.siniflarda matematik basari testi ortalama puani ile TIMSS 2011°de Olgek orta
noktasinin (500 puan) altindaki sonug ile 42 iilke arasinda 24. sirada; TIMSS 2015
sonuclarinda ¢ok biiyiik bir degisiklik olmadan katilan 39 {ilke arasinda 24.sirada yer
almaktadir. Geometri konu alaninda 2011 sonuclarinda 454, 2015 sonuglarinda 463
basar1 ortalamapuani ile her iki sinavda da ortalamanin altinda kalmistir. TIMSS 2011
sonuglarinda 8. Sif Ogrencileri matematik testinde yer alan tiim sorularin %38’ini
dogru cevaplamislardir. Tiirkiye’den katilan 8. sinif 6grencilerinin konu alanlarina gore
sorularin; sayilar alaninda %36’sin1, cebir alaninda %35’ini, veri ve olasilik alaninda
%47’sini ve geometri alanindaki sorularm %37’sini dogru cevaplandirmiglardir(MEB,
2014, 2016b). Tirkiye, geometri konu alanindaki puani ortalamanin altinda kalmistir.
Sonuglara bakildiginda 6grencilerin geometri konu alaninda zorlandiklar1 asikardir.
Ogrencilerin zorlandiklar1 diisiiniilen geometri ve olgme kavramlarmin matematik

ogretim programlarindaki ilk ve ortaokul diizeyindeki yerini bilmek fayda saglayabilir.

2.1.3 Matematik 6gretim programlarinda geometri ve 6lgme

Matematigin 6nemli dallarindan olan geometri ve O6lgme dolasiyla matematik
Ogretimininde Onemli bir pargasidir. Cumhuriyet doneminden gunimiize kadar
matematik 6gretim programlar incelendiginde 6l¢me ve geometri kavramlariin birlikte

ya da ayr1 6grenme alanlari olarak yer aldig1 goriilmiistiir. Geometri ve dlgme 6grenme
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alanlar1 incelendiginde degisen Ogretim programlarinda kazanimlarin benzer ya da
birbirine ¢ok yakin olmasinin disinda dikkat ¢eken bir nokta da bircok donemde
geometrik temel kavramlar 3. ve 4. smifta yer alirken 1983 ile 1990 O6gretim
programlarinda 1.sinif diizeyinden itibaren yer verilmistir ( Ozmantar, Oztiirk ve Bay,
2016). Milli Egitim Bakanligit Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan
yayinlanan ilk ve Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinlarina bakildiginda
2015 yilinda yayinlanan ilkokul Ogretim Programinda (1-4. siniflar) geometri ve dlgme
ayr1, 2013 yilinda yayinlanan Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programinda (5-
8.smiflar) ise geomeri ve dlgme tek 6grenme alani olarak yer almistir. Bu 6grenme
alanlariile ilgili kazanimlar tiim sinif seviyelerinde bulunmaktadir. 1.smifta geometrik
sekilleri tantyarak modeller olusturabilmesi, 2.sinifta ise geometrik sekillerin kenar ve
kose Ozelliklerine gore simiflandirilmas: beklendiginden bu yonde kazanimlar
bulunmaktadir. 3.sinifta cisimlerin kose, ylizey ve ayrtlar1 ile kiip, kare ve
dikdortgenler prizmasinin benzer ve farkliliklarini bilmesine yonelik kazanimlarin
yaninda ¢evre ve alan hesaplamasi vardir. 4. simf kazanimlari ise Uggen, Kare,
dikdortgenin kenar ve koselerini isimlendirmeleri ile Uggenlerin kenar uzunluklarina
gore isimlendirmelerine yoneliktir ( MEB, 2015a). 5. sinifta 6grencilerin dogru, dogru
pargasi ve 1s1in gibi temel geometrik kavramlar1 kavramasi, ¢okgenleri temel elemanlari
ile tanimalar1 ile dikdortgen, paralelkenar, eskenar dortgen ve yamugun temel
Ozelliklerini anlamaya yonelik kazanimlara da yer verilmistir. 6. sinifta ise 6grencilerin
ac1, dikme ve yiikseklik kavramlarini, paralelkenar ve iiggenin alanlarin1 hesaplamalari
ayrica cember kavrami ve dikdortgenler prizmasiyla ilgili kazanimlara yer verilmistir. 7.
simif geometri ve dlgme 6grenme alaninda es ag1, agiortay, yondes, ters, ic ters ve dig
ters ag1 kavramlari ile gokgenler konusunda dikdortgen, paralelkenar, yamuk ve eskenar
dortgen incelenerek yamuk ve eskenar dortgene ait alan bagimtilart olusturularak ilgili
alan problemlerinin ¢6ziilmesi beklenmektedir. Cember ve daireye yonelik kazanimlar
ile doniisiim geometrisinde 6teleme ve yansima doniisimleri de bu sinif diizeyinde yer
almaktadir. 8. smifa gelindiginde {iggenler konusu derinlemesine ele alinmakta,
ogrencilerin  Pisagor teoremini anlamalart ve ilgili problemleri ¢6zmeleri
beklenmektedir. DoOniisim geometrisi donme kavrami ile devam etmektedir.
Cokgenlerde eslik ve benzerlik kavramlar1 incelenmekte ve geometrik cisimler ele
alimmaktadir (MEB,2013).

Geometri ve dlgme 6grenme alani farkli alt 6grenme alanlarindan olugmaktadir.

Bunlar; temel geometrik kavramlar ve cizimler, ticgen ve dortgenler, uzunluk ve zaman
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6lcme, alan 6lgme, geometrik cisimler, gember ve daire, doniisiim geometrisi, eslik ve
benzerliktir. Bunlardan alan 6lgme alt 6grenme alanina ait kazanimlar sadece 5 ve
6.smifta bulunmaktadir. 5.sinifta 6grenciler sadece dikdortgenin alaniyla ilgilenirler.
Dikdortgenin alanin1  hesaplamalari, tahmin etmeleri, verilen alana ait farkh
dikdortgenler olusturmalari ve dikddrtgenin alan hesaplamasi gerektiren problemler
cozmeleri hedeflenmektedir. 6.simifta ise liggen ve paralelkenara ait yiikseklikleri
cizebilme, alan bagintilarini olusturabilme ve alan hesaplamalarini igeren problemleri
cozmeleri beklenir. Bunlara ek olarak alan ve arazi 6l¢ii birimlerini tanimalar1 ve
birbirine dénustiirmesini isteyen kazanimlar da vardir (MEB,2013). Bu kazanimlarin
ogretiminde yapilandirmaci bir yaklasim izlenmesi 6grencinin bilgiyi yapilandirarak
etkili 6grenmesini saglayabilir. Bir¢ok modele sahip bu yaklasimdaki 5E 6grenme

modeli alan 6lgme konusunun 6gretiminde kullanilabilir.
2.14 S5E 6grenme modeli

Yapilandirmact 6grenme yaklasimi, kisinin bilgiyi 6ziimsemede aktif rol alarak
onu kendi zihinsel semalarla yorumlamasini hedeflemektedir yani bilginin 6grenci
tarafindan tekrar yapilandirilmasidir(Ozden,2009). Yapilandirmac: yaklagima dayali
ogretim modellerinden biri de SE Ogretim modelidir. Buradaki amag¢ bilginin
derinlemesine arastirilmasini saglamaktir. Yapilandirmaci anlayisa gore SE modeli ile
tasarlanan ders 5 asamadan olusmaktadir.

e Giris (Engage) : Ogrencilerin 6n bilgilerinin dikkate almarak, ilgilerini cekecek,
merak duygusunu olusturabilecek etkinliklere yer verilir. “Neden” sorusunun cevabi
aranir fakat amac¢ dogru cevabi buldurmak degil degisik fikirleri 6ne silirmelerini
saglamak ve 6grenmeye motive etmektir.

e Kesfetme (Explore) : Ogrencilerin karar alma, fikir {iretme, probleme yodnelik
¢oziim yollarmi kesfettikleri asamadir. Deney planlama, hipotez olusturma
etkinlikleriyle 6grencilerin en aktif katilim sagladiklar1 asamadir.

e Aciklama (Explain): Ulastiklar1 yargilar hakkinda sorularin soruldugu,
tartismalarin  yapildigi, 6grencilerin kendi diisiincelerini ifade ettigi, Ogretmenin
aciklamada bulundugu asamadir. Ogretmenin en ¢ok katildig: bdliimdiir. Ogretmen bu
asamada tesvik edici, formal ve bilimsel a¢iklamalarda bulunur.

¢ Derinlestirme (Elaboratae) : Elde edilen bilginin ya da ¢6ziim yolunun yeni
durumlara uygulandig1 asamadir. Ogrenciler yeni bir problem durumuyla kars1 karsiya

birakilarak var olmayan yeni kavramlar 6grenir.
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e Degerlendirme (Evaluate) : Bu asamada Ogrenilen bilgi ve beceriler
degerlendirilerek sonuca baglanir. Bu degerlendirme 6zdegerlendirme, proje,
performans, portfolyo ve 6gretmen gozlemleriyle gerceklesebilir. Hem 6gretmenin hem
de 6grencilerin kendilerini degerlendirebilecekleri asamadir (Oral,2012).

Degerlendirme asamasinda kullanilabilecek alternatif O6lgme araci olarak da
Webquest uygulanabilir. Webquest, Dodge (1995) tarafindan “Bilginin tamamina ya da
bir kismina O&grencininonline olarak ulastigi arastirma ve sorgulamaya dayali
etkinlikler” olarak tanimlanmistir (Akt. Zencirci ve Asker, 2009). Webquest’in
O0gretmen ve Ogrenciler arasindaki popiilerligi kullanilmaya baglandig1 1995 yilindan bu
yana artmaktadir. Internet ortaminda hem &gretmenler hem de dgrencilerin kolaylikla
ulasabilecekleri cesitli webquest 6rnekleri mevcuttur. Webquest de arastirma sorulari ve
bu sorulara cevap bulabilecekleri internet tabanli kaynaklar bir arada sunulur.
Webquestin temelinde oOgrencilerin soruna yonelik internet ilizerinden bulduklar
bilgilerin sentezlenmesi bulunmaktadir (Zencirci ve Asker, 2009). Webquestler
genellikle girig, gorev, siire¢, kaynaklar, degerlendirme ve sonug¢ basamaklarindan
olusur. Giris boliimiinde yapilacak etkinlik hakkinda kisa bilgi verilir. Gorev
boliimiinde 6grencinin yapmasi beklenen gorev agiklanir. Siirecte ise istenen gorev i¢in
yapilmas1 gereken adimlar siralanir. Siire¢ kisminda o6gretmen tarafindan amag
dogrultusunda onceden secilmis ve siralanmis web siteleri vardir. Degerlendirme
boliimiinde 6grencinin ¢alistig1 webquestin nasil degerlendirecegi hakkinda bilgi verilir.
Sonug boliimiinde 6grencinin kazandiklar: siralanir. Webquestler kisa veya uzun stireli
olarak uygulanabilir. Burada amag kisa siireli webquestler (1-2 ders) i¢in bilgi kazanimi
ve uygulamasi iken, uzun siireli Webquestler ( 2-4 haftalik) i¢in bilgiyi kesfetmek ve
derinlemesine analiz etmektir (Akt. Kurtulus, Ada ve Yanik, 2014). Kurtulus vd. (2014)
yaptig1 calismaya gore kisa siireli webquestleri ders sonlarinda bir veya birkag¢ kazanimi
test etmek amaciyla, uzun siireli webquestleri ise daha ¢ok kazanimli olacak sekilde
proje 0devi olarak kullanilabilecegini  belirtmislerdir. Bdylece 6grencilerin
motivasyonlarinda artisin yani sira Ogrendiklerini giinlik hayata uyarlamalarini

saglayarak anlamli 6grenemeye katki saglayabilir.
2.2 Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde yiikseklik, alan 6lgme, paralelkenar ve ticgenin alan hesaplamalari,

geometrik diisiinme diizeyleri ile ilgili yapilan ¢caligmalara yer verilmistir.
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Ulusoy ve Cakiroglu (2017) ¢alismalarinda ortaokul 6grencilerinin paralelkenari
ayirt etme bigimleri ve bu siiregteki yanilgilarimi ortaya ¢ikarmayr amaglamislardir.
Yapilan klinik goriismelerde 6grencilerden; paralelkenarin tanimini hem s6zel hem
sayisal olarak yapmalari, farkli paralelkenarlar cizmeleri ve ¢izili olan sekillerden
paralelkenar olanlar1 belirlemeleri istenmistir. Ogrencilerin paralelkenar kavramia
yonelik Ornek uzaylarinda prototip bir paralelkenar seklinin baskin oldugu ortaya
cikmustir. Protatip seklin dondiiriilmesiyle seklin paralelkenar olmayacagini ifade eden
Ogrenciler olmustur. Paralelkenar1 kapali ve dortgen olma o6zelliklerini diisiinmeden
sadece iki kenarin paralel olmasini yeterli géren 6grenciler yamuk, i¢ biikey, dis biikey
ve altigen olan bazi1 sekilleri de paralelkenar olarak algilamiglardir. Ayrica “paralelkenar
egik durmasi gerekir” ve “paralelkenarda kenarlar birbirine dik olmaz” veya
“paralelkenarin tiim kenarlar1 esit olmaz” gibi ifaler ile kare, dikdortgen ve eskenar
dortgeni paralelkenar olarak degerlendirmemislerdir. Sonu¢ olarak Ggrenciler
paralelkenar 6rneklerinden bazilarini 6rnek teskil etmedigini diisiinerek asir1 6zelleme
hatasi, paralelkenar 6rnegi olmayan sekillere de paralelkenar muamelesi yaparak asiri
genelleme hatalar1 sergilediklerini ortaya ¢ikarmistir.

Gurefe ve Glltekin (2016)’nin 8.sinif dgrencilerinin yiikseklik kavrami ile ilgili
bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gergeklestirdileri ¢alismada kavram bilgilerini
ortaya ¢ikarmak i¢in acik uglu sorulardan olusan veri toplama araci, segilen 5 6grenciye
yar1 yapilandirilmig goriisme ile uygulanmistir. Calisma bulgularinda yiikseklik genel
olarak dogru cizilmis fakat yiikseklik taniminda dik dogru parcast kavramini kullanan
ya da tanimi tam olarak dogru ifade eden G6grenci olmamistir. Calismada geometrik
sekillerin kavramsal olarak 6grenememis olmalarinin 6grencilerin dogru tanimlamalar
yapmalarina engel oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismadaki bir baska sonug ise
paralelkenar ve kareye ait birden fazla yiikseklik ¢izilebilecegi yani yiiksekliginin
sonsuz oldugunu hig¢bir 6grenci tarafindan cizilemeyip yapilan goriismede bunu ifade
eden az sayida 6grenci oldugudur.

[Ikdgretim 5. ve 7. Smmf dgrencilerinin gokgenleri smiflandirma bigimlerinin
arastirlldigt Tirntkli ve Berkiin (2013)’lin c¢alismasinda o6grencilerin siiflamada
kullandiklar1 10 farkli strateji belirlenmistir. Bunlar; gorselleri dikkate alma, 6zellikleri
karsilastirma, rastgele, c¢okgenlere ait imgelere, c¢okgenlerin duruslarina, kenar
ozelliklerine, ac1 Ozelliklerine, ¢okgenler arasindaki iliskilere, 6grenilmis bilgilere
dayali ve her cokgeni digerlerinden bagimsiz olarak smiflama olarak siralanmigtir.

Paralelkenara ait “Karsilikli 2 kenarlarimin uzunluklar: esit olan ve acilari 90 dereceden
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farkl, i¢ agilar farkl olan dértgendir.” “Paralelkenar, karsilikli kenarlar: birbirine esit
ve paralel olan geometrik bir cisimdir.” gibi eksik veya yanlig tanimlamalar yapildig
gorilmistiir.

Tiirntkli, Giindogdu Alayli, Akkas (2013)’1n ¢alismalarindaki amag; ilkogretim
matematik 6gretmen adaylarinin dortgenleri nasil tanidiklari, nasil smiflandirdiklar: ve
dortgenlere ait imgelerin belirlenmesidir. Calisma sonunda 6gretmen adaylarinin kisisel
dikdortgen tanimlarinda hatalarin oldugu ve smiflama yaparken dortgenler arasindaki
hiyerarsiyi gormezden gelerek parcgali siniflama yaptiklar1 goriilmiistiir.

Leong (2012)’nin g¢alismasinda 7.smif Ogrencilerinin paralelkenarin alaninin
Olciimiinde daha zengin 6grenme deneyimi saglamak ve bu deneyimleri sunmak
amaclanmistir. Bu yiizden ¢alisma; problemin ve ¢alisma alaninin belirlenmesi, dersin
tasarimi, Ogrenme-inceleme-kesfetme ile sonuglarin paylasimi olmak tizere dort
asamadan olusmustur. Esnek diigiinmeleri i¢in verilen zaman 6grenciler i¢in zenginlik
olmustur. Paralelkenarin alanin1 hesaplarken paralelkenarda bulunan iiggeni tasiyarak
olusturulan dikdortgenle alan hesabi 6gretmenler icin beklenen ve yeterli bir ¢ézimddir.
Sonuglarin paylasgiminda alinan o6gretmen goriislerine gore 6grenmedeki ihtiyacin
belirlenmesi ile konuyla ilgili yanilgi ve hatalarinin bilinmesi 6grenme i¢in olumlu
olacaktir. Bunun yaninda paralelkenar igerisinde olusturulabilecek yamuk-uggen,
dikdortgen- tc¢gen ve yamuk-dikdortgen arasinda baglantinin da kurulabilecegi sonucu
ortaya ¢ikmaistir.

Cansiz Aktas ve Aktas (2012)’mm lise Ogrencilerinin paralelkenarla 1ilgili
bilgilerini belirlemek amaciyla yaptiklari ¢alismada 6grencilerin ancak %11°lik kismi
verilen 15 dortgenden paralelkenar olanlarinin tamamini bulmuslardir. Yapilan ¢alisma
dortgenler arasindaki hiyerarsiyi kurmada yasanan zorluklarin oldugu, tanimi dogru
yapildig1 halde paralelkenarin sadece tipik imgesini bildiklerini ortaya koymustur.
Paralelkenarin tipik imgesiyle sinirli olan paralelkenar bilgilerinin kavramsal anlama ve
problem ¢ézmede olumsuz sonuglar dogurdugu da belirtilmistir.

Ergiin (2010) ¢aligmasinda 7.smnif 6grencilerinin ¢okgenleri tanima, algilama ve
smiflandirma bigimlerini incelemistir. Arastirmanin sonuglari; 6grencilerin ¢cokgenler
icin temel gosterimleri kullanmakta ve kullandiklarinin genel sekil olarak algiladiklart;
dortgenler arasindaki hiyerarsiyi anlamada zorlandiklari ve birbirinden bagimsiz
siiflamayi tercih ettikleri; tanimlama yeterliliklerinin diisiik oldugu ve tanim1 yaparken
en az tanimla degil de gerekmeyen veya yanlis ayritilarla tanimlamalar yaptiklar: ve

Ogrencilerin bireysel cokgen tanimlarinin, ger¢ek tanimlardan farkli oldugu seklinde
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siralanabilir. Ayrica Ogrencilerin ¢okgen algilama becerileri ile c¢okgen siniflama
becerileri arasinda pozitif anlamli iligski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Dagli (2010) 5.simif 6grencilerinin ¢evre, alan ve hacim kavramlarma yonelik
kazanimlar1 Ogrenme diizeyi ile konuyla ilgili kavram yanilgilar1 ve hatalarimi
arastirmistir. Calismada veri toplama araci olarak kullanilan testte dgrencilerin en ¢ok
zorlandiklari, en fazla cevapsiz sorunun oldugu konu geometrik cisimlerin alan hesabi
olmustur. Cevre ve alan hesabini karistirdiklari, alan hesab1 yaparken icini dolduran
kareleri saymakta hata yaptiklar1 ve verilen sayilar ile ilgisiz islem yaptiklar1 da
aragtirmanin bulgulari arasindadir.

Fidan ve Tirniikli (2010) 5.sinif 6grencilerinin Van Hiele geometri diisiinme
diizeylerini belirlemek ve bu diizeylerin cesitli degiskenlerle iliskisini ortaya ¢ikarmak
icin 32 ilkdgretim okulunda 1664 6grenci ile calismislardir. Calismanin 6rneklemini
olusturan grubun sinif diizeylerine bakilarak beklenen diisiinme diizeyinin altinda
sonuclarla %47,9’unun 0. dizeyde, %29,3’linilin 1.dlzeyde, %16,7’sinin 2.dlzeyde,
%6,1’inin 3.dlizeyde oldugu goriilmiistiir.

Hyung (2009) calismasinda ilkokul 6gretmen adaylarinin paralelkenarin ¢evre
kavramini igeren alan fikirlerini aragtirmistir. Calisma sonucunda &grencilerden
paralelkenarin ¢evre-alan iligkisinde iki farkli goriis ortaya ¢ikmistir. Bir grup 6grenci
cevre uzunlugunun artmasi ile alanin azalacagini diisiintirken, bir grup dgrenci de gevre
uzunlugunun artmasiyla alanin da artacagimi diisiinmektedir. Ayrica bu calismada
paralelkenarin alanina hesaplamasina yonelik kesme ve sikistirma fikriyle 3 farkli yol
ortaya ¢cikmistir. Birincisi paralelkenarda kesme ile ikincisinde sikistirma tigiinciisiinde
hem sikistirma hem de kesme islemi ile dikdortgene benzeterek alan hesaplamasi
yapilmugtir.

Hacidmeroglu ve Apaydin (2009) yaptiklar1 ¢alisma ile ¢evre ve alan hesabi
konusunun o6gretiminde kullanilmak iizere alternatif bir yol ¢izmislerdir. 7.simif
ogrencilerine yonelik tangram kullanarak ders plani hazirlamiglardir. Burada alan ile
cevre kavramlarini karsilastirarak degerlendirme yapabilecekleri 6rnek etkinlikler yer
almistir.

Tan Sisman ve Aksu (2009) 7.smif 6grencilerinin alan ve ¢evre konularindaki
basarilarint aragtirmak i¢in yaptiklar ¢alismada 7.smif Ogrencilerinin alan ve cevre
konusunun 6grenilmesinde zorluklar yasadiklarini, konuya ait kavram yanilgilar1 ve
hatalarinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin alan ve ¢evre formiillerini

etkin kullanamadiklarini ortaya koymuslardir.
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Otten & Herbel (2009)’un ortaokul 6grencileri iizerinde yaptiklari ¢aliymada
paralelkenar ve dikdortgenin alan hesaplamasinda anlamsal iliskinin ortaya g¢ikmasi
amaclanmistir. Calismada egitimciler ile yapilan goriismelerde Ogrencilerin alan,
paralelkenar, yiikseklik, taban kavramlarinin anlasilmasinda Ogrencilerin guglik
cektiklerini ifade etmislerdir. Matematiksel terimler arasinda anlamsal iligskiyi
yapilandirmak; dikdortgen ve paralelkenar arasindaki iliskiye de 1s1k tutmaktadir.

Huang (2008) gerceklestirdigi deneysel calismada wuygulanan Ogretim
programinin 6grenci basarisi iizerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Deney grubunda
bulunan 6grencilere zenginlestilmis 6gretim programi uygulanmistir. Calisma sonunda
deney grubunun kontrol grubuna gore alan hesaplama performanslariin daha yiiksek
oldugu sdylenemez fakat deney grubundaki Ogrencilerin agiklamalarinin daha dogru
oldugu gortlmistir. Bu durum kavramsal Ogrenmeyi ve problem ¢6zmede
matematiksel diistinmeyi agiklayabilen 6grenci hedefleyen egitimciler igin iimit veren
bir yaklagim olarak goriilmiistiir. Ayrica dikdortgenin alaninda daha iyi bir 6grenmeye
sahip olan Ogrenciler alan hesaplamada coklu strateji kullanmaya, diisiik 6grenmeye
sahip olan 6grencilerin ise hesaplama stratejilerine yonelik egilim icerisinde olduklari
goriilmistiir. Geometrik materyallerin  kullanim1  geometrik sekil 6zelliklerinin
i¢sellestirilmesinin yani sira alan formiilleri arasindaki iliskinin kolay anlagilmasini da
saglamaktadir. Alan hesaplamasinda yapilan hatalarin dikdortgenin alaninin tam

Ogrenilememesinden kaynaklandigi da bu ¢alismanin sonuglar1 arasindadir.
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UCUNCU BOLUM
3. Yontem

3.1 Arastirma Deseni

Bu calismadaki arastirmaci ayni zamanda matematik gretmeni oldugu ve kendi
Ogretim siirecinin kalitesini artirmay1 hedefledigi i¢in uygulamacinin ayni zamanda
arastirmaci oldugu eylem arastirmasi olarak planlanmistir. Egitsel arastirmalarda gercek
yorumlanirken ortaya birtakim kuramlar ¢ikar ve bu kuramlar ile uygulama arasinda
bosluklarin olduguna dair goriisler vardir. Kuram ve uygulama arasindaki bu boslugu
eylem aragtimasi ile Ogretimin en Onemli halkalarindan biri olan &6gretmenler
doldurabilir (Johnson, 2015). Eylem arastirmasi; 6gretmen, idareci gibi uygulayicilarin
var olan durumu veya yasadiklar1 sorunlari anlama, degistirme ve iyilestirme amaciyla
bilimsel siire¢ icerisinde diger uygulayicilarla is birliginde bulunarak yaptiklart
aragtirmalardir (Beyhan, 2013). Hopkins (1993) eylem arasgtirmalarinin uygulama
siirecinde problemi algilayan ve bunlara ¢oziim Onerileri isteyen 6gretmen tarafindan
yapilabilecegini belirtmistir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2013).

Eylem arastirmasi amacina uygun olarak hem nitel hem de nicel arastirma
yontemlerinden faydalanabilmektedir (Kuzu, 2009). Yapilan ¢alisma iki yontem birlikte
kullanilarak karma yontem arastirma tiirlerinden ¢esitleme (triangulation) deseni ile
planlanmistir. Bu arastirma deseninde amag arastirma problemini daha kapsaml sekilde
incelemek igin nitel ve nicel yontemleri birikte kullanarak, elde edilen verileri
cesitlendirmek, karsilastirmak, biitiinlestirmek ve farkli ama arastimanin amaciyla

dogrudan ilgili verileri toplamaktir (Y1ildirim ve Simsek, 2013).
3.2 Cahsma Grubu

Calisma grubunu Eskisehir ili Alpu ilgesinde bulunan Ertugrulgazi Imam Hatip
Ortaokulunda 6grenim goren 17 altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma igin
yasal izinler alindiktan sonra Ogrencilerin 18 yas alt1 olmalar1 sebebiyle ailelerinden
caligmaya katilmalari i¢in izin kagitlar1 alinmistir. Veli gézlem ve video kaydi izin

belgesi Ek-1"de belirtilmistir.
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3.3 Veri Toplama Araglan

Bu c¢alisma i¢in birden fazla veri toplama araci kullanilmistir. Eylem arastirmasi
sistematik bir strectir bu ylzden duzenli veri toplamak icin Sekil 3.1’deki veri toplama

kontrol listesi olusturulmustur.

Veri Toplama Dénemleri

] Problem
Veri Toplama Araci o Eylem Planlarmin
Durumunun Bilgi Toplama Degerlendirme
. . Uygulanmasi
Belirlenmesi
YCAH Hazirbulunusluk Testi

GDD Testi

YCAH Degerlendirme Testi

Goriintii ve Ses Kaydi

Caligmakagitlar1 ve Ogrenci

yanitlari

Sekil 3.1 Veri Toplama Araglart Ve Donemleri

3.3.1 Yukseklik ¢izimi ve alan hesab1 hazirbulunusluk testi(YCAH
Hazirbulunusluk Testi)

Alan 06lgme konusunun o&gretiminde gerekli olan On bilgileri test etmek,
hazirbulunugluk diizeyini belirlemek amaciyla Yiikseklik Cizimi ve Alan Hesabi
Hazirbulunusluk Testi (YCAH Hazirbulunusluk Testi) arastirmacit ve alan uzmani
tarafindan hazirlanmistir. Bu test geometrik sekil, ylikseklik ve alan temalar1 altinda 12
adet acgik uclu sorudan olusturulmustur. Test eylem arastirmasinin bilgi toplama

asamasinda uygulanmigtir. Test Ek-10 da verilmistir.
3.3.2 Geometrik diisiinme diizeyi testi (GDD Testi)

Van Hiele geometri diisiinme diizeylerini test etmek amaciyla Unal’in (2005)
calismasinda yer alan May Berry Olgme Testi, iki matematik dgretmeni ve bir alan
uzmani esliginde diizenlenerek bu calismada kullanilan Geometri Diisiinme Diizeyi
Testi (GDD TESTTI) olusturulmustur. Sorular Unal’m (2005) calismasina paralel olarak
kare, ticgen, eslik, benzerlik, daire ve paralel/dik dogrular temalarina ayrilmistir.
Calismanin amaci, ele aldigimiz kazanimlar, 6grencilerin sinif seviyeleri ve ¢alisma
siirhiliklart g6z Oniine alinarak olusturulmustur. Bu ylzden sadece kare, liggen ve

paralel/dik dogrular temalarini igeren 0,1 ve 2. dlzeydeki 27 soru segilerek Geometrik
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Diistinme Diizeyi Testi (GDD Testi) hazirlanmistir. Test eylem arastirmasinin bilgi
toplama ve degerlendirme asamalarinda 6n-son test olarak uygulanmistir. Yani eylem
planlarindan 6nce ve sonra uygulanarak 6gretimin geometrik diisiinme diizeylerine olan

etkisi belirlenmeye calisilmistir. Test Ek-12"de verilmistir.

3.3.3 Yukseklik ¢izimi ve alan hesab1 degerlendirme testi (YCAH

Degerlendirme Testi)

Uygulama sonunda Ogrencilerin hedeflenen kazanimlar1 ne olgiide edindiklerini
tespit etmek, uygulamanin basinda uygulanan hazirbulunusluk testine gore olusturulan
temalardaki ilerlemeyi belirlemek amaciyla Yikseklik Cizimi ve Alan Hesabi
Degerlendirme Testi (YCAH Degerlendirme Testi) arastirmact ve alan uzmani
tarafindanhazirlandi. Test YCAH Hazirbulunusluk Testine de uyum gosterecek sekilde
geometrik sekil, yiikseklik ve alan temalar1 altinda 11 agik u¢lu sorudan olusturuldu.
Test eylem planlarinin  gergeklestirilmesinin  ardindan eylem arastirmasinin

degerlendirme asamasinda uygulanmstir. Test Ek-11"de verilmistir.
3.3.4 Uygulama sirasinda kaydedilen video ve ses kayitlar

Sinif ortaminda uygulanan eylem planlarinda Ogrenci sayisinin ve smif
bilesenlerinin fazla olmasi sebebiyle sadece gozlem ile veri kaydi yapilmasi
giiclesmektedir. Bu yiizden 16 ders saati boyunca video kamera ile goriintii
kaydedilmigtir. Smifin biiylikliigi ve video kameranin sabit olmasi sebebiyle
yasanabilecek veri kaybini azaltmak i¢in ses kayit cihazi ile de sesler kaydedilmistir.
Ders sirasinda kayit yapilmasi 6grenciler i¢in dogal olmayan bir ortam yaratabilir fakat
uygulamanin yapildig1 6grenci grubunun dersleri bir bagka ¢alisma i¢in yaklasik olarak

bir yildir kayit altina alinmaktadir. Ogrencilerin kamera kaydima alisik olmalar1 dogal

davraniglar1 sergilemelerine engel olmamaktadir.
3.3.5 Calismakagitlar: ve 6grenci yanitlar

Uygulama boyunca kullanilmak tizere 3 ¢alisma kagidi hazirlanmigtir. Bunlar;

Calisma Kagidi 1: EK-7’de verilen ¢alisma kagidi, 1.Eylem planinda uygulanmak
tizere pararlelkenarlarin farkli kenarlarina ait yiikseklikleri ¢izmeleri amaciyla
hazirlanmistir. Bu ¢alisma kagidinda4 gorev bulunmaktadir.

Cahsma Kagidi 2: Ek-8’de verilen c¢alisma kagidi, 2. Eylem planinda

uygulanmak T{izere paralelkenarin alan bagmtisim olusturabilmeleri amaciyla
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hazirlanmistir. Bu calisma kagidinda 6grencilerin hem birim kareleri sayarak hem de
paralelkenarlar1 keserek alan bagintisini olusturmalar1 hedeflenmistir.

Cahsma Kagidi 3: Ek-9’da verilen c¢alisma kagidi, 3. Eylem planinda
uygulanmak tizere liggenlerin farkli kenarlarina ait yiikseklikleri ¢izebilmesi amaciyla 3
gorevden hazirlanmistir. Onceden hazirlanan ¢alisma kagitlari smifta uygulandiktan
sonra geri toplanmistir. Ayrica Ogrencilerin ders sirasinda defterlerine ve calisma
kagitlarina not ettikleri de arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Bunun yaninda
ogrencilerin uygulama siirecinde yaptiklar1 etkinlikler (tangram, kartondan

paralelkenarlar1 kesme, birlestirme vb.) de arastirmaci tarafindan fotograflandiriimistir.
3.4 Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanma siireci eylem arastirmasi basamaklarina uygun olacak sekilde

planlanmistir. Yapilan uygulama siireci Sekil 3.2°de 6zetlenmistir.

PROBLEMIN TANIMLANMASI

6. sinif matematik dersinde tggen ve paralelkenarin alan élgme

konusunda etkili 6gretim nasil yapilir?

N\

ALAN YAZIN TARAMASI

AV4

BILGI TOPLAMA
YCAHO Hazirbulunusluk Testi GDD Testi
VERI ANALIZI
SNZ
EYLEM PLANLARININ HAZIRLANMASI VE UYGULANMASI
(v7
SONUCLARIN DEGERLENDIRILMESI
YCAH Degerlendirme Testi GDD Testi

Sekil 3.2 Veri Toplama Sureci
Eylem arastirmasinin ilk adimi problem durumunun belirlenmesidir. Bu
aragtirmanin da problemi “6.simif matematik dersinde {iggen ve paralelkenarin alan
6lcme konusunda etkili 6gretim nasil yapilir?” olarak belirlendi. Problemle ilgili alan
yazin taramasi yapildi. Alan 0lgme konusuyla ilgili yapilan c¢aligmalar ve sonuglar
incelendi. Talim Terbiye Kurulu’nun yaymladigi Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programi (5-8.siniflar) ile buna paralel olarak 6gretmen tarafindan hazirlanan 6gretim

yili boyunca kullanilan 2015-2016 Egitim Ogretim Yili Matematik Dersi
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Unitelendirilmis Yillik Plan incelendi. Calisma dgretim programinda alan Slgme alt
ogrenme alani altindaki kazanimlar, yillik plan ve ders kitaplarina bakilarak iggen ve
paralelkenarin alani ile sinirlandirildi.

Bilgi toplama asamasinda gelistirilen Yiikseklik Cizimi ve Alan Hesab1 Ol¢me
Hazirbulunusluk Testi (YCAH Hazirbulunusluk Testi) ve Geometrik Diisiinme Diizeyi
Testi (GDD Testi) uygulandi. Yiikseklik Cizimi ve Alan Hesab1 Olgme Hazirbulunusluk
Testindeki yanitlar arastirmaci tarafindan analiz edildi.

Hazirlanan Geometri Diisiinme Diizeyi Testi (GDD Testi) iki oturum halinde
Ogrencilere uygulandi. Edinilen bilgiler dogrultusunda Ogrencilerin eksik olduklari
diisiilen kavram yanilgilart ve baglantilar1 igeren 6n ders planlandi ve uygulandi.
Boylece 6grencilerin alan 6lgme ve ylikseklik ¢izimi konusu igin 6grenmeleri gereken
onbilgilerdeki eksikler tamamlandi. Yapilan alan yazin taramasi ve bilgi toplama
islerinden sonra eylem planlari arastirmaci tarafindan hazirlanmaya baslandi.
Planlamalar da 6gretim modeli olarak 5E tercih edildi. Bu yiizden eylem planlar1 dikkat
cekme, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve degerlendirme olmak iizere bes asamadan

olusturuldu. Eylem planlarinin hazirlanma ve uygulama siireci Sekil 3.3’de gosterildi.

leylem
plani
hazirland.

Uygulama Basamaklar
degerlendirildi uyguland
2.eylem
plani
Gézlem hazirlandi.
yapild.
Uygulama Basamaklar
degerlendirildi uyguland
3.eylem
plani
GHzlem hazirland.
yapld.
Uygulama Basamaklar
degerlendirildi uyguland
4 eylem
plani
Géozlem hazirland.
yapildL.
Uygulama Basamaklar
degerlendirildi uyguland
Gdzlem
yapild.

Sekil 3.3 Eylem Planlarinin Isleyigi
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Her eylem plami1 kendi icerisinde 4 asamadan olusan bir dongili igerisindedir.
Eylem planlarindaki 4 agama sirastyla; eylem planin hazirlanmasi, planin uygulanmasi,
uygulamanin goézlemlenmesi ve son olarak planin degerlendirilmesidir. Yapilan
degerlendirme sonucunda ihtiya¢ varsa eylem planinda degisiklik yapilir ve bu
degisiklik bir sonraki eylem planin hazirlanma siirecine etki eder. Eylem planlarinin
uygulama sirecinde verilen gorevlerde o6grencilerin tercihine gore kimi &grenciler
bireysel kimileri ise gruplar halinde ¢alisti. Her sorunun ¢6ziimii i¢in 6grencilere yeterli
zaman verildikten sonra Ogretmen tarafindan segilen 2 ya da 3 farkli grup tahtada
sunumlarini gergeklestirdiler. Sunumlar yapildiktan sonra tartisma ortamiyla aralarinda
dogru olan ¢oziimleri belirlediler.

1.Eylem plan1 “Paralelkenarin bir kenarina ait yiiksekligi cizer.” kazanimini
edindirmeye yonelik olarak 5 ders saati siirecek sekilde hazirlandi. Hazirlanan plan Ek-
3’de verilmistir. Dikkat ¢ekme asamasi Diinyanin en yiiksek binas1 drnegiyle basladi.
Kesfetme asamasinda calisma kagidi dagitildi. Burada 6grencilerden ilk once farkl
sekillerin, daha sonra dikdortgenin farkli yiikseklikleri hesaplamalari istendi. Diger
sorular paralelkenarin yiiksekliklerini bulmaya yonelik ¢aligmalar1 kapsiyordu.
Derinlestirme asamasinda GeoGebra programi ile 6grencilerden bir kenarinin uzunlugu
ve o kenara ait yiiksekligi verilen paralelkenaringizilmesi istendi. Degerlendirme
asamasinda siif tartismasiyla birlikte iki tane degerlendirme sorusu ¢oziildii. Iki
sorudan sonra alternatif degerlendirme yontemi olarak webquest uygulandi. Pisa
Kulesinin yikseklik ¢izimlerini yaparak internetten de yararlanarak yaklasik
uzunluklarini hesapladilar.

2.Eylem plan1 “Paralelkenarn alan bagintisin1 olusturur, ilgili problemleri
¢ozer.” kazanimina yonelik olarak EK-4’de gosterildigi gibi hazirlandi. Dikkat ¢ekme
asamasinda tangram parcalar1 ile yapilan sekillerin alanlar1 karsilastirildi. Kesfetme
asamasinda dagitilan ¢alisma kagitlarinda verilen paralelkenarlarin alanlarin1 yeni bir
bilgi vermeden kendi stratejileriyle hesaplamalart istendi. Aciklama asamasinda
ogrencilerle birlikte paralelkenarin alan bagintist olusturuldu. Derinlestirme agamasinda
geometri seritleriyle elde edilen paralelkenarda yiiksekligin degismesiyle alan ve
cevrede olusan farklilik tartisildi. Degerlendirme asamasinda 2 tane degerlendirme
sorusu ve farkl bir alternatif degerlendirme yontemi olarak webquest uygulandi.

3. Eylem plan1 Ek-5’de gosterildigi sekilde “Uggenin bir kenarmna ait yiiksekligi
cizer.” kazanimina yonelik olarak hazirlandi. Dikkat ¢ekme asamasinda EBA tarafindan

yayinlanan “liggenin yiiksekligi” adli video izletildi. Kesfetme asamasinda dagitilan
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calisma kagidi 6grenciler tarafindan dolduruldu. Derinlestirme asamasinda 6grenciler
dagitilan noktali veya kareli kagitlara tabani 6 birim yiiksekligi 4 birim olan dik acil,
dar agili ve genis acili licgen ¢izmeleri istendi. Ayrica yaptiklar1 hatali ¢izimleri de
gormek amaciyla 6grencilerin tilkenmez kalem kullanmalar1 saglandi. Yapilan ¢izim
kagitlar1 toplanarak daha sonraki derste kullanildi. Degerlendirme asamasinda sinifa
yansitilan 2 degerlendirme sorusu ¢oziildii.

4 Eylem plam “Uggenin alan bagintisin1 olusturur, ilgili problemleri ¢dzer.”
kazanimina yonelik olarak 4 dort ders saati siirecek sekilde planlandi. Hazirlanan eylem
plan1 Ek-6’da gosterilmistir. Dikkat ¢ekme asamasinda “ Bitmeyen c¢ikolata efsanesi
gerceck mi ?” adli video izletildi. Kesfetme asamasinda higbir yonlendirmede
bulunmadan Kkareli kagida ¢izilen tiggenin alanini hesaplamalari istendi. Derinlestirme
asamasinda tigncili eylem planinda yaptiklar ¢izimler 6grencilere geri dagitildi. Burada
cizdikleri (ggenlerin alan ve Ozelliklerinin (yiikseklik ve taban uzunluklari)
karsilagtirilmasi istendi. Degerlendirme asamasinda 2 adet degerlendirme sorusu ile
MEB Olgme, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
yayinlanan “6.sinif Matematik Dersi Kazanim Kavrama Testi-13” smifta ¢6ziildii.

Eylem planlar1 toplamda 16 ders saati i¢cinde tamamlandi. Uygulama boyunca
siif igerisinde video kamera ile goriintii kaydi, ses kayit cihazi ile ses kaydi alindu.
Ayrica planlarda yer alan ¢alismakagitlar: ders sonunda 6grencilerden toplandi.

Uygulanan eylem planlarindan sonra Yikseklik Cizimi ve Alan Hesab1
Degerlendirme Testi hazirland1 ve test 6grencilere 1 ders saati igerisinde uygulandi.
Eylem planlarimin uygulanmasindan once yapilan Geometri Diisiinme Diizeyi testi

tekrar 0grencilere uygulandi.
3.5 Verilerin Cozimlenmesi

Karma yontemde verilerin analizinde nitel ve nicel verilerin analiz siireci ayr1 ayr
aciklanmistir. Bu ¢alismada karma yontem aragtirmalarindan ¢esitleme desenine uygun
olarak veriler ayr1 ayr1 analiz edilerek raporlastirilmistir. Eylem planlarinin uygulama
stirecindeki ciktilar, caligma kagitlarindaki 6grenci yanitlari ve aragtirmaci giinliigii bu
caligmanin nitel, yapilan testler ise nicel boyutunu olusturmaktadir. Elde edilen veriler
aragtirmact ile calismanin giivenirliligi agisindan alan uzamam tarafindan

¢Ozlimlenmistir.
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Calismanin nitel verileri betimsel analiz yoluyla analiz edilmistir. Betimsel analiz
arastirma alanina uygun olarak belirlenen temalara gore elde edilen verilerin 6zetlenerek
yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2015).

Eylem arastirmasi; bir kurami test etmek veya gelistirmek, var olan durumu
iyilestirmek, ortaya ¢ikan bir soruna ¢oziim bulmak ya da yapilan uygulamay1
derinlemesine incelemek icin yapilabilir. Arastirma grubu iizerindeki durumu
irdelediginden genelleme yapma ya da kuram olusturma amacinda degildir
(Beyhan,2013). Bu yiizden bu ¢alismadan elde edilen veriler arastirma grubu {izerinden
degerlendirilmistir. Eylem planlarimin uygulanmasinda elde edilen veriler planlarin
uygulama sirast gozetilerek 4 baglik altinda incelenmistir. Bunlar;

e Paralelkenara ait yikseklik ciziminde elde edilen bulgular

e Paralelkenarin alan hesabinda elde edilen bulgular

e Ucgene ait yiikseklik ciziminde elde edilen bulgular

e Ucggenin alan hesabinda elde edilen bulgular olarak verilmistir.

Her eylem plan1 bes asamadan olusmaktadir. Her asama kendi igerisinde
degerlendirilerek siralanmistir.

Yapilan tiim testler arastirmaci ve alan uzmani tarafindan analiz edilmistir. YCAH
Hazirbulunusluk testinde cevaplardaki o6grencilerin konuyla ilgili eksik bilgileriyle
sahip olduklar1 yanilg1 ve hatalar tespit edilerek listelenmistir. YCAH Degerlendirme
Testi ile GDD Testlerinde dogru ve yeterli agiklamasi bulunan cevaplar 1 ( bir) eksik ve
yanlis cevaplar ise 0 (sifir) olarak atanmistir. Celiski bulunan cevaplar tekrardan 6grenci
ile gortsiilerek puanlanmisti. YCAH Degerlendirme Testinde bulunan sorular
geometrik sekil, alan ve yiikseklik temalar altinda tablolastirilmistir. Calismanin bilgi
toplama ve degerlendirme asamasinda on ve son test olarak uygulanan GDD Testi
sorular1 ise Unal (2005) ve ¢alismanin amacina uygun olarak kare, iicgen, dik ve paralel
dogrular temalar1 altinda hangi Van Hiele geometri diisiinme diizeyini dl¢gmeye yonelik
oldugu belirlenerek gruplandirilmistir. Testte kare temasi altinda 7, liggen temasi altinda
12, paralel ve dik dogrular temasi altinda 8 soru bulunaktadir. Her diisiinme diizeyinde
bulunan sorularin %50 ve daha fazlasi1 dogru ise o diisiinme diizeyine sahip oldugu
kabul edilmistir. Hiyerarsik olmayan 6rnegin (1,1,0,1) seklindeki gibi sonuclarda bir
diizeyi edinmeden digerine gegemeyeceginden diizey 1 olarak kabul edilmistir.
Hazirlanan tabloda 6grencilerin sahip olduklar1 diisiinme diizeyleri her tema altinda 6n

ve son test olarak gosterilerek karsilastirma yaparken kolaylik saglanmigtir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular ve Yorum

Calismanin bulgulart YCAH Hazirbulunusluk Testi, eylem planlarindan elde edilen
bulgular, YCAH Degerlendirme Testi ve Geometri Diisiinme Diizeyi Testi olmak iizere

dort baslik altinda sunulmustur.
4.1 YCAH Hazirbulunusluk Testi

Ogrencilerin uygulama 6ncesinde ki hazirbulunusluklarini belirlemek icin yapilan
testin analizinde;

1. Ogrencilerin dikddrtgen geometrik seklini genel hatlariyla bildikleri

2. Diger geometrik sekil olan paralelkenarin ¢iziminde ogrencilerin
zorluk yasadiklari

3. Dikdortgen, paralelkenar ve kare arasindaki iligkinin 6grenciler
tarafindan kurulamadigi

4. Farkli sekillerde alan oOlgme igin standart olmayan birimleri
kullanamayan 6grencilerin oldugu

5. Tangram sorusundaparcalar yer degistirdiginde alanin degisebilecegini

ifade eden 6grencilerin oldugu tespit edildi.

4.2 Eylem Planlarindan Elde Edilen Bulgular

Calisma ortaokul matematik dersi 6gretim programi (5-8.siniflar) icerisinde yer
alan 6.sinif alan 6lgme 6grenme alanindaki 4 kazanim ile sinirlandirilmisti. Bu yiizden
her kazanimi edindirmeye yonelik hazirlanan 4 eylem planindan elde edilen bulgular SE
Ogretim modelindeki asamalar g6z Oniine alinarak aktarilmistir. Aciklama asamasi; daha
cok ogretmenin aktif, 6grencinin ise dinleyici oldugu dersin ¢ok kisa bir boliimiidiir. Bu

yiizden ac¢iklama boliimiinden bulguya yer verilmemistir.
4.2.1 Paralelkenara ait yukseklik ¢iziminden elde edilen bulgular

Bu boliimde “Paralelkenarda bir kenara ait yiiksekligi ¢izer.” kazanimini
edindirmeye yonelik hazirlanan eylem planlaninin uygulmasinda elde edilen bulgular

siralanmustir.
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Dikkat Cekme

Diinyanin en uzun binasi 6rnegi 6grencilerin dikkatini ¢ekerek fikirlerini 1srarla
savunduklar1 tartisma ortami saglandi. Dort islemde yapilan beklenmedik hatalar dikkat
¢ekme asamasinin planlanandan ¢ok daha uzun siirmesine sebep oldu. Plan tekarardan

diizenlendiginde yiikseklik 6lgmek icin verilen 6rnek sayisi azaltilabilir.
Kesfetme

Kesfetme adiminda Ek-7’de verilen Calisma Kagidi-1 kullamildi.  Calisma
kagidinda farkli sekillerin yiiksekliklerinin ¢iziminde oldukga zorlandirlar. Bu sorudaki
birbirine benzer olan G6rnek sayisinin fazla olmasi da etkinlik kagidinin planlanan
stireden uzun siirmesine sebep oldu. Dikdortgenin yiiksekligi ¢izimini ise dgrencilerin
biiyiik bir kism1 yapabildi.

Sekil 4.1 de O10 kodlu dgrencinin ¢alisma kagidi-1’in ikinci sorusuna verdigi
dogru cevap gosterilmistir. Birinci sorudan Ogrendikleri ve eski bilgilerinin

dikdortgenin yiiksekligini buldurmada etkili oldugu diisiiniilmiistiir.

| [

yukseklikleri birim karelerden

vararlanarak ciziniz. Cizimleri yapaken

Sekil 4.1 010 Kodlu Ogrencinin 2.Soruya Yamiti
Kesfetme agamasinda gergeklesen diyalog asagidaki gibidir.
O4: Yiiksekligi ¢izdim 6gretmenim.
O: Cizerken neye dikkat ettin ?
O4: Tepeden baslayp asag1 kadar ¢izdim.
O7: Asagi kadar cizeceksem bir siirii ¢izerim.
O: Nasil yani?
O7: Tepeden asagiya bir siirii birbirinden farkl yiikseklik ¢izerim.
O: Peki nasil olmasi lazim?
O7: Hem tepeden hemde dik olmali
Calisma kagidi-1 “in tiglincii sorusunda paralelkenarlarin yiiksekliklerini ¢izmeleri

isteniyordu. Burada yapilan en biiyiik hata yiikseklik olarak dik olmayan kenarlar
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cizmeleriydi. Ogrenciler diger calisma kagitlarinda oldugu gibi bunda da ilk sorunun
dogru ve yanlis olan ¢6ziimlerini tahtada sundular. Tahtada sunulan farkli cevaplar
tartisilarak 6grenciler dogru gizimlere ulastilar. 11k drnegin tahtada sunulmasindan sonra
hatali yapan Ogrencilerin bazilar1 hatalarinin farkina vararak ikinci 6rnekte dogru

yiikseklik ¢izimleri yapmislardir. O4 kodlu 6grenci bu duruma &rnektir.

z.lp

Sekil 4.2 O4 Kodlu Ogrencinin 3.Soruya Yaniti
016 kodlu 6grenci ise ilk Ornekte yaptigi hatayr ikinci ornekte de devam
ettirmistir. 3.sorunun ikinci drnegi de tahtada sunulup tartisildiktan sonra 016 kodlu

ogrenci 4.soruda paralelkenara ait yiikseklik ¢izimini dogru yapmustir.

7 9
w9 4

I
Bk 2 £/ m

Sekil 4.3 O16 Kodlu Ogrencinin 3.Soruya Yaniti

Sekil 4.4 016 Kodlu Ogrencinin 4.Soruya Yanit:
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Derinlestirme

Derinlestirme asamasinda o6grencilerden GeoGebra programinda yiiksekligi 6
birim tabani 14 birim olan paralelkenarlar ¢izmeleri istenmisti. Tim oOgrencilerin
istenilen paralelkenar1 ¢izdikleri goriildii. Sekil 4.4 de Ogrencilerin ¢izdikleri

paralelkenara drnektir.

@
u
i

&

Sekil 4.5 O17 Kodlu Ogrencinin Cizimi
06 kodlu dgrenci yiikseklik cizmesi igin dik aciya ihtiya¢ duydugu bu yiizden de
ancak dikdortgen ¢izebilecegini soyleyerek dikdortgen cizdi.

u
ok
1l

LY
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§ékil 4.6 06 Kodlu Ogrencinin Cizimi

Degerlendirme

Ogrencilerin  ¢dziimlerindeki kendilerini ifade bigimleri ve kullandiklari
matematiksel terimler gayet ikna ediciydi. 1ki sorudan sonra alternatif degerlendirme
yontemi olarak webquest uygulandi. Pisa Kulesinin yiiksekliklerinin ¢izimlerini yaparak
internetten de yararlanarak yaklasik yiiksekliklerini buldurlar. Asagidaki Sekilde O1

kodlu 6grencinin ¢oziimiine yer verilmistir.
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Sekil 4.7 O1 Kodlu Ogrencinin Webquest Coziimii
Ogrencilerin webquest calismasindaki ilgilerine bakildiginda hazirlanacak olan ikinci

eylem planinda da webquest calismasi yapilmaya karar verildi.
4.2.2 Paralelkenarin alammm hesabindan elde edilen bulgular

Bu boliimde “Paralelkenarin alan bagintisini olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.”
kazanimini edindirmeye yonelik hazirlanan eylem planlaninin uygulmasinda elde edilen

bulgular siralanmistir.
Dikkat Cekme

Tangram pargalar1 ile yapilan sekillerin alanlar karsilastirildi. Olusan tartigsma
ortam1 sonrasinda Ogrencilerde alanin korunumu fark ettiler. Ayrica 1.eylem planinda
uzun zaman alan dikkat ¢ekme asamasi bu eylem planinda daha kisa tutulmasina karar

verildi. Boylece dikkat gekme asamasinin dersin amacinin 6niine gegmesi engellendi.
Kesfetme

l.eylem planinda birbirine benzeyen Orneklerin ¢ok uzun zaman aldigi ve
ogrencilerin dikkatlerinin dagildig1 gozlendigi i¢in kesfetme asamasinda kullanilan
calisma kagidi daha az soru ile hazirlandi. Bu sayede sorular igin daha fazla zaman
ayrilarak farkli ¢oziimlerin ortaya ¢ikmasi saglandi. Paralelkenarlarin alanlarini kendi
stratejileriyle hesapladilar. Ornegin O4 kodlu &grenci alan hesaplamak igin kareleri

saydi.

Sekil 4.8 O4 Kodlu Ogrencinin 1.Soruya Yamti
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06 kodlu dgrenci tabanda bulunan kare sayisi ile yiikseklikte bulunan kare

sayilarini ¢arparak buldugunu ifade etti.

Sekil 4.9 06 Kodlu Ogrencinin 1.Soruya Yaniti
08 kodlu dgrenci paralelkenart kesti sonrada dikddrtgene benzeyecek sekilde
kesti ve birlestirdi. Burada olusan dikdortgenin uzun ve kisa kenarmni carpmak
gerektigini daha sonrada dikdortgendeki uzun ve kisa kenarin paralelkenara ait taban ve

yiikseklik oldugunu fark etti.

Sekil 4.10 O8 Kodlu Ogrencinin Céziimii
Secilen farkli ¢oziimler tahtada sunulurken 6grencilerin {izerlerinde caligtiklart
paralelkenarlar kii¢iik olduklar1 i¢in zorluk yasadilar. Cizgisiz tebesirli tahtaya esit
birimler ¢izmekte ve bunlari tasidiklarin1 ya da kestiklerini gostermede zorlandilar. O
sirada bliylik kartonlara hazirlamaya calisan Ogrenciler olsa da siire igerisinde
yetistiremediler. Bu yiizden 2.eylem planma ders dncesinde Ogrencilerin iizerlerinde
calistiklar1  paralelkenarla aym1  uzunluk Olglerine sahip biliylik kartonlara

paralelkenarlarin hazirlanmasi eklenmelidir.
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Sekil 4.11 7.Dersin 33. Dakikasinda Ogrenciler Sunumlarint Yaparken

Derinlestirme

Bu asamada geometri seritleriyle elde edilen paralelkenarda yiiksekligin
degismesiyle alan ve cevrede olusan farklilik tartisildi. O7 kodlu o6grencigevre
degismedigi i¢in alaninda degismemesi gerektigini savundu. O5 kodlu dgrenci seklin
tamamen kapandiginda alanin sifir oldugunu bu yiizden alanin azathigini vurguladi.
Ayrica alan i¢in yiikselige bakmamiz gerektigini vurguladi. Sonunda 6grenciler tabanin
sabit ve yiiksekligin degistigini bu yilizden de alanin degismesi gerektigini, dortgenin

cevresinin degismedigi sonucuna ulastilar.

ér.:-«'.’__""‘v m. gf: ;‘"';:A":w)’:
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Sekil 4.12 Derinlestirme Asamasinda Kullanilan Paralelkenar
O: Bu iki paralelkenarin tabanlarin durumu nasil?
O17: Ikiside sar1 kisim 6gretmenim
O: Peki yiikseklik nasil degigiyor?
017: Yiikseklik azaliyor.
O: Peki alan?
06: Alan degismez.
O: Neden?
06: Sekil degismiyor ki yine aynisi gibi
O5: Hayr yiikseklik azaliyorsa alanda azalmal alan yiikseklige bagl.
O: Sadece yiikseklige mi bagli
O17: Haywr tabana da bagl bunun tabani esit zaten



44

Degerlendirme

Degerlendirme asamasinda cevaplarini tahtada sunum yaparak gercgeklestirdikleri
2 tane degerlendirme sorusu ve farkli bir alternatif degerlendirme yontemi olarak
webquest uygulandi. Ogrenciler webquest uygulamasiyla ikinci kez karsilastilar ve
gorevi tamamlamada basarili oldular. Ayrica 6grenciler bu sekilde soru ¢ozmeyi daha

eglenceli bulduklarini ifade ettiler.
4.2.3 Ucgene ait yiiksekligi ¢iziminden elde edilen bulgular

Bu bolimde “Uggenin bir kenarma ait yiiksekligi ¢izer.” kazanimini
edindirmeye yonelik hazirlanan eylem planlaninin uygulmasinda elde edilen bulgular

siralanmastir.
Dikkat Cekme

Dikkat ¢cekme asamasinda izlenen video Ogrenciler tarafindan ilgi gordii ve
ogrencilerin neredeyse tamami video hakkinda fikir yiriitti. Yelkenli gemilerin ilk
once kare daha sonra istedigi yone gidebilmeleri igin iiggen seklinde yelken

kullanilmasi oldukga dikkatlerini ¢ekti.
Kesfetme

Kesfetme asamasinda dagitilan ¢alisma kagidi-3 6grenciler tarafindan ¢éziimlerini
tahtada sunarak doldurdular. Ogretmen olarak gézlemim dgrencilerin farkli cisimlerin,
dikdortgenin ve paralelkenarin yiiksekligini bulmaya yonelik yaptig1 ¢caligmalar tiggenin
yiiksekliginin kolaylik sagladig1 yoniindedir. Ogrenciler yiikseklik ¢izimi igin cetvel,

defter kenar1, u¢ kutusu kullanarak ¢izim yaptilar.

Sekil 4.13 016 Ve O17 Kodlu Ogrencilerin 1.Soruya Yamti

Kesfetme asamasinda 6grencilerin ¢oziimlerini savunmak i¢in daha rahat tavirlar

sergiledikleri gorlilmiistiir. Ayrica sunumlar sirasinda birbirlerine soru sormalarini
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saglamak i¢in verilen ders i¢i performans notlarmi etkileyecek artilarin dgrencileri

tesvik ettigi gorilmiistiir.
Derinlestirme

Derinlestirme agamasinda tabani 6 birim yiiksekligi 4 birim olan dar,dik ve genis
acili ticgenlerin noktali yada kareli kagitlara cizmeleri istenmistir. Bu asamada
miidahalem neredeyse hi¢ olmadi ¢iinkii yaptiklari ¢izimlerin taban ve yliksekliklerinin
istenilen Olgiide olup olmadiklarini kendileri kontrol ederek hatali olmasi durumun da
tekrardan ¢izim yaptilar ve birka¢ denemede dogru ¢izimlerini yapabildiler. Yapilan
cizim kagitlar toplanarak tiggenin alan hesabina yonelik hazirlanan 4.eylem planinin
derinlestirme asamasinda kullamildi. O2 kodlu &grencinin derinlestirme asamasindaki

cizimi Sekil 4.13’te gosterilmistir.

Sekil 4.14 O2 Kodlu Ogrencinin Derinlestirme Asamasindaki Cizimi

Degerlendirme

Bu asamasinda simifa yansitilan 2 degerlendirme sorusu ¢oziildii. Ogrenciler
¢Oziimlerini yaparken konuya hakim olduklarini hissettiren tavirlar sergilediler. Burada
Ogretmen olarak sadece siireci ilerletecek sekilde derse dahil oldum. Degerlendirme
asamasinda gerceklesen konusma asagidaki gibidir.

013: Hocam dik ticgende hep béyle mi olur?

O: Nasil olur?

O13: Karsilikli kenarlar yiikseklik mi olur

O: Ama bu kenarlar karsilikly degil

O13: Yanyana olan dik kenarlar iste

O5: Evet onlar birininin diki hep

O: Toparlayn bakalim

O13: Dik iicgende yanyana dik kenarlar birbirinin yiiksekligi olur.
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4.2.4 Ucgene ait alan hesabindan elde edilen bulgular

Bu béliimde “Uggenin alan bagmntisin1 olusturur; ilgili problemleri ¢dzer.”
kazanimin1 edindirmeye yonelik hazirlanan eylem planlaninin uygulmasinda elde edilen

bulgular siralanmaistir.
Dikkat Cekme

Bitmeyen cikolata efsanesi videosu sinifta izletildi. Video ile bu asamada

hedeflenen motivasyon saglandi.
Kesfetme

Kareli kagida ¢izili olan liggenin alaninin hesaplanmasi ve bunu tiim {iggenlerde
kullanabilecegimiz bir strateji olusturmalar1 istendi. Paralelkenarin alan bagintisini
olustururken yaptiklarini hatirlayip ona benzer denemelerde bulundular.

014 kodlu 6grenci “Kareli kagitta {icgenin iglerini sayinca 36 oluyor. Yani alani
36, bunun tabani 8 yiiksekligi 9 carpinca 72 c¢ikiyor o zaman bunu da ikiye
bolmeliyim.” dedi. Bu asamada gergeklesen baska bir diyalog su sekildedir:

O: Alani nas:I buldun?

O14: Bu ii¢genin alani 36

O1: Nerden buldun?

O14: Kareleri saydim.

O:Sonra

O14: Iki tane iicgeni birlestirirsem dortgen oluyor. Onunda tabanla yiiksekligi
72 oluyor.

O: 72’yi nasil buldun.

Ol14: Hem iki tane iicgen 72 yapiyor hemde tabanla yiiksekligi ¢carpinca 8’le 9
72 yapiyor.

O: Yani alan bagintisini nasil bulucaz?

O14: Tabanla yiiksekligi ¢arpip yarisini alicaz ¢iinkii burda iki iicgen var.

Kareli kagitlara cizilen tGggenin daha biyik birimlere sahip Uggenler tahtada
sunum amagh kullanildi. O19 kodlu 6grenci sunumunda iki tane iiggeni birlestirerek
paralelkenar elde etti ve “paralelkenardaki gibi yapip yarisin1 aliriz.”ifadesini
kulland1.O9 kodlu 6grenci de tahtadaki sunuma benzer olarak iki iiggen kalarak bir kare

elde etti ve “liggenin alanin1 karenin kenarlar1 carpimi bolii iki” olarak ifade etti.
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Sekil 4.15 O9 Ve 019 Kodlu Ogrencilerin Sunumlar:
Kareli kagida tabani 8 birim yiiksekligi 9 birim olan tg¢genler ¢izilmisti.

Yiiksekligin tek say1 olarak verilmesi 6grencilerin ikiye bolerek birlestirmelerinde sorun

yasamalarina sebep oldu.

Sekil 4.16 Kesfetme Asamasinda Ogrencilere Verilen Uggen
Ayrica paralelkenarin alan hesabinda ogrenciler Onlerinde bulunan kiguk
paralelkenarlar1 tahtada sunmalarinda zorluk yasamislardi. Bu planda ayni zorlugun
yagsanmamasi i¢in birimleri daha biiyiik ama ayni sayida birimlere sahip olan tggenler
hazirlandi. Fakat bu hazirlik ders 6ncesinde yapilmadigi i¢in derste dikkat ve zaman

kaybina sebep oldu.
Derinlestirme

Burada tiggene ait yliksekligine yonelik hazirlanan eylem planinin derinlestirme
asamasinda ¢izilen tggenler 6grencilere geri dagitildi ve kendi ¢izdikleri iiggenlerin
alanlarin1 hesaplamalari istendi. Baz1 6grenciler tiggen igersindeki kareleri sayarak bazi
ogrenciler ise kazandiklar1 alan bagintisindan yararlanarak alanlarini hesapladirlar. Bu
ticgenlerin alani ile birlikte taban ve yiikseklik uzunluklarinin aynm1 oldugunun farkina

vardilar.

4.3 Yukseklik gizimi ve alan hesab1 degerlendirme testi (YCAH Degerlendirme
Testi) bulgular:

Eylem astirmasinin degerlendirme asamasinda uygulanan Yiikseklik Cizimi ve

Alan Hesab1 Degerlendirme Testinin sonuglar1 g¢alismanin amacina uygun olarak
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geometrik sekil, ylikseklik ve alan temalar1 altinda incelenmistir. Asagi da Tablo 4.1°de
tim Ogrencilerin geometrik sekil temasindaki 2 soru, alan temasi altinda 5 soru,

yiikseklik temasi altindaki 4 soruya verdigi cevaplarin analizi bulunmaktadir.

Tablo 4.1
Yiikseklik Cizimi ve Alan Hesabt Degerlendirme Testi
Sonuclari
Ogrenci Gegrenlfi';rik Alan Sorulari Yiikseklik Sorular:
Kodu Sorulan
01 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 0
02 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0
03 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0
04 1 1 0 1 0 1 0 1 1 1 0
05 1 1 1 1 o0 1 1 1 1 1 1
06 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0
07 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0
08 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1
09 1 1 0 O 0 1 1 1 0 0 0
010 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
o1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1
012 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1
013 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 1
014 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1
015 0 1 1 0 1 1 0 1 0 0 0
016 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0
017 0 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1

Tablo 4.1 incelendiginde O12, O15, 017 kodlu &grencilerin geometrik sekil
temast altindaki iki sorudan birine; diger tiim ogrencilerin bu tema altindaki tiim
sorulara dogru cevap verdikleri gorilmektedir. Sonucta 17 Ogrencinin tamami
geometrik sekil temasinda basarili olmustur.

Yiikseklik temasi altinda 4 soru bulunmaktadir. Tablo 4.1’e gore 3 Ogrenci
sorularin tamamina; 3 6grenci 4 sorudan 3’iine; 7 6grenci ise 4 sorudan 2’sine dogru
cevap vererek basarili bulunmustur. 03,06,09, O17 kodlu dgrenciler 4 sorudan 1 tane
dogru yaparak basarisiz olarak degerlendirilmiglerdir. Basarisiz olan o6grencilerin
sonuclarina bakildiginda bos sorularin ve hatali ¢izimlerinin oldugu goriilmiistiir. Cizim
yaparken herhangi bir nesne ya da 6lgme araci kullanmadiklarindan hatali ¢izimlerde
bulunmuslaridir. O9 kodlu 6gencinin yiikseklik kavramimi tam olarak edinemedigi

yiiksekligi tepe noktasindan baglamadan yaptig1 ¢izimlerden anlagilmaktadir.
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Alan temasi altinda bulunan 5 sorunun tamamini dogru yapan 8 Ogrenci
bulunmaktadir.6 6grenci ise 5 sorudan 4’iinii; 1 Ogrenci ise 5 sorudan 3’iinii dogru
cevaplayarak basarili bulunmustur. O4 ve O9 kodlu dgrenciler ise 5 sorudan 2’sini
dogru cevaplayarak basarisiz bulunmustur. 04 kodlu o6grencinin cevaplari
incelendiginde alan ile ilgili sorularda bos biraktigi ya da islem hatalarinin oldugu
goriilmiistiir. O9 kodlu dgrencinin hem yiikseklik hem de alan temasi altinda basarisiz
olmustur. Yiikseklik temas1 altindaki eksikligine ek olarak onbilgilerindeki eksiklik alan

temasi altinda basarisiz olmasina sebep olmustur.
4.4 Geometri diisiinme diizeyi testi ( GDD Testi)bulgular:

Calismanin  dgrencilerin  geometrik diislinme diizeylerine olan etkilerini
belirlemek amaciyla eylem planlarinin uygulanmasindan once ve sonra yapilan GDD
Testi sonuclar1 kare, liggen, dik ve paralel dogrular olmak iizere 3 tema altinda ayri
tablolar ile aktarilmistir. Asagidaki Tablo 4.2’de GDD Degerlendirme Testinde kare
temasi altinda 6grencilerin bulunduklar1 geometrik diisiinme diizeyleri aktarilmistir.
Tablo 4.2
Ogrencilerin Geometri Diisiinme Diizeyi Testi Sonu¢larina Gore Kare Temast Altindaki

Diistinme Diizeyleri

Ogrenci

Kodu On Test Son Test

o1
02
03
O4
05
06
o7
08
09
010
O11
012
013
014
015
O16
017

B = = T e S e S e e i i N N =}
ORr R RPRRPRPRPRPRPRRPLRPRPRPRPRLPORRER=—
= =NeNeoNeNeNeNoNolNolNoNolNoNoNo
P PR RPRPRRPRPRRPRPRPRPRPRRREEREREO
P PP RPRPRRPRPRRPRPRPRPRPRRERRERE =—
P OO ORPROOFROO0ODO0OORKr,r OOOO
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Tablo 4.2 bakildiginda 12 6grencinin kare temasi altinda geometri diigiinme
diizeylerinde bir ilerleme kaydedilmedigi goriilmektedir. 4 6grencinin ise bulunduklar
diisinme diizeyinden bir iist diizeye gectikleri goriilmektedir. O17 kodlu dgrencinin
Ontestte ki (1,0,1) degerleri hiyerarsik olmadigindan kare temasi altindaki diistinme
diizeyi onteste Diizey 0 (sifir) son testte ise Diizey 2 oldugu tespit edilmistir. Boylece
Ogrenci bulundugu diisinme diizeyi basamagindan iki {ist basamaga yiikselmistir.
Calisma sonunda tiim 6grenciler en az Diizey 1’de yer aldiklar1 gériilmiistiir. Bunlardan
13 6grenci Diizey 1, 4 6grenci Diizey 2’de olduklar1 belirlenmistir. Asagidaki Tablo
4.3’de GDD Degerlendirme Testinde liggen temasi altinda 6grencilerin bulunduklar
geometriik diisiinme diizeyleri aktarilmistir.

Tablo 4.3

Osrencilerin Geometri Diigiinme Diizeyi Testi Sonuclarina Gore Uggen Temasi
Altindaki Diigiinme Diizeyleri

OE;;'LCI On test Son test
0 | I 0 | 11
01 1 0 0 1 1 O
02 1 0 0 1 1 O
03 0O 0 0 1 o0 o
04 1 0 0 1 0 O
05 1 1 1 1 1 1
06 1 0 0 1 0 O
o7 1 0 0 1 1 O
08 O 0 O 1 0 O
09 1 0 0 1 0 O
010 1 1 0 1 1 1
011 1 1 0 1 1 0
012 0O 0 O 1 0 o
013 1 1 0 1 1 0
014 1 0 0 1 1 O
015 1 0 0 1 0 O
016 1 1 0 1 1 O
O17 1 0 0 1 1 O

Tablo 4.3 ‘de 7 Ogrencinin liggen temasi altindaki diisiinme diizeyinde artis
olmadig1 gorlilmistiir. 10 6grencinin de bulundugu diisiinme diizeylerinden bir {ist
basamaga yiikseldigi goriilmektedir. Caligma sonunda tiim dgrenciler en az Diizey 0°da
yer almislardir. O8 ve 012 kodlu 6grenciler 6ntestte sinif diizeylerinde beklenilenin ¢ok
altinda bir sonuclahicbir diizeye atanamamislardir. Sonteste ise bu iki 6grenci Diizey

1’de oldugu tespit edilmistir.Caligma sonunda 7 6grenci Diizey 0, 8 6grenci Diizey 1, 2
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Ogrenci ise Diizey 2 de yer aldigi belirlenmistir. Asagidaki Tablo 4.4°’de GDD
Degerlendirme Testinde paralel ve dik dogrular temasi altinda 6grencilerin bulunduklari

geometriik diisiinme diizeyleri aktarilmistir.

Tablo 4.4

Osrencilerin Geometri Diisiinme Diizeyi Testi Sonuclarina Gore Paralel ve Dik
Dogrular Temas: Altindaki Diisiinme Diizeyleri

Ogrenci

Kodu On Test Son Test

01
02
O3
O4
05
06
07
08
09
010
on
012
013
O14
015
016
017

P PO ORPRORRPRRRPRRERPRPLPRPLPOORL OO
OFrR O R RFPORPRRPLROORRPRRPRPRLRORRE=—
el eNeolNcNolNoNeoNoNeoNelNolloNoNoNoNo
P PR RPPRPORPRRPRRPRRPRRPRPRPRPLRLRRLRERO
P PO RPRRPRRPRPLPRPLRORPRRPRPRPLPOORRE=-—
OO0 O0OPFrRPROOFrRrR OORFR ORFP OO0 OO0

Tablo 4.4 incelendiginde 6 6grencinin paralel ve dik dogrular temasi altindaki
diistinme diizeylerinde degisim goriilmemektedir. 11 Ogrencinin de diisiinme
diizeylerinde olumlu ydnde artis gdriilmiistiir. O4 kodlu 6grenci onteste (0,1,0) sekli
tantyamadig1 sontestte (1,0,0) ile Diizey 0’a ulastigi goriilmektedir. O1 ve 014 kodlu
ogrencilerin ise (0,1,0) ontest sonucuyla 0.diizey diisiinme basamaginda bile degilken
(1,1,0) son testi ile Diizey 1’e ulastiklar1 gériilmektedir. O5 ve O10 kodlu 6grencilerin
(1,1,0) seklindeki sonuglari ile 6n testte Dlizey 1, son testteki (1,1,1) sonucundan dolay1
Diizey 2’ye atanmuslardir. On testte 6 dgrenci smif seviyerine bakildiginda beklenen
diisiinme diizeyinin aksine 0.diisiinme diizeyine bile atanamamiglardir. Son testte ise
012 kodlu 6grenci hala Diizey 0 da yer alan sorulara dogru cevap verememistir. 4
ogrenci Diizey 0, 8 6grenci Diizey 1, 4 6grenci Diizey 2’de yer almistir.

GDD testi Ontestine bakildiginda 6grencilerin sinif seviyelerine bakilarak 2.diistinme

diizeyinde olmalar1 beklenirken ¢ok daha diisiik degerler ortaya c¢ikmistir. Hatta
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herhangi bir diizeye atanamayan {iggen temasinin altinda 3, paralel/dik dogrular temasi
altinda 6 Ogrenci bulunmaktadir. Calisma sonrasinda Ggrencilerin  diisiinme
diizeylerinde artis goOriilmemis ya da daha iist seviyelere yiikselmislerdir. Calisma
sonrasinda diisiinme diizeyinde bir diislis gozlenmemistir. Bu da yapilan ¢alismanin
Ogrencilerin geometri diisiinme diizeylerine olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulastirmaktadir.
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BESINCI BOLUM
5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde iicgen ile paralelkenarin alanlarmi 6lgmeye yonelik SE 6gretim
modeline dayali bir eylem arastirmasi gerceklestirerek, 6gretimin etkililigini arttirmak
ve eylem arastirmasinin Ogrencilerin geometrik diistinme diizeylerine etkisini
belirlemek amaciyla yapilan c¢alismanin bulgularindan elde edilen sonuglara yer
verilmisir. Eylem arastirmasinin uygulama adimlarina uygun olarak yapilan alanyazin
taramasinda Leong (2012)’in caligmasinda belirttigi gibi dgretilecek konuyla ilgili var
olan hata ve kavram yanilgilar1 ile 6n bilgi eksiklerini belirlemek ¢aligma icin faydali
olmustur. Kazanimlar1 edindirmeye yonelik olarak SE §grenme modeli ile hazirlanan
derslerin uygulama sirasinda elde edilen bulgulara gore dikkat ¢ekme asamasinda
yapilan farkli etkinlikler (video, oyun vb.) 6grencilerin dikkatini ¢ekmis ve derse karsi
olan motivasyonlarini arttirmistir. Boylece ogrencilerde dersin ilk dakikalarindan
itibaren dersin geri kalan1 i¢in merak uyandirmay1 basarmistir.

Kesfetme asamasinda kullanilan ¢alisma kagitlarinda ayni1 hedefe yonelik birden
fazla soru olmasi kesfetme asamasinda her bir soruya ayrilmasi gereken zamani
siirlandirmis ve eylem plant hedeflenen ders siiresinde bitirilememistir. Bu ylizden
l.eylem planinda yapilan bu hata diger eylem planlarinda kazanima yonelik daha az
soru ve daha fazla zaman ayrilarak diizeltilmistir. Boylece 6grencilerin verilen gorevler
tizerinde c¢aligmalari i¢in daha uzun siire ayrildiginda farkli ¢6ziim yollar1 elde ettigi
goriilmiistiir. Bu sonu¢ Leong (2012)’in yaptig1 ¢alismadaki esnek diisiinmeleri igin
verilen zamanin zenginlik olusturacagi sonucuyla benzerlik gostermektedir. Ornegin
2.eylem planinda paralelkenarin alan bagintisini birim kareleri sayma yada farkli kesme,
birlestirme ve tasima denemeleri ile bulmuslardir. Kesfetme asamasinda kullanilan
calisma kagitlarinda bulunan her soru sira ile 6grenciler tarafindan ¢6ziillip diger soruya
gegmeden tahtada sunulmustur. Dogru ve yanlis cevaplarin sunumlari sirasinda
Ogrenciler arasinda tartisma ortami olusturularak sunumlar degerlendirilmistir.
Uygulamanin bu sekilde yapilmasi1 6grencilerin yanhs yaptiklari durumlar icin hizlica
doniit almalarina ve yanliglarini diizeltmelerine firsat saglamistir. Bazi 6grenciler ilk
sorudan dogru cevaba ulasmisken bazi1 dgrenciler ilk sorudaki hatalarini fark ederek

ikinci soruda ya da daha sonraki sorularda yanliglarimi diizelterek dogru cevaplara
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ulagsmiglardir. Burada dnemli olan hazirlanan ¢alisma kagitlarindaki uygun soru se¢imi
ve siralamanin yani sira 6grencilere gorev i¢in verilecek firsattir. Kesfetme asamasinda
ogrencilerin bir kenara ait yiiksekligi ve alan bagintilarin1 kendilerinin olusturabildigini
aciklama kisminda eksiklerini giderdikleri soylenebilir.

Derinlestirme asamasinda alan hesabinin farkli konu alanlari ile iliskilendiren
gorevler, hem alan konusunun farkl alanlarda kullanimini saglamis hem de 6grencilerin
eski 6grendiklerini hatirlamalarina ya da eksik bilgilerini (ag1 tiirleri, ¢okgenler, liggen
cesitleri vb. ) tamamlamalarina katki saglamistir. Bu asamada gozlemlerdenelde edilen
bulgulara gore; 6grencilerin {iggen ve paralelkenarin alan 6lgiimiine iliskin problemleri
¢ozebildigi soylenebilir.

Degerlendirme asamasi Ogrencilerin  hedeflenen kazanimlari ne kadar
edindiklerine yonelik geri donutler saglamistir. Boylece 6grenciler eksik olduklari
noktalar1 degerlendirme sorular1 esliginde tamamlamislardir. Ayrica degerlendirme
asamasinda alternatif bir degerlendirme araci olarak kullanilan webquestler, alanla ilgili
problemleri ¢ozmeye yonelik olarak liggen ve paralelkenarin alan 6lgmeleri ile ilgili
problem durumlar igeren gorevler sayesinde 6grencilerin ilgilerini ¢cekmis ve 6grenciler
uygulamayi eglenceli bulduklarimi ifade etmislerdir. Ogrencilerde olumlu alg1 yaratan
webgquestler konunun giinlik yasamla iliskilendirilmesi konusunda da etkili olmustur.
Webquest kullanimindan elde edilen sonuglar Halat (2008) ve Kurtulus vd. (2014)
sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Matematik egitimindeki SE 6greim modelinin yer aldig1 ¢alismalardan ( Baser,
2008; Kaymakgei, 2015; Higcan 2008) ¢ikan ortak sonu¢ SE 6grenme modeli ile planan
derslerin dgrencilerin derse karsi tutumlarinda olumlu yonde artisa sebep oldugu ayrica
ogrenme lizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Geleneksel 6gretimile
Karsilastirildiginda 5E 6gretim modelinde akademik basarinin daha yiiksek oldugunu
gorilmistiir (Baser, 2008). Yapilan bu ¢alismada bu sonuglara paralel olarak 6gretmen
gozlemi ve yapilan teslerin sonucuna bakildiginda 5E 6grenme modeli ile tasarlanan
dersler 6grencilerde olumlu yonde bir ders algist olusturmus Ve iiggen ile paralelkenarin
alan 6lgme konusunun 6gretimi daha etkin kilmistir.

Yukseklik Cizimi ve Alan Hesab1 Degerlendirme Testi (YCAH Degerlendirme
Testi) bulgularina bakildiginda c¢alisma sonucunda tiim Ogrencilerin {iggen ve
paralelkenart 6grendikleri, bir 6grencinin alan konusunda, ii¢ 6grencinin yiikseklik
cizimi konusunda, bir Ogrencininde hem alan hem de yiikseklik temalar1 altinda

basarisiz olduklar1 goriilmiistiir. Basarisiz olan 6grencilerin cevaplart incelendiginde



55

farkli konu alanlarindaki (ag1 tiirleri, dik dogru, dort islem vb.) eksikliklerinin oldugu
tespit edilmisti. O9 kodlu 6grencinin cevaplart incelendiginde ise YCAH
Hazirbulunusluk Testinde geometrik sekilleri taniyamazken yani geometrik diisiinme
diizeyi olarak gorsel diizeyde degil iken YCAH Degerlendirme Testinde basarili
olmustur. Fakat 6grencinin On bilgilerinde var olan eksiklikleri alan hesab1 ve yiikseklik
ciziminde basarili olmasina engel olmustur. Ayrica 6grencinin devam-devamsizlik
durumuna bakildiginda c¢ok fazla devamsizlik yapmasindan dolay1 6nbilgilerinde
eksikliklerinin olmas1 normaldir. On sart kosullarinda eksigi bulunan dgrencilere yeni
bir eylem plani hazirlanarak daha sonraki dénemlerde uygulanmasi yararli olacaktir.
Geri kalan 12 dgrencinin ise geometrik sekiller, yiikseklik ve alan temalar: altinda
basarili oldugu goriilmistiir. Sonu¢ olarak gergeklestirilen eylem arastirmasinin,
calismanin basinda belirlenen alan 6lgme konusunun daha etkili 6gretilmesi amacina
hizmet ettigi nicel verilerde de gdsterilmistir.

Yapilan uygulamanin 6grencilerin geometrik diisiinme diizeylerine etkilerini
belirlemek de bu arastirmanin amaglar1 arasindadir. Bu ylizden uygulanan ontest ve
sontest ile eylem planlarmin geometrik diisiinme diizeylerine olan etkileri ortaya
cikartlmistir. Geometri diisiinme diizeylerinde ilkokul 6grencilerinin 0. ve 1. Diizey,
ortaokul oOgrencilerinin 2. dilizeyde olmasi beklenir (Baykul, 2014). Fakat bu
calismadaki Ontest sonuclarina bakildiginda belirlenen temalar altindaki diisiinme
diizeylerinde 6.smif 6grencisi olup 0.diizeye bile atanamamig 6grenciler bulunmaktadir.
Bu yonlyle Fidan ve Tirniiklii (2010)’niin ¢alismalarinda 6grencilerin  geometrik
diisinme diizeylerinin beklenen diizeyin altinda hatta yariya yakininin herhangi bir
diizeye atanmadigr sonucuyla paralellik gostermektedir. Son test sonuglarina
bakildiginda ise tiim 6grencilerin segilen temalar altinda en az 0. diisiinme diizeylerine
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Ontest ve son test sonuclar1 karsilastirildiginda
ogrencilerin secilen temalar altindaki diisiinme diizeylerinde degisiklik olmamis ya da
bulundugu diisiinme diizeyinden daha iist seviyelere ulagsmiglardir. Bu da ¢alismanin
ogrencilerin geometrik diisiinme diizeyine olan olumlu katkisini ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu calismada hedeflenen O6grenci grubunda iliggen ve pararlelkenarin alan
Ogretimine yonelik hazirlanan eylem planlarinin uygulanmasindan sonra eksiklikler
tespit edildi. Gozlemlenen bu eksiklikler bir sonraki planda giderilme firsati
sagladigindan eylem arastirmasiyla etkin 6gretim gergeklestirildigi goriildii.

Bu siiregte 6grencilerin cogunun alan hesabi ve yiikseklik ¢izimi kazanimlarini

edindikleri hem 6gretmenin gézlemi hem de yapilan testlerle gosterilmistir. Ogrenciler



56

ticgen ve paralelkenarin alan hesaplamasmin Ogretimi sirasinda eksik Onbilgilerini
tamamlamig 5E O6grenme modelinin zengin igerigi sayesinde de diger konularla
iliskilendirilen farkli konu alanlarinda geometrik deneyimler elde etmislerdir. Boylece
ticgen, kare ve dik/paralel dogrular temalar1 altinda geometrik diisiinme diizeylerinde
ilerleme kaydedilmistir. Ayrica 6gretmen gozlemlerine dayanarak 6grencilerin derslerde
daha aktif katildiklar1 ve sergiledikleri tavirlardan derse karsi olumlu bir alginin
olustugu soylenebilir. Bu yiizden farkli problem durumlarinda eylem arastirmasi
yaparak probleme ¢oziim {lretilebilir. Eylem arastirmasi genelleme yapma amacinda
degildir. Bu arastirma calisma grubuna 6zgiidiir. Fakat yapilan bu eylem arastirmasi
farkli ¢aligma gruplarina grup o6zellikleri g6z Oniine alinip revize edilerek uygulanabilir.
Uygulama siirecinde Ogrencilere verilen gorevler ic¢in yeteri kadar siire taninmasi
onemlidir. Ogrencilerin ¢dziimlerini ve fikirlerini rahatlikla sdyleyebilecek ortam
yaratilarak 6zgiir davranmalar1 saglanabilir. Ogrenciler arkadaslarmin ¢oziimleri
sirasinda sorgulayict sorular sormalart i¢in tesvik edilebilir. Eylem planlariin
hazirlama surecinde ise ders planlar1 kosullara ya da 6grenci davraniglarina yonelik
degisiklik yapabilecek esneklikte tasarlanmalidir. Ders planlari hazirlanirken simif

ortaminin degiskenleri ve 6grencilerin hazirbulunusluklart dikkate alinmalidir.
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EKLER

EK-1 VELi GOZLEM VE VIiDEO KAYDI YAZILI iZiN BELGESI

Saymn Veli,

Okulumuzda6.sinif konularindan olan alan 6lgme konusunda 6gretimine yonelik
bir ¢alisma vyiiriitiilecektir. Bu baglamda matematik Ogretmeni Ozlem Tomooglu
gozlemde bulunacaktir. Gézlemler esnasinda veri kaybini en aza indirmek i¢in dersler
video ve ses kaydina alinacaktir. Video kayitlar1 arastirma verilerini analiz etmede
kullanilacaktir ve arastirmacilar haricinde kimse ile paylasilmayacaktir. Bu formun
amaci sizi arastirma siirecinden haberdar etmek ve izin almaktir.

Arastirmaya 1iliskin gerekli yasal izin Eskisehir Valiligi’nden alinmigtir.
Yapacagimiz gozlemlere iliskin veriler 2015-2016 ikinci doneminde toplanacaktir.
Gozlemler video kayit cihazi ile kaydedilecektir. Arastirmada goniilliiliikk esastir.
Katilimcilar istedikleri anda ¢calismadan ¢ikma hakkina sahiptirler.

Katilim ve yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Dog. Dr. Ayta¢ Kurtulus Matematik Ogr. Ozlem Tomooglu

Eskisehir Osmangazi Universitesi Ertugrulgazi Imam Hatip Ortaokulu

Asagida imzas1 olan ben ... yukaridaki agiklamay1
okuyup anladim. ................... adli 6grencimin c¢aligmada yer almasini ve

gozlemlerin yukarida belirtildigi gibi video kaydina alinmasina izin veriyorum.



EK-2A ARASTIRMA IZNi

\'\_\‘0“""4 TC
3 % ESKISEHIR VALILIG {0}
Ny 3 4 : AIn Faies s BT o 4
11 Milli Egitim Miidiirligii \.f-
ISEHIR
IL SiLLl ECHT MUBGRLISH
Say1 : 88074293/605.01/4090964 11.04.2016
Konu : Arastirma Projesi
VALILIK MAKAMINA

ligi: Osmangazi Universitesi Ogrenci {sleri Daire Baskanliginmn 29/03/2016 tarih ve
1440-2250 sayil1 yazisi.

figi yazm ile; Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ikogretim
Anabilim Dali [lkokul Matematik Ogretmenligi Bilim Dali Yiiksek Lisans Programi 6grencisi
Ozlem TOMOOGLU' nun "6. Siuf Ogrencilerine Alan Oleme Konusunda Ogretimine
Yonelik Bir Eylem Arastirmasi" bashkli tez (anket) calismas: Arastirma Izin Komisyonu
tarafindan incelenmis ve komisyon tarafindan sakinca goriilmedigi tespit edilmis olup,
komisyon tarafindan belirtilen okullarda yukarida ad1 gegen projenin gergeklestirilmesi uygun
goriilmektedir.

' Makamlarinizca da uygun goriilmesi halinde takdirlerinize arz ederim.

Baris HANCI
Miidiir Yardimeist
OLUR
.../04/2016
Necmi OZEN
Vali a.
11 Milli Egitim Miidiirii
Biiyiikdere Mah. Aratiirk Blv. No:247 ESKISEHIR Aynnuh bilgiigin: LTOKAT

Tel : (0 222) 239 72 00/213-425

Elektronik Ag: www.eskisehir.meb.gov.ir
Faks: (0222) 239 3922

e-posta: strateji26@meb.gov.ir

Bu evrak giivenli elek ikimzaile

hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden 1377-680b-3abf-bb00-3d23 kodu ile teyit edilebili.
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EK-2B ARASTIRMA iZNi

T:C

ESKISEHIR VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirliigi

ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ
Adi Soyad: Ozlem TOMOOGLU
Kurumu/Universitesi Eskisehir Osmangazi Universitesi
Arastirma Yapilacak Egitim Alpu Ertugrulgazi Imam Hatip Ortaokulu
Kurumu ve Kademesi
Arastirmanin Konusu 6. Smif Ogrencilerine Alan Olgme Konusunun

Ogretimine Yonelik Bir Eylem Arastirmasi

Universite / Kurum Onay1

Var

Aragtirma/Proje/Odev/ Tez Var

Onerisi

Veri Toplama Araglari Video Kayitlar, Ogrenci Yazilari, Arastirmaci Gozlem
Notlar1, Aragtirmaci Giinliigii, Yan Yapilandinlmig
Goriisme Formlari, Bagar1 Testleri

Goriig Istenecek Birimler

KOMISYON GORUSU

Milli Egitim Bakanhg: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii'niin 2012/13
say1l1 genelgesi geregince uygulanmasinda sakinca yoktur.

Komisyon Karari KABUL (Oybirligi ile )
Mubhalif Uyenin Adi ve Soyadi Gerekgesi :
KOMISYON

Barig HANCI
Milli Egitim Miidiir Yardimcist

oy
Uyé~. > il

Omer GARAN
Ogretmen

Uye { M

Dr. Seda ERCANAKKAYA

Bas Ogretmen
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EK-3 1.Eylem Plam

1-Dikkat Cekme:

Resim 1 smifta yansitilir ve “Bu binay1
tantyor musunuz?” sorusu Ogrencilere yoneltilir.
Diinyanin en uzun binast olan  Arap
. Emirlikleri'ndeki Burj Khalifa’nin 828 metrelik
| oldugu anlatilir. Binamin yiiksekligini uzunlugunu
bildikleri  farkli niceliklerle ( boylar, ev
yiikseklikleri, 10 katli bina vb.) ifade etmeleri
saglanir.

Resim 1: Burj Khalifa

Karsilagtirma yaparken okulumuzun
yiiksekliginden de yararlanabilir.

Resim 2: Ertugrulgazi Imam Hatip Ortaokulu

- T Resim 3 sinifa yansitilir. Diinyanin en

- - uzun agaci olan Hyperio oldugu sdylenir ve
yiiksekligi tahmin etmeleri saglanir. Hyperion’un
yiiksekligi 116 metredir.

Resim 3: Diinyanin en uzun agact olan Hyperio

Farkli nicelikler ile karsilastirma yapmak
icin Resim 4 kullanilir.

2-Kesfetme:  “Farkli cisimlerin yiiksekliklerini nasil bulabiliriz?” sorusu
yoneltilir. Hazirlanangalisma kagidi-1 smifta uygulanarak sirasiyla dikdortgen ve
paralelkenarlara ait yiikseklikleri ¢izme denemeleri yapilir. Secilen ¢izimler 6grenciler
tarafindan tahtada sergilenir.

3-Agiklama: Ogretmen dgrencilerin kesfetme basamaginda yaptiklar1 yanilg: ve
hatalara da vurgu yaparak yiiksekligin tanimi yapilir ve paralelkenarin farkli kenarlara
ait yiikseklikleri ¢izilir. Cizim yapilirken dikkat edilecek noktalar belirlenir.
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4-Derinlestirme: Ogrenciler Geogebra programu ile IABI = 14 birim ve AB’ye
ait ytlikseligi 6 birim olan ABCD paralelkenarini gizerler.

5-Degerlendirme: Degerlendirme sorulari ardindan“Pisa Balkonu” webquest
uygulanir. Uygulanan webquestden ekran goriintlisii ve degerlendirme sorular
asagidaki gibidir.

o) d9 0): Webquest- Pisa balkonu - Microsoft PowerPoint -
Oy,
S5 Giig | ede Taanm  Animosyoner  SlotGoseri GousenGege Goromom

= 5

& e ot
Dimwmicgs

| Yo 5 Bigim Boyeon ;;‘, sl
|

Gittiginiz italya
gezisinde ziyaret sirasi
Pisa Kulesindedir. Sizde
kulenin 6.katindaki
balkonundasiniz,
rehberiniz ise kulenin
girisinde sizi
beklemekte. Acaba bu
durumda rehberiniz ile
arasindaki mesafe ne
kadardir?

Degerlendirme Sorusu-1 :
Cizilen dogru pargalarindan hangisi yada
\ ) hangileri DC dogru par¢asina ait yiiksekliktir?

Degerlendirme Sorusu-2:

AD kenarma ait yikseklik i¢in B
noktasindan  hangi noktaya dogru pargasi
cizilmelidir.
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EK-4 2. EYLEM PLANI

1-Dikkat Cekme:Ogrencilere tangram dagitilir. Sunu da yansitilan tangram
sekilleri olusturulur. Olusturulacak tiim sekiller Resim 1 de toplanmistir. Ogrencilerin

olusturulan sekillerin alanlar1 karsilastirmalar1 saglanir.

Resim 1: Olusturulacak sekiller

2-Kesfetme:Onceden hazirlanan ¢alisma kagidi-2 sinifa dagitilir. Her soru igin
ogrencilere zaman verilir. Ogretmenin rehberlik yaptigi izleme siirecinde segilen
¢Oziimler tahtada 6grenciler tarafindan sunulur.

Onceden hazirlanmis kartondan paralelkenarlar 6grencilere verilir ve alanlarin
hesaplamalari istenir. Alan hesaplarken 6lciileri icin cetvel kullanabilecekleri sylenir. “
Paralelkenar ile dikdortgenin nasil bir benzerligi var ?” , “Bu paralelkenardan
dikdortgen elde etmek istesem ne yapmaliyim ?” sorular1 yoneltilebilir. Kartonu
istedikleri gibi kesip katlayabilecekleri soylenir.

3-Aciklama: Ogretmen ogrencilerin kesfetme adiminda yaptiklar1 yanilgi ve
hatalar1 dikkate alarak agiklama adimini planlar. Dikddrtgenin alaniyla paralelkenarin
alani arasinda kurulan iliski 6gretmen tarafindan degerlendirilir ve tartisma ortamiyla
paralelkenarin alan bagintis1 olusturulur.

4-Derinlestirme:

5/ =

Geometri seritleri ile dortgen elde edilir. Sekil degistikge yiikseklik, ‘“‘alan ve
cevrenin durumu nasil degismektedir ?” sorusu yoneltilir.

5-Degerlendirme: Hazirlanan otopark adli  webquest uygulanir ve
degerlendirme sorular1 sinifta ¢oziilir. Uygulanan webquestden ekran goriintiisii ve

degerlendirme sorular1 asagidaki gibidir.
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g& d9-0)= Webquest- Otopark - Microsoft PowerPoint - o0 X
| G | Bde Tasanm  mnimasyonler Syt Gesersi _ Gzden Gegr Gardnam

1K Kes “— ouzen~ e v i —Ift Men yona - BEN\\OoO - ) el Doigusu - P 6ul
) 2 Kide 1:]@51-1. & a2 = b~ e i - ALLOGG - @& I (2 e rcatars - | 8o Degie -
T S sgmtopacs| Y s (Bl e 8 A A EEFFEE] Powacouenr| § L P s U ot | s

Yoo Tipi Paragraf : Giim * | Duzenleme |

oTo! I

i
PARK

Paro Staytar

Cumhuriyet ~ apartmaninda
45 daire bulunmaktadir. Apartman
sakinlerinin en gok sikayetgi olduklari
konu ise arabalar igin otoparkin
olmayisidir.

Degerlendirme Sorusu-1:

K ve L paralelkenarimin alanlarim

karsilastiriniz.

L

Degerlendirme Sorusu-2:

IUTI=8 CM
IRVI=4 cm olduguna gore
RSTU  paralelkenarinin  alanini
. . hesaplayiniz.

'U}

Degerlendirme Sorusu-3:

IGHI=12 cm
IHT I=10 cm

I RN [=5 cm ise RK’nin uzunlugunu

hesaplayiniz.
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EK-53.EYLEM PLANI

1-Dikkat Cekme: Yelkenliler ile ilgili kisa video 6grencilere izletilir ve fikirleri
alinir.

2-Kesfetme: Calisma kagidi-3 Ogrencilere dagitilir ve kagittaki istenilenleri
yapmalart i¢in siire verilir. Bu sirada cetvel takimlarindan yararlanabilecekleri soylenir.
Yapilan farkli ¢oztimler tahtada 6grenciler tarafindan sunulur.

3-Agiklama: Ogretmen bu boliimde kesfetme asamasi ve daha onceki
edinimlerinden hareketle iiggene ait yiikseklik ¢izimini aciklar. Ogrenciler tarafindan
yapilan ¢izimler degerlendirilir.

4-Derinlestirme: Dagitilan noktali veya kareli kagitlara asagidaki tiggenleri

cizmeleri istenir. Cizim yapilan kagitlar toplanir.

e Tabani 6 birim yiiksekligi yiiksekligi 4 birim olan ¢esitkenar tiggen
e Tabani 6 birim olan yiiksekligi 4 birim olan ikizkenar {i¢gen ¢iziniz.
e Taban 6 birim yiiksekligi 4 birim olan dik ti¢ggen

5-Degerlendirme:

Yukaridaki kareli kagit iizerinde verilen
uzunluklardan hangisi ABC ti¢geninde BC kenarina ait

yuksekliktir?

= R LR,
RREREE T G ah a Verilen ticgenlerin yiiksekliklerini
- - 4= a-a-a- 2= - 2- 4 Karsilastirmiz.
- A= AT AT A A At A
1= 9= - 1
1= = 4=
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EK-6 4. EYLEM PLANI

1-Dikkat Cekme:“Bitmeyen c¢ikolata efsanesi gergek mi ?” adli video sinifta
gosterilir ve bitiminde 6grencilerden yorumlari alinir.

2-Kesfetme: Kareli kagitlara ¢izilen iicgen 6grencilere dagitilir. Ogrencilerden
verilen tliggenin alanini hesaplamalar1 ve tiim {iggenlerin alan hesaplamasinda gecerli
olabilecek bir strateji belirlemeleri istenir. Cizili liggenden 6grencilere istedikleri kadar
verilebilecegi bu yilizden her tiirlii denemeyi yapabilecekleri s6ylenir. Kesme, boyama,
birlestirme etkinliklerini yapmalar1 igin tesvik edilir. Ogrenciler 6gretmen tarafindan
izlenir ve farkli ¢oziimler secilerek tahtada sunumlar gergeklestirilir. Sunumlarini
rahatlikla yapabilmeleri i¢in ellerinde bulunan ii¢genler ile ayni birimlere sahip daha
biiyiik tiggenler kullanilir. Tahtada yapilan sunumlar tartisma ortaminda degerlendirilir.

3-A¢iklama: Kesfetme asamasinda iiggenin alan hesaplamasina yonelik ortaya
cikan stratejiler 6gretmen tarafindan 6zetlenir.

4-Derinlestirme: Ucgenine ait yikseklik ¢izimi ile ilgili hazirlanan 3.eylem
planin derinlestirme agamasinda ¢izilen ayni taban ve ylikseklige sahip olan dar, dik ve
genis acilt liggenler 6grencilere dagitilir. Her 6grenci kendi ¢izimindeki tiggenlerin
alanlart hesaplamalar1 istenir ve bu {ggenlerin alan, taban ve yukseklikleri
karsilastirilmasi beklenir.

5-Degerlendirme: 2 adet degerlendirme sorusu ile MEB Olgme, Degerlendirme
ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigi tarafindan yaymlanan “6.sinif Matematik Dersi

Kazanim Kavrama Testi-13” sinifta ¢oziiliir.
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EK-7 CALISMA KAGIDI-1

1. Asagida verilen dikdortgenlere ait yiikseklikleri birim karelerden yararlanarak
bulunuz. Cizimlerinizi yaparken cetvel takiminizdan yararlanabilirsiniz.

2. Asagida verilen paralelkenarlara ait yiikseklikleri birim karelerden yararlanarak
¢iziniz. Cizimleri yapaken cetvel takiminizdan yararlanabilirsiniz.

E
L

~e

L

A
&
L4

L S

3. Asagida verilen tabloyu EFGH dikdortgenine gore doldurunuz.

Uzunluk

EF kenarin ait yiiksekligin uzunlugu

HG kenarina ait yiiksekligin uzunlugu

FG kenarina ait yiiksekligin uzunlugu

EH kenarina ait yiiksekligin uzunlugu




4. Asagida verilen tabloyu KLMN paralelkenarina gore doldurunuz.

72

Uzunluk

NM kenarin ait yiiksekligin uzunlugu

ML kenarina ait yiiksekligin uzunlugu

KL kenarina ait yiiksekligin uzunlugu

KN kenarina ait yiiksekligin uzunlugu
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EK-8 CALISMA KAGIDI-2

Aszamda venlen paralelkenarlann alanlann: hesaplayine. Hesaplama yaparken binm
karelerden yararlanabilirsimiz.
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EK-9 CALISMA KAGIDI-3

Asagida verilen Tlggenlere ait yiikseklikleri c¢iziniz. Cizdiginiz yiiksekligi

isimlendirerek tabloyu doldurunuz.

Yiiksekligin Adi
AB kenarma ait
BC kenarma ait
AC kenarma ait
C
D
Yiiksekligin Adi
DE kenarina ait
EF kenarina ait
FD kenarina ait
E F
[
Yiiksekligin Adi

HI kenarma ait

GH kenarma ait

Gl kenarina ait
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EK-10 YUKSEKLIK CiZiMi VE ALAN HESABI HAZIRBULUNUSLUK TESTI

1. Meltem asagida verilen sekillerin alanlarinin ayni oldugunu Bahar ise farkli
oldugunu séylemektedir. Siz hangisine katiliyorsunuz, sebebinizle birlikte aciklayiniz.

2. Bir karenin yanda gosterilen sekildeki gibi 7 parcaya ayrilarak elde
edilen takima tangram denir. Asagida tiim tangram parcalar1 kullanarak
yapilan sekiller verilmistir. Verilen sekillerin alanlarini karsilastiriniz.

(A) (B) (©)

3. Dikdoértgenin tanimini yapiniz.

Verilen  seklin  adim1  yazarak  alanim

hesaplayimiz.

5. Asagida verilen seklin alanini hesaplaymiz.




6. Dikdortgenin alanini hesaplayiniz.

A

AB=T T

7. Bir paralelkenar ¢iziniz. Cizerken nelere dikkat ettiginizi agiklayiniz.

8. Verilen ABCD paralelkenarinin alanini hesaplayiniz.

9. Verilen ABCD dikdortgeninde CD kenarina ait yiiksekligi ¢iziniz.

A
[ afoo-

E

|F

90°

90"

10. Verilen ABCD dikdortgeninde AD kenarina ait yiiksekligi ¢iziniz.

B

A
[ afoo-

E

90°
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11. Verilen ii¢ggenlerden dik acili iicgen olanlar1 belirleyiniz. Se¢iminizi nasil yaptiginizi
aciklayiniz.

gokgen1

12. Asagida verilen liggenlerin alanlarini birim karelerden yararlanarak bulunuz.
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EK-11 YUKSEKLIK CiZiMi VE ALAN HESABI DEGERLENDIRME TESTI

1. Meltem asagida verilen sekillerin alanlarinin ayni oldugunu Bahar ise farkli
oldugunu sdylemektedir. Siz hangisine katiliyorsunuz, sebebinizle birlikte
aciklayiniz.

2. Dikdortgenin tanimini yapiniz.

3. Asagida verilen seklin alanini hesaplayiniz.

4. Dikdortgenin alanini hesaplayiniz.

A B

AB=T T

BC=2
D lC

5. Bir paralelkenar ¢iziniz. Cizerken nelere dikkat ettiginizi aciklaymiz.




6. Verilen ABCD paralelkenarinin alanini hesaplayiniz.

7. Verilen ABCD paralelkenarinda CD kenarina ait yliksekligi ¢iziniz.

®

L

8. Verilen ABCD paralelkenarinda CB kenarina ait yiiksekligi ¢iziniz.

9. Asagida verilen iiggenin her kenarina ait yiikseklikleri ¢iziniz.

cokgenl
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10. Asagida verilen tiggenin her kenarina ait yikseklikleri giziniz.

11. Asagida verilen tiggenlerin alanlarini bulunuz.
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EK-12 Geometri Diisiinme Diizeyi Belirleme Testi

1.0turum
1. Asagidaki dogru ¢iftleri birbirini kag¢ derecelik agilarla kesmis goriiniiyor? Bu

dogrular arasindaki iliskiyi nasil agiklarsiniz?

A

v

h 4

2. Bu sekil asagidakilerden hangisidir?

a) Ucgen b) Dortgen c) Kare d) Paralelkenar €) Dikdértgen

3. Bu sekillerin hepsi tiggen midir? Ag¢iklayiniz. Eger tiggenseler; hangi tlr

ucgendirler?
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4. Asagidakiler ne tlr tcgendirler?

A~ N A

5. Asagidaki dogrular1 ne kadar uzun cizersek ¢izelim higbir yerde

kesigsmeyeceklerini diigiinelim. Bu dogrular1 nasil tanimlar1z?

6. Bu sekillerden hangileri karedir? Hangileri dikdortgendir?

d
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8. Buii¢cgenlerden hangileri ikizkenardir? Bosluga yaziniz.

9. Bu dogru ciftlerinden hangileri paraleldir?

ey

10. Bir Kkare ciziniz.

v

\

Kenarlar icin ne

sOylenmelidir?

11. Bir dik tiggen her zaman en uzun kenara sahip midir? Cevabiniz evet ise sekli

¢izerek uzun kenar1 gosteriniz.

Bir dik tiggen her zaman en genis agiya mi sahiptir? Cevabiniz evet ise sekli ¢izerek

genis acly1 gosteriniz.
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12. Bir ikizkenar liggenin kenarlar1 hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?

13. Bir ikizkenar tiggenin agilart hakkinda ne sdyleyebilirsiniz?

yEoR >
i, }4
L. ;} i s

Eger dl = d2 ise L1 ve L2 arasindaki iliski nedir?

Eger dl #d2 ise L1 ve L2 arasindaki iligki nedir?

14. ABCD bir karedir. BD bir kdsegendir. ABD agis1 kag derecedir? Neden?

g c

R D

15. Asagidaki maddelerden en az hangilerini kullanirsak sekil kesin karedir

diyebiliriz. Yapabileceginiz en az isaretlemeyi yapiniz.

A) Sekil bir paralelkenardir. D) Karsilikli kenarlari paraleldir.
B) Sekil bir dikdortgendir. E) Komgsu kenarlarin uzunluklar esittir.
C) Ig agilar: diktir. F) Kars1 kenarlarin uzunluklari esittir.
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2.0turum

16. A)Karenin ve dikdortgenin benzer ozelliklerini agiklaymiz.

B)Biitiin  kareler = aynt  zamanda  dikdortgen  midirler? = Neden?
O)Biitiin ~ dikdortgenler aynt  zamanda  kare  midirler? Neden?

17. Asagidaki maddelerden en az hangilerini kullanirsak seklin kesin dik tiggen

oldugunu soyleyebiliriz. Yapabileceginiz en az isaretlemeyi yapiniz.

A) Sekil bir liggendir. D) Seklin yiiksekligi ayn1 zamanda kenaridir.
B) Seklin iki dar i¢ agis1 vardir. E) iki i¢ agisinn &lgiileri toplami 90 derecedir.

C) I¢ agilar1 toplami1 180 derecedir.

18. CAB bir Uc¢gendir.
A) C acismin 90 derece oldugunu diisiinelim. Buradan A ve B agcilar1 i¢in ne
SOYIEYEDIIITSINIZ? ...ttt e sre e sre e neesaeens
B) C acisinin 90 dereceden kiiclik oldugunu diistinelim. Bu iiggen bir dik licgen

olabilir mi? Neden?

C) C acisinin 90 dereceden biiyiik oldugunu diisiinelim. Bu iiggen bir dik

ucgen olabilir mi? Neden?



19.

20.

22.
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Asagidaki maddelerden en az hangilerini kullanarak seklin kesin bir ikizkenar
ticgen oldugunu sdyleyebiliriz. Yapabileceginiz en az isaretlemeyi yapiniz

A) Seklin iki es agis1 vardir.

B) Sekil bir tiggendir.

C) Seklin iki es kenar1 vardir.

D) Yiiksekliklerden birisi kars1 kenar1 iki es parcaya boler.

E) I¢ agilar1 toplami 180 derecedir.

Ikizkenar iiggenin bir tanimini yapiniz.

. MNP {iggeni ile ilgili sadece M ve N acilarinin 6lgiisiiniin esit oldugunu

biliyoruz. MP ve NP kenarlari ile ilgili ne sdyleyebilirsiniz? MNP ii¢geni

ikizkenar olabilir mi?

DEF {i¢geni ii¢ esit kenara sahiptir. Bu bir ikizkenar {iggen midir? Neden?

Asagida ifadelere dogru ya da yanlis cevaplarini veriniz. Dogru oldugunu

diistindiiklerinize D, yanlis oldugunu diislindiiklerinize Y yaziniz.

23.

(....) Biitiin ikizkenar tiggenler eskenar iliggendir.

(....) Biitlin eskenar iicgenler ikizkenar liggendir.

Asagidaki maddelerden hangileri dogrudur? Aciklayiniz.
A) Butiln ikizkenar Gg¢genler dik tggendir.

B) Bazi dik li¢genler ikizkenar ticgendir.
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24. 1 ve 2 agilarimin 6lg¢iileri esit ise L1 ve L2 i¢in ne

0)Y] (=T 151 L 747 SRS

1 agismin 2 agisindan  genis ise LI ve L2 icin ne

10}V LT 1511 747 PSPPSR

25. Paralel dogrular1 nasil ayirt edersiniz?

26. Asagidaki dogrular veya dogru pargalari paralel midir? “Her zaman™ , “bazen”

ve “hi¢bir zaman” cevaplarini veriniz.Sebeplerini agiklayiniz
A) Kesismeyen iki dogru:
B) Ayni dogruyu dik kesen iki dogru:
C) Karenin iki kenart:
D) Ucggenin iki kenari:
E) Kesigsmeyen iki dogru pargast:

27. Asagidaki maddelerden en az hangilerini kullanarak iki dogrunun paralel

oldugunu kesin soyleyebiliriz. Yapabileceginiz en az isaretlemeyi yapiniz.

A) Her yerde birbirleriyle olan uzakliklar aynidir.
B) Ortak hicbir noktas1 yoktur.

C) Aymni diizlemdedirler.

D)Asla kesismezler.
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