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Ozet

Ingilizce Derslerinin E-6grenme Araclari Destekli Coklu Zeka Kuramina Gore
Islenmesinin Basariya Etkisi

Selda KUL BASTURK
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlar1 ve Ogretim Anabilim Dali
Danisman: Prof. Dr. Zithal CUBUKCU
2018

Amag: Her birey farkli algiya, yetisme ortamina, zevklere, kisisel 6zelliklere
sahiptir ve ayn1 yontemle 6grenemez. Her 6grenci farkli yollarla, etkinliklerle 6grenir.
Ciinkii kendilerine has zeka alanlarina sahiptirler. Ingilizce 6greniminde ve dgretiminde
de ayni durum s6z konusudur. Ayrica giiniimiizde teknolojinin gelisimiyle e-6grenme
de oldukca 6nem kazanmistir. Bu ¢alismada, Howard Gardner tarafindan gelistirilmis
olan Coklu Zekd Kurami etkinliklerinin e-6grenme araclar1 ile desteklenmesinin
ortaokul Ingilizce derslerindeki akademik basar1 iizerinde olumlu bir etkisinin olup
olmadiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

Yontem: Bu aragtirma, kontrol grupsuz on test-son test deneysel desende
tasarlanmistir. Eskisehir ili, Odunpazar ilgesindeki bir devlet okulunda 2017-2018
egitim Ogretim yilinda egitim goren 7.smiflardan e-okul verilerine gore birbirine en
yakin not ortalamasina sahip iki siniftan biri rastgele yontemle deney grubu secilmistir
ve gruba On test uygulanmistir. Deney grubunun Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilimler,
Fen Bilimleri, Gorsel Sanatlar, Miizik, Beden Egitimi 6gretmenleri ve arastirmaci olan
Ingilizce Ogretmeni tarafindan ¢oklu zekd gozlem formu doldurulmustur ve
ogrencilerden demografik oOzellikleri istenmistir. Uygulama siiresi olan sekiz hafta
boyunca, deney grubunda e-6grenme araglar1 destekli ¢oklu zeka etkinlikleri ile ders
islenmigtir. Uygulama sonunda deney grubuna On testin aynist son test olarak
uygulanmstir.

Bulgular: Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda uygulanan 6n test ve son test
sonuglar1 bagimli drneklem t testi analizi ile yorumlanmistir. Bu sonuglar, deney grubu
iizerinde Ingilizce derslerinde kullanilan e-6grenme araglari destekli Coklu Zeka

Kuram etkinliklerinin dersin basarisi iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu ortaya



koymustur. Bununla beraber, arastirmanin alt problemlerinde, her bir zeka alanina gore
basarinin artip artmadig1 arastirilmigtir. Alt problemler i¢in kullanilan Wilcoxon isaretli
sirali test sonuglari, sozel-dilbilimsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, sosyal-
bireyleraras1 ve bedensel-kinestetik zekd alanlar1 baskin olan dgrencilerin Ingilizce
basaris1 arttigini, ancak igsel-ige doniik, miizikal-ritmik ve doga zekasina sahip
ogrencilerdeki bagar1 artisinin anlamli diizeyde olmadigini géstermistir.

Sonuc ve Oneriler: Bu arastirmanin sonucunda, e-ogrenme araclari destekli
Coklu Zeka Kuramina gore islenen Ingilizce derslerinin, grenci basarisi iizerinde
olumlu etkisinin oldugu sonucuna varilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda, yabanci dil
derslerindeki egitim ortamlarinin e-6grenme araglari destekli coklu zeka kuramina gore
diizenlenmesinin, ders etkinliklerinin bu kurama gore yapilmasinin faydali olacagi

diistinilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Ogrenme, Coklu zeka kurami, Yabanci dil, Ingilizce, Akademik

basari, Deneysel desen, E-6grenme araclari



Abstract

The Effects of Performing English Lessons In Accordance with E-Learning Tools
Supported Multiple Intelligences on Academic Achievement
Selda KUL BASTURK
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Advisor: Prof. Dr. Ziihal Cubukg¢u
2018

Purpose: Everyone has different perception, educational background,
preferences and personal qualities. So, people cannot be taught in the same way with
each other. Each pupil learns by different ways and activities. Because they have
different intelligence profiles that unique to themselves. It is the same point in language
learning and teaching. E-learning has gained importance with the development of
technology, as well. This study aims to find if MI theory based English lessons have
significant impact on academic achievement of English lessons or not.

Method: This study is designed as a pre test-post test group experimental study.
Two seventh grade classes which have the closest grades to each other from Eskisehir
Odunpazart Mehmet Gedik Secondary School were chosen. One of the classes was
chosen as the experimental group randomly. The pre-test was applied on the group and
their demographical information was asked. Teachers of experimental group filled the
MI theory observation forms so that intelligence profiles of students were defined. Ml
based activities were applied in experimental group for eight weeks. After eight weeks,
post test was applied at the group..

Results: The post test results show that e-learning tools supported MI theory
based activities in English lessons have significant impact on the success of English
lessons. Besides this result, it was also searched if the success increased or not
according to the each type of intelligence as sub-problems. It has been stated that the
success of verbal-linguistic, mathematical, visual, interpersonal, bodily kinesthetic
intelligences have increased on the other hand ,intrapersonal, musical, and natural

intelligences have not.



Conclusion and Suggestions: It is stated that e-learning tools supported Ml
based activites increase the success of English lessons. It is suggested that M1 based
activities should be applied for each level and subject
Keywords: Learning, Multiple Intelligence Theory, Foreign language, English,

Academic success, Experimental research, E-learning



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Calismanin birinci  boliimiinde problem durumuna, ¢alismanin amacina,

Onemine, varsayimlarina, sinirliliklarina, tanimlara ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Insam diger canlhlardan aywan en onemli ozellik, diisiinebilmesi ve
ogrenebilmesidir. Zeka da, insanlarin diisiinebilmesi ve Ogrenebilmesi noktasinda
kullandiklar1 olgudur. Zekanin yillar boyu ¢esitli tanimlar1 yapilmis, sinirlari
belirlenmeye ¢alisilmistir. Zeka kavrami cesitli testlerle dl¢lilmiis, sadece testin sayisal
verilerine dayanarak kisiler zeki olarak kabul edilmistir. Ancak insani insan yapan
kisisel farkliliklar zeka testlerinin golgesinde kalmistir.

Insanlarin algilama hizlar1 ve dgrenme tiirlerindeki farkliliklar, ayn1 zamanda
onlar1 birbirlerinden ayiran bireysel 6zellikleri de meydana getirir. Klasik zeka anlayisi
bireylerin tek tip zeka dlgiisiine gore sayisal ve sdzel olarak iki gesit zeka ¢esidine sahip
oldugunu savunmustur. Artik tiim bu zeka goriisleri eskide kalmistir, kalmalidir. Ciinkii
her birey farkli algilar, farkli diisliniir ve farkli 6grenir. Bu konudaki en 6nemli
calismalar1 yapan Howard Gardner, Coklu Zekd Kuramini (CZK) gelistirmistir. Sozel-
dilbilimsel,  mantiksal-matematiksel,  bedensel-duyudevinimsel,  gérsel-uzamsal,
miizikal-ritmik, sosyal-bireylerarasi, igsel-igedoniik, doga zekasi olarak sekiz zeka
alanmn1 tanimlayan Gardner’a gore insanlarin Ogrenme tarzlari, ogrenme sekilleri
farklidir. Her birey bu zeka tiirlerinden hepsine sahiptir ancak sahip olduklar1 zeka
diizeyleri birbirinden farklilik gosterir ve bu durum, bireylerin kendilerine has bir zeka
alanina sahip olmalarimi saglar (Ozkilig, 2015, s. 1909).

Her 6grenci belirlenmis konu iizerinde 6grenme ve performans gosterme yetisine
sahiptir. Ancak, bu yetisini ortaya ¢ikarmak icin kendi zeka alanina gore egitim almasi
gerekir. CZK‘ye gore, bahsedilen sekiz zeka alanina sahip kisiler, kendilerine uygun
etkinliklerle daha iyi anlayacak ve 6grenmesi kalic1 olacaktir. Bu nedenle egitimciler,
derslerinde farkli zeka alanlarmma sahip Ogrencilere gore Ogretim programlarin
diizenlemelidir. Farkli zeka alanlarmma gore hazirlanmis etkinlikler, sinif diizeni ve

degerlendirme programi ile akademik basari artirilabilir.



Globallesen diinyada, farkli iilkelerden insanlarin birbirleriyle olan tim
iligkilerini saglikli bir sekilde ger¢eklestirebilmeleri, ortak kullanacaklari dil ile saglanir.
Internet ve sosyal medya dili olmasinin yani sira, haber Ve is diinyasinin dncii dili olan
Ingilizcenin gegerliligi diinyanim tiim iilkeleri tarafindan kabul edilmistir ve bu dilin
ogrenilmesi gerekliligi bilinmektedir. Bu nedenle Ingilizce 6grenmek igin, egitim
ticretleri, hazirlanan yabanci dil egitim materyalleri ve harcanan zaman giin gegtikce
artmistir.

Yabanci dil egitiminde kabul gérmiis teknik ve yontemler incelendiginde, her bir
yontemin farkli zeka alanlarima yonelik oldugu goriilir. Bu durumda, uygulanan
yontemin hitap ettigi zekd alanina sahip olmayan ogrencilerin derse karsi ilgisini
cekebilmek ve akademik basarilarini arttirabilmek igin Ingilizce derslerini her zeka

alanina uygun etkinliklerle islemek gerekliligi hissedilmistir.

Glinlimiizde teknolojik gelisimlerle birlikte, 6grenme ortamlar1 da elektronik
ortamlarda daha hizl1 ve etkili bir sekilde olusturulabilmektedir. Bu amaclarla, 6grenme
ortamlarinin zenginlestirilmesi i¢in e-0grenme araclarini kullanmanin hem farkli zeka
alanlan i¢in faydali oldugu, hem de yabanci dil 6grenme ortamlarini zenginlestirdigi

distiniilmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, e-68renme araglar1 destekli ¢oklu zekd kuramina dayali
Ingilizce dgretiminin ortaokul yedinci siif dgrencilerinin akademik basarilari {izerine
etkisini incelemektir. Bu genel ama¢ dogrultusunda asagida belirlenen aragtirma

sorularina cevap aranmigtir:

1- E-6grenme araglar1 destekli Coklu Zek& Kuramina gore 6grenim goren dgrencilerin
Ingilizce dersi akademik basar1 dntest-sontest puanlari arasinda anlamli bir farklilik var

midir?
2-Deney grubu 6grencilerinden,

2.1- Sozel-dilbilimsel zekdya sahip 6grencilerin Ingilizce basarilarina iliskin 6n

test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.2- Mantiksal-matematiksel zekaya sahip Ogrencilerin Ingilizce basarilarma

iligkin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?



2.3- Bedensel- duyudevinimsel zekaya sahip dgrencilerin ingilizce basarilarna

iligkin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.4- Gorsel-uzamsal zekaya sahip dgrencilerin Ingilizce basarilarma iliskin 6n

test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.5- Miizikal-ritmik zekaya sahip dgrencilerin Ingilizce basarilarna iliskin &n

test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.6- Sosyal-bireyleraras1 zekaya sahip dgrencilerin Ingilizce basarilarina iliskin

On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.7- Igsel-ige doniik zekaya sahip dgrencilerin Ingilizce basarilarma iligkin &n

test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2.8- Doga zekasima sahip dgrencilerin Ingilizce basarilarina iliskin 6n test-son

test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

1.3 Arastirmanin Onemi

Herhangi bir konu iizerindeki algiy1 olusturan ilk adim siiphesiz ki, insan
zekasidir. Insan zekasi, gerek giinliik rutinlerde, gerekse 6grenme asamasinda bireysel
farkliliklar1 olusturan en 6nemli unsurdur. Diinya tizerindeki milyonlarca insanin ayni
zeka algis1 ve alanina sahip olmasi miimkiin degildir. Yapilan ilk zeka testleri kisileri
belirli bir say1 neticesinde “’zeki’’ ya da “’zeki degil “’olarak smiflandirmis, bu 6lgiim
19201 yillarda zeka testi adi yerine “’Akademik Yetenek Testi’” adimi almistir
(Ozgiiven, 1994, s. 23).

Farkli zeka algilar1 beraberinde farkli tiirde 6grenmeyi getirir. Bir ¢ocugun
zekasi, yetenekleri, deneyimleri ve ¢evresel faktorler tarafindan sekillenir (Erden ve
Altun, 2012, s. 20).0kul ve evdeki 6grenme ortamlarini degistirerek o ¢ocugun zekasini
olumlu ya da olumsuz yonde degistirmek mimkiindiir (Vural, 2005, s. 277). Egitim
anlayisimizin sadece sayisal ve sozel zeka olarak iki grupta ele alinmasi Howard
Gardner tarafindan ortaya atilan ¢oklu zeka kuraminin kars1 ¢iktigi bir durumdur. CZK
‘ye gore, geleneksel anlayisin aksine, 6gretim siirecinde mutlaka farkli zeka alanlarina
uygun aktivitelere yer verilmeli ve 6grenme seviyesi miimkiin oldugunca maksimum

seviyeye c¢ikarilmalidir. Ciinkii modern egitim anlayisi, 6gretmen merkezli olmaktan



cikmis, 6grenci merkezli olmaya yonelmektedir. Bu nedenle, klasik egitim anlayisinin
aksine, CZK, 6grencinin kalict 6grenmesini saglayan, 6grenci merkezli aktiviteler ve
teknikler igermektedir.

Hizla gelisen diinyada yabanci dil bilmek zorunlu hale gelmistir. Yabanci dildeki
kaynaklar1 okuyup anlayabilme, diger lilkelerde yasayan insanlarla iletisimi karsilikli
olarak siirdiirebilme yetisini kazanabilmek giiniimiiz insan1 i¢in ¢ok énemlidir. ingilizce
egitimi de diger genel egitim kuramlar1 gibi siirekli degisime ugramistir. 1800’1
yillardan giiniimiize kadar Ingilizce dgretimi ile ilgili sayisiz eser yaymlanmis, bir¢ok

yontem ve teknik Ingilizce 6gretiminde yer etmistir.

Dil 6greniminin 6gretmen merkezli olmaktan ¢ikip, 6grenci merkezli olmasinin,
ogrencilerin kullandiklar1 dili igsellestirmesinin, kalict 6grenmenin saglanmasinin
yollarindan biri de Coklu Zeka Kuramidir. Var olan bir¢ok yabanci dil egitim metodu
sadece bir zeka alanina hitap etmektedir. Ancak dil 6gretimi de tim zeka alanlarina
hitap edilerek basar1 saglanacak bir unsurdur (Giilagti, 2005, s. 41). Bu nedenle CZK’ye
gbre tasarlanan yabanci dil dersleri, 6grenme hizlar1 ve seviyeleri ne olursa olsun
kisileri maksimum O6grenme seviyesine ¢ikarabilir. Literatiir taramasi sonucunda
yabanci dil derslerinde web2.0 araglar1 ve e-6grenme destekli CZK’nin kullanilmasina
yonelik yapilan arastirma sayisinin az oldugu goriilmistiir. Ayrica, bu ¢alismada yer
alan farkli zekd alanlarma uygun Ingilizce dersi ¢alisma plan ve materyallerinin,
yontemlerin, aktivite ve oyunlarin, derslere uyarlanan web 2.0 ve e-6grenme araglarinin,
kendilerini klasik &gretim anlayist smirmdan kurtarmak isteyen basta Ingilizce

ogretmenleri olmak iizere tiim egitimcilere kaynak olacag: diisiiniilmektedir.

1.4 Varsayimlar

1-Yapilan aragtirmada deney grubu 6grencilerinin derslerine giren 6gretmenlerin
coklu zeka gozlem formu sorularini Samimiyetle cevapladiklart,

2-Uygulamay1 yapan arastirmacinin ¢oklu zeka etkinliklerini hazirlayabilme

yeterliligine sahip oldugu varsayilmstir.



1.5 Simirhliklar
Arastirma, 7.smif Ingilizce dersi 7 ve 8. Uniteler olan ‘’Superstitions’” ve *’Public
Buildings’’ tiniteleri ve yillik planda bu iki {inite i¢in ayrilmis ve deneysel uygulama

stirecini kapsayan sekiz hafta siireyle sinirli tutulmustur.

1.6 Tanmimlar
Coklu Zekd Kurami: Howard Gardner tarafindan one siiriilen, insanlarda sekiz farkli
zeka alaninin oldugunu, her insanda bu zeka alanlarindan biri ya da birkaginin baskin

oldugunu savunan kuramdir (Slavin, 2012, s. 105).

1.7 Kisaltmalar

CZK: Coklu Zeka Kurami

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

SPSS: Statistical Package For The Social Sciences



IKiNCi BOLUM

2. Kuramsal Cerceve

Arastirmanin ikici bolimiinde ilgili kavramsal ¢erceve ve yararlanilan kuram

aciklanmistir.

2.1 Zeka Tanim

Insan algisiin temeli kabul edilen zeka kavrami iizerinde birgok arastirma
yapilmig, nasil Ol¢iildiigii, nasil gelistirilebilecegi hakkinda yontem ve teknikler
gelistirilmistir. Bu terimin ortaya ¢ikis1 Aristoteles donemine kadar dayanmaktadir.
Zeka sozcligl bilimsel alanda kullanilan Latince ¢’intelligence’’ (inter-legentia) sdzciigii
ile Aristoteles’in “’dia-nosesis’’ teriminin birebir ¢evirisi olup bunu kullanan ilk kisi
Cicero olmustur (Biimen, 2005, s. 1). Aristoteles doneminden giiniimiize kadar da
zekanin birgok tanimi yapilmistir. Tirk Dil Kurumu zekdyi, yeni olaylari bagimsiz
olarak diislinebilme, yeni durumlara basariyla uyabilme, eylem ve tutumlar1 belli bir
diisiince ya da erek ¢evresinde toplayabilme yetenegi olarak nitelendirmektedir. Piaget
ise zekay1 bir organizmanin gevresiyle olan uyumu olarak tanimlar (Senemoglu, 2005,
s. 35). Zeka, insandaki zihin ve beyin sistemlerinin birbiriyle etkilesmesinden ortaya
¢ikan, insanin bulundugu fiziksel, sosyal g¢evresini algilamasin1 ve kontrol etmesini
saglayan pek ¢ok boyutu olan ¢ok yonlii bir kavramdir (Konur, 2010, s.13).

Coklu zeka kurammin kurucusu Howard Gardner ise zekayi, bir ya da birden
fazla kiiltiirel ¢erceve icinde degerlendirilen bir sorun ¢ézme ya da iiriin olusturabilme
becerisi olarak tanimlar (Gardner, 2010, s. Xi). Biimen’e gore (2005, s. 5) zeka, bir veya
daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir triinii sekillendirmek ve her alanda problem
¢ozme yetenegine sahip olmaktir. Demirel, Bagsbay ve Erdem (2006, s. 7), zekay
zthnimizin 6grenme, 6grenilenden yararlanip yeni durumlara adapte edip, yeni ¢oziim
yollar1 bulabilme yetenegi olarak tanimlarlar.

Geleneksel bir yaklagimla zeka gostergelerinin ne oldugunun cevabi, genellikle
problem ¢dzme ve mantik yiiriitmenin hangi oranda gergeklestigiydi. Giiniimiizde ise
bireylerin neler yapabildiginden ziyade neler yapilabilecegini gdsterebilmesi ve
potansiyellerinin agiga cikarilmasi zeka gostergesi olarak kabul edilmistir (Talu, 1999,

S. 164). Zeka tanimlar1 konusunda fikir birligine varilmasa da Erkus (1998, s. 31)
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yapilan tanimlarda en yaygin olarak su iki unsurun oldugunu belirtir: yiiksek diizeyde
yetenekler ve 6grenme yetenegi ile ¢evre isteklerini karsilayabilme arasindaki uyum.
Zeka nasil tanimlanirsa tanimlansin, bireyin sosyal ortamda nasil davrandigi,
kapasitesinin smirlar1 ve ilerideki basarisinin ne olacagi hakkindaki genel yargi,
ulagilmasi1 gereken en 6nemli noktadir. Bu noktaya varilmasi i¢in zeka kavrami yillardir
siiregelen aragtirma konusu olmus ve bu kavram iizerinde bir¢cok farkli bakis agisi

gelistirilmistir.

2.2 Zekaya Farkh Bakis Acilar

1904 yilinda Spearman tarafindan ileri siiriilen iki faktdr kuramina gore
bireylerin genel zeka ve basar1 oranlar1 arasindaki iliskinin saptanmasi amag¢lanmstir.
Spearman zihnin tiim etkinliginde etkili olan genel bir enerji tiiriinden bahsetmis ve
buna “’g’’ faktorii demistir. Bununla beraber zihindeki 6zel faktoriin de oldugunu
belirterek adina “’s’” faktorii adini koymustur. Bu 6zel faktorler, zihinsel etkinlik sayisi
kadar ¢oktur. Spearman’a gore insan zekasi 6lgmek “’g’’yi 6lgmek demektir.

Thorndike ise zekay:r birbirinden farkli faktorlerden olusan bir kavram olarak
tanimlar. Bahsi gecen bu faktorler birbirlerinden bagimsizdir ve genel bir zeka
alanindan bahsedilemez. Bu baglamda, Thorndike zekay: ii¢ boyutta ele almigtir: Soyut
zeka, sosyal zeka, mekanik zeka. Soyut zeka sozciik, formiil gibi sembolleri kavrama;
sosyal zeka kisileri tanima ve anlama; mekanik zeka ise ¢esitli mekanizma isleyislerini
kavrama yetilerine sahip olmak demektir.

Guilford’un ileri siirdigii ¢ok faktér kuramina gore zekd {i¢ boyuttan
olugmaktadir: igerik, islem, tirinler. Bu boyutlardan igerik boyutu, figiirler ve
sembollerle ilgilidir. Islem boyutu bilis, hafiza ile ilgilenirken, iiriinler boyutu ise
degisik durumlara ayak uydurma ve iiretme ile ilgilenir. Bu ii¢ faktor birbirinden
bagimsiz hareket eder. Bu nedenle bir iste ¢ok basarilt olan biri farkli bir iste ayni
basariy1 gosteremez.

Thurstone tarafindan ortaya atilan grup faktdr kuramina gore zihinsel etkinligin
gerceklesebilmesi i¢in gerekli olan beceriler gruplandirilir. Thurstone ise bu kuramda su
yedi faktorii adlandirmistir: Dilsel yetenek, sozciiklerin akiciligi, sayisal yetenek,
uzaysal yetenek, hafiza, algilama hizi, akil yiiriitme yetenegi. Thurstone, bu faktorlerden
birkaginin bir araya gelip grup halinde zihinsel yetenekleri olusturdugunu savunur
(Demirel vd. , 2010, s. 8-10).
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Zeka tanimlart ve niteligi konusunda ortaya siiriilen farkli yaklagimlar, beraberinde
zekanin nasil ve hangi olgiitlerle Olgiileceginin cevabini da aramistir. Yirminci yiizyil
baslarinda gelistirilmeye baslanan zeka testleri, insanlarin mutlak IQ seviyelerini
Olcmekle yetinip, insanlarin sadece sayisal ve sozel zeka varliklarindan bahsetmistir.
Ancak, zekanin sadece iki alaninin olmadigi goriilmiistir. Genis uygulama alanlarina
sahip olan bir kuram olan CZK ile zeka tizerine gelistirilen ¢alismalar bambaska bir
boyut kazanmaya baslamistir. Clinkii insan zekas1 ve yetenekleri kaliplasmis zeka ve
basar testleri ile 6l¢iilemez (Vickers, 1999, s. 33). Bireylerin zeka testlerinden aldiklari
puanlar, bilimsel olarak dogru kabul edilemez. Ciinkii zeka hakkinda bilgi sahibi olmak
tek bir teste bagl degil, birden fazla 6zellik hakkinda detayli aragtirma gerektirir (Erkus,
1998, s. 31). Klasik zeka testleri igeriginde, sozel yetenek, sayisal yetenek, bellek,
algisal hiz, akil ytirlitme, uzaysal yetenek, kelime akiciligi yer alir. Ancak unutulmamasi
gereken nokta, bu testlerden IQ seviyesi yiiksek olarak tamimlanan kisiler, gergek
hayatta basarisiz kisiler olabilmektedir ( Demirel vd., 2006, s. 12).

Gardner tarafindan ileri siiriilen Coklu Zekd Kurami (CZK) ile zeka anlayisi
bambagka bir boyut kazanmistir. Saban (2005, s. 4), eski ve yeni zeka anlayislarini su
sekilde karsilastirmistir:

e [Eski anlayisa gore, zekd dogustan var olan bir olgudur, duragandir ve
yenilenemez. Yeni zeka anlayigina gore ise zekd kapasitesi gelistirilebilir,
yenilenebilir.

e Eski anlayisa gore, zekad IQ testlerinde oldugu gibi 6l¢iilebilen bir olgudur ve
sayisal karsilig1 vardir. Yeni zekd anlayisinda ise zeka kavrami sayisal olarak
Olgiilemez.

e “Zeka, 6grencileri seviye gruplarina ayirmak ve siniflandirmak i¢in kullanilir®’
goriisiine karsin, yeni anlayis, zekanin 6grencilerin gizli potansiyellerini agiga

¢ikarmak i¢in kullanilmasini 6ngoriir.

2.3 Coklu Zeka Kuramm

CZK, Howard Gardner tarafindan 1983’te ortaya atilan, her bireyin farkli zeka
alanlarina farkli derecelerde sahip oldugunu ileri siiren ve egitim alaninda kisa siirede
kabul gérmiis olan bir kuramdir. Zekaya farkli bir bakis agist getiren Gardner, zeka ile
ilgili cesitli faktorler ortaya koymus ve zekdnin bu faktorlerin birlesimi ile farkl
profiller ile ortaya ¢iktigini belirtmistir. Bu sekilde ¢ocuklarin sahip olduklar1 gizli

giiclerin de ortaya c¢ikarilabilecegini savunmustur(Demirel vd., 2006, s. 14).
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Giiltekin(2004, s. 29), CZK’yi, kisilerin d6grenebilmek ve 6grendiklerini gosterebilmek

icin farkli zeka alanlarina sahip oldugunu savunan bir kuram olarak tanimlar. Gardner’ a

gbre insan beyni modiiler bir yapiya sahiptir. Yani Gardner, beynin dogustan sahip

oldugu tiim sembol sistemlerini kullanarak fonksiyonlarmi gergeklestirdigini savunur.

Ciinkii ona gore insan zekasi sayisal ve sozel yetenekten daha fazlasina sahiptir (Talu,

1999, s. 166 ). Gardner’a gore zekanin 6zellikleri sunlardir:

Zeka, tek bir faktorle agiklanamaz ¢iinkii birden fazla yetenegi icerisinde
barindirir.

Zeka, gercek hayatla i¢ icedir, mutlaka bir iirlinde ya da problem ¢ozliim
siirecinde karsimiza ¢ikar.

Her insan her zeka tiirline sahiptir ancak sahip olunan zeka diizeyi farklidir.

Zeka alanlarinin olusmasinda hem kalitimsal 6zellikler hem de i¢inde yasanan
kiiltiir, kisisel hayat gibi ¢evresel faktorler etkili olur.

Zeka alanlarn duragan degildir, uygun egitimle gelistirilebilir(Ozkilig, 2015 s.
190)

Zeka bir biitlin olarak calisir. Problemlerle karsilasildiginda, insan zekasinin
cesitli yanlar1 uyum igerisinde birlikte hareket edebilir

Birey belli bir zeka alanini kullanirken diger zeka alanlarindan da faydalanabilir.
Her zeka alaninin gelisimi kendi i¢inde degerlendirilmelidir. Ciinkii her zeka
alanmin farkli bir isleyisi vardir (Saban, 2015 s. 19).

Gardner, tiim bu 6zelliklerin yani sira zeka gelisimini etkileyen gevresel

etkenleri su sekilde siralamaktadir:

Kaynaklara ulasma sansi: Zeka alaniin gelismesi igin gerekli maddi kaynaklara
ulasilamamasi durumunda o zeka alanmin gelismesi miimkiin olmaz. Ornegin
bir miizik aletini satin alamayacak bir ailenin ¢ocugunun miizik zekasinin
gelismesi zorlasabilir.

Cografi faktorler: Zeka alaminin gelismesi cesitli cografi 6zelliklere bagl
olabilir. Ornegin, toprakla, doga ile ig ige bilyiiyen kdyde yasayan bir cocugun
sehirde daha az hareketli olan ve dogadan uzak olan bir gocuga gore doga zekasi
ve bedensel zekasi daha gelismis olabilir.

Tarihsel-kiiltiirel ~ faktorler:  Ulkenin  egitim  politikas1  6grencinin  zeka

profillerindeki baskin yonlerini etkiler. Ornegin bir iilkenin egitim politikasi
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matematik ve fen egitimine dayali ise Ogrencilerin matematik zekasinin

gelismesi muhtemeldir.

e Ailesel faktorler: Ailenin yonlendirmeleri sonucunda bir ¢ocugun baskin zeka
alani, maruz kaldig1 etkenler nedeniyle degisebilir. Bir ¢ocuk miizisyen olmak
istese de ailesinin miihendis olmas1 yoniinde yonlendirmesi nedeniyle matematik
zekas1 daha da gelisebilir. Clinkii aile bu siirecte matematik etkinliklerini 6n
plana ¢ikarmis olabilir.

e Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede biiytimiis bireylerin sosyal zekalarinin
gelismis olmas1 muhtemeldir (Armstrong, 1994, s. 23).

Gardner, bu oOl¢iitlere uygun olarak 6nce yedi zeka tanimlamis, ardindan doga
zekasi olarak adlandirilabilen sekizinci zeka tiiriinii tanimlamistir. Gardner, dokuzuncu
zekd alam1 olarak da “’varoluscu zeka®’ ftzerinde c¢alismalarini siirdiirmektedir.
Gardner’1n ¢oklu zeka kuramini olusturan sekiz zeka alani su sekildedir:

e Sozel —Dilbilimsel Zeka

e Mantiksal-Matematiksel Zeka

e Bedensel- Duyudevinimsel Zeka

e Gorsel-Uzamsal Zeka

e Miizikal- Ritmik Zeka

e Sosyal-Bireyleraras1 Zeka

e Icsel-Oze doniik Zeka

e Doga Zekasi

2.3.1 Sozel-dilbilimsel zeka
Insanlar1 diger canlilardan ayiran en &nemli ozelliklerden biri kuskusuz ki,
yiiksek iletisim becerisidir. Iletisim kanallarinin en 6nemli kaynagi olan dil insan
zekasimin en 6nemli boyutlarindan biridir. Ciinkii insanligin varolusundan bu yana dil,
insan beynini geligtirmistir. Sozel-dilbilimsel zeka alani sadece konusma aktivitesini
degil, ay1 zamanda okuma ve yazma gibi egitim basamaklarinin en énemli kismin1 da
olusturmaktadir.
Aragtirmalar, insanlarin diinya {zerinde var olan tiim dilleri konusabilme
yetenegiyle dogdugunu, ancak ilk yillarda maruz kalinan bir ya da iki dili ana dil olarak

kullanabildigimizi belirtirler. Ciinkii dil gelisimi, i¢inde yasanan toplum, kiiltiir ve en
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nihayetinde aile ile ilgili olarak gerceklesir (Konur, 2010, s. 28). Bu zeka alani baskin
olan bireylerin 6zellikleri su sekildedir:
e Kendi ana dillerinin yani sira yabanci dil 6grenmede de oldukga basarilidir(Gin,
2012, s. 11).
e Hikaye, masal, fikra anlatma konusunda iyi bir hafizaya sahiptirler.
e Sozel oyunlar sever, kelime hazineleri gelismistir.
e Cilimleleri dinledikten sonra yorumlayip kendi ifadesiyle aktarir.
e Konusma yetenegi kadar dinleme yetenegi de gelismistir (Giileryiiz, 2004, s.
174).
e Ses ve konusmalari taklit edebilir.

e Ikna etme ve bilgi edinme yetenekleri gelismistir.

e Dinleme, okuma, konusma ve yazma olan dort dil becerisine sahiptir (Demirel

vd. , 2016, s. 19).

Sekil 2.1. Sozel-Dilbilimsel Zekd Alanina Sahip Kisiler Icin Uygun Meslekler (Saban,
2005)

2.3.2 Mantiksal-matematiksel zeka
Mantiksal-matematiksel zeka, benzerlik ve iliskileri saptayarak problemleri
¢ozme becerilerini gerektirir. Bu zeka alani, sadece matematiksel hesaplamalar degil,

olaylara analitik bakis agisiyla yaklagabilme 6zelligini de barindirir. Bu zeka alani soyut
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problemler ile i¢ ige olmaktan hoslanir. Bu zeka alanina sahip kisilerin 6zellikleri su
sekilde siralanabilir:

e Neden-sonug iliskileri olusturabilirler.

e Olaylarin gidisat1 ve olusumu hakkinda yiiksek meraka sahiptirler.

e Sayilar ve hesaplamalar iizerine ¢aligmay1 severler.

e Stratejik oyunlari severler bu oyunlarda basarilidirlar.

e Mantiksal iliskiler kurabilirler.

e Bilgisayar oyunlar ve teknolojik aletleri severler.

e Fen deneyleri yapmayi severler.

e Aletlerin ¢alisma prensiplerini merak ederler.

e Nesnelerin niceliksel 6zelliklerini sayilara dokebilirler (Saban, 2005, s. 8).

e Analiz yetenekleri geligmistir.

e Beyin jimnastigi yapmaktan, aritmetik hesaplamalari akildan hesaplamaktan

hoslanirlar.

MATEMATIKSEL-MANTIKSAL ZEKA

Sekil 2.2. Matematiksel-Mantiksal Zekd Alanina Sahip Kisiler Icin Uygun Meslekler
(Saban, 2005)

2.3.3 Bedensel-duyudevinimsel zeka
Bedensel zeka, zihinsel aktivitelerle beden arasinda koordinasyonun yiiksek

derecede saglanmasi sonucunda, el becerisi ya da sportif faaliyet basari gdstermek
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anlamma gelir. Diger bir deyisle insanlarin {iretim yapabilmesi, viicut ve zihin
koordinasyon ve dengesinin saglanmasi konusundaki yetenektir.
Bazi insanlar fiziksel aktivite ile 6grenme siirecinde daha basarili olabilirler.

Bunu yaparken, ellerini de iyi bir sekilde kullanabilirler ya da tiim viicut hareketlerini
Iyi yaparlar. Tiim viicudunu kullanabilen ya da el becerisi gelismis bu kisiler, bedensel
kazanimlar1 oturarak yapilan her tiirlii faaliyetten daha iyi yaparlar. Lazear (2000, s. 23-
34), Dbedensel-duyudevinimsel zekdya sahip kisilerin planli ve plansiz viicut
hareketlerini 1yi kontrol edebilen, bu hareketleri bedensel 6zelliklerinin bilincinde
olarak yapan, zihin ve beden arasindaki baglar1 gii¢lii olan, rol yapabilme ve tiyatro
yetenekleri yiiksek olan kisaca tiim bedenini etkin olarak kullanabilen kisiler oldugunu
belirtir. Bedensel zeka, diisiince ve duygularin koordineli hareket gerektirdiginden iyi
bir sporcu bedensel hareketlerini zihin faaliyetleri ile beraber yiiriitmelidir. Bu zeka
profiline ait 6zellikler su sekilde siralanabilir:

e Zamanlama kabiliyetleri ileridir.

e Aktivite ve faaliyetlere aktif olarak katilmak isterler.

e Nesneleri 6grenirken dokunmak isterler.

e Motor becerileri oldukca gelismistir.

e Cevresel uyaranlara hizli yanit verirler.

e Soyut 6grenmeden ¢cok somut dgrenmeye 6nem verirler.

o Fiziksel faaliyetleri fazladir.

Sekil 2.3. Bedensel-Duyudevinimsel Zekd Alamina Sahip Kisiler Icin Uygun Meslekler
(Saban, 2005)
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2.3.4 Gorsel-uzamsal zeka
Bu zeka alani, kisilerin cesitli gorsel semboller ya da resimler araciliiyla kendi
yasantilarin1 yeniden kurgulayabilme ve aktarabilme kapasitesidir. (Biimen, 2005, s.
12). Saban (2005, s. 9) ise gorsel-uzamsal zekayi, insanlarin etrafin1 kendi bakis agisiyla
gozlemleyip, degerlendirip algilamis oldugu gorsel ve uzamsal kavramlari1 grafiklerle
anlatabilme kabiliyetlerini igerdigini belirtir. Gardner’ a gore (2010, s. 247), gorsel
uzamsal zeka, ¢evrenin, akilda imgelerin ve viicudun uzayda kapladigi yerin gorsel
olarak algilanmasidir. Saban (2005, s. 9,10), gorsel uzamsal zekaya sahip 6grencilerin
ozelliklerini su sekilde siralar:
e Renkleri iyi tanir ve kullanir.
e Sanatsal faaliyetlerden hoslanir.
e Okuma metinlere bir seyler ¢izmekten hoslanir.
e Yasitlarindan daha iist diizeyde resim ¢izme ve renklendirme yetenegine
sahiptirler.
e Diiz yazidan olusan o6gretim materyallerinden daha ¢ok, harita, ¢izelge ve
tablolardan olusan materyalleri anlar ve yorumlar.
e (Cevresindekilere gore daha ¢ok hayal kurar.
e Film, slayt gibi gorsel sunulardan hoslanir.
e  Okumaktan ziyade resimlerle daha iyi 6grenir.
e Nesnelerin sekillerini ¢ok iyi hatirlar.
e Ug boyutlu tasarim ve projeleri rahatlikla yapar.

e Ayrintilari inceler ve yer yon duygusu gelismistir (Demirel vd. , 2006, s. 30).

Sekil 2.4. Gorsel-Uzamsal Zekd Alamina Sahip Kigsiler Icin Uygun Meslekler (Saban,
2005)
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2.3.5 Miizikal-ritmik zeka

Miizik, ses ritim ve ton Ogelerinden olusan evrensel bir dildir. Gardner’in
belirledigi bu zeka alaninda, kisiler karakter 6zelliklerini miizikle iliskilendirir. Bu zeka
kapasitesinin insanlarin farkinda olarak ya da olmayarak zihinlerinde miiziksel semalar
olusturmasina yardim ettigi bilinmektedir. Yani her duruma ve mekéna gore
olusturulmus miizik pargalari, insan zihninde o durumu, mekani ve ilgili ise insanlar
cagristirtr.  Korku filmlerinde duyulan ses, insan zihninde firkiitiicii sahneler
canlandirirken, komedi filmlerindeki fon miizikleri, insan zihninde komedi unsurlari
canlandirir.

Demirel vd. (2006, s. 33), Gardner’in miizikal-ritmik zekanin dstiinliigiiniin
diger zeka alanlarindan daha once ortaya ¢iktigini belirttigini sdyler. Ancak bu zeka
alaniin belirlenmesi oldukca karmasiktir. Bu zeka alanina sahip kisilerin 6zellikleri ise
asagidaki gibi siralanir:

e Daha 6nce dinledigi miizik par¢asinin melodilerini rahat bir sekilde hatirlar.

e Sarki sOyleyebilme ve/veya miizik aletini ¢alabilme 6zelligine sahiptir.

e Degisik miizik tiir ve stillerinin hem tarihi hem de kiiltiirii ile ilgilenir.

¢ Bilingli ya da bilingsiz olarak climleleri besteleyerek, bir nota esliginde soyler.

e Masaya vurarak ritim tutar. Kendini s6zlii olarak ifade ederken de elleriyle ve
ayaklariyla ritim tutabilir.

e Sarkilara eslik eder.

e Herhangi bir isle ugrasirken miizik dinler. Ders calisirken fon miizigi

kullanmaktan keyif alir ve bu sekilde daha rahat 6grenir.

Sekil 2.5. Miizikal-Miizik Zekds: Alanina Sahip Kisiler Icin Uygun Meslekler (Saban,
2005)
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2.3.6 Sosyal-bireylerarasi zeka

Gardner (2006, s. 27) bu zeka alanmin kisiler arasindaki karakter, ruh, hal,
giidiilenme ve isteklerindeki zitliklar1 fark etmeye yonelik bir temel {izerinde oldugunu
belirtir. Vural ise (2004, s. 253), bu zekd alanmi, Kkisilerin grup igerisindeki
caligmalarinin, iletisimlerinin, empati yeteneklerinin ve ikna kabiliyetlerinin genel
niteligi olarak tanimlar. Sosyal zeka sahibi kisiler farkli yasam ve kiiltiirler konusunda
diger zeka alanlarina daha fazla 6grenme istegi igerisindedirler. Bunu yaparken sosyal
zekaya sahip kisiler, bireylerle kurulan iletisim sayesinde karsidaki kisileri anlayabilme ve

grup icerisinde takim tiyelerini giidiileme yeteneklerini kullanirlar (Kaplan, 2013, s. 47).
Bu zeka alanina sahip kisiler, su 6zelliklere sahiptirler:

e Ikna kabiliyetleri yiiksektir. Bu nedenle diger insanlar1 konusmalari ile ikna

edebilirler.

Cok arkadaslar1 vardir ve onlarla beraber vakit ge¢irmekten hoslanirlar.

Dogal bir lider olduklarindan yonetmekten ve organize etmekten hoslanirlar.

Grup halinde ¢aligmaktan hoslanirlar. Grup igerisinde gii¢lii bir sinerji yaratirlar.

Gglii bir espri yetenegine sahiptirler.

Farkl1 yas gruplari ile de nitelikli olarak ¢alisabilme yetenekleri vardir.

Iletisim sekilleri sozsiiz de olabilir. Yani karsisindaki kisilerin jest, mimik ve

beden dillerinden onlarin isteklerini anlayabilirler.

Sorunlari olan arkadaglarina yardim etmekten hoslanirlar.

.':' EEen

SOSYAL - BIREYLERARASI ZEKA

Sekil 2.6. Sosyal-Bireyleraras: Zekd Alamina Sahip Kisiler I¢in Uygun Meslekler
(Saban, 2005)
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2.3.7 i¢sel-oze doniik zeka

Icsel-6ze doniik zeka, kisinin kendisiyle ilgili bilgiye sahip olmasi, kendi kendisini

gbzlemleyip yorumlayabilmesi anlamina gelir. Gardner (2006, s. 29), i¢sel zekayi,

kisinin kendi yasantisina, duygusal farkliliklarina, bu hisleri ayirt edip edememesine ve

kendi davranislarini kontrol edebilmek icin bu yetilerden yararlanabilme kapasitesi

olarak tamimlar. Oze doniik zekasi gii¢lii bir birey, kendi cosku ve smurlarinin

farkindadir (Biimen, 2005, s. 16).

Bu zeka alanina sahip bir O6grencinin bazi1 ozellikleri Saban (2005, s. 14)

tarafindan su sekilde siralanmistir:

Bagimsiz olmay1 severler.

Kendisinin zayif ve gii¢lii taraflar1 hakkinda gergekei bir bilgiye sahiptirler.
Yalniz oynamaktan ¢ok hoslanirlar ve grup ¢alismasindan ¢ok yalniz galistiklar
zaman daha basarili olurlar.

Kendilerinin ilgi alanlar1 hakkinda konugsmazlar.

Hayatta gelmek istedikleri yer hakkinda net fikre sahiptirler.

Duygularini ve diisiincelerini acik ve net bir sekilde ifade ederler.

Kendilerine giivenirler.

Yaptiklari islere giivendiklerinden baskalarina danismazlar.

Kendilerine saygilar ytiksektir.

Lazear (2000, s. 38-39) igsel-oze doniik zeka igin ayrica, belirli bir konuya

odaklandiginda dis etkenlere kapali olduklarin1 ve yiiksek diizeyli diisiinme becerilerine

sahip olduklarini belirtir.

ICSEL,OZE DONTUK ZEKA

Sekil 2.7. I¢sel-Oze Déniik Zekda Alanina Sahip Kisiler Icin Uygun Meslekler (Saban,

2005)



2.3.8 Doga zekast:

Gardner’1in sekizinci zeka alani olarak 1995’de CZK igine aldigi doga zekasi, bir
jeolog ya da biyolog ilgisiyle doga olaylarina, bitki ve diger canlilarin 6zelliklerini
anlamaya ve tanimaya calisma kabiliyetidir. Vural (2004, s. 259) bu zekayi, dogadaki
tim canlilar1 tanima, arastirma ve canlilarin yaratiliglart {izerine diisiinme becerisi
olarak tanimlar. Bu kisiler var olma nedenleri iizerinde sik¢a diisiiniirler. Bu zeka

alanina sahip kisilerin 6zellikleri sunlardir:

e Dogal yasam igerisinde olmaktan keyif alirlar.

e Dogal olaylar ve degisimler hakkinda merak ve fikir sahibidirler.

e Geligmis bir doga bilincine sahiptirler.

e Dogal olaylariin 6zelliklerini arastirma istegi ve bilgisine sahiptirler.

e Doga vyiirliylisleri yapmaktan, dagcilikla ugrasmaktan, kamp yapmaktan bitki

yetistirmekten ve hayvan beslemekten hoslanirlar.

o Tas, kelebek gibi doganin parcasi olan seylerin koleksiyonunu yapmaktan

hoslanirlar(Demirel vd., 2006, s.46).

Sekil 2.8. Doga Zekdasi Alamina Sahip Kisiler Icin Uygun Meslekler (Saban, 2005)

2.4 Coklu Zeka Kuram ve Egitim

Her birey, sekiz zeka alanina ve bunlar1 gelistirme kapasitesine sahiptir. Ancak
kiiciik yastan itibaren bazi zeka alanlarina daha egilimli olurlar ve okul donemlerinde bu
zeka alanlarina yonelirler (Vural, 2003, s. 265). Yonelinen bu alanlar1 belirlemek igin
birka¢ yola bagvurulabilir. Saban (2005, s. 27), herhangi bir egitim teorisini hayata

gecirmek isteyen Ogretmenlerin s6z konusu teoriyi 6nce kendilerinde uygulamalari
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gerektigini belirtir. Bu nedenle 6gretmenler, 6nce kendi zeka alanlarini iyi bilmelidir.
Kendi zeka alanin1 belirleyen 6gretmen, farkli zekalara ait etkinlikleri daha kolay
hazirlayabilir. Ikinci adim olarak meslektaslarindan yardim alabilir. Kendisinde
gelismemis bir zeka alani ile ilgili bir ¢alisma konusunda 6grencilerden yardim alabilir.
Boylece CZK’nin isbirligi ilkesi de gegeklesmis olur. Ugiincii olarak teknolojiden
yararlanarak eksik yonlerini tamamlayabilir. Bunun disinda, 6grencilerin zeka alanlarini
saptamak i¢in 6grencilerin olumlu ve olumsuz davraniglarini gozlemlemek, onlar
hakkinda belge toplamak faydalidir. Yaptig1 resimleri toplamak onun goérsel-uzamsal
zekasimi gelistirebilir. Ders notlari, diger dgretmenlerin raporlart gibi kul kayitlarini
incelemek, diger 6gretmenlerle goriismek, velilerle goriismek, 6grencilere sormak gibi
yollar izlenebilir.

Daha 6nce de bahsedildigi ilizere, her birey dogdugunda zeka alanlarinin hepsine
sahipken, ¢evresel faktorler ve alinan egitim ile bu zeka alanlari gelistirilip baskin hale
gelir. Bu da 6grenmede bireysel faklilar1 beraberinde getirir (Ford, 2000, s. 67). Her
bireyin, kendi potansiyelinin olusturdugu bir 6grenme stiline sahip olmasi, kisilerin
farkl etkinliklerle 6grenmesi anlamina gelir. Bu durum 6grenme ortamlarinin da her bir
zeka alanina uygun olarak diizenlenmesini gerektirir. Ciinkii her bireyin farkli 6grenme

sekli, farkli gereksinimleri de beraberinde getirir (Brown, 1994, s. 152).

Okullarda matematik zekasi ve sozel zeka etkinlikleri agirliklidir. Bu durum
diger zekd alanlarmma sahip Ogrencilerin Ogrenme hizlarim1 ve seviyelerini
diisiirmektedir. Iste bu noktada énem kazanan CZK’ ya gore egitim ortamlar1 sadece
ogrencilerin akademik basarilarini arttirmak icin degil, bununla birlikte her birinin
icerisinde farkli sekillerde var olan 6grenme potansiyelini gelistirmek i¢in de vardir

(Saban, 2005, s. 61).

Ozkilig (2015, s. 195), 6grenmede bireysel farkliliklarin mutlaka oldugunu,
clinkii kisilerin 6grenme yontemlerini belirlerken baskin olan zeka alanlarini kullanmay1
tercih ettiklerini belirtir. Bireysel farklilara dikkat edilerek hazirlanmis ders etkinlikleri
ogrencilerin kazanimlari edinmelerinde en 6nemli basari unsurudur. Bu yontem ile
Ogrenciler yapabilme duygularin1 yasayip kendilerine gilivenlerini iist seviyeye
tasimaktadir. Bu durum, okula ve Ogrenmeye karst tutumlarini olumlu yodnde
etkilemekte ve daha basarili olmaktadirlar (Vural, 2003, s. 279).

Giliniimiizde bireylerin farkl diisiince sekillerinin farkli 6gretim yontemleri

kullanma zorunlulugu getirdigi gercegi tizerinde durulmaya baslanmistir(Bagaran, 2004,
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s. 8). CZK ile egitimciler 6gretim programlarini ve 6grenme ortamlarini her 6grencinin
ilgi ve yetenegi dogrultusunda diizenleyebilir. Bu sayede her ¢cocugun icinde bulunan
potansiyeli de agiga ¢ikarmis olacaktir. CZK, okulda goz ardi edilmis, fark edilmemis
Ogrencilere ulasmay1 ve Ogretimi bireysellestirmeyi basarir. CZK ile 6gretmenler de
kendi zeka alanlarini tanimlar ve dgretim yonteminin zayif ve kuvvetli yonlerini analiz
edebilir. Abdallah (2008, s. 25), egitimcilerin bireysel farkliliklarindan dogan sorunlari
asmak icin CZK ‘ye basvurmaya basladiklarini belirtir.

Her zeka alanina ayni anda uyan ders etkinlikleri bulmak oldukg¢a zor olsa da,
egitimciler Ogrencilerin  gelismis zeka alanlarina gére Ogrenme ortamlarini
diizenleyebilirler. Etkinliklerin niteligi, ders sunma nitelikleri ile dogru orantilidir
(Senemoglu, 2005, s. 459). Coklu Zekd Kuramu bireylerde var olan gizil ve dogal
giicleri, kabiliyetleri ve potansiyelleri bulmayr ve bunlar1 gelistirmeyi vurgulayan bir
egitim anlayisindan s6z eder. Bu egitim anlayig1 da bireylerde var olan yetenek, beceri
ve ilgileri hakkinda anlayislar gelistirmek ve tartismak icin egitimcilere farkl

secenekler sunar. Her bir zeka alaniin ihtiya¢ duydugu 6grenme yolu ve materyalleri

Tablo 2. 1’de gosterilmistir:
Tablo 2.1

Zeka Alanlarimin Ogrenme Yollar: ve Ogrenme Materyalleri

Zeka Tiiri Ogrenme Yolu Ogrenme Materyalleri

Sozel-Dilbilimsel Zeka  Kelimelerle oynayarak, Kitap, yazi, dinleme ve
yazarak, konusarak, tekerleme okuma materyalleri, ses
ve mizah kullanarak, giinliik kayit cihazlari kullanirlar.
yazarak, ozet ¢ikararak, beyin
firtinasi yaparak,
hikayelestirerek dgrenirler.

Matematiksel-Mantiksal Kategorilere ayirarak, soyut Bilgisayar programlari,
Zeka bir Oriintii olusturarak, grafik, sema,  sekiller

problem ¢ozerek, sebep-sonu¢ kullanirlar.

iliskisi  kurarak, Olgme ve

hesaplama yaparak,

siniflandirarak, benzerlik ve

farklar1 bularak, akil yiiriiterek

ogrenirler.
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Tablo 2.1 (Devam)
Zeka Alanlarimin Ogrenme Yollari ve Ogrenme Materyalleri

Zeka Tiirii

Ogrenme Yolu

Ogrenme Materyalleri

Gorsel-Uzamsal Zeka

Sosyal-Bireylerarasi

Zeka

I¢sel- ige Doniik Zeka

Miizikal-Miizik Zekasi

Bedensel-
Zeka

Doga Zekasi

Kinestetik

Resimleri diizenleyerek, zihin
semalart olusturarak, cizerek,
hayal ederek, 3 boyutlu
diisiinerek, renklerle calisarak,
grafiksel semboller kullanarak
Ogrenirler.

Empati  kurarak, isbirligi
yaparak, iletisim  kurarak,
takim caligmast icinde
caligarak,  fikir = paylagsma
ciftleri olusturarak, liderlik

yaparak 6grenirler.

Tek basina galigarak, kendi ilgi
alanlarma uygun konularda
calisarak, tek basina projeler
hazirlayarak, kendilerini ifade
ettikleri caligmalarla
Ogrenirler.

Melodi ve ritim yaratarak, bir
miizik aleti calarak, fon miizigi

kullanarak, mirildanarak
ogrenirler.

Zihin  beden koordinasyonu
kurarak, dokunarak, dans
ederek, model-maket yaparak
gibi ili¢ boyutlu tasarimlar
olusturarak, bedensel tepkiler
vererek mimiklerini
kullanarak, drama

etkinlikleriyle 6grenirler.

Hayvanlarla, bitkilerle, doga
olaylari1 1ile 1ilgili konular
iizerinde  calisarak,  doga
olaylarim gbzlemleyerek
ogrenirler.

Ogrenirken, sanat eserlerini
kullanarak, video, slayt,
bulmaca ve haritalardan
faydalanirlar.

Grup oyunlart ve sunu
yapmak ve sunu yapmak
icin gerekli malzemelere
ihtiyac duyar.

Ogrenme giinliikleri, kisisel
portfolyolar &grenmelerini
kolaylagtirir.

Miizik aletleri ve sarkilarla,
ogrenirler.

Drama etkinlikleri  i¢in
kukla,  sahne, fiziksel
hareketlerini rahatlikla
gerceklestirebilecegi  genis
alana ihtiyag¢ duyarlar.
Belgeseller, bahge
malzemeleri, hayvan
maketlerini severek
kullanirlar.
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2.5 Coklu Zeka Teorisinde Olgme ve Degerlendirme

Coklu Zeka Teorisine gore tasarlanmis ders etkinliklerinin ardindan, 6grencilerin
tekrar sayisal ve sozel sinavlara tabi tutulmasi, kuramin uygulanmasinda biiyiik bir
eksiklik yaratacagindan, Olgcme ve degerlendirme isleminin de CZK’ye gore
tasarlanmasi, kuramin basarisi i¢in dnemlidir. CZK ‘ye gore dgretmenin gézlemleri cok
onemlidir ancak 6gretmen bu gézlemlerini dosyalamali ve saklamalidir (Gtiney, 2007, s.
59). Saban (2005, s. 98), 6gretmenlerin degerlendirme yapabilmeleri igin su yollardan
faydalanabileceginden bahseder:

e Anekdot Kayitlari: Ogretmen, her 6grenci ayr1 bir giinliik tutup, 6grenci ile ilgili

notlar alabilir.

Calisma Ornekleri: Ogretmen her 6grenci igin bir portféy hazirlayarak bu

dosyada saklayabilir.

Ses Kayitlari: Ogretmen bu ses kayitlari ile grencilerin okuma becerilerini,

fikirlerini kaydedebilir.

Videolar: Ogretmen ii¢ boyutlu tasarimlari, projeleri bu sekilde saklayabilir.

Ogrenci Kayit Kartlar1 ve Giinliikleri: Ogrencilerin kendileri igin olusturduklari,

kendi akademik kayitlarini tuttuklart giinliiklerdir.

Informal Test Sonuglari: Ogretmen bireysel hizlar1 gdz Oniine almali ve

Ogrenciyi farkli testlerle degerlendirebilmelidir.

Mutlak Degerlendirme Anlayisina Dayali Sinavlar: Bu tiir sinavlar 6grencileri

kendi hizlartyla degerlendirmesidir.

Ogrenci Ile Gériismeler: Ogretmen her 6grenci ile toplant1 yaparak daha derin

bilgi sahibi olabilir.

Kontrol Listeleri: Ogretmen her kazanim igin ayr1 bir liste ile 6grenci gelisimini

kontrol etmelidir.

Zeka alanlar belirlenmis, etkinlikleri her zekaya uygun olarak hazirlanmis bir
egitim ortam1 yaratilmasinin avantajlar su sekildedir:
e Zengin 0grenme ortamlar yaratilarak sekiz farkli 6grenme yolu siniflarda etkin
olarak kullanilabilir.
e Siniflardaki 6grenme orant maksimum diizeye ¢ikarilmis olur.

e Ogrencilere beyinlerini aktif olarak kullanma firsat1 verilir.
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e Ogrenciler dgrenme siirecinde aktif rol oynarlar. Aktif dgrenme sayesinde
ogrendiklerini ger¢ek yasamda kullanabilirler.

e Ogrencilere kendilerini gerceklestirme firsat1 verir.

e Ogretmene sunumlarinda ve ders etkinliklerinde daha yaratic1 olmasina yardim
eder (Gumtis, 2011, s. 65).

e (CZK kullannmi sayesinde yapilan etkinliklerin ¢esitliligi artmakta ve
O0gretmenler isbirlik¢i olarak calismaktadir.

e Ogrencilerin kazanimlari elde etmeleri i¢in egitim programlarmin planlanmasini,
ikinci olarak da daha fazla 6grencinin daha kolay 6grenmesini saglar (Biimen,
2005, s. 20).

e Saban (2005, s. 153) ayrica CZK sayesinde 6gretmenlerin kendi yeteneklerini ve
sahip olduklar1 zeka profillerinin farkina varacaklarini, 6grencilerin ise giigsiiz
zekd alanlarini gelistirebilmek i¢in sahip olduklar1 zeka profillerini nasil
kullanabileceklerini 6grendiklerini belirtir.

e Vural (2003, s. 235), CZK ortamu ile birlikte 6grencilerin kendine daha giivenen,
sorgulayan, Tlreten, kendilerini baskalarmin yerine koyabilen kisiler
olabilecegini belirtir.

Tim bu olumlu yonlerini gorebilmek icin CZK’nin egitim programlarina dahil

edilmesi dncesinde ve sirasinda dikkat edilmesi gereken 6nemli hususlar ise sunlardir:

e Ogretmenler 6ncelikler kendilerinin zeka alanlarmi belirlemelidir.

e  Ogretmenler, smiftaki 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkatle ele almali ve

incelemelidir.

e Faaliyetler hazirlanirken unutulmamalidir ki, bir etkinlik her zeka profiline
uymak zorunda degildir.

e Ogretmenler, 6grenme aktivitelerini hazirlarken o6grencilerin yas gruplarmi
dikkate almalidir.

e Farkli 6lgme degerlendirme secenekleri de sunulmalidir.

e Her cocukta her zekayi gelistirmek zorunlu degildir.

e Hazirlanan etkinlikler, &grencilerin gilinlilk hayatlarinda kullanabilecekleri

sekilde hazirlanmahidir (Giimiis, 2011, s. 65).
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2.6 Yabanci Dil Ogretimi

Kendi iilkemizde konusulmayan, ancak baska bir dilde iletisim kurmak igin
ogrenilmesi gereken dile yabanci dil denir (TDK, 2018). insan sosyal bir varliktir ve
dolayisiyla tek basina yasayamaz. Duygu ve diisiincelerini paylasmak ve maddi manevi
ihtiyaclarin1 gidermek igin bir arada yasamak zorundadir. Insanlar birlikte yasama
zorunluluklar1 nedeniyle toplumlari meydana getirmislerdir. Belli bir olusum seviyesine
gelince de diger topluklarla iletisime geg¢mislerdir. Iste bu iletisim ihtiyac1 yabanci
dillerin 6grenilme ihtiyacini da beraberinde getirmistir (Ergin, 1997, s. 7-16). Ciinkii iki
yabanci topluluk birbiriyle anlagabilmek icin ya ortak bir dil bilmeli ya da birbirinin
dilinden anlamalidir (Marianne, 2014, s. 12). Olaya yalnizca iki toplumun birbirinin
sOyledigini anlamasi olarak bakmak da yeterli degildir. Yabanci dil 6grenildiginde o
toplumun kiiltiir birikimi, tarihsel gelisimi ve deger yargilar1 da dgrenilmeye baslanir
(Mitchell ve Myles, 2004, s. 59).

Yabanci dil 6greniminden 6nce bir gocugun ana dilini konusmay1 nasil 6grendigi
Onemli bir arastirma alani olmustur. Dil edinimi, insanin, anlamak ve iletisim kurmak
amactyla kelimeleri algilama, iiretme ve kullanma becerisini nasil kazandiginin
arastirildigr alandir. Dil edinimi ¢alismalari iginde, bir ¢ocugun anadilini 6grenmesinin
incelendigi birinci dil edinimi agirlikli yer tutmaktadir. Cocuklarda ve yetigkinlerde
yabanci dilin nasil 6grenildigi hakkinda ¢alismalar da dil edinimi c¢alismalari
icerisindedir. Brown (1994, s. 20) yasamin ilk yillar1 i¢inde bir ¢ocugun anadilinde

kazandig1 yetkinligin muhtesem bir yetenegin gostergesi oldugunu belirtir.

Yabanci dil 6grenmek, o dilin iletisimsel becerisini kazanarak, konusma, yazma,
okuma, dinleme becerileri ve yaratici becerileri kazanmasi, ayn1 zamanda da o dilin
sosyo-kiiltiirel gergeklerini bilmeyi gerektirir (Aktas, 2004, s. 50). Bu sekilde gergek
iletisim kurulabilir, yabanci dil amacina ulasir. Dil kurallar ile var olan bir olgudur. Bu
konuda, Sener (1988, s. 148) yabanci dil 6greniminin dogal bir siire¢ oldugunu ve bu

olgunun igerisinde dilbilgisinin zaten var oldugunu belirtir.

Her yeni yontem bir Oncekinden daha etkili oldugunu ileri siirerek ortaya
cikmistir.  Dilbilgisi-Ceviri  Yontemi (Grammar-Translation Method), Diizvarim
Yontemi (Direct Method), Kulak-Dil Aligkanligi Yontemi (Audio—Lingual Method),
Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive-Code Method), Dogal Yontem (Natural
Method), Iletisimci Yaklasim (Communicative Method), ve Tiim Fiziksel Tepki
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Yontemi gibi farkli yabanci dil 6gretim yontemleri eskiden beri denenmektedir.
(Deligay, 2007, s. 63-82).

Ingilizce dgretim metotlarmm ilki ve en eskisi Dilbilgisi-Ceviri

Yontemidir(Grammar-Translation Method). Latince edebi metinlerin anlasilmasi igin
ortaya ¢ikmistir. Sadece anadilden birebir ¢eviri yapilarak 6gretilen bu yontemde yazma
ve okuma becerileri gelisirken, dinleme ve konusma becerileri iizerinde hig
durulmamustir. Dogruluk ve ezberleme, yontemin ana prensibidir (Kenneth, 1976, s. 58)
Bu kuramda bir dili 6grenmenin temel amaci, o dilin edebi metinlerini anlayabilmek ve
iki dil arasinda c¢eviri yapabilmektir (Yilmaz, 2010, s. 8). Ayrica okunan metnin
icerigine Onem verilmez ancak bu metinlerin dilbilgisi kurallar1 olduk¢a Onemlidir
(Demirel, 2014, s. 39).
Bu yontem, 1840-1940 yillar1 arasinda Avrupa’da yabanci dil egitiminin esasini
olusturmus ve diizenlenmis olup hala kullanilmaktadir (Richards ve Rodgers, 1990, s.
3,4). Tamamen 6gretmen merkezli bir yontemdir. Bu metot ile tipki Latince egitiminde
oldugu gibi konusmaya yonelik ¢alismalar hemen hi¢ yapilmaz ve 6grencilerin dilbilgisi
yapilarin1 ezberlemeleri beklenmistir. Giiniimiizde pek c¢ok egitimci bu yontemin tek
basina yararsiz oldugu goriisiindedir. Fakat bu yontemin kullaniminin devam ettigi
goriilmektedir (Baykent, 2015, s. 132).

Dilbilgisi-Ceviri  Yontemine tepki olarak ortaya atilan Diiz Varim
Y ontemi(Direct Method), hedef dil ve 6gretilmek istenen kavram arasinda dolaysiz bir
baglantinin kurulmasini hedefler. Bu yontem, 6gretmen merkezli de olsa, 6grencilerin
aktif katilimi beklenir (Yilmaz, 2010, s. 11). Bu yontem yabanci dil kazanimt ile anadil
kazaniminin ayni oldugunu ileri siirer. Yontem, tiime varim yetenegi gelismis kisilerde
ise yaramis ancak diger 6grencilerde aym1 sonu¢ alinamadigindan simif seviyelerinde
biiytik farkliliklar tespit edilmistir (Demirel, 2014, s. 40). Bu yontemde Konusma ve

dinlemeye 6nem verilmesi gerektigi vurgulanir (Richard ve Rogers, 1986, s. 3-7).

19501i yillarda ortaya ¢ikan Kulak-Dil Aliskanligi Yonteminde (Audio-Lingual
Appraocah) ise adindan da anlagilacag iizere, konugsma ve dinleme becerilerine agirlik
verilmistir. Bu yontem, dil 6grenme siirecinin aligkanliklar zinciri oldugunu belirtir.
Kisi ne kadar duyar ve konusursa, o kadar hedef dile alisilmis olur. Bu yontemin

temelinde davraniscilik goriiliir (Baykent,2015, s. 133).

Sessiz Yontem (Silent Way) Caleb Gattegno tarafindan ortaya konmustur. Bu

yontem, insancil yaklasim ve problem ¢dzme yaklasimma dayanir. Ogrencinin
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tekrarlayarak ve ezberleyerek degil, kesfederek 6grenmesinin 6grenmeyi desteklenmesi
gerektigi vurgulanmaktadir. Dilbilgisi kurallar1 yerine kelime 6grenilmesinin dnemini
vurgulanir (Crystal, 1987, s. 375). Sessizlik yonteminde, 6gretmen konusmadan sadece
yonergeleri vererek Ogrencinin igsel Ogrenmesini saglamaya ¢alisir. Bu yontemde
dgretmen sessizdir, ¢iinkii amag dgrencilerin iletisimini arttirmaktir. Ogretmen sadece
gerekli oldugu zaman konusarak, ipucu vererek yonlendirme yapar (Baykent, 2015, s.
136).

Bilissel Ogrenme Yaklasimi, (Cognitive-Code Approach) 1957°de dilbilimci
Chomsky tarafindan ileri siiriilmiistir. Bu yaklasimda anlamli §grenmenin
gerceklesmesi, ancak Onceden Ogrenilenlerin biligsel boyutta dogru bir sekilde
yerlestirilmesi ile miimkiindiir. Onceki kazanimlar iyi 6grenilmemisse, yenileri inga
edilemez. Her sey biitiinliik i¢inde 6grenilmelidir (Demirel, 2014, s. 46). Hem ana dilde

hem hedef dildeki kiiltiir unsurlar1 onemlidir.

Biitiinciil Fiziksel Tepki Yaklasimi ( Total Pyhsical Response )ile Diiz Varim
Yontemi benzer noktalara sahiptir. Gilinimiizde halen TPR olarak da bilinen bu
yontemde dil, uygulamali hareketlerle 6gretilir. 1970’11 yillarda Asher tarafindan ortaya
atilmistir. Yabanci dil 6gretiminde, anadil gelisimi gibi uzun bir siire dinleme ve
kavrayis gelisimi siirecinden sonra iiretme asamasina gegilecegini ileri siirmektedir. Dil
ogretiminde emir kipi siklikla kullamlir (Pit, 1973, s. 87). Ogrencilere kaliplar
ezberletilmemelidir. Bunun yerine oncelikle dili dinleyerek anlayabilmeleri, sonra
konusabilmeleri ve en son olarak okuyup yazabilmeleri esasina dayanir (Laersen-
Freeman, 1986, s. 107-108).

Telkin ya da oOneri bilim olarak bilinen Suggestopedia yoOnteminde dil
ogrenememenin nedeninin basarisiz olma kaygist oldugunu ileri siiren Lozanov, bu
engelin kaldirilmasi ile basarinin saglanacagini belirtir (Freeman,1986, s.72). Telkin
Yontemi, insanlardaki mevcut bazi olumsuz kanilar1 6rnegin; korkulari, sugluluk
duygusunu, kendine giivensizligi kontrol altina almaya ¢aligir. (Ostrander, 1998, s. 50).
Bunun i¢in miizik, tiyatro gibi giizel sanatlardan faydalanmak ve kisinin motivasyonunu
artirmak gerekliligi izerinde durulur. Psikolojiden etkilenerek olusturulan bu yontemde
rahat bir ortamdaki miizik esligindeki 6gretim vardir. Barok miizik kullanilan yontemde
smif ortamindan ¢ok bir evin oturma odasi ortami yaratilir (Brown, 1994, s. 59).

Kendilerini yeni bir kimlige biiriinmiis olarak hayal eden 6grenciler, rahat bir ortamda
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miizik esliginde 6gretmenin hedef dilde verdigi bilgileri tekrar tekrar dinlerler (Celce-
Murcia, 2014, s. 9). Ancak 6grenme ortamlarini olusturma zorlugu bulunan bu yontem

kabul gormemistir.

Diger bir yabanci dil 6gretim teknigi olan Dogal Yontem (Natural Method), Tracy
D. Terrell tarafindan olusturulan bir yaklasimdir. Yas ve egitim diizeyleri ne olursa
olsun, herkese ayni sekilde yabanci dil 6gretilecegini savunmustur. Bu noktada ¢ok
elestirilen bu yontem bireysel farkliliklar1 gz ardi etmistir. Dort dil becerisinden biri
olan yazma, bu yontemle ihmal edilmistir. (Brown, 1994, s. 58-59). Crystal (1987, s.
375) bu yaklasimin, dilin dogal yoldan 6grenilmesinin 6nemini destekledigini, duyusal
faktorlerin biligsel faktorlerden daha 6nemli oldugunu, dilbilgisi kurallar1 yerine kelime
ogrenimi vurguladigini belirtir. Bu yaklasimda yasa gore uygulama farkliligi yoktur. Bir
cocuk ile bir yetiskinin 6grenme stratejileri ayni kabul edilir (Demirel, 2014, s. 48).

Giiniimiizde en ¢ok kabul goren Iletisimsel Metot (Communicative Method)
kullaniminda &gretmen daha ¢ok rehber, dgrenciler iletisime giren kisilerdir. Ogretmen
cogu kez iletisimi baslatan kisidir, ancak hi¢cbir zaman egitim siirecinin merkezinde
degildir. Gergek iletisim 6nemlidir. Ogrenciler yaparak yasayarak, oyun oynayarak,
problem ¢ozerek 6grenirler. Bu yaklasima gore dil, edebi metinler i¢in degil, iletisim
i¢indir(Freeman, 1986, s. 131-133). Ogrenciler dili oyunlar, rol yapma, problem ¢dzme
gibi etkinliklerle 6grenir.

Tiim bu yabanci dil 6gretim yontemleri, bireylerin farkliliklarimi géz ardi etmistir.
Ornegin  Sessizlik Yontemi, igsel zekdya sahip Ogrencilerin  dgrenmelerini
kolaylastirirken, Biitiinciil Fiziksel Tepki Yontemi bedensel zekaya sahip 6grencilerin
basarisin1 arttirir. Diger taraftan Telkin Yontemi miizikal zekdya sahip 6grencilerin
ogrenmesini kolaylasgtirabilir. Kulak Dil Aligkanligi Yontemi ise sozel zekaya sahip
ogrencilerin 6grenme hizlarini ve seviyelerini arttirir. Iste bu noktada CZK, tiim zeka
alanlarina uyarlanabilen etkinlikleri ve bireysel farkliliklar1 minimuma indirebilen bir

yontem olarak karsimiza ¢ikar.

2.7 ingilizce Ogretiminde Coklu Zeka Kuram

Ingilizce egitimi okuma, konusma, yazma ve dinleme olan ddrt ana becerinin
gelismesiyle basariya ulasir. Bu dort alanin her biri i¢in, farkli zekd alanlarma ait

aktivitelerin yapilmasiyla, bireysel farkliliklar en az seviyeye ulasmis olur ve Ingilizce
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ogretimi de CZK’nin kullanildig1 diger dersler gibi istenen seviyeye gelebilir (Altan,
2012, s. 63). Klasik dil 6grenimi, sadece sozel-dilsel zeka alan1 baskin kisilere gore
diizenlenmektedir. Sadece bu zeka alanimi gelistirecek okuma 6devleri ve sadece bu
zeka alanim1 degerlendirecek olan kagit kalem odevleri, diger zeka alanlarinmi
koreltmektedir. Bunun yerine, Ingilizce dersinde her zekd alanina &zel aktiviteler,
materyaller ve degerlendirme olgiitleri kullanilmalidir. Ingilizce derslerinde CZK
kullanimi1 i¢in Oncelikle zeka alanini belirlemek, ardindan zeka alanlarina gére plan
yapip dersin islenmesi gerekir. Coklu zekd etkinlikleri kullanilan derslerde
degerlendirme asamasinda da zeka alanlarina gore farkli etkinlikler diizenlenmelidir
(Ivitoglu, 2011, s. 57). Tablo 2.2 ‘de ingilizce CZK nin ingilizce dersine uyarlanmasi

ile ilgili bilgiler bulunmaktadir (Kocakara, 2010, s. 52).

Tablo 2.2

Zekd Alanlarimn Ingilizce Ogrenme Yollart ve Ogrenme Materyalleri

Zeka Alan Yabanci Dil Ogrenme Yolu ~ Ogrenme Materyalleri

Uygun Etkinlikler

-Konu anlatimlari
-Bliytiklii  kiiciikli tartisma

Sozel- Dilbilimsel Zeka -Ingilizce kitaplar,

-Ingilizce kelime oyunlar1

gruplarinda yer almak -Ingilizce dinleme
-Hikaye anlaticiligi metinleri
-Ezberleme
-Gazete, diyalog, sunu,
sozliik hazirlamak
Mantiksal-Matematiksel -Bilimsel konular {izerinde -Web2.0 araglari
Zeka calismalar -Puzzle- tangram
-Ingilizce kelimelerden -Akis semalari
bulmacalar olusturma -Zaman cizelgeleri
-Bilgisayar destekli
etkinlikler, hesaplamalar
-Mantik yiiriitme
Gorsel-uzamsal Zeka -Tablo, harita ve grafik -Sunumlar
olusturma -Flashcardlar
-Renkleri kullanarak -Videolar
gorseller olusturma -Konu ile ilgili resim,

Bedensel- Kinestetik Zeka

-Zihin haritalar1 olusturma

-Bedensel hareketler
kullanma
-Canlandirma

-Sessiz sinema oynama
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Tablo 2.2 (Devam)

Zeka Alanlarinmn Ingilizce Ogrenme Yollar1 ve Ogrenme Materyalleri

Zeka Alan Yabanci Dil Ogrenme Yolu Ogrenme Materyalleri
Uygun Etkinlikler

Miizikal- Miizik zekasi -Kelime Ogretiminde ritimle -Sarki sozleri ve kaydi
bir liste saymak -Miizik aletleri
-Sevdigi bir sarkinin
sozlerini Ingilizceye
cevirmek ya da yeni sozler
yazmak

Kisilerarasi-sosyal zeka -Ingilizce derslerinde grup,  -Grup kartlari
kiime galismalari
-Birlikte oynanacak bir tahta
oyunu
-Akran egitimi

Doga Zekasi -ingilizce derslerine dahil -Belgeseller
edilen doga, hayvanlar,
bitkiler ve cevre ile ilgili -Hava durumu kartlari
konular

2.8 E-Ogrenme

Bilgi teknolojilerinin hayatin her alaninda kullanilmasi ¢agimizin vazgeg¢ilmezi
olmustur. Bu durum egitim siireclerinde de olumlu gelismeler yasanmasini
saglanmaktadir. Bilginin, hizli bir sekilde kisilere ulagtirilmasinda e-6grenmenin pay1
biiyiiktiir. E-6grenme, Internet veya intranet teknolojileri kullanilarak, egitmenin ve
dgrencinin fiziksel olarak ayni ortamda bulunmadig1 bir egitim teknigidir (Duran, Onal

ve Kurtulus, 2006, s. 1).

Duran vd. (2006, s.2), e-6grenmenin 6zelliklerini su sekilde siralar:

e E-Ogrenme, 6grenci merkezlidir ve zaman smirsizdir. Ogrenci konuyu 6grenene
kadar, konu iizerinde ¢aligabilir. Boylece 6grenci, bireysel hizinda ilerleyebilir.

e Baglantilar araciligiyla, istenilen kaynaga aninda erigilir. Bu durum, egitim
maliyetlerini oldukc¢a diisiirmektedir.

e Zaman ve mekandan bagimsizdir. Kisi istedigi yer ve zamanda konuyu

Ogrenebilir.
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e Ogrenim faaliyeti daha zevkli olabilir.

E-6grenme geleneksel sinif ortamimin geliserek hayat boyu 6grenme ortamina
doniismesi siirecinde 6nemli bir yere sahiptir. E-6grenme araglar1 en hizli ilerleyen,
egitim icerigini hazirlamaya ve etkinligini arttirmaya yarayan bir uygulama haline
gelmistir.

Peltek (2008, s. 13), e-6grenmenin temellerinin su ti¢ kriter tizerinde
kuruldugunu belirtmektedir:

e E-6grenme, ag baglantilar1 lizerinde olusturulmustur.. Bu da aninda giincelleme
kapasitesini arttirirken, depolama ve bilginin paylasimini kolaylastirir.

e Nihai kullaniciya bilgisayar araciliiyla standart internet kullanimai ile ulagilir.

e Geleneksel 6grenme kriterlerinin 6tesine gider.

Web uygulamalarinin gelisimine paralel olarak e-6grenme alaninda da hizli
degisiklikler meydana gelmektedir. Bu degisimlerin ger¢eklesmesinde iki 0genin
onemli bir rol oynadig1 goriilmektedir. Birincisi bilgiye dayali is alanlarinin
yayginlagmasi ile birlikte is yapma siire¢lerinin biitiiniiyle bilginin olusturulmasina baglh
olmasidir. Buna bagl olarak 6grenme deneyimlerinin daha hizli, anlik ve maliyeti
diisiik olarak gelistirilmesine ihtiyac duyulmaktadir. Ikincisi de web 2.0
uygulamalarindaki gelisimlerin icerik olusturulmasi ve internet lizerinde olusturulan
icerige katkida bulunulmasini kolaylastirmasidir. (Demir, 2013, s.11). Web 2.0 araglari
Web 1.0 araclarindan farkli olarak kullanicilarin igerik gelistirmesine olanak saglayan
uygulamalardir. Bu sayede Ogrenciler bilgiyi iireten, 6grenme ortamlarinda aktif olan
bireyler haline gelmektedir.

E-O6grenmenin Ogretmen acisindan faydalari, 6gretmen acisindan su sekilde
siralanabilir:

e Ogretmenler 6grencilere daha cok zaman ayirabilir.

e Ogretmenler dersleri internet sayesinde istedigi yerden istedigi anda
hazirlayabilir.

e Ogretmenler internet sayesinde dgrencilere daha giincel ve daha giivenilir
bilgiler sunar.

e Opretmenlere, goriintiilii ve sesli ok ¢esitli metinler, semalar ve fikirler sunar.

o Ogretmenlerin internetteki kaynaklari kullanarak materyal gelistirmelerini

saglar.
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E-0grenme 6gretmenlerin egitim masraflarinda 6nemli yer tutan ulasim ve
yerlesim masraflarini azaltir.
Ogretmenler sinirs1z sayida dgrenciye ayni anda sanal yollardan ulasabilir.

Ogretilenler igerik ve sunum agisindan ayni1 ve tutarlidir (Rosenberg, 2001, s.
30-31).

E-6grenmenin faydalari, 6grenciler agisindan ele alinarak maddeler halinde asagida

sunulmustur:

Ogrenciler kendi durumlarina, ihtiyaglarma ve ilgilerine uygun materyaller ile
aktiviteleri internette arastirarak bulabilirler.

Ogrenci, 6grenme hizin1 kendi ayarlar.

E-6grenme, 0grenci ile 6gretmen arasinda olmasi gereken etkilesimi saglar.
Cok ¢esitli aktivitelerle farkli 6grenme stilleri olan 6grencilere hitap eder.
Ogrenci, 6grenmesi gerekenlere internet sayesinde istedigi yerden, istedigi anda
ulasabilir.

Ogrencilerin egitim masraflarinda énemli yer tutan ulasim masraflarmi ve
ulagim i¢in gereken zamani azaltir.

Ogrenciler kariyerleri i¢in gerekli olan interneti kullanmayi iyi bir sekilde
Ogrenirler.

Ogrenciyi kendi 6grenmesinde sorumlu kilar.

Ogretmenlerin ayn1 konuda farkli bilgiler vermesi ve bazi konular1 yanlis ya da
eksik 0gretmesi gibi problemleri ortadan kaldirir.

Ogrencilerin siirekli iletisim kurmalarmi ve pratik yapmalarini saglar

(Rosenberg, 2001, s.31-32).

(Cebeci, 2004, s. 16), geleneksel dgretim ve e-0grenme arasindaki farklar1 Tablo

2.3’teki gibi aciklar:
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Tablo 2.3

Geleneksel Ogretim Ile E-Ogrenmenin Karsilastirilmast

Faktor Geleneksel 6gretim E-0grenme

Zaman Bagiml, siireli Bagimsiz, yasam
boyu

Mekan Bagimli, kisith Bagimsiz, teorik
SINIrsiz

Transfer Teknolojiye bagimli Teknolojiye bagiml

degil
Hiz Yavas Hizli

Ogrenim ortam1

Yetenek-kalite

Esneklik

Etkinlik

Yararlanma

Ucret

Kontrol altinda,

kuralli, yiiz-ylize, siire

siirl

Ogretmenin 6gretim
yetenegi, bilgi ve
beceri diizeyine;
Ogrencinin 6grenme

hizina bagiml

Esnek degil, yeniden

yapilandirilamaz

Durum ve kosula
baglh

Kisitly, belirli sayida
ogrenci

Pahal1

(Bina, egitmen)

Kontrolsiiz, kuralsiz,
Ogrenci Ogreticiden
uzakta, siire sinirsiz
Ogretim ve dgrenim
yetenegine bagiml
degil, en degerli
materyal herkese

saglanabilir

Esnek, kisiye,
zamana, amaca bagl
olarak yeniden
yapilandirilabilir.
Durum ve kosula
bagl

Teorik olarak sonsuz,
yaygin

Ucuz
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2.9 Tlgili Cahsmalar
2.9.1 Yurt icinde yapilan ¢alismalar:

Demirel (1998), Ankara Universitesi Ingilizce Hazirlik Okulu’nda 31 6grenci
tizerinde yaptigi calismasinda deney ve kontrol gruplari olusturmustur. Deney
grubundaki dgrencilere CZK uygulamali Ingilizce derslerini islemistir. Yapilan son test
sonucunda, CZK ‘nin uygulandig1 deney grubunda ¢ok daha yiiksek ingilizce basarisi ve
yiiksek ders i¢i katilim saglandigini belirtmistir.

Hamurcu ve Akamca (2005), ilkdgretim Fen bilgisi Ogretim programinda Is1 ve
Istnin  Maddedeki Yolculugu {nitesinde CZK etkinlikleriyle yapilan 6gretimin
Ogrencinin Fen basarisi, derse karst tutumu ve hatirda tutma iizerindeki etkileri
aragtirmistir. Deneysel yapilan ¢alismada, 2002-2003 6gretim yilinin ikinci doneminde
besinci sinif Ogrencileriyle bes hafta boyunca yapilan ¢alismada, iki sube rastgele
ornekleme yontemiyle secilmistir. Kontrol grubunda geleneksel ders isleme metodu
kullanilirken, deney grubunda CZK‘ye dayali ders planlarina gore ders islenmistir.
Aragtirma sonuglarina gore CZK‘nin besinci smif ogrencilerinin  Fen Bilgisi
derslerindeki basarisinin arttigi, derse karsi tutumlarinda anlamli bir gelisme bulundugu
saptanmistir.

Sen (2006), calismasinda CZK’ ye gore yapilan Ingilizce derslerinin 6grencilerin
giidiilenmesi, benlik saygisi ve ¢oklu zekd Tizerindeki etkilerini incelemistir.
Calismasinda Baskent Universitesi Hazirlik smifinda 6grenim goren 34 Ogrenciye
Resimli Teele Coklu Zekd Envanteri ve Alternatif Ogrenme Programi uygulanmus,
ardindan 6n test yapilarak calismaya devam edilmistir. 8 haftalik uygulama sonunda
yapilan son test uygulanmistir. Arastirmada o6zellikle i¢sel ve digsal giidiilenme, 6z
yeterlilik, benlik saygisi alanlarinda olumlu gelismeler elde edilmistir. Bununla beraber,
ogrencilerin  sadece bedensel-kinestetik zeka alanlarinda gelisme saglandigi
gozlemlenmistir.

Sarar (2008), calismasinda CZK‘nin Ingilizce okuma derslerine ve dgrencilerin
motivasyonlarmi arttirmadaki etkisini arastirmistir. Bu ¢alisma, Selcuk Universitesi,
Yabanct Diller Yiiksekokulu hazirlik siniflarinda 6grenim gdéren 40 ogrenci ile
yiritilmiistir. Deney grubu ogrencilerine CZK‘ye gore hazirlanmis etkinlikler
sunulmus, kontrol grubu 6grencileriyle ise sadece okuma kitaplar1 ve birka¢ fotokopi

calismasi yapilmistir. Calisma igin On test ve son test uygulanmistir. Calisma sonunda
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CZK kullanilarak islenen Ingilizce derslerindeki motivasyon ve basarmin anlamli bir
sekilde arttig1 belirlenmistir.

Akgin (2009), ¢alismasinda CZK etkinliklerinin Ingilizce kelime bilgisini arttirip
arttirmadigini arastirmistir. Bu ¢alismada geleneksel kelime 6gretimi yontemi ile CZK
etkinlikleri kullanilarak yapilan kelime 6gretimi arasindaki fark arastirilmistir. Bunun
i¢in yar1 deneysel bir yontem izlenmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test
ve deney grubuna uygulanan coklu zeka testinin ardindan deney grubuna CZK
aktiviteleri uygulanmis ve her iki gruba yine ayni test son test olarak tekrar yapilmistir.
Calisma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin kelime Ogrenme basarist ve
kaliciliginin 6nemli oranda arttig1 gézlemlenmistir.

Ramadan, Menevis ve Dogruer (2010), Tiirkge Ogretmenligi béliimiinde egitim
goren Ogretmen adaylarinin ¢oklu zeka alanlarini ortaya ¢ikarmak ve bunun akademik
basar1 ile herhangi bir iligkisinin olup olmadigini incelemek i¢in Dogu Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi bdliimiiniin 2. Smifinda okuyan ve
Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersini alan 80 dgrenci ile birlikte calisma
yapmistir. Katilimeilarin 45°1 kiz ve 35’1 erkektir. Yapilan ¢alismada, katilimcilarin
S6zel — Dilsel puanlar ile akademik ortalamalari arasinda manidar bir iligkiye
rastlanmistir.

Iyitoglu (2011), Istanbul’da bes farkl: iiniversitesin Ingilizce hazirlik siniflarinda
okuyan 260 iiniversite Ogrencisi ile yaptigi ¢alismada CZK’nin Ingilizce okuma
stratejileri ve okuma becerilerini arttirmadaki etkisini arastirmigtir. Arastirma
sonucunda deney grubu ogrencilerinin Ingilizce okuma becerilerinin anlamli lgiide
arttigin1 belirlemistir.

Zaman (2013), CZK’nin Ingilizce derslerinde kullanilmasinin dgrencilerin
dilbilgisi basarisim arttirip arttrmadigim ve 6grencilerin CZK’nin Ingilizce dersine
uyarlanmasi hakkindaki goriislerini almak i¢in bir aragtirma yapmistir. Calisma, Toros
Universitesi Meslek Yiiksek Okulu Cocuk Gelisimi birinci sinifta okumakta olan 34
Ogrenci ile yiirlitiilmistlr. Calismada Thomas Armstrong tarafindan gelistirilen ¢oklu
zeka anketi, on test ve son test kullanilmistir. Arastirma sonucunda CZK kullanilan
Ingilizce derslerindeki dilbilgisi basarisinin anlamli bir sekilde arttigi ve dgrencilerin
CZK uygulamas1 hakkinda olumlu goriis belirttigi gézlenmistir.

Subasi (2014), olusturdugu CZK temelli kelime programinin &grencilerin
Ingilizce kelime bilgisindeki basarilarmni arttirip arttirmadimi arastirmugtir. 9.simf

Ingilizce ders kitabindan secilen kelimeleri, rastgele secilen deney ve kontrol gruplarina
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farkli sekillerde 6gretmistir. Coklu zeka anketinin uygulandigi deney grubunda ayrica
ogrencilerle goriismeler yapilmis ve 6gretmenin giinliig de ¢alismaya dahil edilmistir.
Calismanin sonucunda, CZK' ye gore 6grenilen kelimelerin kaliciliginin ve 6grenme
basarisinin daha yiiksek oldugu gozlemlenmistir.

Kocakara (2014), Ingilizce derslerinde CZK temelli calismalarin 6grencilerin
Ingilizce ders basaris1 ve derse kars1 tutumlari {izerinde yaptig1 calismasinda 6n test ve
son test uygulamasi igeren deneysel bir calisma yapmistir. Bu c¢alismasinda genis
zaman yapist geleneksel 6gretim yontemleriyle, simdiki zaman yapisi ise CZK
etkinlikleriyle anlatilmistir. Arastirma icin Ingilizce yeterlilik testleri, tutum &lgegi ve
coklu zekd envanterinden elde edilen bilgiler analiz edilmistir. Bu ¢alisma sonunda
CZK etkinliklerinin 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda anlamli bir artis
yaratmadigimi, ancak bu uygulama sonrasinda &grencilerin Ingilizce dersine olan
tutumlarinin olumlu yonde gelistigi belirtilmistir.

Senel (2016), CZK’ ye uygun olarak diizenlenen etkinliklerin 7. simf 1s1k
initesinin Ogrenilmesine ve 0grenmenin kaliciligina etkisini incelemek amaciyla bir
calisma yapmistir. Arastirmasint 2013-2014 egitim Ogretim yilinda Konya il
merkezinde bulunan 6zel bir ortaokulda yapan Senel, deneysel bir ¢alisma yiiriitmiistiir.
Deney ve kontrol gruplarinda 30‘ar Ogrenci olan calisma, 4 hafta ve 16 ders saat
slirmiistiir. Analiz sonuglar1 dogrultusunda, c¢oklu zekdya uygun olarak diizenlenen
etkinliklerin basariy1 arttirdifi ve 6grenmenin kalicilifinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde artis oldugunu gézlenmistir.

Taskin (2017), Sosyal Bilgiler dersinde gorsel zekanin sosyal bilgiler dersine ve
islenisine katkisinin ne derecede oldugunu belirlemek i¢in bir arastirma yapmistir.
Aragtirma, 7.sinif Sosyal Bilgiler dersi 4.iinitesi olan “Zaman Iginde Bilim* iinitesi
boyunca ve yaklasik 5 hafta sirmiistiir. Calisma, 6n test-son test kontrol gruplu olarak
hazirlanmistir. Deney grubunda {inite, gorsel zekaya dayali etkinliklerle; kontrol
grubunda ise geleneksel yontemle islenmistir. Calisma sonunda CZK’nin ve gorsel
zekanin 6grenci ve 6gretim agisindan pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Karbeyaz (2018), CZK’ ye gore hazirlanan &gretim etkinliklerinin ilkokul
dordiincii simif 6grencilerinin matematik basarilarina ve kaygi diizeylerine etkisi olup
olmadigin1 arastirmistir. On test-son test kontrol gruplu deneysel modele gére tasarlanan
arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim yili bahar yariyilinda, Osmaniye il merkez
ilcesinde yer alan bir devlet ilkokulunda iki smiftaki toplam 55 0Ogrenci ile

yiritilmistir. Dokuz hafta boyunca deney grubunda CZK etkinlikleri ile matematik
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dersi iglenmis, kontrol grubunda ise yiiriirlikteki MEB modeli ve etkinlikleri
kullanilmistir. Aragtirma sonunda elde edilen verilere gore, deney grubunun daha

basarili oldugu goriilmiistiir.

2.9.2 Yurt disinda yapilan calismalar:

Condis, Parts ve Soldwedel (2000), CZK’nin &gretim programlarinda
kullanilmasiyla dil gelisiminin desteklenmesi iizerine Saint Xavier Universitesi’'nde bir
calisma yapmislardir. Bu calismada 6gretmenlerle yapilan goériismeler sonucunda dil
gelisimi geride olan ve kelime bilgisi eksikligi olan 6grencilerle calisilmigtir. Yapilan
son test uygulamasinda CZK‘nin 6gretim programina dahil edilmesiyle dgrencilerin dil

gelisiminin ilerledigi gézlemlenmistir.

Ford (2000), ortaokul yedinci smif Ogrencilerinin basarilarini arttirmada
birlestirilmis tematik 6gretim ve CZK*‘nin birlikte kullanilmasinin yararini test etmek
istemis ve galismasini Matematik, ingilizce ve Sosyal Bilimler derslerinde uygulamistir.
Calismast icin 29 hafta boyunca CZK ve Birlestirilmis Tematik Ogretim teknikleri ayni
anda kullanilmistir. Calisma Oncesinde On test uygulanmisg, son test sonunda CZK ‘ye
gore ders islenen deney grubunda ders basarisinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sneider (2001), calismasinda Almanya‘da kolejlerde okutulan on yabanci dil
egitim kitabinin aktivitelerini CZK’ye gore uygunlugunu incelemistir. Kullanilan
yabanci dil kitaplarinin CZK ilkelerine uymadigim belirtmis ve yabanci dil ders
kitaplarinin tiim zeka alanlarina uygun olarak hazirlanmasinin yabanci dil 6grenimini
destekleyecegini belirtmistir.

Razmjoo (2008), ingilizce dersinde kullanilan CZK’ nin etkilerini arastirmustir.
Bu calismada {i¢ problemin sonucu bulunmaya c¢alisilmistir. Calismasinin sonucunda,
cinsiyet ve zeka alanlar1 gelisimi ile dil yeterlilikleri arasinda bir iliski bulamamastir.
Hicbir zeka alaniyla dil yeterliliginin arasinda pozitif ve anlamli bir iligki bulamamugtir.

Mitrae (2015), ¢aligmasinda iranli Ingilizce dgretmenlerinin mesleki kimlikleri
ile coklu zeka alanlar1 arasindaki iligskiyi incelemistir. Semnan bolgesinde bulunan dil
okullarinda c¢alisan 137 Ogretmene mesleki kimlik anketi ile ¢oklu zeka anketi
uygulanmistir. Korelasyon sonuglar1 mesleki kimlikler ile ¢oklu zeka tiirleri arasinda bir
iliski oldugunu, en ¢ok etkiye bedensel-kinestetik zekd alanmin sahip oldugu

belirlenmistir.
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Davoudi ve Chavosh (2016), ¢alismalarinda Iranli dgrenciler arasinda coklu
zekd kurami ve dinleme 06z yeterlilik becerileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Calisma i¢in 20 dil smifi arasinda egitim goren 90 Ogrenci rastgele segilmistir.
Homojenligin saglanmasi i¢in bu 6grencilere PET sinavi uygulanmistir. Daha sonra
standart sapma ve ortalama baz alinarak 60 kisi grup i¢inden belirlenmistir. Bu
ogrencilere dinleme 6z yeterlilik testi ve ¢oklu zeka anketleri uygulanmistir. Istatiksel
analizler sonucunda, 6grencilerin ¢oklu zeka skorlar1 ve dinleme metotlar1 arasindaki
iliski anlamli bulunmustur. Bununla beraber, bedensel kinestetik zeka disindaki etkin

zeka alanlar1 dinleme yetkinligiyle anlamh 6l¢iide iligkili bulunmustur.

Sabet (2016), calismasinda CZK ‘nin Ingilizce okuma becerileri iizerine etkisini
arastirmistir. Bu amagla 157 tip 6grencisi ¢oklu zeka envanteri ve okudugunu anlama
testi tamamlamistir. Calisma sonucunda, sozel-dilbilimsel zeka alanina sahip kisilerin
okuma basarisinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla beraber, 6grencilerin
cinsiyet degiskenine gore Ingilizce okuma becerileri ve zeka profilleri arasinda anlaml

bir iliski bulunamamustir.

Sistani ve Hoohemian (2016), calismalarinda iranl dgrencilerin kelime 6grenme
stratejileri ve ¢oklu zeka alanlari arasindaki iliski incelenmistir. Calismaya Isfahan
Universitesinden 40 6grenci katilmistir. Bu dgrencilere Oxford Placement Test, Coklu
zekd testi ve kelime Ogrenme anketi uygulanmistir. Kelime Ogrenme stratejileri,
kararlilik, hafiza, bilissel ve tist bilissel olarak bes kategoride incelenmistir. Bu
calismada katilimcilarin sosyal zekalari ile biligsel ve iist bilissel strateji egilimleri
arasinda olumlu ve pozitif bir iliski bulunmustur. Bu c¢alisma sonucunda kisiler arasi,
igsel, dilbilimsel ve gorsel zekdya sahip Ogrencilerin Ingilizce kelime ogrenme

egilimlerinin daha belirgin oldugu saptanmaistir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, deney grubu, veri toplama araglari,
kullanilan etkinlikler ve uygulama siireci, veri toplama ve ¢oziimleme asamalarina

iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1 Arastirma Deseni

Bu c¢alismada deney gruplarindaki 6grencilerin e-6grenme destekli ¢oklu zeka
etkinliklerinin etkisini belirlemek amaciyla nicel aragtirma yontemlerinden kontrol
grupsuz Ontest-sontest deneysel desen kullanilmistir. Kontrol grubu olmayan bu
modelde grup ya da gruplara 6n test, deneysel islem baslamadan 6nce verilerek basari
durumu saptanmaktadir. Deneysel islem bittikten sonra ayni test ayni gruplara son test
olarak wverilir ve deneysel islemin etkisi bu iki test arasindaki farka gore

degerlendirilir(Yilar ve Simsek,2016, s. 174).

Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni CZK‘ye gore hazirlanmis 6grenme ortami,
bagimli degiskeni ise uygulama sonunda elde edilecek ingilizce dersindeki akademik
basaridir. Arastirmadaki On test-son test arasindaki farkliligi 6lgmek icin bagimlh

orneklem t-testi uygulanmistir. Arastirmanin deseni Sekil 3.1°de 6zetlenmistir:

CZK E-Ogrenme
Alanlarmin Araclari |

Sekil 3.1. Arastirma Deseni

Aragtirmada su adimlar takip edilmistir: Bir devlet okulundaki 7.smiflar
arasindan, 2017-2018 egitim gretim yil1 ilk déneminde Ingilizce dersi basarisi birbirine

en yakin iki sinif belirlenmistir. Siniflarin dénem sonu puan ortalamalar1 tablo 3.1°de

42



gosterilmistir. Bu smiflardan biri rastgele yontemle deney grubu secilmistir ve gruba 6n
test uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerinden demografik 6zellikleri ile ilgili bilgiler
alinmistir. Ailenin egitim durumu ve ilgi alanlar1 gibi ¢evresel faktorler kisinin zeka
alanlarinda farklar yarattig1 igin (Armstrong, 1994, s. 23), bu bilgiler de toplanmustir.
Deney grubu 6grencileri igin, ¢oklu zeka alanlari belirleme formlart ders 6gretmenleri
tarafindan doldurulmustur. Ardindan, deney grubunda sekiz hafta boyunca CZK’ye

uygun ders etkinlikleri yapilmustir.

3.2 Cahisma grubu

Bu calismada, Eskisehir Odunpazar ilgesindeki bir ortaokulundaki 7.siniflardan
biri deney grubu olarak se¢ilmistir. Uygulama olarak 7.sinif se¢ilmesinin nedeni,7.sinif
ogrencilerinin temel Ingilizce seviyelerine sahip olmalar1 ve ortadgretim yerlestirme
sinav siirecinde olmamalaridir. Bu sayede sinav kaygisi olmadan, etkinlikler CZK’ye
yonelik stirdiiriilebilmistir. Calismanin yapildigr okul, uygulayict igin erigimin kolay
olmasi nedeniyle tercih edilmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda okulda alt1 adet
7.smif bulunmaktadir. Aragtirmanin deney grubundaki sinifta 30 6grenci bulunmaktadir.
Smifin ders 6gretmeni uygulama yapan kisidir. Uygulamanin yapildigi okuldaki 7.simif

subelerine ait Ingilizce dersi 1.donem sonu puan ortalamalar1 Tablo 3.1°de verismistir.

Tablo 3.1
Uygulamanin Yapildigi Okuldaki 7.Sumif Subelerine Ait Ingilizce Dersi 1.Donem Sonu

Puan Ortalamalar

Sinif-Sube 2017-2018 Egitim Yili 1. Donem Sonu Not Ortalamasi
7IA 86,25
*7/B 81,90
7/C 88,96
7/D 84,58
*7/E 82,21
7/F 80.10

Tablo 3.1°de uygulama yapilan okulun 7.simf subelerine ait ingilizce dersi 1.
donem sonu puan ortalamalari incelenmis ve birbirine en yakin puan ortalamasina sahip

isaretli siniflardan biri rastgele olarak deney grubu olarak secilmistir. Not bilgileri e-
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okul sisteminden almmmistir. Secilen deney grubunun demografik o6zellikleri Tablo

3.2°de gosterilmistir.

Tablo 3.2
Deney Grubu Ogrencilerine Ait Demografik Ozellikler

Cinsiyet Anne Egitim Bilgileri Baba Egitim Bos Zaman
Bilgileri Aktiviteleri
Kiz 15 Ilkdgretim 4 lkogretim 3 Sosyal Medya 17
Erkek 15 Lise 18 Lise 16 Miizik 3
Universite 8 Universite 11 Spor 6
Kitap Okumak 4
Toplam 30 30 30 30

Tablo 3.2° de goriildiigii gibi, deney grubunda 15 kiz, 15 erkek, toplamda 30
ogrenci bulunmaktadir. Deney grubu ogrencilerinin annelerinden dort kisinin
ilkogretim, 18 kisinin lise, sekiz kisinin ise tiniversite mezunu olduklar1 goriilmektedir.
Deney grubu 6grencilerinin babalarindan {i¢ kisinin ilkégretim, 16 kisi lise, 11 kisinin
ise Universite mezunu olduklar1 gériilmektedir. Deney grubunda 17 kisi bos zamanlarini
sosyal medyada gegirirken, li¢ 6grenci miizikle, alti 6grenci sporla, dort 6grenci ise

kitap okuyarak gecirmektedir.

3.2.1 Okul

Uygulama yapilan okulun se¢ilmesindeki en 6nemli etken ulasilabilirlik ilkesine
uygun olmasidir. Arastirmanin yapildigi okul Eskigehir ili Odunpazar ilgesi
merkezinde, ikili 6gretim uygulayan bir okuldur. Yedinci sinif 6grenciler sabahgi
gruptadir. Okulda toplam 780 6grenci egitim gormekte olup sinif mevcutlar 28 ile 33
arasinda degismektedir. Okulun 2015 yilinda yenilenen SWOT analizi sonuglarina gore
okuldaki 6grencilerin sosyo-ekonomik durumlari orta- iyi seviyededir. Kurumdaki tiim
siiflar FATiH projesi kapsaminda etkilesimli tahtalara sahiptir.

Deney grubu olarak belirlenen sinifta oturma diizeni ti¢lii bloklar halindedir ve
toplam 15 sira bulunmaktadir. Ogretmen masalar1 sol kdsede pencere kenarinda

bulunmaktadir. Oturma diizeni sekil 3.1°de verilmistir.
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Sekil 3.2. Deney Grubu Oturma Diizeni

3.3 Veri Toplama Araclari

3.3.1 Ingilizce basar testi

Bu calisma i¢in MEB’in 2017-2018 egitim 6gretim yili i¢in yaymnladigt 7.sinif
kazanim degerlendirme test sorular1 ve EBA dinleme etkinliklerini igeren 26 soruluk
Ingilizce basar1 testi olusturulmustur. MEB, belirlemis oldugu kazanimlara ydnelik
olarak her smif seviyesinde LGS (Liselere Gegis Sinavi) i¢in hazirladigi kazanim

testlerini  www.odsgm.gov.tr adresinde yayimlamaktadir. 7.siniflar igin hazirlanan

Ingilizce test sorulari icinden secilen 26 soru, Eskisehir’de bir ortaokulda 6grenim goren
59 6grenciye uygulanmis ve toplanan verilere madde analizi yapilmistir. Madde analizi
yapilirken, ayirt edicilik giicli. 20’nin altinda olan maddeler diizeltilemiyorsa test
formundan ¢ikarilmali; .20- .30 arasindaki maddeler diizeltilmelidir. Ayirt edicilik giicii.
30’un tizerindeki maddeler ¢ok iyi maddeler olarak kabul edilebilir (Biyiikoztiirk, 2015,
s. 183). Madde analizi sonunda, madde giigliigii katsayist (pjx) .60 ile .40 arasinda ve
ayrt edicilik giicii katsayisi (1jx) 0,30 un iizerinde olan 20 soru teste alinmistir. Basari
testinin madde analizi Ek-6 da gosterilmistir. Daha sonra hazirlanan testin KR-20
giivenirlik katsayis1 hesaplanmustir. Ozellikle basari test puanlari arasindaki i¢ tutarlilig
ve giivenirligini hesaplamak icin K2 20 katsayis1 kullanilabilir (Biiytlikoztiirk, 2015, s.
183). Testin sonuglarina gére KR-20 giivenirlik katsayisi 0,84 olarak bulunmustur.
Hazirlanan sorular Ek-5 de gosterilmistir. Ayrica test sonuglari ile 6grencilerin birinci
donem sonu Ingilizce ders puanlari arasindaki puanlarinin korelasyonuna bakilarak
olgiit gegerliligine bakilmustir. Olgiit-bagimli gecerlik, test puanlarinin belirlenen bir ya

da daha fazla 6l¢iitle iliskisini inceleyen gecerlik teknigidir (Biyiikoztiirk, 2015, s. 181).
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On test sonuglari ile 6grenci ders puanlar arasindaki korelasyona ait bilgiler tablo 3.3’te

gosterilmigtir.

Tablo 3.3

Deney Grubunun On-test ve 1.Dénem Sonu Ingilizce Dersi Ortalamalar: Arasindaki
Pearson Korelasyon Katsayilari

1.Dénem Sonu Ortalamasi On-test

1.D6nem Sonu Ortalamasi Pearson Correlation 1 ,862**
Sig.(2 tailed) ,000
N 30 30
On-test ,862** 1
Sig. (2 tailed) ,000

N 30 30

**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Deney grubu &grencilerinin 1.donem sonu Ingilizce dersi ortalamalar1 ve
uygulanan 6n test sonuglart normal dagilim gostermis ve Pearson korelasyon katsayilari
hesaplanmistir. Analiz sonucunda, 6grencilerin 1.donem not ortalamalar1 ile 6n test

sonuglar1 arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmustur. (sig=,000< 0,05)

3.3.2 Coklu zeka alanlar1 gozlem formu

Uygulanan 6n testin ardindan, deney grubundaki 6grencilerin tiimii i¢in Saban
(2005)tarafindan hazirlanan “’Ogrencilere Yonelik Coklu Zekd Alanlart Gozlem
Formu’’ deney grubu 6grencilerinin Matematik, Tiirk¢e, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler,
Ingilizce, Miizik, Beden Egitimi, Teknoloji Tasarim dersi &gretmenleri tarafindan
doldurulmustur. Bu gozlem formu 8 zeka alami igin 10’ar, toplamda 80 maddeden
olusmaktadir. Zeka gozlem formunda yer alan zeka alanlart su sekildedir: Sozel-
dilbilimsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, miizikal-miizik, doga, sosyal-
bireyler aras1 ve i¢sel-6ze doniik zeka. Besli likert tiirtinde olan 6lgek i¢in, puanlama su
sekilde yapilmistir.
0="Ogrenciye hi¢ uygun degil”’

1=""Ogrenciye ¢ok az uygun *’

2=""Ogrenciye kismen uygun’’
3= ""Ogrenciye oldukca uygun’’
4= >>Qgrenciye tamamen uygun’’
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Zeka alanindaki toplam puan 32- 40 aras1 “’¢ok gelismis’’ , 24-31 arasi
gelismis *°, 16-23 aras1 “’orta diizeyde geligsmis’” 8-15 arasi1 “’biraz gelismis’’, 0-7 arasi
“gelismis degil’’ olarak puanlanmistir(Saban, 2005, s. 42).

Bu g6zlem formu i¢in Cronbach Alpha katsayisi 0,87 olarak belirlenmis ve form

giivenilir kabul edilmistir.

3.4 Verilerin Toplanmasi

Deney grubuna 20 sorudan olusan basari testi on test olarak uygulanmistir. Bu
test i¢in bir ders saati (40 dakika) siire verilmistir. Dinleme metni sorular1 Once
yapilmistir ve dinleme pargasmin ii¢ kez dinlenmesi saglanmistir. On test
uygulamasindan sonra, deney grubu Ogrencilerinden kisisel bilgiler alinmustir.
Ardindan, Tiirk¢e, Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri, Teknoloji Tasarim, Miizik
ve Beden Egitimi ve uygulayici olan Ingilizce 6gretmenleri tarafindan 6grencilerin her
biri i¢in “’Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlari Gézlem Formu® nu doldurmalari
istenmistir. Ogretmenlerin &grenci hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 alanlar ile ilgili
diger brans Ogretmenlerinden yardim almalar1 istenmistir. Cilinkii 6gretmenler, diger
branslardaki meslektaslariyla iletisime gegerek bir 6grencinin giiclii ve zayif yonlerini
daha iyi tamyabilirler (Saban, 2005, s. 44). Uygulama sonunda deney grubuna on testin

aynis1 son test olarak uygulanmis, 6grencilere sinav i¢in 40 dakika siire taninmistir.

3.5 Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada, kontrol grupsuz 6n test-son test deneysel desen kullanilmstir.
Uygulama oncesinde deney grubundaki &grencilerin kisisel bilgilerine iliskin bilgiler
kisisel bilgi formu ile toplanmustir. On test ve son test olarak kullanilan basari testinin
madde analizi ve giivenilirlik hesaplamalar1 IBMM SPSS Statistics 20 programu ile
hesaplanmistir. Giivenilirlik ve madde analizinin ardindan olusturulan basar1 testi deney
grubuna o6n test olarak uygulanmistir. Coklu zeka alanlar1 gozlem formu verileri 6lgek
sahibinin verdigi puanlar cercevesinde hesaplanarak her bir madde igin aritmetik
ortalama ve standart sapma alinmigtir. Uygulama siiresi sonunda ise 6n testin aynist son
test olarak uygulanmistir. Son test sonuglar1 hesaplanmis ve bagimli t-testi sonuglari
degerlendirilmistir. Arastirmanin sekiz alt amaci i¢in ise her bir zeka alani baskin olan
Ogrencilerin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina ayrica
bakilmistir. Alt amaglar i¢in analiz yapilan veri sayis1 az oldugundan Wilcoxon sirali

testi uygulanmustir.
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3.6 Uygulama
Calismanin uygulama bdliimii, aragtirmacinin rolii, hazirlik siireci ve uygulama

siireci olarak {i¢ boliimde ele alinmustir.

3.6.1 Arastirmacinin rolii

Arastirmaci, uygulama yapan okulda gorev yapmaktadir. Calismanin yapildigi
sinif ve diger yedinci smiflarin iki egitim yili boyunca Ingilizce derslerine girmistir. On
test Oncesi Ogrencilerine gerekli agiklamalar yapan arastirmaci, uygulama izinlerini ve
deney grubu o6grencileri velilerinden gerekli izin dilekgelerini almistir. Veli izin
belgeleri Ek-2’de verilmistir. Deney grubu oOgrencilerine uygulama siiresince

kullanacaklar1 web2.0 araglarini tanitmastir.

3.6.2 Uygulama hazirhk siireci

Uygulama hazirlik siireci i¢in deney grubunda baskin olan zeka alanlari, gézlem
formu puanlari analiz edilerek belirlenmistir. Uygulama yapilacak olan sinifta, MEB’in
2017-2018 egitim dgretim yili icin belirledigi 7.smmif Ingilizce ders kitabinin 7.iinitesi
olan “’Superstitions’’ ve 8.iinitesi olan *’Public Buildings*’ adli iinitelerin kazanimlarini
iceren 8 haftalik ders planlar1 hazirlanmistir.

CZK’nin uygulanmasi silirecinde her zekd alanina hitap edecek ders
etkinliklerinin hazirlanmasinda, Web 2.0 araglarindan sik¢a yararlanilmistir. Web2.0
araglart ile desteklenmis CZK etkinlikleri plant yapilmis, uygulama icin gerekli
materyaller edinilmistir. Zeka alanlar1 dagilimlar1 Tablo 3.4, 3.5, 3.6, 3.7, 3.8, 3.9, 3.10

ve 3.11° de gosterilmistir.

Tablo 3.4
Gozlem Formu Sozel-Dil Zekd Alant Dagilimi

Boliim-1 Sézel-Dil Zeka Alani X SS
Normal 6grencilerden daha 1yi yazar. 27,1 4,55
Uzun hikayeler ve fikralar anlatir. 29,6 3,01
Isimler, yerler ve tarihler hakkinda hafizas: giicliidiir. 38,0 2,54
Yasma uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz 33,0 3,05
eder.

Yasina gore iyi bir kelime hazinesine sahiptir. 36,0 1,52
Bagkalar1 ile yliksek diizeyde sozel iletisime girer ve 37,2 4,52

sOzel tartismalarda basarilidir.
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Tablo 3.4 (Devam)
Gozlem Formu Sozel-Dil Zekd Alant Dagilimi

Boliim-1 Sozel-Dil Zeka Alani X ss
Tekerlemeleri ve kelime oyunlarini ¢ok sever. 34,5 3,74
Kitap okumay1 ¢ok sever. 30,1 3,21
Ogrendigi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak 36,2 3,75
konusma veya yaz1 dilinde kullanir.

Dinleyerek 6grenmeyi sever. 32,9 3,81
Genel Ortalama 33,4 3,60

Tablo 3.4’te gortldigii gibi deney grubu ogrencilerinin sozel-dilbilimsel zeka
alanina ait gozlem formu maddelerinde en diisiik puan1 “’Normal 6grencilerden daha iyi
yazar’> maddesi almistir. En yiiksek puan ortalamasini alan madde ise *‘Isimler, yerler
ve tarihler hakkinda hafizas1 giigliidiir.”” olmustur. En yiiksek ortalama alan madde 38,0
puana sahipken, en diisiikk ortalamay1 alan maddenin degeri 27,1°dir. Sozel-dilbilimsel
zeka alaninin genel puan ortalamasi 33,4 olarak bulunmustur. Bu nedenle deney grubu
ogrencilerinin genel olarak sozel-dilbilimsel zekalart “’¢ok gelismis®’ olarak tespit

edilmistir.

Tablo 3.5
Gozlem Formu Mantiksal-Matematiksel Zeka Alant Dagilimi

Boliim-2 Mantiksal-Matematiksel Zeka Alani X SS
Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda c¢ok soru 27,4 521
sorar.

Sayilarla calismay1 ve hesaplama yapmayi ¢ok sever. 28,0 6,52
Matematik derslerini ¢ok sever. 36,2 5,45
Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satrang veya dama 38,0 5,15
gibi stratejik oyunlar1 oynamayi ¢ok sever.

Nesneleri kategorilere ayirmayi veya olaylar belirli 31,2 5,01
bir mantiksal iliski i¢inde diizenlemeyi sever.

Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever. 38,5 4,96
Bilgisayar oyunlarini ilging bulur. 39,1 5,74
Fen Bilimleri dersinde calisma yapmayi ve yeni 29,6 5,12
seyler denemeyi sever.

Yasitlarina kiyasla soyut diisiinebilme veya sebep- 36,5 5,31
sonu¢ iligkisi kurabilme kabiliyetleri ¢ok 1iyi

gelismistir.
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Tablo 3.5 (Devam)

Gozlem Formu Mantiksal-Matematiksel Zeka Alant Dagilimi

Boliim-2 Mantiksal-Matematiksel Zeka Alani X SS
Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar. 32,3 5,73
Genel 36,6 5,60

Tablo 3.5’te goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin mantiksal-matematiksel

zekd alanina ait gézlem formu maddelerinde en diisik puanit ’Makinelerin nasil

calistigina dair ¢ok soru sorar’” maddesi almistir. En yiiksek puan ortalamasini alan

2

madde ise ‘‘Bilgisayar oyunlarni ilging bulur.’

olmustur. En yliksek ortalama alan

madde 39,1 puana sahipken, en diisiikk ortalamayi alan maddenin degeri 22,3’dir.

Mantiksal-matematiksel zeka alaninin genel puan ortalamasi 33,6 olarak bulunmustur.

Bu nedenle deney grubu 6grencilerinin genel olarak mantiksal-matematiksel zekalari

“’cok gelismis olarak®’ tespit edilmistir.

Tablo 3.6

Gozlem Formu Gorsel- Uzamsal Zeka Alant Dagilimi

Bolim-3 Gorsel-Uzamsal Zeka Alani X SS
Renklere karsi cok hassas ve duyarlidir. 26,5 7,02
Haritalari, c¢izelgeleri, diyagramlari veya tablolari 30,2 6,92
sadece diiz metinden olusan yazili materyallere

kiyasla daha kolay anlar.

Sanat i¢erikli etkinlikleri sever. 17,9 7,75
Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar. 20,1 7,71
Yasma gore yiikksek diizeyde beceri gerektiren 19,8 8,01
figiirleri ve resimleri ¢izer.

Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari 37,8 7,62
izlemeyi sever.

Yasima gore ilging lic boyutlu yapilar veya modeller 22,0 7,49
olusturur.

Okurken kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok 34,1 7,07
Ogrenir.

Varliklarin gorsel imgelerini veya daha Onceden 23,7 7,23
bulundugu yerleri ¢ok iyi ve net hatirlar.

Okuma materyallerine sik sik karamalar yapar. 34,5 7,89
Genel 22,60 7,70
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Tablo 3.6’da goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin Gorsel-uzamsal zeka
alanina ait gozlem formu maddelerinde en diisiikk puani®’ Sanat igerikli etkinlikleri
sever.”” maddesi almistir. En yiiksek puan ortalamasini alan madde ise ‘‘Okurken
kelimelere oranla resimlerden daha ¢ok Ogrenir’’ olmustur. En yiliksek ortalama alan
madde 34,1 puana sahipken, en diisiik ortalamayi alan maddenin degeri 17,9’dur.
Gorsel-uzamsal zeka alaninin genel puan ortalamasi 22,60 olarak bulunmustur. Bu
nedenle deney grubu dgrencilerinin genel olarak goérsel-uzaysal zekalar1 “'orta diizeyde

gelismis’ olarak tespit edilmistir.

Tablo 3.7
Gozlem Formu Miiziksel-Ritmik Zekd Alant Dagilimi

Boliim 4: Miiziksel-Ritmik Zeka Alani X SS
Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar. 26,3 4,75
Giizel sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine 9,6 4,44
sahiptir.

Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da calmay1 ¢ok 8,7 4,62
ister.

Miizik dersini ¢ok sever. 37,2 4,69
Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari 28,9 4,72
ile ritim tutar.

Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.. 22,4 4,61
Ders calisirken farkinda olmadan masaya vurarak 18,2 4,75
ritim tutar.

Cevresindeki seslere karsi asir1 duyarli ve hassastir. 22,5 4,63
Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik 28,5 4,74
eder.

Ders calisirken veya bir sey oOgrenirken miizik 20,1 4,63
dinlemekten hoslanir.

Genel 22,84 4,68

Tablo 3.7°de goriildigi gibi deney grubu o6grencilerinin Miizikal-ritmik zeka
alanina ait gézlem formu maddelerinde en diisiik puan1‘’ Bir miizik aletini ¢ok 1yi ¢alar
ya da calmay1 ¢ok ister’” maddesi almistir. En yiiksek puan ortalamasini alan madde ise
“’Miizik dersini ¢ok sever’’ olmustur. En yiiksek ortalama alan madde 37,2 puana
sahipken, en diisiik ortalamayi1 alan maddenin degeri 0,87°dir. Miiziksel-ritmik zeka

alaninin genel puan ortalamasi 22,60 olarak bulunmustur. Bu nedenle deney grubu
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ogrencilerinin genel olarak gorsel-uzaysal zekalari ‘‘orta diizeyde gelismis’® olarak

tespit edilmistir.

Tablo 3.8

Gozlem Formu Bedensel-Kinestetik Zekd Alant Dagilimi

Bolim 5: Bedensel-Kinestetik Zeka Alani X SS
Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir. 34,1 4,75
Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye veya 33,2 4,44
kimildamaya baslar.

Bagkalarinin jest, mimik ve yiiz ifadelerini kolaylikla 28,5 4,62
taklit eder.

Gordiigi her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme 25,2 4,69
egilimindedir.

Kosmayi, sicramayr ve benzeri fiziksel hareketleri 38,7 4,72
yapmay1 ¢ok sever.

El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir. 37,8 461
Kendini veya meramini anlatmada kendine 6zgli dramatik 27,4 4,75
bir yolu vardir ve viicut dilini ¢ok 1yi kullanir.

Camurla oynamay1 veya diger devinimsel nitelikteki 28,5 4,63
etkinliklere katilmay1 sever.

Bir seyi pargalarina ayirmayr ve onlar1 tekrar 32,1 4,74
birlestirmeyi ¢ok sever.

Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak dgrenirler. 37,8 4,63
Genel 32,3 4,68

Tablo 3.8°de goriildiigii gibi deney grubu ogrencilerinin bedensel—Kinestetik
zekd alanina ait gézlem formu maddelerinde en diisiik puant “’Gordiigii her nesneyi
dokunarak inceleme ve analiz etme egilimindedir®’ maddesi almistir. En yliksek puan
ortalamasini alan madde ise “’Kosmayi, sigramayi ve benzeri fiziksel hareketleri
yapmay1 ¢ok sever.”” olmustur. En yiiksek ortalama alan madde 38,7 puana sahipken, en
diisiik ortalamayir alan maddenin degeri 25,2’dir. Bedensel-kinestetik zeka alaninin
genel puan ortalamasi 32,3 olarak bulunmustur. Bu nedenle deney grubu 6grencilerinin

genel olarak bedensel-kinestetik zekalar1 “’¢ok gelismis’’ olarak tespit edilmistir.
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Tablo 3.9
Gozlem Formu Sosyal Zekd Alant Dagilimi

Boliim 6: Sosyal Zeka Alani X SS
Arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok sever. 32,1 6,25
Grup i¢erisinde dogal bir lider goriintimiindedir. 28,6 6,32
Problemleri olan arkadaslarina her zaman yardim eder. 22,5 6,45
Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir. 22,3 5,95

Bagkalar1 ile birlikte ders ¢alismay1 veya oyun oynamayi ¢ok 28,2 6,29
sever

En az iki veya ii¢ yakin arkadasi vardir ve onlar sik sik arar. 34,5 6,37
Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister. 21,8 6,39
Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarin1 sorar ve onlar1 ¢ok 18,2 6,47
onemser.

Empati yetenegi ¢cok gelismistir. 14,3 6,48

Bir seyi bagkalariyla isbirligi yaparak, onlarla paylasarak veya 28,7 6,27
onlara dgreterek 6grenmeyi Sever.
Genel 25,12 6,34

Tablo 3.9°da goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin sosyal zeka alanina ait
gozlem formu maddelerinde en diisik puani “’Empati yetenegi ¢ok gelismistir.
“maddesi almistir. En yliksek puan ortalamasini alan madde ise “’En az iki veya ii¢
yakin arkadas1 vardir ve onlari sik sik arar’” olmustur. En yiiksek ortalama alan madde
34,5 puana sahipken, en diisiik ortalamay1 alan maddenin degeri 18,2°dir. Sosyal zeka
alaninin genel puan ortalamasi 25,12 olarak bulunmustur. Bu nedenle deney grubu

ogrencilerinin genel olarak sosyal zekalar *’gelismis’” olarak tespit edilmistir.

Tablo 3.10
Gozlem Formu Igsel Zekd Alani Dagilimi

Boliim 7: I¢sel Zeka Alani X SS
Bagimsiz olma egilimindedir. 20 5,58
Kendisinin zayif ve giiclii yanlar1 hakkinda gercekei bir 7,2 5,54
goriise sahiptir.

Yalniz oynamaya veya ders calismaya birakildiginda 20,2 5,56
daha basarilidir.

Hakkinda c¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi, hobisi 6,2 5,57
veya ugrasisi vardir.

Hayattaki amacinin ne olduguna iligkin iyi bir anlayisa 4,5 5,53
sahiptir.

53



Tablo 3.10 (Devam)
Gozlem Formu Igsel Zekd Alam Dagilimi

Boliim 7: igsel Zeka Alani X SS
Duygularini, hislerini ve diislincelerini agiklikla ve 16,3 5,28
dogru bir sekilde dile getirir.

Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders 15,6 5,89
almasini bilir.

Kendine giiveni yiiksektir. 11,2 5,12
Yaptig1 isin bilincindedir ve baskalarina pek fazla akil 14,2 5,64
danismaz.

Kendisine saygisi1 yliksektir. 12,1 5,51
Genel 12,7 5,53

Tablo 3.10°da goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin i¢sel zeka alanina ait
gbzlem formu maddelerinde en diisiik puan1 ‘’Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin
Iyi bir anlayisa sahiptir > maddesi almistir. En yiiksek puan ortalamasini alan madde ise
““Yalniz oynamaya veya ders caligsmaya birakildiginda daha basarilidir’” olmustur. En
yiiksek ortalama alan madde 20,2 puana sahipken, en diisiik ortalamay1 alan maddenin
degeri 4,5°tir. I¢sel zeka alaninin genel puan ortalamasi 12,75 olarak bulunmustur. Bu

nedenle deney grubu 6grencilerinin genel olarak igsel zekalar1 “’biraz gelismis’ olarak

tespit edilmistir.

Tablo 3.11
Gozlem Formu Doga-Doga Zekd Alant Dagilimi

Boliim 8: Doga-Doga Zeka Alani X SS
Dogaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel miizelere olan 52 7,08
gezileri ¢ok sever.

Doga olaylarna ve olusumlarina (6rnegin, volkanlara 18,9 7,12
daglara ve bulutlara) kars1 ¢cok hassas ve duyarlhdir.

Smaiftaki ¢icekleri sular ve onlarin bakimini iistlenir. 6,2 7,32
Ekoloji, doga, bitkiler, hayvanlar vb. gibi konular islerken 22,5 6,45
¢ok meraklanir.

Simifta hayvan haklar1 veya g¢evreyi koruma ile ilgili atesli 4,7 7,08
konusmalar yapar.

Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu olusturmak 7,5 7,10
gibi doga ile ilgili projelere katilmay1 ¢ok sever.

Dogay1 ve canlilar1 i¢eren konularda ¢ok basarilidir. 18,5 7,15
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Tablo 3.11 (Devam)
Gozlem Formu Doga-Doga Zekd Alant Dagilimi

Boliim 8: Doga-Doga Zeka Alani X SS
Toprakla oynamay1 ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever. 7,8 7,23
Mevsimlere ve iklim olaylarina kars ¢ok ilgilidir. 8,2 7,36
Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir. 19,6 5,27
Genel 11,91 7,01

Tablo 3.11 ‘de goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin doga zeka alanina ait
gozlem formu maddelerinde en diisiik puani “’Smifta hayvan haklar1 veya cevreyi
koruma ile ilgili atesli konusmalar yapar’ maddesi almistir. En yiiksek puan
ortalamasimni alan madde ise “’Ekoloji, doga, bitkiler, hayvanlar vb. gibi konular
islerken ¢ok meraklanir’> olmustur. En yiiksek ortalama alan madde 22,5 puana
sahipken, en diisiik ortalamayr alan maddenin degeri 4,7dir. igsel zeka alanmin genel
puan ortalamasi 11,91 olarak bulunmustur. Bu nedenle deney grubu o6grencilerinin
genel olarak doga zekalar1 “’biraz gelismis’’ olarak tespit edilmistir.

Deney grubu sinifina giren 6gretmen goriisleri ile belirlenen genel zeka alanlar
yukaridaki gibidir. Bununla birlikte her bir zeka alanlar1 “’gok gelismis ’olarak bulunan
ogrenci sayilart Tablo 3.12°de verilmistir. Toplam 30 06grencisi bulunan simnifta

Ogrencilerin birden fazla ¢cok gelismis zeka alanlar1 bulunmaktadir.

Tablo 3.12
Deney grubundaki Ogrencilerin En Gelismis Zeka Alanlari

Zeka gruplari Ogrenci Sayisi
Sozel-Dilbilimsel Zeka Alani 18
Mantiksal-Matematiksel Zeka Alani 15

Gorsel Uzaysal Zeka Alanm 10
Miiziksel-Ritmik Zeka Alani 9
Bedensel-Kinestetik Zeka Alani 19

Sosyal Zeka Alan 12

Icsel Zeka Alam 8

Doga Zekas1 Alani 3
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Tablo 3.12°de gosterildigi gibi deney grubu siifinda en ¢ok 19 kisi ile bedensel-
kinestetik zekd alani ¢ok gelismis Ogrenci bulunmaktadir. Bunu,18 kisi ile sozel-
dilbilimsel zeka alani, 15 kisi sayisi1 ile mantiksal ve matematiksel zeka alani, 12 kisi ile
sosyal zeka alani, 10 kisi sayisi ile gorsel-uzaysal zeka alani, 9 kisi ile miiziksel-ritmik
zeka alani, sekiz kisi ile i¢sel zeka alani takip etmektedir. Deney grubunda sadece ii¢
kisinin doga zekas1 “’¢cok gelismis’’ olarak tespit edilmistir. Doga, i¢sel ve miiziksel-
ritmik zeka alanlar1 “’gok gelismis’” olan 6grenciler disinda kalan 19 6grencinin birden

fazla zeka alan1 “’cok gelismis’’ olarak bulunmustur.

3.6.3 Uygulama siireci

Uygulama hazirlik siirecinde hazirlanan ders planlart miimkiin oldugunca her
zeka alanini igeren etkinliklerden olusacak sekilde hazirlanmistir. CZK etkinlikleri i¢in
gerekli 6gretim materyalleri edinilmistir. CZK uygulamalarinda sikga Web 2.0 araglar
kullanilmistir. Web 2.0 araglar1 ile Ogrencilerin baskin olan tiim zeka profillerine
ulagsmak ve her 6grenme stiline gore etkinlik hazirlamak amaglanmistir. Uygulama

esnasinda kullanilan Web 2.0 araglar1 sunlardir:

3.6.3.1 Cram uygulamasi

Cram, cift tarafli kelime ya da resim-kelime eslestirmelerinin yapilarak puan
kazanilan bir oyundur(www.cram.com). Oyun hazirlamak igin sisteme iiye olmak
gereklidir. Istenilen konularda Tiirkge-Ingilizce, ya da Ingilizce-resim eslestirmesi
hazirlanir. Oyunda ayni1 renklerin alt alta ya da yan yana 3 tane getirilmesi ile fazladan
puan kazanilir. Bu oyun, etkilesimli tahta {izerinde oynandiginda, zamana kars1 yaris1 da
tesvik etmektedir. Bu sekilde hem soézel-dilbilimsel, hem ayni renkleri ayni yere
toplama amacindan dolayr matematik-mantiksal zekd ve Kkinestetik-bedensel zeka
alanlarina hitap etmektedir.

Cram oyunu, her iki iinitenin kelimeleri i¢in hazirlanmis ve 6grencilerin kelime

bilgilerini kalic1 hale getirmek amaglanmustir.
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Viktoag 1 tsum caumak {7 PORLALPH

Sekil 3.3. Cram oyunu

3.6.3.2 Wordart

Wordart, istenen formda kelime bulutu olusturmak igin kullanilan
aractir(www.wordart.com). Wordart ile olusturulan kelime bulutu ¢alisma kagidi haline
getirilmis ve sinifta etkilesimli tahta {izerinde kelime bulutu hazirlanmistir. Bu arag
Public Buildings iinitesi igerisinde kullanilmistir. Wordart uygulamasi yapilan

calismalarda 6zellikle gorsel-uzamsal zeka alan1t amaglanmustir.

Sekil3.4. Wordart Kelime Bulutu Araci(Ogrenci ¢alismast)

3.6.3.3 Plickers

Plickers( www.plickers.com ), mobil cihazla aninda degerlendirilebilen test
¢ozlimii i¢in kullanilan bir web 2.0 aracidir. Plickers uygulamasinda, hazirlanan kare
kod benzeri kartlar, 6grenciler tarafindan kaldirilarak mobil aygit tarafindan cevaplarin
okunmast saglanir. Aninda geri bildirim vermesi agisindan &grenme ortamlarini
zenginlestirmekte ve Olgme degerlendirme etkinliklerini ¢ekici hale getirdigi
distiniilmektedir.

Her iki tnite sonunda 10 soruluk Plickers quizi uygulanmistir. Plickers
uygulamasinda diyalog tamamlama, gorsellerdeki kelimelerin Ingilizce karsiligini

bulma ve ciimle tamamlama gibi test sorular1 hazirlanmstir.
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'g plickers  Libary Reports  Classes  LiveView Help S. KUL BASTURK

Plickers Cards
Standard Plickers Card Set

Sekil 3. 5. Plickers aract kartlar

3.6.3.4 Story jumper

Story Jumper( www.storyjumper.com ), bir hikdye olusturma programidir.
Istenilen karakter ve gorsellerin hikdye kitabi sayfalarma eklenmeleri ve ses kaydi
yapilabilmesiyle eglenceli bir sekilde hem okuma hem de dinleme etkinlikleri
gerceklestirilirken, 6grencilerin yaraticiliklariin da gelistirilmesi saglanir. Bu sekilde
hem sozel-dilsel hem de gorsel zekdya sahip Ogrenciler icin uygun bir etkinlik
saglanmigtir. Ayn1 zamanda istenirse grup ¢alismasi ile istenirse tek basina yapilabilen
Odev ile sosyal-bireyler arasi zeka ve ige doniik, i¢sel zeka alanlari i¢in verimli bir
etkinlik gerceklestirilmistir.

Bu arag, Public Buildings iinitesi sonunda ogrencilere tanitilmis ve dersteki
uygulama sonunda birer hikdaye kitabi olusturma odevi verilmistir. Olusturulan
hikayelerde genis, simdiki, ge¢mis ve gelecek zamanlar ile kurulmus cilimlelerin
kullanilmast gerekliligi belirtilmig, diger tiim kurgu ve gorseller konusunda

ogrencilerden yaraticiliklarini kullanmalar1 beklenmistir.
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i Uygulamalar ¥ VandexBilet Y Yandex Barchart. Digeryerisa
o o ——
113 stor\{jumper Home  Library  Help  Prices Search for books.. Q 0 Selda Kul bastark  Logout
PRINT
First she went to the bakery to buy some
bread. Translate

Then, she came back home

=

Sekil 3. 6. Story Jumper e-kitap hazirlama aract

3.6.3.5 Quizlet

Quizlet( www.quizlet.com )ve ¢evirim i¢i oynanan Ingilizce kelime kart
oyunudur. Kelimeler dinlenerek, yazarak, gorselleri ile ya da Tiirkge karsiliklar: ile
eslestirilerek 6grenilir. Quizlet araci basta s6zel —dil bilimsel zeka olmak {izere, gorsel
uzamsal ve bedensel-kinestetik zeka alanlarina sahip 6grenciler i¢in uygun bir aragtir.

Quizlet, Superstitions iinitesinde Tiirkge —Ingilizce kelime eslestirmesi olarak
uygulanmis, uygulamanin diger {linitesinde gorsel zeka alanina sahip 6grencilerin biraz

daha ilgisini ¢ekmek amaciyla gorseller ile desteklenerek hazirlanmigtir

< Geri

= ESLESTIR o ——— ﬁ
5o P vEN

Sekil 3.7 Quizlet kelime ¢alismasi
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3.6.3.6 Emaze

Emaze, farkly, ilgi ¢ekici ve ylizlerce tema igerigiyle sunu, web sitesi, poster gibi
gorsel caligmalarin hazirlanabildigi bir web 2.0 aracidir. Geleneksel yontemlerle
aktarilan bilgi yerine farkli gérsellerin oldugu sunu araglar1 6zellikle gorsel-uzamsal
zeka dgrencileri lizerinde olumlu etki yaratmaktadir.

Uygulamanin son haftasinda her iki iinite genel tekrari i¢cin Emaze sunu
programi kullanilmis, MEB kitab1 sayfalarinin yer aldigi bir PPT yerine kullanilan bu
sunum ile 6zellikle gorsel uzamsal zeka alanina sahip 6grenciler i¢in ilgi ¢eken bir

etkinlik hazirlanmistir.
“#emaze | burseldabstrk@gmail.com v

= A B H O X ~-c888RD g C

]
What will happen in ’ o
_:E'-— =<4 the future?

1 think forests will be
) destroyed

__-.-‘

Sekil 3. 8. Emaze sunum hazirlama araci

3.6.3.7 Tarsia

Tarsia, ozellikle Matematik derslerinde formiil ve hesaplama etkinliklerinde
kullanilan bir tangram olusturma aracidir. Bu arag, Ingilizce derslerinde kelimelerin
Tiirke —Ingilizce karsihklari veya ciimlelerin yarilariyla eslestirme olarak
uygulanmustir. Tarsia, bilgisayara indirilen bir program halindedir. Istenen sayida ve
sekilde tangram, domino gibi oyunlar hazirlanarak ¢iktis1 alinan etkinlik kagitlar: ile
matematiksel zeka alanina sahip 6grencilerde fayda saglanmasi ongoriilmiistiir.

Her iki iinite icin hazirlanan kartlar hem Tiirkce-Ingilizce kelime karsiliklari
hem de ciimle tamamlama etkinligi olarak hazirlanmistir. Uygulama esnasinda sinif sira
diizeni 3li kiime haline getirilmis ve her gruba bir set tangram verilmistir. Tangram
uygulamasi, matematiksel zekaya sahip 6grencilere uygun olmasinin yani sira, ciimle
tamamlama etkinligi ile s6zel- dilbilimsel zekaya sahip 6grenciler i¢in de etkili oldugu
distintilmistiir. Ayrica, tangram kagitlart renkli fotokopi kagitlarina basilarak gorsel-

uzamsal zekaya sahip dgrencilerin ilgisi ¢ekilmeye ¢alisilmistir.
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) Tarsia

@ @ B B
Standard Extended 8 12 5516 =124
Jigzav Jigzaw A Fallows me' & Fallow me' A 'Fallows me' A 'Follows me'

activity of 8 cards achivity of 12 cards activity of 16 cards activity of 24 card

Daming ‘Fallaw mne'

Cards
Rectangular Matching
Cards Fectangul...
KU
%
Student
Dizcussi..

Sekil 3.9. Tarsia tangram-puzzle hazirlama aract

3.6.3.8 Lyrics training

Lyrics Training ( www.lyricstraining.com ) ingilizce sarkilarin sézlerini duyup
yazabilme veya listeden bosluktaki kelimeleri bularak yerlestirebilme etkinlikleri sunan
bir aragtir. Lyrics training de istenen seviye segilebildiginden 7.simif diizeyinde
rahatlikla uygulanmistir. Miizikal zeka ve sozel-dilbilimsel zeka alanlarinda etkili bir
ara¢ olmasi beklenmistir.

Uygulama Superstitions iinitesindeki kazanim olan ’will’” future tense ile ilgili

olan “’We will rock you’’ sarkisiyla hazirlanmistir.

)‘yﬂ(_‘s Genres ~ QSearch Language ~ Hi seldakulbasturk!

Ad closed by Google

Select a Game Mode

Beginner Intermediate
Fill 16 random words of 157 (10%) Fill 39 random words of 157 (25%)

Advanced Expert
Fill 79 random words of 157 (50%) Fill all the words (157), are you crazy?

Sekil 3.10. Lyricstraining aract
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3.6.3.9 Google classroom

Google Classroom, ogretmenlerin  6dev verip, geri bildirim saglamasini,
Ogrencileri ile iletisim kurmasini saglayan, is birlik¢i calismalar diizenlemelerine imkan
tantyan e-0grenme ortamidir. Google Classroom’da smif olusturan 6gretmen,
ogrencilerini simifa bir kod il ekleyebilir ve ddev, video, her tiirlii gorseli 6grencileri ile
paylasabilir. E-6grenme destekli olan bu ¢alismada Google Classroom ile dgrencilerle
tinite videolar1 paylasilmis, kendi 6grenme hizlan ile evlerinde konulara ¢alisip, diger
web 2.0 araglarmi kullanmalar1 gereken ddevleri (Quizlet, Cram, Wordart, Storyjumper)
sistem iizerinden gondermislerdir. Bu e-6grenme araci, tiim zeka alanlarinda yapilan

etkinlik ve verilen d6devlerin takibi i¢in kullanilmistir.

—  Mehmet Gedik Secondary School 7th Grades OBRENCILER HAKKINDA

ingilizce

Please watch the video before the lesson

7. siif 8. Unite (Public Buildings - Konu Anlatimr)

Sekil 3.11. Google Classroom araci

Uygulamanin ilk dort haftas1 Superstitions iinitesi etkinliklerine ayrilmistir. Bu
tinitede dilbilgisi konusu olarak 6gretilen gelecek zaman kavrami ve sart climlelerinin
etkinlikleri zeka alanlarina gore planlanmistir. Kullanilan web 2.0 araglarina ek olarak,
Ogrencilerin falc1 ve fal baktiran kisi rolleri canlandirmalari istenmistir. Canlandirilan
bu diyalog etkinligi, kinestetik- bedensel, sdzel-dilbilimsel zeka alanina sahip 6grenciler
ve grup caligmasi yapildigindan sosyal-bireyleraras: zeka alanina sahip dgrenciler i¢in
hazirlanmstir.

Bu iinitede kullanilan bir diger farkli aktivite olan tuzluk oyunu ve oyuncak
yumurtalara koyulan kii¢iik kagitlarla gelecek zaman ciimleleri fal temasiyla islenmistir.
Siniftan toplanan oyuncak yumurtalar bir kutuda toplanmis ve her Ogrencinin bir
yumurta segerek icindeki fal kagidini yiiksek sesle okumasi istenmistir. Bu etkinlik,
hem sozel-dilbilimsel, hem de kinestetik-bedensel zeka alanina sahip 6grenciler igin

hazirlanmstir.
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Doga zekasina sahip Ogrencilerden bu {initede, doganin gelecekte iginde
bulunacagi durumla ilgili bir arastirma yapip gelecek zamanla ilgili climleler kurmalari
istenmistir. I¢sel —6ze doniik zeka dgrencilerden ise kendi hayatlar ile ilgili gelecek
tahmin ciimlelerini yazmalar istenmistir.

Uygulamanin ikinci boliimiinde Public Buildings iinitesi islenmistir. Kullanilan
web 2.0 araglara ek olarak, keceden yapilmis bina gorselleri ve yollarla bir sehir
olusturulmus ve iki karakter gorseli ile karsilikli diyalog yapilmasi saglanmistir. Bu
calisma ile sozel-dilbilimsel, Kinestetik-bedensel, gorsel-uzamsal zeka alanina sahip
ogrencilere yonelik bir etkinlik planlanmistir.

Bu iinitedeki kazanimlardan biri olan ge¢mis zamanla ilgili olarak, keceden
yapilmis miknatishi diizensiz fiil seti tahtaya yapistirilarak, fiillerin ilk ve ikinci
hallerinin eglestirmesinin yapilmasi, ardindan bu fiille gegmis zaman ciimlesi kurulup
yazilmasi istenmistir. Bu etkinlik, ozellikle sozel-dilbilimsel zeka alani baskin
Ogrenciler i¢in tasarlanmustir.

Ayrica fiillerin ritmik olarak sayildigi bir hikaye tiglemesi 6grencilere izletilmis,
hem miizikal, hem gorsel ve dilbilimsel zeka alanlarmma ulagmak hedeflenmistir.
Kullanilan web 2.0 araglarmin ve diger etkinliklerin hitap ettikleri zeka alanlari tablo

3.13’te gosterilmistir.

Tablo 3. 13
Uygulamada Kullanilan Web 2.0 Araglarinin ve Diger Etkinliklerin Hitap Ettikleri Zeka

Alanlar
Kullanilan Web 2.0,E-Ogrenme Araglart Hitap Ettigi Zeka Alanlari
ve Diger Etkinlikler
Cram Mantiksal-Matematiksel, Gorsel-Uzamsal
Bedensel-Kinestetik
Wordart Gorsel-Uzamsal, Sozel- Dilbilimsel
Plickers Bedensel-Kinestetik, Gorsel-Uzamsal
Icsel-Oze Déniik
Story Jumper Sozel-Dilbilimsel, Sosyal-Bireylerarasi

I¢sel-Oze Déniik, Gorsel-Uzamsall
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Tablo 3. 13 (Devam)

Uygulamada Kullanilan Web 2.0 Araglarimin ve Diger Etkinliklerin Hitap Ettikleri Zeka

Alanlar

Kullanilan Web 2.0,E-Ogrenme Araglart

Hitap Ettigi Zeka Alanlari

ve Diger Etkinlikler
Ouizlet Sozel-Dilbilimsel, Bedensel-Kinestetik
i¢sel-Oze Doniik, Gorsel-Uzamsal
Emaze Gorsel-Uzamsal
Tarsia Mantiksal-Matematiksel, I¢sel-Oze Déniik

Lyrics Training
Google Classroom

Falc1 Diyaloglari
Tuzluk ve Oyuncak Yumurtalar
Kendi Fikir ve Tahminlerini Yazma
Etkinlikleri

Sehir Maketi Yapilmasi ve Diyaloglari

Poster Yapimi

Diizensiz Fiilleri Eslestirme Etkinligi

Bulmaca Coziimii

Sosyal-Bireylerarasi, Bedensel-Kinestetik
Miizikal-Ritmik, Bedensel-Kinestetik
Tim Zeka Alanlari
Sozel-Dilbilimsel, Sosyal-Bireylerarasi
Bedensel-Kinestetik

Sozel-Dilbilimsel, Bedensel-Kinestetik

Doga, Igsel-Oze Déniik

Sozel-Dilbilimsel, Bedensel-Kinestetik,
Sosyal-Bireylerarasi
Icsel-Oze Déniik, Gorsel-Uzamsal
Sozel-Dilbilimsel, Gorsel-Uzamsal
Bedensel-Kinestetik
Mantiksal-Matematiksel, S6zel-Dilbilimsel,
I¢sel-Oze Doniik

64



DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

[Ikogretim Ingilizce derslerinde CZK kullanimimin Ingilizce ders basarilar:
tizerindeki etkilerinin incelendigi ¢aligmanin dordiincii boliimiinde, 6n test ve son test

sonuglar1 incelenmistir. Ayrica alt problemlerin cevaplar1 da bu béliimde agiklanmaistir.

4.1 On Test— Son Test Sonuclarimin incelenmesi
Hazirlanan Ingilizce basar1 testi, deney grubuna on test ve son test olarak
uygulanmistir. On test ve son test sonuglari ve testler arasindaki fark bagimli t-testi ile

analiz edilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 4.1 ‘de gosterilmistir.

Tablo 4.1

Deney Grubunun On Test —Son Test Sonuclarina Iliskin t- testi Sonuclar:

Deney Grubu f X ss t sd p
On Test 30 60,33 8,45

-1,813 58 0,04
Son Test 30 68,66 7,85

Yapilan analiz sonucu, deney grubunun 6n test puan ortalamasi 60,33; son test
puan ortalamasi 68,66 olarak bulunmustur. Bulunan p degeri=0,04>0,05 oldugundan

gruplarin puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

4.2 Alt Problemlerin incelenmesi

Alt problemler i¢in deney grubundaki 6grencilerin baskin zeka alanlarina gore
CZK etkinliklerinin Ingilizce dersindeki akademik basarilarmi artirip artirmadigina
bakilmistir. Zeka alanlarina gore Ogrenciler gruplandiginda veri sayis1 azaldigindan
veriler normal dagilim géstermemistir. Bu nedenle alt amaclar icin Wilcoxon Isaretli
Sirali Test kullanilmistir. Wilcoxon Isaretli Siralar testleri, az denekli arastirmalarda,
deneklerin fark puanlarinin normal dagilim goéstermedigi durumlarda iligkili t-testinin

yerine tercih edilir (Biiylikoztirk, 2015, s. 174).Alt problemler i¢in yapilan her zeka
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alanma iliskin on test ve son testlere ait tanimlayici istatistikler ve Wilcoxon Isaretli
Sirali Test sonuglar1, Tablo 4.2, 4.3, 4.4, 4.5, 4.6, 4.7, 4.8, 4.9, 4.10, 4.11, 4.12, 4.13,
4.14,4.15,4.16, 4.17°de gosterilmistir:

1-Sozel-dilbilimsel zekiya sahip dgrencilerin Ingilizce basarilarina iliskin 6n test-son

test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.2
Deney Grubundaki Sozel-Dilbilimsel Zekd Alanina Sahip Ogrencilere Ait On ve Son
Testin Tammlayic: Istatistikleri

Sozel-Dilbilimsel Zeka Alani X SS
On-Test 18 60,61 9,23
Son-Test 18 71,2 11,76
Tablo 4.3

Deney Grubundaki Sozel-Dilbilimsel Zekd Alanmina Sahip Ogrencilere Ait Wilcoxon
Isaretli Sirali Test Sonuclar

Ortalama  Siralarm

N Sira Toplami z P
Negatif 14 10,32 144,50 -0,686 0,020
Siralar
Pozitif
On test- Siralar 3 283 550
Son test )
Esit 1
Toplam 18

Sozel-dilbilimsel zeka alanlart “’cok gelismis‘’ olarak belirlenen 18 6grencinin
On test-son test sonuglart incelenmistir. Yapilan analizde, s6zel —dilbilimsel zeka alani
cok gelismis 6grencilerin On test ortalamasinin 60,61, son test sonuglarinin 71,2 oldugu
goriilmiis ve veri sonuglarinin anlamlilik derecesi z=-0686, p=0,02<0,05 olarak
bulunmustur. Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, bu

farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.
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2- Mantiksal-matematiksel zekaya sahip Ingilizce basarilarina iliskin on test-son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.4
Deney Grubundaki Mantiksal-Matematiksel Zekd Alanina Sahip Ogrencilere Ait On ve

Son Testin Tammlayici Istatistikleri

Mantiksal-

Matematiksel Zeka f X SS
Alani

On-Test 15 59,23 13,03
Son -Test 15 65,23 8,56
Tablo 4.5

Deney Grubundaki Mantiksal-Matematiksel Zekd Alamna Sahip Ogrencilere Ait

Wilcoxon Isaretli Strali Test Sonuclari

Ortalama  Siralarin

N Sira Toplami Z P
Negatif 11 8,77 96,50 -0,894 0,010
Siralar
Pozitif
On test- Siralar 3 283 550
Son test .
Esit 1
Toplam 15

Mantiksal-matematiksel zeka alanlar1 “’¢ok gelismis®’ olarak belirlenen 15
Ogrencinin On test-son test sonuglart incelenmistir. Yapilan analizde, mantiksal-
matematiksel zeka alani ¢ok gelismis 6grencilerin 6n test ortalamasinin 59,23, son test
sonuglarinin 65,23 oldugu goriilmiis ve veri sonuglarinin anlamlilik derecesi z=-0,894,
p=0,01<0,05 olarak bulunmustur. Fark puanlarinin sira ortalamalari ve toplamlari
dikkate alindiginda, bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu

gorilmektedir.
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3- Gorsel-uzamsal zekdya sahip dgrencilerin Ingilizce basarilarma iliskin 6n test-son

test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Tablo 4.6

Deney Grubundaki Gérsel-Uzamsal Zekd Alanina Sahip Ogrencilere Ait On ve Son

Testin Tammlayici Istatistikleri

Gorsel-Uzamsal Zeka Alani f X S.S
On-Test 10 61,01 12,99
Son -Test 10 66,85 11,05
Tablo 4.7

Deney Grubundaki Gorsel-Uzamsal Zekd Alanina Sahip Ogrencilere Ait Wilcoxon

Isaretli Strali Test Sonuclar

Ortalama  Siralarin

N Sira Toplami Z P
Negatif 5 6,08 36,50 -3,190 0,040
Siralar
Pozitif
On test- Siralar 3 283 550
Son test .
Esit 1
Toplam 10

Gorsel-uzamsal zeka alanlar1 “’cok gelismis‘’ olarak belirlenen 10 d6grencinin 6n
test —son test sonuglari incelenmistir. Yapilan analizde, gorsel-uzamsal zeka alan1 ¢ok
gelismis 6grencilerin On test ortalamasinin 61,01, son test sonuglarinin 66,85 oldugu
goriilmiis ve veri sonuglarinin anlamlilik derecesi z=-3,190, p=0,04<0,05 olarak
bulunmustur. Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, bu

farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.
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4- Miizikal-ritmik zekdya sahip ogrencilerin uygulama sonrasi Ingilizce

basarilarina iliskin On test-son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.8
Deney Grubundaki Miizikal -Ritmik Zeka Alanina Sahip Ogrencilere Ait On ve Son

Testin Tammlayici Istatistikleri

Miizikal -Ritmik Zeka Alani f X SS
On-Test 9 57,21 13,98
Son -Test 9 58,30 8,79
Tablo 4.9

Deney Grubundaki Miizikal -Ritmik Zekd Alanina Sahip Ogrencilere Ait Wilcoxon
Isaretli Sirali Test Sonuglar

Ortalama  Siralarin

N Sira Toplami Z P
Negatif 5 550 27,50 -2,110 0,090
Siralar
Pozitif
On test- Siralar 3 283 550
Son test .
Esit 1
Toplam 9

Miizikal-ritmik zeka alanlar1 “’¢cok gelismis®’ olarak belirlenen 9 6grencinin 6n
test-son test sonuglar1 incelenmistir. Yapilan analizde, miizikal zeka alani ¢ok gelismis
ogrencilerin 6n test ortalamasinin 57,21, son test sonuglariin 58,30 oldugu goriilmiis ve
veri sonuglarinin anlamlilik derecesi z=-2110, p=0,090 >0,05 olarak bulunmustur. Fark
puanlarinin sira ortalamalari ve toplamlar1 dikkate alindiginda, bu farkin negatif siralar,

yani On test puani lehinde oldugu goriilmektedir.
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5- Bedensel- duyudevinimsel zekaya sahip 6grencilerin Ingilizce basarilarina iliskin 6n

test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.10
Deney Grubundaki Bedensel-Kinestetik Zekd Alanina Sahip Ogrencilere Ait On ve Son

Testin Tammlayici Istatistikleri

Bedensel-Kinestetik Zeka

Alani f x S-S
On-Test 19 57,32 11,08
Son -Test 19 65,98 9,99
Tablo 4.11

Deney Grubundaki Bedensel-Kinestetik Zekd Alanina Sahip Ogrencilere Ait Wilcoxon

Isaretli Strali Test Sonuclar

Ortalama  Siralarm

N Sira Toplami Z P
Negatif 11 11,09 122,00 -1,809 0,020
Siralar
Pozitif
On test- Siralar 0 > SH0
Son test .
Esit 2
Toplam 19

Bedensel-kinestetik alanlar1 “’¢ok gelismis®’ olarak belirlenen 10 6grencinin 6n
test-son test sonuglar1 incelenmistir. Yapilan analizde, bedensel-kinestetik zeka alani
cok gelismis Ogrencilerin On test ortalamasinin 57,32, son test sonuglarinin 65,98
oldugu goriilmiis ve veri sonuglarinin anlamlilik derecesi z=-1,809, p=0,020<0,05
olarak bulunmustur. Fark puanlarinin sira ortalamalari ve toplamlart dikkate

alindiginda, bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehinde oldugu goériilmektedir.
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6- Sosyal-bireylerarasi zekdya sahip dgrencilerin Ingilizce basarilarina iliskin 6n test-

son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.12
Deney Grubundaki Sosyal Zekd Alanina Sahip Ogrencilere Ait On ve Son Testin

Tammlayic Istatistikleri

Sosyal Zeka Alani f X SS
On-Test 12 60,21 11,08
Son -Test 12 66,21 9,99
Tablo 4.13

Deney Grubundaki Sosyal Zekd Alanina Sahip Ogrencilere Ait Wilcoxon Isaretli Sirali

Test Sonuglar

Ortalama  Siralarm

N Sira Toplami z P
Negatif 7 6.57 46,00 -0,999 0,010
Siralar
Pozitif
On test- Siralar 4 >0 20.00
Son test )
Esit 1
Toplam 12

Sosyal zeka alanlar1 “’¢ok gelismis®’ olarak belirlenen 12 6grencinin 6n test-son
test sonuglart incelenmistir. Yapilan analizde, sosyal zekd alant ¢ok gelismis
Ogrencilerin 6n test ortalamasinin 60,21, son test sonuglarinin 66,21 oldugu goriilmiis ve
veri sonuglarin anlamlilik derecesi z=-0,999, p=0,01<0,05 olarak bulunmustur. Fark
puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, bu farkin pozitif siralar,

yani son test puani lehinde oldugu goriilmektedir.
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7- Igsel-6ze doniik zekdya sahip dgrencilerin Ingilizce basarilarina iliskin 6n test-son

test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.14
Deney Grubundaki I¢sel Zekda Alanina Sahip Ogrencilere Ait Igsel Zekd Alani On ve

Son Testin Tammlayict Istatistikleri

Icsel Zeka Alam f X ss
On-Test 8 65,23 14,96
Son -Test 8 66,41 11,25
Tablo 4.15

Deney Grubundaki I¢csel Zekd Alamina Sahip Ogrencilere Ait Wilcoxon Isaretli Sirali

Test Sonuclart

Ortalama  Siralarin

N Sira Toplami Z P
Negatif 4 488 19,50 -1,758 0,730
Siralar
Pozitif
On test- Siralar 3 283 550
Son test .
Esit 1
Toplam 8

Icsel zeka alanlar1 ’cok gelismis®’ olarak belirlenen 8 6grencinin &n test-son test
sonuglart incelenmistir. Yapilan analizde, i¢sel zeka alanm1 ¢ok gelismis 6grencilerin 6n
test ortalamasinin 65,23, son test sonuglarmnin 66,41 oldugu gorilmiis ve veri
sonuglarinin anlamlilik derecesi z=-1,758, p=0,730>0,05 olarak bulunmustur. Fark
puanlarinin sira ortalamalari ve toplamlar1 dikkate alindiginda, bu farkin negatif siralar,

yani On test puani lehinde oldugu goériilmektedir.
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8- Doga zekasmna sahip o&grencilerin Ingilizce basarilarma iliskin on test-son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 4.16
Doga Zekasi Alamina Sahip Ogrencilere Ait On ve Son Testin Tamimlayict Istatistikleri

Doga Zekasi Alani f X SS
On-Test 3 62,27 12,86
Son -Test 3 62,85 8,35
Tablo 4.17

Doga Zekasi Alamina Sahip Ogrencilere Ait Wilcoxon Isaretli Sirali Test Sonuclar

Ortalama  Siralarin

N Sira Toplami Z P
Negatif 5 295 4,50 -2,958 0,530
Siralar
Pozitif
On test- Siralar 1 130 H90
Son test .
Esit 0
Toplam 3

Doga zeka alanlar1 “’¢ok gelismis®’ olarak belirlenen 3 6grencinin 6n test-son
test sonuglar1 incelenmistir. Yapilan analizde, doga zeka alan1 ¢ok gelismis d6grencilerin
On test ortalamasinin 62,27, son test sonuglarmin 62,85 oldugu goriilmiis ve veri
sonuglarinin anlamlilik derecesi z=-2,958, p=0,530>0,05 olarak bulunmustur. Fark
puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlar1 dikkate alindiginda, bu farkin negatif siralar,

yani On test puani lehinde oldugu goériilmektedir.

Alt problemlerde kullanilan Wilcoxon isaretli sirali test sonuglarinin etki

blytikligli hesaplanmistir. Wilcoxon isaretli sirali test sonuclarinin etki biiyiikligi é
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formiilii ile hesaplanmistir. .10, .30, .50 sonuglar sirasiyla “’kiiciik, orta, biiyiik etki

“’olarak yorumlanmistir. Bulunan etki biiyiikliigii sonuglari su sekildedir:

Sozel-dilbilimsel zeka alanlar1 “’cok gelismis®’ olarak belirlenen 18 dgrencinin
Oon test-son test sonuglarinin etki biiylikligii hesaplanmis, sonug¢ .02 olarak

bulundugundan, etki biiytlikliigi “’kiigiik’” olarak belirlenmistir.

Mantiksal-matematiksel zeka alanlart “’¢ok gelismis®’ olarak belirlenen 15
Ogrencinin On test-son test sonuglarinin etki biiyiikliigii hesaplanmis, sonug .03 olarak

bulundugundan, etki biiytikligi “’orta’’ olarak belirlenmistir.

Gorsel-uzamsal zeka alanlar1 “’cok gelismis‘’ olarak belirlenen 10 6grencinin 6n
test-son test sonuglarinin etki biiyiikliigli hesaplanmis, sonug .03 olarak bulundugundan,

etki biliytikliigii “’orta’’ olarak belirlenmistir.

Sosyal zeka alanlar1 “’¢ok gelismis®’ olarak belirlenen 12 6grencinin 6n test-son
test sonuglarmin etki biiyiikliigii hesaplanmig, sonug .06 olarak bulundugundan, etki

biiyiikliigii “’biiyiik’” olarak belirlenmistir.

Bedensel-kinestetik zeka alanlar1 “’gcok gelismis” olarak belirlenen 19
Ogrencinin On test-son test sonuglarinin etki biytikliigii hesaplanmis, sonug .05 olarak

bulundugundan, etki biiytikliigii “’biiyiik’’ olarak belirlenmistir.

I¢sel-6ze doniik, miizikal-ritmik ve doga zekad alanlari ¢ok gelismis olan
Ogrencilerin ise On test-son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olmadigindan etki

biiyiikliigii hesaplanmamastir.
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BESINCi BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu boliimde ¢alismanin istatistiksel verilerine gore sonuclarina, tartismaya ve

Onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonug

Deney grubuna uygulanan bagimli t-testi sonuglarinda 6n test ve son test
arasindaki farkliligin anlamli diizeyde oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore e-6grenme
aracli CZK etkinliklerinin, Ingilizce ders basarisini arttirdigi sonucuna ulasilmustir.

Aragtirmanin alt problemlerinde ise zeka alanlarina gore ayri ayri akademik
basarinin artip artmadig arastirilmistir. {1k alt problemi icin, deney grubunda sozel-
dilbilimsel zekaya sahip 6grencilerin uygulama sonras1 Ingilizce basarilarma iliskin 6n
test-son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakilmis ve 18
Ogrencinin On test ve son test sonuclari karsilastirilmistir. Analiz sonuglarina gore CZK
etkinlikleri ile ders islendiginde, sozel-dilbilimsel zeka alani ¢ok gelismis olan

ogrencilerin Ingilizce dersi basarilarinin artis gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi i¢in mantiksal- matematiksel zekaya sahip
ogrencilerin Ingilizce basarilarma iliskin &n test-son test sonuclar1 arasinda anlaml bir
farklilik olup olmadigmma bakilmis ve 15 O6grencinin On test ve son test sonuclar
karsilagtirilmistir. Buna gore CZK etkinlikleri ile ders islendiginde, mantiksal-
matematiksel zeka alani ¢ok gelismis olan 6grencilerin Ingilizce dersi basarilarinin artis

gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin tgiincii alt problemi i¢in bedensel- duyudevinimsel zekaya sahip
ogrencilerin Ingilizce basarilarina iliskin &n test-son test sonuglari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigina bakilmis ve 19 Ogrencinin 6n test ve son test Verileri
karsilagtiritlmistir. Buna gore CZK etkinlikleri ile ders islendiginde, bedensel-kinestetik
zeka alani ¢ok gelismis olan dgrencilerin Ingilizce dersi basarilarnin artis gosterdigi

sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin  dordiincii  alt problemi igin gorsel-uzamsal zekaya sahip

ogrencilerin Ingilizce basarilarna iliskin &n test-son test sonuglari arasinda anlamli bir
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fark olup olmadigna bakilmis ve 10 Ogrencinin 6n test ve son test verileri
karsilagtiritlmistir. Buna gore CZK etkinlikleri ile ders islendiginde, gorsel-uzamsal zeka
alan1 c¢ok gelismis olan &grencilerin Ingilizce dersi basarilarmin artis gosterdigi

sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin besinci alt problemi i¢in miizik-miizikal zekaya sahip 6grencilerin
Ingilizce basarilarina iliskin 6n test-son test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina bakilmis ve 10 6grencinin On test ve son test verileri karsilastirilmistir. Buna
gore CZK etkinlikleri ile ders islendiginde, miizik zeka alani c¢ok gelismis olan

ogrencilerin Ingilizce dersi basarilarinin artis gdstermedigi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin altinct alt problemi igin sosyal-bireyler arasi zekaya sahip
ogrencilerin Ingilizce basarilarna iliskin on test-son test sonuglari arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigina bakilmis ve 12 Ogrencinin On test ve son test verileri
karsilastirilmistir. Buna gore CZK etkinlikleri ile ders islendiginde, sosyal bireyler arasi
zeka alani ¢ok gelismis olan dgrencilerin Ingilizce dersi basarilarinin artis gosterdigi

sonucuna ulasilmigtir.

Aragtirmanin yedinci alt problemi igin i¢sel-6ze doniik zekaya sahip 6grencilerin
Ingilizce basarilarina iliskin 6n test-son test sonuglar1 arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadigina bakilmis ve 8 dgrencinin 0n test ve son test verileri karsilastirilmistir. Buna
gore CZK etkinlikleri ile ders islendiginde, i¢sel-6ze doniik zeka alani ¢cok gelismis olan

ogrencilerin Ingilizce dersi basarilarinin artis gdstermedigi sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin  Sekizinci alt problemi icin doga zekasina sahip Ogrencilerin
Ingilizce basarilarina iliskin 6n test-son test sonuglar1 arasinda anlaml bir farklilik olup
olmadigina bakilmis ve 3 6grencinin 6n test ve son test verileri karsilastirilmistir. Buna
gore CZK etkinlikleri ile ders islendiginde, doga zekasi ¢ok gelismis olan dgrencilerin

Ingilizce dersi basarilarinin artis géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

5.2. Tartisma

Calisma sonunda, e-6grenme araglar1 destekli CZK etkinliklerinin Ingilizce dersi
basarisi lizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ve ders basarisini arttirdigr sonucuna
ulagilmigtir. Caligmanin alt problemlerinde sozel-dilbilimsel, mantiksal-matematiksel,

bedensel, gorsel, sosyal zekd alanlari ¢ok gelismis Ogrencilerin Ingilizce ders
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basarilarin anlamli bir sekilde arttigi gézlemlenirken, i¢sel, miiziksel ve doga-doga
zekds1 alanlart ¢ok gelismis Ogrencilerin Ingilizce ders basarilarinda bir artis
goriilmedigi tespit edilmistir. Bu zeka alanlarinda artis gdriilmemesinin sebebi, ingilizce
dersi konulari i¢in diger zeka alanlarina oranla ¢ok daha az etkinlik planlanmis olmasi
olabilir. Yine bu zeka alanlarina 6zgii 6l¢me, degerlendirme etkinliklerinin azlig1 bu ii¢
zeka alaninda basar1 gosterilememis olmasini agiklayabilir. Uygulama siiresinin sekiz
hafta ile kisitlandirilmasinin igsel, miiziksel ve doga zekas: alanlardaki basari artisinin

anlamli1 olmamasinin baska bir nedeni kabul edilebilir.

Calismada CZK‘nin Ingilizce dersi iizerinde olumlu bir etkisi oldugu bulunmus
ve bu sonug, alan yazinda birgok calismayla paralellik gostermistir. Bu arastirma
sonuclarina benzer olarak, Sarar (2008), calismasinda CZK‘ nin Ingilizce okuma
derslerine etkisini ve 6grencilerin motivasyonlarini arttirmadaki etkisini arastirmistir.
Calisma sonunda CZK kullamilarak islenen Ingilizce derslerindeki motivasyon ve
basarinin anlamli bir sekilde arttig1 belirlenmistir. Ivitoglu (2011) ise CZK’nin Ingilizce
okuma stratejileri ve okuma becerilerini arttirmadaki etkisini aragtirmistir. Arastirma
sonucunda deney grubu &grencilerinin Ingilizce okuma becerilerinin anlamli &lgiide
artigin1 belirlemistir. Zaman(2013), CZK’nin Ingilizce derslerinde kullanilmasimin
ogrencilerin dilbilgisi basarisini arttirip arttirmadigini ve 6grencilerin CZK nin Ingilizce
dersine uyarlanmasi hakkindaki goriislerini almak igin bir arastirma yapmustir.
Aragtirma sonucunda CZK o6grencilerin CZK uygulamast hakkinda olumlu goris

belirttigi gdzlenmistir.

Akgin (2009), ¢alismasinda CZK etkinliklerinin Ingilizce kelime bilgisini arttirip
arttirmadigint arastirmistir. Bu calismada geleneksel kelime 6gretimi yontemi ile CZK
etkinlikleri kullanilarak yapilan kelime Ogretimi arasindaki fark arastirilmistir.
Uygulama sonucunda deney grubundaki ogrencilerin kelime Ogrenme basarist ve
kaliciliginin 6nemli oranda arttif1 gozlemlenmistir. Subast (2014), olusturdugu CZK
temelli kelime programinin 6grencilerin Ingilizce kelime bilgisindeki basarilarini
arttirtp arttirmadigii arastirmistir. Calismanin sonucunda, CZK'ye gore Ogrenilen
kelimelerin kaliciliginin ve 6grenme basarisinin daha yliksek oldugu gézlemlenmistir.
Sen (2006), calismasinda CZK’ye gore yapilan Ingilizce derslerinin 6grencilerin
giidiilenmesi, benlik saygist ve c¢oklu zeka iizerindeki etkilerini incelemistir.
Aragtirmada Ozellikle i¢sel ve dissal giidiilenme, 6z yeterlilik, benlik saygisi alanlarinda

olumlu gelismeler elde edilmistir. Bununla beraber, 6grencilerin sadece bedensel-
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Kinestetik zeka alanlarinda gelisme saglandigi gozlemlenmistir. Bu g¢alismada da
bedensel —kinestetik zeka alani ¢ok geligsmis olan 6grencilerde anlamli bir gelisme tespit

edilmistir.

Demirel (1998), CZK’nin Ingilizce basaris1 ve ders i¢ci katilimini arttirdigin
saptamustir. Mitrae(2015), calismasinda iranli Ingilizce 6gretmenlerinin mesleki
kimlikleri ile ¢oklu zeka profilleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Korelasyon sonuglari
mesleki kimlikler ile ¢oklu zeka tiirleri arasinda bir iliski oldugunu, en ¢ok etkiye
bedensel-kinestetik zekd alaninin sahip oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada da, ¢ok
gelismis olarak tespit edilen zeka profilleri siralamasinda ilk sirada bedensel-kinestetik

zeka gelmektedir.

Davoudi ve Chavosh (2016), calismalarinda iranli &grenciler arasinda coklu
zekd kurami ve dinleme 6z yeterlilik becerileri arasindaki iligkiyi incelemislerdir.
Istatiksel analizler sonucunda, dgrencilerin coklu zeka skorlar1 ve dinleme metotlar:
arasindaki iliski anlamli bulunmustur. Bununla beraber, bu ¢alismadan farkli olarak,
bedensel kinestetik zeka digindaki etkin zekd alanlari dinleme yetkinligiyle anlamli
olgiide iliskili bulunmustur. Sistani ve Hoohemian (2016), ¢alismalarinda Iranh
Ogrencilerin kelime Ogrenme stratejileri ve c¢oklu zekd alanlar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Bu calismada katilimcilarin sosyal zekalari ile biligsel ve iist biligsel
strateji egilimleri arasinda olumlu ve pozitif bir iliski bulunmustur. Yaptiklar1 ¢alisma
sonucunda kisiler aras, igsel, dilbilimsel ve gorsel zekdya sahip 6grencilerin Ingilizce
kelime 6grenme egilimlerinin daha belirgin oldugu saptanmistir. Bu ¢aligmada ise igsel
zeka alanima sahip 6grencilerde anlamli bir fark bulunamamistir. Bunun nedeni olarak,
bu ¢alismada i¢sel zekaya yonelik etkinlik ve degerlendirme &gelerinin diger alanlara
gore daha az olmasi olarak aciklanabilir. Sabet(2016), ¢alismasinda CZK nin ingilizce
okuma becerileri lizerine etkisini aragtirmistir. Bu c¢aligmanin sonucunda, sozel-
dilbilimsel zeka alanina sahip kisilerin okuma basarisinin daha yiliksek oldugu
belirlenmistir. Bu calismada da sdzel —dilbilimsel zekaya sahip 6grencilerin Ingilizce
ders basarisinin diger zeka alanlarina oranla daha fazla yiikseldigi saptanmistir. Ford
(2000), ortaokul yedinci smif 6grencilerin basarilarini arttirmada birlestirilmis tematik
ogretim ve CZK ‘nin birlikte kullanilmasinin yararini test etmek istemistir. Caligma
sonunda CZK ‘ye gore ders islenen deney grubunda ders basarisinin daha yiiksek

oldugu goriilmiistiir.
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Ramadan, Menevis ve Dogruer (2010), Tiirkge Ogretmenligi Boliimii’nde egitim
goren Ogretmen adaylarinin zeka alanlarini ortaya ¢ikarmak ve bunun akademik basari
ile herhangi bir iligkisinin olup olmadigimi incelemek igin yaptiklar1 c¢alismada,
katilimcilarin sézel — dilbilimsel puanlari ile akademik ortalamalar1 arasinda manidar
bir iligkiye rastlamiglardir. Bu ¢alismada da en yiiksek puan artig1 sézel-dilbilimsel zeka
alaninda goriilmiistiir.

Hamurcu ve Akamca(2005), Tlkogretim fen bilgisi 6gretim programinda “’Is1 ve
Istnin Maddedeki Yolculugu’ iinitesinde CZK etkinlikleriyle yapilan Ogretimin
ogrencinin Fen Bilimleri dersindeki basarisi, derse karsi tutumu ve hatirda tutma
tizerindeki etkileri arastirmistir. Arastirma sonucunda, bu calismadaki artis gibi
CZKnin besinci sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi derslerindeki basarisinin arttigi, derse
kars1 tutumlarinda anlamli bir gelisme bulundugu saptanmustir.

Kocakara (2014) ise, Ingilizce derslerinde CZK temelli ¢alismalarin 6grencilerin
Ingilizce ders basaris1 ve derse karsi tutumlari {izerinde yaptig1 ¢alismasinda 6n test ve
son test uygulamasi igeren deneysel bir ¢alisma yapmistir. Bu ¢alisma sonunda CZK
etkinliklerinin 6grencilerin 6grenme diizeyleri arasinda anlaml bir artis yaratmadigini,
ancak bu uygulama sonrasinda dgrencilerin Ingilizce dersine olan tutumlarinin olumlu
yonde gelistigi belirtilmistir. Razmjoo (2008), Ingilizce dersinde kullamlan CZK’nin
etkilerini arastirmistir. Calismasinin sonucunda, cinsiyet ve zeka alanlari gelisimi ile dil
yeterlilikleri arasinda bir iliski bulamamistir. Higbir zeka alaniyla dil yeterliliginin

arasinda pozitif ve anlamli bir iligki bulamamustir.

5.3 Oneriler

5.3.1 Arastirma sonug¢larina yonelik oneriler
Yapilan ¢alisma ve elde edilen bulgular neticesinde su onerilerde bulunulabilir:

e Yapilan arastirma neticesinde, e-6grenme destekli CZK etkinliklerinin Ingilizce
ders basarist lizerinde olumlu etkisi gdézlemlenmistir. Okullarda e-6grenme
araclarinin ve CZK etkinliklerinin Ingilizce derslerinde kullanilmas: ders
basarisini artirabilir.

e Bu calismada igsel, miizikal-ritmik ve doga zekadsi alanlarinda CZK
etkinliklerinin dgrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarini anlamli
Olciide arttirmadigi belirlenmistir. Bu zeka alanlarinda da anlamli bir basar1 artist

yakalamak i¢in ders etkinlikleri zenginlestirilebilir.
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5.3.2 Yapilacak arastirmalara yonelik oneriler
e (CZK ilizerine yapilacak caligmalarda daha uzun siire planlanabilir. Ayrica
ileride calisma yapacak arastirmacilara, miizikal, doga zekasi ve igsel zeka etkinlikleri
gelistirmeleri arastirmaci tarafindan 6nerilmektedir.
e Ogrencilerin CZK hakkindaki diisiincelerini almak i¢in karma ya da nitel

calismalar yapilabilir.
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M Gmail

selda kul batiirk <burseldabstrk@gmail.com>

Goklu zeka Alanlari Belirleme f)lgegi Kullanim izni
it

selda kul bagtiirk <burseldabstrk@gmail.com=
Alici: aszban@konya.edu.fr

Hocam merhalia,

T Kazim 2016 20:36

Osmangazi Universitesi Egitim Bilimler Ensttis Ortim Programlan ve Ofretim programinda yitksek isans yapiyorum. Tez calismam olan "6 ainif Inglizce derslerinin coklu zeka kuramina gare islenisinin Inglizce okuma
becenilen (zerine etdsi” icin"Coldu Zeka Teorisi ve Eqitim" adh kitabinizin (5 baski, 2005) 38- 42 sayfalan arasindaki "agrencilere yonelik coklu zeka alanlan gézlem formu" nu dgrencilerime uygulayarak calismak istiyorum

Bukonuc iz talep ediyorum. Yardime! olursaniz cok sevinirim hocam
Kolaylklar diliyorum iy caismalar saygilar

Selda Kul Bagtirk

Ingilizce Ofretmeni Eskigehir

Qsmangazi Unv. Egitim Bilimleri Enst.

Eitim Programlan ve Odretim Ana Biim Dal
Tezli Yiksek Lisans Ofrencisi

Ahmet SABAN <asaban(Dkonya edu tr
Alicr: selda kul bastirk <burseldabstrk@gmail coms

Stiz kanusu gozlem formunu aligmalannizda kullanabilirsiniz. Iy cahsmalar dierim

- Orijinal Mesg) -~

Kimden: "selda kul bastiirk” <burseldabstrk@gmall.com
Kime: "asaban” <asaban(@konya.edu.rs

Gonderilenler. 7 Kasim Pazartesi 2016 19:36:49

Konu: Coklu zeka Alanlan Belireme Olcedi Kullanim izni

Hacam merhaba, )

Qsmangazi Universitesi Editim Bilmler Enstitisi Cretim Programlan ve
Ofretim pragraminda yuksek lisans yapiyorum. Tez ¢aligman olan "6.sinif
Inglizee derslerinin oklu zeka kuramina gdre islenisinin Ingilizce okuma

bnnmmlne Gmmeimn sl Gaim Al Talin Tamein cn Cadims! adl

91

7 Kasim 2016 23:11

15 Misan 2018 P:



EK-4

Ogrencilere Yonelik Coklu Zeka Alanlar1 Belirleme Gézlem Formu

Degerli Ogretmen,

Liitfen gézlem formundaki her 6nermenin sinifinizdaki her 6grenciye ne denli uygun
olup olmadigini asagidaki besli dereceleme Olgegine gore belirtiniz.

0=Ogrenciye hi¢ uygun degil
1=Ogrenciye ¢ok az uygun
2=Qgrenciye kismen uygun
3=0Ogprenciye oldukca uygun

4=0Ogrenciye tamamen uygun

Boliim-1 Sozel-Dil Zeka Alani

INormal 6grencilerden daha iyi yazar. 0 1R @4
Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.
[simler, yerler ve tarihler hakkinda hafizas: giicliidiir.

'Yasina uygun kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz eder.
Yasina gore iyi bir kelime hazinesine sahiptir.

Bagkalar1 ile yliksek diizeyde sozel iletisime girer ve
sozel tartismalarda basarilidir.

Tekerlemeleri ve kelime oyunlarini ¢cok sever.

O[N] W[N[F

[SSHIRN

Kitap okumay1 ¢ok sever.

Ogrendigim yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak
konusma veya yazi dilinde kullanir.
10  Dinleyerek 6grenmeyi sever.
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Bo6liim-2 Mantiksal-Matematiksel Zeka Alan

1 Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

2 Sayilarla ¢alismay1 ve hesaplama yapmayi ¢ok sever.

3 Matematik derslerini ¢ok sever.

4 Mantiksal bulmacalar1 ¢6zmeyi ve satrang veya dama
gibi stratejik oyunlar1 oynamayi ¢ok sever.

5 Nesneleri kategorilere ayirmay1 veya olaylari belirli bir
mantiksal iliski i¢inde diizenlemeyi sever.

6 Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢ok sever.

7 Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.

8 Fen Bilimleri dersinde galisma yapmayi ve yeni seyler
denemeyi sever.

9 Yasitlarina kiyasla soyut diislinebilme veya sebep-sonug
iligkisi kurabilme kabiliyetleri ¢ok iyi gelismistir.

10  Makinelerin nasil ¢alistigina dair ¢ok soru sorar.
Boliim-3 Gorsel-Uzaysal Zeka Alan

1 Renklere karsi ¢ok hassas ve duyarhidir.

2 Haritalari, ¢izelgeleri, diyagramlar1 veya tablolar1 sadece
diiz metinden olusan yazili materyallere kiyasla daha
kolay anlar.

3 Sanat icerikli etkinlikleri sever.

4 Arkadaslarina oranla daha ¢ok hayal kurar.

5 Yasina gore yliksek diizeyde beceri gerektiren figiirleri
ve resimleri gizer.

6 Filmleri, slaytlar1 ve benzeri diger gorsel sunulari
izlemeyi sever.

7 Yasma gore ilging iic boyutlu yapilar veya modeller
olusturur.

8 Okurken kelimelere oranla resimlerden daha c¢ok
Ogrenir.

9 Varliklarin gorsel imgelerini veya daha Onceden
bulundugu yerleri ¢cok iyi ve net hatirlar.

10  |Okuma materyallerine sik sik karamalar yapar.
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Boliim 4:Miiziksel-Ritmik Zeka Alan

1 Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

2 Giizel sarki sOyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

3 Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almay1 ¢ok ister.

4 Miizik dersini ¢ok sever.

5 Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklar ile
ritim tutar.
Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.
Ders c¢alisirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim
tutar.
Cevresindeki seslere kars1 asir1 duyarli ve hassastir.
Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

10 |Ders calisirken veya bir sey Ogrenirken miizik
dinlemekten hoslanir.
BoliimS:Bedensel-Kinestetik Zeka Alani

1 Bir veya birden fazla sportif faaliyette basarilidir.

2 Bir yerde uzun silire kaldiginda hareket etmeye veya
kimildamaya baslar.

3 Bagkalarinin jest, mimik ve yliz ifadelerini kolaylikla
taklit eder.

A Gordiigi her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etme
egilimindedir.

5 Kosmayi, sicramayir ve benzeri fiziksel hareketleri
yapmay1 ¢ok sever.
El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.
Kendini veya meramint anlatmada kendine 6zgi
dramatik bir yolu vardir ve viicut dilini ¢ok 1yi kullanir.

8 Camurla oynamay1 veya diger devinimsel nitelikteki
etkinliklere katilmay1 sever.

9 Bir seyi parcalarina ayirmayr ve onlart tekrar
birlestirmeyi ¢ok sever.

10  [Bir seyi en 1yi yaparak ve yasayarak 0grenirler.
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Boliim 6:Sosyal Zeka Alani

1 Arkadaslariyla ya da akranlariyla sosyallesmeyi ¢ok
SEver.

2 Grup icerisinde dogal bir lider goriiniimiindedir.

3 Problemleri olan arkadaslarina her zaman yardim eder.

4 Disarida iken kendi basinin ¢aresine bakabilir.

5 Baskalart ile birlikte ders ¢alismay1 veya oyun oynamayi
cok sever

6 En az iki veya {i¢ yakin arkadasi vardir ve onlar1 sik sik
arar.
Baskalar1 daima onunla birlikte olmak ister.
Baskalarina selam verir, onlarin hatirlarim1 sorar ve
onlar1 ¢ok dnemser.

o Empati yetenegi cok gelismistir.

10  Bir seyi bagkalariyla igbirligi yaparak, onlarla paylasarak
veya onlara 6greterek 6grenmeyi sever.
Boliim7:i¢sel Zeka Alani

1 Bagimsiz olma egilimindedir.

2 Kendisinin zayif ve gii¢lii yanlar1 hakkinda gercekei bir
gOriise sahiptir.

3 Yalniz oynamaya veya ders calismaya birakildiginda
daha basarilidir.

4 Hakkinda c¢ok fazla bahsetmedigi en az bir ilgisi, hobisi
veya ugrasisi vardir.

5 Hayattaki amacinin ne olduguna iliskin iyi bir anlayisa
sahiptir.

6 Duygularii, hislerini ve diislincelerini aciklikla ve
dogru bir sekilde dile getirir.

7 Hayattaki basarilarindan ve basarisizliklarindan ders
almasini bilir.
Kendine giiveni yiiksektir.
Yaptig1 isin bilincindedir ve baskalarma pek fazla akil
danismaz.

10  |Kendisine saygis1 yliksektir.
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Boliim-8 Doga Zeka Alani

Dogaya, hayvanat bahcgelerine veya tarihsel miizelere
olan gezileri ¢cok sever.

Doga olaylarina ve olusumlarina (6rnegin, volkanlara
daglara ve bulutlara) kars1 ¢ok hassas ve duyarlidir.

Siniftaki ¢icekleri sular ve onlarin bakimini tistlenir.

Ekoloji, doga, bitkiler, hayvanlar vb. gibi konulari
islerken cok meraklanir.

Siifta hayvan haklar1 veya g¢evreyi koruma ile ilgili
atesli konusmalar yapar.

Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonu
olusturmak gibi doga ile ilgili projelere katilmay1 c¢ok
Sever.

Dogay1 ve canlilari igeren konularda ¢ok basarilidir.

Toprakla oynamayi ve bitki yetistirmeyi ¢ok sever.

Mevsimlere ve iklim olaylarina karsi ¢ok ilgilidir.

10

Cevre bilinci ¢ok iyi gelismistir.
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EK-5
Ingilizce Basar1 Testi (On ve Son Test)

1- Max: | am organising a birthday party on Sunday afternoon. Would you like to join?

AleX: ceevniininnnns We are planning to go on fishing with my father on Sunday.
A) I"d love to
B)Of course
C)l am sorry
D)Sounds great
2-rieissnscancanses if you join your friend’s birthday party.

A)Arrange the music
B)Decorate your room
C)Send the invitation cards

D)Buy a present

3-Matt: It was a very tiring day. | am very hungry. Do you want to eat a sandwich?
LiZZeeeviiniininannne I am full. We had dinner an hour ago.
Matt:What about drinking something?
Lizz: I can’t say “’no’’ to a glass of lemonade.
A)Great
B)No, thanks
C)Sure, thanks
D)It’s a good idea
4-Sam: | will try a new recipe; spaghetti with chicken cubes. Buy half a kilo of
chicken, please.
GiINA: civeiieeieiniinrinieneenns I like every kind of spaghetti.
A)lt is impossible
B)It sounds terrible
C)That would be great
D)I am afraid, but I can’t
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5-Mark: Hurry up,honey!

=] o - I am checking the shopping list to see what

| need else.
A)What a second, please
B)Prepare a shopping list
C)Buy whatever you want

D)Let me answer the phone

6-Sally: People cut down trees in forest, so animals lose their habitats.

Jeffrey: You are right. It is a big problem for animal populations
Sally: We should protect the natural life and plant trees.

A) Why should we help them
B) Who can help animals

C) What should we do

D) Where do they live

7- Yesterday Now

- A

-
»
-

A 72
A 4 g
A TN (} =
> > ) ——
Jeremy rode a bicycle yesterday but he is .............. now.

A) riding a horse
B)playing tennis
C)doing gymnastics

D)climbing mountains

8- Athletes should be strong and fit to win medals they..........

A) have trainings
B)stay at home
C)go restaurants

D)call their parents
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9-(1) Jack never spends time with his friends. (11)He always stays at home and watches
TV. (I11)He likes going out with his friends. (IV)He enjoys being alone at home.
Verilen metinde anlam biitiinliigiinii bozan ciimleyi bulunuz.

A)l

B)II

o)l

D)IV

10- I. She often has a large breakfast with her family.
I1. Alice always gets up early on weekdays.
I11. She never comes back home late after school.
1. She usually goes to school at half past eight.
Karnisik olarak verilen ciimlelerin anlamh bir biitiin olusturacak sekilde siralandig:

secenegi isaretleyiniz.

A)-1-1V-111
B)I-1I-11-1V
CHI-IV-I-I
D)IV-1I-111-1

11-(1) Mrs. Ferris is a real couch potato. (I1)She watches TV all day. (I111)She usually
prefers watching TV series. (IV)She prefers going out to staying at home.

Verilen metinde anlam biitiinliigiinii bozan ciimleyi isaretleyiniz.

A)l

B)II

ol

D)IV
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12- TV Preferences of Susan’s Family

Susan Bill

Which one is false according to the pictures?
A)BIll prefers watching cartoons.

B)Dad prefers watching the news.

C)Mom prefers watching quiz shows.

D)Susan prefers watching documentaries.

13- Hello, I'm Tim. Last weekend, the weather was bad so I stayed at home and spent
time with my family. On Saturday evening, | did my homework and had dinner then we
decided to watch TV altogether.. My father, Bill wanted to watch the news to have
information about recent events. My mother Sue, wanted to watch her favourite TV
series. My brother Tom, wanted to watch a cartoon to have fun.l wanted to watch a
documentary about endangered animals. It was very hard to decide what to watch.
Finally, we decided to watch a funny movie and had a great time.

They ceveiiiiiiiiiniiiinnnnnnn. on Saturday evening last weekend.

A)went to cinema

B)watched a movie

C)wanted to go out

D)enjoyed the nice weather
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14- Which is correct?

A)BIll to wanted to watch the weather forecast.

B)Sue preferred watching a cartoon to TV series.

C)Tim wanted to watch a documentary about endangered animals.
D)Tom liked watching the news instead of watching a movie together.

15-Why did Tim stay at home last weekend?
A)The weather was bad.

B)He did his homework.

C)The movie was funny.

D)They had dinner together.

(16-20)- Listen and complete the sentences.

16- Tom thinks soap operas are.....................

17-Tom .ooeiiiiiii watches soap operas.
18-Emma thinks the story of the soap operas is...................
19-Tom thinks that The Killer Cats is......................

20- Emma thinks itis ..................... to watch lions.
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EK-6
Basan Testine Ait Madde Analizi Sonuglari

Maddeler Madde Giigliigii(pjx) Madde Ayirt Ediciligi(rjx)
*1 0,25 0,24
2 0,52 0,43
3 0,59 0,48
4 0,46 0,56
5 0,52 0,64
6 0,42 0,45
*7 0,74 0,29
8 0,55 0,43
9 0,48 0,41
10 0,51 0,51
11 0,57 0,40
*12 0,38 0,27
13 0,43 0,47
14 0,49 0,43
15 0,53 0,42
*16 0,68 0,20
*17 0,24 0,26
18 0,43 0,42
19 0,53 0,41
20 0,54 0,40
21 0,48 0,52
*22 0,32 0,34
23 0,44 0,49
24 0,49 0,42
25 0,42 0,52
26 0,56 0,43

*]saretli maddeler testten ¢ikarilmistir.
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EK-7
Ornek Ders Plani-1

Ders: ingilizce

Konu: “Will ¢’ Future Tense (Gelecek Zaman)

Sinif :7

Ogrenci Kazanimlar:

Ogrenciler gelecek zamani kavrar

Ogrenciler gelecekle ilgili tahmin ciimleleri Kurar.

Siire: 40’ +40° +40° + 40’

Kullanilan Arag¢-Gerecler:

MEB 7.smif ders ve ¢alisma Kkitabi,

Emaze sunu,

“We will rock you °” sarki sozleri ve ¢alisma kagidi
Burglara ait gorseller

Flashcardlar

Diyalog i¢in falci kiyafet ve esyalari

Kagit tuzluk ve kii¢iik plastik yumurta oyuncaklari

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri :

Ogretmen, PPT sunu esliginde ders kitabindaki falcilikla ilgili gorselleri
tanitir( Gorsel-uzamsal zeka)

Ogretmen, dgrencilerden drnek olarak dinletilen diyalog benzeri bir drama
canlandirmalarini ister( Sosyal-bireylerarasi zeka, bedensel kinestetik zeka)
Daha onceden hazirlanmasi istenen kagit tuzluklarla esli olarak etkinlik
baslatilir. Tuzluk i¢inde olabilecek 6rnek ctimleler: You will be rich. / You
won'’t study abroad.

Ogrenciler bir say1 sdyleyerek tuzluktan bir boliim seger ve sdylenen say1
kadar tuzluk acinip kapanir. Cikan ciimle diger kisiye yiiksek sesle okunur
(sosyal —bireylerarasi, bedensel-kinestetik, gorsel- uzamsal zeka)
Ogrencilerden daha dnce getirilmesi istenen kiiciik oyuncak yumurtalara igin
her 6grenciden bir falci ciimlesi yazmasi ve yumurta i¢ine koymasi istenir.

Yumurtlar bir kutuda toplanarak Ogrencilerden sirayla cekerek climleyi
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yiksek sesle okumasi istenir. (sosyal-bireylerarasi, bedensel-kinestetik,
gorsel- uzamsal zeka)

Ders kitabindaki diyaloglar dinlenerek diyalog doldurma c¢alismasi
yapilir.(Sozel-Dilbilimsel Zeka)

“We will rock you °’ sarkisi ¢calisma kagitlar1 dagitilarak sarkinin sézlerinin
tamamlanmasi ve sdylenmesi istenir (Miizikal Zeka)

Ogrenilen kelimelerden olusan bir bulmacanin ¢dziilmesi ve Cram oyununun

oynanmasi saglanir (Matematiksel Zeka)

Ol¢me- Degerlendirme :

Ogrencilerden, gelecekte dogada olabilecek degisikliklerle ilgili
tahminlerini (Doga Zekasi)ve ileride kendi hayatlarinin nasil olacag: ile
ilgili(igsel- Oze Doniik Zekd) paragraf yazmalari istenir. Paragraflarin

Google Classroom iizerinden gonderilmesi istenir.

104



EK-8
Ders Plani-1 ‘E Ait Etkinlikler

Olustur

4 Geri

KARTLAR

I
ILERLEME DURUMU  1/4

o =)

Quizlet uygulamas: 7.iinite flashcardlar

Icerisinde gelecek tahmin ciimleleri olan tuzluklar
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Icerisinde gelecek tahmin ciimleleri olan tuzluklar ile diyalog ¢alismalar:

Falci diyaloglari- Gelecek zaman etkinligi
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Icinde gelecekle ilgili fal ciimlelerinin oldugu oyuncak yumurtalar
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Lyricstraining ile hazirlanmig sarki aktivitesi
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WRITING ACTIVITY- UNIT 7

1-Write a paragraph

<)

about your future ideas....

2-Write a paragraph about
future of nature.What will

)

happen in earth in future?Write
your predictions

_/

Icsel ve Doga Zekas: Ogrencileri Icin Etkinlik Kagidi
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EK-9
Ornek Ders Plani-2

Ders: ingilizce

Konu: Superstitions (Batil Inanglar), If Clause Type 1 (sart ciimleleri)

Sinif :7

Ogrenci Kazanimlar:

Ogrenciler , batil inanglar hakkinda fikirlerini sdyler

Ogrenciler batil inanglarla ilgili sart ciimleleri kurar.

Siire: 40° +40° +40° + 40°

Kullanilan Arag¢-Gerecler:

MEB 7.smif ders ve ¢alisma Kkitabi,
Ppt sunu
Batil inanglar ile ilgili video ve flashcardlar

Ciimle olusturmak i¢in puzzle kartlar

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri :

Ogretmen batil inanglarla ile ilgili bir video izletir (Gérsel-uzamsal zeka).
Ardindan videoda bahsedilen batil inan¢lar hakkinda tartisma baslatilir.
(Some people believe that if you see a black cat, it will bring you bad luck.
Do you believe it? Do you agree with it?) (Sozel-Dilbilimsel zeka)

Ders kitabinda yer alan ‘’Are you superstitious?’’ (Batil inangli misin?)
anketi yaptirilir. Ogrencilerin kendi fikirleri alinir. (Igsel- 6ze doniik zeka)
Biiylik parcali puzzle seklinde hazirlanmis cilimlelerin parcalari tahtaya
yapistirilir. Ogrencilerden bu puzzle iizerindeki kelimeleri kullanarak ciimle
olusturmalart istenir (Matematik- matematiksel zeka). Puzzle aktivitesi ve
anket aktivitesi boyunca hafif fon miizigi ¢alinir. (Miizik-miizikal zeka)
Quizlet uygulamasinda kelimeler dinlenerek ve yazilarak alistirma
yapilir.(Sozel-dilbilimselzeka)

Ogrencilerden gruplar halinde batil inancglar hakkinda bir poster

hazirlamalari istenir(sosyal-kisiler arasi zeka).
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Ol¢me-Degerlendirme :
e Unite degerlendirmesi Plickers uygulamasi ile yapilir(bedensel-Kinestetik,
gorsel-uzamsal, dilbilimsel-sozel zeka)

e Ogrencilerden farkli kiiltiirlere ve toplumlara ait batil inanclar1 arastirmalari

istenir(doga zekasi ). Google Classroom {izerinden gonderilen videolarin

izlenmesi istenir.
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EK-10
Ders Plami-2’ye Ait Etkinlikler

Wordsearch Puzzle
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Quizlet Q Ara Olustur Oretmenler icin QuizleFe geg g\ seldateach.

14 Geri
walking under ladder
future
(=) ESLESTIR nazarlik tagmak ayna krmak
. cutting nails
SURE
8,4
EN KISA break a mirror
gelecek
19
tirnak kesmek
carry a charm
whistling

merdiven altindan ylrimek
1slik calmak

Quizlet uygulamas 7 .iinite

7.uinite posteri
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AYSEGUR B ELIEMIRZB
EYLUL 07..8 UMMARALE
TUANAR.. 8 SEVITHAB

SAMI KA., B BARISIOR:.B

EFE KAAL B 'SUDENUR=B

CAL N | MUSTAFA.. <

Plickers uygulama ani, mobil cihazla kartlarin okutulmasi
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EK-11
Ornek Ders Plani1-3

Ders: Ingilizce

Konu: Public Buildings

Smif :7

Ogrenci Kazanimlar:

Ogrenciler bina ve yer isimlerini bilir

Ogrenciler binalara neden gidildigini anlatir.

Siire: 40’ +40°

Kullanilan Arag¢-Gerecler:

MEB 7.sinif ders ve ¢alisma kitabi,
Bina ve yol gorselleri ve isimlerinin oldugu kece malzemeler
Konu ile ilgili video

Where are you going sarki videosu

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri :

Bina gorsellerinin anlatildig video izletilir(gérsel-uzamsal zeka)

Bina isimleri ve gorselleri tahtaya yapistirilarak eslestirme yapilir.

Aym gorsellerle bir sehir plani olusturulur. Iki insan figiirii ile asagidaki
ornekteki gibi karsilikli konusma yapilir.

-1 need some bread.

-You should go to the bakery to buy some bread.

Soylenen binaya insan figlirli yapistirilir( gorsel —uzamsal, Kinestetik-
bedensel, sozel-dilbilimsel zeka)

Bina isimleri ile Cram Oyununun oynanmasi (Matematiksel-matematik

zekasi)

Quizlet uygulamasi ile kelime eslestirmesinin yapilmasi (sozel-dilbilimsel
zeka, gorsel —uzamsal zeka)

Ol¢me-Degerlendirme

Ogrencilerden grup calismasiyla gevre binalari anlattiklar1 bir poster ya da
maket hazirlamalari istenir (Sosyal-bireylerarasi, bedensel-kinestetik zeka )

Wordart uygulamasi ile bina isimlerinin posterinin hazirlanmasi istenir.
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EK-12
Ders Plani-3’e Ait Etkinlikler

' ‘{; RESTAURANT BUS STOP L,
200 ~ HOSPITAL | CAMPUS CINEMA
POST OFFICE | CITY HALL | POLICE STATION
FACTORY BARBER ' CAFE | PLAY GROUND

) GREEN GROCERS | SUPERMARKET
FIRE STATION | THEATRE

Yer isimleri

Yer, bina isimleri ¢alismasi
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8.iinite quizlet uygulamasi

8.iinite Cram Oyunu
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k
Maket sehir yapimi

Tarsia ile hazirlanmis puzzle kartlar
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