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ETIiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

“Yedinci Smif Ogrencilerinin Gercek Yasam Durumlarina Uygun Problem Kurma
Becerilerinin Incelenmesi” baslikli tezin bizzat tarafimca hazirlanan, 6zgiin bir ¢alisma
oldugunu; bu c¢alismanin tiim asamalarinda (hazirlik, veri toplama, analiz, bilgilerin
sunumu ve raporlastirma vb.) bilimsel etik ilke ve kurallara uygun olarak hareket ettigimi;
bu ¢alisma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri, bilgi vb. i¢in kaynak gdsterdigimi ve bu
kaynaklara ¢alismanin kaynakcasinda yer verdigimi; bu ¢alismanin Eskisehir Osmangazi
Universitesi tarafindan kullanilan “Bilimsel Intihal Tespit Programi™yla tarandigini ve
hicbir “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, herhangi bir bi¢cimde
bu caligmamla ilgili yukaridaki beyanima aykir1 bir durumun saptanmasi halinde, ortaya

¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglarin sorumlulugunu kabul ettigimi bildiririm.
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Tesekkiir

Hayatim boyunca bana her konuda destek olan, sevgi, saygi, merhameti 6greten,
calismalarim sirasinda motivasyon destegi saglayan annem Hatice BAS’a ve bana
Ogretmen olmay1 sevdiren babam Mustafa BAS’a sonsuz tesekkiir ederim.

Yiiksek lisans egitimimizde tanistigimiz, bize 6gretmenligin sadece derse girmek
olmadigimi 6greten, her tiirli sikintimizda yanimizda olan, tezin yiiriitiilmesi sirasinda
destegini esirgemeyen ve tezin her asamasinda yonlendiren danismanim Dr. Ogr. Uyesi
Emre EV CIMEN e siikranlarimi sunarim.

Yogun caligmalarim sirasinda higbir fedakarliktan kaginmayan ayni zamanda
kendisi de yiiksek lisans yapan esim Yakup DINC’e bana katlandig1 icin ve verdigi
destekten dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Bu siiregte destegini esirgemeyen kardesim ve esine de tesekkiirlerimi sunarim.
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Ozet

Yedinci Simif Ogrencilerinin Ger¢cek Yasam Durumlarina Uygun Problem Kurma
Becerilerinin Incelenmesi
Biisra DINC
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Emre EV CIMEN
2018

Amagc: Bu ¢aligmanin amaci, 6grencilerin yasadiklar1 bolgedeki market, restoran
ve gezi/tur temalarinda belirlenen yapay iirlinleri kullanarak kurduklari problemleri
inceleyerek problem kurma becerilerini ve yaptiklari hatalar1 belirlemek, daha sonra
ogrencilerin kendi kurduklari problemlerdeki hatalar1 grup tartigsmalari ile fark etmelerini
saglamak ve goriismeler yaparak bu hatalari neden yaptiklarini ortaya ¢ikarmaktir.

Yontem: Bu caligmada, nitel arastirma yontemlerinden durum g¢alismasi deseni
kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2017-2018 egitim Ogretim yili giiz
doneminde Eskisehir ili Tepebasi ilgesinde bir devlet ortaokulunun bir subesinde 6grenim
goren toplam 20 yedinci simif 6grencisi olusturmustur. Arastirma, amagh 6rnekleme
yontemiyle secilen Ogrenciler ile segmeli Matematik Uygulamalar1 dersi kapsaminda
gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasi birden fazla veri toplama yontemi ile sekiz hafta
stirmiistiir. Veri toplama aracglar1 olarak; 6n uygulama formu, brostir inceleme formlari,
problem kurma caligma yapraklari, grup tartigmalari formlari, goriigme formlari
kullanilmistir. Arastirmada verilerin ¢ézlimlenmesi i¢in nitel veri analizi kullanilmistir.
Problem kurma uygulamalari, tartisma uygulamalar1 ve gorligmelerden elde edilen
veriler, icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Bulgular: Ogrenciler inceledikleri market, restoran ve gezi/tur brosiirlerinden
serbest, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis problemler kurmuslardir. Ogrencilerin
kurduklar1 problemlerde “problem durumu olmayan, eksik veri iceren, yanlis bilgi igeren,
yazim ve noktalama yanlis1 bulunan, duruma uygun olmayan ve gercek yasama uygun
olmayan problem” olmak tizere alt1 farkli hata tiirii tespit edilmistir.

Grup tartigmalarinda ise secilen problemlerde tek bir hata tiirli olmadigindan

ogrenciler verilen ifadelerde birkag hata tiirii bulmustur. Oncelikle hemen soruyu ¢dzme



egilimi gostermislerdir. Daha sonra dgrenciler genel olarak kurulan problemin eksik veri
icermesine odaklanmislardir.

Yapilan goriismelerde ise, 6grencilere bu hatalar1 neden yaptiklari sorulmus,
problem durumu olmayan ifade yazan 6grenciler, soru ciimlesi yazmayi unuttuklarini
sOylemislerdir. Eksik veri igeren problem kuran dgrenciler, ellerinde brosiir oldugundan
fiyatlar1 yazmadigin1 ve bu durumun dikkatsizlikten kaynaklandigin1 sdylemislerdir.
Yanlig bilgi igceren problem kuran Ogrenciler, birimlerin matematiksel kullanimini
bilmedigi ve brosiirii tam incelemediginden yanlis yaptigini ifade etmistir. Yazim ve
noktalama yanlis1 igeren problem kuran 6grenciler, Tiirk¢e dersinde sikint1 yagadiklarini
ifade etmiglerdir. Duruma uygun problem kuramayan 6grenciler, problemi ¢6zmeden ve
benzer soruyu okumadan problem kurmaya calistiklarini sdylemistir. Gergek yasama
uygun problem kuramayan 6grenciler ise ger¢cek durumu diisiinmedigini ve okudugu bir
kitabin etkisinde kaldiklarini ifade etmislerdir.

Sonu¢ ve Oneriler: Arastirmadan elde edilen sonuglara gére; Ogrencilerin
problem kurarken zorlandiklari ve ¢ok fazla hata yaptiklar1 sonucuna varilmistir.
Ogrencilerin problemin nasil kurulmasi gerektigi ile ilgili sikinti yasadig1 sdylenebilir.
Ogrencilerin en ¢ok yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinde zorlandiklari
goriilmistiir. Yapilan hatalarin nedenlerine bakildiginda 6grencilerin gogunlugunun
brostirleri, yonergeleri ve sorular1 dikkatlice okumadigi diisiiniilmektedir. Ayrica
ogrencilerin diisiindiiklerini ifade etmede ve yazim kurallarina uymada sorun yasadiklar
goriilmiistiir. Ogrencilerin kendi problemlerini tartismalar: onlarin  kendilerini
elestirmelerine olanak saglamistir. Tartisma esnasinda grup iiyeleri birbirinden etkilenmis
benzer hatalar bulmuglardir. Elde edilen bir baska sonu¢ da Ogrencilerin problem
kurarken kendi yasantilarindan etkilendikleridir. Yapilan bu caligma, matematikle
yakindan ilgili ger¢cek yasamda bulunan hayatimizda siklikla karsilagtigimiz yapay
olgularin/liriinlerin, okul matematigi ve gercek diinya arasinda bir etkilesim olusturarak
ogrencilerin okul dis1 tecriibelerini aktiflestirmede 6nemli bir rol oynayabilecegini
gostermektedir.

Daha farkli yapay iriinler kullanilarak &grencilerin matematigi giinliik
hayatlarinda daha ¢ok kullanabilecekleri etkinlikler diizenlenebilir. Kurulan
problemlerde problem durumunun yazilmamasi nedeniyle 6grencilere problem, problem
¢dzme ve problem kurma basamaklari ile ilgili bilgi verilmesi saglanabilir. Ogrencilerin

okudugunu anlama ve diisiindiigiinii yazarak ifade etme konusundaki hatalarinin tespit



edilip diizeltilmesi, Tiirk¢e ve Matematik derslerinin etkilesimli yiiriitiilmesi saglanabilir.

Ogrenciler kitap okumaya yonlendirilebilir.

Anahtar kelimeler: Problem kurma, Yapay iiriin, Serbest problem kurma, Yari

yapilandirilmis problem kurma, Yapilandirilmis problem kurma.



Abstract

Investigation of Problem Posing Appropriate Skills to Real-Life Situations Seventh
Grade Students
Institute of educational Sciences at Eskisehir Osmangazi University
Department of Mathematics and Science Education
Counsellor: Dr. Lecturer Emre EV CIMEN
2018

Objective: The aim of this study is to determine problem posing abilities and the
errors the students made by investigating the problems that they pose by using artificial
products which was specified in the themes of market, restaurant and trip/tour on their
living areas; afterwards, to make students realize the errors on the problems they pose,
through group discussions and to find out why they have made these errors by making
conversations with them.

Method: In this study, case study research design and method from the qualitative
analysis was used. The working group of the research composed of 20 seventh-grade
students studying in a State Secondary school in Tepebasi District of Eskisehir Province
in the fall semester of the 2017-2018 academic year. The research was carried out with
the students selected with purposive sampling method within the scope of elective
mathematics applications lesson. Collection of data lasted eight weeks by using multiple
data collection methods. Pre-application forms, leaflet examination forms, problem
posing worksheets, group discussion forms and conversation forms were used as data
collection tools. Qualitative data analysis was used to analyze the data in the study. The
data obtained from problem building applications, discussion applications and interviews
were analyzed by content analysis method.

Findings: Students posed semi-structured and structured problems from the
market, restaurant and trip/tour leaflets they examined. In the problems that students
posed, six different error types were detected as “not having a problem case, containing
missing data, containing wrong data, containing punctuation and spelling error, not
relevant to the case and not relevant to the real-life”.

In group discussions, since there is not one type of error in selected problems,

students have found several types of errors in the expressions given. Firstly, they have



shown a tendency to solve the problem. Then, they have focused on the posed problem
to contain missing data.

In the conversations, students were asked why they have made these mistakes and
the students who write expression as “not having a problem case”, told that they have
forgotten to write a question statement. Students who pose problems “containing missing
data”, said that they have not written the prices because they had leaflets on their hands
and this situation was caused by inattention. Students who pose problems “containing
wrong data”, stated that they have not known the mathematical usage of units and they
have done wrong because they didn’t examine the leaflet well. Students who pose
problems “containing punctuation and spelling error”, stated that they have had some
trouble in the Turkish lesson. Students who can’t pose a problem relevant to the case, told
that they have tried to pose the problem without solving it and without reading the similar
question. Students who can not pose a problem relevant to real-life, stated that they have
not thought the real case and they were under the influence of a book they’ve read.

Conclusion and Recommendations: According to the results obtained from the
research; it was concluded that the students had some difficulties in problem posing and
made too many errors. It can be said that the students have had trouble with how to set up
the problem. Students were found to have difficulties mostly in the semi-structured
problem posing activities. If the reasons for the errors are examined, most of the students
are considered not to read leaflets, instructions and questions carefully. Besides it has
been observed that students have trouble expressing what they think and following the
rules of spelling. Discussion of students’ own problems enabled them to criticize
themselves. During discussions, group members were influenced from each other and
found similar errors. Another result is that students were influenced by their own lives
when they are posing problems. This study reveals that the artificial facts/products which
are closely related to the mathematics and which we encounter frequently in our real lives,
may play a significant role on activating out-of-school experiences by forming an
interaction between school mathematics and real world.

Using more diverse artificial products, activities should be organized in which
students can use mathematics more often in their daily lives. Due to the lack of the
problem cases in the problems posed, students can be instructed about the steps of
problem, problem solving and problem posing. Students should be posed and corrected

about the mistakes in reading comprehension and expressing their thoughts by writing



and Turkish and Mathematics lessons should be executed interactively. Students should
be directed to read books.

Keywords: Problem posing, Artificial product, Free problem posing, Semi-structured
problem posing, Structured problem posing.



BIiRINCi BOLUM

Bu kisimda aragtirmanin problem durumu, alt problemler, amaci, 6nemi,
varsayimlar, sinirliliklari, aragtirmada kullanilan kavramlarin tanimlar1 ve kisaltmalarina
yer verilmistir.

1. Giris

Egitim genel manada “istendik davranis gelistirme” olarak yaygin tanimi ile
bilinse de, toplum yasaminda bir yer edinmek i¢in kazanilan bilgi ve becerilerin biitiinii
olarak diisiiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde bilim insanlarinin egitimi kKimi ortak
ozelliklerine ragmen farkli sekillerde tanimladiklar goriiliir:

e Tyler’a (1973) gore egitim ”Bireyin davranis Oriintiilerini degistirmedir.” (Akt.
Saylan, 2016, s. 2)

e Durkheim (1956, s. 28) ise egitimi, sosyal ve fiziksel doganin insan davranislar
tizerinde meydana getirdigi etki olarak agiklamistir.

e Baykul’a (2004, s. 29) gore “Egitim, belli amaglar dogrultusunda insanlarda var
olan bazi davranislari ve yeni bazi davraniglar kazandirilmasini amaglayan bir
sistemdir.”

e Fidan’a (1986, s. 4) gore ise “Insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir.”

e Milli Egitim Bakanligi’'nin 2017 yilinda yaymlanan yeni programinda ise;
“Egitim, bireyin icerisinde dogdugu milli, manevi ve kiiltlirel degerler basta
olmak tizere, yetenek, beceri, tutum, estetik, duyarlilik gibi davranislar
kazanilmasini i¢eren bir siirectir” (MEB, 2017, s. 4).

Egitim diinyasindan beklentiler, bilim ve teknolojinin gelismesi ile degismektedir.
Matematik egitimcilerinden, gilinliik yasamlarinda karsilagtiklar1 problemleri ¢ozebilen,
okulda 6grendigi matematigi gercek diinya ile iliskilendirebilen, matematigi yapilmasi
zor bir ders olarak gormek yerine onu karsilastiklar1 problemlerin ¢dziimiinde
kullanabilen bireylerin yetistirilmesi beklenmektedir (Doruk ve Umay, 2011, s. 124).

Matematik bir¢cok kisi tarafindan sadece okullarda okutulan bir ders olarak
goriilmekte olmasina ragmen giinliik hayatta bir¢cok alanda karsilasilan sorunlara ¢oziim
iiretmede bireylere katk1 saglamaktadir. Insanlarin toplum icinde karsilastiklar1 engelleri
asma durumlart hayatta basarili olmalari ile dogru orantilidir. Egitim sisteminde

matematigin 6nemli bir yere sahip oldugunu herkes kabul eder ve matematik dersini



basarabilen Ogrencilerin diger derslerde de basarili oldugu goriisii herkesce kabul
gdrmiistiir (Albayrak, Ipek ve Isik, 2006, s. 2). Matematiksel diisiinme, karsilasilan bu
problemlere ¢6ziim bulmada yardimei1 olmaktadir. Baykul’a (2014, s. 34) gore matematik,
bilimde oldugu gibi giinlilk yasamimizdaki problemlerin ¢6ziilmesinde de kullanilan
onemli araglardan biridir. Brown ve Walter (1993, s. 17) ise ¢alismasinda, matematik
egitiminde Ogrenciyi meraklandiran, diisiindiiren, bireyin sorgulamasini ve yorum
yapmasini saglayan aktivitelerin matematik egitiminin hedefi olmas1 gerektigini ifade
etmistir.

Glinliik hayatta karsilastigimiz bir¢ok durumda matematiksel diisiinmeye ihtiyac
duyariz. Ornegin, calisma odaniza bir kiitiiphane yaptiracaksiniz. Bunun icin &ncelikle
“Ne kadar bir alan kullanacaksimz? Kag¢ kitabimiz var? En fazla ne kadar para
harcayabilirsiniz?” gibi sorunlara ¢éziim bulmaniz gerekir. Arkadaslarinizla oynadiginiz
bir basketbol mag¢1 da matematiksel diistinmeye drnektir. Basketbol potasina topu belirli
bir ac1 ile atmak gerekir. Oynayan kisinin boyunun uzunlugu, potanin yiiksekligi, pota ile
atan kisinin arasindaki uzaklik hepsi topun potaya girmesinde onemli bir etkendir.
Goriildiigii gibi matematik dersinin yasamimizdaki katkist biiyiiktiir. Bu nedenle
okullarda okutulan matematik derslerinin gilinliik yasam problemlerine ¢oziim {iretme
becerisi kazandirabilecek sekilde islenmesi 6nemlidir. Giindiiz ve Odabas1 (2004, s. 43)
caligmalarinda Ogrencilerin  bilgiye ulagmasini bilen, gerektiginde bu bilgileri
kullanabilen ve yeni bilgiler {iiretebilen bireyler olarak yetismesi gerektigini ifade
etmislerdir.

Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi’nda akil yiiriitme, iliskilendirme,
iletisim kurma, problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (Milli
Egitim Bakanligi-[MEB], 2017, s. 6). Altun (2012, s. 15) matematik egitiminin temel
amacinin bireylere giinliik hayatta karsilasilan sorunlar1 ¢ézebilme becerisi kazandirmak
olarak ifade etmistir. Problem ¢&zebilen bir birey veriler arasinda iliski kurabilen ve
okudugunu anlayabilen bir bireydir. Ersoy (2000, s. 237), matematik egitiminde okullarda
yalnizca matematik bilmenin degil, bu bilgi ve becerileri kullanan, elestirel diisiinebilen,
sorgulayan, problem ¢odzebilen bireyler yetistirmenin 6nemini vurgulamistir.

Problem ¢6zmenin yani sira son zamanlarda problem kurma da Ogretim
programlarinda (MEB, 2009, s. 13) gecmekte ve d6grenciler i¢in 6nemli bir beceri oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin sadece problem ¢ozebilen degil yeni problemler
iretebilen bireyler olmalar1 gerektigi amaglanmaktadir. Problem kurma ile ilgili daha

fazla bilgiye ve arastirmanin problem durumuna ilerleyen boliimlerde yer verilmistir.
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1.1. Problem Durumu

Ogrencilerin problem ¢dzme becerisini gelistirmek matematigin en O6nemli
amagclarindan biridir. Son zamanlarda ise 6grencilerin sadece problem ¢ozebilen degil
bunun yaninda problem kurabilen bireyler olmasi amaglanmaktadir. Okulda 6grenciler
problemleri ders kitaplarindan ya da matematik Ogretmeninin verdigi sekilde
gormektedir. Okullarda Ogrencilere daha ¢ok problem ¢ozme calismalarina yer
verilmekte, sinif ortaminda ¢ok az problem kurma g¢alismasi yaptirilmaktadir (Dede ve
Yaman, 2005, s. 1). Ogrencilerin kendi problemlerini kurmalar1 onlara problemin
dogasin1 anlama firsati vereceginden Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini de
gelistirmektedir (Bonotto, 2009, s. 340). Bununla ilgili Fidan’in (2008, s. 1) ¢alismasi
matematik dersinde 6grencilerin problem kurma g¢alismalar1 yapmasinin problem ¢ézme
basarisini arttirdigini desteklemektedir.

Problem kurma, problem ¢dzmeyi tamamlayan 6nemli bir etkinliktir. Bununla
birlikte ortaokul matematik 6gretim programinda “Problem kurmaya yonelik ¢aligmalara
da yer verilir.” seklinde bu beceriye yer verilmektedir. Amerika’da 6grencilerin 6nceden
hazirlanmis problemleri ¢ézmenin yaninda kendi problemlerini kurmalar1 gerektigi
Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (National Council of Teachers of Mathematics
- [NCTM], 1989) tarafindan tavsiye edilmistir. Cin Ulusal Egitim Standartlari,
ogrencilerin matematiksel problem kurabilmeleri gerektigini vurgulamistir. Ayrica
[talyan Matematik Birligi (UMI-CIIM) matematik ogretim programimnda problem
kurmanin 6nemini belirtmistir (Bonotto ve Dal Santo, 2015, s. 3).

Bu 6nemden hareketle Matematik dersindeki faaliyetler ile giinliik yasam arasinda
bir bag kurabilmek igin Ogrencilerin giinlik yasamda kullandiklart materyallerin
kullanildig1 problemlere yer verilmelidir (Bonotto, 2005, s. 315). Okullarda geleneksel
olarak ¢oziilen s6zel problemler, problem durumunun yapisi ile sembolik matematiksel
ifadenin yapisi arasinda bir eslestirme yapmaya odaklanmaktadir (Bonotto ve Dal Santo,
2015, s. 4). Aslinda geleneksel sozel problemleri ¢ozmek, 6grenciler i¢in bir problem
cozme etkinligi degildir. Aksine anahtar sozciiklere ve ipuglarina dayanan bir
alistirmadir. Siiphe yok ki bu tip sorular da konunun pekigmesi i¢in 6nemlidir ancak
Ogrencilerin bu ¢agda ihtiya¢c duydugu matematiksel bilgilere ve yaraticiliga hitap
etmemektedir (English, 2009, s. 352). Ayrica bazi arastirmacilar okulda 6grencilerin
sozel problemleri ¢ozerken gercekei diisiinceleri géz ardi ettiklerini ve gercek yasamla
matematigi iligkilendirmekte zorlandiklarini1 gézlemlemislerdir (Schoenfeld, 1991, s. 4).

Etkilesimli 6gretim yontemleri ve uygun yapay lriinler kullanilarak olusturulan problem
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kurma etkinlikleri, geleneksel bi¢imde kullanilan s6zel problemleri ¢ok daha faydali hale
getirecektir (Bonotto, 2010, s. 400).

Bazi arastirmacilar s6zel problemleri okul disinda karsilagilan durumlara biraz
daha benzeterek, 6rnegin; verileri gergekei segerek, konu baglamlarini giindelik yasamla
iligskilendirerek soru kalitesini arttirmaya ¢alismiglardir (Verschaffel vd., 2000, s. 6).
Matematik egitiminin amaclarindan biri de matematigi gilinliik hayatta ve diger alanlarda
kullanabilmektir. Bu nedenle 6grencilerin okul disinda yiizlesmek zorunda kalacaklar
dogal durumlarla bas etmeye hazirlanmalarina yardimeir olmak gerekir. Bunun igin
okullarda matematiksel problem ¢6zme durumlart yeniden degerlendirilmelidir.

Ogretmenler, 6grencilerden ¢ogunlukla “Bu isledigimiz konular bizim ne isimize
yarayacak?” sorusunu duyarlar. Ogrencilerin okulda karsilagtiklar1 problemleri kendi
hayatlariyla iliskilendirmeleri verilen problemleri ¢ozmelerinde kendilerine yardimci
olacaktir (Bonotto, 2010, s. 403). Ogrencilerin matematik derslerinde karsilastiklar:
problemlerin hemen hemen tamami baska bir kisi, 6gretmen veya ders kitabi tarafindan
hazirlanmistir. Aslinda okul disindaki gercek hayatta O6grenci kendi karsilastigi
problemleri ¢ozmeye calismaktadir. Bu bakis agisiyla 6grencilere problem olusturma
firsat1 verilerek (kendi sorularini yaratarak) kesfetmeleri saglanmalidir (Kilpatrick, 1987,
s. 124).

Problem kurma ile ilgili birgok ulusal arastirma yapilmistir. Atalay (2017)
caligmasinda, ilkokul doérdiincii sinif Ogrencilerinin kesirler konusunda bilgisayar
animasyonlar1 yardimiyla problem kurma becerilerini belirlemistir. Ekici (2016)
caligmasinda, ortaokul Ogrencilerinin matematiksel problem kurma stratejilerini
belirlemeye calismistir. Yenilmez ve Ev Cimen (2014), matematik 6gretmeni adaylarinin
“Ornek, alistirma, problem” olusturma ¢alismalarini incelemislerdir. Semizoglu (2013)
caligmasinda, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama ve gorsel okuma
diizeyi ile problem kurma becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Zehir (2013)
calismasinda, ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarinin kesir iglemlerine yonelik
problem kurma becerilerini incelemistir. Kazak (2012) ¢alismasinda, ilkdgretim altinci
smif Ogrencilerinin matematik dersinde kesirlerde toplama islemi ile ilgili sozel
problemleri kurma ve ¢ézme becerileri ile kurarken veya c¢ozerken yaptiklari hatalari
belirlemistir. Akay (2006) g¢alismasinda, problem kurma yaklasiminin 6grencilerin
akademik bagarilarinin, problem ¢6zme becerisi ve yaraticiliklar1 {izerindeki etkisini

incelemistir.
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Problem kurma ile ilgili uluslararasi arastirmalar ise su sekildedir. Kontorovich,
Koichu, Leikin ve Berman (2012), problem kurma siirecinin bir bilgi tabani, grup
dinamigi, bireysel zeka algis1 ve gorev organizasyonu unsurlarindan olustugunu
belirlemislerdir. English (1998), yaptigi calismasinda problem kurmanin 6grencilerin
problem ¢6zme becerilerini, tutumlarini matematiksel problem ¢dzerken kendine giiven
duygusunu gelistirdigini ve matematiksel kavramlarin daha genis bir bigimde
anlasilmasia katkida bulundugunu o6ne siirmiistiir. Leung (1996) ve Silver (1994),
problem kurmanin 6grencilerin sdzel problemleri ¢ozme becerileri iizerinde olumlu
etkileri oldugunu ifade etmistir. Brown ve Walter (1990), 6grencilerin problem kurma
stirecindeki diisiinme siireglerini incelemistir.

Bonotto ve Dal Santo (2014) calismalarinda, ogrencilerin okul disinda
karsilastiklari yapay tirlinler ile sinif ortaminda 6grencilerin matematik bilgisinin gelisimi
tizerine birbiri ile etkilesimini igeren bir arastirma projesi yliriitmiislerdir. Ayrica Bonotto
ve Dal Santo (2015) diger bir ¢calismalarinda, uygun kiiltiirel eserler, etkilesimli 6gretim
yontemleri ve yeni sosyo-matematik normlarinin tanitilmasi iizerine kurulu bir dizi
etkinlikle karakterize edilmis bir 6gretim deneyi sunmustur. Bu ¢alismada da dgrencilere
yapay Uriin kullanilarak problem kurma calismasi yaptirilmistir. Benzer bir ¢aligmaya
ulusal alanyazinda rastlanmadigi goriilmiistiir. Bu baglamda arastirmanin amaci ilerleyen

boliimde verilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calismada ortaokul yedinci sinif 6grencileri ile galisilmis olup, arastirmada
Ogrencilerin gercek yasamlarindan segilen yapay triinlere uygun problem kurma
becerileri incelenmistir. Bu ¢ergevede ¢alismanin amaci, Ogrencilerin yasadiklari
bolgedeki market, restoran ve gezi/tur temalarinda belirlenen brosiirleri kullanarak
problem kurmak, daha sonra kurduklar1 problemleri inceleyerek 6grencilerin yaptiklar
hatalar1 belirlemek, 6grencilerin kendi kurduklar1 problemlerdeki hatalar1 tartisarak fark
etmelerini saglamak ve goriismeler yaparak bu hatalari neden yaptiklarini ortaya
cikarmaktir. Bu amag igerisinde dgrencilerin problem kurma, kurduklar1 problemlerdeki
hatalar1 fark etme, edinilen bilgilerle problem ¢6zme, matematiksel diisiinceyi giinliik
hayatlarina kanalize etme gibi becerilerine ve bu yolla 6grencilerin problem ¢6zme ve
kurma becerilerine katki saglamak amaglanmaktadir.

Bu calismanin problem climlesi; “Yedinci sinif 6grencilerinin gercek yasam

durumlarina uygun problem kurma becerileri nasildir? ” seklindedir.
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Arastirmanin amacina ve problem ciimlesine uygun olarak olusturulmus alt
problemleri asagidaki bigimde verilebilir:
Yedinci sinif 6grencilerinin;
1. Market temasinda serbest, yar1 yapilandirilmis, yapilandirilmig problem kurma
becerileri nasildir?
2. Restoran temasinda serbest, yar1 yapilandirilmis, yapilandirilmis problem kurma
becerileri nasildir?
3. Tur/gezi temasinda serbest, yar1 yapilandirilmis, yapilandirilmis problem kurma
becerileri nasildir?
4. Kurulan problemlerin tartisilmasinda 6grencilerin buldugu hatalar nelerdir?

5. Ogrencilerin problem kurarken yaptiklari hatalarin nedenleri nelerdir?

1.3. Arastirmanm Onemi

Glinlimiizde degisen 6gretim programlarinda problem ¢6zmenin yaninda problem
kurma da énem kazanmaya baslamistir. Ogrencilerin sadece verilen problemi ¢dzmesi
degil farkli durumlara uygun problem kurmalar1 gerekmektedir. Ciinkii problem kurma,
problem ¢6zmenin daha ileri adimidir ve problem ¢6zmeyi de biinyesinde barindiran bir
aktivite olarak tanimlanmaktadir (Bonotto ve Dal Santo, 2015, s. 4). Bu nedenle,
ogrencilerin matematik derslerinde sadece verilen kaliplasmig matematik problemleriyle
yetinmek yerine daha sira dis1 ve gilinliik hayatlarinda kullanabilecekleri problemlerle
tamistirilmas1 gerekmektedir (Bonotto ve Dal Santo, 2015, s. 4). Ogrenciler giinliik
hayatla iligkili sira dis1 problemler gérmeye alismadiklar1 i¢in nasil diistinmeleri
gerektiginde zorlanmaktadir (Dede ve Yaman, 2005, s. 42). Bu nedenle problem kurma
caligmasi yaptirmak 6grencilerin kaliplagmis problem durumlarindan ¢ikarip farkli bakis
acilar1 kazanmalarina olanak saglayacaktir (Bonotto ve Dal Santo, 2015, s. 4).

Problem kurma Freudenthal’e (1991) gore, yapilandirilmis zengin durumlar
iceren gorevler bulunduran, gercek yasam nesnelerini ve insan etkilesimlerini kullanan
yaratic1 bir etkinlik bicimidir (Akt. English, 2009, s. 352). Ogrencilerin kurduklari
problemleri ger¢ek yasamlarinda kullandiklar1 ya da kendi ¢evrelerinde bulunan bir nesne
ile iliskilendirmeleri saglanirsa problem kurma siirecinde gergek yasam iliskisini kurarak
durumun/baglamin ig¢ine daha fazla girmesi ve daha gercek¢i (realistic) diisiinmesi
saglanabilir.

Ulusal alanyazin incelendiginde problem kurma ile ilgili gesitli ¢aligmalar

bulunmasina ragmen alanyazinda problem kurma etkinliklerine yonelik daha ¢ok
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ogretmen (Barlow & Cates, 2006; Kili¢, 2014), 6gretmen adaylar1 (Bayazit ve Kirnap-
Do6nmez, 2017; Giir ve Korkmaz, 2006; Isik 2011; Isik ve Kar, 2012; Kilig, 2013a; Toluk-
Ugar, 2009) ve ogrenciler (Cankoy ve Darbaz, 2010; English, 1997b, 1997c, 1999;
Gokkurt, Ornek, Hayat ve Soylu, 2015; Isik ve Kar, 2015; Kilig, 2013b) iizerinde yapilan
calismalara rastlanmaktadir. Ogrenciler iizerinde yapilan ¢alismalar incelendiginde ise
ulusal alanda yapay iriinler kullanilarak hazirlanan problem kurma ¢alismasina
rastlanmamuistir. Bu yoniiyle bu ¢alisma digerlerinden ayrilmaktadir. Bu ¢alismada yapay
iirlin olarak Ogrencilerin yasadiklar1 yerde bulunan bir market brosiirii, bir restoran
mentisii ve aragtirmacinin kendi hazirladigi bir tur/gezi brostirii kullanilmistir.

Bu konuda yurtdisinda yapilan ¢alismalar incelendiginde Ggrencilere problem
kurma ¢alismasi yaptirilan pek ¢ok ¢alismaya rastlanmistir (Bonotto ve Dal Santo, 2015;
Cai, 2003; Hashimoto, 1987; Lowrie, 2002;). Baz1 arastirmacilar da problem kurmanin
dogasini arastirmiglardir (Brown & Walter, 1993; Silver, 1994). Cai ve Silver (2005),
problem kurma becerisi ile yaraticilik arasindaki iliskiyi incelemistir. Ulkemizde yapilan
bazi caligmalar incelendiginde 6grencilerin problem olusturma becerileri incelenmistir
(Akay, 2006; Dede ve Yaman, 2005; Fidan, 2008; Kazak, 2012; Korkmaz, Giir, Ersoy,
2004). Ogrencilerin kurduklar1 problemlerdeki hatalari fark etmeleri ile ilgili bir
calismaya da ulusal alanyazinda rastlanmamustir. Bu ¢alismada 6grencilerin kurduklari
problemleri kiigiik gruplar halinde tartigmalar1 saglanmistir. Bu ¢alisma 6grencilerin
yanliglarint gérmeleri bakimindan énemlidir.

Problem kurma bu kadar 6nemli bir beceri olmasina ve 68retim programinda yer
almasina ragmen okullarda yeterli ilgiyi gorememektedir. Bu calisma Ogrenciler
agisindan problem kurmaya vurgu yapmasi ve 6grencilerin ilgisini arttirmasi bakimindan
onemlidir. Nitekim problem kurmanin 6nemi Lavy ve Bershadsky (2002, s. 281),
tarafindan soyle belirtilmistir: “Problem formiilasyonu, matematiksel veya deneysel
becerilerin yalnizca bir unsuru olan problem ¢éziimiinden daha 6nemlidir. Yeni sorular,
veni olasiliklar tiretme, yaratict hayal giictiniin ve bilimde gergek gelismenin izleridir.”

Arastirmanin varsayim ve siirliliklarina, konu ile ilgili tanimlara ve arastirmada

gecen kisaltmalara asagida yer verilmistir.
1.4. Varsayiumlar

1. Arastirma siiresince 6grencilerin kontrol altina alinamayan digsal etkenlerden esit

olarak etkilendikleri kabul edilmistir.
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2. Ogrencilerin problem kurma uygulamalarinin tamamma goniillii olarak
katildiklar1 kabul edilmistir.

3. Aragtirmacinin ¢alismanin uygulanmasi ve yorumlanmasi siirecinde yansiz
davrandig varsayilmistir.

4. Problem kurma formlarinin ve goriisme sorularimin hedeflenen davraniglari

olctiigii varsayillmistir.

1.5. Sinirhliklar
1. Arastirma 2017-2018 egitim- 6gretim yili ile sinirlidir.
2. Arastirma Eskisehir Ili Tepebasi Ilgesi’nde bir devlet okulunda yedinci smifta
okuyan 20 6grenci ile sinirhdir.
3. Arastirmadan elde edilen bulgular, arastirmanin gerceklestirildigi ¢alisma grubu

verileri ile smirlidir.

1.6. Tanimlar

Problem: Giderilmek istenen giigliiktiir (Van De Walle, 2007, s. 20).

Problem Cézme: Bir matematik probleminin sonucunu bulmaktan &te, yeni durumlarla
kars1 karsiya gelmek ve bu durumlara esnek, ise yarar ve zarif ¢oziimler bulmak anlamina
gelir (Gail, 1996, s. 256).

Problem Kurma: Bir durumdan veya bir problemden yeni problemler olusturmak ya da
verilen durum iizerinde degisiklikler yaparak bir problem tiretmektir (Silver, 1994, s. 19).
Serbest Problem Kurma: Herhangi bir sinirlama yapmadan istendigi gibi bir problem
kurma etkinligidir.

Yar1 yapilandirilmis Problem Kurma: Verilen duruma uygun problem kurma
etkinligidir.

Yapilandirilmis Problem Kurma: Verilen bir problemden hareketle, benzer problem
kurma etkinligidir (Stoyanova & Ellerton, 1996, s. 520).

1.7. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

NCTM: Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi
UMI-CIIM: Italyan Matematik Birligi
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IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal Cergeve

Bu béliimde problemin tanimi, problemlerin siniflandirilmasi, problem kurma,
problem kurma stratejileri, yapay tiriinler, problem kurmanin faydalar1 ve problem kurma
ile ilgili tanim ve kavramsal ¢ergeveye; alanyazindan hareketle olusturulan igerige yer

verilmistir.

2.1. Problem

Problem, giderilmek istenen gii¢liiktiir (Van De Walle, 2007, s. 20). John Dewey
(1910, s. 122) problemi, insanin zihnini karistiran, inancini belirsizlestiren bir olgu olarak
tanimlamistir. Yan ve Lianghuo (2006, s. 8) problemi, karar ya da cevap gerektiren bir
durum olarak tanimlar. Farkli tanimlar1 olsa da problem bireye engel olusturan, zorlayan,
bireyin ¢6zme ihtiyaci hissettigi sey olarak tanimlanabilir. John Adair (2000, s. 41)
problemi; “kisinin Oniine atilmig, kisiyi engelleyen bir durum” bi¢iminde
tanimlamaktadir.

Fisher (1987) problemi “hedef + engel” olarak ifade etmistir. Bir durumun
problem olabilmesi i¢in bir amag¢ olmalidir ve 6nlimiizde bir engel bulunmalidir. Bir
problem durumu ile karsilagtiginda birey kendine “Ne yapmak istiyorum?” (Hedef),
“Yapmak istediklerimi engelleyen faktorler neler?” (Engel) sorularini yoneltebilmektedir
(Fisher (1987), akt. Cakmak ve Tertemiz, 2002, s. 20).

Korsunsky’e (2003, s. 1) goére problem, kisinin mevcut tecriibeleriyle
¢oziilemeyen yaratici diisiinme gerektiren durumlardir. Ildir1 (2009, s. 9) ise problemin,
insanlarin hayatlar1 boyunca karsilarina ¢ikan bir olgu oldugunu ve bu olgunun
matematiksel bir bulmacaya benzedigini ifade etmistir. Ildiri’’ya gore, bir durumun
problem olabilmesi i¢in 68rencide ilgi uyandirmasi, dort islemden daha fazla beceri
gerektirmesi ve daha 6nce karsilasmadigi bir durum olmasi gerekmektedir.

Jonassen’a (2000, s. 64) gore bilinmeyeni bulma durumunun sosyal, kiiltiirel ve
entelektiiel bir degere sahip olmasi gerekir. Starko (2010, s. 31) problemlerin dogasini
tartisirken, “problemlerin cesitli sekiller, boyutlar ve bicimlerde geldigini, bazilarinin
digerlerinden daha fazla potansiyele sahip oldugunu” sdylemistir. Bir problem zor olmak
zorunda degildir. Bakis agisinda bir farklilik ya da algilanan bir firsat da olabilir (Starko

2010, s. 31). Kneeland (2001, s. 12) problemi, mevcut durum ile olmasi gereken durum
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arasindaki fark olarak ifade etmektedir. Karsilagilan durumun problem olabilmesi i¢in bir
zorlukla karsilagsmak gerekir. Daha 6nce karsilasilmamais, ¢6ziilmemis bir sorunun varligi
sonucu bireydeki durum ile var olan durumun ortiismemesi ile bilissel denge bozulur,
boylelikle bir problemin varligindan sz edilebilir (Baki, 2008, s. 175).

Charles ve Lester (1982) ise, matematiksel problemi asagidaki 6zelliklere sahip

bir soru olarak tanimlarlar:
- Kisi bir ¢oziim bulmaya ihtiyag duymali ya da bir ¢6ziim bulmayi istemelidir.
- Kisi ¢oziimii ararken hazirda olan ve kolayca kullanabilecege bilgiye sahip
olmamalidir.
- Kisi ¢6ziimii bulmak i¢in mutlaka bir girisimde bulunmalidir (Akt. Cathcart,

Pothier, Vance & Bezuk, 2006, s. 41).

Problem ile ilgili tanimlara bakildiginda ortak olarak bahsedilen durumlar
problemin karsilasilan bir engel oldugu, problemin ¢o6ziilmesine ihtiya¢ bulundugu,
kisinin daha once bu sorunla karsilasmamis olmasi gerektigi, sonucuna varilmistir.
Problemler ile ilgili gesitli siniflamalar mevcuttur ve bu siniflandirmalarin bazilarina

ilerleyen bolimde yer verilmektedir.

2.2. Problemlerin Siniflandirilmasi

Problemler alanyazinda farkli kategorilerle incelenseler de temelde “Rutin ve
Rutin olmayan problemler” olmak tizere iki sinifta incelenebilir (Altun, 2012, s. 83).

Rutin Problemler, ders kitaplarinda yer alan, dort iglem becerileri ile ¢6ziilebilen
problemlerdir. Bu problemlerde amag, yapilan uygulamalar ile yeni dgrenilen bilgilerin
pekistirilmesidir. Rutin problemlerin, yeni bilgilerin gelistirilmesine ve matematik
o0grenmeye katkis1 azdir. Bu tarz problemlere alistirma da denilebilir (Comlekoglu, 2001,
S. 20). Rutin problemler, ifadeyi doniistiirme ve sdzel dort islem problemleri olarak ikiye
ayrilir:
- Ifadeyi Doniistiirme Problemleri: Sézel bir ifadenin matematiksel dille anlatimini igeren
rutin problemlerdendir. Ornegin; “ 15 sayisinin 3 katinin 10 fazlas1 kagtir?” seklindeki
problemler 6rnek olarak verilebilir (Giir ve Korkmaz, 2003, s. 1).
- Sézel Dért Islem Problemleri: Sozel problemler genellikle dort islem becerileri ile
coziilebilen problemlerdir. Giinliik yasamda gerekli olan islem becerilerinin gelismesine
katkida bulunur. Kar-zarar, zaman problemleri 6rnek olarak verilebilir.

Rutin Olmayan Problemler, ger¢ek hayatta karsilagilan bir durumun problemin

icerigini olusturdugu ve 6grencinin bu problemlere gercek hayattan faydalanarak ¢oziim
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{iretmesinin istedigi problemler olmaktadir. Ogrenci rutin olmayan problemler ile
etrafinda karsilastig1 durumlara matematiksel ¢oziimler bulabileceginin farkina varir. Bu
problemlere, “Bir adam bir oyundan bir tilki, bir érdek ve bir ¢uval misir kazanyor.
Bunlarla birlikte bir nehrin bir kiyisindan obiir kiyisina ge¢mek zorunda fakat bir kayik
var ve ¢ok kiigiik. Adamla birlikte bu kayik ancak birini alabiliyor. Misirt gegirse tilki
ordegi yiyebilir, tilkiyi ge¢girse ordek misirr. Hi¢bir zayiat olmadan bunlari karsiya nasil
gecirebilir?” problemi 6rnek olarak verilebilir (Altun, 2005, s. 20). Rutin olmayan
problemler, gercek yasam problemleri ve siireg problemleri olarak ikiye ayrilir:
- Gergek Yasam Problemleri: Bu tip problemler 6grencilerin bigimsel bilgilerinin yaninda
deneyimlerinden de faydalanmasini gerektirir. Giinliik yagsam problemleri olarak da ifade
edilir. Giinliik yasantidan ve okuldan edinilen bilgilerle 6grencinin matematik gelisimi
i¢in uygun ortam olugmus olur (Coémlekoglu, 2001, s. 20).
- Siire¢ Problemleri: Bu problem tiiriinde sonug¢ degil siire¢ 6nemlidir. Sonuca gotiiren
yontemler tizerinde durulur (Comlekoglu 2001, s. 20).

Problem durumlar, 6zelliklerine gore farkli sekillerde siniflandirilmakla birlikte

en genis anlamda Foong (2002, s. 136) tarafindan asagidaki gibi siniflandirilmistir.

Problemler

Matematiksel
alistirmalar ve
projeler

Kapali Problemler
(Ders kitaplarindaki

Acik uglu

Problemler
alistirmalar)

s Projalgmlgr Rutin Olmayan Problemler Kavramsal anlama Gergek hayati
1) Ifac;eylbllDonlus'Furme 1)Gergek Yagam Problemleri I¢in aglk'uglu yansitan
eSSl 2) Stirec Problemleri problem igeren uygulamali
2) Sozel Dért Islem ) ders kitaplari problemler
Problemleri T
[ | 1
Kavramlari
Eksik bilgili olanlar Problem Kurma aciklayanlar, Kural

veya hatalar

S

Sekil 2.1. Matematiksel Problemler I¢in Simiflandirma Semast (Foong, 2002, s. 136)

Getzels (1979, s. 169) problemler ve yaratict diigiince {izerine yaptig

caligmalarinda, “sunulan problem durumlari, kesfedilen problem durumlari ve yaratilan
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problem durumlar1” olmak {izere ii¢ problem tiiriinden bahsetmektedir. Birinci tip
problemlerin problem ¢oziicii tarafindan bir formiilasyonu, bir ¢6ziim yontemi olmasa da
bagkalar1 tarafindan bilinen bir ¢6ziimii vardir. Okullarda ¢6ziilen ¢ogu problem bu
tiirdendir. Ikinci tipteki problemler, bilinen bir formiilasyona, bilinen bir ¢dziim
yontemine sahip olabilir ya da olmayabilir. Ugiincii tip problemlerde ise, sunulan bir
problem yoktur, biri onu yaratmahidir (Getzels, 1979, s. 169). Birinci tip problemler
cogunlukla bellek ve hatirlama siireclerini igerir. Ikinci tip problemler analiz ve
muhakeme gerektirir. Problemi kendine amag haline getiren ii¢iincii tip problemler ise,
problem bulmay1 gerektir. Bu kapsamda problem bulma, problem kurma siirecinin ilk

adimdir.

2.3. Problem Kurma

Giliniimiizde bilim ve teknolojinin gelismesi ile egitim o6gretimde zihinsel
becerilerin gelismesine bilyilk énem verilmektedir. Bunun i¢in NCTM (2000), yeni
Ogretim yontemlerini, problem ¢d6zme ve problem kurma etkinlik ve calismalarin
desteklemektedir. Matematik egitiminde on yili askin bir siiredir problem ¢6zmeye
odaklanan calismalardan sonra aragtirmacilar matematik problemlerini kurma becerisini
gelistirmenin, en azindan egitimsel olarak, problemleri ¢6zme becerisini gelistirmek
kadar 6nemli oldugunu zamanla fark etmislerdir (Stoyanova ve Ellerton, 1996, s. 520).

Problem kurma, verilen bir problemi yeniden diizenleme, ¢oziimii verilen
problemi yazma ya da bir grafik, resim gibi gorsel ilizerinden problem olusturularak
gergeklestirilen etkinlikler olmaktadir. Burada 6nemli olan yaratici diisiincenin gelismesi,
ogrencilerin kendi baglarina bir iiriin ortaya koyabilmesidir. Problem kurma, Ingilizce
“problem posing” ifadesinin terciimesi olarak problem olusturma/ iiretme/ meydana
getirme olarak kullanilsa da yaygin olarak “problem kurma” olarak ifade edilmektedir.
Problem kurmanin birgok tanim1 yapilmistir. Leung’a (1993, s. 160) gére problem kurma,
verilen bir problemin yeniden diizenlenmesidir. Silver (1994, s. 20) ise problem kurmay,
verilen bir durumu kesfetmek i¢in problemlerin iiretilmesi ve verilen problemin
¢Oziimiinden hareketle yeni problemlerin olusturulmasi seklinde tanimlamistir.
Stoyanova ve Ellerton (1996, s. 520) problem kurmayi, gergek yasamdan hareketle
olusturulan durumlarin, anlamli matematiksel problemler haline getirildigi bir siireg
olarak tanimlamaktadir. Aslinda problem kurma verilen durum ya da bir deneyimden yeni
bir problem olusturmaktir (NCTM, 2000). Gonzales (1998, s. 9), problem kurmayzi,

Polya’nin (1957, s. 2) problem ¢6zme basamaklarindan besincisi olarak ifade etmistir.
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Ortaokul Matematik Ogretim Programi’nda da problem kurma, problem ¢ozme
basamaklarindan sonra ger¢eklestirilmesi gereken bir beceri olarak tanimlanmistir (MEB,
2018, s. 27).

Problem kurabilmek i¢in asagida verilen bazi becerilere sahip olunmasi gereklidir
(English, 1997c, 1998):

* Problem yapilarini anlama ve ilgili yapilari tanima,

* Problem tasarimini bilme, 6zellikle bilginin kritik birimlerini tanima,

* Modelleyebilme ve verilen yapilar1 doniistirmenin yani sira yenilerini

olusturma,

* Kurulan bir yapinin problemin ¢6ziilebilirligine katki saglayip saglamadigini ya

da nasil katki sagladigini bilme,

* Cesitli sekillerde matematiksel olarak farkli diisiinebilme,

* Benzer akil yiiriitme siireclerinin nasil ve ne zaman uygulanacagini bilme,

* Problemleri ve problem deneyimlerini degerlendirmede elestirel sorgulama

yapabilme (Akt. Yildiz, 2014, s. 9).

Okulda 6grencilerden genellikle 6gretmenler ya da ders kitaplar1 tarafindan
sunulan matematiksel problemleri ¢ozmeleri istenmektedir (Silver, 1994, s. 20).
Genellikle 6grencilerin sadece problem ¢6zme gorevi var iken Ogretmenler derste
kullanilan bu problemleri olusturmak zorundadirlar. Aslinda problem kurmak, matematik
disiplininde ve matematiksel diisiincenin dogasinda merkezi 6nem tasiyan ve problem
¢ozmeye eslik eden onemli bir etkinliktir (Kilpatrick, 1987, s. 125). Problem ¢6zme
becerisi yiiksek olan 6grencilerin problem kurma becerisinin, digerlerine gore fazla
oldugu belirtilmistir (Cai, 2003, s. 720). Arastirmacilar problem kurmayi 6nemli bir
etkinlik olarak tanimlamislardir ve problem kurmanin matematiksel faaliyetlerin kalbinde
bulundugunu belirtmislerdir (Kojima ve Miwa, 2008, s. 210). Problem kurma, yaratici ve
tiretken diisiinmeyi gerektirdigi i¢in sadece bir 6gretim hedefi olarak degil, ayn1 zamanda
bir dgretim amaci olarak da goriilmelidir. Ogrencilerin kendi problemlerini kesfetme ve
yaratma deneyimi her §grencinin egitiminin bir pargast olmalidir. Ancak giiniimiizde
problem kurma, az sayida 6grencinin sahip oldugu bir deneyim olmaktadir (Kilpatrick,
1987, s. 123).

Son yillarda yapilan aragtirmalara gore, problem kurma etkinliklerinin 6grencide
elestirel diistinme, 6grenci merkezli 6gretme, iletisim kurma, analitik diisiinme gibi
becerilere katkida bulundugu kanitlanmistir (Nixon-Ponder, 2001, s. 2). Dickerson (1999,

s. 1), Ogrencilerin kendi problemlerini kurduklarinda, problemlerin altinda yatan
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anlamlari, say1 ve kavramlar arasindaki iligkileri fark edebileceklerini belirtmektedir.
Diinya genelinde arastirmacilar okul matematigi reformu i¢in problem kurmaya 6nemli
bir rol verilmesini &nermislerdir (Bonotto, 2010, s. 400). Ornegin; ABD’de (NCTM,
2000) ogrencilere “matematikle ilgili ya da ilgisiz ¢ok ¢esitli durumlarla ilgili ilging
problemler” saglanmaya c¢alisilmis, daha sonra 6grencilerin kurduklar1 problemleri nasil
gelistirecekleri hakkinda 6nerilerde bulunmuslardir. NCTM, 1989 yilinda yayinladigi bir
raporda problem kurmayi ‘“Matematik yapmanin kalbinde bir aktivite” seklinde ifade
etmistir (Zehir, 2013, s. 2). Ulkemizde de problem kurmanin énemi MEB tarafindan fark
edilmis, 2005 yilindan itibaren Ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nda ve
bazi ders kaynaklarinda problem kurma etkinliklerine yer verilmistir (MEB, 2018, s. 27).
Problem kurma ile ilgili ¢esitli stratejiler kullanilmis olup bir sonraki boliimde ayrintili

ele alinmustir.

2.3. Problem Kurma Statejileri
Problem kurma, alanyazinda aragtirmacilar tarafindan farkli bakis agilari ile farkli
bi¢imlerde smiflandirilmistir (Cai ve Silver, 1996, s. 522). Silver (1994, s. 20), problem
¢ozme ve problem kurmayi birbiri ile iliskilendirmis ve problem kurmanin problem
¢ozmeden Once, problem ¢dzme siirecinde ve ¢ozdiikten sonra ortaya c¢ikabilecegini
savunmustur:
- Problem ¢6zmeden Once, belirli bir uyarandan (6rnegin; bir hikaye, resim, sema,
temsil, vb.) problem olusturuldugu esnada,
- Problem ¢6zme esnasinda, bir birey bilerek bir problemin hedef ve kosullarim
degistirirken,
- Problemi ¢ozdiikten sonra, problem ¢d6zme baglaminda elde edilen deneyimler
degistirildiginde veya yeni durumlara uygulandiginda.
Christou, Mousoulides, Pittalis, Pitta-Pantazi ve Sriraman (2005, s. 150) ise,
problem kurmay1 dort kategoriye ayirmstir:
- Diizenleme: Ogrenciden verilen bilgiden kisitlama olmadan problem kurmasi
istenir.
- Se¢me: Ogrenciden bir cevaptan problem kurmasi istenmektedir. Sonucu “5
elma” olan bir problem kurulmasi 6rnek olarak verilebilir.
- Kavrama ve Diizenleme: Ogrenciden bir esitlikten veya denklemden yararlanarak
problem kurmasi istenmektedir. “3x + 5 = 14 esitligine uygun bir problem

kurunuz” 6rnegi bu kategoride degerlendirilebilir.
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- Déniistiirme/Transfer Etme: Ogrenciden tablo, grafik veya diyagrama uygun
problem kurmasi istenmektedir. Ogrenciye verilen tabloya/grafige uygun bir
problem kurunuz denilmesi ile gerceklestirilen etkinlikler de bu kategoriye uygun
ornekler olarak diigiiniilebilir.

Stoyanova ve Ellerton (1996, s. 522) ise, Ogrencilerin problem kurma
deneyimlerinin ii¢ durumda olabilecegini savunmustur. Bunlar serbest problem kurma,
yar1 yapilandirilmis problem kurma, yapilandirilmis problem kurma olarak ele alinmakta

olup, igerikleri asagida Sekil 2.2°de verilmistir.

Problem Kurma Tirleri
Yar
Serbest Problem | Yapilandirmis | Yaptlandirimig
Kurma Problem Kurma | Problemkurma
(Konuya uygun (Sonuca, birime, (Benzer problem
problem kurma) isleme, gorsele vb. ) kurma)
Herhangi bir uygun problem Ogrenciye verilen
sinirlama yapmadan kurma) probleme benzer
istendigi gibi problem Verilen duruma problem kurulmasi.
kurulmasi. uygun problem
kurulmasi.

Sekil 2.2 Stoyanova & Ellerton’a (1996, s. 522) Gére Problem Kurma Stratejileri

Serbest Problem Kurma: Serbest problem kurma durumlarinda &grencilerden
sadece belirli bir durumdan kisitlama olmaksizin problem kurmalari istenmektedir
(Bonotto ve Dal Santo, 2015, s. 105). Bu etkinliklerde 6grenci, bir takim unsurlar segerek
iyl tanimlanmig bir problem kurmaya calisir (Stoyanova & Ellerton, 1996, s. 523).
Ogrencilerden giinliik yasamdaki bir durumu kullanarak “istediginiz bir problem kurun”,
kolay ya da zor bir problem kurun” seklinde problem olusturmalar1 istenir. Ogrencilere
bir brosiir verilerek, problem kurmalar istendiginde kisit olmaksizin gergeklestirilen
etkinlik serbest problem kurma kategorisinde degerlendirilebilir.

Yapilandirilmis Problem Kurma: Yapilandirilmis problem kurma etkinlikleri ise,
ogrencilerin zaten ¢oziilmiis ya da kendilerinin ¢6zdiigli problemleri yeniden formiile
ederek veya problemin kosullarini veya sorularini degistirerek problem olusturdugu
durumlar ifade eder (Bonotto ve Dal Santo, 2015, s. 105). Bu problem kurma tiiriinde
ogrencilere bir problem verilir ve bu probleme benzer bir problem kurmalar istenir.
Brown ve Walter’in (1990, s. 10) 6ne siirmiis oldugu “olmaz ise ne olur?” (what-if not?)

stratejisi de yapilandirilmis problem durumlarinda degerlendirilir. Bu strateji verilen bir
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problemin 6zelliklerini degistirerek yeni ve ilging bir problem iiretmeyi amaclar. Bu
strateji bir problemin tek bir ¢6ziim yolu oldugu inancini degistirir. Ogrenciler problemin
¢oziimiine odaklanmak yerine problemi anlamaya yonelirler (Lavy & Shriki, 2010, s. 12).

Yart Yapilandirilmis Problem Kurma: Yar1 yapilandirilmis problem kurma
durumlarinda 6grencilere agik bir durumun sunuldugu, bu durumun yapisini kesfetmeye
ve daha dnceki matematik deneyiminden edindikleri bilgi, beceri ve iligkileri kullanarak
tamamlamaya c¢alisilan durumdur (Bonotto ve Dal Santo, 2015, s. 105). Ogrenci daha
onceki deneyimlerinden kazandigi bilgi, kavram, birim, Oriintii, tablo, resim gibi
durumlar kullanarak bu duruma uygun problem kurmaya calisir. Ogrencilerden sonuca
uygun problem kurmalarinin istendigi etkinlikler bu ¢ergevede degerlendirilebilir.

Bu arastirmada O6grencilerden serbest, yarit yapilandirilmis ve yapilandirilmig
problem kurma tiirlerinde problem kurmalar istenmistir. Ogrencilerin problem kurma
stirecini harekete gecirmek icin giinlilk yasamda karsilastiklar1 yapay {iriinler bir arag
olarak kullanilmistir. Ogrencilerin yasadiklar1 sehirde bulunan herkes tarafindan bilinen
bir market, benzer sekilde dgrencilerin daha 6nceden bilip yemek yedikleri bir restoran
ve dgrencilerin yasadiklar1 sehirde en ¢ok gezilen yerlerden birisi olan Eskisehir Sazova
Parki kullanilan tur/gezi olmak iizere ii¢ farkli temada hazirlanan yapay {iriin

kullanilmistir. Yapay tiriinlerle ilgili ayrintili agiklama ilerleyen boliimde verilmistir.

2.4. Yapay Uriinler

Okul i¢i ve okul dis1 matematik Ggrenimi ve pratigi onemli dlgtide farklilik
gostermektedir. Egitimin amaci, okulda 6grenilen bilgilerin ger¢ek yasamda da islevsel
olmasidir. Okul 6grenimini daha etkili kilan kosullar, sinif etkinliklerinde gergek yasam
olgularinin kullanilmasiyla olusturulabilir. Bonotto ve Dal Santo (2015, s. 106)
caligmalarinda, problem kurma siirecinin uygun gercek hayat eserlerinin/iiriinlerinin
kullanimini igeren durumlarda kullanildiginda daha fazla potansiyele sahip oldugunu,
etkili ve islevsel oldugunu ifade etmistir. Matematiksel araglar, yapay iirtinler ve kiiltiirel
temsil sistemleri matematiksel 6grenmenin 6nemli bilesenleridir. Saxe (2002, s. 280),
Schliemann (2002, s. 302) ve Vygotsky (1978, s. 1) yaptiklar1 aragtirmalarda yapay
irlinlerin (ya da araglarin) 6gretmene tek basina bir fayda saglamadigi, 6grencinin kendi
basina o araglar1 kullanmasi ve aktivite sonucu c¢ikardiklar1 anlamlarin 6gretimi
destekledigini belirtmislerdir. Matematiksel hedefler, yapilan etkinliklerin yapisina,
sosyal etkilesimlerine ve dgrencilerin 6n 6grenmelerine bagl olarak ortaya ¢ikmaktadir

(Saxe, 2002, s. 280). Yapay driinlerin kullanimi ile akil yiiriitme ve matematiksel
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ogrenmenin gelisimi arasinda etkilesim bulunmaktadir. Onemli olan, 6grenmeyi tesvik
etmede ne kadar giiclii ve etkili kiiltiirel araglarin oldugu degil, yapay {iriinlerle 6gretim
uygulamalarinin ve sif etkilesimlerinin matematiksel 6grenmeye ne kadar katki
sagladigidir (Schliemann, 2002, s. 302).

Sinif i¢i aktivitelerde ger¢ek yasam iirinlerinin kullanimi, farkli egitim ve igerik
hedeflerinde degisiklik gosterebilmektedir. Ogrencileri kiiltiirel veya sosyal olgular ile
iliskili bazi matematiksel gergekleri analiz etmeye tesvik etme yoluyla siniflarda
uygulanabilir. Bu matematiksel tirtinler, matematigin dogasina sahip matematigin somut
uzantilar1 olarak gériilebilir (Bonotto, 2009, s. 195). Ogrencilerin gercek yasamlarinda
karsilastiklar1 slipermarket faturalari, sise ve kutu etiketleri, haftalik TV rehberi,
gazetedeki hava durumu tahmini, restoran meniileri, magazalar i¢in indirim kuponlari
iceren reklam brosiirleri, market brostirleri, gezi/tur rehberleri gibi gergek ya da fotokopi
olarak kullanilabilecek yapay iriinler matematik egitiminde kullanilabilmektedir
(Bonotto, 2006, s. 195). Bu nesneler 6grencilerin ger¢ek hayatlari ile alakali gergek
deneyimlerinin bir par¢asi olduklari icin ve somut durumlara isaret ettiginden 6grenciler
icin anlamlidir. Bonotto ve Baroni (2008, s. 25) calismalarinda, besinci smnif
ogrencilerinden internet yardimi ile Bratislava sehrine ulagsmak igin en ucuz seyahati
planlamalar istenmistir. Bir diger ¢alismasinda Bonotto (2010, s. 402) ¢alismasinda,
yapay lirlin olarak dgrenciler tarafindan olusturulmus bir takvim ve internet yardimiyla
hazirlanmis ayrintili bir gezi plan1 kullanmistir.

Matematik 6gretiminde yeni bir simif kiiltiirii olusturmaya yonelik tasarlanan ve
uygulanan Ogretme/0grenme ortami, ¢esitli tamamlayici ve biitlinlesik etkinliklerle
desteklenebilir (Bonotto, 2009, s. 300). Bunun i¢in dgrencilerin ¢esitli yapay triinlerin
kullanimiyla ikili ya da kiigiik gruplar halinde sinif tartismalar1 yoluyla motive olmalari
saglanabilir. Giinlik yasam {riinleri sadece dgrencileri motive etmek igin degil, ayni
zamanda ger¢cek hayati smif ortamina tasima firsatt sunarak Ggrencilere
matematiksellestirme siireclerinde destek saglamaktadir. Ornegin; bir makbuzdan baz1
verileri kullanarak problem kurma islemi, matematiksel kavramlardan gercek diinya
durumlarina  gegisi  saglayabilir.  Yapay {rlinlerin  kullanim1  Ogrencilere
“matematiksellestirme” konusunda basit deneyim sunarak yeni hedefler olusturabilir
(Bonotto, 2005, s. 319).

Ogrencilerden matematiksel durumlari tamimalar1  igin; (1) giindelik
yasamlarindan yapay tirlinler segmeleri, (2) onlarla iligkili matematiksel deneyimleri

tanimlamalari, (3) benzetim ve farkliliklar1 aramalari, (4) problem olusturmalari istenerek
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giindelik yagamlarinda karsilarina ¢ikan matematiksel durumlari kesfetmeleri saglanabilir
(Bonotto, 2010, s.403). Boylelikle yapay iriiniin igerisindeki matematigi anlama
ihtiyacinin  ortadan kalktigi “dematematizasyon™ siirecinin aksine, Ogrencilerin
matematigi sakli oldugu yapay iiriinlerden ¢ikarmak anlamina gelen “rematematizasyon”
stireci tercih edilir. Bu sayede dgrencilerin okul ortaminda karsilastiklart zamanlari
matematikle islevsel hale getirmek miimkiin olabilir (Bonotto, 2010, s. 403). Problem
kurma etkinliklerinde de yapay iiriinlerin kullanilmasi1, matematiksel hedeflere ulasmada

bir yol olarak goriilebilir.

2.5. Problem Kurmanin Faydalari
Birgok arastirmaciya gore, problem kurmanin 6grencinin bilgisi, problem ¢dzme
yetenegi, yaraticilik ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmesi agisindan faydalar
vardir (Capraro & Rosli, 2014, s. 227). Problem kuran &grenciler aktif ¢grenme
gerceklestirirler. Bu sekilde 6grenciler, dinleyen roliinde degil bizzat yapan ve yasayan
olarak siirece katilirlar. English’e (1997c, s. 188) gore, problem kurma &grencilerin
matematiksel hesap yapma bilgilerini gelistirir, elestirel diisiinmelerini saglar. Problem
kurma, ogrencileri yeni ve farkli bir sey iiretme konusunda cesaretlendirir (Brown &
Walter, 2005, s. 1). Problem kuran 6grencilerin matematiksel problem ¢6zme korkusu
azalir, derse kars1 ilgisi ve sempatisi artar (Altun, 2012, s.16).
Silver (1994, s. 22), problem kurmanin sagladig: faydalar:
e Problem ¢dzme becerisini gelistirmesi,
e Yaraticilig1 gelistirmest,
e Matematige kars1 tutumlari arttirmasi,
e Bagimsiz 6grenmelerini saglamasi,
e Matematiksel diisiincelerini takip etmeye yaramasi
seklinde ifade etmistir.
Matematigin gelisimi, yaratici hayal giiclinii gerektirir (Bonotto ve Dal Santo,
2015, s. 107). Bu durum yeni olasiliklarin ortaya konulmasi ve eski sorulara yeni agidan
bakilmasinin bir sonucudur (Ellerton & Clarkson, 1996, s. 995). Silver (1997, s. 72)
problem ¢6zme ve problem kurma goérev ve etkinliklerini iceren arastirmaya yonelik
matematik  Ogretiminin  6grencilere  matematikte daha yaratict  yaklagimlar

gelistirmelerine yardimci olabilecegini 6ne siirmiistiir.
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Guilford (1950, s. 450) yaraticilikla ilgili yaptigi ¢alismasinda yaraticilikla ilgili
“iraksak diisiinme ve yakinsak diisiinme” olmak tizere iki tiir diisiinme bigimi ile
ilgilenmistir. Iraksak diistinmeyi dokuz beceriye ayirmistir. Bunlar problemlere
duyarhilik, diisiinsel akicilik, ayarlama esnekligi, 6zgiinliik, sentezleme kabiliyeti, analitik
beceriler, yeniden diizenleme yetenegi, diisiinsel yapinin kapsami ve degerlendirme
yetenegidir. Yaratici siireci tanimlayan bu siireglerden probleme duyarlilik, problem
bulmanin; problemlerin ¢éziimlenmesi de problem ¢6zmenin 6nemini vurgulamaktadir.
Bu nedenle problem kurma ve problem ¢6zme etkinlikleri bir¢ok arastirmaci tarafindan

yaraticiligl tesvik etmek ve degerlendirmek ic¢in kullanilir.

2.6. lgili Yayn ve Arastirmalar
Bu bdliimde problem kurma ile ilgili ulusal ve uluslararasi calismalara yer

verilmigtir.

2.6.1. Problem kurma ile ilgili ulusal arastirmalar

Problem kurma ile ilgili ulusal alanda yapilan ¢calismalar asagida verilmistir.

Demirci (2018) galismasinda olasilik konusu iizerinden matematik G6gretmeni
adaylarinin problem kurma becerilerinin gelisiminin incelenmesi amaclamistir.
Arastirmada adaylarin olasilik basarilarinin ve problem kurma becerilerinin gelistirilmesi
icin Ogrenme ortami tasarlanmistir. Bu baglamda tasarlanan &grenme ortaminin,
adaylarin olasiliga yonelik kavramsal anlamalarina katkida bulunarak problem kurma
becerilerini gelistirdigi anlagilmistir. Adaylarin, 6grencilerin ders ortaminda kurduklari
problemlerdeki hatalar1 belirleme ve doniitler verme noktasinda daha fazla giicliik
yasadiklar tespit edilmistir.

Ev Cimen ve Yildiz (2017) ¢aligmalarinda, ortaokul ders kitaplarinda problem
kurma uygulamalarina yer verilip verilmedigini her bir sinif diizeyi ve 6grenme alani igin
incelemeyi ve ne tlirde problem kurma etkinliklerine yer wverildigini gormeyi
amaclamistir. Calismada 2016-2017 yili Talim ve Terbiye Kurulu’nun yayinladig
ortaokul ders kitaplar1 incelenmistir. Aragtirmanin sonucunda bir yaym hari¢ problem
kurma etkinliklerine sinirli sayida yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica problem
kurma etkinliklerinin alt O6grenme alanlarinda dengeli bir dagilim gostermedigi
goriilmiistir.

Cetinkaya (2017) calismasinda, sekizinci sinif dgrencilerinin problem kurmada

niceliksel bilgiyi diizenleme, niceliksel bilgiyi se¢cme, niceliksel bilgiyi kavrama ve
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niceliksel bilgiyi aktarma becerilerini incelemistir. Aragtirma sekizinci sinifta okuyan
toplam 370 &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere uygulanan problem etkinliklerinde
bazi sorularin ¢oziimleri veya denklemleri verilmis ve 6grencilerden ilgili ¢6zliim veya
denkleme uygun problem kurmalar1 istenmistir. Ogrencilerin kurdugu problemler
incelendiginde elde edilen bulgular, 6grencilerin cogunlugunun 6zgiinliik ve yaraticilik
seviyelerinin olmasi1 gerekene gore daha diislik oldugunu gostermektedir.

Kanbur (2017) ¢alismasinda, ilkdgretim matematik 6gretmenligi tiglincii sinifta
okuyan Ogretmen adaylar iizerinde dinamik geometri yazilimlar1 kullanarak problem
kurma calismasinda 6grencilerin problem kurma durumlarint incelemistir. Durum
calismasi deseninde gergeklestirilen calismada elde edilen sonuglara gore, 6gretmen
adaylarinin kullandiklar1 matematiksel kavramlar onlara verilen problem kurma
durumlarindaki sekil ile orantili olmustur. Katilimcilar bu ¢alisma ile ilgili dinamik
geometri yazilimlart ile problem kurmanin eglenceli, ilgi ¢ekici oldugunu ifade
etmislerdir.

Atalay (2017) calismasinda, ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin kesirler
konusunda bilgisayar animasyonlar1 yardimiyla problem kurma becerilerini incelemeyi
amaglamistir. Aksiyon arastirmasi olarak 27 ogrenci lizerinde yapilan g¢alismada,
bilgisayar animasyonlar1 yardimiyla kesirlerle problem kurma c¢alismalarinin,
ogrencilerinin problem kurma basarilarin1 pozitif yonde gelistirdigi gortilmistiir.
Ogrencilerin animasyonlarla ders islemeye istekli olduklar1 6zellikle soyut derslerde
animasyonlarla ders islemenin faydali oldugu sonucuna varilmistir.

Kartal (2017) ¢alismasinda, ilkokul dordiincti sinif 6grencilerinin, ayni1 ¢éziime
sahip, her birisi "sembolik, sayisal ve s6zel” olarak {i¢ farkli bigcimde verilen ve dort islem
gerektiren matematik problemlerini ¢dzme becerilerini incelemistir. Ilave olarak
calismada, dgrencilerin problem kurma becerileri de incelenmistir. Elde edilen sonuglara
gore; Ogrencilerin sembolik, sayisal ve sozel olarak verilen problemlerin ¢oziimiinde
zorlandiklar1 goriilmiis ayrica Ogrencilerin sozel problemleri kurmakta zorlandiklar
sayisal problemler kurmayi tercih ettikleri goriilmiistiir.

Ekici (2016) calismasinda, ortaokul 6grencilerinin matematiksel problem kurma
stratejilerini belirlemeye calismistir. Her simif diizeyinden ve farkli akademik basariya
sahip toplamda 112 6grenci ile calisilmistir. Aragtirma sonuglar1 6grencilerin problem
¢ozmede oldugu gibi problem kurarken de belirli siralamalar izlediklerini ve birbirlerine

benzer yollar kullandiklarini ortaya koymustur.
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Sahal (2016) ¢alismasinda, altinci sinif tam sayilar konusunun problem kurma
yaklagimi ile islenmesinin Ogrencilerin matematik basarilar1 ve tutumlarina etkisini
incelemistir. Deneysel olarak yiiriitiilen ¢alismada problem kurma yaklagiminin tam
sayillar konusundaki akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi, buna karsilik
ogrencilerin matematik tutumlar1 {izerinde fazla bir etkisinin olmadigi sonucuna
ulasilmistir.

Kurt (2015) c¢alismasinda, problem kurma ¢alismalarmin altinct  sif
Ogrencilerinin matematik kavramlarin1 6grenme diizeylerine etkisini arastirmistir.
Arastirma altinc1 smif 64 6grenci ile deneysel olarak yiiriitilmiistiir. Arastirmanin
sonucunda, problem kurma calismalartyla yapilan matematik 6gretiminin dgrencilerin
matematik kavramlarini 6grenme diizeyini, matematik tutumunu ve dgrenilen bilgilerin
kaliciligini anlamli seviyede olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Yenilmez ve Ev Cimen (2014), matematik Ogretmeni adaylarinin “Grnek,
alistirma, problem” olusturma ¢alismalarinin incelenmesi amaciyla yaptiklari arastirmada
O0gretmen adaylarimin o6rnek, alisttrma ve problem kavramlarini  birbirlerine
karistirdiklarini en ¢ok problem olusturmakta zorlandiklarini tespit etmislerdir.

Kar (2014) calismasinda, ortaokul matematik Ogretmenlerinin &gretim igin
matematiksel bilgilerinin problem kurma baglaminda incelenmesini amaglamistir.
Arastirma siireci li¢ asamada yliriitiilmiistiir. Birinci asamada, kesirlerle toplama islemine
yonelik hazirlanan Problem Kurma Testi (PKT) ortaokul ikinci siif 6grencilerine
uygulanmustir. Ikinci asamada ise, yedi 6gretmenin problem kurma bilgisi, kendilerinin
ve ortaokul ikinci smif 6grencilerinin kurduklari problemler {izerinden arastirilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore, dgretmenlerin problem kurmaya yonelik 6gretim igin
matematik bilgisinde eksikliklerin oldugu tespit edilmistir.

Kirnap Donmez (2014) calismasinda, ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin
problem kurma becerilerini incelemistir. Katilimcilara literatiir taramasi sonucu
gelistirilen ve {ic boliimden olusan yazili smmav uygulanmistir. Aragtirma sonucunda,
aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarmin bir¢ogunun problem kurma ile ilgili
eksikliklerinin oldugu saptanmistir. Yari-yapilandirilmis ve serbest problem kurma
durumlarinin ¢ogunda 6gretmen adaylarinin ancak yariya yakini verilen durumlara uygun
olacak sekilde problem kurabilmiglerdir.

Yildiz (2014) calismasinda, oncelikle ortaokul matematik dgretmen adaylarinin
problem kurma bakis a¢is1, deneyim ve becerilerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma

son smif 6grencileri ile deneysel olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina gore,
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ortaokul matematik 6gretmen adaylariin problem ve problem kurma ile ilgili genel bilgi
seviyelerinin yeterli oldugu, problem kurma calismalarina bakis acilarinin da olumlu
oldugu sonucu elde edilmistir. Ancak problem kurma becerileri, ¢esitli degiskenler
acisindan incelendiginde, 6gretmen adaylariin problem kurma becerilerinin genel olarak
diisiik seviyede oldugu belirlenmistir.

Semizoglu (2013) c¢alismasinda, ilkdgretim besinci smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama ve gorsel okuma diizeyi ile problem kurma becerileri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara ilindeki 414 besinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Arastirmanin sonucuna gore, okudugunu anlama ve gorsel okuma
puanlari ile problem kurma beceri puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir
iliski oldugu saptanmustir.

Zehir (2013) calismasinda, ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin kesir
islemlerine yonelik problem kurma becerilerini incelemistir. Veri toplama araci olarak
kesirlerle toplama, ¢ikarma, ¢garpma ve bolme islemi iceren Problem Kurma Testi (PKT),
yart yapilandirilmis miilakatlar ve kesir Ogretimine yonelik 6gretmen adaylarinin
diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla iki adet acik u¢lu soru kullanilmistir. Yapilan bu
calisma ile 6gretmen adaylarinin problem kurmada yasadiklari giigliikler giderilmek
istenmistir. Calisma sonunda; PKT degisiklik olmaksizin ¢aligmaya katilan adaylara
tekrar uygulanmistir. Adaylarin son test i¢in kurmus olduklar1 problem cilimlelerindeki
hata sayilarinin ¢alisma sonucunda 6nemli 6l¢iide azaldig1 goriilmiistiir.

Isik, Isik, Giiler ve Kar (2012) calismalarinda, ilkogretim matematik 6gretment
adaylarinin yedinci sinif 6grencilerinin tam sayili kesir ile basit kesrin toplamina yonelik
kurduklar1 problemlerdeki hatalar1 belirleyebilme becerilerini arastirmistir. Arastirma
sonuglarina gore adaylarin, birim kargasasi ve parca-biitiin iliskisini kuramama hatalarini
belirlemede daha fazla giicliik yasadiklar1 ve hatalara yonelik acgiklamalarinda farkli
hatalar sergiledikleri sonucuna varilmistir.

Kazak (2012) calismasinda, ilkogretim altinci sinif Ggrencilerinin matematik
dersinde kesirlerde toplama islemi ile ilgili s6zel problemleri kurma ve ¢ézme becerileri
ile problemleri kurarken veya ¢ozerken yaptiklari hatalari belirlemistir. Arastirmaci,
Erzurum ilinde bulunan 283 6grenciye problem kurma testi, problem ¢ozme testi ve
islemsel beceri testi uygulamistir. Arastirmaya gore problem kurma testinden alinan
puanlarin ortalamasinin problem ¢dzme testinden diisiik oldugu ve dgrencilerin kesirleri

anlamlandirmada sorun yasadigi goriilmiistiir.
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Salman (2012) ¢alismasinda, ilkdgretim altinci sinif 6grencileri ile problem kurma
calismasi yapmis, 6grencilerin problem kurma basarisinin problem ¢ézme ve tutumlarina
etkisini incelemistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilmustir.
Calisma Tokat ilindeki 95 ortaokul altinci sinif 6grencisi iizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirma sonucunda problem kurma caligmalarinin Ogrencilerin problem ¢6zme
basarisini anlamli diizeyde arttirdig1 ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmelerine
yardime1 oldugu goriilmiistiir. Ayrica baba egitim durumunun problem ¢6zme basarisini
olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilmistir.

Turhan (2011) calismasinda, problem kurma yaklasimi ile gergeklestirilen
matematik dgretiminin ilkdgretim altinci sinif 6grencilerinin problem ¢dzme basarilari,
problem kurma becerileri ve matematige yonelik goriislerine etkisini incelemistir. Buna
gore, problem kurma yaklasimi ile gerceklestirilen matematik 6gretiminin problem kurma
becerisini arttirdigi ancak problem ¢6zme becerisi tizerinde 6nemli bir etkisi olmadigi,
buna karsilik Ogrencilerin matematige yonelik goriislerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir.

Fidan (2008) tarafindan 48 adet ilkdgretim besinci siif 6grencisine deneysel
arastirma yapilarak matematik dersinde Ogrencilerin problem kurma c¢alismalarinin
problem ¢6zme basarisina etkisi incelenmistir. Elde edilen bu bulgulara gore, problem
kurma ¢aligmalarinin 6grencilerin problem ¢6zme bagarilarini artirdigr sonucu ortaya
cikmustir.

Akay, Argiin ve Soybas (2006) tarafindan 84 adet ilkogretim besinci sinif
Ogrencisi ile sinav ve goriismeler yapilmistir. Calismada problem kurma yaklagimi ile
yapilan bir 6gretim sonucunda 6grencilerden elde edilen veriler incelenmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin rutin problemler kurduklar: ve yaraticiliklarini kullanmadiklar
gorilmiistiir.

Akay (2006) calismasinda, problem kurma yaklagiminin 6grencilerin akademik
basarilarinin, problem ¢ozme becerisi ve yaraticiliklar: tizerindeki etkisini incelemistir.
Arastirma deneysel desen modelinde 79 ilkdgretim matematik Ogretmen aday: ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda problem kurma yaklagiminin &grencilerin
akademik basarisi, problem c¢ozme becerisi ve yaraticiliklari lizerinde pozitif yonde
anlaml diizeyde etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dede ve Yaman (2005) 6gretmen adaylarinin matematikte problem kurma ve

problem ¢6zme becerilerinin belirlenmesi i¢in yapilan ¢aligmada, matematik 6gretmen
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adaylarinin genellikle problemleri ¢ozdiiklerini ancak verilen problem ve ¢6ziimlerden
hareketle yeni problemler kuramadiklarini belirlemislerdir.

Ulusal ¢alismalar incelendiginde, problem kurma konusunun problem ¢6zmeye
kiyasla yeni bir aragtirma alan1 olmasina karsilik; problem kurma alaninda da etkili
calismalarin oldugu belirlenmistir. Son yillarda ele alinan bu konuda degisik diizeylerde
egitim goren Ogrencilerin, 0gretmen adayr ve Ogretmenlerin ¢alisma grubu olarak
belirlendigi ve problem kurma konusunda o&grencilerde kimi yetersizliklerin de
bulundugu goriilmiistiir. Benzer sonuglarin problem kurma konusunda yapilan yurtdisi
kaynakli caligmalarda da var oldugu incelenen c¢aligmalarda goriilmiis ve yabanci
kaynakli ¢aligmalarda yapilan bazi aragtirmalara ve ulasilan sonuglara ilerleyen boliimde

yer verilmistir.

2.6.1. Problem kurma ile ilgili uluslararasi arastirmalar

Problem kurma ile ilgili uluslararasi alanda yapilan ¢alismalar asagida verilmistir.

Cai ve Jiang (2017) galismasinda, Cin ve ABD ilkogretim matematik ders
kitabindaki problem kurma gérevlerinin analizini yapmistir. Bu ¢alisma hem Cin hem de
ABD'de ilkdgretim ders kitaplarinda yer alan problem kurma tiirlerini anlamak i¢in hem
tarthsel hem de karsilastirmali analizleri kullanmistir. Cin ve ABD ders kitaplari
arasindaki farklardan daha fazla kitaplarda benzerlik oldugu gozlemlenmistir. Temel fark,
Cin ve ABD ders kitaplarinda yer alan problem kurma gorevi tiirleri ile ilgilidir. Cin ve
ABD ders kitaplarinda yer alan problem kurma gorevleri arasindaki bir diger dnemli fark,
etkinliklerin sunumlariyla ve 6rnek sorularla ilgilidir.

Ngah, Ismail, Tasir ve Said (2016) ¢alismasinda, &grencilerin, serbest, yari
yapilandirilmis ve yapilandirilmis ortamlarda matematik problemleri olusturabilme
becerisi ve dgrencilerin matematik problemi kurma konusundaki goriisleri incelenmistir.
Aragtirma sonucunda, problem kurma durumlarindan yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmig problemler ile karsilasan Ogrencilerin daha ¢ok sorun yasadigi
gozlemlenmistir. Ayrica 6grencilerin problem kurma konusunda olumlu goriisleri oldugu
goriilmiistir.

Bonotto ve Dal Santo (2015) ¢alismasinda, uygun kiiltiirel eserler, etkilesimli
Ogretim yontemleri ve yeni sosyo-matematik normlarinin tanitilmasi iizerine kurulu bir
dizi etkinlikle karakterize edilmis bir 6gretim deneyi sunmustur. Calismada, gercekei
matematiksel modelleme ve problem kurmaya yonelik bir yaklasim gelistirmeye

odaklanilmis, 6nemli 6lgiide degistirilmis bir 6grenme ortami olusturmaya c¢alisilmistir.
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Sonug olarak, matematiksel modellemenin kullanilmasi ile problem kurma arasinda bir
denge kurularak dgrencilerin 6gretim etkinliklerine katilmasinin 6gretim siirecine fayda
saglayacag1 degerlendirilmistir.

Bonotto ve Dal Santo (2014) calismalarinda 6grencilerin okul disinda
karsilastiklar1 yapay tirlinler ile sinif ortaminda 6grencilerin matematik bilgisinin gelisimi
lizerine birbiri ile etkilesimini igeren bir aragtirma projesi ylriitmiislerdir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin kurdugu problemlerden bir kag¢i yaratici ve agik uglu iken
cogunlugunun standart sorular oldugu goriilmiistiir. Daha Onceden problem kurma
aktivitelerine agina olan Ogrenciler yapay irliniin analiz ve sentezini daha iyi
yapmuglardir.

Capraro, Goldsby ve Rosli (2013) ¢alismasinda, Ogrencilerin matematik
problemlerini ¢6zme ve problem kurma becerilerini degerlendirme siireglerini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmada problem ¢ozme ve problem kurma hakkinda rubrik
degerlendirme puanlama tablosu olusturulmustur. Arastirmanin sonucunda, problem
cozmede cok fazla calismanin yayimnlandigi, problem kurmada ¢ok az c¢alismanin
yazildigi, problem ¢6zme ve problem kurmanin, matematik dgrenmede ve Ogretmede
onemli biligsel aktivite oldugu, bir performans rubriginin, 6grencilerin matematikte
problem ¢6zme ve kurma becerisini incelemede uygun bir arag¢ oldugu belirtilmistir.

Bonotto (2010) c¢alismasinda, gercek¢i matematiksel modelleme ve problem
kurmaya yonelik 6nemli dl¢lide degistirilmis bir 6grenme ortami olusturmaya calismistir.
Ogrencilerin yasant1 diinyasiyla daha kolay iliski kuran sinif etkinlikleri yoluyla yapilan
problem kurma ¢alismalarmin ilkokul diizeyinde nasil gelistigini, 6gretim deneylerinden
elde edilen sonuglara gore agiklamistir. Calismada elde edilen sonuglara gore,
matematiksel modelleme ile problem kurma g¢aligmasi yaptirilan Ogrenciler yaratici
diisiinme ve kesfetme siireclerinde gelisme gostermistir.

Kojima ve Miwa (2008) calismasinda, Ogrencilerin matematiksel problem
kurmalarim  kolaylastirmak icin bir sistem uygulamistir. Ogrencilerin problem
kurmalarin1 saglamak icin etkinlik formatlar1 hazirlanmistir. Arastirma sonucunda,
ogrencilerin verilen probleme benzer problem kurmada sikinti yasamadigi ancak belirli
bir durumu ya da ¢oziimii degistirilen problemleri kurmada zorluk yasadigi goriilmiistiir.

Lavy ve Shriki (2007) ¢alismasinda, 6gretmen adaylarinin matematik bilgisi ve
problem kurma becerileri arasindaki iligkiyi tespit etmek ve problem kurma
aktivitelerindeki yeterliligini tespit etmeye ¢aligmistir. Arastirma sonuglari, dgretmen

adaylarinin matematiksel nesneleri tanimlama becerilerini gelistirdiklerini gostermistir.
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Lin (2004) calismasinda, Ogretmenleri ile problem kurma etkinliklerinin
Ogrencilerin matematiksel bilgilerini 6lgme aract olarak nasil kullanabileceklerini
ogretmeye yonelik bir proje gergeklestirmistir. Arastirma sonucunda, problem kurma
etkinliklerinin Ogrencilerin zihinlerinde olusan matematiksel yapilar1 gdérmeleri
konusunda 6gretmenlere yardimei oldugunu ifade etmislerdir.

Cai (2003) ¢alismasinda, Singapur’lu 6grencilerin problem kurma ve ¢dzmedeki
matematiksel diisiinceleri ve problem kurma becerilerini incelemistir. Arastirma
sonucuna gore, 6grencilerin ¢ogu uygun problem ¢dzme stratejilerini segebilmis ve
problem kurabilmistir. Ogrencilerin sinif diizeyleri yiikseldikce basari diizeyleri de
artmistir.

Lowre (2002) c¢alismasinda, alti yasindaki ¢ocuklarin kurdugu problemlerin
cesitlerini arastirmistir. Calismada kisa bir siire icerisinde ogrencilerin ¢ozdiikleri
problemlerden ¢ok farkli problemler kurmaya basladiklar1 goriilmiistiir.

English (1998) ilkokul iiciincii siif 6grencileri ile yapilan bir problem kurma
calismasinda, 6grencileri problem ¢d6zme becerilerine gore, matematiksel becerilerini
sayisal olarak derecelendirmistir. English, problem kurma becerisini gelistirmek i¢in
Ogrencilerin sayisal anlamdaki matematiksel becerilerinde ve problem ¢dzme
becerilerinde gelismeleri gerektigi sonucuna varmistir.

Silver (1994) 509 ortaokul Ogrencisi ile gergeklestirdigi ¢alismasinda,
ogrencilerden problem hikayesi ile problem kurmalarimni istemistir. Ogrenciler tarafindan
olusturulan problemler ¢6ziilebilirlik, dil, matematiksek zorluk ve kurulan problemlerin
birbirleri arasinda iligski olmas1 bakimindan incelenmistir. Sonug olarak, 6grencilerin ¢ok
sayida ¢oziilebilir fakat matematik ve anlam olarak zorluk derecesi yiliksek problemler
kurduklari, 6grencilerin yarisina yakininin da birbirleriyle benzer problemler kurduklar
goriilmiistiir. Ayrica ¢alisma sonunda, problem ¢dzme becerisi yiiksek olan 6grencilerin,
bu becerisi daha diisiik olan Ogrencilere gore matematiksel olarak daha gelismis
problemler kurduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Leung (1993), problem olusturan kiginin matematiksel bilgisine gore, problem
kurma performansindaki nicel ve nitel degisimlerdeki farklar1 incelemistir. Calismada,
matematik bilgisi daha iyi olan 6grencilerin ¢oziilebilir ve ¢cok adimli problemler olarak
siniflandirilabilecek problemler tirettikleri goriilmiistiir.

Hashimoto (1987) calismasinda, besinci smif dgrencilerinin problem kurma
becerilerini incelemis, 6grencilerin heniiz yeni ¢6zmiis olduklar1 problemler tizerinde

daha iyi problem kurabildikleri sonucuna varmistir. Problemin giizel anlasilmasiyla daha

32



iyl problemler kurulabilecegini ve olusturulan problemin Ogrencilerin deneyimlerini
yansittigini ifade etmistir.

Van Den Brink (1987), iki tane birinci sinif 6grencisi ile bir y1l boyunca problem
kurma ¢alismas1 yapmustir. Ogrencilere gelecek yilim birinci smif dgrencileri icin bir
aritmetik kitab1 yazma projesi verilmis ve bu ¢alismada 6grenciler kitap yazmanin
mutlulugunu yasamislardir. Ogrenciler farkli 6gretmenlere sahip olduklarindan iki kitap
karsilastirildiginda 6grenme tekniklerinin farkliligi gorilmistiir.

Problem kurma konusunda yapilan arastirmalar incelendiginde, yapay {iriinler
kullanilarak hazirlanan problem kurma galismasinin Bonotto ve Dal Santo (2015)
tarafindan gergeklestirildigi goriilmiis ancak ulusal alanyazinda problem kurma siirecinde
yapay Uriinlerin kullanildig1 bir aragtirmaya rastlanmamistir. Bu yoniiyle bu ¢alismanin
ulusal alanyazina katki saglamasi beklenmektedir. Yapay iiriin olarak “market brosiiri,
restoran meniisii Ve tur/gezi brostirii” kullanilarak gergeklestirilen bu arastirmanin hangi

yontemle ve nasil gerceklestirildigi konusundaki bilgilere ileriki boliimde yer verilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, verilerin ¢6ziimlenmesi ve aragtirmanin gecerlilik ile gilivenilirligi

konusundaki igerige yer verilmistir.

3.1. Arastirma Deseni

Ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin ger¢ek yasamda yapay iriin kullanarak
kurduklar1 problemleri incelemek amaciyla yapilan bu ¢alismada, 6grencilerin diisiinme
ve akil yiirlitme stirecleri ile ilgilenildiginden nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Nitel
arastirmalar “nasil”, “ni¢in” sorularina yanit aradigindan derinlemesine inceleme
saglamaktadir. Bu calismada 0grencilere verilen yapay tirlinleri kullanarak 6grencilerin
serbest, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis tiirde problem kurmalar1 saglanmis,
sonrasinda 6grenciler tarafindan yazilan segilmis problemler iizerinden 6grencilere grup
tartigmalar1 yaptirilmis ve son olarak segilen dgrencilerle goriismeler gergeklestirilmistir.
Detayli bir inceleme ve var olan bir durumu derinlemesine ortaya c¢ikarmayi
amagladigindan, bu calismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni
kullanilmistir. Durum ¢alismasi, farkli veri toplama araglari ile bir olay, siire¢ ya da
bireylerin derinlemesine incelenerek kesfedilmesidir (Creswell, 2007, s. 4).

Yin’e (2003, s. 83) gore, durum ¢alismasi ger¢ek hayatin i¢inden gelen olgular
inceleyen bilimsel bir aragtirmadir. Durum calismasinda bir duruma iliskin etkenler
biitlinclil bir yaklasimla arastirilarak nasil etkiledikleri ve etkilendikleri ile ilgili
derinlemesine arastirma yapilir. Durum calismast ile ilgili birgok siniflama yapilmistir.
Yin (2003, s. 83) durum ¢alismasin1 dérde ayirmis; biitiinctil tekli durum, gomiilii tekli
durum, biitiinciil ¢oklu durum, gémiilii ¢oklu durum olarak siniflamistir. Bu ¢alismada
serbest, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis problem kurma tiiriinde sunulan
etkinliklerde kurulan problemler once kendi iglerinde sonra birbirleriyle
karsilastirilmistir. Bu nedenle biitiinciil ¢oklu durum ¢alismasi deseni kullanilmasi uygun
gorilmiistiir.

Yildirn ve Simsek (2013, s. 113) tarafindan durum c¢alismasi yapilirken
izlenecek adimlar arastirma sorularinin gelistirilmesi, arastirmanin alt problemlerinin

gelistirilmesi, analiz biriminin saptanmasi, ¢alisilacak durumun belirlenmesi, ¢alisma
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grubunun secimi, verilerin toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi, ¢alismanin
raporlastirilmasi seklinde siralanmistir. Bu ¢alisma da, durum c¢alismasinin 6zelligine ve

verilen adimlarina uygun olarak planlanmis ve gergeklestirilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2017- 2018 egitim 6gretim yil1 giiz doneminde
Eskisehir ili Tepebasi ilgesinde MEB’e bagl bir devlet ortaokulunun bir subesinde
O0grenim goren toplam 20 yedinci smif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada akademik
basarilar yiiksek, orta, diisiik olarak belirlenen 13 kiz, yedi erkek 6grenci ile ¢alisiimistir.
Uygulama yapabilmek i¢in 6grenci ve velilerinden gerekli izinler alinmis ve izin
belgelerine EK 1 ve EK 2’de yer verilmistir. Yapilan calisma, amagli 6rnekleme
yontemiyle segilen 20 6grenci ile segmeli Matematik Uygulamalar: dersi kapsaminda
gergeklestirilmistir. Amagli 6rnekleme, derinlemesine arastirma yapabilmek amaciyla
calismanin amaci baglaminda zengin durumlarin segilmesidir (Biiyiikoztiirk, Kilig,
Akgiin, Karadeniz, Demirel, 2016, s. 90). Amagh 6rnekleme, belli dlgiitleri karsilayan ve
belli ozelliklere sahip olan durumlarda calisilmak istendiginde kullanilir. Aragtirmada
amacl 0rnekleme ¢esitlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi arastirmanin amacini gozeterek, problemin daha
genis bir ¢ercevede ele alinmasidir (Biiyiikoztiirk vd.,2016, s. 90).

Arastirmada Ogrencilerden serbest, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis g
farkl: tiirde problem kurmalari istenmistir. Her 6grencinin yaptig1 hatalar belirlenmistir.
Ogrencilerin kurduklar1 problemlerden “problem durumu olmayan, eksik veri iceren,
yanlig bilgi iceren, yazim ve noktalama yanlis1 bulunan, verilen duruma uygun olmayan,
gercek yasama uygun olmayan” problemler segilmistir. Ogrenciler dérder kisiden olusan
bes grup yapilmustir. Ogrencilerin kendilerinin kurdugu problemlerin arasindan segilen
problem durumlart hakkinda tartismalar1 istenmistir. Tartisma esnasinda ses kaydi
yapilmistir. Daha sonra 20 6grenci icerisinden en ¢ok hata yapan 12 6grenci segilerek, bu
secilen dgrencilerle goriismeler gergeklestirilmistir.

Yapilan goriismelerde Ogrencilere rahat cevaplar verebilmesi amaciyla
arastirmanin amaci disinda kullanilmayacagi, 6grencilerin ders basarisini etkilemeyecegi
ve sonuglarin notla degerlendirilmeyecegi sdylenmistir. Arastirmanin yapilabilmesi i¢in
alinan arastirma izin belgesi EK 3’te verilmistir. Gorlismeler okul kiitiiphanesinde ders
saatleri icerisinde yapilmistir. Goriigmelerde ses kaydi 6grencilerin ve ailelerin izni

aliarak gerceklestirilmistir. Bilimsel arastirma etiginde Ogrencilerin gercek isimleri
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verilmemis, O1, 02, ..., 020 bi¢iminde kodlama yapilmistir. Veri toplama araclarinda

her bir uygulama daha ayrintili bigimde agiklanmustir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Nitel aragtirma yontemleri veri ¢esitliligi elde edebilmek i¢in genellikle birden

fazla veri toplama yonteminin kullanildig1 aragtirma yontemleridir (Yildirim ve Simsek,

2013, s. 113). Bu arastirmada asagidaki veri toplama araglar1 kullanilmistir:

On uygulama formu (EK 4) (Ogrencilerin giinlilk yasamlarinda matematigin
kullanim1 konusunda goriisleri alinmstir.)

Brosiir inceleme formlar1 (EK 5), (EK 6), (EK 7), (Market, restoran, gezi/tur
brosiirlerinin incelenmesi i¢in hazirlanmastir.)

Problem kurma c¢alisma yapraklar1 (EK 8a-b-c), (EK 9a-b-c), (EK 10a-b-c)
(serbest, yar1 yapilandirilmis, yapilandirilmis olmak tizere ili¢ ayr tiirde
hazirlanmistir.)

Grup tartismalar1 formu (EK 11), (EK 12), (EK 13) (Ogrencilerin her bir brosiir
icin kendi kurdugu problemlerden segilmis, her biri alti soru igeren ii¢
uygulamadan olusmaktadir.)

Gortisme formu (EK 14) (Her 6grenciye her tema igin farkli hazirlanmigstir.)

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin her birine iliskin detayli

aciklamaya sirasi ile agagida yer verilmistir.

3.3.1. On uygulama formu

Arastirmada 6grencilerin glinliik hayatta matematigi kullanma durumlart ile ilgili

fikirleri alinmak istenmistir. Asagida yer alan dort soru sorulmustur (EK 4).

v

<\

Giinlik yasammizda bir market aligverisine gittiginizde,  bir restorana
gittiginizde, bir okul gezisine gittiginizde ya da bir kiyafet aligverisinde
matematigi ne kadar kullaniyorsunuz?

Matematik giinliik yagsaminizda hangi durumlarda ortaya ¢ikiyor?

Giinliik yasaminizda hangi matematiksel islemleri yapmaniz gerekiyor?

Giinliik yasaminizda karsilastiginiz durumlarda matematik bilmenin sizce 6nemi

nedir?
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3.3.2. Brosiir inceleme formlari
Arastirmada brosilir incelemesinde bir market brosiirii (EK 5a), bir restoran
meniisii (EK 6a) ve Eskisehir ilinde bulunan Sazova parki ile ilgili, arastirmaci tarafindan
hazirlanan bir gezi/tur brosiiri (EK 7a) kullanilmistir. Hazirlanan brosiir inceleme
formlar1 (EK 5b), (EK 6b), (EK 7b) ile 6grencilerden veri toplanmistir. Asagida 6rnek
olarak market brosiirii inceleme formu sorulari verilmistir.
v" Brosiirde ne goriiyorsun?
v" Brosiirde en ¢ok ilgini ne ¢ekti?
v' Brosiirde matematiksel olarak neler var?
v

Brosiirden bir iiriin almak istediginde nelere dikkat edersin?

3.3.3. Problem kurma ¢alisma yapraklari
Problem kurma c¢alisma yapraklari serbest, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmig
problem tiirlerinde hazirlamistir. Ogrencilerden market brosiirii, restoran meniisii ve
tur/gezi brosiirii kullanarak problem kurmalari istenmistir. Her bir brosiir i¢in problem
tiirlerine (serbest, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis problem kurma etkinliklerine)
yonelik ayr1 sayfalar hazirlanmis, her kurulan problemin ¢oziimiiniin yapilmasi
istenmistir. Asagida problem kurma tiirlerine gére market temasina ait 6rnek problem
kurma gorevleri verilmistir.
= Serbest problem kurma uygulamasi: Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz.
»  Yari yapilandirilmis problem kurma uygulamasi: Brosiirden yararlanarak sonucu
60 TL olan bir problem kurunuz.

»  Yapilandiridmis problem kurma uygulamasi:

“Mustafa markette Anadolu lezzetleri reyonuna ugramis, 2 paket Giimiishane
\ Cevizli Pestil ile 3 paket Safranbolu lokumu almistir. Kasiyere 100 TL veren |
| Mustafa’ya ne kadar para iistii verilmelidir?” |

Yukarida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.

3.3.4. Grup tartismalari formu

Ogrencilerin kendi kurduklar: problem durumlarindan segilerek hazirlanan bu
form, dorder kisilik 6grencilerden olusan toplam bes gruba verilmistir. Bu uygulamada
ogrencilerden problem durumu olmayan, eksik veri igeren, yanlis bilgi iceren, yazim ve
noktalama yanlisi bulunan, verilen duruma uygun olmayan, gercek yasama uygun
olmayan problemlerdeki hatalar1 tartisarak gormeleri beklenmistir. Ogrenciler kendi
kurduklar1 problemleri agik bir bigimde fark etmesin ve grup arkadaslarinin icinde
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rencide olmasin diislincesi ile uzman goriisii de alinarak dgrenciler tarafindan kurulan
problemlerde isimlerin, sayilarin degistirilmesi gibi ufak degisiklik yoluna gidilmistir.
Birinci uygulamada ger¢ek yasama uygun olmayan problemin 6grenciler tarafindan
kurulmamis olmasi sebebiyle, bu kategorideki problem arastirmaci tarafindan alan
egitimi uzmani destegi ile yazilmistir.

Grup tartigmalarinda tartisilan her soru 6grencilerin kurdugu hatali problemlerden
secilerek altt durumda incelenmistir. Birinci durum, problem durumu olmayan ifade;
ikinci durum, eksik veri igeren problem; li¢lincii durum, yanlis bilgi iceren problem:;
dordiincti durum, yazim ve noktalama yanlis1 bulunan problem; besinci durum, verilen
duruma uygun olmayan problem; altinct durum, ger¢ek yagama uygun olmayan problem

olmak iizere diger grup tartismalarinda da ayni sekillerde ifade edilmistir.

3.3.5. Yan yapilandirilmis goriisme formu

Son olarak arastirmaci tarafindan “problem durumu olmayan, eksik veri igeren,
yanlis bilgi iceren, yazim ve noktalama yanlisi bulunan, verilen duruma uygun olmayan,
gercek yasama uygun olmayan problemler” kuran 6grenciler ile 6grencilerin problem
kurma siireglerini ortaya ¢ikarmak icin kisiye Ozel goriisme sorulart (EK 14)
hazirlanmigtir. En ¢ok hata yapan toplam 12 06grenci ile birebir goriismeler

gerceklestirilmistir. Her bir formun hazirlanmasinda uzman goriisti alinmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma 2017-2018 egitim Ogretim yilinin giiz doneminde gerekli izinler
alinarak yapilmistir. Arastirmada verilerin toplanmasi sekiz hafta siirmiistiir. Sekil 3.1°de
olusturulan diyagramda veri toplama siireci 6zetlenmistir.

Arastirmada oncelikle 6grencilere arastirma siireci hakkinda bilgi verilmistir. Bir
arastirma siirecinde bulunduklari, sonucglarin ders basarilarimi etkilemeyecegi ancak
kendilerine katki saglayacagi bilgisi verilmis ve uygulama 6ncesi gerekli veli ve 6grenci
izinleri alinmis, 6grencilerin goniillii olmasina dikkat edilmistir.

Birinci hafta, 6grencilerin glinliilk hayatta matematigi nerede, nasil kullandiklar
ile ilgili sorularin yer verildigi 6n uygulama formu uygulanmistir. Bu uygulamada
Ogrencilerin matematige olan ilgileri, cevrelerinde, giinliik yasamda matematigi kullanma

durumlar konusundaki diisiinceleri ile ilgili fikir edinilmek istenmistir.
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ON UYGULAMA

e MARKET BROSURU INCELEMESI
e  MARKET TEMASI iLE SERBEST PROBLEM KURMA UYGULAMASI

e MARKET TEMASI iLE YARI YAPILANDIRILMIS PROBLEM KURMA
UYGULAMASI

e  MARKET TEMASI iLE YAPILANDIRILMIS PROBLEM KURMA
UYGULAMASI

1. GRUP TARTISMALARI

e RESTORAN BROSURU INCELEMESI
e RESTORAN TEMASI iLE SERBEST PROBLEM KURMA

UYGULAMASI
o RESTORAN TEMASI iLE YARI YAPILANDIRILMIS PROBLEM

KURMA UYGULAMASI
e RESTORAN TEMASI iLE YAPILANDIRILMIS PROBLEM KURMA

\ 4

2. GRUP TARTISMALARI

e TUR/GEZi BROSURU INCELEMESI
e TUR/GEZi TEMASI ILE SERBEST PROBLEM KURMA UYGULAMASI

e TUR/GEZi TEMASI ILE YARI YAPILANDIRILMIS PROBLEM KURMA
UYGULAMASI

e TUR/GEZi TEMASI iLE YAPILANDIRILMIS PROBLEM KURMA
UYGULAMASI

3. GRUP TARTISMALARI ]

GORUSMELER 8.HAFTA

Sekil 3.1. Veri Toplama Siireci
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Ikinci hafia, problem kurma etkinligi gerceklestirmek icin baslangic durumu
olarak gercek hayattan alinan ii¢ farkli temada yapay iiriin kullamlmistir. Ogrencilerin
problem kurmada kendi deneyimlerini kullanmasina olanak tanimak i¢in miimkiin
oldugunca onlarin tanidigi bildigi durumlar kullanilmaya ¢alisilmistir. Yapay triinlerden
ilki herkesin bildigi bir market ve bu marketin bir haftalik brosiirii (EK 5a) problem kurma
etkinliklerinde kullanilmistir. Oncelikle dgrencilere brosiirler dagitilip ilgilerini nelerin
cektigini sdylemeleri istenmistir. Brosiirde haftalik indirimler, ondalik sayilarla ifade
edilmis fiyatlar, yeni iiriinler, reklamlar, tanitimlar bulunmaktadir. Daha sonra 6grenciler
giinliik hayatta ¢ok karsilastiklari marketten aligveris yapma temas: ile ilgili ii¢ farkli
problem kurma tiiriinde problem durumlari olusturmuslardir. Ogrencilerde zaman kaygisi
olusturmamak i¢in zaman kisitlamasi yapilmamaistir.

Ugiincii hafta dgrencilerin kurdugu problemler Tablo 3.1°deki problem kurma
degerlendirme ¢ercevesine gore incelenip yaptiklari hatalar belirlenmis, alti tiir hata
belirlenmistir. Ogrencilerin problem kurarken yaptiklar1 hatalar;

e Problem durumu olmayan ifade,

e Eksik veri igeren problem durumu,

e Yanlis bilgi igeren problem durumu,

e Yazim ve noktalama yanlis1 bulunan problem durumu,

e Verilen duruma uygun olmayan problem durumu,

e (Gergek hayata uygun olmayan problem durumu
seklinde belirlenmistir.

Daha sonra bu hatalar1 barindiran alt1 farkli soru segilmistir. Sorular 6grencilerin
kendi problemleri oldugunu anlamamas: igin biraz degistirilmistir. Ogrencilerin kendi
kurduklar1 problemlerdeki hatalar1 bulmalar1 i¢in tartisma ortami hazirlanarak
tartismalar1 saglanmistir. Tartigma uygulamasi i¢in dorder kisiden olusan bes grup
olusturulmus ve tartigmalar ayr1 ayri ses kayit cihazlari ile kaydedilmistir.

Dordiincii hafta diger bir yapay iirlin olan 6grencilerin bildigi bir restoran
secilmistir. Restorana ait meniiler (EK 6a) 6grencilere verilerek incelemeleri istenmistir.
Meniide yiyecek igeceklerin fiyatlari, reklamlar bulunmaktadir. Daha sonra 6grenciler bu
mentiden yararlanarak {i¢ problem kurma tiirlinde problem durumlar1 kurmuslardir.

Besinci haftada ogrencilerin  kurdugu problemler incelenerek daha o6nce
bahsedilen 6grencilerin yaptigi alt1 hatali soru belirlenmis ve ikinci tartisma uygulamasi

gerceklestirilmistir.
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Altinct hafta yapay tirlin olarak, Sazova parki secilmistir. Tiim 6grenciler daha
once Sazova parkina gitmis olduklarindan tanidik gelecegi igin burasi secilmistir.
Aragtirmaci tarafindan igerisinde ziyaret eden gruplar i¢in 68renci ve tam fiyatlari, otobiis
tramvay fiyatlar1 bulunan tur/gezi brostirii hazirlanmistir (EK 7a). Ayni sekilde 6grenciler
brostirii incelemis, Ogrencilere brosiirde gordiikleri her seyi yazmalar1 istenmistir.
Ogrenciler ii¢ problem kurma tiiriinde problem durumlari olusturmuslardir.

Yedinci hafta ayn1 sekilde Ogrencilerin kurdugu problemlerden segilen hata
tiirlerine uygun alt1 soru Ogrenciler tarafindan ses kaydi alinarak tartigilmistir.
Ogrencilerin kendi kurduklar problemler kullanildigindan bir soruda birden fazla hata
tiirti bulunmaktadir.

Sekizinci hafta ise alt1 hata tiiriine gére en ¢ok hata yapan ikiser kisi olmak tizere
toplam 12 kisi arastirmacinin  analizleri sonucu belirlenerek  goriismeler
gerceklestirilmistir. Goriismeler yaklagik 15°er dakika slrmistiir. Her ogrenciye
yaptiklar hatalarla ilgili olarak ayr1 sorular hazirlanarak yari yapilandirilmig goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu sorularin hazirlanmas: ile ilgili her asamada oldugu gibi uzman
goriisii alimmustir.

Sekiz haftalik veri toplama siirecinde elde edilen veriler 6grencilerin yazil
caligmalarini, tartismalarin ve goriismelerin ses kayitlarini igermektedir. Elde edilen

verilerin ¢ozlimlemesine iligkin bilgilere ileriki boliimde yer verilmistir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada verilerin ¢éziimlenmesi i¢in nitel veri analizi kullanilmistir. Nitel
veri analizi her analiz i¢in gegerli olabilecek belli bir standardin olmadig, siire¢ i¢inde
elde edilen verilerin 6zgiin analizler yaparak ¢oziimlendigi aragtirmalardir (Yildirim ve
Simsek, 2013, s. 114). Bu calismada Ogrencilerin yapay iriin kullanarak kurduklari
problemler analiz edilmis, elde edilen veriler belli kategoriler altinda sunulmustur.
Problem kurma uygulamalari, grup tartismalar1 ve goériismelerden elde edilen veriler,
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.

Problem kurma uygulamalarinda kurulan problemler arastirmacinin uzman
goriisti alarak hazirladigi problem kurma degerlendirme g¢ergevesi (Tablo 3.1)
kullanilarak analiz edilmistir. Gelistirilen bu ¢ergeve ile matematiksel bir problemin sahip
olmast gereken Ozellikler belirlenerek, kurulan problemin degerlendirilmesi
hedeflenmistir. Ilgili literatiirden problemin sahip olmas1 gereke dzellikler ile ilgili bilgi

toplanmustir (EKici, 2016, s. 41; Kirnap, 2014, s 34; Yildiz, 2014, s. 39). Bu sekilde
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kurulan problemlerin hangi kriterlere gore degerlendirilecegi belirlenmeye g¢aligilmistir.
Buna gore Tablo 3.1°de verilen yedi kriter belirlenmistir. Her bir 6grenci i¢in problem

kurma degerlendirme c¢ergevesi hatalar

uygulanip 6grencilerin  yaptigi ortaya

cikarilmistir. Daha sonra Ogrencilerden en ¢ok hata yapilan problem durumlar1 bulgu

olarak sunulmustur.

Tablo 3.1.

Problem Kurma Degerlendirme Cergevesi

KRITERLER SECENEKLER
I Yok
Yazilan ifadede problem durumu var
Var
mi1?
1 Matematiksel Degil

Problemin 6zelligi

Matematiksel

Yazilan problemin amaca (verilen
duruma) uygunlugu

Verilen duruma uygun degil
Verilen duruma kismen uygun

Verilen duruma uygun

v

Yazilan problemdeki soru sayisi

Birden fazla soru var
Bir soru var

Soru yok

\

Yazilan problemin ¢6ziilebilirligi

Eksik veriden dolay1 ¢oziilemez
Yanlis bilgiden dolay1 ¢6ziilemez

Coziilebilir

Vi

Yazilan problemin dil ve anlatimi
(Tiirkge dil bilgisi acisindan)

Acik anlagilir net ifade edilmemis,

Acik anlagilir net ifade edilmis ancak verilen
ve istenenler agisindan yeterli degil.

Bazi ciimle veya kelime bozukluklari var.
Ancak verilen ve istenenler agisindan yeterli.

Acik anlagilir net ifade edilmis, Diizgiin
ciimle kurulmus.

Vil

Yazilan problemin gercek hayata
uygunlugu

Uygun
Uygun degil

Tartisma uygulamalarinda ise ses kaydi alindig1 i¢in once ses kayitlar1 uzman
gOriisii alinarak ¢oziimlenmistir. Problem durumu olmayan, eksik veri i¢eren, yanlis bilgi

iceren, yazim ve noktalama yanlisi bulunan, verilen duruma uygun olmayan, gercek
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yasama uygun olmayan problem durumlari olmak iizere alti farkli hata bulunmustur.
Tartisma uygulamasindaki her soruda Ogrencilerin bulduklar1 hata tiirleri ses kayit
cOziimlemeleri incelenerek analizi yapilmistir. Daha sonra her bir hata tiirtinden iki
Ogrenci olmak {izere toplam 12 6grenci secilip bire bir goriismeler gerceklestirilmistir.
Arastirmanin gecerlik ve giivenilirligine iligkin bilgilere ileriki bolimde yer

verilmigtir.

3.6. Arastirmanin Gecgerligi ve Giivenilirligi

Gegerlik, testin bireyin Olgiilmek istenen oOzelligini diger o6zelliklerle
karistirmadan ne derece dogru Ol¢tiigiiyle ilgilidir (Biiytikoztirk vd., 2016, s. 116).
Glivenilirlik ise yeniden kullanilabilir sonuglar elde etmek i¢in verilerin dogru bir sekilde
kaydedilmesiyle ilgilidir (Thanasegaran, 2009, s. 10). Nitel ¢calismalarda birden fazla veri
toplama yontemi kullanmak gegerlilik ve giivenilirligi artirir. Nitel arastirmalarda ig
gecerlik ve dis gecerlik yerine inandiricilik ve aktarilabilirlik, i¢ giivenilirlik ve dig
giivenilirlik yerine de tutarlik ve teyit edilebilirlik kullanilmaktadir (Y1ildirim ve Simsek,
2013, s. 276). Bu bakis acis1 ile bu arastirmada da birden fazla veri toplanarak
arastirmanin gegerli ve giivenilir olmasina katki saglanmaya ¢aligilmistir.

Inandiricilik: Calisma siiresince uzun siireli etkilesim saglanarak, cesitli veri
toplama araclarinin kullanimiyla, yapilan uygulamalarin egitim alan1 uzmanlar
tarafindan incelenmesiyle inandiricilik saglanmaya c¢aligilmistir. Yapilan bu arastirmada
da goriismelerde kullanilan sorularin amaglanan 6l¢meyi gergeklestirme derecesi veri
toplama araglar1 alaninda uzman kisilerin goriisleriyle gelistirilerek ve tekrar gézden
gecirilerek diizenlemesi yapilmaistir.

Aktarilabilirlik: Caligmanin diger orneklere ve durumlara genellenebilir olma
durumudur (Bastiirk, Dénmez ve Dicle, 2013, s. 120). Bu ¢alismada benzer ortamlarda
genellenebilirligin attirilmasi i¢in birden fazla yapay iiriin (Market, Restoran, Gezi/Tur)
kullanilmigtir. Ayrica elde edilen veriler herhangi bir yorum katilmadan ayrintili bir
sekilde dogal haliyle aktarilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 276).

Tutarlik: Crocher ve Algina (1986, s. 1) giivenilirligi, belli bir 6zelligi 6lgmek
amaciyla yapilan 6lgmelerin ayn1 bireyler iizerinde benzer sartlarda tekrar edilebilirligi
olarak tanimlamistir. Calismada elde edilen problem kurma c¢alismalari, tartigsma
uygulamasi ve goriisme ses kayitlari iki matematik 6gretmeni tarafindan yorumlanmis ve

yorumlarin arastirmaci yorumlari ile tutarl oldugu goriilmiistiir.
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Teyit Edilebilirlik: Arastirmanin katilimcilarinin agik bir bi¢imde tanimlanmasi,
veri toplama ve analiz siire¢lerinin detayli olarak anlatilmasi gerekmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2008, s. 113). Bu arastirmada arastirmanin katilimcilari, veri toplama araglari ve
verilerin analizi konusunda detayli bilgi sunulmaya calisilmis ve arastirmanin sonuglari
baska arastirmalarla desteklenerek giivenilirligi arttirilmaya ¢alisilmistir.

Nitel arastirma yoOntemine uygun olarak arasgtirmadan elde edilen veriler
¢Oziimlenmis, gegerlik ve giivenilirlige dikkat edilerek analiz edilmis, elde edilen

bulgulara ileriki boliimde yer verilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Bulgular, “6n uygulamadan, market temasindan, restoran temasindan, gezi/tur
temasindan elde edilen bulgular ve market-restoran-gezi/tur temasima iliskin genel
bulgular, grup tartismalarindan elde edilen bulgular ile goriismelerden elde edilen

bulgular” ana basliklari ile yedi kategoride incelenmistir.

4.1. On Uygulamadan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilere 6n uygulamada goriisme formu (EK 4) verilmistir. On uygulama
formunda birinci soru olarak verilen “Giinliik yasaminizda bir market aligverigine
gittiginizde, bir restorana gittiginizde, bir okul gezisine gittiginizde ya da bir kiyafet
aligverisinde matematigi ne kadar kullaniyorsunuz?” sorusuna ogrencilerin hepsi
matematigi cogunlukla kullandiklarini ifade etmislerdir.

On uygulama formunda ikinci soru olarak yoéneltilen “Matematik giinliik
vasaminizda hangi durumlarda ortaya ¢ikiyor?” sorusuna ogrenciler, markette bir
tirtiniin fiyatin1 karsilastirirken, is hayatinda, saat hesaplamalarinda, sportif aktivitelerde,
oyun oynarken vb. alanlarda ortaya ¢iktigin1 ifade etmislerdir.

Formun ti¢iincti sorusu olan “Giinliik yasaminizda hangi matematiksel islemleri
yapmaniz gerekiyor?” sorusunda ogrenciler, dort islem ve karsilastirma islemlerini
yapmak gerektigini ifade etmislerdir.

On uygulama formunun son sorusu olan, “Giinliik yasaminizda karsilastiginiz
durumlarda bilmenin énemi nedir?” sorusuna 6grenciler, matematik bilmenin aligveriste
daha bilin¢li olmay1 sagladigini ve bir¢ok alanda isimizi kolaylastirdigini ifade

etmislerdir.

4.2. Market Temasindan Elde Edilen Bulgular
Market temasindan elde edilen bulgular; market brosiir incelenmesi, serbest, yar1
yapilandirilmis ve yapilandirilmis olarak kurulan problemlerden elde edilen bulgular

olarak dort alt baglikta incelenmistir.
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4.2.1. Market brosiirii incelemesinden elde edilen bulgular

Ogrencilere ilk olarak bir market brosiirii (EK 5a) verilmis, dgrencilerden verilen
brostiri incelemeleri istenmistir. Sonrasinda brosiire iliskin goériisme formu (EK 5b)
verilmistir. Brosiire iliskin goriisme formunda birinci soru olarak verilen “Brosiirde ne
gortiyorsun?” sorusuna, 15 6grenci “ilgisini ¢eken iiriinler” ‘den 6rnek vermis, 7 6grenci
“indirimleri”, 4 6grenci “kampanyalar”, 5 6grenci “hediyeleri” gordiigiinii soylemistir.

On goriisme formunda ikinci soru olarak “Brosiirde ilgini ne ¢ekti?” sorusuna 13
Ogrenci markette bulunan tiriinlerden 6rnek vermis, 5 6grenci indirimli {iriinlerin ilgisini
cektigini sdylemis, 5 6grenci de hediyeli {irtinlerin ilgisini ¢ektigini sdylemis, 2 dgrenci
de reklamlarin ilgi ¢ekici oldugunu ifade etmistir.

On goriisme formunda iigiincii soru olarak “Brosiirde matematiksel olarak neler
var?” sorusuna 9 Ogrenci “fiyatlar”, 15 ogrenci “indirimler”, 4 ogrenci “yiizdelik
ifadeler”, 3 6grenci “kampanyalar”, 2 6grenci “iiriinlerin agirltk ve boyutlari” oldugunu
sOylemislerdir.

On goriisme formunda doérdiincii soru olarak “Brogsiirden bir iiriin almak
istediginde nelere dikkat edersin?” sorusuna 17 6grenci “fivatina”, 10 6grenci “son
kullanma tarihine”, 8 6grenci “iiriin 6zelliklerine”, 2 6grenci “ihtiyag olup olmamasina”

dikkat edecegini ifade etmistir.

4.2.2. Serbest problem kurma etkinligine iliskin bulgular

Ogrencilere market brosiiriine yonelik problem kurma formu (EK 8a) dagitilmis
ve brosiirden yararlanarak serbest problem kurma stratejisinde degerlendirilen bir
problem kurmalar1 istenmistir. Elde edilen verilere iliskin bulgular Tablo 4.1°de

verilmistir.
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Tablo 4.1.

Serbest Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
| Yok 014 1
Yazilan ifadede
problem durumu var Var 01, 02,03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O15, 19
mi1? 016,017,018, 019, 620
Matematiksel Degil - -
I
Problemin &zelligi Matematiksel Ol (")2, 03, (")4,.05, 06 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 015, 19
016, 017,018, 019, 020
I Verilen duruma uygun degil - -
Yazilan problemin
amaca (verilen Verilen duruma kismen uygun - -
duruma) uygunlugu
Verilen duruma uygun 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O15, 19
016, 017, 018, 019, 020
\V Birden fazla soru var 08 1
Yazilan problemdeki . i e e . . . .. .
soru sayis1 Bir soru var 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09, 010, O11, O12, 013, O15, O16, 18
017, 018, 019, 020
Soru yok 014 1
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Tablo 4.1. (Devamt)

Serbest Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
Eksik veriden dolay1 ¢oziilemez 05, 06, 07, O11, 015, 016, 018 7
\Y/ .
Yazilan problemin Yanlis .l.)llng1den dolay1 02,012
e et qe1e g ¢Oziilemez 2
coziilebilirligi
Céziilebilir 01, 03, 04, 08, 09, 010, 013, 017,019, 020 10
Acik anlagilir net ifade 03, 05, 012 3
edilmemis,
VI Acik anlasilir net ifade edilmis 06, 07, O11, 015, 016, 018 6
Yazilan problemin ancak varllen \t/e thngr; ler
dil ve anlatimi acisindan yeterli degil.
Tiirkge dil bilgisi . om N
(Tiirkge 11 A Bazi climle veya kelime 02, 08, 010, 013 4
agisindan) bozukluklar1 var. Ancak verilen
ve istenenler agisindan yeterli.
Acik anlasilir net ifade edilmis, O1, 04, 09, 017, 019, 020 6
Diizgiin climle kurulmus.
VII Uygun Degil - -
Yazilan problemin
gercek hayata Uygun Ql, Og, 03',‘ 04, "C')S, ’O'"6, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O15, 19
uygunlugu 016, 017, 018, 019, 020
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Ogrencilerin market brosiiriinden serbest problem kurma etkinliginde kurduklart
problemler belirlenen kriterlere gore analiz edilmistir. Elde edilen verilere gore problem
durumu olmayan ifade yazan bir 6grenci oldugu goriilmiis, 6grencinin yazdig ifade Sekil

4.1’°de verilmistir.

[Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz. ot oo
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Sekil 4.1. O14/ Serbest / Problem Durumu Olmayan Ifade

Sekil 4.1°de verilen O14 kodlu dgrencinin kurdugu problemde problem durumunu
yazmadig1 goriilmiistiir. Ogrenci problemi daha gok hikaye seklinde yazmaya ve diyalog
ile sunmaya c¢alismistir. O14 kodlu 6grenci problem durumu olmayan bir ifade
yazdigindan yazdig ifade problem olarak degerlendirilmemistir.

Tablo 4.1°¢ gore veriler incelendiginde, market brosiiriinden serbest problem
kurma etkinliginde Ogrencilerin hepsi matematiksel ve duruma uygun problemler
kurmuslardir. Ogrencilerden O8 kodlu dgrenci kurdugu problemde birden fazla soru
ciimlesi kullanmis iken; O14 kodlu 6grenci ise, hi¢ soru ciimlesi kullanmamustir.

Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin ¢oziilebilirligi incelendiginde ise, yedi
ogrencinin kurdugu problemin eksik veri igerdiginden dolayi, iki 6grencinin kurdugu
problemin yanlis bilgi igerdiginden dolayr c¢oziilemedigi goriilmiistiir. Asagida
ogrencilerin kurdugu problemlerden eksik veri ve yanlis bilgi iceren problemlere birer

ornek verilmistir.
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Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz.

Al\ ga‘j .Micjf‘OSQ &i\'{‘@j‘\’\de Ml\‘- vt Lok gl \Lbf«}-el,k i?u‘gu'"olm 2 tone,
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Sekil 4.2. O15/ Serbest / Eksik Veriden Dolay: Céziilemeyen Problem

Sekil 4.2°de verilen O15 kodlu 6grencinin kurdugu problemde marketten almak
istedigi trilinlerin fiyatlarini yazmadigi goriilmiistiir. Bundan dolayr problem eksik

veriden dolay1 ¢oziilemeyen bir problem olarak degerlendirilmistir.

Broglirden yararlanarak bir problem kurunuz.

”Lm'«e Wanenm 1n mar k¢ de (33rmelef\ Gace Qoo TL'sh upm-@.Ma(Lf‘lzz o_.‘;‘\.";
eve lazim clanlar almns, P-\gu\\L \’)\AF%LH"L’J-{\ > 4 5:‘3%;3;“ Ymine Wanim
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Sekil 4.3. 02/ Serbest / Yanhs Bilgiden Dolay: Céziilemeyen Problem

Sekil 4.3’te verilen Ogrencinin kurdugu problemde markete girmeden Once
200TL’s1 oldugundan bahsedilmis daha sonraki fiyatlar Tiirk Lirasi yerine kurus olarak
verildiginden dolay1 yanlis birim kullanilmasi sebebiyle problem ¢oziilemeyen bir
problem olarak belirlenmistir.

Tablo 4.1°deki verilere gore, ili¢ 6grencinin kurdugu problemin dil ve anlatim
acisindan acik ve anlasilir olmadigi, alti 6grencinin agik ve anlasilir problem kurdugu
ancak bu problemlerin verilen ve istenenler agisindan eksik oldugu belirlenmistir. Dort
Ogrencinin kurdugu problemin verilen ve istenenler acisindan yeterli olmasina ragmen

acik ve anlasilir olmadig1 gortilmustiir.

Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz. ; D o o
2 N CD‘J \"—\\—‘ i ?ﬂS\, y€ VCF v
rﬁ\\_ﬁ%c) &\(‘(\\h ?EL\ roVhv V’J‘C\})t %vhu\ u\m@hr

\\O\\f‘f\pfﬂ\g *x/“ MC\ \‘pC‘ ]SL‘!O" POPOSF 0 Vl"olv M
Sekil 4.4. O12/ Serbest / A¢ik ve Anlasilir Olmayan Problem

AOVI9U Yekum
m
5 cfr?\;\ Porey) ﬁa]

Sekil 4.4’te verilen O12 kodlu égrencinin kurdugu problemin dil ve anlatimi

agisindan acik ve anlagilir olmadig1 gériilmiistiir. Ozellikle problem durumunda ne
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istendigi anlasilamamaktadir. Ayrica O12 tarafindan kurulan problemde noktalama
isaretlerine dikkat edilmemis ve fiyatlarin birimleri yazilmamistir. Asagida Sekil 4.5°te

verilen ve istenenin eksik verildigi bir problem 6rnegine yer verilmistir.

Prostrden yararanarak Bif problem Kurdiz,
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Sekil 4.5. O7/ Serbest / Acik ve Anlasilir Olan, Verilen ve Istenenler A¢isindan Eksik

Problem

Sekil 4.5°te verilen O7 kodlu &grencinin kurdugu problemin agik ve anlasilir
oldugu ancak aldig1 tiriinlerin fiyatlarin1 yazmadigi icin verilen ve istenenler agisindan
eksik oldugu goriilmiistiir. Aksi duruma 6rnek olarak secilen O13 kodlu dgrencinin

kurdugu probleme Sekil 4.6’da yer verilmistir.

Brogiirden yararlanarak bir problem kurunuz. .
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Sekil 4.6. O13/ Serbest / Verilen ve Istenenler Acisindan Yeterli Olan, Acik ve Anlasilir

Olmayan Problem

Sekil 4.6’da verilen 6grencinin kurdugu problemin verilen ve istenenler agisindan
yeterli oldugu ancak fiyatlarin sonuna birimini koymadigi i¢in anlasilirliginin eksik
oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 4.1°deki verilere gore yalnizca bir 6grencinin gergek hayata uygun problem
kurmadig1 goriilmiistiir. Ogrencinin kurdugu problem Sekil 4.7°de verilmistir.

Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz. , ‘e
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Sekil 4.7. O8/ Serbest / Ger¢ek Hayata Uygun Olmayan Problem

Sekil 4.7°de verilen 6grencinin kurdugu problemde sectigi iirlinleri almak icin
koyiine gittiginden bahsetmektedir. Sectigi lriinler yoresel lriinler oldugundan tek bir

yerde yetismesi miimkiin degildir. Bu nedenle gercek hayata uygun goriillmemistir.

4.2.3. Yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligine iliskin bulgular
Ogrencilere yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligine iliskin form (EK 8b)
dagitilmis ve Ogrencilerden brosiirden yararlanarak sonucu 60 TL olan bir problem

kurmalar1 istenmistir. Elde edilen verilere iliskin bulgular Tablo 4.2°de verilmistir.
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Tablo 4.2.

Yar1 Yapilandirilmig Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
| Yok 03,014 2
Yazilan ifadede
problem durumu var Var 01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 015, O16, 18
m1? 017, 018, 019, 020
Matematiksel Degil - -
|
Problemin 6zelligi Matematiksel 01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 015, O16, 18
017,018, 019, 020
Verilen duruma uygun degil 013 1
i
Yazilan problemin Verilen duruma kismen uygun 012, O18 2
amaca (verilen
duruma) uygunlugu . i e ) , , ; ; ;
Verilen duruma uygun 01, 02, 04, 05, 06, 07, 09, 010, O11, O13, O15, O16, O17, O19, 15
020
v Birden fazla soru var 011 1
Yazilan problemdeki
SOru sayisi Bir soru var 01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 012, 013, 015, 016, 017, 17
018, 019, 020
Soru yok 03,014 2
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Tablo 4.2. (Devamt)

Yar1 Yapilandirilmig Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
Vv Eksik veriden dolay1 ¢oziillemez 05, 06, 07, 011, 012, 015, O16, 017, 018 9
Yazilan problemin .
coziilebilirligi Yanlis bilgiden dolay1 02, 020 2
¢Oziilemez
Céziilebilir 01, 04, 08, 09, 010, 013, 019 7
Acik anlagilir net ifade 05,012 2
VI edilmemis.
Yazilan problemin Acik anlasilir net ifade edilmis 06, 07, 011, 015, 016, 017, 018 7
dil ve anlatimi ancak verilen ve istenenler
(Tiirkge dil bilgisi agisindan yeterli degil. e
acisindan) Bazi climle veya kelime 02, 08, 09, 010, O13 5
¢ bozukluklari var. Ancak verilen
ve istenenler agisindan yeterli.
Acik anlasilir net ifade edilmis, O1, 04, 019, 020 4
Diizgiin ctimle kurulmus.
Vil Uygun Degil - -
Yazilan problemin
gergek hayata s e s ; ; , , ,
uygunlugu Uygun 01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, O12, 013, O15, O16, 18

017, 018, 019, 020
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Ogrencilerin market brosiiriinden yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliginde
kurduklar1 problemler belirlenen kriterlere gore analiz edildiginde, elde edilen bulgulara
gdre problem durumu olmayan ifade yazan iki dgrenci oldugu gériilmiistiir. Ornek olarak

03 kodlu 6grencinin kurdugu problem Sekil 4.8°de verilmistir.

Brogiirden yararlanarak sonucu 60 TL olan bir problem kurunuz. 5
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Sekil 4.8. O3/ Yar: Yapilandirilmis/ Problem Durumu Olmayan [fade

Sekil 4.8’de verilen 6grencinin kurdugu problemde sadece iiriinleri miktarlari ile
birlikte listeledigi ancak herhangi bir soru durumu igeren ifadeye yer vermedigi yani
problem durumunu yazmadig: gériilmiistiir. O3 kodlu 6grenci problem durumu olmayan
bir ifade yazdigindan yazdig1 ifade problem olarak degerlendirilmemistir.

Tablo 4.2 incelendiginde, market brosiiriinden yar1 yapilandirilmig problem
kurma etkinliginde ogrencilerin hepsi matematiksel problemler kurmuslardir.
Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin verilen duruma uygunlugu incelendiginde ise, bir
ogrencinin duruma uygun problem kuramadigi, iki 6grencinin de kismen uygun problem

kurdugu goriilmiistiir. Bununla ilgili 6rnek problemler asagida verilmistir.

Broglirden yararlanarak sonucu 60 TL olan bir problem kurunuz.
ALl bey muros., 6OH bo +C27l€ yibm iy Fe, Bf‘f -}q,ne T“"“K“ A bize
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Sekil 4.9. O13/ Yar: Yapilandirilmis/ Duruma Uygun Olmayan Problem
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Sekil 4.9°da verilen 6grencinin kurdugu problemin sonucu 60 TL ¢ikmadigt igin
verilen duruma uygun olmadig goriilmiistiir. Sonuca uygun yar1 yapilandirilmis problem

kurma etkinliklerinde kurulan problemin verilen sonucu saglamasi beklenmistir.

Brosiirden yararlanarak sonucu 60 TL olan bir problem kurunuz.
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Sekil 4.10. O12/ Yar: Yapulandirilmis/ Duruma Kismen Uygun Problem

Sekil 4.10°da verilen 6grencinin kurdugu problemde sonu¢ 60TL’ye ¢ok yakin
¢ikt1g1 i¢in duruma kismen uygun oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin soru sayilari incelendiginde ise, bir
ogrencinin birden fazla soru climlesi kullandigi, iki 6grencinin ise hi¢ soru climlesi

yazmadigi gorilmistiir. Bununla ilgili 6rnek problemler asagida verilmistir.

Brogilrden yararlanarak sonucu 60 TL olan bir problem kurunuz.
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Sekil 4.11. O11/ Yar: Yapilandirilmis/ Birden Fazla Soru Ciimlesi Iceren Problem

Sekil 4.11°’de verilen 6grencinin kurdugu problem birden fazla soru cilimlesi
icermektedir. Bu etkinlikte, Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin ¢6ziilebilirligi
incelendiginde ise, dokuz 6grencinin kurdugu problemin eksik veri igerdiginden dolayi,
iki 6grencinin ise kurdugu problemin yanlis bilgi icerdiginden dolay1 ¢oziilemedigi
goriilmiistiir. Eksik veri igceren problemlerin ¢ogunlugu iriinlerin fiyatlarini
yazmamalarindan kaynaklanmaktadir. Asagida Sekil 4.12 ve Sekil 4.13°te 6grencilerin
kurdugu problemlerden eksik veri ve yanlis bilgi iceren problemlere birer 6rnek
verilmisgtir.

56



Brogiirden yararlanarak sonucu 60 TL olan bir problem kurunuz.
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Sekil 4.12. O7/ Yar: Yapilandirilmis/ Eksik Veriden Dolay: Céziilemeyen Problem

Sekil 4.12°de verilen O7 kodlu &grencinin kurdugu problemde iiriinlerin
fiyatlarinin yazilmadigi goriilmiistiir. Bundan dolayr problem eksik veriden dolay1

¢Oziilemeyen bir problemdir.

Brogiirden yararlanarak sonucu 60 TL olan bir problem kurunuz,
) Bilae  Uinm  efine . Corimmmsationg, Ciliyab ) olan doales  1ish eleasabiel
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Sekil 4.13. O2/ Yar Yapilandirilmis/ Yanhs Bilgiden Dolayr Céziilemeyen Problem

Sekil 4.13te verilen 6grencinin kurdugu problemde aldigi tiriinlerin fiyatlar: Tiirk
Liras1 yerine kurus olarak verildiginden dolayi, yanhs birim kullanilmasi sebebiyle
problem ¢oziilemeyen bir problemdir.

Tablo 4.2°deki verilere gore, iki 6grencinin kurdugu problemin dil ve anlatimi
acisindan agik ve anlasilir olmadigi, yedi 6grencinin agik ve anlasilir problem kurdugu
ancak kurulan problemin verilen ve istenenler agisindan eksik oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Bes 6grencinin kurdugu problemin verilen ve istenenler agisindan yeterli

olup, acik ve anlasilir olmadig1 gorilmiistiir.

Brogiir Ajen yararlanarak sonucu 60 TL olan bir problem kurunuz.
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Sekil 4.14. 05/ Yar Yapzlandzrtlmw//lgzk ve Anlasilir Olmayan Problem
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Sekil 4.14’te verilen O5 kodlu 6grencinin kurdugu problemin dil ve anlatim
acisindan acik ve anlasilir olmadign goriilmiistiir. Ozellikle dgrencinin ilk ciimlede ne
anlatmak istedigi anlasilamamaktadir. Ayrica noktalama isaretlerine dikkat edilmemis ve

almak istenen irtiniin fiyatlar1 kurulan problemde yazilmamistir.

Brogiirden yararlanarak sonucu 60 TL olan bir problem kurunuz. . {
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Sekil 4.15. O3/ Yar: Yapilandirilmis/ A¢ik ve Anlasilir Olan, Verilen ve Istenenler
Acisindan Eksik Problem

Sekil 4.15te verilen O3 kodlu égrencinin kurdugu problemin agik ve anlagilir
oldugu ancak aldigi tirtinlerin fiyatlarin1 ve problem durumunu yazmadigi i¢in verilen ve
istenenler agisindan eksik oldugu yoniinde degerlendirme yapilmistir. Verilen ve
istenenler acisindan yeterli olmasina karsilik acik anlasilir kurulmamis bir problem

ornegine de asagida Sekil 4.16°da yer verilmistir.

[Brostirden yararlanarak sonucu 60 TL olan bir problem kurunuz.

Gdk\u Ee\i,‘ Ml%rﬁs ﬂ\!r"\\nin Rnadel. )\Ezze.“er,' Lﬁ"cmuné@n (;O “\IsL QLS' =
NRriS  wopurie Safranbele  Lebom, (;_;o,j\ 40,90 ‘don D.H‘v( dosscebdic. Buun join
5093" 5,95 olan Pilavlk gv\%u(‘c’ﬁﬂ bir  kilo a\‘dof- 90 9% 12,29 kg YN

Do Luf“uSundQﬂ% q O-\t.jcr_ 950 gr 'y 42 Hooolan  cevizli - fadiddi beme
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Sekil 4.16. 09/ Yar: Yapilandirilmis/ Verilen ve Istenenler Acisindan Yeterli, Acik ve
Anlasilir Olmayan Problem

Sekil 4.16’da verilen O9 kodlu 6grencinin kurdugu problemin verilen ve
istenenler agisindan yeterli oldugu ancak fiyatlarin birimlerinin farkli olmasinin karisiklik

yarattig1 ve bu nedenle agik ve anlagilir olmadigi belirlenmistir.
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4.2.4. Yapilandirilmis problem kurma etkinligine iliskin bulgular

Ogrencilere market brosiiriine uygun olusturulmus yapilandirilmis problem kurma
etkinligi kapsaminda problem kurma formu (EK 8c) dagitilmis ve ogrencilerden
brosiirden yararlanarak verilen probleme benzer bir problem kurmalar1 istenmistir. Elde

edilen verilere iliskin bulgular Tablo 4.3’te verilmistir.
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Tablo 4.3.

Yapilandirilmis Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
| Yok - -
Yazilan ifadede
problem durumu var Var 01, 02,03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O14, 20
mi1? 015, 016, 017, 018, 019, 020
Matematiksel Degil - -
I
Problemin 6zelligi Matematiksel 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014, 20
015, 016, 017,018, 019, 020
Verilen duruma uygun degil 03, 04, 05, 011 4
11}
Yazilan problemin Verilen duruma kismen uygun - -
amaca (verilen
duruma) uygunlugu ) i aaaan i ; N N N N N
Verilen duruma uygun 01, 02, 06, O7, 08, 09, 010, 012, 013, O14, O15, 016, 017, O18 16
019, 020
v Birden fazla soru var O11 1
Yazilan problemdeki e
s0ru saylsi Bir soru var 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 012, 013, 014, O15, 19
016, 017, 018, 019, 020
Soru yok - -
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Tablo 4.3. (Devamt)

Yapilandirilmis Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
\Y Eksik veriden dolayi ¢oziilemez 02, O3, 05, 06, 07, 08, O11, 014, 015, 016,017, 018, 020 13
Yazilan problemin
¢oziilebilirligi Yanlis bilgiden dolayi ¢oziilemez - -
Coziilebilir 01, 04, 09, 010, 012, 013, 019 7
Acik anlagilir net ifade 05, 08, 012 3
VI edilmemis,
Yazilan problemin Acik anlasilir net ifade edilmis 02, 03, 06, 07, 011, 014, 015, 016, 017, 018, 020 11
dil ve anlatrmi ancak verilen ve istenenler
(Tiirkge dil bilgisi acisindan yeterli degil.
acisindan) Bazi climle veya kelime 010, 013 2
bozukluklar1 var. Ancak verilen
ve istenenler agisindan yeterli.
Acik anlasilir net ifade edilmis, O1, 04, 09, 019 4
Diizgiin ctimle kurulmus.
Vil Uygun Degil -
Yazilan problemin -
gergek hayata s N N . . .
- Uygun 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014, O15, 20
uygunlugu

016,017,018, 019, 020
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Ogrencilerin market brosiiriinden yapilandirilmis problem kurma etkinliginde
kurduklar1 problemler yukaridaki kriterlere gore analiz edilmistir. Elde edilen verilere
gore biitlin 6grencilerin problem durumunu yazdigi ve matematiksel problem kurduklari
goriilmiistiir.

Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin verilen duruma uygunlugu incelendiginde
ise, dort 6grencinin duruma uygun problem kuramadigi goriilmiistiir. Secilen 6rnek bir

probleme Sekil 4.17°de yer verilmistir.

Mu.s'tajb markette Anadolu lezzetleri reyonuna. ugramus, 2 paket Giimiishane Cevizli Pestil ile 3
i pakc;t Safranbolu Iokumu almz,sm- Kaszyere 100 TL veren Mustaf@a “ne; kadar para ﬁ.mz
i verilmelidir? @ o i Gt e -1

Yukanda verilen probleme benzer bir problem kurunuz,

So@w( rhc)\):‘Hm L‘?}&“lm QC\‘\\ f“’ye‘ﬁ"!ﬂm\ nMach\onaan_Pqu

G\n‘"% Mot Paston 150g pamde 23 Yane Q\ml? St Y USCMM(
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Sekil 4.17. O3/ Yapilandirilmis/ Duruma Uygun Olmayan Problem

Sekil 4.17°de verilen O3 kodlu dgrencinin kurdugu problemde kasiyerin para iistii
vermesi durumuna deginilmedigi i¢in verilen probleme benzer bir problem
kurulmamaistir. Bu nedenle duruma uygun olmadi§i goriilmiistiir.

Ogrencilerin kurduklari problemlerin soru sayilari incelendiginde ise, yalnizca bir
dgrencinin birden fazla soru ciimlesi kullandig1 gériilmiistiir. Sekil 4.18de verilen O11

kodlu 6grencinin kurmus oldugu probleme asagida yer verilmistir.

Mustafa markette Anadolu lezzetleri reyonuna ugram:y, 2 paket Gimtighane Cevizli Pestil ile 3

i : paket Safranbolu Iokumu alm:,ym' Kasiyere 100 TL veren Mustafaya, ne kadar para fistii
: verilmelidir?

Yukarida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.
Osle marlote ugf‘a:j\,a,AfmJa L ovad nogone ~3rems, 360,
20 wacaron, 600, 0 1AL Ll Peolediol Pisks (560, 41
Kas®yere g Heisimde Lol barllan baa TL olasts 2 8
1\3‘:’301" Asl. ija Lo L gacy o,k
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Sekil 4.18. O11/ Yapilandirilmus/ Birden fazla soru ciimlesi iceren problem
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Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin ¢dziilebilirligi incelendiginde ise, 13
Ogrencinin kurdugu problemin eksik veri i¢cerdiginden dolay1 ¢coziilemedigi goriilmiistiir.
Eksik veri igeren problemlerin g¢ogunlugu {riinlerin fiyatlarin1 yazmamalarindan
kaynaklanmaktadir. Bu etkinlikte 6grencilerin kurdugu problemlerde yanlis bilgi igceren
problem bulunmamaktadir. Eksik veri i¢eren problem ornegi asagida Sekil 4.19°da

verilmigtir.

Mustaﬁz markette Anadolu lezzetleri reyonuna ugramy, 2 paket Giimiishane Cev:zll Pestil ile 3
i : paket Safranbolu lokumu almtsttr Kaszyere I 00 TI veren Musquaya
2 verilmelidir? : N R

Yukanida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.
Amet  Bey mnotette Yot regonunc trams, 2 rane slak kek, | hme So

bLP€C3\, g cne \s Pmubh-'lﬂ«jr\.r\ Yep \-;0&?3 2 DAOS-MGFO\ Pas’tao'a’l 2 *ore alpust.
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Sekil 4.19. O15/ Yapilandirilmis/ Eksik Veriden Dolay: Coziilemeyen Problem

Sekil 4.19°da verilen O15 kodlu 6grencinin kurdugu problemde 6grencinin
tiriinlerin fiyatlarini yazmadigi goriilmiistiir. Bundan dolay1 problem eksik veriden dolay1
¢oziilemeyen bir problem olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.3’teki verilere gore ii¢ 6grencinin kurdugu problemin dil ve anlatimi
acisindan agik ve anlasilir olmadigi, 11 6grencinin agik ve anlagilir problem kurdugu
ancak verilen ve istenenler agisindan kurduklar1 problemlerin eksik oldugu bulgusuna
ulasilmustir. iki &grencinin kurdugu problemin verilen ve istenenler agisindan yeterli
ancak agik ve anlasilir olmadigi goriilmiistiir. Sekil 4.20°de agik ve anlagilir olmayan bir

problem 6rnegine yer verilmistir.

Muistafa markette Anado. i i e
paket Saﬁanbalu Iokumu et fld
venlmehdtr? b o T

Yukanda verilen probleme benzer bir problem kurunuz.

Ahercan k\d\q dq \{’L‘LEHQF- wmm,g-i;fiﬁpohﬁ QD\CDS Pf@l:ﬂ"
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Sekil 4.20. O12/ Yapilandirilmis/ Acik ve anlagilir olmayan problem
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Sekil 4.20°de verilen 012 kodlu &grencinin kurdugu problemin dil ve anlatim
acisindan agik ve anlasilir olmadigi gériilmiistiir. Ogrencinin son ciimlede hem &zne
kullanip hem edilgen bir yap1 segmesi anlam karmasasina yol agmistir. Ayrica noktalama
isaretlerine dikkat edilmemis ve fiyatlarin birimleri yazilmamistir. Asagida Sekil 4.21°de

verilen ve istenenler agisindan eksik kurulmus bir problem 6rnegine yer verilmistir.

Mustafa markette Anadolu lezzetleri reyonuna ugramug, 2 paket Gamighane Cevizli Pestil ile 3

paket Safranbolu lokumu alpugtir. Kasivere 100 TL veren Mustafaya, ne kadar para asti
verilmelidir?

Yukanda verilen probleme benzer bir problem kurunuz.
_Aé’\ o b Mt .Q
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Sekil 4.21. O17/ Yapilandirilmis/ Acik ve Anlasilir Olan, Verilen ve Istenenler
Acisindan Eksik Problem

Sekil 4.21°de verilen O17 kodlu 6grencinin kurdugu problemin acik ve anlagilir
oldugu ancak aldig iiriinlerin fiyatlarin1 yazmadigi icin verilen ve istenenler agisindan

eksik oldugu goriilmiistiir.

T s A T T BT T e e Pt T
paket. ) n Mustafaya, ne kadar pard. @3t

Veritmelidir?, i

Yukarida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.
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Sekil 4.22. O10/ Yapilandirilmus/ Verilen ve Istenenler Agisindan Yeterli, Acik ve
Anlasilir Olmayan Problem
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Sekil 4.22°de verilen O10 kodlu 6grencinin kurdugu problemin verilen ve
istenenler agisindan yeterli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Buna karsilik, kurulan
problemde ikinci ciimlenin eksik kalmasi, fiyatlarin birimlerinin yazilmamasi ve
noktalama isaretlerine dikkat edilmemesi anlasilir olmayan bir problem olusmasina yol
acmistir.

Bir sonraki bdliimde ikinci tema olan restoran temasindan elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

4.3. Restoran Temasindan Elde Edilen Bulgular

4.3.1. Restoran meniisii incelemesinden elde edilen bulgular

Ogrencilere ilk olarak bir restoran meniisii (EK 6a) verilmis, dgrencilerden
meniiyil incelemeleri istenmistir. Restoran mentiisiine iliskin goriisme formu ekte (EK 6Db)
verilmistir. On gériisme formunda birinci soru olan “Meniide ne goriiyorsun?” sorusuna
ogrencilerden, 18’1 ilgisini ¢eken tirlinlerden 6rnek verirken, iki 6grenci “indirimleri”, 10
ogrenci “reklamlarr” gordigiinii sdylemistir.

Formun ikinci sorusu olan “Meniide ilgini ne ¢ekti? ”’ sorusuna 6grencilerden 16’s1
restoranda bulunan yiyecek ve igeceklerden 6rnek vermis, tic 6grenci indirimli iirlinlerin
ilgisini ¢gektigini sdylemis, iki 6grenci de reklamlarin ilgi ¢ekici oldugunu ifade etmistir.

Restoran temasina iliskin 6n goériisme formunda iiclincli soru olarak “Meniide
matematikse/ olarak neler var?” sorusuna ogrencilerden 17’si “fiyatlar”, ii¢ dgrenci
“indirimler”, {i¢ 6grenci “TL, kr gibi birimler”, yine diger li¢ 6grenci “servis siiresi” ve
iki 6grenci “tarih ve saat” oldugunu sdylemislerdir.

On goriisme formunda dordiincii soru olarak “Meniiden yiyecek bir sey almak
istediginde nelere dikkat edersin?” sorusuna 15 6grenci “uygun fiyatli olmasina”, sekiz
ogrenci “son kullanma tarihine”, dokuz 6grenci “dzelliklerine” dikkat edecegini ifade

etmistir.

4.3.2. Serbest problem kurma etkinligine iliskin bulgular
Ogrencilere restoran meniisiine uygun problem kurma formu (EK 9a) dagitilmis
ve meniiden yararlanarak problem kurmalari istenmistir. Kurulan problemlerden

hareketle ulasilan bulgulara Tablo 4.4’te yer verilmistir.
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Tablo 4.4.

Serbest Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
I Yok - -
Yazilan ifadede
problem durumu var Var 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014, 20
m1? 015, 016, 017, 018, 019, 020
Matematiksel Degil - -
I
Problemin 6zelligi Matematiksel Ol 02 (')33 04,"(")5, 06 O7 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 20
015, 016, 017,018, 019, 020
Verilen duruma uygun degil - -
Il
Yazilan problemin Verilen duruma kismen uygun - -
amaca (verilen
duruma) uygunlugu Verilen duruma uygun 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O14, 20
015, 016, 017, 018, 019, 020
v Birden fazla soru var - -
Yazilan problemdeki
SOTu Sayisi Bir soru var 01, (")2, 03, 04, QS, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 20
015, 016, 017, 018, 019, 020
Soru yok - -
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Tablo 4.4. (Devamt)
Serbest Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
\ Eksik veriden dolay1 ¢oziilemez 02, O3, 05, 06, 07, 09, 012, 014, 015 9
Yazilan problemin
coziilebilirligi Yanlis bilgiden dolayi 01 1
¢oziilemez
Coziilebilir 04, 08, 010, 011, 013, 016,017, 018, 019, 020 10
Acik anlagilir net ifade 03, 05, 012 3
VI edilmemis,
Yazilan problemin Acik anlasilir net ifade edilmis ~ O1, 02, 06, 07, 014, 015 6
dil ve anlatim1 ancak verilen ve istenenler
(Tiirkge dil bilgisi acisindan yeterli degil.
agisindan) Bazi ciimle veya kelime - -
bozukluklar1 var. Ancak verilen
ve istenenler agisindan yeterli.
Acik anlasilir net ifade edilmis, 04, 08, 09, 010, O11, 013, 016, 017, 018, 019, 020 11
Diizgiin climle kurulmus.
VII Uygun Degil 08 1
Yazilan problemin
gercek hayata Uygun (?1, Og, 03_,' 04, pS, (3_.6, 07,09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 19
uygunlugu 016, 017, O18, 019, 020
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Ogrencilerin restoran meniisiine yonelik hazirlanan serbest problem kurma
etkinliginde kurduklar1 problemler belirlenen kriterlere gore analiz edildiginde, Tablo
4.4’te de goriildiigli gibi 6grencilerin hepsinin problem durumunu yazdigi, matematiksel,
verilen duruma uygun problemler kurdugu ve yapisinda bir soru ciimlesi bulunduran
ifadeler yazdig1 gorilmistiir.

Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin ¢oziilebilirligi incelendiginde, dokuz
Ogrencinin kurdugu problemin eksik veri icerdiginden dolayi, bir 6grencinin kurdugu
problemin yanlis bilgi icerdiginden dolay1r ¢ozilemedigi goriilmiistiir. Asagida
Ogrencilerin kurdugu problemlerden eksik veri ve yanlis bilgi igeren problemlere birer

ornek verilmistir.

Meniiden yararlanarak bir problem kurunuz,

Saé;be hoﬂha\ar’bm Ackhm V\a"febe %'\‘\*m'\ﬂ-)" Lx_G‘?df’ Toge S‘thl‘mI?Por‘un]
Vebabi sonfda twrabige Tobayp almphe kaa TLedont?

Sekil 4.23. O3/ Serbest / Eksik Veriden Dolay1 Céziilemeyen Problem

Sekil 4.23’te verilen O3 kodlu égrencinin kurdugu problemde marketten almak
istedigi tirtinlerin fiyatlarimin yazilmadigi goriilmiistiir. Bundan dolay1r problem eksik

veriden dolay1 ¢oziilemeyen bir problem olarak degerlendirilmistir.

Menliden yararlanarak bir problem kurunuz. | Y ™ MEI
Senda ve Ales bic g o3le C)qu.aé\ lepn  Actkrebagedeyr
i %2—&..‘““ M ¢ 5 0ty mgg'\ fg\_\u\ )J-.'U\\N
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Sekil 4.24. O1/ Serbest / Yanlis Bilgiden Dolay: Coziilemeyen Problem

Sekil 4.24’te verilen O1 kodlu 6grencinin kurdugu problemde meniiden segilen
yemeklerin toplam fiyat1 50 TL’den fazla oldugu i¢in kasiyere S0TL verildiginde para
istii verilemeyecektir. Bu nedenle problem yanlig bilgiden dolay1 ¢oziilemeyen problem
kategorisindedir.

Tablo 4.4’teki verilere gore ii¢ dgrencinin kurdugu problemin dil ve anlatim
acisindan acik ve anlasilir olmadigi, alt1 6grencinin agik ve anlasilir problem kurdugu

ancak kurulan problemlerin verilen ve istenenler agisindan eksik oldugu goriilmiistiir.
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Menilden yararianarak bir problem kurunuz.

Sac\-‘ge Lonkaloriyla Ackhm Uofeye %aﬁm‘\ﬂx“ l«f*\df’ T?% snku\ml,‘?P““‘“l
Yebab; sontda Yo rabiye Tabaér a)mphr kaa T paos?

Sekil 4.25. O3/ Serbest / A¢ik ve Anlasilir Olmayan Problem

Sekil 4.25’te verilen O3 kodlu &grencinin kurdugu problemin dil ve anlatim
acisindan agik ve anlasilir olmadigi goriilmiistiir. Kelimeler eksik yazildigi i¢in ne
sdylemek istedigi anlagilamamaktadir. Ayrica O3 tarafindan kurulan problemde

noktalama isaretlerine de dikkat edilmemistir.

Meniiden yararlanarak bir problem kurunuz.
Bmondsy, Aeiliien toPedayr'e ader, pindone Gosin Cokted ale-Ardsn 20dk
Fhen kolteyli o orYodorogs qolir- onlondon oo (Npag |acin Soda
Prodlose Lome e we Arags onit Prov alnighs ToPom bog,
TL Sdoemigledi

Sekil 4.26. O14/ Serbest / Acik ve Anlasilir Olan, Verilen ve Istenenler Acisindan Eksik
Problem

Sekil 4.26°da verilen O14 tarafindan kurulan problemin agik ve anlasilir oldugu
ancak aldig tiriinlerin fiyatlar1 yazilmadigi i¢in problemin verilen ve istenenler agisindan
eksik oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4.4’teki verilere gore bir Ogrencinin gercek hayata uygun problem
kurmadig1 goriilmiistiir. Ogrencinin kurdugu problem Sekil 4.7°de verilmistir.

[Meniiden yararlanarak bir problem kurunuz.
Af: et Je mekfe rin Seven biri olarak 2 &t Lkowuurma 33

3 adet actlm Kofte 1L T- , badet Ayrg 5 lica ve Tath olmk

S Jane it e PGS‘IH J lira ve 3‘]’&!12 pra ‘[i {e rof Ao tL a/m:,s‘)t\f. ae bador

P oo hd‘camt;#if‘ 7

Sekil 4.27. O8/ Serbest / Ger¢ek Hayata Uygun Olmayan Problem
Sekil 4.27°de verilen 6grencinin kurdugu problemde bahsedilen kisinin bu kadar

yemegi kendi basina yemesi miimkiin degildir. Bu nedenle kurulan bu problem ger¢ek

hayata uygun goriilmemis ve bu kategoride degerlendirilmistir.
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4.3.3. Yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinligine iliskin bulgular

Ogrencilere restoran brosiiriine uygun hazirlanmis yar1 yapilandiriimis problem
kurma formu (EK 9b) dagitilmis ve bu etkinlikte 6grencilerden mentiden yararlanarak
sonucu 50 TL olan bir problem kurmalar1 istenmistir. Elde edilen verilere iliskin bulgular

Tablo 4.5’te verilmistir.
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Tablo 4.5.

Yar1 Yapilandirilmig Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
[ Yok 05 1
Yazilan ifadede
problem durumu var Var 01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014, O15, 19
m1? 016, 017, 018, 019, 020
Matematiksel Degil - -
I
Problemin 6zelligi Matematiksel Ol 02 03 (")4,"(")6, O7 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, O15, 19
016, 017,018, 019, 020
Verilen duruma uygun degil 02, 013, 017 3
1
Yazilan problemin  Verilen duruma kismen uygun 014 1
amaca (verilen
duruma) uygunlugu Verilen duruma uygun 01, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, O15, O16, O18, O19, 15
020
v Birden fazla soru var - -
Yazilan problemdeki
Soru say1st Bir soru var 01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014, O15, 19
016, 017, 018, 019, 020
Soru yok 05 1
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Tablo 4.5. (Devamt)

Yar Yapilandirilmig Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
Vv Eksik veriden dolay1 ¢oziilemez 02, 03, 06, 07, 015, 017, 020 7
Yazilan problemin
¢oziilebilirligi Yanlis bilgiden dolay1 - -
coziilemez
Céziilebilir 01, 04, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014, 016,018,019 12
Acik anlasilir net ifade 03,07, 012, 017, 020 5
VI edilmemis,
Yazilan problemin Acik anlagilir net ifade edilmis 02, O15 2
dil ve anlatim1 ancak verilen ve istenenler
(Tiirkge dil bilgisi agisindan yeterli degil.
agisindan) Bazi ciimle veya kelime 010,014, 016, 018 4
bozukluklar1 var. Ancak verilen
ve istenenler agisindan yeterli.
Acik anlasilir net ifade edilmis, O1, 04, 06, 08, 09, O11, 013, 019 8
Diizgiin ctimle kurulmus.
VI Uygun Degil - -
Yazilan problemin
gercek hayata Uygun (:)1, (")g, (")3.,. 04, 96, 07, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, O16, 19
uygunlugu 017,018, 019, 020
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Restoran meniisii kullanilarak gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinliginde Ogrencilerin kurduklart problemler belirlenen kriterlere gore analiz
edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6grenciler arasinda problem durumu olmayan bir
ifade yazan sadece bir 6grenci (O5) oldugu goriilmiis, dgrencinin kurdugu probleme Sekil

4.28°de yer verilmistir.

Brogiirden yararlanqrak sonucu 50 TL olan bir problem kurunuz.

L)f7‘3<"\ f/,/; Wﬁéé‘ﬂ/aﬂ q-g(ﬂ/S?t/rO?/{/lm /k H(ﬂ]-
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Sekil 4.28. 05/ Yar1 Yapilandirilmis/ Problem Durumu Olmayan Ifade

Sekil 4.28°de goriildiigii iizere, O5’in kurdugu problemde problem durumunu
yazmadig1 belirlenmistir. O5 kodlu &grenci problem durumu olmayan bir ifade
yazdigindan yazdigi ifade problem olarak degerlendirilmemistir.

Tablo 4.5’e gore veriler incelendiginde, market brosiiriinden yararlanilarak
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis problem kurma etkinliginde 6grencilerin hepsi
matematiksel problemler kurmuslardir.

Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin verilen duruma uygunlugu incelendiginde
ise, ti¢ 6grencinin duruma uygun problem kuramadigi, bir 6grencinin de kismen uygun
problem kurdugu goriilmiistiir. Asagida Sekil 4.29 ve Sekil 4.30 ile her iki duruma uygun

secilen birer 6rnek probleme yer verilmistir.

Brogiirden yararlanarak sonucu 50 TL olan bir problem kurunuz.
Frd QC'%H"V‘ KQVCQ?& Q?;Je,_ é‘" W LOKUM .S{‘QQJ(C:‘SI%Q abir;
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Sekil 4.29. O13/ Yar: Yapulandiriimis/ Duruma Uygun Olmayan Problem

Sekil 4.29°’da O13 tarafindan kurulan problemin sonucu 50 TL ¢ikmadig igin

verilen duruma uygun olmadigr goriilmiistiir.
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Brosiirden yararlanarak sonucu 50 TL olan bir problem kurunuz.
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Sekil 4.30. O14/ Yar: Yapilandirilmis/ Duruma Kismen Uygun Problem

Sekil 4.30’da verilen O14 tarafindan kurulan problemde problemde sonug
50TL’ye ¢ok yakin ¢iktig1 icin duruma kismen uygun oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin ¢dziilebilirligi incelendiginde ise, yedi
Ogrencinin kurdugu problemin eksik veri i¢erdiginden dolay1 ¢oziilemedigi goriilmiistiir.
Eksik veri iceren problemlerin ¢ogunlugunda iriinlerin fiyatlarinin yazilmadigi
bulgusuna ulagilmistir. Asagida Sekil 4.31°de eksik veri igeren bir problem O6rnegi

verilmigtir.

Brogurden yararlanarak sonucu 50 TL olan bir problem kurunuz.

Vool hedim lalog g L W ge lagarl \obre, A T8
ltle ve 65T e ksl o Vogaddi Must Beg'e Bag T pa
A
W

Usdo

Sekil 4.31. 020/ Yar: Yapilandirilmis/ Eksik Veriden Dolayr Céziilemeyen Problem

Sekil 4.31°de 020 kodlu 6grencinin kurdugu problemde kasiyere kag TL verildigi
sOylenmemistir. Bundan dolay1 problem eksik veriden dolay1 ¢oziilemeyen bir problem
olarak belirlenmistir.

Tablo 4.5’teki verilere gore, bes 6grencinin kurdugu problemin dil ve anlatim
acisindan agik ve anlasilir olmadigi, iki 6grencinin agik ve anlasilir problem kurdugu
ancak kurduklar1 problemlerin verilen ve istenenler agisindan eksik oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Benzer sekilde, dort 6grencinin kurdugu problemin verilen ve istenenler

acisindan yeterli ancak agik ve anlasilir olmadigr goriilmiistiir.
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Brogiirden yararlanarak sonucu 50 TL olan bir problem kurunnz.
i\ Qe‘j o&?om Yye M{’Bi \qi 1 AG\\L\”\" (O\ﬂj
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Yavurma bir
Sekil 4.32. O3/ Yart Yapulandirilmis/ A¢ik ve Anlasilir Olmayan Problem

Sekil 4.32°de verilen O3 kodlu dgrencinin kurdugu problemin dil ve anlatim
acisindan agik ve anlagilir olmadigr goriilmiistiir. Yazilmak istenen kelimenin harfleri
eksik yazildigi i¢in anlam bozulmustur. Ayrica noktalama isaretlerine dikkat edilmemis

ve alinmak istenen {iriiniin fiyatlar1 yazilmamistir.

Brogiirden yararlanarak sonucu 50 TL olan bir problem kurunuz.

A/'ma_ Viania Aol Han tafeye 3‘«!?9 Yir Ane \teba\o, jl‘.}ha-aolm wu%:,\o%
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Sekil 4.33. 015/ Yar: Yapilandirilmis/ Acik ve Anlasilir Olan, Verilen ve Istenenler
Acisindan Eksik Problem

Sekil 4.33’te verilen 6grencinin (O15) kurdugu problemin agik ve anlasilir oldugu
ancak aldigi Uriinlerin fiyatlarim1 yazmadigr icin verilen ve istenenler agisindan eksik

oldugu goriilmiistiir.

Brogiirden yararlanarak sonucu 50 TL olan bir problem kurunuz.

Q&@ Honim , biacoin G‘OSJm 3&\6 icin Pelehm Pde e a2 Se‘jw alir
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Sekil 4.34. 016/ Yar: Yapilandirilmis/ Verilen ve Istenenler Acisindan Yeterli, Acik ve
Anlasilir Olmayan Problem

Sekil 4.34’te verilen O16 tarafindan kurulan problemin verilen ve istenenler
acisindan yeterli oldugu ancak problemde noktalama isaretlerinin kullanilmamisg

olmasinin karigiklik olusturdugu belirlenmistir.
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4.3.4. Yapilandirilmis problem kurma etkinligine iliskin bulgular

Ogrencilere restoran temasina uygun hazirlanmis olan yapilandirilmis problem
kurma etkinligi formu (EK 9c) dagitilmis ve d6grencilerden brosiirden yararlanarak verilen
probleme benzer bir problem kurmalari istenmistir. Analiz sonucu elde edilen bulgulara

Tablo 4.6’da yer verilmistir.
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Tablo 4.6.

Yapilandirilmis Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
I Yok - -
Yazilan ifadede
problem durumu var Var 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 20
mi? 015, 016, 017, 018, 019, 020
Matematiksel Degil - -
]
Problemin 6zelligi Matematiksel 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014, 20
015, 016, 017,018, 019, 020
Verilen duruma uygun degil 014, 019 2
11}
Yazilan problemin Verilen duruma kismen uygun - }
amaca (verilen
duruma) uygunlugu Verilen duruma uygun 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, O13, O15, 18
016, 017,018, 020
v Birden fazla soru var - -
Yazilan problemdeki ) s
soru sayisi Bir soru var 01, 02, 03, 04, 05,06, O7, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014, 20
015, 016,017, 018, 019, 020
Soru yok - -
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Tablo 4.6. (Devamt)

Yapilandirilmis Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
Vv Eksik veriden dolay1 ¢coziilemez O3, 05, 06, 07, 014, O15 6
Yazilan problemin
coziilebilirligi Yanlis bilgiden dolay1 - -
¢oziilemez
Coziilebilir QI,O2, 04, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O16, 017, 018, 019, 14
020
Agik anlagilir net ifade 03, 012, 017 3
VI edilmemis,
Yazilan problemin Acik anlasilir net ifade edilmis OS5, 06, 07, 014, O15 5
dil ve anlatimi ancak verilen ve istenenler
(Tiirkee dil bilgisi acisindan yeterli degil.
acisindan) Bazi climle veya kelime 013,018 2
bozukluklar1 var. Ancak verilen
ve istenenler agisindan yeterli.
Acik anlasilir net ifade edilmis, O1, 02, 04, 08, 09, 010, O11, 016, 019, 020 10
Diizgiin climle kurulmus.
VI Uygun Degil - :
Yazilan problemin
gercek hayata Uygun C:)l, (")g, (")3.,. 04, f)S, (")”6, 07,09, 010, 011, 012, 013, 014, 015, 20
uygunlugu 016, 017, 018, 019, 020
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Ogrencilerin restoran meniisiine uygun yapilandirilmis problem kurma
etkinliginde kurduklar1 problemler analiz edildiginde, biitiin 6grencilerin problem
durumunu yazdig1 ve matematiksel problem kurduklar1 gérilmiistiir.

Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin verilen duruma uygunlugu incelendiginde
ise, iki 6grencinin duruma uygun problem kuramadigi gériilmiistiir. Bununla ilgili 6rnek

problem asagida Sekil 4.35’te verilmistir.

Ayge hanim 5le yemegi icin kafeye gitmis, 24TL’ ye kagarl kifie yemis, yamnda 7TL've taté
sitkalmig portakal suyu i¢mis, ardindan 10TLye profiterol yemistir. Kasaya geldzgmde bu sﬁm
ozel 10 TL indirim yapildigina gore toplam kag TL 6deme yapmistur? :

Yukanida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.
Selobattts ébj e oAb Caﬁtve 8';¥m,'2ffr_8:‘r odet bir  odet
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Sekil 4.35. 019/ Yapilandirilmis/ Duruma Uygun Olmayan Problem

Sekil 4.35te verilen O19 tarafindan kurulan problemde, indirim yapilma
durumuna deginilmedigi i¢in verilen probleme benzer bir problem olmadig1 gerekgesi ile
yazilan problem, duruma uygun olmayan problem kategorisinde degerlendirilmistir.

Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin ¢oziilebilirligi incelendiginde ise, alt1
ogrencinin kurdugu problemin eksik veri i¢erdiginden dolay1 ¢oziilemedigi goriilmiistiir.
Eksik veri igeren problemlerin ¢ogunlugu dgrencilerin problem cilimlelerinde iirtinlerin
fiyatlarin1 yazmamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu etkinlik kapsaminda yazilan
problemlerde, yanlis bilgi igeren problem bulunmamaktadir. Eksik veri igeren problem

ornegine asagida Sekil 4.36’da yer verilmistir.
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Ayse hanmim ogle yemegi igin kafeye gitmiy, 24TL" ye kagarli kifie yemiy, yaninda 7TL ye taze
stkilmiy portakal suyu Icmis, ardindan 10TL e profiterol yemistir. Kasaya geldxgmde bu giine

ozel 10 TL indirim yapildigiina gore toplam kag¢ TL odeme yapmistir?
M M Gt M A AL
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Sekil 4.36. O6/ Yapilandirilmis/ Eksik Veriden Dolayr Coziilemeyen Problem

{ ukanda verilen probleme benzer bir problem kurunuz.

Sekil 4.36’da verilen O6 tarafindan kurulan problemde iiriinlerin fiyatlarinin
yazilmadigindan dolayr bu problem, eksik veriden dolay1 ¢oziilemeyen bir problem
olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4.6’daki verilere gore ii¢ 6grencinin kurdugu problemin dil ve anlatim
acisindan acik ve anlagilir olmadigi, bes 6grencinin acik ve anlagilir problem kurdugu
ancak kurulan bu problemlerin verilen ve istenenler agisindan eksik oldugu bulgusuna
ulasiimistir. Ogrencilerden ikisinin kurdugu problemin verilen ve istenenler agisindan
yeterli ancak agik ve anlasilir olmadigi goriilmiistiir. Bu etkinlikte se¢ilen 6rnek bir

probleme asagida Sekil 4.37°de yer verilmistir.

Ayge hamm o0fle yemegi icin kafeye gitmis, 24TL’ ye kagarli kofle yemis, yamnda 7TL'ye tate '
sikiimig portakal suyu igmis, ardindan 10TL ye profiterol yemistir. Kasaya geldlgmde bu gﬂm
ozel 10 TL indirim yapildigina gore toplam kag TL ddeme yapmuigtir?

Yukanda verilen probleme benzer bir problem kurunuz. ;
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Sekil 4.37. O3/ Yapilandirilmus/ Agik ve Anlasilir Olmayan Problem

Sekil 4.37°de verilen O3 kodlu 6grencinin kurdugu problemde bazi kelimelerin
eksik yazilmasi anlam karmasasina yol agmis ve bu nedenle kurulan bu problem, dil ve

anlatim agisindan agik ve anlasilir olmayan problem kategorisinde yer almistir.
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Ayse hamm ogle yemegi icin kafeye gitmis, 24TL’ ye kagarli kofle yemis, yaninda 7TL ye taze
stkilmug portakal suyu icmis, ardindan 10TL ye profiterol yemistir. Kasaya geldifinde bu gine
dzel 10 TL indirim yapidigina gore toplam ka¢ TL 6deme yapmigtir?

Yukanda verilen probleme benzer bir problem kurunuz.
Diore Hanime & 4 THle qemegl wn b kogee gibeg ve jOcju‘Hu tofte yams
do zeace[All, gnen aamisheSeRd®l onmdodon Wb pestn yemishc 3@@\/\ i
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Sekil 4.38. 015/ Yapilandirilmis/ Acik ve Anlasilir Olan, Verilen ve Istenenler
Acisindan Eksik Problem

Sekil 4.38’de O15’in kurdugu problemin acik ve anlasilir oldugu ancak aldig1

triinlerin fiyatlarin1 yazmadigi icin verilen ve istenenler acisindan eksik oldugu

goriilmiistiir.

Ay.}’e hanim 3le yemegi igin kafeye gitmis, 24TL" ye kasarl: kofte yemis, yaninda 7TL ye taze E
f stkilmiy portakal suyu i¢mis, ardindan 10TL ye profiterol yemistir. Kasaya geldlgme bu gune
i ozel 10 TL indirim yapudigma gore toplam kag TL odeme yapmistir? ' i

Yukarida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.
Y ,Q 2 \X\:’a\\ \“Q}ll*O{\é,\\ $\C—U‘\k ‘ﬂ-«\— D:\("'\\i
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Sekil 4.39. 018/ Yapilandirilmis/ Verilen ve istenenler agisindan yeterli, agik ve

anlasilir olmayan problem

Sekil 4.39°da verilen O18 kodlu 6grencinin kurdugu problemin verilen ve
istenenler agisindan yeterli oldugu ancak ciimle diisiikliigii olmasi1 ve noktalama

isaretlerine dikkat edilmemesi nedeniyle ciimlede anlam bakimindan eksiklik

olusturmustur.

Bir sonraki boliimde tigiincii tema olan gezi/tur temasindan elde edilen bulgulara

yer verilmistir.
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4.4. Gezi/Tur Temasindan Elde Edilen Bulgular

4.4.1. Gezi/tur brosiirii incelemesinden elde edilen bulgular

Ogrencilere ilk olarak bir gezi/tur brosiirii (EK 7a) verilmis, dgrencilerden brosiirii
incelemeleri istenmistir. Daha sonra, 6grencilere gezi/tur brosiiriine yonelik 6n goriisme
formu (EK 7b) verilmistir. On goriisme formunda birinci soru olarak yer verilen
“Brostirde ne goriiyorsun?” sorusuna Ogrencilerden 15’1 “gezilecek yerler”, 10 6grenci
“otopark ve eskart iicretleri”, dort 6grenci “resimler”, bes 6grenci “gezi ticretleri” ni
gordiiglinii sOylemistir.

On goriisme formunda ikinci soru olan “Brogiirde ilgini ne ¢ekti?” sorusuna
Ogrencilerden besi gezi brosiiriinde “gezilecek yerlerin fiyatlarmmin” ilgisini ¢ektigini
soylemis, bes 6grenci “Tiirk Diinyasi Saheserleri ve Miniatiirk”, altt 6grenci “Bilim
Deney Merkezi ve Uzay Evi”, ii¢ 0grenci de “Masal Satosu” nun ilgisini ¢ektigini
sOylemistir.

On gériisme formunda iiglincii soru olarak yer verilen “Brogiirde matematiksel
olarak neler var?” sorusuna 19 dgrenci “bilet iicretleri”, alt1 6grenci “saat bilgisi”, dokuz
ogrenci “Karsilagtirma” oldugunu séylemislerdir.

On gériisme formunun son sorusu olan “Brogiirden bir iiriin almak istediginde
nelere dikkat edersin? ” sorusuna 18 6grenci “fiyati uygun yerler olmasina”, sekiz 6grenci
“eglenebilecegim bir yer olmasina”, 8 Ogrenci “saatlerine”, 2 ogrenci “Ulasim

kolayligina” dikkat edecegini ifade etmistir.

4.4.2. Serbest problem kurma etkinligine iliskin bulgular

Ogrencilere &n inceleme sonrasinda gerceklestirilen bu uygulamada, gezi/tur
brosiiriinden yararlanarak serbest problem kurma etkinligi formu (EK 10a) dagitilmis ve
bu brosiirden yararlanarak bir problem kurmalari istenmistir. Elde edilen verilere iligkin

bulgular Tablo 4.7°de verilmistir.
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Tablo 4.7.

Serbest Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
| Yok 014 1
Yazilan ifadede
problem durumu var Var 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 015, 19
mi1? 016, 017, 018, 019, 020
Matematiksel Degil - -
]
Problemin 6zelligi Matematiksel Ol 02 03 04,"(")5, 06 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 015, 19
016, 017,018, 019, 020
Verilen duruma uygun degil - -
11}
Yazilan problemin Verilen duruma kismen uygun - }
amaca (verilen
duruma) uygunlugu Verilen duruma uygun 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, O13, O15, 19
016, 017,018, 019, 020
Birden fazla soru var - -
Yazilan problemdeki Bir soru var 01, 02, 03, 04, 05,06, O7, 08, 09, 010, O11, 012, 013, O15, 19
P 016,017, 018, 319, H20
soru sayisi
Soru yok O14 1
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Tablo 4.7. (Devamt)
Serbest Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
Eksik veriden dolay1 ¢oziilemez O3, O7 2
\
Yazilan problemin Yanlis bilgiden dolay1 015 1
¢oziilebilirligi ¢Ozillemez
Coziilebilir 01, 02, 04, 05, 06, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O16, 017, O18, 16
019, 020
Acik anlagilir net ifade 015 1
VI edilmemis,
Yazilan problemin Acik anlasilir net ifade edilmis O3 1
dil ve anlatimi ancak verilen ve istenenler
(Tiirkee dil bilgisi acisindan yeterli degil.
acisindan) Bazi climle veya kelime 04, 05,012, 018 4
bozukluklar1 var. Ancak verilen
ve istenenler agisindan yeterli.
Acik anlasilir net ifade edilmis, O1, 02, 06, 07,08, 09, 010, 011, 013, 016, 017,019, 020 13
Diizgiin climle kurulmus.
VII Uygun Degil - -
Yazilan problemin
gercek hayata Uygun (:)1, (")g, (")3',. 04, 95, (")“6, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O15, 19
uygunlugu 016, 017, 018, 019, 020
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Ogrencilerin tur/gezi brosiiriinden yararlanarak kurduklari serbest problem kurma
etkinligindeki problemler belirlenen kriterlere gore analiz edildiginde, problem durumu
olmayan ifade yazan bir 6grenci oldugu goriilmiis, 6grencinin kurdugu bu probleme Sekil

4.40’ta yer verilmistir.

Brogiirden yararlanarak bir problem kurunuz.
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Sekil 4.40. O14/ Serbest / Problem Durumu Olmayan [fade

Sekil 4.40’ta verilen problem durumu yazmayan O14’iin bir soru ciimlesi yazmak
yerine daha ¢ok hikaye seklinde metin yazdig1 goriilmiistiir. O14 kodlu 6grenci problem
durumu olmayan bir ifade yazdigindan yazdigi ifade problem olarak
degerlendirilmemistir.

Tablo 4.7 ile verilen bulgular incelendiginde, 6grencilerin hepsinin matematiksel,
duruma uygun ve tek bir soru ciimlesi igeren problemler kurduklart gorilmiistiir.
Ogrencilerin bu etkinlikte kurduklari problemlerin ¢oziilebilirligi incelendiginde ise, iKi
ogrencinin kurdugu problemin eksik veri igerdiginden dolayi, bir 6grencinin ise yanlis
bilgi i¢cerdiginden dolay1 ¢oziilemedigi goriilmiistiir. Asagida Sekil 4.41 ve Sekil 4.42 ile
ogrencilerin kurdugu problemlerden eksik veri ve yanlis bilgi iceren problemlere birer

ornek verilmistir.
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Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz. ;
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Sekil 4.41. O7/ Serbest / Eksik veriden dolay: ¢oziilemeyen problem

Sekil 4.41°de verilen O7 kodlu 6grencinin kurdugu problemde gezmek istedigi
yerlerin iicretlerini yazmadig1 goriilmiistiir. Bundan dolay1 problem eksik veriden dolay1

¢Oziilemeyen bir problem olarak analiz edilmistir.

Brogiirden yararlanarak bir problem kurunuz.
Ada Hamm  Bx  ve cocudlanglo Masal Satosvnen, e tulus mpsesioe Hoywat Sah-
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Sekil 4.42. O15/ Serbest / Yanlis Bilgiden Dolay: Coziilemeyen Problem

Sekil 4.42°de verilen O15’in kurdugu problemde tur/gezi brosiiriinde gezilen
yerlerin 6grenci i¢in fiyatlar1 verilmesine ragmen 6grencinin kurdugu problemde ticretsiz
oldugu sdylenmistir. Bu nedenle O15’in kurdugu problemin yanlis bilgi bulunmasindan
dolay1 ¢oziilemeyen bir problem oldugu degerlendirilmistir.

Tablo 4.7°deki verilere gore bir d6grencinin kurdugu problemin dil ve anlatim
acisindan acik ve anlagilir olmadigi, bir 6grencinin agik ve anlagilir problem kurdugu
ancak bu problemin verilen ve istenenler agisindan eksik oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Ogrencilerden dérdiiniin kurdugu problemlerin ise, verilen ve istenenler acisindan yeterli
olmasina karsilik agik ve anlasilir olmadigi goriilmiis, asagida Sekil 4.43’te duruma

uygun segilen bir 6rnek probleme yer verilmistir.
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Sekil 4.43. O3/ Serbest / Acik ve Anlasilir Olan, Verilen ve Istenenler Acisindan Eksik

Problem

Sekil 4.43’te verilen O3’iin kurdugu problemin acik ve anlagilir oldugu ancak
Ogrencinin problem ciimlesinde aldig: iiriinlerin fiyatlarini yazmadigi i¢in verilen ve

istenenler acisindan eksik oldugu goriilmiistiir.

Brogiirden yararlanarak bir problem kurunuz.
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Sekil 4.44. O12/ Serbest / Verilen ve Istenenler Acisindan Yeterli, Acik ve Anlasilir

Olmayan Problem

Sekil 4.44°te verilen O12 tarafindan kurulan problemin ise verilen ve istenenler
agisindan yeterli oldugu ancak bazi kelimeleri eksik yazdigindan anlaminin bozuldugu

degerlendirilmistir.

4.4.3. Yar yapilandirilmis problem kurma etkinligine iliskin bulgular
Ogrencilere bu etkinlik kapsaminda hazirlanan form (EK 10b) ile brosiirden
yararlanarak sonucu 90TL olan bir problem kurmalar1 istenmistir. Elde edilen verilere

iliskin yapilan analiz sonras1 ulasilan bulgular Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8.

Yar Yapilandirilmig Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
| Yok 05, 020 2
Yazilan ifadede
problem durumu var Var 01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014, 015, 18
mi1? 016,017,018, 019
Matematiksel Degil - -
I
Problemin 6zelligi Matematiksel Ol 02 03 04,"(")6, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014, O16, 18
017,018, 019, 020
Verilen duruma uygun degil 03, 07, 012 3
"I
Yazilan problemin Verilen duruma kismen uygun 010 1
amaca (verilen
duruma) uygunlugu Verilen duruma uygun 01, 02, 04, 06, 08, 09, O11, 013, O14, 015, 016, 017,018, O19 14
Birden fazla soru var - -
Yazilan problemdeki Bir soru var 01, 02, 03, 04, 06, 07, 08, 09, 010, O11, O12, O13, 014, O15, 18
p 016, 017, 018, 019
soru sayisi
Soru yok 05, 020 2
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Tablo 4.8. (Devamt)

Yar Yapilandirilmig Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
Eksik veriden dolayi ¢oziilemez O3, 06, 07, 08, 012 5
V
Yazilan problemin Yanlis bilgiden dolay1 - -
v q 4 eqe 1 ¢Oziilemez
coziilebilirligi
Céziilebilir 01, 02, 04, 09, 010, 011, 013, 014, O16, O15, 017, 018, 019 13
Acik anlasilir net ifade 03 1
VI edilmemis,
Yazilan problemin Acik anlasilir net ifade edilmis  O7 1
dil ve anlatimi ancak verilen ve istenenler
(Tiirkge dil bilgisi acisindan yeterli degil.
a Bazi ciimle veya kelime 08, 012,014, 018 4
¢isindan) .
bozukluklar1 var. Ancak verilen
ve istenenler agisindan yeterli.
Acik anlasilir net ifade edilmis, O1, 02, 04, 06, 09, 010, 011, 013, 015, 016, 017,019 12
Diizgiin ctimle kurulmus.
VIl Uygun Degil 08 1
Yazilan problemin o
gercek hayata Uygun 01, 02, 03, 04, 06, 07, 09, 010, O11, 012, 013, 014, O15, 17
uygunlugu 016, 017,018, 019
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Ogrencilerin  tur/gezi brosiirinden yar1 yapilandirilmis problem kurma
etkinliginde kurduklari problemlerden elde edilen verilere gore, problem durumu
olmayan ifade yazan iki 6grenci oldugu goriilmiistiir. Bu etkinlik kapsaminda bir

ogrencinin problem durumu olmayan ifadesine asagida Sekil 4.46°da yer verilmistir.

Brogiirden yararlanarak sonucu 90 TL olan bir problem kurunuz.
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Sekil 4.45. 020/ Yar: Yapilandirilmis/ Problem Durumu Olmayan [fade

Sekil 4.45°te verilen 020 kodlu 6grencinin yazdig: ciimlede herhangi bir ¢oziim
gerektiren durum bulunmamaktadir. O5 ve 020 kodlu 6grenciler problem durumu
olmayan bir ifade yazdigindan, bu ogrencilerin yazdigi ifadeler problem olarak
degerlendirilmemistir.

Tablo 4.8 incelendiginde, tur/gezi brosiiriinden yar1 yapilandirilmis problem
kurma etkinliginde ogrencilerin hepsi matematiksel problemler kurmuslardir.
Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin verilen duruma uygunlugu incelendiginde ise, ii¢
ogrencinin duruma uygun problem kuramadigi, bir 6grencinin de kismen uygun problem

kurdugu goriilmiistiir. Secilen duruma uygun problem drnegine asagida yer verilmistir.

Brogiirden yararlanarak sonucu 90 TL olan bir problem kurunuz.
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Sekil 4.46. O12/ Yar1 Yapilandirilmis/ Duruma Uygun Olmayan Problem
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Sekil 4.46°da O12’nin kurdugu problemin sonucu 90 TL ¢ikmadig1 igin verilen
duruma uygun olmadigi degerlendirilmistir.

Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin soru sayilar1 incelendiginde, dgrencilerin
birden fazla soru ciimlesi kullanmadig1i goriilmiistir. Ogrencilerin  kurduklar
problemlerin ¢oziilebilirligi incelendiginde ise, bes 6grencinin kurdugu problemin eksik
veri icerdiginden dolay1 ¢oziilemedigi goriilmistiir. Asagida o6grencilerin kurdugu

problemlerden eksik veri igeren 6rnek bir probleme yer verilmistir.
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Sekil 4.47. O7/ Yar1 Yapilandirilmis/ Eksik Veriden Dolay: Coziilemeyen Problem

Sekil 4.47°de verilen O7 kodlu &grencinin kurdugu problemde gezilen yerlerin
fiyat bilgisinin eksik oldugu goriilmiistiir. Bundan dolayt problem eksik veriden dolay1
¢oziilemeyen bir problemdir.

Tablo 4.8”deki verilere gore, bir 6grencinin kurdugu problemin dil ve anlatim
acisindan agik ve anlasilir olmadigi, bir 6grencinin agik ve anlagilir problem kurdugu
ancak verilen ve istenenler agisindan kurulan problemin eksik oldugu belirlenmistir.
Yapilan analiz sonucunda, dort 6grencinin kurdugu problemin verilen ve istenenler

acisindan yeterli olup agik ve anlasilir olmadig gortilmiistiir.

Brogiirden yararlanarak sonucu 90 TL olan bir problem kurunuz. . .
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Sekil 4.48. O3/ Yar: Yapilandirilmis/ A¢ik ve Anlasilir Olmayan Problem
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Sekil 4.48’de verilen O3 kodlu grencinin kurdugu problemin dil ve anlatim
acisindan agik ve anlasilir olmadigi goriilmiistiir. Ozellikle &grencinin kullandig

kelimeler eksik yazilmis, anlam biitiinliigii kurulamamastir.

Arogtrdep yararlanarak sonucu 90 TL olan bir problem Kurumuz,
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Sekil 4.49. O7/ Yar: Yapilandirilmis/ A¢ik ve Anlasilir Olan, Verilen ve Istenenler
Acisindan Eksik Problem

Sekil 4.49°da verilen O7 kodlu 6grencinin kurdugu problemin agik ve anlasilir
oldugu ancak 6grencinin problem ciimlesinde aldig tiriinlerin fiyatlarin1 yazmadig i¢in
problem verilen ve istenenler agisindan eksik olarak degerlendirilmistir.

Brosiirden yararlanarak sonucu 90 TL olan bir problem kurunuz.
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Sekil 4.50. O14/ Yar: Yapilandirilmis/ Verilen ve Istenenler Acisindan Yeterli, Acik ve
Anlagilir Olmayan Problem

Sekil 4.50°de verilen O14’iin kurdugu problemin verilen ve istenenler agisindan
yeterli oldugu ancak problemin ani seklinde anlatilmasi anlam biitiinliigiinde kopmalar
olusturmustur. Benzer sekilde bu etkinlikte, Tablo 4.8’deki verilere gore bir 6grencinin
gercek hayata uygun problem kuramadigi goriilmiistiir. Ogrencinin kurdugu problem

Sekil 4.51°de verilmistir.
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Brostirden yararlanarak sonucu 90 TL olan bir problem kurunuz.
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Sekil 4.51. O8/ Yar: Yapilandirilmis/ Gergek Hayata Uygun Olmayan Problem

Sekil 4.51’de verilen ogrencinin kurdugu problemde bir gezi planindan
bahsedilmistir. Ogrenci biitiin bu yerleri yiiriiyerek gezdigini ifade etmistir. Gezilen bu
yerlerin birbirinden uzak olmasi sebebiyle yiiriiyerek gezilmesi ¢ok miimkiin degildir. Bu

nedenle kurulan problem gergek hayata uygun goriilmemistir.

4.4.4. Yapilandirilmis problem kurma etkinligine iliskin bulgular

Ogrencilere gezi/tur brosiiriinden yararlanilarak olusturulan yapilandiriimis
problem kurma etkinligi i¢in hazirlanmis olan form (EK 10c) dagitilmis ve bu etkinlikte
ogrencilerden brosiirden yararlanarak verilen probleme benzer bir problem kurmalari

istenmigtir. Elde edilen verilerin analizi ile ulasilan bulgular Tablo 4.9’da verilmistir.
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Tablo 4.9.

Yapilandirilmis Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
| Yok - -
Yazilan ifadede
problem durumu var Var 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O14, 20
m1? 015, 016,017,018, 019, 020
Matematiksel Degil - -
|
Problemin 6zelligi Matematiksel 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014, 20
015, 016,017,018, 019, 020
Verilen duruma uygun degil - -
1]
Yazilan problemin  Verilen duruma kismen uygun 03, 017,018, 019 4
amaca (verilen
duruma) uygunlugu \serjjen duruma uygun 01, 02, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, O11, 012, 013, 014, O15, 16
016, 020
Birden fazla soru var - -
Yazilan problemdeki Bir soru var 01, 02, 03, 04, 05,06, O7, 08, 09, 010, O11, O12, 013, O14, 20
P 015, 016, 017, 018, 019, 20
soru sayisi Soru yok ) i
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Tablo 4.9. (Devamt)

Yapilandirilmis Problem Kurma Etkinligine Iliskin Bulgular

KRITERLER SECENEKLER OGRENCILER OGRENCI
SAYISI
Eksik veriden dolay1 ¢oziilemez O3, 05, 010, 012, 015, 017, 018 7
\Y/
Yazilan problemin Yanlis bilgiden dolay1 - -
¢oziilebilirligi ¢Ozillemez
Céziilebilir 01, 02, 04, 06, 07, 08, 09, 011, 013, 014, O16, 019, 020 13
Acik anlagilir net ifade 05, 012, 018 3
VI edilmemis,
Yazilan problemin Acik anlasilir net ifade edilmis 03, 010, 015, 017 4
dil ve anlatimi ancak verilen ve istenenler
(Tiirkee dil bilgisi acisindan yeterli degil.
acisindan) Bazi ciimle veya kelime 014 1
bozukluklar1 var. Ancak verilen
ve istenenler agisindan yeterli.
Acik anlasilir net ifade edilmis, O1, 02, 04, 06, 07, 08, 09, O11, 013, 016, 019, 020 12
Diizgiin climle kurulmus.
VII Uygun Degil 014 1
Yazilan problemin
gercek hayata Uygun (:)1, (")g, (")3',. 04, 95, (")_.6, 07, 08, 09, 010, 011, 012, 013, O15, 19
uygunlugu 0Ole, 017, O18, 019, 020
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Ogrencilerin tur/gezi meniisiinden yapilandirilmis problem kurma etkinliginde
kurduklar1 problemler belirlenen kriterlere gore analiz edildiginde, bu etkinlikte de biitiin
Ogrencilerin problem durumunu yazdigi ve matematiksel problem kurduklari
goriilmiistiir.

Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin verilen duruma uygunlugu incelendiginde
ise, dort 6grencinin duruma kismen uygun problem kurdugu goériilmiis, segilen 6rnek bir

problem asagida Sekil 4.52°de verilmistir.

Pinar Ozyilmaz, annesi, babasi ve kardesiyie birlikte Eskigehir turuna katilmak ister. Gezi programinda
once Sazova parkinda yer alan Uzay evine, sonra hayvanat bahgesine gitmek isterler. Sazova parkinda
gezi siiresince aragianni otoparka birakmay planfarlar. Daha sonra Tarihi Odunpazan Evieri’'ni gezip
oradan evierine donmek isterler. Geziyi gerceklestirdiklerinde Ozyiimaz Ailesi kag Ti harcar? H

Yukanda verilen probleme benzer bir problem kurunuz. .
B)Se e &V\' Or\’.oéo? 1 EC'\(.'J"; 4 l”l 4 41)(’00& Vo | l Iﬂ
G\m&a\ ‘\Ufu san o ise NoBg ono“\ ga}rq oin ¢ _q‘” mifl 2

A once v yoya

‘\ ler 2
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Sekil 4.52. O3/ Yapulandirilmis/ Duruma Kismen Uygun Problem

Sekil 4.52°de verilen O3 kodlu &grencinin kurdugu problem, benzer kurulmasi
istenen problemde bahsedilen otoparka birakma durumundan bahsedilmedigi i¢in duruma
kismen uygun olarak kategorize edilmistir. Bu etkinlikte, 6grencilerin kurduklar
problemlerin soru sayilari incelendiginde, biitiin 6grencilerin kurduklar1 problemlerde bir
soru climlesine yer verdikleri goriilmustiir.

Ogrencilerin kurduklar1 problemlerin ¢oziilebilirligi incelendiginde ise, yedi
Ogrencinin kurdugu problemin eksik veri icerdiginden dolay1 ¢oziilemedigi goriilmiistiir.
Eksik veri igeren problemlerin ¢gogunlugu 6grencilerin metin iginde tiriinlerin fiyatlarini
yazmamalarindan kaynaklanmaktadir. Bu etkinlikte ulasilan bir diger bulgu, yanlis bilgi
iceren problemin bulunmayisidir. Bu etkinlige uygun secilen eksik veri igeren problem

ornegine asagida Sekil 4.53’te yer verilmistir.
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Pinar Ozyilmaz, annesi, babasi ve kardesiyle birikte Eskisehir turuna katilmak ister. Gezi programinda
&nce Sazova parkinda yer alan Uzay evine, sonra hayvanat bahgesine gitmek isterler. Sazova parkinda
gezi slresince araclann otoparka birakmayr planlariar. Daha sonra Tarihi Odunpazan Evieri'ni gezip
oradan evierine ddnmek isterler. Geziyi gergeklestirdiklarinde {izyilmaz Ailesi kag Tt harcar?

Yukanda verilen probl benzer bir problem kurunuz.
one [
Hrmet %e‘j , cocuke lande  sooue el e (9-%-&& Fierer Oncalible  celnlbra ©lopr)

bl"bk{l“d‘ &.‘m d%ﬂ E‘/,fel_sQ—\pD_ ‘///ylaz E%Dkec\fe/\ He’yké’lfé’/ MQ?P:)"(’, IOMMC 1o
Hﬂgdcu4 Yoheorne ‘5'10{(9/437 At # Beey € g ocuklor by gt1; e Yoo Tz bigcoda

Sekil 4.53. 015/ Yapulandirilmis/ Eksik Veriden Dolayr Coziilemeyen Problem

Sekil 4.53te verilen O15’in kurdugu problemde iiriinlerin fiyatlarmi yazmadigi
goriilmiistiir. Bundan dolay1 problem eksik veriden dolay1 ¢oziilemeyen bir problemdir.
(Ogrencilere verilen benzer problemde, gezilen yerlerin fiyat bilgisinin ellerindeki
brosiirde bulundugu i¢in yazilmadigi ve kendi problemlerini kurarken fiyat bilgilerini
yazarak problem kurmalar1 gerektigi sdylenmistir.)

Tablo 4.9’da verilen bulgulara gore, ii¢ 6grencinin kurdugu problemin dil ve
anlatim agisindan agik ve anlasilir olmadigi, dort 6grencinin agik ve anlasilir problem
kurdugu ancak bu problemlerin verilen ve istenenler agisindan eksik oldugu
belirlenmistir. Bir 6grencinin ise, kurdugu problemin verilen ve istenenler agisindan

yeterli olup agik ve anlagilir olmadig1 bulgusuna ulasilmistir.

Pinar Ozyllmaz annesi, babaSI ve kardeslyle biriikte Eskt;ehir turuna kattimak ister. Gezi programinda’
&nce Sazova parkmda yer alan Uzay evme, sonra hayvanat bah;esme gltmek lsterler. Sazova parklnda
gezi stresince araglarint. otoparka birakmayx planlariar ‘Daha sonra. Tanhl Odunpazan £v|er| ni gez;p_
oradan evierine. dénmek |sterler Gezm gergeklestlrd' klennde Ozydmaz Mesn ka;TL harmr? :

Yukanida verilen probleme benzer bir problem kurunuz. f
B\‘ﬁm Yo | b-érP)Gﬁ lev [ e biillte Edersehi- earvse lcuH)l Mo ta
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Sekil 4.54. O12/ Yapulandirilmis/ Acik ve Anlasilir Olmayan Problem

Sekil 4.54°te verilen O12 kodlu &grencinin kurdugu problemin dil ve anlatim
acisindan acik ve anlasilir olmadig goriilmistiir. Problemde bazi kelimelerin yanlis

yazilmasi ve noktalama isaretlerinin kullanilmamasi anlam karmasasina yol agmaistir.
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Pinar Ozyilmaz, annesi, babasi ve kardesiyle birlikte Eskisehir turuna katimak ister. Gezi programinda
6nce Sazova parkinda yer alan Uzay evine, sonra hayvanat bahgesine gitmek isterler. Sazova parkinda
gezi siiresince araglanm otoparka birakmay: plantarlar. Daha sonra Tarihi Odunpazan Evieri'ni gezip
oradan evierine dénmek isterler. Geziyi gerceklestirdiklerinde (zyiimaz Ailesi kag TL harcar? H

Yukanda verilen probleme benzer bir problem kurunuz. "
Blae v dort orbodos: Eegehe oo Vo »
Cordddry s 150 oy ot Bong eeme gl miglor
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Sekil 4.55. O3/ Yapilandirilmis/ Agik ve Anlasilir Olan, Verilen ve Istenenler A¢isindan
Eksik Problem

Sekil 4.55’te verilen O3 tarafindan kurulan problemin ise, acik ve anlasilir oldugu
ancak O3, gezdigi yerlerin fiyatlari1 yazmadig1 igin bu problemin verilen ve istenenler

acisindan eksik oldugu goriilmiistiir.

: J <.
Pinar Ozyilmaz, annesi, babasi ve kardesiyle birlikte Eskigehir turuna katiimak ister. Gezi programinda
dnce Sazova parkinda yer alan Uzay evine, sonra hayvanat b'ahi;esin_e.gitmek isterler. Sazova parkinda
gezi stiresince araglannt otoparka birakmay: pianiariar. Daha sonra Tarihi Odunpazan Evieri'ni gezip
oradan evlerine ddnmek isterler. Geziyi gercekiestirdiklerinde Ozylmaz Ailesi kag TL harcar?

Yukarida verilen probieme benzer bir problem kurunuz,
Hag)(‘df‘”ibc‘f el Lo QGCtu€3u5\q,2‘sM.' sehin Yopono G Ker. l)ﬂqg

enine %;\wc\a P SYanto O*OP@“‘U\ Porol @i N TL w2 ed

R B T ol Orogy goadiian Soner Blore o Dilonenin
Wood omcalent @eht (gergeddanyaaul uesl) Sonnec ghe o Alorave Dilod

ﬂ)obd‘ﬁct %\Am\Qf SQ(‘\{\Q C\Q(\.\l Ao ‘MQQAMQ Mf‘f~5|-ﬁ lo,‘rl.'\ll‘e
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Sekil 4.56. O14/ Yapilandirilmus/ Verilen ve Istenenler Agisindan Yeterli, Acik ve

Anlasilir Olmayan Problem

Sekil 4.56°da verilen O14’{in kurdugu problemin verilen ve istenenler acisindan
yeterli oldugu goriilmistiir. Ancak problemde ciimle diisiikliigii olmasi ve noktalama
isaretlerine dikkat edilmemesi kurulan problemde anlam bakimindan eksiklik

olusturmustur.
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Yapilan degerlendirmeler sonucu Tablo 4.9’da goriildiigii iizere, bir 6grencinin
gercek hayata uygun problem kurmadig goriilmiistiir. Ogrencinin gergek hayata uygun

olmayan problemine Sekil 4.57°de yer verilmistir.

: &
Pinar Ozyilmaz, annesi, babasi ve kardesiyle birlikte Eskisehir turuna katilmak ister. Gezi programinda
dnce Sazova parkinda ver alan Uzay evine, sonra hayvanat bahgesine gitmek isterler. Sazova parkinda
gezi stiresince aragianm cotoparka birakmay: planiarlar. Daha sonra Tarihi Odunpazars Evieri'ni gezip
oradan evlerine ddnmek isterler. Geziyi ger;ekie;tirdikléﬁnde Gzynlmaz Allesi kag Tl harcar?

Yukarnida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.
Ha\&(‘d“’“bc" R e QGC’:“'%“&\Q,E‘SM; sehin  tupone Coker. 13aa
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Sekil 4.57. O14/ Yapilandirilmis/ Gergek Hayata Uygun Olmayan Problem

Sekil 4.57°de verilen O14 tarafindan kurulan problemde “uzayl, marsh
amcas:”ndan soz edilmistir. Bu nedenle bu problem gergek hayata uygun gériilmemistir.
Ogrencilerin market, restoran ve tur/gezi temalarmda kurduklar1 problemlerin

genel degerlendirilmesine ileriki bolimde yer verilmistir.

4.5. Market - Restoran - Gezi/Tur Temasina iliskin Genel Bulgular

Bu boliimde her ii¢ temanin bir arada incelenmesi ile ulasilan bulgulara yer
verilmistir. Market, restoran ve gezi/tur temasina gore serbest, yar1 yapilandirilmis ve
yapilandirilmis problem kurma etkinliklerinde elde edilen veriler incelenmis, 6grenci
tirtinleri “problem durumu olmasina, eksik veri icermesine, yanlis bilgi icermesine, dil
bilgisi agisindan, duruma uygun olmasina ve gergek yasama uygun olmasina” gore analiz
edilerek tablolar olusturulmustur. Ilk olarak dgrencilerin her {i¢c temada her ii¢ tiir icin
yazmis olduklar1 problem ciimlesi olmayan ifadeleri yazan 6grencilere iliskin ulasilan

bulguya asagida Tablo 4.10’da yer verilmistir.
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Tablo 4.10.

Uygulamalarin Problem Ciimlesi Olup Olmadigina Gére Ogrenci Bazinda

Degerlendirilmesi
Ogrenciler Uygulamalar TEMA
014 Serbest
05,014 Yar Yap. Market
Problem - Yapilandirilmis
ciimlesi Serbest
olmayan 05 Yar Yap. Restoran
- Yapilandirilmis
014 Serbest
05, 020 Yar1 Yap. Tur/Gezi
- Yapilandirilmis

Tablo 4.10°daki verilere gore market, restoran ve gezi/tur temalarinin hepsinde
dort dgrencinin problem durumunu yazmadigi, bu dért 6grenciden de ikisinin (O5 ve
014) bu durumu birkag kez tekrarladigi goriilmiistiir. Problem durumu yazilmayan
problemlere serbest ve yar1 yapilandirilmigs problem tiirlerinde rastlanmistir.
Yapilandirilmis problem tiirlinde goriilmemesinin sebebi verilen probleme benzer
problem kurmalari istenmesi olabilir.

Tiim temalarda her ti¢ problem kurma tiirii i¢in 6grencilerin kurdugu problemler

eksik veri icermesi bakimindan analiz edildiginde, asagida Tablo 4.11°deki bulgulara

ulasilmistir.
Tablo 4.11.
Uygulamalarin Eksik Veri Igerip Icermedigine Gére Ogrenci Bazinda
Degerlendirilmesi
Ogrenciler Uygulamalar TEMA
05, 06, 07,011, 015,016,018  Serbest
03, 06, 07,011,012, 015,016,  Yar1 Yap.
017,018 Market
02, 03, 05, 06,07, 08, 011, 014, Yapilandirilmis
Eksik 015, 016, 017, 018, 020
Veri 02, 03, 05, 06, 07, 09, 012, 014, Serbest
Iceren 015
B2, 03, 06, 07, 015,017,020 Yanri Yap. Restoran
03, 05, 06, 07,014, 015 Yapilandirilmig
03, 07 Serbest
03, 06, 07, 08, 012 Yar1 Yap. Tur/Gezi
03, 05, 010, 012, 015, 017, 018 Yapilandirilmig
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Tablo 4.11°deki bulgulara gore market, restoran ve gezi/tur temalarinda
ogrencilerin kurdugu problemlerin ¢ogunda eksik veri bulundugu goriilmiistiir. Serbest,
yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis problem tiirlerinin hepsinde eksik veri bulunan
problem oldugu sonucuna varilmistir. Eksik veri bulunan problemlerin biiyiik bir
cogunlugunda alinan firiinlerin, yiyeceklerin veya gezilecek yerlerin fiyat bilgisi
yazilmadig1, 6grencilerin birim kullanmada eksikliklerinin oldugu bulgusuna ulagilmaistir.
Ogrencilerin market ve gezi/tur temalarinda kurdugu problemler incelendiginde,

Ogrencilerin eksik veri igeren problem kurma sayilarinda azalma meydana geldigi

goriilmektedir.
Tablo 4.12.
Uygulamalarin Yanls Bilgi Icerip Icermedigine Gore Ogrenci Bazinda
Degerlendirilmesi
Ogrenciler Uygulamalar TEMA
02 le Serbest
02, 020 Yar1 Yap. Market
Yanhs F Yapilandirilmig
Bilgi 01 Serbest
iceren - Yar1 Yap. Restoran
¢ - Yapilandirilmig
015 Serbest
- Yar1 Yap. Tur/Gezi
- Yapilandirilmig

Tablo 4.12°deki bulgulara gore; market, restoran ve gezi/tur temalarinda alti
ogrencinin kurdugu problemde yanlis bilgi kullandig1 goriilmiistiir. Serbest, yar1
yapilandirilmis ve yapilandirilmis problem kurma tiirlerinin hepsinde yanlis bilgi bulunan
problem oldugu goriilmiistiir. Yanlis bilgi bulunan problemlerde brosiirde bulunmayan
bir bilgi kullanilmis oldugu, birimlerin yanlis kullanildig1 ve soru kurgusunun yanlis
kuruldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin kurduklar1 problemler yazim ve noktalama hatalari bakimindan

incelenerek ulasilan bulgulara asagida Tablo 4.13’te yer verilmistir.
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Tablo 4.13.
Uygulamalarin Yazim ve Noktalama lle Ilgili Hatalar Bulunup Bulunmadigina Gore

Ogrenci Bazinda Degerlendirilmesi

Ogrenciler Uygulamalar TEMA
02, 03, 05, 06, 07, 08, 010, O11,  Serbest
012, 013, 015, 016, 018
02, 03, 06, 07, 08, 09, 010,011, Yari Yap.

012, 013, 015, 016, 017, 018 Market
02, 03, 05, 06, 07, 08, 010, O11, Yapilandirilmig
Yazimve O12,013,014, 015,016,017, 018
noktalama O1, 02, 03, 05, 06, 07, 012, 014, Serbest
ile ilgili 015
hata 02, 03, 07, (")1"2, Ol_fl, 015,016,  Yan Yap. Restoran
bulunan 017, 018, 020
03, 05, 06, 07, 08, 012, 013, 014, Yapilandirilmig
015,017,018
03, 04, 05, 012, 015, 018 Serbest
" O%, OZ, (")83.012, (")1"4, (")1"8 Yar1 Yap. Tur/Gezi
03, 05, 010, 012, 14, O15, O17, Yapilandirilmig
018

Tablo 4.13’teki verilere gére market, restoran ve gezi/tur temalarinda dgrencilerin
kurdugu problemlerin hemen hemen hepsinde dil bilgisi agisindan hata bulundugu
bulgusuna ulasilmistir. On bir 6grencinin kurdugu problemlerin yarisindan fazlasinda dil
bilgisi hatas1 bulundugu sonucuna ulasilmistir. Bir biitiin olarak incelendiginde, her tema
i¢in, serbest, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmig problem tiirlerinin hepsinde dil bilgisi
acisindan hata bulundugu goézlenmistir. Dil bilgisinde yapilan hatalar; noktalama
isaretlerine dikkat edilmemesi, devrik ciimle bulunmasi, climlede eksik kelime bulunmasi
sebebiyle anlam kaymasi yasanmasi ve problemde eksik bilgi olmasi1 sebebiyle anlamin
bozulmasi olarak goriilmiistiir. Ogrencilerin market ve gezi/tur temalarmda kurdugu
problemler incelendiginde, 6grencilerin yazim ve noktalama yanlis1 bulunan problem
kurma sayilarinda azalma meydana geldigi goriilmektedir.

Aragtirmada bir diger genel degerlendirme, kurulan problemlerin verilen duruma
uygunlugu acisindan gergeklestirilmis ve ulasilan bulgulara agsagida Tablo 4.14’te yer

verilmistir.
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Tablo 4.14.
Uygulamalarin Duruma Uygun Olup Olmadigina Gore Ogrenci Bazinda

Degerlendirilmesi
Ogrenciler Uygulamalar TEMA
- Serbest
03,012,013, 018 Yar Yap. Market
Verilen 03, 04, 05, 011 Yapilandirilmis
Duruma - Serbest
Uygun 02,013,014, 017 Yar1 Yap. Restoran
Olmayan 014, 019 Yapilandirilmis
- Serbest
03, 07, 010, 012 Yari Yap. Tur/Gezi
03,017,018, 019 Yapilandirilmig

Tablo 4.14’teki verilere gore; market, restoran ve gezi/tur temalarinda on fi¢
ogrencinin verilen duruma uygun problem kuramadigi gozlenmistir. Ogrencilerden
serbest problem kurma tiiriinde verilen brosiirlere uygun problem kurmalar1 istenmistir.
Biitiin 6grenciler her ii¢ tema i¢in de brosiire uygun problem kurmuslardir. Yar
yapilandirilmig problem kurma tiirlinde ise, Ogrencilerden sonuca uygun problem
kurmalar1 istenmistir. Yapilan incelemede 10 O6grencinin sonuca uygun problem
kuramadig1 belirlenmistir. Yapilandirilmis problem kurma tiiriinde de brosiirlere uygun
olarak hazirlanmis etkinlikte Ggrencilerden verilen probleme uygun/benzer problem
kurmalar1 istenmistir. Bu etkinlikte, sekiz 6grenci verilen probleme uygun problem
kuramamistir. Problem kurma tiirleri dikkate alindiginda, 6grencilerin en ¢ok yari
yapilandirilmis problem kurma tiiriinde kurulan problemleri verilen duruma uygun
bicimde sunmakta zorlandig1 bulgusuna ulasiimistir.

Arastirmada, kurulan problemler bir diger kategori olan ger¢ek yasama
uygunluklar1 bakimidan incelenmistir. Ulasilan bulgulara asagida Tablo 4.15’te yer

verilmistir.
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Tablo 4.15.
Uygulamalarin Ger¢cek Yasama Uygun Olup Olmadigina Gore Ogrenci Bazinda

Degerlendirilmesi
Ogrenciler Uygulamalar TEMA
- Serbest
- Yar Yap. Market
Gergek - Yapilandirilmis
Yasama 08 Serbest
Uygun - Yar1 Yap. Restoran
Olmayan - Yapilandirilmis
- Serbest
08 Yar1 Yap. Tur/Gezi
014 Yapilandirilmis

Tablo 4.15’teki verilere gore market, restoran ve gezi/tur temalarinda iki 6grenci
gercek yasama uygun problem kuramamistir. Biitiinciil olarak incelendiginde; serbest,
yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis problem tiirlerinin hepsinden birer tane gergek
yasama uygun olmayan problem kuruldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin kurdugu problemler incelenip, alt: hata tiiriine uygun problemler
secilerek tartigmalar1 saglanmistir. Bununla ilgili bulgulara bir sonraki bdliimde yer

verilmistir.

4.6. Grup Tartismalarindan Elde Edilen Bulgular
Ogrencilerin market, restoran ve tur/gezi temalarma uygun kurduklari
problemlerden secilen problemler tartigilarak yapilan hatalar belirlenmeye ¢alisilmistir.

Bununla ilgili bulgulara ileriki boliimde yer verilmistir.

4.6.1. Market temasina yonelik grup tartismalarindan elde edilen bulgular

Bu uygulamada 6grencilere kendi kurduklari problemlerden “problem durumu
olmayan, eksik veri igeren, yanlis bilgi iceren, yazim ve noktalama yanlisi bulunan,
verilen duruma uygun olmayan, ger¢cek yasama uygun olmayan” toplam alti durum
secilmistir. Ogrencilerden problem kurma calismasi esnasinda yapilmis olasi hatalari

grup icerisinde tartigsarak belirlemeleri istenmistir.
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4.6.1.1. Birinci durumdan elde edilen bulgular
Birinci durumda 6grencilere market temasina yonelik problem durumu olmayan
bir metin verilmis, 6grencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.58’da verilen bu metni

incelemeleri istenmistir.

“Brosiirden yararlanarak sonucu 60TL olan bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

"Selam arkadasglar yarin arkadaslarim gelecek onlara Anadolu lezzetlerini
gosterecegim. Onlar igin kofte yapacagim 6TL imis, 2 tane alsam yeterli. Sonra
amik ovasinin pilavlik bulgurundan da 2 tane alacagim oda 6 TL. Sonra gorba igin
pul biber 8 5TL imis onu da alalim. Sonra da dut pekmezi ile gifte kavrulmus tahin
alalim_ Ve alisveris bitti "

Sekil 4.58. Market Temasi- Problem Durumu Olmayan [fade

Ogrencilerin Sekil 4.58’de verilen metni tartisarak bulduklar1 hatalardan hareketle
olusturulan temalar Tablo 4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16.

Osrencilerin Market Temasi Birinci Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar

Birinci Durum icin Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Problem durumunun olmamasi (Bulunmasi beklenen) 8
Eksik veri bulunmasi 11
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi 9
Verilen duruma uygun olmamasi 10

Grup tartigsmasinda ogrencilerden verilen ifadede problem durumu olmadigini
bulmalar1 beklenmis, ancak 6grencilerin ¢ogunlugu kurulan problemde soru ciimlesi
olmadigini fark edememistir. Sadece sekiz 6grenci verilen metinde problem durumunun
olmadigini ifade etmistir. Sec¢ilen 6rnek 6grenci goriislerine asagida yer verilmistir:
O16: “Bu soruda soru kékiinii yazsayd: daha iyi olurdu.”

O6:” Bu problemde soru sorulmamistir.”

Ol1:”...Ve aligveris bitti demis sonucu ka¢ TL dir, dememis. Buda bir eksiklik. Bu

problemde soru kokii yok. Bu problem soru degil yani. Sadece bir seyleri anlatmis.”
Ogrencilerin bu metinde, ayrica eksik veri bulunmasina ve yazim ve noktalama

ile ilgili hatalara da yoneldigi goriilmiistiir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida

verilmistir:
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OI:” Bu problemde fiyatlar: duyulan gegcmis zamanla yani daha yeni fiyat égrenilmis
gibi séylenmig ve problemde sanki soylesi hazirlarmis gibi bir anlatim var.”

O019:” Dut pekmezi ile ¢ifte kavrulmus tahinin fiyatini vermemis. Anadolu lezzetlerinin L
si biiyiik olmali.”

O14:” Imis yerine mis kullanilabilirdi. Birde bazi harfler kiiciik yazilmig.”’

Ogrencilerin problem durumu olmayan bir ifadede problem olmadan ¢dziim
yapmaya ¢alismalari, problemin sonucunu bulmaya ¢alismasi da ilging bir bulgu olarak
degerlendirilmistir. BOyle bir sonucun nedeni &grencilerin problem kavramini tam
anlamiyla bilmedikleri olabilir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:
O4:” En basta cevap 60TL ¢ctkmiyor.”

O2:”Problemde sonucu 60TL olmasi gerekirken 32,5TL tutuyor.”
O18:” Hepinizin soyledigi gibi sonucu 60TL ¢ikmiyor anlamsiz bir problem olmus.”

4.6.1.2. ITkinci durumdan elde edilen bulgular
Ikinci durumda &grencilere market temasina ydnelik eksik veri iceren bir metin
verilmis, 6grencilerden grup arkadaslar ile Sekil 4.59°da verilen bu metni incelemeleri

istenmistir.

“Brosiirden yararlanarak sonucu 60TL olan bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Ayse hanim 5,95 koftelik bulgur 11,90 findikli kéme 10,75 tarhana cipsi 12,25 dut
kurusu 15,95 kabak tatlisi toplami kagtir?

Sekil 4.59. Market Temasi- Eksik Veri Iceren Ifade

Ogrencilerin Sekil 4.59°da verilen metni tartisarak bulduklari hatalardan hareketle

olusturulan temalar Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17.
Ogrencilerin Market Temasi Ikinci Durumuna Yénelik Buldugu Hatalar
Ikinci Durum Icin Belirlenen Hatalar Kisi Sayisi

Eksik veri igermesi (Fiyatlarin Birimleri Eksik) (Bulunmasi 4
beklenen)
Dil ve anlatim yanlis1 icermesi 13
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi 7
Verilen duruma uygun olmamasi 3
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Tablo 4.17’ye gore 0grencilerden eksik veri icerdigini bulmalar1 beklenmis ve
ogrencilerin ¢ogunlugu eksik veri olan triinlerin birimlerinin olmadigin1 fark etmekte
zorlandiklar1 gorilmiistiir. Sadece dort 6grenci problemde birimlerin olmadig fark
etmistir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

OI:” Bu problemde sayilar yazilmis ancak TL konulmamis.”
018:” Sayilardan sonra TL koymaliydi.”
09:” Toplami ka¢ TL dir demesi gerekiyordu.”

Ogrencilerin dil ve anlatim yanlis1 ve yazim ve noktalama ile ilgili hatalara da
yoneldigi goriilmiistiir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

08:” Virgiilleri koymamus. Ne istedigi anlasilmiyor. Ve bazi noktalama isaretleri yanhs.”

O1:” Sonunda ise toplam fiyat yerine toplam denilerek anlam bozuklugu yasanmus.”

O4:” Virgiil kullanilmadigi icin de karisiklik olusmus.”

4.6.1.3. Uciincii durumdan elde edilen bulgular
Ucgiincii durumda dgrencilere market temasina ydnelik yanlis bilgi igeren bir metin
verilmis, 6grencilerden grup arkadaslar ile Sekil 4.60°da verilen bu metni incelemeleri

istenmistir.

“Brosiirden yararlanarak sonucu 60TL olan bir problem kurunuz.” bigiminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Ahmet bir magazadan 60TL hediye geki kazanmis markette harcayacaktir. Ahmet
35TL ye peynir, 25TL'ye kuru fasulye alir. Toplam kag TL olur?

Sekil 4.60. Market Temasi- Yanlis Bilgi Iceren Problem

Ogrencilerin Sekil 4.60’ta verilen metni tartisarak bulduklar1 hatalardan hareketle
olusturulan temalar Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18.

Ogrencilerin Market Temasi Ugiincii Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar

Uciincii Durum I¢in Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Yanlis bilgi icermesi (Sorunun i¢inde cevabi verilmis) 4
(Bulunmasi beklenen)
Dil ve anlatim yanlis1 icermesi 6
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi 3
Bu problemde hata olmadigini diisiinen 7
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Tablo 4.18’e gore 6grencilerden yanlis bilgi igerdigini bulmalar1 beklenmis ancak
cogunluk tarafindan bulunamamistir. Yalnizca dort 6grenci problemde sonucun
verildigini fark etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:
O10: ”Soruda yine yanlhshklar var. 60TL kazandigini séyliiyor soruda da onu soruyor
ters olmus.”

O4: “Bence sorunun geneli giizel ancak sonunda toplam kag¢ TL olur deyince insanin
aklr karigsryor. Bunun yerine en son kag¢ TL si kalir deseydi daha iyi olurdu. En basta
60TL demesi garip geldi.”

06:” 60 TL yerine 60TL lik deseydi daha iyi olabilirdi.”

Ayrica Ogrenciler bu problemin dil ve anlattim yanhst igerdigini
gbzlemlemislerdir. Bu bulgu bize, dgrencilerin okudugunu anlama konusunda sikinti
yasadiklarin1 gostermektedir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:
020: “Toplam ka¢ TL demis almig m1 almamus mi belli degil. Birde magazada kazanilan
magazada harcanir markette degil.”

O5:” Ahmet bir magazadan diyor magaza diyor market diyor hangisi belli degil.”
08:” 35TL derken kesme isareti koymalydi. Sonucu 60 TL degil de ne kadar oldugunu
sormus.”

Ogrencilerden bir kismi ise higcbir hata gozlemlemediklerini ifade etmistir.
Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri agagida verilmistir:

O2: “Problemde bence hata yok. Problemin sonucu 60TL tutuyor. Ger¢ek hayata uygun
oldugunu fark ediyoruz.”

O11:” Bu problem ger¢ek hayata uygun verileri de uygun 60 TL de oluyor. Bu problem
dogru.”

O17:” Bu problemde parasinin yettigini gériiyoruz. Gergek hayata da uygundur.”
O3:” Basit bir problem olmus sonucu ama akici bir anlatimi yok. Cok kolay bir anlatim

kullanilmigs.”

4.6.1.4. Dordiincii durumdan elde edilen bulgular
Dordiincii durumda 6grencilere market temasina yonelik yazim ve noktalama
yanlisi igeren bir metin verilmis, 6grencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.61°de verilen

bu metni incelemeleri istenmistir.
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“Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz.” bigiminde verilen problem kurma
etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Yasemin Migros'a gidip 24,95 kuru fasulye 17,90 dut pekmezi 7,95 aci biber
tursusu alryorsa yasemin ne kadar para isti vermelidir?

Sekil 4.61. Market Temasi- Yazim ve Noktalama Yanlisi Iceren Ifade

Ogrencilerin Sekil 4.61°de verilen metni tartisarak bulduklari hatalardan hareketle

olusturulan temalar Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19.
Ogrencilerin Market Temasi1 Dérdiincii Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar
Dérdiincii Durum icin Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1

Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi (Bulunmasi 7
beklenen)
Eksik veri igermesi 14
Yanlis bilgi igermesi 9
Dil ve anlatim yanlis1 igermesi 5

Tablo 4.19°a gore 6grencilerden kurulan problemde yazim ve noktalama ile ilgili
hatalar bulmasi beklenmis ancak cogunluk tarafindan bulunamamistir. Sadece yedi
ogrenci bulabilmistir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

O19: “Hig birinin aralarinda virgiil yok. Yaseminin Y si biiyiik olmali.”
O6:” Her bir iiriinden sonra virgiil konmalidir.”
09:” Tiirkgeyi hi¢ iyi kullanmamus.”

Ogrenciler daha ¢ok problemde fiyatlarm birimlerinin verilmemesi ve Yasemin’in
ne kadar parasi oldugunun verilmemesi nedeniyle eksik veri oldugunu gézlemlemislerdir.
Ayrica dokuz 6grenci  “Yasemin ne kadar para iistii vermelidir?” sorusunun yanlis
anlamda kuruldugunu, sorunun sonundaki “vermelidir” degil “almalidir” olacagini ifade
etmiglerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

OI: “Problemde rakam konulmus TL, kurus vb. fivat birimleri konulmamis. Daha sonra
para tistiinii sormustur. Veri eksikligi bu problemde bir anlam karmasasina yol agmistir.”
02: “Soruda fark ettigimiz gibi fiyatlarin yanna TL yazilmaliydi. Yasemin hanimin
markete girmeden once ka¢ TL’si oldugu soylenmemis. Ne kadar para iistii vermesi
gerektigini hesaplayamiyoruz. Hem Para iistiinii kasiyer verir Yasemin degil. Soruda

’

karmaga var.’
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08:” Aslinda burada almaya gidip ama para iistiinii veren, miisteri gibi gidip kasiyer

gibi ¢ikan kisi olmugtur.”

4.6.1.5. Besinci durumdan elde edilen bulgular
Besinci durumda Ogrencilere market temasina yonelik verilen duruma uygun
olmayan bir metin verilmis, 6grencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.62°de verilen bu

metni incelemeleri istenmistir.

Mustafa markette Anadolu lezzetleri reyonuna ugramis, 2 paket Giimiishane Cevizli Pestil ile 3
i paket Safranbolu lokumu almistr. Kasiyere 100 TL veren Mustafaya, ne kadar para iisti ;
i verilmelidir? :

”Yukarida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.” bigiminde verilen problem
kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Hasan 10 tane i1slak kek alir, makaron alir, mozaik pasta alir, 4'li simit alr.

Kasiyer kag TL vermesi gerekir?

Sekil 4.62. Market Temasi- Duruma Uygun Olmayan Problem

Ogrencilerin Sekil 4.62°de verilen metni tartisarak bulduklari hatalardan hareketle

olusturulan temalar Tablo 4.20’de verilmistir.

Tablo 4.20.
Osrencilerin Market Temasi Besinci Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar
Besinci Durum I¢in Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Duruma uygun problem olmamas1 (Bulunmasi beklenen) 3)
Eksik veri igermesi 14
Yanlis bilgi icermesi 3
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi 3

Tablo 4.20’de gore Ogrencilerden duruma uygun problem olmama durumunu
bulmalar1 beklenmis ancak 6grencilerin sadece bes tanesi duruma uygun olmadigini fark
etmislerdir. Ogrencilerin cogunlugu “Yukaridaki probleme benzer problem kurunuz”
ifadesini gozden kacirmisglardir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:
O3:” Bana gore soru sagma olmus ve akici degil. Yukaridaki soruya benzemiyor.”
O4:”...Yani iistteki Mustafali soruda olanlarin alttaki Hasanli soruda olmadigini
diistintiyorum”

09:” Verilen probleme benzememis.”
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Ayrica dgrencilerin cogunlugu eksik veri igermesine odaklanmislardir. Bununla
ilgili 6rnek 6grenci goriisleri agagida verilmistir:
OI: “Bu problemde iiriinlerin birimleri ne kadar alinacag belirtilmemis. Yani verilen
veriler problemde sonuca ulasmak igin yeterli degil.”
O4:” Aldigi tatlilarin fiyatlarini vermemis. Bu yiizden kasiyere ka¢ TL vermesi
gerektigini bilmiyoruz.”
O06:” Bazi yiyeceklerin fiyatlarin belirtmemistir. Cebindeki para miktar:

verilmemigstir.”

4.6.1.6. Alanct durumdan elde edilen bulgular
Altinct durumda O6grencilere market temasma yonelik gercek yasama uygun
olmayan bir metin verilmis, 6grencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.63’te verilen bu

metni incelemeleri istenmistir.

“Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen problem kurma
etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Hatice hanim marketten 1 gram Safranbolu lokumu 10TL'ye, 2 gram cevizli pestili
12 5TL'ye almigtir. Toplam 50 TL parasi varsa geriye kag TL parasi kalmigtir?

Sekil 4.63. Market Temasi- Ger¢ek Yasama Uygun Olmayan Problem

Ogrencilerin Sekil 4.63’te verilen metni tartisarak bulduklar1 hatalardan hareketle

olusturulan temalar Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21.
Osrencilerin Market Temasi Altinct Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar
Altinci Durum I¢in Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Gergek yagama uygun olmamasi (Bulunmasi beklenen) 15
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi 4
Herhangi bir hata olmadiginin diistintilmesi 2

Tablo 4.21°e gore 6grencilerden gercek yasama uygun olmamasi durumunu
bulmalar1 beklenmis, 6grencilerin ¢ogunlugu bulmustur. Ogrenciler 1 gram Safranbolu
Lokumu 10 TL ve 2 gram cevizli pestil 12,5 TL olamayacagini ifade etmislerdir. Bununla
ilgili 6rnek 6grenci goriisleri agagida verilmistir:

Ol14:” Bence gram fiyatina fazla para vermis problem gercekligi yansitmiyor. Problem

cok hayal iiriinii olmug.”
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O4:” Buradaki en biiyiik yanlislik 1gramin 10TL olmasiydi. Gram yerine kilo olabilirdi.

1grami 10TL olmasaydi giizel bir soru olabilirdi.”

08: “lg Safranbolu lokumu cok fazla gelir. 1kg ya da 2kg yazsaydi daha dogru olurdu.”
Ayrica dort 6grenci yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulundugunu ifade

etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

O6:” Hanimin h’si biiyiik yazilmaliydi.”

09:” Bu problemde dil bilgisine onem verilmemis.”’

O5:” Gram yerine gr yazsaydi daha iyi olabilirdi.”

4.6.2. Restoran temasina yonelik grup tartismalarindan elde edilen bulgular
Bu uygulamada da 6grencilere kendi kurduklari problemlerden “problem durumu
olmayan, eksik veri igeren, yanlis bilgi igeren, yazim ve noktalama yanlist bulunan,
verilen duruma uygun olmayan, gercek yasama uygun olmayan” toplam alti durum
secilmistir. Ogrencilerden problem kurma calismasi esnasinda yapilmis olasi hatalar

grup icerisinde tartisarak belirlemeleri istenmistir.

4.6.2.1. Birinci durumdan elde edilen bulgular
Birinci durumda 6grencilere market temasina yonelik problem durumu olmayan
bir metin verilmis, dgrencilerden grup arkadaslar ile Sekil 4.64’te verilen bu metni

incelemeleri istenmistir.

“Meniiden yararlanarak sonucu 50TL olan bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Ali beyin oglu okuldan gelmistir. Ogluna kafeden taze sikilmig portakal suyu ve
kendine de yesil elma suyu alir. 4 tane de kendine enerji icecegi alir?

Sekil 4.64. Restoran Temasi- Problem Durumu Olmayan [fade

Ogrencilerin Sekil 4.64’te verilen metni tartisarak bulduklar1 hatalardan hareketle
olusturulan temalar Tablo 4.22°de verilmistir.
Tablo 4.22.

Ogrencilerin Restoran Temas: Birinci Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar

Birinci Durum icin Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Problem durumunun olmamasi (Bulunmasi beklenen) 10
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi 8
Eksik veri igermesi 17
Verilen duruma uygun olmamasi 5
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Tablo 4.22’ye gore Ogrencilerden problem durumu olmadigini bulmalar
beklenmis, ancak 6grencilerin yarisit kurulan problemde soru climlesi olmadigimi fark
edememislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

OI:” Burada ¢oziilmesi gereken bir soru ciimlesi veya soru sozii yok.”
O14:” Problemde soru ciimlesi olmamasina ragmen soru isareti konulmus.”
Ol11:” Problemde aldiklar: seyin fiyati yok ve soru kékii de yok.”

Ayrica 6grencilerin ¢ogunlugu kurulan problemde alinan iirtinlerin fiyatlari
olmadig1 i¢in eksik veri bulundugunu ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci
goriigleri agagida verilmistir:

Ol:” ...Eger olsaydi bile burada bir fiyat belirtilmemis. O yiizden de ¢éziilemezdi.”
O14:” Fiyatlar: yazilmamis, Problemde soru ciimlesi olmamasina ragmen soru isareti
konulmus. Olmamus.”

O11:” Aldiklarinin fiyatini verseydi olmus mu olmamus mi bakabilirdik ama olmadig igin
bakamiyoruz. Problem yanlis.”

Ogrencilerin bir kismi da yazim ve noktalama yanlis1 oldugunu ifade etmislerdir.
Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

09:” Noktalama isaretleri dogru konulmamis.”

019:” Ali beyin derken beyin B si biiyiik olmasi lazimdi.”

O16:” Bos yere soru isareti konulmus.”

4.6.2.2. Ikinci durumdan elde edilen bulgular
Ikinci durumda &grencilere restoran temasina yonelik eksik veri igeren bir metin
verilmis, 6grencilerden grup arkadaslar ile Sekil 4.65’te verilen bu metni incelemeleri

istenmistir.

“Meniiden yararlanarak bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen problem kurma
etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Ayse hanim kafeye gidiyor. Garsondan muzlu milkshake istiyor. Yaninda da
yogurtlu kofte ve tathlardan tiramisu istiyor. Ayse hanimin 150 TL'si var. Kag TL
Odemesi gerekir?

Sekil 4.65. Restoran Temasi- Eksik Veri Iceren Problem

Ogrencilerin Sekil 4.65’te verilen metni tartisarak bulduklar1 hatalardan hareketle

olusturulan temalar Tablo 4.23’te verilmistir.
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Tablo 4.23.

Osrencilerin Restoran Temas: Ikinci Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar

ikinci Durum Icin Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Eksik veri icermesi (Istenilen yiyecek ve igeceklerin fiyatlari 18
verilmemis) (Bulunmasi beklenen)
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi 2
Dil ve anlatim yanlis1 igermesi 5}
Gereksiz bilgi bulunmasi 2

Tablo 4.23°¢ gore Ogrencilerden eksik veri i¢erdigini bulmalar1 beklenmis ve
Ogrencilerin ¢cogunlugu istenilen yiyecek ve igeceklerin fiyatlar1 verilmedigi i¢cin bunu
fark etmekte zorluk yasamamislardir. Bununla ilgili 6rnek Ogrenci goriisleri asagida
verilmistir:

OI:” Bu problemde Ayse hanimin aldigi yemeklerin fiyatlar: belirtilmemis. Belirtilseydi
bile Ayse hanimin kag¢ TL si oldugu belirtilmemeliydi.”

02:” Problemde aldiklarimin fiyatimi belirtmemis. Bu da soruda yanhslk oldugunu
belirtiyor. Ayse hanimin ka¢ TL odemesi gerektigini bilmiyoruz.”

O7:” Aldigi seylerin fiyatlart belirtilmemistir. O yiizden ka¢ TL ddeyecegi belli degildir.”

Ayrica bes 6grenci problemin dil ve anlatim yanlisi icerdigini ifade etmistir.
Asagida bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

010:” Soru anlamsiz olmus.”
O14:” Sondaki soruda da kag TL 6denmesi gerekir yerine toplam ka¢ TL vermesi gerekir
diyebilirdi.”

03:” Cok anlamsiz kelimeler kullanilmis.”

4.6.2.3. Ugiincii durumdan elde edilen bulgular
Ucgiincii durumda 6grencilere restoran temasina yonelik yanhs bilgi igeren bir
metin verilmis, Ogrencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.66’da verilen bu metni

incelemeleri istenmistir.
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“Meniiden yararlanarak sonucu 50TL olan bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Yesim hanim kizinin dogum giinii igin kafeden bazi seyler alir. Ik olarak fiyati 8 TL
olan kiitiik pastalardan 1 tane alir. 3 tane 5TL olan kurabiye tabagi alir. Fiyati 10
TL olan cheesecake alir. Kasiyere 83TL veren Yesim hanim toplam kag TL Para
usti ahr?

Sekil 4.66. Restoran Temasi- Yanls Bilgi Iceren Problem

Ogrencilerin Sekil 4.66°da verilen metni tartisarak bulduklari hatalardan hareketle

olusturulan temalar Tablo 4.24’te verilmistir.

Tablo 4.24.
Ogrencilerin Restoran Temas: Ugiincii Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar
Uciincii Durum I¢in Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Yanlis bilgi icermesi (Bulunmasi beklenen) 2

Dil ve anlatim yanlis1 icermesi

Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi
Verilen duruma uygun olmamasi

Herhangi bir hata olmadiginin diistintilmesi

g1 W N Ol

Tablo 4.24’e¢ gore oOgrencilerden kurulan problemin yanlis bilgi icerdigini
bulmalar1 beklenmis ancak 6grencilerin ¢ogunlugu kasiyere 83 TL verilip, 50 TL para
iistli alinmasini dogru olarak diistinmiislerdir. Aslinda giinliik hayatta biitiin para verilip,
bozuk para geriye alinir. Bu nedenle bu problem yanlis kurulmus bir problemdir.
Ogrencilerden yalnizca ikisi bu yanlis1 fark edebilmislerdir. Bununla ilgili 6rnek dgrenci
gorsleri asagida verilmistir:

O14:”Bu soru olmamis. 83TL vermek yerine 90TL ye yuvarlayabilirdi.”
O3:”Bu soru sagma olmus. Ciinkii kasiyere 83TL yerine tam para vererek para iistii
almaliydi.”

Ayrica bes Ogrenci bu problemde dil ve anlatim bozuklugu oldugunu ifade
etmislerdir. Tlgili 6rnek dgrenci goriisleri asagida verilmistir:

’

06:” Alir yerine almaya gider deseydi daha iyi olurdu.’
OI:” Bu problemde 3 tane 5TL derken 3 tanesi 5 TL deseydi daha dogru olurdu. Anlam
karisikligi olmazdi.”

O16:” Fiyatlarim ¢ok karisik vermis.”
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Bes 6grenci bu problemde herhangi bir hata bulunmadigini ifade etmislerdir.
Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:
Ol11:” Soruyu yaptigimizda aldiklar: 33TL yapiyor. 83TL den ¢ikarinca 50TL yapiyor.
Bu problem dogru.”
O18:” Bu soru dogru, soru kékii var. Fiyatlar: da verilmis.”

O2:” Bu soruda bir hata yok.”

4.6.2.4. Dérdiincii durumdan elde edilen bulgular
Dordiincii durumda 6grencilere restoran temasina yonelik yazim ve noktalama
yanlisi igeren bir metin verilmis, 6grencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.67’de verilen

bu metni incelemeleri istenmistir.

Avse hamm ¢le vemegi icin kafeve gitmis, 24TL " ve kasarl kifle vemis, vanmda 7TL 've taze
i sthalmyy portakal suyu igmiy, ardmdan 1071 ve profterol yemistir. Kasaya geldiginde bu giine :
ﬂzef ] {3' ]'1 mdmm mpzé’dwma gire a'ﬂpfam ﬁ:ﬂg i ﬂdeme mpmz.ya’arﬂ ]

“Yukarlda Verllen probleme benzer blr problem kurunuz ”? blglmlnde Verllen problem
kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Selim bey kafeye gitmis kestaneli sicak kek almig 11 TL eritilmis dondurmali
gikolata almis 8TL bir de bu giine 6zel 5TL 'lik indirim varmis Selim bey kasiyerde
ka¢ TL harcamistir.

Sekil 4.67. Restoran Temasi- Yazim ve Noktalama Ile Ilgili Hatalar Bulunan Problem

Ogrencilerin Sekil 4.67’de verilen metni tartisarak bulduklari hatalardan hareketle
olusturulan temalar Tablo 4.25’te verilmistir.
Tablo 4.25.

Ogrencilerin Restoran Temas: Dérdiincii Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar

Dérdiincii Durum I¢in Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi (Bulunmasi 13
beklenen)
Eksik veri igermesi 4
Yanlis bilgi icermesi 6
Dil ve anlatim yanlis1 icermesi 7

Tablo 4.25’e gore 6grencilerden kurulan problemde yazim ve noktalama ile ilgili
hatalar bulmasi beklenmis, 6grencilerin ¢ogunlugu bu hatalar1 bulabilmistir. Bununla
ilgili 6rnek 6grenci goriisleri agagida verilmistir:

O19:” Beyin B si biiyiik olacak. Virgiil yok, soru isareti yok.”
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06:” Virgiil ya da nokta konulmamus. Selim beyin B si biiyiik olmalidir.’
Ol:”... virgiil konmadigi icin anlam bozuklugu yasanmis.”

Ogrenciler daha ¢cok problemde kelimelerin yanlis anlamda kullanilmas1 sebebiyle
yanlis kurulmus bir problem oldugunu ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci
goriigleri agagida verilmistir:

O1:” Problemin sonunda kasiyerde yerine kasada demeliydi.”

O11:” Soru kékiinde kasiverde ka¢ TL harcamistir diyor. Kasiyerde degil kasada

demeliydi. Bu yiizden yanlig.”

O15:” Kasiyerde kag¢ TL harcadigi demis, kasada olmasi gerekiyor. Bu soru yanlis.”
Ayrica 6grenciler problemde dil ve anlatim bozuklugu da bulundugunu ifade

etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

O13:” Kasiyer para édiiyor gibi goziikiiyor.”

OI:” Bu soruda iiriinlerin fiyati daha sonra verildigi ve virgiil konmadigi icin anlam

bozuklugu yaganmig.”

O18:” Anlam bozuklugu yasanmis.”

4.6.2.5. Besinci durumdan elde edilen bulgular
Besinci durumda 6grencilere restoran temasina yonelik duruma uygun olmayan
problem igeren bir metin verilmis, 6grencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.68°de verilen

bu metni incelemeleri istenmistir.

“Meniiden yararlanarak sonucu 50TL olan bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Kadir bey kafeye gider. 24TL'ye kasarli kofte, 12TL'ye waffle ve 5,5TL'ye kola
alir. Kasadaki Kadir beye kag TL para istii verir?

Sekil 4.68. Restoran Temasi- Duruma Uygun Olmayan Problem

Ogrencilerin Sekil 4.68°de verilen metni tartisarak bulduklari hatalardan hareketle
olusturulan temalar Tablo 4.26°da verilmistir.
Tablo 4.26.

Ogrencilerin Restoran Temas: Besinci Durumuna Yénelik Buldugu Hatalar

Besinci Durum i¢in Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Duruma uygun problem olmamasi (Bulunmasi beklenen) 7
Eksik veri igermesi 13
Yanlis bilgi icermesi 4
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi 7
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Tablo 4.26’ya gore O0grencilerden duruma uygun problem olmama durumunu
bulmalar1 beklenmis ancak 6grencilerin sadece yedi tanesi duruma uygun olmadigini fark
etmislerdir. Ogrencilerin cogunlugu “Yukaridaki probleme benzer problem kurunuz”
ifadesini gozden kagirmiglardir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:
019:” Sonucu 50 TL ¢ikacak ama degil.”

Ol11:” Bir kere sonu¢ 50 TL degil 41,5 TL oluyor.”
09:” Sonug biiyiik ihtimalle 50 TL tutmaz.”

Ayrica 6grencilerin ¢ogunlugu kasiyerin Kadir Bey’e ka¢ TL verdigi bilinmedigi
icin bu problemin eksik veri igerdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci
goriigleri agagida verilmistir:

O8:” Belli bir para iicreti vermeden para iistii istenmis.”

O1:” Problemde kadir beyin kasiyere ka¢ para édedigi soylenilmedigi icin para tistii de
bulunamaz.”
O15:” Bu problemde yiyecek ve iceceklerin fiyatlar: verilmis ama kadir beyin kasaya
ka¢ TL verdigini bilmiyoruz.”

Yedi 68renci ise bu problemde yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulundugunu
ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri agagida verilmistir:
OI:” Kasiyer kadir beye denilip virgiil koyulsayd: daha iyi olurdu.”
06:” Kadir beyin B si biiyiik yazilacakt1.”

O19:” Beyin B si biiyiik olacak.”

4.6.2.6. Alttnc: Durumdan Elde Edilen Bulgular
Altinc1 durumda 6grencilere restoran temasina yonelik duruma uygun olmayan
problem igeren bir metin verilmis, 6grencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.69°da verilen

bu metni incelemeleri istenmistir.

“Meniiden yararlanarak bir problem kurunuz.” Bigiminde verilen problem kurma
etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Mehmet Bey bir kafeye yemek yemeye gitmistir. Kafede 13 porsiyon et kavurma,
4 porsiyon waffle yemis ve 10 bardak da ¢ay i¢mistir. Hesapta et kavurma igin
toplam 35TL, waffle igin foplam 3TL ve gay igin toplam 200 TL 6demistir. Mehmet
Bey kafede toplam kag TL 6demistir?

Sekil 4.69. Restoran Temasi- Gergek Yasama Uygun Olmayan Problem
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Ogrencilerin Sekil 4.69°da verilen metni tartisarak bulduklari hatalardan hareketle
olusturulan temalar Tablo 4.27°de verilmistir.
Tablo 4.27.

Osgrencilerin Restoran Temas: Altinct Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar

Altinci Durum I¢in Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Gergek yasama uygun olmamasi (Bulunmasi beklenen) 17

Tablo 4.27’ye gore Ogrencilerden gercek yasama uygun olmamasi durumunu
bulmalar1 beklenmis, 6grencilerin ¢ogunlugu bulmustur. Ogrenciler problemdeki bir
kisinin bu kadar fazla yiyip igemeyecegini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci
goriisleri asagida verilmistir:

019:” Porsiyonlar ¢ok fazla para miktart ¢ok ucuz. Ucuz olmasi gerekenler pahall,
pahali olmasi gerekenler ucuz fiyatl.”

OI:” Bu problemde porsiyon fazlaligi ve iiriinlerin birim fiyatimn ¢ok az olmasi
problemin gercekciligini yitirmesine sebep olmus.”

09:” Normal hayata uygun olmamus. Bir insan 13 porsiyon yemek yiyemez. Abartili

olmus. Sagcma ve anlamsiz olmus.

4.6.3. Gezi/Tur temasina yonelik grup tartismalarindan elde edilen bulgular
Bu uygulamada da 6grencilere kendi kurduklari problemlerden “problem durumu
olmayan, eksik veri igeren, yanlis bilgi iceren, yazim ve noktalama yanlisi bulunan,
verilen duruma uygun olmayan, gercek yasama uygun olmayan” toplam alti durum
secilmistir. Ogrencilerden problem kurma galismasi esnasinda yapilmis olasi hatalari

grup icerisinde tartigsarak belirlemeleri istenmistir.

4.6.3.1. Birinci durumdan elde edilen bulgular
Birinci durumda 6grencilere gezi/tur temasina yonelik problem durumu olmayan
ifade i¢eren bir metin verilmis, 6grencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.70’de verilen

bu metni incelemeleri istenmistir.
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“Brosiirden yararlanarak sonucu 90TL olan bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Ahmet, annesi, babasi ve kardesi Sazova otopark'ina girip 3TL vermislerdir. Kalan
parayla hayvanat bahgesine gitmigler tam 10TL, Ogrenci 5TL' dir. Sonra gondola
binmisler 30TL vermislerdir. Daha sonra Bilim Deney Merkezine girmis tam 7 TL
ogrenci 3 TL' dir.

Sekil 4.70. Gezi/Tur Temasi- Problem Durumu Olmayan Ifade

Ogrencilerin Sekil 4.70°de verilen metni tartisarak bulduklar1 hatalardan hareketle
olusturulan temalar Tablo 4.28de verilmistir.
Tablo 4.28.

Ogrencilerin Gezi/Tur Temas: Birinci Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar

Birinci Durum I¢in Belirlenen Hatalar Kisi Sayisi
Problem durumunun olmamasi (Bulunmasi beklenen) 17
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi
Eksik veri igermesi

Verilen duruma uygun olmamasi
Dil ve anlatim yanlis1 igermesi

(G2 BN BN &)

Tablo 4.28’¢ gore oOgrencilerden problem durumu olmadigini bulmalar
beklenmis, 6grencilerin ¢ogunlugu bu hatayr fark edebilmislerdir. Bununla ilgili 6rnek
ogrenci goriisleri agagida verilmistir:

019:” Problemin sonucu 90 TL c¢ikmamis. Sorusu sorulmamis. Problem ifade
edilmemis.”

Ol:” Soru ciimlesi de olmadigi icin problem ¢oziilememektedir.”

09:” Problem gibi olmamigs. Sorusu verilmemis.”’

Ayrica Ogrencilerin ¢ogunlugu kurulan problemde alinan iriinlerin fiyatlar
olmadig1 i¢in eksik veri bulundugunu ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci
gorisleri asagida verilmistir:

O2:”Ahmet ve ailesinin geziye gitmeden énce ceplerinde kag¢ TL oldugu séylenmemis.”’
O5:” Kardegsinin tam veya 6grenci oldugu verilmemis.”’
O13:” Indirimli ve tam fiyatini vermemis.”

Ogrencilerin bir kism1 da problemin duruma uygun olmadigini ifade etmislerdir.

Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

O13:” Problemin sonucu 90 TL tutmuyor.”
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03:” Sonu¢ muhtemelen 90 TL tutmuyor.’
016:” 90 TL tutmuyor.”

4.6.3.2. Ikinci durumdan elde edilen bulgular
Ikinci durumda 6grencilere gezi/tur temasia yonelik eksik veri iceren bir metin
verilmis, 6grencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.71°de verilen bu metni incelemeleri

istenmistir.

“Brosiirden yararlanarak sonucu 90TL olan bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Zeynep hanim Bilim Deney Merkezine gitmek istemistir. Oraya 7 TL ordan sonra
Hayvanat bahgesine gitmistir, oraya 10TL vermistir sonra Korsan Gemisine
gitmistir oraya 3 TL ddemistir. Sonra kent parka hafta sonu gitmistir oraya 10TL
verir. Son olarak Esminiatirk Diinyasina gitmistir oraya 3TL ddemistir. Geriye
kag TL oder.

Sekil 4.71. Gezi/Tur Temasi- EKsik Veri Iceren Problem

Ogrencilerin Sekil 4.71°de verilen metni tartisarak bulduklar1 hatalardan hareketle
olusturulan temalar Tablo 4.29’da verilmistir.
Tablo 4.29.

Ogrencilerin Gezi/Tur Temas: Ikinci Durumuna Yénelik Buldugu Hatalar

Ikinci Durum I¢in Belirlenen Hatalar Kisi Sayisi
Eksik veri igermesi (Bulunmasi beklenen) 13
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi
Dil ve anlatim yanlis1 icermesi
Verilen duruma uygun olmamasi

o o O

Tablo 4.29’a gore 6grencilerden eksik veri icerdigini bulmalar1 beklenmis ve
ogrencilerin ¢cogunlugu soruda geriye denilmesine ragmen baslangicta ne kadar parasi
oldugunun verilmemesini fark edebilmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri
asagida verilmistir:

02:” Zeynep hammin geziyi yapmadan énce cebinde kag TL si oldugu bilinmiyor.”
010:” Soruda ka¢ TL verdigi séylenmemis.”
O5:”Tam veya égrenci oldugu verilmemis.”

Dokuz 6grenci problemin yazim ve noktalama yanlist igerdigini ifade etmistir.

Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:
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019:” Soru isareti konulmamus.”’
O14:” Yanlhs yerlerde yanlis noktalama isaretler vardir.”
Ol11:” Noktalama yanhsi da vardir. Biiyiik harflerin yazimi da yanlistir.”

Bes 6grenci de problemin dil ve anlatim yanlisi igerdigini ifade etmistir. Asagida
bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:
08:” Ciimlede bozukluk var. Bide sanki kasiyer fazla paray: verecek gibi séylenmis.”
O14:”Ciimlenin sonundaki “geriye” ifadesi sanki Zeynep hamim basta paray: vermis ama
vetmemis gibi olmug.”

O3:”Ciimlenin sonunda ‘“‘gerive kag¢ TL oder?” ifadesi ¢ok sagma olmus. Soru

anlagilmiyor.”

4.6.3.3. Uciincii durumdan elde edilen bulgular
Uciincii durumda dgrencilere gezi/tur temasia yonelik yanhs bilgi iceren bir
metin verilmis, Ogrencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.72°de verilen bu metni

incelemeleri istenmistir.

“Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen problem kurma
etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Mehmet bey esi ve gocuklariyla Masal Satosuna, Kurtulus Miizesine, Hayvanat
Bahgesine, Uzay Evine gitmistir. Mehmet bey esi ve goculariyla gezdigi yerlere
toplam kag TL vermistir ve Cocuklara bedava oldugu igin toplam kag TL
vermislerdir?

Sekil 4.72. Gezi/Tur Temasi- Yanlis Bilgi Iceren Problem

Ogrencilerin Sekil 4.72’de verilen metni tartisarak bulduklari hatalardan hareketle
olusturulan temalar Tablo 4.30’da verilmistir.
Tablo 4.30.

Osrencilerin Gezi/Tur Temas: Ugiincii Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar

Uciincii Durum icin Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Yanlis bilgi icermesi (Bulunmasi beklenen) 2
Dil ve anlatim yanlis1 icermesi 2
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi 2
Eksik veri igermesi 20

Tablo 4.30’a gore oOgrencilerden kurulan problemin yanlis bilgi icerdigini

bulmalar1 beklenmis ancak yalnizca iki 6grenci bu hatayr fark edebilmistir. Brosiirde
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Ogrenci fiyatlart ayr1 verilmis ancak problemde 6grencilere iicretsiz oldugu séylenmistir.
Bu nedenle yanlis bir problem kurulmustur. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri agagida
verilmistir:

020:” Cocuklara bedava olmaz.”

03:” Cocuklara bedava kelimesi manasiz kullanilmis.”’

Ogrencilerin ¢ogunlugu problemin fiyatlariin verilmemesi sebebiyle eksik veri
igerdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:
O10: ”Bindikleri seylerin iicretleri verilmemis. Mehmet beyin ka¢ TL verdigini bulmamiz
icin gittikleri yerlerin ticretleri gerek.”

OI:”Bu problemde bir iicret verilmemis ve indirimin fiyatindan bahsetmemistir. Veri
eksikliginden dolayr bu problem ¢oziilemez.”

O17:”Bu problemde gezdigi yerlerin ne kadar oldugunu ve ne kadar édedigini
soylememig.”

Ikiser dgrenci de problemin dil ve anlatim ile yazim ve noktalama yanlist
icerdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

)

019:” Anlam bozuklugu var.’

O11:” Noktalama yanlist ve anlam bozuklugu var.’

O8:” Beyin “Bsi biiyiik olacak. Ciimle devrik olmus.”

4.6.3.4. Dérdiincii durumdan elde edilen bulgular
Doérdiincli durumda 6grencilere gezi/tur temasina yonelik yazim ve noktalama
yanlisi igeren bir metin verilmis, 6grencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.73’te verilen

bu metni incelemeleri istenmistir.

Pinar Ozyiimaz, annesi, babasi, ve kardesiyle birlikte Eskisehir turuna katimak ister. Gezi programinda
Once Sazova parkinda yer alan Uzay Evine, sonra Hayvanat Bahgesine gitmek isterler. Sazova parkinda gezi
sdresince araglanni ofoparka birakmay planlarlar. Daha sonra Tarihi Odunpazan Evleri'ni gezip oradan
evlerine ddnmek isterler. Geziyi gerceklestirdiklerinde Ozylmaz ailesi kag TL harcar?

“Yukarida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen problem
kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Ayse hanim, kardesleriyle birlikte Eskisehir geziye katiliyorlar Gezi gurubu ilk
once Sazova parka gitmek isterler sonra uzay evine gitmek isterler Korsan
gemisine de onlar dolmusla gelirler hepsi gezerler kag t| 6derler

Sekil 4.73. Gezi/Tur Temasi- Yazim ve Noktalama Ile ligili Hatalar Bulunan Problem
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Ogrencilerin Sekil 4.73’te verilen metni tartisarak bulduklar1 hatalardan hareketle
olusturulan temalar Tablo 4.31°de verilmistir.
Tablo 4.31.

Osrencilerin Gezi/Tur Temas: Dérdiincii Durumuna Yénelik Buldugu Hatalar

Dérdiincii Durum icin Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi (Bulunmasi 13
beklenen)
Eksik veri icermesi 19
Dil ve anlatim yanlis1 igermesi 4
Verilen duruma uygun olmamasi 3
Gergek yagama uygun olmamasi 1

Tablo 4.31°e gore 6grencilerden kurulan problemde yazim ve noktalama ile ilgili
hatalar bulmasi beklenmis, 6grencilerin ¢ogunlugu bu hatalar1 bulabilmistir. Bununla
ilgili 6rnek dgrenci goriisleri asagida verilmistir:

O19:” Problemde ciimle devrik ve dil hatasi var.”
08:” Soru isareti yok. Hicbir noktalama isareti kullanilmamus.”
O11:” Noktalama yanhsi ve anlam bozuklugu var. Soru kékiinde soru isareti yok.”

Ogrencilerin tamamina yakini problemde fiyatlarin verilmemesi nedeniyle eksik
veri i¢erdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci gortisleri asagida verilmistir:
010:” Ayse hammin gezdikleri yerlere ka¢ TL ddedigi verilmemis. Dolmusa ka¢ TL
verdigi verilmemis. Kag tane kardesi oldugu da verilmemis.”

O2:” Problemde fiyatlar bilinmiyor. Ka¢ TL tutacagint da bilemiyoruz.”
O7:” Burada gezide kag¢ TL verecegi ve de ka¢ TL ddeyecegini belirtmemistir.”

Ayrica Ogrenciler problemde dil ve anlatim bozuklugu da bulundugunu ifade
etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

O14:” Bu problemde noktalama isaretleri yine olmadig icin anlam bozuklugu olmus.”
O8:” Eskisehir geziye yerine gezisine olmaliydi.”
020:” Ciimle bozuklugu var.”

4.6.3.5. Besinci durumdan elde edilen bulgular
Besinci durumda ogrencilere gezi/tur temasina yonelik verilen duruma uygun
olmayan bir metin verilmis, d6grencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.74’te verilen bu

metni incelemeleri istenmistir.
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Pinar Ozyllmaz, annesi, babasi, ve kardesiyle birlikte Eskisehir turuna katilmak ister. Gezi programinda
Once Sazova parkinda yer alan Uzay Evine, sonra Hayvanat Bahcesine gitmek isterler. Sazova parkinda gezi
sliresince araclarini otoparka birakmayi planlarlar. Daha sonra Tarihi Odunpazari Evleri'ni gezip oradan
evlerine donmek isterler. Geziyi gerceklestirdiklerinde Ozyilmaz ailesi kag TL harcar?

“Yukarida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.” bigiminde verilen problem
kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Kiibra hanim ve ailesi Eskisehir Kiiltir Turlarina katiliyor ve her yeri geziyorlar
vola da 6 TL adiivorlar. Toblam kac TL 6derler.

Sekil 4.74. Gezi/Tur Temasi- Duruma Uygun Olmayan Problem

Ogrencilerin Sekil 4.74’te verilen metni tartisarak bulduklar1 hatalardan hareketle
olusturulan temalar Tablo 4.32°de verilmistir.
Tablo 4.32.

Osrencilerin Gezi/Tur Temasi Besinci Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar

Besinci Durum i¢in Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Duruma uygun problem olmamas1 (Bulunmasi beklenen) 10
Eksik veri icermesi 17
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi 3

Tablo 4.32°ye gore Ogrencilerden duruma uygun problem olmama durumunu
bulmalari beklenmis, 6grencilerin yarist verilen problemin duruma uygun olmadigini fark
etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

O10:”Gezdikleri yerlere kag TL ddedikleri belli degil. Yukaridaki soruya benzememis.”
O4:” Ben bu soruyu iisttekine pek benzetemedim. Her yeri geziyor diyor ama yalniz yolun
fiyatint veriyor.”

02:” Probleme benzer problem kurulmasi soylenmis. Lakin problemde her yeri
geziyorlar deniliyor. Her yer derken bir¢ok yer var, hangisine nereye gidecekler
bilinmiyor.”

Ayrica Ogrencilerin ¢gogunlugu problemde fiyatlarin verilmemesi nedeniyle bu
problemin eksik veri igerdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri
asagida verilmistir:

06:” Gittikleri yerler verilmemistir. Para miktarlar: verilmemistir. Ailede kag kisi oldugu
verilmemistir.”

’

OI:” Bu problemde turun fiyati verilmedigi icin problem ¢coziilemez.’
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09.” Bilgi eksikligi var, Kiibra hanimin ailesinin ka¢ kisi oldugu yazmiyor. Nereleri

gezdikleri ve ka¢ TL édedikleri yazmiyor.”

4.6.3.6. Alanci durumdan elde edilen bulgular
Altinc1 durumda G6grencilere gezi/tur temasia yonelik gercek yasama uygun
olmayan bir metin verilmis, 6grencilerden grup arkadaslari ile Sekil 4.75’te verilen bu

metni incelemeleri istenmistir.

“Brosiirden yararlanarak sonucu 90 TL olan bir problem kurunuz.” Bigiminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

4 kisilik grup ilk once gondola binerler 30 TL olur. Hafta sonu oldugu igin Kent
park plajina giderler kisi basi 10TL. Ardindan Cagdas Cam Sanatlari ve Kent

Bellegi Miizesine hepsine yiiriiyerek giderler. Gezi bir saat siirdigiine gore kag
TL oderler?

Sekil 4.75. Gezi/Tur Temasi- Ger¢cek Yasama Uygun Olmayan Problem

Ogrencilerin Sekil 4.75’te verilen metni tartisarak bulduklar1 hatalardan hareketle
olusturulan temalar Tablo 4.33’te verilmistir.
Tablo 4.33.

Ogrencilerin Gezi/Tur Temas: Altinct Durumuna Yonelik Buldugu Hatalar

Altinc1 Durum I¢in Belirlenen Hatalar Kisi Sayis1
Gergek yagama uygun olmamasi (Bulunmasi beklenen) 1
Yazim ve noktalama ile ilgili hatalar bulunmasi 1
Eksik veri igermesi 11
Duruma uygun problem olmamasi 12

Tablo 4.33’e gore Ogrencilerden ger¢ek yasama uygun olmamasi durumunu
bulmalar1 beklenmis, ancak sadece bir Ogrenci gercek yasama uygun olmadigin
diistinmiistiir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisli asagida verilmistir:

020:” Yiiriiyerek gidemezler. Gezinin bir saat olmasi sacma olmus daha uzun siirerdi.”

Ayrica dgrencilerin ¢ogunlugu problemde fiyatlarin verilmemesi nedeniyle bu
problemin eksik veri igerdigini ifade etmislerdir. Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri
asagida verilmistir:

08:” Cagdas ve Kent bellegi miizesinin fiyatlarini vermemis.”’

09:” Bazi yerlerin fiyatlari yazmiyor. O yiizden sonucunun da ka¢ TL oldugunu

bilemiyoruz. Eksik bilgi verilmig.”
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O5:” Tam veya ogrenci oldugu verilmemis.”
Ogrencilerin bir kism1 da problemin duruma uygun olmadigini ifade etmislerdir.
Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisleri asagida verilmistir:
O010: ”Sorunun sonucu 90 TL etmiyor.”
O17:” Bu problemde 70TL tutuyor. Toplam 90TL tutmuyor.”
O12:” Burada sonug¢ 90TL ¢tkmiyor.”

4.6.4. Grup tartismalarinin genel degerlendirilmesi

Her tartigma uygulamasinda dorder kisiden olusan bes grup bulunmustur. Gruplar
ayni kisilerden olusturulmus olup, tartisma uygulamalarinda grup iiyeleri degistirilmeyip
sabit birakilmigtir. Alt1 problem hatasina gore se¢ilmis sorular, biitiin gruplar tarafindan
tartistlmistir.  Gruplarin bu sorulardaki hatalari bulma durumlari her grup igin
incelenmistir. Ogrenciler bulmalari gereken hata disinda baska tiirde hatalar da
bulmuslardir. Ciinkii segilen sorular bir¢ok tiirde hata barindirmaktadir.

Tablo 4.34’te gruplarin problem durumu olmayan bir soruda bulduklar1 hatalar

verilmistir. Verilen ifade de bulunmasi beklenen hatayr dogru bulan gruplar koyu renkle

yazilmustir.
Tablo 4.34.
Gruplarin Tartismalarda Problem Durumu Olmayan Probleme Verdigi Cevaplarin
Incelenmesi
MARKET RESTORAN TUR/GEZI
Problem durumu olmayan G1 G2 G4 G5 G1G3G4 G5 G1G2G3G4
Eksik veri bulunan G1G2G3 G4 G1G2G3 G4 gf G2 G4 G5
G5 G5
Yanlis bilgi bulunan

Yazim ve noktalama yanlist G1 G2 G3 G5 G1 G2 G3 G5 G1G3G4
bulunan

Dil ve anlatim yanlist G2 G2 G3 G5
bulunan

Verilen duruma uygun G1G3G4G5 G1G2 G5 G1G5
olmayan

Gergek yagama uygun

olmayan

Gereksiz bilgi bulunan G3 G5

Hata yok
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Tablo 4.34’¢ gore; market temasinda {igiincii grup, restoran temasinda ikinci grup
problem durumu olmadigint bulamamigslardir. Tur/gezi temasinda biitiin gruplar
problemde soru climlesi olmadigini fark etmislerdir. Market ve restoran temasinda biitiin
gruplar problemin eksik bilgi i¢erdigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu problemde
bulduklar1 diger hatalar Tablo 4.34’te verilmistir.

Tablo 4.35°de gruplarin eksik veri igceren bir soruda bulduklar1 hatalar verilmistir.
Verilen ifadede bulunmasi beklenen hatayi dogru bulan gruplar koyu renkle yazilmustir.
Tablo 4.35.

Gruplarin Tartismalarda Eksik Veri Iceren Probleme Verdigi Cevaplarin Incelenmesi

MARKET RESTORAN TUR/GEZI
Problem durumu olmayan
Eksik veri bulunan G2 G3 G5 G1G2G3G4 G1G2G3G4G5

G5

Yanlis bilgi bulunan
Yazim ve noktalama yanlis1 G1 G2 G3 G4 Gl G1G2G3G4 G5
bulunan
Dil ve anlatim yanlis1 G1G2G3G4 G1G3 G5 G1G2G3
bulunan G5
Verilen duruma uygun G4 G5 G1G2 G5 G1G3 G4 G5
olmayan
Gergek yasama uygun
olmayan
Gereksiz bilgi bulunan G3 Gb
Hata yok

Tablo 4.35’e gore market temasinda birinci ve dordiincii grup problemin eksik
veri igerdigini fark edememisler, restoran ve tur/gezi temalarinda eksik veri icerdigini
biitiin gruplar bulabilmistir. Ogrencilerin bu problemde bulduklar1 diger hatalar Tablo
4.35’te verilmistir.

Tablo 4.36’da gruplarin yanlis bilgi igeren bir soruda bulduklar1 hatalar
verilmistir. Verilen ifadede bulunmasi beklenen hatayr dogru bulan gruplar koyu renkle

yazilmstir.
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Tablo 4.36.
Gruplarin Tartismalarda Yanls Bilgi Bulunan Probleme Verdigi Cevaplarin

Incelenmesi
MARKET RESTORAN TUR/GEZI
Problem durumu olmayan
Eksik veri bulunan G1 G2 G3 G4 G5
Yanhs bilgi bulunan G1G3 G3 G5 G2 G5
Yazim ve noktalama yanlist Gl G1G2 G1G4
bulunan
Dil ve anlatim yanlisi bulunan G2 G3 G1G2 G3 G5 Gl
Verilen duruma uygun G1G3
olmayan
Gergek yasama uygun
olmayan
Gereksiz bilgi bulunan
Hata yok G4 G5 G3 G4

Tablo 4.36’ya gore her temadan ikiser grup problemin yanlis bilgi igerdigini
bulabilmistir. Yalnizca dordiincii grup hicbir temada problemin yanlis bilgi i¢erdigini fark
edememistir. Ogrencilerin bu problemde bulduklar1 diger hatalar Tablo 4.36°da
verilmistir.

Tablo 4.37°de gruplarin yazim ve noktalama yanlisi bulunan bir soruda bulduklar
hatalar verilmistir. Verilen ifadede bulunmasi beklenen hatayi dogru bulan gruplar koyu
renkle yazilmistir.

Tablo 4.37.
Gruplarin Tartismalarda Yazim Ve Noktalama Yanlisi Bulunan Probleme Verdigi

Cevaplarin Incelenmesi

MARKET RESTORAN TUR/GEZI
Problem durumu olmayan
Eksik veri bulunan G1G2G3G4G5 G1G2G3G5 G1G2G3G4 G5
Yanlis bilgi bulunan G1G2G3G4G5 G3G4

Yazim ve noktalama yanhsi G1G2G3G4G5 G1G2G3G4G5 G1G3G4G5
bulunan

Dil ve anlatim yanlis1 bulunan  G3 G4 G5 G1G2 G3 G5 G1G2G4
Verilen duruma uygun G1 G5
olmayan

Gergek yasama uygun G5
olmayan

129



Tablo 4.37’ye gore market ve restoran temalarinda biitiin gruplar problemde
yazim ve noktalama yanligi oldugunu goérebilmislerdir. Tur/gezi temasinda ikinci grup bu
hatay1 fark edememistir. Ogrencilerin bu problemde bulduklar1 diger hatalar Tablo
4.37’de verilmistir.

Tablo 4.38’de gruplarin duruma uygun olmayan bir soruda bulduklar1 hatalar
verilmistir. Verilen ifadede bulunmasi beklenen hatayr dogru bulan gruplar koyu renkle
yazilmistir.

Tablo 4.38.
Gruplarin Tartismalarda Duruma Uygun Olmayan Probleme Verdigi Cevaplarin

Incelenmesi

MARKET RESTORAN TUR/GEZI

Problem durumu olmayan
Eksik veri bulunan G1G2G3G4G5 G1G2G3G4G5 G1G2G3G4G5
Yanlis bilgi bulunan G1G2G4 G2 G3 G4

Yazim ve noktalama yanlisi G2 G3 G1G2G3 G1G4 G5
bulunan

Dil ve anlatim yanlis1 bulunan

Verilen duruma uygun G1G3G5 G1G4 G5 G1 G2 G4 G5
olmayan

Gergek yagsama uygun
olmayan

Gereksiz bilgi bulunan

Hata yok

Tablo 4.38’¢ gore; market temasinda ikinci ve dordiincii gruplar, restoran
temasinda ikinci ve tgilincii gruplar, tur/gezi temasinda tiglincii grup problemin verilen
duruma uygun olmadigmni gérememislerdir. Ogrencilerin bu problemde bulduklar: diger
hatalar Tablo 4.38’de verilmistir.

Tablo 4.39°da gruplarin ger¢ek yasama uygun olmayan bir soruda bulduklar
hatalar verilmistir. Verilen ifadede bulunmasi beklenen hatay1 dogru bulan gruplar koyu

renkle yazilmistir.
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Tablo 4.39.
Gruplarin Tartismalarda Gergek Yagama Uygun Olmayan Probleme Verdigi

Cevaplarin Incelenmesi

MARKET RESTORAN TUR/GEZI

Problem durumu olmayan
Eksik veri bulunan G1G2G3 G5
Yanlis bilgi bulunan

Yazim ve noktalama yanlist G1G2 G5 G5

bulunan

Dil ve anlatim yanlis1 bulunan

Verilen duruma uygun G1G2G3G4 G5
olmayan

Gerg¢ek yasama uygun G1G2G3G4G5 G1G2G3G4G5 G2
olmayan

Gereksiz bilgi bulunan
Hata yok G1 G5

Tablo 4.39’a gore; market ve restoran temasinda problemin ger¢ek yasama uygum
olmadigimi biitiin gruplar bulabilmis ancak tur/gezi temasinda yalnizca ikinci grup bu
hatay1 fark edebilmistir. Ogrencilerin bu problemde bulduklari diger hatalar Tablo
4.39°da verilmistir.

Grup tartismalarindan sonra en ¢ok hata yapan Ogrencilerle goriismeler

yapilmustir. Bununla ilgili bulgulara bir sonraki boliimde yer verilmistir.

4.7. Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Bu boliimde her bir hata tiirii i¢in (problem durumu olmayan, kurdugu problemde
eksik/hatal1 bilgi bulunan, yanlis bilgi bulunan, ¢ok énemli yazim ve noktalama hatalari
bulunan, verilen duruma uygun olmayan, gercek yasama uygun problem kuramayan)
ikiser 6grenci secilip onlarla uygulama sonrasinda yaptiklari hatalar iizerine birebir
goriismeler gergeklestirilmistir.  Ogrencilerden ilk once problemi kendilerinin
degerlendirmeleri, nasil bir hata oldugunu sdylemeleri istenmistir. Hatay1 kendilerinin
fark etmesi saglanmustir. Ogrenci hatay fark edemediyse hatasi sdylenmis ve bazi sorular
sorularak hatanin nedeni bulunmaya ¢alisilmistir. Asagida bu goriismelerden elde edilen

bulgulara yer verilmistir.
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4.7.1 Problem durumu olmayan 6grenciler ile gerceklestirilen goriismelerden
elde edilen bulgular

Bu kategoride O14 ve O35 ile goriisme gerceklestirilmistir. ki 6grencinin de
problem kurma etkinliklerinde problem durumu olmayan ifadeler yazdiklar1 goriilmiistiir.
Her bir 6grencinin goriisme bulgularina sirasi ile yer verilmistir.

014, yazdig1 problemlerin ii¢ tanesinde problem durumu olmayan ifade yazan bir
Ogrencidir. Ayrica kurdugu diger problemlerde yazim ve noktalama yanlisi yapan, verilen
duruma uygun problem kuramayan ve gercek yasama uygun problem kuramayan bir
Ogrencidir. Ayrica 6grenci gilinlilk yasaminda drama yazan ve hayal giiclii genis bir
Ogrencidir ve nitekim yazdiklari problem durumlari bir soru ifadesi barindirmayip
dramatik bir durum ya da diyalog 6zelligi tasimaktadir.

014, kendi problem kurma ¢alismasinda yaptig1 hatay ilk bakista fark edememis,
bazi yonlendirmelerle hatayr bulmustur. Ogrencinin aslinda bir problemde soru
climlesinin olmasi1 gerektigini bildigi ancak problemin kurgusuna odaklandig1 i¢in soru
climlesini unuttugu bulgusuna varilmistir. Bununla ilgili goriisme kaydi asagida
verilmistir.

[k olarak arastirmaci O14’{in yazdig1 Sekil 4.76‘da verilen problem durumu

olmayan ifadeyi gosterir.

[Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz.
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Sekil 4.76. O14/ Market Temasi/ Serbest Problem Kurma Etkinligi
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Arastirmaci: Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/vanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler misin?
014: Bulamadim hocam.

Arastirmacu: Peki ben sana yardimci olayim. Problem olmast i¢in ne gerekli?

O014: Saylar, veriler, cevap..!

Arastirmaci: O problemin ¢oziimii. Peki ne istiyor bu soruda?

014: Aaaa eveeett soru ciimlesi yok.

Arastirmaci: Neden soru ciimlesi yazma ihtiyact hissetmedin? Sorusu olmasi gerektigini
biliyordun yani oylemi?

014: Biliyordum ama unuttum.

Arastirmac: Ilk hafta yaptigimiz problem kurma ¢alismasinda problem ciimlesi
vazmamissin, sonraki haftalarda kurdugun problemlerde yazmigsin bunun nedeni ne
olabilir?

O014: Kurguya odaklandigim zaman soruyu unutmus olabilir miyim acaba diye
diisiindiim. Aslinda soruyu tekrar tekrar okudum ne unuttum diye.

O14’in birinci uygulamada iki problemi hatali kurdugu, diger uygulamalarda
Ogrencinin bir tanesi hari¢ hata yapmadigr goriilmiistir. Bunun nedeni tartisma
uygulamalarinda bu hatalarin konusulmasidir. Ayrica 6grenci tartisma uygulamalarinin
olumlu katkis1 oldugunu ifade etmistir. Bununla ilgili goriisme kaydi asagida verilmistir.
Arastirmaci: Peki son soru, kurulan problemlerin grupga tartisilmasinin sana ne katkisi
oldu?

O014: Arkadaslarimla birlikte diisiindiim onlarn fikirlerini aldim. Ona gére kendi
fikirlerimi de diizenledim.

Arastirmaci: Yani ilk ikisinde hata yapmigsin sonrakilerde hata yapamamanin sebebi
bu mu?

014: Bilmiyorum.

Arastirmaci: Tartisma uygulamasinda konustunuz mu bunun problem ciimlesi yok diye.
014: Zeynep oyle bir sey demisti galiba.

Arastirmaci: Peki onun boyle demesi senin kendini diizeltmeni sagladi mi?

O14: Evet bir sonrakinde sanirim yazmistim.

Arastirmacu: O aklina gelmis olabilir mi peki aaa biz tartismada konusmustuk diye?
Ben bunu diizeltiyim dedin mi? Tartigma sana olumlu mu etkiledi?

O14: Dedim. Evet olumlu etkiledi.
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05, yazdig1 problemlerin iki tanesinde problem durumu olmayan ifade yazan,
hemen hemen biitiin kriterlerde hatali problemleri bulunan bir 6grencidir.

O3, problemde yapilan hatay1 fark edememis bulunan hata arastirmaci tarafindan
soylenmistir. Ogrenci biitiin sorulan sorulara “bilmiyorum” cevabini vermistir. Ogrenci
basarisizlig1 kabullenmis bir kisidir. Bu nedenle arastirmaci ne kadar ¢abalasa da istenilen
yanitlar1 alamamustir. Tlgili gériisme kayd: asagida verilmistir.

Ik olarak arastirmaci, O5’in yazdig1 Sekil 4.77°de verilen problem durumu

olmayan ifadeyi gosterir.

Brogiirden yararlan sonucu 50 TL olan bir problem kurunuz.
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Sekil 4.77. O5/ Restoran Temasi/ Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma Etkinligi

Arastirmaci: Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler misin?
05: Kelimeler birlesik.

Arastirmaci: Baska? Mesela burada ne istiyor benden?

05: Haa fiyat yok.

Arastirmaci: Sorusu var mi sence?

05: Yok.

Arastirmaci: Soru ciimlesini yazmamanin nedeni ne olabilir?

05: Valla hi¢ bilmiyorum hocam.

Arastirmaci: Ben sadece nedenini ogrenmek istiyorum rahat olabilirsin.

05: Unutmugsum hocam.

O5’in birinci uygulamada hata yapmadigi, diger uygulamalarda 6grencinin birer
hata yaptign goriilmiistiir. Ogrencinin normalde tartisma uygulamalarindan sonra
diizelmesi gerekirken hata yapmaya basladigi goriilmiistiir. Sonug olarak 6grencinin bu
hatalari bilingsizce yaptig1 bulgusuna varilmustir. Tlgili gériisme kayd1 asagida verilmistir.
Arastirmaci: Hatirlarsan biz sizinle 9 problem kurduk her 3 problemden sonra tartisma
uygulamasi yaptik. Sen bu 9 problemden 2 tanesini bu sekilde kurmussun. Digerleri

dogru. Bunun nedeni ne olabilir?

134



05: Benim kafam bi diinya hocam. Bilmiyorum.
Arastirmaci: Peki tartisma uygulamasinda konugtunuz mu bu sorunu?

05: Hig aklima béyle bir sey gelmedi.

4.7.2. Eksik veri bulunan problem ciimleleri yazan o6grenciler ile
gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular

Bu kategoride O3 ve O7 ile goriisme gergeklestirilmistir. Iki 6grencinin de
problem kurma etkinliklerinde eksik veri bulunan ifadeler yazdiklar1 gériilmiistiir. Her bir
Ogrencinin goriisme bulgularina sirasi ile asagida yer verilmistir.

03, yazdig1 problemlerin biri hari¢ hepsinde eksik veri bulunan problem kuran,
hemen hemen biitiin kriterlerde hatali problemi olan bir 6grencidir.

03, gosterilen problemlerde yaptigi hatalar1 kendisi bulabilmistir. Ogrenci fiyat
bilgisini yazmadig1 soruda elinde brosiir oldugu igin triinlerin fiyatin1 yazma geregi
duymadigimi ifade etmistir. Ogrenciye noktalama isaretlerinin eksikligi ile ilgili yaptig
hatalar soruldugunda ise, dikkatsizlikten dolay1 yanhs yaptigini soylemistir. ilgili
goriisme kaydi asagida verilmistir.

Ik olarak arastirmacit O3’in yazdig1 Sekil 4.78°de verilen eksik veri bulunan

ifadeyi gosterir.
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Sekil 4.78. O3/ Market Temasi/ Serbest Problem Kurma Etkinligi

Arastirmacy: Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/vanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler misin?
03: Soru isareti yok, bide yine sayilart yok, fiyatlar: yok. Pastadan 150g yazmisim 3
tane alir simitten yazmisim orasi da yanlis olmus.

Arastirmaci: Kurdugun problemlerin ¢ogunda fiyatlar: yazmamigsin. Bunun nedenini

acgtklar misin?
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03: Dagittiginiz brosiirler var. Brogiirlerden dolayt ben oradan baktigimi diisiinerek
fivatlarin hepsini yazmadim.

Arastirmaci: Kurdugun problemlerin ¢ogunda nokta, virgiil, soru isareti gibi noktalama
isaretleri kullanmamissin. Bunun nedenini aciklar misin?

03: Bilmiyorum. Fark etmemisim.

Arastirmaci: Genel olarak noktalama isaretlerinde sikinti goriiniiyor. Baktigim zaman
cogunda ayni sey karsimiza ¢ikiyor. Bunun nedeni ne olabilir? Birinde fark etmedin
digerinde nasil oldu bu yanlislk?

03: Yazarken hig fark etmemisim.

03’e tartisma uygulamalarinda bu hatalarin  konusulup konusulmadig
sorulmustur. Ogrenci hicbir grup arkadasinin bu hatalar1 konusmadigim sdylemis ancak
tartisma ses kaydi dokiimleri incelendiginde aslinda grup arkadaslari tarafindan bu hatalar
konusulmustur. Konusulmasina ragmen bu hatalarin tekrar edilmesinin tartisma
esnasinda Ogrencilerin  birbirlerini  yeterince dinlemediklerinden kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Ilgili goriisme kayd1 asagida verilmistir.

Arastirmacu: Peki tartisma da konustunuz mu? Grup arkadaslarinizla birlikte hig¢
konusulmus muydu?

03: Yok hi¢ konusulmad:. Sadece akici olup olmadigi ile ilgili, bazi kelimelerin yanlis
vazilmasi ile ilgili konusuldu.

Arastirmaci: Bende bunu soracaktim. “Her uygulamadan sonra yapilan tartisma
uygulamalarinda eksik kisimlar konusuldugu halde bu hatalar: tekrar etmenin nedeni
nedir?” Diyecektim konusulmadi diyorsun?

03: Evet konusulmad.

Arastirmaci: Peki konusulsayd: diizeltir miydin?

03: Evet diizeltirdim.

07, yazdig1 problemlerin biri hari¢ hepsinde eksik veri bulunan problem kuran,
hemen hemen biitiin kriterlerde hatali problemi olan bir 6grencidir.

07, gosterilen problemlerde yaptig1 hatalar1 kendisi bulabilmistir. Ogrenci fiyat
bilgisini yazmadig ile ilgili soruya elinde brosiir oldugu i¢in iirlinlerin fiyatin1 yazma
geregi duymadigim ifade etmistir. Ogrenciye noktalama isaretlerinin eksikligi ile ilgili
yaptig1 hatalar soruldugunda ise hizli yazmaktan dolay1 yanls yaptigini sdylemistir. Ilgili
goriisme kaydi asagida verilmistir.

[k olarak arastirmact O7’in yazdig1 Sekil 4.79da verilen eksik veri bulunan

ifadeyi gosterir.
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Brogiirden yararlanarak sonucu 60 TL olan bir problem kurunuz.
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Sekil 4.79. O7/ Market Temasi/ Yar: Yapilandirilmis Problem Kurma Etkinligi

Arastirmaci: Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler misin?
07: Surada nokta koymamisim hocam. Burada yanlhs yazmisim. O harfini kiiciik
yazmisim. Sonuna da nokta koymamuisim. Soru isareti de koymamisim.

Arastirmaci: Daha baska bir hata goriiyor musun?

O7: Fiyatini yazmamisim.

Arastirmaci: Evet. Fiyatlarini yazmamanin sebebi ne olabilir?

07: Hocam problem kurarken brogiir vermistiniz ya ben ondan baktigim icin yazmadim.
Arastirmaci: Ayrica seninde soyledigin gibi kurdugun problemlerde noktalama
isaretlerine dikkat etmemissin. Bunun nedeni ne olabilir?

O7: Hizli yazmaktan olmal.

Arastirmaci: Aslinda zaman sikintiniz yoktu yetistiremedin mi? Giinliik hayatta da
boyle yaptigin oluyor mu?

07: Ashinda dikkat ediyorum ama goziimden kagryor bazen.

Arastirmaci: Sizinle 9 problem kurduk ilk 8 tanesinde eksiklik var, sonuncu da stkint
yok bunun nedeni ne olabilir?

07: Daha odaklanarak yapmusim.

O7’ye tartisma uygulamalarinda bu hatalart konusulup konusulmadig
sorulmustur. Ogrenci konusuldugunu sdylemis ancak dikkatsizlikten hata yaptigini ifade
etmistir. Ayrica O0grenci tartisma uygulamalarinin hatalarin1 diizeltmelerine yardimci
oldugunu ifade etmistir. ilgili gdriisme kayd1 asagida verilmistir.

Arastirmaci: Bu hatalar: tartisma uygulamasinda konustunuz mu?

O7: Evet galiba konusmustuk ama dikkatsizlik yapmisim.

Arastirmaci: Her 3 problem kurma ¢alismasindan sonra tartisma uygulamasi yaptik ya
onlarin sana ne faydasi oldu?

O7: Tabi ki oldu. Diger derslerde daha dikkatli olmaya ¢aligtyorum.
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Arastirmacu: Tartisma uygulamasinda arkadagslarinin konusmasi senin yanlslarini
diizeltmene sebep oldu mu?

O7: Evet oldu.

4.7.3. Yanhs bilgi bulunan problem ciimleleri yazan ogrenciler ile
gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular

Bu kategoride 02 ve O15 ile goriisme gerceklestirilmistir. ki 6grencinin de
problem kurma etkinliklerinde yanlis bilgi bulunan ifadeler yazdiklar1 gorilmiistiir. Her
bir 6grencinin goriisme bulgularina sirasi ile yer verilmistir.

02, yazdig1 problemlerde sadece birinci uygulamada iki tane yanlis bilgi bulunan
problem kuran bir 6grencidir. Ayrica kurdugu diger problemlerde eksik veri igeren
problem kuran, yazim ve noktalama yanlis1 yapan bir 6grencidir.

02, problemde yapilan hatay: fark edememis bulunan hata arastirmaci tarafindan
sdylenmistir. Ogrenciye neden TL yerine kurus kullandig1 soruldugunda dgrenci giinliik
hayattaki kullanimi ile matematiksel kullanimin1 karistirdigindan dolay1 yanlis yaptigini
ifade etmistir. Ilgili goriisme kayd: asagida verilmistir.

Ik olarak arastirmaci, 02’ nin yazdig1 Sekil 4.80°de verilen yanlis bilgi bulunan

ifadeyi gosterir.

Broglirden yararlanarak bir problem kurunuz.
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Sekil 4.80. 02/ Market Temasi/ Serbest Problem Kurma Etkinligi

Arastirmaci: Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diistiniiyor musun? Okuyup séyler misin?
02: Gram diyor ben iki paket yazmisim.

Arastirmaci: Yok orada sikinti yok.

02: Bulamadim.

Arastirmacu: 11,90 kr yazmigsin TL yazman gerekiyordu. Kurus yazdigin igin yanls

olmus.
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02: Kurus yazmiyoruz yani.

Arastirmaci: Birde bunu oku bakalim.

02: Burada da kurus yazmamam gerekiyordu.

Arastirmaci: Burada da ayni hata var. Burada TL yerine kurus kullanmanin nedeni ne
olabilir sence?

02: Hocam 76 TL 50 kurus diye soyliiyoruz ya ondan dolayr herhalde.

02’ye ilk iki problem kurma ¢alismasinda yaptig1 hatalar1 bir daha tekrarlamadig
soylenmis, bunun nedeni sorulmustur. Ogrenci ilk olarak bir yorumda bulunamamis,
arastirmaci tarafindan tartisma uygulamalarinla konusulup konusulmadigi sorulduktan
sonra, bunun bir sonucu oldugunu soylemistir. Tartisma uygulamalarinin yanliglarini
gormede katkist oldugunu ifade etmistir. Bununla ilgili goriisme kaydi asagida
verilmistir.

Arastirmaci: Kurdugun problemlerin ilk ikisinde hata yapmigsin sonrakilerde hata yok.
Bunun nedeni ne olabilir acaba?

02: Bilemiyorum heyecandan mi? Acele yapmisimdur belki.

Arastirmaci: Yapsaydin hepsinde yapardin sonrakilerde bu hatayr yapmamigsin.
Sonrakileri diizgiin kurmanin nedeni ne?

02: Daha dikkatli olmus olabilirim.

Arastirmaci: Arada tartisma uygulamasi yaptik ya onlarin faydasi olmug olabilir mi?
02: Olabilir.

Arastirmacu: Peki hatirliyor musun tartisma uygulamasinda bununla ilgili konusuldu
mu?

02: Konusuldu galiba.

Arastirmaci: Peki kurdugunuz bu problemlerin tartismasinin sana ne faydasi oldu?
02: Yaptigim hatalar: gordiim. Kendi problemim oldugunu anladim bazilarinda. Daha
dikkatli olmam gerektigini anladim.

015, yazdig1 problemlerde iigiincii uygulamada bir tane yanlis bilgi bulunan
problem kuran bir 6grencidir. Ayrica kurdugu diger problemlerde eksik veri iceren
problem kuran, yazim ve noktalama yanlis1 yapan bir 6grencidir.

O15, problemde yapilan hatayr fark edememis, bulunan hata arastirmaci
tarafindan sdylenmistir. Ogrenciye neden brosiirde dgrencilere iicretsiz oldugu ile ilgili
bir ifade gegmemesine ragmen neden boyle yazdigi sorulmus, 6grenci brosiirli tam olarak

incelemedigini sdylemistir. Ilgili goriisme kaydi asagida verilmistir.
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[lk olarak arastirmaci, O15°nin yazdig1 Sekil 4.81¢de verilen yanlis bilgi bulunan

ifadeyi gosterir.

Brogiirden yararlanarak bir problem kurunuz.
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Sekil 4.81. O15/ Gezi/Tur Temasi/ Serbest Problem Kurma Etkinligi

Arastirmact: Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/vanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler misin?
015: Soru sormusum soru isareti koymamisim. Yeniden soru sorumusum

Arastirmaci: Baska bir hata daha var. Brogiirleri aklina getir brogiirlerimiz nasildi.
O015: Paralarini vermemisim.

Arastirmacu: Brogiirii hatirlarsan resimler vardr ogrenci ve tam fiyatlari vardi? Sen
cocuklara ticretsiz demigsin. Aslinda ¢ocuklara ticretsiz degil.

O15: Evet.

Arastirmacu: Brogiirde 6grenci iicretleri ayri verilmis. Sen ¢ocuklara iicretsiz demissin.
Peki senin boyle yazmanin sebebi nedir?

015: Galiba brogsiire tam olarak bakmamus olabilirim.

O15’e tartisma uygulamalarinda kendi probleminin konusulup konusulmadig
soruldugunda  konusulmadigini  sdylemistir. Tartisma uygulamalarinin  diger
problemlerde yanlislarii gormede katkis1 oldugunu ifade etmistir. Ilgili gériisme kaydi
asagida verilmistir.

Arastirmaci: Tartisma uygulamalarinda konusuldu mu?
015: Hayir.
Arastirmaci: Tartisma uygulamalarinin sana ne faydasi oldu?

O15: Problemleri daha iyi ¢ézmeye basladim.

4.7.4. Yazim Ve Noktalama Yanhsi Bulunan Problem Ciimleleri Yazan
Ogrenciler ile Gerceklestirilen Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Bu kategoride 012 ve O14 ile goriisme gergeklestirilmistir. Iki dgrencinin de
problem kurma etkinliklerinde yazim ve noktalama yanlig1 bulunan ifadeler yazdiklar

gorilmiistiir. Her bir 6grencinin goriisme bulgularina sirasi ile yer verilmistir.
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012, yazdig1 problemlerin hepsinde yazim ve noktalama yanlist bulunan bir
ogrencidir. Ayrica kurdugu diger problemlerde eksik veri ve yanlis bilgi i¢eren problem
kuran, duruma uygun problem kuramayan bir 6grencidir.

012, problemde yapilan hatayr fark edebilmis, noktalama isaretlerini
kullanmadigim ve bazi yazim yanlslar1 yaptigmi ifade etmistir. Ogrenciye neden bu tip
hatalar yaptig1 soruldugunda ise, acele yaptigindan dolayr unuttugunu sdylemistir.
Ogrencinin genel durumu degerlendirildiginde okudugunu anlama ve dil bilgisi
konusunda eksikleri bulundugu diisiiniilmektedir. Ilgili goriisme kaydi asagida
verilmisgtir.

[lk olarak arastirmaci O12’nin yazdig Sekil 4.82°de verilen yazim ve noktalama

yanlis1 bulunan ifadeyi gosterir.

verzlmehd:r?

Yukanda verilen probleme benzer bir problem kurunuz.
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Sekil 4.82. O12/ Market Temasi/ Yapilandirilmig Problem Kurma Etkinligi

Arastirmaci: Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diistiniiyor musun? Okuyup séyler misin?
O012: Toplama islemi yaptigim icin mi?
Arastirmaci: Yok problemde nasil bir hata var? Mesela 9,95 dedigin ne?
012: 9 lira 95 kurus
Arastirmaci: Baska nasil hatalar var.
012: Burada hocam noktalama isaretlerini koymamisim. Bide TL kurus falan
koymamigim.
Arastirmaci: Kurdugun problemlerin ¢ogunda nokta, virgiil, soru isareti
kullanmamugsin, bunlart kullanmamanin nedeni ne olabilir?
O012: Bazilarini ¢ok acele yaptim. Unutmusum koymapt.

012’ye ilk kurdugu problemlerde noktalama isaretlerini kullanmadig1 ancak daha
sonraki uygulamalarda kullanmaya basladig1 soruldugunda, tartigma uygulamalarinda

konusmadiklarimi fakat arkadasindan yardim alarak diizeltmeye c¢alistigini sGylemistir.
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Tartigma uygulamalarinin diger problemlerde yanliglarii gérmede katkisi oldugunu
ifade etmistir. Ilgili gériisme kayd1 asagida verilmistir.

Arastirmacu: Ilk kurdugunuz problemlerde TL, soru isareti koymamissin sonrakilerde
koymussun, bunun nedeni ne olabilir?

012: Uciinciide koymaya ¢alistim.

Arastirmaci: Bunu yapmak nereden aklina geldi? Tartisma uygulamalarinda
konustunuz mu boyle bir sey?

012: Konusmadik hocam.

Arastirmacu: Tartisma uygulamalarinda grup olarak elestirdiginiz seylerde senin de
yvaptigin yanlislar var miydi?

012: Bazilarinda vard.

Arastirmaci: Peki bu hatalardan hangilerini tekrar ettin.

012: Ilk basta yapamiyordum sonra bilgeden baktim.

Arastirmaci: Son olarak sunu sorayim. Bu hatalari konusunca ayni hatalara devam
ettin mi?

O012: Hatalarimi diizeltmeye calistim hocam.

014, yazdig1 problemlerin hepsinde yazim ve noktalama yanlist bulunan bir
ogrencidir. Ayrica kurdugu diger problemlerde problem ciimlesi olmayan, eksik veri ve
yanlig bilgi i¢eren problem kuran, duruma uygun problem kuramayan bir 6grencidir.

014, problemde yapilan hatayr fark edebilmis, noktalama isaretlerini
kullanmadigin1 ve bazi yazim yanlislar1 yaptigim ifade etmistir. Ogrenciye neden bu tip
hatalar yapti§i soruldugunda ise Tiirk¢e dersinden kaynaklanan bir sikinti oldugunu
sdylemistir. Ilk olarak arastirmaci O14’iin yazdign Sekil 4.83’te verilen yazim ve

noktalama yanlis1 bulunan ifadeyi gosterir.

Brogiirden yararlanarak sonucu 90 TL olan bir problem kurunuz.
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Sekil 4.83. O14/ Gezi/Tur Temasi/ Yar: Yapilandirilmis Problem Kurma Etkinligi
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Arastirmaci: Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/vanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler misin?
014: Adalar: biiyiik yazmisim.

Arastirmaci: Baska.

O14: Bes kisi derken noktasini koymamisim. Uzay evinin U ve E’si biiyiik degil. Soru
isareti koymamigim.

Arastirmaci: Bunlar nasil bir hata dil hatasi degil mi? Neden boyle yazdin?

O014: Evet. Tiirkce dersinden bir sey anlamadigim ortaya ¢ikti.

[Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz.
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Sekil 4.84. O14/ Market Temasi/ Serbest Problem Kurma Etkinligi

Ayrica Sekil 84°teki gibi 6grencinin kurdugu diger problemler incelendiginde
diyalog bi¢iminde bir metin goriilmiis ve neden bdyle yaptig1 sorulmustur. Ogrenci evde
hikayeler yazdigm o yiizden boyle yaptigimi anlatmustir. lgili goriisme kayd: asagida
verilmistir.

Arastirmact. Kurdugun problemlerde drama seklinde canlandirmalara yer vermigsin,
hikayelestirmeye ¢alismissin. Neden boyle yaptin?

O14: Ben genelde aklima gelen seyi diisiiniip yazarim. Aklima bu geldi.

Arastirmaci: Peki evde yaziyorum dedin ya onunla bir ilgisi var mi?

014: Bilmiyorum olabilir.
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O14’¢ tartisma uygulamalarinda konusuldugu halde neden hala aymi yanlislari
yapmaya devam ettigi soruldugunda, acele yazdigini ve dil bilgisi konusunda eksiklikleri
oldugunu ifade etmistir. ilgili gdriisme kayd1 asagida verilmistir.

Arastirmaci: Her uygulamadan sonra tartisma uygulamasi yaptik bu eksik kisimlar
konustunuz. 3 kere tekrarladik bunu. Grup arkadaslarinda konustu onlar da dedi nokta
vok, soru isareti yok, yazim yanlisi var vb. soylediler. Peki neden ayni yanlisi yapmaya
devam ettin?

014: Sadece bunun icin konusursam acele yazmisim gibi bir yazim var.

Arastirmaci: Tamam bunda acele yazdin peki digerlerinde?

O14: Elim alismis hocam her seyin sonuna nokta koyuyorum.

Arastirmaci: Diger uygulamalarda da benzer hatalar var.

O014: Hicbir fikrim yok.

Arastirmaci: Cekinme ne geliyorsa aklina soyle.

O014: Sanirim Tiirkce bilgimin eksikliginden kaynaklaniyor. Ama artik koyuyorum.

4.7.5. Duruma uygun olmayan problem ciimleleri yazan 6grenciler ile
gerceklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular

Bu kategoride O14 ve O3 ile goriisme gerceklestirilmistir. Iki 6grencinin de
problem kurma etkinliklerinde duruma uygun olmayan ifadeler yazdiklar1 goriilmiistiir.
Her bir 6grencinin goriigme bulgularina sirasi ile yer verilmistir.

014, yazdigi problemlerin birinci ve ikinci uygulamalarm {i¢iinde verilen duruma
uygun olmayan problem kuran bir 6grencidir. Ayrica kurdugu diger problemlerde
problem ciimlesi olmayan, eksik veri ve yanlis bilgi igeren, yazim ve noktalama yanlisi
igceren problem kuran bir 6grencidir.

014, problemde yapilan hatayr arastirmacinmn yardimiyla bulabilmistir.
Ogrenciye neden duruma uygun problem kuramadigi soruldugunda ise, fiyatlarin
kiisiirath olmas1 ve ¢dzmeden dogrudan yazdigi igin olabilecegini sdylemistir. Ilgili
goriisme kaydi asagida verilmistir.

[k olarak arastirmaci, O14’iin yazdigi Sekil 4.85°te verilen duruma uygun

olmayan ifadeyi gosterir.
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Brosiirden yararlanarak sonucu 50 TL olan bir problem kurunuz.
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Sekil 4.85. O14/ Restoran Temasi/ Yart yapilandirilmis Problem Kurma Etkinligi

Arastirmaci: Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler misin?
Problem durumu olmamasi ve yazim ve noktalama yanlist olmasi harig.
O14: Sanki kars1 tarafla konusuyormus gibi anlatmigim. Soru isareti yok.
Arastirmaci: Noktalama isaretlerini ge¢ baska nasil bir hata var? Mesela sunu bir oku
“Brostirden yararlanarak sonucu 60 TL olan bir problem kurunuz?”
O014: Aaa evet sonucu 60 ¢ikmiyor.
Arastirmaci: Ne yani sorun?
014: Duruma uygun olmamus.
Arastirmaci: Her problem kurma uygulamasinin 2. kisminda sonuca uygun problem
kurman gerekiyordu. Sonuca uygun problem kuramamanin nedeni nedir?
O14: Normalde de ¢ok para harcayan bir insanim hocam.
Arastirmaci: Ama burada istenen sonucunun 60TL olmasi. Neden 60TL ¢ikmadi?
014: Once yazdim sonra 60 TLyi gectigini gérdiim sonra da indirim yoktu yapamadim.
Arastirmact: Bu fiyatlarin kiistirath olmasindan kaynaklaniyor olabilir mi?
O14: Olabilir hocam.
Arastirmaci: Baska neden kaynaklanabilir? Simdi problem kurarken sonuca uygun
olabilmesi i¢in senin o problemi bir ¢ozmen lazim.
O14: Direk yazip yaptigim icin olabilir.

03, yazdig1 problemlerin birinci ve iigiincii uygulamasinda doért kez verilen
duruma uygun olmayan problem kuran bir 6grencidir. Ayrica kurdugu diger problemlerde
problem ciimlesi olmayan, eksik veri ve yanlis bilgi iceren, yazim ve noktalama yanligi

igceren problem kuran bir 6grencidir.
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03, problemde yapilan hatay: arastirmacinin yardimiyla bulabilmistir. Ogrenciye
neden duruma uygun problem kuramadigi soruldugunda ise benzer soruyu okumadan
dogrudan yazdig i¢in olabilecegini sdylemistir. ilgili gdriisme kayd1 asagida verilmistir.

[1k olarak arastirmaci, O3’in yazdig1 Sekil 4.86°da verilen duruma uygun olmayan

ifadeyi gosterir.
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Sekil 4.86. O3/ Market Temasi/ Yapilandirilmis Problem Kurma Etkinligi

Arastirmaci: Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler misin?
03: Muhtemelen bulamamisimdir. Orada ona uygun ve tam olarak suray:
okumamisimdir.

Arastirmaci: Burada nasil bir sikinti var sence?

03: Buda yine benzememis ama neyi benzememis anlamadim.

Arastirmaci: Burada daha fazla yere gitmisler herhalde. Otoparka falan girmisler.
Bunu benzer kurmamanin nedeni ne olabilir?

03: Soruyu okumadigim icin benzememis olabilir.

4.7.6. Ger¢ek yasama uygun olmayan problem ciimleleri yazan 6grenciler
ile ger¢eklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular

Bu kategoride O8 ve O14 ile goriisme gerceklestirilmistir. ki 6grencinin de
problem kurma etkinliklerinde gercek yasama uygun olmayan ifadeler yazdiklari
goriilmiistiir. Her bir 68rencinin goriisme bulgularina sirasi ile yer verilmistir.

08, yazdigi problemlerin ikinci ve iiiincii uygulamasinda birer kez gergek
yasama uygun olmayan problem kuran bir dgrencidir. Ogrenci aslinda ¢ok fazla hata
yapan bir Ogrenci degildir ancak yazim ve noktalama ile ilgili yaptig1 yanlislar da

bulunmaktadir.
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08, problemde yapilan hatay1 kendisi bulabilmistir. Ogrenciye neden gergek
yasama uygun problem kuramadigi soruldugunda ise, fiyatlar1 biiyiitiip daha ¢ok islem
yapmak istedigini ifade etmistir. Ilgili goriisme kaydi asagida verilmistir.

[1k olarak arastirmaci, O8’in yazdig Sekil 4.87°de gergek yasama uygun olmayan
ifadeyi gosterir.
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Sekil 4.87. O8/ Restoran Temasi/ Serbest Problem Kurma Etkinligi

Arastirmaci: Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler misin?
08: Sanirim biraz fazla olmus.

Arastirmaci: Evet dogru buldun O8. Bunu kurarken ne diisiindiin bir insan bu kadar
fazla yiyebilir mi? Neden béyle kurdugunu agiklar misin?

08: Biraz paralar az gibiydi hocam. Fiyatlar: az gibiydi bende ¢ok olsun diye boyle
yvazdim. Cok olmaywnca iglem hemen bitiyor.

Arastirmaci: Daha ¢ok islem yapmak istedin.

08: Daha zor bir problem olsun istedim.

014, yazdig1 problemlerin iigiincii uygulamasinda bir kez gercek yasama uygun
olmayan problem kuran bir 6grencidir. Ayrica kurdugu diger problemlerde problem
climlesi olmayan, eksik veri ve yanlis bilgi iceren, yazim ve noktalama yanlisi igeren,
duruma uygun problem kuramayan bir 6grencidir.

014, problemde yapilan hatayi kendisi bulabilmistir. Ogrenci kurdugu problemde
uzayli bir amcadan sdz etmistir. Ogrenciye neden gercek yasama uygun problem
kuramadig1 soruldugunda ise, o siralarda bir kitap okudugunu ve etkisinde kaldig i¢in
boyle yazdigini ifade etmistir. Ilgili goriisme kaydi asagida verilmistir.

Ilk olarak arastirmaci, O14’{in yazdig1 Sekil 4.88’de gercek yasama uygun

olmayan ifadeyi gosterir.
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Sekil 4.88. O14/ Gezi/Tur Temasi/ Yapilandirilmis Problem Kurma Etkinligi

Arastirmaci: Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/vanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler misin?
O014: Uzayl bir amcadan séz etmisim.
Arastirmaci: Peki neden boyle bir kelime kullandin?
014: Uzaya merakly oldugum igin olabilir.
Arastirmaci: Bunu okuyan birisi birazcik garipsemez mi sence?
014: Evet garipser.
Arastirmaci: Sen biraz renkli bir insan oldugun icin yazmuis olabilir misin? Zaten
drama canlandirmalar yaziyorsun. Peki bunu yazarken ne diigiindiin?
O14: Bunu yazarken Trendeki Kiz1 okuyordum. Kitapta bir isiktan soz etmisti ben onu
uzayli olarak diistindiim.

Bulgulardan elde edilen sonug, tartigma ve Onerilere bir sonraki boliimde yer

verilmistir.
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BESINCi BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Problem kurma, matematik disiplini ve matematiksel diisiincenin dogasinda
merkezi bir 6neme sahiptir ve problem ¢dzmenin O6nemli parcasidir. Matematigin
ilerlemesi, yeni sorularin, yeni olasiliklarin ve eski sorularin yeni bir agidan izlenmesinin
sonucu olan yaratict hayal giictinii gerektirir. Arastirmacilar, matematikte, problem kurma
becerisinin gelistirilmesinin 6grencilerin problem ¢ézme becerisini gelistirdiginden
egitimsel agidan 6nemli oldugunu fark etmislerdir (Bonotto ve Dal Santo, 2014, s. 3).
Problem kurma, sadece egitim hedefi olarak degil ayn1 zamanda bir egitim araci olarak
da goriilmelidir. Kisinin kendi problemlerini kesfetme ve olusturma deneyimi her
Ogrencinin egitiminin bir parcasi olmasi gerekirken, 6grencilerin azinin sahip oldugu bir
deneyim olarak goriilmektedir (Kilpatrick, 1987, s. 123). Bu o6nemden hareketle
gerceklestirilen bu ¢alismada ortaokul yedinci sinif 6grencilerine ger¢ek yasamlarindan
secilen yapay lriinler kullanilarak problem kurdurma ¢alismasi yaptirilip, 6grencilerin
kurduklar1 problemler incelenmis ve 6grencilerin kendi hatalarin1 grup ¢alismasi yolu ile
fark etmeleri ve gelisim saglamalar1 beklenmistir.

Aragtirmada ulagilan bulgularin incelenmesiyle ulasilan sonuglara, sonuglarin
daha 6nce yapilmis calismalardaki sonuglar ile karsilastirilarak tartisilmasina asagida yer

verilmistir.

5.1. Sonug¢ ve Tartiyma

Burada sunulan aragtirmada, yedinci smif Ogrencilerinin iginde gomiilii
matematikle birlikte uygun yapay {irin kullanimini igeren durumlarda problem kurma
siirecleri incelenmistir. {lk olarak dgrencilere giinliik hayattaki matematik kullanimlarini
iceren sorular sorulmustur. Ogrencilerin ¢ogunlugu matematigi giinliik hayatlarinda,
marketlerde, is hayatinda, sportif aktivitelerde, zaman hesaplamalarinda kullandiklarini
ifade etmislerdir. Ogrenciler matematik bilmenin giinliik hayatta énemli bir yere sahip
oldugunu, aligveris, ticaret gibi bir¢ok alanda isimizi kolaylastirdigini ifade etmislerdir.
Yapay iiriin olarak arastirmanin gerceklestirildigi ildeki pek ¢ok ilde de subesi bulunan
yaygin bir market brosiirii, bir restoran meniisii ile arastirmaci tarafindan hazirlanan

gezi/tur brosiiri kullanilmistir.
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Aragtirmada 6grencilere verilen yapay tiriinlerin dgrenciler tarafindan incelenip
brosiirlerdeki matematiksel igerikleri belirlemeleri istenmistir. Ogrenciler brosiirlerde
indirim, kampanyalar ve reklamlar1 gordiiklerini ifade etmistir. Matematiksel olarak;
fiyatlar, ylizdeliklerin ve indirimlerin ilgilerini ¢ektigini soylemislerdir. Giinliik hayattaki
tercihlerinde ise, iriinlerin son kullanma tarihlerine, uygun fiyatli olmasina, gezilecek
yerlerin eglenceli olmasina ve ulagim kolayligina dikkat ettiklerini sdylemislerdir. Bu
caligmada, Ogrencilerin  giinlik yasamda matematik kullanimi  konusunda
farkindaliklarin1 belirlemek; problem kurmadan 6nce yapay iirlinlerin incelenmesiyle
ogrencilerin ilgilerini gekmek ve yapay Uriinleri tanimalarini saglamak istenmistir.

Arastirmada, 6grencilerin inceledikleri market, restoran ve gezi/tur brosiirlerinden
serbest, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis problemler kurmalari istenmistir.
Ogrencilerin  kurdugu problemler arastirmaci tarafindan uzman goriisii almarak
hazirlanan problem kurma degerlendirme gergevesi ile analiz edilmistir. Degerlendirme
sonuclarina gore 6grencilerin hepsinin matematiksel problemler kurduklar goriilmiistiir.
Biitiin temalarda serbest kurulan problemlerin verilen duruma uygun oldugu goriilmiistiir.
Yar1 yapilandirilmis olarak kurulan problemlerde, 6grencilerden sonuca uygun problem
kurmalar1 istenmistir. Ogrencilerin problemin ¢6ziimiinii degerlendirip, ona gore
problemi kurmalar gerektiginden bazi Ggrenciler verilen sonuca uygun problem
kurmakta zorlanmislardir. Ogrencilerin en ¢ok yari yapilandirilmis problem kurma
tiirinde zorlandiklar1 sonucuna vartlmistir. Yapilandirilmig problem kurma tiiriinde ise,
Ogrencilerden verilen probleme benzer problem kurmalari istenmis, edinilen sonuglara
gore bazi 6grencilerin verilen problemde bahsedilen bazi durumlara deginmedikleri ve bu
nedenle benzer problem kuramadiklar goriilmiistiir.

Her ii¢ temada, li¢ farkli problem kurma tiirlinde O6grencilerin kurduklar
problemler incelendikten sonra; arastirmada “problem durumu olmayan, eksik veri
iceren, yanlig bilgi iceren, yazim ve noktalama yanlisi bulunan, duruma uygun olmayan
ve gercek yasama uygun olmayan problem” olmak {izere alt1 farkli hata tiirli tespit
edilmistir. Birka¢ 06grencinin kurduklar1 problemlerde soru ciimlesi yazmadiklar
goriilmiistiir. Kurulan problemler incelendiginde, dgrencilerin genel olarak ¢ok fazla
eksik veri iceren problem kurduklar1 sonucuna varilmistir. Genellikle 6grencilerin
ellerinde broslir olmasi nedeniyle kurduklar1 problemlerde ({irlinlerin fiyatlarini
yazmadiklar1 gozlenmistir. Baz1 6grencilerin birimleri karigtirmasi ve brosiirde bir bilgiyi
yanlis kullanmas1 sebebiyle yanlis bilgi igeren problem kurduklart sonucuna varilmistir.

Kurulan problemler incelendiginde, ¢ok fazla yazim ve noktalama yanlis1 yapildigi
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goriilmiistiir. Ogrencilerin problem kurarken noktalama isaretlerine ve anlam
biitiinliigiine dikkat etmedigi sonucuna varilmistir. Bazi kelimelerin eksik yazilmasi,
noktalama isaretlerinin yanlis yerde kullanilmasi nedeniyle, problem ciimlelerinde anlam
karmasas1 yasanmistir. Bu sonucun Ogrencilerde kitap okuma alisgkanliginin az
olmasindan kaynaklandig1 diistintilmektedir. Konuyla ilgili yapilmis diger calismalar
incelendiginde, Ogrencilerin kurdugu problemlerde kavram yanilgilarinin oldugu,
matematiksel kavramlarda eksiklerin bulundugu goriilmistir (Akay, Argiin ve Soybas,
2006, s. 145).

Elde edilen sonuglara gore, ogrencilerin kurduklart problemleri okumadiklari
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin problem durumu olmayan ciimleler yazdiklar1 goriilmiis;
soru ciimlesi yazmamalarinin gerekgesinin, dikkatsiz davranmalarindan ya da problem
kavramimi bilmemelerinden kaynaklanabilecegi degerlendirilmistir. Buna karsilik,
kurulan problemlerde bazi 6grencilerin birden fazla soru ciimlesi yazdigi goriilmiistiir.
Ayrica arastirmada, 6grencilerin kurduklari problemleri ¢ézmeleri istenmistir. Burada
kurulan problemlerin ¢6ziilebilir problem olmasina dikkat edilmesi amaglanmistir. Genel
olarak, kurulan problemlerin ¢ogunlugunun eksik veri ve yanlis bilgiden dolay1
¢dziilemeyen problem oldugu sonucuna varilmustir. Ogrencilerin {iriin, yiyecek-icecek ve
gezilecek yer olarak fiyat bilgisi vermemeleri, soruda ne istedigini agik¢a belirtmemeleri,
yanlis birim kullanmalar1 nedeniyle kurduklar1 problemlerin ¢6ziilemeyecegi
anlagilmistir. Arastirmada ayrica, kurulan problemlerin gercek hayata uygunlugu da
incelenmistir. Bir 6grenci restoran temasinda kurdugu problemde meniiden bir kisinin
yiyemeyecegi kadar cok yiyecek siparis verdigi i¢in, diger bir 6grenci gercek hayatta
olmayan uzayli amcasindan soz ettiginden kurulan bu problemler gergek hayata uygun
bulunmamustir. Kilig (2013b, s. 273) c¢alismasinda, dordiincii ve besinci sinif
ogrencilerine problem kurma ¢alismasi yaptirmis, arastirma sonucunda dgrencilerin eksik
veri kullanma, alistirma yazma ve farkli konulara yonelik problem kurma gibi hatalarinin
oldugunu belirlemistir. Bu calismada da oOgrencilerin yaptigi hatalar incelendiginde,
problem durumu yazmamasi, birimlere dikkat etmemesi, ¢cok sik yazim ve noktalama
yanligt yapmalart ve gercek yasamda karsilagilan durumlara dikkat etmemeleri gibi
benzer sonuglara ulagilmistir.

Market, restoran, gezi/tur temalarinda kurulan problemler genel olarak
incelendiginde; en ¢ok yar1 yapilandirilmig problem kurma tiiriinde problem durumunun
yazilmadigi, yapilandirilmig problem kurma tiiriinde verilen probleme benzer problem

kuruldugundan soru ciimlesi yazildig1 goriilmiistiir. Bu sonug ile benzer problem kurma

151



etkinliklerinde Ogrencilerin verilen probleme uygun problem yazmaya dikkat ederek,
problem kurma siirecinde daha az hata yaptig1 disiiniilebilir. Tiim problem kurma
tiirlerinde ve temalarda eksik veri igeren problem kuruldugu goriilmiistiir.

Market, restoran, gezi/tur temalarinda kurulan problemlerin sonuglari, siiregsel
olarak incelendiginde, eksik veri igeren problem kuran 6grenci sayisinda azalma oldugu
belirlenmistir. Ogrenciler tarafindan en ¢ok serbest problem kurma tiiriinde yanlis bilgi
igeren problem kuruldugu, birinci uygulamadan sonra yanlis bilgi igeren problem kuran
Ogrenci sayisinda azalma oldugu goriilmiistiir. Ayn1 sekilde, yazim ve noktalama yanlisi
bulunan problemler tim problem kurma tiirlerinde de bulunmakta olup, ii¢ uygulama
sonunda bu hata tiiriinde de azalma meydana geldigi sonucuna ulasilmigtir. Bu
azalmalarin her uygulamadan sonra yapilan tartisma uygulamalarindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Tartisma uygulamalarinda konusulmasi bu hatalarin tekrarlanma
sikligint azaltmistir. Elde edilen sonuglara gore, 6grenciler diger problem tiirlerinden
farkli olarak, serbest problem kurma tiiriinde sadece yapay {irline uygun problem
kurmalar1 gerektiginden biitiin 6grencilerin  duruma uygun problem kurduklari
goriilmiistiir.

Problem kurma uygulamalara grup tartismalar1 eklendiginde, 6grenciler farkli
problem tirlerinin  farkina  varabilmekte, problemlerdeki  olas1i  hatalar
belirleyebilmektedirler (Bonotto ve Dal Santo, 2015, s. 120). Ayrica sinif tartismalarinin
sonuglart gostermektedir ki; Ogrencilerin trettikleri problemleri analiz etmelerini
istemek, &grencilerin problemlerin  gecerliligini  belirleyip, problemin ¢oziiliip
cozililemedigine dair karar vermelerine olanak sagladigindan ogrencilerin elestirel
diistinme becerisini gelistirmektedir. S6z konusu katkilar1 g6z 6niinde bulundurularak, bu
aragtirmada, 6grencilerin kendi kurdugu problemlerden alt1 farkli hata tiiriine uygun
problemler (problem durumu olmayan, eksik veri i¢eren, yanlis bilgi igeren, yazim ve
noktalama yanlis1 bulunan, duruma uygun olmayan ve ger¢cek yasama uygun olmayan
problem) segilerek, 6grencilerin dorder kisilik gruplarla tartismalar1 saglanmistir. Secilen
problemlerde tek bir hata tiirii olmadigindan 6grenciler verilen ifadelerde birkag hata tiirii
bulmustur. Ogrencilerin  kendi problemlerini tartigmalart onlarin  kendilerini
elestirmelerine olanak saglamis ve bodylece kendi hatalarini da gézden gegirmelerini
saglamistir. Ayn1 zamanda ogrenciler kendi goéremedigi hatayr tartisma esnasinda
arkadagindan duyarak Ogrenme firsati bulmustur. Tartisma esnasinda grup {lyeleri
birbirinden etkilenmis benzer hatalar bulmuslardir. Grup bazinda incelendiginde;

gruplarin ¢ogunlugu verilen temalarda problem durumu olmayan eksik veri bulunan,
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yazim ve noktalama yanlis1 bulunan ifadeyi fark edebilmistir. Yanlig bilgi bulunan ifadeyi
gruplarmn ¢ogunlugu bulmakta zorlanmistir. Ogrenciler gezi/tur temasma uygun
gerceklestirilen son grup tartismasinda gergek yasama uygun olmayan ifadeyi bulmakta
zorlanmislardir.

Ayrica arastirmada problem kurma uygulamalar1 ve tartigmalar sonrasinda alti
kategori icin belirlenen ogrenciler ile goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde her bir hata tiirlinden iki 6grenci ile goriisiilmiistiir. Goriisme
yapmaktaki amag¢ 6grencilerin bu hatalar1 neden yaptigini derinlemesine analiz etmektir.
Ilk olarak, kurdugu problemlerde problem durumu olmayan dgrencilerle goriisiilmiis ve
su sonuglara ulagilmistir. Ogrencilerden biri problem durumu yazmasi gerektigini
bildigini ancak kurguya odaklandig: i¢in unuttugunu ifade etmistir. Digeri ise, gerekce
belirtmeksizin soru ciimlesi olusturmayr unuttugunu ifade etmistir. Ogrenciler grup
tartismalarinda bunu konustuklarini, tartisma sonrasi bu hatayr tekrarlamamaya
calistiklarim1 soylemislerdir. Daha sonra eksik veri igeren problem yazan Ogrencilerle
goriisiilmiistiir. Ogrencilere fiyat bilgilerini yazmadiklar1 soruldugunda, ellerinde brosiir
oldugu i¢in yazmadiklarini sdylemislerdir. Ayrica, Ogrencilerden biri, tartisma
uygulamalarinda konusulmadigini soyledigi halde ses kayitlar1 incelendiginde
konusuldugu goriilmiis ve Ogrencilerin  birbirini  konusurken dinlemedikleri
degerlendirilmistir. Yanlis bilgi iceren problem kuran 6grencilerle goriistilmiis; birimleri
yanlis yazan 6grenciye neden boyle yazdig1 soruldugunda giinliik hayattaki kullanima ile
matematiksel kullanimimi karistirdigini ifade etmistir. Diger bir 6grenci ise, brosiirde
olmayan bir ifade kullanmis neden boyle yaptigi soruldugunda brosiirii tam olarak
incelemedigini sdylemistir. Yazim ve noktalama yanligi bulunan problemi kuran 6grenci,
problemi diyalog kullanarak hikayelestirerek yazmigtir. Bunun nedeni soruldugunda ise,
ogrenci evde diyalog metinleri yazdigini, hikayeler yazmaya g¢alistigini sdylemistir.
Dolayistyla 6grencilerin giinliik hayattaki yasantilarinin problem kurma durumlarimi
etkiledigi sdylenebilir. Duruma uygun problem kuramayan 6grenci ise, soruyu okumadigi
icin benzer problem kuramadigini ifade etmistir. Gergek yasama uygun problem
kuramayan 6grenci ise sayilari biiyiitlip daha ¢ok islemli bir problem kurmak istedigini,
gercege uygun olmadigini diisiinemedigini ifade etmistir.

Arastirmadan elde edilen bir baska sonug¢ da, d6grencilerin diistindiiklerini ifade
etmede ve yazim kurallarina uymada sorun yasadiklaridir. Ogrencilerle yapilan birebir
goriismelerde kurduklar1 problemlerde ne demek istedikleri sorulmus, yazi dilinde

kendilerini ifade etmede sikinti ¢ektikleri goriilmiistiir. Ayrica, 6grenciler problem
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kurarken daha c¢ok sayisal verilere odaklanmislardir. Tartisma uygulamalart ve
goriigmelerden sonra Ogrenciler bir problemde sayisal bilgilerin her zaman sorunun
metninde yer alan en Onemli veri olmadigini kesfetmislerdir. Kurulan problemlerin
Ogrenciler tarafindan kontroliiniin yapilmasi ve sorularin yapisini analiz etmeleri, onlara
daha bagimsiz ve elestirel bir bakis agisi kazandirmig olabilir. Yapilan hatalarin
nedenlerine bakildiginda 6grencilerin ¢ogunlugunun brosiirleri, yonergeleri ve sorulari
dikkatlice okumadig1 diisiiniilmektedir. Arikan ve Unal (2013, s. 324) arastirmalarinda,
ilkokul ikinci smif 6grencilerinin verilen duruma uygun problem kuramadiklari, Tiirk¢e
dilini iyi kullanamadiklarini belirlemistir. Ulasilan bu sonug¢ bu ¢alisma ile benzerlik
gostermektedir.

Yapilan bu c¢alisma, matematikle yakindan ilgili gercek yasamda bulunan
hayatimizda siklikla karsilastigimiz yapay olgularin/iiriinlerin, okul matematigi ve gergek
diinya arasinda bir etkilesim olusturarak ogrencilerin okul dis1 tecriibelerini
aktiflestirmede 6nemli bir rol oynayabilecegini gostermektedir. Kullanilan yapay iiriinler
Ogrencilerin yasadiklari ¢evrede bulunan daha 6nceden bildikleri, ilgi ¢ekici durumlardan
olugsmaktadir. Ancak arastirmada yapay iiriin kullaniminin bazi 6grencilere karmasik
geldigi gozlenmistir. Market brosiiriinde fiyatlarin 5,95TL gibi kiisiiratli olmasi
Ogrencilerin islem yapmasii zorlastirmistir. Market temasinda problem kurmak icin
brosiiriin (EK.5a) Anadolu Lezzetleri sayfasi secilmistir. Ogrencilerin Anadolu’nun
kiiltiirel 6gesi olan yoresel lezzetlerini tanimalar1 saglanmak istenmistir. Restoran meniisii
ve gezi/tur brosiirii 6grencilerin ilgilerini ¢ekmis ve bu da problem kurma uygulamasini
zevkli hale getirmistir.

Bonotto ve Dal Santo (2014, s. 1) calismalarinda, 6grencilerin okul disinda
karsilagtiklar1 yapay tirtinler ile sinif ortaminda 6grencilerin matematik bilgisinin gelisimi
tizerine birbiri ile etkilesimini igeren bir arastirma projesi yliriitmiislerdir. Ayrica Bonotto
ve Dal Santo (2015, s. 122) bir bagka ¢alismalarinda problem kurma siirecinin yapay iiriin
kullanilan durumlarda uygulandiginda problem kurma ve problem ¢6zme etkinlikleri ile
yaraticilik arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu calisma yapay {iriin kullanimi yoniiyle
benzerlik gostermesine ragmen; kullanilan yapay iirlin gesitliligi, her bir problem kurma
stratejisine uygun problem kurulmasi ve ayrica her bir hata tiirlinden iki 6grenci ile
goriismeler yapilip bu hatalarin nedenleri belirlenmeye calisilmasi ile bu ¢alisma diger
aragtirmalardan ayrilmaktadir. Ulusal alanyazinda 6grencilere yapay {liriin kullanilarak
problem kurma caligmasi yapilan ulusal bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Ayrica grupca

tartisma uygulamalar1 ile 6g8rencilerin elestirel bakis agis1 kazanmalar1 saglanmaya
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calisilmigtir. Biitlin bu sonuglar, bu calismanin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir.

flerleyen béliimde bu ¢alisma ile ilgili énerilere yer verilmistir.

5.2. Oneriler

Bu boliimde aragtirmanin bulgularindan ele edilen sonuglara uygun olarak
gelistirilen 6neriler Milli Egitim Bakanligi’na, 68retmen yetistirilmesine kaynaklik eden
egitim fakiiltelerine, matematik O6gretmenlerine ve arastirmacilara yonelik olarak
verilmektedir.

Okullarda okutulan matematik ogretim programlari problem kurmay1
uygulamalarin1 daha ¢ok igerecek sekilde diizenlenebilir.

Kurulan problemlerde problem durumunun yazilmamasi nedeniyle dgrencilerin
bilgi eksigi yasadiklar diisiiniildiigiinden Ogrencilere problem, problem c¢ozme ve
problem kurma basamaklari ile ilgili bilgi verilmesi saglanabilir. Ogrencilerin okudugunu
anlama ve diislindiiglinii yazarak ifade etme konusundaki hatalarinin tespit edilip
diizeltilmesi, Tiirk¢e ve Matematik derslerinin daha etkilesimli ytirtitiilmesi saglanabilir.
Ogrencilerin problem kurarken daha g¢ok sayilara odaklanmasi sebebiyle kurulan
problemlerde mantik hatalari, anlatim bozukluklart olugsmustur. Sinifta yapilan problem
kurma uygulamalarinda bunlara dikkat ettirilmesi saglanabilir. Ogrencilerin konusurken
birbirlerini dinlemedikleri goriildiiglinden sinifta dinlemelerini saglayan etkinlikler
yaptirilabilir.

Bu arastirmada kullanilan yapay tiriinler disinda daha farkli iirtinlerle 6grencilerin
matematigi giinlilk hayatlarinda daha ¢ok kullanabilecekleri etkinlikler diizenlenebilir.
Bu arastirmada serbest, yar1 yapilandirilmis ve yapilandirilmis problem kurma stratejileri
ile problemler kurdurulmustur. Ogrencilerin daha farkli temalarda farkli stratejilerde
problem kurmalari saglanarak problem kurma becerileri incelenebilir. Problem kurma
etkinlikleri 6grencilerin diisiinme siireclerini ortaya ¢ikardigindan dolay: kiiclik grup ici
tartismalar ile Ogrencilerin kendilerini ifade etme bigimleri ile problem kurma bir
degerlendirme araci olarak kullanilabilir. Benzer ¢alismalar farkli sinif seviyelerinde ve
farkli konularda calisilabilir. Problem kurma ile yaraticilik siiregleri arasindaki iliski

arastirilabilir.
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EK1

Veli izin belgesi

Saym Veli,

Bu arastirma Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Matematik Egitimi Programi’nda yiiriitmekte oldugum yiiksek lisans tez
caligmasidir. Arastirmada ortaokul yedinci sinif 6grencilerin yapay olgular kullanilan
durumlarda problem kurma siireglerini incelemek amaglanmaktadir.

Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yil1 gliz doneminde goniillii olarak segilen
ortaokul 6grencileri ile gerceklestirilecektir. Segilen Ogrenciler ile klinik goriisme
yapilacaktir. Goriisme oturumlart video kamera ile kayit altina alinacak ve tarafimdan
kiigiik hatirlatma notlar1 tutulacaktir. Bu kayitlar yalnizca arastirmayr analiz etme ve
raporlastirma asamasinda kullanilacak, isimler gizli tutulacaktir. Ayrica bu kayitlar
arastirma kapsami disinda higbir kisiyle ya da kurumla kesinlikle paylasilmayacaktir.
Istediginiz takdirde kaytlar tarafiniza iade edilecektir.

Arastirmaya katilmak istiyorsaniz liitfen asagidaki izin belgesini doldurunuz.
Ilginize tesekkiir ederim.

Biisra DINC

Matematik Ogretmeni

Izin Belgesi

Yukarida aciklanan arastirma kapsaminda velisi oldugum
.............................................. in - aragtirmanin  gereklilikleri  dogrultusunda
etkinliklere katilmasina ve arastirma kapsaminda gergeklestirilecek uygulamalarin ve
derslerin video kamera ile kayit altina alinmasina izin veriyorum.

Ogrenci Velisi
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EK 2

Ogrenci izin belgesi

Sevgili Ogrenci;

Bu arastirma Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Matematik Egitimi Programi’nda yiiriitmekte oldugum yiiksek lisans tez
calismasidir.

Arastirmada ortaokul yedinci smif Ogrencilerin yapay olgular kullanilan
durumlarda problem kurma siireglerini incelemek amaglanmaktadir. Oncelikle sizlerin
goniilliigii bu arastirmada esastir. Eger katilmak isterseniz, size uygun zamanlarda
goriismeler yapilacaktir. GOriisme oturumlar: video kamera ile kayit altina alinacak ve
tarafimdan kiiciik hatirlatma notlar1 tutulacaktir. Bu kayitlar yalnizca aragtirmayi analiz
etme ve raporlastirma asamasinda kullanilacak, isimleriniz gizli tutulacaktir. Sonuglar
ders basarimiz1 etkilemeyecektir. Ayrica bu kayitlar aragtirma kapsami disinda higbir
kisiyle ya da kurumla kesinlikle paylasilmayacaktir. Istediginiz takdirde kayitlar elinize
arastirma sonunda iade edilecektir. Bunlarin yani sira dilediginiz zaman arastirmanin
herhangi bir asamasinda ¢ekilme hakkina da sahipsiniz. Bu arastirmada dogru ya da
yanlig yanitlariniza odaklanilmayacak yalnizca diisiinme siire¢leriniz incelenecektir.

Arastirmaya katilmak istiyorsaniz liitfen asagidaki izin belgesini doldurunuz.
Ilginize tesekkiir ederim.

Biisra DINC

Matematik Ogretmeni

Ogrenci izin Belgesi

Yukarida agiklanan arastirmanin gereklilikleri dogrultusunda yapilacak olan
etkinliklere katilmak istiyorum.

Ayrica arastirma kapsaminda gergeklestirilecek uygulamalarin ve derslerin video
kamera ile kayit altina alinmasinda sakinca yoktur.

Ogrenci
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EK3

Arastirma izin belgesi

\EHTY TG
f’ %"k‘ ESKISEHIR VALILIGI ‘?’;
11 Milli Egitim Madir tgi ==
E‘SKISBH
e AILLT AT TR
Sayr : 88074295/605.01/21349339 13.12.2017

Konu: Aragtirma Projesi

ESKISEHIR OSMANGAZI UNIVERSITES|
(Ogrenci isleri Daire Bagkanligr)

Tlgi : ) 08/12/2017 1arih ve 21105470 sayih olur.
b) 08/11:2C17 tarih ve F.36468 siyih vazimz,

figi (k) yaz ile istemis oldugunuz "Arastirma Projesi” inceleamis ve uygur garilmiis
olup, gt (a) Olur ekte sunulmustur,
Rilgilerinize rica ederim,

Neemi OZEN
Vali a.
1L Milli Egitim Madid

EKLER ;
1-ilgi {a) Olur (| sayfa)
2-Aragturma Degerlenditme Formu {1 sayla)

Ash ile Aymdar
2070 Say:h Yasa ile
elektronik olarak

A
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ADRES; Memur
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EK 4

On Uygulama Formu

ADI-SOYADL: .o NO: ......... SINIFL ......

1. Giinliik yasaminizda bir market aligverisine gittiginizde,  bir restorana
gittiginizde, bir okul gezisine gittiginizde ya da bir kiyafet aligverisinde
matematigi ne kadar kullaniyorsunuz?

2. Matematik giinliik yasaminizda hangi durumlarda ortaya ¢ikiyor?

3. Giinliikk yasaminizda hangi matematiksel islemleri yapmaniz gerekiyor?

4. Giinliik yasaminizda karsilagtiginiz durumlarda matematik bilmenin sizce 6nemi

nedir?
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EK 5a

Market brosiirii

geyaz(ikolatal -
KahveliPasta580g . Profiterol Pasta
580g

AT
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Ekler240g
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EK 5b

Market brosiirii Inceleme Formu

Sevgili Ogrenciler

Bu uygulamada size verilen brosiirii incelemeniz ve brosiirden hareketle asagida
yoneltilen sorulara yazili bigimde yanit vermenizi istiyorum.

Biisra DINC

ADI-SOYADL ... NO: ......... SINIFL ......

1. Brosiirde ne goriiyorsun?

2. Brosiirde en ¢ok ilgini ne ¢ekti?

3. Brosiirde matematiksel olarak neler var?

4. Brosiirden bir iiriin almak istediginde nelere dikkat edersin?
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EK 6a

Restoran Meniisii
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EK 6b
Restoran Meniisii inceleme Formu
Sevgili Ogrenciler

Bu uygulamada size verilen meniiyii incelemeniz ve meniiden hareketle asagida
yoneltilen sorulara yazili bigimde yanit vermenizi istiyorum.

Biisra DINC

ADI-SOYADL: ..o NO: ......... SINIFL ......

1. Meniide ne goriiyorsun?

2. Meniide en ¢ok ilgini ne ¢ekti?

3. Meniide matematiksel olarak neler var?

4. Meniiden yiyecek bir sey almak istediginde nelere dikkat edersin?
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EK 7a
Tur/Gezi Brosiirii
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EK 7b
Tur/Gezi Brosiir inceleme Formu
Sevgili Ogrenciler

Bu uygulamada size verilen brosiirii incelemeniz ve brosiirden hareketle asagida
yoneltilen sorulara yazili bigimde yanit vermenizi istiyorum.

Biisra DINC

ADI-SOYADL: .o NO: ........ SINIFL ......

1. Brosiirde ne goriiyorsun?

2. Brosiirde en ¢ok ilgini ne ¢ekti?

3. Brosiirde matematiksel olarak neler var?

4. Brosiirde gezmek istediginiz yerleri secerken nelere dikkat edersin?
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EK 8a
Market Temah Serbest Problem Kurma Formu

Sevgili Ogrenciler,

Size daha Once incelediginiz brosiiriin bir sayfast verilmistir. Bu sayfadaki bilgileri
kullanarak problem kurma calismasi yapmaniz istenmektedir. Kurdugunuz problemin
size verilen sayfadaki bilgilerle ilgili oldugundan emin onunuz. Problemi tiikkenmez
kalem ile kurmaya g¢alisiniz. Diizeltmek isterseniz bir alt satira yaziniz. Daha sonra
kurdugunuz problemi ¢dzmeniz istenmektedir. lyi ¢alismalar dilerim.

Biisra DINC

ADI-SOYADL: ..o NO: ....oceee... SINIFL: ...l

Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz.

Kurdugunuz problemi ¢6ziiniiz.
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EK 8b

Restoran Temah Serbest Problem Kurma Formu

Sevgili Ogrenciler,

Size daha Once incelediginiz brosiiriin bir sayfast verilmistir. Bu sayfadaki bilgileri
kullanarak problem kurma calismasi yapmaniz istenmektedir. Kurdugunuz problemin
size verilen sayfadaki bilgilerle ilgili oldugundan emin onunuz. Problemi tikenmez
kalem ile kurmaya c¢alisiniz. Diizeltmek isterseniz bir alt satira yaziniz. Daha sonra
kurdugunuz problemi ¢dzmeniz istenmektedir. yi ¢alismalar dilerim.

Biisra DINC

ADI-SOYADL: ..o NO: ....ccccee... SINIFL: ...

Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz.

Kurdugunuz problemi ¢6ziiniiz.
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EK 8c
Tur/Gezi Temah Serbest Problem Kurma Formu

Sevgili Ogrenciler,

Size daha Once incelediginiz brosiiriin bir sayfast verilmistir. Bu sayfadaki bilgileri
kullanarak problem kurma calismasi yapmaniz istenmektedir. Kurdugunuz problemin
size verilen sayfadaki bilgilerle ilgili oldugundan emin onunuz. Problemi tiikkenmez
kalem ile kurmaya g¢alisiniz. Diizeltmek isterseniz bir alt satira yaziniz. Daha sonra
kurdugunuz problemi ¢dzmeniz istenmektedir. lyi ¢alismalar dilerim.

Biisra DINC

ADI-SOYADL: ..o NO: ....oceee... SINIFL: ...l

Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz.

Kurdugunuz problemi ¢6ziiniiz.
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EK 9a

Market Temah Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma Formu

Sevgili Ogrenciler,

Size daha Once incelediginiz brosiiriin bir sayfast verilmistir. Bu sayfadaki bilgileri
kullanarak problem kurma calismasi yapmaniz istenmektedir. Kurdugunuz problemin
size verilen sayfadaki bilgilerle ilgili oldugundan emin onunuz. Problemi tiikkenmez
kalem ile kurmaya g¢alisiniz. Diizeltmek isterseniz bir alt satira yaziniz. Daha sonra
kurdugunuz problemi ¢dzmeniz istenmektedir. lyi ¢alismalar dilerim.

Biisra DINC

ADI-SOYADL: ..o NO: ....oceee... SINIFL: ...l

Brosiirden yararlanarak sonucu 60 TL olan bir problem kurunuz.

Kurdugunuz problemi ¢6ziiniiz.
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EK 9b

Restoran Temal Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma Formu

Sevgili Ogrenciler,

Size daha Once incelediginiz brosiiriin bir sayfast verilmistir. Bu sayfadaki bilgileri
kullanarak problem kurma calismasi yapmaniz istenmektedir. Kurdugunuz problemin
size verilen sayfadaki bilgilerle ilgili oldugundan emin onunuz. Problemi tiikenmez
kalem ile kurmaya g¢alisiniz. Diizeltmek isterseniz bir alt satira yaziniz. Daha sonra
kurdugunuz problemi ¢dzmeniz istenmektedir. lyi ¢alismalar dilerim.

Biisra DINC

ADI-SOYADL: ..o NO: ....oceee... SINIFL: ...l

Meniiden yararlanarak sonucu 50 TL olan bir problem kurunuz.

Kurdugunuz problemi ¢6ziiniiz.
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EK 9c

Tur/Gezi Temah Yar1 Yapilandirilmis Problem Kurma Formu

Sevgili Ogrenciler,

Size daha Once incelediginiz brosiiriin bir sayfast verilmistir. Bu sayfadaki bilgileri
kullanarak problem kurma calismasi yapmaniz istenmektedir. Kurdugunuz problemin
size verilen sayfadaki bilgilerle ilgili oldugundan emin onunuz. Problemi tiikkenmez
kalem ile kurmaya g¢alisiniz. Diizeltmek isterseniz bir alt satira yaziniz. Daha sonra
kurdugunuz problemi ¢dzmeniz istenmektedir. lyi ¢alismalar dilerim.

Biisra DINC

ADI-SOYADL: ..o NO: ....oceee... SINIFL: ...l

Brosiirden yararlanarak sonucu 90 TL olan bir problem kurunuz.

Kurdugunuz problemi ¢6ziiniiz.
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EK 10a

Market Temah Yapilandirilmis Problem Kurma Formu

Sevgili Ogrenciler,

Size daha Once incelediginiz brosiiriin bir sayfast verilmistir. Bu sayfadaki bilgileri
kullanarak problem kurma calismasi yapmaniz istenmektedir. Kurdugunuz problemin
size verilen sayfadaki bilgilerle ilgili oldugundan emin onunuz. Problemi tiikkenmez
kalem ile kurmaya g¢alisiniz. Diizeltmek isterseniz bir alt satira yaziniz. Daha sonra
kurdugunuz problemi ¢dzmeniz istenmektedir. Iyi ¢alismalar dilerim.

Biisra DINC

ADI-SOYADLI: ... NO: .....cc..... SINIFL:..........
Mustafa markette Anadolu lezzetleri reyonuna ugramus, 2 paket Giimiishane Cevizli 5
t Pestil ile 3 paket Safranbolu lokumu almistir. Kasiyere 100 TL veren Mustafaya, ne
5 kadar para iistii verilmelidir? :

Yukarlda verilen probleme benzer bir problem kurunuz.

Kurdugunuz problemi ¢6ziiniiz.
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EK 10b

Restoran Temah Yapilandirilmis Problem Kurma Formu

Sevgili Ogrenciler,

Size daha Once incelediginiz brosiiriin bir sayfast verilmistir. Bu sayfadaki bilgileri
kullanarak problem kurma calismasi yapmaniz istenmektedir. Kurdugunuz problemin
size verilen sayfadaki bilgilerle ilgili oldugundan emin onunuz. Problemi tiikkenmez
kalem ile kurmaya g¢alisiniz. Diizeltmek isterseniz bir alt satira yaziniz. Daha sonra
kurdugunuz problemi ¢dzmeniz istenmektedir. lyi ¢alismalar dilerim.

Biisra DINC
ADI-SOYADI: ..o NO: ............ SINIFL: ..........

i Ayse hamm ogle yemegi icin kafeye gitmis, 24TL 've kasarl kifte yemis, yaninda
i 7TL’ye taze sikilmis portakal suyu i¢mis, ardindan 10TL’ye profiterol yemistiir.
Kasaya geldiginde bu giine 6zel 10TL indirim yapildigina gore toplam ka¢ TL odeme
: yapmistir?

Yukarida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.

Kurdugunuz problemi ¢6ziiniiz.
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EK 10c

Tur/Gezi Temah Yapilandirilmis Problem Kurma Formu

Sevgili Ogrenciler,

Size daha Once incelediginiz brosiiriin bir sayfast verilmistir. Bu sayfadaki bilgileri
kullanarak problem kurma calismasi yapmaniz istenmektedir. Kurdugunuz problemin
size verilen sayfadaki bilgilerle ilgili oldugundan emin onunuz. Problemi tiikkenmez
kalem ile kurmaya g¢alisiniz. Diizeltmek isterseniz bir alt satira yaziniz. Daha sonra
kurdugunuz problemi ¢dzmeniz istenmektedir. lyi ¢alismalar dilerim.

Biisra DINC

ADI-SOYADL: ..o NO: ....ccc.o.. SINIFL: ..........

Pinar Ozyllmaz, annesi, babasi ve kardesiyle birlikte Eskisehir turuna katiimak ister.
Gezi programinda Once Sazova parkinda yer alan Uzay Evine, sonra Hayvanat
Bahgesine gitmek isterler. Sazova parkinda gezi siresince araglarini otoparka
birakmay! planlarlar. Daha sonra Tarihi Odunpazari Evleri'ni gezip oradan evlerine
dénmek isterler. Geziyi gerceklestirdiklerinde Ozyilmaz ailesi kag TL harcar? :

Yukarida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.

Kurdugunuz problemi ¢6ziiniiz.
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EK 11
Birinci Tartisma Uygulamasi Formu
Sevgili 6grenciler

Asagida gegen hafta yapmis oldugunuz uygulamalarin benzer ifadeleri verilmistir. Bu
ifadeleri inceleyiniz. Verilen ifadenin problem olup olmadigini, problem ise verilen
duruma uygun olup olmadigini, eksik veya yanlis bilgi olup olmadigini, ger¢cek yasama
uygun olup olmadigini belirleyiniz. Buna uygun olarak aranizda degerlendirip tartisiniz.
Nedenlerini agiklaymiz. Genel yorumunuzu yaziniz.

1.Durum

“Brosiirden yararlanarak sonucu 60TL olan bir problem kurunuz.” Sorusu sorulmus
kurulan problem;

Selam arkadaslar yarin arkadaglarim gelecek onlara Anadolu lezzetlerini
gosterecegim. Onlar igin kofte yapacagim 6 TL imis, 2 tane alsam yeterli. Sonra
amik ovasinin pilavlik bulgurundan da 2 tane alacagim oda 6 TL. Sonra gorba igin
pul biber 8 5TL imis onu da alalim. Sonra da dut pekmezi ile gifte kavrulmus tahin
alalim. Ve alisveris bitti.

2.Durum

“Brosiirden yararlanarak sonucu 60TL olan bir problem kurunuz.” Sorusu sorulmus
kurulan problem;

Ayse hanim 5,95 koftelik bulgur 11,90 findikli kome 10,75 tarhana cipsi 12,25 dut
kurusu 15,95 kabak tatlisi toplami kagtir?

3.Durum

“Brosiirden yararlanarak sonucu 60TL olan bir problem kurunuz.”sorusu sorulmus
kurulan problem;

Ahmet bir magazadan 60TL hediye geki kazanmis markette harcayacaktir. Ahmet
35TL ye peynir, 25TL'ye kuru fasulye alir. Toplam kag TL olur?
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4, Durum

“Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz.” sorusu sorulmus kurulan problem;

Yasemin Migros'a gidip 24,95 kuru fasulye 17,90 dut pekmezi 7,95 aci biber
tursusu aliyorsa yasemin ne kadar para lsti vermelidir?

5.Durum

Mustafa markette Anadolu lezzetleri reyonuna ugramis, 2 paket Giimiishane Cevizli Pestil ile 3
i paket Safranbolu lokumu almistr. Kasiyere 100 TL veren Mustafaya, ne kadar para iisti ;
: verilmelidir? :

”Yukarida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.” sorusu sorulmus kurulan
problem;

Hasan 10 tane islak kek alir, makaron alir, mozaik pasta alir, 4'li simit alir.
Kasiyer kag TL vermesi gerekir?

6.Durum

“Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz.” sorusu sorulmus kurulan problem;

Hatice hanim marketten 1 gram Safranbolu lokumu 10TL'ye, 2 gram cevizli
pestili 12,5TL'ye almistir. Toplam 50 TL parasi varsa geriye ka¢ TL parasi
kalmistir?
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EK 12
ikinci Tartisma Uygulamasi Formu
Sevgili 6grenciler

Asagida gegen hafta yapmis oldugunuz uygulamalarin benzer ifadeleri verilmistir. Bu
ifadeleri inceleyiniz. Verilen ifadenin problem olup olmadigini, problem ise verilen
duruma uygun olup olmadigini, eksik veya yanlis bilgi olup olmadigini, ger¢cek yasama
uygun olup olmadigini belirleyiniz. Buna uygun olarak aranizda degerlendirip tartisiniz.
Nedenlerini agiklaymiz. Genel yorumunuzu yaziniz.

1.Durum

“Meniiden yararlanarak sonucu 50TL olan bir problem kurunuz.” bigiminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Ali beyin oglu okuldan gelmistir. Ogluna kafeden taze sikilmig portakal suyu ve
kendine de yesil elma suyu alir. 4 tfane de kendine enerji igecegi alir?

2.Durum

“Meniiden yararlanarak bir problem kurunuz.” bigiminde verilen problem kurma
etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Ayse hanim kafeye gidiyor. Garsondan muzlu milkshake istiyor. Yaninda da
yogurtlu kofte ve tathlardan tiramisu istiyor. Ayse hanimin 150 TL'si var. Kag TL
Odemesi gerekir?

3.Durum

“Meniiden yararlanarak sonucu 50TL olan bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Yesgim hanim kizinin dogum giinii igin kafeden bazi seyler alir. Ilk olarak fiyati 8 TL
olan kiitiik pastalardan 1 tane alir. 3 tane 5TL olan kurabiye tabagi alir. Fiyati 10
TL olan cheesecake alir. Kasiyere 83TL veren Yesim hanim foplam kag TL Para
usti alir?

.
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Mustafa markette Anadolu lezzetleri reyonuna ugramig, 2 paket Giimiishane Cevizli Pestil ile 3
: paket Safranbolu lokumu almistir. Kasiyere 100 TL veren Mustafaya, ne kadar para iisti ;

i verilmelidir?

“Yukarida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.” bigiminde verilen problem
kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Selim bey kafeye gitmis kestaneli sicak kek almis 11 TL eritilmis dondurmali
gikolata almig 8 TL bir de bu giine 6zel 5TL 'lik indirim varmis Selim bey kasiyerde
ka¢ TL harcamistir.

5.Durum

“Mentiden yararlanarak sonucu 50TL olan bir problem kurunuz.” bi¢giminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Kadir bey kafeye gider. 24TL'ye kasarli kofte, 12TL'ye waffle ve 5,5TL'ye kola
alir. Kasadaki Kadir beye kag TL para iisti verir?

6.Durum

“Mentiden yararlanarak bir problem kurunuz.” Bi¢iminde verilen problem kurma
etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Mehmet Bey bir kafeye yemek yemeye gitmistir. Kafede 13 porsiyon et
kavurma, 4 porsiyon waffle yemis ve 10 bardak da gay i¢mistir. Hesapta et
kavurma igin foplam 35TL, waffle igin toplam 3TL ve ¢gay igin foplam 200 TL

odemistir. Mehmet Bey kafede toplam kag TL 6demistir?
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EK 13
Uciincii Tartisma Uygulamas1 Formu
Sevgili 6grenciler

Asagida gegen hafta yapmis oldugunuz uygulamalarin benzer ifadeleri verilmistir. Bu
ifadeleri inceleyiniz. Verilen ifadenin problem olup olmadigini, problem ise verilen
duruma uygun olup olmadigini, eksik veya yanlis bilgi olup olmadigini, ger¢ek yasama
uygun olup olmadigini belirleyiniz. Buna uygun olarak aranizda degerlendirip tartisiniz.
Nedenlerini agiklaymiz. Genel yorumunuzu yaziniz.

1.Durum

“Brosiirden yararlanarak sonucu 90TL olan bir problem kurunuz.” bi¢giminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Ahmet, annesi, babasi ve kardesi Sazova otopark'ina girip 3TL vermiglerdir. Kalan
parayla hayvanat bahgesine gitmigler tam 10TL, Ogrenci 5TL' dir. Sonra gondola
binmigler 30TL vermislerdir. Daha sonra Bilim Deney Merkezine girmis tam 7 TL
ogrenci 3 TL' dir.

2.Durum

“Brosiirden yararlanarak sonucu 90TL olan bir problem kurunuz.” bigiminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Zeynep hanim Bilim Deney Merkezine gitmek istemistir. Oraya 7 TL ordan sonra
Hayvanat bahgesine gitmistir, oraya 10TL vermistir sonra Korsan Gemisine
gitmistir oraya 3 TL odemistir. Sonra kent parka hafta sonu gitmistir oraya 10TL
verir. Son olarak Esminiatiirk Diinyasina gitmistir oraya 3TL 6demistir. Geriye kag
TL oder.

3.Durum

“Brosiirden yararlanarak bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen problem kurma
etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Mehmet bey esi ve gocuklariyla Masal Satosuna, Kurtulus Mizesine, Hayvanat
Bahgesine, Uzay Evine gitmistir. Mehmet bey esi ve goculariyla gezdigi yerlere
toplam kag TL vermistir ve Cocuklara bedava oldugu igin toplam ka¢ TL
vermislerdir?

.
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: i Ayse hamm ogle yemegi icin kafeye gitmis, 24TL" ye kasarly kdfte yemis, yamnda 7TL ye taze E
_ t sukilmig portakal suyu icmis, ardindan 10TL ye profiterol yemistir. Kasaya geldiginde bu gune
i ozel 10 TL indirim yapildigina gore toplam kag TL ddeme yapmigtir?

“Yukarida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Ayse hanim, kardesleriyle birlikte Eskigehir geziye katiliyorlar Gezi gurubu ilk
once Sazova parka gitmek isterler sonra uzay evine gitmek isterler Korsan
gemisine de onlar dolmusla gelirler hepsi gezerler kag tl 6derler

5.Durum

Pinar Ozyilmaz, annesi, babasi, ve kardesiyle birlikte Eskisehir turuna katilmak ister. Gezi programinda
Once Sazova parkinda yer alan Uzay Evine, sonra Hayvanat Bahgesine gitmek isterler. Sazova parkinda gezi
siresince araglarini otoparka birakmayi planlarlar. Daha sonra Tarihi Odunpazari Evleri'ni gezip oradan
evlerine donmek isterler. Geziyi gerceklestirdiklerinde Ozyilmaz ailesi kag TL harcar?

“Yukarida verilen probleme benzer bir problem kurunuz.” bi¢iminde verilen
problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

Kiibra hanim ve ailesi Eskisehir Kiiltir Turlarina katiliyor ve her yeri geziyorlar
yola da 6 TL &diiyorlar. Toplam kag TL oderler?

6.Durum

“Brosiirden yararlanarak sonucu 90 TL olan bir problem kurunuz.” Bigiminde
verilen problem kurma etkinligindeki problem asagida verilmistir;

4 kisilik grup ilk nce gondola binerler 30 TL olur. Hafta sonu oldugu igin Kent
park plajma giderler' kisi ba§| 10TL. Ar'dmdan Cagdas Cam Sana’rlam ve Kent

cevsen

TL oderler?
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EK 14

Goriisme Sorular:

Goriismenin Amaci ve I¢erigi

1.

N g~ w D

o

Ogrenciye agiklama yapilip not kaygis1 yasamamasi ve rahat konusmasi
gerektigi agiklanir.

Ogrenciden kurdugu problemi okumas istenir.

Ogrenciden s6z konusu hatasinin farkina varmasi beklenir.

Hatanin farkina varmaz ise yonlendirme yaparak farkina varmasi beklenir.

Hala fark etmemisse hatasi sOylenir.

Bu hatanin gerekcesi sorgulanir.

Ogrencinin siire¢ icindeki performansi ile ilgili durumlar iyiden kétiiye, kotiiden
iyiye gidis yoklanir. Nedenine dair 6grenciden fikri alinir.

Son olarak §grencinin grupg¢a yapilan tartismanin 6grenciye katkis1 arastirilir.

Grupca yapilan tartismanin bagka bir faydasi olup olmadigi arastirilir.

Problem Durumu Olmayan Problem Kuran Ogrenci: 014

Ogrenciden kurdugu problemi okuyup degerlendirmesi istenir. Soru cilimlesinin

olmadigini kendisinin fark etmesi beklenir. Asagidaki sorular sorulur.

1.

3.

4.

Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler
misin?

Problem kurarken soru ciimlesinin yazmamigsin. Neden soru ciimlesi yazma
ihtiyact hissetmedin?

Ilk hafta yapilan problem kurma ¢alismalarinda problem ciimlesi yazmamussin,
sonraki haftalarda (bir tanesi harig) problem durumu yazilmis. Bunun nedeni ne
olabilir?

Kurulan problemlerin grupga tartisilmasinin sana ne faydasi oldu?

Problem Durumu Olmayan Problem Kuran Ogrenci: O5

Ogrenciden kurdugu problemi okuyup degerlendirmesi istenir. Soru ciimlesinin

olmadigini kendisinin fark etmesi beklenir. Asagidaki sorular sorulur.
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1. Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/vanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diistiniiyor musun? Okuyup séyler
misin?

2. Problem kurarken soru ciimlesinin yazmamissin. Neden?

3. Ik hafia yapilan problem kurma ¢alismalarinda problem ciimlesi soru ciimlesini
vazdigin halde sonraki haftalarda problem durumu yazmadigin problemler var.
Bunun nedenini aciklar misin?

4. Kurulan problemlerin grupga tartisilmasinin sana ne faydasi oldu?

Eksik Veri iceren Problem Kuran Ogrenci: O3
Ogrenciden kurdugu problemi okuyup degerlendirmesi istenir. Eksik veri bulunan ifadeyi
kendisinin fark etmesi beklenir. Asagidaki sorular sorulur.

1. Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/vanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diistintiyor musun? Okuyup séyler
misin?

2. Kurdugun problemlerin ¢ogunda fiyatlari yazmamigsin. Bunun nedenini agiklar
misin?

3. Kurdugun problemlerin ¢ogunda nokta, virgiil ve soru isareti gibi noktalama
isaretleri kullanmamissin. Bunun nedenini agiklar misin?

4. Her uygulamadan sonra yapilan tartisma uygulamalarinda eksik kisimlar

konusuldugu halde bu hatalar: tekrar etmenin nedeni nedir?

Eksik Veri Iceren Problem Kuran Ogrenci: 07
Ogrenciden kurdugu problemi okuyup degerlendirmesi istenir. Eksik veri bulunan ifadeyi
kendisiin fark etmesi beklenir. Asagidaki sorular sorulur.

1. Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler
misin?

2. Kurdugun problemlerin ¢ogunda fiyatlari yazmamigsin. Bunun nedenini aciklar
misin?

3. Kurdugun problemlerin ¢ogunda nokta, virgiil ve soru isareti gibi noktalama

isaretleri kullanmamissin. Bunun nedenini aciklar misin?
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4. Toplamda kurulan dokuz problemden ilk sekiz tanesinde eksiklik varken son bir
tanesi eksiksiz kurulmus. Neden? ve Kurulan problemlerin tartistimasinin sana ne

tiir bir katkist oldu?

Yanls Bilgi iceren Problem Kuran Ogrenci: 02
Ogrenciden kurdugu problemi okuyup degerlendirmesi istenir. Yanlis bilgi bulunan
ifadeyi kendisinin fark etmesi beklenir. Asagidaki sorular sorulur.

1. Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/vanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diistintiyor musun? Okuyup séyler
misin?

2. Kurdugun ilk iki problemde TL(Tiirk Lirasi) yerine KR(Kurug) kullanmissin.
Bunun nedenini agiklar misin?

3. Kurdugun problemlerde ilk ikisi hari¢ digerlerinde dogru problem kurmussun.
Bunun nedenini aciklar misin?

4. Kurulan problemlerin tartisiimasinin ne gibi katkisi oldu?

Yanbhs Bilgi iceren Problem Kuran Ogrenci: 015
Ogrenciden kurdugu problemi okuyup degerlendirmesi istenir. Yanls bilgi bulunan
ifadeyi kendisinin fark etmesi beklenir. Asagidaki sorular sorulur.

1. Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler
misin?

2. Kurdugun problemde gezilecek yerin ¢ocuklara iicretsiz oldugunu séylemissin.

Brogiirde béyle bir ifade gegmemektedir. Neden boyle soyledigini agiklar misin?

Yazim ve Noktalama Yanhsi iceren Problem Kuran Ogrenci: 012
Ogrenciden kurdugu problemi okuyup degerlendirmesi istenir. Yazim ve noktalama
yanlis1 iceren ifadeyi kendisinin fark etmesi beklenir. Asagidaki sorular sorulur.

1. Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler
misin?

2. Kurdugun problemlerin ¢ogunda fiyatlari yazmamigsin. Bunun nedenini agiklar

misin?
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3. Kurdugun problemlerin ¢ogunda nokta, virgiil ve soru isareti gibi noktalama
isaretleri kullanmamissin. Bunun nedenini aciklar misin?
4. Her uygulamadan sonra yapilan tartisma uygulamalarinda eksik kisitmlar

konusuldugu halde bu hatalar: tekrar etmenin nedeni nedir?

Yazim ve Noktalama Yanhsi iceren Problem Kuran Ogrenci: 014
Ogrenciden kurdugu problemi okuyup degerlendirmesi istenir. Yazim ve noktalama
yanlis1 igeren ifadeyi kendisinin fark etmesi beklenir. Asagidaki sorular sorulur.

1. Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/vanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diistiniiyor musun? Okuyup séyler
misin?

2. Kurdugun problemlerde drama seklinde canlandirmalara yer vermissin, problemi
hikayelestirmeye ¢alismissin, neden boyle yaptigini agiklar misin?

3. Kurdugun problemlerin bazilarinda fiyatlari yazmamigsin, bunun nedenini
agtklar misin?

4. Her uygulamadan sonra yapilan tartisma uygulamalarinda eksik kisimlar

konusuldugu halde bu hatalar: tekrar etmenin nedeni nedir?

Duruma Uygun Olmayan Problem Kuran Ogrenci: O3
Ogrenciden kurdugu problemi okuyup degerlendirmesi istenir. Duruma uygun olmayan
ifadeyi kendisinin fark etmesi beklenir. Asagidaki sorular sorulur.

1. Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup séyler
misin?

2. Her problem kurma uygulamasumin ikinci kisminda sonuca uygun problem
kurman gerekiyordu. Sonuca uygun problem kuramamanin nedenini ag¢iklar
misin?

3. Her problem kurma uygulamasimin iiciincii kisminda verilen bir probleme benzer
problem kurman gerekiyordu. Sonuca uygun problem kuramamanin nedenini

aciklar misin?

Duruma Uygun Olmayan Problem Kuran Ogrenci: O14
Ogrenciden kurdugu problemi okuyup degerlendirmesi istenir. Duruma uygun olmayan

ifadeyi kendisinin fark etmesi beklenir. Asagidaki sorular sorulur.
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1.

Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/vanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diistiniiyor musun? Okuyup séyler
misin?

Her problem kurma uygulamaswumin ikinci kisminda sonuca uygun problem
kurman gerekiyordu. Sonuca uygun problem kuramamanin nedenini aciklar
misin?

Her problem kurma uygulamasinin iigiincii kisminda verilen bir probleme benzer
problem kurman gerekiyordu. Sonuca uygun problem kuramamanin nedenini

aciklar misin?

Gerg¢ek Yasama Uygun Olmayan Problem Kuran Ogrenci: O8

Ogrenciden kurdugu problemi okuyup degerlendirmesi istenir. Gergek yasama uygun

olmayan ifadeyi kendisinin fark etmesi beklenir. Asagidaki sorular sorulur.

1.

Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diistiniiyor musun? Okuyup séyler

misin?

. Kurdugun problemde gercek yasama uygun olmayan bir durumla karsilagtim.

Tkinci uygulama birinci kurdugun problemde bir insan bu kadar ¢ok yiyecek
yiyebilir mi? Neden béyle kurdugunu agiklar misin?
Ugiincii uygulama ikinci kurdugun problemde gezi grubu Eskisehir’de gezdikleri

bu yerlerde yiiriiyerek gezebilir mi? Neden boyle kurdugunu agiklar misin?

Gerg¢ek Yasama Uygun Olmayan Problem Kuran Ogrenci: O14

Ogrenciden kurdugu problemi okuyup degerlendirmesi istenir. Gergek yasama uygun

olmayan ifadeyi kendisinin fark etmesi beklenir. Asagidaki sorular sorulur.

1.

2.

Oncelikle kurmus oldugun problemi bir inceleyelim. Yazdigin ifadede
eksik/yanlis/uygun olmayan bir sey oldugunu diisiiniiyor musun? Okuyup soyler
misin?

Kurdugun problemde gergek yasama uygun olmayan bir durumla karsilastim.
Uciincii uygulama iiciincii kurdugun problemde marsh, uzayli bir amcadan s6z

etmissin? Neden boyle kurdugunu agiklar misin?
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