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Ozet

Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme Modeli Temelinde Sekillendirilen Ogretim
Paketinin Ozel Ogrenme Giicliigii Olan Ogrencilerin Oykii Yazma Becerilerine
Etkisi
Kiirsat OGULMUS
Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Ozel Egitim Anabilim Dali
Danisman: Dog. Dr. Macid Ayhan MELEKOGLU
2018

Amac¢: Bu c¢alismanin amact Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme Modeli’ne
(ODSGM) dayali olarak gelistirilen Konu Seg¢-Diizenle-Yaz ve Kontrol Et +
Karakterler-Ortam-Hedef-Eylem-Sonug-Durum (KDY + KOHESD) stratejisinin o6zel
ogrenme giicliigii (OOG) olan 6grencilerin  dykii yazma becerilerine etkisini
belirlemektir.

Yontem: Bu arastirmada nicel aragtirma yaklagimlarindan 6ntest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen tercih edilmistir. Arastirmada deney grubunda 13 ve kontrol
grubunda 10 olmak iizere toplam 23 OOG olan 6grenci katilimer olarak yer almustir.
Aragtirmada kullanilan veri toplama araglar1 Oykii Yazma Becerisi Rubrigi (OYBER),
Oz Diizenleme Olgegi (ODO) ve Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi’dir (YAYTO).

Bulgular: Deney grubunda yer alan 6grencilerin 6ykii yazma becerisi Ontest ve
sontest puanlari arasindaki degisimin kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarindaki
degisime gore istatistiksel olarak anlamli (t12=-13,08; p<.05) oldugu belirlenmistir.
Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin 6z diizenleme Ontest ve sontest puanlari
(t9)=-0,63; p<.05) ile yazmaya yonelik tutum Ontest ve sontest puanlari (t12=-2,63;
p<.05) arasindaki farkin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puanlarindaki farka gore
istatistiksel olarak anlamli oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira, KDY + KOHESD
stratejisinin  Oykii yazma becerisine sagladigi katkilara iligkin veli, 6gretmen ve
ogrenciler olumlu goriis bildirmislerdir.

Sonuc ve Oneriler: Sonug¢ olarak KDY + KOHESD stratejisinin OOG olan
Ogrencilerin Oykii yazma becerilerine olumlu yonde katki sagladigi belirlenmistir.
ODSGM temelinde sekillendirilen KDY + KOHESD stratejisi OOG olan grencilerin

Ooykii yazma becerilerini gelistirmek {izere Ogretmenler ve aileler tarafindan



kullanilabilir. ODSGM kullanilarak aragtirmacilar tarafindan diger yazma alanlarina

yonelik benzer ¢alismalar gerceklestirilebilir.

Anahtar kelimeler: Oz diizenlemeli strateji gelistirme, Oykii yazma becerisi, Yazma

giicliigii, Ozel 6grenme giicliigii, KDY + KOHESD stratejisi



Abstract

The Effect of an Instruction Package Developed on the Basis of Self Regulated
Strategy Development Model on Story Writing Skills of Students with Specific
Learning Disabilities
Kiirsat OGULMUS
Eskisehir Osmangazi University Institute of Education
Department of Special Education
Advisor: Assoc. Prof. Macid Ayhan MELEKOGLU
2018

Purpose: The aim of this study is to determine the effect of the Pick my idea-
Organize my notes-Write and say more + Characters-Setting-Purpose-Action-
Conclusion-Emotions (POW + C-SPACE) strategy developed on the basis of self-
regulated strategy development model (SRSDM) on story writing skills of students with
specific learning disabilities (SLD).

Method: In this study, experimental design with pretest-posttest control group
was chosen from quantitative research approaches. The participants of this study consist
of 23 students with SLD, and there were 13 students in experimental group and 10
students in control group. The data collection instruments used in this study were the
Story Writing Skills Measurement Scale (SWSMS), the Self-Regulation Scale (SRS)
and the Attitude Scale for Writing (ASW).

Results: The results of this study indicated that the change between pretest and
posttest story writing skills scores of students in the experimental group was statistically
significant (t12)=-13.08; p<.05) compared to the change in the scores of students in the
control group. In addition, the change between pretest and posttest self-regulation scores
(te)= -0,63; p<.05) and attitude for writing scores (t12=-2.63; p<.05) were statistically
significantly compared to the difference in the scores of students in the control group.
Besides, parents, teachers and students provided positive opinions on the contribution of
POW + C-SPACE strategy to the story writing skills.

Conclusion and Suggestions: As a result, it was founded that the
POW + C-SPACE strategy had positive impact on the story writing skills of the
students with SLD. POW + C-SPACE strategy based on SRSDM can be used by



teachers and parents to support story writing skills of the students with SLD. Similar

studies can be conducted by researchers for other areas of writing by using SRSDM.

Keywords: Self-regulation strategy development, Story writing skill, Writing
difficulty, Specific learning disabilities, POW + C-SPACE strategy



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Bu boliimde tezin konusuyla ilgili problem durumu &zetlenerek aragtirmanin

amaci, 6nemi, problem ciimlesi ve aragtirma sorulari iizerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Yazma ayni mekan ve zamani paylagsmayan insanlarin iletisim kurabilmesini
saglayan en gii¢li iletisim araglarindan biridir. Yazma, ayn1 zamanda bilginin transfer
edilebilmesini de sagladig1 icin hem okulda hem de okul disinda basar1 i¢in gerekli
temel bir beceridir (Graham ve Harris, 2000, s. 9; Graham, Harris ve Fink, 2000, s.
620). Bu becerinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in bireyin okudugunu, dinledigini
ve gordiigiinii anlayarak zihninde yapilandirmasi gerekmektedir (Uygun, 2012, s. 5).
Ancak bu tiir karmasik biligsel becerilerin herkes tarafindan ayni hizda 6grenilip ayni
diizeyde etkili bir sekilde kullanilmas1 miimkiin degildir. Ozel 6grenme giicliigii (OOG)
olan 6grenciler yasadiklar: sinirliliklar nedeniyle bu beceriyi 6grenmede normal gelisim
gosteren akranlarina kiyasla daha ¢ok giicliik yasarlar. Gersten ve Baker (2001, s. 251),
OOG olan 6grencilerin yazma becerisini 6grenirken planlama, kendini ifade etme,
zaman kullanim1 ve igerigi beklenen dogrultuda sekillendirmede giicliik yasadiklarim
ifade etmektedir.

OOG olan dgrencilerin yazma problemleri kolayca iistesinden gelinebilecek
gecici bir durum degildir. Hem tutarli ve planli olmayr hem de yogun cabayi
gerektirmektedir. Bu nedenle, her bir ¢ocugun O6zel gereksinimlerini karsilayacak
nitelikli 6nleme ve miidahale programlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ciinkii verilen
Larsen, 2001, s. 74). Graham, Harris ve Santangelo (2015, s. 503) yaptiklar1 ¢alismada
OOG olan dgrencilerin yazma kalitesini istatistiksel olarak onemli 6lgiide etkileyen bes
miidahale programint 6nem sirasina gore; 1) strateji 6gretimi, 2) hedef koyma, 3) dikte
calismasi, 4) kelime yazma ve 5) yazma siire¢ yaklasimi olarak siralamistir. Ilgili
alanyazin incelendiginde, etkililigi bir¢ok ¢alismayla (6rn: Adkins, 2005; Delano, 2007;
Lane, Harris, Graham, Weisenbach, Brindle ve Morphy, 2008; Mason, Harris ve
Graham, 2002) ortaya konulmus, dzellikle yazma giigliigii olan bireylerin bu anlanda

yasadig1 glicliikleri agsmalarini saglamak tizere gelistirilmis kanita dayali (Baker, Chard,



Ketterlin-Geller, Apichatabutra ve Doabler, 2009; Graham, Harris ve McKeown, 2013;
Mason ve Cramer, 2008) “Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme Modeli’nin (ODSGM)”
belirgin bir sekilde o©ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bagimsiz bazi degerlendirme
kuruluslarinin hazirladiklari raporlar da bu durumu destekler niteliktedir. Bu gercevede,
Egitimin Degerlendirilmesi ve Bolgesel Destek Ulusal Merkezi (National Center for
Education Evaluation and Regional Assistance, 2012, s. 13) tarafindan, ilkogretim
okullarinda 6grencilerin daha etkili yazabilmelerine katki saglamak amaciyla
egitimcilere rehberlik etmek i¢in hazirlanan raporda, ODSGM “giiclii kanit” kategorisi
altinda ele alinarak yontemin etkili oldugunu belirtilmistir. Yine New York Carnegie
Dernegi (Carnegie Corporation of New York, 2017, s. 15) raporunda ortaokul, lise ve
yetiskinlere verilen yazma egitiminde “strateji 6gretimi” en giiclii etkiye sahip olan
yaklagim olarak belirlenmistir. Benzer sekilde Amerikan Arastirma Enstitiisi Yogun
Miidahale Ulusal Merkezi (National Center on Intensive Intervention at American
Institutes for Research, 2018) egitimcilere ve ailelere gereksinimlerini karsilayan en iyi
yontemi se¢melerine yardimci olmak {izere yaptiklar1 ¢alismada, yazma egitiminde
ODSGM’yi olumlu ve giilii olarak degerlendirmistir. Tiirkiye’de yapilan calismalar ele
alindiginda, ODSGM’yi temel alan ¢alismalarin farkli alanlarda (6rn: Egitim Bilimleri,
Yabanci Diller Egitimi, {lkdgretim) normal gelisim gdsteren bireylere yonelik olarak
(6rn: Budak, 2016; Can, 2016; Diler, 2016; Demircan, 2014; Karabacak, 2014; Kilig,
2016; Ozen, 2016; Tongug, 2013) kullamldign goriilmektedir. Dolayisiyla, yazma
ogretimine yonelik olarak gelistirilmis bu derece etkili ve tercih edilen bir modelde 6zel
egitim alaninda ozellikle OOG olan dgrencilere yonelik olarak heniiz bir ¢alismanim

yapilmamis olmasi arastirmanin problem durumunu ve ¢ikis noktasini olusturmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci
Bu calismanmn amact KDY + KOHESD stratejisinin OOG olan 6grencilerin
Oykili yazma becerilerine etkisini incelemektir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:
1. KDY + KOHESD stratejisine gore Ogretim yapilan deney grubundaki
Ogrencilerin 0ykii yazma beceri puanlar1 kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
Oykii yazma beceri puanlartyla karsilastirildiginda (grup i¢i ve gruplar arasi)
anlaml bir fark var midir?
2. KDY + KOHESD stratejisine gore Ogretim yapilan deney grubundaki

ogrencilerin 6z diizenleme beceri puanlart kontrol grubunda vyer alan



ogrencilerin 6z diizenleme beceri puanlaryla karsilastirildiginda (grup igi ve
gruplar arasi) anlamli bir fark var midir?

3. KDY + KOHESD stratejisine gore Ogretim yapilan deney grubundaki
ogrencilerin yazmaya yonelik tutum puanlart kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin yazmaya yonelik tutum puanlartyla karsilastirildiginda (grup igi ve
gruplar arasi) anlamli bir fark var midir?

4. Ogrenci, dgretmen ve velilerin KDY + KOHESD stratejisinin 6ykii yazma
becerisi ve yazmaya yoOnelik tutuma etkisi hakkindaki goriisleri nelerdir (sosyal

gecerlik)?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gilinlimiizde 6grenme kavrami, Ogrencinin sorumluluk aldigi, hedeflerini
planladigi, zaman ve bilgiyi etkili bir sekilde yonettigi, eksik yonlerini tespit ettigi ve 6z
degerlendirme yaptig1 aktif bir siire¢ haline gelmistir. Bu degisimin yasanmasi égretim
siirecinde 6grenme stratejilerinin kullanilmasini zorunlu hale getirmis ve arastirmalarin
bu nitelikleri saglamada 6nemli rolii olan 6z diizenlemeye yonelme siireci baglamigtir
(Vardar, 2011, s. 7). Bu galisma, ODSGM’ye dayali olarak gelistirilen KDY +
KOHESD stratejisi kullanilarak OOG olan &grencilerin dykii yazma becerilerini
gelistirmek tizere Tiirkiye’de yapilan ilk deneysel ¢alisma oldugu i¢in énemlidir.

Yazma becerilerinin kazandirilmasinda yasanan giicliikleri agsmak icin yazma
Ogretimine daha ¢ok Onem verilerek zaman ayrilmasi gerekmektedir. Bu durum
arastirmacilar1 yazma ogretiminde farkli stratejilerin kullanilmasi yoniinde bir arayisa
sevk etmektedir (Uygun, 2012, s. 2). Ancak Tiirkiye’de okul basarisizliginin en énemli
nedenlerinden biri olan OOG olan 6grencilere yazma becerilerini dgretmek iizere
gelistirilen stratejileri ele alan simirli sayida aragtirma yapildigi goriilmektedir
(Ozkardes, 2013, s. 123). Benzer sekilde, uluslararasi alanyazinda da OOG olan
Ogrencilerin yazma gereksinimlerini karsilayacak stratejileri ele alan arastirmalarin
sinirl sayida oldugu goriilmektedir (Cook, Cook ve Landrum, 2013, s. 171).

Tiirkiye’de OOG olan 6grencilere yonelik istatistiki veriler sinirli ve gerektigi
kadar ayrintili olmadig1 i¢in 6zel egitim alaninda diizenli olarak istatistiksel verilerin
tutuldugu ABD verilerine dayandirilarak bir degerlendirme yapildiginda en yaygin
yetersizliklerin basinda OOG’nin geldigi goriilmektedir. Ulke genelinde biitiin
ogrencilerin yaklasik %5’i yani 2,4 milyon 6grenci OOG tamlidir. Bu veri tiim 6zel

egitim tanist almis 5,7 milyon 6g8rencinin %42’sini olusturmaktadir. Bu rakamlardan



yola c¢ikilarak Tiirkiye’ye iliskin bir varsayimda bulunulacak olursa Tiirkiye’deki 18
milyon grencinin yaklasik 1 milyonu OOG yasamaktadir (Cakiroglu, 2018, s. 11-13).
Bununla birlikte DSM-5’e (2013) gore OOG olan 6grencilerin birincil zorluk
yasadiklar1 alanlardan birinin  de ‘“yazma gigligii oldugu” g6z Oniinde
bulunduruldugunda bu c¢alismanmn OOG olan &grencilerin 6zellikle yazma giigliigii
alanindaki gereksinimlerini karsilamaya yonelik olmasi nedeniyle aragtirmanin énemli
oldugu diistiniilmektedir.

Bu calismada OOG olan o&grencilere oykii yazma becerilerinin
kazandirilmasinda kullanilmak {izere gelistirilmis KDY + KOHESD stratejisi ele
almmistir. ODSGM’ye dayali olarak gelistirilen bu strateji OOG olan &grencilerin
yazma Ogretiminde kullanilmak {izere 6gretmen ve arastirmacilarla paylasilacaktir. Bu
stratejiyi kullanan 6gretmenler OOG olan 6grencilerinin hem dykii yazma becerilerini
ogrenebilmelerine dogrudan katki saglarken hem de arastirmacilara yeni ¢alismalar igin

fikir verebilecegi soylenebilir.

1.4. Smirhhiklar

Bu arastirma,

1. Ogrencilerin dykii yazma becerilerini gelistirmek igin kullanilan KDY +
KOHESD stratejisiyle,

2. Ogrencilerin 6ykii yazma becerilerini 6lgmek igin kullamilan &lgme
araglarindan elde edilen verilerle,

3. Ogrencilerin dykii yazma becerilerini gelistirmek igin belirlenen uygulama
stiresiyle,

4. Arastirmacinin kendisi tarafindan toplanan sosyal gegerlik verileriyle

sinirlidir.

1.5. Kisaltmalar

KDY + KOHESD: Konu Se¢-Diizenle-Yaz ve Kontrol Et + Karakterler-Ortam-Hedef-
Eylem-Sonug-Durum

ODSGM: Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme Modeli

OO0G: Ozel Ogrenme Giigliigii

OYBER: Oykii Yazma Becerisi Rubrigi

ODO: Oz Diizenleme Olgegi

YAYTO: Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi



IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal Cerceve ve Ilgili Arastirmalar

Tezin ikinci bolimiinde tezin konusuyla ilgili kavramsal/kuramsal c¢ergeve
aciklanacak ve alanyazindaki arastirmalar incelenecektir. Oncelikle OOG kavrami ve
OOG olan &grencilerin 6zellikleri agiklanacaktir. Sonra OOG olan 6grencilerin
yazmada karsilastiklar1 giicliikler tartisilarak Oykii yazma becerileri ve bu becerilerin
gelistirilmesinde ODSGM’ye dayali olarak gelistirilen KDY + KOHESD stratejisinin

onemi aciklanacaktir. Son olarak ODSGM’ye dayali arastirmalar ele alimacaktir.

2.1. Alanyazin

2.1.1. Ozel 6grenme giicliigii

OOG ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde (ABD) ortaya ¢ikmis ve
tanimlanmistir (Melekoglu ve Cakiroglu, 2015, s. 21). ABD Engelli Bireyler Egitim
Yasasi’nda (Individuals with Disabilities Education Act-IDEA) OOG, dili kullanma,
konusma, yazma ve anlama ile ilgili temel psikolojik siireclerin bir ya da birkacinda
yasanan bozukluk olup dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma, heceleme,
matematik islemlerini yapmada gii¢liikk ve kavramsal yetersizlik seklinde ortaya ¢ikan
beyin zedelenmesi, minimal beyin disfonksiyonu, disleksi veya gelisimsel afazi gibi
durumlardan da kaynaklanabilen bir bozukluk seklinde tanimlanmaktadir (IDEA, 2004).
Tiirkiye’de ise Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) 2006 yilinda ¢ikarmis oldugu Ozel
Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nde OOG dili yazilh ya da sozlii anlamak ve
kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siireclerinin birinde veya birkaginda ortaya
¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da
matematiksel islemleri yapma gii¢liigii seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2006).

Tiirkiye’de ve diinyada OOG’nin tanimi yildan yila gelismekte ve OOG olan
ogrencilerin belirlenmesi konusunda daha yogun caba sarf edilmektedir. Dolayisiyla
OOG olan &grencilerin sayisinda da degisimler gozlemlenmektedir. ABD’de 6zel
egitim hizmetlerinden faydalanan okul cagindaki g¢ocuklarm yaklasik %5’i OOG
kategorisi altinda yer almaktadir. Buna ek olarak ise biitiin 6grencilerin %20’si yazma
gicligii yasamaktadir (Alharbi, Hott, Jones ve Henry, 2015, s. 55). Tiirkiye’de
OOG’nin 6zel egitimdeki sayisal verilerini net olarak ifade edebilmek, tanilama

siirecinde yasanan sorunlar nedeniyle miimkiin olmamaktadir. Ancak ABD verileri goz



oniinde bulunduruldugunda OOG kategorisi tiim 6zel egitim dgrencilerinin neredeyse
yarisin1 (%40,7) olusturmakta ve sik rastlanan yetersizlik grubunda yer almaktadir
(Melekoglu ve Cakiroglu, 2015, s. 42). Ozel egitim alaninda sik rastlanilan bir
yetersizlik olan OOG her dgrenci de ayni sekilde gdzlemlenemeyebilmektedir. OOG
olan 6grenciler ¢ok heterojen bir grubu olusturmakta ve hem akademik hem de sosyal
ve davranigsal agidan farkli 6zellikler sergilemektedir.

OOG’nin nedenleriyle alakali olarak bilim adamlar1 arastirmalara devam
etmektedir. Birgok yetersizlik alaninda oldugu gibi OOG’ye sebep olan tek bir neden
bulunmadig: diisiiniilmektedir. Ancak OOG’nin gercek anlamda neden olustugu
konusunda da kesin bir bilgi bulunmamaktadir. Alanyazinda OOG’nin nedenlerini
belirleme calismalar1 tarihsel olarak nérolojik bozukluklarla ilgili arastirmalara
dayandirilmakta olup yapilan ¢alismalar OOG’nin  genetik unsurlara da
dayanabilecegini gostermektedir. Arastirmalar OOG’nin 250’den fazla muhtemel
nedeni olabilecegini gostermektedir (Melekoglu, 2018, s. 50).

Smith ve Tyler (2010) akademik, sosyal ve davramssal yénden OOG olan

ogrencilerin 6zelliklerini Tablo 2.1°deki sekilde listelemektedir.

Tablo 2.1
OOG olan Ogrencilerin Akademik, Sosyal ve Davranis Ozellikleri
Akademik
Diistik okul performansi Okuyamama Organizasyon yapamama
Kavramsallagtiramama Ogretme yeteneginden Tedavi edici uyarana karsi
yoksun olma direng

Isi tamamlamak i¢in olumlu
tutum gelistirememe

Dilin temel bilesenlerinin
eksikligi

Sosyal

Problem ¢ozme
yeteneginden yoksun olma

Yeterli olgunlugu
sergileyememe

Sosyal yonden digerlerine
bagimli olma

S6zel olmayan ipuglarimni
anlamada giicliik

Digerleri tarafindan kabul
gormeme

Kendini soyutlama ve
ozgiiven eksikligi

Sosyal birlikteliklerde uyum
sorunu

Davranis

Dikkatin kolay dagilmasi
Farkli davranis tarzi

Sosyal olaylarin sonuglarini
kestirememe

Gelisime kars1 isteksizlik

Sonunu gérmeden karar
verme

Dikkat eksikligi
Asir diirtiisellik

Koordinasyon eksikligi
Kontrolsiiz eylemler
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OOG belirtileri belirgin bir sekilde gozlenerek ayirt edilebilmesine ragmen
bireyden bireye farklilik gosterebilmektedir. OOG olan bireylerde goriilen yaygin, genel
ve erken belirtiler asagida verilmektedir (Melekoglu ve Cakiroglu, 2015, s. 37).

Okuléncesi donemde OOG 'nin erken belirtileri:

* Sozciikleri telaffuz etmede giiglik

* Dogru sozciikleri bulmada giicliik

* Alfabeyi, rakamlari, renkleri, sekilleri, haftanin giinlerini 6grenmede giicliik

* Yonergeleri takip etmede giigliik

« Kalem ve silgi gibi araglar tutmada giigliik

* Ayakkabisinin bagciklarini baglamada, giysisinin diigmelerini iliklemede
giicliik

5-9 Yas arasi donemde OOG 'nin erken belirtileri:

* Harfler ve sesler arasinda baglant1 kurmada giicliik

» Sesleri kullanarak sozciik iiretmede giigliik

* Okurken basit kelimeleri karistirma

» Siirekli okuma hatalar1 yapma

* Basit matematik kavramlarini anlamada giiclilk

» Zamani sdyleme ile ilgili becerilerde giigliik

* Yeni becerileri 6grenmede giigliik

10-13 Yas arasi donemde OOG 'nin erken belirtileri:

* Okudugunu anlamada veya matematik becerilerini anlamada gii¢liik

* Acik uclu sorulara cevap vermede giicliik

* Okumay1 veya yazmayi sevmeme veya yliksek sesle okumadan kaginma

* Giinliik yasaminda diizensizlik (6devlerinin diizensiz olmasi, odasinin daginik
olmasi gibi)

« Kotii el yazisi

Yukarida listelenen belirtiler farkli donemlerde normal gelisim gosteren
bireylerde de gozlenebilmektedir. Ancak bu belirtiler siirekli ve akademik basarisizlikla
sonuclantyorsa  OOG  isareti olarak kabul edilmeli ve birey uzmanlara
yonlendirilmelidir. Bu asamada 6grenciler gesitli standart testler araciligiyla okuma,
yazma ve matematik gibi alanlar basta olmak {izere bir¢ok alanda degerlendirilmektedir.
Bu testlerden aldiklar1 puanlara gore 6grencilerin tanilama siirecleri tamamlanmaktadir

(Melekoglu ve Cakiroglu, 2015, s. 38).

11



ABD’deki tanilama siireci incelendiginde tutarsizlik ve Response to
Intervention-RTI (miidahaleye tepki) modellerinin kullanildigi  goriilmektedir.
Tutarsizlik modeli, 6grenme glicliigli tanisin1 vermede en Oonemli Olgiittiir. Bu Olglite
gore bireyin var olan zeka diizeyi ile beklenen performans seviyesi arasinda énemli
derecede bir farklilik olmasi gerekmektedir. Yani Ogrencinin basar1 testlerinde
gosterdigi  performansin  yasindan beklenen seviyeden daha diisiik olmasi
gerekmektedir. Bu farkin karar1 i¢in kullanilan en yaygin yontem standart sapmalarin
karsilastirilmasidir. Bireye uygulanan IQ testi sonucu ile basari testi sonucu arasinda
genellikle bir bucuk veya iki standart sapma farklilik yani tutarsizlik olmasi
gerekmektedir. Miidahaleye tepki modelinde ise miidahaleye verilen tepkinin
zayif/yetersiz olmas1 ya da zeka ile akademik basar1 arasinda belirgin bir tutarsizligin
olmasi1 gerekmektedir. Degerlendirme siireci bireyin performansinin gozlenmesi ve
degerlendirilmesi, bireyin hayatindaki 6nemli kisilerle goriismeler yapilmasi, test
uygulanmasi, 6grenci defter, kitap, etkinlik sonucu ortaya ¢ikan iirlinlerin incelenmesi
gibi adimlardan olusmaktadir (Agca, 2015, s. 129).

Ulkemizde tiim 6zel gereksinimli bireylerin degerlendirilmesi iki asamadan
olusmaktadir. Birinci asama hastanelerde yapilan tibbi degerlendirme, ikinci asama
Rehberlik ve Arastirma Merkezleri’nde (RAM) yapilan egitsel degerlendirmedir.
Birinci asama sonucunda gerek goriilmesi durumunda engelli saglik kurulu raporu
verilmekte, ikinci asamada ise bireyin tanist konularak hangi egitim kurumundan nasil
bir egitim alacagi belirlenmektedir (Gorgiin, 2015, s. 177). Degerlendirme ve tanilama
siireclerinde OOG olan dgrencilerin akademik anlamda okuma, yazma ve matematik
alanlarinda yasadiklar1 problemler incelenmektedir. OOG olan &grencilerin yogun
problem yasadiklar1 alanlardan biri yazmadir.

OOG olan 6grencilerin yazmaya olan yaklasimlar: genellikle normal gelisim
gosteren akranlarindan farklidir. Akranlarina kiyasla yazmaya daha az istekli
goziikiirler. Yazmadan o6nce plan yapmay1 diisiinmezler ve bu yiizden sistematik bir
sekilde icerigi olusturmada sorun yasarlar. Yazma gorevini tamamlamada kararli bir
tutum sergileyemezler ve bu onlarin yazmaya yeteri kadar zaman ayiramamalarina
sebep olur. Yazdiklarim1 genellikle gozden gegirip gerekli ekleme, ¢ikarma ve
diizeltmeleri yapamazlar. Yazma 6z yeterlikleri ve dikte becerileri de yeterli degildir

(Graham ve Harris, 2005, s. 13).
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2.1.2. Yazma giicliigii

Yazma bireyin kendisini ifade edebilmesi icin gerekli temel iletisim
becerilerinden birisidir. Yazma giicliigii, 6grencilerin yazili anlatim becerilerini ve
okuldaki performansini olumsuz yonde etkileyen norolojik bir bozukluk olup
ogrencilerin %10 ile %15’ini etkilemektedir (Berninger ve Wolf, 2009, s. 10; Mason ve
Cramer, 2008, s. 25). Yazma gii¢liigii ¢cocuklarin yazma odevlerini yaparken ya da
diisiincelerini sistematik bir bi¢imde yaziya aktarirken zorlanmalarina sebep olmaktadir
(Berninger ve Wolf, 2009, s. 10; Crouch ve Jakubecy, 2007, s.5).

Yazma gii¢liigii olan 6grenciler el yazisi, heceleme, sézdizimi ve kompozisyon
gibi yazma becerisiyle iliskili alanlarda yetersiz kalmakta; bu yetersizlikleri de onlarin
beklentileri karsilayamayan Ogrenciler olarak goriilmesine neden olmaktadir
(Melekoglu ve Cakiroglu 2015, s. 237). Yazma giigliigiiniin bu ve bunun gibi olumsuz
etkilerini en aza indirmek igin farklt yazma stratejilerinin kullanimi son derece
onemlidir. Ancak, deneysel olarak kanitlanmis Ogretim stratejileri oldukga sinirh
sayidadir (Cook vd., 2013, s. 171). Yazma gii¢liigii yasayan Ogrenciler akranlarinin
rahatlikla kullanabildigi yazma stratejilerini kullanamamaktadirlar. Iyi yazabilen
Ogrenciler yazmaya baslamadan oOnce fikirlerini organize etme, yazdiklarinm
degerlendirme, gozden gegirme ve diizenleme davranislarinda bulunurken yazma
giicliigli yasayan Ogrencilerin ise dikkatlerini icerikten ziyade sekle odakladiklari,
planlamaya daha az zaman ayirdiklari, daha az diizeltme yaptiklar1 goriilmektedir. Bu
yilizden yazma gii¢liigli yasayan 6grencilere yardimci olmak i¢in dogrudan yapilabilecek
tek sey planlama, gbzden gegirme ve diizeltme gibi yazma siireclerinin sistematik olarak
onlara 6gretilmesi olmalidir. Boylece yazma gii¢liigii yasayan ogrencilere bu stratejiler
Ogretilerek yazma becerisi onlar i¢cin daha somut, daha az zorlayici ve daha az miicadele
gerektiren bir siirece doniistiiriilebilecektir (Graham ve Harris, 2005, s. 23).

Graham, Harris ve Larsen (2001, s. 74) yazma giigliiklerini 6nlemek ve yazma
becerilerini kazandirmak igin: (1) etkili bir yazma Ogretimi saglama, (2) bireysel
gereksinimlere gore Ogretimde diizenleme yapma, (3) erken miidahale, (4) her bir
cocugun yazmay1 dgrenebilecegine inanma, (5) yazma Oniindeki engelleri belirleme ve
ele alma ve (6) teknolojiyi kullanma tizerinde durulmasi gerektigini vurgularken 6rnek

bir yazma 6gretiminin 6zelliklerini Tablo 2.2°deki sekilde agiklamaktadir.
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Tablo 2.2

Ornek Bir Yazma Ogretiminin Ozellikleri

Ogrencilerin yazili calismalarinin agirlikli olarak sergilendigi, kelime listelerinin duvarlari
stisledigi yazma ve okuma materyalleriyle dolu bir sinif ortami saglama

Ogrencilerle ¢ok farkli ve genis ¢apta hem evde hem de okulda yazma ¢alismas1 yapma ve
yazdiklarini farkl kisilere sunma

Cok cesitli yaz1 gorevleri lizerine evde yazma da dahil olmak tizere farkli kisilere giinliik
yazma

Ogrencilerin; kendi yazma konularini kendi ilgileri dogrultusunda belirleyebildikleri,
istediginde 0gretmenin verdigi yazma gorevlerinde degisiklik yapabildigi, basarilarinin
pekistirildigi, her bir ders i¢in belirlenen bir hedefinin oldugu, basarabileceklerine
inandiklar heyecan verici ve yazmay1 motive edici bir ortam olusturma

Ogretmenin dgrenciye her tiirlii yazma ¢alismasinda rehberlik etmesi ve onunla gériismesi
Ogrencilerin diisiinmeye, yansitmaya ve gézden gecirmeye tesvik edildigi ongériilebilir bir
yazma diizeni

Plan yaparken, taslak hazirlarken, gézden gegirirken, diizenleme yaparken ya da ¢ikti
alirken igbirligine dayali diizenlemeler yapma

Ogrencilerin devam eden ya da tamamlanmis ¢alismalarini geri doniit alabilmek icin grup
olarak ya da bireysel paylagimlar yapmasi

Ses bilgisel farkindalik, el yazisi ve heceleme, climle diizeyinde beceriler, metin yapist,
yazmanin iglevleri, planlama, gézden gegirme dahil olmak tizere ¢ok ¢esitli beceri, bilgi ve
stratejileri kapsayan 6gretim

Hedeflenen yazma becerileri, bilgi ve stratejilerinin iyice 6grenilmesi i¢in kendini izleme
Ogretimi

Yazma etkinliklerinin miifredatla bitiinlestirilmesi ve yazma gelisimini desteklemek igin
okuma yapma

Bagkalarindan yardim isteme, kendini ayarlama, bagimsiz bir sekilde ¢aligma ve yazma
siirecinde kendi davraniglarini diizenlemeleri i¢in sik sik firsatlar sunma

Yazma gelisiminin, gii¢lii yonlerin ve gereksinimlerin 6gretmen ve 6grenci tarafindan
degerlendirmesi

Yazma programi ve 6grencilerin gelisimiyle ilgili olarak ebeveynlerle periyodik toplanti ve

goriismeler
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2.1.3. Oykii yazma

Oykii dgrenciler igin 6zellikle de ortaokul dgrencileri i¢in 6nemli olan bir yazma
tiirii olarak kabul edilmektedir. Oykii yazarak 6grenciler diisiincelerini dile getirmekte,
duygularmi ifade etmekte ve hayal giiciinii gelistirmektedir. Oykiide amag¢ sadece
okuyani eglendirmek olarak goriilmemekte; ayni zamanda yazan i¢in de dykii eglenceli
olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle hem kendi yazdiklari hem de baskalari tarafindan
yazilan Oykiiler 6grenciler igin oldukga ilgi ¢ekicidir (Li, 2000, s. 3).

Bir Oykii: (a) konu ya da bir dizi olay; (b) ortam (karakterlerin anlatildigi),
zaman, ortam (olaylarin gegtigi); (c) karakterin karsilastig1 ve ¢6zmek zorunda oldugu
problem ya da c¢atisma; (d) hedef, ana karakterin gerceklestirmek istedigi sey; (e)
catigmanin ya da problemin ¢oziildiigii noktadaki sonu¢ ve son olarak (f) karakterin
eylemlerine yon veren alt hedefler, diisiinceler ya da duygulari igeren i¢ tepkileri
icermektedir. Bu Oykii bilesenleri cogu Oykiide rastgele yer almamaktadir. Iyi bir
dykiiniin her zaman giris, gelisme ve sonu¢ béliimii bulunmaktadir. Oykiiniin giris
bolimiinde ortam, karakterler ve eylemi baslatan catisma yer almakta; gelisme
bolimiinde konu bir dizi olay araciligiyla gelismektedir. Sonug béliimiinde olaylar zirve
yapmakta ve catisma c¢oziilmektedir. Iyi ve kapsamli bir 6ykii yazabilmek igin dykii
yazarmin bir dykiiyii meydana getiren temel bilesenleri aklinda tutmasi gerekmektedir
(Li, 2000, s. 4). Uygun’a (2012, s. 36) gore Oykiileyici anlatimin en belirgin 6zelligi
olayin bulunmasidir. Olay bu anlatim tarzinin temelini olusturmaktadir. Olay vasitasiyla
fikirler ifade edilmekte ve okuyucu bilgilendirilmektedir. Oykiileyici anlatimda bulunan
diger bir 6zellik yer ve zamandir. Olayin gectigi yer ve zaman ne kadar iyi anlatilirsa o
kadar etkileyici olmaktadir. Graham ve Harris’e gore (2005, s. 14) ise iyi bir oyki bir
konu i¢ermekte, mantikli bir sekilde organize edilmekte ve hitap ettigi kitlenin ilgisini
cekmektedir. Iyi bir dykii ortaya koymak 6ykii iizerinde énceden diisiinmeyi ve plan
yapmay1 gerektirmektedir. Ancak OOG olan 6grenciler plan yapmaya ve yazmaya ¢ok
vakit harcamamaktadir. Oykiileri kisa ve detaydan yoksundur. Aslinda bu 6grenciler
genel itibaryla yazdiklarindan daha ¢oguna sahiptirler. Kolag (2009, s. 603) dykiileyici
metnin temel 6zelliklerini asagidaki sekilde siralamaktadir:

1. Olaya dayalidir. Olay ya da olay orgiisiinii icerir.

2 Bir ana diisiinceye sahiptir.

3 Kisi, zaman ve mekan 6gelerine yer verilir.

4. Olay ya da olay orgiisii belli bir plana bagl kalinarak anlatilir.

5

Duygusal, diigsel 6gelere yer verilir.
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6. Sozciikler ve climleler agik¢a goriinen anlamlar diginda baska anlamlar
da cagristirirlar.

7. Metnin sonunda yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar ortiiktiir.

8. Okurun, yazarin iletmeye ¢alistig1 ileti ya da iletileri anlayabilmesi i¢in
caba harcamasi gerekir.

9. Anlatimda 6znellik vardir.

10.  Anlatici bellidir.

11.  Yazarin kendine 6zgii bir anlatim bi¢imi vardir.

12.  Yazarm sundugu iletilerin ger¢ek yasamda karsiligi olmayabilir.

13.  Estetik kayg1 gozetilerek yazilir.

2.1.4. Oz diizenleme

Genel olarak 6z diizenleme kavrami, bireylerin hedefler belirledigi, hedefleri
gerceklestirmek icin uygun bilissel ve giidiileyici stratejileri sectikleri, performanslarini
izleyip degerlendirerek gelecekteki 6grenmelerine yon verdikleri bir siire¢ olarak
ozetlenebilmektedir (Vardar, 2011, s. 9). Oz diizenleme deneyimli yazarlarin kullandig
hedef belirleme, kendi kendine 6grenme, kendini izleme ve kendini pekistirme gibi
kritik becerileri gerektirmektedir (Graham ve Harris, 2005, s. 33). Oz diizenlemeyle
Ogrenme siirecinde, 6grencilerin; 6grenme hedeflerini belirlemeleri, 6grenme planlarin
yapmalari, 6grenme stratejilerini se¢cmeleri, 68renme siireclerini izlemeleri, 6grenme
tiriinlerini  degerlendirmeleri gerekmektedir (Vardar, 2011, s. 10). Oz diizenleme
becerisine sahip olan 6grencilerin, biligsel farkindaliklarinin ve 6z-yeterlik diizeylerinin
yiiksek oldugu, hedef planlamalarini iyi yaptiklari, etkili bir zaman ve ¢aba yonetimi
gerceklestirdikleri ve yliksek motivasyona sahip olduklar1 goriilmektedir (Vardar, 2011,
S. 12). Kendini diizenleyebilen dgrenciler sadece 6gretmen, ebeveyn ya da onlara bilgi
saglayan farkli kaynaklara bagimli olmak yerine kendi 6grenme stireglerinde daha aktif
rol almaktadirlar (Zimmerman, 1994, s. 5). Oz diizenleme becerisinden yoksun olan
ogrenciler ise daha diirtiisel olurken diisiik akademik hedefler belirleyip diisiik
akademik basar1 sergilemekte ve dogru bir sekilde 6z degerlendirme yapamamaktadir.

Oz diizenleme alt1 farkl1 bilesene sahiptir. Bunlar; 1) problemin belirlenmesi, 2)
dikkatin yogunlastirllmas1 ve planlama, 3) stratejiyi uygulama, 4) kendini
degerlendirme, 5) kendini pekistirme, 6) basa ¢ikma ve kendini kontrol etmedir.
Ogrenci bunlar1 kendini dinleyerek ve kendi kendine konusarak gerceklestirmektedir

(Graham ve Harris, 2005, s. 35). Oz diizenleme siirecinde hedef koyma da énemli bir
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yere sahiptir. Hedef 6grencinin dikkat, motivasyon ve ¢abasini artirmaktadir. Ancak
hedef Ggrencinin kendi gelisimini Olgebilecegi sekilde kesin ve agik bir sekilde
olmalidir. Hedefin zorluk derecesi 6grencilerin ne kapasitesinin ¢ok altinda ne de ¢ok
istinde olmalidir. Mumkiin oldugu kadar kisa siirede gerceklestirilebilecek ve
gerceklestirilebilir hedefler belirlenmelidir (Graham ve Harris, 2005, s. 34). Boylece
ogrenciler belirlenen hedefi gerceklestirdiklerinde kendini pekistirme kendiliginden
gerceklesecektir (Graham ve Harris, 2005, s. 37).

2.1.5. Oz diizenlemeli strateji gelistirme modeli

Animsaticilar, bir arkadasa yazilan not gibi herhangi bir strateji ya da ¢ok ¢aba
gerektirmeyen yazma faaliyetlerinin ¢ogu giinliik yasamin bir pargasidir. Cocuklarin
okul ortaminda karsilagtiklar1 rapor, Oykii, deneme gibi 6nemli yazma odevleri s6z
konusu oldugunda durum giinliik hayattaki rutin yazma faaliyetleri kadar kolay degildir.
Bu tiir 6devler planli, sistematik ve stratejik yaklasimlar gerektirmektedir (Graham ve
Harris, 2005, s. 10). Yazma gigliigli olan o&grenciler akranlarimin kolaylikla
Ogrenebildigi stratejileri daha yogun ve agik bir sekilde anlatildiginda ancak
ogrenebildikleri icin farkli stratejilere gereksinim duyulmaktadir. Bu dogrultuda
gelistirilen ODSGM ilk olarak 1982 yilinda Harris ve Graham tarafindan agir 6grenme
glicliigli olan dgrencilerin gereksinimlerini karsilamak tizere kullanilmistir. Daha sonra
bu modelin birgok yazma stratejisinin dgretiminde kullanildigr goriilmektedir (Adkins,
2005; Albertson ve Billingsley, 1997; Almadani, 2013; Asmara, 2016; Ballard ve
Glynn, 1975; Chalk, Hagan-Burke ve Burke, 2005; Chenard, 2014; De La Paz ve
Graham, 2002; Delano, 2007; Fischer, 2002; Glaser ve Brunstein, 2007; Graham, 2006;
Graham, Harris ve Mason, 2005; Graham ve Perin, 2007; Graham, McKeown, Kiuhara
ve Harris, 2012; Harris, Graham ve Mason, 2006; Hauth, 2012; Lane vd., 2008; Mason,
Snyder, Sukhram ve Kedem, 2006; Mason vd., 2002; Meyers, 2015; Nashville, 2010;
Rogers ve Graham, 2008; Rumsey ve Ballard, 1985; Schnee, 2010; Shora, 2015;
Sperger, 2010; Staal, 2002; Tracy, Reid ve Graham, 2009; Valasa, 2015; Zumbrunn,
2010; Zumbrunn ve Bruning, 2012). Giiniimiize kadar ODSGM dayali olarak
gelistirilen ve yazma becerilerinin 6gretiminde kullanilan stratejilerin etkililigini ortaya
koymak {izere birgok calisma yapilmis ve bu calismalardan ¢ok basarili sonuglar elde
edilmistir (Graham ve Harris, 2005, s. 25). ODSGM ilkokul, ortaokul ve lise
Ogrencilerine yazma stratejilerinin 6gretiminde kullanilan iyi gelistirilmis, gecerli ve

kanita dayal1 bir 6gretim modelidir (Santangelo, Harris ve Graham, 2008, s. 78).
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ODSGM &ykii yazma, yaratici yazma, betimleyici yazma, agiklayict yazma ve
ikna edici yazma stratejileri temelinde sekillendirilmistir. ODSGM sadece yazma
stireclerine odaklanmaktan ziyade yazmaya yonelik tutum ve 6z-yeterlik duygusunu da
gelistirmek iizere olusturulmustur (Graham ve Harris, 2005, s. 4). ODSGM 1) yazma
kalitesi, 2) yazma bilgisi, 3) yazma yaklasimi ve 4) 6z yeterlik olmak tizere dort temel
alanda gelisime katki saglamaktadir (Graham ve Harris, 2005, s. 5). ODSGM
ogrencilerin 6grenmesine ve stratejiyi uygulamalarina olanak saglayan Tablo 2.3’te yer
alan alt1 islem basamagini i¢cermektedir (Graham ve Harris, 2005, s. 26; Harris ve
Graham, 1996, s. 352). Bu islem basamaklar1 yeniden diizenlenebilir, birlestirilebilir,

uyarlanabilir ya da tekrar edilebilir bir ¢erceve plan niteligine sahiptir.

Tablo 2.3
ODSGM Islem Basamaklari

Basamak 1: Mevcut bilgiyi kullanma (On kosul beceriler)

Kisinin stratejileri 6grenmek igin gerekli var olan/mevcut bilgi durumunu ve becerileri gelistirin. Farkli
strateji Orneklerini okuyun, stratejiye 6zgii kelimeleri, strateji basamaklarimi ve yazarken yapilan
tercihleri tartigin. Ogretilmesi planlanan 6z diizenleme ve yazma stratejilerini tanitin.

Basamak 2: Tartisma

Ogrencilerin yazmaya karsi tutumlarini ve mevcut yazma (ve kendini diizenleme) becerilerini ayni
zamanda stratejiyi 6grenmenin faydalarini, ¢aba, kararlilik ve olumlu diisiinmenin Onemini tartigin.
Ogrencilerin kullanabilecegi stratejilerin igeriklerini tartisin. Grafik diizenleyici ve animsaticy1 anlatin.
Grafik diizenleyici iizerine not alin, stratejiyi temel alarak zayif ve iyi yazma 6rneklerini analiz edin.
Ogrencilerin yazma becerilerine strateji basamaklarini géz dniinde bulundurarak &n degerlendirme yapin
ve grafiklestirin (eger 6g@retmen bunun 6grencileri i¢in problem olacagini diigtiniiyorsa bu segenek istege
baglhidir).

Basamak 3: Model olma

Ogretmen ve 6grenci bir metin olusturmak iizere 6z diizenleme stratejilerini kullanur. Birlikte, bir yazida
olmasi gereken bilesenler ve iyi bir yazinin diger boyutlar1 belirlenir. Ogretmen sesli diisiinerek 6z
diizenleme islem basamaklarim dile getirir. Ogrenci de 6gretmenin kullandig1 ifadeleri dinler ve dgrenir.
Daha sonra ogrenciler bu iglemleri kendileri (6rnegin yazmaya basladiklarinda sesli diisiinme,
kendilerini motive etme, yazdiklarim degerlendirme ve tamamladiklarinda kendilerini pekistirme)
yaparlar. Ogrencilerin kullanabilecegi stratejilerin avantajlarini tartigin.

Basamak 4: Ezberleme

Stratejinin her bir basamagini ezberlemenin 6nemini ve her bir basamagin ne anlama geldigini tartigin.
Stratejinin ipucu kartlari, oyunlar ve testler araciligiyla ezberletilmesi i¢in pratik yapin. Stratejinin
ezberlenmesi ilk asamada animsaticilarin ezberlenmesi ile baslar, 6grenciler tam olarak stratejiyi

ezberleyene kadar da devam eder.
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Tablo 2.3 (Devam)
ODSGM Islem Basamaklari

Basamak 5: Destekleme

Asamali bir sekilde yazma ve 6z diizenleme stratejileri igin destegi kesin. Ogrencileri not almak icin
grafik diizenleyici ve animsatici kartlari olusturmalari konusunda tesvik edin. Gerek duydugunuzda
isbirligi (6gretmen ve Ogrenci) kurun. Akranlartyla isbirligi kurmalarini ya da bagimsiz bir sekilde
yazmalarini tesvik edin. Stratejinin genellenmesini ve siirdiiriilmesini destekleyin.

Basamak 6: Bagimsiz performans sergileme

Ogrenciler yazma ve 6z diizenleme stratejilerini bagimsiz ve basarili bir sekilde kullanirlar. Ogretmen
gerek gordiigiinde gerekli destegi saglar ya da gbzden gecirir. Stratejinin genellenmesi ve siirdiiriilmesi

i¢in siirekli tartigin.

Tablo 2.3’te belirtilen alti islem basamagina ek olarak, ODSGM 6gretimi dort
temel ozelligi gerektirir; 1) 6gretmenler dgrencilerinin kapasitelerine giivenmeli ve bu
stratejinin  6gretimi konusunda istekli olmalidir, 2) Ogretim siirecinde Ogrenciler
birbirleriyle ve 6gretmenle aktif ve isbirligi igerisinde olmalidir, 3) her bir 6grenci
stratejiyi ve 6z diizenleme islem basamaklarin1 6grenmek igin gerek duyulan destegi
almasi i¢in 6gretimi bireysellestirilmelidir ve son olarak 4) 6gretim zamandan ziyade
oOlgiite dayandirilmalidir, yani 6grenciler her bir 6gretim siirecinde kendi kapasitelerine
gore ilerlemeli ya da bir onceki asamanin oOlgiitlerini karsilayincaya kadar sonraki
asamalara gegcmemelidir (Graham ve Harris, 2005, s. 27). ODSGM pratik bir sekilde
ogrencilerin ihtiyact dogrultusunda kullanilabilmekte ve farklilastirilabilmektedir.
Ornegin baz1 dgrenciler 6z diizenleme ve yazma stratejileri i¢in gerekli &n kosul
becerilerinin  bazilarma sahip olabilmektedir. Bu durumda birinci basamak
atlanabilmekte ya da diger yardima ihtiya¢ duyan Ggrencilere odaklanilabilmektedir.
Besinci basamakta bazi1 6grenciler daha az destege gereksinim duyabilmektedir. Boyle
bir durumda ise akranlarina destek olmalar1 saglanabilmektedir (Graham ve Harris,
2005, s. 6). Dersler 20 ile 60 dakika arasinda dgrencinin sinifina ya da ders programina
gore ayarlanabilmektedir. Ortaokul diizeyinde 30 ile 40 dakika yeterli olmaktadir.
Ortaokul ve lisede daha karmasik olan islem basamaklarinda dersler uzatilabilmektedir
(Graham ve Harris, 2005, s. 12).

OOG olan bireylerin yazma ile ilgili stratejileri dogru bir sekilde 6grenmelerine
yardimet olabilecek bazi 6nemli noktalar asagida listelenmektedir (Graham ve Harris,
2005, s. 8).
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e Ogretilecek strateji, stratejinin boliimleri ve nasil ise yaradign hakkinda ek
acgiklama yapilmalidir.

e Stratejiyi 6gretmek icin gerekli asamalar ve 6nkosul becerileri 6gretilmelidir.

e Stratejinin nasil uygulanacagi konusunda model olunmalidir.

e Oprencilerin stratejinin basamaklarini hatirlamalarina yardimer olabilecek
animsaticilar ve gizelgeler gelistirilmelidir.

o Ogrenciler stratejiyi kullanarak pratik yaparken detayli geribildirimler ve destek
verilmelidir.

e Ogretim zamandan ziyade &l¢iit temelli yapilmalidir.

e Stratejiyi daha iyi kullanmalarina yardime1 olacak yontemler 6gretilmelidir.

e Stratejiyi 6grenmelerine engel olabilecek durumlar hakkinda bilgi verilmelidir.

ODSGM’nin temel hedefleri 6grencilerin; 1) planlama, yazma, gézden gecirme
ve diizenleme gibi ist bilissel becerilerde uzmanlagsmalarini saglamak, 2) kendi
kendilerine yazma ve yazdiklarini izleme becerilerini gelistirmek, 3) yazdiklar1 ve
kendileri hakkinda olumlu tutum gelistirmelerine yardim etmektir (Graham ve Harris,
2005, s. 11). ODSGM farkli amaglara gore farkli sekillerde kullanilabilmektedir.
Graham ve arkadaglar1 (2012a, s, 21) tarafindan agiklanan dort yazma amact Tablo 2.4’
te, bu dort yazma amacina yonelik farkli sinif seviyelerinde kullanilabilecek 6rnek

ODSGM stratejileri ise (2012, s. 26) Tablo 2.5°te yer almaktadir.

Tablo 2.4
Yazma Amaclart
Amacg Aciklama Ornek Tiirler
e Betimlemeler (yer, insan olay vb.)
Betimleyici Bir kisi, yer, asama, ya da deneyimi OKarvakter skecleri
ayrintili bir sekilde betimlemek eDoga yazilar
o Brogiirler (kisi, seyahat vb.)
o Giinliik (gercek veya kurgusal)
Bir deneyim, olay ya da olaylar eHalk masallari, masallar, fabllar
Oykiileyici ~ dizisini okuyucunun ilgisini gekerek  eKisa dykiiler
anlatmak e Siirler
o Gorgi taniklari
eOnceden 6grenilmis ya da yeni bilgilerin 6zetleri
Bilgi verici Onceden 6grenilmis bir bilgiyi gozden eTalimatlar veya yol tarifleri

gegirme ya da yeni bilgi saglama o Gazete yazilar
oBilimsel raporlar
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Tablo 2.4 (Devam)

Yazma Amaclar

Okuyucuyu savunulan durumun gegerli

olduguna ikna etme; kendi
dogrulugunu gz dnitinde bulundurarak
ya da bir bagka fikirle karsilastirmak
suretiyle fikirleri metin iginde tahlil

ikna edici

etmek

Ikna edici yazilar
Bagyazilar
Karsilastirmali makaleler

analizler

Elestiriler (6rn: Kitap ve film) edebi

Tablo 2.5

Dért Farkli Amaca Yonelik Ornek ODSGM Strateji Ornekleri

Amag | Strateji

Ogrenciler bu stratejiyi nasil kullanacak

Sinif

Duyusal ayrintilar

Betimleyici

Bes duyu organini kullan:

Ne gordiin? Nasil goriiniiyor?, Ne duydun?, Neye dokundun?, Nasil

hissettin?, Ne kokladin?, Ne tattin?

K-3

Oykii bilesenleri

Oykiileyici

Bir 6ykii gelistirirken agsagidaki sorulara cevap ver:

Ana karakter kim?

Oykii nerede gerceklesiyor?

Oykii ne zaman gerceklesiyor?

Ana karakter ne yapmak istiyor?

Ana karakter hedefini gergeklestirmek istediginde neler oluyor?
Oykii nasil bitiyor?

Ana karakter kendini nasil hissediyor?

1-3

Yasca biiylik siniflarda agsagidakileri de ekleyin:

Oykiiyii ana karakter disinda baska bir karakterin penceresinden
bakarak yaziniz.

Oykiiye ilging ya da sasirtict bir olay ekleyin.

4-6

Rapor yazma

Bilgilendirici

Asagidaki sorularin cevabinin oldugu bir grafik olusturun:
Ne biliyorum?, Neyi bilmek istiyorum?, Ne 6grendim?
Grafige gerekli bilgileri ekleyin:

e  Beyin firtinasi (Konu hakkinda ne biliyorum?)

e  Beyin firtinasini uzatin (Konu hakkinda ne bilmek

istiyorum? Konu hakkinda bilgi edinmek i¢in bagka hangi

bilgiler yardimei olabilir?)

e  Ek bilgi toplayin ve grafige ekleyin (Ne 6grendim? Beyin

firtinasi sirasinda yanlis herhangi bir sey listeledim mi?
Grafikten ¢ikarilmalt m1?)

e  Qrafigi gozden gegirin ve rapora dahil edilecek en 6nemli

fikirleri daire igine alin.

e  Raporda hangi fikirlerin yer alacagini ve sunulacagi siray1

gosteren bir taslak olusturun.

e  Yazarken yeni bilgileri toplamaya planlamaya ve
gerektiginde taslaga eklemeye devam edin.

e Her seyi yazildig1 gibi uyguladiginizdan emin olun.

2-6
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Tablo 2.5 (Devam)
Dért Farkli Amaca Yonelik Ornek ODSGM Strateji Ornekleri

Amag | Strateji Ogrenciler bu stratejiyi nasil kullanacak Simif
STOP (Suspend Yazmadan 6nce:
- - » Karar ertele.
judgment, Take a side,
: : * Taraf seg.
. Organize your ideas, Plan ikirlerini .
5 more as you write) « Fikirlerini organize et.
3 * Yazdikea plan yap. ©
< <
s .
g DARE (Develop a topic .. .
sentence, Add supporting Yazdlk_lar}nl kontrol etmek i¢in DARE:
- - « Ana fikri bul.
ideas, Reject the other L
- - « Destekleyici fikirler ekle.
side, End with R
conclusion) * Karsit ﬁklrle.r} clrtit.
* Bir sonugla bitir.
Yazildig1 gibi:
* Neye inandiklarini séyle. (Bir konu belirleyin)
» Ug veya daha fazla neden belirt. (Neden buna inanirim?) 2
‘s | TREE (Topic Sentence, | * Bitir. r
3 Reasons, Explain reason, | * Gozden gecir (Biitiin bilegenler var mi?)
;g Ending)
= Ust smiflarda, stratejiyi asagidaki gibi uygulayin:
Gozden gecirme adimini nedenlerini agikla ile degistirin (her bir :r?
nedeni agiklayin)

2.1.6. KDY + KOHESD stratejisi

Harris, Graham, Mason ve Friedlander (2008) tarafindan gelistirilen KDY +
KOHESD stratejisi 6grencilerin bir 0ykiide olmasi gereken detaylar hakkinda diistinerek
bu dogrultuda bir yazma plan1 gelistirmelerine yardimei olmak {izere hazirlanmistir.
KDY asamasinda O&grenciler yazacaklar1 Oykiiniin konusunu belirleyip gerekli
diizenlemeleri yaptiktan sonra not almakta ve son olarak aldiklarin notlar1 kontrol
etmektedir. Konu se¢me basamaginda beyin firtinasiyla akla gelen fikirlerden, oykii
anmimsaticilardan ya da konu havuzundan konu segilmektedir. Diizenleme basamaginda
ogrencilerden fikirlerini organize etmek i¢in KDY + KOHESD stratejisini kullanarak
Oykiiniin her bir boliimii i¢in bir fikir disiinmesi beklenmektedir. Yaz ve kontrol et
asamasinda Oykiide biitiin boliimlerin olup olmadigindan emin olduktan sonra Gykiide
ihtiyag varsa gerekli son eklemeler yapilmaktadir.

KOHESD asamasinda ise bir dykiide bulunmasi gereken karakter, ortam, hedef,
eylem, sonu¢ ve durum gibi detaylar belirlenmektedir. Karakter basamaginda ana
karakter belirlendikten sonra ana karaktere bir isim verilmektedir. Bu basamakta ayrica
ana karakterin nasil bir kisilige sahip olacagina karar verilmektedir. Varsa yardimci
karakterler hakkinda disiiniilmektedir. Ortam basamaginda oykiiyle ilgili “Ne zaman?

Giiniin hangi saati? Hangi donem? Hangi zaman araligi? Nerede? Hangi mekanda?”
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gibi sorulara yanit aranmaktadir. Hedef basamagi ana karakterin gergeklestirmeye
calistig1 seydir. Eylem ise ana Karakterin eylemleri ve 6ykiide gegen olaylara karsilik
gelmektedir. Sonu¢ ise ana karaktere ve yardimci karaktere Oykiiniin sonunda ne
oldugudur. Bu bolimde ayrica ana karakterin  hedefini  gergeklestirip
gerceklestiremedigi sorularma yanit aranmaktadir. Son basamak olan durumda ise
odykiiniin sonunda ana karakterin kendini nasil hissettigi ortaya konulmaktadir. Ogretim
stirecinde kullanilan stratejiye 6zgii materyaller ise sunlardir:

e Grafik diizenleyiciler: Uzerinde karakter, ortam hedef, eylem, sonu¢ ve durumun
yer aldig1 calisma kagitlaridir.

e Anmsaticilar: Uzerinde stratejinin temel bilesenlerinin (KDY + KOHESD)
oldugu, strateji islem basamaklarin1 6grencilere hatirlatan caligma kagitlaridir.

e Resimsiz ipucu karti: Uzerinde sadece dykii temel bilesenlerinin ve iceriklerinin
oldugu calisma kartlaridir.

e Resimli ipucu karti: Uzerinde dykii temel bilesenlerinin altinda dykii igerigini
cagristiran resimlerin oldugu calisma kartlaridir.

e Opykiiler: Onceden uygulamaci tarafindan stratejiye uygun olarak hazirlanmis
ornek Oykiilerdir.

e Opykii roketleri: Stratejinin alti temel bileseninin temsilen alt1 esit parcaya
boliinmiis Ogrencilerin her bir bdliimiin iclerini boyayarak oykii temel
bilesenlerinin sayisini grafiklestirmelerine yarayan roket resimleridir.

e Ogrenci dosyast: Ogrencilerin uygulama siirecindeki ortaya ¢ikardiklari iiriinleri

ve materyalleri muhafaza etmek icin kullandiklar1 dosyalardir.

2.1.7. Yazmaya yonelik tutum

Ogrencilerin yazmaya yonelik ilgi diizeyleri birbirinden farkli olmaktadir. Ancak
genel olarak yaz1 yazmanin ¢ocuklar igin ¢ok da ilgi ¢ekici oldugu s6ylenememektedir.
Bunun temel sebebi yazarken birtakim kurallara uyma zorunlulugudur. Bu nedenle
ogrencilerin ilgilerini dagitmadan sadece kurallara odaklanmadan yazi yazmay1
sevdirebilmek i¢in bir dengenin saglanmasi gerekmektedir (Oral, 2003, s. 8). Ciinkii
Ogrencinin yazmaya yonelik tutumu, ilgi ve istegi yazmada 6nemli rol oynamaktadir.
Yazmaya yonelik tutum, yazarken &grencinin kendini nasil hissettigi ile ilgili duyussal
bir 6zelliktir. Yazmaya yonelik olumlu tutum gelistiren 6grenciler yazmaktan keyif

almaktadir ve basarili olma olasiliklart daha yiiksektir. Yazmaya yonelik olumsuz tutum
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gelistiren Ogrenciler ise yazmadan uzaklagmaktadir ve bu durum onlarin basarisiz
olmalarina sebep olmaktadir (Graham, Berninger ve Abbott, 2012, s, 54). Dolayisiyla,
yazmaya yonelik tutum bireylerin yazili anlatim basarilarin1 dogrudan etkilemektedir
(Goger, 2014, s. 517; Petric, 2002, s. 11). Bunu asmak i¢in dogru yontem ve teknikler
ise kosularak Ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki

saglanabilmektedir (Bruning ve Horn, 2000, s. 28).

2.1.8. ilgili arastirmalar

Bu boliimde, ODSGM &gretimi {izerine yapilmis arastirmalara yer verilmistir.
Ilgili alanyazin uluslararasi ve ulusal olmak iizere iki farkl sekilde ele alinmistir. Tablo
2.6’da ODSGM ve 6ykii yazma becerisini ele alan uluslararasi ¢alismalar, Tablo 2.7°de
ODSGM ve farkli yazma becerilerini ele alan calismalar, Tablo 2.8°de ODSGM’yi
temel alan meta analiz ¢alismalarina yer verilmistir. Son olarak ise Tiirkiye’de yapilan

calismalar Tablo 2.9’da ele alinmstir.

Tablo 2.6
ODSGM ve Oykii Yazma Becerisini Ele Alan Calismalar

r v Calisma
Yazar Amag Strateji Yontem Grubu Sonu¢
Oz diizenleme Duvau ve
stratejisinin duygu i _ dav):‘gm Caligmanin sonunda 6ykii yazma
Adkins ve davranig =9 o S,; bozuklus' becerilerinin anlamli diizeyde
5008 ' bozuklugu olan ti¢ =g % (7] olan ii i%gnci gelistigi, katilimcilarin daha uzun,
Ogrencinin dykii = =T A ve i uilcu daha eksiksiz dykii ve daha nitelikli
yazma becerisine ur . . yazilar yazdiklar goriilmistiir.
etkisi sinif 6grencisi
Yontemin dgrencilerin planlama,
gbzden gecirme ve metin yazmaya
ayirdiklar1 zamanda artisa sebep
Strateji 6gretiminin g 12 vasinda oldugu, 6gretimden sonra yazilan
Albertson ve  6ykii yazan *é = al tlz; sinifa Oykiilerin daha fazla kelime, ciimle ve
Billingsley,  o6grencilerin 220 ;">J\ iden bir Oykii temel bileseni icerdigi
1997 planlama ve gézden = S Srkek ve bir belirlenmistir. Sosyal gecerlik
gegirme I5 a K1z SErenci bulgular1 da uygulama sonunda
becerilerine etkisi N g yazilan ykiilerin baslama diizeyinde
yazilan Oykiilere gore cok daha
nitelikli oldugunu ortaya koymustur.
82?5}\;{3 ::illezr.inin S) w < Aragtirma sonunda kullanilan
Almadan, svki gazma & (<.() 'g ;”>)\ 40 ikinci simif  yontemin 6grencilerin dykii yazma
2013 bgceri)llerine etkisi % o S Ogrencisi becerilerinde anlaml diizeyde artisa
g © neden oldugu gozlenmistir.
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Tablo 2.6 (Devam)
ODSGM ve Oykii Yazma Becerisini Ele Alan Calismalar

grubunda yazma oncesi
planlamaya daha ¢ok zaman
ayirdiklari, daha nitelikli ve
uzun dykiiler yazdiklari ancak
Oykiilerin nitelik bakimidan

Yazar Amag Strateji Yontem Cahsma Sonu¢
Grubu
- , . Arastirma sonucunda; 1)
1;;:“28331;@{:1;: irleehberh w ODSGM’nin rehberli 6gretim
y ) (@) stratejisinden daha iyi oldugu,
karsilastirilmast, 2) < P
o o a < ... 2)dizeyi arttikca basar1
ogrencilerin yaraticilik ) 3 56 sekizinci Lo 5
Asmara, = LT ' > diizeyinin arttig1, 3) kullanilan
diizeylerinin siirece O @ smif SR o
2016 - - + S . - stratejilerin 6grencilerin yazma
etkisi, 3) strateji I~ a ogrencisi o .
IS _ = becerilerindeki yaraticilik
Ogretimi ile dgrencilerin O N L
yaraticilig1 arasindaki e d?Z.E.: ylenrln} etkiledigi
iliskinin belirlenmesi goriilmilstir.
Calisma sonucunda elde edilen
verilere gore 6grencilerin yanit
© oranlar1 6nemli dl¢ilide artarken
B Oz diizenleme é < ogrenciler tarafindan yazilan
allard ve - ol = & .
Glynn yOnteminin 6grencilerin g > 14 ortaokul  Sykiiler iki bagimsiz
1975 ' yazma kalitesine olan _5 S ogrencisi degerlendirici tarafindan
etkisi N a degerlendirildiginde
© ogrencilerin dykiilerden yiiksek
degerlendirme puanlari aldigt
) gOrilmiistiir.
ODSGM’ne dayali
olarak gelistirilen o Bu yontemle dgrencinin hem
o = = 1 yetiskin Lo -
yazma gretiminin & nicelik hem de nitelik olarak
Delano, o 1 A O, > asperger N
yetigkin bir asperger %) @ ortaya koydugu yazili
2007 S A S sendromlu - e
sendromu olan bireyin ') a o calismalarda ilerleme kaydettigi
. e ogrenci - . .
Oykil yazma becerisine gOrillmiistiir.
olan etkisi
c .~
% g Gerek 6gretim sonunda gerekse
s g _ 6gretimden bes hafta sonra
Oz diizenleme ? ) 8 6 farkli kaliciliga iliskin yapilan
Glaser ve N R N smiftan 113 karsilastirmalar sonucunda 6z
. becerilerinin yazma g S R N S,
Brunstein, e e + £ 2 dordiinct diizenleme becerileri ile birlikte
stratejisi Ogretimine s A e e .
2007 etkisi & & =3 simif strateji 6gretimi yapilan deney
2 a o ogrencisi grubu 6grencilerinin diger gruba
O E gore daha nitelikli ve temel
E' s bilesenleri igeren dykiiler
yazdiklar belirlenmistir.
- Deney grubu dgrencileri kontrol
> grubu dgrencilerine gore daha
2D uzun, eksiksiz ve nitelikli
3 oykiiler ve ikna edici metinler
s yazmuglardir. Ayrica ODSGM
cg ogretiminin bilgilendirici yazma
ODSGM bretiminin ¢ E galiymalanin da olumy
; + = L etkiledigi belirlenmistir.
Harris vd yazma motivasyonu, % k=l @ 66 ikinci
. - b= b}
2006 yazma ve strateji 3 5 = smif - Her iki grubun kaliciligma
kullanma becerisine Qo =2 ogrencisi b o S
e O 2 bakildig1 zaman her iki
etkisi = 5
A
=
@]
%)
a
O
A

son teste gore biraz disiis
gosterdigi belirlenmigtir.
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Tablo 2.6 (Devam)
ODSGM ve Oykii Yazma Becerisini Ele Alan Calismalar

Yazar Amag Strateji Yontem Calisma Sonug
Grubu
Duygu ve
s davranis Calismanin sonucunda
Ikna edici yazma = g . = bozuklugu grencilerin yazilarini uzunluk,
o e e = N & * s . . K .
Hauth. 2012 ?gretm.nnl.n g S g > olc_lugu tespit kalite, teﬂmel bilesenlerin
' ogrencilerin yazma 55 o5 S edilen sekiz sayisl, ciimle ve paragraf
becerilerine etkisi S5 *° a sekizinci acisindan gelistirdigi
= sinif kaydedilmistir.
Ogrencisi
Yazma giicliigiine Arastirma sonucunda alt1
eslik eden duygu ve 6grencinin dykii biitiinliigi,
davranig bozuklugu uzunlugu ve kalitesinde kalict
olan &grencilere s = gelismeler goriiliirken
Lane, vd, olumlu davranig @) ;>’\ 6 ortaokul ogretmenler ve grenciler
2008) destegi modeli A S ogrencisi tarafindan miidahale hem
temelinde © a olumlu olarak degerlendirilmis
uygulanan 2. diizey hem de beklentilerin tizerinde
akademik bir sonug elde edildigi ifade
miidahalenin etkisi edilmistir.
Katilimcilarin uygulama
k= sonrasi ve kalicilik verilerine
‘a‘E gore daha uzun dykiiler
2 yazdiklan ve yazdiklari
Katilimcilarin 6z g Oykiilerin daha kapsamli
diizenleme ve 2 _ oldugu, uygulama 6ncesi
Mason vd., genel!_em@ ogretimi % § 3 i!.(in(ii ve alAlna.n i.iykﬁlevre kiyasla daha
2002 stratejileri :)0 ] lclincil s.mlf nitelikli oldugu sonucuna
kullanarak 6ykii > A Ogrencisi ulagilmistir. Ug 6grencinin
yazma becerilerinin qé ikisinin 6z yeterlik inanci
gelistirilmesi % artarken katilimcilarin hepsi
I uygulanan stratejiyi faydali ve
3 diger yazma ¢aligmalari iginde
S faydali oldugunu ifade
etmiglerdir.
6 yazma Arastirmanin etkilerinin
Nashville ODSGM’nin_ dykii + 3 N Q g‘ giigliigii olan ~ ©olumlu oldug]u ve .ﬁgre?cﬂ.erl.rl .
2010 ' yazma becerisine % =g % @ ortaokul 3. yazma be?er_l erinin gelistirdigi
etkisi 832=F 3 sinif belirlenmistir.
ogrencisi
Akademik, Bu ¢alismada duygu ve
duygusal ve davranig bozukluklarimin
davranigsal olarak ortadan kaldirilarak akademik
giicliik yasayan 7 (6ykii yazma) becerilerin
ortaokul _ arttirilmasi hedeflenmistir.
Rumsey ve ogrencisinin duygu (ED %‘ 7 ortaokul f\vrastlr.lina ‘sonuculnda
Ballard, 1985 V¢ davrams_ _ 8 2 Sgrencisi ogrencilerin problem
problemlerini O a davranislarinda azalma
ortadan kaldirirken goriiliirken 6ykii yazmada
oykii yazma kullandiklar kelime sayisinda
becerilerini artig, bagimsiz 6ykii yazma
artirmak becerilerinde de olumlu y6nde

gelisme gozlenmistir.
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Tablo 2.6 (Devam)
ODSGM ve Oykii Yazma Becerisini Ele Alan Calismalar

Yazar Amag Strateji Yontem Cahsma Grubu Sonu¢
2 (o]
ODSGM diizeltme zZ
stratejilerini g
kullanarak kendi = Calisma sonucunda, dogru
Oykiilerini %i Q = Biri dordiincii, {i¢ tanesi yazma Oykii temel
Schnee, diizeltmenin E :E :’>; ticiincli smif olmak {izere bilesenlerinin sayisi
2010 yazma kalitesi, k5 ﬁ S yazma alaninda gii¢liik uretkenlik ile yazmaya
oykii temel 27 a yasayan dort 6grenci iligkin genel tutumlarinin
bilesenlerinin 2 artt1g1 tespit edilmistir.
sayisi, dogru g
yazma ve v
iretkenlige etkisi
Ogrencilerin farkli
stratejiler kullandiklari,
Ogretmenleri ile pratik
. o yapabildikleri
Ogrenfr,le guglugu belirlenmistir.
tanili 6grencilerin e . o
Byki s = ) Ogrencilerden ikisi
Staal, 2002 yKu yazina ' = Ug 6grenci bagimsiz
stratejilerinin zZ . .
: . calisabilmektedir.
incelenmesi A .
Ogrencilerin yalnizca bir
tanesi kendi stratejisini
kullanarak yazma
becerisini gelistirmigtir.
ODSGM &gretimi yapilan
ODSGM _a deney grubu dgrencileri
dgretiminin % = ] daha uzun ve nitelikli
Tracy, Reid  igiinci sinif s T aZJ‘ dykiiler yazmuslardur.
ve Graham,  &grencilerinin T N Y 127 {iglincii smif 6grencisi Ogretimden iki hafta
2009 yazma =c =3 sonraki kalicilik verileri
performanslarina 8 = 15} kaliciliginin saglanmis
etkisi oldugunu ortaya
koymustur.
) Ug haftalik egitim
ODGSM’nin dzel 8 sonrasinda 6grencilerin
gereksinimli < B iki altincy, iki yedinci ve iki  Ovkuleyici metinlerinin
Valasa, ortaokul n > sekizinci simf 6&rencisi kalitesinde, stratejiye 6zgl
2015 ogrencilerinin + S & bilesen ve Oykiilerin dil
betimleyici yazma % a bilgisi unsurlarinda
becerilerine etkisi a performanslarinin arttigt
tespit edilmistir.
ODSGM’nin alt1
‘?1Vrmc1 s l.f o Arastirma sonucunda
6grencisinin g _ ssrenciler dah
yazmaya iliskin 55 T dgrenciler daha uzun ve
Zumbrunn, N 5z > S . . nitelikli dykiiler yazarken
tutumlarina, 6z R = 5 Alt1 birinci sinif 6grencisi .. .
2010 i = 8 S 0z yeterlik algilarinin da
yeterliklerine, C 7 A R,
N N artt1g1 goriilmiistir.
yazma ve 6z O
diizenleme
becerilerine etkisi
ODSGM ogretimi
sonucunda 6grenciler daha
ODSGM'nin uzun, nitelikli ve temel
L s = bilesenleri igeren ykiiler
Zumbrunn birinci sinif & P
. s o O > Ayni sinifa devam eden alt1 yazmislardir. Ogretimden
ve Bruning,  6grencilerinin %) () R v O . N
- ) S birinci smif 6grencisi iki hafta sonra 6grencilerin
2012 yazma becerilerine ') A L
olan etkisi yazmis oldugu oykiiler
degerlendirildiginde
gelisim gosterdikleri
goriilmiigtiir.
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Tablo 2.6’da yer alan caligmalarin neredeyse tamaminda deneysel desen
(Adkins, 2005; Albertson ve Billingsley, 1997; Almadani, 2013; Asmara, 2016; Ballard
ve Glynn, 1975; Delano, 2007; Glaser ve Brunstein, 2007; Harris vd., 2006; Hauth,
2012; Lane vd, 2008; Mason vd., 2002; Nashville, 2010; Rumsey ve Ballard, 1985;
Tracy vd., 2009; Valasa, 2015; Zumbrunn ve Bruning, 2012) kullanildig1 goriilmektedir.
Caligma grubundaki 6grencilerin ¢cogunlukla ilkogretim ve ortadgretim dgrencilerinden
(Adkins, 2005; Albertson ve Billingsley, 1997; Almadani, 2013; Asmara, 2016; Ballard
ve Glynn, 1975; Glaser ve Brunstein, 2007; Harris vd., 2006; Hauth, 2012; Lane vd,
2008; Mason vd., 2002; Nashville, 2010; Rumsey ve Ballard, 1985; Tracy vd., 2009;
Valasa, 2015; Zumbrunn ve Bruning, 2012; Schnee, 2010; Staal, 2002; Zumbrunn,
2010) olustugu, caligmalarin hepsinde ODSGM’ye dayali bir strateji kullanildig,
calismalarin  sonucunda kullanilan yontemin tamaminda olumlu etkilerinin
gozlemlendigi ve ¢aligmalarin agirlikli olarak son on yilda (Almadani, 2013; Asmara,
2016; Lane vd, 2008; Nashville, 2010; Tracy vd., 2009; Valasa, 2015; Schnee, 2010;

Staal, 2002; Zumbrunn, 2010; Zumbrunn ve Bruning, 2012) gerg¢eklestirildigi

goriilmektedir.

Tablo 2.7

ODSGM ve Farkli Yazma Becerilerini Ele Alan Calismalar

. " Calisma
Yazar Amacg Strateji Yontem Grubu Sonu¢
Yazma . .
ODSGM nin yazma = ~ ar = giigliigii olan Deney grubundak{.ogrenc11er
- s A NN W a8 o kontrol grubuna gére daha
Graham, Harris  gii¢liigii olan tigiincii sinif = Ulw EbS ve lclincii T - .
S, o ~ 8 =z =) nitelikli ve ikna edici metinler
ve Mason, 2005  &grencilerinin yazma s § (S (G~ siifa devam azmstr
becerilerine etkisi =T © eden 73 yazmigtr.
& 6grenci
) W Deney grubu &grencileri
Y . . . 6 . P .
OPSGM Ogretiminin basart E & iki ortaokulda kgntrol grubundaki Qgrgngllere
diizeyi normal olan @ gore daha uzun ve nitelikli
De La Paz ve v o - = c 7.ve8. .
ogrencilerin bilgilendirici T 3 metinler yazmislardir.
Graham, 2002 .. . siniflardan 58 .
tiirde yazma becerilerine z = sErenc Uygulamadan bir ay sonra
etkisi 5 G g incelenen kalicilik sonuglari
o olumlu ¢ikmustir.
Ogrencilerin hem okuduklarini
ODSGM’nin grencilerin = = 41 6grenme anlama hem de yazma
Mason, Snyder, bilgilendirici metni anlama O S <2 glicligii olan 9 becerileri gelismistir.
Sukram ve e %] =<1} e . oo
ve yazmaya iligkin ) (G~ dordiincii simif  Ogrencilerin ODSGM
Kedem, 2006 pocerilerine etkisi © S bgrencisi dgretimi i
grencisi 6gretiminden memnuniyet
diizeyleri yiiksektir.
1711 yedinci
ODSGM &gretiminin s = siif, 161’1
Sperger. 2010 yedinci ve sekizinci sinif (UD) % sekizinci stmif  Tiim 6grencilerin yazma
PETger, erkek 6grencilerinin yazma &) S olmak iizere basarilari artmustir.
basarilarina etkisi © a toplam 332
6grenci
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Tablo 2.7 (Devam)
ODSGM ve Farkli Yazma Becerilerini Ele Alan Calismalar

. " Calisma
Yazar Amac¢ Strateji Yontem Grubu Sonu¢
ODSGM )
Ogretiminin 4tikiz, 1171 Ogretim sonunda 6grencilerin
6grenme gligligi = < erkek olmak  yazmus olduklar metinlerde
H w .. . o
Chalk vd, 2005 Q[an I|§e . 9 “? lizere tqp_lan} uzqnluk ve n{tel1k agisindan
ogrencilerinin a S 15 lise ikinci  gelisme oldugu ortaya
yazma © o sinif cikmigtir. Kalicilik verileri
performanslarina ogrencisi olumludur.
etkisi
Oz diizenleme )
becerilerini g Ogrencilerin yazma
destekleyen yazma % £ Z becerilerini ve yazmaya
Fischer, 2002 Ogretiminin IS g % Alt1 6grenci  yonelik tutumlarini
ogrencilerin yazma E= 0% gelistirdikleri belirlenmistir.
becerilerine etkisi )
Welgoanl: Aragtirma sonucunda
ODSGM’nin - = 6“re$nci1erin azma
tniversite S =88 3 108 grenerierin yazm:
-~ . DR > .y . becerilerinin arttig1 ve
Chenard, 2014 Ggrencilerinin O >E 2 @ tiniversite .
——_— S gs S - - uygulanan yontemden
yazma becerilerine AT 35 a ogrencisi . . ..
etkisi o memnuniyet duzeylerlnlq .
yiiksek oldugu belirlenmistir.
Dikkat eksikligi ve
hiperakt[vite y o Dikkat glflllsmanln sonl_lpdg .
bozuklugu olan iki 1 1 s st Ogrencilerden birisi, belirlenen
e .- € ~ = eksikligi ve et et
Ogrencinin yazili § i g hiperaktivite yazili lirlin (_)lg:_utlerl acisindan
Meyers, 2015 driinleri ile siif "4 = 1) 3 fark edilir bir ilerleme
o S bozuklugu O -
davranislar =F a olan iki kaydederken, diger 6grencinin
iizerinde ODSGM g Sorenci cok az ilerleme kaydettigi
modelinin etkisi & belirlenmistir.
POW+TREE
sFratngiilnln yazma On hafta siiren ¢aligma
glicliigiine eslik L e S
i = sonucunda 6grencilerin
eden duygu ve o 3 _ o .
- [ > Ug ilkokul yazilarini nicelik ve nitelik
Shora, 2015 davranis bozuklugu + 2 e - e
L = S ogrencisi bakimindan gelistirdikleri
olan ii¢ ilkokul a et
s L @) gOriilmiistiir.
6grencisinin yazma a

becerisi ve problem
davranislarina etkisi

Tablo 2.7°de caligmalarin genellikle deneysel desen kullanilarak (Chenard,
2014; De La Paz ve Graham, 2002; Graham vd., 2005; Mason vd., 2006; Meyers, 2015;
Shora, 2015; Sperger, 2010) gergeklestirildigi goriilmektedir. Caligmalarin tamaminin

yazma becerisini gelistirmeye yonelik oldugu ve ODSGM’ye dayali gelistirilen bir

strateji kullanildigl, neredeyse tamaminin ilkdgretim ve ortaokul 6grencilerine yonelik
oldugu (Chalk vd., 2005; De La Paz ve Graham, 2002; Fischer, 2002; Graham vd.,
2005; Mason vd., 2006; Meyers, 2015; Shora, 2015; Sperger, 2010) ve g¢alismalarin

tamaminda kullanilan stratejinin olumlu etkilerinin oldugu belirlenmistir.
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Tablo 2.8

ODSGM Meta Analiz Calismalar

Degerlendirme/Ele

Yazar Kapsamm alinan ¢caliymalar Calisma grubu Sonu¢
Karsilagtirmalar Sonug olarak, strateji 6gretiminin
Bu ¢alismada grup deneysel 6grencilerin yazma becerilerine
biitiin strateji caligmalarda etki Herhangi bir ctkisinin biiyiik oldugu belirlenmistir.
Graham, ogretimi biiytikligiine gore Jand ODSGM’nin 6 6gretimsel
2006 ¢aligmalarinin tek denekli smuriandirma basamaginin kullanildigi ¢aligmalar
meta analizi alismalarda ise PND yapimamistr. diger strateji gretim galismalarina
gerceklestirilmistir.  degerine bakilarak oranla yaklasik iki kat daha fazla
yapilmustir. etkiye sahiptir.
Bu calismada, Calismaya toplam
oldukea genis bir 107 ¢aligma dahil Devlet ya da
yelpazedeki yazma  edilmis olup -
s Ozel okula
¢alismalarinin bunlarin %19’u d den ve Genel anlamda lar olumlu ol
etkileri (20/107) strateji evam e enel anlamaa sonug ar olumiu olup
Graham ve deserlendirilmisti Seretimi lizeri 4ile 12. 6zellikle ODSGM (ES = 1.14)
Perin, CECTCNAITITIMISHT. - OFICUMI UZCINC o) flara giden kullanilan ¢aligmalar diger miidahale
2007 StGesreumini  iken stratgiigirmi ogrencilerle yontemlerini kullanan galismalara
ele alag calismalEeg lan oranla daha etkilidir
caligmalara ek %40°1 (8/20) yalpl a A '
olarak diger yazma ODSGM’ye dayah Q? ST~
miidahaleleri de strateji 6gretim g
dahil edilmistir. ¢alismasidir.
Okul
oncesinden
. baslayarak 12. Calismalarin %31°1 (27/88)
Rogers ve Saldece 1tek pEneKli 88 tek denekli sinifa kadar olan  ODSGM’nin yazma becerisine olan
Graham, sa 11S.mia( pr meta d calisma biitiin etkisini ele almaktadir. Diger
2008 aila 11z apsta v incelenmistir. ogrencilerle caligmalarda oldugu gibi
ele almmugtir. yapilan ODSGM nin etki biiyiikliigii
¢aligmalar ele yiiksektir.
alinmustir.
Ortadgretim
ogrencilerinin
yazma Ogretiminde
Graham, kullanilan etkili Calismalarin her biri istatistiksel
McKeown, uygulamalar 115 calisma ele Herhangi bir olarak anlamh etki biiytkliigiine
Kiuhara, belirlemek almrfn tlsr sinirlandirma sahiptir. ODSGM’ne ait etki
ve Harris, amaciyla yazma Suf. yapilmamusgtir. biiyiikliigii (ES = 1.17) olumlu yonde
2012 miidahaleleri anlamlidir.
kullanilarak

yapilan ¢aligmalar
ele alinmigtir.

ODSGM’yi temel alan bes meta analiz calismasi yapilmistir. Bunlardan ilki

Graham (2006) tarafindan yapilmistir. Biitiin strateji 6gretimi ¢alismalart bu ¢alismada

ele alimmistir. Karsilastirmalar etki biiylikliigli ve Ortiismeyen veri yiizdesi (percentage

of non-overlapping data — PND) degeri kullanilarak yapilmistir. Sonug olarak, strateji

Ogretiminin Ogrencilerin yazma becerilerine etkisinin biiyilk oldugu belirlenmistir.

Ikinci calisma Graham ve Perin (2007) tarafindan gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada

yazmay1 temel alan strateji 6gretimi ve diger biitlin calismalar ele alinmistir. Calismaya

toplam 107 ¢alisma dahil edilmis olup bunlarin %19°u (20/107) strateji 6gretimi iizerine

iken strateji ogretimi calismalarmin %40°1 (8/20) ODSGM’ye dayali strateji dgretim
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calismasidir. Arastirma sonucunda ODSGM kullanilarak yapilan yazma ¢alismalarinin

diger miidahale yaklasimlarindan daha etkili oldugu ortaya konulmustur. Ugiincii meta

analiz ¢alismasi Rogers ve Graham (2008) tarafindan yapilmistir. Bu ¢alismada 88 tek

denekli ¢alisma ele alinmistir. ODSGM’ye dayali gergeklestirilen calismalarin etki

biiyiikliigiiniin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Dordiincti ¢alisma ise Graham ve

arkadaglar1 (2012) tarafindan yapilmistir. Bu ¢aligmada yazma miidahalelerine dayali

gergeklestirilen 115 calisma incelenmistir. Diger meta analiz ¢alismalarinda oldugu gibi

ODSGM kullanilarak gerceklestirilen ¢alismalarin etki biiyiikliigii bu ¢alismada da

yiiksek bulunmustur.

Tablo 2.9

Tiirkiye 'de Oz Diizenleme Stratejisi Kullanilarak Yapilan Calismalar

Calisma

Yontem/

Ingilizce 6grenenlerin
betimleyici yazilari lizerine

baslamiglardir. Verilen egitimden sonra
ogrencilerin yazma konusunda kendine giivenleri

Yazar Amag grubu Tiir Sonuc¢
Nicel veri analiz sonuglari, yabanci dil olarak
Ingilizce &grenen Tiirk {iniversite dgrencilerinin,
) Ingilizce dgrenimlerini diizenlemede kendilerini
Yabanci dil olarak Ingilizce kismen yeterli hissettiklerini ve Ingilizce
ogrenen Tiirk iiniversite ogrenme siireglerine yonelik kendi
6grencilerinin kendi — sorumluluklarimi 6gretmenlerinden biraz daha
Ingilizce 6grenimlerini g fazla olarak algiladiklarin1 gostermistir. Ayrica,
diizenlemeleri hususunda ne § g bu iki kavram arasinda pozitif korelasyon oldugu
" derece yeterli hissettiklerini = 2 belirlenmistir. Nitel veri analiz sonuglari, bu
Ozkasap, S oy s 5 . . . o
ve Ingilizce 6grenme 2 2 caligmaya, 6z-yeterlik disinda motivasyon ve ilgi
2009 N ST 7 S e
stireglerine yonelik 5 g gibi diger kavramlarin da &grencilerin
kendilerine ne derece E g sorumluluk algilariyla bagimli olabilecegini
sorumluluk atfettiklerini ve D M gostererek katkida bulunmustur. Ayrica bu
bu iki kavramin birbiriyle § ¢aligma, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen
nasil baglantili oldugunu Tiirk tiniversite 6grencilerinin Ingilizce
incelemeyi amaglamaktadir. 6grenimlerini diizenlemelerine yonelik 6z-
yeterlik inanglarini ve Ingilizce 6grenimleri
iizerindeki kontrol duygularini kuvvetlendirecek
egitimsel firsatlara ihtiya¢ duyduklarina isaret
etmektedir.
Problem ¢6zme
yziklaslml.a rinm s k= Sorgulayici problem ¢6zme yaklagiminin
ogretmeni adaylarinin, temel 5 — e .
. g 9 ogretmen adaylarinin temel matematik
matematik bagarilarina, 3 2 -
Polat, o = [ basarilarina, problem ¢dzme performanslarina,
problem ¢6zme 0 > £ SRS . .
2009 . ©.g 5} konu degeri, 6grenme inanglarini kontrol, bilig
performanslarina ve 6z h=T = PR N .
- = o iistii 6z-diizenleme ve ¢aba diizenlemesi
diizenlemeye dayali @ s <. . . .
s . . o > degiskelerinde istatistiksel olarak anlamli bir
o0grenmelerine etkisini = o y . P
— etkisi oldugunu gostermistir.
arastirmaktir.
SI}SD model kullanilarak ‘B Her bir 6grencinin yazilarinda genel yazi kalitesi
Ogretilen PLEASE (genel -3 . -
: - e ve uzunluk agisindan gelisme oldugunu
bir paragraf yazma stratejisi) 5] - - Y S
- .1 B gostermistir. Strateji egitimi 6grencilerin yazma
Akincilar, stratejisinin Istanbul’da 6zel = = " . R . 1
: e o 3 6ncesi planlamanin dnemine yonelik
2010 bir okulda 6grenim = >
N g @ farkindaliklarinin artmasina yardimer olmus ve
gormekte olan 5. sinif @ S e . N .
‘5 a ogrenciler yazi 6ncesi planlama yapmaya
3
o

etkisini aragtirmayi
amagclamaktadir.

de artmugtir.
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Tablo 2.9 (Devam)

Tiirkiye de Oz Diizenleme Stratejisi Kullanilarak Yapilan Calismalar

Cahsma Yontem/
Yazar Amac¢ grubu Tiir Sonu¢
[lkdgretim dgrencilerinin g _ E
i Ingilizce dersinde 2.2 Z Ingilizce 6grenen ilkogretim 6grencilerine 6z

Colok, . ra 0 Q ~ . Lo

2010 kullandiklar1 6z diizenleme 5 3 diizenleme stratejilerinin olumlu ve anlaml
stratejilerini arastirmak E 20 £ diizeyde etkisinin oldugu belirlenmistir.
amactyla uygulanmustir. ® g
Oz-diizenleme stratejilerine
gore diizenlenen ingilizce oo

. S © ‘4 ) o

Vardar, dersinin ogre.r.lcne..rm 5 % o Ingilizce 6gretiminde 6z diizenleme stratejileri
basarilarina, 6z-diizenleme s 2 e < e .

2011 S L e = kullanimina bagli olarak 6grenci basarisinin
stratejileri kullanim Z 0 N . PP

. . S« anlamli diizeyde artt1§1 goriillmiistiir.
diizeylerine ve tutumlarina : g
etkisi incelenmistir. < 2
Oz Diizenleme Stratejisi
Geligimi (ODSG) dgretimi g Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
ve Tiirk¢e Ogretim dodn — yazmaya yonelik tutum, yazili anlatim ve
Programi’nda yer alan :0 I yazmaya yonelik 6z diizenleme becerilerine
yazma ¢aligmalarinin, 8 = iliskin deney grubu lehine istatistiksel olarak
ogrencilerin yazili § ] anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Ayrica

Uygun, anlatimina, yazmaya yonelik 2 > deney grubundaki 6grencilerin dykiileyici tiirde

2012 0z diizenleme becerilerine, ° & yazili anlatim becerilerinin kalict oldugu tespit
kaliciliga, tutumlarina = & edilmigtir. Aragtirmanin nitel verileri
etkisini ve uygulama g E incelendiginde deney grubundaki gretmen ve
stirecine iligkin dgrenci ve g E ogrencilerin smiflarinda gergeklestirilen
ogretmen goriislerini 7 uygulamalara iliskin goriislerinin de olumlu
incelemektir. aa} oldugu gorilmiistiir.

Bu aragtirmada, 8. sinif “
Ogrencilerinin motivasyon g =
diizeylerinin ve 6z o = Ogrencilerin motivasyon diizeyleri ve 6z

Tongug, . g5 Z izenl e leri
diizenlemeye dayali g 8 = diizenlemeye dayali 6grenme stratejileri,

2013 o NN N § 5 . Lo S s
O0grenme stratejilerinin T 5 2 matematik basarisi lizerindeki degiskenligin
matematik bagarisini g © = %47.1’1ni agiklamustir.
yordama giicli incelenmistir. 2 @

Smifi¢i etkinlik diizeyi yiiksek 6grencilerin sinif
ici etkinlik diizeyi diisiik 6grencilere gore biligsel
strateji kullanimi, 6z diizenlemeleri, 6z-yeterlik
g algilar1 ve igsel degerlerinin daha yiiksek, sinav
- 5 . e -
Besinci sinif 6grencilerinin g 3 k?ygllar}nl.n ise daha dust}k oldugung
S ; 5] 1 gostermistir. Sonuglara gore akademik bagari
fen ve teknoloji dersinde 5 L " — .
D ) = diizeyi yiiksek dgrencilerin akademik basari
. smif'i¢i etkinlik ve o o] Tl e . Wt ..

Demircan, . . k= = diizeyi diistik 6grencilere gore bilissel strateji
akademik basar1 diizeyine g z . . .

2014 i @ + kullanimi, &z-diizenlemeleri, 6z-yeterlik algilar
gore 0z-diizenleme o= = . < - . -

R S 3 ve i¢sel degerleri daha yiiksek, sinav kaygilari ise
stratejilerinin ve £ = e
. . 7 Z daha diistiktiir. Ayrica arastirma sonuglari
motivasyonel inanglarmin 3 ~ L R
. . © etkinlik ve basar1 diizeyi yiiksek olan
incelenmesi amaglanmustir. 2 £ e o f e .
S E ogrencilerin diger 6grencilere gore 6z-diizenleme

strateji kullaniminin, 6z-yeterlik algilarinin ve
gorev degeri algilarinin daha yiiksek oldugunu
gostermistir.
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Tablo 2.9 (Devam)

Tiirkiye de Oz Diizenleme Stratejisi Kullanilarak Yapilan Calismalar

Cahsma Yontem/
Yazar Amac¢ grubu Tiir Sonu¢
[lkogretim 8. siif -
diizeyinde 6grencilerin 6z IS )
deenleme d&lzeyler}nl, 0z "q'é z Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde
diizenleme diizeyleri ve 8. 4 g o
'S5 2 g kullandiklar1 6z diizenleme stratejilerinden
Karabacak, kavramsal anlama basarisi Y £ T 8 ” : .
RS S 8 o= tekrarlamanin, fen ve teknoloji dersindeki
2014 arasindaki iliskiyi; 6z S bh = 0 . -
. A o 0 < -~ akademik bagariin anlamli yordayicisi oldugu
diizenleme stratejilerinin alt R pt Sriilmiistiir
boyutlarinin fen ve teknoloji g S & stur.
dersi kapsaminda kavramsal i N
anlamaya etkilerini
incelemektir.
Arastirma sonuglari her iki sinif diizeyindeki
deney gruplarinda 6z diizenlemeye dayali
Bu aragtirmanin amact g okumanin gelistigini gdstermistir. Bu gruplardaki
ortaokul 6 ve 8. siif = ogrencilerin motivasyonlarinin yiikseldigine,
ogrencilerinin 6z g 4 £ bagimsiz olarak hedeflenen stratejileri
Uyar, 2015  diizenlemeye dayali okuma gﬁ T 2 kullandiklarina yonelik kanitlar toplanmigtir. Son
becerilerini gelistirmek ve :0 = E olarak deneysel islem sonrasinda deney
bu gelisimin anlama N =1 gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama
iizerindeki etkilerini 1S diizeylerinde istatistiksel olarak anlaml bir
belirlemektir. N yiikselme tespit edilirken, kontrol gruplarinda
onemli bir degisim olmadig1 belirlenmistir.
Aragstirmada 8. sinif 6grencilerinin fen ve
teknoloji dersine yonelik 6z diizenleme becerileri
. A ‘= ile akademik basarilari arasinda diisiik diizeyde,
8.smif dgrencilerinin fen ve -5 — " M. . N
5 . w11 3 pozitif ve anlaml1 bir iliski oldugu, 8. sinif
teknoloji dersine yonelik 6z 5 3 N W .. R,
. M- = = ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik 6z
diizenleme becerileri ve 6z 20 Z - . :
Dadli, 2015 . . i = yeterlik inanglari ile akademik basarilar1 arasinda
yeterlikleri ile akademik b= > . .. A -
. g @ orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu
basarilar1 arasindaki 7 IS e . . :
AT . o0 = ve 8. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine
iligkinin incelenmesidir. © T A, .
= m yonelik 6z diizenleme becerileri ile 6z yeterlik
o0 inanglar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve
anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmistir.
. Kendini izleme stratejilerinin ilkdgretim besinci
Bu arastirma ile kendini g g sinif sosyal bilgiler ders i¢i ve sonunda ise
izleme stratejilerinin g % :‘g kosulmasinin dgrencilerin kendini izleme ve
ilkdgretim besinci sinif 2\ L5 > akademik bagar1 diizeylerinin gelisimde etkili
sosyal bilgiler ders ici ve S 0w 3 oldugu 6z diizenleme becerisinin gelisiminde
Arslantas, sonunda ise kosulmasimnin ° g = = etkili olmadig1 ortaya ¢ikmugtir. Nitel boyutta
2015 ogrencilerin kendini izleme, S =) g yapilan goriismelerde, dgretmenlerin kendini
6z diizenleme ve akademik ‘;' = ] izleme stratejilerinin kullanimi ve gerekliligi
basari diizeylerine etkisinin 25 ‘; > konusunda bilgilendirmeye ihtiya¢ duyduklari
incelenmesi A 'g- 2 = ortaya cikmustir. Ogrenciler ise yogun miifredat
amaclanmaktadir. &5 % icinde kendini izleme stratejilerinin
Z V4

kullanilmasinin zaman kayb1 olacagi yoniinde
diisiincelere sahiptirler.
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Tablo 2.9 (Devam)
Tiirkiye de Oz Diizenleme Stratejisi Kullanilarak Yapilan Calismalar

Calisma Yontem/

Yazar Amag grubu Tiir

Sonuc¢

Bu aragtirmada ilkokul
ogrencilerinin 6z-
diizenlemeli 6grenmelerini
incelemeyi saglayan bir
6l¢me araci olarak

Dogan, Vandevelde ve ark. (2013)

2015 tarafindan gelistirilen 75
maddelik “Cocuklarm Oz-
diizenlemeli Ogrenmeyi
Kullanim1 Envanteri”ni
(COOKE) Tiirkgeye
uyarlamak amaglanmistir.

Uyarlanan envanterin ilkokul dgrencilerinin 6z-
diizenleme becerilerinin ve bunlara yonelik
algilarinin belirlenmesinde faydali olacagi
diigtiniilmektedir.

Nicel (Tarama)

Bu aragtirma, 5. simif
Ogrencilerinde sorgulamaya

dayali fen 6gretiminin
o0grenmeye yonelik 6z
diizenleme becerilerine
etkisini ortaya koymak

Sorgulamaya dayali yaklagimin kullanildig: bir
siif ortaminda 6grenmeye yonelik bazi 6z
diizenleme becerilerinin gelisebilecegi
gorilmiistiir.

80 5. siif 6grencisi
Deneysel

amaciyla ylrttilmistiir.

Ilkokul dérdiincii sinif

Ogrencilerinin matematik

dersindeki akademik

basarilari ile 6grencilerin 6z ~ T

diizenleme stratejilerini, b5} =3

bilis iistii becerilerini ve g 3

motivasyonlarini )Zsﬂn g . Ogrencilerin 6z diizenleme stratejileri, matematik
Budak aralarindaki etkilesimle © = E motivasyon ve bilig {istii beceri diizeyleri ile
2016 ' birlikte belirlemek ve ayrica = a % akademik basarilar1 arasinda iliski vardir.

0z diizenleme 6grenme 2 —‘é’ g Motivasyon, 6z diizenleme ve bilis akademik

stratejileri, bilis {istii § S bagar1y1 yordamaktadir.

becerileri ile matematik S <~

motivasyon etlgml.lk.lerlnm 8 8

ilkokul 6grencilerinin p

matematik basarilarina

etkisini tartismaktir.

Bu ¢alismanin amaci ilkokul

4. siif grencilerinin dykii B s e

grencriert Y = — Oz diizenleme stratejilerine dayali egitimin
yazma becerilerinin g = 2 R,
clistirilmesinde Oz 725 2 ogrencilerin dykii unsurlarina yer verme durum
Can. 2016 gDﬁzsenleme Strateiisi < E, % ve diizeylerine, yazma tutum ve yazma 6z-
) P Modelji’ne davals E o ° yeterliklerine olumlu yonde katkilar sagladigi

efi tiinin etkisini Y S = ;cfs: sonuglarina ulasilmistir.

arastirmaktir. .

Yazma stratejilerinin 6z-

diizenlemeci 6grenme N = 5

stratejileriyle beraber -2 N =<  Caliyma sonuglari uygulanan programin
Diler Ogretilme siirecinin bir < g e o % katilimeinin Ingilizce yazarken belli bazi 6z-

) 2 J L < Q . ey LT .

2016 6grencinin yazmaya yonelik =R EE = diizenleme stratejilerini edinmesine ve yazma

0z-diizenleme becerilerini z & 28 E bagarisini artirmasina yardimei oldugunu

ve yazma basarisini nasil : a :§ % gostermistir.

etkiledigi incelenmektedir. N 5
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Tablo 2.9 (Devam)

Tiirkiye de Oz Diizenleme Stratejisi Kullanilarak Yapilan Calismalar

Cahsma Yontem/
Yazar Amac¢ grubu Tiir Sonu¢

Yabanci dil 6grencilerinin

kullandig1 6z-diizenlemeli £

yabanci dil 6grenme - 1)

stratejilerini, Oxford (2011) 2 §

tarafindan gelistirilen § <

Stratejik Oz-Diizenleme 0 g Oz-diizenlemeli yabanci dil 6renme stratejileri
Diindar, Modeli'ne dayanarak 2 =4 kullaniminda kisilik 6zellikleri, kimlik, yabanci
2016 aragtirmak ve kullanilan 2 ; dil 6grenme inanglar1 ve basar1 faktorlerinin

stratejiler ile 6grencilerin E i’ etkisi oldugunu ortaya koymustur.

kisilik 6zellikleri, kimlik ﬁ z

bilgileri, yabanci dil S =

0grenme inanglar1 ve £

basarilar1 arasindaki iliskiyi i

incelemektir.

Bu ¢aligmanin amact

Ingilizce okuma ve yazma ¥ g = Oz- diizenleyici 6gretiminin, Ingilizce okuma ve

becerilerinin R 2 yazma becerisini olumlu yonde etkiledigi
Kihg, 2016 gelistirilmesinde 6z- EZ S 2 goriilmiistiir

=5 S .

diizenleyici 6grenmenin 3 o o

etkililiginin incelenmesidir.

Bu ¢alismanin amact lise G

son smif 6grencilerinin 6z- 5 -é
~ > bef:enlen. Ve B g Oz-diizenleme becerileri ile sinav kaygis
Ozen, 2016  smav kayg diizeylerinin 3] g b ot . -

A 5 s arasinda negatif yonde diisiik bir iliski oldugu

cesitli degiskenler agisindan ) IS . .

; —— = gozlenmistir.

incelenmesi, 6z-diizenleme 2 Bl

becerileri ile siav kaygisi — i}

arasindaki iligkinin ortaya
konmasidir.

Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar ele alindiginda bu modeli temel alan ¢alismalarin

farkl1 alanlarda (6rn: Egitim Bilimleri, Yabanci Diller Egitimi, Ilkdgretim) ve normal

gelisim gosteren bireylere yonelik olarak (6rn: Budak, 2016; Can, 2016; Demircan,
2014; Diler, 2016; Karabacak, 2014; Kilig, 2016; Ozen, 2016; Tongug, 2013)

kullanildig1 goriilmiistiir.

Sonug olarak ulaslararas1 ve ulusal alanda birgok calismada kullanilan ODSGM

temelinde sekillendirilen stratejiler farkli yontemler kullanilarak, farkli calisma

gruplariyla ve farkli amaclarla kullanildig1 goriilmektedir. Genel anlamda caligmalarin

cogunda kullanilan stratejilerin etkili oldugu ortaya konulmustur.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Bu boliimde tezin yontemi ile ilgili detaylar agiklanacaktir. Once arastirma
deseni ve cgalisma grubu ile ilgili bilgiler verilecektir. Sonra veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi asamalar1 agiklanacaktir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu calismada, ODSGM temelinde sekillendirilen KDY + KOHESD stratejisinin
OOG olan 6grencilerin dykii yazma becerilerine etkisini belirlemek iizere nicel
arastirma yaklasimlarindan Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen tercih
edilmistir. Deneysel desenin, bagimli degisken iizerindeki etkisinin test edilmesiyle
ilgili olarak arastirmaciya yiiksek bir istatistiksel giic saglayan, elde edilen bulgularin
neden sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranis bilimlerinde siklikla
kullanilan bir yaklagim oldugu s6ylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2011, s. 24).

Uygulanan deneysel desende i¢ gegerligi tehdit eden unsurlar; a) deneklerin
secimi, b) deneklerin olgunlagsmasi, ¢) deneklerin ge¢misi, d) denek kaybi, e) on-test
(deney oOncesi Olclim) etkisi, f) istatistiksel regresyon, g) etkilesme etkisi, h)
beklentilerin etkisidir (Eckhardt ve Ermann, 1997; Karasar, 1995; Spyridaski, 1992 akt.
Biiytikoztiirk, 2011, s. 5). Bu ¢alismada i¢ gegerligi tehdit eden unsurlari kontrol altinda
tutmak i¢in yapilanlar Tablo 3.1°de verilmektedir. Genel anlamda deneysel desenlerde
i¢ gecerligi tehdit eden faktorlerin, deneklerin islem gruplarina yansiz atanmasinin
giivence altina alinmig ve istenmedik dissal degiskenlerin fiziksel ya da istatistiksel
olarak kontrol edilmesine olanak taninmis olmasi nedeniyle Ontest sontest kontrol

gruplu desende olmadigi sdylenebilir (Biyiikoztiirk, 2011, s. 24).

Tablo 3.1
I¢c Gegerligi Tehdit Eden Unsurlar: Kontrol Altinda Tutmak Icin Yapilanlar

Deneklerin se¢imi Belirli 6l¢iitlere sahip 6grenciler 6l¢iit 6rneklem yontemiyle belirlendikten
sonra farkli kaynaklardan deney ve kontrol gruplarinin denkligine iliskin
bulgulara bakilarak segkisiz bir sekilde deney ve kontrol grubu atanmustir.

Deneklerin olgunlasmasi Mevcut g¢alisma zamana bagh yiiriitilen bir calisma degildir. Ayrica
deneklerin seckisiz atanmasi deneklerin olgunlagma etkisinin tim deneysel

kosullarda esit bir sekilde olusacagi varsayimini desteklemektedir.
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Tablo 3.1 (Devam)
I¢c Gegerligi Tehdit Eden Unsurlar: Kontrol Altinda Tutmak Icin Yapilanlar

Deneklerin gecmisi Benzer deneyimlere sahip OOG tanis1 almig dgrenciler ¢aligma grubuna
dahil edilmistir.
Denek kaybi Mevcut ¢alismada hem deney hem de kontrol grubunda uygulama

stirecinde denek kayb1 yasanmamustir.
Ontest (deney oncesi Ayni testin ayn1 deneklere belirli araliklarla iki kez uygulanmasi, kisinin
olciim) etkisi testin formuna ve igerigine asina olmasi nedeniyle sontest puanlari
tizerinde belli bir etkiye sahip olabilir. Fakat bu etki hem deney hem de
kontrol grubu i¢in gecerlidir.
Istatistiksel regresyon Denekler gruplara seckisiz atanmustir. Ayrica 6l¢iit 6rnekleme yontemi
kullanilarak deneklerin denkligine iligkin asgari sartlar belirlenmistir.
Etkilesme etkisi Deney grubu ve kontrol grubu farkli kurumlarda yer aldigi igin
etkilesme etkisi minimize edilmistir.

Beklentilerin etkisi Deneysel kosullar ve uygulanacak testler hakkinda bilgi verilmemistir.

Dis gegerligi tehdit eden unsurlardan 6rnekleme etkisini en aza indirmek igin
deney ve kontrol grubu miimkiin oldugu kadar genis bir grubun igerisinden
belirlenmeye c¢aligilmistir.  Tepkisellik ya da beklentilerin etkisi i¢in deneklerin
deneyden habersiz olmalar1 saglanmaya c¢aligilmistir.

ODSGM temelinde sekillendirilen KDY + KOHESD stratejisi, deney grubuna
haftada iki giin olmak iizere dort hafta 16 ders saati olarak uygulanmistir. Arastirmanin
temel deney siireci tamamlandiktan sonra uygulamadan etik agidan kontrol grubunun da
faydalanmasiin gerekliligi goz 6niinde bulundurularak kontrol grubuna da ayni strateji
Ogretimi yapilmistir. Ana deney deseninde kontrol grubuna uygulanan son test
bahsedilen grup i¢i karsilastirmada kontrol grubunun on testi yerine kullanilmistir.
Boylece arastirmanin Tablo 3.2°de verilen ana deney siirecine ek olarak kontrol grubu
grup i¢i degerlendirmesi de yapilarak KDY+ KOHESD stratejisinin etkililigini 6lgmeye
yonelik ek veri eldesi saglanmistir. Uygulama 6ncesinde ve uygulama sonunda deney ve
kontrol gruplarindan elde edilen verilere gore arastirma sorulart dogrultusunda gerekli

karsilagtirmalar yapilmistir.
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Tablo 3.2
Uygulama Oncesinde ve Uygulama Sonunda Deney ve Kontrol Gruplar:

Karsilastirmasi
< . Uygulama/ Uygulama/ .
If?glmh Veri toplama Katiimeillar ~ Ontest Bagimsiz Sontest Bagimsiz I;leme
degiskenler araglari b o Testi/Sontest
degisken degisken
Deney grubu
o (n 13) * * *
Birinci Oykil Yazma
irinci L
arastirma Becerisi
sorusu Rubrigi
(OYBER) Kontrol
grubu (n 10) * * * *
Deney grubu
) (n 13) * * 4
h Oz
Ikinci b,
Diizenleme
aragtirma PO
sorusu Olgegi
(ODO) Kontrol
grubu (n 10) * . * *
Deney grubu
(n13) + + -
Uciincii Yazmaya
arag tirma Yonglils
SOSI'USU Tutum Olgegi
(YAYTO) K |
ontro + + + +

grubu (n 10)

3.2. Uygulama (Bagimsiz Degisken) Siireci

Bu arastirmada, deney ve kontrol grubundaki &grencilere ODSGM’ye dayali
olarak Harris, Graham, Mason ve Friedlander (2008) tarafindan gelistirilen KDY +
KOHESD stratejisi gerekli izinler alinarak (Bkz. Ek 6) 6ykii yazma becerisi 6gretiminde
kullanilmistir. Uygulamaci arastirmacinin kendisidir. Uygulama baslamadan oOnce
velilere ve Ogretmenlere strateji hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Kurum
yetkilileri ile gerekli goriismeler yapilarak uygulamanin yapilabilecegi uygun smiflar
belirlenmis ve gereken diizenlemeler onceden uygulamaci tarafindan yapilmistir.
Uygulamanin ne zaman yapilacagi konusunda kurum yetkilileri, aileler ve 6gretmenlerle
gortstilerek gelen talepler dogrultusunda hafta sonlar1 yapilmasina karar verilmistir.
Uygulama giinde iki ders saati, haftada iki giin olmak iizere dort hafta toplamda 16 ders

saati stirmiigtlir. Dersler 6grencilerin durumuna gore 40 dakika olarak planlanmis ve
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planlandig1 sekilde gergeklestirilmistir. Her bir ders Tablo 3.3’te verilen amaglar ve

ogrenci ciktilarina gore gergeklestirilmistir. Ornek bir ders plam (Bkz. Ek 8) ekler

kisminda yer almaktadir.

Tablo 3.3

Ders Amaclar ve Ogrenci Ciktilar:

Haftalar | Dersler | Amag Ogrenci Ciktilari
Ogrenciler b1rb1rler1yl.e ve uygulamaciyla tanigarak Ogrenciler birbirleriyle ve
uygulama hakkinda bilgiler alacaklardir.
< . uygulamaciyla tanisir. Uygulama
£ Uygulamaci tarafindan ders materyalleri A
= » 5 . .. hakkinda bilgi sahibi olur.
T 5 dagitilacaktir. KDY + KOHESD ydnteminin Py O .
- ° . s o Ogrenciler oykiiniin boliimlerini
- <0 Ogretim amaci ele alinacaktir. Ogrenciler dykii 3renir. KDY + KOHESD
boliimlerini 6grenerck KDY + KOHESD grentr.
e - . animsaticisini ezberler.
yonteminin animsaticisini ezberleyeceklerdir.
Ogrenciler dykiiniin KDY + KOHESD
Ogrenciler KDY + KOHESD yOntemi animsatici ve zglrlr;sragfr\éigiuggg I_l: Is(ecs)lll{(]);aslgk
boliimlerini gdzden gegirirler. Ogrenciler 6nceden 6};1 ter'ninfi; kullanarak 83rencilere
yazilmig bir oykii izerinde dykiiniin boliimlerini Y . < OBIS .
- F 7 model olur. Ogrenciler 6gretmenin
£ » bularak performans diizeylerini kontrol ederler. Bu S
< > e y .. model oldugu bir derse katilir.
T © derste 6gretmen KDY + KOHESD yoénteminin Osrenciler KDY + KOHESD
N = planlama ve dykii yazmada kullanimina model olur. anglrmsa t1c1 ve biliimlerini sesli olarak
Ogrenciler ve 6gretmenle birlikte KDY + KOHESD svler. Osretmenle birlikte dsrenciler
yontemini kullanarak birlikte bir 6ykii yazarlar. yer g,. o Oer
KOHESD’in tiim béliimlerini igeren
bir 6ykii yazar.
Ogrenciler bir 6ykiiniin béliimlerini ve
) KDY + KOHESD animsaticisina
Ogretmenin yardimiyla 6grenciler biitiin dykii yazar. Altt KOHESD béliimiinii igeren
E % béliimlerini iceren dykiiler yazmaya baslar. oykii planlar ve yazarlar. Ogrenciler
£ 3 Ogrenciler KDY + KOHESD anmimsaticisini ve Oykiiniin bdliimlerini KDY +
o ~ béliimlerini ezberler. Ogretmen yardimiyla kendi KOHESD animsaticisina isleyerek
Oykiilerini planlayip yazarlar. karakter, ortam, hedef, eylem, sonug ve
durumu igeren bir dykii planlayip
yazar.
Ogrenciler KDY + KOHESD animsaticisini ve .()gren(:l}er"tur? KOHESD boliimlerini
- bSliimlerini ezberler. Ogret dimivla Skl iceren bir 6ykil yazar. Animsatici
& o Sliimlerini ezberler. Ogretmen yardimiyla oykiiler : A
i 5 ; >« 1o .. | cizelge olmadan bos bir kagit iizerinde
T S planlar, kendi notlarimi olusturarak kendi dykiilerini Svkii planlar. Ogrenciler &vkii esli
< ~ yazarlar. Ogrenciler 6ykii planlarken esli bir sekilde yxup 08 yxues

nasil galigilacagini 6grenir.

calisir ve model alma yoluyla
gerceklestirilen bir derse katilir.
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Uygulama siirecinde biitiin dersler uygulamaci tarafindan kayda alinarak
uygulama sonrasinda her ders igin ayr1 ayri diizenlenen ders kontrol listelerine (Bkz. Ek
9) gore gozden gegirilmistir. Yapilan kontrollerde arastirmanin uygulama giivenirliginin

%100 oldugu belirlenmistir.

3.3. Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken oncelikli olarak Saglik Bakanligi’na bagli tam
tesekkiillii bir hastaneden OOG tanis1 almis ve MEB’e bagli ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezlerinde egitim alan yeterli sayida ve oOzellikte Ogrenciye
ulasilmaya calisilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan incelemelerde Eskisehir ilinde
yeterli sayida ve istenilen 6zelliklere sahip Ogrenciye ulasabilecek iki kurum tespit
edilmistir. Her iki kuruma devam eden OOG tanili toplam &grenci sayis1 81°dir. Kurum
yetkilileriyle gerekli 6n goriismeler yapildiktan sonra A kurumundan 43, B kurumundan
38 ogrenci velisinden gerekli yasal uygulama izni alinmustir.

Calisma grubu belirlenirken 6l¢iit ornekleme yontemi kullanilmistir. Bu
yontemde Onceden belirlenmis bir dizi Ol¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmast
hedeflenmektedir (Geger ve Ozel, 2012, s.3). Dolayisiyla 6rneklem belli niteliklere
sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmahidir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgilin, Karadeniz ve Demirel, 2010, s. 91). Bu ¢alismada: 6grencinin (a)
OOG tanili olmas, (b) 4, 5, 6,7 ya da 8. smifa gidiyor olmasi, (¢) ASIS’ten 70 ve iizeri
genel zeka puanina sahip olmasi, (d) ailesi tarafindan arastirmaya katilim igin yazili izin
verilmis olmast asgari Olciitlerdir. Bu Oolgiitleri saglayan A kurumundan 13, B
kurumundan 10 6grenci ¢alismaya dahil edilmistir. A kurumu deney, B kurumu kontrol
grubu olarak seckisiz bir sekilde atanmistir. Deney ve kontrol gruplarmin denkligine
iliskin bulgular ise asagidaki kaynaklardan elde edilmistir.

1- Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi-1l (SOBAT-II): Ozel 6grenme
giicliigli olan cocuklarin okuma ve okudugunu anlama becerilerini 6lgmeye
yonelik bir degerlendirme testidir. 7-14 yas araligin1 kapsayan test, zorluk
dereceleri aymi olup birbiri yerine kullanilabilecek paralel iki testten
olusmaktadir. Bu sayede yapilan ¢alismada bu iki test on test-son test olarak
kullanilabilmektedir. Her testte cesitli seviyelerde hazirlanmis 6zgiin metinler ve
bu metinlere ait okudugunu anlama sorular1 bulunmaktadir. Testte zorluk
seviyesi gittikce artan 13 metin, siire tutularak c¢ocuga sesli bir sekilde

okutulmakta, bu esnada hatali okumalar1 kayit edilmekte ve metin sonunda
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cocuga her bir metinle ilgili bes soru yoneltilmektedir. Bu sayede test ile sesli
okuma hizi, dogru okuma ve okudugunu anlama parametreleri
degerlendirilmektedir. Yapilan degerlendirmede, bireyin okudugu stire ve dogru
okudugu kelime sayisindan aldigi puan; akic1 okuma puanini, sorulara verdigi
yanitlardan aldigi puan ise okudugunu anlama puanini olusturmaktadir
(Melekoglu vd., 2014).
Kelime Okuma Testi (KOBIT): (a) ilkokul diizeyinde 6grenim goren ¢ocuklarin,
okumay1 6grenmede ¢ok 6nemli bir yere sahip olan kelime okuma becerisini
olgmek ve (b) kelime okuma becerisinin gelisimini izlemek ve degerlendirmek
amaciyla gelistirilmistir. KOBIT anlamli ve anlamsiz kelime listeleri seklinde
gelistirilmis iki alt teste sahiptir. Her iki alt testin de es deger 6zelliklerde paralel
formlar1 bulunmaktadir. KOBIT teki alt testler, Tiirkgenin dilbilgisel ve ses
bilgisel 6zellikleri géz Oniine alinarak, kolaydan zora dogru, alt alta siralanmig
kelime listelerinden olugmaktadir. Anlamli kelime alt testi, cocugun fonetik
kodlama gerektirmeden, hizla otomatik olarak okuyabildigi kelimeleri tespit
ederek okuma diizeyini OSlgmektedir. Anlamli kelime listesinde 104 gergek
kelime bulunmaktadir. Bu alt testin paralel formunda da es deger 6zelliklerde
ayn1 sayida kelime bulunmaktadir. Diger bir alt test olan anlamsiz kelime testi,
cocugun tanimadigr kelimeleri okurken kullandigi fonetik kodlama bilgisini
olgmektedir. Bu alt test yazili ve sozlii dilde var olmayan 63 anlamsiz kelimeden
olugmaktadir. Ayrica bu alt testin de es deger 6zelliklere sahip paralel formu
bulunmaktadir. KOBIT bireysel olarak uygulanmaktadir. Degerlendirmesi ve
uygulamasi kolay bir testtir. Cocugun, 60 saniye icinde, listedeki kelimeleri
dogru ve hizli bir sekilde, yiiksek sesle okumasi beklenmektedir. Uygulamada
onemli olan, 60 saniye i¢inde, dogru olarak okunan kelime sayisidir. Her iki alt
testin sadece bir formunun uygulanmasi ortalama 5 dakika kadar zaman
almaktadir (Babiir, Haznedar, Ercetin, Ozerman ve Cekelek, 2011, s. 6)
Anadolu Sak Zekd Olgegi (ASIS): Anadolu-Sak Zeka Olgegi, genel zekay: ve
genel zekayr olusturan ana bilesenleri objektif olarak 6lgen bireysel bir zeka
Olcegidir. 4-12 yas arasindaki cocuklara bireysel olarak uygulan Olcegin
uygulama siiresi 25-45 dakika siirerken puanlamasi ti¢ dakika stirmektedir. Yedi
alt testten olusan ASIS, sekiz farkli performans profili vermektedir.

e Genel Zeka Endeksi

e Sozel Potansiyel Endeksi
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e Gorsel Potansiyel Endeksi

e Bellek Kapasitesi Endeksi

o Sozel 1Q

o Gorsel IQ

e Sozel Kisa Siireli Bellek Endeksi

e Gorsel Uzamsal Isleyen Bellek Endeksi

Yapilan analizlerde ASIS’in i¢ tutarlik giivenirlik katsayilar1 Alt testler igin
ortanca 0.91, bilesen puanlar i¢inse ortanca 0.97’dir. Bu degerler milkemmel diizeyde
i¢ tutarlilig1 gostermektedir. Alt test ve bilesen puan giivenirlik katsayilar1 en diisiik 0,81
en yiiksek ise 0,99 olarak saptanmistir. Ozellikle Genel 1Q, Sozel 1Q ve Gérsel 1Q
giivenirlik katsayilarinin 0,99, 0,99 ve 0,97 diizeyinde olmasi, bu puanlara dayali
tanilamalar da oldukga giivenilir olacaginin bir gostergesidir.

ASIS’in tekrar test giivenirligi calismasinda genel zeka endeksinde (GIQ) 0,3
standart sapma, sozel zekada (SZE) 0,25 standart sapma, gorsel zekada (GZE) 0,3
standart sapma ve bellek kapasitesi endeksinde (BKE) ise yaklasik 0,3 standart sapma
bir artis olmustur. Ancak bu artislar oldukga diisiiktiir. ASIS’in ¢ocuklar igin yeni bir
test olmasi1 ve pek ¢ok alt testin maddelerinin hatirlanmasinin ¢ok zor olmasi, 6grenme
etkisini azaltan en 6nemli iki neden olarak diisiiniilebilir.

Puanlayicilar aras1 glivenirlik hesaplamasi i¢in norm uygulamalarindan 45 adet
ASIS kayit formu rastgele secilmistir. Daha sonra ASIS egitimi almis iki uygulayict
bagimsiz olarak 45 formu puanlamislar ve alt test toplamlarini hesaplamiglardir. Alt test
puanlar1 arasindaki korelasyonlara bakilarak ASIS’in puanlayicilar arasi giivenirligi
saptanmistir. Analize gore alt1 alt testin glivenirlik katsayis1 1,00, en uzun alt test olan
SAN’m ise giivenirlik katsayis1 0,96 bulunmustur. Korelasyon katsayilarinin miikemmel
diizeyde olmas1, ASIS’in puanlayicilar arasi hata varyansinin alt1 alt testte 0 oldugunu
ve puanlayicilar arasi giive-nirliginin ¢ok yiiksek oldugunu gostermektedir. (Sak, Bal
Sezerel, Ayas, Tokmak, Ozdemir, Demirel Giirbiiz ve Opengin, 2016, s, 69-76).

Aragtirmacilar tarafindan hazirlanan 6grenci ve aile bilgi formlari, Anadolu Sak
Zeka Olgegi (ASIS), Sesli Okuma Becerisi ve Okudugunu Anlama Testi-1l (SOBAT-II)
ve Kelime Okuma Testi (KOBIT) testi toplam 81 &grenciye uygulanmistir. Ayrica her
ogrenciye ait RAM tarafindan verilen egitsel degerlendirme ve saglik raporlar1 detayl
bir sekilde incelenmistir. Anadolu Sak Zekd Olgegi (ASIS) Anadolu Universitesi

biinyesinde hizmet veren Ustiin Yetenekliler Egitimi Arastirma ve Uygulama
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Merkezinde gorev yapan alan uzmanlarinca uygulanmistir. ASIS’ten elde edilen
puanlara gore tiim katilimcilarin zekd puani ortalamasi 88,96 iken deney grubundaki
katilimcilarin zekd puani ortalamasi 92,15 ve kontrol grubundaki katilimcilarin zeka
puani ortalamasi 84,80°dir. Deney ve kontrol grubundaki katilimecilarin zeka puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi degerlendirilmistir. Oncelikle ASIS’ten elde
edilen puanlarin dagilimmi degerlendirmek i¢in Shapiro-Wilk normallik testi
uygulanmis ve puanlarin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir (W=0,846; p<.05).
Bu yiizden katilimcilarin zekd puanlar1 arasindaki farki degerlendirmek igin
nonparametrik bir test olan Mann Whitney U testi kullanilmistir. Mann-Whitney U testi
sonuglaria gore iki grup zeka puanlart agisindan benzer 6zelliklere sahiptir (U=48,5;
p>.05).

Ayrica deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin tamamina uygulanan KOBIT
ve SOBAT-II’den elde edilen puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
degerlendirilmistir. KOBIT tan elde edilen puanlarm dagilimimi degerlendirmek igin
Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmis ve anlamli kelime okuma puanlarinin normal
dagilim gostermedigi (W=0,879; p<.05) fakat anlamsiz kelime okuma puanlarinin
normal dagilim gosterdigi (W=0,949; p<.05) belirlenmistir. Anlamli kelime okuma
puanlari i¢in nonparametrik bir test olan Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Mann-
Whitney U testi sonuglarina gore iki grup anlamli kelime okuma puanlari agisindan
benzer oOzelliklere sahiptir (U=37,0; p>.05). Anlamsiz kelime okuma puanlari igin
parametrik bir test olan bagimsiz 6rneklemler t testi kullanilmistir. Uygulanan t testi
sonuglarma gore iki grup anlamsiz kelime okuma puanlar1 agisindan benzer 6zelliklere
sahiptir (t=1,59; p>.05). SOBAT-II"den elde edilen akici okuma puanlarinin dagilimini
degerlendirmek i¢in Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmis ve puanlarin normal
dagilim gostermedigi belirlenmistir (W=0,832; p<.05). Bu yiizden nonparametrik bir
test olan Mann Whitney U testi kullanilmigtir. Mann-Whitney U testi sonuglarina gore
iki grup akici okuma puanlari agisindan benzer 6zelliklere sahiptir (U=40,0; p>.05).

Ayrica ¢aligma grubundaki 6grenciler hakkinda daha fazla bilgi sahibi olabilmek
icin baz1 demografik veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen bilgi formu (Bkz. Ek.7)
araciligiyla toplanmistir. Bilgi formu araciligiyla elde edilen verilere gore dgrencilerin
biiyiik bir cogunlugunun evde ¢alisma odasi oldugu, giinliikk az da olsa kitap okumaya
zaman ayirdiklari, giinliik spora az zaman ayirdiklar1 ancak oyuna, televizyona ve
bilgisayara daha ¢cok zaman ayirdiklari, ailelerin nadiren gazete aldigi, ailelerin yariya

yakininin evinde kitaplik oldugu, Ogrencilerin tamaminin herhangi bir kiitliphane
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tiyeliklerinin olmadigi, tamaminin herhangi bir dergiye abone olmadigi, ailelerin
tamaminda evde engelli bir birey olmadigi, anne ve babalarinin sag oldugu ve son
olarak da ailelerin ortalama iki ya da ii¢ ¢ocuga sahip oldugu goriilmiistiir. Bilgi

formundan elde edilen veriler Tablo 3.4’te detayli olarak sunulmaktadir.

Tablo 3.4
Calisma Grubuna Iliskin Demografik Veriler

Deney Grubu Kontrol Grubu

n % n %
1yl 3 % 23 5 % 50
2yl 4 % 31 2 % 20
Kurumdaki siire
3yl 3 % 23 1 % 10
4yl 3 % 23 2 % 20
Var 13 % 100 8 % 80
Calisma odasi
Yok 0 % 0,0 2 % 20
0 sayfa 3 % 23 4 % 40
Giinliik okunan kitap sayfasi 1-15 sayfa 8 % 62 6 % 60
16-30 sayfa 2 % 15 0 % 0,0
0 3 % 23 3 % 30
1-15 Dk. 5 % 39 4 % 40
Giinliik okumaya ayrilan siire (dakika)
16-30 Dk. 5 % 39 2 % 20
31-60 DK. 0 % 0,0 1 % 10
Yok 10 % 77 7 % 70
1-30 Dk. 0 % 0,0 2 % 20
Giinliik spora ayrilan siire (dakika)
31-60 DK. 0 % 0,0 1 % 10
61-90 Dk. 3 % 23 0 % 0,0
0 Dk. 2 % 15 0 % 0,0
Giinliik oyuna ayrilan siire (dakika) 1-60 Dk. 6 % 46 3 % 30
61-120 DK. 5 % 39 6 % 60
121-180 Dk. 0 % 0,0 1 % 10
0 Dk. 1 %8 1 % 10
1-60 Dk. 8 % 62 2 % 20
Giinliik televizyona ayrilan siire (dakika) 61-120 Dk. 2 % 15 5 % 50
121-180 Dk. 1 %8 2 % 20
181 ve + Dk. 1 %8 0 % 0,0

44



Tablo 3.4 (Devam)

Calisma Grubuna Iliskin Demografik Veriler

Deney Grubu Kontrol Grubu
n % n %
0 Dk. 0 % 0,0 1 % 10
0 Dk. 4 % 31 3 % 30
Giinliik bilgisayara ayrilan siire (dakika) 1-60 Dk. 4 % 31 1 % 10
61-120 Dk. 4 % 31 4 % 40
121-180 Dk. 1 % 8 1 % 10
Hig 6 % 46 6 % 60
Gazete Bazen 6 % 46 4 % 40
Her Giin 1 % 8 0 % 0,0
Var 9 % 69 6 % 60
Kitaplik
Yok 4 % 31 4 % 40
. Var 6 % 46 2 % 20
Kiitiiphane Uyelik
Yok 7 % 54 8 % 80
Dergi abonelik Yok 13 % 100 10 % 100
Ailedeki engelli birey Yok 13 % 100 10 % 100
Anne sag/oli Sag 13 %100,0 10 % 100,0
Anne 6z/livey Oz 13 % 100,0 10 % 100,0
Baba sag/oli Sag 13 % 100,0 10 % 100,0
Oz 11 % 84,6 10 % 100,0
Baba 6z/iivey .
Uvey 2 % 15,4 0 % 0,0
Anne baba birlikte/ayri Birlikte 10 % 76,9 9 % 90,0
Ayri 3 % 23,1 1 % 10,0
Okur Yazar Degil 2 % 15,4 0 % 0,0
flkokul 3 % 23,1 6 % 60,0
Anne egitim Ortaokul 1 % 7,7 3 % 30,0
Lise 4 % 30,8 1 % 10,0
Universite 3 % 23,1 0 % 0,0
flkokul 4 % 30,8 3 % 30,0
Ortaokul 2 % 15,4 3 % 30,0
Baba egitim
Lise 3 % 23,1 2 % 20,0
Universite 4 % 30,8 2 % 20,0
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Tablo 3.4 (Devam)
Calisma Grubuna Iliskin Demografik Veriler

Deney Grubu Kontrol Grubu

n % n %
1 1 % 7,7 0 % 0,0
2 8 % 61,5 4 % 40,0
Ailedeki toplam gocuk sayisi 3 4 % 30,8 4 % 40,0
4 0 % 0,0 1 % 10,0
5 0 % 0,0 1 % 10,0

3.4. Veri Toplama Arag ve Teknikleri

Bu ¢aligsmada ti¢ farkli veri toplama aracit kullanilmistir. Yazmaya yonelik tutum
oleegi (YAYTO; Kirmizi, 2009) ve 6z diizenleme odlgegi (ODO; Uygun, 2012)
uygulamaci tarafindan gerekli yonergeler verilerek deney 6ncesinde ve sonrasinda hem
deney grubuna hem de kontrol grubuna uygulanmistir. Oykii yazma becerisi rubriginden
(OYBER) saglanan veriler ise dgrencilerin yazdig1 oykiilerin arastirmaci tarafindan
puanlanmasiyla elde edilmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama aracglartyla ilgili

gerekli agiklamalara asagida yer verilmistir.

3.3.1. Yazmaya Yonelik Tutum Olcegi (YAYTO)

Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi (YAYTO) ilkogretim okullarinda 4 ve 5. simf
ogrencilerinin yazmaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Kirmizi (2009)
tarafindan ~ gelistirilmigtir. ~Gelistirme siirecinde YAYTO’niin yap1 gegerliligini
belirlemek amaciyla faktor analizi uygulanmistir. Sonug olarak 18 madde elendikten
sonra kalan hali ile 6lgekte 17 madde birinci, bes madde ikinci, sekiz madde tg¢iincii,
dort madde dordiincii faktorde olmak iizere toplam 34 madde yer almaktadir. Likert tipi
Olgekle “Tamamen Uygun, Olduk¢a Uygun, Kismen Uygun, Cok Az Uygun, Hig
Uygun Degil” seklinde besli derecelendirme yapilmustir.

Dort faktor altinda toplanan maddelerin varyanst %59,28dur. Maddelere iliskin
faktor 6z degerleri de 0,50 ile 0,86 arasinda degisim gostermektedir. Olgegin, alt
Olceklerinin belirlenmesi sonrasinda, biitiin olarak giivenirlik ¢éziimlemesi Cranbach
Alpha giivenirlik katsayisi, Spearman-Brown korelasyon katsayist ve Guttman Split-
half giivenirlik formiili kullanilarak hesaplanmis ve Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisinin 0,90 oldugu belirlenmistir. Split-half modeline gore yapilan gilivenirlik

46



analizinde Olgek 17 ve 17 madde olmak tizere iki gruba ayrilmistir. Birinci grubun
Alpha degeri 0,93, ikinci grubun Alpha degeri ise 0,78 olarak bulunmustur. iki grup
arasindaki korelasyon katsayisi 0,68 olarak bulunmustur. Yani iki grup arasinda pozitif
yonde dogrusal bir iliski bulunmaktadir (Equal-length Spearman-Brown=0,5286,
Guttman splitt-half=0,5129, Unequal-length Spearman-Brown=0,5286). Birinci faktor
Yazi Yazmaya Iliskin Duyussal Tutumlar, ikinci faktdr Yazmada Kendini Gelistirmek
Icin Kigisel Cabalar, tgiincii faktdr Yazi Yazmaya Yénelik Davramssal Tutumlar,
dordiincii faktdr Yazmaya Iliskin Kendini Degerlendirme olarak adlandirilmistir.

Birinci faktdrde yer alan 17 maddeye iliskin olarak en diisiik faktor 6z degeri
0,51 en yiiksegi ise 0,86’dir (Cronbach’s Alpha=0,93). Ikinci faktorde yer alan 8
maddeye yonelik olarak en diisiik faktdor 6z degeri 0,53 en yiiksegi ise 0,84°dir
(Cronbach’s Alpha 0,71). Ugiincii faktdrde yer alan bes maddeye yonelik olarak en
diisiik faktor 6z degeri 0,50 en yiiksegi ise 0,78’dir (Cronbach’s Alpha=0,82). Dordiincii
faktorde yer alan yedi maddeye yonelik olarak en diisiik faktor 6z degeri 0,52 en
yiiksegi ise 0,65’tir (Cronbach’s Alpha=0,60).

Her bir 6grencinin 6l¢ekten alabilecegi agirlikli ham puan en az 34, en ¢ok ise
170’tir. Toplam puanin yiiksek olmasinin, d6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin
olumlu oldugunun, diisiik olmasi da tutumlarinin olumsuz oldugunun gostergesi olarak

yorumlanmaktadir.

3.3.2. Oz Diizenleme Olgegi (ODO)

Yazmaya yonelik Oz Diizenleme Olgegi (ODO) ilkogretim 5. smmf
Ogrencilerinin yazmaya yonelik 6z diizenleme beceri diizeylerini belirlemek amaciyla
Uygun (2012) tarafindan gelistirilmistir. Olgme aracinin yap1 gegerliligini test etmek
igin faktor analizi teknigi uygulanmistir. Olgme aracinda ayni amaglari ya da ifadeleri
O0lcmeyen maddeleri ayiklarken; 6nce dondiiriilmemis Temel Bilesenler Analizi Teknigi
(PCA) sonra da temel bilesenlere gére Varimax Dik Dondiirme Teknigi kullanilmistir.
Olgegin faktdr sayismin saptanmasinda Oncelikle 6z deger sayisinin 1°den biiyiik
olmasina bakilmistir. Olgegin giivenirligi i¢in madde toplam puan Kkorelasyonu
incelenmistir. Buna goére yapilan analiz sonucunda madde toplam puan korelasyonu
0,30’un altinda kalan 13 madde Ol¢ekten atilarak madde sayisi 26’ya indirilmistir.
Olgegin giivenirlik katsayisi ise 0,87°dir. Olgek, likert tipinde olup olumlu ifadeler igin

3-2-1, olumsuz ifadeler i¢cin 1-2-3 seklinde ters puanlanmistir. Asil uygulamada
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kullanilan o&lgekte, 18 olumlu ve bir olumsuz olmak iizere toplam 19 madde yer

almaktadir. Olgekten elde edilebilecek en diisiik puan 19, en yiiksek puan ise 57°dir.

3.3.3. Oykii Yazma Becerisi Rubrigi (OYBER)

Oykii Yazma Becerisi Rubrigi (OYBER) arastirmaci tarafindan miifredat temelli
olarak gelistirilmistir. Stratejinin icerigine ve temel bilesenlerine teorik olarak
dayandirilarak madde havuzu olusturulmustur. Oncelikli olarak dil ve sekil agisindan dil
bilim alaninda iki akademisyenden goriis alinarak gerekli diizenlemeler yapilmuistir.
Daha sonra 6zel egitim alaninda gorev yapan 12 akademisyen, 4 doktora ve 5 yiiksek
lisans 6grencisinden kapsam ve goriiniis gegerligi i¢in goriis alinmistir. Alinan gortisler
dogrultusunda rubrige son sekli verilmistir (EK 3). Rubrik (1) konu, (2) karakter, (3)
zaman, (4) ortam, (5) hedef, (6) eylem, (7) sonug¢ ve (8) durum olmak iizere sekiz alt
temaya sahiptir. Alt temalardan karakter, eylem ve sonug¢ iiger maddeden olusurken
konu, zaman, ortam, hedef ve durum birer maddeden olusmaktadir. Toplam madde
sayist 14’tiir. Her bir madde yetersiz, gelistirilmeli ve yeterli seklinde kullanici
tarafindan degerlendirilmektedir. Puan degerleri yetersiz secenegi icin 0, gelistirilmeli
secenegi i¢in 1, yeterli secenegi i¢in ise 2’dir. “Elde edilen toplam puan x 100 / 28~
formiilii ile kullanici yiizde olarak bir bagari puani elde edebilmektedir. Calisma
grubundaki 6grenciler tarafindan yazilan 50 6ykii iki alan uzman tarafindan es zamanlh
bir sekilde degerlendirilerek degerlendirmeciler arasindaki tutarlilifa bakilmistir.
Degerlendirmeciler arasindaki tutarliligi belirlemek {izere Kappa ve korelasyon analizi
uygulanmistir. Degerlendirmeciler arasindaki uyumu ortaya koyan Kappa analizi ile
birlikte degerlendirmeci puanlari arasindaki yiiksek korelasyon ¢ikmasi, tutarlilik
gostergesi olarak kabul edilmektedir. Kappa analizi gézlemciler arasindaki uyuma
yonelik giivenirligi belirlemede kullanilan istatistiksel bir yontemdir (Cohen, 1960).
Kappa (k) katsayist degerlendirme kriterleri (Landis ve Koch, 1977) Tablo 3.5’te
verilmektedir.

Tablo 3.5’e¢ gore birinci ve ikinci degerlendirmeciden elde edilen puanlar
uyumludur (Kappa (k)=0,624; p<.05). iki degerlendirmeciye ait puanlar arasindaki

korelasyon ise pozitif yonde %98,6 oraninda anlamli bulunmustur (p<.05).
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Tablo 3.5
Kappa (k) Katsayisi Degerlendirme Kriterleri

Kappa (%) Yorum

<0 Hi¢ uyusma olmamasi

0,00 — 0,20 Onemsiz uyusma olmasi

0,21 — 0,40 Orta derecede uyusma olmasi
0,41—0,60 Ekseriyetle uyusma olmasi

0,61 — 0,80 Onemli derecede uyusma olmasi
0,81—1,00 Neredeyse milkemmel uyusma olmasi

3.5. Verilerin Toplanmasi

Veriler, (1) yazmaya yonelik tutum 6lgegi ve (2) 6z diizenleme 6l¢egi dogrudan
ogrencilere uygulanarak, (3) Oykii yazma becerisi O6lgme rubrigi ile arastirmaci
tarafindan caligma grubundaki Ogrencilerin yazdigi Oykiiler degerlendirilerek elde
edilmistir. Bu siire¢ lic agsamali olarak gerceklestirilmistir.

Deney oncesi olan ilk agamada c¢alisma grubundaki biitiin 6grencilere mevcut
performanslarini belirlemek lizere serbest oykii yazdirilmistir. Bu Oykiiler daha sonra
Oykii yazma becerisi 6lgme rubrigi ile arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Bu
asamada ayni zamanda yazmaya yonelik tutum ve 6z diizenleme becerilerini 6lgmek
tizere diger iki 6lgme araci uygulanarak on test verileri toplanmistir.

Ikinci asamada deney grubuna bagimsiz degisken uygulandiktan sonra
ogrencilere yeniden oykii yazdirilmis ve aymi Olgekler uygulanarak son test verileri
toplanmistir. Son asamada ise kontrol grubundaki ogrencilere de bagimsiz degisken
uygulandiktan sonra birinci ve ikinci agamalardaki veri toplama siireci sadece kontrol
grubu i¢in benzer sekilde yinelenmistir.

Aragtirmanin  sosyal gegerligini ortaya koymak {izere nitel arastirma
yaklasimlarindan goriisme teknigi kullanilmistir. Goriisme teknigi, nicel arastirmalarda
kullanilan veri toplama araci olan anketlerle karsilastirildiginda esneklik, yanit orani,
sozel olmayan davranis, goriisme ortami iizerindeki kontrol, soru sirasi, anlik tepki, veri
kaynaginin teyit edilmesi, tamlik, derinlemesine bilgi gibi giiglii 6zelliklere sahiptir
(Geger ve Ozel, 2012, s.3). Goriisme tekniklerinden ise yari yapilandirilmis goriisme
tercih edilmistir. Bu teknikte, arastirmaci Onceden sormayt planladigi sorulari
hazirlamaktadir. Ancak bazi durumlarda gériismenin akigina bagl olarak degisik yan ya

da alt sorularla kiginin yanitlarin1 agmasini ve ayrintilandirmasini saglayabilmektedir.
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Aragtirmacinin daha 6nceden cevabini aldig1 sorular varsa o sorular1 sormayabilir. Yari
yapilandirilmis goriisme teknigi sahip oldugu belirli diizeyde standarthik ve aym
zamanda esneklik nedeniyle egitim bilim arastirmalarina daha uygun bir teknik
goriniimii vermektedir (Tiirniikli, 2000, s. 547).

Goriisme formunda yer alan agik uclu sorular, aragtirmanin alt problemleriyle
ilgili bilgileri toplama dogrultusunda hazirlanmistir. Ag¢ik uglu sorular hazirlanirken
katilimeilarin - ayrintili bilgi vermesini saglamak i¢in kisa cevapli soru tiirleri
kullanilmamustir. Soru climlelerinde yanlis anlamaya sebebiyet verebilecek ifadelerden
kacinilmistir. Sorular olusturulduktan sonra alan uzmanlarindan goriis alinmistir. Bu
goriigler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra 6rneklem diginda bes
ogretmen, bes 6grenci ve bes veli ile pilot uygulama yapilmistir. Geri doniitlere dayali

olarak son diizenlemeler yapilarak kullanima hazir hale getirilmistir (Bkz. Ek 10).

3.6. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler istatistik paket programina girilmis ve
analizleri yapilmistir. Arastirma degiskenlerinin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek iizere Kurtosis (Basiklik) ve Skewness (Carpiklik) degerleri incelenmistir
(Bkz. Tablo 3.6). Alanyazinda, degiskenlerin normal dagilim gosterip gdostermedigini
belirlemek {izere Kurtosis (Basiklik) ve Skewness (Carpiklik) degerlerinden elde edilen
puanlarin +1.5 ile -1.5 (Tabachnick ve Fidell, 2013), +2.0 ile -2.0 (George, ve Mallery,
2010) arasinda olmast normal dagilim olarak kabul edilmektedir. Degisken varyansinin
bilinmemesi durumunda t-dagilimi; ana kiitle normal dagilim géstermiyorsa parametrik
olmayan testler uygulanmaktadir (Field, 2009, s.42, 45, 345).

Bu arastirmada, Kurtosis (Basiklik) ve Skewness (Carpiklik) degerlerine gore
deney ve kontrol grubu normal dagilim gosterdigi i¢in deney ve kontrol gruplarinin
ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in
gruplar arasi1 degerlendirmelerde parametrik bir test olan bagimsiz 6rneklemler t testi
grup ici degerlendirmelerde ise bagimli 6rneklemler t testi kullanilmistir. Orneklemlerin
ortalamalar1 arasindaki farklarin anlamli olmasi, bagimsiz ve bagimli degisken arasinda
giiclii bir iliski oldugunun kesin gostergesi olmadigi icin (Biytlikoztirk, Cokluk-
Bokeoglu ve Koklii, 2016, s. 169) bagimsiz orneklemler t testi analizinin kullanildigi
durumlarda bagimsiz degiskenin bagimli degisken {iizerindeki etki biiyiikliigiini

N;+N,

hesaplamak i¢in Cohen’s d formiili olarak d =t NoN,

kullanilirken bagimli
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L
VN
(Cohen, 1988). Hesaplamalar sonucunda elde edilen d degeri su sekilde yorumlanmistir:
0,20 kigiik (small) etki biuytkligi, 0,50 orta (medium), 0,80 biiyiikk (large) etki

bityiikliigii (Cohen, 1988).

orneklemler t testi analizinin kullanildigi durumlarda d = formiili kullanilmistir

Tablo 3.6
Kurtosis (Basiklik) ve Skewness (Carpiklik) degerleri

2 8 B g 2 B

= ® 1< - 7 7 = = =
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=4 & =2 B = 2 QO QO O
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o) o) Q Q :Q QO Pe >~ s
Deney  Kurtosis -0,35 0,01 0,27 -0,45 0,11 -0,99
Skewness -0,13 -0,81 -0,17 -0,72 -0,35 -0,27

Kontrol Kurtosis 082 -094 -1,70 0,16 -0,46 0,01 -0,80 -0,44 -151
Skewness -1,29 -0,19 -0,24 0,13 -0,69 -1,07 0,14 0,05 0,05
Toplam Kurtosis -0,64 -0,99 -1,70 051 -0,49 0,01 -0,51 -0,70 -1,51
Skewness -0,49 0,29 -0,24 042 -0,40 -1,07 -0,13 -0,21 0,05

Yar1 yapilandirilmig goériisme sorulari aracilifiyla elde edilen sosyal gecgerlik
verileri igerik analizi tiirlerinden frekans analizi kullanilarak analiz edilmistir. Bu
yontemde belirli bir 6genin yogunluk ve 6neminin anlasilabilmesi i¢in 6gelerin oransal
(say1 ve ylizde) olarak goriilme siklig1 ortaya konulmaktadir (Bilgin, 2006, s. 18). Bu
calismada oncelikli olarak arastirma sorulari dogrultusunda temel 6geler belirlenmistir.
Belirlenen o6gelere uygun ifadelerden alt &geler olusturularak bunlarin frekans ve
yiizdeleri verilmistir. Ek olarak katilimcilarin  kendi ifadelerinden kesitlerle

desteklenmistir.
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DORDUNCU BOLUM

4. Bulgular

Aragtirmanin dordiincii boliimiinde arastirma sorulari dogrultusunda 1) gruplar
arasi t testi bulgulari, 2) deney grubu Ontest-sontest puanlari grup i¢i karsilastirmasi t
testi bulgulari, 3) kontrol grubu Ontest sontest puanlari grup i¢i karsilastirmasi t testi
bulgulari, 4) gruplar arasi Ontest sontest puan farklarinin karsilastirilmasi t testi
bulgulari, 5) kontrol grubu sontest izleme-testi puan farklarnin karsilastirilmasi t testi
bulgular1 6) OYBER tematik puan ortalamalar1 ve son olarak égrenci, 6gretmen ve veli

goriislerinden (sosyal gegerlik) elde edilen bulgular yer almaktadir.

4.1. Oykii Yazma Becerisi Rubrigi (OYBER) Puanlarindaki Degisim

OYBER puan ortalamalar1 ve gruplar arasi t testi bulgulari, deney grubu
OYBER ontest-sontest puanlar1 grup ici karsilastirmasi t testi bulgular1, kontrol grubu
OYBER ontest sontest puanlar1 grup i¢i karsilastirmasi t testi bulgulari, OYBER
gruplar arasi Ontest sontest puan farklarimin karsilastirilmasi t testi bulgulari, kontrol
grubu OYBER sontest izleme-testi puan farklarmin karsilastirilmasi t testi bulgulari,
deney grubu OYBER &ntest- sontest tematik puan ortalamalar1, kontrol gruou OYBER
Ontest-sontest tematik puan ortalamalar1 ve kontrol grubu 6ykii yazma becerisi sontest

izleme-testi tematik puan ortalamalar1 Tablo 4.1°de verilmektedir:

Tablo 4.1
OYBER Puan Ortalamalart ve Gruplar Arasi t Testi Bulgular
Deney (n=13) Kontrol (n=10)
X SS X SS t p
OYBER Ontest 21,31 4,09 27,00 2,91 -3,73 .00

Deney grubu OYBER éntest puanlarinin ortalamasi 21,31 (5S=4,09), kontrol
grubu éntest puanlarmin ortalamasi ise 27,00°dir (SS=2,91). OYBER ontest puanlarimnin
gruplar arasi farklilasip farklilasmadigini degerlendirmek icin bagimsiz 6rneklemler t
testi uygulanmis ve OYBER ontest puanlarinin gruplar arasinda anlamli farklilik
gosterdigi (tp1)=-3,73; p<.05) belirlenmistir. Kontrol grubunun 6n test puanlar1 deney

grubunun Ontest puanlarindan ytiksektir.
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Tablo 4.2
Deney Grubu OYBER Ontest-Sontest Puanlart Grup Ici Karsilastirmas: t Testi

Bulgulart

Ontest Sontest
Deney grubu OYBER X SS X SS N t p
Ontest-sontest 21,31 4,09 33,54 498 13 -13,08 .00

Deney grubu OYBER oéntest puanlarmin ortalamasi (X=21,31; SS=4,09) ile
OYBER sontest puanlarinin ortalamas1 (X=33,54; SS=4,98) arasindaki degisimin
anlamli olup olmadigimi belirlemek icin bagimli Srneklemler t testi uygulanmistir.
Analiz sonuglarina gore deney grubu i¢in OYBER &ntest-sontest puanlari arasindaki
degisim istatistiksel olarak anlamli (t12=-13,08; p<.05) bulunmustur. Etki biiyikligii
hesaplama sonucuna gére KDY+KOHESD stratejisinin 0ykii yazma becerilerine etkisi

biiyiiktiir (d=3,62).

Tablo 4.3
Kontrol Grubu OYBER Ontest-Sontest Puanlar: Grup I¢i Karsilastirmas: t Testi
Bulgular

Ontest Sontest
Kontrol grubu OYBER X SS X SS N t p
ontest-sontest 27,00 291 28,00 206 10 -2,12 0,06

Kontrol grubu OYBER ontest puanlarmin ortalamasi (X=27,00; SS=2,91) ile
OYBER sontest puanlarmin ortalamasi (X=28,00; SS=2,06) arasindaki degisimin
anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢in bagimli Srneklemler t testi uygulanmistir.
Analiz sonuglarma gére kontrol grubu igin OYBER &ntest-sontest puanlar1 arasindaki

degisim istatistiksel olarak anlamli (t9y=-2,12; p>.05) bulunmamustir.
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Tablo 4.4
OYBER Gruplar Aras: Ontest-Sontest Puan Farklarimn Karsilastiriimas: t Testi
Bulgulart

Deney (n=13) Kontrol (n=10)

X SS X SS t p
OYBER &ntest-sontest puan farki 12,23 3,37 1,00 1,49 9,79 .00

Deney grubu ve kontrol grubunun OYBER 6ntest ve sontest puanlar1 arasindaki
farklar hesaplanmis ve deney grubunda ortalama 12,23 (SS=3,37) puanlik bir degisim
gortiliirken kontrol grubunda ortalama 1,00 (SS=1,49) puanlik bir degisim tespit
edilmistir. Deney ve kontrol grubunun OYBER ontest ve sontest puanlari arasindaki bu
degisimin gruplar arasi anlamli farkliligi olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz
orneklemler t testi uygulanmistir. Test sonuclarina gore deney grubunun OYBER
ontest-sontest puanlar1 arasindaki degisimin kontrol grubunun OYBER o6ntest-sontest
puanlar1 arasindaki degisime gore istatistiksel olarak anlamli oldugu (t1)=9,79; p<.05)
belirlenmistir. Etki biiyiikliigii hesaplama sonucuna gore KDY+KOHESD stratejisinin
Oykil yazma becerilerine etkisi biiyiiktiir (d=4,12).

Tablo 4.5
Kontrol Grubu OYBER Sontest Izleme-testi Puan Farklarimin Karsilastirilmas: t Testi
Bulgular

Sontest izleme-testi
Kontrol grubu ODO X SS X SS N t p
sontest izleme-testi farki 28,00 2,06 34,30 3,02 10 -6,94 .00

Kontrol grubu OYBER sontest puanlarinin ortalamas: 28,00 (SS=2,06) ile
OYBER izleme-testi puanlarin ortalamast 34,30 (SS=3,02) arasindaki degisimin
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli orneklemler t testi uygulanmistir.
Analiz sonuglarma gore kontrol grubu OYBER sontest ve izleme-testi puanlari
arasindaki degisim istatistiksel olarak anlamli (t12= -6,94; p<.05) bulunmustur. Etki
biiyiikliigii hesaplama sonucuna goére KDY+KOHESD  stratejisinin  Oykii yazma
becerilerine etkisi biiyiiktiir (d=2,20).
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Tablo 4.6
Deney Grubu OYBER Ontest-Sontest Tematik Puan Ortalamalar

Ontest Sontest
Tema N X SS X SS
Konu 13 1,00 0,71 2,00 0,00
Karakter 13 1,54 0,97 3,31 1,11
Zaman 13 0,38 0,65 1,85 0,38
Ortam 13 0,77 0,73 1,85 0,38
Hedef 13 0,31 0,48 1,31 0,85
Eylem 13 1,46 1,20 3,62 1,04
Sonug 13 1,31 1,65 3,77 2,17
Durum 13 0,54 0,78 1,85 0,56
Toplam 13 7,31 4,09 19,54 4,98

Deney grubuna uygulanan OYBER sekiz alt temadan olusmaktadir. Ontest ve
sontest sonuglarina gore konu temasinda ortalama 1 puandan 2 puana, Kkarakter
temasinda ortalama 1,54 puandan 3,31 puana ve zaman temasinda ortalama 0,38
puandan 1,85 puana artis olmustur. Ayrica OYBERiin ortam temasinda ortalama 0,77
puandan 1,85 puana, hedef temasinda ortalama 0,31 puandan ortalama 1,31 puana,
eylem temasinda ortalama 1,46 puandan ortalama 3,62 puana, sonug¢ temasinda ortalama
1,31 puandan ortalama 3,77 puana ve durum temasinda 0,54 puandan 1,85 puana artig
olmustur. Tiim temalar incelendiginde Ontest ortalama puanlariyla son test ortalama
puanlari arsinda en az iki kat artis oldugu goriilmektedir. Sonug olarak OYBER toplam
puaninin ortalama 7,31°den (SS=4,09) 19,54 e (SS=4,98) ¢iktig1 belirlenmistir.

Tablo 4.7
Kontrol Grubu OYBER Ontest-Sontest Tematik Puan Ortalamalart

Ontest Sontest
Tema N X SS X SS
Konu 10 1,60 0,52 1,60 0,52
Karakter 10 2,60 1,35 2,60 1,07
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Tablo 4.7 (Devam)
Kontrol Grubu OYBER Ontest-Sontest Tematik Puan Ortalamalar

Ontest Sontest
Tema N X SS X SS
Zaman 10 0,80 0,635 1,20 0,79
Ortam 10 1,00 0,67 1,30 0,48
Hedef 10 0,70 0,67 0,60 0,52
Eylem 10 2,80 1,23 2,90 0,74
Sonug 10 2,80 1,03 2,90 0,88
Durum 10 0,70 0,82 0,90 0,99
Toplam 10 13.00 2.91 14.00 2.05

Kontrol grubuna uygulanan OYBER temalara ve toplam puan ortalamalarina
gore ele alindiginda Ontest puanlari ortalama 1,60 olan konu ve ortalama 2,60 olan
karakter temalarinin sontest puanlarinin da ayni oldugu goriilmektedir. Zaman temasi
ortalama 0,80 puandan 1,20 puana, ortam temasi ortalama 1,00 puandan 1,30 puana,
eylem temasi ortalama 2,80 puandan 2,90 puana, sonu¢ temasi 2,80 puandan 2,90
puana, durum temast 0,70 puandan 0,90 puana diisiik oranda artig gosterirken hedef
temas ise ortalama 0,70 puandan 0,60 puana diisiis gdstermistir. Sonug olarak OYBER
toplam puaninin ortalama 13.00°den (SS=2.91) 14.00’e (SS=2.05) ¢iktig1 belirlenmistir.

Tablo 4.8

Kontrol Grubu Oykii Yazma Becerisi Sontest Izleme-testi Tematik Puan Ortalamalar:

Sontest zleme-testi
Tema N X SS X SS
Konu 10 1,60 0,52 2,00 0,00
Karakter 10 2,60 1,07 4,80 0,79
Zaman 10 1,20 0,79 1,50 0,71
Ortam 10 1,30 0,48 1,10 0,74
Hedef 10 0,60 0,52 1,20 0,42
Eylem 10 2,90 0,74 4,60 1,58
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Tablo 4.8 (Devam)

Kontrol Grubu Oykii Yazma Becerisi Sontest Izleme-testi Tematik Puan Ortalamalar:

Sontest Izleme-testi
Tema N X SS X SS
Sonug 10 2,90 0,88 3,80 1,32
Durum 10 0,90 0,99 1,30 0,95
Toplam 10 14.00 2.05 20.30 3.02

Kontrol grubuna uygulanan OYBER temalara ve toplam puan ortalamalaria
gore ele alindiginda sontest puanlar1 ortalama 1,60 olan konu 2,00 puana, ortalama 2,60
olan karakter 4,80 puana, ortalama 1,20 olan zaman temas1 1,50 puana, ortalama 0,60
olan hedef 1,20 puana, ortalama 2,90 olan eylem temasi 4,60 puana, ortalama 2,90 olan
sonug temasi 3,80 puana, ortalama 0,90 olan durum temasi 1,30 puana artarken ortalama
1,30 olan ortam temasi 1,10 puana gerilemistir. Sonug olarak OYBER toplam puaninin
ortalama 14.00’ten (SS=2.05) 20,30’a (SS=3,02) ¢iktig1 belirlenmistir.

Ogrencilerin uygulama &ncesi ve sonras1 yazdiklar1 drnek dykiiler eklerde (Ek
11) yer almaktadir. Ogrencilerin uygulama sonrasi yazdiklari Sykiilerin uygulama
oncesi yazdiklar1 oykiilere gére daha uzun oldugu, daha fazla 6yki bileseni igerdigi,

climlelerin daha mantikli kuruldugu ve daha nitelikli oldugu goriilmektedir.

4.2. Oz Diizenleme Olcegi (ODO) Puanlarindaki Degisim

ODO puan ortalamalar1 ve gruplar arasi t testi bulgulari, deney grubu ODO
ontest sontest puanlar1 grup ici karsilastirmas: t testi bulgulari, kontrol grubu ODO
ontest sontest puanlar1 grup ici karsilastirmasi t testi bulgular;, ODO gruplar arasi1 dntest
sontest puan farklarmin karsilastirilmasi t testi bulgulari, kontrol grubu ODO sontest
izleme-testi puan farklarinin Kkarsilastirilmast t testi bulgular1 Tablo 4.9°da

verilmektedir.
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Tablo 4.9
ODO Puan Ortalamalar: ve Gruplar Arasi t Testi Bulgular:

Deney (n=13) Kontrol (n=10)
X SS X SS t p
ODO Ontest 39,15 4,38 43,20 6,46 -1,80 .09

Deney grubu ODO 6ntest puanlarimin ortalamas1 39,15 (SS=4,38), kontrol grubu
ontest puanlarmin ortalamast ise 43,20dur (SS=6,46). ODO 6ntest puanlarinin gruplar
arast farklilagip farklilasmadigini degerlendirmek icin bagimsiz orneklemler t testi
uygulanmis ve ODO &ntest puanlariin gruplar arasinda anlaml farklilik gostermedigi

(t21)=-1,80; p>.05) belirlenmistir.

Tablo 4.10
Deney Grubu ODO Ontest-Sontest Puanlar: Grup I¢i Karsilastirmasi t Testi Bulgular

Ontest Sontest
Deney grubu ODO X SS X SS N t p
Ontest-sontest 39,15 4,38 48,77 5,46 13 -526 .00

Deney grubu ODO ontest puanlarmin ortalamasi 39,15 (SS=4,38) ile ODO
sontest puanlarinin ortalamasi 48,77 (SS=5,46) arasindaki degisimin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimli 6rneklemler t testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina
gore deney grubu icin ODO Ontest-sontest puanlar1 arasindaki degisim istatistiksel
olarak anlamli (t)=-0,63; p<.05) bulunmustur. Etki biiyiikligii hesaplama sonucuna

gore KDY-+KOHESD stratejisinin 6z diizenleme becerisine etkisi biyiiktiir (d=1,46).

Tablo 4.11
Kontrol Grubu ODO Ontest-Sontest Puanlart Grup I¢i Karsilastirmasi t Testi Bulgular

Ontest Sontest
Kontrol grubu ODO X SS X SS N t p
Ontest-sontest 43,20 6,46 42,50 5,32 10 0,742 48

Kontrol grubu ODO 6ntest puanlarmin ortalamas1 43,20 (SS=6,46) ile ODO

sontest puanlarinin ortalamast 42,50 (SS=5,32) arasindaki degisimin anlamli olup
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olmadigini belirlemek i¢in bagimli 6rneklemler t testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina
gore kontrol grubu icin ODO ontest-sontest puanlar1 arasindaki degisim istatistiksel

olarak anlamli (t)=0,742; p>.05) bulunmamustir.

Tablo 4.12
ODO Gruplar Arasi Ontest-Sontest Puan Farklarinin Karsilastiriimasi t Testi Bulgular:

Deney (n=13) Kontrol (n=10)
X SS X SS t p
ODO o6ntest-sontest puan
9,62 6,59 -0,70 2,98 4,58 .00

farki

Deney grubu ve kontrol grubunun ODO 6ntest ve sontest puanlar1 arasindaki
farklar hesaplanmis ve deney grubunda ortalama 9,62 (SS=6,59) puanlik bir degisim
goriilirken kontrol grubunda ortalama -0,70 (SS=2,98) puanlik bir degisim tespit
edilmistir. Deney ve kontrol grubunun ODO &ntest ve sontest puanlar1 arasindaki bu
degisimin gruplar arasi anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz drneklemler t
testi uygulanmistir. Test sonuglarma gore deney grubunun ODO éntest-sontest puanlari
arasindaki degisimin kontrol grubunun ODO ontest-sontest puanlar arasindaki degisime
gore istatistiksel olarak anlamli oldugu (t21y=4,58; p<.05) belirlenmistir. Etki biiytikliigii
hesaplama sonucuna gére KDY+KOHESD stratejisinin 6z diizenleme becerisine etkisi
biiyiiktiir (d=1,93).

Tablo 4.13
Kontrol Grubu ODO Sontest Izleme-testi Puan Farklarimin Karsilastirilmasi t Testi
Bulgular

Sontest izleme-testi
Kontrol grubu ODO X SS X SS N t p
sontest izleme-testi farki 42,50 532 4980 4,40 10 -4,38 .00

Kontrol grubu ODO sontest puanlarmin ortalamas1 42,50 (SS=5,318) ile ODO
izleme testi puanlarinin ortalamasi 49,80 (SS=4,340) arasindaki degisimin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in bagimli 6rneklemler t testi uygulanmistir. Analiz sonuglarina

gore kontrol grubu icin ODO sontest ve izleme-testi puanlari arasindaki degisim

59



istatistiksel olarak anlamli (t12)= -4,38; p<.05) bulunmugtur. Etki bilyiikliigii hesaplama
sonucuna gore KDY+KOHESD stratejisinin 6z diizenleme becerisine etkisi biiyliktiir

(d=1,39).

4.3. Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi (YAYTO) Puanlarindaki Degisim

YAYTO puan ortalamalari ve gruplar arasi t testi bulgulari, deney grubu
YAYTO ontest sontest puanlar1 grup ici karsilastirmasi t testi bulgulari, kontrol grubu
ODO éntest sontest puanlar1 grup ici karsilastirmasi t testi bulgular, YAYTO gruplar
aras1 Ontest sontest puan farklarinin karsilastirilmasi t testi bulgulari, kontrol grubu
YAYTO sontest izleme-testi puan farklarinin karsilastirilmas: t testi bulgular1 Tablo

4.14’te verilmektedir.

Tablo 4.14
YAYTO Puan Ortalamalar: ve Gruplar Arasi t Testi Bulgular:
Deney (n=13) Kontrol (n=10)
X SS X SS t p
YAYTO Ontest 101,54 23,70 101,10 24,49 0,04 97

Deney grubu YAYTO ontest puanlarinin ortalamasi 101,54 (SS=23,70), kontrol
grubu ontest puanlarinin ortalamasi ise 101,10°dur (SS=24,49). YAYTO ontest
puanlarinin gruplar arasi1 farklilasip farklilasmadigini degerlendirmek icin bagimsiz
orneklemler t testi uygulanmis ve YAYTO &ntest puanlarinin gruplar arasinda anlamli

farklilik gostermedigi (t21)=0,04; p>.05) belirlenmistir.

Tablo 4.15
Deney Grubu YAYTO Ontest-Sontest Puanlart Grup I¢i Karsilastirmasi t Testi
Bulgular

Ontest Sontest
Deney grubu YAYTO X SS X SS N t p
ontest-sontest 101,54 23,70 12454 21,16 13 -2,63 .02

Deney grubu YAYTO ontest puanlarmin ortalamasi 101,54 (SS=23,70) ile
YAYTO sontest puanlarinin ortalamasi 124,54 (SS=21,16) arasindaki degisimin anlaml

60



olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli 6rneklemler t testi uygulanmistir. Analiz
sonuglarina gore deney grubu icin YAYTO o6ntest-sontest puanlar1 arasindaki degisim
istatistiksel olarak anlamli (t12)=-2,63; p<.05) bulunmustur. Etki biiyiikliigii hesaplama
sonucuna gore KDY+KOHESD stratejisinin yazmaya yonelik tutuma etkisi biiytiktiir
(d=0,98).

Tablo 4.16
Kontrol Grubu YAYTO Ontest-Sontest Puanlar: Grup I¢i Karsilastirmasi t Testi
Bulgular
Ontest Sontest
Kontrol grubu YAYTO X SS X SS N t P
Ontest-sontest 101,10 24,49 103,20 23,60 10 -0,63 .55

Kontrol grubu YAYTO ontest puanlarinin ortalamas1 101,10 (SS=24,49) ile
YAYTO sontest puanlarinin ortalamasi 103,20 (S5=23,60) arasindaki degisimin anlaml
olup olmadigini belirlemek i¢in bagimli 6rneklemler t testi uygulanmistir. Analiz
sonuglarina gore kontrol grubu i¢in YAYTO &ntest-sontest puanlar1 arasindaki degisim

istatistiksel olarak anlamli (t12=-0,63; p>.05) bulunmamustir.

Tablo 4.17
YAYTO Gruplar Arasi Ontest-Sontest Puan Farklarinin Karsilastirilmast t Testi
Bulgular
Deney (n=13) Kontrol (n=10)
Puan
X SS X SS t p
YAYTO ontest-sontest fark: 23,00 31,57 2,10 10,57 2,00 .04

Deney grubu ve kontrol grubunun YAYTO &ntest ve sontest puanlari arasindaki
farklar hesaplanmis ve deney grubunda ortalama 23 (SS=31,57) puanlik bir degisim
goriiliirken kontrol grubunda ortalama 2,10 (SS=10,57) puanlik bir degisim tespit
edilmistir. Deney ve kontrol grubunun YAYTO &ntest ve sontest puanlar1 arasindaki bu
degisimin gruplar arast anlamli farkliligi olup olmadigint belirlemek i¢in bagiml
orneklemler t testi uygulanmistir. Test sonuglarma gére deney grubunun YAYTO

ontest-sontest puanlar1 arasindaki degisimin kontrol grubunun YAYTO 6ntest-sontest
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puanlari arasindaki degisime gore istatistiksel olarak anlamli oldugu (t1)=-2,00; p<.05)
belirlenmistir. Etki biiyiikligli hesaplama sonucuna gére KDY-+KOHESD stratejisinin
yazmaya yonelik tutuma etkisi biiyiiktiir (d=0,84).

Tablo 4.18
Kontrol Grubu YAYTO Sontest Izleme-testi Puan Farklarimin Karsilastirilmasi t Testi
Bulgulart
Sontest [zleme-testi
Kontrol grubu YAYTO X SS X SS N t p
sontest izleme-testi farki 103,20 23,60 120,70 18,26 10 -2,17 .06

Kontrol grubu YAYTO sontest puanlarmin ortalamas: 103,20 (SS=23,60) ile
YAYTO izleme-testi puanlarinin ortalamasi 120,70 (SS=18,26) arasindaki degisimin
anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢cin bagimli 6rneklemler t testi uygulanmistir.
Analiz sonuglarma gére kontrol grubu icin YAYTO sontest ve izleme-testi puanlari

arasindaki degisim istatistiksel olarak anlamli (t(12=-2,17; p>.05) bulunmamustir.

4.5. Ogrenci, Ogretmen ve Veli Goriisleri (Sosyal Gecerlik)
Bu boliimde 6grenci, 6gretmen ve veli goriislerinden elde edilen sosyal gegerlik
bulgular1 yer almaktadir. Oncelikle &grenci ve veli goriisleri agiklanmigtir. Sonra

Ogretmen goriisleri detaylandirilmistir.

4.5.1. Ogrenci goriisleri
Ogrencilerin KDY + KOHESD stratejisinin dykii yazma becerilerine ve &ykii

yazmaya yonelik tutumlarina olan etkisine iliskin goriisleri Tablo 4.19’da verilmektedir.

Tablo 4.19
KDY + KOHESD Stratejisinin Oykii Yazma Becerisine Sagladigi Katkilara Iliskin

Osrenci Goriisleri

KDY + KOHESD stratejisinin 6ykii yazma becerisine sagladigi kakilar f %

1. Nasil 6ykii yazacagimi 6grendim. (01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09, 010, 19 83
011, 012, 013, 015, 017, 019, 020, O21, H22)

2. Daha énce yazdigim dykiilerdeki hatalarimu fark ettim. (03, 09, O11, 012, 8 35
013, 015,017,019,
3. Daha énce yazdigim dykiilerdeki eksiklerimi fark ettim. (04, 07, 08, 016) 4 17
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Ogrencilerin kendi ifadelerinden kesitler:

“KDY + KOHESD'i 6grenmeden oykii yazamazdim. Bu yiizden giizel bir sey ben
bu KDY + KOHESD i ¢ok sevdim. Iyiki katilmisim.” (O1 )

“Benim bir siirii 6ykiimiin hatali oldugunu anladim bu etkinlikten sonra daha iyi
oykii yazacagim.”(019)

“Ovykii yazmay bilmesek bile KDY + KOHESD i kullanarak kolay 6ykii
yazilabilir.” ( O15)

KDY + KOHESD stratejisinin 6ykil yazma becerisine sagladigi katkilara iliskin
olarak ogrenciler nasil Oykii yazilmasi gerektigini Ogrendiklerini (n=19, %83),
yazdiklar1 oykiilerdeki hatalarin1 (n=8, %35) ve eksiklerini (n=4, %17) fark ettiklerini

ifade etmislerdir.

Tablo 4.20
KDY + KOHESD Stratejisinin Oykii Yazmaya Yonelik Tutuma Olan Etkisine Iliskin

Ogrenci Gériisleri

KDY + KOHESD stratejisinin dykii yazmaya yonelik tutuma olan etkisi f %

1. Oykii yazmay1 sevdim. (02, 05, 06, 07, 08, 010, 011, 012, 013, 09, 010, 17 74
011, 015, 017, 020, 021, 023)
2. Oykii yazabilirim. (O1, 010, O18) 3 13

Ogrencilerin kendi ifadelerinden kesitler:
“Giizel etkiledi ¢iinkii cok sevdim.” (02)

“Ben ilerde daha giizel seyler dykiiler yazicam inantyorum kendime.” (O18)

KDY + KOHESD stratejisinin 6ykii yazmaya yonelik tutumlarina olan etkisine
iligkin ise 6grenciler 6ykii yazmay1 sevdiklerini (n=17, %74) ve dykii yazabileceklerini
(n=3, %13) ifade etmislerdir.

4.5.2. Veli goriisleri
Velilerin KDY + KOHESD stratejisinin ¢ocuklarmin 6ykii yazma becerisine ve
Oykii yazmaya yonelik tutuma olan etkisine iliskin goriisleri Tablo 4.21°de

verilmektedir.
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Tablo 4.21
KDY + KOHESD Stratejisinin Oykii Yazma Becerisine Sagladigi Katkilara Iliskin Veli

Goriisleri

KDY + KOHESD stratejisinin 6ykii yazma becerisine sagladigi f %
katkilar

1. Oykii yazma becerisini gelistirdi. (V1, V2, V3, V7, V8, V9, V10, 17 74
V12, V13, V14, V15, V18, V19, V20, V21, V22, V23)

2. Oykii yazarken nasil bir yol izleyecegini grendi. (V4, V5, V6, 7 30
V12, V18, V1, V9)

3. Yazim yanliglar1 azaldi. (V11, V8, V9, V14, V3) 5 22
4, Oykii yazarken daha mantikl1 ciimleler kurmaya basladi. (V17, V9) 2 9
5. Daha uzun ciimleler kurmaya basladi. (V16) 1 4
6. Yazmayla alakali diger 6devlerini de olumlu etkiledi. (V5) 1 4
7. Hayal giiciini gelistirdi. (V2) 1 4

Velilerin kendi ifadelerinden kesitler:
“Stratejinin ¢ocugun tizerindeki etkileri, sadece yazdigi oykiilerle degil
derslerindeki ve odevierindeki sorulara kurdugu ciimlelerin daha diizgiin,

’

anlamli olmast ve cevaplarini daha mantikli vermesinde ¢ok etkisi olmustur.’
(V17)

“Bir oykii yazacagi zaman oykiiniin nasil olusacagini, nasil bir yol izlemesi
gerektigini ogrendigini diistintiyorum.” (V5)

“Oykii yazma becerisini gelistirdigini diisiiniiyorum.” (V23)

“Yazim yanhslarimin azalmis oldugunu gordiim.” (V11)

KDY + KOHESD stratejisinin gocuklarmin dykii yazma becerisine sagladigi
katkilara iligkin veliler Oykii yazma becerilerini gelistirdigini (n=17, %74), Oyki
yazarken nasil bir yol izleyeceklerini 6grendiklerini (n=7, %30), yazim yanlislarinin
azaldigim1 (n=5, %22), 6ykii yazarken daha mantikli ciimleler kurmaya bagladiklarini
(=2, %9), daha uzun ciimleler kurmaya basladiklarin1 (n=1, %4), yazmayla alakali
diger 6devlerini olumlu etkiledigini (n=1, %4) ve hayal giiglerini gelistirdigini (n=1,
%4) ifade etmislerdir.
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Tablo 4.22
KDY +KOHESD Stratejisinin Oykii Yazmaya Yonelik Tutuma Olan Etkisine Iliskin Veli

Goriisleri

KDY + KOHESD stratejisinin 6ykii yazmaya yonelik tutuma olan etkisi f %

1. Oykii yazmaya yo6nelik olumlu tutum kazandi. (V2, V3, V4, V5, V6, V7, 19 83
V8, V9, V13, V14, V15, V16, V17, V18, V19, V20, V21, V22, VV23).

Velilerin kendi ifadelerinden kesitler:

“Bu yontem ¢ocugumu oykii yazmaya karst olumlu yénde etkiledi.”(V2)
“Ovykii yazmak icin daha istekli davraniyor.” (V19)

“Oykii yazmay sevdigini soyliiyor.” (V3)

KDY + KOHESD stratejisinin ¢ocuklarinin 6ykii yazmaya yonelik tutumlarina
olan etkisine iliskin ise veliler olumlu tutum kazandirdigim (n=19, %83) ifade

etmislerdir.

4.5.3. Ogretmen goriisleri
Ogretmenlerin KDY + KOHESD stratejisinin  dgrencilerin  dykii yazma
becerisine ve 0ykill yazmaya yonelik tutuma olan etkisine iliskin goriisleri Tablo 4.23’te

verilmektedir.

Tablo 4.23
KDY + KOHESD Stratejisinin Oykii Yazma Becerisine Sagladigi Katkilara Iliskin

Osretmen Goriisleri

KDY + KOHESD stratejisinin dykii yazma becerisine sagladig1 katkilar f %
1. Dabha iyi Oykiiler yazmaya bagladi. (OR1, OR2, ORS5, OR6, ORS, OR9, 8 67
OR10, OR11)
2. Oykii yazmadan 6nce plan yapmaya basladi. (ORS, OR6, OR7, OR11, 5 56
OR12)
3. Yazdiklarini kendisi kontrol ediyor. (OR1, OR3, OR4) 3 25
4, Okudugunu anlama becerisine katki sagladi. (OR12) 1 8
5. Hayal giiciinii arttirdi. (OR7) 1 8
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Ogretmenlerin kendi ifadelerinden kesitler:

“Ovykii yazarken karakterler, ortam, hedef, eylem, sonug ve durum kullanarak
kisa ve 6z 6ykii yazmay: 6grendi.” (OR1)

“Kendini ifade etme, okudugunu anlamada ve yazi yazma isteginde artis oldugu

gozlemlenmigtir.” (OR12)

KDY + KOHESD stratejisinin dgrencilerinin 6ykii yazma becerisine sagladigi
katkilara iliskin 6gretmenler 6grencilerin daha iyi dykiiler yazmaya basladiklarini (n=8,
%67), Oykii yazmadan Once plan yapmaya basladiklarini (n=5, %56), yazdiklarini
kendilerinin kontrol ettigini (n=3, %25), okudugunu anlama becerilerine katki

sagladigint (n=1, %8) ve hayal diinyalarinin gelistigini (n=1, %38) ifade etmislerdir.

Tablo 4.24
KDY + KOHESD Stratejisinin Oykii Yazmaya Yonelik Tutuma Olan Etkisine Iliskin

Ogretmen Gériisleri

KDY + KOHESD stratejisinin 6ykii yazmaya yonelik tutuma olan etkisi f %

1. Oykii yazmaya kars1 ilgisi artt1. (OR1, OR2, OR3, OR4, OR5, OR6, 11 92
OR7, ORS8, OR10, OR11, OR12)

2. Oykii yazma konusunda 6z giiveni artt1. (OR6, OR9) 2 17

Ogretmenlerin kendi ifadelerinden kesitler:
“Stratejinin 6grencileri olumlu yonde etkiledigi ve 6grencilere yazi yazma istegi

asiladigi gozlenmistir.” (OR3).
KDY + KOHESD stratejisinin dgrencilerin 6ykili yazmaya yonelik tutuma olan

etkisine iligkin ogretmenler 6ykii yazmaya karsi ilgilerinin arttigint (n=11, %92) ve

Oykii yazma konusunda 6z giivenlerinin arttigini (n=2, %17) ifade etmislerdir.
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BESINCi BOLUM

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tezin bu kisminda, elde edilen bulgular 1s18inda elde edilen sonuglar ortaya
konmustur. Ayrica tezin bulgularinin alan yazindaki diger aragtirmalarla baglantilar
tartisilmistir. Son olarak hem uygulamacilara hem de gelecek ¢alismalara yonelik

Oneriler listelenmistir.

5.1. Sonug¢

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, deney grubu Oykii yazma becerisi
ontest puanlar1 kontrol grubundan daha diistiktiir. Deney sonrasi uygulama yapilmayan
kontrol grubu oOntest sontest puanlart arasinda anlamli bir degisim goriilmezken deney
grubunda sekiz oturum ve dort haftalik bir uygulamadan sonra hem grup i¢i Ontest
sontest puanlart hem de gruplar arasi Ontest sontest puan farklar1 karsilastirildiginda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir degisim gorilmiistiir. Kontrol
grubuna da aym uygulama yapildiginda OYBER sontest ve izleme-testi puanlari
arasinda yine anlamli bir degisim ortaya ¢ikmustir. Ayrica OYBER gruplar aras1 dntest
sontest puan farklar1 arasindaki ve kontrol grubu OYBER sontest izleme-testi puanlari
arasindaki degisimin etki bilyiikliigii hesaplandiginda KDY + KOHESD stratejisinin
Oykili yazma becerilerine etkisinin biiyiik oldugu belirlenmistir. Sonug olarak KDY +
KOHESD stratejisi 0ykii yazma becerilerini gelistirmede oldukga etkilidir.

Gruplar arast ODO 6ntest puanlar1 ve kontrol grubu i¢in ODO &ntest-sontest
puanlar arasindaki degisim istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Deney grubu
ODO ontest-sontest puanlar1 arasindaki degisim istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. Deney grubu ODO 6ntest-sontest puanlar1 arasindaki degisim kontrol
grubu ODO o6ntest-sontest puanlar1 arasindaki degisime gore istatistiksel olarak anlamli
olup etki biiyiikliigii yiiksektir. Kontrol grubu ODO sontest ve izleme-testi puanlari
arasindaki degisim istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Kontrol grubu YAYTO
sontest ve izleme-testi puanlari arasindaki degisimin etki biiytikligi yiiksektir. Sonug
olarak KDY + KOHESD stratejisi 6z diizenleme becerilerini olumlu yonde
etkilemektedir.

YAYTO gruplar aras1 dntest puanlar1 ve kontrol grubu dntest-sontest puanlar

arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur. Deney grubunun YAYTO o&ntest-
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sontest puanlar1 arasindaki degisim kontrol grubunun YAYTO &ntest-sontest puanlari
arasindaki degisime gore istatistiksel olarak anlamli olup etki biyiikligi yiliksektir.
Kontrol grubu icin YAYTO sontest ve izleme-testi puanlari arasindaki degisim
istatistiksel olarak anlaml1 degildir. Kontrol grubu i¢in YAYTO sontest ve izleme-testi
puanlar1 arasinda olumlu yonde bir degisim vardir. Sonug olarak KDY + KOHESD
stratejisi yazmaya yonelik tutumu olumlu yonde etkilemektedir.

Arastirmanin sosyal gegerlik sonuglarina gore 6grenci, veli ve 6gretmenler KDY
+ KOHESD stratejisinin dykii yazma becerisini gelistirdigini ifade ederken 6gretmen ve
veliler stratejinin dgrencilerin hayal giiglerini gelistirdigini ifade etmistir. Ogrenciler
oykiilerindeki hata ve eksikleri fark ettiklerini, veliler ise ¢ocuklarinin 6ykii yazarken
nasil bir yol izleyeceklerini Ogrendiklerini, yazim yanhslarinin azaldigini, Oyki
yazarken daha mantikli ve uzun ciimleler kurmaya basladiklarini, yazmayla alakali
diger 6devlerini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Ogretmenler ise dgrencilerinin Sykii
yazmadan Once plan yapmaya bagladiklarini, yazdiklarini kendilerinin kontrol ettigini
ve okudugunu anlama becerilerine katki sagladigini ifade etmistir. Sonug olarak
ogrenci, veli ve 6gretmen goriislerine gore KDY + KOHESD stratejisi dykii yazma
becerilerine olumlu yonde katki saglamaktadir.

KDY + KOHESD stratejisinin dykii yazmaya yonelik tutuma etkisine iligkin
ogrenciler oykii yazmayi sevdiklerini ve 0ykii yazabileceklerini ifade ederken, veliler
stratejinin ¢ocuklarina olumlu tutum kazandirdigini, 6gretmenler ise 6grencilerinin 6ykii
yazmaya karsi ilgilerinin ve Oykii yazma konusunda 6z giivenlerinin arttigini ifade
etmislerdir. Sonug olarak 6grenci, veli ve 6gretmen goriislerine gore KDY + KOHESD
stratejisi 6grencilerin yazmaya yonelik tutumunu olumlu yonde etkilemektedir.

Arastirmadan elde edilen biitiin sonuglara gére KDY + KOHESD stratejisi OOG
olan &grencilerin 6ykii yazma becerilerini gelistirmektedir. Ayni zamanda 6z diizenleme

becerilerine ve yazmaya yonelik tutumlarina da olumlu yonde katki saglamaktadir.

5.2. Tartisma

Bu calismada, KDY + KOHESD stratejisi kullanilarak deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grenciler 0ykii yazma becerisi, 6z diizenleme ve yazmaya yonelik
tutum perspektifinden degerlendirilmistir. ODSGM temelinde sekillendirilen KDY +
KOHESD stratejisinin  kullanilmasinin en 6nemli sebeplerinden birisi OOG olan
ogrencilerin yazma siirecinde yasadiklar1 sinirliliklart agsmalarma yardimer olabilecek

nitelikte oldugunun diisiiniilmesidir. Tlgili alanyazinda ODSGM temelinde gelistirilen
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stratejilerin yazma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gosteren bir¢ok uluslararasi
(Adkins, 2005; Albertson ve Billingsley, 1997; Almadani, 2013; Asmara, 2016; Ballard
ve Glynn, 1975; Chalk vd, 2005; Chenard, 2014; De La Paz ve Graham, 2002; Delano,
2007; Fischer, 2002; Glaser ve Brunstein, 2007; Graham, 2006; Graham vd., 2005;
Graham ve Perin, 2007; Graham vd., 2012; Harris vd., 2006; Hauth, 2012; Lane vd.,
2008; Mason vd., 2002; Mason vd., 2006; Meyers, 2015; Nashville, 2010; Rogers ve
Graham, 2008; Rumsey ve Ballard, 1985; Schnee, 2010; Shora, 2015; Sperger, 2010;
Staal, 2002; Tracy vd., 2009; Valasa, 2015; Zumbrunn, 2010; Zumbrunn ve Bruning,
2012) ve ulusal (Akincilar, 2010; Arslantas, 2015; Atun, 2016; Budak, 2016; Can, 2016;
Colok, 2010; Dadli, 2015; Demircan, 2014; Diler, 2016; Dogan, 2015; Diindar, 2016;
Karabacak, 2014; Kilig, 2016; Ozen, 2016; Ozkasap, 2009; Polat, 2009; Tongug, 2013;
Uyar, 2015; Uygun, 2012; Vardar, 2011) calisma bulunmaktadir. ODSGM temelinde
gelistirilen bir stratejinin etkisini degerlendiren bu ¢alismanin sonuglar1 da uluslararasi
ve ulusal alanyazindaki ¢alismalarin sonuclartyla paralellik gostermektedir.

Son yillarda yazma becerilerinin kazandirilmasinda yasanan giicliikler
arastirmacilar1 yazma 6gretiminde yeni islevsel yontem, teknik ya da stratejilerin ortaya
koyulmasi yoniinde bir arayisa sevk etmistir (Uygun, 2012, s. 2). Bu baglamda,
Tiirkiye’de o6zellikle OOG olan &grencilere Oykii yazma becerilerini 6gretmede
kullanilabilecek deneysel galismalarla etkililigi ortaya konulmus bir stratejinin olmayisi
aragtirmactyl bu konuda bir aragtirma yapmaya yonlendirmistir. Ayrica uluslararasi
alanyazinda da deneysel olarak kanitlanmis 6gretim stratejilerinin sinirli sayida oldugu
goriilmektedir (Cook vd., 2013, s. 171). Bu galismada yazma becerilerinin tercih
edilmesin diger bir sebebi de yazma giigliigiiniin OOG olan dgrencilerin birincil zorluk
yasadiklar1 temel alanlardan biri olmasidir (DSM-5, 2013).

Yazma becerileri arasindan 6ykii yazma becerisinin tercih edilmesine gelince,
hem ilkogretim Tiirkge dersi 6gretim programinda tigiincii siniftan baglayarak sekizinci
sinifa kadar kazanimlar arasinda (MEB, 2018, s. 60) 6ykii yazma becerisinin yer almasi
hem de 6grencilerin ilgisini ¢eken ve yazmay1 sevdiren bir yazi tiirii (Goger, 2010 s 191;
Li, 2000, s 3; Sulak, Cevik ve Sonmez, 2015 s 306) olmas1 6nemli rol oynamistir. AKSi
takdirde ODSGM’ye dayali calismalar ele alindiginda sadece oykii 6gretiminde degil
birgok farkli yazma alaninda; ikna edici yazma (Graham vd., 2005), bilgilendirici yazma
(Chalk vd., 2005; De La Paz ve Graham, 2002; Mason vd., 2006) ve agiklayic1 yazmada
(Lane vd., 2008) kullanildig1 gorilmektedir.
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Bu calismada katilimcilarin ézellikle OOG olan bireylerden olusturulmasinin iki
onemli sebebi vardir. Ilki OOG olan bireylerin yasadiklari sinirliliklar nedeniyle en
onemli ve temel bilissel becerilerden biri olan yazmada yasadiklar1 gigcliikleri
asmalarina katk saglamaktir. Ikincisi ise sayisal anlamda OOG olan bireylerin goz ardi
edilemeyecek kadar cok olmalaridir. Tiirkiye’de OOG olan &grencilere yodnelik
istatistiki veriler sinirli ve gerektigi kadar ayrintili olmadigi i¢in 6zel egitim alaninda
diizenli olarak istatistiki verilerin tutuldugu ABD verilerine dayandirilarak bir
degerlendirme yapildiginda ABD’de en yaygin goriilen yetersizliklerin baginda
OOG nin geldigi goriilmektedir. Ulke genelinde biitiin 6grencilerin yaklasik %5’i yani
2,4 milyon &grenci OOG tanihidir. Bu veri tiim 6zel egitim tamis1 almis 5,7 milyon
ogrencinin %42’sini olusturmaktadir (Alharbi vd., 2015, s. 55; Cakiroglu, 2018, s. 11-
13). Buna ek olarak ise biitiin &grencilerin %20’si yazma giigliigii yasamaktadir
(Alharbi vd., 2015, s. 55). Bu rakamlardan yola c¢ikilarak Tiirkiye’ye iliskin bir
varsayimda bulunulacak olursa Tiirkiye’deki 18 milyon 6grencinin yaklasik 1 milyonu
OOG yasamaktadir (Cakiroglu, 2018, s. 11-13).

Calismadan elde edilen sonuglar ODSGM temelinde gelistirilen KDY +
KOHESD stratejisinin  dgrencilerin 0ykii yazma becerilerine olumlu yonde katki
sagladigim gostermektedir. Alanyazinda o6ykii yazma becerisine yonelik ODSGM
kullanilarak gelistirilen farkli stratejilerin katilimeilar iizerinde benzer etkiler (6rn:
Adkins, 2005; Albertson ve Billingsley, 1997; Almadani, 2013; Asmara, 2016; Ballard
ve Glynn, 1975; Delano, 2007; Glaser ve Brunstein, 2007; Harris vd., 2006; Hauth,
2012; Lane vd., 2008; Mason vd., 2002; Nashville, 2010; Rumsey ve Ballard, 1985;
Schnee, 2010; Staal, 2002; Tracy vd., 2009; Valasa, 2015; Zumbrunn, 2010; Zumbrunn
ve Bruning, 2012) yaptigmmi ortaya koyan bir¢ok c¢alisma yer almaktadir. Bu
caligmalarda katilimcilarin dykiilerden yiiksek degerlendirme puanlari aldig: (Ballard ve
Glynn, 1975); oykiilerin daha fazla kelime, climle ve Oykii temel bileseni igerdigi
(Adkins, 2005; Albertson ve Billingsley,1997; Delano, 2007; Lane vd., 2008; Lane vd.,
2010; Saddler, 2006) ve oykii yazma becerilerini gelistirdigi (Almadani, 2013)
sonuglarina ulasildigr  goriilmektedir. Ayrica arastirma kapsaminda yapilan
gorismelerden elde edilen sonuglara gore Ogretmen, veli ve Ogrenciler KDY +
KOHESD stratejisinin  oykii yazma becerilerini gelistigini sozel olarak da ifade
etmiglerdir. Bu durum benzer g¢alismalardan elde edilen sosyal gegerlik sonuglariyla

(Albertson ve Billingsley, 1997; Adkins, 2005; Delano, 2007; Lane vd, 2008; Lane
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vd.,2010; Saddler, 2006) paralellik gosterirken c¢alismanin nicel bulgularini da
desteklemektedir.

Goriismelerden elde edilen diger sonuglara gore Ogretmenler ve veliler
kullanilan stratejinin 6grencilerin hayal giiclerini gelistirdigini ifade etmislerdir. Benzer
sekilde Asilioglu’da (1993, s. 146) basarili bir yazili anlatimin gergeklesebilmesi igin
hayal giicliniin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Gorlismeden elde edilen diger
sonuglara gore 6grenciler yazdiklar1 6ykiilerdeki hatalarini ve eksiklerini fark ettiklerini
ifade ederken veliler c¢ocuklarinin 6ykii yazarken nasil bir yol izleyeceklerini
ogrendiklerini, yazim yanlislarinin azaldigini, dykii yazarken daha mantikli ve uzun
climleler kurmaya basladiklarini, yazmayla alakali diger 6devlerini olumlu etkiledigini
ifade etmislerdir. Ogretmenler ise dgrencilerinin dykii yazmadan énce plan yapmaya
basladiklarini, yazdiklarin1 kendilerinin kontrol ettigini ve okudugunu anlama
becerilerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Bu sonuglarin da alanyazindaki diger
calismalarin sonuglariyla benzer oldugu (Adkins, 2005; Albertson ve Billingsley, 1997;
Almadani, 2013; Ballard ve Glynn, 1975; Delano, 2007; Lane vd., 2008; Lane vd.,
2010; Saddler, 2006) ve galismanin nicel sonuglarini destekledigi goriilmektedir.

Oz diizenleme becerisiyle ilgili calismadan elde edilen sonuglara goére KDY +
KOHESD stratejisi 0grencilerin 6z diizenleme becerilerine olumlu yonde katki
saglamaktadir. ODSGM nin kullanildig1 benzer galigmalarda dgrencilerin planlama ve
gozden gegirmeye daha fazla zaman ayirdigi (Saddler ve Asaro, 2007), bagimsiz 6ykii
yazma becerilerinde olumlu yonde gelisme oldugu (Rumsey ve Ballard, 1985; Lane vd.,
2008) ve 0z diizenleme becerilerini gelistirdigi (Atun, 2016; Demircan, 2014) ifade
edilmektedir. Ayrica 6z diizenleme becerisine sahip olan Ogrencilerin 6z yeterlik
diizeylerinin yiiksek oldugu ve daha yiiksek motivasyona sahip olduklar1 boylece daha
etkili bir zaman ve g¢aba yonetimi gerceklestirdikleri (Vardar, 2011, s. 12), kendini
diizenleyebilen 6grencilerin daha bagimsiz oldugu ve kendi 6grenme siireglerinde daha
aktif rol aldiklar1 (Zimmerman, 1994, s. 5) goriilmektedir. Oz diizenleme becerisinden
yoksun olan dgrenciler ise daha diirtiisel olurken diisiik akademik hedefler belirleyip
diisiik akademik basar1 sergilemekte ve dogru bir sekilde 6z degerlendirme
yapamamaktadirlar.

Yazmaya yonelik tutuma gelince, ¢alismadan elde edilen sonuglara gére KDY +
KOHESD stratejisi dgrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki
saglamaktadir. ODSGM’ye dayali stratejilerin kullamldigi benzer calismalarda da

ogrencilerin kullanilan strateji hakkinda goriiglerinin olumlu oldugu (Chenard, 2014;

71



Lane vd., 2008; Mason vd., 2002; Mason vd., 2006), 6z yeterlik inanglarnin arttig
(Can, 2016; Mason vd., 2002), yazmaya iliskin genel tutumlarinin olumlu yo6nde
degistigi (Can, 2016; Fischer, 2002; Schnee, 2010), kendilerine olan giiven duygularinin
artigr (Akincilar, 2010) sonuglarina ulasilmistir. Yazmaya yonelik tutumla ilgili
aragtirmanin sosyal gecerlik verilerinden elde edilen sonucglara goére uygulama
sonrasinda dgrenciler oykii yazmay1 sevdiklerini ve artik Oykii yazabileceklerini ifade
ederken veliler bu stratejinin ¢ocuklarmma Oykii yazmaya yonelik olumlu tutum
kazandirdigim ifade etmislerdir. Ogretmenler ise dgrencilerinin dykii yazmaya karsi
ilgilerinin ve Oykii yazma konusunda 6z giivenlerinin arttigii dile getirmislerdir.
Yazmaya yonelik tutum bireylerin yazili anlatim basarilarini dogrudan etkiledigi igin
(Goger, 2014, s. 517; Petric, 2002, s. 11) Graham ve arkadaslarininda (2012, s. 54) ifade
ettigi gibi, yazmaya yonelik olumlu tutum gelistiren 6grenciler yazmaktan daha keyif
alarak daha basarili olurken yazmaya yonelik olumsuz tutum gelistiren dgrenciler ise
yazmadan uzaklasarak basarisiz olabilmektedirler. Bunu asmak i¢in dogru stratejiler ise
kosularak Ogrencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki
saglanabilecegi (Bruning ve Horn, 2000, s. 28) gboz oniinde bulunduruldugunda
arastirmadan elde edilen sonuglar bu stratejinin dogru bir strateji oldugunu bu agidan da
ortaya koymaktadir.

Hem uygulama oOncesinde hemde uygulama sonrasinda Ogrencilerden alinan
oykii ornekleri incelendiginde dgrencilerin uygulama sonrasinda yazdiklari dykiilerde
daha fazla O0ykii temel bileseni oldugu, daha uzun climleler kullandiklar1 Oykiilerde
olaya dayali bir anlamsal biitiinliik oldugu goriilmektedir (Bkz. Ek.12). Uygulamacinin
smif i¢i gozlemlerinde ogrencilerin derslere ilgiyle katildiklari, yontemi severek
kullandiklar1 ve Oykii yazmaya ilgilerinin arttifi goriilmiistiir. Sonu¢ olarak
KDY+KOHESD stratejisinin 6zel 6grenme giicliigii olan 6grencilerin 6ykii yazma
becerilerini, yazmaya yonelik tutumlarii ve 6z diizenleme becerilerini gelistirdigi,

uygulamamin pratik, islevsel ve etkili oldugu uygulamaci tarafindan ifade edilebilir.

5.3. Oneriler
Arastirmanin bu bdliimiinde, arastirma kapsaminda gerceklestirilen analizlerden
elde edilen bulgular ve sonuglar dogrultusunda uygulamaya ve ileriki arastirmalara

yonelik Oneriler yer almaktadir.
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5.3.1. Uygulamaya yonelik oneriler

OOG olan o&grencileri olan &gretmenlere ODSGM  temelinde
sekillendirilen KDY + KOHESD  stratejisini konu alan egitimler
verilebilir.

ODSGM temelinde sekillendirilen KDY + KOHESD stratejisi OOG olan
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutum, Oykii yazma ve 0z diizenleme
becerilerini gelistirmek {izere 6gretmenler tarafindan bireysel ve grup

etkinligi olarak kullanilabilir.

5.3.2. Arastirmacilara yonelik oneriler

Nicel yaklagimlardan deneysel desen kullanilarak gerceklestirilen
arastirma, nitel yaklasimlardan olan eylem ya da durum calismasi
kullanilarak yinelenebilir.

ODSGM temelinde yeni stratejiler gelistirilerek OOG olan 6grencilere
yonelik farkli yazma alanlarinda benzer nicel ya da nitel calismalar
yapilabilir.

KDY+ KOHESD stratejisinin etkililigi farkli 6grenci gruplariyla yeniden
sianabilir.

KDY+ KOHESD stratejisinin etkililigi farkli stratejilerle kiyaslanarak
sianabilir.
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EK1
Yaz1 Yazmaya Yénelik Tutum Olcegi
Sevgili Ogrenci;
Asagida yazi/siir ifadeleri kullanilirken c¢ogunlukla ders dist1 zamanlarimizda
yaptigimiz yazi ya da kompozisyon ¢alismalar: kastedilmistir. Climleleri dikkatlice
okuduktan sonra size uygun olan secenegi isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar yalnizca
bilimsel amacglar i¢in kullanilacaktir. Bos soru birakmaymiz. Yardim ve

katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

=
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1 | Yazi/siir yazmak kendimi mutlu hissetmemi saglar.

2 | Hissettiklerimi yazmay1 severim

3 | Yaz/siir yazmak hayal glictimii gelistiriyor.

4 | Bos zamanlarimda yazi/siir yazarim.

5 | Yazarken kolum yorulsa da 6nemli degil.

6 | Yazi/siir yazarken kendimi rahat ve giivende hissediyorum.

7 | Yazi/siir yazarak duygu ve diislincelerimi daha iyi ifade

ediyorum.
8 | Canim sikkin oldugunda yazi/siir yazmak beni rahatlatir.

9 | Yazarken ortaya giizel seyler ¢ikartyorum.

10 | Yazi/siir yazmak yazimin giizellesmesini sagliyor.

11 | Yazi/siir yazmak i¢in diisiinmeyi ¢ok severim.

12 | Yazi/siir yazmak benim i¢in vazgecilmez bir hobi.

13 | Yazi/siir yazmak diisiincelerimi sonsuz kiliyor.

14 | Yazi/siir yazmay1 severim.

15 | Yazi/siir yazarken zaman gegmek bilmez.

16 | Yazi/siir yazmak sikici gelir.

17 | Yazmak bana ilging gelir.

18 | Saatlerce yazi/siir yazsam bikmam.
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Maddeler

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kismen Katiliyorum

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

19 | Ders dis1 zamanlarda da yazi/siir yazmaktan hoglanirim.

20 | Yazdiklarimi bagkalarina okumaktan hoglanirim.

21 | Tirkge dersinde daha fazla yazi/siir calismasi yapilmasini
isterim.

22 | Yazi/siir yazarken zamanin nasil gectiginin farkina
varmam.

23 | Yazi/siir yazmak eglenceli bir istir.

24 | Yazdiklarim iizerinde diisiinmekten zevk alirim.

25 | Yazmanin ruhumu dinlendirdigini diigiiniiyorum.

26 | Yazmada kendimi gelistirmek i¢in ¢aba gdsteririm.

27 | Yazi/siir yazarken akici bir dil kullanmaya 6zen gosteririm.

28 | Yazi/siir yazma programdan kaldiriimalidir.

29 | Yazi/siir yazarken, yazma kurallarina uymaya 6zen
gosteririm.

30 | Onemli bir konuda olsa da yazi/siir yazmak istemem.

31 | Yazdiklarimu bagkalarina okumay1 sevmem.

32 | Yazma igerikli etkinliklerden sikilirim.

33 | Tiim zorluklarina ragmen yazi/siir yazmay1 seviyorum.

34 | Sinifta kalacagimi da bilsem yazi/siir yazmam.
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EK 2
Yazmaya Yonelik Oz Diizenleme Olcegi

Sevgili 6grenciler,

Bu 0Olgek sizin yazmaya yonelik 6z diizenleme becerilerinizi 6lgmek amaci ile
gelistirilmistir. Asagida verilen 19 maddenin her birini dikkatlice okuyup o ifadeye
iliskin goriis ya da duyguya katilma derecenizi, ifadenin karsisinda bulunan kutuya
carp1 (X) isareti koyarak belirtiniz. Burada belirteceginiz goriisler, yalnizca arastirma
amaciyla kullanilacaktir. Diisiincelerinizi dogru ve ictenlikle belirtmeniz arastirma
icin Ozel bir onem tasimaktadir. Liitfen hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz ve her biri

icin tek yanit veriniz. Bu ¢alismaya yapacaginiz katkidan dolay1 tesekkiir ederiz.

Hicbir Her
Zaman Bazen | Zaman

1- Yazimda basarili olduysam, bir sonraki yazma
calismasinda daha istekli olurum.

2- Yazimu bitirdikten sonra sinifta arkadaslarimla
birbirimizin yazilarin1 degerlendirmek hosuma gider.

3- Yazarken, planlama, yazmaya baslama, yazimi
g6zden gegirme ve diizenleme agamalarini takip
ederek yazarim.

4- Yazmaya baslamadan 6nce sirayla hangi yollari
izleyecegimi belirlerim.

5- Yazimu bitirdikten sonra hatalarimi gérmek icin
yazdiklarimi gézden gegiririm.

6- Yazarken zorlandigimda pes ederim.

7- Yazmaya baglamadan once konuyla ilgili
bildiklerimi belirler, eksik oldugum noktalari da
tamamlamaya calisirim.

8- Yazarken arada bir durup yazdiklarimi gozden
gegciririm.

9- Yazimi Onceki yazilarimla karsilastirarak ne kadar
ilerleme kaydettigimi gérmeye caligirim.

10- Yazmaya baglamadan 6nce bir yazma plani
hazirlarim.

11- Yazmaya baslamadan 6nce yazacagim metnin
tiiriinii (Oykii, mektup, dilekge vb.) belirlerim.

12- Yazmaya baglamadan 6nce iyi bir yaz1 yazacagim
konusunda kendime giivenirim.
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Hicbir
Zaman

Bazen

Her
Zaman

13- Yazmaya baglamadan once bilgi edinmek amaciyla
konumla ilgili arastirma yaparim.

14- Yazimu bitirdikten sonra yazdiklarimi kontrol
etmek i¢in gerektigi kadar zaman ayiririm.

15- Yazim bitirdikten sonra yazma amacimi goz
onilinde bulundurarak yazimi degerlendiririm.

16- Yazma ¢alismasinda diisiik not aldigimda bir
sonraki yazma ¢alismami daha dikkatli planlarim.

17-Yazarken yazma amacima uygun yazip
yazmadi@imu siirekli kontrol ederim.

18- Yazarken onceden belirledigim diisiinceleri yaziya
kolaylikla gegiririm.

19- Yazmaya baglamadan 6nce bu yaziy1 yazma
amacimin ne oldugunu (Bir olay1 anlatmak, bir konuyu
aciklamak, bir konu hakkindaki diisiincelerimi ya da
duygularimi anlatmak, ikna etmek, bir istegimi
anlatmak vb.) diistintiriim.
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EK3

Oykii Yazma Becerisi Rubrigi

OYKU YAZMA BECERISi RUBRIGI

TEMA Yetersiz (0) Gelistirilmeli (1) Yeterli (2) PUAN
Oykiiniin konusu yoktur. Oykiiniin konusu belirgin Oykiiniin konusu vardir.
Konu degildir.
Oykiiniin ana karakteri Oykiiniin ana karakteri Oykiiniin ana karakteri
yoktur. belirgin degildir. vardir.
Oykiide ana karakterin kisilik | Oykiide ana karakterin kisilik | Oykiide ana karakterin
ozelliklerine deginilmemistir. | 6zelliklerine kismen kisilik 6zelliklerine
Karakter deginilmistir. deginilmistir.
Oykiide yardime1 karakter/ler | Oykiide yardime karakter/ler Oykiide yardimei
yoktur. kismen belirtilmistir. karakter/ler vardir.
Oykiiniin gectigi zaman ifade | Oykiiniin gectigi zaman Oykiiniin gectigi zaman

Zaman edilmemistir. kismen ifade edilmistir. ifade edilmistir.

Oykiiniin gegtigi ortam Oykiiniin gegtigi ortam kismen | Oykiiniin gegtigi ortam

Ortam belirtilmemistir. belirtilmistir. belirtilmisgtir.

Ana karakterin 6ykiideki Ana karakterin 6ykiideki Ana karakterin 6ykiideki
Hedef amac1 ifade edilmemistir. amaci1 kismen ifade edilmistir. | amaci ifade edilmistir.

Oykiide ana karakterin Oykiide ana karakterin Oykiide ana karakterin

bagindan gegen olaylara bagindan gecen olaylara basindan gegen olaylara

deginilmemistir. kismen deginilmistir. deginilmistir.

Oykiide yardime1 Oykiide yardime1 Oykiide yardime1

Eylem karakter/ler/in bagindan gegen | karakter/ler/in basindan gecen | karakter/ler/in bagindan
olaylara deginilmemistir. olaylara kismen deginilmistir. | gegen olaylara

deginilmistir.

Oykiide temel olay yoktur. Oykiide temel olaylar kismen | Oykiide temel olaylara yer

ifade edilmistir. verilmistir.
Oykiiniin sonunda ana Oykiiniin sonunda ana Oykiiniin sonunda ana
karaktere ne oldugundan karaktere ne oldugundan karaktere ne oldugundan
bahsedilmemistir. kismen bahsedilmistir. bahsedilmistir.
Oykiiniin sonunda yardime1 Oykiiniin sonunda yardimc1 Oykiiniin sonunda
karakter/ler/e ne oldugundan karakter/ler/e ne oldugundan yardimei karakter/ler/e ne

Sonug bahsedilmemistir. kismen bahsedilmistir. oldugundan bahsedilmistir.
Oykiiniin sonunda ana Oykiiniin sonunda ana Oykiiniin sonunda ana
karakterin hedefine ulagip karakterin hedefine ulagip karakterin hedefine ulasip
ulagmadig1 belirtilmemistir. ulagmadig1 kismen ulagmadigi belirtilmistir.

belirtilmistir.

Durum | Oykiiniin sonunda ana Oykiiniin sonunda ana Oykiiniin sonunda ana
karakterin kendisini nasil karakterin kendisini nasil karakterin kendisini nasil
hissettiginden hissettiginden kismen hissettiginden
bahsedilmemistir. bahsedilmistir. bahsedilmistir.

TOPLAM PUAN
Basan Yiizdesi Hesaplama = | .......... (Toplam Puan) X 100 /28 = %.ccceveverinrnnnns
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EK 4

Aile Bilgilendirme Formu

‘KDY + KOHESD STRATEJISININ OZEL OGRENME GUCLUGU OLAN
OGRENCILERIN OYKU YAZMA BECERILERINE ETKISI CALISMASI’ VELI
[ZIN MEKTUBU

Degerli Veli,

Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Béliimiinde doktora dgrencisi
olan Uzm. Kiirsat OGULMUS ve damigmani Dog. Dr. Macid Ayhan MELEKOGLU tarafindan
yiiriitiilen doktora tez calismasit kapsaminda velisi oldugunuz 6grenci katilimeci olarak secilmistir.
Ancak ¢ocugunuzun bu calismaya katilabilmesi i¢in veli olarak sizin imzali izniniz gerekmektedir.

Bu calismada yurt disinda gelistirilen ve arastirmacilar tarafindan Tiirkceye uyarlanan 6z
diizenleme strateji gelisimi modeline dayali olarak gelistirilen KDY + KOHESD stratejisinin yazma
giicliigli olan 6grencilerin 0ykii yazma becerilerine etkisinin incelenmesi hedeflenmektedir. Caligma
sonucunda katilimcilarm bagimsiz bir sekilde 6ykii yazabilmeleri beklenmektedir. Ogrencilerle her biri
2 ders saati olmak tizere 8 ders yiiriitillecektir. Calisma 40 dakikalik 16 ders saatinden olugsmaktadir. Bu
siiregte Ogrencilere uygulama baslamadan once ve bitince ikiser 6lcek uygulanacak, ayni zamanda
yazili performanslar1 da alinacaktir. Caligma siliresince Ogrencilerin takibi tarafimizca yapilarak
performanslari konusunda sizlere siirekli geri bildirimlerde bulunacagiz.

Eger velisi bulundugunuz 6grencinin bu ¢aligmaya katilmasi i¢in izin veriyorsaniz asagidaki
Veli izin Belgesini ve Demografik Bilgi Formunu eksiksiz doldurup tarafimiza ulastirmiz. Calisma

konusunda her tiirlii sorunuzu asagidaki iletisim telefonu ya da e-mail araciligiyla sorabilirsiniz.

Tesekkiirler
Dog. Dr. Macid Ayhan MELEKOGLU Uzm. Kiirsat OGULMUS
Eskisehir Osmangazi Universitesi Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Boliimii
Ofis telefonu: 0-222-239 3750 (dahili: 1628) Ofis telefonu: 0-222-239 3750 (dahili: 1628)
Faks: 0-222-229 3124 Faks: 0-222-229 3124
Email: mamelekoglu@ogu.edu.tr Email: kursatogulmus@hotmail.com

macidayhan@gmail.com
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EK5
Veli izin Belgesi

Asagida kimlik bilgileri yazili bulunan velisi bulundugum 6grencinin Eskisehir Osmangazi
Egitim Fakiiltesi Ozel Egitim Béliimii doktora 6grencisi Uzm. Kiirsat OGULMUS ve danismani Dog.
Dr. Macid MELEKOGLU tarafindan gergeklestirilecek olan ‘KDY + KOHESD STRATEJISININ
OZEL OGRENME GUCLUGU OLAN OGRENCILERIN OYKU YAZMA BECERILERINE

ETKISI’ ¢alismasina katilmasina izin veriyorum. ..../..../20...

Velinin Adi ve Soyadi-imzasi
Ogrencinin Adi-Soyadi:
Okulu:
Sinifi-Subesi:
Okul No:
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EK6

Arastirma Izni

@ vYeni|v ©Yantla|v [ S| IJAsivie Gereksiz/v Siplr Tag v Kategoriler v ems

Karen R Harriz

My Emily Wearnsr Professor
My Lou Fulton Teachers Colisgs
Arizona State Unfversity

P.0. Box 871311

Tempe, AZ 85267-1811
480-727-7333 femail &s preferred)

Self-Regulsied Stratezy Developmen: (SESD) in writing has been declared an evidence-based practice or an instructional model with strong evidence by 4 indspendent groups. Teacher and student ouicomes exe substantial, Want to know maze - ses
hittps:/eeww.youtube c tch Pe=glTexEZaooc

“The Education System Is Rigged Against Low-Income Students, Even In Kindergarten. The gavernment’s annual Condition of Education report shows disparities continue through high schoel and college.”
It/ furwn . ondition-of-education us 57442272e4b0daci7ad353d0

Spreading the Word About Good Research is o 21st Cemtury Imperative.
“How did we become a society that accepts institutional racism and classism that is being perpetrated by zn increasingly unequal education system?”

https:/fwww psychaloj day comyblo; ched,201605/education-research-and-the-media
Ity Vinfoshoutiids. are/ ids.org s &n ongoing c of the Consortium for Science-Based Information on Children, Youth and Families.

From: KURSAT BE0LMUS [mailtozkursatogulmus@hatmail com]
Sent: Wonday, February 05, 2017 4:52 AM

To: Karen Harris <Karen.R Harris@asu.edu>

Subject: FOW+ C-3PACE

Dear Karen,

I hope you are well. | am writing this & mail from TURKEY. | am a doctorate student in special education department. My field of study is students with LD especially WD. | want to use your strategy POW+ C-SPACE
in a group experimental study by adapting it in Turkish { The version in powerful writing strategies book] in my doctorate thesis. | need your allowence. Would you mind giving allowence for using it.

| am looking forward to hearing you.

Kind Regards...
Kiirgat OCTLMTS
Fromffarenfiarind 0 @ Yelv  fNYantav § 8 @ Agvie Gemeisiz)v  Siplr Tay v Kategorlers  eee o4 X
(8 Arama sonuglan RE: POW+ C-5PACE in Turkey
Klasirlerde
' Tom Masisier @ Karen Hams <Karen.RHarms@asu.edu> + Yantla | ¥

Sz Karen Hams ren R Hams@arued) ¥
I 7022017 0448 tarhinde yantt verdiniz

[ HG SRED 12 14 16, fral., g HG SRS In press Desig..
$T7ER Ml

2etinGME)  Thmdnd indie  Tomind OneDrive « Kijisel koeumuna oydet
Dear Kiiryat OGULMUS,
Tarik
i All of our strategies and work are in the public domain, and you do not need our permission to use them or to conduct reseasch involving them, I am excited to hear that you are doing SRSD research and would
® Timd greatly appreciate it if you would stay in touch with me and lat me kmow how it goes. [ am attaching some recent pieces that might be of interest, and below I am pasting in some resources that may be of mterest. All
of the best, Karen
Bu bt ¥
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EK7
Aile Bilgi Formu

1) Formun dolduruldugu tarih: / /
2) Formu Dolduramin Cocuga YaklnllgnDAnnesi I:’ Babasi ‘:’Diger - belirtiniz:

3) Cocugunuzun Adi:

4) Cocugunuzun Okulunun Adi:
5) Cocugunuzun Dogum Tarihi (Giin / Ay / Yil): / /
6) Cocugunuzun Cinsiyeti: D Kiz D Erkek

7) Cocugunuzun Anadili:

8) Cocugunuz kag yildir ayni okulda okumaktadir:
Dl DZ D 3 D4|:’ Diger:

9) Cocugunuzla ilgili herhangi bir nedenle Cocuk Ruh Saghgi veya Cocuk Norolojisi
uzmanina basvurdunuz mu?:

DEvet I:’ Hayir

Cevabiniz evet ise, Cocuk Ruh Sagligi veya Cocuk Norolojisi uzmanina hangi
yakinmalarla bagvurdunuz (birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz):

Dbas agrisi D karin agrist D alt 1slatma D dis gicirdatma

I:’ okuma yazmada zorluk ¢ekme D dikkat daginiklig D hareketlilik

D okula gitmek istememe D uyumsuzluk D uykuda gezinme

D havale, nobet gecirme Dbayllma DDiger - belirtiniz:
10) Cocugunuz herhangi bir nedenle Rehberlik ve Arastirma Merkezi’ne (RAM)

gonderildi mi?:

D Evet (Evet ise gonderilme sebebi: ) DHaylr

11) Cocugunuzun Kaynastirma/Ozel Egitim/Rehberlik ve Arastirma Merkezi (RAM)
tanisi var mi?: DVar (Varsa tanist hangi alanda: ) I:’ Yok

12) Cocugunuzun kendisine ait ders ¢calisma ortami (oda, masa, alan vb.) var m?:

D Var DYok

13) Cocugunuz giinde ortalama kag¢ sayfa kitap okur (ders kitaplar haric)?

[Jo [] 115 [] 1630 [ ]31-50 [ ]51-75 [ ]76-100 [ ] 101 ve iistii
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14) Cocugunuzun okumaya ayirdig giinliik ortalama zaman ne kadardir (ders
kitaplar: haric)?
D 0 dak. Dl-lS dak. D16-30 dak. D31-60 dak. ‘:’ 61 dak. veya daha
fazla
15) Cocugunuz diizenli olarak futbol, basket, yiizme vb. sporlar1 yapiyor mu?

D Evet, yapiyor. D Hayir, yapmiyor.
Cevabiniz evet ise, cocugunuz haftada ortalama ne kadar siire spor yapiyor?
[ ]1-30 dak. [_]31-60 dak. [_]61-90 dak. [ ] 91-120 dak. [ ] 121 dak. veya daha
fazla
16) Cocugunuzun sokakta/parkta oynamaya ayirdig: giinliik ortalama siire ne
kadardir?
[Jodak [ ]1-60dak [ J61-120 dak. [ ]121-180 dak. [ 181 dak. veya daha
fazla
17) Cocugunuzun televizyon izlemeye ayirdig: giinliik ortalama zaman ne kadardir?
D 0 dak. D1-6O dak. D61-120 dak. D 121-180 dak. DlSl dak. veya daha
fazla
18) Cocugunuzun bilgisayar kullanimina ayirdig: giinliik ortalama zaman ne
kadardir?
[Jodak. []1-60dak [ Jo1-120dak. [ J121-180 dak. [ 181 dak. veya daha
fazla
19) Cocugunuzun en c¢ok sevdigi/izledigi ii¢ TV programinin ismini yaziniz:
1. 2.
3.

20) Sizin en c¢ok sevdiginiz/izlediginiz ii¢ TV programinin ismini yaziniz:
1. 2.
3.

21) Eve gazete alintyor mu?:Her giin ‘:’ Bazen D Hig D
22) Evde kiitiiphane/kitaphk var m?:Var D Yok ‘:’

23) Cocugunuzun ve/veya sizin kiitiiphane iiyeliginiz/kullanimmmiz var n?:

D Var DYok

24) Dergi aboneliginiz var ml?:VarD Yok D
25) Evde yasayan engelli birey var mi1?: D Var (Varsa ¢ocugunuza yakinlik
derecesi: ) D Yok
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26) Anne:[_Isag [ ]l Baba: Sag [ | Ol

27) Anne: DOZ D Uvey

28) Annenin Meslegi:

29) Annenin Yasi:

30) Anne-baba:[_|Birlike [ _JAyn
31) Anne Egitim Durumu:

Okur Yazar Degil
Okur Yazar
flkokul Mezunu
Ortaokul Mezunu
Lise Mezunu

Universite Mezunu

I o o

Lisanstistii Egitim

Baba: [ | Oz

Babanin Meslegi:

Babanin Yasi:

D Uvey

Baba Egitim Durumu:

Okur Yazar Degil
Okur Yazar
[lkokul Mezunu
Ortaokul Mezunu
Lise Mezunu
Universite Mezunu

Lisanstistli Egitim

0000000

32) cocuk saymz: 1 D2D3 ‘:’4 D 5 D6 D

Diger-say1 belirtiniz:
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EK 8
KDY + KOHESD Stratejisi ve Ornek Ders Plam
KENDINi DUZENLEME

Mevcut bilgileri kullanma

Tartisma

Model olma
Ezberletme
Destekleme

Bagimsiz performans sergiletme

KDY

Yaz ve

Kontrol Et

KONU SEC
e Beyin firtinasiyla akla gelen fikirlerden konu se¢gme
e  Oykii baslatic/ animsaticilardan konu se¢gme
¢ Konu havuzundan se¢me
DUZENLE
e Fikirlerini organize etmek i¢in KDY+KOHESD kullan
e Oykiiniin her bir béliimii i¢in bir fikir diisiin
YAZ ve KONTROL ET
e  Oykiide biitiin béliimlerin olup olmadigindan emin olun

e  Oykiiniize notlarimzda buldugunuzdan farkli eklemeler yapin

KOHESD
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KARAKTERLER
e Ana karakteri segin
e Ana karaktere bir isim belirleyin
e Ana karakterin nasil bir kisilige sahip olacagina karar verin
e Yardimci karakterler hakkinda diisliniin
ORTAM
¢ Ne zaman? Giiniin hangi zamani, donem, zaman aralig1
e Nerede? Mekan, hayali ya da gercek bir mekan
HEDEF
e Ana karakterin gergeklestirmeye calistig1 sey
e Hedef
EYLEM
e Ana karakterin eylemleri
e Olaylar
SONUC
e Ana karaktere ne oldu?
e  Yardimei karakterlere ne oldu?
e Ana karakter hedefini gerceklestirdi mi?
DURUM

e Ana karakter kendini nasil hissetmektedir?
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DERS 1

AMAC
Bu derste KDY + KOHESD yonteminin dgretim amaci ele alnacaktir. Ogrenciler oykii
boliimlerini 6grenerek KDY + KOHESD yodnteminin animsaticisini ezberleyeceklerdir.
OGRENCI CIKTILARI
Ogrenciler dykiiniin béliimlerini 6grenir. KDY + KOHESD animsaticisini ezberler.
MATERYAL
e KDY + KOHESD animsatici gizelge
e KDY + KOHESD grafik/gorsel diizenleyici
e Oykii drnekleri
e Ogrenci dosyalar
e Kalem ve kagit
OGRENCILERIN OGRENMESI iCiN iCERIGIN HAZIRLANMASI
Ogrencilere daha iyi oykii yazabilmeleri igin yeni bir ydntem Ogretilecegi ve bu yontemi
ogrendikten sonra yazdiklar1 Oykiilerin en iyilerinin segilerek simif/okul gazetesinde
yayinlanacagi/dykii kitabina doniistiiriilecegi anlatilir.
YONTEMIN GELISTIRILMESi VE KENDiNi DUZENLEME

1. ADIM KDY +KOHESD’i ACIKLA
Iyi 6ykii nasil olur? Iyi bir dykiide nelerin olmas1 gerekir? Oykiilerin eglenceli bir sekilde
okunmasini saglayan seyler nelerdir? Ogrencilere sorarak onlarla tartism. Son zamanlarda
okuduklar1 6ykiilerden yola ¢ikarak iyi bir ykiiniin 6zelliklerini birlikte belirlemeye ¢alisin.

e lyi dykiilerin baz1 boliimlere sahip olmas1 gerektigi iizerinde durun. KDY + KOHESD
animsatici ¢izelgesini tanitarak kisaca boliimlerini bir 6nceki tartismayla iligkilendirerek
aciklayim.

e KDY harflerinin ne anlama geldigini aciklaymm ve Ogrencilerin okuduklar giizel
oykiilerdeki benzer béliimlerin ne oldugunu tartisin. ilk olarak karakterler ve ortam
hakkinda konugun. Ortamin zamani1 ve yeri icerdigini ifade edin. Giizel dykiilerin ilging
karakterlere ve iyi ortam betimlemelerine sahip oldugunu agiklayin.

e Bir Oykiideki problemden bahsederken ana karakterin bir problemi oldugundan ya da
onun bir seyi gerceklestirmek istediginden yola ¢ikarak gerekli agiklamayi yapin. Ana
karakterin temel problemi nedir? O ne istemektedir?

e Opykiide ana karakterin problemi ¢dzmek ya da istedigini elde etmek igin yaptigindan
bahsedilmektedir. Sonu¢ kisminda ana karakter problemi ¢dzer ya da ¢cozemez. lyi bir

Oykiide okuyucu ana karakterin ne hissettigini bilir.

99



2. OKU VE BOLUMLERINI BELIRLE

e Ogrencilere baz1 dykiiler dinleyerek onlarin boliimlerini belirleyeceklerini aciklayn.
Her bir 6grenciye birer animsatici ¢izelge ve grafik/gorsel diizenleyici ve ayni zamanda
sizinle birlikte sesli bir sekilde okuyacagi Oykiiniin bir kopyasini verin. Bu asamada
kullanilacak &ykii 6gretmen tarafindan onceden belirlenmelidir. Oykiiyii sesli bir
sekilde okuyarak Ogrencilerden karakter ya da ortami belirlediklerinde ellerini
kaldirmalarini isteyin.

e Ogrencilerin sordugunuz sorulara cevap vermelerini ve grafik/gorsel diizenleyiciye
yazmalarimi isteyin. Eger zaman uygun olursa dgretmen ve Ogrenciler birlikte yazi
tahtast tlizerinde bos bir gorsel diizenleyiciye &ykiiniin bélimleriyle ilgili notlar
alabilirler.

e Okumaya devam edin ve siz okurken 6grencilerin problem, eylem, sonu¢ ve durumla
ilgili ¢ikarimlar yapmalarmi isteyin. Eger Ogrenciler biitiin bdliimleri bulamazlarsa,

Oykiiye geri donerek gerektiginde onlara yardim edin.

3. KDY + KOHESD’I EZBERLE
Ammsatictyr ve ogrencilerin  yazdiklarini  kapattirin.  Ogrencilerden amimsaticilari
sdylemelerini isteyin. Ogrencilerin KDY + KOHESD’i bilmeleri ve yanitlamalari
gerekmektedir. Ogrencilerden her bir harfin ne anlama geldigini sdylemelerini isteyin.
Her bir harfin birkag kez tekrar edilmesini ve her bir 6grencinin birkag kez sdz almasini
saglaym. Ogrencilerden amimsaticiyr yazarak her bir hafin ne anlama geldigini
yazmalarin isteyin. Ogrencilerin her bir béliimii bir akraniyla ammsaticilari kullanarak
sOylemesini saglayin. Bu uygulama tipki bir test gibi olacaktir ancak notla

degerlendirilmeyecektir.
4. BASKA BIR OYKU OKU
Ikinci bir 6ykii okuyarak &grencilerin dykiiniin boliimlerini onceki etkinlikteki gibi

bulmalarini saglaym. Ogrencilerin dykiiniin biitiin bliimleri buldugundan emin olun.

OZET: Ogrencilerin yaptiklari biitiin ¢alismalar1 dosyalarma yerlestirmelerini saglayin

ve bir sonraki derste KDY + KOHESD’i hatirlayip hatirlamadiklarint soracaginizi sdyleyin.
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EK9
KDY + KOHESD Ders Kontrol Listeleri ve Ornek Materyal
DERS 1

Icerigi 6grencilerin 6grenmesi icin hazirlaymn.

1. Adim. KDY + KOHESD yo6ntemini acikla ve tartis

v" Ornek dykiiler iizerinde tartigin.

2. Adim. Oykiide ki boliimleri bulun

v' Grafik diizenleyiciyi tanitin

v" Ornek bir dykii okuyun

v" KOHESD boliimlerini gésterin ve bulun.
3. KDY + KOHESD’i uygulayin

v' Animsatici ve boliimlerini gosterin.
4, ikinci bir dykiiniin boliimlerini bulun

v" KOHESD boliimlerini 6ykiide bulun.
OZET

v' Ogrencilere dosyalar1 verin

v’ Bir sonraki derste onlara sorular soracaginizi sdyleyin.
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DERS 2
Icerigi ogrencilere gore hazirlaym. KDY + KOHESD ile sorular sorun ve &grencilerin
cevaplamalarini isteyin.

1. Adim. Ogrencilerim mevcut performans diizeylerini belirleyin.

v Ogrencilere 6nceden yazilmis dykiileri dagitin.

Ogrencilerin dykiileri okumasini ve bliimleri bulmasim isteyin.
Gozden kagan boliimleri not edin.
Daha iyi nasil yazilabilecegini tartigin.

Oykii roketlerini tanitin.

NN

Hedefi aciklayin.

2. Adim. Yontemi aciklayin.
Planlamay1 agiklayn.

Yontemin basamaklarini agiklayin.
K’yi agiklayin.

D’yi agiklayn.

N NN

Y’yi agiklaym.

Adim. Yonteme model olun
Materyalleri hazirlayn.

Planlamaya model olun.

Oykii yazmaya model olun.

Adim. Oykiileri ve grafigi okuyun
Oykiileri okuyun

N N

Oykiileri grafiklestirin
OZET

v' Ogrencilerin ¢alismalar1 dosyalarina koymalarini isteyin

v’ Bir sonraki derste onlara sorular soracaginizi sdyleyin.
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DERS 3
Icerigi Ogrencilerin &grenmesi igin hazirlayin. KDY + KOHESD ile sorular sorun ve
Ogrencilerin cevaplamalarini isteyin.
1. Admm: Isbirlikli yazma
v Materyalleri hazirlayin
v' Bir fikir bulun
v Notlar1 organize edin
v" Yazn ve soyleyin
2. Adim: Oykii ve Grafigi gozden gecirin
v Oykiiyii gézden gegirin.

v Grafigi tamamlayin.
OZET

v" Ogrencilerin galismalar1 dosyalarina koymalarini isteyin

v Bir sonraki ders test yapacaginizi sdyleyin.
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DERS 4

Icerigi dgrencilerin dgrenmesi igin hazirlaym. KDY + KOHESD ile sorular sorun ve
Ogrencilerin cevaplamalarini isteyin.

1. Admm: Isbirlikli yazma
Materyalleri hazirlaym
Grup olarak bir fikir bulun

Grup olarak notlar1 organize edin

SNEENEE NN

Her bir 6grencinin bagimsiz bir sekilde yazmasini1 ve sozli bir sekilde ifade etmesini
saglaym.

2. Adim: Oykii ve grafigi gozden gecirin

v Oykiiyii gézden gegirin.

v Grafigi tamamlayin.

OZET
v' Ogrencilerin galismalar1 dosyalarina koymalarimi isteyin

v' Bir sonraki ders test yapacaginizi sdyleyin.
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Ders 5
Icerigi Ogrencilerin 6grenmesi igin hazirlaym. KDY + KOHESD ile sorular sorun ve
Ogrencilerin cevaplamalarini isteyin.
1. Admm: Bireysel Uygulama
v Materyalleri hazirlayin
v" Her bir 6grencinin bir konu belirlemesini isteyin.
v" Her bir 6grencinin notlarin1 organize etmesini saglayin.
v Her bir 6grencinin daha fazla yazmasim ve yazdiklarini sozIii bir sekilde ifade
etmesini saglayn.
2. Adim: Oykiiyii ve Grafigi Gézden Gegirin
v Oykiiyii gézden gegirin.
v Grafigi tamamlayn.
OZET:
v" Ogrencilerin ¢alismalarini dosyalarina koymalarini isteyin.

v Bir sonraki ders test yapacaginizi sdyleyin.
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DERS 6

Ogrencilerin cevaplamalarini isteyin.

1. Admm: Grafik Diizenleyici

v

v
v
v

Materyalleri ayarlaym.
Ogrencilerin konu belirlemesine yardimei olun.
Ogrencilerin bos bir kagit iizerinde notlarini organize etmelerine yardimci olun.

Ogrencilerin yazmalarim ve sozlii bir sekilde kendilerini ifade etmelerini tesvik

edin.

2. Adim: Oykiiyii ve Grafigi Gézden Gegirin

v
v

OZET

Oykiiyii gdzden gegirin.

Grafigi tamamlayin.

v' Ogrencilerin ¢alismalar1 dosyalarina koymalarimi isteyin

v’ Bir sonraki ders test yapacaginizi sdyleyin.
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DERS 7
Ogrencilerin cevaplamalarini isteyin.
1. Adim: Yeni Yontemi Aciklayin
v Yeni adimlardan bahsedin.
v" Adimlara model olun.
2. Admm: Sorular A¢iklayin
v Sorular1 agiklayin.
v" Sorulara model olun.
3. Adim: Yonteme Model Olun
v Planlayin.
v' Paylagin.
v" Soru sorun.
v' Plam gbzden gegirin.
4. Adim: EK Adimlar1 Ogrenmelerini Saglayin
v Ek adimlar pekistirin.
OZET
v" Ogrencilerin galismalar1 dosyalarina koymalarini isteyin

v’ Bir sonraki ders test yapacaginizi sdyleyin.
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RESIMSIZ iPUCU KARTI

KARAKTERLER ORTAM ( ZAMAN ve YER) HEDEF(ANA KARAKTERIN
GERCEKLESTIiRMEK iSTEDIGIi SEY)

EYLEM (HEDEFi SONUC (EYLEMIN SONUCLARI) DURUM (ANA KARAKTERIN
GERCEKLESTIRMEK iCiN REAKSIYONLARI VE DUYGULARI)
YAPILANLAR)
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EK 10
Yan Yapilandirilmis (Sosyal Gegerlik) Goriisme Sorulari

OGRENCIi GORUSME SORULARI

1. Oykii yazma becerinizi gelistirmek icin 6grendiginiz stratejiler (KDY + KOHESD)
konusunda ne diistiniiyorsunuz?

2. Bu stratejiler (KDY + KOHESD) sizin yazma konusunda diisiincelerinizi nasil
etkiledi?

3. Bu stratejilerin (KDY + KOHESD) size neler kazandirdigini diistiniiyorsunuz? (Size
olan katkis1 nelerdir?) Bunlar1 agiklayiniz.

4.Bu stratejileri (KDY + KOHESD)bundan sonraki yazma ¢alismalarinizda

kullanmaya devam etmeyi diisiiniiyor musunuz? Neden?

OGRETMEN GORUSME SORULARI

1. Oykii yazma becerilerini gelistirmek i¢in gelistirilen KDY + KOHESD stratejilerinin,
Ogrencinizin yazili anlatim becerilerine nasil bir etkisi oldu? Bu konuda gézlemleriniz
nelerdir?

2. Oykii yazma becerilerini gelistirmek igin gelistirilen KDY + KOHESD stratejilerinin,
Ogrencilerin yazmaya iliskin tutumlarina nasil bir etkisi oldu? Bu konuda gozlemleriniz
nelerdir?

3. Oykii yazma becerilerini gelistirmek icin gelistirilen KDY + KOHESD stratejilerinin,
ogrencilere neler kazandirdigim diisiiniiyorsunuz? (Ogrencilere olan katkisi nelerdir?)

4. Oykii yazma becerilerini gelistirmek i¢in gelistirilen KDY + KOHESD stratejilerinin,

ne gibi siirliliklar: oldugunu diistiniiyorsunuz? Neden? Ac¢iklayiniz?

AILE GORUSME SORULARI

1. Oykii yazma becerilerini gelistirmek icin gelistirilen KDY + KOHESD stratejilerinin,
cocugunuzun yazili anlatim becerilerine nasil bir etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz?

2. Oykii yazma becerilerini gelistirmek icin gelistirilen KDY + KOHESD stratejilerinin,
¢cocugunuzun yazmaya iliskin tutumlarina nasil bir etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz?

3. Oykii yazma becerilerini gelistirmek icin gelistirilen KDY + KOHESD stratejilerinin,

cocugunuza neler kazandirdigini diisiiniiyorsunuz?
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EK11
Ornek Oykiiler

DOSTLUK

Kis gelmisti. Kar yagiyordu. Okullar tatildi. Kerem evdeydi. Odasinda
oynuyordu. Camda tikirtt duydu. Dondii bakti. Balkona kus konmustu. Kerem kusu
diisiindii. Annesinin yanina gitti. Kusu gosterdi. “Kus a¢ m1 acaba? Yemek versem yer
mi?” dedi. Annesi “Deneyelim.” dedi. Mutfaga gittiler. Bugday aldilar. Balkona
geldiler. Yavas yavas actilar. Bugdayr kenara serptiler. Kapiyr kapadilar. Kus once
korktu. Diger balkona uctu. Bugday1 gordii. Tekrar balkona kondu. Birka¢ bugday yedi.
Uctu gitti. Az sonra geri geldi. Arkadaslarini getirmisti. Birlikte yediler.

Kerem dostlugu anladi. Arkadashik ¢ok degerliydi. Kus tek basina yiyebilirdi.
Ancak arkadaslar agti. Birlikte paylasmislardi. Kerem kuslar1 a¢ birakmadi. Biitiin ki

onlar1 besledi.
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KAYIP BEBEK

Ayse o glin ¢ok lizgiindii. Ciinkii en giizel bebegi kayipti. Biitlin evi aradi. Fakat
bebek yoktu. Ayse o bebegi cok severdi. Ciinkii o bebegi ninesi dikmisti. Bu durumu en
yakin dostu Merve’ye anlatti. O da bu duruma ¢ok tiziildii.

-“Bir de bebege beraber bakalim.” dedi.

Ayse:

-Peki. dedi.

Beraber eve gittiler. Tekrar her yere baktilar. Ayse:

-Bak gordiin mii, bebegim yok. dedi.

Merve o sirada Ayse’nin giysi dolabina bakti. Bir de ne gorsiin bebek orada.

Hemen Ayse’ye haber verdi. Ayse ¢ok mutlu oldu. Bundan sonra daha dikkatli

olmaya karar verdi.
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ALIILE AYSE

Ali ile Ayse ¢ok oynadilar. Cok yoruldular. Terlediler. Ali ¢ok susadi. Ayse de.
Ali ile Ayse soguk su igtiler. Ali ateslendi. Cok hastalandi. Doktora gitti. Doktor ona
ilag verdi. Ali ilaglar1 icti. Dinlendi. Iyilesti. Ayse de hastalandi. Doktora gitmedi. Atesi
cok yiikseldi. Ali onun yanina gitti. Ayse’yi goriince ¢ok tliziildii. Onu doktora gotiirmek
istedi. Annesine soyledi. Ayse’yi doktora gotiirdiiler. Ayse igne oldu. lyilesti. Ali ile
Ayse yeniden oyun oynadilar. Cok mutlu oldular.
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IYILIK

Ali, o giin eve ge¢ gelmisti. Kapida annesi onu karsiladi. Annesi, Ali’nin ¢ok
mutlu oldugunu gordii. Ali: “Annecigim bugiin ¢ok mutluyum, ¢ilinkii bir iyilik yaptim.”
dedi. Annesi ona ne yaptigini sordu.

Ali: “Annecigim okuldan gelirken yaglh bir amca gordiim. Yasli amcanin elinde
posetler vardi. Yash amca, posetleri tasimakta giigliik ¢ekiyordu. Yashh amcanin yanina
yaklastim. Yagh amcaya: “Amcacigim size yardim edebilir miyim?”” dedim. Yash amca:
“Tesekkiir ederim, tabiki ¢ocugum yardim edebilirsin.” dedi. Yaslh amcanin elinden
posetleri aldim. Yolda amca ile beraber yiiriirken, sohbet etmeye basladik. Once ismimi
sordu. Ali dedim. Yash amca, “Cok giizel ismin varmis.” dedi.

Ben de amcaya: “Amcacigim sizin isminiz nedir?” diye sordum. Amca:
“Hiiseyin” dedi. Bundan sonra amcaya ismiyle hitap etmeye basladim. “Hiiseyin amca
eviniz uzak m1?” diye sordum. Hiiseyin amca: “Hayir Ali uzak degil, yakin.” dedi.
Birka¢ dakika sonra Hiiseyin amcanin evine vardik. Kapiya geldigimizde evin ziline
bastik. Kapiy1 bize yaslh bir teyze acti. Teyze: “Hos geldiniz.” dedi. Hiiseyin amcaya:
Eve gec kaldim. Annem beni merak eder, hemen gideyim.” dedim. Hiiseyin amca bana
tekrar tesekkiir etti. Hiiseyin amca bana bir seker verdi.

Yash teyze de benim yanagimdan Optii. Teyze: “Cok sirinsin.” dedi. Ben de
mutlu bir sekilde eve geldim. Annesi Ali’ye: “Aferin ogluma, cok giizel bir is

yapmissin. Muhtag kisilere her zaman yardim etmeliyiz. Seninle gurur duydum.” dedi.
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KUS YUVASI

Ayse oyun oynamayi severdi. Bir giin arkadaslar1 ile oyun oynuyordu. Kus
sesleri duydu. Dilek’e:

“Sende kus seslerini duydun mu?” dedi.

Dilek: “Evet” dedi.

Ayse: “Hadi sesin nereden geldigine bakalim.” dedi.

Ses agactan geliyordu. Dilek kus yuvasmi gosterdi. “Kus yuvasina bak” dedi.
Ayse kuslar1 gormek istedigini soyledi.

Dilek “Kuslar ¢ok yiiksekte.” dedi. Ayse “O zaman tas atip yere disiirelim.”
diye cevap verdi. Dilek kuslara zarar gelebilecegini anlatti. Ayse Dilek’i dinlemedi.
Kuslara tag atmaya basladi.

Kus yuvasi yere diismiistii. Ayse: “Hadi gel i¢cine bakalim.” dedi. Dilek ve Ayse
kus yuvasina baktilar. Dilek: “Ama kuslar 6lmiis.” dedi. Bunu goren Ayse ve Dilek
kosarak kagtilar. Ayse’nin ayag: tasa takildi. Yere diistii. Ayse “Ayagim aciyor” diye
aglamaya basladi. Sonra diisiindii. Yere diisiince cant ¢ok yanmisti. Diisiirdiikleri
kuslarin da can1 acimis olmalrydi. ikisi de ¢ok pisman olmustu. Yaptiklaridan biiyiik

bir ders aldilar. Bir daha asla kus yuvalarina yaklagmadilar.
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YALANCI

Ceren, servis aracindan indi. Ozan’la karsilasti. Ama Ozan bugilin ¢ok
lizgiindii. Sesini ¢ikarmadi. Basiyla selamladi yalnizca. Belli ki Ozan’in bir derdi vardi.
Ceren, “Bugiin neyin var Ozan? lyi gériinmiiyorsun.” Ozan “Hi¢.” dedi. Ceren iisteledi.
Ozan’a yardimci olmak istiyordu:

-Ama biz arkadas degil miyiz, Ozan?

-Arkadasiz elbette.

-Oyleyse, sorununu anlatmalisin bana. Yardimim dokunabilir. En azindan
derdini paylasirsin. Rahatlamis olursun.

- Diin aksam elektrikler kesildi, 6devleri yapamadim.

-Uziilecek ne var bunda? Durumunu 6gretmenimize anlat. O da anlayisla
karsilar.

-Kizmaz m1?

-Neden kizsin? Ogretmenimiz, bize kizmaz. Bizi bagislar, 6giit verir. Oyle degil
mi?

-Haklisin.

Konusmalari, Ozan’i rahatlatmisti. Yeniden neselenmisti. Arkadaglariyla
oynamaya basladi. Zil ¢aldi. Smiflarina gittiler. Herkes yerine oturdu. Az sonra
ogretmen geldi. Odevlerini sordu.

Ozan disinda hepsi ddevlerini gosterdiler. Sevil 6gretmen, hepsine *’Aferin!’’
dedikten sonra Ozan’a dondii:

-Senin 6devin nerede, Ozan?

-Sey... Yapamadim 6gretmenim.

-Neden?

-Sey, Ogretmenim... Evimizde kiigiik bir yangin c¢ikti. Biitiin gece onu
sondiirmeye ugrastik.

-Gegmis olsun, yavrucugum ¢ok iiziildiim. Dedi.

Ogretmen sdziinii bitiremeden, Ceren atildi:

- Olamaz! Hani elektriginiz kesilmisti, Ozan?

Ozan utancindan kipkirmizi oldu. Bu kez yalani yakalanmisti. Ozan Ceren’e
yalan sOylemisti. Sonra da onu unutmustu. Simdi de Ogretmenine baska bir yalan

uydurmustu.
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Ogretmen, Ozan’in yalan sdyledigini anladi. Onu daha fazla iizmek

istemiyordu. Sadece: “Biz bu minik yalan1 gormezden gelelim ¢ocuklar.” dedi. “Artik o
da yalanin ne kadar kotii bir sey oldugunu anlamistir.”

Anladim 6gretmenim, diye yanitladi Ozan. S6z veriyorum, bir daha asla yalan

sOylemeyecegim.
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UC KUCUK KOPEK

Bir varmis, bir yokmus. Bir zamanlar Zeynep adinda bir kiz varmus.
Mevsimlerden baharmis. Agaglar ¢igek agmis. Kirlar yesile biiriinmiis. Zeynep kirlarda
kosup oynamaya bayiliyormus. Zeynep yine bir giin oynamak i¢in kirlara gitmis. Bu
sirada pesine bir kopek takilmis. Zavallt kdpek, pek a¢ goriiniiyormus. Yiyecek bir
seyler artyor, yerleri kokluyormus. Zeynep zavalli kopege ¢ok acimis.

Vah vah. “Keske ona verebilecek bir seylerim olsaydi.” Demis.
Kopek ac1 act havlamis. Sanki Zeynep'in sdylediklerini anlamas.

Zeynep kdpegin basini oksamis ve bir siire birlikte ylirimiisler. Az sonra bir de
ne gorsiinler? Karsilarinda kocaman bir kemik yigint durmuyor mu? Birden saskina
dbénen Zeynep sevingle:

“Iste! Senin igin yiyecek bir seyler... Hem de sana ii¢ giin yeter!” Demis. Fakat
ac kopek birden geri donmiis ve kosa kosa oradan uzaklagsmis. Zeynep buna ¢ok
sasirmis kdpegin neden geri gittigine bir anlam verememis. Bir tagin iistiine oturmus.

“Hayvancagiz hicbir sey yemeden nereye gitti?” diye diisiinmis.
Cok gegmeden kopek geri gelmis. Arkasinda da zipzip ziplayan ii¢ yavru kopek varmas.
Kiiciik kopeklere yiyecegi gostermis. Kendisi de bir kenara ¢ekilmis. Ug kiiciik kopek
doyana kadar yemisler. Sonra biiyiik kopege tesekkiir eder gibi bakmuslar. iste ondan
sonra biiyiik kdpek yiyecege yaklasmis. Geride kalanlar1 yemis.

Zeynep kopege hayretle bakarak, “Inanilmaz! Kdpek bile paylasmay: biliyor.”
Demis. Kopegin yaptigindan biiyiik bir ders almis. Paylasmanin 6nemini artik ¢ok daha

1yi biliyormus.
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TILKI ILE HOROZ

Biiytik bir ¢iftlikte giizel bir horoz yasardi. Horoz her sabah 6terek ciftlikteki
hayvanlar1 uyandirirdi. O civarda yasayan kurnaz tilki horozun sesini her duydugunda
onu yemek ister ve nasil yakalayacagini hesaplardi. Bir giin horoz yine &terken tilki
horoza: “Horoz kardes sesin ne kadar giizel tiiylerin renk renk ve piril piril, senin gibi
bir arkadasim olmasmi isterim. Benimle arkadas olur musun?” der. Tilkinin
davraniglarindan rahatsiz olan, ondan bir an 6nce kurtulmak isteyen horoz bir kurnazlik
diisiiniir. “Nigin olmayalim bende sizin gibi kurnaz bir arkadasim olsun isterim. Yalniz
benim bir kopek arkadagim var. Onu da aramiza alalim. O da ¢ok vahsi bir hayvandir.
Bizi korur. istersen hemen cagiralim gelsin.” der. Tilki: “Hayir, bugiin benim ¢ok isim
var.” deyip gider. Gidis o gidis. Bir daha hi¢ gelmez. Bu durumdan ¢ok mutlu olan

horoz her giin, rahat ve huzurlu bir sekilde 6tmeye devam eder.
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KAYIP CUZDAN

Can hafta sonu arkadaslariyla bahgede top oynuyordu. Birden ¢ok susadigini
hissetti. Arkadaglarina eve gidip su igecegini, sonra tekrar gelecegini sdyledi. Eve
giderken yagl bir amcanin cebinden bir sey diislirdiiglinti gordii. Kostu, egildi eline alip
bakti. Bu bir clizdandi. Can hemen okulda 6gretmeninin soyledigi seyi hatirladi. “Eger
bir giin kayip bir sey bulursaniz etrafa sahibi olup olmadigini sorun. O esyay1 mutlaka
sahibine ulastirin.” Can adamin arkasindan seslendi ama amca duymadi. Kostu amcanin
koluna dokundu. Bu adam komsulari Ahmet Amcaydi. “Merhaba Ahmet Amca... Az
once sizi izliyordum, sanirim cebinizden bir sey diislirdiiniiz.” dedi. Amca ceplerini
kontrol etti, clizdan1 cebinde yoktu. Korkuya kapildi. Can cilizdan1 ¢ikarip hemen Ahmet
amcaya verdi. Amca ciizdanina bakti, her sey yerindeydi. Can’a ¢ok tesekkiir etti. Bu
davranigsindan dolay1 onu tebrik etti. Can’1 aldi evlerinin yanindaki bakkala gotiirdii.
Can’in en ¢ok sevdigi ¢ikolatalardan aldi. “Bu bana yardim ettigin i¢in benden sana
kiigiik bir hediye.” Dedi. Can Ahmet amcaya tesekkiir etti. Yaptig1 davranig Can’1 ¢cok

gururlandirmistt. Can Ahmet amcayla vedalasarak su igmek i¢in evine gitti.
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EK 12
Ogrenci Oykii Ornekleri

Ogrenci-1 (uygulama dncesi)
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Ogrenci-2 (uygulama éncesi)
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Kisisel Bilgiler
Adi SOYADI
Dogum Yeri
Dogum Tarihi

Egitim Durumu
Lise

Lisans

Yiiksek Lisans
Yiiksek Lisans
Doktora

Yabanc Dil

Ingilizce: Okuma (Cok iyi), Yazma (Cok iyi), Konusma (Cok iyi)

Mesleki Gegmis
Gorev

Ogretmen

Yedek Subay Asker
Ogretmen
Ogretmen

Okul Miidiirti
Ogretmen
Ogretmen

Uzman

Aragtirma Gorevlisi

OZGECMIS

: Kiirsat OGULMUS
: Kirikkale
11981

Kirikkale Anadolu Ogretmen Lisesi
Dokuz Eyliil Universitesi
Gaziosmanpasa Universitesi
Necmettin Erbakan Universitesi

Eskisehir Osmangazi Universitesi

Kurum

Manisa Merkez Atatiirk [1kogretim
Okulu

Van Caldiran Yukar1 Giilderen
[lkokulu

Manisa Merkez Atatiirk [1kdgretim
Okulu

Sirnak Silopi Gazipasa Ilkdgretim
Okulu

Tokat Merkez Anadolu Turizm ve
Otelcilik Meslek Lisesi

Tokat Merkez Mehmet Akif Ersoy
Anadolu Lisesi

Tokat Merkez 11 Milli Egitim
Miidiirliigii/ ARGE Birimi

Selcuk Universitesi
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1999
2003
2011
2014
2018

Calisma Tarihleri
2003-2005

2005-2006

20062006

2006-2008

2008-2010

2011-2011

2010-2011

2011-2013



Arastirma Gorevlisi Necmettin Erbakan Universitesi 2013-2015

Ogretim Gorevlisi Kirikkale Universitesi 2015- Devam

Akademik Cahismalar
Yayinlar

Uluslararas1 Hakemli Dergilerde Yayimlanan Makaleler

» Ogiilmiis, K. ve Vuran, S. (2016). Schoolwide positive behavioral interventions and
support practices: Review of studies in the Journal of Positive Behavior Interventions.
Educational Sciences: Theory ve Practice, 16, 1503-1520.

+ Ogiilmiis, K., ve Melekoglu, M. A. (2015). Review of the Studies Using Kinect in
Learning Environments of Individuals with Special Needs. SDU International Journal of
Educational Studies, 2(1), 27-37.

+ Ogiilmiis, K. ve Sar1, H. ve (2014). Evaluation of the problems faced by teachers and
students in science and art centers. Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Bilimleri

Enstitiisti, Uluslararas1 Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2(2), 254-265.

+ Ogiilmiis, K., Yildirrm, N. ve Aslan, G. (2013). Analysis of the issues faced by the
substitute teachers and an evaluation of the practice of substitute teaching from the
perspective of school administrators. Elementary Education Online, 12 (4), 1086—1099.

Ulusal Bilimsel Toplantilarda Sunulan ve Ozetler Kitabinda Basilan Sézlii ve

Poster Bildiriler

» Sar1, H., Avsaroglu, S., Ogiilmiis, K., Gokdag H., Kaptan, O. ve Calikusu H. (2014)
Ozel gereksinimli gocuga sahip ebeveynlerin yasam doyumlarinm iyimserlik ve stresle
basa ¢ikma stillerine gore incelenmesi. 24. Trakya Universitesi, 24. Ulusal Ozel Egitim

Kongresi, 25-27 Eyliil 2014, Edirne.

s Sar1, H., Avsaroglu S., Cikili Y., Ogiilmiis K., Gokdag H. ve Kizilkaya A. E. (2014)
Zihin engelliler 6gretmen adaylarimin 6z-yeterlik algilarin st biligsel farkindalik
diizeylerine etkisi. 4. Trakya Universitesi, 24. Ulusal Ozel Egitim Kongresi, 25-27
Eyliil 2014, Edirne.
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» Sinan, K., Hakan, M., Ogiilmiis K. ve Aysenur, C. (2013). Ozel egitim 6gretmenlerine
yonelik mesleki etik ilkeleri dlgegi gelistirme. Abant izzet Baysal Universitesi, 23.

Ulusal Ozel Egitim Kongresi, 30 Ekim- 1 Kasim, Bolu.

» Sar1, H., Kurnaz, A., Ogiilmiis, K. ve Ozkan, M., U. (2013). Ozel egitim alaniyla ilgili
filmlerin farkli degiskenler acisindan degerlendirilmesi. Abant izzet Baysal

Universitesi, 23. Ulusal Ozel Egitim Kongresi, 30 Ekim- 1 Kasim, Bolu.

+ Avsaroglu, S., Ogiilmiis, K. ve Caliskan, H. (2013). Tiirkiye’de ozel egitime
gereksinim duyan ¢ocuga sahip ailelerin psikolojik durum ve sorunlar iizerine yapilan
tezlerin incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi, 23. Ulusal Ozel Egitim Kongresi,

30 Ekim- 1 Kasim, Bolu.

+ Sar1, H. ve Ogiilmiis, K., Bilim ve sanat merkezlerinde (Bilsem’lerde) karsilasilan
sorunlarm gretmen ve dgrenci goriisleri agisindan degerlendirilmesi. 22.0zel Egitim

Kongresi, Ozel Egitimde Olgme ve Degerlendirme, 11-12 Ekim 2012, Trabzon.

« Ogiilmiis, K. ve Kiiciiker, E. (2011). Ogretmenlerin ayn1 yerlesim birimlerinde istege
bagl yer degistirme tercihlerini belirleyen faktdrler. Mehmet Akif Ersoy Universitesi,
20. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay1, 8—10 Eyliil 2011, Burdur.

 Sari, H., Ogiilmiis, K. ve Uzun, O. (2013). Engellilerin cinsel egitimlerinde
ogretmenler tarafindan kullanilan stratejilerin belirlenmesi. Abant Izzet Baysal

Universitesi, 23. Ulusal Ozel Egitim Kongresi, 30 Ekim- 1 Kasim, Bolu.

Uluslararasi Bilimsel Toplantilarda Sunulan ve Ozetler Kitabinda Basilan Sozlii ve

Poster Bildiriler

+ Ogiilmiis, K. (2017). Kinedux: A New Interactive Assistive Teaching Material
Developed for Individuals with Special Educational Needs. Il. International Academic
Research Congress (Ozet Bildiri/S6zlii Sunum)(Yaymn No:3931545)

+ Diken, 1. H., Yanardag, M.,Diken, O.,Kurnaz, E.,Ogiilmiis K. Gorgiin, B. (2016).
Avrupa da Zihinsel Yetersizlik Alaninda Ogretmenlere Yonelik Biitiinlestirme Egitimi
Bir ERASMUS Projesi. 3. Uluslararas1 Katilimli Ulusal Disiplinler Aras1 Erken
Cocuklukta Miidehale Kongresi (Ozet Bildiri/Poster)(Yaymn No:3318884)
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+ Ogiilmiis, K.(2015). Ozel Gereksinimli Bireylerin Egitiminde Sanal Gergeklik
Uygulamalar. Uluslararas1 Engelsiz Bilisim 2015 Kongresi (Ozet Bildiri/)(Yayin
N0:2321811)

» Ogiilmiis, K. (2013). An Evaluation of the Problems Faced by the Visually Impaired
People in Tourism Mobility. International Symposium on Changes and New Trends in
Education (Ozet Bildiri/)(Yayin No:467467)

» Kalkan, S., Metin, H. ve Ogiilmiis, K., (2013). Ozel egitimde mesleki etik. Necmettin
Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, ELMIS-ER 2013 Uluslararas1
Ozel Egitim Kongresi, 19-21 Haziran 2013, Aksehir /Konya.

+ Oz, M., Ceven, B., Armagan, Y. ve Ogiilmiis, K., (2013). Ustiin zekallar ve iistiin
yetenekliler yaklasiminin Farabi perspektifinden analizi. Necmettin Erbakan
Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, ELMIS-ER 2013 Uluslararas1 Ozel
Egitim Kongresi, 19-21 Haziran 2013, Aksehir /Konya.

» Sar1, H., Ogiilmiis, K., Sadan, A. ve Uzun, O., (2013). Zihin engelli bireylerin cinsel
egitim alma siirecinde 6gretmenler tarafindan karsilasilan sorunlarin analizi. Necmettin
Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, ELMIS-ER 2013 Uluslararasi
Ozel Egitim Kongresi, 19-21 Haziran 2013, Aksehir, Konya.

« Sari, H., Ogiilmiis, K., Efilti, E., Hayta, 1., H. ve Sahan S., (2013). Ozel egitim ve
rehabilitasyon merkezleri yoneticilerinin yonetim siirecinde karsilastigi sorunlarin
degerlendirilmesi. Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi,
ELMIS-ER 2013 Uluslararas1 Ozel Egitim Kongresi, 19-21 Haziran 2013, Aksehir,
Konya.

. Ogﬁlmﬁs K., Sar1, H., Sadan, A. ve Uzun, O., (2013). Alan dis1 lisans programlarindan
mezun 6zel egitim ogretmenlerinin karsilagtiklari sorunlarin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi. Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi,
ELMIS-ER 2013 Uluslararas1 Ozel Egitim Kongresi, 19-21 Haziran 2013, Aksehir,
Konya.

* Kurnaz, A., Ogiilmiis, K. ve Sanigiil, E., (2013). Identifying talented students’ attitudes
towards the disabled people. Necmettin Erbakan University, Ahmet Kelesoglu
Education Faculty, ELMIS-ER 2013 International Special Education Congress, 19-21
June 2013, Aksehir, Konya.
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« Ogiilmiis, K. ve Hakan, S. (2013). An evaluation of the problems faced by the visually
impaired people in tourism mobility. International Symposium on Changes and New
Trends in Education. 22-24 November 2013, Konya.

Yazilan Ulusal/Uluslararasi Kitaplar veya Kitaplardaki Boliimler

« Ogiilmiis, K. (2017). Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu. M. A. Melekoglu ve
U. Sak (Eds.), Ogrenme gii¢liigii ve 6zel yetenek i¢inde, Ankara: Pegem Akademi.

» Ogiilmiis K. ve Baloglu, M. (2016) Rogers’in Feneomonoloji Kurami: Uygulamalar,
ilgili kuramsal kavramlar ve giincel arastirmalar (Kitap Terciimesi). M. Baloglu (Ed.),

Kisilik Psikolojisi: Kuram ve arastirma i¢inde, Ankara: Nobel Akademik Yayincilik.

* Avsaroglu, S. ve Ogiilmiis. K. (2016). Rehberlikte Degerlendirme (Kitap Terciimesi).
A. An ve U. Korkmaz (Ed.), Ik ve ortadgretim okullarinda rehberlik ve danismanlik
uygulamali yaklagim i¢inde, Konya: Egitim Yayincilik.

» Sar1, H., Ogiilmiis, K. ve Yikmus, A. (2015). Tek Denekli Arastirma Yontemleri (Kitap
Terciimesi). Sari, H. (Ed.), Uygulamali Davranis Analizi (Egitimciler I¢in) iginde,
Ankara: Nobel Yayincilik.

+ Ogiilmiis, K. (2015). Ozel 6grenme giicliigii olan dgrenciler igin gecis hizmetleri. M.
A. Melekoglu ve O. Cakiroglu (Ed.), Ozel 6grenme giigliigii olan cocuklar iginde,
Ankara: Vize Yayincilik.

+ Ogiilmiis, K. (2015). Ozel dgrenme giigliigii olan bireyler i¢in yardimei teknolojiler.
M. A. Melekoglu ve O. Cakiroglu (Ed.), Ozel égrenme giigliigii olan ¢ocuklar icinde,
Ankara: Vize Yayincilik.

+ Ogiilmiis, K. (2015). Ozel &grenme giicliigii (OOG). S. Avsaroglu (Ed.), Cocuk ve
Ergenlerde Gelisimsel ve Davranissal Bozukluklar i¢cinde, Ankara: Vize Yayincilik.

+ Ogiilmiis, K. (2015). Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DE/HB). S.

Avsaroglu (Ed.), Cocuk ve Ergenlerde Gelisimsel ve Davranigsal Bozukluklar icinde,
Ankara: Vize Yayincilik.
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Uluslararas1 Kongre, Sempozyum, Panel, Calstay gibi Bilimsel veya Sanatsal

Toplantilarda Gorev Alma

» Ogiilmiis, K. (2010). International Conference on Effective Leadership and
Management in Inclusive Schools, 3-6 May 2010, Selguk University, Konya, Turkey
(Certificate of Attendance).

« Ogiilmiis, K. (2012). Lifelong Learning Proggramme Leanordo Da Vinci Partnerships,
Certificate of Attendance, 16-19 January 2012, Konya University, Ahmet Kelesoglu
Education Faculty. Konya, Turkey (Certificate of Attendance).

« Ogiilmiis, K. (2012). Lifelong Learning Proggramme Erasmus Ip Moving Targets, 20—
22 February 2012, Konya University Konya University Ahmet Kelesoglu Education
Faculty. Konya, Turkey (Certificate of Attendance).

+ Ogiilmiis, K. (2012). Lifelong Learning Proggramme Erasmus Ip Moving Targets,
Intensive Programme in which Students Learn How to Teach English at a Primary
School by Means of Drama and Music in Multicultural Setting, 7-25 May 2012, Konya
University Ahmet Kelesoglu Education Faculty. Konya, Turkey (Certificate of
Attendance).

+ Ogiilmiis, K. (2013). Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi, ELMIS-ER 2013 Uluslararas1 Ozel Egitim Kongresi, 19-21 Haziran 2013,
Aksehir, Konya (Diizenleme Kurulu Uyeligi).

+ Ogiilmiis, K. (2013). International Symposium on Changes and New Trends in
Education. 22-24 November 2013, Konya (Organizing Committee).

+ Ogiilmiis, K. (2013). Erasmus Intensive Programme on Leadership for Democratic
Citizenship in European Schools (250 hours of working time for 10 ECTS). University
of Murcia, July 20th to July 29th 2013, Murcia/Spain.

+ Ogiilmiis, K. (2014). Applications of Vocational Choice According to Students’
Ability and Competencies, Leanordo Da Vinci Project, Education and Culture Lifelong
Learning Programme, 16- 22 March, 2014, Stuttgart/Germany.

+ Ogiilmiis, K. (2014). International Conference on Education in Mathematics, Science

ve Technology (ICEMST). 16 —18 May 2014, Konya (Organizing Committee).

+ Ogiilmiis, K. (2015). Tiirkiye’de Mesleki Egitimin Kalitesinin ~Arttirilmasi

Operasyonu Hibe Programi Kapsaminda Necmettin Erbakan Universitesi Siirekli
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Egitim Uygulama ve Arastirma Merkezi ve Konya Biiyiiksehir Belediyesi Ortakliginda
Yiiriitiilen TRH.2.21QVETII/P-03/890 numarali “Engelsiz is yasami” Projesi, 6 Nisan
2015, Konya, Tirkiye (Katilimcr).

Ulusal Kongre, Sempozyum, Panel, Calstay Gibi Bilimsel veya Sanatsal
Toplantilarda Gorev Alma

» Ogiilmiis, K. (2011). Egitimde Teori ve Pratigin Bulusmas1 Calistay1. Konya-Tiirkiye,
25 Kasim 2011. Selguk Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi (Katilimcr).

+ Ogiilmiis, K. (2011). Engelliler i¢in Bilisim ve Ogretim Materyallerinin Erisilebilirligi
Calistay1. Konya, 27-29 Ocak 2012, Selguk Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim
Fakiiltesi (Calistay Diizenleme Kurulu Uyeligi).

» Ogiilmiis, K. (2011). Ozel Egitimde Yeni A¢ilimlar: Hedef 2023 Konferans, 4 Mayis
2012, Necmettin Erbakan Universitesi, Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi (Katilimer).
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