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OZET

OZEL EGITIiM DERSINDE YARATICI DRAMA YONTEMIi
KULLANILMASININ OGRETMEN ADAYLARININ KAYNASTIRMA
EGITIMINE ILiSKiN GORUSLERINE ETKIiSi VE BU YONTEMIN
UYGULANABILIRLIGINE iLISKiN OGRETMEN ADAYI GORUSLERI

Samsunlu, Omer
Yiiksek Lisans, ilkogretim Anabilim Dah
Tez Yoneticisi: Yrd. Dog. Dr. Begiimhan YUKSEL
Subat 2015, 87 Sayfa

Bu calismanin amaci, 6zel egitim dersinin drama yontemi ile islenmesinin okul
Oncesi Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin goriisleri {izerine etkisini
belirlemek ve ayrica bu yontemin uygulanabilirliine iliskin 6grenci goriislerini
belirlemektir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 3. sinifa devam eden 84 okul &ncesi dgretmenligi
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmaci tarafindan gruba 12 hafta boyunca haftada 2
saatlik bir egitim programi uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylari
rastgele yontemle deney ve kontrol grubu olmak {iizere iki gruba ayrilmistir. Deney
ve kontrol grubuna 12 hafta boyunca haftada iki saat 6zel egitim dersi verilmistir.
Deney grubunda bilgisayar destekli 6gretim modeli, bulus yoluyla 6grenme, sunus
yoluyla 6grenme ve igbirligine dayali 6grenme tekniklerinin yani sira drama teknigi
de kullanilmigtir. Deney grubuna uygulanan drama egitiminde, rol oynama ve
dogaclama tekniklerinin yami sira pandomim, boliinmiis ekran, donuk imge ve
Ogretmenin role girmesi teknikleri de kullanilmistir. Ayrica deney ve kontrol
grubundan rastgele yontemle secilen 6’sar 6gretmen adayina arastirmaci tarafindan
gelistirilen sorular sorularak Ogrencilerin dersi veren arastirmact ve yontemin
uygulanabilirligi hakkinda goriisleri alinmustir.

Katilimcilarin kaynastirma egitimine iligkin diislincelerinin belirlenmesinde Stoiber,
Gettinger ve Goetz (1998) tarafindan gelistirilen “My Thinking About Inclusion
Scale/ MTAI”, Dalgar (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Cronbach Alpha i¢
tutarlilik kat sayis1 .73 olan “Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim/KHD” 6lgegi
kullanilmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel analizinde bagimsiz gruplar i¢in t
testi kullanilmustir.



Aragtirmanin sonucunda deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine iligskin On test puanlarinin istatistiksel olarak anlamli farklilik
gostermedigi tespit edilmistir (p>.05). On test puanlar ile kiyaslandig1 zaman hem
deney hem de kontrol grubunda bulunan dgretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
iliskin puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir
(p<.05). Bunun yaninda katilimcilarin sadece son test puanlari kiyaslandigi zaman,
deney ve kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarimin kaynastirma egitimine
iliskin son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmadig:
belirlenmistir (p>.05). Deney ve kontrol grubundan rastgele yontemle segilen 6’sar
Ogretmen adayiyla gerceklestirilen miilakat sonucunda drama yontemi ile 6zel egitim
dersi alan deney grubundaki 6gretmen adaylarinda drama yontemi kullanilmasinin
O0grenmeyi daha ilgi ¢ekici hale getirdigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Ozel Egitim, Kaynastirma Egitimi,
Yaratict Drama



ABSTRACT

THE IMPACT OF SPECIAL EDUCATION LESSON TREATED BY THE
METHOD OF CREATIVE DRAMA REGARDING INCLUSIVEEDUCATION
ON THE PRE-SCHOOL TEACHER CANDIDATES’ VIEWS AND
TEACHERCANDIDATES’ VIEWS CONCERNING THIS TECHNIQUE’S
PRACTICE

Samsunlu, Omer
Master of Science, Department of Elemantary Education
Supervisor: Assitant Professor Begiimhan YUKSEL
February 2015, 87 Pages

The purpose of this study is to determine effects of processing of inclusive education
lesson with drama method on pre-school teacher candidates’ views on inclusive
education and besides to state applicability of this prosedure on teacher candidates’
views.

The research study population consists of 84 students of pre-school teacher who are
third grade students in Akdeniz university in 2013-2014 education and teaching year.
An education programme lasting 12 weeks per two hours in a week is applied by the
researcher on the group. The teacher candidates participating the research were
divided into two groups randomly as experimental and control groups. Inclusive
Education lesson was given for experimental and control groups for 12 weeks two
hours per a week. In experimental group in computer- aided teacher model as well as
the techniques based on learning through discovery, learning through presentation
and cooperation, drama technique was used also. In drama education which was
applied experimental group mainly role play and improvision methods were
implemented, besides pantomie, split screen, dull image and participating the role by
teacher methods were also implemented. Besides teacher candidates’ views were
asked about the researcher running the lesson and the applicability of the method by
asking a questionnare developed by the researcher to six each teacher candidates
randomly chosen from both experimental and control groups.

For determination of participants thinking about the mainstreaming education “My
ThinkingAboutInclusionScale/ MTAI” developed by Stoiber, Gettinger ve Goetz



(1998) and translatted by Dalgar (2011) whose Cronbach's alpha is .73 was used.
Independent t tests were used in statistical analysis of the obtained data.

As a result of the study, it’s detected that pre-test scores about teacher candidates’
inclusive education didn’t point significant difference statistically (p>0.05) . It’s
detected that there is significiant difference statistically among the teacher
candidates’ scores related to inclusive education in experimental and control groups
when compared with pre-test scores (p<0.05). Besides this, it’s appointed that there
wasn’t any significiant difference statistically among the teacher candidates’ last test
scores related to inclusive education in experimental and control group when
compared only last test scores (p>0.05) . An oral interview developed by the
researcher was carried out for six each teacher candidates randomly selected in
experimental and control groups. Using drama method has made more attractive
learning in experimental group teacher candidates according to the answers teacher
candidates responded in the oral interview.

Key words: Pre-school Education, Special Education, Inclusive Education,
Creative Drama
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1. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nem, varsayimlar, sinirliliklar ve

tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Toplumlar, duygu, diisiince, davranis, iliski ve iletisim yoniinden farkliliklar gosteren
bireylerden olusmaktadir. Sosyal bir varlik olan bireyin, toplum igerisinde yasamini
stirdlirebilmesi, i¢inde bulundugu topluma uyum saglayabilmesi, sosyal rollerini
edinebilmesi ve var olan potansiyellerini gelistirebilmesinde toplumun, bireylerin
farkliliklarina bakis agisi son derece Onemlidir. Bu nedenle, biitiin toplumlar
bireylerin farkliliklarina gore egitim politikalar1 gelistirmekte ve bu politikalarini
etkili bir sekilde planlanan egitim programlarina yansitmaktadir. Bireysel farkliliklar
g6z Oniinde bulundurularak hazirlanan egitim siireci de toplumun her bireyinin var
olan potansiyelini kullanabilmesine ve gelistirebilmesine olanak saglamaktadir.
Cocuklara, yetersizligi olsun ya da olmasin esit egitim olanag1 saglanmalidir. Ozel
gereksinimi olan ¢ocuk ile normal gelisim gosteren ¢ocuk arasinda gelisimsel
farkliliklarin  oldugu kabul edilir ise, ¢ocuklara sahip olduklar1 o6zelikler

dogrultusunda egitim verilmelidir.

Egitimin en 6nemli amaglarindan birisi, bireyin i¢inde bulundugu ortama dengeli bir
sekilde uyum saglamasinin gerceklestirilmesidir. Cocuklarin i¢inde bulunduklari
ortama en 1yi sekilde uyum saglayabilmeleri ise ancak okul dncesi egitim almalar ile
miimkiin olmaktadir. Bilindigi gibi 0—6 yas donemi cocugun gelisim alanlari
acisindan kritik bir donemdir. Bu donemde cocuk c¢evreden gelen tiim uyaricilara
kars1 agik durumdadir. Bu nedenle bu donemde verilecek egitim de ¢ocuk agisindan
cok onemlidir. Okul oncesi egitim alaninda yapilan pek ¢ok arastirma, okul oncesi

egitim almis cocuklarin okul oncesi egitimi almayan cocuklara gore dil, bilissel,



soysal-duygusal ve psiko-motor alanlarda daha ileri seviyede olduklarini ortaya
koymaktadir (Rengin, 1998; Oktay, 1999; Yavuz, 2005).

Okul dncesi egitim, normal gelisim gosteren ¢ocuklar i¢in 6nemli oldugu kadar 6zel
gereksinimli ¢cocuklar i¢in de dnemlidir (Karadeniz, 2002). Ozel egitim ilkelerinden
bir tanesi olan 6zel egitime erken baslamak esastir ilkesinde belirtildigi iizere, 6zel
gereksinimli bir Ogrencinin egitim hayatina erken baslamasi onun i¢in oldukg¢a
faydalidir. Cocugun daha ge¢ donemde, 6rnegin ilkdgretime basladiginda, bir engele
sahip oldugunun fark edilmesi gelisimi agisindan ¢ok 6nemli olan erken ¢ocukluk

yillarmin iyi degerlendirilememesi anlamina gelmektedir (Avci ve Ersoy, 2002).

Ulkemizde yetersizligi olan ¢ocuklara egitim, 1983 yilinda yiiriirliige giren 2916
sayili Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Kanunu’na kadar, normal gelisim gdsteren
cocuklardan ayr1 olarak verilirken bu tarihten sonra Kaynastirma Egitiminin 6dnemi

tizerinde durulmaya baglanmis ve kaynastirma ile ilgili ¢esitli tanimlar yapilmistir.

Milli Egitim Bakanhigi (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde (2006)
“kaynastirma: Ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte egitim ve 6gretimlerini resmi ve 6zel okul dncesi, ilkogretim, orta 6gretim ve
yaygin egitim kurumlarinda silirdiirmeleri esasina dayanan destek egitim
hizmetlerinin saglandig1 6zel egitim uygulamalaridir” seklinde ifade edilmistir. Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’ne (2006) gore; 6zel egitimin temel ilkelerinden biri,
0zel egitim gerektiren bireylerin, egitsel performanslarini dikkate alarak, amag, igerik
ve 0zel egitim siireglerinde uyarlamalar yaparak yetersizligi olmayan akranlar ile
egitilmelerine Oncelik verilmesidir. Ciinkii her ¢cocugun evine en yakin okula gitmeye
ve akranlariyla egitim almaya hakk: vardir. Yapilan yasal diizenlemelerle iilkemizde,
0zel gereksinimli ¢ocuklarin okul oOncesi egitimlerinin glivence altina alindig

goriilmektedir.

Ulkemizde onemi her gegen giin artan kaynastirma egitimi, yetersizligi olan

cocuklarin hayata uyum c¢abalarinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Arastirmalar,



yetersizligi olan ¢ocuklarin normal ¢ocuklarla bir arada egitim gérmelerinin, onlarin
tim gelisimlerini destekleyici ortam olusturdugunu ortaya koymaktadir. Arica
kaynastirma egitimi basariyla siirdiiriilebilirse hem 6zel gereksinimli 6grenciye hem

de akranlarina pek ¢ok faydasi oldugu da arastirma sonuglarinda gériilmektedir.

Basarili bir kaynastirma egitiminin gergeklesmesi i¢in yasal diizenlemeler; kaynak
oda, sinif i¢i yardim, 6zel egitim danismanligi gibi destek hizmetler ve 6gretmenin
payt ¢ok fazladir. Ozellikle okul oncesi oOgretmenlerinin 6zel gereksinimli
Ogrencilerin egitiminde basarili olmalart i¢in 6zel gereksinimli bireyler hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir. Okul Oncesi Ogretmenleri siniflarinda
kaynastirma Ogrencisi bulundugu zaman konu ile ilgili bilgi eksikliklerinden

kaynaklanan bir takim zorluklar yasamaktadirlar.

Yiiksek Ogretim Kurulu’nun 2007 yilinda hazirlamis oldugu “Ogretmen Yetistirme
ve Egitim Fakiilteleri” raporu incelendiginde iilkemizde O&gretmen yetistiren
kurumlarin lisans programlarinda ne okul Oncesi 6gretmenlerinin ne de diger
alanlardaki 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik yeterli bilgi ve beceriyi
iceren egitim almadiklar1 dikkati ¢ekmektedir. Yiiksek Ogretim Kurumu Raporuna
(2007a) gore, 0gretmen yetistirme gorevinin liniversitelere devredilmesiyle birlikte
1982 yilinda hazirlanan pedagojik formasyon programinda kaynastirma egitimi ile
ilgili herhangi bir dersin yer almadig: goriiliirken, 1985 yilinda pedagojik formasyon
dersleri arasina Ozel Egitim Dersinin secmeli ders olarak eklenmis oldugu dikkati
cekmektedir. 2007 yilinda yapilan diizenlemeye gore simif 6gretmenligi alaninda
[Ikdgretimde Kaynastirma dersinin, diger dgretmenlik alanlarinda ise Ozel Egitim
dersinin zorunlu oldugu goriilmektedir. Okul 6ncesi 6gretmenligi programinda 6zel
egitim dersinin yani sira bazi {iniversitelerde Erken Cocukluk Doneminde
Kaynastirma egitimi dersinin se¢meli ders olarak verildigi de dikkate deger bir
noktadir (YOK, 2007b). Her ne kadar tiim 8gretmenlik programlarinda 6zel egitim
dersinin verilmekte oldugu goriilse de dersin kapsami géz Oniine alindiginda bir
donemde haftada iki saat olarak verilmesi farkli bir tartisma boyutunu ortaya
cikarmaktadir. Kaynastirma egitimi ise bu dersin igeriginde yalnizca bir konu bashigi

olarak yer almakta olup, 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine yonelik bilgi ve



beceriyi edinmeleri iki saatlik bir siirece sigdirilmaktadir. Ayrica 6zel egitim dersi ve
kaynastirma egitimi ile ilgili dersler sadece teorik olarak yiiriitilmekte bu yiizden
O0gretmen adaylar konuyla ilgili pratik yapma firsati bulamamaktadirlar. Goriildigi
gibi 6gretmen adaylar1 kaynastirma egitimi konusunda yeterince bilgi ve beceriyi
Ogrenim yasantilarinda edinmeden mesleki yasama baslamakta ve bu durum

ogretmenlerin erken tilkenmislik yasamalarina neden olmaktadir.

Oysa alan yazin incelendiginde; pek ¢ok arastirma 6gretmen adaylarinin kaynastirma
egitimi hakkinda bilgilendirilmelerinin kaynastirma hakkindaki goriislerini olumlu
yonde etkiledigini gostermektedir (Reber, Marashak ve Glor-Scheib, 1995; Proctor
ve Niemeyer, 2001; Campbell, Gilmore ve Cuskelly, 2003; Diken, 2006; Kogyigit,
Kayili, Yildirim-Dogru ve Ciftei, 2010; Sahbaz ve Kalay, 2010). Yaratici drama
yontemi son yillarda egitimde sik kullanilan bir yontem haline gelmektedir. Ayrica
birgok arastirma; egitimde drama yonteminin kullanilmasinin &grencilerin dersi
anlamalarinda ve kisisel gelisimlerinin desteklenmesinde etkili bir yol oldugunu
ortaya koymustur (Aral, Koksal-Akyol ve Cakmak, 2007; Kara ve Cam, 2007;
Adigiizel ve Timugin, 2010; Vicky, 2011; Ayka¢ ve Cetinkaya, 2013). Yaratici
dramanmn en Onemli kazanimlarindan biri de empatidir. Empati, bir baskasinin
duygulari, i¢inde bulundugu durum ya da davranislarindaki motivasyonu anlamak ve
i¢sellestirmek demektir (Dokmen, 1988). Drama yontemi kullanilarak 6zel egitim
dersi alan 6gretmen adaylari bu egitim siiresince kaynastirma 6grencisinin kendisi ve
sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmen ile empati kurma firsati bulmakta
ve mesleki hayatlarinda ne tiir durumlarla karsilasabileceklerini ve bu durumlarda ne

yapmalari gerektigini 6grenme firsat1 yakalamaktadirlar.

Bu arastirma sonuglarinda belirtildigi gibi, kaynastirma egitiminin basarisinda en
onemli faktorlerden biri 6gretmenlerin bilgi, beceri ve tutumlaridir. Bu nedenle
Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik algilarina etki eden degiskenlerin
belirlenmesi kaynastirma egitiminin basarisinda dnemli bir unsur olarak goriilmesine
ragmen llkemizde Ogretmenlerin bu konuda sahip olduklar1 bilgi, beceri ve
tutumlarini inceleyen arastirmalar sinirhidir. Bu ihtiyagtan yola cikilarak yapilan bu

aragtirmada, ozel egitim dersinin drama yontemi ile islenmesinin okul Oncesi



O0gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin goriislerine etkisinin belirlenmesi
ve drama yOnteminin uygulanabilirligine iligkin 6gretmen adaylarmin goriiglerinin

tespit edilmesi amaglanmustir.

1.2. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6zel egitim dersinin drama yontemi ile islenmesinin okul
oncesi Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin goriislerine etkisinin
belirlenmesi ve drama yonteminin uygulanabilirligine iliskin 6grenci goriislerinin

tespit edilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir;

1. Ozel egitim dersini drama yontemi ile alan 6gretmen adaylar ile drama ydntemi
kullanilmadan alan Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimine iliskin On test

puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2. Ozel egitim dersini drama ydntemi ile alan 6gretmen adaylarmin kaynastirma

egitimine iligkin on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3. Ozel egitim dersini drama yontemi kullamlmadan alan 6gretmen adaylarmin
kaynastirma egitimine iliskin on test ve son test puanlar1 arasinda anlamh farklilik

var midir?

4. Ozel egitim dersini drama ydntemi ile alan 6gretmen adaylari ile drama ydntemi
kullanilmadan alan Ogretmen adaylarimin kaynastirma egitimine iliskin son test

puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Drama yontemi kullanilarak o6zel egitim dersi alan Ogretmen adaylarinin

kaynastirma egitimi veren dgretim elemanlar1 hakkindaki gorisleri nelerdir?

6. Drama yontemi kullanilmadan o6zel egitim dersi alan Ogretmen adaylarinin

kaynastirma egitimi veren dgretim elemanlar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde 6zel egitim faaliyetlerine yonelik ¢aligmalarin hiz kazandigi ve 6zel
egitim alaninda farkli 6gretim metotlar1 gelistirildigi bilinmektedir. S6z konusu 6zel
egitim programlarinin ve program igerisinde yer alan degisikliklerin kaynastirma
egitimi i¢in de gegerli oldugu asikardir. Ancak kaynastirma egitiminde drama ile
ogretimin etkinligi ya da kaynastirma egitimi verecek ogretmenlerde kaynastirma
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egitiminin drama ile verilmesinin &gretmenlerin kaynastirma egitimine yoOnelik
algilar1 iizerine etkilerinin ele alindigi c¢alismalarin bulunmadigr gorilmiistiir.
Ozellikle okul éncesi 6gretmen adaylar iizerinde bu tiir ¢alismalarm yapilmadig
tespit edilmistir. Bu kapsamda yapilan bu arastirma, drama yontemi ile 6zel egitim
dersi islenmesinin okul Oncesi Ogretmen adaylarmin kaynastirmaya iligkin
goriiglerini nasil etkiledigini belirleyecek olmasi ve alan yazina bu alanda kaynak

saglayacagi i¢in Onemli bir calismadir.

Arastirmanin  kuramsal agidan Onemi drama yontemi ile Ozel egitim dersi
islenmesinin okul Oncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerini
olumlu yonde etkileyecegini vurgulamis olmasidir. Alan yazin incelendiginde pek
cok arastirma  Ogretmen  adaylarmin  kaynastirma  egitimi  hakkinda
bilgilendirilmelerinin kaynastirma hakkinda goriislerini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir (Reber, Marashak ve Glor-Scheib, 1995; Proctor ve Niemeyer, 2001;
Campbell, Gilmore ve Cuskelly, 2003; Diken, 2006; Kocyigit, Kayili, Yildirim-
Dogru ve Cift¢i, 2010; Sahbaz ve Kalay, 2010). Arastirma uygulama agisindan da
onemlidir. Universitelerde egitim fakiiltelerinde okutulan &zel egitim derslerinde
kullanilabilecek bir drama programi hazirlanmigtir. Boylece tiniversitelerde 6zel
egitim dersi veren Ogretim elemanlarmin derslerinde kullanabilecekleri bir drama
programi  gelistirilmistir. Universitelerde drama yonteminin farkli derslerde
kullanildig1 arastirmalar (Aral, Koksal-Akyol ve Cakmak, 2007; Kara ve Cam, 2007;
Aykag ve Cetinkaya, 2013) olmasina ragmen, 6zel egitim dersinin drama yontemi ile
islenmesine iliskin higcbir arastirmaya rastlanmamistir. Bu programin yeni
aragtirmalarin  yapilmasina katki saglayacagi ve Ogretmen adaylarinin 06zel
gereksinimli bireyler ve onlarin kaynastirilmasina iligkin goriislerini olumlu yonde

etkileyecegi diisiiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Varsayimlari

1. Arastirmaya katilan 6rneklem grubunun giivenilir arastirma sonuglari elde edecek

kadar yeterli sayida oldugu varsayilmstir.



2. Aragtirmada hipotezlere uygun veri toplama aracinin kullanildig1 ve katilimcilarin

veri toplama aracina dogru cevaplar verdikleri varsayilmistir.

3. Aragtirmada dogru analiz yontemlerinin kullanildig1 varsayilmistir.

1.5. Arastirmamin Simirhhiklar:

1. Yapilan bu arastirma, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Akdeniz Universitesi

siirlidir.

2. Yapilan bu arastirma veri toplama aracindan elde edilen verilerin istatistiksel

analizlerinin ardindan elde edilen arastirma bulgulari ile sinirlandirilmastir.

1.6. Tamimlar

Okul 6ncesi egitim: Okul Oncesi Egitimi, dogumdan, zorunlu egitim yasina kadar,
cocuklarin gelisim ozellikleri, bireysel farkliliklar1 ve yetenekleri g6z oniine alinarak,
cocuklarin saglikli bir bicimde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yonden
gelisimlerini saglayici, olumlu kisilik temellerinin atildigi, yaratici yonlerinin ortaya
cikarildigi, cocuklarin kendilerine giiven duymalarinin saglandigi, ebeveyn ve

egitimcilerin etkin oldugu sistemli bir egitim olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2014a).

Ozel egitim: Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitim ve sosyal ihtiyaclarim
karsilamak i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari ve
yontemleri, bu bireylerin tiim gelisim alanlarindaki 6zellikleri ile akademik disiplin
alanlarindaki yeterliliklerine dayali olarak uygun ortamlarda siirdiiriilen egitimdir

(MEB, 2006).

Kaynastirma egitimi: Ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan
akranlar1 ile birlikte egitim ve 6gretimlerini resmi ve 6zel okul oncesi, ilkogretim,
orta dgretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan destek

egitim hizmetlerinin saglandig1 6zel egitim uygulamalarini ifade eder (MEB, 2006).



Yaratict drama: Yaratict drama, bir gurubu olusturan {yelerin yasam
deneyimlerinden yola ¢ikarak, bir amacin, diisiincenin, dogaclama, rol oynama vb.
tekniklerden yararlanarak canlandirilmasidir. Bu canlandirma siiregleri deneyimli bir
lider esliginde yiirtitiiliirken kendiligindenlige, simdi ve burada ilkesine, -mis gibi
yapmaya dayalidir ve yaratict drama, oyunun genel oOzelliklerinden dogrudan

yararlanir (Adigiizel, 2014).



2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde okul oOncesi egitim, 6zel egitim, kaynastirma egitimi ve yaratici

dramayla ilgili kuramsal agiklamalar ve arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Okul Oncesi Egitim

Okul oOncesi donemdeki cocuklarin gelisim ve egitimi iizerine yapilan bilimsel
arastirmalar sonucunda, gelisimin en hizli, en etkili, i¢inde yasanilan c¢evreyle
etkilesimin en yogun donemin yasaminin ilk alti yili oldugu anlasilmistir.
Aragtirmalar bu yillarda ¢ocuklara verilen egitimin, cocuk ve ailesine yararli oldugu
kadar toplumlarin gelismesi ve ilerlemesi agisinda da gerekli olduguna dikkat

cekerek, okul dncesi yillarda egitimde firsat esitligine odaklanilmasini saglamistir.

Okul 6ncesi donemle ilgili alan yazin incelendiginde (Giiven, 1992; Metin, 1992;
Cavkaytar ve Diken 2006, Odluyurt, 2007; Ataman, 2009; inan, 2011) okul 6ncesi
egitim doneminin, ¢ocugun gelisimi agisindan en duyarli siire¢ oldugu
vurgulanmaktadir. Okul Oncesi yillar, c¢ocuklarin beyin gelisiminde c¢evresel
uyaranlara en acik oldugu zaman dilimini kapsadig: i¢in bilissel, dil, motor, sosyal ve
duygusal gelisimlerinde gii¢lii bir zeminin olusturulmasi agisindan da son derece
onemlidir. Beyin gelisiminde oldugu gibi ¢ocugun kisiliginin olusmasi, temel bilgi,
beceri, aligkanlik ve tutumlarin kazanilmasi agisindan da 6nem tasimaktadir (Basal,
2005). Bu nedenle okul dncesi yillar, ¢ocugun yiiksek 6grenme potansiyeline sahip
oldugu bir donem olarak goriilmektedir. Bu duyarli donemde uygun egitim firsatlar
saglanarak, cocuklarin 6z-bakim, zihin, dil, sosyal, duygusal ve motor yeteneklerinin
gelisimi desteklenebilmektedir. Ozelikle yas ve gelisimsel ihtiyaclarina uygun
fiziksel, sosyal c¢evre kosullarinda ve saglikli etkilesim ortamlarinda yetisen
cocuklarin, daha hizli ve basarili bir gelisim gosterdigi arastirmalarla kanitlanmigtir
(Omeroglu ve Can Yasar, 2004; Akt., Ulkii 2007). Bu aciklamaklardan anlasilacag:

gibi cocuklarin yagamlarinin ilk yillarinda farkli uygulamalar ya da uyaranlarla



verilebilecek temel bilgi, beceri ve aligkanliklar ¢ocugun kisilik gelisimini ve ileriki

sosyal ya da akademik yagamini etkileyebilecek 6neme sahiptir.

Insan yasaminda sihirli yillar olarak da nitelendirilen ve planli programli olarak
yiritilerek, cocuklarda gelisim ve egitimlerinde istendik davraniglarin
kazandirilmasini hedefleyen egitim asamasi “okul Oncesi egitim” olarak
adlandirilmaktadir. Okul oOncesi egitimle ilgili bircok tanim yapilmistir. Bu

tanimlardan bir kismi1 asagida sunulmustur.

2.1.1. Okul Oncesi Egitimin Tanim

Cocuklarin 0-6 yas aralifin1 kapsayan “okul Oncesi egitim” kavrami farkli

kaynaklarda farkli bicimlerde tanimlanmistir. Bunlardan bazilari asagida verilmistir:

Oguzkan ve Oral (1993), okul oncesi egitimi; dogumdan ilkokulun baglangicina
kadar olan ¢ocukluk yillarini i¢ine alan; bu yas ¢ocuklarinin bireysel 6zelliklerine ve
gelisimsel diizeylerine uygun, zengin uyarici ¢evre olanaklari saglayan; onlarin tim
geligsmelerini toplumun kiiltiirel degerleri ve 6zellikleri dogrultusunda en iyi bicimde
yonlendiren bir egitim siirecidir” seklinde tanimlamaktadir. Ural (1987) “cocuklarin
zihin, beden, duygu ve sosyal gelisimlerinin sistemli bir ortam i¢inde artmasini
saglayan, onlara 1iyi aligkanliklar ve davraniglar kazandiran, yeteneklerinin
gelismesine yardim eden, onlar1 ilkogretime hazirlayan ve ilkdgretim biitlinligi

icinde yer alan egitim siirecidir” seklinde tanimlamaktadir.

Okul 6ncesi egitim, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda “Mecburi ilkdgretim
cagmna gelmemis cocuklarin egitimini kapsayan, istege bagl bir egitimdir” seklin
tanimlanirken (MEB, 2014b), Milli Egitim Bakanliginca (MEB, 1993) yapilan
tanimlamada ise “0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel
ozelliklerine uygun, zengin uyaric1 ve ¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel,
zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismelerini destekleyen, onlari toplumun
kiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren ve ilkdgretime
hazirlayan, temel egitim biitlinliigli icerisinde yer alan bir egitim siireci” olarak

tanimlandig1 goriilmektedir.
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Okul oOncesi egitim ile ilgili tanimlar incelendiginde c¢ocuklarin tim gelisim
alanlarinin desteklenmesine ve zengin uyarici ¢evre ile ilkokula hazirlayan sistemli

bir egitim siireci olduguna vurgu yapildig: dikkati ¢cekmektedir.

Cocuklarin okul oncesi yillarda aldiklar1 egitim, onlarin kendilerini, yeteneklerini
tanimalarii saglayacaktir. Ayrica yapabildikleri becerilerini kesfettikce 6zgilivenleri
artacak, akran iliskileri gii¢clenecek ve boylece toplumsal yasami taniyacak, giinliik
yasam becerilerini kazanacak ayrica i¢inde bulunduklari yasami deneyimleyerek,
toplumsal isbirligini, paylasmay1 6greneceklerdir. Biitiin bunlarin yani sira ¢ocuk,
icinde bilyiidiigli cevreye ve yasama dair merak ettigi konularla ilgili sorularim

ailesinin yan1 sira 6gretmenlerine de sorarak bilgilenmeye ¢alisacaktir.

2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Amaclari

Okul oOncesi egitim faaliyetleri planli ve programli bir bigimde gergeklestirildigi
zaman amacina uygun hizmet vermektedir (Comert ve Giileg, 2004). Bu baglamda
okul Oncesi egitimin temel hedefleri iyi belirlenmeli ve uygulanacak egitim
programlari belirlenen hedefleri gergeklestirmeye yonelik olmalidir. Ciinkii amaca
uygun olarak gergeklestirilen okul Oncesi egitim programlart ¢ocuklarmn birgok
acidan gelisimlerini daha 1yi destekleyecektir. Milli egitim miifredati kapsaminda

okul 6ncesi egitim hizmetlerinin temel amaglarini su sekilde siralamak miimkiindiir;

1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelisimini ve iyi aligkanliklar kazanmasini

saglamak.
2. Onlar ilkokula hazirlamak.

3. Sartlar1 elverigsiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetistirme

ortami yaratmak.

4. Cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarini saglamaktir (MEB-Okul
Oncesi Egitim Programi, 2012).
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2.2. Ozel Egitim

2.2.1. Ozel Egitim ile Tlgili Temel Kavramlar

Ozel egitim alaninda zedelenme, yetersizlik ve engel tamimlari siklikla
kullanilmaktadir. Zedelenme, bireyin fizyolojik, psikolojik, anatomik 6zelliklerinde
gecici ya da kalici tiirden bir kayip, bir yap1 ya da isleyis bozuklugudur. Ornegin
kollarin ya da bacaklarin tutmayisi (Sigirtmag ve Giil, 2008). Yetersizlik, zedelenme
sonucu bir insan i¢in normal kabul edilen bir etkinligin ya da yapimin 6nlenmesi
sinirlanmast halidir. Ornegin bacaklar1 tutmayan bir bireyin yiiriiyememesi (Ersoy ve
Avci, 2001). Engel, bireyin yasami1 boyunca yasina, cinsiyetine, sosyal ve kiiltiirel
faktorlere bagli olarak oynamasi gereken roller vardir. Bireyin yetersizlik yiiziinden
bu rolleri yerine getirememe durumudur. Ornegin bacaklar1 tutmayan bir cocugun

okula gidememesi veya kendi basina aligverise ¢ikamamasi (Ersoy ve Avci, 2001).

Her zedeleneme ve yetersizlik engele doniismeyebilir, bu noktada toplumun roli
biiyiiktiir. Engel toplumsal ¢evrenin bireyden beklentileri ve bireyin bu beklentileri
kargilama durumuna gore sekillendiginden engel durumunun Onlenmesi de yine
toplumun beklentileri ve 0©zel gereksinimliler i¢in yapabildikleri ile yakindan
iliskilidir (Cavkaytar ve Diken, 2012a). Ornegin eger bacaklar tutmayan bir birey
icin Ozel iiretilmis bir ara¢ temin edilebilirse ve okul ya da onun gitmesi gereken
diger yerler bu ara¢ i¢in ulagilabilir hale getirilirse bu birey i¢in engel ortadan
kalkmig diger ifadeyle yetersizlik engele doniigmemis olur. Bu durumun
saglanabilmesi sadece egitimcilerin degil toplumun her kesiminin 6zel egitime ve
0zel gereksinimli bireylere verecegi degerle miimkiindiir. Bu c¢alismada bu konuda
onemli bir yere sahip olan 6gretmen adaylariin 6zel gereksinimli bireylerle ilgili

duyarhiliklarinin artmasi hedeflenmistir.

2.2.2. Ozel Egitimin Tanim

Gelisimi farkli olan bireyler i¢in alanda giinlimiizde; ‘Oziirli’, ‘engelli’, ‘6zel
gereksinimli olan bireyler’, ‘gelisim farklilig1 olanlar’, ‘6grenme farkliligi olanlar’
gibi tanimlar kullanilmaktadir. Ancak giiniimiizde diinya {lkelerinde ve iilkemizde
bireyleri etiketlemeden yapilan tanimlar tercih edilmekte ve bu kullanimlar 6nem

tasimaktadir. Bu c¢alismada da bu bireylerden ‘Ozel Gereksinimli Bireyler’ ve
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aldiklar1 egitimden ‘Ozel Gereksinimli Bireylerin Egitimi’ seklinde bahsedilecektir

(Baykog, 2011).

Literatiirde 6zel egitim kavrami ile ilgili yapilmis bir¢ok tanim bulunmaktadir.
Yapilan tanimlar her ne kadar farkli iceriklere sahip olsa da genel olarak ayni
ifadeleri ve anlamlar1 igermektedirler. Literatiirde yer alan bazi 6zel egitim

tanimlarini su sekilde siralamak miimkiindiir;

573 sayili kanun hiikmiinde kararnamede ozel egitim, Ozel egitim gerektiren
bireylerin egitim ihtiyaglarmi karsilamak i¢in 6zel olarak yetistirilmis personel,
gelistirilmis egitim programlar1 ve yontemleri ile onlarin engellilik durumu ve
ozelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim olarak tanimlanmistir (MEB,

2014b).

Diken’e (2010) gore; 6zel egitim, zihinsel, davranigsal, sosyal-duygusal, fiziksel ve
duyusal alanlarda yetersizlikleri ya da tistiinliikleri olan bireylere 6gretimin ve destek

hizmetlerinin 6zel olarak hazirlanmis programlar dahilinde sunulmasidir.

Baykog’a (2011) gore; 6zel gereksinimi olan ve farkli gelisim gdsteren gocuklarin
egitimi normal egitimden farkli olarak 6zel yetistirilmis personel, 6zel gelistirilmis
programlar, 6zel ara¢ gerecler ve bazen 6zel diizenlenmis ¢evre gerekmektedir. Bu

egitim sekline 6zel egitim denmektedir.

Biitiin bu tanimlamalarda da goriildiigii gibi 6zel egitim, 6zel gereksinimli bireylere,
0zel olarak yetistirilmis egitmenlerce, 6zel programlar hazirlanarak verilen bir

egitimdir.
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2.2.3. Ozel Egitimin Ilkeleri

Ozel egitimin basariya ulasmas1 bazi ilkelerin dikkate alinmasi ve uygulanmasiyla
miimkiin olacaktir. MEB 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde

Kararname’de 6zel egitim ilkelerini asagidaki gibi siralamaktadir.

+ Ozel gereksinimli bireyler, sahip olduklari bireysel ihtiyag, ilgi ve yetenekleri

dahilinde 6zel egitim almalidirlar.

» Ozel gereksinimli grencilere yonelik egitim hizmetlerine ¢ocuklar kiigiik yaslarda

baslamalidir.

+ Ozel egitim hizmetleri, 6zel egitime muhtac ¢ocuklar1 sosyal ve fiziksel ¢evreden

ayirmadan yapilmalidir.

 Ozel gereksinimli bireylerin, egitim ve Ogretim alanindaki performanslari da
dikkate alinarak normal gelisim gosteren akranlari ile beraber egitilmeleri

saglanmalidir.

» Ozel egitim hizmetlerinde egitimin her asamasinda gérevli olan personeller isbirligi

i¢erisinde ¢aligmalidir.

+ Ozel gereksinimli ¢ocuklarin gelisimleri ve sahip olduklar1 kisisel ozellikleri gok
yonlii olarak degerlendirilmeli ve Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 (BEP)

planlanmalidir.

+ Ozel egitime yonelik politikalar gelistirilirken hem iiniversitelerin 6zel egitim
boliimleri hem de o6zel egitim ile ilgili sivil toplum kuruluslarindan birtakim
yardimlar alimmalidir. Egitim programlart bu kuruluglar ile isbirligi iginde

yapilmalidir.

* Ozel egitim hizmetleri, dzel egitime muhtag bireylerin toplumla biitiinlesme ve

kaynagmalarina katki saglayacak sekilde diizenlenmelidir.

2.2.4. Ozel Gereksinimi Olan Bireylerin Siniflandiriimasi

Ozel egitimin basariya ulasmasinda en 6nemli unsurlardan birisi siniflandirmadar.
Nasil ki bir hastalik dogru teshis edilmediginde tedavi edilemiyor hatta yanlis
teshiste hatali tedavi uygulanabiliyor ise 0zel egitimde de dogru smiflandirma

yapilmadan dogru egitimin verilebilmesi miimkiin degildir. Bireyin gereksinimlerine
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uygun ve ona fayda saglayabilecek bir egitim almast her seyden once

gereksinimlerinin dogru bir sekilde siniflandirilmasina baglhdir.

Ozel gereksinimli bireylerin smiflandirilmalar1  egitim agisindan zorunlu bir
durumdur. Ciinkii 6zel gereksinimli bireylere verilen egitim hizmetlerinin en az
kisitlayict ortamda uygulanmasi esastir. Bunun ic¢in de Ogrencilerin gereksinim
gruplarina gore siniflandirilmalar1 ve gereksinim gruplarina uygun ortamlarda egitim
hizmetlerinden faydalanmalar1 gerekir (Ozgiir, 2008). En az kisitlayici egitim ortami,
0zel gereksinimli bireyin ailesi ve akranlariyla en fazla birlikte olma sans1 buldugu
ve ayni anda egitim gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilandig1 ortam yani evine en
yakin okuldaki kaynastirma sinifidir (Ersoy ve Avci, 2001). Bunun yaninda her
gereksinim grubundaki bireyin 6grenme ve algilama 6zellikleri birbirinden farklidir.
Bu durum, 6zel gereksinimli bireylerin bazi siiflara ayrilarak egitim faaliyetlerine

katilmalarimi zorunlu hale getirmektedir (Kircaali-Iftar, 1998).

Ozel egitime gereksinim duyan bireyler; dil ve konusma gii¢liigii yasayan bireyler,
isitme engelli bireyler, gérme engelli bireyler, fiziksel (ortopedik) engelli bireyler,
zihinsel engelli bireyler, listlin yetenekli bireyler, 6zel 6grenme giicliigii olan bireyler
ve dikkat eksikligi ve hiperaktivite olarak siniflandirilabilirler (MEB, 2007). Bazi
durumlarda 6zel egitime gereksinim duyan bireylerde ayni anda birden fazla engel
tiiri ayn1 anda goriilebilir. Ornegin; 6zel egitim gereksinimi olan bir cocuk ayn1 anda

hem bedensel hem de isitme engelli olabilir.

Dil ve konusma giicliigii olan bireyler: Dil ve konusma bozukluklar1 sozel
iletisimin herhangi bir nedenle olmamasi ve herhangi bir boyutta ortaya cikan
aksakliklar ve diizensizlikler seklinde tamimlanabilir (Aral, 2011, s. 21). Dil ve
konusma bozuklugu olan bireylere genellikle kekeme, bozuk konusan veya konusma
Oziirlii gibi isimler takilir. Bunun temel nedeni konusma bozuklugu olan kisilerin ne
konustugundan ¢ok nasil konustuguna odaklanilmasidir. Konusma bozuklugu,
cocuklarin %3,5’inde goriilmekle beraber, konusma bozukluklarinda genellikle
konusma giicliigii, konusma ritmi ve akisi, vurgu ve ses birimlerinin ¢ikariligi

noktalarinda bazi sorunlar gézlenir (Ozgiir, 2008).
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Isitme engelli bireyler: Isitme kaybimin, bir isitme cihazi ile ya da cihazsiz, yalmz
isitme yoluyla ana diline iliskin bilgileri basarili bir bicimde islemlemesini 6nemli
derecede engelledigi bireydir (Aral, 2011). Isitme engeli genellikle isitme
duyarliligmin bireyin gelisim, uyum ve iletisimdeki gérevini yerine getirememesi
sonucunda ortaya ¢ikar. Eger isitme engeli, kisi anadilini 6grenmeden ortaya ¢ikmis
ise bu durum yasam boyu dil ve konusma becerisi kazanmayi olumsuz yonde etkiler
(Ozgiir, 2008). Isitme engelli bireyler smiflandirilirken duyduklar sesin siddeti yani
desibel kullanilmaktadir (Aral, 2011).

Gorme engelli bireyler: Yapilan tim tibbi miidahale ve tedavilere ragmen gorme
duyusunda kismen veya tamamen kisitlilik bulunan bireylerdir. Gérme engelli
bireylerin biiylik bir boliimii kismi gérme yetersizligine sahip olup, gérme yetisine
hi¢ sahip olmayan bireylerin orami diisiiktiir (Ozgiir, 2008). Diinya genelinde
yaklasik 314 milyon gérme yetersizligi bulunan birey mevcuttur ve bunlarin 45
milyonu gormezdir (kordiir). Gorme yetersizligi olanlarin  yaklagik  %87’si
gelismekte olan iilkelerde yasamaktadir. Diinya capindaki gérme yetersizliklerinin
yaklasik %85°1, korliiklerin ise %75’1 onlenebilir veya tedavi edilebilir niteliktedir
(Baykog, 2011).

Fiziksel (Ortopedik) engelli bireyler: Amerikan Oziirlii Bireylerin Egitim
Yasasi’'nda ortopedik yetersizligi, c¢ocugun egitimsel performansini etkileyen
dogustan anomaliler, hastaliklar ve diger faktorlerin neden oldugu yetersizlik
seklinde tanimlanmistir (Sigirtmag ve Giil, 2008). Bedensel engel genellikle sinir
sisteminin zedelenmesi, eklem veya kaslarin fonksiyonel 6zelliklerini tam olarak
yerine getirememesi sonucunda olusur. Bu nedenle bedensel engelli bireylerde en sik

karsilasilan sorun hareket kisithiligina sahip olmalaridir (Ozgiir, 2011).

Zihinsel engelli bireyler: Zihinsel engelli bireyler genel niifus ve engel gruplari
icerisinde en sik karsilasilan gruptur (Ilhan, 2008). Zihinsel engelli bireyler cesitli
zeka testleri yapilarak tespit edilirler. Yapilan testler sonucunda zeka puani diisiik

olan ¢ocuklara zihinsel engelli tanis1 konulmaktadir. Zihinsel engelli bireylerde zeka
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puanlarina gore hafif, orta veya ileri diizey zihinsel engelli gibi gruplara ayrilirlar

(Biyikl1 ve dig., 1995).

Ustiin yetenekliler: Ustiin ve 6zel yeteneklilik, bireyin, genetik dzelliklerle var olan
ve gevresel uyaranlarla gelisen; fiziksel bliylime ve gelisim, bilissel gelisim, sosyal-
duygusal gelisim alanlarinin hepsinde veya birkacinda cesitli gozlem ve Olgme
araclariyla uzman kisiler tarafindan gozlenen veya Olgiilebilen yasitlarindan ileri
diizeyde olma durumudur (Baykog, 2011, s.58). Ustiin zekali ¢ocuklar cesitli zeka
testlerine tabi tutulduktan sonra diger akranlarina gore daha yiiksek zeka puanlarina
(ZP) sahip oldugu tespit edilen cocuklardan olusur. Ustiin zekali cocuklar toplumda
%?2 gibi bir orana sahiptir. Ustiin zekali gocuklar sahip olduklari farkli yetenekler
nedeni ile normal gelisim gdsteren akranlari ile ayni egitimi almak yerine, bireysel

yeteneklerini gelistirici 6zel egitim almalar1 gerekmektedir (Ozgiir, 2011).

Ozel 6grenme giicliigii olan bireyler: Ogrenme gii¢liigii genellikle dogustan gelen
veya yasanilan g¢evrenin etkileri sonucunda ortaya ¢ikan bir sorundur. Bununla
birlikte 6grenme giigliigiine neden olan sorunlar tam olarak bilinmemektedir (Ozgiir,
2008). Ogrenme giigliigii olan bireylerde ortaya ¢ikan okuma ve dgrenme sorunlart

kisinin gelecekteki yasamini olumsuz yonde etkilemektedir (Saripinar, 2006).

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite sorunu olan bireyler: Dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu (DEHB), cocuklarda gelisimsel doneme uygun olmayan
dikkat, diirtii, asir1 hareketlilik ve kurallara uyum giigliigii olarak tanimlanir (Lewis
ve Miller, 1990; Akt. Baykog, 2011). DEHB, bireyin yasina ve gelisim diizeyine
uygun olmayan dikkat sorunlari, asir1 hareketlilik ve istekleri erteleyememe
(diirttisellik) ile kendini gosteren bir bozukluktur. Bu bozuklugun dikkat eksikligi,
asirt hareketlilik (hiperaktivite) ve diirtiisellik gibi ti¢ temel belirtisi vardir (Stirticii,
2003).
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2.2.5. Ozel Gereksinimli Bireylerin Egitimleri

Ozel gereksinimli 6grenciler icin gelistirilen egitim programlarin normal gelisim
gosteren 0grencilerin egitim programindan ¢ok biiytlik farklilik géstermemektedir. Bu
bireyler i¢in dikkat edilmesi gereken en Onemli husus, bu bireyleri toplumdan
soyutlamadan akranlariyla birlikte egitilebilmek ve o6zel gereksinimlerine uygun
egitim vererek, yetersizliklerine degil yapabildiklerine odaklanarak performanslarini

maksimum seviyede kullanmalarina yardimci olmaktir.

Oziir tiplerine, 6ziir derecesine bagli olarak farkli 6zel egitim modellerinden
yararlanabilen 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in egitimin hedefi, ¢ocuga gereksinimleri
dogrultusunda egitim vererek iiretken birer birey olmasini saglamaktir. Bu hedefe
ulasabilmek amaciyla degisik 6zel egitim modelleri gelistirilmistir. Ozel egitim
modelleri, 6zel gereksinimli ¢ocugun yetersizlikleri olmayan akranlariyla birlikte
egitim gormesinden, yatili kurumlarda yogun bakim agirlikli olarak yasamasina

kadar farkli egitim hizmetlerini igermektedir (Sucuoglu, 1991).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin en az kisitlayict ortam, yetersizligi olmayan
yasitlariyla bir arada egitim gordiikleri egitim ortamidir. Her egitim diizeyinde (okul
oncesi, ilkdgretim, lise) smif 6gretmeninin ¢ocugun yeterlilik ve yetersizliklerini
tantyarak onun gereksinimlerini karsilamasinin hedeflendigi bu egitim modelinde,
cocuk tiim giin yasitlariyla birlikte egitim gormekte, genel egitim kurumunun tiim

olanaklarindan yararlanmaktadir (Sucuoglu, 1991).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar igin oziir tiirlerine ve derecelerine gore farkli egitim
yaklasimlart mevcuttur. En az kisitlayici egitim ortamindan en ¢ok kisitlayict olana
dogru su sekilde siralanmaktadir; genel egitim sinifinda kaynastirma egitimi, kaynak
oda, o0Ozel smif, ayr1 okul, yatili okul ve evde egitim veya hastanede egitim
hizmetleridir. Bunlarin igerisinde iilkemizde ve diinyada en c¢ok benimsenen ve
gelistirilmeye calisilan model 06zel gereksinimli G6grenciyi akranlarindan ve

cevresinden en az kisitlayan kaynastirma egitimidir (Sigirtmag ve Giil, 2008).
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Ozel egitim alanindaki geligsmelere paralel olarak, 6zel gereksinimli bireylerin dogal
cevrelerinden ayrilmadan egitimlerinin siirdiiriilmesi ilkesi {izerinde Onemle
durulmaktadir. Cogu zaman biitiinlestirme olarak gerceklesmesi istenen
uygulamalara iilkemizde halen kaynastirma uygulamalar1 denilmektedir (Cavkaytar

ve Diken, 2012b).

2.3. Okul Oncesi Dénemde Kaynastirma Egitimi

Okul 6ncesi donemde kaynastirma egitiminin etkili bir sekilde aktarilabilmesi icin
oncelikle bu boliimde kaynagtirmanin tanimi, amaglari, ilkeleri, tiirleri, yararli ve

kaynastirmay1 basariya ulastiran etmenler agiklanmugtir.

2.3.1. Kaynastirmanin Tanimi

Genel olarak kaynastirma ‘6zel gereksinimli ¢ocuklarin ve normal gelisim gosteren
¢ocuklarin uygun egitim programlar1 ve diizenlemeleri igerisinde birlestirilmesidir’
seklinde tanimlanmaktadir (Baykog, 2011). Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde
(2006) ise kaynastirma egitimi,“6zel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi
olmayan akranlar ile birlikte egitim ve Ogretimlerini resmi ve 6zel okul Oncesi,
ilkdgretim, orta Ogretim ve yaygin egitim kurumlarinda silirdiirmeleri esasina
dayanan destek egitim hizmetlerinin saglandigi 6zel egitim uygulamalar1” seklinde

tanimlanmaktadir.

2.3.2. Kaynastirmanin Amaclari

Ozel gereksinimli gocugun toplumdan dislanmamasi ve kendini toplumun bir pargasi
olarak gorebilmesi amaciyla yapilan kaynastirma, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
akranlar1 ile daha yapici iliskiler kurmasini kolaylastiran bir uygulamadir (Aral,

2011). Okul 6ncesi donemde kaynastirmanin amaglari su sekilde siralanabilir:

1. Ozel gereksinimli ve normal gelisim gosteren ¢ocuklarin ortak etkinlikler iginde

birbirlerinden en iyi sekilde yararlanmalarini saglamak.

2. Normal gelisim gosteren cocuklarin, 6zel gereksinimli akranlarimi daha iyi
taniyarak, kabul etmelerini kolaylastirmak ve onlarin egitimine katki saglayacak

firsatlar1 yaratmak.
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3. Ozel gereksinimli ¢ocuklarda olumlu benlik gelisimine yardimci olmak, sosyal
gelisimlerini destekleyerek toplum iginde bagimsiz ve liretken bireyler olmalarini

saglamak (Darica, 1995).

Kaynastirma egitimi ile hedeflenen amaclarin elde edilebilmesi i¢in ¢ocuklarin
ailelerinin yani sira, egitim kurumlarinin da iizerlerine diisen gorev ve sorumluluklari
yerine getirmeleri gerekmektedir. Normal gelisim gosteren c¢ocuklarin da 6zel
gereksinimli bireyleri kabullenmeleri kaynastirma egitimi ile mimkiindiir. Bu
yiizden kaynastirma egitiminin zorunlu oldugu erken c¢ocukluk doneminde

kaynastirma egitimine daha fazla 6zen gosterilmelidir (Imrak, 2009).

Kaynastirma uygulamalarinin 6nemli bir diger amacit da 6zel gereksinimli
Ogrencilerin okul oncesi donemde temel iletisim becerilerini kazanarak normal
gelisim gosteren akranlarina saglikli ve dengeli bir bigimde uyum saglamalarina
yardimc1 olmasidir. Boylelikle iletisim becerileri gelisen 6zel gereksinimli bireyler
cevrelerinden soyutlanmamis olurlar. Bu 6grenciler yetiskin birer birey olduklarinda
icinde yasadiklar1 toplumun bir pargasi olmakta zorlanmaz ve kendilerini dislanmis
hissetmezler. Kaynastirma, okul oOncesi donemden baslayarak daha ileri okul
donemlerinde de yapilabilir. Ancak 6zel gereksinimli ¢ocugun daha sonraki yillarda
topluma uyumunu kolaylastirmast i¢in gerekli olan temel iletisim becerilerini
kazanmas1 ve gelisimini hizlandirmasi yoniinden okul 6ncesi donemde yapilacak
olan kaynastirmanin 6nemi biiytliktir (Gampel ve dig., 1974). Bunun yaninda 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin tamami 6zel gereksinimli 6grencilerin oldugu smiflarda ders
almalar1 toplumla biitiinlesmelerine engel olmaktadir. Bu nedenle kaynagtirma

egitimi 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in oldukg¢a 6nemlidir (Metin, 1992).

2.3.3. Kaynagtirmanin ilkeleri

Kaynastirma egitiminin uygulanma asamasinda da goéz Oniinde bulundurulmasi
gereken bazi unsurlar ve ilkeler bulunmaktadir. Kaynastirma egitiminde géz niinde

bulundurulmasi gereken ilkeler su sekilde siralanmaktadir;
» Ozel gereksinimli bireylerin akranlartyla ayni kurumda egitim gérme hakk1 vardir.
 Kaynastirma egitimi, 6zel ve genel egitimin ayrilmaz bir parcasidir.
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 Kaynastirmaya erken baglamak esastir.
+ Kaynagstirmada bireysel farkliliklar esastir.

» Kaynagtirma egitiminin ger¢eklestirildigi kurumlarda 6zel gereksinimli 6grencilerin

gereksinimlerini karsilayacak bigimde destek hizmetleri sunulmalidir.

» Kaynastirma egitimi almak icin 6zel egitim hizmeti veren okullara yonlendirilen
ogrencilerin birden fazla yetersizligi bulunmamalidir. Ayrica kaynastirma egitimi
alacak cocuklarin tanis1 kiiclik yaslarda konulmus, ailenin 6zel egitimine destek
oldugu cocugun bir cihaz kullanmasi1 gerekiyorsa s6z konusu cihaz mutlaka temin
edilmis, zihinsel 6grenme yetersizligi olan Ogrencilerin hafif veya orta diizeyde

zihinsel yetersizligi olmalarina dikkat edilmelidir.

» Kaynastirma egitimi veren okullarda farkli pozisyonlarda gorev yapan ve calisan
personelin, 6grencilerin, 6grenci ailelerin ve yakin gevrelerinin 6zel gereksinimli

ogrencilerin bireysel ve gelisim 6zellikleri hakkinda bilgili olmalar1 gerekir.

» Kaynastirma egitimi programlarinda yer alan &gretim planlamalari ve Ogretim
programin amaclar1 d8rencilere uygulanarak, uygulanacak olan bu egitim plan ve

programlar: Bireysellestirilmis Egitim Programlar1 (BEP) ile desteklenmelidir.

* Kaynastirma egitimi veren smiflarda 6grenci mevcudu en fazla 20 olmalidir.
Ogrenci niifusunun artmas: halinde kaynastirma egitimi yeterli diizeyde verimli

olmayacaktir (Demir ve Acar, 2010; Aral, 2011; Gok, 2013).

2.3.4. Kaynastirma Tiirleri

Tiirkiye’de kaynastirma, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde (2006) de
belirtildigi gibi {i¢ sekilde yiiriitiilmektedir;

Yar1 zamanh Kkaynastirma: Ozel egitim smifina devam eden cocuklarin
kaynastirma uygulamasi yapilan siniflarin etkinliklerine katilmasi, kaynak oda,
rehberlik ve arastirma merkezi ile 6zel egitim kurumundan destek egitim almasi i¢in

gerekli diizenlemeler yapilarak uygulanan yar1 zamanli egitimdir.

Tam zamanh kaynastirma: Ozel gereksinimli bireylerin, akranlari ile birlikte aym

siifta egitim gérmesi ve sosyal acgidan biitlinlestirilmesi i¢cin 6zel egitim destek
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hizmetleri, 6zel ara¢ gere¢ ve egitim materyalleri saglanarak yapilan tam zamanh

egitimdir.

Tersine kaynastirma: Bu uygulamada normal gelisim gosteren bireyler istekleri
dogrultusunda 6zellikle okul dncesi egitimde, ¢cevrelerindeki kaynastirma uygulamasi
yapilan 6zel egitim okullarinda agilacak siniflarda egitim gorebilirler. Bu siiflarin
mevcutlari; besi 6zel gereksinimli birey olmak iizere okul 6ncesi egitimde 14,

ilkogretim ve ortadgretimde 20 ¢ocuktan olusur.

2.3.5. Kaynastirmay1 Basariya Ulastiran Etmenler

Kaynastirmay1 basariya ulastiran bir¢ok etmen vardir. Bunlar yasal diizenlemeler,
kaynak oda, siif i¢i yardim, 6zel egitim danismanligi gibi destek hizmetler ve
Ogretmenin kaynastirma hakkindaki bilgi birikimi ve goriisleridir. Destek hizmetleri
saglanmadan yapilan bir kaynastirma egitiminin 06zel gereksinimli Ogrenciyi
akranlariyla aynm1 sinifa yerlestirmekten 6teye gidemeyecegi goriilmiistiir (Kircaali-
Iftar, 1998; Batu, 2000; Ozbaba, 2000; Sucuoglu ve Kargin, 2006; Varol, 2008).
Yasal diizenlemelere onceki boliimlerde deginilmistir. Bu boliimde kaynagtirmayi
basartya ulastiran etmenler destek hizmetler ve 6gretmen bilgi ve tutumlari olarak iki

baslik altinda toplanmistir.

1.Destek Hizmetler: Kaynak oda, smif i¢i yardim ve egitim danigmanlig olarak ii¢

grupta toplanmaktadir. Her bir destek hizmeti asagida agiklanmistir.

Kaynak oda: Kaynastirma egitimi alan 0zel gereksinimli §grencinin egitim
gereksinimlerinin tiimiiniin  kaynastirma smnifinda karsilanamadigi durumlarda,
ogrenci belli derslerde kaynastirma siifindan c¢ikarilarak kaynak odada egitim
gorebilir. Kaynak odadaki egitim, 6zel egitim 0gretmeni tarafindan bireysel ya da
kiiciik grup egitimi olarak yiiritiiliir. Ancak, kaynak odadaki egitimin amacina
ulagabilmesi i¢in, Ozel gereksinimli bireyin siif Ogretmeni ile kaynak oda
Ogretmeninin yakin iletisim ve isbirligi icinde olmalar1 gerekir. Bunlarin
saglanamadig1 durumlarda, smiftaki egitimle kaynak odadaki egitim arasinda
tutarsizliklar olabilmektedir. Bu noktada 6zel egitimde ekip calismasi yapilmasi
gerektigi bir kez daha 6n plana ¢ikmaktadir. Kaynak odada 6gretmenle daha yakin

caligma firsat1 bulan 6grenci, genel egitim siifinda da benzer yakinligir beklemeye
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baslayabilmektedir. Bu da, kaynastirma &grencisinin siifta zorlanmasina yol
acabilmektedir. Bu nedenle 6zel egitim Ogretmeni ile kaynastirma smifinin smif
O0gretmeni arasindaki ekip calismasi ¢ok iyi olmali ve aradaki denge bozulmamalidir

(Kircaali-Iftar, 1998).

Tiirkiye'de kaynak oda desteginin saglanabilmesi i¢in, ya kaynastirma Ogrencisi
bulunan her okulda bir 6zel egitim Ogretmeninin gorevlendirilmesi ya da bir 6zel
egitim 6gretmeninin birden fazla okulda kaynak oda destegi saglayabilmesi icin
gezici 0gretmenlik kadrosunun aktif olarak kullanilir hale getirilmesi gerekmektedir.
Ayrica, gezici 6zel egitim 6gretmeninin belli sayidaki okulda en az 20 kaynagtirma
Ogrencisine destek saglamasi uygulanir hale gelmelidir. Heniiz bakanlikta bu kadroda
yeterli 0gretmen bulunmamakta ve bu hizmet gerektigi gibi saglanamamaktadir.
llerleyen yillarda sartlarin gelismesi ile bu hizmetin daha basarili olacag

diisiiniilmektedir (Batu, 2000).

Smif I¢i Yardim: Gerekli durumlarda, kaynastirma uygulamasinin yiiriitiildiigii
smifta, 6zel egitim 0gretmeni ya da yardimci 0gretmen tarafindan simif i¢i yardim
saglanabilir. Sinif i¢i yardim modeli kaynastirma 6grencisine yonelik oldugunda,
yardim saglayan 6gretmen kaynastirma 0grencisiyle bireysel ¢alisir, sinif 6gretmeni
smifin geri kalamiyla O6gretim yapar. Bunun tersi de olabilir; simmif 6gretmeni
kaynastirma G6grencisiyle bireysel c¢alisirken, yardim saglayan 6gretmen sinifin geri
kalaniyla ders yapabilir. Ornegin, matematik dersinde, tiim sinifla problem ¢dzme
tizerinde ¢aligilirken, kaynastirma 6grencisiyle say1 kavrami lizerinde ¢alisilabilir. Bu
tiir sinif i¢i yardim caligmalari, kaynastirma 6grencisi i¢in ¢ok yararli olabilmekle
birlikte, ortamin iyi diizenlenmemesi durumunda oOnemli sakincalara da yol
acabilmektedir. Ornegin, dersligin fiziksel 6zelliklerinin uygun olmamasi
durumunda, kaynastirma ogrencisiyle sinifta yiiriitiilen bireysel ¢alismalar diger

ogrencilerin dikkatlerini dagitabilmektedir (Kircaali-Iftar, 1998).

Bu destek sistemi genel egitim sinifinda iki 6gretmenin siirekli birlikte ¢alismasi

acisindan avantajli goriilmektedir. Ciinkii bu destek hizmeti sayesinde genel egitim
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simift 0gretmeninin yiikii azalmakta, ayrica Ozel egitim Ogretmeninin bilgi ve

becerilerinden faydalanmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ozel Egitim Damsmanhgi: Ozel egitim danismanligi diger iki destek hizmetinden
farkli olarak daha dolayli bir modeldir. Bu modelde hizmet direk 6grenciye
sunulmaz, 6zel gereksinimli 6grencinin sinif 6gretmeni, konuyla ilgili bir uzmandan
ogrencisi hakkinda destek yani danismanlik alir. Boylece 6zel gereksinimli birey de
dolayli yoldan hizmet almis olmaktadir. Ozel egitim danismani, bireysel egitim
programi hazirlamak, &grencinin davranis sorunlarinin azaltilmasinda 6gretmene
yardim etmek, 6grencinin 6zriinden dolayr karsilastigi sorunlari en aza indirgemek
gibi konularda destek hizmet vermektedir (Batu, 2000; Varol, 2008). Kaynastirma
ilkelerinden ekip ¢alismasi gerekliligi burada da 6nemli bir yere sahiptir. Cilinkii sinif
Ogretmeni ve Ozel egitimle ilgili uzman kisilerin isbirligi icinde olmalari
gerekmektedir. Her iki alanda uzman kisilerin bilgi ve deneyimlerini paylasarak
egitim programlar1 hazirlamalar1 ve uygulama siiresince bu birlikteligi stirdiirerek
belirli zaman araliklarinda programin isleyisini degerlendirmeleri, goriislerini

paylasmalar uygulamanin saglikli siirdiiriilebilmesi gerekmektedir (Ozbaba, 2000).

Ogretmen Bilgi ve Tutumlari

Kaynastirmay1 basariya ulastiran etmenlere birgok madde daha eklenebilse de en
onemli unsurun 6gretmen oldugu siiphesizdir. Biitiin faktorler olumlu bir sekilde bir
araya toplansa dahi 6gretmen bu siirecin bir pargasi olmay1 istemiyorsa kaynastirma
egitiminin basarisindan sz edilemez. Ogretmenler, siifina 6zel gereksinimli
ogrenci katildiginda egitim islerinin zorlagacagi ve smf diizeninin bozulacag:
seklinde endiseler duymaktadirlar (Baykog, 2011). Oysaki smifinda 6zel
gereksinimli 6grenci olmasimin genel simif 6gretmenine de faydasi bulunmaktadir.
Oncelikle okul dncesi dgretmeninin kaynastirma egitimine inanmasi ve smifindaki
0zel gereksinimli bireyi kabul etmesi gerekir. Okul Oncesi Ogretmeninin, 6zel
gereksinimli ¢ocuklar1 kabul eden bir tutum igerisinde olmasi, siniftaki normal
gelisim gosteren ¢ocuklarin akranlarina karsi tutumlarini da etkiler. Eger okul oncesi
O0gretmeni Ozel gereksinimli bireye karsi olumlu bir tutum i¢inde degilse, normal

gelisim gosteren cocuklar da 6zel gereksinimli bireyi aralarina kabul etmezler (Aral,
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2011). Dolayisiyla kaynastirma egitiminin Onemini ve yararlarini bilen bir

O0gretmenin kaynastirmanin basartya ulasmasinda ¢ok biiyiik pay1 bulunmaktadir.

Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine kars1 olumsuz tutum iginde olmalarmin en
biiyiikk sebeplerinden bir tanesi bu konudaki bilgi eksiklikleridir. Gerek lisans
egitimleri siiresinde gerekse goreve basladiktan sonra bu konuda yeterli egitim
almamalar1 bu sorunun baslica nedenidir. Eger okul 6ncesi 68retmeni lisans egitimi
siiresinde kaynastirma egitimi ile ilgili herhangi bir egitim almamis ise goéreve
basladiktan sonra hizmet i¢i egitimlerle bu a¢igin1 kapatmalidir. Ayrica kaynagtirma
egitimi Oncesinde ve egitim sirasinda okul Oncesi 6gretmenlerine bilgi vermek ve
onlara yalniz olmadiklarini hissettirmek, okul oncesi 6gretmenlerinin kendilerine
giivenini arttirabilir, 6zel gereksinimli c¢ocuklar1 daha kolay anlamalarini ve

kabullenmelerini saglayabilir (Aral, 2011; Baykog, 2011; Metin, 2012).

Tiirkiye’deki mevcut 6gretmen yetistirme programlarimnin ¢ogunda Ozel Egitim dersi
bulunmakta, ayrica okul oOncesi Ogretmenligi programinda Erken Cocukluk
Déneminde Kaynastirma Dersi de se¢meli ders olarak yer almaktadir (YOK, 2007b).
Bu dersler sadece bir donem ve teorik olarak verilmektedir. Oysa, Ggretmen
adaylarim1 sadece ders yoluyla bilgilendirmek olumlu tutum gelistirmede ve
farkindaliklarin1 artirmada yeterli olamamaktadir (Orel, Zerey, Toret, 2004).
Glinlimiizde O6gretmen yetistiren fakiiltelerde egitim goren Ogretmen adaylarinin
yasadigi temel sorun, dort yillik egitimleri siiresince edindikleri kuramsal bilgi ile
uygulama arasindaki baglantiyr kuramamalaridir. Bu sorunun en bilinen gerekgesi ise
Ogretmen yetistirme siirecinde bir¢ok derste verilen kuramsal bilginin uygulamasinin
yapilamamasi ya da yapilan uygulamanin yetersizligidir. Oysa 6zellikle kaynastirma
ortamlarinda gorev yapacak Ogretmen adaylarimin lisans egitimleri siirecinde
kaynastirma egitime yonelik olumlu tutum kazanmalar1 ve farkindaliklarinin artmasi
icin Ozel gereksinimli Ogrencilerle/bireylerle etkilesime girecekleri ortamlarin

saglanmas1 6nemlidir (Aral, 2011; Baykog, 2011; Metin, 2012; Melekoglu, 2013).
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2.3.6. Kaynastirmamin Yararlar

Kaynastirma egitiminin basta kaynastirma 6grencisine (Odom, Deklyen, Jenkins,
1984; Ugurlu, 1993; Ozgiir, 2004; Sucuoglu ve Kargin, 2006; Colak, Vuran, Uzuner,
2013) olmak iizere normal gelisim gosteren Ogrencilere, (Metin ve Cakmak-Gileg,
1999; Sucuoglu ve Ozokgu 2005; Aral, 2011) kaynastirma egitimini veren
ogretmenlere (Scruggs ve Mastropieri, 1996; Kircaali-Iftar, 1998) ve anne babalara
(Aral, 2011; Kilig, 2011) birtakim yararlar1 vardir.

2.3.6.1. Kaynastirma Ogrencisine Yararlan

Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli 6grenciye bir¢ok yarari vardir. Oncelikle
0zel gereksinimli olmayan akranlariyla egitim alma sansi yakalayan birey en az
kisitlayict egitim ortamina dahil olmus olur, boylelikle sosyallesme siireci kolaylasir.
Kaynastirma uygulamalarinda temel amaglardan biri de 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
akademik olarak kendilerinden daha iyi seviyede olan smif arkadaslariyla
etkilesimde bulunmasinin olumlu etkiler yapacagidir. Bu da kaynastirma ortaminin
0zel gereksinimli ¢ocuklar {izerindeki etkilerinin daha Onem kazandigini

gostermektedir (Odom, Deklyen, Jenkins, 1984).

Colak, Vuran ve Uzuner (2013) tarafindan yapilan arastirmada, kaynastirma
ortaminda uzmanlar ve Ogretmenlerin isbirligiyle yapilan ¢aligmalarin hem
kaynastirma Ogrencisine hem de simiftaki diger 6grencilere katki sagladigi ifade

edilmistir.

Ozel gereksinimli bireylerin genel egitim smiflarinda akranlariyla egitim almasi
onlarin sadece zihinsel gelisimini desteklemez ayn1 zamanda duygusal-sosyal gelisim
alanlarmi da olumlu yonde etkiler. Ozel gereksinimli bireylerin topluma uyum
saglamasi, toplumun i¢ine katilmadiklar1 siirece miimkiin degildir. Bu nedenle de
akranlariyla birlikte egitim goren Ozel gereksinimli Ggrencilerin sosyal yonden
gelisimlerinin, kaynastirma egitimi almayan yani sadece kendi oziir grubundaki
akranlariyla birlikte egitim alma sans1 bulabilen 6grencilere gére daha hizli olacagi

beklenmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).
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Genel egitim smifindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklar, sosyal becerileri kazanmis ve
normal egitim siire¢lerinde kismen de olsa bir basar1 elde etmis olacaklardir (Ugurlu,

1993).

Ozgiir (2004) ise; kaynastirma egitimi ile engelli dgrencinin sosyal ve egitimsel
yasamda normal gelisim gosteren akranlari ile birlikte olma firsati yakalayacagini,
akranlarinin kendisine olan olumsuz tutum ve davranislarinin zaman igerisinde
olumluya doniisecegini, uygun sosyal davraniglar gelistirmek icin 6gretmen ve
akranlarint model alacagin1i ve bu davraniglart uygulama firsati bulacagini,
akranlarindan uygun dil ve konusma modelleri kazanacagini, iyi yapilandirilmis bir
egitim ortami ile akademik ilerleme ve basar1 saglayabilecegini, sosyal ¢evre ile basa

cikabilecegini ve toplumla kaynasabilecegini ifade etmistir.

2.3.6.2. Ozel Gereksinimli Olmayan Ogrencilere Yararlar

Kaynastirma egitimi sadece Ozel gereksinimli &grencilere degil normal gelisim
gosteren Ogrencilere de katkilar saglamaktadir; ancak bircok anne baba hatta
Ogretmen sinifta 6zel gereksinimli bir 6grenci bulunmasinin normal gelisim gosteren
ogrencilere zarar verdigini diistinmektedir. Aslinda iyi programlanmis ve destek
hizmetler saglanmis bir kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimli bireye oldugu kadar
ozel gereksinimi olmayan ogrencilere de katki saglar. Sucuoglu ve Ozokgu (2005)
tarafindan yapilan arastirmada, kaynastirma siniflarinda o6grenim goren 0Ozel
gereksinimli dgrencilerin sosyal beceri diizeylerinin kaynastirma egitimi almayan

akranlarindan daha ytiksek oldugu tespit edilmistir.

Smifinda kaynastirma Ogrencisi olan genel egitim smifi 6gretmeni programda ve
ogretim tekniklerinde farkli metotlar kullanmakta bdylece 6zel gereksinimi olmayan
ogrenciler i¢in de konuyu farkli sekilde 6grenme firsatt dogmaktadir. Boylece bu
ogrencilerin akademik basarilarinda da artis gdzlenmektedir. Ogretmenin akran
etkilesimini ve arkadasligi artirmak icin yaptig1r bazi diizenlemeler sonucunda ise
0zel gereksinimli olan ve olmayan oOgrencilerin akranlar1 ile etkilesimlerinin

kolaylastign ve arkadashigmn arttigi gdzlenmektedir. Ogrenciler 6zel gereksinimli
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arkadaglan ile iletisim kurmaktan yarar saglamakta, benlik algilarinda ve sosyal
bilislerinde artma ve farkli Ozellikteki insanlara yonelik korkularinda azalma

olmaktadir (Sucuoglu, 2006).

Metin ve Cakmak-Giileg (1999) tarafindan ilkdgretimdeki egitimcilerin kaynagtirma
ile ilgili disiincelerinin incelendigi bir g¢aligmada, kaynastirma programlarinin
normal gelisim gosteren 6grencilerin ve O0gretmenlerin, 6zel gereksinimli bireylere
karst duyarliliklarini arttirdigi, 6zel gereksinimli 6grencilere ise sosyallesme firsati

sagladigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Uzmanlarin da belirttigi gibi kaynastirma sadece 6zel gereksinimli bireylere degil
onlarin dahil oldugu siniftaki normal gelisim gosteren bireylere de faydalidir.
Arastirmalar gostermistir ki, 6zel gereksinimli dgrencilerle birlikte olma imkani
bulan bu bireylerin hoggorii, empati gibi iletisim becerileri artmis ayrica liderlik,

sorumluluk alma gibi sosyal becerileri de ilerlemistir (Aral, 2011).

2.3.6.3. Ogretmene Yararlar1

Stiphesiz kaynastirma egitiminin fayda sagladigi gruplardan birisi de 6gretmenlerdir.
Ogretmenler kaynastirma egitimi sayesinde daha sabirli, hosgériilii, yeniliklere agik

ve kendini gelistirmeye yatkin olurlar.

Kircaali-iftar (1998) kaynastirma egitiminin genel simf dgretmenlerine yararlarimni su

sekilde belirtmistir:

» Kaynastirma, o6gretmenin mesleki yetenegini gelistirir; clinkii 6zel gereksinimli
bireyler i¢in farkli 6gretim teknik ve yontemleri uygular, bireysellestirilmis egitim
plam1 gelistirir ve uygular. Ogrencisinin dzriiniin oldugu alanla ilgili arastirmalar

yapar ve bilgisini gelistirir.

* Kaynastirma, 6gretmenin sosyal yonden de gelisimine katkida bulunur ¢iinkii
siifinda 6zel gereksinimli birey olan 6gretmen bu birey icin diger meslektaglariyla

iletisim igerisinde olmak zorundadir.
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Genel smif 6gretmenlerinin ¢ogu kaynastirma egitimine inandiklarini, ancak 6zel
gereksinimli ¢ocuklar1 egitmek i¢in yeterli bilgi, beceri ve donanima sahip
olmadiklarin1 ifade etmektedirler (Scruggs ve Mastropieri, 1996). Bu nedenle
simiflarinda kaynastirma Ogrencisi olan genel siif Ogretmenlerinin hizmet igi

egitimlerle desteklenmeleri gelistirmektedirler.

2.3.6.4. Anne-Babalara Yararlari

Kaynastirmanin anne-babalara faydalarin1 6zel gereksinimli olan ve olmayan

bireylerin anne-babalarina faydalari olarak iki boliimde ele almaktay1z.

Kaynastirma egitimi 6zel gereksinimli olmayan bireylerin anne-babalarina bireysel
farkliliklar1 kabul etme ve kendileri gibi olmayan bireylere de saygi duyma yetenegi
kazandirir. Ozel gereksinimli gocuklarin aileleri ile iletisime girme imkanlar
kaynastirma egitimi sayesinde artar, ayni sekilde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin aileleri
de kendilerini toplumdan daha az soyutlanmis hissederler ve normal gelisim gosteren

cocuklarin aileleri ile iletisimlerini gelistirirler (Aral, 2011).

Ozel gereksinimli gocuklarin anne-babalar1 gocuklarin ilgi, ihtiyag ve yetenekleri
konusunda daha saglikli bilgi edinirler, ¢ocuk iizerindeki beklentileri, ¢ocuklarin
kapasitesiyle bagdasim gostermeye baslar, cocuktaki gelismelere bagli olarak kaygi
ve giivensizlik duygusu umuda doniisiir, cocugun egitim, bakim, davranis diizenleme
vb. konularda bilgilenirler, okula bakis acilar1 degisir ve isbirligi gelisir. Ayrica aile

ici catigmalar azalir, aile saglig1 ve is verimliligi artar (Kilig, 2011).

2.4. Egitimde Yaratici Drama Yontemi

2.4.1. Yaratict Dramanin Tanimi

Yaratict dramanin tek bir tanimini yapmak miimkiin goériinmemektedir. Yaratici
dramay1 olusturan temel bilesen ve Ozelliklerden yola ¢ikarak yapilan bir tanim
yapmak daha miimkiindiir. Bu nedenle yaratici dramanin temel bilesenlerinin

bilinmesi gerekir. Yaratici dramanin gergeklesebilmesi i¢in 6nce bir gruba, ardindan
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bir lidere, mekana ve diislinceye ihtiyag vardir. Ayrica yaratict dramada kullanilan
teknikler, bireyin yasantilar1 ve dramada c¢ok fazla kullanilan oyun ve canlandirma
diger bilesenleri olustururlar. Bu bilesenlerden hareketle yaratici dramanin genel

tanimu su sekildedir:

Yaratic1 drama, bir gurubu olusturan {iyelerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak,
bir amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama vb. tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir. Bu canlandirma siiregleri deneyimli bir lider esliginde
yiriitiilirken kendiligindenlige, simdi ve burada ilkesine, -mis gibi yapmaya
dayalidir ve yaratict drama, oyunun genel Ozelliklerinden dogrudan yararlanir
(Adigiizel, 2014). Yontem olarak dramanin ne anlama geldigi ile ilgili de ¢esitli

aciklamalar bulunmaktadir. Bu aciklamalardan bazilar1 asagida sunulmustur.

Bir 6gretim yontemi olarak drama &grenci aktif kilan bir ortam saglayarak etkili bir
O0grenmenin  gergeklesmesini  kolaylastirmaktadir. Drama Ogrencinin;  aktif
ogrendikleriyle kendi yasantilar1 arasinda baginti kurabilmesine, grup calismalarina
katilabilmesine, konuya motive olmasina, kendi yasantilarin1 da ise kostugu icin
kendini konunun bir pargast olarak gormesine yardimci olmaktadir (Karadag ve
Caligkan, 2005). Daha ¢ok bir disiplin, bir ydontem ve bir sanat egitimi alan1 olarak
kendini var etmeye calisan drama, egitim sistemi igerisinde ise bir yontem olarak ele
alinmaktadir. Egitimin her asamasinda ve birgok konuda kullanilabilen yaratici
drama herhangi bir konunun, durumun, olgunun Ogretiminde ya da yaraticilik
egitiminde drama biiylik dlgiide tiyatro tekniklerinden yararlanarak, kendine 6zgii
yeni teknikler olusturarak, bu teknikleri egitim bilimi ile destekleyerek
gerceklestirmektedir (Ilhan, 2008). Bir grupla atdlye calismalari gergevesinde
yiiriitiilen yaratici drama ¢aligsmalar1 birgok uzmaninda belirttigi gibi okuloncesinden
yiiksekogrenime kadar her yas diizeyinden katilimer ile siirdiiriilebilmektedir
(McCaslin, 1990; Omeroglu, 1990; Okvuran, 1993; Aral, Koksal-Akyol ve
Cakmak, 2007; Kara ve Cam, 2007; Aykag¢ ve Cetinkaya, 2013). Bu ¢alismada da

drama yontemi yiiksekogrenimde kullanilmistir.
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Bu agiklamalarda da goriildiigii gibi yaratict drama, hem kendi basina bir disiplin
hem de okul oOncesinden yiiksekogrenime kadar her egitim kademesinde

kullanilabilen bir yontemdir.

2.4.2. Yaratici Dramanin Amaglari

Bu boliimde yaratici dramanin amaclari genel ve 6zel amaglar olarak iki baslik

altinda toplanmistir. Genel amagclara bazi 6rnekler asagida sunulmustur. Bunlar;

Yaparak ve yasayarak Ogrenme olarak da tanimlanan yaraticti dramanin genel
amagclarin1 McCaslin (1990) hayal giicli ve estetik gelisimi saglama, farkli sekilde
diisiinme yetenegi gelistirme, duyussal gelisim ve birlikte caligma becerisi gelistirme,
iletisim becerileri gelistirme, moral degerleri gelistirme ve kendini daha iyi tanima ve

ifade edebilme seklinde siralamaktadir.

Omeroglu (1990) ise yaratict dramanin amaglarmi, problem ¢dzme yeteneklerini
arttirmak, dil kullanim yetenegini arttirmak sanata bakis agisini olumlu yonde
etkilemek, hayal giicii ve yaraticih@ini gelistirmek, etkin dinleme yetenegini
gelistirmek, olaylar1 ¢ok yonlii degerlendirme yetenegi kazandirmak, farkli durum,
olay ve insanlarla ilgi gozlem yapabilme yetenegini gelistirmek, grupla calisabilme,
grup icerisinde yer alma ve iletisim becerilerini gelistirmek ve empati becerisi

gelistirmek olarak siralamistir.

Afacan ve Turan (2012) ise yaratici dramanin amacini: bir grup olarak beraber
calisabilme becerisini gelistirebilmek, kendini ve bagkalarmi anlama becerisini
gelistirebilmek, kendine giiven duymak, yaraticilik ve estetik gelisimini saglamak,
dil ve iletisim becerilerini gelistirmek, demokratik bir kisilik gelistirmek, bagimsiz
diisiinebilmek, problem ¢6zme ve karar verme becerisi kazanmak, empati becerisi
kazanmak, kendini tamima, kesfetme ve ifade etme yetenegini kazanmak,
sosyallesme, dayanigma, paylasma ve sorumluluk kazanmak, edilgenlik yerine
katilimc1 olma, bagimli yerine bagimsiz olma yetenegi kazanmak, 6grenmede farklh
duyu organlarim1 kullanmak, 6grencilerin motivasyonunu artirmak ve kendisiyle ve

baskasiyla barisik olmak olarak belirtmistir.
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Adigiizel’e (2014) gore ise yaratict dramanin amaglart: yaraticiligt ve hayal giiclinii
gelistirmek, kendini tanima, gergeklestirme ve baskalariyla iletisim becerisini
gelistirmek, demokratik tutum ve davranmis gelistirmek estetik davraniglar
gelistirmek, elestirel ve bagimsiz diisiinebilme becerisi gelistirmek, is birligi
yapabilme-birlikte ¢alisma becerisi gelistirmek, sosyal duyarlik yaratmak, duygunun
saglikli bir bicimde bosalimi ve kontrolii, dil gelisimi, s6zel ve sdzel olmayan ifade

becerisini gelistirmek seklindedir.

Uzmanlarin yaratici dramanin amaglarini siralarken daha ¢ok sosyal yonde becerileri
vurguladiklart goriilmektedir. Yapici ve olumlu davranislar1 uygulama, 6grencilere
isbirligi icinde birlikte caligma firsati yaratict drama sayesinde kazanilmaktadir.
Kisilere duygusal-sosyal alanda da bircok yetkinlik kazandirabilmektedir zira
bireylerin yasadigi duygusal deneyimler ve problem durumlarin kesfedilmesi ve
¢Oziim yollarn iiretilerek duygusal kontroliin saglanmasi ile sosyal beceriler 6grenilir

duruma gelmektedir (Freeman, Sullivan, ve Fulton, 2003; Akt. Akfirat, 2004).

Siralanan bu genel amaglar ¢ercevesinde degisik egitim programlarinin hazirlanmasi,
uygulanmasi1 ve degerlendirilmesi siirecinde 6zel hedefleri gerceklestirmek iizere
egitimde yaratict drama yontemine yer verildigi bilinmektedir. Kimi zaman egitim
programinin kendisi yaratict drama dersine ait olabildigi gibi, kimi zaman da
herhangi bir dersin 6gretiminde yaratict drama bir yontem olarak uygulanmaktadir.
Bu calismada 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimi hakkindaki goriislerini
etkilemek icin 6zel egitim dersinde yaratict drama teknigi kullanilmis ve yaratici

dramanin su 6zel hedeflerine ulasmak istenmistir;

1- Bireysel ozellikleri tantyabilme.
2- Bireysel farkliliklart ayirt edebilme.
3- Grupla iletisim ve etkilesim kurabilme

4- Tletisim ve etkilesim kurabilmede istekli olus.
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5- Yaratic1 dramanin oyunla iligkisini yorumlayabilme.

6- Rol oynama, dogaglamalar ve grup etkinlikleri arasindaki iligkileri kavrayabilme.
7- Empeatik iletisim ile yaraticit drama arasindaki iligkileri degerlendirebilme.

8- Giinliik yasamda kendini baskasinin yerine koyabilme.

9- Yaratici drama egitim programini yiirliten lideri degerlendirme.

10- Yaraticti drama siireci sonunda bireysel oOzellikler agisindan kendini

degerlendirme (Ustiindag, 2001).

2.4.3. Yaratict Dramanin Asamalari ve Teknikleri

Yaratici dramanin asamalar1 1sinma ¢alismalari, canlandirma ve degerlendirme
olarak {i¢ boliime ayrilmaktadir. Bu ¢alismada da drama teknigi ile 6zel egitim dersi

alan grupla bu ii¢ agsama uygulanmustur.

Isinma c¢aligmalari; ¢esitli metotlarla bes duyuyu kullanma, gézlem yeteneginin
gelistirildigi, fiziksel ve dokunsal alistirmalarin yapildigi; tanisma, iletisim kurma,
giiven ve uyum gibi Ozellikleri katilimciya kazandiran ve kurallart ¢ok

esnetilemeyen, grup liderinin 6nderliginde yapilan ¢aligsmalardir (San, 1992).

Yaratict dramanin ilk asamasi olan ve grup lideri tarafindan yiiriitiilen 1sinma
caligmalar1 bes duyuyu kullanma, gozlem yetisini gelistirme, giiven kazanma, uyum
saglama, beynini ve bedenini anlamaya déniik olarak yapilan calismalardir (Ozgelik

ve Aydeniz, 2012).

Canlandirma: Grup dogaglamasina dayali oyunlarin ortaya c¢iktigi, uygulamanin
yapildig etkinlik agamasidir. Gruplar, canlandirilacak konuyu once kendi aralarinda
konusurlar ve hemen oyuna dondstiiriirler. Hazirlik igin 10-15 dk. siire verilir. Bu
stirede beyin firtinasinin yasandigi, grup dayamigsmasinin ve yaraticilifin doruga

¢ikt1g1 net olarak goriiliir (Morgiil, 1999).
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Degerlendirme: Bu asamalarin her birinin ya da birkaginin ardindan tartisma acilir.
“Ne yasadiniz?”, “Neler hissettiniz?”, “Nerede giicliik c¢ektiniz?”, “Nerede haz
aldimiz?” gibi sorularin katilanlarca yanitlanmasi genellikle doyurucu bir o6zellik
tasimaktadir. Ozellikle dogaglama ve rol oynama calismalarinda, yaratict bir
yaklasim i¢inde baska kisilerin davranig bigimleri, duyarliliklar1 ve deneyimlerini
yasamak ve bunlarla ilgili elestiri ve degerlendirmelerle kendi yasamini daha

bilinglice diizenlemenin son derece 6nemli oldugu belirtilmektedir (San, 1992).

Yaratict drama etkinliklerinde ¢ok sayida teknik kullanilmaktadir. Bunlardan bazilari
dogaclama, rol oynama, pandomim, donuk imge, bdliinmiis ekran, 6gretmenin role
girmesi, rol karti, biling koridoru, geriye doniis, dedikodu halkasi, sicak sandalye,

mektup yazma, telefon goriismesidir (Akfirat, 2004).

Bu c¢alismada agirlikli olarak dogaclama ve rol oynama teknikleri kullanilmistir.
Ayrica pandomim, donuk imge, boliinmiis ekran ve Ogretmenin role girmesi

tekniklerine de yer verilmistir.

Dogaglama: Dogaclama oOnceden hi¢ belirlenmemis veya cok az tasarlanmus,
spontan, serbest bir bicimde gerceklesir. Yeni tanisan iki insanin iliskisinin
gelismesinde dogaclamadan s6z edebiliriz. Kimse bir digerinin daha sonra nasil

davranacagini bilemez.

Rol oynama: Rol, bir kimsenin gergeklestirmek zorunda oldugu herhangi bir eylemde
yapmas1 gereken gorev, gercek olmayan davramistir. Rol oynamak bir oyunda rol
almak, rol yapmak ise, mecazi olarak igten davranmamaktir. Rol oynamanin,
davraniglarda ictenligin bulunmamasi olarak tanimlanan rol yapmadan farki, bir
ictenligi ve dogallig1 gerektirmesidir. Bu nedenle yaratici drama calismalarindaki
katilmcilarin —mis gibi yapma siireclerinde, dogal ve igten canlandirmalarini

saglayan onemli bir tekniktir.
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Pandomim: Soze hi¢ yer verilmeyen, herhangi bir olayi, diisiince ve duygulart kimi
zaman miizik ve dansla, kimi zaman cesitli esyalarla, kimi zaman govde ve yliiz

devinimleriyle yansitan tekniktir (Adigiizel, 2014).

Donuk imge: Yaratici drama galismalarinda donuk imge olarak bilinen teknik,
katilimcilarin bireysel ya da kiigiik gruplar ile kendi bedenleri ile hareketsiz, sessiz,

s0zsiiz, goriintiiler olusturma ve yansitma bi¢imidir (Adigiizel, 2014).

Boliinmiis ekran: Drama siirecinde katilimcilar, degisik zaman ve yerlerde
gerceklesen bir veya birden fazla sahne tasarlayip, bu tasarilarindan bir biitiinliik
icerisinde iki veya daha fazla sahne diizenlemesi yaparlar. Bu sahneler arasindaki

baglantilar, iliskiler bu teknikle verilebilir (Somers, 1994; Akt. Adigiizel, 2014).

Ogretmenin role girmesi: Bu teknik, yaratici1 drama ¢aligmalarmin baslangicinda ya
da belli bir aninda egitmenin katilimcilarla birlikte siirecin i¢inde ¢esitli yonergeleri
vermek veya yonlendirmek gibi belirli bir amaca ulagmak i¢in rol almasi veya rol

icinde olmasi eylemidir (Adigiizel, 2014).

2.4.4. Yaratic1 Dramanin Temel Bilesenleri

2.4.4.1. Drama Lideri/Ogretmeni

Drama lideri ya da 6gretmeni yaratict drama siirecinin en Onemli ve gerekli
0zelliklerinden birdir zira katilimcilart oyun kurallari igerisinde siirekli yonlendiren,
hem oyuncu, hem pedagog, hem de biraz psikolog oldugu belirtilmekte, liderin
sanatsal, kuramsal ve Ogretim bilgisi alanlarinda yeterli olmasi gerektigi

vurgulanmaktadir (San, 1996).

Ogretmen, yonetici ya da en c¢ok kullanilan bicimiyle drama lideri, drama
caligmalarinda katilimcilara ne yapmalarint sdyleyen degil onlara “rehberlik” eden
kisidir. Drama siirecinin temellerinden ve en Onemli faktorlerinden biri drama
lideridir zira bir grup calismasi igerisinde, bireylerin bir yasantiy1r ya da bir olay1

kendi deneyimlerini de isin icine katarak eylem ve edim durumlarinda oynayarak
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canlandirmasi ve anlamlandirmasi, liderin hedefleri ve yontemleri ile ortaya ¢ikar ve
belirlenir. Drama siirecinde ilk ivmeyi veren, sunan, degerlendiren ve yeniden

uygulayan liderdir (Adigiizel, 1999).

Okvuran (2000) drama liderinin, spontan olmasi, katilimcilar cesaretlendirmesi ve
katilmalart i¢in olanak vermesi, etkinliklere kendisi de katilabilmesi, drama, egitim
ve sanat egitiminde donanmimli, canli, yenilik¢i ve yaratici olabilmesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Bu yiizden drama liderinin oyunculuk ve tiyatro teknikleri konusunda egitim almus,
drama ve oyun tekniklerini iyi bilen, tiyatro tekniklerinden yararlanabilen ve ayni
zamanda yaratict nitelikler tagiyan, kendisini siirekli gelistirebilen ve elestiriye acik

biri olmasi1 gerekmektedir.

2.4.4.2. Katihmcilar

San (1990) yaratict dramanin grup igerisinde gerceklestirilen bir etkinlik oldugunu,
katilimeilarin oncelikle grup i¢i bir ¢alismaya hazir olmalari, kendilerini rahat ve
giivenli hissetmelerini, kendilerinde yeni ve farkli seyler kesfetmeye hazirlikl

olmalar1 gerektigini ve bir bakima bunlarin yeterli 6nkosul oldugunu belirtmektedir.

Dramada katilimcilarin oncelikle kendilerini tanimalar1 gerekir zira dramanin
gerceklestirilebilmesi i¢in grup icinde daha kii¢lik gruplarla tartisma, elestirme, fikir
alig verisi yapma, degerlendirme gibi diisiinsel boyutta calismalar yapilmasi
gereklidir bunun ic¢inde bireyin kendini tanimasi, karsisindakini tanimaya ¢alismasi
ve kendini de karsisindakine tanitmasi gereklidir. Bunlari basarili bir gsekilde
gerceklesmesi de katilimcinin kendini rahat ve giivende hissetmesine baghdir (San,

1990).

Uzmanlarin da belirttigi gibi katilimcilar konusundaki en 6nemli husus katilimcilarin

kendilerini giivende ve rahat hissetmeleri ve bdylece dramanin basariya
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ulagabilmesidir. Bunun saglanmasindaki en Onemli gorev ise drama liderine

diismektedir.

2.4.4.3. Mekan

Yaratict drama ¢aligmalar1 agik-kapali hemen her mekanda yapilabilir. Yaratici
drama mekani, siire¢ boyunca lider ve katilimcilar kadar oOnemlidir. Lider,
katilimcilar ve mekan arasinda kurulacak bir etkilesim, yaratici drama ¢alismalarinin

verimi agisindan ¢ok dnemli bir yere sahiptir (Adigiizel, 2014).

2.4.4.4. Diisiince (Konu)

Yaratici drama ¢aligmalarinda konu, ele alinip irdelenecek duygu ve imgelerin
tamamidir. Bu caligmalarda temel olarak 6zel hayatlar ve everensel degerlere ters

diisen durumlar diginda her sey konuyu olusturabilir (Adigiizel, 2014).

2.5. Konu ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar

Ilgili alan yazin incelendiginde, arastirmalarm daha ¢ok okuldncesi dgretmenlerinin
ve 0gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriisleri, tutumlari ve 6grencilerin
kaynastirilmasina iligkin bilgilendirme programlarinin yontemi iizerinde yogunlastigi
goriilmektedir. Alan yazinda okuloncesi 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli
cocuklarin kaynastirilmalarina iligkin goriislerini inceleyen yerli ve yabanci sinirh
sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Arastirmalarin daha ¢ok sinif 6gretmeni ve brang
O0gretmeni adaylar lizerine yogunlastigi goriilmektedir. Bu bdliimde bu aragtirmalar
okul Oncesi 6gretmenlerinin kaynastirma hakkinda goriisleri, okul dncesi 0gretmen
adaylarinin  kaynastirma hakkinda goriisleri ve okul Oncesi Ogretmenlerinin,
O0gretmen adaylarinin goriislerinin karsilastirilmas1 ve lisans egitiminde drama
tekniginin kullanilmasimin 6grenciler lizerindeki etkileri seklinde dort baslik altinda

verilecektir.

2.5.1. Ogretmen Adaylarina Yonelik Arastirmalar

Reber, Marashak ve Glor-Scheib (1995) “Ogretmen adaylarinin engelli dgrencilere
kars1 tutumlari: Ogretmenlik uygulamasmin (staj) bir etkisi var m1?” adh
aragtirmalarinda  kaynastirma uygulamalarina iliskin  bilgi ve becerilerle

yapilandirilan dgretmenlik uygulamalarina (staj) katilan 6gretmen adaylarinin teorik
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ders alan smif Ogretmen adaylarma gore daha olumlu tutum sergiledikleri
saptanmigtir. Aragtirma grubunu 182 ogretmen adayi olusturmakta ve veriler
arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lg¢ekle toplanmaktadir. Bu arastirmada sadece
teorik bilginin yani sira drama ve uygulama gibi bireylerin aktif katilimlarinin

saglandig1 6grenme modellerinin daha etkili oldugunu desteklemektedir.

Proctor ve Niemeyer (2001) “Okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma
hakkinda gorisleri: Okuldncesi 6zel egitimciler i¢in ipucglar” adli yaptiklar
aragtirmada, South Eastern Universitesi okuldncesi lisans programinda &grenim
goren alti 6gretmen aday:r ile belirli araliklarla grup odak ve bireysel goriisme
yapmislardir. Arastirmada bu goriismelerden elde edilen veriler nitel veri analizi ile
degerlendirilmistir. ~ Arastirma  sonucunda, arastirma boyunca siirdiiriilen
gorigmelerde Ogretmen adaylarinin kaynastirma hakkinda olumlu goriise sahip
olmalarina kargin kaynastirma ortaminin yaratacagi giigliikler konusunda olumsuz
goriise sahibi olduklar1 belirlenmistir. Ogretmen adaylarinda kaynastirmaya iliskin
olumlu goriisler olusturmak icin 6gretmen adaylarinin problem ¢ozme ve karar
verme becerilerinin gelistirilmesi ve kaynastirma uygulamalarinda desteklenmesi

gerektigi belirtilmistir.

Campbell, Gilmore ve Cuskelly (2003) “Kaynastirma ve engelli 6grenciye yonelik
O0gretmen adaylarinin tutumlarini degistirme” adli arastirmada, kaynastirma egitimi
ile ilgili teorik ve uygulamali ders igerigine sahip Insan Gelisimi ve Egitimi dersinin
okuldncesi 0gretmen adaylarinin kaynastirma ve engelli 68rencilere kars1 tutumlarinm
degistirmedeki etkililigi incelenmistir. Arastirmaya katilan 274 okuldncesi 0gretmen
aday1 donem basinda ve sonunda gozlenmistir. Okuldncesi 6gretmen adaylarindan
ders kapsaminda toplum iiyeleriyle Down sendromlular ve 6zel gereksinimlilerin
kaynastirilmast hakkinda goriisme yaparak bununla ilgili bir rapor hazirlamislardir.
Arastirma sonucunda, genel olarak 6zel gereksinimlilere iligkin tutumlarin olumlu
degismesinde engel tiirlerinden biri hakkinda farkindalik saglamanin etkili
olabilecegi saptanmustir. Arastirmada okuldncesi Ogretmen adaylarinin Down
sendromlular hakkinda daha dogru bilgiler edindigi, onlarla iletisim kurmanin

zannettiklerinden daha kolay oldugunu rapor ettikleri ve Down sendromlu ¢ocuklarin
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kaynastirilmasina kars1 daha olumlu tutumlar kazandiklar1 gézlenmistir. Arastirmada,
kaynastirma ve 6zel gereksinimlilere yonelik tutumlarin degistirilmesinde bilgi ve

deneyimlerle yapilandirilmis 6gretimin 6nemi vurgulanmustir.

Hastings ve Oakford (2003) “Ogretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
kaynastirilmasina iligkin tutumlar1” adli yaptiklar1 arastirmada, siif O6gretmen
adaylarinin  kaynastirmaya iliskin tutumlarin1 belirlemiglerdir. Arastirmaya 93
Ogretmen adayr katilmistir, veri toplama aract olarak Kaynastirma Hakkinda
Diisiincelerim Olgegi kullanilmigtir.  Ogretmen adaylarmin  6zel gereksinimli
Ogrencilerin normal egitim ortamlarina kaynastirilmasi konusunda olumsuz tutuma
sahip olduklar1 ve bunun kaynaginin bilgi ve deneyimlerdeki eksiklikler oldugunu

saptamigslardir.

Diken’in (2006) “Ogretmen adaylarinin yeterligi ve zihin engelli 6grencilerin
kaynastirilmasina  iligkin = gorilisleri” adli  arastirmasina okuldncesi egitimi
ogretmenligi, zihin engelliler 6gretmenligi ve sinif d6gretmenliginde 6grenim goren
145 son smif dgretmen adaylar1 katilmistir. Arastirma verileri Ogretmen Yeterlik
Olgegi ve Kaynastirmaya iliskin Goriisler Olgegi ile toplanmustir. Arastirma
sonucunda, kendini zihin engelli 6grencilerle ¢alismada yeterli hisseden 6gretmen
adaylar1 ayn1 zamanda zihin engelli 0grencilerin kaynastirilmasina iligkin olumlu

gortsleri oldugu belirlenmistir.

Sahbaz ve Kalay (2010) “Okuldncesi dgretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin
goriislerinin belirlenmesi” adli yaptiklar1 arasgtirmada okuloncesi egitimi dgretmen
adaylarmin kaynastirmaya iligkin goriiglerini belirlemislerdir. Arastirmaya Egitim
Fakiiltesi birinci ve ikinci 6gretime devam eden 265 okuldncesi egitimi dgretmen
aday1 katilmistir. Arastirma verileri Antonak ve Larivee (1995) tarafindan gelistirilen
ve Tiirkge’ ye uyarlama ¢aligmalari Kircaali-iftar (1996) tarafindan yapilan
“Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi” ile toplanmistir. Arastirmaya katilan
okuloncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriisleri parametrik testlerle
karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda arastirmaya katilan okuloncesi 6gretmen

adaylarimin kaynastirmaya iliskin toplam puanlarmin cinsiyete, egitim gordiikleri
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siifa, mezun olduklar1 okula ve 6zel egitim dersi alip almamalarina gére anlamli bir

sekilde farklilagsmadig1 bulunmustur.

Kogyigit, Kayili, Yildirim-Dogru ve Ciftci (2010) “Kaynastirma egitimi dersinin
okuloncesi Ogretmeni adaylarinin kaynastirmaya iligkin goriislerine etkisi” adli
yaptiklar1 aragtirmada deneme modeli kullanmiglardir. Arastirmaya Cocuk Gelisimi
ve Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren, 83’ii kontrol grubunda, 84’1i deney
grubunda olmak {izere toplam 167 okuloncesi O0gretmen adayr dahil edilmistir.
Arastirma verileri Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi uygulanarak toplanmustir.
Arastirma sonucunda deney grubuna verilen bir donem boyunca, verilen kaynastirma
egitimi dersinin “Kaynastirma Siif Kontrolii ve Kaynastirmaya Karsi Goriisler”
faktoriine ait goriiglerini, “Kaynastirma Egitimi Dersinin Ogretmen Adaylarmin
Kaynastirma Ogretmen Yeterliligi” faktoriine ait goriislerini, “Kaynastirmanin
Olumsuz Etkileri” faktorii ile ilgili goriislerini ve “Kaynastirmanin Yararlari”
faktoriine ait gorislerini etkilemedigi bulunmustur. Ayrica arastirma sonucunda,
Ogretmen adaylarinin temelde kaynastirma egitimini uygun bulduklari ve hem 6zel
gereksinimli hem de normal ¢ocuk ag¢isindan iyi bir egitim olacagim diistindiikleri,
ancak Ogretmen agisindan olduk¢a giic ve yorucu oldugunu diislindiikleri

belirlenmistir.

2.5.2. Ogretmenlere Yonelik Cahsmalar

Okul 6ncesi dgretmenleri tizerinde yapilan bir ¢alismada, okul 6ncesi 6gretmenlerin
kaynastirma egitimine iligkin diislinceleri ele alinmistir. Aragtirmaya 118 anaokulu
Ogretmeni katilmis ve katilimcilara veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket uygulanmistir. Uygulanan ankette 6zel egitim, kaynastirma ve
kaynastirma siireci hakkindaki goriisleri belirlemeyi amaglayan sorular yer almistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara goére, “Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklarin Egitimi”
dersini alan Ogretmenler ile bu dersi daha Once hi¢ almamis olan Ggretmenler
arasinda kaynagtirma hakkinda genel goriislerin farklilasmadig: tespit edilmistir.
Ayni arastirmada mesleki deneyim, engelli ¢ocukla ¢alisma, yas ve ailede engelli
cocuk bulunmasi ve kaynastirmaya olan tutum arasinda 6nemli iliski olmadig

belirlenmistir (Temel, 2000).
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Stinbiil ve Sargin (2002), Okuloncesi donemde kaynastirma egitimine iliskin
O0gretmen tutumlarini incelemislerdir. Arastirma verileri kaynastirmaya karsi tutum
Olcegi ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket ile toplanmistir. Arastirmaya
toplam 110 okuldncesi 6gretmeni katilmistir. Arastirma sonucunda, katilimcilarin
genel olarak kaynastirma uygulamalarina karsi olumlu tutum i¢inde bulunduklari,
ancak Ogretmenlerin Oziir tlirlerine ve cesitli degiskenlere gore 6zel gereksinimli
bireylere yonelik tutumlariin farklilastigi saptanmis ve 6ziir agirlastikca da olumsuz

tutum i¢inde bulunduklar1 belirlenmistir.

Sharma, Forlin ve Loreman (2008) tarafindan yapilan bir aragtirmada Avustralya,
Kanada, Hong-Kong ve Singapur’daki 603 stajyer genel smif Ogretmenin
kaynastirma hakkindaki diisiincelerini incelenmislerdir. Arastirmada bu 6gretmenlere
kaynastirma egitimi ile ilgili kurs verilmistir ve kaynastirmaya iligkin ilgili kurstan
onceki ve sonraki goriigleri incelenmistir. Arastirma sonucunda tiim iilkelerdeki
genel egitim stajyer Ogretmenlerinin kaynastirmaya iliskin goriislerinde olumlu

yonde anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmastir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri iizerinde yapilan diger bir calismada, okul dncesi donemde
kaynastirma egitimine iligkin Ogretmen ve anne-baba tutumlar1 ele alimmustir.
Arastirma 20 ilkdgretim okulu ile 14 bagimsiz anaokulunda gorev yapan toplam 89
okuldncesi 6gretmeni, cocugu anasinifina devam eden 281 ebeveyn ve kaynastirma
egitimine devam eden dort smifta bulunan 4 G6zel gereksinimli ¢ocuk ile bu
cocuklarin smiflarinda yer alan 72 normal gelisim gosteren cocukla yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada 6gretmen ve ebeveynlerin tutumlarini belirlemek {izere ‘Okuldncesi
Dénemde Kaynastirmaya Karsit Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Arastirmada anne-baba
tutumlar ile 6zel egitime muhtag ¢ocuk sahibi olma, kaynastirma egitimini sakincali
bulma, ekonomik durum, 6grenim durumlari ve kaynastirma egitimine alinmasini
tercih ettikleri engel tiirleri arasinda anlamli bir iligski oldugu belirlenmistir. Aym
aragtirmada Ogretmenlerin tutumlart ile meslekteki deneyim yili, kaynastirma
konusunda egitim alma, smifinda yardimci personel bulunma durumlart ve

kaynastirma tecriibesi ile aralarida anlaml iliski oldugu bulunmustur (Imrak, 2009).

41



Kaynastirma egitimi iizerine yapilan bir calismada, kaynastirma egitimlerinin
yapildigi smiflardaki, Ogretmen, normal gelisim gosteren Ogrenci ve Ozel
gereksinimli 6grenci velilerinin kaynastirmaya yonelik tutumlart ele alimmastir.
Aragtirma 80 smif 6gretmeni, 100 veli, 2427 normal gelisim gosteren 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Bu arastirmada veri toplama arac1 olarak, “Kaynastirmaya liskin
Goriisler Olgegi”, “Etkinlik Tercih Formu”, “Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Aragtirmada oOgretmenlerin kaynastirma ve 06zel egitim hizmetleri konusundaki
bilgilerinin yetersiz diizeyde oldugu, bu konuda yeterli deneyimlerinin bulunmadigi,
kaynastirma egitimine yonelik harcadiklar1 zamanin kisith  oldugu ve
Bireysellestirilmis Egitim Programi’n1 tam olarak uygulamadiklar1 tespit edilmistir.
Ayni aragtirmada 6gretmenlerin 6zel egitim konusunda 6grenci velileri ile isbirligi
yaptiklar1 belirlenmistir. Bunlarin yaninda kaynastirma 6grencilerinin siniflarindan
alinmasin1  isteyen  Ogretmenlerin  tutumlarinin, istemeyen  Ogretmenlerin
tutumlarindan daha olumsuz oldugu tespit edilmis, Ogretmenlerin genel olarak
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarina bakildiginda ise tim 6gretmenlerin genel
olarak kaynastirma egitimine karsi ne olumlu ne de olumsuz tutum takindiklari

belirlenmistir (Unal, 2010).

Okul oncesi Ogretmenleri iizerinde yapilan diger bir caligmada, Ogretmenlerin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarit incelenmistir. Arastirma grubunu 269
O0gretmen olusturmaktadir. Bu arastirmada veri toplama araci olarak, “Kaynastirmaya
Iliskin Gériisler Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada dgretmenlerin giinliik mesai
saatlerinin, aylik gelirinden memnun olma diizeylerinin ve gorev yaptiklar: siniflarda
engelli 6grenci bulunma durumunun 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik

tutumlarini etkiledigi tespit edilmistir (Secer ve dig., 2010).

Ogretmenlerin 6zel egitim ile ilgili tutum ve diisiincelerinin ¢esitli degiskenler
acisindan incelendigi arastirmada, dgretmenlerin 6zel egitime yonelik tutumlarinin
gorev yaptiklar1 smif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi,
Ogretmenlerin cinsiyeti, kidem diizeyleri, hizmet i¢i egitim alma durumlar ile
kendini yeterli hissetme durumu degiskenlerine gore 6zel egitime yonelik bazi

diisiincelerinin anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.Arastirmanin ¢aligma
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grubunu 151 smif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmada, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 6l¢ek kullanilmistir. Ayni arastirmada siif 6gretmenlerinin genel olarak
kaynagtirma egitimi tlizerine diisiincelerinin net olarak olumlu ya da olumsuz olarak

belirlenmesinin miimkiin olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Demir ve Agar, 2010).

Kilig (2011) tarafindan yapilan arastirmada okuldncesi Ogretmenlerinin 6zel
gereksinimli ~ bireylerin  kaynastirilmasi  konusunda  bilgilendirilmelerinin
kaynastirmaya iliskin goriislerinin degismesindeki etkililigini belirlemek amaciyla 6n
test-son test kontrol gruplu deneysel bir c¢alisma gergeklestirilmistir. Calisma
grubunu 86 okul Oncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda “Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim/KHD” 6lgegi kullanilmastir.
Arastirma sonucunda, arastirmaya katilan okuloncesi Ogretmenlerinin = 6zel
gereksinimli bireylerin kaynastirilmasina iligkin goriislerinin olumlu oldugu ve
calisma sonrasinda iki grubun goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadigi

bulunmustur.

Ogretmenlerin kaynastirma egitiminde karsilastiklari sorunlar ve bu sorunlarin
¢oztimiinde kullandiklar1 ¢oziim stratejileri iizerine yapilan bir ¢alismaya sinifinda
kaynastirma ogrencisi bulunan 10 simf 6gretmeni katilmistir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak ses kayit cihazi kullamilmistir. Ogretmenlerin biiyiik bir
boliimiiniin derse gelmeden Once Ozellikle internet kaynakli hazirlik yaptiklari,
ogretmenlerin kaynastirma ogrencileri i¢in farkli yontem ve metotlar1 kullandiklari,
ogretmenlerin ders planlarin1 kaynastirma 6grencilerini dikkate alarak hazirladiklari,
karsilasilan sorunlar karsisinda 6gretmenlerin ¢ogunlukla kaynastirma &grencisinin
durumuna ya da kaynastirma tiirline gore ¢6ziim Onerileri gelistirdikleri belirlenmistir

(Gok, 2013).

2.5.3. Ogretmen ve Ogretmen Adaylarinin Karsilastirildign Cahsmalar

Sar1, Celikoz ve Seger (2009), okul Oncesi Ogretmen ve Ogretmen adaylarmin
kaynastirmaya iliskin tutumlar1 ve 6z yeterliklerini karsilastirdiklar1 arastirmada, 264
okul 6ncesi 6gretmeni ile okul oncesi dgretmen adayina “Kaynastirmaya Iligkin

Goriisler Olgegi” ve “Ogretmen Oz-yeterlik Algis1 Olgegi” uygulanmuslardir.
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Arastirma sonucunda, okuldncesi oOgretmenlerinin 6z yeterlilikleri 6gretmen
adaylarina gore daha yiiksek bulunmustur. Okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 okuloncesi
Ogretmenlere gore daha olumsuz tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeninin
ise, 0gretmen adaylarinin kaynastirma hakkindaki tutumlari, baz1 pratik deneyimlere
sahip olsalar bile daha ¢ok teorik bilgilerle sekillenmis olmasina baglamislardir. Bu
nedenle, 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitiminin 6énemine dgretmenlerden daha
giiclii inanmalarina ve daha fazla sosyal ilgi gosterdiklerini fakat Tiirk okullarinda
kaynastirma egitiminin zorluklarindan daha az farkinda olduklarin1 belirtmislerdir.
Bu bulgular dogrultusunda okuldncesi 0gretmen adaylarmin iiniversite egitimleri
sirasinda hizmet dncesinde 6zel gereksinimli ¢ocuklarin egitimi hakkinda daha fazla
ders almalarinin gerekli oldugu, okul Oncesi Ogretmenler 6zel gereksinimli
Ogrencilerin ihtiyaglari, tiiri ve nasil egitecekleri hakkinda daha fazla ek destek

hizmetleri almalar1 gerekliligi vurgulanmstir.

Dalgar (2011) tarafindan yapilan bir arastirmada okuloncesi Ogretmenleri ve
okuldncesi O0gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriisleri karsilagtirilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu 41 okul Oncesi Ogretmeni ve 241 okul Oncesi
Ogretmen adayr olusturmaktadir. Arastirma verileri “Kaynastirma Hakkinda
Diisiincelerim Olgegi/KHDO” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, arastirmaya
katilan  okuldncesi Ogretmenlerinin  ve okuldncesi Ogretmen adaylarinin

kaynastirmaya iliskin goriisleri arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.

2.5.4. Egitimde Yaratic1 Drama Kullanimina Yoénelik Arastirmalar

Literatiirde drama yontemi ile 6zel egitim dersi islenmesinin 6gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine iliskin gorilislerine etkisini inceleyen arastirmalara
rastlanmamistir. Ancak drama tekniginin kullaniminin egitim ortamindaki 6nemi ve

yararlari ile ilgili yapilan bazi aragtirmalar1 su sekilde siralamak miimkiindiir;

Aral, Koksal-Akyol ve Cakmak (2007), tarafindan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
yaraticiliklarinda drama egitiminin etkisi belirlemek amaciyla yapilan calismada
Okul Oncesi Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi’nde 6grenim goren

Ogretmen adaylar1 dahil edilmistir. Arastirmada 6n test ve son test kontrol gruplu
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deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya seksen oOgretmen adayr katilmistir.
Arastirmada Torrance Yaratici Diisiinme Testi-Sekil A kullanilmistir. Deney grubuna
On testten sonra haftada bir glin dort saat olmak iizere toplam 14 hafta drama egitimi
verilmistir. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina ise On testten sonra herhangi bir
islem yapilmamistir. Arastirma sonucunda drama egitimine katilan Ogretmen
adaylarinin yaraticiliklarinin daha yiiksek oldugu, deney ve kontrol grubundaki

O0gretmen adaylariin yaraticiliklar1 arasindaki farkin anlamli oldugu belirlenmistir.

Kara ve Cam(2007), tarafindan yapilan arastirma gelisim ve 6grenme dersinde grupla
bir isi yapma ve ylirlitme, iliskiyi baslatma ve siirdiirme ile kendini kontrol etme
sosyal becerilerinin kazandirilmasina yaratict drama yonteminin etkisini arastirmak
amactyla gerceklestirilmistir. Calisma gelisim ve Ogrenme dersi alan toplam 74
Ogretmen adayi ile bir deney ve bir kontrol gruplu deneme modeli kullanilarak
yirlitilmistiir. Rastgele yontemle 6gretmen adaylarindan 37 tanesi yaratict drama
yonteminin kullanildig1 deney, diger 37 tanesi ise geleneksel dgretim yOnteminin
uygulandigr kontrol grubuna atanmistir. Deney grubunda sosyal becerileri
gelistirecek sekilde diizenlenmis yaratict drama aktiviteleri 12 haftalik ders saati
stiresince uygulanmistir. Sosyal becerilerin 6l¢iimiinde, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan, gegerlik ve giivenirlik c¢alismalart yapilan Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi (SBDO) kullanilmistir. On 6l¢iim ve son dlgiimden elde edilen
veriler iizerinde bagimsiz t testi uygulanmistir. Sonug olarak, bulgular grupla bir isi
yapma ve yiiriitme becerileri, iligkiyi baslatma ve siirdiirme becerileri ile kendini
kontrol etme becerilerini kazandirma konusunda yaratict drama yonteminin etkili

oldugunu gostermektedir.

Ayka¢c ve Cetinkaya (2013) tarafindan yapilan arastirmada, yaratici drama
etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin konusma becerilerine etkisini incelenmistir.
Arastirmaya deney grubunda 16, kontrol grubunda 15 6gretmen aday1 olmak tizere
toplam 31 6grenci katilmistir. Arastirma verilerinden elde edilen bulgulara gore,
deney grubunda uygulanan yaratici drama etkinliklerinin, kontrol grubunda diiz
anlatim yoluyla uygulanan etkinliklere gore Ogretmen adaylarinin konusma

becerilerini anlamli diizeyde arttirdigi tespit edilmistir. Bunun yaninda 6gretmen

45



adaylarimin uygulama oncesi ve sonrast konusma siiresinin dakikalara ve 6grenci
sayisina gore betimsel istatistiklerinin sonuclart incelendiginde, deney grubundaki
O0gretmen adaylarmin kontrol grubundaki 6gretmen adaylarina gore; konusma

siirelerinde 6nemli oranda artis gosterdigi bulunmustur.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplanma teknigi, veri toplama

araclar1 ve veri analiz yontemlerine yer verilmistir.

3.1. Arastirmanmin Modeli

Her arastirma tekniginin kullanilabilirligi ve uygunlugu, iizerinde ¢alisilan aragtirma
problemi ve aragtirmanin hedefine gore anlam kazanmaktadir. Arastirma
yontemlerinin kullaniminda gelistirilmis etkili yontemlerden biri de karma desenli

yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2010).

Bu aragtirmada karma desenli yontem kullanilmistir. Karma desenli yontem, bir
arastirma deseninin giliclendirilmesinde kullanilan temel yollardan biridir ve
arastirmada tek bir yontem yerine birbirini destekleyen, entegre edilmis iki ya da
daha fazla yontemin birlikte kullanilmasini ve bdylece yontemde zenginlesmeyi
amaglayan bir uygulamadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Creswell ve digerleri (2007)
karma yontemleri “Zenginlestirilmis Desen”, “Aciklayict Desenler”, Kesfe
Yonelik/Kesfedici Desen” ve “Gomiilii Desen” olmak {iizere dorde ayirmaktadir.
Zenginlestirilmis desende nitel ve nicel veriler es zamanl toplanir ve elde edilen
bulgular kullanilarak verilerin birbirlerini destekleyip desteklemedigine bakilir.
Aciklayicr desenlerde oncelikle nicel veriler toplanarak analiz edilir. Daha sonra bu
verileri tamamlamak icin nitel veriler toplanir. Kesfe yonelik/Kesfedici desende
oncelikle nitel veriler toplanir, elde edilen bulgular nicel veri toplanmasina yon
vermek tlizere kullanilir. GOmiili desende ise; nicel veya nitel arastirma
desenlerinden biri odak, digeri ise destekleyici olarak alinir. Arastirmanin temel
sorusu olan odak desen i¢in veri toplanirken, bu verileri desteklemek amaciyla diger
desenden veriler toplanir. Gomiilii desen daha ¢ok nicel arastirma desenlerinden
deneysel ve iligkisel arastirmalari, nitel ¢alismalarla desteklemek amaciyla kullanilir
(Creswell ve dig, 2007). Bu arastirmada da nicel desen odak, nitel desen ise

destekleyici olarak alindigindan karma desenlerden gémiilii desen kullanilmaistir.
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GOmiilii desende; nitel ve nicel veriler es zamanli ya da ardisik bir sira dahilinde
toplanilir, veri setleri birbirinden bagimsiz olarak analiz edilir ve toplanan veri setleri
farkli arastirma sorularini irdelemek i¢in kullanilabilir. Bu desendeki temel vurgu, bir
veri setinin diger veri seti lizerinde destekleyici bir role sahip olmasidir. Arastirmada
onemlilik degeri daha yiiksek olan veri seti “birincil”, dnemlilik degeri daha diistik
olan veri seti ise “ikincil (destekleyici)” veri seti olarak tanimlanir ve destekleyici
veriler birincil verilerin i¢gine gomiilmistiir (Creswell ve dig, 2012). Bu aragtirmanin
birincil veri seti nicel veri toplama yontemlerinden elde edilmis, nitel veri toplama
yontemleri ise nicel verilerin igine gomiilmiis bir sekilde, nicel verileri destekleme

amactyla kullanilmastir.

Okul o6ncesi Ogretmenligi tiglincli simif 6grencilerinden deney grubuna uygulanan
yaratict drama yonteminin, 6grencilerin kaynastirma egitimi ile ilgili goriislerine
etkisinin belirlenmesi boyutu arasgtirmanin deneysel yoniinii olusturmaktadir.
Aragtirmanin bu yonii, 6n test son test kontrol gruplu desen ile yiiriitiilmiistiir. On test
son test kontrol gruplu desen, iliskisiz ve iliskili (tekrarl1) dlgtimleri igeren splio-plot
ya da karisik desen olarak isimlendirilebilen desendir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu
calismanin deseni, denek se¢iminde yansiz atamanin yapilamamis olmasi nedeniyle
de yari-deneysel bir caligma olarak nitelenebilir. Birbirine denk olan iki subeden
kura yoluyla biri deney, digeri kontrol grubu olarak atanmais, her iki grupta da deney

oncesi ve sonrasi 6lglimler yapilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin c¢alisma grubu, 2013-2014 egitim Ogretim yilinda Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi A ve B subesi olarak 3.
sinifta 0grenimlerine devam eden toplam 84 Ogrenciden olugmaktadir. Bu iki
subeden biri deney (n=37), digeri kontrol (n=47) grubu olmak {iizere seckisiz yolla

atanmigstir.
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Tablo 3.1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Cinsiyet Deney Kontrol
Kadin N 31 39
% 83,7 82,9
Erkek N 6 8
% 16,3 17,1
Toplam N 37 47
% 44 66

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmeni adaylarinin cinsiyetlerine gore dagilimina
iligkin Tablo 3.1. incelendiginde; arastirmanin ¢aligma grubu; deney grubu 37 (%44)
kisi, kontrol grubu 47 (%66) kisi olmak iizere toplam 84 kisiden olusmaktadir.
Deney grubundaki 6grencilerin 31’1 (%83,7) kadin, 6’s1 (%16,3) erkektir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin ise; 39’u (%82,9) kadin, 8’1 (%17,1) erkektir.

3.3. Veri Toplama Araci

Okul 6ncesi 0gretmen adaylarmin kaynastirma hakkindaki diigiincelerini belirlemek
icin Stoiber, Gottinger ve Goetz (1998) tarafindan gelistirilen ve Dalgar (2011)
tarafindan Tiirk¢ce’ ye uyarlama ¢alismalart yapilan “Kaynastirma Hakkinda
Diisiincelerim Olgegi (KHDO)” kullanilmistir. Olgek 20 maddeden olusmaktadir.
Olgek, besli derecelendirme dlgegi seklinde olup katilimcilar her maddeyi “1=
Tiimiiyle Katiliyorum,” “2=Katiliyorum,” “3= Kararsizim,” “4=Katilmiyorum” ve
“5=Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde 1’den 5’e kadar puanlamaktadirlar.
Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi’nin yapilan gegerlik analizi sonucunda
i¢ tutarhilik katsayist Cronbach Alfa .73 olarak bulunmustur. Biiytikoztiirk (2012)’e
gore Cronbach Alfa 0.60<a<0.80 araliginda oldugunda 6lgek “oldukga giivenilir” bir
Olcek olarak kabul edilmektedir. Tiirkgeye uyarlamasi yapilan Kaynastirma
Hakkinda Diisiincelerim Olgegi'nin Cronbach Alfa’si. 73 oldugundan, &lgegin
oldukea giivenilir bir 6l¢ek oldugu diistinilmektedir.

Olgekte 10 tane ters madde (2, 6, 8, 11, 14, 17, 18, 19, 20) yer almaktadir. Verilerden

elde edilen madde puanlari ters maddelere gore yeniden kodlanmaktadir. Buna gore;
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dlcekten almabilecek en diisiik puan 20, en yiiksek puan ise 100°diir. Olgekten alinan
20-35.9 aras1 puan “tamamen katiltyorum” ve ¢ok olumlu goriisii; 36-51.9 arasi puan
“katiliyorum” ve olumlu goriisii; 52-67.9 arasi puan “kararsizim” ve kararsiz goriisii;
68-83.9 arasi puan “katilmiyorum” ve olumsuz goriisii, 84-100 arasi puan ise
“tamamen katilmiyorum” ve cok olumsuz gorlisii ifade etmektedir. Dolayisiyla
Olcekten alinan diisiik puan olumlu goriisli, yiiksek puan ise olumsuz goriisii

yansitmaktadir.

Ayrica aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir anket ile Ogrencilere miilakat
uygulanmis ve dersi veren arastirmact ve ydntemin uygulanabilirligi hakkinda

goriisleri alinmastir.

3.4. Verilerin Elde Edilmesi

Bu calisma, 2013-2014 egitim-6gretim yili bahar déneminde Akdeniz Universitesi
Okul Oncesi Ogretmenligi 3. smifta Ogrenim goren 84 Ogrenci iizerinde
gerceklestirilmistir. Caligmada yaratici drama yonteminin; 6grencilerin kaynastirma
hakkindaki diislinceleri iizerindeki etkisi arastirilmistir. Seckisiz yolla 3-A sinifi
deney grubu, 3-B simifi kontrol gruplar1 olarak atanmistir. Arastirma kapsaminda
deneysel uygulamaya baglamadan 6nce arastirmanin deney ve kontrol grubunda yer
alan okuldncesi Ogretmenlerine “Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi”
uygulanarak aragtirmanin 6n test verileri toplanmistir. Arastirmaya baslamadan 6nce
tinitenin kazanimlari, igerigi, 6gretim malzemeleri ve ders planlar1 hazirlanmistir. Her
iki gruba da haftada 2 saat olmak iizere 12 hafta boyunca ‘Ozel Egitim’ dersi
verilmistir. Her iki gruba da Tablo 3.2.°deki konular bilgisayar destekli dgretim
modeli, bulus yoluyla 6grenme, sunus yoluyla 6grenme ve isbirligine dayal1 6§renme
teknikleri kullanilarak verilmistir. Deney grubuna ise bu egitimin yam sira 5.
haftadan itibaren 8 hafta boyunca drama teknigi de kullanmilmistir. Derslerin
bitiminden sonra her iki gruba da “Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi”
tekrar uygulanarak arastirmanin son test verileri toplanmigtir. On test, deneysel islem
ve son testlerin uygulanmasiyla birlikte uygulama subat-mayis aylarini kapsayan 12

haftada tamamlanmistir.
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Ayrica deney ve kontrol grubundan rastgele yontemle segilen 6’sar Ogrenciye
arastirmact tarafindan gelistirilen sorular sorularak Ogrencilerin dersi veren

arastirmaci ve yontemin uygulanabilirligi hakkinda goriisleri alinmastir.

Tablo 3.2. Deney Grubunda Bulunan Ogretmen Adaylarina Uygulanan Ders
Programi

HAFTALAR KONULAR

Ozel egitimin tanimu, 6zel egitim ile ilgili kavramlar, 6zel egitimin
1.HAFTA temel ilkeleri, tarihte 6zel egitim, Tiirkiye’deki 6zel egitim
uygulamalari

2. HAFTA Engelliligi olusturan nedenler, erken tani ve tedavinin 6nemi

3. HAFTA Kaynastirma egitimi ve destek 6zel egitim hizmetleri

4 HAFTA Kaynastirmanin ilkeleri, kaynagtirmanin yararlari, BEP

5. HAFTA Kaynastirma egitimi

6. HAFTA Ozel egitim gereksinimi olan ¢ocuklarin ailelerinde goriilen tepkiler

7. HAFTA Dil ve iletisim bozuklugu olanlar- igitme engelliler (1)

8. HAFTA Isitme engelliler (2)- gérme engelliler

9. HAFTA Fiziksel (ortopedik) engelliler

10. HAFTA | Zihinsel engelliler

11 HAETA Ust}ln.)v/f:tenelflller -qzc?l ogrenme giicliigii gosterenler- dikkat
eksikligi ve hiperaktivite

12. HAFTA | Degerlendirme

Drama teknigi ile 5. haftadan itibaren islenen konular 8 oturumda gergeklesmistir.

Oturumlar EK.3’de verilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 16.0 (Statistic Packagefor Social Sciencies)
paket programi yardimiyla ¢dziimlenmistir. Olgekte yer alan 2,6,8,11,14,17,18,19 ve
20. maddeler ters maddeler oldugu i¢in bu maddeler tersten puanlanmistir.
Ogrencilerin 6n test son test sonuclar1 igin bagimsiz t-testi kullanilmustir.
Biiytikoztiirk (2010), deneysel bir ¢alisma kapsaminda yansiz olarak secilen iki
grupta iki ayr1 yonteme gore ayni igerik i¢in egitim yapilmasi ve ¢alismanin sonunda,
yontemler arasindaki etkililigin degerlendirilmesi i¢in bu istatistigin uygulanmasi

gerektigini belirtmistir.
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4. BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde, sirasiyla arastirma problemine ve alt problemlerine iligskin veri analiz
yontemleriyle elde edilen bulgular tablolar seklinde sunulmustur. Oncelikle 6gretmen
adaylarinin kaynastirma hakkindaki diisiincelerine yonelik verdikleri cevaplarin 6n
test ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina bakilan analizlerden
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Daha sonra 6n test son test karsilagtirmalarindan
elde edilen analizlerin bulgularina ve son olarak da O6gretmen adaylarinin dersin
islenis bicimine yonelik miilakat tarzi sorulara verdikleri cevaplara iliskin betimsel

analiz bulgularina yer verilmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarimin Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Ol¢egi’nden Aldiklar1 On
Test Toplam Puanlarina Gére t Testine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi: “Okuléncesi Ogretmenligi 3. Smmf Ozel Egitim
dersinde yaratict drama yonteminin kullanildigt deney grubunun Kaynagtirma
Hakkinda Diisiincelerim Olgegi on test puanlari ile yaratict drama ydnteminin
kullanilmadigi kontrol grubunun Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi 6n test

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Okul o6ncesi 6gretmen adaylarindan olusan ¢alisma grubundaki deney ve kontrol
gruplarma uygulanan Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi on testlerdeki
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadiginmi test etmek amaciyla

iligkisiz 6rneklemler t-testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4.1.’de sunulmustur.
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Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim
Olgegi On Test Puanlarina Gore t Testi Sonuclar

Degiskenler Grup N X Ss Sd t P

Deney 37 277 225
Kontrol 47 2.75 197 82 241 810

On Test

Tablo 4.1. incelendiginde; 6gretmen adaylarinin ortalama puanlarindan, yaratici
drama uygulanan deney grubunun 6n test ortalama puanlari ()_(22.77) ile yaratici

drama uygulanmayan kontrol grubunun 6n test ortalama puanlari (i =2.75) arasinda
anlaml bir fark olmadig [t @g2)= 0.241, p>.05] goriilmiistiir. Bu bulgulara gore okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin yaratici drama yontemi uygulamadan 6nce kaynagtirma
hakkinda goriisleri arasinda bir farklilik olmadigi soylenebilir. Her iki gruptaki
O0gretmen adaylarmin 6zel gereksinimli c¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik
goriislerinin puan ortalamalarinin olumlu goriisii yansittig1 tespit edilmistir. Ortaya
cikan bu bulgulara gore her iki gruptaki O6grencilerin egitim almadan Onceki

kaynastirmaya iliskin goriislerinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir.

4.2. Deney Grubunda Yer Alan Okul Oncesi (")gretmel!- Adaylarmin
Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Ol¢egi’nden Aldiklar1 On Test Puan
Ortalamalari ile Son Test Puan Ortalamalarina Gore t Testine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi: “Okul Oncesi Ogretmenligi 3. Smif Ozel Egitim
dersinde drama yonteminin kullanildigi deney grubunun Kaynastirma Hakkinda
Diisiincelerim Olgegi 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlaml bir fark

var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Deney grubunun Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi on test ve son test
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi tespit etmek i¢in iliskisiz

orneklem t-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.2.’de sunulmustur.
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Tablo 4.2. Deney Grubunun Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi On Test
Puan Ortalamalari ile Son Test Puan Ortalamalarina Iligkin t Testi Sonuclart

Grup  Degiskenler N X Ss Sd t p*
On test 37 277 225
Deney  gon Test 37 200 .66 o0 2081 045

*p<.05

Tablo 4.2. incelendiginde; deney grubundaki Ogretmen adaylarinin ortalama
puanlarindan, 6n test ortalama puanlari (Y=2.77) ile son test ortalama puanlari

()_(=2.90) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu [t 6= -2.081,
p<.05] belirlenmistir. Bu bulguya dayanarak, okul 6ncesi 0gretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine iliskin goriislerinin yaratict drama yontemi ile 0zel egitim

dersini aldiktan sonra olumlu yénde degismis oldugu sdylenebilir.

4.3. Kontrol Grubunda Yer Alan Okul Oncesi (")gretmeq Adaylarinin
Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olc¢egi’nden Aldiklar1 On Test Puan
Ortalamalar ile Son Test Puan Ortalamalarina Gore t Testine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin iigiincii alt problemi: “Okul Oncesi Ogretmenligi 3. Sinif Ozel Egitim
dersinde yaratici drama yonteminin kullanilmadigi kontrol grubunun Kaynastirma
Hakkinda Diisiincelerim Olgegi 6n test puanlari ile son test puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Kontrol grubunun Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgedi &n test ve son test
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek i¢in iliskisiz

orneklem t-testi analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 4.3.’de sunulmustur.

Tablo 4.3. Kontrol Grubunun Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olcegi On
Test Puan Ortalamalari ile Son Test Puan Ortalamalar: t testi Sonuclart

Grup  Degiskenler N X Ss Sd T p*

On test 47 2.75 .226
Kontrol Son Test 47 583 189 46 -2.052 .046

*p<.05
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Tablo 4.3. incelendiginde; kontrol grubundaki okul oncesi Ogretmen adaylarinin
kaynastirma egitimine iliskin 6n test ortalama puanlari (222.75) ile son test

ortalama puanlari (i =2.83) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu
[t 6= -2.052, p<.05] belirlenmistir. Bu bulguya dayanarak, ozel egitim dersini
aldiktan sonra okul oOncesi Ogretmen adaylarmin kaynastirma egitimine iliskin

goriiglerinin olumlu yonde degismis oldugu sdylenebilir.

4.4, Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan _Okul Oncesi Ogretmen
Adaylarinin Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olg¢egi’nden Aldiklar1 Son
Test Toplam Puanlarina Gore t Testine iliskin Bulgular

Aragtirmanin  dérdiincii alt problemi: “Okul Oncesi Ogretmenligi 3. Smmf Ozel
Egitim dersinde yaratict drama yonteminin kullanildigi deney grubunun Kaynastirma
Hakkinda Diisiincelerim Olgegi son test puanlari ile yaratici drama ydnteminin
kullanilmadigi kontrol grubunun Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi son

test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Okul oncesi 0gretmen adaylarindan olusan g¢alisma grubundaki deney ve kontrol
gruplarina uygulanan Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olgegi son testlerdeki
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigimi test etmek amaciyla

iligkisiz 6rneklemler t-testi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 4.4.’de sunulmustur.

Tablo 4.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim
Olgegi Son Test Puanlarina Gore t Testi Sonuclart

Degiskenler Grup N X Ss Sd t P
Deney 37 287 .266
Kontrol 47 283 .189

Son Test 82 1330 .187

Tablo 4.4.’de goriildiigii gibi; arastirmaya dahil edilen deney ve kontrol grubunun
Kaynastirma Egitimi Hakkindaki Goriislerine iligskin son test ortalama puanlart t-
testi ile karsilastirilmistir. Yapilan analiz sonucunda farkli yontemlerle 6zel egitim

dersi alan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin Kaynastirma Egitimi Hakkindaki

Goriislerim Olgegi son test puanlar1 (Deney, X =2.87; Kontrol, X=2.83 ) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigi [t go)= 1.33, p>.05] saptanmustir.
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Bu bulgulara gore; okul oncesi 6gretmen adaylarinin 6zel egitim dersini aldiklar
yonteme gore kaynastirma egitimine yonelik ortalama puanlar1 arasinda bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Ancak hem deney grubunun (yaratici drama yontemi
uygulanan grup) hem de kontrol grubunun (yaratici drama yontemi uygulanmayan
grup) Kaynastirma Egitimine Iliskin Goriislerim 6lgeginin &n test ortalama
puanlarinin (Tablo 4.1.) son testte Onemli derece bir artis oldugu dikkati
cekmektedir. Bu bulguya gore; 6gretmen adaylarini ortalama puanlarindaki artista
Ozel egitim dersinin islenmesinde kullanilan yontemden ziyade, ozel egitim
konusunda bilgi ve becerilerinin artmis olmasinin daha etikli oldugu sonucuna

ulasilabilir.

4.5. Yaratici Drama Yontemi Kullanilan ve Kullamlmayan Grupta Yer Alan
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ders Degerlendirme Miilakatina Verdikleri
Cevaplara lliskin Bulgular

Aragtirmanin besinci alt problemi “Okul Oncesi dgretmenligi 3. Sinif Ozel Egitim
dersinin yaratict drama yontemi ile islendigi smiftaki O6gretmen adaylarinin,
etkinliklere ve siirece iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Buna gore;
ogrencilere acik uglu ve likert tipi sorular sorulmus, uygulamaya iliskin goriisleri
almmistir. Ogretmen adaylarmin cevaplari; “dersin islenis bi¢imi” ve ‘ders verenlerin
ozellikleri’ olmak iizere iki tema altinda toplanmistir. Asagida bu temalara iliskin

olarak deney ve kontrol grubundaki 6gretmenlerin genel gortisleri 6zetlenmistir.

Tablo 4.5. Yaraticc Drama Yontemi Kullanilan Grupta Bulunan Ogrenci
Goriiglerine Gore Dersi Veren Ogretim Elemanlarinin Degerlendirilmesi

Dersi veren(ler)in ayrintih degerlendirilmesi  Yetersiz Orta lyi Eksiksiz

Dersi veren(ler)in konular tizerindeki bilgisi ve

. 9 3 3
on hazirhig
Dersi veren(ler)in dersi isleyis bigimi 3
Dersi veren(ler)in dersi isleyis diizeni 2 4
Dersi veren(ler)in 6grencilerle iletisimi 2 4
Dersi veren(ler)in 6grencilerde ilgi

. g 1 5
uyandirabilme yetenegi
Dersi veren(ler)in sorulan sorulara verdigi 1 5

yanitlarin doyuruculugu
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Tablo 4.5. incelendiginde; yaratici drama yontemi uygulanan grupta bulunan
Ogretmen adaylarinin  6gretim elemaninin  dersi isleme bigimlerine yonelik
diisiincelerinin genellikle olumlu oldugu gériilmektedir. Ogretmen adaylarmin genel
olarak Ogretim elemaninin iyi veya eksiksiz diizeyde ders anlattigini diisiindiikleri
tespit edilmistir. Bunun yaninda bu gruptaki 6gretmen adaylarinin genellikle eksiksiz
bir bi¢imde yerine getirildigini diisiindiikleri uygulamalarin basinda dersin islenme
diizeni, 6gretim elemanin 6grencilerle iletisimi ve 0gretim elemaninin 6grencilerde
ilgi uyandirabilme yeteneginin geldigi bulunmustur. Dersin islenis bigimini, bunun
yaninda dersi veren Ogretim elemanlarimin konularla ilgili bilgilerini &gretmen

adaylarinin bir boliimii iyi bulurken bir b6limii de eksiksiz bulmustur.

Tablo 4.6. Yaratict Drama Yiontemi Kullamilmayan Grupta Bulunan Ogrenci
Goriislerine Gore Dersi Veren Ogretim Elemanlarinin Degerlendirilmesi

Dersi veren(ler)in ayrintih degerlendirilmesi  Yetersiz Orta Iyi Eksiksiz

Dersi veren(ler)in konular tizerindeki bilgisi ve 1 5
on hazirlhig

Dersi veren(ler)in dersi isleyis bigimi

Dersi veren(ler)in dersi isleyis diizeni

Dersi veren(ler)in 6grencilerle iletisimi

Dersi veren(ler)in 6grencilerde ilgi 1
uyandirabilme yetenegi

Dersi veren(ler)in sorulan sorulara verdigi 1
yanitlarin doyuruculugu

NN DN W
Wbk bM~w

o1

Tablo 4.6. incelendiginde; yaratict drama yontemi kullanilmayan kontrol grubunda
bulunan 6gretmen adaylarinin da tipki diger grupta bulunan 6gretmen adaylar1 gibi
Ogretim elemanimin dersi isleme bigimlerine yonelik diisiincelerinin genellikle
olumlu oldugu goriilmektedir. Bu grupta bulunan 6gretmen adaylarimin de genel
olarak 6gretim elemaninin 1yi veya eksiksiz diizeyde ders anlattigini diistindiikleri
tespit edilmistir. Ogretmen adaylarmin 6zellikle dersi veren 6gretim elemanimin 6n
bilgilerinin yeterli oldugunu diisiindiikleri ve 6gretim elemanlarinin sorulan sorulara
doyurucu cevaplar verebildiklerini diistindiikleri tespit edilmistir. Ancak bu gruptaki
Ogretmen adaylariin dersi veren 6gretim elemaninin 6grencide ilgi uyandirabilme
yetenegi hakkindaki diislincelerinin yaratici drama yontemi kullanilan gruptaki

Ogretmen adaylarina kiyasla nispeten daha az oldugu bulunmustur.
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5. BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma ve Sonug¢

Yapilan bu arastirmada su sonuglara ulasilmistir;

1. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynagtirmaya iliskin 6n test
degerleri karsilagtirllmig, hem yaratict drama yontemi kullanilan hem de
kullanilmayan grupta bulunan o6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iligkin

goriislerinin 6n testlerde anlaml farklilik gostermedigi tespit edilmistir (p>0.05).

Arastirma bulgular1 incelendiginde, aragtirmanin birinci alt problemine iligkin olarak,
yaratict drama yontemi ile 6zel egitim dersi alan ve almayan okul dncesi 6gretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli bireylerin kaynastirilmasina iliskin goriislerinin 6n test
puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigr tespit edilmistir. Deney ve kontrol
grubunda yer alan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin
kaynastirilmasina yonelik goriislerinin puan ortalamalarinin 6lgekteki yerlerine
bakildiginda ve ol¢ekten alinan puanlarin diisiilk olmasinin olumlu goriisii, yliksek
olmasiin ise olumsuz goriisii yansittig1 géz onilinde bulunduruldugunda, deney ve
kontrol grubu 6n test ortalamalarinin olumlu oldugu goriilmektedir. Bu bulgular her
iki grupta bulunan Ogretmen adaylarinin da 06zel egitim dersi almadan Once
kaynastirma egitimi konusunda olumlu diisiinciilere sahip oldugu sonucunu ortaya

cikarmaktadir.

Alan yazin incelendiginde; 6gretmen adaylari iizerinde deney ve kontrol grubu
olusturularak, her iki grubun egitim almadan 6nceki ve sonraki goriislerini dlgen
calismalarda (Kogyigit, Kayili, Yildirim-Dogru ve Ciftci, 2010; Kilig, 2011) deney
ve kontrol gruplarmin kaynastirma ile ilgili herhangi bir egitim almadan once
kaynastirma egitimi hakkindaki goriislerinin birbirine benzer ve olumlu yonde
oldugu goriilmektedir. Bu kapsamada deney ve kontrol gruplarinin 6n test

sonuglarinin benzerlik gostermesi literatiirle paralellik gosteren bir sonuctur.
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2. Aragtirmanin ikinci alt problemine iligkin olarak, deney grubundaki Ogretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli bireylerin kaynastirilmasina iligskin diisiincelerinin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Alan yazinda yaratict darama kullaniminin egitim ortaminda énemli bir yere sahip
oldugu cesitli arastirma bulgular ile ortaya konmustur (Késeoglu ve Unlii, 2006;
Aral, Koksal-Akyol ve Cakmak, 2007; Kara ve Cam, 2007; Prendiville ve Toye,
2007; Vicky, 2011; Aykag¢ ve Cetinkaya 2013). Bu arastirmalarda yaratici drama
yonteminin egitim ortaminda olumlu sonuglar ortaya ¢ikardigi goriilmektedir. Bu
kapsamda deney grubundaki Ogretmen adaylarinin kaynastirma egitimi ile ilgili
goriislerinin olumlu yonde degisiklik gostermesi literatiirle paralellik gosteriyor
anlamina gelebilir. Ancak bu ¢aligmada yaratici drama yonteminin kullanilmadigi
kontrol grubu 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinde degisiklik
goriilmektedir. Kaynastirmaya yonelik alinan egitimin ve bilgilendirmenin de
Ogretmen adaylarin kaynastirmaya iligkin goriislerini olumlu yonde etkileyen bir
unsur oldugu alan yazinda bir¢ok arastirmada tespit edilmistir (Reber, Marashak ve
Glor-Scheib, 1995; Proctor ve Niemeyer, 2001; Cankaya ve Korkmaz, 2012). Bu
kapsamda deney grubundaki okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirma egitimine
iligkin gortislerini olumlu yonde gelistirilmesinde yaratici drama yOnteminin
kullanilmasindan ziyade o0zel egitim dersi yolu ile bilgilendirmenin, 6gretmen

adaylariin goriislerini etkiledigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

3. Arastirmanin tlglincii alt problemine iliskin olarak, yaratict drama yontemi
kullanilmayan grupta yer alan programa gore 6zel egitim dersi alan Ggretmen
adaylarinin 6zel gereksinimli bireylerin kaynastirilmasina iliskin diisiincelerinin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda kontrol grubunda bulunan 6gretmen adaylarina uygulanan
Ozel egitim derslerinin 6grencilerin kaynastirmaya iligskin diisiincelerini olumlu

yonde gelistirdigi belirlenmistir.
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Literatiirde yer alan arastirma sonuglarinin da bu sonucu destekledigi sdylenebilir.
Reber, Marashak ve Glor-Scheib (1995) tarafindan yapilan arastirmada, dgretmen
adaylarinin kaynagtirmaya iligkin diisiincelerinin 6zellikle bu konuda egitim aldiktan
sonra sekillendigi belirtilmistir. Campbell, Gilmore ve Cuskelly (2003) tarafindan
yapilan diger bir ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin
gelistirilmesinde bu konudaki bilgi ve deneyimlerinin arttirilmasinin faydali olacagi
belirtilmistir. Sar1, Celikoz ve Secer (2009) tarafindan yapilan arastirmada da okul
oncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin diisiincelerinin gelistirilmesinde

bu konuda alacaklar1 egitimin biiyiik bir 6nemi oldugu belirtilmistir.

Arastirma bulgulariyla tutarlilik gosteren benzer bir calismada, Ogretmenlerin
meslege baslamadan Once alacaklar1 kaynastirma egitimlerinin meslek yasamlarinda
kaynastirmaya yonelik algi ve tutumlarini gelistirecegi belirlenmistir. Hatta 6gretmen
adaylarinin 6zel egitime muhtag¢ ¢ocuklarla tanisma, film izleme, engelli ¢ocuklarla
iletisimi  gelistirmek ve empati becerisini arttirmak i¢in c¢alisma gruplar
olusturulmasinin 6gretmenlerin kaynastirmaya yonelik algilarin1 gelistirecegi ifade
edilmistir (Orel, Zerey, Toret, 2004). Ulkemizde Ogretmenlerin kaynastirma
egitimine yonelik bilgileri genellikle &grencilik yillarinda  gelismektedir.
Ogrencilerin iiniversite yillarinda kaynastirma egitimini genellikle se¢meli ders
olarak aldiklari, bu alandaki eksikliklerini de 6gretmenlik yillarindaki meslek igi
seminerler ile gelistirdikleri bilinmektir. 1997 yilinda yayimlanan 573 sayili Ozel
Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname ve 2006 yilinda yayimlanan Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde o6zel gereksinimli ¢ocuklarin okuldncesi
egitimlerinin zorunlu héle getirilmesi ile bu g¢ocuklarin s6z konusu kurumlara
yerlestirilmeleri, 6zel egitim ve kaynastirma konusunda yeterli donanima sahip
olmayan okuldncesi dgretmenlerinin karsilastiklar: sorunlari artirmustir (Ozaydin ve
Colak, 2011). Bu nedenle 06gretmen adaylarinin kaynastirma siniflarinda staj
yapmalarinin ileride kaynastirmaya iliskin tutumlarin1 gelistirmeye yardimci olacagi
vurgulanmistir (Babaoglan ve Yilmaz, 2010). Yapilan diger bir calismada da
ogretmenlerin meslek yasami Oncesinde yeterli diizeyde kaynastirma egitimi
almadiklari, buna karsilik kaynastirma egitimine yonelik tutum ve algilarinin olduk¢a
yiiksek oldugu tespit edilmistir (Cankaya ve Korkmaz, 2012). Bu arastirmadan elde

edilen bulgular ve alan yazinda yer alan bu bilgilere dayanarak, lisans egitimi
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programlarinda 6zel egitim ya da kaynastirma egitimine yonelik derslerin uygulamali
olarak zorunlu olmasinin, O6gretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik algir ve
tutumlarin1 olumlu yonde gelistirecegi sOylenebilir. Ayrica kaynastirma egitimine
yonelik seminer, proje, uzun siireli staj gibi Ogretmenlerin bilgi ve deneyim
kazanacagi calismalar farkindalik gelistirmelerine zemin hazirlayacaktir. Bu
farkindaligi kazanan okul Oncesi Ogretmeni, bilgi ve becerilerini kullanarak
kaynastirma egitimi ile destek verilmesi gereken gocuklarin ilgi ve ihtiyaglarina gére
destek verebilecek, dolayisiyla mesleki motivasyonu artacak ve daha az mesleki

tiikkenmislik yasayacaktir.

4. Aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin son
test degerleri karsilastirildigi zaman, hem yaratict drama yontemi kullanilan hem de
kullanilmayan grupta bulunan 6gretmen adaylarinin benzer puanlara sahip olduklari,
bu kapsamda her iki grubun da kaynastirmaya iliskin goriislerinin benzer diizeyde
gelistigi tespit edilmistir (p>0.05). Arastirmanin son test bulgularindan elde edilen bu
verilere gore, her iki gruptaki 6gretmen adaylarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
kaynastirilmasina iliskin puanlarinda ‘olumlu’ yonde degisme gergeklestigi, bu
olumlu degisimde 6zel egitim dersinin drama yontemiyle verilmesinden ziyade 6zel
egitim dersi yolu ile bilgilendirmenin etkili olabilecegi sdylenebilir. Alan yazinda yer
alan arastirma sonuglar1 da, 6zel egitim dersinin 6gretmen adaylarinin kaynagtirma
egitimi ile ilgili goriislerini olumlu yonde etkiledigine yonelik sonug ile tutarlilik
gostermektedir (Reber, Marashak ve Glor-Scheib, 1995; Campbell, Gilmore ve
Cuskelly, 2003; Sar1, Celikoz ve Seger, 2009; Alptekin ve Batik, 2013). Okul 6ncesi
cocuklarin egitiminde gorev alan ya da alacak olan egitimcilerin temel sorumlulugu,
cocuklara gelisimsel destek vererek onlarin sosyal yasama hazirlanmasinda gerekli
olan becerileri kazandirmak, ayni zaman da 06zel gereksinimli ¢ocuklarin
gelisimlerinin de alt yapisin1 olusturmaktadir. Hem normal gelisim gosteren hem de
0zel gereksinimli ¢ocuklara ayni sinif ortaminda hizmet verecek olan okul 6ncesi
ogretmenlerinin yetistirildigi lisans programinda yer alan o6zel egitim dersi,
ogretmen adaylarinin erken cocukluk yillarinda esit egitim firsati saglayan

kaynastirma egitimine yonelik farkindalik kazanmalarini saglamaktadir.
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5. Aragtirmanin besinci ve altinci alt problemlerine iligskin olarak her iki grubun da
dersi veren Ogretim elemani ve dersin iglenisi hakkinda olumlu goriislere sahip
olduklari, yaratici drama yontemi kullanilan deney grubunun yaratici drama yontemi
kullanilmayan kontrol grubuna gore dersi daha ilgi c¢ekici bulduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Yaratict drama ile yapilan egitim faaliyetlerinin eglenceli olmasinin
yaninda oOgrencilerin 6grenme motivasyonlarini da olumlu yonde etkiledigi
bilinmektedir (Aral, Koksal-Akyol, Cakmak, 2007; Kara ve Cam, 2007; Zyoud,
2010; Aykog ve Cetinkaya, 2013).

Sonug olarak, okuldncesi 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya iliskin goriislerinin ve
algilarinin  gelistirilmesinde hem yaratici drama yontemi kullanilan 6zel egitim
dersinin hem de yaratici drama yontemi kullanilmadan uygulanan 6zel egitim
dersinin etkili sonucglar verdigi sOylenebilir. Elde edilen arastirma bulgular1 ve
literatlirde yer alan benzer aragtirmalar 1s18inda 6gretmen adaylarinin kaynastirmaya
iligkin goriis ve algilariin gelistirilmesi i¢in meslek yasami dncesinde mutlaka bu

alanda egitim almalar1 gerektigi sdylenebilir.

5.2. Oneriler

Bu bdliimde oneriler ileri aragtirmalara yonelik ve uygulamaya yonelik olmak iizere

iki baslik altinda toplanmustir.

fleri Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Farkli alanlarda 6gretmen aday1 olan 6grencilerde yaratict drama ile kaynastirma

egitiminin etkilerini inceleyen aragtirmalar yapilabilir.

2. Smif ortaminda kullanilan farkli yaratici1 drama tekniklerinin 6gretmen adaylariin
kaynastirma egitimine iliskin tutum ve algilar1 tlizerine etkilerini degerlendiren

aragtirmalar yapilabilir.
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3. Okul oncesi Ogretmen adaylarmin derslerinde yaratict drama ile &gretim
yontemlerini kullanmalarinin 6grencilerin akademik, duygusal ve biligsel gelisimleri

izerine etkilerini inceleyen yeni aragtirmalar yapilabilir.

4. Okul oncesi 0gretmen adaylarinda kaynastirmaya iliskin diisiinceleri etkileyen
baz1 psikolojik ve sosyo-demografik 6zellikleri belirlemeyi amaclayan caligmalar

yapilabilir.

Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Mevcut ders miifredatinda yer alan kaynastirma egitimi derslerinin 6gretmen
adaylarinin goriislerine gore eksik yonlerinin belirlenmesini amaclayan calismalar

yapilabilir.

2. Okul Oncesi 6gretmenligi bolimii basta olmak iizere farkli dallarda 6gretmen
yetistiren kurumlarda kaynastirma egitimine yonelik olan derslerin zorunlu olmast,

bunun yaninda ders saatlerinin arttirilmasi gibi yasal diizenlemeler yapilabilir.

3. Kaynastirma simiflar1 basta olmak iizere normal gelisim gosteren &grencilerin
ogrenim gordiikleri siniflarda yaratict drama teknikleri kullanilarak 6grencilerin 6zel
gereksinimli bireyler hakkindaki diisiincelerini gelistirmeyi amaglayan ¢aligsmalar
yapilabilir. Boylece normal gelisim gosteren Og8rencilerin 6zel gereksinimli olan

akranlarini daha iy1 anlayabilmelerine katki saglanmis olur.

4. Yaratic1 drama teknikleri kullanilarak yapilan egitim faaliyetlerinin mevcut egitim
sistemimizde heniiz yeterli diizeyde uygulanmadig asikardir. Bu kapsamda yaratici
drama ile egitim faaliyetlerinin mevcut egitim sistemimizde daha etkin

uygulanabilmesi i¢in gerekli yasal diizenlemeler yapilabilir.
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EKLER

EK-1 Kaynastirma Hakkinda Diisiincelerim Olcegi

KAYNASTIRMAYA iLiSKiN GORUSLER OLCEGI

Bu 0lgegin amaci, sizin 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin genel egitim
ortamlarina kaynastirilmasina iliskin goriislerinizi belirlemektir. Dolayisiyla, dogru
cevaplarin neler olacagi kaygisindan uzak, goriislerinizi zihinsel engelli ¢ocuklarin
genel egitim simiflarinda kaynastirilmasinmi gz onilinde bulundurarak isaretleme
yapmanizi rica ediyoruz.

Olgekte yer alan her bir maddeyi, asagidaki anahtara gore cevaplayiniz:

Tiimiiyle katiliyorum
Katilyyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

a ke

. Kesinlikle katiimiyorum

Her bir maddede size en uygun olan se¢enegi, karsisindaki rakami daire i¢ine
alarak gosteriniz.

1.0ziirlii 6grencilerin ¢ogu ddevlerini yapmada 1 2 3 4 5
yeterli gabay1 gosterirler.

2.0ziirlii 6grencilerin kaynastirilmasi, kaynastirma 1 2 3 4 5
uygulamasinda yer alacak normal siif
Ogretmenlerinin yogun bir egitim almalarin1 gerektirir.

3.Kaynastirmanin sagladigi toplumsal etkilesim 1 2 3 4 5
ogrenciler arasi farkliliklarin anlagilmasini ve
kabul edilmesini kolaylagtirir.

4.0ziirlii 6grencinin normal sinifta davranis 1 2 3 4 5
sorunlarini gosterme olasilig: yiiksektir.

5.0ziirlii 6grenciye normal simifta gosterilecek 1 2 3 4 5
ozel ilgi, diger 6grencilerin zararina olur.

6.Normal sinifta bulunmanin yol a¢tig1 zorlu 1 2 3 4 5
kosullar, 6ziirlii 6grencinin akademik gelisimini
hizlandirir.

7.0ziirlii 6grencilerin kaynastirilmasi, normal sinif 1 2 3 4 5

diizeninde 6nemli degisiklikler yapilmasini
gerektirir.
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8.Normal smiftaki rahatlik, 6ziirlii 6grencinin 1
karmasga yasamasina yol acar.

9.Normal smif 6gretmenleri, 0ziirli 6grencilerle 1
calisabilecek yetenektedirler.

10.Smaifta 6ziirlii bir 6grencinin bulunmasi, normal 1
ogrencilerin 0grenciler aras1 farkliliklart kabul
etmelerine katkida bulunur.

11.0ziirlii dgrencinin kaynastirilmasi, bagimsizlik 1
kazanmasina katkida bulunmaz.

12 Kaynastirma 6grencisi bulunan bir sinifta 1
kontrol saglamak, kaynastirma 6grencisi
bulunmayan bir sinifta kontrol saglamaktan

daha zor degildir.

13.0ziirlii 6grencini kaynastirilmasi, smiftaki 1
normal 6grenciler agisindan yararlhdir.

14.0ziirlii 6grenci, normal smifta karmasaya 1
yol acabilir.

15.Normal sinif 6gretmenleri, 6ziirlii 6grencilerin 1
egitimiyle ilgili yeterli bilgi ve beceriye
sahiptirler.

16.0ziirlii 6grenciye, normal siiftaki tiim 1
etkinliklere katilabilmesi i¢in her tiirli
firsat verilmelidir.

17.0ziirlii grencinin sinif i¢i davranislari, 1
O0gretmenin diger 6grencilere gosterdiginden
daha fazla sabir gostermesini gerektirmez.

18.0ziirlii 6grencilerin egitimini en iyi sekilde 1
gerceklestirecek kisiler, 6zel egitim

Ogretmenleridir.

19.0zel siniftaki ayrigtirilmis egitim, 6ziirlii 1

ogrencinin toplumsal ve duygusal gelisimi
acisindan yararlhdir.

20.0ziirlii 6grenci normal sinifta diger 1
ogrencilerden soyutlanmaz.
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EK-2: Miilakat Sorular1

DERS DEGERLENDIRME MULAKATI

Bu dersi degerlendirmeye yonelik bir arastirma icin liitfen asagidaki sorulan
yamitlaymmz. Adiniz, soyadimzi ve o6grenci numaramzi vermek zorunda
degilsiniz.

Dersi veren(ler)in ayrintii degerlendirilmesi  Yetersiz Orta lIyi Eksiksiz

Dersi veren(ler)in konular {izerindeki bilgisi ve
on hazirhig

Dersi veren(ler)in dersi isleyis bigimi

Dersi veren(ler)in dersi isleyis diizeni

Dersi veren(ler)in 6grencilerle iletigimi

Dersi veren(ler)in 6grencilerde ilgi
uyandirabilme yetenegi

Dersi veren(ler)in sorulan sorulara verdigi
yanitlarin doyuruculugu
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EK-3: Drama Uygulamalari

Bu drama programi hazirlanitken Ogr. Goér. Tiilin Tiimtiirk’iin atdlyesindeki
caligmalara katilarak ayrica Tiimtiirk’de (2000) yer alan programdan faydalanilarak

kendisinden destek alinmistir.

1.0turum:

KONU: Kaynagtirma egitimi

HEDEF KITLE: Akdeniz Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 3. smiftan 37
ogrenci

ARAC-GEREC:A4 kagidi, kiyafet

KAZANIM: Kaynastirma ogrencisi ile empati kurabilme, smifta kaynastirma
ogrencisi oldugunda etkinlik planlayabilme

YONTEM-TEKNIKLER: Pandomim, canlandirma

Isinma Calismalari

Grup ikiserli eslestirilir herkes eslestigi bir kisinin bir uzvuna dokunarak érnegin el-
ele, omuz-omuza, kafa-kafaya yiiriir, daha sonra bu bolgelerin arasina bir A4 kagidi
konur ve kagit distiriilmeden yliriimeye calisilir. Kaynastirma 6grencisi sira ile

siiftaki herkesle eslesir ve boylece onunla koordinasyon ¢alismasi yapilmis olur.

Daha sonra smif tigerli dort gruba ayrilir her grup bir kdseye gecer, ortaya kiyafetler
koyulur. Her gruptan bir kisi kiyafet tasimak, bir kisi kiyafeti giydirmek ve bir kisi
de kiyafeti giymekle sorumludur. Tiim sinif katilana kadar oyun tekrarlanir. Sonunda
bu oyunda kaynastirma Ogrencisine hangi roller neden verilebilir ve sonucunda ne

olur tartigilir.

Canlandirma

Smif ikiserli eslestirilir esler arka arkaya durur ve arkadaki kisi yilizli goriilmeyecek
sekilde ellerini Oniindeki kisinin 6niinden uzatir konusur ve ellerini kipirdatir 6ndeki
kisi bu konugmaya gore jest ve mimiklerini kullanarak yiiz ifadesini olusturur. Daha

sonra esler yer degistirir yine ayni sekilde durulur ancak bu sefer arkadaki kisi isitme

77



engellidir konusamaz ve sadece elleriyle isaret dili kullanarak kendisini ifade eder,
ondeki kisi de yiliz ifadesini duruma uydurmaya calisir. Daha sonra siif iki gruba
ayrilir ve her gruptan kaynastirma O&grencisi olan bir anasinifinda oyun
canlandirmalar istenir. Oyunlar izlendikten sonra kaynastirma 6grencilerine verilen

roller lizerine konusulur.

Degerlendirme

Siifimizda kaynastirma 6grencisi oldugunda nelere dikkat etmeliyiz, etkinliklerimiz

planlarken onlari siirece ne sekilde dahil etmeliyiz sinifca tartigilir.

2.0turum:
KONU: Ozel Egitim Gereksinimi Olan Cocuklarm Ailelerinde Goriilen Tepkiler

HEDEF KITLE: Akdeniz Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 3. siniftan 37

ogrenci
ARAC-GEREC: A4 kagidi,
KAZANIM: Ozel gereksinmili bireylerin yakinlari ile empati kurabilme

YONTEM-TEKNIKLER: Donuk imge, rol oynama

Istnma Cahsmalari: Ogrenciler gember seklinde siraya gegerler. Sirayla her biri
anne, baba ve c¢ocuk olurlar. Ortaya bir ebe geger. Ebenin soyledigi grup (anneler,
babalar ya da ¢ocuklar) yer degistirir. Onlar yer degistirirken ebe de bosalan bir yeri
kapmaya caligir, agikta kalan kisi ebe olur, oyun bu sekilde devam eder. Daha sonra
ogrenciler simif igerisinde serbest dolasmaya baglarlar, 6gretmen onlara yakinda bir
kardeslerinin olacagmin haberini verir ve ikiserli eslesip birbirlerine duygularim

anlatmalarm ister. Ogrenciler karsilikl eslesip o an ki hislerini eslerine anlatirlar.

Canlandirma: Simif dorderli gruplara ayrilir. Her grupta anne, baba ve iki ¢ocuk
olur, cocuklardan bir tanesi 6zel gereksinimlidir. Ogrencilerden donuk imge teknigi
kullanarak ii¢ adet goriintii olusturmalar1 istenir. Ogrenciler goriintiileri olustururlar

ve bu imgelerde neler anlatmak istediklerini sirayla agiklarlar. Ayn1 gruplar bu sefer
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dogaclama teknigi kullanarak 6zel gereksinimli bir birey diinyaya geldiginde ailesi
neler yasar canlandirirlar. Ogrenciler tekrar ikiserli eslesirler bu sefer bir tanesi 6zel
gereksinimli olur ve rol oynama teknigi ile duygularmi karsisindaki arkadagina
anlatir. Sonra roller degisir bu sefer dinleyen 6grenci 6zel gereksinimli olur ve o

anlatir.

Degerlendirme: Siif dorderli gruplara ayrilir, iki kisi 6zel gereksinimli olur ve hep
birlikte dagitilan kagitlara resimler c¢izerek disiincelerini aktarirlar. Daha sonra

resimlerde ne anlatilmak istendigi tlim sinifla tartigilir.

3.0turum:
KONU: Dil Ve lletisim Bozuklugu Olanlar ve Isitme Engelliler(1)

HEDEF KITLE: Akdeniz Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 3. siniftan 37

Ogrenci

ARAC-GEREC: Miizik calar

KAZANIM: Isitme engelliler ile empati kurabilme
YONTEM-TEKNIKLER: Dogaglama, rol oynama
Isinma calismalar

1. Smif 6nce dans etmeden gozleri kapali miizik dinler sonra miizik kapatilir ve
miizigi beyninde canlandirarak dans etmeleri istenir bdylece isitme engelliler ile

empati kurulmaya calisilir.

2. Smif iki gruba ayrilir ve sessiz sinema oyunu oynanir. Oyundan sonra hayatlar
boyunca bu oyundaki gibi yasamak zorunda kalsalar nasil olurdu, bu sekildeki
insanlarin hayatlarin1 kolaylastirmak icin bizler neler yapabiliriz sorular1 tiim sinifla

yanitlanir.

Canlandirma

Sinif dort gruba ayrilir.
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l.grup: Simifta bir 6grenci isitme engelli Ogrencinin cihazini soker. Bdyle bir
durumda isitme engelli 6grenci, cihazi sdken Ogrenci, diger Ogrenciler, dgrenci

velileri ve 6gretmen neler yapabilir dogaclama teknigi kullanarak canlandirir.

2.grup: Ozel gereksinimli olmayan &grencilerin velileri isitme engelli 6grenciyi
istemezler ve aralarinda bunu konusurlar. Bu durum rol oynama teknigi ile

canlandirilir.

3.grup: Ozel gereksinimli olmayan &grencilerin velileri, isitme engelli &grenci
hakkinda ogretmene sikayete giderler. Burada 6gretmenin role girmesi teknigi

kullanilir.

4.grup: Siniftan bir ¢ocukla isitme engelli ¢ocuk aralarinda bir dil gelistirerek
konusmaya baslarlar ve digerleri de bu olaya ¢ok sasirir bu durum rol oynama teknigi

ile canlandirilir.

Degerlendirme
Isaret dili isitme engelliler i¢in ne kadar énemlidir?

Sizin ¢ocugunuz olsa ve sinifinda isitme engelli bir ¢ocuk olsa ne yapardiniz?

Sorulari sinifla birlikte tartigilir.

4.0turum:
KONU: Isitme Engelliler(2) ve Gérme Engelliler

HEDEF KITLE: Akdeniz Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 3. siniftan 37

ogrenci
ARAC-GEREC: -
KAZANIM: Isitme engelliler ve gérme engelliler ile empati kurabilme

YONTEM-TEKNIKLER: Pandomim

Isinma calismalar

Zap oyunu
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Bes kisi televizyon olur arakalarini donerek siraya gecerler ve Ogretmen kanal
degistirdikge Onlerini doniip Ogretmen tekrar kanal degistirene kadar bir kanali

canlandirirlar.

[lk asamada televizyondakiler sadece konusurlar ve izleyicinin gdzleri kapalidir.

Gorme engellilerin nasil televizyonu takip ettikleri hakkinda empati yapilmis olur.

Daha sonra televizyondakiler hi¢ konusmazlar sadece pandomim teknigi kullanarak
kendilerini ifade ederler, bu sefer seyircinin gozleri aciktir ve igitme engellilerin
televizyonu nasil takip ettikleri hakkinda empati yapmus olurlar. Bu oyun Ogr. Gor.

Tiilin Timtiirk {in atdlyesinde gézlemlenerek programa dahil edilmistir.

Kor gezdirme

Smif ikiserli gruplara ayrilir. Her gruptaki bir birey gozlerini kapatir ve diger
arkadas1 onu mekan igerisinde gezdirir. Bes dk. boyunca onu gezdirir ve istedigi yere
gotiirdligiinii sdylemekte 6zgiirdiir. Bes dk. sonra roller degisilir ve ayn1 sekilde bes
dk. daha devam edilir. Etkinligin ardindan her iki durumda da neler hissedildigi tim
smifa sorulur ve yasanan duygular paylagilir. Bu oyun Ogr. Gér. Tiilin Tiimtiirk’iin

atolyesinde gozlemlenerek programa dahil edilmistir.

Kopek bahg

Bir kisi ebe olur. Ebe gozlerini kapatir ve siniftaki diger arkadaslar1 belli bir alan
icinde ondan kagmaya c¢alisir, ebenin her dokundugu ¢iglik atarak oyundan ¢ikar en
son kisi yakalana kadar oyun siirer. Bu oyun Ogr. Gér. Tiilin Tiimtiirk’iin atdlyesinde

gozlemlenerek programa dahil edilmistir.

Canlandirma

Sinif dort gruba ayrilir;

1.grup: gorme engelliler i¢in TV de bir reklam
2.grup: isitme engelliler i¢in TV de bir reklam

3.grup: gorme engelliler i¢in bir ¢izgi film
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4.grup: isitme engelliler i¢in bir ¢izgi film hazirlar

Tiim gruplarin sunumu bittikten sonra televizyonun isitme ve gorme engelliler i¢in

ne ifade ettigi ve onlar i¢in neler yapilabilecegi tartigilir.

Degerlendirme

Tim smf arka arkaya birbirini sirtin1 gorecek sekilde sira olur. Kulaktan kulaga
oyunu once birbirlerinin sirtina ¢izerek daha sonra sadece pandomim teknigi

uygulanarak oynanir.

Gorme ve isitme engellilerin televizyon ve diger medya araglarini nasil kullandiklar
ve onlara yardimci olmak i¢in neler yapilabilecegi konusulur (TV’lerde isaret dili

terclimani, sesli kitaplar ve filmler vb.).

Gormeden yiiriimenin nasil bir duygu oldugu hangi zorluklarla karsilasildigr ve

bunlar1 gidermek i¢in neler yapilabilecegi hakkinda konusulur.

5.0turum:
KONU: Fiziksel (Ortopedik) Engelliler

HEDEF KITLE: Akdeniz Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 3. siniftan 37

Ogrenci

ARAC-GEREC: -

KAZANIM: Fiziksel engelliler ile empati kurabilme
YONTEM-TEKNIKLER: Rol oynama ve dogaglama
Isinima ¢ahismalari

Gruba sinifta serbest sekilde dolasmalar1 icin komut verilir, grup dolasir, bir siire
sonra bir bacaklarmi kullanmadan yiirtimeleri istenir. Grup yorulunca etkinlik
sonlandirilir ve ¢ember olup bu sekilde yiirlimenin nasil bir duygu oldugu, tiim
hayatimiz boyunca bu sekilde yiirimek zorunda kalsaydik ne gibi zorluklarla

karsilardik sorulari birlikte tartigilir.
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Canlandirma

Grup dorde ayrilir. Her grup fiziksel engelli bir 6grencinin kaynastirma ogrencisi

oldugu bir anasimifini rol oynama ve dogaclama teknikleri kullanarak sergiler.
1.grupta kaynastirma ¢grencisini 6gretmen sinifinda istemez

2. grupta kaynastirma 0grencisini diger arkadaslari istemez

3. grupta kaynastirma 6grencisini diger 6grencilerin velileri istemez

4. grupta ise Ogretmen kaynastirma o6grencisini sinifinda gérmek ister ancak okul

yonetimi ve 6grencinin 6z bakimindan sorumlu personel 6grenciyi istemez.

Degerlendirme

Canlandirilan durumlar hakkinda sohbet edilir. Gergek hayatta bu durumlarin
yasanip yasanmadigi hakkinda konusulur. Biz okul 6ncesi 6gretmeni oldugumuzda
kaynagtirma 6grencimiz olursa ne yapariz, bizim ¢ocugumuzun sinifinda kaynagtirma
Ogrencisi olursa ne yapariz ve bizim boyle bir ¢cocugumuz olursa nasil davraniriz

sorular1 lizerinde tartisilir.

6.0turum:
KONU: Zihinsel Engelliler

HEDEF KIiTLE: Akdeniz Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 3. smiftan 37

Ogrenci

ARAC-GEREC: -

KAZANIM: Zihinsel engelliler ile empati kurabilme
YONTEM-TEKNIKLER: Rol oynama

Isitnma calismalar:

Tiim grup birbirine eklenerek bir makine olusturulur. Gruptakiler tek tek makineye
eklenir ve daha sonra tek tek cikarlar. Bu makineden aymi hareketleri yaparak

caligmasi istenir. Makineye bir isim verilir ve neden bu ismin verildigi konusulur.
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Canlandirma

Grup dorde ayrilir ve her grup kendi makinesini olusturur. Bu makinelerde siirekli
ayni seyleri yaparak calisma prensibindedirler. Her grubun makinesi izlendikten
sonra zihinsel engellilerin 6zellikle de otistiklerin bu tiir tekrar eden makine vb. gibi

nesnelere olan ilgisi tizerine konusulur.

Daha sonra grup tige ayrilir ve her grup asagidaki durumu rol oynama teknigi ile

canlandirir

l.grupta zihinsel engelli bir Og8renci pazar yerinde kaybolur ve konusamaz

cevresindekiler ona yardimci olmaya calisir.

2.grupta tamamen zihinsel engelli Ogrencilerden olusan bir sinifta 6gretmen

Ogrencilere 6z-bakim becerileri kazandirmaya caligir

3.grupta zihinsel engelli bir 6grencinin oldugu sinifta 6gretmen siniftakilere 6z-

bakim becerileri kazandirmaya c¢aligir.

Degerlendirme

Zihinsel engellilerin 6zellikle otistiklerin siirekli tekrar eden ¢amasir makinesi gibi
aletler ve reklamlar {izerinde odaklandiklarindan bahsedilir. Buradan yola ¢ikarak
zihinsel engellilerde amag-kazanimlara ulasabilmek i¢in tekrarin 6nemi vurgulanir ve

onlarin egitimi lizerine tartigilir.

7.0turum:

KONU: Ustiin Yetenekliler, Ozel Ogrenme Giigliigii Gosterenler, Dikkat Eksikligi

ve Hiperaktivite Bozuklugu

HEDEF KIiTLE: Akdeniz Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 3. smiftan 37

Ogrenci
ARAC-GEREC: Mandal

KAZANIM: Ustiin Yetenekliler, Ozel Ogrenme Giigliigii Gosterenler, Dikkat

Eksikligi ve Hiperaktivite Bozuklugu olanlar ile empati kurabilme

YONTEM-TEKNIKLER: Rol oynama
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Isitnma calismalar:

Gruptan bir kisi ebe olur ve ebe duvara arkasint donmiisken grubun diger elemanlari
ona yaklasir, ebe gruba dondiigli zaman herkes oldugu yerde donup kalr,
kipirdayanlar ebe tarafindan oyundan ¢ikarilir, hi¢ kipirdamadan duvara kadar gelen

olabilirse o ebe olur ve oyuna bastan baglanir.

Daha sonra sinif dort kisilik gruplara ayrilir ve dort tane grup koselere geger, ortaya
mandallar konur her gruptan bir kisi ortadan grubuna mandal tasir ve diger
gruplardan mandal calar, bir kisiye mandallar asilir, bir kisi gelen mandallar asar ve
bir kisi de grubunu hirsizlardan korur. Oyun bittiginde kimde ¢ok mandal asili ise o

grup kazanir.

Canlandirma

Sinif iki gruba boliiniir, her iki grupta kaynastirma &grencisi olan bir okul Oncesi
smifidir. Bir grupta kaynastirma Ogrencisinin her etkinlige katilmasi saglanir
katilamayacag1r durumlarda onun i¢in ek etkinlikler planlanir, diger grupta ise
kaynastirma Ogrencisi i¢in ¢aba harcanmaz sadece yapabildigi etkinliklere katilir

yapamadiklarinda ise etkinlik dis1 birakailir.

Degerlendirme

Isinma caligmalarimizda oynadigimiz oyunlarda sinifimizda kaynastirma ogrencisi

olsaydi onu oyuna dahil eder miydiniz, ederseniz hangi rolleri verirdiniz?

Canlandirmadaki ornekler hakkinda neler diisliniiyorsunuz, kaynastirma 6grenciniz

oldugunda onu da smifin bir pargasi haline getirmek icin neler yaparsiniz?

Sorulari tartisilarak degerlendirme yapilir.

8.0turum:
KONU: Degerlendirme

HEDEF KITLE: Akdeniz Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi 3. siniftan 37

ogrenci
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ARAC-GEREC: -
KAZANIM: Kaynastirma egitimi hakkinda olumlu diisiinceler gelistirebilme

YONTEM-TEKNIKLER: Canlandirma, boliinmiis ekran

Isinma Cahismalari

Ogrenciler gesitli uzuvlarm (kol, dirsek, parmak, ayak) kullanarak hayali bir resim
cizerler. Bu resimde 6zel gereksinimli bir birey vardir bu birey smifta kaynastirma
Ogrencisi veya herhangi bir yerdeki 6zel gereksinimli bir birey olabilir. Resim

tamamlandiktan sonra herkes sirayla hayali resmini anlatir.

Bir kisi ebe olur ve ebelemece oyunu oynanir, bu oyunda ebe smiftan birine
dokundugunda o kisi dokunulan yerini kullanmadan kagmaya devam eder, eger ebe
tekrar ayn1 kisinin ikinci bir yerine dokunursa o uzvunu da kullanamaz. Oyun bitince
herhangi bir veya birka¢ uzvumuzu kullanmadan yiiriimenin nasil bir duygu oldugu

konusulur ve empati yapilmis olur.

Canlandirma

Siif dort gruba ayrilir ve her grup sirayla kaynastirma Ogrencisi olan bir sinifta
sanat, hikaye, okuma ve yazma etkinligi canlandirir, bu canlandirmada boliinmiis
ekran teknigi kullanilir. Her grup bir kdseye gecer ve bir grup canlandirmasim

bitirdiginde digeri baslar.

Degerlendirme

Doénem basindan beri bu derste neler islendigi konusulur. Kaynastirma konusunda
dersten dnce ve sonraki diisiincelerinde degisiklikler oldu mu olduysa bunlar nelerdir
herkes sirayla sinifa daha dnceden 6gretmen tarafindan asilan panolara birer climle

ile yazar.

Bu dersi yaratic1 drama teknigi ile islemenin teorik islemekten farki var miydi var ise

nelerdir sorusunun ardindan herkes diisiincelerini panoya tek ciimle ile yazar.
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