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5. Siif Ingilizce Dersi Ogretim Programi: Giincellenen Programa iliskin
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Amag: Bu ¢alismanin amaci, giincellenen 5. sinif Ingilizce 6gretim programina
iliskin 6gretmen goriislerini toplamaktir. Giincellenen program, programin amaglari,
icerigi, etkinlikleri, ara¢ geregleri ve degerlendirme yontemleri dikkate alinarak
incelenmistir. Ogretmenler, programin gii¢lii ve zayif yonlerini belirtmis ayrica
programi iyilestirmek i¢in onerilerde bulunmuslardir.

Yontem: Bu tez nitel bir calismadir. Eskisehir ilinde bulunan MEB tarafindan
belirlenmis 2 pilot okulda calisan 3 Ingilizce Ogretmeni ile yapilan goriigmeler
sonucunda veriler ortaya ¢ikmistir. Toplanan verilerin analizi ig¢in olgubilim metodu
kullanilmustir.

Bulgular: Arastirmaya gore 6gretmenler, 2018 programinin amacini, igerigini
ve kazanimlarimi faydali bulmaktayken teknik alt yap1 eksikligi, velilerin zamaninda
bilgilendirilmemesi, konularin sikistirilmasi ve hizmet i¢i egitimin yetersiz olmasi gibi
sorunlar1 programin aksayan yonleri olarak belirtmislerdir.

Sonug ve Oneriler: Ogretmenler sonug olarak; programin gerekliliklerini yerine
getirmek i¢in teknolojik donanimlarin iyilestirilmesini, hizmet i¢i egitimin
arttirtlmasini, kaynaklarin yeterli diizeye ¢ikartilmasini ve materyallerin gelistirilmesini

Oonermislerdir.

Anahtar kelimeler: Ogretim programi, Program degerlendirme, ingilizce dersi



Abstract

5th Grades English Language Lesson Curriculum: Teachers' Views on New
Curriculum
Ozlem GUL
Eskisehir Osmangazi University Institute of Educational Sciences
Department of Educational Sciences
Advisor: Prof. Dr. Zithal CUBUKCU
2019

Purpose: This study investigates teachers’ views on middle school 5t grades
English language teaching curriculum. Objectives, content, activities, materials,
equipment and assessment techniques which are the basic components of the curriculum
are taken into account while criticizing. Beside it, teachers make comment on the
weaknesses and strengths of the program. They also make suggestions to improve the
curriculum.

Method: This research is a sample of qualitative research method. In this
method the data is collected through interviews of 3 English Language teachers which
are working at 2 pilot schools in Eskisehir. Phenomenological method is applied to
analyze the data.

Results: As a result of the research, teachers state that they appreciate the
curriculum’s main idea and they also emphasize that the new curriculum is satisfactory
by means of acquisition, content and activities but there are still some deficiencies in
curriculum which are stemming from technical infrastructures, parent participation, lack
of in-service training, intense content and so on.

Conclusion and Suggestions: As a conclusion, teachers suggest to have
materials which are published by native authors. They demand in-service trainings,

technical equipment in classrooms and adequate materials.

Keywords: Curriculum, Program evaluation, English language course



BIiRINCi BOLUM

1. Giris

Aragtirmanin  bu boliimiinde problem durumuna, arasgtirmanin amacina,
arastirmanin Oonemine, varsayimlara ve smirliliklara yer verilmektedir. Ayrica tezde

kullanilan tanimlar ve kisaltmalar listelenecektir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglu diinyaya geldigi andan itibaren 6grenme eylemini istemli ya da
istemsiz bir sekilde gerceklestirir. Ogrenme, davranislarda ya da &grenilmis bigcimde
davranabilme kapasitesinde meydana gelen kalic1 bir degisikliktir (Schunk, 2011, s. 2).
Bu degisikligin egitimde istendik ve kalict olmasi i¢in ¢aba harcanir. Toplumda yasayan
insanlarin egitim sistemiyle kazanmak istedikleri bir takim beklentileri vardir. Bu
beklentilerin tiimiinii egitim programlarindan karsilamak miimkiin degildir. Bu sebeple
egitim programinin nasil olmasi gerektigi her zaman tartisilan bir konu olmustur. Egitim
programlari, llkede yetisen g¢ocuklarin gelecekte istihdam edilecek insan giicliniin
sekillenmesinde 6nemli rol oynar. Egitim programi kelime olarak islemek, yarigmak,
caligmak veya ders vermek anlamina gelebilir. Genel olarak, ¢alisilan konu alan1 olarak
kabul edilir.

Egitim programlar1 alaninda Tiirkiye’de onciilik yapmis iki Onemli egitim
programcist Fatma Varig ve Selahattin Ertiitk da programi kendilerine gore
tanimlamiglardir. Fatma Varis i¢in egitim programi, bir egitim kurumunun g¢ocuklar,
gencler ve yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitimin ve kurumun amaglarmin
gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar (Kog vd., 2007, s. 3). Selahattin Ertiirk
ise egitim programi yerine “Yetisek” sozciigiinii kullanarak bu kavrami agiklamistir.
Yetisek, oOgrencide gelistirilecek davraniglarin Onceden kararlagtirtlip bir siraya
konmasi; bu davraniglar1 gelistirici 6grenme yasantilarini gergeklestirecek egitim
durumlarinin diizenlenmesi; egitim durumlarin1 ve 6grenme yasantilarini istendik ve
beklendik davranislar1  gelistirmedeki etkililik derecelerinin  arastirilmasi  yani
degerlendirmedir (Kog vd., 2007, s. 3). Kisacasi, egitim programi, belirlenen hedeflere

ulagmak i¢in planlanan tiim egitim etkinliklerini kapsamaktadir.



Ogretim programi ise, Demirel’e (2009, s. 6) gore okulda ya da okul disinda
bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan
yasantilar diizenegidir. Ogretim programlariyla 6grencilere kazandirilmak istenen
hedefler ortaya koyulmaktadir. Aksu (2008, s. 1), var olan programdaki eksiklikler ve
zamanla yasanan gelismeler, programlarin gelistirilmesine ve degistirilmesine sebep
oldugunu savunur. Ulkemizde de 2018 y1l1 itibariyle ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde
172 sinif diizeyi igin 53 dersin taslak 6gretim programi hazirlanmis ve 2017-2018 yili
itibariyle ilkokul 1 ve 5, lise 9. Smiflardan baslayarak kademeli olarak tiim smif
diizeylerinde uygulamaya baglanmistir. Giincellenmesi yapilan derslerden biri de
ortaokul diizeyinde Ingilizce dersidir. Ingilizce, giiniimiizde kiiresellesen diinyanin ve
hizla ilerleyen teknolojinin de etkisiyle hemen her vatandasin 6grenme geregi duydugu
bir dil haline gelmistir. ingilizcenin ilkokuldan itibaren Ogrencilere 6gretilmesi bu
ihtiyacin sonucudur.

Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 25.06.2012 tarih
ve 69 sayili karari ile ilkokul ve ortaokul kurumlar1 haftalik ders cizelgesinde
diizenleme yapilmistir. 2012-2013 egitim ve Ogretim yilindan itibaren Ilkogretim
kurumlart (ilkokul ve ortaokul) haftalik ders c¢izelgesi birinci ve besinci siniflardan
baslanmak {izere kademeli olarak uygulanmaya baslanmistir. Haftada iki saat yabanci
dil dersi boylelikle ilkokul 2. siniflarda da yer almistir. 2013-2014 egitim ve 6gretim yili
itibariyle 2. simiflarda ilk kez yabanci dil dersi Ingilizce gretmenleri tarafindan
okutulmaya baglanmistir.

MEB, 6gretim programlarinda yapilacak degisikliklerle Ingilizceyi etkili bir
sekilde kullanan &grenci sayisini artirmanin gerektigini savunur. 2018 Ingilizce 6gretim
programinm amaci dgrencilerin yabanci dildeki basarilarmi arttirmaktir. Ogrencilerin,
Ingilizcedeki basarilar1 uluslararasi diizeydeki basarilarii da artirmasina katki
saglayacaktir. Ogretmenler, giincellenen 6gretim programlarmin egitim ve Ogretime
olumlu katki saglamasinda etkin bir role sahiptir. Bu yiizden programlarin 6gretmenler
tarafindan ne kadar benimsendigini 6grenmek Onemlidir (Biimen, Cakar ve Yildiz,
2014, s. 205). Ogretmenler dgretim programlarinin uygulayicilart olarak, programin
eksiklerini ve iyi yonlerini daha iyi gorebilmektedir. Ogretmenlerin goriisleri ve
yorumlari1 goz 6ntlinde bulunduruldugunda 6gretim programlari daha basarili olmaktadir
(Handal ve Herrington, 2003, s. 61 ). Ogretim programlar1 giincellendikten sonra bu
programin uygulanmasi hakkinda ogretmenlerden fikirler alinip gerekli miidahaleler

yapilabilir, tespit edilen eksiklikler tamamlanabilir (Ciftgi ve Tatar, 2015, s. 286).
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Ingilizce dgretiminde diger alanlarda oldugu gibi gesitli 6gretim programlar
vardir. “Planlanmis Ogretim Programi” yetkili merciler tarafindan hazirlanan kilavuza
gore yiiriitiilen programdir. “Algilanan Ogretim Programi” 6gretmenlerin algisina ve
yorumuna gére sekillenen programdir. “Deneyimsel Ogretim Programi” &gretmenlerin
etkilesimine, ogrencilere ve ders materyallerine gore sekillenen 6gretim programidir.
Glincellenen Ogretim programi da Ogrenciler ve Ogretmenler igin planlanmis,
Ogretmenlerin yorumuna agik, Ogrencilerin daha once kullandiklar1 ydntemleri

cesitlendirerek hedef dili konugmasini planlayan bir programdir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Tiirkiye’de 2017-2018 akademik yilinda 5. siniflar igin hazirlik sinifi niteliginde
yogunlastirilmis Ingilizce dersi icin pilot okullarda uygulanmak iizere 2018 &gretim
programi yayinlanmistir. 2018 programinin basarilt olup olmadiginin anlasilmast igin
programin dogrudan uygulayicilari olan 6gretmenlerin goriisleri degerlidir.

Bu calismanin amaci, gelistirilen 5. sinif Ingilizce ders programu ile ilgili
Ogretmen gorilislerinin belirlenmesidir. Bu ana amac¢ dogrultusunda programin
uygulanmas1 agamasinda

i; egitim ortamindan

i1; arag-gerecten

ii1; aile tutumlarindan

1v; 6grenci hazirbulunuslugu kaynakli sorunlar nelerdir?

Gelistirilen programin;

1; kazanimlar agisindan

ii; igerik agisindan durumu nasildir? sorularina yanit aranmistir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calismada, ortaokul kademesinde gorev yapan Ingilizce &gretmenlerinin
2017-2018 akademik yilinda uygulanmaya baslayan 2018 ortaokul 5. siif Ingilizce
dersi 6gretim programi hakkindaki goriislerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Veriler
Eskisehir ilinde giincellenen programin uygulandigi her il icin MEB tarafindan
belirlenmis pilot okullarda 5. simif 6gretmenleri ile gerceklestirilen yari yapilandirilmig
goriismelerle elde edilmistir. Tiirkiye’de 2018 Ingilizce 6gretim programu ile ilgili
yapilan caligmalarin azlig1 dikkat cekmistir. Bu ¢alismayla alan yazina katki saglanacagi

ve bu alandaki boslugu dolduracagi diisiiniilmektedir. 2018 programinin uygulayici
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ogretmenler tarafindan degerlendirilmesi ve yorumlanmasi, programin eksilerini ve
artilarim1  ortaya ¢ikaracaktir. Boylece aksayan yonler tespit edilip programin

gelistirilmesi saglanacaktir.

1.4. Varsayimlar
Yapilan bu aragtirmada;

1. Goriisme yapilan 6gretmenlerin giincellenen 6gretim programini
inceledikleri varsayilmistir.

2. Ogretmenlerin  gdriisme sorularina yaniltici olmayan, igten

cevaplar verdikleri varsayilmistir.

1.5. Smirhliklar
Bu arastirmada, ortaokul 5. smif Ingilizce &gretim programi ve amaglari

Eskisehir ili pilot okullarindaki Ingilizce gretmenlerinin gériisleriyle sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Ingilizce Ogretim Programi: Ingilizce 6gretim programi, Milli Egitim Bakanlig
tarafindan 2017-2018 akademik yili iginde 5. siniflar i¢in Tiirkiye’de pilot okullarda
uygulamaya konulan programdir.

Pilot Okul: Pilot okul MEB tarafindan bazi kriterler dogrultusunda segilen
okullardir. Okullar segilirken, basar1 en 6nemli kriterdir. Programin amacina uygun
okullar titizlikle secilmistir.

Ingilizce Hazirlik Sinifi: Yogunlastirilmis Ingilizce egitimiyle dgrenci merkezli
ogretimin amaglandigi, Ingilizceyi hayatin her alaninda rahatlikla kullanmay: basaran

Ogrenci yetistirmek amaciyla olusturulan program.

1.7. Kisaltmalar

AB: Avrupa Birligi

CEFR: Common European Framework of Reference (Avrupa Yaygin Dil
Ogrenimi, Ogretimi ve Degerlendirmesi Referans Cergevesi)

L1: Language 1 (Ana dil)

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

MEGSB: Milli Egitim, Genglik ve Spor Bakanlig

TBMM: Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi
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TPR: Total Physical Response (Biitiinciil Fiziksel Tepki Yaklagimi)



IKiNCi BOLUM

2. Kavramsal/Kuramsal Cerceve

Bu boliimde egitim, Ogretim, dgretim programi, yabanci dil dgretimi, yabanci
dil 6gretiminin gegmisi, 2018 dgretim programinda yapilan degisiklikler hakkinda genel

bilgiler bulunmaktadir.

2.1. Egitim

Egitim, genel olarak istenen yonde davranis degistirme ya da olusturma
siirecidir. Istenen davranislar bireylerin yasantilar1 sonucu meydana getirilir. Ogrenme
ise bu yolla bireyin davranisinda meydana gelen degisimdir (Ertiirk, 1997, s. 12).
Egitime kisaca, istendik 6grenmeleri olusturma siireci de denebilir. Egitim isteyerek
okullarda yapilsa da (formal egitim), gelisiglizel bir bigimde herhangi bir yerde de
yapilsa (informal egitim), sadece istendik degismelerin olusturulmasini kapsar
(Senemoglu, 2015, s. 92). Egitim, dogumla baslar, bebeklik, ¢ocukluk, oyun donemi,

okul 6ncesi donemde de devam eder.

2.2. Tiirkiye’de Kesintili Zorunlu Egitim Sistemi (4+4+4 Sistemi)

Tiirkiye’de sekiz yil olarak kabul edilen zorunlu egitim, TBMM Genel
Kurulu'nda kabul edilerek kanunlasan 6287 sayili “222 sayili Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” ile 222 sayili ve 1739
saylli kanunlarda yapilan degisikliklerle on iki yila ¢ikarilmistir. Zorunlu egitim tig
kademeden olusacak sekilde tasarlanmistir. Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim
ardindan zorunlu egitim siirecini kesintili hale getirecek sekilde 4 yil (ilkokul) + 4 yil
(ortaokul) +4 yil (lise) olmak iizere yeniden yapilandirilmistir. Bu sistemin temel
ozelliklerti;

» Uc kademeden olusmast ve kesintili olmast,

* Biitiin bireyler igin ilkokulun tek tip okul ve aynmi dgretim programi olarak
diizenlemesi,

* Ortaokulda farkli 6gretim programlarinin uygulanmasi

* Ortaokul ve lise programlari arasinda iliski kurulmasi,

* Farkl1 ortaokul tiirlerinin olmasi,

* Ortaokullarin, bagimsiz veya liselerle ve ilkokullarla birlikte acilabilmesi,
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* Diplomanin zorunlu §gretimin sonunda diizenlenmesi,
* Zorunlu egitimin 12 y1l olmasi,
Temel karakteristigi ise kademeler ve program tiirleri arasinda gegis esnekligi

olarak ifade edilebilir.

2.3. Ogretim

Ogretim, egitimin bir parcasidir. Ogretimin belirli bir amaca yénelik olarak,
belirli bir siire¢ ve programda yapilmasi ve formel olarak degerlendirilmesi 6gretimin
egitimden farkidir. Ogretim, sdzliiklerde “bilgi verme isi, tedris, tedrisat, talim” olarak
aciklanmaktadir. Yabanci sozliiklerde ise “didaktik™ anlaminda ele alinmaktadir. Egitim
Terimleri Sozliigiinde (1974) ise farkli anlamlari soyle siralanmaktadir: (1) Belli bir
amaca gore gereken seyleri 6gretme isi, (2) Bir egitim kurumunda bir kiime 6grenciye
belli dal ya da konularda bilgi verme, (3) Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri
diizenleme, geregleri saglama ve kilavuzluk etme eylemi, olarak ifade edilmektedir
(Giines, 2014, s. 2).

Genel olarak oOgretim, bir disiplinle ilgili teori, amag, ilke, igerik, kavram,
uygulama bilgileri, arag, gereg, materyal gibi biitiin 6gelerinin yani sira kendine 6zgii
yontem ve teknikleri ile genel Ogretim yontem ve tekniklerini de kapsamaktadir.
Ogretim genel ve 6zel 6gretim olmak iizere iki alana ayrilmaktadir. Genel 6gretim
okuldaki biitiin alan ve derslerin 6gretimine, 6zel 6gretim ise bir alan veya dersin
Ogretimine yonelik uygulamalar1 kapsamaktadir (Giines, 2014, s. 2). Jean Houssaye,
1986 yilinda egitim siirecinde “pedagojik iicgen” adini verdigi tiggenin bir kosesine
“Ogretmen”, diger koselerine “bilgi” ve “6grenci”, kenarlarina ise dgretim, pedagoji ve
O0grenme kavramlarmi yerlestirmektedir. Karsilikli etkilesim icinde olan bu egitim
licgeninde;

+ Ogretim, bilgi ve 6gretmen arasinda,

* Pedagoji, 6gretmen ve 6grenci arasinda,

+ Ogrenme ise bilgi ve dgrenci arasinda yer almaktadir (Houssaye, 2000, Akt.,

Giines, 2014, s. 3).



Sekil 2.1.’deki egitim liggenine gore Ogretmen ve bilgi etkilesimi “Ogretim”,
ogretmen ve 6grenci iliskileri “pedagoji”, 6grenci ve bilgi etkilesimi “0grenme” siirecini

olusturmaktadir.

OGRETMEN

Pedogoji

BILGI OGRENCI

Ogrenme

Sekil 2.1. Egitim Ucgeni

Houssaye ogretim ve pedagojiyi tiggenin karsilikli kenarlarina yerlestirmistir.
Her ikisi de derste 6gretmen tarafindan yiirtitiillmekte ancak farkli iki alan1 igermektedir
(Glines, 2014, s. 3). Bunlar;

1. Ogretim, bilgiyi 6grenciye uygun kiigiik pargalara ayirma, kademeli olarak
Ogrenciye sunma ve ogretmektir.

2. Pedagoji, bilgiyi uygun yontem ve tekniklerle 6grencinin zihnine yerlestirme,
egitim ortamini 6grenciye gore diizenlemektir.

Ogretim, bilgileri 6grenciye iyi 6gretmeye, pedagoji ise dgretmen ve dgrenci
arasindaki egitsel iligkileri gelistirmeye odaklanmaktadir. Yani dgretim, egitimin igerik
boyutunu, pedagoji ise siire¢ boyunu igermektedir. Karsilikli olarak birbirini etkileyen
bu alanlar dgrenme boyutunda birlesmektedir. Ogrenme boyutunda &grenci aktarilan
bilgileri almaya ¢alisirken 6gretmenle de etkilesim iginde olmaktadir (Giines, 2014, s.
2).

2.4. Yabanci Dil Ogretimi ve Onemi
21. ylizyilda yabanci dil bilmek, teknolojinin kiiltiirel gelismeden daha hizli
olmasi sebebiyle giinlilk hayatimizda 6nemli yer almaktadir. Giiniimiizde ¢aga ayak

uydurabilmek i¢in artik bir yabanci dil bilmek yeterli olmayip, bilgisayar ve birden ¢ok
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yabanci dil bilmek ¢ag1 yakalayabilmek i¢in olmazsa olmaz kosuldur (Celebi, 2006, s.
286). Uluslararas1 bireysel ve kurumsal iligkilerde, ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik,
bilim, ¢alisma, turizm, egitim, kiiltiir, sanat, haberlesme alanlarinda anadilden baska
ortak dillerin 6grenilmesi gerekmektedir (Demircan, 1990, s. 17). Biiyiikyavuz ve
Aydoslu (2005) da globallesen diinyada, uluslararasi iletisimi ve etkilesimi saglamak
icin yabanci dil bilmenin 6nemli oldugunu ve bireylerin gerek akademik gelisimleri,
gerek kisisel gelisimleri agisindan dil egitiminin bir zorunluluk haline geldigini
belirtmistir.

Glintimiizde dil 6grenimi ilgi alant olmaktan ¢ikip bir zorunluluk, bir ihtiyag
haline gelmistir. Globallesen diinyada insanlarin birbirleriyle olan etkilesimleri hizla
artip glinliik hayatin bir parcasi haline gelmistir. Bilgiye, yenilige, teknolojiye
ulasmakta kullanilan evrensel dillerin basinda ingilizce gelmektedir. Bunda diinya
niifusunun dnemli bir kismimin Ingilizceyi anadili veya ikinci dil olarak kullanmasinin
onemi bilyiiktiir. Ingilizce, onlarca iilkede resmi veya ikinci resmi dil olarak
kullanilmaktadir. Kitaplarda, gazetelerde, havaalanlarinda, hava kontrol noktalarinda,
uluslararas1 konferanslarda ve bircok alanda kullanim dili Ingilizcedir. Bilimsel
yazilarini ¢ogu Ingilizce yazilmaktadir (Bulut, 2003, s .9).

Milli Egitim Bakanlig1, yaygin yabanci dil olarak gériilen ingilizcenin ¢ok daha
1yl O0grenilmesi ic¢in kendini yenileyen bir yabanci dil 6gretim politikast izlemektedir.
Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu, 2018 yilinda ilkokul ve ortaokul
Ingilizce Ogretim programini giincellemistir. Bu programin amaci, Ogrencilere

Ingilizceyi anlayarak ve akici konusarak dgretmektir (MEB, 2018, s. 1).

2.4.1. Yabanci dil 6gretiminin tarihcesi

Yabanci dil 6gretiminin ne zaman ve nerede basladigi hakkinda kesin bilgi
vermek miimkiin degildir. Yazinin bulunmadigr ¢aglarda, yabanci dil 6grenmek icin o
toplumda yasamak ya da o dili konusan Ogreticilerle iletisime gegmek gerekirdi
(Demircan, 1990, s. 141). Yabanci dil 6gretiminin resmi programlarda yer almasi
oldukc¢a ge¢ baslar. Mounin (1967)’e gore, yabanci dil 6gretiminin okullarda baslamasi
XV. yiizy1l sonlart ile XVI. yiizy1l baslarinda gergeklesmistir (Akt., Pegenek, 1998, s.
3). Katerinov (1987)’c gore ise 1789’da gergeklestirilen Fransiz Devrimi’nden sonra
Aydinlanma Caginda yabanci dil egitiminin programlarda yer alir (Akt., Pegenek, 1998,
s. 3).
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Yabanct dil Ogretimi ile ilgili ilk ¢aligmalar ve bugiiniin dil 6gretim
yontemlerinde de var olan, J. A. Komensky’in ortaya attigi ve uyguladigi 6gretim
ilkeleri ile baslar (Demircan, 1990, s. 148). 19. yy. sonlarina dogru, genel olarak
dilbilgisi 6gretimi ve ¢eviri etkinligiyle sinirli yabanci dil 6gretimi ¢caligmalarinda kokli
degisimler iceren yontemler artmistir. 1960’11 yillara kadar yabanci dil 6gretimine
hakim olan ve Yapisalc1 Dilbilim-Davranig¢t Ruhbilim kuramlariyla karma bir yontem
olan Isitsel-Dilselde, dilin bir aliskanlik siireci oldugu vurgulanir, dil 6grenme, bir
aligkanlik kazanma etkinligi olarak kabul edilir (Eden, 2005, s. 19). 1960’11 yillarda
Uretken-Déniisiimlii Dilbilim ilkeleri yabanci dil &gretimi alanmina yansir. 1970°li
donemlere dogru Insancil Yaklasgim (Humanistic Approach) adi altinda onerilen
ogrenme yonteminin dil Ogretimini etkiledigi gortlir (Eden, 2005, s. 19). Carl
Rogers’in (1951, Akt., Bergil, 2010, s. 11) goriislerine dayanan Insancil yaklasimda,
ogrencinin duygular1 ve kisilik 6zellikleri temel olarak ele alnir. insancil yaklasimin
ilkeleri dogrultusunda gelistirilen “Sessiz Yol (Silent Way)”, “Danismanli Dil Ogretimi
(Community Language Learning)”, “Telkin Yontemi (Suggestopedia)” ve “Tim
Fiziksel Tepki (Total Physical Response)” gibi dil 6gretim yollar1 yabanci dil 6gretimi
alaninda yer edinmistir (Eden, 2005, s. 19).

1970’li yillarda baslayan “Iletisimsel Yaklasim”, toplumbilim, ruhbilim ve
edimbilim c¢aligmalarinin dilbilim ilkeleriyle islenmesinden ortaya ¢ikan dil 6gretim
modellerinin toplamidir (Eden, 2005, s. 20). Avrupa Konseyince 1971 yilinda baslatilan
12 no’ lu “Yasayan Diller Projesi” (Conseil De L’Europe, Langues Vivantes 1971—
1981) ¢ercevesinde 6zellikle Avrupa Konseyi tiyesi lilkelerde yaygin olarak uygulanan
Iletisimsel yaklagim, giiniimiizde hala etkinligini siirdiirmektedir (Pecenek, 1998, s. 5).
Coklu Zekd Kurami uygulamalari, Bilgisayar Destekli Dil Ogretim programlari gibi
yeni gelismeler de dil 6gretiminde kullanilmaya baslanmistir (Pecenek, 1998, s. 6).

2.4.2. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin tarihgesi

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi tarih boyunca ¢esitlilikler gostermistir. Osmanl
ve Cumhuriyet donemlerinin ayr1 6zellikler gostermesi nedeniyle Cumhuriyetten 6nce
ve sonra olmak tizere iki ayr1 zaman Kesiti i¢inde ele alinabilir (Demirel, 1993, s. 6).
Cumhuriyetten 6nceki donem kendi iginde Tanzimat’a kadar olan ve Tanzimat’tan
sonraki dénem olarak ikiye ayrilir. iki donem arasindaki fark Osmanli Devletinin
egitimi bir kamu gorevi olarak yiirlitmesi Tanzimat’tan sonra olmasindan ve egitimin

din esasina gore yliriitiilmesinin birakilip batili usule gore yiiriitiilmesi Tanzimat’tan
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sonra baslamasindan ileri gelir (Demirel, 1993, s. 6). Osmanlida (1299-1923), Arapga
bilim ve din alaninda; Fars¢a ise Arap¢anin yani sira yazin dili olarak karsimiza ¢ikar.
Tanzimat Donemiyle (1739), Fransizca, Almanca, Italyanca gibi bat1 dillerinin 6gretimi
de yaygmlasmistir (Demirel, 1993, s. 6).

Ingilizcenin yabanci dil olarak &gretimi cumhuriyetin ilanindan sonra baslar.
Cumhuriyet’in ilanindan sonra (1923), Osmanli Imparatorlugu’nda Almanca, Fransizca
ve Ingilizce dilleri yabanci dil olarak kullanilan Arapca ve Farsca yerine 6gretilmeye
baslanmistir (Demirel, 1993, s. 11). 1956 yilina kadar bir kisim dersleri yabanci dille
Ogreten tek lise Galatasaray Lisesi iken, bu yildan itibaren kolej adiyla yeni tiir okullar
acilmaya basladi. MEGSB (1986), verilerine gore 1974-1975 &gretim yilina gore
yabanci dille 6gretim yapan resmi liselerin sayis1 on ikiye, 1982-1983 6gretim yilinda
ise 23’e ulasmistir (Demirel, 1993, s. 11). Bugiin ise, Tiirk egitim sisteminde yabanci
dil 6gretimi okullarda zorunlu olarak yapilmaktadir. Bu zorunluluk ilkokul 2. Siniftan

itibaren lise sonuna kadar devam etmektedir.

2.5. Ogretim Program

Okullar Ogrencilere bir takim bilgi ve davranislart 6gretmek igin vardir.
Okullarda 6grencilere ogretilecek davranislar 6nceden kararlastirilmis ve bu okullarin
hedefleri(amaglar1) olarak, okul programlarinda yer almistir (Ozgelik, 2014, s. 3).
Ogretim programi, hayatta bireye kazandirilmasi gereken, bir disiplinin dgretimiyle
ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel, 2006, s. 6). Ogretim
programi, yasamda ihtiya¢ duyulabilecek bilgi ve becerileri belirleyerek zaman iginde
ogrencilere kazandirir. Program igeriginin tam yerinde belirlenmesi, programi giiclii
kilar. Zaman i¢inde ortaya ¢ikan gelismeler ve ¢agin degisen ihtiyaglari programlarda
degisiklige gidilmesini gerektirebilir. Bir programin uygulayicilar1 tarafindan yapilan
gozlemler, program ¢iktilarinin olumlu ve olumsuz yonlerini ortaya koyabilir. Erden
(1998, s. 22), egitim programlarinin genel ve 6zel hedeflerinin yanlis belirlenirse
ogretim faaliyetlerinde 6grenci-6gretmen, dgrenci-6grenci etkilesimi sonucu programin
beklendik {irlinlerinin yani sira, beklenmedik {irlinlerinin de ortaya c¢ikabilecegini
bildirmektedir. Program igeriginin ¢agin gerisinde kalirsa veya uygulamaya iligkin
yapilan gozlemlerde elde edilen olumsuz sonuglar, Ogretim programlarinin
giincellenmesini ya da bastan yazilmasini zorunlu kilabilir (Giizel ve Karadag, 2013, s.
46). Varig’a (1976, s.25) gore dinamik egitim programlari toplumun da dinamik

olmasini saglar.
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Tiirkiye’de de benzer gerekgelerle 2006 yilinda Ingilizce Dersi Ogretim
Programinda 4. ve 5. smiflarda 10 yil; 6., 7. ve 8. siniflarda ise 17 yil aradan sonra
degisiklige gidilmistir. 2013 yili programi ile 2. ve 3. siniflar1 kapsayacak sekilde
yeniden hazirlanmis ve programdaki stirekliligi saglamak igin iist siniflarin programlari
da giincellenmigtir. Ayrica 2017- 2018 egitim 6gretim yilinda program giincelleme
stirecine girilmis ve Tiirkiye c¢apinda belirlenen pilot okullarda uygulanmaya

baslamistir.

2.6. Giincel Ingilizce Ogretim Program (2018)

Tiirkiye’de ilkokul, ortaokul, imam hatip okullari, Anadolu liseleri, fen liseleri,
giizel sanatlar ve spor liseleri, mesleki ve teknik liseler gibi okullarin biitiin siif
seviyelerinde ogretim programlari Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2017 yili
temmuz ayinda degistirilmistir. 2017-2018 egitim ve 6gretim yili itibariyle kademeli
olarak 6gretim programlar1 uygulamaya konulmustur. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda
oncelikle tiim illerde belirlenen pilot okullarda uygulanmaya baglanan yeni 6gretim
programlari izleme degerlendirme ¢alismalar1 kapsaminda ilgili paydaslar, kamu ve 6zel
sektor temsilcileri, 6gretmen, 6grenci, ders kitab1 yazarlari tarafindan detayl bir sekilde
incelenip, degerlendirilmistir. Yapilan izleme degerlendirme caligmalarina ilave olarak
cesitli kamu kurum ve kuruluslar ile ilgililerden bakanliga ulasan goriis ve oneriler de
degerlendirilmistir. Yapilan tespitler 6gretim programlarina yansitilmig, giincelleme

calismalari tamamlanmistir (MEB, 2018, s. 51).

2.6.1. Ingilizce 63retim programinin genel felsefesi
Ingilizce dgretim programi MEB tarafindan 1739 sayili milli egitim kanunu ve
milli egitim ilkeleri dogrultusunda giincellenmistir. Bu giincelleme iki ana ve ii¢ alt
basliktan olusur;
1. Teorik ¢ergevenin giincellenmesi
a. Degerler egitimine gére ogretim programinin giincellenmesi
b. Temel becerilerin temalara dahil edilmesi
c. Olgme- degerlendirme, dneriler gibi alt basliklarin genisletilmesi
2. Siniflarin sunlara gore tekrar gdzden gegirilmesi
a. Dil becerilerinin tekrar diizenlenmesi
b. Igerik, 6dev ve aktivitelerin degerlendirilmesi ve giincellenmesi (MEB,

2018, s. 3)
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Tiirkiye’de Ilkokul ve ortaokulda dgrencilerin yiiksek kaliteli Ingilizce egitim
alabilmeleri i¢in donemsel degisikler ve giincellemeler yapmak gereklidir. Dahas1 Tiirk
egitim sistemindeki 8+4 ten 4+4+4 sistemine ge¢mek gibi son degisiklikler 6gretim
programinin yeniden diizenlenmesini gerektirmistir. Buna gore de Ingilizce dgretimi 4.
Siniflardan 2. simiflara ¢ekilmis, 2. ve 3. Smuflar i¢in yeni program hazirligi yapilmasini
zorunlu hale getirmistir. Yeni diizenlemeler kokten degisiklikler olmayip, oncelikle
Ogretmen, veli ve akademisyenlerin goriisleri alinmasin1 amaglamistir. Bu amag ikinci
giincellemenin gidisatini belirlemistir (MEB, 2018, s. 3).

Ingilizce yeni dgretim programu tasarlanirken Avrupa Yaygm Dil Ogrenimi
Ogretimi ve Degerlendirmesi Referans Cercevesi (CEFR) yakindan izlenmistir. CEFR
Ogrencinin dili 6grenmesinin giinliik hayatina aktarabilmesinin akici, yeterli olmasinin
Onemini vurgular. Kisacasi, yeni 6gretim programi dilin gercek hayata aktarilmasinin
onemini vurgular. Bu yiizden de smif iginde dgrencilerin Ingilizceyi iletisim kurmak
i¢in kullandig1 bir beceri olmasi 6nemlidir (MEB, 2018, s. 3).

CEFR’e gore dil 6grenimi, hayat boyu siirecek bir girisim oldugundan,
ogrenciler ig¢in olumlu bir tutum gelistirmek en 6nemli sarttir. Bu nedenle, yeni 6gretim
programi, Ingilizceyi dgrenme ortamuni, kiiciik yastaki dgrenciler icin keyifli bir hale
getirmek icin ¢abalamaktadir. Ogrenme ortaminda gercek materyaller, drama ve rol
yapma kullanilir. Okuma ve yazma aktiviteleri yiiksek siniflarda yer alirken 2. ve 3.

kademelerde, konusma ve dinleme becerisi tizerinde durulur (MEB, 2018, s. 3).

2.6.2 Ingilizce 6gretim programinin genel hedefleri

Tiirkiye’de toplumun ekonomik, politik ve sosyal alanda ilerleyebilmesi igin,
tim vatandaslarin uluslararas1 diizeyde etkin bir sekilde iletisim kurma yeteneklerine
sahip olmasi gerekir. Ingilizce 6grenme bu anlamda temel bir olgudur. Anlaml
ogrenmenin gergeklesmesi i¢in yabanci dilde konular 6grencilerin giinliik yasamlari ile
iliskili olmalidur.

2018 6gretim programi, 6grencilerin hedef dilde, ihtiyag¢ ve isteklerini iletme,
goriislerini dile getirmeyi ogretmeye odaklanir. Iletisimsel yaklasim, hedef dili
bagkalariyla etkilesimde bulunma araci olarak goriir. Bagka bir deyisle, ogrenciler
akranlariyla veya ogretmenleriyle gergek bir iletisim gerektiren etkinliklere katilirlar.
Ornegin, bir grup oyunu kurarak dénceden hazirlanmis metni tekrar etmek yerine, sinif
arkadaslariyla dogaglama oynarlar. Smif i¢i materyaller ve dgretim araglar1 cogunlukla

gercek kaynaklardan alinir. Ayrica, Ogrencinin basarisi igin motivasyon Onemli
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oldugundan, yeni Ogretim programi, Ogrencilerin farkli ihtiyaglarini géz Oniinde
bulundurarak Ingilizceyi ilgi cekici ve eglenceli hale getirmelidir (Cameron, 2001, Akt.,
MEB, 2018, s. 4). Bu nedenle, var olan dgretim programinin kapsamini, 6grencilerin
ozelliklerini, gelisim donemlerini kavramak ¢ok onemlidir. Yeni 6gretim programi, alti
ve on li¢ yas arast donemi kapsamaktadir. Yeni 6gretim programi bu iki grup 6grencinin
bilissel ve sosyal ozellikler agisindan birbirinden farkli olmasini tiim yonleriyle dikkate
alir. Ornegin, kiiciik yastaki 6grencilere agirlikli olarak sarki sdyleme, dans etme, oyun
oynama, sanat etkinlikleri yapma gibi etkinliklerin bulundugu bir “oyun diinyas1” verilir
(McKay, 2006, Akt., Tasdemir, 2018, s. 3).

Ogretim programmin bir baska yonii, oOgrencilerin dil 6grenimine
yaklagimlarinin yan1 sira oOgretmenlerin bu yaklasimi cesitli 6devlerle nasil
sekillendirecekleri ile ilgilidir (O’Malley ve Chamot, 1990; Oxford, 1990, 1996, Akt.,
Tasdemir, 2018, s. 3). Ogrenme stratejileri, Ogretim programi icerisinde farkli
boyutlarda ele alinmaktadir. Ik boyut, dgretmenlerin ve kitap yazarlarinin &grenciler
igin ilgi ¢ekici ve ulasilabilir kaynak iiretme gérevidir. Ikinci boyut, ddevlerdir. Ugiincii
boyut, test ve degerlendirmedir. Test bolimiinde, olumlu ve yararli bir geri getirme
saglam oOnemlidir. Bu hedef, Ogrencilerin daha kapsamli Ogrenme stratejilerini
kullanmalarin1 saglamaya yoneliktir. Yani, Ogretim programi, bazi dil 6grenme

stratejilerinin sinavlar nedeniyle digerlerine gore daha fazla kullanilmasinin 6niine gecer

(MEB, 2018, s. 4).

2.6.3. Ingilizce 6gretim programimin anahtar becerileri
AB genelinde, her bir vatandagin 6rgiin egitim sirasinda edinecegi temel
beceriler egitim programlarmin genel ve ortak hedefi olarak ele alinir. Avrupa
Komisyonu tarafindan belirlenen temel beceriler sunlardir (MEB, 2018, s. 5):
e Geleneksel Beceriler:
- Anadilde iletisim
- Yabanc dilde iletisim

e Dijital Beceriler:
- Okur- yazarhk

Matematik ve fen alaninda temel beceriler
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Yatay Beceriler:

Ogrenmeyi 6grenme

Sosyal sorumluluklar

Girisimcilik

Kiiltiirel farkindalik ve yaraticilik

Avrupa Komisyonu tarafindan belirlenen yukaridaki yeterlilikler ve 6zel alt
yeterlilikler AB {ilkelerinin egitim programlarina dahil edilmistir. Temel yeterliklerin

desteklenmesinde egitim politikalari su sekilde diizenlenmistir (MEB, 2018, s. 5):

Ogrenciler icin etkili 6grenme materyalleri hazirlama,
Okulu birakmay1 azaltma,

Erken cocukluk egitimine katilimi artirma ve

A W npoe

Ogretmenlerin ve diger destek mekanizmalarmin iyilestirilmesi.

Bu amagla, Milli Egitim Bakanligi, Ingilizce 6gretim programi da dahil olmak
lizere tlim Ogretim programlart i¢in, bu temel yeterlilikleri icerecek ve bunlari
destekleyecek kapsaml bir gézden gegirme projesi baslatmistir. Bu kapsamda, degerler
egitimi gibi yabanci dil egitim programina dahil edilmesi zorlu bir siire¢ olan
durumlarda 6gretmenlere ve kitap yazarlarima sorumluluk diismektedir. Bu amagla,
programda ogretmenler ve ders kitabi yazarlart i¢in 6zel Oneriler sunulmaktadir. Ek
olarak, 6gretim programi her smif seviyesi igin, 6zellikle 6gretmenler ve ders kitabi
yazarlarinin tamamlayict materyaller hazirlamalarina yardimei olmak igin ana temalar:

veya konulari igerecek sekilde yeniden diizenlenmistir (MEB, 2018, s. 5).

2.6.4. Ingilizce 6gretim programinda degerler egitimi

Higbir egitim bilimi, bireyler ve toplumlar icin kritik olan belirli evrensel ve
yerel degerler olmaksizin herhangi bir diizeyde egitimi tanimlayamaz. 1739 sayili
Ulusal Egitim Temel Kanunu'nda ve ilgili modern literatiirde (UNESCO, 1995, Akt.,
MEB, 2018, s. 6) ongoriildiigii gibi, degerler, belirli evrensel ve ulusal egilimlerle
cercevelenen kisisel ve toplumsal inanglara ve tutumlara isaret etmektedir. Yeni
program; degerler egitimine odaklandigi igin bir &ncekinden farklidir. Ogrenim
sonuglarina gore 0grencilere aktarilmasi gereken anahtar degerler sunlardir: arkadaslik,

adalet, diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverliktir. Ancak,
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bu degerler ayr1 bir konu olarak diisiiniilmemelidir. Bunlar, derslerin temalarina ve
konularina gémiilmelidir.

Ogretmenler ve materyal gelistirici gibi paydaslar, 6grenme siirecinde
kullanilacak karakterleri, metinleri ve gorselleri secerken 6grencilerin yas, psikolojik ve
sosyolojik seviyelerini dikkate almalidir. Ornegin, bir film afisi kullaniliyorsa, etik ve
degerlerimize ek olarak filmin yas uygunlugu da géz 6ntinde bulundurulmalidir. Ayrica,
karakterlerin se¢imi, egitim sistemimizin etik ve degerlerine uygun olmalidir, boylece

ogrenciler, uygun rol modellerine sahip olabilirler (MEB, 2018, s. 6).

2.6.5. Ingilizce 6gretim programinda test ve degerlendirme

Ogretim programinin niteligine uygun olmayan bir test prosediiriiniin tiim
dilbilimsel ve pedagojik altyap1 ve hedefleri tehlikeye atacagi gergeginden hareketle,
programin test edilmesi, programin en énemli yonlerinden biridir (MEB, 2018, s. 6).
Test ve degerlendirme siireglerinin  teorik ¢ercevesi temel olarak cesitli
degerlendirmelerin yapildigi CEFR'ye dayanir. Bunlar agirlikli olarak alternatif ve siireg
odakli testler iizerinde yogunlasmistir. Oz-degerlendirme de bu siirecte dnem kazanir;
¢linkii 6grenciler, iletisim becerilerinin gelisiminde kendi ilerlemelerini ve basarilarini
izlemeleri i¢in tesvik edilir (Bachman, 1990; CoE, 2001, Akt., MEB, 2018, s. 6). Bu
amacla Ogrenciler tarafindan tamamlanmak {izere bir liste olusturulur. Bu liste,
ogrencilerin kendi 6grenmelerini eylem temelli bir bakis agisiyla degerlendirmelerini
isteyen 0z degerlendirme kontrol listeleridir. Baska bir deyisle, ¢ocuklardan “Ne
ogrendiniz?”, “Ne kadar 6greniyorsunuz?” ve “Sinifta 0grendiklerinize gore gercek
hayatta neler yapabileceginizi diisiiniiyorsunuz?” gibi sorulari yanitlamalari istenir
(MEB, 2018, s. 7).

Yeni program da yapilan yeniliklere gore siire¢ odakli test teknikleri ve 6z
degerlendirmenin yani sira, yazili ve sozlii siavlar, 6devler ve projeler ile 6grencilerin
basarilarinin objektif bir kaydini saglamak i¢in resmi degerlendirme yapilmasi da test ve
degerlendirme siirecinde yer almaktadir. Programin, bigimlendirici degerlendirme
teknikleri, siire¢ odakli testler de dahil olmak tizere her tiirlii testlere yonelik agik
felsefesi su sekildedir (MEB, 2018, s. 7);

e Dort dil becerisini ve dil bilesenlerinin ortiik degerlendirmesini kapsamast;

e  Ogrencilerin 6grenme stillerinin ve bilissel dzelliklerinin ¢esitli olmast,

e Programda betimlenen 6grenme ve 0gretme metodolojisiyle tutarli olmasi,
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e Ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olmast,

e Olumlu ve yararl bir geri doniis etkisi yaratabilmesi,

e (Oz-degerlendirme, yansima ve geri bildirim icermesi,

e Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini ve calisilmaya ihtiya¢ duyulan hedef

bolgelerini belirlemelerine yardimei olmasidir.

Bu Onermeler, tanisal, yansitici ve degerlendirme amaciyla Ogretmenler
tarafindan kullanilmas1 gereken somut test tekniklerinin dogasini ele almaktadir.
Ozellikle ortaokul egitimi icin (5. smftan 8. smifa kadar), &grencilerin dil
yeterliliklerini degerlendirmek, 6grencilerin hizlarin1 gézlemlemelerine yardime1 olmak
ve dgrencilerin Ingilizceyi disarida nasil kullandigim gérmek icin zengin test teknikleri
gereklidir. Bu duruma 6rnek olarak, 6grenme siirecini kolaylastirmak i¢in 6grencilerden
derste 6grendiklerini sergilemek igin bir poster tasarlamalari istenebilir ya da dersin

sonunda dersin ana hatlarin1 6zetlemeleri istenebilir (MEB, 2018, s. 7).

2.6.6. Dil egitiminin degerlendirilmesi icin onerilen test teknikleri

Dil egitiminde, temel becerilerin ¢iktilarini tespit etmek amaciyla bir takim
degerlendirmeler yapilir. Tablo 2.1°de, dil egitiminin temel becerileri olan okuma,
yazma, dinleme, konusma becerilerinin alternatif degerlendirme sekilleri, test teknikleri
ve bu testler i¢in hazirlik asamasinda yapilmasi gerekenler ayrintili bir sekilde

aciklanmugtir.
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Tablo 2.1.

Dil Egitiminin Degerlendirilmesi icin Onerilen Test Teknikleri

Dil Becerileri | Test Teknikleri Test Hazirlig1 igin Oneriler
-Eslestirme farkli varyasyonlar1 (... | Hem asagidan yukariya
climleler ile paragraflar, ... ciimleler ile hem de vukardan asaiva
resimler, vb), yu FAELY

okuma tekniklerini dahil
-Belirli bir bilgiyi bulma, edin
- Metne bir baglik bulma,
- Ana fikri ve destekleyici ayrintilart *  Asadan yukariya
belirleme, teknikler, morfolojik
_Yojgun okuma, dinamige, sozciiklere,
cagrisimlara, anahtar
-Okuma ve gerceklestirme / tamamlama | ... .. .
ve eylem (Orn: Sozciiklerin anlamim dilbilgisel ~ yapilara  ve
Konusma okuma ve tahmin etme), yazili dilin diger

-Okuma ve ¢izme / boyama,
-Bilmeceyi okuma ve ¢ozme),
- Bulmacay1 ¢6zme,

-Metin mekanigi belirleme (referans,
ikame, ¢esitli tiirden elipsler),

-Dogru / Yanlis / Bilgi yok, -

-Metnin bir tabloya aktarilmas: (Bilgi
aktarimi),

-Yazarin niyetinin anlagilmasi,

-Sorular ve cevaplar

bilesenlerine odaklanir.

. Yukaridan asagl
teknikler, semalarin
aktivasyonu, anlam,

anlama, kiiresel anlayisla
bir metnin yorumlanmasi

ile ilgilidir.
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Tablo 2.1. (Devam)

Dil Becerileri | Test Teknikleri Test Hazirlig igin Oneriler

Eslestirme farkli varyasyonlari (...
paragraflar ile ciimleler ... ciimle ile
resimler, vb),

Hem asagidan yukariya
-Fonemler arasinda ayrim yapma, hem de yukardan asag
-Muhataplarin  niyet ve imalarini | dinleme tekniklerini
belirleme,

uygular
-Dinleme ve bir eylemi gergeklestirme /
tamam@ama (Orn:' Dlnle ve ¢iz / boya | Alttan yukar1 teknikler
Dinleyin ve eslestirin,

tipik olarak seslere,
- Dogru diizeni dinleyin ve hatalart | . .
. 1S sozciiklere, tonlamaya,
diizeltin, vb.),

onemli dilbilgisel yapilara
-Dinleyin ve isaretleyin (kelimeler, . .
temalar, ~durumlar veya olaylar, ve konusulan dilin  diger

Dinleme insanlar, vb.), llgisiz  bilgilerden | bilesenlerine odaklanir

ka¢inma, - diizene sokma / yeniden
siralama,

- Morfolojik yap1 ve eklerin se¢mek
icin dinlenmesi,

-dogru / yanlis / hayir bilgisi, -genel
anlam ve destek

-Detaylarin1 anlama,
ozel bilgileri tanima,
cevaplar.

sorular ve

. Yukaridan asagi

teknikler semalarin
aktivasyonu ile bir metnin

yorumlanmasiyla ilgilidir.
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Tablo 2.1. (Devam)

Dil Becerileri | Test Teknikleri Test Hazirlig igin Oneriler
-Eslestirme farkli varyasyonlar1 (...
cimleler ile paragraflar, ... cimleleri ile | | Hem asasidan vukariva
resimler, vb), g yukatly
hem de yukaridan asagiya
- Belirli bir bilgiy bulma, okuma tekniklerini dahil
-Metne bir baslik bulma, edin
-Ana fikri ve destekleyici ayrintilart
belirleme, . Asagidan yukari
- Yogun okuma, teknikler, morfolojik
dinamige, sozcuklere,
- Okuma ve gergeklestirme / asrsimlara anahtar
tamamlama ve eylem (Orn: Sozciiklerin cagts ’
Okuma anlamini okuma ve tahmin etme), dilbilgisel  yapilara ve
yazili dilin diger

-Okuma ve c¢izme / boya yapma, -
bilmeceyi okuma ve ¢ozme,

-Bulmacay1 ¢ozme,

Metin mekanigi belirleme (referans,
ikame, ¢esitli tiirden elipsler),

-Dogru / Yanlis / Bilgi yok, - Metnin bir
tabloya aktarilmasi (Bilgi aktarimi),

-Yazarin niyetinin anlagilmasi, - Sorular
ve cevaplar

bilesenlerine odaklanir

. Yukaridan asagi
teknikler semalarin
aktivasyonu, anlam
cikartma ve kiiresel

anlayisla ve bir metnin
yorumlanmasiyla ile

ilgilidir.
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Tablo 2.1. (Devam)

Dil Becerileri | Test Teknikleri Test Hazirlig1 igin Oneriler
-resim  / gdrsel / video vb. | .Ogrencileri
tanimlanmas, degerlendirmek icin
-form  doldurulmasi (otel check-in | giivenilir bir degerlendirme
formu, is basvuru formu, vb), -not alma ot hazirladiginizdan
Verme,
emin olun
-taslak hazirlama,
- liste hazirlama (aligveris listesi, | * Her bir yazi
yapilacaklar listesi) vb), degerlendirme gorevi igin
Yazma -Bir tablo ya da cizelge olusturma, bir Yazim (ne
yazacaginiz), izleyici

- Yeniden yazim,
-Kisa notlar,

-Girigler ve cevap yazma, Paragraf/ e-
posta / dergi giris / etc yazma,

- Bir konu ciimlesi / tez ciimlesi yazimi

(kime yazsin) ve Amag
yazmasini saglayin
« Oz ve  akran
degerlendirmesini  tesvik
edin Varsa (daha yiiksek

yeterlilik notlar1 igin)
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Tablo 2.1. (Devam)

Dil Becerileri | Test Teknikleri Test Hazirlig1 igin Oneriler
Bir metni 6zetleme (dinleme / okuma
ve yazma), Tletisimsel testi
-Not alma (dinleme ve yazma), -Bir | desteklemek ig¢in otantik
olay1 rapor etme (dinleme / okuma ve .
Konusma) veya gercek  benzeri
gbrevler sunun
-Soyleneni tekrar yazma (dinleme /
okuma ve yazma),
* Ogrencilerin  mevcut
Birlesmis -Zlhln haritas1 hazirlama (okuma / Jihinsel ve bilissel
dinleme ve yazma) ,
Beceriler icin olgunluklarinin Gtesindeki
Ornekler Cloze / C-testi (QHJa ve Jyggjia). gorevleri sunmaktan
-Dikte (dinleme ve yazma), kaginin
-Bir metni okuma ve sunma (okuma ve
konusma), * Dilsel performansla
-Metin yazma ve sunma (yazma ve gorev tamamlamay1
konusma), tetiklemek icin  Ornekler
verin.

-Okuma metni
yazma).

okuma (okuma ve
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Tablo 2.1. (Devam)

Dil Becerileri | Test Teknikleri Test Hazirlig1 igin Oneriler
. Baslangigta igerik, gorev
“Portfoy Degerlendirmesi, dahil  etme  Olgiitlerini
belirleyin, derecelendirme
-Proje  Degerlendirme, Performans . - .
Degerlendirme, Yaratici Drama | *° analitik - degerlendirme
Gorevleri, Olciitlerini  dikkatli  bir
-Siif  Gazetesi / Sosyal Medya sekilde tanimlaym ve bu
Projeleri, Dergi Performanst, vb. yonleri uygulamadan 6nce
Ogrencilere sunun.
Ogrencilerin uygulama
kurallarin1 anladigindan ve
Alternatif kabul ettiginden emin olun.
Degerlendirme

* Portfoy icerigindeki tiim
dil becerilerinin esit agirlik
dahil

ve  deger ile

edilmesini tesvik edin

* Portfoy degerlendirme

prosediiriiniin  eksik, geri

bildirim  ve yansima
olmadan ise
yaramayacagini

unutmayin.

* Tabloda sunulan test teknikleri sadece onerilerdir; Iletisimsel test felsefesine uyan farkli test teknikleri,

ogretmenler, ders kitabi yazarlari ve materyal gelistiricileri tarafindan kullanilabilir.

http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?P1D=327 adresinden alinmustir.
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2.6.7. 2018 Ingilizce 6gretim programinin yapisi

Yeni program modelini ¢ergevelemek igin, birden ¢ok &gretim metodolojisi
belirlenmistir. Uluslararas1 6gretim standartlarina dayanan eylem odakli bir yaklasim
benimsenmistir. Bu yaklasim, dgrenci 6zerkligi, 6z degerlendirme ve kiiltiirel gesitliligi
iceren CEFR'nin ti¢ tanimlayicisi dikkate alinarak benimsenmistir (CoE, 2001, Akt.,
MEB, 2018, s. 7). Ogrencilerin, giincellenen programla kendi kiiltiirlerini gelistirirken
ayni zamanda CEFR’lere uygun uluslararasi dil ve kiiltiir yelpazesini anlamalar1 ve
bunlara deger vermeyi oOgrenerek yetkin bir Ingilizce kullanicilar1 olmalar
planlanmustir.

Ogretim tasartimi, program modeli, dil kullanimi ve islevleri, 6grenme
materyalleri olarak 3 6grenme asamasina ayrilmistir. Ik asamada 2'den 4'e kadar olan
kademelerde, ana vurgu dinleme ve konusma iizerinedir. Kiiglik ¢ocuklarin sarki, oyun
ve uygulamali etkinliklerle daha iyi 6grendiklerini gosteren arastirmalar dogrultusunda
okuma, yazma ve dilbilgisi gorevleri smirlandirilmistir. Ogrenciler, Ingilizceyle erken
yasta tanigtirilir. Boylece Ogrencilerin ana dilleri ile yabanci dil arasinda bir koprii
kuruldugu, bilgilerin bilinenden bilinmeyene daha kolay aktarildigi diistiniilmektedir
(Rodriguez, 2001, Akt., MEB, 2018, s. 8). 5. ve 6. smiflarda, 6grenciler dil becerilerini
gelistirdikce kisa okuma metinlerine maruz birakilir. Ayni zamanda, bu 6grenciler,
kuliip tyeligi yapma, kayit olma, kartlarina isimleri, dogum tarihleri, adres bilgileri
doldurma gibi kontrollii yazma etkinliklerini tamamlayabilir. 7. ve 8. siniflarda,
Ingilizce metinleri okuma ya da kisa, hikayeler yazma gibi, dil 6greniminin ayrilmaz bir
pargasi olan okuma ve yazmaya maruz kalirlar (Bayyurt ve Alptekin, 2000, s. 312). Bu
yaklasim, biligsel olarak iddiasiz, baglamsal gomiilii faaliyetlerden biligsel olarak
zorlayici, alisilmig dil ve okuma-yazma becerilerine asina olmayan kavramlardan
hareket eden bir ilerlemeyi savunan Cummins'in (1984) modelini izlemektedir. Buna
gore, Ogretilecek O0grenme materyalleri ve dil islevleri, her bir 6grenme asamasina
uygun faaliyet tiirlerini yansitacak sekilde se¢ilmistir. 2. - 4. kademeler arasi 1. asama,
5. - 6. kademeler 2. asama olarak diistiniilirse 1. ve 2. asamalarda, benzer materyal
tipleri ve dil fonksiyonlar1 verilmektedir. Ogrencilerin her seviye igin belirtilen
faaliyetlere uymasi beklenmektedir. 3. asamada, 1. ve 2. asamalarda uygulananlara ek
materyaller ve fonksiyonlar kullanilir. Bu tasarim, siif dgretmenlerinin 6grencilerin

0zel ihtiyaglarina en uygun hissettikleri 6grenme uygulamalarindan se¢im yapmalaria

izin verecektir (Akt., MEB, 2018, s. 8).
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Yeni programa gore 6gretim materyalleri her smif seviyesi igin birbiriyle
iliskili temalar etrafinda yapilandirilmig 10 &rnek tnite ile bir dizi olacak sekilde
saglanir. Boylece, egitimcilerin yeni bilgileri hem alakali hem de ilgi ¢ekici bir sekilde
sunmalarina ve ayni zamanda mevcut bilgi iizerine insa etmeye tesvik etmelerine olanak
sagladig diistiniilmektedir (MEB, 2018, s. 8). Dil 6grenimi ile giinliikk yasam arasinda
bir baglant1 olusturmak ig¢in, her iinitenin temalar1, kii¢iik yastaki 6grencilerin bildigi
konulardan se¢ilmistir. Bu nedenle, aile, arkadaslar, hayvanlar, tatiller, eglence
etkinlikleri vb. gibi temalar tizerinde durulur. Boylece hem hedef dil kiiltiirii hem de
uluslararasi kiiltlir unsurlari, her tinitenin temalarina uygun olarak sunulmaktadir.

Genel olarak, ingilizce dersi yeni ogretim programinin, ¢ogu &gretmen
tarafindan iletisimi vurguladigi diisiiniilmektedir. Ornegin, &gretmenin derste soru-
cevap teknigi yerine dinleme veya bosluk doldurma etkinligi yapabilme 6zgiirliigti sinif
i¢i hedef dilde iletisimi arttirdig1 sdylenebilir. Bunun yani sira okul yoneticileri, tesisler,
kaynaklar ve materyaller, 6gretmenler, sinif biyiikliigii, ebeveynler ve 6grencilerin
kendileri gibi ¢ok sayida dis faktor de uygulamayi etkileyebilir. Bu nedenle, bu 6gretim
programinin nihai basarisi, dis destek, dikkatli planlama ve ilgili tim taraflarin is
birligini gerektirir. Bu tlir modellerin, Tiirkiye Orneginde milyonlarca 6grenciye ve
binlerce 6gretmene hitap eden genis ¢ergeveler oldugunu belirtmek gerekir. Bu nedenle,
iyi bir Ingilizce egitimi sadece genel bir Ingilizce programi modeline dayanmakla
kalmaz, ayn1 zamanda Ogrencilerin ihtiyaglarini, beklentilerini, hazirlik diizeylerini,
yoneticilerini, 6gretmenlerini okul bolgesini ve c¢evrenin demografinin 6zelliklerini
tanimaktan geger (MEB, 2018, s. 8). Tablo 2.2.de CEFR’e gore dil seviyeleri dikkate

alinarak siniflara gore aktivite programlari 6rnegi sunulmustur.
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Tablo 2.2

Model Ingilizce Dil programi (2. - 8. Simiflar Igin)

(CEFR) Seviyeler Siniflar Odaklanan Beceri Ana aktiviteler/
(Saat/Hafta) Stratejiler
2 Dinleme-Konusma
3 Dinleme-Konusma
1 Cok Kisith Okuma- | TPR / Sanat ve el
[A1] Yazma* sanatlar1 / Drama
2 4 Dinleme-Konusma
Cok Kisith  Okuma-
Yazma*
5 Dinleme-Konusma
2 Kisitl Okuma*
[Al] Cok Kusitli Yazma* Drama/Rol yapma
3 6 Dinleme-Konusma

Kisitli Okuma*

Kisitl Yazma*

7 Birincil: Dinleme-
Konusma
3 ikincil: Okuma- Yazma
[A2] 8 Birincil: Dinleme- | Temaya dayali**
“) Konusma

ikincil:  Okuma-

Yazma

*http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=327 adresinden alinmistir.

*Cok kisitl olarak isaretlenmis herhangi bir beceri, kisa ve basit sozlii / yazili metinler ve materyaller anlamina
gelir. Ornegin, 2. siiftan 4. smifa kadar, odaklanma, “kiiciik 6grenciler icin, konusulan dil, yeni dilin karsilastig,
anlagildigi ortam oldugu dinleme ve konugsma becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Bu nedenle, okuma ve
yazma ile ilgili faaliyetler kelime seviyesiyle simrlidir. (Ornegin, ogrenciler bir kedinin resmini goriir ve altinda
"kedi" kelimesini yazarlar). Ote yandan, simirli olarak isaretlenmis beceriler, belirtilen sinif seviyesi icin bir kerede
en fazla 25 kelime i¢in kullamlir; Buna gére, 5. ve 6. sinif seviyelerinde, ogrenciler dil becerilerini gelistirmeye
devam ettikce, okumaya maruz kalma ciimle diizeyine yiikseltilir. 7. ve 8. suiflarda, okuryazarlik konularimin
anlasimasi igin gerekli temeli olusturan biiyiik 6grenciler, daha sonra, dil égreniminin ayrilmaz bir yénii olarak
okuma ve yazmaya maruz birakilacaktir.

**Tema Temelli 6gretme, asagidakilerle karakterize edilir: baglamsal dil 6grenme ortami; konuya odaklanan dil
kullanimi ve lexis; ve segilen konuyla biitiinlestirilen beceri ve faaliyetler, ogretim konusuyla (or., bilim adamlari,
cografya, evdeki sorumluluklar, vb.) bir baglanti ipligi olarak gorev yapar ve anlaml, durum tabanli égrenmeyi

hedefler
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2.6.8. Ingilizce 6gretim programin uygulanmasi i¢in énemli hususlar

2018 yilinda MEB tarafindan yaymnlanan 2-8. Smiflar Ingilizce ogretim

programinda belirtildigi iizere, Ingilizce dgretim programinin 6gretmenler tarafindan

siniflarda uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken bazi hususlar yer almaktadir. Bu

hususlardan bazilart sunlardir:

[letisim miimkiin oldugunca Ingilizce olarak yapilmali

Ogrenciler Ingilizce dinlemeli ve konusmali.

Ogrenciler, gelisen Ingilizce becerilerini sik sik kullanmali.

Ogrenciler, gorsel ve isitsel materyaller araciligiyla siirekli olarak
Ingilizceye maruz birakilmali.

TPR ve drama gibi aktivitelerle dil 6grenimi zenginlestirilmeli.

L1 (anadil) siif iginde sadece karmasik talimatlar1 verirken ya da zor
kavramlari agiklarken kullanilmali.

Akis sirasinda dikkati dagitmamak igin, iletisim sirasinda yapilan hatalar
Ogretmen tarafindan not edilmeli.

Ebeveynler, siirecin bir pargasi olmaya tesvik edilmeli.

Yazarlar ve materyal gelistiricileri, kullanilan materyallerde programda

tasvir edilen degerleri ve anahtar yeterlikleri kullanmalidir (MEB, 2018, s.
9).

2.6.9. Ortaokul 5. simif ingilizce 6gretim program

5. simf dgretim programinin temel amaci dgrencilerin Ingilizceyi dgrenmeye

olan ilgilerini artirarak dili giinlikk hayatta da kullanabilmelerini saglamaktir. 5. sinifin

temalart genel olarak Ogrencilerin yasadiklari sehir, saglik sorunlari, gilinliik isleri,

hobileri, sosyal faaliyetleri, duygular1 ve spor etkinlikleri gibi konulardan olusmaktadir.

Bu temalar araciligiyla 6grencilerin konuyla ilgili temel sozciikleri dogru telaffuz

ederek kullanmalar1 hedeflenmektedir. Bu hedefler dogrultusunda gorsel, isitsel araglar

kullanilarak iletisim odakli bir yaklagim benimsenmistir. Bu baglamda o yas grubu

ogrencilerinin ilgisini ¢ekebilecek olan ¢izgi film, poster, resim, masal, oykii, harita,

resimli sozliik, kartpostal, sarki, siir gibi metinlerin kullanilmasi planlanmistir. Okuma

ve yazma etkinlikleri de ciimle sayisi simirli olacak sekilde gergeklestirilmesi

planlanmaktadir. Ogrencilerin yabanci dili oyunlarla, ¢izme-boyama, rol yapma,

dinleme-konusma gibi etkinliklerle severek 6grenmesi hedeflenmistir.(MEB, 2018, s. 9)
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2.7 1lgili Arastirmalar

2011 yilindan beri yapilan calismalar incelendiginde Ingilizce 6gretim programiyla

ilgili asagidaki caligmalara rastlanmistir.

Seckin (2011), “4. Smuf Ingilizce dersi dgretim programi hakkindaki dgretmen
goriigleri” adli makalesinde 15 6gretmenin goriislerine yer vermistir. Program, amaglar,
icerik, aktiviteler, materyal, arag-gerec ve degerlendirme boyutlarina gore
degerlendirilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular
programin kazanim, etkinlikler, igerik, arag-geregler ve degerlendirme konusunda
eksiklikler oldugunu ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin &nceden bilgilendirilmesi

yeterli diizeyde yapilamamis ve sinif ortami da yeni program i¢in uygun bulunmamustir.

Celik (2014), “Ortadgretim Ingilizce dersi 6gretim programmin (2014) Eisner
modeline gore degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde Eisner’in egitsel elestiri
modeline gore Ingilizce dgretim programini degerlendirmistir. Arastirmada 11 uzmanin
program hakkindaki incelemeleri temel alinip derlenmistir. Arastirma sonuglarina gore
Ingilizce &gretim programi (2014) alt1 tema altinda degerlendirilmistir. Bu temalar;
programin yapilandirilmasi, programin dayanaklari, programda ele alinan beceriler,
programin destek unsurlari, programin yetersizlikleri ve programin kullanislt olusudur.
Uzman doniitleri programin bir ¢ok giiclii boyutu oldugu gibi elestiriye agik yonlerinin
de oldugunu da gdstermistir. Programin elestirilen yonleri program gelistirmede doniit
olarak kullanilmasi1 ve karar alicilar tarafindan program giiclendirmede kullanilmasi

amaclanmigtir

Demirtas ve Erdem (2015), 2013-2014 &gretim yili ile 2008-2009 o6gretim yili
Ingilizce ogretim programlarim Karsilastirarak Ogretmen goriisleri toplamislardar.
Arastirma iki asamadan olusmaktadir. Birinci agsamada programlar karsilastirilmistir.
Aragtirmanin ikinci asamasinda 2013 programina iliskin Ingilizce &gretmenlerinin
goriisleri belirlenmistir. Arastirma, Istanbul ili Sultanbeyli ilcesinde Milli Egitim
Bakanligma bagli okullarda gérev yapmakta olan 19 Ingilizce dgretmeni ile 2013-2014
ogretim yilinda yapilmistir. Aragtirmanin sonucunda 6nceki programla yeni program
arasindaki farklar ve yenilikler ortaya konulmus ve 6gretmenlerin yeni programa iliskin

genellikle olumsuz goriislere sahip oldugu belirlenmistir.
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Dilekli (2018), “Ortaokul Ingilizce hazirlik sinifi programi pilot uygulamasinin
Ogretmen gorlslerine gore degerlendirilmesi” adli makale yaymlamistir. Arastirma
sonuglarma gore oOgretmenler kazanim sayilarinin azaltilarak igerigin Ogrencilerin
seviyesine indirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bunlarin yani sira ders kitaplarinin
gorsel agidan zenginlestirilmesini ve konusma dinleme etkinliklerinin artirilmasini talep
etmislerdir. Okullarin fiziki alt yapisinin yeterli olmasinin ve teknolojik donanimlarin

siireci istenen diizeyde destekledigini belirtmistir.

Kambur (2018), “Yabanci dil agirhikli 5. Simif 6gretim programinin 6gretmen
goriigleri agisindan degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans ¢alismasinda yeni gelisen
programi proje okullardaki Ogretmenlerin goriislerini dikkate alarak hazirlamistir.
Arastirma sonucuna gore, 0gretmenler cogunlukla olumlu diisiincelere sahip olsa da
yeni programin etkili bir sekilde uygulanmasini engelleyecek etmenlerden bahsetmistir.
Bunlar genel olarak, yetersiz teknoloji, materyal ve donanim eksikligi, kalabalik

smiflar, 6gretmenlerin yeterince bilgilendirilmemesi olarak siralanabilir.

Tasdemir (2018), “Ilkokul Ingilizce Ogretim Programlarina Iliskin Ogretmen
Gortigleri” adli makalesinde Ogretmen goriisleri almayr amaclamistir. Arastirmada,
kazanimlar, etkinlikler, ara¢ geregler ve degerlendirme siireci Ol¢iit olarak alinmistir.
Ogretmenlerden programm gii¢lii yonleri, zayif yonleri, karsilasilan sorunlar gibi
konularda goriigleri istenmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin kazanim, igerik,
etkinlikler bakimimdan programi yeterli bulduklar1 ancak ara¢ gere¢ ve degerlendirme
konusunda eksiklikler yasadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica ilkokulda Ingilizcenin haftada
2 saat olmasi, smiflarin kalabalik olmasi gibi sorunlar1 programin olumsuz yonleri
olarak belirtmistir. Ogretmenler ders saatlerinin artirilmasini, simf mevcutlarinin

azaltilmasini ve konusma etkinliklerinin artirilmasini 6nermislerdir.

Baydir (2018), “Ingilizce Ogretmenlerinin 2017 Taslak Ingilizce Ogretim
Programinda Yer Alan Degerler Egitimi ve Uygulamalarina Yonelik Goriigleri” adli
yiiksek lisans tezinde Ogretmen goriislerine yer vermistir. Bu g¢alismanin amaci yeni
programin giiclii ve zayif yonlerini, degerler egitiminin uygulanma seklini ve bu
caligmalar sirasinda Kkarsilagilan sorunlar1 ortaya c¢ikarmak ve degerlendirmektir.
Ogretmenlerin goriislerine dair bulgular incelendiginde, katilimcilarin ¢ogu 6gretim
programinda ve ders kitaplarinda degerler egitimi ile ilgili verilen kazanimlarin

yetersizligini, ders saati azligi nedeniyle kazanimlarin ve etkinliklerin yetistirmekte
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zorlandiklarini ve degerler egitimi ile ilgili de ¢alisma yapmanin zorlugunu programin

olumsuz yonleri olarak sunmustur.

Erarslan (2018), “ilkokul ingilizce dersi dgretim programlarinin bilesenlerinin
giiclii ve zayif yonleri” adli ¢alismasinda 1997, 2006 ve 2013 ingilizce ogretim
programlarinin zayif ve giiclii yonlerine vurgu yapmistir. Arastirma sonucuna gore
Ogretim programlart amagclarin dikkatlice yazilmamasindan kaynakli ¢iktilarda basarisiz
olmustur. Igerik, materyal se¢imi ve diizenlemesi de etkili ve yeterli olamadigindan
sonuglar beklentinin altinda kalmistir. Bu aragtirmanin bir sonraki program gelistirme

stirecinde dikkate alinmasi amaglanmaistir.
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UCUNCU BOLUM

3. Yontem

Bu bolim, arastirma modeli, evren ve c¢alisma grubu, verilerin toplanmasi,

verilerin analizi ve yorumlanmasi boliimlerinden olugmaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Bu calismada 6gretmenlerin 2018 Ortaokul 5. Smif Ingilizce dersi dgretim
programi hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla nitel arastirma yoOntemi
kullanilarak olgu bilim (fenomenoloji/ phenomenology) calismast yapilmistir.
Olgubilim ¢alismasi, bildigimiz fakat detayli ve kapsamli bir anlayisa sahip
olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2013, s. 78). Bu olgular
giinliik hayatta karsimiza siklikla ¢ikabilir. Bu olgularla deneyimler, olaylar, yonelimler,
durumlar ve kavramlar gibi durumlarda karsi karsiya gelinebilir. Fakat bu karsilagsma,
olgularin tam anlamiyla anlasildigi anlamina gelmez. Bu nedenle bildigimiz fakat tam
anlamiyla anlasilamayan olgulari arastirmak i¢in olgubilim uygun bir arastirma alani
sunar (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 78).

Olgubilim arastirmalarinda baslica veri toplama aract goriismedir. Bu nedenle
giincellenen Ogretim programinin  uygulandigr pilot okullardaki Ogretmenlerin
goriisleriyle yeni programin eksileri ve artilar1 ortaya c¢ikarilmak igin yari

yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Aragtirmada tiim iilkede uygulanmaya baslanan 2018 Ggretim programi
Eskisehir ilinde MEB tarafindan belirlenen iki pilot okulda 3 Ingilizce gretmeni
tarafindan uygulanmaya baslanmistir. Bu okullardaki 0Ogretmenlerin tecriibe ve
deneyimleri dogrultusunda arastirmaya katkida bulunmuslardir. Calisma grubu, amach
ornekleme yontemlerinden Kritik Durum ve Kolay Ulasilabilir Durum Orneklemesine
gore belirlenmistir. “Kritik durum 6rneklemesinde, kritik bir durum veya durumlarin
olduguna isaret eden en 6nemli isaret “ bu, burada oluyorsa, baska bezer durumlarda
kesinlikle olur” veya tersine “ bu, burada olmuyorsa, baska benzer durumlarda
kesinlikle olmaz” seklinde bir ifadedir. Arastirmaci, problemi ile ilgili bu tiir durum

veya sinirli bir ka¢ durumu derinlemesine, ayrintili olarak inceleyebilir” (Yildirim ve
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Simsek, 2013, s. 138). Bu nedenle arastirma yapmak tizere Eskisehir ili pilot okullar
secilmigtir. Eskisehir Saricakaya Ortaokulu 86 0Ogrenci, 5 Ogretmen ve 6 derslikle
egitime devam etmektedir. Okulda sadece 1 tane 5. sinif bulunmaktadir. Bu okuldaki
O0gretmen 2 yildir ayni okulda gorev almaktadir.

Eskisehir’in Seyitgazi ilgesine bagli Kirka Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu’nda
197 6grenci, 21 derslik ve 21 6gretmen bulunmaktadir. Okulda 2 adet 5. simif
bulunmaktadir. 2 dgretmen 5. Smiflarla ders islemektedir. Ogretmenlerden biri ayn
okulda 4. yilin1 galismaktadir. Digeri ise 2 yildir ayn1 okulda gorev yapmaktadir.

Eskigehir Saricakaya ilgesinde bulunan Saricakaya Ortaokulu’nda 86 6grenci, 6
derslik ve 5 Ogretmen bulunmaktadir. 1 o&gretmen 5. smiflarla Ingilizce dersi
islemektedir. Ingilizce 6gretmeni 3 yildir bu okulda gérev yapmaktadir.

Tablo 3.1.’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri verilmistir.

Tablo 3.1.

Arastirmaya katilan ogretmenlerin kisisel ozellikleri

Kod Cinsiyet | Hizmet siiresi | Egitim durumu Calistig1 kurum

01 Kadmn 7 yil Egitim Fakiiltesi, Lisans | Kirka Mehmet Akif
Ingilizce Ogretmeni Ersoy Ortaokulu

02 Kadin Syl Egitim Fakiiltesi, Lisans | Kirka Mehmet Akif
Ingilizce Ogretmeni Ersoy Ortaokulu

03 Kadin |4yl Egitim Fakiiltesi, Lisans | Saricakaya Ortaokulu
Ingilizce Ogretmeni

Eskisehir’in Seyitgazi ilgesine bagli Kirka Mehmet Akif Ersoy Ortaokulu’nda
gdrev yapan dgretmenler, haftalik ders programinda ingilizce dersinin 15 saati bes giine
dagitildigindan &grenciler her giin Ingilizce dersi gdrmektedir. Ogrencilerin tamami
ilcede yasamaktadir. Bu okuldaki her iki Ingilizce 6gretmeni de Eskisehir merkezde
yasamaktadir. Okul sabah 9.00 ile 15.00 saatleri arasinda egitim vermektedir.
Ogretmenler tasimali sistemle okula ulasir. Her giin gidis ve doniis toplam ii¢ saatini
yolculukta gegirir.

Eskigehir Saricakaya ilgesinde bulunan Saricakaya Ortaokulu’nda gorev yapan
ogretmenin Ingilizce dersleri dort giine dagitilmistir. Eskisehir merkezde yasamaktadir.

Tasimali sistemle okula ulagsmaktadir.
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3.2.1. Okul

Asagida uygulama yapilan okullardan biri olan Eskisehir Kirka Mehmet Akif
Ersoy Ortaokulu’na ait bir smif krokisi bulunmaktadir. Siif 24 kisiliktir. Ogrenciler
ikiser kisilik siralar1 paylagsmaktadir. Sinifta bir 6gretmen masasi, iki pencere, bir akilli

tahta, bir pano ve kap1 bulunmaktadir.

Sekil 3.1. Suif krokisi-1

— AKILLI TAHTA-TAHTA
OGRETMEN K
MASASI A
P
|
SIRA SIRA SIRA | SIRA SIRA | SIRA
SIRA SIRA SIRA | SIRA SIRA | SIRA P
A
N
SIRA | SIRA SIRA | SIRA SIRA | SIRA 0
SIRA | SIRA SIRA | SIRA SIRA | SIRA

Eskisehir Saricakaya Ortaokulu’na ait bir sif krokisi asagidadir. Simif 16
kisiliktir. Ogrenciler ikiser kisilik siralar1 paylasmaktadir. Smifta bir dgretmen masasi,
iki pencere, bir tahta, ii¢ pano ve kap1 bulunmaktadir.

Sekil 3.2. Sinif krokisi-2

OGRETMEN MASASI TAHTA
K
A
P SIRA | SIRA SIRA  SIRA P
£ |
N SIRA  SIRA SIRA  SIRA
C
E
R SIRA  SIRA SIRA  SIRA
E
SIRA  SIRA SIRA  SIRA
PANO PANO PANO
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3.3. Veri Toplama Aracglarn

Bu calismada literatiir taramasi, konu ile ilgili kitaplar, makaleler, tezler
incelenerek yapilmistir. Konuyla ilgili daha detayli bilgi edinmek amaciyla amagh
ornekleme yontemlerinden Kritik Durum ve Kolay Ulagilabilir Ornekleme ile
olusturulan ¢alisma grubuna agik uglu sorular, yari yapilandirilmig goriisme formuyla
uygulanmustir. Nitel arastirma tekniklerinden biri olan yar1 yapilandirilmig goriisme,
arastirmaciy1 kisitlamadigindan diger yontemlere gére daha derin ve nitelikli veri saglar.
Ayrica yar1 yapilandirilmig goériisme, arastirmact ile arastirmaya katilan kisi arasinda
gecen kontrollii ve amagli sozel iletisimi saglar (Cohen ve Manion, 1994; Akt.,
Ttiirniikli, 2000, s. 550).

Gorligme, sosyal bilimlerde, 6zellikle de sosyolojide sik sik bagvurulan arastirma
yontemlerinden biridir; neredeyse sosyolojik yontemle es anlamli kullanilir hale
gelmistir” (Chadwick vd., 1984, Akt., Yildirim ve Simsek, 2013, s. 147). Stewart ve
Cash (1985) goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve bir amag i¢in soru sorularak yapilan
etkilesimli bir iletisim siireci “ (Akt., Yildirnm ve Simsek, 2013, s. 148) olarak
tanimlamistir. GoOriisme teknigiyle, tecriibeler, tutumlar, disiinceler, tepkiler gibi
gbzlenemeyen ne varsa anlamaya c¢alisiriz. Bu siirecte, goriisme sorularina karsi tarafin
diirtist olarak cevap vermesi beklenir. Goriisme formu, ilgili alan yazin taranarak 9 soru
olarak hazirlanmistir. Gortisme formu hazirlanirken sorularin herkes tarafindan anlagilir
olmasma, konunun farkli yone ¢ekilmesini Onlemek igin sorularin ¢ok boyutlu
olmamasina dikkat edilmistir. Taslak olarak hazirlanan goriisme formu egitim
programlari ve Ogretim bolimii akademisyenlerinin goriisiine sunularak kapsam
gecerliligi  saglamaya c¢alistlmistir.  Uzmanlarin  elestirileri  ve  diizeltmeleri
dogrultusunda goriisme formuna son hali verilmistir. Goriisme formu ayrica ekte

sunulmustur (EK, 2).

3.4. Veri Toplanmasi

Bu calismada veri toplama, yari yapilandirilmig goriisme, kaynak tarama ile
saglanmistir. Arastirmaya katilan 0gretmenlere, goriismelerden once ses kayit cihazi
kullanmak i¢in izin alinmis ve katilimcilarin timi bir sakincasinin olmadigini
belirtmislerdir. Goriigmeler sirasinda ses kaydinin yani sira arastirmaci tarafindan not
tutulmustur. Bu teknikte, arastirmaci sormak istedigi sorular1 6nceden planlamaktadir.

Buna ragmen, arastirmaci goériismenin gidisatina bagli olarak farkli sorularla
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goriismenin seyrini etkileyebilir ve kisinin yanitlarin1 detaylandirmasini saglayabilir
(Yildirim ve Simsek, 2013, s. 150).

Goriismeye baglamadan Once goriismeyle Ogretmenler bilgilendirilerek,
gOriismenin amaca uygun gegmesi i¢in gerekli ortam saglanmistir. Gorlismenin yapmak
icin, gilincellenen programin uygulandigi MEB tarafindan secilen pilot bolgelerdeki
okullarda calisan, programi uygulamaya baslayan 6gretmenler secilmistir. Bu baglamda
toplamda 2 okulda, 3 Ogretmenle goriisme saglanmistir. Gorlismeler uygulamanin
yapildig1 okullarda gergeklestirilmistir. Il Milli Egitim Miidiirliigiinden alman gerekli
izinler ve 6gretmenlerin kendi rizalar1 dogrultusunda goriismelerin ses kaydi alinmgtir.

Gorlismelerde basta gergin olan Ogretmenler, bir siire sonra kendilerini daha
rahat ifade edebilmislerdir. Gorlisme siiresince sorularin anlasilir olmasina, 6nemli
yerlerin vurgulanmasina, 6gretmenlerin diisiinmesi icin gerekli siirenin verilmesine ve
katilimcilarin kendilerini rahat hissetmelerini saglamak amaciyla goriismenin sohbet
havasinda gegmesine 6zen gosterilmistir. Toplanan bilgiler gizli tutularak uzmanlar
disinda hi¢ kimse paylasilip degerlendirilmemistir. Ses kayit uygulamasiyla kayit altina

alinan veriler, yaziya dokiilmiistiir.

3. 5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirman verileri, giincellen dgretim programindaki yogunlastirilmis Ingilizce
programini uygulayan Eskisehir ilindeki pilot okullarda gdrev yapan 5. Smmif Ingilizce
ogretmenlerinden alan bilgiler dogrultusunda toplanmistir. Ogretmenlerin yeni
programi iki yildir smiflarinda uygulamalari, tecriibelerini aktarmalari, programdaki
aksakliklar1 ve i1yl giden yonleri deneyimleyerek sunmalarini saglamistir. Yapilan
goriismeler once kaydedilmis, daha sonra yaziya dokiilmistiir. Goriismelerin yaziya
aktarilmasi sirasinda, katilimeilarin kullandiklari (1, eee, vb.) gibi sozsiiz ifadeler de
aynen yaziya gecirilmistir. Yapilan goriismelerin yaziya gegirilmesinden sonra, elde
edilen veriler igerik analizi yaklasimina gore yorumlanmistir. Bu yaklasima gore, elde
edilen veriler, derinlemesine islemlerle kavram ve temalar tespit edilir. Bu tiir analizde
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik
analizi yapilirken birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve temalar gergevesinde
bir araya getirilir ve bunlar yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 259). Bu amagla
oncelikle aragtirma sorularindan ve goriisme sonucundan yola ¢ikarak temalar

belirlenmistir. Belirlenen temalarda, ogretmen goriisleri arasindaki ortak yonler ve
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farkliliklar tespit edilmistir. Son olarak da bulgularin analizi i¢in goriisler, benzerlikler
ve farkliliklar g6z 6niinde bulundurularak siniflandirilmistir.
Gorilisme sonucu belirlenen temalar su sekildedir;

e Hazirbulunusluk

e Hizmet ici egitim

e Kaynak yetersizligi

e Adaptasyon

e Egitim ortami

e Teknik donanim

e Smif mevcudu

e Alternatif program

o Aile destegi
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DORDUNCU BOLUM

4.Bulgular

Arastirmanm bu béliimiinde Ingilizce 6gretmenlerinin, yenilenen Ingilizce

Ogretim programi hakkinda goriisleri ile ilgili bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Ingilizce Dersi Ogretim Program ile Ilgili Genel
Gériislerine iliskin Bulgular

Aragtirmaya katilan 6gretmenler genel olarak yeni programi olumlu ve dikkat
cekici bulmaktadir. 20186gretim programini uygularken hem kendileri hem de
ogrenciler keyif almaktadirlar. Aktivitelerin ¢esitliligi, kullanilan 6gretim teknikleri
daha renkli ve eglencelidir.

“Bu sene daha rahatim gegen seneki yasadigim sikintiya gére. Bir kere bu
egitim bizi bol bol etkinlik hazirlamaya, ¢alisma kagidi hazirlamaya, ¢ocuklara aktivite
hazirlamaya yonlendirdi. Bu da derslerin daha aktif gecmesine sebep oldu(O1).”

“Cok zevkli ¢ok keyif alryyorum hazirlik siniflarinda. Artik bir sey yapmaymnca
benim de camm sikiltyor(02)”.

Ogretmenler bir onceki programdaki eksikliklerin giderildigini ancak hala
diizeltmelerin ve gelistirmelerin yapilmasi gerektiginin diisinmektedirler. Bir onceki
programa gore 2018 programinda temel becerilere daha ¢ok agirlik verilmistir ancak
etkinliklerin sayisi ve kalitesi arttirilmalidir.

“Kaynak olmaymca zor. Burada her sey yapryoruz. Reading, speaking,
listening...ama kaynak eksik (03).”

Ogretmenler yeni program olusturulma sebebinin, Tiirkiye’de Ingilizce 6gretme
konusunda eksikliklerin olmasindan kaynakli oldugunu diistinmektedir. Bu eksikliklerin
giderilmesi bakimindan bdyle bir programa ihtiya¢ duyuldugunu belirtmislerdir.
Yogunlastirilmis Ingilizceye maruz birakilan &grencilerin daha 6nceki yillarda dil
Ogrenirken yasadiklar1 eksiklikleri telafi etme sans1 bulduklarini ifade etmislerdir.

“Yeni ogretim programinin ortaya ¢tkma sebebini hakli buluyorum. Yani
yabanct dil egitimi konusunda eksikliklerimiz oldugu sebebiyle bu programi fazlasiyla
destekliyorum.(O1)”

“Bence ¢ocuklarin yasi kiiciik oldugu i¢in mesela 2-3-4 .siniflar hafialik 2 saat

goriirken su anda 15 saat ders yaptik. 2 saat ¢ocuklar icin ¢ok azdi. Bir sonraki haftaya
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kadar ogrendiklerini unutmus oluyorlardi. Yani kiiciikler, tekrar da yapmadiklart
icin...15 saat olunca neredeyse her giin Ingilizce dersimiz var. Her giin bir sey kazansin
giinliik konusma dili 6grensin diyorsak 3 saat yetersizdi. Su an hazirlik siniflarinda ¢ok
memnunuz. Biitiin giin sinifta ne isliyorsak ne yasiyorsak onu Ingilizce duyabiliyorlar ...
Programin devaminin gelmesi lazim. Ilerleyen siniflarda hazirlik okuyan 6grenciler
Ingilizceyi daha kolay égreniyor.(02)”

"Bu programin en olumlu yonii ashnda ilkokuldan ortaokula gegmis
ogrencilerimizin agirlikl olarak Ingilizceye maruz kaldiklar: icin Ingilizceye karsi olan
kaygilarini, korkularini ve onyargilarini ytkmamiza yardimct oluyor ve ogrencilerimize
dolu dolu siav kaygisi giitmeden Ingilizceyle tanistirma imkdm sagliyoruz ve bu agidan

yararh buluyorum.”(O1)

4.2. Ogretmenlerin Ingilizce Dersi Ogretim Programim Uygularken Karsilastiklar:
Sorunlara iliskin Bulgular

Arastirmaya katilan 5. Smif 6gretmenleri programi genel olarak faydali bulsa da
programi uygularken bir takim sorunlarla karsilagmislardir. Bu sorunlarin basinda genel
olarak Ogrencilerin yeni program i¢in hazirbulunusluk seviyelerinin diisiik olmasi
gelmektedir. Ogretmenlerin hazirbulunuslukla ilgili gériisleri su sekildedir:

"Cocuklarin  hazirbulunusluklart  yoktu. Bir anda oldu. Ozellikle ilk
basladigimizda 4. siniflarda direkt baglamisti. Cocuklar 2. sinifta Ingilizce dgrenmeye
baslamis gibi hazirlanmis program. 4. Sinifta direkt baslandi. ”(02)

Glincellenen programi uygulamaya baglayan 6gretmenler, 6grencilerin yogun
programa baslamadan Once kendilerini hazir hissetmeleri i¢in 1sinma caligmalar1 ve
basit aligtirmalar yaparak 2018 dgretim programini uygulamaya baslamislardir.

“Biz zaten iki hafta direkt programa baslamadik. Onlarin en azindan kendilerini
programa hazirlamak i¢in baslamadan “icebreaking” dedigimiz isinma ¢alismalariyla
basladik. Gramerden basit konularla devam ediyoruz. Zaten “tense”ler zor geliyor
cocuklara.”(03)

“Hazirbulunusluk yok ¢ocuklarda, mesela 2. Swnifta daha ¢ok kelime ogrense
daha kolay olurdu bizim isimiz.”(O1)

“Coculklar 4. simiftan 3 saat Ingilizceyle geliyor bize. Kelime bilgisi yok, gramer
kurali bilmiyor. Bu da zorlastiriyor tabii. Oncesinde iki hafta icebreaking

(1sitnma,alistirma) yapmak zorunda kaldik.”(02)
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Ogretmenler, 2018 dgretim programinin igerigini akici ve biitiinsel bulmustur.
Ayrica kazanimlarin ve dgretmenleri yonlendirici talimatlarin agik ve anlagilir olmasin
olumlu karsilamaktadirlar.

“Swnifia kesinlikle uygulanabilir, ogretilebilir bir program.”(O1)

“Gayet sinifta uygulanabilir programlar. Ogretmene yol gésteren béliimler var
mesela orda nasil bir aktivite yapmamiz gerektigi yaziyor, bence bu ¢ok giizel. ”(03)

2018 ogretim programini uygulayict 6gretmenler, konularin ve kazanimlarin
coklugu ve yogunlugu nedeniyle sikint1 yasadiklarini bildirmislerdir. Yeni programda
konularin ve kazanimlarin artmasi, 6gretmenlerin programi uygularken uyum sorunu
yasamalarina sebep olmustur.

“Konular sadece programin fazlaca yogun olmasi sebebiyle biraz fazla. Bunlari
uygularken etkinliklere vakit aywrirken, ¢ocuklara ortami olustururken hani 2 saat ya da
belki 3 saat vakit ayirmak yerine haftamin 1 saati ya da dersin 15 dakikasi aywrryoruz
ortam i¢in. Cunkii bizim takip etmek zorunda oldugumuz, yetistirmek zorunda
oldugumuz kazammlar var bu sebeple.” (O1)

“Kiiciik yastaki ¢cocuklarla ozellikle program ¢ok yogun geliyor.”(02)

Unite sayisinin fazla olmasi, dgretmenlerin ve Ogrencilerin iizerinde baski
olusturmustur. Ogretmenler iiniteleri yetistirmek zorunda hissederken Ogrenciler
yogunlasan konularin {istesinden gelmek zorunda kalmistir.

“ 40 iinite var ve 2 haftada bir iinite bitirmemiz gerekiyor. Unitelerde “reader”
lar vardi. Onlar iyiydi. Seviye seviye yiikseliyor.2 haftada 1 tinite bitirmek kolay
olmuyor. Kitap ¢ok yogun... Unite sayisi artti. Birden 10 iiniteden 40 iiniteye ¢ikti.
Haliyle yetistirmemiz gereken konular da arttr.”(03)

“Bu programi gegen sene ilk uygulamaya basladigimizda 40 iinite verildi bize.
Kirk dinitenin kirki da bitirilmesi gerektigi duygusuna kapildigimiz igin ¢ok zorlandik...
Cocuklara agwr geldi pek ¢ogu. Birden hafif bir konudan pat diye boyle ¢ocuklarin
seviyesinin ¢ok iistii konuya gecisler vardi... Konular eskiden daha iyiydi. Simdi ayni
tinite i¢inde "was/were able to” ile “simple past tense”i ayni konu iginde o6gretmemiz
gerekiyor.”(01).

2018 dgretim programini uygulamaya baslayan 6gretmenler, programla ilgili
onceden detayl bilgilendirilmediklerini belirtmistir. Ayrica programin daha iyi
uygulanabilmesi i¢in hazirlik sinifi 6gretmenlerine seminerlerin verilmesi gerektigini
diisiiniirler. Ogretmenler yeni programi uygularken yasanan sikintilari en aza indirmek

i¢cin hizmet i¢i egitimleri gerekli ve faydali bulmaktadir.
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“Ogretmenler egitimsiz. Ben daha once hi¢ hazirlik sinifina girmedim. Hicbir
tecriibem yoktu. Bizim son iki yildir calistigim ziimrem ¢ok iyiydi. Okula seminer
doneminde gitmek zorundaydik ama biz ne yapabiliriz diye kendi kendimize bir seyler
arastirdik. Ogretmenlere mutlaka egitim verilmeli.”(02)

“Ogretmenlere ozellikle Ingilizce konusunda belki diger branglarda da
gerekiyordur bilemiyorum mutlaka egitim verilmeli. Hem kaynak kullanimi konusunda
hem ders isleme konusunda. Daha etkili olur.”(O1)

“Sahsen bana yazin ortasinda “Cambridge” gibi ama bir seminer
diizenleyecegiz deseler giile oynaya giderim.”(02)

“Yeterince zamamnda bilgilendirilmedigimiz i¢in sikinti yasiyoruz. Bununla
ilgili bir de ogretmenlere seminer verilmeli. Boyle bir program olacak, bu sekilde
vapilmali diye. Bu iki haftalik seminerlerde yapilabilir mesela. Ayrica yaz tatillerinde
etkili bir seminer olursa kimsenin isteksiz olacagimt diistinmiiyorum. Kendi adima

soyliiyorum isteksiz olacagimi diigiinmiiyorum.”’(03)

4.3. Ogretmenlerin ingilizce Dersi Ogretim Programimi Uygularken Egitim
Ortami ve Ara¢-Gere¢ Kaynakli Sorunlara iliskin Bulgular

Gortisme yapilan 6gretmenler 2018 6gretim programinda egitim ortami ve arag-
gerecten kaynakli sorunlarin programin isleyisini aksattifini ve programin amacina
ulagsmasini zorlastirdigini belirtmislerdir.

Ogretmenler, kaynak kitaplarin yetersiz olmasi, ve kaynak kitaplarin zamaninda
okullara ulasmamasinin egitim 6gretimin istenilen sekilde olmasinin Oniine gegtigini
ifade etmislerdir.

“Kaynak ¢ok onemli. MEBin kitabinda sadece reading-writing benden duydugu
kadariyla listening yapabiliyor. Kaynak ¢ok énemli ogretmene yol gostermesi agisindan
kaynak ¢ok onemli.”(O1)

“Ben kitap yazamam. Kendi bildigimi de okumamaliyim. Ogretmenlere
birakilirsa herkes kendine gére onemli olan konuyu isler. Ortada kaynak yokken herkes
kendine gore kaynak bulacak.

Kaynak kitaplarin zamaninda okullara ulastirilamamasi, 6gretmenlerin 15 ders
saatini etkili ve verimli ge¢irmesini giiglestirmistir.

“Mesela gecen yil ikinci donem geldi kitaplar, bu sene daha yok. Imkan
olmayan okullar nasil doldursun ders saatini? Bir degil, ii¢ degil, bes degil...”(O1)

42



“Gegen yil okula gelen kitaplar, MEB’in kitaplar: ikinci doénemde geldi.
Kitaplar: beklemektense baska yabanci kitaplar: aldirmay: tercih ettik.”(02)

“Gegen sene 5. Simiflarda hi¢ kaynagimiz yoktu ve biz kaynagin gelmeyecegini
biliyorduk. Hig kitap yoktu elimizde... Gegcen sene 2. donem MEB bize kitap génderdi.
Elimizde hicbhir sey yokken nasil dolduracagiz 15 saati? Ogretmenin iistiinde biiyiik bir
viik. Program var elimizde ama yonlendiren bir kaynak da olmali. Kaynak yok. 2.
dénem geliyor ve ¢cok ge¢ oluyor.”(01)

Kaynak kitaplarin etkinliklerinin kazanimlar1 karsilamamasi1 Ogretmenler
tarafindan olumsuz karsilanmastir.

“Mesela kazanmimda “ge¢mis zamanda ciimle kurabilir” diyor ama onunla ilgili
sadece bir veya iki alistirma yaptigindan ya da bazen hi¢ alistirma yapamadigindan
eksik kaliyor. Okuma parcasinda gegen ciimlelerden c¢ikararak ciimle kurmasi
bekleniyor. Haliyle yapamiyorlar. Oturmuyor yani.” (O1)

Egitim ortaminda, Ogretmenlerin dil O0grenmeyi zevkli hale getirecek ve
kolaylastiracak olan gorsel Ogelere yeterince yer verememesi Ogretmenler tarafindan
sorun olarak bildirilmistir.

"Okulda duvarlart kullanmamizi istemiyorlar. Asinca boya kalkiyor her sene
badana yapamayiz diye uyari altyoruz. Pano yetersiz. Bir tane pano var. Diger
ogretmenler de kullanmak istiyor. O yiizden duvari kullantyorum ben. A4 kagidi yok
okullarda fotokopi c¢ektiremiyoruz. Okullarda renkli ¢ikti bile yok. Sene basinda
kirtasiye yardimi veriliyor ama parasini verip yaptirayim ama bunun igin yer yok.”(02)

“A4  kagidi yok okullarda, fotokopi ¢ekmek de yasak, elle yazsin
ogretmen(giiliiyor). ”(01)

Sinif elektronik donaminin yeni programa uygun olmamasi Ogretmenlerin
programi uygularken ihtiya¢ duyduklar: akilli tahta, ses sistemi vs. gibi arag-gereclerin
eksikliginin hissedildigini gdstermektedir. Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugu bu
elektronik alt yap1 eksikligini bir sorun olarak sunmustur.

“Cocugun o an hangi kelimede takilacagini bilemezsin. Mesela bir kelimede
takildi o an hemen bilgisayardan agip gosterebilirsin. O kelime benim hareketlerimle
Veya resimle veya flashcardla anlatamayacagim bir kelimeyse ¢ok zor. Mesela
“accountant”, “muhasebeci” kelimesini ne kadar anlattim, anlamadilar. Cambridge
internet sozliigtinden agayim dedim internet yok. Kaldi o kelime, tamamen kald.

Sonrasinda internet gelince gosterdim ama gecti.”(02)
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Akl tahta olmasi gerekiyor bu programda. Ingilizcede ¢ok ileri gidilmesi icin
swmif ortami ¢ok onemli. Cok basarih bir dil egitimi olur o zaman. Mesela ben gecen
seneyle bu sene arasinda ¢ok fark ediyorum.”(03)

”... Fakat tam anlamiyla uygulanabilirse gergekten yeterli altyapr hazirlanip
biitiin imkanlar saglandiktan sonra bu program uygulanmis olursa bu programin
herhangi bir olumsuz yonii oldugunu diigiinmiiyorum... Fakat ilk basta soyledigim gibi
gerekli  hazirlik, materyal, alt yapr bunlar saglandiktan sonra olumsuz yonii
olmaz.”(01)

Ayrica 6gretmenler, sinif mevcudunun fazla olmasi ve alternatif bir programin
olmayiginin da yeni Ingilizce 6gretim programmin amacina ulasmasimi engelledigini
diistinmektedirler.

”Dezavantaj olarak sunu da ekleyelim, Ingilizceye ilgi duymayan égrenciler de var,
¢ok basarili olamayacak ogrenciler de var. Bir alternatif yok. Normal sunif ve hazirlik
swift gibi bir alternatifimiz olmadigi i¢in bu ¢ocuklar dersten basarisiz olduklarinda
okul basarilarim diisiiriiyor.”(03)

“...Olumsuz olabilecegini diigiindiigiim nokta su; smif mevcudu sebebiyle
bolemedigimiz siniflar oluyor ve o yiizden de isteksiz ve ilgisiz ogrencilerin de bu
programa zorunlu tutulmasina sebep oluyoruz. Bu anlamda ¢ocuklar zorlaniyor bazen
tam aksi, sevdirmenin disinda sogutma kismina da gecgebiliyor. Cocuklar ¢ok fazla

Ingilizceye maruz kaldiklar icin soguyabiliyor.”(01)

4.4. Ogretmenlerin Ingilizce Dersi Ogretim Programim Uygularken Aileden
Kaynaklanan Sorunlara iliskin Bulgular

Gorlismeye katilan Ogretmenlerin tamami ailelerin sosyo - ekonomik ydnden
yetersizliklerinin programin uygulanmasinda sorunlar ¢ikardigini vurgulamislardir.

"Elimizden geldigi kadariyla kaynak bulamayan c¢ocuklara da destek olmaya
calisttk ama yine de aileler il¢ede ekonomik sebeplerden ¢ocuklara kaynak
bulamiyor.”(01)

“Bunun igin elimizde kaynak yok. Kendimiz kitap sectik. Veliler ikna oldu. Kitap
parast fazla geldi ama biiyiik ¢ogunlugu aldi. Alamayanlar icin biz yardimci olduk
kitap¢i yardimet oldu. Bir sekilde biitiin 6grencilere kitap saglandi.”(02)

Ailelerin programin amacin1 kavrayamamis olmalarmi sorun olarak belirten

ogretmenler, velileri bilgilendirilmenin 6nemini vurgulamiglardir.

44



“Okul a¢ilmadan velilerle toplanti yaptik. Hazirlik sinifi uygulanacak artik diye
ama velilerin bir bilgisi yok. Hazirlik sinifi nedir? Amacimiz ne? Cocuklar ne yapacak,
biz ne yapacagiz?... Hepsini anlattik velilere.”(02)

“Sene basinda velilere toplanti diizenledik, durumu agikladik. Cogu veli “ya ne
gerek var?”, “benim c¢ocugum zaten Ingilizce sevmiyor”, “diger derslerden geri
kalacak”, “basari puani diisecek” diye séylendiler. Onlara da durum anlatilmadigi igin
bizim agiklamamiz yetersiz kaldi. ”(O1)

Ogrencilerin evlerinde yeterli donanimin olmamasin1 da eve déndiikten sonra
internet, tablet, bilgisayar vs. eksikliginin Ogrencilerin programi uygulamada
karsilastiklar1 sorunlardan biri olarak gostermislerdir.

“Fakat okul diginda ogrencilerimizin interaktif olanaklari olmadig: icin bizim
verdigimiz egitim genellikle okulla sinirly kalyor.”(03)

“Mesela Urfa’dan ilceye gelen bir ¢ocuk var. Kitabt yok. Biz aramizda topladik
aldik ama ¢ocugun evinde internet yok, tablet yok ona nasil ddevini yaptin mi diye

soracagim. Haliyle geri kaliyor.”(02)
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BESINCi BOLUM

2. Sonuc, Tartisma ve Oneriler
Bu arastirmada, Ingilizce dgretmenlerinin 2018 Ingilizce Ogretim Programiyla ilgili
goriislerini, programin giiclii ve zayif yonlerini, programin ne sekilde uygulandigini,
uygularken karsilasilan sikintilart ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlere sorular yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle sorulmus, goriismeler ses
kayit cihaziyla kaydedilmistir. Goriismeler sonucunda elde edilen veriler igerik analiz

yontemiyle incelenerek 6gretmenlerden daha detayl: bilgiler elde edilmistir.

5.1.Sonug¢

Arastirmaya katilan ogretmenler genel olarak 5. Simf Ingilizce Ogretim
Programi hakkinda olumlu goriislere sahiptir. Ogretmenler, 2018 programinin
Tiirkiye’deki ¢ocuklarm Ingilizceyi 6grenmede ve konusmadaki sorunlarini ¢ézecegini
ve cocuklarin eglenirken Ogrenecegini  diisiinmektedir. Arastirmaya katilan
dgretmenlerin ¢ogu yeni programdaki Ingilizce ders saatinin amaca ulasmak igin yeterli
oldugunu belirtmistir. Ogretmenler, haftalik 15 ders saatinin yeni program icin uygun
oldugunu ancak giincellenen programdan Once Ogretmenlere yeterli agiklamanin
yapilmadigimmi ve 2018 programina hazirlik i¢in hizmet ici egitimler ve seminerlerin
akademik yi1l baslamadan 6nce yeterince yapilmadigini bildirmistir.

Ingilizce Ogretmenlerinin ¢ogu, MEB tarafindan gdonderilen kitaplarin
zamaninda ellerine ulagsmadigini belirtmistir. Kullandiklar1 kitaplar acik ve anlasilir,
gercekei gorsellerle zenginlestirilmis durumdadir. Ayrica kitaplarin agiklamalar1 ve
talimatlar: anlasilir seviyededir.

Ogretmenler igerigi akici ve biitiinsel bulmustur. Ancak igerik ve iinitelerin yer
yer kazamimlarla Ortiismedigini belirtmistir. Ayrica Ogretmenlere gore, {initelerdeki
konular sikistirlmistir. Ogretmenler kazanimlarin ve talimatlarm anlasilir olmasini
olumlu kargilamaktadir. Ancak 6gretmenler, dgrencilerin hazirbulunusluk seviyeleri,
kazanimlar, sinifin elektronik donanimi g6z Oniinde bulunduruldugunda hedeflenen
basariya ulagsmanin ¢ok kolay olmayacagini belirtmistir. Ayrica sinif mevcudunun fazla
olmast ve temel ihtiyaclarin yoksunlugu géz oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin
basar1 kaydetmesi giiclesmektedir.

Ogretmenler, dgretim stratejilerini duruma gére olumlu bazen de yetersiz

bulmustur. Ders kitaplar1 ve materyallerde sunulan okuma pargalar1 6grencilerin ilgisini
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cekmektedir, dinleme becerisine yonelik ses kayitlari her zaman anlasilir ve net degildir,
yazma becerisi i¢in se¢ilen konular 6grencilerin yas ve bilgi diizeyine uygundur,
konusma i¢in segilen konu 6grencilerin kelime birikimini ortaya ¢ikarmada yeterlidir.
Etkinlik sayillarmin artirilmasi gereklidir. Ancak tiim bunlarin yaninda devlet
okullarindaki simif mevcudu, sira diizeni, sinifin teknik donanimi tiim bu aktivitelerin
uygulanmasina imkan saglayamamaktadir.

Ogretmenler, programi uygularken veli desteginin onemine ve gerekliligine
vurgu yapmislardir. Programin amacina ulasmasi i¢in velilerin igin i¢ine katilmasi hem
Ogretmenlerin ylikiinii hafifletecegini hem de 6grencilerin motivasyonunu artiracagini
bildirmiglerdir. Velilerin sosyo-ekonomik agidan da internet baglantisi, tablet, bilgisayar

gibi giincellenen programin gereklerini her zaman karsilayamayabilir.

5.2. Tartisma

Alan yazinda giincellenen Ingilizce &gretim programlariyla ilgili yapilan
tartismalarin ¢ogu, yabanci dilin daha iyi kullanilmas1 amaciyla programda degisiklikler
yapilmasinin gerekliligi konusunda ortak noktada bulusur.

2018 o6gretim programi uygulayict 6gretmenleri, programin daha iyi anlagilmasi
ve uygulanabilmesi i¢in hizmet i¢i egitim ve seminerleri gerekli bulur. Cihan ve Giirlen
(2013, s. 140), 2006 yili 5. smf ingilizce dersi dgretim programu ile ilgili yapilan
arastirmalarda ogretmenlerin 2018 programiyla ilgili yeterince bilgilendirilmedigini
tespit etmistir. Benzer sekilde, Giines (2009, s. 66), 6gretmenlerin programla ilgili
hizmet i¢i egitim almalarinin gerekli oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin yeni
uygulamaya baslayacagi bir 6gretim programi hakkinda daha onceden herhangi bir
hazirlik egitimi yapilmamasi halinde programin bagariya ulagsma oranmin diisecegi
diistiniilmektedir. Bu nedenle 2018 programini hakkinda ogretmenlerin yeterince
bilgilendirilmemesi benzer sorunlarin yasanmasina neden olabilir.

2018 6gretim programi uygulanmaya basladigi pilot okullarda egitim 6gretimin
temel materyali olan ders kitaplar1 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinin basinda okullara
ulagtirllmamigtir. Bu durum programin uygulanmasini ve programin eksik ya da
aksayan yonii olup olmadiginin tespitini giiclestirmistir. Aslan ve Izci (2017, s. 40),
Merter, Kartal ve Caglar (2012, s. 52 )’in yaptiklari arastirmalara gore Ogretmenler
Ingilizce ders kitaplarini yeterince anlagilir bulmamaktadir. Ogretmenler kitaplarin

ikinci donem baginda ellerine ulastigimi ifade etmektedirler. Kitaplarin gelmesiyle
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kazanmim sayisinin fazla oldugu ve igerigin yogun oldugu anlasilmistir. Ogretmenlerin
kitaplar1 bitirme zorunlulugunun siireci olumsuz etkiledigini diistinmektedirler.

2018 Ogretim programint uygulamaya baglayan 6gretmenler, programin
amagclarindan biri olan iletisimsel yaklasimin benimsenebilmesi i¢in siniftaki 6grenci
sayisini fazla bulur. Sinif i¢i iletisimin artmasi i¢in O6grenci sayisinin azaltilip
simiflardaki sira diizeninin esnek hale gelmesini gerekli gormiislerdir. Ancak
ogretmenler, siif ici biligsel farkliliklara deginmemislerdir. Ekus ve Babayigit (2013, s.
30), yaptiklar1 arastirmada hazirlik i¢in simmif mevcutlarimin fazla oldugunu ve
ogrencilerin bilissel seviyelerinin farkli oldugunu tespit etmislerdir. Bagka bir ifade ile
hazirlik sinifinin basarili olmasi igin smif mevcutlart ve biligsel farklilar gbz 6niinde
bulundurulmalidir.

Genel olarak 6gretmenlerin program uygularken karsilastiklari giigliikler; ders
ara¢ gereglerine zamaninda ulasamama, smiflarindaki teknik alt yapi yetersizligi,
kalabalik sinif mevcudu seklinde siralanmaktadir. Giines (2009, s. 66), Kizildag (2009,
s. 198) ve Topkaya ve Kiigiik (2010, s. 63), tarafindan 5. simf ingilizce dersi 6gretim
programina iligkin yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglar, derse ayrilan siirenin
yetersiz oldugunu, 6gretmenlerin ders ara¢ ve gereclerine ulagsmakta giicliik yasadigini
ve smiflarin kalabalik oldugunu gostermistir. Kambur (2018, s. 56) ve Tasdemir (2018,
S. 22) yaptiklar1 ¢alismalarda teknik donanimin gerekliligini vurgulamis ve smif
mevcudunun fazla olmasmin programin isleyisinin Onilindeki engel olarak
belirtmislerdir. Bu sonuglar, arastirmadan elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
Benzer sekilde smiflarin donanimi ve mevcudu yeni programi uygulamada
ogretmenlerin karsilagtiklar1 sorunlardir ancak yeni programda dgretmenlerin zamanla
ilgili sikint1 yasamadiklar1 goriilmektedir.

Programin baska bir boyutunda ise kitap iceriginin hedeflerle tutarli oldugu
sOylenirken diger tarafta program hedeflerinin ogrencilerin 6n bilgisine uygun
olmadigindan bahsedilmektedir. Bu noktada 6gretmenlerin, kitap igeriginin hedefler ile
tutarli oldugu, ancak programin hedeflerinin dgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine
uygun olmadig1 seklinde bir goriise sahip oldugu yorumu yapilabilir.

2018 dgretim programin iizerinde durdugu dort temel beceriden olan Ingilizce
dinleme becerisine yonelik etkinliklerin 6grencilerin gelisiminde etkili olmadig:
belirlenmistir. Benzer sekilde Ertiirk ve Ustiindag (2007, s. 38); Gémleksiz ve Ozkaya,

(2012, s. 510) da ingilizce 6gretiminde dgrencilerin &zellikle dinleme ve konusma
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becerilerinde istenilen seviyelere ulasamadigi ve bunun bir¢ok nedeni oldugunu ortaya

koymustur.

5.3. Oneriler
Aragtirma sonucunda, MEB’e, 0gretmenlere ve arastirmacilara oneriler asagida
sunulmustur.

- Milli Egitim Bakanlig1 tiniversitelerle isbirligi i¢inde olarak dgretmenlere
hizmet i¢i egitim ve seminerlerle yeni program hakkinda daha ¢ok bilgi
vermelidir.

- Milli Egitim Bakanlig1, programin uygulayici olan dgretmenlerden doniit
alip tiniversitelerin igbirligiyle programin gelisimine katkida bulunmalidir.

- Ongoriilen ders saati dgrencilerin Ingilizceyi kavramasi, konusmasi igin
yeterli bulunmustur. Ders saati 15 saat olarak kalmalidir.

- Dil 6grenimi agamasinda gerek duyulan akilli tahta, projektdr, CD ¢alar
gibi gorsel ve duyusal teknik donanim tiim siniflar i¢in tedarik edilmelidir.

- Smf i¢i iletisimin artmasi, konusma becerisini gelistireceginden sinif
mevcutlarinin  azaltilmali ve sira diizeni degisiklige uygun hale
getirilmelidir.

- Ders kitaplar1 ve materyaller 6grenilen dilin kiiltiiriinii de kavrayabilmek
amaciyla anadili konusanlarca olusturulan bir komisyon tarafindan
giinlimiize uygun konulardan ve gorsellerden se¢ilerek hazirlanmali.

- Ogretmenler 2018 programini incelemeli ve Ingilizce 6gretmenlerine dzel
olarak hazirlanan seminer ve toplantilarda diisiince ve deneyimlerini
paylasmalidir.

- Veliler, 2018 6gretim programindaki yogun Ingilizce dersinin amaglar1 ve

gerekgeleri agisindan bilgilendirilmelidir.
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EK1

Goriisme Sorular:

Yeni 6gretim programi hakkindaki genel goriisleriniz nelerdir?

Yeni 6gretim programindaki kazanimlari incelediginizde eski programa gore
nasil bir degisiklik goriiyorsunuz?

Yeni 6gretim programinin size gore olumlu yonleri nelerdir?

Yeni 6gretim programinin size gore olumsuz yonleri nelerdir?

Kazanimlarin siras1 hakkinda diigiinceleriniz nelerdir?

Kazanimlarin yogunlugu ve Ongoriilen ders saati ile ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?

Programu ilk uygulamadan sonraki deneyimleriniz nelerdir?

Kazanimlarin  altindaki  yonlendirici  bilgiler ve ipuglar1 hakkindaki
diistinceleriniz nelerdir?

Yeni Ogretim programinda yer alan kazanimlarin smif ortaminda ne kadar

Ogretilebilir/uygulanabilir oldugunu diistintiyorsunuz?
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ingilize Dersi Ogretim Programi

English language curriculum has been revised in accordance with the general objectives of Turkish National
Education as defined in the Basic Law of the National Education No. 1739, along with the Main Principles of
Turkish National Education. The present revision includes two major dimensions with three sub-dimensions for
each, as follows:

1. Revision of the theoretical framework;
a. Reviewing the curriculum with regards to values education
b. Including the basic skills as themes
c. Expanding certain subsections, such as testing and evaluation, and suggestions
2. Revision of each grade by;
a. Revision of the target language skills and their linguistic realizations
b. Evaluation and the update of the contexts, tasks and activities
c. Analysis and general update of the curriculum in terms of functions and forms covered

To provide a high-quality English language education for primary and lower secondary students in Turkey, a
periodic revision of the courses is essential to maintain an up-to-date and effective curriculum. Furthermore, the
recent changes in Turkish educational system, which entailed a transition from the 8+4 educational model to the
new 4+4+4 system, have led to an immediate need for the redesign of current curricula. With respect to English
language education, in particular, this system mandates that English instruction be implemented from the 2nd
grade onward, rather than the 4th grade; therefore, a new curriculum accommodating the 2nd and 3rd grades
was necessary, which led the preparation of the previous version of this curriculum. The present revision, not
a drastic one, primarily aims at updating the curriculum with regards to the views obtained from the teachers,
parents and academicians. This objective shaped the nature of the second revision.Basically, the curriculum
was reviewed and revised in line with the pedagogic philosophy of both basic skills and values education,
which has been a minor revision in that the English language education curriculum focuses on developing the
language skills and proficiency without any concrete course content.

In designing the new English language curriculum, the principles and descriptors of the Common European
Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment (CEFR) were closely followed. The
CEFR particularly stresses the need for students to put their learning into real-life practice in order to support
fluency, proficiency and language retention (CoE, 2001); accordingly, the new curricular model emphasizes
language use in an authentic communicative environment. As no single language teaching methodology was
seen as flexible enough to meet the needs of learners at various stages and to address a wide range of learning
styles, an eclectic mix of instructional techniques has been adopted, drawing on an action oriented approach
in order to allow learners to experience English as a means of communication, rather than focusing on the
language as a topic of study. Therefore, use of English is emphasized in classroom interactions of all types,
supporting learners in becoming language users, rather than students of the language, as they work toward
communicative competence (CoE, 2001).

As the CEFR considers language learning to be a lifelong undertaking, developing a positive attitude
toward English from the earliest stages is essential; therefore, the new curriculum strives to foster an enjoyable
and motivating learning environment where young learners/users of English feel comfortable and supported
throughout the learning process. Authentic materials, drama and role play, and hands-on activities are
implemented to stress the communicative nature of English. At the 2nd and 3rd grade levels, speaking and
listening are emphasized; while reading and writing are incorporated in higher grades as students become
more advanced. Throughout each stage, developmentally appropriate learning tasks provide a continued focus
on building the learner autonomy and problem-solving skills that are the basis for communicative competence.
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ingilizce Dersi Ogretim Programi

There is no question that the key to economic, political and social progress in today’s society depends on
the ability of Turkish citizens to communicate effectively on an international level, and competence in English
is a key factor in this process. In order for meaningful learning to take place, in English as in any other subject
area, the material must have relevance to students’ daily lives. Therefore, scholars such as Hymes (1972) and
Widdowson (1978) have argued that language learning must be carried out in context; that is, it must be used
in the course of everyday interactions, for true communicative purposes, rather than practiced as an abstract
exercise.

Accordingly, in order to impress on students the role of English as a means of relaying needs and wants,
voicing opinions and beliefs, building relationships, and so on, the new curricular model is focused on language
learning as communication. The communicative approach entails use of the target language not only as an
object of study, but as a means of interacting with others; the focus is not necessarily on grammatical structures
and linguistic functions, but on authentic use of the language in an interactive context in order to generate
real meaning (Larsen-Freeman & Anderson, 2011; Richards, 2006). In other words, learners/users engage in
activities which require actual communication between peers or between students and their teacher, such as
creating a game as a group and then playing it with classmates, rather than rehearsing prepared material (e.g.,
taking turns reading a printed dialog from a textbook or reciting memorized lists of verb forms). Classroom
materials and teaching tools are drawn from authentic sources as much as possible in order to demonstrate
English as it is used in real life. Furthermore, as motivation is essential to learner success, the curriculum aims
to make learning English interesting, engaging and fun, taking into account the diverse needs of students at
different developmental levels (Cameron, 2001).

It is therefore critical to define the scope of the present curriculum in terms of students’ characteristics,
developmental periods and learning strategies. The curriculum covers a wide age period, between six and
thirteen, and thus developmentally speaking, the curriculum has to serve young learners and adolescents (Pinter,
2006; Rixon, 1999). Because these two groups of learners are markedly different from each other in terms of
cognitive and social characteristics, the curriculum takes these differences into account at all aspects of the
syllabi, such as contexts and tasks, cognitive load, assessment and evaluation as well as type of language skills
covered. Young learners are predominantly provided with a ‘play world’, in which they are expected to sing,
dance, play games, do arts and craft activities (McKay, 2006), all of which embedded with English language.
Speaking and listening are the major skills depicted in the first three grades of the curriculum. Following years
include all of the skills in line with the theoretical approach of the CEFR. Nevertheless, that does not mean
teachers cannot offer any doable reading or writing tasks, which would be quite reasonable, and perhaps
inevitable, in a communicative classroom atmosphere.

Another aspect of the curriculum relates to how students approach language learning in and outside the
classroom as well as how teachers are to shape those experiences with in-class tasks and various assignments.
This aspect addresses the learning strategies (O’Malley & Chamot, 1990; Oxford, 1990, 1996). Learning strategies
are handled in different dimensions within the curriculum. The first dimension is that teachers as well as book
authors were provided with tasks and contexts that are relevant, interesting and achievable for the given group of
students. The second dimension relates to the assignments that are offered in each unit of the syllabi to provide
a sample of what is expected from teachers and book authors. The curriculum basically expects to vary learning
strategies for both classroom instruction and assignments, which can be achieved by methodologically well-
tuned instruction of the teacher and carefully selected assignments (Cohen, 2011). The third dimension is the
frame of testing and evaluation perspective prescribed within the curriculum section. As was stated in the testing
section, one of the most important aspects of the curriculum is to create positive and beneficial washback effect.
This objective was set to lead students to exploit rich and wide range of learning strategies. In other words, the
curriculum strictly refrains from overuse of some specific language learning strategies over others due to the
examinations.
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Key competences, as generic and common objectives of all educational programs across the EU, address
the basic skills that each and every citizen is to acquire during formal education. Commenced by the European
Commission in the EU countries, the key competences refer to the key knowledge, skills and attitudes that
are expected to equip students with the personal realization of personal and professional development and
growth, with the sole goal of societal inclusion and contribution. The key competences framed by the European
Commission are:

e Traditional Skills:

o Communication in mother tongue

o Communication in foreign languages
e Digital Skills:

o Literacy

o Basic skills in math and science
e Horizontal Skills:

o Learning to learn

o Social and civic responsibility

o Initiative and entrepreneurship

o Cultural awareness and creativity

These key competences and specific sub-competences have been included within the educational programs
of the EU countries. The educational policy in promoting the key competences is 1) preparing effective learning
materials and contexts for the learners, 2) decreasing early school-leaving, 3) increasing the participation to
early childhood education and 4) improving the support mechanisms of the teachers and other shareholders.
To this end, the Ministry of National Education has embarked on an extensive review and revision project for
all curricula, including English curriculum, to include those key competences and to support the acquisition of
them among learners.

English language education programs, like any other contemporary language programs, are not based on
any course content on the grounds that language programs aim at teaching language skills and developing
communicative competences (Canale & Swain, 1983). In other words, a foreign language program based on
CEFR is framed in terms of language skills which stand for objectives for each unit, linguistic realizations of those
language skills by referring to grade and language proficiency and pedagogic dimensions, such as suggested
contexts and tasks as well as sample assignments shaped by specific language strategy (O’Malley & Chamot,
1990; Oxford, 1990, 1996). Therefore, any attempt to include key competences (as well as values education)
in a foreign language education program is a challenging one. However, as the theoretical dimension of an
educational continuum, an educational program can possibly offer what methodological choices course book
authors and teachers should make to materialize the present curriculum and thus the key competences and
values in the classroom. To this end, teachers and course book authors are provided with specific suggestions
in the curriculum. In addition, the syllabus for each grade was reviewed to include the key competences and
values as themes or topics, specifically to help teachers and course book authors to make effective contextual
choices and other supplementary and additional materials.
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No contemporary scholar of the educational sciences would discuss or describe education at any level
without certain universal and local values that are critical for the individuals and societies. As prescribed in
Basic Law of the National Education No. 1739 as well as in the modern literature concerned (UNESCO, 1995),
values refer to the personal and societal beliefs and attitudes that are framed by specific universal and national
dispositions.The new curriculum is different from the previous one in a sense that it focuses on values education.
The key values that should be transferred to the learners in line with the learning outcomes are: friendship,
justice, honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism and altruism. However, these
values should not be considered as a separate entity. They should be embedded into the themes and topics of
the syllabi.

Stakeholders such as teachers and material designers should take learners’ ages, psychological and
sociological levels into consideration in selecting characters, texts, visuals to be used during the instruction
process. For instance, if a movie poster is used, the age appropriateness of the movie should be taken into
consideration in addition to our ethics and values. Besides, the selection of the characters should comply
with ethics and values of our education system so that learners can have proper role-models. It is highly
recommended to have this aim included in the materials to be designed.

Testing as the superordinate construct, or assessment and evaluation in particular is one of the most
important aspects of the curriculum owing to the fact that a testing procedure inconsistent with the nature of the
curriculum would jeopardize all of the linguistic and pedagogic infrastructure and objectives. This inconsistency
might shape the way teachers teach as well as the way students tend to learn, which are not depicted in the
curriculum. Ultimately, such divergence might even lead to the instructional phenomenon, which is known as
negative and harmful washback (Ozmen, 2012). Therefore, it is critically important to accentuate that learning,
teaching and testing are part of a whole, interacting constantly with each other in shaping not only teachers’
instructional choices but also students’ learning strategies, and even parents’ attitudes toward what is critical
and valuable in educative provisions.

From this point of view, the theory of the testing procedures in the present curriculum is not different from
that of learning and teaching: The theoretical frame of testing, assessment and evaluation processes is primarily
based on the CEFR, in which various types of assessment and evaluation techniques are emphasized. Those
are heavily centered on alternative and process oriented testing procedures. In addition self-assessment is also
emphasized, as students are encouraged and expected to monitor their own progress and achievement in the
development of communicative competences (Bachman, 1990; CoE, 2001). To this end, each unit includes a
list of achievements to be met by the students; this will be converted to self-assessment checklists which ask
students to assess their own learning from an action-based perspective. In other words, children are prompted
to answer questions such as “What did you learn?”, “How much do you think you learned?” and “What do you
think you can do in real life, based on what you learned in class?”

In addition to alternative process oriented testing techniques and self-assessment, formal evaluation will
be carried out through the application of written and oral exams, quizzes, homework assignments and projects
in order to provide an objective record of students’ success. This aspect of the testing procedures is based
on Bachman’s (1990) theoretical proposals for testing ‘communicative competences although the early stages
of the curriculum, specifically the 2nd and the 3rd grades, young learners of English are not tested by any
summative testing procedures (McKay, 2006). Instead, formative testing mechanisms work in cooperation with
regular in- and outside-the-class tasks to create positive attitudes, beliefs and motives toward learning English.
However, with the 4th grade and onwards, a set of formative and summative testing procedures are offered to
test the communicative competences and thus the language proficiency of the students.
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The explicit philosophy of the curriculum toward testing is that all kinds of testing procedures, including
summative and formative assessment techniques or product and process oriented tests are to;

e cover four language skills and implicit assessment of language components;

e vary in terms of learning styles and cognitive characteristics of the students;

® be in consistent with the learning and teaching methodology depicted in the curriculum;
¢ be in line with the students’ developmental characteristics;

e create positive and beneficial washback effect;

¢ include self-assessment, reflection and feedback and

¢ help students identify their strengths and weaknesses and target areas that need work.

These propositions address the nature of the concrete testing techniques that should be exploited by the
teachers for diagnostic, reflective and assessment purposes. Specifically for lower secondary education (from
5th grade to 8th grade), a rich variety of testing techniques is necessary to assess and evaluate students’
language proficiency, to help students observe their pace and to support instructional process by shaping
how students study English outside the classroom. To reach those goals, particular formative and summative
assessment methods might be accentuated: Formative assessments for English classrooms are generally low
stakes examinations, which have little or no point value. Instead they are offered to facilitate learning process.
For instance, students may be asked to 1) design a poster about the course to exhibit their learning and 2)
summarize the main points of the course at the end of the lesson.

However, summative assessments procedures basically aim at evaluate students’ learning at the end of a
specified instructional period by comparing the results against previously established standards or benchmark.
Generally labeled as high stake examinations (having high point value), summative assessment techniques are
to be in line with the nature of learning and teaching that are adopted by the curriculum and the teacher. Some
of the summative techniques are: 1) a project, such as a visual dictionary prepared throughout the semester
and 2) a regular pencil-paper examination. Inevitably, those specific testing techniques address the fact that
the educational program offers both process and product oriented testing techniques (Brown & Abeywickrama,
2010). Such diversity in testing design is expected to strengthen the learning experiences of the students.

| SUGGESTED TESTING TECHNIQUES FOR THE ASSESSMENT OF LANGUAGE SKILLS

Language . . * Suggestions for Test
Skills LU TG I Preparation
Collaborative or singular drama performances * Make sure you have prepared a
(Simulations, Role-plays, Side-coaching), Debates, Group reliable assessment rubric to assess

o or pair discussions, Describing a picture/video/story, etc., students.

- Discussing a picture/video/story, etc., Giving short responses e Anxiety and inhibition may cause

© in specific situations, Information gap, Opinion gap, Reporting problems: Provide a relaxing

8_ an event/anecdote, etc., Short presentations, Talking about a atmosphere in testing.

(7)) visual/table/chart, etc. e Encourage self- and peer-
assessment if applies (for higher
proficiency grades).

Different variations of matching (...the sentences with ¢ Include both bottom-up and
paragraphs ... pictures with the sentences, etc.), top-down listening techniques.
Discriminating between phonemes, Identifying interlocutors’ eBottom-up techniques typically
intentions and implicatures, Listen and perform/complete an focus on sounds, words, intonation,

o action (E.g.: Listen and draw/paint, listen and match, listen and | important grammatical structures,

£ put the correct order, listen and spot the mistake, etc.), Listen and other components of spoken

S and tick (the words, the themes, the situations or events, the language.

" people, etc.), Omitting the irrelevant information, Putting into e Top-down techniques are

a0 order/reordering, Recognizing phonemic variations, Selective concerned with the activation of

listening for morphological structure and affixation, True/False/ | schemata, with deriving meaning, with
No information, Understanding overall meaning and supporting | global understanding, and with the
details, Recognizing specific information, Questions and interpretation of a text.

answers.
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Lang_uage Testing Techniques* Suggestions _for Test
Skills Preparation
Different variations of matching (...the sentences with ¢ Include both bottom-up and top-
paragraphs, ... pictures with the sentences, etc.), Finding down reading techniques.
specific information, Finding a title to a text, Identifying the gist | eBottom-up techniques focus on
and supporting details, Intensive reading, Read and perform / morphological dynamics, words,

g’ complete and action (E.g.: Read and guess the meaning of collocations, key grammatical

5 lexemes, Read and draw/paint, Read and solve the riddle), structures, and other components of

g Solving a puzzle, Spotting text mechanics (reference, written language.

o substitution, various types ellipses), True/False/No information, | ® Top-down techniques are
Transferring the text to a table/chart (Information transfer), concerned with the activation of
Understanding the author’s intention, Questions and answers. schemata, with deriving meaning, with

global understanding, and with the
interpretation of a text.
Describing a picture/visual/video, etc., Filling in a form * Make sure you have prepared a
(hotel check in form, job application form, etc.), Note taking/ reliable assessment rubric to assess
making, Preparing an outline, Preparing a list (shopping list, students.

o a to-do list, etc.), Reporting a table or a chart, Rephrasing, e Provide a Genre (what to write),

._§ Rewriting, Writing short notes, entries and responses, Writing Audience (whom to write) and

= a paragraph/e-mail/journal entry/etc., Writing a topic sentence/ | Purpose (why to write) for each writing

= thesis statement assessment task.

¢ Encourage self- and peer-
assessment if applies (for higher
proficiency grades).

» Summarizing a text (listening/reading and writing), Taking notes | ® Offer authentic or real-like tasks to

5 E (listening and writing), Reporting an event promote communicative testing.
‘; n (listening/reading and speaking), Paraphrasing ¢ Avoid offering tasks beyond
23 (listening/reading and writing), Preparing a mind-map (reading/ | students’ current intellectual and
== listening and writing), Cloze/C-test (reading and writing), cognitive maturity.

% o Dictation (listening and writing), Reading a text and present it * Provide samples to trigger task
» -“:3 (reading and speaking), Writing a text and present it (writing completion via linguistic

- and speaking), Outlining a reading text (reading and writing) performance.

Portfolio Assessment, Project Assessment, Performance ¢ Determine initially the content,
Assessment, Creative Drama Tasks, Class Newspaper/Social criteria for task inclusion, describe
= Media Projects, Journal Performance, etc. criteria for grading and the

QE, analytic rubric carefully, and

a present those aspects to the students

3 before the application. Make sure

a students understand and accept the

< rules of application.

g’ e Encourage the inclusion of all

o language skills in portfolio content

c with equal weight and value.

2 * Note that portfolio assessment

< procedure would be incomplete and

thus useless without
feedback and reflection.

* Please note that the testing techniques offered in the table are merely suggestions; different testing techniques that comply with
the communicative testing philosophy may be exploited by the teachers, course book authors and material developers.

In framing the new curricular model for English, no single teaching methodology has been designated.
Instead, an action-oriented approach grounded in current educational research and international teaching
standards has been adopted, taking into account the three descriptors of the CEFR comprising learner
autonomy, self-assessment, and appreciation for cultural diversity (CoE, 2001). In doing so, it is expected that
learners will become confident and proficient users of English, developing appreciation for their own unique
culture while learning to understand and value a broad spectrum of international languages and cultures in
accordance with CEFR’s.
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Instructional design: The curricular model is divided into 3 learning stages with respect to the language
uses, functions and learning materials that are introduced. At the earliest levels, comprising grades 2 through 4,
the main emphasis is on listening and speaking. Reading, writing, and grammatical structures are not a focus
at this stage, in line with research indicating that younger children learn languages best through songs, games,
and hands-on activities (Cameron, 2001). Thus, reading and writing tasks at the lower grade levels are limited.
At the earliest stages, learners are introduced to English through cognates; these are believed to provide a
bridge between languages, helping learners to transition from the known to the unknown using terms that are
easily recognizable (Rodriguez, 2001). This concept is supported by Krashen’s (1988) argument that language
input must be interesting, relevant and comprehensible to stimulate comprehension. In the 5th and 6th grades,
as students continue to develop their language skills, exposure to short texts is introduced. At the same time,
these learners may participate in controlled writing activities such as filling out a club membership registration
card with their name, date of birth, address, and other concrete, factual information. In the 7th and 8th grades,
older students who have formed the necessary foundation for an understanding of literacy issues will then be
exposed to reading and writing as an integral aspect of language learning, such as reading simple texts or
writing short, simple stories about their friends (Bayyurt & Alptekin, 2000). This approach follows Cummins’
(1984) model, which advocates a progression from cognitively undemanding, context-embedded activities
to cognitively demanding, context-embedded tasks, moving from familiar to unfamiliar concepts in building
language and literacy skills.

Accordingly, the learning materials and language functions to be taught have been selected to reflect the
types of activities appropriate to each learning phase. At stages 1 and 2, comprising the 2nd - 4th and the 5th - 6th
grades, similar materials types and language functions are given; these are expected to be adapted to suit
the activities specified for each level. At stage 3, additional materials and functions are used along with those
applied at stages 1 and 2. This design will permit classroom teachers to choose from the learning applications
they feel are best suited to the specific needs of their students.

As noted by Larsen-Freeman and Anderson (2011), attention to the formal aspects of language is an
essential element in the construction of meaning; therefore, it is necessary to consider these in the context of
communicative language learning. However, in accordance with Cameron’s (2001) contention that children’s
grammatical knowledge of a language emerges naturally through “the space between words and discourse”
(p. 18), the structural features of English are handled implicitly as learners/users develop communicative skills,
rather than addressed as a separate issue.

Instructional materials: For each grade level, a series of 10 sample units is provided, structured around
interrelated themes. The use of thematic units is supported by Hale and Cunningham (2011), who point out that
this approach allows educators to present new information in a manner that is both relevant and interesting to
learners, encouraging them to build on existing knowledge while at the same time revisiting earlier material in as
a means of supporting retention. In order to create a link between language learning and daily life, the themes
for each unit have been chosen to reflect ideas and issues that are familiar to young students; therefore, themes
such as family, friends, animals, holidays, leisure activities and so on are highlighted. In consideration of the
CEFR’s emphasis on developing intercultural competence and appreciation for cultural diversity (CoE, 2001),
cultural issues are also addressed. Elements of both the target culture and international cultures are presented
in a positive and non-threatening manner (Elyildinm & Ashton-Hayes, 2006) in keeping with the themes of each
unit, at the same time stressing the value of home culture in order to avoid the formation of negative attitudes.

Materials developers are encouraged to follow this model in the design of integrated resources that can be
tailored to meet the needs of students in a diverse range of contexts with respect to school type, sociocultural
outlook and economic status, thus allowing classroom teachers greater discretion in the selection of appropriate
activities and learning materials (Truijillo, Torrecillas, & Salvadores, 2004). On the other hand, although previous
English language curricula have been designed according to the principles of communicative language
teaching, conventional textbooks have often allowed for too much flexibility in classroom application. As a result,

v
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there has been a tendency among some teachers to repurpose the tasks that are presented, frequently de-
emphasizing their communicative aspect. For instance, instead of teaching an interactive question-and-answer
song, a teacher might adapt it as a listen-and-fill-the-blanks activity. To address this issue, teacher resource
packs, which may consist of lesson plans, printed handouts, flashcards, audio-visual materials and so on, will
be considered besides textbooks, particularly at the 2nd, 3rd and 4th grade levels. These packages may be
adapted according to a particular teaching context, thus supporting classroom instructors in meeting the needs
of their students while at the same time maintaining compliance with the objectives of the newly established
curricular model.

A suggested model: It is often the case that, in spite of careful planning, a curricular model differs in many
respects from the one that is put into practice; numerous external factors may affect its application, including
school administrators, facilities, classroom resources and materials, teachers, class size, parents, and the
students themselves. Therefore, the ultimate success of this curriculum requires the external support, careful
planning and committed partnership of all involved. It is also important to note that such models are broad
frames that addresses millions of students and thousands of teachers in Turkey’s case. Therefore, a fine-tuned
English education is not only based on a generic model of English curriculum, but rather to a careful planning,
getting familiar with the characteristics of the school district and the demography so that the administrators and
teachers could be able to identify the needs, expectations and possible readiness level of the students.

Model English Language Curriculum (For 2nd — 8th Grades)

I(-:Zzlrss [/CVEEEk)] Grades Skill focus Main activities/Strategies
2 Listening and Speaking
1 3 Listening and Speaking
[A1] Very Limited Reading and Writing® TPR/Arts and crafts/Drama
(2)
4 Listening and Speaking
Very Limited Reading and Writing®
Listening and Speaking
5 Limited Reading®
A2 Very Limited Writing® /
1 Drama/Role-pla
[(3)] Listening and Speaking Pay
6 Limited Reading®
Limited Writing®
7 Primary: Listening and Speaking
3 Secondary: Reading and Writing
[A2] Theme-based o
(4) 8 Primary: Listening and Speaking
Secondary: Reading and Writing

° Any skill marked as very limited refers to short and simple oral/written texts and materials. For instance, in the 2nd through
the 4th grades, the focus is primarily on developing listening and speaking skills, as supported by Cameron’s (2001) assertion that
“for young learners, spoken language is the medium through which the new language is encountered, understood, practiced and
learnt” (p. 18). Therefore, activities involving reading and writing are limited to the word level (e.g., learners see a picture of a cat
and write the word “cat” underneath). On the other hand, skills marked as limited are used for no more than 25 words at a time
for the grade level indicated; accordingly, at the 5t and 6th grade levels, as students continue to develop their language skills,
exposure to reading is upgraded to the sentence level. In the 7th and 8th grades, older students who have formed the necessary
foundation for an understanding of literacy issues will then be exposed to reading and writing as an integral aspect of language
learning.

o0 Theme-based instruction is characterized by the following: a highly contextualized language learning environment; language
usage and lexis centered around the topic; and skills and activities integrated by the theme selected, with the topic of instruction
(e.g., scientists, geography, responsibilities at home, etc.) serving as a connecting thread and targeting meaningful,
situation-based learning.
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All of the foreign language skills [Reading (R), Listening (L), Speaking (S"), and Writing (W)] were addressed
throughout the new curriculum for English language, yet little emphasis is given to reading and writing in the
second and third grades. The learning outcomes specified within the curriculum were coded with regard to
the course name, grade, unit title/theme number, language skill and the number of the learning outcomes.
Language skills were also coded to pinpoint the place of a given objective throughout the syllabus. These codes
were then assigned to each learning outcome, as follows:

Course and Grade

Theme

E 6 1 SP 1 Students will be able to use a series of phrases and simple
. . . expressions to express repeated actions.

Language Skill and Learning Outcome

The functions and the useful language, language skills and learning outcomes as well as suggested
materials/tasks/contexts/assignments were presented in three different consecutive columns in the syllabi.
Below are provided the definitions for each of those titles:

1. Functions and Useful Language: The functions refer to the communicative role(s) of a given form in a
context of situation. The present curriculum is structured in terms of communicative functions and specific
useful language units with which functions are associated to offer a linguistic repertoire throughout a continuum
of a language proficiency depicted in and for each grade. Thereby, teachers and material designers should
be informed that the functions and associated useful language are hierarchical in nature; that is to say, the
functions and useful language units are built on one another and constructed in a cyclical way. It is highly
recommended that teachers and material developers use structures and lexis given in this column.

2. Language Skills and Learning Outcomes: The second column comprises language skills that are presented
as specific subskills and/or strategies. Those subskills and strategies are associated with the functions and
useful language in terms of theme, context and task requirements. Hence, it is important to accentuate that each
objective specified in learning outcomes can be fulfilled merely by addressing the language functions and their
linguistic realizations.

3. Suggested Contexts, Tasks and Assignments: This column presents suggested contexts, tasks and
assignments to help students achieve a success in practicing the input and language skills in the preceding
columns. It is highly recommended that teachers and material developers exploit those suggestions to provide
students with a wide range of learning repertoire addressing different learning styles and strategies.

' Speaking skill was identified as Spoken Interaction (Sl) and Spoken Production (SP) in the 6", 7" and 8" Grade Syllabi.
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Our language learning environment is characterized by the following communicative features:

e Communication is carried out in English as much as possible.

e Communication is focused on the creation of real meaning.

e Students listen and speak just as they would in a target language community.

e Students use their developing English skills in every aspect of learning.

e Students are continuously exposed to English through audio and visual materials.

¢ Enjoyment of language learning is fostered through activities such as arts and crafts, TPR, and drama.

e Students are taught to value their mother tongue and feel validated in using it as needed while they move
forward on their journey in English.

e |1 (first language) usage is not prohibited or discouraged, but it should be employed only as necessary
(i.e., for giving complex instructions or explaining difficult concepts).

e Students are supported and guided by smiling teachers who “understand” what they are saying.
e Teachers are present in the classroom mainly for communicating in English (and, if necessary, in Turkish).

* The focus of learning is on deepening communication, rather than on completing curricular items within a
given period of time.

e Errors are not addressed during communication, so as not to disrupt the flow; problem areas are noted by
the teacher and addressed at a later time through practice and reinforcement.

e Students frequently encounter materials that have previously been covered in order to reinforce what they
already know.

e Students develop high motivation for learning by completing challenging, yet achievable activities.
e Students produce materials to share with the rest of the school and the outside world.

e Parents are encouraged to be part of the process and are kept up-to-date on their child’s learning through
parent-child meetings.

e Students develop communicative skills in English by “doing things with the language” rather than by
“learning about the language”.

e Course book authors and material developers are expected to address values and key competences
depicted in the curriculum by making effective context choices.

e Course book authors and material developers are expected to include values and key competences
depicted in the curriculum implicitly in course materials.

e Coursebook authors and material developers are expected to employ the characters and the places that
the learners are most likely to confront in their daily lives.

e Textbooks must be formed according to the page/signature numbers and size standards presented in
table in Appendix 4.
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e Go from the familiar to the unfamiliar. Use cognates as a starting point (e.g., doctor, zebra, gorilla). Use
media, cultural artifacts and people as much as possible to contextualize the lessons and to keep students’
interest alive.

¢ Remind children that learning English language is easy and enjoyable.

¢ Do not correct students’ errors on the spot. Note down the language issues that cause confusion, and then
practice them as much as possible.

¢ |In 2nd Grade syllabus, vocabulary and structures are kept at least level. There are two basic reasons. The
first one is increasing motivation and interest of students to English Language by endearing with the activities
done with them. The second one is giving more importance to interaction instead of content thus the activities
in the lessons will be enjoyable and instructional. Interact with students through question-answer and repetition
technigues.

¢ The syllabus should be viewed and practiced as a spiral entity. Remind students’ earlier learning and use
previous activities, songs and vocabulary to support retention.

e Suggest students frequently that they sing the songs they learn at school. Recommend the parents to
encourage and appreciate their children.

¢ Use “headlines” when you speak, especially at lower grade levels. A headline is using the most expressive
word in a chunk (especially with a rising or falling intonation) to get the message across. Examples:

Are you thirsty? “Water?” / Are you having fun “Fun?”
Take out your crayons. “Your crayons!” / It's easy, isn't it? “Easy, huh?”

e Students should not have notebooks at the 2nd and 3rd grade levels, as the focus is on listening and
speaking only. Do not give them the lyrics of the songs you are singing as reading material. They should
pick the words up from the song and from you.

¢ Reading aloud is an interesting activity for this age group. Use drama and gestures as you read. Change
your voice as appropriate, especially to voice a different character.

e Units are not discrete. You can always move between and among the units. Integrate bits and pieces as
much as you like so as to make the communication run smoothly.

¢ Note the importance of differences between home and target culture, and be pedagogically correct. For
instance, do not create negative models for students, as is the case with the teaching of elements such as
food items in many materials. Refrain from giving examples such as children looking at fruits and vegetables
and saying “yuck!”.




ingilizce Dersi Ogretim Programi

REFERENCES
Bachman, L. (1990). Fundamental considerations in language testing. New York: Oxford University Press.

Bayyurt, Y., & Alptekin, C. (2000). EFL syllabus design for Turkish young learners in bilingual school contexts. J. Moon & M. Nikolov
(Eds.), Research into teaching English to young learners (pp. 312-322). Pécs, Hungary: Pécs University Press.

Brown, H. D., & Abeywickrama, P. (2010). Language assessment. Principles and classroom practices (2 ed.). White Plains, NY:
Pearson Education.

Cameron, L. (2001). Teaching languages to young learners. Cambridge, England: Cambridge University Press.
Cohen, A.D. (2011). Strategies in Learning and Using a Second Language (2nd ed.) London: Longman.

Council of Europe (CoE). (2001). Common European framework of reference for languages: Learning, teaching, assessment.
Cambridge, England: Cambridge University Press.

Commission of the European Communities. (2009). Key competences for a changing world: Draft 2010 joint progress report of the
Council and the Commission on the implementation of the “Education & Training 2010 work programme”.

Cummins, J. (1984). Bilingualism and special education: Issues in assessment and pedagogy. Clevedon, England: Multilingual Matters.

Elyildinm, S., & Ashton-Hay, S. (2006). Creating positive attitudes towards English as a foreign language. English Teaching Forum,
44(4). Retrieved from http://goo.gl/deLJMd

Hale, S. L., & Cunningham, S. A. (2011). Evidence based practice using a thematic based unit for language development. Paper
presented at the Texas Hearing Speech Language Association (TSHA) Annual Convention, Houston, TX.

Hymes, D. H. (1972). On communicative competence. In J. B. Pride & J. Holmes (Eds.), Sociolinguistics: Selected readings (Part 2,
pp. 269-293). Harmondsworth, England: Penguin.

Krashen, S. (1988). Second language acquisition and second language learning. New York, NY: Prentice Hall.

Larsen-Freeman, D., & Anderson, M. (2011). Techniques and principles in language teaching (3rd ed.). London, England: Oxford
University Press.

McKay, P. (2006) Assessing Young Language Learners. Cambridge: Cambridge University Press.
O'Malley, J. M., & Chamot, A. (1990) Learning strategies in second language acquisition. Cambridge, UK: Cambridge University Press.
Oxford, R.L. (1990) Language Learning Strategies: What Every Teacher Should Know. Boston: Heinle & Heinle.

Oxford, R.L. (Ed.). (1996) Language Learning Strategies around the World: Cross-Cultural Perspectives. Manoa, HI: Second Language
Teaching and Curriculum Center, University of Hawai'i.

Ozmen, K. S. (2012). A study of the washback effect of exams and associated teacher burnout. The Teacher Trainer Journal. 26(3),
13-24.

Pinter, A. (2006). Teaching Young Language Learners. Oxford Handbooks for Language Teachers. Oxford: Oxford University Press.
Richards, J. C. (2006). Communicative language teaching today. New York, NY: Cambridge University Press.
Rixon, S. (ed.) (1999) Young Learners of English: Some Research Perspectives. London: Longman.

Rodriguez, T. A. (2001). From the known to the unknown: Using cognates to teach English to Spanish speaking literates. Reading
Teacher, 54(8), 744-746.

Trujillo, F., Torrecillas, J., & Salvadores, C. (2004). Materials and resources for ELT. In D.
UNESCO. (1995). Declaration of Principles on Tolerance. Paris: UNESCO.

Widdowson, H. G. (1978). Teaching language as communication. Oxford, England: Oxford University Press.




ingilize Dersi Ogretim Programi

Contexts

Advertisements
Biographical Texts
Blogs

Brochures
Captions

Cards

Cartoons
Catalogues
Chants and Songs
Charts
Conversations
Diaries/Journal Entries
Dictionaries
E-mails

Fables

Fairy Tales

Formal Letters
Humorous encounters
[llustrations
Instructions

Jokes

Lists

Maps

Menus

News reports

Notes, Memos, and Messages

Notices

Personal Letters
Phone Conversations
Picture Dictionaries
Picture Strip Stories
Plays

Podcasts

Poems

Postcards

Posters
Probes/Realia
Questionnaires and Surveys
Radio Recordings
Recipes

Reports

Rhymes

Signs

Songs

Stories

Tables

Tongue Twisters
TV Programs/News
Videos

Weather Reports
Websites

Tasks/Activities

Arts and Crafts
Chants and Songs
Competitions
Drama
Role Play
Simulation
Pantomime
Drawing and Coloring
Find Someone Who ...
Games
Guessing
Information Transfer
Information/Opinion Gap
Labeling
Making Puppets
Matching
Question and Answers
Reordering
Storytelling
Synonyms and Antonyms
True/False/No information
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