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OZET

AMAC-ARAC DENGESI ACISINDAN
HAFIZ ADAYLARI, VELILERi ve OGRETICIiLERIN
HAFIZLIK ALGILARI

SAHIN, Fatma
Yiksek Lisans- 2019

Temel islam Bilimleri Anabilim Dah

Damisman: Prof. Dr. Fatma Asiye SENAT

Insan anlam arayisi1 icinde duygu, diisiince ve davranislarini anlamlandirmanin
pesindedir. Vahiy zincirinin son halkas1 Kur’an-1 Kerim de bu arayis esnasinda insanin
yolunu aydinlatan cevaplar igerir. Kur’an’in insana sundugu bu cevaplari
bulmak/kavramak i¢in onunla yakin bir iliski kurmak, okumak, anlama gayreti i¢inde
olmak, anlasilanlar tizerinde ince ince diisiinceler gelistirmek gerekir. Bu iletisimin
yollarindan biri olan hafizlik da Kur’an 6gretiminin 6nemli basamaklarindan birini teskil
eder. Ayetlerin ezberlenerek zihinde her an hazir bulunmasi anlamina gelen hafizlik, ayni
zamanda igerdigi degerlerin hayata 151k tutmasi anlaminda bir ara¢ deger olarak
nitelendirilebilir. Kur’an’in engin diinyasina dalarak onunla hemhal olmayi saglamasi
gereken hafizlig1, sadece ezberden ibaret bir faaliyet haline getirmek, ilk diigmenin yanlis
iliklenmesine benzetilebilir. Bu durumda baslangigta hata yapildiktan sonra buna baglh
olarak atilacak adimlarin dogru sonuca gotiirmesi miimkiin degildir. Bu anlamda sorunun
ne oldugunu tespit etmekle birlikte, nereden kaynaklandigini1 da bilmek ¢éziime daha
kolay ulagsmak agisindan Onem arz etmektedir. Bu calismada, hafizliga calisan
Ogrencilerin ezberledikleri Kur’an’in anlamim1 da okumak/6grenmek ic¢in ne kadar
calistiklarina ve hafizlik egitiminin {iglii sacayagini olusturan bireylerin (hafiz adayi-
ogretici-veli) hafizlik algilarinin ne yonde olduguna dair mevcut durumun bir fotografini
cekmek amaclanmistir. Bu amagla Eskisehir’de hafizlik egitimi veren Kur’an
kurslarindaki 6grenci, dgretici ve velilere yonelik uygulanan anket verilerinin analiz ve

degerlendirmeleri gerceklestirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kur’an, Okuma, Anlama, Hafizlik, Amagc, Arag.



ABSTRACT

AL-HAAFITH CANDIDATES, TO THEIR FAMILIES AND THEIR
INSTRACTIVE’S PERCEPTION ACCORDING TO BALANCE OF PURPOSE
AND FACILITY

SAHIN, Fatma
Master’s Degree — 2019

Department of Basic Islamic Sciences

Advisor: Prof. Phd. Fatma Asiye SENAT

In the pursuit of meaning, man seeks to make sense of emotions, thoughts and
behaviors. al-Qur’an al-Karim, which is in the last ring of the revelation chain, contains
answers that provide support to the person who questions during the search. It is necessary
to establish a close relationship with the activities such as reading and understanding to
find/comprehend these answers provided by the Qur’an. al-Hifth, which is one of the
ways of communication, is one of the important steps of Qur’an teaching. al-Hifth, which
means that the verses are memorized and present in the mind at any time, can also be
considered as a tool in the sense that the values contained in it shed light on life. Making
al-Hifth that needs to be absorbed into the vast world of the Qur’an and providing it to be
associated with it can only be compared to the wrong button of the first button. In this
case, it is not possible to take the correct result after the initial error. In this sense, while
determining what the problem is, knowing where it originates is important for reaching
the solution more easily. In this study, it is aimed to draw a picture of the current situation
in which al-Hifth perception of the students who read the meaning of the Qur’an is studied
and how much they work in al-Hifth and al-Hifth perception of the individuals who make
up the triple sheet of al-Hifth education (students, instructors and parents). For this
purpose, analyzes and evaluations of questionnaires applied to students, instructors and
parents in Qur’an courses giving al-Hifth education in Eskisehir are included.

Keywords: Qur’an, Reciting, Comprehension, al-Hifth, Purpose, Tool.
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ONSOZz

Hayatin, kanun ve kurallarin hatta ibadetlerin nedeni lizerinde fikir yiiriiten insan,
karsilastig1 birgok durumla ilgili “ni¢in” sorusunu sorarak makul cevaplar bulma timidi
icindedir. Bu timitle aradigi cevaplari buldugunda, i¢ine diistiigii anlamsizlik agmazindan
kurtulur ve hayatini buna gore sekillendirir. Bu baglamda, giinlik yasamdan ibadet
hayatina, aligkanliklardan sahip olunan deger yargilarina kadar pek ¢ok alanda ulasilmak

istenen hedefler ve bunlara ulastiracak yollar sorgulanir.

Kur’an’1 6grenme, okuma ve ezberleme de hem dini hem de kiiltiirel a¢idan
kiymet verilen faaliyetlerdendir. Bu g¢alismada “ni¢in” sorusu Kur’an 6gretiminin {ist
seviyede yapildigi hafizlik kurumuna sorulmus ve son giinlerde gittikge yayginlasarak
devam eden bu faaliyetle neyin amaglandig1 anlasilmak istenmistir. Bu anlamda “hafizlik
kisinin nihai anlamda sonuca ulastig1 bir ama¢ midir yoksa asil amaca gotiiren bir arag
midir?” temel sorusunun zemininde algi ile olgu arasindaki iligki sorgulanmaya

calisiimustir.

Kur’an’la sadece lafzin ezberlenmesi boyutunda kalacak sekilde kurulan bir
iletisimin, hedeflenen seviyeye ulasmada yeterli olmayacagi diistincesinden hareket eden
bu c¢alisma, hafizlik egitiminin amacini yeniden sorgulanmasini hedeflemektedir. Bu
sorgulama aslinda tarihi siire¢cte Kur’an okuma faaliyetinin gergeklestirildigi her zaman
ve zeminde yapilmis ve bunlara dair degerlendirmeler literatiire de yansimigtir.
Literatiirdekilerin devami niteliginde olan bu aragtirma, yaygin din 6gretimi biinyesinde
faaliyet gosteren hafizlik Kur’an kurslarinda uygulanan bir anket ¢alismasinda elde edilen
verilerin degerlendirilmesini igermektedir. Zira hafizlik 6gretiminde nicelikte gozetilen
hedefler niteligin Oniine gecebilmektedir ve bu durum hafizlik 6gretimi agisindan

sorgulanmasi gereken bir siirece igaret etmektedir.

Hafizlikta amag-ara¢ dengesinin tartisildigi bu calisma bir giris ve iki ana
boliimden olusmaktadir. Giris boliimiinde arastirmanin konusu, amaci ve Onemiyle
beraber yontem, kapsam ve sinirliliklarindan bahsedilmis olup yararlanilan kaynaklara
deginilmistir. Ayrica insanin hayatinda amag-arag iliskisinin 6nemi, islevi ve yansimalari

tizerinde bir degerlendirme yapilmstir.
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Birinci boliimde Kur’an’in okunmasi, anlasilmasi ve hayata tatbik edilmesine dair
baz1 hususlar {izerinden Kur’an ile okuyucusunun iletisimine deginildikten sonra Hz.
Peygamber’den bu yana devam eden hafizlik miiessesesinin tarihi genel bir bakis agisiyla

ele alinmustir.

Ikinci bolimde hafizlik &gretiminin nasil algilandigi ve Kur’an’i anlama
faaliyetlerinin ne kadar yapildigi ile ilgili durumu yerinde tespit etmek amaciyla
Eskisehir’de bulunan Kur’an kurslarinda gergeklestirilen anket uygulamasinda elde

edilen verilerin degerlendirilmesine yer verilmistir.
Sonug boliimiinde ise bazi tespit, tenkit ve tekliflerle galigma tamamlanmustir.

Calisma stiresince destegini esirgemeyen degerli Danisman Hocam Prof. Dr.
Fatma Asiye Senat’a icten tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica bu g¢alisma kapsaminda
yaptigimiz anketin veri analizlerinin SPSS Programi’nda yapilmasi konusunda yardimci
olan Dr. Mustafa Kayik Bey’e tesekkiir ederim. Son olarak arastirmanin basindan sonuna
kadar gereken fedakarligi/sabr1 gostermeleri ve maddi manevi her tiirlii desteklerinden

dolay1 aileme, esim ve ¢ocuklarima siikranlarimi sunarim.

Fatma SAHIN

Eskisehir, 2019
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GIRIS
I. Arastirmanin Problemi, Konusu ve Kapsam

Kur’an’in tamaminin ezberlenmesi anlamina gelen hafizlik, Hz. Peygamber’le
baslamis, ilk zamanlarda dncelikle metnin korunmasina yonelik yapilmis olsa da asla
sadece ayetlerin hifzedilmesi seklinde anlagilmamistir. Hz. Peygamber’in tesvikiyle
sahabe tarafindan devam ettirilen bu faaliyetle birlikte ayn1 zamanda ayetlerin 151k tuttugu
ilkelerin hayata yansitilmasi gibi bir denklem de kurulmustur. O donemlerde lafzi
ezberlenen ilahi mesajin icerdigi manalarin hayati anlamlandirmasina vesile olan
hafizliga asil degerini kazandiran da bu hakikatlerin hayata yansitilmasi olmustur.
Dolayisiyla Kur’an dogrultusunda yasamak icin bir ara¢ olarak degerlendirilen hafizlik,
Kur’an’in okunmasi ve ezberlenmesinin faziletli olmasi1 hasebiyle ibadet boyutu da

tasiyan bir gelenek olarak zamanla miiesseselesmis ve giinlimiize kadar siiregelmistir.

Hafizligin gerekgelerinden olan metnin unutulmasi endisesi teknolojik imkanlarin
da gelismesi ile ortadan kalkmis olduguna gore; geriye sadece Kur’an’la hasir-nesir olma
gayesinin kalmis olmasi gerekirdi. Ancak hafizliga ilginin artarak devam ettigi son
zamanlarda, bu egitimin Kur’an’1 anlama ve mesajin amacina uygun yasama igin bir
cabaya ara¢ olmasindan ziyade manevi bir mertebe veya toplumsal bir statii/sayginlik
elde etmeye yonelik bir amag olarak goriilmeye dogru gittigi gibi bir takim izlenimler
elde edilmistir. Bu anlamda, hafizlik 6grencilerinin hafizliga neden basladiklarina dair
bir sorgulama ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Ciinkii hafizligin ibadet niyeti ile yapilsa dahi
pratik faydalarinin dini ve sosyal hayata yansimamasi, Kur’an’la kurulmasi gereken
dogru iletisim adina biiyiik bir eksikliktir. Bu ¢alismanin yola ¢iktig1 temel problem ise,
hafizlik Ogretiminin islevi acisindan bir ara¢ deger olarak algilanmayip

amagcsallastirilmasi riskidir.

Hafizlik Ogretimine Miisliimanlarin gosterdigi ilgi her gecen giin daha da
artmaktadir. Diinyanin bir¢ok iilkesinde farkli yontemlerle yapilan bu faaliyet, ilkemizde
resmi anlamda D.I.B. biinyesinde acilmis bulunan Kur’an kurslarinda yiiriitiilmektedir.
Resmi olmayan veya bireysel olarak yiiriitiilen faaliyetlerle hafizlik yapan/yaptiranlar da

bulunmaktadir, ancak bunlarin sayisinin belirlenmesi miimkiin gézilkmemektedir. Bu



nedenle hafizlik konusunda yapilacak bir arastirmanin somut verilere dayanmasi,

caligmanin gecerliligi ve giivenilirligi agisindan 6nem arz etmektedir.

Bu arastirmanin konusu; D.I.B.’na bagl olarak ¢alisan kiz ve erkek Kur’an
kurslarinda hafizlik egitimi alan Ogrencilere, Ogreticilere, velilere uygulan anket
araciligiyla bireylerin  hafizlifa baslama amaglarinin  belirlenmesi, birbiriyle
karsilastirilmast ve nihai tahlilde hafizligin gergek amaglar1 1s18inda Dbirlikte

degerlendirilmesidir.

Aragtirmanin giris bolimiinde ¢aligma hakkinda genel bilgiler sunulmasinin yani

sira amag-ara¢ kavramlarinin degerlendirilmesi yapilmistir.

1. boliim, Kur’an okuma, anlama ve hafizlik egitiminin tarihi siirecine dair

literatiir calismalarindan yararlanilarak elde edilen teorik bilgileri kapsamaktadir.

2. boliimde ise arastirma kapsaminda yapilan anketlere ve analiz sonuglarinin

degerlendirilmesine yer verilmistir.

Sonu¢ kisminda arastirmada elde edilen verilere dayanarak yapilan tespitler
bulunmakta ve hafizlik egitiminin Kur’an’in anlami ile bulusturularak yapilmasinin

gerekliligine deginilmektedir.
Arastirmada yararlanilan kaynaklar, kaynak¢a boliimiinde belirtilenlerle sinirlidir.

Arastirma kapsaminda uygulanan anketler D.I.B.’na bagli yukarida adi gegen
kurslarda egitim alan/veren bireylerle sinirlidir. Uygulama tarihi Mart-Nisan 2019
arasindadir. Arastirmadaki anketlerin uygulandig1 bireylerin sayisi, evren ve orneklem
acisindan iilke genelinde hafizlik yapan bireylere oranla yeterli gériinmemektedir. Ancak
zaman ve imkan bakimindan evrenin tamamina ulasmanin zorlugu ve bu ¢alismanin
yiiksek lisans tezi kapsaminda yapilmasi gibi smirliliklarla birlikte diisiintildiiglinde

ulasilan say1 yeterli olarak degerlendirilebilir.

Calismada hafizlik sistemi i¢inde bulunan; ezberleme metotlari, hafizliga hazirlik

ve saglamlastirma ¢alismalari, vb. teknik konulara yer verilmemistir.



Il. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Hafizlik yapan 6grenciler gézlemlendiginde Kur’an’1 ezberleme ¢aligmalarini ya
iki-ii¢ y1l i¢inde tamamlayip yasamlarina Kur’an’la ilgili veya baska bir alanda devam
ettikleri ya da belli bir hedefe sahip olmaksizin egitim silirecini zamanin akisina
biraktiklar1 gériilmektedir. Kurstan mezun olan 6grencilerden egitimini daha iist seviyede
stirdlirenler oldugu gibi, Kur’an’la iletisiminin kismen hatta tamamen koptugu durumlar
s06z konusu olabilmektedir. Bu ¢aligmanin amaci arastirma kapsaminda uygulanan anket
ile Ogrenci, Ogretici, veli ve mezunlarin hafizlik hakkindaki diisiincelerini sosyal
bilimlerde sik kullanilan anket yontemi araciligiyla 6l¢mektir. Hafizligin, vahyin igerdigi
mesajlar dogrultusunda yasam kurgulama ¢abasina yardimci olacak temel unsur olarak
algilanma agisindan nasil goriildiigiiniin ankette yer alan sorulara verilen cevaplarin
degerlendirilmesi sayesinde irdelenmesi hedeflenmektedir. Anket caligmasina katilan
bireylerin amag-ara¢ dengesi ag¢isindan hafizlik algilarmi bilimsel bir bakis agisi ile

incelemek bu arastirmanin amagclarindan biridir.

Hafizlik egitimi ile ilgili simdiye kadar yapilan akademik ¢aligmalarda hafizligin
tarihi siireci, islevselligi hafizlik egitiminde karsilagilan sorunlar ve ¢oziim Onerileri,
ezberleme metotlari, Kur’an kurslarinda verilen ders programlarinin gelistirilmesi gibi
konular ele alinmistir. Bu ¢aligsmalarda yapilan tespitler, ulagilan sonuglar ve getirilen
onerilerle hafizlik egitiminde istenen kaliteye ulagsmak i¢in gerekli adimlarin zaman
icerisinde atilmaya ¢alisildigr gézlemlenmistir. Mesela bu adimlardan biri olarak son
yillarda D.I.B. ile MEB’in hafizlik egitimine dair ortaklasa yiiriittiikkleri projeler ve
gelistirilen yeni sistemlerle 6grenci sayisinin artmasi ve hafizliga baslama yasimin daha
alt seviyelere inmesi nicelik ac¢isindan sevindirici bir durumdur. Bununla birlikte nicelikte
yasanan bu iyilesmenin yani sira niteligin artirilmasi i¢in yapilacak calismalar daha da

Onem arz etmektedir.

Ana temast “hafizlikta amag-ara¢ dengesini koruyabilmek™ olan bu arastirma,
“hafizlik kisinin nihai anlamda sonuca ulastig1 bir ama¢ midir yoksa asil amaca gotiiren
bir ara¢ midir?” sorusundan yola ¢ikarak yapilmistir. Bu yiizden hafizligin amag haline
getirilmesi durumunda ortaya ¢ikabilecek sorunlar tespit etmek adina 6nem tagimaktadir.

Zira gerek Diyanet Isleri Baskanligi’'na baglh hafizlik kurumlarinda gerek bireysel



caligmalarda verilen emegin hakkiyla karsiligini bulmasi ve yapilan bunca yatirimin

dogru kanalize edilmesi bakimindan bu tiir bir ¢aligmaya ihtiya¢ vardir.

I1l. Arastirmanin Yontemi

Aragtirmanin  giris  bolimiinde hafizligin amag-ara¢ dengesi agisindan
irdelenmesine dayali olarak amag-arag kelimeleri ve bunlarin islam hukukundaki karsilig1
olan maksad-vesile kavramlar1 ve islevi ile ilgili bir baslik yer almaktadir. Bu baslik
altinda insanin anlam arayisi, hayatin amaci ve amag-arag iliskisine dair degerlendirmeler
yapabilmek i¢in bu konuda ele alinmis calismalara basvurulmustur. Ayrica Islam
diisiincesinde amag- aracin karsiliginda kullanilan maksad-vesile iligkisi ve Islam
hukukunda hiikiimlerin belirlenmesinde $ari‘nin gayesinin bilinmesi gerektigi tezine
dayanan Makasidii’s-Seri’a diistincesi ile ilgili olarak temel kaynaklardan Muhammed b.
Tahir ibn Astr’un Makdsidu s-Seriati’l Islamiyye, isimli eserinden sdz edilebilir. Bunun
yan1 sira Fetullah Yilmaz tarafindan hazirlanan Islam Hukukunda Vesail-Makasid Iliskisi
baslikli doktora tezinden istifade edilmistir. Bu konu ile ilgili Ali Pekcan’in Islam

Hukukunda Gaye Problemi adli kitabindan da yararlanilmistir.

Birinci boliimde anlam arayisinda olan insanin bu ihtiyacina ilahi regetelerle
cevap veren Kur’an-1 Kerim’in okunmak, anlagilmak ve hayata tatbik edilmek igin
indirildiginden hareketle bir takim hususlara deginilmistir. Bu anlamda Kur’an’la
iletisimde okuyucunun tutumunun anlamaya etkisi, “okuma” eylemi etrafinda sekillenen
bazi alanlarda telaffuz-mananin iligkisi ve Kur’an’in anlasilmast adina yazilmis
eserlerden yararlanmaya yonelik bazi noktalar ele alinmistir. Ele alinan bu hususlar,
hafizligin lafiz ve anlam biitiinliigli i¢inde yapilmasinin 6nemine dikkat ¢ekecek sekilde
baglant1 kurularak islenmeye ¢alisilmistir. Kur’an’1 okuma, anlama ve uygulamaya iliskin
hususlarda ilk olarak Kur’an’m kendisini nasil tanittigini Zerkesi’nin el-Burhan fi
Uliimi’l-Kurdn ve SuyQti’nin el-ftkdn fi Uliimi’l-Kur dan isimli kaynak eserlere miracaat
edilmis ve Kur’an’in yol gostericiligine dair Beydavi’nin yorumlarina yer verilmistir.
Kur’an’in okunmasina dair Hz. Peygamber’den rivayet edilen hadisler baslica Buhari’nin

Sahihu’l-Buhari, Miislim’in Sahihu I-MUslim eserlerinden alinmustir.



Birinci boliimiin ikinci ana basligi altinda ¢alismanin temel problemini olusturan
hafizlik algisinin diinden bugiline geldigi noktaya isaret edebilmek amaciyla hafizlik
egitiminin tarih¢esine genel bir bakis agisiyla deginilmistir. Tarihi siiregte hafizlikla ilgili
olarak basta Zurkani’nin Mendhilii’I-Irfan 1 olmak iizere Hamidullah’a ait Isldm a Giris
ve Kur’an-1 Kerim Tarihi isimli eserlerden istifade edilmis ve Islam tarihinde Kur’an
Ogretimi ve hafizligin serlivenini konu alan ¢aligmalar taranmistir. Bu konularda yazilmig
yiiksek lisans ve doktora tezleri ve gesitli dergilerde yayinlanmis makalelerden de
yararlanilmistir. Bunlar icinde ozellikle hafizlik 6gretimine dair yazilanlar ve anket
uygulamasi iceren akademik c¢aligmalar hususiyetle incelenmistir. Bu c¢alismalarda,
baslangigtan giintimiize hafizlik siireci, hafizlik egitim sisteminde karsilagilan sorunlar ve
¢Oziim Onerileri, hafizlik kurumunun islevselligi ve Kur’an kurslari, bireysel hayat
hikayeleri ve hafizlik yaptirma metotlari, okulla birlikte hafizlik, 6zel tekniklerle hafizlik
gibi konularin ele alindigi gorilmektedir. Bu alanda hazirlanmis olan yuksek
lisans/doktora tezleri daha ¢ok hafizlik egitiminin sistemi ve problemleri {irerine
yogunlagmistir. Hafizlik egitiminin amacg- ara¢ dengesi agisindan algilanis1 dogrudan

konu edinilmemistir.

Bu anlamda Ahmet Fatih Cayli tarafindan hazirlanan “Kur’an Kursu
Ogreticilerine Gore Hafizluk Ogretimi ve Problemleri (Goller Bolgesi Ornegi)” ve Bilal
Unsal’a ait “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri (Istanbul

Ornegi)” baslikli yiiksek lisans tezinden istifade edilmistir.

Hatice Sahin Aynur’un Kur’an Hifzi Gelenegi ve Giiniimiizdeki Uygulama
Bicimleri ve Hiiseyin Algur’un “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-
Sosyal Durumlarimin Din Egitimi A¢isindan Degerlendirilmesi” baslikli doktora tezleri
ile Fatma Asiye Senat’a ait “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Anlayarak Kur’an Okuma

Durumlar: Uzerine Bir Calisma” baslikli makalesi de yararlanilan eserlerin arasindadir.

Hafizlik egitiminde lafiz-anlam birlikteliginin saglanmasi siirecinde Oncelikle
sorunlarin dogru tespit edilmesi ve bu sorunlarin ¢éziilmesi i¢in gerekli adimlarin atilmasi

ancak verilerin kaynagindan elde edilmesi ile miimkiin olacaktir. Bu amagla ikinci



boliimde hafizlik egitiminin ti¢lii sacayagini olusturan bireylere yonelik uygulanan anket

caligmasinin degerlendirmesi yapilmigstir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen anket formunun sorular1 olusturulan
hipotezlerin bakis agisindan hareketle hazirlanmistir. “Hafizlikta Amag-Ara¢ Dengesi

Anketi” nin yola ¢iktig1 hipotezler sunlardir:

H1: Hafizlik egitimi alan kiz ve erkek 6grenciler arasinda hafizliga baglama noktasinda
anlamli bir farklilik yoktur.

H2: Hafizlik egitimi alan kiz ve erkek 6grenciler arasinda nihai amag agisindan anlamli
bir farklilik yoktur.

H3: Hafizliga baslama noktasinda erkek ve kadin Ogreticilerin diisiinceleri arasinda
anlaml bir fark yoktur.

H4: Hafizlik sonrasi Ogrencileri yonlendirme konusunda erkek ve kadin &greticilerin
diistinceleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

H5: Cocugunu hafizliga yonlendirme agisindan erkek ve kadin veliler arasinda anlamli
bir fark yoktur.

Hé6: Hafizlik egitimi alan 6grencilerin hafizlig1 bir ara¢ deger olarak algilamalari ile meal
okumalar1 arasinda anlaml1 bir iligki vardir.

H7: Ogrencilerin meal okumalari ile hafizlig1 nihai amag olarak algilamalari arasinda
anlamli bir iligki vardir.

HS8: Ogrencilerin hafizligi nihai amag olarak algilamalar1 ile ezberlemeyi yeterli
gormeleri arasinda anlamli bir iligki vardir.

H9 Ogreticilerin meal okuma ve Kur’an’1 anlama-yasama konusundaki goriisleri arasinda
anlamli bir iliski vardir.

H10: Velilerin hafizlik payesi hakkindaki disiinceleri ile c¢ocugunu hafizliga
yonlendirmeleri arasinda anlamli bir iligki vardir.

HI11: Velilerin ¢ocugunu hafizlifa yonlendirmeleri ile hafizligin yeterliligi hakkindaki
diisiinceleri arasinda anlamli bir iligki vardir.

H12: Ogrencilerin yas gruplari arasinda meal okuma agisindan anlamli bir farklilik vardir.
H13: Ogreticilerin dgrenim durumlarina gore hafizlik sonrasi icin dgrencilerin

yonlendirilmesi agisindan anlamli bir fark yoktur.



H14: Velilerin Kur’an 6grenim durumlarina gore, ¢cocugunu hafizliga yonlendirmeleri
acisindan anlamli bir fark yoktur.
H15: Velilerin Kur’an 6grenim durumlarma gore, hafizhigin yeterliligi hakkindaki

diisiinceleri agisindan anlamli bir fark yoktur.

Anket sorularinin hazirlanmasinda daha 6nceden yapilmis olan ¢aligsmalarin yer
aldig literatiirden de yararlanilmigtir. Anket sorularina verilen cevaplar1 derecelendirme
amactyla 5°1i likert 6lgegi kullanilmistir. Arastirmada sorulan sorular belli bir tema
cergevesinde gruplandirilmis ve her grup basligr altinda ankete katilan 6grenci, 6gretici
ve velilerin cevaplart sirasiyla degerlendirilmistir. Ayn1 temaya sahip birbiriyle iligkili
sorularin analizi sonucu elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur. Anketin
giivenilirligini artirmak amactyla kontrol sorularina yer verilmistir. Ancak degerlendirme

kisminda bu sorularin sonuglari arasinda anlamli bir farklilik varsa tabloda gosterilmistir.

Anketler Eskisehir’de bulunan Gokmeydan Kiz Kur’an Kursu, Muttalip Mah. Kiz
Kur’an Kursu, Cankaya Bolge Yatili Hafizlik Egitim Merkezi ve Ziya Pasa Erkek Kur’an
Kursu’nda egitim goren 202 6grenci, 23 dgretici ve 126 veliye uygulanmistir. Ayrica
Isparta ve Kiitahya Tavsanli’da bulunan hafizlik kurslarinda okuyan ve bireysel olarak
talebimizi geri cevirmeyen 29 6grenci ve 3 Ogreticiye de uygulanmistir. Mezunlara
yonelik hazirlanan sorular ise hafizligini farkl illerde bulunan kurslarda tamamlamis 20

kisiye uygulanmigtir.

Anketlerin sonuglar1 sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan SPSS 18 adli
sisteme girilmistir. Anketlerin degerlendirilmesinde T-Testi, Korelasyon Testi ve
ANOVA adl istatistiksel analizler kullanilmistir. Analizlerin giivenilirlik sonuglari
“Cronbach Alpha Giivenilirligi Modeli” ile hesaplanmistir. Analizlerin sonucunda elde
edilen bulgular sayisal degerlerle ifade edilerek yorumlanmis ve bu degerler tablo halinde

diizenlenmistir.

Arastirma kapsaminda yapilan anketin ii¢ gruba yonelik olmasi ve toplamda 105
maddenin (demografik faktdrler ve sorular) her biri i¢in bir tablo olusturulup sunulmasi
caligmanin hacmini asir1 genisletip anlam akisin1 bozacagi diistliniildiiglinden bir tema
etrafindaki sorularin tek tablo seklinde hazirlanmasina ve biitiinciil bir bakis agisiyla

yorumlanmasina karar verilmistir.



IV. Amag — Arag Iliskisi

Din, insanin kimligini olusturan en énemli dinamiklerden birisidir. Insan, evreni
ve bu evrenin bir pargasi olan kendi varligini, anlam arayisina dair sorularina cevap
bulabildigi dini temele alarak anlamlandirmaktadir. Kendi i¢ diinyasinda olusturdugu
deger ve ideallerini de bu anlam cercevesinde sekillendirmektedir.! Din; “Akil sahibi
insanlart kendi tercihleri ile bizzat haywrli olan seylere gotiiren®ve peygamberlerin
bildirdigi gercekleri benimsemeye ¢agiran ilahi bir kanun’*® olarak tanimlanmistir. Bu
tanima gore Sari‘ tarafindan kurallari konulan dinin asil amacinin insanlar iyilige ve
mutluluga gétiirmek oldugu anlasiimaktadir. Islam alimleri de Allah’in insani yarattiktan
sonra ondan, génderdigi dinin hiikiimlerine gére hayatini sekillendirmesini istemesindeki
maksadinin, kullarmin 6nce diinyada sonra da ahirette yararlarina olacak sonuglara

ulasmalarini saglamak oldugu gériisiindedirler.*

Din bireysel alanda insanin Allah ile dogru bir iliski kurmasini saglar. Ayrica bu
iliskinin kattig1 degerle insana, i¢ diinyasindan baslayarak ¢evresindeki tiim varliklara
kars1 sorumluluk bilinci yiikler. Bdylece onun davranislarini sorumluluklarina gore
diizenlemesini saglayan bir dinamizm gerektirir. Bu a¢idan din, “insanin sadece bir
yoniinii degil biitiin benligini saran bir bilinglenme halidir.”® Dinin bireysel alandaki
nihai hedefi, insanin yaratilisinda fitratt geregi sahip oldugu melekeleri gelistirmesine,
olumsuz yonlerini de kontrol altina almasina yardimc1 olmak ve onu ahlaki erdemlerle
donatmaktir. Toplumsal alanda nihai hedef ise, insanlarin huzur ve giiven iginde
yasayabilecekleri bir ortam olusturulmasidir. Toplumun diizeni ve devami igin gerekli
olan siyasi ve iktisadi buttn faaliyetler bu sonucu olusturmak igindir. Yine insanlar arasi
iligkileri diizenleyen hukuk da amag¢ degil, bu sonuca ulasabilmeyi saglayacak bir ara¢

degerdir.

! Mustafa Onder, Huseyin Bulut, “Temel Dini Degerler ve Degerler Egitimi”, Erzincan Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 6/1 (Ocak 2013): 18.

2 Zebidi’den akt. Giinay Tiimer, “Din”, Tirkiye Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi (Istanbul: TDV
Yaynlari, 1994), 9: 314,

3 Ciircani’den akt. Tlmer, “Din”, 9: 314.

Rahmi Yaran, “Ciiveyni Oncesi Makasid/Maslahat Séylemi”, Marmara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi

Dergisi/28, (Ocak 2005): 98.

5 Onder, Bulut, “Degerler Egitimi”, 16-18.

Mehmet Dogan, “Makasid-1 Seria Baglaminda Siinnet ve Hadisin Anlasilmas1”,  [slam

Anlasiimasinda Stinnetin Yeri ve Degeri Kutlu Dogum Sempozyumu 2001 (Ankara, TDV yay./ 324,

2003), 397.



Islam hukukgular1 arasinda Islam Dininde konulmus olan hiikiimlerin insanin
yararina olacak ve ihtiya¢ duydugu biitiin gereksinimleri saglayacak sekilde gayesi
oldugu ve higbir hiikkmiin gerekgesiz bir bigimde bina edilmedigi hususunda bir goriis
birligi bulunmaktadir.” Islam hukuku literatiiriinde Sari‘in koydugu hiikiimlerde gozettigi
bu gayelere “Makasidii’s-Seri’a” denilmektedir. Dinin hikimlerini ve bu hikimlerin
amacini belirleme bu tezin konusunu ve amacini astyor gibi goriinebilir. Ancak bir seyin
amacini anlama ve araci belirleme ¢abasinin dayandigi temel noktaya deginmek, hayatini
dinin hiikiimlerine gore diizenleyen insanlarin, uyduklar1 kurallarin arka planindaki temel
degerleri fark edebilmek adina gereklidir. Bu konu tez ¢alismasinin ana konusu olan
hafizlikta amacg-ara¢ dengesinin dini temellendirmesi agisindan da olduk¢a Onem

tasimaktadir.

Hz. Peygamber’den gelen miiteaddid rivayetlerde kendisinden Ovgiiyle
bahsedilen ve Islam tarihi boyunca her dénem Miisliimanlarin biiyiik ilgi gosterdigi
hafizlik miiessesesi, bugiin de dini 6gretimin en 6nemli parcalarindan biri olmaya devam
etmektedir. Ancak Islam diisiincesinde bircok mesele amag-arag niteligi bakimindan
incelenmis olmasina ragmen hafizlik egitimi bu yoniiyle yeteri kadar sorgulamaya tabi
tutulmamistir. Oysa bu sorgulama yapilmadiginda; hayata anlam katacak onemli bir
kiymet olan hafizlik, nihai bir amaca doniiserek ulastirmasi beklenen ana faydalarin ¢ok
uzaginda kalabilmektedir. Bu nedenle hafizligin Kur’an’la lafiz-anlam-ahlak-yasanti
boyutunun tamamini kapsayacak bir iletisim vasitast oldugunun altinin ¢izilmesi

gerekmektedir.

Ayrica hafizlik, sadece lafz1 degil, Kur’an degerlerini korumasi agisindan da
hayatin her yoniinii i¢ine alan bir faaliyet oldugundan dolayr amag-ara¢ dengesi agisindan
tizerinde durulmasi gereken énemli konu basliklarindan birisidir. Aragtirmanin temelini
olusturan hafizlik egitiminde amag-ara¢ dengesi agisindan yapilacak bir degerlendirme,
bu egitimde zamanla hangi anlam kaymalarimin yasandig1 ve bugtin gelinen nokta ile ilgili
onemli ipuclar1 da sunacaktir. Konuyla ilgili detayli degerlendirmelere gegmeden Once

calismanin anahtar kavramlari olan amag ve arag kelimeleri ve bunlarin Islam hukukunda

7 Fetullah Yimaz, “Islam Hukukunda Vesail-Makasid Iliskisi” (Doktora Tezi, Ankara Universitesi,
2009), 2; Ali Pekcan, Islam Hukukunda Gaye Problemi, Genisletilmis 2. Baski (Istanbul: Ek
Kitap,2012), 303.



karsiligi olarak kullanilan maksad ve vesile kelimelerinin anlamlarina bakmak

gerekmektedir.

1. Amag (Maksad)-Arag (Vesile) iliskisinde Kavramsal Cerceve

Amag kelimesi sozliikte; “ulasilmak istenen sonug, gaye, hedef, erek, maksat,
nisangah”® gibi anlamlara gelmektedir. Birgok alanda benzer anlam igerigine sahip olan
bu kelime egitim alaninda “bir etkinlige, bir eyleme ya da bir ise baslarken erisilmek
istenilen, 6grenim siirecine biitiinliik ve anlam kazandiran sonu¢”® anlammda kullanilir
ve buna gére “amag” egitime yon veren temel sdiklerden birisidir. “Egitim gorevlilerince
saptanan ve diizenlenen programlar sonucu 6grenci davranisinda gergeklesmesi istenilen
degisme ° seklindeki kullanimiyla da gerceklestirilmek istenen bir hedef dogrultusunda
bireyin egitilmesini ifade etmektedir. Islami ilimler terminolojisinde maksad (cogulu,

makasid) kavrami amag kelimesi karsihiginda da kullanilmaktadir. '

Maksad kelimesi; yolun istikameti, yonelmek, talep etmek, amaclamak,
niyetlenmek’*? anlamindaki “»<8" kelimesinden tiiremis bir masdar olarak “kasdolunan
ve istenilen sey, meram, gaye, varilmasi, elde edilmesi gereken nokta, kasidenin asil

9913

bolumi” +° anlamlarinda kullanilir.

Arag kelimesi ise sozliikte; “bir is yapmakta veya sonuglandirmakta giiclinden
yararlanilan nesne, kisiler veya nesneler arasinda baglanti saglayan sey, tasit, vasita,
arac”* anlamlarma gelmektedir. Dini literatiirde arac kelimesi karsiliginda ise vesile

(cogulu, vesail) kavrami kullanilmaktadir.'®

8 Mehmet Dogan, “Amag”, Temel Biiyiik Tiirkge Sozliik (istanbul: Bahar Yaymlari, 1994), 26; Siikrii
Haltik Akalin ve digerleri, “Amag”, Turk¢e Sozlik 11. Baski (Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlart,
2011), 110.

® B.S.T.S. Egitim Terimleri Sozliigii, https://tr.wiktionary.org/wiki/ama%C3%A7, (Erisim: 06 Temmuz

2018).

B.S.T.S. Egitim Terimleri SozIigi.

11 Erdogan, Mehmet, Fikih ve Hukuk Terimleri S6zIigi, 269’dan akt.; Yilmaz, “Islam Hukukunda Vesail-
Makasid Iliskisi”, 10.

2 {bn Manztir, Cemaliiddin Muhammed b. Mukerrem, “k-s-d”, Lisdnu’l-Arab, 3. Baski (Beyrut: Daru
Sadr, 1414/1994), 3: 353.

13 Dogan, “Maksat”, 523; Akalin,”Maksat”1612.

14 Dogan, “Arag”, 33; Akalin, “Arag”, 141.

15 Yilmaz, “Islam Hukukunda Vesail-Makasid Iliskisi”, 16.
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https://tr.wiktionary.org/wiki/ama%C3%A7

"Ju " fiilinin kokiinden tiireyen vesile kelimesi ise; sultanin katinda sahip olunan
mevki, kendisi ile baska bir seye yaklasilan nesne, derece!® “bir seye ulasmayr miimkiin
kilan yol, sebep, elverisli hal, firsat, bahane, ragbet etmek, yaklagsmak, vasita arag, yol,

1”17

hedef ve gayeye ulastiran yol”*’ anlamindadir. Bu kelime “4l=#” vezninde “alet (arag)”

manasinda da kullanilir.

2. Dini Diisiincede Amag (Maksad) — Arag (Vesile) iliskisi

Tarihe bakildiginda bir seyin amag (maksad) — arag (vesile) iligkisinin sorgulanma
meselesinin yeni olmadig1 bilakis insanin varolusundan, davranislarina kadar biitiin
eylemlerinde bir anlam arayis1 i¢inde oldugu goriilmektedir.'® Dolayisiyla bu sorgulama,
tarihi siirecte insanlarin hep iizerinde kafa yordugu alanlardan olmustur. Islam
diistincesinde de maksad ve vesile kavramlar1 arasinda, evrenin ve insanin yaratilisindan
ilimlerin tasnifine, Islam hukukunda hiikiimlerin hiyerarsik olarak degerlendirilmesinden
insanin gilinliik yasamina kadar pek ¢ok alanda iliski kurulmustur. Bu iliski en basta

kainatin belli bir diizen i¢inde ve bir gayeye dayanarak yaratilmasinda goriillmektedir.

Kur’an’da bu ¢ergevede yer alan ayetlerde bir yandan yaratilistaki miikemmellige
vurgu yapilirken O0te yandan da insan, yaratilmis her seyin varolus gayesi lizerinde
diistinmeye davet edilmektedir. Bu suretle insanin kendi varolus gayesine ulagsmasinin
amaglandig1 anlasilmaktadir.!® Mesela “Gégii, yeri ve ikisi arasindakileri bos yere
yaratmadik.” (Sad 35/27) ayeti biitiin alemin yaratilisinin gayesine dikkatleri ¢ekerken;
“Ben cinleri ve insanlari ancak bana kulluk etsinler diye yarattim.” (ez-Zariyat 51/56)
ayeti daha 0zel bir gaye olan kulluk iizerine vurgu yapmaktadir. “Bos isler yapmaktan
miinezzeh olan Allah, insani da bosu bosuna yaratmadigini” (el-Mii’'minin 23/115),
“oliimii ve hayati bir imtihan vesilesi olarak yarattigini” (el-Mulk 67/2) “sonra insanin
kendisine dondiiriilecegini” (el-Enbiya 21/35; el-Ankeblt 29/57) pek cok yerde

hatirlatmistir. Buna gore her sey Yaratici tarafindan bir maksad i¢in var edilmis ve var

16 {bn Manzir, Lisdnu’l-Arab, “v-s-17, 11: 724.

7 Dogan, “Vesile”, 801; Akalin, “Vesile”, 2482.

18 Aristo’nun amag-ara¢ dengesi hakkindaki goriisleri icin bkz. Aristotales, Nikomakos’a Etik, Gev.S.
Babur, (Ankara: Kebike¢ Yaymlari, 2005), 1095a 20-25° den akt. Nurhan Tekerek- Ismet Tekerek,
“Aristotales’te Poetik ve Etik Biitiinliik Orneklerle Eylem Karakter ve Erdem”, Tiyatro Arastirmalart
Dergisi 26 (2008): 65.

19 {lhan Kutluer, “Gaiyyet”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlari, 1996),
13: 292.
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edilen her sey bu maksadin gerceklesmesi igin birer vesile olmustur. Bundan dolay1

kéinatin isleyis sistemi “sebepler Alemi” olarak ifade edilmistir.?°

Bir ucu yaratilisa kadar uzanan maksad ve vesile kavramlarinin arasindaki iligki
insan hayatinin adeta her alanmi kapsar. Ciinkii insanin hedefleri onun gayelerini
olustururken, bu hedeflere ulagsmak i¢in kullandigi her tiirlii yol, yéntem ve fiil vesileyi
teskil etmektedir. Maksada ulastiran araglar anlamina da gelen vesile kelimesi hakiki ve
mecazi olmak tizere iki sekilde kullanilir ve hakiki kullaniminda hedefe yaklasma ve
hedefe ulasma anlaminda iki asamaya dikkat ¢ekilmektedir.?! “Ameller niyetlere
goredir.”’?? hadisinin de isaret ettigi {izere kastedilen niyete gore yapilan eylemler vesile
konumundadirlar. Vesileler ara¢ olmalari itibariyle hangi amaca hizmet ediyorlarsa ona
gore hiikiim alirlar. Bu yiizden ameller niyete gére mesru ya da gayrt mesru olarak

nitelendirilebilir. 2

Islam diisiincesine birgok agidan yon vermis olan vesile ve maksad kavrami,
ilimlerin tasnifinde de kullanilmis, ilimlerin gayeleri bunun i¢in bir kistas kabul
edilmistir. Hatta her bir ilmin kendi konular1 arasinda da bu kavramlar dogrultusunda bir
siiflandirma  yapilmustir.?* Katip Celebi de ilimleri tasnif ederken, onlar1 elde
edilmesinde gozetilen gaye ile kendisine duyulan ihtiya¢ agisindan degerlendirmistir.?
Tefsir, hadis, kelam gibi ilimler bizzat kendisi i¢in talep edildiginden bu ilimlere ali
ilimler denmis, ali ilimleri elde etmek i¢in talep edilen ilimler de alet ilimleri olarak
nitelendirilmistir. Mesela nahiv ilmi diger ilimlerin 6grenilmesine aracilik eden bir alet
ilmi iken, nahiv vasitasiyla dgrenilen kelam, tefsir gibi ilimler al7 ilimlerdir.?® Diger
yandan edinilmesi amag¢ olarak degerlendirilen bu ali ilimler ayn1 zamanda vahyin daha
1yi anlagilmasi amacina ma’tuf birer ara¢ konumundadirlar. Bu anlamda vahyin mesajt

anlasildiginda mesela basarili bir tefsir faaliyeti sonucunda is bitmis, hedef tamamlanmis

20 Yilmaz, Vesail-Makasid Iliskisi, 241.

2 Yilmaz, Vesail-Makasid Hiskisi, 16-17.

22 Muhammed b. Ismail el-Buhari, Sahihu’l-Buhari, thk. Muhammed Zehir b. Nasir en-Nasir, “Bed’ul-
Vahy” (Daru Taku’n-Necah, 1422), Mislim b el-Haccac en-Nisab(ri, Sahihu ’I-Muslim, “Imare”
(Beyrut: Daru Thyau’t-Turas, ts.), 1: 155.

28 Sihabuddin Ahmed b.idris el-Karafi, ez-Zahira thk. Muhammed Buhubze, (Beyrut: Daru Garb el-
Islami, 1994), 4: 192.

24 Yilmaz, Vesail-Makasid Iliskisi, 24.

5 Osman Cilaci, “Ilimde Gaye ile Vasitanin Alakas1 Uzerine”, Siileyman Demirel Universitesi Ilahivat
Fakiiltesi Dergisi 3 (1996): 22.

% Abdullah Oztop, “Giin Yiiziine Cikmay1 Bekleyen Kistas: Ilimler Tasnifi icin Mebadi-i Asera”, III.
Tiirkiye Lisansiistii Calismalar: Kongresi Bildiriler Kitabi 11, 15-18 Mayis 2014 (Sakarya:2014), 221.
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degildir. Okunup 6zlimsenerek anlasilmig olan ilahi 6gretiyi, hayatin ingasinda temel tasi
haline getirmek de siirecin bir pargasidir. ilahi mesaj ancak bu sekilde insanin kendisiyle,
Rabbiyle ve kendisini ¢evreleyen varliklarin tamamiyla saglikli iletisime ge¢mesini

saglayarak diinya ve ahiretini imar edecektir.

Maksad ve vesilenin kavramsal ¢ercevesine ve bunlarin birbiriyle olan iliskisine
kisaca degindikten sonra bu kavramlarin Islam diisiincesindeki énem ve islevi iizerinde
durulmasi uygun olacaktir. Calismanin amag-ara¢ dengesini konu alan bir yonii olmasi
itibar1 ile aslinda Islam hukuku alaninda kullanilan bir kavram olan Makasidii’s-Seri’a
diisiincesine bu boliimde kisaca yer verilecektir. Zira dinin, bir baska deyisle Sarii’nin
amaglart (makasid) ve bu amaca ulastiran araglar (vesail) dendiginde hayatin pek ¢ok
yoniinii kapsayan 6rnekler bulmak miimkiindiir. Bu yiizden, bir seyin amag ve aract nasil
bilinir, bunlart bilmek ne ige yarar, gibi sorularin cevaplariin nasil belirlenebilecegine

ana hatlariyla deginilecektir.

3. Maksad-Vesile Baglaminda Makasidii’s-Seria Diisiincesi

Islam diisiincesinde maksad kelimesinden bahsederken sz edilmesi gereken en
onemli kavram “Makasidii’s-Seria” tamlamasidir. “Makasid” ile “seria” kelimesinin
birlikte kullanimiyla olugsan bu tamlamadaki seriat; “din” anlaminda kullanildiginda
“dinin gayeleri”, “naslarin bildirdigi ameli hiikiimler” anlaminda kullanildiginda ise
“hukukun gayeleri” olarak anlagilmigtir. Bu kavram zamanla dini-hukuki diizenlemelere
hakim olan amag unsurunu ifade eden bir tabir haline gelmistir.?’” Makasid kavrami,

“Kigilerin c¢egitli gayretlerle elde etmeye yoneldigi veya emre uymak iizere sevk

edildikleri bizzat amagclanan ameller ve tasarruflardir.” seklinde tarif edilmistir.?®

Islam hukukunda dinin temel kaynaklari olan Kur’an ve Siinnet’in dogru olarak
anlasilip yorumlanmasi ve bunlardan ¢ikarilan hiikiimlerin olaylara uygulanmasinda
kullanilan 6nemli yontemlerden biri olan Makasidii’s-Seria teorisi, ictihad alaninda sik

basvurulan bir yontem olup miictehidlerin diisiincelerini 6nemli 6lgiide etkilemistir. Pek

27 Ertugrul Boynukalin, “Makasid”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yayinlar,
2003), 27: 423.

28 Muhammed b. Tahir ibn AsQr, Makdsidu’s-seriati’l-Islamiyye, thk. Muhammed Habib, (Katar:
Vizaratu’l Evkaf ve’s-Sulini’l-Islamiyye, 2004), 2: 121.
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cok usulcli alim, Allah ve Rasuli’niin bir hiikim koyarken neyi hedeflediginin
anlasilmasini son derece onemsemistir. Bu ylizden miictehidin makasidi bilmesi ictihadin
sartlar1 arasinda sayilmis ve bu sart yerine getirilmeden verilen bir hiikkmiin eksik olacagi

goriisiine varilmigtir.?°

nsanmn fitri gereksinimlerini temele alan®® makasid teorisine gore maslahatlarin
temelinde insanin ihtiyag sahibi bir varlik olusu olgusu yatmaktadir. ihtiya¢ kavrami
onem ve &ncelikler agisindan kisimlara ayrilir. Bundan dolayr Islam hukukuna gére
maslahatlar, kendilerine duyulan ihtiyacin dereceleri acisindan zarGril (zorunlu), haci

(normal) ve tahsini (tamamlayic1) olmak iizere ii¢ kategoride ele alnmugtir.3!

Bu g kategorinin ilki olan zartriyyat, bir toplumun insanlik bazinda varligini
devam ettirebilmesi i¢in ihtiya¢ duydugu en temel hak ve degerler anlaminda kullanilir.
Zar(riyyat-1 hamse de denilen bu unsurlar®® insanin hayatini, dinini, aklini, neslini ve
malint korumaya yonelik maslahatlarin en 6nemli ve vazgecilmez kismini olusturur. Bu
nedenle Islam dininin temel degerleri “Zar(riyyat” olarak nitelendirilebilir. Haciyyat ve
tahsiniyyat seklinde ifade edilen diger maslahatlar bu bes unsurun yardimcisi ve

mitemmimidir.2®

Islam hukukunda maslahat kategorisinde ikinci sirada yer alan haciyyat; hayatin
diizeninin bozulmadigr ancak ikinci derecede ihtiya¢ duyulan seyler anlaminda
kullanilmaktadir. Ulasim araglar gibi zorlugu kaldirmak igin ihtiyac¢ duyulan vesileler de
bu kisma girer. Zar(ri ve haci maslahatlar1 tamamlayan tahsiniyyat ise; bu ikisinin en
miikemmel sekilde gerceklesmesi icin gerekli olan maslahatlardir. Insan1 ahlaki yénden
gelistiren olumlu huy ve davramslar/6zellikler bu kisma girer.®*

Dikkat edilirse zar(riyyat-haciyyat-tahsiniyyat kapsaminda sayilan bu

maslahatlar insanin sadece bu diinyadaki yasamini diizenleme ile alakali degildir. Hem

maddi hem manevi yonleri iceren bu Onlemlerin tiimiine bakildiginda din; insanin

2 Zekiyyiiddin Saban, Islam Hukuk Ilminin Esaslar: (UsGI0'l-Fikh) terc. Ibrahim Kafi Dénmez, (Ankara:
Tirkiye Diyanet Vakfi Yaymlari/45, 1990), 350; Boynukalin, “Makasid”, 27: 425; M. Rahmi
Telkenaroglu, Makasid ictihadina Dayanan Kiilli Kaideler, Usdl, 10 (2008/2), 38; Pekcan, Islam
Hukukunda Gaye Problemi, 43.

30 pekcan, Islam Hukukunda Gaye Problemi, 19.

31 pekcan, Isldm Hukukunda Gaye Problemi, 125.

32 Boynukalin, “Makasid”, 27: 425.

3 Telkenaroglu, “Makasid ictihadina Dayanan Kiilli Kaideler”, 42.

3 Telkenaroglu, “Makasid Ictihadina Dayanan Kiilli Kaideler”, 42; Yilmaz, Vesail-Makas:d Iliskisi, 52.
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diinyada yaratilis gayesine uygun sekilde sorumluluklarini yerine getirerek ahirette

sonsuz huzur ve mutlulugu saglamasi gayesine yoneliktir.

Bu noktada Kur’an’in ezberlenmesi faaliyeti olan hafizligin, bahsi gegen
kategorilerden hangisine dahil oldugu sorusu akla gelmektedir. Kur’an’la iletisim
acisindan onun okunmasi, ne talep ettiginin anlasilmasi ve hayata tatbik edilmesinin
zaruriyyat kapsaminda oldugu anlasilmaktadir. Bu her bir miiminin kendi seviyesi
Olciisiinde tlizerine diisen bir sorumluluktur. Tecvid, kiraat, tefsir vs. Kur’an’la baglantili
olan ilimler de zaruriyyatin hedeflerine ulagsmay1 saglama agisindan haciyyat olarak
degerlendirilebilir. Hafizligin da -bunlar ilgilendiren alanlara destek saglayan bir isleve

sahip oldugu i¢in- tahsiniyyat kapsaminda yer aldig diisiiniilebilir.

Tahsiniyyat aslinda zaruriyyati desteklemek ve o alani anlamlandirmak igin
vardir. Ancak onun bir {ist hedefe hizmet etme bagmi goz onlinde bulundurmadan
zaruriyyatmis gibi konumlandirilmasi bu islevin kaybolmasina sebep olabilmektedir.
Hafizligin, icerigindeki zaruriyyati karsilayacak hedeflerin gozetilmeden yapilmasi
aslolan gerekliliklerin geri planda kalmasina yol agmaktadir. Bunlar iizerinde kafa
yormak i¢in yapilan bu tez ¢alismasinda hafizlik konusunda tahsiniyyatin zaruriyyatla
baglantis1 kurulmadan kendi icinde bir biitiin olarak degerlendirilmesinin getirecegi
sonuglar iizerinde durmak hedeflenmektedir. Zira hafizligin bir list degere hizmet
etmeden sanki sebebi sonu¢ yerine konmasi durumunda, icerigi zayiflamis ve Hz.
Peygamber’den bu yana devam eden gelenegin icinin bosalmis olma riski ortaya

cikmaktadir.

Bu tanimlamalardan yola ¢ikarak varolan uygulamaya bakildiginda hafizligin
bazen haciyyat hatta zaruriyyat gibi kodlanarak yayginlik kazandigi sdylenebilir. Bu
anlamda ilahi mesajin icerdigi degerlerin hayata bizzat yansitilmasi konusunda heniiz
basarili degilken, tahsiniyyat alanina karsilik gelen lafzin okunmasi ve ezberlenmesini
iletisimin tek yontemi haline getirmek sorgulanmasi gereken bir durumdur. Bu sorgulama
hayatin her alaninda yapilmalidir. Ciinkii hayata dair biitiin bilesenler, amag-arag iliskisi
kurulmadan ve aralarindaki baga dikkat edilmeden ele alindiginda pek ¢ok sorun ortaya
cikmaktadir. Bunlarin anlasilmasi hafizlikta bu dengenin kurulmamis olmasinin ne

anlama geldigi ve olusturdugu boslugun daha 1yi anlasilmasimi saglayacaktir. Bu
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baglamda yasamin hedefini ve yoniinii belirlemesi agisindan bazi ornekler {izerinden

amag-arag iliskisine deginilecektir.

4. Dini Pratikler A¢isindan Amac-Arac Iliskisine Dair Ornekler

Amag bir seye ulasmak i¢in gozetilen gaye iken; arag¢, bu amaca gotiiren yol olarak
diisiintildiiginde her ikisinin de birbirini gerektiren siirecler oldugu fark edilir. Bu
siireclerin dogru yonetilebilmesi ve aradaki farkin bilinmesi ac¢isindan kurulmasi gereken
denge oldukca hassastir. Bu anlamda hem amag¢ hem de arag ayri bir 6nem tasir. Zira
amagsiz bir arag sekilcilikten 6teye gegemezken aragsiz amag ise bos kuruntu ve hayalden
ibarettir. Bu boliimde cesitli 6rneklerle amag-ara¢ ayrimina dikkat edilmediginde ortaya
cikabilecek olumsuzluklar {izerinde durulacaktir. Amag-arag iliskisine dair verilebilecek
ornekler ¢ok olmakla birlikte konuyu fazla uzatmamak adina birkag tanesi ile

yetinilecektir.

Kur’an-1 Kerim’de “ Ben cinleri ve insanlart ancak bana kulluk etsinler diye
yarattim.” (ez-Zariyat 51/56) ayetinde de ifade edildigi iizere insanin yaratilisinin asil
amaci Rabbine kulluk etmesidir. Salih amel Kur’an’da pek ¢ok yerde iman ile birlikte
anilmaktadir. Salih amelin kapsamina giren ve kisinin samimiyetle yaptigi biitiin
davraniglar1 ibadet sayilir. Kulun samimiyetinin bir nisanesi olan ibadetler de kullugun

hakkiyla yerine getirilmesine vesile olan birer ara¢ konumundadirlar.

Yine Kur’an’da miiminlere emredilen emr-i bi’l-ma’rGf nehy-i ani’l-munker
gorevi (Al-i Imran 3/104) ve Allah yolunda canla-malla gayret gosterme anlamina
gelebilecek olan cihad yiikiimliligidiir. (en-Nisé 4/95; el-Enfal 8/72; et-Tevbe 9/20, 41;
es-Saff 61/11) Allah’in yeryliziinde halife misyonunu yiikledigi insanin yerine getirmesi
gereken bu ibadetler, yasanabilir bir toplum olusturma amacina hizmet eden birer arag

olarak degerlendirilebilir.

Namaza hazirlik esnasinda kullanilmasi tavsiye edilen misvak da amag-arag
konusunda ilgi ¢ekici bir drnektir. islam dini kisinin basta kendi bedeni olmak iizere
temizlige ¢ok 6nem vermektedir. Gerek ayetlerde gerekse hadislerde tavsiye edilen
temizlik sadece ibadetlerin sahih olmasi icin bir sart degil ayn1 zamanda insan sagliginin

korunmasinin en temel yoludur. Kisisel bakim ile ilgili olarak dikkat edilmesi gereken bir
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husus olan dis temizligi ile ilgili Hz. Peygamber’den rivayet edilen ve misvak kullanmay1
tavsiye eden hadisler bulunmaktadir. Goriildiigii gibi amag-ara¢ dengesi basamak
basamak birbirini gelistirip besleyerek devam etmektedir. Bir konuda amag olan diger
basamaga gecince ara¢ olabilmektedir. Islam hukukunda da bazi ibadetler arasinda
birbirleri ile bu iliski kurulmustur. Ornegin abdest maddi-manevi kirlerden temizlenmek
amactyla alintyorken namaz kilmaya bir vesiledir. Bu anlamda abdest namaz igin bir
aracken namaz maksut bir ibadet konumundadir. Ayn1 zamanda “namaz kottliklerden
alikoyma”(el-Ankebut 29/45) ve “Allah’a hakkiyla kul olma vasitasi” (el-En’am 6/162)

olarak bir aragtir.

Yine Kur’an’da “umulur ki korunursunuz” (el-Bakara 2/183) vurgusu yapilarak
emredilen oru¢ vesail-makasid agisindan oldukga dikkat ¢ekici bir ibadettir. Orug
bilindigi lizere normal zamanlarda miibah, hatta bazi durumlarda zorunlu olan istek ve
arzulardan insanin kendisini alikoymasi suretiyle ifa edilmektedir. Bu ibadet ruhi
arinmadan beden sagligina, i¢ diinyaya dogru kisisel yolculuktan toplumsal kaynagmaya
kadar pek ¢ok fayday biinyesinde barindirmaktadir. Hz. Peygamber’den “Ademoglunun
isledigi her haywr is kendisi i¢indir; fakat oru¢ béyle degildir. Orug sirf Benim icin yapilan
bir ibadettir. Onun miikafatini da Ben veririm. " seklinde rivayet edilen bir kutsi hadiste
de belirtildigi iizere oru¢ kiymetli bir ibadettir. Ancak bu ibadet eger kisiyi hedeflenen
amaca ulastirmiyorsa, Hz. Peygamber’in “Kim yalan konusmay: ve yalan-dolanla is
yapmayr terketmezse, Allah o kimsenin yemesini, i¢cmesini birakmasina kiymet
vermez. "*® hadisinde ifade edildigi iizere bir kinamaya maruz birakabilir. Bu nedenle
maddi arzulardan geri durmanin ara¢ konumunda olup, asil amacin Allah’in hosnutluguna
ulagmak oldugunu bilen bir miiminin, orug¢ tutmanin a¢ kalmaktan ibaret olmadigin1 fark
etmesi ve ayni zamanda ahlaki yonelim, tutum ve davranislarinda da hassasiyet

gostermesi gerekmektedir.

Amagc-ara¢ dengesine dair ele alinmas1 gereken diger bir 6rnek de en sembolik
ibadetlerden biri olan kurban ibadetidir. Teslimiyetin simgesi olarak ifa edilen kurban
ibadeti kisinin canini temsilen; malini ise bizzat feda etmesinin bir gostergesidir. Dinen

zengin sayilan miiminlerin fakirlerin ihtiyaglaria duyarli olmasi yoniiyle toplumsal bir

% Buharf, “Savm”, 9.
%  Buharf, “Savm”, 8.
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yonii de olan bu ibadet asil amacinin anlagilmadigi durumlarda farkli niyetlere -hatta et
yeme-yedirme s6lenine- doniisebilmektedir. Oysa “Elbette onlarin ne etleri ne de kanlart
Allah’a ulasmaz. Ancak O’na sizin takvaniz ulasacakur.” (el-Hacc 22/37) ayetinde de
acikca ifade edildigi tizere kurban Allah’a karsi sorumluluk bilincine ulasma ve O’na bu

bilingle yakinlagma aracidir.

Bu konuda verilebilecek diger bir 6rnek de ilimdir. Kur’an’da ve hadislerde ¢okga
gecen ilim; insanin kendisinden baslayarak ¢evresini, kainati ve her seyi yaratan Rabbini
tanimanin yollarindan biridir. Insan, ilmi arttikca acizligini idrak eder ve teslimiyeti artar.
Ancak ilim, dogru niyetle elde edilmedigi zaman kisiyi kendini yeterli gérmeye sevk eder.
Yunus Emre’nin meshur “ilim ilim bilmektir, ilim kendini bilmektir.” siirinde de 6zlii bir
sekilde ifade ettigi haliyle ilim nihai bir amag¢ degil Rabbini ve kendini bilmek i¢in bir

aragtir.

Amag-arag iliskisi, manevi degerlerde oldugu gibi somut anlamda hayatin temel
gereksinimlerinden olan maddi unsurlar1 da sorgulamada énemli bir bilesendir. Ornegin
insanin yasamini siirdiirebilmesi ve saglikli olabilmesi i¢in hayati bir zorunluluk olan
yeme-igme modern toplumda amag haline doniistiiriilen eylemlerden biridir. Gliniimiiz
tliketim toplumunda insanlar reklam kiiltiiriinden de etkilenerek saglikli olup olmadigina
aldins etmeksizin lezzet hazzin en {ist seviyede almaya ¢aligmaktadir. Boylece yagamak
icin yemesi gereken insan, yemek icin yasamaya baslamis ve sonugta amagcla aracin

konumu degismistir.

Amagc-ara¢ konusunda verilebilecek 6rneklerden biri de modernizmin topluma
dayattig1 giyim kiiltiiriiyle alakalidir. Insan tiiriiniin fitrat1 geregi bedenini korumas1 ve
saklamas1 amaciyla sadece ona has olan giyinme Kur’an’da zinet (el-A’raf 7/31) olarak
nitelendirilmektedir. Ancak insanin maddi-manevi yonlerden temel ihtiyacina karsilik
gelen bu unsur, zamanla siis ve gosterigin odak noktasi haline gelmis ve amag haline
doniistirilmiistiir. “Moda” diye tabir edilen “baskalarina gére giyinme kiiltiirti” 6zellikle
Kur’an’da “zinetlerini agiga ¢tkarmamasi” (en-NOr 24/31) tavsiye edilen mimin
kadinlarin da kolayca tuzaga diistiikleri bir durum haline gelmistir. Moda esaretine kapilip
giyim ve kusami amag haline getirme sadece kadinlar i¢in degil erkekler i¢in de s6z
konusu bir durumdur. Bu degerlendirmelerden giizel giyinmenin dogru olmadigi gibi bir

sonug cikarilmamalidir ancak bu konuda gozetilecek denge oldukca dnemlidir. Zira bu
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dengeye dikkat etmeyip marka, trend, liiks vb. takintilarla harcamalarini iist seviyede
tutan bir insan, hem ihtiyaglarini karsilamak i¢in daha fazla ¢alismak zorunda kalmakta;

hem de yetinme duygusunu yitirerek doyumsuz bir hale gelmektedir.

Bu anlamda aracin amag yerine gecirildigi bir diger kavram da paradir. Para
insanlarin ihtiyaclarini karsilamak i¢in aralarinda miibadele ettikleri ge¢im vasitalarindan
biridir. Maigetini saglayabilmek icin para kazanmak zorunda olan insan hirs1 sebebi ile
hep daha fazlasina sahip olma meyli i¢indedir. Tiikenir korkusu ile harcamaktan korkan
insan (el-Isra 17/100), para kazanmay1 yasam felsefesinin merkezine yerlestirmis ve adeta
hayatinin amaci haline doniistiirmiistlir. Para kazanmak icin sagligini harcayan sonra
kaybettigi sagligin1 geri kazanmak i¢in parasini harcamak zorunda kalan kisinin i¢ine
diistiigi bu kisir dongii, insanin hayatinda maddiyatin yerinin dogru belirlememenin

muhtemel sonuglarini gostermesi agisindan oldukea dikkat ¢ekicidir.

Yine giinliikk hayatin i¢cinden bir bagka 6rnek de evlilik kurumunun ilk asamasi
olan nikah ve diigiin lizerinedir. Toplumun fesadini 6nleyecek nesil emniyetini saglamak,
soy baginin karismamasi ve korunmasi, Islam dininin korumay: hedefledigi temel
alanlardan biridir. Iki kisi arasinda mesru bir sozlesme akdiyle ve sahitler huzurunda
gerceklestirilen nikdhin duyurulmasina istinaden diiglin torenleri tertiplenmektedir.
Mutlu bir baslangicin dylece devam edecegi diisiincesinin hakim oldugu “kirk giin kirk
gece” tabiriyle riiya gibi olmasit arzulanan bu torenler, neredeyse amac¢ haline
dontigmiistiir. Gosteris merakinin zirveye ulastigl organizasyonlarin yol actigr masraflar
heniiz kurulmus aileyi problemler i¢ine siiriikklemekte, eslerin ve ailelerinin arasinda
¢oziilmesi zor sorunlara yol agmaktadir. Oysa taraflarin maddi-manevi yipranmadig bir

diigiin toreninin -sade bile olsa- evlilikte daha ¢ok huzur getirecegi agikardir.

Buraya kadar olan o6rneklerde goriilecegi lizere amagla ara¢ yer degistirdiginde,
insan1 insan yapan degerlerde anlam kaymalar1 olugsmaktadir. Bu kaymanin belirgin bir
sekilde fark edildigi alanlardan biri de bu ¢alismanin ana konusu olan hafizlik egitimidir.
Bir miiminin Kur’an’la iletisiminde ¢ikabilecegi basamaklardan biri olan hafizlik bugiin
elde edilebilecek en iist ilmi seviye olarak algilanmaktadir. Oysa hafizlik, Kur’an’la
hemhal olmasi gereken bir miimine hayat boyu yol arkadas1 olmas1 gereken kiymetli bir

faaliyettir. Nihai bir amag olarak algilanan hafizlik egitimi ise, tamamlandiginda hedefe
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varildigi hissi olusturdugundan, hafizi ulasilmak istenen asli hedefe ulagtiramama riskini

barindirmaktadir.

Hayatin maddi-manevi temel dinamikleri (zerinde amag-ara¢ dengesinin
gozetilmesi bu kadar 6nemli iken Kur’an okumak ve ezberlemekten maksadin ne oldugu,
onu okuma ve ezberlemenin amag¢ mi1 yoksa bir ara¢ m1 oldugunun da sorgulanmasi bu
calismanin hedefleri arasindadir. Arastirmanin bundan sonraki boliimlerinde Kur’an’in
insana yol gosterici olarak gonderilis amacina, okunmasi-anlagilmasi-yasanmasi ile ilgili

bazi hususlarla ilgili degerlendirmelere yer verilecektir.
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I.BOLUM

KUR’AN OKUMANIN ANLAMI VE HAFIZLIK

1.1. INSANIN ANLAM ARAYISI VE KUR’AN

Yaraticist tarafindan halife/temsilci olarak yeryiizii sahnesine gonderilen insan,
kendini tanimaya basladik¢a sorumlu oldugu roller ile ilgili soru sormaya baslar. Hangi
rolii, nasil oynayacagi, bu gorevi ona kimin verdigi, neyi neden yapmasi gerektigi ile ilgili
olarak cevaplarini 6grenmek istedigi bu sorular, onun varolusu ile ilgili bir anlam arayis1
i¢inde oldugunu gosterir. insan roliinii oynayacaktir; ama onun asil bilmek istedigi, bu
gorevin kendisine ne (hangi anlami) kazandiracagi, hatta bu roliin bir anlami olup
olmadigidir. Iste “hayatin anlamin bulma” ¢abalar i¢inde bu sorgulama; buluncaya kadar
ne arandigiin bilinmedigi bir arastirma yapmak anlamina gelir. Hayata tek bir anlam
yiiklemesi yapmay1 gerektirmeyen® bu siirecte insan, yolunu aydinlatip tekdmiiliinii
saglayacak deger ve ilkelerin de arayisi icerisindedir.? Hayatin anlamma dair yol
gostermesi agisindan insanin 6ziimsedigi degerler, ulasmak istedigi hedefler, bu ugurda

verdigi miicadeleler ve onu kamg¢ilayan arzulariin yani sira, dinin ayr1 bir yeri vardir.

Anlam arayis1 icindeki insanin sordugu sorulara gerekli cevaplar1 veren
dinamiklerden biri olarak din,® onu anlamsizlik agmazindan kurtarir* ve kendisini biitiin
yaratilmislarin arasindaki biitiinliigiin igine yerlestirmesini saglar.°> Vahye dayanan
dinlerin temel kaynaklarinin ihtiva ettigi bilgi/degerler ve vahiy dis1 diisiince
sistemlerinin belirledigi ilkeler, insana hayati, gecmisi, gelecegi, 6liimii hatta Gliim
sonrasina dair -birbirinden farkli da olsa- veriler sunarak, onun arayis ihtiyacini

karsilayacak tarzda cevaplar verir.®

Susan Wolf (1998), “Hayatin Anlam1”, ¢ev. Siileyman Aydin, Hikmet Yurdu Diisiince-Yorum Sosyal
Bilimler Arastirma Dergisi 5/9 (Ocak-Haziran 2012): 194.

Adem Akinci, “Hayata Anlam Vermede Dini Degerlerin ve Din Ogretiminin Rolii”, Degerler Egitimi
Dergisi. 3/9 (Ocak 2005): 8.

3 Bu ciimledeki “din”; basta vahiy merkezli ilahi dinler olmak iizere belli bir 6gretiye dayanan inang
sistemlerini ifade etmektedir.

Habil Sentiirk, Selahattin Yakut, "Hayatin Anlami ve Din”, Siileyman Demirel Universitesi I[lahiyat
Fakiiltesi Dergisi 33 (2014/2): 52-55.

5 Hayati Hokelekli, “Din, Dindarlik ve Boyutlari”, Din Psikolojisi ed. Hayati Hokelekli, 3. Baski
(Eskisehir: Anadolu Universitesi Yayinlar1/2051, Nisan 2012), 27.

Akinci, “Hayata Anlam Vermede Dini Degerlerin ve Din Ogretiminin Rolii”, 12.
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Diisiinme, farkinda olma ve kendini gerceklestirme gibi sadece insana has olan
ozelliklerin kazanilmasima katki saglayan bir ara¢’ olan vahyin asil amaci, “insanlara
dogru yolu gostermektir.” (Al-i Imran 3/3). Gozettigi bu gaye ile iyiye ve kotiiye
meyleden egilimleri ve zihni yetenekleri olan insanin® elinden tutar ve onu tabiatina
uygun olacak bir sekilde egiterek kisiligini de kuvvetlendirir.® Hayatin her alaninda
“besikten mezara” her hal ve durumda egitici bir islevi olan din, insanin var oldugu her
yere damgasini vurur. Hayatin her evresinde, olumlu ve olumsuz kosullara sahip pek ¢ok
alanda, dinin egitici yonii etkisini gostermektedir. Genel anlamda “insanda bulunan zihni,
iradi ve hissi 6zelliklerin denge icinde calisir hale getirilmesi hedefi olan egitim*° ise
din alaninda disiliniildiigiinde yasami tiimiiyle kusatir ve sadece oOrgiin ve yaygin

kurumlarda yapilan din 6gretimini ifade etmez.

Din, insanin fikri, hissi, iradi ve vicdani olarak sahip oldugu her turli 6zellik ve
egilimlerine hitap etmekle birlikte!! arzu ile eylem arasindaki alani1 da diizenleyen bir
kurumdur.'2 Béylece din, insana bir yandan hayatini en iyi sekilde yasamasini saglamasi
icin yol gosterirken diger yonden yaratilis gayesine (ez-Zariyat 51/56) ulasmasinda
yardimci olmak adina ona tasiyabilecegi miikellefiyetler yiiklemistir. (el-Bakara 2/285)
Sinavi olmadikga ders ¢aligmaya gerek duymayan bir 6grencide goriildiigii gibi, herhangi
bir sorumlulugu bulunmayan bir insanin da kendi kendine varolug amacini kavrayip buna
gore davranmasi son derece zordur. Bu sorumlulugu insana yiikleyen yaratici, aslinda bir
yandan onu imtihana tabi tutarken (el-Miilk 67/2) diger yandan tabiri caizse sorularla
ilgili ipuglar1 vermekte ve kulunun bu imtihan1 kazanmasini (el-Bakara 2/185)

istemektedir.

Allah-insan iliskisinin en {ist kademesini temsil eden vahiy zincirinin son halkasi

olan Kur’an-1 Kerim, hayat-tabiat- evren biitiinliigii icerisinde kendi 6ngérdiigii “insan”

7 Hasan Onat, “Ni¢in Din Egitimi”, Uluslararas: Din Egitimi Sempozyumu (1997):15-23 ten akt.; Akinci,

“Dini Degerlerin ve Din Ogretiminin Rolii”,13.

Mehmet Sanver, “Dini Teblig ve Egitim Acisindan Kur’an’da Insan Psikolojisi ve Ozellikleri”, Uludag

Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 10/1 (2001): 139.

Hayati Hokelekli, “Kur’an’in Egitime Getirdigi Degerler ve Hedefler”, Tokat’ta Kur’an Giinleri X.

Kur’an Sempozyumu: Kur’an ve Egitim 12-13 Mayis 2007 (Fecr Yaymnlar: 115, EKim 2008): 64.

10 Selahattin Parladir, “Din Egitiminde Hedefler”, Dokuz Eylul /lahiyat Fakiiltesi Dergisi 9 (Izmir, 1995):
81.

11 Sentiirk, Yakut, "Hayatin Anlami ve Din”, 53.

12 Parladir, “Din Egitiminde Hedefler”, 81.
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modelini'® tarif eder ve bu yéniiyle insanin anlam arayisina kendi metoduyla bir cevap
verir.!* Allah tarafindan insanliga rehber olarak génderilmis (el-Bakara 2/185) olan bu
kitap; biyolojik, psikolojik, zihinsel ve duygusal pek ¢ok yonii olan insan1 inisli ¢ikish
tabiatiyla tam bir uyum igindedir.'® Insan1 kendi i¢ dinamikleri iizerinden egittigi gibi
onun dis alemle kurdugu iliskinin yoniinii de belirler.!® Kur’an’in insan tabiatin1 goz
ontinde bulunduran yonii, verdigi egitimin tiriinlerinin hizl bir sekilde ortaya ¢ikmasini
saglamistir. Boylece Kur’an 23 sene gibi ¢ok kisa bir siirede 6zlinden uzaklasmis olan
“insan”1, Hz. Peygamber’in rol modelliginin de katkisiyla sahabi namiyla takip edilmeye
namzet bir “mii’min” haline getirmis'’ bir egitim ve rehberlik kitabidir.*® Ancak onun bu
islevlerini en iist seviyede yerine getirebilmesi i¢in, igerdigi mesajlarin derinlikleriyle
beraber birey ve toplum bazinda kavranmasi esastir. Bu da dncelikle onun amaca uygun

sekilde okunmasi ve anlasilmasini gerektirir.

1.2. KUR’AN’IN ANLASILMASI
1.2.1. Kur’an ve Okuyucu Tutumlari

Kur’an, anlasilmasi i¢in nazil oldugu kavmin dili Arapga olarak indirilmis ve o
toplumun -6zellikle de siir ve edebiyattan anlayan- insaninda hayret uyandirici etkiler
birakmistir. (el-Furkan 25/42) Kur’an-1 Kerim; ses, yaz1 ve anlam boyutuyla birbiriyle
ahenk icerisinde tertip edilmis harf, kelime ve ciimle unsurlar1 barindirmasi ve bunlarin
manaya olan etkileri agisindan hicbir beserin benzerini meydana getirmeye gii¢

yetiremeyecegi 6l¢iide mu’cize bir kelamdir.*®

13 Fatma Asiye Senat, “Kur’an’in Ayetleri-Tabiatin Ayetleri: iman Konusu Etrafinda Bir Bilgi-Duygu

Sarmal1”, Sel¢uk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 20 (Giiz 2005): 107.

Ahmet Nedim Serinsu, “Bizi Biz Yapan Degerlerimiz ve Hayatimizi Anlamlandirmadaki Rolii”,
(Ankara: TDV Yayinlar: 301, 2000): 311.

brahim Hilmi Karsl, “Dindarligimizin Insasinda Kur’an Meallerinin Rolii”, Diyanet [lmi Dergi
47/1(Ocak-Subat-Mart 2011): 42.

Bayraktar Bayrakli, “Kur’an ve Egitim”, Tartigmali {lmi Toplantilar Dizisi:32, (istanbul: Ensar
Negsriyat/65, 2000): 65.

Ismail Cerrahoglu, “Diinden Bugiine Kur’an-1 Kerim Anlayisimiz”, Kutlu Dogum Haftasi 12-17 EKim
1989, (TDV Yaywnlari, 1990): 135.

Hokelekli, “Kur’an’in Egitime Getirdigi Degerler ve Hedefler”, 58.

19 Bahattin Dartma, “Kur’an’mn Ses, S6z, Anlam Uygunlugu”, Marife Dergisi 4/1 (Bahar 2004): 65-66.
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Kur’an-1 Kerim’de ilahi kelamin ne oldugu ile ilgili 6zelliklerinin tanitildig
elliden fazla isim bulunmaktadir.?® Bu isimler onun ne olduguna dair ipuglar1 sunmanin
yani sira muhatabindan ne bekledigini de ortaya koymaktadir. Ornegin “Kur’an” isminin
okumak;?! “Furkan” isminin iyiyi kotiiden ayirt etmek;?? “Zikr” isminin hatirlamak,
anmak? gibi anlamlar1 oldugu diisiiniildiigiinde bu isimlerin ayn1 zamanda okuyucusunun
bizzat yasantisinda karsilik bulmasi gereken kavramlar/eylemler oldugu fark edilecektir.
Bu sebeple okunmak, anlasilmak, tizerinde disiiniilmek i¢in gonderilen ve hayat
yolculugunda insana yol goOsteren Kur’an’in, vyiiklendigi rehber misyonuyla
okuyucusundan bu yonde bir ¢gaba ve emek istedigi anlasilmaktadir. Buradan yola ¢ikarak
Kur’an’1n beklentisinin duygulara ve sdylemlere yonelik olmakla birlikte ayn1 zamanda
eylemlere yonelik oldugunu,?* kisacasi biitiin varolus katmanlarini kusattigini sdylemek
mimkundar.(es-Saff 61/2-3) Bu agidan onun, insana talimat listesi sunan bir “kullanim
kilavuzu” gibi degerlendirilmesi pek dogru goriinmemektedir.?® Zira Kur’an igerisinde

yer almamis gibi goriinen konularda dahi yol gostericidir.

Indirilis amacinin aciklandig1 ayetlere gdre Kur’an; hem biitiin insanlar icin
uyarict hem de takva sahibi olanlar i¢in yol gosterici bir 6zelliktedir. “(Bu), kendisiyle
insanlart uyarman, inananlara 6giit vermen igin sana indirilen bir kitaptwr.” (el-A’raf
7/2) Kur’an’in uyarict vasfim degerlendirebilen belirli evsaftaki insanlar i¢in o bir
rehberdir. Ancak bu kelamin rehber olarak insan1 dogru yola iletici 6zelligi (el-Isra 17/9)
kisinin kendi kabuliine baghdir. Zira hidayet “dogru ile yanlist birbirinden ayirt etmek ve
tercihini dogrudan yana kullanmak®® anlaminda kullanildiginda Kur’an’in rehberligi,
bireyin ona etken bir fonksiyon taniyip kendi hayatini degistirip dontistiirmeye tam yetkili

olarak gordigi takdirde gergeklesir. Aksi halde soziin dogrulugunu bildigi halde iman

20 Bedruddin Muhammed b. Abdullah ez-Zerkesi, el-Burhan fi ulimi’l-Kur’én, thk. Muhammed Ebu’l-
Fadl Ibrahim, (Misir: Déaru Thyau Kiitiibi’l-Arabiyye, 1972),1: 273; Celaleddin es-Suy(ti, el-ftkdn fi
uliimi’l-Kur’an, thk. Muhammed Ebu’l-Fadl ibrahim, (Misir: el-Hey’etii’l-Misriyyetii’l-Amme lil-
Kitib, 1973),1: 178.

2L {bn Manzir, “k-r-e”, Lisdnu’l-Arab, 10: 302.

2 {bn Manzir, Lisanu’I-Arab, “f-r-k”, 1: 183.

2 Hiiseyin b. Muhammed Ragip el-Isfehani, el-Miifredat fi garibi’l-Kur’dn, thk. Safvan Adnan ed-
Davudi, (Dimagk-Beyrut: Daru’l-Kalem, ed-Daru’s-Samiyye, 1412/1992): 328.

24 Ebh Ca‘fer Muhammed b. Cerir et-Taberi, Camiu’l-beyan an te vili ayi’l-Kur’dn, thk. Abdullah b

Abdu’l-Muhsin et-Turki, (Daru Hicr, ts.): 17: 396; Hayreddin Karaman ve dig., Kur’'an Yolu Tirkge

Meal ve Tefsir, (Ankara: D.1.B. Yayinlari, 2017), 5:332.

Senat, “iman Konusu Etrafinda Bir Bilgi-Duygu Sarmali”, 109.

%6 Muammer Erbas, “Tiirk Toplumundaki Kur’an Okuma, Dinleme ve Ogrenme Algisina Elestirel Bir
Bakis”, Bakii Devlet Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi [Imi Mecmuas: 20 (Eyliil 2008): 40.
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etmeye yanasmamis, “‘bile bile hakki inkar yolunu segcen” (el-Ankeblt 29/49) ve
“kalpleri kilitli” olarak tavsif edilen insanlar i¢in (Muhammed 47/24) “bu kitap ancak
kaybt artirict” bir ézellik tasir. (el-Isra 17/82) Beydavi’ ye gore Kur’an’m hidayete
ulastirma 6zelliginin sdyle bir yansimasi bulunmaktadir: “Her ne kadar Kur’an’in yol
gostermesi Musliman-kafir herkese yonelik ise de, hidayetin mittakiler igin olmast,
onlarim Kur’an’in hidayeti ile dogru yola yénelmis olmalarindandir. Kur’an’in bu
hidayetinden ancak aklint aydinlatan, onu nurlandiran, ayetleri disiinmede, mucizeleri

gormede ve nibivveti tamimada aklini kullanan istifade eder.”%’

Kur’an ile okuyucusunun arasindaki iligki tek tarafli, pasif bir anlama faaliyeti
olarak degerlendirilemez. Okumaya karar vermesi acisindan asil aktdr okuyucu gibi
goriinse de Kur’an, kendisine has iislubu ile aradaki iliskiyi kurar, yonlendirir ve
sekillendirir. Buna gore okuyanin onu anlamasi i¢in akletme ve iman etmenin bir arada
bulunmas1 gerekir.? Imandan hemen sonra salih amelden bahsedilerek dogrudan
davranisa yansiyan bir imana?® dikkat ¢ekilmistir. Yani anlamak iman etmeyi, o da
Kur’an’in 6ngordiigii ilkelere gore bir hayat yasamayi gerektirmektedir. Bu asamada
okuyucunun aktif olmasi gerekir. Aksi halde anlasilan sey bilgi olarak kabul edildigi
takdirde, kisi “yiiklendigi bilginin kendisine fayda saglamadig bir yiik tagiyict” (el-Cuma
62/5) mertebesine diisecektir. Kur’an’in anlamini kavramanin onun mesajini pratige
aktarmaktan gegctigini sdyleyen Mevdudi (6. 1979), aksi halde sadece dudakla okunmus

olup idrak etmenin miimkiin olamayacagimn ifade eder.°

Bilindigi lizere anlama, kisi ile anlagilan sey arasinda biitiin benligin katilimiyla
kurulmus bir iliskidir.! Ve bu kural Kur’an ile okuyucusu arasinda kurulmus iliski i¢in
de gecerlidir. Aslinda “biitiin benligin katilimi” ifadesi anlamanin sadece dile bagl bir
husus olmadigin1 da ortaya koymaktadir. Bu baglamda Kur’an da anlamanin merkezi

olarak beyin ve zihinden ziyade kalbi segmistir ve bu ayni zamanda duygusal bir akla

27 Nasiruddin el-Kadi el-Beydavi, Envdru’t-tenzil ve esrdru’t-te’vil, (Beyrut: 1988), 1: 16> dan akt.
Erdogan Bas, “Kur’an’1t Anlama Dereceleri ve Takva”, Tasavvuf IImi ve Akademik Arastirma Dergisi,
3/9 (Ankara: 2002): 196.

2 flhan Kutluer, “Kur’an’t Anlama Yolunda Felsefi Tecriibenin Rolii ve Degeri”, Tartismali [Imi
Toplantilar Dizisi 34 (Istanbul: Ensar Nesriyat 67, 2001), 2: 168.

2% Muhammed Hamdi Yazir, Hak Dini Kuran Dili, 3. Baski, (Istanbul: Eser Nesriyat, 1979), 6080.

% Ebuw’l A‘la Mevd(di, Tefhimu’l Kur’an Kur’an’in Anlami ve Tefsiri trc. Muhammed Han Kayani, ve
digerleri, (Istanbul: insan Yayinlar1, 1996), 1:37-38.

63 Ibrahim Hilmi Karsli, “Dini Tecriilbenin Kur’an’t Anlama ve Yorumlamadaki Roli” Atatiirk
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 24 (Erzurum 2005): 96.
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isaret eder. Goniil, gogiis gibi farkli kavramlarin da yer aldigi ayetlerden anlasildigina
gore “diisiinenler kalbi olanlardir.” (Muhammed 47/29) “Kalbi olan kimse igin
Kur’an’da bir 6giit vardwr,” (el-Kaf 50/37) “gonliinii Islam’a acan bir aydinlik
icindedir,” (ez-Zumer 39/22) “kalbi Islam’a agilan dogru yola iletilir, sapitan ise
kalbinde darlik hisseder.” (el-En’am 6/135) Kevni ve kavli ayetlerin olanca agikligina
ragmen hala “anlamak istemeyenlerin kalpleri korlesmistir.” (el-Hacc 22/46) “Artik
onlarin kalbine miihiir vurulur,” (el-Bakara 2/7) “lizerine ortii ¢ekilir.” (el-Isra 17/46)
Buna gore akletmek anlamakla esdegerdir ve akleden bir kalbi olan kimsenin anlayis1 da

yerindedir.®2

Kur’an’in anlasilmasi insanlarin ona karsi takindiklari tavirla iliskili bir
durumdur.®® Kur’an’da insanlar ilahi mesajin ¢agrisini anlayip ona uyma konusundaki
tutumlarma gore farkli sifatlarla anilmistir. Muhataplarinin mesaji dinleme, anlama,
ictenlikle kabul etme, hiikiimlerine gore hayati sekillendirme konusundaki tutum
farkliliklar1 temele alinarak inang yoniinden miimin, miinafik kafir, miisrik gibi sifatlarla
nitelendirilmistir.®* Kur’an-1 Kerim’de iman edenlerin ayetlere karsi duyarliliklari ile
ilgili 6zelliklerine de dikkat ¢ekilmektedir. Hz. Peygamber de Kur’an-insan iligkisini su
ornekle somutlastirmistir. Kur’dn okuyan mii’'min turung gibidir,; kokusu da giizeldir tad
da giizeldir. Kur’an okumayan miimin hurma gibidir,; kokusu yoktur ama tad: giizeldir.
Kur’dn okuyan miinafik reyhan c¢icegi gibidir, kokusu giizeldir ama tadr acidir. Kur’an
okumayan miinafik ise Ebiicehil karpuzuna benzer; kokusu olmadigr gibi tadi da

acidir.

Kur’an’a gore inanan bir kimsenin kavradigi gergekler sayesinde kendisine bir yol
¢izdigi goriliir. Buna gore, inanan bir kimsenin anladig1 hakikatlere duyarlilik gésterme
seviyesi inanmayana gore daha {istlin iken; Allah’a karsi sorumlulugunun bilincinde olan
takva sahibi bir miiminin duyarlilik seviyesi de sadece inan¢ boyutunda kalmis, okuyup

anladig1 ayetleri heniiz igsellestirememis bir miisliimana (el-Hucurat 49/14) gore ¢ok

%2 Ali Galip Gezgin, “Kur’an’da “Anlama”ya Dair Kelimeler Uzerine Analitik Bir Inceleme (I)”,

Siileyman Demirel Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 1/40 (2018): 25-32. Ayrica Kur’an’da anlama
merkezi olarak zikredilen “<l&ll /kalb”, “<llt /lubb”, “alsdll [fi’dd”, «,xall [sadr”, “seil) /nuhd”, «aall
/hicr” diye ifade edilen kelimelerle ilgili genis bilgi i¢in bkz. Gezgin, “Kur’an’da “Anlama”ya Dair
Kelimeler Uzerine Analitik Bir Inceleme (I)”.

Karaman ve dig., Kur’an Yolu, 5:57.

Karsli, “Dini Tecriibenin Kur’an’1 Anlama ve Yorumlamadaki Rolii”, 96.

% Buhari, “Et‘ime” 30; “Fedail” 17; Muslim, “Kitabu Salati’l-Musafirin” 243.

33
34

26



daha iistiin olarak degerlendirilebilir. Ayrica inandig1 degerleri hayatina uygulayan bir
miimin gayreti Olciisiinde yeni bir bilgi/biling ile donatilacagindan, (el-Enfal 8/29)
kazandig1 bu dini pratik ve tecriibeler Kur’an’in anlasilmasi noktasinda bir amag iken

ayn1 zamanda daha ileri seviyede anlamalara gétiiren bir arag islevi gorecektir.®

1.2.2. Kur’an’in Anlasilmasinda Telaffuz-Anlam Boyutu

Kur’an-1 Kerim, sozlii iletisimin sadece vahye 6zgii bir 6rnegi olup, sifahi olarak
gerceklesen ilahi bir hitabin {iriiniidiir. Bu hitabin; ayetlerinin okunmasi ile telaffuz,
ezberlenmesi ile hifz, agiklanmasi ile tefsir, yaziya gecirilmesi ile metin ve uygulamaya
dair hiikiimler ¢ikarilmasi ile ahkam yonii ortaya ¢ikmistir. Kur’an’in farkli yonleriyle
ilgili gelistirilen ve bazilar1 zamanla miistakil bir ilim dali haline gelen pek ¢ok alanda
anlagilmasina dair anlam oriintiisiiniin 6nemini vurgulayan hususlar bulunmaktadir.
Bunlarin her biri farkli alanlara isaret ediyor gibi goriinse de aslinda hepsi Kur’an’in
gonderilis amaci olan anlasilmasina ma’tif bir isleve sahiptirler. Bu islev onlarda

birbirinin kiymetini diisiirmeyecegi sekilde bir biitiinliik saglar.?’

Kur’an’in nazil oldugu siirecte ilk sirada tilavet yer alir. Ciinkd Cibril ile Hz.
Peygamber karsilikli (Arz-Sema) okumuslardir. Nazil olan ayetleri Hz. Peygamber de
ashabina okumugstur. Dolayisiyla Kur’an’in diinya ve ahirete dair her tiirlii yol
gostericiliginden istifade etmek i¢in onunla kurulacak iletisimin yolu ilk olarak tilavetten
gecmektedir. Zaman zaman dile getirilen, Kur’an’in asil indirilis amaci hidayet ve
rehberlik oldugundan sadece tilavet etmenin bu amaca ulastirmayacagi ve zaman kaybi
oldugu seklinde degerlendirmeleri dogru kabul etmek miimkiin degildir. Kur’an tilaveti
ile ilgili bir miisliiman i¢in asgari sayilabilecek sart, Kur’an’1 namazda farz olan kiraati
yerine getirilebilecek kadar okumay1 dgrenmektir.® Ancak bunu Kur’an’la ilgili biitiin

sorumluluklarin esas1 ve yeterlik noktasi olarak gormek de kabul edilemez.

% Karsl, “Dini Tecriibenin Kur’an’1 Anlama ve Yorumlamadaki Rolii”, 118.

3 Ali Yilmaz, “Kur’an’1 Salt Okumanmin Degeri”, Atatiirk Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 21
(2004): 66.

3 Erbas, “Kur’an Okuma, Dinleme ve Ogrenme Algisina Elestirel Bir Bakis”, 43.
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Hz. Peygamber’in miiminler i¢in her konuda en giizel 6rnek olmas1 Kur’an’la
kurulacak bagin nasil olmasi gerektigini gostermesi agisindan da dnemlidir. Onun gorevi
kendisine indirilen ayetleri 6ncelikle okumak, etrafindakilere teblig etmek ve bizzat kendi
hayatinda yasamakti. Gorevini en giizel sekilde yerine getiren Hz. Peygamber’in
ornekliginde Kur’an’1 okumak®® yeri geldikge tesbih, tekbir, istigfar, isteme, sigmma gibi
davranislarla ayetlerle canli bir iletisim kurmaktan geger. Iste bu yiizden, "Kur’an’mn
hakkiyla okunmasi, dil, akil ve kalbin miistereken okumasiyla gerceklesir. Dil, tashih-i
hurufa riayet ederek tertil ile okur; akil, manalar: anlar; kalb ise emir ve yasaklara
uyarak ogiit alir. Yani dil agir agir okur, akil okunant anlar, kalbde etkilenerek alinmasi

gereken dersi 6giidii alir."°

Kur’an’da 6nemine binaen yemin edilen (es-Saffat 37/3) ve namaz-infak gibi
ibadetlerle birlikte zikredilen tilavet, (el-Fatir 35/29) ayet ve hadislerle tesvik edilen bir
ibadettir. Kur’an-1 Kerim’de “Kur’an’1 okuma” ile ilgili olarak gegen ayetler; Kur’an’in
(Yunus 10/61; en-Nahl 16/98; el-Isra 17/65, 106; el-Insikak 84/21), ayetlerin (el-Bakara
2/129, 151; el-Enfal 8/2) ve daha 6nceden indirilen kitaplarin okunmasi (el-Bakara 2/121;
el-A’raf 7/169) seklinde kullanilmistir. Bunlardan Kur’an okuma anlamiyla ayni olarak
gecen ifadelerin yaninda; kendisine isaret edildigi halde bizzat bu ismi ile zikredilmedigi
ayetler de (Al-i Imran 3/79; el-Fatir 35/29; ez-Ziimer 39/23) bulunmaktadir. Bu ayetlerde
Kur’an okuyanlarin 6zellikleri (el-Enfal 8/2; el-Isra 17/107; el-Fatir 35/29; ez-Zimer
39/23), Kur’an’1 okuma hususunda tavsiye niteliginde emirler ( el-Kehf 18/27; en-Neml
27/92; el-Ankeblt 29/45; el-Muzzemmil 73/4; el-Kiyame 75/18), Hz. Peygamber’in
okumasina ydnelik durumlar (el-Isra 17/45, 106; el-A’1a 87/6), Kur’an okununca geregini
yerine getirmek ve ona uymak gerektigi gibi hususlar (el-Isra 17/ 106; el-insikak 84/21)
yer almaktadir. Icinde okuma ifadesi gegmeyen ancak Kur’an’in ne oldugu (ez-Zuhruf
43/43-44) ve nigin indirildigi(es-Suara 26/192-199) ile ilgili ayetler de bulunmaktadir. Bu
ayetlerden anlagildigina goére Kur’an; okunmak, {izerinde diisiiniilmek, anlasilmak,
uygulamaya geg¢irilmek i¢in indirilmistir. Buradan yola ¢ikarak bir miiminin Kur’an’a
kars1 ilk gérevinin okumak oldugu anlasilabilir. Ibadet suuruyla gerceklestirecegi Kur’an

tilavetinde gézetmesi gereken ana hedef ise kendisine sundugu rehberlikten yararlanmak

% Ebu’l-Hamid Muhammed b. Muhammed el-Gazali, fhydu ulimi’d-din, (Beyrut: Daru’l-Ma’rife, ts.), 1:
278.
40 Gazali, Ihydu uliimi’d-din, 1: 287.

28



olmalidir.*! Her ibadetin maddi-manevi boyutlar1 oldugu gibi Kur’an tilavetinin de
ses/sekiller gibi metin ve telaffuzu ilgilendiren maddi; s6zin etkileyici guctnu anlam
yoniiyle ortaya ¢ikaran manevi boyutu vardir. ideal bir okumada her iki boyut da ihmal
edilemez. Bu baglamda telaffuz ile anlam arasindaki iliski 6nem arz etmektedir. Kur’an
okuma etrafinda yer alan bir takim faaliyeti ifade eden igeriksel ve sekilsel olan bazi
hususlar lafz1 6nceliyor gibi goriinmektedir. Ancak bunlarin her biri lafiz-mana iliskisinin
i¢ ige oldugu bir Oriintiide esas olanin anlama boyutu olduguna dikkat ¢ekmektedir ve

okuma, anlama ve yagama agisindan zenginligi artirmaya yoneliktir.

Kur’an-1 Kerim’de de “okuma” eylemine karsilik olarak gegen su ii¢ kavram,
anlamay1 icermekte ve lafiz-mana iliskisinin dikkat ¢ekici bir 6rnegini teskil etmektedir.
Bunlardan “okumak” anlamindaki kiraat;*? lafiz agisindan “okumak”, islev acisindan
“okunana uymak, tabi olmak” anlamimdaki tilavet*® ve “agir agwr, tane tane okuma”

anlamina gelen tertil**

birbirinin yerine kullanilabilmekte ise de farkli anlam seviyelerine
isaret etmektedirler. Kiraat harflerin edasi ve kelimelerin okunus oOzellikleri agisindan
okuma faaliyetinin baglangi¢ noktasinda yer alirken; tertil bir iist seviyeyi ifade eder.
Anlamindaki acele etmeden agir agir okuma ifadesi, tertil kavramimin manasina
diistinmeyi de dahil eder. Miicahid de (6. 103/721) bu ayeti yorumlarken zeka unsuruna
vurgu yapar.®® Her iki kavramin da anlamini kapsayan tilavet kelimesi ise; “cok yakindan
takip etme ve hiikiimde ona uyma” anlaminda ideal bir okuma eyleminde en iist seviyede
yer alir. Kiradt ve tertil kelimeleri Kur’an’in ilk nazil oldugu zamanlarda kullanilmais,

tilavet kelimesi ise son donemdeki ayetlerde yer almistir. Buna gore niizul siralamasinda

da belki anlam agisindan bir tedricilikten sz edilebilir.*®

Kiraat ve tilavet kelimelerinin tamlama halinde kullanildig1 durumlar i¢in lafiz ve
anlam iliskisi boyutunda 1lgi ¢ekici bir husustan daha bahsedilebilir. Kiraatte okuma ile

ilgili hususlar 6n plana ¢iktig1 icin namaz i¢inde okunan Kur’an’a “kiradt” denirken;

4 Karsli, ” Dindarh@gmizin Insasinda Kur’an Meallerinin Rolii”, 46.

42 {bn Manzdr, Lisdnu’l-Arab, 1: 184.

4 Ebu Hayyan Muhammed b. Yusuf el-EndelQsi, el-Bahru’l-muhit fi’'t-tefsir, thk. Sidki Muhammed
Cemil, (Beyrut: Daru’l-Fikr, h.1420), 1: 294; ibn Manzir, “¢-I-v”, Lisdnu’I-Arab, 14: 104.

4 Tbn Manzdr, Lisdnu’l-Arab, “r-t-1”, 11: 265.

4 Semsuddin el-Kurtubf, el-Camiu li ahkdmi’I-Kur’an, thk. Ahmed el-Berdini ve ibrahim Atfeyis (Misir:
Daru’l-Kiitiibi’l-Misriyye, 1964), 19: 37.

4% Kiraat ve tertil; el-Alak 96/1, el-Kiyame 75/17-18, el-Muizzemmil 73/4. ayetlerde gegerken tilavet; el-
Bakara 2/121, Al-i Imran 3/113, el-Enfal 8/2. ayetlerde gegcmektedir.
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okunan seye uyma, geregini yerine getirme anlamindan dolayr secde emrinin gectigi

ayetlerin okunmas1 durumunda yapilan secde “tilavet secdesi” olarak adlandirilmistir.’

Fedailu’l-Kur’an diye bilinen ve daha ¢ok hadislerden yola ¢ikarak olusturulan,
bazi ayetlerin/surelerin okunmalarinin faziletli oldugu seklinde yapilan miilahazalar da
onlarin anlamlar1 veya muhtevasi ile ilgilidir. Ornegin Kur’an’n iicte birine denk sayilan

“8 onun anlam ve

Ihlas suresinin Allah’in birligi ve tevhid ilkesini konu almasi
muhtevasinin nemini gosterir. Fazileti zikredilen sureleri bol bol okumak sadece

seslendirmekten ibaret olmayip manasini diisiinerek okumayi igine alir.*°

Kur’an’da tizerinde ¢ok durulan ve insani kulluk bilincine yiikselten bir erdem
olan “diisiinme” ile ilgili kullanilan tefekkiir, tedebbiir gibi kavramlarin her biri

% Yine okumaktan aslolanin, iizerinde

diisiinmenin farkli boyutlarina isaret eder.
diistinme, sonug¢ ¢ikarma olmasiyla ilgili teakkul, tefehhiim gibi yakin manalarda olup
birbirini tamamlayan farkli kavramlarin bulunuyor olmasi da anlamanin 6ncelendiginin
ve ayetlerin tlizerinde diisiiniilmesini istendiginin ifade edilmesi seklinde anlasilabilir. Bu
anlamda nezair teskil edecek kelimelerin secilmis olmasi ve okuma veya okumadan
¢ikarilacak sonuglar i¢in zengin bir isimlendirme yapilmis olmasi, konunun 6nemine
ayrica igaret eden hususlardan biridir. Kur’an’in bu konuda ortaya koydugu hassasiyet,
sonradan gelen miisliiman diisiiniirleri de okuma adabinda manay1 esas alan bir takim
tedbirler almaya ve farkli bagliklar altinda diislince iiretmeye sevk etmistir. Okunan

ayetlerin tiizerinde diisiiniilmesi gerektiginden, okurken diisiinmeye firsat tanimasi

acisindan zamana ihtiya¢ oldugundan hizli bir okuyus uygun goriilmemistir.

Hz. Peygamber’in Kur’an’1 basta sona okumak icin ii¢ giinden Oncesine izin
vermemesi ve bunun sebebini de anlamamaya baglamas1,® hizli okumanin anlama

ontinde bir engel teskil ettigini gdsterir. Ayrica binbir hatim, bes yiiz yasin gibi sayilarla

47 Yavuz Firat, “Kiraat Tertil ve Tilavet Kavramlarinin Anlamsal Arastirma ve Karsilastirmas1 ”, Erciyes

Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 13 (2002): 257-269.
4 Ebu Mansur Muhammed b. Muhammed el-Maturidi, Te vildtu’l-Kur’dn, thk. Ahmed Vanlioglu,
(Istanbul: Mizan Yayinevi, 2005), 14: 113.
Erbas, “Kur’an Okuma, Dinleme ve Ogrenme Algisina Elestirel Bir Bakis”, 37-62.
Ahmet Kog, “Diisiinen insan Yetistirmede Din Egitiminin Rolii”, Din Egitimi Arastirmalart Dergisi 6
(1999): 74-77.
51 Muhammed b. Tsa et-Tirmizi, Siineni +-Tirmizi, “Kiraat” 13, (Beyrut: Daru’l-Garbi’l-islamiyye, 1998),
5: 46.

49
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belli bir zamana kadar okuma yetistirme telaglart da hizli okuma kapsamindaki

engellerden sayilabilir.

Ote yandan vurgular1 kagirmaya sebep olacak sekilde telaffuzun hizli olmasinin
da uygun olmadigi ifade edilmistir. Konugma dilinin 6zellikleri olan tekrarlar, soru-cevap
kaliplar1 ve kelime/cltimle sonundaki ahenk gibi unsurlar anlamaya katki saglar ve bunlar
Kur’an’da oldukca fazladir.>®> Vurgusuz ve tonlamasiz sekilde ¢ok hizli konusan bir
hatibin konugmasi ne derece anlagilamaz ise; ilahi bir hitap olan Kur’an-1 Kerim’in
sayilan bu unsurlara dikkat edilmeden hizlica okunmasi da o derece yanlistir ve mananin
anlagilmasi giiclestirir. Bu yoniiyle Kur’an’in hizli okunmasi, anlamanin 6niinde bir

engel teskil eder.

Ayn1 sekilde konusma 6rneginden yola ¢ikarak, dinleyenin zihni baska seylerle
mesgul oldugunda veya isteksizlikten kaynaklanan bir bikkinlik s6z konusu oldugunda
konusan kiginin sozlerinin anlagilmadiginda siiphe yoktur. Kur’an’in, okumak i¢in uygun
zaman tavsiyesinin altinda yatan sebeplerden birisi de bahsedilen bu vakitlerin
mesguliyetlerden uzak olunan en verimli zamanlar olmasidir. Hz. Peygamber’in “kalbin

9,53

tilavet tlizerinde birlestigi”* ifadesinden de okurken anlamanin 6niine gececek her tiirlii

engelin miimkiin oldugunca kaldirilmas1 gerektigi anlasilmaktadir.

Kur’an’1 okurken kemal-1 edeple hiirmet gostermenin ve kalbini, zihnini agmanin
bir ifadesi olarak tilavet adabi igerisinde sayilabilecek hususlardan biri de “giirtilti”
faktoriidiir. Istenmeyen ses veya ses kirliligi anlamindaki giiriiltii kavrami Kur’an’da
farkli baglamlarda geger.(Had 11/67, 94, el-Ankeb(t 29/40, Yasin 36/28, Kamer 54/31, )
Kur’an okunurken susup dinlemeyi ve sessiz olmay1 6giitleyen ayet de (el-A’raf 7/204)
dogrudan giiriiltiden bahsetmese bile aslinda ayetleri anlayabilmek i¢in giiriiltii
yapmayin der gibidir. Bu kapsamda giiriiltii ve okuma ile ilgili diger bir ayette (Fussilet
41/26) inkar edenlerin “Kur’an okunurken giiriilti yapin” seklinde sdylemelerinin
ardinda tilavetin insanlar lizerindeki etkisini kirmak amaci yatmaktadir. Giiriiltii manay1
anlamay1 kalic1 olarak etkilemez ancak tilavetin engellenmesinden amag¢ hi¢ olmazsa

dikkati dagitmaktir.>* Dikkati daginik olan kisinin manay! anlamas: giictiir. Okunan

52 Karsli, “Dindarhigimizin Ingasinda Kur’an Meallerinin Rolii”, 43.

5 Buharf, “Fedail”, 37.
% Yilmaz, “Kur’an’1 Salt Okumanin Degeri”, 72.
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ayetlerin anlagilmamasi i¢in giiriiltii yaparak etkisinden kurtulmak isteyenlerin aksine
mii’min, biitiin varolusuyla Kur’an okunurken kulagini, zihnini, génliinii agarak dikkatle

dinler.

Islami literatiirde de Kur’an okumada esas olanin mananin anlasilmas1 olduguna
dair farkli basliklar altindaki bir takim hususlar tizerinde fikir iiretilmistir. Mesela Kur’an
okumaya niyet etmekle baslayip yapilmasi gerekenlerin bir dizi kurallarla tarif edildigi
tilavet adabi® ile ilgili zahiri baz1 hususlar daha okumaya baslamadan bir niyet, yonelim
ve Ogrenme azmini igerir. Saygisiz bir tutumun 6grenme, anlama ve maddi-manevi
doyuruculugundan beslenerek istifade etmeyi engelleyecegi diisiincesinden hareketle
kemali edeple oturulmasi, abdestli olunmasi gibi biitlin bu hususlar, okunan kitaba verilen
degeri gostermesi ve muhatap alinmasi agisindan Kur’an’in anlasgilmasinda etken olan
faktorlerden biridir. Ozellikle Tiirk halkinin geleneginde oldukca dnemli bir yer tutan
okumanin bu ilk adimi, Kur’an’1 daha eline almadan elde edilecek bir biling igerisinde
ilahi hitap algisiyla hareket ederek ona yaklagma imkani verir. Boylece bedeninde ve
bulundugu ortamda bazi hazirliklar yaparak Kur’an okumaya baslayan bir kisi zihnini,
gonliinii Kur’an’m hakikatlerine agmaya hazir bir haldedir.>® Kalbinin tizerindeki kilitleri
(Muhammed 47/24) acarak Kur’an okuyan kisinin ayetleri diisiinerek okumasi ve

anlamasi daha kolaydir.

Kur’an’1n telaffuz-anlam boyutuyla iligkili olan hususlardan bir digeri de tecvid
kurallaridir. Okuyusu iyi ve giizel yapmak anlamina gelen tecvid,” kiraatle ilgili bir takim
kurallardan ibarettir. Cogu hiikmiinii ayetin manasinin bozulup bozulmadigina gore alan,
hatalardan uzak bir sekilde okumay1 gaye edinen tecvid ilmi, okuyusun giizellestirilmesi
ve Kur’an’in dogru anlasilmasinda 6nemli bir etkendir. Harflerin ¢ikis yerleri ve
sifatlarina riayet ederek okunmasini ve manayi esas alarak durulmasi/gecilmesi gereken
yerlere konulan secavend isaretlerini kapsayan bu kurallar, okuyucuya Kur’an’in guzel
ve hatasiz okunmasini saglamasinin yani sira ayetlerin yanlis anlasilmasina yol

agmayacak bir okuma imkani sunar.5®

5 Zerkest, el-Burhan, 1: 449.

% Karsli, “Dini Tecriibenin Kur’an’1 Anlama ve Yorumlamadaki Rolii”, 110.

57 [bn Manzir, Lisdnu’I-Arab, “c-v-d”, 3: 135.

5 Veli Kayhan, “Dogru Okuma Baglaminda Mushaf’a Isaret Konulmasi: i’cAm ve Sonras1”, Bilimname:
Diistince Platformu 7/12 (2007/1): 129; Abdurrahman Cetin, Kur’dn Okuma Esaslari, 32. Baski (Bursa:
Emin Yayinlari, 2015), 77-85.
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Kur’an’1n tilavet temsili prensiplerinden olan ve okuyus esnasinda sesin manaya
gore yiikseltilip algaltilmasi gibi ses unsuruna dayali bazi hususlar da lafiz-mana
iliskisinde mananin 6ncelendigini gosteren bir boyuta isaret etmektedir. Buna gore emir
ve yasaklarin bulundugu, miijde, miikafat ve rahmet va’deden ayetler, hak ve hakikatlerin
anlatildigr ayetler ref’i-savt ile (sesin yukseltilmesi) okunmasi gerekirken; zem ifade eden
veya batila mensup sozler, inananlarin veya meleklerin sorular1 dua-yakarig-pismanlik
ifadeleri hafd-1 savt (sesin algaltilmasi) ile okunmasi gerekir.>® Yine Kur’an’in genelinde
yer almakla birlikte 6zellikle Mekki ayetlerde daha ¢ok fark edilen ayet sonlarindaki ses
uyumu ve ahenk okuyucunun dikkatini celbetmekte ve bellegi korumaktadir. Ayet
sonlarinda uzatarak durmak diger ayete ge¢meden Once diisinmek igin insana biraz
zaman kazandirir.®° Bu durum dikkati uyarilmis bir zihnin sdyleneni daha iyi anlamasina
katki saglar. Kur’an-1 Kerim sesli veya sessiz olarak okunabilir. Sesli okumanin okuyan
kisiye oldugu kadar dinleyene de faydasi vardir. Dinleyen kisi belki duydugu ayetlerden
istifade edecek hatta bu ayetleri kendisi daha 6nceden okumus olsa ile o anda ilk kez
duyuyormus gibi etki yapacaktir.®! Hz. Peygamber’den Kur’an’m okunmasi ile ilgili
aktarilan rivayetlere de bakildiginda sesli okumanin anlama ile ilgisi oldugu goriiliir. Bu

yonuyle sesli ve guzel okuma, okunanlarin anlasilmasina katki saglayan faktorlerdendir.

Kur’an’1 okuma konusunda ihtiyaci karsilayan pratik boliimlemelerin de lafiz-
mana iligkisine isaret eden bir yonii bulunmaktadir. Menzil (haftalik okumalar icin yedi
boliim), cliz (aylik okumalar i¢in otuz boliim), hizb (sekiz rekatta bir ciiziin bitmesini
saglamak i¢in dort boliim), ta’sir (her surenin yaklasik on ayete boliinmesi), asir (konu
biitiinliigii i¢inde bir boliim) seklindeki bu boliimlemeler kisiye okuma kolaylig1 saglar®?

ve mananin &n plana alimasi suretiyle boliimlendigini gosterirler.®®

9 Cetin, Kur’an Okuma Esaslari, 343-344.

60 Muhammed Hamidullah, Kur’an-1 Kerim Tarihi trc. Abdiilaziz Hatip Mahmud Kanik (istanbul: Beyan
Yaymlar 324, Mayis 2016),19.

Bu anlamda Hz. Omer’in Hz. Peygamber’in vefat haberini aldig1 esnada duydugu Ali Imran 3/143.
ayetle ilgili soyledigi sozler hatirlanabilir.

Hikmet Kogyigit, “Kur’an’in Béliimlenmesi”, Atatiirk Universitesi Ilahivat Fakiiltesi Dergisi 39
(Erzurum, 2013): 370.

63 Hamidullah, Kur’an-1 Kerim Tarihi, 103.

61
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1.2.3. Kur’an’in Anlasilmasinda Meal Okumanin Rolii ve Okuyucunun

Sorumlulugu

Bir metnin okunmasindan s6z edildiginde ilk kastedilen sey, aslinda o metni
anlamaktir. Dilin nihai hedefi iletisimin genel unsurlar1 olan dogru anlama ve anlatmay1
gerceklestirmek olduguna gore; anadili Arapca olmayanlar i¢in “Kur’an okuma” tabiri
bir de lafzin kendi anlayabilecegi dile ¢evrilmesini igerir.* Kur’an’in Arapgadan baska
bir dile terclime edilmesinde, ifadelerin okuyanin zihninde anlasilir olmasi hedefi 6n
plandadir.®® Ancak baska bir dile gevrilirken sadece telaffuz etme seklinde anlasilan
“okuma” kavrami ayn1 zamanda anlamay1 gerektirdigi halde bu anlamdan oldukc¢a uzak

bir uygulama sekline doniismiistiir.®

Kur’an’t okuyan kimseler kelimeyi telaffuz ettigi anda manay1 zihninde
canlandiramadig1r zaman “okuma” kavrami telaffuzun dogru ve seri olmasi seklinde
anlasilir hale gelmis ve igerisindeki “anlama” boyutu kaybolmustur. Bu 6zellikle anadili
Arapca olmayanlar icin evleviyetle gegerli bir durumdur. Dogru telaffuz, manay1 dogru
anlamanin birinci adimidir ancak manadan bagi koparilmis, sadece kural ve
seslendirmeden ibaret olan bir okuma, ara¢ degerin amag¢ degere doniismesi anlamina

gelir.®

Kur’an’1 tilavet ederek onun rahmet, nur, hidayet, sifa veren Ozelliklerinden
faydalanmakla birlikte®® ayetlerdeki murad-1 ilahiyi anlama gayreti icinde bulunanlar,

ilim ehli tarafindan Kur’an’m anlasilmas1 adma yazilan tefsir ve meal®® gibi oldukca

64 Muammer Erbas, ” Din Hizmetlerinde Icra Edilen Kur'an Okumalarinda Eksik Kalan "Kur'an't Anlama
Boyutu' ve Bu Konuda Alinabilecek Bazi Pratik Tedbirler”, I. Din Hizmetleri Sempozyumu (3-4 Kasim
2007) 1 (Ankara: D.1.B. Yayinlari, 2008), 324-326.

8 Muhammed Esed, Kur’an Mesaji Meal-Tefsir, cev. Cahit Koytak-Ahmet Ertiirk, (Istanbul: Isaret

Yayinlari, 1999), XV.

Bu baglamda Miiftiioglu’nun verdigi su 6rnek uygulamay1 yansitmasi bakimindan ilgi ¢ekicidir: “Yeni

boyanmis merdiven korkuluklarimin iizerine asitlan “boyali” yazisi, oraya sadece “okunmasi” igin

asilmaz. O yaziyr okuyanlardan beklenen bir davranis vardir. Bu davranis o yaziyt birka¢ kez okumak
degildir mesela. ” bkz. Omer Miiftiioglu, Bugiiniin Miisliimaninin Kur'an’la Iletigimi, 2. Baski (Ankara:

Otto Yaynlari, Subat 2016), 283.

Fatma Asiye Senat, Mine Golcii, “Kur’an’dan Kopuk Ilahiyat Ogretiminin “Kalitesi” Uzerine”,

Kiiresellesme Siirecinde Din Egitimi Uluslararast Sempozyumu Bildiri Kitabi (Eskisehir, 28-30 Kasim

2013), ed.Hiiseyin Aydin & Mizrap Polat, (Eskisehir: Eskisehir Osmangazi Universitesi, 2013), 429.

66
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89 Kur’an’in anlasilmasi amaciyla hazirlanan bu eserler konusunda farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Hz.

Peygamber doneminde olmadigi halde sonradan ortaya ¢ikmasi ve i¢inde bir¢ok problemli yonleri
barindirmasindan hareketle meal okuma ve yazmanin bidat oldugunu diisiinen ve sakincal olarak
gorenler bulunmaktadir. Ote yandan Kur’an’1 sadece Kur’an’dan anlamak gerektigini savunarak dinin
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zengin tarihi birikimden istifade etmeye calismaktadirlar. Her bir insanin Arapgayi
inceliklerine niifuz edecek kadar G6grenip Kur’an ayetlerinin ne anlama geldigini
kendisinin ¢6zmeye c¢alismasi miimkiin goriinmemektedir. Bir de ayetlerin
anlasilmasinda temek kistaslardan olan sebeb-i niizul veya uzmanlik gerektiren diger ilim
dallarinda da ehliyet ve liyakat sahibi olmak gerektigi diisiiniiliince bu durumun herkes
icin gergeklesmis olmasi imkan dahilinde degildir. Hal boyle olunca Kur’an’in bizden

istedigi ile var olan durum arasinda bir agiklik olugsmustur.

Nazil oldugu ortamdan asirlar sonra glinimiiz Miisliimanlarinin Kur’an’a
yaklagimlarinda olduk¢a degisimler vardir. Onlarin Kur’an’la olan iletisimi “kendini

paranteze alarak”™°

giinliik hayattaki bazi1 uygulamalara endeksli yiizeysel/sekle bagl bir
goriinim arz edecek sekilde siirmektedir. Kur’an’t 6lmisleri ig¢in okutmak, hatim
zincirine katilmak, maddi-manevi hastaliklardan kurtulmak i¢in okumak/okutmak, ses
yarigmalarinda okumak gibi sayis1 ¢cogaltilabilecek bu okumalari tamamen faydasiz bos
is saymak dogru degildir. Ancak Kur’an’m rahmet ve hidayetinden istifade etmenin
yegane yolu ve gozetilmesi gereken asil gaye bu degildir. Bahsedilen bu okuma ¢esitleri
as1l okumanin sonrasinda elde edilecek ikinci dereceden faydalardir.”* Bu faydalardan
birisi de siiphesiz ki sevap elde etmektir. Karsilik, ecir anlamindaki sevap,72 Kur’an
okunurken lafiz ve anlam boyutlarinin her ikisinin de ihmal edilmeden okunmasi ile
kazamlir.”® Lafz1 okurken manayr anlamaya ve diisturlarini hayatina gecirmeye
calismanin sevabi elbette sadece telaffuz etmenin sevabindan daha fazla olacaktir.
Bugiiniin Miisliimanlar1 olarak bizim okumalarimiz Kur’an’in okunmasi, anlagilmasi ve
uygulanmasi ile ilgili sayilan hususlari iceren ideal bir okuma saglamamaktadir. Kur’an
okuyucularina yonelik yapilan bir arastirmada “ni¢cin okunuyor” sorusu ile “nigin
okunmali” sorusuna verilen cevaplarin farkliligindan, toplumda Kur’an’in anlasilmak
icin indigi ve getirdigi Olglilere uygun yasamak gerektigi bilinci var olmakla beraber

uygulamalarin bu bilince ters diistiigii anlagilmaktadir. Buna gore toplumda hakim olan

hiikiimlerinin ¢ikarilmasi i¢in ondan bagka bir kaynaga ihtiya¢ olmadigini sdyleyenler bulunmaktadir.
Kur’an’in anlagilmasi konusunda metni merkeze alarak meal-terciimelerin yeterli oldugunu savunan bu
yaklasim, gelenegi yadstyan bir anlayis icerisindedir. Bu iki yaklagimdan her biri okuyuculari 6niinde
Kur’an’1in anlasilmasina engel olacak halde asir1 denilebilecek uglarda bulunmaktadir.

Karsli, “Dini Tecriibenin Kur’an’1t Anlama ve Yorumlamadaki Rolii”, 108.

Cerrahoglu, “Kur’an-1 Kerim Anlayisimiz”, 141.

2 {bn Manzfir, Lisdanu’lI-Arab, “s-v-b”, 4: 10.

8 Erbas, “Kur’an Okuma, Dinleme ve Ogrenme Algisina Elestirel Bir Bakis”, 56.
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Kur’an algisi, 6grenme ve okuma merkezlidir ve bunun en énemli sebeplerinden birisi,
egitim anlayisinin anlama ve anlamlandirmadan ziyade 6grenme ve okuma {izerine

olmasidir.”
Icinde bulunulan durumu Aliya Izzetbegovig sdyle ifade etmistir:

“Duraklama ve gerileme donemine gebe zamanlarda, Kur’an in toplumdaki yeri

neresiydi?

Bu kitaba olan sadakat kaybolmamus, ancak aktif mistik karakter, yerini akil disi
(irrasyonel) bir karaktere birakmistir. Kur’an kanun otoritesini kaybetmis, bir nesne
olarak kutsal sayilmaya baslanmistir. Metnin 6zii yerini bicime birakmug, biiyiik fikirler
ise ezber yetenegi olarak goriilmeye baslanmigtir. Teologlarin bi¢imciliginin etkisi
altinda Kur’an daha az okunmaya, daha c¢ok ‘ezberlenmeye’ baslanmistir,
tembelligimizie uyusmaya miicadele, diiriistliik, sahsi ve maddi fedakdrlik emirleri
eriyerek, Kur’an’in rahatlatici sesinde kaybolup gitmistir. Bu sira dist durum, adim adim
siradan bir sey olarak kabul edilmistir, zira bu durum sayilari giin gectikce ¢ogalan,
Kur’ansiz yasayamayan fakat emirlerine uymaya da takati olmayan Miisliimanlara daha
makul goriinmiistiir. Bu gercegin icerisinde, Kur’an ezberinin bu kadar yayginlagmasinin
psikolojik nedenlerini aramak gerekir. Kur’an’1 ezbere okuyup yorumluyorlar, ardindan
tekrar ezbere okuyup degerlendiriyorlar, sonra yine ezbere okuyorlar. Binlerce kez
tekrarlyyorlar ki bir kez bile uygulamaya vakitleri olmasin. Kur’an’in telaffuzu ile
ilgilenen genis ve titiz bir dal olusturuldu, bu, Kur’an’in hayata nasil dahil edilebilecegi
sorusundan kagis niteligindedir. Nihayetinde, Kur’an’t anlam ve igerikten arinmis bog

bir sese doniistiirdiiler.”"

Son ylizyillda miisliimanlarin maglup medeniyet olduklarini fark ederek “biz
nerede hata yaptik” deyip Kur’an’a yeniden donmeleriyle beraber anlam odakli
caligmalar yeniden baslamistir. Ancak bunun kemiklesmis yapiya ne kadar tesir
edebildigi, burayr ne kadar donistiirebildigi net degildir. Bu donligmenin nasil

gerceklesecegi, asli unsurlardaki bozulmalarin orjinaldeki Kur’an’in istedigi hale nasil

" Nazif Yilmaz, “Niizuliiniin 1400. Yilinda Din Hizmetleri Cergevesinde Toplumu Kur’an-1 Kerim’in
Anlamiyla Bulusturmak”, Yecder II. Ulusal Din Goérevlileri Sempozyumu Tebligleri (9 Nisan 2011-
Istanbul), (Yecder Kitaplar1 2): 336-338.

> Aliya izzetbegovig, Islam Deklarasyonu, gev. Sanela Crnovsanin, Mirela Crnovsanin Kurtali, (Istanbul:
Yarin Yaynlari, 2016): 32.
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gidecegi ile ilgili ciddi endige tasimay1 gerektirecek bir takim haller bulunmaktadir. Bu
durumda yeniden doniistiirebilmek icin her katmanda calismaya ihtiyag oldugu
anlasilmaktadir. Hafizlik, Kur’an’la iletisimin en iist tabakas1 olarak anlamlandirildigina
gore bu konuda yapilacak iyilestirmeye yine hafizlik egitiminden baglamak ciddi 6nem

arz etmektedir.

Kur’an’in bastan sona ezberlenmesi seklinde telaffuza yonelik de bir ibadet olan
hafizligin, Kur’an’in hem lafzi1 hem de anlami ile siki bir bag kurulmasini saglama
acisindan olduk¢a Onemli bir isleve sahip olmasi gerekir. Bu nedenle hafizlik
miiessesesinin bu acidan bir degerlendirmeden gecirilmesi gerekmektedir. Ancak
bununla ilgili kafa yormadan 6nce hafizligin tarihi arka planina bakmak, anlam vurgusu
ve hafizligin ara¢ deger olusu lizerinden verilerin daha iyi anlagilmasini saglayacaktir.
Hafizlik miiessesesinin tarihine yapilacak kisa bir yolculuk, siirecin nasil baglayip nereye

dogru gittigini anlamak agisindan anlamli olacaktir.

1.3. TARiHI SURECTE HAFIZLIK

Kur’an-1 Kerim, Allah’in Cebrail araciligiyla peygamberlerine génderdigi vahiy
geleneginin son halkasinda Hz. Muhammed’e vahyedilmis olan ilah bir kitaptir. Miladi
610 yilinda ilk vahiyle baslayip 23 yilda niiz{lii tamamlanan Kur’an-1 Kerim o zamandan
bu yana egitim-6gretimin odak noktasinda yer almaktadir. Tarihte baslayip kiyamete
kadar devam edecegi diisiiniilen hafizlik miiessesesi ise, Kur’an’in okunmasi, yazilmasi
ve ezberlenmesi suretiyle korunma altina alinmasinin 6nemli agsamalarindan birini teskil

eder.

Kur’an-1 Kerim, ilahi koruma altinda olmasi’®

sebebiyle yazilmasi ve
korunmas1 bakimindan kendisinden 6nce gonderilen semavi kitaplardan farkli olarak
nazil olmustur.”” Ciinkii yazinin yaygin olarak kullanilmadig1 bir topluma indirilmesine

ragmen korunmasi i¢in vahyolundugu haliyle yazilarak kayda alinan tek kutsal kitap

" Kur’an’in korunmasi ile ilgili gdkyiiziinde ve yeryiiziinde koruma seklinde yapilan agiklamalar igin bkz.

Muhsin Demirci, Kur’an Tarihi, 8. Baski, (Istanbul: Marmara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Vakfi
Yayinlari, 2015): 78-87. . )

Omer Miiftiioglu, Dinin Baglayiciligi ve Insanin Ozgiirliigii, (Ankara: Ankara Okulu Yaynlari, 2016),
51.
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olma &zelligi tasimaktadir.”® Kur’an’in nazil oldugu Arap toplumu genel 6zelligi
timmilik olan, yazinin ve yazi malzemelerinin yaygin olarak kullanilmadigi, ezber
kiltliriiniin yerlesmis oldugu bir toplumdu. Diger yandan yazidan daha ziyade soz
sanatlarmin hakim oldugu edebi agidan degerli olan hitabet tarzina ilgi duyuyorlardi.”
Toplumun sozlii gelenege dayanan bir 6grenme kiiltiirline sahip olmasit vahyin
oncelikle hifz yoluyla korunmasi sonucunu getirmistir®® ve bu anlamda ayetlerin
ezberlenerek korunmasi olduk¢a dogal bir tutumdur. Ote yandan vahyolundugu
donemde ve takip eden asirlarda Kur’an herkesin elinde biitiin bir kitap halinde
bulunmadigr icin, okumak dendiginde ilk akla gelen ezberden okumaktir. Ancak
Kur’an’1 ezberleme faaliyeti olan hafizlik, baslangicta bugiinkii anlasildig1 haliyle
Kur’an-1 Kerim’in bir sistem halinde Fatiha’dan Nas’a kadar ezberlenmesi seklinde

anlagilmamuistir.

Kur’an egitimi tarihini Cebrail’in Hz. Peygamber’e ayetleri &gretmesinden
baslatacak olursak bu anlamda kullanilmais ilk egitim-6gretim metodu olan arz ve semadir.
Okuma ve dinlemeye dayanan bu yontem®! ile giiniimiize kadar ulasan hafizlik
kurumunun temeli atilmis olmaktadir. “Ummi” (el-A’raf 7/157-158) ve “o giine kadar
hicbir kitap okumamis olmasindan™ (el-Ankeblt 29/48) s6z edilen Hz. Peygamber, ilk
muhatabi1 oldugu vahyi muhafaza edip insanlara eksiksiz aktarma telasina kapilarak daha
vahyin inmesi esnasinda onu ezberlemek i¢in okumaya ¢alisinca; bu “endiseye gerek
olmadigr”, (el-Kiyame 75/16-19) “ayetleri unutmayacagi”(el-A’1a 87/6) “Kur’an’i
koruyacak olamin Allah oldugu”(el-Hicr 15/19) bildirilmistir. Hz. Peygamber’in
kendisine indirilen ayetlerin muhafazasi1 konusunda Allah’a tevekkiilii tamdir. Bununla

82

birlikte o, birbirini tamamlayan iki metod olan bellek ve yaziy1®s kullanarak tzerine

diisen gayreti gostermis; kendisine vahyedilince ezberine yerlesen®® bu ayetleri sahabeye

8 Yasar Kurt, “Kur’an’in Korunmasinda Hafizlik Miiessesesi”, Hitit Universitesi llahiyat Fakiiltesi

Dergisi 11/22 (2012/2): 233.

™ Hamidullah, Islam’a Giris, (istanbul: Beyan Yay.219, 2014), 15.

8 Muhammed Abdu’l-Azim ez-Zurkani, Mendhilu’I-irfan i ulimi’l-Kur’an, 3.Baski (y.y.: Matbaatu’l-
[sa el-Babi el-Halebf, ts.), 1: 240.

81 Suydti, el-tkan 1: 177, 344, 362; Ebu Bekr el-Beyhaki, Sudbu 'I-iman thk. Abdu’l-Ali Abdu’l-Hamid
Hamid (y.y.: Mektebetii’r-Riigd, 2003),3: 520; Buharf, “Fedail” 7.

8  Muhammed Hamidullah, Isiam’a Giris, 35.

8 Fir(izabadi Hz. Peygamber’i “Seyyidu’l-Huffaz” seklinde hafizlarin ilki olarak degerlendirirken; Sahin
onun hafizliginin vehbi oldugu goriisiindedir. bkz. Muhammed b. Ya’kdb el-FirGzabadi, Tenviru’l-
mikbas min tefsiri Ibn Abbds, (Liibnan: Daru’1-Kiitiibi’l-Ilmiyye, ts.), 241; Hatice Sahin Aynur, Kur’an
Hifz1 Gelenegi ve Giiniimiizdeki Uygulama Bigimleri, (Ankara: DIB Yayinlar1 1142, 2015), 28.
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de dgretmis (el-Bakara 2/129) ve iglerinden sectigi vahiy katiplerine yazdirmak suretiyle
kayit altina alinmasini saglamisgtir.34
Ayrica Hz. Peygamber, Kur’an ayetlerinin nazil oldugu 23 yil boyunca her sene
Ramazan ayinda indirilen ayetleri Cebrail ile karsilikl1 okumus (arz etmek) ve dinlemistir.
Vefat edecegi yil iki kez gerceklesen bu okuma islemine arza-i ahire®® denmektedir. Bu
durum indirilen ayetlerde (hatta Mekke doneminin basinda ayetlerin biiylik oranda yazili
olarak tesbit edilmedigi donemlerde)® bir eksiklik olusmasi ihtimalini ortadan
kaldirmaktadir. Hz. Peygamber’in ayetleri bizzat yazdirarak tesbit ettirmesi, namazlarda
okumak veya onun ahkdmini 6grenmek i¢in sahabeyi ezberlemeye tesvik etmesi, hatta
irad ettigi hutbe ve kildirdigi namazlari bir Kur’an egitimi vasitasina doniistiirmesi;®’
vahyin korunmasi, anlasilmasi ve yasanmasi konusundaki hassasiyetini gozler 6niline
sermektedir. Sahabe de ayetleri 6grenme ve birbirlerine 6gretme hususunda gayret
gostererek bu hassasiyeti devam ettirmistir.
Islam tarihindeki Kur’an dgretimi Mekke déneminde Daru’l-Erkdm basta olmak
Uzere gizli olarak evlerde yurutiliirken; hicretten 6nce bu anlamda Hz. Peygamber’in
Medine’ye 6gretmen olarak gonderdigi Mus’ab bin Umeyr’in Kur’an 6gretimi yaptigi ev
olan Es’ad b. Ziirare’nin evi 88 kullamlmistir. Medine dénemine gegildikten sonra Kur’an
Ogretimi daha kurumsal bir hiiviyete biirlinmiis, Mescid-1 Nebevi’nin i¢indeki Suffa ve
benzeri yerlerde yapilan bu faaliyet zamanla miistakil 6gretim yerlerinde devam
ettirilmistir. “Kur’an gretilen yer anlaminda ilk olarak kabul edilen® ve “Dar’ul- Kurra”
olarak da anilan Mahrame b. Nevfel’in evi ile Medine’de bulunan dokuz tane mescid bu
manada egitim merkezi olarak kullamlmistir.® Buralarda yapilan Kur’an egitiminden
hanim sahabiler de faydalanmislardir. Mescid-i Nebevi’'nin yaninda yer alan Ashab-1

A

Suffa’nin yani sira “Suffatii’n-Nisd” kadinlar suffas1 olarak bilinen yerde Kur’an’i

8 Muhammed Hamidullah, Kur’an-1 Kerim Tarihi, 42-43.

8 Hamidullah, Isldm’a Giris, 37.

8 Hamidullah Kur’an metninin ilk kez yazilmaya baslandig1 tarihi kesin olarak tespit etmenin miimkin
olmadigin1 ancak elde edilebilen bilgilerden risaletin 5. yilina rastladiginin sdylenebilecegini ifade
etmektedir. bkz. Hamidullah, Kur'an-1 Kerim Tarihi, 41.

87 bn Esir, fzuddin Ebul-Hasan Ali b. Muhammed el-Cezeri, Usdu'l-gdbe fi ma 'rifeti's-sahabe thk. Ali

Muhammed-Adil Ahmed Abdu’l-Mevcid, (y.y.: Daru’l-Kiitiibi’l-Ilmiyye, 1994),7: 277.

Sakir Géziitok, “Resulullah (s.a.s.) Déneminde Ilkégretim Kurumlari ve Islevleri”, Dini Arastirmalar

1/2 (Eylul-Aralik 1998): 173.

Mustafa Ocal, “Tiirkiye’de Kur’an Egitim ve Ogretiminde Goriilen Gelismeler ve Bir Icazetndme

Ornegi”, Uludag Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 13/2, (2004): 83.

% Nebi Bozkurt, “Hafiz”, Tiirkive Diyanet Vakfi Islaim Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlari, 1997),
15: 76.
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ezberleyen hanimlar digerleri ile mesgul olmuslardir.”! islamiyetin yayilmasiyla Hz.
Peygamber’in ¢evresinde yetisen hafiz sahabilerin Mekke, Medine, Kiife, Basra, Dimagk
ve Misir gibi farkli merkezlerde kurduklar1 Kur’an mektepleri ile halka genislemistir. Bu
mekteplerin basinda bulunan hafizlar yillarca sliren egitim faaliyetleri ile kiraat alaninda

kendi yollarim takip edecek pek ¢ok alimi yetistirmislerdir.%?

Hz. Peygamber doneminde Kur’an’in tamamini ezberleyen hafiz sahabilerin
sayis1 konusunda ihtilaf bulunmaktadir. Kaynaklarda Buhari’nin “Ashabimn Kurralar1”%
bashig1 altinda Kur’an’in dort kisiden alinmasini tavsiye eden bir rivayet,®* Malik b.
Enes’in Kur’an’1 cem edenlerin sayisin1 dort olarak belirtmesi®, Ibn-i Habib’in alti%,
Ayni’nin otuza yakin hafiz sahabinin ismini zikretmesinden®” hareketle hafiz sahabe
sayisnin az oldugundan bahsedilmistir. Ote yandan Bi’ri Matine vakasinda yetmis
kurranin®®, Yemame savasinda yediyiiz veya daha fazla®® sahabinin sehit edilmesi,
Suffa’da egitim goren sahabenin ¢oklugu, hafiz sahabilerin Kur’an 6gretimi i¢in gorevli
olarak bir¢cok yere gonderilmesinden hareketle de hafiz sayisinin az olmadig1 da ifade
edilmistir. Kadinlardan Hz. Peygamber’in hamimlari Hz. Aise, Hafsa ve Ummii
Seleme’nin de Kur’an hafizi oldugundan bahsedilmektedir.%° Hz. Peygamber déneminde

Kur’an’in tamamini ezberleyemeyenlerden bir kisminin O’nun vefatindan sonra

tamamladig1 da zikredilmektedir.10t

Hz. Peygamber’in vefatindan sonra halifesi Hz. Ebu Bekr doneminde meydana

gelen Yemame savasinda iclerinde hafiz sahabilerin de bulundugu sehitler lizerine Hz.

91 Bedruddin el-Ayni, Umdetu I-karfi, (Beyrut: Daru Ihyéu’t-TuréS, ts.), 16: 272; 18: 280; 20: 26.

92 Bozkurt, “Hafiz”, 15: 75.

% Baslangictan bu yana “kurrd” ismi Kur’an ehli igin hep kullamlmistir ancak anlaminda zamanla
kaymalar olusmustur. Ik zamanlarda Kur’an’in tamamini ezbere bilmese dahi ahkAmi hakkinda bilgisi
olanlara kurra denirken giiniimiizde anlamini bilmese dahi farkli vecihlere gore Kur’an’1 ezberleyen ve
okuyanlara denilmektedir.

% Buharf, “Fedail” 8.

% Ayni, Umdetu’l-karf, 20: 26.

%  Muhammed ibn Habib, el-Muhabber thk. Ilse Lichtenstadter (Beyrut: Daru’l-Afaki’l-Cedide, ts.), 286;
Mukatil b. Sileyman, Tefsiru Mukatil b. Siilleyman thk. Abdullah Mahmud (Beyrut: Daru Thyai’t-
Turés,1423), 4: 793.

% Ayni, Umdetu’l-kari, 20: 27.

% Zurkani, Mendahilii’I-irfan, 1: 242,

9 Kurtubfd, el-Camiu li ahkami’l-Kur’an 1: 50.

100 Zurkant, Mendhilii’I-irfan, 1: 242,

101 Bilal Unsal, “Giiniimiiz Kur’an Kurslarinda Hafizlk Egitimi ve Problemleri (Istanbul Ornegi)”,
(Yiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi, 2006),12; Kurt, “Kur’an’mm Korunmasinda Hafizlik
Miiessesesi”, 240.
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Omer Kur’an’m muhafazas1 konusunda telasa diistii. Ciinkii yazilmis olsa bile ayetlerin
hangisinin 6nce, hangisinin sonra geldigi gibi hususlarda hafiz(a)lara basvuruldugu i¢in
Kur’an’1in muhafazasi konusunda ezber yine 6n plandaydi. Bunun i¢in Hz. Omer halifeye
ezberlerde ve farkli yazi malzemelerinde daginik halde bulunan Kur’an ayetlerini bir
araya toplayip kitap haline getirmeyi teklif etti. Zeyd b. Sabit’in sorumlulugundaki heyet
yazili ve ezberlenmis olan ayetleri sahitler huzurunda bir kitap halinde toplad1.1%2 Béylece
Kur’an-1 Kerim iki kapak arasinda cem’ edilerek “Mushaf” haline getirilmis ve o
zamandan bu yana Miisliimanlarin bulundugu her yerde okuma ve ezberleme faaliyetleri
yaygin bir sekilde devam etmistir. Kur’an-1 Kerim’in cem’ edilmesi, korunmasi agisindan
Hz. Peygamber’in gosterdigi hassasiyeti arkasindan gelen sahabe neslinin de devam
ettirdigine dair bir Ornektir. Mushaf haline getirilmis ancak c¢ogaltilmamis oldugu
donemde, Kur’an’in nesillere aktariminda ana unsur hifz olarak goriilmektedir. Zira o
donemde bugiin oldugu gibi herkesin elinde bir “Mushaf”’ olmas1 miimkiin degildir ve bu

durum yiizyillar boyunca siiregelmistir.%®

Hz. Omer doneminde Islamiyet yeni fetihler sayesinde genis topraklara
yayillmistir. Fethedilen vilayetlere bir vali gonderilirken ayni zamanda sahabenin 6nde
gelenleri Kur’an 6gretmeni olarak gorevlendirilmis ve oralarda da Kur’an okullari
actlmigtir. 1 Hatta Eb( MQsa el-Es’ari, vali olarak gorevli oldugu Basra’da pek ¢ok
kimsenin Kur’an’i ezberledigini Halife Omer’e bildirmis, o da hafizlara maas
baglanmasini istemisti. Bunun iizerine ezberleyenlerin ¢ok arttigini haber alan Hz. Omer
valiye “Onlar1 kendi hallerine birak. Insanlarin Kur’an’1 ezberlemekle mesgul olurken
onun hiikiimlerini 6grenmeyi ihmal etmelerinden kaygi duyuyorum” diyerek tedirgin
oldugu hususu beyan etmistir.}%® Hafizlik egitiminde bugiin gelinen noktada Hz. Omer’in

bu 6ngoriisiiniin ne yazik ki gergeklestigi goriilmektedir.

Hz. Osman doneminde de Kur’an; farkli lehgelerle okutulmasi ve dilden dile

yayilmasindan kaynaklanabilecek yanlis telaffuzlardan korunmasi amaciyla ¢ogaltilmig

102 Byhari, “Fedail” 3; Muhammed Ibn Cerir et-Taberi, Camiu’l-beyan fi tevili’l-Kur’an thk. Ahmed
Muhammed Sakir (Miiessesetii’r-Riséle, 2000), 1: 54; Kurtubi, el-Camiu li- Ahkdmi’l-Kur’an, 1: 50.

103 Hatice Sahin Aynur, “Baslangicindan Giiniimiize Kadar Islam Cografyasinda Hafizlik Tedrisati”,
Dinbilimleri Akademik Arastirma Dergisi, 11/2, (2011): 205.

108 Zurkant, Mendhilii’I-irfan, 1: 255.

105 Abdilhay el-Kettant, et-Terdtibu’l-idariyye thk. Abdullah el-Halidi, 2.Bask1 (BeyrGt: Daru’l-Erkam,
ts.), 2: 191.
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ve ¢ogaltilan niishalar cesitli bolgelere gonderilmistir.1% Bu dénemde de bir biitiin olarak
Ogretim faaliyetlerinin merkezinde Kur’an bulunmaktadir ve ¢ogaltilmis olsa bile yine de

hafizalar yoluyla devam etmistir.*%’

Tabiin doneminde miisliiman olup Kur’an-1 Kerim’in dili Arapgay1 bilmeyen
milletlerin ayetleri yanlis telaffuz etmeleri ihtimaline karsilik harfler harekelenmis ve
noktalama isaretleri konmustur.}®® Hz. Peygamber’in Cebrail’den 6grenerek sahabesine
de oOgrettigi okuma bi¢imi ile ilgili nakillere dayanilarak Kur’an’in farkli vecihlerle
okunma sekilleri olan kiraat sistemi gelenek halinde biitiin Islam tarihi boyunca devam
etmistir.® Emeviler déneminde de kiraat Alimlerinin kendi hocalarindan almis olduklari
kiraat vecihlerini sistemlestirmelerinden dolay1 kiraat ilmi oldukca gelismis ve kiraat-1

seb’a alimlerinin ii¢ii bu donemde yetismistir.*°

Tarih boyunca Kur’an 6gretimi i¢in en temel ve degismez mekanlarin basinda
mescit ve camiler gelmekle birlikte,'! zamanla miistakil egitim-6gretim merkezleri de
cogalarak yayginlasmistir. Bu merkezlerin adi Eyyiibiler doneminde Daru’l-Kur’an iken,
egitimin kurumsallastig1 Selguklular doneminde bu isme ilaveten Daru’l- Kurra ve Daru’l
Huffaz da buralara isim olarak verilmistir.? Kur’an 6gretiminin ihtisas seviyesinde
yapildigi medreseler olan Daru’l-Kurrélar, Osmanli déneminde o6nemli Ogretim
merkezlerinden biri olmustur. Osmanli’da okul 6ncesi kurum olan Sibyan mekteplerinde
Kur’an 6gretimine baslatilan 6grenciler, temel egitimlerini burada tamamladiktan sonra
alt seviyedeki bir Daru’l-Kurrd’ya devam ediyordu. Burada ihtiyat (hazirlik) ve huffaz

113

olmak tizere bulunan iki sinifta**® verilen egitim sonunda hifzin1 tamamlayanlar sonra

196 Buhari, “Fedail” 3; Ebu Bekr b. Ebi Davud es-Sicistani, Kitdbu'l-mesahif thk. Muhammed Abduh
(Musr: el-Fariku’l-Hadise, 2002), 88-93.

107 Aynur, Kur’an Hifzi Gelenegi, 42.

108 Abdurrahman Cetin, Kur’an Okuma Esaslari, 19; Demirci, Kur’an Tarihi, 190.

109 Ocal, “Tiirkiye’de Kur’an Egitim ve Ogretiminde Gériilen Gelismeler”, 82.

110 fsmail Yigit, "Emeviler”, TDV Diyanet Islam Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yayinlari, 1995): 11: 97.

11 Chikh Bouamrane, “Islam Tarihinde Egitim-Ogretim Kurumlar” c¢ev. Nesimi Yazici, Ankara
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 30 (1988): 281.

112 Cahid Baltac1, “Cumhuriyet Déneminde Kur’an Kurslar1”, Din Egitimi Arastirmalari Dergisi 6 (1999),
182.

113 Hamit Er, Osmanl Devletinde Cagdaslasma ve Egitim (istanbul: Ragbet Yay 1999). 30°dan akt.;
Ahmet Fatih Cayli, Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri (Goller Bolgesi
Ornegi) (Yiksek Lisans Tezi, Siileyman Demirel Universitesi, 2005), 9.
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daha yiiksek bir seviyedeki Daru’l-Kurra’da “ilm-i kiraat” ve “ilm-i meharic-i huruf”

ogreniyordu.t!4

Osmanli’nin son donemlerinde egitimde yapilan 1slah hareketleri neticesinde din
egitiminde hususiyetle de hafizlikta, egitimin gidisatin1 etkileyen bir takim olumsuz
dalgalanmalar gorilmektedir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda genelde egitim sistemini
0zelde ise din egitimini diizenleyen bir kanunla (3 Mart 1924 tarih ve 430 sayil1 kanun)
medreselerin bagl oldugu Ser’iyye ve EVKaf Vekaleti kaldirilmis yerine Diyanet Isleri
Reisligi kurulmustur. Medreselerin bu sekilde kapatilmasiyla, bir iist medrese olan
Daru’l-Kurralarin da faaliyetleri sona ermis ve hafizlik yaptiran miiesseseler neredeyse
bitme noktasina gelmistir.}'®> Daha sonra gosterilen gayretlerle hafizlik egitimi yeniden
canlandirilmis ve o zamandan beri Diyanet Isleri Baskanligi biinyesindeki Kur’an

116

kurslarinda™~° yaygin din egitimi ¢ergevesinde devam ederek glinimize kadar gelmistir.

Sekiz yillik zorunlu kesintisiz ilkdgretim kanunu ¢ikarildiginda bu uygulama
hafizlik egitiminin ttkanmasina yol agmis, hafizliga olan ilginin azalmasi sonucu hafizlik
yapanlarin ve yaptiran kurslarin sayis1 hizla diismiistiir.'t” Koklii bir gelenegin sekteye
ugramasi endisesi iizerine Diyanet Isleri Baskanlig1 hafizlik egitimi konusunda yeniden
bir yapilanmaya gitmis; 11.03.2010 tarih ve 113 sayili Bagkanlik onay1 ile Kur’an
kurslarinda “Hafizlik Egitim Programi” uygulanmaya baslanmistir. Bu program,
gelenegin siirdiirtilmesinin yani sira egitim-6gretim alanindaki yeniliklerin hafizlik
egitimine katki saglayacak sekilde uygulanmasini amaclamaktadir. Bdylece hafizlik
egitim siirecine bir standart getirmenin yani sira biiylik bir emekle elde edilmis hafizligin

unutularak zayi olmasinin engellenmesi hedeflenmektedir.8

114 Cahid Baltaci, “XV-XVI. Asir Osmanli Egitim ve Ogretim Faaliyetine Toplu Bir Bakis”, Divanet Ilmi
Dergi 15 (1976): 21.

115 Cahid Baltaci, “Tiirk Egitim Sisteminde Kur’an Kurslarmin Yeri”, Tartismali Ilmi Toplantilar Dizisi
30, (Istanbul: 2000), 16.

116 Bazi arastirmacilar Kur’an kurslarini Daru’l-Kurra’larin devamu olarak degerlendirirken; krs. Baltaci,
“Tiirk Egitim Sisteminde Kur’an Kurslarinin Yeri”, 16; bazilar1 da bu yaklasimin gercegi yansitmadigi
goriisiindedirler. krs. M. Sevki Aydin, Bir Din Egitimi Kurumu Olarak Kur'an Kursu ilaveli 2. Baski,
(Ankara, D.I.B. Yayinlari, Yayin No:754, 2010): 39.

117 Bu dénemdeki hafizlik egitimi ile ilgili istatistiksel veriler i¢in bkz. Cayli, Kur’an Kursu Ogreticilerine
Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri, 12; Unsal, Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi ve Problemleri,
1.

U8https://egitimhizmetleri.diyanet.gov.tr/Documents/Haf%C4%B1z1%C4%B1k%20E%C4%9Fitimi%20
Program%C4%B1%20-%202010.pdf (Erisim:03 Temmuz 2018).
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Son yillarda ortaokul seviyesindeki Ogrencilerin hafizlik egitiminden
yararlanmas1 amaciyla “Okul &ncesi ve Ilkdgretim Kurumlar1 Y&netmeligi Madde 32/4”
kapsaminda Milli Egitim Bakanligt ve Diyanet Isleri Baskanligi'nin ortaklasa
yiriittiikleri “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi” baslatilmistir. Milli Egitim
Bakanligi Din Ogretimi Genel Miidiirliigii'niin koordinesiyle ilk olarak 2014-2015
egitim-6gretim yilinda Ankara’da uygulamaya baslanilan ve il/ilge milli egitim
madarlikleri ve muaftuliklerinin birlikte yarGttikleri bu proje ile ortaokulda okuyan
Ogrencilerin hafizliga hazirlik ve hafizlik egitimini okul egitimi ile birlikte almalari

amaclanmugtir.

Ote yandan hafizligin1 bitiren dgrencilerin hafizliklarmi pekistirmeleri amaciyla
“Hafizlarin Egitim Gordiigii Anadolu Imam Hatip Liselerinde” Tiirkiye Diyanet Vakfi ile
ortaklasa bir baska proje yiiriitilmektedir.!*® Diinya genelinde farkl1 iilkelerde de okul
oncesi, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogrenime eszamanli olarak yapilan Grgiin
egitim modeli,*?° iilkemizde de hafizlik dzelinde yiiriirliige konmustur ve iilke genelinde

farkli bolgelerdeki imam-hatip okullarinda uygulanmaktadir.

Hafizlik, Kur’an’a olan ilgiyi sistematik bir hale getirdigi i¢cin ayn1 zamanda bir
egitim faaliyeti olarak diigiiniilmelidir. Hz. Peygamber’den giinlimiize hafizlik egitimi ile
ilgili aragtirma yapildiginda, bu konuda ayrintili olarak edinebilecegimiz net bir bilgi
karsimiza ¢ikmamaktadir. Hafizlik egitiminin yazili degil sozli kiiltiire dayanmasi, ilk
donem Kur’an hifzinda kullanilan yontem hakkinda bilgi veren derli toplu eserlerinin

olmamasinin en énemli nedenlerindendir.'?!

Kur’an hifzinin kurumsallagsmis hali olan hafizlik, giinlimiize kadar devam eden
siire¢ boyunca miisliimanlarin yogun ilgisine mazhar olmustur. Son dénemlerde kiraat
alanina olan ilgi de giderek armis ve bazi ilahiyat fakiiltelerinde kiraat anabilim dallar
acilmistir. Gerek ortadgretim gerekse yliksekdgretimde Kur’an-1 Kerim’in okunmasi ve

ezberlenmesiyle ilgili bu gelismeler oldukca sevindiricidir. Ancak Asr-1 Saadetteki

Y1 “MEB Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Uygulama Usul ve Esaslari”, (Ankara: Milli Egitim
Bakanlig1 Din Ogretimi Genel Miidiirliigii, Mart 2018).

120 Diinya tlkelerindeki uygulamalarla ilgili daha genis bilgi igin bkz. Aynur, Kur’an Hifzi Gelenegi ve
Guntmizdeki Uygulama Bigimleri; Omer Ozbek, “Diinyada Hafizlik Yéntem Ornekleri”, Bilimname
29 (2015/2): 183-209.

2L Aynur, Kur’an Hifzi Gelenegi, 21.
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uygulamalarla karsilastirildiginda bugiinkii uygulamalar islevselligi agisindan miithim

farkliliklar icermektedir.1?2

Hafizlik, iilkemizde ve diger Islam iilkelerinde degisik isimlerle anilan
mekanlarda ¢ogunlukla sadece Kur’an’in ezberletilmesi ve hafizligin yani sira farkli
kiraatlarin 6gretilmesi seklinde yaptirilmaktadir. Nicelik yoniinden gergeklesen biitiin
gelismelere ragmen nitelik yoniinden temel sorunlar bulunmaktadir. Arastirmanin ¢ikis
noktasindaki asil faktér de bu sorunlardir. Hafizligin temel amaci Kur’an’a ve
anlattiklarina vakif olmak iken; sadece lafzin ezberlenmesinden ibaret bir sistem haline

doniigmesi bu arastirmanin yola ¢iktig1 ana problemi olusturmaktadir.

Problemin sahadaki goriintiisiine dair bir durum fotografi ¢ekmek amaciyla
arastirma kapsaminda “Hafizlikta Amag-Ara¢ Dengesi” adli bir anket hazirlanmis ve
hafizlik egitiminin {i¢li sacayagmi olusturan {i¢ gruba (6grenci-ogretici-veli)
uygulanmistir. Calismanin bir sonraki bdliimiinde uygulanan anketle ilgili veri
analizlerine ve szl edilen bu soruna isaret etmesi agisindan anket sonuglariyla ilgili
degerlendirmelere yer verilecektir. Ancak su husus iyi bilinmelidir ki; arastirma sonucu
ortaya c¢ikan tablo sadece anketin uygulandigi bireylere has bir durum degildir. Bu
nedenle bireyler/kurumlar tizerinden bu sonuglar, olumlu ya da olumsuz seklinde
nitelendirilmemelidir. Zira bugiline kadar yapilan akademik caligmalardaki bu tarz
aragtirmalar da benzer sonuglari ortaya koymaktadir. O halde bu sorun hafizlik

kavraminin anlam erozyonuna ugradigi her zaman ve zemin igin gegerlidir.

122 Bahattin Dartma, “Giiniimiizdeki Hafizlik ile Asr-1 Saadetteki Hafizligin Karsilastirilmas1”, Istanbul
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 29 (2013): 179-192.
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I1.BOLUM

“HAFIZLIKTA AMAC-ARAC DENGESI” ANKETI VERILERININ
DEGERLENDIRILMESI

Gaye ve hedeflerini belirleme gayretleri medeniyet tarihi kadar eskilere dayanan,*
“birey ve toplumda degisme ve olusmalar meydana getirme siireci”’ olarak tanimlanan
egitim, “kisiye yeni davramis ve tutum ve tavirlar kazandwmak veya kazanilmig
davranislart istenilen davranislara doniistiirmeyi ifade eder.”® Egitimin hedeflerinin
davraniglar tizerinden belirlenmesinin onun amacina daha kolay ulastiracagi ifade
edilmistir.* Ayni zamanda, psikolojik manada da insan1 zihin-goniil-nefis boyutlari ile ele

alarak sahsiyetini sekillendiren bir faaliyettir.®

Egitim “insan kisiliginin her yoniinii ve varolusun tiim siireglerini kapsayan bir
etkinlik”® olarak degerlendirilmektedir. Insanin hayatin1 tiimiiyle kusatan bu etkinlik
farkli alanlar1 ilgilendiren dallara ayrilmaktadir. “Zitliklardaki ahengi yakalamayr”
hedefleyen “takim ¢calismast” icerisinde planlanip uygulanmasi gereken din egitimi bu
dallarin en onemlilerinden biridir. Din egitiminin mithim bir kismimi din &gretimi,
dolayisiyla dinin ana kaynagi olan Kur’an’in 6gretimi olusturur. Bu anlamda temelini

Kur’an’1n olusturdugu din egitimi ve 6gretiminin ne’ligi ve nasillig1 6nem arz etmektedir.

Merkezinde yapis1 geregi siirekli degisen ve gelisen insan bulunan din egitiminin
problemi, “diisiinen, anlayan, degerlendiren, elestiren ama elestirilmeye ve farkl
diistincelere de tahammil gosteren, bununla birlikte secme hakkini ve sorumluluk

yetenegini de bilingli olarak kullanabilen insan: yetistirebilmektir.

1 M. M. Sharif, “Islamic and Educational Studies” 2. Baski, 3. Boliim (Lahore: 1976) cev. Ali Ozer,
“Egitimde Islami Hedefler”, Dokuz Eyliil Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 3 (Izmir, 1986): 205.
Osman Egri, “Egitimin Genel Amaglar Agisindan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri”, Ankara
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 44/1 (2003): 271.

8 Sakir Goziitok, “Ibadet ve Egitim iligkisi”, Turk-Isldm Medeniyeti Akademik Arastirmalar Dergisi 4
(Konya: 2007): 189.

Ahmet Fatih Cayl, Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri, 29.

Bayrakli, “Kur’an ve Egitim”, 63.

Hokelekli, “Kur’an’in Egitime Getirdigi Degerler ve Hedefler”, 59.

Ahmet Nedim Serinsu, “Kur’an1 Genglerimize Nasil Anlatalim”, Gen¢lik Dénemi ve Egitimi Tartismali
Ilmi Toplantilar Dizisi, (Ensar Nesriyat, 2000): 330.

Kog, “Diisiinen Insan Yetistirmede Din Egitiminin Rolii”, 73.
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Din egitiminin nihai hedefi ise; fitratinda din duygusu var olan bireyin Allah ile
iletisiminin canli tutularak, icinde yasadigi toplum ve insanlik bazinda kendini
gerceklestirmesidir. Bunun igin dncelikle onun yaratilis1 geregi sahibi oldugu 6zelliklerin
korunup  gelistirilmesine  ve  bireyin  6ziinde varolup  gizlide  kalmis
yeteneklerinin(potansiyel) ortaya ¢ikarilmasina dncelik verilmesi gerekir.? Ayrica insanin
diisiince melekesini yok eden/zarar veren engellerin ortadan kaldirilmas1,'® inancin
Ozlimsenerek derinlestirilmesi ve bireyin edindigi bilgi birikimine dayanarak ibadetlerini
en dogru sekilde yapabilmesi en 6nemli kazanimlardandir.** Din egitimi bu kazanimlar
saglama ugrunda bir aragtir. Bu vesileyle elde edilecek bir bilingle benimsenmis olan dini
inanglar kisinin davraniglarinda etkisini gosterecektir. Bu da din egitiminin gelistirici

giiclinii ortaya koymaktadir.

Egitim, davranis ve tutumla alakali faaliyetleri ifade ederken; 6gretim anlama,
diisiinme, mukayese etme, okuma, vb. zihinsel etkinliklerle gergeklestirilir.!? Din
ogretimi de bireye aklin1 kullanmanin yollarin1 gosteren, inanci sayesinde hayatta
karsilasabilecegi problemlerle basa ¢ikabilen,'® “dini bilgileri insan icin anlamli hale
getirerek hayat: anlama ve anlamlandirmaya yardimci olan”** bir takim zihinsel egitim
stireglerini iceren bir alandir. Bu noktada devreye girmesi gereken kavram “anlamli

ogrenme” dir.

Ausubel tarafindan ortaya atilan bu yaklasim, 6nceden sahip olunan fikri
altyapinin 6grenmeyi dogrudan etkiledigi ve 6gretilen bilgilerin bireyin yasaminda arzu
edilen karsilig1 bulmast i¢in anlamli hale getirilerek kazandirilmas: gerektigini savunur.*
Anlamli 6grenmede asil amag¢ bilgiyi sadece ezberlemek olmadigi i¢in Ogretim
asamalarinin basinda ezbere yeteri kadar yer verir. Bu yiizden ezberlenmis bilgilerin

coklugu bir basar1 gostergesi degildir. Ciinkii bilgiyi 6ziimseyip kendi varligina katmadan

®  Hokelekli, “Kur’an’in Egitime Getirdigi Degerler ve Hedefler”, 65.

10 Kog, “Diisiinen Insan Yetistirmede Din Egitiminin Rolii”, 79.

1 Akyiirek, “Din Egitiminde Genellemelerin Ogretimi”, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi
47/1 (2006): 133.

12 Bayraktar Bayrakli, “Kur’an-1 Kerim’de Ogretim Kavrami ve Vahiy”, Diyanet Dergisi 27/4 (Ankara:

Ekim-Kasim-Aralik 1991): 161.

Mualla Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi A¢isindan Bir Deneme)”, Din

Egitimi Arastirmalart Dergisi 4 (1997): 151-158.

Akinci, “Hayata Anlam Vermede Dini Degerlerin ve Din Ogretiminin Rolii”, 20.

Egitim ve Bilim, Ausubelin Ogrenme-Ogretim Teorisi, egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/

download/5387/2275, (Erisim 06 Mart 2019).
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sadece ezberleyen kisi yeri geldiginde sayar ancak bir sorunla karsilastiginda sahibi

oldugu bilgi ile bir ¢ozim Uretemez.

Din 6gretiminde zihinsel egitim siireclerini i¢eren alan bilimsel yollarla arastirilip
elde edilen belli metodlara dayanarak olusturulur. “Metod, belirli bir amaca ulasmak igin,

mecburi olarak basvurulan diizenli yollar”*®

olarak kabul edildiginde din 6gretiminin
metodlar1 da dgretimin amacina ulastirmasi agisindan oldukca &nem arz eder. Ornegin;
din 6gretiminde -diger dallardan farkli olarak- kullanilan metodlardan biri olan “nakil ve
talim” metodu edinilecek bilgilerin 6gretiminde zaruri bir yontemdir.t” Ancak metodu
kazanimin oniine gegirmek, hedefine ulagtirmasi agisindan 6gretimin 6niindeki en biiyiik

engellerden biridir.

Calismanin ana temas1 olarak ele alinan hafizlik egitimi de din 6gretiminin alt
basliklarindan biridir ve onun da kendine has bir metodolojisi vardir. Hafizligin metodu
Kur’an’1n bagstan sona ezberlenmesidir ve egitim -kismi farkliliklar icerse de- yilizyillardir
bu metod lizerinden devam etmektedir. Bununla birlikte 6grenilenleri anlamak ve yagama
uyarlamaktan uzak olarak, sadece Kur’an metnini hafizada tutmayi amaglayan bir hifz
calismasi, kisiye kazanmasi gereken i¢ ve dis donanimlar1 saglamaktan da uzaktir.
Asirlardir siiren hafizlik geleneginde de buna benzer bir durum ne yazik ki
gozlemlenmektedir. Bu durum, kendine 6zgi ifadesiyle “fag gibi” yetistirilen bir hafizin,
“namaz insani kotiiliiklerden alikoyar” ayetini ezbere okuyabilmesine karsilik hi¢ namaz
kilmamasi veya koétii sayilan davranislardan uzak durma geregi hissetmemesi gibi agir

sonuglarin dogmasina yol agabilmektedir.

Bununla birlikte Kur’an’la iligkinin sadece telaffuz boyutuyla kalarak,
anlasilmasinin arka plana atilmasindan dolay: rahatsizlik duydugu icin bir takim 6nlem
almaya calisanlar Hz. Peygamber’den itibaren her donemde var olmustur. Bu baglamda
ilk olarak Hz. Peygamber’in anlasilmamasi endisesiyle ii¢ giinden 6nce hatim etmeye
miisaade etmemesi ve Hz. Omer’in hafizlara maas baglayan Basra valisi Ebu Musa el-
Es‘ari’ye sadece ezberle mesgul olmalarindan korktugunu ifade ederek bundan

vazgecmesini tavsiye etmesi hatirlanabilir. On dort asirdir siiren bu ¢abanin bir devami

6 Celal Kirca, “Kur’an’a Gére Din Egitiminin Genel Metodlar1”, Erciyes Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
Dergisi 5 (Kayseri, 1988): 167.

17 Neda Armaner, “Din Egitimi ve Ogretimi Uzerinde Didaktik Arastirmalar 17, Ankara Universitesi
Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi (Ankara:1960) 8: 96.
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olarak son donemlerde iilkemizde Kur’an’1 okuma ve anlama ile ilgili hususlarda i¢inde
bulunulan durumun fotografin1 ¢ekmek, mevcut sorunlar tespit edip ¢oziim Onerileri
sunmak amaciyla ilmi/akademik calismalar yapilmaktadir. Kur’an 6gretiminin en {ist
seviyede yapildigi ilahiyat fakiilteleri, Kur’an kurslar1 ve imam-hatip okullarinda egitim
veren veya alan bireylerin katildigi anketlerin de yer aldigi bu ¢alismalar, daha ¢ok
Kur’an 6gretiminin metodlar1 veya dgrenci/dgreticilerin problemleri gibi durumlari konu
edinse de Kur’an’1 anlama ve yasama hususlarina mutlaka deginilmistir. Uygulanan bu

anketler, katilimcilarin hali hazirdaki durumlarini veya algilarini 6l¢gmeye yoneliktir.

Yapilan bu arastirmalar da gostermistir ki; egitim sistemi ders geg¢me/not
alma/diploma {izerinden temellendirilmesine dayali oldugundan Kur’an 6grenimi daha
cok telaffuz odaklidir. Kur’an’in anlamini1 okuma/ilgilenme, en iist diizeyde egitim ve
Ogretimin yapildigi bu miiesseselerde bile olmasi gereken diizeyin cok altindadir.
Hafizligin1 tamamladigi, imam-hatipten mezun oldugu veya ilahiyat alaninda ilerledigi
halde Kur’an’in anlamini bir kez bile okumayanlarin sayisinin az olmadig1 sdylenebilir.
Bu durum, ciddi emekler sarfedilip telaffuz yoninden énemli mesafeler katedilmesine
ragmen, anlam1 yoniinden Kur’an’dan kopuk bir Kur’an egitim-6gretiminin halen devam
ettigine isaret etmektedir. Bu anlamda bahsedilen sorunlari ¢6zmenin yolu, onlarin

oncelikle yerinde tespit edilmesinden ge¢cmektedir.

Kaybettigimizi dislirdiigiimiiz yerde aramak adina 6nem tasiyan bu tespitleri
saglamasini yapmak amaciyla, arastirma kapsaminda yaygin din egitimi ¢ercevesinde
Kur’an 6gretiminin miiesseselestigi Kur’an kurslarinda anket ¢alismasi uygulanmasina
karar verilmistir. Ogretimin {iclii sacayagini temsil eden dgrenci-ogretici ve velilere
yonelik hazirlanan bu ankette, hafizlikta amag-ara¢ dengesi ve lafiz-anlam biitiinliigiini
esas alan sorulara yer verilmis, hafizlik ezber yontemi, kurslarin fiziki imkanlar1 ve

ogrenci/6greticilerin sorunlar: gibi hususlara deginilmemistir.

Calismanin bu boliimiinde hafizlik egitimi yapilan Kur’an kurslarinda uygulanan
bu anketin verileri ile 1ilgili degerlendirmeler yapilacaktir. Anket verilerinin
degerlendirilmesine gecmeden Once ankette yer alan soru maddelerinin giivenilirligini
6l¢mek amaciyla, sosyal bilimlerde kullanilan bir yontemle yapilmig olan giivenilirlik

analizi sonuglarina yer verilecektir.
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2.1. ANKETIN GUVENILIRLIiGI

Arastirma sonuglarinin tekrar edilebilir olmasiyla ilgili bir 6l¢iit olan giivenilirlik,
aragtirmanin defalarca tekrarlanmasi durumunda ayni sonucun alinmasi'® anlamina gelir
ve bir tartinin farkl araliklarla yapilan 6l¢iimlerde ayn1 sonucu vermesine benzetilebilir. '
Anketlerdeki yorum hatasina neden olan sorular1 gosteren bu yontem, ankete katilan
bireylerin sorulara verdigi cevaplardaki tutarlilifi ortaya koyar. Arastirmanin 6l¢mek
istedigi hususu ne derece dogru dlctiigii ile ilgili olarak yapilan analizler sonucu ¢ikan
puana gore ankette yer alan maddelerin yeniden degerlendirilmesi gerekir.?’ Asagida yer
alan tabloda bu arastirma i¢in kullanilan analiz yontemi “Cronbach Alpha Giivenilirligi

Modeli” nin katsayilar1 verilmistir.

Tablo 1. Cronbach Alpha Giivenilirligi Modeli Katsayilar

0,00 < o < 0,40 Giivenilir degil
0,40<a<0,60 Diisiik giivenilir
0,60<a<0,80 Oldukga glvenilir
0,80<a<1,00 Yuksek guvenilir

Asagidaki tabloda “Cronbach Alpha Giivenilirligi” yontemine gore analiz edilen
anketlerin analiz sonuglar1 gosterilmistir. Tablo 2’ye bakildiginda hafizlik egitimi alan
Ogrencilere uygulanan anketin 37 soru maddesinin gilivenilirlik katsayis1 “0,74.1” olarak
cikmistir. Ogreticilere yonelik olarak uygulanan anketin 31 maddesinin katsayis1 “0,769
iken; velilere yoneltilen 21 maddelik anketin katsayis1 “0,763” olarak ¢ikmistir. Buna

18 Vasfi Nadir Tekin, Pazarlama Arastirmalari, (Ankara: Segkin Yaymcilik, 2007): 28.

19 Tiirker Bas, Anket, 6. Baski, (Ankara: Seckin Yayincilik, 2010): 144.

20 Sener Biiyiikoztiirk, Sosyal Bilimler icin Veri Analizi EI Kitabi, Genisletilmis 19. Baski, (Ankara:
Pegem Akademi, 2014): 181.
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gore aragtirma i¢in kullanilan anketlerin her biri, yapilan analiz sonuglarina dayanarak

“oldukca giivenilir” olarak degerlendirilebilir.

Tablo 2. Anketin Giivenilirlik Istatistikleri

Ogrenci 37 0,741
Ogretici 31 0,769
Veli 21 0,763

2.2. ANKETE KATILAN BiREYLERIN DEMOGRAFIK OZELLIKLERINE
ILISKIN BULGULAR

Arastirma kapsaminda hazirlanan anket uygulamasina katilan 6grenci, 6gretici ve
velilerin cinsiyet, yas, yasadigi yer ve egitim durumu ile ilgili bilgilerin bulundugu bu
boliimde oncelikle 6grencilere yonelik bulgulara yer verilmistir. Daha sonra 6gretici ve

velilerin demografik 6zelliklerine iliskin degerlendirmeler yapilmistir.

Ankette genel olarak 6grenci, 6gretici ve velilere ayni sorunun degisik formlart
sorulmustur. Ug grubun verdigi cevaplari birbiriyle karsilastirmanin kolaylig1 agisindan
anket sorularinin tamaminin degerlendirilmesinde bu sira takip edilmis; bdylece ayni
temaya sahip sorulara verilen cevabin bir arada goriilmesinin miimkiin olacagi
diistiniilmiistiir. Ayrica anketle elde edilen verilerin frekans diizeyi ve yiizdelik degerleri,
her grup i¢in ayri tablolar halinde diizenlenerek gosterilmis; daha sonra da veriler bu

degerler lizerinden yorumlanmustir.

Degerlendirme esnasinda gruplardan birine az soru sorulduysa bu cevaplar diger
gruba eklenerek tablo olusturulmustur. Her gruba ayni sorunun soruldugu durumlarda ise

tek tablo altinda genel bir degerlendirme yapilmustir.
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2.2.1. Ogrencilere iliskin Bulgular

Bu boliimde ankete katilan 6grencilerin kisisel bilgileri ve egitim durumlarina

iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyet, Yas ve Yasadig1 Yer
Ozelliklerine Iliskin Veriler

Erkek 148 64,1
Cinsiyet Kadin 83 35,9
Toplam 231 100
09-12 86 37,4
13-16 104 45,2
Yas Araligi 17-20 33 14,3
21-24 6 2,6
25 veya Uzeri 1 0,4
il 155 67,4
Yasadig1 Yer lige 38 165
Belde 7 3
Koy 30 13

Anketin uygulandigi 4 Kur’an kursunun 2’ si kiz 2’ si erkek yatili hafizlik
kursudur. Buralarda egitim géren 6grencilerin iginden sadece hafizlik egitimi alanlar bu
ankete katilmis, yliziine okuma ve hazirlik egitimi alanlar uygulamaya dahil edilmemistir.
Buna gore ankete katilan 231 dgrencinin 148’ini (%64,1) erkek 6grenciler olustururken;
83’1inii (%35,9) kiz 6grenciler olusturmaktadir. Erkek 6grencilerin ortalamasi 1.36’lik bir

degerle kizlardan daha ytiksektir.

Ankete katilan erkek 6grencilerin sayisinin fazla olmasi durumun tlke genelinde
de bu sekilde oldugunu dogrudan gostermez ancak, bu oranin onceki yillara nazaran
artmis olmasi dikkat ¢ekicidir. 2005 yilinda Cayl tarafindan 6greticilere yonelik olarak
yapilan ankette katilimcilarin %38,1’ini erkekler, %61,9’unu ise bayanlarin olusturdugu;
bunda kiz 6grencilerin kurslara ilgisinin daha fazla olmasinin yami sira erkeklerin
ilkdgretim sonrasinda ara vermek istemeyip bir meslege yonelmelerinin etkili olabilecegi

ifade edilmistir.! Bu anketin yapildig1 yilin, sekiz yillik kesintisiz egitimin devam ettigi,

2L Cayl, Kur’'an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri, 36.
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dolayisiyla hafizlik yapan 6grenci sayisinin azaldigi yillar oldugu diisiiniildiiglinde bu
durumun normal oldugu anlagilmaktadir. Son yillarda ise erkek ve kiz 6grencilerin

kurslara ilgisinin artmis oldugu goriilmektedir.??

Yas durumuna bakildiginda, 6grencilerin ¢ogunlugunun ilk iki yas grubunda
oldugu anlagilmaktadir. Tablo 3’e gore 86 6grenci 9-12 yas grubunda iken, 104 6grenci
13-16 yas grubundadir. En fazla sayiy1 ise 13-16 yas araligindakiler teskil etmektedir ve

toplam sayinin %82,6’sin1 bu 6grenciler olusturmaktadir.

Ogrencilerin yaslarina dair o6nceki yillarda uygulanan anketlerde yer alan
bulgulara bakildiginda; o yillarda 6grencilerin ¢ogunun yasinin 15-20 arasinda degistigi
anlasilmaktadir.?® Ogrencilerin yas seviyesinin yiiksek olmasi farkindalik diizeylerinin de
artmasini saglamaktadir. Ancak bu egitimin 6grencinin hayatinin en coskulu ve ¢alkantili
donemlerine denk gelmesi, hafizlik gibi yogun performans ve motivasyon gerektiren bir
sistemin i¢inde c¢alismasini ve -artan stres dlzeyiyle birlikte- egitimde istenilen
verimlilige ulagmasimi zorlastirdigi diisiiniilmektedir. Bu nedenle ¢ogu zaman -tarihi
stirecte de goriildiigii gibi- hafizliga kiiclik yaslarda baslamanin 6nemine sik sik vurgu

yapildig1 goriilmektedir.?

Onceki anketlerdeki veriler tablo 3’teki verilerle karsilastirildiginda, hafizlik
egitimi alan Ogrencilerin yas seviyesinde 6nemli oranda bir diisiisiin oldugu fark
edilmektedir. Bu diisiiste ortaokul seviyesindeki 6grencilere yonelik olarak gelistirilmis
olup, D.LB. ile M.E.B. arasinda ortaklasa yiiriitillen “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizltk
Projesi” nin etkisinden s6z edilebilir. Zira daha dnceden ¢ikartilan kanun geregi, 8 yillik
kesintisiz egitim kapsaminda sadece ilkdgretim 8. sinifi bitiren 6grenciler kurslara kabul
edilebiliyorken; 2012 yilindan bu yana ilkokul 4. smifi bitiren &grenciler 5. sinifa

baslarken hafizlik kurslarma bagvuru yapabilmektedir. Anket uygulamasi esnasinda

22 Cumhuriyet dSneminden 2004 y1lina kadar gegen siire iginde Kur’an kurslar1 ve dgrenci sayilariyla ilgili

ayrmtili bir ¢alisma igin bkz. Mustafa Ocal, “Tiirkiye’de Kur’an Egitim ve Ogretiminde Gériilen
Gelismeler”, 86-102.

Yas olarak o6grencilerin  ¢ogunlugunun Unsal, “Kur’an Kurslarmda Hafizlik Egitimi ve
Problemleri’nde 17-20 (%64,4); Cemil Orug, “Hafizlik Egitimi: Elaz1g-Harput Hamdi Basaran Kur’an
Kursu Ornegi”, Diyanet [lmi Dergi 45/3 (Temmuz-Agustos-Eyliil 2009)’da 16-19 (%43.75); Huseyin
Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Agisindan Degerlendirilmesi”, (Doktora Tezi, Hitit Universitesi, 2018):116’da 15-17(%51,8) olarak
belirtilmistir. (Anketlerin uygulanma tarihi degil ¢alismanin yaymlanma tarihi esas alinmistir.)

Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 59; Algur, “Hafizlik
Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarmimn Din Egitimi Agisindan
Degerlendirilmesi”, 260.

23

24
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kurslara yapilan ziyaretlerde de bu durum bizzat gozlemlenmis ve 6greticilerle projenin
olumlu/olumsuz yonleri tizerinde goriis aligverisinde bulunulmustur. Bunlarla ilgili net
ve objektif bir degerlendirme yapabilmek i¢in ayrintili verilere istindd eden kapsamli
caligmalara ihtiya¢ oldugu muhakkaktir. Ancak surasi aciktir ki; 6grencilerin hafizliga
baslama yasinin diismesi, verimliligi saglama agisindan bir avantaj olmakla birlikte yasi
kiigiik Ogrencilerin, okul-kurs yogunlugu igerisinde neyi-neden yaptigini bilmeden
hafizlik yapmalar1 seklinde bir dezavantaj da s6z konusudur. Ogreticilerle yapilan

goriismelerde de 6zellikle bu dezavantaj dile getirilmistir.

Tablo 3’ e gore ankete katilan 6grencilerin yasadiklara yere iligskin en yiiksek orani
%67,4 ile 155 dgrencinin isaretledigi il merkezi olusturmaktadir. flge, belde ve kdyde
yasayanlarin toplami ise %32,5 oranindadir. (£=75)

Ogrencilerin kursta egitim aldig siirenin hafizliga bakis agilarin etkilemis olmasi
muhtemeldir. Bu etki, bazen hafizlikla ilgili sahip olunan yanlig alginin diizeltilmesi
seklinde gerceklesirken, bazen de daha biiyiik umutlarla baslayip bezginlik, bikkinlik ve
isteksizlik gibi olumsuz duygulara déniismesi seklinde olabilmektedir.?®> Bu agidan
Ogrencilerin ne kadar zamandir kursta egitim aldiklarina dair bir soru yoneltilmistir.
Calismada egitim alian siire ile hafizlik algilarinin dogrudan karsilastirilmasi yapilacak
tarzda bir 6lgme—degerlendirme yapilmamistir. Ancak egitim siiresi ve hafizlikla birlikte
baska bir okulda okuma durumu ile ilgili elde edilen veriler; onlarin, hafizlik algisina
yonelik sorulara verdikleri cevaplar1 degerlendirme agisindan 6nem arz etmektedir.
Ornegin, anket formlar1 analizler esnasinda gézden gegirilirken, 3-4 yil veya daha fazla
stire kursa devam ettigini ifade eden 6grencilerin hafizliga ve sonrasindaki egitime dair
bakis acilarinin birbiriyle genelde uyumluluk arz ettigi fark edilmistir. Buna goére hafizlik
slireci uzayan Ogrencilerin mezuniyet sonrasinda egitime dini bir alanda devam etmek

istemedikleri anlasilmistir.

%5 Orgiin 6gretimle birlikte hafizlik yapan 5. Siuf ve 6. Sif &grencilerinin duygu durumlarinin
karsilastirildigi bir aragtirmada, 6. Sinif 6grencilerinin duygu durumlarinin -ezber g¢alismalarinin yogun
donemine tekabiil etmesinden de kaynakli olarak- olumsuza dogru kaydig1 sonucuna ulagiimistir. bkz.
Mehmet Murat Karakaya, “Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Uygulayan imam Hatip Ortaokulu
ile Hafizhk Programi Uygulamayan Imam Hatip Ortaokulu Ogrencilerinin Duygu Durumlarinin
Degerlendirilmesi”, Orgiin Egitimle Birlikte Hafizlik Projesi Calistayr, (21-23 Mart 2018, Ankara).
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Tablo 4. Ogrencilerin Egitim Durumlarina iliskin Veriler

1 Yildan az 20 8,8
Ne kadar zamandir kursta 1-2vil 147 64,8
egitim goriiyorsunuz? 3-4 Y1l 55 24,2
4 Yildan fazla 5 2,2
Hayir 33 14,3
Ortaokul 123 53,5
Hafizlikla birlikte baska bir | Agik Lise 58 25,2
okulda okuyor musunuz? Acik Ogretim lahiyat 7 3
[LITAM 0 -
Diger 9 3,9
Cevabiniz hayir ise, okula Evet 13 58,3
gitmeyi istiyor musunuz? Hayir 10 41,7

Tablo 4. te 6grencilerin 6gretim durumlarma dair, bulunduklar1 kursta ne kadar
stire egitim gordiikleri ve hafizlikla birlikte baska bir okulda okuma durumlar ile ilgili
istenen bilgilere verdikleri cevaplar yer almaktadir. Buna gore 147 6grenci (%64,8) 1-2
yildir kursta egitim gordiigiinii ifade ederken, 55 6grenci (%24,2) 3-4 yil secenegini

isaretlemistir.

Ankete katilan 6grencilerden 33’1 (%14,3) baska bir okula gitmedigini ifade
etmistir. Bunlardan %58,3°1 bir okula gitmek istedigini belirtirken; istemeyenlerin orani
%41,7°dir. Katilmcilardan bagka bir okula gitmeyi neden istemediklerine dair
tercihlerinin sebebini agiklamalari yoniinde bir talepte bulunulmamustir. Ancak bu oranin
bir hayli yliksek olmasi, almis olduklar1 hafizlik egitiminin agir sartlarindan dolay1
hissettikleri bir yorgunlugun ifadesi olarak yorumlanabilir. Bununla birlikte hafizlik
egitimi ile baska bir egitimin bir arada olmayacagi, Oncelikle hafizligin bitirilmesi
gerektigi?® yoniinde diisiincelerin mevcut oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda, hayir

segcenegini isaretleyenlerde de bu tiir diisiincelerin etkili olabilecegi akla gelmektedir.

Hafizlikla birlikte baska bir okulda okuyan 6grencilerin durumuna bakildiginda

ise, 123 kisinin ortaokul, 58 kisinin de acik lise seceneklerini isaretledigi goriilmektedir.

% Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 125.
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Bu tablo yas faktoriiyle birlikte degerlendirildiginde toplam saymin %50’sinden daha

fazlasinin ortaokul 6grencilerinden olustugu anlasilmaktadir. (%53,6)

2.2.2. Ogreticilere Iliskin Bulgular

Bu boliimde anketlerin uygulandigi kurslarda ve goérev yapan Ogreticilere ait

kisisel bilgilere ve egitim durumlarina iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 5. Ogreticilerin Demografik Ozelliklerine iliskin Veriler

Erkek 18 69,2
Cinsiyet Kadin 8 30,8
Toplam 26 100
21-30 6 23,1
31-40 6 23,1
Yag Ay 41-50 10 38,5
50 veya Uzeri 4 15,4
Lise 4 15,4
Ogrenim Durumu ilahiyat Onlisans 15 57,7
[lahiyat Lisans 5 19,2
Diger 2 7,7
0-4 y1l 6 23,1
5-9 yil 7 26,9
Gorev Yih 10-14 yil 2 7,7
15-19 yil 4 15,4
20 veya daha fazla 7 26,9
Hafiz misimz? Evet 25 9.2
Hayir 1 3,8

Arastirma kapsaminda ziyaret edilen kurslarda gorev yapan Ogreticilerden
26’sin1in goriislerine bagvurulmustur. Tablo 5’ te ankete katilan 6greticilerin demografik
bilgileri goriilmektedir. Buna gore 6greticilerin 18’1 erkek, 8’1 ise kadindir. 14 kisi 40 yas
altinda iken; 14 kisi 41-50 ve iizerinde bir yastadir. Ogreticilere yonelik bir baska ankette
katilimcilarin %62,5’inin 36-45 yas arasinda olduguna dikkat ¢ekilmis; bu bilgiye gore
ogreticilerin dinamik ve tecriibeli olduklar1 anlamina geldigi ifade edilerek bu durum

egitim agisindan olumlu bulunmugstur. Ayni sekilde egitim seviyelerinin yliksek
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olmasiin da iyi bir gelisme olduguna deginilmekte ancak pedagojik formasyona sahip

olmamalari eksiklik olarak degerlendirilmektedir.?’

Tablo 5’¢ gore Ogreticilerin yaridan fazlasi ilahiyat onlisans mezunu olup; 15
yildan daha az gbrev yapanlar 15 kisi; 15 yi1ldan daha fazla gorev yapanlar ise 11 kisidir
ve hepsi hafizdir. Buna gore hafizlik yaptiran 6greticilerin tamaminin hafiz oldugu
anlasilmaktadir. 2005’ teki ankette hafizlik 6greticilerinin % 35,7 sinin hafiz olmamasinin

sebebi olarak yeterli oranda hafizlik 6greticinin bulunmamasi gosterilmistir. 28

Ankete katilan 6greticilerin gorev yillarina bakildiginda meslek hayatlarinin ya
ilk 10 y1l1 iginde olduklar1 ya da 15 yildan daha uzun siiredir ¢aligtiklar1 anlagilmaktadir.
Her meslekte oldugu gibi bu meslekte de verimlilik agisindan tecriibenin 6nemi biiyiiktiir.
Ancak 6grencilere yaklasim acisindan 6greticinin psikolojik ve duygusal yonlerinin etkisi
tecriibeden daha fazladir. Zira uzun yillar gérev yapiyor olmak ¢cogu zaman 6grencilere
nasil davranilacagini daha iyi bilmek agisindan bir avantaj iken bazen de “biz
hocalarimizdan boyle gordiik” anlayisiyla bazi hatali uygulamalar1 da tevariis ederek
bunlarn disina ¢ik(a)mayan bir tutuma yol agabilmektedir. Ozellikle Kur’an’i
ezberletmenin yani sira igerdigi degerlerin dgretilmesi gibi bir gorevi iistlenen hafizlik
sorumluluk da buna eslik etmektedir. Zira 6grenciler ¢cogu zaman 6gretmenlerinin ne
ogrettiklerinden ziyade nasil yasadiklarina dikkat etmektedirler.

Din egitimi psikoloji bilimi ile de yakindan iliskili oldugu i¢in, din egitim ve
ogretim sorumlulugunu istlenen kisilerin insanin psikolojik yonleri ile ilgili bilincli
olmasi ve insani1 iyi tanimasi Ogrenciye dogru yaklasimi acisindan &nemlidir.?®
Ogrencisine insani anlamda yaklasimi dogru olan bir &greticinin dini sevdirerek
ogretmesi daha kolay olurken; tam tersi bir durum O6grencide isteksizlik ve inat
duygularina yol agabilmektedir. Bu agidan dgreticilerin tutumunun 6grencinin - 0zellikle

de hafizlik 6grencisinin- Kur’an’a yaklasimini olumsuz etkileyecegi de muhakkaktir.

Ayrica dini ve ahlaki degerlerin yeni nesle aktarilmasi din 6gretimi vasitasiyla

yapilmaktadir. Kiiltiirel mirasin sadece dersler vasitasiyla Ogretildigi bir egitim

27 Orug, “Hafizlik Egitimi: Elaz1g-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 48.

28 Cayh, Kur’an Kursu Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri, 39.

2 Neda Armaner, “Din Egitiminde Psikolojinin Onemi”, Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi
23 (1978): 216.
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sisteminde 0grenci 6grendigi bu miras1 nerede nasil kullanacagina dair bir fikir sahibi
olamamaktadir. Bu agidan, "Diisiinmeyi, elestirmeyi, "nigin" ve "nasil"t kurcalamay
emreden bir kitaba iman eden genglerimizin zihinsel kabiliyetlerinin gelistirilmesi isi,
mensubu bulundugumuz Islamiyetin bir geregidir.’®® Buna gore din egitimcilerinin,
ozellikle de hafizlik Ogreticilerinin hedefi, ogrencisine ayetleri sadece ezberletmek
olmamalidir. Ezberin yan1 sira diisiinme, akletme, yorumlama ve uygulama becerisini
kazandiracak sekilde 6grencinin ayetlerle iletisim kurmasini saglamaya calismak, hifz

Ogreticisinin sorumluluk alaninda olmalidir.

Yine hafizlik 6grencisinin kavrama, agiklama, uygulama ve problem ¢ézme gibi
zihinsel faaliyetler yoniiyle de gelistirilmesi gerekmektedir. Boylece onun, Kur’an’dan
ezberledigi ayetlerden edindigi kazanimlar1 yasadigi hayatla baglanti kurarak
ozimsemesini hedeflemek de bu manada énem tasir.®® Bu agidan bakildiginda Hz.
Peygamberin rahle-i tedrisinde egitim almigs Muaz b. Cebel’in gorevli olarak gonderildigi
zaman karsilasacagi problemleri halletmede nasil bir yol takip edecegini ortaya koyan
ctimleler ve bunun tizerine Hz. Peygamber’in duydugu memnuniyet,®? bugiinin din
egitimcilerine yetistirdikleri 6grencilerini dogru yonlendirmeleri hususunda 6nemli bir

ornektir.2®

2.2.3. Velilere iliskin Bulgular

Ogrencilerin velilerine yonelik hazirlanan ankette cinsiyet-yas, yasadig1 yer ve
O0grenim durumu ve mesleklerine ait sorulara yer verilmistir. Bu boliimde verilen cevaplar
tablo halinde sunulmus ancak meslekleri konusunda ayrica bir degerlendirmeye gerek
duyulmamistir. Ankette yazarak cevaplanmasi istenilen bu soruda serbest meslek, ev
hanimi, memur seklinde cevap verenler ¢cogunlugu olustururken, egitimci veya din
gorevlisi oldugunu ifade eden veliler olduk¢a azdir. Orug tarafindan yapilan ankette de
velilerden din gorevlisi olanlarin %3,75 oldugu digerlerinin de beklenenin aksine dini

egitim almadiklari tespit edilmistir.3

%0 Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri”, 146-147

81 Egri, “Egitimin Genel Amaglar1 Agisindan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri”, 279-280.
%2 Tirmizi, “Ahkam” 3.

3 Parladir, “Din Egitiminde Hedefler”, 92.

% Orug, “Hafizlik Egitimi: Elaz13-Harput Hamdi Basaran Kur’an Kursu Ornegi”, 47.
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Tablo 6. Velilerin Demografik Ozelliklerine liskin Veriler

Erkek 47 37,3
Cinsiyet Kadin 79 62,7
Toplam 126 100
25-34 15 11,9
35-44 80 63,5
Yas Aralig1 45-54 26 20,6
55-64 4 3,2
65 veya daha blyik - -
ilkokul 29 23
Ortaokul 20 15,9
i ) Lise 37 29,4
Ogrenim Durumu On lisans 18 14,3
Lisans 16 12,7
Diger 6 48
|| 87 69
Iige 24 19
Yasadig1 Yer Belde 4 32
Koy 11 8,7

Ankete katilan veliler 47’si erkek, 79’u kadin toplam 126 kisidir. Buna gore
velilerin yaridan fazlasim1 kadinlar olusturmaktadir.(%62,7) Yas olarak yaridan
cogunlugu 35-44 yas arasinda iken % 63,5(f=80); 65 yas ve lstli bulunmamaktadir.
Velilerin 6grenim durumlarinda belirgin bir farklilik goze carpmazken, en fazla lise
mezunu bulunmaktadir. Yasadiklar1 yer bazinda en fazla sayiyr 87 kisi ile il merkezi

olusturmaktadir.

Cocugunu hafizliga yonlendirmede anne-babanin aldigi egitimin etkisi oldugu
diisiiniilse de, asil unsur onlarin hafizliga bakis agisindadir. Arastirmada bu konu ile ilgili
dogrudan bir karsilastirma yapilmamistir ancak anket formlar1 incelendiginde Kur’an’1
bilmeyen/hafiz olmayan bazi velilerin “Cocugumun yerinde olsaydim anne-babamin

zorla da olsa beni hafizliga yonlendirmesini isterdim.” sorusuna katiliyorum seklinde
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cevap verdikleri fark edilmistir. Bu cevaplar Kur’an’t 6grenme konusunda eksiklik
yasayan velilerin, ¢ocuklarinin bunu yagamamasi i¢in duyarlilik gosterdikleri seklinde
anlasilabilir. Ote yandan Kur’an’1 iyi bilen velilerin 8gretim anlaminda ¢ocuklarna daha

bilingli rehberlik yaptiklar1 da hatira gelmektedir.

Tablo 7. Velilerin Kur’an Ogrenim Durumuna iligkin Veriler

Hic bilmiyorum 2 1,6
Az biliyorum 29 23
Diizgln ve seri okuyabiliyorum 69 54,8
Hafizim 18 14,3
Kuranin anlamina dair ciddi bir bilgi

- 7 5,6
birikimim var

Tablo 7°de velilerin Kur’an 6grenim durumlarma iliskin bilgiler yer almaktadir.
Buna goére Kur’an’i hi¢ bilmeyenlerin sayist 126 kisinin iginde sadece 2 iken; az
biliyorum diyenler 29 kisidir. Diizgiin ve seri okuyabiliyorum sikkini isaretleyenler ise

%54,8 (f=69) en fazla oran1 olusturmaktadir.

Velilerin i¢inde hafiz olanlarin oran1 % 14,3 (f=18) iken; Kur’an’in anlamina dair
bilgisi oldugunu ifade edenler % 5,6°dir. (f=7) Kur’an’in anlamina dair soruya verilen
cevaptan, bu oranin disinda kalan velilerin anlami ile ilgilenmedigi seklinde
anlasilmamalidir. Zira sorunun i¢inde yer alan “ciddi” nitelemesi, velilerin kendilerini bu
anlamda vyetersiz gormelerinden kaynaklaniyor olabilir, ¢iinkii tefsir alaninda
akademisyen oldugu bilinen bir velinin bu segenegi isaretlemedigi goriilmiistiir. Bu
durum, onlarin Kur’an’in anlam deryasi karsisinda miitevazi bir tavir takinmalar seklinde

de yorumlanabilir.

2.3. ANKET SORU-CEVAPLARININ DEGERLENDIRILMESI

Ankete katilan bireylerin demografik ozelliklerinden sonra bu bdliimde soru
maddelerinin degerlendirilmesine ge¢ilmistir. Belli bir konu etrafinda gruplandirilan bu

sorular, tablolar halinde sunulmus ve tablodaki verilere gére yorumlanmistir. Bu boliimde
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de gruplar, 6grenci-6gretici-veli seklinde siralanmis ve her grubun bir konu ile ilgili
verdikleri cevaplarin bir arada goriilmesi amaglanmistir. Ayrica cevaplarin tutarliligini
O0lcme amacli olarak hazirlanan kontrol sorularna -karsilastirmanin gerekli oldugu

durumlar harig- yer verilmemistir.

2.3.1. Hafizhga Baslamada Etkili Olan Faktorler
2.3.1.1. Hafizhga Baslama Kararmin Kime Ait Olduguna iliskin Veriler

Insanin hedeflerine ulasmak igin atacagi adimlarla ilgili kararlar alirken icinde
bulundugu aile, arkadas, akraba vs. sosyal ortamlarin etkisinin oldugu bilinen bir
durumdur. Her ne kadar istisnalar1 olsa da kisinin, egitim, meslek vb. alanlarda ¢cevresinde
bulunanlari rol model alarak bir tercih yaptiklar1 sik gériilmektedir. Hafizlik torenlerinde
“ailenin 2. veya 3. hafiz1.” vb. nitelendirmeler, bu durumun hafizlik i¢in de gegerli oldugu

anlamina gelir.

Hafizliga karar vermek hayata yeni bir yon ¢izmek ve Kur’an’a gore yasamaya
karar vermek anlamma da gelir.*® Bu amagla katilimcilara hafizlik karar alirken etkili
olan faktorlerle ilgili bazi sorular yoneltilmistir. Bu sorular iki boliim halinde
degerlendirilmistir. ilk boliimde hafizliga baslama noktasinda kararmn kime ait olduguna
dair sorular tek bir tablo halinde sunulup degerlendirilmisken; ikinci boliimde karar
almada etkili olan faktorler her grup igin ayr1 bir tablo halinde diizenlenerek

degerlendirmeye tabi tutulmustur.

% Kurt, “Kur’an’in Korunmasinda Hafizlik Miiessesesi”, 235; Dartma, “Giiniimiizdeki Hafizlik ile Asr-1
Saadetteki Hafizligin Karsilastiriimasi”, 182-186.
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Tablo 8. Hafizliga Baslama Kararinin Kime Ait Olduguna Iliskin Veriler

f 4 8 13 53 153 - 1231

1-Hafizliga tamamen kendi
) istegimle bagladim. % 17 35 | 56 22.9 66.3 - | 100
Ogrenci

2-Anne-babamin yonlendirmesi f 17 18 16 93 87 - | 231

hafizliga baglamamda etkili

oldu. % 7,4 78 | 69 | 403 | 376 | - | 100
= . . | 3-Anne babanin yonlendirmesi f ) 2 } 12 1 1] 26
Ogretici hafizliga baglamada etkilidir

: % - 7,7 - 46,2 | 42,3 |3,8| 100

7-Bir ¢ocugun hafizliga f 1 7 9 57 51 1| 126

baglamasinda anne-baba en

onemli etkendir. % 08 |56 71 | 452 | 40,5 |08 100
Veli

14-Cocugum hafizliga f 61 37 9 17 2 - 1126

baglamaya kendisi karar verdi,

ben de kabul ettim. % 484 1294 7,1 | 135 1,6 - | 100

Buna gore hafizliga tamamen kendi istegiyle basladigini ifade ederek “kesinlikle
katiliyorum” seklinde cevap veren 6grenciler %66.30 (f=153) gibi yiiksek bir orana
sahiptir. Bu cevaba %22,9’luk “katiliyorum” diyenler de eklendiginde oran %89,2° ye
cikmaktadir. Bunun yani sira anne-babasinin etkili oldugunu ifade edenlerin orani da

%77,9’ dur.

Bu durumda, hafizliga baslama konusunda ailesinin yonlendirmesinin etkisinin
oldugu ancak son kararin 6grencinin kendisine ait oldugu sdylenebilir. 2. soru “hafizliga
baslamama ailem karar verdi” seklinde sorulsa idi sonucun, ilk sorunun tam tersine
¢ikmasi beklenirdi. Ancak 6grencilerin ¢ogunlugunun (%82,6) 9-16 yas araliginda
oldugu diisiintildiiglinde hafizlik gibi énemli bir karar vermesinde ailesinin katkisinin
bulundugunu ifade etmesi oldukga anlasilir bir durumdur. Zaten 6grenci sadece ailesinin
yonlendirmesiyle baslasa bile yine de kendi istegi dogrultusunda bu egitime devam
etmekte veya birakmaktadir. Zira tamamlama siirecini bireysel gayretin belirledigi

hafizlik egitiminin, zorlama tlizerinden yliriitiilmesi neredeyse imkansizdir.

Bir bagka aragtirmanin da tespitlerine gore kiiciik yaslarda ailenin yonlendirmesi

daha etkilidir. Ancak yas ilerledikce ailenin yonlendirmeye dair etkisi azalmaktadir. Bu
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durum ailenin, ¢ocugun gelecegine dair kararlari sadece kendilerinin vermek
istememesinden kaynaklanmakla birlikte yas1 biiyiik 6grencilerin yiiksek 6grenim ve is

imkan1 bakimimdan avantajli okullar1 tercih etmelerine de bagli olmaktadir.®

Hafizliga baglama noktasinda anne-babanin etkisi olup olmadig ile ilgili soruya
ogreticilerin %88,5’1 (f=12, f=11) katildigin1 ifade etmis, 2 kisi ise ailenin etkili olduguna

katilmadiklarini sdylemistir.

Hafizliga baslama konusunda anne babanin en 6nemli etken oldugunu diisiinen
veliler, %85,7 ile (=57, £=51) ¢ogunlugu olustururken kendi ¢ocuklarinin baglamasinda

asil karar verenin ¢ocugun kendisi oldugunu ifade edenlerin oran1 %77,8’dir (f=61, {=37).

Bu anlamdaki sorulara verilen cevaplar birlikte degerlendirildiginde; hafizliga
baslama kararinin kime ait oldugu hususunda; 6grencinin basrolde oldugu sdylenebilir.
Buna gore ii¢ grupta da ¢ocugun hafizliga baglama kararinin sadece anne-babaya ait
olmadig1 ancak, onu hafizliga yonlendirmede ailenin etkili oldugu konusunda fikir birligi

bulunmaktadir.

2.3.1.2. Hafizhk Kararinda Etkili Olan Faktorlere iliskin Veriler

Bu baslik altinda hafizliga baslamis Ogrencilere kararlarinda etkileri olan
faktorlere dair sorular yoneltilmistir. Maddi ve manevi yonleri olan bu faktorlerin onlart
kararlarinda ne kadar etkili oldugunu 6lgmeye yarayan bu sorulara verdikleri cevaplar,
ayn1 zamanda hafizlik algilarina dair ipuglar1 sunmaya katkida bulunacaktir. Bu anlamda
bireylerin sayginlik, diploma, hafizlik térenleri ve ahirette sunulacagi vaat edilen miikafat
miijdelerinin hafizliga karar vermedeki etkilerine dair goriislerini hafizlifa yiiklenen

anlam agisindan degerlendirmek 6nem arz etmektedir.

% Cayl, Kur’'an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri, 49.
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Tablo 9. Ogrencilere Gére Hafizlik Kararinda Etkili Olan Faktérlere liskin Veriler

3-Hafizlarin toplumda gordiigii f 15 24 | 39 | 77 73 3 231
sayginlik hafizliga baglamamda etkili

oldu. % | 65 |104169(333| 31,6 |1,3(100
4-Hafizlik diplomasinin meslek f 32 32 | 37 | 63 63 4 1231
edinmede bir avantaj olmasi hafizliga

baslamamda etkili oldu. % 139 (13,9| 16 |27,3| 27,3 |1,7|100
toreni hafizliga baglamamda etkili

oldu. % 19 225|143 |216| 21,6 [0,9|100
7-Hafizlarin ahirette yakinlarina

sefaat edecegi ve hafizin anne- f 10 13 | 14 | 68 | 126 | - |231
babasina nurdan ta¢ takilacagi

miijdesi hafizliga baslamamda etkili % 43 |56 |61[294| 545 | - 100
oldu.

Tablo 9’dan anlasilacagi ilizerine O6grencilerin bu grupta yer alan sorularin
tamamina olumlu yonde cevap verdikleri goriilmektedir. Buna gore toplumda hafizlarin
sahip oldugu saygiligin kendi kararlarini etkiledigini sdyleyen 6grencilerin oran1 %64,9
(=77, £=73) ile yaridan fazlasina tekabiil etmektedir. Bu etkiye hayir demeyen
kararsizlar1 da dahil ettigimizde oran %81,8” e yiikselmektedir. Hafizliga yonelik yapilan
baska anketlerde de benzer sonuglar bulunmaktadir. Hafizlik egitimi almanin
hayatlarindaki etkisine dair bir soruya toplum ve aileden takdir ve saygt gorme (n=15),
arkadaglar arasinda farkli bir konuma gelme (n=6) gibi etkilerden s6z edilmesi sayginlikla
ilgilidir.%’

Toplumun hafizliga olumlu yaklasiminin ve hafizlara gosterilen sayginligin
Ogrencilerin motivasyonunu artirirken ayni zamanda karsilasacag giigliiklere sabretmeye
tesvik etmektedir. Ayni zamanda, sayginligin bu alanda bir meslege yonlendirme etkisine
sahip oldugu da ifade edilmektedir. Hatta kurstan ayrilmak istedigini ifade eden bir
ogrencinin, kendisine hafizligimin bir sayginlik kazandiracaginin séylendigi, ancak hafiz

oldugu halde higbir seyin degismedigini sebep olarak sunmus olmasi® toplumdaki

87 Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarimin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 236.
38 Bayraktar, “Kur’an ve Egitim”, 159.
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saygihigin 6grencinin hafizliga baslamada ve devam eden siire¢te motivasyonunu

artirmada oldukga etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.

Hafizlik diplomasinin hafizliga baglamada etkili olup olmadigini 6lgen soruya
verilen olumlu cevaplarin oran1 %54,6 iken 4-5. siklar1 isaretleyenlerin sayis1 aynidir.
(f=63) Hafizlig1 maddi bir amag ugruna arag¢ haline getiren bu etkene dogrudan “hayir”
cevabin1 verme konusunda kararsiz kalanlar1 da olumlu cevap verenlere kattigimizda
karsimiza %70 ‘in istiinde oldukca yiiksek bir oran ¢ikmaktadir. Giiniimiizde egitimi is
kapist olarak gorme sorunu her alan i¢in gegerli olsa da hafizlik egitimi i¢in hi¢ kabul
edilemez bir durumdur. Ancak 6grencilerin bu soruya yiiksek bir oranda olumlu cevap
vermesi, onlarin hafizliga sadece meslek sahibi olmay1 kolaylastirdigi i¢in basladiklari
seklinde anlagilmamalidir. Bununla birlikte herhangi bir okula yerlesemedigi i¢in hafizlik
kurslarma getirilerek “hi¢ olmazsa” seklinde baslayan ciimlelerle hafizliga yonlendirilen

ve din gorevlisi olmas1 beklenen 6grencilerin varligi da bilinen bir gercektir.

Hafizliga sevk eden diger faktdrlerden tag toreni ile ilgili soruya da “katiliyorum”
seklinde olumlu ve “katilmiyorum” seklinde olumsuz cevap verenlerin orani birbirine
yakindir. (=96, £=100) Olumsuz cevap verenler i¢inde bu yargiya katilmadiklari i¢in bu
sikki isaretleyenler oldugu gibi, hi¢ ta¢ toreni izlemedigi i¢in etkisi olmadigini dile

getirenler de bulunmaktadir.

Hafizlara yonelik ahiretteki miikafatlarin etkili oldugunu ifade edenlerin orani da
%54,5 (f=126) 6grencilerin yarisindan fazladir. Zaten toplum icinde hafizlik s6z konusu
oldugunda, lizerine en ¢ok vurgu yapilan nokta va’dedilen bu miikafatlar tizerinedir. Hatta
bunlar1 temsilen hafizlik torenlerinde kiz 6grencilerin basina tag takma ve ogrencilerin
anne-babalarina onur belgesi takdimi gibi boliimler bu programlarin en ¢cok duygusal etki
olusturan kismi olarak addedilmektedir. Hafizliga tesvik amacgl olarak da yapilan bu
etkinlikler elbette faydasiz degildir ve s6z konusu programlarda hafizligin Kur’an’t
yasama boyutuna 1srarla vurgu yapilmaktadir. Bununla birlikte tac téreninin yapilmasiyla
biten (!) hafizlik slireci ve kurstan ayrilma durumu bazi hafizlik 6grencilerinde

g0zlemlenmektedir. Ayrica hafizligin bitmesiyle es zamanli olarak Kur’an’dan —okuma,
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tekrar etme anlaminda- kopanlarin varligi da® verilen egitimin eksik kalan yénleri ile

ilgili ele alinmasi gereken dnemli hususlarin olduguna isaret etmektedir.

Tablo 10. Ogreticilere Gore Hafizlik Kararinda Etkili Olan Faktorlere Iliskin Veriler

1-Hafizlarin toplumda gordigii f 1 2 - 8 14 1 26
sayginlik hafizliga baglamada

etkilidir. % | 38 | 7,7 - 30,9 |538| 38 | 100
2-Hafizlik diplomasinin meslek f R _ 2 12 11 1 26

edinmede bir art1 deger olmast
ogrencilerin hafizliga baglamasinda

etkilidir. % - - 7,7 | 46,2 |423| 38 100
4-Hafizlik tag giyme torenleri f F 3 2 8 11 2 26
hafizliga baglamada etkilidir. % ) 115 77 | 308 423 77 100
5-Hafizlarin ahirette yakinlarina f . ; 2 14 9 1 26

sefaat edecegi ve hafizin anne-
babasina nurdan tag takilacagi

miijdesi hafizliga baslamada % - - 77 | 538 |346| 38 100
etkilidir.

Ogrencilerin hafizliga baslamasi1 ve ailelerinin yonlendirmesi konusunda
Ogreticilerin gozlemlerine dayanarak olusturulan sorularin yer aldigi bu grupta 5 soru
bulunmaktadir. Tablo 10. a gore toplumdaki saygmligin hafizlida baslamada etkili
oldugunu diisiinen 6greticiler %84,7 (f=8,5, f=14) oranindadir. Buna katilmayanlarin
orant %11,5 (f=1, =2) iken, kararsizim cevabini veren yoktur. Benzer bir sekilde 2005
yilinda yapilan baka bir ankette de Ogreticilerin % 85,7 si toplumda hafizlik yapan
Ogrenciye ilginin yiiksek oldugunu, bunda da toplumun biiyiik kisminin dindar olmasinin

etkisinin bulundugu ifade edilmistir.*

Hafizlik diplomasinin avantaj olmasinin baslamayr etkiledigini diisiinen

ogreticilerin oram %88,5’tir. Kararsiz kalan 2 kisi hari¢ bu yargiya katilmayan 6gretici

% Cimen, “Hafizlik Miiessesesi, Ulkemizdeki Hafizlik Calismalariyla ilgili Baz1 Degerlendirmeler ve
Hafizligin Saglamlastirilmasinda Bir Metod Denemesi”, 147.
40 Cayl, Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri, 118.
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yoktur. Bu sonug aragtirmanin hipotezini destekleyen onemli bir veri saglamaktadir. Bu
veriler, 0greticiler tarafindan hafizligin bir meslek kazandirmak i¢in tercih edilmesinin,
Kur’an’la hemhal olmay1 saglayan bir ara¢ deger olarak algilanmasini gblgede biraktigi

seklinde goriildiigiinii diisindiirtmektedir.

Hafizlik, dini bir alanda gorev almak isteyenler i¢in elbette bir avantaj sayilmali
ve hafizlarin sahip olduklar1 diploma goreve kabul edilmelerinde onlara bir art1 deger
saglamalidir. Bir din gorevlisinin hafiz olmasi tabii ki istenen bir durumdur. Hafizlarin,
Kur’an kurslari, okullar ve tiniversiteler gibi ¢esitli alanlarda din gérevlisi, 68retmen ve
akademisyen olarak istihdam edilmeleri onlarin hafizliklarii islevsellestirmeleri
acisindan da oldukcga gereklidir. Ancak bu noktada dgreticilerin dile getirdikleri itiraz,
hafizliga bdyle bir niyetle baslamanin bu kiymetli ¢cabayr maddi bir kazang vesilesine

doniistiirmeye yol agma riski tasimasindan dolayidir.

Hafizlik bittikten sonra yapilan tag/diploma merasimlerinin baslamaya etkisini
O0lcmek amaciyla dgreticilere yoneltilen soruya verilen cevaplarin olumluluk orani da
%73,1 ile (f=8, f=11) yiiksek bir diizeydedir. Bu soruda 3 kisi katilmadigini ifade ederken,
2 kisi kararsiz kalmistir. Zaten bu torenler, insanlar1 hafizliga tesvik etmeye yonelik
olarak hazirlanmaktadir. Hatta bu programlarin, 6grencilerin bir okuldan mezun olup
digerine karar verme asamasi olan tercih zamanlarina denk getirilme ¢abasi da bu
etkinliklerin hedefine isaret etmesi yoniiyle bu yargiyr desteklemektedir. Hafizlara ve
cevresine yonelik miikafat miijdesinin etkisini 6lgen soruda da ogreticilerin %88,4’1
(f=14, £=9) olumlu cevap vermislerdir. Bu noktada cevaplarin ¢ogunlugu olumlu yonde

iken 6grenci ve Ogreticilerin goriislerine dair oranlar birbirine yakindir.
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Tablo 11. Velilere Gére Hafizlik Kararinda Etkili Olan Faktérlere liskin Veriler

f 5 4 11 46 58 2 126

1-Hafiz anne/babasi olmak toplumda
bana bir sayginlik kazandiriyor. % 4 3 87 | 365 | 46 16 100

3-Hafizlik térenlerinde hafizin anne- f 9 25 20 40 31 1 126
babasina yoneltilen 6vgii dolu sdzler
cocugumu hafizliga yonlendirmemde
etkili olmustur.

% | 7,1 198|159 | 31,7 | 246 | 08 100

8-Cocugumun hafiz olmasini en ¢ok f 3 29 10 53 30 1 126
arkamizdan Kur’an okuyup dua
edecek bir evlat olmasi igin
istiyorum.

9-Ahirette hafizin anne-babasina tag
takilacagi miijdesi onu hafizliga
yonlendirmemdeki en énemli
sebeplerden biridir.

13-Cocugumun resmi bir gérev f 26 49 15 23 12 1 126
almasini saglayacak hafizlik

diplomasina sahip olmasi i¢in onu % | 206 389 119 183 @ 95 08 100
hafizliga yonlendirdim. ' i ' ' ' '

% | 24 | 23 | 79 | 421 238 | 08 100

f 3 22 17 54 29 1 126

% | 24 |175 ) 135 | 429 | 23 0,8 100

Tablo 11. de goriildiigii izere bu grupta, 6grencinin hafizliga baglamasina yonelik
velinin yonlendirmesinin ne 6lgiide olduguna dair 5 soru bulunmaktadir. ilk olarak hafiz
anne-babas1 olmanin bir sayginlik kazandirmasina dair yer alan soruya velilerin %82,5’1
(f=46, =58) katilirken; %7’si katilmamaktadir. Goérdiikleri bu saygmligin kendilerini
motive ettigini(soru 2) ifade edenlerin orani ise %84,1 dir. (f=56, {=50) Oranlarin yiiksek
olmas1 velilerin ¢ocuklarini toplumda sayginlik kazanmak i¢in gonderdikleri seklinde
anlagilmamalidir. Velilerin ¢evreden itibar gordiikleri vakidir ancak bu onlarin hafizliga
yonlendirmelerindeki tek sebep degildir. Baz1 katilimcilar anket formunda bu sorunun
yanina “‘cocugumun hafizlik yapmasi bize sayginlik kazandirryor ama benim ¢ocugumu

gonderme sebebim bu degil” seklinde notlar yazmiglardir.

Ayni sekilde hafizlik téreninde anne-babaya yonelik onure edici sozlerin
cocugunu hafizliga yonlendirmelerinde ne kadar etkili oldugu hususuyla ilgili bir soru
sorulmustur. Velilerin %56,3’i (f=40, f=31) bu soruyu olumlu cevaplarken; %26,9’u
(£=25, £=9) olumsuz diisiinmektedirler. Bu soruda kararsiz kalanlarin oran1 ise %15,9’dur.

(f=20)
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Cocugun hafiz olmasini istemesindeki en 6nemli sebebin arkasindan okuyacak bir
nesil yetistirmek olduguna %65,10°u (f=53, f=30) “katiliyorum” derken %25,4’i (=3,
=29) “katilmiyorum” seklinde cevap vermistir. Yine ahiretteki miijdeye %65,9’u (=54,
=29) “katiliyorum” demistir.

Bir ¢ocugun gelecekte sahip olacagi meslegi kazanmasinda ailenin payi biiyiiktir.
Istikbalde iyi bir yasam vaat eden mesleklerin daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir. Bu
anlamda edinilmek istenen meslege yonelik egitim alma/aldirma gayretleri de gelecege
dair yapilan yatirimlarin boyutuna isaret etmektedir. Parlak bir istikbal anlayisiyla
0zdeslestirilen bu hedefe ulagmak icin ¢cocuklarin iyi bir egitim imkani saglayan okullara
yonlendirilmesi 6nemli goriilmektedir. Bu anlayis, ailenin ¢ocugun egitim hayatina dair
aldiklar1 kararlar1 da bliylik oranda etki etmektedir. Bu etki, O6zellikle hafizliga

yonlendirme hususunda oldukca fazla hissedilmektedir.

Bu anlamda hafizlik egitimi sonunda alinan hafizlik diplomas: da bireyin din
gorevlisi olmasi yolunu bir derece daha kolaylastirmaktadir. Ancak 6grenciliginin belli
bir donemini hafizlik egitimine ayiran bir 6grencinin akademik anlamdaki seviyesinin -
okul ortamindan uzaklagmasa bile- diistiigli gozlemlenmektedir. Bu durum, 6grenci ve
velilerin hafizlig1 istememelerine yol agmaktadir. Zira akademik basar1 seviyesi yiiksek
olan baz1 6grenciler, -isteseler de- hafizlig1 tercih etmemektedir. Bazen de &grenci
hafizlig1 tercih etse de velisi tarafindan tersi bir yonlendirmeyle karsilagsabilmektedir. Bu
acidan, velilerin akademik anlamda geri kalmasi pahasma c¢ocuklarini kurslara
gondermelerinin biiyiik bir 6zveri oldugunun alt1 ¢izilen bir ¢alismada ayn1 zamanda zihni
potansiyeli yiiksek c¢ocuklarin kurslara kazandirilmasi i¢in kolej statiisiine ulastiracak
yasal diizenlemeler yapilmasi tavsiye edilmektedir. Boylece Kur’an kurslarinin toplum

nezdindeki itibarmin artirilacag ifade edilmektedir.*

Tablo 11’e gore meslek kazandiracak bir diplomaya sahip olmasi umuduyla
cocugunu hafizliga yonlendirmeye dair soruya velilerin %59,5’1 (=26, f=49) katilmamas,
%27,82°1 1se “katiliyorum” seklinde olumlu cevaplamistir. (=23, f=12) Bu durumda
cocugunu hafizliga yonlendirmesinde diplomanin etkisinin olmadigini ifade edenler

yarimin biraz Ustiindedir. Buna gore velilerin 1/3” e yakin bir kismmin ¢ocuklarini

4 Abdullah Akin-Ahmet Akin, “Kuran Kurslarinda Ozellikle Hafizlik Egitimine Yé6nelik Bir Dizi Oneri”,
Din Egitiminde Motivasyon ve Verimlilik Sempozyumu May1s 2016 (2017): 28.

69



hafizliga yonlendirmelerinde meslek edindirme kaygisinin etkili oldugu anlasilabilir.
Diploma ile ilgili bu sonuca 6grenci ve Ogreticilerin verdigi cevaplar da eklenirse,

hafizliga baglamada meslek edindirecek bir diploma kazandiracag: diisiincesi etkilidir.

Hafizliga baslamada etkili olan ¢esitli faktorlerle ilgili sorular daha onceden
yapilmis olan anket ¢alismalarinda da bulunmaktadir. Bu ¢aligmalarda, kendi istegi, aile,
arkadas, ¢evre, hoca/dgretmen tavsiyesi egitimine/meslek edinmeye katki saglayacagi
diisiincesi gibi birbirine yakin faktorler yer aldigi gibi; Kur’an ve hafizli§i sevme,

tiniversite sinavin1 kazanamama gibi etkenler de bulunmaktadir.

2.3.1.3. Hafizhga Kur’an’la Hemhal Olmak Icin Baslamaya Iliskin Diisiinceler

Hafizlik Kur’an’in nazil oldugu dénemlerde ilk planda korunmasinin temel
islevlerinden biri olarak degerlendirilmistir. Kiyamete kadar siirecek olan bu korumaya
aract olan hafizligin asil maksadi ise ilahi kelamin lafz1 ile birlikte manasinin da
yeryiiziinde yasatilmasidir.*> Ancak hafizlik bu noktada atilmis ilk olumlu adimlardan
biri iken sonu¢ gibi algilanmaktadir. Bu durum, 6grencilerin zihinlerinde Kur’an’la
kurabilecekleri iletisim konusunda hedeflerini belirleme ve bu meyanda kendilerine bir
ufuk ¢izme yolunda en biiyiik engeli olusturmaktadir.*® Aslinda hafizlik Kur’an’in
yetistirmek istedigi insan modeline ulagsmak i¢in araci olan bir yontemdir. Bu baglamda
Ogrenilen ayetlerin anlasilmas1 ve hayatin problemlerine Kur’ani ¢éziimler buldurmay1
saglama hedefinde olan bir hafizlik egitimi hedeflemelidir. Bu hedefe ulagtirmak icin
takip edilebilecek yol ve yontemlerin bulunup uygulamaya gegirilmesi hayati 6nem arz
etmektedir. Ote yandan mensubu oldugu dinin koydugu &lgiileri ve kendisine yiikledigi
miikellefiyetleri 6grenme acisindan Kur’an biitiin ilimlerin kaynagi mesabesindedir.
[limlerin dayandig1 esaslara dair bu bilgilerin, zihinde hazir bulunan Kur’an’dan

Ogrenilmesi hafizlik egitiminin en 6nemli kazanglarindan birisidir.

“Kur’an’da farkli vesilelerle vurgulanan ve Hz. Peygamber’in Allah’a s1gindigi
‘faydasiz bilgi’ insan1 zarara siiriikleyebilecek olumsuz seylerin bilgisi mi yoksa hayatini
olumlu yonde degistirmeye katkist olmayan; insana bu yoniiyle fayda saglamayan bir

bilgi midir?” seklinde sorulacak bir soru, bilgiye yiiklenen anlami1 sorgulama adina 6nem

42 Suat Cebeci, “Kur’an Ogretim Gelenegi Olarak Hafizlik Egitimi”, Kur’an’in NiizGliiniin 1400. Yili
Amnisina Diyanet limi Dergi Kur’an Ozel Sayisi, 3. Baski (Ankara: DIB Yayinlar1/856, 2015): 604.
% Aynur, “Kur’an Hifzi Gelenegi ve Giiniimiizdeki Uygulama Bigimleri”, 207.
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tasir. Bu noktada bilginin mutlak olarak iyi-kotii seklinde nitelendirilemeyecegi; bu
sifatlart insanin kullanimina gore kazanacagini varsaydigimizda ikinci sik daha yakin
goriinmektedir. Bu anlamda Kur’ani degerler adina insanin hayatina higbir katki
saglamayacak sekilde sadece ayetlerin lafizlarinin hafizaya yerlestirilmesi seklinde
yapilan bir hafizlik egitimi de, bu 6zel ¢cabanin “faydasiz bilgi” seviyesine diisiiriilmesi

anlaminda ona yapilmis bir haksizlik sayilabilir.

Bu noktada hafizlik egitiminin farkli asamalarindaki bireylerin, hafizligi bir amag
ugrunda ara¢ olarak algilamalar1 hususundaki bir degerlendirme meseleye 151k tutma

agisindan onemlidir.

Tablo 12. Ogrencilerde Hafizlig1 Bir Arag Deger Olarak Gorme Egilimi

19-Hafizliga baslamamin en 6nemli f 7 |12 |5 | 70 | 8 | 1 231
sebebi Kur’an’la ve anlattiklariyla
birebir mesgul olma istegimdir.

% | 30 |52 (242 30,3368 04| 100

30-Bana gore hafizlik ilahi mesaja f 2 5 2183 111 9 231
uygun yasayabilme agisindan ¢ok
kiymetli bir vesiledir. % | 09 | 2291|359 (48,1| 3,9 100

31-Hafizlik Allah’1in kendisinden ne f 3 8 37 8 87 | 11 231

istedigini kisinin bizzat Kur’an’dan
O0grenmesini ve uygulamasini saglar. % 1,3 | 35 16,0/ 36,8 37,8 4,8 100

Ankete katilan 6grencilere bu konuda ii¢ soru sorulmustur. Sorulara verilen
cevaplara genel olarak bakildiginda 6grencilerin hafizligin amaciyla ilgili diisiincelerinin
gayet olumlu oldugu diisiintilebilir. Buna gore; hafizliga bizzat Kur’an’dan hemhal i¢in
basladig1 diislincesine dayanan 19. soruya olumlu yanit verenlerin orant %60’dan
fazladir. (=70, f=85) Bu, 6grencilerin Kur’an’la hemhal olma hususunda oldukga istekli
olduklarimi gosterir. Bu soruya “kararsiz” %24.20 (f=56) ve olumsuz %8,20 (=12, {=7)
seklinde cevaplarin verilmesinin sebebi de soruda yer alan “Kur’an’la ve anlattiklariyla”
ifadesi olabilir. Zira dgrencilerin bu soruya hafizlik egitimini Kur’an’la gece-giindiiz

mesgul olmak seklinde degerlendirdigi halde -anlamini okuma gibi- anlattiklarina dair bir
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calisma yapmadiklari i¢in olumsuz cevap verdikleri akla gelebilir. Bu durumda cevaplara
bakarak dgrencilerin anlamiyla ilgilenmek gibi bir mesguliyeti istemedikleri sonucunu
cikarmak yerine, pratikteki duruma uygun, diiriist bir cevap vermek istediklerini anlamak,

hakki teslim eden bir anlayis olacaktir.

Bununla birlikte hafizligin Kur’an’t anlamaya yonelik bir yontem olarak
degerlendirilmemesi, sadece bu ankete katilan bireylere has bir durum degildir. Zira daha
onceden yapilan anketlerin birinde katilimcilardan hafizliga baslamasinda etkili olan
faktoriin, Kur’an’1 anlama istegi oldugunu sdyleyerek anlama vurgu yapan 120 kisinin

icinde sadece 1 kisidir ve bu faktdr en az katilimer sayisi ile de dikkati gekmektedir.*

Bir hafizin hayata dair gorev ve sorumluluklarini bizzat Kur’an’dan 6grenmesi
gerektigini (28. soru) ifade eden yargiya %73,6’lik bir oranla katildiklarini beyan
etmislerdir. Ayni sorunun i¢ine hafizligin Kur’an’dan 6grendigini uygulamasini sagladigi

da eklenerek soruldugunda da oran %74,3 (f=85, f=87) ile yiiksek bir degere sahiptir.

Hafizligin ilahi mesaja uygun yasayabilme acisindan bir yontem oldugundan
hareketle yoneltilen soruya da yine %84 (=83, f=111) ile olumlu yonde cevap vermisler
ve bu cevap grupta yer alan en yiksek cevap olarak gorilmektedir. Bu soruyu
ogrencilerin sadece %3,1’ 1 katilmiyorum seklinde cevaplandirirken. 9 kisi de cevapsiz

birakmustir.

Sadece din gorevlisi olma maksadiyla hafizlik yapilabilecegine dair yargiya ise
cogunluk katilmamaktadir. %60,1 (f=80, f=59) Ogrencilerin bu soruyu cevaplamalarinda
hafizlig1, din gorevlisi olmanin bir yolu olarak degerlendirmeleri etkili olmus olabilir.
Ancak sorudaki “sadece” ifadesi hafizliga yiiklenen anlami tamamen maddi bir unsurla
siirladigindan bu soruya verilecek cevabin oraninin oldukea yiiksek ¢ikmasi beklenirdi.
Oysa bu oran yarinin biraz istiindedir. Bu durumda &grencilere hafizligin neden

yapilmasi gerektigine dair bir biling kazandirilmasinin 6nemi ortadadir.

4 Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Agcisindan Degerlendirilmesi”, 187; Orug, “Hafizlik Egitimi: Elazig-Harput Hamdi Basaran Kur’an
Kursu Ornegi”, 50; Abdullah Emin Cimen, “Hafizlik Miiessesesi, Ulkemizdeki Hafizlik Calismalariyla
flgili Baz1 Degerlendirmeler ve Hafizligin Saglamlastiriimasinda Bir Metod Denemesi”, Din Egitimi
Aragtirmalar1 Dergisi 18 (Istanbul: Secil Ofset, 2007):145; Unsal, Kur’an Kurslarinda Hafizlik Egitimi
ve Problemleri, 32; Cayl, Kur’'an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri, 140.
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Tablo 13. Ogretici ve Velilerde Hafizlig1 Bir Ara¢ Deger Olarak Gérme Egilimi

15-Kur’an kurslarinda verilen egitim f - 6 3 12 5 - 26
hafizligin hayatin kiymetli bir amac1

oldugu fikrine dayalidir. % | - |231/115 462 19,2 - | 100
22-Kur’an kurslarinda verilen egitim f 1 6 5 11 3 - | 2
hafizligin, Kur’an mesajma uygun

yasama hususunda etkili bir yontem

oldugu fikri iizerine insa edilmistir. % |38 /2311921423115 - | 100
12-Cocugumun hafiz olmasini f - 5 7 5 | 64 - | 126
istememdeki en 6nemli sebep Allah’in

bizden ne istedigini 6grenmesidir. % | - | 40 56 397 508 - |100

Hafizligin algilanisina dair dgreticilere yonelik hazirlanan sorularda daha ¢ok
Kur’an kurslarinda hafizlik egitiminin hangi temel {izerinden verildigine yer verilmistir.
Buna gore Kur’an kurslarindaki egitimin “hafizligin amag¢ oldugu” fikrine dayanarak
verildigi konusunda 6greticilerin %57,7°si (=12, f=5) “katiliyorum” seklinde cevap
vermislerdir. Bu oran hafizlik algisi agisindan istenmeyen bir degere sahiptir ancak
Ogreticiler tarafindan sorunun, insanin hayatta ulagmak istedigi diger hedeflerin arasinda
hafizligin, kiymet tasiyan bir hedef oldugu seklinde anlagilmis olabilecegi de hatira
getirilmelidir. Ciinkii gerceklestirilmek istenen hedefler, ulasilmasi acisindan bir amag
iken, ayni zamanda daha farkli amaclara gotiiren birer ara¢ olabilir. Bu yiizden
Ogreticilerin verdigi bu cevap hafizligin sadece amag¢ halinde goriildigi seklinde

yorumlanmamalidir.

Kur’an kurslarindaki egitimin Kur’an’1 anlama ve yasama konusunda bir yontem
oldugu fikri lizerine insa edildigi yargiya da %53,5°1 (f=11, £=3) katilmakta, %26,9’u da
(f=1, f=6) katilmamaktadir. Kur’an kurslarinin egitimin amaci ile ilgili bagka ¢aligmada,
nitelik bakimindan hafiz yetistirme amacina yeterince ulasip ulasmadigina dair
katilimcilara bir soru yoneltilmistir. Ogreticilerin %54,8’i bu amaca ulasildigina
katilmadiklar1 yoniinde cevap vermislerdir. Sorudaki nitelik ifadesinden kastedilenin
ezber kabiliyeti, telaffuz yetenegi olduguna dikkat cekilmistir. Ogreticilerin yaridan

fazlasinin bu soruya olumsuz cevap vermesinde hafizlik yapan Ogrencilerin yas
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seviyesinin 14-15’e yiikselmis olmasinin etkisi oldugu, ¢iinkii yas ilerledik¢e hafizligin

kaliciliginin azaldig: ifade edilmektedir.*

Ayni temaya sahip olarak velilere yoneltilen soruda ise ¢ocugunun hafizlik
yapmasini Allah’in ne istedigini 6grenmesi i¢in istedigini sOyleyenlerin %90,5’1 (=50,
f=64) olumlu cevap vermislerdir. Bu soruya “kesinlikle katilmiyorum” diyen ¢ikmazken;
“katilmiyorum” cevabini verenler ise 5 kisidir. Buna gore hafizligin, Kur’an’la hemhal
olup, 6grenilmesi gerekenlere bizzat kaynagindan ulasmayi saglamasi yoniiyle kurulan
bir iletisim yontemi olduguna dair 68renci, 6gretici ve velilerin diisiinceleri birbiriyle

uyumludur.

Bu durumda hafizlik egitiminin her merhalesinde bulunan 6grenci, 6gretici ve veli
olarak bulunan herkese is diismektedir ancak 6greticiye diisen pay biraz daha fazladir.
Ornegin; bir hafizlik dgrencisine ayetleri ezberlemesini saglamasiin yaninda bir nimete
veya basariya eristiginde "o Jnd (e 1" “Bu bana Allah’in bir litfudur.” demeyi
ogretmek, yasami ile Kur’an arasinda siki bir bag kurma agisindan faydali olabilir. 4
Ayrica “Allah kuluna yetmez mi?” (ez-Ziimer 39/36) ayetinin yan tarafina dgrencinin
ilgisini gcekecek tarzda bir soz veya cevap eklemek veya 6grencinin ¢ok tizgiin oldugunu
fark ettigi durumda bu ayetle onu teselli etmek ayetin anlamina ilgisini ¢ekebilir. Bunun
gibi Ornekler cogaltilabilir ve bunlari uygulamak mesguliyet agisindan 68renciye bir
zaman kaybettirmedigi gibi, hayat diizleminde Kur’an’la dogru bir iletisim kurmasi
konusunda ona ¢ok kiymetli bir bakis agis1 kazandiracaktir. Bununla birlikte 6grencinin
farkindaligin1 artirmaya yonelik bu yontemin, onun Kur’an’in anlamina dair yapilacak
calismalarin baslangic noktasinda yer almasi gerektigi bilinmelidir. Zira 6grencinin,
boyle bir tanigikliktan sonra daha iist seviyede bir gayret gdsterme hususunda kendisine
bir hedef koyup, hayat boyu bu hedefe dogru adim adim ilerlemesinin miimkiin oldugu

soylenebilir.

% Cayli, Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri, 45-46.

% Mualla Selguk, “insanin Anlam Arayist ve Vahiy”, Isldm’in Isiginda Kadin (TDV Kadin Kollar
Konferans ve Panelleri: 1996-97), Sempozyumlar-Paneller Serisi:25, (Ankara: TDV yay./286, 1998):
192.
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2.3.2. Meal Okumanin Gerekliligi Konusundaki Diisiinceler

Kur’an’1 tilavet etmek saygi-tazim cercevesinde, okunani anlama ise irsadindan
istifade etme boyutunda bir ibadet niteligi tasir. Toplum tarafindan mananin eslik
etmedigi seslendirmenin “okuma” olarak tanimlanmasi bilindik bir durumdur. Hal bdyle
olunca hedefinde sadece sevap kazanmak olan okumayi, ayet ve hadislerle tavsiye
edildigi haliyle insanin asil yolunu ¢izen okumanin Oniine gegirme riski s6z konusu

olmaktadir.*’

Hafizlik da hem tilavet hem de ayetlere vakif olma agisindan son derece kiymetli
bir ibadet olup, hayat boyu Kur’an’dan hi¢ ayr1 kalmamanin en islevsel yollardan biridir.
Ayrica manasini bilmese bile kelamullahin tamamini ezbere bilmek herkesin
basaramadigi onemli bir meziyettir. Cogu yerde de kurumsal olarak yiiriitiillen bu
faaliyetin sadece sevabinin amaglanmasi iizerine bina edilmesi, 0gretimin maksadi
acisindan disiiniildiigiinde kabul edilemez. Dolayisiyla hafizlik 6gretimini Kur’ani
degerlerin hayata gegirilmesinin temel yolu olarak gormek ve ona gbre metotlar

gelistirmek gerekir.*®

Ogrenciye hafizlik yapmakla Kur’an’1 bastan sona ezbere okuyabilme becerisinin
yani sira, hayatta yasanabilecek durumlarla ilgili ¢ozlim iireten capcanli bir danisma
kaynagini zihninde bulundurma nimetini elde edecegi bilinci de kazandirmak 6nemlidir.
Boylece hafizligin her durumda kisiye rehber olacak tarzda kazandirilmasi, onu ¢ok daha
islevsel ve anlamli bir hale getirecektir. Bu da Kur’an’in i¢inde yer alan konulara dair
anlam Dbilgisi/ilgisini gerektirir. Malumdur ki ayetlerin verdigi mesajlarin anlagilmasi
amacityla Arapga bilmeyenler icin kendi diline ¢evrilmis hali olan ¢evirilerden
yararlanmak kacinilmaz bir yontemdir. Bu noktada 6grencinin, ilk kaynagin her zaman
Kur’an’in kendisi oldugu bilinciyle onun anlam diinyasindan ve muhtevasinda hangi
konularin bulundugundan haberdar olma imkani taniyan ikincil derecede kaynaklar olan
eserlerden de yararlanmasinin saglanmasi hayati bir nem arz etmektedir. Meal bilgisinin

cat1 kavrami altinda degerlendirilebilecek anlamaya yonelik olan her tlrli faaliyet, meal

47 Fatma Asiye Senat, “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin “Anlayarak Kur’an Okuma” Durumlar1 Uzerine

Boylamsal Perspectifli Bir Anket Calismasi = A Longitudinal Survey Which Follows Divinity Faculty
Students’ Ability of Reading Qur’an with Understanding the Meaning”, Turkish Studies = Turkoloji
Aragtirmalari: International Periodical for the Languages, Literature and History of Turkish or Turkic
12/10 (2017), 295.

48 Suat Cebeci, “Kur’an Ogretim Gelenegi Olarak Hafizlik Egitimi”, 604.

75



okumanin gerekliligi konusunda bireylere yoneltilen sorularin ana diisiincesini
olusturmaktadir. Demografik bilgiler arasinda da durumu gérmeye yonelik olarak
bulunan bu soru, 6grencilerin anlamaya karsi olan ilgisi ve algisini 6grenebilmek
acisindan bir fikir verecektir. Demografik bilgiler arasindaki soru meal okuma

aliskanligina iliskin veriler baglig altida degerlendirilecektir.

Tablo 14. Ogrencilerin Meal Okumanin Gerekliligi Konusundaki Diisiincelerine liskin Veriler

11-Ezberledigim sayfanin mealini de f 12 | 21 52 73 71 2 231

okumamin gerekli oldugunu

diistiniiyorum. % | 52| 91 225|316 307 09 | 100
18-Hafizlik egitimi esnasinda “tefsir, f 50 | 50 61 41 29 - 231
meal, Arapga vb.” alanlarda da

egitim almak 6grenciyi zorlar. % 216|216 264 | 17,7 | 126 - 100
10-Kur’an kurslarinda grenciler f |17 | 40 59 59 52 o 231
okutulan ayetlerin anlamlarindan da

sorumlu tutulmahdir. % | 74 173 255|256 225 1,7 | 100

32-Hafizlik tespit sinavinda ezber f 65 | 30 61 a1 27 7 231
sorularinin yani sira ayetin/surenin
konusu veya anlamu ile ilgili sorular
sorulmalidir

% |28,1| 13,0 | 264 | 17,7 | 11,7 | 3,0 100

33-Kur’an’in mealini okumasam da f | 27| 35 | 63 | 48 | 49 9 231
Allah’in benden ne istedigini baska

yollarla da 6grenebilirim. % 11,7/ 152 273|208 | 21,2 39 | 100

Tablo 14’ten anlasilacag1 gore hafizlik 6gretiminde ezberlemenin yani sira
ayetlerin anlamimi da okumanin gerekliligi iizerine 6grencilere 5 soru yoneltilmistir. ilk
soruda Ogrencilere dogrudan ezberledikleri sayfanin mealini okumalarin1 gerekli goriip
gormediklerine dair goriisleri sorulmustur. Ogrencilerin %62,3ii (f=73, f=71) mealini
okumanin gerekli olduguna katilmis, %22,5°1 ise (f=52) kararsiz oldugunu ifade etmistir.
Meal okumanin gerekliligine katilmayanlarin oram1 da %14,3’tiir. (f=12, {=21)

“Ezberledigim sayfanin mealini okumasam da olur” anlamina gelebilecek bu olumsuz
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cevaplarin icine kararsizlarin oran1 da katildiginda 6grencilerin neredeyse %46’ simin
anlamasa da ezberlemeyi tercih ettigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumda onlarin hafizlik
Ogretimi  esnasinda anlami ile ilgilenmeye dair yeterince yonlendirmeyle
karsilasmamasinin etkisi olmasi muhtemeldir. Ogreticilerin anlam1  &grenmeye
yonlendirmeleri hususunda ayrica bir soru sorulmamistir. Ancak Kur’an’t anlayarak
okuma iizerine yapilan bir ankette tespitlere gore 6grencilerin bu konuda yeteri kadar
yonlendirilmemekte*® oldugu tezine dayanarak benzer bir durumun hafizlik 6grencileri

icin de gecerli oldugu sdylenebilir.

Hafizlik egitimi esnasinda Kur’an’in anlamina yonelik g¢aligmalarin hafizlik
esnasinda yapilmasinin 6grenciyi zorlayacagina dair yargiya “kararsizim” seklinde cevap
verenler %26,4’le (f=61) gibi bir orami olusturmaktadir. Ogrencilerin %43,2’si bu
calismalarin zorlayacagini diistinerek “katiliyorum” (=50, £=50) seklinde cevap verirken;
%30,3’t bu konuda zorlanacaklarini diisinmemektedirler. Bu soru ayni zamanda

ogrencilerin bu tiir caligmalara olan ilgisi hakkinda bilgi vermektedir.

Hafizlik yapan bir kisinin, giin i¢indeki planini ezberine gore yapmasi gerektigi
diisiiniildliginde tefsir-Arapca gibi baska calismalara zaman ayirmasinin giicliigii
ortadadir. Bu konuda gdriisme yapilan 6greticilerin diisiinceleri de, 6grencilerin derslerini
ancak yetistirdikleri, bu ylizden farkli ¢alismalara yeteri kadar zaman ayiramadiklari
yoniindendir. Belli bir zamana hasredilen ezber egitimi i¢in bu durum anlagilabilir bir
durumdur. Zira hafizlhik egitiminin ezberi yetistirmeye odakli sistemli bir calisma
gerektirmesine bagli olarak anlamaya yonelik ekstra c¢aligsmalar yapmak c¢ok zor
gorinmektedir. Ancak Kur’an’la anlamindan koparilmadan bir iliski kurulmasi
gerektigine gore i¢inde bulunulan seviye ve sartlar 6lgilisiinde anlamaya yonelik her tlrlG
faaliyetin yapilmasi elzemdir. Bu anlamda 6grenciye zaman kaybettirmeyecek sekilde
ezberleyecegi ayetlerin anlamlarina vakif olmalarini saglayacak firsatlar olugturulmalidir.

Boylece belki de hafizliktan sonra kursta egitim alma imkani olmayanlar icin bile

49 2011 yilinda Fatma Asiye Senat tarafindan ilahiyat fakiiltesi 6grencilerine uygulanan bir ankette, meal
okumalar1 konusunda ydnlendirme olup olmadigiyla ilgili bir soru sorulmustur. IHL ve fakiilte
yillarinda meal okuma/yonlendirme konusunda iki bdlimde incelenen bu hususlar ayr1 ayn
degerlendirilmistir. Buna gore ankete katilan 267 fakiilte 6grencisinin IHL okurken meal okuma
konusunda yonlendirme yok diyenler oldukga yiiksek bir orandadir. Buna gore IHL yillarinda meal
okuyanlardan %84,7°li, okumayanlardan %92,1 bu konuda herhangi bir yonlendirme olmadigini ifade
etmisleridir. Ayn1 6grenciler ilahiyata gegtiklerinde yonlendirme artmis olsa da sonug¢ arzu edilen
seviyede degildir. bkz. Senat, “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Anlayarak Kur’an Okuma Durumlari
Uzerine Bir Calisma”, Ankara Universitesi lahiyat Fakiiltesi Dergisi 52/1 (2011): 143-164.
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Kur’an’in anlam diinyasi ile tanigma adina bir ¢aba ortaya konmus olur. Bu sadra sifa bir

¢Oziim olmasa da 6grencinin “agzina bir parmak bal stirme” olarak diisiiniilebilir.

Bu grupta yer alan 10. soruda aslinda kurslarda hafizlik egitiminin miifredatinda
mevcut olan bir uygulama sorumluluk haline doniistiiriilerek sorulmustur. Ciinki
miifredatta namaz sure ve dualari, giinliik hayatta farkli vesilelerle okunmasi aligkanlik
haline getirilen bazi asirlar gibi belli surelerin anlamin1 6grenmeye yer verilmistir.
Bununla birlikte sinav seklinde anlasilan “sorumluluk™ devreye girince kararsiz kalan
Ogrencilerin oranmi artmistir. %25,5 (f=59) Buna gore 6grencilerin %48,1 ‘i (=59, {=52)
bu soruyu olumlu cevaplandirirken, %24,7°si (=17, f=40) bu yargiya katilmamistir.
Cevapsiz birakanlar ise %1,7°dir. (f=4)

Hafizlik tespit smmavinda anlam ile ilgili sorular sorulmasina katildigini ifade
edenler %29,4°tiir. Kararsizlar olumsuzlarin icine katildiginda toplam oran %67,5 ile
yaridan ¢ogunun teskil etmektedir. Bu isteksizlik, hafizlik sinavinin zaten basli basina
stres olusturdugundan kaynakli olarak kabul edilebilir bir durumdur. Ancak sinavda
anlamindan sormasindan kastedilen, ezberini sordugu her sayfa veya ayetin anlamini1 da

sOylemesini istemek degildir.

Smav esnasinda belli konulardaki bazi ayetlerin nelerden bahsettigi hakkinda
bilgisi olup olmadigiyla ilgili muhabbet tadinda bir sdylesi hem 6grencinin sinav stresini
azaltmaya hem de anlamaya yonelik merakini artirmaya yardimci olabilir. Ayrica eger
anlamin1 okumus ise kolaylikla cevaplayabilecegi sorulardan olusan ve sinav puanini
sadece %10’luk bir oranda etkileyen ayr1 bir oturum daha diizenlenmesi de, 6grencilerin
ezber esnasinda anlamu ile ilgilenme gerekliligini saglayabilir. Boylece 6grencinin, hig
olmazsa gereklilikten dolayr Kur’an’in anlam diinyasina bir adim atmasi saglanmis

olacaktir.

Dini bilgi ve ylikiimliiliikkleri 6grenme konusunda gerekli gordiigii kaynaklar
arasinda Kur’an’in anlaminin yer alip almadigiyla ilgili soruda ise, 6grencilerin %27,3°1
(f=63) kararsi1z kalirken; %42’s1 (f=48, {=49) Kur’an’in anlamin1 okumadan da bunlari
ogrenebilecegini ifade etmislerdir. Ogrencilerin yariya yakinmin tasidign bu kanaat
Kur’an’la anlami dogrultusunda kurulacak bir bag agisindan oldukca diisiindiiriiciidiir.

Zira hayat1 boyunca uygulayacag bilgi ve ylikiimliiliikkler 6grenme ile ilgili 6grencilerin
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zihni altyapisina dair bir fikir sunan bu orana gore, baslangi¢ noktasinda Kur’an’in

anlamina yer vermeyenlerin sayisi hi¢ de az sayilmaz.

Bu noktada 6grenciye Kur’an’1t 6grenmenin anlami ile birlikte olmas1 gerektigi
fikri asilanmalidir. Ancak bu degerlendirme, 6grencinin anladigi bir ayetten ondan
kafasina gore hiikkiim ¢ikarmasi anlamina da gelmemektedir. Bu a¢idan manasi anlasilsa
dahi ayetlerin icerdigi hiikiimlerin bilinmesinin uzmanlik gerektirdigi bilinci i¢inde

Ogrencinin okudugu ayetlerin anlamina da yonelmesi saglanmalidir.

Kur’an’in = siirekli gozettigi maddi-manevi denge diisturunun insanin
karsilasabilecegi sorunlarin ¢ézlimiinde ona sunulan bir re¢ete olmasindan yola ¢ikarak,
denge insani olmanimn, ne anlama geldigi ile ilgili hayattan Ornekler paylasilabilir.
Kur’an’la iligki kurma konusunda da takip edebilecegi bu anlayis; okumay1 seklen yerine
getirerek manay1 arka plana atmamasi veya anlamiyorsan okumanin faydasi yok

diisiincesine kapilmamasi agisindan da dnemlidir.

Tablo 15. Ogretici ve Velilerin Meal Okumanin Gerekliligi Konusundaki
Diisiincelerine Iliskin Veriler

23-Kur’an’in anlamini 6grenmek,

hafizligin en 6nemli kazancidir. % 38 | 38 | 38 577 269 38 100
9-Ogrenciye ezberleyecegi sayfanin | | i 4 711 126
anlamini okumasini sart kosarim. % ) 154 | 269 500 | 38 38 100
11-Ezber ¢aligirken mealini de f 4 8 1 10 3 - 26
okumak 6grencinin dikkatini dagitir,

ezberini olumsuz etkiler. % | 154 308 | 38 | 385|115 - | 100
10-Kur’an’1 anlama ve muhtevasini f 7 4 14 1 i 26

ogrenmeye yonelik ¢alismalar
hafizligin bitiminden sonra

% 26,9 | 154 | 53,8 | 38 | - 100
yapilmalidir.
12-Hafizlik tespit sinavinda ezber f 3 6 5 7 5 ) 26
sorularinin yani sira ayetin/surenin
k lamu ile ilgili 1
onusu veya anlamu ile ilgili sorular | o 115 231 192 | 269 | 195 | - 100

sorulmalidir.

17-Ezberledigi ayetlerin anlamlarini f 4 5 8 55 | 52 | 2 | 126
da 6grenmesi hususunda ¢ocugumu
tesvik ediyorum. % | 3,2 | 40 | 6,3 | 43,7|413 (16| 100
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Hafizlik egitiminde lafzin ezberinin yani sira anlami ile de ilgilenmenin
gerekliligine dair sorular iceren bu grupta ogreticilere 5 soru yoneltilmistir. Anketteki
biitlin sorularin 6zeti sayilabilecek, hafizligin en biiyiik kazancinin Kur’an’in anlamini
o0grenmek oldugu ile ilgili yargiya %84,6 oraninda bir katilim bulunmaktadir. Bu soruya
I’er kisi “kararsizim, katilmiyorum ve kesinlikle katilmiyorum” seklinde cevap

vermislerdir.

Ogrenciye ezberleyecegi sayfanin mealini okumay1 sart kostugunu ifade edenlerin
oran1 %53,8°dir. (=13, f=1) Bu soru, 6grencilerde bulunan “meal okumak istiyorum ama
hocam izin vermiyor.” sorusuna verilen cevap orani ile de uyumludur. Zira 6grencilerin

%72,3’1 hocasinin meal okumasina izin verdigini ifade etmislerdir.

Ezber calisirken meal okumanin dikkati dagitacagini diisiinenlerin oran1 %50°dir.
(f=10, f=3) Bu yargiya katilmayanlar ise %46,2 (f=4, f=8) oranindadir. Meal okumay1
sart kogsma ve dikkatin dagilmasina dair olan iki soru (9. ve 11. sorular) birlikte
degerlendirildiginde, dgreticilerin yarist ezberi yapilan sayfanin anlamini da okumanin
gerektigini diisiinmektedir. Bu sonug sadece ezberlenen sayfanin mealini okuma etrafinda
diisiiniildiiginde dikkati yogunlastirma ve ezberi zamaninda bitirme agindan makul bir
durum gibi goriinebilir. Ancak hafizlik yapan bir 6grencinin her giinii en az bir sayfa yeni
ezber ve diger sayfalarin tekrar edilmesine ayrilmakta ve giin icinde meal okuyabilecegi

bos bir zaman dilimi bulunmamaktadir.

Bununla birlikte 6grencilerin genelinin hafizlig1 bittikten sonra bu ydnde bir
calisma yapmaya firsat bulamadig1 goz oniine alinirsa ezberleyecegi sayfanin anlamini
okumay1 sart kogsmanin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu anlamda ezberin yaninda
anlami gerekli gormeyenlerin olusturdugu bu oran oldukga yiiksek olarak

degerlendirilmelidir.

Hafizlik egitimi esnasinda anlamaya dair farkli ¢calismalar yapmanin gerekliligi
hususunda yoneltilen ve bu ¢alismalarin 68renci icin kiilfet olusturacagini ifade eden
soruyu, Ogreticilerin %48,4’1 (f=12, f=5) “katiliyorum” seklinde cevaplarken %34,6’s1
(f=2, £=7) katilmadiklarin1 belirtmislerdir. Mesela Arapca 6grenimi hafizligin nitelikli
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hale getirmesinde bir arag olarak degerlendirilmektedir.>® Ogrencilere yonelik yapilan bir
ankette de Arap¢a bilmenin veya mealinden yararlanarak ¢alismanin ezberi
kolaylastirdig1 katilimcilar tarafindan da ifade edilmistir. Ancak bu egitimin, hafizlikla
birlikte baska etkinlikler yapmanin dersi yetistirmeye imkan tanimamasindan dolayi,
hafizlik i¢in 6n hazirlik veya hafizlik esnasinda yapilmamasi yoniinde diislinceler
hakimdir. Ayrica bu egitimleri dini ilimlerde ileri seviyede 6grenim gormek isteyenlerin
hafizlik sonrasinda almasi gerektigi seklinde de bir kanaat mevcuttur.>! Baska bir ankette
de katilimci 6greticilerin yaridan fazlasinin hafizlikta Arapga egitimini gereksiz gordigi
ifade edilmistir.>? Bununla birlikte dgrencilerin bazilarmin hafizlik sonrasinda Arapga
egitimi almak istemeleri, Kur’an’in ne demek istedigini anlamak istediklerini akla

getirmektedir.>

Tablo 15’e gore Ogreticilerin %69,3’0 (=10, {=8) Kur’an’in mesajinin
kavranmasinin hafizlik egitimi esnasinda yapilmasi gerektigini diislintirken; %57,6’s1
(f=14, f=1) bunun hafizlik bitiminden sonra olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. Ayn1
sekilde hafizlik tespit sinavinda anlam ile ilgili sorular sorulmasi konusunda da
ogreticilerin yariya yakini %46,4 (f=7, £=5) olumlu diisiiniirken %34,6’s1 ({=3, =6) bu
diisiinceye katilmamaktadir.

Ogreticilere yonelik yapilan diger anketlerde hafizlik programina farkli derslerin
konulmasi hususunda olumsuz goriis belirten olmamistir. (katiliyorum %54,8, tamamen
katiliyorum %45,2) Hafiz olup Kur’an’1 giizel bir makamda okuyamayan, yeri gelince bir
konu ile ilgili olan ayeti sdyleyemeyen, namaz kildirma, hutbeye ¢ikma gibi dini
pratiklerden ¢ekinen kimseler olmasinin sebebi bu derslerin olmamasina baglanmaistir.
Ayrica dgreticilerin %88,1°1 giincel konularin hafizlik programinda yer almasinin gerekli
oldugu, zira hafiz bir 6grencinin giincel konularda da dini bilgilenmesi gerektigini
diisiindiiklerine yer verilmistir. Ogreticilerin %7,1’inin ise farkli dersler konulmasinin

ogrenciye ayrica bir yiik getirecegi diisiincesiyle gereksiz goriildiigii ifade edilmistir.%*

5 Ahmet Kog, “Kur’an Kurslarinin Mevcut Sorunlar1 ve Bunlara Yénelik Coziim Onerileri” 1V. Din

Surasi Teblig ve Miizakereleri 12-16 Ekim 2009 Ankara, (Ankara: y.y., 2009) 2: 723; Suat Cebeci, Bilal

Unsal, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1” Degerler Egitimi Dergisi 4/11 (2006): 21.

Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi

Agisindan Degerlendirilmesi”, 208-2009.

52 Unsal, “Kur’an Kurslarinda Hafizluk Egitimi ve Problemleri” 87.

% Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 246.

5 Cayli, Kur’an Kursu Ogreticilerine Gore Hafizlik Ogretimi ve Problemleri, 54-56.
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Bagka bir ankette de katilimci Ogreticilerin tamaminin resmi ders programi disinda
ezberlettikleri surelerin anlamini genelde anlattiklarint ve programa Kur’an meali
dersinin eklenmesi gerektigi, 6grencilerin de bu yonde taleplerinin bulundugu ifade

edilmektedir.®®

Meal okumanin gerekliligine dair velilere 1 soru yoneltilmistir. Tablo 15’e goére
bu konuda velilerin yaklagimi olduk¢a olumludur. Buna gore ¢ocugunu ayetlerin anlamini
O0grenmesi konusunda tesvik edenlerin orant %85°tir. (f=55, f=52) Tablo 12’de de
gorildiigl iizere velilerden, “cocugunun hafiz olmasini istemesindeki sebebin bizden
istenenleri Kur’an’dan Ogrenmesi” olarak diisiinenlerin oranmin yiiksekligi, (%90,5)

onlarin da bu konuda oldukga istekli olduklarini gosterir.

Biitiin bu veriler 1s18inda katilimcilarda Kur’an’in anlammi da 6grenmenin
gerekliligi konucunda genel bir kabul vardir. Bununla birlikte anketin uygulandig {i¢
gruptan isin basinda olan 6grenci ve Ogreticilerin zihinlerinin meal okumaya dair
diisiinceler acisindan biraz karigik oldugu anlasilmaktadir. Bu noktada velilerin zihni

daha berrak bir gorinim arz etmektedir.

Kur’an’1 anlayarak okumanin hayata bakis agisin1 olumlu etkiledigi konusunda
ogrencilerin ¢cogunlugu olumlu bir diislinceye sahiptir. Buna gére 6grencilerin, anlamin
hayata yansimasma dair yaklagimlarinin oldukg¢a iyt oldugu sdylenebilir. Onlarin
hayatlar1 boyunca Kur’an’in engin deryasindan yararlanabilmeleri i¢in, egitimcilerin bu

anlayisi bir firsat olarak degerlendirerek gerekli imkanlar1 olugturmalar1 gerekir.

Bu anlamda hafizlik egitiminin baska mesguliyetlere zaman ayirmaya pek firsat
tanimayan dogasi1 geregi yapilacak anlam odakli etkinlikler 6grenci ve dgreticide ezberin
yetismemesi konusunda endiselere yol agmaktadir. Ancak ezberin hocaya verilmeden
once ya da sonra okunan ayetlerin anlamiyla ilgili yapilan kiigiik degerlendirmeler (bu
ifadeden dersi bolmek anlagilmamalidir), Kur’an’la kopmaz bir bag kurmalar1 agisindan
onemlidir. Bu c¢abalar aslinda 6grencilere sadra sifa sunan regeteler hiilkmiinde olacaktir.
Ornegin; dgrencinin, Kur’an’1 okurken ve ayetleri ezberlerken Hz. Peygamber’in Kur’an

okumasindaki 6rnekliginden istifade etmelerini saglamak i¢in, dua ayetlerini okudugunda

% Orug, “Hafizlik Egitimi: Elaz13-Harput Hamdi Bagaran Kur’an Kursu Ornegi”, 54-55.
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tic kez tekrar etmesi, yeri geldikge tesbih, tekbir ve istigfar etmesi gibi uygulamalarindan

bahsetmek, bu noktada yol gosterici olmak adina ¢ok 6nemlidir.

Ayrica sahabenin Kur’an’a yaklagimi konusunda Ornekler sunularak; onlarin
ayetin sadece lafzin1 degil, bir mii’min igin gerekli olan diger unsurlar1 da 6grenmeye

gayret ettiklerini hatirlatmak da bu minvalde yapilabileceklerin igindedir.

Bu anlamda 6gretici en azindan sayfanin bir 6nce veya sonraki ayetle anlam
acisindan baglantist1 varsa buna dikkat ederek anlamin tamamlanacagi sekilde
ezberlemesini Ogrenciye tavsiye etmesi, dgrencinin manaya dikkat etmesi konusunda
farkindalik kazanmaya yardimci olabilir. Yine "Nerede olursamiz olun, O Ssizinle
beraberdir” (el-Hadid 57/4) ayetini ezberleyen bir 6grenci ile Allah’m her an bizimle
olmasi suuruyla ilgili ne anladig1 {izerinden yapilacak birka¢ dakikalik bir konusma,
okudugu/ezberledigi ayetin anlamina dair 6grencinin ilgisini ¢ektigi gibi ayn1 zamanda

ona, hayatinda bu ayetin 6nemli bir yerinin oldugunu/olmas1 gerektigini hissettirebilir.%

Hafizligin, lafiz-anlam biitiinliigii icinde Kur’an’in okunmasi, anlagilmasi ve
yasanmasi hususunda bir yontem olup, onun bu islevini yerine getirebilmesi i¢in ilahi
kelamin neler igerdiginin bilinmesi gerektigi genellikle kabul edilen bir husustur. Bu
gercegin cogunluk tarafindan c¢ok acik olarak ifade edilmesine ragmen, ne kadarinin
gerceklestirilebildigi ise tartisgilmaya miisait bir durumdur. Bu noktada giin boyu
Kur’an’la birlikte vakit gegiren hafizlik 6grencilerinin, hafizligi Kur’an’in anlamiyla ne
kadar bulusturarak yaptiklarini gostermesi agisindan, onlarin meal okuma durumlarina
bakmak ve algiy1 bir de olgu lizerinden degerlendirmek, i¢inde bulunulan durumu

resmetmek adina 6nem tagimaktadir.

2.3.3. Meal Okuma Aliskanhigna iliskin Veriler

“Kur’an okuma” faaliyetinin ayrilmaz bir parcast mesaji anlamadir. Bu
gerekliligin herkes tarafindan “iki kere ikinin dort etmesi” kesinliginde dile getirilmesine
ragmen, okumalarin hala telaffuz seviyesinde kalmasi anlasilabilir bir durum degildir.
Hal boyleyken hayat boyu Kur’an’la hemhal olmak icin hafizliga basladigini ifade eden

bir kiginin, sadece lafz1 ile mesgul olup anlami ilgilenmemesi ise hedeflenen agisindan

5% Selcuk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri , 150.
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tezat bir durum teskil etmektedir. Bu noktada hafizlik 6grencilerinin Kur’an’in mealini
okuma aligkanliklarina iliskin iginde bulunulan durumun goézden gecirilmesi

gerekmektedir.

Tablo 16. Ogrencilerin Kur’an Mealini Bastan Sona Okuma
Durumlarna Iliskin Veriler

Hayir, hi¢ okumadim 13 5,7

Baz boliimleri okudum 95 41,3

Ilgimi ¢eken birkag sureyi okudum 99 | 43,0

1 kez okudum 8 3,5
Kur’an-1 Kerim mealini

2-3 kez okudum 13 57

bastan sona okudunuz mu?

Meal okumanin sakincal olabilecegine dair
ciimleler duyuyorum, bu ytizden 2 0,9
okumamayz1 tercih ediyorum.

Gegersiz 1 0,4

Toplam 231 100

Calismanin temel problemlerinden olan lafiz-anlam birlikteligine dayanan bir
hafizlik 6gretimi agisindan bu tablo, i¢ginde bulunulan durumun fotografini net bir sekilde
ortaya koyan bir gosterge mesabesindedir. Kur’an’in mealini bastan sona okuma
durumlarina bakildiginda sonug¢ pek i¢ agici goriinmemektedir. Tablo 16’ya gore

Kur’an’1in anlamin1 hi¢ okumadigini ifade edenlerin sayis1 13’tiir. (%5.7)

Birbirine yakin anlamda olup en ¢ok isaretlenen segeneklerden olan “bazi
boliimleri okudum” ve “ilgimi ¢eken birka¢ sureyi okudum”™ secenekleri %84,3
oranindadir. Kur’an’in mealinin tamaminin okunmasi agisindan ilk {i¢ ve son soru ayni
kategoride degerlendirildiginde karsimiza ¢ikan rakam toplam oranin %90,9’udur.
Tabloya gore tamamini okuyanlar (1ve 2-3 kez okudum diyenler) 21 kisidir ve bu sayinin

231 kisilik toplam sayiya orani sadece %9,2’dir.

“Meal okumanin sakincali olabilecegine dair climleler duyuyorum, bu yiizden

okumamayi tercih ediyorum” se¢enegini isaretleyen sadece 2 kisi olmustur. Bu 6grenciler
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anket sorular1 i¢ginde meal okumayla ilgili diger sorulara da bu yonde cevap vermislerdir.
Bu sonuca gore, Kur’an’in igeriginden uzaklastirma fonksiyonu tasiyan bu

kampanyalarin toplumun nezdinde fazla bir karsiliginin olmadig1 s6ylenebilir.

Ogrencilerin meal okuma aliskanlig1 acisindan 16. tablonun isaret ettigi durum,
hafizlik 6gretiminin Kur’an’in anlamindan kopuk olarak devam ettiginin rakamsal bir
gdstergesi olarak degerlendirilebilir. Ote yandan Kur’an 6gretiminin iist seviyede
yapildig1 diger kurumlardan olan THL ve ilahiyat fakiiltelerinde de durum bundan pek
farkli degildir. Farkli zamanlarda yapilan anket calismalariyla tespit edilen sonuglara gére
IHL den mezun olan &grencilerden %551, ilahiyat 6grencilerinden % 38,9’ u mealini

okudugunu ifade etmislerdir.>’

Kur’an’in anlamini bastan sona okumadigin1 sdyleyen 6grencilerin verdikleri
cevaplar, hafizliga baslamalarinin {izerinden gegcen zamanin azlig1 ve yas faktoriiyle
birlikte degerlendirilmelidir. Bu takdirde anlamin okunmadigini1 gosteren bu sonug bir
noktaya kadar kabul edilebilir bir durumdur. Zira 6grencilerin %82’si 16 yas altindadir
ve % 73,6’s1 bulunduklari kursta 2 yildan daha az siire egitim almistir. Konu ile ilgili
yapilan arastirmalarda lise ve iiniversite ¢aginda olan Ogrencilerin, hatta dgreticilerin
cogunlugunun Kur’an’in anlamimni okumadigina dair tespitlere bakarak, heniiz oyun
caginda olan ortaokul seviyesindeki 6grencilerin okumamalar1 anlayisla karsilanabilir.
Ancak telaffuz acisindan temel atma donemi sayilan 1 yillik hazirlik donemi igerisinde, -
hafizlik esnasinda zaman ve imkanlarinin ol(a)mayacagini da hesap ederek- en azindan 1
kez mealinden okunmasinin saglanmasini beklemek ¢ok sey olmasa gerekir. Ozellikle de
kurstan ayrildiktan sonra farkli mesguliyetlerden dolay1 bu yonde bir egitim alma firsati
olmama ihtimali s6z konusu oldugunda, bu gereklilik kendini daha fazla

hissettirmektedir.

Anket formunda demografik faktorler arasinda yer alan ve hafizlik egitimi alan
Ogrencilerin meal dokuma durumlarint gosteren bu sorularin degerlendirilmesinden
sonra, ayn1 konu etrafinda hazirlanan sorulara verdikleri cevaplara da bir bakmak

gerekmektedir.

5 Senat, “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Anlayarak Kur’an Okuma Durumlari Uzerine Bir
Caligma”, 155.
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Tablo 17. Ogrencilerin Meal Okuma Aliskanligina iliskin Veriler

f 38 | 71 | 66 | 31 22 3 | 231

13-Ezberledigim sayfanin mealini

mutlaka okurum. % | 165 307|286 134 95 | 13| 100
14-Ezberledigim sayfadaki telaffuzu f 18 22 | 33 | 81 74 3 231
farkli kelimeler dikkatimi ¢ektigi zaman

mealini okurum. % 78 | 95 143|351 | 320 (13| 100

23-Dersimi giinliik olarak yetistirme f |32 |4 [5]5 | 4 7 2341

telasim meal okumama engel oluyor. % | 139 195 229|216 | 190 | 30 | 100

12-Hafizlik egitimi esnasinda Kur’an f 51 | 67 | 41 | 44 25 3 | 231
bilgimizi gelistirmek i¢in “tefsir ve meal
okuma vb. ¢alismalar kursta diizenli

% |221|290/|17,7, 19,0 | 109 |13 | 100

olarak yapiliyor

15-Hafizlik ¢alismasi esnasinda tefsir, f 21 32 | 54 61 59 4 231
meal vb. konularla ilgili ders oldugunda

zevkle katiliyorum. % 9,1 139 /234|264 | 255 | 1,7 | 100
26-Meal okumak istiyorum ancak f 1110 57 25| 14 12 |13 ] 231
hocalarim “ezberimi olumsuz etkiler”

diye izin vermiyor. % | 47,6 | 24,7108 6,1 52 |56/| 100

Ogrencilerin ezberledigi sayfanin mealini okuma durumlarin &lgen ilk 3 soruda
sayfa tizerindeki aligkanliklar, digerlerinde de anlamaya dair faaliyetlerle ilgili konulara
deginilmistir. “Mealini mutlaka okurum” sorusunda, okudugunu sodyleyenlerin orani
%22,9’dur. (f=31, £=22) Bu oran meal okumanin gerekli oldugunu diislinenlerin (%62,3)
yarisinin ¢ok altindadir. Ezberledigi sayfada telaffuzu farkli kelimeleri merak edip

anlamina baktigin1 ifade edenler ise %67,1 e tekabiil etmektedir.

Bu oranlara bakildiginda 6grenci, lafzin1 ezberledigi sayfanin anlaminin
okunmasmin gerektigini  diisiinmekte ancak -merak ettigi kelimeler harig-
okumamaktadir. Bunda ezber yetistirme telasinin etkili oldugu sdylenebilir, zira buna
yonelik diger soruda 6grencilerin % 40,6’smnin, (f=50, f=44) ezber telasinin meal

okumaya engel oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.

Hafizlik esnasinda anlamaya dair yonlendirmeyle ilgili olan iki soruya verilen

cevaplara gore, kursta diizenli caligmalar yapildigini ifade edenler %29,9 (f=44, {=25)
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iken, yapilmadigini sdyleyenlerin orant %5,11°dir. (f=51,f=67) Bunun sebebi olarak
hafizligin, yanina farkli bir alanda mesguliyeti kabul etmemesi gosterilebilir. Zira boyle
bir ¢calismanin 68renciyi zorlayacagini ifade eden baska bir soruya (18.soru) 6grencilerin
%43.,3 ‘i (=50, £=50) zorlanacaklar1 yoniinde cevap vermislerdir. Ayni sorulan soruya

Ogreticilerin de %65,4 linlin ayn1 yonde cevapladiklart gorilmiistiir.

Meal okuma aligkanligi konusunda tabloda yer alan son soruya bakildiginda,
ogrencilerin %72,3’1i, meal okumalar1 hususunda hocalar1 tarafindan engellenmediklerini
belirtmislerdir. Bu durumda, 6greticilerin meal okumaya izin vermeme gibi olumsuz bir
yonlendirme yapmadiklari, ancak bu ¢alismalarin kursta diizenli degil bireysel
yurlitildigl anlagilmaktadir. Algur’un tespitlerine gore 6grencilerin, sayfanin mealini
okumay1 zorlandig1 zaman ezberlemeyi kolaylastirdigi i¢in tercih ettikleri gértilmektedir.
Yine bu arastirmaya gore, Kur’an kurslarinda hafizlik 6ncesinde/esnasinda Kur’an’in

anlasilmasina yonelik sistemli/diizenli bir ¢calisma yapilmadig: anlasiimaktadir.®®

Her seyden Once bir miimin olarak Kur’an’a kars1 bireysel sorumlulugu olan bir
hafiz yetistirilirken, okudugu ayetleri anlamasinin goniillii ¢abalara havale edilmesi,
tizerinde tekrar diisliniilmesi gereken bir durumdur. Egitim alaninda goniillii faaliyetler
1yi bir 6grenmenin en verimli yoludur ancak hafizlikta génle birakilmis bu ¢aligmalar,
ezber yetistirme telasi karsisinda onceligini yitirebilmektedir. Bu durumda, 6gretimin
zaruriyyat derecesinde bulunan anlama boyutu sansa birakilmis olmaktadir. Zira -
kendisinden gunliik ders istenen- her 6grenci, anlamima yonelik bir ¢alisma yapma

konusunda ayni1 seviyede bilince ve zamanini yonetme kabiliyetine sahip degildir.

Meal okuma aliskanligi konusunda oOgrencilerden sonra Ogretici ve velilerin
gorlislerine de bakmak gerekir. Zira bir hafizin yetismesinde en 6nemli rol, onlarin
hocalar ve ailelerine diismektedir. Bu durumda onlarin konu ile ilgili bakis agilar1 6nem

arz etmektedir.

% Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 208.
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Tablo 18. Ogretici ve Velilerin Meal Okuma Aliskanlig1 Konusundaki

Diisiincelerine Iliskin Veriler

20-Hafizlik egitimi agisindan f 3 3 7 10 3 - 26

ogrencilerimin ezberlerini diizenli ve
saglam olarak vermeleri gérevimi

tamamladim hissi veriyor. % 115115 269 385|113 - | 100

26-Ogrencinin dersini dinlerken yeri f -2 3 18 3 - | 26

geldikge ayetlerin anlamlari ve vermek

istedigi mesajla ilgili dikkatini ¢ekerim. % - 771115692 115 | - | 100
f 1 4 10 44 67 - 126

16-Cocugumun ayetlerin anlamina dair
bir seyler 6grendikge bizimle
paylasmasindan mutlu oluyorum. % | 08|32 79 |349|532| - | 100

Hafizlik egitiminde meal okuma ile ilgili durumu Ogreticiler agisindan
degerlendirmek amaciyla onlara 2 soru sorulmustur. Ik soruda égrencilerinin ezberini
diizenli vermesinin kendisinde olusturdugu duyguyla ilgili dgreticilerin %49,8’1 (=10,
f=3) bu durumun, goérevini tamamladig: hissi verdigi yoniinde olumlu cevap verirken,

%26,9’u kararsiz kalmis, (f=7) %23’ii ise olumsuz cevap vermislerdir.

Yine ders dinleme esnasinda ayetlerin anlamu ile ilgili 6grencinin dikkatini
cektigini sOyleyen Ogreticilerin orant %80,7 dir. (f=3, f=18) Bu soruya “kesinlikle
katilmiyorum” diyen ¢ikmadigma gore, ogreticiler Kur’an’in anlasilmasi hususunda
kendisine taninan sart ve imkanlar 6l¢tisiinde Kur’an’in anlasilmasi i¢in elinden gelen
gayreti gostermektedir. Ogreticilerin bu tutumu, okudugunu anlama ile ilgili etrafli bir

caligmaya vakti olmayan hafiz 6grenciler adina oldukga sevindirici bir durumdur.

Velilerden 6grendigi ayetleri paylasmasindan memnun oldugunu sdyleyenlerin
orani ise %88,1°dir. (=44, f=67) Bu oranlarin yiiksekligi de hafizlik egitiminde lafzin
ezberinin yani sira anlamin okunmasi/6grenilmesi konusunda velilerin duyarl olduklarini

gosterir.

Demografik faktorlerde yer alan sorularda da goriildiigii gibi ankete katilan 230
Ogrenciden sadece %9,1°1 (8 kisi 1 kez, 13 kisi 2-3 kez) bastan sona okudugunu

belirtmistir. Bu sayilar arastirmanin yola ¢iktig1 problemin gostermesi acisindan oldukca
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carpicidir. Buna gore ezberlemek icin defalarca tekrar ettigi halde i¢erdigi mesaji1 bir kez
bile okumayan hafizlarin azimsanamayacak kadar fazladir. Baz1 boliimleri ve ilgisini
ceken birka¢ sureyi okudugunu isaretleyenlerin sayisi ise oldukca fazladir. Bu
cevaplardan, okuduklar1 boliimiin Kur’an’in ne kadarina denk geldigini tespit etmek
miimkiin degildir ancak yolunu Kur’an’la c¢izecek bir miimin- 0Ozellikle gecesini

giindiiziinii Kur’an’a adayan bir hafiz- i¢in bu arzu edilen bir durum degildir.

“Meal okumanin sakincali olabilecegine dair ciimleler duyuyorum, bu yiizden
okumamayi tercih ediyorum.” diyenlerin sayist sadece 2 olduguna gore, geri kalan 229
Ogrencinin bdyle bir kasti/tercihi olmadigi aciktir. Bu durumda O6grenci, anlamini
okumama faaliyetini kasten terk etmedigine gore; ya yeterince yonlendirme
yapilmamakta ya da lafz1 ezberlemenin yeterli oldugu diislincesinin zihni alt yapis1 i¢cinde
stirdiiriilen gelenegin bir parcasi olmaya devam etmektedir. Ayrica bu, sadece hafizligina

yeni baglamis veya ilk iki y1l iginde olanlar gegerli bir durum degildir.

Hafizligin1 2/16 yil 6nce bitirmis 20 kisilik bir mezun grubunda da tamaminin
mealini okuyanlarin sayis1 sadece 1 iken, 2-3 kez okudum cevabini veren olmamistir. 11
kisi baz1 boliimleri, 7 kisi de ilgisini ¢eken sureleri okudugunu ifade etmistir. Dolayisiyla

her iki grup iginde durum birbirinden ¢ok farkli gériinmemektedir.

Kur’an kurslarinin mevcut durum ve sorunlarinin iizerinden 6grenci, dgretici ve
Ogretim siirecine iliskin bazi hususlara deginen Ko¢ da, kurslarda lafzin dogru
ezberlenmesi ic¢in gereken caligmalarin yapildigi ancak ezberlenen sure ve dualarin
anlamlarmin 6gretilmesi konusunda yeterince duyarli davranilmadigini ifade ederek

benzer bir tespite yer vermistir.>®.

D.I.B. Kur’an kurslan yiiziinden okuma programinin g bendi ve hafizlik egitim

[33%2]
|

programinin “f” ve bendinde Kur’an’in anlamiyla bulusturularak verilmesi ile ilgili
hedefler®® agikca belirtilmistir. Ancak 16. tablonun gosterdigi durum, gereken
caligmalarin bunu dertlenen yetkililerce planlanip programa konulmasina ragmen,

istenilen hedefe tam olarak ulagilamadigi anlamina gelebilir.

Ulkemizdeki hafizlik 6gretimi geleneginde anlamin bilinmesi sart olmadigindan

ezber yontemi anlami icermemektedir. Bir 6grenci Kur’an’1 anlayarak bastan sona bir

%9 Kog, “Kur’an Kurslariim Mevcut Sorunlari ve Bunlara Yénelik C6ziim Onerileri”, 723.
8 DIB Kur’an Kurslar: Yiiziinden Okuma Programu, 2004; DIB Hafizlik Egitim Programz, 2010.
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kere bile okumadan lafz1 ezberleyip diploma alabilmektedir. Aldig1 bu diploma ile
Kur’an’in ogreticiligine heveslenen bir bireyin, meslegini icra ederken tercih ettigi
yontemin de lafza odakli bir 6gretim olmasi kuvvetli bir ihtimaldir. Bu durumda genelde
ogrendigi gibi 6gretmek iizerinden devam eden bu mesleki deneyim, anlamindan kopuk

bir Kur’an 6gretiminden ¢ikamayisimizin ana sebeplerinden biri olarak da gosterilebilir.

Hafizlik egitimine dair farkli {ilkelerde arastirmalar yapan Sahin, Suriye’de
tilkemizdeki ciliz sonundan baslayan yontemi anlattiginda kendisine “O zaman siz, Hz.
Yusuf’'u once bulup sonra mi kaybediyorsunuz?” seklinde bir cevap verildigini
aktarmistir. Kur’an’1 anlayanlar agisindan bu sistemin mananin tersine aktigini ifade eden
Sahin, hafizlarin okudugu ayetlerin anlamini bilmedikleri i¢in Yusuf’u kaybetme-bulma
durumunu fark etmeyip sadece okuduklarina deginmektedir.*Bu anekdot, iilkemizde
uygulanan yontemin anlamdan kopuk oldugunu gdstermesi acisindan ilgingtir. Aslinda
her ciiziin son sayfasinin ezberlenmesi yontemi, hocaya dersi dinletme esnasinda dikkat
heniiz agikken yeni ezberlenen (¢ig, ham) sayfanin okunmasini saglamaktadir. Sayfalarin
ilerleyip dikkatin daginik ve yorgun olunan zamanlarda da 6dnceden ezberlenen (pismis,

piskin) sayfanin okunmasi saglanmaktadir.

Gelencksel siiregte saglamlik agisindan tercih edilen bu yontemle birlikte
ogrenciye kazandirilacak birkag¢ aligkanlik, hayat boyu hafizliginin devamlilig1 yoniinde
bir kazanim saglamaya da yardimci olabilir. Hafizlik yontemi agisindan ogrenciler,
duydugu ayetin hangi ciiziin kaginci sayfasinda oldugunu bilecek sekilde belli bir sistem
icerisinde yetistirilmektedirler. Bu sekilde yetismis olan bir hafizin, en azindan ana
konularda “bununla ilgili su surede, séyle bir ayet var” diyebilmesi, lafiz-anlam
biitiinliiglinii saglayabilme adina énemli bir hedef olarak kabul edilmeli ve bu hedefe
ulagabilmek i¢in gereken ne varsa yerine getirmelidir. Bu anlamda en azindan hazirlik
doneminde bir kez bile olsa Kur’an’1 (tertip siras1 veya niizul sirasini esas alarak) bastan
sona anlamiyla birlikte okutmakla baslanabilir. Ayrica ezberleyecegi sayfanin mealini
okumasini saglamak ve bu okumalarda - az da olsa- devamlilik kazandirmak suretiyle

akil ve goniil diinyasin1 Kur’an’in anlam zenginligi ile doldurmaya/doyurmak i¢in

81 Aynur, Kur’an Hifzi Gelenegi, 85.
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cabalamak® bir hafizin Kur’an’la yasamas: adma yapilabilecek en kiymetli rehberlik

olarak degerlendirilebilir.

So6zii edilen bu g¢alismalarin imkansiz olmadigin1 gosteren ornek niteliginde
Kur’an kurslari da bulunmaktadir. Bunlardan birinde® 6nce tecvidli ve islek okuma
tizerinde calisildiktan sonra ezberlenecek sayfanin anlamiin kelimelerin Ustline parga
parga yazilmasi seklinde bir calisma yapildigi aktarilmigtir. Baslangi¢ asamasindaki bir
O0grenci neredeyse tiim kelimelerin anlamin yazarken zaman gectikge anlam bilgisi
gelismekte ve sayfada bilmedigi 8-10 kelimenin manasini yazacak hale gelmektedir.
Boylece telaffuza yatkinliin yani sira anlamiyla ilgili vukifiyet kazanmasi

saglanmaktadir.

2.3.4. Hafizhigin Bir Arac¢ Deger Olarak Goriilmesine iliskin Diisiinceler

Hafizligin ulasilabilecek en iist basamakta hayatin yegane amaci oldugu fikrine
dayanan bu soruda katilimcilarin hafizlik algilarinin 6l¢iilmesi amacglanmistir. Zira
hafizlig1 amag-ara¢ dengesi acisindan hangi mertebede gordiikleri ile ilgili bireylerin
algilari, hafizlik egitiminin alg1 ile olgu arasinda nerede bulundugu agisindan bir fikir

verecektir.

Ancak bu sorulara verilen cevaplar1 degerlendirirken, hayatta amag-ara¢ dengesi
kurmada bir seyin ara¢ iken ayni zamanda amac¢ olabilecegi hususu gozden
kagirmamalidir. Bu noktada ara¢ konumunda olan bir degerin, hayatin tek amaci haline
getirilmesi konusunda yapilacak bir ayrim 6nem tasimaktadir. Bu boliimde, hafizligin bir

arac deger olarak algilanisina dair {i¢ gruba da yoneltilen soru tek tablo halinde sunularak

degerlendirilmistir.

62 Karsli, “Dindarhigimizin Insasinda Kur’an Meallerinin Rolii”, 32-52.

83 Antalya Korkuteli’nde bulunan bir Kur’an kursunun bu ¢alismalariyla ilgili bkz. Cayli, Kur’'an Kursu
Ogreticilerine Gére Hafizlik Ogretimi ve Problemleri, 63.
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Tablo 19. Katilimeilarin Hafizligin Bir Arag Deger Olarak

Goriilmesine Iliskin Diisiinceleri

f 3 1 21 59 | 146 | 1 | 231

Ogrenci
% 13|04 | 91 |255(63204]100
Hafizlik, Kur’an’la iletigim - f 2 8 3 8 5 - | %6

hususunda bir miminin Ogretici
ulasabilecegi en iist basamaktir. % | 7,7 (308115308 | 19,2 | - |100
f 4 16 9 39 57 1 126

Veli

% 32 (127 71 31 | 452 |0,8 100

Tablo 19°da bulunan bu soru hafizligin, hayatin yegane amact m1 yoksa ulvi bir
ama¢ yolunda bir arag mi1 olduguna dair katilimecilarin diislincelerini 6lgmeyi
amaglamaktadir. Buna gore hafizligin Kur’an’la iletisim hususunda miiminin
ulasabilecegi basamaklardan en iistte yer aldigina dair yargiya dgrencilerin biiyiik bir
cogunlugu %388,7 (f=59, £=146) olumlu cevap vermislerdir. Hafizlig1 en {ist basamakta
gérmeyenlerin orani ise %1,7’dir. (=3, £=1) Bu cevap, “hafizlik dogrudan Allah rizasina
ulagtirir.” yargisini igeren soruyla (29. soru) birlikte degerlendirildiginde &grencilerin
%73,2’sinin (=74, £=94) ayn1 dogrultuda cevap verdikleri goriillmektedir. Ayetlerin zihne
naksedilmesini, hayata yansitabilmenin ilk adimini ger¢eklestirmek diisiincesiyle ilk
basamakta gormek, Kur’an’a yaklasim ac¢isindan daha dogru goriinmekte iken
Ogrencilerin bu cevaplar1 vermeleri onlarin hafizlia yiiklendigi anlam ile ilgili bilgi

vermektedir.

Hafizhigin Kur’an’la iletisimde en {iist basamakta oldugu ile ilgili soruya
Ogreticilerin %50’si (=8, f=5) ise katiliyorum seklinde cevap vermis, %44,8’1 buna
katilmamistir. Bu soruya velilerin ise %76,2’si (=39, f=57) olumlu cevap verirken

%15,9’u (f=4, £=16) olumsuz cevap vermis, 9 kisi de bu konuda kararsiz kalmistir.
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Bu cevaplar 6grencilerin %88,7’si, 0greticilerin %50’si, velilerin ise %76,2
oraninda “katiliyorum” u isaretlemeleri birlikte degerlendirildiginde; 6grenci ve velilerin
Kur’an’la iletisimde hafizligin en {ist basamakta oldugunu diisiindiigii, 6greticilerin ise
yar1 yariya bu goriise katildiklar1 anlasilabilir. Sorunun olumlu yapisinin katilimcilar
olumlu cevaba yoneltmis olabilecegini akla getirmektedir. Bununla birlikte soru,
hafizliktan daha iist bir basamak olmadigi seklinde anlasildiginda, bu diisiincenin

hafizlig1 nihai amag noktasina yerlestirdigi goriilmektedir.

Ayrica ankete katilan Ogrencilerin %82.6’sinin yas ortalamasimin 9-16 yas
araliginda (231/190) oldugu diisiiniildiigiinde® hayatta amag-ara¢ dengesinin ayrimmin
farkinda olmayacaklar1 kabul edilebilir bir durumdur. Zira yasa gore analiz sonucuna
bakildiginda ileri yasta olanlarin hafizlig1 daha bilingli olarak yaptiklar1 goriilmektedir.
Bir de uygulama esnasinda bazi dgrencilerin ‘bu kursa geldim ciinkii amacim hafiz
olmak’ seklinde soyledikleri sozler, ‘amag’ tan anladiklar1 seyin ara hedefler oldugu

seklinde de anlagilabilir.

Buna gore 6grencilerin, hafizlig1 hayatlarinda ulasmak i¢in ¢abaladiklar1 bir amag
olarak degerlendirdikleri ancak nihai anlamda hafizligin asil amaca ulastirma yolunda bir
arac olarak gordiikleri sdylenebilir. Bu sonucun, 6grencilerin hafizlig1 nihai amag olarak
algilamakta olduguna dair arastirmanin hipotezini desteklemedigi rakamsal olarak
sOylenebilir. Ancak 6grencilerin hafizlig1 ‘igcerdigi mesajlar dogrultusunda bir yol ¢izme
amaciyla yapmak’ seklinde idealize ettikleri halde ezberledigi ayetlerin meallerini
okumadiklart goriilmektedir. Tablo 16’daki 6grencilerin meal okumalar1 konusundaki

durum da algi ile olgu arasindaki farkin agikligina isaret etmektedir.

‘Hafiz olmak degil hatiz 6lmek’ seklinde 6zetlenerek olmasi gerekeni ifade eden
anlayis, asag1 yukar1 herkesin ‘kesinlikle katildig1’ bir anlayistir. Ancak genel olarak
Miisliimanlarin ortak sorunu olan anlamindan kopuk bir Kur’an anlayisi bu zeminde de
kendini gostermistir. Bu agidan hafizlik 6grencisine hafizligin, bir miiminin Kur’an’la
kurabilecegi iletisim konusunda baslangi¢ basamaklarindan biri oldugu bilinci

kazandirilmalidir. Béylece ona, hayati boyunca ezberleyecegi ayetlerin anlamlariyla zihin

84 7-15 yas aras1 ezber agisindan uygun bir zaman olarak degerlendirilmemektedir. Ancak bireylerin
farkindalik diizeylerinin yaglariyla dogru orantili olarak yiikseldigi seklinde degerlendirmeleri igin bkz.
Algur, “Hafizlik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Agcisindan Degerlendirilmesi”, 104-108.
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ve goniil diinyasinda i¢ i¢e bir halde kulluk yolunda ayril(a)maz iki arkadas gibi iinsiyet

kurmasinin yolu acilabilir.
2.3.5. Hafizhi@1 Ezberlemekten ibaret Saymaya iliskin Diisiinceler

Egitimin temelinde bilgi, bilgilenme ve ogrenme vardir ancak kisinin egitilmesi
onun yalniz bilgi ile donatilmasi anlamina gelmez. Egitim, ana faktorlerinden biri olan
bilgiden miicerret diisiiniilemez ancak sadece bilgi ile Ozdeslestirilerek insana
kazandirilmas1 da dogru degildir. Egitimde ezber bir 6grenme yontemidir. Bununla
birlikte bilginin sadece edinilmesini iceren ezbercilik; bireyin diisiinen, akil yiiriiten,
yargilayan, aragtiran, yorumlayan, kesfeden olmasini saglayacak zihinsel yeteneklerini

kaybettirdiginden dolay1 elestirilmektedir.%®

Ezberleme hafizlik egitiminin temel metodudur. Hafizlikta ezberin saglam
olmasiin 6nemi kadar, devam eden siiregte hayat boyu korunmasi da énemlidir. Hayatin
telast i¢inde tekrar etmeye diizenli ve yeterli zaman ayiramamak hafizlarin en biiyiik
problemlerinden biridir.® Bu anlamda &grencilere ve dgreticilere ezberin diizenliligi,
saglamligr ve unutulmas: ile ilgili duyulan kaygi hakkinda sorular yoneltilmistir. Bu

baslik etrafinda velilere soru sorulmamustir.

Tablo 20. Ogrencilerin Hafizlig1 Ezberlemekten Ibaret Saymaya iliskin Diisiinceleri

8-Mahreg ve tecvide riayet ederek f 24 32 36 49 39 1 1231

takilmadan Kur’an’1 okuyabilen bir

hafiz, goérevini tam manasiyla yerine
getirmis demektir. % | 104 | 139 | 156 K 21,2 | 385 | 0,4 |100

25-Kur’an’1 bagtan sona takilmadan
ezbere okuyabilecek derecede hafizligi f 38 36 >4 46 48 9 23
saglam olan bir kisi anlamin1 bilmese

de Kur’an’a karst sorumlulugunu yerine | o5 | 165 | 156 | 234 | 199 @ 20,8 | 3,9 | 100
getirmis olur.

37-Bir hafizin en biiyiik endisesi f > 6 14 41 158 7 1231

ezberini unutma ihtimalidir.

% 2,2 2,6 61 | 17,7 | 684 3 100

65 Egri, “Egitimin Genel Amaglar1 Agisindan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersleri”, 272-276.
6 Algur, “Hafizhk Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 249.
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Tablo 20’den anlagilacagi lizere hafizlik egitiminde ezberin yeterliligi, ezber
anlam iliskisi ve unutma ihtimali ile ilgili yer alan bu grupta 3 soru bulunmaktadir.
Hafizligin telaffuz yonii ile bir hafizin Kur’an’a kars1 sorumlulugu hakkinda 6grencinin
algisin1 dlgen 2 soru (8. ve 25. sorular) birbiri ile baglantilidir. Ogrenciler neredeyse
birbirinin aynis1 olan bu sorulardan birincisini %59,7 (f=49, f=89) ile olumlu
cevaplamiglardir. Bu sorularin ikincisine “anlamini bilmese de” ifadesi eklendiginde
ogrencilerin kararsizlik oraninda bir artis olmus ve “kararsizim” diyenler %15,6’dan

(f=36) %23.4’e (f=54) ¢ikmustir.

Bununla birlikte bu yargilardan ilkine katilmiyorum cevabi verenler %24,3 (=24,
f=32) iken, anlami igeren ikinci soruya katilmiyorum diyenler %32,1’e (f=38,{=36)
yiikselmistir. Buna gore, ezberleme ve dogru okumanin yeterli oldugu ile ilgili
ogrencilerin zihinleri karigik gibi gériinmekte ise de bir hafizin sorumlulugunun ezbere
takilmadan okuyabilmekle bitmedigini diisiinmektedirler. Algur’ un anketinde de hafizlik
egitiminde metin anlam biitiinliigline vurgu yapan bir katilimci, tag gibi hafiz olup her
ayeti Fatiha gibi okuyabildigi halde manasim1 hayatina hi¢ uygulamayanlari 6rnek

gdstermis ve bunun dogru olmadigini ifade etmistir.®’

Bir hafizin en biiyiik endisesinin ezberini unutmak olduguna, sayisi agisindan
anketteki en fazla “kesinlikle katiliyorum” cevabina sahip olan bu sorunun orani %86,1°e
tekabiil etmektedir. (f=41, f=158) Ogrencinin heniiz hafizliga bile baslamadan 6nce
cevresi tarafindan unutmaya yonelik sOylenen sozlerin, yapilan telkinlerin, hafizlik
yapma konusunda onu tedirgin ettigi, hatta bazilarinin vazgegmesine yol agtigi dahi
goriilmektedir. Boyle bir 6n kabulle hafizliga baslayip, sadece ezberleme ve unutmama
Uzerinden egitimine devam eden bir 6grencinin en biiyiik kaygisi haliyle yillarini vererek

zar-zor ezberledigi lafz1 unutmak olacaktir.

Ogrencilerin, hafizligin hayat boyu devam etmesi gerektigi konusundaki algis1 da
daha c¢ok ezberin unutulmamasi i¢in tekrarlanmasi tizerine kuruludur. Bu durum onlarin,

ankette bir hafizin en biiylik endisesinin hafizligin1 unutmak olduguna dair soruya

7 Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 195.
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verdikleri cevaptan da anlagilabilir. Bu anlamda Ogrenciler, hafizligt unutmamay1

saglayan bir yol olarak gordiigii i¢in din gorevlisi olmak gerektigini de diisiinmektedirler.

Tablo 21. Ogreticilerin Hafizlig1 Ezberlemekten ibaret Saymaya Iliskin Diisiinceleri

18-Hafiz dgreticisi 6grencisinin
Kur’an’1 dogru okumasini ve
hatasiz ezberlemesini saglamis
ise gorevini tamamlamis
demektir.

%

15,4

34,6

11,5

26,9

11,5

- 100

21-Kur’an’1 bagtan sona
takilmadan ezbere okuyabilecek
derecede hafizligi saglam olan bir
kisi anlamini bilmese de Kur’an’a
kars1 sorumlulugunu yerine
getirmis olur.

12

%

23,1

46,2

26,9

3,8

- 100

19-Ogrencilerimle ilgili en biyiik
kaygim ezberledikleri Kur’an’1
unutmalaridir.

10

%

7,7

11,5

11,5

38,5

30,8

- 100

24-Ogrencilerin Kur’an’m
icerdigi mesaj1 anlamak ve onu
yasamak yerine sadece
ezberlemeyi amag edindiklerini
fark ediyorum.

%

3,8

26,9

15,4

34,6

19,2

- 100

30-Giinliik ezber yetistirme stresi
Ogrencinin Kur’an’a yaklagimini
olumsuz etkiler.

Hafizlikta ezberleme-anlama iliskisine dair bu grupta yer alan 5

soruda ayni

zamanda bunlar1 saglayan bir 6greticinin gorevindeki sorumlulugu ile ilgili 6greticilerin

goriiglerine basvurulmustur. Buna gore, “dogru ve hatasiz ezberletmekle gorev

tamamlanmistir” anlamina gelebilecek soruya %50’si katilmadiklarini ifade etmislerdir.

“Katiltyorum” cevabini verenler kararsizlarla birlestirildiginde %50’si dogru okutmak ve

hatasiz ezberletmekle goérevinin tamamlandigini disiinmektedir. Anlam bilgisinin

hafizligin olmazsa olmazi seklinde degerlendirilebilecek olan 21. soruya ise dgreticilerin

%69 undan fazlas1 “katilmiyorum” seklinde yanit vermistir.

Ogrencileri ile ilgili en bilyiik kaygilarimin Kur’an’i ezberledikten sonra

unutmalari olduguna dair soruya 6greticilerin %69,3’1 (f=10, f=8) katiliyorum seklinde
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cevaplarken, 6grencilerin sadece ezberlemeyi amag edindiklerini fark ettigini sdyleyenler

%53,8’dir.

Hafizlik egitiminde 6grencilerin diizenli ezber vermesi hocalari memnun eden bir
durumdur zira belli bir i¢ disiplin ve diizenlilik bu egitimin dogasinda vardir. Bu anlamda
diizenli ezber telasinin 6grencinin Kur’an’a yaklasiminda olumsuz etki olusturacagini
diisiinen ogreticiler %34,6 (=5, f=4) iken, %23,1’1 (f=6) bu konuda kararsiz kalmas,

%42,30’1 ise bu telasin olumsuz etkilemeyecegini diisiinmiislerdir.

Ezber ve unutma odakli bu sorularin cevaplarindan yola ¢ikarak soyle bir sonuca
ulagilabilir. Bugiin Kur’an-1 Kerim bizim elimizde biitiin bir kitap halinde bulundugundan
sanki boylece biitiin olarak indirilmis algist bulunmaktadir. Halbuki Kur’an biitiin bir
halde nazil olmamustir. (el-Furkan 25/32) Hal boyle olunca 6zellikle iki-l¢ senesini
ezbere ayiran bir hafizlik 6grencisi Kur’an’1 belli bir zaman dilimi igerisinde bagindan

sonuna ezberlenip bitirilmesi gereken bir kitap olarak diistinebilmektedir.

Hafizlikta ezberini dizenli olarak dinletmek, egitimin zaman ve siirecini dogru
yonetmek agisindan gereklidir. Her giine yeni bir ders hazirlama yilikiimliiliigiinii
omuzlarinda hissetmek, hafizlarin yakinen bildigi ve “i¢ s1z1s1” seklinde tarif edilebilecek
bir duygudur. Hafizlik bittikten sonra de ezberini korumak icin “tekrar etme” seklinde
Omiir boyu devam eden bu s1z1 ayn1 zamanda insana sorumluluk kazandiran bir duygudur.
Hatta “bir yolculugu bitirdiginde tekrar yola ¢ikmak” seklinde ifade edildigi tizere hafizi,
bastan sona ezberden bir kere dinlettikten sonra yeniden baglamanin ardina diisliren de

iste bu duygudur.

Unutma endisesinin olusturdugu kaygiyi, Kur’an’la kurulacak iletisimde olmasi
gereken duygunun merkezine yerlestirmek ve en biiylik kaygi haline doniistiirmek, lafzi
korumayi, anlamanin ve uygulamanin yerine/Oniine gecirmek anlamina gelir. Bu
durumda bir 6grenci ezberledigi donemde gecesini-giindiiziinii Kur’an’la mesgul olmaya
ayirdig1 halde, mezun olduktan sonra tekrar edemedigi i¢in bir kenara birakabilmektedir.
Hafizliklarii yillar 6nce bitirmis bir grup ile yapilan bir anketin sonucglarina gore

katilimcilarda ezberlerine dair ciddi kayiplar bulundugu ifade edilmektedir.%®

68 Cimen, “Hafizlik Miiessesesi, Ulkemizdeki Hafizlik Calismalariyla {lgili Bazi Degerlendirmeler ve
Hafizligin Saglamlastirilmasinda Bir Metod Denemesi”, 125-147.
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Oysa Kur’an’la mesguliyet hayatin sadece belli bir donemine hasredilmemeli ve
hafizlik 6miir boyu devam edecek bir siire¢ olarak degerlendirilmelidir. Biitiin glinlinii
ayetleri ezberlemeye gore planlayan bir 6grenciye yaptigt Kur’an okuma/ezberleme
faaliyetinin siradan bir is olmayip sabah-aksam Allah’1 anma anlaminda Kur’an’da da
oviilen bir erdem oldugunu anlatmak onun motivasyonunu artirmasi agisindan énemlidir.
Ayni sekilde Hz. Peygamber’in de gece-giindiiz Kur’an’la hemhal oldugunu 6rnek olarak
gostermek, kendisini yalniz hissetmemek adina ona moral saglayabilir. Ancak dviilen ve
Hz. Peygamber’in hayatinda goriilen uygulamalar sadece telaffuzla ilgilenmek
olmadigindan, asil kiymetli olanin Kur’an’in sundugu ahlaki degerlerin hayatin her
alanma yansitilmasi oldugu 6zellikle hatirlatilmalidir. Bu konuda Hasan Basri de (6.
110/728) sunlar1 sdylemektedir: “Kur’an’t diisiinmek demek onu akil ile anlamak
demektir. Bu onun lafizlarimi ezberleyip anlamlarini ihmal etmek degildir. Bir kimse
‘hi¢bir harfini eksiltmeksizin Kur’an’t okurum’ dese, sayet Kur’dn, onun ahldkinda ve

davranislarinda gériilmiiyorsa, aslinda o Kur’dn’in tamamini ihmal etmis demektir.”®®

Bu takdirde hafizligin1 Kur’an’la lafiz ve anlam boyutuyla hemhal olma seklinde
anlamlandiran bir 6grenci, Kur’an’1 ezberlemeyi, iki ii¢ sene i¢inde iistiin bir fedakarlik
ve gayretle bitirdikten sonra kenara koyacagi bir ugras olarak gérmeyecek’® “hayat boyu
hafizlik” algisi i¢inde Kur’an’la i¢ i¢e bir 6miir siirdiirmeye ¢alisacaktir. Burada ilk gérev
din egitim-6gretiminin planlamasini1 yapan, metotlarin1 gelistirenlerde baslamaktadir.
Daha sonra yine ayni derecede sorumluluk 6grenciye en yakin seviyede bulunan Kur’an
egitimci/dgreticisindedir. Zira her ne kadar dersin planlamasi yapilmis, miifredat buna
gore belirlenmis olsa da dersin gorevlisi sinifta kendi kabul ve kurallarmma gore
Ogrencisini yonlendirecek; miifredat yazili olarak kalacaktir. Bunun i¢in &gretici
ogrencisini Kur’an’in anlamiyla bulusturmanin i¢ sizisim1 derununda hissettigi 6l¢iide

gayretini gosterecek ve bu konuda gereken her tirlii galismay1 yapacaktir.
2.3.6. Hafizhgin Dini Egitimi Saglamada Yeterli Olduguna iliskin Diisiinceler

Din egitimi, mensubu olunan dinin inang ve esaslarina uygun bir sekilde bireylerin

gelistirilmesi ve yetistirilmesi agisindan kisinin yasamini yonlendiren bir unsurdur. lyi

89 Haris el-Muhasibi, Fehmu’I-Kur’an, tahk. Huseyin Kuvvetli, (Beyrut: 1402/1982), 276.

" Bu vesileyle hafizlik tespit sinavina hazirlanmak icin gecesini giindiiziine katarak calisan bazi
ogrencilerin “hele su sinav bir bitsin; birka¢ ay Kur’an’in kapagini bile agmayacagim” dediklerini
hatirladigimu tiziilerek belirtmek isterim.
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planlanip dogru uygulandig: takdirde bireysel ve toplumsal yonden ¢ok olumlu sonuglara
ulagtiran bu egitim, 6zellikle ilahi mesajin dlgiilerine gore insanlarin yetistirilmesinde gok

onemli bir role sahiptir.

Islam Dini’nin temel kaynag: olan Kur’an-1 Kerim’de egitim-6gretim faaliyetinin
merkezinde yer alir. Nazil olmaya bagladig1 andan itibaren 6nce sadirlarda sonra satirlarda
muhafaza edilen bu kitap, ayetlerin anlagilmasi, yorumlanmasi, uygulamaya gecirilmesi
ve ezberlenmesini iceren faaliyetler cercevesinde yol gosterici olarak miminlerin
hayatina yon veren egitim esaslarini icerir. Bu noktada 6ncelikle Kur’an’in okunmasi ve

icerdigi mesajlarin 6grenilmesi gerekir ki bu da din 6gretiminin alanina girmektedir.

Din 6gretiminin bir yontemi olan hafizlik da Kur’an’in okunmasi ve ezberlenmesi
ve anlamina vakif olunmasi anlaminda olduk¢a 6nemli bir faaliyettir. Bu noktada hafizlik
egitimi alan bireylerin ve g¢evresinde bulunanlarin hafizligin din egitimi ve 6gretimi
acisindan yeterliligi hakkindaki algilari, egitimin verimliligi ve islevselligi agisindan
ayrica bir hassasiyet gerektirmektedir. Bu agidan hafizlik yapan 6grencilere ve velilerine
baz1 sorular yoneltilmis ve dini egitimi saglamasi yoniinde hafizligin yeterliligi
konusundaki diisiincelerine bagvurulmustur. Bu baslik etrafinda ogreticilere soru

sorulmamustir.

Tablo 22. Ogrenci ve Velilerin Hafizligin Dini Egitimi Saglamada
Yeterli Olduguna iliskin Diisiinceleri

f 15 30 41 66 75 4 231

9-Hafiz olmam iyi bir din egitimi
aldigim anlamina gelir.

% | 6,5 13 17,7 | 286 | 325 | 1,7 100

29-Hafizlik yapmak kisiyi f 10 17 28 74 94 8 231
Allah’1n rizasina dogrudan

ulagtirir. % | 43 7,4 12,1 | 32 | 40,7 | 35 | 100
4-Cocugu hafiz olan bir f 14 41 18 29 22 2 126

anne/baba evladini iyi yetistirme
gorevini basariyla tamamlamis

demektir. % | 11,1 325 | 143 | 23 | 175 | 16 | 100
5-Cocugumun hafizlik yapmasi f 9 38 12 42 25 - 126
onun iyi bir din egitimi aldig1

anlamina gelir. % | 71| 30 | 95 333|198 | - | 100
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Tablo 22’de goriildiigii lizere bu baslik altinda 6grenci ve velilerde 2’ser soru yer
almaktadir. Ogrencilerden, hafizligin kendisinin dini egitimi igin yeterli olduguna dair
goriislerini 6lgmeyi amaglayan bu sorulardan ilkini olumlu (katiliyorum-kesinlikle
katiliyorum) cevaplayanlarin oran1 %61,1°dir. (=66, f=75) Ogrencinin bu soruda,
olumsuz cevapladiginda hafizlik yapmakla iyi bir din egitimi almamais gibi diisiiniilmesin
diye olumlu cevaba yonelmis olabilecekleri akla gelmelidir. Ogrencilerin verdigi
cevaplardan yola ¢ikarak onlarin, hafizligi din egitimin bir pargasi olarak
degerlendirdikleri sdylenebilir. Zira hafizlik egitiminin gerekcelerine dair sorular yer alan
baska bir ankette de Ogrenciler gerekge olarak “ilim elde etme diislincesi’ni
sdylemislerdir. * Bununla birlikte hafizhigin iyi bir din egitimi icin tek basina yeterli

olmadig1 konusunda 6grencilerde bir biling olusturulmasi gerekli oldugu aciktir.

Hafizligin Allah’in rizasina dogrudan ulastiracagi yargisina ise Ogrencilerin
%72,7 ‘si katiltyorum demistir. Hafizlik yapmaya “Allah in rizasint kazanmak™ seklinde
bir gerekceyle baglayanlarin oldugu hatirlandiginda bu cevap, hafizligin Allah’in rizasini

kazandiracag diislincesiyle uyumludur.

Ayn1 anlamda evladini iyi yetistirme ve din egitimi agisindan hafizligin yeterliligi
ile 1lgili velilere de 2 soru yoneltilmistir. Buna gore, hafizligin evladini 1yi yetistirmek
anlamma geldigi sorusuna velilerin %40,5’1 (=29, f=22) katildiklarin1 belirtirken;
%43,6’s1 (=29, f=41) katilmadigini ifade etmistir. 18 kisinin kararsiz kaldig1 bu soruda

olumlu ve olumsuz cevap verenlerin orani birbirine olduk¢a yakindir.

Cocugunun hafiz olmasinin iyi bir dini egitim aldig1 anlamina gelecegine katilan
veliler %53,1 iken; (=42, f=25) buna katilmayanlar ise %37,1’dir. (=9, f=38) Yapilan
baska bir calismada Kur’an kursuna gonderdigi cocugunun en iyi sekilde yetistigini
diistinen velilerin, onun egitimi icin tek se¢enegin kurs oldugunu ifade ettiklerine dikkat
cekilirken; ote yandan kursta okutmanin maddi bir kiilfeti olmadig1 i¢in tercih eden

velilerin varligima isaret edilmektedir.”

" Algur, “Hafizhk Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Agcisindan Degerlendirilmesi”, 187.

2 M. Faruk Bayraktar, “Beklentileri Dogrultusunda Kuran Kursu Ogrencilerinin Y®énlendirilmesi”,
Kur’an Kurslarinda Egitim, Ogretim ve Verimlilik Tartismali Ilmi Toplantilar Dizisi/30 (Istanbul:
2000): 159.
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Velilere sorulan bu iki soru ile ilgili velilerin, olumsuz cevap verdiklerinde
hafizligin sayilan bu giizel 6zellikleri saglamadig: gibi anlasilabilecek bir cevap vererek
istememeleri s6z konusu olabilir. Bu durum, ayni1 anlamda 6grencilerde yer alan sorularin
cevaplari icin de gecerlidir. Hafizlik, sayilan bu 6zelliklerin kismi olarak ger¢eklesmesine
vesile olur. Ancak sadece ezberle ugrasip anlama ve yasama boyutunun ihmal edilmesi
ile arzu edilen hedeflerin saglanmasi miimkiin degildir. Zira anlamanin ve yasamanin
eslik etmedigi bir 6grenme ylizeysel alanin sekillendirmesinden ibaret bir goriinlim arz

eder.

“Ezberlemek, anlamay: da getirmelidir. Anlamay1 isteyen zihinler soru sorar.””3

Buna gore bireylerin sordugu sorular ve 6grendikleriyle yasadiklari arasindaki kurduklar
iligki, edinilen bilgileri hayat boyu islevsel bir hale doniistiirecektir.”* Bu anlamda bilissel
yontemlerle ezberlenen ayetlerin getirdigi hayat 6lgiileri ile kisinin yasami arasinda iyi
bir bagin kurulmasi din egitimi agisindan son derece Onemlidir. Bu bagin

kurulabilmesinin de yolu ilk olarak Kur’an’1 anlamaya ¢alismaktan gecmektedir.

Belirli hiikiimleri iceren ayetler basta olmak tizere baz1 ayetlerin neden indirildigi
konusunda &grencinin merakin1 uyandirmak ayetlerin anlami ile ilgilenmesini
saglayabilir. Boylece indigi devirdeki olaylara Kur’an’in verdigi cevaplara muttali olan
Ogrencinin, hayatta karsilasabilecegi farkli durumlar karsisinda Kur’ani bir bakis acisina

kavusmas1 umulur ki bu din egitiminin hedeflerinden biridir.

2.3.7. Hafizhik Sonrasindaki Egitimin Planlanmasina Iliskin Diisiinceler

Hafizlik egitimi azim ve sebat gerektiren zorlu bir siire¢ olarak
degerlendirilmektedir. Fedakarlik ve iste§in, verim ve sonuca ulasma agisindan
belirleyici oldugu bu siire¢ aslinda egitimin tiim alanlarinda gegerlidir. Kur’an’in zihne
naksedilmesini igeren hafizlik, egitimin devam ettigi siirecte farkindalik olusturacak
sekilde verilmesi 6nemli olmakla beraber sonrasi i¢in Kur’ani degerlerin hayata
gecirilmesi hedefine araci olmalidir. Hafizligini bitiren bireyin onu nasil kullanacagi veya

hafizligin1 anlamlandiran hedefini belirlemesi, hafizlik egitimindeki hedeflerin,

3 Selguk, “Insanin Anlam Arayisi ve Vahiy”, 193.
™ Akyiirek, “Din Egitiminde Genellemelerin Ogretimi”, 134.
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maddi/manevi unsurlari igerecek sekilde iki cihani kapsayacak bir vizyona sahip olmasi
onem arz etmektedir. Bu noktada 6grenci, 0gretici ve veliler ayr1 ayri sorumluluga
sahiptir ve her birinin sorumluluklarimin farkinda olmasinin bu egitimin isleyisini
etkiledigi muhakkaktir. Anket sorularinin degerlendirildigi boliimiin son basligi olan
hafizlik sonras1 egitime dair bireylerin bakis agilarina bakildiktan sonra aragtirmanin yola

ciktig1 hipotezlerin analiz sonuglart ile ilgili degerlendirmelere gecilecektir.

Tablo 23. Ogrenci ve Ogreticilerin Hafizlik Sonrasindaki Egitimin
Planlanmasina Iliskin Diisiinceleri

65 | 55 65

36-Hafizligim bittikten sonra almak istedigim fl 14 24 8 231
egitim yine Kur’an ile ilgili bir alanda
olacaktir % | 61 104 281 238 281 35 100
16-Ogrencilerimi hafizliklar1 bittikten sonra fl 1 2 2 12 9 - 26
farkli alanlarda da egitim almalart i¢in
yonlendiririm. % | 38 | 7,7 | 7,7 462|346 - | 100

Tablo 23’e gore hafizliktan sonra alinacak egitimle ilgili 6grencilerin tercihlerine
iligkin ankette yer alan soruda %51,9’u (=65, f=65) katildigini belirtmislerdir. Bu soruyu
“kesinlikle katiliyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum” diyerek cevaplayanlarin sayisi
aynidir. Buna gore 6grencilerin yaridan biraz fazlasi hafizliktan sonra Kur’an’la ilgili bir
alanda egitimine devam etmek istemektedir. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar
iki agidan yorumlanabilir. Tlki grenciler, hafiz olduktan sonra ihtisas anlaminda daha iist
seviyede egitim almaya ihtiya¢ duymaktadirlar. Zira bazilarinin hafizligim bittikten sonra
Kur’an ilimlerinin 6gretildigi bagka bir egitim kurumuna devam etmek istiyorum”
seklindeki ifadeleri bunu gdstermektedir. ikinci olarak da hafizlik sonrasi dini bir alanda
calismay1 hedefleyenlerin, mesleki agidan bu alanda egitim almasi1 gerektigi i¢in bu
cevabr vermis olabilir. Ikisi arasinda mesleki tercihlerine yonelik olarak farklilik

bulunmaktadir.

Bu baglik altinda hafizlik 6greticilerine de hafizligin1 bitiren 6grencilerini

yonlendirmeleri agisindan bir soru sorulmustur. Buna gore, hafizlik sonrasi ilerlenecek
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alan ile ilgili 6grencilerini farkli egitim alanlarina yonlendirenlerin oranit %80,8 ile (f=12,

=9) ¢ogunlugu olusturmaktadir.

Hafizlik bittikten sonra egitimin mutlaka dini alanda olmas1 gerektigi; yani bir
hafizin dini bir alanda okuyup o yonde bir meslek edinmesi gerektigini ifade eden soru

Ogrenci ve hocalarina sorulmus, cevaplari bir arada degerlendirilmistir.

Tablo 24. Ogrenci ve Ogreticilerin Hafizlik Sonrasi Egitimin Devam Etmesi Gerektigi
Alana Iliskin Diisiinceleri

Hafizliktan sonra alinacak Ogrenci
egitim mutlaka dini bir % | 234 143|208 | 18,2 | 234 | - 100
alanda olmalidir. Ciinkii
baska bir alanda egitim
almak hafizligi unutturur. | f 1 9 4 9 3 ) 26
Ogretici
% 38 346|154 | 346 | 115 - 100

Tablo 24’ e bakildiginda hafizlig1 unutmamak i¢in sonrasinda dini alanda egitim
almanin gerekliligi ile ilgili yargiya Ogrencilerin %41,6’s1 (=42, f=54) katilirken,
ogreticilerin %46,1°i (£=9, £=3) katildigin1 soylemistir. Ogreticilerden bu yargiya
olumsuz bakanlarin orani ise %38,4’tiir. (f=1, f=9) Buna gore hafizlik sonras1 egitimle

ilgili 6greticilerle 6grencilerin goriisleri benzer 6zelliktedir.

Hafizlik sonras1 dini bir alanda egitim almak isteyen 6grencilerin oranin yarinin
altinda oldugu anlasilmaktadir. Benzer bir tespite bagka ankette de yer verilmistir. Dini
alanda egitim almak istedigini ifade edenlerin orani Algur’un anketinde %71,4 tiir.
Algur’a gore, bu oranin yiiksek olmasinda ilahiyat mezunu olanlarin farkli alanlarda

istihdam edilmesinin etkisi bulunmaktadir.”

> Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Acisindan Degerlendirilmesi”, 127.
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Hafizlig1 korumak bireysel gayretlerle de miimkiindiir ancak bu alanda bir meslek
secimi hafizlig1 daha fonksiyonel hale getirdigi i¢in korumay1 kolaylagtirmaktadir. Biiytlik
cogunluk hafizliktan sonra dini alanda bir meslek sahibi olmak istediklerini belirtmis, bu
tercihlerinin gerekgesi olarak da hafizliga uygun olmasi ve insanliga faydali olma istegini
gostermislerdir.”® Ogrencilerin dini alanda egitimlerine devam etmek istemeleri, onlarin

hafizliklarini kullanabilecekleri bir alanda bulunmak istedikleri anlamina da gelebilir.

Bununla birlikte hafizlik yapan 6grenciler iginde mezun olduktan sonra egitimine
farkli alanlarda devam etmek isteyenler bulunmaktadir. Bu 6grencilerin Kur’an’da farkl
bilim dallarimi ilgilendiren hususlarda da bilgilerin yer aldigi, ayetlerin hitap ettigi bilim
dalina ait verilenin 1s18inda anlamaya ¢aligmanin 6nemli oldugu ve modern bilimlerin
Kur’an’in anlagilmas1 hususunda bir ara¢ olmasi1 gerektigi’’ ydniinde bir bakis agisi
kazandirilmalidir. Bu takdirde farkli alanlarda egitim alacak olan bir hafizin, ezberinde
bulunan Kur’an eksenli ¢aligmalar yapma konusunda daha istekli ve basarili olacagi
muhakkaktir. Hem bdylece o, dini bir alanda ¢alismasa da hayatini Kur’an’dan kopmadan

surdiirme imkani bulacaktir.

2.4. ARASTIRMANIN HiPOTEZLERI VE ANALIiZLER

Arastirma kapsaminda hazirlanan 3 anket i¢in toplam 15 hipotez gelistirilmis ve
bunlarin 5’1 T-Testi, 6’s1 korelasyon ve 4’iit ANOVA adi verilen tekniklerle sitnanmaistir.
Sosyal bilimlerde parametrik olan hipotezlerin smanmasinda kullanilan bu teknikler,
ornek verilerden yola ¢ikarak, arastirma evreninin parametreleri hakkindaki iddialarin
belirli bir anlamlilik diizeyinde arastirilmasini ifade eder. Bu baslik altinda ¢alismada
kullanilan her bir teknik hakkinda kisa bir bilgi verildikten sonra bu tekniklerle analiz

edilen hipotezlere ve yorumlarina yer verilecektir.
2.4.1. Independent Samples T — Testi

Aragtirma evrenin i¢inden secilen orneklemin hacmi 30°dan kiigiik oldugunda

uygulanan bu istatistik smmama teknigi’® iki grubun ortalamalar1 agisindan

®  Algur, “Hafizhik Egitimi Alan Bireylerin Motivasyon ve Psiko-Sosyal Durumlarinin Din Egitimi
Agcisindan Degerlendirilmesi”, 248.

" Bayrakl, “Kur’an ve Egitim”, 67.

8 Tekin, Pazarlama Arastirmalari, 188.
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karsilagtirilmasinda kullanilir. Degisken gruplar arasinda 6nemli bir ortalama farkinin
bulunup bulunmadigini Slgen bu test;”® 5 tane hipotezin analizinde kullanilmistir. Asagida
ogrenci, 6gretici ve veli anketleri i¢in gelistirilen bu hipotezlerin Independent Samples T
Testi teknigi ile analiz edilmesi sonucu elde edilen degerler, tablo halinde verilmis ve

hipotezler tablodaki bilgilerden yararlanarak yorumlanmustir.

Tablo 25. T Testi ile Analiz Edilen Hipotezler

ks R

H1 Erkek 148 | 3895 | 0743
1,946 | 0,053 | Kabul
Kadin 83 3,707 | 0,617
Erkek 148 | 3984 | 0648
H2 3355 | 0,001  Red
Kadn 83 3688 | 0,631
Erkek 148 | 4,455 0,62
H3 0,943 | 0377 | Kabul
Kadin 83 4681 | 0,668
Erkek 148 | 3537 | 0776
H4 1,802 | 0,084 | Kabul
Kadin 83 2916 | 0,886
Erkek 148 | 3411 | 0512
H5 0,929 | 0,385 Kabul
Kadin 83 3311 | 0,625

Arastirmaya katilan erkek ve kadin bireyler arasinda hipotezlerdeki degiskenler
acisindan 6nemli bir farkin bulunup bulunmadigiin arastirilarak sunuldugu bu tabloda
N, katilimci sayisini; X, cevaplarin ortalamasini; SS, standart sapmasini; t, T —testinin
sonucunu; P ise anlamlilik diizeyini ifade eder. Buna gore, P degeri 0,05 veya 0,01
anlamhilik diizeyinden biiyliik oldugunda degiskenler arasinda anlamli bir farkin

bulunmadigi kabul edilmektedir. P=<0,05 veya P=<0,01 oldugunda ise iki grubun

™ Seref Kalayci, SPSS Uygulamali Cok Degiskenli Istatistik Teknikleri, 7. Baski (Ankara: Asil Yayinlari,
2016): 73,74.
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degiskenleri arasinda anlamli bir farktan s6z edilebilir. Tabloda yer alan degerlere gore

hipotezler ve yorumlar su sekildedir:

- HI: Hafizlik egitimi alan kiz ve erkek Ogrenciler arasinda hafizlifa baslama

noktasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Yorum: P= % 5,3 > % 5 oldugu i¢in kiz ve erkek 6grencilerin hafizliga baglama
sebepleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaistir. Buna gore

H1 kabul edilmistir.

- H2: Hafizlik egitimi alan kiz ve erkek 0grenciler arasinda nihai amag agisindan

anlamli bir farklilik yoktur.

Yorum: P=9% 0,1 <% 5 oldugu i¢in kiz ve erkek dgrenciler arasinda nihai amag

acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Buna gére H2 reddedilmistir.

- H3: Hafizliga baslama noktasinda erkek ve kadin &greticilerin diisiinceleri

arasinda anlamli bir fark yoktur.

Yorum: P= % 37,7 > % 5 oldugundan erkek ve kadin ogreticilerin hafizliga
baslama noktasindaki diisiinceleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamaistir. Buna gére H3 kabul edilmistir.

- H4: Hafizlik sonrasi ogrencileri yonlendirme konusunda erkek ve kadin

ogreticilerin diisiinceleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

Yorum: P= %84 > % 5 oldugundan erkek ve kadin 6greticilerin arasinda hafizlik
sonras1 i¢in 0grencileri yonlendirme agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamistir. Buna gére H4 kabul edilmistir.

- H5: Cocugunu hafizliga yonlendirme agisindan erkek ve kadin veliler arasinda

anlaml bir fark yoktur.

Yorum: P= % 35,5 > % 5 oldugundan erkek ve kadin veliler arasinda ¢ocugunu
hafizlia yonlendirme acisindan istatistiksel olarak anlamli  bir fark

bulunmamaistir. Buna gére HS kabul edilmistir.
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2.4.2. Pearson Korelasyon Testi

Degiskenler arasindaki iligkinin incelenmesi amaciyla kullanilan bu test; iki
degisken arasinda dogrusal (anlamli) bir iliskinin olup olmadigini ortaya koymaya

yarayan veya bu iliskinin yonii ve derecesini belirlemede kullanilan bir tekniktir. 8

Degiskenler arasindaki iliskinin derecesini ve yoninl belirleyen korelasyon
katsayisi, -1 ile +1 arasinda yer alir. Katsay1 “—1” veya “+1” e yaklastikea iligski kuvvetli,
0 “ a yaklastikca zayif kabul edilir.8! Katsayr “0” ise degiskenler arasinda bir iliski
bulunmadigr anlasilir. Katsay1 “0-0,30” oldugunda iliski zayif; “0,30-0,70” oldugunda
orta derecede; “0,70-1” oldugunda ise giiglii kabul edilir.

[13K13

Korelasyon katsayinin “+” ya da “-*“ olmasi, iligkinin yoniiniin pozitif veya negatif
oldugunu ifade eder ancak bu, degiskenler arasinda bir neden-sonug iliskisi bulundugu
anlamina gelmez. Asagida korelasyon testi ile analiz edilen hipotezlere ve yorumlarina

yer verilmistir.

Tablo 26. Korelasyon Teknigi ile Analiz Edilen Hipotezler

H6 0,411 0,000 Kabul
H7 0,065 0,328 Red
H8 0,396 0,000 Kabul
H9 0,214 0,295 Red
H10 -0,096 0,283 Red
H11 0,421 0,000 Kabul

Hipotezlerde yer alan degiskenler arasindaki iligskinin yonii ve derecesiyle ilgili

degerlerin yer aldig1 bu tabloda r, korelasyon katsayisini; P ise anlamlilik diizeyini ifade

8 Buyukoztlrk, Veri Analizi El Kitabt, 31.
8. Tekin, Pazarlama Arastirmalari, 220.
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etmektedir. Buna gore, P degeri 0,05 veya 0,01 anlamlilik diizeyinden biiyiik oldugunda
degiskenler arasinda anlamli bir iligkinin bulunmadig1 kabul edilmektedir. P=<0,05 veya
P=<0,01 oldugunda ise iki grubun degiskenleri arasinda anlamli bir iligkiden s6z
edilebilir. Ayrica bu tabloda yer alan -H10 hari¢- biitiin hipotezlerin “r” degerleri
acisindan pozitif yonde oldugu goriilmektedir. Analiz sonucu elde edilen degerlere gore

hipotezler ve yorumlar su sekildedir:

- H6: Hafizlik egitimi alan 6grencilerin hafizligi bir arag deger olarak algilamalari

ile meal okumalar1 arasinda anlamli bir iliski vardir.

Yorum: Tabloya bakildiginda 0,01 anlamlilik diizeyinde hipotezin degiskenleri
arasindaki iligki P<0,01 olarak bulunmustur. Degiskenlerin korelasyon katsayisi
ise %41,1 olarak hesaplanmistir. Buna gore dgrencilerin hafizlig bir arag¢ deger
olarak algilamalari ile meal okumalar1 arasinda istatistiksel olarak orta derecede

anlaml1 bir iliskinin bulundugu ifade edilebilir. Dolayisiyla H6 kabul edilmistir.

- H7: Ogrencilerin meal okumalari ile hafizhig: nihai amag olarak algilamalari

arasinda anlamli bir iliski vardir.

Yorum: 0,05 anlamlilik diizeyinde degiskenler arasindaki iligki P>0,05 olarak
bulunmustur. Korelasyon katsayisi ise %6,5 olarak hesaplanmistir. Bu deger
iliskinin orta derecede oldugunu gostermektedir. P nin degeri de %5 ten biiylik
oldugundan degiskenler arasinda anlamli bir iliski yoktur. Bu sonuca gore H7

reddedilmistir.

- H8: Ogrencilerin hafizlig1 nihai amag olarak algilamalari ile ezberlemeyi yeterli

gOrmeleri arasinda anlamli bir iliski vardir.

Yorum: 0,01 anlamhilik diizeyinde degiskenler arasindaki iliski P<0,01 olarak
bulunmustur. Korelasyon katsayist ise %39,6 olarak hesaplanmistir. Buna gore
degiskenler arasinda istatistiksel olarak orta derecede anlamli bir iligski oldugu

ifade edilebilir. Bu sonuca gore H8 kabul edilmistir.

- H9 Ogreticilerin meal okuma ve Kur’an’1 anlama-yasama konusundaki goriisleri

arasinda anlaml bir iligki vardir.

Yorum: 0,05 anlamlilik diizeyinde degiskenler arasindaki iliski P>0,05 olarak

bulunmustur. Korelasyon katsayisi ise %21,4 olarak hesaplanmistir. Bu deger
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iligkinin zayif oldugunu gostermektedir. P nin degeri de %5 ten biiyiik oldugundan

degiskenler arasinda anlamli bir iligski yoktur. Bu sonuca gére H9 reddedilmistir.

H10: Velilerin hafizlik payesi hakkindaki diisiinceleri ile ¢ocugunu hafizliga

yonlendirmeleri arasinda anlamli bir iliski vardir.

Yorum: 0,05 anlamlilik diizeyinde degiskenler arasindaki iliski P>0,05 olarak
bulunmustur. Korelasyon katsayisi ise %-9,6 olarak hesaplanmistir. Bu deger
iligkinin zayif ve negatif yonlii oldugunu gostermektedir. P nin degeri de %5 ten
biiyiik oldugundan degiskenler arasinda anlaml bir iliski yoktur. Bu sonuca gore

H10 reddedilmistir.

H11: Velilerin ¢ocugunu hafizliga yonlendirmeleri ile hafizligin yeterliligi

hakkindaki diisiinceleri arasinda anlamli bir iliski vardir.

Yorum: 0,01 anlamlilik diizeyinde degiskenler arasindaki iligki P<0,01 olarak
bulunmustur. Korelasyon katsayisi ise %42,1 olarak hesaplanmistir. Buna gore
degiskenler arasinda istatistiksel olarak orta derecede anlamli bir iliski oldugu

ifade edilebilir. Bu sonuca gore H11 kabul edilmistir.

2.4.3. One-Way ANOVA Testi

F sinama teknigi olarak da adlandirilan ve bagimsiz (iliskisiz) orneklemler i¢in

tek faktorli (yonli) varyans analizi olarak uygulanan bu teknik ikiden fazla grubun

ortalamalarin1 karsilagtirirken kullanilir. Gruplar arasinda anlamli bir farkin bulunup

bulunmadigimin arastirildigi bu  test,®?

arasgtirmanin 4 hipotezinin simanmasinda

kullanilmistir. Asagida One-Way ANOVA testi ile analiz edilen hipotezlere ve

yorumlarina yer verilmistir.

8 bas, Pazarlama Arastrmalari: 215; Bas, Anket, 171; Blyukoztlrk, Veri Analizi El Kitabi:48.

109



Tablo 27. One-Way ANOVA Analizi ile Test Edilen Hipotezler

H12 3,250 0,023 Kabul
H13 2,098 0,130 Kabul
H14 0,540 0,707 Kabul
H15 0,179 0,949 Kabul

Ankete katilan bireylerin yas, 6grenim durumu ve Kur’an 6grenim durumu gibi

gruplar1 arasinda, hipotezlerde yer alan degiskenler acisindan farklilik bulunup

bulunmadigini arastirildig: bilgilerin yer aldig1 bu tabloda F, varyansin katsayisini, P ise

anlamlilik diizeyini ifade etmektedir. Buna gore, P degeri 0,05 veya 0,01 anlamlilik

diizeyinden biiylik oldugunda degiskenler acisindan gruplar arasinda anlamli bir iliskinin

bulunmadig1 kabul edilmektedir. P=<0,05 veya P=<0,01 oldugunda ise iki grubun

degiskenleri arasinda anlamli bir iliskiden s6z edilebilir. Analiz sonucu elde edilen

degerlere gore hipotezler ve yorumlari su sekildedir:

H12: Ogrencilerin yas gruplar1 arasinda meal okuma agisindan anlamli bir

farklilik vardir.

Yorum: 0,05 anlamlilik diizeyinde P degeri 0,023 olarak ¢ikmistir. P< 0,05
oldugundan hipotezde bulunan meal okuma degiskeni agisindan 6grencilerin yas

gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. Buna gore

H12 kabul edilmistir.

Yas gruplar1 arasindaki farkin kaynagi, Tukey HSD yontemi ile 6l¢iilmiis ve 9-12
ile 13-16 yas gruplar1 arasinda oldugu goriilmiistiir.

H13: Ogreticilerin 6grenim durumlarma gore hafizlik sonrasi igin 6grencilerin

yonlendirilmesi acisindan anlamli bir fark yoktur.

Yorum: 0,05 anlamlilik diizeyinde P degeri 0,130 olarak c¢ikmistir. P> 0,05

oldugundan hipotezde bulunan hafizlik sonras1 yonlendirme degiskeni agisindan
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Ogreticilerin 6grenim durumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamaktadir. Buna gore H12 kabul edilmistir.

H14: Velilerin Kur’an 0grenim durumlarina gore, c¢ocugunu hafizliga

yonlendirmeleri agisindan anlamli bir fark yoktur.

Yorum: 0,05 anlamlilik diizeyinde P degeri 0,707 olarak ¢ikmistir. P> 0,05
oldugundan hipotezde bulunan hafizliga yonlendirme degiskeni ag¢isindan
velilerin Kur’an 6grenim durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamaktadir. Buna goére H14 kabul edilmistir.

H15: Velilerin Kur’an 6grenim durumlarina gore, hafizligin yeterliligi hakkindaki

diisiinceleri agisindan anlamli bir fark yoktur.

Yorum: 0,05 anlamlilik diizeyinde P degeri 0,949 olarak ¢ikmistir. P> 0,05
oldugundan hipotezde bulunan hafizligin yeterliligi degiskeni agisindan velilerin
Kur’an Ogrenim durumlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark

bulunmamaktadir. Buna gore H14 kabul edilmistir.
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SONUC

Hz. Peygamber’e nazil olmaya basladig1r andan itibaren dnce sadirlarda sonra
satirlarda muhafaza edilen Kur’an-1 Kerim, ayetlerin okunmasi, ezberlenmesi,
anlasilmasi ve uygulamaya gecirilmesini iceren egitim-6gretim faaliyetinin merkezinde
olmustur. Kur’an’1 6grenme/ezberleme faaliyeti Hz. Peygamber déneminden sonra da
araliksiz devam etmistir. Bu acidan hafizlik egitimini Kur’an’in nazil oldugu dénemden
bugiine siirdiiriilen bir gelenck ve Hz. Peygamber’in mirasinin nesilden nesle kesintisiz
aktarilmasi olarak degerlendirmek miimkiindiir. Son yillarda tilkemizde de hafizlikla ilgili
onemli adimlarin atildig1 goriilmektedir. Nitekim D.I.B. ile M.E.B.’in hafizlik egitimine
dair ortaklasa yiiriittiikkleri projeler ve gelistirilen yeni sistemlerle 6grenci sayisinin
artmasini ve hafizliga baslama yasinin daha alt seviyelere inmesini sevindirici bir durum
olarak degerlendirmek miimkiindiir. Nicelik agisindan goriilen bu gelismelerle birlikte
amag-arac dengesi agisindan hafizlik algisinin sorgulanmasi, niteligin artiritlmasi yoniinde

atilan bir adim mahiyetinde kabul edilebilir.

Hafizlik hem tilavet hem de ayetlere vakif olma acisindan son derece anlamli bir
kulluk hali olup, hayat boyu Kur’an’la hemhal olmanin en kiymetli yollarindan biridir.
Bu agidan hafizligin, bir miiminin Kur’an’la kurabilecegi iletisim konusunda baglangic
basamaklarinda olup, bir ara¢ deger niteligi tasidig1 bilincinin kazandirilma zarureti 6ne
cikmaktadir. Oysa Sadece ezbere dayanan, anlam ve icerige dair bir kazanim getirmeyen
ve hayatta sayginliktan bagka hicbir fayda saglamayan hafizlik, Kur’an’a ulastiran bir
arac olmaktan ziyade nihai bir amag olarak goriilebilmektedir. Lafz1 ezberleme ve unutma
kaygisini, Kur’an’la kurulacak iletisimin merkezine yerlestirmek ve en biiyiik kaygi
haline doniistiirmek, lafz1 korumayi, anlamanin ve uygulamanin yerine/6niine gegirmek
anlamina gelir. Dolayisiyla Kur’an’1 tabiri caizse “su gibi” okudugu halde, onun ana
konularia bile vukifiyet kesbedememis hafizlarin yetistirilmesi, hafizlik egitiminin

isleyisi ile ilgili sorunlara isaret etmektedir.

Bu tez ¢alismasinda “hafizlik kisinin nihai anlamda sonuca ulastig1 bir ama¢ midir
yoksa asil amaca gotiliren bir ara¢ midir?” sorusundan yola ¢ikilarak bireylerin hafizlik
algisinin ne yonde olduguna dair bir 6lgme-degerlendirme yapilmistir. Bu anlamda

Diyanet Isleri Baskanlig1 Eskisehir Miiftiiliigii’ ne bagli olan kiz ve erkek hafizlik Kur’an
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kurslarinda hafizlik egitimi alan &grencilere bir anket calismasi uygulanmig ve s0zu
edilen sorunlarin sahada net bir sekilde tespit edilmesi hedeflenmistir. Ayn1 zamanda
Ogretici ve velilerin de bu konu etrafindaki anlayislarina isaret etmesi amaciyla benzer
sorular yoneltilerek onlarm, Ogrencileri hafizlia yonlendirme/yetistirme agisindan

hedefledikleri nokta anlasilmak istenmistir.

Anket calismasi sonucunda hafizlik egitimi alan 6grencilerin hafizliga baglarken
Kur’an’la hemhal olmay1 amagladiklar1 anlasilmistir. Ayni1 zamanda hafizligin, mananin
hayata yansitilmasi gibi bir tist degere hizmet etmesinin gerekli gorildigi tespit
edilmistir. Ayn1 sekilde 6gretici ve velilerde de hafizligin Kur’an’la iletisim kurmanin ilk
basamaklarinda olduguna dair genel bir algi bulunmaktadir. Bu anlamda katilimcilarin
¢ogunlugunun amag-ara¢ dengesi agisindan hafizligi ilke anlaminda bir ara¢ olarak
degerlendirdikleri sdylenebilir. Ancak tasinan biitiin iyi niyetlere ragmen, uygulamaya
yonelik sorularda teorigin pratige aktarilamadigi yoniinde bir degerlendirme de
yapilabilir. Zira elde edilen verilere gore 6grencilerin mealinin okuma oranlarinin diisiik
oldugu, Kur’an’in konularia vukifiyetlerinin yeterli olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Hafizlik
egitiminde isin basinda olan dgreticilerde ise, anlam1 6gretmek konusunda talep olmakla
beraber bunun hafizlik esnasinda yapilmasiyla ilgili bir kafa karnisikligi oldugu
goriilmektedir. Ayn1 zamanda oOgreticilerin anlamaya yonelik calismalari daha ¢ok
hafizliktan sonraya 6teleme gibi bir zihniyete sahip olduklari ve hafizlik kurslarinda genel
olarak sadece ezberle sinirlandirilmis bir sistemin uygulandig: anlasilmaktadir. Bu agidan
bakildiginda hafizlik konusundaki algmin, olguyla uyusmadigi seklinde bir

degerlendirme yapmak miimkiindiir.

Bu durumda Kur’an’1 bastan sona ezberleyen bir 6grencinin anlamina ne zaman
muttali olacagi sorusu onem kazanmaktadir. Yapilan gézlemler, hafizliktan sonra hayatin
karmasas1 i¢inde anlamaya dair c¢alismalar yapmaya firsat bulunamadigini
gostermektedir. Bu agidan i¢inde bulunulan durum g6z 6niine alinarak bir degerlendirme
yapildiginda, burasinin son derece flu bir alan oldugu ve zihinlerde bununla ilgili yol

haritasinin bulunmadig ifade edilebilir.

Sonug olarak algidan olguya bir doniisiim yasanmasi ve teorideki biling diizeyinin
pratige aktarilmasi i¢in atilmasi gereken adimlar oldugu anlagilmaktadir. Bunun ig¢in

hafizlik, 6grencinin zihninde insan1 maddi/manevi agilardan gelistirmeye odakli hayat

113



boyu siirecek bir ¢aba olarak anlamlandirilmalidir. Ayrica hafizlik egitimi lafiz-anlam
baglantis1 kurularak verildigi takdirde bu durum, ayetlerin anlasilmasi ve bireylerin
hayatlarinda yol gdstermesi acisindan anlamli olacaktir. Bu baglamda ilahi Kelam’1
insanlara ulastirma gayreti icinde olan her bir miiminin alacagi paye, elbette ki onun halis

niyetine gore ve bu hususta gosterdigi gayret Olciisiinde gergeklesecektir.
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Hafizlikla birlikte baska bir okulda okuyor musunuz?
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Litfen agagidaki ifadeleri degerlendiriniz. 5 € £ £
£32 |5 |8 |25
eEE | £ |2 | E2
$38 |8 |8 |88

1 Hafizliga tamamen kendi istegimle basladim. O O O O O
2 Anne-babamin yonlendirmesi hafizliga baslamamda etkili O O O O O
oldu.
3 Hafizlarin toplumda gordiigi sayginlik hafizliga O O O O O
baslamamda etkili oldu.
4 Hafizlk diplomasinin meslek edinmede bir avantaj olmasi O O O O O
hafizliga baslamamda etkili oldu.
5 izledigim bir hafizlik ta¢ giyme téreni hafizliga O O O O O
baslamamda etkili oldu.
6 Anne-babamla rolleri degismis olsam hafizlik yapmalari O O O O O
konusunda onlara, bana davrandiklari gibi davranirim.
7 Hafizlarin ahirette yakinlarina sefaat edecegi ve hafizin
anne-babasina nurdan tag takilacag mijdesi hafizliga O 0 O O O
baslamamda etkili oldu.
8 Mahreg ve tecvide riayet ederek takilmadan Kur’an’i
okuyabilen bir hafiz, gérevini tam manasiyla yerine 6O 0 O O O
getirmis demektir.
9 Hafiz olmam iyi bir din egitimi aldigim anlamina gelir. O O
10 Kur’an kurslarinda 6grenciler okutulan ayetlerin O O
anlamlarindan da sorumlu tutulmalidir.
11 Ezberledigim sayfanin mealini de okumamin gerekli O O O O O
oldugunu distniyorum.
12 Hafizlik egitimi esnasinda Kur’an bilgimizi gelistirmek igin
“tefsir ve meal okuma vb. galismalar kursta diizenli olarak © O O O O
yapiliyor.
13 Ezberledigim sayfanin mealini mutlaka okurum. O O
14 Ezberledigim sayfadaki telaffuzu farkl kelimeler dikkatimi O QO
cektigi zaman mealini okurum.
15 Hafizlik calismasi esnasinda tefsir, meal vb. konularla ilgili O O O O O
ders oldugunda zevkle katiliyorum.
16 Kur’an’i anlayarak okuma insanin hayata bakis agisini O O O O O

olumlu yonde degistirir.
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17 Hafizliktan sonra alinacak egitim mutlaka dini bir alanda
olmalidir. Clinkii baska bir alanda egitim almak hafizlig © O O O O
unutturur.

18 Hafizlik egitimi esnasinda “tefsir, meal, Arapcga vb.” O O O O O
alanlarda da egitim almak 6grenciyi zorlar.

19 Hafizliga baslamamin en 6nemli sebebi Kur’an’la ve O O O O O
anlattiklariyla birebir mesgul olma istegimdir.

20 Secde ayetlerini Allah’a boyun egme hususunda bir emir O O O O O
oldugunu distinerek zevkle okurum.

21 Hafizlik, Kur’an’la iletisim hususunda bir miminin O O O O O
ulasabilecegi en Ust basamaktir.

22 Hafizliga calisma amaci disinda, 6rnegin rahatlamak O O O O O
istedigimde Kur’an-1 Kerim’i okurum.

23 Dersimi giinliik olarak yetistirme telasim meal okumama O O
engel oluyor.

24 Sadece din gorevlisi olma maksadiyla da hafizlik yapilabilir. O O O O O

25 Kur’an’i bagtan sona takilmadan ezbere okuyabilecek
derecede hafizligl saglam olan bir kisi anlamini bilmese de © O O O O
Kur’an’a karsi sorumlulugunu yerine getirmis olur.

26 Meal okumak istiyorum ancak hocalarim “ezberimi O O O O O
olumsuz etkiler” diye izin vermiyor.

27 Allah’a karsi sorumluluk agisindan hafiz olanla olmayan O O O O O
arasinda bir fark yoktur.

28 Bir hafiz Allah’in kendisinden ne istedigini bizzat O O O O O
Kur’an’dan 6grenmelidir.

29 Hafizlik yapmak kisiyi Allah’in rizasina dogrudan ulastirir. O O O O O

30 Bana gore hafizlik ilahi mesaja uygun yasayabilme O O O O O
acisindan ¢ok kiymetli bir vesiledir.

31 Hafizlik Allah’in kendisinden ne istedigini kisinin bizzat O O O O O
Kur’an’dan 6grenmesini ve uygulamasini saglar.

32 Hafizlik tespit sinavinda ezber sorularinin yani sira

O O O O O

ayetin/surenin konusu veya anlami ile ilgili sorular
sorulmalidir.
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33 Kur’an’in mealini okumasam da Allah’in benden ne O O O O O
istedigini baska yollarla da 6grenebilirim.
34 Bir hafizin dini yasayisinin diger insanlardan daha diizgiin O O O O O
olmasi gerektigini disinmiyorum.
35 Uzerime secde vacip olmasin diye secde ayetine O O O O O
geldigimde atlarim.
36 Hafizligim bittikten sonra almak istedigim egitim yine O O

Kur’an ile ilgili bir alanda olacaktir.

37 Bir hafizin en biliylik endisesi ezberini unutma ihtimalidir. O O
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Ek 3: Ogretici Anketi

Degerli Katilimci

Bu anket calismasi, Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel islam Bilimleri Anabilim

Dal’'nda yapilmakta olan "Amag¢-Ara¢ Dengesi A¢isindan Hafiz Adaylari, Velileri ve Ogreticilerin Hafizlik

Algilari” adli ylksek lisans tezi kapsaminda hazirlanmistir.

Ankete vereceginiz cevaplar, sadece bilimsel arastirma amaci ile kullanilacak ve paylasilmayacaktir.

Arastirmanin istenen sonuglara ulagmasi igin anketi goruslerinizi yansitacak sekilde doldurmaniz ve higbir

soruyu bos birakmamaniz bliyiilk 6nem tasimaktadir.

Gostereceginiz ilgi ve katkilariniz igin simdiden tesekkir eder, saygilar sunarim.

Prof. Dr. Fatma Asiye SENAT (Tez Danismani)
Fatma SAHIN

Anket Sorulari

Cinsiyetiniz

O Erkek O Kadin

Yas Araliginiz
O 2130 O 31-40

Ogrenim Durumunuz
O Lise O ilahiyat Onlisans

Kag Yildir Gérev Yapmaktasiniz
O o-avi Os9vi O 10-1a il

Hafiz misiniz?

O Evet O Hayir

O 41-50 O 50 veya Uzeri
O ilahiyat Lisans O piger
O 1519 il O 20vil veya daha fazla
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Litfen agagidaki ifadeleri degerlendiriniz.

Kesinlikle

Katilmivorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Kesinlikle
Katiivorum

10

11

12

13

14

15

16

Hafizlarin toplumda gordigi sayginlk hafizliga baslamada
etkilidir.

Hafizlik diplomasinin meslek edinmede bir arti deger olmasi
ogrencilerin hafizliga baslamasinda etkilidir.

Anne babanin yénlendirmesi hafizliga baglamada etkilidir.
Hafizlik tac giyme torenleri hafizliga baslamada etkilidir.

Hafizlarin ahirette yakinlarina sefaat edecegi ve hafizin anne-
babasina nurdan tag takilacagi mijdesi hafizliga baslamada
etkilidir.

Bir din gorevlisinin hafiz olmasi meslegini en iyi sekilde yerine
getirebilmesi icin yeterlidir.

Hafizlhigini bitirdikten sonra dini bir alanda ¢alismayacaksa
hafizlik kisinin tGzerinde agir bir yik olur.

iyi bir din gérevlisi olmanin en 6nemli sarti hafiz olmaktir.

Ogrenciye ezberleyecegi sayfanin anlamini okumasini sart
kosarim.

Kur’an’i anlama ve muhtevasini 6grenmeye yonelik ¢alismalar
hafizligin bitiminden sonra yapilmalidir.

Ezber calisirken mealini de okumak 6grencinin dikkatini dagitir,
ezberini olumsuz etkiler.

Hafizlik tespit sinavinda ezber sorularinin yani sira
ayetin/surenin konusu veya anlami ile ilgili sorular sorulmalidir.

Hafizlik egitimi esnasinda “tefsir, meal, Arapg¢a vb.” alanlarda da
egitim almak 6grenci igin kilfet olusturur.

Hafizlik egitimi esnasinda Kur’an’in muhtevasi, tefsir, meal vb.
calismalarla 6grencilerin ezberledigi Kur’an’in mesajini da
kavramasi mutlaka saglanmalidir.

Kur’an kurslarinda verilen egitim hafizligin hayatin kiymetli bir
amaci oldugu fikrine dayahdir.

Ogrencilerimi hafizliklari bittikten sonra farkl alanlarda da
egitim almalari igin yonlendiririm.

©)
©)
@)
O
O

O
O
O
O
O

©)
©)
@)
@)
@)
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Litfen agagidaki ifadeleri degerlendiriniz.

Kesinlikle

Katilmivorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katihyorum

Kesinlikle
Katiivorum

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

Hafizlik, Kur’an’la iletisim hususunda bir muminin ulasabilecegi
en Ust basamaktir.

Hafiz 6greticisi 6grencisinin Kur’an’t dogru okumasini ve hatasiz
ezberlemesini saglamis ise gorevini tamamlamis demektir.

Ogrencilerimle ilgili en biiyiik kaygim ezberledikleri Kur’an’i
unutmalaridir.

Hafizlik egitimi agisindan 6grencilerimin ezberlerini diizenli ve
saglam olarak vermeleri gérevimi tamamladim hissi veriyor.

Kur’an’i bastan sona takilmadan ezbere okuyabilecek derecede
hafizlig1 saglam olan bir kisi anlamini bilmese de Kur’an’a karsi
sorumlulugunu yerine getirmis olur.

Kur’an kurslarinda verilen egitim hafizligin, Kur’an mesajina
uygun yasama hususunda etkili bir yontem oldugu fikri Gizerine
insa edilmistir.

Kur’an’in anlamini 6grenmek, hafizligin en 6nemli kazancidir.

Ogrencilerin Kur'an’in igerdigi mesaji anlamak ve onu yasamak
yerine sadece ezberlemeyi amag edindiklerini fark ediyorum.

Tecvid ve mahreci diizglin olan bir hafiz okudugunu anlamasa
da Kur’an’a karsi sorumlulugunu yerine getirmis olur.

Ogrencinin dersini dinlerken yeri geldikce ayetlerin anlamlari ve
vermek istedigi mesajla ilgili dikkatini gcekerim.

Hafizliktan sonra alinacak egitim mutlaka dini bir alanda
olmalidir. Clnkl baska bir alanda egitim almak hafizligi
unutturur.

Allah’a karsi sorumluluk agisindan hafiz olanla olmayan arasinda
bir fark yoktur.

Ogrencilerin Kur'an-1 Kerim’i sadece ezberleyip icerdigi mesaji
o6grenmek icin caba sarf etmemesi beni kaygilandiriyor.

Glnluk ezber yetistirme stresi 6grencinin Kur’an’a yaklasimini
olumsuz etkiler.

Bir hafizin dini yasayisinin diger insanlardan daha diizgiin olmasi
gerektigini distinmiyorum.

©)
©)
O
O
O

O

O
O
O
O
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Ek 4: Veli Anketi

Degerli Katilimci

Bu anket ¢alismas1, Osmangazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel islam Bilimleri
Anabilim Dali’nda yapilmakta olan "Amag-Ara¢ Dengesi A¢isindan Hafiz Adaylari, Velileri ve
Ogreticilerin Hafizlik Algilar1" adl yiiksek lisans tezi kapsaminda hazirlanmustir.

Ankete vereceginiz cevaplar, sadece bilimsel aragtirma amaci ile kullanilacak ve
paylasilmayacaktir.

Aragtirmanin istenen sonuglara ulasmasi i¢in anketi goriislerinizi yansitacak sekilde doldurmaniz
ve higbir soruyu bos birakmamaniz biiyiik 6nem tagimaktadir.

Gostereceginiz ilgi ve katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir eder, saygilar sunarim.

Prof. Dr. Fatma Asiye SENAT (Tez Danigmani)
Fatma SAHIN

Anket Sorular

Cinsiyetiniz

O Erkek O Kadm

Yas Arahgimz

O 25-34 O 35-44 O 45-54 O 55-64 O 65 veya daha buyik

Ogrenim Durumunuz

O TIlkokul O Ortaokul O Lise O Onlisans O Lisans O Diger
Mesleginiz

Yasadigimiz Yer

o1 O 1lge O Belde O Koy

Kur’an Ogrenim Durumunuz

O Hig bilmiyorum.

O Az biliyorum.

O Diizgiin ve seri okuyabiliyorum.

O Hafizim.

O Kur’an’m anlamina dair ciddi bir bilgi birikimim var.
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1 Hafiz anne/babasi olmak toplumda bana bir sayginlik O O O O O
kazandirtyor.
2 Cevremizde ¢ocugumuzun hafizhigindan dolay: goérdiigiimiizitbar QO O O O O
hem onu hem bizi motive etmektedir.
3 Hafizlik torenlerinde hafizin anne-babasina yoneltilen 6vgii dolu O 0 O O O
sozler cocugumu hafizliga yonlendirmemde etkili olmustur.
4 Cocugu hafiz olan bir anne/baba evladini iyi yetistirme gorevini O O O O O
bagariyla tamamlamis demektir.
5 Cocugumun hafizlik yapmasi onun iyi bir din egitimi aldig1 O O O O O
anlamina gelir.
6 Cocugumun yerinde olsaydim anne-babamin zorla da olsa beni O O O O O
hafizliga yonlendirmesini isterdim.
7 Bir ¢ocugun hafizliga baglamasinda anne-baba en énemlietkendirr. O O O O O
8 Cocugumun hafiz olmasini en ¢ok arkamizdan Kur’anokuyupdua QO O O O O
edecek bir evlat olmasi i¢in istiyorum.
9 Abhirette hafizin anne-babasina tag takilacagi mijjdesionuhafizhga QO O O O O
yonlendirmemdeki en 6nemli sebeplerden biridir.
10 Cocuguma hafizliga baslamasi i¢in oldukea 1srar ettim. O O O O O
11 Cocugumun hafiz olmasi dindar bir gen¢ olarak yetigsmesi O O O O O
demektir.
12 Cocugumun hafiz olmasini istememdeki en 6nemlisebep Alah)m O O O O O
bizden ne istedigini 6grenmesidir.
13 Cocugumun resmi bir gorev almasini saglayacak hafizlik O O O O O
diplomasina sahip olmasi i¢in onu hafizliga yonlendirdim.
14 Cocugum hafizliga baslamaya kendisi karar verdi, ben de kabul O O O O O
ettim.
15 Cocugumun Kur’an’1 ezberlemesi benim de Kur’an’a kars ilgimi O O O O O
artirdi.
16 Cocugumun ayetlerin anlamina dair bir seyler 6grendikge bizimle QO QO O O O
paylasmasindan mutlu oluyorum.
17 Ezberledigi ayetlerin anlamlarimi da 6grenmesi hususunda O O O O O

cocugumu tesvik ediyorum.
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18 Allah’a kars1 sorumluluk agisindan hafiz olanla olmayanarasmda QO QO O O O
bir fark yoktur.
19 Bir hafizin dini yasayisinin diger insanlardan daha diizgiinolmast QO QO O O O
gerektigini diistinmiiyorum.
20 Hafizlik, Kur’an’la iletisim hususunda bir miiminin ulasabilecegi O O O O 0O
en iist basamaktir.
21 Hafizhigim bitirdikten sonra dini bir alanda ¢alismayacaksa O O O O O

hafizlik ¢ocuk iizerinde agir bir yiik olur.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz.
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