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ONSOZ

Egitimin nitelikli olmasi, egitim ¢iktis1 veya egitimin {iriinli olan toplumsal sistemleri
belirleyen insan giiciiniin niteligini de belirler. Egitimin niteligi de o iilkede egitim
kurumlarinda uygulanan egitim programlart ile belirlenir. Egitim programlari,
egitimde kurumlarinda devam eden Ggrencilerin belirli davraniglari kazanmalarini
saglayan ders ve konularin nasil ve ne bigimde dgrenilecegine yardimci olan ayrintili
dokiimandir. Egitim niteliginin belirleyicisi olan egitim kurumlarmin islevlerini
dogru yerine getirebilmeleri igin egitim programlarinin diizenli olarak gelistirilmesi
gerekir. Egitim programlarmi daha etkili ve islevsel hale getirmek i¢in programi
degerlendirme ¢aligmalarinin yapilmasi gerekmektedir. Egitim programlarinin
degerlendirilmesi, programin zayif ve giicli yonlerini belirlemeye, programin
etkililigini saptamaya yardimci olur. Bu baglamda, yapilan arastirmada 3. Smif
Matematik Ogretim Programinin  degerlendirilmesi ve elde edilen bulgular

dogrultusunda da gelistirilmesine yonelik oneriler sunulmasi amaglanmaistir.

Yiiksek lisans siirecinde ve tez silirecinin her asamasinda sorularimi cevapsiz
birakmayan, bilgi ve deneyimleriyle bana her zaman yol gdsteren, sabr1 ve anlayisi
ile her zaman yanimda olan degerli tez danismanim saym hocam Dr. Ogr. Uyesi

Ilkay Dogan TAS’ a ¢ok tesekkiir ederim.

Lisans ve yiiksek lisans egitimim siiresi boyunca bilgi ve Onerileriyle destek olan
sayin hocam Prof. Dr. Oktay AKBAS’ a cok tesekkiir ederim. Uygulamalarda
desteklerini esirgemeyen tim oOgretmenlere, Ogrencilerine ve okul miidiirlerine

tesekkiir ederim.

Hayatim boyunca hep yanimda olan ve bugiinlere gelmemde biiyiik emegi olan

aileme anlayislar1 ve desteklerinden dolayi ¢ok tesekkiir ederim.



OZET

SINGER, Ezgi Nur, “Ilkokul Matematik Ogretim Programinin CIPP Modeline Gére
Degerlendirilmesi”, Yiiksek Lisans Tezi, Kirikkale, 2018

Bu arastirmada, 3. Simif Matematik Ogretim Programi’nin baglam-girdi-siirec-iiriin
degerlendirme modeli (CIPP) ile dokiiman analizi, goriismeler ve ders gozlemleri
yapilarak degerlendirilmesi amaglanmigtir. Programin CIPP modeline gore
derinlemesine ve biitiinciil yaklasim ile incelenmesinde durum ¢alismasindan
yararlanilmigtir. Arastirma 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Kirikkale il ve
ilcelerinde bulunan ilkokullarda gergeklestirilmistir. Arastirmada kirk {i¢ 6gretmen
ve otuz ogrenci ile goriismeler yapilmis, on bes Ogretmenin dersi gozlenmistir.
Arastirma kapsaminda verilerin toplanmasinda, baglam ve girdi degerlendirme
boyutunda 3. siif MOP’e ve 3. smif ilkogretim Matematik Ogretmen Kilavuz
Kitabi’'na yonelik dokiiman analizinden, siire¢ degerlendirme boyutunda 3. smif
Ogretmenlerinin ve Ogrencilerinin  matematik programi ve matematik dersi
hakkindaki goriislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriismelerden ve
programin uygulanmasina iliskin bilgi elde etmek amaciyla ders gozlemlerinden;
iriin degerlendirme boyutunda ise 3. simif 08retmenlerinin matematik derslerine

iligkin gozlemlerden yararlanilmistir.

Arastirma sonucunda, MOP’{in genel itibariyle CIPP modeline uygun oldugu ancak
programda kazanimlarin tekrar etmedigi, igerigin belli bir yaklasima gore
hazirlanmadigi, ders kitaplarinin fazla kullanilmadigi ve temel becerilerden biri olan
“bilgi ve iletisim teknolojilerini” kullanma becerisini gelistirecek kazanim olmadig:
belirlenmistir. Bunlara ek olarak programin baglam boyutunda amaclarmin giincel
olmadigi; girdi boyutunda programda yer alan yetmis iki kazanimdan altmis altisinin
duyussal gelisim i¢in uygun olmadigy; siire¢ boyutunda programda yer alan konularin
egitim Ogretim siiresi boyunca tekrar etmedigi; iirlin boyutunda ise kilavuz kitapta
cesitli 6lcme ve degerlendirme teknikleri yer almasina ragmen 6gretmenlerin bu
6l¢gme ve degerlendirme yontemlerini kullanmadiklari, kendilerinin ek kaynakta yer

alan 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarini kullandiklar1 sonucuna ulagilmastir.



Arastirma sonuglari dogrultusunda program kazanimlarinin 6grencilerin bireysel
ihtiyaglarin1 karsilayacak sekilde diizenlenmesi; programda yer alan konularin belirli
sira i¢inde verilmesi ve konu tekrarinin saglanmasi, programin vizyonu, 6grenme
alanlar1 ile program yapisi arasindan iliski kurulmasin1 olmasini saglamak amaciyla
programin igeriginin belirli bir yaklasima gore diizenlenmesi; program amagclarinin

gbzden gegirilerek giincel hale getirilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar kelimeler: Matematik 06gretim programi, CIPP modeli, program

degerlendirme



ABSTRACT

SINGER, Ezgi Nur, “Evaluation of Primary School Mathematics Curriculum
According to CIPP Model,” Master’s Thesis, Kirikkale, 2018

In this study, it is aimed to evaluate 3" Class Math Curriculum with context-input-
process and product model (CIPP) by performing document analysis, interviews and
lesson observations. In deeply and with integrated approach analyzing of the
program according to CIPP model, case study has been used. Research has taken
place in elementary schools in province and districts of Kirikkale during 2017-2018
school year. In the research interviews have been made with forty three teachers and
thirty students and lessons of fifteen teachers have been observed. Within scope of
the research, in the data collection, in context and input evaluation stage from
document analysis towards 2017 3" class MC and 3™ class Elementary Education
Math Teacher Guide Book, in process evaluation stage from semi-structured
interviews with the aim of receiving opinions of 3" class teachers and students about
math program and math lesson and from lesson observations with the aim of
obtaining information about implementation of the program; and in the product
evaluation stage from observations of class teachers related to math lessons have
been benefited.

As a result of the research, it is specified that MC is generally in conformity with
CIPP model but outcomes do not repeat, the content is not prepared according to a
certain approach, course books are not much used and there is no outcome to develop
using skills of “information and communication technologies” that is one of the basic
skills. In addition to these, it is concluded that in context stage, goals of the program
are partially current; in input stage, out of seventy two outcomes, sixty six of them
are not appropriate for affective development; in process stage, subjects in the
program do not repeat throughout education period; and in product stage, though
there are various assessment and evaluation techniques exist in the guide book,
teachers do not use these assessment and evaluation techniques, but they use

assessment and evaluation studies in additional guide.



In line with the research results, it is suggested that outcomes of the program should
be regulated so as to meet students’ individual needs; subjects in the program should
be given in a certain order and subject repetition should be performed, content of the
program should be organized according to a certain approach with the aim of
establishing a bond between vision of the program, learning domains and structure of

the program; aims of the program should be looked over and updated.

Key words: Math curriculum, CIPP model, curriculum evaluation
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GIRIS

Yasadigimiz c¢agin teknoloji ve bilimle i¢ ige olmasi insanlari diisiinmeye,
arastirmaya ve arastirdiklarini sorgulamaya yoneltmektedir. Insanlarin arastirmasina,
sorgulamasina ve nitelikli olarak diistinmesine yardimci olabilecek seylerden biri
egitimdir. Egitimin nitelikli olmasi {ilkede uygulanan egitim programlarinin ¢agin
getirdigi yeniliklere ayak uydurmasi ile yakindan ilgilidir. Egitim programlari;
bireylerin kazanmasi gereken davranmiglari, 6grenmesi gereken konulari ve hayat
boyu kullanacaklari becerileri elde etmelerine yardimci olmaktadir. Egitim
programlar1 ¢agin getirdigi yeniliklere ve gereksinimlere ne kadar cevap verirse
egitim de bir o kadar nitelikli olmaktadir. Bu nedenle egitim programlar: siirekli

olarak incelenmeli, degerlendirilmeli ve gelistirilmelidir.

Demirel’ e gore egitim (2013); bireylerin kendi yasantilariyla, kasith olarak istenilen
davranis degisikliginin olustugu siirectir. Davraniglarin degisiminde temel etken
yaygin ve Orgin egitim kurumlarinda kullanilan egitim programlardir. Egitim
programinda; yetistirilecek bireylerin kazanmasi beklenilen davraniglar, bu
davraniglarin kazanilmasinda kullanilacak konular ile 6gretim etkinlikleri ve
davraniglarin kazanilip kazanilmadigini belirleyecek olan degerlendirme etkinlikleri
ayrintili olarak yer almaktadir. Biitiin bunlar egitim programinin amag, igerik, egitim
durumlart ve degerlendirme Ogelerini olusturmaktadir. Bu &gelerin toplumun

ithtiyaglarina ve ¢agin gereksinimlerine gore diizenlenip ylriitiilmesi gerekmektedir
(Celiker,2015).

Biitiin egitim kurumlarindaki egitim caligmalarinin timd, ilgili kisilerce dnceden
hazirlanan program dahilinde ya da programdaki kazanimlara uyumlu olacak sekilde
uygulanir. Programlarla bireylere hangi davranislarin kazandirilacagi, kazandirilacak
davraniglarda hangi yontem ve tekniklerin uygulanacagi ifade edilir. Bireylerin
icinde bulundugu toplumsal kosullar géz Oniinde bulundurulur. Alanyazin
incelendiginde egitim programi ve program gelistirmenin farkli sekillerde
tanimlandigr gorilmektedir. Ertiirk (2013), “yetisek” olarak ifade ettigi egitim

programin1 “gecerli 6grenme yasantilar1 diizeni” olarak tanimlamaktadir. Ertiirk’e



gore egitim programi 6grenci bakimindan bir 6grenme yasantilari diizeni iken;
ogretmen agisindan bir egitim durumu diizenidir. Varig’a (1994) gore ise egitim
programi; Milli Egitim ve okulun amagclarin1 hem okul hem de okul disinda 6gretim
faaliyetleri ile gelistirmek ve gerceklestirmek amaciyla Ogretim igeriginin ve
faaliyetlerinin uygun o6gretim yontem ve teknikleri ile gelistirilmesi i¢in yapilan
koordine ¢abalarinin tiimiidiir. Programin 6geleri olan amag, igerik, dgrenme-
O0gretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki dinamik iligkiler biitiinii de
program gelistirme olarak tanimlanmaktadir (Demirel, 2013). Program gelistirme
caligmalari; planlama (tasarlama), uygulama ve degerlendirme asamalarindan olusur

(Oliva, 2008; Yiiksel ve Saglam, 2012).

Programm Planlama (Tasarlama): Program gelistirmenin ilk asamasi olan
“planlama” diisiinme ve tasarlama asamasini olusturur. Ogretmenler ve dgrencilerin
gerceklestirecegi bir plani olusturmak iizere programcilar karar alir ve karara gore
hareket ederler (Oliva, 2008). ihtiyac belirleme ¢alismasiyla toplum, konu alani1 ve
bireyin beklenti ve ihtiyaglarinin ne olduguna cevap aranarak programin temelini
olusturan veriler toplanir. Ihtiyag belirleme ¢alismasiyla elde edilen bulgular ile
programin amaglari ve bu amaglar dogrultusunda da diizenlenir (Erden, 1998;

Giirkan, 2005).

Programn Uygulama: Planlanan programin uygulamaya gecis asamasi olan
“uygulama” asamasinda 6gretmen siiregte aktif rol oynar (Oliva, 2008). Planlama
asamasinda hazirlanan programin belirli okullarda denenmesi ve aksayan yonlerinin
belirlenmesi bu agamada gergeklesir (Yiksel ve Saglam, 2012). Egitim programlari
belirli okullarda denendikten sonra iilke genelinde uygulamaya konur. Programin
belirli bir alanda uygulanma siireci; planlama, uygulama ve sonug¢ asamalarindan

olusur (Demirel, 2013).

Programi Degerlendirme: Planlanan ve uygulanan programin, degerlendirme
modellerine uygun arastirma yontem ve teknikleri ile degerlendirilerek
degerlendirme sonuglarinin program gelistirmede kullanilmasidir (Yiiksel ve

Saglam, 2012).



Program degerlendirme ¢aligsmalar1 ile program hakkinda bilgiye ulasilabilir,
sistemin ya da programin aksakliklarina veya isleyip islemedigine karar verilir.
Uygulanan programin basarili olup olmadigi, toplumun ihtiyaclarmi karsilayip
karsilamadigi kontrol edilerek program gelistirme c¢alismalarina yansitilir(Goziitok,
2005). Program degerlendirme, egitimin tiim alanlarinda ve tiirlerinde belirli
amaglart gerceklestirmek i¢in yapilmalidir. Bu amaglar soyle 6zetlenebilir (Sanders
& Nafziger, 1976, akt. Yiiksel ve Saglam, 2012):
e Programin giiglii ve zayif yonlerini belirleyerek gelistirmek.

e Programda karsilasilan sorunlari ¢6ziim daha da zorlasmadan Once

belirlemek.
e Egitim ihtiyaclarini belirlemek.
e Egitim i¢in kullanilacak kaynaklar1 saptamak.
e Istenilen egitsel ¢iktilar belirlemek.
e Planlama ve karar vermede yararlanilacak bilgileri toplamak.

e Egitim giderlerini azaltmada yararlanilabilecek finansal bilgileri toplamak.

Bu amaclar dogrultusunda program degerlendirme c¢aligmalarinin yapilmasi,
program Ogelerinin siirekli degismeye ag¢ik hale gelmesini saglamaktadir. Bundan
dolay1 program hakkinda bir karara varabilmek ve karar dogrultusunda programi
gelistirmek ancak programi degerlendirme ile miimkiindiir (Bilen, 1999). Bu
gereklilikten hareketle Tiirkiye’deki program gelistirme ve degerlendirme

calismalarina bakilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmistir.



BIiRINCi BOLUM

1.1. TURKIYE’'DE PROGRAM GELISTIRME VE DEGERLENDIRME
CALISMALARI

Bu boliimde 1924 ik Mektepler Programi, 1926 Ilk Mektep Miifredati, 1936 Ilkokul
Programi, 1948 ilkokul Programi, 1962 ilkokul Program Taslagi, 1980°li ve 1990l
yillardaki program gelistirme calismalari, 2005 Ogretim Programlari ve 2017
Ogretim Programlari ile 1944’ten itibaren giiniimiize kadar gerceklestirilen program

degerlendirme caligsmalarina yer verilmistir.

Tiirkiye’de Cumhuriyetin ilaniyla beraber 1924 yilinda ¢ikarilan Tevhid-i Tedrisat
(Ogretim Birligi Yasast) kanunuyla tiim 6gretim kurumlari Milli Egitim Bakanlig
biinyesinde toplanarak faaliyet gostermistir (Demirel, 2013). 1924 programi,
cumhuriyetin ilk programi olmasindan dolay1 yeni bir program hazirlanana kadar

daha ¢ok gegis niteliginde olan bir program olmustur (Celenk, Tertemiz ve Kalayci,
2000).

Iki y1l uygulamada kalan 1924 Ilk Mektepler Programi’nin ardindan, alt: aylik bir
calisma sonucunda, cumhuriyet ilkelerine uygun olacak sekilde Fransa, Rusya,
Italya, Yunanistan, Bulgaristan ve Almanya ilkdgretim programlarindan
yararlanilarak yeni dgretim yontemlerinin kullanildigi 1926 ilk Mektep Miifredatt
Program1 hazirlanmistir.  Cumbhuriyet tarithinin ilk kapsamli programi olan
programda, ilkokulun temel amacindan bahsedilmis, “Toplu Tedris” uygulamasina
gecilmistir (Gelen ve Beyazit, 2007). Programin uygulanmasinda kitaplarda yer alan
teorik bilgilerin yerini 6grencileri yasama hazirlayan, vatan igin gerekli bilgilerin yer
aldig1 gorevler almistir (Ergiin, 1999). Kitaplar ilk devre i¢in bir, ikinci devre igin iki
kitap olacak sekilde Ogrencilerin gelisim Ozellikleri dikkate alinarak yazilmistir

(Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

1926 Programi’nda derslerin amaclari, icerikleri ve dersler arasindaki baglantilar
ayrintili olarak ele alinmistir (Fer, 2010; Gelen ve Beyazit, 2007). 1930 yilinda
4



koylerde yasayan koy ¢ocuklarini kdy ihtiyaglarina gore yetistirmek amaciyla sehir
okullarinda uygulanan program esas alinarak “Koy Mektepleri Miifredat Programi”

hazirlanmistir (Goziitok, 2003).

Milli nitelik tastyan 1936 Ilkokul Programi’nda ilkokulun amaglari kapsamli bir
sekilde ele alinmis ve hicbir yoruma ya da yanlis anlamaya izin vermeyecek sekilde
ilkokulun egitim ve dgretim ilkeleri tizerinde durulmustur. 1939 yilinda toplanan 1.
Milli Egitim Sarast’yla, 3 siifli biitiin kdy okullar Gi¢ yildan bes yila ¢ikarilmistir.
Bu dogrultuda 1939 yilinda Koy Mektepleri Miifredat Programi’nda cesitli
degisikliklere gidilmistir. 1939°da yenilenen programda koy hayati ile ilgili
uygulamal1 dersler etkinliklerle programda belirtilmistir.  Tiirkge, Aritmetik,
Geometri, Tarih, Cografya, Yurt Bilgisi ve Resim dersleri kentlerde yer alan
ilkokullarda uygulanan program ile benzer olarak hazirlanmistir (Goziitok, 2003;
Celenk, Tertemiz ve Kalayc1,2000).

1948 ilkokul programindan &nce sehir (1936 ilkokul Programi) ve kdy (1930 Koy
Mektepler Miifredat Program1) ilkokullarinda iki ayr1 program okutulmaktaydi. 1939
yilinda yapilan diizenlemelere ragmen bu iki programin egitim-6gretim standartlari
bakimindan birbirine denk olmamasi noktasinda tartismalar yasanmaktaydi. Bu
dogrultuda 1944 yilinda iki program hakkinda 6gretmenlerin goriis ve Onerilerine
bagvurulmustur. Alman goriisler dogrultusunda sehir ve koylerde ayr1 program
uygulamasindan vazgecilmesi ve bolgeye gore O0grenci ihtiyaclarinin belirlenerek
programa yansitilmasi geregi Ortaya konmustur. Bu dogrultuda 1948 Ilkokul
Programi gelistirilmistir. Programda gdze ¢arpan en dnemli degisikliklerden birisi
Milli Egitim’in amaglarinin toplumsal, kisisel, insanlik iliskileri ve ekonomik hayat
bakimindan ele alinmasidir (Arslan, 2000; Géziitok, 2003). Programda yer alan

ilkelerin ilkokulda nasil gerceklestirilebilecegi hakkinda agiklamalar yapilmistir.

Tiirk egitim sisteminde uzun yillar kullanilan “Miifredat Programi” anlayisi, 1950
yilinda “Egitim Programi” olarak degismistir. Tiirkiye’de program gelistirme
caligmalar1 il merkezlerinde yer alan mahalli okullar ve il Milli Egitim

Midirliiklerinin destegi ve is birligi ile baslayarak Milli Egitim Bakanligi



merkezinde devam etmistir.1953-1954 egitim Ogretim yilinda ortadgretim

programlarinin gelistirilmesine agirlik verilmistir (Demirel, 2013).

1950°’1i yillara kadar Tiirkiye’de program gelistirme c¢alismalar1 agirlikli olarak
derslerin ve konularin hazirlanmasina yonelik gerceklestirilmistir. 1952 yilinda Kate
V. Wofford ’un Tiirkiye’ye gelerek kdy okullarinda incelemeler yapmasiyla program
gelistirme caligsmalari sistematik bir hal kazanmistir. 1953 yilinda toplanan V. Milli
Egitim Surasi’nda ilkdgretim programlar1 dikkate alinmig ve bu dogrultuda Milli

Egitim Bakanligi program gelistirme ¢alismalarina agirlik vermistir (Demirel, 2013).

5 Ocak 1961 tarihinde kabul edilen 222 sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu’nun
getirdigi kararlar ile uygulamada olan ilkokul programini gelistirme ¢alismalar1 hiz
kazanmigtir. Milli Egitim Bakanligi, 1961 yilinda yayimladig bir genelge ile okul-
aile birliklerinden, 6gretmenlerden ve dgretmen derneklerinden bu zamana kadar var
olan ilkokul programlarina yonelik elestiri ve raporlarin gonderilmesini istemistir.
Caligmalar gozden gegirilerek program taslagi olusturulurken fikir birligi elde etmek
amaciyla komisyonlar kurulmustur. Calismalar dogrultusunda 14 Nisan 1962
tarihinde ilkokul Program Taslag: olusturulmustur. Hazirlanan taslagin alt1 yil siire
ile bazi okullarda uygulanmasi ve gelistirilmesi uygun bulunmustur (Celenk,

Tertemiz ve Kalayci, 2000).

Alt1 dgretim yili uygulanan Ilkokul Program Taslagina iliskin degerlendirmeler
yapilarak bu dogrultuda Bakanlik biinyesindeki uygulayici, yonetici, egitimci ve
uzmanlardan olusan bir komisyon tarafindan “Gelistirilmis Ilkokul Program Taslag:”
hazirlanmistir. Hazirlanan program taslagi Bakanlikca diizenlenen ilkokul Programi
Degerlendirme Semineri’nde gorevli olan 120 kisiden olusan uygulayici, egitimci,
uzman ve yonetici tarafindan incelenmis, lizerinde bazi degisiklikler yapilmis ve
Talim Terbiye Kurulu’nun onayma sunularak 1 Temmuz 1968 giin ve 171 sayil

kararla <1968 Ilkokul Programi1” kabul edilmistir (Goziitok, 2003; Varis, 1996).

1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile Tiirk Milli Egitim
Sistemi orgiin ve yaygin egitim olmak tizere iki boliim seklinde diizenlenmistir. Bes

yullik ilk ve ii¢ yillik ortaokullar birlestirilerek ilkdgretim “8 Yillik Temel Egitim”



admi almis ve zorunlu egitim sekiz yila ¢ikarilmigtir. 1981-1982 egitim-6gretim
yilinda 200 okulda denenen bu uygulama ancak 17 Agustos 1997 tarihinde zorunlu

olarak tiim yurtta gerceklestirilmistir (Goziitok, 2003).

1980’11 yillarda program gelistirme ¢alismalar1 hiz kazanmistir. Program gelistirme
caligmalarinda  devamliligt  saglamak amaciyla Milli Egitim Bakanligi,
tiniversitelerdeki Ogretim tiyeleri ile is birligi igerisinde calismalar yaparak 1982
yilinda bir model gelistirmis, bundan sonra hazirlanacak programlarin bu modele
gore olusturulmasi gerektigi ifade edilmistir. Model 2142 sayili Tebligler
Dergisi’nde  yayimlanarak kabul edilmistir. Model, amag-davranis-isleyis-
degerlendirme boyutlarint igine alacak sekilde her ders igin ayr1 program

hazirlanmasi gerekliligini ortaya koymustur (Demirel, 2013).

28 Subat 1990 tarihinde Milli Egitim Bakanliginca olusturulan Olgme Degerlendirme
ve Program Gelistirme [htisas Komisyonu biinyesinde, mevcut dersler icin ayr1 ayri
komisyonlar olusturulmus ve her ders igin ayri bir gretim programi hazirlanmasi
amactyla bir yil siire taninmistir. Programlarin 1982 yilinda olusturulan modele gore
hazirlanmasi istenmis ama gelen itirazlar {izerine komisyonlar ¢alismalarinda serbest
birakilmistir. Program gelistirme ¢alismalarinda birlik saglanamadigi i¢in Tirk Milli
Egitim sistemi tekrar uygulanabilir bir program modeli arayisina girmistir (Demirel,
2013).

1997°de zorunlu egitimin sekiz yila ¢ikarilmasi ile sekiz yillik biitinliik iceren bir
ilkdgretim programi gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Ayrica Tiirkiye’nin uluslararasi
diizeyde yapilan TIMMS, PISA ve PIRLS gibi sinavlarda OECD filkeleri i¢inde son
siralarda yer almasi da yeni programlarin hazirlanmasi igin gerekce gosterilmistir
(Goziitok ve Bikmaz, 2013). Bundan dolay1 6grencilerin zihinsel ve fiziksel yonden
aktif olacaklar1 bir egitim-6gretim anlayisi olusturmak i¢in uygulanan ilkdgretim
programinin diizenlenmesi i¢in detayli ¢alismalar yapilmistir (Akbaba, 2004; Bulut,

2005).



2004 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 1-5. siniflarin Hayat Bilgisi, Tiirkge,
Matematik, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersi Ogretim programlari
hazirlanmistir. Programlar 2004-2005 egitim-6gretim yilinda 9 ilde 120 pilot okulda
denenmistir. Deneme siireci igerisinde programlara iligkin ders kitaplar1 hazirlanmis
ve Ogretmen, yonetici, veli ve dgrencilerden goriis alinmistir. Bu dogrultuda, yeni
programlar 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Tirkiye genelinde ve 5. siniflarin
tamaminda uygulamaya konmustur.  Uygulanmaya baslanan yeni ilkdgretim
programlar1 egitim sisteminde bir reform yapildigr iddiasiyla sunulmustur. 2005
programlarinda 6gretmen merkezli 6gretimden 6grenci merkezli 6gretime; davranisei
O6grenmeden yapilandirmaci 6grenmeye gegildigi, bireysel farkliliklar1 ve ¢oklu zeka
kuramini1 dikkate alinarak hazirlandigi tizerinde durulmaktadir. Programlarda diinya
ile entegrasyon saglandigi ve AB standartlarinin dikkate alindigi belirtilmektedir.
Derslerin hepsinde; elestirel diisiinme, yaratict diislince, arastirma, iletisim, problem
¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel

kullanma becerilerinin gelistirilmesine yer verilmistir (Goziitok ve Bikmaz, 2013).

Teyfur ve Cinar (2007), 2005 programimin Cumbhuriyet tarihinin 6nemli egitim
projesi olarak goriildiigiinii, sistem igin onemli degisiklikler icerdigini ve bunun
yenilenen programlar ile biiyiik bir doniisiim i¢inde gerceklestigini ifade etmislerdir.
Programlarda; bilgilerin pasif bir sekilde, sorgulamadan 6grenilmesinden kalici ve

anlamli 6grenmeye dogru bir degisim ongorillmistiir (Goziitok ve Bikmaz, 2013).

2005 ogretim programinda yapilan Onemli degisikliklerden sonra Tiirk Egitim
Sistemi sistematik bir program gelistirme siirecine girmistir (Bulut, 2007). Toplum,
hayat, teknoloji ve bilimde yasanan geligsmeler ve ¢agin gerektirdigi ihtiyaglara hizl
cevap verebilmesini saglayacak olan programlarin gelistirilmesini saglamak 6nemli
bir ihtiya¢ olarak goriilmiistiir. Bu ihtiyaglar karsilamak amaciyla ¢aligmalara 2005
yilinda gelistirilen 6gretim programlart ile baslamis ve gilinimiize kadar devam

etmistir (TTKB, 2017).

2005 yilindan 2017 yilina kadar Hayat Bilgisi, Matematik, Fen ve Teknoloji gibi
derslerde miistakil program gelistirme c¢alismalar1t devam etmistir. 2016 yilinda

Tirkiye’de farkli il ve okullarda gorev yapan 6gretmenlerin ve akademisyenlerin
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icinde bulundugu bir ¢aligma grubu programlart gelistirmek ve yenilemek amaciyla
bir araya getirilmistir. Programda yer alan konular arasinda 6ncelik sonralik sirasini
belirlemek, konular arasi hiyerarsi olusturarak konulari onem sirasina gore siraya
koymak amaciyla incelemeler yapilmistir. Calisma gruplar1 yaptiklar ¢alismalari bir
hafta siire ile Program Gelistirme izleme Kurulu’na sunmustur. Kurulda yer alan
Temel Egitim Genel Miidiirliigii, Ortadgretim Genel Miidiirliigii ve Din Ogretimi
Genel Miidiirliigii tarafindan bir buguk yil yapilan calismalar sonucunda taslak
programlar hazirlanmistir. Taslak programlar 13 Ocak 2017 tarihinde goriis almak ve
inceleme amaciyla Milli Egitim Bakani ismet Yilmaz tarafindan diizenlenen basin
toplantis1 ile kamuoyuna sunulmustur. Kamuoyundan gelen bildiriler 6gretmen ve
akademisyenlerin iginde bulundugu c¢alisma grubu tarafindan ¢alistayda
degerlendirilmis ve diizenlemeler Talim ve Terbiye Kurulu’na sunulmustur (TTKB,

2017).

Olusturulan yeni programlarda, diger programlardan farkli olarak “degerler” ve
“deger egitimi”ne Onem verilmistir. Programlarin sade ve anlasilir oldugu,
kazandirilmas1 gereken beceri ve yeteneklerin derslerin dogasina  gore
sekillendirildigi, temel yeterlilik ve becerilerin tiim dersler i¢in ortak verildigi, ders
kazanimlarina gore dersin iceriginin belirlendigi ve anlamli 6grenmenin saglanmasi
amaciyla konularin somut ve anlagilir olmasi gerektigi ¢aligma grubu tarafindan ifade
edilmistir. Programlarin, 6grenme-6gretme yaklasimlarindaki yenilikler sonucunda
bireylerin ve toplumun ihtiyaclarini karsilamak amaciyla yenilendigi belirtilmistir

(TTKB, 2017).

Tiirkiye’de program degerlendirme ¢aligmalart ilk defa 1944 yilinda sehir ve koy
okullarinda gergeklestirilen galismalardir. Tiirkiye’deki ilk program degerlendirme
calismasi olarak goriilmektedir. Yiiriitillen degerlendirme c¢alismalarinin amaci, o
donemde Tiirkiye’de bes yillik sehir ilkokulu ve ii¢ yillik kdy ilkokullarinda
uygulanan iki farkl egitim programinin uygulamadaki eksikliklerini, aksakliklarin
ve sorunlarii belirlemek ve ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda yeni ve tek bir
egitim programi gelistirmektir. Bu amagla 1944 yilinda Milli Egitim Bakanli
(MEB) Talim ve Terbiye Dairesi tarafindan iki programin da degerlendirilmesi igin

Ogretmenlere bir anket uygulanmis; miidirler ve miifettislerle de goriismeler
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yapilmistir (Arslan, 2000; Goziitok, 2003). Anketlerle 6gretmenlerin program
hakkindaki goriisleri alinmaya c¢alisilmistir(Arslan,2000).

Ogretmenlere yapilan anket sonucunda koy ve sehir ilkokullar1 egitim programlarinin
birlestirilmesi kabul edilmis, 1948 yilinda Ilkokul Programi gelistirilmis ve program
1948-1949 ogretim yili itibariyle uygulanmaya baslanmistir. Yeni programin
gelistirilmesinde Ogretmenlere uygulanan anket sonuglarindan yararlanilmasi,
ilk6gretim miifettisleri ile miidiirlerden programa yonelik bilgi edinilmesi ve burada
yer alan kisilerden olusturulan komisyon tarafindan incelemeler yapilmasi, program
gelistirme ve degerlendirme ¢aligmalarinin bilimsel bir dayanaga oturtulmaya
calisildiginin gostergesidir (Goziitok, 2003). Programlar ayrintili ele alindiginda
Tiirkiye’de program gelistirme ve degerlendirme ¢alismalarinin 1950’11 yillara kadar
daha ¢ok derslerin eklenmesi ve ¢ikarilmasi olarak algilandigi goriilmektedir
(Demirel, 1992).

1952 yilinda Tirkiye’de program gelistirme ve degerlendirme c¢alismalarina
sistematik bir boyut kazanmustir. 1953 yilinda diizenlenen V. Milli Egitim
Surasi’nda, uygulanmakta olan 1948 programinin, zamanin degisen gereksinimlerine
yanit verebilecek sekilde tekrar gozden gegirilmesi {izerinde durulmustur. Sura’da

programa iligkin dile getirilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000):

e Programin amaci ve ilkeleri ile igerigi arasinda uyumsuzluk bulunmaktadir.
e (Ogretmene konularmn gretiminde yeterince esneklik taninmamaktadir.

e Derslerin ¢esidi ¢cok fazladir.

e Derslerdeki konular 6grencilerin gelisim seviyelerine uygun degildir.

o Dersler ve konular arasinda iliski kurulamamaktadir.

o Haftalik ders saatleri ders ¢esitliliginden dolay: yeterli degildir.

e Degerlendirme boyutu yalnizca bilgiye dayanmaktadir.

Bu goriisler dogrultusunda Tiirkiye icin genel hatlar1 belirlenen bir programin
hazirlanmas1 ve bu programin uygulanmaya konulmadan 6nce ¢esitli bolgelerden
secilen deneme okullarinda uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi karari

alinmistir. Hazirlanan gergeve program, 1953-1954 ogretim yilinda Istanbul ve
10



Bolu’da deneme okullarinda uygulanmistir. Deneme okullarinda degerlendirmeler
yapilmis, degerlendirme sonucunda; deneme okullarindaki Ogrencilerin basari
diizeyleri kontrol grubundaki Ogrencilerin basari diizeylerinden daha yiiksek

bulunmustur (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

Deneme okullarinda yapilan ¢alismalar yeni ilkokul program taslaginin hazirlanmasi
konusunda 6nemli doniitler saglamistir. Doniitler dogrultusunda 1957 yilinda, 1948
Ilkokul Programi’nin gelistirilmesi geregi ortaya koyulmustur. Bu nedenle, Talim
Terbiye Dairesi ve ilkdgretim Genel Miidiirliigiiniin is birliginde; ilkokul, ortaokul ve
Ogretmen okulu Ogretmenleri ile uzmanlardan olusan on alti kisilik bir komisyon
olusturulmustur. Komisyon 1948 Ilkokul Programi’nda yapilmasi gereken
degisikliklerle ilgili bir rapor hazirlayarak Milli Egitim Bakanliga sunmustur.
Hazirlanan rapor; tiim illere, ilgelere, 6gretmen derneklerine, basina, ilgili resmi ile
0zel kurumlara gonderilerek rapora iligkin goriisler istenmistir. Bakanlik ayni
zamanda yayinladigi bir genelge ile Milli Egitim Teskilati, 6gretmen dernekleri, okul
aile birlikleri ve 6gretmenlerden de programi degerlendirmelerini istemistir. Program
paydaslarinin tiimiiniin katilimiyla gergeklesen program degerlendirme calismalari
sonucu 1962 yilinda “1962 Ilkokul Program Taslagi” gelistirilmis ve bes yil siire ile
deneme okullarinda uygulanmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000; Ozdemir,
2009).

1962 Ilkokul Program Taslagi 6nce on dort ilde daha sonra diger illerde bulunan
okullarda bes yil siireyle uygulanmustir. illerde bulunan Program Gelistirme
Komisyonlar1 tarafindan program i¢in gerekli ¢alismalar yiiriitiilmiistiir. Bakanlik
bilinyesinde kurulan Merkez Degerlendirme komitesince program taslagi calismalari
baz1 bdlgelerden gelen 120 il temsilcisi tarafindan degerlendirilmis ve
degerlendirilen bu program 1968-1969 egitim oOgretim yilinda uygulanmaya
baslanmigtir. 1990’11 yillara kadar program iizerinde gerekli diizenlemeler yapilmis
ve uygulanmistir. Hazirlanan programlarin  ilk uygulanmasinin  ardindan
degerlendirme yapilmast ve degerlendirme sonuglarma goére programin

gelistirilmesine karar verilmistir (Demirel, 2013; Fer, 2005; Ozdemir, 2009).

11



1980’11 yillarda MEB, tiniversitelerdeki 6gretim tiyeleri ile is birligi yaparak program
gelistirme alaninda yeni arayislarda bulunmustur. Isbirliginin sonucunda yeni bir
program gelistirme modeli olugturulmus ve bu model 26 Mayis 1983 tarihli 86 sayili
karariyla Tebligler Dergisi’nde yayimlanarak yiirlirliige girmistir. Model ile her
dersin programinda genel amaglari, tnite, konu ve her initenin ayri1 ayri hangi
davraniglarin olmas1 gerektigi vurgulanmistir. Programlarin “amag¢”, “davranis”,
“isleyis” ve “degerlendirme” boyutlar1 ele alinarak hazirlanmasi gerektigi ifade
edilerek programlarin bir y1l uygulanmasinin ardindan degerlendirme yapilmasina ve
degerlendirme sonuglarina gore programlarin gelistirilmesine karar verilmistir

(Kiigiikahmet, 1997).

1993 yilinda Diinya Bankasi destegi ile Milli Egitim Gelistirme Projresi ile Egitim
Arastirma ve Gelistirme Dairesi (EARGED) tarafindan yeni bir program gelistirme
modeli olusturulmustur. Modelde programi gelistirmede ve hazirlamada gorev alacak
kisilerin nasil belirlendigi ve program gelistirme komisyonlarinin ¢alisma esaslari
belirlenmistir. Unite ve konular, amaglarin yer aldig1 ve her bir {initeye ait hedefler
ayr1 ayr1 programda belirtilmistir(Yiiksel,2010). Model programin denenmesi ve
degerlendirilmesi amaciyla MEB bir yil sonra Miifredat Laboratuvar Okullarini
(MLO) kurmustur. MLO okullarinin iki temel islevinden soz edilebilir (Yiiksel,
2010):

e Taslak Ogretim programinin niteligini artirmaya doniik Onlemler almak
(bicimlendirici program degerlendirme islevi),
e Taslak 6gretim programinin iilke genelinde uygulanmasindan 6nce programin

niteligini/saglamligin1 onaylamak (toplam programi degerlendirme islevi).

Bu model ile birlikte program gelistirme siirecinin daha ayrintili olarak ele alindig
sylenebilir. Ornegin; 1998 yilinda gelistirilen Hayat Bilgisi Ogretim Programi ve
Matematik Ogretim Programlar1 bu modele dayanmaktadir (Yiiksel, 2010).

[Ikdgretim (1-5.siniflar) dersleri igin hazirlanan Tiirkge, Matematik, Hayat Bilgisi,
Fen ve Teknoloji ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6gretim programlarinin
degerlendirilmesi EARGED tarafindan yapilmistir (Giiven ve ileri, 2006; MEB,
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2005). Program degerlendirilmesi igin gerekli olan veriler akademisyenler tarafindan
hazirlanarak miifettis, okul midiirleri ve Ogretmenler tarafindan uygulanarak
velilerin goriisii alinmis ve sonuglar programin paydaslarina bildirilmistir (Yiiksel,

2010; MEB, 2005a).

MEB tarafindan yapilan program degerlendirme ¢aligmalarinin yaninda iiniversiteler
tarafindan da program degerlendirme ¢aligmalar1 yapilmaktadir. Ancak yapilan
program degerlendirme calismalari sadece ders odakli olmus, yiiksek lisans ve
doktora tezlerinde, makalelerde, kongrelerde ve sempozyumlarda bildiri olarak

sunulmustur (Ozdemir, 2009).

2017-2018 egitim Ogretim yilinda uygulanmasi disiinlilen 6gretim programlarini
gelistirme ve degerlendirme c¢alismalart MEB tarafindan  yiiriitiilmektedir.
Calismalar okul oncesi, ilkokul, ortaokul ve lise Ogretim programlarini
kapsamaktadir. Bu alanlarda hazirlanan taslak programlarda MEB temsilcilerinin,
akademisyenlerin, egitim uzmanlarinin, Ogretmenlerin, okul miidiirlerinin ve
velilerin goriislerine yer verilmistir. Bu goriisler Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
degerlendirilerek askiya almmmusg, ilgili paydaslar ve kamuoyunun goriisiine
sunulmustur. Kamuoyunun goriisiine sunulan program taslaklari Tiirkiye’de program
gelistirme adma bir ilk 6zelligi tasimaktadir. Hazirlanan programlar 2017-2018
egitim Ogretim yilinda uygulanacak olan programlarin izlenme ve degerlendirme
calismalar1 “Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi”, “Temel Egitim Genel
Midiirliigii” ve “Ortadgretim Genel Miidiirliigii Izleme Degerlendirme Daire
Bagkanlig1” tarafindan yiiriitiilmektedir (MEB, 2017).

1.2. TURKIYE’DEKI ILKOGRETIM/ILKOKUL MATEMATIK
PROGRAMLARI VE DEGERLENDIRME CALISMALARI

Cumhuriyet doneminde matematik dersine yonelik program gelistirme ¢aligmalarini
gorebilmek igin 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009, 2015 ve 2017
ogretim programlarina bakmak gerekir. 1998 Matematik Dersi Ogretim Programi
gelistirilene kadar matematik dersine iliskin program gelistirme calismalar1 Ilkokul

Programlar1 ¢ergevesinde yliriitiilmiis, daha sonra ayri1 bir ders programi olarak
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gelistirilmeye baslanmistir. Matematik dersine iliskin program  gelistirme

calismalarinin incelenmesi de bu dogrultuda gerceklestirilmistir.

1.2.1. 1924 Yih Ilkokul Program Icerisinde Matematik Dersi

1924 Programi’nda ilkokulda verilen egitim siiresi alt1 yi1ldan bes yila indirilmis ve
devreler ortadan kaldirilmistir. Programda daha ¢ok dersler ve derslere gore
konularin dagilimindan s6z edilmektedir. 1924 programinda en 6nemli diizenleme
ders konularinda gerceklestirilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000). 1924 ilk
Erkek Mektep Programi’nda haftalik 26 saat olan ders dagilim ¢izelgesinde birinci
siiflar haftada 2 saat; ikinci, tigiincii ve dordiincii siniflarda 3 saat ve besinci siniflarda
haftada 2 saat olmak iizere “Hesap” dersi verilmistir. ilk ii¢ simfta “Hendese” dersi
bulunmazken, dordiincii smiflarda haftada 1 saat ve besinci siniflarda haftada 2 saat

“Hendese” dersi yer almistir (Karatag, 2002; Memnun, 2013).
1.2.2. 1926 yih flkokul Programi icerisinde Matematik Dersi

1926 programinin hazirlanmasindaki temel etkenler; cocuklarin bireysel 6zellikleri,
zamanin getirdigi ihtiya¢ ve diinyada var olan egitim ve Ogretim anlayisidir.
Programin hedeflerinin ilk kez belirtilmesi, yaparak ve yasayarak 6grenme ilkesinin
esas almmmasi, okuma yazma Ogretiminde uygulanan c¢oziimleme yonteminin
aciklanmasi, toplu Ogretim sisteminin yer almasi ve ilkokul devrelerinin ikiye
ayrilmasindan dolayr 1926 Programi onemli goriilmektedir (Salt ve Arslan, 2000).
Program dahilinde hazirlanan 26 ders saatini iceren ders saati dagilim cizelgesinde
“Hesap- Hendese” dersleri birlestirilerek ders saatlerinde artis olmustur. Bundan dolay1
“Hesap- Hendese” dersi haftada dorder saat bir ve ikinci siniflara; beser saat ii¢, dort ve
besinci siniflara ayrilmistir (Akbaba, 2004; Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000; Karatas,
2002; Memnun,2013).

1926 programi on yil uygulamada kalmistir. KOy cocuklarini, kdyiin sartlarina ve
ihtiyaglarina gore hazirlamak amaciyla uygulamada olan sehir okullar1 miifredati
esaslar1 temel alinarak 1930 yilinda “Koy Mektepleri Miifredat Programi”
hazirlanmistir (Goziitok, 2003). Koy Mektepleri Miifredat Programi temel alinarak

hazirlanan 24 ders saatini igeren ders dagilim ¢izelgesinde “Hesap- Hendese” dersi dort
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saat birinci smiflar igin, liger saat ikinci ve iiglincii smiflar i¢in ayrilmistir (Celenk,
Tertemiz ve Kalayci, 2000; Goziitok, 2003). Kalabalik siniflar, 6gretmenlerin programi
uygulamada hazirliksiz olmalari, derslerde kullanilmak iizere ara¢ gereglerin eksik
olmas1 gibi sebeplerden dolayr 1926 Programi’nin tam olarak uygulanamadigi

sOylenebilir (Ergiin, 1999; Gomleksiz, 2005; Memnun 2013).
1.2.3. 1936 y1h flkokul Program icerisinde Matematik Dersi

1936 Programi’nda 1926 Programi’na kiyasla 26 saat ders iceren ders dagilim
cizelgesinde “Hesap- hendese” dersi bir saat azaltilarak ilk dort sinifta dort saat, besinci
simifa ise bu derse bes saat ayrilmistir. Programda c¢ocuklarda sayi kavraminin
verilmesine, gelistirilmesine ve yazdirilmasina, islemler yapilmasina, grafiklere,
islemlere, Olclimlere, terimlere ve problem ¢6zme gibi konulara onem verilmistir

(Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000; Memnun,2013).
1.2.4. 1948 ilkokul Program Icerisinde Matematik Dersi

1936 Ilkokul Programi’nda yer alan eksiklikleri gidermek, bes siifli kdy okullarmin
ihtiyaglarmma uygun bir sekilde program hazirlamak i¢in 1945 yilinda calismalar
baslamis, ardindan 1948’ de yeni Ilkokul Programi hazirlanmistir (Goziitok, 2003).
Programda bir cocugun yetistirilmesinde toplumsal, bireysel, insan iligkileri ve

ekonomik hayat amaglarina yer verilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

1948 programinda “Hesap ve Hendese” dersi “Aritmetik ve Geometri” adin1 almistir.
Ancak haftalik ders saati sayisinda herhangi bir degisiklik yapilmamigtir. 1948
Programi’nda 1936 Ilkokul Programi’ndaki gibi cocuklarda sayr kavramimn
verilmesine, gelistirilmesine ve yazdirilmasina, islemler yapilmasma, grafiklere,
islemlere, Ol¢iimlere, terimlere ve problem ¢ézme gibi konulara onem verilmistir.
Aritmetik ve Geometri dersi, ilkokul birinci siniftan besinci sinifa konularin serit
halinde ele alinarak her smif i¢in konular maddeler halinde belirtilmistir. Sayilari
kavramak, yazmak, islemler, tahmin etme, Olgiiler, aritmetik semboller, lugatca
grafik cesitleri ve defter tutma seritleri ”Aritmetige” iliskin konulardir. Sayilari
kavramak ve yazma konularinin ilkokulun tiim simiflarinda dgretilmesi yer alirken;

tahmin gibi konularin sadece ilk siniflarda ve bazi konularin da ilerleyen siniflarda
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ele alindigi ifade edilmistir. Kiip, kare, dikdortgen, silindir, piramit, iggen, koni, kiire
ve dogru kavramlari “Geometri” dersine iligkin yeni kavramlari olusturmaktadir

(Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000; Memnun,2013).

1948 Ilkokul Programi’nda yapilan bazi1 degisikliklerden sonra 1948 Koy Ilkogretim
Okulu Mektep Programi’nda “Aritmetik” dersinin yerine “Matematik™ dersi
getirilmistir. Matematik dersine haftalik ders dagilim ¢izelgesinde 26 ders saati
i¢cerisinde birinci smiflarda dort saat, ikinci ve tigiincii siniflarda bes saat, dort ve
besinci siniflarda haftada dort saat ayrilmistir. 1948 programinda One c¢ikan
gelismelerden birisi de c¢alismalarin degerlendirilmesi ve Ogretmenin sinif igi
caligmalar1 degerlendirmesi igin gerekli olan yollarin anlatilmasidir. Ayni1 zamanda
her sinif diizeyinde aritmetik 6gretiminin amaglarinin ne olduguna dair aciklamalar

yapilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).
1.2.5. 1968 Tlkokul Program Icerisinde Matematik Dersi

1968 programida her derse ait ayri programlar olusturulmustur. Ogretim
programinin genel amaglar1 programda yer alirken; Tiirkce ve Matematik derslerine
iligkin her sinif diizeyinde 6zel amaglarda program yer almistir (Memnun, 2013).
1968 Ilkokul Programi diger programlardan farkli olarak ilkokul hedefleri ve egitim
ogretim ilkelerinin ayr1 olarak ele alindigi bir program o6zelligini tasimaktadir.
Matematik dersi 6gretim programinda igerik béliimiinde, kavramsal ve matematiksel
beceriler, aritmetik-geometri konular1 bulunmaktadir. “Esya ve Sekilleri Tanima”
bashigr altinda geometri konular bir, iki ve ti¢iincii siniflar i¢in verilmistir (Arslan,

2000; Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

Matematik 6gretim programinda bireysel farkliliklardan dogan ihtiyaglar1 karsilamak
amaciyla “Destekleme ve Kuvvetlendirme Programiyla ilgili Serbest Konular” adli
baslik yer almig ve bununla beraber ders disi faaliyetlerin de uygulanabilecegi ifade
edilmistir. 1968 matematik O6gretim programinda G6gretimle ilgili genel amaglarin
yant sira sayilar1t kavramak ve yazmak, islemler (toplama, ¢ikarma, ¢carpma, bolme),
Olctliler, grafikler, defter tutma, problem ¢ozme ve geometri konularinin

ogretilmesine iligkin agiklamalar da yer almistir. Ayni zamanda 6grencilere verilecek
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alistirmalarla ilgili 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken noktalar da yer almistir.
Matematik  O6gretim  programinda  degerlendirme  ¢alismalar1  “Matematik
Calismalarinin = Degerlendirilmesi”  basligi  altinda degerlendirmede amag,
degerlendirme alan1 ve degerlendirme yollarindan s6z edilmektedir (Celenk,

Tertemiz ve Kalayci, 2000).

1968 Ilkokul Programi’na gore hazirlanan 26 saatlik ders dagilim cizelgesinde
matematik dersi birinci, ikinci ve {igiincii siniflarda bes saat, dort ve besinci siniflarda
dort saat olarak ayrilmistir. Programda ilk devrede ders saatlerinin dortten bese
cikarilmasi, dordiincii smifta dort saat ve besinci sinifta bes ders saatinden dorde
indirilmesi programin ilkokul devresinde matematik egitimine agirlik verildigini

gostermektedir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000; Memnun, 2013).
1.2.7. 1980’li Yillarda Egitim-Ogretim Programlari

Program gelistirme 1980’11 yillarda tekrar hiz kazanmistir (Karatas, 2002). 1982
yilinda program gelistirme konusunda bir model olusturmak ve bundan sonra
hazirlanacak programlarin bu modele gore hazirlanmasi amaciyla Milli Egitim
Bakanlig1 toplant1 diizenlemistir (Goziitok, 2003; MEB, 1996). Bu toplantilarda
amac-davranig-islenis-degerlendirme boyutlarina simif diizeyine gore sunulacak
matematik dersine iligkin uygulama ve degerlendirme yontemleri dikkate alinmistir
(Akbaba, 2004; Demirel, 2013; Yiiksel, 2003). “Amag¢- Davranis-Islenis-
Degerlendirme” modeline uygun olarak hazirlanan Ilkokul Matematik Programi
1985-1986 egitim oOgretim yilinda uygulamaya baslanmistir (Demirel, 2013;
Memnun,2013).

1.2.8. 1998 Matematik Dersi Ogretim Program

1985-1986  egitim-6gretim  yilinda uygulamaya konan Ilkokul Matematik
Programina, 1990 ve 1998 yillarinda yeni hedef ve davranislar eklenmis, baz1 hedef
ve davraniglar ise gozden gegirilerek programdan g¢ikarilmistir. Programim “Girig”
boliimiinde amaglar yer almis ve bu boliimde program gelistirme ve isleyis agisindan

onemli noktalar aciklanmigtir. 1998 Matematik Ogretim Programi’nda matematik
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dersinin ilkdgretimdeki genel amaglari, her sinifta hedefler ve bunlar1 tanimlayan

davraniglar gerekgeleri ile agiklanmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).

Matematikteki konular “Sayilar”, “Geometri”, “Ol¢gme” ve “Veri” doért dgrenme
alaninda toplanarak, her konulara ait kazanimlar ayr1 bir sekilde ele alinmistir. 1998
MOP’ de yer alan kazanimlarin biiyiik bir kisminin “Sayilar” 6grenme alani ile iligki
oldugu ifade edilebilir (Yiiksel, 2003). Programin her sinif diizeyinde 6zel hedefleri
belirtilmistir. I¢erik, konular ve konulara ait alt amaglar maddeler halinde programin
“Genel Agiklamalar” boliimiinde yer almistir. Konulara iligkin belirlenen amaglar
cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine gore dikkate alinarak ifade edilmistir. Programin
basinda “Problem Coézme Becerisi Kazandirma” bashigi altinda, bu becerinin
kazandirilmasinda kullanilacak yontem ve teknikler maddeler halinde aciklanmistir.
1998 MOP’ de &grencilere problem ¢dzme, muhakeme, akil yiiriitme ve
iligkilendirme gibi zihinsel becerilerin kazandirilmasinin yaninda psikomotor ve
duyussal becerilerin de kazandirilmasi amaglanmistir (MEB, 1998). Matematik
dersinin degerlendirilmesi agisindan programda 6l¢me ve degerlendirme Ogesine
onem verilmistir. Her konu bitiminde “degerlendirme” baslig1 altinda ornekler yer
almistir. Ayrica degerlendirme i¢in konunun 6zelligine gore 5 farkli 6lgme aracina
yer verilmistir. Ogrencileri degerlendirirken sorularin hazirlanmasinda uyulmasi

gereken ilkelere de yer verilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000).
1.2.9. 2005 Matematik Dersi Ogretim Programi

1997 yilinda 8 yillik zorunlu egitimin kabul edilmesiyle Milli Egitim Bakanligr simif
diizeyleri arasinda bitlinliik saglamak amaciyla 2004 yilinda ilkogretim
programlarinin yeniden diizenlenmesi i¢in kapsamli c¢alismalar baglatmistir. Bu
dogrultuda hazirlanan ilkdgretim (1-5. Smiflar) Matematik Ogretim Programi, 2004-
2005 ogretim yilinda 9 ilde ve 120 pilot okulda uygulamaya konmustur (Orbeyi ve
Giiven, 2008). 2005-2006 6gretim yilindan itibaren program tiim yurt genelinde
uygulanmaya baglamistir (Pesen, 2006). Matematik Ogretim programinin
hazirlanmasinda “Her ¢ocuk matematigi Ogrenebilir.” temel ilkesi iizerinde
durulmustur. Temel alinan ilkeyle g¢ocuklarin &grenmelerini kolaylagtirmak ve

matematik ile ilgili somut deneyimlerden yararlanmak amaglanmistir (MEB, 20053).
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MEB tarafindan hazirlanan 2005 MOP’ de konular “Sayilar”, “Geometri”, “Ol¢me”
ve “Veri” olan dort 6grenme alaninda yer almaktadir (Bulut, 2004; Ersoy, 2006;
TTKB, 2004).

2005 MOP 6grencilerin inceleme yapabilecekleri, kesifte bulunabilecekleri, problem
cozebilecekleri ve bu problem ¢oziimlerini arkadaslari ile tartisabilecekleri ortamlar
olusturmay1 hedeflemistir (Kayan ve Cakiroglu, 2008).  Ogrencilerin okula
baslayarak her siifta 6grenim gordiiklerinde gelistirebilecekleri bazi bilgi, beceri ve
yetenekler yer almaktadir. Matematik dersinde de 6grencilerin, yaratici ve elestirel
diisiinme, problem ¢dzme, arastirma, karar verme, girisimcilik, bilgi ve iletigim
teknolojilerini kullanma becerilerinin gelistirilmesi beklenmektedir (Ersoy,2006;
Giindogdu, Albayrak, Ozan ve Celik, 2012). Bu becerileri kazandirmak ve hedefleri
gerceklestirmek amaciyla 6gretmen ve 6grencilerin rollerinde degisiklikler meydana
gelmistir.  Ogretmen; o6grencilerin  arastirma  yapmasinda, etkinlik yapiminda,
sorgulamasinda, problem ¢oziimiinde, bilgiye ulasmayr saglamada rehber
niteligindedir. Programda O0grenme-6gretme siirecinde Ogrencilerin  basarisin
olgmek, eksikliklerini tespit etmek, 6gretim yontemlerinin etkililigini belirlemek,
programin zayif ve gii¢lii yanlarimi ortaya g¢ikarmak ic¢in dlgme ve degerlendirme
yapilmast gerektigi vurgulanarak hem siire¢ hem de {iriin degerlendirmesine dikkat

cekilmistir (MEB, 2005b).

2005 Matematik Ogretim programinda Ogretmenlerin  degerlendirme yaparken
degerlendirmenin siire¢ odakl1 ele alinmasi gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilerin
giinliik hayatta matematigi nasil uygulayabildikleri, problem ¢d6zme becerilerinin
gelisimine, matematige karsi tutumlarina, 6z diizenleme becerilerinin gelisimine,
sosyal Dbecerilerinin gelisim diizeylerine, matematik ile iletisim kurabilme
diizeylerine dikkat etmeleri gerektigi programda yer almaktadir (Glindogdu ve
digerleri,2012). Ogrencilerin konularin greniminde eksik ya da yanlis grenmelerini
belirlemek, onceki 6grenmelerin sonraki 6grenmeleri engellemesinden dolay1 olusan
sikintilar1 ¢ozmek amaciyla gesitli 6gretim yontemleri (tartisma, sunum, deney, sergi,
proje, gozlem, goriisme, tirliin dosyasi vb.) programda agiklamalari ile ele alinmistir.

Ayni zamanda 6grencilerin giinliik ¢alismalarini degerlendirmek amaciyla matematik
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giinliikleri, odevleri, alistirmalari, kisa sinavlar, kontrol listeleri vb. caligmalar

program tarafindan 6nerilmistir (MEB, 2005a).

Ogrenciler bir siire¢ dahilinde degerlendirilmek amaciyla programda oOnerilen
degerlendirme tiirlerinin, Ogrencilerin  {iriin  dosyalarindan ve performans
gbzlemlerinden yararlanilmas: belirtilmistir. Ogretmenlerin ve &grencilerin derse
yonelik tutumlarini belirlemek, duyussal 6zelliklerini ve 6z diizenleme becerilerini
degerlendirmek, Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini belirlemek, kendine giiven
hakkinda bilgi edinmek amaciyla tutum o6lceklerinden yararlanip, gézlem ya da
goriisme yapmalart Onerilmektedir (MEB, 2005a). Haftalik 30 ders saatini igeren
ders dagilim ¢izelgesinde ilkdgretim okullarinda birinci siniftan sekizinci sinifa kadar
tim smiflarda matematik dersi dort saat olarak belirlenmis, bdylece smif

diizeylerindeki farklilik ortadan kaldirilmistir (MEB, 2005b; Memnun,2013).
1.2.10. 2009 Matematik Dersi Ogretim Programi

Program gelistirme uzmani, O6lgme ve degerlendirme uzmani, kurul uzman,
ogretmenler ve alan egitimcilerinin bir araya gelmesiyle 2009 MOP olusturulmustur.
Matematik kavramlar1 dogas1 geregi soyuttur. Ilkokul Matematik Programi’nin
uygulanacag1 ¢ocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alindiginda matematik ile ilgili
kavramlarin somut ve anlasilir sekilde ele alinmasi gerektigi programda
vurgulanmistir.  Program, dgrencilerin bagimsiz diisiinebilmesini, bagimsiz sekilde
karar verebilmesini, 6z diizenleme becerilerinin ve yeteneklerinin gelistirilmesini
hedeflemistir. Program; hayatinda matematigi kullanabilen, problem cozebilen ve
¢cozlimlerini- diisiincelerini paylasabilen, ekip c¢aligmasi yapabilen, matematikte
Ozgiiven duyabilen, matematige yoOnelik olumlu tutum gelistiren bireylerin

yetistirilmesini amag¢ edinmistir (MEB,2009).

Matematik Ogretim Programi, kavram ve iliskilerinin olusturdugu 6grenme
alanlarina odaklanmistir. Programda yer alan kavramlarin temellerinin olugmasi i¢in
daha ¢ok zaman ayirarak kavramsal ve islemsel bilgi beceri arasinda bag kurmay1

amaglandigindan programin kavramsal yaklagimi benimsedigi belirtilmistir (Bas,
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2017; MEB, 2009). Kavramsal yaklasimin 6grencilerde problem ¢ozme, iletisim
kurma, akil yiiriitme ve iligkilendirme gibi becerilerin gelistirilmesi hedeflenmistir

(MEB, 2009).

Matematik 6grenme, yas grubundaki 6grencilerin ¢evreleriyle somut nesnelerle ve
akranlariyla etkilesim halinde oldugundan etkin bir siirectir. Bundan dolay1 program,
Ogrencilerin matematik yapma silirecinde etkin katilimci olmasini esas almistir.
Programda, programin islenis siirecinde Ogrencilerin arastirma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem c¢ozebilecekleri ¢oziim ve yaklasimlari paylasip
tartigabilecekleri ortamlarin saglanmasinin 6nemli oldugu program tarafindan
vurgulanmigtir. Programda Ogrencilerin matematik 6grenme siirecinde zihinsel ve
fiziksel yonden aktif rolde olmasi, grup calismasi yapabiliyor olmalari,
sorumluluklarmin farkinda olduklari, sorgulayan, sorular soran, kendini gelistiren,
yonlendiren rolleri istlenirken; 6gretmenlerin siirekleri kendilerini gelistirdikleri,
Ogrencilere soru sorma ortamlar1 hazirlayan ve motive olabilen rolleri listlenmelerini

ifade etmistir (MEB, 2009).

Programda “Sayilar”, “Geometri”, “Olgme” ve “Veri” 6grenme alan1 olmak iizere
dort dgrenme alan1 agiklamalari ve etkinlikleri ile beraber ele alinmistir. Ogrencilere
kazandirilmak amaciyla oOgrencilerin Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iletisim, problem ¢6zme, arastirma, karar
verme, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik becerilerinin  programda ele
alindig1 goriilmektedir. Program, matematik dersi i¢in problem ¢dézme, iletisim, akil
yiiriitme ve iligkilendirme gibi temel becerileri matematik becerilerinin de lizerinde
tutarak ayr1 bir sekilde agiklamalar1 ile beraber ele alinmistir (Bas, 2017; MEB,
2009).

Matematik Ogretim Programi 6grencilerin duyussal gelisimlerini, psikomotor
becerilerini ve 6z diizenleme yeterliliklerini gelistirmeyi hedeflemistir. Programin
basartya ulagmasi i¢in dgretmenlere 6grenme-6gretme siirecinde uygulamalart i¢in
baz1 Oneriler sunulmustur. Ayrica program kazanimlariyla ara disiplin kazanimlari
iliskilendirilmistir. iliskilendirme yapilan ara disiplin alanlar1 sdyledir: (MEB, 2009;
Tas, 2010):
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e Saglk Kiiltiirii

e Insan Haklar1 ve Vatandaslik

e Girisimcilik

e Kariyer Bilinci Gelistirme

e Rehberlik ve Psikolojik Danisma
e Spor Kiiltiirii ve Olimpik Egitim

e Afet Egitimi ve Giivenli Yasam

2009 MOP’ de o6grenme siirecinde oOgrencilerin eksikliklerini belirlemek, bu
eksiklikleri diizeltmek amaciyla c¢esitli Ogretim yontemleri ve Olgme ve
degerlendirme caligmalar1 yer almaktadir. Ayn1 zamanda programda onerilen dlgme
ve degerlendirme calismalarinin siniflarin diizeylerine uygun olarak hazirlanmasi
gerektigi  iizerinde durulmustur. Duyussal ve 06z diizenleme becerilerini
degerlendirmek amaciyla da programda gozlem ve goriisme yapilmasi gerektigi ifade

edilmistir.
1.2.11. 2015 Matematik Dersi Ogretim Programi

Toplumun ortalama egitim seviyesini yiikseltmek, egitim sistemini bireylerin ilgi,
thtiyag ve yeteneklerinin gerektirdigi sekilde yonlendirmek amaciyla “5.1.1961
tarihli 222 sayih [lkogretim ve Egitim Kanunu’nun 7. maddesinin birinci
fikrasindaki” degisiklik ile zorunlu egitim siiresi 12 yila ¢ikarilmis ve kademelerin

4+4+4 seklinde ayrilmasina karar verilmistir (Odabasi, 2013).

Zorunlu egitim siiresinin 12 yila ¢ikarilmasi ve kademelerin 4+4+4 olarak
ayrilmasina karar verilmesi mevcut programlarin giincellenme ihtiyacini ortaya
cikarmistir. Bu dogrultuda yapilan galismalar sonucunda 2015 flkokul Matematik (1-
4) Dersi Ogretim Programi gelistirilmistir (MEB, 2012). 2015 programinda, 2005 ve
2009 programlarinda yer alan, programin vizyonu bdliimiine yer verilmemistir.
Programda, biitiin 6grencilerin matematigi 6grenebilecegi, 6grenme ortamlarinda
tim Ogrencilerin  kendi stratejilerini rahatlikla gelistirebilecekleri, sorular

sorabilecekleri  ve  matematiksel = varsayimlarin  gelistirilecegi  ortamlar
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olusturulabilecegi ya da buna gore diizenleme yapilabilecegi yer almaktadir (Bas,

2017; MEB, 2015).

2015 MOP’de &grencilerin matematik bilgilerini kendilerinin yapilandiriimasi
gerektigini  vurgulamistir. Bundan dolayr ilkokul seviyesinde matematik
tecriibelerinin olusumunda somut ara¢ ve gereclerden yararlanilmasi ve oyun temelli
uygulamalar yapilmasi gerekmekte oldugu ifade edilmistir. Ayrica programda simnif
ortammin ag¢ik uglu sorularin  sorulabilecegi, sorularin tartigilabilecegi,
sorgulamalarin  yapilacagi, farkli fikirlerin rahatlikla paylasilacagi sekilde
olusturulmasi gerektigi iizerinde durulmustur (MEB, 2015).

Programda 6gretime iliskin ne tiir bir yaklasimin temel alindigi belirtilmemistir.
Program, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanarak matematik Ogrenimi ve
Ogretimini  desteklemektedir. Matematiksel kavramlar Ogrenciler tarafindan
anlamlandirilirken, kavramlarin kesfedilmesine yardimci olacak bilgi ve iletisim
teknolojilerinden yararlanilmas1 gerektigi iizerinde durulmaktadir. Ogrencilerin
teknolojilerin kullanimiyla farkli problem ¢6zme yaklasimlari gelistirmelerine, akil

yiirlitme ve matematiksel genelleme yapmalarina ortam hazirlanmalidir (Bas, 2017,

MEB, 2015).

2009 MOP’den farkli olarak 2015 MOP’de &grencilerin matematiksel modelleme,
matematik dilini kullanarak iletisim kurma, ara¢c ve geregleri uygun big¢imde
kullanma becerilerinin gelistirilip kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu beceriler ardisik
olarak yapilandirilarak matematigin her konusunda sinif seviyelerine uygun olarak
programda yer almistir. 2015 MOP’ de 6lgme ve degerlendirme galigmalarma 2009
MOP’ e gore daha az yer verilmis olup dgrencilerin grenme siireclerinde 6grenme
diizeylerini gozlemlemek, kazanimlar1 O6grencilere kazandirmak amaciyla hem

formal hem de informal 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarina yer verilmistir (Bas,

2017; MEB, 2015).

2009 programinda “Sayilar” olarak verilen 6grenme alan1 2015 programinda “Sayilar
ve Islemler” olarak yer almaktadir. 2015 programinda “Sayilar ve Islemler”,

“Olgme”, “Geometri” ve “Veri” 6grenme alanlarina, kazanimlara ve bu 6grenme
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alanlarinin icerigine yer verilmistir. Yine programda kazanimlarin yapist 6rnekler ile
aciklanarak ele alinmistir. ~ Program, Ogretim yaklasimini belirlemede, 6grenme
ortaminin diizenlenmesinde, program kazanim ve onerilerine bagl kalmak kosuluyla
esneklik tanimaktadir. Ayrica uygulamada dikkat edilecek noktalar programda ifade

edilmistir (MEB, 2015).
1.2.12. 2017 Matematik Dersi Ogretim Programi

2017 programina bakildiginda programin vizyonunun olmadigi sadece programin
temel felsefesinin agiklandigi goériilmektedir (Bas, 2017; MEB, 2017). Programin
temel felsefesi; is birligine dayali 6grenmeyi, sosyal becerilerin gelistirilmesini,
elestirel, analitik ve yaratici diistinme becerilerinin gelistirilmesini, inovatif diisiinme
becerisinin gelistirilmesini estetik duyarlilik ve estetik egitimi bilinci ile 6grencilerin
duygular yoluyla oldugu kadar duyular yoluyla deneyimlediginden somutlastirma
yetenegini gelistirmesini icermektedir. Programda 6grencilerin duygusal, zihinsel ve

sosyal yeteneklerinin ayni 6l¢tide gelistirmelerine imkan taninmistir(MEB, 2017).

Gilintimiizde bilgiye ulagsmak, bilgiyi kullanmak ve tiretmek kolaylagtigindan dolay:
temel becerilerin gelistirilmesi daha ¢ok Onem kazanmistir. Programda yer alan
kazanimlarin kapsadigi temel becerilerin belirlenmesinde Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesi (TYC) esas alinmistir. TYC’ye gore hayat boyu 6grenme kapsaminda
bireylerden kazanmasi beklenen sekiz anahtar yetkinlik bulunmaktadir. Bunlar: Ana
dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/ teknolojide
temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6grenmeyi 6grenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik algisi, kiiltiirel farkindalik ve ifadedir. Bu
yetkinlikler programda ayr1 bir baglik olarak degil, kazanimlarda ortiik bir sekilde ve
kazanimlarin altinda kazanimlar1 destekleyecek sekilde verilmistir (MEB, 2017).
Programda problem ¢6zme ve matematiksel siire¢ becerileri olan; iletisim, akil
yiirlitme, matematiksel modelleme, iliskilendirme, duyussal beceriler, psikomotor
beceriler ve bilgi ve iletisim teknolojileri (BTT) gibi temel beceriler yer almaktadir.
Bu temel becerilerin her 6grenme alaninda ele alinmasi gerektigi programda

vurgulanmigtir (MEB, 2017; Bas, 2017).
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2009 ve 2015 programlarinda yer alan degerler, 2017 programinda ilk defa “Degerler
Egitimi” baslig1 altinda ele alinmistir. Degerlerin dersin igerigine uygun olarak
Ogrencilerin hissederek ve yasantilarinda kullanmalarini saglayacak sekilde ortiik
olarak kazandirilmasi amaglanmistir. Matematik dersi i¢in uygun goriilen degerler
bireyin kendi degerleri ile iliskilidir. Bu degerler; adalet, paylasim, bilimsellik,
esneklik, esitlik, Ozgiirlikk, sorumluluk, saygi, tasarruf ve sabirdir. Adalet ve
paylasim, bilimsellik, esneklik, estetik, esitlik ve tasarruf degerlerinin programda
kazanimlarla nasil iliskilendirilecegi Orneklendirilerek anlatilmistir (MEB, 2015,

2017, Bas, 2017).

2015 MOP’ te oldugu gibi 2017 MOP’te de “Sayilar ve Islemler”, “Ol¢me”,
“Geometri” ve “Veri” olmak iizere dort 6grenme alamindan olusmaktadir. Ogrenme
alanlar1 initelendirilerek ele alimmistir. Ancak bu O6grenme alanlarina iliskin
programda aciklamalara yer verilmemistir (MEB, 2015; MEB, 2017). 2015 MOP’
ten farkli olarak 2017 MOP’ te egitim 6gretim siirecinde dlgme ve degerlendirme
calismalarinin; tanima, izleme ve degerlendirme olmak iizere {i¢ sekilde yapilmasi
gerektigi vurgulanmugtir. Programda yer alan “tanima, izleme ve degerlendirme”
caligmalarinin hem siire¢ hem de {iriin odakli oldugu programda yer alan

aciklamalardan anlasilmaktadir (Bas, 2017).

Ogrencilerin  kendini tanimasi, ilgi, yetenek ve &zelliklerini kesfetmesi ve
gelistirmesi amaciyla 6gretim programinda rehberlik yaklagimi vurgulanmistir.
Program uygulanirken nelere dikkat edilmesi gerektigi ve Oneriler programda ayr1 bir
sekilde ele alinmistir. Haftalik 30 ders saatinde birinci siniftan dordiincii sinifa kadar
matematik dersi her smif diizeyinde bes saat olarak belirlenmis boylece smiflar

arasinda ders saatlerinin esitlendigi ifade edilebilir (MEB, 2017).
1.3. PROGRAM DEGERLENDIRME

Program gelistirme caligmalarinin en Onemli ve son basamagi olan program
degerlendirmenin alanyazinda bir¢ok tanimi bulunmaktadir. Demirel’e (2013) gore
program degerlendirme; programin etkililigi hakkinda karar verme siireci iken;

McCain’e (2005) gore; egitim programinda nelerin yolunda gittigini ve nelerde
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aksaklik  yasandigmmin  saptanmasidir. Program degerlendirme kavraminin
tanimlanmasinda egitsel ve Ogretimsel degerlendirmenin ne oldugu iizerinde
durulmalidir (Yiiksel ve Saglam, 2011). Egitimsel degerlendirme, okul ile ilgili tiim
degiskenleri icine alan bir degerlendirmeyken; Ogretimsel degerlendirme, ogretim
stirecindeki performanslarin ve yaklasimlarin degerlendirilmesidir (Oliva, 1988).
Scriven’a (1967) gore, program degerlendirmenin temel hedefi programin degeri ve
yeterliligini ortaya koymaktir. Program degerlendirme, programin gelistirilmesi ve
niteliginin artirilmasi ile programin yiriitiilmesine karar verme seklinde iki amaca
doniik yapilir. Bu amaglar baglaminda bigimlendirici ve toplam degerlendirme tiirleri
ortaya ¢ikmistir (Scriven 1967, akt. Yiiksel ve Saglam,2011). Bigimlendirici ve
toplam degerlendirmeyi birbirinden ayiran 6zellikler Tablo 1’de ifade edilmistir
(Stufflebeam ve Shinkfield, 2007); Fitzpatrick, Sanders ve Worthen, 2004, akt.
Yiiksel ve Saglam, 2012).

Tablo 1: Bigimlendirici ve Toplam Degerlendirme Arasindaki Farkliliklar

Bicimlendirici Degerlendirme Toplam Degerlendirme
Amag Niteligi belirleme Niteligi belirleme
Kullanim Programin gelecegi veya onaylanmasi

Programi gelistirme ..
ile ilgili karar verme

Hedef Kitle o Karar vericileri, politika olusturanlar,
Program yoneticileri ve personel o
yoneticiler
Degerlendiriciler I¢ degerlendiriciler (bazi Dis degerlendiriciler (bazen ig
durumlarda dis degerlendiriciler) degerlendirici yardimi alinabilir)
Katkisi Karar alicilara programin devam etmesi

Programin gelistirilmesi i¢in doniit
veya sonlandirilmast ile ilgili bilgi

saglar.
saglar

Veri toplama
amact  ve veri Tammlama/sik Yargida bulunma/ sik degil
toplama sikhg:
Orneklem

Kiigiik 6rneklem Genellikle biiyiik 6rneklem
biiyiikliigii

Scriven (1997b), bigimlendirici ve toplam degerlendirmenin i¢ ige oldugunu ve hem
karar vermede hem de daha sonra bigimlendirici degerlendirmede toplam

degerlendirme sonuglarimin kullanilabilecegini ifade etmistir (akt. Yiiksel ve Saglam,
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2012). Tyler (2014), program degerlendirmede daha ¢ok hedef davraniglarin 6nemini
vurgulayarak, programda kazanilmasi gereken davranislarin terimlerle 6zetlenmesi
ve Olgiilmesi gerektigini ifade etmistir. Alanyazin incelendiginde egitim
programlarin1 degerlendirmede bir¢ok model gelistirildigi goriilmektedir. Program
degerlendirmenin hangi amaglarla ve nasil gerceklestirildiginin ortaya konmasinda
alanyazinda yer alan program degerlendirme modellerinin incelenmesinde yarar

vardir.

1.4. PROGRAMDEGERLENDIRME MODELLERI

1.4.1 Tyler’ in Hedefe Dayali Degerlendirme Modeli

Bu model 1930 yillarinin sonunda ortaya g¢ikan Sekiz Yillik Egitim sirasinda
gelistirilerek, daha sonraki modelleri etkilemistir. Tyler’a gore degerlendirme; hedef,
O0grenme yasantilar1 ve degerlendirme olarak ii¢ temel Ogenin etkilesim halinde
olmasidir ve degerlendirmeyi yedi basamakta agiklamistir(Fitzpatrick, Sandersve
Worthen;2004). Bu basamaklar:

Genis amaglar ve hedefler belirlemek.

Amaclar ve hedefleri sinirlandirmak .

Davranis ifadeleriyle hedefleri tanimlamak .
Amaglara ulagilabildigini gosteren durumlar bulmak,
Olgme teknikleri segmek ya da gelistirmek,

Performans verileri toplamak,

N o a ~ w D oe

Davranis belirten hedeflerle performans verilerini karsilastirmak.

Tyler modeli, 6nceden belirlenen amaglarla, 6§renci davranislarinda olusan degisim

ve gelismeleri temel almaktadir (Yiiksel ve Saglam, 2012).
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1.4.2 Metseffel ve Michael Modeli

Metseffel ve Michael, Tyler’in program degerlendirme modelinden etkilenerek yeni
bir model ortaya koymuslardir (Yiiksel ve Saglam, 2012). Modelde; hedefler
genelden 6zele dogru gelistirilmis, 6lgme araglar1 ile program hakkinda gozlemler
yapilir ve bilgi toplanarak analiz edilir. Model, egitim programinda yer alan
hedeflerin kazanilmasinda kullanilabilecek farkli 6lgme araglarinin gelistirilmesine
olanak saglar(Pophom, 1988). Model sekiz basamaktan olusmaktadir (Yiiksel ve
Saglam,2012). Bu basamaklar:

Paydagslarin katiliminin saglanmasi
Genel ve 6zel amaglarin belirlenmesi
Amaclarin davraniglara doniistiiriilmesi
Olgme araglarmin gelistirilmesi
Diizenli gozlemlerin yiiriitiilmesi
Verilerin ¢ozliimlenmesi

Bulgularin standartlarla karsilastiriimasi

L N o a s~ wDdhPE

Karar verilmesi

Metseffel ve Michael modelinde, Slgme araglarinin cesitliligi ve degerlendirme

standartlarinin belirli olmasi bu modeli diger modellerden ayirmaktadir.

1.4.3 Provus’un Farklar Yaklasim Modeli

Malcom M. Provus’un modelinin temelini Tyler’in program degerlendirme modeline

dayanmaktadir (Yiksel ve Saglam, 2012). Modelde ii¢ temel 6zellik yer almaktadir.

1. Degerlendirme standartlara dayali olarak yiiriitiilmelidir. Degerlendirmede
temel alinacak standartlar paydaslarin ortak kararlari ile kesinlestirilmelidir.

2. Program degerlendirmede asamalar sonunda elde edilen performans ile
onceden belirlenen standartlar arasinda bir celiski veya fark olup olmadigi

belirlenmelidir.
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3. Degerlendirmenin amaci programin durumuna yonelik veriler saglamak
oldugundan elde edilen verilerin degerlendirilmesi sonucunda program

devam ettirilmeli, gelistirilmeli veya sonlandirilmalidir.

Bu o6zellikler ¢ergevesinde program modeli Sekil’1’de gosterilmistir (Provous, 1969,

akt. Yiiksel ve Saglam, 2012).

* Program tasarmmi
» Tasarm &lciiti

* Uygulama sonucu
* Program tasansi

» Ara ciktilar

* Program tasarist

* Son ciktilar

* Program tasansi

* Program maliveti
* Es deger prrogramlarin malivetleri

€E€EE<

Sekil 1: Provous Farklar Degerlendirme Modelinin Asamalari

Sekil 1° de goriildiigii gibi, asamalarin her birinde siire¢ sonunda bir performans ve

stirece iligkin saglam kararlarin verilmesinde standartlara ihtiya¢ duyulmaktadir.

1.4.4 Eisner’in Uzmanhik ve Elestiri Modeli

Egitsel elestiri ve uzmanlik ilizerine tasarlanan Eisner modeli, zengin ve nitelikli
egitsel yasantilar1 betimlemeye yoneliktir. Egitsel elestiri islemlerini uygulamak i¢in
degerlendirmecilerin su sorulara cevap aramasi gerekmektedir. Ogretim yili
siiresince okulda yeni programin sonucu olarak neler gergeklesti?, Onemli olaylar ya
da durumlar nelerdi?, Bu durumlar nelerden kaynaklandi?, Katilimecilar bu durumlara
nasil tepkiler verdiler?, Ogrenciler yeni programin uygulanmasindan neler

ogrendiler(Ornstein ve Hunkins, 2004).
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1.4.5 Robert Stake’in Uyum ve Olasilik Modeli

Paydas kararlarinin  Onemini vurgulayan ve paydas katilimimin program
degerlendirme ¢alismalarinda vazgegilmez bir par¢a oldugunu ifade eden Stake
(1967), katilimci odakli degerlendirme yaklasimimin egitimde hizla yayilmasini
saglamistir (Yiiksel ve Saglam, 2012). Stake’in onciiller, islemler ve sonuglar olarak
tic sekilde ifade ettigi veriler, degerlendirme siirecinde 6n kosullar, egitim programi
ve sonuglar olarak karsilik bulmaktadir (Ornstein & Hunkins, 2014). Stake’in
degerlendirme yaklagiminda standartlar ve karar kriterleri 6nemli rol oynamaktadir

(Demirel, 2013).

1.4.6 Stufflebeam’in CIPP Degerlendirme Modeli

Yoneticilerin 1yi kararlar almasina yardimci olmak amaciyla Stufflebeam tarafindan
yapilandirilmistir.  Stufflebeam ve Shinkfield (2007) CIPP modeline dayali
degerlendirmeyi bazi nesne ya da olgular degerinin sistemli bir aragtirma sonucunda
ortaya konulmasi olarak tanimlamaktadir. CIPP modeli fayda (utility), elverislilik
(feasibility), uygunluk (propriety), ve kesinlik (accuracy) olglimlerinin Egitimsel
Degerlendirme Standartlart Ortak Kurulu (The Joint Committe on Standarts for
Educational Evaluation) tarafindan tanimlanan degerlendirme siirecini karsilayan

diizenli bir yaklagimdir (Shinkfield & Stufflebeam, 2007).

CIPP modeli; degisimin, kararlarin, karar verme ortamlarinin ve degerlendirmenin
cesitli tiirlerinin kapsamini ortaya ¢ikarir. Bu baglamda ortaya ¢ikan degerlendirme
taniminda, “degerlendirme, alternatif sonuclara yonelik karar vermek i¢in kullanish
bilgiyi betimleme (delineating), edinme (obtaining) ve saglama (providing) siireci”
olarak tanimlanir (Oliva, 2008). Stufflebeam modelde yer alan her bir parganin ne

anlama geldigini soyleagiklamistir (Oliva, 2008: 443):

1. Siire¢ (Process); bir¢ok basamak ya da islemi igeren yontemleri kapsayan belirli,
devam eden ve dongiisel aktivite.
2. Betimleme (Delineating); belirtme, tanimlama ve agiklama gibi adimlarda

degerlendirme ile sunulan bilgi ihtiyaglarina odaklanmak.
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3. Edinme (Obtaining); istatistik ve Olgme gibi formal anlamlar ve toplama,
diizenleme ve analiz etme gibi var olan siirecler.

4. Saglama (Providing); ihtiyag¢lara ve amagclara en iyi hizmet eden sistemlerin ya da
alt sistemlerin birlikte uyumu.

5. Kullanmighilik (Useful); degerlendirici ve miisteri etkilesimi iizerinden gelisen
onceden belirlenmis 6lgiitlere uygunluk.

6. Bilgi (Information); 6geler (maddi ya da manevi) ve dgelerin iliskileri hakkinda
betimleyici ve agiklayici veri.

7. Karar Verme (Judging); belirtilen deger cergevesine uygun olarak agirliklar:
atama, bundan tiiretilen kriterler ve kararlastirilan her bir olusum i¢in kararlastirilan
kriter ile baglantil bilgi.

8. Karar Alternatifleri (Decision Alternatives); belirle bir karar sorusuna yonelik

istege bagli bir takim cevaplar.

CIPP modelinin en 6nemli amaci siirekli olarak programin gelistirilmesine imkan
saglamaktir. Program siirekli olarak gelistirildiginden siiregte dort farkli
degerlendirme s6z konusudur. Degerlendirmeler; baglam (context), girdi (input),
siire¢ (process) ve lriin (product)’diir (Ornstein & Hunkins, 2014). CIPP modeli
kapsaminda biitiin G6gelere ya da ayr1 ayr1 bazi ogelere iliskin degerlendirme

yapilabilmektedir.

1.4.6.1 Baglam (Context) Degerlendirme

Baglam, hedefleri, problemleri gozden gegirmek ve ihtiyaglarin karsilanmasinin ele
alindig1 CIPP modelinin ilk asamasidir (Gilchrist & Roberts, 1974). Degerlendirme
stirecinde en temel degerlendirme olan baglam degerlendirme, programin
uygulandigr ortamu ele almay gerektirmektedir. Baglam degerlendirmede, programin
uygulandigl ortam tanimlanir, ortam ile ilgili istenilen ve gercek sartlar belirlenir,
gerceklesmeyen ihtiyaglarin neler oldugu belirlenerek bunlarin sebepleri ortaya
konulur (Ornstein & Hunkins, 2014). Egitim programinda ele alinacak hedefleri
belirlemede ve programin hedeflerinin tanimlanmasinda baglam degerlendirme

onemli bir rol oynamaktadir (Fitzpatrick, Worthen & Sander, 2004). Ornstein &
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Hunkins (2014:413), programla ilgili faaliyetlerin baglam  boyurunda
degerlendirilmesi yapilirken asagidaki ipuglarini takip etmeyi 6nermektedir.

1. Egitim programini yonlendiren inanislari, hedefleri ve degerleri belirleyin.

2. Kilit rol oynayanlari belirleyerek toplumun yapisini anlayin.

3. Okul bolgesinde daha dnce yiiriitiilen programsal faaliyetleri belirleyin.

4. Programin hayata gecirilmesi i¢in gerekli olan ve mevcut fiziksel olanaklar ile
ilgili gostergeleri edinin.

5. Okul gevresi ve toplumun disinda ve iginde meydana gelen faaliyetlerin lehinde ve
aleyhindeki baskilar1 degerlendirin.

6. Thtiya¢ duyulan biitce ve tahsis edilen biitgeyi belirleyin.

7. Okul ve toplum i¢in hangi performans ¢iktilariin énemli oldugunu belirleyin.

8. Ogretmen ve yoneticilerin yargilari, beklentileri, algilarina dair ve degerlendirme
sonunda ne bekledikleri, sonuglar1 nasil kullanmak istedikleri tizerinde bir karara

varim

1.4.6.2. Siire¢ (Process) Degerlendirme:

Uygulanan plan ya da programda kontrol edilerek yonetilen programin uygulama
asamasi i¢in alinan kararlar siire¢ degerlendirmede ifade edilir (Gilchrist & Roberts,
1974). Siire¢ degerlendirmede plan ya da programin ne kadar iyi uygulandigi,
basar1y1 tehdit eden engellerin neler oldugu, programda hangi diizenlemelere ihtiyac
olduguna iligkin sorulara cevap aranir (Ornstein & Hunkins, 2014). Siireg
asamasinda, programi uygulayanlara, programi tasarlayanlara ve programi
uygulamada bulunan katilimcilara siirecte hedeflenen durum ve uygulamada
gerceklesen durumlar arasinda olusabilecek uyum ya da celiskilerde gozlem ve

sorgulama yonteminden yararlanilabilir (Canoglu, 2014).

1.4.6.3. Girdi (Input) Degerlendirme

Program hedeflerini gergeklestirmek amaciyla hangi kaynaklarin kullanilabilir
oldugunu belirlemek i¢in girdi degerlendirmeden yararlanilir (Gilchrist & Roberts,
1974). Girdi degerlendirme, ‘“Nasil yapilmali?” sorusuyla arzulanan sonuglari

saglayacak prosediir tasarimlarin1 ve egitim stratejilerini tanimlar (Zhang, Zeller,
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Grifftih, Metcalf, Williams, Shea & Misulis, 2011). Girdi degerlendirme, program
hakkinda almacak kararlarin yapilandirilmasima hizmet eder. Program hedeflerine
ulagmada Onerilen stratejiler, belirlenen stratejilerin nasil uygulanacagi ve programda
yer alan hedeflerin siireci kolaylastirmada hangi plandan faydalanilacagi girdi
degerlendirmede ifade edilebilir (Ornstein & Hunkins, 2014; Fitzpatrick, Worthen &
Sander, 2004).

Amaglarin uygun ifade edilmesi, amaglarin okul amaglar ile uygunlugu, igerigin;
programm amag¢ ve hedefleri ile uyumlulugu, 6gretim stratejilerinin uygunlugu,
amaclara ulastirabilecek cesitli stratejilerin varligi, yer alan igerigin ve &gretim
stratejilerinin amaclara ulagsmasinda inanilan temelin ne olduguna iliskin sorular girdi
degerlendirmenin basariya ulasmasi i¢in gerekli temel sorular olarak goriilmektedir
(Ornstein & Hunkins, 2014). Stufflebeam ve Shinkfield’e (2007) gore girdi
degerlendirme asamasinda anket, dokiiman incelemesi, literatiir taramasi ve goriisme

gibi veri toplama araglarindan yararlanilabilir.

1.4.6.4 Uriin (Product) Degerlendirme:

Programin amaglaria ulasip ulasilmadigini belirlemek ve ortaya cikacak iiriiniin,
programin diizenlenmesine iligkin kararlar almaya neden olup olmadigini belirlemek
amaciyla iiriin degerlendirmeden yararlanilir (Gilchrist & Roberts, 1974). Uriin
degerlendirmenin baglica amaci, programin basarilarim1  degerlendirmek ve
netlestirmektir (Stufflebeam & Shinkfield, 2007). Hangi sonuglarin elde edildigi,
ithtiyaglarin ne kadarmin karsilandigi, ders uygulamasindan sonra program ile ne
yapildigr gibi sorularin sorulmasi T{riin degerlendirmede programin basariya
ulagsmasini belirlemek amaciyla 6nemlidir (Fitzpatrick, Worthen & Sander, 2004).
Stufflebeam ve Shinkfield’e (2007) gore girdi degerlendirme asamasinda anket,

gbzlem ve goriisme gibi veri toplama araglarindan yararlanilabilir.
Calismada, programin( amag- igerik, Ogretim yoOntem- stratejileri ve Olgme

degerlendirme caligmalari) biitiin boyutlarin1 ayn1 anda bakmak ve degerlendirmek

amaglandigindan durum ¢alismasi kapsaminda CIPP modelinden yararlanilmistir.
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1.5. ILKOGRETIM MATEMATIK PROGRAMLARINI
DEGERLENDIRILMESI iLE iLGIiLi CALISMALAR

Bu boliimde, alan yazin taramasi sonucunda, ilkogretim/ilkokul matematik

programlarinin degerlendirmesi ile ilgili yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

Boycan (2006) yiiksek lisans tezinde, 2005-2006 yilinda iilke genelinde uygulamaya
konulan yapilandirmaci yaklasimi temel alan yeni ilkdgretim 5. Smif Matematik
Programi’nin yapilandirmaci yaklasim anlayisinin derslerde nasil uygulandigimi
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada; 6gretmenlerin ve 6grencilerin genel olarak
programa bakis agilarinda farklilik olmadigi, Ogretmenlerin kidem ve mezun
olduklar1 okullarin programi degerlendirmede anlamli farklilik yaratmadigi sonucuna

ulagmustir.

Bal (2008) c¢alismasinda, 2004-2005 o6gretim yilinda pilot uygulamada olan 2005
ilkdgretim matematik programinin uygulanmasima iligkin smnif 6gretmenlerinin
goriiglerini  belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada, yeni matematik Ogretim
programinin arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan olumlu bulundugu fakat

programi uygulamada sikintilar yasandig1 sonucuna ulagmistir.

Orbeyi ve Giiven (2008) calismalarinda, 2005-2006 6gretim yilinda uygulanan
[k6gretim Matematik Dersi (1-5. sinif) Ogretim Programi’nin degerlendirme dgesine
iligkin G6gretmenlerin goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmada, smif
ogretmenlerinin gorev yaptiklari ile ve hizmet i¢i egitim alma durumuna goére anlamli
farkin bulundugu; mesleki deneyim, egitim durumlari ve 6gretmenlerin okuttugu

sinif diizeyi degisikliklerinde ise anlamli fark olmadig1 sonucuna ulagmiglardir.

Demircioglu (2009) yiiksek lisans tezinde, 2005-2006 Ogretim yilinda {ilke
genelinde uygulanan ve yapilandirmaci yaklasim temelli olan ilkogretim matematik

programi hakkinda 6grenci goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada;

iletisim kurmay1 6grenme basamaklarinda ekonomik diizey degiskenine gore anlamli

sekilde farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Birgin, Tutak ve Giindogan (2009) ¢alismalarinda, 2005-2006 ogretim yilinda
uygulamaya konulan yeni matematik Ogretim programi hakkinda 6gretmenlerin
gorlslerini belirlemeyi amaclamislardir.  Arastirmada; 6gretmenlerin hizmet igi
egitimlerinin, siire, organizasyon ve Ornek etkinlikler bakimindan verimli
olmadigina, oOgretmenlerin eski program ile yeni program arasindaki farki
gorebildikleri fakat materyal gelistirme, grup calismalarinda, proje diizenlemede ve
alternatif degerlendirme yontemleri konusunda bilgi eksiklikleri oldugundan

bilgilendirmeye ihtiyaglarinin oldugu sonuglarina ulasmislardir.

Duru ve Korkmaz (2010) calismalarinda, ilkdgretimde gorev yapan smif ve
matematik dgretmenlerinin 2005 Matematik Ogretim  Programi hakkindaki
goriislerini incelemeyi ve programi uygulamada karsilasilan zorluklar1 belirlemeyi
amaglamislardir. Arastirmada, genel olarak 6gretmenlerin yeni matematik programi
hakkinda olumlu goriiglerine, bazi ¢esitli degiskenlere gore olumlu gorislerin
olduguna, Ogretmenler tarafindan programin pek fazla taninmadigi, programi
uygulamada arag-gere¢ eksikliginin yasandigi ve simiflarin kalabalik oldugu

sonucuna ulagmislardir.

Keles, Haser ve Kog (2012) ¢alismalarinda, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren iilke
genelinde uygulamaya konulan yeni ilkdgretim matematik programi hakkinda smif
ogretmenleri ve ikinci kademede gorev yapan matematik dgretmenlerinin goriislerini
almayr amaglamiglardir. Arastirmada, Ogretmenlerin yeni programin getirdigi
fikirleri benimsedikleri fakat yeni programi uygulamada 6gretmenlerin daha etkili
hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigi ve programi uygulamada kullanilacak materyal

eksikliklerinin giderilmesi gerektigi sonucuna ulagmislardir.

Glindogdu, Albayrak, Ozan ve Celik (2012) calismalarinda, 2005-2006 O6gretim
yilindan itibaren tiim okullarda uygulanan matematik Ogretim programinin
uygulanmasin1 denetleyen miifettislerin matematik 6gretim programi hakkindaki
goriiglerini  belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirmada; programi uygulayanlarin
program amagclarini yeterince gerceklestirmedikleri, “Sayilar” 6grenme alaninda
daha az sikinti yasadiklari, “Ol¢gme” 6grenme alaninda fazla sikinti yasadiklari,

programin uygulama siirecinde sikint1 yasadiklari, 6gretmenlerin ders anlatimlarinda

35



diiz anlatim yontemine ve klasik degerlendirme yontemine bagli kaldiklar1 sonucuna
ulagsmiglardir. Ayrica, 6gretmenlerin daha detayli hizmet i¢i egitim almalar1 gerektigi

arastirmada vurgulanmaistir.

Uludag (2012) yiiksek lisans tezinde, Ilkogretim (1-5) Matematik Programi’na
yonelik O0gretmenlerin  goriislerini  belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirmada;
Ogretmenlerin program kazanimlari, igerik, 0gretme- 6grenme yasantilart ve dlgme
degerlendirme boyutunda olumlu diisiincelere sahip olduklarina; program kazanim,
icerik, 6gretme- 6grenme siireglerinde gorev yeri ve hizmet i¢i degiskenlerde anlamli
farklar oldugu ve degerlendirme boyutunda hizmet i¢i egitim ve mesleki kidem de

anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bas (2017) galismasinda, 2009 ve 2015 ilkokul matematik dersi 6gretim programlari
ile 2017 ilkokul matematik dersi Ogretim programini karsilikli  olarak
degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmada, 2009 matematik 6gretim programinda
bulunan “Vizyon” basligimin 2015 ve 2017 programlarinda bulunmadig: fakat 2017
matematik programinda “Degerler” basliginin bulundugu, kazanim sayilarinin 2009
matematik programindan itibaren azaldigi, 2009 programinda 4 temel beceri yer
alirken;2015 programinda 6 temel beceri ve 2017 programinda 9 temel becerinin
oldugu, programlart uygularken Ogrenme- Ogretme siireclerine iligskin
aciklamalarinda 2009 programindan 2017 programina kadar sayilarinda artis oldugu

sonucuna ulagmustir.

1.6. AMAC

Aragtirmanin genel amaci 2017 3. Simf Matematik Dersi Ogretim Programi’nin
CIPP modeline gore degerlendirilmesidir.
Bu genel amaca ulagsmak icin asagidaki sorulara cevap aranmistir:

3. stif Matematik Dersi Ogretim Programi’nin CIPP modelinin:

a) baglam boyutuna uygunlugu nedir?

b) girdi boyutuna uygunlugu nedir?

C) siire¢ boyutuna uygunlugu nedir?

d) iriin boyutuna uygunlugu nedir?
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1.7. ONEM

Arastirma sonugclari, uygulanmakta olan programin sorunlarmin belirlenerek hem
program gelistirme hem de programi uygulama bazinda gerekli Onlemlerin
alinmasinda yardimci  olacaktir. Program  etkililigi konusunda programi

hazirlayanlara ve programla ilgili gruplara 6nemli veriler saglayacaktir.

Bu arastirma,

e 2017 3. Siif Matematik Ogretim Programi’nin kazanim, 6grenme- 6gretme
stireci ve degerlendirme boyutlarinin birbiriyle tutarliligt hakkinda bilgi
sahibi olunmasi,

e 2017 3. Simf Matematik Ogretim Programi’nda 6gretmenlerin dgrenci basari
durumunu degerlendirmek ve basarilar1 hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla

degerlendirme araglar1 hakkinda bilgi sahibi olunmasi agisindan énemlidir.

Ayrica bu arastirma ile toplanacak verilerin;

e 2017 ilkokul Matematik Programi’m hazirlayan kisileri diisiindiirecegi ve
tartigma yaratacagi,

e 2017 ilkokul Matematik Programi’ni uygulamakta olan &gretmenlerin
yeterlilikleri konusunda diisiindiirecegi ve tartisma yaratacagi,

e Ogretim programinm biitiin yonleriyle anlagilmasma ve uygulanmasina
yardimc1 olacagi,

e Ogretmenler, programcilar ve &gretim programi agisindan programin
kullanilabilirligine yonelik olumlu sonuglar ortaya ¢ikaracag,

e Bu konu iizerinde yapilacak yeni arastirmalar icin giicli bir zemin

olusturacagi diistiniilmektedir.

37



1.8. SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

e Omeklem olarak ulasilan ilkokul 3. siniflarda gérev alan sinif dgretmenleri ve
ogrenciler ile,

e Arastirma kapsaminda gozlem yapilan smiflar ile,

e Bloom’un bilissel, Krathwohl, Bloom ve Mesia’nin duyussal alan
taksonomisi ile,

e (Gagne’nin Zihinsel Beceriler Hiyerarsisi ile,

e Japonya, Singapur ve Hong Kong iilkelerinin matematik 6gretim programlari
ile,

e 2015 ve 2017 Matematik 6gretim programi ve bu programlarin kapsaminda
kullanilan Matematik Ogretmen Kilavuz Kitab1, Ogrenci Matematik Ders ve
Calisma kitaplari ile sinirhdir.

e Ayrica 2017 3. Smuf Matematik Ogretim Programi’nda &gretmenlerin
O0grenme-Ogretme  slirecinde  kullanabilecekleri  0gretim  yontem ve
tekniklerinin yer almamasi bu bdliim hakkinda inceleme yapilmasin

sinirlandirmaktadir.
1.9. TANIMLAR

Egitim Program: “Bir egitim kurumunun, cocuklar, gengler ve yetiskinler icin
sagladigi Milli Egitimin ve kurumunun amaglarinin gerg¢eklesmesine yonelik tiim

faaliyetleri kapsar” (Varis, 1996, s.18).

Ogretim Programi: “Okulda ya da okul disindaki bireye kazandirilmasi planlanan
bir dersin Ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir”

(Demirel, 2013, s.6).

Program Degerlendirme: “Gozlem ve c¢esitli Olgme araglart ile egitim
programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkililiginin isaretcileri olan 6lg¢iitlerle karsilastirip yorumlara ve programin etkililigi

hakkinda karar verme siirecidir” (Erden,1998, s.10).
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IKINCi BOLUM

2.1. YONTEM

Bu bolimde arastirma modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina ve

verilerin analizine yer verilmistir
2.1.1. Arastirma Modeli

Aragtirma 2017 MOP’ iin CIPP modeline gore derinlemesine ve biitiinciil bir
yaklagim ile incelenmesine yonelik nitel bir durum g¢alismasidir. Meriam (1998)
gore; biitlinclil ve derinlemesine inceleme gerektiren karmagik konularda durum
caligmasinin iyi bir yol gosterici oldugunu ifade etmistir. Durum ¢aligmasi “Nasil” ve
“Neden” sorularina cevap arandigi, arastirmacinin miidahalesinin olmadigi degisken
durumlarda kullanilir (Yildirnm ve Simsek, 2016; Yin, 2003). Durum c¢alismasi
bilgilerin toplandigi, toplanan bilgilerin organize edildigi, yorumlandigi ve arastirma
bulgularin1 elde etme gibi basamaklar1 igeren detayli planlamanin yapildig

sistematik desen tiriidiir (Meriam,1998).

e Calismada baglam degerlendirmeye iliskin bilgi edinmek amaciyla 2017 3.
simif MOP’e ve 3. sif [lkdgretim Matematik Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve
Ders Kitabi’na yonelik dokiiman incelemesi yapilmistir.

e (Calismada girdi degerlendirmeye iligkin bilgi edinmek amaciyla 2017 3. sinif
MOP’e ve 3. siif Ilkogretim Matematik Ogretmen Kilavuz Kitabr ve Ders
Kitabi’na yonelik dokiiman incelemesi yapilmistir.

e (alismada siire¢ degerlendirmeye iliskin veri elde etmek amaciyla 3. sinif
MOP’ iin uygulayicisi olan 3. siif Ogretmenlerinin ve oOgrencilerinin
matematik dersi hakkindaki goriislerini almak amaciyla goriismelerden,
programin uygulanmasina iligkin bilgi elde etmek amaciyla da gézlemlerden
yararlanilmistir.

e (alismada iirtin degerlendirmeye iliskin veri elde etmek amaciyla 3. siif
MOP’ii  uygulayan 3. simf &gretmenlerinin  matematik  dersleri

gbzlemlenmistir.
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2.1.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Kirikkale il ve ilgelerinde
bulunan 30 ilkokulda gorev yapan 3. Sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Kirikkale
ilinde gorev yapmakta olan 3. Sinif 6gretmenlerine iliskin 6rneklem basit seckisiz
orneklem yontemi kullanilarak belirlenmistir. Basit segkisiz 6rnekleme yontemi; her
bir oOrneklem se¢iminde esit secilme olasiliginin verilerek segilen birimlerin
ornekleme alinmasinin s6z konusu oldugu ornekleme yontemidir (Biiyiikoztirk,
Kilig, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu baglamda arastirmada
CIPP modelinin siire¢ ve iirlin boyutlarina iligkin verilerin toplanmasinda ii¢ ayri
calisma grubu olusturulmustur. Arastirmaci tarafindan 30 ilkokulda bulunan biitiin 3.
sinif Ogretmenleri arastirma hakkinda bilgilendirilmis ve sadece goniillii olanlar
caligmaya dahil edilmistir. Goriisme ve gozlemlerde goniilliiliik esas alindigindan her

bir ¢aligma grubundaki okul ve katilimci sayisi farklilik géstermektedir.
2.1.3. Birinci Calisma Grubu: Ogretmenler (Goriisme)

Arastirmada silire¢ ve iriin boyutlarina iligkin verilerin toplanmasi amaciyla 7
ilkokulda gérev yapan 28 6gretmen ile goriismeler yapilmistir. Ogretmen Goriisme
Formunun uygulandigi okullarda bulunan mevcut 3. Sinif Ggretmeni sayis1 ve

arastirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmen sayisi Tablo 2’ de sunulmustur.

Tablo 2: Ogretmen Gériisme Formunun Uygulandigi Okullarda Bulunan Mevcut 3. Simif Ogretmeni

Sayis1 ve Ulasilabilen Ogretmen sayisi

flge Ilkokul Ad1 Mevcut Ogretmen Goniillii Ogretmen
Sayis1 Sayis1
Merkez Tinaz 9 6
Merkez Sehit Mustafa Saglam 7 6
Merkez Sehitler 9 7
Merkez Ziibeyde Hanim 4 4
Merkez Ismet Aydinli 3 3
Bahsili Atatiirk 2 2
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2.1.4. ikinci Cahsma Grubu: Ogrenciler

Arastirmada siire¢ ve iriin boyutlarina iligkin verilerin toplanmasi amaciyla 4
ilkokulda &grenime devam eden 30 6grenci ile goriismeler yapilmistir. Ogrenci
Goriisme Formunun uygulandigi okullarda bulunan mevcut 3. Sinif 6grenci sayisi ve

aragtirmaya katilmaya goniillii olan 6grenci sayist Tablo 3’ te sunulmustur.

Tablo 3: Ogrenci Gériisme Formunun Uygulandigi Okullarda Bulunan Mevcut 3. Siuf Ogrenci
Sayis1 Ve Ulasilabilen Ogrenci Sayist

Iiceler Ilkokul Ad Mevcut Ogrenci Sayis1 ~ Ulagilabilen Ogrenci
Sayisi

Merkez Mustafa Necati 188 10

Bahgil Ozel Gazi Koleji 45 8

Bahsili Atatiirk 48 7

Bahsili Barboros 40 5

2.1.5. Uciincii Calisma Grubu: Ogretmenler (Gézlem)

Aragtirmada siire¢ ve iirlin boyutlarina iliskin verilerin toplanmasi amaciyla 5
ilkokulda gorev yapan 15 ogretmenlerin dersleri gozlenmistir. Ders Go6zlem
Formunun uygulandigi okullarda bulunan mevcut 3. Smif 6gretmeni sayis1 ve

aragtirmaya katilmaya goniillii olan 6gretmen sayis1 Tablo 4’ te sunulmustur.

Tablo 4: Ders Gozlem Formunun Uygulandig1 Okullarda Bulunan Mevcut 3. Simf Ogretmeni Sayisi
Ve Ulasilabilen Ogretmen Sayist

flge Ilkokul Ad1 Mevcut Ogretmen Ulasilabilen Ogretmen
Sayis1 Sayis1

Merkez Mustafa Necati 7 6

Merkez Sehit Mustafa Saglam 6 4

Bahsili Atatiirk 2 2

Bahsili Barboros 2 2

Bahsili Ozel Gazi Koleji 2 1

Arastirmada ayrica CIPP modelinin baglam ve girdi boyutlarina iliskin verilerin
toplanmasinda, 2017. 3. Smif Matematik Ogretim Programi, 3. smif Ilkogretim
Matematik Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve 3. smif Ilkgretim Matematik Ders ve

Ogrenci Calisma Kitaplari arastirma kapsamina almmustir.
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2.1.6. Veri Toplama Araclar:

Arastirma verilerinin toplanmasinda dokiiman analizi, yar1 yapilandirilmig goriisme
ve gozlemlerden yararlanilmistir. CIPP modeli kapsaminda baglam ve girdi
boyutlarina iligkin verilerin toplanmasinda aragtirmaci tarafindan hazirlanan
dokiiman analizi formundan; siire¢ boyutuna iligkin verilerin toplanmasinda
Ogretmen ve Ogrenci goriismelerinden; silire¢ ve liriin degerlendirme boyutuna iligkin

ders gozlemlerinden yararlanilmistir.
2.1.6.1. Dokiiman Analizi

2017 3. Simf Matematik Ogretim Programi hakkinda bilgi elde etmek amaciyla
dokiiman analizinden yararlanilmistir. Veri toplama aracinin gelistirilmesi dncesinde,
CIPP Modeli’nin yer aldigi, tezler, makaleler ve kaynaklar taranmis. Elde edilen
verilerle hazirlanacak dokiiman analizinin kapsami belirlenmistir. Dokiiman analizi
olusturulurken 2017 MOP’ iin heniiz 3. siniflarda uygulanmamasindan dolay1 2015
MOP’ iin uygulandign 3. siuf Ilkdgretim Matematik Ogretmen Kilavuz Kitab
(IMOKK) temel almmustir. Bu durumun, 2015 ve 2017 MOP’de yer alan
kazanimlarin, sayisal olarak farkli ancak igerik olarak benzer olmasi nedeniyle bir
sorun olusturmayacag1 distiniilmektedir. Herhangi bir slipheye yer vermemek
amaciyla drneklerde kazanimlarm 2017 MOP’ de yer alan karsiliklarmna da yer

~ 9

verilmistir. Bu dogrultuda “Dokiiman Analizi Formu Taslagi” olusturulmustur.

Dokiiman Analizi Formu Taslagi, tez danismani ve iki program gelistirme uzmani
tarafindan incelenmis ve dokiiman analizi formunda yer alan maddeler Oneriler
dogrultusunda diizenlenmistir. Dokiiman Analiz Formu ile ilgili maddeler tez
danismanin da goriisleri dogrultusunda diizenlenerek 24 madde halinde son halini
almistir. Hazirlanan Dokiiman Analizi Formu iki béliimden olusmaktadir. Dokiiman
Analizi Formu’nun (EK-1) ilk béliimiinde baglam degerlendirmeye iliskin 9 madde,

ikinci boliimde ise girdi degerlendirmeye iliskin 15 madde yer almaktadir.
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2.1.6.2. Ogretmen ve Ogrenci Goriisme Formlar:

Arastirma sorularindan hareketle Ogretmen ve Ogrencilerin programa iliskin
gorislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis  goriisme teknigi katilimcilarin - goriislerini ifade etmelerine ve
konular1 detayli ele almalarina yardimci olur (Biiylikoztirk ve digerleri, 2012).
Ogretmen ve ogrenci goriisme formlart yar1 yapilandirilmis goriismeye uygun
hazirlanmistir. Arastirmada kullanilacak olan goriisme formlarimin  kapsam
gecerliligini belirlemek amaciyla goriisme formalari incelenmek iizere iki program
gelistirme uzmanina gonderilmistir. Gorlisme formunda yer alan sorularin agik bir
sekilde ele alinip alinmadigini belirlemek amaciyla bir sinif 6gretmeni ve 2 dgrenci
ile goriismeler yapilmistir. Uzmanlarin onerileri dogrultusunda gériisme formlarina
son bicimleri verilmistir. Ogretmen Gériisme Formu’nun (EK-2) son hali 10,

Ogrenci Goriisme Formu’nun (EK-3) son hali 9 sorudan olusmaktadar.
2.1.6.3. Ders Gozlem Formu

Arastirmada silire¢ ve lirlin boyutu kapsaminda Ogretmenlerin 2017 Matematik
Ogretim Programini e@itim- &gretim siirecinde nasil uyguladiklarmi gozlemlemek
amaciyla yar1 yapilandirilmis gozlem teknigi kullanilmistir.  Yari yapilandirilmig
gozlem ile bilgi toplamada gecerlik ve giivenirlige ulagsmak daha kolaydir
(Biiyiikoztirk ve digerleri, 2012). Ders Gozlem Formu yapilandirilmis gozleme
uygun olarak hazirlanmistir. Gozlem sorularmmin acik bir sekilde ifade edilip
edilmedigini belirlemek amaciyla 3.sinif 6gretmeninin matematik dersi bir ders saati
siiresince gozlemlenmistir. Ayrica arastirmada kullanilacak gézlem formunun
kapsam gecerliligini belirlemek icin gozlem formu iki uzmana gonderilmistir.
Uzmanlarin onerileri dogrultusunda gézlem formuna son bi¢imi verilmistir. Ders

Go6zlem Formu’nun (EK-4) son hali 13 sorudan olusmaktadir.

2.1.7. Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda ilk olarak 2015 Matematik Ogretim Programi incelenmeye
baslanmis, ancak siirecte TTKB tarafindan 2017 ilkokul Matematik Ogretim

Programi yaymnlanmistir. 2017 MOP incelendiginde mevcut program ve
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kazanimlarda herhangi bir degisiklik olmadigi belirlenmis, bu nedenle 2017
programi degerlendirmeye alinmistir. Okullarda okutulan mevcut kitaplar da
programlar (2015 ve 2017 programlari) ile paralel gitmedigi i¢in 2017 programi

degerlendirmeye alinmistir.

2.1.7.1. Ogrenci ve Ogretmen Goriisme Formlarmna Iliskin Verilerin

Toplanmasi

Aragtirmada siire¢ degerlendirme boyutuna iliskin verilerin toplanmasinda 6grenci ve
ogretmenlerle bireysel goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrenciler ve dgretmenler ile
gdriisme yapilabilmesi igin Kirikkale il Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alinmigtir
(EK-5). Alinan izin dogrultusunda 2016-2017 egitim &gretim yilinin II. yartyili ve
2017-2018 egitim-6gretim yilinin 1. yartyilin1 kapsayan siire zarfinda Kirikkale il ve

ilcelerinde arastirma kapsamina alinan okullarda goériismeler gergeklestirilmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler izin dogrultusunda uygulamaya goniillii olan 4
okuldaki 30 &grenci ile yapilmigstir. Ogrencilerle yapilan goriismeler yaklagik 15-25
dakika arahiginda degisen siirelerde gergeklestirilmistir. Ogretmenlerle yapilan
goriismeler izin dogrultusunda uygulamaya goniillii olan 6 okuldaki 28 3. sif
ogretmeni ile yapilmistir. Uygulama oncesinde ogretmenlere 2017 MOP
inceletilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler yaklagik 25-35 dakika araliginda

degisen siirelerde gergeklestirilmistir.
2.1.7.2. Ders Gozlem Formuna liskin Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada siire¢ ve iirlin degerlendirme boyutuna iliskin verilerin toplanmasinda
ders gozlemlerinden yararlamlmistir. Ders gdzlemleri yapilabilmesi i¢in Kirikkale 11
Milli Egitim Midiarligi’nden izin alinmistir (EK-5). Alinan izin dogrultusunda
2016-2017 egitim Ogretim yilmin II. yariyil ve 2017-2018 egitim-6gretim yilinin 1.
yartyillin1 kapsayan siire zarfinda Kirikkale il ve ilgelerinde aragtirma kapsamina
alman okullarda gozlemler gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda izin
dogrultusunda uygulamaya goniilli olan 4 okuldaki 15 O6gretmenin birer saat

matematik dersi gézlenmistir.
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2.2. VERI ANALIZI

Bu béliimde Ogretmen Gériisme Formu, Ogrenci Goriisme Formu, Matematik Dersi
Gozlem Formu ve dokiiman analizi ile elde edilen verilerin analiz siirecine yer

verilmistir.

2.2.1. Ogretmen ve Ogrenci Goriisme Formu ve Matematik Dersi Gozlem

Formu’na fliskin Verilerin Analizi

Arastirmanin alt amaglarin1 gergeklestirmek {lizere 6gretmen ve dgrenciler ile yapilan
goriismeler ve matematik dersi gozlemlerinden elde edilen veriler tiimdengelimsel
igerik analizi yaklagimina gore analiz edilmistir. Alanyazin taramasi ve kuramsal
cergevenin temel boyutlarinin dnceden olusturulmus olmasindan dolay1 goriisme ve

gbzlem veri analizinde tlimdengelimsel icerik analizi tercih edilmistir.

Tiimdengelimsel igerik analizi yapilirken O6gretmen ve Ogrencilerle yapilan
goriigmelerin ayr1 ayri dokiimii yapilarak diizenlenmis; goézlemlenen matematik
derslerinin de ayr1 bir sekilde dokiimii yapilmistir. Her bir goriisme ve gézlem sayisal

verilere doniistiiriilerek tablolastirilmis ve dogrudan alintilarla yorumlanmastir.
2.2.2. Dokiiman Analizine fliskin Verilerin Analizi

Arastirmanin alt amaglarm gergeklestirmek iizere 3. sinif MOP ve 3. smif 6gretmen
kilavuz kitabt ve Ogrenci ders kitabina iliskin dokiiman analizinde kuramsal
cercevenin boyutlarmin 6nceden belirli olmasi nedeniyle tiimdengelimsel icerik
analizinden yararlanilmigtir. Dokiiman analizi kapsaminda dokiiman analizi
formunda yer alan her bir maddeye iliskin degerlendirme 6lgiitleri belirlenmistir. Bu
dogrultuda, 3. stmif MOP ve 3. siif 6gretmen kilavuz kitab1 ve dgrenci ders kitabi
belirlenen Olciitler dogrultusunda incelenmis elde edilen veriler alanyazin ile
desteklenmistir. Analiz siirecinde ilk olarak arastirmaci tarafindan analizler yapilmisg
daha sonra formlar danigmana gonderilerek danigsman tarafindan da analizler
yapilmistir. Daha sonra arastirmaci ve danigsman bir araya gelerek iki analizi

karsilastirmis ve tiim maddelerde gorts birligine varilmastir.
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2.2.3. Arastirmanin nitel boyutuna iliskin yapilan gecerlik ve giivenirlik

calismalan

Nitel aragtirmalarin arastirmalarda giivenirlik ve gecerlik gibi kavramlarin yerine
inandiricilik, aktarilabilirlik ve teyit edilebilirlik gibi kavramlar kullanilmaktadir

(Linkoln ve Guba,1985).

2.2.3.1 inandiricihk

Arastirmacinin elde ettigi bulgularin ger¢gek durumu yansitip yansitmadigi ile
ilgilidir. Linkoln ve Guba (1985), arastirmalarda inandiriciligi artirmak amaciyla
derin uzman incelemesi, g¢esitleme, katilimeci1 dogrulamasi ve uzun stireli etkilesim

gibi stratejileri nermektedirler.

Arastirmada, verilerin toplanmasinda, “cesitleme” stratejisi baglaminda birden fazla
veri toplama aracindan yararlamlmstir. Arastirmada, 3. smuf MOP’iin CIPP
modeline gore degerlendirilmesi amaciyla dokiiman analizi, goriisme ve gozlemler
kullanilarak Ogrenci ve Ogretmenlerden veri toplanmis, dokiiman analizinde
kullanilmak {izere cesitli Olciitler belirlenmis, elde edilen bulgularin birbirini

desteklemesi saglanarak aragtirmanin inandiriciligi artirilmaya galigilmustir.

Creswell ve Miller (2000), arastirmanin inandiriciligini artirmada katilimer say1 ve
ozellikleri, nasil secildikleri, kullanilan veri toplama araglar1 ve analiz tekniklerinin
detayli bir sekilde agiklanmasi gerektigini ifade etmislerdir. Arastirmanin yontem
boyutunda ¢aligma gruplarinin nasil belirlendigi ve kimlerin se¢ildigi, kullanilan veri
toplama araclari ve analiz teknikleri ayrintili bir sekilde aciklanarak arastirmanin

inandiriciligr artirilmaya calisilmistir.

2.2.3.2. Aktarilabilirlik

Nitel aragtirmada, aktarilabilirligin saglanmas1 i¢in “ayrintili betimleme” ve
“Orneklem se¢imi” stratejileri kullanilabilir (Meriam, 2009). Ayrintili betimleme,
arastirmada toplanan ham verilerin belirlenen temalara gore yeniden diizenlenmesi
ve yoruma yer verilmeden aktarilmasidir (Linkoln ve Guba, 1985). Arastirmada
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aktarilabilirligi artirmak i¢in bulgular bolimiinde katilimcilarla  yapilan
goriigmelerden elde edilen veriler herhangi bir yorum yapilmadan sunulmusg ve

temalar sik sik dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Arastirmanin aktarilabilirligini artirmada ¢alismaya katilacak bireylerin se¢iminde
cesitlilik  saglanabilir (Meriam, 2009). Arastirmada, calisma gruplarinin
belirlenmesinde siirecle dogrudan iliskili kisiler calisma kapsamina alinmaya
calistimistir. Calisma gruplarinda yer alan kisilere yar1 yapilandirilmis goriisme

formu uygulanmistir.

2.2.3.3. Teyit Edilebilirlik

Arastirmada teyit edilebilirligi saglamak amaciyla, aragtirma siirecinin tanimlanmast,
veri analizinden elde edilen kavramsal cergevenin betimlenmesi, veri toplama
siirecinin ve analizlerinin ayrintili bigcimde agiklanmasi onerilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Calismanin “yontem” ve “bulgular” bolimii yapilandirilirken

belirtilen her bir 6ge ayrintili bir sekilde tanimlanmaya calisilmistir.
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UCUNCU BOLUM

3.1. BULGULAR VE YORUMLAR

3.1.1. Baglam ve Girdi Boyutuna Iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirma kapsaminda baglam ve girdi boyutuna iliskin veriler dokiiman analizi ile

toplanmistir. Bu dogrultuda dokiiman analizi sonucunda baglam ve girdi

degerlendirmenin alt boyutlarina iliskin elde edilen veriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5: 2017 3. Smif Matematik Ogretim Programinin Baglam ve Girdi Degerlendirmenin Alt

Boyutlarma Iliskin Dokiiman Analizi Verileri

Evet Kismen Hayir
- 1.  Programda yer alan kazanimlar 6lgiilebilirdir. X
= 2 Programin kazanimlari, 6grencilerin 6n bilgisine uygundur. X
%{‘ 3. Programda yer alan kazanimlar zihinsel becerilerin X
Z gelistirilmesi i¢in uygundur.
5 4.  Programin kazanimlari, 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini X
o kargilayacak niteliktedir.
’8 5. Programin kazanimlari, 6grencilerin gelecekteki X
A 6grenmelerine olanak saglamaktadir.
= 6. Programda yer alan amaglar, giinceldir. X
ﬁ 7. Programin uygulanmasi i¢in gerekli olan materyaller X
)g ulagilabilirdir.
M 8.  Programda yer alan kazamimlar, kilavuz kitapta yer alan X
kazanimlar ile tutarhidir.
9.  Programda yer alan kazanimlar tekrar etmektedir. X
10. Kilavuz kitapta yer alan yontem ve teknikler 6grencilerin X
6grenimi kolaylastirmaktadir.
11. Programda yer alan bilgiler giinceldir. X
12.  Programin uygulanmasina yardimci ders kitab1 6grencilerin X
ilgilerini ¢ekecek niteliktedir
m 13.  Programin icerigi cocugun diizeyine uygundur. X
5 14.  Ogretim yili boyunca islenmesi gereken konu sayisi fazladir. X
‘A 15, Programin genel siiresi ve programda yer alan konular igin X
5 ayrilan siire yeterlidir.
é 16. Igerik belirli bir yaklagima gore diizenlenmistir. X
M 17. Ders kitabinda yer alan igerik anlagilirdir. X
)8 18. Ders kitaplarinda arastirmaya yonelten bilgiler vardir. X
E 19. Programda yer alan kazanimlar 6gretim stratejileri ile X
a tutarhdir.
‘® _20. Dersin kazanimlar1 gerceklestirilebilecek niteliktedir. X
21. Kazammlarin siras1 6gretim ilkelerine (basitten zora, X
somuttan soyuta vb.) uygundur
22. Kazanimlar, bireylerin zihinsel gelisimi i¢in uygundur. X
23. Kazanimlar, bireylerin duyussal gelisimi i¢in uygundur. X
24. Ders kazanimlari 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine X

uygundur.
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3.1.1.1. Program Kazanmmmlarmn Olgiilebilirligi

Demirel (2013), egitim programlarinda egitim durumlarini gergeklestirmek igin
davraniglarin belirlenmesi gerektigini ifade etmistir. Egitim programlarinda egitim ile
bireylerde istendik ve kalici davranis degisikliginin kazanilip kazanilmadig
somutlagtirilan davranislarla belirlenir. Kazanimlari, davranis cinsinden ifade etmek
icin ti¢ kosul gerekmektedir. Bir kazanimin davranis olabilmesi i¢in; gozlenebilir,
Olctilebilir ve istenilir olmas1 gerekmektedir. Programda yer alan kazanimlarin
Bloom’un eski taksonomisine gore hazirlanmis olmasi ve iilkemizde halen bu
taksonominin kabul goérmesinden dolayr programda yer alan kazanimlarin
Olgiilebilirligini belirlemede eski taksonomiden yararlanilmigtir. Tablo 6°da biligsel
alan hedeflerini davranisa doniistirmede kullanilan eylemsilere yer verilmistir

(Bloom, 1956, akt. Demirel, 2013).

Tablo 6: Bilissel Alan Hedeflerini Davramisa Doniistiirmede Kullanilan Eylemsiler

HEDEF HEDEF/DAVRANIS DAVRANIS/ FIILIMSILER

Tammlama/hatirlama/tanima/sdyleme/yazma/segme/i
BILGI HATIRLAMA/TANIMA  simlendirme/elestirme/siraya koyma/listeleme/

gosterme/isaret etme/altini gizme

) Cevirme/yorumlama/ kestirme séyleme/ yazma/ ana
BIR BASKA FORMA hattin1 bulma/ 6zetleme/6rnek verme/ tablolastirma/

CEVIREBILME grafikle/semayla/simgeyle/gosterme
ACIKLAYABILME/ Iliskileri/ nedenleri yazma/ sdyleme/degistirerek
KAVRAMA YORUMLAYABILME yazma/yeniden siraya koyma
TAHMIN Tahmin etme/ sonucu kestirme/ sonucu bulma/ ayirt
ETME/KESTIRME etme/ yeniden diizenleme/ degistirme/ Oteleme/
YORDAMA ulama
Yapma/ ¢alistirma/  iligki kurma/  kullanma/
UYGULAMA UYGULAYABILME hazirlama/hesaplama/ilkeyi ~ kullanma/  problem
¢0zme
OGELERE Analiz etme/karsilastirma/ sematik olarak
ANALIZ AYIRABILME gosterme/saptama/ ayirt etme/pargalara  ayirma/
ILISKILER{ anahtarini gosterme/ béliimlere ayirma
BELIRLEYEBILME
ORIJINAL/ OZGUN BIR  Birlestirme/ yaratma/ iiretme/ tasarlama/ planlama/
SENTEZ BUTUN MEYDANA o6zetleme/ simmiflama/ yapma/derleme/organize etme/
GETIREBILME gelistirme/ yeniden diizenleme/Orgiitleme/ karar

verme/formiile etme

DEGERLENDIRM BIR OLCUTE DAYALI
E YARGIDA
BULUNABILME

Yargilama/ degerlendirme/ agiklama/ karsilastirma/
irdeleme/ ispat etme/ karar verme/ standardize etme
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Tablo 6 dogrultusunda 2017 3. Simuf Matematik Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlar incelendiginde, kazanimlarin biligsel alan taksonomi basamaklarina gore

dagilimi Tablo 7°de verildigi gibidir.

Tablo 7: 2017 3. Siif Matematik Ogretim Programi Kazammlarmin Bilissel Alan Taksonomi

Basamaklarina Gore Dagilimi

Taksonomi Basamaklar1 Kazanim Sayis1
Bilgi 6

Kavrama 12

Uygulama 32

Analiz 4

Sentez 5
Degerlendirme S

Herhangi Bir Basamakta Yer Almayan 8

Tablo 7°ye gore 2017 3. Simf Matematik Ogretim Programi’nda yer alan yetmis iki
kazanimin alt1 tanesi “Bilgi’; on iki tanesi “Kavrama”; otuz ikisi “Uygulama”; dort
tanesi “Analiz”; bes tanesi” Sentez” ve bes tanesi “Degerlendirme” diizeyinde
bulundugundan 2017 MOP’ te yer alan kazanimlarin tamaminin &lgiilebilir oldugu
sOylenebilir. Diger 8 kazanimin olgiilebilirligine iliskin bulgulara ise duyussal ve
psikomotor alan taksonomilerine gore yapilan incelemede yer verilmistir. Biligsel
alanin her bir diizeyine iliskin programda belirlenen 6grenme alani, alt 6grenme alani

ve kazanim ornekleri soyledir.

e 2017 MOP’ de “Sayilar” dgrenme alaninda alt 6grenme alanmi “Kesirler” de
yer alan “M.3.1.6.6 Paydasi 10 ve 100 olan kesirlerin birim kesirlerini
gosterir.” kazanimi “Bilgi” diizeyinde yer aldigindan o6lgiilebilir oldugu

sOylenebilir.

e 2017 MOP’ de “Sayilar” 6grenme alaninda alt 6grenme alan1 “Dogal Sayilar”
da yer alan “M. 3.1.1.2 1000 i¢inde herhangi bir sayidan baslayarak birer,
onar ve yiizer ileriye dogru ritmik sayar.” kazanimi “Bilgi” diizeyinde yer

aldigindan 6lgiilebilir oldugu sdylenebilir.

e 2017 MOP’ de “Olgme” 6grenme alaninda alt dgrenme alani “Uzunluk

Olgme de yer alan “M.3.3.1.2 Metre ile santimetre arasindaki iliskiyi aciklar
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ve birbiri cinsinden yazar.” kazanimi “Kavrama” diizeyinde yer aldigindan

olgiilebilir oldugu sdylenebilir.

2017 MOP’ de “Geometri” égrenme alaninda alt grenme alan1 “Geometrik
Cisimler ve Sekiller” de yer alan “M.3.2.1.3 Cetvel kullanarak kare,
dikdortgen ve tiggen cizer; kare ve dikdortgen koselerini belirler.” kazanimi
hem “Uygulama” hem de “ Kavrama” diizeyinde yer aldigindan 6l¢iilebilir

oldugu soylenebilir.

2017 MOP’ de “Olgme” 6grenme alaninda alt 6grenme alan1 “Cevre Olgme”
de yer alan “M.3.3.2.3 Sekillerin ¢evre uzunlugunu hesaplar.” kazanimi

“Uygulama” diizeyinde yer aldigindan 6dlgiilebilir oldugu sdylenebilir.

2017 MOP’ de “Geometri” 6grenme alaninda alt 5grenme alan1 “Geometride
Temel Kavramlar” da yer alan “M.3.2.4.3 Dogru pargasini ¢izgi modelleri ile
olusturur; yatay, dikey ve egik konumlu dogru parcast modellerine drnekler
vererek cizimler yapar.” kazanimi “Sentez” diizeyinde yer aldigindan

ol¢iilebilir oldugu sdylenebilir.

2017 MOP’ de “Sayilar” 6grenme alaninda alt &grenme alami “Dogal
Sayilarla Toplama Islemi” nde yer alan “M. 3.1.2.3 Iki saymnin toplamini
tahmin eder ve tahmini islem sonucuyla karsilastirir.” kazanimi “ Analiz”

diizeyinde yer aldigindan 6l¢iilebilir oldugu sdylenebilir.

2017 MOP’d e “Olgme” dgrenme alaninda alt 6grenme alan1 “Srvi Olgme” de
yer alan “M.3.3.7.1 Standart sivi 6lgme aracit ve birimlerinin gerekliligini

aciklayarak litre veya yarim litre birimleriyle dlgmeler yapar.” kazanimi hem

“Kavrama” hem de “Uygulama” basamaginda yer aldigindan kazanimin

olgiilebilir oldugu sdylenebilir.

2017 3. Sinif Matematik Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar incelendiginde

biligsel taksonomi basamaginda yer almayan 8 kazanimdan 8’inin duyussal

taksonomi basamaginda yer aldigi, psikomotor taksonomi basamaginda ise herhangi

bir kazanimin olmadigi soylenebilir. Tablo 8’de duyussal alan basamaklarina iligkin

tanimlar ve eylemsilere yer verilmistir (Krathwohl, Bloom ve Mesia, 1964).
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Tablo 8: Duyussal Alan Basamaklari, Tanimlar ve Eylemsiler

Basamak Adlar Tanimlar Eylemsiler

Ogrenci belirli bir olgu ya da | Katihir/Kabul eder/ Secer/

uyarilara (sif etkinlikleri, | Tanimlar/ Takip Eder/

miizik,ders kitaplar1 vb.) pasif bir | Verir/Cevaplar/ Kullanir /
ALMA sekilde katilir. Onemli olan | Noktalar1 Secer/Adlandirir.

Ogrencinin ilgisinin odaklanmis

olmasidir. Vurgulanan noktalar:

Farkinda Olma, Duymaya Isteklilik

Secilmis Dikkattir.

Ogrenci derse aktif bir sekilde | Cevaplar/Yardimcr  olur /

katilir. Sadece uyaranlari dinlemez | Ekler/ Tartisir/ Uygular /Okur/
TEPKIDE BULUNMA aynt zamanda tepki verir. Aktif | Seger/ Soyler/ Yazar/

katilimin Oonemli oldugu | Raporlar/ Onaylar

basamaktir. Vurgulanan noktalar:

Yanit Verme, Yanit Verme Istegi,

Ogrenme Ciktilaridir.

Ogrencinin davranislara, olgulara | Tammlar/ Tartisgir/ Aciklar/

ya da nesnelere kattig1 degerdir. | Gosterir/ Reddeder/

Birey bir grubun sorumlulugunu | Yeterliligi  artirir/  Secer/
DEGER VERME istlenir.  Yer alan  degerler | Raporlar/ Paylasir/ Destekler

genellikle agikga ifade edilebilir ve

tanimlanabilirdir. Vurgulanan

noktalar: Tutum ve Takdirdir.

Birey, farkli degerleri bir araya | Degistirir/ Diizenler/

getirir. Onlar karsisindaki | Dengeler/ Birlestirir/

tartismayr ¢ozer ve degerleri | Tamamlar/ Hazirlar/ Savunur/

karsilagtirir. Farkl degerleri | Agiklar/ Formiile Eder/
ORGUTLEME karsilastirarak degerleri | Degistirir/ Tanimlar/

onceliklerine gore diizenler. | Iliskilendirir/ Sentezler

Vurgulanan noktalar:

Karsilagtirma, Sentezleme,

Mliskilendirmedir.

Birey, kendi yasam tarzim1i | Ayrim  Yapar/  Gosterim

gelistirmis, uzun bir deger sistemi | Yapar/ Etkiler/ Yorum Yapar/
ICSELLESTIRME olusturmustur. Davranig; | Dinler/ Nesnelligi Muhafaza
DEGERLERI: DEGER YA | 6grencinin yaygin, tahmin | Eder/ Uygular/ Onerir/
DA DEGER | edilebilir ~ ve en  onemlisi | Niteler/ Revize Eder/ Kanit
KARMASIKLIGI karakteridir. Ogretim  amaglari, | Kullanit/ Dogrular / Cézer

ogrencinin  kisisel, sosyal ve

duygusal kaliplariyla ilgilidir.

Tablo 8 dogrultusunda 2017 3. Sinif Matematik Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlar incelendiginde, kazanimlarin biligsel alan taksonomi basamaklarina gore

dagilimi Tablo 9’ da verildigi gibidir.
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Tablo 9: 2017 3. Simf Matematik Ogretim Programn Kazanimlarinin Duyugsal Alan Taksonomi

Basamaklarina Gore Dagilimi

Taksonomi Basamaklar1 Kazanim Sayisi
Alma 1
Tepkide Bulunma 2
Deger Verme 1
Orgiitleme 2
Igsellestirme 0

Tablo 9’a gore, “Alma” basamaginda bir, “Tepkide Bulunma” basaginda iki, “Deger
Verme” basamaginda bir ve Orgiitleme” basamaginda 2 kazanimim yer aldig1 ancak
“I¢sellestirme: Deger ya da Deger Karmasiklig1” basamagina ait programda herhangi
bir kazanimin yer almadigi soylenebilir. Duyussal alanin diizeylerine iliskin
programda belirlenen O0grenme alani, alt 6grenme alani ve kazanim ornekleri

sOyledir.

e 2017 MOP’de “Olgme” 6grenme alaninda alt &grenme alam “Uzunluk
Olgme”de yer alan “M. 3.3.1.4 Kilometreyi tanir, kullanim alanlarin1 belirtir
ve kilometre ve metre arasindaki iliskiyi fark eder.” kazanimi duyussal
taksonomide “Alma” basamaginda yer aldigindan kazanimin duyussal
yonden 06l¢iilebilir oldugunu sdylenebilir.

e 2017 MOP’ de ¢ Sayilar’ o6grenme alaninda alt 6grenme alani olan
“Kesirler’” de yer alan M. 3.1.6.4 Bir ¢oklugun, belirtilen birim kesir
kadarmi  belirler.”” kazanimi  duyugsal taksonomide’”  Orgiitleme’

basamaginda oldugu sdylenebilir.

e 2017 MOP’de “Geometri” 6grenme alaninda alt 6grenme alam “Geometride
Temel Kavramlar”da yer alan “M.3.2.4.1 Noktay: tanir, sembolle gosterir ve
isimlendirir.” kazanimi duyussal taksonomide “Deger Verme” basamaginda

yer aldigindan kazanimin duyussal yonden 6l¢iilebilir oldugu sdylenebilir.

Programda yer alan kazanimlarin o6lgiilebilirligi incelendiginde, yetmis iki
kazanimdan altmis dordiiniin bilissel alan taksonomi basamaklarinda yer alirken;
geriye kalan dokuz kazanim duyugsal alan ve psikomotor taksonomi basamaklarina

gore incelendiginde de; alti kazanimin duyussal alan taksonomi basamaginda yer
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aldig1 goriilmiistiir. Programda bulunan yetmis iki kazanim hem biligsel alan hem de
duyussal alan taksonomi basamaklarinda yer aldigindan, kazanimlarin olgiilebilir

oldugu sodylenebilir.

3.1.1.2. Program Kazammlarmm Ogrencilerin On Bilgisine Uygunluguna

fliskin Bulgular

Program kazanimlarinin 6grencilerin 6n bilgisine uygunluguna iliskin bulgulara 2017
Matematik Ogretim Programi’nda yer alan 2. ve 3. smuf kazanimlarinin
karsilastirilmas1 sonucu ulasilmistir. Yapilan karsilagtirmalar sonucunda 2017
Matematik Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin 6grencilerin &n bilgisine
uygun oldugu sdylenebilir. 2. sinif matematik dersinde yer alan elli kazanimin yirmi
sekizi 3. simif matematik dersi i¢in 6n bilgi niteliginde olup 3. smif matematik
dersinde var olan konularin anlasilmasinda Ogrencilere kolaylik sagladigi

diisiiniilmektedir. 2017 Matematik Ogretim Programi’nda bulunan 2. ve 3. siif ortak

kazanimlar1 Tablo 10” da gdsterilmistir.

Tablo 10: 2017 Matematik Ogretim Programi 2. ve 3. Sinif Ortak Kazanimlar

2.SINIF

3.SINIF

M.2.1.1.1 Nesne sayist 100’ e kadar (100 dahil)
olan bir topluluktaki nesnelerin sayisini belirler
ve bu sayiy1 rakamla yazar.

M.3.1.1.1 Ug basamakli dogal sayilar1 okur ve
yazar.

M.2.1.1.4 100°den kiigiik dogal sayilarin
basamaklarim1i  modeller {izerinde adlandirr,
basamaklarindaki rakamlarin basamak

degerlerini belirtir.

M.3.1. 1. 3 Ug basamakli dogal sayilarin
adlarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak
degerlerini belirler.

M.2.1.1.5 100 iginde ikiser, beser ve onar; 30’ un
icinde tiger; 40’1 i¢inde dorder ileriye ve geriye
dogru sayar.

M.3.1.1.6 100 iginde altisar, yediser, sekizer ve
dokuzar ileriye dogru ritmik sayar.

M.2.1.1.6 Aralarindaki fark sabit olan say1
Oriintiilerini tanir, Oriintiiniin kuralin1 bulur ve
eksik birakilan o6geyi belirleyerek Oriintiiyii
tamamlar.

M.3.1.1.7 Aralarindaki fark sabit olan say1
Oriintiislinii genisletir ve olusturur.

M.2.1.1.7 100’ den kiiciik dogal sayilar arasinda
karsilastirma ve siralama yapar.

M.3.1.1.5 1000’ den kiiciik en ¢ok bes dogal
say1y1 karsilastirir ve sembol kullanarak siralar.

M.2.1.1.8 100 den kiigiik dogal sayilarin hangi
onluga daha yakin oldugunu belirler.

M.3.1.1.4 En ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilar1 en
yakin onluga ya da ylizliige yuvarlar.

M.2.1.2.1 Toplamlar1 100’ e kadar(100dahil)
olan sayilarla eldesiz ve eldeli toplama islemi

yapar.

M.3.1.2.1 Toplamlar1 en ¢ok ii¢ basamakli olan
dogal sayilarla eldesiz ve eldeli toplama islemini

yapar.

M.2.1.2.2 Iki saymin toplaminda verilmeyen
toplanan1 bulur.

M.3.1.2.5 Bir toplama isleminde verilmeyen
toplanani bulur.

M.2.1.2.3 1ki dogal saymin toplamini tahmin
eder ve tahmini islem sonucuyla karsilagtirir.

M.3.1.2.3 iki dogal saymin toplamini tahmin
eder ve tahmini islem sonucuyla karsilastirir.
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2.SINIF

3.SINIF

M.2.1.3.1 100’e kadar olan dogal sayilarla onluk
bozmay1 gerektiren ve gerektirmeyen g¢ikarma
islemini yapar.

M.3.1.3.1 Onluk bozma gerektiren ve
gerektirmeyen ¢ikarma iglemi yapar.

M.2.1.3.2 100’ iin i¢inde 10’ un kati olan iKki
dogal sayinin farkini zihinden bulur.

M. 3.1.3.2 iki basamakl1 sayilardan 10’ un kat1
olan iki basamakli sayilari, ti¢ basamakli 100” iin
kati olan sayillardan 10’ un kati olan iki
basamakli dogal sayilari zihinden ¢ikarir.

M.2.1.4.2 Dogal sayilarla carpma islemi yapar.

M.3.1.4.3 iki basamakli bir dogal sayiyla en ¢ok
iki basamakli dogal sayiy1, en ¢ok {i¢ basamakli
dogal sayiyla bir basamakli dogal say1y1 ¢arpar.

M.2.14.3 Dogal sayilarla islemi

gerektiren problemler ¢ozer.

garpma

M.3.1.4.6 Biri ¢arpma iglemi olmak {izere en ¢ok
iki iglem gerektiren problemleri ¢dzer.

M.2.1.5.2 Bolme islemini yapar, bolme islemi
isaretini kullanir.

M.3.1.5.11ki basamakli dogal sayilar1 bir

basamakli dogal sayilara boler.

M.2.1.6.1 Biitiin, yarim ve c¢eyregi uygun
modeller ile gosterir; biitiin, yarim ve ¢eyrek
arasindaki iligkiyi aciklar.

M.3.1.6.1 Biitiin, yarim ve ¢eyrek modellerinin
kesir gosterimlerini gosterimlerini kullanir.

M.2.2.1.1 Geometrik sekilleri kenar ve kose
sayilarina gore siniflandirir.

M.3.2.1.4 Sekillerin kenar
isimlendirildiklerini fark eder.

sayilarina  gore

M.2.2. 1. 1 Geometrik sekilleri kenar ve kdse
sayilarina gore siniflandirir.

M.3.2.1.3 Cetvel kullanarak kare, dikdortgen ve
iicgen cizer; kare ve dikdortgenin kdsegenlerini
belirler.

M.2.2.1.3 Kiip, kare prizma, dikdortgen prizma,
liggen prizma, silindir ve kiireyi modeller
listiinde tanir ve ayirt eder.

M.3.2.1.1 Kiip, kare prizma, dikdortgen prizma,
iggen prizma, silindir, koni ve kiire modellerinin
yiizeylerini, koselerini ve ayritlarini belirtir.

M.2.2.2.2 Cevresindeki simetrik sekilleri fark
eder.

M.3.2.2.2 Bir pargast verilen simetrik sekli dikey
ya da yatay simetri dogrusuna gore tamamlar.

M.2.3.1.1 Standart olmayan farkli uzunluk 6l¢ii
birimlerini birlikte kullanarak bir uzunlugu olger
ve standart olmayan birimin iki ve dorde
boliinmiis pargalariyla tekrarli 6lgtimler yapar.

M.3.3.1.1 Bir metre, yarim metre, 10 cm ve 5 cm
i¢in standart olmayan 6l¢gme araglari tanimlar ve
bunlar1 kullanarak 6l¢me yapar.

M.2.3.1.3 Uzunluklar standart araglar kullanarak
metre veya santimetre cinsinden dlger.

M.3.3.1.2 Metre ile santimetre arasindaki iliskiyi
aciklar ve birbiri cinsinden yazar.

M.2.3.1.6 Uzunluk o6l¢ii birimi  kullanilan

problemleri ¢ozer.

M.3.3.1.5 Metre ve santimetre birimlerinin
kullanildig1 problemleri ¢ozer.

M.2.3.2.1 Kurus ve lira arasindaki iliskiyi fark
eder.

M.3.3.4.1 Lira ve kurus iliskisini gosterir.

M.2.3.3.2 Zaman 0lgii birimleri arasindaki
iliskiyi aciklar (Dakika-saat, saat-giin, giin-
hafta, gilin-hafta-ay, ay-mevsim, mevsim-yil
iliskileri ile sinirli kalir.)

M.3.3.5.2 Zaman Ol¢li birimleri arasindaki
iliskiyi ag¢iklar. (Y1l-hafta, yil-giin, dakika-saniye
arasindaki iliskiyi agiklar.)

M.2.3.4.1 Nesneleri standart araglar kullanarak
kilogram cinsinden tartar ve karsilastirir.

M.3.3.6.1 Nesneleri gram ve kilogram cinsinden
Olger.

M.2.3.4.2 Kiitle 6l¢ii birimiyle ilgili problem
cozer.

M.3.3.6.3 Kilogram ve gramla ilgili problemleri
cozer.

M.2.3.5.1 Standart olmayan sivi  olgme
birimlerini kullanarak sivilarin miktarini 6lger ve
karsilastirir.

M.3.3.7.1 Standart s1v1 6lgme araci ve birimlerin
gerekliligini agiklayarak litre veya yarim litre
birimleriyle 6lgmeler yapar.

M.24.1.1 Herhangi bir problem ya da bir konuda
sorular sorarak veri toplar, siiflandirir, getele ve
siklik tablosu seklinde diizenler; nesne ve sekil
grafigi olusturur.

M.3.4.1.1 Sekil ve nesne grafiginde gosterilen
bilgileri agiklayarak grafikten g¢etele ve siklik
tablosuna doniisiimler yapar ve yorumlar.

Tablo 10 incelendiginde 2017 Matematik Ogretim Programi’nda yer alan 2. Smif

kazanimlarindan 28’inin, 3. smif kazanimlar i¢in 6n bilgi niteliginde oldugu
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goriilmektedir. 2. ve 3. Smftaki kazanimlar arasindaki iligkiye yonelik ornek

durumlar soyledir:

2017 MOP’ de 2. siifta “Sayilar” dgrenme alaninda bulunan “M.2.1.1.1
Nesne sayist 100’e kadar (100 dahil) olan topluluktaki nesnelerin sayisini
belirler ve bu sayis1 rakamla yazar.” kazanimi 3. siifta “Sayilar” 6grenme
alaninda bulunan “M.3.1.1.1 U¢ basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar.”
kazanimmin 6grenilmesinde 6n bilgi niteliginde olup kazanimin
Ogrenilmesini kolaylastirdig1 sdylenebilir.

2017 MOP’ de 2. simifta “Sayilar” dgrenme alaninda bulunan “M.2.1.6.1
Biitlin, yarim ve c¢eyregi uygun modeller ile gdsterir; biitiin, yarim ve geyrek
arasindaki iligkiyi agiklar.” kazanimi 3. Siifta “Sayilar” 6greneme alaninda
bulunan “M.3.1.6.1 Biitiin, yarim ve ¢eyrek modellerinin kesir gosterimlerini
kullanir.” kazaniminin 6grenilmesinde 6n bilgi niteliginde olup kazanimin
ogrenilmesini kolaylastirdigi sdylenebilir.

2017 MOP’ de 2. siifta “Geometri” grenme alaninda bulunan “M. 2.2.1.1
Geometrik sekilleri kenar ve kose sayilarina gore smiflandirir.” kazanimi 3.
smifta “Geometri” 6greneme alaninda bulunan “M.3.2.1.4 Sekillerin kenar
sayilarina gore isimlendirildiklerini fark eder.” kazaniminin 6grenilmesinde
on bilgi niteliginde olup kazanimin 6grenilmesini kolaylastirdigi s6ylenebilir.
2017 MOP’ de 2. sinifta “Olgme” dgrenme alaninda bulunan “M.2.3.1.6
Uzunluk 6l¢ii birimleri kullanilan problemleri ¢ézer.” kazanimi 3. sinifta
“Geometri” 6grenme alaninda bulunan “M. 3.3.1.5 Metre ve santimetre
birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer.” kazanimiin 6grenilmesinde 6n
bilgi niteliginde olup kazanimin 6grenilmesini kolaylastirdig1 sdylenebilir.
2017 MOP’ de 2. siifta “Veri” dgrenme alaminda bulunan “M.2.4.1.1
Herhangi bir problem ya da bir konuda sorular sorarak veri toplar,
siiflandirir, ¢etele ve siklik tablosu seklinde diizenler; nesne ve sekil grafigi
olusturur.” kazanim1 3. smifta “Veri” 6grenme alaninda bulunan “M. 3.4.1.1
Sekil ve nesne grafiginde gosterilen bilgileri aciklayarak grafikten g¢etele ve
siklik tablosuna doniisiimler yapar ve yorumlar.” kazaniminin 6grenilmesinde

On bilgi niteliginde olup kazanimin 6grenilmesini kolaylastirdigi s6ylenebilir.

2017 Matematik Ogretim Programi’nda yer alan 2. ve 3. smf kazanimlari

incelendiginde alt1 kazanimin her iki sinifta da yer aldigi, bunun temel sebebinin ise
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kazanimlarin tekrar edilerek pekistirilmesi oldugu sdylenebilir. Ayni zamanda 2017
Matematik Ogretim Programi’nda yer alan 3. simf kazanimlarinin 6grenilmesinde
yirmi sekiz kazanim On bilgi niteliginde geriye kalan kirk dort kazanimin
Ogrenilmesinde ise 3. smifta 6grenilenler kullanilarak bilgilerin yapilandirilmasi

gerektigi sdylenebilir.

3.1.1.3. Programin Zihinsel Becerileri Gelistirmesine Uygunluguna fliskin

Bulgular

Gagne’ye gore zihinsel beceriler basit aritmetik islemler ve dil becerilerinden birgok
alana kadar uzanabilir ve bu beceriler 6gretim yoluyla zaman iginde
gelistirilebilir(Aydin,1999). Sayisal ve sozel semboller diislince sistemini
gelistirirken, 6grenme deneyimleri bir iist 6grenme yasantisi i¢in uygun ortamlarin
bulunmasina katki saglar. Zihinsel beceriler “nasil”1 bilme ile ilgili olup, sembollerin
sozel olarak ifade edilmesidir (Gagne, 1987 akt. Aydin, 1999). 2017 3. Smuf
Matematik Ogretim Programi kazammlarinin  zihinsel becerileri kazandiracak
nitelikte olup olmadiginin belirlenmesinde Tablo 11°de verilen Gagne’ye gore

Zihinsel Becerilerin Hiyerarsik Dizilisi temel alinmustir.

Tablo 11: Gagne’ ye gore Zihinsel Becerilerin Hiyerarsik Diziligi

Zihinsel Beceri Diizeyi Ogrenme Uriinii
En alt diizeylerdeki entelektiiel becerileri tanimlayan isaret 6grenme
Isaret Ogrenme kavrami, sartli refleks niteliginde olan davranimlari (korkma,
kaginma, gozlerini kapama vb.) kapsamaktadir.
Uyarici-Davranim Edimsel kosullanma kuraminda oldugu gibi, uyaran-davranim
Iliskisini Ogrenme arasindaki bag kurma yoluyla 6grenmedir.

Ardigik olarak verilen uyaranlara biitiinliik i¢inde diizenli tepkiler
gelistirmeyi 0grenmedir.

Siir ezberleme, konusma, yazma gibi ilgili kavram ve anlamlar1
biitiinlestirerek égrenmedir.

Uyaran1 baglamsal kosullardaki farkliliklarina gore ¢oziimleyerek
degisik sekillerde tepkide bulunmayi égrenmedir. (Ornegin; trafik
isaretleri gibi bir dizi farkl1 sembole farkli davranimlar gelistirmek,
ayirt etmeyi 6grenmekle olanaklidir.)

Kavram, olgu ve nesneleri benzerlik ve aykiriliklarina gore
Kavram Ogrenme simiflayarak kategorik genellemelere ve ayirt etmeye iliskin 6grenme
tiirtidiir.

Iki veya daha cok kavram ve olgu arasinda ilk ve yasalar1 gdzleyerek
anlamli iligkiler kurmay1 6grenmektir.

En yiliksek diizeyde entelektiiel beceriler gostermeyi gerektiren
Problem C6zme problem ¢6zme kavrami bagimsiz, ara ve bagimli degiskenleri ayirt
ederek, 6zgiin ¢ozlimlere ulagsmay1 tanimlamaktadir.

Basit Zincirleme

Sozel iliskilendirme

Ayirt Etmeyi Ogrenme

flke Ogrenme
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Tablo 11’ de verilen Gagne’ nin zihinsel beceriler hiyerarsisine gore yapilan
incelemede, 2017 3. Smif Matematik Ogretim Programi’nda yer alan yetmis iki
tamaminin O6grencilerin zihinsel becerilerinin gelistirilmesi i¢in uygun oldugu
belirlenmistir. Zihinsel beceri hiyerarsisine uygun oldugu belirlenen kazanimlara

iliskin 6rnekler soyledir:

e Sayilar” dgrenme alaninda yer alan “M.3.1.1.1 Ug basamakli dogal sayilari
okur ve yazar.” kazanimi Gagne’nin entelektiiel beceri diizeyinde “Sozel
iliskilendirme” diizeyinde oldugu i¢in bu diizeydeki zihinsel becerilerin
gelistirilmesi i¢in uygun oldugu sdylenebilir.

e “Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “M.3.1.1.3 Ug basamakl1 dogal sayilarin
basamak adlarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini belirler.”
kazanimi Gagne’nin entelektiiel beceri diizeyinde “Kavram O6grenme”
diizeyinde oldugu i¢in bu diizeydeki zihinsel becerilerin gelistirilmesi i¢in
uygun oldugu soylenebilir.

e “Sayilar’ 6grenme alaninda yer alan “M. 3.1.1.5 1000’ den kiigiik bes dogal
sayly1 karsilastirir ve sembol kullanarak siralar.” ve “M.3.1.1.6 100 i¢inde
altisar, yediser, sekizer ve dokuzar ileriye dogru ritmik sayar.” kazanimlar
Gagne’nin entelektiiel beceri diizeyinde “Basit zincirleme” diizeyinde oldugu
icin bu diizeydeki zihinsel becerilerin gelistirilmesi i¢in uygun oldugu
sOylenebilir.

e “Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “M. 3.1.1.7 Aralarindaki fark sabit olan
sayl Oriintiisiinii genisletir ve olusturur.” Kazanimi Gagne’nin entelektiiel
beceri diizeyinde “Ilke &grenme” diizeyinde oldugu icin bu diizeydeki
zihinsel becerilerin gelistirilmesi i¢in uygun oldugu soylenebilir.

o “Geometri” ogrenme alaninda yer alan “M.3.2.1.2 Kiip, kare prizma ve
dikdortgen prizmanin birbirleriyle benzer ve farkli yonlerini agiklar.”
kazanmm Gagne’nin entelektiiel beceri diizeyinde “ilke 6grenme” diizeyinde
oldugu i¢in bu diizeydeki zihinsel becerilerin gelistirilmesi i¢in uygun oldugu
sOylenebilir.

e “Olgme” 6grenme alaninda yer alan “M. 3.3.5.1.Zamam dakika ve saat

cinsinden soyler, okur ve yazar.” kazanimi Gagne’nin entelektiiel beceri
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diizeyinde “sozel iliskilendirme” diizeyinde oldugu i¢in bu diizeydeki zihinsel
becerilerin gelistirilmesi i¢in uygun oldugu soylenebilir.

e “Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “M.3.1.2.6 Dogal sayilarla toplama
islemini gerektiren problem ¢ozer.”, “M.3.1.3.4 Dogal sayilarla toplama ve
cikarma islemlerini gerektiren problemleri ¢ozer.”, “M.3.1.4.6 Biri ¢arpma
islemi olmak {izere en c¢ok iki islem gerektiren problemleri c¢ozer.”,
“M.3.1.5.4 Biri bolme olacak sekilde iki islem gerektiren problemleri ¢ézer.”
kazammlari ile “Olgme” &grenme alaninda yer alan “M.3.3.1.5 Metre ve
santimetre birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢cozer.”, “M.3.3.2.4 Sekillerin
cevre uzunluklar ile ilgili problemleri ¢ozer.”, “M. 3.3.4.2 Paralarimizla
ilgili problemleri ¢ozer.”, “M.3.3.5.4 Zaman Ol¢ii birimlerinin kullanildig:
problemleri c¢ozer.”, “M.3.3.6.3 Kilogram ve gramla ilgili problemleri
cozer.”, “M.3.3.7.3 Litre ile ilgili problemleri ¢ozer.” kazanimlar1 Gagne’nin
en yiiksek diizeyde zihinsel becerisi olan “Problem ¢dzme” becerisi altina
girmemektedir. Programda yer alan bu kazanimlarin bagimsiz, ara ve bagiml
degiskenleri ayirt ederek 6zgiin ¢oziimlere ulastirmaktan uzak oldugu ve basit

islemler kullanarak yapilabilecegi sdylenebilir.

Yukarida verilen &rneklerden de anlasilacagn iizere 2017 MOP’de, Gagne’nin
zihinsel beceri hiyerarsisindeki her beceri diizeyine yonelik kazanimlar yer
almaktadir. Bu dogrultuda 2017 MOP’de yer alan kazanimlarm dgrencilerin zihinsel

becerilerini gelistirmeye uygun oldugu sdylenebilir.

3.1.1.4. Programda Yer Alan Kazammlarin Ogrencilerin Bireysel Thtiyaclarina

Uygunluguna iliskin Veriler

2017 3. Siif MOP’de yer alan kazanimlarin grencilerin bireysel ihtiyaclarini
karsilayacak nitelikte oldugunu belirlemek i¢in 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nda belirlenmis olan Genel Amaglar ve Temel Ilkeler’den yararlanilmustir.
1739 sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan Genel Amaclar ve
Temel ilkeler dogrultusunda hazirlanan 2017 Matematik Ogretim Programi’nda
ogrencilerin bireysel ihtiyaglart ile iliskilendirilmis on {i¢ amag¢ (EK-6)

bulunmaktadir.  Programda yer alan amaclar 1 ve 4. simflarin tamamini
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kapsadigindan, karsilastirma yapilirken sadece 3. siif kazanimlari ile sinirh

kalinmigtir. Program kazanimlari incelendiginde bu amaglardan sadece altisi ile

dogrudan iliskilendirilebildigi, diger amaclar1 gergeklestirecek nitelikte kazanim

bulunmadig1 belirlenmistir. Bu nedenle 2017 3. Smif MOP’te yer alan kazanimlarin

ogrencilerin bireysel ihtiyaglarini kismen karsiladigi soylenebilir. Programda yer alan

amaglar ve iligkilendirildikleri kazanimlara iliskin 6rnekler soyledir:

“Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “M.3.1.1.1 Ug basamakli dogal sayilari
okur ve yazar.”, “ M.3.1.1.4 En ¢ok {i¢ basamakli dogal sayilar1 en yakin
onluga ya da yiizliige yuvarlar.”, “ M.3.1.6.1 Biitiin, yarim ve c¢eyrek
modellerinin kesir gdsterimlerini  kullanir.” kazanimlarin, &grencilerde
matematiksel okuryazarlik becerisini gelistirebilecek ve etkin sekilde
kullanilmasini saglayabilecek nitelikte oldugu sdylenebilir.

“Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “ M.3.1.1.3 Uc basamakli dogal
sayilarin basamak adlarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini
belirler.””, “ M.3.1.1.8 Tek ve ¢ift dogal sayilari okur.” kazanimlarin; “
Geometri” 6grenme alaninda yer alan “ M.3.2.1.3 Cetvel kullanarak kare,
dikdortgen ve liggeni ¢izer; kare ve dikdortgenin kosegenlerini belirler.” ,” M.
3.2.2.1 Sekillerin birden fazla simetri dogrusu oldugunu sekli katlayarak
belirler.” kazanimlarin ve “ Olgme” 6grenme alaninda yer alan “ M.3.3.5.1
Zaman1 dakika ve saat cinsinden soyler, okur ve yazar.” Kazanimlarin
ogrencilerin matematiksel kavramlart anlayabilecekleri ve kavramlar: giinliik
hayatta kullanabilecekleri bir ortam olusturdugu sdylenebilir.

“Olgme” &grenme alaninda yer alan “M. 3.3.1.5 Metre ve santimetre
birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer.”, “M.3.3.2.4 Sekillerin c¢evre
uzunluklar ile ilgili problemleri ¢ozer.”, “M. 3.3.4.2 Paralarimizla ilgili
problem cozer.” kazanimlarin 6grencilerin problem ¢ézme siirecinde kendi
diistince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade edebilecekleri ve baskalarinin
matematiksel  akil  yiiriitmelerindeki  eksiklikleri  veya  bosluklar:
gorebilecekleri bir ortam olusturdugu sdylenebilir.

“Geometri” dgrenme alaninda yer alan M.3.2.2.1 Sekillerin birden fazla
simetri dogrusu oldugunu sekli katlayarak belirler.”, “M.3.2.2.2 Bir pargasi

verilen simetrik sekli dikey ya da yatay simetri dogrusuna gore tamamlar. “,
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“M.3.2.4.1 Noktay1 tanir, sembolle gosterir ve isimlendirir.”, “M.3.2.4.2
Dogruyu, 1sin1 ve agiyr tanir.” kazanimlarin Ogrencilerin matematiksel
diistincelerini mantikl bir sekilde agiklamak ve paylasmak icin matematiksel
terminolojiyi kullanabilecekleri bir ortam olusturdugu sdylenebilir.

e “Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “ M.3.1.2.3 Iki sayinin toplamini tahmin
eder ve tahmini islem sonucuyla karsilastirir.”, “ M. 3.1.3.3 Dogal sayilarla
yapilan ¢ikarma igleminin sonucunu tahmin eder, tahminini islem sonucuyla
karsilastirir.”, “ M.3.1.3.2 Iki basamakli sayilardan 10’ un kat1 olan iki
basamakli sayilari, tic basamakli 100°{in kat1 olan dogal sayilardan 10’ un kati
olan iki basamakli dogal sayilar1 zihinden gikarir.” kazanimlarin ve “Olgme
O0grenme alaninda yer alan “ M. 3.3.6.2 Bir nesnenin kiitlesini tahmin eder ve
6lgme yaparak tahmininin dogrulugunu kontrol eder.”, “M.3.3.7.2 Bir kaptaki
stvinin miktarint litre ve yarim litre birimleriyle tahmin eder ve olgme
yaparak tahmininin dogrulugunu kontrol eder.” kazanimlarin ogrencilerin
tahmin etme ve zihinden iglem yapma becerilerini etkin gsekilde
kullanabilecegi bir ortam olusturdugu soylenebilir.

e “Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “ M. 3.1.4.5 5’ e kadar (5 dahil) carpim
tablosundaki sayilar1 kullanarak carpma isleminde carpanlardan biri bir
artirtldiginda  veya azaltildiginda ¢arpma isleminin  sonucunun nasil
degistigini fark eder.”, “ M.3.1.5.3 Bolme isleminde boliinen, bdlen, boliim
ve kalan arasindaki iliskiyi fark eder.” kazanimlarin ve “ Geometri “6grenme
alaninda yer alan *“ M.3.2.1.4 Sekillerin kenar sayilarina gore
isimlendirildigini fark eder.” kazanimlarin égrencilerin arastirma yapma,
bilgi ogretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecekleri bir ortam

hazirladig1 sdylenebilir.

Yapilan incelemeler sonucunda 2017 3. Smmf MOP’te, “Kavramlari farkli temsil
bicimleri ile ifade edebilecektir.”, “Matematigi O6grenmede deneyimleriyle
matematige yonelik olumlu tutum gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli
bir yaklagim gelistirecektir.”, “Ustbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi
Ogrenme siireclerini bilingli bicimde yonetebilecektir.”, “Sistemli, dikkatli, sabirli ve
sorumlu olma ozelliklerini gelistirebilecektir.”, “Matematigin sanat ve estetikle

iliskisini fark edebilecektir.” ve “ Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugu
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bilincinde olarak matematige deger verecektir.” amaclarina uygun kazanimlarin yer

almadig1 sOylenebilir.

3.1.15. Programda Yer Alan Kazammlarin Ogrencilerin Gelecekteki

Ogrenmeleri Uygunluguna Iliskin Veriler

Program kazanimlarmin o6grencilerin gelecekteki Ogrenmelerine olanak taniyip
tanimadigimin belirlenmesi amaciyla 2017 Matematik Ogretim Programi’nda yer alan
3. ve 4. smif kazammlan karsilastirilarak incelenmistir. 2017 Matematik Ogretim
Programi’nda 3.smifta yer alan yetmis iki kazanimin otuz {i¢ tanesinin 4. siniftaki
ogrenmelere olanak sagladig1 soylenebilir. Tablo 12° de 2017 Matematik Ogretim

Programi’nda yer alan 3. ve 4. Siniflarda yer alan ortak kazanimlar verilmistir.

Tablo 12: 2017 Matematik Ogretim Programi 3. ve 4. Sinif Ortak Kazanimlari

3. Simf Kazanimlari 4. Simf Kazanimlari
M.3.1.1.3 Ug basamakli dogal sayilarin basamak | M.4.1.1.3 4, 5, 6 basamakli dogal sayilarin
adlarim, basamaklarindaki rakamlarin basamak | boliiklerini ve basamaklarini,
degerlerini belirler. basamaklarindaki rakamlarin basamak

degerlerini belirler ve ¢ozlimler.
M.3.1.1.2 1000 icinde herhangi bir sayidan | M.4.1.1.2 10000’ e kadar (10000 dahil) yiizer
baglayarak birer, onar ve yiizer ileriye dogru | ve biner sayar.

ritmik sayar.

M.3.1.1.3 Ug basamakli dogal sayilarin basamak | M.4.1.1.3 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilarin
adlarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak | boliiklerini ve basamaklarini,
degerlerini belirler. basamaklaridaki rakamlarin basamak

degerlerini belirler ve ¢ozliimler.
M.3.1.1.4 En ¢ok {i¢ basamakli dogal sayilart en | M.4.1.1.4 Dogal sayilar1 en yakin onluga ya da

yakin onluga ya da yiizliige yuvarlar. yiizliige yuvarlar.

M.3.1.1.5 1000°den kiiciik en ¢ok bes dogal | M.4.1.1.5 En ¢ok alt1 basamakli dogal sayilari

say1y1 karsilastirir ve sembol kullanarak siralar. biiyiik/ kiigiik sembolii kullanarak siralar.

M.3.1.1.7 Aralarindaki fark sabit olan sayi | M.4.1.1.6 Belli bir kurala gére artan veya

oriintiisiinii genisletir ve olusturur. azalan sayr Oriintiileri olusturur ve kuralint
aciklar.

M.3.1.2.1 En ¢ok ii¢ basamakli sayilarla eldesiz | M.4.1.2.1 En ¢ok dort basamakli dogal

ve eldeli toplama islemi yapar. sayilarla toplama iglemini yapar.

M.3.1.2.3 iki saymin toplamimi tahmin eder ve | M.4.1.2.2 3 Iki dogal saymin toplamini tahmin

tahmini islem sonucuyla karsilagtirir. eder ve tahmini islem sonucuyla karsilastirir.

M.3.1.2.4 Zihinden toplama islemi yapar. M.4.1.2.3 En ¢ok dort basamakli sayilar1 100’

iin katlariyla zihinden toplar.
M.3.1.2.6 Dogal sayilarla toplama islemini | M.4.1.2.4 Dogal sayilarla toplama islemini

gerektiren problemleri ¢ozer. gerektiren problemleri ¢ozer.
M.3.1.3.1 Onluk bozma gerektiren ve | M4.1.3.1 En ¢ok dort basamakli dogal
gerektirmeyen ¢ikarma islemi yapar. sayilarla ¢ikarma islemi yapar.

M.3.1.3.3 Dogal sayilarla yapilan ¢ikarma | M.4.1.3.3 Dogal sayilarla yapilan ¢ikarma
isleminin sonucunu tahmin eder, tahmini islem | igleminin sonucunu tahmin eder, tahmini islem
sonucuyla karsilagtirir. sonucuyla karsilastirir.

M.3.1.3.4 Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma | M.4.1.3.4 Dogal sayilarla toplama ve ¢ikarma
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3. Simf Kazanimlan

4. Simf Kazanimlan

islemini gerektiren problemleri ¢ozer.

islemini gerektiren problemleri ¢dzer.

M.3.1.4.4 10 ve 100 ile kisa yoldan ¢arpma
islemi yapar.

M.4.1.4.3 En ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilart
10, 100 ve 1000’in en ¢ok dokuz katt olan
dogal sayilarla; en ¢ok iki basamakli dogal
sayilar1 5, 25 ve 50 ile kisa yoldan ¢arpar.

M.3.1.4.6 Biri ¢arpma islemi olmak iizere en ¢cok
iki islem gerektiren problemleri ¢ozer.

M.4.1.4.6 Dogal sayilarla c¢arpma islemi
gerektiren problemleri ¢ozer.

M.3.1.5.1 ki basamakli dogal sayilar1 bir
basamakli dogal sayilara boler.

M.4.1.5.1 Ug basamakli dogal sayilar1 en ¢ok
iki basamakli dogal sayilara boler.

M.3.1. 5. 2 Birler basamaginda sifir olan iki
basamakli bir dogal sayiy1 10’ a kisa yoldan
boler.

M.4.1.5.3 Son ii¢ basamag: sifir olan en ¢ok
bes basamakli dogal sayilar1 10, 100 ve 1000’
e zihinden boler.

M.3.1.5.4 Biri bolme olacak sekilde iki iglem
gerektiren problemleri ¢ozer.

M.4.1.5.6 Dogal sayilarla bolme islemini
gerektiren problemleri ¢dzer.

M.3.1.6.2 Bir biitiinii es pargalarina ayirarak es
pargalardan her birinin birim kesir oldugunu
belirtir.

M.4.1.6.3 Birim kesri karsilastirir ve siralar.

M.3.1.6.5 Pay1 paydasindan kiigiik kesirler elde
eder.

M.4.1.6.1 Basit, bilesik ve tam sayili kesirleri
tanir ve modellerle gosterir.

M.3.2.1.1 Kiip, kare prizma, dikddrtgen prizma,
tiggen prizma, silindir, koni ve kiire modellerinin
yiizlerini, kodselerini, ayritlarini belirtir.

M.4.2.1.4 Agimimi verilen kiipii olusturur.

M.3.2.1.3 Cetvel kullanarak kare, dikdortgen ve
iicgen cizer; kare ve dikdortgenin kdsegenlerini
belirler.

M.4.2.1.1 Ucgen, kare ve dikddrtgenin
kenarlarini ve koselerini isimlendirir.

M.3.2.2.2 Bir pargast verilen simetrik sekli dikey
ya da yatay simetri dogrusuna gore tamamlar.

M.4.2.2.1 Ayna simetrisini, geometrik sekiller
ve modeller {izerinde aciklayarak simetri
dogrusunu gizer.

M.3.2.4.2 Dogruyu, aciy1 ve 151n1 tanir.

M.4.2.3.2 Aciy1 olusturan kenarlar1 ve kdseyi
belirler, ac¢ty1 isimlendirir ve sembolle gosterir.

M.3.3.1.2 Metre ile santimetre arasindaki iligkiyi
aciklar ve birbiri cinsinden yazar.

M.4.3.1.2 Uzunluk o6lgii birimleri arasindaki
iligkileri agiklar ve birbiri cinsinden yazar.

M.3.3.1.5 Metre ve santimetre birimlerinin
kullanildig1 problemleri ¢ozer.

M.43.14  Uzunluk  6lgi  birimlerinin
kullanildigit en ¢ok ¢ islem gerektiren
problemleri ¢ozer.

M.3.3.2.1 Nesnelerin ¢evrelerini belirler.

M.4.3.2.1 Kare ve dikdortgenin gevre
uzunluklar1 ile ¢evre uzunluklar1 arasindaki
iligkiyi agiklar.

M.3.3.2.4 Sekillerin gevre uzunluklari ile ilgili
problemleri ¢ozer.

M.4.3.2.3 Sekillerin ¢evre uzunluklarimi
hesaplamayla ilgili problemleri ¢ozer.

M.3.3.3.1 Sekillerin alanini1 standart olmayan
uygun malzeme ile kaplar ve dlger.

M.4.3.3.1 Sekillerin alanlarinin, bu alam
kaplayan birim karelerin sayis1 oldugunu
belirler.

M.3.3.5.1 Zaman o6l¢ii birimleri arasindaki
iligkiyi agiklar.

M.4.3.5.1 Zaman Oolgii birimleri arasindaki
iligkiyi agiklar.

M.3.3.6.1 Nesneleri gram ve kilogram cinsinden
Olger.

M.4.3.6.2 Kilogram ve grami kiitle 6lgerken
birlikte kullanir.

M.3.3.7.1 Standart sivi Olgme aract ve
birimlerinin gerekliligini agiklayarak litre veya
yarim litre birimleriyle dlgmeler yapar.

M.4.3.7.1 Mililitrenin  kullanildig1  yerleri
agiklar.

M.3.3.7.2 Bir kaptaki sivimin miktarini litre ve
yarim litre birimleriyle tahmin eder ve Olgme
yaparak tahmininin dogrulugunu kontrol eder.

M.4.3.7.4 Bir kaptaki stvinin miktarini, litre ve
mililitre birimleriyle tahmin eder ve O6lgme
yaparak tahminini kontrol eder.

M.3.3.7.3 Litre ile ilgili problemleri ¢ozer.

M.4.3.7.5 Litre ve milimetre ile ilgili
problemleri ¢ozer.
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Tablo 12 incelendiginde 3. smifta kazanilmasi hedeflenen birgok kazanimin, 4.
Sinifta yer alan daha karmagsik ve zor yapidaki kazanimlara ulasmada 6n kosul
oldugu, o6grencilere bir temel sagladigi ve 4. simif kazanimlarina ulasilmasin
kolaylastirdig1 sOylenebilir. 3. ve 4. siiftaki kazanimlar arasindaki iliskiye yonelik

ornek durumlar soyledir:

e 2017 MOP 3. simifta “Sayilar” dgrenme alaninda bulunan “M.3.1.1.3 Ug
basamakli dogal sayilarin basamak adlarini, basamaklarindaki rakamlarin
basamak degerlerini belirler.” kazanimimin 4. siifta “ Sayilar” 6grenme

13

alaninda yer alan “ M.4.1.1.1 4, 5 ve 6 basamakli dogal sayilar1 okur ve
yazar.” kazaniminin 6grenilmesinde kolaylik sagladigi s6ylenebilir.

e 2017 MOP 3. sinifta “Sayilar” 6grenme alaninda bulunan “ M.3.1.2.1 En ¢ok
tic basamakli sayilarla eldesiz ve eldeli toplama islemini yapar.” kazaniminin
4. sinifta “ Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “M.4.1.2.1 En ¢ok dort
basamakli dogal sayilarla toplama islemini yapar.” kazaniminin
ogrenilmesinde kolaylik sagladigi sdylenebilir.

e 2017 MOP 3. Sinifta” Sayilar” 6grenme alaninda bulunan “ M. 3.1.6.2 Bir
biitiinii es parcalara ayirarak es parcalardan her birinin birim kesir oldugunu
belirtir.” Kazaniminin 4. Sinifta “ Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “
M.4.1.6.2 Birim kesirleri karsilastirir ve siralar.” kazanimimnin 6grenilmesinde
kolaylik sagladig1 sdylenebilir.

e 2017 MOP 3. Sinifta “ Geometri” 6grenme alaninda bulunan “ M. 3.2.1.3
Cetvel kullanarak kare, dikdortgen ve liggeni ¢izer; kare ve dikdortgenin
kosegenlerini belirler.” Kazanimin 4. Simifta “ Geometri” 6grenme alaninda
yer alan “ M.4.2.1.1 Uggen, kare ve dikddrtgenin kenarlarmi ve koselerini
isimlendirir.” Kazanimimin 6grenilmesinde kolaylik sagladigi sdylenebilir.

e 2017 MOP 3. Smifta “ Geometri” dgrenme alaninda bulunan “M.3.2.4.2
Dogruyu, 1s1n1 ve agiy1 tanir.” Kazaniminin 4. Sinifta “ Geometri “ 6grenme
alaninda yer alan “ 4.2.3.2 Ac1y1 olusturan kenarlar1 ve kdseyi belirler, aciy1
isimlendirir ve sembolle gosterir.” kazaniminin O6grenilmesinde kolaylik
sagladig1 sdylenebilir.

e 2017 MOP 3. Smifta “ Olgme “ 6grenme alaninda bulunan “ M.3.3.1.2 Metre

ile santimetre arasindaki iligkiyi aciklar ve birbiri cinsinden yazar.” Kazanimi
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4. Smifta “ Olgme “ dgrenme alaninda yer alan * 4.3.1.2Uzunluk &lgii
birimleri arasindaki iligkileri agiklar ve birbiri cinsinden yazar.” Kazanimin
ogrenilmesinde kolaylik sagladig1 sdylenebilir.

e 2017 MOP 3. Simfta “ Olgme” 6grenme alaminda bulunan” M.3.3.6.1
Nesneleri gram ve kilogram cinsinden 6lger.” Kazanimi 4. Smifta « Olgme “
ogrenme alaninda yer alan “ M.4.3.6.2 Kilogram ve gramu kiitle 6lgerken
birlikte kullanir.” Kazaniminin  6grenilmesinde  kolaylik  sagladig
sOylenebilir.

2017 Matematik Ogretim Programi’nda 3. smifta yer alan otuz bes kazammin 4.
smiftaki kazanimlarin Ogrenilmesi ile iligkili olmadigi belirlenmistir. Ayrica
Geometri Ogrenme alanmm alt alan1 olan “Geometrik oriintiiler” ve “Olgme”
O0grenme alaninin alt alan1 olani olan “Paralarimiz” konulart en son 3. sinifta
ogretilmektedir. 4. Sinif programinda ise bu iki konuya iligkin herhangi bir kazanim
bulunmamaktadir. Bu nedenle belirtilen alt 6grenme alanlarina iliskin 3 kazanimin 4.
Siniftaki  herhangi bir kazanimin elde edilmesinde kolaylastirici  etkisi
bulunmamaktadir. Ayrica bu durum, belirtilen konularin 6grencilerin glinlikk
ihtiyaglarini kargilamada ya da gesitli problemleri ¢6zmede kullanabilecekleri nihai

kazanimlar haline gelmesinin beklendigi seklinde yorumlanabilir.
3.1.1.6. Programda Yer Alan Amaclarin Giincelligine iliskin Bulgular

2017 MOP’ te yer alan amaglarin giincelligini belirlemek amaciyla 2009, 2015 ve
2017 matematik dersi programlarinda yer alan amaglar ile TIMMS te basarili olan ve
program amaglar1 ulagilabilir olan Japonya ve Hong Kong’un matematik dersi
Ogretim  programlarimin  amaglar1 arasindaki  benzerlik ve farkliliklardan

yararlanilmistir.

2017 MOP’ te yer alan amaglar su sekildedir: Ogrenci;

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin sekilde
kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 giinlik hayatta

kullanabilecektir.
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3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, bagkalarinin matematiksel akil yiiriitmelerindeki eksiklikleri veya
bosluklar1 gorebilecektir.

4. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iligkileri
ve nesnelerin birbiri ile iliskilerini anlamlandirabilecektir.

5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylagmak i¢in
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Ustbilissel bilgi ve becerileri gelistirebilecek, kendi 6grenme siireglerini
bilin¢li bigimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin sekilde
kullanabilecektir.

8. Kavramlari farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

9. Matematigi O0grenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum
gelistirerek, matematiksel problemlere 6zgilivenli bir yaklasim gelistirecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

11. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.

12. Matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak

matematige deger verecektir.

2017 MOP’te yer alan genel amaglari, uygulanmis olan diger programlardaki
amaglar ve TIMMS’ de basarili olan iilkelerin programlarindaki amaglar ile Tablo

13 te verilmistir (MEB, 2009, MEB, 2015; TIMSS 2015 Encyclopedia, 2015).

Tablo 13: 2009 ve 2015 Matematik Ogretim Programlar1 ile Hong Kong ve Japonya Matematik

Ogretim Programlarinin Amaglari

1.Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler
kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda
kullanabileceklerdir.

2.Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek igin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.

3.Mantiksal tiimevarim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarim yapabilecektir.

4. Matematiksel problem ¢dzme siireci iginde kendi matematiksel diisiince ve akil
yuriitme ifadelerini kullanabilecektir.

5. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak i¢in
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

2009 MOP
AMACLARI
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7.Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliik hayattaki
problemlerin ¢dziimiinde kullanabilecektir.

8. Model kurabilecek, modelleri s6zel ve matematiksel ifadelerle
iligkilendirebilecektir.

9. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.

10. Matematigin giiciinii ve iligkiler ag1 iceren yapisini takdir edebilecektir.
11.Entellektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12.  Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin GSnemini
kavrayabilecektir.

13. Sistemli, dikkatli, sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14. Arastirma yapma, bilgi iretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.
15.Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir.

2015 MOP
AMACLARI

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin sekilde
kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlart anlayabilecek, bu kavramlari giinliik hayatta
kullanabilecektir.

3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, baskalarinin matematiksel akil yiiriitmelerinde ki eksiklikleri veya
bosluklar1 gorebilecektir.

4. Matematiksel diigiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylagmak i¢in
matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri
ve nesnelerin birbiri ile iligkilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ustbilissel bilgi ve becerileri gelistirebilecek; kendi dgrenme siireclerini
bilingli bigimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin sekilde
kullanabilecektir.

8. Kavramlar farkli temsil bi¢imleri ile ifade edebilecektir.

9. Matematigi 6grenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum
gelistirerek, matematiksel problemlere 6zgiivenli bir yaklagim gelistirecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirlt ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

11. Arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.

12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

HONG KONG MP
AMACLARI

1.0grencilere sayilar, miktarlar ve geometrik sekiller hakkinda temel bilgi ve
becerileri kazandirmak

2. Ogrencilerin mantikl1 diisiinebilme ve kendilerini giindelik konular hakkinda
acikca ifade etme becerilerini gelistirmek.

3.0grencilerin matematik etkinliklerinde keyif almasina yardimci olmak ve
matematiksel yaklagimlarin degerini takdir etmek

4.Ogrencileri matematigi giinliik yasamlarinda ve 6grenmede kullanmalar1 igin
tegvik etmektir.

JAPONYA MP
AMACLARI

1.Matematik 6grenmeye ilgiyi tegvik etmek.

2.0grencilerin  temel matematiksel kavramlar1 ve hesaplama becerilerini
anlamalarina ve edinmelerine yardime1 olmak.

3.0grencilerin yaraticihk ve problemleri diisiinme, iletisim kurma ve ¢dzme
yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmak.

4.Oprencilere say1 ve mekansal algilama ve sayr ve sekillerin kaliplarmi ve
yapilarini takdir etme yetenegi gelistirmelerine yardimci olmak.

5.Temel matematik bilgisiyle Ogrencilerin yasam boyu O6grenme yeteneklerini
gelistirmek.

Tablo 13 incelendiginde 2009 MOP’ te yer alan on bes amacin ii¢ tanesinin 2015

MOP’ te yer almadig1, geriye kalan on iki amacin ayni1 oldugu ifade edilebilir. 2015

MOP’ te yer almayan amaglar ise sunlardir: “10. Matematigin giiciinii ve iliskiler ag
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iceren yapisin1 takdir edebilecektir.”, “l1.Entellektiiel meraki ilerletecek ve
gelistirebilecektir.” ve “12. Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan
diisiincesinin gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullaniminin

onemini kavrayabilecektir”.

2015 MOP’ te yer alan amaglarin 2017 MOP’ te yer alan amaglarla ayn1 oldugu;
sadece 2017 MOP’ te “Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde
olarak matematige deger verecektir.” amacinm 2015 MOP’te yer almadig
sOylenebilir. Hong Kong ve Japonya’da uygulanan matematik programlarinda yer
alan amaglara bakildiginda 2017 MOP’ te yer alan on ii¢ amacin sadece iigiiniin
Hong Kong ve Japonya Matematik Programlari’nda yer alan amaglarla benzer
oldugu ifade edilebilir.

e Hong Kong Matematik Programi’nda yer alan “Ogrencilerin mantikl
diisiinebilme ve kendilerini giindelik konular hakkinda agikca ifade etme
becerilerini  gelistirmek.” amacma karsihk 2017 MOP’te “Matematiksel
kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 giinlik hayatta kullanabilecektir.”
amact yer aldigindan her iki programda yer alan amagclarin benzer oldugu
sOylenebilir.

e Japonya Matematik Programi’nda yer alan “Temel matematik bilgisiyle
Ogrencilerin yasam boyu Ogrenme yeteneklerini gelistirmek.” amacina
karsihk 2017 MOP> te “Matematiksel okuryazarlik becerilerini
gelistirebilecek ve etkin sekilde kullanabilecektir.” Amaci karsilik geldiginde
her 1ki programda yer alan amaglarin benzer oldugu sdylenebilir.

e Hong Kong Matematik Ogretim Programi’nda yer alan” Ogrencilere sayilar,
miktarlar ve geometrik sekiller hakkinda temel bilgi ve becerileri

2

kazandirmak” amacina 2017 MOP’te karsilik gelen bir amacm olmadig
sOylenebilir.

e Japonya Matematik Ogretim Programi'nda yer alan “Ogrencilere say1 ve
mekansal algilama, say1 ve sekillerin kaliplarin1 ve yapilarini takdir etme
yetenegi gelistirmelerine yardimci olmak.” amacimna karsilik 2017 MOP’te

karsilik gelen bir amacin olmadigi sdylenebilir.
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Ulkemizde uygulanan 2009, 2015 ve 2017 MOP ile TIMMS’ te basarili olan Hong
Kong ve Japonya’nin matematik Ogretim programlarinda yer alan amaglar
incelendiginde; 2009 ve 2015 programlarinda amag sayilarinin azaldig fakat igerigin
ayni oldugu; 2015 ve 2017 programlarindaki amaglarin ayni oldugu ve Hong Kong
ile Japonya’ da uygulanan programlardaki amaclarin sadece {i¢ tanesinin 2017
MOP’te yer alan amaglarla benzer oldugu gériilmektedir. Bu nedenle 2017 MOP’te

yer alan amagclarin kismen giincel olmadig1 sdylenebilir.

3.1.1.7. Programmn Uygulanmasi Icin Gerekli Olan Materyallerin
Ulagilabilirligine iliskin Veriler

Programin uygulanmas1 i¢in gerekli olan materyallerin ulasilabilir olup olmadiginin
belirlenmesinde 3. siif IMOKK’den yararlanilmistir. 2017 Matematik Ogretim
Programi’nda uygulanmasi gerekli olan materyaller her kazanimin uygulanma
alaminda verilmistir. Ilkdgretim 3. Smuf IMOKK incelediginde kazanimlarin
uygulanmas1 i¢in gerekli olan materyallerin biiyiilk bir kisminin giinlilk hayatta
kolaylikla ulasilabilecek tiirde oldugu goriilmektedir. Programda yer alan kazanimlar
ve kilavuz kitapta bu kazanimlara yonelik verilen materyallere iliskin 6rnekler su
sekildedir:

e “Cetele ve siklik tablosu olusturur.” Kazanimmin karsiligi 3. smif 2017 MOP’
de “M.3.4.1.1. Herhangi bir problem ya da konuda sorular sorarak veri toplar,
siniflandirir, ¢etele ve siklik tablosu olusturur.” seklinde verilmistir.
Kazanimi 6grencilere anlatmak i¢in gazete ve dergilerden kesilmis tablo ve
grafik orneklerinden yararlanilabilecegi soylenebilir.

e “Noktayr modelleriyle ornekler verir.” ve “Noktayr sembolle gosterir ve
isimlendirir.” kazanimlarmin karsihgr 3. siuf 2017 MOP’ de “M.3.2.4.1.
Noktay1 tanir, sembolle isimlendirir ve gosterir.” seklinde ele alinmistir.
Kazanimlar1 6grencilere anlatmak icin prizma seklindeki karton kutu, toplu
igne, raptiye, ucu ignesiz siringa, kiirdan, 3 adet kagit, harita ve nokta
modellerini gosteren gorsellerden yararlanilabilecegi sdylenebilir.

2

e “Uc basamakli dogal sayilari okur ve yazar.” ve “Ug¢ basamakli dogal
sayilarin basamak adlarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini
belirtir.” kazanmimlar1 bire bir 3. Smf 2017 MOP’ te yer almaktadir.
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Kazanimlarin1 6grencilere anlatmak ic¢in onluk taban bloklari, sayma
cubuklari, sayma pullari, fasulye, abakiis, gazete kupiirleri, aligveris fisleri,
tablolardan yararlanilabilecegi sdylenebilir.

“1000°den kiiciik iki dogal sayiy1 karsilastirir ve aralarindaki iliskiyi sembol
kullanarak belirtirler.” kazanimi bire bir 3. Siif 2017 MOP’ te yer alirken;
1000’den kiiciik en ¢ok bes dogal sayiyi, bliyiikten kiiciige veya kiigiikten
biiyiige dogru sembol kullanarak siralar.” Kazanimmin 3.Smif 2017 MOP’ te
karsiligi bulunmamaktadir. Kazanimlarini 6grencilere anlatmak icin farkli
kalinliklarda kitaplar, onluk taban bloklari, karton, makas, torbalardan
yararlanilabilecegi sdylenebilir.

“Bir oriintiideki iliskiyi belirler ve Orilintliyli genisletir.” kazaniminin 3. siif
2017 MOP’de “M. 3.1.1.7. Aralarindaki fark sabit olan say1 Oriintiisiinii
genisletir ve olusturur.” seklinde ele alinmistir. “Tek ve ¢ift dogal sayilart
belirtilir.” kazanim1 3. Smif 2017 MOP’ te “ M. 3.1.1.8. Tek ve cift dogal
sayilar kavrar.” seklinde ele alinirken ; “20’ye kadar olan Romen rakamlarini
okur ve yazar.” kazanimi 3. siif 2017 MOP’ te birebir ifade edilmistir.
Kazanimlarmi Ogrencilere anlatmak icin birim kiipler, sayma ¢ubuklari,
tizerinde Romen rakamlarinin yazili oldugu kartondan yapilmis saat modeli,
Romen rakamlarinin kullanildig1 gorsellerden yararlanilabilecegi soylenebilir.
“Dogruyu, 151n1 ve dogru pargasini modelleri ile tasvir eder.” kazaniminin
karsiligr 3. simf 2017 MOP’ te “ M.3.2.4.2. Dogruyu, 1511 ve agiy1 tanir.”
seklinde ifade edilirken; “Dogrunun, 1smin ve dogru parcasinin ¢izgi
modellerini olusturur.” kazanimmm karsiigi 3.simf 2017 MOP’ te “
M.3.2.4.2. Dogru pargasini ¢izgi modelleri ile olusturur; yatay, dikey, ve egik
konumlu dogru pargast modellerine Ornekler vererek g¢izimlerini yapar.”
seklinde ifade edilmistir. Kazanimlarini 6grencilere anlatmak i¢in cetvel, ip,
iki par¢a lastik ip, gonye, makarali( serit) metre, katlanir metreden
yararlanilabilecegi sOylenebilir.

“Toplamlar1 en ¢ok ii¢ basamakli olan dogal sayilarla eldesiz ve eldeli
toplama islemini yapar.” kazanimi 3. stmf 2017 MOP’ te “ M. 3.1.2.1 En ¢ok
iic basamakli sayilarla eldesiz ve eldeli toplama islemini yapar.” seklinde

ifade edilirken; “ Dogal sayilarla toplama iglemini gerektiren problemleri
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¢ozer ve kurar.” kazammu 3. siif 2017 MOP” te “ M.3.1.2.5. Dogal sayilarla
toplama islemini gerektiren problemleri ¢ozer.” seklinde ifade edilmistir.
Kazanimlarmi Ogrencilere anlatmak i¢in onluk taban bloklari, sayma
cubuklar, paket lastigi, para modelleri, abakiis, tablo, hesap makinesi,
kartondan yapilmis 1TL’lik, 10 TL’lik ve 100 TL’ likler, okul kantininden
alinan fiyat listesi 6rneginden yararlanilabilecegi sdylenebilir.

“Ucgen, kare, dikdortgen ve cember modellerini kullanarak ¢izer.” ve ,
“Cetvel ve gonye kullanarak kare, dikdortgen ve iiggeni c¢izer.”
Kazanimlarmin karsilig 3. simif 2017 MOP’ te “ M.3.2.1.3. Cetvel kullanarak
kare, dikdortgen ve ticgeni ¢izer; kare ve dikdortgenin kdsegenlerini belirler.”
seklinde ifade edilirken; “ Uggenin, karenin, dikdértgenin ¢izgi modelleri
lizerinde agilar1 gosterir.” ve * Uggen, kare, dikdortgen ve ¢emberi kdse ve
ac1 sayisina gore siniflandirir.” Kazanimlarmm karsihg 3. siif 2017 MOP?
te “ M.3.2.4.2. Dogruyu, 1smm1 ve agtyr tanir.” seklinde ifade edilmistir.
Kazanimlarmi Ogrencilere anlatmak i¢in trafik levhalari, resimleri, site
yerlesim plani, kat plan1 vb. gorseller, geometrik cisimler, tangram pargalari,
orlintic bloklari, geometri tahtasi, paket lastikleri, tel, cetvel, gonyeden
yararlanilabilecegi sOylenebilir.

“ Toplamlar1 100” i gegmeyen en c¢ok iki dogal sayiy1 zihinden toplar.”
kazanim 3.smif 2017 MOP’ te “ M.3.1.2.4. Zihinden toplama islemi yapar.”
seklinde ifade edilmistir. Kazanimin1 6grencilere anlatmak i¢in onluk taban
bloklari, torba, kii¢iik not kagitlarindan yararlanilabilecegi soylenebilir.

“Iki basamakli dogal sayilar1 bir basamakli dogal sayilara boler.” kazanimi 3.
siif 2017 MOP’ te birebir ifade edilirken; « Biri bolme olacak sekilde iki
islem gerektiren problemleri ¢dzer ve kurar.” kazanimi 3. simf 2017 MOP’
te “ M. 3.1.5.4. Biri bolme olacak sekilde iki iglem gerektiren problemleri
cozer.” seklinde ifade edilmistir. Kazanimlarini 6grencilere anlatmak igin
onluk taban bloklari, dort adet plastik bardak ve 8 adet balondan
yararlanilabilecegi sOylenebilir.

“ Paydas1 en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan en ¢ok ii¢ kesri karsilagtirir ve

siralar.” kazantmin  Karsithgmin 3. smif 2017 MOP’ te yer almadig
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sOylenebilir. Kazanimini 6grencilere anlatmak igin kareli kagit, makas, boya
kalemleri, 2 elma, seffaf kesir kartlarindan yararlanabilecegi sdylenebilir.

e “ Saati okur.” ve “ Belirli bir zamani, farkli zaman 6l¢me birimlerini
kullanarak ifade eder.” kazanimlar1 3. smif 2017 MOP’ te “M.3.3.5.1.
Zamani1 dakika ve saat cinsinden sOyler, okur ve yazar.” seklinde ifade
edilirken; “ Zaman olgme birimlerinin kullanildigr problemleri ¢dzer ve
kurar.” kazanmmmi 3. smif 2017 MOP’ te “ M. 3.3.5.4. Zaman O6lcme
birimlerinin kullanildigi problemleri ¢6zer.” seklinde ifade edilmistir.
Kazanimlarii 6grencilere anlatmak igin akrep ve yelkovanli saat, dijital saat,
cesitli saat resimleri, toplu tasima araglarinin hareket saatlerini gosteren

cizelgelerden yararlanilabilecegi sdylenebilir.

Programda yer alan kazanimlar ve bu kazanimlara ulagilmasinda kilavuz kitapta
kullanilmas:t Onerilen materyallere bakildiginda, bircogunun giinliikk hayatta
kullanilan nesneler (gazete ve dergilerden kesilmis tablo ve grafik 6rnekleri, karton
kutu, toplu igne, raptiye, ucu ignesiz siringa, kiirdan, top, gazete kupiirleri, aligveris
figleri, cetvel, ip, gonye, makarali (serit) metre, katlanir metre, paket lastigi, para
modelleri, hesap makinesi, elma, havug, patates, akrep ve yelkovanl saat, dijital saat,
stirahi, farkli biyiikliiklerde bardaklar, cam kavanoz, sise, tencere, legen vb.) oldugu,
bir kisminin internet ve bilgisayar (trafik levhalari, resimleri, site yerlesim plani, kat
plan1 vb. gorseller, cesitli saat resimleri, toplu tasima araglarinin hareket saatlerini
gosteren cizelgeler vb.) araciligiyla ulasilabilir oldugu, bir kisminin da ¢ogu okula
devlet tarafindan gonderilen, gonderilmemis olsa bile 6gretmen ve Ogrencilerin
kendilerinin yapabilecekleri materyaller (prizma modelleri, silindir modelleri, taban
bloklari, sayma ¢ubuklari, sayma pullari, fasulye, abakiis, birim kiipler, geometri
seritleri ve pimleri, geometrik cisimler, tangram parcalari, oriintii bloklari, geometri
tahtast; noktali ve izometrik kagit, geometri seritleri, seffaf kesir kartlar1 vb.) oldugu
goriilmektedir. Bundan dolay1 programin uygulanmasi i¢in gerekli olan materyallerin

ulagilabilir oldugu sdylenebilir.
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3.1.1.8. Programda Yer Alan Kazamimlarin Kilavuz Kitaptaki Kazammmlar ile
Uygunluguna iliskin Veriler

Programda yer alan kazanimlarin kilavuz kitapta yer alan kazanimlar ile tutarl olup
olmadiginin  belirlenmesinde 3. smif 2017 MOP’ {in heniiz kitaplarda
giincellenmemesinden dolayr 2009 ve 2015 MOP’e iliskin 2017 Matematik
Ogretmen Kilavuz Kitab1 incelenmistir. Programda yer alan kazanimlarin kilavuz

kitapta yer alan kazanimlarla tutarlilig1 ve kazanim sayilar1 Tablo 14’ te verilmistir.

Tablo 14: Kazanimlarin Tutarlilig1 ve Kazanim Sayilari

Kazanimlarin Tutarlilig1 Kazanim Sayis1

Matematik  Ogretim Programi’nda olmayrp Matematik 18

Kilavuz kitapta olan kazanimlar

Kilavuz Kitapta Yer Almaylp Matematik Ogretim 24

Programi’nda Yer Alan Kazanimlar

Hem Kilavuz Kitapta Hem De Matematik Ogretim 47

Programi’nda Olan Kazanimlar

2009 ve 2015 MOP’ iin yer aldig1 2017 Matematik Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve
3.simnif 2017 MOP incelendiginde; hem kilavuz kitapta hem de MOP’ te yer alan
kazanimlar igerigin benzerligi yoniinden ele alindiginda kirk yedi kazanimin hem
kilavuz kitapta hem de MOP’te bulundugu sdylenebilir. Icerik yoniinden
incelendiginde kilavuz kitapta yer almaylp MOP’ te yer alan kazanim sayisinin da
yirmi dért oldugu ifade edilebilir. Ayrica MOP’ te olmayip kilavuz kitapta yer alan
kazanim sayisinin on sekiz oldugu goriilmiistiir. Orneklerin tiim 6grenme alanlarmi
icerecek sekilde ele alindigi sdylenebilir. Igerik boyutunda incelendiginde hem
kilavuz kitapta hem de MOP’ te yer alan bazi kazammlara iliskin &rnekler su
sekildedir:

e “ Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “ M.3.1.1.6 100 i¢inde altisar, yediser,
sekizer ve dokuzar ileriye ritmik sayar.” ve “M.3.1.3.2 Iki basamakli dogal

sayilardan 10’un kat1 olan iki basamakli sayilari, i¢ basamakli 100’{in kat1
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olan dogal sayilardan 10 ‘un kati olan iki basamakli dogal sayilar1 zihinden

bh

cikarir.” kazamimlari hem kilavuz kitapta hem de Matematik Ogretim
Programi’nda yer almaktadir.

e “Geometri” 6grenme alaninda yer alan “ M.3.2.1.3 Cetvel kullanarak Kkare,
dikdortgen ve tliggen c¢izer; kare ve dikdortgenin kosegenlerini belirler.”
kazanimi1 hem kilavuz kitapta hem de Matematik Ogretim Programi’nda yer

almaktadir.

13 (13

e “ Olgme “ dgrenme alaninda yer alan “ M.3.3.2.1 Nesnelerin g¢evrelerini
belirler.” ve “M.3.3.7.1 Standart sivi 6lgme araci ve birimlerinin gerekliligini
aciklayarak litre ve yarim litre birimleriyle 6l¢gmeler yapar.” kazanimlar1 hem
kilavuz kitapta hem de Matematik Ogretim Programi’nda yer almaktadir.

e “Veri” o6grenme alaninda yer alan “M.3.4.1.1 Sekil ve nesne grafiginde
gosterilen bilgileri aciklayarak grafikten cetele ve siklik tablosuna
doniistimler yapar ve yorumlar” kazanimi hem kilavuz kitapta hem de

Matematik Ogretim Programi’nda yer almaktadir.

Icerik boyutunda incelendiginde kilavuz kitapta yer almayip Matematik Ogretim

Programi’nda yer alan kazanimlara iliskin 6rnekler su sekildedir:

e “ Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “ M.3.1.1.4 En ¢ok ii¢ basamakli dogal
sayilar1 en yakin onluga ya da yiizliige yuvarlar.” ve “M.3.1.2.2 Ug dogal say1
ile yapilan toplama isleminde sayilarin birbirleriyle toplana sirasinin
degismesinin sonucu degistirmedigini gosterir.” kazanimlar1 kilavuz kitapta
yer almayip Matematik Ogretim Programi’nda yer almaktadir.

e “ Geometri” ogrenme alaninda yer alan “ M.3.2.1.3 Cetvel kullanarak kare,
dikdortgen ve tiggeni ¢izer; kare ve dikdortgenin kosegenlerini belirler.” ve
“M.3.2.1.4 Sekillerin kenar sayilarina gore isimlendirildiklerini fark eder.”
kazamimlar1 Kilavuz kitapta yer almayip Matematik Ogretim Programi’nda
yer almaktadir.

e “QOlgme “ 6grenme alaninda yer alan “ M.3.3.1.4 Kilometreyi tanir, kullanim
alanlarimi belirtir ve kilometre ile metre arasindaki iliskiyi fark eder.” ve

M.3.3.5.1 Zamani1 dakika ve saat cinsinden sdyler, okur ve yazar.”
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kazamimlar1 Kilavuz kitapta yer almayip Matematik Ogretim Programi’nda

yer almaktadir.

Icerik boyutunda incelendiginde Matematik Ogretim Programi’nda olmayip kilavuz

kitapta yer alan bazi kazanimlara iligskin 6rnekler su sekildedir:

e “ Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “ 2.Toplamlar1 100’ ii gegmeyen en ¢ok
iki dogal say1y1 zihinden toplar.” ve “3. Iki basamakli dogal sayilarla zihinden
cikarma islemini yapar.” kazanimlari Matematik Ogretim Programi’nda
olmayip matematik kilavuz kitapta yer alan kazanimlardir.

e “ Geometri” 6grenme alaninda yer alan ““ 10.A¢1y1 modelleri ile ¢izer” ve
12. Agilart dar agi, dik agi, genis ag1 ve dogru a¢i olarak siniflandirir.”
kazanimlar1 Matematik Ogretim Programi’nda olmayip matematik kilavuz
kitapta yer alan kazanimlardir.

e “Olgme” 6grenme alaninda yer alan “2.Metre ve santimetre arasinda ondalik
kesir yazimin1 gerektirmeyen doniisiimler yapar.” ve *“ 11. Belirli bir zamani,
farkli zaman 6l¢me birimlerini kullanarak ifade eder.” kazanimlar1 Matematik
Ogretim Programi’nda olmayip matematik kilavuz Kitapta yer alan

kazanimlardir.

Programda yer alan kazammlar ile 2009-2015 MOP’ te yer alan kazanimlarin
bulundugu 2017 IMOKK’ de yer alan kazanimlarin tutarli olup olmadig
incelendiginde, kilavuz kitap ve MOP’ te yer alan kazanimlarin sayisinmn birbiriyle
aym olmadiklarm fakat icerik yoniinden benzer olduklari; MOP’ te yer alan bazi
konulara (toplama ve g¢ikarma islemi, kesirler ve uzunluk 6l¢me) ait kazanimlarin
detayli olarak ele alindig1 fakat kilavuz kitapta yer almadigi; uzunluk 6lgme gibi
baz1 konularin MOP’ e gére daha basit ele alindigi bu nedenle bazi kazanimlarin
kilavuz kitapta yer aldigi soylenebilir. Orneklerden ve incelemelerden hareketle
programda yer alan kazanimlar ile kilavuz kitapta yer alan kazanimlarin birbiriyle

kismen tutarli oldugu sdylenebilir.
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3.1.1.9. Programda Yer Alan Kazanimlarin Tekrarina iliskin Bulgular:

2017 Matematik Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlarin egitim-6gretim siiresi
boyunca tekrar edilip edilmedigini 3. smif 2017 MOP’ iin heniiz kitaplarda
giincellenmemesinden dolay1 2009 ve 2015 MOP’ iin yer aldig1 2017 Matematik
Ogretmen Kilavuz Kitabr incelenmistir. 2017 Matematik Ogretim Programi’nda yer
alan kazanimlar egitim-6gretim siiresi boyunca iinitelere ayrilarak o iinite i¢inde
tekrar edilerek biitiin bir doneme yayilmistir. Bu nedenle kazanimlarin tekrar

etmedigi goriilmektedir. Bir egitim-0gretim siiresi boyunca 6grenilen iinite ve

kazanimlar Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15: Egitim- 6gretim siiresi boyunca 6grenilen iinite ve kazanimlar

Cikarma Islemi

Unite Ad1 Konular Kazanimlar
i M.3.1. 1 Dogal Sayilar M.3.1.1.1- M.3.1.1.10

1.Unite M3.1. 2 Dogal Saylarla | M.3.1.2.1- M.3.1.2.2
Toplama Islemi
M.3.1. 3 Dogal Sayilarla | M.3.1.3.1- M.3.1.3.2
Cikarma Islemi
M.3.1. 2 Dogal Sayilarla | M.3.1.2.3-M.3.1.2.6

1. Unite Toplama Islemi
M.3.1. 3 Dogal Sayilarla | M.3.1.3.3-M.3.1.34

M.3.4. 1 Veri Toplama ve

M.3.4.1.1-M.3.4.1.3

Degerlendirme
1. Unite M.3.1. 4 Dogal Sayilarla | M.3.1.4.1-M.3.1.4.6
Carpma Islemi
M.3.1. 5 Dogal Sayilarla B6lme | M.3.1.5.1-M.3.1.5.4
Isleme
2. Unite M.3.1. 6 Kesirler M.3.1.6.1- M.3.1.6.6
M.3.3. 5 Zaman Ol¢me M.3.3.5.1-M.3.3.5.4
M.3.3. 4 Paralarimiz M.3.3.4.1- M.3.3.4.2
M.3.3. 6 Tartma M.3.3.6.1- M.3.3.6.3
3. Unite M.3.2. 1 Geometrik Cisimler ve | M.3.2.1.1- M.3.2.1.4
Sekiller
M.3.2. 3 Geometrik Oriintiiler M.3.2.3.1
M.3.2. 4 Geometride Temel | M.3.2.4.1- M.3.2.4.3
Kavramlar
M.3.2. 2 Uzamsal Iliskiler M.3.2.2.1- M.3.2.2.2
4. Unite M.3.3. 1 Uzunluk Olgme M.3.3.3.1- M.3.3.25

M.3.3.2 Cevre Olgme

M.3.3.2.1-M.3.3.2.4

M.3.3.3 Alan Ol¢me

M.3.3.3.1- M.3.3.3.2
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Unite Adi Konular Kazanimlar

M.3.3.7 Sivi Olgme M..3.3.7.1-M.3.3.7.3

Tablo 15 incelendiginde 2017 Matematik Ogretim Programi’nda yer alan grenme

alanlarin iinitelere ayrildigi, bu 6grenme alanlarina iligkin alt 6grenme alanlarinin da

tinitelerin i¢inde yer aldigi goriilmektedir. Tablo 7’ de hi¢bir kazanimin farkhi bir

tinitede yer almadigi; bir {linitede konularin biitlinliik i¢inde ele alinmadig1 farkl

{initelerde ayn1 konularin devam ettigi sdylenebilir. 3.siif 2017 MOP’ te ele alinan

konulara iliskin 6rnekler su sekildedir:

“Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “ M.3.1.1.8 Tek ve ¢ift sayilar1 kavrar.”
kazanimi sadece ilk iinitede yer aldigi, egitim-6gretim siiresince tekrar tek ve
cift sayilar lizerinde durulmadig: sdylenebilir.

“ Geometri” 6grenme alaninda yer alan “ M.3.2.1.1 Kiip, kare prizma,
dikdortgen prizma, tiggen prizma, silindir, koni ve kiire modellerinin
yiizeylerini, koselerini, ayritlarint belirtir.” kazanimi sadece {igiincii tinitede
yer aldig1, egitim-6gretim siiresince tekrar tizerinde durulmadig: sdylenebilir
“ Olgme” dgrenme alaninda yer alan “ M.3.3.4.1 Lira ve kurus iliskisini
gosterir.” kazanimi sadece ikinci linitede yer alip, egitim-6gretim siiresince
tekrar tizerinde durulmadigi sdylenebilir.

“ Veri “ ogrenme alaninda yer alan “ M.3.4.1.1 Sekil ve nesne grafiginde
gosterilen bilgileri aciklayarak grafikten c¢etele ve siklik tablosuna
doniistimler yapar ve yorumlar.” kazanimi sadece ilk iinitede yer almis olup,

egitim-0gretim siiresince tekrar tizerinde durulmadig1 sdylenebilir.

Programda yer alan kazanimlarin egitim-6gretim siiresince tekrar edip etmedigi

hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla 2009 ve 2015 MOP’ {in yer aldigi 3. simf

IMOKK incelendiginde, konularimn tekrar etmedigi sdylenebilir.
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3.1.1.10. Kilavuz Kitapta Yer Alan Yontem ve Tekniklerin Ogrenime Etkisine
fliskin Bulgular

3. Simif IMOKK’ de yer alan yoéntem ve tekniklerin dgrencilerin 6grenmesini
kolaylastirip kolaylastirmadigimi belirlemek amaciyla IMOKK ve Dale’nin yasanti

konisinden yararlanilmistur.

Pesen (2008), matematik hedeflerinin gergeklestirilebilmesi i¢in uygun yontem ve
stratejinin 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Konulara uygun belirlenen yontem ve
stratejiler birbiriyle etkilesim halinde oldugunda matematik 6gretim siireci verimli
olacaktir. Yontem ve strateji seciminde somuttan soyuta Ogrenmeleri saglayacak
sekilde hareket edilmelidir. Bu baglamda Dale’nin yasanti konisine gore (Cilenti,
1994):
1. Ogrenme siirecine ne kadar ¢cok duyu organi katilirsa konunun kalicilig
artar ve daha iyi 6grenilir.
2. Bireylerin en iyi oOgrendikleri kendilerinin yaparak ve yasayarak
ogrenmeleridir.

3. Eniyi 6gretim somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogrudur.

2017 MOP incelediginde kazanimlara ulasmada kullanilabilecek herhangi bir yéntem
ve teknikten bahsedilmedigi bu nedenle de 3. Stmf IMOKK’ de yer alan yontem ve
tekniklerin Ogrencilere konularin anlatiminda genellikle; arastirma, sorgulama,
kesfetme, yaparak ve yasayarak Ogrenme, tartigma, , problem ¢dzme, kesfederek
o0grenme ve rol oynama yontem ve stratejilerinin Onerildigi goriilmektedir (MEB,
2017). Bu yontem ve teknikler ogrencilerin kendilerini kesfederek, sorgulayarak
bilgiye ulasmalarin1 sagladig igin 3. simf IMOKK de yer alan ydntem ve tekniklerin
ogrenmelerini kolaylagtirdigint ancak sinirhi kaldigr soylenebilir. Pesen (2008),
kilavuz kitapta yer alan yontem ve tekniklere ek olarak matematik dersinde
genellikle; katilim, gosterip-yaptirma, benzetim, drnekler ve model kullanma yoluyla

Ogretimden yararlanilabilecegini de ifade etmektedir.

3. Smif IMOKK’de kazanimlara ulasmada kullanilabilecek arastirma, sorgulama,

kesfetme, yaparak ve yasayarak 6grenme, tartigma, kesfederek 6grenme gibi yontem
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ve stratejilerden yararlanilabilecegi ifade edilmis fakat kazanimlara ulasmada
kullanilabilecek ydntem ve tekniklerin smirli olmasindan dolay: 3. simif IMOKK’ de
yer alan yontem ve tekniklerin konularin 6grenilmesinde kismen uygun oldugu

sOylenebilir.
3.1.1.11. Programda Yer Alan Bilgilerin Giincelligine Iliskin Bulgular

2017 Matematik Ogretim Programi’nda yer alan bilgilerin giincel olup olmadigin
belirlemek amaciyla dordiincii ve sekizinci siif 6grencilerinin matematik ve fen
bilimleri alaninda Ogrendikleri bilgi ve becerileri uluslararasi alanda taramak
amactyla Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu IEA’nin bir
projesi olan TIMMS smavinda yer alan konu bagliklarindan yararlanilmistir.
TIMMS’ de yiiksek puan alan iilkeler ile Tiirkiye’ de var olan 6grenme alanlarinin

karsilastirmasina iligkin bulgular Tablo 16’ da verilmistir.

Tablo 16: TIMMS’ de Yiiksek Puan Alan Ulkeler Ile Tiirkiye’ de Var Olan Ogrenme Alanlarinin

Karsilagtirmasi
Sayilar Geometri Olgme Veri Cebir Matematiksel
iligkiler
Tirkiye X X X X
Japonya* X X X X
Hong
Kong* X X X X X
Singapur* X X X X
TIMMS X X X X

* Japonya, Hong Kong ve Singapur’ da ilkogretim 1-6. Siniflar1 igermektedir.

(TIMMS, 2015).

(13

TIMMS’ de yer alan 4. sinif igerik ve alanmin *“ Sayilar”, “ Geometrik Sekiller ve
Olcii”, “ Veri Gésterimi” alanlari bulunmaktadir(TIMMS Mathematics Framework,

2015). Ayrica TIMMS’ te yiiksek puan alan iilkelerden Japonya, Hong Kong ve

(13 (13

Singapur’un 6grenme alanlarina bakildiginda genel bagliklarda Sayilar”,
Geometrik Sekiller”, “Olgme” ve “ Veri” oldugunu gorebiliriz. Bu iilkelerin de
ogrenme alanlar1 incelendiginde de Tiirkiye’de 3. Smif 2017 MOP’ te yer alan

O0grenme alanlar1 ile ayn1 oldugundan bilgilerin giincel oldugu sdylenebilir.
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3.1.1.12. Programm Uygulamada Kullanillan Ders Kitabimin Ogrenci ilgisine

Yoénelik Olma Durumuna iliskin Bulgular

2017 Matematik Ogretim Programi’nin  Onerdigi mevcut bir ders kitabi
olmadigindan, ders kitaplarinin Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olup
olmadigmin belirlenmesi amaciyla okullarda okutulmakta olan matematik dersinde
kullanilan {i¢ ayr1 kitap incelenmistir. Kiiciikahmet (2011), ders kitaplarinin
ogrencilerin kazanacaklar1 bilgi ve beceriler agisindan 6nemli oldugunu, ders
kitabinin bazi yararlarini1 ifade ederek ele almistir. Kii¢iikahmet’e (2011) gore ders
kitabinin 6grenci i¢in sagladig: yararlar soyle siralanabilir:
e Ogretmenin sdzlii dersini tamamlar.
e Ogretmenin anlatimindaki bosluklari, eksiklikleri giderir ve bosluklar sonucu
olusan baglantisizliklari ortadan kaldirir.
e Ogrenilen bilgilerin tekrar edilmesini saglar.
e Ders esnasinda ders kitabindan yararlanan ogrenci aktif disilinlir ve
sorumluluk alir.
o Ogretimde sikiciliktan uzaklasilir ve ilgi siirekli hale gelir.
e Ogrencinin farkl soru tiplerini, sorularla ilgili farkli ¢6ziim yollarin1 ve konu
anlatiminda farkli yontemlerden yararlanmasini saglar.

e Ders kitabi, 6grencinin derse hazirlikli gelmesini saglar.

2009-2015 MOP’ {in kazammlar1 ile 2017 MOP’ te yer alan kazanimlarin
uygulanmasma yardime1 Ogrenci Ders Kitaplar1 (ODK) incelendiginde o6gretime
yardimc1 unsurlara geregi kadar yer verilmedigi, yogun olarak konu anlatimlariyla
ilgili drneklerin yer aldigi goriilmektedir. Kiigiikahmet (2011), somut islemler (7-11
yas) déneminde olan ¢ocuklarin somut diisiinme yoluyla hareket edebileceklerini bu
nedenle konularin daha ¢ok gorsellerle ifade edilmesi gerektigini belirtmistir.
Matematik Ders kitaplarinda sayfa diizenine bakildiginda; once konu ile ilgili
resimlerin, daha sonra etkinliklerin ve agiklamalarin yer aldigi bir sira izlendigi

goriilmektedir (MEB, 2017).

ODK’ler incelediginde hem &grencilerin yas seviyelerine uygun olacak sekilde

konularin gorseller ile desteklendigi hem de kitaplarda sayfa diizeninin belirli bir sira

80



ile izlendigi sdylenebileceginden, ders kitaplarinin belirli bir tutarliliga sahip oldugu

sOylenebilir.

3.1.1.13. Program Iceriginin Cocuklarin Diizeyine Uygunluguna Iliskin

Bulgular

2017 Matematik Ogretim Programi’nda yer alan dgrenme alanlari ve &grenme
alanlarmin 6grencilere aktarilmasinda yararlanilan igerigin ¢ocuklarin yas grubu icin
uygunlugunu belirlemek amaciyla programin 6n bilgi gerekliligi, Piaget’e gore
somut islemler donemindeki ¢ocuklarin 6zellikleri ve TIMMS konu bagliklar1 goz

oniinde bulundurulmustur.

99 13

2017 3. Siuf MOP incelendiginde 6grenme alanlarinin” Sayilar ve Islemler”,
Geometri”, “ Olgme” ve “ Veri Analizi’nden olustugu goriilmektedir. Bu dgrenme
alanlar1 ilkokul 1. Siniftan 4. Smifa kadar sinif seviyelerine gore basitten karmasiga

dogru gelistirilerek yer almaktadir.

Bu dogrultuda 1. Simifta 6grenme alanlarinin altinda yer alan baz1 kazanimlarin 2.
Sinifta; 2. Sinifta 6grenme alanlarinin altinda yer alan bazi kazanimlarin 3. Sinifta; 3.
Sinifta 6grenme alanlarinin altinda yer alan bazi kazanimlarin ise 4. Sinifta basitten
karmasiga dogru benzer bir sekilde yer aldig1 belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin
ayni konularda yer alan kazanimlari daha rahat O08renmesi igin bir kolaylik
saglamaktadir. 2. ve 3. simif kazanimlar1 goz onlinde bulunduruldugunda, 3. smif
MOP’ te yer alan yetmis iki kazanimdan sadece yirmi sekizinin 2. sinif kazanimlari
ile paralel olmasi, geriye kalan kazanimlarin ise dogrudan bir 6n bilgi olmadan
ogrenciye kazandirilmak istenmesi 3. sinif programinin 6grencinin diizeyine kismen
uygun oldugunu gdstermektedir. Asagida Ogrencinin diizeyine uygun oldugu
diisiiniilen bir kazanima iliskin 6rnek sunulmustur.

e 2. sinifta “Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “ M.2.1.4.2 Dogal sayilarla
carpma islemi yapar.” kazanimina sahip bir 6grencinin 3. Simifta “ Sayilar”
ogrenme alaninda yer alan “M.3.1.4.3 iki basamakl1 bir dogal sayiyla en
cok iki basamakli dogal sayiyi, en ¢ok {i¢ basamakli dogal sayiyla bir

basamakli dogal say1y1 carpar.” Kazanimina ulagsmada 2. Siniftaki kazanim
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ile iligkilendirme yapabilecegi, dolayisiyla da 3. Sinif kazanimin1 daha

kolay anlamlandiracagi sdylenebilir.

Senemoglu’na (2009) gore Piaget’nin somut islem doéneminde olan (7-11 yas)
cocuklarin Ozellikleri incelendiginde, bu donemde tersine c¢evirebilme o6zelligini
kazanmakta bdylece problem ¢ozmede hem ileri hem de geriye dogru
diisiinebilmektedirler. Bu donemde bulunan ¢ocuklar, somut oldugu siirece karmagik
problemleri rahatlikla ¢dzebilirler. 2017 MOP’ te Piaget’nin tersine g¢evirme
Ozelligine uygun dort kazanom (M.3.1.2.5, M.3.1.2.6, M.3.1.4.6, M.3.1.5.4)
bulunmaktadir. Bu kazanimlara su sekilde bir 6rnek verilebilir:

e “ Sayilar” 6grenme alaninda yer alan” M.3.1.5.4 Biri bolme olacak sekilde
iki islem gerektiren problemleri ¢o6zer.” kazanimi iki islem
gerektirdiginden yas grubuna gore daha karmasik olabilir, kazanim somut
bir sekilde orneklendirildiginde Ogrenciler tarafindan yapilabilecegi

distiniilmektedir.

Ayn1 sekilde somut iglemler donemindeki ¢ocuklar tersine ¢evirmenin yani sira bazi
islemleri zihinden yapabilmektedirler. 2017 MOP’ te bu &zellige iliskin iki kazanim
(M.3.1.2.3,M.3.1.3.3) bulunmaktadir. Bu kazanimlara su sekilde bir 6rnek verilebilir:
e “ Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “ M.3.1.2.3 Iki saymmn toplamini
tahmin eder ve tahmini islem sonucuyla karsilagtirir.” kazanimin
cocuklarin  biligsel  gelisimlerine  uygun olarak  hazirlanildig

diistiniilmektedir.

2017 Matematik Ogretim Progranmi “Sayilar ve Islemler”, “Geometri”, “Olgme” ve
“Veri” olmak iizere dort 6grenme alani ve alt 6grenme alanlarindan olusmaktadir.
Programda yer alan igerigin ¢ocuklarin diizeyine uygun olup olmadigini belirlemek
TIMMS’ te basarili olan iilkelerin program igerikleri incelendiginde, programin
cocuklarin diizeyine uygunlugu durumunda fikir iretilebilir. Programin giincelligi
bashigi altinda yapilan inceleme dogrultusunda hem TIMMS hem de ele alinan

iilkelerde program igeriginin Tiirkiye’deki ile benzer oldugu ortaya konulmustur.
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Kazanimlara iligkin 2. sinifta edinilen bilgiler, Piaget’ nin somut islemler donemi
ozellikleri, TIMMS’te temel alinan konular ve TIMMS sinavinda basarili olan
iilkelerin matematik egitim programlar1 goz Oniine alindiginda 2017 3. Smif
Matematik Ogretim Programi’nin iceriginin ¢ocuklarin diizeyine uygun oldugu

sOylenebilir.

3.1.1.14. Ogretim Yih Boyunca Ele Alinmas1 Gereken Konu Sayisina fliskin

Bulgular

2017 Matematik Ogretim Programi’nda yer alan konularin sayisii degerlendirmek
amaciyla TIMMS’ te yiliksek puan alan iilkelerin matematik programlarindan ve
iilkemizde uygulanmis olan 2009 ve 2015 Matematik Ogretim Programlari’ ndan
yararlanilmistir. Bu dogrultuda ilk olarak 2009, 2015 ve 2017 programlarinda yer
alan konular karsilastirilmistir. 2009, 2015 ve 2017 3. Smif Matematik Ogretim
Programlar1’ nda yer alan konulara iliskin bilgiler Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: 2009-2015-2017 3. Simif Matematik Ogretim Programi’nda Yer Alan Konular Basliklart

Ogrenme Alani Alt Ogrenme Alanlari 2009 2015 2017

Dogal Sayilar X X X
Dogal Sayilarla Toplama X X X

Islemi
Dogal Sayilarla Cikarma X X X

Islemi
Sayilar ve Islemler Dogal Sa.yllarlg Carpma X X X

Islemi
Dogal Sa}yﬂar!a Bolme X X X

Islemi
Kesirler X X X

Cebire Gegis X
Geometr_lk_ Sekiller ve X X X
Cisimler
Geometri Uzamsal Tliskiler* X X
Geometrik Oriintiiler
Geometride Temel
Kavramlar

Uzunluk Olgme X X X
Olgme Cevre Olgme X X X
Alan Olgme X X X
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Paralarimiz

Zaman Olgme

X | X | X | X
X | X | X | X
X | X | X | X

Tartma
Stvi Olgme
Veri VerlvTopIama ve X X X
Degerlendirme
Toplam Kazanim Sayist 61 65 72

*Uzamsal Iliskiler konusu 2009 MOP de yer almamaktadir.

Tablo 17 incelendiginde 2009 Matematik Ogretim Programi’nda dort 6grenme alani
ve on sekiz alt 6grenme alani; 2015 Matematik Ogretim Programi’nda dort 6grenme
alan1 ve “Cebir’e Gegis” alt 6grenme alaninin eklenmesiyle on dokuz alt 6grenme
alan1; 2017 Matematik Ogretim Programi’nda ise dort dgrenme alani ve on sekiz alt
ogrenme alan1 bulunmaktadir. 2009 yilindan bu yana uygulanan Matematik Ogretim
Programlarini incelediginde 6grenme ve alt 6grenme alanlarinin sayisinda herhangi
bir degisim olmadig1 ancak kazanim sayilarinin 2009 programinda 2017 programina

dogru arttig1 goriilmektedir.

TIMMS’te basarili olan Japonya ve Singapur’un ilkokul Matematik Programlar
incelendiginde; Japonya’da 4 (Sayilar ve Hesaplamalar, Miktar ve Olgme, Geometrik
Sekiller ve Sayisal Iliskiler) 6grenme alam ve bu dgrenme alanlarina bagli olarak 43
kazanim yer alirken; Singapur’un Matematik Programi’nda 5 (Biitiin Sayilar,
Sekiller, Olgme, Geometri ve Veri Analizi) grenme alan1 Ve bu 6grenme alanlarina
bagl olarak 52 kazamim yer almaktadir (TIMMS, 2015). Tiirkiye’deki 3. stmf MOP’
de ise 4 (Say1 ve Islemler, Geometri, Olgme ve Veri Analizi) 6grenme alan1 ve bu

ogrenme alanlarina bagli olarak 72 kazanimin oldugu goriilmektedir.

2017 3. Simf MOP &grenme ve alt 6grenme alanlar1 boyutlarinda hem 2009 ve 2015
programlari hem de TIMMS kapsaminda ele alinan Japonya ve Singapur programlari
ile benzerlik gostermektedir. Ancak 6grenme alanlarindaki bu benzerlige ragmen
kazanim boyutunda ciddi bir farklilik bulunmaktadir. 2017 MOP’te yer alan kazanim
sayist hem 2009 ve 2015 MOP’ten hem de Japonya ve Singapur matematik
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programlarindan fazladir. Bu nedenle programda ele alinan konu sayisinin bir

ogretim y1l1 i¢in fazla oldugu sdylenebilir.

3.1.1.15. Programin Genel Siiresi ve Programda Yer Alan Konularin Siirelerine

Mliskin Bulgular

2017 Matematik Ogretim Programi’nda yer alan konular igin ayrilan siirelerin ve
programin genel siliresinin yeterli olup olmadigini belirlemek i¢in iilkemizde
olan 2009 ve 2015
yararlanilmistir. 2009, 2015 ve 2017 Matematik Ogretim Programlari’nda yer alan

uygulanmig Matematik  Ogretim  Programlari’ndan

konularin stireleri Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: 2009, 2015 ve 2017 Matematik Ogretim Programlarinda Yer Alan Konularin Siirelerinin

Karsilagtirilmasi
OGRENME ALT OGRENME
ALANLARI ALANLARI Ul 2015 2017

Dogal Sayilar 9 kazanim . 7 kazanim _ 10 kazamm_
15 ders saati 18 ders saati | 20 ders saati

Dogal Sayilarla Toplama 4 kazanim 6 kazanim 6 kazanim
Islemi 12 ders saati 16 ders saati | 12 ders saati

Dogal Sayilarda Cikarma 4 kazanim 4 kazanim 4 kazanim
SAYILARVE Islemi 12 ders saati 12 ders saati | 12 ders saati
ISLEMLER* Dogal Sayilarla Carpma 5 kazanim 6 kazanim 6 kazanim
Islemi 14 ders saati 18 ders saati | 20 ders saati

Dogal Sayilarla Bolme 2 kazanim 4 kazanim 4 Kazanim
Islemi 10 ders saati 16 ders saati | 16 ders saati
Kesirler 4 kazanim _ 5 kazanlm_ 6 kazanlm_
10 ders saati 10 ders saati | 18 ders saati

. . 4 kazanim 4 kazanim 4 kazanim

Geometrik Sekiller 5 ders saati 8 ders saati 9 ders saati

Uzamsal iliskiler* 2 kazamm_ 2 kazanlm_

GEOMETRI _ 4 ders saati 8 ders saati
Geometride Temel 13 kazanim 3 kazanim 3 kazanim

Kavramlar 14 ders saati*** | 6 ders saati 6 ders saati

Oriintii ve Siislemeler 1 kazanlm_ 1 kazamm_ 1 kazanlm_

3 ders saati 3 ders saati 3 ders saati
Uzunluklar Olgme 5 kazamm. 5 kazamm- 5 kazamm_
10 ders saati 15 ders saati | 10 ders saati

Cevre Oleme 3 kazamm- 4 kazamm. 4 kazamm.

5 ders saati 8 ders saati 8 ders saati

.. s 1 kazanim 1 kazanim 2 kazanim
OLCME Alan Olgme 3 ders saati 4 ders saati 4 ders saati
Paralarimiz 1 kazamm- 2 kazamm. 2 kazamm.

3 ders saati 4 ders saati 4 ders saati

Zamani Oleme 1 kazanlm_ 4 kazamm_ 4 kazanlm_

3 ders saati 8 ders saati 8 ders saati
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Tartma 2 kazanim 2 kazanim 3 kazanmim

4 ders saati 4 ders saati 6 ders saati

Srvilar Oleme 3 kazanim 3 kazanim 3 kazamim

¢ 5 ders saati 6 ders saati 6 ders saati

. .. 4 kazanim 4 kazanim 3 kazamim
VERI Sekil Grafifi ve Tablo 6 ders saati 8 ders saati 10 ders saati

*2009 ve 2015 MOP de “Sayilar”; 2017 MOP “Sayilar ve Islemler” égrenme alan: seklindedir.
**Uzamsal iliskiler konusu 3.sinif 2009 MOPte yer almadigindan dolayr konuya ait kazanim sayist
ve ders siiresi verilememigtir.

***2009 MOP’ te “Geometride Temel Kavramlar” konusu ‘Diizlem, 'Nokta, Dogru ve A¢1” konulari
olarak ayri bir sekilde ele alinmig, bundan dolayr her kazanim igin ayri ders saati siiresi programda
belirtilmistir. Bu nedenle konu baghklar: birlestirilip kazamim ve siire sayilari ortak bir sekilde

tabloda verilmistir.

2009, 2015 ve 2017 3. Sinif Matematik Ogretim Programlari’na ait ders saat ve
kazamimlarinin yer aldig1 Tablo 17 incelendiginde, “Dogal Sayilarla Cikarma Islemi”
ve “Oriintii ve Siislemeler” alt 6grenme alanlar1 diginda biitiin 6grenme alanlarinda
ya kazanim ya da siire bazinda degisiklikler oldugu belirlenmistir. Asagida, yapilan
incelemeler dogrultusunda ders siiresi yeterli oldugu diisiiniilen kazanimlara iligkin
bulgulara yer verilmistir:
e “Sayilar” dgrenme alaninda” Dogal Sayilarla Carpma Islemi” konusunda
2009 MOP’ te 5 kazanim icin 14 ders saati; 2015 MOP’ te 6 kazanim igin 18
ders saati; 2017 MOP’ te 6 kazanim igin 20 ders saati ayrilmustir. 2009
programindan 2017 programina dogru hem kazanim sayisinda hem de ders
saatinde bir artis oldugu goriilmektedir. Bu durum 2017 MOP’ te “Dogal
Sayilarla Carpma Islemi” konusu i¢in ayrilan siirenin yeterli oldugu seklinde
yorumlanabilir.
e  “ Geometri” dgrenme alaninda “ Geometrik Sekiller” konusunda 2009 MOP’
te 4 kazanim icin 5 ders saati; 2015 MOP’ te 4 kazanim icin 8 ders saati;
2017 MOP’ te 4 kazanim 9 ders saati verilmistir. 2009 programindan 2017
programina dogru kazanim sayis1 ayni kalsa da ders saatinde bir artis oldugu
goriilmektedir. Bu durum 2017 MOP’ te “Geometrik Sekiller “ konusu i¢in
ayrilan siirenin yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir.
e “Veri “ dgrenme alaninda * Sekil Grafigi ve Tablo” konusunda 2009 MOP’

te 4 kazanim icin 6 ders saati; 2015 MOP’ te 4 kazanim icin 8 ders saati;
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2017 MOP’ te 3 kazanim 10 ders saati ayrilmistir. 2009 programidan 2017
programina dogru kazanim sayilar1 2009 ve 2015 MOP’ te ayni kalsa da
2017 MOP’ te hem kazanim sayis1 azalmis hem de kazamimlar igin ayrilan
siirede artis oldugu goriilmektedir. Bu durum 2017 MOP’ te « Sekil Grafigi

ve Tablo “ konusu i¢in ayrilan siirenin yeterli oldugu seklinde yorumlanabilir.

2009, 2015 ve 2017 MOP’ te yapilan incelemeler dogrultusunda ders siiresi yeterli

olmadigi diistiniilen kazanimlara iligskin bulgulara yer verilmistir:

“Sayilar” dgrenme alaninda” Dogal Sayilarla Toplama Islemi” konusunda
2009 MOP’ te 4 kazanim icin 12 ders saati; 2015 MOP’ te 6 kazanim igin 16
ders saati; 2017 MOP’ te 6 kazanim igin 12 ders saati ayrilmistir. 2009
programindan 2017 programina dogru kazanim sayisinda artma olmus buna
ragmen ders saati siiresi ayni1 kalmistir. Bu durum 2017 MOP’ te “ Dogal
Sayilarla Toplama Islemi” konusu igin ayrilan siirenin yeterli olmadig1
seklinde yorumlanabilir.

“Olgme” 6grenme alaninda “ Uzunluklar1 Olgme” konusunda 2009 MOP’ de
5 kazanmm igin 10 ders saati; 2015 MOP’ te 5 kazanim igin 15 ders saati;
2017 MOP’ te 5 kazanim 10 ders saati ayrilmistir. 2009 programindan 2017
programina dogru kazanim sayis1 ayni kalsa da ders saati siiresinde azalma
olmustur. Bu durum 2017 MOP’ te” Uzunluklar1 Olgme” konusu igin ayrilan
stirenin yeterli olmadig: seklinde yorumlanabilir.

“Olgme” dgrenme alaninda “ Zamani Olgme” konusunda 2009 MOP’ te 1
kazanim igin 3 ders saati; 2015 MOP’ te 4 kazanim icin 8 ders saati; 2017
MOP’ te 4 kazanim 8 ders saati ayrilmigtir.2009 programinda 1 kazanim igin
3 ders saati ayrilirken; 2015 ve 2017 MOP’ te kazanim sayisina oranla ders
saati artmig fakat bu da bir kazanim i¢in ayrilan ders saati siiresini azaltmistir.
Bu durum 2017 MOP’ te” Zamani1 Olgme * konusu igin ayrilan siirenin

yeterli olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

2009, 2015 ve 2017 Matematik Ogretim Programlari’nin genel siireleri
incelendiginde, 2009 MOP’te 64 kazanmim igin 144 ders saati; 2015 MOP’te 67

kazanim icin 158 ders saati ve 2017 MOP’ de ise 72 kazanim icin 180 ders saatinin

87



ayrildigr goriilmiistiir. Programlarda yer alan kazanimlar ve ayrilan ders saatleri
incelendiginde de 2009 programindan giiniimiize dek kazanimlar ve kazanimlara

bagli olarak ders saat siirelerinin arttig1 soylenebilir.

2009, 2015 ve 2017 Matematik Ogretim Programlar1 {izerinde yapilan
karsilastirmalara gore 2017 MOP’te * Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “ Dogal
Sayilarla Toplama Islemi” konusu,” Olgme” 6grenme alaninda yer alan “ Zamani
Olgme, Uzunluklar1 Olgme ve Paralarimiz” konular1 disinda diger konulara ait
kazanimlarin anlatilmasinda ayrilan siirenin yeterli oldugu soylenebilir. Elde edilen
bulgulardan hareketle programin genel siiresinin ve programda yer alan konular igin

ayrilan siirenin yeterli oldugu sdylenebilir.

3.1.1.16. Program Iceriginin Yaklasimlar Bakimindan Incelenmesine Yénelik

Bulgular

Programda yer alan kazanimlara ulasilabilmesi ig¢in ‘“Ne Ogretelim?” sorusunun
cevabimin bulunmasi, Soruya verilecek cevap ile Ggretilecek konular arasinda da
belirli bir diizen olmas1 gerekmektedir (Odabasi, 2014). Bu diizen, igerigin 6grenme
ilkelerine uygun olarak sistematik bir bicimde ele alinip diizenlenmesini gerekli kilar.
Icerigi diizenlemede ele alman farkli yaklasimlar bulunmaktadir. 2017 MOP’ iin
iceriginin hangi yaklagima uygun olarak diizenlendiginin belirlenmesinde ilkokulun
yapisina uygun olan dogrusal, sarmal, konu agi-proje merkezli ve sorgulama
merkezli program yaklagimlart g6z Oniinde bulundurulmus, ist diizey egitim
kademelerine uygun olan modiiler, piramitsel ve ¢ekirdek program yaklasimlar

incelemeye alinmamagtir.
Dogrusal Program Yaklagimi:

Demirel (2013), birbiri ile ardisik sirali, yakin iligskili ve zorunlu ya da 6n
ogrenmelerin agirlikli oldugu konularin diizenlenmesinde dogrusal programlama
yaklasimi kullanilir. Bu yaklasim Matematik dersinde toplamayi dgrenemeyen bir
Ogrencinin ¢carpmayl yapamamasi gibi asamalilik gosteren derslerde kullanilir. 2017

Matematik Ogretim Programi’nda konular belirli bir sira igerisinde verilmistir. Bu
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acidan program dogrusal gibi goriinse de “ Geometri “ 6grenme alaninda temel

kavramlar anlatilmadan dogrudan “Diizlem ve Diizlemsel Sekiller” konusunun

[13 (13 (13

anlatilmas1 veya “ Sayilar “ 6grenme alaninda yer alan “ Carpma Islemi
konusundan sonra “ Uzunluklar1 Olgme” konusunun gelmesinden dolay1 programin

dogrusal program yaklagima tam olarak uygun olmadig1 sdylenebilir.
Sarmal Program Yaklagimu:

Odabasi’na (2014) gore, daha 6nceden 6grenilen konularin yeri ve zamani geldikge
tekrar 6gretilmesinde sarmal program yaklagimi kullanilir. Her konu i¢indeki konular
arasinda ardisiklik s6z konusudur. Bu yaklasimla ele alinan programlar esnek bir
yapidadir. 2017 Matematik Ogretim Programi’nda * Sayilar” 6grenme alaninda yer
alan “ Toplama ve Cikarma Islemleri” sadece iki iinitede tekrar ettigi bu nedenle de
programin tam olarak sarmal program yaklagimini gostermedigi sOylenebilir. 2017
MOP smif diizeyi olarak degil de 1-4. simf diizeyi olarak genel olarak incelendiginde
O0grenme alanlarinin sinif diizeylerine gore tekrar etmekte oldugu sdylenebilir. Bu
dogrultuda 1. siniftan 4. sinifa dogru sarmal bir program yaklasimi izlendigi ancak

sinif bazinda programin sarmal olmadig1 sdylenebilir.
Konu Agi1- Proje Merkezli Program Yaklagimu:

Bu yaklagimda ogrencilere konular agi bir haritaya c¢ikarilip verilir ve belirli
zamanlarda nerelerde olmalar1 gerektigi sOylenir. Yaklagima 6grenciler bireysel ya
da grup halinde karar verirler (Demirel,2013). 2017 MOP incelendiginde ne
programin felsefesi ne 6grenme alanlari ve programin yapist ne de programin
uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar boyutunda bu yaklasima uygun bir
uygulamadan bahsedilmemektedir. Bu nedenle programin 6grenme alanlari, alt
O0grenme alanlar1 ve kazanimlarinin konu agi-proje merkezli program yaklasimina

uygun hazirlanmadig1 sdylenebilir.
Sorgulama Merkezli Programlama Yaklagima:

Yaklasim, Ogrencilerin sorularina gore olusturulan, Ogrencilerin sorularina ve

gereksinimlerine yanit verme gerekliligini tasiyan felsefi goriis ile temellendirilir. Bu
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yaklasimda igerik dnceden belirlenmez. Icerigin belirlenmesinde bdlgenin dzellikleri
ve Ogrenci ihtiyaclar1 6n plandadir. Genellikle okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde
Ogrencilere zengin O6grenme yasantisi olusturur (Odabasi, 2014). 2017 Matematik
Ogretim Programi’nin  hazirlanmasinda alan uzmanlarindan yararlanilmamast,
herhangi bir ihtiya¢ analizinin yapilip yapilmadigi belirtilmemesi ve programda
icerigin Onceden belirlenmesi, herhangi bir bdlgeye ya da bolgedeki Ogrenci
ihtiyacina gore farkliik gostermemesi nedeniyle 2017 programinin sorgulama

merkezli program yaklagimina uygun hazirlanmadigi sdylenebilir.

2017 Matematik Ogretim Programi’nin igerigi incelendiginde, konularin belirli bir
sira  iginde verildigi fakat konular arasindaki gegiste bazi  konularin
anlatilmamasindan dolay1 dogrusal program yaklasimina uygun olmadigi, programda
yer alan konularin tekrarinin sadece iki konu ile sinirli kalmasindan dolay1 sarmal bir
program olmadigi; programin felsefesinin, vizyonunun, 6grenme alanlariin ve
program yapisina iliskin bir bilgi olmadigindan konu agi- proje merkezli program
yaklagimina uygun olmadig1 ve matematik programinin hazirlanmasinda herhangi bir
ithtiya¢ analizinin yapilmamasi, alan uzmanlarindan yararlanilip yararlanilmadigina
iligkin bir bilginin yer almamasindan dolay1 programin sorgulama merkezli program
yaklasimi igin uygun olmadigindan dolayr 2017 MOP” iin iceriginin herhangi bir

program yaklagimina gore hazirlanmadigi sdylenebilir.
3.1.1.17. Ders Kitabinda Yer Alan icerigin Anlasilirhgina iliskin Bulgular

Ders kitaplarinda yer alan igerigin anlagilirlhigmi belirlemek amaciyla 2017 MOP
dahilinde kullanilan matematik dersine ait ders Kitaplarinin igerigi, Kiigiikkahmet’in
diizenledigi icerigin anlasilabilirligini gdstermede kullanilan dil ve anlatim 6zellikleri

ile karsilastirilmistir.

Kiiciikahmet (2011), ders kitaplarinin planli egitim uygulamalarinda yani 6gretme-
O0grenme siirecinde Ogrencilerin neler Ogrenecegini, Ogretmenlerin ise neler
Ogretecegini etkileyen Onemli bir ara¢ oldugunu belirtmistir. Bu durum ders
kitaplarina, 6gretim programlarinin amaglarinin gergeklesmesini saglamada ayri bir

onem yiiklemistir. Ogretme- dgrenme siirecinde ders kitaplarinin en énemli noktast
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icerik kismidir. Kiigiikahmet’e (2011) gore ders kitaplarinda yer alan igerigin

anlasilabilirliginde en ¢ok tizerinde durulmasi gereken konu dil ve anlatimdir. Buna

gore ders Kitaplarmin dil ve anlatim 6zelliklerinde asagida yer alan maddelere 6zen

gosterilmesi gerekmektedir:

“Kitapta kullanilan dil ve anlatim 6grencilerin gelisim basamaklarina uygun
olmalidir.” Bu maddeye gore 7-11 yas araligindaki ¢ocuklar Piaget’nin somut
islemler doneminde oldugundan igerigin hazirlanmasinda somut kavramlarin
kullanilmas: gerekmektedir (Senemoglu, 2009). 3. Siif ODK incelendiginde
genellikle somut nesneler iizerinden anlatim yapildigr goriilmektedir.
Ornegin, “Sayilar Her Yerde * konusunun anlatiminda yer alan” Elif’in
kumbarasindan 9 tane 10 TL’lik, 9 tane de 1 TL’ lik ¢ikti. Annesi ona 1 TL
daha verdi. Elif’in kag¢ lirast olmustur?” gibi climlelerin somut nesneleri
icerdigi bu nedenle kullanilan dilin 6grencilerin gelisim basamaklar1 igin
uygun oldugu soylenebilir.

“Kitaplarda detayli anlatimdan kag¢iilmalidir.” maddesini ODK’ de yer alan
konularin anlatimiyla iligskilendirdigimizde; konu igeriginin verilirken basit,
anlasilir kelimelerin kullanildigi, 6nemli noktalarin sadece birkag¢ ciimle ile
ifade edildigi belirlenmistir. Ornegin, ODK’ de yer alan * Esit Paylasma”
konusunun anlatiminda “Bolme isleminin saglamasinda bolen ile bolim
carpilir. Bulunan sonuca kalan eklenir.” kullanilan ctimlelerin anlasilir oldugu
ve detayli anlatima gidilmedigi goriilmektedir.

“3. Smniflarda bir ciimlede bulunan kelime sayisinin 10’u ge¢memesi
gerekmektedir.” maddesini ODK’> de yer alan konularm anlatimiyla
iliskilendirdigimizde climlelerde kullanilan kelime sayilarinin genellikle 7-10
arasinda degistigi goriilmektedir. Ornegin, ODK’ de yer alan “ Cevresini
Olgelim” konusunun anlatiminda “ Cevre uzunlugunu hesaplarken seklin her
kenarini 6lgmeyi unutmayalim. Ama, her kenar yalniz bir kez!” kullanilan ilk
ctimlede sekiz kelime kullanilirken, ikinci climlede alt1 kelime kullanilmustir.
“Gereksiz kelime kullanimindan kaginilarak anlatim sade olmalidir.”
maddesini ODK’ de yer alan konularin anlatimiyla iliskilendirdigimizde
gereksiz kelime kullanimindan kag¢imildigi, anlatimin 6grencinin anlayacagi

sekilde yapildig1 goriilmektedir. Ornegin, ODK’ de yer alan “Sekiller ve
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Stislemeler” konusunun anlatiminda Karenin biitlin kenarlar1 esit
uzunluktadir. Dikdortgenin ise karsilikli  kenar uzunluklar esittir.”
climlelerinin anlasilir oldugu ve gereksiz kelime kullanimindan kaginildigi
goriilmektedir.

“Kitaplarda kullanilan kelimeler ve climle yapilar1 6grencinin seviyesine
uygun olmalidir.” maddesini ODK’ de yer alan konularmn anlatimiyla
iligkilendirdigimizde kullanilan kelimelerin  basit kelimeler oldugu,
cimlelerin tek yiikklemden ve anlam karisikligi neden olmayacak
kelimelerden olustugu goriilmektedir. Ornegin, ODK’> de yer alan «
Uzunluklar1 Olgme” konusunun anlatiminda “ 1 metre=100 santimetredir.
Uzunluk 6l¢gme birimlerinden metre” m” ile santimetre “cm” sembolii ile
gosterilir.” kullanilan cimlelerin anlasilir ve basit oldugu goriilmektedir.
“Tiirkge yazim kurallarina dikkat edilmelidir.” maddesini ODK’ de yer alan
konularin anlatimiyla iliskilendirdigimizde anlatimlarda climlelerin biiyiik
harfle basladigi, soru eklerinin ayr1 yazildigi, noktalama isaretlerine dikkat
edildigi, kisaltmalarm uygun yerlerde kullanildigi goriilmektedir. Ornegin,
ODK’ de yer alan “ Ritmik Sayma ve Carpma Islemi” konusunun
anlatiminda “Ahmet, 3’ten baslayarak 30’a kadar tiger ritmik saydigimizda 24
say1S1 soylenir mi?” kullanilan ciimlede Tiirkge yazim kurallarina dikkat
edildigi goriilmektedir.

“Boliimler arasi siirekliligi saglayict baglantilara yer verilmelidir.” maddesini
ODK’ de yer alan konularin anlatimiyla iliskilendirdigimizde konularin
anlatiminda boliimler arasi siirekliligi saglayacak baglantilara yer verilmedigi

goriilmektedir.

2009 ve 2015 MOP’te yer alan kazammlarin da uygulandign 2017 MOP * te

kullanilan 6grenci kitaplarmin bireylerin gelisim basamaklarina uygun olmasi,

konularin anlatiminda detayli anlatimlardan kaginilmasi, anlatimin sade ve anlagilir

olmasi, anlatimlarda kullanilan kelime ve ciimlelerin 6grencilerin diizeylerine uygun

olmas1 ve Tiirk¢e yazim kurallarina dikkat edilerek konularin anlatilmasindan dolay1

ders kitaplarinda yer alan igerigin anlasilir oldugu sdylenebilir.

92



3.1.1.18. Ders Kitaplarinda Arastirmaya Yonelten Bilgilerin Varhgma iliskin

Bulgular

2009 ve 2015 MOP’ te yer alan kazanimlarin da uygulandign 2017 MOP ¢ te

kullanilan 6grenci kitaplarinin genellikle 6grencinin konuyu anlamlandirabilmesi i¢in

ornek olay, sekil ya da grafikler iizerinden bilgiler herhangi bir aragtirmaya gerek

kalmayacak sekilde biitiin olarak verilmektedir. Kitaplarda 6grencilerden herhangi

bir konuya iliskin arastirma yapmalar1 6nerilmemekte, soru sormalarina bile gerek

kalmayacak sekilde bilgiler sunulmaktadir. Asagida verilen ornekler bu durumu

destekler niteliktedir:

13

3.simif Matematik 1. Kitapta “Sekiller ve Sayilar Diinyast” adli iinitede
Nokta “ konusu igin “Nokta sadece kagit ilizerindeki bir isaret midir?
Ciimlenin sonunda koydugumuz nokta da var. Acaba baska neleri nokta
olarak isimlendirebilirim.” yer alan ifadelerden de anlasilacagi iizere
bilgilerin arastirmaya yoneltmekten ziyade konunun anlagilmasi igin verildigi
sOylenebilir.

3.smif Matematik 1. Kitapta “ Dogrular, Artan ve Eksilen Sayilar” adl
tinitede” Ag¢1 ve Aci Cesitleri” konusu i¢in “ Bir kose ile kdseden uzayan iki
kolun (kenarin) olusturdugu agiklik ag¢i olarak isimlendirilir.” yer alan
ifadeden de anlasilacag: iizere bilgilerin arastirmaya yoneltmekten ziyade
konunun anlasilmasi igin verildigi soylenebilir.

3.simf Matematik 2. Kitapta “ Geometrik Sekiller ve Zihinden Islemler * adli
tinitede ““ Simetri” konusu i¢in ““ Yarim ¢izmistik aginca biitiin oldu. Hem de
iki tarafi da ayni.” Yer alan ifadelerden de anlagilacagi lizere bilgilerin
aragtirmaya yoneltmekten ziyade konunun anlasilmast i¢in verildigi
sOylenebilir.

3. simf Matematik 3. kitapta * Carpma Islemi ve Uzunluklar” adli {initede
Carpma Islemi Yapalim” konusu i¢in “ Carpma isleminin, ikinci satirinin
birler basamaginda bulunan sifir, sonucu degistirmediginden yazilmaz.
Carpma isleminde carpanlarin yeri degisse de sonu¢ degismez.” yer alan
ifadelerden de anlasilacag iizere bilgilerin arastirmaya yoneltmekten ziyade

konunun anlasilmasi i¢in verildigi sdylenebilir.
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2017 Matematik Ogretim Programi dahilinde hazirlanan 3. Sinif Matematik 1-2-3
kitaplarinda yer alan konu anlatimlari incelendiginde kitaplarda &grencileri
arastirmaya yonelten bilginin olmadigi, gerekli biitiin bilgilerin ders esnasinda

verilmeye c¢alisildig1 soylenebilir.

3.1.1.19. Programda Yer Alan Kazammlarin Ogretim Stratejileri fle

Tutarlihgmna Iliskin Bulgular

2017 MOP’ te yer alan kazanimlarin 6gretim stratejileri ile tutarhigmi belirlemek
amaciyla kilavuz kitapta yer alan kazanimlar ve kazanimlarin anlatiminda

yararlanilacak 6gretim stratejileri incelenmistir.

Ogrenme-6gretme siirecinin amagclara ulagabilmesi icin izlenen genel gergeve
“strateji’yi ifade etmektedir (Sahin, 2008). Ogretim siirecine ydn veren, konunun
seciminin, Ogretimin psikolojik boyutunun ele alindigi c¢alismalar o6gretim
stratejileridir. Ogretim stratejilerinin bazilar1 6gretmen merkezli bazilar1 dgrenci
merkezlidir. Stratejinin tilirtinii belirlemede 6grenme hedeflerinin alani (bilissel,
duyussal, psikomotor) ve diizeyi 6nemlidir. Ogretim stratejilerinden Ogretmen
merkezli olanlar ders sunumu, soru sorma ve O&gretmenin aktif oldugu
uygulamalardir. Ogrencinin kesfetmesini, bulmasini isteyen 6grencinin daha aktif
oldugu grup calismalari, tartigma yontemleri ve proje hazirlama Ogrenci odakli
Ogretim stratejileridir. Derste uygulanan yontem ve stratejilere karar verilirken,
dersin hedefleri ile birlikte her birinin katki ve smirlandirilmalart  da

degerlendirilmelidir (Goziitok, 2017).

2017 Matematik Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar Matematik Ogretmen
Kilavuz kitabinda yer alan Ogretim stratejileri ile karsilastirildiginda; konularin
anlatiminda genel olarak arastirma, kesfetme, yaparak ve yasayarak oOgrenme,
tartisma ve rol oynama yontemlerinin yer aldigi sOylenebilir. Ayni1 zamanda
konularin anlatiminda sunus yolu ile 6gretime neredeyse hi¢ yer verilmedigi;
konular1  &grencilerin  kesfederek, sorgulayarak, siiregte aktif rol alarak

O0grenmelerinin saglanmasini amacladigi soylenebilir.
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3.1.1.20. Ders Kazammmlarinin Gergeklestirilebilirligine Yonelik Bulgular

2017 MOP’ te yer alan kazanimlarin gergeklestirilebilecek nitelikte olup olmadigin
belirlemek amaciyla kazanimlara ayrilan ders siireleri, 6grencilerin hazirbulunusluk

diizeyleri ve ders kitaplarinda yer alan etkinliklerden yararlanilmistir.

2017 MOP’ te yer alan kazammlara ayrilan ders saati siireleri Tablo 19° da

verilmistir.

Tablo 19: 2017 MOP’ De Yer Alan Kazamimlara Ayrilan Ders Saati Siireleri

Konular Kazanim Sayisi/ Ders Saati
Dogal Sayilar 10 Kazanim/ 20 Ders saati

Toplama Islemi

6 Kazanim/ 12 Ders Saati

Cikarma Islemi

4 Kazanim/ 12 Ders Saati

Carpma Islemi 6 Kazamm/ 20 Ders Saati
Bolme Islemi 4 Kazanim/16 Ders Saati
Kesirler 6 Kazanim/18 Ders Saati

Geometrik Sekiller

4 Kazanmm/ 9 Ders Saati

Geometride Temel Kavramlar

3 Kazanim/6 Ders Saati

Oriintii ve Siislemeler

1 Kazanim/ 3 Ders Saati

Uzunluklar1 Olgme 5 Kazamm/10 Ders Saati
Cevre Olgme 4 Kazanim/8 Ders Saati
Alan 2 Kazanim/ 4 Ders Saati
Paralarimiz 2 Kazanim/ 4 Ders Saati

Zamani Olgme

4 Kazanim/ 8 Ders Saati

Tartma 3 Kazanim/ 4 Ders Saati
Stvilar1 Olgme 3 Kazanim/ 6 Ders Saati
Sekil Grafigi ve Tablo 3 Kazani/ 6 Ders Saati

2009 ve 2015 programlarna gore 2017 programinda kazanimlara iligkin ders
saatinde artis oldugu Tablo 19 incelendiginde de bir kazanimin 6grenilmesinde
yaklasik olarak 2 ya da 3 ders saatinin ayrildigi sdylenebilir. Sadece “Geometrik
Sekiller” alt 6grenme alanindaki 4 kazanim i¢in 9 ders saati ayrildig1 goriilmektedir.
2013 yilinda kabul edilen 4+4+4 sistemiyle ilkokula baslayan ¢ocuklarin yasinin 66
ila 72 ay arasinda oldugu bilinmektedir. Bu durumda ti¢ilincii sinifa giden bir cocugun
yasinin 8 ila 9 arasinda oldugu sdylenebilir. Mitchelmore (2012 akt. Olkun ve Ugar),
ogrencilerin 3 boyutlu cisimleri dogru bir sekilde algilayabilmeleri igin 9- 10
yasglarinda olmasi gerektigini ifade etmistir. Siniflarda 9 yasin altinda 6grenciler
bulunabileceginden “Geometrik Cisimler” konusunun daha iyi Ogrenilmesi igin

ayrilan siirenin daha fazla olmasi gerektigi sdylenebilir.
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2. smifta yer alan elli kazanimimn yirmi sekizinin 3. sinifta yer alan kazanimlarin
Ogrenilmesinde ©on bilgi niteliginde olmasindan dolayr 3. Sinif kazanimlarmin
gergeklestirilebilecek nitelikte oldugu sdylenebilir. Kazanimlarin 6grenilmesinde
programin onerdigi kilavuz kitapta yer alan etkinliklerde kullanilan materyallerin
ulagilabilir oldugu, icerigin 6grenci diizeyine uygun oldugu ve yer yer grencilerin
dikkatlerini ¢ekecek Ogeler barindirdigi, bu dogrultuda da kazanimlarin

Ogrenilmesine yardimci oldugu sdylenebilir.

2017 MOP’ te yer alan kazanimlar i¢in ayrilan siirede bir artigin olmasi, 3. sinifta yer
alan kazanimlarin elli sekizinin 2. smifta 6grenilmesinin 3. Simif kazanimlarinin
ogreniminde kolaylik saglamasi ve ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin yeterli

olmasi dolayisiyla kazanimlarin gerceklestirilebilecek nitelikte oldugu sdylenebilir.
3.1.1.21. Kazanmim Siralarinin Ogretim ilkelerine Uygunluguna iliskin Bulgular

Kazanim siralarinin 6gretim ilkelerine uygunlugunu belirlemek amaciyla 2017
Matematik Ogretim Programi’nda yer alan kazanimlar, “Ggrenciye gorelik,
bilinenden bilinmeyene, hayatilik, yakindan uzaga, somuttan soyuta, agiklik
(ayanilik), ekonomiklik, yaparak yasayarak O0grenme, biitiinliik ve diger yasantilara

gorelik” olmak iizere on 6gretim ilkesine gore incelenmistir.

Ogretim ilkeleri, egitim 6gretim etkinlikleri sonucunda ortaya ¢ikan amaglarin
gerceklesmesini  saglayacak niteliklere sahip, egitim siirecinin yOnetilmesine
kilavuzluk eden oncii fikirlerdir (Biiyiikkaragéz ve Civi, 1996). 2017 Matematik
Ogretim Programi’nda yer alan kazamimlarm o6gretim ilkelerine uygun olup

olmadigina iliskin inceleme sonucunda ulasilan bulgular su sekildedir:

Ogrencive_Gorelik Ilkesi: Ogrencilere, istenen egitim ozelliklerini kazandirmada

yapilacak olan egitim 6gretim faaliyetlerinin bireylerin zihinsel, sosyal, duygusal ve
bedensel gelisiminin dikkate alinarak yapilmasi olduk¢a 6nemlidir (Asilioglu, 2012).
Bu ilke baglaminda 3. sinif seviyesinde olan 6grenciler Piaget’e gore, somut islemler
doneminde (7-11 yas) oldugundan tersine ¢evirebilme, korunum, iist diizey gruplama

becerisi, nesneleri belirli Ozelliklere gore siralayabilme ve somut oldugu siirece
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karmagik problemleri ¢6zebilme becerisine sahip olurlar (Senemoglu, 2009). 3.
smifta yer alan egitim 6gretim faaliyetlerinin de bu becerileri igerecek sekilde ele

alinmasi gerektigi sdylenebilir.

Ogrenciye gorelik ilkesine yonelik incelemeler dogrultusunda 2017 MOP’ te yer alan
yetmis iki kazanimin altmis sekizinin bu ilkeye uygun olarak hazirlandigi
soylenebilir. Ornegin, “Sayilar” dgrenme alaninda yer alan “M. 3.1.2.5 Bir toplama
isleminde yer almayan toplanani bulur.” kazaniminin 6grencinin zihinsel gelisimine
uygun oldugu, 6grencinin tersine ¢evirme becerisini kullanarak sonuca ulasabilecegi

sOylenebilir.

Bunun yami sira MOP’te yer alan yetmis iki kazammmindan dérdiiniin 6grenciye
gorelik ilkesine uygun olmadigi sdylenebilir. 2017 MOP’ te “Geometri” 6grenme
alaninda yer alan “M.3.2.1.1 Kiip, kare prizma, dikdortgen prizma, silindir, koni ve
kiire modellerinin yiizlerini, kdselerini, ayritlarin1 belirler.” kazanimi bu duruma
ornek olarak verilebilir. Olkun ve Ucgar’a (2012) gore Ogrencilerin ii¢ boyutlu
cisimleri dogru sekilde algilayabilmeleri igin 9-10 yaslarinda olmalar1 gerekmektedir.
Ancak 2012 yilinda uygulamaya koyulan 4+4+4 egitim sistemine gore 66 aylik (5.5
yas) olan bir ¢ocuk ilkokula baslayabilmektedir (MEB, 2012). Buna gore ilkokul
tiglincii sinifta muhtemel 8 yaginda olan bir 6grencinin geometrik sekiller konusunu

tam olarak anlamlandiramayacagi sdylenebilir.

Bilinenden Bilinmeyene flkesi: Ogrenme biriken ve devam eden bir siirectir.

Ogrencilerin var olan bilgi ve yasantilarindan hareketle yeni bilgi ve becerilerin
Ogretilmesi 6grenmeyi kolaylastiracaktir (Giines,2016). “Program Kazanimlarinin
Osrencilerin On Bilgisine Uygunluguna Iliskin Bulgular” bashgna bakildiginda 2.
sinifta yer alan yirmi sekiz kazanimi 3. smifta yer alan konularin 6grenilmesinde 6n
bilgi niteliginde oldugundan bireylerin egitim O6gretim faaliyetlerinde bilinenden
bilinmeyene ilkesi i¢in uygun oldugu sdylenebilir. Ornegin, 2017 MOP’ te “Sayilar”
ogrenme alaninda yer alan “ M.3.1.1.1 Ug basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar.”
kazanimina ulasan bir 6grenci “Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “M.3.1.2.1 En
¢ok ili¢ basamakli dogal sayilarla eldesiz ve eldeli toplama islemi yapar.” kazanimini

dogrultusunda toplama islemini kolay bir sekilde yapabilir. 2017 MOP’te yer alan
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kirk dort kazanimin 6grenilmesinde ise 3. sinifta 6grenilenler kullanilarak bilgilerin
yapilandirilmasi gerektigi bundan dolayr kirk dort kazanimin bilinenden bilinmeyen
ilkesine uygun olmadig1 soylenebilir. Ornegin, 2017 MOP’ te * Sayilar” 6grenme
alaninda yer alan “ M.3.1.1.20 20’ ye kadar olan Romen rakamlarini okur ve yazar.”
kazaniminin 2. sinifta yer almayip 3. sinifta yeni 6grenilecek bilgiler arasinda oldugu

sOylenebilir.

Hayatilik Ilkesi: Egitim 6gretim faaliyetlerinde yer alacak etkinliklerdeki konularin,

problemlerin ve drneklerin giinliik hayattan verilmesi gerekmektedir (Giines, 2016).
2017 MOP’ te “lira, kurus, dakika, saat, santimetre, metre, kilogram, gram, ve dort
islem” gibi giinliik hayatta karsilasilabilecek kavramlarin kullanilmas: programda yer
alan yetmis iki kazanimin tamaminin hayatilik ilkesine uygun oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ornegin,2017 MOP’ te “ Olgme” &grenme alaninda yer alan
M.3.3.4.1 Lira ve kurus iliskisini gosterir.” ,” M.3.3.5.1 Zamani1 dakika ve saat
cinsinden sdyler, okur ve yazar.” kazanimlart giinlik hayatta bireylerin ¢ok siklikla

kullandig1 kavramlara 6rnektir.

Yakindan Uzaga_Ilkesi: Ogretimin planlanmasinda 6grencilerin 6n yasantilarini

olusturan fiziki ve sosyal ¢evreler goz Oniinde tutularak yeni Ogrenmelerin 6n
yasantilarin {izerine insa edilmesi olduk¢a Onemlidir (Ocak,2008). Herhangi bir
konuyla 1ilgili 6nce sinifimizdan, sonra okulumuzdan en sonunda bulundugumuz
ilden &rnekler vermek yakindan uzaga ilkesini agiklamaktadir. 2017 MOP
incelendiginde kazanimlarin fiziki ve sosyal ¢evre ile ilgili kavramlar1 igermemesi

nedeniyle kazanimlarin yakindan uzaga ilkesine uygun olmadigi sylenebilir.

Somuttan Soyuta_Ilkesi: Bireyler dis diinyayr duyu organlariyla agiladiktan sonra

somut kavramlar edinir, Piaget’nin zihinsel gelisim kuramina gore 6-11 yas
araliginda somut islemler doneminde yer alan bireylerin §grenmesini olusmasinda
somut nesneler 6nemlidir(Asilioglu,2012).  Ogrenme plan1 yapilirken ilkokul
caginda olan 6grenci i¢in dnce somut kavramlarin 6grenilmesi daha sonra soyut
kavramlara gecilmesi gerekmektedir. 2017 MOP’ te yer alan kazanimlar
incelendiginde kazanim ifadelerinin soyut oldugu, ancak programda yer alan yetmis

iki kazanimdan on ikisinin agiklamasinda kazanimin kazandirilmasinda 6gretmene
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somut nesnelerden yararlanilmas: gerektigi ifade edilmektedir. Ornegin, 2017 MOP’
te “ Geometri” 6grenme alaninda yer alan “M.3.2.1.4 Sekillerin kenar sayilarina gore
isimlendirildiklerini fark eder.” kazaniminin agiklamasinda giinliik hayattan sekillere
ornekler( petek, kapagi acilmis zarf, trafik isaret levhalar1 vb.) verilmesi gerektigi
ifade edilerek kazanimin somuttan soyut ilkesine uygun oldugu soOylenebilir.
Programda yer alan altmis dort kazanimin soyut oldugu ve agiklamasinda somut
orneklerden yararlanilmadigindan dolay1 altmis dort kazanimin somuttan soyuta

ilkesi i¢in uygun olmadigi sdylenebilir.

Aciklik_(Ayanilik) Ikesi: Egitim 6gretim faaliyetleri sirasinda duyu organlari ne

kadar ¢ok kullanilirsa 6grenme o Slgiide kolay olur ve bilginin unutulmasi zorlasir.
Ogrenme etkinliklerinde gérme, duyma, gozlem ve deneylerden yararlanilmasi ile
yasanmig bilgiler elde edilir. Boyle c¢alismalar 6grencilerin 6grendiklerinin tam,
saglam ve dogru olmasini saglar. Soyut konularin 6gretiminde ayanilik konunun
anlatiminda kullanilan sozciik zenginligi ile saglanir. S6zciik zenginligi de konunun
anlatiminda kullanilan 6rneklerin anlasilabilirligi, ¢oklugu ve kullanilan sdézciiklerin

cesitliligi ile meydana gelir (Kiigiikahmet, 2001).

2017 MOP’ te yer alan kazanimlar incelendiginde yetmis iki kazanimimn soyut
kavramlar icermesine ragmen kazanimlarda yer alan agiklamalarla 6gretmenlerin
konularin anlatimimda somut 6rneklerden yararlanabilecegi ifade edilmistir. Ornegin,
2017 MOP’ te” Olgme” dgrenme alaninda yer alan “ M.3.3.2.3 Sekillerin cevre
uzunlugunu hesaplar.” kazanimin agiklamasinda geometri tahtasindan, noktali veya
kareli kagitta verilmis olan kare, dikdortgen veya bunlarin birlesiminden olusturulan
sekillerin ¢evre uzunluklarinin hesaplatilmasindan yararlanabilecegi bundan dolay1
kazanimin agiklik ilkesine uygun oldugu sdylenebilir. Genel olarak bakildiginda,
2017 MOP’te yer alan kazanimlarin tamaminin 6gretmenler icin agik ve anlasilir
ifadeler barindirmaktadir. Bu nedenle kazanimlarin “agiklik (ayanilik)” ilkesine

uygun oldugu sdylenebilir.

Ekonomiklik Ilkesi: Egitim gretim faaliyetleri ile bireylere kazandirilmasi gereken

bilgi, tutum ve becerilerin en kisa zamanda; en az emek, arag-gere¢ ve enerji

harcanarak gerceklesmesi gerekmektedir (Asilioglu, 2012). 2017 MOP’te yer alan
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kazanimlar incelendiginde yetmis iki kazanimin tamamiin ekonomiklik ilkesine
uygun oldugu bunun yaninda kazanimlarin Ogretilmesinde Matematik 3. Sinif
Kilavuz Kitabinda ulagilabilir materyaller, arag ve gereclerin kullanildig
soylenebilir. Ornegin, “ Sayilar” &grenme alaninda yer “M.3.1.1.1 Ug basamakli
dogal sayilar1 okur ve yazar.” Kazanimi hem matematik dersi ile iliskili olup hem de
Tiirkge dersi ile baglantihidir. Ayrica “ Olgme” &grenme alaninda yer alan
M.3.3.1.3 Cetvel kullanarak uzunlugu verilen bir dogru pargasini ¢izer.”
kazaniminda yer alan cetvel giinliik hayatta kolaylikla bulabilecegimiz bir arag

olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda kazanimlarin ekonomiklik ilkesine uygun bir

sekilde hazirlandig1 soylenebilir.

Yaparak Yasayarak Ogrenme Ilkesi: Ogrenme ortamlarinda ¢ok sayida duyu organi

ogretim siirecine katilmalidir. Ogrenme yasantilarinda duyu organlarinin siirece daha
cok katilmasi egitim stirecini olumlu yonde etkiler ve 6grenilenleri daha kalici hale
getirir (Asilioglu, 2012). 2017 MOP incelendiginde yetmis iki kazanimin tamaminin
ogrencilerin bireysel katilimlari ile 6grenilebilecegi sdylenebilir. Ornegin, “Olgme”
o0grenme alaninda yer alan “M.3.3.7.2 Bir kaptaki sivinin miktarini litre ve yarim
litre birimleriyle tahmin eder ve 6lgme yaparak tahmininin dogrulugunu kontrol
eder.” kazanimi Ogrencilerin hem zihinsel hem de bedensel olarak uygulama

yapmasina yoneliktir.

Biitiinliik _Ilkesi: Egitim ogretim planlanirken bireylerin dil, zihin, sosyal ve

duygusal becerilerini gelistirmek bir biitiin olarak ele alinmalidir (Giines, 2016).
2017 MOP’ te yer alan kazamimlar incelendiginde * Programda Yer Alan
Kazammlarin Olgiilebilirligine Iligkin Bulgular” bashginda da yer aldig1 gibi yetmis
iki kazanimdan altmis dordiiniin 6grencilerin zihinsel gelisimini, sekizinin duyussal
gelisimini destekledigi diisiintildiigiinden kazanimlarin biitiinliikk ilkesine uygun
oldugu sdylenebilir. Ornegin, 2017 MOP’ te “Olgme” dgrenme alaninda yer alan
“M. 3.3.4.2 Lira ve kurug iliskisini gosterir.” kazanimi o&grencilerin  zihinsel
gelisimini desteklerken; “Veri” 6grenme alaninda yer alan “M.3.2.2.2 Bir pargasi
verilen simetrik sekli dikey ya da yatay simetri dogrusuna gore tamamlar.” kazanimi
ogrencilerin duyussal gelisimini desteklediginden kazanimlarin biitiinlik ilkesine

uygun oldugu sdylenebilir.
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Diger _Yasantilara _Gorelik _Ilkesi: Ogretim etkinliklerinin  planlanmasinda

Ogrencilerin Onceki yasantilart olan okul i¢i ya da okul dist yasantilar dikkate
alinmalidir (Beydogan, 2008). Yasantilarla ne kadar ¢ok anlamli bag kurulursa
ogrenmelerin o kadar kalici olacag diisiiniilmektedir. 2017 MOP’ te yer alan
kazammlar incelendiginde “Program Kazammlarimin Ogrencilerin On Bilgisine
Uygunluguna Iliskin Bulgular” bashiginda da yer aldig1 gibi yetmis iki kazanimdan
yirmi sekizinin ge¢misteki yasantilar tizerine kurulu oldugu ve kazanimlarin diger
yasantilara gorelik ilkesine uygun oldugu sdylenebilir. Ornegin, 2. Smifta “ Sayilar”
ogrenme alaninda yer alan “ M.2.1.2.2 Iki saymn toplaminda verilmeyen toplanani
bulur.” kazaniminin 6grenilmesi 3. smuf “ Sayilar” dgrenme alaninda yer alan “

M.3.1.2.5 Bir toplama isleminde verilmeyen toplanani bulur.” Kkazanimin

ogrenilmesini kolaylastiracak olup, kalicilig1 saylayacagi diisiiniilmektedir.

2017 MOP’ te yer alan yetmis iki kazanimdan kirk dérdiiniin &grenilmesinde 3.
siifta 0grenilenler kullanilarak bilgilerin yapilandirilmas: gerektigi bundan dolay1

kirk dort kazanimin diger yasantilara gorelik ilkesine uygun olmadigi sdylenebilir.

2017 MOP’ te yer alan kazamimlarin ogretim ilkelerine gdére uygunlugu
incelendiginde yetmis iki kazanimdan; altmis sekizinin Ogrenciye gorelik ilkesine
uygun oldugu, yirmi sekiz kazanimin bilinenden bilinmeyene ilkesine uygun oldugu,
elli iki kazanimin hayatilik ilkesine uygun oldugu, on iki kazanimin somuttan soyuta
ilkesine ve agiklik ilkelerine uygun oldugu, kazanimlarin tamaminin ekonomiklik,
biitiinliik ve yaparak ve yasayarak 6grenme ilkelerine uygun oldugu ve yirmi sekiz
kazanimin diger yasantilara gorelik ilkesine uygun oldugu orneklerle ifade edilerek
belirtilmistir. Bu dogrultuda programda yer alan kazanimlarin 6gretim ilkelerine

uygun oldugu sdylenebilir.

3.1.1.22. Kazamimlarin Bireylerin Bilissel Gelisimi Acisindan Incelenmesine

Iliskin Bulgular

Kazanimlarin, bireylerin bilissel gelisimi i¢in uygunlugunu degerlendirmek
amactyla, 2017 MOP’ te yer alan kazanmimlar, Piaget’in Somut Islemler Dénemi’nde

(7-11 yas) yer alan ¢ocuklarin 6zelliklerine (Tersine ¢evirme, korunum, zihinden
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islem yapma, siniflama, siralama, somut kavramlar1 anlama) gore incelenmistir. 2017
MOP’te yer alan kazanmmlar incelendiginde yetmis iki kazamimdan otuz besinin
somut islemler doneminde yer alan c¢ocuklarin oOzelliklerine uygun oldugu

sOylenebilir.

Cocuklarin mantiksal iliskileri yakalamaya bagsladigi1 donem Piaget’e gore “ Somut
Islemler Donemi’dir (McDevitt ve Ormrod, 2010). Bu dénemdeki cocuklarin
diistinceleri esnek ve diisiince siirecleri daha mantiklidir. Somut islemler doneminde
olan cocuklar, ¢arpma isleminin bolme islemi ile ilgili oldugunu, ¢ikarma isleminin
toplama isleminin tersi oldugunu anlayabilirler. Bu doénemde geriye
dontstiirtilebilirlik 6zelligini kazanan bir cocuk toplama isleminde verilmeyen terimi
bulurken bu 6zellikten yararlanir (Senemoglu, 2009). Ornegin, 2017 MOP’ te “
Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “M.3.1.2.5 Bir toplama isleminde verilmeyen
toplanan1 bulur.” kazaniminda verilmeyen toplanani bulurken cikarma isleminden
veya ileriye dogru birer ritmik saymadan yararlanilabilir dolayisiyla kazanimin

tersine ¢cevirme becerisi i¢in uygun oldugu sdylenebilir.

Bu donem c¢ocuklar1 mantiksal diisiinme bi¢imi olan korunum ve simiflandirma
becerilerini kazanabilir (McDevitt ve Ormrod, 2010). Bir bireyde korunum kavrami
say1, madde, uzunluk, alan, agirlik ve hacim sirasiyla gelisir (Diken, 2012). Ornegin;
2017 MOP’ te “Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “M. 3.1.6.1. Biitiin, yarim,
ceyrek modellerinin kesir gosterimlerini kullanir.” somut islemler doneminde olan
bir birey biitiin, yarim ve ¢eyrek iligkisini korunum kavramini kazandigindan dolay1

bu kazanimin uygun oldugu sdylenebilir.

Somut islemler doneminde olan bir bireyin zihinden islem yapabilme becerisine
sahip oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin, 2017 MOP’ te “ Sayilar” 6grenme alaninda
yer alan “ M.3.1.3.2. iki basamakl1 sayilardan 10’un kat: olan iki basamakl1 sayilari,
tic basamakl1 100’{in kat1 olan dogal sayilardan 10’un kati olan iki basamakli dogal
sayilar1 zihinden ¢ikarir.” kazanimimin &grencilerin zihinden islem Yyapabilme

ozelligine uygun oldugu sdylenebilir.
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Somut islemler doneminde olan ¢ocuklarin siralama 6zelligi geliseceginden dolay1
sayilar arasinda siralama yapabilirler (Artan ve Bayhan, 2009). 2017 MOP’ ten &rnek
verecek olursak,” Sayilar” 6grenme alninda yer alan “M.3.1.1.5 1000’ den kiigiik en
cok bes dogal sayiyr karsilastirir ve sembol kullanarak siralar.” kKazanimi somut
islemler doneminde olan bir ¢ocuk sayilar arasinda siralama yapabileceginden

siralama 6zelligine uygun oldugu sdylenebilir.

Bulunduklar1 donemin o6zelligi geregi somut islemler (7-11 yas) doneminde olan
cocuklar somut kavramlar1 daha kolay anlayabilirler. Ormegin, 2017 MOP’ te “
Olgme” dgrenme alaninda yer alan “ M.3.3.3.1. Sekillerin alanimi standart olmayan
uygun malzeme ile kaplar ve olger.” soyut kavramlar iceren kazanimin 6gretiminde
kaplama malzemesi olarak tek parcalik renkli kagit, plastik vb. malzeme
kullanilabilecegi ifade edilerek konunun somutlastirilmasina dikkat edildigi

sOylenebilir.

2017 MOP’ te yer alan yetmis iki kazanmimdan otuz yedisinin somut islemler (7-11
yag) doneminde yer alan cocuklarin 6zelliklerini (Tersine ¢evirme, korunum,
zihinden islem yapma, siniflama, siralama, somut kavramlari anlama) tasimadigindan
uygun olmadig1 sdylenebilir. Ornegin, 2017 MOP’ te * Geometri” 6grenme alaninda
yer alan “ M.3.2.4.3 Dogru pargasini ¢izgi modelleri ile olusturur; yatay, dikey ve
egik konumlu dogru pargast modellerine ornekler vererek c¢izimlerini yapar.”
Kazanim ifadesinin soyut ifadeler icermesi ve kazanimin somutlastirmaya yonelik
herhangi bir agiklama icermemesi nedeniyle kazanimin 6grencinin biligsel gelisimine

uygun olmadigi sdylenebilir.

2017 MOP’ te yer alan kazamimlarin bireylerin bilissel gelisimi icin uygunlugu
incelendiginde; yetmis iki kazanimdan ikisinin tersine ¢evirebilme 6zelligini tagidigi,
iki kazanimin zihinden islem yapabilme 6zelligine sahip oldugu, on bes kazanimin
siniflama ve siralama 6zelligini tasidigr ve on iki kazanimin agiklamalari ile beraber
somut kavramlar1 anlama 6zelligini tasidigi ve bu dogrultuda programda yer alan

kazanimlarin bireylerin biligsel gelisimi i¢in kismen uygun oldugu séylenebilir.
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3.1.1.23. Kazanimlarin Duyussal Gelisim ile Uygunluguna iliskin Bulgular

2017 MOP’te yer alan kazanimlarin cocuklarin duyussal gelisimine uygun olup
olmadiginin belirlenmesinde, Krathwohl ve digerleri (1964) tarafindan hazirlanan

duyussal gelisim taksonomisinden yararlanilmistir.

Duyus ve tutumlari gosteren cesitli davranislar duyussal alan 6grenmeleri ile
iligkilidir. Bu davranislar “dikkat etme, sorumluluk duyma, farkindalik, ilgi duyma,
siphe duyma, dinleme, c¢evresiyle etkilesim i¢inde olma ve tutumsal nitelikleri
gosterme yetenegi” seklinde verilebilir (Krathwohl ve digerleri, 1964). Duyussal
alan kazanimlar1 egitim programlarinda, 6grenme-6gretme siirecinde Ogrencilerin
kendilerini nasil hissettiklerini ve hedef seviyelerinin duygu anlamindaki
degisimlerini gosterir. Ogrenme-dgretme siirecinde dgrencilerin  yasantilarma
hislerinin de karismasi ile ilgi, duygu veya degerlerin bilissel beceriler ile gelismesi

saglanir (Duman ve Yakar, 2017).

Ogrenmenin gergeklesmesinde duygular 6nemli bir yere sahiptir, be nedenle
duygular 6grenmenin gilidiilenmesinde ¢ok Onemlidir. Bireylerin i¢ yasantilarini
yansitacak sekilde baskalarinin veya g¢evrelerinin farkinda olma durumunu gdsteren
duyussal hazirbulunusluga “duyussal farkindalik” denir (Yakar, 2012). Bireylerin bir
seyleri yapiyor olmasi, Ogreniyor ya da yasiyor oldugu herhangi bir durumda
kendilerini nasil hissettiklerinin yansimasi duyussal farkindaliktir. Duyussal
ogrenmeler ile Ogrencilere duyugsal alan hedefleri kazandirilabilir. Dikkat, algi,
tutum, karakter, etkilesim, siire¢, motivasyon, 6z farkindalik, ihtiyag, ilgi ve merak
Ogeleri  duyussal farkindaligin  bilesenleridir.  Bireylerin  davranislarim

bi¢cimlendirmede sahip olduklar1 tutum ve degerler etkilidir (Duman ve Yakar, 2017).

Duyusgsal alan ve duyussal farkindalik ozellikleri ve Krathwohl vd.’nin (1964)
duyussal alan taksonomisi dogrultusunda “Programin él¢iilebilirligi” bashg altinda
yapilan incelemede 2017 MOP’ te yer alan yetmis iki kazanimdan sadece altisinin
duyussal gelisim icin uygun oldugu soylenebilir. Belirtilen alti kazanim
incelendiginde duyussal taksonomide “Alma” basamaginda bir, “Tepkide Bulunma”

basaginda iki, “Deger Verme” basamaginda bir ve Orgiitleme” basamaginda 2
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kazanimin yer aldigi ancak “Igsellestirme: Deger ya da Deger Karmasikligi
basamagma ait programda herhangi bir kazanimm yer almadigi sdylenebilir.
Belirtilen alt1 kazanimdan bazilar1 ve duyussal taksonomide bulunduklar1 basamaklar
asagida verilmistir.

e 2017 MOP’ te “ Olgme” dgrenme alani,” Uzunluk Olgme” alt dgrenme
alaninda yer alan “ M. 3.3.1.4 Kilometreyi tanir, kullanim alanlarini belirtir
ve kilometre ve metre arasindaki iliskiyi fark eder.” kazanimi duyussal
taksonomide “ Alma “ basamaginda yer aldig1 sdylenebilir.

e 2017 MOP’ te “ M.3.2.2.2 Bir pargasi verilen simetrik sekli dikey ya da yatay

simetri dogrusuna gore tamamlar.” kazanimi duyussal taksonomide

Orgiitleme” basamaginda yer almaktadir.

e 2017 MOP’ de ¢ Sayilar’’ 6grenme alaninda alt dgrenme alami olan
“’Kesirler’” de yer alan M. 3.1.6.4 Bir c¢oklugun, belirtilen birim kesir
kadarin1  belirler.”” kazanimi duyussal taksonomide’’  Orgiitleme’’

basamaginda oldugu soylenebilir.

2017 MOP’te yer alan kazammlarin bireylerin duyussal gelisimi i¢in uygunluguna
gore incelendiginde Krathwohl vd.’nin (1964) duyussal alan taksonomisi “Alma,
tepkide bulunma, orgiitleme, deger verme” basamaklarinda yetmis iki kazanimdan
alismin - karsihign oldugu, “Igsellestirme: Deger Ya da Deger Karmasikligr”
basamagina iliskin herhangi bir kazanimin bulunmadigi belirlenmistir. Programda
yer alan altmis alti kazanimin taksomoni basamaklarinda karsiliginin bulunmamasi
kazanimlarin  bireylerin  duyussal gelisimi i¢in yeterli olmadig1 seklinde

yorumlanabilir.

3.1.1.24. Ders Kazammlarimn Ogrencinin Hazirbulunusluk Diizeyine

Uygunluguna iliskin Bulgular

2017 MOP’ te yer alan kazammlarin 3. smifa giden dgrencilerin hazirbulunusluk
diizeyine uygun olup olmadiginin belirlenmesinde, hazirbulunusluk kapsaminda ele
alian biligsel (6n 6grenmeler), duyussal ve psikomotor (olgunlasma) 6zellikleri goz
oniinde bulundurulmustur. Hazirbulunusluk kapsamina giren ilgi, giidiilenmislik
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diizeyi, yetenek ve genel saglik durumu gibi 6zellikler ise Ogrenciden Ggrenciye
onemli farklhiliklar gosterebilecegi icin degerlendirmede kullanilmamistir. Bu
baglamda yapilan degerlendirme dogrultusunda 2017 MOP’ te yer alan yetmis iki
kazanimin altmigaltisinin  6grencilerin  hazirbulunugluk diizeyine uygun oldugu

sOylenebilir.

Yesilyaprak (2007), yeni bir 6grenme durumunda bireylerin sahip oldugu tiim
Ozelliklerin hazirbulunusluk oldugunu belirtmistir. Hazirbulunusluk daha ¢ok
olgunlasma ve yasla ilgili bir kavramdir. Bunlarin yaninda bireyin Onceki
ogrenmelerini, ilgilerini, tutumlarini, giidiilenmislik diizeyini, yeteneklerini ve genel
saglik durumunu da kapsar (Gibson ve Vinegradoff, 1986, akt. Senemoglu, 2015).
Ogrencilerin diizeyine uygun olan égrenme yasantilar1 kalict ve etkin bir 6grenme
saglar. Ogretim programinin geregi gibi uygulanmasi ve etkili olmasinda 6grencinin
bilissel yeterlikleri, duyussal ozellikleri ve motor gelisiminin dogru belirlenmesi
onemlidir (Aydin, 1999).

“Program kazammlarinin 6grencinin é6n bilgisine uygunlugu” baslig: altinda yapilan
incelemede 2. Siif matematik dersinde elde edilen kazanimlarin elli altisinin 3. Sinif
matematik dersi i¢in On bilgi niteliginde oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda 3. Smif
MOP’ te yer alan kazamimlarin &grencinin bilissel 6zelliklerine uygun oldugu
soylenebilir. Ornegin: 2. sinifta “ Sayilar” 6grenme alaninda yer alan “ Nesne sayisi
100’ e kadar (100 dahil) olan bir topluluktaki nesnelerin sayisini belirler ve bu sayiy1
rakamla yazar. “ kazaniminin 6grenildigi 6n goriilerek 3. Siifta “ Sayilar “ 6grenme
alaméindan yer alan “M.3.1.1.1 Ug basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar.”
kazanimimin 6grenilmesinde 2. sinifta edinilen bilgilerin kolaylastirict etki yapacagi

distiniilmektedir.

“Kazammlarin bireylerin biligsel gelisimine uygunlugu” bagligr altinda yapilan
incelemede 3. Sif MOP’te yer alan kazamimlarm genel itibari ile 6grencilerin
biligsel gelisimine uygun oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda 3. Simf MOP’te yer

alan kazanimlarin 6grencinin bilissel gelisimine uygun oldugu sdylenebilir.
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Hazirbulunusluk  kavraminda Ogrencilerin  var olan biligsel gelisimlerini
inceledigimizde yer alan kazanimlarin G6grencilerin hazirbulunusluklarina uygun
oldugu soylenebilir. Ornegin; Piaget’e gore somut islemler (7-11 yas) déneminde
olan c¢ocuklar ¢oklu smiflandirma yapabilirler. Coklu smiflandirma, bir gurup
nesneyi birden fazla oOzelligine gore smiflandirmaktir (Yesilyaprak,2007). Ayni
zamanda bu donem c¢ocuklar1 gruplama ve siniflandirma becerisini kazandiklarindan
dolay1 2017 MOP’ te yer alan su kazanimlarin “ M.3.1.1.5 1000’ den kii¢iik en ¢ok
bes dogal sayryr karsilastirir ve sembol kullanarak siralar.”,’M.3.1. 1. 3 Ug
basamakli dogal sayilarin adlarini, basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini

belirler.” 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri igin uygun oldugu sdylenebilir.

2017 MOP’ te yer alan kazanimlar incelendiginde dnce “ Sayilar” grenme alaninda
yer alan “ M.3.1.1.6. 100’ {in i¢inde altisar, yediser, sekizer ve dokuzar ileriye dogru
ritmik sayar.” kazanimin 6grencilere kazandirilmasi daha sonra yine ayni 6grenme
alaninda yer alan “ M. 3.1.4.3. iki basamakli bir dogal sayiyla en ¢ok iki basamakli
bir dogal sayiy1, en ¢ok {li¢ basamakli bir dogal sayiyla bir basamakli dogal sayiy1
carpar.” Kazanimi verilerek 6grencilerin hazirbulunusluk kapsaminda biligsel (6n

ogrenmeler) 6zelligini tasidigindan seviyelerine uygun hareket edildigi sdylenebilir.

Mitchelmore (1982, akt. Toluk ve Ucar, 2012), 6grencilerin 9-10 yaslarinda ii¢
boyutlu cisimleri daha 1y1 68renebileceklerini ama biyolojik farkliliklarin ve ¢evresel
yetisme farkliliklarmin unutulmamasi gerektigini ifade etmistir. 2017 MOP’e
bakildiginda “ Geometri” 6grenme alaninda yer alan “ M.3.2.1.1 Kiip, kare prizma,
dikdortgen prizma, iiggen prizma, silindir, koni ve kiire modellerinin yiizeylerini,
koselerini  ve ayntlarmi  belirtir.”  kazanimin  6grencilerin  hazirbulunusluk

seviyelerine uygun oldugu sdylenebilir.

2017 MOP’ te yer alan kazanimlar, hazirbulunusluk kapsaminda ele alinmustir.
Biligsel (6n oOgrenmeler), duyussal ve psikomotor (olgunlagma) ozellikleri goz
onlinde bulunduruldugunda ise alti kazanimin Ogrencilerin hazirbulunusluk
seviyesine uygun olmadigi sdylenebilir. Ornegin, 2017 MOP’ te “ Geometri”

O0grenme alaninda yer alan “ M.3.2.4.2.Dogruyu, 151mn1 ve agtyl tanir.” kazanimi
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hazirbulunusluk kapsaminda bilissel(6n 6grenmeler) 6zelligini tasimadigindan dolay1

kazanimin 6grencilerin hazirbulunusluk diizeyine uygun olmadig1 sylenebilir.

Programda yer alan kazanimlar ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine gore
incelendiginde, yetmis iki kazanimdan altmis altistnin hazirbulunusluk kapsaminda
ele alinan biligsel (6n Ogrenmeler), duyussal ve psikomotor (olgunlasma)
ozelliklerine gore uygun oldugu bundan dolayr programda yer alan kazanimlarin

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine uygun oldugu sdylenebilir.
3.2. SUREC BOYUTUNA ILISKIN BULGU VE YORUMLAR

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen ilk bulgu arastirmaya katilan
dgretmenlerin 2017 3. stmf MOP hakkinda bilgi sahibi olmadiklaridir. Bu nedenle
goriigmeler kapsamindaki sorular1 6gretim programindan ¢ok kullandiklart kilavuz
kitap baglaminda cevaplandirdiklart sdylenebilir. 2017 MOP ile kilavuz kitap
karsilagtirildiginda da c¢ok ciddi farklarin goriilmedigi, kirk yedi kazanimin igerik
yoniinden benzer oldugu goriilmiistiir. Gozlem yapilan derslerdeki kazanimlarin da
hem kilavuz kitapta hem de programdaki karsiligi gézlemler ile birlikte verilmistir.
Stire¢ boyutuna iligkin Ogretmen ve Ogrenci goriismeleri ve ders gozlemleri

sonucunda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.
3.2.1. Uciincii Simf 6gretmenleri ile yapilan goriismelere iliskin bulgular

3.2.1.1. 2017 3. Simf MOP’ te yer alan kazammlar ve icerigin 6@rencilerin

beklenti ve ihtiya¢larina uygunlugu

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 2017 3. Simif MOP” te yer alan kazanimlar ve
igerigin 6grencilerin beklenti ve ihtiyaglarina uygunluguna iliskin gortisleri Tablo 20°

de verilmistir.
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Tablo 20: 2017 3. Simf MOP’ de yer alan kazanimlar ve igerigin dgrencilerin beklenti ve ihtiyaglarina

uygunluguna iligkin 6gretmen goriisleri

—

Yanitlar

Evet
Kismen
Geometrik sekiller
Kazanmimlara ayrilan siire
Haywr
Soyut

Basit
Bireysel farkliliklar: géz ardi etmek
Aligtirmalarin Azlig

PNW woNwall

Tablo 20’ye gore goriisme yapilan 28 dgretmenin 14 {i program kazanimlari ve
icerigini 6grenci beklenti ve ihtiyaglara uygun bulurken; 5° 1 kismen karsiladigini, 9’

u ise karsilamadigini ifade etmistir. 2017 3. simf MOP °te yer alan kazamimlar ve

verilmistir.

03: Kazammlar ve icerik 6grencilerin beklenti ve ihtivaclarina uygun bundan dolay: basar
duygusu cocuklar tarafindan kolaylikla tadiliyor ve yer alan kazamm ve igeriK giinliik
hayatta siklikla kullanilabiliyor.

O15: Kazamm ve icerik diger ogretim programlarina gére daha anlasihr ve yaln ve

ogrencinin beklenti ve ihtiya¢larma uygundur.

2017 MOP’ te yer alan kazanimlar ve igerigin 6grencilerin beklenti ve ihtiyaglarina

kismen uygun oldugunu diisiinenlere iliskin 6rnekler asagida verilmistir.

08: Kazamim ve icerik kismen uygundur. Konu sayilar: fazla ve geometrik sekiller konusu
ogrenciler i¢in daha soyut kalmustir.

O14: Kazamm ve icerik dgrencilerin beklenti ve ihtiyaclarina kismen uygundur. Diger
matematik konularina gore olgme ogrenme alamin Il yaryila birakilmasi ogrencilerin
konulart kavramasini zorlastirmig ve siire olarak sikintt yagiyoruz.

2017 MOP’ te yer alan kazanimlar ve igerigin dgrencilerin beklenti ve ihtiyaglarina

uygun olmadigini diisiinenlere iliskin 6rnekler asagida ifade edilmistir.

023:Programda yer alan kazamm ve igerik sadedir. Konular soyut kaldigi i¢in égrenciler
konular: anlamakta sikinti ¢ekiyor.

024:Programda yer alan kazamm ve igerik égrencilerin bireysel farkliliklarina gore ele
almmanugtir, program her 6grencinin beklenti ihtiyaglarini kapsayacak sekilde degildir.
027: Programda yer alan kazamm ve icerik dgrencilerin beklenti ve ihtiyaglarina uygun
degildir, konularla ilgili alistirmalar fazla olmadigini degildir.
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3. Smif &gretmenleri ile yapilan goriismelerde yukarida yer alan Orneklerde de

goriildiigii iizere 28 Ogretmenin 14’ 1 program kazanimlari ve igerigini &grenci

beklenti ve ihtiyaglara uygun bulurken; 5° i kismen karsiladigini, 9’ unun ise

karsilamadigini ifade ettigi sdylenebilir.

3.2.1.2. MOP ogelerinin (kazamim, oOgrenme-6gretme siireci, olcme ve

degerlendirme) birbiriyle tutarhihg:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 2017 3. Sinif MOP &gelerinin (kazanim, 8grenme-

Ogretme siireci, 6lgme ve degerlendirme) birbiriyle tutarliligina iliskin goriisleri

Tablo 21’ de verilmistir.

Tablo 21: MOP 6gelerinin (kazanim, 6grenme-0gretme siireci, 6lgme ve degerlendirme) birbiriyle

tutarlhiligina iliskin bulgular

Yanitlar

Kazanimlarin birbiriyle tutarliligy
Evet
Hayir
Kazanimlar ile olgme-degerlendirme etkinliklerinin tutarlilig
Evet
Ol¢me-degerlendirme etkinlikleri uyumlu
Hayir
Ol¢me degerlendirme etkinlikleri yetersiz
Olgme degerlendirme etkinlikleri agir
Bazi kazamimlar él¢iilebilir degil
Olgme degerlendirme etkinlikleri biitiin kazanimlar kapsamiyor
Kazanimlar ile él¢me ve degerlendirme ¢alismalarinin tutarliigy
Evet
Hayir
Degerlendirme ¢alismalarinin yetersizIligi
Degerlendirme ¢aliymalarimin kapsamli olmamasi
Diger*
Ogretim Stratejileri ile glcme-degerlendirme etkinliklerinin tutarlilig
Evet

Hayir
Gozlem
Deneyim
Kitap Kullanmayan

15
15
13

NN B O

)
NRrrrPrprow

19
14

*Degerlendirme ¢alismalarmi kullanmayan dgretmenler
**Soruya cevap vermeyen 6gretmenler
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Tablo 21’ e gore goriismeye katilan 28 6gretmenden 28 ‘i kazanimlarin kendi i¢inde
tutarli oldugunu ifade ederken; 15’1 kazanimlarin 6l¢me ve degerlendirme teknikleri

ile uyumlu oldugunu, 13’ i ise uyumlu olmadigini ifade etmistir.

2017 MOP’ te yer alan kazanimlarin birbiriyle tutarligi oldugunu diisiinen

ogretmenlere iliskin 6rnekler:

Ol: Kazammlar kendi icinde tutarhidir. Mesela donemin basinda verilen sayi
araliklart ile sonundaki konuda verilen sayr araliklart aynidir.

O8: Kazammlar kendi i¢erisinde tutarl ve uygulamada bir stkinti yasamiyorum.

09: Kazammlar kendi i¢erisinde tutarh fakat konu siralamasi yanhstir.

MOP’ te yer alan kazammlarm 6lgme ve degerlendirme teknikleri ile uyumlu

oldugunu diisiinen 6gretmenlere iliskin 6rnekler:

O3: Kazammlar ve élgme degerlendirme teknikleri uygun ve élgme degerlendirme
calismalart kazanimlarla paralel hazirlanmustir.

08: Kazammlar ve élgme deSerlendirme teknikleri uygun ve uygulamada sorun
yasamiyorum.

010: Kazammlar ve dleme degerlendirme calismalar: birbiriyle uygundur ama
zamanin yetersizliginden dolayr 6l¢me ve degerlendirme ¢alismalarini yapamiyorum.

2017 MOP’ te yer alan kazanimlarin 6lgme ve degerlendirme teknikleri ile uyumlu

olmadigini ifade eden 6gretmenlere iligskin 6rnekler:

O15: Kazammlar 6lgme ve degerlendirme teknikleriyle uygun degil, kazammlar ile
verilen ¢alismalar arasinda sayi farklhiiklart vardir ve sorular daha basit ele
alinmustir.

O17: Ol¢me ve degerlendirme teknikleri kazammlar: kapsayacak sekilde ele
alinmamugtir.

024: Kazammlar ile bazi élgme ve degerlendirme ¢alismalart agir ve bazi konularin
olciilmesi uygun degildir.

026: Kazanimlar ile 6l¢me degerlendirme calismalart kitapta yer alan ¢calismalardan
farkly sorular icermekte ve birbirleri ile paralel degildir.

3. smif Matematik ders kitabindaki 6grenme-68retme siireci ile lgme-degerlendirme

etkinliklerinin tutarlilig1 oldugunu ifade eden dgretmenlere iliskin drnekler:

O13: Kilavuz kitapta yer alan degerlendirme ¢alismalar: ogrencilerin égrendiklerini
pekistirmesine yardimct oldugundan aktif olarak kullaniyorum.

020: Ogretim stratejileri ile degerlendirme ¢alismalart onceden kullanilmis olan
programlara gore daha tutarlidir.

Gortismeye katilan 28 Ogretmenden 3’ Ogretim stratejileri ile Olgme ve
degerlendirme ¢alismalarinin tutarli oldugunu ifade ederken, 4’ii tutarli olmadigini;
21 ogretmen ise degerlendirme c¢alismalarini kullanmadigini, farkli yontemler
kullanarak 6grencileri degerlendiklerini ifade etmistir.
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3. smif Matematik ders kitabinda yer alan &gretim stratejileri ile Olgme ve
degerlendirme ¢alismalarinin tutarli oldugunu ifade eden ogretmenlere iliskin

ornekler:

O18: Kilavuz kitapta yer alan stratejiler ile élgme ve degerlendirme ¢alismalaring
ogrencilerin konuyu pekistirmesi amaciyla kullaniyorum.

Goriismeye katilan 28 Ogretmenden 5’1 Ogretme- Ogrenme siireci ile Olgme ve
degerlendirme c¢aligmalarinin uyumlu oldugunu ifade ederken; 19’u uyumlu
olmadigini belirtmistir. Ayrica 4 §gretmen soruya cevap vermemistir.

3. smif Matematik ders kitabinda yer alan &grenme-ogretme siireci ile olgme-
degerlendirme etkinliklerinin tutarli olmadigini ifade eden &gretmenlere iliskin

ornekler:
O10: Konu anlatiminda kendim yaptigim élgme ve degerlendirme calismalart ile
degerlendiriyorum.
Ol14: Deneyimli ogretmen oldugumdan kitapta yer alan yontem ve tekniklerden
yararlanmuwyorum ve ders anlatimi sirasinda gozlemlerden yararlanarak égrencileri
degerlendiriyorum.
023: Ogretim yontem ve stratejilerinin deSerlendirme ¢alismalariyla paralel
olmadigini bu yiizden kendim degerlendirme ¢alismalar: yapryorum.
3. Smif 6gretmenleri ile yapilan goriismelerde yukarida yer alan Orneklerde de
goriildiigii tizere 6gretmenlerden 28 ‘i kazanimlarin kendi iginde tutarli oldugunu
ifade ederken; 15’i kazanimlarin 6lgme ve degerlendirme teknikleri ile uyumlu
oldugunu, 13’ i ise uyumlu olmadigini; 28 6gretmenden 3’{i 6gretim stratejileri ile
O0lcme ve degerlendirme c¢alismalariin tutarli oldugunu ifade ederken, 4’1 tutarh
olmadigmi; 21 6gretmen ise degerlendirme c¢alismalarimi kullanmadigini, farkl
yontemler kullanarak ogrencileri degerlendiklerini; 28 &gretmenden 5°i dgrenme-
Ogretme siireci ile 6lgme ve degerlendirme c¢alismalarinin uyumlu oldugunu ifade

ederken; 19’u uyumlu olmadigini ifade etmistir.

3.3.1.3. Uciincii Smif Matematik Ders Kitabi’nda Yer Alan Etkinliklerin
Ogrenciye Uygunlugu

Arastirmaya katilan ogretmenlerin 2017 Matematik Ders Kitabi’'nda yer alan

etkinliklerin 6grenciye uygunluguna iliskin goriisleri Tablo 22° de verilmistir.
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Tablo 22: 3.simf Matematik Ders Kitabi’nda yer alan etkinliklerin 6grenciye uygunluguna iligkin

bulgular
Yanitlar f
Evet
Ogrenci odakli 16
Kolay, anlasilir 3
Basit 2
Kismen
Sosyal ¢evre 1
Haywr
Anlasilir Olmamasi 1
Etkinliklere Ayrilan Siire 1
Diger* 5

* 3. sunif Matematik ders kitabindaki etkinlikleri kullanmayan 6gretmenler

Tablo 22 ye gore goriismeye katilan 28 6gretmenin 16°s1 3.simif Matematik Ders
Kitabi’nda yer alan yer alan etkinliklerin 6grenci odakli oldugunu diisiiniirken; 1°i
kismen 6grenci odakli oldugunu, 2’si kitapta yer alan etkinliklerin anlasilir olmamasi
ve etkinlikler i¢in ayrilan siirenin azlifindan dolay1 6grenci odakli olmadigini ifade
etmistir. Ayrica gorlisme yapilan 28 Ogretmenin 5’1 ders kitabinda yer alan
etkinlikleri kullanmadigin1 ifade etmistir. Ders kitabinda yer alan etkinliklerin

ogrenci odakli oldugunu ifade edenlere iliskin 6rnekler:

QG: Kitapta yer alan etkinlikler 6grenci odaklidur.
O12: Programda yer alan sayilar ve geometrik sekiller konusunda var olan etkinlikler
ogrencileri derse aktif olarak yonlendiriyor.

3. sinif Matematik Ders Kitabi’'nda yer alan etkinliklerin kismen uygun oldugunu

diistinenlere iligskin 6rnek:

Ol11: Program kismen ogrenci odakli olup okulun bulundugu sosyal ¢evreden dolay: bazi
konularin uygulamaya konulmasinda sikintilar yasiyorum.

3. smif Matematik Ders Kitabi’'nda yer alan etkinliklerin 6grenci odakli olmadigini

diistinenlere iliskin 6rnekler:

O7: Etkinlikler anlasilir degil bundan dolayt kendim bile zaman zaman anlamakta
stkintilar yastyorum.

O8: Etkinlikler c¢esitli ama bazi etkinlikler 3 ders saatini alabilecek hazirlik
gerektiriyor, programi hazirlayan kigilerin bu konuyu ¢ok dikkate almadiklarin fakat
kendim wuygun olanini segerek 6grenci odakir hareket ediyorum.

Yukarida yer alan 6rneklerden de goriildiigii lizere katilan 28 §gretmenin 16’s1 3.sinif
Matematik Ders Kitabi’'nda yer alan etkinliklerin 6grenci odakli oldugunu

diisiintirken; 1’1 6grenci odakli oldugunu, 2’si kitapta yer alan etkinliklerin anlasilir
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olmamasi ve etkinlikler igin ayrilan siirenin azligindan dolay: etkinliklerin 6grenci
odakli olmadigin1 sOylemistir. Ayrica 5 Ogretmen de 3.simif Matematik Ders

Kitabi’nda yer alan etkinlikleri kullanmadigini sdylemistir.
3.2.1.4. 2017 3. Stmf MOP’ iin 6grencileri derse katilmaya yonlendirmesi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 2017 3. stmif MOP” iin 6grencileri derse katilmaya

yonlendirmesine iliskin gortisler Tablo 23’ te verilmistir.

Tablo 23: 2017 3. Simif MOP” iin &grencileri derse katilmaya yonlendirmesine iliskin bulgular

Yanitlar f
Evet 10
Programin Dikkate Alinmasi 10
Haywr 16
Ogretmen Destegi 15
Kitap Tasarimi 1
Diger* 2

*Ders anlatiminda ders kitabini aktif olarak kullanmadiklarini ifade eden 6gretmenler

Tablo 23’e gore goriismeye katilan 28 6gretmenden 10°u 2017 3. Smif MOP’ iin
ogrencileri derse katilmaya yonlendirdigini; 16’s1 ise yonlendirmedigini bu durumun
ogretmen ile ilgili oldugunu ifade etmistir. Ayrica gorlismeye katilan 28
Ogretmenden 2’si ders anlatiminda ders kitabim1 aktif olarak kullanmadigini
belirttiginden cevap almamamustir. 2017 3. Smif MOP’ iin 6grencileri derse

katilmaya yonlendirdigini diigiinen 6gretmenlere iliskin ornekler:

O12: Programin donammli olmast ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmekte bundan dolay da
ogrencilerin derse katilimini saglamaktadir.

O19: Programda yer alan dort islem, geometri konular: égrencinin daha ¢ok derste
aktif olarak katilvmint saghyor.

2017 3. Smuf MOP’ iin 6grencileri derse katilmaya ydnlendirmedigini diisiinen

Ogretmenlere iliskin ornekler:

Ol11: Ogrencilerin derse karsi onyargilarindan dolayr genel olarak aktif katilimi
saglamanin stkinti oldugunu zamanla ényargilarin kaldirilarak 6grenciler tarafindan
matematigin ¢ok sevildigini, kilavuz kitaba bagli kalinarak ders anlatiminda
ogrencinin bir sey 6grenemeyecegini ifade etmistir.

O16: Programda yer alan etkinlikler égrencinin derse aktif katilimim saglamamakta,
kitabin tasarimindan dolayr sayfa diizeni ¢ok karmasik ve konularin anlasiimast
zordur.

024: Ogrencinin derse katilma durumu tamamen Ogretmene baghdir, Ogretmen
isterse bunu yapar, bunun program ile bir baglantisi yoktur.
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Yukarida yer alan Orneklerden de anlasilacagl iizere goriismeye katilan 28
ogretmenden 10’u 2017 3. Smif MOP’ {in &grencileri derse katilmaya
yonlendirdigini; 16’s1 ise yonlendirmedigini bu durumun 6gretmen ile ilgili oldugunu
ifade etmistir. Ayrica goriismeye katilan 28 6gretmenden 2’si ders anlatiminda ders

kitabin1 aktif olarak kullanmadigin1 belirttiginden cevap alinamamustir.

3.2.1.5. MOP’ te yer alan konularin tekrarmin saglanmasi

Aragtirmaya katilan dgretmenlerin 2017 3. stmf MOP” te yer alan konularim tekrarini

saglamasina iliskin goriisler Tablo 24’ te verilmistir.

Tablo 24: MOP’ de yer alan konularin tekrarinin saglanmasina iliskin bulgular

Yanmitlar f
Evet 0
Hayir 28
Ogretmene baghlik 25
Program tasarimi 3

Tablo 24’ e gore goriismeye katilan 28 gretmenin tamami MOP’ te yer alan
konularin egitim —Ogretim siiresi boyunca tekrar etmedigini ifade etmistir.
Programda yer alan konularin tekrar edilmesinin Ogretmenin inisiyatifine bagl
oldugunu sdyleyen Ogretmen sayisi 25, programin tasarimindan dolayr konunun
tekrar edilmedigini ifade eden dgretmen sayist da 3 olarak belirlenmistir. MOP’ te

yer alan konularin tekrar edilmedigini ifade eden 6gretmenlere iliskin drnekler:

O11: Programda yer alan konular tekrar edilmemekte, bu durum benim inisiyatifime
bagh olup belirli zamanlarda bazi konular tekrar ediyorum.

O12: Programda yer alan konular tekrar edilmeyip, énceden uygulanmis olan
ogretim programlarinda tekrar eden konular vardi bu program hem dgrenci hem de
ogretmen i¢in daha iyiydi ama suan ki programda boyle bir durum soz konusu
olmadigindan siiregte sitkintilar yasiyorum.

O14: Programda yer alan konular tekrar etmeyi, énceki yillarda uygulanmis olan
programlarda her égrenme alaninin her tinitede tekrar edecek sekilde ele alinmisti bu
sekilde konular 6grenci tarafindan hatirlaniyor ve konularin kalicihgr artiyordu.

O16: Program sarmal bir program ozelligi tasimadigindan konular tekrar
etmemektedir. Bu durumda ogrenciler igin ciddi bir stkinti olusturmaktadur.
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Yukarida yer alan Orneklerden de anlagilacagi {izere gorligmeye katilan
Ogretmenlerden 28’1 programda yer alan konularin egitim 6gretim yili i¢inde tekrar
edilmedigini bu durumun kendi inisiyatiflerine ait oldugunu ve 6grencilerin konular

hatirlamakta zorlandigini ifade etmislerdir.

3.2.1.6. MOP’ te yer alan konularin giinliik hayatta kullanilmasi

Arastirmaya katilan dgretmenlerin 2017 3. stmf MOP” te yer alan konularimn giinliik

hayatta kullanilmasina iliskin goriisleri Tablo 25’ te verilmistir.

Tablo 25: MOP’ te yer alan konularin giinliik hayatta kullanilmasina iliskin bulgular

Yanitlar f
Evet 26
Kismen

Bireysel farklilik 1
Hayir

Sosyal ¢evre

Tablo 25° e gore goriisme yapilan 28 6gretmenden 26°s1 dgrencilerin MOP’ te yer
alan konulart o6grendiklerinde siklikla giinlilk hayatta kullanabildiklerini ifade
ederken;1 6gretmen 6grencilerin bireysel farkliligindan dolayr 6grendikleri bilgileri
glinlik hayatta kismen kullanabildiklerini; bir dgretmen ise 6grencilerin yasadigi
sosyal ve fiziki c¢evreden dolayr Ogrendikleri bilgileri gilinliik hayatta
kullanamadiklarin1 ifade etmistir. MOP’ te yer alan konularin giinliik hayatta

kullanabileceklerini diisiinen 6gretmenlere iliskin 6rnekler:

O2: Programda yer alan dért islem, élgme ve geometrik sekiller égrencilerin giinliik
yasamda siklikla kullandigi konulardir.

08: Matematikte yer alan konular giinliik hayatta kolay bir sekilde kullanilmaktadur.
Ozellikle sayilar ve 6lgme konulart giinliik hayatta ¢ocuklarin karsisina daha cok
ctkmaktadir.

MOP’ te yer alan konularin giinliik hayatta kismen kullanabileceklerini diisiinen
Ogretmene iliskin 6rnek:

O7: Konular odevierle desteklenerek giinliik hayatta kullaniliyor ama égrenciler
arasinda  bireysel  farklhilik  oldugundan dolayr  bunlari  tim  oOgrenciler
yapamayabiliyor.
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MOP’ te yer alan konularin giinliik hayatta kullanamayacaklarini diisiinen 6gretmene
iliskin O0rnek:

O11: Okulun bulundugu sosyal ve fiziki ¢cevreden dolayt konular giinliik hayatta cok

stk kullamilamamakta, kitap buna destek olmadigindan dolay: da velilerden destek

gérmedim ve hakkimda sorusturma bagslatildl.
Yukarida yer alan 6rneklerden de anlasilacagi lizere 68retmenlerin 26’s1 programda
yer alan konularin giinliik hayatta siklikla kullanilabilecegini ifade ederken; bireysel
farkliliklardan dolay1r programda yer alan konularin tiim Ogrenciler tarafindan
kullanilamayacagin1 sdylerken; bir diger dgretmen kendisinin yaptig1 etkinliklerin

kitapta yer almamasindan dolayi ¢evresinden tepki topladigini ifade etmistir.

3.2.1.7. 2017 3. Simf Matematik Kilavuz Kitabi’nda Yer Alan Degerlendirme

Yontemlerinin Kullamshhg:

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 2017 3. smif Matematik Kilavuz Kitabi’nda yer
alan degerlendirme yontemlerinin kullanmishiligina iliskin goriisleri Tablo 26° da

verilmistir.

Tablo 26: 2017 3. smuf Matematik Kilavuz Kitabi’'nda yer degerlendirme yontemlerinin
kullanighiligina iligkin bulgular

Yanmitlar f
Evet 1
Haywr 25
Fazla Caba Gerektirmesi 16
Ogretmenin Sinifi Tanimast 4
Amag Dist Olmalari 1
Yas Grubunu Uygun Olmamasi 1
Yetersiz Olmasi 1
Objektif Olmamasi 1
Ders Saati Siiresinin Azlig1 1
Diger* 2

*Goriig bildirmeyen 6gretmenler

Tablo 26 ya gore goriismeye katilan 28 Ogretmenden biri 3. Simf Matematik
Kilavuz Kitabi’nda yer alan degerlendirme yontemlerinin kullanigh oldugunu ifade
ederken, 25 Ogretmen degerlendirme yontemlerinin kullanigsiz oldugunu ifade

etmistir. Ayrica 2 6gretmen yoneltilen soru hakkinda goriis ifade etmemistir. 3. Sinif
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Matematik Kilavuz Kitabi’nda yer alan degerlendirme yontemlerinin kullanigh

oldugunu diisiinen 6gretmene iliskin 6rnek:

O13: 3. Sumf Matematik Kilavuz Kitabi'nda yer alan degerlendirme yontemlerinin
kullanish fakat kendim kullanmiyorum.

3. Smmif Matematik Kilavuz Kitabi’'nda yer alan degerlendirme ydntemlerinin

kullanigsiz oldugunu diisiinen 6gretmenlere iliskin 6rnekler:

05: 3. Sumf Matematik Kilavuz Kitabi’'nda yer alan degerlendirme kullamgsh degil
fakat kitaplarda bulunan degerlendirme yontemlerini anne ve babalar ile daha rahat
yapacaklarini diigiiniiyorum.

010: 3. Sif Matematik Kilavuz Kitabi'nda yer alan degerlendirme yénteminin
kullanisli olmadigini, 6gretmenlere ayri bir yiik getirdigini, 6gretmenin sinifindaki her
cocugu tamdigi icin bunlara gerek olmadigini diisiiniiyorum.

O15: 3. Sumif Matematik Kilavuz Kitabi'nda yer alan degerlendirme yiontemleri
kullanisl degil ama bunlar elektronik ortamda olsa her ogretmenin yapacagini ve
¢ocuklar igin daha yararli olacagin diistiniiyorum.

019: 3. Sumf Matematik Kilavuz Kitabi'nda yer alan degerlendirme yontemlerinin
kullamldig1  takdirde objektif sonuglarla karsilasmayacagimi  diisiindiigiimden
yapmiyorum.

020: 3. Sumf Matematik Kilavuz Kitabi'nda yer alan degerlendirme yontemleri
matematik ders saatlerinin azligindan dolayr kullanmiyorum

Matematik Kilavuz Kitabi’nda yer alan degerlendirme yontemlerinin kullanisliligi
hakkindaki 6rnekler incelendiginde ¢esitli sebeplerden (degerlendirme ¢aligmalarinin
fazla zaman almasi, 6gretmenin sinifi tanimasi, ¢alismalarin amag disi olmasi, yas
grubuna uygun olmamasi, objektif olmamasi, fazla caba gerektirmesi) dolayi

goriigmeye katilan 28 gretmenden 25’inin degerlendirme ¢aligmalarinin kullanigsiz

buldugu sodylenebilir.

3.2.1.8. Uciincii Stmif Matematik Kilavuz Kitabr’nda Yer Alan Kazanimlarin, s

Birligine Yonlendirmesi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 2017 3. simif Matematik Kilavuz Kitabi’nda yer
alan kazanimlarin, is birligine yonlendirme durumuna iliskin goriisler Tablo 27’ de

verilmistir.
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Tablo 27: 3. Siif Matematik Kilavuz Kitabi’nda yer alan kazanimlarin, is birligine yonlendirme

durumuna iliskin bulgular

Yanitlar f
Evet
Geometri ve olgme ogrenme alanlart 12
Ogretmen deneyimi 4
Haywr
Bireysel ogrenme 5
Matematik ders saati siiresi 4
Diger* 3

*Goriig bildirmeyen ogretmenler

Tablo 27’ ye gore goriisme yapilan 28 Ogretmenden 16’ s1 3. simif Matematik
Kilavuz Kitabi’nda yer alan kazanimlarin 6grencileri igbirligine yonlendirdigini; 9’ u
kazanimlarin, 6grencileri matematik dersine ayrilan siireden dolay1 isbirligine
yonlendirmedigini ve ogretmenlerin kendi deneyimlerinden yararlandigini ifade
etmistir. Ayrica 3 6gretmen soru hakkinda goriis bildirmemistir. 3. sinif Matematik
Kilavuz Kitab1 ’nda yer alan kazanimlari &grencilerin isbirligine yonlendirdigini

diisiinen 6gretmenlere iliskin 6rnekler:

O12: Sadece geometrik sekiller konusunda is birligi yapiyorum, diger konularda is
birligine yonlendiren ¢alismalar yok.

023: Geometrik sekiller ve cisimler konusu ile uzunluk élgme konusunda isbirligi
calismasi yaptik.

3. simif Matematik Kilavuz Kitabi’nda yer alan kazanimlar1 6grencileri isbirligine

yonlendirmedigini diisiinen 6gretmenlere iliskin 6rnekler:

Ol: Kazammlar Ogrencileri is birligine yonlendirmemekte, konular daha ¢ok
bireysel ¢alisma gerektiriyor.

06: s birligine yonlendiren kazanim yok bundan dolay kendi deneyimlerimden
yararlanarak sinifta ¢alisma yapiyoruz.

O10: Bireysel 6grenmeleri saylayan kazanimlar oldugundan isbirligine yonlendiren
kazanmim olmadigim diisiiniiyorum.

3. smif Matematik Kilavuz Kitabi’'nda yer alan kazanimlarin, is birligine
yonlendirme durumuna iliskin goriisler incelendiginde, &gretmenlerin daha cok
geometrik sekiller ve Olgme alaninda yer alan kazanimlarin is birligine
yonlendirdigini ve kendi deneyimlerinden yararlandiklarimi ifade ederken; bazi
ogretmenler kazanimlarin bireysel 6grenmeler i¢in uygun oldugunu ve matematik
ders saati siiresinin yetersiz oldugunu diislindiiklerinden dolayr kazanimlarin is

birligine yonlendirmedigini diisinmektedirler.
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3.2.1.9. Ugiincii Simf Matematik Kilavuz Kitabr’'nda Yer Alan Ogrenme-

Ogretme Siireci Programa Uygunlugu

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 3. smif Matematik Kilavuz Kitabi’nda yer alan
O0grenme- Ogretme siirecinin programa uygunluguna iliskin goriisleri Tablo 28” de

verilmigtir.

Tablo 28: 3. simf Matematik Kilavuz Kitabi’'nda yer alan yer alan 6grenme- dgretme siirecinin

programa uygunluguna iliskin bulgular

Yanitlar
Evet
Haywr
Konularin basit ya da yogunlugu
Stnif atmosferi
Sosyal ve fiziki ¢cevre
Etkinlik Yetersizligi
Bireysel farklilik
*Diger 14

[EEN
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*3. sumif Matematik Kilavuz Kitabi'ndaki dgretme- égretim stirecini kullanmayip ders anlatiminda

kendi deneyimlerinden yararlandigin diigiinen 6gretmenler

Tablo 28’e gore goriismeye yapilan 28 6gretmenden biri 3. sinif Matematik Kilavuz
Kitabi’ndaki 6grenme —Ogretme siirecinden yararlanarak ders anlattigini ifade
ederken; 13 Ogretmen kilavuz kitapta yer alan 0gretme- 0grenme siirecinin uygun
olmadigim ifade etmistir. Ayrica goériismeye katilan 28 6gretmenden 14’1 kilavuz
kitapta yer alan Ogretme- Ogrenme silirecinden yararlanmadiklarini, konu
anlatimlarinda kendi deneyimlerinden yaralandiklarimi ifade etmistir. 3. simif
Matematik Kilavuz Kitabi’ndaki 6grenme —Ogretme siirecinin programa uygun

oldugunu diisiinen 6gretmene iliskin 6rnek:

013: Ogrenme- Ogretme siirecinde kilavuz kitaba bagl kalirsak yararli olacagini
diistiniiyorum.

3. simf Matematik Kilavuz Kitabi’ndaki 6grenme —Ogretme siirecinin programa

uygun olmadigini diisiinen 6gretmenlere iliskin drnekler:

O16: Kilavuz kitapta yer alan égrenme- Ggretme siireci ders saati konusunda eksik
oldugu i¢in bence icerik daha da sadelestirilmelidir.

O18: Kilavuz kitapta yer alan grenme- dgretme siirecinin yogun olarak ele alindigint
daha sadelestirilebilecegini ifade etmistir.

019: Kilavuz kitapta yer alan 6grenme- ogretme siirecini kullanmiyorum.

020: Kilavuz kitapta yer alan 6grenme- gretme siirecinin sadece teorik olarak ele
almdigini, okullarin sosyal ve fiziki ¢evresinin dikkate alinmadigindan uygun degil.
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3. simif Matematik Kilavuz Kitabi’'nda ki 6grenme—0gretme siirecini kullanmayip

kendi deneyimlerinden yararlanan 6gretmenlere iliskin 6rnekler:

04 Konu anlatimlarinda kendi deneyimlerimden yararlantyorum.

06: Kilavuz kitabi sadece sirada hangi konu var diye bakiyorum ve kendi

deneyimlerimden daha ¢ok yararlaniyorum.
3. smif Matematik Kilavuz Kitabi’nda yer alan yer alan 6grenme- Ogretme siireci
programa uygunluguna iliskin 6rnekler incelendiginde, 13 6gretmen kilavuz kitapta
yer alan 6grenme 6gretme siirecinin ¢esitli sebeplerden (konularin basit ya da yogun
ele alindigi, smif atmosferi, bireysel farklilik, etkinlik yetersizligi) dolayr uygun
olmadigini ifade ederken; 14 6gretmen konu anlatimlarinda kendi deneyimlerinden

yararlandigini ifade etmistir.

3.2.1.10. Ugiincii Simf Matematik Kilavuz Kitabi’nda Yer Alan Olcme

Degerlendirme Tekniklerinin Kazanimlara Uygunlugu

Arastirmaya katilan dgretmenlerin 3. simif Matematik Kilavuz Kitabi’'nda yer alan
6l¢me degerlendirme tekniklerinin kazanimlara uygunluguna iliskin goriisler Tablo

29’ da verilmistir.

Tablo 29: 3. simf Matematik Kilavuz Kitabi’nda yer alan 6lgme degerlendirme tekniklerinin

kazanimlara uygunluguna iligkin bulgular

Yanitlar

Evet

Haywr
Kazanmimlar: 6l¢gmede yetersizlik
Tekniklerin basit olmasi
Kazanmmlar: kapsamamasi

Diger*

~nvhrooR T

*Sorulan soruya net bir cevap veremeyen égretmen sayisi

Tablo 29’ a gore goriismeye katilan 28 ogretmenlerden 7°si 3. simif Matematik
Kilavuz Kitabi’'nda yer alan 6lgme ve degerlendirme tekniklerini kazanimlari
Olcmede yararl bulurken; 14’1 6l¢cme ve degerlendirme tekniklerinin kazanimlar i¢in
uygun olmadigimi ifade etmistir. Ayrica 7 dgretmen sorulan soruya net bir cevap

vermemistir. 3. sinif Matematik Kilavuz Kitabi’nda yer alan 6l¢gme ve degerlendirme
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tekniklerinin kazanimlara uygun oldugunu ifade eden Ogretmenlerin goriislerine
iliskin 6rnekler:

OI18: Verilen kazammlar ile élgme degerlendirme teknikleri uygun ve bunlari
ogrencilerin durumlarini belirlemek icin kullantyorum.

010: Olgme degerlendirme tekniklerini bazi konularda segici olmaya yardimci
oldugunu ama bazen yetersiz kaldigin diisiiniiyorum.

3. smif Matematik Kilavuz Kitabi’nda yer alan 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin

kazanimlara uygun olmadigini diisiinen 6gretmenlerin goriislerine iliskin 6rnekler:
02: Olgme ve degerlendirme tekniklerini kazammlar: élgmede basit kalmakta biraz
daha zorlastirilabilir..
016: Kilavuz kitapta yer alan degerlendirme ¢alismalart tiim soru cesitlerini
kapsayacak sekilde tasarlanmalidir.
3. sinif Matematik Kilavuz Kitabi’'nda yer alan 6lgme degerlendirme tekniklerinin
kazanimlara uygunluguna iliskin 6rnekler incelendiginde; 14 Ogretmen kilavuz
kitapta yer alan dlgme ve degerlendirme ¢alismalarinin kazanimlar1 6lgmede yetersiz
olmasi, sorularin basit olmasi ve kazanimlarin hepsini kapsayacak sekilde ele

alinmamas1 agisindan uygun bulmazken; 7 O6gretmenin O0lgme ve degerlendirme

calismalarini uygun buldugu sdylenebilir.
3.2.2. Uciincii Stmf Ogrencileri ile Yapilan Goriismelere iliskin Bulgular

Ogrencilerle; onlarin matematik derslerinde kullandiklar1 ders ve calisma kitaplarinin
icerigi hakkindaki diislinceleri, 6gretmenlerinin matematik dersinde neler yaptigi,
kendilerinin matematik dersindeki duygular1 ve derslerde yaptiklar: etkinlikler

hakkinda goriismeler yapilmistir.

3.2.2.1. Matematik Ders Ve Calisma Kitaplarinda Anlasilmakta Zorluk Cekilen

Yerlere iliskin Durumlar

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  matematik ders ve c¢alisma kitaplarinin

anlasilmasinda zorluk ¢ekilen yerlere iliskin goriisleri Tablo 30° da verilmistir.
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Tablo 30: Matematik ders ve ¢aligma kitaplarinda anlasilmakta zorluk ¢ekilen yerler

Yanitlar f

Var 5
Geometri 3
Ag¢i 2

Yok 25

Tablo 30 a gore goriisme yapilan 30 6grenciden 5’1 matematik ders ve g¢alisma
kitabinda anlagilmakta zorluk ¢ekilen konularin “Ag¢1” ve “ Geometri” alanlarinda
oldugunu ifade ederken, 25 6grenci ders ve calisma kitabinda anlasilmakta zorluk
¢ekilen noktalarin olmadigini belirtmistir. Matematik ders ve caligma kitabinda
anlasilmakta zorluk ¢ekilen noktalar1 ifade eden 6grencilere iliskin 6rnekler:

Osr.14: A¢1 konusunu anlamakta sikinti yagtyorum.

Osr.29: Geometrik sekiller konusunu anlamakta zorlaniyorum.

Matematik ders ve calisma kitabinda yer alan konular1 anlamakta zorluk yasamayan

ogrencilere iligkin 6rnekler:

Ogr.26: Matematik dersinde daha ¢ok calisma kitabim kullaniyoruz ve anlamakta
zorluk yagsamiyorum.

Ogr.28: Calisma kitabini kullaniyoruz, bu kitapta yer alan etkinlikler kolay
oldugundan anlamakta sikinti yagsadigim yer yok.
Ogrencilerin matematik ders ve calisma kitaplarinin anlasiimasinda zorluk cekilen
yerlere iligkin goriisleri incelendiginde; 6grencilerin genel olarak ders kitabi yerine
calisma kitabimi kullandiklar1 ve burada yer alan etkinlikleri kolay anladiklar1 ve

sikint1 yasamadiklar1 sdylenebilir.

3.2.2.2. Matematik ders kitabinda yer alan konu anlatimlarmmin, konunun

anlasilmasini saglama durumu

Arastirmaya katilan Ogrencilerin matematik ders kitabinda yer alan konu
anlatimlarmin, konunun anlasilmasini saglamasi iligkin gorisleri Tablo 31° de

verilmistir.
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Tablo 31: Matematik ders kitabinda yer alan konu anlatimlarinin, konunun anlagilmasin saglamasina

iliskin bulgular
Yanmitlar f
Evet 0
Kismen 1
Hayir 8
Icerigin Karisik Olmast 8
Diger*
Ogretmenin konu anlatimi 21

*Ogretmenin konuyu kendisinin anlatmasindan dolay: gériis bildiremeyen 6grenciler

Tablo 31’ e gore goriisme yapilan 30 Ggrenciden herhangi biri matematik ders
kitabinda yer alan konu anlatimlarinin, konunun anlagilmasimi sagladigim
belirtmemisken; 1 O6grenci konu anlatimlarinin bazen konunun anlagilmasina
yardimec1 oldugunu; 21 6grenci 6gretmenin konuyu kitaptan bagimsiz anlatmasi
nedeniyle goriis bildirememistir. 8 6grenci ise igerigin ¢ok karisik oldugunu ifade
etmistir. Matematik ders kitabinda yer alan konu anlatimlarinin, konunun

anlasilmasina kismen yardimeci oldugunu ifade eden 6grenci goriisiine iliskin 6rnek:

Osr.26: Konulart 6gretmenimiz anlatiyor ama kitabin ici ¢cok karigik.

Matematik ders kitabinda yer alan konu anlatimlarinin, konunun anlasilmasina

yardimc1 olmadigini ifade eden 6grencilerin gorislerine iliskin 6rnekler:
Ogr.7: Ders kitabinda yer alan konu anlatimimi égretmenimin ve anne babamin
yardimiyla anliyorum, tek basima anlamiyorum.
Ogr.16: Ders kitaplarimizda yazilar ¢ok fazla ve karigsik bundan dolayr konuyu tek
basima anlamiyorum.
Ogrencilerin matematik ders kitabinda yer alan konu anlatimlarinin, konunun
anlasilmasini saglamasi iliskin goriisleri incelendiginde; konularin anlatiminda daha

cok Ogretmenlerin 6n planda oldugu, ders kitaplarinda yer alan yazilarin fazla ve

karisik oldugu sdylenebilir.
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3.2.2.3. Matematik ders Kitabinda yer alan resim, sekiller ve etkinliklerin ilgi

¢ekme durumu

Aragtirmaya katilan 6grencilerin Matematik ders kitabinda yer alan resim, sekiller ve

etkinliklerin ilgi ¢cekmesine iligkin goriisler Tablo 32° de verilmistir.

Tablo 32: Matematik ders kitabinda yer alan resim, sekiller ve etkinliklerin ilgi ¢ekmesine iligkin

bulgular

Yanmitlar f

Evet 21

Kismen 4

Haywr 5
Giinliik Hayat ile Benzer Olmast 1

Tablo 32’ ye gore goriisme yapilan 30 6grenciden 21’1 matematik ders kitabinda yer
alan resim, sekil ve etkinliklerin ilgilerini ¢ektigini ifade ederken; 4’ ii ders kitabinda
yer alan resim, sekil ve etkinliklerin bazilarmin ilgilerini g¢ektigini belirtmistir.
Ayrica 5 6grenci de ders kitabinda yer alan resim, sekil ve etkinliklerin ilgilerini
cekmedigini ifade etmistir. Matematik ders kitabinda yer alan resim, sekil ve

etkinliklerin ilgilerini ¢ektigini ifade eden 6grencilere iliskin 6rnekler:

Qgr.&' Kitapta yer alan resimler, sekiller ve etkinlikler dikkatimi ¢ekmektedir.
Ogr.23: Kitapta yer alan resimler, sekiller ve etkinlikler ilgimi ¢ekiyor.

Matematik ders kitabinda yer alan resim, sekil ve etkinliklerin bazen ilgilerini

cektigini ifade eden 6grencilere iliskin 6rnekler:

Ogr.7: Kitapta yer alan resimlere, sekillere dikkat etmiyorum ama etkinlikler bazen
dikkatimi ¢ekiyor.
Ogr.12: Kitapta yer alan resimler, sekiller ve etkinlikler bazen ilgimi ¢ekiyor.

Matematik ders kitabinda yer alan resim, sekil ve etkinliklerin ilgilerini ¢ekmedigini
ifade eden 6grencilere iligskin 6rnek:

Osr.2: Kitapta yer alan sekiller, resimler hayatta hep karsilastigimiz gibi o yiizden dikkatimi
¢cekmiyor.

125



Ogrencilerin matematik ders kitabinda yer alan resim, sekiller ve etkinliklerin ilgi
cekmesine iligkin goriisleri incelendiginde; ogrencilerin biiylik bir kisminin
kitaplarda yer alan resim, sekiller ve etkinliklerin ilgisini ¢ektigini; bir kisminin ise

ilgisini ¢ekmedigini ve giinliik hayatta siklikla karsilastiklarini ifade etmislerdir.

3.2.2.4. Matematik dersinde kullanilan yontemleri sevme durumlari

Arastirmaya katilan 6grencilerin Matematik dersinde kullanilan yontemleri sevme

durumlarina iliskin goriisleri Tablo 33°te verilmistir.

Tablo 33: Matematik dersinde kullanilan yontemleri sevme durumlarina iliskin 6grenci goriislerine

iligkin bulgular

Yanitlar f

Anlatim 21

Drama 3

Ogrencinin aktif olmast 3
Gorseller- ¢cizimler 2
Materyal Kullanimi 1

Tablo 33’e gore goriisme yapilan 30 6grencinin en ¢ok “Anlatim (21)” yonteminden
hoslandiklart bunun yaninda drama, gorseller ve ¢izimlerden, materyaller
kullamnmindan ve kendilerinin siiregte aktif olduklari durumlardan hoslandiklar
sdylenebilir. Ogretmenlerinin konu anlatimlarindan hoslandiklar1 yéntemlere iliskin

Ogrenci goriisleri asagida yer almaktadir.

Osr.1: Ogretmenimiz a¢t konusunu anlatirken viicudunu kullanmasi konunun daha iyi
anlagilmasini saglad.

Osr.8: Ogretmenimin konuyu daha ¢ok anlatim yoluyla anlatmasindan hoslantyorum.

Osr.10: Ogretmenimiz, konulart drama yoluyla anlattiginda ve kendimizde derse
katildigimizda konuyu daha iyi anliyorum.

Ogr.11: Ogretmenimiz, konuyu anlatirken tahtada konuyla ilgili ¢izimler yaptiginda
konuyu daha iyi anliyorum.
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Ogr.17: Ogretmenimiz, konularin anlatiminda daha ¢ok anlatim yontemini kullaniyor
ben de daha béyle konuyu daha iyi anlyyorum.

Ogrencilerin matematik dersinde kullanilan ydntemleri sevme durumlarina iliskin
goriigler incelendiginde; daha c¢ok anlatim ydnteminden hoslandiklart ve bununla

beraber gorsellerden ve ¢izimlerin hoslarina gittigi sdylenebilir.

3.2.2.5. Matematik dersinde birlikte etkinlik yapma durumu

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  matematik dersinde birlikte etkinlik yapma

durumuna iliskin goriisleri Tablo 34’ te verilmistir.

Tablo 34: Matematik dersinde birlikte etkinlik yapma durumuna iligkin bulgular

Yanitlar f

Evet 14
Geometrik sekiller 8
Uzunluk él¢me 4
Tartma 1
Carpim tablosu 1

Haywr 16

Tablo 34’ e gore goriismeye katilan 30 6grenciden 14’ii matematik dersinde cesitli
konularda arkadaslar1 ile birlikte etkinlik yaptiklarini ifade ederken, 16 6grenci
herhangi bir konuda arkadaslar ile etkinlik yapmadiklarini belirtmistir. Matematik

dersinde ¢esitli konularda etkinlik yaptiklarini ifade eden 6grencilere iliskin 6rnekler:

Ogr.10: Tartma konusunda 6gretmenimiz simifa bazi seyler (terazi gibi) getirdi simifta
oyunlar oynadik.

Ogr.13: Geometrik sekiller ile istedigimiz arkadasimizla ev olusturup onlar: simifta
sergiliyoruz.

Osr.21: Oyun hamurundan geometrik sekiller olusturarak bunlarin oOzelliklerini
soyledik.
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Matematik dersinde gesitli konularda etkinlik yapmadiklarini ifade eden 6grencilere
iligkin 6rnekler:

Ogr.1: Sinifta birlikte etkinlik yapmiyoruz, konuyla ilgili sorulart tahtaya cikip tek tek
¢oziiyoruz.

Ogr.20: Etkinlik yapmiyoruz, 6gretmenimizin sordugu sorulari tahtada ya da defterde
¢oziiyoruz.
Ogrencilerin matematik dersinde birlikte etkinlik yapma durumuna iliskin gériisler
incelendiginde, goriisme yapilan 6grencilerin yarisindan fazlasi derslerinde etkinlik
yerine tahtaya kalkarak bireysel soru c¢ozdiiklerini; kalani da matematigin bazi
konularinda (uzunluk 6l¢me, geometrik sekiller, ¢carpim tablosu, tartma) etkinlikler

yaptigini ifade etmistir.

3.2.2.6. Cahsma kitabinda yer alan ahstirmalarin konunun o6grenilmesine

yardimcel olma durumu

Arastirmaya katilan 6grencilerin ¢alisma kitabinda yer alan alistirmalarin konunun

Ogrenilmesine yardimci olma durumuna iligskin goriisleri Tablo 35’ te verilmistir.

Tablo 35: Calisma kitabinda yer alan alistirmalarin konunun 6grenilmesine yardimei olma durumuna

iligkin bulgular

Yanitlar f

Evet 21
Alistirmalarin az olmasi 20
Sinavda benzer durumlarin olmamasi 1

Hayw 9

Tablo 35’ e gore goriisme yapilan 30 6grenciden 21° i ¢alisma kitabinda yer alan
alistirmalarin konunun 6grenilmesine yardimei oldugunu ama alistirma sayilarinin az
oldugunu ve smavlarda benzer sorularin yer almadigimi ifade ederken, 9 6grenci

caligma kitabinda yer alan aligtirmalarin konunun 6grenilmesine yardimer olmadigin
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belirtmistir. Calisma kitabinda yer alan aligtirmalarin konunun O6grenilmesine

yardimci oldugunu ifade eden 6grencilere iliskin 6rnekler:

Ogr.15: Calisma kitaplarimizda olan alistirmalar ¢ok az ama yine de konuyu
anlamamiza yardimct oluyor.

Ogr.22: Calisma kitabinda yer alan etkinlikler konuyu égrenmemize yardimct oluyor
ama bazi sorular simavdakilerle ayni degil.

Calisma kitabinda yer alan alistirmalarin konunun 6grenilmesine yardimeci

olmadigini ifade eden 6grencilere iliskin 6rnekler:

Ogr.6: Konuyu 6grenmeme yardimci olmuyor, égretmenimiz bize konuyla ilgili bazi
calismalar hazirlyyor onlarla ogrenmemiz daha kolay oluyor.

Ogr.28: Konuyu anlamama yardimct olmuyor.

Ogrencilerin calisma kitabinda yer alan alistirmalarin konunun dgrenilmesine
yardimc1 olma durumuna iligkin goriisleri incelendiginde, goériisme yapilan
ogrencilerin biliylik cogunlugu c¢alisma kitaplarinda yer alan alistirmalarin
konulart anlamalaria yardimer oldugunu ama igerisinde yer alan alistirmalarin

az ve sorularin basit oldugunu ifade etmistir.
3.2.2.7. Matematik dersindeki duygularina iliskin 6grenci goriisleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin Matematik dersindeki duygularina iliskin 6grenci

goriisleri Tablo 36” da verilmistir.

Tablo 36: Matematik dersindeki duygularina iliskin bulgular

Yanitlar f
Mutlu 24
Cok mutlu 5
Tedirgin 1

Tablo 36’ya gore goriisme yapilan 30 dgrenciden 1’ i kendisini matematik dersinde

baz1 konularda tedirgin hissettigini, 24’ i mutlu hissettigini ve 5’ i de ¢cok mutlu
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hissettigini ifade etmistir. Ogrencilerin matematik dersindeki duygularma iliskin
ornekler:

Osr.9: Geometrik sekiller konusunda kendimi tedirgin hissediyorum.
Ogr.7: Kendimi matematik dersinde mutlu hissediyorum.

Ogr.19: Kendimi matematik dersinde ¢ok mutlu hissediyorum.

Ogrencilerin  matematik ~ dersindeki duygularmna iliskin  6grenci  goriisleri
incelendiginde, o6grencilerin genel olarak kendilerini matematik dersinde mutlu

hissettikleri sdylenebilir.

3.2.2.8. Matematik dersinde Ogretmen tarafindan kullanilabilecek farkh

yontemler

Arastirmaya katilan Ogrencilerin  matematik dersinde Ogretmen tarafindan

kullanilabilecek farkli yontemlere iliskin goriisleri Tablo 37’ye verilmistir.

Tablo 37: Matematik dersinde 6gretmen tarafindan kullanilabilecek farkli yontemlere iliskin bulgular

Yanular f

Var 10
Eglenceli ders ortami 5
Ogrencinin siirecte aktif olmasi 3
Oyunlarla anlatim 2

Yok 20

Tablo 37’ ye gore goriisme yapilan 30 6grenciden 10°u dgretmenlerinin matematik
dersinde konular1 farkli yontemler kullanarak anlatmalar1 gerektigini ifade ederken,
20 6grenci 6gretmenlerinin farkli yontem kullanmasina gerek olmadigini belirtmistir.
Ogretmenlerinin, matematik dersinde konular1 farkli ydntemler kullanarak
anlatmalar gerektigini ifade eden 6grencilere iliskin drnekler:

Ogr.3: Ogretmenimiz konular anlatirken icinde oyun olsa daha giizel olabilir.

Ogr.14: Ogretmenimiz konuyu anlatirken daha eglenceli ders yapabiliriz.
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Ogr.22: Konuyu anlatirken biz de sz hakki alsak dersimiz daha giizel olabilir.

Ogretmenlerinin, matematik dersinde konular1 farkli yontemlerle anlatmaya gerek

olmadigini ifade eden 6grencilere iliskin 6rnek:

Ogr.24: Ogretmenimiz konuyu her zamanki gibi anlatsa olur farkli bir seye gerek yok.

Ogrencilerin matematik dersinde Ogretmen tarafindan kullanilabilecek farkli
yontemlere iliskin goriisleri incelendiginde, goriisme yapilan 6grencilerin yarisindan
fazlasinin 6gretmenlerinin konu anlatimlarinda farkli yontemler kullanmasina gerek
olmadigi, kalan1 da kendilerinin siirece dahil olduklarinda, dersin igerisinde oyun

olmasinin onlar i¢in iyi olabilecegini ifade etmistir.
3.2.2.9. Matematik dersinde etkinlik yapiminda zorlanilan noktalarin durumu

Arastirmaya katilan &grencilerin matematik dersinde etkinlik yapiminda zorlanilan

noktalarin durumuna iliskin goriisleri Tablo 38 de verilmistir.

Tablo 38: Matematik dersinde etkinlik yapiminda zorlanilan noktalarin durumuna iliskin bulgular

Yanitlar f

Evet 14
Geometrik sekiller 10
Ag 4

Haywr 16

Tablo 38’ de gore goriismeye katilan 30 6grenciden 14 ii geometrik sekiller ve agi
konusunda etkinlik yaparken zorlandiklarini ifade ederken, 16 6grenci matematik
dersinde etkinlik yaparken zorlanmadiklarini ifade etmistir. Matematik dersinde
etkinlik yapiminda zorlanan 6grencilere iligkin 6rnekler:

Ogr.5: Geometrik sekiller konusunda etkinlik yaparken zorlaniyorum.

Osr.25: Acilar konusunda etkinlik yapiminda zorluk yastyorum.
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Matematik dersinde etkinlik yapiminda zorlanmadigini ifade eden 6grencilere iliskin

Ornek;

Ogr.22: Herhangi bir konuda etkinlik yaparken sukinti yagamiyorum.

Ogrencilerin matematik dersinde etkinlik yapiminda zorlanilan noktalarin durumuna
iliskin goriisleri incelendiginde 6grencilerin genel olarak matematik dersinde etkinlik
yaparken zorlanmadiklari, zorlandiklar1 konularin da geometrik sekiller ve acgilar

konusu oldugu sdylenebilir.
3.2.3. Uciincii Stmf Ders Gozlemlerine iliskin Bulgular

15 saatlik gozlemlerde siire¢ degerlendirme boyutuna iligskin; okulun fiziki sartlari,
kilavuz kitapta Onerilen 6gretim stratejilerinin kullanimi, kilavuz kitapta yer alan
icerigin tam olarak verilmesine, etkinliklerin yapiminda verilen siireye, programin is
birligine yonlendirme durumuna ve silire¢ icinde sorunlarin olup olmadigi

gbzlemlenmistir.
3.2.3.1. Okulun/ siifin fiziki sartlarinin 6grenme- 6gretme siirecine uygunlugu

Gozlemler sirasinda okulun/ sinifin fiziki sartlarinin 6grenme- Ogretme siirecine
uygunlugunun belirlenmesinde, derslerin gézlemi esnasinda konunun okulun/ sinifin
fiziksel sartlarina uygunluguna bakilmistir. Bu dogrultuda okulun/ smifin fiziki
sartlarinin 6grenme- Ogretme siirecine uygunluguna iliskin veriler Tablo 39’ da

verilmistir.

Tablo 39: Okulun/ sinifin fiziki sartlarinin 6grenme- 6gretme siirecine uygunluguna iligkin bulgular

Yanitlar F
Evet 10
Sinif mevcudu ve sunif genisligi
Pano, pencere ve duvarda yer alan gérseller
Akl tahta ve beyaz tahta kullanimi
Kismen 5

Haywr 0

132



Tablo 39’a gore 10 sinifin fiziki sartlarinin 6grenme-6gretme siirecine uygun oldugu,
5 smifin ise kismen uygun oldugu gozlemlenmistir. Gozlem siirecinde 10 sinifta,
sinif mevcutlariyla smifin genisliginin paralel oldugu; panolarda, duvarlarda ve
pencerelerde bulunan gorsellerin Ogrencilerin dikkatlerini dagitmayacak sekilde
diizenlendigi; akilli tahta ve beyaz tahtanin bulundugu, bu nedenle de siniflarin fiziki

sartlarinin 6grenme-6gretme siirecine uygun oldugu sdylenebilir.

Gozlem yapilan siniflarin 5’inde ise siifin igerisinde yer alan panolarda 6grencilerin
dikkatini dagitacak sekilde yogun resimler ve yazilarin olmasi, camlarda asili olan
mevsim gorsellerinin varligl ve akilli tahtanin sag ve sol taraflarinin ¢arpim tablosu,
grafikler vb. ders materyalleri ile dolu olmasindan dolayr 6grenme-6gretme
siirecinde Ogrencilerin dikkatlerinin c¢ogunlukla dagildigr gézlemlenmistir. Bu
nedenle smifin fiziki sartlarinin 6grenme-0gretme siireci i¢in kismen uygun oldugu

sOylenebilir.

3.2.3.2. Kilavuz kitapta onerilen 6gretim stratejilerinin kullanilma durumu

Gozlemler sirasinda kilavuz kitapta Onerilen Ogretim stratejilerinin kullanilma
durumunun belirlenmesinde, kilavuz kitapta bulunan 6grenme- O0gretme siirecinde
yer alan Ogretim stratejileri ile gozlem yapilan derslerdeki Ogretim stratejileri
karsilastirilmistir. Bu dogrultuda kilavuz kitapta oOnerilen Ogretim stratejilerinin

kullanilma durumuna iliskin veriler Tablo 40’ta verilmistir.

Tablo 40: Kilavuz kitapta 6nerilen 6gretim stratejilerinin kullamilma durumuna iligkin veriler

Yanitlar f

Evet 12
Kesfetme 3
Yaparak yasayarak 6grenme 3
Sorgulama 2
Kesfederek dgrenme 2
Problem ¢ozme 2
Soru cevap 1
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Kismen 3
Anlatim 3

Haywr 0

Tablo 40’ ta yer alan gozlem yapilan siniflarda ¢esitli matematik konularinin

anlatiminda yararlanilan yontem ve tekniklere yer verilmistir. Gézlem yapilan 15

w9

sinifta 6gretmenlerin 12’sinin kilavuz kitabin bazi1 konular i¢in 6nerdigi ” Kesfetme,
yaparak ve yasayarak Ogrenme, sorgulama, kesfederek Ogrenme, problem ¢ozme,
soru- cevap” yontemlerini kullandiklari belirlenmistir. 3 6gretmenin ise kilavuz
kitapta yer alan Ogretim stratejilerini kullanmayip sadece” anlatim” yontemini

kullandig1 gézlenmistir. Gozlem siirecinden 6rnekler agsagida verilmistir.

S1'de “Geometrik Sekiller” konusun anlatiminda o6gretmen, ogrencilerin dikkatini
¢ekmek amaciyla once tahtaya iicgen, dikdortgen, kare, cember modellerini ¢izip, bu
modellerin nasil adlandirildiklarint ve isimlerinin ne oldugunu tiim sinifa sormugtur.
Ogretmen, sinifa getirdigi oyuncak hamur ve kiirdanlar ile énce hamurlart
yuvarlamis, sonra kiirdanlari hamurlara batirarak kiip olusturmustur. Ogrencilere
de kiip olusturmalart igin gerekli yonergeleri vermistir. Ardindan d&grenciler
eglenerek kiip yapmus ve kiipiin ozelliklerini kendileri kesfederek, yaparak yasayarak
ogrenmislerdir.

S 7'de gozlem yapilan ogretmen “Dogru, Isin ve Dogru Par¢asit” konusunun
anlatiminda dgrencilerin konuya dikkatlerini ¢ekmek amaciyla tren raylarimin,
elektrik tellerinin, kara yollarimin nerede baslayp nerede bittigini sormustur.
Ogrenciler yollarin, raylarin ve tellerin bir yerden baslamadigini ve bitis
noktalarimin olmadigint ifade etmislerdir. Ogretmen, bu Orneklerin birer dogru
modeli oldugunu baslangic ve bitis noktalarmin olmadigini, diledikleri kadar
uzatabildiklerini soyleyip tahtaya dogru modeli ¢izmistir. Ogretmen, bir ucu kapali
kalemin, sac telimizin ne oldugunu, neye benzedigini sormustur. Orneklerin 1sin
modeline ornek oldugunu tipki Giines’ten gelen wsinlar gibi baglangi¢ noktalarimin
belli oldugunu ifade etmistir. Ogretmen, cubuk makarna ve iki ucu kapali kalemin
neye benzedigini, nasil adlandirildigimi ogrencilere sormus n oOrneklerin dogru
pargast modeli oldugunu, iki ucunun da uzatilamayacagimi, baslangi¢ ve bitis
noktalarimin belli oldugunu ifade etmistir. Ardindan tahtaya karisik modeller ¢izerek
ogrencilerin adlandirmasint istemigtir.

S1’deki 6gretmenin, konu anlatiminda oyun hamuru ve kiirdanlardan yararlanarak
kilavuz kitapta da yer alan yontemleri kullandigi; S7° deki o6gretmenin konu
anlatimmda kilavuz kitapta onerilen yontemleri degil anlatim yontemini kullandigi

sOylenebilir.
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3.2.3.3. Kilavuz kitapta yer alan icerigin verilme durumu

15 saatlik gozlemler sirasinda kilavuz kitapta yer alan igerigin tam olarak verilip

verilmediginin belirlenmesinde, kilavuz kitapta yer alan igerik gézlemler yapilmadan

once konularina goére tam olarak incelenmis, daha sonra derslerde gozlemler

yapilmistir. Bu dogrultuda kilavuz kitapta yer alan igerigin verilme durumuna iliskin

veriler Tablo 41’ de verilmistir.

Tablo 41: Kilavuz kitapta yer alan igerigin verilme durumuna iligkin bulgular

Yamitlar f
Evet 13
Kismen 2
Haywr 0

Tablo 41° e gore kilavuz kitapta yer alan icerigin verilmesi durumunu incelemek
amaciyla matematik dersleri gozlemlenen 6gretmenlerden 13’1 kilavuz kitapta yer
alan igerigi tam olarak verirken, 2 6gretmenin kilavuz kitapta yer alan igerigi kismen
ogrencilere anlattifi goézlemlenmistir. Gozlemlere iligkin Ornekler asagida yer
almaktadir.

S3°te “Uzunluk Ol¢me” konusunun anlatiminda ogretmen 6grencilere “Eviniz ile okul
yolu uzunlugunu, boyumuzu ve iki sira arasi mesafeyi nasil olgeriz?” diye ¢esitli
sorular sormugstur. Ogretmen, tahtaya bir ¢izgi ¢izer ve Ogrencilerden bu ¢izginin
uzunlugunu tahmin etmelerini ister. Ogretmen, tahminlerin bizi yamltabilecegini, bu
ol¢iimlerin cetvel, metre ya da serit metre kullanilarak yapimasinin bize dogru
sonucu verecegini ifade etmistir. Ogrencilerin konuyu daha iyi anlamalarini saglamak
amaciyla énce tahtaya cesitli uzunlukta cizgiler ¢izerek 6grencilerin tahminleri alip
sonra cetvel ile olgiim yaptirmistir. Daha sonra siranin boyunu ve enini ve yerde belli
bir uzunlugu 6l¢mek amaciyla metre kullanilabilecegini ifade etmistir. S3° de konu

verdigi soylenebilir.

S10° da “Toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problemleri ¢ozme” konusunda
ogretmen ogrencilere kendisinin kullandigi ek kaynaktan bir problem yazdirmistir.
Daha sonra égrencilerden problemi ¢ozmelerini istemistir. Verilen siire sonunda
ogretmen, oOgrencilerin ¢éziimlerini tek tek incelemis ve soru ¢oziimiinde hatalar
yapan égrencilere ipucu vererek soruyu tekrar ¢ozmelerini istemistir. Yanhs yapan
ogrencilerden birini tahtaya kaldirarak soruyu dgrencinin yapmasini istemigtir.
Soruyu 6gretmen yardimiyla 6grenci ¢ozmiistiir.

S3’de konu anlatimini yapan 6gretmeninin kilavuz kitapta yer alan igerik gozlem
sonucunda incelendiginde dgretmenin, 6grencilere igerigi tam olarak verdigi; gozlem
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yapilan diger sinifta kilavuz kitapta ilgili konuya bakildiginda igerikte “Paralar ile
ilgili problemlerin” de yer aldigi ama S10° da konu anlatimi yapan Ogretmenin
paralar ile ilgili problem ¢6zmedigi bundan dolay1 kilavuzda yer alan icerigin kismen
verildigini sdylenebilir.

3.2.3.4. Etkinlikler icin 6grencilere verilen zamanin uygunlugu

15 saatlik gozlemler sirasinda etkinlikleri tamamlamalar1 i¢in Ogrencilere yeterli
stirenin  verilip verilmediginin belirlenmesinde, Ogrencilerin verilen stirede
etkinlikleri tamamlama ya da tamamlayamama durumlart g6z Onilinde
bulundurulmustur. Bu dogrultuda etkinlikler i¢in ayrilan siirenin uygunluguna iliskin
veriler Tablo 42’ de sunulmustur.

Tablo 42: Etkinlikler i¢in 6grencilere verilen zamanin uygunluguna iliskin bulgular

Yanitlar f
Evet 14
Kismen 1
Hayr 0

Tablo 42° de yer alan tabloya gore gozlem yapilan 15 &gretmenden 14° iiniin
ogrencilerin etkinligi yapabilmesi amaciyla yeterli zaman verdigi,] 0gretmenin de
ogrencilerin etkinlikleri yapmasi i¢in diger 6gretmenlere gore daha az zaman verdigi

gozlemlenmistir. Gézlemlere iliskin 6rnekler asagida yer almaktadir.

S5 de “Toplama Isleminde Verilmeyen Terimi Bulma” konusunun anlatiminda énce
toplama igleminin terimlerini (toplanan, toplam) anlatmistir ve daha sonra toplanani
verilmeyen toplama iglemlerinde toplananin nasil bulunacagin birkag drnek ile ifade
etmistir. Tahtaya islemler yazilmis, ogrencilerin bu islemleri yapmalart icin kendi
swmifinin seviyesine uygun yaklasik 2 islem icin 6 dakika vermistir. Bu siire zarfinin
sonunda swmifta yer alan 23 6grencinin 20°si soruyu dogru cevaplamistir. 3 'niin ise
konuyu tam olarak anlamadigr gozlemlenmistir.

S8°de “Toplama Ve Cikarma Islemi Gerektiren Problemlerin Coziimii” konusunda
ogretmen kendisinin soyledigi problemi ogrencilerin defterlerine yazmasini istemistir.
Soru yazimindan sonra yaklasik 3 dakika sonra égrencilerin 4-5 i sorunun cevabini
gostermek igin Ogretmelerinin yamna gelmistir. Ogretmen sorunun cevabin kontrol
ettikten sonra, soruya dogru cevap veren ogrencilerden birvini tahtaya kaldirarak
SOruyu ¢ozdiirmiistiir.

S5’ de problemlerin ¢6ziimii i¢in verilen siire incelendiginde, 2 sorunun ¢oziimii i¢in
Ogrencilere yeterli siire verildigi; S8 de ise tiim smifin problemlerin ¢oziimiinde
yeterli siire verilmedigi sOylenebilir. Genel itibariyle etkinlikler icin yeterli siire
verilmektedir.
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3.2.3.5 Siirecte sorunlarla karsilasilma durumu

15 saatlik gozlemler sirasinda siirecte sorunlarla karsilagilma durumunun
belirlenmesinde, gozlemler esnasinda Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine,
materyallere ulasilma durumuna, Ogrencilere sorulan sorulari cevaplayabilme
durumlar dikkate alinmistir. Bu dogrultuda siirecte sorunlarla karsilagiima durumuna
iligkin veriler Tablo 43’ te verilmistir.

Tablo 43: Siiregte sorunlarla karsilasilma durumuna iligkin bulgular

Yanmitlar f
Evet 0
Kismen 0
Haywr 15

Tablo 43’ e gore gozlemlenen derslerin tamaminda konularin anlatildigi siirecte
Ogretmenlerin, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine dikkat ettikleri, materyallere
ulasmada sikintt yasamadiklari, Ogrencilerin  kendilerine sorulan  sorulari
cevaplayabildikleri, bu dogrultuda da siirecte sorunlarla karsilagilmadig

belirlemistir. Gozlem siirecine iliskin 6rnek asagida yer almaktadir.

S2° de “Geometrik Sekiller ve Cisimler” konusunun anlatiminda oOgretmen,
ogrencilere konuyu sezdirmek amaciyla tahtaya ti¢gen, kare, dikdértgen, daire
sekillerini ¢izip bu sekillerin isimlerinin ne oldugunu dgrencilere sormustur.
Ogrenciler tahtada yazili olan sekillerin isimlerini ifade etmistir. Ogretmen sinifa
getirdigi geometrik cisimlerden ilk basta kiipii eline alarak bu geometrik cismin her
bir yiizeyinin karelerden olustugunu, sekiz kdgesinin ve on iki ayritimin oldugunu ifade
etmistir.  Ardindan ogretmen, eline dikdortgenler prizmasimi alarak ozelliklerini
ogrencilerine ifade etmistir. Daha sonra 6gretmen, ogrencileri beserli dort gruba
aywrnustiv. Her gruba kiip ve dikdortgenler prizmasimin  agimimlarini - verip
ogrencilerin birlikte bu geometrik cisimleri olusturmalarini istemistir.

S2° de yer alan o&gretmenin konu anlatimi gozlemlendiginde, &grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine dikkat edilmesi, materyallere ulasmada sikinti
yasanilmamasi, Ogrencilerin kendilerine sorulan sorular1 cevaplayabilmeleri gibi
durumlara bakilarak Ogretmenin siiregte herhangi bir problemle karsilagsmadigi
sOylenebilir.

3.2.3.6. Programun Ogrencileri is Birligine Yonlendirme Durumu

15 saatlik gozlemler sirasinda programin Ogrencileri is birligine yonlendirme
durumunun belirlenmesinde, gozlem yapilan derslerin 3. Simif Matematik Kilavuz
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Kitap’ta konularin 6grenme- 6gretme siirecine bakilarak gbézlem yapilan derslerle
karsilagtirmalar yapilmistir. Bu dogrultuda programin &grencileri is birligine
yonlendirme durumuna iligkin veriler Tablo 44’ te verilmistir.

Tablo 44: Programin 6grencileri is birligine yonlendirme durumuna iligkin bulgular

Yanitlar f
Evet 0
Kismen 0
Haywr 0

Tablo 44 incelendiginde gozlem siirecinde programin Ogrencileri is birligine
yonlendirme durumuna iliskin herhangi bir veri elde edilemedigi goriilmektedir. Bu
durumun temel nedeni programda grup caligmasina yonelik Oneriler sunulmasina
ragmen higbir Ogretmenin grup c¢alismast yaptirmamis olmasidir. Gozlemler
stirecinde, bazi konularin (Dogru, 1smn ve dogru pargasi; uzunluk o6lgme)
gozlemlendigi siniflarda kilavuz kitap-programin dersin belirli asamalarinda grupla
calisma yapilmasini Onerdigi ancak higbir 6gretmenin grup c¢alismasi yapmadigi
goriilmiistiir. Bu dogrultuda programda grup calismasina yonelik etkinlikler oldugu
ancak herhangi bir uygulama ger¢eklesmedigi icin bu etkinliklerin 6grencileri is
birligine yonlendirip yonlendiremedigi hakkinda bir bulguya rastlanmadig:
sOylenebilir.

3.3. URUN BOYUTUNA ILiSKiN BULGU VE YORUMLAR
3.3.1. Uciincii Stmf Ders Gozlemlerine iliskin Bulgular

15 saatlik gdzlemlerde iiriin boyutunda MOP’ iin; kazamimlarm &grencilere temel
becerileri kazandirma durumuna, Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina cevap verme
durumuna, Ogrencilerin matematik konu alani ihtiyaglarini karsilama durumuna,
Ogrencileri is birligi kazandirma durumuna, O6grencileri motive etme durumuna,
programda kazanilmasi 6n goriilen temel becerilerin kazandirilma durumuna ve
kilavuz kitapta yer alan Olgme ve degerlendirme tekniklerinin kullanimina
bakilmistir.
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3.3.1.1. Programin 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina cevap verme durumu

Gozlemler sirasinda programin Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarma cevap verme
durumunun belirlenmesinde, gézlem yapilan derslerin kazanimlarinin somut iglemler
doneminde yer alan bireysel ihtiyaclarina gore degerlendirme yapilmistir. Bu
dogrultuda programin &grencilerin bireysel ihtiyaglarmma cevap verme durumuna
iligkin veriler Tablo 45’ te verilmistir.

Tablo 45: Programin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina cevap verme durumu

Yanmitlar f
Evet 15
Kurallara uyma 15
Sayr kavramu iligkileri 15
Somut problemler ¢ozme 15
Kavramlar tersine gevirebilme 15
Kismen 0
Haywr 0

Tablo 45’ e gore programin dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina cevap verme durumu
incelenmistir. Piaget’ e gore iigiincii smifa giden bir dgrencinin Somut Islemler
Doéneminde (7-14 yas) bulunmaktadir. Bu yas grubu 6grencileri; kurallari anlayabilir,
say1 kavrami iligkileri kavrayabilir, zihinsel olarak problemleri somut bir sekilde
¢Ozebilir, somut objeler lizerinde diisiinebilir ve kavramlar tersine dondiirebilirler

(Bayhan ve Artan, 2007). Gozlem siirecinden 6rnekler asagida yer almaktadir.

S9’ da *“ Carpma Islemi” konusunu anlatan 6gretmen, tahtaya bes tane 4 rakamin
aralarinda toplama isareti olacak sekilde yazar ve égrencilerden tahtada yer alan
toplama islemini yapmalarni ister. Ogretmen bu sekilde ayni terimlerden olusan
toplama iglemi oOrneklerinden 4 adet daha ogrencilerle beraber yaptiktan sonra
ogrencilere” Bu sekilde toplama iglemini yapmak sizce de biraz uzun stirmiiyor mu? ”’
der. Ogrenciler toplama isleminin uzun siirdiigiinii 6gretmenlerine ifade ettiklerinden
sonra, 6gretmen bes tane 4 rakaminin yazili oldugu toplama isleminde oncelikle kag
tane 4 rakamimin yazili oldugunu sorar, daha sonra 5 tane yazili olan hangi rakam
oldugunu sorduktan sonra “5X4” ¢carpma iglemini olugturur.

S11° de” Toplam Islemi” konusunu anlatan 6gretmen, once sag eline bircok kalem
daha sonra da sol eline bir miktar daha kalem alir. Ardindan bu kalemleri bir kisiye
nasil  vereceklerini  égrencilere  sorar.  Ogrenciler  kalemleri  birlestirip
verebileceklerini soyler, ogrencilerden gelen onerilerden hareketle ellerindeki
kalemleri énce birer birer sayarak tahtaya yazar ve daha sonra ellerindeki kalemleri
birlestirir ve tahta da bu islemi toplama islemi olarak ifade eder. Bu gsekilde
Ogrencilere toplama isleminin somut bir sekilde ifade edildigi séylenebilir. Ogretmen,
ogrencilere bu sekilde gésterimde bulunduktan sonra ii¢ basamakli sayi ile ii¢
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basamakli sayilari eldeli toplama islemi olmayacak sekilde dersin sonuna kadar
toplama islemi yapar.
Gozlem ornekleri incelendiginde matematik derslerinde Ogrencilerin kurallara
uydugunu, somut problemleri ¢ozebildikleri, tersine c¢evirebilme ve say1 kavrami
aras1 iligkileri anlayabildiginden dolay1 programin 6grencilerin bireysel ihtiyaclarina

cevap verildigi soylenebilir.

3.3.1.2. Programin égrencileri matematik 6grenmeye motive etme durumu

Gozlemler sirasinda programin Ogrencileri matematik Ogrenmeye motive etme
durumunun belirlenmesinde, dgrencileri derse kargt olumlu motive etmek ve onlara
matematigi sevdirmek amaciyla programda yer alan duyussal becerilerin derslerde
kazandirilmasina bakilmistir. Bu dogrultuda programin Ogrencileri matematik

ogrenmeye motive etme durumu Tablo 46’ da verilmistir.

Tablo 46: Programin 6grencileri matematik 6grenmeye motive etme durumuna iliskin bulgular

Yanitlar f
Evet 14
Kismen 1
Haywr 0

Tablo 46’ ya gore Ogrencilerin matematik O6grenmeye motive etme durumu
belirtilmistir. 2017 programda “Matematikte 6z gliven, matematige yonelik tutum,
matematikte giidiilenme, matematik kaygisi ve matematikte 6z diizenleme” gibi
duyussal beceriler yer almaktadir (MEB, 2017). Go6zleme ait 6rnekler asagida yer

almaktadir.
S8’de “Toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problemlerin ¢éziimii” konusunda
ogretmen kendisinin séyledigi problemi ogrencilerin defterlerine yazmasini istemigtir.
Sorunun yazimindan sonra yaklasik 3 dakika ogrencilerin 4-5 i sorunun cevabini
gostermek igin 6gretmelerinin yanina gelmistir.

S14 “de “ Iki basamakli sayilar ile bir basamakli ve iki basamakl sayilarm ¢arpimi
konusunda ogretmen, swnifta yer alan tiim oOgrencilere hizli bir sekilde carpim
tablosunda yer alan ¢arpma iglemlerinden sézel olarak sormug ve ogrencilerden de
sozel olarak cevap vermelerini istemistir. Cevap vermekte zorlanan birka¢ égrenciye
daha ¢ok ¢alismalari gerektigini, ¢calistiklarinda yapabileceklerini sdyledikten sonra,
ogretmen tahtaya once iki basamakly ve bir basamakly sayiyr alt alta yazip 6grencileri
dikkatli dinlemeleri konusunda uyarmistir. Sorulart dogru cevaplayan égrencilere
“Aferin, basarili” seklinde déniitler, sorulara cevap vermede zorlanan égrencilere”
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Daha dikkatli olmalisin, yapabilirsin” seklinde doniitler vererek dgrencilerin
matematige dgrenmesine motive ettigi soylenebilir.

S8’ deki 6gretmenin problemin ¢dzlimiinde herkese esit siireyi vermedigi i¢in diger
Ogrencilerin kendilerini yetersiz ya da basarisiz hissetmesine neden oldugu bundan
dolayr Ogrencileri matematik O6grenmeye kismen imkan tamidigi; S14° deki
Ogretmenin ise ¢arpma islemlerinde sorulart hem dogru hem de cevap vermede
zorlanan O&grencileri motive edecek sekilde davranis gdstermesinden dolayi
ogrencileri matematik 6grenmeye motive ettigi sdylenebilir.

3.3.1.3. Programin 6grencilere is birligi aliskanh@ kazandirma durumu

Gozlemler sirasinda programin Ogrencilere is birligi kazandirma durumunun
belirlenmesinde, gézlem yapilan derslerdeki konularin 3. Simif Matematik Kilavuz
Kitap’taki karsiligina bakilarak karsilastirma yapilmistir. Ders gozlemlerinde higbir
derste 6grencilerin is birligi aliskanligi kazanmasina yonelik bir ¢alisma yapildig:
gdzlenmemistir. 2017 MOP ve o6gretmen kilavuz kitab: incelendiginde gdzlem
yapilan derslerde ele alinan “Dogru, Isin ve Dogru Pargas1” ve “Uzunluk Olgme”
konularinda grup ¢alismasina yonelik etkinliklerin yapilmasinin  6nerildigi
goriilmektedir. Ancak bu konular islenirken ogretmenler grup calismasi
yaptirmamiglardir. Bu nedenle 2017 MOP’te ve kilavuz kitapta 6grencilere is birligi
aligkanlhigr kazandirilmasina yonelik etkinlikler bulundugu belirlenirken, sinifta
herhangi bir uygulama gozlenemedigi i¢in etkinliklerin gergekte Ogrencileri is
birligine yonlendirip yonlendirmedigine iliskin bir bulgu elde edilememistir.

3.3.1.4. Kilavuz kitapta yer alan 6lcme ve degerlendirme tekniklerinin etkin

olarak kullanilma durumu

Gozlemler sirasinda kilavuz kitap’ta yer alan dlgme ve degerlendirme tekniklerinin
etkin olarak kullanilma durumunun belirlenmesinde, gozlem yapilan siniflardaki
konularin degerlendirmesine yonelik ¢alismalar ve kilavuz kitapta yer alan 6l¢gme ve
degerlendirme caligmalarinin karsilastirilmasindan yararlanilmistir. Bu dogrultuda
kilavuz kitapta yer alan 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin etkin olarak kullanilma

durumuna iligkin veriler Tablo 47’ de verilmistir.
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Tablo 47: Kilavuz kitapta yer alan 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin etkin olarak kullanilma

durumuna iliskin bulgular

Yanitlar f
Evet 0
Kismen 0
Hayr 15
Ek Kaynak 15

Tablo 47 incelendiginde, kilavuz kitapta yer alan Olgme ve degerlendirme
tekniklerinin etkin olarak kullanilma durumu ifade edilmistir. Kilavuz kitap
incelendiginde, kitabin, konular1 degerlendirmek ve 6lgmek icin “Ogretmen Ozet
Formu, Uriin Dosyast Degerlendirme Formu, Ogrenci Gozlem Formu, Grup
Degerlendirme Formul-2, Proje Degerlendirme Formu, Problem Cozme Becerilerini
Degerlendirme Formu” gibi araclar sundugu belirlenmistir. Ancak gozlem yapilan
derslerde Ogretmenlerin  kilavuz kitapta Onerilen Olgme ve degerlendirme
caligmalarin1  yapmadigi bu nedenle programin- kilavuz kitabin etkin olarak
kullanilmadigi fakat bunun yerine Ogretmenlerin konu ile ilgili dlgme ve

degerlendirme caligmalari i¢in ek kaynak kullandiklar1 sdylenebilir.

3.3.1.5. Programda kazamilmasi 6n goriilen temel becerileri (problem ¢bézme,

akil yiiriitme vb.) 6grencilere kazandirma durumu

Gozlemler sirasinda programda kazanilmasi Ongoriilen temel becerileri (problem
cozme, akil ylriitme vb.) Ogrencilere kazandirma durumunun belirlenmesinde,
gozlem yapilan derslerin kazanimlariin hangi becerileri igerdigi 3.simif Matematik
Kitabi’ndan bakilarak karsilagtirma yapilmistir. Bu dogrultuda programin,
kazanilmas1 O6n goriilen temel becerileri (problem ¢6zme, akil yiirlitme vb.)

ogrencilere kazandirma durumuna iliskin veriler Tablo 47’ de verilmistir.
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Tablo 48: Programda kazanilmasi 6n goriilen temel becerileri (problem ¢dzme, akil yiiriitme vb.)

ogrencilere kazandirma durumuna iliskin bulgular

Yanmitlar f
Evet
letisim 15
Akal yiiriitme 15
Hiskilendirme 4
Matematiksel modelleme 3
Psikomotor 2
Problem ¢ozme 2
Duyussal 1
Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma 0
Kismen 0
Haywr 0

Tablo 48’ e gore programin kazandirmasi Ongoriilen becerilerin genel olarak
ogrencilere kazandirildig1 goriilmektedir. 15 derslik gézlem siirecinde 6grencilerin
“problem ¢6zme, iletisim, akil yiiriitme, iliskilendirme, matematiksel modelleme,
duyussal ve psikomotor” gibi becerileri sergileyebilecegi durumlar ortaya g¢ikarken,
“bilgi ve iletisim teknolojileri” becerilerini sergileyebilecegi bir durum ortaya
cikmamigstir. Gozleme iligskin 6rnek asagida yer almaktadir.

S10° da “Toplama ve ¢ikarma islemi gerektiren problemleri ¢ozme” konusunda
ogretmen ogrencilere kendisinin kullandigi ek kaynaktan bir problem yazdirmistir.
Daha sonra égrencilerin problemi ¢ézmeleri igin smifin diizeyine gore kendisi siire
belirlemis ve siire icerisinde dgrencilerden problemi ¢ozmelerini istemistir. Verilen
siire sonunda ogretmen, égrencilerin ¢oziimlerini tek tek incelemis ve soru ¢oziimiinde
hatalar yapan égrencilere ipucu vererek soruyu tekrar ¢ézmelerini istemistir. Yanly
yapan ogrencilerden birini tahtaya kaldirarak soruyu 6grencinin yapmasini istemistir.
Soruyu 6gretmen yardimiyla 6grenci ¢ozmiistiir.

S10° da yer alan Ogrencilerin problem ¢ozme, akil yiirlitme ve matematiksel
modelleme becerilerini kullanarak problemi ¢ozdiikleri bundan dolay:r programda

kazanilmasi 6n goriilen temel becerilerin kazandirildigi sdylenebilir.
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3.3.1.6. Program kazammmlarimin ogrencilere gerekli becerileri kazandirma

durumu

Gozlemler sirasinda program kazanimlarinin = 6grencilere  gerekli  becerileri
kazandirma durumunun belirlenmesinde, gbézlem yapilan derslerin kazanimlarinin
hangi becerilerin kazandirilabilecegi kilavuz kitap yardimiyla belirlenerek gézlemler
ile karsilagtirma yapilmistir. Bu dogrultuda program kazanimlarmin &grencilere

gerekli becerileri kazandirma durumuna iliskin veriler Tablo 49’ da verilmistir.

Tablo 49: Program kazanmmlarinin 6grencilere gerekli becerileri kazandirma durumuna iligkin

bulgular
Yanitlar f
Evet
Akal yiiriitme 8
letisim 8
Hliskilendirme 7
Problem ¢ozme 3
Yaparak yasayarak 6grenme 1
Kismen 0
Haywr 0

Tablo 49 incelendiginde gozlem yapilan derslerde kazandirilmasi gereken beceriler
tabloda verilmistir. Gozlemlere iliskin ornekler asagida yer almaktadir.

S12° da” Cikarma Isleminde Eksilen ve Cikami Bulma” konusunun anlatiminda
ogretmen, ogrencileri konuyu hazirlamak icin birkag ornek ile ii¢c basamakl bir dogal
sayidan ti¢ basamakli dogal sayi ile onluk bozma gerektirmeyen ¢ikarma islemlerini
yapmistir. Ogretmen, Ogrencilere énce “Eksileni Bulma” konusunu anlatmak icin;
¢ctkarma igleminin terimlerini tahtada yazili olan ¢ikarma iglemi iizevinde anlatmistir.
Cikarma igleminde eksilen teriminin, en biiyiik terim oldugunu ve iist tarafta
bulundugunu; ¢ikan teriminin adi iizerinden “Bir durumdan, bir seyden ¢iktigini”
eksilenden daha kiigiik oldugunu; kalan(fark)teriminin, ¢ikarma isleminin sonucu
oldugunu ifade etmistir. Ardindan ogretmen, eksilenin yerine bir kutunun oldugu,
diger ¢itkarma iglemi terimlerinin bulundugu bir ¢itkarma islemini tahtaya yazar ve
ogretmen o6grencilere “Bizden hangi terimi bulmamizi istiyorlar, biz bu terimi nasil
bulabiliriz? ” sorular: sormus ve ¢esitli 6rneklerle konunun anlasiimasini saglamistir.

S13° de “ Kesirleri Siralama” konusunu anlatan 6gretmen, tahtaya iki tane daire
cizmistir, bu daireleri 4 es parcaya aywrnistir. Ardindan birinci pastanin bir dilimini,

144



ikinci pastamin iki dilimini taramigtir. Taranan pasta sekillerini 6grencilere sorarak
kesir yazimi ile gostermistir. Daha sonra dgrencilere bir ve iki numarall tarali
pastalardan hangisini yemek istediklerini sormustur. Ogrenciler ikinci pastayr yemek
istediklerini, ikinci pastanin dilimlerinin ikisinin boyandigini bundan dolayr daha ¢ok
pasta yemek istediklerini ifade etmislerdir. Ogretmen ogrencilerden gelen cevaplar
dogrultusunda ‘Paydasi esit olan kesirlerde siralama yaparken, payr biiyiik olan
kesrin daha biiyiik, pay: kiigiik olan kesrin daha kiiciik oldugunu” tahtaya c¢izdigi
gorselleri anlatarak ifade etmistir.
Gozlem oOrnekleri incelendiginde Ogretmenlerin  dgrencilere akil  ylirlitme,
iliskilendirme ve iletisim becerilerini kazandirdigi bu dogrultuda da program

kazanimlarinin 6grencilere gerekli becerileri kazandirdigi sdylenebilir.

3.3.1.7. Programda yer alan kazamimlarin 6grencilere matematik konu alam ile

ilgili ihtiyaclarim karsilama durumu

15 saatlik gozlemler sirasinda programda yer alan kazanimlarin Ogrencilere
matematik konu alan ile ilgili ihtiyaglarini karsilama durumunun belirlenmesinde,
matematiksel diisiinebilme, matematiksel islemler yapabilme ve programda da yer
alan becerileri (problem ¢6zme, akil yiiriitme, iletisim, matematiksel modelleme,
iliskilendirme, duyussal ve psikomotor beceriler ve bilgi iletisim teknolojileri)
kullanma durumlar1 belirlenmistir. Bu dogrultuda programda yer alan kazanimlarin
Ogrencilere matematik konu alani ile ilgili ihtiyaglarini karsilama durumu Tablo 50°

de verilmistir.

Tablo 50: Programda yer alan kazanimlarin 6grencilere matematik konu alani ile ilgili ihtiyaglarinm

kargilama durumuna iliskin bulgular

Yanitlar f

Evet 15
Matematiksel diistiinebilme 15
Temel beceriler 15
Matematiksel iglem yapabilme 9

Haywr 0

Tablo 50 incelendiginde programda yer alan kazanimlarin 6grencilere matematik

konu alani ihtiyaglarini; matematiksel diisiinebilme, temel beceriler ve matematiksel
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islem yapabilme boyutlarimin her smnifta konulara bagli olarak goriildiigi

sOylenebilir. Gozlemlere ait 6rnekler asagidaki sekildedir:

S4° de “ Ritmik Sayma * konusunu anlatan ogretmen, sinifa getirdigi bir miktar
findig1 tek tek saymis ve oOgrencilere bu iglemin ne kadar uzun siirdigiinii
vurgulamigtir. Ardindan bunlart daha kisa yoldan sayabiliriz diye dnce iigerli ritmik
sayma yapmig ve sayilarin belirli bir kurala gore arttigini ifade etmistir. Daha sonra
agretmen, ogrenciler ile karsilikli dérderli, beserli ve altisarli ritmik sayma yaparak
dersi bitirmigstir.

S11° de” Toplam Islemi” konusunu anlatan ogretmen, once sag eline bircok kalem
daha sonra da sol eline bir miktar daha kalem alir. Ardindan bu kalemleri bir kisiye
nasil  vereceklerini  grencilere  sorar.  Ogrenciler  kalemleri  birlestirip
verebileceklerini soyler, oOgrencilerden gelen onerilerden hareketle ellerindeki
kalemleri once birer birer sayarak tahtaya yazar ve daha sonra ellerindeki kalemleri
birlestirir ve tahta da bu iglemi toplama islemi olarak ifade eder. Bu sekilde
ogrencilere toplama igleminin somut bir sekilde ifade edildigi séylenebilir. Ogretmen,
ogrencilere bu gsekilde gdsterimde bulunduktan sonra ii¢ basamakli sayi ile ii¢
basamakli sayilari eldeli toplama islemi olmayacak sekilde dersin sonuna kadar
toplama islemi yapar.

S4 ve s10’ da yapilan gozlemlerde Ogretmenlerin Ogrencilere akil yiiriitme,
iligkilendirme, iletisim kurma, matematiksel islemler yapabilme ve matematiksel
diisiinme ortamlarini saglayarak 6grencilerin konu alami ihtiyaglarini karsiladiklari

sOylenebilir.
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DORDUNCU BOLUM

4.1. SONUC VE ONERILER

Bu baslik altinda, arastirmanin genel amacini ve alt amacini gergeklestirmek {izere
kullanilan dokiiman analizinden, 6gretmen ve Ogrenci goriisme formlarindan ve
matematik ders gozlemlerinden elde edilen sonuglara ve bu sonuglar dogrultusunda

gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

Genel olarak bakildiginda 2017 MOP’iin CIPP modelinin baglam, girdi, siireg¢ ve
liriin boyutlarina uygun oldugu belirlenmistir. Asagida her bir boyuta iliskin sonuglar
ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Programin hangi boyutta ne agilardan uygun
oldugu ya da olmadig: iizerinde durulmustur. Son bdliimde ise baglam, girdi, siireg

ve lirlin boyutlarinda ortak olan noktalara deginilmistir.

4.1.1. Baglam Boyutuna iliskin Sonuclar

Aragtirmanin baglam boyutuna iliskin sonuglara ulasilmasinda dokiiman analizinin
baglam boyutundan elde edilen bulgulardan yararlanilmistir. Arastirmanin baglam
boyutuna iliskin sonuclar asagidaki gibidir.

e Bloom (1956) biligsel ve Krathwohl, Bloom ve Mesia (1964) duyussal
taksonomilere gore programda yer alan yetmis iki kazanimin altmig dordiiniin
bilissel, altisinin da duyussal taksonomi basamaklarina uygun oldugu
belirlenmistir. Bu durumda programda yer alan kazanimlarin Olgiilebilir
oldugu sodylenebilir.

e 2. Smif MOP’de yer alan elli kazanimin yirmi sekizinin 3. smif matematik
dersi kazanimlari i¢in On bilgi niteliginde oldugu belirlenmistir. Bu durumda
program kazanimlarmin genel itibari ile 6grencilerin 6n bilgisine uygun
oldugu soylenebilir.

e Gagne’nin (1987) Zihinsel Beceri Hiyerarsisi’'ne gore programda yer alan

kazanimlarin tamaminin zihinsel beceri diizeylerinde karsilik buldugu
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belirlenmistir. Buna goére program kazanimlarinin, 6grencilerin zihinsel
becerilerinin gelisimine uygun oldugu sdylenebilir.

Program amagclar1 dogrultusunda program kazanimlarinin 6grencilerin
bireysel ihtiyaclarmi karsilayacak nitelikte olup olmadigint belirlemek
amaciyla yapilan incelemeler sonucunda, programda yer alan on {i¢ amacin
sadece altis1 ile kazanimlar arasinda bag kurulabildigi, yedi amag ile
kazanimlar arasinda bir bag kurulamadigi sonucuna ulasilmistir. Bu
dogrultuda program kazanimlarinin kismen Ogrenci ihtiyaglarina donik
oldugu sodylenebilir.

Programda yer alan kazanimlarin gelecekteki 6grenmelere olanak sagladigini
belirlemek amaciyla yapilan incelemeler sonucunda, 3. sinifta yer alan yetmis
iki kazanimin otuz igiiniin gelecekteki ogrenmeleri (6zellikle 4. Sif
matematik dersi) kolaylastirdig1 sdylenebilir.

Programda yer alan amaglarin giincelligine iliskin yapilan incelemeler
sonucunda, 2015 ve 2017 programlarindaki amaglarin benzer oldugu, Hong
Kong ile Japonya’da uygulanan programlardaki amaglarin ise sadece iigii ile
benzer oldugu belirlenmistir. Bu durumda program amaglarim kismen
giincel oldugu sdylenebilir.

Programi uygulamada gerekli olan materyallerin ulasilabilirligini belirlemek
amactyla yapilan incelemeler sonucunda; programi uygulamak i¢in kullanilan
nesnelerin bir kisminin giinliilk hayatta siklikla karsilagilabilecek nitelikte
oldugu, bir kisminin internet ve bilgisayar yoluyla ulasilabilecegi, bir
kisminin da ¢ogu okula devlet tarafindan gonderilen, gonderilmemis olsa bile
ogretmen ve oOgrencilerin kendilerinin yapabilecekleri materyaller oldugu
belirlenmistir. Bu durumda programimn uygulanmasi igin gerekli olan
materyallerin ulagilabilir oldugu sdylenebilir.

Programda yer alan kazanimlarin kilavuz kitapta yer alan kazanimlarla
tutarliligim belirlemek amaciyla yapilan incelemeler sonucunda; IMOKK ve
MOP’te yer alan kazanim sayilarinin aym olmadign fakat igerik yoniinden
benzer oldugu, bazi konulara ait kazanimlarin ¢ok basit ya da ¢ok detayl ele
alinmasindan dolay1 programda yer alan kazanimlar ile kilavuz kitapta yer

alan kazanimlarin birbiriyle kismen tutarli oldugu sdylenebilir.

148



Programda yer alan kazanimlarin tekrarina iliskin bulguya ulagmak igin
yapilan incelemeler sonucunda, kazanimlarin egitim 6gretim siiresi boyunca

tekrar etmedigi soylenebilir.

4.1.2. Girdi Boyutuna Iliskin Sonuglar

Aragtirmanin girdi boyutuna iliskin sonuglara ulagilmasinda dokiiman analizinin

girdi boyutundan elde edilen bulgulardan yararlanilmistir. Arastirmanin  girdi

boyutuna iliskin sonuglar1 agagidaki gibidir.

Kilavuz kitapta yer alan yontem ve tekniklerin 6grencilerin 6grenimini
kolaylastirtp kolaylagtirmadigint belirlemek amaciyla yapilan incelemeler
sonucunda; IMOKK’de kazanimlarin kazandirilmasinda kesfetme, yaparak ve
yasayarak ogrenme, tartisma, kesfederek 6grenme gibi yontem ve tekniklerin
sinirli  ifade edilmesinden dolayr yontem ve tekniklerin konularin
ogrenilmesinde kismen uygun oldugu soylenebilir.

Programda yer alan bilgilerin giincelligini belirlemek amaciyla yapilan
incelemeler sonucunda; TIMMS’te yer alan 4. smif igerik ve Ogrenme
alanlarmin ve Japonya, Hong Kong ve Singapur 3. sinif 6grenme alanlarinin,
3. Smif MOP ile benzer igeriklere sahip oldugu ve buna gére programda yer
alan bilgilerin giincel oldugu sdylenebilir.

Programi uygulamada yararlanilan ders kitaplarinin 6grencilerin ilgilerini
cekecek nitelikte oldugunu belirlemek amaciyla yapilan incelemelerle,
ODKlarin hem &grencilerin yas seviyelerine uygun olacak sekilde konularin
gorseller ile desteklendigi hem de kitaplarda sayfa diizeninin belirli bir sira ile
izlendigi bundan dolay1 6grenci ders kitaplarinin ilgi ¢ekecek nitelikte oldugu
sOylenebilir.

Program iceriginin c¢ocuklarin diizeyine uygunlugunu belirlemek amaciyla
yapilan incelemelerle; kazanimlara iliskin 2. smifta edinilen bilgiler,
Piaget’nin somut islemler donemi 6zellikleri, TIMMS te temel alinan konular
ve TIMMS simmavinda basarili olan iilkelerin matematik egitim programlari
g0z Oniine alindiginda program iceriginin ¢ocuklarin diizeyine uygun oldugu

sOylenebilir.
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Program igeriginin belirli bir yaklasima goére diizenlendigini belirlemek
amaciyla ilkokulun yapisina uygun olan dogrusal, sarmal, konu agi-proje
merkezli ve sorgulama merkezli program yaklagimlarinin program igerigine
uygunluguna bakilmistir. Program igerigi incelendiginde program igeriginin
belirli bir yaklasima gore diizenlenmedigi sdylenebilir.

Programda yer alan konularin sayisini degerlendirmek amaciyla yapilan
incelemeler sonucunda; 2017 MOP’te yer alan kazanim sayis1 hem 2009 ve
2015 MOP’lerden hem de Japonya ve Singapur matematik programlarindan
fazla oldugundan programda ele alinan konu sayisinin bir 6gretim yili igin
fazla oldugu soylenebilir.

Programin genel siiresi ve konular i¢in ayrilan siireyi belirlemek amaciyla
yapilan incelemeler sonucunda; 2009 programindan giiniimiize dogru
kazanimlar ve kazanimlara bagli olarak ders saat siirelerinin arttigi; 2017
MOP’te yer alan bes konunun diger konularin kazanimlarina gére daha az
siire igerdigi fakat genel olarak program ve konular i¢in ayrilan siirenin
yeterli oldugu soylenebilir.

Ders kitaplarinda yer alan icerigin anlagilirhigimi belirlemek amaciyla yapilan
incelemeler sonucunda; kullanilan kitaplarin ¢ocuklarin gelisim diizeylerine
uygun olmasi, konularin detayli olarak anlatilmamasi, anlatimin sade ve
anlasilir olmasi, anlatimlarda kullanilan kelime ve cilimlelerin 6grenci
diizeylerine uygun olmasi ve Tiirkge yazim kurallarina dikkat edilmesi gibi
gostergeler dogrultusunda kitaplarda yer alan igerigin anlasilir oldugu
sOylenebilir.

Ders kitabinda arastirmaya yonelten bilgilerin varligini belirlemek amaciyla
yapilan incelemeler sonucunda, kitaplarda dgrencilerden herhangi bir konuya
iliskin aragtirma yapmalarinin 6nerilmedigi ve soru sormalarina bile gerek
kalmayacak sekilde bilgilerin sunuldugu soylenebilir.

Kilavuz kitapta yer alan kazanimlarin O6gretim stratejileri ile tutarligini
belirlemek amaciyla kazanimlarin anlatiminda yararlanilan 6gretim
stratejileri incelenmistir. Konularin anlatiminda 6grencilerin daha cok siirecte

aktif olacak sekilde Ogretim stratejilerine yer verilmesinden dolay1 kilavuz
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kitapta yer alan Ogretim stratejileri ile kazanimlarin tutarli oldugu
sOylenebilir.

Dersin kazanimlariin gerceklestirilebilecek nitelikte oldugunu belirlemek
amactyla yapilan incelemeler sonucunda; kazanim ders saatlerinde artigin
olmasi, hazirbulunusluk diizeyinde 2. simiftaki yirmi sekiz kazanimin 3.
Simiftaki kazanimlar1 desteklemesi ve ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin
cocuklarin  seviyesine  uygun olmasindan  dolayr = kazanimlarin
gerceklestirebilecek nitelikte oldugu sdylenebilir.

Kazanimlarin 6gretim ilkelerine goére uygunlugu incelendiginde yetmis iki
kazanimdan; altmis sekizinin Ogrenciye gorelik ilkesine, yirmi sekiz
kazanimin bilinenden bilinmeyene ilkesine, yetmis iki kazanimin tamaminin
hayatilik ilkesine, on iki kazanimin somuttan soyuta ilkesine ve agiklik
ilkelerine uygun oldugu, kazanimlarin tamaminin ekonomiklik, biitiinlik ve
yaparak ve yasayarak Ogrenme ilkelerine uygun oldugu ve yirmi sekiz
kazanimin diger yasantilara gorelik ilkesine uygun oldugu belirlenmistir. Bu
durum kazanimlarin 6gretim ilkelerine uygun oldugunu sdylenebilir.
Kazanimlarin, bireylerin zihinsel gelisimi i¢in uygunlugunu belirlemek
amaciyla yapilan incelemeler sonucunda; programda yer alan yetmis iki
kazanimdan ikisinin tersine ¢evirebilme Ozelligini tasidigi, iki kazanimin
zihinden islem yapabilme oOzelligine sahip oldugu, on bes kazanimin
siiflama ve siralama 6zelligini tagidig: ve on iki kazanimin agiklamalar ile
beraber somut kavramlari anlama oOzelligini tasidigi, bu nedenle de
programda yer alan kazanimlarin kismen bireylerin zihinsel gelisimi i¢in
uygun oldugu sdylenebilir.

Kazanimlarin bireylerin duyussal gelisimi i¢in uygunlugunu belirlemek
amaciyla yapilan incelemelerde; programda yer alan yetmis kazanimdan
altmis altistmin taksonomi  basamaklarinda  karsiligi  olmadigindan
kazanimlarin duyussal gelisim i¢in kismen uygun olmadig1 soylenebilir.

Ders kazanimlarinin, 6grencilerin hazirbulunugluk diizeyine uygunlugunu
belirlemek amaciyla yapilan incelemeler sonucunda, programda yer alan
yetmis iki kazanimin altmig altisinin 6grencilerin hazirbulunusluk seviyesine

uygun oldugu sdylenebilir.
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4.1.3. Siire¢ Boyutuna iliskin Sonu¢lar

Arastirmanin siire¢ boyutuna iligkin sonuglara ulasilmasinda 6gretmen ve 6grenci
gorisme formlarindan ve ders gozlem formunun siire¢ boyutundan elde edilen
bulgulardan yararlanilmistir. Aragtirmanin siire¢ boyutuna iliskin sonuglar asagidaki

gibidir.
4.1.3.1. Ogretmen goriisme formuna iliskin sonuclar

Aragtirmaya katilan 3. siif 6gretmenlerine gore, MOP’te yer alan kazanimlar ve
icerigin genel itibari ile 6grencilerin beklenti ve ihtiyaclarina uygun oldugu; program
Ogelerinin (kazanim, 6gretim stratejileri, icerik ve 6lgme-degerlendirme) birbiriyle
tutarli oldugu; ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenci odakli oldugu;
programin dgrenciyi derse yonlendirdigi ve kazanimlarin 6grencilere, 6grendiklerini
kullanma imkan1 verdigi goriiliirken bunun yaninda matematik konularinin egitim ve
Ogretim stiresince tekrar etmedigi; 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin kullanissiz
oldugu ve kazanimlara uygun olmadigi; kazanimlarin Ogrencileri, is birligine
yonlendirmedigi ve kilavuz kitapta yer alan 6grenme-6gretme siirecinin programa
uygun olmadig belirlenmistir.

e Programin Ogeleri, 6gretim stratejileri, kapsaminin ve degerlendirmesinin
tutarliligr hakkinda 6gretmenlerin tamami kazanimlarin kendi i¢inde tutarh
oldugunu, 3’1 Ogretim stratejileri ile 6lgme ve degerlendirme calismalarinin
tutarli oldugunu ifade ederken, 4’1 tutarli olmadigini; 21 6gretmenin ise
degerlendirme c¢aligmalarint kullanmadigi; 28 Ogretmenden 5’1 Ogretme-
ogrenme siireci ile 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinin uyumlu oldugunu
ifade ederken; 19’unun uyumlu olmadigini belirtmistir. Genel itibari ile
ogretmenlerin program ogelerinin birbiriyle tutarli oldugu goriistinde
olduklar1 sdylenebilir.

e Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin 6grenci odakli olup olmadigina iliskin
ogretmenlerin goriisleri alindiginda; genel olarak Kitaplarda yer alan
etkinliklerin 6grenci odakli oldugu 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.

e Programin 6grencileri derse katilmaya yonlendirmesi konusunda genel olarak

O0gretmenler, programin Ogrenciyi derse yonlendirdigini diisiinmektedir.
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Bunun yaninda 6gretmenlerin bir kismi programin bdyle bir yonlendirme
yapmadig1r bu durumun ancak 6gretmenin elinde oldugu yoniinde sonuca
ulasilmastir.

MOP’te yer alan konularm tekrarma iliskin 6gretmenlerin  goriisleri
alindiginda, matematik konularinin egitim ve Ogretim siiresince tekrar
etmedigi bundan dolayr konularin unutulmasinin kolay oldugu, ancak
Ogretmenlerin inisiyatif almasiyla konularin tekrarinin saglanabilecegine
ulasilmstir.

MOP’te yer alan kazammlarin 6grencilere, 6grendiklerini kullanma imkani
verme durumuna iliskin 6gretmenlerin goriisleri alindiginda; goriisme yapilan
Ogretmenlerin  biiylik c¢ogunlugu, 06grencilerin konular1 6grendiklerinde
siklikla giinliik hayatta kullanabildikleri, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin
ve sosyal ve fiziki sartlarin da bu durumda etkili oldugu yoniinde sonuca
ulasiimistir.

Kilavuz kitapta yer alan o6lgme ve degerlendirme yoOntemlerinin
kullanighligina iliskin 6gretmenlerin goriigleri alindiginda; goériisme yapilan
Ogretmenlerin biiyilk ¢ogunlugu 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin
kullanigs1z oldugu yoniinde sonuca ulagilmistir.

Kilavuz kitapta yer alan kazanimlarin 6grencileri, is birligine yonlendirme
durumuna iligkin 6gretmen goriisleri alindiginda; 6gretmenlerin daha ok
geometrik sekiller ve Olgme alaninda yer alan kazanimlarin is birligine
yonlendirdigi ve kendi deneyimlerinden yararlandiklari; bazi 6gretmenlerin
ise kazanimlarin bireysel 6grenmeler i¢in uygun oldugu ve matematik ders
saati siiresinin yetersiz kaldig1 sonucuna ulasilmistir.

Kilavuz kitapta yer alan 6grenme-0gretme siirecinin programa uygunluguna
iligkin 6gretmenlerin goriisleri alindiginda; konularin basit ya da yogun ele
alimmasi, smif atmosferi, bireysel farklilik, etkinlik yetersizligi gibi cesitli
sebeplerden bazi1 Ogretmenler icin Ogrenme- Ogretme siirecinin uygun
olmadig1 ve genellikle 6gretmenlerin kendi deneyimlerinden yararlandiklari
sonucuna ulagilmistir.

Kilavuz kitapta yer alan 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin kazanimlara
uygunluguna iligkin 6gretmenlerin  gorlisleri alindiginda; olgme ve

degerlendirme c¢alismalarmin genellikle sorularin basit olmasi, kazanimlar
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6l¢gmede yetersiz olmasindan dolay1 uygun bulmadiklar1 ve bazi 6gretmenler
icin de Olgcme ve degerlendirme tekniklerinin uygun oldugu sonucuna

ulasilmstir.

4.1.3.2. Ogrenci goriisme formuna yonelik sonuglar

Arastirmaya katilan 3. siif Ogrencilerine gore, matematik dersinde genel olarak
zorlanmadiklari, matematik ders kitabinda yer alan resim, sekiller ve etkinliklerin ilgi
cekici oldugu; ders siirecinde anlatim yontemi, gorsel ve ¢izimlerden hoslandiklari;
calisma kitaplarinda yer alan alistirmalarin konular1 anlamalarina yardimet oldugu;
Ogretmenlerinin konu anlatimlarinda farkli yontemler kullanmasina gerek olmadig;
genel olarak kendilerini matematik dersinde mutlu hissettikleri ve genel olarak
matematik dersinde etkinlik yaparken zorlanmadiklar1 goriiliirken bunun yaninda
ders kitaplarinda yer alan konu anlatimlarinin fazla ve karigik oldugu ve matematik

dersinde birlikte ¢ok az etkinlik yapildig: belirlenmistir.

e Ogrencilerin, matematik dersinde zorluk cektigi yerler hakkinda goriisleri
alindiginda; 6grencilerin genel olarak matematik dersinde zorlandig1 noktalar
olmadigi, fakat bazi1 6grencilerin “A¢1” ve “Geometrik Sekiller” alaninda
zorlandigi belirlenmistir.

e Ogrencilerin, matematik ders kitaplarindaki konu anlatimlart hakkinda
goriisleri alindiginda; konularin anlatiminda daha c¢ok Ogretmenlerinin 6n
planda oldugu, ders kitaplarinda yer alan yazilarin fazla ve karisik oldugu
belirlenmistir.

e Ogrencilerin, matematik ders kitabinda yer alan resim, sekiller ve
etkinliklerin ilgi ¢ekmesi hakkinda gortisleri alindiginda; dgrencilerin biiyiik
bir kisminin kitaplarda yer alan resim, sekiller ve etkinliklerin ilgisini ¢ektigi,
bir kisminin ise ilgisini ¢ekmedigini ve gilinliik hayatta siklikla karsilastiklar
belirlenmistir.

e Ogrencilerin, matematik dersinde kullanilan y&ntemleri sevme durumlari
hakkinda goriisleri alindiginda daha ¢ok anlatim yonteminden hoslandiklari

ve bununla beraber gorsellerden ve ¢izimlerin hoslarina gittigi belirlenmistir.
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e Ogrencilerin, matematik dersinde birlikte etkinlik yapma hakkinda goriisleri
alindiginda; goriisme yapilan Ogrencilerin yarisindan fazlasi derslerinde
etkinlik yerine tahtaya kalkarak bireysel soru ¢dzdiiklerini; kalanlarmin da
matematigin bazi konularinda (uzunluk 6lgme, geometrik sekiller, ¢arpim
tablosu, tartma) etkinlikler yaptig1 belirlenmistir.

e Ogrencilerin, calisma kitabinda yer alan alistirmalarin  konunun
Ogrenilmesine yardimci olmasina iliskin goriisleri alindiginda; goriisme
yapilan Ogrencilerin bliylik c¢ogunlugu c¢alisma kitaplarinda yer alan
alistirmalarin konular1 anlamalarina yardimci oldugu ama igerisinde yer alan
alistirmalarin az ve sorularin basit oldugu belirlenmistir.

e Ogrencilerin, matematik dersinde dgretmenleri tarafindan kullanilabilecek
farkli yontemlere iliskin goriisleri alindiginda; goriisme yapilan 6grencilerin
yarisindan fazlasinin 6gretmenlerinin konu anlatimlarinda farkli yontemler
kullanmasina gerek olmadigi, bazilar1 i¢in ise kendileri siirece dahil
olduklarinda ve derslerde oyunlar olmasinin iyi olacag belirlenmistir.

e Ogrencilerin, matematik dersindeki duygularina iliskin goriisleri alindiginda;
ogrencilerin genel olarak kendilerini matematik dersinde mutlu hissettikleri
belirlenmistir.

e Ogrencilerin, matematik dersinde etkinlik yapiminda zorlanmlan noktalarin
durumu hakkinda goriisler: alindiginda; 6grencilerin genel olarak matematik

dersinde etkinlik yaparken zorlanmadiklari, fakat “A¢1” ve “Geometrik

Sekiller” konusunda zorlandiklar1 belirlenmistir.

4.1.3.3. Matematik ders gozlemine yonelik sonuglar

15 saatlik ders gozlemleri dogrultusunda, genel itibari ile siiflarin fiziki sartlariin
O0grenme-0gretme siirecine uygun oldugu; kilavuz kitapta yer alan konu
anlatimlarinda kitabin 6nerdigi yontem ve tekniklerin kullanildigi; genel itibariyle
kilavuz kitapta yer alan igerigin tam olarak verildigi; etkinliklerin yapilmasi i¢in
yeterli zaman verildigi ve Ogretmenlerin siirecte herhangi bir sorunla
karsilagsmadiklar1 belirlenirken 6gretmenlerin higbirinin isbirligine yonelik ¢alisma

yaptirmadigi goriilmiistiir.
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Okulun/ sinifin fiziki sartlarinin 6grenme-6gretme siireci i¢in uygunluguna
iliskin yapilan ders gozlemlerinde; 5 smifta sinifin igerisinde yer alan
panolarda 6grencilerin dikkatini dagitacak sekilde yogun resimler ve yazilarin
olmasi, camlarda asili olan mevsim gorsellerinin varligt ve akilli tahtanin sag
ve sol taraflarinin ¢arpim tablosu, grafikler vb. ders materyalleri ile dolu
oldugu; diger 10 simifta ise simif mevcutlariyla sinifin genisliginin paralel
oldugu, panolarda, duvarlarda ve pencerelerde bulunan gorsellerin
Ogrencilerin dikkatlerini dagitmayacak sekilde diizenlendigi, akilli tahta ve
beyaz tahtanin bulundugu, bu nedenle de siiflarin fiziki sartlarinin 6grenme-
ogretme siirecine uygun oldugu ifade edilebilir.

Kilavuz kitapta yer alan konu anlatimlarinda yararlanilan 6gretim
stratejilerinin  kullanilmasina iligkin yapilan gozlemler sonucunda; bazi
Ogretmenlerin kilavuz kitabin 6nerdigi “Kesfetme, yaparak ve yasayarak
O0grenme, sorgulama, kesfederek 6grenme, problem ¢ozme, soru- cevap”
yontemleri kullandigi, baz1 6gretmenlerin ise sadece “Anlatim” yonteminden
yararlandig1 sdylenebilir.

Kilavuz kitapta yer alan icerigin verilme durumuna iliskin go6zlem
yapildiginda; ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun kilavuz kitapta yer alan
igerigi tam olarak verdigi, bazi dgretmenin ise icerigi kismen O&grencilere
verdigi ifade edilebilir.

Etkinlik yapilirken 68rencilere yeterli zaman verilip verilmemesi durumuna
iliskin gozlem yapildiginda 6gretmenlerin neredeyse tamaminin etkinliklerin
yapilmasi i¢in yeterli zaman verdigi soylenebilir.

Stiregte sorunlarla karigilma durumuna iligkin yapilan gozlemler sonucunda;
gozlemlenen derslerin tamaminda Ogretmenlerin, ogrencilerin
hazirbulunusluk diizeylerine dikkat ettikleri, materyallere ulagmada sikinti
yasamadiklari, 6grencilerin kendilerine sorulan sorulari cevaplayabildikleri
sOylenebilir.

Programin Ogrencileri is birligine yonlendirme durumuna iligkin yapilan
gozlemler sonucunda; programda grup c¢alismasina yonelik Oneriler

sunulmasina ragmen hicbir 6gretmenin grup calismasi yaptirmadigi ifade

edilebilir.
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4.1.4. Uriin Boyutuna iliskin Sonuclar

Arastirmanin {iriin boyutuna iliskin sonuglara ulasilmasinda ders gézlem formunun
irtiin boyutundan elde edilen bulgulardan yararlanilmistir. Arastirmanin {iriin

boyutuna iliskin sonuglar asagidaki gibidir.

15 saatlik ders gozlemleri dogrultusunda, tiim siniflardaki 6gretmenlerin,
Ogrencilerin yas grubu Ozelliklerini dikkate aldigi; Ogretmenlerin tamaminin,
cocuklara matematigi sevdirmeye ¢alistigini ve onlar1 motive etmeyi amacladig;
Ogretmenlerin genel olarak programda yer alan temel becerileri 6grencilere
kazandirmak i¢in ¢aligma yaptiklar1 ve Ogrencilere konu alani ihtiyaglarini
kazandirdig1 goriiliirken bunun yaninda siiregte 6grencilere is birligi aligkanligi
kazandirilmasina yonelik etkinlikler yapilmadigi ve kilavuz kitapta yer alan dlgme ve

degerlendirme tekniklerinin etkin kullanilmadigi belirlenmistir.

e Programin, Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarina cevap verme durumunu
incelemek amaciyla yapilan gozlemler sonucunda; gozlem yapilan tim
smiflardaki 6gretmenlerin, yas grubu 6zelliklerini (kurallart anlayabilme, say1
kavramu iligkileri kavrayabilme, zihinsel olarak problemleri somut bir sekilde
¢ozebilme, somut objeler lizerinde diislinebilme ve kavramlar1 tersine
dondiirebilme) dikkate aldiklari sdylenebilir.

e Programin, dgrencileri matematik dgrenmeye motive etme durumuna iliskin
yapilan gozlemler sonucunda; gozlem yapilan smiflarda neredeyse
ogretmenlerin tamaminin, ¢ocuklara matematigi sevdirmeye calistigini ve
onlar1 motive etmeyi amacladig sOylenebilir.

e Programin, 6grencilere is birligi kazandirmasina yonelik yapilan gézlemler
sonucunda; programda ve kilavuz kitapta 6grencilere ig birligi aliskanlig
kazandirilmasina yonelik etkinlikler oldugu belirlenirken, gdzlemlenen
siiflarda o6grencileri is birligine yonlendiren calismalarin yer almadigi
sOylenebilir.

e Kilavuz kitapta yer alan Olgme ve degerlendirme tekniklerinin etkin
kullanimina iliskin yapilan goézlemler sonucunda; kilavuz kitapta yer alan

cesitli 6lgme ve degerlendirme araglarina ragmen, 6gretmenlerin kendilerinin
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belirledigi ek kaynaklardan 6lgme ve degerlendirme g¢alismalart yaptiklar
sOylenebilir.

e Programda kazanilmasi 6n goriilen temel becerileri (problem ¢6zme, akil
yiirlitme vb.) 6grencilere kazandirma durumuna iligkin yapilan gézlemlerde;
Ogretmenlerin genel olarak programda yer alan temel becerileri 6grencilere
kazandirmak i¢in calisma yaptiklar1 fakat “Bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanma” becerisi igin bir ¢aligma yapmadiklari ifade edilebilir.

e Program kazanimlarinin 6grencilere gerekli becerileri kazandirma durumuna
iliskin yapilan gozlemler sonucunda; oOgretmenlerin “problem ¢6zme,
iliskilendirme, iletisim, akil ylirlitme ve yaparak ve yasayarak O0grenme”
becerilerini kazandirdig: ifade edilebilir.

e Programin, dgrencilere konu alani ihtiyaglarini kazandirma durumuna iliskin
yapilan gézlemler sonucunda; matematiksel diisiinebilme, temel beceriler ve
matematiksel islem yapabilme boyutlarinin ders anlatimlarinda 6grencilere

kazandirilmasi i¢in gerekli ¢alismalarin yapildig1 sdylenebilir.

Baglam boyutunda programdan yer alan konularin egitim ve dgretim yili boyunca
tekrar etmedigi, siire¢ boyutunda ise Ogretmenlerle yapilan goriismelerden
O0gretmenler, konularin bir egitim dgretim siiresi boyunca tekrar etmedigi sonucuna;
sire¢c degerlendirme de O6gretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmenler, kilavuz
kitapta yer alan 6lgme ve degerlendirme caligmalarinin kullanis olmadigimi ifade
ederken, {iriin boyutunda yapilan ders gozlemlerinden de Ogretmenlerin kilavuz
kitapta yer alan 6lgme ve degerlendirme calismalarini kullanmadiklar1 sonucuna;
girdi  degerlendirme yapilan dokiiman analizinde ders kazanimlarinin
gerceklestirilebilir olduguna ve silireg degerlendirmede ogretmenlerle yapilan
goriismelerle dgrencilerin matematik dersinde 6grendiklerini giinliik hayatta siklikla

kullanabildikleri sonucuna ulagilmistir.

4.1.4. ONERILER

e Program kazanimlarinin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini kismen karsiladigi
bundan dolay1r gerekli incelemeler yapilarak kazanimlar c¢ocuklarin yas

grubuna gore tekrar diizenlenebilir.
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Programda yer alan kazanimlarin tekrar etmedigi diisiiniildiigiinden,
kazanimlarin Ogrenciler tarafindan daha kolay &grenilmesini saglamak,
kaliciligt ve hatirlanmayr artirmak ic¢in kazanimlar egitim Ogretim siireci
i¢inde tekrar edecek sekilde diizenlenebilir.

Programda yer alan konularin belirli sira i¢inde verilmesi, konu tekrarinin
saglanmasi; programin vizyonunun, &grenme alanlari ile program yapisi
arasindan iligski kurulmasini saglamak amaciyla programin igerigi belirli bir
icerik diizenleme yaklasimina gore diizenlenebilir.

Program igerisinde yer alan amaglarin gilincelliginin saglamasi igin programin
amaglari, Tirkiye ve Diinya genelinde toplumun ve cocuklarin ihtiyaglar
gbzden gegirilerek giincellenebilir.

Ogrencileri daha ¢ok arastirma yapmaya yonlendirmek, merak duygularini
uyandirmak ve yaparak ve yasayarak 6grenmelerini saglamak i¢in etkilesimli
ve ilgi ¢ekici ders kitaplar1 hazirlanabilir.

Programda yer alan yetmis iki kazanimdan sekizi duyussal gelisim i¢in uygun
olurken, altmis dort kazanimin duyussal gelisim i¢in uygun olmadigi ve
programdaki hi¢bir kazanimin psikomotor gelisimi  desteklemedigi
goriildiigiinden programda yer alan kazanimlar duyussal ve psikomotor
gelisim basamaklarina gore tekrar gézden gegirilebilir.

Ogrencilerin iletisim becerilerini, problem ¢dzme, yaratict ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirmek i¢in Ogrencileri is birligine yonlendiren
kazanim ve etkinliklerin sayis1 artirilabilir.

Arastirma kapsaminda bazi 6gretmenleri hem programi hem de kilavuz kitabi
cok fazla incelemedikleri ve kullanmadiklari belirlenmistir. Bu nedenle
Ogretmenleri programi ve kilavuz kitabi benimsemeleri ve kullanmalarinm
saglamak icin hem bakanlik hem de okullar biinyesinde ¢esitli calismalar
yapilabilir.

2017 MOP’iin birgok noktada CIPP modeline uygun hazirlandig1 g6z 6niinde
bulunduruldugunda programin okullarda etkin bir sekilde kullanilmasi igin

¢esitli onlemler alinabilir.
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Ek-1: Baglam ve Girdi Degerlendirme Dokiiman Analizi Formu

EKLER

Evet | Kismen | Hayir
1. | Programda yer alan kazanimlar ol¢iilebilirdir.
= | 2 | Programin kazanimlari, 6grencilerin 6n
> bilgisine uygundur.
E 3. | Programda yer alan kazanimlar zihinsel
Z. becerilerin gelistirilmesi i¢in uygundur.
E 4. | Programin kazanimlari, 6grencilerin bireysel
5 ihtiyaclarimi karsilayacak niteliktedir.
D | 5. | Programin kazanimlari, 6grencilerin gelecekteki
g Ogrenmelerine olanak saglamaktadir.
s | 6. | Programda yer alan amaglar, giinceldir.
< | 7. | Programin uygulanmasi i¢in gerekli olan
i e 1
QO materyaller ulasilabilirdir.
g 8. | Programda yer alan kazanimlar, kilavuz kitapta
yer alan kazanimlar ile tutarhdir.
9. | Programda yer alan kazanimlar tekrar
etmektedir.
10. | Kilavuz kitapta yer alan yontem ve teknikler
Ogrencilerin 6grenimi kolaylastirmaktadir.
11. | Programda yer alan bilgiler giinceldir.
12. | Programin uygulanmasina yardime1 ders kitab1
ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek niteliktedir
13. | Programin igerigi ¢ocugun diizeyine uygundur.
14. | Ogretim yili boyunca islenmesi gereken konu
= sayis1 fazladir.
= | 15. | Programin genel siiresi ve programda yer alan
= konular i¢in ayrilan siire yeterlidir.
% 16. | Icerik belirli bir yaklasima gore diizenlenmistir.
E 17. | Ders kitabinda yer alan icerik anlasilirdir.
& | 18. | Ders kitaplarinda arastirmaya yonelten bilgiler
)EJ'; vardir.
g 19. | Programda yer alan kazanimlar 6gretim
- stratejileri ile tutarlidir.
@ 20. | Dersin kazanimlar1 gerceklestirilebilecek
IT) niteliktedir.
21. | Kazanimlarin siras1 6gretim ilkelerine (basitten
zora, somuttan soyuta vb.) uygundur
22. | Kazanimlar, bireylerin zihinsel gelisimi ig¢in
uygundur.
23. | Kazanimlar, bireylerin duyussal gelisimi i¢in
uygundur.
24. | Ders kazanimlar1 6grencinin hazirbulunugluk

diizeyine uygundur.
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Ek-2: Siire¢c Degerlendirme Ogretmen Goriisme Formu

Ogretmen Goriisme Formu

1.ilkokul Matematik Ogretim Programi’nda yer alan kazanmimlar ve igerik
ogrencilerin beklenti ve ihtiyaclarina uygun mudur? Ornek verebilir misiniz?

2. Tlkokul Matematik Ogretim Programi’nin dgeleri, 6gretim stratejileri, kapsami ve
degerlendirilmesi birbirleri ile tutarlt midir?

e Kazanimlar, 6lgme ve degerlendirme teknikleriyle uygun mudur?

e Kazanmimlar kendi i¢inde tutarli midir?

e Kazanimlar 6gretim stratejileri ile uygun mudur?

o Ogretim stratejileri ile dlgme ve degerlendirme teknikleri birbiriyle uygun
mudur?

3.Programi uygulamaya yardimeci ders kitabinda yer alan etkinliklerin 6grenci odakli
oldugunu diisiiniiyor musunuz? Diisiiniiyorsaniz 6rneklendirebilir misiniz?

4.1lkokul Matematik Ogretim Programi dgrencileri derse katilmaya ydnlendirmekte
midir? Aciklayabilir misiniz?

5.1lkokul Matematik Ogretim Programi konularin tekrar edilmesine olanak sagliyor
mu? Ornek ile agiklayabilir misiniz?

6.1lkokul Matematik Ogretim Programi’nda yer alan kazammlar 6grencilere,
ogrendiklerini kullanma imkan1 vermekte midir? Agiklayabilir misiniz?

7.Kilavuz kitapta yer alan degerlendirme yontemlerinin kullamisliligi hakkinda ne
diisliniiyor musunuz?

8.Kilavuz kitapta yer alan kazanimlarin o6grencileri, is birligine yonlendirdigini
diistinliyor musunuz? Diisiinliyorsaniz 6rnekle ile aciklayabilir misiniz?

9.Kilavuz kitapta yer alan Ogrenme- Ogretme siireci programa uygun olarak
gergeklestirilmis midir? Gergeklestiriliyorsa bunlar i¢in 6rnek verebilir misiniz?

10.Kilavuz kitapta yer alan 6lgme ve degerlendirme teknikleri kazanimlara uygun
mudur? Ornekleyebilir misiniz?
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Ek-3: Siire¢c Degerlendirme Ogrenci Goriisme Formu

Ogrenci Goriisme Formu

1. Matematik ders ve ¢alisma kitaplarinizda anlamakta zorluk ¢ektiginiz yerler var
mi1?

2. Matematik ders kitabinizda yer alan konu anlatimlari konunun anlasilmasini
sagliyor mu?

3. Matematik ders kitabinizda yer alan resim, sekiller ve etkinlikler ilginizi ¢ekiyor
mu?

4. Ogretmeninizin, matematik dersini anlatirken kullandig1 yontemlerden en gok
hangisini seviyorsunuz? ( drama vs. uygulama esnasinda 6rnekler verilecektir)

5. Matematik dersinde arkadaslarinizla beraber etkinlikler yapiyor musunuz?
Yapiyorsaniz 6rnekler verebilir misiniz?

6. Calisma kitabinizda yer alan alistirmalar konuyu iyi 68renmenize yardimci
oluyor mu?

7. Matematik dersinde kendinizi nasil hissediyorsunuz?

8. Ogretmeniniz, matematik dersinde konular1 sizlere anlatirken neler yapsa
konular1 daha iyi anlarsiniz?

9. Matematik dersinde etkinlik yaparken hangi agilarda zorlaniyorsunuz?
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Ek-4: Siire¢ ve Uriin Degerlendirme Matematik Ders Gozlem Formu

Z
| Y |z
>~
o |2 | g
v I
1. Okulun/ sinifin fiziki sartlar1 6gretmen-
Ogrenme siireci i¢in uygundur.
= 2. Program uygulanirken kilavuz kitapta 6nerilen
E Ogretim stratejileri kullanilmaktadir.
o
=) - —
Z 3. Kilavuz kitapta yer alan icerik tam olarak
E verilmektedir.
&
,5 4. Etkinlikler yapilirken 6grencilere yeterli
g zaman verilmektedir.
) 5. Program 6grencileri is birligine
g yonlendirmektedir.
7
6. Siirecte sorunlarla karsilagilmaktadir.
7. MOP’ de yer alan kazanimlar dgrencilere
gerekli temel becerileri kazandirmaktadir.
8. MOP, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina
cevap vermektedir.
m Xy
E 9. MOP, 6grencilerin matematik konu alani
= ihtiyacim kargilamaktadir.
Z =
3 10. MOP, 6grencilere is birligi aliskanlig
5 kazandirmaktadir.
QD =
= 11. MOP, 6grencileri matematik 6grenmeye
; motive etmektedir.
S i
% 12. MOP, kazanilmasi 6n goriilen temel becerileri
kazandirmaktadir.
13. Kilavuz kitapta yer alan dlgme ve

degerlendirme teknikleri etkin olarak
kullanilmaktadir.
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Ek-6: 2017 Matematik Ogretim Programlar’’nin Amaclari

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan Genel Amaglar ve
Temel ilkeler dogrultusunda hazirlanan 2017 Matematik Ogretim Programi’nin
Amagclar1:

1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde
kullanabilecektir

2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlar1 gilinlilk hayatta
kullanabilecektir

3. Problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, bagkalarinin matematiksel akil yliriitmelerindeki eksiklikleri veya
bosluklar1 gorebilecektir.

4. Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak igin
matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve
nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ustbilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi 6grenme siireglerini bilingli
bicimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde
kullanabilecektir

8. Kavramlari farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

9. Matematigi oOgrenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum
gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklagim gelistirecektir.

10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige
deger verecektir.
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