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ÖNSÖZ 
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hayat arkadaşıma teşekkürü büyük bir borç bilirim.  

Son olarak bugünlere gelmemde en büyük emeği olan canım annem ve 

babama sonsuz teşekkür ederim. 
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ÖZET 

ÇOKLU MODSAL BETĠMLEMELERĠN KULLANIMININ                               

5, 6, 7 VE 8. SINIF FEN BĠLĠMLERĠ DERS KĠTAPLARI FĠZĠK VE 

BĠYOLOJĠ KONULARI ĠÇĠN ĠNCELENMESĠ 

ŞANTAŞ, Havva Kübra 

Yüksek Lisans, İlköğretim Anabilim Dalı  

Tez Yöneticisi: Yrd. Doç. Dr. Ayşe Gül NASIRCILAR 

Haziran 2017, 93 sayfa  

 

Ders kitapları diğer derslerde olduğu gibi fen bilimleri dersinde de eğitimci ve 

öğrencilerin en büyük yardımcılarındandır. İçerik itibariyle çok fazla soyut kavram 

barındıran bu derste, soyut kavramları öğrencilerin algı düzeylerine uygun 

görsellerle sunabilmesi, kolay ve hızlı erişim sağlanması ve ekonomik olması 

bakımından büyük önem taşır.  

Hazırlanırken öğrencilerin seviye ve ilgilerine uygun olması, konular arasındaki 

sarmallık ilkesine bağlı kalınması ve içeriğindeki bilgileri destekleyecek görsel 

materyaller kullanılması ders kitaplarının daha da zenginleşmesini sağlar Resim, 

fotoğraf, grafik, şema ve matematiksel ifade gibi gösterimler modsal betimleme 

olarak tanımlanır. Ders kitaplarının zenginleşmesine katkısı büyük olan çoklu 

modsal betimlemeler ile ilgili yazma aktiviteleri ve modsal betimleme içeren bazı 

üniteler üzerinde yapılan çeşitli araştırmalar bulunurken, 5, 6, 7 ve 8. sınıf fen 

bilimleri ders kitaplarında fizik ve biyoloji konularındaki modsal betimlemelerin 

dağılımları ile ilgili bir çalışmaya rastlanılmamıştır.  

Bu çalışmanın amacı, çoklu modsal betimleme kullanımının 5, 6, 7 ve 8. sınıf fen 

bilimleri ders kitaplarında fizik ve biyoloji konuları için dağılımının incelenmesidir.  

Bu araştırma 2014-2015 Eğitim Öğretim yılında Milli Eğitim Bakanlığı (MEB) 

tarafından  Antalya ili Alanya ilçesindeki ortaokullarda okutulan 5, 6, 7 ve 8. sınıf 

Fen bilimleri ders kitaplarında yer alan fizik ve biyoloji konuları ile sınırlıdır.  

Araştırma sürecinde veri toplama aracı olarak kullanılan fen bilimleri ders 

kitaplarında, fizik ve biyoloji konuları için modsal betimlemeler her sınıfta farklılık 

gösterdiğinden için her bir sınıf ve kullanılan her bir mod için ayrı bir kod listesi 
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hazırlanarak kitaptaki modsal betimlemeler bu kod aracı ile kodlanmıştır. 

Araştırmada elde edilen verilerin analizinde istatistik paket programı kullanılmıştır.  

Sonuç olarak 5, 6, 7 ve 8. sınıf fen bilimleri ders kitaplarında, fizik ve biyoloji 

konularına göre çoklu modsal betimlemelerin dağılımlarında farklılıklar olduğu ve 

kullanılan modların değişiklik gösterdiği tespit edilmiştir.      

 

Anahtar kelimeler: Fen Bilimleri, Modsal Betimleme, Fizik, Biyoloji 
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ABSTRACT 

THE INVESTIGATION OF THE USE OF MULTIMODAL 

REPRESENTAIONS IN PHYSICS AND BIOLOGY TOPICS FOR THE 5, 6, 7 

AND 8
TH

 GRADES SCIENCE TEXBOOKS 

ŞANTAŞ, Havva Kübra 

Master of Science, Department of Elementary Education  

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Ayşe Gül NASIRCILAR 

June 2017, 93 pages 

 

As well as other courses, textbooks are the biggest helpers of educators and students 

in science classes. It is very important for the abstract concept to be able to present 

these abstract concept in a way thcat is appropriate for the students with abstract 

concepts, easy and fast access and economical. 

The appropriateness of the level and the information of the students when they are 

prepared ensures that the textbooks are enriched by using the visual materials to 

support the content of the spiral and the information in the concent. Modal 

representation, such as pictures, photographs, graphics, diagrams and mathematical 

expressions are examples. While there are various studies on some units that contain 

writing activities and modal resresentations related to multi-modal representations 

with a large contribution to the enrichment of textbooks, a study on the distribution 

of modal representations in physics and biology subjects in 5, 6, 7 and 8
th 

grade 

science textbooks was not it meet. 

The aim of this study is to analyze the distribution of physics and biology subjects in 

science textbooks of 5, 6, 7 and 8
th

 grade in the use of multimodal representation.  

This research bordered by the physics and biology topics in the 5, 6, 7 and 8
th

 grade 

Science textbooks taught by the Ministry of National Education (MNE) in 2014-

2015 academic year at the secondary schools in Alanya province of Antalya. 

Since the modal representations of physics and biology subjects differ in each class 

in Sciencce textbooks used as data collection tools in the research process, a seperate 

code list is prepared for each class and each mode used and the modal description in 
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the book are coded by this code. Statistical package program was used in the 

analysis of the data obtained in research. 

As a result, it has been determined that there are differences in the distributions of 

multimodal representations according to physics and biology subjects in Science 

textbooks of 5, 6, 7 and 8
th

 grades and modes used vary.  

 

Keywords: Science, Modal Represantation, Physics, Biology.  
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BÖLÜM I 

GĠRĠġ 

Teknoloji ve bilimin hızla geliştiği günümüzde eğitim alanı da bu büyük değişim ve 

gelişmelerden etkilenmektedir. Bu gelişmelerle birlikte eğitimci ve araştırmacılar 

eğitim alanında farklı yöntem ve tarz arayışlarına girmişler ve özellikle fen bilimleri 

dersi öğretim programının amacı doğrultusunda çalışmaktadırlar (Uzoğlu, 2010). 

İçerisinde bulunduğumuz bilgi çağında, bilimin ve çağın gereklerinin farkında 

bireyler yetiştirebilmek için fen bilimleri eğitimi çok büyük önem taşımaktadır. 

Bilginin bireyler tarafından alınmasını takiben zihinde canlandırılarak günlük yaşam 

ile bağdaştırılması sonucunda öğrenmede önemli bir adım atılmış olur. Bu nedenle 

fen eğitiminin verimli bir şekilde gerçekleştirilmesi için günlük yaşamda 

uygulanabilecek şekilde olması gerekir (Kahraman, 2013). 

Ders kitapları eğitim tarihi boyunca öğretim, müfredat, ölçme ve değerlendirme gibi  

eğitimin her aşamasında etkili bir araç olmuştur. Eğitim teknolojilerinde meydana 

gelen gelişme ve değişmelere rağmen ders kitapları, istenilen yer ve zamanda 

kullanılabilmeleri, öğrencinin ihtiyacı olan bilgiyi uygun seviyede öğrencilere 

sunmaları ve zengin içeriğe sahip olmaları nedeniyle eğitimdeki önemini hala 

korumaktadır. Ders kitapları, öğrencilerin neler öğreneceğini, öğretmenlerin neler 

öğreteceğini ve bu sürecin yürümesinde nasıl bir yöntem uygulanacağının yol 

göstericisi olarak etkili bir kaynaktır (Ertok Atmaca, 2006). Eğitimde oynadığı bu 

büyük rol nedeniyle ders kitapları, araştırmacıların her zaman ilgisini çekmiştir. 

Dünyada birçok ülkede yapılan araştırmalar, farklı konularda ve farklı düzeylerdeki 

ders kitaplarının eğitim ve öğretim üzerinde önemli bir etkiye sahip olduğunu ortaya 

koymaktadır (Chiappetta, Fillman ve Sethna 1991, akt. Davila ve Talanquer, 2010).  

Fen eğitiminin etkili bir şekilde verilebilmesi için eğitim-öğretim programları, 

öğrenci-öğretmen ilişkisi, kullanılan görsel ve işitsel materyaller gibi unsuların yanı 

sıra, öğretim amaçları doğrultusunda hazırlanan ders kitaplarının içerik ve fiziki 

özellikleri de öğretimi destekleyici temel unsurlardandır. Yapılan araştırmalar, 

kitabın sınıfta yazı tahtasından sonra en sık başvurulan araç olduğunu ortaya 

koymuştur (Çoşkun ve Kulgin, 1996, akt. Atıcı, Samancı ve Özel, 2007). Ayrıca ders 
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kitabı, öğretmen ve yazı tahtası ile birlikte verilen tüm bilginin %99'unu ileten bir 

ortamdır (Alkan, 1996). Bu nedenle, fen öğretiminde çok önemli bir yere sahip olan 

ders kitaplarının nitelikli olması gereklidir (Chiappetta, Fillman ve Sethna, 1991, akt. 

Atıcı, Samancı ve Özel, 2007). Öğrencilerin algılamakta güçlük yaşayabileceği çok 

sayıda soyut kavram kullanılan fen eğitiminde, ders kitapları bu soyut kavramları 

somutlaştırarak öğrencilerin zihinlerinde canlandırmasına ve daha iyi öğrenmesine 

yardımcı olabilir. Bilginin zihinde oluşumu ve anlamlı hale getirilmesi sürecinde, 

metin ve sözel ifadelerin yanında resim, tablo, grafik, şekil, diyagram ve 

matematiksel ifade gibi görsel temsilciler de kullanılmaktadır (Lemke, 1998). 

Eğitimde sıkça kullanılan ve bazı durumları açıklayan, bilgi ve kavramları temsil 

eden bu görsel temsilciler modsal betimleme olarak adlandırılmaktadır (Airey ve 

Linder, 2006). Bu betimlemelerin kullanımının öğrenmeyi kolaylaştıran etkilere 

sahip olduğu düşünülmektedir (Airey ve Linder, 2006). Yalnız bir gösterim ile 

anlaşılması zor olan bir kavram, çoklu betimlemelerle öğrencilerin bilgiyi 

bütünleştirerek daha kolay algılamasına yardımcı olur (Ainsworth, 2006). 

Henüz soyut işlemler evresine tam olarak geçememiş olan ortaokul öğrencileri, bu 

nedenle fen eğitimi içeriğinde çok fazla bulunan soyut kavramları algılamakta güçlük 

çekmektedir (Piaget, 1973, akt. Kapıcı, 2014). Bu dönemde henüz somut işlemler 

evresinde olan öğrencilerin öğrendikleri bilgileri somut unsurlarla ya da günlük 

yaşantıyla bağdaştırmaları durumunda daha kalıcı bir öğrenme söz konusu 

olmaktadır. 

Sözel olarak zihinde şemalaştırılması zor olan kavramları görsellerle destekleyerek 

basitleştiren ve öğrenmenin daha kalıcı olmasını sağlayan modsal betimlemeler, 

özellikle somut işlemler dönemindeki öğrencilerin bilişsel süreçlerini düzenlemeleri 

açısından önemli bir yere sahiptir (Kapıcı, 2014; Okçu, 2011). Bu nedenle, fen 

eğitiminin temel elemanlarından birisi olan ders kitaplarında kullanılan soyut 

kavramlar ve sözel ifadeler modsal betimlemelerle ne kadar çok desteklenirse o 

kadar anlamlı ve kalıcı öğrenmeden bahsetmek mümkün olabilecektir. 
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1.1. Problem Durumu 

Sürekli değişmekte olan dünya düzeninde bilim ve teknolojinin de hızla değişmesi 

nedeniyle, yeniliklerin takip edilmesi oldukça güçleşmiştir. Bu aynı zamanda 

toplumların yapılarını, düşünce sistemlerini ve olaylara bakış açılarını da 

değiştirmiştir. Yeni düzende toplumlar, bilim ve teknolojideki gelişmelere ayak 

uyduramadıkları takdirde  geleceklerinin tehlikede olduğunun farkındadırlar. Bu 

nedenle; dünya üzerinde özellikle bilim ve teknoloji alanında meydana gelen tüm 

gelişmelere hızla adapte olabilmek, takip eden değil, takip edilen bir medeniyet 

olabilmek için yeni nesillere bilim ve teknolojiyi öğretmek ve onları yeterli bilgi ve 

donanıma sahip bireyler halinde yetiştirmek,eğitimin en temel amaçları olmuştur 

(Doğan, Çakıroğlu, Bilican ve Çavuş, 2009). 

Toplumların bilgi seviyesi onu oluşturan bireylerin bilgi seviyesiyle orantılıdır. 

Dolayısıyla bir toplumda iyi yetişmiş birey sayısı ne kadar fazla ise o toplum o kadar 

gelişmiştir denilebilir. Gelişmiş toplumlarda bireyler öğrendiklerini çevreye yansıtır 

ve bilginin beyinde hapsolmasına engel olarak o bilgiyi kullanırlar. Günümüzde 

bireylerin, kendilerine anlatılan bilgiyi doğruluğunu süzmeden beyinlerine alan pasif 

birer alıcı olmadığı, aksine bilgiyi eleştiren, yorumlayan ve uygulayarak kullanıma 

süren aktif bireyler olduğu görülmektedir. Bu nedenle öğrenmenin daha etkili 

olabilmesi için sadece tekrar edilmesi yeterli olmayıp, yapılandırarak uygulamaya 

geçirilmesi gerekir (Okçu, 2011). Bunu yapabilmek için de ülkeler, eğitim 

politikalarını sürekli geliştirmektedirler. Bu bağlamda birçok ülkenin eğitim 

programları incelendiğinde bu ülkelerin teknoloji, toplum ve çevre ile yakından 

ilişkili olan fen eğitimini merkeze aldıkları görülmektedir (Demirbağ, 2011).  

Muasır medeniyetler seviyesinden geri kalmamak ve çağı yakalamak adına tıpkı 

birçok ülkede olduğu gibi ülkemizde de fen bilimleri eğitimine yönelik çeşitli 

reformlar yapılmaktadır. Yeni neslin fen bilimleri okuryazarı olarak yetiştirilebilmesi 

amacıyla okullarımızda verilen fen bilimleri dersinin içeriğini çeşitlendirerek 

öğrencilerin zihinlerinde daha kalıcı olacak bir öğretim stratejisi oluşturmak 

hedeflenmektedir. Belirlenen bu hedefe ulaşabilmek için çeşitli kaynaklardan 

faydalanmak gerekmektedir. Bu kaynaklardan birisi olan ders kitapları, eğitim 

öğretim araç ve gereçlerindeki teknolojik gelişmelere rağmen, öğrencilere aynı 
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bilgiyi aynı tarzda ve sistematik bir şekilde sunabilme imkanı tanıması, öğretmenler 

için bir rehber ve öğrenciler için rahatlıkla ulaşılabilecek ekonomik ortak bir kaynak 

olması sebebiyle fen bilimleri dersi için her zaman önemli bir yere sahiptir. 

Ülkemizde ders kitapları, eğitim ve öğretim programlarını uygulamada en temel 

unsurlardan birisidir. Ders kitapları, öğretim programlarında yer alan konulara ait 

bilgileri planlı ve düzenli bir biçimde inceleyip açıklayan, bilgi kaynağı olarak 

öğrenciyi dersin hedefleri doğrultusunda yönlendiren ve eğiten temel bir unsurdur 

(Ünsal ve Güneş, 2003). Öğrencilerin derste öğrendiği bilgileri, günlük hayata 

uyarlayarak nasıl kullanabileceklerini göstermesi yönüyle kalıcı ve etkin bir 

öğrenmede önemli bir yeri vardır. Diğer bir deyişle bilginin hayata açılan kapısında 

anahtar role sahiptir. Öğretimde bu kadar önemli olması nedeniyle büyük bir özen ve 

dikkatle hazırlanması gereken ders kitapları, hazırlanma evresinde geçirdiği uzun 

denetim ve olgunlaşma süreci sonucunda o derse dair kavramları, olguları, 

yaklaşımları ve bunların nasıl kullanılacağını sistematik bir şekilde sunma imkanı 

sağlar. Öyle ki, ünite başlangıcından itibaren öğrencilerin dikkatini çekerek onların 

öğrenmeye olan iştahını artırmaya, ilerleyen konularda zihinlerinde 

canlandırabilecekleri örneklerle bilgiyi davranışa dönüştürmeye ve ünite sonunda 

yapacakları deney ve gözlemlerle eleştirel düşünme becerilerini kullanarak sonuca 

kendi başlarına ulaşmalarına olanak tanır (Okçu, 2011; Kahraman, 2013).  

Hem öğretimde, hem de ders kitaplarında kavramların öğrenciler için birçok yolla 

ulaşılabilir olması öğrencilerin kendileri için uygun olan öğrenme yolunu 

keşfetmeleri açısından oldukça önemlidir (Ahtivena, 2005). Kitaplardaki  görsellerin 

iyi ve ilgi çekici olması öğrenmeyi kolaylaştırırken, kötü olması durumunda öğrenci 

kitaptan uzaklaşabilir. Özellikle fen eğitimindeki birçok kavramın sınıf ortamına 

getirilemeyecek yapı ve boyutta olmasından dolayı bu kavramların öğrencilere 

öğretilmesinde ders kitaplarının önemi daha büyüktür (Kapıcı, 2014). Fen eğitiminde 

kullanılan kavramlar, metinlerin görsellerle desteklenmesiyle daha kolay 

öğretilmektedir. Demirel (1994) iyi hazırlanmış bir fen bilimleri ders kitabıyla 

yapılan öğretimin yararlarını beş maddede toplamıştır. Bunlar; öğrenen bireyin 

güdülenme oranın artması, somut şekilde öğrenmenin sağlanması, öğrenme sürecinin 

çeşitlenmesi, zamanın ekonomik kullanılması ve öğrenene pratik yapma imkanının 

sağlanmasıdır. Bu yararlar göz önünde bulundurulduğunda ders kitaplarının fen 

bilimleri dersi öğretiminde ne kadar vazgeçilmez bir araç olduğu görülmektedir. 
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Öğrenme, bilginin betimlenmesinin ses, yazma, işaretler, diyagramlar, şekiller, 

bilgisayar veya çoklu betimlemeler gibi bazı yollarını içerir. Bilimsel düşüncelerin 

çoklu betimlemeleri, anlamaya ilişkin süreçlerin desteğinde iş görebilir ve/veya daha 

derin anlayışların oluşumunda öğrenmekte olan kişilere yardım edebilir. Fen 

bilimleri dersi gibi öğrencilere soyut gelebilecek bilimsel düşünce ve kavramlar 

içeren derslerde anlamlı bir öğrenme oluşması, öğrencilerin konuları içselleştirerek 

öğrenmesi ve günlük hayatla bağdaştırması bu derslerde başarılı olmasına yardımcı 

olmaktadır. Aksi takdirde bu tarz soyut kavramları zihinlerinde canlandıramayan 

öğrenciler dersi anlamadıkları için ezber yoluna başvuracak, ön yargılı yaklaşacak, 

dersten korkarak uzaklaşacak ve dolayısıyla kalıcı bir öğrenmeden söz 

edilemeyecektir (Öztürk, 2014). Lemke'ye (1998) göre modeller, analojiler, 

denklemler, grafikler, diyagramlar, resimler ve simülasyonlar gibi fen gösterimleri 

sözel, matematiksel, görsel ve hareketsel modların/formların içerisinde sunulur. Bu 

sayede öğrencilerin fen bilimleri dersinde anlamakta güçlük çekebileceği kavramlar 

ders kitaplarındaki görsellerle desteklendiğinde daha kolay anlaşılabilecektir. 

Bir nesne veya olayın algılanması, o nesnenin veya olayın zihinde canlandırılması ile 

gerçekleşir. Bu canlandırma insan hafızasında ne kadar netleşirse, öğrenme de o 

kadar çabuk ve kolay gerçekleşir (Tural, 2007). Görsellerin öğrenmedeki etkisine 

çarpıcı bir örnek olarak Texas Üniversitesi'nde yapılan bir araştırmaya göre, zaman 

faktörü sabit tutulduğunda denekler okuduklarının %10’unu, gördüklerinin de % 

30’unu hatırlamaktadırlar (Erkan, 1998, s. 66). Bu nedenle sözel ve sözel olmayan 

ifadelerin birlikte kullanımı, bilginin zihinde daha hızlı ve kalıcı bir şekilde 

canlanmasına yardımcı olacaktır. Modsal betimlemeler olarak anılan resim, tablo, 

şekil, sembol, harita, diyagram gibi her çeşit görsel elaman, ders kitaplarında sözel 

ifadeleri desteklemek amacıyla kullanıldığında öğrencilerin soyut kavramları 

somutlaştırarak konuyu derinlemesine algılayabilmelerine yardımcı olmaktadır.  

Modsal  betimlemeler hem ders kitaplarında hem de günlük hayatta öğrencilerin 

sıkça karşılaştığı göstergelerdir. Bu nedenle modsal betimlemeleri anlayabilme, 

yorumlayabilme ve kullanabilme öğrenme sürecinde çok büyük önem taşır. Modsal 

betimlemeler sözel ifadelerle iç içe kullanıldığında bu ikili arasındaki ilişkiyi anlayan 

öğrencilerin konuyu daha iyi kavradığı ve daha etkili öğrendikleri ileri sürülmektedir. 

Ancak eğitim sürecinde bu kadar önemli olan bu göstergelere, öğrencilerin en fazla 

iç içe oldukları, birebir öğrenme sağladıkları ders kitaplarında ne kadar yer 
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verilmekte olduğu merak edilmektedir. Bu anlamda, ders kitaplarında modsal 

betimlemelerin bulunma oranlarının incelenmesi, eğitimin temel amaçlarından biri 

olan kalıcı öğrenmenin sağlanması bakımından oldukça önemlidir. Bu amaçla 

yapılan bu çalışmada, ilköğretim 5, 6, 7, ve 8. sınıf fen bilimleri ders kitaplarının 

fizik ve biyoloji konularında modsal betimlemelerin kullanılma durumları 

incelenmiştir. 

1.2. Problem Cümlesi 

5, 6, 7 ve 8. sınıf Fen bilimleri ders kitaplarında fizik ve biyoloji  konularında 

kullanılan modsal betimlemeler hangileridir ve bunların sınıflara göre dağılımı 

nasıldır? 

1.2.1. Alt Problemler 

i. Fen bilimleri ders kitaplarında yer alan fizik ve biyoloji konularına göre 

modsal betimlemelerin dağılımı nasıldır? 

ii. Fen bilimleri ders kitaplarında yer alan fizik ve biyoloji konuları için modsal 

betimlemelerin sınıflara göre dağılımı nasıldır? 

iii. Fen bilimleri ders kitaplarının bölümlerine (giriş, etkinlik, açıklama, örnek, 

soru, değerlendirme) göre modsal betimlemelerin fizik ve biyoloji konularına 

göre dağılımı nasıldır? 

1.3. AraĢtırmanın Amacı 

5, 6, 7 ve 8. sınıf Fen bilimleri ders kitaplarında kullanılan modsal betimlemelerin 

fizik  ve biyoloji konularına, sınıflara ve kitap bölümlerine göre dağılımını 

incelemektir. 

1.4. AraĢtırmanın Önemi 

Öğrencilerin fen bilimleri dersinde başarı durumunu doğrudan etkileyen en önemli 

unsurlardan birisi dersin sunum şeklidir. Bugüne kadar araştırmacılar, bilginin 

aktarımında kullanılan sunum şekilleri üzerine çok çeşitli çalışmalar yapmıştır. 

Modsal betimlemeler de sözel ve sözel olmayan verilerin birlikte kullanılmasıyla 
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düşüncelerin, uygulama yöntemlerinin, sonuçların vb. aktarılmasında eğitimcilerin 

vermek istediği düşünceyi basit ve anlaşılır bir şekilde öğrencileri sıkmadan ve 

zorlamadan aktarmalarına yardımcı olan unsurlardır (Okçu, 2011; Öğdük, 2011; 

Öztürk, 2014). Son yirmi yıla bakıldığında da etkili anlatım için diyagram, tablo, 

metin, grafik, animasyon gibi modları içeren betimlemelerin kullanımına olan talebin 

yaygınlaşmakta olduğu görülmektedir (Ainsworth, 2006). Ayrıca, hayatın hemen her 

yerinde olduğu gibi formal ve informal eğitim sürecinde de sıkça kullanılan modsal 

betimlemeler üzerine araştırmacıların daha fazla eğilmesi gerektiği düşünülmektedir.  

Öğrencilere bilginin aktarılmasında en önemli ve etkili araçlardan birisi olan ders 

kitaplarında modsal betimlemelerin kullanılmasına yönelik yapılan çalışmalar 

oldukça sınırlıdır. Yapılan incelemeler sonucunda fen bilimleri ders kitaplarının fizik 

ve biyoloji ünitelerinde modsal betimlemelerin kullanım oranlarının belirlenmesine 

yönelik herhangi bir çalışmaya rastlanılmamıştır. Bu veriler ışığında yapılan bu 

çalışmada, özellikle içerdiği soyut kavramlar nedeniyle öğrencilerin anlamakta 

zorlandığı derslerden birisi olan Fen bilimleri dersinde 5, 6, 7 ve 8. sınıf ders 

kitaplarında kullanılan modsal betimlemelerin fizik ve biyoloji konularına, sınıflara 

ve kitap bölümlerine göre dağılımı incelenmiş ve modsal betimlemelere ne kadar yer 

verildiği saptanmaya çalışılmıştır. Bu sayede, çağdaş ülkelerin fen bilimleri 

eğitiminde son dönemde kullanılan en önemli sunum şekillerinden birisi olan modsal 

betimlemelere ülkemizde verilen önemin belirlenmesi amaçlanmıştır. 

1.5. AraĢtırmanın Varsayımları (Sayıltılar) 

i. 5, 6, 7 ve 8. sınıf Fen bilimleri ders kitaplarında fizik ve biyoloji konuları için 

modsal betimlemeler kullanılmaktadır.  

ii. 5, 6, 7 ve 8. sınıf Fen bilimleri ders kitaplarında yer alan fizik ve biyoloji 

konularına göre modsal betimlemeler değişmektedir.  

iii. 5, 6, 7 ve 8. sınıf Fen bilimleri ders kitaplarında yer alan fizik ve biyoloji 

konularına göre modsal betimlemeler sınıflara göre değişmektedir. 

iv. 5, 6, 7 ve 8. sınıf Fen bilimleri ders kitaplarında yer alan fizik ve biyoloji 

konularında kitap bölümlerine (giriş, etkinlik, açıklama, örnek, soru, 

değerlendirme vb.) göre modsal betimlemeler değişmektedir. 
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1.6. AraĢtırmanın Kapsam ve Sınırlamaları 

2014-2015 Eğitim Öğretim yılında MEB tarafından Antalya ili Alanya ilçesinde 

ortaokullarda okutulan 5, 6, 7 ve 8. sınıf Fen bilimleri ders kitaplarında yer alan fizik 

ve biyoloji konuları incelenecektir. Çalışma sadece bu yıllar arsında okutulan Fen 

bilimleri kitapları,  fizik ve biyoloji konularıyla sınırlıdır. 

1.7. Tanımlar 

Çoklu Modsal Betimleme: Modsal betimlemeleri Günel, Hand ve Gündüz (2006); 

resim, grafik, diyagram, kart, fotoğraf şekil gibi modlar şeklinde tanımlamaktadır. 

Pineda ve Garza (2002) ise, çoklu modsal betimlemeleri animasyon, video, ses, 

görüntü ve teknolojik araçlar şeklinde tanımlamaktadır. 

Resim: Anlatılmak istenen ifadelere yönelik gerçek görüntülerin elde edilemediği 

durumlarda başvurulan temsili çizimlerdir (Bodur, 2010). 

Fotoğraf: Konu içerisindeki metni desteklemek amacıyla kullanılan özel olarak 

seçilmiş  ya da çekilmiş gerçek nesnelere ait görüntülerdir (Bodur, 2010). 

Grafik: Metin olarak ifade edilmekte zorlanılan sayısal verilerin (miktar, ölçü, boyut 

vb.) görsel olarak sunulmasıdır (Bodur, 2010). 

Tablo: Sözel ve sayısal ifadelerin belirli bir amaç doğrultusunda satırlar ve sütunlar 

halinde düzenlenerek sunulmasıdır (Bodur, 2010). 

Matematiksel Ġfade: Matematik biliminin kendine özgü kullanımları olan sembol, 

denklem, formüllerden oluşan ifadeleridir (Yeşildağ Hasançebi, Göktaş ve Günel 

2014). 

Diyagram: Tablolardan farklı olarak, bir olayı veya kavramsal ilişkiyi ifade 

edebilme imkanı sunan, istatistiksel verilerin sunum şeklidir (Yeşildağ vd., 2014). 

ġema: Bir sistemin çalışma şeklini, bir olayın akışını veya bir aracın yapısını belirli 

bir düzen içerisinde gösteren çizimlerdir (Bodur, 2010).  
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BÖLÜM II 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE VE ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR 

2.1. Kavramsal Çerçeve 

2.1.1. Ders Kitapları 

Ders kitapları eğitim ve öğretimde bilginin sistemli, düzenli sunulması, öğrencinin 

bilgiyi tekrar etmesi ve bu bilgileri tek başına öğrenmesi için kullanılan en yaygın 

öğretim materyalidir (Güven, 2010). Bu açıdan ders kitaplarının iç dizaynının 

öğrencinin yaşı ve seviyesine uygun olması, öğrencinin kitabı okurken ve bilgiyi 

alırken sıkılmaması, dikkatinin dağılmaması ve zihninin bulanmaması için 

cümlelerin sade, anlaşılır düzeyde ve görsel unsurlarla desteklenmesi gerekmektedir. 

Ders kitaplarının genel amacı, konularda geçen kavramları ve temel bilgileri vererek 

geçmiş yıllarda öğrenilen bilgiler ile yeni öğrenilen bilgilerin bir bütün haline 

getirilip bu bilgiler ışığında, bireyin zihninde öğrendiklerini doğru bir şema üzerine 

kurmasına  fırsat vermektir. Öğrencilerin anlamlı öğrenmeleri için ders kitaplarında 

kavramlara ait günlük hayattan örnekler bulunmalıdır (Kahraman, 2013). Bu yüzden 

ders kitaplarının bir bütün olarak ele alınması ve içeriğinin belirli koşullara uygun 

hazırlanması oldukça önem taşımaktadır. 

Ders kitaplarında öğrencilerin dikkat ve ilgisini çekecek resim, fotoğraf, tablo, 

diyagram gibi modlara yer verilmesi ve bunların metin ile bir bütünlük arz etmesi, bu 

modların öğrencilerin seviyelerine uygun olarak soyut kavramları somutlaştırması ile 

ders kitapları, öğrencilere daha verimli bir yol gösterici olacaktır. Bu duruma paralel 

olarak Pineda ve Garza (1999) araştırmalarında, her kuramın ve her bir bilginin 

tablolarla, grafiklerle, matematiksel ifadelerle, resimlerle veya şemalarla ifade 

edilmesinin mümkün olduğunu belirtmişlerdir (akt. Okçu, 2011). Böylece 

öğrencilerin algı düzeyleri gelişerek, zihinlerinde bilgiye dair en uygun görsel 

yardımıyla bir şema oluşturmaları ve bilginin daha kalıcı olması sağlanır. 

Günümüzde fen eğitiminde teorik bilgilerin yanı sıra bilimsel uygulamalara da 

ağırlık verilmektedir. Bu yüzden Fen bilimleri ders kitaplarının öğrencileri pasif 

halden çıkarıp aktif hale getirmesi, onları düşünmeye ve sonuçlar çıkarmaya sevk 
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etmesi gerekmektedir (Kahraman, 2013). Bunu yaparken kitaplardaki kavramlar 

fotoğraf, resim, araştıralım-sunalım, tablo gibi modlarla desteklenerek sunulmalıdır. 

Bilgilerin anlamlandırılması aşamasında farklı gösterimlerin etkisi yadsınamaz 

(Okçu, 2011). Fen eğitiminde kullanılan her bir modun öğrencilerin algı seviyelerine 

uygun olarak seçilmesi sayesinde öğrenciler, bilgileri ezberlemek yerine zihinlerinde 

anlamlı bir şema oluşturabilirler. 

Öğrenme aşamasında sözel bilgileri destekleyici  grafik, tablo, resim, fotoğraf gibi 

modsal betimlemelerin kullanılması, bilgilerin daha anlamlı ve zihinde kalıcı 

olmasına yardım eder. Okçu (2011) araştırmasında, ilköğretim ikinci kademede sözel 

ifadelerin yanında kullanılan  modsal betimlemelerin öğrencilerin algılarını olumlu 

yönde etkilediğini söylemektedir. Öztürk (2014) ise çalışmasında öğrencilerin, fizik 

dersinde kullanılan modsal betimlemeleri tanıma ve envanter hazırlamada verdikleri 

cevaplar doğrultusunda modsal betimlemeleri önemli gördüklerini, özellikle dikkat 

çekici betimlemeler kullanıldığında öğrencilerin öğrenmeye, bilginin akılda 

kalıcılığına, dikkati toplu tutmaya karşı olumlu tutum sergilediklerini belirlemiştir. 

Modsal betimlemelerin ders kitaplarında bilginin organize edilerek sunulabilmesi, 

öğrencilere öğretilmek istenilen konu ve kavramlara ilişkin anlamlı bir öğrenme 

gerçekleştirilmesi için kullanılması ile konularında kullanılan modsal betimlemeler 

derinlemesine öğrenmeye katkı sağlayacaktır (Demirbağ, 2011). Atilla, Günel ve 

Büyükkasap (2010) çalışmalarında fen kavramlarının etkin öğrenilmesi için 

öğrencilerin uygun modsal betimlemeleri kullanmaya ihtiyaç duyduklarını ve 

öğrencilerin belirli modlar kullanmaya mecbur edildiklerinde akademik başarılarının 

artabileceğini söylemektedirler. 

Eğitim ve öğretimde sıkça kullanılan modsal betimlemelerin etkili, verimli ve dikkat 

çekici olması için ders kitaplarında kullanılan betimlemelerin sözel bilgilerin 

paralelinde olması gerekmektedir (Güven, 2010; Okçu, 2011). 

2.1.2. Ġkili Kodlama Kuramı 

Öğrenme, insanların yaşamları boyunca devem eder ve öğrenilen her bilgi bireylerin 

zihninde farklı şekillenmektedir. Öğrenmenin ne şekilde oluştuğunu ve zihnin bu 

süreçte nasıl çalıştığını araştıran bilim insanları çeşitli kuramlar geliştirmektedirler. 

Bilginin zihinde işlenme aşamasında, bazı bireyler için tek bir unsur (metin, resim, 

grafik vb.) yeterli olurken, bazıları içinse birkaç unsurun bir arada kullanılarak 
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desteklenmesi gerekmektedir. Bu olayların gerçekleşebilmesinde bireylerin bilişsel 

etkinliğinin önemli bir yeri vardır. 1960'lı yılların sonlarına doğru psikoloji alanında 

yapılan çalışmalarda bilişsel süreçler üzerine araştırmalar yapılmıştır. Paivio 

öncülüğünde başlayan bu araştırmalar üzerine yapılan çok sayıda çalışma sonucunda 

İkili Kodlama Kuramı (Çift Kodlama Kuramı) ortaya çıkmıştır.  

İkili kodlama kuramı bilginin sunulma şekli üzerinde durmakta ve görsel 

materyallerin görsel kanalda, sözel materyallerin ise sözel kanalda işlendiğini 

belirterek görsel ve sözel materyallerin birlikte sunulmasının öğrenme üzerinde daha 

etkili olduğunu belirtmektedir (Çakmak, 2007, s. 6). Bu kurama göre bilgi, sözel ve 

görsel unsurlar bir arada kullanılarak aktarıldığında, zihinde hem sözel hem görsel 

alana birlikte kodlanmaktadır. Her iki alana birden kodlanan bilgi bu sayede zihinde 

daha kalıcı olabilecek ve geri çağrılmak istendiğinde daha kolay anımsanabilecektir.  

2.1.3. BiliĢsel Yük Kuramı 

Sweller, Merinboer ve Pass (1988) bilişsel yük kuramı üzerinden modsal 

betimlemelerin öğrenmeye olan etkisini açıklamaya çalışmışlardır. Bilişsel yük 

kuramı bireyin zihninde anlamlı görüntülerin oluşması ile ilgilenir. Bu kurama göre 

insanların karşılaştıkları her olay  zihinde çeşitli şemalar halinde kodlanır ve bu 

durum bellekte bir yüklemeye neden olur. Sweller, Merrienboer ve Pass bu durumu 

''zihinsel yük'' olarak adlandırmaktadır (Sweller vd., 1998, akt. Okçu). Bilişsel Yük 

kuramı temelde çalışma belleğindeki sınırlılığa dikkat çekmektedir. Üç tür bilişsel 

yükten bahsedilmektedir. Bunlar; 

 Asıl Yük: Konular anlatılırken kullanılan gereksiz ve karmaşık bilgiden 

kaynaklanan yüktür. 

 Konu Dışı Yük: Öğrenme ortamı ve öğretim materyallerinin özensiz ve bilgi 

aktarımına uygun olmayan tasarımından kaynaklanır. Öğretim ortamı ve 

kullanılan materyallerin konuyla ilgisi olmayan bilgilerle donatılması konu 

dışı yükü artırır. 

 Etkili Yük: Yeni kavramları öğrenme gibi zihinsel aktivitelerin yoğun olduğu 

dönemde ortaya çıkan yüktür. 

Bilişsel yük kuramında önemli olan, asıl yük, konu dışı yük ve etkili yükün 

toplamının çalışma belleğinin kapasitesini aşmaması, başka bir deyişle aşırı bilişsel 
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yüklenmenin olmaması nedeniyle beklenen öğrenmenin gerçekleşmesidir (Çakmak, 

2007, s. 4) 

2.1.4. Modsal Betimlemeler 

Günümüzde bilginin zihne daha anlamlı ve kalıcı bir şekilde yerleşmesi ve ihtiyaç 

duyulduğunda kolayca geri çağırılabilmesi için kullanılan öğretim yöntem ve 

teknikleri büyük önem kazanmıştır. Çift kodlama kuramı ve bilişsel yük kuramı gibi 

kuramlar, bireylerin öğrenme sürecinde bilgiyi zihnine kodlaması ve ihtiyaç 

duyduğunda kullanabilmesi sürecinde bilişsel düzeyini aktif hale getiren kuramlardır. 

Anlamlı ve etkili bir öğrenme sürecinde bireyin karşılaştığı bilgi veya kavrama 

yönelik, zihninde bir şema oluşturması gerekmektedir. Bu şema çeşitli unsurlarla 

desteklendiğinde zihinde daha etkin bir şekilde anlamlandırılmaktadır. 

Eğitim ve öğretimde bilgiyi öğrencilere daha kolay aktarmayı sağlayan ve etkin 

anlamada önemli bir yere sahip olan modsal betimlemeler sıkça kullanılmaktadır. 

Lemke'ye (1998) göre fen eğitiminde; bilimin yapılarak ve yaşanarak öğrenilebilmesi 

için konuşmak, yazmak, okumak gibi dilsel süreçler; resimler, grafikler, 

matematiksel ifadeler, ve görsel unsurlar gibi çoklu modsal betimlemeler ile bir 

arada sunulmalıdır. Airey ve Linder (2006), modsal betimlemelerin kullanılmasının 

öğrenmeyi  kolaylaştırdığını savunmaktadır. Schnotz ve Lowe (2003) ise bir durumu  

daha iyi anlamak ve ifade etmek için kullanılan modsal betimlemelerin farklı 

sunumlarının birleştirilmesi gerektiğini ifade etmişlerdir. Bilginin aktarımında 

kullanılan modlar resim, tablo, fotoğraf, şema, harita, çizim vb. görsellerden 

oluşmaktadır. Bodur (2010), metinlerin içerisinde neden modların kullanılması 

gerektiğini şöyle ifade etmektedir: 

 Uzun metinlerde aralara yerleştirilen görseller sayesinde monotonluk giderilir 

ve bu sayede okuyucunun sıkılması önlenir. 

 Modlar sayesinde okuyucunun  zihninde bilgiye dair doğru resimlerin 

oluşması sağlanır. 

 Ders kitaplarında kullanılan modlar bireyin  kendi kendine öğrenmesine 

kolaylık sağlar. 

 Modlar sayesinde bilginin daha düzenli ve özetlenmiş olarak sunulması, 

zihinde kalıcı olmasını ve kolay hatırlamayı sağlar.   
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Mayer'e (2003) göre öğrencilerin modsal betimlemeleri kullanması için gereken 

öğrenme ve öğretme ortamlarının oluşturulması gerekmektedir. Oluşturulan öğrenme 

ortamında öğrencileri konudan uzaklaştıracak veya ilgisini dağıtacak herhangi bir 

materyal ya da bilgi kalabalığı olmaması gerekmektedir. Aynı zamanda, kullanılan 

öğretim materyallerinin sadece sözel metinlerden ya da sadece görsellerden değil, 

çeşitli modların bir arada kullanılmasıyla tasarlanmış olması gerekmektedir. Örneğin 

öğrencinin okuyacağı düz bir metin, bir süre sonra onun dikkatini dağıtarak konudan 

uzaklaşmasına neden olabilir. Bunun yanı sıra anlatılan yeni bilgiyi zihninde farklı 

bir şekilde şemalaştırmasına neden olabilir. Eğer bu metin arasında anlatılmak 

istenen bilgiye ilişkin resim, grafik, şekil vb. modlar kullanılırsa hem öğrencinin 

dikkatinin dağılması önlenebilecek hem de verilmek istenen bilgiye yönelik zihinde 

kodlanacak bilginin doğru şekillenmesi sağlanabilecektir. 

Öğrencilerin iki modsal betimleme arasında kurdukları ilişki sayesinde bilgi, daha 

kalıcı ve anlamlı bir şekilde öğrenilebilecek ve etkili bir şekilde kullanılabilecektir. 

Ayrıca Ainsworth ve Van Labeke (2004) tarafından yapılan araştırmaya göre; 

öğrencilerin modsal betimlemeleri özelliklerinin farkında olarak kullanması, 

konunun derinlemesine anlaşılmasını sağlamaktadır. Lemke'ye (1998) göre ise 

betimlemeler arasında yapılan geçişler, tek bir modsal betimleme kullanılmasının 

bazı bilgilerin aktarılmasında yeterli olamayacağını ifade etmektedir. Bu nedenle 

modsal betimlemelerin bir arada ve doğru bir akış içerisinde kullanılması, bilginin 

öğrencilere daha doğru bir şekilde aktarılmasına yardımcı olmaktadır. Modsal 

betimlemeler arasında yapılan doğru geçişler sayesinde öğrencilerin dikkat ve algı 

seviyelerinin daha uzun süre yukarıda kalması sağlanabilmektedir. Bu da öğretim 

materyallerinin tasarım aşamasında modsal betimlemelerin kullanımının ne kadar 

hassas ve önemli bir husus olduğu gerçeğini ortaya koymaktadır. 

2.2. Ġlgili AraĢtırmalar 

Günel vd. (2006) öğrencilerin kavramları çoklu modsal betimlemeler içerisine 

yerleştirilmesini gerekli kılan öğrenme amaçlı yazma aktivitelerinin etkinliğini 

araştırmışlardır. Çalışmalarında öğrencilerin kuantum teorisini öğrenmeleri için özet 

rapor formatı ile sunum formatını kıyaslamışlardır. İki grubun iki ünitedeki 

performansını karşılaştırmak için ön-son test dizaynı kullanılmıştır. İlk ünite için, 

temsillerin sayısına sınırlama getirilmemiş ve sunum formatını veya özet rapor 
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formatını  bitiren gruplardaki öğrencilerin puan durumları (powerpoint sunumu ile 

özet rapor formatı) karşılaştırılmıştır. İkinci ünite içinse, her iki grup da sunumlarını 

10 yaşındaki öğrenciler için hazırlamıştır. Sunum formatını (powerpoint) kullanan 

grup, 15 slayt ve her slaytta en fazla 10 kelime ile sınırlandırılmıştır. Slaytlarda metin 

ile ilgili herhangi bir şart bulunmazken, grafik ve matematiksel formüller içerme şartı 

koyulmuştur. Özet rapor formatını kullanan grup ise açıklamalarında çoklu modsal 

betimlemeleri kullanması gerekirken, dört sayfa ile sınırlanmıştır. Sonuç olarak iki 

ünite için sunum formatı kullanan öğrencilerin özet rapor formatından daha iyi puan 

aldığını ortaya koymaktadır. Bu çalışmada araştırmacılara göre çoklu modsal 

betimlemenin gerekli olduğunu ve metin sayısının sınırlı sayıda olmasının 

öğrencilerin öğrenmesi için faydalı olabileceği savunulmuştur.  

Tytler, Prain ve Peterson (2007) çalışmalarında betimlemelerin öğrenmedeki merkezi 

rolü üzerinde durmaktadırlar. Araştırma öğrencilerin kavramsal öğrenmelerini 

geliştirmek ve anlamak için betimsel konular üzerinde durmanın avantajları olacağını 

ileri sürmektedir. Öğrencilerin anlamalarındaki davranışlarına odaklanmalarının  

öğretmenlere, öğrencilerin düşüncelerindeki kavramları değerlendirme ve fikirlerini 

incelemeye imkan sağladığı savunulmaktadır. Farklı modsal betimlemelerin 

oluşturulmasının öğrenciler üzerinde iyi bir kavramsal anlamayı ve fikirlerini ortaya 

çıkarmalarını sağlayabileceği savunulmaktadır. Bu çalışmanın bulgular kısmında da 

görüldüğü gibi öğrencilerin farklı modsal değerleri oluşturmaları için betimsel 

konuların öğretmen yardımıyla düzenlenmesi öğrencilerin kendileri için zengin 

kavramsal anlamayı ve öğrencilerin kendi düşünceleri içerisinde öğretmenlerin bakış 

açısını arttırmasıyla zengin öğrenmeyi destekleyebileceği ileri sürülmektedir. 

Prain ve Waldrip (2006) çalışmalarında aynı fen konularını çoklu modsal 

betimlemeyle bağlantı kurarken öğretmen ve öğrencilerden oluşan bir grubun 

uygulama ve inançlarını belirlemeyi amaçlamışlardır. Bu çalışmada, öğretmenlerin, 

öğrencilerle bağ kurabilmek ve öğrenmeyi arttırmak için çeşitli modlar kullanmasına 

rağmen öğrencilerin farklı modları anlamalarını etkileyen faktörler olduğu 

görülmektedir. Ayrıca modlar arasında bağlantı kurabilen öğrencilerin, 

kuramayanlara göre kavramsal öğrenmeyi daha iyi sergiledikleri savunulmaktadır. 

Atilla (2008) çalışmasında farklı betimleme modlarıyla hazırlanan öğrenme amaçlı 

yazma aktivitelerinin ilköğretim öğrencilerinin akademik başarıları üzerine etkisini 

araştırmayı amaçlamıştır. Bir ilköğretim okulunda dört farklı altıncı sınıfta okuyan 
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75 öğrenci üzerinde yapılan bu çalışma sonucunda, belirli modsal betimlemeleri 

kullanmak zorunda olan öğrencilerin, modsal betimlemeleri kullanmada sınır 

konulmayan öğrencilere ve sadece metinsel modsal betimlemeyi kullanan 

öğrencilere göre daha başarılı olduğu görülmüştür. 

Yeşildağ (2009) tarafından yapılan çalışmanın iki amacı vardır; ilki üniversitedeki 

öğrencilerin modern fizik öğretiminde çoklu modsal betimlemeleri ne kadar etkili 

buldukları ve kullandıklarını incelemek, diğeri ise modern fizik konularını öğrenme 

sürecinde hazırlanan öğrenme amaçlı yazma aktivitelerini değerlendirme aşamasında 

öz değerlendirme ve akran değerlendirmenin öğrenmeye etkisini araştırmaktır. 

Çalışmasını rastgele atanmış iki gruptan oluşan toplam 72 öğrenci üzerinde 

yapmıştır. İki grup için dönem boyunca yürütülen uygulamalar, müfredat, kullanılan 

yöntem ve teknikler aynı olmasına karşın, söz konusu grupları birbirinden ayıran 

uygulama sadece yaptıkları yazma ödevlerinin değerlendirilme aşamasıdır. Bir grup 

kendi yaptıkları ödevleri değerlendirirken, diğer grubun ödevleri aynı fakültede 

öğrenim gören akranları tarafından değerlendirilmiştir. Çalışma sonucunda, her iki 

grupta da modsal betimlemeleri tanıma ve kullanmanın faydalı olduğu görülmüştür. 

Tural (2007) çalışmasında ilköğretim ikinci basamak Fen Bilgisi ders kitaplarında 

yer alan görsellerin ilgili oldukları metinlerle ilişkileri, biçim ve içerik ile ilgili 

kısımları; kapak, fotoğraf ve resimlemeler açısından yeterli ve yetersiz yönlerini 

incelemiştir. Araştırmasında incelediği Fen Bilgisi dersi kitaplarındaki 

resimlemelerin baskı kalitesinin düşük olduğunu, resimleme kullanımının daha 

gerekli olduğunun bilinmesine rağmen, fotoğraflara oranla az kullanıldığını 

belirlemiştir. Ders kitaplarında karikatür kullanılmasının faydalı olacağı 

düşünülmesine rağmen, birkaç uygulama dışında kullanılmadığını tespit etmiştir. Fen 

Bilgisi ders kitaplarındaki görsellerin ve sayfalar arasındaki görsellerde bir bütünlük 

olmadığını, resimlemelerin çoğunda anatomik hataların var olduğunu, metinlerle 

uyuşmadığını ve verilen bilgilerin içeriğini tam olarak ifade etmekte yetersiz 

kaldığını söylemektedir.    

Kapıcı (2014) çalışmasında ortaokul fen bilimleri ders kitaplarındaki maddenin 

tanecikli yapısı ile ilgili ünitelerdeki görselleri incelemiştir. Araştırmasında, fen 

bilimleri ders kitaplarından altıncı ve yedinci sınıf seviyesinden üçer, sekizinci sınıf 

seviyesinden ise iki adet olmak üzere toplamda sekiz adet kitap kullanmıştır. 

Araştırmasında elde ettiği bulgular ışında bütün sınıf seviyeleri arasında en çok 
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görselin yedinci sınıf fen bilimleri ders kitaplarındaki ünitelerde kullanıldığını tespit 

etmiş ve maddenin tanecikli yapısı ile ilgili ünitelerde en çok makroskobik 

görsellerin kullanıldığını belirlemiştir. Çalışmasında elde ettiği sonuçlardan bir diğeri 

de ders kitaplarındaki görsellerin metin ilişkisinin kısmi düzeyde olduğu, yani ders 

kitaplarındaki her beş görselden sadece birinin metinle uyumlu olduğudur. Sonuç 

olarak fen bilimleri ders kitaplarında kavramların daha çok somut unsurlarla ifade 

edilmeye çalışıldığını oysa ki, kavramları günlük hayatla ilişkilendirilerek görsellerle 

anlatılmasının gerekli olduğunu söylemektedir.  

Literatürde yer alan çalışmaların büyük bir kısmı genel olarak modsal betimlemelerin 

öğrenme üzerine etkisini araştırmaya yönelik olup modsal betimlemelerin öğrenme 

üzerindeki etkisi açıklanırken sınırlı bir alan bilgisi veya kitabın bütününden çok, 

belirli üniteler üzerinde yoğunlaşmaktadır. Modsal betimlemelerin en büyük 

kullanım alanı olan ders kitaplarında kullanımına yönelik herhangi bir çalışmaya 

rastlanmamış olup, bu araştırmada  fen bilimleri ders kitaplarında ise biyoloji ve fizik 

konularında kullanım oranlarına yönelik modsal betimlemelerin sınıflara ve kitap 

bölümlerine göre dağılımı incelenmiştir.  
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BÖLÜM III 

YÖNTEM 

3.1. AraĢtırma Modeli 

Bu araştırmada nitel araştırma metodu kullanılmıştır. Nitel araştırma metotlarında 

kullanılan veriler genellikle gözlem veya tartışma yoluyla elde edilmesine rağmen 

doküman incelemesi de bu metoda göre bir veri toplama yöntemi olarak 

kullanılmaktadır (Savenye ve Robinson, 2004, akt. Kapıcı, 2014). Araştırmada 5, 6, 

7 ve 8. sınıf Fen bilimleri ders kitaplarındaki fizik ve biyoloji konularında kullanılan 

modsal betimlemeler doküman incelemesi yöntemiyle toplanarak; konularına, 

sınıflarına ve kitap bölümlerine göre dağılımları nitel araştırma desenlerinden sıkça 

tercih edilen içerik analizi modeli kullanılarak incelenmiştir. 

3.2. Evren 

2014-2015 Eğitim Öğretim yılında MEB tarafından Türkiye'nin 5 ayrı bölgesinde 

ortaokullarda okutulan 5., 6., 7. ve 8. sınıf Fen bilimleri ders kitapları bu araştırmanın 

evrenini oluşturmaktadır. 

3.3. Örneklem 

2014-2015 Eğitim Öğretim yılında MEB tarafından Antalya ili Alanya ilçesinde 

ortaokullarda okutulan 5., 6., 7. ve 8. sınıf Fen bilimleri ders kitaplarında yer alan 

fizik ve biyoloji konuları çalışmanın örneklemini oluşturmaktadır. 

3.4. Veri Toplama Teknikleri 

Bu araştırmada 2014-2015 Eğitim Öğretim yılında MEB tarafından Antalya ili 

Alanya ilçesinde ortaokullarda okutulması uygun görülen 5, 6, 7 ve 8. sınıf Fen 

bilimleri kitapları temel veri toplama kaynağı olarak kullanılmıştır. Çalışmada dört 

farklı özel yayınevine ait; 5, 6, 7 ve 8. sınıfta kullanılan dört adet ders kitabı, 7 ve 8. 
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sınıfta ders kitabına ilave olarak kullanılan iki adet çalışma kitabı olmak üzere 

toplam altı adet kitap incelenmiştir.  

Daha sonra Fen bilimleri kitaplarında fizik ve biyoloji konularının anlatıldığı üniteler 

belirlenmiştir. Buna göre fizik konularının;  

 5. sınıfta 2, 4 ve 6. ünitelerde,  

 6. sınıfta 2, 4 ve 7. ünitelerde, 

 7. sınıfta 2, 3 ve 5. üniteler ve bu ünitelerin çalışma kitaplarında, 

 8. sınıfta 2, 4 ve 7. üniteler ve bu ünitelerin çalışma kitaplarında yer aldığı 

görülmüştür. 

Biyoloji konularının ise; 

 5. sınıfta 1. ve 5. üniteler ile 7. ünitenin D bölümünde, 

 6. sınıfta 1. ve 5. ünitelerde, 

 7. sınıfta 1. ünite ve bu ünitenin çalışma kitabında, 

 8. sınıfta 1. ve 6. ünite ve bu ünitelerin çalışma kitaplarında yer aldığı 

görülmüştür. 

Fizik ve biyoloji konularının yer aldığı bu üniteler çalışmanın veri toplama aracı 

olarak kullanılmıştır. 

3.5. Verilerin Analizi 

Bu çalışmada nitel analiz yöntemlerinden içerik analizi yapılmıştır. Öncelikle konu 

ile ilgili yapılan araştırmalar incelenerek modsal betimlemelerin tanımları 

yapılmıştır. Yapılan bu tanımlara göre içerik analizinde kullanılmak üzere, 5, 6, 7 ve 

8. sınıf fen bilimleri ders kitaplarında kullanılan modsal betimlemelere ilişkin, ilgili 

araştırmalar (Airey ve Linder, 2006; Bodur, 2010; Lemke, 1998; Okçu, 2011; Prain 

ve Garza, 2002; Yeşildağ ve ark. 2010), alan uzman görüşü ve araştırmacı 

deneyimine dayanılarak kod listeleri hazırlanmıştır. Her sınıf için ayrı ayrı 

oluşturulan kod listeleri, kodların tanımını ve örneklerini içerecek şekilde Ekler 

bölümünde sunulmuştur. Kod listeleri aracılığıyla sistemli bir şekilde toplanarak elde 

edilen veriler, bilgisayar ortamında istatistik paket programı kullanılarak analiz 

edilmiş, analiz sonuçları betimsel olarak kodların sıklığını ifade eden frekans ve 

kullanım oranını ifade eden yüzde değerleri kullanılarak tablolar halinde rapor 
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edilmiştir. Elde edilen sonuçlar, araştırmanın amacı doğrultusunda sınıf seviyelerine, 

kitap bölümlerine ve konulara göre modsal betimlemelerin dağılımları ayrı ayrı 

incelenerek değerlendirilmiştir.  

3.6. AraĢtırmanın Geçerlik ve Güvenilirliği 

Araştırmacılar yaptıkları çalışmaların ne kadar mükemmel ve kaliteli olduğunu 

göstermek için geçerlik ve güvenilirlik kavramlarını kullanırlar (Daymond ve 

Holloway, 2002).  

Nicel araştırmalarda güvenilirlik için veri toplama ölçeği tekrar tekrar ve farklı 

şartlarda kullanılarak aynı sonucu verip vermediğine bakılır (Daymond ve Holloway, 

2002). Ancak nitel araştırmalarda güvenilirlik için böyle bir durum söz konusu 

değildir. Çünkü nitel araştırmalarda temel bir ilke olarak, gerçekler bireylere ve 

içinde bulunulan ortama göre sürekli değişmektedir ve araştırma benzer gruplarla 

tekrarlansa bile aynı sonuca ulaşmak pek mümkün değildir (Yıldırım, 2010). Nitel 

araştırmalarda araştırmacı, çalışmasının düşünce aşamasından başlayan ve sonucuna 

varana kadar olan süreçte güvenilirliğini artırmaya yönelik farklı uygulamalara 

başvurabilir. Örneğin, araştırma sürecinde vermiş olduğu kararları detaylıca not 

etmesi ya da günlük benzeri bir yolla araştırmanın tüm sürecini aşama aşama 

kaydetmesi, güvenilirliği yüksek veriler toplayarak analiz edebilmesini sağlayabilir 

(Daymon ve Holloway, 2002).  

Araştırmalardan beklenen ve araştırmaların doğruluğunu gösteren ölçütlerden birisi 

de geçerlik kriteridir. Nicel araştırmalarda sayısal değerler üzerinden veya deneyler 

yapılarak sonuca ulaşıldığı için yöntemler sabittir. Bu nedenle sonuçların farklı 

yorumlanması ihtimali yoktur ve geçerliği daha sağlamdır. Nitel araştırmalarda ise 

kişilerin gözlemleri, yorumları ve yöntemleri değişiklik gösterebileceği için bu 

araştırmalarda geçerliği tam olarak sağlamak mümkün olmayabilir. Bu nedenle 

araştırmacının nitel bir araştırma yaparken, veri toplama ve analiz sürecinde seçtiği 

yöntem ve sonuçları yorumlama şekli araştırmanın geçerliği sağlaması açısından 

büyük önem taşımaktadır.  

Nitel araştırmalarda güvenilirlik ve geçerliği sağlamak üzere kullanılan en yaygın 

yöntemlerden birisi de içerik analizidir. İçerik analizi genellikle yazılı ve görsel 

verileri analiz etmek üzere kullanılmaktadır (Özdemir, 2010). Bu çalışmanın geçerlik 
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ve güvenilirlik kriterlerini sağlaması için içerik analizi yöntemi kullanılmıştır. 

Literatür taraması yapılarak modsal betimlemelerin neler olduğu belirlenmiş ve 5, 6, 

7 ve 8. sınıf fen bilimleri kitaplarında fizik ve biyoloji konusunda kullanılan modsal 

betimlemeler tespit edilmiştir. Bu kitaplarda kullanılan modsal betimlemeler; modsal 

betimlemelere ilişkin yapılan araştırmalar, alan uzman görüşü ve araştırmacı 

deneyimine dayanılarak, her konu ve sınıf düzeyi için ayrı ayrı kod listeleri 

oluşturulmuş ve her bir kodun tanımı ve örneği hazırlanmıştır. Bilgisayar ortamında 

yapılan analizler çerçevesinde kodların kullanım sıklığı ve oranını betimsel olarak 

gösteren frekans ve yüzde değerleri, araştırmanın amaçları doğrultusunda analiz 

edilerek yorumlanmıştır. 
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BÖLÜM IV 

BULGULAR 

4.1. Biyoloji Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

4.1.1. 5. Sınıf Biyoloji Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

5. sınıf fen bilimleri ders kitabı biyoloji konularında kullanılan modsal 

betimlemelerin dağılımı Tablo 4.1.'de verilmiştir. 

Tablo 4.1. 5. Sınıf Biyoloji Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

ÜNĠTE 1. ÜNĠTE 5. ÜNĠTE 
7. ÜNĠTE D 

BÖLMÜ   

BÖLÜM G E A 
Ö/

S 

M

O 
D G A 

Ö/

S 

P

H 
D G A Ö/S T % 

Anahtar kavram 34           14         3     51 11,461 

Araştıralım sunalım     5         1             6 1,348 

Bilim tarihi     1                       1 0,225 

Bilim yaşam ve 

teknoloji     3                       3 0,674 

Bunları biliyor 

musunuz     17         4             21 4,719 

Evde yapalım     2                       2 0,449 

Fotoğraf 11   49       18 53 12 

  

3 8   154 34,607 

Grafik     1                       1 0,225 

Hatırlayalım     1                       1 0,225 

Kavram haritası           1                 1 0,225 

Lab güvenlik görselleri   5                         5 1,124 

Liste 18 9     4         5         36 8,090 

Liste soru   4                         4 0,899 

Meslekleri tanıyalım     3         2             5 1,124 

Öğrenilecek listesi 13           5         3     21 4,719 

Resim 2 

 

42 4 

 

2 

 

5 

    

1 

 

56 12,584 

Şema     1         2             3 0,674 

Sözcük grubu 

   

4 4 20 

  

10 

 

16 

   

54 12,135 

Tablo   1 2 1 1 4     1   2     1 13 2,921 

Tanılayıcı dallanmış 

ağaç                     1       1 0,225 

Tartısalım     3                   1   4 0,899 

Bulmaca           1         1       2 0,449 

TOPLAM 78 19 130 9 9 28 37 67 23 5 20 9 10 1 445 100,000 
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Tablo 4.1 incelendiğinde 5. sınıf biyoloji konusunda en fazla kullanılan modsal 

betimlemenin, kullanım oranı %34,60 ve toplam sayısı 154 adet olan fotoğraflar 

olduğu görülmektedir. Bunu sırasıyla kullanım oranı % 12,58 ve sayısı 56 adet olan 

resim ve kullanım oranı % 12,13 olup sayıca 54 adet olduğu belirlenen sözcük 

grupları takip etmektedir. 5. sınıf biyoloji konularında arabul, hazırlan, okuma metni, 

neler öğrendik, bulalım, proje vb. gibi diğer sınıfların biyoloji konularında kullanılan 

modsal betimlemelere yer verilmediği görülmüştür.  

4.1.2. 6. Sınıf Biyoloji Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

6. sınıf fen bilimleri ders kitabı biyoloji konularında kullanılan modsal 

betimlemelerin dağılımı Tablo 4.2.'de olduğu gibidir. 

Tablo 4.2 6. Sınıf Biyoloji Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

ÜNĠTE 1. ÜNĠTE 5. ÜNĠTE 
  

BÖLÜM G E A DNY D G E A DNY D T % 

Ara bul ve hazırlan     4         2     6 1,3 

Bilgiden Üretilen 
teknoloji     1         1     2 0,4 

Bilgi kullanalım     1               1 0,2 

Araç gereç listesi       39         17   56 12,3 

Fotoğraf 

 

1 33 

  

1 1 41 

 

7 84 18,5 

Lab güvenlik görselleri       10         3   13 2,9 

Liste 

 

23 

 

47 

  

1 7 21 

 

99 21,8 

Meraklısına     3         2     5 1,1 

Liste soru       19         11   30 6,6 

Öğrenilecek listesi 4         2         6 1,3 

Okuma parçası     1               1 0,2 

Resim 1 5 66 4 2 

 

1 39 

 

3 121 26,7 

Şema   1 1               2 0,4 

Sözcük grubu         14           14 3,1 

Tablo   4 1   3   2   1 1 12 2,6 

Bulmaca   1         1       2 0,4 

TOPLAM 5 35 111 119 19 3 6 92 53 11 454 100,0 

 

6. sınıf biyoloji konularında kullanılan modsal betimlemelerin dağılımını gösteren 

Tablo 4.2 incelendiğinde en fazla kullanılan modsal betimlemenin kullanım oranı % 

26,7 ve toplam sayısı 121 adet olan resimler olduğu belirlenmiştir. Bunu sırasıyla 

kullanım oranı % 21,8 ve  sayısı 99 adet olan liste ve  kullanım oranı % 18,5 olup 

sayıca 54 adet olduğu belirlenen fotoğraflar takip etmektedir. 6. sınıf biyoloji 
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konularında araştıralım sunalım, neler öğrendik, bulalım, formül, kavram karikatürü, 

yorum kutusu vb. gibi diğer sınıfların biyoloji konularında kullanılan modsal 

betimlemelere yer verilmediği görülmüştür. 

4.1.3. 7. Sınıf Biyoloji Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

7. sınıf fen bilimleri ders kitabı biyoloji konularında kullanılan modsal 

betimlemelerin dağılımı Tablo 4.3.'te verilmiştir. 

Tablo 4.3 7. Sınıf Biyoloji Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

ÜNĠTE 1. ÜNĠTE 1. ÜNĠTE Ç.K 
  

BÖLÜM G E A Ö/S D E D T % 

Araştıralım     8         8 1,8 

Bulalım     4         4 0,9 

Bunları biliyor musunuz     3         3 0,7 

Araç gereç listesi           22   22 4,9 

Düşün bul     5         5 1,1 

Fotoğraf 1 10 23     4 4 42 9,3 

Kavramağı           1   1 0,2 

Kavram haritası           1   1 0,2 

Kendimizi 

değerlendirelim       24       24 5,3 

Lab güvenlik görselleri   16       2   18 4,0 

Liste 15 57 

   

32 

 

104 23,0 

Liste soru   33       15   48 10,6 

Öğrenilecek listesi 5             5 1,1 

Resim 1 2 45 

  

12 11 71 15,7 

Şema     2     1 1 4 0,9 

Sözcük grubu 

    

16 50 9 75 16,6 

Tablo   2 1     6 2 11 2,4 

Tanılayıcı dallanmış ağaç           3   3 0,7 

Yorum kutusu           1   1 0,2 

Bulmaca           2   2 0,4 

TOPLAM 22 120 91 24 16 152 27 452 100,0 

 

Tablo 4.3'te görüldüğü üzere en fazla kullanılan modsal betimleme kullanım oranı 

%23,0  ve sayıca 104 adet olan listelerdir. Bunu sırayla kullanım oranı %16,6 ve 

sayısı 75 adet olan sözcük grupları  ve kullanım oranı % 15, 7 olup sayıca 71  adet 

olduğu belirlenen resimler takip etmektedir. 7. sınıf biyoloji  konularında bilgiden 

üretilen teknoloji, neler öğrendik, formül, kavram karikatürü, meraklısına, okuma 
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parçası vb. gibi diğer sınıfların biyoloji konularında kullanılan modsal betimlemelere 

yer verilmediği görülmüştür. 

4.1.4. 8. Sınıf Biyoloji Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

8. sınıf fen bilimleri ders kitabı biyoloji konularında kullanılan modsal 

betimlemelerin dağılımı Tablo 4.4.'te verilmiştir. 

Tablo 4.4 8. Sınıf Biyoloji Konularında Kullanılan  Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

ÜNĠTE 1. ÜNĠTE 6. ÜNĠTE 
1. ÜNĠTE 

Ç.K. 

6. ÜNĠTE 

Ç.K.   

BÖLÜM G E A Ö/S D G E A Ö/S D G E D G E T % 

Anahtar kavram 15         9                   24 3,68 

Araştırma     6         3               9 1,38 

Bunları biliyor musunuz               1               1 0,15 

Çizelge                       7       7 1,07 

Denklem               4             3 7 1,07 

Araç gereç listesi   30 2       29                 61 9,36 

Fotoğraf 7 9 36 
  

7 4 22 
  

5 
  

5 15 110 16,87 

Hazırlık çalışmaları 7         4                   11 1,69 

Kavram haritası                       1       1 0,15 

Lab güvenlik görselleri   2         8                 10 1,53 

Liste 
 

44 
   

2 43 
        

89 13,65 

Liste soru   18         20               2 40 6,13 

Neler öğrendik       23         13             36 5,52 

Öğrenilecek listesi 18         8                   26 3,99 

Resim 1   27       2 2       1 5   4 42 6,44 

Şema 1   8         8   1         1 19 2,91 

Sözcük grubu 
      

10 
  

9 
 

8 7 
 

33 74 11,35 

Tablo   3 2   1             8     1 15 2,30 

Tanılayıcı dallanmış 
ağaç 

        1         1           2 0,31 

Yorum kutusu                       39     25 64 9,82 

Bulmaca                       2     2 4 0,61 

Toplam 49 106 81 23 2 30 116 40 13 11 5 66 12 5 86 652 100 

 

Tablo 4.4'te görüldüğü üzere en fazla kullanılan modsal betimleme kullanım oranı % 

16,87 ve toplam sayısı 110 adet olan fotoğraflardır. Bunu sırasıyla kullanım oranı % 

13,65 ve sayısı 89 adet listeler ve kullanım oranı % 11,35 olup sayıca 74 adet olduğu 

belirlenen sözcük grupları takip etmektedir. 8. sınıf biyoloji konularında bilgiden 

üretilen teknoloji, neler öğrendik, sembol, kavram karikatürü, meraklısına, düşün-
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bul, bilim tarihi vb. gibi diğer sınıfların biyoloji konularında kullanılan modsal 

betimlemelere yer verilmediği görülmüştür. 

 4.1.5. Ortak Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

Çalışmanın bu bölümünde farklı sınıflarda yer alan modsal betimlemelerden tüm 

sınıf düzeylerinde ortak olarak kullanılanlara ilişkin istatistiklere yer verilmektedir. 

Tablo 4.5’te 5, 6, 7 ve 8. sınıf fen bilimleri ders kitapları biyoloji konularında ortak 

olan modsal betimlemelerin frekans ve yüzde değerleri gösterilmektedir. 

Tablo 4.5 5, 6, 7 ve 8. Sınıf Biyoloji Konularında Ortak Kullanılan Modsal 

Betimlemelerin Dağılımı 

SINIF 5.SINIF 6.SINIF 7.SINIF 8.SINIF 

BÖLÜM TOPLAM % TOPLAM % TOPLAM % TOPLAM % 

Fotoğraf 154 34,607 84 18,5 42 9,3 110 16,87 

Lab güvenlik 

görselleri 5 1,124 13 2,9 18 4 10 1,53 

Liste 36 8,09 99 21,8 104 23 89 13,65 

Liste soru 4 0,899 30 6,6 48 10,6 40 6,13 

Öğrenilecek listesi 21 4,719 6 1,3 5 1,1 26 3,99 

Resim 56 12,584 121 26,7 71 15,7 42 6,44 

Sözcük grubu 54 12,135 14 3,1 75 16,6 74 11,35 

Tablo 13 2,921 12 2,6 11 2,4 15 2,3 

 

Tablo 4.5 incelendiğinde ortak olarak kullanılan modsal betimlemelerden fotoğraf 

modunun 154 adet (% 34,61) ile en fazla 5. sınıf ders kitaplarında kullanıldığı 

görülmektedir. 5. sınıfı takiben, fotoğraf modunun sırasıyla en fazla 110 adetle 8. 

sınıfta, 84 adetle  6. sınıfta ve 42 adetle 7. sınıfta yer aldığı belirlenmiştir. 

Laboratuvar güvenlik görselleri sınıf düzeyinde incelendiğinde toplam da 18 adet (% 

4,0) olmak üzere en fazla 5. sınıf kitaplarında kullanıldığı görülmektedir. Daha sonra 

bu modun en fazla yer aldığı sınıf düzeylerinin sırasıyla toplam 13 adet görselle 6. 

sınıf, sonrasında toplam 10 adet görselle 8. sınıf ve son olarak toplam 5 adet görselle 

5. sınıf ders kitaplarında yer aldığı belirlenmiştir. 

Listeler incelendiğinde,en fazla kullanım 104 adet (% 23) ile 7. sınıfta belirlenmiş 

olup bunu sırasıyla 99 adet liste ile 6. sınıf, 89 adet ile 8. sınıf ve 36 adet ile 5. sınıf 

takip etmektedir. 
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Liste soru modu verileri incelendiğinde 48 adet  (%10,6) ile en fazla 7. sınıf 

kitaplarında kullanıldığı görülmektedir. Liste sorunun en fazla kullanıldığı sınıf 

düzeylerinin sırasıyla toplam 40 adet ile 8. sınıf, 30 adet ile 6. sınıf ve son olarak 4 

adet ile 5. sınıf belirlenmiştir. 

Öğrenilecek listesi değerleri incelendiğinde toplam 26 adet (% 3,99) olmak üzere en 

fazla 8. sınıf ders kitaplarında olduğu görülmektedir. Bunu takiben en fazla sırasıyla 

21 adet ile 5. sınıf, 6 adet ile 6. sınıf ve son olarak toplam 5 adet ile 7. sınıf ders 

kitaplarında yer aldığı belirlenmiştir. 

Resim modu incelendiğinde toplam 121  adet (% 26,7) olmak üzere en fazla 6. sınıf 

kitaplarında olduğu görülmektedir. Sonrasında toplam 71 adet ile 7. sınıf, toplam 56  

adet kullanım ile 5. sınıf ve toplam 42 adet ile 8. sınıf kitaplarında yer aldığı 

belirlenmiştir. 

Sözcük grubu modu ise toplam 75 adet (% 16,6) olmak üzere en fazla 7. sınıf 

kitaplarında kullanılmıştır. Bunun ardından sırasıyla toplam 74 adet sözcük 

gruplarıyla 8. sınıf, sonrasında toplam 54 adet ile 5. sınıf ve son olarak toplam 14 

adet ile 6. sınıf ders kitaplarında kullanıldığı belirlenmiştir. 

Tablo modunun değerlerine bakıldığında ise toplam 15  adet (%2,3) tablo ile en fazla 

8. sınıf ders kitaplarında kullanıldığı görülmektedir. Sırasıyla toplam 13 adet 5. sınıf, 

12 adet 6 . sınıf ve 11 adet 7. sınıf ders kitaplarında kullanıldığı görülmüştür. 

Tablo 4.6 bir bütün olarak değerlendirildiğinde fotoğrafların en fazla 5. sınıf (N=154) 

ve en az 7. sınıf (N=42), lab güvenlik görsellerin en fazla 7. sınıf (N=18) ve en az 5. 

sınıf (N=5), listelerin en fazla 7. sınıf (N=104) ve en az 5. sınıf (N=36), liste sorunun 

en fazla 7. sınıf (N=48) ve en az 5. sınıf (N=4), öğrenilecek listesinin en fazla 8. sınıf 

(N=26) ve en az 7. sınıf (N=5), resmin en fazla 6. sınıf (N=121) ve en az 8. sınıf 

(N=42), sözcük grubunun en fazla 7. sınıf (N=75) en az 6. sınıf (N=14), tablonun en 

fazla 8.sınıf (N=15), en az 7. sınıfta (N=11) yer aldığı görülmektedir. 

4.2. Fizik Konularında Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

4.2.1. 5. Sınıf Fizik Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

5. sınıf Fen bilimleri ders kitapları fizik konularında kullanılan modsal 

betimlemelerin kullanım oranı Tablo 4. 6'da verilmiş olup, en fazla kullanılan modsal 
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betimleme toplam sayısı 101 ve kullanım oranı % 22,10 olan listelerdir. Bunu 

sırasıyla kullanım oranı % 14,00 ve sayısı 64 adet olan fotoğraflar ve kullanım oranı 

% 11,38 olup sayıca 52 adet olduğu belirlenen anahtar kavramları takip etmektedir. 

5. sınıf fizik konularında diğer sınıf ders kitaplarındaki arabul ve hazırlan, araştıralım 

sunalım, araştırma, bilgiden üretilen teknoloji, bilgi kullanalım, bulalım gibi 

betimlemelerin olmadığı görülmektedir.  

Tablo 4.6 5. Sınıf Fizik Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

ÜNĠTE 2. ÜNĠTE 4. ÜNĠTE 6. ÜNĠTE 
 

 

BÖLÜM G E A D G E A D G E A D G T % 

Anahtar kavram 6 
 

25 
 

14 
   

7 
    

52 11,38 

Araştıralım 
  

1 
          

1 0,22 

Bilim tarihi 
  

1 
          

1 0,22 

Bilim yaşam ve 

teknoloji   
1 

          
1 0,22 

Bunları biliyor 

musunuz   
3 

   
6 

   
1 

  
10 2,19 

Evde yapalım 
          

2 
  

2 0,44 

Fotoğraf 8 13 
  

3 1 21 
 

2 
 

11 5 
 

64 14,00 

Hatırlayalım 
  

1 
   

1 
   

1 
  

3 0,66 

Kavram haritası 
   

1 
   

1 
     

2 0,44 

Lab güvenlik görselleri 
 

11 
   

39 
   

9 
   

59 12,91 

Liste 4 29 
  

7 45 
  

3 6 7 
  

101 22,10 

Liste soru 
 

12 
   

11 
   

8 
   

31 6,78 

Model oluşturalım 
          

1 
  

1 0,22 

Öğrenilecek listesi 6 
   

7 
   

5 
    

18 3,94 

Resim 
 

1 11 2 1 2 15 3 2 6 7 
 

1 51 11,16 

Sembol 
        

5 6 17 4 3 35 7,66 

Sözcük grubu 
       

10 
    

5 15 3,28 

Tablo 
 

1 
 

2 
   

2 
  

1 
 

2 8 1,75 

Tanılayıcı dallanmış 

ağaç             
1 1 0,22 

Tartışalım 
          

1 
  

1 0,22 

Toplam 24 67 43 5 32 98 43 16 24 35 49 9 12 457 100 
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4.2.2. 6. Sınıf Fizik Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

6. sınıf fen bilimleri dersi fizik konusunda kullanılan modsal betimlemelerin dağılımı 

Tablo 4.7'de olduğu gibidir. 

Tablo 4.7 6. Sınıf Fizik Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

Tablo 4.7'de görüldüğü üzere en fazla kullanılan modsal betimlemelerin kullanım 

oranı % 21,01 ve sayı olarak 87 adet olan  listeler, 75 adet ve % 18,12'lik oranla araç 

gereç listesi, 70  adet ve % 16,91'lik oranla resim olduğu görülmektedir. Diğer 

sınıflardaki fizik konularında kullanılan bazı modların 6. sınıf fizik konusunda 

kullanılmadığı görülmektedir. 

4.2.3. 7. Sınıf Fizik Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

7. sınıf fizik konusundaki modsal betimlemelerin dağılımı Tablo 4.8'de verilmiştir. 

 

ÜNĠTE 2. ÜNĠTE 4. ÜNĠTE 7. ÜNĠTE 
  

BÖLÜM G E A DNY D G E A DNY D G E A DNY D T % 

Bilgiden üretilen 
teknoloji 

    1         3         2     6 1,45 

Bilgiyi kullanalım     1         1               2 0,48 

Araç gereç listesi       10         37         28   75 18,12 

Formül     1                         1 0,24 

Fotoğraf 1 1 12   1 1   19 7   1   8 2   53 12,80 

Grafik   2 3   2                     7 1,69 

Kavram haritası                         5     5 1,21 

Kavram karikatürü     1                         1 0,24 

Kısaltılmış gösterimler   1 1                         2 0,48 

Lab güvenlik görselleri                 3         6   9 2,17 

Liste 
 

10 
 

15 
    

44 
    

18 
 

87 21,01 

Meraklısına     2                         2 0,48 

Liste soru   2   2     5   13         9   31 7,49 

Öğrenilecek listesi 3         3         4         10 2,42 

Okuma parçası                         1     1 0,24 

Resim   15 12   8   3 15   4   2 6 2 3 70 16,91 

Sembol                         2 3 2 7 1,69 

Sözcük grubu                   10         10 20 4,83 

Tablo   4 4 1 2             1   4   16 3,86 

Vektör     1   5                     6 1,45 

Yorum kutusu       3                       3 0,72 

Toplam 4 35 39 31 18 4 8 38 104 14 5 3 24 72 15 414 100,00 
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Tablo 4.8 7. Sınıf Fizik Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

ÜNĠTE 2. ÜNĠTE 3. ÜNĠTE 5. ÜNĠTE 

2. 

ÜNĠTE 

Ç.K 

3. 

ÜNĠTE 

Ç.K 

5. 

ÜNĠTE 

Ç.K  

 

BÖLÜM G
 

E
 

A
 

Ö
/

S
 

D
 

G
 

E
 

A
 

Ö
/

S
 

D
 

G
 

E
 

A
 

Ö
/

S
 

D
 

E
 

D
 

E
 

D
 

E
 

D
 

T
 

%
 

Araştıralım     7
         4
                           1

1
 

0
,8

 

Bulalım     3
         4
         7
                 1

4
 

1
,0

 

Bunları 

biliyor 

musunuz 

    5
         2
         5
                 1

2
 

0
,8

 

Araç gereç 

Listesi 

                              3
2

 

  2
7

 

  3
7

 

  9
6

 

6
,7

 

Düşün bul     4
         3
         4
                 1
1
 

0
,8

 

Fotoğraf 1
 

1
1

 

7
5

 

 8
 

1
 

2
1

 

1
8

 

      1
0

 

4
7

 

2
   5
3

 

4
 

8
 

2
 

1
2

 

1
 

2
7
4

 

1
9
,2

 

Grafik   1
                                 1
     2
 

0
,1

 

Kavram 

haritası 

                                      1
   1
 

0
,1

 

Kendimizi 

değerlendir

elim 

      1
6
 

        6
         2

3
 

              4
5
 

3
,1

 

Lab 

güvenlik 

görselleri 

  6
         8
         1

3
 

      2
   3
   3
   3

5
 

2
,4

 

Liste 1
9

 

6
5

 

2
     1
5

 

9
3

 

      1
3

 

7
2

 

      4
4

 

  3
0

 

  4
3

 

  

3
9

6
 

2
7

,7
 

Liste soru   4
1
 

        3
8
 

        3
7
 

      1
6
 

      3
6
 

  

1
6

8
 

1
1

,7
 

Öğrenilecek 

listesi 

3
         4
         5
                     1

2
 

0
,8

 

Okuma 

metni 

              1
                           1
 

0
,1

 
Proje     1

                   1
                 2
 

0
,1

 

Resim 1
 

3
 

2
0
 

  3
 

1
   1
7
 

  9
 

2
 

3
 

2
8
 

3
 

1
0
 

1
5
 

1
8
 

1
8
 

1
 

2
6
 

1
5
 

1
9

3
 

1
3

,5
 

Sembol               8
 

1
 

1
7

 

              5
 

1
6

 

    4
7

 

3
,3

 

Sözcük 

grubu 

        7
         7
         2

6
 

  9
   1

5
 

8
 

1
3
 

8
5
 

5
,9

 

Tablo   2
         5
 

1
         1
     4
 

1
   2
 

3
 

1
 

2
0

 

1
,4

 

Tanılayıcı 

dallanmış 

ağaç 

                                1
         1
 

0
,1

 

Yorum 

kutusu 

                                  3
       3
 

0
,2

 

Bulmaca                                   1
       1
 

0
,1

 

Toplam 2
4
 

1
2

9
 

1
1

7
 

1
6
 

1
8
 

2
1
 

1
6

5
 

5
8
 

7
 

3
3
 

2
0
 

1
3

5
 

9
3
 

2
8
 

3
6
 

1
6

6
 

3
3
 

9
5
 

3
7
 

1
6

9
 

3
0
 

1
4

3
0

 

1
0

0
,0
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Tablo 4.8'de görüldüğü üzere en fazla kullanılan modsal betimlemeler sırasıyla 

toplam 396 adet ve % 27,7 kullanım oranıyla liste, 274 adet ve % 19,2'lik oranla 

fotoğraf, 193 adet ve % 13,5'lik oranıyla resim olduğu görülmektedir. Diğer 

sınıflardaki fizik konularında kullanılan bazı modların 7. sınıf fizik konusunda 

kullanılmadığı görülmektedir. 
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4.2.4. 8. Sınıf Fizik Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

8. sınıf fen bilimleri ders kitapları fizik konularında kullanılan modsal 

betimlemelerin dağılımı Tablo 4.9'da olduğu gibidir. 

Tablo 4.9 8. Sınıf Fizik Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

ÜNĠTE 2. ÜNĠTE 4. ÜNĠTE 7. ÜNĠTE 
2. ÜNĠTE 

Ç.K 

4. 

ÜNĠT 

Ç.K 

7. ÜNĠTE 

Ç.K   

BÖLÜM G E A D G E A 
Ö/

S 
D G E A 

Ö/

S 
D G E D G E G E D T % 

Anahtar 
kavram 9

 

      1
0
 

        9
 

                        2
8
 

3
,6

8
 

Araştırma 

    1
 

      3
 

        4
 

                    8
 

1
,0

5
 

Bunları  

Biliyor 
musunuz             1

 

                              1
 

0
,1

3
 

Araç gereç 
listesi   4

4
 

      7
 

                                5
1
 

6
,7

0
 

Fotoğraf 

8
 

8
 

2
6
 

 7
 

4
 

1
8
 

 4
 

8
 

5
 

2
9
 

 8
 

5
 

5
 

 5
 

1
1
 

5
 

1
3
 

 1
6
9
 

2
2
,2

 

Hazırlık 

çalışmaları 6
 

      4
 

        5
 

                        1
5
 

1
,9

7
 

Kavram 
haritası                               1

 

    1
 

      2
 

0
,2

6
 

Lab 
güvenlk 

görselleri   8
 

                5
 

        2
 

            1
5
 

1
,9

7
 

Liste 

3
 

3
0
 

 1
7
 

2
 

1
9
 

   3
 

3
2
 

   5
 

8
 

  1
5
 

   1
3
4
 

1
7
,6

 

Liste soru 

  1
5
 

      9
 

        1
2
 

                      3
6
 

4
,7

3
 

Neler 

öğrendik               1
6
 

        2
1
 

                4
 

6
1
 

8
,0

2
 

Öğrenileck 

Listesi 1
0
 

      1
1
 

        1
2
 

                        3
3
 

4
,3

4
 

Okuma 

metni             1
 

        1
 

                    2
 

0
,2

6
 

Resim 

  2
6
 

1
2
 

  1
3
 

 9
 

  1
5
 

   8
 

  1
 

 4
 

 8
8
 

1
1
,6

 

Sözcük 
grubu                               5

 

2
2
 

  5
 

      3
2
 

4
,2

0
 

Tablo 

    3
 

1
 

    2
 

                3
 

    1
 

  2
 

  1
2
 

1
,5

8
 

Tanılayıcı 

Dallanmış 
ağaç       1

 

        1
 

            1
 

        1
 

  4
 

0
,5

3
 

Yorum 
kutusu       1

 

                  8
 

  2
1
 

    1
6
 

  2
1
 

  6
7
 

8
,8

0
 

Bulmaca 

                              1
 

1
 

  1
 

      3
 

0
,3

9
 

Toplam 3
6
 

1
0
5
 

5
6
 

3
2
 

3
4
 

3
9
 

3
8
 

1
6
 

1
4
 

3
7
 

5
4
 

4
9
 

2
1
 

1
6
 

1
0
 

5
5
 

2
3
 

5
 

5
1
 

5
 

4
1
 

4
 

7
6
1
 

1
0
0
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Tablo 4.9'da görüldüğü üzere en fazla kullanılan modsal betimlemenin, kullanım 

oranı % 22,21 ve toplam sayısı  169 adet olan fotoğraflar olduğu görülmektedir. 

Bunu sırasıyla kullanım oranı % 17,61 ve sayısı 134 adet olan listeler ve kullanım 

oranı % 11,56 olup sayıca 88 adet olduğu belirlenen resimler takip etmektedir. 8. 

sınıf fizik konularında arabul, hazırlan, kavramağı, araştıralım, grafik, sembol gibi 

diğer sınıflarda kullanılan modsal betimlemelere yer verilmediği görülmektedir. 

4.2.5. Ortak Kullanılan Modsal Betimlemelerin Dağılımı 

Çalışmanın bu bölümünde farklı sınıflarda kullanılan fen bilimleri ders kitapları fizik 

konularında yer alan modsal betimlemelerden, tüm sınıf düzeylerinde görülen ortak 

betimlemelere ilişkin betimsel istatistikler yer almaktadır. Tablo 4.10’da 5, 6, 7 ve 8. 

sınıflar için ortak olarak kullanılan modsal betimlemelerin frekans ve yüzde değerleri 

gösterilmektedir. 

Tablo 4.10 5, 6, 7 ve 8. Sınıf Fizik Konularında Ortak Kullanılan Modsal 

Betimlemelerin Dağılımı 

SINIF 5.SINIF 6.SINIF 7.SINIF 8.SINIF 

BÖLÜM TOPLAM % TOPLAM % TOPLAM % TOPLAM % 

Fotoğraf 64 14,0044 53 12,8 274 19,2 169 22,21 

Lab güvenlik 

görselleri 59 12,9103 9 2,17 35 2,4 15 1,97 

Liste 101 22,1007 87 21,01 396 27,7 134 17,61 

Liste soru 31 6,78337 31 7,49 168 11,7 36 4,73 

Öğrenilecek listesi 18 3,938731 10 2,42 12 0,8 33 4,34 

Resim 51 11,15974 70 16,91 193 13,5 88 11,56 

Tablo 8 1,750547 16 3,86 20 1,4 12 1,58 

 

Tablo 4.10 incelendiğinde ortak modsal betimlemelerden fotoğrafların toplam 274 

adet (%19,2) olmak üzere en fazla 7. sınıf ders kitaplarında kullanıldığı 

görülmektedir. Fotoğrafların en fazla yer aldığı diğer sınıf düzeylerinin sırasıyla 

toplam 169 adet fotoğrafla 8. sınıf, 64 adet fotoğrafla 5. sınıf ve son olarak toplam 53 

adet fotoğrafla 6. sınıf ders kitapları olduğu belirlenmiştir. 

Laboratuvar güvenlik görselleri incelendiğinde, en fazla kullanım 59 adet (% 12,91) 

ile 5. sınıfta belirlenmiş olup bunu sırasıyla 35 adet görselle 7. sınıf, 15 adet ile 8. 

sınıf ve 9 adet ile 6. sınıf takip etmektedir. 
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Liste moduna ilişkin veriler incelendiğinde 396 adet (%27,7) ile en fazla 7. sınıf ders 

kitaplarında olduğu görülmektedir. Bunun sırasıyla 134 adet 8. sınıf, 101 adet 5. sınıf 

ve 87 adet ile 6. sınıf ders kitapları izlemektedir. 

Liste soru modu sınıflar düzeyinde incelendiğinde 168 adet (%11,7) kullanımla en 

fazla (%11,7) olmak üzere en fazla 7. sınıf ders kitaplarında kullanıldığı 

görülmektedir. Bunu sırasıyla 36 adet 8. sınıf, 31 adet ile 6. sınıf ve 5. sınıf ders 

kitapları izlemekte olup, kullanım oranlarının farklı olduğu belirlenmiştir. 

Öğrenilecek listelerinde kullanılan modsal betimlemelerin toplamda 33 adet (% 4,34) 

kullanımı ile en fazla 8. sınıf ders kitaplarında kullanılmış olduğu görülmektedir. 

Bunu takiben en fazla sırasıyla 18 adet 5. sınıf, 12 adet ile 7. sınıf ve 10 adet ile 6. 

sınıf ders kitapları izlemektedir. 

Resim moduna dair değerlere bakıldığında toplam 193  adet (% 13,5) olmak üzere en 

fazla 7. sınıf ders kitaplarında yer aldığı görülmektedir. Bunu sırasıyla 88 adet 8. 

sınıf, 70  adet 6. sınıf ve 51 adet 5. sınıf ders kitapları izlemektedir. 

Tablo modunun değerleri incelendiğinde tabloların toplam 20 adet (%1,4) olmak 

üzere en fazla 7. sınıf ders kitaplarında olduğu görülmektedir. Bunu sırasıyla toplam 

16 adet tabloyla 6. sınıf, sonrasında toplam 12 adet tabloyla 8. sınıf ve son olarak 

toplam 8 adet 5. sınıf ders kitapları takip etmektedir. 

Fizik konuları için sonuçlar bir bütün olarak değerlendirildiğinde; 

 Fotoğrafların en fazla 7. sınıf (N=274) ve en az 6. sınıf (N=53), 

 Laboratuar güvenlik görsellerin en fazla 5. sınıf (N=59) ve en az 6. sınıf 

(N=9), 

 Listelerin en fazla 7. sınıf (N=369) ve en az 6. sınıf (N=87), 

 Liste sorunun en fazla 7. sınıf (N=168) ve en az 5. sınıf ve 6. Sınıf (N=31), 

 Öğrenilecek listesinin en fazla 8. sınıf (N=33) ve en az 6. sınıf (N=10), 

 Resmin en fazla 7. sınıf (N=193) ve en az 5. sınıf (N=51), 

 Tablo modunun ise en fazla 7. sınıf (N=20) ve en az 5. sınıf (N=8) ders 

kitaplarında yer aldığı tespit edilmiştir. 
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4.3 Fizik ve Biyoloji Konularında Kullanılan Modsal Betimlemelerin Genel 

Dağılımı  

5, 6, 7 ve 8. sınıf fen bilimleri ders kitaplarında, fizik ve biyoloji konularında 

kullanılan modsal betimlemelerin genel dağılımları incelendiğinde elde edilen 

bulgular aşağıda olduğu gibidir. 

Fizik ve biyoloji konularına göre modsal betimlemelerin dağılımları incelendiğinde; 

 Ortak olarak en fazla kullanılan ilk üç modsal betimlemenin liste, fotoğraf  ve 

resim olduğu,  

 Fizik konusunda en fazla anahtar kavram, liste, fotoğraf, araç gereç listesi ve 

resim modlarının; en az ise, araştıralım sunalım, bilim tarihi, bilim yaşam ve 

teknoloji, model oluşturalım, tanılayıcı dallanmış ağaç, formül, kavram 

karikatürü, kavram haritası, okuma metni, bunları biliyor musunuz, bulmaca 

ve tartışalım modlarının kullanıldığı, 

 Biyoloji konusunda ise en fazla fotoğraf, liste, sözcük grubu ve resim 

modlarının; en az bilim tarihi, grafik, hatırlayalım, tanılayıcı dallanmış ağaç, 

okuma parçası, bilgiyi kullanalım, kavram ağı, kavram haritası, bunları 

biliyor musunuz ve yorum kutusu modlarının kullanıldığı tespit edilmiştir. 

Modsal betimlemelerin fizik ve biyoloji konularına göre  dağılımları 

karşılaştırıldığında;  

 Fizik konularında kullanılan toplam modsal betimleme sayısının (N=3062), 

biyoloji konularında kullanılan modsal betimleme sayısından (N=2013) fazla 

olduğu, 

 Fizik konusunda 5. sınıf (N=457), 7. sınıf (N=1430) ve 8. sınıfta (N=761) 

kullanılan toplam modsal betimleme sayısının, biyoloji konusunda 5. sınıf 

(N=445), 7. sınıf (N=452) ve 8. sınıfta (652) kullanılandan fazla olduğu; 

sadece 6. sınıf biyoloji konusunda kullanılan modsal betimleme sayısının (N= 

454), fizik  konusunda kullanılandan(N=414)  fazla olduğu tespit edilmiştir. 

Biyoloji konusunda kullanılan modsal betimlemelerin sınıflara göre dağılımları 

incelendiğinde en fazla kullanılan ilk üç modsal betimlemenin;  

 5. sınıflarda fotoğraf, resim ve sözcük grubu, 

 6. sınıflarda resim, liste ve fotoğraf,  
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 7. sınıflarda liste, sözcük grubu ve resim, 

 8. sınıflarda ise fotoğraf, liste ve resim olduğu tespit edilmiştir. 

Fizik konusunda kullanılan modsal betimlemelerin sınıflara göre dağılımları 

incelendiğinde ise en fazla kullanılan ilk üç modsal betimlemenin;  

 5. sınıflarda liste, fotoğraf ve anahtar kavram, 

 6. sınıflarda liste, araç gereç listesi ve resim, 

 7. sınıflarda liste, fotoğraf ve resim,  

 8. sınıflarda ise fotoğraf, liste ve resim olduğu tespit edilmiştir. 

Fizik konusunda kitap bölümlerine (giriş, etkinlik, açıklama, deney, örnek/soru, 

değerlendirme vb.) göre kullanılan modsal betimleme sayılarının sınıflara göre 

dağılımı incelendiğinde;  

 Giriş bölümünde sırasıyla en fazla 8. sınıf (N=127) , 5. sınıf (N=80), 7. sınıf 

(N=65) ve 6. sınıfta (N=13), 

 Etkinlik bölümünde sırasıyla en fazla 7. sınıf (N=859), 8. sınıf (N= 345), 5. 

sınıf (N=200) ve 6. sınıfta (N=46), 

 Açıklama bölümünde sırasıyla en fazla 7. sınıf (N= 268), 8. sınıf (N=143), 5. 

sınıf (N= 135) ve 6. sınıfta (N=101), 

 Değerlendirme bölümünde sırasıyla en fazla 7. sınıf (N= 187), 8. sınıf (N= 

89), 6. sınıf (N= 47) ve 5. sınıfta  (N=33) kullanıldığı tespit edilmiştir. 

Fizik konusunda örnek/soru bölümünde modsal betimlemeler en fazla 7. sınıf 

(N=51), 8. sınıf (N=37) ve 5. sınıfta (N=9) kullanılırken 6. sınıfta bu bölümün 

olmadığı; deney bölümününse sadece 6. sınıfta (N= 207) olduğu, 5., 7. ve 8. sınıfta 

bu bölümün yer almadığı görülmüştür.  

Biyoloji konusunda kitap bölümlerine göre kullanılan modsal betimleme sayılarının 

sınıflara göre dağılımı incelendiğinde; 

 Giriş bölümünde sırasıyla en fazla 5. sınıf (N= 124), 8. sınıf (N=89) , 7. sınıf 

(N= 22) ve  6. sınıfta (N=8), 

 Etkinlik bölümünde sırasıyla en fazla 8. sınıf (N= 374), 7. sınıf (N= 272) , 6 

.sınıf ( N= 41) ve 5. sınıfta (N=19), 

 Açıklama bölümünde sırasıyla en fazla 5. sınıf (207), 6. sınıf (203), 8. sınıf 

(121) ve 7. sınıfta (N=91), 
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 Değerlendirme bölümünde sırasıyla en fazla 5. sınıf (N=48), 7. sınıf (N=43), 

6. sınıf (N= 30) ve 8. sınıfta (N= 25) kullanıldığı tespit edilmiştir. 

Biyoloji konusunda örnek /soru bölümünde modsal betimlemeler en fazla 8. sınıf 

(N= 36), 5. sınıf (N= 33) ve 7. sınıfta (N= 24) kullanılırken, 6. sınıfta örnek/soru 

bölümünün olmadığı; deney bölümününse sadece 6. sınıfta (N=172) olduğu, 5. ,7. ve 

8. sınıfta bu bölümün olmadığı görülmüştür. Ayrıca 5. sınıfta yukarıda sayılan 

bölümlere ilave olarak model oluşturalım (N=9) ve proje hazırlayalım (N=5) 

bölümleri olduğu görülmüştür.  

Kullanılan modsal betimlemelerin, aynı seviye sınıflardaki ders kitaplarının, aynı 

bölümlerinde (giriş, etkinlik, açıklama, değerlendirme, örnek/soru) fizik ve biyoloji 

konularına göre dağılımları incelendiğinde;  

5. sınıflarda; 

a. Giriş bölümünde; biyoloji konusunda kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=124), fizik konularında kullanılanlardan (N= 80) 

fazla olduğu görülmüştür. 

b. Etkinlik bölümünde; fizik konularında kullanılan modsal 

betimlemelerin (N= 200) biyoloji konularında kullanılanlardan 

(N=19) fazla olduğu görülmüştür. 

c. Açıklama bölümünde; biyoloji konularında kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=207), fizik konularında kullanılanlardan (N=135) 

fazla olduğu görülmüştür.     

d. Değerlendirme bölümünde; biyoloji konularında kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=48) fizik konularında kullanılanlardan (N=33) 

fazla olduğu görülmüştür.     

e. Biyoloji konularında fizik konularından farklı olarak örnek/soru 

(N=33),  model oluşturalım (N=9), proje hazırlayalım (N=5) 

modlarının kullanıldığı görülmüştür. 

 

6. sınıflarda; 

a. Giriş bölümünde; fizik konusunda kullanılan modsal betimlemelerin 

(N=13), biyoloji konularında kullanılanlardan (N=8) fazla olduğu 

görülmüştür. 
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b. Etkinlik bölümünde; fizik konusunda kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=46) biyoloji konularında kullanılanlardan (N=41) 

fazla olduğu görülmüştür. 

c. Açıklama bölümünde; biyoloji konusunda kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=203), fizik konularında kullanılanlardan (N=101) 

fazla olduğu görülmüştür.     

d. Deney bölümünde; fizik konusunda kullanılan modsal betimlemelerin 

(N= 207) biyoloji konularında kullanılanlardan (N=203) fazla olduğu 

görülmüştür.     

e. Değerlendirme bölümünde; fizik konusunda kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=47) biyoloji konularında kullanılanlardan (N=30) 

fazla olduğu görülmüştür.     

7. sınıflarda; 

a. Giriş bölümünde; fizik konusunda kullanılan modsal betimlemelerin 

(N=65), biyoloji konularında kullanılanlardan (N=22) fazla olduğu 

görülmüştür. 

b. Etkinlik bölümünde; fizik konusunda kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=859) biyoloji konularında kullanılanlardan 

(N=272) fazla olduğu görülmüştür. 

c. Açıklama bölümünde; fizik konusunda kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=268), biyoloji konularında kullanılanlardan 

(N=91) fazla olduğu görülmüştür.     

d. Örnek/soru bölümünde; fizik konusunda kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=51) biyoloji konularında kullanılanlardan (N=24) 

fazla olduğu görülmüştür. 

e. Değerlendirme bölümünde; fizik konusunda kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=187) biyoloji konularında kullanılanlardan (N=43) 

fazla olduğu görülmüştür. 

 8. sınıflarda; 

a. Giriş bölümünde; fizik konusunda kullanılan modsal betimlemelerin 

(N=127), biyoloji konularında kullanılanlardan (N=89) fazla olduğu 

görülmektedir. 



38 

 

b. Etkinlik bölümünde; biyoloji konusunda kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=374), fizik konularında kullanılanlardan (N=345) 

fazla olduğu görülmüştür. 

c. Açıklama bölümünde; fizik konusunda kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=143), biyoloji konularında kullanılanlardan 

(N=121) fazla olduğu görülmüştür.     

d. Örnek/soru bölümünde; fizik konusunda kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=37), biyoloji konularında kullanılanlardan (N=36) 

fazla olduğu görülmüştür. 

e. Değerlendirme bölümünde; fizik konusunda kullanılan modsal 

betimlemelerin (N=89) biyoloji konularında kullanılanlardan (N=25) 

fazla olduğu görülmüştür. 
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BÖLÜM V 

SONUÇ, TARTIġMA VE ÖNERĠLER 

5.1. Sonuç ve TartıĢma 

Ders kitapları eğitim ve öğretimde ulaşılmak istenen hedefler doğrultusunda 

hazırlanan ve öğrenciler tarafında sıkça kullanılan bir öğretim materyalidir (Güven, 

2010). İçerik yönünden öğrencilerin dikkatlerini konuya çekebilmek için cümlelerin 

sade ve anlaşılır olmasının yanında çeşitli etkinliklere, analojilere ve görsel öğelere 

yer verilmesi ders kitaplarını öğretim aracı olarak ön plana çıkarır (Atıcı vd., 2007). 

Literatürdeki çalışmalar incelendiğinde, kullanılan modsal betimlemelerin öğrenme 

üzerine etkisi, fizik ve kimya konularının anlatıldığı ünitelerde kullanımının 

öğrenmeye etkisi ve öğrenme amaçlı yazma aktiviteleri kullanarak ortaya ürün 

çıkarmanın öğrencilerin öğrenmelerine etkilerinin araştırıldığı görülmektedir 

(Demirbağ, 2011; Kapıcı, 2014; Öztürk, 2014; Yeşildağ, 2009). Bu çalışmanın amacı 

ise fen bilimleri ders kitaplarında kullanılan modsal betimlemelerin (fotoğraf, resim, 

matematiksel ifade vb.) 5, 6, 7 ve 8. sınıf fen bilimleri kitaplarındaki fizik ve biyoloji 

konularına, kitap bölümlerine ve sınıflara göre dağılımları arasında bir fark olup 

olmadığını araştırmaktır. Araştırmada elde edilen bulgular ışında aşağıdaki sonuçlara 

ulaşılmıştır. 

Fen bilimleri ders kitaplarının fizik ve biyoloji konularında kullanılan modsal 

betimlemelerin dağılımlarına konu bazında bakıldığında; fizik (N=3062) ve biyoloji 

(N=2013) arasında büyük bir fark olduğu görülmüştür. Bunun; fen bilimleri ders 

kitaplarında fizik konusunun anlatıldığı ünite sayısının biyoloji konusunun anlatıldığı 

ünite sayısından fazla olmasından kaynaklandığı düşünülmektedir. Buna göre fen 

bilimleri ders kitaplarında kullanılan modsal betimlemelerin fizik ve biyoloji 

konularına göre dağılımlarında farklılıklar olduğu sonucuna varılmıştır. 

Araştırmada fizik ve biyoloji konuları bir bütün olarak ele alındığında, ders 

kitaplarında kullanılan modsal betimlemelerin sınıflar düzeyinde sırasıyla en fazla 7. 

sınıf (N=1882),  8. sınıf (1386), 6. sınıf (N=899) ve en az 5. sınıfta (N=893) 

kullanıldığı saptanmıştır. 7 ve 8. sınıfta kullanılan toplam modsal betimleme 
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sayılarının birbirine yakın olduğu göz önünde bulundurulduğunda bu sonuç; 

Bodur'un (2010), ders kitaplarındaki fotoğraf, tablo, resim, grafik gibi modların 

öğrenmeye katkısı ve yeterliliği hakkında yapmış olduğu araştırmasının, yaş seviyesi 

arttıkça ders kitaplarında kullanılan görsel öğelerin öğrenciler için olumlu olduğu 

sonucu ile uyumludur. Ayrıca modsal betimlemelerin, ders kitaplarında en fazla 7. 

sınıf fizik konularında kullanılırken, en az ise 6. sınıf biyoloji konularında 

kullanıldığı görülmüştür. Buna benzer bir çalışmada Kapıcı (2014) fen bilimleri ders 

kitaplarında maddenin tanecikli yapısı ile ilgili ünitelerde yer alan toplam görselleri 

(N=825) incelemiş, en fazla görselin 7. sınıf (N=416) ünitelerinde kullanılırken en az 

görselin 8. sınıf (N=157) ünitelerinde kullanıldığı sonucuna ulaşmıştır. Buradan 

hareketle fen bilimleri ders kitaplarında kullanılan modsal betimlemelerin, sınıflara 

göre dağılımlarında farklılıklar olduğu sonucuna ulaşılabilir.  

Konular bir bütün olarak ele alındığında bir elde edilen bir diğer sonuç ise en sık 

kullanılan ilk üç modsal betimlemenin liste (N=1046), fotoğraf (N=950) ve resim 

(N=692) olduğudur. Fotoğraf ve resimlerin; çok fazla soyut kavram içeren fen 

bilimleri dersinde, soyut kavramları somutlaştırarak öğrencilerin daha kolay 

anlamasını ve şemalaştırmasını sağlayan en önemli yardımcılardan olduğu için bu 

kadar sık kullanılmış olabileceği değerlendirilmektedir. Nitekim Kabapınar'ın (2003) 

görsel öğelerin, öğrencide ilgili kavramın soyutluktan kurtarılmasını sağladığını ifade 

etmesi bunu destekler niteliktedir. En az kullanılan ilk üç modsal betimleme ise 

formül, kavram ağı ve kavramsal karikatürdür. Güneş, Dilek, Demir, Hoplan ve 

Çelikoğlu (2010) araştırmalarında, fen bilimleri dersinde fen bilgisi öğretmenlerinin 

kullandığı öğretim yöntemlerinden en az kullanılanın kavram ağı (%18,2) olduğu 

sonucuna ulaşmışlardır. Buna göre kavram ağı modunun, ders kitaplarında bu kadar 

az yer almasının sebebinin, fen bilgisi öğretmenleri tarafından az tercih edilmesinden 

kaynaklandığı söylenebilir. Soylu (2011) çalışmasında anlamlı ve kalıcı öğrenmenin 

gerçekleşebilmesi için kavram yanılgılarının ortadan kaldırılması gerektiğini, bunun 

ise fen bilimleri dersinde kavram karikatürlerinin tanıtılması ile sağlanacağını 

söylemiştir. Ayrıca İnel, Balım ve Evrekli'nin (2009) fen öğretiminde kavram 

karikatürü kullanımına ilişkin yapmış oldukları çalışmada, öğrenciler kavram 

karikatürleri sayesinde dersi daha iyi anladıklarını, derse ilgilerinin arttığını ve dersi 

daha çok sevdiklerini ifade etmişlerdir. Bu doğrultudan hareketle ders kitaplarında 

kavram karikatürlerine daha fazla yer verilmesi gerektiği söylenebilir. 
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Araştırma sonucunda elde edilen bulgulara göre fizik ve biyoloji konularında giriş, 

etkinlik, açıklama ve değerlendirme bölümleri ortak olarak tüm sınıflarda 

bulunurken, örnek/soru bölümüne 5, 7 ve 8. sınıfta, deney bölümünün sadece 6. 

sınıfta, model oluşturalım ve proje hazırlayalım bölümlerinin ise sadece 5. sınıf  

biyoloji konularında yer aldığı görülmüştür. Fizik ve biyoloji konularında kitap 

bölümlerinden, modsal betimlemelerin en sık kullanıldığı bölümün etkinlik bölümü 

olduğu belirlenmiştir. Bunun sebebinin, öğrencilerin konuyu daha iyi anlamalarını 

sağlayan etkinlikleri bizzat nasıl yapacaklarını anlatırken yol gösterici modlara 

ihtiyaç duyulmasından kaynaklandığı düşünülmektedir. Nitekim bu sonuç Aybek, 

Çetin ve Başarır'ın   (2014) yapmış olduğu araştırmada etkinlik ve kavramların; 

anlatım ve diliyle kitleye uygun olması, kolay anlaşılır olması, örneklerle anlaşılır 

hale getirilmesi ve görsellerle desteklenmesi gerektiği sonucunu destekler 

niteliktedir. Modların sık olarak kullanıldığı bir diğer bölüm ise açıklamalar 

bölümüdür. Konun öğrencilere anlatıldığı, derinlemesine öğrenmenin gerçekleştiği, 

öğrencilerin zihinlerinde yeni kavramların oluşturulduğu açıklama bölümünde 

modların sık olarak kullanılmasının bu açıdan normal olduğu değerlendirilmektedir. 

Bu sonuçlar doğrultusunda; ders kitaplarında kitap bölümlerine göre modsal 

betimlemelerin dağılımları arasında farklılıklar olduğu sonucuna varılmıştır. 

Günümüzde yaygın olarak kullanılan öğretim materyallerinden olan ders kitapları, 

eğitim ve öğretimde önemli bir yere sahiptir. Ders kitaplarının ekonomik ve kolay 

erişebilir olması, öğrencilerin istediği zaman ders çalışmasına olanak sağlaması en 

önemli avantajlarındandır. Ancak ders kitaplarının faydalı olabilmesi için öğrencinin 

okuduğunu doğru anlayabilmesi gerekmektedir. Bilginin ya da kavramın öğrencilerin 

anlayabileceği seviyede ifade edilmemesi ya da metinlerin modsal betimlemelerle 

yeterince desteklenmemesi halinde bu bilgi ya da kavram öğrenci tarafından yanlış 

algılanabilmektedir. Atıcı vd., (2007) 'nın yaptığı çalışmada belirttiği üzere; 

öğrencilerde oluşan kavram yanılgılarını düzeltmek, yeni bir kavram öğretmekten 

çok daha zordur. Bu nedenle ders kitapları tasarlanırken sade ve kısa cümlelerden 

oluşan metin kısmının, konu ile ilgili yeterli sayıda seçilmiş modsal betimlemelerle 

desteklenerek sunulması, verilmek istenen bilginin net bir şekilde ifade edilmesine 

katkı sağlayabilir. 
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5.2. Öneriler 

Ortaokul Fen Bilimleri ders kitaplarındaki 5, 6, 7 ve 8. sınıf ders kitaplarında 

kullanılan modsal betimlemelerin fizik ve biyoloji konularına, sınıflarına ve kitap 

bölümlerine göre dağılımlarının incelendiği bu çalışmada elde edilen veriler 

sonucunda şu önerilerde bulunulabilir. 

 Ortaokul Fen bilimleri ders kitaplarında modsal betimleme kullanıldığı tespit 

edilmiştir. Modsal betimleme kullanımı ders kitabının kaliteli ve öğrenci 

seviyesine uygun olduğu anlamı taşımamaktadır. Bu nedenle ders 

kitaplarında kullanılan modsal betimlemelerin soyut kavramları ve sözel 

ifadeleri destekler nitelikte olması gerekmektedir. 

 Yeşildağ (2009) yapmış olduğu çalışmasında öğrencilerin modsal 

betimlemeleri tanıması ve  kullanmasının yararlı olacağını ifade etmiştir. Bu 

doğrultudan hareketle modsal betimlemelerin neler ve nasıl kullanılması 

gerektiği öğrencilere öğretilmelidir. 

 Ortaokul fen bilimleri ders kitaplarında bazı modsal betimlemelere (kavram 

ağı, kavram karikatürü vb.) daha az yer verildiği görülmüştür. Öğrencilerin 

dersi sevmelerini, derse olan ilgilerinin artmasını sağlayan ve anlamlı 

öğrenmelerinin gerçekleşmesine yardımcı olacak olan bu modsal 

betimlemelere daha fazla yer verilebilir. 

  Ders kitaplarında bulunan modsal betimlemeler sadece öğrencilere değil, 

eğitim ve öğretim sürecinin en önemli unsuru olan fen bilimleri 

öğretmenlerine de tanıtılması ve nerede, nasıl kullanılmasının gerektiği 

öğretilebilir. 

 Sonuç olarak; soyut kavramları, sözel bilgileri destekleyen ve bilgileri 

özetleyen, öğrencilerin zihinlerinde kalıcı ve anlamlı öğrenmeyi sağlayan 

modsal betimlemeler fen bilimleri ders kitaplarında daha fazla yer verilebilir. 
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EKLER 

EK 1. 5. Sınıf Biyoloji Konusunda Kullanılan Modsal Betimleme Kod Listesi  

KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-anahtar kavram 

Öğrencilerin 
konuları 

öğrenmesine 

yardımcı olan 
kavramlara yer 

verilen bölümdür.  

tez-araştıralım sunalım 

Konular ile ilgili 

araştırma ve 
sunumların 

yapılacağı 

bölümdür.  

tez-bilim tarihi 

Konu ile ilgili bilim 

insanlarının yer 

aldığı bölümdür. 

 

tez-bilim yasam ve 
teknoloji 

Bazı bilim 

alanlarında  ve bu 
alanıların günlük  

hayatımızla ilişkisini 

gösteren  
açıklamaların 

yapıldığı bölümdür. 

 

tez-bunları biliyor 

musunuz 

Konu ile ilgili kısa 
ve dikkat çekici 

bilgilerin verildiği 

bölümdür. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-bulmaca 

Konu ile ilgili 
kavramları 

düşündürecek 

sorular eşliğinde 
bilgiyi yoklamak 

için yapılan 

düzendir. 

 

tez-evde yapalım 

Konularla ilişkisi 

olan ve evde 

yapılabilecek 
çalışmaların 

yapıldığı bölümdür.  

 

tez-etkinlik 

Sınıf içerinde veya 

dışarısında öğretmen 

gözetimi altında 
konu ile ilgili 

yapılabilecek 

etkinliklerin 
yapıldığı bölümdür.   

 

tez-fotoğraf 

Konular ile ilgili 
seçilmiş ve konuları 

destekleyici ipucu 

barındıran 
görsellerdir. 

 

tez-grafik 

Konu ile ilgili 
verilen sayısal 

bilgilerin somut 
olarak verilmesidir. 

 

tez-hatırlayalım 

Daha önceki 

sınıflarda öğrenilen 

bilgileri tekrar 
hatırlatmaya 

yardımcı olan 

bölümdür. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-kavram haritası 

Konu içerisinde yer 

alan  kavramların 

arasında anlamlı 
ilişki kurarak 

öğrenmeye destek 
sağlamak amacı ile 

kullanılan bölümdür. 

 

tez-lab güvenlik 

görselleri 

Konu ile ilgili 

verilen etkinliklerin 

güvence  içerisinde 
yapılabilmesi için  

bulunan güvenlik 

sembollerinin 
kullanıldığı 

bölümdür. 

 

 

tez-liste 

Ünitenin 

içerisindeki 

konuların sıralandığı 
bölümdür.  

 

tez-liste-etkinlik 
Etkinliğin  yapım  
aşamalarını gösteren 

listedir. 

 

tez-liste-etkinlik soru 

Yapılan etkinlikleri 
değerlendirmek 

adına hazırlanmış 

sorular listesidir. 

 

tez-meslekleri tanıyalım 

Meslekler hakkında  

kısa bilgilerin yer 
aldığı bölümdür. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-model oluşturalım 

Konulardaki soyut 
kavramların 

öğrenciler tarafından 

birebir 
modellenmesi için 

gerekli adımların 

gösterildiği kısımdır. 

 

tez-öğrenilecek listesi 

Ünite sonunda 

öğrencilerin neler 

kazanması 
gerektiğini gösteren 

bölümdür. 
 

tez-proje hazırlayalım 

Konu hakkında daha 

fazla bilgiye sahip 
olunması adına 

yapılan 

çalışmalardır. 

 

tez-resim 

Konuyu destekleyen 

ve günlük hayatla 

ilişkilendirmeyi 
sağlayan çizimlerdir. 

 

tez-sema 

Bir aracın,yapının 

sistemin ya da 

sürecin ana hatlarını 
gösteren çizimlerdir. 

 

tez-sözcük grubu 

Konu içerisinde  

öğrencilere verilmek 
istenen kavramların 

bir arada bulunduğu 

kısımdır. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-tablo 

Birbiri ile ilişkili bir 

takım bilginin satır 

ve sütun olarak 
düzenli bir şekilde 

sunulduğu kısımdır.   

 

tez-tartışalım 

Öğrenilen bilginin 
öğrenciler arasında 

tartışmaya 

sunulduğu kısımdır. 
 

tez- tanılayıcı dallanmış 

ağaç 

Öğrencilere doğru 
ve yanlış ifadelerin 

dallanmış ağaç 

şeklinde verilerek 
onların neyi öğrenip 

neyi öğrenmediğini 

ölçmek üzere 
hazırlanmış 

kısımdır.  
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EK 2. 6. Sınıf Biyoloji Konusunda Kullanılan Modsal Betimleme Kod Listesi  

KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-arabulvehazirlan 

Konu ile ilgili 

araştırma, 

sunum 
hazırlama 

yapılacak 

bölümdür.  

tez- bilgiden üretilen 

teknoloji 

Konuya uygun 

bilgilerin 
teknoloji 

üretmek için 

nasıl bir yol 
izlendiğini 

anlatan 

bölümdür. 

 

tez- bilgi kullanalım 

Konunun 

pekiştirilmesi 

amacıyla 
günlük 

yaşamdan 

verilen 
örnekleri 

bulunduran 

bölümdür. 

 

tez- bulmaca 

Konu ile ilgili 
kavramları 

düşündürecek 

sorular 

eşliğinde 

bilgiyi 

yoklamak için 
yapılan 

düzendir. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-deney 

Konuların daha 
kolay 

kavranması için 
yapılacak 

uygulamadır. 

 

tez-etkinlik 

Konu hakkında 

elde edilen 

bilgilerin 
pekiştirilmesini 

sağlayan 

bölümdür. 

 

tez- fotoğraf 

Konular ile 

ilgili seçilmiş 

ve konuları 
destekleyici 

ipucu 
barındıran 

görsellerdir. 

 

tez- lab güvenlik 
gorselleri 

Konu ile ilgili 
verilen 

etkinliklerin 

güvence  
içerisinde 

yapılabilmesi 

için  bulunan 
güvenlik 

sembollerinin 

kullanıldığı 
bölümdür. 

 

tez- liste 

Konu 
içerisindeki 

bilgilerin 

sıralandığı 
bölümdür. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-liste-araç ve gereç 

Konu hakkında 

yapılacak 
etkinlik 

içerisinde 

kullanılacak 
malzemelerin 

sıralandığı 

bölümdür. 
 

tez-liste-deney 

Deneyin  yapım  

aşamalarını 

gösteren 
listedir. 

 

tez-liste-deney soru 

Yapılan deneyi 

değerlendirmek 

adına 

hazırlanmış 

sorular 
listesidir.  

tez- meraklısına 

Konu ile ilgili 

ilginç bilgilerin 

yer aldığı 
kısımdır. 

 

tez- öğrenilecek listesi 

Ünite sonunda 

öğrencilerin 
neler 

kazanması 

gerektiğini 
gösteren 

bölümdür. 

 

tez- okuma parçası 

Konu ile ilgili 

olaylar veya 
bilim 

insanlarının 

yapmış olduğu 
çalışmaların 

anlatıldığı 

kısımdır. 

 

tez- resim 

Konuyu 
destekleyen ve 

günlük hayatla 

ilişkilendirmeyi 
sağlayan 

çizimlerdir. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez- şema 

Bir 

aracın,yapının 
sistemin ya da 

sürecin ana 

hatlarını 
gösteren 

çizimlerdir. 

 

tez- sözcük grubu 

Konu içerisinde  
öğrencilere 

verilmek 

istenen 
kavramların bir 

arada 

bulunduğu 
kısımdır. 

 

tez- tablo 

Birbiri ile 

ilişkili bir takım 

bilginin satır ve 
sütun olarak 

düzenli bir 

şekilde 
sunulduğu 

kısımdır.   
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EK 3. 7. Sınıf Biyoloji Konusunda Kullanılan Modsal Betimleme Kod Listesi  

KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez- araştıralım 

Konuların 

derinlemesine  

öğrenilmesi ve 
farklı 

kaynakların 

kullanılmasını  
sağlayan 

kısımdır.   

tez- bulalım 

Konu hakkında 

elde edilen 

bilgilerin 
karşılaşılan yeni 

bilgilerle 

kullanılmasının 
sağlandığı 

kısımdır. 

 

tez- bunları biliyor 

musunuz 

Konu ile ilgili 

kısa ve dikkat 
çekici bilgilerin 

verildiği 
bölümdür. 

 

tez- düşün bul 

 

Konun girişinde 
öğrencilerin 

dikkat ve 

ilgilerini 

çekmek 

amacıyla 
sorulan 

soruların 

bulunduğu 
kısımdır. 

 

tez-etkinlik 

Sınıf içerinde 
veya dışarısında 

öğretmen 

gözetimi altında 
konu ile ilgili 

yapılabilecek 

etkinliklerin 
yapıldığı 

bölümdür. 
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tez- fotoğraf 

Konular ile 

ilgili seçilmiş ve 

konuları 
destekleyici 

ipucu barındıran 
görsellerdir. 

 

tez- kavram ağı 

Yeni konuyla 

eski konuda yer 
alan  kavramlar 

arasında 

bağlantı 
kurulmasını 

sağlayan 

yapıdır. 
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tez- kavram haritası 

Konu içerisinde 

yer alan  

kavramların 
arasında anlamlı 

ilişki kurarak 
öğrenmeye 

destek sağlamak 

amacı ile 
kullanılan 

bölümdür. 

 

tez- kendimizi 

değerlendirelim 

Konu sonunda 
konuya ait 

kazanımların 

kazanılıp 
kazınılmadığını 

kontrol etmek 

amacıyla 
soruların yer 

aldığı 

bölümdür. 
 

tez- lab güvenlik 

görselleri 

Konu ile ilgili 

verilen 

etkinliklerin 
güvence  

içerisinde 

yapılabilmesi 
için  bulunan 

güvenlik 

sembollerinin 
kullanıldığı 

bölümdür. 

 

tez- liste 

Ünitenin 

içerisindeki 
konuların 

sıralandığı 

bölümdür. 

 

tez-liste-araç ve gereç 

Konu hakkında 

yapılacak 

etkinlik 
içerisinde 

kullanılacak 

malzemelerin 
sıralandığı 

bölümdür. 
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tez-liste-etkinlik 

Etkinliğin  
yapım  

aşamalarını 
gösteren 

listedir. 

 

 tez-liste-etkinlik soru 

Yapılan 

etkinlikleri 

değerlendirmek 
adına 

hazırlanmış 

sorular 
listesidir. 

 

tez-öğrenilecek listesi 

Ünite sonunda 

öğrencilerin 
neler kazanması 

gerektiğini 

gösteren 
bölümdür. 

 

tez-resim 

Konuyu 

destekleyen ve 
günlük hayatla 

ilişkilendirmeyi 

sağlayan 
çizimlerdir. 

 

tez-şema 

Bir 
aracın,yapının 

sistemin ya da 

sürecin ana 
hatlarını 

gösteren 

çizimlerdir. 

 

tez-sözcük grubu 

Konu içerisinde  

öğrencilere 
verilmek istenen 

kavramların bir 

arada 
bulunduğu 

kısımdır. 
 

tez-tablo 

Birbiri ile 

ilişkili bir takım 
bilginin satır ve 

sütun olarak 

düzenli bir 
şekilde 

sunulduğu 

kısımdır.   
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tez-tanılayıcı dallanmış 

ağaç 

Öğrencilere 

doğru ve yanlış 
ifadelerin 

dallanmış ağaç 

şeklinde 
verilerek onların 

neyi öğrenip 
neyi 

öğrenmediğini 

ölçmek üzere 
hazırlanmış 

kısımdır.  

 

tez-yorum kutusu 

Konu hakkında 

öğrencilerin 

düşüncelerini 
yazdığı boş  

alandır. 
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EK 4. 8. Sınıf Biyoloji Konusunda Kullanılan Modsal Betimleme Kod Listesi  

KOD ADI 
KOD 

TANIMI 
KOD ÖRNEK 

tez- anahtar kavram 

Öğrencilerin 
konuları 

öğrenmesine 

yardımcı olan 
kavramlara yer 

verilen 

bölümdür. 

 

tez- araştırma 

Konuların 

derinlemesine  
öğrenilmesi ve 

farklı 

kaynakların 
kullanılmasını  

sağlayan 

kısımdır.  
 

tez- bunları biliyor 

musunuz 

Konu ile ilgili 
kısa ve dikkat 

çekici 

bilgilerin 
verildiği 

bölümdür. 

 

tez- bulmaca 

Konu ile ilgili 
kavramları 

düşündürecek 

sorular 
eşliğinde 

bilgiyi 

yoklamak için 
yapılan 

düzendir. 

 

tez- çizelge  

Belirli bir 

kısımda 

küçüklü 
büyüklü kareye 

bölünmüş 

şekildir. 

 

tez- denklem 

Kimyasal 

tepkimeye 

girenlerin ve 
ürünlerin yer 

aldığı 

bölümdür. 
 

tez- fotoğraf 

Konular ile 

ilgili seçilmiş 

ve konuları 
destekleyici 

ipucu 

barındıran 
görsellerdir. 
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KOD ADI 
KOD 

TANIMI 
KOD ÖRNEK 

tez- hazırlık 
çalışmaları 

Konu ile ilgili 
ön bilgilerin 

belirlemesi için 
soruların 

bulunduğu 

kısımdır  

tez- kavram haritası 

Konu 

içerisinde yer 

alan  
kavramların 

arasında 

anlamlı ilişki 
kurarak 

öğrenmeye 

destek 
sağlamak 

amacı ile 

kullanılan 
bölümdür. 

 

tez- lab güvenlik 

görselleri  

Konu ile ilgili 

verilen 

etkinliklerin 
güvence  

içerisinde 

yapılabilmesi 
için  bulunan 

güvenlik 

sembollerinin 
kullanıldığı 

bölümdür.  

tez- liste 

Ünitenin 

içerisindeki 

konuların 
sıralandığı 

bölümdür. 

 

tez-liste-araç ve gereç-
etkinlik 

Konu hakkında 
yapılacak 

deney 

içerisinde 
kullanılacak 

malzemelerin 

sıralandığı 
bölümdür.  

tez- liste-etkinlik 

Etkinliğin  

yapım  

aşamalarını 
gösteren 

listedir.  

tez- liste-etkinlik soru 

Yapılan 

etkinlikleri 
değerlendirme

k adına 

hazırlanmış 
sorular 

listesidir. 
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KOD ADI 
KOD 

TANIMI 
KOD ÖRNEK 

tez- neler öğrendik 

Konu sonunda 
öğrencilerin 

neler 

öğrendiğini 
kısa bilgiler 

şeklinde 

sunulduğu 
bölümdür. 

 

tez- öğrenilecek listesi 

Ünite sonunda 

öğrencilerin 

neler 
kazanması 

gerektiğini 

gösteren 
bölümdür. 

 

tez- resim 

Konuyu 

destekleyen ve 

günlük hayatla 
ilişkilendirmey

i sağlayan 

çizimlerdir. 
 

tez- şema 

Bir 

aracın,yapının 
sistemin ya da 

sürecin ana 

hatlarını 
gösteren 

çizimlerdir. 

 

tez- sözcük grubu 

Konu 
içerisinde  

öğrencilere 

verilmek 
istenen 

kavramların bir 

arada 
bulunduğu 

kısımdır. 

 

tez- tablo 

Birbiri ile 

ilişkili bir 
takım bilginin 

satır ve sütun 

olarak düzenli 
bir şekilde 

sunulduğu 

kısımdır.   
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KOD ADI 
KOD 

TANIMI 
KOD ÖRNEK 

tez- tanılayıcı 

dallanmış ağaç 

Öğrencilere 
doğru ve yanlış 

ifadelerin 

dallanmış ağaç 
şeklinde 

verilerek 

onların neyi 
öğrenip neyi 

öğrenmediğini 

ölçmek üzere 
hazırlanmış 

kısımdır.  

 

tez- yorum kutusu 

Konu hakkında 

öğrencilerin 
düşüncelerini 

yazdığı boş  

alandır. 
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EK 5. 5. Sınıf Fizik Konusunda Kullanılan Modsal Betimleme Kod Listesi  

KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-anahtar kavram 

Öğrencilerin konuları 

öğrenmesine yardımcı olan 
kavramlara yer verilen 

bölümdür. 

 

tez-araştıralım 

Konular ile ilgili araştırma 

ve sunumların yapılacağı 

bölümdür. 

 

tez-bunları biliyor 

musunuz 

Konu ile ilgili kısa ve dikkat 
çekici bilgilerin verildiği 

bölümdür. 

 

tez-bilim tarihi 

Konu ile ilgili bilim 

insanlarının yer aldığı 
bölümdür. 

 

tez-bilim yaşam ve 

teknoloji 

Bazı bilim alanlarında  ve bu 

alanların günlük  
hayatımızla ilişkisini 

gösteren  açıklamaların 

yapıldığı bölümdür. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-evde yapalım 

Konularla ilişkisi olan ve 
evde yapılabilecek 

çalışmaların yapıldığı 

bölümdür.  

 

tez-etkinlik 

Sınıf içerinde veya 

dışarısında öğretmen 

gözetimi altında konu ile 
ilgili yapılabilecek 

etkinliklerin yapıldığı 

bölümdür.   

 

tez-fotoğraf 

Konular ile ilgili seçilmiş ve 

konuları destekleyici ipucu 
barındıran görsellerdir. 

 

 

tez-hatırlayalım 

Daha önceki sınıflarda 
öğrenilen bilgileri tekrar 

hatırlatmaya yardımcı olan 

bölümdür.  

tez-kavram haritası 

Konu içerisinde yer alan  
kavramların arasında 

anlamlı ilişki kurarak 

öğrenmeye destek sağlamak 
amacı ile kullanılan 

bölümdür. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

 
tez-lab güvenlik görselleri-

etkinlik 

Konu ile ilgili verilen 
etkinliklerin güvence  

içerisinde yapılabilmesi için  

bulunan güvenlik 
sembollerinin kullanıldığı 

bölümdür. 
 

tez-liste 

Ünitenin içerisindeki 

konuların sıralandığı 
bölümdür.  

 

tez-liste-etkinlik 
Etkinliğin  yapım  

aşamalarını gösteren listedir. 

 

tez-liste-etkinlik soru 

Yapılan etkinlikleri 

değerlendirmek adına 

hazırlanmış sorular 
listesidir.  

tez-model oluşturalım 

Konulardaki soyut 
kavramların öğrenciler 

tarafından birebir 
modellenmesi için gerekli 

adımların gösterildiği 

kısımdır. 

 

tez-meslekleri tanıyalım 

Meslekler hakkında  kısa 

bilgilerin yer aldığı 

bölümdür. 

 

 

tez-öğrenilecek listesi 

Ünite sonunda öğrencilerin 

neler kazanması gerektiğini 

gösteren bölümdür. 

 

tez-resim 

Konuyu destekleyen ve 

günlük hayatla 
ilişkilendirmeyi sağlayan 

çizimlerdir. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-sembol 

Gerçek hayattaki unsurların 

çizimlerle uyarlanmış 
şeklidir. 

 

tez-sözcük grubu 

Konu içerisinde  öğrencilere 
verilmek istenen 

kavramların bir arada 

bulunduğu kısımdır. 

 

tez-tablo 

Birbiri ile ilişkili bir takım 

bilginin satır ve sütun olarak 
düzenli bir şekilde 

sunulduğu kısımdır.   

 

tez-tanılayıcı dallanmış 

ağaç 

Öğrencilere doğru ve yanlış 

ifadelerin dallanmış ağaç 
şeklinde verilerek onların 

neyi öğrenip neyi 
öğrenmediğini ölçmek üzere 

hazırlanmış kısımdır.  

 

tez-tartışalım 

Öğrenilen bilginin 
öğrenciler arasında 

tartışmaya sunulduğu 

kısımdır. 
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EK 6. 6. Sınıf Fizik Konusunda Kullanılan Modsal Betimleme Kod Listesi  

KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-bilgiyi kullanalım 

Konunun 
pekiştirilmesi 

amacıyla günlük 

yaşamdan verilen 
örnekleri 

bulunduran 

bölümdür. 

 

tez-bilgiden üretilen 
teknoloji 

Konuya uygun 
bilgilerin teknoloji 

üretmek için nasıl 

bir yol izlendiğini 
anlatan bölümdür. 

 

tez-deney 

Konuların daha 

kolay kavranması 

için yapılacak 
uygulamadır. 

 

 

tez-etkinlik 

Konu hakkında elde 
edilen bilgilerin 

pekiştirilmesini 
sağlayan bölümdür. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-fotoğraf 

Konular ile ilgili 
seçilmiş ve konuları 

destekleyici ipucu 

barındıran 
görsellerdir. 

 

tez-formül 

Konuya ait olguların 

belli bir düzen 
şeklinde  

gösterildiği yerdir. 

 

tez-grafik 

Konu ile ilgili 
verilen sayısal 

bilgilerin somut 

olarak verilmesidir. 

 

tez-kavram karikatürü 

Konu hakkındaki 

kavram yanılgılarını 
engelleyip konu 

hakkında 

araştırmaya sevk 
eden kısımdır. 

 

tez-kısaltılmış 

gösterimler 

Konu içerisindeki 

evrensel görsellerin 
kısaltılmış halidir. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-liste-araç ve gereç-
deney 

Konu hakkında 

yapılacak deney 

içerisinde 
kullanılacak 

malzemelerin 
sıralandığı 

bölümdür. 

 

tez-liste-deney 

Deneyin yapım 

aşamasını gösteren 

bölümdür. 

 

tez-liste-deney soru 

Yapılan deneyi 

değerlendirmek 
adına hazırlanmış 

sorular listesidir. 

 

tez-lab güvenlik 

görselleri-deney 

Deney yapılırken 

nelere dikkat 

edilmesi gerektiğini 
belirten 

gösterimlerdir. 

 

tez-meraklısına 
Konu ile ilgili ilginç 
bilgilerin yer aldığı 

kısımdır. 

 

 
 

tez-öğrenilecek listesi 

Ünite sonunda 

öğrencilerin neler 
kazanması 

gerektiğini gösteren 

bölümdür. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-okuma parçası 

Konu ile ilgili 
olaylar veya bilim 

insanlarının yapmış 

olduğu çalışmaların 
anlatıldığı kısımdır. 

 

tez-resim 

Konuyu destekleyen 

ve günlük hayatla 

ilişkilendirmeyi 
sağlayan çizimlerdir. 

 

tez-sembol 

Gerçek hayattaki 

unsurların çizimlerle 
uyarlanmış şeklidir. 

 

tez-sözcük grubu 

Konu içerisinde  

öğrencilere verilmek 

istenen kavramların 

bir arada bulunduğu 
kısımdır.  

tez-tablo 

Birbiri ile ilişkili bir 

takım bilginin satır 
ve sütun olarak 

düzenli bir şekilde 

sunulduğu kısımdır.   

 

tez-yorum kutusu 

Konu hakkında 

öğrencilerin 
düşüncelerini 

yazdığı boş  alandır. 
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EK 7. 7. Sınıf Fizik Konusunda Kullanılan Modsal Betimleme Kod Listesi  

KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-araştıralım 

Konuların 

derinlemesine  

öğrenilmesi ve 
farklı kaynakların 

kullanılmasını  

sağlayan kısımdır.  

 

tez-bulalım 

Konu hakkında 

elde edilen 

bilgilerin 
karşılaşılan yeni 

bilgilerle 

kullanılmasının 
sağlandığı 

kısımdır. 
 

tez-bunları biliyor 
musunuz 

Konu ile ilgili kısa 

ve dikkat çekici 
bilgilerin verildiği 

bölümdür. 

 

tez-düşün bul 

Konun girişinde 

öğrencilerin 
dikkat ve ilgilerini 

çekmek amacıyla 

sorulan soruların 
bulunduğu 

kısımdır. 
 

tez-etkinlik 

Sınıf içerinde 

veya dışarısında 

öğretmen 
gözetimi altında 

konu ile ilgili 

yapılabilecek 
etkinliklerin 

yapıldığı 

bölümdür.   

 

tez-fotoğraf 

Konular ile ilgili 
seçilmiş ve 

konuları 
destekleyici ipucu 

barındıran 

görsellerdir. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

 
tez-grafik-etkinlik 

Konu ile ilgili 
verilen sayısal 

bilgilerin somut 

olarak 
verilmesidir. 

 

tez-kendimizi 

değerlendirelim 

Konu sonunda 
konuya ait 

kazanımların 

kazanılıp 

kazınılmadığını 

kontrol etmek 

amacıyla soruların 
yer aldığı 

bölümdür. 
 

tez-liste 

Ünitenin 
içerisindeki 

konuların 

sıralandığı 
bölümdür. 

 

tez-liste-etkinlik 

Etkinliğin  yapım  

aşamalarını 
gösteren listedir. 

 

tez-liste-etkinlik soru 

Yapılan 
etkinlikleri 

değerlendirmek 

adına hazırlanmış 
sorular listesidir. 

 

tez-lab güvenlik gorselleri-
3-bcf-etkinlik 

Konu ile ilgili 

verilen 

etkinliklerin 
güvence  

içerisinde 
yapılabilmesi için  

bulunan güvenlik 

sembollerinin 
kullanıldığı 

bölümdür. 

 

tez-öğrenilecek listesi 

Ünite sonunda 

öğrencilerin neler 

kazanması 
gerektiğini 

gösteren 

bölümdür. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-okuma metni 

Konu ile ilgili 

olaylar veya bilim 

insanlarının 
yapmış olduğu 

çalışmaların 

anlatıldığı 
kısımdır. 

 

tez-proje 

Konu hakkında 

daha fazla bilgiye 

sahip olunması 
adına yapılan 

çalışmalardır. 

 

tez-resim 

Konuyu 

destekleyen ve 

günlük hayatla 
ilişkilendirmeyi 

sağlayan 

çizimlerdir. 
 

tez-sembol 

Gerçek hayattaki 
unsurların 

çizimlerle 

uyarlanmış 
şeklidir. 

 

tez-sözcük grubu 

Konu içerisinde  

öğrencilere 
verilmek istenen 

kavramların bir 

arada bulunduğu 
kısımdır. 

 

 

tez-tablo 

Birbiri ile ilişkili 

bir takım bilginin 
satır ve sütun 

olarak düzenli bir 

şekilde sunulduğu 
kısımdır.   
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EK 8. 8. Sınıf Fizik Konusunda Kullanılan Modsal Betimleme Kod Listesi  

KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-anahtar kavram 

Öğrencilerin 

konuları 
öğrenmesine 

yardımcı olan 

kavramlara yer 
verilen bölümdür. 

 

tez-araştırma 

Konuların 
derinlemesine  

öğrenilmesi ve 

farklı kaynakların 

kullanılmasını  

sağlayan kısımdır.  

 

tez-bunları biliyor 
musunuz 

Konu ile ilgili kısa 

ve dikkat çekici 
bilgilerin verildiği 

bölümdür. 

 

tez-etkinlik 

Sınıf içerinde 

veya dışarısında 
öğretmen 

gözetimi altında 

konu ile ilgili 
yapılabilecek 

etkinliklerin 

yapıldığı 
bölümdür.   

 

tez-fotoğraf 

Konular ile ilgili 
seçilmiş ve 

konuları 

destekleyici ipucu 
barındıran 

görsellerdir. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-hazırlık çalışmaları 

Konu ile ilgili ön 
bilgilerin 

belirlemesi için 
soruların 

bulunduğu 

kısımdır  

tez-liste 

Ünitenin 

içerisindeki 
konuların 

sıralandığı 

bölümdür. 
 

tez-liste- araç ve gereç-

etkinlik 

Konu hakkında 

yapılacak etkinlik 

içerisinde 
kullanılacak 

malzemelerin 

sıralandığı 

bölümdür.  

tez-liste-etkinlik 

Etkinliğin  yapım  

aşamalarını 

gösteren listedir. 

 

tez-liste-etkinlik soru 

Yapılan 

etkinlikleri 

değerlendirmek 
adına hazırlanmış 

sorular listesidir. 

 

tez-lab güvenlik 
görselleri-etkinlik 

Konu ile ilgili 

verilen 
etkinliklerin 

güvence  

içerisinde 
yapılabilmesi için  

bulunan güvenlik 

sembollerinin 
kullanıldığı 

bölümdür. 
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

 

tez-neler öğrendik 

Konu sonunda 
öğrencilerin neler 

öğrendiğini kısa 

bilgiler şeklinde 
sunulduğu 

bölümdür. 

 

tez-öğrenilecek listesi 

Ünite sonunda 

öğrencilerin neler 
kazanması 

gerektiğini 

gösteren 
bölümdür. 

 

tez-okuma metni 

Konu ile ilgili 

olaylar veya bilim 
insanlarının 

yapmış olduğu 

çalışmaların 
anlatıldığı 

kısımdır. 

 

tez-resim 

Konuyu 

destekleyen ve 

günlük hayatla 
ilişkilendirmeyi 

sağlayan 

çizimlerdir. 

 

tez-tanılayıcı dallanmış 
ağaç 

Öğrencilere doğru 
ve yanlış 

ifadelerin 

dallanmış ağaç 
şeklinde verilerek 

onların neyi 

öğrenip neyi 
öğrenmediğini 

ölçmek üzere 

hazırlanmış 
kısımdır.  
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KOD ADI KOD TANIMI KOD ÖRNEK 

tez-tablo 

Birbiri ile ilişkili 
bir takım bilginin 

satır ve sütun 

olarak düzenli bir 
şekilde sunulduğu 

kısımdır.   

 

tez-yorum kutusu 

Konu hakkında 

öğrencilerin 
düşüncelerini 

yazdığı boş  

alandır. 
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