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Tezin Ad1: Bilim Igerikli Cocuk Kitaplarinin Drama Esliginde Incelenmesinin Okul
Oncesi Cocuklar1 Uzerine Etkileri

Hazirlayan: Hatice KOROGLU

OZET

Bu arastirmada; fen ve doga etkinlikleri kapsaminda bilim igerikli ¢ocuk
kitaplarinin drama esliginde incelenmesinin okul oncesi donem ¢ocuklarinin dil ve

kavram gelisimi lizerine etkisi arastirilmistir.

Arastirmanin evrenini Izmir ilinde Milli Egitim Bakanlig1’na bagl okullarda
okul oncesi egitimi alan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
ise 2018-2019 Egitim Ogretim yilinda Izmir ili Bornova ilgesine bagl Giizelcan
Kardesler Ortaokulu’nun anasiniflarinda egitim gbéren toplam 36 Ogrenci

olusturmaktadir.

Bu calismada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmustir.
Arastirmada dil gelisimi 6l¢iimii amaciyla nicel veri toplama aract olarak “Peabody
Resim Kelime Testi” oOntest-sontest olarak kullanilmigtir. Kavram gelisimi ise
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Cocuklarinda Bilim Kavramlarmin
Gelisimini Belirleyici Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulart” ile oOlglilmiistiir.
Kontrol grubunda klasik yontemle kitap okuma etkinligi yapilmistir. Deney
grubunda ise, ontest uygulamalari sonrasinda 5 hafta boyunca drama esliginde bilim
icerikli ¢ocuk kitab1 inceleme caligmasi yapilmistir. Verilerin analizinde SPSS ve
Microsoft Office Excel bilgisayar programlar1 kullanilmis; nitel analiz i¢in de icerik

analizi yapilmistir.

Arastirmanin sonucunda dil gelisimi acgisindan deney grubu lehine anlamh
fark ortaya ¢ikmigtir. Kontrol grubu 6grencilerinin Ontest-sontest puanlari arasinda
onemli bir fark gbézlenemezken deney grubu Ogrencilerinin dntest-sontest puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gézlenmistir.

Arastirma ile deney grubundaki okul dncesi gocuklarin {izerinde bilim igerikli

cocuk kitaplarinin drama esliginde incelenmesinin, belirlenen bilim kavramlarin



ediniminde ve gelisiminde katkis1 oldugu tespit edilmistir. Ancak, uygulanan
miilakat sorularinin degerlendirmesinden yola ¢ikilarak bilim kavramlarinin edinimi
ile ilgili kontrol grubunda deney grubuna gore daha diisiik yiizdelerde gelisim tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: temel bilimsel kavramlar, ¢ocuk kitaplari, drama,

kavram gelisimi, dil gelisimi.



Name of the Thesis: The effects of Examining Science Children’s Books with
Drama on Preschool Childiren

Prepared by: Hatice KOROGLU
ABSTRACT

In this study; in the context of science and nature activities, we were
investigated the effects of examining science children's books with drama on

language development and notion development of preschool children.

The population of the study consists of students who receive pre-school
education in schools affiliated to Ministry of National Education in Izmir. The study
group of the research is composed of 36 children from kindergartens of Giizelcan
Kardesler Secondary School in Bornova district of izmir province in 2018-2019

academic year.

In this study, pretest posttest control group experimental method was used. In
the study; for the purpose of measuring language development we used “Peabody
Picture Word Test” as a quantitative data collection tool as pretest posttest. The
notion development was measured by “Semi-Structured Interview Form Questions
Determining the Development of Science Concepts of Preschool Children”
developed by the researcher. In the control group, books were read by classical
method. In the experimental group, after the pretest applications, a children's book
review study with science content was performed for 5 weeks. SPSS and Microsoft
Office Excel computer programs were used for data analysis; content analysis was

conducted for qualitative analysis.

As a result of the study, a significant difference was found in favor of the
experimental group in terms of language development. While there was no important
significant difference between the pretest posttest language scores of the control
group students, statistifically there was a significant difference between the pretest-

posttest language scores of the experimental group students.



It was found that the study of preschool children in the experimental group of
children with science content accompanied by drama contributed to the acquisition
and development of many science concepts. There is lower percentage development
was observed in the control group children regarding the acquisition of science
concepts based on the evaluation of the interview questions applied as in the
experimental group children.

Key Words: basic scientific concepts, children's books, drama, concept

development, language development.
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SIMGELER VE KISALTMALAR

F: Frekans

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

N: Veri Sayisi

p: Anlamlilik diizeyi

SPSS: Statical Package for the Social Science
SS: Standart Sapma

t: t degeri (t testi i¢in)



1. GIRIS

Insan1 diger canlilardan ayiran diisinme, hayal etme, konusma gibi dogustan
gelen mucize denilebilecek 6zellikleri vardir. Aral, Kandir ve Yasar (2001) okul
Oncesi egitimi; ¢ocugun dogdugu andan ilkokula adim attig1 giine kadar gecen
zamani kapsayan, ¢ocuklarin daha sonraki yasamlar i¢in dnemli temellerin atildig;
bedensel, psikomotor, zihinsel, sosyal, duygusal, dil gelisimlerinin biiyiik oranda
tamamlandigr donem olarak tanimlamaktadirlar. Bu tanimdan yola ¢ikarak insanin
dogustan getirdigi diger canlilara gore iistiin 6zelliklerinin gelisimi i¢in okul Oncesi
donemin kritik déonem oldugunu sdylemek miimkiindiir. Cocuklar diisiinme, hayal
etme, konugma ozelliklerinin yaninda dogduklar1 andan itibaren i¢cinde bulunduklar
cevreyi ve cevrelerindeki nesneleri tanima merakiyla doludurlar. Bu ¢ag ¢cocuklarinin
farkli alanlardaki gelisimlerinin desteklenmesi ve ihtiyaglarinin giderilmesi
gerekmektedir. Ailede baslayan okul Oncesi egitim konusunda aile yiiksek oranda
etkili olsa da bir zaman sonra ¢gocugun tiim gelisim ihtiya¢larini kargilamada yetersiz
kalir ve bu asamada ¢ocuklarin yasitlartyla saglikli bir gelisim ortaminda
bulunabilecekleri yer olarak okul oncesi egitim kurumlari devreye girer (Aral,
Kandir, Yasar, 2001).

Okul Oncesi egitim; ¢ocugun merakin1 gidermesine, yeni meraklar
olusturmasia ve onu diger canlilardan ayiran diisiinme, hayal etme, konusma gibi
ozelliklerini  gelistirmesine katki saglar. Okul oOncesi c¢agindaki cocuk,
gerceklestirdigi her etkinlikte var olan bilgilerini kullanarak yeni bilgiler olusturur ya
da yeniden yapilandirmayla bilgilerini degistirip kesiflerini devam ettirir (Akman,
Balat, Yildiz, 2017). Bu kesiflerde ¢ocuga uygun ortam hazirlayarak becerilerinin
gelisimlerini desteklemek; gozlem, deney, yaratici diislinceyle anlayis siireglerini
ilerletmek, kavramlar kazandirmak fen egitimi c¢ercevesindedir (Alisinanoglu,
Ozbey, Kahveci, 2015). Okul 6ncesinde fen egitimi; ¢ocuklar1 gdzlem yapmaya

yonelten, inceleme ve kesiflerini destekleyen etkinlikler biitiintidiir (Aral, vd, 2001).



Okul o©ncesi donem temel kavramlarin kazanildigi bir dénemdir ve
deneyimlerle artan kavramlar c¢ocuklarin ¢evreleriyle aktif etkilesimde olmasiyla
kazanilir ve cocuklarin beyin olgunlugu ile de degisim gosterir (Aktas Arnas,
Bilaloglu, Giinay, Aslan, 2014). Cocuklar kii¢iik yaslardan itibaren bir¢ok bilim
kavrami ile de gilinlik hayatlarinda karsilasirlar ve bu kavramlari deneyimlerler.
Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Ogrenme Standartlari, okul oncesi donem
¢ocuklarinin bilimsel kavramlar1 6grenme yeteneklerini degerlendirerek okul oncesi
fen i¢in; yasam bilimi, fizik bilimi ve yer uzay olarak ii¢ igerik alani belirlemistir

(Guo, Piasta, ve Bowles, 2015).

Belirlenen bu igeriklerde soyut kavramlar da bulunmaktadir. Bu kavramlarin
Ogretilme yontemlerinden bazilar1 kavram haritalari, analoji, deneydir. Soyut fen
kavramlarii oyunlastirarak 6grenilmesini zevkli ve kalici hale getiren yontemlerden
biri de dramadir (Akman, vd, 2017). Drama, insanin empati kurarak c¢ok yonlii
gelisimini, ¢ocugun egitimde aktif rol almasmi, yasami ¢ok yonli algilamasini,
kendini ifade edebilmesini, arastirma isteginin ve duygusunun gelisimini amaclayan
bir tekniktir (Aral, Bulut, Baran, Cimen, 2000). Drama etkinliklerine katilan
cocuklarin kendini daha iyi ifade ettigi iletisim becerilerini arttirdigi, dil gelisiminin
olumlu etkilendigi gorilmiistiir (Akman, vd, 2017). Egitimde drama ile hareket, 151k,
ses, 1s1, sicaklik, insan, hayvan, viicudumuz, viicut organ fonksiyonlari, sagligimiz,
hava, gokyiizii, toprak, ¢evre sorunlari, su gibi kavramlar somutlastirilarak 6grenme
kolay ve eglenceli hale getirilir (Aktas Arnas, 2007; Alisinanoglu, vd, 2007). Egitici
drama etkinlikleri kapsaminda, dramatik oyunlar, dogaclamalar, drama esasl1 oykii,
konu kaynakli drama, fen g¢alismalari, deneysel caligmalar uygulanabilir (Gonen,

Dalkilig, 2002).

Okul o6ncesi donem dil ve biligsel gelisimin en yogun oldugu, ¢ocugun
o0grenmeye en acgik oldugu donem olmakla birlikte ¢ocugun kitaplarla da ilk tanistig
donemdir. Kitaplar ¢ocugun dil ve bilissel gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir.
Akman, Balat ve Yildiz’a (2017) gore ¢ocuklar hem Oykiilerden hem de kitaplardan
hoslanirlar ve bilimsel anlamda karsilasilan problemlerin ¢6ziimiine yonelik yapilan
caligmalar Oykiilestirilerek okul Oncesi programinda bulunan kavramlarin

kazaniminda kullanilabilir. Bilgilerin, kavramlarin, gerceklerin 6gretilmesinde;



cocuklara mantikli aciklamalar yapilmasinda yeni bir yontem olarak kullanilan fen
egitiminde  Oykiillerden  yararlanma; ¢ocuklarin  6grenmelerini  gelistirir,
yaraticiliklarini destekler, bilime yonelik algilarini ve bilimsel diisiinme becerilerini
gelistirir (Akman, vd, 2017).

Cocugun oyun olarak algiladigi bir yontem olan dramanin oyunlastirma
yoluyla soyut kavramlarin 6grenimini ve ¢ocuklarin dil gelisimini olumlu yonde
etkiledigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda ¢ocugun bilim ile ilgili kavramlar
o0grenmesinde hem dramanin hem de kitaplarin 6nemli oldugu diisiiniilmekte; bilim
igerikli kitaplarin drama esliginde incelenmesinin ¢ocuklarin dil gelisimlerine ve
bilim ile ilgili kavramlar1 Ogrenmeleri {izerinde etkilerinin ortaya konmasi

amaglanmaktadir.

1.1. Arastirmanin Problem Durumu:

Cocugun diinyaya geldigi hayat bilimin fenin ta kendisidir. Cocugun hayata
adapte olabilmek, hayat1 6grenebilmek, iletisim kurabilmek i¢in kavramlara ihtiyact
vardir. Cocuklarda kavram kazanimi ¢ok kiigiik yaslardan itibaren baslar, kavram
ediniminde eglenceli etkinliklerin kullanilmast hem c¢ocuklarin kavramlar
ogrenmesini hem de kavramlarini pekistirmesini saglamaktadir (Sahin, 2000). Okul
oncesi donem dil ve biligsel gelisimin en yogun oldugu, ¢cocugun 6grenmeye en agik
oldugu donem olmakla birlikte ¢ocugun kitaplarla da ilk tanistig1 donemdir. Kitaplar
cocugun dil ve biligsel gelisiminde 6nemlidir. Cocugun oyun olarak algiladigi bir
yontem olan dramanin soyut kavramlarin 6grenimini, ¢ocuklarin dil gelisimini ve

kavram gelisimini olumlu yonde etkiledigi diistintilmektedir.

Ogretmenlerin gocuk kitaplarinda yer alan bazi kavramlari etkinliklerle
biitiinlestirmede zorlandiklarindan yola c¢ikilarak c¢ocuk kitaplarindaki kavramlari
belirlemek Ogretmenin ve Ogrencinin 6grenme Ogretme isini kolaylastiracagi
diisiiniilmektedir. Bu baglamda kavram edinimini kolaylastirmak, kitap okumay1
hem daha zevkli hale getirmek hem de fen etkinliklerine dahil etmek amaciyla dil ve
kavram gelisimine etkisi olan kitaplarin drama esliginde okunmasini saglamak tizere

yontemler gelistirilebilir. Bunun i¢in c¢ocugun bilim ile ilgili kavramlar



O0grenmesinde drama ve kitaplarin 6nemli oldugu diistiniilmekte; bilim igerikli
kitaplarin drama esliginde incelenmesinin ¢ocuklarin dil gelisimlerine ve bilim ile

ilgili kavramlar1 6grenmelerine etkilerinin ortaya konmasi amaglanmaktadir.

1.2.  Arastirmanin Amaci :

Arastirmanin genel amact; okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan
bilim igerikli ¢ocuk kitaplarinin drama esliginde incelenmesinin ¢ocuklarin elektrik,
151k, su, kuvvet- hareket, giines sistemi ile ilgili kavramlari 6grenimine ve dil

gelisimlerine etkisini belirlemektir.

1.3.  Arastirmanm Onemi :

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun bilissel, fiziksel dil, duygusal ve sosyal yonden
en hizli ilerleme kaydettigi dénemdir. Insan hayatindaki kritik donemlerden birisi
olmasi nedeniyle bu yaslarda ¢ocuklara verilecek egitim de kalici izler birakmaktadir
(Sahin, 2000). Kritik donem siirecinde sistem aciktir ve 6grenme siireci ¢ok hizl
gerceklesmektedir. Biitlin degisimler bu donemde olmaktadir. Beyin pencereleri
O0grenmeye sonuna kadar agik olabilmektedir. Bu yaklasimdan yola ¢ikilacak olursa,
krittk donemde c¢ocuklara uygun kosullar saglandiginda bilimsel ve tasarimci
diisiinme stilini, bir diisiinme metodu olarak kullanmay1 6grenmektedirler (Pinker,

1994; Akt: Davies ve Ward, 2003).

Merak ve arastirmanin en iist noktada oldugu bu donemde c¢ocuklara
verilecek egitim i¢in son derece 6zen gosterilmesi gerekmektedir. Cilinkii okul 6ncesi
donemde ¢ocuga verilecek egitimin temelinde ¢ocuklarin meraklari, arastirmalart ve

sorular1 bulunmaktadir (Sahin ve Okgiin, 2000; Aktas Arnas, 2002; Ardag, 2003).

Okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan fen ¢alismalari, cocuklarin dogal
arastirma, inceleme ve meraklarindan yararlanilarak, onlarin c¢evrelerini ve dogay1
tanimlamalarina, diisiincelerini agiga ¢ikarmalarina, sorular sormalarina yardim eden

ilging etkinliklerden biridir. Ancak fene yonelik calismalar ¢ocugun gelisim diizeyi,



ilgi ve g¢evre olanaklari g6z Oniinde bulundurularak uygun yontem ve tekniklerle

gerceklestirilmelidir (Yasar, 1993).

Okul oncesinde drama yontemi, fen kavramlarin1 oyunlastirarak
Ogrenilmesini zevkli ve kalict hale getirmek amaciyla kullanilabilmektedir
(Alisinanoglu, Ozbey, Kahveci, 2015). Drama yonteminin egitimde kullanilmasi
cocuklarin en iyi yaparak yasayarak Ogrendigi gercegine dayanmaktadir (Sagirl,
2001). Drama; bir olayi, bir sdzciigii, soyut bir kavrami, bir yasantiy1 ya da davranisi
oyun yoluyla canlandirmaktir (Oztiirk, 2002). Cocugun dogasinda olan oyun ve taklit
dramada biitiinlesmektedir. Dramada ¢ocuklar duyu organlarini aktif hale getirerek
O0grenme ortamina etkin bir bigimde katilmaktadirlar. Bu nedenle drama fiziksel,

sosyal, biligsel becerileri igermektedir (Alisinanoglu, Ozbey, Kahveci, 2015)

Cocugun kitapla iligkisi bir yas civarinda kurulmaya baglanir. Bu iligki her
cocuga gore degisir. Bazen daha erken, bazen daha geg olabilir. Ilk dénemde kitap
eglendirici oyuncak gibidir (Alpay, 1984). Kitap ¢cocugun kendini ifade edebilmesi
icin 6nemli aractir. Cocugun kitapla karsilagsmasi, hem duyarak 6grendigi sozciikleri
gorerek tanimasini, hem de duymadigi sozciikleri gorerek Ogrenmesini saglar.
Duyduklar ile gordiikleri arasinda iliski kurmaya baslamasi, ¢ocugun diisiinmeyi
o0grenmeye baslamasi demektir (Giileg, Geggel, 2006). Resimli hikaye kitaplari
basitlestirilmis olduklar1 ve dig diinyanin imajlarmi daha kolay aktardiklari igin,
cocugun dis diinyayr kesfetmesinde bir ara¢ olarak kullanilabilmektedir (Tucker,
1990). Kitaplar cocugun kelime hazinesini, dinleme, taklit etme becerilerini
gelistirmesinin yaninda kavram Ogrenimini, dilini ve sosyal becerilerini de

gelistirmektedir (Aytekin, 2016).

Cocukluk doneminde bilim egitiminin, dramanin ve okuma kitaplarinin
onemi goz Oniine alindiginda bilim igerikli ¢ocuk kitaplarinin drama egliginde
incelenmesinin okul dncesi ¢ocuklar1 lizerine etkilerinin arastirilmasinin 6nemi ve
gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Bu noktadan hareketle yiiriitiilmekte olan bu tez
calismasinda bilim igerikli c¢ocuk kitaplarinin drama esliginde incelenmesinin
cocuklarin dil gelisimine ve bilim ile ilgili kavramlar1 6grenmelerine etkilerinin

ortaya konmasi amaglanmaktadir.



1.4. Problem Ciimlesi :

Bilim igerikli ¢cocuk kitaplarinin drama esliginde incelenmesinin okul 6ncesi

dénem ¢ocuklarinin dil gelisimine ve kavram gelisimi etkileri nelerdir?

1.5. Arastirmanin Denenceleri :

1.5.1. Bilim igerikli kitaplarin drama yontemi ile incelenmesinin okul éncesi donem
cocuklarmin dil gelisimine etkisi vardir.

1.5.1.1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dil gelisim testi Peabody Resim
Kelime Eslestirme Ontest puanlari arasinda fark yoktur.

1.5.1.2. Kontrol grubu &grencilerinin dil gelisim testi Peabody Resim Kelime
Eslestirme Ontest-sontest puanlari arasinda fark yoktur.

1.5.1.3. Deney grubu 6grencilerinin dil gelisim testi Peabody Resim Kelime
Eslestirme Ontest-sontest puanlari arasinda fark vardir.

1.5.1.4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dil gelisim testi Peabody Resim

Kelime Eslestirme sontest puanlar1 arasinda fark vardir.

1.5.2. Bilim igerikli kitaplarin drama yontemi ile incelenmesinin okul Oncesi
donem cocuklarinin belirlenen elektrik, ses, 151k, kuvvet, hareket, diinya ve

evrene iligkin kavramlar1 6grenmesine etkisi vardir.

1.6. Arastirmanin Varsayimlari :

Bu aragtirmada;
- Orneklemin evreni temsil ettigi,

- Arastirmaya katilan ¢cocuklarin sorulan sorulara diisiinerek cevap verdikleri,



- Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin sosyo-kiiltiirel agidan denk olduklar1

varsayilmistir.

1.7.

Arastirmanin Simirhhiklar :

Bu arastirmada;

2018 — 2019 egitim 6gretim yili ile,

[zmir ili Bornova ilgesindeki Giizelcan Kardesler Ortaokulu
anasiniflarinda  egitim goéren okul Oncesi c¢ocuklariyla yapilan

calismalardan elde edilen verilerle,
Okul 6ncesinde bulunan 18 deney, 18 kontrol grubu ¢ocugu ile,
5 hafta, haftada 2 giin, giinde 2 saat ve toplamda 20 saat ile sinirlidir.

Arastirmanin deney grubunda drama yonteminin rol oynama teknigi

uygulanmistir.

Olgme arac1 olarak uygulanan Peabody Resim Kelime Testi ve
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis miilakat

sorularindan elde edilen veriler ile sinirli tutulmustur.

1.8. Arastirma Tamimlari :

Drama: Iginde eylem olan, bir ve ya birden ¢ok kisinin birbirleriyle, doga ile

ya da bagka cisimlerle etkilesim halinde olarak onlarin biitiin hayat durumlarini genis

ol¢iide kapsayan faaliyetlerdir (Adigiizel, 2015).

Okul Oncesi Egitim: 0-72 ay grubundaki ¢ocuklarin gelisim diizeylerine ve

bireysel o6zelliklerine uygun, zengin uyarict g¢evre imkanlar1 saglayan, onlarin

bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelisimlerini destekleyen, kendilerini

toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi bi¢imde yonlendiren ve ilkogretime



hazirlayan, temel egitim biitiinligli icerisinde yer alan bir egitim siirecidir

(Komisyon, 1993)

Rol Oynama Teknigi: Doga¢lama sirasinda imgelemle ya da agik olarak, bir
baskasini ya da bagkalarinin gorevlerini ya da yerini kabullenme, karakteri {istlenme,

canlandirma etkinligidir (Adigiizel, 2015).

Dil Gelisimi: Dil gelisimi sozli ve yazili iletisimle ilgili gelisim alanidir
(Senemoglu, 2007). Konusma, yazma, okuma gibi etkinlikler sozel iletisimi; jest,
beden hareketi, goz temasi ve ses degisimi de sozel olmayan iletisimi icermektedir

(Selguk, 2007).

Kavram Gelisimi: Kavram, cisimlerin somut goriiniislerinden soyut hale
getirilen yaygin tasarimlardir (Nas, 2003). Brunner, kavram ediniminde kavram
isminin 6grenilmesi, kavramin nitelikleri hakkinda bilgi edinmeyi ve pekistirici

etkinlikler yapilmasina 6nem vermektedir (Collette, Chiappetta, 1989).



2. KURAMSAL TEMELLER VE ONCEKIi

ARASTIRMALAR

2.1.  Okul Oncesi Egitimin Tanimi ve Onemi

Okul 6ncesi egitim; ¢ocugun dogumundan temel egitime basladig: giline kadar
gecen yas arasindaki donemi kapsayan ve ¢ocuklarin ileriki hayatlarinda ¢ok dnemli
bir yeri olan; bedensel, psikomotor, sosyo-duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin
biliylik oranda tamamlandigi, bu dogrultuda karakterlerinin sekillendigi ‘Erken
Cocukluk Cagr’ diye de adlandirilan gelisim ve egitim siireci olarak tanimlanabilir
(Aral, Kandir, Yasar, 2001). Tirkiye’de okul oncesi donemi cocugun hayatinda,
‘bebeklik doneminin bitisiyle baslayan ve 3-6 yaslar1 (36-72 ay) arasinda devam
eden siireyi’ igine aldig1 kabul edilmektedir (MEB 2002).

Okul oOncesi egitim gerek programiyla gerekse pedagojik anlayisiyla
ilkdgretim birinci simif ve sonrasinda yapilan egitimden farklilik gostermektedir
(Alisinanoglu, Ozbey, Kahveci, 2015). Her ne kadar okul dénemine hazirlik gibi
goriilse de, okul oncesi egitim de aslinda okulun kendisidir (Fernie, Davies, Kantor
ve McMurray, 1993). Dolayisiyla, okul oncesi egitim kurumlari, 0-6 yas grubu
cocuklarin egitimleri ve Ogrenmeleri amaciyla okul olma gorevini Ustlenmigtir

(Alisinanoglu, Ozbey, Kahveci, 2015).

Okul oncesi donem, bireyin biitiin hayatin1 etkileyen 6nemli bir tabanin
olusturuldugu zaman dilimidir. Okul Oncesi egitim; uygulanan program, sosyal
fiziksel ortam, kurulus amaci ve zamana gore kisinin yasamina degisik yonlerden
etki edebilir (Alisinanoglu, Ozbey, Kahveci, 2015). Bilissel, fiziksel, sosyal,
duygusal, dil gelisiminin hizla gelistigi, ¢cocuklarin farkli yeterlilikler edindigi ve
O0grenmenin siirdiirtildiigi bu doénemde, kisinin i¢inde bulundugu kosullarin ve

ortamim Snemi de biiyiiktiir (Alisinanoglu, Ozbey, Kahveci, 2015). Cocuklar okul



10

oncesinde edindikleri bilgileri, yetenekleri, deneyimleri, giinliikk yasamlarinda

kullanarak bulunduklar1 diinyay1 daha iyi anlayabilecek diizeye gelmektedir.

2.2.  Okul Oncesi Donemde Fen Egitiminin Onemi

Cocuklarin sifir alt1 yag donemlerinde fen 6gretiminin gerekliligi konusunda
bir¢ok sebep bulunmaktadir (Gilingdér Seyhan, 2015). Kii¢lik cocuklar dogduklarindan
itibaren duyularmin yardim ile etraflarini tanima c¢abasindadirlar; devamli yeni ve
kendileri icin ilging olan nesne ve durumlarla karsilagsmaktan heyecan duyarlar
(Giirdal ve ark., 1993). Fen egitimi, insan yasami i¢in son derece onemli bir konu
olup cocuklar fen egitimi ile diinyayi, ¢evrelerini, kendilerini ve sagliklarini nasil
koruyabileceklerini 6grenirler (Aktas Arnas, Aslan, Bilaloglu, 2014). Okul dncesi fen
egitimi, ¢cocuklarin dogal arastirma ve meraklar ile yasadiklari ortamda bilinmeyeni
kavramalarina, gorebilmelerine yardimeci olmakla birlikte (Aktas Arnas, 2002)
cocuklarin psikomotor, duygusal, sosyal ve biligsel gelisimlerine, yaraticiliklarina da
onemli yararlar saglayabilmektedir (Macaroglu Akgiil, 2004). Okul 6ncesinde fen
egitimi, ¢ocuklarin merak ve ilgileri lizerine insa edilmis soyut bilgileri
somutlastiran, ¢cocuklar i¢in ilgi uyandiran ve zevkli bir egitimdir (Kiigiikturan, 2003;

Caglak, 1999; Caglar, 1991).

Fen egitimine yonelik ilk planli programli egitim, okul Oncesi egitim
kurumlarinda c¢ocugun hakiki ilgi ve gereksinimlerine dayali olarak
gerceklesmektedir (Aktas Arnas, Aslan, Bilaloglu, 2014). Hayatin ilk yillarinda fen
egitimi, arastirici, sorgulayict ve yaratict diigiinme yetenegi gelismis, mantikli fikir
iireten bireyler yetistirmede ilk basamak olma 6zelligine sahiptir (Caglak, 1999).
Zengin bir algisal yasanti saglanmasiyla algilama yetenegi yiikselen bir ¢ocugun
yaraticilik, dil ve fen bilimlerinde de yetenegi gelismektedir (Turla, 2003). Okul
oncesi yillarda gorsel yasant1 iizerine yapilandirilan fen egitimi (Wortham, 1998)
esnasinda ¢ocuklar kendilerine enteresan gelen bir¢ok sorunun yanitim

bulabilmektedirler (Forman ve Kaden, 1987).
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Okul 6ncesi ¢ocuklar i¢in fen egitiminin baslangici onlarin yasadigr dogal
ortamdir (Lind, 2005). Cocugun i¢inde bulundugu dogal ¢evrede; bitkiler, hayvanlar,
insanlar, hava, toprak, su, 151k vb. gibi canli ve cansiz varliklar bulunmaktadir ve
cocuklar tiim bu fen konulariyla giinliik hayatlarinda karsi karsiya gelmektedirler
(Fazlioglu, 2012). Bulutlarin hareketi, glinesin dogmasi, mevsimler, yer ¢ekimi,
yagmurun yagmasi ve gokkusaginin renkleri, hayvanlar alemi, ¢alisan bir elektrik
stipiirgesi, insan viicudunun dizayni, otomobillerin hareketi, hizla hareket eden bir
ucak gibi pek ¢ok olay ¢ocugun merakli sorularinin ¢ikis noktasidir (Fazlioglu, 2012;
Alisinanoglu, Ozbey, Kahveci, 2015). Ayn1 zamanda Sherwood, Williams,
Rockwell, (2012)’e gore g¢ocuklar; buzdolaplarinda kullanilan miknatish siislerin
buzdolabma yapistigin1 ancak tahtaya ya da fayansa yapismadigimi gozleyerek,
annesi kahvalt1 hazirlarken su 1siticisindan ¢ikan buhari izlerken buhara ne oldugunu
merak ederek, gece giindiiz gokyiiziine baktiginda giinesin gece kaybolup yildizlarin
cikmasini sorgulayarak, dondurmanin sicakta erdigini gozlemleyerek fen ile ilgili
bulgular edinirler. Cocuklar, bu tiir fen yasantilariyla; kesfettikge, sorularina yanit
alabildikce bilgi manasinda da devamli bir arayista olmaktadirlar. Cocuklarin
yasadiklar1 diinyaya daha sorgulayici ve daha heyecan verici bakabilmelerini
saglamak; problem ¢6zme becerisi gelismis, varliklar arasinda iliskileri kavrayabilen,
yaratici bireyler yetistirilmesi ¢ocuga fen egitiminin zengin diinyasinin kapilarinin

acilmasi ile olasidir (Alisinanoglu, Ozbey, Kahveci, 2015).

Okul 6ncesi donemdeki fen deneyimleri, ¢ocuklardaki bilimsel kavramlarin,
bilimsel silire¢ becerilerinin ve fene karsi tutumlarinin gelismesine katki
saglamaktadir (Eshach, 2006). Harlan ve Rivkin (2004)’e gore fen egitiminin ¢ocuga
sagladig1 faydalar1 sOyle siralayabiliriz;

- Fen ile alakali kesifler ¢ocuklarin, materyallerle direkt iliskide olmasina
yardimct olarak 6grenmenin gelisimine olumlu katki saglamaktadir. Bu
siirecte bes duyu organini kullanan cocuklar 6gretim siirecine aktif olarak
katilimda bulunurlar ve boylece kalic1 6grenme gerceklesir.

- Cocuklarin diinyay1 anlamalarini ve bilmelerini saglamanin yollarindan birisi;

deneyebilecekleri, sorular olusturabilecekleri ve yanitlarin1 kesfedebilecekleri
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materyalleri organize etmektir. Bu yolla ¢ocuklarin kendi bilissel ve fiziksel
aktiviteleriyle ¢ocuklar fenle ilgili bir¢ok siireci yagamaktadirlar.

- Cocuklarin kesfetme becerilerinin gelistirilmesiyle, nasil 6grenebilecekleri ve
sorulara nasil yanit bulacaklar1 yoluyla ¢ocuklara bir 6n 6grenme sunan fen
egitimi deneyimleri esnasinda ¢ocuklar; arastirip kesfettikce, sorularia cevap
bulabildik¢e bilgi anlaminda da devamli bir arayis icinde bulunurlar. Bu
arayislar1 da hayatlarinin her doneminde devam eder.

- Enerjileri fazla olan okul oncesi donem c¢ocuklar1 bir olaya duruma
dikkatlerini toplamakta zorlanirlar. Fen egitimi ile sunulan ilgi ¢ekici ve farkl
ortam, cocuklarin dikkatlerini ¢ekmekte ve odaklanma siirelerini olumlu
gelistirmektedir.

- Aym zamanda fen egitimi, formal 6grenmeye karsi koyan ¢ocuklara degisik
bir 6grenme sekli sunar; boylece ¢ocugun dgrenmeye karsi gelistirdigi stres
azalir, ¢ocuk rahatlar, kendisini 6grenmeye acik hale getirir ve birgok
kavrami1 daha kolay anlayabilir.

- llgi cekici materyallerle gerceklestirilen fen faaliyetleri olduk¢a motive edici
oldugundan pozitif bir 6grenme ortami olusmakta ve bu kesiflerin dogasi

geregi cocugun zekasi ve analitik diisiinme yetisi de gelismektedir.

2.3.  Okul Oncesi Déonemde Fen Egitiminin Amaclar

Fen egitimi, cocugun dogumuyla baslayan ve hayati boyunca devam eden bir
stirectir (Mantzicopoulos, Patrick ve Samarapungavan, 2008). Cocuklar icin fenin
amaci ise yasadiklar1 diinyay1 anlamalarint ve fark etmelerini saglamaktir (Tu ve
Hsiao, 2008). Okul oncesinde fen ve doga etkinlikleri, ¢cocuklarin nesne ve olaylar
arasindaki iligkileri anlamlandirmalarina yardimci olmasi agisindan biiyiik dneme
sahiptir (Demiriz, 2001). Piaget’in bilissel gelisim donemlerine gore sezgisel islemler
doneminde olup fen konularina yonlendirilmesi zor olan okul 6ncesi donem
cocuklar; gbzlem yaparak, dinleyerek, yansitma yaparak diinyayr ve kendi
anlayislarin1 kesfetmektedirler (Alisinanoglu, Ozbey, Kahveci; 2015). Yani okul

oncesi donemde fen egitiminin amaci; kesifler, gozlemlerle anlamlandirmalar yapan
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okul 6ncesi ¢ocuklarina bilmediklerini 6gretmek degil ¢cocugun inceleme, arastirma,
gozlemleme, kesfetme becerilerini ve merak duygusunu uygun ortamlarla
gelistirmesini saglamaktir (Giirdal, vd., 1993). Fen egitiminde ¢ocuklarin meraklarini
uyaracak, onlarin arastirmalarina, kesfetmelerine olanak saglayacak, c¢ocuklarin
yaparak- yasayarak yapabilecekleri etkinliklerin sunulmasi amaglanmalidir. (Davies,
Howe, 2003).

Akman (2010) ise okul 6ncesi donemde fen egitiminin amaglarini; merak,
gercekeilik, objektiflik, gecici yargilar, elestirel diisiinme becerisi, agik fikirlilik,

insani degerler i¢in olumlu tutum olarak 8 temel kavramda toplamuistir.

Cocugun yasadigi c¢evrede onu temel yasama becerileri ile donatarak,
karmagik diinya i¢inde kendisini korumasina, g¢evresini tanimaya ve anlamasina
yardimc1 olmak ve bilimsel diisiinebilme becerilerini kazandirmak; arastirmadan
sonuca varma, genelleyici ve gercekdist degerlendirmeler yapma, bilgiyi
kaynagindan arastirmayip kulaktan dolma bilgilerle degerlendirme, olaylara tek bir
acidan bakma gibi bilimsel olmayan tutumlardan uzak tutma da fen egitiminin

amaclarmdandir (Ozbek, 2009).

Church’e (2004) gore okul oncesi donem ¢ocuklarnin yaslara gore ilgileri

asagida belirtildigi gibidir (Aktas Arnas, Giinay Bilaloglu, Aslan, 2014);

U¢ Yas Cocuklart

e Fiziksel ve duyusal aktiviteleri se¢cme egilimindedir. Nesnelerle, mesgul
oldugu projelerle ilgilidir.

e Izlemekten daha fazlasini yapmaktan hoslanirlar.

e Bir amag i¢in bilimsel oyunlar oynamaya baglar. Basit tahminler yapabilir ve
yardim ile test edebilir.

e Bazi bilimsel araglar1 ve kiigiik nesneleri kullanamaz. Bu nedenle bu yas

cocuklart i¢in biiyiik ve kirilmayacak nesnelerin se¢ilmesi gerekmektedir.
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Dort Yas Cocuklart

Cocuk kafasinda bir plan yapmaya baslar ve bir deney i¢in birgok farkli
sonug hayal edebilir.

Bir deneyden elde ettigi bilgileri yorumlamaya baglar ve yeni durumlara bunu
uyarlayabilir.

Giyinip siislenmekten hoslanir ve bir bilim adamini taklit eder.

Bir kesfi genisletebilir ve yeni bilimsel kelimeler kullanabilir.

Oyundan daha fazla, amacli deneylere yonelir.

Bes Yas Cocuklar:

Daha soyut diinyayr arastirma egilimindedir ve somut olandan simgesel
gbzlemlere dogru bir gegis goriiniir.

Adim adim bir deney i¢in yonergeleri takip edebilir.

Fotograflar1 incelemekten hoslanir ve kitap ve bilgisayardan bilgi toplamaya
baglar.

Bulgular1 paylasmaktan hoglanir.

Bilimsel konular hakkinda bir seyler ogrenmekten hoslanir ancak

anladiklarinda genellikle bir¢ok eksiklik vardir.

Cocuklarin bu ilgi 6zellikleri goz oniine alindiginda okul oncesi fen etkinlikleri

ile fen bilgilerinin 6grenilmesi ¢ocuklarin kendi gelisimlerine katki saglayacak ve

yasamlarinin siirmesine yardimci olacaktir (Sahin, 2000). Okul Oncesi egitim

kurumlarinda fen etkinlikleri araciligiyla g¢ocuklara kazandirilmasi amacglanan

yeteneklerin bazilarini soyle siralayabiliriz;

Doga hakkinda diisiinmek ve gozlem yapmaktan hoslanan okul Oncesi
cocuklar1 i¢in uygun Ogrenme ortamlar1 saglamak (Aktas Arnas, Aslan,
Glinay Bilaloglu, 2014),

Fen etkinliklerinde kullanilan kelimeler, kavramlar ile semboller arasinda
iliski kurmalarina yardimci olmak ve bu sayede erken yasta informal olarak
bilimsel dilin kullanilmas: ile bilimsel kavramlarin gelisimine dogal olarak

katki saglamak (Aktas Arnas, Aslan, Giinay Bilaloglu, 2014),
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— Toplumsal bir ihtiya¢ olan bilim bilgisi i¢in yasamin ilk yillarindan itibaren
genel bir ilgi yaratarak bu ilginin okulda ve yiiksek 6grenimde de devam
etmesini saglamak (Brostrom, 2015),

— Fen ile ilgili olumlu tutum gelistirmelerine katki saglamak (Aktas Arnas,
Aslan, Glinay Bilaloglu, 2014),

— Cocugun duyular1 yoluyla ¢evresinden bilgi toplamasini saglamak (Heroman,
Dodge, Colker, 2000),

— Yaratict diistinme becerisi kazandirarak problem ¢6zme yetenegini
gelistirmek (Macaroglu Akgiil, 2004),

— Merak duygusunu gelistirerek soru sormaya cesaretlendirmek (Heroman, vd,
2000),

— Cocugun bedensel, zihinsel, dil, sosyal ve duygusal yonden gelisimini
desteklemek (Macaroglu Akgiil, 2004),

— Dogaya ait temel kurallarin farkinda olmasina yardimci olmak (Ayvaci, vd,
2002),

— Farkliliklar1 ve benzerlikleri arastirarak farkli  yonlerden diisiinme
yeteneklerinin gelismesi i¢in firsatlar sunmak (Macaroglu Akgiil, 2004),

— Olaylarin nedenlerini aciklayarak neden sonug iliskisi kurabilmesi ig¢in
gerekli, olan bilimsel diisiinme becerisinin gelisimini desteklemek (Heroman,
vd, 2000; Macaroglu Akgiil, 2002),

— Okul oncesindeki fen ve doga etkinlikleriyle deney ve bilgi birlestirilerek
temel fen kavramlarinin gelismesine katki saglamak ( Sahin, 2000),

— Cocuklarin erken yasta fen ile karsilasmalarini saglayarak daha sonraki
egitimlerinde bilimsel kavramlari daha iyi anlamalarina yardimeci olmak
(Aktas Arnas, Aslan, Giinay Bilaloglu, 2014).

Sonu¢ olarak tiim bu verilerden yola c¢ikarak fen egitimi; g¢ocugun kendi
organizmasint ve i¢ine dogdugu teknoloji ¢agindaki diinyay1 tanimasini, dogaya
adapte olmasini kolaylastirmakta; fen okuryazarligi olarak adlandirilan fen ve
teknolojiyi anlayabilme becerisini gelistirmeyi amag¢ edinmektedir (Akman, Balat,

Yildiz, 2017).
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2.4. Okul Oncesi Déonem Fen Egitiminde Ogretmene Diisen

Gorevler

Fen egitiminin planli programli olarak basladigi yer okul Oncesi egitim
kurumlaridir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda fen egitimi fen ve doga etkinlikleri
ad1 altinda okul &ncesi 6gretmenleri tarafindan verilmektedir. Ogrenim siirecinin
temel 6gesi olan Ogretmen; egitimin niteligini belirleyen ve c¢ocugun gelisimini
etkileyen en onemli unsurlardandir(Aral, Kandir, Yasar, 2001). Cocuklar sadece
deger gordiikleri, sevildiklerinden emin olduklar1 ve kendilerini giivende hissettikleri
kisaca duygusal bag kurabildikleri destekleyici ortamlarda kesfederler, sunulan
ogrenme firsatlarin1 degerlendirirler (MEB, 2013). Bu ortamlarin en 6nemli 6gesi,

ogretmen ve ¢ocuk arasinda kurulan tutarli ve giivenli iligki yani olumlu tutumdur.

Tutum; belirli kisilere, nesnelere, olaylara ya da kurumlara karst her zaman
ayni tiirden olumlu, olumsuz ya da yansiz vb. gibi davranmaya yol agan stirekli ve
degismez bir inang¢, duygu ve egilim durumudur (Akman, Balat, Yildiz, 2017).
Cocuklarin bilime karst olumlu tutum gelistirebilmesi i¢in uygun zamanin erken
cocukluk donemi oldugu (Hadzigeorgiou 2001) c¢ocuklarda bilimsel diisiincenin
gelismesi; ilkokul ve ortaokuldaki fen/bilim derslerine karsi olumlu tutumlar
sergilemesinde 6gretmenin anahtar rol oynadig: belirtilmektedir (Alisinanoglu, vd,
2015). Buradan hareket edilirse okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilime kars1 olumlu
tutum gelistirmesinde okul Oncesi Ogretmenlere diisen goérevin Oneminin biiyiik
oldugu goriilmektedir. Cocuklarin kisisel olarak ilgi gordiikleri ve onemsendikleri
kisilerden daha ¢ok etkilendikleri, 6grenmek i¢in daha istekli olduklar1 goriilmiistiir
(Harlan ve Rivkin, 2000). Baslangicta her cocugun yapilan bilim fen etkinliklerine
ayni ilgiyi gostermedigi goz Oniline alindiginda 6gretmenlerin ¢ok ¢esitli 6grenim
becerilerine sahip olmalari, cocuklarin gelisimlerini izlemeleri ve Ogrenme
hizlarindaki farkliliklar1 taniyip fen ve doga etkinliklerini bu farkli 6zelliklere gore

diizenlemeleri gerekmektedir (Akman, Balat, Yildiz, 2017).

Duygusal olarak sicak bir ortam yaratan yetenekli bir 6gretmen, kiigiik

cocuklarin feni kesfetmelerine rehberlik etmek i¢in temel niteliklere sahip olmasinin
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yaninda fen egitiminde olumlu tutum sergilemek i¢in gerekli olan yeteneklere ve
rollere de sahip olmas1 gerekmektedir (Akman, Balat, Yildiz, 2017). Fen etkinlikleri
sirasinda ¢ocuklar tarafindan 6gretmenin cevabini bilmedigi bir soru soruldugunda,
O0gretmen samimiyetle cevabi bilmedigini belirterek ¢cocuklarla birlikte aragtirmalidir;
eger Ogretmen yalan sOyler ya da celigkili cevaplar verirse ¢ocuklar bunu fark

edebilir ve 6gretmenlerine olan giivenleri sarsilabilir (Aktas Arnas, 2014).

Ogretmen kasith olarak merak, takdir, bir seyin 6nemini anlama, 1srar, sabur,
yaraticilik gibi bazi 6nemli bilimsel davramis Ozelliklerini ¢ocuklara gostermeye
caligmalidir (Harlan, Rivkin, 2000). Cocuklarin sevdikleri, hoslandiklar1 ve
kendilerine yardim eden kisilerin davranislarini ve tavirlarini taklit ettiklerinden yola
cikarak cocuklarin tavirlarinin 6gretmenin bilimsel siirecteki davraniglarina gore
sekillendigi (Akman, Balat, Yildiz, 2017) ve 6gretmenin gorevinin etkili bir ilgi
alani, heyecan ve haz modeli olusturmak oldugu sdylenebilir (Harlan ve Rivkin,

2000).

Ogretmen yaratic1 diisiinceyi gelistirecek nitelikte sorular sormaya &zen
gostererek (Aktas Arnas, 2000), her ¢ocuga etkinlikte yer vermeli, sabirli olmali,
etkinlikleri zenginlestirerek titiz bir sekilde planlamali, giivenli bir ortam hazirlamal
ve en Onemlisi yOnergelerinin, sorularmin agik ve anlagilir olmasina 6zen

gostermelidir (Sahin, 2000).

Ogretmen fen etkinliklerinin amacinin gocuklara fen ile ilgili bilgileri vermek
degil bilgiye ulasma yollarim1 gostermek (Aktas Arnas, vd, 2014) ve en etkili ve
kalict 6grenmenin yaparak yasayarak oldugunu unutmamali ve c¢ocuklara neden
sonug iliskisini kavrayabilecekleri deney imkanlar1 sunmalidir (Alisinanoglu, Ozbey,
Kahveci, 2015). Ornegin buzlanan yollara neden tuz atildigi sorusuna, gocuklarin

aktif olarak katildiklar1 deneylerle cevap aranabilir (Kaptan, 2003).

Ogretmen ¢ocuklarin ilgisini konuya ¢ekmek, onlari harekete gegirmek
cocuklara cevab1 ‘evet’, ‘hayir’ olan kapali uclu sorular sormak yerine onlarin
tahminde bulunmalarina tesvik eden, diistinmelerini, akil yiiriitmelerini destekleyen,
beyin firtinas1 yapmalarmi, yaraticiliklarinin gelismesini saglayan agik uglu sorular

sormalidir (Harlan ve Rivkin, 2000; Aktas Arnas, vd, 2014). Bu sorular; ‘Sence
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bulutlar nasil olusuyordur?’, ‘Sence giines geceleri nereye gidiyordur?’, ‘Sence
yildizlar giindiiz nigin gbéremeyiz?’, ‘Sence ampul nasil 151k verir?” gibi olmalidir.
Akman, vd (2017)’e gore c¢ocuklara sorular sorarak merak duygular1 da
gelistirilebilir. Cocuklar1 dinlemek, ¢ocuklarin ilgilerini gézlemek, ¢ocuklarin yerine
hemen cevap vermemek, ne gordiiklerini ve disiindiiklerini sorgulamak, agik
anlasilir sorular sormak, cevap vermeleri i¢in ¢ocuklara zaman tanimak merak

duygusunu gelistirmek amaciyla yapilmasi gerekenler olarak siralanabilir (Akman,
vd, 2017).

Ogretmen fen ve doga etkinlikleri sirasinda miimkiin oldugunca teknolojiden
yararlanmali; miimkiin oldugu durumlarda televizyon ve bilgisayarlardan belgeseller
izletmeli; fotograf ve slaytlar yoluyla 6nceden ¢ekilmis hayvan, yaprak, bocek ve tas
gibi farkli malzemeleri inceletmeli; doga ve gdkyliziinii incelemek i¢in mikroskop,
biiyliteg, termometre, teleskop aletleri etkinlik ortamina katmalidir (Aktas Arnas, vd,
2014).

Ogretmen bilimsel siireci baslatabilmek igin bilgiyi bulma, toplama ve
yararlanma silirecini ¢ocuga Ogreterek, bilimsel bir tutum sergilemelidir (Akman,
Balat, Y1ldiz, 2017). Ornegin yiizme batma kavramim 6gretmek amaciyla yapilacak
bir deney ig¢in tiiy, ahsap, demir, tas, plastik gibi malzemeleri bulmak i¢in ¢ocuklar

yonlendirmeli ve cesaretlendirmelidir.

Etkili ve kalic1 6grenme igin ¢ocuklarin ilgisinin ve greten kisi ile duygusal
bag kurulmasimnin énemli oldugu unutulmamalidir. Ogretmenlerin fen etkinlikleriyle
fen ve doga kavramlarim1 6gretirken cocuklarin o konu hakkinda ne bildiklerini,
konuyu nereden ve nasil 6grendiklerini gozden gecirmesi ve ¢ocuklarin 6n bilgilerini
kontrol etmesi gerekmektedir. Cocuklarin kendi bilgilerini yapilandirdigi ve aktif
olarak katildig: fen etkinlikleri cocuklar i¢in daha etkilidir (Skamp, 2011).

Etkili fen 6gretimi i¢in dgretmenlerin fene karsi tutumlar1 6nemli bir 6gedir
(Cho, vd, 1997). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fene karsi tutumlarini bilgi diizeyleri,
bilgileri, giivenleri, c¢ocuklara bilimi 0Ogretmeye iliskin kisisel inanmiglar
belirlemektedir (Akman, Balat, Yildiz, 2017). Fen egitimine karst olumlu tutuma

sahip ve fen etkinliklerine rehberlik etmek igin gerekli rolleri bilen 6gretmenler, hem
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kisisel gelisimlerini desteklemekte hem de c¢ocuklarin fen etkinliklerindeki

basarilarindan haz duymaktadirlar (Harlan, Rivkin, 2000).

Okul oncesi donemdeki cocuklarinin dikkat siireleri gdz Oniine alindiginda
¢ok uzun siiren etkinlikler cocuklarin sikilmalarina neden olacagindan 6gretmen fen
etkinlikleri i¢in ortalama siirenin 20 dakika oldugunu unutmamali; ancak ¢ocuklarin
ogrenmeye ¢ok istekli olduklar1 bazi durumlarda 20 dakika yetersiz gelebilir ve bu

durumda 6gretmen sinif atmosferine gore siireyi uzatilabilir (Aktas Arnas, vd, 2014).

Ogrenme ortamlarinin  diizenlenmesinde de oOgretmene &nemli gorevler
diismektedir. Ogretmen yapacagi fen etkinliklerini gocugun diizeyine uygun segmeli
(Akman, Balat, Yildiz, 2017), ¢ocuklarin arastirma ve inceleme yapabilmeleri igin
smifta ya da ¢evrede onlar i¢in giivenli ve tehlikesiz ortam hazirlamali; yapilacak fen
etkinliginden 6nce o etkinlik igin gerekli arag ve geregleri eksiksiz olarak
tamamlamali, fen etkinlikleri sirasinda her ¢ocugun basarma hazzini yagamasina izin
vermeli ve her ¢ocugun fikrinin énemli oldugundan yola ¢ikarak tiim cocuklarin

cevaplarini dinlemelidir (Aktas Arnas, 2014).

Bir okul oncesi 6gretmeninin c¢ocuklarla fen etkinlikleri yapabilmesi i¢in
Ulusal Fen Egitimi Standartlarina (NSES, National Science Education Standarts)

gore dgretmen;

e Bilimsel arastirmanin dogasini anlamali, bilimsel arastirma siire¢ ve
becerilerini nasil kullanacagini bilmelidir.

e Bilim/fendeki temel olay ve kavramlarin ne oldugunu bilmeli ve
anlamalidir.

e Matematik, teknoloji gibi diger disiplinlerle fen arasindaki kavramsal
iliskiyi bilmelidir.

e Sosyal ve kisisel konularda bilimsel bilgi ve yetenegini
kullanabilmelidir (Martin, 2001).
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2.5.  Okul Oncesi Fen Egitiminde Aileye Diisen Gorevler

Bebekler dogduklari andan itibaren merak, kesfetme, O0grenme duygusu
icindedirler. Hayatin ilk donemlerinde duyulartyla i¢inde bulunduklari diinyay1
tanimaya baslarlar ve daha sonra giinliik hayatin i¢inde farkli deneyimlerle hayati
o0grenmeye devam ederler. Bebekler biraz daha biiyiidiiklerinde, ylriimeye
basladiklarinda ve daha sonraki erken cocukluk donemlerinde O6grenme siirecleri

bilimsel sorgulamalari ile artarak devam eder (Alisinanoglu, vd., 2015).

Fen bilimi, evren hakkinda siirekli olarak sistematik bir tarzda bilgi edinme
ve biriken bilgiyi baskalarinin deney ya da akil yiiriitme yoluyla dogrulamasina veya
yalanlamasina acik genel ilkelere indirgeme islemi olarak tanimlanabilir (Cengel,
2012). Fen bilimlerinde dogadaki varliklar, olaylar incelenir (Akman, vd, 2017);
dogadaki her olay fen alaninin konusunu olusturur diyebiliriz (Dogru ve Kiyici
Balkan, 2005). ‘Cocuklarin duyularin1 kullanarak denedikleri biitiin ¢aligmalar okul
oncesi donemdeki fen egitimini kapsamaktadir’ diyen Akman (2017)’1n sézlerinden
yola ¢ikarak ¢ocuklarin dogduklari andan itibaren fen egitiminin ig¢inde olduklar
sOyleyebiliriz. Bu baglamda fen egitiminin ilk olarak ailede basladigini ve ¢ocuklarin
fene karst olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesinde anne babanin da etkili

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

Erken ¢ocukluk donemindeki fen egitimi asil amaci, ¢ocuklarin yasadiklari
diinyaya iliskin goriisleri ile deneysel caligmalarini genisletmek ve derinlestirmek,
yeni kavramsal algilamalar yoluyla insa ettikleri bilgilerini gelistirmelerini
saglamaktir (Akman, Balat, Yildiz, 2017). Cocuklarin okul disinda vakit gecirdikleri
ev ortamlar1 ve yasadiklar1 ¢evre fen egitimi agisindan oldukca zengin ve elverisli
imkanlara sahiptir. Fen ile ilgili deneyimler sadece formal egitimin verildigi okulda
degil; ¢ocugun ailesi ile gergeklestirdigi gezide, yiiriiyiiste, piknikte, lunaparkta,
aligveriste, kisacast her yerde cocuklarin karsisina ¢ikmaktadir. Cocugun giin iginde
yasadig1 mutfak, banyo, odalar, balkon ve buradaki ylizlerce arag gereg, cocuk icin
birer fen ve teknoloji laboratuvari niteligindedir ve bu ortam ¢ocuk i¢in anne babalar
tarafindan kaza ve tehlikelere karsi gilivenli hale getirilerek evde c¢ocuklarin fen

egitimi desteklenebilir (Aktas Arnas, vd, 2014). Bu amag ile anne babalarin fen
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egitimi kapsaminda ¢ocuklara evde yapabilecekleri etkinlikleri Aktas Arnas (2014)

su sekilde siralamistir;

e (Cocuklar ile birlikte hayvanat bahgesi, miize, ¢iftlik, dogal park, piknik alani
gibi yerlere ¢evre gezileri diizenleyebilir; gezi esnasinda ¢ocuklarin fark ettigi
cicek, bocek, hayvanlari inceleyerek gordiikleriyle ilgili ¢ocuklarin fikirleri
hakkinda sohbet edebilirler.

e (Cocuklarla birlikte bahgede ya da evde bitki yetistirerek ¢cocuklarin bitkilerin
bliylime kosullarmi  6grenmelerini  ve bitkilerin  biiyiime asamalarini
gozlemlemelerini saglayabilirler.

e Aileler cocuklarin sinirli saatlerle televizyon izlemelerine izin vermeli ve bu
televizyon izleme siiresinde ¢ocugu belgesel tiirii programlara yonlendirerek
cocuk ile programda gordiikleri hakkinda sohbet edebilir.

e Cocuklarmin uygun ortamlarda fen ile ilgili denemeler yapmalari i¢in onlara
sans vererek goOzlem yapma, arastirma, yorumlama gibi bilimsel
diisiinmelerini harekete gecirmeye yardimci olabilirler.

e Anne babalar kus beslemek, balik beslemek, araba tamir etmek gibi
hobilerine ¢ocuklarini da dahil edebilirler.

e Cocukla her giin cevresi ile ilgili gdzlemleri; okula gidip gelirken gordiikleri,
bir yiiriiyiis ya da gezi sonrasinda yapilan etkinlik hakkinda sohbet edebilir.

e C(Cocuktan  gozlemlediklerini  resimlendirmesini ve  daha  sonra
resimlendirmeler hakkinda soru sorarak hikaye yazmasini isteyebilir.

e Anne babalar ¢ocuklar: ile bilimsel tartigsmalar yapmak i¢in zaman ayirarak;
cocuklarin her ortam ve durumda bildikleri hakkinda konusmasi igin
cesaretlendirerek ¢ocugun arastirma yapmasina, konu hakkinda diisiinmesine,
kavramlar1 anlamasina yardimeci olabilirler.

Okul oOncesinde ev, okulda Ogrenilenlerin desteklenmesinde oldukca etkili bir
ortamdir; bu ortamda ¢ocuk sadece basit bir sekilde annesinin etrafinda dolasarak,
konusarak, tartisarak cok biiyilk miktarda bilgi toplayarak bilimsel ve tasarimsal
filizler yesertebilir (Alisinanoglu, vd, 2015). Cocuk arkadaslar1 tarafindan elestirilme
kaygist ya da Ogretmeninin kendisini olumsuz degerlendirebilecegi diislincesi

olmadigindan, ¢ocugun kendini okuldan daha rahat hissettigi ev ortaminda
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desteklenen fen egitimi; firsat egitimi saglamanin yaninda hem ¢ocugun daha kolay
soru sormasini ve sorulara cevap liretebilmesini saglamakta, hem de ev ortamindaki
informal 6grenme ortaminmi diizenleyerek ¢ocugun evde planh bir egitim almasina
katki saglamaktadir (Alisinanoglu, vd, 2015). Aileler aym1 zamanda ¢ocuklarina
dogru sorular sorarak tahmin etme becerilerinin gelismesini destekleyerek ¢ocuklarin
daha fazla bilgi ve deneyime sahip olmalar1 konusunda yardimci olabilirler (Harlan,
Rivkin, 2004). Ornegin ¢ocugu ile birlikte kek yapan anne, onun ¢esitli kek
malzemelerini G6lgmesini, sekerin kristal yapisimi gozlemlemesini, kekin neden
kabardig1 konusunda hipotez ortaya atmasini desteklemis olur (Harlan ve Rivkin,

2004).

Son yillarda ailenin egitim yasantilarina katilimi giderek 6nem kazanmakta,
aile katilimiin en iist ve etkili seviyede saglanmasi bircok egitim kurumunun
egitimdeki en Onemli amaclar1 arasina girmektedir (Akman, vd, 2017). Yapilan
aragtirmalar ailenin etkin katilimin; ¢ocugun yiiksek not, derslere daha etkin katilim,
diizenli olarak tamamlanmig ddevler, okulda daha olumlu davranislar, daha pozitif
iligkiler gibi konularda ¢ocuklarin daha basarili olmasina dogrudan etkisi oldugunu
gostermektedir (Martin, 2001). Aile katiliminin her egitim diizeyinde ¢ocuklarin
basarisin1 olumlu etkiledigi fark edilse de, cocugun gelisimi i¢in kritik donem olan
erken ¢ocukluk doneminde ailenin verecegi destek daha fazla 6nem tasimaktadir
(Akman, vd, 2017). Okullardaki fen egitimine aile katilimi, egitimi ve ¢ocuklari
olumlu etkilemenin yaninda ailenin okulu ve egitim programini tanimasina,
cocuklarin okuldaki yasantilar1 hakkinda bilgi sahibi olmalarina ve kendilerini

degerlendirmelerine yardimci olmaktadir (Akman, vd, 2017).

Glinlimiizde pek c¢ok egitim kurumunda fen programlar1 kapsaminda aile
katilimi 6n planda tutulmaktadir. Eger ailelerin fen etkinliklerine katilimlar
saglanacaksa kuskusuz, okulda islenen fen ve doga etkinlikleri kapsaminda neler
ogrenildigi ve kendilerine diisen gorevlerin neler oldugu konusunda; periyodik
sekilde eve vyollanan, cocuklara verilecek fen kavramlarinin agiklamalarinin,
amaclarinin, metodun, etkinliklerin ve beklenen sonuclarin agik¢a anlatildig

mektuplarla anne babalar bilgilendirilmelidirler (Alisinanoglu, vd, 2015). Eve
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yollanan mektuplar diginda anne babalar; anaokulu biilteni, bilim senlikleri, aile

toplantilar1 gibi etkinliklerle egitim siirecine dahil edilmelidirler (Akman, vd, 2017).

Fen konusunda ¢ok az bilgisi olsa ya da hig¢ bilgisi olmasa dahi, heves ve
merak sahibi olan, cocuklariyla birlikte zaman ge¢irmek ve etkinlige katilmak
isteyen biitiin aileler, ¢ok keyifli ve dnemli fen deneyimlerinde bulunabileceklerdir
(Akman, vd, 2017). Baz1 aileler bu etkinliklere katilmaya c¢ekinebilmektedirler; bu
nedenle onlara etkinliklerin daha detayli anlatilmasi ve neler yapacaklarinin
aciklanmasi gerekmektedir (Martin, 2001). Her hafta koleksiyon inceleme ya da
sakin bir ortamda fen ile iligkili bir kitap okuma gibi genis fen bilgisi gerektirmeyen
paylasimlar ¢ocugun fen Ogrenimine O©nemli katkilart olan aile katiliml
paylasimlardir (Akman, vd, 2017). Bunun yaninda doga gezisi, bitki yetistirme, evde
balik ya da kus besleme gibi etkinlikler de aile katilimli fen paylagimlardan olabilir.
Hem ev hem okul ortaminda bu tiir paylagimlarla dengeli bir sekilde desteklenen fen
deneyimleri ne kadar fazla olursa ¢ocugun diinya ile iliskili daha genis alanda

deneyim kazanmasi saglanmis olur (Alisinanoglu, vd, 2015).

2.6. Drama Nedir?

Tiirkce’de tam karsiligi bulunmayan ‘darama’ kelimesi Yunanca ‘dran’,
Antik Yunan’da hareket anlamina gelen ‘dramenon’ kelimesinden tiiremis olup
“insan ile ilgili, izlenebilecek sekilde bi¢imlendirilmis, izleyenler i¢in manasi olan

eylem” anlamini tasimaktadir (Omeroglu, Ceylan, Yayla Erbay, Ozyiirek, 2014).

Dramanin sozciik kokii olarak, bol ve akigkan kaynak suyu yaninda kurulan
yerlesim yeri anlamindaki kullanimi, eyleme ve zaman i¢inde durum degistirme
anlamina yoneliktir, o halde drama; i¢inde eylem olan, bir ya da birden ¢ok insanin
birbirleriyle, dogayla ya da baska nesnelerle etkileserek onlarin tim yasam
durumlarin1 genis 6l¢iide iceren etkinliklerdir (Adigiizel, 2015). Temel olarak drama,
insanin her tiirlii edinim ve eylemde var olan durumlar biitlinii olarak tanimlanmakta

ve devinim, davranma, eylem ve oyunculugu ifade etmektedir (San, 2004).
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Yaratict drama, bireylerin goniillii olarak katildigi ve herhangi bir icerigin
kendi yasantilarindan yola ¢ikarak dogaclama, rol oynama gibi tekniklerle
canlandirilmas siirecidir (Omeroglu, vd., 2014). Bu canlandirma siiregleri deneyimli
bir lider/egitmen esliginde yiiriitiliirken kendiligindenlige (spontaniteye), simdi ve
burada ilkesine, -mis gibi yapmaya dayalidir ve yaratici drama, oyunun; 6zgiirliik,
Oyleymis gibi yapma/olma, ¢atigsma/gerilim, kendine 0Ozgiilik, simdiki zaman,
katilim/hareket, eglence, kural koyuculuk/kendini yonetme gibi genel 6zelliklerinden
dogrudan yararlanir (Adigiizel, 2015). Yaratici drama bir eylem olmasinin yani sira
bir soyutlamadir; oynayan kisi dramay1, ger¢ekmis gibi duyumsar, gercek duygular
yasanir ve agiklanir (Adigilizel, 2002). Drama ¢alismalarinda, katilimcilarin yapisi ve
ozellikleri de dikkate alinarak bir esneklik icinde izlenmesi gereken bir siralama
bulunmaktadir ve Adigiizel (2002) drama dersinin ya da faaliyetinin uygulanmasinda
izlenmesi gereken agamalari ve uygulanmasi esnasinda dikkat edilmesi gerekenleri

su sekilde siralamistir:

e Isinma — Hazirlik Calismalari
e (Canlandirma

e Degerlendirme — Tartisma

Isinma — Hazirhk Calismalari

Ingilizce’de spor pedagojisinden gelen ve yayginlasan haliyle ‘warming up’
olarak adlandirilan 1sinmak, 1sindirmak, birinin bir seye yakinlik duymasini,
alismasini, benimsemesini, yadirgamaz olmasini, katilimcilarin dikkatlerinin
yogunlagmasini saglamak ve onu alistirmak icin bedensel ve zihinsel bir etkilesime
dayal1 olarak yapilan agilis calismasidir (Adigiizel, 2015). Tanigsma, giiven kazanma,
uyumlu olma ve bes duyu kullanimi ile siiren bu asamada; kisinin kendisiyle alakali
biligselligi, duyussallig1 ve devinisselligi incelemesi ve bu incelemeyle karsisindaki
kisiyle empati kurmas1 gergeklesebilmektedir (Ustiindag, 2002). Yiiriime, kosma,
¢cekme, itme, yuvarlama, ziplama, taklit yiiriiylisler, harekete uygun ritm tutma gibi
hareketler bu bolimde yapilabilecek ¢alismalardir (Aral, Kandir, Yasar,

2001).Ozellikle drama c¢alismalarma yeni baslayan gruplarda lider, 1sinma
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etkinliklerine olabildigince aktif olarak katilmalidir; ¢iinkii bu katilim, izleniyor

olmak ya da komik duruma diismek gibi kaygilarin 6niine geger (Adigiizel, 2015).

Canlandirma

Canlandirma, birinin kiligina, kisiligine girip onu oynamak, onun etkin
duruma gelmesini saglamak, etkinlige gecirmek, ge¢mis bir olayr ya da durumu
gostererek yasatmak anlamindadir (Adigiizel, 2015). Bu asama bir konunun siire¢
icinde bicimlenip ortaya c¢iktigi, bicimlendirildigi tim olusum ¢alismalarinin
yapildigi; saptanan temay1 islemede olusturulan dramatik durumlari ve anlar1 ¢6zmek
icin gerekli olan dogaclama, rol oynama (rol alma) ve diger tekniklerin kullanildig
asamadadir (Aktas Arnas, vd, 2014). Bu asamadaki canlandirmalar bireysel, ikili
olabilecegi gibi kiiciik ya da biiyiik gruplar ya da grubun tamamiyla ayni anda
olabilir (Adigiizel, 2015). Oyun oynarken 6gretmenin de bir rol iistlenerek ¢ocuklarla
birlikte oynamasi, ¢ocuklarin oyuna yonelik motivasyonunu artirmasi ve égretmene
kendilerini daha yakin hissetmeleri agisindan Onemlidir ancak bazi1 drama
orneklerinde, 6gretmenin disaridan yonlendirmesi (¢ocuklarin iistlendigi rollerin yer

aldig1 6ykiiyii okuyan ya da anlatan kisi olarak) gerekebilir (Onder, 2003).

Degerlendirme — Tartisma

Bu asama konunun siire¢ i¢inde bigimlenip ortaya c¢iktigi, belirlendigi,
bi¢imlendirildigi tiim olusum ¢alismalarinin yapildigi asamadir (Aktas Arnas, vd,
2014). Baska bir deyisle, siirecin 6zii, onemi, niteligi, niceligi iizerine, ¢esitli duygu
ve diisiincelerin paylagimi da bu asamada konusulur; egitsel kazanimlar ya da ortaya
¢ikan olusumlar lizerine tartigilir. Yaratict dramanin dogasina yonelik yapilacak
tartismalar, goriis aligverisleri, konusarak olabilecegi gibi rol i¢cinde ya da rol disinda
cesitli yazma g¢alismalar1 (mektup, yazin tiirleri, gazete ¢ikarma) ile de yapilabilir
(Adigtizel, 2015). Bir olayi, siireci, Oykiiyli, kavrami, kendi hareketleri yoluyla
yasamak kuskusuz onemlidir ancak; drama oyunuyla yasananlarin anlam kazanmasi,
kodlanmasi, biligsel olarak depolanmasi ve yeni durumlara transfer edilebilmesi

ancak yasananlarm iizerinde konusulmasi ile miimkiindiir (Onder, 2003). Sonug
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olarak, oynayarak — yasayarak, kendini taniyarak, grup dinamiginden hiz alarak,
elestirerek, tartisarak yapilan bir 6grenme; birbiri ilizerine yigilan bir 6grenme
bicimini asar. Yani Ogretmenin tek yonlii bilgi vermesinden ¢ok 6grencinin ¢ok
boyutlu egitimi, derslerde aktiflik, bireylerarasi iletisim, yaraticilik ve kisilik egitimi

gibi pek cok boyut dogal bir 6grenme ortaminda gerceklesebilir (Adigiizel, 2015).

2.6.1. Rol Oynama Teknigi

Bir kisinin gergeklestirme halinde oldugu herhangi bir faaliyette yapmasi
gereken islev, ger¢ek olmayan davranis olarak tanimlanabilen rol ayni zamanda
sahneye doniik bir oyunda bir karakteri canlandiran oyuncunun sdylemesi gereken

laflarin ve yapmasi gereken davraniglarin genel adidir (Erdogan, 2019).

Rol oynama yaratict drama ile ilgili tim faaliyetlerde temel tekniktir ve
katilimeilarin gergek diinya ile ilgili tecriibelerini arttirip insanlarla iletisim kurma
becerilerini gelistirir (Adigiizel, 2015). Oynamak, ¢ocuklarin olabildigince yaratici
ve hareketli olacaklar1 glivenli bir alanda role biiriinmeleri anlamina gelmektedir ve
rol oynama, 6grencilerin kendileri olarak soyleyemediklerini ya da yapamadiklarini
icinde bulunduklar1 rolde mimiklerini en st diizeyde kullanarak yapmalarim
kolaylastirir; katilimcilara giiven, cesaret vererek kendilerini ifade etme firsat1 sunar
(Selgioglu Demirsoz, 2010). Rol oynamada katilimcilar bir karakterin roliine girer ve

—mus gibi yaparak bu karakteri canlandirirlar (Erdogan, 2019).

Rol oynama ile ilgili agiklamalardan yola ¢ikilarak kisinin oldugundan farkli
bir kisilige biirlindiigii sdylenebilir. Dramada ¢ocuklar yavrularini korumaya ¢aligan
bir anne Ordek, giizel bir kelebek, eski bir masa, duvarda asili bir tablonun yerine

gecebilirler; duygu ve diigiincelerini seslendirebilirler (Erdogan, 2019).
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2.6.2. Okul Oncesi Donemde Drama ile Egitim

Okulda drama c¢aligsmalarinin kdkeni Manfred Jahnke (2003)’e gore 16. ve 17.
yiizyildaki protestan okullarina kadar uzanir ve 6zellikle sahneleme bi¢imi agisindan
hiimanist drama anlayis1 geleneginden etkilenir (Adigiizel, 2015). Aytekin (2016)’e
gore ise egitimde drama Jean Jacques Rousseau onderliginde Fransa’da baglamistir.
Cocuklarla drama ise, ilk kez Ingiltere ve Amerika’da baslamis ve gelistirilmistir
(Omeroglu, 2014). Jean Jacques Rousseau’ ya gore seyircilerin kendi kendilerini
eglendirmeleri, duygularin istiinliigii, 6znellik, bilissellik ve duygular1 yasamak

onemlidir (Gonen, Dalkilig, 2003).

Tiirkiye’de dramatizasyonun okul Oncesi egitimde kullanimi yirminci
yiizyiln baglarinda ele almmustir (Omeroglu, 2014). Meclis-i Kebir-i Maarif
tarafindan, 1913 tarihli Gegici Ilkogretim Kanununun 4. Maddesi geregi hazirlanip
yayimlanan, anaokullarinin programlarini diizenleyen ve derslerin islenis bigimleri
konusunda 6gretmenleri aydinlatma amaci tagiyan ve ¢ok ayrintili olan 1914 tarihli
belge, egitimimize anaokulu diizeyinde dramatizasyonun ilk uygulamalarini da

getirmektedir (Akyiiz, 2004).

Egitimde drama, cocugun kendini bagkalarinin yerine koyarak, ¢ok yonli
diistinmesini, 6gretimde aktif rol almasini, kendini ifade edebilmesini ve yaratici
olmasii saglayan bir uygulamadir (Dirim, 2002). Ogretim programmin
tamamlayicist olan drama, oyun aracilig1 ile cocugun g¢evresi ile iletisim kurmasina,
duygularini ifade edebilmesine, hayati tanimasina ve problem ¢6zmesine katki
saglar. Okul oOncesi egitimde dramatik etkinlikler cocugun kendini kesfetmesinde
onemli rol oynar; drama esnasinda ¢ocuk canlandirdigi kisinin ya da nesnenin roliinii

istlenir ve boylelikle hem kendisini hem de ¢evresini tanimis olur (Aytekin, 2016).

Okul oncesi egitimde ¢ocuklarda biligsel gelisimi saglamanin yolu, etkili ve
cocugun merkezde oldugu bir programdan, tiim duygulara hitap eden uyaricilarla
dolu bir cevreden ge¢mektedir. Dramatik etkinlikler, ¢ocugun kiigiik yaslarda
baslayan taklit etme davramisini okul Oncesi egitim kurumlarinda destekleyen,

cocugun bilissel gelisimini olumlu olarak etkileyen en onemli etkinliklerdendir
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(Omeroglu, 2014). Bu etkinlikler sayesinde ¢ocuklar ¢evrelerindeki kisilerin hareket
ve davraniglarimi taklit ederken gergekligi kavramakta ve kendine giiven

kazanmaktadir (Onder, 2004).

Okul o6ncesi egitim ¢ocugun gorsel algilarimin uyarilmasi yolu ile biligsel
gelisimine de katki saglamaktadir; Piaget’e gore zihinsel gelisim, simgesel taklit ve
taklidin icsellestirilmesiyle gelismektedir ve bu i¢ eylemlerle imgelem ortaya
cikmakta; imgelemin saglikli bir sekilde islemesi, yaraticilifa yoneltilebilmesi igin
kazanilmis yasantilara ve deneyimlere ihtiya¢c vardir (Omeroglu, vd, 2014). Bu
deneyimleri elde etmek igin en uygun etkinliklerden biri dramadir (Omeroglu,
Kandir, 2005). Vygotsky, ozellikle bilgilerin oyunla drgiitlendigini, bunun da “-mis
gibi” oyunlarla gerceklestirildigini &ne siirmektedir (Omeroglu, vd, 2014).

Dramatik etkinlikler ve drama esnasinda ¢ocugun bir yandan liderin verdigi
yonergeyi algilamasi ve daha sonra hatirlamasi, diger tarafta ge¢mis yasanti ve
bilgilerden yararlanarak drama etkinligine katilabilmesi i¢cin kisa ve uzun siireli
belleginden yararlanmasi gerekmektedir (Onder, 2004). Algi, anlama ve kavramin
gelisiminde 6nemli bir yer tutmakta ve ¢ocugun dikkatini yonlendirmektedir; isitsel
algt dinleme becerisini gelistirirken gorsel algi, algilananlarin  bellekte
depolanmasina; dokunma algis1 da ¢gocugun nesneleri tanimasina ve diger duyularin

kullanimina yardimer olmaktadir (Omeroglu, vd, 2014).

Okul oncesi donemde dramatik etkinliklerde c¢ocuklar karsilastiklart bir
problem durumunu ¢ézebilmek i¢in dnceden edindikleri bilgileri tekrar tekrar gézden
gecirerek olaylar1 ve durumlari birbirleri ile iliskilendirip olaylarin nedenlerini ve

sonuclarini irdelerler ve bu sayede muhakeme becerilerini gelistiritler (Omeroglu,
vd, 2014).

Zurilla ve Goldfried (1971), problem ¢6zme uygulamalarinin; problemin
tanimlanmasi, olast ¢éziimlerin {iretilmesi, ¢ozlimiin se¢imi, ¢éziim uygulandig
takdirde sonuclarinin 6ngdriilmesi, 6ngoriilen sonug pozitif yonde degil ise alternatif
diger ¢oziimiin se¢imi, ¢6ziim uygulandiktan sonra sonuglarin degerlendirilmesi ve
benzer bagka durumlarda ne yapilacagina karar verilmesi seklinde yedi asamadan

olustugunu belirtilmektedir (Ozdemir, 2005). Dramanin ¢ocuklar arasindaki
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iliskilerde, problem ¢ozme siirecindeki asamalar1 gergeklestirdigi ve elestirel

diisiinmeyi sagladigi vurgulanmaktadir (Dege, 2008).

Cocuklarin  kendilerini rahat ifade edebildikleri ortamlarda akademik
performanslar1 da artmaktadir; dramatik etkinlikler sirasinda diisiincelerinin
yargilanmadan ve elestirilmeden kabul edildigini goren ¢ocukta bagimsiz diisiinme

ve karar verme becerisi gelisebilir (Omeroglu, vd, 2014).

Okul oncesi egitimde drama, duygularin ne oldugunu, nasil ifade
edildiklerini, sergiledikleri davranislar1 ve duygusal tepkilerin nasil farkli
olabilecegini ¢ocuklarin anlamalarina ve ¢evresindeki degisik goriisleri kesfetmesine

yardime1 olur (Omeroglu, vd, 2014; Ustiindag, 2002).

Cocuklarin tim duyularim1 harekete gecirmesine olanak saglayan, hem
cocugun kendisine hem de ¢evresine karst aymi duyarlilikta biling gelistirebildigi
etkilesimli bir siire¢ olarak drama, ¢ocuklar1 aktif kilarak g¢ocuklarin gelisimleri

acisindan genis olanaklar sunmaktadir (Tugrul, 2003).

Farkli egitim seviyelerinde cocuklar ile egitim yaparken, egitici dramanin
genel ve 6zel amaglart da degisiklik gosterir (Onder, 2003). Okul 6ncesi donem
cocuklart ile yapilan drama calismalarinin 6zel amaglarini Slade (1995) asagidaki

gibi siralamigtir;

— “Kendilik kavraminin gelisimi: kendilik algisinin gelisimi i¢in gerekli olan
diger insanlarla iliski kurma ve kendisi ile baskalarin1 karsilastirma yoluyla
kendini yapabildikleri ve yapamadiklar: ile tanimlama grupla yapilan drama
etkinlikleri sirasinda gergeklesebilir.

— Kavram 06grenme: diisiinme siire¢lerinin en temel malzemesi sayilan
kavramlar yasantilara dayali olarak Ogrenilir ve egitici drama sayesinde
somutluk kazanir.

— lletisim Becerilerinin Kazanilmasi: kendini sozlii ve sozsiiz olarak ifade
edebilmesi ve digerlerini anlayabilmesi, s6zlii ve sozsiiz iletisime dayanan

drama etkinlikleri sirasinda yaptig1 alistirmalarla gelisme olanagi bulur.
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— Duyusal Deneyimler: gérmeye, dokunmaya, hareket etmeye dayali egitici
drama etkinlikleri, okul 6ncesi dénem ¢gocugu i¢in zengin duyusal deneyimler
saglamalar1 bakimindan diger egitici etkinlikler arasinda Onemli yere

sahiptir.”

2.6.3. Okul Oncesi Donemde Drama ile Fen Egitimi

Bir yasam felsefesi olan egitimde drama, insanin empati kurarak ¢cok yonlii
gelismesini, kisinin egitimde etkin olarak rol almasini, yaratict olabilmesini, hayati
cok yonlii algilayabilmesini, arastirma istek ve duygusunun gelismesini hedefleyen,
cocugun egitim ve Ogrenme istegini arttirici bir metoddur (Aral, vd, 2000). Bir
O0grenme yolu olarak dramanin en 6nemli 6zelligi, zihinsel, sosyal ve psiko-motor
yeteneklerle biitiinlesmis olmasi, ¢ocugun olumlu yonde degisimler yasamasina katki
saglamasidir (Akman, vd, 2017; Omeroglu, 2004). Egitimde drama, cocugun hayal
irliniiniin 15181nda reel diinyay1 daha net gérmesini, daha ¢ok bilgi edinmesini, soyut
kavram ve yasantilar1 somutlastirmalarini ve manali 6grenmeyi saglanmis olur
(Akman, vd, 2017). Giliniimiizde teknolojinin ¢ocuklar1 giderek pasiflestirdigi
diisiiniilirse, ¢ocuklara aktif ve yaratici olma olanagi sunan; c¢ocuklari duygu,
diisiince ve hayallerini ifade etmede destekleyen drama giderek daha fazla 6nem

kazanmaktadir (Onder, 2007).

Egitimde dramanin kullanilmasi ile ¢ocuklar deneyimleme yoluyla pek c¢ok
konunun kazanimlarin1 daha kolay kavramaktadir. Ogretmenin merkezde, dgrencinin
pasif oldugu yontemlerde ¢ocuklarin derse ilgileri ve meraklar1 azalmaktadir. Bu
sebeple fen kavram ve konular1 6gretiminde 6grencinin aktif 6gretmenin ise daha ¢ok
gozlemci konumunda oldugu yontemler ¢ocuklarin derse ilgisini sicak tutmak igin
daha uygundur. Fen bilgisinde yer alan kavramlar drama ile oyunlastirilip 6grenme
hem kolay hem de eglenceli hale getirilebilmektedir (Sahin, 2000). Fen ve doga
derslerinde neden sonug iliskisi kurabilme, tahminde bulunma, algiladiklarin
hatirlama; zaman ile ilgili kazanimlari, duyu kategorisinde yer alan ve maddenin

ozelligini belirtmede kullanilan sert yumusak, sivri kiit, saydam mat gibi duyu
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kavramlarin1 edinme durumu vardir. Yaratict drama etkinlikleri, bdyle soyut
kavramlar1 somutlagtirmada ve duyu organlar ile algilama gibi konularda oldukca
islevseldir (Ustiindag, 2002). Sagirli (2001) dramadaki tekniklerden biri olan rol
oynamanin fen dersler i¢in faydalarmin; 6grencinin 6grenme ic¢in sorumluluk
gelistirmesi, sozli iletisimi arttirmasi, ¢ocuklarin deneyimleri {izerine kurulmasi
sayesinde dis diinyayr anlatmalarini saglamak olarak ifade etmistir. Okul dncesinde
kullanilan drama y&ntemi sayesinde fen kavramlarinin oyunlagtirilarak 6grenilmesini
eglenceli ve kalic1 hale getirme, ¢ocuklarda grupla is birligini ve iletisim becerilerini
ve hayal giicliniin gelistirilmesi ile yaraticitliginin gelisimine katki saglamak
mimkiindiir (Akman, vd, 2017). Okul o6ncesi fen egitiminde drama ydnteminin
kullanilmasi ile; kizgin, iizgiin, aglayan, yash insan sesleri, hayvan sesleri, hareket ,
ses, 151k, hava, gokyiizii, 1s1 (buzlar iizerinde yiiriime, ¢ok sicak bir yerde yiirlime ),
sicaklik, bitkiler, viicudumuz, toprak, su, hava kirliligi gibi bircok kavramin
kazandirilmas1 kolaylasir (Aktag Arnas, 2007; Alisinanoglu, vd, 2007). Okul
oncesinde yapilan doga yiiriiylisleri, hayvanat bahgeleri, park ve sera gibi gezi
etkinliklerinde de yaraticti drama i¢in uygun etkinlikler planlanip uygulanabilir
(Akman, vd, 2017). Bu tiir etkinlikler ¢ocuklar icin daha eglenceli oldugundan ve
cocuklar bu ortamlar1 6grenme ortami gibi gormediklerinden diisiincelerini daha
rahat ifade ederler. Bu gibi yerlerde yapilan etkinliklerde duyular1 harekete geciren
sarki, tekerleme, Oykii, fotograf, afis gibi materyallerden yola ¢ikilarak ¢ocuklarin
duygulartyla ilgili sorular sorulabilir (Akman, vd, 2017). Gezi yapilan yerlerden
almman fotograflar, resimler aracilifiyla daha sonrasinda siif ortaminda dramatik

etkinlikler uygulanabilir (Kandir, vd, 2003).

2.7.  Okul Oncesi Dénemde Kitaplarin Yeri

Cocugun yazil1 ve gorsel kiiltiir ile iletisimini saglamada 6nemli bir ara¢ olan
cocuk kitabi, ¢ocugun okuma aligkanlig1 edinmesinde onemli bir etmendir (Giines,
2005). Cocuk kitaplarinin ge¢misi oldukga eskiye dayanmakla birlikte batili
tilkelerde kitap, duvar resimlerinde ya da resim sanatindan ¢ok Once gelmektedir

(Geggel, 2006). Yetiskinler gibi cocuklar da okuma edinimiyle, kendini ifade etmeyi
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Ogrenir, hayati tanir, duygusal gelisimini tamamlar, yaraticilig1 gelisir (Aytekin,
2016). Cocuklar1 erken yasta kitaplarla tanistirdigimizda, ¢ocuklarin dil gelisimlerini,
okuma yazmaya kars1 ilgilerini, kavram gelisimlerini desteklemis olur ve kitap
sevgisi kazanmalarin1 saglamis oluruz (Oztiirk, 2005). Kitaplar, heniiz somut
donemdeki okul dncesi ¢ocuklari i¢in soyut nesnelerin kitaplarda resimlerini gorerek
somutlagtirmasini1 saglama anlaminda da 6nemli yere sahiptir. Cocuklar kitaplar
sayesinde, insan, doga, hayvan diinyasim1 tanir, anlar ve Kkesfeder; duygu
diisiincelerini bigimlendiren, yeni orijinal beslenme kaynaklar1 yaratir; anlama ve
anlatma becerileri gelisir, kisilik gelisimleri ve toplumsallasmalar1 pozitif yonde
gelisim gosterir (Glines, 2005). Kitaplar; 6grenmeye istekli, pek ¢ok soru soran,
onemsedikleri konularda konusmayir seven okul oOncesi donem c¢ocuklarina,
diisiincelerine yanit verecek metin karakterleri ile uzun deneyim yasama sansi

vermektedir (Geggel, 2006).

Sosyal bir 6grenme donemi olan okumanin neyi ifade ettigini ¢ok az ¢ocuk
fark etmektedir (Aytekin, 2016). Daha ¢ok okuyan insanlarin bulundugu aile
ortaminda baglayan okuma, ¢ocuga dinleme zevki seklinde tattirilmali ve ¢ocugun
tahmin etme arzusu duymasi saglanmali ve merak duygusu gelistirilmelidir (Aytekin,
2016).

Cocukla ebeveyni arasinda iletisimi arttiran araglardan biri olan ¢ocuk
kitaplar1 dil gelisimini de olumlu yonde etkilemektedir (Geggel, 2006). Dil
becerilerinin pargalarindan biri olan okuma, okul 6ncesi donem cocuklari igin gorsel
okuma olarak baglar. Resimli bir kitapta cocuk c¢icek resmi goriir, evinde o cicege
benzer bir ¢icek olmasa da onun bir ¢igek resmi oldugunu diisiiniir, 6zelden genele
dogru diisiincesini genellestirmeye baslar ve diisiincesi genisledik¢e hayal kurma
yetisi gelisir (Aytekin, 2016). Okuma sadece gorme ve hayal etme isi degildir.
Cocuga resimli bir kitabi okurken ayni zamanda onun i¢in yorumluyorsaniz bu
durum okumayr O6grenmeden Onceki okuma seklidir ve bir siire sonra c¢ocuk

biiylidiik¢e anlatima geger (Aytekin, 2016).

Cocugun yasaminin sonuna kadar kullanacagi davramis ve beceriler

edinebilmesinde okul o©ncesi donemde bilissel, duyugsal O6grenmelere olanak
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saglayacak uyaranlart almis olmasi gereklidir ve bdyle bir dgrenme olanagina
ulagabilmekte kitaplarin 6nemi biiyiiktiir. Uygun ozelliklere sahip olup c¢ocugun
diinyasina girmeyi basarabilmis bir kitapta bulunmasi gereken ozellikler soyle

siralanmaktadir (Gtines, 2005):

— Cocuk kitaplarinda esas alinmasi gereken yaklagim 6gilit verme yerine;
eglendirirken diistinmeyi, diisiindiiriirken de eglendirmeyi amag edinmelidir.

— Cocugun saglikli bir degerler sistemi olusturabilmesi i¢in dogruyu yanlis,
1yiyi kotli gostermemeli ve anlatimda mantik yanlishgia diisiilmemelidir.

— Kitaplarda cinsel rollere verilen deger esit olmali, ‘erkeler aglamaz, kizlar
uslu uslu oturur’ gibi geleneksel yargilara yer verilmemelidir.

— Yapilan bir hatadan bahsederken kiiclik diisiirlicii ifadeler, siddet igeren
davraniglar onaylanmamali, demokrasi kiiltiiriintin gerekleri sezdirilmelidir.

— Kitaplarda ¢ocuklarin alg1 gelisimi, kavram gelisimini destekleyici ifadeler
olmalidir.

— Cocuklarin biligsel gelisimlerini desteklemek amaciyla nesnelere hem yazili
hem de gorsel olarak yer verilmelidir.

— Cocuk kitaplarinda siyasi, dini ve Onyargi olusturacak ifadeler
bulunmamalidir.

— Cocuklarin yaratict kisiliklerini gelistirmek amaciyla kitaplar sorgulama,
deneme, arastirma istegi uyandiracak ozellikte olmalidir.

— Gorsel ve dilsel gelisimlerine katki saglamak amaciyla yaparak yasayarak

0grenme 6gretmen anlayisiyla hazirlanmalidir.

2.7.1. Okul Oncesi Dénemde Fene Iliskin Kitaplarin Yeri

Okul o6ncesi Tiirkce etkinliklerinden olan tekerlemeler, parmak oyunlari,
stirler, bilmecelerin yaninda fen ve doga temali kitaplar da fen etkinliklerinde
kullanilmaktadir. Bilim ve teknikte ilerlemis olan iilkelerde fen ve doga ile ilgili
egitici Ogretici yayinlar cok 6nemsenmekte ve bu sayede o lilke ¢ocuklari ¢ok kiigiik

yaslardan itibaren bilimle ilgili birgok konuda dogru bilgiye ulasmakta ve bilim
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diinyasin1 tanimakta ve gelecek ic¢in bilim insanm1 olma gibi hayaller
kurabilmektedirler (Akman, 2017). Okul 6ncesi donemde g¢ocuklarin kitaplar ile
ilgilenmesi ve kitaplar1 dinlemesi ile ¢ocuklar kelimelerin igindeki farkli sesleri ayirt
etmeye baglarlar (Kostelnik ve vd., 2004). Bu baglamda okul Oncesi egitim
smiflarinda ¢ocuklarin kitaplarla ilgilenmeleri i¢in fen merkezlerine fen ve doga
icerikli kitaplar konulabilir. Fen ve doga merkezinde bulunan bu kitaplar zaman
zaman birlikte incelenebilir ve bu kitaplarin igerikleri hakkinda sohbet edilebilir
(Aktas Arnas, vd., 2014). Fen ve doga etkinlikleri i¢in okul 6ncesinde kullanilan

kitaplarin ¢ocuklara sagladigi faydalari sdyle siralamak miimkiindiir (Akman, 2017):

- Gergek diinyayr fen 6gretiminin i¢ine sokar ve bu durum fen kavramlarinin
Ogrenilmesini kolaylastirir,

- Cocuklarin fene karsi meraklarini ve Ogrenilen kavramlarin akilda kalma
sliresini, bu sayede de 6grenmeyi arttirir,

- Degisik iilkeler ve bu iilke kiltiirleriyle ilgili merak ve heyecan duygulari
uyandirilir,

- Cocuklarin beklemedikleri olaylar ve sonuclarla karsilagsmalariyla merak ve
saskinlik hislerinin doyurulmasi saglanir,

- Bilimsel yaraticiliklarini olumlu yonde etkiler,

- Bilimsel olaylarla ilgili olaylar ve durumlar1 igerir ve bu bilgilerin ¢ocuklar

tarafindan rahat sekilde algilayarak 6grenecekleri sekilde sunar.

2.8.  Okul Oncesi Dénemde Dil Gelisimi

Belli kurallar olan, iletisime yonelik kodlar sistemi olarak adlandirilabilen
dilin, iletisimi saglayan, sosyal paylasim kurallarini iceren diger bilesenleri isaret dili
ve yazi gibi araglardir (Fazlioglu, 2012). Dil ile ilgili beceriler dinleme, konusma,
okuma ve yazmadir. Heniiz okuma ve yazmaya ge¢cmemis olan okul dncesi donem
cocuklarinda dil becerisinin desteklenmesi dinleme yani alic1 dil becerisi ve konugsma

yani ifade edici dil becerisinin desteklenmesi ile olmaktadir.
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Dil gelisimine yonelik yapilacak faaliyetlerde amag; dili kullanarak
ogrenmekten keyif alan bireyler olabilmesine, karsilikli iletisimde onemli bir yeri

olan dinleme becerisini kazanabilmesine yardimci olmak olmalidir (Darica, 2004).

Diger gelisim alanlarinda goriildiigii gibi, dil gelisiminde de ¢ocuklar, sézciik
sayisi, kurduklar1 tiimceler ve tonlamalarda ayni oOzellikleri gosterirler (Geggel,
2006). Dogal iletisim ortamlarinda, insanlarda dogustan var olan becerinin modelleri
dinleme, taklit etme, paylasim ve geri doniitle pekistirilmesiyle elde edilen dil
becerisinin bilissel gelisimle paralellik gosterdigi sdylenmektedir (Fazlioglu, 2012;
Yesilyaprak, 2002).

2.9. Okul Oncesi Déonemde Kavram Gelisimi

Bir cismin ya da fikrin zihindeki genel tasarimi kavramdir (Tiirk Dil Kurumu,

www.tdk.gov.tr). Bilgilerin yap1 tasi olup insanin zihninde anlam kazanan, degisik

nesne ve olgularin degisebilen ortak 6zelliklerini temsil eden bilgi formu ya da bir
degisken olarak adlandirilabilen kavramin edinilebilmesi i¢in araliklarla tekrar
edilmesi ve o kavrama ait ilkelerin kategorize edilmesi gerekmektedir (Ulgen, 2001;
Aktas Arnas, vd, 2014). Kavramlar sayesinde bir grup olay, nesne ya da siireci diger
gruplardan ayirt edebilir; fiziksel, sosyal diinyay1 anlamlandirir, nesneler arasinda
anlamli iligkiler kurar ve bilginin dagilmasin ile islevsizligini engeller (Aktas Arnas,
vd, 2014). Kavramlar sanildig1 {izere disarida olusturulup daha sonra zihne
yerlestirilen ve zihinde yeri degistirilmeyen olusumlar degil; beyinde aktif siirecle
olusturulan ve sonrasinda gergeklesen zihinsel islemler ve iletisimlerde siirekli
kullanilan ve sabit olmayan olusumlardir; bu olusumlarda kullanilan arag ve
semboller kavram olustuktan sonra o kavramin simgesi haline gelen ‘kelimelerdir’
(Fazlioglu, 2012). Kavramlarin ¢ocuklara ne zaman ve nasil 6gretilecegi 6nemli bir
konu olmakla birlikte bebeklik doneminde kavramlarin 6grenilmesi sinir sisteminin
gelismesi ve 6grenme deneyimleri ile dogru orantiidir (Aktas Arnas, vd, 2014).
Kavram ediniminde genelden 6zele ve Ozelden genele taraf degistiren bir fikir

hareketi gortilmektedir (Fazlioglu, 2012). Kavram ediniminde 6nce somut kavramlar
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daha sonra soyut kavramlar edinilir ve her yeni kavram bir dncekinin {izerine eklenir
(Aktas Arnas, vd, 2014). Ormegin c¢ocuklar 6ncelikle ‘kopek’, sonrasinda ‘hayvan’

son olarak da ‘canli’ kavramini edinirler (Decker, 1990).

Okul oncesi donemdeki cocuklarin ilk kavram edinimleri basit ve cismin
algilanan o6zellikleri ile olusur, ardindan akil yiiriitme yeteneklerinin gelisimiyle
algisaldan kavramsala dogru gelisir (Aktas Arnas, vd, 2014). Okul 6ncesi donem
cocuklart i¢in fen egitimi i¢inde yer alan fen kavramlar1 ¢ocugun kusku duydugu
konulardandir ve bu kuskuyu gidermek igin bes duyuyu isin i¢ine sokarak ozellikle
de soyut olan kavramlari uygun yontem ve tekniklerle somutlastirmak gerekmektedir

(Akman, vd, 2017).

Cocuklarda kavram kazanimi ti¢ farkli yola ger¢eklesmektedir; cocugun gevre
ile etkilesimde oldugu ¢ocuklarin kendi dogal 6grenme tecriibeleri, gocugun gevre ve
yetiskin ile etkilesimde oldugu informal 6grenme deneyimleri ile yetiskinin ¢ocuk ve
cevre ile etkilesimde oldugu, yetiskin tarafindan planlanan etkinliklerle kavram
kazanimi yani yapilandirilmis 6grenme deneyimleridir (Aktas Arnas, vd, 2014).
Yapilandirilmis deneyimler igin 6gretmen c¢ocugun bireysel ya da grup halinde
calisabilecegi etkinlikler planlar ve konu ile ilgili materyalleri uygulama 6ncesi fen
ve doga merkezine koyar (Aktas Arnas, vd, 2014). Ogrenmenin kalic1 olabilmesi i¢in
kavramlar ¢ocuga hazir oldugu periyotta sunulmali, ¢ocuk etkinlige aktif olarak
katilarak uygulamalar1 kendisi yapmali, daha 6nce 6grendigi kavramlar1 animsayarak

yeni kavramlarla baglanti kurmalidir (Fazlioglu, 2012).

2.10. Konu ile ilgili Ulusal Arastirmalar

Okul Oncesi donemde drama yonteminin kullanilmasi ile ilgili yazin
arastirtlmis ve okul oncesinde dil gelisimi ile kavram gelisimi konularinda drama
yonteminin kullanildigr bir¢ok ¢alismaya rastlanmistir. Ancak yapilan taramada okul

oncesi fen egitiminde dramanin kullanilmas: ile ilgili pek fazla calismaya
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rastlanmamistir. Tarama sonucunda elde edilen ulusal ¢aligmalarin bir kism1 agagida

sunulmustur.

Solmaz (1997), yaptig1 calismada yaratict drama egitiminin 6 yas grubu
cocuklarin alic1 ve ifade edici dil gelisimine etkisini aragtirmistir. Arastirma; Ontest,
yaratict drama egitimi ve sontest seklinde calisilmistir. Arastirmadan elde edilen
verilerin analizinde yaratic1 drama egitiminin kiz ve erkek ¢ocuklarin alict ve ifade

edici dil gelisimine olumlu etkisi oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Aktas Arnas ve Comertpay (2006) ‘Dramanin 5-6 Yas Grubu Cocuklarinin
Dil Edinimine Etkisi’ adli c¢alismalarinda c¢ocuklarin kullandiklar1 kelime tiirii,
kelime sayisi, tiimce uzunluklari ve Obek yapilart incelenmistir. Toplamda 36
¢ocugun deney ve kontrol grubunu olusturdugu g¢alismada genel gelisimlerinin
normal oldugu konusunda sistematik veriler elde etmek ve dil gelisim diizeylerini
belirlemek i¢in Ankara Gelisim Envanteri uygulanmigtir. Her iki grupta da etkinlikler
aragtirmaci tarafindan diizenlenmis olup deney grubunda yaratici drama yontemi
kullanilarak dil etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubunda diiz anlatim yontemine
dayali dil etkinlikleri uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarindan uygulamalar
baslamadan Once ve uygulamalarin bitiminden sonra ses kayitlar1 alinmigtir. Dil
edinimine yonelik yapilan yaratict drama etkinlikleri sonunda g¢ocuklarin tiimce
igerisinde kullandiklar1 sézciik sayisinin arttigi ve cocuklarin daha uzun tiimceler
kullandiklari; cocuklarin kullandiklar1 sifat ve ad sayilarinda artis oldugu ancak
kullanilan eylem ve zarf sayilarinda artisin olmadigi, dil gelisimine yonelik yapilan

yaratict drama egitiminin ¢ocuklarin dil gelisimlerini etkilemedigi goriilmiistiir.

Erkoca Akkdse ve Oztiirk (2008) ‘Okul Oncesi Egitimi Fen Etkinliklerinde
Doga Olaylarinin Neden-sonug Iliskilerini Belirlemede Yaratici Dramanin Etkililigi’
adli, kontrol ve deney grubundan olusan toplam 28 6grenci ile gerceklestirdikleri
calismada elde edilen verilerin analizi SPSS 11,5 programu ile bilgisayar ortaminda
gerceklestirilmistir. Okul Oncesi egitimi fen etkinliklerinde 6gretim yontemlerinden
yaratict dramanin kullanildig1 deney grubu ile diiz anlatim yonteminin uygulandig

kontrol grubundaki ¢ocuklar1 arasinda anlaml fark ¢iktig1 ortaya konmus, yaratici
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dramanin kullanimi, ¢ocuklarin fen etkinliklerinde doga olaylarinin neden sonug

iligkilerini belirleme becerilerini gelistirdigi belirtilmistir.

Kog¢ ve Basal (2009), okul oncesi egitime devam eden alt1 yas grubundaki
cocuklara anadili etkinlikleri sirasinda uygulanacak olan yaratict drama
etkinliklerinin onlarin dil gelisimleri tizerindeki etkisini arastirdiklar1 ¢alismalarinda
100 okul Oncesi Ogrencisiyle Ontest-sontest kontrol gruplu  deneysel
yontem kullanmiglardir. Veri toplama aracit olarak Peabody Resim-Kelime Testi
Ontest ve sontest olarak kullanilmis ve elde edilen veriler t- Testi, varyans analizi ve
Tukeys HSD testi ile analiz edilip yorumlanmistir. Arastirmanin sonucunda deney ve
kontrol gruplarinin sontest puanlari arasinda deney grubu tarafina anlamli bir fark;
deney grubundaki ¢ocuklarin Ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiki agidan
anlamli bir fark olustugu goriiliirken kontrol grubundaki ¢ocuklarin dntest ve sontest

puanlar1 arasinda istatistiki agidan anlamli bir fark tespit edilmemistir.

Gorgilli ve Akar Vural, (2009) ‘Drama Destekli Kubagik Ogrenme
Etkinliklerinin Okul Oncesi 5-6 Yas Cocuklarinin Iletisim Becerilerine Etkisi® adli
calismalarinda deney ve kontrol gruplarini olusturan toplam 21 &grenci ile
calismiglardir. Sekiz hafta siliren deneysel calisma Oncesinde ve sonrasinda
aragtirmaci tarafindan gecerlik ve giivenirliligi yapilan Iletisim Becerileri Olgegi
uygulanmistir. Elde edilen sonuglarda iletisim becerileri 6lgegi sozel iletisim ve
iletisim engellerinden kacinma becerileri alt 6l¢eklerinden elde edilen total puanlar
bakimindan deney grubu lehine anlamli farklar oldugu goriilmiis, ancak sozel
olmayan, nezaket icerikli iletisim becerileri alt 6l¢eklerinden elde edilen total puanlar

acisindan deney ve kontrol gruplarinda anlamli fark olmadig1 6grenilmistir.

Olekli ve Uniisan (2009), “5-6 Yas Cocuklarinda Matematiksel Sekil Algis
ve Sayr Kavraminin Gelisiminde Drama Yonteminin Etkisi” baslikli deneysel
caligmalarinda 60 Ogrenciyle calismislardir. Veri toplamak amaciyla Piaget Sayi
Korunum Testi ve Geometrik Sekilleri Tanima Testi kullanilmis; elde edilen veriler
SPSS 15.0 paket programinda analiz edilmistir. Arastirma sonucunda drama temelli

egitim programi sonrasinda deney grubundaki ¢ocuklarin, geometrik sekil ve sayi
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kavramlar1 basarisinda, kontrol grubundaki ¢ocuklara gore anlamli farklilik oldugu

tespit edilmistir.

Can Yasar ve Aral’in (2009) anasinifina devam eden alti yas cocuklarin
yaratic1 diisiinme beceri diizeylerini belirlemek ve drama egitimi alan ve almayan
cocuklarin yaratict diistinme becerilerinde farklilik olup olmadigimi saptamak
amactyla gerceklestirdikleri calismada 40’1 deney, 40’1 kontrol grubunu olusturan
toplam 80 6grenci ile calismislardir. Arastirmaya katilan ¢cocuklarin yaratici diisiinme
beceri diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla deneysel desenden kalicilik kontrollii
Ontest-sontest- kalicilik testi; ¢ocuklarin yaratici diistinme diizeylerini belirlemek i¢in
Urban ve Jellen (1996) tarafindan gelistirilen “Yaratict Diislinme-Resim Olusturma
Testi (YD-ROT)” Tiirkge'ye uyarlanarak kullanilmigtir. Elde edilen verilerin
analizinde; Mann-Whitney U testi, bagimsiz gruplarda t testi, Wilcoxen isaretli
stralar testi ve bagimli gruplarda t testi kullanilmis ve aragtirma sonucunda deney ve
kontrol grubundaki ¢ocuklarin yaratici diisiinme puanlari arasinda anlamli farklilik
oldugu belirlenmis ancak deney grubundaki ¢ocuklarin yaratici diislinme sontest ve

kalicilik testi puanlar1 arasindaki farkin anlamli olmadig tespit edilmistir.

Aykag’in ve Tanriverdi’nin (2012) yaratici drama yontemi ile verilen egitimin
okul Oncesi Ogrencilerinin ¢evre farkindaligma etkisinin belirlenmesi amaciyla
toplam 44 6grenci ile yapilan ¢alismada deney grubunda uygulanan c¢evre egitimi ile
ilgili yaratict drama etkinliklerinin, kontrol grubunda uygulanan 6gretmen kilavuz
kitaplarina dayali etkinliklere gore, 6grencilerin ¢evreye iligkin bilgi ve farkindalik
diizeylerinin anlamli derecede arttirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerle gerceklestirilen

odak grup gortismelerinden elde edilen veriler de bu sonucu desteklemektedir.

lligaz ve Onder (2014) egitici drama uygulamalarinda, drama oyunu
asamasindan sonra 6 kademeli degerlendirme ve destekleme ¢aligsmalarina katilan
cocuklarin, duygu kavramlarin1 6grenmelerinde, yalnizca drama oyununa katilan
cocuklara ve drama oyunlarina dayali hi¢ egitim almayan cocuklara oranla daha
basarili olup olmadiklarinin gdsterilmesini amacladiklar1 aragtirmalarinda iki deney
ve bir kontrol gurubunu olusturan 41 6grenci ile calismislardir. Calisma, 6grencilere

Demografik Bilgiler Formu ve Duygu Kavramlar1 Olgegi Ontestinin yapilmast,
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programin uygulanmasi, sontest ve izleme testlerinin yapilmas: seklinde
gerceklestirilmistir.  Arastirma sonunda drama oyunlarindan sonra yapilan
degerlendirme ve destekleme calismalariin Alev Onder (1995) tarafindan &nerilen 6
asamali degerlendirme/tartisma sorular1 ve destekleyici etkinlikler yoluyla
yapilmasinin, yalnizca dramayla yetinilmesine ve hi¢ drama uygulanmamasina gore

duygu kavramlarimin en iist diizeyde 6grenilmesini sagladigini tespit etmislerdir.

Giiltekin’in ve Koksalan’in (2014), yaratict drama egitiminin 60-72 aylik
cocuklarin sosyal-duygusal gelisimine etkisini arastirdiklar1 ¢alismada alt1 yas grubu
ile calismislar ve arastirmaci tarafindan hazirlanan 6lgme aracini kullanmislardir.
Elde edilen veriler SPSS 17.0 paket programui ile analiz edilmis ve uygulanan yaratici
drama egitim programinin ¢ocuklarin, sosyal-duygusal gelisimi iizerinde etkili

oldugunu goriilmiistiir.

Pektas ve Ustiinel (2014), hikaye-tabanli drama ve ilgili yaratic1 aktivitelerin
okul oncesi cocuklarin Ingilizce 6grenme becerilerine etkisini arastirdiklart
calismalarinda 13 Ogrenciyle calisilmistir. Elde edilen sonuclarda; hikaye-tabanh
drama aktivitesi ve bazi teknolojik arag-gereglerin kullaniminin okul Oncesi
cocuklarina Ingilizce Ogretmek icin tesirli bir ydntem oldugu ve dil dgrenme

becerilerinin gelisimine yarar sagladigi goriilmiistiir.

Yildiz ve Giiglii (2016) “Okul Oncesi Matematik Ogretiminde Drama
Yonteminin Etkililiginin Ogretmen Goriislerine Gore Degerlendirilmesi (Kayseri ili
ornegi)” bashikli ¢alismalarinda nicel arastirma deseni 27 sorudan olusan gecerligi
ispatlanmis anketle uygulanmis ve verilerin analizinde ki-kare testi ile SPSS
istatistiki yontemlerinden yararlanilmistir. Arastirmacilar, okul 6ncesi egitime devam
eden Ogrencilere dramayla verilen matematik egitiminin matematik yetenegine
etkisinin incelenmesi ve bazi degiskenlere gore matematik yetenegi diizeylerindeki
farkliliklarin belirlenmesi amagladiklar1 ¢calismada, dramanin okul oncesinde gorev

yapan 6gretmenler tarafindan ne dl¢tide kullanildigina ulasilmislardir.

Akdenizli ve Yildiz Demirtas’in (2016) yaratict dramanin, zihinsel yetersizlik
tanis1 almig 6grencilerin toplumsal yasam becerileri ve alict dil gelisimi lizerindeki

etkisini incelemeyi amagladiklar1 ¢caligmalarinda deney grubunda 8, kontrol grubunda
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7 6grenci ile ¢alismislardir. Uygulama sonrasi deney ve kontrol grubu dgrencilerine
PEABODY Resim Kelime Eslestirme Testi ve Toplumsal Yasam Becerileri Ogrenci
Gozlem Formu sontest olarak uygulanip sontest verileri; lic ay sonra gruplarin
gelisim ve kaliciligin1 belirlemek amaciyla PEABODY Resim-Kelime Testi tekrar
uygulanmis ve izleme testi verileri elde edilmistir. Elde edilen veriler 1s18inda,
yaratict drama esliginde hazirlanan programin 6grencilerin alict dil ve toplumsal

yasam becerilerinin gelismesinde etkililigi goriilmiistiir.

Ibis ve Cetingdz (2017) degerler egitimi temelli yaratici drama programinin
5-6 yas c¢ocuklarinin sosyal becerilerinin gelisimine etkisini belirlemek igin 24
cocukla gergeklestirdikleri ¢alismalarinin verilerini Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olgegi toplamislardir. Olgegi, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara dntest-sontest
olarak uygulamis ve elde ettikleri verileri Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann
Whitney U- Testi kullanilarak SPSS 15.0 paket programinda analiz etmislerdir.
Sonuglar incelendiginde uygulanan programin kigilerarast beceriler, kizginlik
davraniglarini kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri, sozel agiklama
becerileri, kendini kontrol etme becerileri, gorevleri tamamlama becerileri ve
sonuclart kabul etme becerileri boyutlarinda deney grubu tarafinda bir farklilik
olusturdugu ancak akran baskisi ile basa ¢ikma, amag¢ olusturma ve dinleme
becerileri boyutlarina iliskin veriler incelendiginde, deney grubu ve kontrol grubu

arasinda fark olmadigin1 gérmiislerdir.

Demir ve Kiling (2018), anasimifina devam eden ¢ocuklara zihinsel diisiinme
becerilerinin  kazandirilmasinda  yaratict  dramanin  etkisini  inceledikleri
calismalarinda 15 deney 15 kontrol grubu ile toplamda 30 6grenci ile ¢alismislardir.
Aragtirmada amag, c¢ocuklarin bilgi ve beceri edinmesine katkisi olan drama
egitiminin ¢ocuklara zihinsel diisiinme becerilerinin kazandirilmasina etkisini
incelemektir. Caligmada deneysel yontem kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen "Kisisel Bilgi Formu" ve anasmifi ¢ocuklarinin
zihinsel  diisiinme  becerilerini  6lgmek  i¢in  Zihin  Kuram1  Olgegi
kullanilmistir. Aragtirmanin  sonucunda drama egitimi alan grupta zihin kurami

becerilerini Olcen bes alt boyutta anlamli farklilasma goriilmiistir. Bu sonug
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uygulanan drama egitiminin anasinifina devam eden ¢ocuklarin zihinsel becerilerine

olumlu etki sagladigin1 gostermektedir.

Arpag ve Aytas (2018), yaratici dramanin ilkdgretim ikinci kademe 6. sinif
Ogrencilerinin kelime hazinesini gelistirmedeki rolii ve Onemini belirtmeyi
amacladiklar1 ¢alismalarinda Ontest-sontest kontrol gruplu yari1 deneysel desen ve
tarama modeli kullanmislar; elde ettikleri verileri Simple Concordance Program 4.09
yazilimi ile analiz etmislerdir. Elde edilen sonuclarda iki gruptaki 6grencilerin
kelime hazinelerinin gelistigi ancak yaratici drama yonteminin kullanildigi deney
grubu Ogrencilerinin kelime hazinelerinin gelisiminde anlamli derecede farklar

oldugunu tespit edilmistir.

Erdurak ve Oztiirk’iin (2019) yaratict drama temelli cocuk haklar1 egitimi
programinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesini amagcladiklar
calismalarinda ilkokul ii¢lincii sinifa devam eden 33 ogrenci ile caligsmiglardir.
Arastirmanin veri toplama araclar;; Cocuk Haklarma Iliskin Farkindalik Testi
(CHFT), Cocuk Haklarma Iliskin Tutum Olcegi (CHTO) ve Yaratict Drama Temelli
Cocuk Haklar1 Egitimi Programi Etkililigine Iliskin Gériisleri Degerlendirme
Formu’dur. Cocuk Haklarina Iliskin Farkindalik Testi ve Cocuk Haklarina iliskin
Tutum Olgegi ile ilgili veriler Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak analiz
edilmis; nitel veriler ise icerik analizi yapilarak ¢oziimlenmistir. Arastirma nicel
sonucunda, caligmaya katilan Ogrencilerin ¢ocuk haklarina iligkin farkindalik ve
cocuk haklarma iliskin tutumlarimin sontest puanlarinin Ontest puanlarina gore
anlamli yonde yiikselme gosterdigi; nitel sonuglarda da uygulanan programin ¢ocuk
haklar1 igin bilgi gelisimi, cocuk haklarinin 6nemi i¢in farkindalik olusumu, ¢ocuk

haklar1 temelli davranis gelisimi i¢in faydali oldugu goriilmiistiir.

Alan yazinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde bilim igerikli ¢ocuk
kitaplarinin drama esliginde incelendigi ¢alismalara ulasilamamistir. Yapilan
incelemelerde drama yonteminin farkli smif diizeylerinde ve farkli alanlarda
kullanildig1 goriilmiistiir. Aragtirmalarin biiylik bir ¢ogunda; dil gelisimi ve kavram
gelisimi i¢in drama yOnteminin kullanilmasinin ¢ocuklarin dil gelisimine ve kavram

gelisimine olumlu yonde etki ettigi ortaya konmustur.
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2.11. Konu ile ilgili Uluslararas1 Arastirmalar

Bu alt baglik altinda alan yazin taramasinda konu ile ilgili yurt disinda yapilan

arastirmalarin bir kismindan kisaca bahsedilmistir.

Henderson ve Shanker (1978), 28 ilkokul 2. smifa &grenci ile yaptiklar
calisgmada yaratict dramanin ¢ocuklarin  kavrama giicii {izerine etkilerini
incelemislerdir. Veri analizde kullandiklar1 karsilastirmali gelisim testi sonucunda
yaratici dramanin g¢ocuklarin kavrama giiciiniin gelisimi bakimindan geleneksel

kitapla yapilan okumadan daha yararli oldugu arastirmacilar tarafindan belirtilmistir.

Flennoy (1992) basar1 seviyeleri diisiik ilkokul birinci sinif ¢grencilerinin
iletisim becerilerini gelistirmede yaratict dramanin etkisini arastirmistir. Ug ay siiren
calismada; okuma yazma ile ilgili sorunlar listelenmis, gozlem formlar1 ve 6gretmen
goriigleri ile veriler elde edilmistir. Elde edilen verilerin analiz edilmesiyle; drama
tekniginin 6grencilerin iletisim becerisini gelistirdigi, okuma yazma aktivitelerinde

ogrencileri daha istekli hale getirdigi gorilmustiir.

Kamen (1992) ilkdgretim Ogrencilerinin yaratict drama yontemiyle fen
kavramlarin1 6grenimi {izerine yaptig1 arastirmasi sonucunda yaratici drama
yonteminin 6grencilerin fen kavramlarini 6greniminde olumlu yonde etkili oldugunu,
ogretmen ve Ogrencilerin fen dersine karsi ilgi ve motivasyonlarini artirdiginm
belirtmistir.

Farris ve Parke (1993) ¢alismalarinda, dramanin ¢ocuklarin dil gelisimine ve
edebiyat bilgilerine katkisin1 belirlemek amaciyla Ogrencilerin dramaya dair
gorlslerini ve dramanin geleneksel sinif ortamindaki etkilerine cevap aramislardir.
Verilerin analizinden elde edilen sonuglarda dramanin dil gelisimine faydasinin

olduguna ve edebiyat alaninda olumlu yonde etkisi oldugunu sonucuna varilmaigtir.

Aubusson, Fogwill, Barr ve Perkovic (1997), lise Ogrencilerinin elektrik
konusundaki kavramlarin = §gretiminde yaratict drama yonteminin etkisini
arastirmuglardir.  Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda 6grencilerin  bu
yontemle islenen derslerden ¢ok zevk aldiklar1 ve derse karsi ilgilerinin ve olumlu

tutumlarinin artmasinda etkili oldugu bulgusuna ulagsmislardir.
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Freeman, Sullivan ve Fulton (2003) deneysel desende uyguladiklaril ‘Effects
of Creative Drama on Self-Concept, Social Skills, and Problem Behaviour’ baslikli
caligmalarinda drama egitim programinin 237 6grenciyle yaptiklar1 ¢alismada benlik
kavrami ve sosyal beceriler konularinda kontrol grubuna oranla deney grubunda daha
fazla diizeyde etkili oldugunu ortaya koymuslar ve dramanin benzeri problemlerin
iyilestirilmesinde kullanilabilecek bir yontem oldugunu belirtmislerdir. (Basci ve

Giindogdu, 2011).

Fleming ve digerleri (2004), “The National Theatre's Transformation Drama
Project” adli projeyi uygulayarak yaptiklart ¢alismada dramanin ¢ocuklarin dil,
matematik ve tutumlarima etkisini incelemislerdir. ilkokul iigiincii sinifa devam eden
160 c¢ocuk ile yapilan ¢alismada; cocuklarin okuma, matematik, tutum, kendilik
kavrami ve yaratic1 yazma konularinda projenin etkililigi simanmistir. Uglincii smifin
baslangicinda Ontest uygulanan cocuklara drama temelli etkinlikler uygulanmis ve
dordiincii sinif sonunda sontest uygulanmistir. Arastirma verilerinin analizinde deney
grubundaki ¢ocuklarin okuma, matematik, tutum, kendilik kavrami ve yaratic1 yazma
konularinda kontrol grubundaki ¢ocuklardan daha yiiksek puanlar aldiklari; bunun
yaninda cocuklarin kendilik kavrami incelendiginde projenin deney grubu lehine

pozitif etkilerinin oldugu saptanmustir.

Yeh, Yeh, Li ve Pen (2006), arastirmalarinda yaratict drama egitim
programinin okul dncesi ¢ocuklarin yaraticiliklarinin artirilmasi ve smif igi faaliyet
aragtirmas1 ile Ogretmenlerin meslege dayali becerilerini ve motivasyonlarin
artirmak amaciyla planladiklart ¢aligmalarinda dort 6gretmen ve 19 Ogrenci ile
calismiglardir. Calismada “Okul Oncesi Cocuklar Igin Yaraticilik Testi” ve “Coklu
Zeka Davranig Listesi” ve 6gretmenler i¢in de bir dizi miilakat sorusu ile dijital arag
gere¢ kullanilmistir. Elde edilen veri analizleri sonucunda; yaratici drama egitim
programinin okul 6ncesi ¢ocuklarinin yaraticiliklarina 6zellikle 6zgiinliik baglaminda
ve Ogrenme motivasyonlarinin yiikselisine pozitif etki sagladigi; yaratict drama
egitim programi ve sinif i¢i etkinlik aragtirmasinin uygulanmasinin, 6gretmenlerin
meslege dayali becerilerini ve yaraticiligin gelistirilmesi becerilerini olumlu yonde

etkiledigi goriilmiistiir.
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Jindal-Snape ve Vettriano (2007) yaptiklari ‘Drama Techniques for the
Enhancement of Social-Emotional Development in People with Special Needs:
Review of Research’ adli ¢alismada, dramanin ¢ocuklarda ve yetiskinlerde sosyal

duygusal gelisimi sagladigini ortaya koymuslardir (Snape ve ark., 2011).

Arieli (2007), calismasinda yaratici dramanin fen egitiminde egitici bir
yontem olarak kullanarak ilkdgretim Ogrencilerinin fen kavramlarimi anlamasina
etkisini incelemistir. Altinci sinif 6grencilerinden olusan 6rneklemde deney grubuna
karisimlar ve ¢ozeltiler konusu yaratici1 drama yontemi kullanilarak islenmis olup
kontrol grubunda ayni konu kitaptaki yonergeler dogrultusunda islenmistir. Nicel ve
nitel veri analizleri ile elde edilen sonuglarla fen dersini yaratici drama esliginde
isleyen ¢ocuklarin kavramlari daha iyi anladigini, 6gretmenlerin fen 6gretimi igin
yaratict dramanin 1iyi bir yontem olduguna inandiklarini ve yaratict drama
etkinliklerinden olumlu anlamda etkilendiklerini belirtmisler, dramanin olumlu simif
cevresi yaratmada, sosyal etkilesim ve Ozsaygi gelistirmede ve Ogretmenlerin

Ogretme stillerini degistirmede katki sagladig1 sonucuna ulagilmistir (Eti, 2010).

Moore ve Russ (2008) uyguladiklar1 ¢alismada, dramanin basamaklarindan
olan rol oyunlarinin ilkokul birinci ve ikinci smifa devam eden &grencilerin
yaraticiliklarinda ve duygusal gelisimlerindeki etkisine incelenmistir. Arastirmada
deney grubuna rol oyunlarindan olusan etkinlikler sunulmustur. Elde edilen verilerde
calisma grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore yaraticilik ve
duygusal gelisimleri bakimimdan daha c¢ok ilerleme katettigi, olumlu duygu
tepkilerinde yiikselme oldugu, iliskilerinde empati kurma, arkadaslarinin diisiince ve
duygularma duyarli olma, etkili iletisim ve dil becerilerini kullanma ve isbirligi

icinde ¢aligma becerilerinin gelistigi tespit edilmistir.

Hendrix, Eick ve Shannon’un (2012) yar1 deneysel ¢aligmalarinda ilkogretim
fen bilgisi dersi “Ses ve Gilines Enerjisi” konularinin dgretiminde yaratict drama
tekniginin Ogrencilerin dersteki basarilar1 ve derse karsi ilgilerine etkisini
aragtirmiglardir.  Yaratict drama  etkinliklerinin ~ kullanildigt  deney  grubu
ogrencilerinin, kontrol grubundaki o6grencilere gore daha iyi 6grendigi, yaratici

drama yOnteminin O&grencilerin basarilart iizerinde pozitif etkisi oldugunu



46

belirtmislerdir. Fakat tutum puanlar agisindan gruplar arasinda anlamli bir fark
goriilmedigi i¢in, yaratict drama yoOnteminin Ogrencilerin derse karsi tutumlar

tizerinde pozitif etki olusturmadig1 sonucuna ulagmiglardir.

Danckwardt-Lilliestrom, Andrée ve Enghag (2017) Isvec¢’te bir lisede
gerceklestirdikleri arastirmalarinda, kimyasal baglar ile ilgili kimya kavramlarin
Ogretilmesinde yaratict drama yonteminin etkilerini aragtirmiglardir. Elde edilen
sonuglarda, yaratict drama tekniginin Ogrencilerin soyut kimya kavramlarini

o0grenmelerinde pozitif etkisi oldugu bulgularina ulagilmistir.

Alan yazinda yer alan bu c¢aligmalara bakildiginda ¢ocuk kitaplarinin drama
esliginde incelenmesi ile ilgili calismalara ulasilamamistir. Ancak drama ile ilgili
yapilan arastirmalara bakildiginda genel olarak yaratici drama yonteminin okullarda
tim kademelerde ve alanlarda kullanildigi; okul oncesinde fen ve doga
calismalarinda ¢ok fazla ¢alisilmadigi ancak ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde fen
ve bilim alanlarinda kullanildig1 ve kullanilan drama tekniklerinin 6grencilerin
akademik basarisina, derse kars1 ilgi, tutum ve motivasyonlari lizerinde pozitif yonde

etkilerinin oldugu goriilmiistiir.
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3. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin yontemi; evren ve orneklemi, arastirmay1 olusturan

degiskenler, veri toplama araclari, veri analizleri, ¢aligma plani anlatilmaktadir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bilim igerikli ¢ocuk kitaplariin drama esliginde incelenmesinin okul 6ncesi
dénem ¢ocuklari {izerine etkilerinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilmis olan bu

calismada deneysel desenlerden Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir.

Arastirmada, hem nicel hem de nitel veriler toplanmistir. Calismada nicel
verileri toplamak amaciyla Peabody Resim Kelime Testi, nitel verileri toplamak
amaciyla ise arastirmaci tarafindan gelistirilmis Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin
Bilim Kavramlarimin Gelisimini Belirleyici Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formu
ontest-sontest olarak kullamlmustir. Iki grupta da kullanilan bilim igerikli cocuk
kitaplarinin kontrol grubunda dogrudan okunmasi ve deney grubunda drama
esliginde okunmasi bagimsiz degisken; bes yas grubunun dil gelisimi ve bilime

iliskin kavram gelisimi bagimli degisken olarak alinmistir.

Arastirmada kontrol grubu ve deney grubu olarak iki grup kullanilmigtir.
Aragtirmada kullanilan kitaplar “TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplari Bilimle
Tamsalim Isik ve Ses, TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplari Bilimle Tanmisalim
Elektrik, TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplar1 Bilimle Tamisalim Kuvvet ve Hareket,
TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplar1 Haydi Ogrenelim Dért Element, Mavi Kelebek
[k Bilgi Hazinem Uzay”dir. Calismada kontrol grubunda fen ve doga etkinlikleri
kapsaminda; elektrik, 1s1k, kuvvet-hareket, madde-su ve giines sistemi konularini
igeren bilim igerikli ¢cocuk kitaplart okunmus ve resimleri ¢ocuklara gosterilmistir.
Deney grubunda ise ayni kitaplar hazirlanan drama planlan esliginde fen ve doga
etkinlikleri kapsaminda okunmustur; drama asamasinda, 1sinma-hazirlik galismalari

yapilmis, canlandirma asamasinda kitap gorselleri incelenmis, 6gretmen tarafindan
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gorsellere ait yazilar ¢ocuklara okunmus, gorsellerin canlandirmasi yapilmis ve son
olarak da degerlendirme-tartisma asamasi gerceklestirilmistir. Uygulamalar her bir
kitap i¢in 1 hafta olarak planlanmis olup, toplam 5 kitap ve 5 hafta, haftada 2 giin

2’ser ders saati stirmiistiir.

Uygulama oncesi ve sonrasinda, her iki grupta bilim igerikli kitaplarin
cocuklarin bilim kavramlarmin 6grenimine etkisini gérmek amaciyla ‘Yar
Yapilandirilmig Goriisme Sorulart’; dil gelisimlerine etkisini gormek amaciyla
‘Peabody Resim Kelime Testi’ uygulanmustir. Olgiim araglarinin her ikisi de
deneysel islem Oncesi her iki gruba da uygulandiktan sonra uygulamalar yapilmistir.
Uygulamalar toplamda 5 hafta siirmiistiir. Uygulama sonrasinda her iki 6l¢lim araci,
iki gruba da sontest olarak uygulanmistir. Deneysel desen Tablo-1 de gosterildigi
gibidir.

Tablo-1: Deneysel Desen

Veri Toplama Veri Toplama

Gruplar | Aragclar1 (Ontest) Yontem Siire Araclar1 (Sontest)
- 5 Yas Grubu Dil - 5 Yas Grubu Dil
Gelisimini Gelisimini Belirleyici
Belirleyici Peabody | Bilim igerikli Peabody Resim
Resim Kelime Testi | cocuk 2 ders | Kelime Testi

Deney | - Okul Oncesi kitaplarmin | saati - Okul Oncesi

Grubu | Cocuklarinin Bilime | drama Cocuklarinin Bilime
Kavramlarinin esliginde Kavramlarinin
Gelisimini incelenmesi Gelisimini Belirleyici
Belirleyici Yar Yar1 Yapilandirilmig
Yapilandirilmis Goriisme Sorulari
Goriisme Sorulari
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9 - 5 Yas Grubu Dil - 5 Yas Grubu Dil
Gelisimini Bilim igerikli Gelisimini Belirleyici
Belirleyici Peabody | ¢cocuk 2 ders | Peabody Resim

Kontrol | Resim Kelime Testi | kitaplarinin | saati: Kelime Testi

Grubu | - Okul Oncesi ogretmen - Okul Oncesi
Cocuklarinin Bilime | tarafindan Cocuklarmnin Bilime
Kavramlarinin okunmasi Kavramlarinin
Geligimini Gelisimini Belirleyici
Belirleyici Yar Yar1 Yapilandirilmis
Yapilandirilmis Goriisme Sorulari
Goriisme Sorulari

3.2. Arastirmanmin Evren ve Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Izmir ilinde bulunan Milli Egitim Bakanhigi’na bagh

okullarda okul 6ncesi egitimi alan okul 6ncesi ¢ocuklari olusturmaktadir.

Arastirmanin ¢aligma grubunu ise Milli Egitim Bakanligi’na bagli, 2018-2019
Egitim Ogretim yili bahar déneminde izmir ili Bornova ilgesinde bulunan Giizelcan
Kardesler Ortaokulu’nda okul oncesi egitimi alan 5 yas grubu 36 &grenci
olusturmustur. Okulda bulunan, esit mevcutlarina sahip 2 adet 6glenci grup
siniflarindan biri kontrol diger deney grubu olarak belirlenmistir. Arastirmaya katilan
iki smifin da mevcutlart 18’dir. Arastirmadaki gruplarin  olusturulmasinda
ogrencilere kolay ulasim, uygulamada kullanilacak materyallerin kolay tasimabilmesi
ve calismaya katilacak 6grencilere kolay ulasilabilmesi amaciyla amagh 6rneklem
kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi metodu kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi; arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir, nitel arastirmalarda yaygin
olarak kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2011). Gruplar; deney grubu,
kontrol grubu olarak yansizlik yoluyla belirlenmistir.
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3.3.  Arastirmanmin Degiskenleri

3.3.1. Arastirmanmin Bagimsiz Degiskenleri

Bilim igerikli ¢ocuk kitaplarinin kontrol grubunda dogrudan okunmasi ve
deney grubunda ayni kitaplarin drama teknigi rol oynama teknigi esliginde

incelenmesi arastirmanin bagimsiz degiskenlerini olusturmaktadir.

3.3.2. Arastirmanin Bagimlh Degiskenleri

Arastirmanin bagimli degiskenlerini bes yas cocuklarinin;

— Peabody Resim Kelime Eslestirme Testi ile dl¢iilen dil gelisimi,
— Okul Oncesi Cocuklarinin Bilim Kavramlarinin Gelisimini Belirleyici Yar
Yapilandirilmis  Gorlisme  Sorulart  ile  Olgiilen ¢ocuklardaki  bilim

kavramlarinin gelisimi olusturmaktadir.

3.4. Arastirmada Kullamlan Veri Toplama Araclar

3.4.1. Nicel Veri Toplama Araci

Dil Gelisimi Degerlendirme Araci :

Peabody Resim Kelime Eslestirme Testi: Test, 2-18 yas arasi ¢ocuklarin
kelime bilgisinin gelisimini Glgen ve ¢ocuklara bireysel olarak uygulanan bir
performans testidir. Cocuklarin alic1 dil gelisimlerini belirlemek amaciyla asil formu
Ingilizce (Peabody Picture-Vocabulary Test) olan, Peabody Resim Kelime
Eslestirme Testi, 1959 yilinda Dunn tarafindan gelistirilmis ve Tiirk toplumu igin
uyarlanmas1 Fulbright gorevlisi Dr. Jack Katz ile Ankara Rehberlik ve Aragtirma

Merkezi gorevlilerinden Feyiz Onen, Aliye Uzlukaya, Nermin Demir, Perihan
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Uludag tarafindan 1974 yilinda yapilmistir. Tiirkge formun ¢eviri islemi ana dili
Tiirkge olan dort, ana dili Ingilizce olan bir ve her iki dili de iyi bilen iki olmak iizere
toplam yedi kisi tarafindan Ingilizce-Tiirkge sozliik kullanilarak yapilmistir. Tiirkge

ceviri her iki dile de hakim ¢esitli kisilerce kontrol edilmistir.

Daha sonra test bir grup cocuga uygulanmis; Tiirk kiiltiiriine uymayan
kelimeler ve resimler degistirilmistir. Sehirde (N=599), koyde (N=679) ve
gecekonduda (N=162) yasayan 2-12 yas arasinda 735 erkek, 705 kiz olmak iizere
toplam 1440 cocuktan elde edilen ortalama puan ve 6l1standart sapma degerleri
verilmigtir. Ayrica ¢ocuklarin testten aldiklari1 ham puanlara gore kelime yasini
gosteren bir tablo hazirlanmistir. Peabody Resim Kelime Eslestirme Testinin
Tiirkiye’de Katz ve arkadaslar1 (1974) tarafindan yapilan yap1 gegerliginde 21 kiz ve
21 erkegin puanlar testi ile karsilastirilmistir ve istenen yonde anlamli cinsiyet farki
ortaya ¢cikmamustir. Ayrica, sehirde ve kdyde yasayan ¢ocuklarin puanlar da t testi
ile karsilastirilmis ve .01 diizeyinde sehir ¢ocuklarmin lehine anlamli farkliliklar
bulunmustur. Peabody Resim Kelime Eslestirme Testi, 1970’lerden bu yana en ¢ok
kullanilan resim kelime testidir. Test, her kartta dort resmin bulundugu 100 karttan
olugmaktadir. Maddelere verilecek cevaplarda silire sinir1 yoktur. 2,5-18 yas
arasindaki bireylere uygulanabilen bir gelisim testidir. Testin III. basiminin
giivenirlik ¢alismast Dunn & Dunn (1997) tarafindan yapilmistir ve cronbach alpha
kat sayis1t .91 ile .93 arasinda degisiklik gostermistir. Peabody Resim Kelime
Eslestirme Testi bireysel bir test olup bir oturumda bir kisiye uygulanir. Testin
giivenirligi 0.71 ile 0.81 arasinda degismektedir. Testin tekrar glivenirligi ise 0.52 ve
0.90 arasinda bulunmustur. Peabody Resim Kelime Eslestirme Testi'nin Stanfort
Binet ve Wechsver ile yapilan benzer olgekler gecerligi 0.20 ile 0.90 arasinda

degismektedir.

100 adet karttan olusan testte, cocugun her kartta bulunan dort adet resim
arasindan kendisine sOylenen kelimeye uygun olan resmi bulup gostermesi
istenmektedir. Her dogru yanita 1 puan verilir. Teste son sekiz sorudan alt1 tanesine
yanlis cevap alinana kadar devam edilir. Cocuk birbirini takip eden son sekiz yanitin

altisinda hata yapmigssa test sonlandirilir. Testin sonlandirildigt son kart tavan puan
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kabul edilir. Tavan puanlarin toplamindan yanlis puanlar ¢ikarilir. Elde edilen sonug
ham puani ifade eder (Peabody Resim Kelime Eslestirme Testi Kullanma Kilavuzu).

Resim-1: Peabody Resim Kelime Eslestirme Testi Ornek Kart:

Testin uygulanisi sovyledir:

Bire bir calisilan ¢ocuga: “Seninle bir oyun oynayacagiz. Bu karttaki tim
resimlere bak. Ben sana bir sozciik sdyleyecegim, senin bu sozciige ait olan resme
parmagini koymani istiyorum. Haydi deneyelim?” Diyerek Resim-1 gdsterilir.
Cocuga: “Kedi resminin iistiine parmagini koy.” Denir. Cocuk parmagiyla isaretleme
yaptiktan sonra diger karta gecilir. Testin sonlanmasina kadar islem bu sekilde
devam eder. Cocuk yanlis cevap dahi verse bu durum g¢ocuga hissettirilmez ve

cocugu cesaretlendirmek igin “giizel gidiyorsun” gibi ifadeler kullanilir.
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Her ne kadar gecerligi sinanmig bir soru formu kullanilsa da kitle, 6rneklem,
tutum, bilgi vb. nedenlerden dolay1 giivenilirlik kavrami yapilan her Sl¢im igin
gereklidir (Kalayci, 2008). Bir tek uygulamayla giivenilirlik belirlemede ¢esitli
formiller bulunmakla birlikte dogru yanlis olarak degerlendirilen testlerin
giivenilirliginde en sik kullanilan Kuder Richardson 20 (KR-20) ve Kuder
Richardson 21 (KR-21) katsayilaridir. KR-20 formiilinde sadece dogru
cevaplandirilan maddelere 1 puan vererek yanlis cevaplandirilan ve bos birakilan
maddelere hi¢ puan verilmeyerek her bir dogru soruya ayni agirliklar ile
puanlandirma yapilirken, KR-21 madde analizinde testteki maddelerin madde
giicliikleri esit varsayilmaktadir. KR-21 her zaman i¢in KR-20’den kiigtiktiir (KR-
20> KR-21) (Kalayci, 2008). Bu nedenle ¢alismanin giivenilirliginde KR-21
katsayis1 dikkate alinmistir. KR-21,;

KR —21 = i[1 _ K’”Z]
K-1

KS%

formiilii ile elde edilmektedir Burada K; testteki soru sayisini, X=ortalama dogru
sayisini, SZ ise testin varyansmm gostermektedir. KR-21 katsayist 0-1 arasinda
degerler almaktadir ve deger 0’a yaklastik¢a giivenilirligin diistiigii 1’e yaklastik¢a

da giivenilirligin ytikseldigi yorumu yapilir.

Tablo-2: Kontrol ve deney grubunun o6n-son testlerinin KR-21 giivenilirlik

katsayilari
KR-21
Kontrol- On Test 0,77088
Kontrol- Son Test 0,770075
Deney- On Test 0,690169
Deney- Son Test 0,670757

Tablo-2’de goriildiigii tizere hem deney hem kontrol grubunun on test ve son
testlerinin giivenilirlik katsayisi 1’e oldukca yakindir ve ¢aligmanin 6rneklemi i¢in
tiim testlerin giivenilir oldugu belirlenmistir.
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3.4.2. Nitel Veri Toplama Araci

Okul Oncesi Cocuklarmin  Bilim Kavramlarimi  Belirleyici  Yar

Yapuandirilmis Goriigme Sorulari:

Calisma Oncesinde ve sonrasinda c¢ocuklara uygulanan yari yapilandirilmisg
miilakat sorularidir. Uygulamalarda kullanilan bilim igerikli ¢ocuk kitaplarinda
bulunan kavramlar dogrultusunda arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Sorularin
gecerliligini  saglamak amaciyla uzman goriisleri alinmis ve bu goriisler
dogrultusunda diizenleme yapilmistir. Hazirlanan sorular deney ve kontrol grubu
ogrencilerine teker teker sorulmus ve ses kayitlar1 alinmistir. Ses kayitlar
¢oziimlenmis ve yazili hale getirilmistir. Bahsi gecen miilakat sorular1 asagidaki

Tablo-3’de yer almaktadir.

Tablo-3: Okul Oncesi Cocuklarinda Bilim Kavramlarmin Gelisimini Belirleyici Yar
Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

KONU ADI BiLiM KAVRAMLARININ GELISIMINT{
BELIRLEYICI GORUSME SORULARI

1. Sence elektrik ne ise yarar? (Neler elektrikle
caligir?)

1- KEK YAPIYORUZ 2. Sence piller ne ise yarar? (Neler pille ¢alisir?)

3. Sence elektrik evlere nasil gelir?

4. Sence ampuller nasil ¢aligir?

1. Sence bir oyuncagini yerinden kaldirmadan yerini
nasil degistirsin?

2- DEDE ILE TURP 2. Bir parca oyun hamurunun seklini degistirmek i¢in
ne yaparsin? (Hamura ne uygulamis olursun?)

3.Sence hareket etmek ne demektir?

4. Sence hareketsiz olmak ne demektir?
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3- ISIGIN GETIRDIGI
SURPRIiZ

1. Sence neler bizi aydinlatir?

2. Sence 151k olmazsa ne olur?

3. Peki geceleri nasil goriiyoruz?

4. Glines’1 goremedigimiz zamana ne deriz?

5. Sence gece neden karanliktir?

6. Sence Giines’in bizi aydinlattifi yani Giines’i

gorebildigimiz zamana ne diyoruz?

4-UCTU DUSTU
DONDU SU

1. Suyu tarif eder misin, su nasil bir sey?

2. Sence bulutlar nasil olusur?(Bulutlarda su var midir?
Bulutlardaki su nereden gelir?)

3. Caydanlikta veya tencerede su kaynarken gordiin
mii? Tencerenin {istiinde ne oluyor?

4. Sence suyu dondurabilir miyiz mi? Donarsa ne
olusur?

5. Buzu tarif eder misin, buz nasil bir sey?

6.Peki buzu nasil eritebiliriz?

5-DUNYA DONUYOR

1. Sence Diinya nereye diyoruz?

2. Sence Diinya hareket ediyor mu? Nasil?

3. Gorebildigimiz en biiyiik yi1ldiza ne diyoruz?

4.Ay her aksam ayn1 m1 goriiniiyor? Hangi sekillerde
goriiniiyor?

5. Sence uzay neresi? Uzayda neler var?

6. Sence uzaya giden kisilere ne diyoruz? (Sence
kimlere astronot denir?)

7. Sence gezegenleri gorebilir miyiz? Ne ile goriiriiz?

3.5. Arastirma Verilerinin Analizi

Aragtirmada nitel ve nicel olmak tizere iki tiir veri toplanmustir. Veriler

uygulamalarin gercgeklestirildigi okulda kullanilmayan bir sinifta 6grencilerle bire bir

olarak toplanmistir. Her 6grenci ile bire bir yapilan veri toplama ¢aligmalarinin siiresi
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ogrenciye gore degisiklik gostermekle birlikte, 6grenci basina ortalama 15-30 dakika
stirmdstiir. Veriler, dil gelisimi i¢in Peabody Resim Kelime Eslestirme Testi ile nicel
olarak toplanmistir. Bilime iligkin kavramlarin gelisimi ise arastirmaci tarafindan
gelistirilmis yar1 yapilandirilmis goriisme sorular1 ile nitel olarak ol¢lilmiistiir.
Goriisme sorulari ses kaydi ile alinmig ve ses kayitlart birebir ¢oziimlenerek yazili
hale getirilmistir. Elde edilen verilerden kodlar olusturulmus ve cevaplar kodlara

gore gruplandirilmistir. Elde edilen gruplar tablolarla diizenlenmistir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Veri toplama araglarindan elde edilen nicel veriler, SPSS bilgisayar
programinda  analizlenip  yorumlanmustir.  Verilerin  bilgisayar  ortamina
aktarilmasinda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin dntest ve sontest sonuglari
eslestirilmistir. Uygulama her iki gruba da oncesi ve sonrasi olarak yapildigindan
Ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasinda bagimli 6rneklem t testi (Paired-
Samples t-Test) kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun ayni degiskene (6ntest ve
sontest puanlarinin) gore karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t testi (Independent
Sample t-Test) uygulanmistir. Arastirma boyunca anlamlilik diizeyi 0,05 olarak

alinmistir.

3.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin  nitel verilerinin analizi i¢in igerik analizi yOntemi
uygulanmistir. Igerik analizi ile ulasilmak istenen hedef elde edilen verileri
aciklayabilecek kavramlara ulasmaktir. Calismada ¢ocuklarla yapilan goriismelerden
ses kayitlar1 ¢ozlimlenerek yazili hale getirilmistir. Cocuklardan gelen cevaplarin
tekrar edilme diizeyine gore kodlandirilmalar1 yapilmis ve bu kodlamalar verilerin
analizinde ve yorumlanmasinda anahtar gérevi gérmiistiir. Kod listelerinde anlam

olarak ayni olan veriler ayn1 kodlar altinda toplanmistir.
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Elektrik kavrami icin elektrikli ev aletleri, iletisim araglari, aydinlanma

araglari, elektrik kablosu, elektrik telleri, ampul, pil kavrami i¢in pille ¢alisan

araglar, pilli oyuncaklar; kKuvvet hareket icin itme-¢ekme, siiriikleme-kaydirma,

baska bir esyayla tasima, sekillendirme, kuvvet uygulama, yer degistirme, organlarin
hareketi, cansiz varligi hareket ettirme, bir sey yapmama, kimildamama; ampul-

giines kavrami i¢in yapay isik kaynaklari, dogal 151k kaynaklari; karanlik kavrami

icin karanlik, gece, elektrigin olmamasi, etrafi gérememe; ampul-lamba igin yapay

51k kaynaklart; gece kavrami i¢in gece, aksam, karanlik, giinesin olmamast; gindiiz

kavrami i¢in giinesli giin, aydinlik; su kavrami icin canlilar hayat vermesi, tatsiz-

kokusuz-renksiz olmasi, swvi olmasi, kisisel temizlik icin kullanilmasi, cesmeden

akmast; buhar kavrami icin buhar, duman, baloncuk; buz kavrami igin Sert-soguk

olmasi, sudan yapilmasi, sicakta eriyip sogukta donmasi; Diinya kavrami icin

vasadigimiz yer, uzayda, yukarida; yildiz kavrami i¢in giines, kutup yildizi, ay yildiz,

goktast; Ay kavrami icin yuvarlak-top-muz seklinde, dolunay-hilal-yarim daire; uzay

kavrami icin Giines sistemi elemanlari, yildiz/roket/géktasi/uzay gemisi, astronot;

astronot kavrami i¢in astronot, uzay adami, uzayli; teleskop kavrami icin diirbiin,

teleskop, uzaya gitme seklinde sozciik ya da sozciik Obekleriyle kod listeleri
olusturulmustur. Olusturulan bu kod listeleri ile deney ve kontrol gruplarinin ontest
ve sontestlerde verdikleri cevaplar Tablo-11 ile Tablo-37 arasindaki tablolarda

gruplandirilip karsilastirilmistir.

3.6. Calisma Plam

Milli Egitim Bakanhg Izmir Bornova Giizelcan Kardesler Ortaokulu
Anasiniflarinda uygulanan Bilim Igerikli Cocuk Kitaplarmin Drama Esliginde
Incelenmesinin Okul Oncesi Donem Cocuklar1 Uzerine Etkileri adli tez ¢alismasina

ait galisma plan1 Tablo-4’teki gibidir.

Tablo-4: Calisma Plani

SURE YAPILACAK CALISMA
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1.Hafta

01/04/2019-05/04/2019

Ontest verilerinin toplanmasi

2.Hafta

08/04/2019-12/04/2019

Ontest verilerinin toplanmasi

3.Hafta

15/04/2019-19/04/2019

Deney grubuna, hazirlanan drama ders planlarinin
uygulanmasi (belirlenen bilim igerikli kitaplarin

drama esliginde incelenmesi)

Kontrol grubunda, belirlenen bilim igerikli
Kitaplarin 6gretmen tarafindan okunmasi suretiyle

gorsellerinin incelenmesi

4 Hafta

22/04/2019-26/04/2019

Deney grubuna, hazirlanan drama ders planlarinin
uygulanmasi (belirlenen bilim igerikli kitaplarin

drama esliginde incelenmesi)

Kontrol grubunda, belirlenen bilim igerikli
kitaplarin 6gretmen tarafindan okunmasi suretiyle

gorsellerinin incelenmesi

5.Hafta

29/04/2019-03/05/2019

Deney grubuna, hazirlanan drama ders planlarinin
uygulanmasi (belirlenen bilim igerikli kitaplarin

drama esliginde incelenmesi)

Kontrol grubunda, belirlenen bilim igerikli
kitaplarin 6gretmen tarafindan okunmasi suretiyle

gorsellerinin incelenmesi

6.Hafta

06/05/2019-10/05/2019

Deney grubuna, hazirlanan drama ders planlarinin
uygulanmasi (belirlenen bilim igerikli kitaplarin

drama esliginde incelenmesi)

Kontrol grubunda, belirlenen bilim igerikli
kitaplarin 6gretmen tarafindan okunmasi suretiyle

gorsellerinin incelenmesi
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7.Hafta

13/05/2019-17/05/2019

Deney grubuna, hazirlanan drama ders planlarinin
uygulanmasi (belirlenen bilim igerikli kitaplarin

drama esliginde incelenmesi)

Kontrol grubunda, belirlenen bilim igerikli
kitaplarin 6gretmen tarafindan okunmasi suretiyle

gorsellerinin incelenmesi

8.Hafta

20/05/2019-24/05/2019

Sontest verilerinin toplanmasi

9.Hafta

27/05/5-2019-30/05/2019

Sontest verilerinin toplanmasi

3.7. Uygulamalarin Yiiriitiilmesi

Bilim igerikli cocuk kitaplarmin drama esliginde incelenmesi ¢aligmasinda

dramanin ¢ocuklarin dil gelisimine ve kavram gelisimine etkisini belirlemek icin

uygulanan program 5 hafta siirmiistiir. Arastirmaci tarafindan 6zgiin olarak

hazirlanmis olan programda her ders i¢in olusturulan kazanimlar Milli Egitim

Bakanligi’nin 2013 Okul Oncesi Egitim Programindan segilmistir. Fen ve doga

etkinlikleri kapsaminda kontrol grubunda okunacak, deney grubunda ise drama

esliginde incelenecek olan bilim igerikli ¢ocuk kitaplar1 asagida isimleri belirtilen

kitaplardir:

— TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplar1 Bilimle Tanigsalim Isik ve Ses,
— TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplar1 Bilimle Tanisalim Elektrik,

— TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplar1 Bilimle Tamsalim Kuvvet ve

Hareket,

— TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplar1 Haydi Ogrenelim Dort Element,
— Mavi Kelebek ilk Bilgi Hazinem Uzay.
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Bu kitaplarla c¢ocuklara, belirlenen elektrik, pil, kuvvet-hareket, giines,
karanlik, ampul, gece, giindiiz, su, buhar, buz, diinya, yildiz, ay, uzay, astronot,
teleskop kavramlarmin kazandirilmasi, ¢ocuklarin dil gelisimine olumlu yonde etki

etmesi beklenmektedir.

3.7.1. Bilim Icerikli Cocuk Kitaplarmmn Kontrol Grubunda

Okunmasi

Kontrol grubunda, yukarida isimleri belirtilen Tiibitak Popiiler Bilim
Kitaplar: Bilimle Tanisalim serisi kitaplar1 ve Mavi Kelebek ilk Bilgi Hazinem Uzay
kitab1 aragtirmaci tarafindan fen ve doga etkinlikleri kapsaminda ¢ocuklara okunmus
ve ¢ocuklarla resimleri incelenmistir. Inceleme sonunda kitap icerikleriyle ilgili
cocuklardan gelen sorular cevaplandirilmis ve ders sonlandirilmigtir. Kontrol grubu

dersleri asagida sunulan 6rnek ders planina paralel islenmistir.

Tablo-5: Kontrol Grubu Ornek Ders Plant:
Etkinlik Adi: Fen ve Doga

Siire: 1 ders saati

Yontem: Kitap Okuma

Materyaller: Tiibitak Popiiler Bilim Kitaplart Haydi Ogrenelim Dért Element
Kitab1

Kazamim 1: Nesne/ durum/ olay ile ilgili tahminde bulunur.

Gosterge 1: Nesne/ durum/ olay ile ilgili tahminlerini sdyler.

Kazanmim 2: Algiladiklarini hatirlar.

Gosterge 2: Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Kazanim 3: Neden-sonug iligkisi kurar.

Gosterge 3: Bir olayin olas1 nedenini, olasi1 sonuglarini syler.

Kazamim 4: S6zciik dagarcigini gelistirir.

Gosterge 4: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin
anlamini sorar.

Kazamim 5: Gorsel materyalleri okur.
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Gosterge 5: Gorsel materyalleri inceler.

Kazanim 6: Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.

Gosterge 6: Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Siire¢: Belirlenen bilim igerikli ¢ocuk kitabi kapak gorseli incelenmis, gorselden
yola ¢ikarak ¢ocuklardan kitaplarin igerigini tahmin etmeleri istenmistir. Gelen
tahminlerin ardindan kitap arastirmaci tarafindan cocuklara okunmus, okuma
esnasinda kitap gorselleri 6grencilere gosterilmistir. Okuma islemi tamamlandiktan

sonra igerikle ilgili ¢ocuklardan gelen sorular cevaplanmis ve ders tamamlanmigtir.

3.7.2. Bilim icerikli Cocuk Kitaplarimin Drama Esliginde Deney

Grubunda Incelenmesi

Deney grubunda ise belirlenen bilim igerikli ¢ocuk kitaplar1 fen ve doga
etkinlikleri kapsaminda, aragtirmaci tarafindan hazirlanan drama ders planlar
esliginde incelenmistir. Drama ders planlarinin diizenlenmesinde Adigiizel’in (2015)
belirttigi hazirlik-isinma, canlandirma ve degerlendirme-tartisma asamalart dikkate
alimmistir.  Etkinlikler olusturulurken dramaya uygunlugu agisindan drama
konusunda uzman akademisyenlerden ve tecriibeli drama liderlerinden; ¢ocugun
pedagojik olarak seviyesine uygunlugu acisindan bir ¢ocuk gelisim uzmanindan;
sinifta uygulanabilirligi acisindan okul Oncesi 6gretmenlerinden ve bilimsel olarak
dogrulugu i¢in fen bilimleri alanindaki akademisyenlerden goriis ve destek
alimmistir. Uygulamalar EK-1, EK-2, EK-3, EK-4 ve EK-5te sunulan drama
planlarmin  hazirhk 1smma  c¢alismalariyla  baslatilmistir.  Hazirlik-1sinma
calismalariyla derse hazirlanan 6grenciler TUBITAK Popiiler Bilim Kitaplarma ait
kitaplar1 drama esliginde incelemek amaciyla haliya yerlesmislerdir. Ogrenciler
aragtirmaciyla birlikte kitap gorsellerini incelemigler, gorsellere ait yazilar
aragtirmact  Ogrencilere okumustur. Ardindan drama planlarmin canlandirma
kisminda yer alan ve belirlenen kavramlari igeren hikayeler 6grencilere anlatilmig

canlandirma c¢aligmalar1 tamamlanmistir. Canlandirma c¢alismalarinin  ardindan



62

degerlendirme asamasi; oyun hamuru, boyama kagitlari, degerlendirme sorulariyla

uygulanmigtir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

2018-2019 Egitim Ogretim yilinda Izmir ili merkez ilgesinde bulunan
Bornova Giizelcan Kardesler Ortaokulu anasiiflarina devam eden toplam 36 (18
deney grubu, 18 kontrol grubu) okul 6ncesi 6grencileri ile yapilan arastirma deneysel
desenlerden ontest-sontest kontrol gruplu model olup elde edilen verilerin
degerlendirilmesi SPSS ve Microsoft Office Excel bilgisayar programlari
kullanilarak; nitel veriler ise igerik analizi ile ¢6ziimlenip yorumlanmistir. Nitel ve

nicel verilerden elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

4.1. Birinci Denenceye Iliskin Bulgular (Bilim I¢erikli Kitaplarin
Drama Yontemi ile Incelenmesinin Okul Oncesi Dénem

Cocuklarimin Dil Gelisimine Etkisi Vardir)

Bu boliimde arastirmanin hipotezlerinin uygun yontemler ile test edilmesi
verilmistir. Istatistiksel hipotez testlerinde parametrik ya da parametrik olmayan
yontemlerden hangisinin tercih edilecegini belirlemek icin ilk asamada deney ve
kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlarinin normal dagilima uygunlugu test

edilmistir.

Tablo-6: Shapiro-Wilk Test Sonuglart

Ontest Sontest
Test Istatistigi p. Test Istatistigi p.
Deney 0,911 0,089 0,958 0,562
Kontrol 0,937 0,255 0,942 0,313

Tablo-6’da ontest ve sontest puanlarinin normal dagilima uygunluk gosterip

gostermedigini test eden Shapiro-Wilk test sonuglari verilmistir. Tim p. > 0,05
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oldugundan verilerin normal dagilima uygunluk gosterdigi saptanmistir. Bu durumda
istatistiksel hipotez testlerinde parametrik yontemler uygulanmistir. Ayrica ¢arpiklik
ve basiklik katsayilar1 elde edilmistir. Deney grubunun Ontestine iliskin carpiklik ve
basiklik katsayilar1 sirasi ile 0,277+0,536 ve -1,420+1,038 iken sonteste iliskin
katsayilar1 0,156+0,536 ve -0,590+1,038°dir. Kontrol grubunun ontestine iliskin
carpiklik ve basiklik katsayilar sirast ile 0,139+0,536 ve -1,335+1,038 iken sonteste
iliskin katsayilar1 0,139+0,536 ve -1,335+1,038’dir.

Tablo-7: Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest puanlarinin karsilastiriimasi

Ontest N Ortalama S.S. t p.
Deney 18 66,1667 8,35429 0,650 0,520
Kontrol 18 64,2222 9,55822

Tablo-7’de deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin Ontest
puanlarinin farklilagmasina iliskin bagimsiz 6rneklem t testi sonuglari verilmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin Ontest ortalama puani 66,1667; kontrol grubundaki
Ogrencilerin Ontest ortalama puani 64,2222 olmak iizere ortalamalar arasi1 fark 0,05
(t=0,650;

p.=0,520>0,050). 0,05 6nem diizeyinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ontest

onem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli  bulunmamistir
puanlari arasinda fark olmadigi gozlenmistir. Bu durumda deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Ontest puanlar1 arasinda fark yoktur, yokluk denencesi kabul
edilmistir. Boylelikle aragtirmanin basinda her iki grubun da birbirine denk oldugu

sOylenebilmektedir. Arastirmanin 1.5.1.1. denencesi dogrulanmaistir.

Tablo-8: Kontrol grubu 6grencilerinin ontest-sontest karsilastirmasi

Ortalama N S.S. t p.
Kontrol Ontest 64,2222 18 9,55822 -2,799 | 0,012
Grubu Sontest | 67,7222 18 10,55409
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Tablo-8’de kontrol grubunda yer alan 18 Ggrencinin Ontest ve sontest
puanlarinin farklilagsmasina iliskin bagimli 6rneklem t testi sonuglar1 verilmistir.
Kontrol grubunun Ontest ortalama puani 64,2222; sontest ortalama puani 67,7222
olmak tizere ortalamalar arasi fark 0,05 6nem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (t=-2,799, p.=0,012<0,050). 0,05 6nem diizeyinde kontrol grubunun
sontest puanlar1 ontest puanlarindan daha yiiksektir. Bu durumda kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest ve sontest ortalama puanlar1 arasinda fark yoktur, yokluk
denencesi kabul edilmistirr Bu durumun Kkitaplarin  olumlu etkilerinden

kaynaklanabilecegi sOylenebilir. Aragtirmanin 1.5.1.2. denencesi dogrulanmastir.

Tablo-9: Deney grubu 6grencilerinin dntest-sontest karsilagtirmasi

Ortalama N S.S. t p.
Deney Ontest 66,1667 18 8,35429 6,248 | 0,000
Grubu Sontest 74,2778 18 6,72839

Tablo-9’da deney grubunda yer alan 18 Ogrencinin Ontest ve sontest
puanlarinin farklilagmasina iliskin bagimli 6rneklem t testi sonuglar1 verilmistir.
Deney grubunun Ontest ortalama puan1 66,1667; sontest ortalama puani 74,2778
olmak {izere ortalamalar aras1 fark 0,01 6nem diizeyinde istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur (t=6,248, p.=0,000<0,010). 0,01 6nem diizeyinde deney grubunun son
test puanlar1 On test puanlarindan daha yiiksektir. Bu durumda deney grubu
Ogrencilerinin Ontest ve sontest ortalama puanlar1 arasinda fark vardir, yokluk

denencesi ret edilmistir. Arastirmanin 1.5.1.3. denencesi dogrulanmustir.

Tablo-10: Deney ve kontrol grubu &grencilerinin  sontest puanlarinin

karsilastirilmasi
Sontest N Ortalama S.S. t p.
Deney 18 74,2778 6,72839 2,222 0,033
Kontrol 18 67,7222 10,55409




66

Tablo-10’da deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin sontest
puanlarinin farklilagmasina iliskin bagimsiz 6rneklem t testi sonuclari verilmistir.
Deney grubundaki 6grencilerin sontest ortalama puani1 74,2778; kontrol grubundaki
Ogrencilerin sontest ortalama puan1 67,7222 olmak iizere ortalamalar aras1 fark 0,05
onem  diizeyinde istatistiksel olarak anlamli  bulunmustur  (t=2,2222,
p.=0,033<0,050). 0,05 6nem diizeyinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest
puanlari arasinda fark oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin sontest puanlarinin
kontrol grubunda goére daha yiiksek oldugu gézlenmistir. Bu durumda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlart arasinda fark vardir, yokluk denencesi

ret edilmistir. Arastirmanin 1.5.1.4. denencesi dogrulanmustir.

4.2. lkinci Denenceye Iliskin Bulgular (Bilim I¢erikli Kitaplarin
Drama Yontemi ile Incelenmesinin Okul Oncesi Donem
Cocuklarmin Belirlenen Elektrik, Isik, Kuvvet-Hareket,
Madde-Su, Diinya ve Evrene iliskin Kavramlar

Ogrenmesine Etkisi Vardir)

Calismanin nitel veri kaynagi olan Okul Oncesi Cocuklarinda Bilim
Kavramlarinin Gelisimini Belirleyici Yart Yapilandirilmis Goriisme Sorulart deney
ve kontrol grubundaki 6grencilere ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Ses kaydi
altina alman verilerin yazili hale getirilmesi ile analiz etme siirecinin sonunda elde
edilen veriler asagida tablolar halinde sunulmustur. Okul Oncesi Cocuklarinda Bilim
Kavramlarinin Gelisimini Belirleyici Yar1 Yapilandirilmis Miilakat Sorularinda yer
alan bilim kavramlar1 su sekildedir: elektrik, pil, kuvvet-hareket, 1s1k, giines,
karanlik, ampul, gece, giindiiz, su, buhar, buz, diinya, gilines, ay, uzay, astronot,

teleskop’tur.
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Not: Tablolarda deney grubu ve kontrol grubuna ait toplam degerlerin %100’u

asmasinin nedeni bazi cocuklarin birden fazla koda yonelik cevaplar vermesinden

kaynaklidir.

4.2.1. Elektrik Kavramina iliskin Degiskenler

Tablo-11: ‘Elektrik ne ise yarar, neler elektrikle ¢alisir?” sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Elektrikli ev 7 kisi 16 kisi 10 kisi 18 kisi
aletleri (%39) (%89) (%56) (%100)
Elektrik Iletisim 9 kisi 7 kisi 6 kisi 11 kisi
araglari (%50) (%39) (%33) (%61)
Aydinlanma 9 kisi 10 kisi 11 kisi 13 kisi
araglari (%50) (%56) (%61) (%72)
Cevap yok/ 0 kisi 0 kisi 1 kisi 0 kisi
yanlig cevap (%0) (%0) (%6) (%0)

Tablo-11‘de kontrol grubu 6grencilerinin, nelerin elektrikle galistigi sorusuna
verdikleri cevaplarda Ontest-sontest karsilastirmalarinda cevap vermeyen ya da yanlis
cevap veren Ogrenci sayisinda %6’lik, elektrikli ev aletlerinde %17°lik, aydinlanma

araglarinda %11 lik artis; iletisim araglarinda %17°lik bir azalma goériilmiistiir.

Ayni soruya deney grubu o6grencilerinin verdikleri cevaplar incelendiginde
Ontest-sontest karsilastirmalarinda cevap vermeyen ya da yanlis cevap veren dgrenci
sayisinda herhangi bir degisim gozlemlenmezken elektrikli ev aletlerinde %]11°lik,

iletisim araglarinda %22’lik, aydinlanma arac¢larinda %16’lik artig goriilmiistiir.
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‘Elektrik ne ise yarar, neler elektrikle g¢alisir?” sorusuna kontrol grubu
Ogrencilerinden Ontestlerde gelen cevaplar: “igik, bilgisayar, lamba, makine,
buzdolabi, siipiirge, sa¢ kurutma makinesi, internet, gérmemiz ig¢in, akilli tahta,
klima, kamera, telefon, televizyon, elektrikli soba, borular i¢in, unuttum, su, tuvalet”
iken; sontestlerde gelen cevaplar: “lamba, tablet, elektrik, su, 15181 agmak, telefon,
televizyon, klima, akilli tahta, gece lambasi, elektrikli soba, akiilii araba, iiti,

elektrikli siipiirge, buzdolabi, bilgisayar, seklindedir.

Ayni soruya deney grubu 6grencilerinden Ontestlerde gelen cevaplar: “ocak,
televizyon, yliriiyen merdiven, lamba, bilgisayar, telefon, sarj aleti, internet, 151k,
buzdolabi, siiplirge, elektrikli soba, 1sinmak igindir, itii, tablet” iken; sontestlerde
gelen cevaplar: “sa¢ kurutma makinesi, ampul, elektrikli siipiirge, televizyon, klima,
tablet, lamba, bilgisayar, telefon, sa¢ diizlestirici, akilli tahta, yiirliyen merdiven,
asansor, 151k, gece lambasi, sarj aleti, sokak lambasi, vantilator, firin, elektrikli

testere, elektrikli motor, elektrikli oyuncak, miizik¢alar” seklindedir.

Tablo-12: ‘Sence elektrik evlere nasil gelir?” sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest
Kavram Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Elektrik 9 kisi 9 kisi 8 kisi 14 kisi
Elektrik kablosu (%50) (%50) (%45) (%78)
Cevap yok/ 7 kisi 9 kisi 6 kisi 4 kisi
yanlig cevap (%39) (%50) (%33) (%22)

Tablo-12°de kontrol grubu ¢ocuklarmin ‘sence elektrik evlere nasil gelir?’
sorusuna verdikleri Ontest-sontest cevaplarina bakildiginda elektrik kablosu cevap
oraninda %5°’lik; cevap vermeyen ya da yanlis cevap veren 6grenci sayisinda %6’ lik

azalma gorilmiistiir.
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Ayni soruya deney grubu cocuklarinin verdikleri Ontest-sontest cevaplarina
bakildiginda elektrik kablosu cevabi %28 oraninda artmis; cevap veremeyen ya da

yanlig cevap veren sayisi da %28 oraninda azalmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinden ‘sence elektrik evlere nasil gelir?” sorusuna
Ontestlerde gelen cevaplar: “kablolarla, elektrik¢iler yakinca, pille, borularla,
bilmem, kameraya benzeyen bir sey ile gelir, uzun antenlerle, elektrik kablosu ile,
hortum ile, lamba ile, elektrik tellerinden” iken; sontestlerde gelen cevaplar:
“kablolarla, adin1 bilmiyorum, elektrik tellerinden, elektrik¢iler yapinca, antenlerle,

unuttum, disaridan gelir,” seklindedir.

Deney grubu Ogrencilerinin ayni soruya Ontestlerde verdikleri cevaplar,
“ingaatcilar getirir, iyi gelir, kablolar ile, boru ile, bilmiyorum, servis ile, 151k
yaninca, ip ile, fatura ile, marketten alip takariz, insanlar yapinca gelir” iken;
sontestlerde gelen cevaplar “kablo ile, elektrik¢iler elektrigi acinca, elektrik
kablosundan, elektrik borusundan, elektrik ipi ile, elektrik makinesinden, unuttum,

elektrik tellerinden, sihir gibi ama sihir degil” seklindedir.

Tablo-13: ‘Sence ampuller nasil ¢alisir?’ sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Elektrik ile 7 kisi 11 kisi 11 kisi 17 kisi
Elektrik (%39) (%61) (%61) (%94)
Diigmeye 0 kisi 3 kisi 0 kisi 1 kisi
basinca (%0) (%17) (%0) (%6)
Cevap yok/ 11 kisi 3 kisi 7 kisi 0 kisi
yanlig cevap (%61) (%17) (%39) (%0)

Tablo-13‘te kontrol grubu ¢ocuklarmin ‘sence ampuller nasil ¢alisir?’

sorusuna verdikleri cevaplari Ontest-sontest karsilasgtirmast yapildiginda elektrik
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cevabinda %22 oraninda artis ve cevap vermeyen ya da yanlis cevap veren 0grenci

oraninda %?22 oraninda azalma oldugu goriilmektedir.

Deney grubu ¢ocuklarmin ayni soruya verdikleri cevaplarin dntest-sontest
karsilastirmasina bakildiginda ontestlerde soruyu cevapsiz birakan ya da yanlis cevap
veren %17 oranindaki katilimcinin sontestlerde soruyu cevaplayabildigini, diigmeye
basinca cevabi veren grupta %9’luk oranda azalma oldugunu ve elektrik cevabini

veren grupta %33 oranda artig goriilmektedir.

Kontrol grubu 0Ogrencilerinden ‘sence ampuller nasil ¢alisir?” sorusuna
Ontestlerde gelen cevaplar: “isik ile, bilmiyorum, elektrik ile, lamba a¢gmak icin, gece
lambasin1 aginca, saat ile” iken; sontestlerde gelen cevaplar: “internet ile, ampul ile,

elektrik ile, bilmiyorum, pil ile, elektrik olunca, unuttum,” seklindedir.

Deney grubu oOgrencilerinin aynm1 soruya Ontestlerde verdikleri cevaplar:
“elektrik ile, bilmiyorum, 1sik verir, pille, diigmeye basinca” iken; sontestlerde
verdikleri cevaplar: “pil ile, elektrik ile, diigmeye basinca, lambay1 aginca,”

seklindedir.

4.2.2. Pil Kavramna iliskin Degiskenler

Tablo-14: “Pil ne ise yarar, neler pille ¢alisir?” sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Pille ¢alisan 15 kisi 12 kisi 13 kisi 14 kisi
araglar (%83) (%67) (%72) (%78)
Pilli 8 kisi 12 kisi 10 kisi 15 kisi
oyuncaklar (%44) (%67) (%56) (% 83)

Pil

[letisim 0 kisi 2 kisi 0 kisi 5 kisi
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araglari (%0) (%11) (%0) (%28)
Cevap yok/ 2 kisi 0 kisi 1 kisi 0 kisi
yanlis cevap (%11) (%0) (%6) (%0)

Tablo-14‘te kontrol grubu 6grencilerinin, ‘pil ne ise yarar, neler pille caligir?’
sorusuna verdikleri cevaplar incelendiginde, sontestlerde pilli oyuncaklarda %12
oraninda artig, pille calisan araclar i¢in %11 ve soruya cevap veremeyen ya da yanlis

cevap veren 0grenci oraninda %5 oraninda diisiis goriilmiistiir.

Deney grubu 6grencilerinin, ayn1 soruya verdikleri Ontest-sontest cevaplari
kiyaslandiginda pille calisan araglar i¢in %11, pilli oyuncaklar i¢in %16, iletisim

araglarinda %17 oraninda artig goriilmektedir.

Kontrol grubu 6grencilerinden ‘sence pil ne ise yarar, neler pille c¢aligir?’
sorusuna Ontestlerde gelen cevaplar: “oyuncak araba, oyuncaklar, pille calisan
maketler, oyuncak bilgisayar, oyuncak gitar, oyuncak bebek, bilmiyorum, oyuncaklar
icin, kumanda, saat, bozuk seyler igin, biten seyler i¢in, bir sey takmak i¢in, oyuncak
robot” iken; sontestlerde gelen cevaplar: “kumanda, lamba, oyuncak, saat, oyuncak

araba, pilli oyuncaklar, oyuncak ugak, robotlar, uzaktan arabalar” seklindedir.

Deney grubu ogrencilerinin aymi soruya Ontestlerde verdikleri cevaplar:
“kumanda, uzaktan kumandali oyuncaklar, oyuncak kopek, tabletler, telefon, 151k,
dans eden robot, oyuncak bebek, oyuncak gitar” iken; sontestlerde verdikleri
cevaplar: “oyuncak, kumanda, saat, oyun konsolu, sarj etmeye yarar, telefon, tablet,
pilin i¢inde elektrik var fenere elektrik verir, uydu kumandasi, araba kumandasi,

fener, teleskop, pilli oyuncak, robot araba, oyuncak mum” seklindedir.

4.2.3. Kuvvet-Hareket Kavramina iliskin Degiskenler

Tablo-15: “Sence bir oyuncagini yerinden kaldirmadan yerini nasil degistirsin?’

sorusuna verilen cevaplar
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N: 18 (%6100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Itme-cekme 1 kisi 4 kisi 0 kisi 7 kisi
(%6) (%22) (%0) (9%039)
Siiriikleme- 1 kisi 1 kisi 3 kisi 9 kisi
KUVVet- | 1 ydirma (%6) (%6) (%17) (%50)
Hareket
Bagka bir esya 0 kisi 6 kisi 0 kisi 1 kisi
ile tasima (%0) (%33) (%0) (%6)
Cevap yok/ 14 kisi 7 kisi 15 kisi 1 kisi
yanlis cevap (%78) (%639) (%83) (%6)

Tablo-15‘te kontrol grubu ¢ocuklarmin ‘sence bir oyuncagini yerinden
kaldirmadan yerini nasil degistirsin?’ sorusuna verdikleri dntest-sontest cevaplarina
bakildiginda; cevap veremeyen grupta bir degisim olmadigi, iterim ekerim diyen
grupta %6 azalarak sifirlanma; siiriiklerim kaydiririm grubunda %9’luk azalma ve

kutuyla ya da eliyle islem yapacagini sOyleyen grupta %5°lik artis goriilmektedir.

Deney grubu ¢ocuklarinin ayni soruya verdikleri ontest-sontest cevaplarina
bakildiginda iterim ¢ekerim diyen grupta %17 oraninda, siiriiklerim kaydiririm
grubunda %44’liik artis oldugu; cevap vermeyen grupta %33 oraninda, kutuyla ya da

eliyle islem yapacagini sdyleyen grupta %27 oraninda azalma goriilmektedir.

Kontrol grubu o6grencilerinden ‘sence bir oyuncagini yerinden kaldirmadan
yerini nasil degistirsin?’ sorusuna Ontestlerde gelen cevaplar: “kardesim ellemesin
diye saklarim, bilmiyorum, anneme soylerim kaldirir, stirtiklerim, unuttum, ittiririm,
elimle koyarim, aklima bir sey gelmedi, tutar kaldiririm” iken; sontestlerde gelen
cevaplar: “siirtiklerim, odama koyarim, dolaba saklarim, bilmiyorum, kaydiririm,

anneme veririm algak yere koyar, unuttum” seklindedir.
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Deney grubu 6grencilerinin ayni soruya verdikleri cevaplar: “iterim, unuttum,
tahtanin {stiine koyar degistiririm, bulamadim, arabanin arkasima yerlestiririm,
bilmiyorum, kaydiririm, o biraz zor, tekerlek takarim, elimle degistiririm, yayinti
odasina koyarim, ipe baglar iple ¢ekerim, annemden izin alarak-bilmiyorum, kutuyla,
masayla, degistirmem” iken; sontestlerde gelen cevaplar: “bilmem, siiriiklerim,
iterim, itme kuvveti, beze sararim bezi siiriiklerim, unuttum, elimle iterim, baska yere

koyarim, ” seklindedir.

Tablo-16: ‘Bir par¢ca oyun hamurunun seklini degistirmek i¢in ne yaparsin?’

sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Itme-cekme 2 kisi 0 kisi 1 kisi 6 kisi
(%11) (%0) (%6) (%33)
Kuvvet 1 kisi 0 kisi 2 kisi 3 kisi
Kuvvet- | uygulama (%6) (9%0) (%11) (%17)
Hareket  m=ovap yok/ 15 kisi 18 kisi 15 kisi 9 kisi
yanlig cevap (%83) (%100) (%83) (%50)

Tablo-16°da kontrol grubu ¢ocuklarinin ‘bir par¢a oyun hamurunun seklini

degistirmek i¢in ne yaparsin?’ sorusu karsisinda verdikleri dntest-sontest cevaplari
kiyaslandiginda itme ya da ¢ekme yapacagini sdyleyen grupta %5 oraninda azalma,
kuvvet uygulama diyen grupta %5 oraninda artma goriilirken yanlis cevap veren ya

da cevap vermeyen grupta degisim gézlenmemistir.

Deney grubu cocuklarinin ayni soru karsisinda verdikleri Ontest-sontest
cevaplar kiyaslandiginda Ontestte itme ya da ¢ekme yapacagindan bahseden dgrenci
olmazken sontestte bu ifadeyi kullananlarin orani1 %33’tiir, ontestte kuvvet uygulama

ifadesini kullanan katilimci olmazken sontestte grubun %17’si bu cevabi vermistir.
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Cevap vermeyen ya da yanlig cevap veren katilimct oraninda %50 oraninda azalma

olmustur.

Kontrol grubu 6grencilerinden ‘bir parca oyun hamurunun seklini degistirmek
i¢cin ne yaparsin?’ sorusuna ontestlerde gelen cevaplar: “yogururum, elimle bastirim,
hamura gii¢ uygularim, kalp yaparim, merdaneyle biiyiitiiriim, kalipla sekil yaparim,
sekilsiz bir sekil yaparim, kardan adam yaparim, diizlestiririm,” iken; sontestlerde
gelen cevaplar: “yildiz yaparim, insan yaparim, aslan yaparim, kalp-bulut-cocuk-
giines yaparim, bilmiyorum, hamurlar1 karistiririm, kalip kullanirim, bastiririm,

yuvarlarim, ejderha yaparim, sim dokerim” seklindedir.

Deney grubu 6grencilerinden ayni soruya gelen Ontest cevaplari: “tekerlek
yaparim, kelebek yaparim, bilmiyorum, yuvarlarim, hamuru kutuya koyarim, kare
yaparim, canavar maskesi yaparim, yogururum, oklavayla acarim, kalipla
degistiririm” iken; sontest cevaplari: “bilmiyorum, basma kuvveti uygularim, sikma
kuvveti, hamuru iter itme kuvveti uygularim, itme kuvveti, basi gezmeye gitmis daha
sonra sOyleyecek, kelebek uygularim, baski giicii, sikistiririm, unuttum, bastirarak

olur, oyun kalibiyla iterim, cekme yaparim, ay yaparim” seklindedir.

Tablo-17: ‘Sence hareket etmek ne demektir? > sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%6100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Yer degistirme 5 kisi 11 kisi 5 kisi 12 kisi
(%28) (%61) (%28) (% 67)
Kuvvet- Organlarin 6 kisi 3 kisi 4 kisi 3 kisi
Hareket | Nareketi (9%33) (%17) (%22) (%17)
Cansiz varlig 0 kisi 1 kisi 0 kisi 3 kisi
hareket ettirme (%0) (%6) (%0) (%17)
Cevap yok/ 7 kisi 3 kisi 9 kisi 2 kisi
(%11)
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yanlis cevap (%39) (%17) (%50)

Tablo-17‘de kontrol grubu ¢ocuklarinin ‘sence hareket etmek ne demektir?’
sorusuna verdikleri ontest-sontest cevaplar1 kiyaslandiginda cevap vermeyen ya da
yanlig cevap veren Ogrenci sayisinda %11 oraninda artis oldugu; yer degistirme
grubu cevaplariin oraninda bir degisme goriilmedigi ve organlarin hareketi

cevabinda %11 oraninda azalma oldugu goriilmiistiir.

Deney grubu gocuklarinin ayni soruya verdikleri Ontest-sontest cevaplari
kiyaslandiginda cevap vermeyen ya da yanlis cevap veren 6grenci sayisinda %6
azalma; cansiz varlig1 hareket ettirme cevabinda %9, yer degistirme cevabinda %6

artma olurken organlarin hareketi cevabinda fark gozlenmemistir.

Kontrol grubu &grencilerinden ‘sence hareket etmek ne demektir?’ sorusuna
Ontestlerde gelen cevaplar: “yiiriimek, elimizi-kafamizi oynatmak, bilmiyorum, spor
olabilir, hareketsiz kalmamak, araba, insanlar yapar, unuttum, esnemek” iken;
sontestlerde gelen cevaplar: “bir yere gitmek, bilmiyorum, unuttum, gitmek, spor
yapmak, oyun oynamak, saglikli olmak, yliriimek, destek vermek, kosmak, ayaklar

calistirmak, hareket etmek, kipirdamak™ seklindedir.

Deney grubunda ayni soruya Ontestlerde gelen cevaplar: “isinmak, yiirtimek,
kosmak, spor yapmak, bir yere gitmek, bacaklar1 hareket ettirmek, bilmiyorum, okula
gitmek, bir seyler yapmak, birine oyuncak/bir sey vermek, bisiklete binmek, futbol
oynamak, dans etmek, sagliya yararlidir, ayaga kalkip oturmak” iken; sontestlerde
gelen cevaplar: “bilmiyorum, spor yapmak, kosmak, yiiriimek, alkiglamak, hareketli
olmak, unuttum, okula gitmek, kipirdamak, kollari-ayaklar1 hareket ettirmek, kas
giicii demek, kol-bacak oynatmak, kukla demek olabilir, oyun oynamak, dolagsmak”
seklindedir.

Tablo-18: ‘Sence hareketsiz olmak ne demektir? * sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest
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Kavram Kod Kontrol Deney Kontrol Deney

Grubu Grubu Grubu Grubu
Kimildamama 9 kisi 6 kisi 9 kisi 8 kisi
(%50) (%33) (%50) (%45)

Kuvvet-

Hareket Bir sey 4 kisi 7 kisi 3 kisi 6 kisi
yapmama (%22) (%39) (%17) (%33)
Cevap yok/ 5 kisi 5 kisi 6 kisi 4 kisi
yanlis cevap (%28) (%28) (%33) (%22)

Tablo-18‘de kontrol grubu ¢ocuklarmin ‘sence hareketsiz olmak ne

demektir?’ sorusuna verdikleri Ontest-sontest cevaplari incelendiginde cevap
vermeyen ya da yanlis cevap veren Ogrenci oraninda %35 artis, kimildamama

cevabinda degisim goriilmezken, bir sey yapmamak cevabinda %S5 azalma

goriilmektedir.

Deney grubu g¢ocuklarmin ayni soruya verdikleri Ontest-sontest cevaplari
incelendiginde soruya cevap vermeyen ya da yanlis cevap veren dgrenci sayisinda ve
bir sey yapmamak cevabinda %6 oraninda azalma; kimildamama veren oraninda

%12 oraninda artig goriilmiistiir.

Kontrol grubu ogrencilerinden ‘sence hareketsiz olmak ne demektir?’
sorusuna Ontestlerde gelen cevaplar: “oturmak, durmak, heykel gibi durmak,
bilmiyorum, spor yapmamak, yilirimemek, bir yere gitmemek, oyuncaklar hareket
edemez, oyun oynamamak, hasta olmak” iken; sontestlerde gelen cevaplar: “donmak,
bilmiyorum, kimildaman durmak, hicbir sey yapmamak, ¢ok yorulmak, sikilmak, ”

seklindedir.

Deney grubunda ayni soruya Ontestlerde gelen cevaplar: “lstimek,
yiirimemek, oldugumuz yerde kalmak, pis olmak, hareket edememek, bilmiyorum,
hep uyumak, donup kalmak, ayaksiz olmak, nefes alamamak, dinlenmek, hicbir sey

yapmamak, heykel demek, dik durmak, ” iken; sontestlerde gelen cevaplar:



“donmak, higbir

sey yapmamak, bilmiyorum,
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unuttum, okula gitmemek,

kipirdamamak, heykel olmak, spor yapmamak, yiirimemek” seklindedir.

4.2.4. Ampul - Giines Kavramina liskin Degiskenler

Tablo-19: ‘Sence neler bilir aydinlatir? > sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (26100) Ontest Sontest
Kavram Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Yapay 151k 14 kisi 13 kisi 11 kisi 18 kisi
Ampul - kaynaklar1 (%78) (%72) (%61) (%100)
Glines Dogal 151k 7 kisi 8 kisi 13 kisi 15 kisi
kaynaklari (9%39) (9%044) (%72) (%83)
Cevap yok/ 3 kisi 3 kisi 2 kisi 0 kisi
yanlis cevap (%17) (%17) (%11) (%0)

Tablo-19°da kontrol grubu c¢ocuklarinin ‘sence neler bizi aydmlatir?’

sorusuna verdikleri Ontest-sontest cevaplart incelendiginde soruya cevap vermeyen

ya da yanlis cevap veren Ogrenci sayisinda %6 azalma; yapay 1sik kaynaklari

cevabini veren sayisinda %17 azalma buna ragmen dogal 151k kaynagi diyen 6grenci

sayisinda %33 oraninda artig goriilmiistiir.

Deney grubu c¢ocuklarinin ‘sence neler bizi aydinlatir?’ sorusuna verdikleri

Ontest-sontest cevaplar1 incelendiginde cevap vermeyen ya da yanlis cevap veren

kategorisinde %17 azalma ile sifirlandigi, yapay 1sik kaynaklari kategorisinde %18

artisla %100’e ulasildigr ve dogal 151k kaynaklar1 kategorisinde %39 oraninda artis

gozlemlenmistir.
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Kontrol grubu Ogrencilerinin ‘sence neler bizi aydinlatir?” sorusuna
ontestlerde verdikleri cevaplar: “ay, giines, lamba, 151k, giines, el feneri, makyaj,
mangal atesi, telefon 15181, bilmiyorum, unuttum, yildiz” iken; sontestlerde verdikleri
cevaplar: “is1k, giines, ampul, ay, telefon 15181, lamba, pariltilar, unuttum, soba

atesinin 15181, makyaj”dir.

Deney grubu 6grencilerinin ‘sence neler bizi aydinlatir?’ sorusuna ontestlerde
verdikleri cevaplar: “ampul, gilines, 151k, elektrik, lamba, gdlge, ay 15181, telefon 151831,
Allah, kiipe, ocii-bociiler, ay” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar: “ay, yildiz,

giines, 151k, ampul, lamba, gece lambasi, el feneri, sokak lambalari, telefon 15181 dir.

4.2.5. Karanhik Kavramina iliskin Degiskenler

Tablo-20: ‘Sence 151k olmazsa ne olur?’ sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest

Kavram Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Karanlik 10 kisi 11 kisi 11 kisi 16 kisi

(%56) (%61) (%61) (%89)

Karanhk Elektrigin 4 kisi 2 kisi 4 kisi 1 kist

olmamasi (%22) (%11) (%22) (%6)

Gece 0 kisi 1 kisi 2 kisi 0 kisi

(%0) (%6) (%11) (%0)

Etrafi 2 kisi 3 kisi 0 kisi 0 kisi

gbérememe (%11) (%17) (%0) (%0)

Cevap yok/ 2 kisi 1 kisi 1 kisi 1 kisi

yanlig cevap (%11) (%6) (%6) (%6)
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Tablo-20‘de kontrol grubu ¢ocuklarmin ‘sence 1sik olmazsa ne olur?’
sorusuna verdikleri ontest-sontest cevaplar1 incelendiginde cevap veremeyen ya da
yanlig cevap veren Ogrenci sayisinda %35, karanlik cevabini veren sayisinda %S5,
etrafi goremeyiz diyen sayisinda %11 azalma; gece sayisin1 veren sayisinda %11

artis ve elektrik olmaz sayisinda degisim olmadig1 goriilmiistiir.

Deney grubu ¢ocuklarinin ‘sence 151k olmazsa ne olur?’ sorusuna verdikleri
Ontest-sontest cevaplart incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis cevap veren
Ogrenci sayisinda degisim olmadigi, gece cevabinda %6, elektrik olmaz diyenlerde

%5 azalma goriiliirken, karanlik cevabini verenlerde %28, artig goriilmektedir.

Kontrol grubu ogrencilerinin “sence 151k olmazsa ne olur?” sorusuna
Ontestlerde verdikleri cevaplar: “karanlik, Onlimiizii goéremeyiz, bilmiyorum,
elektriksiz kaliriz, géremeyiz, carpip diiseriz, elektrikler kesilir, unuttum” iken;
sontestlerde verdikleri cevaplar: “karanlik, gece, dnlimiizdekilere ¢arpariz, elektrikler

kesilir” dir.

Deney grubu oOgrencilerinin  “sence 151tk olmazsa ne olur?” sorusuna
ontestlerde verdikleri cevaplar: “karanlik, 1s1ksiz kaliriz, géremeyiz, bilmiyorum,
gece olur, elektrikler gider, kapkaranlik olur” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar:

“karanlik, elektrikler gider, géremeyiz, bilmiyorum” seklindedir.

4.2.6. Ampul-Lamba Kavramina Iliskin Degiskenler

Tablo-21: ‘Peki geceleri nasil goriiyoruz?’ sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest
Kavram Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Yapay 151k 12 kisi 10 kisi 13 kisi 16 kisi
Ampul- kaynaklari (%67) (%56) (%72) (%89)
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Lamba Goremeyiz 3 kisi 0 kisi 3 kisi 0 kisi
(%17) (%0) (%17) (%0)

Gozlimiizle 3 kisi 0 kisi 2 kisi 0 kisi

(%17) (%0) (%11) (%0)

Cevap yok/ 1 kisi 8 kisi 0 kisi 2 kisi

yanlis cevap (%6) (%45) (%0) (%11)

Tablo-21‘de kontrol grubu cocuklarmin ‘peki geceleri nasil goriiyoruz?’
sorusuna verdikleri ontest-sontest cevaplar1 incelendiginde cevap veremeyen ya da
yanlig cevap veren 0grenci sayisinda ve goziimiizle cevabinda %6 azalma; yapay 1s1k
kaynaklar1 cevabinda %6 artis goriiliirken géremeyiz cevabini veren sayisinda bir

degisim olmamustir.

Deney grubu ¢ocuklarinin ‘peki geceleri nasil goriiyoruz’ sorusuna verdikleri
Ontest-sontest cevaplari incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis cevap veren
Ogrenci sayisinda %34 azalma goriiliirken, yapay 151k kaynaklari cevabini veren

sayisinda ise %33 oraninda artig goriilmiistiir.

Kontrol grubu ogrencilerinin ‘peki geceleri nasil goriiyoruz?’ sorusuna
verdikleri Ontest cevaplari: “ay gosterir, 1siklar acariz, 151k ile, gece lambasi ile,
fener ile, karanlik goriiriiz, 151k gelir goriiriiz, géremezdik, lamba ile, gdziimiizle,
bilmiyorum” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar: “diirbiinle, yataga yatinca, siyah
gorlriiz, 151k ile, lambadan, mum ile, gece lambasi ile, uyuruz, disarida lamba evde

ampul ile, ay ile, goziimiiz ile, gidecegimiz yeri bilerek, bilmiyorum” seklindedir.

Deney grubu Ogrencilerinin ‘peki geceleri nasil goriiyoruz?’ sorusuna
verdikleri Ontest cevaplari: “15181 agarak, fener ile, goremeyiz, lamba ile, bilmiyorum,
goremeyiz, telefon 15181 ile, beyaz arabalar goriiriiz, géziimiizle, simsiyah goriiriiz”
iken; sontest cevaplari: “isik ile, lamba acarak, sokak lambalari ile, el feneri ile,

ampul ile, gece lambasi ile, ay 15181 ile, bilmiyorum, mum ile goriiriiz” seklindedir.
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4.2.7. Gece Kavramina Iliskin Degiskenler

Tablo-22: ‘Giines’i géoremedigimiz zamana ne deriz?’ sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%6100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Gece-aksam 4 kisi 7 kisi 5 kisi 9 kisi
Gece (%22) (%39) (%28) (%50)
Karanlik 0 kisi 0 kisi 0 kisi 2 kisi
(%0) (%0) (%0) (%11)
Cevap yok/ 14 kisi 11 kisi 13 kisi 8 kisi
yanlis cevap (%78) (%61) (%72) (%45)

Tablo-22°te kontrol grubu cocuklarinin ‘giinesi goremedigimiz zamana ne
deriz?’ sorusuna verdikleri ontest-sontest cevaplari incelendiginde cevap veremeyen
ya da yanlis cevap veren 68renci sayisinda %6 azalma ve gece-aksam cevabindan

birini verenlerin sayisinda %6 artma gézlemlenmistir.

Deney grubu ¢ocuklarinin ‘giinesi géremedigimiz zamana ne deriz?’ sorusuna
verdikleri ontest-sontest cevaplar incelendiginde gece-aksam cevabindan birini ve
karanlik cevabini verenlerin sayisinda %11 artig goriiliirken cevap veremeyen ya da

yanlig cevap veren dgrenci sayisinda %16 azalma goriilmiistiir.

Kontrol grubu 0Ogrencilerinin ‘giinesi goéremedigimiz zamana ne deriz?’
sorusuna verdikleri dntest cevaplari: “glines vurulmasi, gece, giines yok, giin batima,
bulutlu giin, giinesin Oniine bir sey gecti, giines tutulmasi, bilmiyorum, unuttum,
bulut var” iken; sontest cevaplari: “bilmiyorum, giines yok, bulutlu giin, giinessiz

hava, aksam, ay, unuttum, gece, giin batimi, 151k vurulmas1” seklindedir.

Deney grubu Ogrencilerinin ‘giinesi goremedigimiz zamana ne deriz?’

sorusuna verdikleri Ontest cevaplari: “ay ¢ikti, glines kayboldu, bilmiyorum,
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gormeyiz, gece, giinessiz, soguk, bir sey demeyiz, sonbahar, hava kararir” iken;
sontest cevaplari: “gece, aksam, bilmiyorum, giines tutulmasi, unuttum, karanlik,

soguk hava, ay deriz” seklindedir.

Tablo-23: ‘Sence gece neden karanliktir?” sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest

Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu

Diinyanin 2 kisi 0 kisi 2 kisi 1 kisi

dbnmesi (%11) (%0) (%11) (%6)

Gece Glinesin 2 kisi 3 kisi 5 kisi 5 kisi
goriinmemesi (%11) (%17) (%28) (%28)

Gece olmasi 0 kisi 4 kisi 0 kist 1 kisi

(%0) (%22) (%0) (%6)
Cevap yok/ 14 kisi 11 kisi 11 kisi 11 kisi

yanlis cevap (%78) (%61) (%61) (%61)

Tablo-23‘te kontrol grubu g¢ocuklarinin ‘sence gece neden karanliktir?’
sorusuna verdikleri dntest-sontest cevaplari incelendiginde cevap veremeyen ya da
yanlig cevap veren Ogrenci sayisinda %17 azalma; glines goriinmemesi cevabini
verenlerde %17 artig goriliirken diinya donmesi cevabini veren Ogrenci sayisinda

degisim gézlenmemistir.

Deney grubu ¢ocuklarinin ‘sence gece neden karanliktir?” sorusuna verdikleri
Ontest-sontest cevaplari incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis cevap veren
Ogrenci sayisinda degisim goriilmemekle beraber diinya donmesi cevabini verenlerde
%06, glinesin goérinmemesi diyenlerde %11 artis ve gece olmasi cevabini verenlerde

%16 azalma gbozlemlenmistir.

Kontrol grubu 0Ogrencilerinin ‘sence gece neden karanliktir?’ sorusuna

verdikleri Ontest cevaplari: “diinya etrafinda donerken diger tarafa bakinca gece olur,
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ay ve yildizlar i¢in, bilmiyorum, uykumuz geldiginde yatmak icin, giines yoktur,
gece oldugu icin, ay giinesi kapattir, uyumamiz igin, elektrikler kesildiginden, uyuma
saati oldugundan, 1siklar kapaninca karanlik olur, lambay1 sondiirdiigiimiiz igin,
aydinlik bittigi icin” iken; sontest cevaplari: “bilmiyorum, gokyiizii siyah
oldugundan, gilines gittigi icin, gece oldugu i¢in, elektrikler kesildigi igin, giines
olmadig1 i¢in, uzay karanlik oldugu ig¢in, uyuma vaktidir, aksam oldugu igin,
unuttum, giines goriinmedi8i i¢in, gilines dlinyanin Obiir tarafina gittigi igin”

seklindedir.

Deney grubu 6grencilerinin ayni soruya verdikleri Ontest cevaplari: “giines
kayboldugu i¢in, gece oldugu icin, bilmiyorum, uyku vakti oldugu igin, kurtlar
geldigi i¢in, giindiizden farkli olsun diye, giinesin aydinligi olmadigi icin, ay geldigi
icin, mavi siyah karistig1 i¢in” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar: “glines
diinyanin Obiir tarafina gittigi i¢in, yatma vakti, bilmiyorum, ay ciktig1 icin, gilines
gittigi i¢in, gilines bagka iilkeye gittigi ic¢in, yildizlar goriinsiin diye, 1siklar
kapattigimiz i¢in, aksam oldugundan, Allah Oyle yaratmis, diinya dondiigi igin”

seklindedir.

4.2.8. Giindiiz Kavramina Iliskin Degiskenler

Tablo-24: ‘Sence Giines’in bizi aydinlattigi yani Giines’i gorebildigimiz zamana ne

diyoruz?’ sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Aydinlik - 4 kist 7 kisi 4 kisi 12 kisi
glindiiz (%22) (%39) (%22) (%67)
Giindiiz Glinesli giin 6 kisi 0 kisi 7 kisi 0 kisi
(9%33) (%0) (%39) (9%0)
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Isik - ampul 4 kisi 0 kisi 0 kisi 0 kist

(%22) (%0) (%0) (%0)
Cevap yok/ 7 kisi 8 kisi 7 kisi 6 kisi
yanlis cevap (%39) (%44) (%39) (%33)

Tablo-24‘te kontrol grubu ¢ocuklarinin sence ‘Giines’in bizi aydinlattigi yani
Gilines’i gorebildigimiz zamana ne diyoruz?’ sorusuna verdikleri ontest-sontest
cevaplar1 incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis cevap veren oOgrenci
sayisinda ve aydinlik giindliz cevabindan birini verenlerin sayisinda degisim

olmadigi, giinesli giin cevabini verenlerin oraninda %6 artig goriilmiistiir.

Deney grubu g¢ocuklarinin ayni soruya verdikleri Ontest-sontest cevaplari
incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis cevap veren 6grenci sayisinda %11,
151k ampul cevabindan birini verenlerde %?22 azalma, aydinlik giindiiz cevabim

kullananlarin sayisinda %28 artis goriilmiistiir.

Kontrol grubu o6grencilerinin ‘Glines’in bizi aydinlattifi yani Giines’i
gorebildigimiz zamana ne diyoruz?’ sorusuna Ontestlerde verdikleri cevaplar:
“bilmiyorum, giindiiz, aydinlik, giinesli giin, giin 15181, gozliik takiniz, 151k, giines var,
uyaniriz, unuttum” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar: “bilmiyorum, giines, ¢cok

sicak, glines zamani, giinesli giin, giindiiz, glines, ay, sabah” seklindedir.

Deney grubu ogrencilerinin ayni soruya Ontestlerde verdikleri cevaplar:
“giindiiz, ampul, unuttum, ay, aydinlik, bilmiyorum, sicak havalar, yaz, 151k, glinessiz
olmama” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar: “bilmiyorum, o6glen, aydinlik,

giindiiz, sabah, unuttum, yaz, giines var” seklindedir.

4.2.9. Su Kavramina iliskin Degiskenler

Tablo-25: ‘Sence Giines’in bizi aydinlattigi yani Giines’i gorebildigimiz zamana ne

diyoruz?’ sorusuna verilen cevaplar
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N: 18 (%6100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Canlilara hayat 5 kisi 6 kisi 9 kisi 16 kisi
vermesi (%28) (%33) (%50) (%89)
Kisisel temizlik 0 kisi 2 kisi 2 kisi 9 kisi
icin kullanilmasi (%0) (%11) (%11) (9%650)
Kokusuz-tatsiz- 7 kisi 2 kisi 1 kisi 2 kisi
renksiz olmast (%39) (%11) (%6) (%11)
Su
S1v1 olmast 1 kisi 2 kisi 1 kisi 2 kisi
(%6) (%11) (%6) (%11)
Cesmeden 0 kisi 2 kisi 0 kisi 1 kisi
akmasi (%0) (%11) (%0) (%6)
Cevap yok/ 5 kisi 5 kisi 3 kisi 1 kisi
yanlis cevap (%28) (%28) (%17) (%6)

Tablo-25te kontrol grubu ¢ocuklarinin ‘suyu tarif eder misin, su nasil bir

sey?” sorusuna verdikleri Ontest-sontest cevaplari incelendiginde cevap veremeyen

ya da yanlis cevap veren Ogrenci sayisinda %211 azalma, canlilara hayat verir

diyenlerin sayisinda %22 ve temizlik i¢in kullaniriz diyenlerde %11 artma; kokusuz,

tatsiz, renksiz oldugunu soOyleyenlerde %33 azalma goriiliirken sivi oldugunu

sOyleyenlerde herhangi bir degisim goriilmemistir.

Deney grubu cocuklarinin ayni soruya verdikleri ontest-sontest cevaplari

incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis cevap veren dgrenci sayisinda %22,

cesmeden aktigini sOyleyenlerde %5 azalma goriiliip sivi oldugunu ifade edenlerde

degisim gozlenmezken temizlik i¢in kullanildigini sdyleyenlerde %39, canlilara

hayat vermesi cevaplarii verenlerde %56 gibi yiiksek bir artig goriilmiistiir.
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Kontrol grubu ogrencilerinin ‘suyu tarif eder misin, su nasil bir sey?’
sorusuna Ontestlerde verdikleri cevaplar: “sekli-kokusu yok, beyaz bir sey, slaym
gibi bir sey, kokusuzdur, sekilsizdir, dogaldir, tadi giizeldir, insanlar igin yararlidir,
i¢cine limon sikilir, 1lik igilir, igmek i¢indir, sividir, selale gibidir, igeriz, dogamiza iyi
gelir, susayinca igeriz, unuttum, yag gibidir, deniz suyu gibidir” iken; sontestlerde
verdikleri cevaplar: “igmeye yarar, susayinca iceriz, sicak-soguk-ilik olur, yikaniriz,
diinyanin en biiyiik hazinesi, hayattir, baliklar yasar, ellerimizi yikariz, kedilere
veririz, onemli bir kaynaktir, yasamamiz i¢in 6nemlidir, bahg¢e sulariz, temizlik

yapariz, sividir, elektrikle ¢alisir, susuzlugumuzu giderir” seklindedir.

Deney grubu o&grencilerinin ayni soruya Ontestlerde verdikleri cevaplar:
“sagliklidir, sividir, c¢esmeden akar, denizden gelir, faydalidir, kokusuzdur,
sekilsizdir, seffaftir, renksizdir, kab1 Elsalidir, elimizi yikariz, yuvarlak akar, iceriz,
zayiflatir, kokusu cam sakizi gibidir, su i¢gmezsek hayatin tadini1 ¢ikaramayiz,
cesmeden kullanmayiz, ellerimizi yikariz, insanlar i¢in ¢ok dnemlidir, soguk ya da
sicak olur, 1slaktir, insanlarin igebildigi bir seydir, yasam kaynagidir, Allah yaratti,
musluktan akar” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar: “icilir, el-yiiz yikanir,
oyuncaklar yikanir, temizlik yapilir, bize can verir, banyo yapariz, kedi-kopek-
ciceklere verilir, meyve sebze yikanir, tuvaletleri temizleriz, cesmeden akar, su
olmazsa i¢imiz kurur 6liirliz, su olmazsa insanlar yasayamaz, denizde olur, suda
yiizeriz, deniz suyu igilmez, ¢icekleri biiyiitiir, baliklarin yasamasini saglar, canlilar

iger” seklindedir.

4.2.10. Bulut Kavramina Iliskin Degiskenler

Tablo-26: ‘Sence bulutlar nasil olusur? Bulutlarda su var mudir? Bulutlardaki su

nereden gelir? Bulutlardaki su nereden gelir?’ sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest

Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu




87

Bulutlarda su 14kisi 12 kisi 15 kisi 14 kisi
olmasi (%78) (%66) (%83) (%78)
Buhar olup 4 kisi 7 kisi 6 kisi 8 kisi

cikmasi (%22) (%39) (%33) (%44)

Bulut

Yagmurdan 5 kisi 0 kisi 6 kisi 0 kisi
gelmesi (9%28) (9%0) (%33) (%0)

Bulutlar 0 kisi 4 kisi 0 kisi 4 kisi
carpiginca su (%0) (%22) (%0) (%22)
olusmasi

Cevap yok/ 9 kisi 11 kisi 6 kisi 1 kisi
yanlis cevap (%50) (%61) (9%33) (%6)

Tablo-26°da kontrol grubu ¢ocuklarmin ‘bulutlar nasil olusur, bulutlarda su
var mudir, bulutlardaki su nereden gelir?” sorusuna verdikleri 6ntest-sontest cevaplari
incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis cevap veren Ogrenci sayisinda %17
oraninda azalma goriiliirken bulutlarda su olmas1 diyenlerde %5, buhar olur ¢ikmasi

diyenlerde %11, yagmurdan gelmesi cevabini verenlerde %5 artis goriilmiistiir.

Deney grubu ¢ocuklarinin ayni soruya verdikleri ontest-sontest cevaplari
incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis cevap veren Ogrenci sayisinda %56
azalma; buhar olup ¢iktigin1 sdyleyenlerde %5 ve bulutlarda su oldugunu

sOyleyenlerde %12 artis goriilmiistiir.

Kontrol grubu 6grencilerinin ‘sence bulutlar nasil olusur? Bulutlarda su var
midir? Bulutlardaki su nereden gelir?’ sorusuna oOntestlerde verdikleri cevaplar:
“bulutta su vardir, yagmur yagmadan Once bulut ucar, sicak havda giinesin
buharlastirmasiyla bulut olur, bulutta su yoktur, su bulutlara denizlerden gelir, gri
bulutlarda su vardir, denizden hava ¢ikar ve bulut olur, bilmiyorum, su yerden
havaya cikiyor, gormedim, bulutlardaki su kardan gelir, bulut bulutla carpisinca su
gelir, Giines bulutlar1 sicak yapinca su diinyaya diiser, uzaktan gelir, bulutu ¢izerek

insanlar yapar, bulutlar birbirine ¢arparak olusur, buluttaki su havadan gelir, bulutlar
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dumandan olusur, buluttki su dereden gelir” iken sontestlerde verdikleri cevaplar:
“bulutlar insanlar yapar, bulutta su yoktur, bulutta su vardir, bulutlar dumandan
olusur, bulutlar kardan olusur, bulutlardaki su denizden gelir, bilmiyorum, giines
suyu yukar1 ¢ikarar, unuttum, yagmur damlalarindan olusur, denizlerden su

buharlasir gokyiiziine ¢ikar, karlar eriyince buharlasir bulutlara ¢ikar” seklindedir.

Deney grubu ogrencilerinin ayni soruya Ontestlerde verdikleri cevaplar:
“bulutlar sudan olusur, bulutlardaki su bardaktan gelir, bulutlarda su vardir,
bulutlardaki su giinesten gelir, bulutlarda su yoktur, buhar bulut olunca bulutlar
carpisir yagmur olur, bilmiyorum, bulutlara su yerden gelir, bulutlardaki su
hortumdan gelir, bulutlar ¢arpisinca su olur, bulutlar havadan olusur, bulutlara su
havadan gelir, bulutlar pamuk sekerinden olusur, bulutlar yuvarlak olur, bulutlara ay
dede su verir, bulutlar pamuktan olusur” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar:
“bilmiyorum, bulutlara su dumanlardan gelir, bulutlar sudan olusur, bulutlarda su
vardir, yagmur yagar ardindan giines c¢ikar sonra bulut olur, glines ¢ok sicak olunca
yagmur sulari gaz haline gelir, bulutlar yagmur tanecikleriyle olusur, kar taneleri
eriyip havaya ¢ikinca bulut olur, bulutlara su sudan gelir; bazen su birikir, buhar olur
yukari ¢ikar, yagmur yagar, bulutlar buharla olusur, bulutlara suyu insanlar koyar,
bulutlar pamuktan olusur, bulutlara su derelerden gelir, bulutlara su denizden gelir,
bulutlara su baglantidan gelir, bulutlar su damlaciklarindan olusur, bulutlar gazdan
olusur, bulutlarda su yagmur bulutundan gelir, bulut bir tane gazdan olusur, bulutlara

suyu glines getirir, bulutlara su buhar olup gelir” seklindedir.

4.2.11. Buhar Kavramina Iliskin Degiskenler

Tablo-27: ‘Caydanlikta veya tencerede su kaynarken gordiin mii? Tencerenin

tistiinde ne oluyor?’ sorusuna verilen cevaplar

N: 18 Kisi (%100) Ontest Sontest

Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
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Buhar-duman 5 kisi 6 kisi 7 kisi 15 kisi
(%28) (%33) (%39) (%83)
Baloncuk-su 4 kisi 3 kisi 4 kisi 5 kisi
Buhar (%22) (%17) (%22) (%28)
Cevap yok/ 9 kisi 9 kisi 7 kisi 1 kisi
yanlis cevap (%50) (%50) (%39) (%6)

Tablo-27‘de kontrol grubu cocuklarinin ‘gaydanlikta veya tencerede su
kaynarken goérdiin mii? Tencerenin iistiinde ne oluyor?’ sorusuna verdikleri ontest-
sontest cevaplart incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis cevap veren 0grenci
sayisinda %11 azalma ve buhar-duman cevabini verenlerde %11 oraninda artma

gozlenirken baloncuk su cevabini verenlerde herhangi bir degisim gézlenmemistir.

Deney grubu g¢ocuklarinin ayni soruya verdikleri ontest-sontest cevaplari
incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis cevap veren ogrenci sayisinda %44,
baloncuklar diyenlerde %11 azalma; buhar ya da duman olur diyenlerdeyse %50

oraninda yiiksek bir artig goriilmiistiir.

Kontrol grubu o6grencilerinin ‘caydanlikta veya tencerede su kaynarken
gordiin mii? Tencerenin iistiinde ne oluyor?’ sorusuna verdikleri Ontest cevaplari:
“tencerenin tiistiinde siyah bir seyler oluyor, bilmiyorum, duman ¢ikiyor, gérmedim,
sicak olur, baloncuklar, kopiikler olur, hicbir sey olmaz, su olur” iken; sontestlerde
verdikleri cevaplar: “higbir sey olmuyor, baloncuklar ¢ikiyor, gormedim,

bilmiyorum, duman ¢ikiyor, buhar, dalgalar oluyor, kopiik ¢ikiyor” seklindedir.

Deney grubu 6grencilerinin ayni soruya verdikleri Ontest cevaplari: “sular
fokur fokur ses ¢ikariyor ve kopiiriiyor, kapak oluyor, buhar ¢ikiyor, gordiim ama
unuttum, su akiyor gibi oluyor, baloncuklar oluyor, ¢ay olur, higbir sey olmuyor,
bilmiyorum, su dumanla ¢ikiyor, su olur” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar:
“bilmiyorum, buhar olusur, buhar ¢ikar, su kopiirdiiyor ve baloncuk ¢ikiyor, duman

c¢ikiyor, yilan gibi dumanlar ¢ikiyor, gaz ¢ikiyor” seklindedir.
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4.2.12. Buz Kavramina iliskin Degiskenler

Tablo-28: ‘Sence suyu dondurabilir miyiz? Donarsa ne olusur?’ sorusuna verilen

cevaplar
N: 18 Kisi (%100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Buz 10 kisi 14 kisi 16 kisi 17 kisi
(%56) (%78) (9%89) (%94)
Soguk 0 kisi 2 kisi 0 kisi 1 kisi
Buz (0%) (%11) (0%) (%6)
Cevap yok/ 8 kisi 2 kisi 2 kisi 0 kisi
yanlig cevap (%44) (%11) (%11) (0%)

Tablo-28‘de kontrol grubu g¢ocuklarinin ‘sence suyu dondurabilir miyiz?
Donarsa ne olusur?’ sorusuna verdikleri Ontest-sontest cevaplari incelendiginde

cevap veremeyen Ogrenci sayisinda %33 azalma ve buz cevabini verenlerde %33

artis gézlemlenmistir.

Deney grubu c¢ocuklarmin ayni soruya verdikleri ontest-sontest cevaplari
incelendiginde soguk cevabini veren 6grenci sayisinda %5, cevap veremeyen ya da
yanlis cevap verenlerin sayisinda %11 azalma goriiliirken buz diyenlerin oraninda

%16 oraninda artig goriilmiistiir.

Kontrol grubu 6grencilerinin ‘sence suyu dondurabilir miyiz? Donarsa ne
olusur?’ sorusuna verdikleri Ontest cevaplari: ‘“dondurabiliriz, buz olur,
donduramayiz, buharlasir, hasta oluruz, icemeyiz, buza doniisiir” iken; sontestlerde
verdikleri cevaplar: ‘“dondurabiliriz, dondurma olur, buz olur, bilmiyorum,

donduramayiz, donar, unuttum” seklindedir.



Deney grubu 0Ogrencilerinin  ayni

soruya verdikleri
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Ontest cevaplari:

“dondurabiliriz, buz olur, buz kiipii olur, soguk olur, kar yagmis gibi buz olur,

donduramayiz, iisiiriiz” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar: “sekli degisir buz olur,

buz olur, soguk olur, kiip kiip buz olur” seklindedir.

Tablo-29: ‘Buzu tarif eder misin, buz nasil bir sey?’ sorusuna verilen cevaplar

N: 18 Kisi (%100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Soguk-— sert 10 kisi 8 kisi 12 kisi 16 kisi
olmasi (%56) (%44) (%67) (%89)
Sicakta eriyip 4 kisi 4 kisi 4 kisi 2 kisi
sogukta donmasi (%22) (%22) (%22) (%11)
Buz 0 kisi 1 kisi 0 kisi 4 kisi
Sudan yapilmasi (%0) (%6) (%0) (%22)
Kare/daire/kiip 0 kisi 4 kisi 0 kisi 0 kisi
seklinde olmasi (%0) (%22) (%0) (%0)
Cevap yok/ 2 kisi 3 kisi 3 kisi 1 kisi
yanlis cevap (%11) (%17) (%17) (%6)

Tablo-29°da kontrol grubu ¢ocuklarinin ‘buzu tarif eder misin, buz nasil bir

sey?” sorusuna verdikleri Ontest-sontest cevaplari incelendiginde cevap veremeyen

ya da yanlis cevap veren 6grenci sayisinda %6, soguk-sert olmasi cevabini verenlerin

sayisinda %11 artis gozlenirken sicakta eriyip sogukta donmasi cevabini verenlerin

oraninda bir degisim gozlemlenmemistir.

Deney grubu gocuklarinin ayni soruya verdikleri ontest-sontest cevaplari

incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis cevap veren dgrenci sayisinda %11,

sicakta eriyip sogukta donar diyenlerin sayisinda %11, kare/daire/kiiptiir diyenlerin
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sayisinda %22 azalma; sudan yapildigini sdyleyenlerde %12, soguk ve sert oldugunu

sOyleyenlerde %45 artig goriilmiistiir.

Kontrol grubu o6grencilerinin ‘buzu tarif eder misin, buz nasil bir sey?’
sorusuna verdikleri Ontest cevaplari: “soguk yere koyunca buz olur, buzdolabina
suyu koyunca buz olur, bir yerimiz aciyinca koyariz, dondurma gibi soguktur, elimizi
islitlir, aklima bir sey gelmiyor, soguktur, buzdolabina koyariz sonra babalar rakiya
katar, dondurur, yersek disimizi kirar, soguk havada olur, sicak olunca erir,
dokununca donarsin hasta olursun, sert su gibidir, ellerimizi dondurur” iken;
sontestlerde verdikleri cevaplar: “komik bir sey; yalarsan diline yapisir, ¢ok soguktur
dondurur, sobanin yaninda erir, bilmiyorum, kutup ayilarinin yasadigi yerdir,

sogusun diye limonatalara katilir, dondurma gibidir, sicakta erir” seklindedir.

Deney grubu oOgrencilerinin ‘buzu tarif eder misin, buz nasil bir sey?’
sorusuna verdikleri Ontest cevaplart: “soguktur, ¢ok soguktur, paten kaymak gibi
olur, suyla yapilir, sicakta erir sogukta donan bir sey, gordiim mii bilmiyorum, sudan
yapilan sert bir sey, kare seklindedir ama yuvarlak da olur, buzdolabina koyariz, buz
demek donmak gibidir, kara girince sular donar, soguk bir sey giineste erir, elimizi
isiitiir, sicak su gelince erir, kaynayan suya atarsak erir, suyu buzluga koyunca olur”
iken sontestlerde verdikleri cevaplar: “elimiz sicak elimize alinca erir, ¢ok soguk
yersek hasta oluruz, serttir hem de kaygandir, buzu 1sitinca su olur, insanlar isiitir,
kar gibi soguk, sudan yapilir, soguktur kare gibi ama yuvarlak da olabilir”
seklindedir.

Tablo-30: ‘Peki buzu nasil eritebiliriz?” sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Sicak ile/ 7 kisi 9 kisi 9 kisi 10 kisi
glines ile (%39) (%50) (%50) (%56)
Buz Tuz ile 2 kisi 0 kisi 1 kisi 1 kisi
(%11)
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(%0) (%6) (%6)

Sicak su ile 5 kisi 7 kisi 5 kisi 9 kisi
(%28) (%39) (%28) (%50)

Cevap yok/ 4 kisi 2 kisi 3 kisi 1 kisi
yanlig cevap (9%22) (%11) (%17) (%6)

Tablo-30‘da kontrol grubu g¢ocuklarinin ‘buzu nasil eritebiliriz?’ sorusuna
verdikleri Ontest-sontest cevaplari incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis
cevap veren Ogrenci sayisinda %S5, sicak ile giines ile diyenlerde %11 artis; tuzla

cevabi verenlerde %6 oraninda azalma gorilmiistiir.

Deney grubu ¢ocuklarinin ‘buzu nasil eritebiliriz?’ sorusuna verdikleri dntest-
sontest cevaplart incelendiginde cevap vermeyen ya da yanlis cevap verenlerin
oraninda % 5 azalma, sicak ile/ giines ile cevabin veren 0grenci sayisinda % artis,
sicak su ile cevabini veren Ogrenci sayilarinda %11 oraninda artis oldugu

gorilmustir.

Kontrol grubu 6grencilerinin ‘buzu nasil eritebiliriz?’ sorusuna Ontestlerde
verdikler cevaplar: “buzu; sicak suya koyarak, sicak su dokerek, sicak yere koyarak,
sicakta tutarak, giinesle eritiriz, tuzlarsak erir, sikinca erir, eritemeyiz, buzdolabina
koyup bekleriz, 1sitirsak erir” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar: “buzu c¢ay
dokerek eritiriz; ¢ay ¢ok sicaktir, tuzla eritiriz, sicak suyla eritiriz, sicak yere koyarak
eritiriz, giinesin altina koyariz, ocakta eritiriz, sicak bir seyin iistiinde buz erir, buz

titremesi, buzdolabinda eritiriz, bilmiyorum” seklindedir.

Deney grubu 6grencilerinin ayn1 soruya Ontestlerde verdikleri cevaplar: “buz;
sicakla, kaynar suda, sobanin yanina koyunca, giineste, sicak suyla, ¢ekicle vurarak,
sa¢c kurutma makinesiyle, sicak hava gelince erir, bilmiyorum” iken; sontestlerde
verdikleri cevaplar: “buz; giinesle, kaynar suyla, sicakta, tuz dokersek, sicak havayla,

sicak yerde, sicak suyla, sicak buharla erir, eritemeyiz” seklindedir.
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4.2.13. Diinya Kavramina Iliskin Degiskenler

Tablo-31: ‘Sence Diinya nereye diyoruz?’ sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%6100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Yasadigimiz 2 kisi 8 kisi 6 kisi 9 kisi
Diinya yer (%11) (%44) (%33) (%50)
Uzayda 9 kisi 5 kisi 6 kisi 6 kisi
(%50) (%28) (%33) (%33)
Yukarida 2 kisi 3 kisi 3 kisi 1 kisi
(%11) (%17) (%17) (%6)
Cevap yok/ 5 kisi 2 kisi 3 kisi 2 kisi
yanlis cevap (%28) (%11) (%17) (%11)

Tablo-31‘de kontrol grubu g¢ocuklarinin ‘sence Diinya nereye diyoruz?’
sorusuna verdikleri ontest-sontest cevaplari incelendiginde cevap veremeyen ya da
yanlig cevap veren dgrenci sayisinda %11, uzayda cevabini verenlerin sayisinda %17
azalma; yasadigimiz yer cevabii verenlerde %22, yukarida diyenlerdeyse %6

oraninda artig gorilmiistiir.

Deney grubu gocuklarinin ayni soruya verdikleri ontest-sontest cevaplari
incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis cevap veren Ogrenci sayisinda ve
yasadigimiz yer cevabini verenlerde %6 artig goriiliirken uzayda cevabinda herhangi

bir degisim olmamis ve yukarida cevabinda %9 azalma goriilmustiir.

Kontrol grubu ogrencilerinin ‘sence Diinya nereye diyoruz?’ sorusuna
ontestlerde verdikleri cevaplar: “Izmir, bilmiyorum, yildizlarin oldugu yer, gezegen,
uzaydadir, yukarida bir yer, gilinesin oldugu yerdedir, ¢ok cok biiyiik roketler var ve
orada uzayllar yasar, glinesin yanindadir, gece olunca disaridadir, savas alan1 gibi

bir sey, yliksekte bir yer, ayin oldugu yerdedir, burasidir, diinyanin i¢indeyiz” iken;
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sontestlerde verdikleri cevaplar: “diinyamizdir, aydir, yasadigimiz yer, iistiinde
durdugumuz gezegen, uzaydadadir, diinyanin igindeyiz, bilmiyorum, insanlarin

yasadig1 yer” seklindedir.

Deney grubu Ogrencilerinin ayni soruya Ontestlerde verdikleri cevaplar:
“uzayda olan top seklinde olan lekeleri olan bir sey, roketlerin gittigi yerde, aymn
obiir tarafi, yasadigimiz yer, oldugumuz yer, buranin iistii, Izmir sehri, yasamak yeri,
renkli renkli {ilkelerin oldugu yer, ¢cok yukarida, diinya diinyasi, yukarida bir yerde
icinde yasiyorsun, havadir, bilmiyorum” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar:
“uzaydadir, ¢cok uzaklarda, gezegendir, burasi diinyadir, diinyada yasiyoruz, bizim
gezegenimiz, unuttum, evimizdir, kendi diinyamiz, yukaridadir, yasadigimiz yer,

diinya giinesin etrafinda doner” seklindedir.

Tablo-32: ‘Sence Diinya hareket ediyor mu? Nasil?” sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Diinya’nin 15 kisi 14 kisi 13 kisi 17 kisi
dénmesi (%83) (%78) (%72) (%95)
Diinya
Cevap yok/ 3 kisi 4 kisi 5 kisi 1 kisi
yanlig cevap (%17) (%22) (%28) (%72)

Tablo-32°de kontrol grubu ¢ocuklarinin ‘Diinya hareket ediyor mu? Nasil?’
sorusuna verdikleri ontest-sontest cevaplar1 incelendiginde cevap veremeyen ya da
yanlis cevap veren 0grenci sayisinda %11 ve diinya doner diyenlerin sayisinda %11

azalma gozlemlenmistir.

Deney grubu cocuklarinin ayni soruya verdikleri ontest-sontest cevaplari
incelendiginde cevap veremeyen ya da yanlis cevap veren sayisinda %12 azalma

goriliirken doner diyenlerin sayisinda %17 artig gériilmiistiir.
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Kontrol grubu ¢ocuklarinin ‘Diinya hareket ediyor mu? Nasil?’ sorusuna
Ontestlerde verdikleri cevaplar: “yuvarlanarak doner, giines etrafinda doner, doner,
hareket etmez, sallanir, bir taraflara donerek gider, yukarida doner” iken; sontestlerde
verdikleri cevaplar: “kendi etrafinda doner, oldugu yerde durur, doner, kendi
cevresinde doner, daire seklinde hareket eder, bilmiyorum, giinesin etrafinda doner,

hareket etmez, oldugu yerde durur” seklindedir.

Deney grubu 6grencilerinin ayni soruya verdikleri Ontest cevaplart: “hareket
etmez, diinya doner, giinesin etrafinda doner, giinesin 6niinde doner, hep doniiyor,
yiiriidiiglimiizde doner, azicik doner, bir o tarafa bir bu tarafa doner” iken;
sontestlerde verdikleri cevaplar: “giinesin etrafinda doner, hareket etmez, donerek
gider, giinesle kendi etrafinda doner, bazen giinesin bazen kendi etrafinda doner,
doniiyor ay da onun etrafinda doniiyor, hatirlamiyorum, uzayda donerek gezer”

seklindedir.

4.2.14. Yildiz Kavramina Iliskin Degiskenler

Tablo-33: ¢“Gorebildigimiz en biiyiik yildiza ne diyoruz?’”> sorusuna verilen

cevaplar
N: 18 (%6100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Giines 0 kisi 1 kisi 5 kisi 8 kisi
Yildiz (%0) (%6) (%28) (%44)
Kutup yildiz1 4 kist 3 kisi 4 kisi 2 kisi
(%22) (%17) (%22) (%11)
Cevap yok/ 14 kisi 13 kisi 9 kisi 8 kisi
yanlig cevap (%78) (%62) (%50) (%44)




97

Tablo-33‘te kontrol grubu ¢ocuklarinin ‘gérebildigimiz en biiyiik yildiza ne
diyoruz?’ sorusuna verdikleri ontest-sontest cevaplari incelendiginde soruya cevap
vermeyenlerin ya yanlis cevap verenlerin oraninda %28 azalma goriiliirken kutup
yildiz1 diyenlerin sayisinda hi¢bir degisim goriilmemis ve giines diyenlerin sayisinda

%28 artig gorilmiistiir.

Deney grubu gocuklarinin ayni soruya verdikleri ontest-sontest cevaplari
incelendiginde kutup yildizi diyenlerde %6 azalma; cevap vermeyenlerin ya da
yanlig cevap verenlerin sayisinda %28 azalma ve giines cevabini verenlerin sayisinda

%38 artig gdzlemlenmistir.

Kontrol grubu cocuklarinin ‘gorebildigimiz en biiylik yildiza ne diyoruz?’
sorusuna ontestlerde verdikleri cevaplar: “ates-su, goktasi, kutup yildizi, bilmiyorum,
hi¢ gérmedim, yildiz kaymasi, ates, ay-yildiz, ates bocegi, yildiz, aklima bir sey
gelmiyor, ¢ok bliylik yildizdir” iken; sontestlerde verilen cevaplar: “kutup yildizi,

yildiz dlismesi, unuttum, giines, kutup yildizi, bilmiyorum, biiytlik yildiz” seklindedir.

Deney grubu ¢ocuklarinin ayn1 soruya ontestlerde verdikleri cevaplar: “yildiz,
bilmiyorum, kutup yildizi, ay yildizi, kocaman ay demek, dev yildiz, yildiz kaymasi,
kepce yildizi, bilmiyorum, giines, goktasi, anne” iken; sontestlerde verdikleri

cevaplar: “hatirlayamadim, giines, unuttum, kutup yildizi, ay yi1ldiz1” seklindedir.

4.2.15. Ay Kavramna Iliskin Degiskenler

Tablo-34: ‘Ay her aksam ayn1 m1 goriiniir?” Hangi sekillerde goriiniiyor?” sorusuna

verilen cevaplar

N: 18 (%6100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Top/ daire/ 10 kisi 10 kisi 9 kisi 3 kisi
(%56) (%56) (%50) (%17)
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muz seklinde

Ay Dolunay/ hilal/ 4 kisi 2 kisi 5 kisi 13 kisi
yarim ay (%22) (%11) (%28) (%72)
Cevap yok/ 4 kisi 6 kisi 4 kisi 2 kisi
yanlig cevap (%22) (%33) (%22) (%11)

Tablo-34‘te kontrol grubu g¢ocuklarinin ‘Ay her aksam aynmi mi goriinir?
Hangi sekillerde goriiniiyor?” sorusuna verdikleri Ontest-sontest cevaplari
incelendiginde soruya cevap vermeyenlerin ya da yanlis cevap verenlerin oraninda
degisim olmazken, dolunay, hilal, yarim ay cevabini verenlerde %6, top, daire, muz

seklinde cevabini verenlerde %22 artis goriilmiistiir.

Deney grubu ¢ocuklarinin ayni soruya verdikleri ontest-sontest cevaplari
incelendiginde hep aymi sekilde goriiniir diyenlerin oraninda %22; top, yuvarlak ya
da muz diyenlerin sayisinda %39 azalma; dolunay, hilal, yarim ay kavramlarim

kullananlarin sayisinda %62 gibi yiiksek bir oran gozlenmistir.

Kontrol grubu ¢ocuklariin ‘Ay her aksam ayni1 m1 goriintir? Hangi sekillerde
goriiniiyor?” sorusuna ontestlerde verdikleri cevaplar: “hep ayni sekilde, hilal, daire,
yarim daire, goriinmez, bazen muz gibi bazen karpuz gibi, yarim daire gibi, bazen
yuvarlak bazen gokkusaginin yan durusu gibi, ince olur sonra yuvarlak olur, top gibi,
hep aym sekildedir, gormiiyorum™ iken; sontestlerde verdikleri cevaplar: “muz gibi,
daire gibi, farkli sekillerde, yarim ay, tam ay, dolunay, goriinmez ay, hilal, unuttum,
yuvarlak, bilmiyorum, C seklinde, karigik goriiniiyor, top seklinde, hep ayn sekilde

goriiniir” seklindedir.

Deney grubu ¢ocuklarinin ayni soruya ontestlerde verdikleri cevaplar: “hep
ayni sekilde, yarim daire seklinde, yuvarlak, top gibi, hamur kalib1 (C) sekli gibi,
bazen yuvarlak bazen yuvarlak degil, yarim ay, yuvarlak ay, hep ayni sekilde
goriiniir, muz gibi, yusyuvarlak-yarim-daha yarim, goziikmez ay” iken; sontestlerde
verdikleri cevaplar: “hep ayni sekildedir, yarim ay, hilal ay, dolunay, top gibi,

yuvarlak, bazen goriinmez ay, muz gibi, hilal” seklindedir.
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4.2.16. Uzay Kavramina iliskin Degiskenler

Tablo-35: ‘Sence uzay neresi? Uzayda neler var?’ sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%6100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Giines sistemi 11 kisi 13 kisi 13 kisi 14 kisi
Uzay elemanlari (%61) (%72) (%72) (%78)
Astronot 3 Kisi 6 kisi 5 kisi 5 kisi
(9%17) (%33) (%28) (%28)
Yildiz/roket/ 11 kisi 11 kisi 10 kisi 17 kisi
goktasi/uzay (%61) (%61) (%56) (%94)
gemisi
Cevap yok/ 1 kisi 1 kisi 1 kisi 0 kisi
yanlis cevap (%6) (%6) (%6) (%0)

Tablo-35‘te kontrol grubu cocuklarinin ‘sence uzay neresi? Uzayda neler
var?’ sorusuna Vverdikleri Ontest-sontest cevaplari incelendiginde soruya cevap
vermeyenlerin ya da yanlis cevap verenlerin oraninda herhangi bir degisim
goriilmemis; yildiz/ roket/ goktast gibi uzay elemanlari cevabini verenlerin sayisinda
%35 azalma goriliirken astronot diyenlerin ve giines sistemi elemanlar1 sayisinda %11

artis gorilmustiir.

Deney grubu g¢ocuklarinin ‘sence uzay neresi? Uzayda neler var?’ sorusuna
verdikleri ontest-sontest cevaplar incelendiginde soruya cevap vermeyenlerin ya da
yanlig cevap verenlerin oraninda %6, astronot cevabini verenlerde %35 azalma; giines
sistemi elemanlar1 cevabini verenlerin oraninda %6; yildiz, roket, goktas1 gibi uzay

elemanlar1 cevabini verenlerin sayisinda %39 artis goriilmektedir.
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Kontrol grubu ¢ocuklarinin ‘sence uzay neresi? Uzayda neler var?~ sorusuna
Ontestlerde verdikleri cevaplar: “astronot, hava gemisi, Diinya, Ay, yildiz, goktasi,
uzay gemisi, donen yuvarlaklar, en ¢ok Jiipiter’i severim, Giines, uzaylilar, halkasi
olan bir sey var, kutuplar, karadelik, uydu, uzay arabalari, robotlar” iken;
sontestlerde verdikleri cevaplar: “gezegenler, astronotlar, canavarlar, ay, uzay
gemisi, roketler, giines, goktasi, uzay mekigi, yildizlar, uzayllar, unuttum, uzay

cantasi, Diinya, Mars, uydular, uzay araci, Jiipiter” seklindedir.

Deney grubu ¢ocuklarmin ayni soruya verdikleri cevaplar: “Diinya, yildizlar,
Ay, Giines, gezegenler, astronot, Afrikalilar, kutup, ucan insanlar, bagka gezegende
yasayan insanlar, uzay kostiimleri, Veniis, goktasi, Allah, uzay gemisi, uzayllar”
iken; sontestlerde verilen cevaplar: “Diinya, Giines, Ay, Satiirn, yildiz, Mars,
astronot, roket, uzay mekigi, gezegenler, uzay taslari, goktasi, Allah, uzay gemisi,

astronotlarin gemi park etme yerleri, kizil gezegen” seklindedir.

4.2.17. Astronot Kavramina iliskin Degiskenler

Tablo-36: ‘Sence uzay neresi? Uzayda neler var?’ sorusuna verilen cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Astronot | Astronot 11 kisi 11 kisi 13 kisi 14 kisi
(9%61) (%61) (%72) (%78)
Cevap yok/ 7 kisi 7 kisi 5 kisi 4 kisi
yanlis cevap (%39) (%39) (%28) (%22)

Tablo-36°da kontrol grubu g¢ocuklarinin ‘uzaya giden kisilere ne diyoruz?

Sence kimlere astronot denir?’ sorusuna verdikleri Ontest-sontest cevaplari
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incelendiginde soruya cevap vermeyenlerin oraninda %13; astronot cevabini

verenlerde %11 oraninda artig goriilmustiir.

Deney grubu cocuklarinin ‘uzaya giden kisilere ne diyoruz? Sence kimlere
astronot denir?’ sorusuna verdikleri ontest-sontest cevaplari incelendiginde soruya
cevap vermeyenlerin ya da yanlis cevap verenlerin oraninda %17 azalma; astronot

cevabini verenlerde %17 artig gorilmiistiir.

Kontrol grubu cocuklarinin ‘uzaya giden kisilere ne diyoruz? Sence kimlere
astronot denir?’ sorusuna ontestlerde verdikleri cevaplar: “roket, uzayli, uzay gemisi,
astronot, bilmiyorum, unuttum, uzayli” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar:

“astronot, uzaycilar, unuttum” seklindedir.

Deney grubu cocuklarin ayni soruya verdikleri ontest cevaplari: “astronot,
uzay adamlari, bilmiyorum, ugak biletleri, uzay mekigi, duymadim” iken; sontest
cevaplari: “uzaycilar, astronot, bilmiyorum, uzay mekigine binen insanlar”

seklindedir.

4.2.18. Teleskop Kavramina iliskin Degiskenler

Tablo-37: ‘Sence gezegenleri gorebilir miyiz? Ne ile goriiriiz?” sorusuna verilen

cevaplar

N: 18 (%100) Ontest Sontest
Kavram | Kod Kontrol Deney Kontrol Deney
Grubu Grubu Grubu Grubu
Diirbiin/ 9 kisi 9 kisi 10 kisi 10 kisi
teleskop ile (%50) (%50) (%656) (%56)
Teleskop Uzaya gitme 5 kisi 5 kisi 3 kisi 5 kisi
(%28) (%28) (%17) (%28)
Cevap yok/ 4 kisi 4 kisi 5 kisi 3 kisi
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yanlig cevap (%22) (%22) (%28) (%17)

Tablo-37‘de kontrol grubu ¢ocuklarnin ‘gezegenleri gorebilir miyiz? Ne ile
goriiriiz?” sorusuna verdikleri ontest-sontest cevaplari incelendiginde soruya cevap
vermeyenlerin ya da yanlig cevap verenlerin oraninda %6, diirbiinle ya da teleskopla
diyenlerin sayisinda %6 artis; uzaya giderek diyenlerde %11 oraninda azalma

gozlemlenmistir.

Deney grubu cocuklarinin ‘gezegenleri gorebilir miyiz? Ne ile goriiriz?’
sorusuna verdikleri ontest-sontest cevaplari incelendiginde uzaya giderek diyenlerin
sayisinda herhangi bir degisim goriilmezken soruya cevap vermeyenlerin ya da
yanlis cevap verenlerin oraninda %35 azalma ve diirbiinle ya da teleskopla diyenlerin

sayisinda %6 artig goriilmiistiir.

Kontrol grubu ¢ocuklarinin ‘gezegenleri gorebilir miyiz? Ne ile goriiriz?’
sorusuna Ontestlerde verdikleri cevaplar: “géremeyiz, diirbiin ile, teleskop ile, uzay
gemisi ile, uzay mekigine binip uzaya giderek, uzaya ¢ikarak, bilmiyorum, uzaya
gitmeliyiz, ayna ile goriiriiz” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar: “teleskop ile,
uzay gemisi ile, roket ile uzaya giderek, bilmiyorum, diirbiin ile, uzaya c¢ikarak

gorebiliriz” seklindedir.

Deney grubu c¢ocuklarmin ayni soruya Ontestlerde verdikleri cevaplar:
“gdremeyiz, teleskop ile, balkondan, uzay mekigi ile uzaya ¢ikarak, diirbiinle, i¢ ice
olan yuvarlak bir sey ile, uzaya giderek, yukari ¢ikarak, rokete binip uzaya gidersek
gorliriiz” iken; sontestlerde verdikleri cevaplar: “uzaya ¢ikarak, uzay diirbiinii ile,

teleskop ile, uzay gemisinden bakarak, géremeyiz, adini unuttum” seklindedir.
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5.  SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Okul Oncesi Cocuklarinda Dil Gelisimi

Bu calismada okul oncesinde egitim goren okul dncesi gocuklariyla bilim
igerikli ¢ocuk kitaplari drama esliginde incelenmis ve bilim igerikli kitaplarin drama

yontemi ile incelenmesinin 6grencilerin dil gelisimlerine etkisini belirlenmistir.

Bu kapsamda deney ve kontrol grubundaki ogrencilere, calisma Oncesi
uygulanan Peabody Resim Kelime Eslestirme Testi ile elde edilen dil gelisimi dntest
puanlart arasinda fark saptanmamistir. Deney grubu o&grencileri ile bilim igerikli
kitaplar drama yontemi ile incelenmis, kontrol grubundaki 6grencilere ise kitaplar
arastirmaci tarafindan klasik ydntemle okunmustur. incelemeler sonrasi ayni test
Ogrencilere tekrar uygulanmistir. Deney grubu 6grencilerinin Ontest-sontest puanlari
arasindaki fark daha fazla olmakla birlikte hem deney hem de kontrol grubu
ogrencilerinin sontest puanlarinda bir artis gozlenmistir. Kontrol grubundaki bu
artisin kitaplarin olumlu etkilerinden kaynaklanabilecegi sylenebilir. Ancak deney
grubu dgrencilerinin dntest-sontest puan farklar1 daha yiiksektir ve bu da bize drama
yonteminin etkililigini gostermektedir. Son asamada, ontest puanlari arasinda fark
olmayan deney ve kontrol grubunun, sontest puanlar1 arasinda fark oldugu
saptanmigtir. Deney grubu &grencilerinin sontest puanlari kontrol grubundakilere
gore daha yiiksektir. Bu durum bilim igerikli kitaplarin drama yontemi ile
incelenmesinin etkililigini ve yontemin dil gelisimine olumlu yonde etkisi oldugunu

ortaya koymaktadir.

Bu arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda bilim igerikli ¢ocuk
kitaplarinin drama ydntemi ile incelenmesinin 6grencilerin dil gelisimine etkisi
oldugu soylenebilmektedir. Deney grubundaki Ogrencilerin sontestlerde aldiklar
yiiksek puanlardan yola c¢ikarak kelime hazinelerinde artis oldugunu sdylemek

miumkindiir.



104

Arastirmada elde edilen sonuglar genel olarak alanyazindaki birgok ¢alismay1
destekler nitelikte, dramanin ¢ocuklarin dil gelisimi iizerindeki olumlu etkisini
kanitlamaktadir. Egitimde drama calismalarinin farkli diizey ve konularda etkililigi
lizerine daha Once yapilmis olan diger arastirmalarin bulgulari da benzerlik

gostermektedir ve alandaki ¢aligmalar1 desteklemektedir.

Dalkilig’in  (1995) “Anaokuluna Devam Eden 60-72 Aylik Cocuklara
Destekleyici Olarak Uygulanan Egitimde Drama Programinin Cocuklarin Dil
Gelisimleri Uzerindeki Etkisi” adli okul dncesi egitimi alan ¢ocuklara uyguladig
yaratici drama programinin ¢ocuklarin dil edimine etkisinin incelendigi arastirmada;
drama egitimi alan deney grubu cocuklarinin sontestte kontrol grubuna gore daha
basarili olduklar1 goriilmiis ve dramanin ¢ocuklarin kullandiklar1 sézciik sayisindaki
artisa katki sagladigi goriilmiistiir. Yapilan bu calisma bizim calismamizi destekler
nitelikte dramanin dil gelisimine olumlu etkisi oldugunu, kelime sayisinda artig

sagladigini da sdoylemektedir.

Comertpay (2006), “Alt1 Yas Grubu Cocuklarin Dil Kullanimia Yaratici
Dramanin Etkisi” adli ¢alismasinda okul dncesine devam eden alt1 yas grubundaki
cocuklarin dil gelisiminde yaratici dramanin etkisini incelemis, ¢alisma sonunda elde
ettigi verilerde yaratici drama etkinligine katilan deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubuna gore daha ¢ok kelimeyle ciimle kurmaya basladiklarin1 ancak dil gelisimine
herhangi bir etkisi olmadig tespit etmistir. Comertpay’in bu ¢aligsmasi dramanin dil
gelisimine herhangi bir etkisi olmadigini soylese de ¢ocuklarin daha fazla kelime

kullanimi1 yoniiyle calismamiza paralellik géstermektedir.

Alber ve Foil’in (2003), “Drama Activities That Promote and Extend Your
Students Vocabulary Proficiency” baslikli caligsmalarinda ¢ocuklarin yaratici drama
etkinliklerinde aktif sekilde, jest mimiklerini kullanarak hareket ettirmesinin kelime
hazinesini pozitif yonde etkiledigini belirtmisler; egitimcilere de sozciik 6gretimini

yaratici drama yontemiyle desteklemelerini 6nermislerdir.

Tiim bu ¢aligmalar incelendiginde ne kadar ki Comertpay (2006)’1n galismasi

tam anlamiyla arastirmamizi destekler nitelikte olmasa da dramanin ¢ocuklarin dil
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gelisiminde olumlu etkileri oldugu sdylenebilmektedir. Drama c¢ocuklardaki sézciik
sayisinda artisa katki saglamakta ve dil gelisimlerini olumlu 6nde etkilemektedir.
Buradan yola ¢ikilarak dramanin her diizey ve alanda kullanilmasinin olumlu etkileri

oldugunu s6ylemek miimkiindiir.

5.2. OKul Oncesi Cocuklarinda Kavram Gelisimi

Calisma sonucunda elde edilen verilerde goriilmiistir ki drama yodntemi
cocuklara kavram oOgretmek icin kullanilabilecek yontemler arasinda sayilabilir.
Calismanin 6rneklemini olusturan deney grubundaki okul dncesi ¢ocuklarinin bilim
igerikli ¢ocuk kitaplarinin drama esliginde incelenmesi ¢alismasina katilmalarinin
bilim kavramlar1 gelisimine katkisi oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca,
calismaya katilan deney grubu ve kontrol grubu okul 6ncesi ¢ocuklarinin bilim
kavramlarmin gelisimini belirleyici yar1 yapilandirilmis goriisme sorularinin

verilerinin degerlendirilmesinden yola ¢ikarak varilmistir.

Kontrol ve deney grubu ontestlerinin degerlendirilmesiyle, ¢cocuklarin giinliik
hayat deneyimlerinden bir¢cok soyut kavram ile ilgili 6n bilgilere sahip olduklari
diistiniilmektedir. Cocuklarin bilgi edindikleri hayat deneyimleri; aile ya da sinifi ile

yapilan etkinlikler, geziler; izlenen ¢izgi filmler olarak siralanabilir.

Kavramlara iligkin degiskenlerin bulundugu tablolarda kontrol grubu ontest-
sontest degerleri incelendiginde kitap okumanin ¢ocuklar tizerindeki olumlu etkileri
goriilmekle birlikte, deney grubunda kitaplarin drama esliginde incelenmesinin
cocuklarin kavram gelisimini kolaylastirdigini; cocuklara sihir gibi goriinen elektrik,
pil, yildiz, buhar gibi soyut kavramlar1 6grenmeyi daha eglenceli ve kolay hale
getirdigi sOylenebilir. Kitaplarin drama egliginde incelendigi deney grubunda
inceleme Oncesi cevap veremeyen g¢ocuklarin sontestlerde sorulan soruya kendi
climleleri ile cevap verebildikleri ve dogru cevaplar veremeyen ¢ocuklarin da daha

bilimsel cevaplar verdikleri gorilmiistiir.
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Bu sonuctan hareketle bilim igerikli ¢ocuk kitaplarinin drama esliginde

incelenmesinin okul dncesi ¢cocuklarinin;

Elektrik — Pil - Kuvvet-Hareket — Giines — Karanlik — Ampul — Gece —
Giindiiz — Su — Buhar — Buz — Diinya — Yildiz — Ay - Uzay — Astronot -
Teleskop gibi kavramlar1 ediniminde ve gelisiminde katkis1 oldugu
sOylenebilir.

Arastirmaci tarafindan uygulanan drama planlarinin, ¢ocuklarin bir¢ok olay1
dramatize etmelerinin ve canlandirmalara katilmalarinin, uygulama ve degerlendirme
calismalar1 yapmalarinin bilim kavramlarinin edinimine ve gelisimine etkisi oldugu
goriilmistiir. Benzer sonuglara ulagan arastirmacilarin ¢aligmalart incelendiginde

dramanin egitimde etkili bir yontem oldugunu bir kez daha sdylemek miimkiindiir.

Arastirmasinda benzer bir sonuca ulasan Yalim (2009), 5-6 “Yas
Cocuklarinda Matematiksel Sekil Algist ve Sayr Kavraminin Gelisiminde Drama
Yonteminin Etkisi” baslikli ¢aligmasinda, drama temelli egitim programi sonrasinda
arastirmaya katilan deney grubu cocuklarinda geometrik sekil ve sayr kavramlari

basarisinda anlamli farklilik oldugunu belirtmistir.

Fen egitiminde problem ¢6zme stratejisi olarak drama uygulamalarinin basari,
tutum, kavramsal anlama ve hatirlamaya etkisini inceleyen Akbas da (2011), drama
uygulamalarinin 6grencilerin basarilarina olumlu etkisi oldugunu ve arastirmanin
Ontesti ve sontesti olarak Ogrencilere yoneltilen agik uclu  sorularin
degerlendirilmesinde drama uygulamalarimin 6grencilerin kavramsal anlamalarini

olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

Ceylan, Polat, Akpmar, Ulusal, ve Kalender (2015) dramanin kavram
yanilgilarinin giderilmesindeki etkisini arastirdiklari ¢alismalarinda deney grubunda
diinya, giines, ay kavramlarini drama yontemiyle islemislerdir. Elde edilen
sonuglarda kavram yanilgilariin giderilmesinde yaratict drama yonteminin etkililigi

ortaya konmustur.

Yaptigimiz calismayr destekler nitelikte olan bir diger calisma Akkus’un

(2013), “Ilkdgretim Birinci Smif Hayat Bilgisi Dersindeki Fen Kavramlarinin Drama
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Yontemiyle Ogretiminin  Ogrenmedeki Basar1 ve Kalicihiga Etkisi” baslikl
calismasidir. Akkus, arastirma sonucunda hayat bilgisi dersi fen kavramlarinin drama
yontemiyle 6gretiminin 6grenci basar1 diizeylerinin artisinda 6nemli bir etkiye sahip

oldugunu tespit etmistir.

5.3. Oneriler

Bu calismadan elde edilen sonuglara gore yapilan oneriler; drama yontemine,

dil gelisimine ve kavram gelisimine yonelik olarak ii¢ baslik altinda toplanmustir.

5.3.1. Drama Yontemine Yonelik Oneriler

- Arastirmada uygulanan yaratici drama planlar1 farkli okullarda ve farkli yas

gruplarinda uygulanarak etkililigi incelenebilir.

- Arastirmada uygulanan bilim igerikli ¢ocuk kitaplarinin drama esliginde
incelenmesi calismasinda kullanilan drama planlarinin nasil uygulanabilecegi ve

gelistirilebilecegi ile ilgili 6gretmenlere hizmet ici egitim verilebilir.

- Arastirmada uygulanan drama planlart farkli konulara uyarlanarak etkililigi

gozlenebilir.

- Arastirmada kullanilan drama yontemi okul 6ncesinde farkli gelisim alanlarina

uygulanip etkisi incelenebilir.

- Okul o6ncesi 0gretmen adaylari i¢in iiniversitelerde fen egitimi derslerinde drama
yonteminin nasil kullanilacag: ile ilgili 6gretmen adaylarina drama ders planlari

hazirlatilabilir.

- Ailelere drama yoOntemini kullanarak nasil kitap okunabilecegi konusunda

seminerler verilebilir.
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5.3.2. Dil Gelisimine Yonelik Oneriler

- Dil gelisimine yonelik farkli yas gruplarinda drama uygulamalarinin etkililigi

arastirilabilir.

- Dil gelisimine yonelik okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulayabilecegi drama planlari

gelistirilebilir.

- Dil gelisiminde dramanin olumlu etkileri disiiniildiigiinde yabanci uyruklu ya da

miilteci 6grencilerin dil ediniminde dramanin etkisi arastirilabilir.

- Dramanm dil gelisimine olumlu etkilerinden yola g¢ikilarak yabanci uyruklu

ogrencilere dil edinimi i¢in drama etkinlikleri hazirlanabilir.

- Dil gelisiminde dramanin farkli tekniklerinin okul ©6ncesi ¢ocuklar tizerindeki

etkileri arastirilabilir.

- Dil gelisiminde dramatizasyon, pandomim, dogaglama gibi farkli drama

tekniklerinin okul 6ncesi ¢ocuklar iizerinde etkileri incelenebilir.

5.3.3. Kavram Gelisimine Yonelik Oneriler

- Okul oncesi donemde farkli fen ve doga konularinda kavram gelisimine dramanin

etkisi incelenebilir.

- Okul Oncesi donemde farkli fen ve doga konularinda kavram yanilgilarini

gidermeye yonelik dramanin etkisi incelenebilir.

- Farkli yas gruplarinda ve farkli alanlarda dramanin kavram gelisimi {izerine etkileri

incelenebilir.

- Okul 6ncesinde kavram gelisimine yonelik oyunlarin etkisi incelenebilir.
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EKLER
EK-1
Etkinligin Adi : Isind1 Ugtu Dondu Su
Yas Grubu :60-72 Ay
Yontem : Yaratict Drama
Teknik : Rol oynama

Materyaller : Tiibitak Popiiler Bilim Kitaplar1 Haydi Ogrenelim Dért Element

kitab1, mavi ¢Op poseti, boyama kagidi, piknik tiipii, cezve, buz

Sozciikler ve Kavramlar : Kati, stvi, buhar, bulut, yagmur, buz, tath su, tuzlu su.

KAZANIMLAR GOSTERGELER

Bilissel Gelisim :

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.
Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.
Gerg¢ek durumu inceler.
Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.
Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar

Gostergeleri: Nesne/durum/olayi bir siire sonra yeniden soyler.
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Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.
Kazanim 5: Nesne veya varliklar1 gozlemler.

Gostergeleri: Nesne/varligin - admi, rengini, seklini, biyiikliglni,
uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildigr malzemeyi, tadini, miktarin1 ve

kullanim amaglarini soyler.
Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri: Bir olayin olas1 nedenlerini sdyler. Bir olayin olasi sonuglarini sdyler.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.
Gostergeleri: Problemi sdyler.
Cozim yollarindan birini seger.
Dil Gelisimi:
Kazanim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir.

Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamim

sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.
Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.
Kazanim 7: Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazanim 8: Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
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Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.

Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, 0ykii gibi cesitli

yollarla sergiler.

Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.

Gostergeler: Gorsel materyalleri inceler.
Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.
Gorsel materyalleri agiklar.
Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Motor Gelisimi :

Kazaniml: Yer degistirme hareketlerini yapar.
Gosterge: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar.

Sosyal Duygusal Gelisimi :

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.

Kazanim 5: Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla

gosterir. Gostergeleri: Olumlu/olumsuz duygularini s6zel ifadeler kullanarak agiklar.
Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.
Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
Kazanim 15: Kendine giivenir.

Gostergeleri: Grup oniinde kendini ifade eder



124

OGRENME SURECI

ISINMA-HAZIRLIK :

Ogretmen cocuklarla suyun doniisiimii oyununu oynar. Ogretmen kat1 dediginde
herkes birbirine en yakin ve diizenli bir durumda bulunduklar1 yerde titresirler, sivi
dediginde yakin yakina etraflarinda kayma hareketi yaparlar, gaz dediginde
birbirinden en uzakta ama en hareketli titreyerek hoplayip-ziplayarak yer degistirerek
hareket ederler. Bu sekilde oyun devam ettirilir yanan 6grenci oyundan ayrilir.

Ogrenciler yeterince 1sminca ¢alisma sonlandirilir.

CANLANDIRMA :

Isinma ¢alismalarinin ardindan 6gretmen tiim Ogrencilerin ¢gember olusturacak
sekilde oturmalarini saglar. Herkes uygun bir yere oturunca dgretmen 6grencilere bu
ders inceleyecekleri kitab1 sunar. Kitabin kapak gorselini incelemelerini ister.
Inceleme sonunda kitabin iginde neler olabilecegini sorar. Gelen cevaplarin ardindan
birlikte kitabin gdrsel okumasi ve gorsellere ait yazilarin okumasi yapilir. Kitabin

incelemesi tamamlaninca 6gretmen ¢ocuklarla ‘Su’ etkinligini canlandirir.
Su

Cocuklar daha dnce bosaltilmis alanda ¢omerek yerde durular, saga sola sallanirlar.
Ogretmen: ‘Hepimiz denizde hareket eden sulariz. Giines agti, hava 1sind1, ¢ok 1sind1
ve sular yiikseldi ve buhar olup gokyiiziine c¢ikti’. Cocuklar yavas yavas

hareketlenirler, ayaga kalkarlar.

Ogretmen: Gokyiiziinde bir riizgar esti, bulutlar hareket etmeye basladilar. Cocuklar

saga sola hareket ederler.

Ogretmen: Bulutlar iisiidiiller ve birbirine sokuldular. Tekrar riizgar esti,
vuu..vu..vuuu... (6gretmen riizgar sesini taklit eder.) Riizgar bulutlar1 sicak yerlere
dogru gotiiriir. (¢ocuklar birbirinden uzaklasarak saga sola hareket ederler. Soguk
bulutlar sicak havada yagmur olup yere diismeye basladilar. Yavag yavas tekrar yere

comelirler.) Aradan zaman gegince havalar tekrar sogumaya balar. Sogur, sogur, cok
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sogur ve sular donmaya baglar. Kaskati kesilip buz olurlar. Cocuklar yavas yavas

titreserek beklerler. Iste suyun hikayesi boyle devam eder.

DEGERLENDIRME-TARTISMA:

Degerlendirme asamasinda 6gretmen derse getirdigi buzu cezveye koyar ve 1s1
verir; ardindan eriyen buzun kaynamasi saglanir ardindan kaynayan sudan ¢ikan
buhar ve buharin istiine konulan metal bir par¢adan buharin su damlalarina
doniismesi  gdzlemlenir. Ogretmen ogrencilerden evde aileleri yardimiyla suyu
buzluga koyup bekleyip gozlemlemelerini ister. Ardindan suyun doniisiimii boyama
etkinligi ¢aligma kagitlarin1 6grencilere dagitir ve uygun renklerle boyamalar1 istenir

ve etkinlik sonlandirilir.

EK-2
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Etkinligin Ad1 : Kek Yapiyoruz
Yas Grubu : 60-72 Ay
Yontem : Yaratict Drama
Teknik : Rol Oynama

Materyaller : 2 Adet hulahop, Tiibitak Bilimle Tanmisalim Elektrik kitabi, pil, pili
cikarilmis duvar saati; 2 adet ampul, seker, un, yumurta kostiimii, riizgar giilii yapimi

icin renkli elisi kagidi, makas, yapistirici, pipet
Sozciikler ve Kavramlar : Elekirik, elektrikli aletler, pil, ampul
KAZANIMLAR GOSTERGELER

Bilissel Gelisim :

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay1 ayrintilariyla agiklar.

Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.

Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.
Gerg¢ek durumu inceler.
Tahmini ile ger¢cek durumu karsilastirir.

Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar

Gostergeleri: Nesne/durum/olayi bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Kazanim 5: Nesne veya varliklar1 gézlemler.
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Gostergeleri: Nesne/varligin - admi, rengini, seklini, biyiikliigiinii,
uzunlugunu, dokusunu, sesini, kokusunu, yapildigr malzemeyi, tadini, miktarin1 ve

kullanim amaglarini soyler.
Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri: Bir olayin olasi nedenlerini sdyler. Bir olayin olasi sonuglarini sdyler.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tiretir.
Gostergeleri: Problemi sdyler.
Cozlim yollarindan birini seger.
Dil Gelisimi:
Kazanim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir.

Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamini

sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini soyler.
Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.
Kazanim 7: Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazanim 8: Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.

Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, oykii gibi ¢esitli

yollarla sergiler.
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Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.

Gostergeler: Gorsel materyalleri inceler.
Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.
Gorsel materyalleri agiklar.
Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Motor Gelisimi :

Kazanim1: Yer degistirme hareketlerini yapar.
Gosterge: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar.

Sosval Duygusal Gelisimi :

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.

Kazanim 5: Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla

gosterir. Gostergeleri: Olumlu/olumsuz duygularini s6zel ifadeler kullanarak agiklar.
Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeleri: Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.
Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
Kazanim 15: Kendine gilivenir.

Gostergeleri: Grup oniinde kendini ifade eder.

OGRENME SURECI

ISINMA - HAZIRLIK:
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Ogretmen ¢ocuklar1 iki gruba boler. iki grubun da daire olmalarmi ve el ele
tutusmalarini sdyler. Her gruba birer hulahop verilir. Oyun bagsla isaretiyle baslar ve
iki gruptaki 6grenciler ellerini ayirmadan hulahopu bir ugtan diger uca tasir. Bu oyun
iki l¢ defa tekrarlanir ve cocuklardan evde en sevdikleri aletleri bedenleri ile

yapmalari istenir. Ardindan 1sinma ¢aligmalar1 tamamlanir.

CANLANDIRMA :

Ogretmen ¢ocuklardan daire diizeninde yere oturmalarini ister. Okuyacaklari kitab
ortaya koyar, kapagmi incelemelerini sdyler ve icinde neler olabilecegini sorar.
Gelen cevaplardan sonra birlikte kitab1 agip gorsellerini inceleyip yorumlarlar ve
ogretmen gorsellere ait yazilar1 okur. Okuma esnasinda kitaptaki gorselleri viicutlar
ile olugturmalar1 istenir. Ardindan ‘Kek Yapiyoruz’ adli hikayeyi ¢cocuklara anlatir.
Oyun i¢in rol dagitimi yapar. Her 6grenciye bir elektrikli alet gérevi verir. Oyun
gorevleri: Elif, Elif’in annesi, seker kavanozu, siit sisesi, yag sisesi, un kavanozu, 3

yumurta, firin, buzdolabs, elektrik siipiirgesi, mikser, klima, saat, radyo, kap1 zili.

Kek Yapiyoruz

Elif’in annesi okuldan geldikten sonra yemesi i¢in Elif’e kek yapacakmig. Mutfaga
girmis (sizce once ne yapmustir? diye c¢ocuklara sorulur). Kek yapmak ig¢in
buzdolabindan aldigr yumurtalar1 ve kavanozdan aldig1 sekeri bir kaba koymus. (Ne
ile kanistirirsa daha ¢abuk cirpabilir?) Mikseri almis, fisi prize takmis ve mikser
ile yumurtalar1 ¢irpmis. Sirayla diger kek malzemelerini (siit, yag) kaba dokmiis. Bu
arada miizik dinlemek i¢in radyoyu agmis. Kekin ununu koymak icin un paketini
actig1 sirada paket birden elinden diismiis ve her yer un olmus. Anne yerleri
temizlemek icin elektrik siipiirgesini getirmis ve siiplirgeyi calistirmak ic¢in
diigmesini basmig ancak siiplirge calismamis (sizce siipiirge neden
calismiyordur?), birden siipiirgenin fisini prize takmadigini fark etmis ve fisi prize
takmis. Yerleri temizleme isini bitirince kek hamurunun kalan malzemelerini de
ekleyip keki firma vermis. Firin uzun siiredir ¢alistigr i¢in mutfak ¢ok sicak olmus ve
Elif’in annesi oday1 serinletmek i¢in klimay1 ¢alistirmis. Aradan biraz zaman gegince
anne kekin pisip pismedigini kontrol etmis ve kekin pistigini goriip firin1 kapatmis. O

an goOzii saate takilmis ve kizinin okuldan gelmesine heniiz vakit oldugunu
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diisiiniirken kapinin zili ¢almis; gelen Elif’mis. Annesi saate tekrar bakmis ve saatin
durdugunu gormiis (sizce saat neden durmustur?). Hemen saati duvardan indirmis
ve pilleri degistirmis. Elif annesine pillerin neden bittigini sormus. (Sizce annesi ne
demistir?) Annesi pillerin, i¢inde elektrik olan minik kutucuklar oldugunu ve
icindeki elektrik bitince ¢alismadigini sdylemis. Hava kararmaya baglamig, Elif
lambay1 agmak icin prize basar ama lambadaki ampul yanmaz. Elif ‘anne elektrikler
kesilmis’ demis. Annesi c¢alisan klimayr ve buzdolabini gostermis, elektriklerin
kesilmedigini, (sizce ampul neden yanmyor?) ancak lambadaki ampuliin i¢indeki
tellerin kopmus olabilecegini soylemis. Annesi ve Elif birlikte ampulii degistirmisler.
Elif sormus ‘peki anne, elektrik eve nasil geliyor?’ ‘Elektrik telleri sayesinde
evlerimize gelir.” Demis annesi. ‘Mikserin kablosu gibi tellerle mi anne?’ diye tekrar
sormus Elif. ‘Evet kizim o kablonun igindeki teller gibi. Ardindan annesi Elif’e o giin
okulda neler yaptiklarin1 sormus, Elif de annesine okulda yaptiklari riizgar giiliini

gostermis.

DEGERLENDIRME - TARTISMA:

Degerlendirme asamasinda ogretmen Ogrencilere evlerinde elektrikle c¢alisan

aletlerden 6rnekler vermelerini ister. Ardindan

-Evde annelerinizin en ¢ok kullandig1 elektrikli alet sizce hangisi?

-Annenizin en ¢ok kullandig: alet olmasaydi sizce neler olurdu?

-Annenizin en ¢ok kullandig elektrikli aleti anneniz sizce ne zaman kullanamaz?

-Yanimizda bir biliyligiimiiz olmadan elektrikli aletleri kullanir misiniz? Sorularin

sorar.

Soru cevap etkinliginin ardindan Ogretmen Ogrencilere riizgar giilii yapim

malzemelerini sunar ve riizgar giilii yapilir.

EK-3

Etkinligin Adi : Is1gin Getirdigi Stirpriz!
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Yas Grubu :60-72 Ay
Yontem : Yaratict Drama
Teknik : Rol oynama

Materyaller : Tiibitak Bilimle Tanisalim Isik ve Ses kitabi, ay¢igegi ve renkli bitki

kostiimleri, giines kostiimii, bulut kostiimii, el feneri, 151k konulu bilmeceler.

Sozciikler ve Kavramlar : Isik, giines 15181, karanlik, aydinlik, glindiiz, gece, yapay

151k, lamba, el feneri

KAZANIMLAR GOSTERGELER

Bilissel Gelisim :

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.
Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar.
Gerg¢ek durumu inceler.
Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri: Bir olayin olasi nedenlerini sdyler.
Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.

Gostergeleri: Probleme ¢esitli ¢6zliim yollar1 6nerir.
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Probleme yaratici ¢dziim yollar1 nerir.
Dil Gelisimi :
Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri: Konusma sirasinda goz temasi kurar.
Jest ve mimikleri anlar.
Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.
Kazanim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir.

Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamim

sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.
Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.
Kazanim 7: Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazanim 8: Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.

Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, oykii gibi gesitli

yollarla sergiler.
Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.

Gostergeler: Gorsel materyalleri inceler.
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Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.
Gorsel materyalleri agiklar.
Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Motor Gelisimi :

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar.

Sosval Duygusal Gelisim :

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Kazanim 5: Bir olay veya durumla ilgili olumlu/olumsuz duygularini uygun yollarla

gosterir.
Gostergeleri: Olumlu/olumsuz duygularini sdzel ifadeler kullanarak agiklar.

Olumsuz duygularini olumlu davraniglarla gosterir.

OGRENME SURECI

ISINMA-HAZIRLIK :

Ogretmen smifa girer, gece giindiiz oyunu oynayacaklarmi sdyler. Oyunun
kurali soyledir; 6gretmen gece dediginde 6grenciler ¢omiip kafalarimi kollarinin
arasina saklarlar, giindiiz dedigindeyse baslarini kaldirip ayaga kalkarlar. Hareketi
komuta uygun sekilde yapmayan Ogrenci yanar. Bende sende havada hop oyunu

oynanir. Isinma caligmalar1 tamamlanir.

CANLANDIRMA :
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Isinma caligmalarinin ardindan hep birlikte kitap okumak i¢in ¢ember seklinde
yere otururlar. Ogretmen okunacak kitabi g¢emberin ortasmma koyar ve kapak
gorselleri ile ilgili ¢ocuklarin yorum yapmalarini saglar. Yorumlarin ardindan kitap
gorsel okumasi1 ve yazilarin okunmasi yapilir. Kitaptaki gorsellerin canlandirmasi

yapilir. Ardindan dgretmen Karanlik Ulkesi adli masal1 grencilere anlatir.

Karanhk Ulkesi

Karanlik iilkesi diye bir yer varmis. Bu iilkede yasayan insanlar ¢ok mutsuzmus. Bu
iilkede bitkiler biiyiimezmis. insanlar islerini yapmakta ¢ok zorlanirlarmis. Insanlarin
bildigi renkler siyah beyaz ve griymis. Bir giin iilkeye elinde bastonuyla yaslh bir
dede gelmis. Insanlara neden iilkeye hi¢ giinesin dogmadigini sormus. Insanlar
giinesin kendilerine kizdigin1 ve bu nedenle uzun zamandir iilkelerine gelmedigini
sOylemisler ve yashi dededen giinesin tekrar iilkelerine getirmek igin yardim

istemisler. Dede insanlara giines tekerlemesini 6gretmis;

Gel gel giines

Gel giines,

Isik ver bize giines.
Gel gel giines

Gel giines,

Is1 ver bize giines

Hep birlikte soylerlerse giinesin seslerini duyabilecegini ve tekrar iilkelerine
gelebilecegini sdylemis. Insanlar hep birlikte dedenin oOgrettigi tekerlemeyi
sOylemeye baslamiglar. Aradan biraz zaman gegince yavas yavas gokylizii
aydinlanmaya ve giines insanlar1 isitmaya baslamis. Bitkiler canlanmus, ¢icekler
rengarenk a¢cmis, tiim canlilar mutlu mesut yasamis. Masali anlatildiktan sonra rol

dagitimi yapilir ve canlandirma yapilir.

DEGERLENDIRME-TARTISMA :

Degerlendirme asamasinda ¢ocuklara;

-Giines olsan neler yvapmak isterdin?




-glinese ne sormak/ soylemek isterdin? Sorular1 yoneltilir.

Isik konusunda hazirlanmig bilmeceler ¢ocuklara sorulur ve ders sonlandirilir.

4+ Ben varmadan o varir

Her seyden ¢ok yol alir.
(151K)

+ Atese girer yanmaz,
Suya girer 1slanmaz
(151k-glines)
+ Yazin sonmez
Kisin gorinmez
(glines)
+ Gokte gordiim bir koprii
Rengi var yedi tiirlii
(gbkkusagr)
+ Cami kirmadan igeri giren sey nedir

(151k)
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Etkinligin Adi : Dede ile Turp
Yas Grubu : 60-72 Ay
Yontem : Yaratict Drama
Teknik : Rol oynama

Materyaller : Turp, dede, nine kostiimii, kopek maskesi, kedi maskesi, oyuncak

balta, Tiibitak Bilimle Tanisalim Kuvvet ve Hareket kitabi, atlama ipi.

Sozciikler ve Kavramlar : Kuvvet, harcket, harcketsizlik, itme, ¢ekme, sekil

degistirme, yer degistirme
KAZANIMLAR GOSTERGELER

Bilissel Gelisim :

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.
Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar.
Gerg¢ek durumu inceler.
Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Gostergeleri: Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.
Mekéanda konum alir.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim tretir.

Gostergeleri: Probleme ¢esitli ¢6zliim yollar1 6nerir.
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Dil Gelisimi :
Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri: Konusma sirasinda goz temasi kurar.
Jest ve mimikleri anlar.
Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.
Kazanim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir.

Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamim

sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini sdyler.
Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.
Kazanim 7: Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamin1 kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazanim 8: Dinlediklerini/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.

Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, 0ykii gibi cesitli

yollarla sergiler.
Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.

Gostergeler: Gorsel materyalleri inceler.
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Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.
Gorsel materyalleri agiklar.
Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Motor Gelisimi :

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.

Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar.
Belli bir yiikseklige ziplar.

Kazanim 3: Nesne kontrolii gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Bireysel ve esli olarak nesneleri kontrol eder.
Nesneleri kaldirir, tagir, iter, ¢ceker.

Kazanim 4. Kiiciik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.

Gostergeleri: Nesneleri toplar.

Sosyal Duygusal Gelisim :

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.

Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.

OGRENME SURECI

ISINMA- HAZIRLIK:

Ogretmen smifa girer, dgrencilere atlama ipini gostererek iple ne yapacaklarmi
tahmin etmelerini ister. Gelen tahminlerden sonra halat ¢ekme oyunu
oynayacaklarini sdyler. Bir tekerleme ile sinifi iki gruba ayirir orta nokta belirlenir ve
start komutuyla yarisma baglar. Oyun birka¢ defa tekrarlanir ve 1sinma caligmalari

tamamlanir.
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CANLANDIRMA :

Isinma ¢alismasinin ardindan 6gretmen ¢ocuklardan cember seklinde oturmalarini
ister. Herkes yerini alinca 6gretmen kitabr ortaya koyar ve kapak gorselini birlikte
incelerler ve 6gretmen Ogrencilere kitabin i¢inde neler olabilecegini sorar. Gelen
cevaplarin ardindan Tibitak Bilimle Tanisalim Kuvvet Hareket kitabinin gorsel
okumas1 ve gorsellere ait yazilarin okumasi yapilir. Kitabin incelenmesinin ardindan

Ogretmen ¢ocuklara ‘Turp ile Dede’ masalin1 anlatir;
Turp ile Dede

Zamanin birinde bir kdyde dede ile nine yasarmis. Dede bir giin tarlasina turp
ekmis. Aradan giinler haftalar gecmis dede bir giin tarlaya turbu ¢ikarmaya gitmis.
Tarlaya gittiginde ne gorsiin; ektigi turp kocaman dev bir turp olmus. Dede ¢uvalini
kenar1 koymus turbu saplarindan tutmus ve baslamis ¢ekmeye; ¢ekmis, ¢cekmis; turp
cikmamis. Turbu ¢ikaramayinca dede nineye seslenmis ‘Nine nineeee turbu
¢ikaramiyorum gel yardim et birlikte ¢ikaralim’ diyerek nineden yardim istemis.
Ninecik de isini birakmis kosa kosa tarlaya gitmis ancak tarlada koca turbu goriince
cok sasirmis. Dede turbu saplarindan tutmus nine dedeye tutunmus baglamiglar
cekmeye; ¢ekmisler ¢ekmisler turp ¢ikmamis. Nine toruna seslenmis ve ‘Toruun,
torun biz turbu cikaramiyoruz, gel yardim et de birlikte ¢ikaralim’ demis. Torunu
oyununu birakmis kosa kosa tarlaya yardima gitmis. Tarlaya gidip turbu goriince
gozleri fal tagi gibi acilmis. Sonra dede turbu saplarindan tutmus, nine dedeye
tutunmus torun ninesine tutunmus ve baglamislar ¢cekmeye... Cekmisler, cekmisler;
turp cikmamis! Torun koOpegine seslenmis, yardim istemis. Kopegi de gelmis
yardima, baslamislar ¢cekmeye; ¢cekmisler, cekmisler; turp ¢cikmamis. Kopek kardes
kedi arkadasindan yardim istemis ve kedi yardima gelmis. Hep birlikte baslamislar
cekmeye... Cekmisler, cekmisler, cekmisler ve kocaman bir turp ¢ikmis. Turbu hep
birlikte kuvvetle iterek tarladan eve gotiiriip yerini degistirmisler ve yikayip
temizlemisler. Ardindan dede baltasin1 eline almis ve tiim giicliyle turbu
parcalamislar ve turbu kiigiiltiip seklini degistirmisler sonra da pisirip afiyetle

yemisler.
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Masal bir kez anlatilir ve 6gretmen g¢ocuklara masali canlandiracaklarini soyler.

Cocuklar ile oyunun kahramanlarinin rol dagilimi yapilarak masal canlandirilir.

DEGERLENDIRME-TARTISMA :

Degerlendirme asamasinda 6gretmen 6grencilere :

-“Turp hareketli miydi?

- Hareketli olan nesneler nelerdi?

- Dede tek basina asildiginda turbu neden ¢ikaramadi? Sorularini sorar.

Cocuklardan itme kuvveti, cekme kuvvetine 6rnek hareketler yapmalar: istenir ve

ders sonlandirilir.
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EK-5

Etkinligin Adi : Diinya Doniiyor
Yas Grubu :60-72 Ay
Yontem : Yaratici Drama

Teknik : Rol oynama

Materyaller : Ilk Bilgi Hazinem Uzay kitab1, gokyiizii goriiniimlii lamba, el feneri,
giines kostiimii, gezegen kostiimleri, tizerinde yoriingeleri temsil eden ipler bulunan
siyah ortii, yi1ldiz sekilleri, kopek ve astronot maskesi, makas, yapistirici, mavi yesil

beyaz ve sar1 renklerde oyun hamuru

Sozciikler ve Kavramlar : Dolunay, hilal, giines sistemi, uzay, astronot, yoriinge,

teleskop, gezegen, uydu, ay, diinya, giines, yildiz, kiire, uzay mekigi, Mars
KAZANIMLAR GOSTERGELER

Bilissel Gelisim :

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri: Dikkat edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Kazanim 2: Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri: Nesne/durum/olayla ilgili tahminini sdyler.
Tahmini ile ilgili ipuglarini agiklar.
Gerg¢ek durumu inceler.
Kazanim 4: Nesneleri sayar.
Gostergeleri: Ileriye dogru birer birer ritmik sayar.

Kazanim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.



Gostergeleri: Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.

Mekanda konum alir.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢6ziim iiretir.
Gostergeleri: Probleme ¢esitli ¢6zliim yollar1 6nerir.
Probleme yaratic1 ¢oziim yollar1 6nerir.
Dil Gelisimi :
Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri: Konusma sirasinda g6z temasi kurar.
Jest ve mimikleri anlar.
Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.

Kazanim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir.
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Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamini

sorar.

Sozciikleri hatirlar ve sozciiklerin anlamini séyler.

Yeni 6grendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak kullanir.

Kazanim 7: Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri: Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinlediklerini/izlediklerini agiklar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazanim 8: Dinlediklerini/izlediklerini gesitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
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Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, 0ykii gibi ¢esitli

yollarla sergiler.

Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.

Gostergeler: Gorsel materyalleri inceler.
Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.
Gorsel materyalleri agiklar.
Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Motor Gelisimi :

Kazanim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri: Isinma ve soguma hareketlerini bir rehber esliginde yapar.
Belli bir ytikseklige ziplar.
Kazanim 4. Kiic¢iik kas kullanimi1 gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri: Nesneleri toplar.
Nesneleri yeni sekiller olusturacak bicimde bir araya getirir.
Malzemeleri keser, yapistirir.
Malzemelere elleriyle sekil verir.
Malzemelere arac kullanarak sekil verir.

Sosyal Duygusal Gelisim :

Kazanim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri: Duygu, diislince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.

Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.
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OGRENME SURECI

ISINMA-HAZIRLIK :

Ogretmen sinifa girince perdeleri kapatir ve 1siklar1 séndiiriir ve karanlik bir ortam
saglar. Ogretmen cocuklarin ayaga kalkmalarini ister. Gece lambasini agar ve gece
gokyiizii goriiniimiinii odanm tavanina yansitir. Ogretmen cocuklardan tavanda
gordiikleri yildizlara uzanmalarini ve yildizlar1 toplamalarini ister. 10 yildiz toplayan
cocuklarin uygun yere oturmalarini sdyler. Tiim ¢ocuklar 10’ar yildiz toplayip yere

oturunca 1sinma ¢alismasi tamamlanmuis olur.

CANLANDIRMA :

Ogretmen siyah ortiiyii yere serer ve 6grencilerin ortiiniin iizerine cember seklinde
yere oturmalarmi saglar. Okunacak Ilk Bilgi Hazinem Serisinden Uzay adli kitabi
ortaya koyar ve kapak gorselindeki sekillerin neler oldugunu sorar. Gelen cevaplarin
ardindan 6gretmen kitabi cocuklarla birlikte okur. Okuma Isleminin bitiminde

ogretmen Ay tekerlemesini 6grencilere hareketleriyle yaptirir.
Ay

Ay bazen dolunay (eliyle daire hareketi yapar)

Bazen hilal (eliyle C sekli yapar)

Bazen de yarim ay (eliyle D sekli yapar)

Okuma islemi birkac¢ defa tekrarlanir, tekerleme sdylenir ve rol dagilimi yapilarak
gorseller canlandirilir. Ogretmen giines roliinde olan &grencinin nereye gegmesi
gerektigini cocuklara sorar. Gelen cevaplara gore 6grenci ortiiniin merkezine yerlesir.
Ardindan diinya roliindeki 6grenciye ayni soru sorulur ve o da yerini alir. Diinyanin
tizerinde bulundugu ip iizerinde yliriimesi istenir. Yirtidiigii o ipin ne olabilecegi
sorusu sorulur ve gelen cevaplarin ardindan her gezegenin bir yoriingesi oldugu ve
hepsinin ayni yoriingede hareket ettigi soylenir. Daha sonra diinyadan kendi etrafinda
donmesi istenir. Diinya donerken cocuklar ‘diinya doniiyor’ sarkisini soylerler.

Diinyanin arkas1 gilinese donilikken diinyaya giinesi goriip gormedigi sorulur.
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Gormiiyorsa  giiniin ~ hangi  zamanlar1  yasaniyor  olabilecegi  sorulur?
Cocuktan/cocuklardan gece cevabinin gelmesi tizerine giindiiz olmasi i¢in ne olmasi
gerektigi sorulur. Daha sonra gece gokyiiziine baktigimizda her zaman gordiigiimiiz
bir cisim olup olmadigi 6grencilere sorulur. Ay cevabinin gelmesiyle ay roliindeki
Ogrenci diinyanin yakinina gider ve yiin iple diinyaya baglanir ve neden diinya ve ay1
iple bagladigimiz 6grencilere sorulur. Yoriinge cevabinin gelmesinden sonra Ay’in
Diinya’nin  yoriingesinde dondiigli ve Diinyanin uydusu oldugu soylenir.
Gokyliziinde baska neler olabilecegi sorulur. Gelen cevaplar lizerine gezegenlerden
bahsedilir ve diger gezegenler roliindeki dgrenciler yerlerine yerlestirilir. Ogrencilere
giinese en yakin ve en uzak olan gezegenler sorulur. Gokyiiziindeki bu cisimleri
ciplak gozle goriip goremedigimizi sorariz, goremiyorsak ne ile/ nasil
gorebilecegimiz sorusunu ¢ocuklara yoneltiriz. Gelen cevaplardan sonra teleskoptan

bahsederiz. Uzaya giden ilk kopegin ortii lizerinde uygun yere gecmesi istenir.

DEGERLENDIRME-TARTISMA :

Degerlendirme asamasinda dgretmen 6grencilere 6nce oyun hamuru ile giines diinya
ay figliri yapmalart istenir. FEtkinlik sonrasinda yapilan sekillerle c¢ocuklarin

oynamasi saglanir.
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Arastirmacinin Almis Oldugu Drama Egitimi Belgeleri
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Uygulama Fotograflar:

Drama Isinma-Hazirhk Asamasi Fotograflari:

Elektrik Konulu Etkinlik
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2

Elektrik Konulu Etkinlik

Madde-Su Konulu Etkinlik
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Drama Canlandirma Asamasi Fotograflari:

Kuvvet-Hareket Konulu Etkinlik

Isik Konulu Etkinlik
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Uzay ve Giines Sistemi Konulu Etkinlik

Uzay ve Giines Sistemi Konulu Etkinlik
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Drama Degerlendirme-Tartisma Asamasi Fotograflari:

Madde-su Konulu Etkinlik

Madde-Su Konulu Etkinlik
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Madde-Su Konulu Etkinlik
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Kuvvet-Hareket Konulu Etkinlik

Uzay ve Giines Sistemi Konulu Etkinlik
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OZGECMIS

Hatice KOROGLU, 15/02/1984 tarihinde Bulgaristan’da dogdu. 1989 yilinda
zorunlu gog ile Tiirkiye’ye gog etti. Ilkokulu Bilecik’te, ortaokul ve lise 6grenimini
Izmir Bornova Anadolu Lisesi’nde tamamladi. 2006 yilinda Bursa Uludag
Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi Programindan mezun oldu. 2013
yilinda Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisiinde Okul Oncesi Ogretmenligi

programinda yiiksek lisans yapmaya basladi.

2008-2011 yillar1 arasinda Batman’da; 2011-2014 yillar1 arasinda Ankara’da;
2014-2016 yillar arasinda Tekirdag’da siif 6gretmeni ve miidiir yardimcist olarak
gbrev yapti. 2016 yilinda izmir’e tayin oldu ve halen Izmir’de Bornova Yaka Sengiil

Mustafa Karaca Ilkokulu’nda miidiir yardimcisi olarak gorev yapmaktadir.






