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Tezin Adi: Sinif Ogretmeni Adaylarinin Okuma Aliskanhg Ve Kitiphane

Kullanimi Uzerine Bir inceleme

Hazirlayan: Mige KARA

OZET

Okuma, bireyin sahip olmasi gereken en temel dil becerilerinden
birisidir. Okuma, bicim, icerik ve anlam boyutlarinin bir birlesimidir denilebilir.
Okuma basili kelimeleri duyu organlari yoluyla algilayip bunlari anlamlandirma,
kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir. Okumanin bagta
gorme olmak Uzere c¢esitli duyularla iligkili oldugu bilinmektedir. Okuma,
ogrencilere kazandiriimasi gereken en onemli becerilerden biridir. Bu beceriyi
surekli hale getirmek yani okuma aliskanhgina dontstirmek okuma eylemine
kargi olumlu tutum gelistrmek ve iyi bir kuatuphane kullanicisi olmakla

saglanabilir.

Okuma aligkanh@i, bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak
algilamasi sonucu, okuma eylemini hayat boyu, surekli ve elestirel bir nitelikte
gerceklestirmesidir. Kitlphane kullanma aliskanhgi ise, bireyin gesitli amaglar
icin gereksinimlerini kargilamak amaciyla belirli araliklarla duzenli olarak

kUtuphanelerden yararlanmasidir.

Kutuphaneler, icerisinde her turden kitap ve diger yayin organlarinin,
okuma, calisma ve internet-bilgisayar odalarinin yer aldigi, ¢esitli etkinlikler icin
ayrilan konferans salonlarinin bulundugu énemli kurumlardir. Kutiphanelerin,
bireye okuma rehberligi yapma, zengin okuma kaynagi saglama ve kutuphane
deneyimi gibi sahsi hizmetleri iceren amagclari vardir. Egitim ve kutuphane
birbirinin butunleyicisidir.

Okuma ve kutuphane kullanma aliskanliklarinin ¢gocuklara ve genclere
kazandiriimasinda en buyUk gorev, Ozellikle aile ilgisinin yetersiz oldugu
toplumlarda, &gretmenlere diismektedir. Ozellikle sinif  8gretmenlerinin,
ogrencilerin okumaya karsi geligtirdikleri ilgi, beceri ve aligkanliklari Uzerinde
onemli bir etkiye sahip olduklari bir gergektir. Yapilan ¢alismalarda, ¢ocuklara

kitap okuma sevgisini kazandirmadaki en buyuk etkenin 6gretmenler oldugu
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gorilmuistir. Ogretmen adaylarinin  6zellikle sinif 6gretmenligi  adaylarinin
okuma ve kutuphane kullanim aligkanliklarinin niteligi gocuk ve genclere model

olmasi agisindan buyuk bir 6nem tagimaktadir.

Sinif 6gretmenligi adaylarinin sahip olacagr “okuma aligkanliklar”
onlarin mesleki gelisimlerinde 6nemli faydalar saglayacaktir. Bu nedenle sinif
ogretmenligi adaylarinin okuma aligkanligina sahip olup olmadigi konusu

arastinimasi gereken énemli bir husus olmahdir.

Bu calismanin amaci, Trakya Universitesi Egitim Fakdltesi sinif
ogretmeni adaylarinin okuma ve kutiphane kullanim aligkanhgini arastirmaktir.
Trakya Universitesi Egitim Fakdiltesi, Temel Egitim Bolumi sinif dgretmenligi
programinda 2017-2018 ogretim yilinda 6drenim goren 387 sinif 6gretmenligi
adayina “anket ve tutum Olgegi” uygulanmistir. Arastirma sonucunda sinif
ogretmeni adaylarinin okuma ve kutuphane kullanim aliskanhdinin yetersiz

oldugu sonucuna ulagiimigtir.

Anahtar kelimeler: Okuma, Okuma Aligkanigi, Sinif Ogretmenligi

Adaylari, Kutuphane Kullanimi, Okuma Kulturd.
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Title Of The Thesis: A study on primary school teacher candidates’ reading

habit and library use

Prepared By: Muge KARA

ABSTRACT

Reading is one of the most basic language skills an individual should
have. Reading is a combination of form, content and meaning dimensions.
Reading is a mental activity based on perceiving printed words through sensory
organs and understanding and interpreting them. It is known that reading is
associated with various senses, especially vision. Reading is one of the most
important skills that students need to acquire. Making reading continuous, that
is, transforming it into a reading habit, can be achieved by developing a positive
attitude towards reading action and being a good library user.

The habit of reading is the realization of the reading activity in a
continuous and critical manner throughout the life as a result of the perception
of the individual as a source of necessity and pleasure. The habit of using a
library is to make use of libraries regularly to meet the needs of the individual for

various purposes.

Libraries are important institutions with all kinds of books and other
publications, reading, study and internet-computer rooms and conference halls
reserved for various activities. Libraries have a range of personal services, such
as providing guidance to the individual, providing a rich reading resource, and
library experience. Education and library are complementary each other. The
most important task in bringing reading and library usage habits to children and
young people is for teachers, especially in societies where family interest is
insufficient. It is a fact that classroom teachers have a significant effect on
students' interest, skills and habits they have developed against reading. In the
studies conducted, it was seen that teachers were the most important factor in

bringing children to love reading books.
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The quality of the reading and library usage habits of prospective
teachers, especially classroom teacher candidates, is of great importance in

terms of being a model for children and young people.

The reading habits of prospective classroom teachers will provide
significant benefits for their professional development. For this reason, whether
the prospective classroom teachers have a reading habit or not should be an

important issue to be investigated.

The aim of this research is to investigate the habit of reading and library
usage of the classroom teacher candidates in Trakya University Faculty of
Education. Survey and attitude scale were applied to 387 primary teacher
candidates who were educated in 2017-2018 academic year in department of
primary school teaching in Trakya University Faculty of Education. As a result of
the research, it was concluded that the prospective classroom teachers' habit of

reading and using the library was insufficient.

Key Words: Reading, reading habits, classroom teacher candidates,
library usage, reading culture,



ONSOZ

Okuma, ogrencilere kazandirilmasi gereken en Onemli becerilerden
biridir. Bu beceriyi surekli hale getirmek yani okuma aliskanligina donustirmek
okuma eylemine kargi olumlu tutum geligtirmek ve iyi bir kituphane kullanicisi
olmakla saglanabilir. Okuma ve kutiphane kullanma aligkanliklarinin ¢ocuklara
ve genglere kazandiriilmasinda en buyuk gorev, ozellikle aile ilgisinin yetersiz
oldugu toplumlarda, 6gretmenlere dismektedir. Bunun gergeklestirilebilmesi icin
de oOncelikle ogretmenlerin okuma ve kutuphane kullanma aliskanligini
kazanmis olmasi gerekir. Bu konuda da en buydk sorumluluk sinif
ogretmenlerinindir. Bu sebeple sinif 6gretmeni adaylarinin okuma ve kitiphane

kullanma aligkanlik dizeyleri arastiriimasi gereken bir konudur.

Bu c¢alismanin amaci, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Temel Egitim
Bolimua sinif 6gretmeni programi adaylarinin okuma aliskanhdi ve kutiphane

kullanimini arastirmaktir.

Calismanin birinci bolimunde, arastirmanin gerekgelerini ortaya koyan
“Problem”, “Amacg”, “Onem”, “Sayiltilar”, “Sinirhliklar” ve “Tanimlar’a vyer

verilmistir.

Calismanin ikinci, Uguncu, dordincl bdélimlerinde kaynak taramasi

sonucunda konuyla ilgili oldugu dusundlen kuramsal bilgilere yer verilmigtir.

Calismanin ikinci béluminde, okuma ve okuma aliskanhdi ana baslik
olarak ele alinmistir. Okumanin alt basliklari olarak; “okumanin 6nemi,
Ozellikleri, turleri, okuma becerilerinin gelisimi, okudugunu anlama, okuma
tutumu, ilkogretim Turkce dersi 6gretim programi ve okuma egitimi, okuma
egitiminde ogretmenlerin roll, ilgi ve okuma ilgisi”. Okuma Algkanhginin alt
basliklari olarak; “tanimlar, etkileyen faktérler, cocuklarda okuma aliskanligi,
ailenin rolu, okul ve 6gretmenin roll, Turkiye'de okuma aligkanligi, uUniversite
ogrencilerinin  okuma aligkanligina etki eden faktorler, dinyada okuma
aliskanhgi, okuma aligkanliginin  kazandiriimasinda Turkge Ogretiminin

sorumlulugu, modelden o6grenme, okuma aligkanhginin kazandiriimasi ve
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kUtuphanenin roli, okuma aligkanhdi konusunda yurticinde ve vyurtdiginda

yapilan galismalarin 6zetleri’ ele alinmistir.

Calismanin Gguncu bolimunde, kutiphane, Universite katiphaneleri ve
kullanimi ana baglik olarak ele alinmistir. Konunun alt basgliklari olarak;
“kGtiphane ve kUtuphanelerin kullanimi, okuma aliskanliginin
kazandirilmasinda kutuphanelerin rolu, Turkiye'deki Universite kutuphanelerinin
tarihi, Universite kutuphaneleri ve iglevleri, Universite 6grencilerinin
kUtiphaneden beklentileri, Universite kutUphanelerinin Universite o6gretiminde
oynadigi rol, ogretmen adaylarinin kitiphane kullanim aligkanligi konusunda

yapilan arastirmalar” ele alinmistir.

Calismanin doérdincu bolumunde, ilgili arastirmalar ana baslik olarak ele
alinmigtir. Konunun alt bagliklari olarak; “ylUksek lisans tezleri, doktora tezleri,

makaleler” ele alinmigtir.

Calismanin besinci béliminde yontem, ana baslik olarak ele alinmistir.
Bu bolimde arastirmanin; modeli, evreni, orneklemi, verilerin toplanmasi,

¢6zUmU ve yorumlanmasi agiklanmigtir.
Altinci bolumde, arastirmanin bulgulari sunulup yorumlanmigtir.

Yedinci ve son bdélimde, arastirma bulgulari dogrultusunda ulasilan

sonuglar, tartisma ve bu sonuglara gore gelistirilen onerilere yer verilmistir.

YUksek lisans tez galismami yonetip yonlendiren ve yardimlarini benden
esirgemeyen tez danisman hocam Dr. Ogr. Uyesi Ylcel Atila SEHIRLI'ye,
istatistiksel calismalarda destek veren Dr. Ogr. Uyesi Demirali Yasar ERGIN’e,
yuksek lisans ogrenimim suresince destedi ve katkisi bulunan tum ogretim
Uyelerine, anketlerin uygulanmasinda desteklerini gordigim Sinif Ogretmenligi
Programi 6gretim elemanlarina, arastirmanin dlgumleri strecinde gosterdikleri
hosgdru ve samimiyet icin sinif 6gretmenligi programi égrencilerine, hayatimin
her doneminde sevgilerini, desteklerini gosteren, varliklarini surekli yanimda

hissettigim aileme ¢ok tesekklr ederim.

EDIRNE - 2019 Muge KARA
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1. GIRIS

1.1. Problem

Okuma, bireyin okul hayati suresince ve okul hayatini bitirdikten sonra
kendi kendini egitmesine yol acgar. (Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003: 149).

Okuma ilgisi kisinin okumaya gosterdigi yakinlik derecesidir (Elkatmis,
2015:1224). Kiginin okuma ilgisini kazanmasinda donem olarak; “cocukluk,
genglik ve yetiskinligin®, etmen olarak ise; “ebeveyn, &gretmen ve
arkadaslarinin” etkili oldugunu belirtiimektedir (Yiimaz, 2004:116). Kitap okuma
aliskanhglr kazanmada c¢ocukluk déneminin 6nemi birgok uzman tarafindan
vurgulanmaktadir (Ungan, 2008:221; Ersoy, 2007:10, Odabag, Odabas ve
Polat, 2008:436).

Okuma aligkanhgi, “kisinin okuma eylemini bir gereksinim ve zevk
kaynagi olarak algilamasi sonucu yasam boyu, surekli, dizenli ve elestirel bir
bigcimde gergeklestirmesi” (Yilmaz, 1993; Saracaloglu ve dig., 2003) olarak ifade
edilmektedir. Okuma aliskanhgi, “kisilerin okumayi égrendikten sonra bu eylemi
zevkle yapmalarini saglamak icin kazanmalari gereken énemli bir beceri olarak
gorulmekte”, (Gonen ve dig., 2004) ve yine, “okumayi ihtiya¢ haline getirme,
yasamin bir pargasi olarak gérme” olarak da agiklanmaktadir (Bircan ve Tekin,
1989:396).

Aligkanliklarin  kazaniimasinda kritik dénemin “gocukluk” oldugu
dUsundlirse bu doneme etkisi olan en gugli kurum da “okul ve 6gretmen”
olacaktir. Ozellikle temel okuryazarh@in 6grenildigi yillar olan ilkokul cag
okumaya karsi ilginin ve sevginin bigimlendigi, okuma aliskanhginin temelinin
atildig1 bir dénemdir. Dolayisiyla bu kademede goérev yapan sinif 6gretmenleri
okuma aligkanhginin gelistiriimesinde ilk elden sorumluluk sahibidirler. Bu
acidan sinif ogretmenleri sadece okumay! Ogretmeyi degil okumaya karsi
olumlu ilgi, tutum ve aliskanligin gelistirimesini de saglamaldirlar (Elkatmis,
2015:1225). Ogretmenlerin bu aligkanh@i kazandirmalari her seyden 6nce
kendilerinin bu tir bir aligkanhk sahibi olmalarina baghdir (Gémleksiz, 2004-
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b:3). Bu calismada Trakya Universitesi Egitim Fakiltesi Sinif Ogretmeni

adaylarinin  okuma aligkanligi ve kutuphane kullanim aliskanliklari
incelenecektir.

Kigilere =~ Okuma  aligkanhgi ogretimin ilk  basamaklarinda
kazandiriimalidir. Sinif 6gretmenlerinin Okuma aligkanliginin kazanilmasinda
sorumlulugu oldukga fazladir. Sinif 6gretmeninin temel bir okuma aligkanhgi
edinmis olarak hem c¢ocug@a iyi bir drnek tegkil etmesi hem de okuma yoluyla
mesleki bilgisini gelistirmesi istenen bir durumdur. Egitim fakulltelerinde sinif
ogretmeni olarak yetistirilen 6gretmen adaylarinin okuma aligkanliklarinin ve

kutuphane kullanimlarinin aragtiriimasi bu nedenle buyuk dnem tagimaktadir.

1.2. Amag

Arastirmanin genel amaci; Trakya Universitesi Egitim Fakdiltesi sinif
ogretmeni adaylarinin okuma ve kutiphane kullanim aligkanligini arastirmaktir.
Arastirmanin genel amaci gergevesinde, su sorulara cevap aranmaya
calisiimistir:
1. Sinif ogretmeni adaylarinin kitap okuma ve kutuphane kullanma
aliskanliklari ne duzeydedir?
2. Sinif 6gretmeni adaylarinin kitap okuma ve kuitiphane kullanma

aligkanliklari; kendilerinin

e demografik 6zellikleri

e egitim ozellikleri

e okudugu bolumle ilgili degerlendirmeleri
ile iligkili midir?

1.3. Onem

Sosyal hayatin temel ihtiyaglarindan biri  okumadir.  Kiginin
bireysellesmesi ve iginde yer aldigi toplumla saglikli iligkiler kurabilmesi en
basta okuma glici kazanmasina baghdir. Okuma, 6grenmenin de temel araci
oldugu gibi kisinin anlama gucunu gelistirmekte ve bilgi dagarcigini

zenginlestirmektedir. Ayrica okuma, bireylerin kisiligini geligtirmektedir.
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Bireyler bildiklerinin buyuk bir kismini okuma yoluyla edinmektedirler.
Okuma bilgi edinmede temel aractir. Bu nedenle dinyadaki bitin toplumlarda
okuma aliskanliginin dnemi buyuktuar.

Bireylerin okumaya ve kitaba ilgi duymalarini saglayan bazi ihtiyaclar
bulunmaktadir. Bu ihtiya¢ ve gudlu kaynaklari genel olarak; “eglenmek, ruhsal
yonden gelismek, kendini gerceklestirmek, tutumlari guglendirmek, yeni bilgiler
edinmek, eski bilgileri orgutlemek ve psikolojik savunma mekanizmalarini
kullanmak” seklinde siralanmaktadir (D6kmen, 1990: 399-401).

Saracaloglu, Bozkurt ve Serin (2003)'in Tipaldi (1999)'den aktardiklarina
gbre; “okumaya olumlu tutum gelistirme ile kitaplarin erken yasta kesfetme ve
aile tarafindan kitap okunmasi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski”
bulunmustur  (Gémleksiz, 2004-b-3). Ogrencilerin kitap okuma aliskanlig
kazanmalarinda ailenin yani sira o6gretmenlerin de Onemli katkilari vardir.
Ogretmenlerin bu aligkanhi§i kazandirmalari her seyden énce kendilerinin bu tir
bir aliskanlik sahibi olmalarina baghdir. Saracaloglu, Bozkurt ve Serin (2003)
tarafindan yapilan bir arastirmada; “6gretmen adaylarinin yeterli duzeyde
okuma aligkanliklarinin olmadigi” ve “Ogrencilerin okuma ilgilerinin sosyo-

ekonomik durumlarina gore degismedigi” belirlenmistir (Gémleksiz, 2004-b:3).

Okulda ilk 6gretilen etkinlik okumadir. Ogrencilere dnce iyi bir okuma
becerisi ve aligkanhgi kazandiriimali sonra diger etkinlikler yerine getirilmelidir
(Arici, 2005: 45).

Sinif 6gretmenlerinin Okuma aligskanhiginin kazanilmasinda okumaya ve
kUtiphane kullanmaya yonelik tutumlari, 6grencilerin okuma ve kutuphane
kullanma aligkanligini kazanmasinda 6énemli bir etkiye sahiptir. Bu nedenle sinif
ogretmeni adaylarinin okuma ve kiutiphane kullanma aligkanliklarinin niteligi

ogrencilere olumlu bir model olmasi agisindan 6nem tagimaktadir.

1.4. Sayiltilar

1. Ogretmen adaylarinin ankete verdikleri cevaplar onlarin gergek goris ve
dusuncelerini yansitmaktadir.

2. Sinif 6gretmeni adaylari bu uygulamaya gonullt olarak katilmiglardir.



1.5. Sinrhhiklar

Bu arastirma;
e 2017-2018 ogretim yili ile,
e Trakya Universitesi ile,

e Sinif 6gretmenligi anabilim dal lisans égrencileri ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Okuma: “Basili sozcukleri duyu organlari yoluyla algilayip bunlari
anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir etkinliktir”
(Ozdemir, 1987:127). “yazih bir metni gozle izleyip anlamini kavramak,
gerekirse seslendirmek” olarak tanimlamaktadir (Sezer, 1991:77). Ses organlari
ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan yorumlanarak

degerlendirilmesi ve anlamlandiriimasi surecidir (Ozbay, 2007: 4).

Ahskanlhik: “1. Genel olarak, kullanma ile kolay ve aligiimis bir hal alan
ve bilingli dusunmeyi ve dikkat toplamayi gerektirmeden yapilan 6grenilmis bir
tepki ya da davranis tird. 2. Uzun kullanma ve yinelemeler sonucu bedensel ya
anliksal bir etkinligin (faaliyetin) giderek oturaklasip daha kolay, cabuk ve
kusursuz bicimde yapilmasi egilimi ya da yetisi. 3. Uzun sureli yinelemeler
sonunda bilingsiz olarak ve kendi kendine kolayca ve farkinda olmadan yapilan
isler” (Oncdil, 2000: 34).

Okuma Aligkanhgi: “Bireyin, bir gereksinim ve zevk kaynagi olarak
algilamasi sonucu, okuma eylemini yasam boyu, surekli ve elegtirel bir nitelikte

gerceklestirmesidir’ (Yilmaz, 1993: 30).

Kutiphane Kullanma Alskanhgi: “Bireyin c¢esitli amagclar igin
gereksinimlerini  kargilamak amaciyla belirli araliklarla duzenli olarak

kGtiphanelerden yararlanmasidir” (Yiimaz, 2004: 116).



2. OKUMA

2.1. Okumanin Tanimi

Okuma, oldukga karmasik bir slire¢ oldugu igcin okumanin tanimi tzerine

gesitli yorumlar yapilabilir.

Yilmaz'a goére okuma, (Yilmaz, 2007: 63) “bir yazidaki imgeleri tanima

ve bu sembolleri anlamlandirma aktivitesidir.”

Gunes'e gore okuma, “gérme, algilama, seslendirme, bellege kaydetme
ve anlama gibi gozlerin, ses organlarinin ve beynin cesitli ¢alismalarindan
olusan karmasik bir etkinliktir’ (Glneg, 2000:7).

Okuma, 6n bilgilerden hareketle yazar ile okuyucu arasindaki iletisime
bagli, amaca uygun bir yontem dogrultusunda gergeklestirilen anlam kurma
surecidir (Akyol, 2011: 1). Sever'e gore, “Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve
duguncelerin kavranmasi, ¢ézumlenmesi ve degerlendirmesi gibi fizyolojik,

zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir surectir’ (Sever, 2011: 13).

Okuma; yazili semboller araciliiyla yazar ile okuyucu arasinda bir
iletisim kurma etkinligidir (Karafilik, 2007: 10).

Okuma, basili sozcukleri duyu organlari yoluyla algilayip bunlar
anlamlandirma, kavrama ve yorumlamaya dayanan zihinsel bir eylem olarak

tanimlanmaktadir (Ozdemir'den aktaran Susar Kirmizi, 2016: 108).

Okuma, g¢ocugun okulda kazanacagi en O©Onemli beceri ve
aliskanliklardan biridir. Okuma, insanin dunyasini genisleten, Kkisiligini
bigimlendiren, onu baskalarina baglayan énemli bir etkendir (Demirel, 1999:
51). ilkégretim okullarinda Tirkge Ogretiminin  amaglarindan birisi  de;
ogrencilere “okuma aliskanhgini ve zevkini kazandirmak™ olarak belirlenmigtir
(MEB, 1981). “okuma” kelimesi ingilizce “reading”, Arapca “kiraat” kelimelerine

karsilik gelmektedir. Okuma bazi eserlerde su sekillerde tanimlanmistir:
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Okuma, “yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢éztimleyip

anlamak veya ayni zamanda seslere ¢evirmek” (TDK, 1998: 1675).

Okuma, “bir yazinin harflerini, sdézcuklerini, imlerini tanimak ve bunlarin

anlamlarini kavramaktir” (Gogus, 1968: 15).

Okuma, “Bir yaziyi olusturan simgesel imgeleri seslendirmek ya da o

imgelerin belirttigi distnceleri anlamak eylemi” (Oduzkan, 1981: 111).

Okuma, “yazili veya basil isaretleri, belli kurallara uyarak
seslendirmektir’ (Razon,1982: 19).

“‘Okumak demek, kelimeleri ya da cumleleri gérmek demek degildir;
okuyabilmek, 6zellikle anlayarak okuyabilmek igin gormenin otesinde bir takim
zihinsel etkinlikler gereklidir. Okuma, bir algisal etkinliktir, bir diginme surecidir”
(Dokmen, 1994: 15).

Okuma, “bir yaziyi, s6zcukleri, cumleleri, noktalama igaretleri ve oteki
Ogeleriyle gérme, algilama ve kavrama surecidir” (Kavcar, Oguzkan, Sever
1995: 41).

Okuma, “biligssel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak galismasiyla,

yazili sembollerden anlam gikarma etkinligidir’ (Demirel, 2000: 59).

Okuma, “bes duyu organinin cgesitli hareketlerinden ve zihnin, anlami
kavrama cabasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir’” (Aytas, 2005:
462).

Okuma, “basili ya da yazihh sézclkleri duyu organlarimiz yoluyla

algilama, bunlari anlamlandirip kavrama, yorumlama” dir ( Ozdemir, 2005: 11).

Okuma, “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,

dinamik bir anlam kurma surecidir’ (Akyol, 2008: 29).

“Okuma, kelimeleri, cimleleri, noktalama isaretleriyle, bir yaziyi bir butlin

olarak gérme, algilama ve kavrama sirecidir’ ( Unalan, 2006: 62).

Okuma, “ Ses organlari ve géz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin
beyin tarafindan yorumlanarak degerlendiriimesi ve anlamlandirilmasi surecidir’
(Ozbay, 2007: 4).



7
Okuma etkinligini, Sever (2000: 11) “yazidaki duygu ve duslncelerin

kavranmasi, ¢ézimlenmesi ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal

yonleri bulunan karmasik bir sire¢” olarak tanimlamistir.

Okuma, “karmasik bir surectir. Her seyden dnce sembollerin tanindigi
bir algilama surecidir. Bunlari zihinsel kavramlara donustirme daha sonra

ortaya cikar" (Bamberger, 1990:10).

Okuma; “bir yaziyi, s6zcukleri, cumleleri, noktalama isaretleri ve oteki
Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama surecidir" (Kavcar, Oguzkan ve Sever,
2004:41).

Okuma, “gdérme ve seslendirme yonuyle fizyolojik, kavrama yénlyle de
zihinsel bir etkinliktir’ (Ozbay, 2006:161).

Okuma iglemi, “g6zlerin ve ses organlarinin gesitli hareketleri ve zihnin

yazili sembolleri anlamasiyla olugur” (Demirel ve Sahinel, 2006: 81).

Okuma, “ses organlari ve g6z yoluyla algilanan isaret ve sembollerin

beyin tarafindan yorumlanarak degerlendiriimesi ve anlamlandiriimasi surecidir
(MEB, 2006:6).

Okuma, “gdérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma
gibi gbz, ses ve beynin gesitli islevlerinden olusan karmasik bir surectir" (Glnes,
2007:117).

Okuma sureci, “basili mesajlari duyu organlari yoluyla algilayip bunlari
yorumlama, anlamlandirma amaci ile zihnin duyu organlari ile ortaklasa yaptigi
birtakim biligsel etkinliklerdir" (Tosunoglu, 2009: 48).

Okuma, “yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,

dinamik bir anlam kurma surecidir" (Akyol, 2010: 33).

Okuma etkinligi; “yazidaki duygu ve duslUncelerin kavranmasi,
¢bzUimlenmesi ve degerlendiriimesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yodnleri

bulunan karmasik bir suregtir” (Sever, 2011: 13).
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Okuma; “sozcukleri, cimleleri veya bir yaziyl batin unsurlariyla gérme,
algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligidir’ (Glindiz ve Simsek, 2011:
13).

Okuma, “Yazili metnin Uretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini
taniyan bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir bigimde kod ¢ozerek
ve birtakim stratejiler kullanarak gergeklestirdikleri, duyussal yonu de olan

yinelemeli bir anlamlandirma surecidir” (Ulper, 2010:3).

Okuma, “genis anlamda evrendeki tum varliklari gorsel yolla veya diger
duyu organlariyla tanima, anlamlandirma etkinligi, dar anlamda ise yazili

sembolleri ¢éziimleme yetisi kazanma-kazandirma etkinligidir’ (Sahin, 2011).

Gelismis toplumlarda bireyin kendi ugras alaninda ilerlemesi, dnemli
gorevlere yukselmesi, gelismis bir okuma yetisi araciligiyla kazandigi bilgi
birikiminin sonucudur. Herhangi bir bilgi alaninda okumay: bir aligkanlk haline
getirmemig, kendi gundelik yasaminin bir pargasi yapmamig bir kimse, yazili
sozcuklerin tasidigr bilgiyi higbir zaman oldugu gibi benimsemez, okuduguna
kimi yonlerden katilir, kimi yonlerden katilmaz; yazili metinlerde karsilastigi her
yeni gorugle bir kez hesaplasir, boylece kendi 6zgin duslncesini olusturur
(Gokturk, 2002: 47°den akt. Sevmez, 2009:3).

Okuma ile ilgili bu tanimlari ve diger yaklasimlari gbz 6niine aldigimizda
okuma vyazih sembolleri; “gérme, algilama ve algilanan bu sembolleri

anlamlandirma ve yorumlama” sureglerini de icerdigi gorulmektedir.

Okuma yazma becerisini edinen Kkisi; yazili sembolleri okuyabilmekte ve
soylemek istediklerini rahatlikla yazili olarak aktarabilmektedir. Ancak bu temel
beceri sureklilik kazandigi ve geligtirildigi takdirde bir anlam ifade eder. Bu
nedenle bireyin, okuma yazma becerisinden sonra okuma aliskanhgina da

sahip olmasi gerekmektedir (Sevmez, 2009:3).

2.2.  Okumanin Onemi

Okuma, “bireyin dinyasini genisleten, kisiligini bigimlendiren, onu
baskalarina baglayan o6nemli bir etkendir” (Demirel, 2000: 61). Okuma
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ogretiminin temel amaci, gocuga yazi ve c¢izim dilini iletisim kurmada etkili bir
bicimde kullanma becerisi kazandirmaktir. Okuma, insanin yeni kelimeler
ogrenerek, anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticiigini gelistirerek
ufkunu genisletir (Akyol, 2006: 29°dan, akt. Sevmez, 2009:3). Aytag’a gore
okuma, “bes duyu organinin gesitli hareketlerinden ve zihnin, anlami kavrama
¢abasindan meydana gelen karmasik bir faaliyettir. Genellikle 6grendiklerimizin
%1’ini tatma, %1,5’ini dokunma, %3,5’ini koklama, %11’ini igitme, %83’UnU
gorme duyusu yoluyla elde etmekteyiz. Bu sonuclara gore; géze ve kulaga hitap
eden okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu ortaya
cikmaktadir’ (Aytas, 2005: 462).

Ozdemire gére okuma, “okul programlarinin omurgasi niteligini tagir.
Hemen her derste okumanin onemli bir yeri vardir. Bugun 6gretim araclarinin
cok gelismesine karsin yine de okuma, okul hayatinda yerini ve degerini
korumakta, 6grenim genis 6lclide okumaya dayanmaktadir. Iyi okuyamayan
veya okudugunu tam olarak anlayamayan bir 6grencinin derslerinde basari

gosterecegi séylenemez” (Ozdemir, 1967:117).

Okumanin ¢ocugun ogretim surecindeki 6nemi Milli Egitim Bakanhgdr’'nin
Tarkge mdifredatina yansimasi su ifadelerle olmustur: “Okuma becerisi,
6dgrencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay, durum ve deneyimlerle
karsilasmasini saglar. Dolayisiyla bu beceri; 6grenme, arastirma, yorumlama,

tartisma, elestirel dlisiinmeyi saglayan bir stireci de i¢ine alir’ (MEB, 2006: 6-7).

Sahip olunmasi gereken temel dil becerilerinden birisi okumadir. Gerek
Turkce derslerinde gerekse diger derslerde Okuma becerileri ve aligkanligi
yonunden yetersiz olan égrenciler nemli sorunlarla karsilagmaktadirlar. Okuma

egitimi dgrencilere su yonlerden fayda saglamaktadir:
-S6z dagarcigini zenginlestirir.
-Dil bilgisi kurallarini daha iyi kavramaya yardim eder.
-Ders kitaplarinin kolayca okunup anlasiimasina yardim eder.
-Kaynak kitaplardan daha iyi yararlanabilmeyi saglar.

-Elestirme ve degerlendirme aligkanligi kazandirir.
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-Yazim ve noktalama kurallarinin dogru kullaniimasina yardimci olur

-Yazili ve s6zli anlatim glcunu gelistirir (Temizkan, 2007:21, Akt.
Sevmez, 2009:4).

“Insanin kendiliginden yaptigi davranislarin, gésterdigi tepkilerin dnemli
bir bolumu kaltar ile gevre tarafindan belirlenmektedir. Kultarel kurallar ve
toplumsal sartlandirmalar, davraniglari onemli Olgcide etkilemektedir. Bu
sebeple, okuma, kisinin yasadigi topluma ve kilturel c¢evreye uyum
saglayabilmesi, toplumun gerektirdigi kosullandirmalari yerine getirebilmesi
agisindan 6nemlidir” (Akay, 2004: 58).

Okuma, c¢ocukluk, genclik, orta yashlik ya da yashlik doneminde de
yasantimizda yer alir. Yasamsal bir edim olma niteligini kazanir. Bu nedenle
cocukluk c¢aginda okudugumuz bir kitabr yetigkinlik doneminde tekrar

okudugumuzda alacagimiz tat, daha farkh olur (Sevmez, 2009:4).

2.2.1. Okumanin insan Hayatindaki Yeri

Okuma, sadece bilgi edinme isi degildir. insani hem bireysel hem de
toplumsal yonden etkileyen bir eylemdir. Okuma, insanoglunun hayati boyunca
surdirdtgu yararli bir ugrastir. insan okumakla kisilik kazanir, gegmis
uygarliklari ve kultarleri 6grenir; onlarin deneyimlerinden yararlanarak hayatini
diizenler. insanin duygu ve diisiinceleri okuyarak gelisip ve zenginlesecegi icin

okumada sureklilik olmalidir.

Okumak kisinin bellegindeki kelime sayisinin artmasini saglar. Gunluk
konugsmalarda kullanilan kelimelerin sayisi sinirhdir. Az okuyan ya da hig
okumayan kisinin kelime hazinesi yetersiz olacak, duygu ve dusuncelerini

anlatmakta, okuduklarini anlamakta ve yorumlamakta zorlanacaktir.

Okumak, etkili konugsma arzusunu da kamgilar. Cevremizle iletisim
kurmak ve bu iletisimi devam ettirmek i¢cin konusmaya ihtiya¢ duyulur. Dogru,
akici ve etkili konugmak, bizi gevremizde farkli bir kisi yapar (Aktas ve Glndiz
2002: 18, akt. Sevmez, 2009:5).
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Okumak yazma aliskanhgl da kazandirir. Yazili anlatimda basaril
olabilmek i¢in okumaya gereksinim vardir. Ozgiin eserleri okumakla hem dilimizi
dogru kullanmayi 6greniriz hem de bagkalarinin duygu ve dusuncelerini ifade

etmedeki deneyimlerinden yararlaniriz.

Okuma zihni faaliyetlerimizi de gelistirir. Bilgi dizeyimiz yUkseldik¢e
okuduklarimizi daha iyi anlar, olaylara ve ¢evreye daha farkli bakar, olaylari ¢gok
yonli degerlendirme becerisi kazaniriz. Bodylece kendimize ait farkli
yeteneklerimizi kesfederiz. Okuma mesleki alandaki basariyi arttirir, bireyin

Ozsaygisini da arttirir (Sevmez, 2009:5).

2.2.2. Okumanin Onemi ve Amaclari

icerisinde bulundugumuz yirmi birinci yiizyilda degisen ve gelisen
dinyaya uyum saglayabilecek bireylerin yetistiriimesi, egitim alanindaki
hedeflerin oncelikli amaclari arasindadir. Bireylerin bu degisen ve gelisen
dinyaya uyumlarini kolaylastiracak en onemli etken ise okumadir (Susar
Kirmizi, 2016:107). Nitekim gecmisten gunumize okuma, bilgiye ulasma
yolunda en 6nemli etkinliklerden biri olmustur. Okuma aracilidiyla istenilen ve
istenildigi kadar bilgiye ulagsmak kolaylasmistir. Teknolojinin gelismesiyle
beraber, ulkelerin gelisim duzeylerine dogrudan etkide bulunan okumanin

kulture katkisi genel olarak herkesge kabul edilmektedir.

GUnumuzde bireyleri tam anlamiyla okuma becerisine sahip olan
toplumlar, uygar ve ileri olarak sayilmaktadir. Tazebay ve Celenk (2008:71-72)'e
goOre, okumanin bu toplumsal degerinin yaninda davraniglari ve duygulari genig
Olgcude etkilemek, yasantiyi zenginlegtirmek, hayati duzenlemek, yurttas olarak
gorevleri yerine getirmek, temel ihtiyaclari kargilamak gibi bireysel etkileri de
mevcuttur. Bilhassa, bireyin ve toplumun gelismesine katkida bulunan, egitimin
ve okul programlarinin omurgasi olarak nitelendirilen okumanin, her tarlu
sorunun c¢ozumunde, yanligliklarin ve yetersizliklerin giderilmesindeki 6nemi

bayuktdr.

Okuma, duygu ve davraniglari genis olcide etkiler. Ornegin, anne

sevgisinden uzak olan bir ¢gocugun okudugu kitapta bdyle bir sevginin olmasi
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onu kandirir, dinyasini degistirir. Cocuga goére okudugu kitaptaki kisiler gercek
hayattan secilmis ya da o izlenimi veren Kkigilerdir. Bu nedenle, Kisileri tanima,
onlara karsl sevgi duyma, okurken cocukta kendiliginden gelisir. Bu noktada,

okumanin bireyin temel ihtiyaglarini kargiladigi ifade edilebilir.

Hemen her derste okumanin dnemli bir islevi vardir. Gunimuzde
okuma, okul hayatinda yerini ve degerini korumakta; ogrenim genel anlamda
okumaya dayanmaktadir. Bu noktada, iyi okuyamayan ya da okudugunu tam
olarak anlamayan bir 6grencinin derslerinde basari gosteremez (Ozdemir,
1967:117).

Ogrencilerin okuma becerisini kazanmalari ve bu beceriyi gelistirerek
okuma aligkanhigina sahip olmalari, temel egitimin ilk basamaginda
sekillenmektedir. Temel egitim diuzeyindeki oOgrencilere okuma aliskanhigi
kazandirarak, onlarin diustinme, anlama, elestirme, tartisma, 6n bilgilerle okuma
arasinda iligki kurma, yeni anlamlara ulasma gibi becerilere sahip olmalari
saglanmaldir. Bu noktada, ogrencilerin zihinsel ve Ust dizey becerileri
geligtiriimelidir (MEB, 2009: 19-20). Bunun igin 6gretmenlerin ders
etkinliklerinde &grencilerine 6nce kitap okuma aliskanhdi kazandirmalari
gerekmektedir. Okuma aliskanhdini okul ¢aginda edinen ¢ocuk, buylk olasilikla
okuduklarini degerlendirecek bir dizeye gelecek ve ilgisini ¢gekecek kitaplara

yonelecektir.

Gegmisten gunumuze egitim sureci igerisinde Turkge dersine ait okuma
programlarinda yer alan amagclara, ogrencilere kazandirilacak beceri ve
aligkanliklara buyuk bir onem verilmigtir. Bu surecgte gelismeler dogrultusunda
okumanin amag ve ilkeleri de yeniden yapilandiriimigtir. Nitekim Milli Egitim
Bakanhginca 2005 yilindan itibaren yurGrlige giren Tarkge dersi o6gretim
programinda ¢oklu zeka ve yapilandirici egitim yaklagimi benimsenmis; bu
yaklasim ile oOgretmenden ziyade oOgrenci merkezli anlayis dogrultusunda
zihinsel becerileri gelistirmeye ve bilgiyi yapilandirmaya agirlik verilmistir. S6z
konusu anlayis ve yaklasim c¢ercevesinde de Turkge okuma dersleri bilgiden
cok beceriye odaklandiriimig, ogrenciler etkin duruma getirilerek okumanin
amaglari buna paralel olarak dizenlenmistir (Tazebay & Celenk, 2008:73). Bilgi
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edinme surecinde onemli bir konumda bulunan okumanin, temel amaclari su

sekilde ifade edilebilir:

Hizli, dogru, surekli ve anlamli okuma; okunulani dogru ve g¢abuk

anlama becerisine sahip olmak.
Bos zamanlari kitap okuyarak degerlendirmek.

Kitap sevgisini kazanarak okumayi zevkli bir aligkanlk haline

getirmek.

Okuma zevkine ve dlzeyine uygun ilgi c¢ekici kitaplari secgebilme

yetenegini kazanmak.

Sozcukleri taniyarak, soézcik dadarciklarini, okuma aliskanhgi

kanaliyla geligtirip, zenginlegtirmek.
Okuma gucuna arttirmak; gézlem, deney ve tecribe kazanmak.

Metinden anlam ¢ikarma, metni yorumlayabilme ve metin Gzerinde

disunme yetenegini gelistirmek.

Estetik duygularn geligtirerek bireyi iyiye, guzele ve dogruya

yoneltmek.
Milli duygu, heyecan ile birlikte yurt ve millet sevgisi kazandirmak.

Okuma strecinde var olan bilgileri kullanarak okunan metinleri
zihinde sekillendirip anlamlandirmak (Celik, 2006: 20; Karafilik, 2007:
13; Susar Kirmizi, 2016: 110-111).

2.3. Okumanin Ozellikleri

Bilginin son derece 6nemli ve degerli oldugu gunumuzde etkili bir okuma

becerisine sahip olmak, birey icin bir gereklilik/zorunluluk olarak gorulmektedir

(Susar Kirmizi, 2016: 109). Okuma becerisine sahip bireylerden, okuma etkinligi

surecinde vyazidaki duygu ve dusunceleri kavramasi, ¢ozumlemesi ve

degerlendirmesi beklenir. Gérme, animsama, seslendirme ve degerlendirme
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gibi eylemleri iceren okuma etkinliginin genel niteliklerini Sever (2011: 13-14) su

sekilde siralamistir;
-Okuma bir iletisim surecidir.
-Okuma bir algilama surecidir.
-Okuma bir 6grenme surecidir.
-Okuma biligsel, duyussal ve psikomotor boyutlu bir gelisim surecidir.

Celenk (2013: 145), okumanin fizyolojik, psikolojik ve sosyal yonu olan
karmasik bir stre¢ oldugunu belirtmistir. Bu surecin “kelime tanima, kelimenin
sifresini ¢ozme, sbézcuk dagarcigi, metnin ana fikrini bulma ve 6zetleme” gibi
temel becerileri edinmeyi gerektirdigini savunmustur. Buradan hareketle,

okumanin belirtilen Gg¢ alt boyutu basliklar halinde incelenmistir.

2.3.1. Okumanin Fizyolojik Yonu

Okumaya bireyin yasi ve olgunlugu gibi fizyolojik 6zellikleri, dogrudan
etki etmektedir. Elkatmis (2014: 52)'a gore gbézdeki sigcrayis ve duraklamalar
yazinin zorluguna, satir uzunluguna, 6grencinin yasina ve olgunluguna, okuma
amacina gore degisir. Hilberth (1959: 60) ise okumanin fizyolojisini su sekilde

aciklamaktadir:

Okuma sirecinde gozler hareketli bir kamera gibi calsir. Okuma
becerisine sahip bir insanin gozleri her satirda soldan saga dogru atlamalar
yapar. Satir sonuna gelindiginde alt satirin herhangi bir yerine odaklanilir. Bu
sirecte retina, imgeleri beyindeki gdérme merkezine iletir. imgeler, gérme
merkezinde anlamlastirilir ve okuma eylemini gerceklestirir. Okuma esnasinda
gOzler atlama ve duraklamalar yapar. Gozlerdeki bu atlama ve duraklamalar

aliskanhgi arttikga, okuma becerisi de artar.

GOz yaziya baktigi zaman belirli bir geniglik ile yaziy1 gérur. Bu, algilama
genigligidir. iki odak arasindaki geniglik okuma aligkanli§i kazanan bireylerde
13-14 harf araligi iken, okuma aligkanhgi kazanmamis ya da hentz okumayi
yeni 6grenmis bireylerde ise 6-7 harf araligina dismektedir (Tazebay & Celenk,
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2008:74). Okumanin fizyolojisini Gulerylz (2002:15) ise su oOrneklerle

aciklamaktadir:

Birey, sekillerin anlamlarini 6grenmeden de dogal bir okurdur. Ornegin;
carsiya giden bir ¢cocuk ya da okuma yazma bilmeyen bir yetiskin ¢evresinde
olup bitenleri sadece gorerek okumaktadir. Ormana baktiginda ormandaki agac
tarlerini, yaprak ve yaprak renklerini bakarak, daha 6nce 6grendigi kavramlarla
ormani sesli olarak okuyabilir. Birey, dogaya bakarken aslinda agaglara tek tek
degil ormanin butindne bakar. Bir ressamin tablosuna bakan kiginin resmi
anlamasi igin, resimdeki kuguk renk alanlari yerine, resmin butinune bakmasi
gerekir. Yani kumeler igerisinde sozcukler birbiri arasindaki iligkileriyle bir

butinu temsil eder ve bireyler bu kimeleri bir butln olarak algilar.

2.3.2. Okumanin Psikolojik Yonu

Bireyin 1yi bir okuryazar duzeyine ulasmasinda psikolojik yapinin da
onemi buyuktar. Tazebay (1997:8), okumanin gergeklesebilmesi igin zihnin
algilama ve dusunmede belli bir duzeye yukselmesi gerektigini vurgulamigtir.
Nitekim herhangi bir materyal okuduktan sonra birey, okudugu ile kendi
yasantisini iligskilendirir. Ayrica bireylerin duygusal yetiskinlige erismesi igin de
bu gerekliliktir. icine kapanik, sessiz, sikilgan ve cekimser yapidaki bireyler,

sessiz okumada gugluk cekebilirler.

Okuma ara¢ kullanma gibi karmasik bir eylemdir. Beyinde bulunan
okuma merkezi, okuma sistemi icerisinde yer alir ve okumayi otomatiklestirir
(Hilberth, 1959: 69-70). Bu noktada okumanin, bilmece ¢dézme gibi karmasik bir

sure¢ oldugu ifade edilebilir.

2.3.3. Okumanin Sosyolojik Yonu

Sosyal bir varlik olarak birey, bulundugu ortamin kultir dizeyinden,
cevresinden ve ebeveynlerinden etkilenir. Bu yonlyle okuma, bireysel bir
etkinlik oldugu kadar toplumsal yonu de olan bir beceridir. Elkatmis (2014:53)
bireylerin toplum duzeyine ayri dusmemek igin okuduklarini, bunun sonucunda

ise toplumun uygarlagsmasi ile okuma becerisi arasinda anlamli bir iligki
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bulundugunu savunmus; gunumuz toplumlarinin gelismiglik duzeylerinin
gOstergelerinden birisinin de mevcut toplumdaki nifusun okuma orani oldugunu

belirtmigtir.

Toplumun geneli disunuldigunde, sosyo-ekonomik olarak ust dizeyde
yer alan ailenin g¢ocuklarinin okumaya ve egitime daha yatkin olduklari
gorulmektedir. Aile igerisinde var olan aligkanliklarin, ¢ocuklar Uzerinde onemli
bir etki biraktigi séylenebilir. Ornegin, ebeveynlerinden ya da kardeslerinden biri
gunluk olarak kitap okuyan bir ailede bulunan ¢ocuklarin, bu durumdan olumlu

yonde etkilenmemesi dusltnulemez (Arici, 2008:15).

2.3.4. Okumanin Unsurlari

Okumanin unsurlarini, fiziksel ve zihinsel unsurlar olarak iki baslik
altinda ele alabiliriz. Okumanin fiziksel unsurlari; géz kaslari, netlik alani, netlik
agisi-okuma mesafesi; zihinsel unsurlari ise gérinti merkezi, tanima merkezi,
gorinti  yorum alani (goruntli bellegi), okuma merkezidir (Kurudayioglu,
2011:22). Okumanin bu iki ana baslikli unsuruna, konu c¢ercevesinde ayrintili

olarak deginilmistir.

2.3.4.1. Fiziksel Unsurlar

Goz Kaslarn: Gozler, satirlar Uzerinde dogrusal hareket etmemekte,
sigramalar halinde ilerlemektedir. Kurudayioglu (2011:17)'na gére, gbz kaslari
satir boyunca sigrayip bir alan Uzerinde durmakta, o alan i¢in okuma eylemini
gerceklestirdikten sonra tekrar sigramakta, tekrar okumaktadir. Diger bir
ifadeyle, okuma ve anlama sureci gézun bu sigrayiglari sayesinde tamamlanir.
Gozdeki bu sigramalarin dizeni ve hizi, okuma hizini da etkilemektedir.
Buradan hareketle, okumanin temelinde g6z kaslarinin sigrayislari oldugu

sdylenebilir.

GOz satirlar Gzerinde sigrama hareketi yaparken, duraklama hareketi de
yapar. Okuma surecinde de bu hareketler birbirini takip eder (Susar Kirmizi,
2016:112). Goz, satirin belirli bir alanini gérmek i¢in durmakta ve sigrayarak

ikinci bir alana ge¢mekte, okumay! bu sekilde gerceklestirmektedir. Kelimeler
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gozlerin durma hareketi yaptigi anda gorulmekte ve ag tabakasi araciligiyla
birlestiriimektedir. Bu suregte birlegtirilen gorunttler canlandiriimaktadir
(Karahuseyinoglu, 2002:4).

Okumanin fiziki boyutundaki yogun enerji kaybindan dolayi, gézde ve
g0z kaslarinda bazi sorunlar yasanabilir. Bundan dolayi gozlerin bakimina 6zen
gosterilmeli, bu surecgte gbéziun daha az enerji ile daha fazla okuma basarisi
kazanmasi igin cevresel etmenler kontrol altinda tutulmasi gerekmektedir.
Okuma surecini etkileyebilecek gcevresel etmenlerden ilki ve en dnemlisi isiktir.
Cok fazla ya da az aydinlatiimis ortamlar, okuma esnasinda goézu fazlasiyla
yorar. Okuma surecinde 1sik kadar, i1s1gin gelis agisi da 6nemlidir. Bu slrecte
ISIgin  arkadan gelmesi gerekmektedir. Kargidan gelen igiklar, gobzde
yorulmalara neden olabilir. Bunlarin diginda, gun is1g1 tercih etmek, géz yorucu
Isiklardan uzak durmak, okunacak metne okuma 6ncesinde g6z gezdirmek gibi

okuma surecini etkileyen unsurlardan da s6z edilebilir.

Netlik Alani (Aktif Gorme Alani): Aktif gorme alani, g6z kaslarimizin
gOzlerimizi o satirdaki herhangi bir noktaya odakladiktan sonra ortaya c¢ikan
alandir (Kurudayioglu, 2011:20). G6z, bu bdlgeye giren yazi ve sekilleri net
olarak gordukten sonra, gorme merkezine iletir. Metin Uzerinde g6z
sigrayiglarinin genig bir alana yayillmasi ve duraklamalarin asgari duzeyde
yapiimasi okuma basarisini arttirir. Bu da okuyucularin “iyi okur” olarak
nitelendiriimesini saglamaktadir. Sonu¢ olarak aktif gérme alaninin, okumanin

onemli bir etmeni oldugu ifade edilebilir.

Netlik Acisi ve Okuma Mesafesi: Gozlerin okuma sulrecinde yaptigi
sigrama ve duraklama hareketlerinde g6z, bir noktada odaklanma esnasinda
13-19 derecelik bir agi yapar. Gozlerin okuma surecinde okuma nesnesi ile
yapmis olduklari bu agiya netlik agisi denir (Kurudayioglu, 2011:21). Gozler
sadece bu ac¢i cercevesinde gorduklerini algilar. Bunun diginda kalan

alandakiler bulaniklasir ve okunamaz.

Yazi ile géz arasindaki mesafe, okuma mesafesi olarak tanimlanabilir.
Yazi ile olan mesafenin g6z sagligini olumsuz etkilememesi igin, ideal okuma

mesafesine dikkat edilmelidir. Ozbay (2007)'a gére ideal okuma mesafesi 30-40
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cm iken, Susar Kirmizi (2016)'ya goére ise 35-40 cm'dir. Okuma mesafesinin
kisiden kisiye degismesine ragmen, ozellikle gérme problemi bulunan bireylerin
bu mesafeye dikkat etmesi, gozi yormadan okumak igin dnemlidir (Yalgin,
2002: 50). Buradan hareketle, okumanin belirtilen mesafenin altinda ya da
ustunde gergeklesmesi, kisilerde g6z problemlerine neden olabileceqgi

soylenebilir.

2.3.4.2. Zihinsel Unsurlar

Goruntileme merkezi vasitasiyla gozle alinan goruntd, buradan
taninmasi amaciyla gorunti tanima merkezine iletilir. Gorunti tanima
merkezinde goruntlu taninarak, yorum merkezine gonderilir. Burada goruntu
yorumlanir ve anlam kazanir. Ozbay (2007: 11) ile Yalcin (2002: 51)'a gére bu
surecte eski bilgilerin yeni bilgileri anlamayi kolaylastirici etkisi vardir. Clnku
eski bilgiler sayesinde yeni bilgiler edinilir; bu nedenle 6nceki bilgiler ¢ok
onemlidir. Goérinti yorum alanina gelen kelimeler, hafizadaki bilgi ve
tecrubelerle sentezlenerek yorumlanir, anlam katilir ve boylece okuma etkinligi

gerceklestiriimis olur.

Okuma becerisinin kazanilmasi surecinde gorev yapan, beynin sag alt
ceyregindeki Ozelliklere sahip 6grencilerin zihinsel profili sosyal, duygusal,
muziksel, tinsel ve konuskan olmalidir. Okuma yoninden zorluk yasayan
cocuklar, anilan 6zellikleri tagsimazlar. Okuma surecinde sézcuklere anlamlarina
gére vurgu yapmazlar. ice kapaniktirlar, ayni zamanda da isitsel ve sozsel
egitim ortamlarindan ¢ok gorsel ve deneysel ortamlari tercih ederler. En kuguk
anlam birimlerine dikkat etmeden okurlar ya da sozcuUkleri heceleyerek
seslendirirler (Basturk, 2004:111).

insan beynindeki bellek, duyma ve konusma merkezleri, okunanlarin
anlamlandiriimasi esnasinda 6nemli katki merkezleridir. Cocugun zekéa yasi,
okuma becerisinin ediniminde ve kullaniimasinda buyuk bir rol oynar. Diger
yandan, bireyin algilama ve dusunme becerilerinin yeterli dizeyde olmamasi,

okuma becerisini olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Arici, 2008:14).
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2.4. Okuma Tirleri

Literatirde, iki tir okuma (sesli ve sessiz) Uzerine gesitli aciklamalar
yapilmigtir. Dokmen (1994:27) de bu iki tir okumaya “icinden sesli okumay!”
dahil ederek soyle agiklamistir;

Sesli Okuma: Yuksek sesle, agiz ve dil hareketleriyle okuma.

iginden Sesli Okuma: Genellikle icinden okuyan ya da okumaya
calisan bireyler, bu sekilde okur. Disaridan gozleyen Kkigi, okuyucunun ne
okudugunu bilmez. Fakat okuyucu, sesli okuyormus gibi dilini, dudaklarini ve
girtlagini hareket ettirir. Bu okuma turinde okuyucunun dudak hareketleri,

bazen disaridan gézlemlenebilir.

Gozle/Sessiz Okuma: Bu okuma turunde okuyucu sadece gozuyle

okur. Herhangi bir agiz ya da dil hareketi gézlemlenmez.

Sesli okumanin oncelikli sarti, Turkgenin estetigine uygun olarak
kelimeleri dogru telaffuz etmektir. Sesli okuma, gozle algilanip zihinle kavranan
kelime ya da kelime gruplarinin dil ve agiz araciligiyla soylenmesi sonucu
gerceklesir. Bu okuma turinde amag, yazinin konusma dilinin ozelliklerini
yansitmasidir. CUnkl okunani kavrayarak ifade edebilmek, konusur gibi
okumaya dayanmaktadir (Celik, 2006: 21-22).

Sesli okuma, baskalariyla paylasmak amaciyla bir parcadaki duygu ve
dugunceler ile bilgileri edinmeyi saglarken; diger yandan 6grencilerin okumayi
ogrenmelerine, okuma seviyelerini 6lgmeye, dinleyicilerin birtakim zihinsel
etkinlige hazir olmasini saglar. Giines (2000:154) de sesli okumanin fiziksel ve
zihinsel yapilardan olugan karmasik bir stire¢ oldugunu one surmustur. Tazebay
ve Celenk (2008:102-103)'e go6re bireyler, sesli okuma sayesinde g6z
hareketlerinde duzenlilik kazanir, diz yazilari geredince okumayi 6grenir, kendi
okumasindaki ilerlemeyi gézlemler. Sesli okuma, 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirmekle birlikte okudugunu anlama becerisini yavaglatmaktadir. Bu
nedenle ilkokullarda Ust siniflara gegildikge sesli okuma etkinlikleri azalmall,
sinif dlzeyi arttikca sesli okuma yerini sessiz okumaya birakmalidir. Sessiz

okuma calismalarina daha ¢ok temel egitimin ikinci kademesi ile ortadgretimde
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yer verilmelidir. Aytas (2005:467)'a gore “ilkégretimin ikinci kademesinin ilk
yillarinda Ugte bir oraninda sesli okumaya yer verilmeli, ikinci ve uglUncu

siniflarda ise bu oran gittikge azaltiimalidir”.

Sessiz okuma, sozcukleri seslendirmeden, sadece gozle takip ederek
yapilir. Bu okuma surecinde g0z, yaziyli gorur gormez taniyarak bellege
gonderir. Sessiz okumada konusma organlari okuma sirecinin diginda yer alir.
Gunes (2007:156) de sessiz okumayi genellikle yetiskinlerin tercih ettigini,
sessiz okuma sayesinde okuma hizinda artis, anlama dizeyinde yukselme

goéruldugunu belirtmigtir.

Ogrencilerin okuma hizlarini ve anlama dizeylerini kontrol etmek
amaciyla, derslerde sessiz okuma galigmalarina yer verilmelidir. Aytas (2005)'in
da wvurguladigi gibi, sessiz okuma etkinlikleri sonucunda o&grencilere
yoneltilebilecek sorular i1s1ginda, 6grencilerin anlama gugclukleri anlagsilabilir (s.
468). Ote yandan sinif icerisinde sessiz okuma calismalarina yer verirken,
ogrencilerin mirildanmalari, dudak veya bas hareketleri yapmalari, yaziyi takip
etmek icin parmak ya da kalem kullanmalari engellenmelidir. Aydin Yilmaz
(2007: 70) ise ogrencilerin bos zamanlarini degerlendirmek amaciyla evde
sessiz okuma calismalarina yonlendirilmelerinin faydali olacagini belirtmistir.
Doékmen (1994: 28), sesli ve sessiz okuma arasindaki farklan su sekilde

ozetlemektedir:

Sesli okumada her kelime okunurken; sessiz okumada belli yazi gruplari

batun olarak algilanir.

Sesli okumada konusma hizi okuyucunun hizini sinirlarken; sessiz

okumada okuma hizi, algilama kapasitesini belirler.

Sesli okumada “vokalizasyon (seslendirme)” ve “algilama” varken;
sessiz okumada sadece "algilama" vardir. Gézle okumada konugularak zaman

kaybedilmez.

Sesli okumada goéz belli kelimelere uzun sure takilabilirken; sessiz
okumada okuma surekli ileriye dogrudur. Ayrica sessiz okumada, sesli

okumadaki gibi geri donmeler ve uzun ara vermeler gorulmez.
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Sessiz okuyan okuyucunun gorsel algilama kapasitesi, sesli okuyan
okuyucuya oranla daha fazla gelismistir. Nitekim sessiz okuyan bir okuyucu da
en az sesli okuyan bir okuyucu kadar hizli okuyabilir, okudugunu anlayabilir ve

belleginde tutabilir.

Her ne kadar burada sessiz okumanin sesli okumaya olan
ustunligunden bahsedilse de sesli okumanin da birgok iglevi bulunmaktadir.
Cocuklarin ya da yetigkinlerin sessiz okumadaki problemlerini belirlemek, bir
yaziy1 keyifle yavas yavas okumayi istemek, okumayi bilmeyen bir topluma
kargi bir yaziyi okumak gibi amaglar dogrultusunda sesli okumaya ihtiyag

duyulmaktadir.

2.5. Okuma Becerilerinin Geligimi

Okuma becerilerinin gelisimi, cocugun dogumu ile baslayip olgunluk
donemine kadar uzanan bir sureci kapsamaktadir. Cocuklar okumayi
ogrenmeye ¢ok erken yasta hazirdirlar. Baslangigta kitaplari okuyamazlar fakat
kendilerine okunanlari dinleyebilirler. Sorular sorarak, resimlerdeki nesneleri
gOstererek, tahmin ederek okuma surecine katilirlar. Bu sekilde ¢ocuklar gesitli

bilgi ve deneyimler elde ederler.

Okul 6ncesi donemde cocugun igerisinde bulundugu yakin gevresinde
karsilastigr uyaricilar, okumaya yonelik becerilerin geligsimini dogrudan etkiler.
Cocuklar okuma becerisine yonelik yasantilarini ¢gok erken yaslarda edinmeye
baglamalarina ragmen okuma becerisini belirli asamalar sonucunda kazanir ve
geligtirirler (Celenk, 2013:147).

Chall (1983)'a gore okuma becerilerinin gelisiminde 6 basamak vardir.
Bu basamaklardan birincisi “On okuma”dir. Dogumundan 6 yasina kadar gegen
bu suregte cocuklarin sozel dil becerileri gelisir ve okumak igin 6n sart

gerektiren becerileri kazanirlar.

Bir sonraki basamak ise 6-7 yas araligini kapsayan “ilk okuma”dir. Bu
suregte gocukta ses farkindaligi iyice gelisir. Cocuk harf-ses iligkisini 6grenir,

mekanik okumaya baslar ve icerigi anlamaktan ¢ok, seslendirmeye agirlik verir.



22

ilk okuma basamagindan sonra gelen “ispat ve akicilik” basamaginda
ise ¢ocuklar harfler ile sesler arasinda daha saglam iliski kurarlar. Bu donemde
¢ocuk okudugundan anlam g¢ikarmaya baslar, akici bir sekilde okumaya baslar,
ayni zamanda ¢ozumleme becerileri geligir. Bu slUre¢ 7-8 yaslarinda ortaya

cikar.

Uglincli basamak ise 8-14 yas araliginda gelisen “6grenme igin
okuma”dir. Bu suregte ¢ocuk okumak icin 6grenmeden, 6grenme icin okuma
evresine geger. Cocuk az da olsa okudugu metne yonelik bir gorus ortaya
koyabilir. Cocuklarin bir yandan kelime dagarciklari gelisirken, diger taraftan da

yasantilar artar.

14-18 yas araliginda ise gocuklar “coklu bakis agisI” basamaginda yer
alirlar. Bu suregte c¢ocuklar okuduklari metni anlamak i¢in ge¢cmis bilgilerini
kullanirlar. Okuduklari metin ile kendi mevcut bilgileri arasinda bir iliski kurmaya
calisirlar. Cocuklar bu basamakta elestirel okuma becerilerini gelistirirken, metni

farkh bakis acilariyla da degerlendirebilirler.

Tablo 1. Chall (1983) 'in Okuma Becerileri Gelisim Tablosu

Basamak Yas Araligi Okuma Davranisi

Sozel dil becerileri gelisir. Okumak i¢in 6n kosul
0- On Okuma 0-6 gerektiren becerileri gelisir. Ses benzerliklerini ve
uyaklari fark eder.

Ses farkindaliklarini iyice gelisir. Harf-ses iligkisini

1- llk Okuma 6-7 dgrenirler. Mekanik okumaya baslarlar.
_ Co6zumleme becerilerini gelistirirler. Okuduklarindan
2- Ispat ve Akicilik 7-8 anlam ¢ikarmaya ve akici bir sekilde okumaya
baslarlar.
) ) Az/dar da olsa okudugu metne ydnelik bir goris
3- Ogrenme Igin Okuma 8-14 ortaya koyabilir. Bir yandan da kelime dagarciklari
gelisir.
4- Coklu Bakig Acis| 14-18 Okuduklari metni anlamak i¢in gegmis bilgilerini

kullanirlar. Elestirel okuma becerilerini gelistirirler.

Metni okurken daha nitelikli ve kavramsal bir
18+ anlamlandirma gergeklestirirler. Baskalarinin bakis
agisini da elegtirel bir sekilde analiz edebilirler.

5- Yapilandirma ve
Yeniden Yapilandirma

Not: Celenk, S. (2013). ilk okuma yazma dgretimi: Ankara: Egiten kaynagindan alinmistir
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Okuma becerilerinin gelisimindeki son basamak ise 18 ve Uzeri yaslarda
ortaya c¢ikan “yapilandirma ve yeniden yapilandirma”dir. Bu basamakta bireyler
okuyacaklari ya da okumayacaklari materyali veya metni ayirt ederler.
Okuduklari metni anlamlandirirken daha nitelikli ve kavramsal yaklasirlar.
Anlamlandirma bu basamakta dis dunya ile kolaylikla iligkilendirilebilir. Ayrica
bireyler, ¢cevresindeki kisilerin bakis acgisini da elestirel olarak analiz edebilirler
(Celenk, 2013:147-148).

Celenk (2013: 150)'e gore cocuklar, okumayi ilkokul birinci siniftan
itibaren 6grenmeye baslarlar. Bu suregte 6gretmenlerin dizenleyecegi egitim
ortami, okuma becerisinin gelismesi ve aliskanlik haline gelmesi agisindan
bayluk onem tasimaktadir. Cocuklarin okuma becerisi ve aliskanhgi
kazanmalarinda okumaya karsi istekli olmalari ilk sirada gelmektedir. Ote
yandan ogrencilerin okumaya karsi istekli olmasi i¢in okul iginde ve disinda bu
beceriye iliskin yapilacak calismalar énemli rol oynar. Sinif égretmenlerinin
okuma becerisinin yapisini ve ozelliklerini iyi analiz ederek egitim surecini buna

gore planlamalar gerekmektedir.

2.6. Okudugunu Anlama

Anlama; gorulen, duyulan ya da okunan seylerin zihinde kavranma
surecidir. Okuma ve anlama, birbirine sebep-sonug iliskisi ile baglidir. Her insan
okudugunu anlamak, anladigini da okumak ister. Gunumuizde bireyler bir
taraftan hizli ve elestirel okuma yaparken, diger taraftan da okuduklarini tam ve
dogru sekilde anlayabilmelidir. Anlamayla sonug¢lanmayan bir okuma etkinliginin

amacina ulasmasindan s6z edilemez (Arici, 2008: 33).

Okudugunu anlama, okuma eyleminin en temel etkinligi olarak
gorulmektedir. Okudugunu anlama gucu ile desteklenmemis bir okuma
surecinin, gelisigizel bir seslendirme ya da heba edilmis bir zaman kaybindan
Oteye gecemeyecegi ifade edilebilir (Tazebay & Celenk, 2008:110). Buradan
hareketle okumanin, duyu organlari ile okunanlarin anlamlandiriimasi,
kavranmasi ve yorumlanmasi surecine dayali zihinsel bir etkinlik oldugu

sdylenebilir.
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Okumanin temel amacinin iletiimek istenen mesaji anlamak oldugu
kabul edildiginde, okudugunu anlama hem zihinsel, hem dilsel hem de dil digi
Ogeleri kullanarak beyni harekete gegirme islevi olarak dusunulebilir (Aydin
Yilmaz, 2007:73). Bir bagka ifadeyle, okuma surecinin temel amaci olarak kabul
gbren okudugunu anlama, okuyucunun bilingli olarak ¢abasini gerektiren bir
surectir. Gungdr (2005:101)'e goére bireyler anlamak igin okur, okudugunu
anlamak ister. Nitekim anlayarak okuma surecinin ilk basamagi iyi okumak,

ikinci basamagi ise okunan yaziyr kavramaktir.

Okunan bir metnin ana fikrini ve ana fikri destekleyen yardimci fikirleri
bulma, metinde gegcen anlami bilinmeyen sozcuklerin anlamlarini tahmin etme,
okunan bir metni 6zunu kaybetmeden kendi ifadeleriyle anlatabilme, metinde
gegen olaylarin yerini, zamanini ve kahramanlarin 6zellikleri bulabilme, okunan
metnin sebep-sonug iligkilerini bulabilme ve metne uygun baslik bulabilme
okudugunu anlama becerileri arasinda yer almaktadir (Demirel 2000, akt. Susar
Kirmizi, 2016: 117).

Bir yaziyr kavrayarak okuyup anlamanin yontemlerini Demirel (1999:

56), su sekilde ifade etmisgtir:
e Yazida ele alinan konuyu belirlemek,

e Anlami bilinmeyen sdézcukleri, anlasilamayan clmleleri ve paragraflari

belirlemek,
¢ Ana dusunceyi arastirip bulmak,
e Yardimci fikirleri incelemexk,
e Yaziya ait genel dusunce ve anlatim yapisini ortaya koymak,
e Metin anlagsilmadiginda okuma hizini azaltmaktir.

Ulkemizde okuma ve okudugunu anlama (zerine yapilan galismalarda
ogrencilerin  okudugunu anlama basarilarinin dunya ortalamasinin altinda
oldugu goérilmektedir. Okudugunu anlama becerisinde dunya ortalamasi

%75'lerdeyken, Ulkemizde bu oran %40-50'lerde seyretmektedir (Fidan &
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Baykul, 1994; Topuzkanamis & Maltepe, 2010:657). Bu noktada, égrencilerin

okuduklarinin ancak yarisini anlama becerisine sahip olduklari ifade edilebilir.

Tarkiye, dinya genelinde uluslarasi 6grenci performansi degerlendirme
amaciyla yapilan PISA (Programme for International Student Assessment)
sonuglarina gore, okuma becerileri yonunden ortalama altinda kalmistir. Turkiye
2003 yihinda yapilan PISA degerlendirmesine gére okuma alaninda 41 Ulke
arasinda 34, 2006 yilinda 56 ulke arasinda 37, 2009 yilinda ise 65 ulke
arasinda 42. olmustur (Celen, Celik ve Safaroglu, 2011:6). PISA 2012
degerlendirmesine bakildiginda Turkiye'nin okuma alaninda 65 ulke arasinda
43, 2015'te ayni sinavin sonucuna gore ise 72 ulke arasinda 54. sirayi aldigi
gorulmektedir (PISA Tarkiye, 2016). Ortaya konan bu dusuk basari, 6grencilerin
ilerleyen akademik hayatlari boyunca devam etmesi muhtemeldir. Ozellikle
ogretmenlerin derslerde okuma ve anlama galismalarina agirhk vermesi, Turkge
egitimi ¢atisi altinda iyi bir okuma egitimi gerceklestirmesi gerekmektedir. Bunu
saglayabilmek igin de 6gretmenlerin sahip oldugu okuma becerisi kritik dneme

sahiptir.

2.7. lilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Okuma
Egitimi
Okuma, bes duyu organin cesitli hareketlerinden ve zihnin anlami
kavrama cabasindan meydana gelen karmasik bir suregtir. Genellikle
ogrendiklerimizin tatma, %1.5'i dokunma, %3.5'i koklama, isitme, %83'U gdrme
duyusu yoluyla elde edilir. Bu sonuglara gore goze ve kulaga hitap eden

okumanin 6grenmede %94 gibi 6nemli bir paya sahip oldugu ortaya ¢gikmaktadir
(Aytas, 2005:462).

Okuma egitiminde 6grenciye okuma ile ilgili bilgilerin 6gretiimesinden
¢ok, dgrencinin fiziki ve zihinsel unsurlarinin gelistiriimesine caligiimaktadir
(Ozbay, 2011). Ailede baslayan bu siire¢ okulda tamamlanir. Okuma egitimiyle
ilgili amaclanan davranig degisiklikleri 6gretim programlarinda belirlenir. Turkge
Dersi Ogretim Programi'ndan esinlenerek okuma egitiminin amaclarini

asagidaki gibi 6zetlemek mumkundur:
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e Okuma zevk ve aliskanligini geligtirmek,
e Okuduklarini tam ve dogru olarak anlama gicu kazandirmak,

e Okumanin Omur boyu surecek zevkli bir ugras oldugu fikrini

yerlestirmek,
e Estetik duygularin gelismesine yardimci olmak,

e Okumanin dinlendirici bir etkinlik oldugu konusunda farkindalik

olusturmak,

e Turk ve dunya kultirinun sozlu ve yazili ornekleri yoluyla Turk ve

dunya kulturanu tanimayi ve benimsemeyi saglamak,

e Okumanin vazgecilmez hobiler arasina katilabilecegi dusuncesini

uyandirmak,

e Okuma araciligiyla dgrencilerin, Turk yurdunu ve ulusunu; dogayi,

hayati, insanhgi sevmelerine yardimci olmak,

e Konusma ve yazma becerilerinin gelismesinde okumanin yapici

etkisini kegfettirmek,

e Okumanin entelekttel bir kimlik olusturma konusundaki katkisini fark
ettirmek (Gunduz ve Simsek, 2011).

Okuma egitimi, ilkokul birinci sinifta “ilk okuma ve yazma ogretimi” ile
birlikte baslamaktadir. ikinci sinif, égrencilerin “sesli okuma’yr fazlaca
uyguladiklari ve okuma becerilerini iyice pekistirdikleri bir dénemdir. Ugiinci
sinif, 6grencilerin okuma hizlarini iyice arttirdigi ve sesli okumadan sessiz
okumaya gegildigi ddonemdir. Bu sinifta, kitaplik, kutiphane ve soézlUk kullanimi
saglanmahdir. Dérdlncu sinifta ise 6grencilerin 150-250 kelimelik metinleri
duraklama, tonlama ve vurgu yanlisi yapmadan okumasi beklenmektedir.
Sessiz okumayl da herhangi bir yanlisa dismeden yapabilmelidirler. Besinci
sinif, d6grencilerin dérduncl sinifta 6grendigi ve uyguladigi okuma etkinliklerini
iyice pekistirip aliskanliga donustlirdidu dénemdir. Bu sinifta, 6grenci artik iyi
bir okuyucu olmalidir. Altinci sinifta, 6grenciler okunan metinlerin ana fikirlerini

bulabilmeli, gazete ve dergilerdeki haberleri yorumlayabilmelidirler. Ayrica
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okunan yazilarin turt ayirt edilebilmeli, seviyeye uygun metinlerle ogrencilere
okuma aligkanligi kazandiriimaldir. Yedinci sinifta, égrenciler diger tirlere ek
olarak efsane ve roman gibi turleri tantyip ayirt edebilmeli, fiziksel ve ruhsal
portreleri yorumlayabilmeli, bilimsel ve teknik konulu yazilar tGzerine fikir beyan
edebilmelidirler. Sekizinci sinifta, onceki siniflarda elde edilen beceri ve
kazanimlar pekistiriimekle beraber, edebiyatimizdaki belli basli yazarlarin
eserlerini okuma ve metin yazarlarinin o6zelliklerini agiklama c¢aligmalari
yaptimahdir (Arici, 2012).

Dengiz ve Yimaz (2007), 2004 ilkégretim programinda okuma ve
kutuphane kullanma  aliskanliklarina iligkin ogretmen goruslerini
degerlendirdikleri ¢galigmalarinda, 6gretmenlerin yalnizca %17.8'inin okuma ve
kGtiphane kullanma aligkanliklarinin yeni 6gretim programlarinda yeterince yer
aldigini dusundugunu; ogretmenlerin %30.5'inin ise bunu tamamiyla yetersiz
buldugunu tespit etmistir. Ogretmenlerin biyik bélimii (%51.7) ise yeni 6gretim
programlarinin okuma ve kutuphane kullanma aligkanliklarini bir kazanim

olarak kismen igerdigini digunmektedir.

2.8. Okuma Egitiminde Ogretmenlerin Rolii

Milli Egitim Bakanligi, Turk¢e ogretmenlerinin 6zel alan yeterliklerinden
birisini “0grencilerin okuma becerilerini gelistirebilme” olarak kabul etmektedir.

Belirtilen yeterliklere gore Turkge 6gretmenleri sunlari yapmalhdirlar:
e Ogrencilerin okumaya yonelik ilgi alanlarini belirler.
e Okuma etkinliklerinde mevcut kaynak ve materyallerden yararlanir.

e Kitap okumayi sevdirme ve okuma aliskanligi kazandirmaya yonelik

etkinlikler dlzenler.

e Ogrencilerin okumalarinda soyleyise, vurguya, tonlamaya ve noktalama
isaretlerine dikkat etmelerini saglar.

e Ogrencilerin okuma gelisim dizeylerine uygun olarak farkli okuma
yontem ve teknikleri kullanir.
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e Okuma becerilerini geligtirmek icin kullanacagi kaynaklari, 6grencilerin

ilgi alanlarina gore gesitlendirirler.

e Ogrencilerin kitap okuma aliskanhgini i¢sellestirmelerine yonelik cesitli

ve sistematik etkinlikler diizenler.

e Ogrencilerin okuduklarini anlama, yorumlama, degerlendirme ve
elestirel dugunme becerilerini gelistirmeye yonelik egli ve grup etkinlikleri

duzenler.

e Ogrencilerin okuma becerilerini gelistirmek icin meslektaslariyla isbirligi
yapatr.

e Ogrencilerin okuduklarini anlama, yorumlama, degerlendirme ve
elestirel duginme becerilerini gelistirmelerine yonelik batin 6grencilerin

katiliminin saglandigi etkinlikler dizenler.

e Ogrencilerin okuma stratejileri gelistirmelerine ve kullanmalarina

rehberlik eder.

e Ailelerle ve meslektaslariyla is birligi yaparak kitap okuma aligkanhginin
yayginlastirimasina yonelik okul i¢i ve okul digi etkinlikler duzenler
(MEB, 2008).

Turkce o6gretmenlerinin 6grencilerin okuma aligkanlik ve ilgilerini, biyo-
psiko-sosyal o6zelliklerini, dil gelisimlerini bilmesi gereklidir (Ozbay, 2011).
Okuma aliskanhigini kazandirmak sadece Turkce ve Edebiyat 6gretmenlerinin

gOrevi olmamaldir.

Dengiz ve Yilmaz (2007:215), o6gretmenlerin, okuma ve kutuphane
kullanma aliskanhdinin sadece Turkge dersi ile degil butun derslerle iligkili bir
beceri oldugunu dustnduklerini tespit etmistir. Okuma aligkanh@inin yarari
batin dersleri etkilemektedir. Dolayisiyla sadece Turkge oOgretmenleri degil,
diger 6gretmenler de kendi dersleriyle ilgili okuma materyali dnermeli, okutmali

ve dgrencilere model olmalidirlar (Arici, 2012, Gonen, 2007, Yilmaz, 2007).
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ilkdgretim Tirkce Dersi Ogretim Programi'nda okuma aliskanlig
kazandirmaya yonelik cesiti amac¢ ve kazanimlar mevcuttur. Bu amacg¢ ve

kazanimlar programda su sekilde siralanmistir:
e Okuma plani yapar,
e Farkli tirlerde metinler okur,
e Sdreli yayinlari takip eder,
e Okudugu kitaplardan kitaplk olusturur,
o Kitaplik, kitiphane, kitap fuari ve kitap evlerinden faydalanir,
e Okuduklari ile ilgili duygu ve dusuncelerini arkadaslariyla paylasir,

e Siir ezberler, siir dinletileri duzenler, ezberledigi siirleri uygun ortamlarda

okur,
e Ailesi ile okuma saatleri dizenler,
e Begendigi kisa yazilari ezberler (MEB, 2006).

Yine 6, 7 ve 8. Sinif Ilkdgretim Tirkge Dersi Ogretim Programi'nda
ogrencilerin ilkogretim okullari icin hazirlanan 100 temel eseri okumaya
yonlendirilmesi, sinif kitapliklarinin temin edilerek zenginlestiriimesi, okunanlarla
ilgili duygu ve dusuncelerin paylagiimasi, begenilen siirlerin ve duz yazilarin
kaynaktan veya ezbere okunmasi igin uygun ortamin hazirlanmasi gerektigi
ifade edilmigtir. Okuma aliskanligiyla ilgili elde edilecek kazanimlarin
Olcllmesinde ise acik uclu, kisa cevaplh sorular, proje degerlendirme formlari,
performans degerlendirme formlari, 6z degerlendirme formlari, gézlem formlari,

okuma gelisim dosyalari kullanilabilecektir (MEB, 2006).

ilkdgretim 6, 7, 8. Siniflar Turkge Dersi Ogretim Programi'nda okuma
aliskanhgi kazandirmaya yonelik olarak 6gretmenlerin neler yapabilecegine dair
birtakim énerilerde bulunulmustur. ilgili programa gére éncelikle dé3retmenlerin,
ogrencileri ilgilerini  ¢ekebilecek turde kitaplar okumaya yoneltmesi
gerekmektedir. Kitap okumaktan hoslanmayan oOgrencileri ise kisa, resimli,
onlarin ilgisini cekebilecek kitaplar okumaya tesvik etmelidir. Ote yandan Tirkge

ogretmenleri okuma aligkanhgi kazanmig ogrencileri ise edebi deger tasiyan
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eserleri okumaya yonlendirmelidir. Okuma aligkanligi edindirme sirecinde
ogretmenin yapacagl kuguk yardimlar ve Ozendirmeler, duzenlenen
yarismalarda verilen 6dullerle 6grenciler okumaya karsi motive edilebilir (MEB,
2006).

Ogretmenler, velilerle is birligi yaparak Ogrencilere evde de
okuyabilecekleri kitaplar onermelidir. Bu amacgla da ogretmenler; velileri,
cocuklarina drnek olabilecek sekilde kitap okumalari, evde kitap okuma saati
duzenlemeleri, cocuklariyla okuduklari kitaplari degerlendirmeleri, cocug@a ait bir
kitaplik olusturmalari, onlari odullendirmeleri ve onlara 6zel gunlerde kitap
hediye etmeleri konusunda bilgilendirmelidir. Evde yapilan okuma mutlaka
sinifta degerlendiriimelidir. Bu degerlendirme, ogretmene oOgrencilerin sinif
disinda okuyup okumadiklarini belirleyebilme imkani saglar. Ogretmenler
okunan kitaplari degerlendirmenin yani sira ogrencilere bir kitabi
degerlendirmede dikkat edecekleri noktalari, eserlerin planini, dusunce yapisi
ve olumlu/olumsuz ydnlerini belirlemeleri konusunda rehber olmalidir. Bunun
yaninda, 6gretmen ogrencilerle birlikte bir kitap degerlendirerek ogrencilerin
okuyacaklari eserleri kendi baglarina nasil yorumlayacaklarini ve bu eserlerden

nasil yararlanacaklarini géstermelidir (MEB, 2006).

ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin  Tirkge 6gretmenlerinden
beklentilerini belirlemeye yonelik olarak gergeklestirilen bir galismada (Bagci ve
Temizkan 2006), ogrencilerin okuma becerisine yonelik olarak 6gretmenlerden
beklentilerinin diger dil becerilerine yonelik beklentilerinden daha yuksek
seviyede oldugunu tespit edilmistir. Ogrencilerin bu konuda %73.9 oraninda
beklenti ortalamasina sahip olmalari, okuma etkinliklerine oldukga ilgi

duyduklari anlamina gelmektedir.

ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerine okuma aligkanligi kazandirmada
Tarkge o6gretmenlerinin rolind incelendigi calismada (Akga 2008), Turkge
ogretmenlerinin ancak %31. 18'inin ALA'nin belirledigi ¢ok okuyan okuyucu
(yilda 20'den fazla kitap okuyan) kategorisine girdigini tespit etmistir. Son bir ay
icinde kitap alan Tlrkge 6gretmeni orani %86.5'tir. Turkge o6gretmenlerinin
%46.6's1 roman turint oOncelikli edebi tur olarak sevdiklerini sdéylemiglerdir.
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Gunluk gazete takip eden Turkce 6gretmenlerinin orani %85.57'dir. Haftalik bir
sureli yayini %11.6's1, aylik bir sdreli yayini ise %41.75' takip etmektedir.
Tarkge 6gretmenlerine gore 6grencilerin yalnizca %3.9'u yilda 20 ve daha fazla

kitap okumaktadir.

Turkge ogretmenlerinin 0zel alan yeterliklerine iliskin gergeklestirilen bir

calismada OzIUk (2010:93), asagidaki tespitleri yapmistir:

e Turkce 6gretmenlerinin, “her 6grencinin okumaya yoénelik ilgi alanini ayri
ayri belirler ve okuma becerilerini gelistirmek igin kullanacagi kaynaklari
ogrencilerin ilgi alanlarina gére cegitlendirir’ gorustine katildiklarinin
orani %74.4,

e Turkce ogretmenlerinin Turkge ogretimi surecinde ogrencileri Turkgenin
dogru ve etkili kullanildigi kaynaklardan (edebi eserler, antoloji,
katphane, internet vs.) kullanmaya yonlendirmeleri gerektigini

disunenlerin orani %87.8,

e Turkce o6gretmenleri, kendilerine yonelik olarak her ay en az bir kitap

okur gorusune katilanlarin orani %85.9,

e Turkce ogretmenleri mesleki sureli yayinlardan en az iki tanesine

abonedir ve surekli takip eder gortusune katilanlarin orani %80.7,

e Turkce ogretmenleri ginde en az iki gazete takip eder ve ezberinde

zengin bir siir birikimine sahiptir gorusune katilanlarin orani %74.4 dur.

2.9. lilgi ve Okuma ilgisi

Bireylerin yasamlarinda bir aliskanligi kazanabilmesi igin bir takim
asamalardan gecmesi gerekmektedir. Bunlar kisaca; “Farkinda olma, ilgi,
Evrim, Deneme, Benimseme” olarak siralanmaktadir. Bilgi artisinin her yil
katlanarak artmasi insanin hayati ve c¢agl yakalamasinda daha donanimli
olmasini zorunlu kilmaktadir (Keles, 2006:25). Birey oncelikle okuma eyleminin
onemini fark edecek; bu farkinda olusu ilgiye donustirecek; ilgiye donusen bu
olguyu incelemeye baslayacak; okuma eylemini gerceklestirecek ve bu eylemi

benimseyerek kolaylikla ve istekle yineler hale gelecek; sonugta okumayi
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yasam tarzinin sarti durumuna getirecektir (Keles, 2006:26). Kisinin okumaya
karg! icten gelerek motive olmasini saglayan faktorler ise okuma aligkanligina
yonelik tutumlari ve meraklaridir (Ozbay vd., 2008:120). Kisileri davranisa
yonelten, aliskanlik kazanmalarina etki eden ¢ok gesitli faktérler vardir. "ilgiler"
de bu faktorlerden biridir (Saracaloglu vd., 2010:459).

ilgi, Blyik Tirkce Sozlige (2013) gére, “belirli bir olay veya etkinlige
yakinlik duyma, ondan hoglanma ve ona Oncelik tanima” dir. Tutumlarin
temelinde ilgi vardir. Ogrenme siirecinde bu agidan g¢ok dnemlidir. ilgi bireyi,

harekete gecirerek dinamik hale getirir ve bazi se¢imler yapmaya yonlendirir.

Okuma ilgisi; “bireyin dikkatini okuma eylemi Uzerinde toplamasi ve
okuma eylemine yakinlik duymasi, ondan hoslanmasi ve okuma eylemine
oncelik tanimasi1” olarak tanimlanmaktadir. Okuma ilgisi okuma materyallerinin
konusu ve tlrandn segimine iligkindir. Okuma ilgisinin gocugun amaglarini
belirlemesinde, basarili olmasinda ve bos zamanlarini degerlendirmesinde
onemli bir yeri bulunmaktadir. Cocuklarin okuduklari kitaptan ne &6grenip
ogrenmedikleri, zekalarindan ¢ok okuma ilgilerine baglidir. Cocuklarin okuma
ilgilerinde gelisim surecine bagl olarak degisimler gorulmektedir. Erken
yaslarda ¢cocugun okuma ilgisi temel gereksinmelere dayalidir ve duyusaldir.
Cocuklar cevrelerindeki hareketli seylere karsi ilgi duyduklari icin okuma ilgileri
de bu yonde olmaktadir. Cocuklarin gelisimine paralel olarak, okuma ilgisi de
giderek somut dunyaya yonelir. Sonraki yillarda bireysel ilgiler, genclik yillarinda

ise mantikli ilgiler ve bilime yénelme goértlmektedir (Gunduizalp, 2012).

Bireyleri okumaya yoneltmede ilk adim, onlarin sahip olduklari ihtiyaglar
bilmek ve onlarin ilgilerini bu ihtiyaglar dogrultusunda yonlendirmek olmalidir
(Saracaloglu vd., 2010:459, Yildiz ve Akyol, 2011:810). Bamberger (1990)'a
gore insanlarda okuma ilgisi hemen olugsacak bir durum degildir. Devamli
gelistiriimesi gereken bir suregtir. Eger bu sure¢ devam ettiriimezse insanlarin

ilgileri zayiflayacak ve okuma becerisi ortadan kalkacaktir (Sahiner, 2005:7).
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3. OKUMA ALISKANLIGI

3.1. Okuma Tutumu, ilgisi, Aliskanhig

Tutuma iliskin, literaturde -6zde ayni olmakla birlikte- gesitli tanimlamalar
yapilmigtir. Thurstone (1928:531)'a goére tutum, bireylerin sahip oldugu
duygular, dusunceler, istekler, inanclar gibi degerlerken; Ballachey (1962:177)'a
gore tutum, herhangi bir sosyal varliga karsi olumlu ya da olumsuz yargi ile ona
kargi yonelimler olusturulmasidir. Basaran ve Ates (2009:77) ise tutumu, bireyin
cevresiyle etkilesimi sonucunda, herhangi bir obje ile ilgili duygu, dusince ve
davraniglarini etkileyen, nispeten kalici egilim olarak tanimlamistir. Kisaca

tutum, bireyin bir sorunu ele alis bigimi olarak tanimlanabilir.

Tutumlar, bireylerin hayati algilayip anlamlandirmalarini gelistirmede
bilgi ihtiyaci olugsturmaktadir. Bu agidan bakildiginda, tutumlar 6grenme ve
ogretim etkinliklerinde dnemli bir yere sahiptir. Acikgdz (1992)'e gbre dgrencinin
okul, 6gretmen, ders vb. gibi 6gelere yodnelik tutumunun pozitif olmasi, onun

akademik basarisini arttiracaktir.

Tutumlarin cevresel faktorlerden etkilenmesi ve hayatin iginde
bulunmasi, egitimi etkiledigi gibi okuma ve okumaya iligkin tutumu da olumlu ya
da olumsuz yonde etkilemektedir. Guthrie ve Wigfield (2000:405), okumaya
iliskin tutum ile okudugunu anlama becerisi arasinda cift yonla bir iligkinin
varhgini kabul etmiglerdir. Okuma becerisi gelismis iyi okurlarin, okumaya karsi

tutumlarinin da olumlu olmasi, bu gorusu desteklemektedir.

Cocuklarin gevresinde bulunan yetigkinlerin okumaya iliskin davranislari,
ebeveynlerin egitim seviyesi ile gocuklari i¢in ev sartlarinda yaptigi degisiklikler,
sinif ortaminda &gdretmenin gerceklestirdigi  etkinlikler, cinsiyet ve yas
degiskenleri, ogrencilerin okumaya karsi tutumlarini bigimlendirmesinde rol
oynayan faktorlerdir. Okumaya yonelik tutumun bilgi ¢agdi olarak adlandirilan

donemde temel vyeterliliklerden biri olan okuma becerisinin kazanilmasi,
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gelistiriimesi ve devamliliginin saglanmasi Uzerinde etkisi oldugu soylenebilir
(Basaran & Ates, 2009:79).

Bireyler, kimi zaman okuduklarini dogru ya da tam olarak anlayamazlar.
Bu durumun sebebi okuduklari okul, 6gretmenlerinin nitelikleri ya da gevresel
faktorler olabilecegi gibi, kisisel etkenler de olabilir. Sallabas (2008:146)'a gore
kigilerin belirtilen etkenler gercevesinde kazandigi tecrubeler, okumaya karsi
olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmelerine neden olmaktadir. Bu durumda
okumaya yonelik olumlu tutum gelistiren bireylerin, okumayi aligkanlik haline

getirmesinde 6nemli rol oynadigi sdylenebilir.

Objelere karsi geligtirilen olumlu tutuma ilgi adi verilmektedir. Bir isi
yapabilmek icin oncelikle o ise karsi ilgi duymak gerekmektedir. Bireyin okuma
etkinligine iliskin olumlu bir tutum gdstermesi, okumayl gergeklestirme
konusunda onemli bir adimdir. Okumanin az ya da c¢ok olmasi ile okunacak
kitabin tarinin belirlenmesi gibi konularda, okumaya kargi ilginin onemi

blyuktir,

Okuma ilgisinin  olusmasi igin 6ncelikle bireylerin ihtiyaclari
belirlenmelidir. S6z konusu ihtiyaglar okulda ve evde dikkate alinarak gocuklarin
okumaya karsi ilgileri saglanabilir, okuma sevdirilebilir. Okuma ilgisi gelistirmek
isteniyorsa, egitimcilerin, anne ve babalarin c¢ocuklarinin gereksinimlerini
bilmeleri, yas, cinsiyet, zekd ve sosyo-ekonomik duzey degdigkenlerini dikkate
alarak onlarin istekleri dogrultusunda okuma yaptirmalari gerekmektedir. Cunku
cocuklar, okumaya ihtiya¢ duyduklarinda ya da okumaya karsi motive

edildiklerinde iyi okumayi 6grenebilirler (Arici, 2008:41).

Okuma ilgisini gelistirmede, bireyin ihtiyaglarinin bilinmesi ve okuma
becerilerinin gelistiriimesinin yaninda, okuma materyalinin anlasilir ve okunakl
olmasi da dénemlidir. Dokmen (1994:33) de kitaplarin anlasilir ve okunakli
olmasi, bunun vyaninda goérunuglerinin, Ozellikle kapaklarinin ilgi ¢ekici
olmasinin, okuyucunun ilgisini arttiran bir bagska etmen oldugunu belirtmistir.
Nitekim s6zU edilen materyal ¢ocuk kitaplariysa, kitabin dizayni ve tasidigi

resimler daha da 6nem kazanir.
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Okumanin bir diger boyutu da bunun aliskanlk olarak yerlestiriimesiyle
ilgilidir. Ahgkanlik, Buyuk Turkge Sozlugu'nde (2013): “bir seye alismis olma
durumu, yakinlk, arkadaslk, i¢c ve dig etkilerle eylem ve davraniglarin
yinelenmesi, hep ayni bigcimde gergceklesmesi sonucu beliren kosullanmis
davranig ya da tepki bigimleri; Bir edim ya da etki karsisinda canli bir varligin

kazanmis oldugu degismez tutum olarak tanimlanmistir.”

Okuma aligkanli§i: “okuma eylemini yasam boyu bilingli, istekli ve
dlzenli olarak sdrdiirme, okuduklarindan bilgi edinebilme, 6zglr ve yaratici
diusglnebilme, okuduklarindan hareketle kavradiklarini 6ziimseyebilme, 6n
okumalari ile iligkilendirme, analiz, sentez yapabilme siirecini iceren faaliyetler
toplamidir’ (Binarbasi, 2006:13; Sevmez, 2009:6; Ak¢ca ve Molbay, 2010:7;
Konan, 2013; Erdem ve Altunkaya, 2013:454).

Saglam bir kultire ve ahlaka sahip olmanin, edinilen bilgileri yasamin
her alaninda kullanabilmenin temelini bilingli ve verimli bir sekilde okumayi
aliskanlk haline getirmek olusturmaktadir. Okumadigi slrece birey kendi
kalturand taniyamadigi icin  kaltirand  kendisinden sonraki nesillere de
aktaramayacaktir (Aslanturk, 2008:5).

Ahgkanhdi Bamberger (1990) soyle anlatir: “Diizenli faaliyet olan
aligkanlik, ancak birey onun zahmete deger oldugunu hissettiginde
gerceklesecektir. Okuma aliskanhgi, okumanin kendi kisisel, mesleki, sosyal
ilgileri igin ne yarari oldugunu goérdlgiinde yerlesecektir. Bu da dogustan gelen
ilgilerin ve ihtiyacglarin kargilanmasi ile baslar, daha sonra da okumanin getirdigi
kazanci kavrama gelir ve sonunda da kitaplarla diizenli bir arkadasliga déndgdir.

Okuma ancak bu sekilde aliskanliga déndisiir.

Tutumlar dogustan degildir, olusmasini etkileyen bircok etken s6z
konusudur. Tutumlarda ¢ogunlukla okuma eyleminin davranigsal boyutu olan
okuma eylemini gergeklestirme ve aligskanliga dénigtiirme olusturmaktadir.
Okumaya ybnelik tutumun gelistiriimesi uzun sdreli bir igtir. Okumaya kargi
olumlu tutum gelistirmis &gretmenlerin ve ebeveynlerin, bu O6zelliklerini
¢ocuklara hissettirdikleri ve bu konuda model olduklarinda ¢ocuklarinda olumlu

okuma tutumu gelistirmelerinde etkisi oldukga fazladir” (Susar Kirmizi, 2012).
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Aliskanliklar, bireyin yasaminda ¢evreden, ana  babadan,
ogretmenlerden ve 6zellikle de ergenlik doneminde bireyin hareket ettigi grubun
verdigi "ideallerden" davranig modelleri biciminde elde edilmektedir. Bu nedenle
aliskanliklar, toplumsallagsmanin en énemli sonuglarindan biridir. Tutumun diger
bir tanimina baktigimizda, bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda gelisen; onun
bir obje ile ilgili duslunce, duygu ve davraniglarini gosteren; biligsel, duyussal ve
psikomotor davraniglarini etkileyen, nispeten kalici izli egilim olarak
tanimlanmaktadir (Basaran ve Ates, 2009:77). GUnumuz egitiminde esas ilke
ogrenci merkezli olmak ve 6grenmeyi ogretmek olarak ele alinmaktadir. Egitim
sisteminde ogrencilere okuma aligkanhgi kazandirmak en Onemli gorevler
arasina girmekte, okuma yoluyla, insanda ilgilerin  uyandiriimasi
amaclanmaktadir (Saracaloglu vd., 2003; Sevmez, 2009:7). Okuma aligkanhgi
yasam boyu ogrenmenin temelidir (Odabas vd., 2008:432; Arslan vd.,
2009:114; Bozpolat, 2010:412). Bu bakimdan okumanin bir aliskanlk haline
gelmesi egitimin ulasmayi hedefledigi, egitim noktalardan biridir (Ozbay, Bagci
ve Uyar, 2008:119; Mete, 2012:63; Erdem ve Altunkaya, 2013:456).

Tam teknolojik yeniliklere ragmen bilgiye ulasmanin en eski yollarindan
olan kitap okuma, gelismisligin 6nemli gdstergelerindendir (Kurulgan ve
Cekerol, 2008:239; Arslan vd., 2009:121). Kitap okumayan nesillerin yetismesi
giderek dusunme fonksiyonu kérelmesine, fikir Uretme kabiliyetleri gerilemesine,
iletisim becerilerinin zayiflamasina, evrensel degerlerin kazandirilamamasina,
toplumlarin kendi tarih ve kaltur aktarimini gergeklestirememesine yol acacaktir
(Keles, 2006). Gunimuzin uygar toplumlarda bireyin ilerlemesi, kendi alaninda
onemli gorevlere ylkselmesi, gelismis bir okuma yetisi araciigiyla kazandigi

bilgi birikiminin sonucu olarak gérilmektedir (Ungliren ve Dogan, 2010).

Okuma  becerisinin  yeterince  gelistirememis  kigiler  okumayi
sevmemektedir. CunkU okumada =zorluk c¢eken birisi, okuma zevkini
duyamamaktadir. Ayni zamanda bireyin okumaya kars! istek ve sevgi duymasi
da gerekmektedir. Birey, okuma istegi ve sevgisi duyarak kendini kitaba ve
okumaya yonlendirir ve bu yonlendirmeler surekli yapilan bir davranig bigimine

dénuserek okuma aliskanhigi kazanilir (inan, 2005).
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Okuma aligkanhgi, Yilmaz (1998:252)'a gore: ‘bireysel ve toplumsal

seviyede bilgi tiketiminin temel araci olarak ddsgdndlebilir. Bilgi tlketiminin
yogunlugu okuma aligskanhgi dlzeyi ile yakindan ilgili gérinmektedir. Bilginin
toplumsallasmasi anlamina gelen bilgi tiiketimi bir toplumun saglikli gelisiminde
6nemli bir gli¢ ve Olguttir. Eger bir toplumda bilgi yeterince tiiketiimiyorsa, o
toplumun okuma aliskanligi diizeyinin yliksek olmasi beklenemez. Ayni bicimde
bir toplumun okuma aligkanligi diizeyi yikselmedikge bilgi tiiketiminin artmasini
beklemek de gergekgi bir yaklasim olmayacaktir. O halde, okuma aligkanligi
sorununun temelli ¢bzimdu icin bir (lkede bilginin tiketilmesini saglayacak,
gerektirecek, bilgiyi yasam icin organik gereksinim durumuna getirecek bir
egitim (kdltir) yapisi ile bu yapiyi isletecek kurum/kuruluglara gereksinim

vardir”.

Okumayi 6grenen bireylerin bu etkinligi istek ve zevkle yapmalari igin
okuma aliskanhgi, kazanmalari gereken onemli bir beceridir Aydin Yilmaz
(2007:77). Kisinin okuma aligkanligini bir ihtiya¢ olarak algilamasi sonucunda,
hayatt boyunca duzenli ve surekli bir bigimde okuma eylemini
gergeklestirebilecegini vurgulamigtir. Okuma aligkanligi 6zinde, temel egitim
sisteminde kazanilan bir beceridir. Orgliin egitim sistemi icerisinde okuma
becerisini kazanamayan bireylerin, yetigkinlik donemlerinde bu beceriyi
edinmeleri zor olabilir. Bu nedenle egitim sisteminin bireylere “hizli okuma,
okudugunu anlama, arastirma yapmaya 6zendirme, ders digi bilgi kaynaklarina

yonlendirme” gibi donanimlari kazandirmasi beklenmektedir.

Toplumlarda kitap okuma aliskanhdi kaybedilmekte, okumayan,
sormayan, sorgulamayan, disunmeyen ve arastirmayan vyeni bir nesil
yetismektedir. Velilerin bircogu 06grencinin temel ihtiyaclarini karsilamakla
birlikte egitimin gerekliliklerinin tamamlandigi algisini olusturmaktadirlar. Buna
bagl olarak “okumak, anlamak, anlatmak, 6grendigini kullanmak” gibi kavramlar
yok olmaya baslamistir. Karafillik (2007)'e gdre bazi egitimcilerimiz ve bu
dusuncelerde hem fikir olan velilerimiz, 6grencilerin sadece ders calismasini
istemekte, ders disinda kitap okuma fikrine sicak bakmamaktadirlar. Oysaki
cagimizda uretilen bilginin ¢oklugu, okuma becerilerini zorunlu kilmaktadir
(Karafillik, 2007:3).
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Susar Kirmizi (2016)'ya gore; “Bireylerin degisen ve gelisen diinyaya

uyum saglayabilmeleri, toplumsal yasamda etkili iletisim kurabilmeleri ve
kendilerini  gercgeklestirebilmeleri dlizenli ve surekli okuma aliskanlgi
edinmelerine baghdir’ (Kirmizi, 2016:155). Okumaya yoénelik aliskanligin
kazanilmasinda okumaya karsi ilgi dénemli bir faktordir. Okumaya ilgisi olan
bireyin, konuyu derinlemesine analiz etmeye c¢alismasi, okudugunu anlama
cercevesinde fayda saglar. Bu nedenle bireylerin kendi ilgi alanlarina uygun
okuma materyallerini se¢meleri, onlarin okuma aligkanligi kazanmasi yoninde

onemli bir igleve sahiptir.

Karafilik (2007)'in belirttigi Uzere; “var olmak, hayati etkin kilmak ve
kalici olmak igin okuma bilinci ve aliskanligi gerekmektedir”’ (Karafilik, 2007:14).
Bu noktada, okuma becerisinin aliskanlik seviyesine gelmesinde rol oynayan
bircok faktor bulunmaktadir. Cocugun ailesi, icinde bulundugu toplum, okulu ve
ogretmeni, bu faktdrler arasinda gosterilebilir (Aydin Yilmaz, 2007:77). Bireylere
okuma aliskanhgdi kazandirmada iki kurum buyuk éneme sahiptir: Aile ve okul.
Okumaya kargi ilgi ile okuma aligkanhdinin kazanilmasinda anne ve baba
modeli énemli rol oynamaktadir. Elinde kitap tutabilecegi yas itibariyle buna
imkan saglayan ve c¢ocuga rol model olan ebeveynler, bireyin kazanacagi
aligkanlhiga buyuk Olgude etken olur. Bunun aksine kitap ediniminden yoksun
olan ¢ocugun okuma aliskanhdi, aile disinda bireysel yetenegine bagl olarak
gelisecektir (Aslanturk, 2008:10).

E. Durualp, Durualp ve Cigcekoglu, (2013:167); “anneleri ve babalari
kitap okuyan g¢ocuklarin 6lgegin toplamindan yiiksek puan aldigi belirlenmis; bu
bulgudan yola c¢ikilarak, anne ve babanin kitap okumasinin ¢ocuklarin okuma

tutumunu arttirmada etkili oldugu” nu savunmustur.

Okuma aligkanliginin  bir gereksinim ve zevk kaynadi olarak
dusundlmesi, bu aliskanhgin kuguk vyaslardan itibaren baglayarak egitim
suresince kazanilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu aligkanhdin baslayip
gelismesinde bireyin cocukluk evresinden itibaren okulda aldigi egitimin rolu
baydktir (Aydin Yilmaz, 2007:78).
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Temel egitim duzeyinde amag, oOgrencilerin zihinsel ve Uust duzey
becerilerini geligtirerek dusunen, elegtiren, anlayan, tartisan, okuduklariyla on
bilgileri arasinda iliski kuran ve sentez yaparak yeni anlamlar ¢ikaran
okuyucular yetistirmektir. Bu amag¢ dogrultusunda 6grencilerin okula baglar

baslamaz okuma becerilerini kazanmalari beklenmektedir (Gines, 2007:118).

Hayatin bir parcasi olan ve omur boyu surmesi gereken okumanin
onemi, egitimciler tarafindan sik sik vurgulanmalidir. Tazebay ve Celenk
(2008)'in belirttigi Uzere, “birey ve toplumun gelismesini saglayan egitim
olgusunun, &gretim programlarinin iskeleti sayilabilecek okuma c¢alismalarina
agirlik verilmesi ve égretmenlerden s6z konusu hedeflere ulasma yolunda ¢aba
gostermeleri beklenmektedir’ (Tazebay ve Celenk, 2008:72). Bu nedenle
ogretmenler, tum derslerde ve ders etkinliklerinde 6grencilerine dncelikle kitap
okuma aliskanhgi kazandirmalidir. Okuma aligkanligi ve zevki kazanan bireyler,
eserleri kendi baslarina bulabilecek ve okudugu eserleri degerlendirebilecek
duzeye geleceklerdir. Okumayi yeni 6grenen ¢ocuk icin her metin ilgi ¢ekicidir.
Ogretmenden beklenen &ncelikle bu ilginin kaybolmamasi igin calismak, o
ilgiden yararlanarak c¢ocugun hoglanacag: tur kitaplar okumasina yardimci

olmaktir.

Ogretmenlerin sahip olacadi okumaya yonelik olumlu tutum ile okuma
aliskanhgi, kendilerini mesleki agidan gelistirmeleri yoninde katki saglar. Ancak
Ozbay, Bagci ve Uyar (2008)in da belirttigi gibi, yapilan arastirmalar;
“égretmenlerin gerek mesleki materyalleri gerek genel Kkdltliir materyallerini
okuma oraninin diisiik oldugu belirlenmigtir’ (Ozbay, Bagci ve Uyar, 2008:121).
Okuma aliskanligi kazandirmada ilkokul birinci siniftan itibaren okuma
calismalarina gereken Onem veriimesi gerekliliktir. Bu nedenle sinif

ogretmeninin islevi olduk¢a onemlidir.

Cocuklari okumaya yonlendirmede oncelikle onlarin ihtiyaglarini
0zumsemek, ilgi ve ihtiyaglari c¢ergcevesinde yonlendirmek gerekmektedir.
Nitekim gelecek kusaklarin iyi birer okuyucu olmasi istendiginde, hedeflenmesi
gereken u¢ temel ilke vardir. Bu ilkelerin birincisi, “bireyin ilgisine ydénelik

konulari bilmek ve bu yénde kitap temin etmektir”. Okumaya karsi olumlu tutum
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kazanan c¢ocuk, gerekli olarak goértlen kitaplara kendisi yonelecektir. Cocuklari
ve gengleri okumaya yoneltmede dikkat edilmesi gereken ikinci husus,
“cocuklarin, genclerin ve yetiskinlerin daha rahat okuyabilir hadle getiriimesidir’.
Insanlar ilgi duyduklari seyleri okumayi becerdikleri takdirde okumak isterler.
Okuma ilgisinin gelistiriimesinin Gguncu ilkesi, “okuma materyalinin anlasilir ve
okunakli olmasidir”. Bunun yaninda materyalin ilgi ¢ekici olmasi, gorunusu, cildi;
cocuk kitaplarinda ise kitabin dizayni ve tasidigi resimler, okumaya kargi ilgiyi

arttinici faktorler olarak siralanabilir (DOkmen, 1994:33).

Ogrencilerine okuma aliskanh@i kazandirmak isteyen sinif 6gretmenleri
imkanlar dogrultusunda serbest okuma saatleri duzenleyebilir, ogrencilerin

kendi sectikleri kitaplari okumalarina firsat taniyabilirler.

Bireylerin okuma derecesini okuma aliskanligi olarak kabul edilebilir
olmasi amaciyla, Amerikan Kutuphane Dernegi (ALA) bir olgut belirlemistir.
Amerikan Kutuphane Dernegi'ne gore yillik okunan kitap sayisi ile okuyucularin
durumlari Tablo 2'de belirtiimistir (Davarci, 2013:4). Calismada yer alan

yeterince okuma durumu, ALA tarafindan belirtilen Olgutler dikkate alinarak

irdelenmisgtir.
Tablo 2. Okuma Aliskanhigi Olgltleri
Kategoriler Ozellikler
Cok Okuyan Okur Yilda 20 ve Ustu sayida kitap okuyan
Orta Duzeyde Okuyan Okur Yilda 6-20 sayida kitap okuyan
Az Okuyan Okur Yilda 1 -5 sayida kitap okuyan
Okuyucu Sayllmayan Hi¢ kitap okumayan

Bir  toplumun  gelismigligi, teknolojileri  olusturabilmesine ve
kullanabilmesine baglidir. Gelisme, buylk oOlclide kitaba ve okumaya verilen
deger olarak nitelenebilir (Binarbasi, 2006:1). Temel bilgi edinme ihtiyacinin
Otesinde eglenme, dinlenme amaciyla gergeklestiriien okumalarin azalmasi
ciddi bir sorun olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Balci, 2009:278). Kitle iletisim
aracglarinin gorsel oOzelliklerinin on plana c¢ikarilmasi okuma ve kitaba
yaklagimda 6nemli degisiklikler dogurmaktadir (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007:5).
Doékmen'e (1994) gore “okuma aliskanligini tanimlamada kullanilabilecek bazi

Olgdtler” sunlardir:
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e Okuyucunun ne tur yayinlar okudugu,
¢ Ne siklikla okudugu, hangi turleri ne oranda okudugu,
e Bir seferde araliksiz ne kadar okuyabildigi,

e Yilin, haftanin ya da gliniin hangi zamanlarinda okumayi tercih ettigi, ne

zamanlar neleri okumaktan hoslandigi,
e Okudugu kitaplari hangi yolla elde ettigi.

Okumanin hem surekli ve duzenli olarak tekrarlanmasi hem de irdeleyici

ve elestirici olmasi, iyi bir okuma aligkanlhiginin kosullari arasinda sayiimaktadir.

Toplumsal gelisimi 6nemli olgude etkileyen okuma aligkanhigr bir
gereksinim ve zevk kaynagi olarak algilanmasi sonucunda kazanildigina goére
insanlarin bu aliskanligi kuguk vyaslarindan itibaren egitimleri suresince
kazanmalari kaginilmaz bir zorunluluktur (Aydin Yilmaz, 2006:2). Okuma
aliskanhgi elde etmis bir topluma ulagsmak igin, gocuklarin okumaya karsi
davraniglarinin ¢ok dikkatli incelenmesi ve 6zenle okumaya kargi ilgilerinin

artirlmasi gerekmektedir (Akga, 2008).

Okuma ahligkanhginin kazandiriimasi konusunda Ozellikle su noktalar

vurgulanmaktadir:

e Okuyan ve okumasi icin gocuguna yogdun ilgi gosteren bir aile ile
cocugun istedigi gibi kullanabilecegi bir aile kitaphgi.
e Okuma gudusu yaratmada etkisi nedeniyle 6nem tasiyan, okuyan bir

arkadas grubu, yakin ¢evre ve toplum.

e Okumaya ve kitaba olumlu bakan bir toplum. Okumanin, toplumda

yasam anlayisinin dogal ve pargasi olarak kabul edilmesi.

e Bireylerde okuma aliskanhgi yaratma ve gelistirmeye yonelik surekli-
tutarli bir devlet politikasinin varhigi ve bu konuda devletin rolu.

e Bireylerin okuma aligkanliginin ekonomik yanini karsilayabilecek

gugcte olmalari.
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Bireylerin okuma aligkanligina 6nem veren, programina alan ve

bilingli bir bigimde uygulayan egitim-6gretim sistemi.

Uzerine dugeni yeterince yerine getirmesi gereken toplumsal kurum

ve kuruluslar.
Bu konuda onemli role sahip kitle iletisim araclari.

Okuma aligkanhgini koklu bigimde sorun olmaktan ¢ikarmada cgesitli

duzeylerde olusturulup uygulanacak okuma aliskanligi programlari.
Bu programlarda kullanilacak 6zel nitelikli okuma materyalleri.

Okuma aliskanhdinin yaratimasi dogrudan roli olan halk
kitiphaneleri (Yiilmaz, 1990:12; Binarbasi, 2006:16).

Okuma aligkanligi kazanmis birey sunlari kazanir;

Akici ve dogru okur,

Okudugunu dogru ve hizli anlar,

Zihinsel gelisimine katkida bulunur,

Kendini ifade edebilme yetenegini gelistirir,

Anadilini dogru kullanmasini saglar,

Sozclk dagarciginin zenginlesmesine katkida bulunur,
Elestirel dusinme yetenegini geligtirir,

Kisiliginin gelismesine katkida bulunur,

iletisim becerisinin gelismesine yardimci olur,

Dunyayi ve hayati farkli bakis acilariyla yorumlar,

ihtiyaci olan bilgiye ulagir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007:6; Sevmez,
2009:8).

Dusunme, akil yarutme, soyut konularla ilgilenme ve bundan zevk alma,

nedensel bakabilme ve yorumlama gucu kazanmaya baslama gocuk igin okuma

aliskanligi ile iliskisini baslatacak veya guglendirecek 6zelliklerdir. Okudukga
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soyut dagunme gucu artacak, soyut dugunme gucu arttikgca okumaya daha ¢ok
ilgi duyacaktir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007:6; Akgca ve Molbay, 2010:8). Bu
aliskanhgi kazanan bir birey tek tip ve tek yonlu kitap okuyan ve basili gérdugu
her seye inanan biri olmaktan cikip dunyaya farkli pencerelerden bakmasini
ogrenir (Ersoy, 2007:180).

3.2. Okuma Aliskanhgini Etkileyen Faktorler

Okumanin bireyde kazanilip, kazaniimadiginin temelleri, davranis ve
kisilik olusumunun baglangici olan dogumdan itibaren incelenmesi gereken bir
husustur (Aslantirk, 2008:12). Ogrencinin Universite ortamina gelene kadar
gecirdigi asamalar g6z onunde bulunduruldugunda, onun okumaya yonelik
sergiledigi olumlu ve olumsuz tutum ve davranislar daha iyi anlasiimaktadir
(Yiimaz, 2008:39).

Okuma ahligkanligi kazandirilmasinda bireyin kendiliginden okumaya
yonelmesi “kisisel faktorler” diye tanimlanmaktadir (Binarbasi, 2006:18). Okuma
aligkanhgi kazanabilmek oncelikle kiginin kendi yetenek, ilgi ve istegine baglidir
(inan, 2005). Bireyler cesitli dénemlerde kendi istekleri dogrultusunda ya da
bagkalarinin etkisinde kalarak “hoglanma, zihnini rahatlatma, sakinlesme,
zaman gecirme, motivasyon, zevk alma, okudugu kitapta gegen karakterlerle
kendini 6zdeglestirme ve egitim” amaciyla kitap okumaktadir (Hughes-Hassel
ve Lutz, 2006:40; Ersoy, 2007:180). Literatir de bireyin okuma aligkanligi
kazanmasini kisisel etkenlerden sonra bireyin okumaya yodnelik, dnce aile
ortami, sonra okul ve arkadas grubunun yer aldigi ¢evresel etkenler ile olumiu
veya olumsuz tutum ve davraniglar sergiler (Bamberger,1990; Glrcan 1999:37-
43; Binarbasi, 2006:19; Aslantirk, 2008).

3.2.1. Kisisel Faktorler

Bireyin, okumaya karsi duydugu ilgi, merak, sevgi ya da korku duygulari;
bireyin yasl, cinsiyeti, gelisimsel Ozellikleri, aligkanliklari ve okumaya yonelik
tutumu kisisel faktorleri olusturmaktadir (Aslantirk, 2008). Bu aliskanligin

olusmasinda okuma vyetersizlikleri de Onemli bir etkendir. Avusturya'da
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40.000'den fazla okuma testi ve okunan kitap kayitlari incelendiginde pek ¢ok
ogrencinin iyi okuyamadiklari igin kitap okumadiklari ve okumayi bir aliskanliga
donustiremedikleri gorulmastir. Okuma-anlama duzeyindeki basari orani
arttikga okumaya duyulan ilgi de artmakta ve okuma aligkanligi yerlesmektedir
(Bamberger, 1990).

Bireyin  okumaya yOnelmesinde okuma  motivasyonu onem
kazanmaktadir (Yildiz ve Akyol, 2011:794). Okuma aligkanhgini kazandirmak
icin dnce kitabi kisiye sevdirmek gerekmektedir. Bunun igin en uygun zaman
cocukluk dénemidir. Alexander ve Filler'e (1976) gore; ¢ocuklarin okumada ne
kadar basarili olduklari ve ne kadar kitap okuduklari okumaya karsi tutumlari ile
dogrudan ilgilidir (Garrett, 2002). insanlarin birbirinden farkli yeteneklere sahip
olmalari neticesinde okuma eylemine yaklagim da farklilik gosterir. Egitimin bir
pargasi olarak okuma eylemine yaklasildiginda bireysel farklilik ve yeteneklerin
g6z 6ninde bulundurulmasi zorunludur (Yiimaz, 2008:39). Okuma eyleminin
bireysel bir etkinlik olmasindan dolayl, okuma aligkanhidi kazanilmasi
boyutunda bireylere dnemli gorevler dusmektedir. Kayalan (1992) Bilingli bir

okuyucuya dusenleri soyle siralamigtir;
e Okuma i¢in gergek bir istek duymali,
e SoOzcUkleri anlamlarina gevirebilmeli,
e Belirtiimek istenen duygulari goérebilmeli, yorumlayabilmeli,
e Okunan malzemedeki guglu ve zayif bolumleri algilayabilmeli,
e Gegmis deneyimlerle karsilastirabilmelidir.

Bazen birey okumaya oldukga isteklidir, fakat birtakim sebeplerle bir
turli  okuyamaz. Bunlarin basinda g6z kaslarinin geligtiriimemesinden
kaynaklanan rahatsizlik gelir. Bu, go6zin ¢abucak yorulmasi, soézcuklerin
birbirine karistiriimasi ve yanlis okuma olarak ortaya ¢ikar. Bilingli okuyucu
olamadiklarinda, “bir metne, kitaba uzun sure kendilerini tam olarak verememe,
sik sik hayal kurma, bir gesit pasif okuma, bilgi ve s6zclik dagarciginin zayifligi,
dikkatsizlik veya dalginlik” da kisiyi okumadan uzaklastirabilir. Belli fikirlerin

zihinde surekli tekrari da okuyucunun dikkatini dagitarak okumasini zorlagtirir.
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Okuma sirasinda bir seyler yemek ya da igmek, can sikintisi, guvensizlik,
uykusuzluk, kotu beslenme gibi sebepler de okumayi belirleyen kigisel
sebeplerdendir (Actyan, 2008).

Staiger (1979), kisisel geligimi icin okumanin 6nemli oldugunu g¢unku
duygusal ihtiyacglarin giderilmesine katki sagladigini belirtmistir. Arastirmaci
okumanin insanlar Uzerinde vyarattigi etkileri bes kategoride ele almistir:
“Yardimci etki, Prestij etkisi, Pekigtirici etkisi, Estetik etki ve Dinlenme etkisi”
(Akt: Yilmaz, 1993). Bu bes kategori gercevesinde, okumanin yasami anlaml
kilan, boyutlandiran ve kisiye segenekler sunan bir eylem oldugu gorulmektedir.
Okuma, egitim engellerini ortadan kaldirmaya yardimcidir. Dilin gelistiriimesine,
entelektiel ogretimin ilerletiimesine ve daha esit bir egitim firsatina imkan
saglar. Bireysel agidan gelismis bir kisiligin ve becerilerin olugsmasina, toplumsal
agidan ise, nitelikli insan glcu saglayarak demokratik ve saglikli bir toplumun

olusmasina katki saglar (Yilmaz, 1993).

is bulmak icin girilecek sinavlarda basarili olma, is yasaminda iyi bir
kariyer yapabilme, toplumsal konumunu ylkseltme, etkili bir toplumsal ¢evre
kurabilme, bos zamanlari daha verimli gecirebilme gibi yagsam gerceginin pek
cok alaninda biyiik 6nem arz etmektedir (Ulper ve Celiktiirk, 2013:1034). Camp
(2007) ve Hughes-Hassell ve Rodge (2007) yetiskinlerin ve genclerin dinlenmek

ve sikintilarindan kagis ve rahatlamak igin okuduklarini belirtmektedir.

Okumayi olumlu veya olumsuz yonde etkileyebilecek gelisimsel
ozellikler icinde gelisimsel seviye, gorsel ve isitsel ayrim yapabilme, algisal
gelisim ve muhakeme yetenedi yer alir (Binarbasi, 2006). Belli bir zihinsel
olgunluga sahip olmak okumanin 6grenilmesinde, 6nemli faktdrlerden biridir
(Oktay,1996; Bamberger,1990). Kitap, ¢gocuklarda zihinsel gelisimi blyuk 6l¢tide
etkilemektedir. Okuma basarilari disuk olan ve yasitlarina gore yavas 6grenen
ogrenciler Uzerinde vyapilan deneysel bir calismada ogrencilerin biligsel
gelisimlerini artirmak amaciyla olusturulmus uygun egitim ortamlari

hazirlandiginda, okuma basarilarinin yukseldigi goralmustir (Keles, 2006:28).

Bireylerin iginde bulundugu donem ve bu donemin ozelliklerinin de

okuma aligkanliginin kazanilmasinda etkisi vardir. Yas donemleri okuma
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aliskanhginin kazanilmasinda kisisel etkendir. Okumaya yoénelik tutumun
gelistirilmesi uzun sureli bir igtir. Temel aligkanlhk ve becerilerin kazanildigi ve
gelistirildigi okul dncesi donem (Cakmak ve Yilmaz, 2009:491), ilkokul donemi
(inan, 2005) ve ortaégrenim (Cogkun, 2003:102) déneminde gocugun okumaya
yonlendirilmesi, okumanin sevdirilmesi onemlidir. Bunun igin kuguk yasglardan
itibaren kitap okumaya yodnelik etkinliklerin didzenlenmesi ve o6grencilerin
etkinliklere buylUk oranda katiliminin saglanmasi gerekmektedir (Suna, 2006:12;
Arslan vd., 2009:122). Kitap, dogal bir malzeme olmadigi halde, gocugun ¢ok
erkenden dikkatini ¢cekebilen egya ve malzemeler arasinda onemli bir yer
tutmaktadir (Sirin, 2006). Okul 6ncesi ¢ocuklarinin dinlemekten hoglandiklari
kitaplar, okuma ilgileri zamanla yas duzeylerine goére degismektedir
(Bamberger,1990; Inan,2005). Saracaloglu, Bozkurt ve Serin (2003)
calismasinda okumaya olumlu tutum gelistirme ile kitaplarin erken yasta
kesfetme ve aile tarafindan kitap okunmasi arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir iliski oldugu vurgulanmaktadir.

Universite donemi genglerin okuma eylemini en yogun ve zorunlu olarak
gerceklestirdikleri bir donemdir. Okuma zevk, duyarlilik ve bilincinin elde
edilmesinde bu dénem vyaratti§i sartlar acisindan avantajh bir stregtir (Yilmaz
vd., 2009:23; Mete, 2012:49). Yas ilerledikce okuma aliskanhdi tutumlarinda bir
azalmanin oldugu gesitli arastirmacilar tarafindan vurgulanmaktadir (Bircan Ve
Tekin,1989:396; Doékmen,1994; Ulper, 2011:229; Akyel, 2012). Yilmaz
(1995:329) calismasinda okuma aligkanlik ve ilgisinin yasa goére degistigi
bulunmustur. Hic okumama ve sik okuma oranlarinda belli bir yastan sonra yas
yukseldikgce okuma oranlarinin dusmesi ters orantili bir iligskiyi gosterse de, her
yas grubunda sik okuma dizeyi en alt orandadir. En ¢ok kitap okuyan yas
grubunun gencler (15-24) oldugu, sonra 25-34 yas grubunun geldigi ve 65 yas
ve Uzeri bireylerin okuma diizeylerinin ¢ok diisiik oldugu bulunmustur. TUIK'in
“Istatistiklerle Genglik” (2011) isimli calismasinda genglerin kitap okumaya bir
ayda ortalama ayirdiklari sire 5 saat 18 dakika iken yaslilarda bu sure 2 saat
14 dakika olarak bulunmustur. Buna karsin; c¢esitli arastirma sonuglari, kitap
okuma ahligkanhgi tutumlarinin yas degiskeninden bagimsiz oldugunu (Coles ve
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Hall, 2002; inan, 2005; Aslantiirk, 2008; Saracaloglu, vd. 2010:462)

gOstermektedir.

Cinsiyetin okuma aligkanlhiginin geligsimini etkilemesindeki goreviyle ilgili
olarak iki farkh yaklagim vardir. Bunlardan birincisi cinsiyetin okuma
aligkanhginin gelisiminde belirleyici olmadigi, ikincisi ise kizlarin erkeklere
oranla daha basarili oldugudur (Coles ve Hall, 2002; Saracaloglu, vd., 2003;
Zengin,2003; Filiz,2004; Gomleksiz,2004-b; Strommen & Mates, 2004;
Smaragdi ve Jonsson,2006; Saracaloglu vd., 2009; Hassell ve Rodge,2007;
Odabas vd.,2008; Aslantirk, 2008; Demir,2009; Sevmez,2009; Keklik, 2009;
Yilmaz ve Benli, 2010; Batur vd.,2010; Kalyoncu,2013; Ozbay vd., 2008; Shafi
ve Loan, 2010; Ozsaker, Yenal ve Yenal,2012; Gholipour, 2012; Arslan 2013).

Zihnin geligsimine en buyuk katkiyr saglayan 6grenme alani okumadir.
Bu surecte yazilar zihinsel kavramlara gevrilerek anlamlandiriimakta ve beyinde
yapilandinldigi igcin okuma olarak gorilmektedir (Gunes, 2007:117; Arslan
2013:251). Bu da 6zellikle dil gelisiminde bireye yeni kelimeler 6grenmeyi, yeni
anlayiglar kazanmayi, yaraticiigini gelistirmeyi kendisini ifade etmesini
saglamaktadir (Akyol, 2008: 29, ince, 2006: 18). Arastirmacilar erkek
ogrencilerin 6grenme surecinde daha aktif ve harekete dayali 6grenme
isteklerinin oldugunu, kiz ogrencilerin ise kendilerini sakin bir ortamda ders
islemeyi, sozel igerikli dersleri ve kendilerini ifade etmeyi tercih ettikleri; kizlarin
dil 6grenimine ve sozlu iletisime, erkeklerin ise el becerisi ve hesaplamaya daha
yatkin olduklari belitmektedir (Saygili, 2012:25; Arslan 2013:253). Arslan,
Orhan ve Akcay (2011)' de yaptiklan c¢alismada, 2006-2010 yillari arasinda
yapilan yuksek lisans ve doktora tezlerinin incelenmesi sonucunda bayan
ogrencilerin dil becerilerinin erkeklere gore genel anlamda daha iyi bir dizeyde
oldugu bulunmustur. Worrel (2007)a goére kiz dgrencilerin erkek 6grencilere
kiyasla okuma aliskanhgina iligkin tutumlari daha yuksek oldugunu
belirtmektedir (Balci, 2009:280).
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3.2.2. Cevresel Faktorler

Aile, okul (6gretmen, kitaplik ve kitiphane), arkadas grubu bireyin
okuma aligkanligini etkileyen ve yodnlendiren en 6nemli gevresel etkenlerdir.
Bireylerin ilgi, merak, tutum ve becerileri dogustan bicimlenmeye basladidi igin
bunlari degistirmek buyuk Olcide mumkdn olmamaktadir. Ancak c¢evresel
etkenleri her zaman icin bi¢cimlendirmek ya da olumlu veya olumsuz yonde
kullanmak mumkundir. Bu nedenle, okuma ilgi ve aligkanhgini etkileyen dis
etkenleri agiklamak ailelerin ve egitimcilerin okuma aliskanhgr kazanmalari ve
bu aliskanligi ¢ocuklarina da agilamalari faydali olacaktir (Aslantirk, 2008).
Cevresel etkenlerden amag, bireyin yakininda bulunan Kisilerin, yakin
cevresinin bireyin Uzerindeki olumlu ya da olumsuz etkileridir. Okuma aliskanhgi
kazanilmasinda oncelikle aile ortami ve bunu izleyen suregte de okul ve
arkadas grubu cevresel etkenler olarak ele alinmaktadir (Binarbasi, 2006:19).
Bu etkenler bazen tek bagina bazen de igbirligi halinde bireylerdeki okuma
aliskanhgini gelistirebilmektedir (Balci, 2009:266).

Sosyo-ekonomik dizey ailelerin okumaya kaynak ayirmasi ¢cocuklarinin
okuma aligkanliklari Gzerinde etkili olmaktadir. Cocugun dil gelisimi ailenin
ekonomik, sosyal ve kultirel durumunun bir gostergesidir. Ailede kitap, gazete
okunuyorsa, kutuphane varsa, anne baba ve diger aile bireyleri okuma yazmaya
onem veriyorlarsa, okuduklarini birbiriyle paylasiyorlarsa, bdyle bir ailede
yetisen gocuk okuma ve yazmaya daha yatkindir (Asici, 2005: 24). lyi egitim
almig anne ve babalarin gocuklarinin egitimlerinde daha bilingli olmasi ve onlara
rehberlik yapmasi beklenir. Ayrica daha Ust duzeyde egitim almis olan bireyler,
genellikle daha iyi mesleklere, daha iyi toplumsal stati ve gelir diizeyine sahiptir
(Saglamtung, 1990:8; Dokmen, 1994;Yiimaz, 2004:127; Oguz vd.,2009;
Saracaloglu vd., 2010). Amerika Birlesik Devletleri'nde, farkh egitim
duzeylerindeki insanlar Uzerinde yapilan bir arastirmada, ust dizeyde egitim
alanlarin alt duzeyde egitim alanlara gore daha c¢ok kitap okuduklari
belirlenmistir (Bamberger, 1990: 23).

Bireyin okuma aliskanligi kazanmasinda okullarin ¢ok buyuk etkileri

[T

vardir. Okul ¢agina gelen ¢ocugun okuma aliskanligini “egitim yontemleri ve
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okul c¢evresinin okuma politikasi” belirler (Bayram, 1990:10). Okulun fiziki
sartlar, ogretmen, yonetici ve gorevlilerin ozellikleri de ¢ocuklarin okuma
ilgilerini ve aligkanlklarini etkilemektedir (Suna, 2006:24). Okul, egitimin
amaclarina uygun sekliyle uygulamaya gegirildigi ve ayni zamanda okumaya ilk
adimin atildigi mekandir. Okuma aligkanliginin bireye kazandirilmasi verilen
egitim programinin da bu amaca yoOnelik olarak hazirlanmasi sonucu
gerceklesecektir. ilkogretimden yiiksek &gretime kadar, okulun Kalitesi,
donanimi ve Ogretim imkanlari ogrenciler Uzerinde iyi bir egitim ve okuma
aliskanhginin saglanmasinda buyutk etkilere sahiptir (Yilmaz, 2008:43-44).
Egitim ve oOgretim doneminin en Onemli role sahip olanlar 6gretmenlerdir
(Sevmez, 2009:9). Cevre sartlarinin en iyi sekilde hazirlanip, gocuga sunulmasi
hazirlanan programin niteliginin artirimasinda énemli bir yer tutar. Ozellikle
yaratici dusuncenin, problem ¢6zme becerilerinin, olaylar arasinda neden-
sonug iliskisi kurabilme yeteneklerinin gelismesine yardimci olan zengin bir
yasanti ortami, okullarda alana hakim nitelikli 6gretmenler tarafindan
olusturulabilmektedir (Ergln ve Gunduz, 2011:24). Nitekim gesitli arastirmalarla
okuma aligkanliginin ailede ve okulda kazandirildigi ispatlanmistir (Keles,
2006:26; Hughes-Hassel ve Lutz, 2006; Suna, 2006:20; Ersoy, 2007:180).

Cocuk okuma davranisinda da arkadaslarina uyma c¢abasi icindedir
(Gurcan, 1999:37-43). Cocuk, arkadaslariyla gelistirdigi iliskide onlarin okudugu
kitaplari okuma istegi ya da zorunluluk hissedebilir. Ozentinin bu durumda
onemli bir roli vardir. Sinif icinde 6gretmenin yardimiyla da olusturulacak
destekleyici bir rekabet ortami, bu agidan kullanilabilir. Universite i¢inde de
arkadas cevresinin okudugu kitaplarin bireyi kitaba yonlendirme agisindan
onemli bir etkisi vardir (Yiimaz, 2008:40). Dokmen (1994), cocuklarin,
ogretmenin onerdigi bir kitabi okumasiyla, arkadaginin dnerdigi ve 6dung verdigi
bir kitabi okumasi arasinda fark oldugunu ve cocuklar arasindaki bu tur
etkilesimler sirasinda, birtakim grup dinamikleri, ¢ocuklarin okumaya yonelik
tutumlarini olumlu yonde artirdigini belitmektedir. Hopper (2005) tarafindan
gerceklestirilen genclerin okuma tercihleri konulu arastirmada, katilimcilarin
yakin arkadaglari ile ayni tlr kitabi okumayi tercih ettikleri gortulmektedir.

Knoester (2010) de bu duruma dikkati cekerek okuma aligkanliginin
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kazanilmasinda gencleri sosyal ¢evrelerinin olumlu yonde etkilemesi gerektigini

vurgulamaktadir.

Erken c¢ocukluk egitimindeki ¢ocugun okuma aligkanhgl edinmesinde
etkili olan bir etken de televizyon ve bilgisayardir (Suna, 2006:28). Televizyonun
okuyucuyu tembellestirdigi ve okuyucuda okumaya karsi isteksizlik yarattigi
soylenebilir. Kuskusuz olumlu yonleri olan televizyonun tek Kkitle iletisim araci
olarak benimsenmesi olumsuz etkileri ortaya cikarabilir (Bircan ve Tekin,
1989:309-400).

Cevresel etmenler icinde yer alan kutiphaneler cocuklara kitabin
sevdiriimesinde ve okuma aligkanliklarinin geligtirimesinde 6zel bir role sahiptir.
Duzenli araliklarla gocuk kutiphanelerine goturulerek, materyallerle etkilesimde
bulunmalarini saglamak onlarin okuma aliskanligi kazanmalarini saglayacaktir.
Halk kutUphaneleri iginde yer alan gocuk kutiphaneleri, zengin koleksiyonlari,
cekici ortamlar ve yetismis personeli ile c¢ocuklari okumaya 0zendiren
etkenlerin en onemlilerinden biridir. Bu kutiphaneler, okula giden ¢ocuklar igin
ilgi ve gereksinimlerine gore genis bir alanda kitap, dergi vb. gesitli materyalleri
sunarken; okul 6ncesi ¢agl cocuklari igin de resimli kitaplar yaninda, masal
saatleri, tiyatro gOsterileri gibi gesitli aktivitelere yer vermektedir. Kutuphaneler
cesitli nedenlerle okuma gereci saglayamayanlar igin ortam ve imkanlar
yaratmaktadir (Bircan ve Tekin, 1989:401).

3.2.3. Televizyon izlemek

Gunumuzde sosyal medyanin bireyler Gzerindeki etkisinin artisiyla, kitap
okuma ahlgkanliginin gelistiriimesi git gide zorlastigi bilinmektedir (Susar
Kirmizi, 2012). Bas donduricu teknolojik gelismelerin yasami ne kadar
kolaylastirdigi ve degistirdigi konusunda insanlar yetismekte zorlanmaktadir.
Buna olumlu tarafindan bakildiginda son derece fayda getirici bir ara¢ olarak
dusundlebilir. Clinki cevrede ya da dunyada meydana gelen olaylardan
haberdar olmak, bunlari yakindan takip etmek, olumlu geligsmeleri yasamina

katmak oldukg¢a fayda saglayacagi tartismasiz kabul gérmektedir. Bu durum
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gelismis Ulkeler icin son derece i¢ agici bir tablodur; fakat az gelismis ya da

gelismekte olan ulkeler i¢in birgok olumsuzlugu da beraberinde getirmektedir.

Kitap okuma acisindan bakildiginda televizyonun c¢ok etkili oldugu
gorulmektedir. Televizyon; her turlt eglence, haber, belgesel, egitim programlari
ile izleyenleri ve evdeki tum bireyleri karsisina toplayarak, onlari bir arada tutma
gibi olumlu bir islevi yerine getirmektedir. Ancak bir yandan da, insanlari
kolaycihga, dusunmeden oturup bakmaya hatta goérmeden bakmaya
yoneltmekte, kitaba zaten alisik olmayan bireyleri kitaptan daha da
uzaklastirmaktadir (Aydin Yilmaz, 2006:5). Televizyonlardaki dikkat cekici
yapimlar, insanlarin az da olsa var olan okuma aliskanliklarini yok etmek
uzeredir. Sadece ¢ocuk dedil ayni zamanda buyukleri de kendine tutsak etmis
durumdadir. Televizyon her ne kadar bilgi, edlence araci olsa da belli bir
sureden sonra tehlikeli olabilmektedir. Ozellikle Glkemiz gibi glnlik televizyon
izleme suresi oldukgca yuksek olan Ulkelerde daha yikici sonuglar
dogurabilmektedir. Ulkemiz televizyon izleme slresi olarak ABD'den sonra ikinci
sirada yer almaktadir. Televizyon Ozellikle okul 6dncesi donemlerde ¢ocuklarin
zihinsel gelisimine katkida bulunabilecek bir aragtir. Cocuklarin daha yaratici
olmalarini ve dolayisiyla 6grenim becerilerinin gelismesini saglayan televizyon
yayinlari, ayni zamanda yetigkinlerin bilgi dagarciklarini zenginlestirmeye
yarayan 0zellige de sahiptir. Ancak izleme suresi ve izlenen programin tartiinde
gerekli kosullar saglanmadigi takdirde televizyon, 6zellikle gocuklar olmak Uzere
her yastan insanin gelisimine, sosyal iligkilerine ve sagligina zararli olabilecek
bir aractir. Gerek bazi yabanci llkelerde gerekse Turkiye'de vyapilan
arastirmalar gunlik televizyon izleme suresinin gereginden fazla uzatildigini
gostermekte, bunun da insanin sagligini, iliskilerini ve gunluk faaliyetlerini
olumsuz yodnde etkiledigini kanitlamaktadir (Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007:9;
Odabas vd., 2008:437; Ar ve Demir, 2013:118). Televizyonlarda dnemli olan
programlarin igerigi ve niteligidir. Fakat guinimuzdeki programlar incelendiginde
bilgilendirmeden, egitimden ziyade, eglenceye donuk programlar oldugu
gorulmektedir. Niteliksiz televizyon yayinlari ¢ocuklarin okuma aligkanliklarini
olumsuz bir sekilde etkilemektedir. Turkiye'de c¢ocuklara yonelik televizyon

yayinlarinin niteligi konusunda olumlu bir yapinin oldugunu sdylemek gug
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g6rinmektedir. Radyo Televizyon Ust Kurulu'nun gocuklara yonelik televizyon
yayinlari ile ilgili yaptigi kamuoyu arastirmasi sonucunda; c¢ocuklara yonelik
mevcut yayinlarin yeterli duzeyde olmadigi belirtilirken, bu yetersiz yapi ile
Tarkiye'de televizyonun okuma aliskanhdr konusunda olumlu etki
yaratamamaktadir (Aksaglioglu ve Yilmaz, 2007:11; Ungiiren ve Dogan 2010;
Ortas, 2013:2). Teknoloji insanlari rahata ve kolaya alistirmis okuma ihmale
ugramigtir. Her seyi cok kolay elde eden insanoglu zihinsel faaliyeti de
azaltmistir (Aciyan 2008). Aksaclioglu ve Yilmaz (2007:10)'a gore televizyonun
okuma aligkanhigina olumsuz etkisinin temel boyutlarindan birisinin,
televizyonun bireylerde genelde okumayi ¢ok fazla icermeyen, gorsellie dayali
yeni bir yagsam tarzi (yasama bigimi) yaratmasi oldugu sdylenebilir. Bu noktadan
hareketle okuma aliskanhginin kazanilmamasinin asil nedenleri de ortaya
¢cikmis olmaktadir. Etrafta gerek ¢ocuk gerekse buyuklerin ilgisini gekebilecek
bircok faktdor bulunmaktadir. Bu nedenle bireyi gevreden gelen dis uyaricilardan
alikoymak mumkuin degildir. (Batur vd., 2010:35).

3.2.4. Bilgisayar ve internet

Bilgisayarlarin, oyun ve eglence amaciyla kullanimi okuma ve yazmanin
sikici olmaya bagladigi yeni bir anlayis ortaya ¢ikarmaktadir. Birgok bilim adami
tarafindan ‘ikinci s6zlii kilttir dbnemi” olarak adlandirilan bu sureg¢ kitabin nesne
olarak ortadan kalkacagina ve okuma aliskanligini etkileyecegine dair
endiselerin yasanmasina dahi sebep olmaktadir (Aksaclioglu ve Yilmaz,
2007:11-12;Bayram,2001:11). Anne ve babalar teknolojinin, egitimin ve
ogretimin niteligini artiracagina inanmakta, buna bagli olarak da her ebeveyn
cocuguna kisisel bilgisayar almak icin maddi sartlarini zorlamaktadir. Ancak,
bircok anne ve babanin yeni teknolojiyi nasil kullanacaklarini bilmemeleri,
cocuklarin bilgisayari egitimden c¢ok eglence amaciyla kullanmalari, ailelerin
denetim eksikligi, gen¢ ve esnek zihinlerin evde ve okulda zamanlarinin bayuk
bir bolumunu bilgisayar ekrani onunde gecirmelerine neden olmaktadir. Her
teknolojik Grtin gibi bilgisayarlarin da g¢ocuklarin zihinsel, bedensel, ruhsal ve
toplumsal gelisimleri Uzerinde olumlu ve olumsuz etkileri bulunmaktadir. Etkinin

olumlu ve olumsuzlugunu belirleyecek unsurlarin en basta bilgisayar kullanim
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suresi, bilgisayar kullanim amaglari, ailelerin ve diger ilgililerin bu konudaki
yaklasimlari olmaktadir (Aksaghoglu ve Yilmaz, 2007:11). Cocuklar bilgisayari
interneti kullanmak, oyun oynamak, egitim ve dgretim amaci ile kullanmaktadir.
Bilgisayar da televizyon gibi ¢ocuklarin genelde yasama tarzini degistirdigi,
diger etkinliklere ayiracagr zamani aldigi ve yaraticihgi zayiflattigi icin okuma

aliskanliklarini olumsuz etkileyebilmektedir (Aksagloglu ve Yilmaz, 2007:12).

Dinleme ve gorme yoluyla iletisim kurmanin, anlama ve algilamanin
okumaya Ustun oldugu gorusu kesinlik kazanmamistir. TV, sinema, video,
internet vb. araclari izleyerek eglenme ve bilgilenme cabasi iginde olmak,
okumaya oranla daha kolay ve “hosa gider’” bir yaklasim tarzi gibi
gorunmektedir; ancak, kudltarin, bilim ve her turli bilginin gelecege
aktariimasinda basili malzeme ilk sirayr alir (Yilmaz, 1998; Aydin Yilmaz,
2006:2). Bilgi kaynaklarinin gesitliligine ve ¢okluguna ragmen en guvenilir ve
saglikli bilgi kaynagi kitaplardir. insanlar bilgi birikimlerinin dnemli bir kismini
okuyarak elde etmektedirler. Toplumlarin yayin miktarinin gelismislik olgusu

olarak kabul edilmesi de bu durumun dnemli bir gostergesidir (Aciyan, 2008).

Ulkemizde okuma aliskanli§i olmayan bireylerin sayisi artmakta, bu
durum da beraberinde geri kalmis bir toplum getirmektedir (Demir, 2009:722).
Yapilan caligmalar kitap okumaya yeterince deger vermeyen bir toplum
oldugumuzu gdstermektedir. Bu durum Universitelerimize de yansimistir.
Ogrenciler, kitap okumanin ®nemini kavramis olsalar da yeterince kitap
okumadiklarini kabul etmektedirler (Arslan vd., 2009:121). Ogrencilerin
okumaya zaman bulamamalari, kitaplarin fiyatlarinin satin alinabilir dizeyde
olmamasi, kutuphane sayisinin az olmasi gibi etmenler, okuma aligkanliginin
yetersizligine neden olarak gosteriimektedir (Batur vd., 2010:44). Buna karsilik
bireyin okuma aligkanligina yonelik tutumlari ve meraklari, bireyin okumaya
kargl gudulenmesini saglayan 6nemli bir etmen olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Ozbay vd., 2008:120). Belli bir zaman diliminde okuma eylemine ayrilan siireye
ya da okunan yayin sayisina gore okur tiplerini belirlemeye yonelik bir takim
standartlar bulunmaktadir. Ornegin Amerikan Kitiiphane Dernegi (ALA)dan
(1978) aktarimla Yiimaz (2004:116) okuma aliskanh@i dizeylerini bireylerin bir
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yil icinde okuduklari kitap sayisina gore Ug¢ tur altinda siniflandiriimaktadir.

Buna gore,
¢ Yilda okudugu kitap sayisi 5'i gegmeyen az okuyan okur tipi,

e Yilda okudugu toplam kitap sayisi 6 ile 11 arasinda olanlar orta dizeyde

okuyan okur tipi ve

e Yilda okudugu toplam kitap sayisi 12'yi asan kisiler ise ¢ok okuyan okur

tipi olarak nitelendirilmektedir.

3.3. Cocuklarda Okuma Aliskanhgi

inan'a goére, (2005): cocuklarda okuma aligkanliginin tam olarak
yerlesmesi, okul disinda da devam etmesi ve gelismesi isteniyorsa kitaplarin
cocuklarin ilgi, ihtiyag, gelisim duzeyi ve degisen ¢evre sartlarina uygun

olmasina dikkat edilmelidir.

Cocuk Vakfi'nin hazirlamis oldugu “Tdrkiye'nin Okuma Aliskanhgi
Karnesi” isimli ¢alismada, okuma aligkanhiginin kazanilmasi igin en etkili U¢
donem, “cocukluk, genclik ve yetiskinlik dénemi” olarak vurgulanmigtir (Sirin,
2006:4)

Cocuklarin iyi birer okuyucu olmasi igin dikkat edilmesi gerekenlerden
ilki, cocugun ya da gencin ilgilendigi konulari belirlemek ve eline oncelikli olarak
bu konularla ilgili kitaplar vermektir. ilgiyi belirleyen dért temel faktér vardir (Aral,
1993; Dokmen, 1994). Okuma aligkanligini etkileyen etkenler; “sosyo-kiiltiirel
dizey, zeka, cinsiyet ve yag™tir. Farkl alt kultarlere sahip ¢ocuklarin ilgileri de
farkh olabilir. Benzer sekilde ayni yaslardaki ¢ocuklarin ilgileri de birbirinden
farkhlik gosterebilir. Cocuga okuma zevkini asilayacak temel unsur, 6zenle
hazirlanmis olan kitaplarin guzelligi, cazibesidir ve icerigin ilgi ¢cekmesidir
(DOkmen, 1994). Cocuk tam bir guven icinde kendini okuduguna verir;
gordiiklerinden, okuduklarindan ve dinlediklerinden daha c¢abuk etkilenir (inan,
2005). Aksaclioglu ve Yilmaz (2007:7)'a gore cocuklar su nedenlerle kitap
okuyabilirler;

e Hoslandiklari igin,
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e Bos zamanlarini degerlendirmek ve eglenmek igin,

e EQitim basarilarini artirmak igin,

e Okuyan kisilere 6zendikleri ve onlara benzemek igin,

¢ Anne, baba veya dgretmenleri istedigi igin,

e Toplum ve arkadas grubu iginde farkl bir statt ve kimlik kazanmak igin.

Cocuklar, dogduklari andan itibaren basili yazilarin, kitaplarin, dergilerin,
gazetelerin, her turli goruntult iletisimin oldugu televizyonun, radyonun
bulundugu ortamlarda yasamlarina baglarlar. Hayatlarinin bir sonraki
asamasinda, dis dunyaya acildik¢a, reklam panolari, trafik levhalari, tabelalar,
ilanlar ve gesitli Urlnlerin logolari ve yazil tanitimlari gibi pek ¢ok okuryazarlik

materyalleriyle tanigirlar (Nergis, 2008:49; Yilmaz, 2008:39).

Cocuklarin kitaplara duydugu ilgi okul oncesi donemde dil agirlikh
etkinliklerin gesitliligince ve zenginlestiriimis deneyimlerle, yasamin ilk yillarinda
baglar. Ona okunan o&ykuler, sdylenen sarkilarin timi cocugun kitaplara ilgi
duymasina yardimci olur. Bu tir faaliyetler okuma aliskanhginin temelini
olusturmaktadir (Yavuzer, 2002). Cocuklarin motivasyonu, okumaya zaman
ayirmalari igin sarttir. Gudulenmis gocuklar okumaya kargi daha olumlu tutum
sergilemektedirler. Akranlariyla kitaplarini paylagsan, c¢evresindeki bireylerle
okudugu gerecler hakkinda konusabilen ¢ocuklar, muhtemelen okumaya kargi
daha fazla ilgi duymaktadirlar. Gunumuzde ¢ocuklarin blyUuk bir kismi
ailelerinden okuma konusunda yeterli destegi gérememektedirler. Bu nedenle,
okul oOncesi egitim programlarina buyuk bir gorev dusmektedir. Bu donem,
cocugun okuma aliskanligina kargi olumlu ya da olumsuz tutumlarini kazandigi
bir zaman dilimidir. Bu dénemde, cocuklarin tanistiklari ara¢ ve gereglerin,
edindikleri tecrubelerin niteligi cok dnemlidir. Cocuklar, okula yogun bir 6grenme
istegiyle gelmedikleri surece, okulda basarli olamamaktadirlar (Nergis,
2008:38). Cocuklarda ilgi yoksunlugu, onun Kisilik gelisimini bozmakta, anti-
sosyal davraniglar gosterme olasiligini arttirmakta, biligsel ve sosyal gelisim
alanlarinda bozukluklar goérulebilmektedir. Anlama, algilama ve 06grenmede

yasitlarina gore yetersizlikler gosterebilmektedirler (Daglioglu, 2011).
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Ebeveynler ve anaokulu 6gretmenleri, erken 6zendirmenin en etkili yol
oldugu ve dil egitiminin o&zellikle gerekli bulundugu konusunda daha fazla
bilinglendirilirlerse, ¢ocuklari resimli kitaplara bakmaya tesvik edecekler, daha
¢ok hikadye anlatacaklar ve ylksek sesle okuma pratigi yapacaklardir
(Bamberger, 1990:39; Temizyurek, 2003:165; Karakus, 2006:35; Keles,
2006:31; Akga, 2008; Bayram, 2009:84;Daglioglu, 2011; Arslan, 2011). Ayrica
olusturulacak sinif kitapliklarinda her okuyucu tipine yonelik okuma gereclerine
yer verilmesi ¢ocuklarin okuma ilgilerini gelistirerek, okuma aliskanligi

kazanmalarina yardimci olabilir.

Okuma ilgisi, cocukluktan itibaren kazandirilip, ergenlik dénemi
suresince de destek verilerek bir aliskanlik olarak geligtiriimelidir. Okuyan
Oogrenci; dusunen, yargilayan, elestiren, bilgiye ve kutiphaneye gereksinim
duyan, cagdas ve demokratik birey anlamina gelmektedir (Dokmen, 1994;
Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007:5). Kisilik olusumunun ve yasama iliskin ilk
deneyimlerin yasanmaya baslandigi, algilama ve etkilenmenin en yogun oldugu
cocukluk donemi ile bedensel ve ruhsal gelismenin hizlandidi ve yasama
hazirlik diye nitelenen genclik dénemi, okuma aligkanliginin yaratiimasi
yonunden birbirinin devami olmasina karsin, ailenin etkisi yonunden bazi
farkhliklar tasimaktadir (Yilmaz, 2004; Sirin ve Soylu, 2006). Cocukluktan
ergenlige gecis doneminde ¢ocuklar kendilerini kesfetmeye, kimliklerini bulmaya
yonelen ergenler ya iyice iglerine kapanmakta ya da isyankar bir tutum
gelistirmektedirler. Ornek alabilecekleri ve 6zdesim kurabilecekleri bir kahraman
arayisindadirlar ve bu ihtiyaclarini karsilayabilmek icin biyografik tlirde eserlere
ilgilerini yogunlastirirlar (Karakus, 2006:37; Bayram, 2009:69). Genglerin gorsel-
uzamsal zekalari gelismis oldugu ve sanatsal aktivitelere merakli olduklarindan
bu konularla ilgili eserleri okurlar. Popularitenin son derece onemli oldugu bu
donem, ergenleri, akranlarinin en ¢gok okudugu ve takip ettigi, zamanin popduler
eserlerine yoneltir (Bayram, 2009:95). Bireyde okuma egitimi gengligin sonuna
kadar planli ve surekli bicimde yapildiktan sonra okuma aliskanhgina dénasur
(Karakus, 2006:5; Balci, 2009:266; Can, Turkyllmaz ve Karadeniz, 2010:4).

Yetigkinlik doneminde de okuma insanin bilgi ve kultur kazanmasinda

anahtar rol oynayan, yasami zenginlestiren ve surekli geligtiriimesi gereken bir
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beceridir (Coskun, 2003:101). Okuma, bir birey olarak insanoglunun “kendi

farkindah@ini” duyumsatan ve “kendini gergeklestirme” adina yapabileceklerini
hissettiren 0zel bir eylemdir. Bireyler okuduklari metinler ve dinledikleri
konusmalardan beslenerek kelime dagarciklarini gelistirme firsati yakalarlar
Yetigkinler, hangi amagla olursa olsun; keyif almak, dinlenmek, eglenmek,
hosca vakit gecirmek igin; hayati tanimak, deneyimlerini zenginlestirmek ya da
politik, ahlaki, dini alanlarda “feyz almak” igin kitaba bagvurur (Aytag, 2002).
Ortas (2013:1)'da yasamin farkina varmak, olaylari sentezlemek veya analiz
etmek icin belirli bir bilincin olugsmasi, yasamdan zevk almak i¢in mutlaka

okumak gerektigini belirtmektedir.

3.4. Okuma Aligkanhginin Kazandiriimasi

Okuma aligkanliginin olmadigi bir ortamda okuma aligkanhgdinin
kazanilmasi da zor olacaktir. Bireyin okuma aliskanhigini kazanmasinda cesitli
ogelerin, kigilerin ve kurumlarin etkisi vardir. Birey okuma aliskanhgini, ilk olarak
aile ortaminda, daha sonra da okulda ve g¢evresinin okumaya karsi tutumu ile

kazanir ve bunu devam ettirir.

Ogretimle ilgili her ortamda oldugu gibi okuma aliskanhgini
kazandirmada da atiimasi gereken ilk adim, cocukla tanigmak olmalidir.
Cocugun ilgilerini bilmek, calismalari bu ilgilere goére gelistirmek 6nemlidir.
Cocuklar gudulenmeye, ilgiler veya aliskanlklar kazanmaya zorlanmamalidir.
Cocugun egilimleri kesfedilmeli, bu egilimler gelistirimeye calisiimali ve
sonunda uygun yolu secmesinde kendisine yardimci olunmalidir (Bamberger,
1990: 39).

Cocuklar ilk yillarinda okumanin 6énemini ¢ok iyi kavradidi icin degil,
zihinsel gelisme duzeyine uygun guduler ve ilgilerden dolayr okur. Bu durum
cocuklara okuma aliskanligi kazandirma gorevini Ustlenen ebeveyn ve
o6gretmenlerin isini daha da kolaylastirir. Cocuklarin okulda ne 6grendigi ya da
ogrenmedigi zekasindan ¢ok ilgilerine baghdir. Bunun bilincinde olan 6gretmen
ve ebeveynlerin isi de son derece kolay olacaktir. Burada s6z konusu olan

okuma, kisisel okumadir. Baska bir ifadeyle gocuklarin, okumayi serbest zaman
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faaliyeti olarak kabul etmeleri yoninde nelerin yapilabilecegidir (Evcilioglu,
1995: 43).

Okuma aligkanhigi okul c¢aginda kazanilir ve her Ogrenciye
kazandirilabilir. Okuma-yazmayi yeni 6grenen bir dgrenci icin her yazili metin
ilgi cekicidir. Ogretmen, baslangicta bu ilgiyi beslemeli, bu ilgiden faydalanarak
dgrenciyi, hoslanacagi tiirden kitaplar okumaya yonlendirmelidir (Unalan, 2006:
68). Egitim ve oOgretimin her kademesinde o6grencilere, kitap okumanin bos
zamani degerlendirme etkinligi olmadigi, kisinin gelisiminde onemli bir etken
oldugu duasutncesi kazandiriimalidir. Sinifta istenilen seviyede kitap okuyan

ogrenciler odullendirilmelidir.

3.5. Okuma Aliskanhg ve Modelden Ogrenme

“‘Modelden 6grenme, en genel anlamiyla, bir canlinin belli bir olaya
iliskin olarak kendisi dogrudan bir yasanti gecirmese de, o olaya iliskin
davranista bulunan bir baska canliyi gozleyerek, onu taklit etmesi demektir”
(D6kmen, 1994:20). Tutumlarimizin, davraniglarimizin hatta degerlerimizin
kazanilmasinda ebeveynlerin, 6gretmenlerin ve arkadas ¢evresinin etkisi dnemli
yer tutar. Daha Once bizim bir durum ya da nesne ile ilgili olarak onyargi
olusturmamiza neden olacak herhangi bir yasantimiz olmadigi halde, 6rnegin;
anne-babamizin ya da o6gretmenimizin belli durumlarla ilgili tutumlari, bizim o

konuya iliskin 6nyargi gelistirmemize sebep olabilir (Ari, 2005: 155).

Modelden 6grenmenin davraniglara farkli etkileri olabilir. Model alma
yeni davraniglar ogretir; bireyler diger insanlari gozleyerek onlarin yaptiklari
bircok seyi d6grenebilirler. Ornegin 6grenci bir yandan basketbol dgretmeninin
sozel talimatlarini dinlerken diger yandan da yaptiklarini gézler. Modelden alma
daha 6nce ogrenilen davraniglarin sikhgini etkiler, insanlar éncelikle daha énce
ogrendigi davraniglari yaparlar. Clnkd bu davraniglar daha o6nce insanlar
tarafindan pekistiriimistir ya da model o davranigi yaptiginda davranigin
baskalari tarafindan pekistirildigini g6zlemistir. Eger modelin ortaya koydugu
davranis pekistirme yerine cezalandiriimis ise cezalandirma 6grenmeyi (model

almayi) engeller. Model alma daha 6nce yasaklanmis davranigin yapiimasini
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tesvik edebilir; daha &énce &drenilmis bir davranis herhangi bir nedenle

yasaklanmis ve yanlig olarak tanimlanmis olabilir.

Model alma benzer davraniglarin ortaya c¢ikma sikliginda bir artiga
neden olur; bazen bireyler modelin yaptigi bir davranisi taklit etme yerine

benzeri davranisg 6grenmeye yonelebilirler (Ari, 2005: 161-162).

Eger c¢ocuklarin ve genclerin yeterli ve gerektigi kadar okumalari
isteniyorsa, onlarin modelden 6grenmelerini saglayacak ortamin saglanmasi
gerekir. Cocuklarin modelden 6grenebilecekleri ilk ve en onemli ortam ailedir.
Anne-baba ¢ocuguna “oku” deme yerine kendisi okuyarak érnek olmalidir. Aile
buyukleri kitap okuyorlarsa, ¢ocuklar da onlari model alarak, baglarda belki
seklen, fakat buyudikce gercekten taklit etmeye baslarlar. Okuma aligkanhgi
kazanmamig, zamaninin ¢ogunu televizyon seyrederek geciren bir yetigkinin
cocuga “oku” demesinin gocuga katkisinin olacagini bekleyemeyiz (Dokmen,
1994: 20).

3.6. Turkiye'de Okuma Aligkanhgi

Gunumuzde bilgi ve teknoloji Ureten ve gelismis olarak nitelendirilen
bircok Ulkede kitap okuma oranlarin yiiksek diizeydedir. Ulkemizde okuma
aligkanhginin yeterli duzeyde olmadigi yonunde gorusler belirtiimektedir.
(Bircan ve Tekin, 1989:393). Ulkemizde okuma yazma bilenlerin orani 2006
yilinda erkeklerde %93.86'ya, kadinlarda %80.64'e ulasmistir. ilkégretimde
okullagma orani ise %90'lar seviyesindedir. Ancak ayni donemde, 2001 yilinda
1350 olan c¢ocuk ve halk kutuphanelerinin sayisi 2005'te 1144'e dusmus,
kUtiphanelerdeki kitap sayisinda da ciddi bir artis yasanmamistir (TUIK, 2007:
44, 107, 119).

Akyel (2012:38) “Tiirkiye'yi Anlama Kilavuzu’nda; “toplumun yaklasik
%30 'u hig gazete okumamakta, %50'si hi¢ kitap okumamakta, diizenli gazete
ve kitap okuyan kesim toplumun ancak %30'u tarafindan temsil edilmektedir.
Kitap okuma kadinlarda erkeklere gbre daha yayginken, erkeklerde gazete
okuma gdéreceli olarak daha yliksektir. Televizyon, Tiirk halkinin %84'i igin tek
bilgilenme ve eglenme kaynagidir’. TUIK'in “Istatistiklerle Genglik” (2011) isimli
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calismasinda; “genclerin kitap okumaya bir ayda ortalama ayirdiklari sire 5

saat 18 dakika iken yaslilarda bu siire 2 saat 14 dakika olarak bulunmustur”.

Turkiye de okuma aligkanhgini olumsuz etkileyen faktorlerin baginda
ekonomik nedenlerin yer almasi sebebi ile okumanin bir ihtiyag olarak
gorulmemesi, televizyon izleme oranlarinin artigi, aile, egitim sistemi ve
kUtlphanelerin yetersizligi gelmektedir. 1990'h yillara kadar nidfusunun yariya
yakininin kirsal bolgelerde yagsamasi ve temel hayat dizenini bu gevreye gore
dizenlemesi okumanin bir ihtiyag olarak goriimesine engel olmustur. Kitaba ve
basili malzemeye ulasmanin ulke ekonomik sartlarina gore pahali olmasi
okuma aligkanligini olumsuz ydnde etkilemektedir. Son yillarda televizyonun
basta haberlesme olmak Uzere pek ¢ok bilgi surecini goruntlyle destekleyerek
insanlara sunmasi insanlari tembellestirmekte ve okumadan uzaklastirmaktadir.
Bu konudaki olumsuzluklara kuguk yaslardaki 6grencilerde de rastlanmaktadir
(Aksaclioglu ve Yilmaz, 2007:10).

inan (2005)''n da belirttigi gibi; “ikokul yillarindan itibaren baslayan
Sinav maratonu ydzlinden, egitim sisteminin ezbere ve test ¢bzmeye dayali
olmasi; &grenmeyi Ogretmekten ziyade her seyi bilen O&grenci liretmeye
calisiimasi okuma aliskanliginin gelismesini engellemekte ve ¢ocuklar okumaya
zaman ayiramamaktadirlar. Yasanan strese bagli olarak birgok Kkigi sinaviar
sonrasinda da eline herhangi bir kitap almak istememektedir. Toplumda
Sinavlar tek kurtulus yolu olarak goérildiginden de gencgler okumaya,

aragtirmaya, digtinmeye yéneltilememektedir”.

Milli Egitim Bakanh@i'nin énerdigi mufredatin agirhigi; yetistiriime tarzi;
kaltar eksikligi gibi faktorler de 6gretmenlerin kendileri igin kitap okumamalarina
ve dgrencilerine de dnerememelerine yol agmaktadir. Bu olmayinca ¢ocuklar da
kendi kitaplarini segme becerisini kazanamamaktadir. Ozellikle Tlrkge ders
kitaplarindaki kisacik metinlerin guncel olmayisi, c¢ocuklarin ilgi alanlarina
girmeyisi, yasamla bir batunlik sergilemeyisi ile 6grencilerin de okuma sevgisi

gelisememektedir.

Matbaanin ulkemize, batiya gére daha ge¢ gelmesi, “cocuk edebiyat!”,

“cocuk kitabi” gibi gercgekliklerin bizde daha ge¢ kabul edilmesi okuma
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aligkanhiginin  istenen duzeyde olmayisinin gecmige dayali nedenleri
arasindadir (inan, 2005). S6z konusu bu degisimler kiltiir politikasinda da
kendini gostermekte ve okuma aligkanligi kazandirma surecini etkilemektedir.
Bu sebeple kitap okumanin ve okuma aligkanhginin siyaset ustu bir politikayla,
egitim ve kdltur kurumlarinin temel gorevlerinden biri sayilarak gerekli
calismalarin yapilmasi énem tasimaktadir. Okuma aliskanhgdinin yerlestiriimesi
icin bagimsiz enstitulerin ¢alismalari da bu konuda atilabilecek o6nemli
adimlardandir (Yilmaz, 1998:257).

Ortag (2013:13) “Kitap Okuru Bir Toplum muyuz?” isimli makalesinde,
bir Ulkedeki okuma kulturinun hangi seviyede oldugunu tam anlamiyla tespit
etmek mumkun olmasa bile, en azindan yaklasik bir degere ulagilabilecegini
sOylemektedir. Halkin kitaba ve okumaya bakis acisi, aydinlarin okumayla ilgili
fikirleri, meslek sahibi olan Universite mezunlarinin (6gretmen, doktor,
muahendis, memur... vs) okumaya yaklasimlari, tlkede basilan kitap, gazete ve
dergi sayilari, kUtuphanelerin sayisi, matbaa sayisi, 6grencilerin durumu gibi
unsurlar ve bu unsurlarin diger Ulkelerle karsilastirilmasi bizi az ¢ok okuma

kalturandan durumu ile ilgili bazi yargilara ulastiracaktir.

Kayalan (2000)"in yaptigi arastirmaya gore, Turkiye (6031) en az kitap
basilan Ulkeler arasinda bulunmaktadir. Bu sayi, Almanya'da 65.000,
ingiltere'de 48.000, italya'da 17.000, Yugoslavya'da 10.000'dir. Cocuk Vakfi
(2006)'nin yapmis oldugu arastirmaya gore, Turkiye'de nufusun % 40'' hayat
boyunca hi¢ kutiphaneye gitmiyor, genclerin % 70'i hic okumuyor, yetigkin
nifusun ylzde 95'i yalnizca televizyon seyrediyor. Tlrkiye'de dizenli kitap

okuma aliskanligi binde bir oraninda oldugu vurgulanmaktadir.

)

Katiphaneler Genel Mudurltgu tarafindan yaptirilan “Nigin az okuyoruz’
adli (1990) raporda, okuma ve okuma eylemi ile iligkili unsurlar tespit edilmeye
calisilmigtir. 15 yas Ustl her yas grubundan 1551 kisi tzerinde (Odabas vd.,
2008:439) uygulanan anket sonuglarina goére, son bir ayda okunan kitap sayisi;
%40"'1nin  hi¢ okumadigi ve % 30'unun ise yalnizca bir kitap okudugu
yonundedir. Katihmcilarin % 60'inin ebeveyninin kitap okumadiklari, % 51'inin
evlerinde kitaplik olmadidi, % 41'inin bir hediye olarak yakinlarina kitap
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vermedigi ve yaklagik % 39'unun kltuphane kullanma aligkanhigina sahip

olmadigi belirlenmistir.

Okuma aligkanhdinin durumu konusunda yapilan bir arastirmada,
Hacettepe, Ankara ve Istanbul Universitelerinin kitliphanecilik bdlimlerinde
o6grenim gdéren 110 son sinif 6grencisi Uzerinde yapilimistir. Bu ¢alismada halk
kGtiphanelerinden yararlanan katihmcilarin % 3 oraninda oldugu bulunmustur
(Saglamtung, 1990:11). Yilmaz (1995:329) tarafindan farkli yas ve statl gruplari
Uzerinde vyapilan arastirmalarin hemen hepsinde okuma ve kutuphane
kullanimina iligkin degerler oldukga duguk cikmistir. Ankara'da oturan 6 yas
ustd her yas grubundan 1800 katihmci Gzerinde yapilan arastirmada, evli
kisilerin yaklasik % 79'unun hig okumadigdi ya da ¢ok az okudugu bulunmustur.
Yilmaz (2004:120-133)"'in Ankara'nin gesitli ilgelerindeki ilkdgretim okulu besinci
sinif dgrencileri Uzerinde yaptigi baska bir arastirmada ogrencilerin yaklagik %
70'inin ya hi¢ kitap okumadigi ya da yalnizca iki ayda bir kitap okudugu,
ogrencilerin annelerinin yaklasik % 50'si hi¢ kitap okumazken &grencilerin
yarisinin kutiphaneye gitme aligkanliklarinin olmadigi bulunmustur. Aksaglioglu
ve Yilmaz (2007) calismasinda, 6grencilerin bilgisayar kullanma ve televizyon
izleme etkinliklerini kitap okumaya tercih ettikleri, televizyon ve bilgisayarin
onlarin okumaya ayiracak zamanlarini azalttigi ve bos zaman etkinligi olarak
okumay! diger etkinliklere oranla daha az gekici bulduklarini tespit etmigtir.
Arastirmacilar iletisim icin harcanan para miktarinin, okuma ve bilinglenmenin

kaynagi olan yayin satin alimina yapiimadigini vurgulamaktadirlar.

Televizyon izleme de okuma aligkanligini olumsuz etkilemektedir.
Bayram (2001)'in arastirmasinda, cgesitli Ulkelerde gunlik TV izleme sureleri
konusunda su bilgiler verilmistir: AB-Tirkiye: 4 saat, ingiltere: 3 saat 20 dakika,
Japonya: 3 saat 15 dakika, Avustralya: 3 saat, Almanya: 2 saat 55 dakika,
Fransa: 2 saat 50 dakika, Peru: 2 saat 40 dakika, isve¢ 2.5 saat. Sonugclardan
anlasilabileceg@i gibi Ulkemizde gunlik televizyon izleme suresi ¢ok yuksektir
(Binarbasi, 2006:25; Akca ve Molbay, 2010:13; Ungiiren ve Dogan, 2010).

Bayram (2001) arastirmasinda, Japonya'da “tasiyomi” s6zcugunin

A}

“ayakta kitap okuma aligkanhgi” igin kullanildigina isaret ederek, “Boyle bir
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kelime sozluge gectigi halde, bizim Ulkemizde birakin ayakta kitap okumayi,
evlerdeki kitaplarin bile yuzune bakilmamakta ve kitaplar genellikle vitrinleri

susleyen bir aksesuar olarak kullaniimaktadir” diye belirtmektedir.

Binarbagi  (2006:25)'nin  tespitlerinde  Ulkemizde kitap okuma
aliskanhginin yerlesmemesinin nedenleri olarak; okurlarin kitap fiyatlarini
yuksek bulmasi, kutuphanelerin az olusu, okuma aligkanliginin kiguk yaslarda
edinilmedigi, ailede kitaba yonelik bir yasakg¢i yaklagimin olmasi, gelisen iletisim
teknolojilerinin bireylere, ylzeysel bir bigcimde verilmesi ve kitap okumaya belirli

saatlerin ayrilmamasi olarak gostermektedir.

Milli Egitim Bakanligi'nin “Bos Zamani Degerlendirme ve Kitap Okuma
Aliskanligi” raporuna gore: Genglerin %61'i kitap okumadigini belirtmektedir
(MEB, 2001). Japonya'da toplumun % 14'G, Amerika'da %12'si, ingiltere ve
Fransa'da duzenli kitap okurken, Turkiye'de durum % 0,01'dir. Yilda ortalama
okunan kitap sayisi da dunya ortalamasindan olduk¢a duguk bulunmustur. Bir
Japon bir yilda ortalama 25 kitap okumakta, bir isvicreli yilda ortalama 10 kitap
okumakta bir Fransiz yilda ortalama 7 kitap okumaktadir. TUrkiye'de ise 6 kigiye
yilda sadece bir kitap diugsmektedir. Genel olarak istatistiklere bakildiginda ise
israil'de 1169 kisiye bir kitap, Almanya'da 1022 kisiye bir kitap, Japonya'da 600
kisiye bir kitap ve Turkiye'de 10.600 kisiye ancak bir kitap dismektedir (Odabas,
2005:4; Binarbasi, 2006:25; Akgay ve Molbay, 2010:13). Ulkemizin neredeyse
okuma yazma orani % 90'lar civarinda olmasina ragmen, ancak surekli okuma
orani % 4,5'ir (Can vd., 2010:3).

Ulkemizde niifusa oranla 65.000 kisiye 1 kiitiphane dismektedir. Bunun
yaninda 95 kisiye bir kahvehane diismektedir. isveg'te 12 halk kitliphanesinde
45.000,000 kitap kayithdir. Son otuz yillk donemde Turkiye'de halk
kiitiphanelerine lye olanlarin orani %1-2 arasindadir. Bu oran ABD, ingiltere,
Finlandiya igin yaklasik %60 civarindadir. Gelismis Ulkelerle Ulkemiz arasinda
cok buyuk farkhliklarin goruldigu, halk kutuphaneleri sayilari  kulturel
yasamimizin zayifigini acgikga gostermektedir (Yimaz, 2008: 4). Turkiye'de
Kaltur Bakanhigi'na bagli 1226 kutuphanede 10.000.000 kitap kayithdir.
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Kutuphanelerin durumuna goz attigimizda ulkemizde 2008 yili verilerine
gore ise Turkiye'deki halk kutuphanesi sayisi 1.156, gezici kitiphane sayisi ise
55'dir. Bu kutiphanelerde toplam 13.662.483 adet kitap bulunmaktadir. Ayni yil
icinde kutuphanelerden 19.034.750 kisi yararlanmigtir. Bu kutuphanelerde 2008
yilinda toplam Uye sayisi 533.457, odung verilen toplam kitap sayisi ise
4.828.641'dir. GUnumuz de ise, kutiphane sayisi 1,112 ye azalmisken, kitap
sayisi 15.785.280' ye yukselmistir. Yararlanan okuyucu sayisi da 19.545.940
olarak géziikmektedir (TUIK, 2013). Oysa niifusu Turkiye'nin onda biri kadar
olan Bulgaristan'da bu sayi kirk alti milyon, Rusya'da yedi yuz otuz dokuz
milyon, Almanya' da yiiz elli milyon'dur. Ulkemizde kitiphanelerden yararlanan
okuyucu sayisinin surekli azaldigi gorilmektedir (Sahiner, 2005:19; Sevmez,
2009).

Guncel gelismelerin izlendigi gazetelerin durumunun da kitaplardan
farkh olmadigi sdylenebilir. Bin Norvegliden 558'i, bin Japon'dan 557'si, bin
Finliden 445'i, bin isvegliden 430'u, bin Kostarikalidan 412'si, bin Arjantinliden
62'si, bin Turk'ten 61', bin Cinli'den 36'si, bin Ukraynalidan 3'U gazete
okumaktadir (Akga ve Molbay, 2010:13).

Okuma aliskanhdi kazanmanin yolu daha hizli okumak degildir; sadece
okuma ihtiyacinin daha ¢ok hissedilmesi ve okuma firsatlarini degerlendirerek
okuma mesguliyetlerini artirmakla mumkun olur. Kitapgilar ortalama arz-talep
dogrultusunda raflarinda 700-800 farkl kitap cesidi bulundurmaktadir. Ticari
kanallardan kitap basan, yayan, dagitan 1.000 civarinda yayin kurulusu vardir.
15 milyon &grencinin oldugu geng¢ nufusa sahip Turkiye'de ders kitaplari
haricinde dort kigilik bir ailenin evine yilda ortalama 2 kitap bile girmemektedir.
Bu durum sadece kitaplarin pahali olmasi ve halkin alhm gucuyle

aciklanamayacagini disundurmektedir (Binarbasi, 2006:27).

istanbul Ticaret Odasi adina yapilan bir arastirma projesinde “Tirkiye'de
Kitap Okuma Aliskanhgl” (Bayram, 2001) her boyutu ile ayrintili olarak ele
alinmistir. Ulkemizde okuma aliskanliginin diistik seviyede kalmasinin sebepleri
incelenmistir. Ulkemizde okuma aligkanhiginin yaygin olmamasinin en biyik

nedenleri arasinda;
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e Dbireylerin okumaya fazla zaman ayirmak zorunda oldugunu hissetmesi,
e buna bagl olarak olusan siradanlik, sikinti duygusunun yayginhgi,

e okumaktan zevk alamama,

e zihinsel- gorsel canlandirmadaki asiri kayganlik,

e Yyavas okumaya bagli olarak olugan sikinti, dalginlik ve zihinsel

yorgunluk,
e ritmik okuma davraniginin olmamasi, siralanmigtir (Binarbasi, 2006:43).

Tarkiye'de gerek okuma aligkanhiginin belirlenmesi konusunda yapilan
arastirmalara ve gerekse okuma, kitap ve kutuphane konulari ile dogrudan

iligkili olan gostergelere genel olarak bakildiginda;

e Turk halkinin 6nemli bir bolumunun, surekli, duzenli ve elestirel

Ozelliklere sahip bir okuma kulttirine sahip olmadig,
e buna bagl olarak yeterli miktarda yayin satin almadigi ve

e okuma kulturanan geligtiriimesi konusunda son on yildir dnemli bir
mesafe kaydedemedigi gorulmektedir (Odabas vd., 2008:443).

Yilmaz (2003) UNESCO'nun Turkiye'de kitap okuma ve kltiphane
kullanim oranlarina iligkin arastirma raporunun sonuglarini  sundugu
calismasinda; Turkiye'de kisi basina 17 kitap dustigu, son bes yilda
kUtlphanelerin Uye sayisinda % 62 oraninda bir azalma oldugunu ve kisi basina
dusen kitap sayisi goz onune alindiginda 25 Ulke iginde Turkiye sondan uguncu

siradaki yeriyle Avrupa llkelerinden ¢ok geride kaldidi ifade edilmistir.

Yilmaz (2008:38) evde izlenen televizyon oranlarinin étesinde sinemada
takip edilen filmlerin bile kitap okuma oranin ¢ok uUstinde oldugunun,
okuyamama gerekgesini sadece ekonomik sebeplere baglamanin mimkun
olmadigini belirtmektedir. Arastirmaciya gore gunumuz sartlarinda bir sinema
bileti maliyetine alinabilecek birgok kitap bulunmakta, okumaya gereken 6nem
verilmemekte, okumanin toplum hayatinda yeniden sekillenmesi igin acilen
Onlemler alinmasi gerekmekte, egitimin g¢ocuklari okumaya yonlendirebilmesi

icin bilingli etkili bir seklide yeniden programlanmasi gerekmektedir.
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Uluslararasi Egitim Basarilarini Belirleme Kurulusu'nun, Uluslararasi
Okuma Becerilerinin Gelisimi Projesi (PIRLS, 2001) kapsaminda 35 Ulkeden
ilkogretim 4.sinif ogrencileri incelenmistir. Turkiye'de 62 ilden 154 ilkdgretim
okulunda toplam 5 bin 390 6grenci Uzerinde yurutlilen g¢alismaya gore Turk
ogrencilerinin okuma becerileri uluslararasi standartlarin altinda c¢ikmigtir.
Turkiye 35 Ulke arasinda 28'inci olmustur. Uluslararasi ortalamada, 6grencilerin
cogunun evlerinde 25'ten fazla cocuk kitabi varken. Turkiye'de, 6grencilerin
yalniz %19'unun, evinde 25'ten fazla kitap bulunmustur. Uluslararasi
ortalamaya goére evinde 0-10 arasinda ¢ocuk kitabi bulunan 6grenci ylzdesi %
56 iken, Turkiye'de % 23. Bu durum, ailelerin cocuklarina fazla kitap

alamadiklarini ve okumaya yoneltmediklerini gostermektedir.

Bugln modern diinyanin en temel egitim hedefi “bireylere okuma sevgisi
ve aliskanli§i kazandirarak, okuma kdaltirind gelistirmek igcin caba harcamaktir’.
Artik insanlar kendilerinden kilometrelerce uzaktaki bilgiye sadece birkag
saniyede ulasabilmekte ve ayni kaynaklara yonelebilmektedirler. Erigilen bilgi ve
tecribelerin okuma yoluyla kazaniimasi, iyi bir okuyucu olmanin geregini iyice
belirginlestirmektedir. Bireylerin, iyi bir okuyucu olmasi igin ge¢cmisten buglne
hemen her gin konferanslar, sempozyumlar, imza gunleri vs. gibi etkinlikler
yapilmakta ve ulusal kampanyalar dizenlenmektedir. ingiltere'deki Ulusal

F

okuma kampanyasi “Okumaya Devam Et” “read on”, sloganlari ve Amerika'daki

” 113

“Okumaya Tutulun” “get caught reading”, kampanyasi ile Turkiye'de MEB
tarafindan 2004 vyilinda lise o6grencileri icin, 2005 yilinda da ilkogretim
ogrencileri icin baslatilan "100 Temel Eser" kampanyalari bunlarin en
bilinenleridir. 2005 yilinda,100 temel eser projesi adinda proje hayata
gegcirilmigtir. Bu proje ile Turk ve Dunya edebiyatindan segilmis 100 eser
belirlenmis ve bakanligin sitesinde ilan edilmistir. Ogrencilerin bu eserleri
okumasi yonunde c¢alismalar baslatimistir.  “Tirkive  Okuyor” projesi
Cumhurbagkanligi tarafindan 2008 yilinda baslatiimistir. Kiltir Bakanhgi'nin
2011'de dlUzenledigi “Tiirkiye Okuma Kliltdr( Haritasi”, okuma kualtlrinin birgok
degiskenleriyle ele alinmasina yonelik katki saglayan cgalismalardan birisidir.
Buyuk oOzveriyle yapilan bu kampanyalarin basariya ulagsmasi igin ailelere,

Ogretmenlere, sosyal medyaya, yayin kuruluslarina, yerel yonetimlere,
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akademisyenlere ve g¢ocuk kitabi yazarlarina onemli sorumluluklarin dustugu
sdylenebilir (Arici, 2008:98; Ungan, 2008:221; Akga, 2008; kygm. gov, 2009).

3.7. Dunyada Okuma Aliskanhgi

Bireylere okuma aligkanligi kazandirmada sistemli calismalar
yapilmasinda 1972 yilinin UNESCO tarafindan “Evrensel Kitap Yili” ilan
edilmesinin etkisi buyuktur. Pek cok Ulkede bu yildan itibaren calismalar
yeniden hiz kazanmigtir. Ancak okuma aliskanligi agisindan gelismis ulkelerle,
gelismemis Ulkeler arasindaki fark buyuktir. Dunyadaki kitap uUretiminde
gelismis Ulkelerin payr % 72,4, gelismemis ulkelerin payi ise % 27. 6'dir
(UNESCO, 1988). Kitap Uretimi arasindaki bu fark énemli bir gosterge sayilabilir
(Bamberger, 1990).

Gelismis Ulkelerde kisi basina yillik kitap alimi, ortalama 100 ABD
dolandir. Japonya'da yilda 4 milyar 200 milyon kitap basiimaktadir. Japonya'da
kisi basina diisen kitap sayisi yilda 25, isvicre'de 10, Fransa'da 7 iken
Tarkiye'de on binde birdir (Binarbasi, 2006:25). Dinyanin gesitli tUlkelerinde
okuma aligkanligi konusunda arastirmalarin yapilmasi ve kitaplarin yazilmasi,
1950'den beri dunyanin ilk gundemini olusturmaktadir. UNESCO'nun da konu
ile ilgili biriminin bulunmasi konuya dunyadaki butun gelismis toplumlarin ¢gok
dnem verdigini gdstermektedir (Asici, 2009:19). Ornegin, ABD, Avrupa ve
Avustralya'da okumay! gelistirmek icin teorik inceleme ve aragtirmalari
uygulamaya gegirmeKk igin;

e Her ulke dedisik isimler altinda okuryazarhidi arastirma enstitisu

kurmak,

e Egitim Fakilteleri ve Ogretmen Kolejlerinde dil ve okuryazarlik egitimi

bolumleri agmak,

e Universitelerin Sosyal Bilimler ve Egitim Bilimleri Enstitlleri biinyesinde
yuksek lisans ve doktora egitimi verilmis ve konu ile ilgili tezler

yaptirmak,
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e Pek cok ulkede, egitimdeki ve toplumdaki problemlere bir ¢ézim olmak
Uzere okuma aligkanligina yonelik programlar gelistirmek gibi ¢calismalar

ve duzenlemeler yapilmistir.

Bu uygulama ve degisiklikler Ulkelerin ve devletlerin konuya verdigi
onemin bir gostergesi oldugu kadar kisileri ve toplumu geligtirmeye yonelik
somut calismalardir. Bu ulkelerden biri olan Avustralya 1991 yilindan itibaren
okuryazarligi bir devlet politikasi olarak benimsemis ve kurumlarinda okuryazar
bireyler yetistirmek igin gerekli duzenlemeler yapmigtir. Bugin bu ulke
okuryazarlik ve okuma aligkanli§i orani en yuksek Ulkelerden biridir (Asici,
2009:19). Monsour, (1991) aile okuryazarhg: etkinliklerine en iyi 6rneklerden
birisinin de Bele Atlantic ile Amerikan Kutuphane Dernegi tarafindan ortak
yurutulen aile okuryazarligi projesi oldugunu belirtmektedir. Bu projenin amaci,
yetiskinlerin okuryazarlik duzeylerini artirmak ve cocuklar i¢cin okuma araclari
gelistirmeye yardimci olarak tum aile bireylerinin okuma aligskanliklarinin
gelisimine katkida bulunmaktir. ingiltere'de “Liverpool Reads” projesi (Liverpool
Reads, 2006), kapsaminda sehirdeki kutiphanelerde sehir halki okumaya
tesvik edilmig, herkesin okuduklarini tartisabilecekleri ortamlar olusturulmustur.
Ayrica kamusal etkinlikler ve yarigmalar organize edilmigtir. Hikimet tarafindan
“Aile Okuma Kampanyasi1” duzenlenerek, okuma onundeki engeller kaldiriimaya

calisiimistir (National Literacy Trust, 2006).

ingiltere'de 1992 yilinda baslayan Book Start (Kitaba Baslangic) projesi
dikkat ¢ekicidir. Bu proje, cocugun dogdugu andan baslayarak kitapla tanigsmasi
ve okumaya karsgl ilgisinin uyandiriimasi temeline dayanmaktadir. Ailelerin her
gun cocuklarina kitap okumalari, kitapla gerceklestirilebilecek etkinlikler
konusunda bilinglenmeleri saglanmakta, olusturulan web agi ile yas duzeylerine
gore kitap onerileri verilmekte, dyki okuma saatleri, siir, tekerleme, yaratici
etkinlikler, sarkilar ve danslarla okuléncesi dbnemde ¢ocugun kitapla bulugmasi
saglanmaktadir (www.Bookstart.org). Coles ve Hall (1999) ingiltere'deki
ogrencilerin son yirmi yil icindeki okuma aligkanliklarini ve okuma tercihlerini
incelemek amaciyla yapmis olduklari arastirmada; erkek ogrencilerin okuma
egilimlerinin kiz 6grencilerden daha dugsuk duzeyde oldugunu, &grencilerin

okuma etkinliklerini okul disinda gergeklestirdigini ve kiz 6grencilerin bu


http://www.bookstart.org/
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etkinliklere daha fazla zaman ayirdigini saptamislardir. Okuma tercihlerine
iligkin arastirma sonuglarinda gore ise erkek ogrencilerin sirasiyla mizah
dergileri, komedi agirlikh kitaplari ve magazin dergilerini okumay: tercih ettikleri;
kiz ogrencilerin ise daha c¢ok roman ile magazin dergileri okuduklar
belirlenmistir. Arastirmada Ingiltere'deki &grencilerin okuma oranlarinda son
yirmi yil icinde, onemli olgude bir artis oldugu sonucuna ulasiimistir. Hopper
(2005) calismasinda Ingiltere'de ergenler, okumak igin neleri secerler, sorusu
cercevesinde genglerin okuma aliskanliklarini arttirmak igin 6gretmenlere
onemli sorumluluklar diastiguna ve egitim-6gretim programlarinda “okumaya”
zorunlu olarak yer verilmesi gerekligine deginmektedir. Booktrust Okuma
Aligkanligi  Anketi (2013)'nin ingiltere'deki kitap okuma aligkanliklarinda
okumaya kargi olumsuz tutumun varhgini bildirmekte ve su saptamalari
yapmaktadir: Okurlarin yaklasik % 20’sinin hi¢ kitap okumadigi ve % 71'nin e-
kitap okumadiklari, % 35'inin okumak igin vakit bulamadiklari, % 56'sinin
internet ve bilgisayarin, 20 yil iginde kitaplarin yerini alacagini dusundukleri
ortaya ¢ikmigtir. 18-30 yas arasindakilerin % 56 'siI kitap okuma igin internet ve
sosyal medyayi tercih ettiklerini bildirmislerdir. NGfusun 6nemli boélumlerinin(18-
30 yas) okuma aliskanliginda olumlu tutumlara sahip oldugu, % 76's1 okumanin
hayatlarini geligtirdigini, tum okurlarin yarisinin okumaktan zevk aldigi
bulunmustur (Booktrust, 2013).

Farkl yillarda ve farkli Ulkelerde yapilan arastirma bulgularina gore;
Sharon (1973-1974)'a gore ABD'de gunde ortalama 2 saat kitap okunmakta,
Smith ve Sheehan (1998)'e gére ABD de %90 gazete, %81'i dergi, %83'U kitap
okunmakta, Scales ve Rhee (2001)' ye gore ingiltere'de % 20'lik bir dilim yilda
20 ve daha fazla kitap okumakta; Statistics Canada, (2003) verilerine gore
Kanada'da % 61'lik dilim kitap okumakta, Skaliotis (2002)'e gére 15 Avrupa
ulkesinde ise % 58'i kitap okumaktadir (akt: Schutte ve Malouff, 2004).

3.8. Universite Ogrencilerinin Okuma Aliskanhigina Etki Eden
Faktorler

Universiteler, okuma aliskanliginin en c¢ok oldugu birimler olarak

dusunulmektedir. Her cesit mesleki egitimin verildigi, arastirma ve gelistirme
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faaliyetlerinin surekli oldugu Universiteler, glincel bilgiye hizla ulasilan yerlerdir.
Universitelerimizde yapilan gesitli arastirmalarda kitap okuma aligkanhginin
baylk oranda olmasi beklenirken olumsuz sonuglar elde edilmistir. Gelecek
nesillere bu aliskanliklarin kazandirilabilmesi igin, ilk olarak d6gretmen
adaylarinin ve égretmenlerin bu 6zellikleri tasimasi gerekmektedir (Saracaloglu,
Yenice ve Karasakaloglu, 2009:188). ipsirodlu (1997) okumayan genclerin
oraninin Ulkemizde yuksek oldugunu vurgulamigtir. Benzer sekilde, 6gretmen
adaylar Uzerinde yapilan arastirmalarda 6grencilerin okuma aligkanliklarinin ve
okuma ilgilerinin yeterli olmadigi sonucuna ulasiimistir (Saglamtung, 1990:18;
Doékmen, 1994; Balci, 2003; Binarbasi, 2006:63; Ersoy, 2007:182; Kurulgan ve
Cekerol, 2008; Odabas vd., 2008:459; Saracaloglu vd., 2009:201; Yilmaz vd.,
2009:45; Saracaloglu vd., 2010:475).

Universite dgrencileri (izerinde uygulanan bir galismada, dégrencilerin %
26'sinin bos zamanlarinda kitap okudugunu ve universite 6grencilerinde okuma
aliskanliginin bulunmadigi, 6grencilerin % 20'sinin sireli yayin takip ettigi,
sayisal ve sozel bolum ogrencilerinin okuma aligkanliklarinin farklilik gosterdigi
tespit edilmistir. Arastirmacilar, o6grencilerin % 92'sinin yeterince kitap
okumadigini kabul ettigini ve okuyamama sebebi olarak “derslerden vakit
kalmamasini” (% 46) gosterdiklerini belirtmislerdir (Esgin ve Karadag, 2000:22).
Saracaloglu ve dig. (2003), 6gretmen adaylarinin okuma aligkanlik ve ilgilerini
etkileyen faktorleri incelemis; oOdrencilerin kitaba kiyasla gazete ve dergi
okumay! daha c¢ok tercih ettikleri ve okumalarina engel faktorlerin “televizyon
izlemenin ve arkadas sohbetinin daha c¢ekici” oldugunu ileri surmuslerdir.
Gomleksiz (2004-b:4) yaptigi calismada okuma aligkanhgini ekonomik, egitsel
ve kulturel nedenlerin etkiledigini belirlemigtir. Benzer sekilde Odabas (2003)
arastirmasinda okuma aligkanhgini etkileyen faktorlerin 6grenciler tarafindan %
34 oraninda ekonomik nedenlere, % 31,1 oraninda okuma aligkanhginin ilk,
orta ve lise egitimi yillarinda kazandirilamamis olmasina % 22 oraninda ¢alisma

nedeniyle vakit bulamamaya dayandirildigi bulunmustur.

GUnUimulz toplumlari; bilgiye kolay erigebilen, onu kullanip Uretimine
katki saglayabilen, elestirel dusinme becerilerine sahip, arastiran, sorgulayan,

yaratici, evrensel degerleri 6zimsemis, yasam boyu kendisini surekli yenileyen,
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guncelleyen Dbireylere gereksinim duymaktadir. Bu baglamda, egitim
sistemlerinden bu o6zellikleri tasiyan insan glcu yetistirmesi beklenmektedir
(Saracaloglu vd., 2009:188). Gegen her saniye daha da karmasiklasan ve
bireyin yasam boyu aktif-6grenen olmasinin gerektigi bir dinyada, bireylere
kitap okuma aligkanligini kazandirmak modern egitim sisteminin en onemli
amagclarindandir. Ancak yapilan calismalar kitap okumaya yeterince deger
vermeyen bir toplum oldugumuzu goOstermektedir. Ve bu durum
Universitelerimize de yansimistir. Ogrenciler, kitap okumanin énemini kavramig
olsalar da vyeterince kitap okumadiklarini itiraf etmektedirler (Arslan vd.,
2009:121). Su anda diunyada ve Ulkemizde var olan egitim sisteminin rekabetgi
olusu, 6grenciyi arastirmadan ziyade, ezbercilie yoneltmesi, 6grencileri her
asamada sinavlarla kargi karsiya kalmasi, degerlendirmenin uygulama
boyutundan c¢ok didaktik bilgiyi 0Olgmeye yonelmesi, slreksiz okuma
materyallerinin gogalmasi, okuma aligkanhginin ders programlarinda hak ettigi

yeri alamamasi bu sorunun boyutlarini ortaya koymaktadir (Yiimaz, 1989:51).

Soysal (1969), 6gretmen yetistiren kurumlarda uygulanan programiarin,
okumayan insan orneginin hazirlayicisi oldugunu belirterek yaptigi ¢alismada
bes yilda toplam 675 6gretmenden 15'inin 10 kitaptan fazla okudugunu, 660
ogretmenin yilda 10 kitabin altinda kaldigint ve 510 o6gretmen ise hi¢ kitap
okumadigini belirtmistir. Bu bulgular ginimuzin kitap okuyamama nedeni
olarak gosterilen bilisim teknolojisinin tahmin edildigi kadar suglu olmadigini

gOsteren eski tarihli bir calisma olarak onemini korumaktadir.

Turkiye'de kitap okuma aligkanliginin yeterli olmamasinin ana sebebi
okumanin zor bir sure¢ olarak algilanmasi, zorunluluk gibi gérulmesi, pahalli ve
zaman ayrilmasi gereken bir is gibi dusunulmesidir. Ayrica ilkdgretim
doneminde okuma surecinin verecegi zevkten gok okumanin yapisi uzerinde
caligsiimasi kuguk yastan itibaren c¢ocuk Uzerinde bir baski kurmakta ve
okumadan uzaklastirmaktadir (Demir, 2009:722; Ortas, 2011:2). EGer bireyler
iyi bir okuma aligkanligina sahipse zor kosullarda dahi okuma eylemi
surdiriimektedir. Ogretmenler boyle bir okur kimliginin sekillenmesinde énemli
paya sahiptir. Sahiner (2005:71) &gretmenlerin  okuma aligkanlhklarinin

inceledigi calismasinda okuma materyallerinden en ¢ok gazete ve dergi
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okuduklarini, gazeteden sonra dergi, roman, hikayeye yoneldiklerini,
cogunlugunun 2-3 ayda bir kitap okudugunu, %40'inin kendisine ait kitap
sayisinin 1-50 arasinda oldugunu, gun igerisinde en fazla kitab1 aksam ve gece
vakitlerinde okuduklarini, en ¢ok yaz tatili ve yariyil tatilinde kitap okuduklarini,
en c¢ok vyaptiklari sosyal etkinliklerin sirasiyla televizyon seyretmek, kitap
okumak ve arkadaslariyla edlenmek oldugunu, branglara goére en fazla kitabi
sosyal bilimler ve sinif 6gretmenligi bolumu 6gretmenlerinin okudugunu, en az
kitap okuyanlarin ise fen bilimleri ve guzel sanatlar bolumu 6gretmenlerinin
oldugunu ifade etmistir. Ayrica 6gretmenler tarafindan su an ve en son okunan
kitap tirinUn roman ve siyasi- sosyal kitaplar oldugu, ¢gogunun gazetesini evde
okudugu, gazetede en c¢ok ilgi geken bolumlerin kdse yazilari, politika ve
ekonomi bolumleri oldugu, kadin 6gretmenlerin gazeteyi erkek 6gretmenlerden
daha fazla okuduklari tespit edilmigtir. Arastirmaci, 6gretmenlerin hizmet
suresinin arttikca okuma aligkanliklarinin azaldigini vurgulamaktadir. Elde
edilen bulgular 6gretmenleri okuma aligkanliklari hakkinda genel bir bilgi
vermekle birlikte neden uUniversiteye kadar okumayi bir yuk gibi algilayan
nesiller vyetistigine de sk tutmaktadir. Ogretmenlerin okumay! tesvik
edememeleri veya yetersiz kalmalari, egitim sisteminin islemesindeki bir takim
sikintilar, ogrencilerin lisans egitimleri sirasinda veya daha sonraki yillarda
okuma aligkanligi edinmeden yasamalarina neden olmaktadir (Binarbasi,
2006:35).

GUnimuzin modern toplumunda, hizli degisimin bir sonucu olarak
yasam bicimi, aligkanlklar ve eglence kultiri de bu degisimden nasibini
almistir. Bilgi toplumundan, iletisim ¢agindan bahsedilen glinimuzde radyo,
televizyon, gazete, dergi, internet gibi kitle iletisim araclari hayatin bir parcasi
haline gelmigtir. Bunun yaninda ¢agimizin adeta hastaligi haline gelen internet
bagimliligi da okumanin éniinde 6nemli bir engel olarak durmaktadir. Ogrenciler
gunduz vakitlerinde oldugu gibi cogu zaman gece de vakitlerinin énemli bir
kismini bilgisayar basinda, sanal alemde dolasarak gecirmektedir (Aciyan,
2008).

Okumanin temelinde merak unsuru bulunmaktadir. Merak eden insan

ogrenmek istemekte ve 6grenmek igin okumaktadir. Gorsel medyanin 6zellikle
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televizyonun yogun olarak ilgi gordugu toplumda televizyonun bireyleri
ogrenmeye ve okumaya yonlendirecek, bireylerde merak uyandiracak
programlara yer vermesi onemlidir. Cunku gorsel medya bireyin bilincinin
yapilanmasinda etkin rol oynamaktadir. Ulkemizde televizyon izleme siiresinin
gunlik ortalama doért saat (Bayram, 2001) oldugu disundldiginde medyanin
okuma aligkanligini  destekleyecek yonde programlara yer vermesi
gerekmektedir (Ersoy, 2007:181).

Universite kitliphanelerinin daha cazip hale getirilmesi ve gesitli tiirlere
O0zgu kitap sayisi arttirlmasi gerekmektedir. Kutuphaneler ozellikle erkek
ogrencileri zararli aligkanlklardan uzaklastirmada onemli bir duraktir. Bu
nedenle erkek oOgrencilerin ilgisini ¢cekecek ve onlarin begeniyle okuyacagi
okuma materyalleri bulundurulmalidir. Ote yanda Universitede yer alacak
etkinliklerin tim oOgrencileri okumaya ve arastirmaya yoOneltecek sekilde
duzenlenmesi, ilgi ve ihtiyaca gore estetik zevke gore duzenlenmis okuma
ortamlari, ogrenciye okumanin bir gereksinim olarak sunulmasi okuma
alisanligini destekleyerek yasam boyu sturmesini saglayacaktir (Arslan, Celik ve
Celik, 2009:122).

Bunlarin disinda okuma aliskanhigini etkileyen faktorlerin icinde okuma
malzemesinden  kaynaklanan sorunlar da  bulunmaktadir.  “Okuma
malzemelerinin dil sorunu, kaliteli yazar ve yayinlarin olmayisi, bununla birlikte
yayinlarin tanitiminin yeterli yapiimayisi” bu sorunlarin basinda gelmektedir.
Yeterli Turkce referans kitaplarinin olmayisi, yayinlarin ticari kaygilarla
hazirlanmasi ve istenilen yayinlarin piyasa suriulmemesi ya da dagitiminda

yasanan problemler de ayri bir sorundur.

3.8.1. Okuma Aliskanhginin Kazandiriimasinda Ailenin Rolu

insan dogumundan itibaren kendini sosyallestigi bir dogal cevre icinde
bulur. icinde yasanan toplumun kiiltiirel degerleri, deger yargilari ve hayati
algillayis sekli oncelikle aileden 6grenilir. Okuma, okumaya deger verme ve
okuma aligkanligi kazanma anlayiglarinda da ilk izlenimler ailede kazanilir

(Bircan ve Tekin, 1989). Steinberg (1979) de ¢ocugun aligkanliklarinda temel
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etkinin aileden geldigini belirtmektedir. Scholastic ve Yankelovich (2008: 38)

gocuklar ve aile okuma raporunda ebeveynlerin ¢ocuklarin okuma Uzerinde
guglu bir etkiye sahip oldugunu belitmektedir. Dokmen (1994) “cocuklarin ve
genclerin okuma sevgisi ve aligkanhdi kazanmasinda anne ve babanin rolinu
‘modelden 6grenme” ilkesi gergcevesinde degerlendirmektedir.” Eger bir evde
ebeveynler, butun bos zamanlarinda televizyon seyrediyorsa, o evdeki
cocuklarin televizyon seyretme ihtimali yuksek, eger ebeveyn kitap okuyorsa,
cocuklarin  kitap okuma ihtimali yuksek olacaktir (Yavuzer, 1986;
Doékmen,1994). Cocugun dili kazanmasi ve kullanabilmesi igin, 6grenme
surecine ihtiyaci vardir. Cocuk, modeli taklit ederek dilini gelistirmeye caligir.
Yasa bagl olarak s6zcUuk dagarcigi artar, dili dogru kullanir, daha dogru ve
daha acik olarak kendini ifade eder (Arslan, 2011). Hughes-Hassel ve Lutz
(2006)'un ortaokul égrencileri GUzerine yapmis olduklari bir calismada 6grencileri
okumaya tegvik etmede, onlara bu aligkanhgl kazandirmada etkin rol oynayan
kisileri siraladiginda ailenin %80 oraninda ©6nemli bir yer aldigini
vurgulamaktadir. Okul Oncesi donemde bir¢ok davranigi gorerek kazanan
cocuklar, kendilerine model aldiklar ve bilgi kaynagi olarak gordukleri ailelerini
surekli izlerler (Draper, Barksdale-Ladd and Radencich 2000; Furi-Perry, 2003;
Camp, 2007; Cakmak ve Yimaz, 2009). Ivey ve Broaddus (2001) ergen
ogrencilerin okuma aliskanhginin kazanilmasinda ¢ocukluktan itibaren aileyle
yapilan okuma aktiviteleri ve diger aile bireylerinin okuma aligkanliginin olup
olmamasinin etkiledigini belitmektedir. Cocuk evinde, sevgi dolu bir ortamda,
neseyle, eglenerek anne ve babasiyla birlikte okuma deneyimini ne kadar ¢ok
yasarsa okumadan o kadar zevk alir. Ahmetoglu ve Ceylan (2011) okul dncesi
¢ocugu olan annelerin ¢ocuk kitaplari hakkindaki gorusleri Gzerine yaptiklari
calismada annelerin %96'sinin ¢ocuklari i¢cin her ay kitap satin aldigini,
%62,5'inin haftada birka¢ kez ¢ocuklara okuma yaptiklarini, %26'sinin dizenli
olarak her gin okuma yaptiklarini belirtmislerdir. Ebeveynlerin %56'sinin
gocuklara okuma sevgisinin asilanmasi i¢in evde okuma ortaminin kurulmasinin
Oneminin farkinda olduklarini belirterek, okuma aligkanligina yonelik ilk

izlenimlerin ailede olustugunu belirlemiglerdir.
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Okul ve ev, gocugun hayatinda birbiriyle uyumunun sart oldugu ayrilmaz
iki parcadir. Bu nedenle anne ve babalar, gcocuklarinin okul ve 6gretmenleriyle
surekli igbirligi icinde olmalidirlar (Cogkun, 2003). Ebeveynlerin cocuga kitap
sevgisi agilamalarinin en iyi yolu resimli kitaplara bakmaya tegvik etmeleri ve
ona sesli kitap okumaya calismalaridir (Yilmaz, 1993; Aciyan, 2008). Cocugun
okumay! ogrenmesiyle birlikte artik kitap, kendi eline verilmeye baglanmalidir.
Cocugun okumay1 6grenmesinden sonra da ebeveynlerin yardimi ayni sekilde
devam etmelidir (Bamberger, 1990; inan, 2005; Akga, 2008; Arslan, 2011).
Cocuk metni anlamasa bile resimli kitap ¢ocuga anlatiimali ve okunmalidir. Bu
sekilde c¢ocukta okuma istegi uyandirilarak c¢ocugun okumaya baglamasi
kolaylastirilir. Cocuklar, ailelerindeki bireylerin gazete, dergi, elektronik mektup,
kitap, brogurler ve resmi belgeleri okurken gbdzlemleyerek okumaya iligkin ilk
algilarini olustururlar (Yavuzer, 2003; Inan, 2005; Akga, 2008; Asici, 2009).
Literatlr taramalarinda, Watson (2004) okuma aligkanliginin kazanilmasinda

gocugun ailesinden elde ettigi kazanimlarini sOyle aktarmaktadir;

e Okuma eylemini nasil yonlendireceklerini yani kitabin sayfalarini soldan

saga sirayla gevirmeyi,
e Yazi sembollerine anlam yuklemeyi,

e Yazinin altindaki veya Ustundeki grafik ve resimleri, metnin anlamina

bagli olarak anlamlandirmayi,
e Kitaplardaki dilin, konugma dilinden farkh oldugunu,

e Kitaplarin bilgileri farkli yollar kullanarak organize ettiklerini ve

sunduklarini 6grenirler (Asici, 2009; Baytun, 2013).

Cocuk, okuma aligkanligina iliskin deneyim ve ddrenmelerinde ailede
ornek aldigi ilk birey annesi olmaktadir (Asici, 2009). ingiltere' de erken
cocukluk egitimcileri gocuk geligsiminde babalarin katiiminin annelerden sonra
geldigi ve babalara gore cocukla ilgilenmenin “kadin isi” gorusunde olduklari
belirtimektedir (Basic Skills Agency, 2006). Bayram (2001) Universite
ogrencilerinin okuma aligkanligina sahip oldugunu sdyleyen 196 kisinin 109'u

evde en c¢ok babasinin okudugunu, 37'si annesinin ve 50'si kardesinin
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okudugunu belirtmistir. Goruliyor ki, “baba” da okuma aligkanli§i kazanmada
oldukca etkili bir modeldir. Ailenin diger bireyleri de bu 6grenmeye katkida
bulunur. Ailedeki bu sicak etkilesim ortami okuma becerilerinin gelismesi igin
uygun bir zemin hazirlar. Cinkd bu donemde gocugun yetiskine yakin olmaya,
guven ve emniyet hisleri egliginde bu turden bir iletisime ve sosyallesmeye
ihtiyaci vardir (D6kmen, 1994). Coskun, (2003)'a gbére c¢ogu anne-baba ilk
okuma-yazmayi ogreninceye kadar g¢ocugunun okuma becerisiyle yakindan
ilgilenir; onunla birlikte kitap okur, yazdiklarini takip eder, 6devlerine yardimci
olur. Fakat bir muddet sonra, okuma-yazma bildigi igin gocugun bu isi artik
kendi basina yapmasi gerektigini disundr. Oysa anne-babanin gocugun okuma
becerisiyle ilgilenmeyi en azindan ergenlik ¢agina kadar devam ettirmesi
gerekir. Anne-baba ilk siniflarda ¢ocuguyla birlikte kitap okurken sesli okuma
yapmalidir. Bunu yaparken bazen kendisi okuyup ¢ocugu dinlemeli, bazen de
cocugu okumali, kendisi dinlemelidir. Bu tur bir iletisim, ileriki siniflarda da
sessiz okuma calismalarinda devam ettiriimelidir. Ogrenci okudugu seyler
Uzerinde anne-babasiyla konugsma imkani bulursa mutlu olur ve baska kitaplar
okumak icin motive olur. Bu sebeple anne-babalar, cocuklarina okuduklari
seyler (bunlar bazen bir roman, bazen bir siir, bazen bir gazete haberi olabilir)
hakkinda kendileriyle konusma firsati tanimali ve onlari ilgiyle dinlemelidir. Anne
ve babalarin, cocuklarinin okuma becerileriyle ilgili olarak dikkat etmeleri
gereken bir baska husus da onlara elden geldigince rahat bir galisma ortami
hazirlamaktir. Coskun (2003) lise &grencilerinin calisma ortamina iligkin
faktorlerin okuma becerileri Uzerinde etkili oldugunu ortaya koymustur.
Cocugun, tum aile fertlerinin bir arada oturdugu, televizyon seyredilip sohbet
edilen salonda degil, yalniz kalarak dikkatini okudugu kitaba verebilecegi bir
yerde calisabilmeleri icin, onlara ait veya isitiimasi agisindan uygun olan bir
bagka oda anne-babalar tarafindan olusturulmahdir. Ozellikle gocugun “benim”
diyebilecedi bir odasinin olmasi bu konuda énemli bir asamadir. Ogrencinin
kendine ait bir ¢alisma masasinin olmasi, uzun vadede okuma basarisini
etkilemektedir. Bu bakimdan anne ve babalarin ¢ocuklarina ayri ayri odalar
tahsis edemeseler bile, en azindan c¢alisma masalari temin etmeleri faydali

olacaktir. Aile fertlerinin okumaya karsi tavirlari, kalttrel birikimleri; evde okuma
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aligkanhiginin yeri ve evdeki kitapliktan bagka ¢ocugunda kendine ait ilgi ve
seviyelerine uygun bir kitaphginin olmasi okuma aligkanhginin kazanilmasinda
ve gelistiriimesinde oldukga belirleyicidir (inan, 2005; Batur, Giilveren ve Bek,
2010). Ebeveynler tarafindan evde kitap, dergi gibi materyallerin
bulundurulmasi, bunlari okumasi, ¢ocukta bir 6zenti yaratabilir. Yaratilan bu
Ozenti ise, ebeveynin destedi ile aliskanlia dénusebilir (Garcan, 1999; Keles,
2006). Cocugun seviyesine uygun olmayan ilgisini ¢ekmeyen bir kitiphane
gocugu okumaktan uzaklagtirabilir. Ozellikle ailede bir kitliphanenin
olusturulmasi, gocuklara kuguk yastan itibaren yuksek sesle kitap okunmasi ve
hikaye anlatiimasi onlarda kitaba ydnelik ilgiyi baslatmaktadir. ileriki yaslarda
cocuklarin kitap sergilerine, konferans, panel, vb. bilgi verici nitelikteki
etkinliklere  katiliminin  saglanmasi okuma aliskanhgini  destekleyen
etmenlerdendir (Bamberger, 1990). Aile birey hayatinda bu kadar énemli iken
Bayram (2001), tarafindan yapilan arastirmada ailenin okuma aliskanhgi
kazandirmada bu etkisini kullanmadigi sonucuna variimistir. Ayni arastirmada
egitim seviyesi ile evinde kitaplik bulundurulmasi arasinda pozitif bir iligki
bulunmustur. Cocuklarin izleyecegi programlar da 6zenle segilmelidir. Cocuga,
arkadaslar arasinda kitap okuma gunleri dizenlenmesi onerilmelidir. Anne-
baba kitap okuma konusunda ¢ocuklarina dogru bir rehberlik yapabilmek igin
hem kendi cocuklarinin ilgi, begeni, gelisim ozellikleri ve ihtiyaclarini bilmeli hem
de cocuk kitaplarini tanimalidir. Cocugun yasina uygun bir dergiye abone
olmasi saglanmalidir (Balci, 2009). Molfese, Modglin ve Molfese (2003: 65),
aile, evin ozellikleri ve ebeveyn davraniglarinin, ¢ocuklarin okuma becerilerinin

gelisiminde 6nemli rol oynadigini ortaya koymustur.

Ulkemizde ailelerin gogu okuma eylemini ders calisma ile ayni anlamda
algilamakta ve cocugun okumus ve iyi vatandas olmasinda sadece ders
calismanin yeterli olacagini duginmektedir. Hatta bazi ebeveynler ders disinda
kitaplarla ve yayinlarla ilgilenen ¢ocuklara olumsuz ve sert tepkiler gostererek
cocugun okuma aligkanligi kazanmasini ve okumaya olan ilgisini daha ilk
bastan ortadan kaldirmaktadir (Aslantirk, 2008). Anne-babanin ¢ocuga
bedenmedigi bir kitabi almasi ve onu bu kitabi okumaya zorlamasi; evde kitap

okuyan bir 6érnedin olmamasi; ¢cocuga daha ¢ok okumasi gerektigi sdylenerek
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baski yapilmasi; ¢ocugun okuyup okumamasina karsi ilgisiz ve lakayt
davranilmasi; ¢ocuklarin okuduklarinin surekli denetlenip kisitlanmasi; gocugun
ne okuyacagina anne-babanin karar vermesi ve evde kitaphgin olmayisi cocugu
kitaptan, okumaktan sogutmaktadir (Inan, 2005). Ailelerin ekonomik
durumlarinin ancak temel ihtiyaglari karsilamaya yetmesi ¢ocuklari igin gerekli
olan kitabi alamamalarina sebep olmakta ve anne-babalar boyle bir durum
kargisinda ¢ocugunu kutiphaneye goéturme veya yollama sansini da
denememektedir. Anne-babanin kitap okumak yerine sinavlara hazirlanmalari
icin bUyuk c¢aba gostermeleri c¢ocuklarin  okumaya ilgi duymalarini
engellemektedir. Degisen ve zorlasan hayat kosullari nedeniyle anne-babalar
gunlerinin bayuk bir kismini isyerinde gegirmekte; eve gec¢ saatlerde, hayli
yorulmus olarak gelmekte ve gunun geriye kalan kisacik vaktinde de gocuguna
yeterli zamani ayiramamaktadir. Anne-babalarin ¢ocuk kitaplarinda olmasi
gereken ozellikleri; ¢cocuklarinin ilgi, beceri ve gelisim seviyelerini bilmemeleri,
cocuklari igin bilingsiz bir kitap sec¢imi yapmalarina sebep olmakta bu da
cocuklari kitaptan daha da sogutmaktadir (inan, 2005). Bamberger (1990) ve
Inan (2005) vyetiskinlerin egitim seviyesinin disUkligl, okumaya ilgisizlik ve
okuma aligkanhidinin kazanilmamasi c¢ocuklarin da okumaya ve okuma
aligkanhgina iligkin tutumlarini etkileyebilecegini belitmektedirler. Bu olumsuz
etkileri degerlendiren Saglamtun¢ (1994), ailelerin bazen bilingsiz olarak da
okuma aliskanhgini engelleyebildigini belitmektedir. Greaney'e gore; ebeveyn-
¢ocuk iletisiminin bir sonucu olarak, ¢ocuklarin okumaya karsi olumlu ya da

olumsuz tutum sergilemelerini etkileyen alti etmen vardir (Gallik, 1999).

-Sozlu iletisim; evde aile ve gocuk arasindaki so6zlu iletisim ¢ocugun dil

gelisimi ve okuma ile iligkisi Uzerinde oldukga etkilidir.

-Okuma ilgisi; okumaya ilgi duyan aileler, gocuklarinin okumaya karsi ilgi
duymalarina katkida bulunur. Okula baglamadan o6nce kitaplarla tanisma
olanagi bulamayan c¢ocuklarin, okula basladiktan sonra bu ilgiyi olugturmalari

zorlasacaktir.

-Aile ici okuma; ¢ocugun erken yagslarda kitaplarla tanismasi Uzerinde
oldukga fazla durulan bir konu olmasina karsin, aile igi okuma etkinlikleri
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Uzerinde pek fazla durulmamaktadir. Aileler yapabildikleri dl¢glide ¢ocuklariyla
birlikte okumaya zaman ayirmalidirlar. Ebeveynin kendi okuma aligkanliklari
cocuklarin okuma tutumlari Gzerinde oldukga etkilidir. Kendileri zevk igin kitap
okuyan aileler, cocuklarina okumanin bir zevk oldugu ve yasamin vazgegilemez

bir pargasi oldugu mesajini verirler.

-Okuma gereglerine erigebilirlik; evde okuma gereclerine erisebilirlik,
cocuklarin okuma aligkanligi edinmelerinde oldukg¢a etkilidir. Eve alinacak
okuma gereclerinin seciminde, kutiphane kitaplarina oldugu kadar cocuk

kitaplarina da yer verilmelidir.

-Okuma imkani; ailelerin gocuklarina okuma olanagdi sunmalari ve uygun
okuma ortamlari hazirlamalari da kitap okuma aligkanhigi olusturuimasinda
etkilidir. Bu durum, bagimsiz okuyucular olarak etkili bireysel okuma

aliskanliklari gelistirmeleri bakimindan gocuklari cesaretlendirecektir.

-Ebeveyn-cocuk okumasi; ¢ocuklar igin kitap okuyan aileler,
cocuklarinin bilmedikleri kelimeleri anlamalarina ve ayni zamanda c¢ocuklarin
hayallerinin zenginlesmesine yardimci olacaktir. Bu etkinlik ¢ocuklarin kitaplari

ve okumayi degerlendirmelerine yardimci olacaktir (Asici, 2009).

Cocugun ailesinin kalabalik olmasi, aile gelirinin yetersiz olmasi ya da
kitap okumayir sevmeyen ve okuma aliskanligi edinmemis olan ailelerde
cocuklar da okuma aligkanligi kazanma yonunden olumsuz tutum

sergilemektedir (Bamberger, 1990).

Townsend'e (2002) gore okuma, sevgiyle beslenmesi gereken
Ozsayginin bir pargasidir. Eger gergin ya da sikintili bir ruh hali iginde olunursa,
yasanilan bu duygular hemen gocuga da gecgecektir. Sabirli olunmali ve kendi
duygularimizin nasil oldugu her zaman bilinmelidir. Her yasta ¢ocuk kendisine
bir sey okunmasindan hoglanir. Duzenli bir sekilde ¢ocuga kitap okuma ondaki
okuma sevgisini gelistirmenin en iyi yollarindan biridir (Gingdér, 2009).

Hewison ve Tizard (1980) aile davraniglarinin ¢ocuklarinin okumalari
Uzerine etkisini incelemek amaci ile yaptiklari galismada annelerin gocuklarinin
okumalarini dinlemek igin ayirdiklari zaman ile gocuklarin okuma becerileri ve

okumaya karsi ilgileri arasinda yuksek bir iligki bulmuslardir. Bu konuda
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okullarda velilere yardimci olabilecek etkinlikler diizenlenebilir (Akt: Kelly-Vance
ve Schreck, 2002). Okuma aliskanhiginin ilkégretimde ve ailede kazandirldigi
yapilan arastirmalarda deginilmektedir (Yilmaz, 1998; Yilmaz, 2004; Keles,
2006; Suna, 2006; Aydin Yilmaz, 2006; Ersoy, 2007; Aksaclioglu ve Yilmaz,
2007; Odabas vd, 2008). Yilmaz'in (2004) cocuklarin okuma ve kutlphane
kullanma aliskanliklarinda ebeveyn duyarlilik duzeyini ve niteligini belirlemek
amaciyla yaptigi calismada, ebeveynlerin bu konuda vyeterince duyarl
davranmadiklari, bunun da c¢ocuklarin okuma ve kutiphane aligkanliklarini

olumsuz yonde etkiledigi sonucuna variimistir.

3.8.2. Okuma Aligkanliginin Kazandiriimasinda Okul Ve
Ogretmenin Rolu

Ogrencinin okuma eylemiyle davranis ve aligkanliklarin kazanilip
pekistirildigi yerler okullardir (Yilmaz, 2002). Ailede okuma etkinligi gbren bir
ogrenci, okulda da gormek ister. Okulun ve 6gretmenlerin 6grencilere okuma
aliskanhgini kazandiriimasinda son derece etkin roli vardir (Applegate ve
Applegate, 2004; Mckool ve Gespass, 2009). Batur vd. (2010)'a gore
“Kiitiiphanesi zengin olan bir okul, 6gretmenlerin égrencileri yonlendirmeleriyle
ogrenciler lzerinde motivasyon olusturarak onlarin okuma aliskanligi

kazanmasi saglanabilir.”

Bir okuldaki egitimin kalitesi o okuldaki 6gretmenlerin niteligine baghdir.
Cocuk okula bagladigdi andan itibaren ilk kez annesi ve babasi disindaki bir
yetigkinle gununun blyuk bir boluminu paylasmakta ve bu yetigkini yakindan
tanimaya galismaktadir. Cocugun yasaminda buyuk éneme ve etkiye sahip olan
bu yetiskin 6gretmenidir. Bunun yaninda o6gretmen ogrenci igin ¢ok guglu bir
modeldir (Sevmez, 2009). Cocugun ogretmenleri, okuma aliskanhgi
kazandirmada en iglevsel konumda olan kisilerdir. Bilindigi gibi iyi bir
ogretmenin kultura, bilgisi ve etkileme kabiliyeti cocuklar Uzerinde kigilik
gelistrmede c¢ok aktif rol oynamaktadir (S$ahin,2005; Binarbasi, 2006).
Ogretmen; okuyan, elestirel dislinen, analiz ve sentez yapabilen, okuduklarini
davraniglarina yansitan dolayisiyla da davranislariyla da model olan aydin bir

kisi olmalidir. Kitap okuyan ve okumaya tesvik eden ogretmenler, ¢ocugu
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okumaya yoénlendirmede basarili olmaktadirlar (Bamberger, 1990; Dreher,
2002; Applegate ve Applegate, 2004; Sevmez, 2009; Temizkan ve Sallabas,
2009).

Yilmaz'in (2004) 6gretmenler Uzerinde yapmis oldugu bir aragtirma, hig
okumayan ve zayif okuma aligkanligina sahip olan 6gretmenlerin oraninin
%68.5'e ulastigini géstermektedir. Yani ylz 6gretmenden yaklasgik yetmisi, ya
okuma aligkanhgina sahip degil, ya da bu konuda model olamayacak kadar
zayif okuyucu konumundadir. lyi bir okuyucu olmayan 6gretmen, binlerce
ogrenciye kotu oOrnek olmakta ve onlarin gelecegini olumsuz yonde
etkilemektedir (Ungan, 2008).

Ogretmen, velilerle isbirligi yaparak cocuklara okuma zevki ve aligkanhgi
kazandirmada onlarla birlikte hareket etmelidir. Cocugun yasina uygun ve
gelisimine katkida bulunacak eserlerin segilmesi konusunda aileleri
bilinglendirmek de 6gretmenin sorumlulugundadir (Sevmez, 2009). Bu amacla
da velileri, cocuklarina ornek olacak sekilde kitap okumalari, evde kitap okuma
saatleri duzenlemeleri, c¢ocuklariyla okuduklari kitaplari degerlendirmeleri,
gocuga ait bir kitaplik olusturmalari; onlari 6dullendirmeleri ve onlara 6zel
glnlerde kitap hediye etmeleri konusunda bilgilendirmelidir (Garrett, 2002;
Suna, 2006; Akca, 2008). Ogretmen giincel olan ¢ocuk kitaplarini takip
etmelidir. Okumak, dgrenciler igin sikici, zorlayici, not korkusu ile yapilan bir ig
olmaktan cikarilmali; her 6grencinin yetenegdine gore, severek yaptigi bir ig
haline getirilmelidir. Dersler ogrencileri ders kitabi disinda baska kaynaklara
yoneltecek bicimde islenmelidir. Ogretmenler cocuklarin okuma hizlarini
arttirmali, okuma becerilerini gelistirmelidir. Cunkd iyi okuyamayan c¢ocuk,
okumaktan zevk almayacak dolayisiyla kitap okumak istemeyecektir.
Ogretmenler mutlaka okuma konusunda meslek igi egitime katilmalidirlar (inan,
2005). Ayrica okullarda duzenlenen etkinlikler iginde de okuma aliskanligini
gelistirici faaliyetlere yer verilmektedir. Her yil Kasim ayinda “Cocuk Kitaplari
Haftasi” ve Mart ayinda “Klitliiphaneler Haftasi” kutlanmaktadir. Okul dizeyinde
okuma yarigmalari, okuma aksamlari ve okuma bayramlari yapiimaktadir. Bu
haftalarin kutlanmasi basta olmak Gzere ¢ocuklarin da etkin gérev alacagi ¢esitli
etkinlikler de kitaba ve okumaya karsi olan ilgiyi canli tutacaktir (Balci, 2009).
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Aric’'nin  (2005: 61-62) 2000 o&grenci Uzerinde yapmis oldugu

arastirmada &grencilerin % 57,3’'0 (1146 kisi) kitap okuma dusuncesini
ogretmeninin asiladigini belirtmistir. Ayni ¢alismada kitap okuma dudsuncesini
“annem” asiladi diyenlerin orani %17,9; kitap okuma dusuncesini “babam”
asiladi diyenlerin orani %13,4’dur. Bu oranlari % 2,7 orani ile “arkadasim”, %4,9
ile “kardesim” ve %3,9 ile “diger” segenegdi olusturmustur. Bu oranlardan da
anlasildig1 gibi ogrencilere kitap okuma zevki ve aligkanhgini kazandirmada
ogretmenlerin onemli bir sorumlulugu vardir. Bamberger (1990:9) cok fazla
okuyan c¢ocuklarin, ogretmenleri ile yakin iligki i¢inde bulundugunu,
ogretmenlerinin de ogrencileri gibi okumaktan kendileri ile ayni derecede zevk
alan istekli okuyucular oldugunu ifade etmigtir. Bamberger (1990:9) ayrica

ogrencilerin ilgili ve bilgili 6gretmenlerin derslerine devam ettiklerini belirtmistir.

Avustralya'da gesitli okullarda okuma davraniglari konusunda yapilan bir

¢alismanin sonucunda, ¢ok okuyan 6grencilerin;

e Okumaya hevesli ve okumaktan duyduklari zevki o6grencilerine de

asllamaya calisan 6gretmenler ile iyi iligkiler kurduklari;

e Konu ile ilgilenen ve bilgili 6gretmenlerin yonettigi siniflara devam

ettiklerini ve (sinif kitapliklari gibi) okuma malzemelerini sagladiklari;

e Kitaplarla ve modern egitim igin 6zel yontemlerle surekli ilgilenerek

"okumanin blyusine kapildiklar" goralmustar ( Bamberger, 1990).

Okul kltiphaneleri okuma aliskanhiginin  kazanilmasinda, bilgiye
ulasmada, okuyan arastiran sorgulayan ve okumayi bir aligkanlik haline getiren
ogrencilerin yetistirimesinde 6nemli iglevlere sahiptir. ABD'de bile okullarin
%50'sinin  kUtuphanesi yoktur. Bir sinif kutiphanesi koleksiyonu butin
ogrencilerin gesitli ilgilerini, ihtiyaclarini ve gelisim duzeylerini karsilayacak
kadar kitap kapsamayacagindan, ayni zamanda merkezi bir okul katuphanesi
de gereklidir. Burada ogrenciler kutuphane teknigini, yani gesitli kataloglarin
nasil kullanilacagini, vb. 6grenmelidirler (Bamberger, 1990). Bir kurum olarak
toplumsal sorumluluga sahip kutiphaneler, yetigkinlerin ve gen¢ okurlarin elde
edemedigi okuma materyallerini sunarak bu islevini yerine getirir. Ancak, bunun

saglanmasi her yas grubundaki insanin ilgisini kargilayabilecek duzeyde ve
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nitelikte eserlere sahip olmasiyla mimkuanddr (Yilmaz, 1990; Yilmaz, 1993).
ipsiroglu (1997)na gére ogretmenin sinif ve okul kitliphanelerini esash bir
sekilde incelemesi, hangi kitaplarin hangi seviyedeki Ogrencilere, hangi
acillardan  uygun  oldugunu, hangi kitaplardan hangi  derslerde
yararlanilabilecegini tespit etmesi, bunlarin yaninda yeni yayinlari izleyip yeni
kitaplar teklif etmesi gerekmektedir. Ogretmen, veli ve &grenci isbirligiyle
sadece derslerle ilgili kitaplar degil; ogrencilerin ilgisini ¢cekecek, okuma
becerilerini artiracak ve okuma istegini devamli kilacak materyallerden olusan,
cazip, zengin ve kullanilabilir bir okul kitaphgi kurulmali, guncel ve sureli
yayinlar alinmal ve bu Kkitapligin ogrencilerin etkili kullanma aligkanhgi
kazanmalari igin surekli acik olmasi saglanmalidir. Burada yeterli bilgiye sahip
kisiler gorevlendirilmeli, aktif galismalar yapilmali ve bu konuda 6grencilere de
sorumluluklar verilmelidir. Okul kutliphanesinde bulunan eserlerin afiglerle,

listelerle vb. tanitimi yapilmalidir (Akga, 2008; Sevmez, 2009).

Katiphane godrevlileri, uygun fiziki okuma imkénlari, imza gunleri,
sOylegiler ve toplantilarla okuma aliskanligi kazandirmada 6nemli bir gorev
ustlenebilir. Okul kitapliklari 6grencilerin ders diginda daha 6zgur bulundugu, ilgi
ve isteklerine gore kitap secebildikleri mekanlardir. Bu kutuphaneler, okuma
dizeyi zayif da olsa her dizeydeki okuyucuya okuma imkéani saglar. Ayrica,
bilgi edinmek i¢in sundugu c¢esitli kaynaklarla bilgi diizeyi yuksek, arastirmaci bir
kisilie sahip bireyler yetistirmeye yardimci olur. Ayrica resimli kitaplar ve
masallarla baslayan sureg, farkh tirdeki okuma UrUnleriyle surduraltr. Bu yayin
cesitliligi ilginin ¢ekilmesi ve okuma aligkanhiginin yerlestiriimesi agisindan da
onemlidir (Balci, 2009).

Okul kutuphanesinin bulunmadigi yerlerde sinif kitaphklari kurulur.
Bamberger'e (1990) goére, sinif kutiphanesinin baglica gorevi o6gretimi
tamamlamak ve bagvuru kitaplari ile roman disi eserleri kullanmak firsati
saglamaktir. (Akg¢a, 2008; Gungoér, 2009). MEB (2001) Okul Kutuphaneleri
Yonetmeligi'nde okul kitiphanelerinin gorevlerini glzel bir sekilde agiklamis ve
ogrencilere kitap okuma aligkanhgini kazandirma g¢aligmalarindaki gorevileri
belirtiimigtir. Sinif kitapliklari agik raf seklinde ve &grencilerin kolaylikla

erisebilecekleri ylUkseklikte olmalidir. Buna ek olarak kitaplik dizenleme,
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kitapliktan yararlanma, kitapligi yonetme, kitapligi zenginlestirme c¢aligmalari
yaptirilarak ¢ocugun kitapla olan iligkisi geligtirilebilir. Bu kitapliklarda
ogrencilerin okuma gereksinimlerine c¢esitli bigimde cevap verecek kitaplar
bulunmalidir. Ogrenciler sinif kitapliklarindaki istedikleri kitabi, evlerine de
gétirebilmelidir (inan, 2005; Keles, 2006). Cevrede okuma aligkanhgi
konusunda nitelikli insanlar ve/veya ¢ocuk kitaplari yazarlari davet edilerek,
yazma ve duslunce Uretme Uzerine soOylegiler ve imza gunleri duzenlenmelidir.
Kitapla ilgili muzeler gezilmeli, kitapla ilgili kitaplar okunmasi ve filmlerin
izlenmesi de cocugun kitaba yénelik tutumlarini etkileyecektir (inan, 2005).
Ayrica okullarda kitap sergileri ve kitap pazarlari kurulmasi; yayinevleri
kitaplarini buralara getirip sergilemelerinin saglanmasi; Okullarda iginde gocuk
kitabi yazarlariyla roportajlarin, kitap tanitici yazilarin, karikatar, fotograf, resim
vb. gorsel malzemelerin yer aldidi kitap dergisi veya gazetenin ¢ikartiimasi da

bu ilginin canl kalmasini saglayacaktir.

3.8.3. Okuma Aligkanhginin Kazandiriimasinda Tirkce
Ogretiminin Sorumlulugu Nedir?

Okuma kultura, temelleri okul oncesi donemde atillan beceri ve
davraniglar kumesidir. Bu kudlturin edinilmesi ve gelistirmesindeki temel
uyaranlari da yazili ve gorsel kilttr Grtnleri olusturmaktadir. Okuma kalttrinin
yerlesik davraniglara donugebilmesi icin, okul oncesi donemde kurulan kitap-
¢ocuk-sanatgl etkilesiminin, ilk ve ortadgretim doneminde de devam etmesi
gerekir (Sever, 2007:108). Sekiz yillik ilkogretim asamasinda Turkge
ogretiminden beklenen, ogrencinin okuma, yazma, dinleme ve konugma gibi
temel dil becerilerini dilin kurallarina uygun sekilde gelistirmesidir. Okuma
yazma becerisini kazanmis 6grencilerin bir Ust beceri olan okuma aliskanhgini

kazanmasinda Turkge 6gretiminin énemli bir rola vardir.

Tarkge ogretiminin en temel sorumlulugu, onlart yazili kaltarin
olanaklariyla dost kilmaktir. Bunu gergeklestirmek icin ilkogretim yillarindan
baglayarak okulun ve ailenin destegine ihtiya¢ vardir. Okuma yazma becerisini
edinmis, Ogrencilerin bir Ust beceri olan okuma zevki ve aligkanligini

edinmelerinde, Turkge ogretiminin  onemli bir sorumlulugunun oldugu
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bilinmelidir. Bu donemde okumanin aligkanliga donugmesinde en duyarl sureg,
cocugun ilgi ve ihtiyaclarina cevap veren “gcocuga gore” olan cesitli turlerdeki
eserlerle bulusturulabilmesidir. Bunu gergeklestirmek i¢in de Turkgenin anlatim
olanaklariyla kurgulanmig, Ogrenci duzeyine uygun gesitli kaynaklardan

yararlaniimalidir (Sever, 2007: 111).

Milli kalturamuzan yeni kusaklara aktariimasi ve ortak bir kultur yoluyla
kugaklar arasinda bag kurulmasinin saglanmasi, milli egitimimizin temel
gorevleri arasinda yer almaktadir. Okulda bu gorevin yerine getirimesinde en
blylk sorumluluk Turkgce oOgretmenlerine dismektedir. Cuankld  millf
kUlturimUzun en canl, en birlestirici, milli bilinci yaratici, millet ve vatan
sevgisini guclendirici 6rnekleri, Tirkce yazilmis sanat eserleridir. Ote yandan
ogrenciler evrensel kultir ve sanat eserleriyle okulda, 0zellikle Tuarkge
derslerinde karsilasir. Ogretmen bu iliskiyi en iyi ve en faydal sonuglari verecek
bicimde yapmali ve bunun sonucunda da ogrencilerin hayata, dinyaya daha
genis acidan, insani duygularla bakmalarini saglamaldir. Bunun igin
ogretmenler, Turkge derslerinde yapacaklari gesitli ¢calismalarla 6grencilerine
once okuma aliskanligi ve =zevkini kazandirmali, onlarin degerli eserleri
kendilerinin edinebilmesini ve okuduklarini degerlendirebilmesini saglamalidir.
islenen metinlerin disinda 6grencide okuma sevgisini gelistirecek siir ve diiz

yazi 6rnekleri de okuma metni olarak verilmelidir (Unalan, 2006: 68).

3.8.4. Okuma Aliskanhginin Kazandirilmasinda Kutuphanelerin
Rolu

Kutuphanenin okuma aligkanhgindaki rolunun temel kaynaklarindan biri,
onun tanim, amag ve islevlerine yonelik olarak ulusal ve uluslararasi kuruluglar
ve yetkin kigiler tarafindan ¢izilen kuramsal ¢ergevedir. Kitiphanenin roll, bu
kuramsal cergcevede belirgin bir bicimde yer almaktadir. Toplumsallagma
¢abasinda olan ve okuma aligkanligini bu ¢abanin bir araci olarak goren bir
gence bu konuda yardimci olmak, kutiphanenin kurum olarak toplumsal bir

nitelige sahip olmasindan kaynaklanmaktadir.
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Dunya'da ve ulkemizde yasanan hizli ekonomik, toplumsal, kulttrel ve
teknolojik degisime bireysel ve toplumsal olarak uyum saglayabilmek "bilgi" ile
mumkundur. Bilgiye ulagsmak ise surekli okumak ile mumkundur. Hizmet verdigi
toplumun kalkinmasina her anlamda katkida bulunan kutiphaneler i¢cin okuma
aligkanhgi olusturmak zorunlu bir hizmet olmaktadir. Kutuphanenin hizmetinin
O0zu, dermesinde var olan kaynaklarin toplum tarafindan kullaniimasina
dayanmaktadir. Kitiphanenin olumlu bos zaman etkinliklerinden olan okumayi,
genclerde aliskanlik haline getirmesi bir gérevdir. Bireylerin okuma aliskanligina
sahip olmasi, toplumun kultirel kalkinmasinda ve dogru seg¢im yapmalarina
katkida bulundugu i¢cin demokratiklesmesinde 6nemli yer tutmaktadir. Toplumun
kultarel kalkinmasinda ve demokratiklesmesinde belirli bir role sahip
kGtiphanenin bu rolinu yerine getirebilmesinin temel sartlarindan biri de,

toplumda okuma aliskanhgi yaratmasi ve bunu gelistirmesidir.

Kutuphanelerinin genelde topluma ve 6zelde genclere okuma aliskanhgi
kazandirma ve gelistirmedeki rolleri nelerdir? Bu rollerini nasil yerine

getirebilirler? Bu rollerini yerine getirebilmelerinin temel sartlari nelerdir?

-Katiphanelerinin toplumda ve genclerde okuma aligkanligi yaratiimasi
ve gelistiriimesindeki rolleri, okuma aligkanliginin alt yapi unsurlarindan birisi
niteligindeki okuma kaynaklari sorununa, sahip olduklari derme ile ¢6zim
getirmesi noktasinda yogunlasmaktadir. Kutiphanelerin, gereksinimi duyulan
kaynaklara sahip olma sorumlulugu vardir. Kitiphanelerin gorevlerinden birisi
toplumun tum kesimine hitap edecek kitap, dergi. vs koleksiyonuna sahip olup,
bunlara ulasim imkani sunup, bireylerin okuma becerilerine devamini
saglamaktir. Kutlphanenin nicelik ve nitelik acgisindan dermesi zengin

oldugunda o zaman rolunu yerine getirebilir.

-Katuphaneler, hizmet verdigi toplumun genclerine yonelik, okuma

aliskanhgiyla ilgili projeler uygulamalidir.

-Katuphaneler, kullanicilari igin, uygun fiziki sartlari olan okuma salonlari
da saglamalidir. Kuatuphanelerin bu alanlarinin fiziksel kosullari (modern,

cagdas, islevsel olup olmamasi gibi) okuma aliskanligina katkisi ile iligkilidir.
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-Kutuphanede okuma aliskanhgi igin gerekli olan ruhsal ortam igin
kullanicilarin kendilerini rahat hissedecekleri ortamin olmasi, ilgi ve ihtiyaglarina
uygun yayinlarin bulunmasi, kutiphane gorevlilerinin egitimli olup yonlendirici

olmalari ile saglanabilir.

-Genglik psikolojisine hakim, gencglerin okuma aliskanhdi konusunda
bilgili, genclik ile ilgili okuma materyallerini iyi taniyan, genclerle iliskileri saglkh
ve olumlu bir kudtuphanenin okuma aligkanhginin  kazanilmasi ve
geligtiriimesindeki 6nemi buayuktur. Kutuphane okuma aligkanhgina egitilmis
personeli ile katkida bulunmaktadir. Kuituphanesinin gencglerin  okuma
aligkanhgina "personel" unsuru ile katkida bulunabilmesi, personelin bu konuda

Ozel niteliklere sahip olmasina baghdir.

-Bir kdtuphanenin okuma aligkanligini  yUkseltmesi igin okumayi

denetlemesi, zayif okuyuculara yardim etmesi gerekir.

-Kutuphaneler genglerin ilgi ve ihtiyaglarina gore okuyacaklari yayinlari

saglamada rehberlik edebilir.

-Yapilan arastirmalar, kutiphane kullaniminin  genglerin  okuma
aliskanligina olumlu katkisinin oldugunu gostermigtir. Kutuphane, imkanlari ve
cesitli kulturel etkinlikleriyle gencleri, okuma aligkanlhigi kazanmalarinda énemli
etkisi olan kutuphane kullanicisi durumuna getirerek bu konudaki rolinu
gerceklestirebilir.  Kutuphaneler gengleri  kutiphaneye c¢ekerek okuma
aliskanliklarina katkida bulunmasi igin, gesitli toplumsal ve kulttrel etkinlikler

duzenlemeli, birer kultir merkezi niteligi kazanmalidirlar.

-Kitap okuma-tartisma saatleri, yazarlarla soylesiler, agikoturumlar,
sunumlar, gibi gesitli etkinlikler duzenleyerek, kutiphane arastiran, inceleyen

okuyucu yaratmaya calisir.

-Katuphaneler, genglerin is bulma, is degistrme ve mesleklerinde
yukselmeleri icin duzenleyecegdi cesitli kurslar ve hazirlayacagi kitap, brosur
vb. aracihgr ile gencleri okumaya zorlayacak ve okuma aligkanligi

kazanmalarina yardimci olacaktir.
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4

Bilgisayar okuryazarligi ve kutuphanesi hizmetlerinde “okuma hizmetleri’

diye yeni bir kavramdan s6z edildigi gunumuzde, kutuphanelerin yukarida soz

edilen rolleri gerceklestirebilmeleri igin;

Nicelik ve nitelik olarak standartlara uygun, yeterli ve gugclu bir

"derme"ye sahip olmasi,

Zaman zaman genclerde okuma aligkanhgl yaratmaya yonelik okuma

aligkanligi programlari uygulamasi,

Fiziksel kosullar (1sitma, aydinlatma, havalandirma, i¢ donanim v.b.)

yonunden eksiksiz ve estetik olmasi,
Batdn unsurlari ile sicak bir ortam yaratmasi,

Bu konuda yetismis kutuphaneciler ile yeterli sayida personele sahip

olmasi; genclerle saglikli, yakin iligkiler kurmasi,

Gencglerin aileleri ve ogretmenleri ile diyalog kurarak, okuma

aligkanliklarinda denetleyici olmasi,

Genglere okuma materyallerini segmede rehberlik etmesi, onlar

okumaya yoneltmesi,

irdeleyici okuyucu yaratmaya yonelik cesitli etkinlikler diizenlenmesi,

kUltur merkezi niteligi kazanmasi,
Yeterli bir butgceye sahip olmasi,

Diger kuruluslar ve halkla iligkilerinin gugli olmasi gerekmektedir. Bu
kosullardan yoksun bir kuatuphanenin gencglerin okuma aligkanlhiginda

etkili olamayacagi acgiktir.

Bireylerin okumayi sevmesinde ve okuma aligkanhgini kazanmalarinda

kUtuphanelerin etkisi buyuktur. Kutuphaneler, her turli ortamdaki bilgi ve

belgenin toplandidi, duzenlendigi ve hizmete sunuldugu yerlerdir. Okuma

aliskanhginin kazandiriimasinda ve kitabin sevdiriimesinde okul, halk ve ¢ocuk

kutuphaneleri etkin gorevler ustlenirler. Halk kutuphaneleri, kadin-erkek her

yasta, her seviyede ve her meslekten okuyucunun cesitli konulardaki fikir

eserlerinden Ucretsiz yararlanmasini saglayarak bolgesinin, kiltirel, sosyal ve
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teknik kalkinmasina yardimci olan kurumlardir (Ersoy, 1983: 1). Sinif
kitapliklarinin 6grencilerin ihtiyacini kargilamaktan uzak oldugu igin her okulda
mutlaka okul kutuphanesine gereksinim vardir. Okul kutiphanelerine
saglanacak kitaplarin segiminde ogrencilerin derslerini destekleyici kitaplarin
yaninda, ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun kitaplarin tercih
edilmesine 0Ozen goOsteriimeli ve vyayin sec¢iminde mutlaka oOgretmen-

katiphaneci igbirligi gozetilmelidir.

Okuma zevki ve aliskanliginin kazandirimasinda kitaba ulagma
imkanlarinin ve bu kitaplarin 6zelliklerinin énemli bir etkisi vardir. Okuma
egitiminin aliskanlik haline gelmesinde cocugun cevresinde, oncelikli olarak
evinde, sinifinda, okulunda ve kolayca ulagabilecegi yakin bir semtte kutiphane
bulunmasi, gcocugun okuma aligskanhgl kazanmasinda olumlu bir etki yapacaktir.
Bu sebeple halk, okul ve Universite kitUphanelerin dermeleri zenginlestirilmeli
ve surekli guncel tutulmaldir. Okuyucular kiatiphaneye saglanan yayinlardan

haberdar edilmelidir.

2008 yili verilerine gore Turkiye'deki halk kutuphanesi sayisi 1.156,
gezici kutuphane sayisi ise 55°dir. Bu kutuphanelerde toplam 13.662.483 adet
kitap bulunmaktadir. Ayni vyil iginde kutuphanelerden 19.034.750 Kisi
yararlanmistir. Bu kutuphanelerde 2008 yilinda toplam Uye sayisi $533.457,
odung verilen toplam kitap sayisi ise 4.828.641°dir
(http://www.kygm.gov.tr/Genel/BelgeGoster.aspx).


http://www.kygm.gov.tr/Genel/BelgeGoster.aspx
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4. KUTUPHANE KULLANIMI

4.1. Kituphane ve Kutuphanelerin Kullanimi

Bilgileri elde edebilmek icin, arastirma yapilabilecek bilgi kaynaklarina
ve bunlardan verimli gekilde vyararlanabilinecek kurumlara ihtiyag vardir
(Odabas ve Polat, 2011:322). Oncelikle kitliphaneler toplumsal olarak bu
ihtiyacin karsilanmasi igin var olan, igerisinde her turden kitap ve diger yayin
organlarinin bulundugu, okuma, calisma ve internet-bilgisayar odalarinin yer
aldigi, cesitli etkinlikler icin ayrilan konferans salonlarinin bulundugu 6nemli

kurumlardir.

Katiphaneler yazili eserleri barindirmak, korumak, belli dizene goére
eserleri tasnif etmek, onlari insanlara sunmak igin kurulmus kurumlardir.
Kutuphaneler, eserlere ¢abuk, kolay yoldan ulagimi saglayip, ekonomik olarak
olumlu olmasinin disinda, egitim ve 6gretime de katkisi bayuktur. Bu kurumlari,
okuma mekéni diginda, yasayan bir organizma, kayitl bilgilerin saklanip
kullaniimasinin hedeflendigi bash basina bir iletisim sistemi olarak gértlmelidir.
Yayin tanitma, saglama, icerigi hakkinda bilgi verme, kutuphanelerin
islevlerindendir (Dilek, 1992).

Ogrencilerin ~ okul  kitliphanelerinden  yararlanmasi,  egitimini
tamamlayamayan kisilerin egitimini butunleyici c¢alismalari, ya da egitimli
kisilerin kendilerini bireysel yetistiriimeleri dusunuldigunde kutuphaneler hep
aktiftir, kUtuphaneler daime egitimin igindedir. Egitim ve kUtUphane birbirinin
butlnleyicisidir. Ogrenim cadinda ya da sonrasinda, yasam boyu mesleki,
kiltarel gelisimini saglayan kisilerin kolayca bagvurabilecedi yerlerin basinda
kUutuphaneler yer almaktadir. Kutiphanelerin kurul amaglari da zaten budur.
(IFLA, 2001, Akt. Tepeli, Arici, 2012:65).

Bir Ulkenin kalkinmasinda okuma ve kutuphane kullanma aliskanliklari,

onemli etkileri olan unsurlardir. Okuyan, kutiphane kullanan bireyler daha
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saglikli, akilci bir karaktere sahip olur ve bu bireylerden olusan toplum daha
guclU bir toplum olur. (Yilmaz, 2000:282). Bilimsel, analitik, elestirel distnen,
analiz-sentez yapabilen, bireylerin gelisimi igin okuma ve kutiphane

aliskanliklari kazandirmak, egitim sisteminin oncelikleri icinde yer almalidir.

Okuma konusunda PISA 2015 sonuglari ve son vyillarda yapilan
arastirmalarda (Coban, ileri, Temir, 2018; Ari, Demir, 2013; Kus, Turkyllmaz,
2010; Odabas,2008; Arici, 2008; Gonen, 2007; Cocuk Vakfi, 2006; Saracaloglu,
Bozkurt ve Serin, 2003; Ozen, 2001; Tosunoglu, 2000) Turkiye'nin okuma
konusundaki vyetersizligi gorilmektedir. Okumadaki seviyemiz kitiphane
kullanimina da yansimaktadir. Turkiye’de ndfusun %40’ inin hi¢ kiutiphaneye
gitmedigi, nadir gidenlerin oraninin %31 oldugu, kitap okuma amach %8’inin
kUtiphaneden yararlandidi, cocuk ve genglik kitiphanelerinin giincel olmadigi,
cocuk ve genclik kutuphanelerinin sayisinin yetersiz oldugu tespit edilmistir
(Cocuk Vakfi, 2006). Buyuksehir merkezlerindeki ilkbgretim &grencileri
kUtuphaneleri gogunlukla 6dev yapma amacgh (% 74,8) ve biraz da “zevk igin
kitap okumaya” igin (%25,2) kullandiklari (Arici, 2005) gériliiyor. Universite
ogrencilerinin kutiphaneleri genelde derslerde okutulan kitaplari 6dung almak
icin kullandiklari (Sevmez ve Yildiz, 2011) belirlenmistir. Ankara'da yapilan bir
arastirmada (Yiimaz, 2002:452) 6gretmenlerin % 95,3'Gndn hi¢ katiphaneye

gitmedigi belirlenmigtir.

Katiphanelerin 6nemini konusunda Mehmet Kaplan (1972:116) su
gorusleri dile getirmistir: “Benim gibi fakir, evlerinde, kitap, masa, soba olmayan
Anadolu cocuklari igin kutuphane okul kadar, hatta okuldan da muhim bir
saadet ulkesidir. Gunluk hayatlari dar olanlar, orada genisligi hissederler.
Tarihe, dunyaya, kéinata, varlik Otesine acilirlar. Kutuphaneler, ruhlarin
kendilerini en hur hissettikleri yerlerdir. Bundan dolayr onlara okullar ve

mabetler kadar oncelik vermek lazimdir.”

Ogretmenlerin gocuklara okumayi ve kitiiphaneyi sevdirmede roli
buyuk oldugundan onlarin kitap ve kutuphane ile olan iligkileri 6grencilerine de
yansir. Ogretmenlerin bu bilince sahip olup, kitap okuma ve kitiiphane

kullanma konusunda 6grencilere olumlu model olmasi gerekir. Ogrencilerin
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okuma ve kutuphane kullanma aligkanhgina sahip olmasi, bunu kazandiran
dgretmenin de bu aliskanliklara sahip olmasiyla kolaylasir. Ogretmenin
kendisini surekli gelistirmesi gerekir (Chumas, 1991 ve Galler, 1988, Akt. Tepeli
ve Aricl, 2012:66).

Tepeli ve Arici (2012) bu konuda su gorusleri paylasmistir: “PIRLS
raporunun (Mullis vd. 2003) “evinde 100'den fazla kitaba sahip olanlar 10'dan az
kitabi olanlardan daha basarilidir’ tespitinden hareketle Universite egitiminin
onemli bir unsuru, insan yetistirmenin temel unsuru olarak kabul edilen ve
cocuklara okumayi sevdirme gorevini Ustlenecek olan 6gretmen adaylarini

yetistiren kurumlarda katiphane kullanimi daha da énemli bir hale gelmektedir.”

Gittikge karmasiklagsan dunyada kiginin kendini egitmesi, geligtirmesi,
basarili olmasi i¢in egitim bir ihtiyactir. Bu ihtiyaci saglayacak olan unsurlardan
birisi de kutuphanelerdir (Tam ve Robertson, 2002, Akt. Kakirman Yildiz,
2013:177).

Bilgilerin kayit altina alinarak toplanmasi, muhafaza edilmesi kitiphane
kurumunu ortaya c¢ikarmistir. Kutiphanecilik bilimi kuramcilarindan Jessa
Shera; ‘“insanligin genel gereksinimlerine hava, su, gida ve barinaktan sonra

yenisini, bilgiyi ekledigini” ifade etmektedir (Atilgan, 1991: 69).

Toplumun egitimine, kultirine, sosyolojik geligsimine, bilgi yuvalari olan
kGtiphanelerin etkisi buyuktur. Ev ortamlarinda okuma imkénlari bulunmayan
ve yayin organlari satin alabilecek durumda olmayanlar igin okul ve halk
kGtlphaneleri énemli birer kaynaktir (Suna, 2006:27). Monsour (1991), halk
kUtiuphaneleri ile aile okuryazarhigi arasinda dogal bir iligki bulundugunu,
kUtlphaneciler, literatur taramasindan kitap paylasimina ve geleneksel gesitli
hizmet ve etkinlikleri igeren aile okuryazarligi programlarina kadar uzanan uzun
bir tarihsel slrece sahip oldugunu, aile okuryazarligi etkinliklerine en iyi
orneklerden birisinin Bell Atlantic ile Amerikan Kitiphane Dernegdi tarafindan
ortak yurGtllen aile okuryazarligi projesi oldugunu, bu projenin amacinin,
yetigkinlerin okuryazarlik dizeylerini artirmak ve g¢ocuklar igin okuma araglari

gelistrmeye yardimci olarak tum aile bireylerinin okuma aligkanliklarinin
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gelisimine katkida bulunmak oldugunu belirtmistir (Akt: Kurulgan, Cekerol,
2008:242).

Ilk-orta 6gretimde ve halk kitlphanelerinde baslayan okuma ve
kUtiphane kullanma aligkanligini, yuksekogrenim surecinde de Universite
kitiphanesiyle devam ettirilmesi gerekmektedir. Universite kitlphaneleri,
ogrenciyi akademik, sosyal ve kulturel alanlarinda destekleyici ve gelistirici
olmahdir (Kurulgan, Cekerol, 2008:242).

Kataphanelerin ve kutiphane gdrevlilerinin, bilimin gelismesinde, bilginin
artmasinda, iginde bulunduklari toplumun ¢ocuk ve genglerinin kitap okuma ilgi
ve ihtiyaglarina yeterli dizeyde karsilik veriimesinde, onlarin kutuphane
kullanimlarinin aligkanhk haline gelmesinde o6nemli etkileri vardir (Yagci,
2007:69).

Bireyin biligsel ihtiyaclarini karsilamak amaciyla kuatuphaneyi surekli ve
duzenli olarak kullanmasi, bireyde kutuphane aligkanhgini olusturur. Katuphane
kullanma aliskanligindaki katiphaneye surekli-dizenli gitme sayisi temel

alinarak degerlendiriimektedir.

Surekli ve duzenli olarak okuyan okur, sahip oldugu okuma aliskanhgi
dizeyine gore siniflandirimasinda dinyada en yaygin kabul goéren olcut,
Amerikan Kitiiphane Dernegdi'nin (American Library Association-ALA) onerdigi
standarttir. Bu standarda gore (Odabas, 2005:1);

Cok okuyan okur Yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan,
Orta dlizeyde okuyan okur : Yilda 6-20 arasi kitap okuyan,

Az okuyan okur Yilda 1-5 arasi kitap okuyan

Okur olmayan : Yilda hig kitap okumayan kisidir.

McQuillan'in (1997) cesitli yazarlarin ¢alismalarindan derlemesine gore;
"iyi kutlphaneler, 6grencilere daha fazla kitap okuma ve sinaviarda daha
yiiksek basari elde etme imkani tanimaktadir. Ustelik égrenciler kiitiiphanenin
sagladigi rahat ortamlarda, edindikleri kitaplari bliylik bir zevkle okuyabilmekte-
dir* (Akt: Kurulgan, Cekerol, 2008:243).
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Ogunrombi ve Adio'nun (2005) &6grencilerin okuma ahligkanliklarini
etkileyen faktorlerden birinin "okullarda bulunan kitiphanelerin iglevsizligi"
oldugunu, okul kutiphanelerinde ihtiyaca karsilik gelecek sayida kutiphaneci
ya da kutuphaneci 6gretmen bulunmadigini belirtmislerdir (Kurulgan, Cekerol,

2008:243).

Aktif olarak kUatiphanelerin toplumu kendisine ¢ekebilmesi igin,
kUtiphanelerin gincel materyallerden olugsan zengin bir katalogunun olmasi,
¢agdas konfora ve teknolojik donanima sahip, fiziki sartlarinin okuma ve
calisma etkinlikleri icin uygun olmasi, kutuphane gorevlilerinin iletisim
becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir. “Bu nedenle kiitiiphaneciler,
verecekleri hizmetlerle hem kiitiiphaneye bizzat gelen hem de uzaktan erisim
saglayan kullanicilari memnun etmek icin kaliteli hizmet vermek ve her seye
ragmen cesitli memnuniyetsizliklerin olabilecedi diisiincesiyle sikdyet kanallarini
da stirekli agik tutmak durumundadirlar. Memnun kullanicinin kitiiphaneye yeni
kullanicilar getirecegi, buna karsilik memnun olmayan kullanicilarin ise, yeni
kullanici olacak kisileri engelledigi gibi, mevcut kullanicilarin da heveslerini
kiracaklari ve ayrica pek ¢ok kullanicinin kiitiphaneden ayrilmadan &nce
sikdyette bulunmadidi ancak, siklikla kitiphanede yasadiklari kéti deneyimi
daha sonra arkadaglarina anlattiklari, kitliphaneciler basta olmak (izere,
kiitiiphane personeli tarafindan asla g6z ardi edilmemelidir’ (Yimaz, 2005,
s.161-162).

Kutuphanelerin, bireye okuma rehberligi yapma, zengin okuma kaynagi
saglama ve kutuphane deneyimi gibi sahsi hizmetleri igeren amaclari vardir.
Ogrencilere, kendilerini bireysel olarak yetistirme ve gelistirmelerine uygun
kitUphane materyallerini ve hizmetlerini sunacaktir (Soysal, 1969; Akt:
Binarbagi, 2006:48).

Gorev alanlari, hizmet ilkeleri ve c¢alisma yontemlerine goére; “Milli,
Universite, Halk, Okul, Ozel Kiitiiphaneler’ olmak {izere kiitiphaneler bes tiire

ayrilir.
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Adikata, Anwar’a gére (2006), kutlphaneler ilkdgretimden baslayip

yasam boyu 6gretme, 6grenme ve arastirma surecinde her zaman 6nemli bir rol

oynamaktadir.

Kurulgan, Cekerol,a gore (2008), ilk-orta 0ogretimde ve halk
kituphanelerinde baslayan okuma ve kutuphane kullanma aliskanligini,
yuksekogrenim surecinde de universite kutuphanesiyle devam ettiriimesi
gerekmektedir. Universite kutliphaneleri, dgrenciyi akademik, sosyal ve kiiltiirel

alanlarinda destekleyici ve geligtirici olmalidir.

Universite kutlphaneleri Universite icin gerekli olan glincel bilimsel
bilginin toplanmasi ve kullandiriimasi imkanlarini saglamalidir (Képrula, 1997).
Kutuphanelerde bos zamanini degerlendiren Universite 6grencisinin yuzdeligi
%5'tir (Esgin ve Karadag, 2000). Gomleksiz ve Telo (2003) o&gretmen
adaylarinin universite kUtlphanesinden surekli-duzenli olarak

yararlanmadiklarini ifade etmektedir.

Ogrencilerin, okuma becerisine dair ilk olarak etkilesimde bulunduklari
sinif 6gretmenlerinin  okuma aligkanligina sahip olmalari, bu ahlgkanligi
ogrencilerine kazandirmada c¢ok faydali olacaktir. Bu nedenle sinif 6gretmen
adaylarinin, universite egitimine kadar sahip olamadiysalar bile, Universite
surecinde okuma aligkanhgini kazanmalari kendilerinin oncelikli mesleki
sorumlulugu olmalidir. Ayni zamanda kutuphanelerin okuma aligkanhginin
gelismesindeki katkisi dusunuldiginde, 6gretmen adaylarinin kutiphaneleri

duzensiz, yetersiz kullanmalari da dnemli bir sorun olarak gorulmektedir.

Balci (2003) ise yaptigi arastirmada; “Universite 6grencilerinin bos
zamanlarini gogunlukla futbol, basketbol gibi sporlarla doldurduklarini, en fazla
zamani bilgisayar ve internet kullanmak, sinemaya gitmek, miizik dinlemek gibi
etkinliklere ayirdiklarini” belirtmistir. Ayrica katilimcilarin  yaridan fazlasi
kutuphanenin beklentilerini kargilayip karsilamadigina iliskin karasiz olduklarini
belirtmiglerdir. Fakulte kUtiphanesinin yetersiz olmasi, kutiphanede aranan
kitaplarin bulunmamasi ve guncel kitaplarin yer almamasi nedeniyle katilimcilar

kitiphaneye gitmediklerini ifade etmiglerdir.
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Ogunrombi ve Adio (2005); “fonksiyonel olmayan okul kiitiiphanelerinin,

ogrencilerin okuma aligkanliklarini etkiledigini” belirtmislerdir.

Binarbagi (2006); ‘“Universite kltliphanelerinin, okuma aligkanligi
kazandiriilmasina éncllik etmesinin ve okuma aliskanliginin kazanilmasinda

toplumsal bir merdiven olarak gliglii olmasinin gok 6nemli oldugunu” belirtmigtir.

4.2. Turkiye'deki Universite Kiitiiphanelerinin Tarihi

Universite kutliphanelerimizin ilk drnekleri olarak dersleri destekleyici
nitelikte olan 18. ylzyilda ilk askeri okul olan Muhendishane-i Bahr-i Himayun
(1773) ile Mduahendishane-1 Berr-i Humayun'un (1795) katuphanelerini
soyleyebiliriz. Ulkemizde yiiksek dgretim kurumlarinin kitiiphane ile iligkilerinin
baslatildigi 18. ytzyildir. 19. ylzyilda Osmanh Yiksek Tip Okulu ve Adli Tip
Okulu kutuphanelerinin varhdi bilinmektedir. 20. yuzyilda Darilfinunun 31
Temmuz 1933'te ¢ikan bir kanunla kapatilip yerine “istanbul Universitesi” kurul-

mus (Hirsch, 1998, s. 301), icinde blyuk kutliphaneler olusturulmustur.

1952 yilinda Ulkemize Kentucky Universitesinden Milli  Egitim
Bakanligi'nin davetlisi olarak gelen Dr. Lawrence S. Thompson Turkiye'de
dzellikle Ankara ve istanbul Universitelerinde merkez kiitiiphanenin olmamasini
elestirmistir (Thompson, 1952:9). Merkezi katuphane sistemi ile bilgi
hizmetlerinin ¢cagdas bati Universitelerinde nasil yapildiginin Ulkemizdeki ilk
ornedi 1956 yilinda kurulan Orta Dogu Teknik Universitesinde (ODTU)
olmustur. Subat 1962'de toplanan Ylksek Ogretim Komisyonu, VII. Milli Egitim
Surasi'na bir rapor vererek, islevsel Universite kutiphanelerine ihtiyag
duyuldugu, kutuphane dermelerinin  zenginlestiriimesini, kutuphanecilik
konusunda egitimli kigilerin bu gorevlere atanmasi geregi ve kutuphaneler arasi
igbirligi ile ilgili onerilerde bulunarak egitim ve arastirmada kutuphane ve
kitiphanecinin  énemini vurgulamistir. Ulkemizde Universite kitliphaneleri,
universitenin gelisimiyle ayni dogrultudadir. Zira Universitelerin gelisim sureci,
universite i¢cinde var olan kutuphane kurumunu da dolayli olarak etkilemis ve
etkilemeye devam etmektedir (Celik, 1994:31). 1980 yilina gelindiginde kisitli

buatceden o6turd Universite kutUphaneleri yetersiz yayinlari ile kullanicilarina
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yeterince  hizmete sunamamistir. 1983 tarihinde, “Kutuphane ve

i)

Dokumantasyon Dairesi Baskanligi” Universitelerdeki kutuphane hizmetlerinin

gelistiriimesi ve yonetilmesi sorumlulugunu almigtir (Cakin, 1998:45).

Bugun, Glkemizde bulunan her Universitenin var olan kutuphanelerinde
butge, personel ve kaynak sikintisindan otura, kutiphanelerin iglevsel ve egitimi
destekler yapida olmadiklari gozlenmektedir. Bunun nedeni universite ku-
tuphanelerinin olugumlarini kanun zorlamasi ile ya da bagis gelen kitap, dergi,
brosur gibi basili malzemenin bir yerde toplanmasi yolu ile tamamlanmasidir.
Birgok Universitemizde kutuphanenin igletilmesi diye tanimlanabilecek kutupha-
ne hizmetleri yeterli degildir. Universite kiitiphanelerindeki bu eksikligin iki te-
mel sebebe dayandirilmasi yanhs olmayacaktir. Bunlardan birincisi; egitim anla-
yist ile ilgilidir. Ikincisi; Universite yetkililerimizin idari anlayisindan
kaynaklanmaktadir (Erzurum, 2001:90-94).

2000 yilinda AN-KOS’un (Anadolu Universite Kuttiphaneleri
Konsorsiyumu) 12 dye kurumun U¢ veritabani aboneligi ile kurulumuyla
universite kutuphanelerimizin hizmetlerinin gelisimi ve elektronik kaynak
paylasimi konusunda oOnemli bir gelisme yasanmistir. ANKOS sayesinde
universitelerin ogretim elemanlari ile bazi arastirma kurumlarinda calisan
personel aralarinda, fen, matematik, sosyal bilimler, beseri bilimler, tip, tarim,
isletme, egitim, enformatik ve bilgisayar ve muhendislik konularinda bibliyografik
ve tam metin veri tabanlarina erigmektedirler. (Atilgan, 2008:457) Temel
goérevileri arasinda egitim ve Ogretim vermek ve arastirma yapmak olan
universitelerin bilgi kaynaklari ve kutUuphane personeli bakimindan donanimli
olmalari gerekir. Universite kitiiphaneleri, Universitedeki akademik personelin,
arastirmacilarin, ogrencilerin ihtiyaglari olan bilgiyi sunmakla sorumlu

kuruluglardir.

4.3. Universite Kiitiiphanelerinin islevleri

Bilgi kaynaklarina ev sahipligi yapan uUniversite kutuphaneleri,
bulundugumuz doénemde bilgiye erisim merkezleri haline gelmigtir. Uzaktan

egitimin yayginlasmasi ile beraber, bu egitimi alan ve kampuse bagl olmayan
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kullanici grubunun olusumuyla, universite kutUphanelerinin kampusle bagi
azalmistir (Yilmaz, 2005). Kutuphanecilerin, kitiphane binasina gelmeden
kGtiphaneden internet araciligi ile yararlanan kesimin de ihtiyag ve beklentilerini
belirleyip, o alanda hizmet vermek gibi zorunluluklar ortaya ¢ikmaktadir. Egitim
alanindaki degisimler, gelismeler, katuphanelere de yansidigindan, kutiphane
ve kullanicilari arasindaki iligki de buyuk Olgude etkilenecektir. Yagsam boyu
ogrenme ihtiyaci, kutiphane kullanicilarinin istedikleri ve ihtiya¢ duyduklari

bilgiye ulagmalarini gerekli kilar (Kakirman Yildiz, 2013:177).

Teknik ve bilimsel bilgi diuzeyini arttirmak, toplumun ihtiyaci olan
alanlarda kalifiye eleman yetistirmek, &grencilerin kultirel, entelektiel
dizeylerini arttirmak ve toplumun ortak kulttur ve standardini ylikseltmek amaci
olan Universitelerin, kitiphanelerinin de bu gereksinimleri kargilayacak sekilde
olmalidir. Universite kitlphaneleri, bulundugu Universitenin egitim, 6gretim,
arastirma iglevlerinde gereksinim duyulan, sundugu bilgi hizmeti ile
universitenin ve dolayli olarak toplumun da gelismesine katkida bulunan kurum

olarak tanimlanmaktadir (Baysal,1982).

Universite  kitlphaneleri,  Universitenin  amaglari  dogrultusunda
universitede yapilan ogretimi, arastirmayi, akademik caligmalari destekleyen,
surekli guncel bilgi kaynaklarina sahip, bilimin son verilerini iceren ve ders
programlarinin igeriginin olusturulmasinda katki saglayan kurumlardir (Cukadar
Gurdal, Celik ve Kahvecioglu, 2011:24-26).

Universite kitluphanelerinde, halk kitiphanelerinde oldugu gibi bilgi
kaynagi, calisma ortami saglamanin diginda bilimsel g¢alismalari desteklemek
amaci da vardir. Bu nedenle Universite katiphanelerinin bilimsel arastirmalara
destek olmasi, bu alanda ihtiyaci kargilayacak imkénlara sahip olmasi,
ogrencilerin de kutuphaneden yararlanmalarini, kitiphane kullanimini ihtiyag
olarak gormelerini saglayacaktir.

Universite icinde kitiiphanenin daha aktif olmasi adina, 1958 yilinda
Detroit Wayne Universitesinden Knapp, 6gretim Uyeleri ve kitiphanecilerin
ders programlarinin belirlenmesinde beraber rol almasini 6nermistir. 1989 yili
ALA (American Library Association) raporuna goére, Universitenin sahip oldugu
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bilgi kaynaklari ve bu kaynaklarin ogrencilerin ihtiyaglarini kargilamasi ile
Universite kalitesi arasinda paralellik oldugu sonucu c¢ikmistir (Saatgioglu,
Ozmen ve Ozer, 2003:48).

Literatirde, Universite kutuphanelerinin, buyuk kitap magazalari,
cevrimici bilgi saglayicilari, adrese belge saglama servisi gibi hizmetler
kargisinda kullanicilarini ellerinde tutmak icin rekabet iginde olduklar yer
almaktadir. Bu nedenle Universite kutiphanelerinin yenilikgi bilgi hizmetleri
sunmalari, kullanicilarinin istek ve ihtiyacglarini dikkate almalari bir zorunluluk
gibi gérinmektedir (Kakirman Yildiz, 2013:178).

Ham maddesi bilgi kaynaklari olan kutiphanelerin, bu hammaddenin
saglanmasi ve kullanicilara sunulmasi, dermenin surekli yenilenmesi,
dinyadaki gelismelerin yakindan takibi, kullanicilarinin bilgi ihtiyaglarini
saglayarak mumkindur. Elektronik iletisimin  artmasinin, kullanicilarin
geleneksel kutuphanelere olan ihtiyacini azaltacagi ihtimali vardir. Yeni nesil
kUtiphanecilerin daha resmi, etnik, tekniki ve hukuksal konularda rehberlik
edecegdi tahmin edilmektedir (Tam ve Robertson, 2002, Akt: Kakirman Yildiz,
2013:178).

4.4. Universite Ogrencilerinin Kiitiiphaneden Beklentileri

Gelisen teknoloji ile kullanicilarin  kUtiphanelere dair istek ve
beklentilerinde degisiklikler oimustur. Bu dogrultuda kutuphanelerin de verdikleri
hizmette yenilikler yapma =zarureti olugsmustur. Kullanici memnuniyeti,
kUtiphanelerin performanslarini, niteliklerini gdsteren bir degerdir (Stephens ve
Russell, 2004, Akt. Kakirman Yildiz, 2013:178). Bu degeri baz alinarak
kutiphaneler verecedi hizmetleri programlamalidir. Universite kitiiphanelerinin

gorevi, bagli bulundugu Universite 6grencilerinin kaynak ihtiyacini kargilamaktir.

Katiphanenin hizmet sunumlarinda ve derme gelistirme politikasinda,
fakullte boélumleriyle igbirligi yapmasi, kalitenin artirnlmasinda baslangig
noktasini olusturmaktadir. Bu igbirligi neticesinde kutuphane, hem bolumlerde
ihtiyag analizi yapma firsati elde etmis olacak hem de her bir bolimdeki 6grenci

ve akademisyenlerin kitlphaneyi kullanma orani artacaktir. Universite
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kUtlphanelerinin farkh gereksinimlere ve 6zelliklere sahip kullanici gruplarinin
daha iyi anlagilabilmesi ve hizmetlerin bu anlayiga gobre duzenlenebilmesi
amaciyla uygulanan kullanici odakli hizmet kalitesi 6lgim anketleri, kitiphane
yonetimlerine hizmetlerin iyilestiriimesi ve gelistiriimesi ile ilgili planlamada
onemli veriler saglamaktadir. Bu anlamda, kutiphane bilgi kaynaklarinin
kullanici icin yeterli ve elde edilebilir olmasi, kutuphanecilerin kullaniciya
kolaylhk goOstermesi, yardimsever olmasi, iglerinde yetkin olmalari ve
katiphanenin fiziksel olarak kullaniciya sicak gorunmesi, hizmet kalitesini
belirleyen ve kullanicilarinin kutuphaneden beklentilerini gosteren unsurlar
arasinda yer almaktadir. lyi bir Gniversite kiitiphanesinde, ¢agdas ve kullanish
bir yapi, kullanicilarla iletisimi glglu kitaphaneciler, kullanicilarin yayin talebini
kargilayabilecek iyi bir butge ve hem kutiphanecileriyle hem de kullanicilariyla
batinlesmis bir kiatiphane yoneticisidir bulunmalidir (Kakirman Yildiz,
2013:183).

4.5. Universite Kiitiiphanelerinin Universite Ogretiminde
Oynadigi Rol

Universite kltlphanesi (niversite ogretiminin  en 6nemli destek
Unitesidir. Universite kitliphanesinin asil gorevi, Universitenin amag ve
fonksiyonlarinin gerceklestiriimesi icin Universiteye yardimci olmaktir. Universite
ogretiminin  etkinligini artirmak, ogrencilere gereken bilgi ve beceriyi
kazandirabilmek icin Universite kUtUphanesinden yogun bir sekilde
yararlanilmasini saglamak gerekir. GUnUmuzde ders programlarinin gereksiz
yere fazla yukli olusundan dolayi gerek orta 6gretim gerekse ylksekdgretimde,
ogrencilerin kitiphaneye ayiracak zamanlari kalmamaktadir (Blyukkaragoz,
1994:12). Oysa uygun ve c¢agdas olani, Universite egitim programlarinin,
kGtiphanenin kullaniimasina olanak saglayacak zaman ve yararlanma seklinin
belirlenmesidir. lyi bir program, kiitiphanede, égrencilerin giiniin her saatinde
tek tek ya da grup halinde yapacaklari caligsmalar igin bu kurulustan
yararlanabilmesine olanak saglamalidir. Kutiphanenin ders etkinlikleriyle etkili
bir sekilde koordine edilebilmesinin en saglam yolu bu olabilir (Soysal,
1969:123).
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Ulkemizde, gerek orta 6gretim gerekse Universite 6gretim programlari,
ogrencileri kutuphaneye yonlendirici olmadigindan, ogrenciler arasindaki
kiitiphane kullanim sikhiginin disik oldugu gézlemlenmektedir. Ulkemizde
ogrencilerin kutuphaneyi kullanmalari, egitim ve 6grenimin manipulasyonundan
¢cok, tamamen kendi istek ve arzularindan kaynaklanmaktadir. Oysa Universite
kUtuphanesinin Universite 6gretimi igcinde oynadigdi rol ¢cok onemlidir. Boucher,
Keith ve Lance'nin hazirladiklari raporda bu konunun ne kadar énemli oldugu

soyle anlatiliyor:

e Kutuphane ogrencilere bilgi elde etme becerisi saglar. Bilginin ve bilgi
teknolojisinin nasil saglandigi konusunda 6nculuk yaparak, kaynaklara

ve bilgilere ulagsmay! ogretir.

e Ogrencilerin en sikintili ve riskli olduklari dénemde, onlarin ihtiyaglarina

hitap eder.

e Derslerinde deginilmeyen sosyal, kultirel ve ekonomik konulardaki fikir

ve bilgi gereksinimlerini saglar.

e Cografi sinirlara bagh kalmaksizin fikir ve bilginin, esit ve 06zglrce

saglanmasini garanti eder.

e Ogrenimine acik bir cevre vyaratarak ogrencilerin uyusturucu ve

siddetten uzak kalmalarina yardimci olur.

e Ogrenciye akademik basarisinda ve omur boyu 6greniminde yardimci
olur, bireyi Uretimsel ise, okuma zevkini tattirmaya ve gelistirmeye,
bireyleri yakimlu ve sorumlu yurttag olarak hazirlama ve Ulkesini sevme

ve yUkseltmeye yoneltir, (Boucher, Keith, Lance, 1992:1-28).

Cagdas egitim anlayisinda kitiphanenin rolunid ve énemini gosteren bu
raporda, modern egitimin kutiphaneye duydugu gereksinim vurgulanmaktadir.
Ulkemizde gerek orta dgretim gerekse yiiksekdgretim kurumlarinda, égrencilere
kGtiphane kullanma aligkanhginin kazandiriimasina yonelik ¢alismalar yeterli
degildir (Dékmen, 1990:409). Bu konuda gerek &gretim programlarimiz,
gerekse okul programlarinda bosgluklar vardir (Kogak, 1984:34-35). Oysa
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ogrencilerin ufkunun genisleyecegi, 6gretim goérdugu konulardaki en son bilgileri

ogreneceqi yer kutuphanelerdir.

Katuphanelerin az kullaniimasinda etken rol oynadigina inanilan
faktorler genel olarak sunlardir; 6grencilerin kisisel ozellikleriyle ilgili olanlar,
cevreyle ilgili olanlar, ailevi durumlariyla ilgili olanlar, okullariyla ilgili olanlardir.
Bu etkenler bir bakima ogrencinin etkilesimde bulundugu, iginde yasadigi

toplumsal gevresine ait faktorlerdir (Celkan, 1983:16).

Universite kitlphanelerinin gorevi, ¢agdas ve Kaliteli bir egitim ve
ogretim icin gerekli olan bilgi kaynaklarini toplayip, organize edip, lisans, yuksek
lisans, doktora diuzeyinde yapilan arastirmalara ve Universite mensuplarinin
kendi konularina iligkin bilimsel arastirmalarinda yardimci ve destek olmaktir.
Katuphanelerin birlestikleri temel noktalar, hizmet ettikleri toplulugun egitim ve
kaltar seviyelerini artirmak ve onlarin gereksinme duyduklari bilgiyi en dogru ve

en iyi bicimde sunmaktir.

Cakin (1983:62), Universite kutliphanesi icin; hizmetinde bulundugu
kurumun amaglarini gerceklestirmede 6nemli bir ara¢ oldugunu, Universite
kGtiphanesinin var olus nedeni olarak da; egitim, arastirma, bilgi toynaklarini
koruma ve bos zamanlari degerlendirme gereksinimlerinden kaynaklandigini
belitmistir. KutUphane kullanimi bir aliskanliktir, bir davranis bigimidir. Bu
aliskanlik bireyin sahsina ait oldugundan, bu davranisini Universite
kitiphanesinde de, halk kutuphanesinde de, okul kitiphanesinde de

surdurebilir.

Soysal (1969:71) kutiphanelerin 6grencilerin arastirma ihtiyaclarinin
giderildigi, okuma ve arastirma aliskanhdinin gelistirildigi ve pekistirildigi yer
olmalari gerektigini ifade etmektedir. Dokmen’in  (1990:400) Universite
Ogrencileri Uzerinde yaptigi c¢alismada, 6grencilerin % 64'Gndn kullandiktari
kitaplari arkadaslarindan, % 36'sinin kutUiphanelerden temin ettiklerini
belitmektedir. Avrupa'daki bir¢gok Universitede, o6grencilerin Universitedeki ilk
yillarinda kredili ders, seminer, oryantasyon, teyp yada film gdsterileri ile
kGtiphane kullanilmasi  dgretilmektedir  (KirkendaL 1980:31). Yapilan

arastirmalar, Universite kutuphanelerinin yapisal unsurlarindaki eksikliklerden
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oturd, iglevlerini yerine getiremedikleri, bu nedenle de kullanilamadiklarini
gOstermistir (Celik, 1990:145-172)

2014 vyih verilerine gore Turkiye'deki universite sayisi 176 adettir.
Universiteler kurulurken dogal olarak derslik, yurt, yemekhane gibi mekanlara
oncelik verilmekte; sosyal, kuilturel ve arastirma yasaminin surduraldugu,
ogrenmenin zorunlu bir pargasi olan kutuphanelere ise genellikle kuguk ve
amaca uygun olmayan mekanlar tahsis edilmektedir. Eski Universitelerin
bircogunda bile yeterli ve uygun kutuphane binasi bulunmamaktadir. Bazi
universitelerde ise genis kutuphane binalari insa edilmekte fakat cesitli
nedenlerle bu kitiphane binalarinin bir kismi bagka birimlere tahsis
edilmektedir (2023'e Dogru Tirkiye'de Universite Kitliphaneleri, 2014).
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5. ILGILI ARASTIRMALAR

5.1. Tezler

5.1.1. Yuksek Lisans Tezleri

Sahiner (2005)'in galismasinda ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda
gbrev yapan oOgretmenlerin okuma aligkanliklarini etkileyen etkenlerin
belirlenmesine galigiimistir. Betimsel tarama modeli niteliginde olan arastirmada
150 6gretmen yer almis ve 6gretmenlere dagitilan anket formundan elde edilen
veriler SPSS programinda ¢6zimlenerek, analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda; “gelir ile okuma aligkanligi arasinda iligski olmadigi, égretmenler
tarafindan en fazla siyasi, sosyal konulu kitaplarin okundugu, en fazla kitap
okuyan bransin sosyal bilimler ve sonrasinda sinif 6gretmenligi oldugu, kitap
sayisi ile kitabin okunma stresi arasinda iliski bulunmadigi, 6gretmenlerin

kidem sdresi attikga okuma oraninin azaldigi tespit edilmigtir”.

inan (2005) ilkdgretim birinci kademede bulunan &grencilerin gesitli
degiskenler acisindan okuma aliskanliklarini  belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmaya istanbul'daki resmi ilkokullarinda okuyan ikinci, tictincii, dérdiinci
ve besinci sinif 6grencilerinden 400 dgrenci dahil edilmistir. Orneklem grubuna
arastirmaci tarafindan gelistirilen "Okuma Aliskanhgi-Ortami Olgedi” ve "Anket
Formu" uygulanmistir. Elde edilen sonuglara goére; “genel anlamda &grencilerin
okuma aligskanliklarinda yas faktorinin etkili olmadigi, kizlarin, erkek
ogrencilere gére okumaya karsi daha ilgili olduklari, okul éncesi egitimi almig
ogrencilerin okuma aligkanliklarinin daha yliksek oldugu sonucuna variimistir.
Ayrica anne ve baba egitim diizeyine gbére bir degerlendirme yapildiginda
Universite mezunu ebeveyne sahip &6grenciler lehine anlamli bir fark tespit
edilmigtir. Okumaya ayrilan zamanin okuma aligkanligiyla olan ilgisi
incelendiginde ders kitabi disinda okumaya giinde 1 saatten fazla zaman ayiran
ogrencilerin okuma aligkanliklarinin daha yliksek oldugu anlagiimigtir. Bu
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anlamli fark ders kitabi diginda 25'ten fazla kitaba sahip olan égrenciler igin de
gorilmektedir. Farkl tirlerdeki okumalara gére yapilan degerlendirmeye gére
"hikdye, roman, masal, resimli/cizgi kitaplar, ¢cocuk dergileri ve ansiklopedi"
secenekleri igcinde daha c¢ok "roman" okuyan &grencilerin  okuma

aligkanliklarinin yliksek oldugu sonucuna varilmigtir’.

Keles (2006) Ankara ilinde bulunan devlet ve 06zel ilkégretim
okullarindan rastgele segilen il, ilge ve kdy ilkdogretim okullarinin dordincu ve
besinci sinif 6grencilerinin kitap okuma aligkanliklarini incelemistir. Segilen dort
devlet okulu (iki kdy, bir ilge ve bir il merkezi) ve iki 6zel okuldan toplam 597
ogrencinin kitap okuma aligkanliklari Uzerinde; cinsiyet, anne ve babanin
o6grenim durumu, ailenin sosyo- ekonomik durumu, égrencilerin okuduklari sinif
dizeyi, yasanilan yerlesim birimi, okul turi ve kardes sayisinin etkileri analiz
edilmistir. Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen anketle toplanmistir.
Arastirmanin sonucunda; "Kitaplarda kullanilan dilin ¢ocuklardaki dil zevkini ve
bilincini gelistirebilecek nitelikte olmasi gerektigini ve ¢ocugu kitaba ¢ekecek
renklilik ve ilgingliklerin glndn kosullarina goére gelistirilebilecegini ortaya
koymustur. Ogrencilerin yasadiklari yerlesim birimlerine gére kitap okuma
aliskanlik diizeylerinin, yasadiklari yerlesim birimleri kigildikce azaldigi
sonucu ortaya c¢ikarmistir.  Odrencilerin ~ %55,9'u  bos  zamanlarini

degerlendirmek amaciyla "kitap okuduklari"ni ifade etmistir”.

Suna (2006) Eskisehir il merkezinde bulunan ilkdgretim besinci ve
sekizinci sinif 6grencilerinin okuma ilgi ve aliskanlklarini etkileyen unsurlarin
incelemek amaciyla yaptigi ¢calismaya yedi egitim bolgesini temsilen 14 okul ve
767 6grenci dahil etmistir. Ogrencilere "Okuma llgisi Olgegi (D6kmen 1994)" ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen llkégretim Ogrencilerinin Okuma llgileri ve
Okuma Aligkanliklarini Etkileyen Etmenlere iliskin Géruslerini Belileme Anketi”
uygulanmigtir. Arastirma sonugclarina gore; “6grencilerin okuma ilgi diizeylerinin
%64,7 oraninda "orta" diizeyde oldugu, kizlarin okuma ilgisinin erkek
ogrencilerden daha yiksek bulundugu, &grencilerin okuma ilgi diizeyleri ile
okuma aligkanlk dlzeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmigtir.
lIkégretim égrencilerinin okuma aliskanligi diizeyleri ise devam edilen sinif

diizeyine gére farklilasirken, cinsiyete ve anne baba &grenim durumuna gére
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farklilasmamaktadir. lIkégretim &grencilerinin okuma ilgisi diizeyleri ile okuma
ilgi ve aliskanliklarini etkileyen etmenlere iliskin goérisleri arasinda anlamli bir

iliski bulunmustur’.,

Binarbagi (2006) Selguk Universitesi, Egitim Fakuiltesinde okuyan
ogretmen adaylarinin okuma ve kutuphane kullanma aliskanliklarini
incelemigstir. Tesadufi drnekleme yontemi ile 180 6gretmen adayina ulasiimis,
arastirmanin amacina uygun anket-bilgi formu uygulanmistir. Arastirma
sonucuna gore; “katilanlarin %65, ders kitabi diginda da kitap okudugunu, ders
kitabi disinda sahip olunan kitap sayisinin ortalama 39,4' oldugu, égretmen
adaylarinin ortalama olarak ayda 2,7 kitap ve 2,6 dergi okuduklari bulunmustur.
Ayrica égretmen adaylarinin kitap okumak icin haftalik ortalama 6,7 saat,
gazete-dergi i¢gin 4,9 saat ayirdigi, 6gretmen adaylarinin %97'sinin kitiphaneyi

kullandiklari bulunmustur”,

Yilmaz (2008) Turkiye genelinde Turk Dili ve Edebiyati Bolimu
ogrencilerinin okuma aligkanliklarini incelemistir. Arastirmada ogrencilerin neyi,
nasil okuduklari; okumuyorlarsa buna engel olan unsurlarin neler oldugu; daha
¢cok hangi edebi turlere ilgi duyduklari; ginin en g¢ok hangi saatlerinde
okuduklari gibi degisik sorulara cevap aranmistir. Arastirmada yedi cografi
bdlgeden toplam on iki Universite belirlenmis, belirli sayida anket (her Universite
icin ortalama 120-150) bu Universite 6grencilerine uygulanmistir. Boylece 1450
Tark Dili ve Edebiyati BolumUu 6grencisine ulasiimistir. Arastirma sonucunda;
“Turk Dili ve Edebiyati bélimi &grencisinin birinci sinifa oranla ikinci sinifta
ayda birden fazla kitap okuyan Ogrenci sayisinda azalma oldugunu, Uglncul
Sinifta tekrar artan bu oranin dérdiinci sinifta en aza indigini belirlenmigtir
Gazete okuma aliskanliginin (%96,3) dergi okuma (%75) aliskanligina gére
daha fazla oldugu ve genellikle rastgele (47,4) takip edildigi bulunmustur. Tiirk
Dili ve Edebiyati Bélimui 6grencilerinin yaklasik % 50 'si genel kiiltiir dergileri
okurken sadece %20'si sanat ve edebiyat dergilerine ilgi gbstermektedir.
Ogrencilerin %75,5'i kitabin, % 24,5' ise kitle iletisim araglarinin insani daha gok
egittigini ve &grencilerinin %60'inin  Kdltdrini artirmak igin kitap okudugunu

bulmustur”.
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Aslantirk (2008) sinif 6gretmeni ile sinif 6gretmeni adaylarinin okuma
ilgi ve aliskanliklarinin karsilastirmak amaciyla yaptigi c¢alismaya Adnan
Menderes Universitesi Egitim Fakiltesinde okuyan 151 sinif 6§retmeni adayi ve
Aydin il merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan 203 sinif 6gretmenini
dahil etmistir. Arastirmaya katilanlara Dékmen (1994) tarafindan gelistirilen
"Okuma ilgisi Olgedi, Okuma Aliskanligi Yetigkinler Formu Anketi ve Kisisel Bilgi
Formu" uygulanmistir. Arastirma sonuglarina goére; “bayan o6gretmen
adaylarinin ve bayan sinif 6gretmenlerinin okuma ilgisi ve okuma aligkanligi
erkek 6gretmen adaylarindan ve erkek sinif égretmenlerinden daha yiksek,
sinif égretmenlerinin ve 6gretmen adaylarinin ilgisinin "orta diizeyde" oldugu,
o6gretmen adaylarinin okuma ilgisinin sinif égretmenlerinin okuma ilgisinden
daha yliksek oldugu bulunmugtur. Ayni zamanda okuma ilgisi ile "ayda okunan
kitap sayisi, ayda okunan dergi sayisi ve sahip olunan kitap sayisi" degiskenleri

arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmigtir”.

Sevmez (2009) arastirmasinda Turkge 6gretmeni adaylarinin okuma
aliskanligi ve kitiphane kullanma durumlarini incelemistir. Arastirmaya S.U
Ahmet Kelesoglu Egitim Fakulltesinde 6grenim goren 289 Turkge ogretmeni
aday! dahil edilmis ve katihmcilara arastirmaci tarafindan gelistirilen "Okuma
Aligkanligi Anketi" ve Gomleksiz (2004: 195)'in gelistirdigi "Kitap Okuma

oy

Aliskanligina lliskin Tutum Olgegdi" birlikte uygulanmistir Ayrica kitliphane veri
tabanindan 2008-2009 6gretim yilinda iki, U¢ ve dorduncu sinifta okuyan Turkge
ogretmeni adaylarinin lisans egitimleri doneminde kutUuphane kullanimi
istatistiklerine de yer verilmistir. Elde edilen verilere gore; “6rneklemi olusturan
Turkgce Ogretmeni adaylarinin  tamamina yakininin nitelikli  bir okuma
aliskanligina sahip olmalari gerektigine inandiklari, fakat bunu yeterince
gerceklestiremedikleri, kizlarin erkeklere gbre daha fazla okuduklari ve
kitliphaneyi daha sik kullandiklari, égretmen adaylarinin okumalarinda daha

¢cok 6gretmen ve arkadas tavsiyesini aldiklari bulunmusgtur’.

Bekar (2005) ogrencilerin %95.1’ inin okuma aliskanhgdi dizeylerinin iyi
oldugu ve &grencilerin yarisindan fazlasinin orta dizeyde okuyucu olduklari
saptamistir. Arastirmaci, ¢alismasinda 6grencilerin %60.8’inin her gin 1-2 saat

televizyon izledigini, %53.4’Unin ders kitabi digindaki kitaplari yeni bilgiler
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6grenmek igin okudugunu, %70.3’Undn arastirma yapmak icin kutiphaneye
gittigini, buyuk c¢ogunlugun roman, hikdye ve masal kitabini okumaktan
hoglandigini belirtmistir. Ogrencilerin %55.1’i en yararl egitim aracinin zengin
bir kitUphane oldugunu ifade ederken, %63.6’sI ise okumaktan zevk aldiklarini

belirtmislerdir.

Topgu (2005) calismasinda; oOrneklemi olusturan o6grencilerin %
65.4’'Unun okullarinda kutuphane oldugunu, o6grencilerin sureli yayin takip
etmede ailelerin belirleyici oldugu, ailelerin egitim duzeyi yukseldikce ve
ekonomik geliri arttikga orneklem grubunda yer alan ogrencilerin de gazete ve

dergi okuma sikliklari arttigini tespit etmistir. (Sevmez, 2009: 25).

Sahiner (2005) calismasinda; ogretmenlerin gelir duzeyi ile okuma
sikhg@r arasinda dogru bir oranti olmadigini, 6gretmenlerin hizmet suresi arttikca
okuma aliskanhginin da azaldigini, 6gretmenlerin gogunlugunun 2 ya da 3 ayda
bir kitap okudugunu tespit etmis ve konu ile ilgili ¢6zim Onerilerinde

bulunmustur.

Sevmez (2009) calismasinda; Turkge 6gretmen adaylarinin tamamina
yakininin kdtlphaneyi kullandiklarini, ancak kullanma sikliklarinin  dusuk
oldugunu, kutiuphane kullanma amaclarinin 6dung kitap almak ve ders ¢alismak
icin oldugunu, daha ¢ok fakulte kitliphanesini tercih ettiklerini, okuma materyali
olarak en ¢ok roman ve hikaye okuduklarini tespit etmistir. Katiimcilarin buyuk
kisminin okuma sikliklarinin orta dizey ve Ust duzey okuyucu grubundan
oldugu sonucuna ulasmistir. Ogretmen adaylarinin okumaya engel olarak
%35,3’Undn  ders yogunlugunu, %19unun okuma aligkanligina sahip
olmamalarini, %14,9’unun okumaya zaman bulamamayi, %11,4’4nin bilgisayar
ve interneti, kitap fiyatlarinin yuksek olmasini ve televizyon izleme olarak

gosterdiklerini ifade etmistir.

Yilmaz (2010) ¢alismasinda; katilimci 6grencilerin orta elegtirel duzeyde
olduklarini, genel olarak kitap okuma aligkanhgina karsi tutumlarinin sevme,
aliskanlik, istek, etki ve yarar alt Olgeklerinde olumlu oldugunu, gereklilik alt

Olceginde ise daha zayif olduklarini tespit etmistir.
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Hanedar (2011) calismasinda; katilimcilarin %34.3 ‘Unun her gun kitap
okudugunu, %73.7 ‘sinin bos zamanlarini kitap okuyarak degerlendirdigini,
%67.3’'Unun kitap alabilmek igin para ayirdigini, %34’Unun okul kutuphanesini
kullandigini tespit etmigtir. Ayrica ogrencilere uygulanan anket sonuglarina
gbre, 6grencilerin okudugunu anlama ve ¢oézimleme stratejilerini “orta” ve “gok

iyi” dizeyde uyguladiklari sonucuna ulagmistir.

Tekgul (2013) bu arastirmasinda; katilimcilarin %55’inin katuphaneye
gittiklerini, buna karsilik %94,6’sinin evlerinde kitaplik oldugunu, %83,2’lik bir
kismin kitap fuarlarina gittiklerini, okuma materyali olarak en ¢ok roman tercih
ettiklerini tespit etmistir. Ogretmenlerin kitap okuma ve okutma uygulamalari

cabalari, etkileri bakimindan erkek 6gretmenlerin lehine bir sonuca ulasmistir.

Davarci (2013) calismasinda; kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla
daha c¢ok kitap okuduklarini, bilgisayarda daha az zaman gegirdiklerini,
kendilerine ait bilgisayari olan 6grencilerin bilgisayar basinda daha fazla zaman
gecirdiklerini, bilgisayari daha ¢ok internetten kitap, gazete, dergi okumaktan
ziyade sosyal medya, oyun ve ders galigsma sitelerini ziyaret icin tercih ettiklerini

tespit etmigtir.

iskender (2013) ¢alismasinda; calismaya katilan Tirkce dgretmenlerinin
okumaya karsgi ilgilerinin orta duzeyde oldugunu, kadin Turkge o6gretmenlerinin
okumaya iligkin ilgilerinin daha yiuksek oldugunu, kadin Tlrkge 6gretmenlerinin
okuma aliskanhgi kazandirmaya yonelik etkinlikleri erkek Tlrkge 6gretmenlerine
gbre, okuma ilgisi fazla olan Turkge oOgretmenlerinin okuma aliskanhgi
kazandirmaya yonelik faaliyetleri daha sik gergeklestirdikleri sonucuna

ulagsmigtir.

Gunes (2013) yapmis oldugu bu c¢alismada; okullarda bulunan
kUtuphanelerin, ogretmenlerin okul kutuphanelerini  kullanmaya yonelik
ogrencilerini gudulemelerinin - 6grencileri okuma ve kutuphane kullanma

aliskanliklarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagsmistir.

Aksoy (2014) cahismasinda; katilimci velilerin yarisindan fazlasinin
okuma aligkanligina sahip oldugunu, tamamina yakininin evlerinde gocuguna

ait kitapligi yahut kitap raf/ boélimin bulundugunu, tamaminin ¢ocuklarina
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yonelik okuma aligkanligi kazandirilmasinin gerekli gorduklerini; katilimci
ogretmenlerin  buylk c¢ogunlugunun okuma aliskanligina sahip olduklarini,
tamamina yakininin 6yku ve masal kitaplarini, buyuk bir kisminin siir ve fikra,
yaridan fazlasinin da tekerleme, roman ve ders kitabi yayin tarlerini sinif
kitapliklarinda bulundurduklarini, 2/3 ‘Gnln sinifta yapilan okuma saatlerinin
ogrencilerin okuma istegini, heyecanini ve sevgisini arttirdigini; katilimci
ogrencilerin tamamina yakininin kendilerinin okuma aligkanligina sahip goruste

olduklarini tespit etmistir.

Ylcebas (2017) yapmis oldugu calismasinda; katilimci égretmenlerin,
gucli okuyucu kapsaminda olan, orta duzey okuma aligkanligina sahip olan ve
hi¢ okumayanlarin oranlarinin hemen hemen birbirine esit oldugu sonucuna
ulasmigtir.  Ogretmenlerin  2/3’l0k  bir  kisminin  kitiphanelerden  hig
yararlanmadigini, buna karsilik %57’lik bir kismin 6grencilerini kutuphaneye
gitmeleri icin yonlendirdigini, %49.1’lik kisminin ise o6grencileri ile birlikte

kUtuphane ziyareti yapmadiklarini tespit etmistir.

5.1.2. Doktora Tezleri

Arici, Ali Fuat (2005). ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okuma
Aligkanliklari (Beceri- ilgi- Aliskanlik- Egilim), Yayinlanmamis Doktora Tezi,

Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisti, Erzurum.

Tarkiye genelinde yedi buylk sehirdeki 26 ilkdogretim okulunda 6grenim
goren 2000 6grenci ile yine ayni okullarda 6gretmenlik yapan 100 6gretmene
test, olgcek ve anket uygulamistir. Elde edilen verilere gore ogrencilerin kitap
okumay sevdikleri, dergi ve kitap okuduklari, kituphaneleri kullandiklari ve en
cok “macera” konulu kitaplari begendikleri tespit edilmistir. Ayrica bu ¢alismada
ogretmenler; 6grencilerin kitap okuma aligskanliklarinin buylk oranda (%55) koétu
oldugunu ve o6grencilerin okuma aligkanliklarinin disik olmasinin sebebinin
cogunlukla (%56) gorsel yayinlar ve ailelerden kaynaklandigini belirtmiglerdir.
Ogrenciler kitlphaneye daha gok ddev yapmak igin gittiklerini, kitap okuma
dusuncesini %57.3 (1146 kisi) 6gretmenlerin asiladigini, % 26.6’sinin (531 kisi)
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bir yilda ortalama 7-10 arasinda kitap okuduklarini belirtmiglerdir (Sevmez,
2009:26).

5.2. Makaleler

Semerci (2002)'nin Tirkiye’de bulunan 40 Universitedeki 46 Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi bélimlerinde okuyan 697 son sinif dJrencisiyle
yapmis oldugu bu calismada, oOgrencilerin  %44.8’inin  Universite
kutuphanelerinden yararlanmadigi, buna sebep olarak kutuphanelerin guncel
olmayiglari, alanlariyla ilgili kaynaklarin bulunmayigi, o6grencilerin  bos
zamanlarini spor salonlarinda gegirdigini, kutiphanede bos zaman gegiren
o6grenci oraninin  %2.2 oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica d6grencilerin

yarisindan fazlasinin sireli yayin takip etmedigini de tespit etmistir.

Aksaclioglu ve Yilmaz (2007)'in arastirmasinda, katilimci 6grencilerin
bilgisayar kullanma ve televizyon izlemeyi kitap okumaya gére daha ¢ok tercih
ettikleri sonucuna ulagmislardir. Televizyon izleme ve bilgisayar ile vakit
gecirme suresi daha az olan ogrencilerin okuma saatlerinin diger 6grencilere

gore fazla oldugu tespit edilmistir.

Arici (2008)'nin 110 6grenci arasindan anket ile secilen 23 okumayi
sevmeyen ogrenci ile yaptigi bu ¢alismada, kitap okumayi sevmeme nedenleri
olarak, kitap okumay:i sikici bulmalari, ilgilerine hitap eden kitaplari bilmemeleri,
ilkogretimin ilk sinifindan beri testlerle, dergilerle sinavlara hazirlanmalarindan

otura kitap okuma aliskanhigi kazanamamalarini tespit etmistir.

Odabas, Odabas ve Polat (2008)'in yapmislari olduklari arastirmada,
ogrencilerin buyuk bir bolimunun dusuk okuma kultirine sahip olduklari, kiz
ogrencilerin okumaya daha fazla vakit ayirdiklari, 6grencilerin Universitede
ogrenim yillari artttkga okuma egilimlerinde de artma oldugu sonucuna

ulagsmislardir.

Kurulgan ve Cekerol (2008)'un, Anadolu Universitesi Porsuk Meslek
Yuksekokulu Cocuk Gelisimi Programi 6grencileri ile yapmis olduklari bu
calismada, o&grencilerin %92’sinin  ALA standartlarina gdre gugli okuma

aliskanhgina sahip olduklarini, %65’inin okudugu kitaplari satin alma yoluyla
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edindiklerini, %571’inin yeterince kitap, dergi vb. okudugunu dusunduklerini
sonucunu elde etmiglerdir. Ogrencilerin tamamina yakininin (%96) yine ALA
standartlarina gore gugclu katiphane kullanma aligkanliklarina sahip olduklari,
%54’unun kutuphane kullanimi konusunda bilgi sahibi olduklari, %66’sinin
kUtiphaneyi 6dev konularini arastirmak igin kullandigi tespit edilmistir. Gugli
okuma aligkanhgina sahip ogrencilerin akademik basarilarinin ve kutiphane

kullanma sikliklarinin da ylksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmigtir.

Arslan, Celik ve Celik (2009)’in yapmiglari olduklari bu arastirmada, kiz
ogrencilerin erkek ogrencilere gore kitap okumaya iliskin tutumlarinin daha
olumlu oldugunu, kitap okumay! sevme, gerekli gorme, kitap okuma aligkanhg,
okumaya istekli olma, kitap okumanin etkisi ve yararina iligkin tutumlarinda,
“sevgi” ve aligkanlik” alt boyutlarinda kizlar lehine anlamli sonuglar tespit

etmislerdir.

Balci (2009), farkli sosyoekonomik cevrelerdeki okullardan sistematik
tesadlfi ornekleme yoluyla 390 &grenci ile o6rneklemini olusturmustur.
Arastirmada kiz égrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin, erkek égrencilerden
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin, okuma aliskanlhigina yénelik
toplam tutum puanlarinin bulunduklari sosyoekonomik ¢cevreye gore anlamli bir
sekilde degistigi, Ust sosyoekonomik cevrede yer alan o6grencilerin, uygun
sartlara ragmen orta ve alt sosyoekonomik cevrede bulunan o6grencilerden
tutum dlzeylerinin daha dusik oldugu sonucu ortaya gikmistir. Genel olarak
ogrencilerin okuma aligkanhgina kargi tutumlarinin orta ve Ust duzeyde olduklari

tespit edilmistir.

Tazegul Demir (2009) calismasinda, kiz 6gretmen adaylarinin erkek
ogretmen adaylarina gore kitap okumayi daha ¢ok sevdikleri ve kitap okuma
aliskanligina daha fazla sahip olduklari, daha gerekli gérdukleri sonucuna
ulasmigtir. Ayrica kiz 6gretmen adaylarinin kitap okumaya karsi istekli olma,
kitabi etkili ve yararli bulma bakimlarindan da daha olumlu tutumlara sahip

olduklarini tespit etmistir.

Cakmak ve Yilmaz (2009) yapmis olduklari galismada, okul 6ncesi
dénemdeki HUBA o&grencilerin ailelerinin, c¢ocuklarinin  okuma aligkanhg:
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kazanmasinda etkili olan kitap okuma, masal anlatma, ¢ocuklarina kitap alma
gibi faaliyetlerde bulunduklarini, yetersiz kaldiklari durumlarin da ¢ocuklariyla

kutluphaneye, kitap fuarlarina gitmeleri olarak tespit etmiglerdir.

Bozpolat (2010) bu arastirmasinda, kitap okuma aliskanhgina dair
tutumlarda, cinsiyet degiskenine gore kiz ogrencilerin sevgi boyutunda lehine
anlamh bir farklihk oldugunu, ahlgkanlihk, gereklilik, istek, etki ve yarar

boyutlarinda anlaml bir farklihgin olmadigini tespit etmistir.

Yiimaz ve Benli (2010)'nin sinif 6gretmeni adaylar ile yapmis olduklari
calismada; sinif 6gretmeni adaylarinin okuma aligkanliklarina dair tutumlarinin
cinsiyete gore kiz 6gretmen adaylarinin lehine oldugu, 6gretim tiri ve sinif

duzeyi degiskenine gore anlamh bir farkliik gostermedigi belirlenmigtir.

Batur, Gulveren ve Bek (2010) calismalarinda kadin 6grencilerin okuma
aliskanliklarinin erkek ogrencilere gore daha iyi oldugunu, genel anlamda
katilimcilarin okuma aligkanliklarinin olumlu oldugunu tespit etmisler, sinif
dizeyinde ise okuma aliskanhginda en olumlu olan sinifin 3. siniflar, bunu

sirasl ile 2. siniflarin ve 4. siniflarin takip ettigi sonucuna ulagsmislardir.

Can, Turkyilmaz ve Karadeniz (2010)’in Kirsehir kent merkezindeki 8, 9,
10, 11 ve 12. Sinifta 6grenim goéren toplam 627 &6grenciden olusan
ornekleminde, 6grencilerin, %60’hk bir kesiminin bir énceki yilda okuduklari
kitap sayisinin 1-5 ve 6-11 arasi oldugu, yani az okuyan ve alt-orta siklikta okur
olduklarini tespit etmiglerdir. Kiz 6grencilerin okuma sikliginin erkek égrencilere
gore daha fazla oldugu, 6grencilerin kendilerine ait odalarinin olmasinin okuma
sikliklarini olumlu yonde etkiledigi, anne-baba egitimde duzey artiginin yine

okuma aliskanhgina olumlu ydnde etki ettigi sonucuna ulagsmislardir.

Kus ve Tulrkyllmaz (2010) yapmislari olduklari ¢alismada, katilimci
ogrencilerin sadece %8’lik bir oraninin gegen yil 20°’den fazla kitap okudugu,
buayuk bir kisminin ise 10 kitaptan daha az kitap okuduklari sonucuna
ulasmiglardir. Ogrencilerin kitap okumaya vakit ayiramama nedenleri olarak
islerin/ derslerin yogunlugu, sinavlara hazirlanma, kitaplarin pahali olduklari ve

televizyon izleme yahut internete vakit ayirmalar Dbelirtiimigtir. Ayrica
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ogrencilerin sadece yarisinin kutuphaneden o6dung kitap aldiklar tespit

edilmigtir.

Saracaloglu, Karasakaloglu ve Aslantirk (2010)'Un yapmis olduklari bu
arastirmada, sinif o6gretmeni adaylarinin okuma ilgilerinin “orta” duzeyde,
okuma aligkanliklarinin ise “yetersiz” oldugu sonucuna ulasmislardir. En ¢ok
okunan materyallerin ise sirasi ile gazete, sanat kitaplari, ¢esitli dergiler, kultar
kitaplari, bilimsel kitaplar, bilim teknik ve mizah dergileri olduklarini tespit

etmiglerdir.

Ulper (2011) yapmis oldugu arastirmada, ogretmenlerin dgrencilerine
okuma Dbecerisi kazandirana kadar okumaya tesvik edici davraniglar
sergilerken, becerinin kazanildigina dair didsuince olusunca 6gretmenlerin
okumaya karsi davraniglarinin guduleyici olmaktan ¢iktigi sonucuna ulagmistir.
Ayrica ebeveynlerin gocuklarin yaslari buyudukge, onlarla akademik, egitsel
etkinliklerde bulunma eylemlerinde dusme goruldugund, bu durumun da
ogrencilerin okuma konusunda ailesel isteklendirme alamadiklarini gosterdigini

belirtmigtir.

Ahmet Balci, Yusuf Uyar ve Kadir Kaan Buyukikiz (2012) yapmis
olduklar arastirmada, galismaya katilan ogrencilerin genel anlamda okumaya
yonelik tutumlarinin ortalamanin Gzerinde oldugu sonucuna ulasmiglardir. ALA
(Amerikan Kutuphaneler Birligi) Olcutlerine gore, okuduklar kitap sayisi baz
alindiginda calismaya katilan ogrencilerin 2/5 inin biraz fazlasi “orta dizey
okuyucu”, yaklasik 2/5’inin de “cok okuyan okuyucu” olarak siniflandirilabilecegi

ayrica %84.9 unun sinif/okul kitapliklarini kullandiklarini tespit etmiglerdir.

Duran ve Sezgin (2012)’in ilkdgretim 4 ve 5. sinif 6grencilerinin okuma
aliskanliklari ve ilgilerini belirlemek amaciyla yaptiklari arastirmanin érneklemini
Usak ili merkez ilkogretim okullarinda 6grenim géren 10.085 4. ve 5. sinif
ogrencileri olugturmaktadir. Arastirmaya katilan oOgrencilerinin  buyuk bir
bdlimunudn okuma aligskanligina sahip olmadiklari, orta ve alt dizey okuyucu
olduklari, égrencilerin bos zamanlarini tv seyrederek, bilgisayarda/ internette

oyun oynayarak gecirdikleri sonucuna tespit edilmistir.



115

Tepeli ve Arici (2012)'nin Dumlupinar Universitesi Egitim Fakultesinde
ogrenim gore 10 Ogretmen aday! ile yapmig olduklari nitel arastirmada,
katiimcilarin - kUtuphaneleri ilk olarak arastirma yapacaklari yer olarak
dusundukleri, kutiphaneleri lise yillarinda gordukleri i¢in hayatlarinda pek
onemli bir yere sahip olmadiklarini, kutuphane kullaniminda o6gretmenlerin
ogrenciyi yonlendirmede buyuk rol aldiklarini, katlUphaneler sayesinde daha

guvenli kaynaklara ulagildigini belirtmiglerdir.

Yalman, Ozkan ve Kutluca (2013)nin Dicle Universitesi Egitim
Fakultesi’'ndeki 220 6grenci ile yapmiglari olduklari bu arastirmada, 6grencilerin
%57’sinin okumayi sevdigi, %18.2’nin kismen sevdigi, %11.8’inin ise ilgilerine
hitap eden kitaplari okudugu, %12.7’sinin ise okumayi sevmedigi tespit
edilmigtir. Kitap okumaya engel olarak %52.72’si derslerin yogunlugunu,
%12.73 ‘Un bilgisayar ve yine ayni oranda bir kesimin televizyon izlemenin

oldugunu ifade etmislerdir.

Ari ve Demir (2013)'in Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim
Fakultesi Ilkdgretim Bélimi 3. Sinif 6gretmen adaylariyla yapmis olduklari bu
calismada, 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin —ALA Olgutlerine gore-
“az okuyan” olduklarini, yilda 12 ve Ustu kitap okuyanlarin oraninin %18.3
oldugunu tespit etmiglerdir. Katilimcilar, kitap okumalarina engel olarak %32’si
tv ya da interneti, %28’i ders g¢alismalarini, %18’i kitaplarin pahali olmasini,
%9.7 ‘si kitap okumayi sevmediklerini, %7.6’s1 istedikleri kitaplara kolayca
ulasabilecek ortamda olmamalarini, %4.7’si de ekonomik imkanlar ifade

etmislerdir.

iscan, Arikan ve Kigciikaydin (2013) 688 dgrenci ile yapmis olduklari bu
arastirmada dégrencilerin buylk kisminin haftada en az bir defa kitUphaneden
yararlandiklarini, her zaman kitap okuyanlarin oraninin %24.9, genellikle
okuyanlarin oraninin %39, ara sira okuyanlarin oraninin %34,7 ve okumam

diyenlerin oraninin %7 olarak tespit etmiglerdir.

Eroglu (2013) yaptidi calismada, o6gretmen adaylarinin okuma
durumlari ile yazma becerileri arasinda paralellik oldugunu, aralarinda anlamli

bir farkhlik olmadigi sonucuna ulagmistir. Ayrica okumayi aligkanlik haline
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getiren katimcilarin yazili anlatimlarinda daha basarili olduklarini tespit

etmistir.

Savaskan (2013)'in Artvin Coruh Universitesi Egitim Fakultesi ilkdgretim
Bolimu Sinif Ogretmenligi Programi'nda 6grenim gore 56 6Jretmen adayi ile
yapmis oldugu bu nitel ¢calismada, katilimcilarin buyuk c¢ogunlugunun ilk ve
ortadgretimdeki okuma saatlerine iligkin algilarinin ve okuma becerilerine iligkin

gorusglerinin olumsuz oldugunu tespit etmigtir.

Kirmizi, Fenli ve Kasap (2014)'in bu ¢alismalarinda, katilimci 6gretmen
adaylarinin okuma aligkanhdina karsi tutumlari arttiginda elegtirel dusunme

egilimlerinin de yukseldigi sonucuna varmiglardir.

Karadag (2014)'in bu galismasinda, 1 Ocak 2000- 30 Agustos 2012
tarihleri arasinda Turkiye’de yapilmis olan tezlerin daha ¢ok ilkogretim 5. Sinif
duzeyi ile yapildidi, bunu 8. Siniflar ve 4. Siniflarin izledigi, sinif égretmeni
adaylari, okul yoneticileri ve ebeveynlerle gergeklestirilen galismalarin az sayida
oldugu sonucuna ulasmigtir. YOK ve ProQuest veri tabanindan ulasilan tezlerin
sonuglari incelendiginde, kiz ogrencilerin erkek oOgrencilere nazaran okuma
aliskanliklarinin fazla oldugu, ebeveynlerin egitim duzeyleri, ekonomik durumlari
gibi degiskenlerin 6grencilerin okuma aligkanliklari, ilgileri ve tutumlarinda etkili
oldugu, ilkdgretim programlarinin ve ders kitaplarinin okuma ilgi, aliskanhgi ve
tutumlarini  gelistirmede yetersiz oldugu, Ogrencilerin kitap okuma
aliskanliklarinin televizyon izleme aligkanliklarina gére daha az oldugu, sinavlar
sebebi ile de eglenme/dinlenme amach okumalara yeteri kadar vakit

ayiramadiklarini bulgularina ulagmistir.

Kilic (2014)in Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiltesi Guizel
Sanatlar Egitimi BolumU Muzik Egitim Anabilim Dalinda 6grenim goére 120
ogrenci ile yapmis oldugu bu calismada; dgrencilerin %33’UG kitap okumayi

LT3

“kKismen” sevdiklerini, %28’i “blyuk o6lgtide” sevdiklerini, %16’sinin bir kisminin
“‘tamamen”, diger kisminin “cok az sevdiklerini ve %8’lik bir kismin ise “hi¢”

sevmediklerini bulgularini elde etmistir.

Karakus ve Baki (2014) calismasinda cinsiyete gore Turkce ogretmen
adaylarinin kitap okumaya iligkin tutumlarini incelediginde, sevgi, aligkanlik,



117

istek, etki ve yarar boyutunda anlamh bir farklihk gdstermedigini, gereklilik

boyutunca ise erkekler lehine anlamli bir farkhlik tespit etmislerdir.

Cecen ve Deniz (2015)'in Diyarbakir il merkezinde bulunan iki okulda
ogrenim goren 377 ogrenci ile yaptiklari bu ¢calismada, 6grencilerin okumaya
kargi olan tutumlarinin orta duzeyde oldugu, okul tarine gore kiyaslandiginda
Anadolu lisesi ogrencilerinin Fen lisesi oOgrencilerinden okumaya karsi
tutumlarinin daha yliksek oldugu, cinsiyet bazinda ve sinif dizeyinde anlamh bir
iligski bulunmadigi sonucuna ulasmiglardir. Ayrica esit agirhik o6grencilerinin,
sayisal ve ogrenim alani belli olmayan ogrencilere gore okuma tutumlarinin
daha yuksek oldugu, anne 6grenim duzeyi arttikga 6grencilerin okumaya iligkin
tutumlar yukselirken, baba 6grenim diuzeyi arttikga o6grencilerde bu tutumun

azaldigi tespit edilmigtir.

Alaca ve Kizil6z (2015) calismalarinda, katiimci 6grencilerin yarisindan
fazlasinin kitap okuma aliskanligina sahip olduklari, %42 ‘lik bir bolimun ise bu
aligkanliga sahip olmadiklari, sebep olarak da c¢ogunun okumaya zaman
bulamadiklari, 6nemli bir kisminin da kitap ve kutuphane kavramlarina ilgisiz
olduklari sonucuna ulagmiglardir. Okunan en ¢ok yayin turu kitap iken, bunu

gazete ve dergilerin takip ettigi gorulmustuar.

Ozdemir, Ozdemir ve Kaya (2015)'nin Bilent Ecevit Universitesi Egitim
Fakultesinde farkli bolimlerde bulunan 412 6gretmen adayi ile yapmis olduklari
bu calisma sonucunda; cinsiyete gore kadinlar lehine farkliik goruldugunu
tespit etmiglerdir. Ogrenim goérdikleri anabilim dalina gére Tirkge
Ogretmenliginde 6grenim géren katilimcilarin okumaya yonelik tutumlarinin en
yuksek, Zihin Engelliler 6gretmenliginde okuyan katilimcilarin da en duguk
diizeyde oldugunu; Ogretmen adaylarinin kitap okumaya karsi tutumlarinda aile
geliri, yasanilan yer ve anne babanin egitim durumlarinin istatistiki acidan

farklihk géstermedigi sonucuna ulagsmislardir.

Durmus ve Bas (2016)in Firat Universitesi Egitim Fakiltesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi bolimiinde okuyan 237 6gretmen adayi ile yapmis
olduklari ¢aligmada, kadin katilimcilarin kitap okuma aligkanliklarinin erkek

Ogretmen adaylarina gore daha olumlu oldugu, anne egitim duzeyinin
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artmasinin  okuma aligkanligina karsi ilgiyi de arttirdigi  bulgularina

ulasmiglardir.

Biger ve Ercan (2017) yapmis olduklari ¢alismaya 389 okul 6ncesi
ogretmen adayi katilmis olup, katihmcilarin Kitap Okuma Aligkanhgina Yonelik
Tutum Olgeginden aldiklari puana gore kadin katilimcilarin lehine bir sonuca
ulasmiglardir. Ayrica 1. ve 2. siniflarda okuyan 6dretmen adaylarinin 3 ve 4.
Sinifta okuyanlara gore, kitap okumaya kargi olumlu tutum sergiledikleri; okul
oncesinde aldiklari egitime, okuduklari 6gretim turine, ailenin sosyo-ekonomik
duzeyine, yaslarina, anne-babalarinin 6grenim durumlarina gore anlamli bir

farkhlik gdéstermedidi sonucuna ulagsmislardir.

Sengul (2017) yapmis oldugu bu calismada, kadin tarih 6gretmen
adaylarinin, erkek tarih 6gretmen adaylarina gore kitap okumayi daha fazla
sevdikleri, kitap okuma aligkanligina daha fazla sahip olduklari, kitap okumaya
daha fazla istek duyduklari ve kitap okumanin vyararini daha fazla
benimsedikleri; butun katilimcilarin  okumayi gerekli gordugu bulgularina

ulagsmigtir.

Coban, ileri ve Temir (2018)’in beraber yapmis olduklari bu ¢alismaya
166 ogretmen adayi katilmistir. Arastirmacilar katilimcilarin yaklasik yarisinin
son bir yilda 1-5 arasi kitap okudugu, 4’Unu hi¢ kitap okumadigi, 13’untn 20’nin
uzerinde kitap okudugu; ders-is yogunlugu, sinavlara hazirlik, bilgisayar-internet
kullaniminin az kitap okuma sebepleri oldugu bulgularina ulagsmislardir
(Sevmez, 2009: 26-30).

Doékmen (1990) lise ve Universite 6grencilerinin okuma becerilerini,
(okuma hizlarini ve anlama duzeylerini) ilgilerini ve aligkanliklarini belirlemek ve
bunlar arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla bir arastirma yapiimigtir.
Arastirmada Dokmen tarafindan gelistirilen "Okuma Beceri Testi, Okuma llgisi
Olgegi”, "Okuma Aliskanliklari Anketi", "Kiitiphane Kullanim Anketi"
kullaniimistir. 284'G Universite ogrencisi, 324'u lise 6grencisi, olmak Uzere
toplam 608 katilimciya ulagilmigtir. Aragtirma sonucunda; “Universite ve lise

ogrencilerinin okuma hizlarinin dusiik oldugunu ve bilgi kazanmanin en temel
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araglarindan olan okuma becerisine &grencilerin yeterince sahip olmadigi”

bulunmustur.

Yilmaz (1995) farklh sosyoekonomik diuzeyden gelen bireylerin okuma
aliskanliklarini incelemek amaciyla bir galisma yapmistir. Bu ¢alismada alt, orta
ve ust sosyoekonomik diuzeyi temsil eden Ankara merkezinde 16 mahalle ve
600 evi incelemigtir. Arastirmaya dahil edilen alti yas Ustu toplam 1800 anket
uygulanmigtir. Arastirma sonuglarina gore en yuksek orani %35,5 ile "hig¢ kitap
okumayanlar", en duglik orani %8,7 ile "sik kitap okuyanlar'in olusturdugu,
sosyo-ekonomik agidan ise ust sosyo-ekonomik ¢evrede bulunanlarin okuma
aligkanliklarinin daha yuksek oldugu bulunmustur. En ¢ok okuyan yas grubunun
15-24 yas arasi ile gencler oldugu tespit edilmistir. Ancak her yas grubunda en
dusuk okuma orani "yine sik okuyan" okurlar olugturmustur. Ayrica arastirmada
cinsiyetin okuma aligkanhk Gzerinde etkili bir faktor olmadigi, egitim dizeyinin
artmasina bagl olarak okuma sikhginin arttigi sonucuna variimigtir. Yasanilan
cografi bolgeye goére cocukluk, genclik ve yetiskinlik dénemlerini il ve ilge
merkezlerinde gecirenlerin kdyde gegirenlere oranla daha yuksek okuma
aliskanhgina sahip olduklari, gelir duzeyi artmasiyla okuma oraninda da artig
oldugu bulunmustur.

Bayram (2001)'n istanbul Ticaret Odasi adina yaptii arastirmada

X"

"Tirkiye'de Kitap Okuma Aliskanligi" her boyutu ile ayrintili olarak ele alinmistir.
Bu baglamda oncelikle okuma becerileri ve okuma aligkanliklari ile ilgili teorik
literatur bilgileri sunulmustur. Daha sonra Turkiye'de okuma aliskanliginin
analizi icin etkin bir profilin ¢ikartiimasina yonelik olarak istanbul il sinirlari
icinde yurutulen 504 kisiye uygulanan arastirma anketi sonuclar aktarilarak,
toplanan veriler mevcut bilgilerle birlikte yorumlanmistir. Arastirma sonuglarina
gore; “kitap okuma aliskanlgi ile kitap okuma arasindaki iliski orani %29,8
bulunmustur’. Bu oran ulkemizdeki "kitap okuma aliskanhdinin" veya “kitap

okuma kultirinun" sayisal yuzdelik dederini gostermektedir.

Yilmaz (2002), Ankara'da ilkogretim ogretmenlerinin okuma ve halk
kutuphanesi kullanma aligkanliklari yas, cinsiyet, mesleki deneyim suresi, lisans
egitimi sirasinda bu aligkanliklar konusunda bilgilendirilip bilgilendirilmedikleri,
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mufredat ve meslek ici egitim gibi unsurlar agisindan incelemistir. Arastirmada;
Ankara'nin alti merkez ilcedeki 16 ilkdgretim okulunda bulunan 127 égretmene

[ X

anket uygulanmigtir. Arastirma sonucunda; “egitim sisteminden kaynaklanan
sebeplerden dolayi égretmenlerin yeterli okuma ve halk kitiphanesi kullanma
aligkanligina sahip olmadiklari, 6gretmenlerin %37,8'inin  hic okumadiklari,
%30,7'sinin az okuduklari, % 22,8'inin orta siklikta okuduklari, %8,7 sinin sik

okuduklari bulunmustur’.

Zengin (2003) genclerin okuma aligkanlhklarini incelemigtir. Arastirma
1998-1999 ogretim yilinda Kastamonu il merkezindeki meslek liseleri digindaki
5 lise ile Kastamonu Egitim Fakiiltesi Turkce Ogretmenligi 1. sinifinda egitim
goren 283 ogrenci Uzerinde yurutulmastur. Arastirmaya katilan dgrencilere 74
sorudan olusan bir anket formu uygulanmistir. Arastirma sonuglarina gore;
“genclerin serbest zamanlarda gerceklestirdikleri okuma c¢alismalari ve
aligkanlik diizeyleri yetersiz olarak bulunmusgtur. Lise égrencilerinin ¢ogunlukla
bilgi edinmek amaciyla, cogunlukla da ders kitabi okuduklari, (niversite
ogrencilerinin, "aile, millet, insanlik, vatan sevgisi, yasama sevqisi, dirtistlik,
yardimlasma, kahramanlik, mertlik, fedakarlik" gibi konulara yer veren eserleri
daha siklikla okuduklari sonucuna varilmigtir. Cinsiyete gére yapilan
degerlendirmede her yas grubundaki 6grenciler iginde kizlarin erkeklerden daha

fazla okuduklari ve "tavsiye"ye daha ¢ok 6nem verdikleri tespit edilmistir”.

Yilmaz (2004) Ankara'nin sekiz merkez ilgesindeki ilkdgretim besinci
sinif dgrencilerinin okuma ve kutuphane kullanma aliskanliklarinda ebeveynlerin
duyarliliklarini arastirmistir. Arastirmaya katilan 344 6grenciye uygulanan anket
sonucunda; “ebeveynlerin bu konularda duyarsiz davrandiklari, dolayisiyla
okuma ve kutliphane kullanma aligkanliklarinin olumsuz ybdnde etkilendigi
bulunmustur. Ogrencilerin sadece %6,8'inin gli¢lii okuma aliskanligina sahip
oldugu, ailelerin blylk oranda okul &ncesi dbnemde ¢ocuklarina kitap
okumadiklari, hediye olarak kitap almayi tercih etmedikleri, ebeveynlerin
%70,9'unun ¢ocuklariyla birlikte kitabevi ziyaretlerine gitmeyen bir yapida
olduklari bulunmugtur. Ayrica ebeveynlerin okuma sikliklari incelendiginde
"seyrek” ve "hi¢ okumayan" annelerin orani %85'e, babalarin orani %75'e

ulastigi, égrencilerin sadece %4,4'lniin gergek anlamda kditiphane kullanicisi
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oldugu, ebeveynlerin kitiphane kullanma oranlarinda da "hi¢ gitmeyenlerin

%84'liik bir orana sahip oldugu tespit edilmistir’.

Gomleksiz  (2004) Firat Universitesi Egitim Fakiltesi 6gretmen
adaylarinin kitap okumaya iligkin gorus ve tutumlan ve kitap okuma
aligkanliklarini incelemistir. Arastirmaya Firat Universitesi Egitim Fakiltesinin
Sinif, Turkge, Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi Ogretmenligi bolimlerinde okuyan
163 erkek ve 187 kiz olmak Uzere toplam 350 o6grenci tesadufi orneklemeyle
secilmistir. Ogrencilerin kitap okumaya kargi tutumlarini belirlemek igin "Kitap

X"

Okuma Aliskanligina lliskin Tutum Olgedi” kullaniimistir. Arastirma sonucunda;
“égrencilerin okuma aligkanligina yeterli élgiide sahip olmadidi, kitap okuma
aligkanliginin ve Kkitap okumaya kargi istegin, kiz &grencilerde daha fazla
oldugu, gerek erkek gerek kiz &6grenciler kitap okumanin gerekliligini kabul
ettikleri, kitap okumanin etkisinin ve yararinin kiz égrenciler tarafindan daha
fazla benimsendigi bulunmustur. Okuma aliskanlhigina engel olan nedenlerin
ekonomi, egitim, kdltirel ¢ alanda yogunlastigi, kitap okumayi engelleyen
faktérler icerisinde ilk sirayi internetin aldigi, kiz 6grencilerin psikoloji agirlikli
kitaplar okumayi, erkek &grencilerin ise daha ¢ok bilimsel kitaplari okumayi

tercih ettikleri tespit edilmigtir’.

Aydin-Yiimaz (2006) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim
Fakiiltesi Sinif Ogretmenliginde okuyan 6Jretmen adaylarinin kitap okumaya
iliskin tutum ve goruslerini inceledigi g¢alismasinda 1020 dgretmen adayina
konuyla ilgili olarak 21 soruluk anket uygulamistir. Calisma sonuglarina gore;
‘okuma aligkanhiginin sinif égretmeni adaylarinda yeterince gelismedigi, bu
aligkanligin yeterince kazanilmamasinda ailedeki okuma aliskanliginin, daha
onceki 6grenim yasantilarinin, ekonomik nedenlerin ve radyo, televizyon-

internet kullaniminin sikligi gibi nedenlerin etkili oldugu tespit edilmistir”.

Dengiz ve Yiimaz (2007) arastirmasinda, 2004 ilkbgretim programinin
okuma ve kutuphane kullanma aligskanliklarini hangi duzeyde ve nasil bir
yaklasim icinde ele aldigini incelemislerdir. Arastirmaya Ankara Buyuksehir
Belediyesi sinirlari icinde bulunan ikisi 6zel, yedi ilkdogretim okulunda gorev
yapan 118 sinif dgretmeni dahil edilmistir. Ogretmenlerin program ile ilgili
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goruglerini  alabilmek icin anket formu uygulanmistir. Calisma surecinde
oncelikle 1-5. sinif Turkge, Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Matematik ile Fen ve
Teknoloji dersleri  6gretim programlari, okuma ve kutuphane kullanma
aliskanliklari agisindan incelenmis ve 0Ogretmen gorusleri analiz edilmigtir.
Genel degerlendirme sonucunda; ‘ilkégretim birinci kademe igin hazirlanan

programlarin bitinsel bir yapiya sahip olmadigi sonucuna ulasiimistir’.

Ersoy (2007) Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiltesi Turk Dili ve
Edebiyatt Bolumunde o6grenim goren son sinif ogrencilerinin okul oOncesi
donemden Universite egitimine kadar gegen donemin okuma aligkanliklarini
arastirmig ve oOgrencilerin okuma aligkanlklarinda rol oynayan kigileri ve
doénemleri incelemistir. Bu amacla 29 sorudan olusan bir anket hazirlanmis ve
40 Tark Dili ve Edebiyati BOlumu son sinif 6grencisine uygulanmigtir. Aragtirma
sonuglarina goére; “6grencilerin ailelerinin %95'inin diglik ve orta gelirli oldugu,
ogrencilerin %30'unun glgli okuma aliskanligina sahip oldugu belirlenmigtir.
Ogrencilerin okuma aliskanliginda olumlu yénde bir gelismenin oldugu
vurgulanan bu ¢alismada, Universite egitiminin az da olsa okuma aliskanligini
artirmada etkili oldugu vurgulanmigtir. Ayrica &grencilerin yaklasik % 60'inin
yeterince kitap okumadigi, bunun nedeni olarak da derslerin yogunlugu ve

zamansizlik gésterildigi ifade edilmigtir’.

Saglam, Suna, ve Cengelci (2008) yaptiklari arastirmada, 6gretmen
adaylarinin okuma aligkanliklarini etkileyen etmenlere iligkin goruglerini
belirlemeyi amaclamiglardir.  Arastirmaya Anadolu Universitesi  Egitim
Fakultesinde oOgretmenlik egitimi programlarina devam eden birinci, ikinci,
uclncu ve dorduncu sinif 6grencileri dahil edilmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Ogrencilerin okuma aligkanliklarini etkileyen etmenleri
belirlemeye yonelik acik uglu sorular sorulmus, betimsel analiz yolu ile analiz
edilmistir.  Verilerin analizi sonucunda; “6gretmen adaylarinin okuma
aliskanliklarinin ne olduguna ve gdstergelerine iliskin farkindalik diizeylerinin
oldukga yliksek oldugunu, diizenlenen etkinliklerin, okuma aliskanliklarina
etkileri bakimindan &grencilerinin 117'sinin olumlu 86'sinin olumsuz géris

belirttiklerini  bulunmustur. Ogretmen adaylarinin editim stireglerinin okuma
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aligkanligindan etkilemedigini belirten 100 6grencinin gorisi (karsi 54 goéris)

oldugu bulunmusgtur”.

Odabas, Odabas, Polat (2008) vyaptiklari c¢alismada Universite
ogrencilerinin okuma aliskanhgi profilini saptamayi amaglamiglardir. Calismada
ogrencilerin  cinsiyetinin, ogrenim gordukleri alanlarin, iginde bulundugu
ekonomik kosullarin ve faaliyetlerin okuma aliskanliklarina ne kadar etki ettigi
belirlenmeye c¢aligiimigtir. Bu amacla sosyal bilimler ve fen bilimlerinde 6grenim
gbren 304 o6grenciye anket uygulanmistir. Arastirma sonucunda; “gérdiikleri
6grenim boyunca &grencilerin okuma becerilerinin gelistigini, buna ragmen
okuma aliskanlhgina yeterli diizeyde sahip olmadiklari tespit edilmistir. Kiz
ogrencilerinin (%43,8) erkeklere (%33,1) oranla okumaya daha fazla siire
ayirdiklari, 6grencilerin  énemli bir béliminin (%63,8) kitiiphanelerden
yararlanmadigi ve Kkltliphaneye gitmekten zevk (%33) duymadiklari

bulunmustur’.

Ozbay, Bagci, Uyar (2008)'in gerceklestirdigi ¢alismanin amaci Turkge
Ogretmeni adaylarinin  okuma aliskanhdina yonelik tutumlarinin gesitli
degiskenlere gore farkliik gosterip goOstermediklerini tespit etmektir.
Arastirmaya Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakultesi Turkge Ogretmenligi Ana
Bilim Dal 1, 2, 3 ve 4. siniflarinda 6grenim géren 320 6grenci katiimistir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak Gomleksiz (2004) tarafindan hazirlanan
30 maddelik bir tutum 6lgedi uygulanmistir. Arastirma sonuglarina goére; “Tiirkge
6gretmeni adaylarinin okuma aliskanligina yénelik tutumlari dért boyutta (sevgi,
aliskanlik, gereklilik ve istek,) kizlarin lehine daha olumlu oldugu bulunmusgtur.
Tiirkge 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliginin (sevgi, aliskanlik, istek
ve yarar sevgi) boyutuna iligskin tutumlari, kitap okuma sikligina bagl olarak
anlamli bir sekilde degismektedir. Bu doért boyutta da ayda iki ile (¢ ve daha
fazla kitap okuyanlarin kitap okuma aliskanligina iliskin tutumlari, hi¢ kitap
okumayanlara gére daha anlamli bulunmustur. Yine slreli yayin takip eden
o6gretmen adaylarinin kitap okumaya ybnelik tutumlarinin, takip etmeyen

o6gretmen adaylarina gbre daha olumlu oldugu tespit edilmigtir”.
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Kurulgan ve Cekerol (2008) Anadolu Universitesi Porsuk Meslek
Yuksekokulu Cocuk Gelisimi Programi &grencilerinin okuma ve Universite
kUtiphanesini  kullanma  ahligkanliklarini  incelemeyi  amaclamiglardir.
Arastirmaya 100 6grenci katilmigtir. Calismada betimsel ve bagintisal arastirma
modeli kullaniimigtir. Verilerin toplanmasinda anket teknigi kullaniimigtir.
Arastirmada elde edilen sonuglara gore; “6grencilerin okuma ve Kkiitiphane
kullanma aligskanliklari yiiksek dlizeyde (qglcgli aliskanlik) bulunmustur. Buna
karsin 6grencilerin gazete okuma aliskanliklarinin, kitap okuma aliskanliklarina
gbre daha dislk oldugu sonucuna varilmigtir. Yeterince kitap, dergi vb.
okumadigini diistinen 6grenciler ise gerekge olarak zaman bulamama sorununu
ileri sirmdglerdir. Ayrica gli¢li okuma aligskanligina sahip égrencilerin akademik
bagarilari ve kitiphane kullanma sikliklari da yiiksek ¢ikmigtir. Buna karsin,
kitap okuma sikliklari ile gelir dizeyleri ve ebeveynlerin editim dlzeyleri

arasinda anlamli bir iliski bulunmamistir’.

Saracaloglu, Yenice, Karasakaloglu (2009) sinif 6gretmeni adaylarinin
iletisim ve problem ¢ozme becerileri ile okuma ilgi ve aligkanliklarini
incelenmistir. Arastirma, Adnan Menderes Universitesi ve Dokuz Eylil
Universitesi Egitim Fakdltelerinde dgrenim gdren toplam 184 sinif dgretmeni
adayi Uzerinde uygulanmistir. Arastirmanin sonuglarina goére; sinif 6gretmeni
adaylarinin iletisim becerilerinin yeterli, okuma ilgilerinin orta, problem ¢6zme
becerilerinin de vyeterli dizeyde bulundugu, o6grenme-6gretme surecini
yonlendiren ogretmen adaylarinin okuma ilgi ve aligkanhginin kazandiriimasi
igin hizmet oncesi ve hizmet ici 6gretmen egitiminde birtakim onlemler alinmasi

gerektigi bulunmustur.

Arslan, Celik, Celik (2009) Pamukkale Universitesi, Spor Bilimleri ve
Teknolojisi Yuksekokulu'nda ogrenim goren ogrencilerin kitap okuma
aliskanhgina iligkin tutumlarini belirlemek ve ogrencilerin tutumlari arasinda
cinsiyet ve bolum degiskenine gore farkliik olup olmadigini incelemeyi
amaclamistir. Calismaya adi gecen yiiksekokulun Beden Egitimi Ogretmenligi
(n= 121), Rekreasyon (n= 49) ve Antrenorlik Egitimi (n= 63) bdlumlerinde
ogrenim goren, 85 kiz ve 148 erkek olmak Uzere gonullu 233 dgrenci Uzerinde
uygulanmigtir. Katilimcilara Goémleksiz (2004)'in gelistirdigi "Kitap Okuma
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Aliskanhgina lliskin Tutum Olgegi” uygulanmigtir. Sonuglara gére; “calismaya

katilan kizlarin, erkek O&grencilere gére kitap okumaya iliskin daha olumlu
tutuma sahip olduklari, boliim degiskenine gbre sadece "sevgi" alt boyutunda
Beden Egitimi Ogretmenligi ve Antrenérlitk Egitimi béliimleri arasindaki farkin,
ogretmenlik bélimi  bgrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli oldugu

belirlenmigtir’.

Batur, Gdulveren, Bek (2010) egitim fakultesinde okumakta olan
ogretmen adayi 6grencilerin okuma profillerini incelemeyi amaclayan betimsel
bir calisma gergeklestirmislerdir. Arastirmaya Usak Universitesi'nde egitim
gérmekte olan Sinif, Sosyal, Matematik, Tirkge ve Fen Bilgisi Ogretmenligi
bolumlerinde okuyan tesadufi drnekleme yontemiyle tespit edilen 237'si kiz
183'U de erkek ogrenci olarak 420 o6grencinin katimiyla gerceklestiriimigstir.
Katilimcilara arastirmaci tarafindan hazirlanan kigisel bilgi formu ve okuma
profilleri ile ilgili anket uygulanmigtir. Sonugta; ‘kiz 6grencilerinin  erkek
ogrencilere gbére kitap okuma aligkanligina yénelik daha olumlu tutuma sahip
olduklari, genel anlamda ise siniflara gére, 6grencilerin okuma aligskanligina
karsi tutumlarinin olumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Okuma aliskanligina karsi en
olumlu tutuma dglncd sinif, en olumsuz tutuma ise birinci siniflarin sahip
oldugu gérilmagtir. Bulgular béliimler dlizeyinde incelendiginde ise tim bélim

ogrencilerinin okumaya karsi olumlu tutuma sahip olduklari belirlenmisgtir’.

Bozpolat (2010) Egitim Fakulltesi'nde okuyan son sinif égrencilerinin
okuma aligkanliklari ile kitap okumaya iligkin tutumlarini belirlemeyi
amaclamistir. Tarama modelindeki arastirmanin calisma grubunu Cumhuriyet
Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkégretim ve Tirkge Egitimi BoIimi dérdincl
sinifta 6grenim goren 242 6grenci olugturmaktadir. Arastirmada veri toplama
aracl olarak Gomleksiz (2004)'in gelistirdigi "Kitap Okuma Aliskanligina lliskin

Tutum Olgegi” kullaniimistir. 30 maddeden olusan odlgek "Sevgi", "Aliskanlik",
"Gereklilik", "Istek", "Etki" ve "Yarar" olmak (izere alti alt boyuttan olugsmaktadir.
Arastirma sonucunda; “6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhgina yénelik
tutumlarina bakildiginda cinsiyet degiskenine gbre sevgi boyutunda kiz

6grenciler lehine anlamli bir farklilik oldugu diger boyutlarinda tutumlarinin
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farklilasmadigi tespit edilmigtir. Ayrica bélim degiskenine bakildiginda tim

boyutlara iligkin tutumlarda anlamli bir farklilik gézlenmemistir”.

Yilmaz ve Benli (2010) tarafindan gerceklestiriien calismada sinif
ogretmeni adaylarinin okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin bazi degiskenler
agisindan (cinsiyete, 6gretim turtine ve sinif dizeyi) incelenmesi amacglanmistir.
Calismada tarama modeli kullaniimistir. Calisma grubunu Mustafa Kemal
Universitesi, Egitim Fakultesi, Sinif (")Qretmenligi Ana Bilim Dalinin birinci, ikinci,
Uglncl ve dordinct sinifinda 6grenim goéren |. Ogretimden 217 ve |l
Ogretimden 183 olmak Uizere toplam 400 sinif dgretmeni aday! olusturmaktadir.
Aragtirma sonucunda; “sinif 6gretmeni adaylarinin okuma aligskanligina yénelik
tutumlarinda cinsiyete gbére anlamli bir farkhilik oldugunu bulmuslardir. Kiz
ogretmen adaylarinin okuma aliskanliligina yénelik tutumlarinin, erkek

ogretmen adaylarindan daha olumlu oldugu bulunmustur’.

Susar-Kirmizi  (2012) calismasinda Pamukkale Universitesi Egitim
Fakultesindeki boélimlerin tGglncu siniflarina devam eden 784 dgrenci ile dlgek
gelistirme calismasi yapmistir. Olgegin gelistirimesi slirecinde 6ncelikle
arastirmanin amaci ve problemi belirlenmis; kompozisyon sorulari ve alan
taramasiyla madde havuzu olusturulmus; olusturulan maddeler kapsam
gecerliliginin gerceklestiriimesi agisindan uzman goruastine sunulmus; belirlenen
orneklem Uzerinde deneme c¢alismasi gerceklestiriimis; guvenirlik ve yapi
gegerliligi gozumlemeleri sonrasinda ise dlgege son sekli verilmigtir. Elde edilen
verilere dondurtlmus faktdér ¢ozimlemesi uygulanmis ve 34 maddelik Olgek
gelistirilmistir. Olgekte (¢ alt boyut yer almaktadir. Olgekte yer alan maddelerin
faktor yuk degerleri, .54 ile .80 arasinda degismektedir. Deneme sonrasinda
Cronbach Alfa guvenirlik katsayisi 0,95 olarak belirlenmistir. Yapilan
¢bzumlemeler sonucunda; “6lgcegin gecerli ve glivenilir bir 6lgme araci oldugu

belirlenmigtir’.

Kalyoncu (2013) gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin cinsiyet, sinif
duzeyi ve Kkisilik oOzelliklerine goére okuma aligkanliklarini ve tutumlarini
beliremek amaciyla tarama modelinde bir arastirma yapmistir. Calisma
grubunu; Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakdltesi, Glizel Sanatlar
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Egitimi Boélimui, Resim-is Ogretmenligi Anabilim Dalinda égrenim géren birinci
ve ikinci ogretime devam eden 179 ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada
Goémleksiz (2004)'in gelistirdigi "Kitap Okuma Aliskanligina lliskin Tutum Olcedi"
kullaniimistir. Arastirmada sonucunda; “kiz 6grencilerin okuma aliskanliklarinin
erkek Ogrencilere oranla daha yliksek oldugu bulunmustur. Sinif diizeylerine

gore ise anlamli bir farklihga rastlanmamisgtir”.

Art ve Demir (2013) arastirmasinda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi, Egitim Fakdltesi IIkdégretim Bolimi UGglncl sinifta  okuyan
ogrencilerin kitap okuma aligkanliklarinin incelenmesi amaclamistir. Susar
Kirmizi (2012) tarafindan gelistirilen tutum 6lgeginin kullanildigi arastirmaya 278
ogretmen adayr katilmistir. Arastirma sonucunda; ‘ilkégretim &gretmen
adaylarinin kitap okumaya iliskin tutumlarinin cinsiyet degiskenine gbre anlamli
olarak degistigi anlasilmistir. Ugiincii siniflarda 6grenim géren kizlarin erkek
ogrencilere gére daha yiliksek kitap okuma tutumuna sahip olduklari tespit
edilmigtir. Bununla birlikte ilk6gretim 6gretmen adaylarinin kitap okumaya iliskin
tutumlarinin 6grenim goérdiikleri anabilim dali, 6gretim tird, aile geliri, yasanilan
yerlesim yeri tird, anne egitim durumu ve baba egitim durumu degiskenlerine

gore ise anlamli olarak farklilasmadigi ortaya ¢ikmistir’.

5.3. Yurtdigsinda Yapilan Caligmalar

Gallik, (1999) ABD liberal sanat kolejinde 139 birinci sinif ve Ust dlzey
ogrencisinin bos zamanlarinda kitap okuma aligkanliklari ile akademik basarilari
arasinda bir iligkiyi inceledigi c¢alismada, odgrencilerin ne tur materyalleri
okumayi tercih ettiklerini ve okuduklari materyal tdrlerini okulun hangi
donemlerinde okuduklarini arastirmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin tatil
déneminde daha ¢ok okudugunu, bu dénemde akademik basarilari ile okumaya
ayrilan zaman arasinda anlamli bir iligki oldugunu tespit edilmistir. Ogrencilerin
% 63'Unun haftada iki saatten az eglence amacgh okuma yaptigi, % 76'sinin
daha ¢ok okumak istediklerini ifade ettigi belirlenmistir. Ogrenciler arasinda en
populer materyalin % 75 ile dergiler oldugu bunu mektup, e-posta ve sohbet

odalarinin takip ettigi bulunmustur.
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Draper, Barksdale ve Radencich (2000), hizmet 06ncesinde
ogretmenlerin yazma ve okuma Uzerine inanis ve aliskanliklarini inceledigi nitel
calismada 24 katiimci ile mulakat yapmigtir. Calismada sorunun gelismis
ulkelerdeki varligina dikkat gekilerek, egitim ve ogretimin verimli olabilmesi igin
egitimcinin oncelikle nitelikli bir okuyucu ve yazici olmasinin sart oldugu
vurgulanmigtir. Arastirmada katilimcilarin gesitli okuma yazma ge¢misleri ve
sure gelen okuma ve yazma Ornekleri de incelenmistir. Okuma ve yazma
aliskanhgi olan ve olmayan katilimcilar okulda okuma yazma aligkanliklari igin
Ogretilen stratejileri  kendi siniflarinda da  uygulayabildiklerini  ancak
ogrencilerinin okuma ve yazma sevgisinin istenilen duzeyde olmadigini ve
konuda oOneride bulunamadiklarini belirmiglerdir. Elde edilen bu bulgulara
yonelik olarak hizmet 6oncesinde o6gretmenlerin programinda neler yapilip

yapillmamasi gerektigine dair bir model olusturmaya caligiimistir.

Datta ve MacDonald-Ross (2002) 365 uUniversite &grencisinin
okudugunu anlama dlzeyleri ve okuma aligkanliklarini incelemistir. Okudugunu
anlama testi ile 6grencilerin okuma aliskanliklarini belirlemeye yonelik olarak da
duzenli gazete ve dergi okuyup okumadiklari, okuyorlarsa bunlarin isimleri, en
son okunan kitabin ne zaman bitirildigi ve isminin ne oldugu sorular
yoneltiimistir. Elde edilen sonuglara gore okuma aliskanhiginin okudugunu
anlama duzeyi Uzerinde etkili oldugu, okudugu kitabin Gzerinden 3 ay ve daha
fazla sure gecen oOgrencilerin okudugunu anlama duzeyleri daha dusuk
cikmistir. Daha ¢cok magazin haberlerini igeren gazeteleri okuyanlarin da benzer
sekilde diger gazeteleri okuyanlara oranla okudugunu anlama duzeyleri daha
duguktar. Okunan malzemenin niteliginin de okudugunu anlama duzeyini

etkiledigi saptanmistir.

Schooten ve Glopper (2002) Hollanda'da orta 6grenimde okuyan
ogrencilerin okuma aligkanhgi ile okumaya yonelik tutumlari arasindaki iligkiyi
inceledigi calismasinda okumaya yodnelik tutum ile okuma aligkanliginda
cinsiyetin etkili oldugunu, kiz 6grencilerin okumaya yonelik tutumunun erkek
ogrencilerden olumlu oldugunu tespit etmigtir. Benzer sekilde okunan kitap

sayisi ile okuma tutumu ve okuma aligkanhgdi arasinda da olumlu bir iligki
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oldugu, ekonomik duzey ile okuma tutumu arasinda ise iliski olmadigi

saptanmigtir.

Coles ve Hall (2002)'un Ingiltere'deki 6grencilerin son yirmi yil igindeki
okuma aligkanliklarini ve okuma tercihlerini incelemek amaciyla yapmig
olduklari arastirmada; erkek ogrencilerin okuma egilimlerinin kiz 6grencilerden
daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuma etkinliklerini okul
disinda gerceklestirdigi ve kiz o6grencilerin bu etkinliklere daha fazla zaman
ayirdigi saptanmigtir. Okuma tercihlerine iligkin arastirma sonuglarinda gore ise
erkek ogrencilerin sirasiyla mizah dergileri, komedi agirlikli kitaplari ve magazin
dergilerini okumay: tercih ettikleri; buna kargin kiz 6grencilerin daha ¢ok roman
ile magazin dergileri okuduklari belirlenmigtir. Bunun yaninda macera ve
dedektif romanlarinin her iki cinsiyet grubunda da esit oranda tercih edildigi
gorilmustir. Arastirmada ingiltere'deki 6grencilerin okuma oranlarinda son

yirmi yil iginde, onemli 6lgude bir artig oldugu sonucuna ulagiimistir.

Applegate ve Applegate (2004) 6gretmen adaylarinin  okumaya
ayirdiklari zamani, egitim hayatlarinin farkli dénemlerindeki okuma miktarlarini
incelemislerdir. Arastirmacilar, iki asamadan olusan c¢alismalarinin pilot
uygulamasinda &6gretmen adaylarinin % 54,3'GUnin okumaya kargi hevesli
olmadiklarini, okumaktan zevk alan 6gretmen adaylarinin, katilimcilarin %25'ini
olusturdugunu, hevesli okuyucularin blyuk gogunlugunun (%53) basari duzeyi
yuksek ogrenciler oldugunu tespit etmiglerdir. Arastirmanin gbéze carpan bir
diger sonucu ise; okulun ve ogretmenlerin, okumaya yonelik tutumlarini

ogrencilerine aktardigi gercegdi olmustur.

Hopper (2005)'in ¢alismasinda ingiltere'de ergenler, okumak igin neleri
secgerler, sorusu cgergevesinde ele almistir. 30 okuldaki, 11-15 yas arasindaki
707 o6grenci ile gergeklestiriimistir. Ogrencilerin kitap okuma sikliklarinda
yogunlugun 13-14 yas grubunda oldugu ve bunlarin yilda 9 kitap okudugu
belirlenmistir. Katilimcilarin, yakin arkadaslariyla ayni tur kitabr okumay tercih
ettikleri, bu tird se¢cmelerinde de kitabin gengler arasinda populer olusunun
belirleyici oldugunu tespit etmistir. Ogrencilerin kitap seciminde "anne"

faktorinin o6nemli oldugu; "baba" faktérinin ise her iki cinsiyet grubu igin
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sadece "satin alma ve fikir alma" yoninden etkili oldugu, 6grencilerin kitap
secgimlerinde en ¢ok yazar hakkindaki on bilgilerinin etkili oldugu belirtilmistir.
Ayrica ogrenciler, kitaplarin daha once tanitiimasinin, kitap sec¢imi agisindan
yararl olacagini fakat ailelerinin ve 6gretmenlerin bu konuda yetersiz olduklarini
da belirtmislerdir. Ayni zamanda ogrenciler kitap tercihlerinde medyanin buyuk
etken oldugu; o6zellikle filmini izledikleri kitaplari okumaya c¢alistiklarini da

belirtmiglerdir.

Hughes-Hessell ve Rodge (2007), Amerika'da bir ortaokuldaki 740
o6grenci Uzerinde gercgeklestirdigi calismada, dgrencilerin %72'sinin okumayi bir
bos zaman etkinligi olarak gerceklestirdigini, okunan materyal turt agisindan
ogrencilerin iyi birer dergi okuyucusu oldugunu, igerigin moda, spor, haber,
video oyunu ve muzik gibi konular oldugunu belirtmektedir. Ayrica égrencilerin
%69'unun ayda iki kitaptan fazla okudugunu, okuma malzemelerine ulasma

noktasinda en yuksek oranin (%71) ile okul kitapligi oldugu da bulunmustur.

Thanuskodi (2011) 342 JUniversite ogrencileri Uzerinde yuratttigu
calismasinda 6grencilerin okuma aliskanliklari incelemis, 6grencilerin %79'unun
ders materyallerini okuma olarak gorduklerini, okuma ahligkanliklarinin
artmasiyla beraber akademik basarilarinin da yukseleceklerine inandiklari, ayni
zamanda kutuphanede okuma alanlarinin arttirlmasinin gerekliligi Gzerinde

durduklarini tespit etmistir.

Sohail ve Alvi (2011) calismasinda Delhi'de kutuphane kullanicilari
arasinda okuma aligkanliklari incelemigtir. 56 kullaniciya arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket uygulanmistir. Katimcilarin okuma amaci, tercihi, dil,
kGtiphane kullanimi degerlendirilmigtir. Aragtirma sonucunda okumaya yonelik
olumlu bir tutum var oldugu, katihmcilarin kutiphaneyi dizenli kullanamadiklari,
zaman sikintisi yuzinden kutuphaneyi ziyaret edenlerin daha c¢ok gazete
okuduklari saptanmistir. Universite 6grencilerinin  daha g¢ok bilgi igin
kUtiphaneyi kullandiklari, erkeklerin kadinlardan daha fazla kuatuphaneyi

kullandiklari bulunmustur.

Gholipour (2012) Tebriz Universitesi, Fars Dili ve Edebiyati béliminde

ogrenim goren ogrencilerinin cinsiyet, egitim alani, sosyoekonomik durum vb.
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faktorlerin  okuma aligkanliklarina etkilerini incelemeyi amaclamistir.
Arastirmaya Tebriz Universitesi Fars Dili ve Edebiyati Bolimi son sinifinda
okuyan 64 6grenci Uzerinde yurutilmas ve ogrencilere ikisi agik uclu sorudan
olusan 28 sorulu bir anket uygulanmigtir. Analiz sonuglara gore, 6grencilerin
cogunlukla "orta dizey okuyucu" olduklari, daha c¢ok ders amacgli okuma
yaptiklari, Universite kutuphanesini ¢ogunlukla arastirma amacli kullandiklari,
okuma tercihlerinde edebi nitelikli kitaplar oldugu, kitaplari en ¢ok kitiphaneden
odung alarak elde ettikleri ve firsat bulduklari zaman okuduklari bulunmustur.
Okuduklari bélim 6grencilerin okuma aligkanliklari Gzerinde orta duzeyde bir
etkiye sahiptir. Ayrica kizlarin okuma aliskanliklarinin erkek 6grencilerden daha

lyi oldugu da bulunmustur.

Akanda, Hog ve Hasan (2013) Banglades'teki Rajshahi Universitesi
Sosyal Bilimler Fakultesi ve Edebiyat Fakultesi 6grencilerinin okuma ilgi ve
aligkanliklarini belirlemek icin 8 Bolumden 260 6grenci Uzerinde yapilandiriimig
bir anket uygulamistir. Arastirma sonuglarina goére dgrencilerin %46,54'Unln
bos zamanlarini televizyon izleyerek gegirdigi %26,92'sinin kitap okudugunu
bulmuslardir. Ogrencilerin %41,92'si okuma araci olarak ders kitabi okuduklarini
ve bu grubu olusturan égrencilerin %43,85 bunu sinavlara hazirlanmak ya da
bilgi edinmek amaciyla gergeklestirdiklerini belirtmiglerdir. Kitap okuyan
ogrencilerin % 64,23'nin okumaya iki ila dort saat zaman ayirdiklari da

bulunmustur.

Dilshad, Adnan ve Akram (2013) Pakistan'da Universite 6grencilerinin
okuma aligkanliklarinda cinsiyet farkliliklarini arastirmak igin 3 devlet
universitesinde 1014 o6grenciye anket calismasi yapilmistir. Kisisel bilgilerin
disinda okuma aliskanligina yonelik segenekleri dort ile alti arasinda degisen 13
soru cinsiyete gore arastirilip, istatiksel analizi yapilmigtir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin (kiz erkek oranlarinin esit olarak) %28,59'unun okumayi, bilgisini
artirmak amaciyla gercgeklestirdigini bulmuslardir. Okumayi seviyorum diyen
ogrencilerden kizlar (%36,6), erkeklere (%34,93) gbre daha fazladir.
Ogrencilerin  (%40,07) okumaya giinde Ug¢ saat ayirdiklari ve bu sirede
erkeklerin (%40,4), kizlara (%39,73) oranla daha fazla oldugu bulunmustur.

Kizlar 6grencilerin ders disi haftada 1 kitap okuma orani %23,4 iken erkeklerin
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21,47 dir (kizlar lehine). Arastirmacilar kizlarin erkek dgdrencilere kiyasla daha

yuksek tutum iginde oldugunu belirtmislerdir.
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6. YONTEM

6.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; iliskisel tarama modelindedir. Okuma aliskanliklarinin

ogrencinin hangi 6zelliklerine goére farklilastigi sorgulanmaya galisiimistir.

6.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evreni 2017-2018 egitim-6gretim yilinda, Trakya
Universitesi Egitim Fakulltesi Sinif  6gretmenligi  bolimi  6grencileridir.
Arastirmada orneklem alinmayip evrenin tamamina ulasiimaya c¢aligiimig, 387

ogrenciye ait anketler degerlendirmeye alinmigtir.

6.3. Veriler ve Toplanmasi

Arastirmada, 1 anket formu kullaniimigtir.

6.3.1. Anket

Aragtirmanin bagimsiz-bagimli degiskenleri hakkinda veri toplamak
amaciyla Sevmez (2009) tarafindan gelistirilen anket 6gretmen adaylarinin 4

alandaki 6zelliklerine yonelik 28 sorudan olugmaktadir. (EK A)

1. demografik yapi
a. 1) Cinsiyetiniz?
b. 2) Sinifiniz?
4) Genel not ortalamaniz?
5) Ailenizin aylk geliri kag TL.dir?
6) Annenizin mezun oldugu okul?

~ 0o 2 0

7) Babanizin mezun oldugu okul?



134
2. egitim yapisi
a. 3) Ogrenim Turlin(z?
b. 8) Mezun oldugunuz lise tura?

c. 9) Sinif Ogretmenligi Programina gelmenizde en 6nemli
unsur nedir?

3. kitap okuma ve kiUtiphane kullanma aliskanliklari-davraniglari
a. 10) Katuphane kullanim sikhg@iniz nedir?
b. 11) Kitiphaneye daha ¢ok hangi amagla gidiyorsunuz?

12) Universitede kuitiphaneden nasil yararlanacaginizi size
kim &gretti?

o

13) Daha ¢ok hangi kutuphaneye gidiyorsunuz?
14) Daha ¢ok ne tur kitaplar okursunuz?

15) En son ne zaman kitap okudunuz?

16) Okumanizda hangi unsur daha etkilidir?

S @ ™o o

17) Kitap okuma sikhginiz nedir?(Kitap okuma aligkanlik
dizeyiniz)

18) Sizce kitap okumaniza engel olan en 6nemli sey
hangisidir?

j. 19) Gunde toplam kag saat kitap okuyorsunuz?
k. 21) Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor?
l.  24) Okudugunuz kitaplari nereden temin edersiniz?
m. 25) Gazete okuma sikhginiz nedir?
n. 26) Bos vakitlerinizi nasil degerlendirirsiniz?
4. okudugu boélumle ilgili degerlendirmeleri

a. 27) ogretmen adayl olarak vyeterli dizeyde okuma
aliskanhgina sahip oldugunuzu disundyor musunuz?

b. 28) &gretmenlik boéliminli kazanmadan ©Onceki okuma
aliskanligi duzeyiniz ile bugunki okuma aligkanhgi duzeyiniz
arasina degisiklik oldugunu disutntyor musunuz?

6.3.2. Uygulama

Anket oOrnekleme giren Oogrencilere arastirmaci ve tez danigmani

tarafindan dersliklerde uygulanmistir.
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6.4. Verilerin Cozumii ve Yorumlanmasi

Analizler 0.05 manidarlik duzeyinde sinanmigtir. Arastirma sonucu elde
edilen bilgiler SPSS paket programi yardimi ile ¢ézUmlenmigtir. Verilerin
¢ozumlenmesinde yuzde ve frekans gibi betimsel istatistikler yaninda bagimli
degiskenin bagimsiz degiskenlerle iligkisi analiz edilirken kaykare istatistik

teknigi kullaniimigtir.
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Ogrencilerin %75.7’si kadin; %39.8'i 4.sinif 6grencisi; %44.4’Gnin genel

not ortalamasi 2.51- 3.00; %33.9’unun ailesinin aylik geliri 2001 TL ve Uzeri;

%67.2’sinin annesinin egitim durumu ilkokul; %56.8’inin babasini egitim durumu

ilkokuldur (Tablo 3).

Tablo 3. Orneklemin demografik yapisi
f %
Erkek 94 24,3
o )
1) Cinsiyetiniz? Kadin 203 75,7
1. sinif 94 24,3
2. sinif 53 13,7
5 ,
2) Sinifiniz? 3. sinif 86 22,2
4. sinif 154 39,8
2.50 ve alti 34 8,8
2.51-3.00 172 44,4
5 )
4) Genel not ortalamaniz? 3.01-3.50 160 413
3.51 ve yukarisi 21 5,4
1000 TL ve daha az 53 13,7
1001-1500 TL 95 24,5
5) Ailenizin aylik geliri kag TL.dir? 1501-2000 TL 108 27.9
2001 TL ve uzeri 131 33,9
ilkégretim 260 67,2
Lise 73 18,9
. . 5 _ 3
6) Annenizin mezun oldugu okul? Oniversite 30 78
Okur-yazar degil 24 6,2
ilkdgretim 220 56,8
Lise 97 25,1
. 5 _ ,
7) Babanizin mezun oldugu okul? Oniversite 65 16,8
Okur-yazar degil 5 1,3
Toplam 387 100,0
Tablo 4. Orneklemin egitim yapisi
f %
A - 1. Ogretim 309 79,8
? = .
3) Ogrenim Turtniiz? 2. Ogretim 78 202
Anadolu Lisesi 179 46,3
8) Mezun oldugunuz lise turi? Genel Lise 195 50,4
Meslek Lisesi 13 34
Sevdigim ve istedigim igin 198 51,2
9) Sinif Ogretmenligi Programina gelmenizde en énemli ?”ar.‘r']”;] bu bolumevuyg_u_n oldugu igin 1432 336’7
unsur nedir? ercih hatasi yaptlglm |§|n 1 4
Atanma kolay oldugu igin 19 49
Diger 15 3,9
Toplam 387 100,0
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Ogrencilerin %79,8' 1. Ogretim 6grencisi; %50,4’U genel lise mezunu;

%51,2’si Sinif Ogretmenligi Programina gelmesinde en énemli unsurun sevdigi

ve istedigi igin oldugunu belirtmistir. (Tablo 4)

Ogrencilerin okuma aligkanliklarina iliskin sorulara verdikleri en dikkat

cekici cevaplar soyledir: (Tablo 5)

10) Katuphane kullanim sikliginiz nedir?
o Nadiren %45,5
o Kullanmiyorum %14,2

11) Kutuphaneye daha ¢ok hangi amagla gidiyorsunuz?
o Ders calismak igin %43,2

12) Universitede kutliphaneden nasil yararlanacadinizi size kim

ogretti?
o Kendi kendime 6grendim %77,5
13) Daha ¢ok hangi kutiphaneye gidiyorsunuz?
o Universitemiz Merkez kitliphanesine %41,1
14) Daha ¢ok ne tur kitaplar okursunuz?
o Roman-Hikaye %78,0
15) En son ne zaman kitap okudunuz?
o 1 hafta 6nce-1 ay 6nce %50,6
16) Okumanizda hangi unsur daha etkilidir?
o Arkadas tavsiyesi-Ailem %51,2
17) Kitap okuma sikliginiz nedir?(Kitap okuma aliskanlik duizeyiniz)
o Yilda 1-5 kitap %47,5

o Hi¢c okumam  %5,9
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Tablo 5. Orneklemin kitap okuma davraniglari
Her giin 21 5,4
Haftada 1 ya da 2 kez a7 12,1
10) Kuttphane kullanim sikliginiz nedir? Ayda lyada 2 kez 88 22,7
Nadiren 176 45,5
Kullanmiyorum 55 14,2
Ders galismak igin 167 43,2
Odevlerimi yapmak icin 33 8,5
Roman, hikaye, vb. kitaplar okumak igin 26 6,7
11) Kuttphaneye daha ¢ok hangi amagla gidiyorsunuz? Odiing kitap almak igin 97 25,1
Diger 9 2,3
Kutuphaneye giden toplam 332 85,8
Kuttiphaneye gitmeyen 55 14,2
Kuttuphane gorevlileri 15 3,9
. . . . L Kendi kendime 6grendim 300 77,5
12) Universitede kittiphaneden nasil yararlanacaginizi size kim — — PP —
baretti? Bir 6gretim e'l'amanl kutuphévneye gotu.rup Ogretti 5 1,3
Heniiz tam olarak 6grenemedim 56 14,5
Diger 11 2,8
Fakiltemin kittiphanesine 119 30,7
g— L Universitemiz Merkez kitliphanesine 159 41,1
13) Daha gok hangi kitiiphaneye gidiyorsunuz? Halk kitiphanesine 38 98
Kutliphaneye gitmem 71 18,3
Roman-Hikaye 302 78,0
Siir-Deneme 12 3,1
14) Daha ¢ok ne tur kitaplar okursunuz? Tarih- Felsefe 22 5,7
Kisisel gelisim- Bilimsel inceleme 36 9,3
Diger 15 3,9
1 hafta 6nce-1 ay 6nce 196 50,6
. 3-4 ay 6nce 104 26,9
15) En son ne zaman kitap okudunuz? Lyl once 31 88
Hatirlamiyorum 53 13,7
Arkadas tavsiyesi-Ailem 198 51,2
Kuttiphane 48 12,4
16) Okumanizda hangi unsur daha etkilidir? Ogretmenlerimin tavsiyeleri 44 11,4
Televizyonda bahsedilmis olmasi 15 3,9
Diger 82 21,2
Yilda 15 kitap ya da fazlasi. 54 14,0
X . . X N Yilda 6-14 kitap 126 32,6
17) Kitap okuma sikhginiz nedir?(Kitap okuma aliskanlk dizeyiniz) Yilda 1-5 kitap 184 475
Higc okumam 23 5,9
Derslerin yogunlugu 132 34,1
Okuma aligkanligimin olmamasi 84 21,7
18) Sizce kitap okumaniza engel olan en 6nemli sey hangisidir? Bilgisayar, internet kullanmak ve Televizyon izlemek 103 26,6
Kitap fiyatlarinin yuksek olmasi 28 7,2
Zaman bulamiyorum 40 10,3
1 saatten az 232 59,9
. . 1-5 saat 110 28,4
19) Guinde toplam kag saat kitap okuyorsunuz? 6 saatten fazla 5 23
Hig 36 9,3
Babam ve annem 44 11,4
Arkadagim 185 47,8
21) Cevrenizdeki insanlardan en gok kim kitap okuyor? Ogretmenim 65 16,8
Kardesim 66 17,1
Diger 27 7,0
Satin alinm 200 51,7
24) Okudugunuz kitaplari nereden temin edersiniz? Arkadasimdan 6dung alirnm 94 24,3
Kuttiphaneden 6diing alirm 93 24,0
Her giin 54 14,0
25) Gazete okuma sikliginiz nedir? Ara sira okurum 260 67,2
Gazete okuma aliskanligim yok 73 18,9
Sinemaya giderim 48 12,4
Kitap okurum 40 10,3
26) Bog vakitlerinizi nasil degerlendirirsiniz? Bilgisayar (internet) kullanirim 186 48,1
Televizyon izlerim 45 11,6
Diger 68 17,6
Toplam 387 100,0
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e 18) Sizce kitap okumaniza engel olan en énemli sey hangisidir?
o Derslerin yogunlugu %34,1
o Okuma aligkanhigimin olmamasi  %21,7
o Bilgisayar, internet kullanmak ve Televizyon izlemek  %26,6
o Kitap fiyatlarinin ylksek olmasi %7,2
o Zaman bulamiyorum %210,3
e 19) Gunde toplam kag saat kitap okuyorsunuz?
o lsaattenaz %59,9
o Hig %9,3
e 21) Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor?
o Arkadasim %47,8
o Ogretmenim %16,8
e 24) Okudugunuz kitaplari nereden temin edersiniz?
o Satin alirm %51,7
o Arkadasimdan édung alirm %24,3
o Kuituphaneden odung alinm %24,0
o 25) Gazete okuma sikhginiz nedir?
o Hergun %14,0
o Gazete okuma aliskanligim yok %18,9
e 26) Bos vakitlerinizi nasil degerlendirirsiniz?
o Kitap okurum 9%10,3
o Bilgisayar (internet) kullanirim %48,1
Tablo 5'de sunulan verilere gore sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarinin

okuma aligskanliklarinin ¢ok kotu oldugu rahatlikla sdylenebilir.
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Ogrencilerin %68,0"1 dgretmen aday! olarak yeterli diizeyde okuma
aliskanhgina sahip oldugunu dustunmiyor; %28,4’G 6gretmenlik bolimuand
kazanmadan onceki okuma aliskanligi duzeyiniz ile buglinki okuma aligkanhgi
dizeyiniz arasina daha az okuma yonunnde degisiklik oldugunu duagsunuyor. Bu
cevaplardan ogretmenlik programinin  6grencilerin  okuma aligkanhgini

gelistirmeye katkisi olmadigi anlasiimaktadir. (Tablo 6)

Tablo 6. Orneklemin okudugu bélimle ilgili degerlendirmeleri

f %
27) 6gretmen aday! olarak yeterli dizeyde okuma aligkanligina E;I;tr 29623 Zgg
sahip oldugunuzu disuniyor musunuz? Fikrim yok 22 8.3
28) 6gretmenlik bolimint kazanmadan énceki okuma Daha ¢ok okuyorum 134 34,6
aliskanhgi duzeyiniz ile buglinki okuma aliskanhgi duzeyiniz Daha az okuyorum 110 28,4
arasina degisiklik oldugunu dusundyor musunuz? Degisiklik yok 143 37,0
Toplam 387 100,0

7.2. Cinsiyetiniz Degiskenine Gore iliski Bulgulari

Kaykare c¢ozumlemesine gore cinsiyet degiskeni ile iliski gosteren

okuma davraniglari sunlardir: (Tablo 7)
e Universitede kitiphaneden nasil yararlanacaginizi size kim égretti?
e Daha ¢ok hangi kutiiphaneye gidiyorsunuz?
e Daha ¢ok ne tur kitaplar okursunuz?
e Kitap okuma sikhginiz nedir?(Kitap okuma aligkanlik diizeyiniz)
e Gunde toplam kag saat kitap okuyorsunuz?

e Gazete okuma sikliginiz nedir?

Tablo 7. Cinsiyetiniz degiskenine gore kaykare 6zet sonuglari
Kaykare sd p
Kutiphane kullanim sikhiginiz nedir? 6,316° 4 177
Kitlphaneye daha ¢ok hangi amagla gidiyorsunuz? 4,376 4 ,358
Universitede kiitiphaneden nasil yararlanacaginizi size kim égretti? 14,7752 4,005
Daha cok hangi kiitiiphaneye gidiyorsunuz? 10,802 3 ,013
Daha ¢ok ne tiir kitaplar okursunuz? 54,681* 4 000
En son ne zaman kitap okudunuz? 1,833 3 ,608
Okumanizda hangi unsur daha etkilidir? 5,197 4 268
Kitap okuma sikliginiz nedir?(Kitap okuma aligkanlik dizeyiniz) 9,873 3,020
Sizce kitap okumaniza engel olan en 6nemli sey hangisidir? 6,0412 4 196
Giinde toplam kag saat kitap okuyorsunuz? 14,456 3,002
Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor? 2,342 4 673
Okudugunuz kitaplari nereden temin edersiniz? 1,1822 2 554
Gazete okuma sikliginiz nedir? 11,4512 2 ,003
26) Bos vakitlerinizi nasil dederlendirirsiniz? 5,861 4 210
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Cinsiyet degigkeni ile Universitede kutuphaneden nasil
yararlanacaginizi size kim ogretti? degiskeni arasinda iligski vardir (x*=14,775
sd:4 p:0,005). Erkek ogrencilerin %67,0’1 kiz 6grencilerin ise %80,9'u kendi
kendine 6grendigini belirtmektedir. Erkek 6grencilerin %24,5’i kiz égdrencilerin

ise %11,3’U henuz tam olarak 6grenemedigini belirtmektedir. (Tablo 8)

Tablo 8. Universitede kitiphaneden nasil yararlanacaginizi size kim égretti?
degiskeni ile cinsiyetiniz degiskeni arasindaki iligki i¢in kaykare sonuglari
1) Cinsiyetiniz? Toplam
Erkek Kadin
Kutlphane gorevlileri f 3 12 15
% 3,2% 4,1% 3,9%
. o f 63 237 300
Kendi kendime 6grendim % 67.0% 80,9% 77.5%
Bir 6gretim elamani kutliphaneye gétirip ogretti 0;) 078% l,?% 1,35,%
Henuz tam olarak 6grenemedim f 23 s 56
% 24,5% 11,3% 14,5%
Diger f 5 6 11
% 5,3% 2,0% 2,8%
Toplam f 94 293 387
% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
14,7752 4 ,005

Cinsiyet degiskeni ile Daha ¢ok hangi kutiphaneye gidiyorsunuz?
degiskeni arasinda iligki vardir (x2=10,802 sd:3 p:0,013). Ogrencilerin engok
(%41,1) Universite merkez kutiphanesine gittikleri gorulmektedir. Bunun
digsinda erkek &grencilerin %23,4'G kiz &grencilerin ise %33,1’i fakllte
kutuphanesine daha ¢ok gittigini belirtmektedir. Kitiphaneye gitmeyenllerin oral

ise erkek ogrencilerde %27,7 kiz 6grencilerde %15,4’dur. (Tablo 9)

Tablo 9. Daha ¢ok hangi kitiphaneye gidiyorsunuz? degiskeni ile cinsiyetiniz
degdiskeni arasindaki iligki igin kaykare sonuglari
1) Cinsiyetiniz? Toplam
Erkek Kadin
o ) f 22 97 119
Fakiltemin kitiphanesine % 23.4% 3B.1% 30.7%
. e . f 41 118 159
Universitemiz Merkez kitliphanesine % 43.6% 20.3% 41.1%
e . f 5 33 38
Halk kutiphanesine % 53% 11.3% 9.8%
Kutliphaneye gitmem f 26 45 /1
phaneye g % 27,7% 15,4% 18,3%
Toplam f 94 293 387
% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
10,8022 3 ,013

Cinsiyet degiskeni ile Daha ¢ok ne tur kitaplar okursunuz? degiskeni
arasinda iligki vardir (x>=54,681 sd:4 p:0,000). Ogrencilerin engok (%78,0)
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roman-hikaye kitaplari okuduklari gorulmektedir. Bunun yaninda erkek
ogrencilerin  %59,6’s1 kiz &grencilerin ise %84,0'1t roman-hikaye kitaplari
okuduklarini belirtmektedir. Ayrica erkek ogrencilerin %20,2’si kiz 6grencilerin
ise %1,0’1 tarih- felsefe kitaplari okuduklarini belitmektedir. (Tablo 10)

Tablo 10.  Daha ¢ok ne tur kitaplar okursunuz? degiskeni ile cinsiyetiniz degiskeni
arasindaki iligki igin kaykare sonuglari

1) Cinsiyetiniz? Toplam
Erkek Kadin
Roman-Hikaye f 56 246 302
% 59,6% 84,0% 78,0%
. f 2 10 12
Siir-Deneme % 2,1% 3,4% 3.1%
Tarih- Felsefe 0;) 201‘2% l,g% 5?7% %
Kisisel gelisim- Bilimsel inceleme 0;) 1312% 7283% 93;6%
Diger f 4 11 15
% 4,3% 3,8% 3,9%
Toplam f 94 293 387
% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
54,6812 4 ,000

Cinsiyet degigkeni ile Kitap okuma sikhginiz nedir?(Kitap okuma
aliskanlk dizeyiniz) degiskeni arasinda iliski vardir (x?=9,873 sd:3 p:0,020).
Ogrencilerin  %47,5'i yilda 1-5 kitap okumaktadir. Diger yandan erkek
ogrencilerin %24,5'i kiz 6grencilerin ise %35,2’si yilda 6-14 kitap okumaktadir.
Fakat erkek 6grencilerin %11,7’si kiz 6grencilerin ise 4,1’i hi¢ kitap okumadigini

belirtmektedir. (Tablo 11)

Tablo 11.  Kitap okuma sikliginiz nedir? (Kitap okuma aligkanlik diizeyiniz)
degiskeni ile cinsiyetiniz degdiskeni arasindaki iligki icin kaykare sonuglari

1) Cinsiyetiniz? Toplam
Erkek Kadin
. f 12 42 54
Yilda 15 kitap ya da fazlasi. % 12 8% 12.3% 12.0%
. f 23 103 126
Yilda 6-14 kitap % 24.,5% 35,2% 32,6%
. f 48 136 184
Yilda 1-5 kitap % 51,1% 46.4% 47 5%
Hic okumam f 11 12 23
¢ % 11,7% 4,1% 5.9%
Tonlam f 94 293 387
p % 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
9,873 3 1020

Cinsiyet degiskeni ile Gunde toplam ka¢ saat kitap okuyorsunuz?
degiskeni arasinda iliski vardir (y2=14,456 sd:3 p:0,002). Ogrencilerin %59,9'u

ginde 1 saatten az kitap okumaktadir. Diger yandan erkek dgrencilerin %19,1’i
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kiz 6grencilerin ise %31,4’0 ginde 1-5 saat arasinda kitap okumaktadir. Fakat
erkek dgrencilerin %18,1’i kiz dgrencilerin ise 6,5’i gunlik hi¢ kitap okumadigini
belirtmektedir. (Tablo 12)

Tablo 12.  Gilnde toplam kag saat kitap okuyorsunuz? degiskeni ile cinsiyetiniz
degiskeni arasindaki iliski igin kaykare sonuglari

1) Cinsiyetiniz? Toplam
Erkek Kadin
1 saatten az f 6 176 232
% 59,6% 60,1% 59,9%
1-5 saat f 18 92 110
% 19,1% 31,4% 28,4%
6 saatten fazla f 3 6 9
% 3,2% 2,0% 2,3%
Hic f 17 19 36
% 18,1% 6,5% 9,3%
f 94 293 387
Toplam % 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
14,4562 3 ,002

Cinsiyet degiskeni ile Gazete okuma sikliginiz nedir? degiskeni arasinda
iliski vardir (x>=11,451 sd:2 p:0,003). Ogrencilerin %67,2’si arasira gazete
okudugunu belirtmigtir. Diger yandan erkek 6grencilerin %24,5’i kiz 6grencilerin

ise %10,6’sI her glin gazete okumaktadir. (Tablo 13)

Tablo 13.  Gazete okuma sikliginiz nedir? degiskeni ile cinsiyetiniz degigkeni
arasindaki iligki igin kaykare sonuglari

1) Cinsiyetiniz? Toplam
Erkek Kadin

Her giin f 23 31 54
% 24,5% 10,6% 14,0%

f 55 205 260
Ara sira okurum % 58.50 70.0% 67.2%
Gazete okuma aliskanhigim yok OL 171,3% 195,;% 187,3%

Toplam f 94 293 387
% 100,0% 100,0% 100,0%

Kaykare sd p
11,4512 2 ,003

7.3. Sinifiniz Degiskenine Gére iligki Bulgulari

Kaykare c¢ozimlemesine goére sinifiniz degiskeni ile iligki gosteren

okuma davraniglari sunlardir: (Tablo 14)
e Kutiphane kullanim sikliginiz nedir?

e Kitiphaneye daha ¢cok hangi amacla gidiyorsunuz?
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o Universitede kiitiiphaneden nasil yararlanacaginizi size kim dgretti?
e Daha ¢ok hangi kiutliiphaneye gidiyorsunuz?

e En son ne zaman kitap okudunuz?

e Sizce kitap okumaniza engel olan en énemli sey hangisidir?

e (Gunde toplam kag saat kitap okuyorsunuz?

o Gazete okuma sikliginiz nedir?

Tablo 14.  Sinifiniz de@iskenine gore kaykare 6zet sonuglari
Kaykare sd p

Kitiphane kullanim sikliginiz nedir? 59,826 12,000
Kituphaneye daha ¢ok hangi amagla gidiyorsunuz? 34,0152 12,001
Universitede kiitiphaneden nasil yararlanacaginizi size kim dgretti? 22,8472 12,029
Daha ¢ok hangi kiitiphaneye gidiyorsunuz? 35,8307 9 ,000
Daha ¢ok ne tir kitaplar okursunuz? 9,4322 12,666
En son ne zaman kitap okudunuz? 51,6022 9 ,000
Okumanizda hangi unsur daha etkilidir? 9,988 12,617
Kitap okuma sikliginiz nedir?(Kitap okuma aliskanlik diizeyiniz) 13,3942 9 146
Sizce kitap okumaniza engel olan en énemli sey hangisidir? 63,1872 12,000
Gilinde toplam kag saat kitap okuyorsunuz? 27,7992 9 ,001
Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor? 18,125% 12 112
Okudugunuz kitaplari nereden temin edersiniz? 9,607 6 ,142
Gazete okuma sikhginiz nedir? 20,2372 6 ,003
Bos vakitlerinizi nasil degerlendirirsiniz? 10,9417 12,534

Sinifiniz degiskeni ile Kitiphane kullanim sikhdiniz nedir? degiskeni
arasinda iligki vardir. (¥x?=59,826 sd:12 p:0,000). Kutiphaneye hergin giden 1.
sinif 6grencisi hi¢ yok iken 4. siniflarda bu oran %11,7’dir. 4. sinif 6grencilerinin
%21,4’0 kUtiphaneye haftada 1 ya da 2 kez gidiyorken bu oran 1l.siniflarda
%6,4 2.siniflarda %3,8 ve 3. siniflarda %7,0’dir. (Tablo 15)

Tablo 15.  Kituphane kullanim sikhginiz nedir? degiskeni ile sinifiniz degiskeni
arasindaki iligki igin kaykare sonuglari

2) Sinifiniz? Toplam
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
Her giin f 0 2 1 18 21
% 0,0% 3,8% 1,2% 11,7% 5,4%
f 6 2 6 33 47
Haftada 1 ya da 2 kez % 6,4% 3.8% 7.0% 21,4% 12,1%
f 20 17 15 36 88
Ayda lyada 2 kez % 21,3% 32,1% 17,4% 23,4% 22,7%
Nadiren f 54 25 42 55 176
% 57,4% 47,2% 48,8% 35,7% 45,5%
Kullanmiyorum f 14 ’ 22 12 55
% 14,9% 13,2% 25,6% 7,8% 14,2%
Toplam f 94 53 86 154 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p

59,8262 12 ,000
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Sinifiniz  degiskeni ile kitiphaneye daha ¢ok hangi amacgla
gidiyorsunuz? degiskeni arasinda iliski vardir (x?=34,015 sd:12 p:0,001). 4.
sinif 6grencilerinin %66,2’si kituphaneye ders ¢alismak icin gidiyorken bu oran
1. siniflarda %41,3 2.siniflarda %45,7 ve 3. siniflarda %29,7'dir. 4. sinif
ogrencilerinin  %19,0'1 kitluphaneye 6dung kitap almak icin gidiyorken bu oran
1. siniflarda %38,8 2.siniflarda %28,3 ve 3. siniflarda %40,6’dir. (Tablo 16)

Tablo 16.  Kutiphaneye daha ¢ok hangi amagla gidiyorsunuz? degiskeni ile sinifiniz
degdiskeni arasindaki iligki igin kaykare sonuglari

2) Sinifiniz? Toplam
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
Ders calismak igin f 33 21 19 94 167
% 41,3% 45,7% 29,7% 66,2% 50,3%
Odevlerimi yapmak igin f 7 6 10 10 33
% 8,8% 13,0% 15,6% 7,0% 9,9%
Roman, hikaye, vb. kitaplar okumak igin f 8 5 5 8 26
% 10,0% 10,9% 7,8% 5,6% 7,8%
Odiing kitap almak igin f 31 13 26 27 97
% 38,8% 28,3% 40,6% 19,0% 29,2%
Diger f 1 1 4 3 9
% 1,3% 2,2% 6,3% 2,1% 2,7%
Toplam f 80 46 64 142 332
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
34,0152 12 ,001
Sinifiniz degiskeni ile Universitede kitiphaneden nasil

yararlanacaginizi size kim 6gretti? deg@iskeni arasinda iliski vardir (x?=22,847
sd:12 p:0,029). Ogrencilerin  %77,5'i Universitede kiitiiphaneden nasil
yararlanacagimi kendi kendime 6grendim demekle birlikte bu oran 4. sinif
ogrencilerinde %87,0 1. siniflarda %70,2 ve 3.siniflarda %68,6°dir. (Tablo 17)

Tablo 17.  Universitede kiitiphaneden nasil yararlanacaginizi size kim dgretti?
degiskeni ile sinifiniz degiskeni arasindaki iligki icin kaykare sonuglari

2) Sinifiniz? Toplam
1. sinif 2.sinif 3. sinif 4. sinif
Kitlphane gorevlileri f 6 0 4 5 15
utuphane gorevile % 6,4% 00% 4,7% 32% 3,9%
Kendi kendime dgrendim f 66 4l 59 134 300
% 70,2% 77,4% 68,6% 87,0% 77,5%
Bir 6gretim elamani kitiphaneye géturip 6gretti 02 T i'% ) 8% 3 g% 6{’/0 1 g%
Henliz tam olarak 6grenemedim f 18 11 16 11 56
9 % 19,1% 20,8% 186% 7,1% 145%
Diger f 3 1 4 3 11
% 3,2% 1,9% 4. 7% 1,9% 2,8%
Toplam f 94 53 86 154 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p

22,8472 12 ,029
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Sinifiniz degdiskeni ile Daha ¢ok hangi kutiphaneye gidiyorsunuz?
degiskeni arasinda iligki vardir (x?=35,830 sd:9 p:0,000). 2. ve 4. sinif
ogrencileri Universite merkez kutiiphanesini, 1. ve 3. sinif dgrencileri ise fakulte
kUtuphanesini tercih etmektedirler. Kutuphaneye gitmeyenlerin orani ise

4.siniflarda %9,1 3.siniflarda ise %31,4’dur. (Tablo 18)

Tablo 18. Daha ¢ok hangi kitiiphaneye gidiyorsunuz? degiskeni ile sinifiniz degiskeni
arasindaki iligki igin kaykare sonuglari

2) Sinifiniz? Toplam
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
Eakiiltemin kiitiioh . f 31 17 29 42 119
akultemin kutuphanesine % 33,0% 32,1% 33,7% 27,3% 30,7%
- N . ) f 27 23 25 84 159
Universitemiz Merkez kitliphanesine % 28.7% 43.4% 29.1% 54.5% 41.1%
Halk kiitiioh . f 15 4 5 14 38
C el % 16,0% 7.5% 5,8% 9,1% 9,8%
Katuphaneye gitmem D =L ) il 14 71
% 22,3% 17,0% 31,4% 9,1% 18,3%
Toplam f 94 53 86 154 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
35,8307 9 ,000

Sinifiniz degigkeni ile En son ne zaman kitap okudunuz? degiskeni
arasinda iligki vardir (x2=51,602 sd:9 p:0,000). Ogrencilerin %50,6’s! en son 1
hafta 6nce-1 ay 6ncesinde kitap okudugunu belirtmekle birlikte bu oran 4. sinif
ogrencilerinde %31,2 1. siniflarda %72,3'dir. Buna Kkarsilik 4. sinif
ogrencilerinin %38,3’U en son 3-4 ay once kitap okudugunu belirtirken bu oran
1. siniflarda %10,6’dir. Tablodaki diger verilerin de 1s1ginda 6gretmenlik egitimi

aldikga okuma aligkanliklarinin azalmakta oldugu séylenebilir. (Tablo 19)

Tablo 19.  En son ne zaman kitap okudunuz? degiskeni ile sinifiniz degiskeni
arasindaki iligki igin kaykare sonuglari

2) Sinifiniz? Toplam
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
1 hafta 6nce-1 ay 6nce f 68 31 49 48 196
% 72,3% 58,5% 57,0% 31,2% 50,6%
3-4 ay 6nce f 10 17 18 59 104
% 10,6% 32,1% 20,9% 38,3% 26,9%
11l 6nce f 8 2 5 19 34
% 8,5% 3,8% 5,8% 12,3% 8,8%
Hatirlamiyorum f 8 8 14 28 53
% 8,5% 5,7% 16,3% 18,2% 13,7%
Toplam f 94 53 86 154 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p

51,6022 9 ,000
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Sinifiniz degiskeni ile Sizce kitap okumaniza engel olan en dnemli sey
hangisidir? degigkeni arasinda iligki vardir (x*=63,187 sd:12 p:0,000).
Ogrencilerin %34,1’i kitap okumasina engel olan en énemli sey olarak derslerin
yogunlugunu belirtmekle birlikte bu oran 4. sinif 6grencilerinde %54,5 iken 1.
siniflarda %19,1 2. siniflarda %20,8 3. siniflarda %22,1'dir. Dersleri en az
yogun olan son siniflarin bunu bahane etmesi ilgi ¢ekicidir. Diger yandan 4. sinif
ogrencilerinin %16,2’si bilgisayar, internet kullanmayi ve televizyon izlemeyi
kitap okumasina engel olan en onemli sey olarak gosterirken bu oran 1.
siniflarda %34,0 2. siniflarda %39,6 3. siniflarda %29,1’dir. Bu sonuglar 4.

siniflarin KPSS’na hazirlik strecinden kaynaklaniyor olabilir. (Tablo 20)

Tablo 20.  Sizce kitap okumaniza engel olan en 6nemli sey hangisidir? degiskeni ile
sinifiniz degiskeni arasindaki iliski icin kaykare sonugclari

2) Sinifiniz? Toplam
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
Derslerin yogunlugu f 18 i1 19 84 132
% 19,1% 20,8% 22,1% 54,5% 34,1%
o f 24 12 24 24 84
Okuma aligkanhigimin olmamasi % 25.506 22.6% 27.9% 15.6% 21.7%
I ; . . 32 21 25 25 103
Bilgisayar, Internet kullanmak ve Televizyon izlemek % 34.0% 39.6% 29.1% 16.2% 26.6%
. ) . f 14 1 6 7 28
Kitap fiyatlarinin yiiksek olmasi % 14.9% 1.0% 7.0% 7.5% 7.2%
Zaman bulamiyorum f 6 8 12 14 40
% 6,4% 15,1% 14,0% 9,1% 10,3%
Toplam f 94 53 86 154 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
63,1872 12 ,000

Sinifiniz degigskeni ile Gunde toplam kag¢ saat kitap okuyorsunuz?
degiskeni arasinda iligski vardir (¥*=27,799 sd:9 p:0,001). 3. sinif dgrencilerinin
%47,7s’i 3. sinif Ogrencilerinin ise %84,9u gunde 1 saatten az kitap
okumaktadir. Fakat 2. sinif 6grencilerinin %15,1’i gunde 1-5 saat kitap okurken
3. sinif égrencilerinin %34,9’u ve 1. sinif dgrencilerinin %35,1’i gunde 1-5 saat
kitap okudugunu belirtmektedir. 2.sinif &grencilerinden higbiri hi¢ kitap
okumuyorum demezken 3. sinif 6grencilerinin %16,3’4 glnde hi¢ kitap

okumadigini ifade etmektedir. (Tablo 21)
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Tablo 21.  Gunde toplam kag saat kitap okuyorsunuz? degiskeni ile sinifiniz degiskeni
arasindaki iligki igin kaykare sonuglari

2) Sinifiniz? Toplam
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
1 saatten az f 52 45 41 94 232
% 55,3% 84,9% 47,7% 61,0% 59,9%
1-5 saat f 33 8 30 39 110
% 35,1% 15,1% 34,9% 25,3% 28,4%
6 saatten fazla f 2 0 1 6 9
% 2,1% 0,0% 1,2% 3,9% 2,3%
Hi f 7 0 14 15 36
% 7,4% 0,0% 16,3% 9,7% 9,3%
Toplam f 94 53 86 154 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
27,7992 9 ,001

Sinifiniz degigkeni ile Gazete okuma sikliginiz nedir? degiskeni
arasinda iligki vardir (¢?=20,237 sd:6 p:0,003). 4. sinif 6grencilerinin %20,1’i
hergin gazete okurken 2. sinif &grencilerinin ise %3,8’i hergin gazete
okumaktadir. 4. sinif égrencilerinin %10,4’Gnln gazete okuma aligkanh@! yok

diger siniflarda ise bu oran yaklagik 2’4 bulmaktadir. (Tablo 22)

Tablo 22. Gazete okuma sikliginiz nedir? degiskeni ile sinifiniz degiskeni arasindaki
iliski icin kaykare sonuglari

2) Sinifiniz? Toplam
1. sinif 2. sinif 3. sinif 4. sinif
Her giin f 9 2 12 31 54
% 9,6% 3,8% 14,0% 20,1% 14,0%
Ara sira okurum f 61 39 53 107 260
% 64,9% 73,6% 61,6% 69,5% 67,2%
Gazete okuma aliskanhigim yok f 24 12 21 16 73
% 25,5% 22,6% 24,4% 10,4% 18,9%
Toplam f 94 53 86 154 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
20,2377 6 ,003

7.4. Genel Not Ortalamaniz Degiskenine Gére iligki Bulgulari
Kaykare ¢ozUmlemesine gore genel not ortalamaniz degiskeni ile iligki

gOsteren okuma davranislari sunlardir: (Tablo 23)
e Kuitiphane kullanim sikliginiz nedir?
e Daha ¢ok hangi kutiiphaneye gidiyorsunuz?
e Daha ¢ok ne tir kitaplar okursunuz?
e Okumanizda hangi unsur daha etkilidir?

e Sizce kitap okumaniza engel olan en 6nemli sey hangisidir?
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Tablo 23.  Genel not ortalamaniz degdiskenine gore kaykare 6zet sonuglari
Kaykare sd p

Kutliphane kullanim sikliginiz nedir? 23,240* 12,026
Kutlphaneye daha ¢ok hangi amagla gidiyorsunuz? 11,3197 12,502
Universitede kiitiphaneden nasil yararlanacaginizi size kim égretti? 13,635° 12 325
Daha ¢ok hangi kiitiphaneye gidiyorsunuz? 20,958 9 013
Daha ¢ok ne tiir kitaplar okursunuz? 34,527 12 001
En son ne zaman kitap okudunuz? 12,617¢ 9 ,181
Okumanizda hangi unsur daha etkilidir? 24,775* 12 016
Kitap okuma sikliginiz nedir?(Kitap okuma aligkanlik dizeyiniz) 9,5982 9 ,384
Sizce kitap okumaniza engel olan en énemli sey hangisidir? 27,101* 12,007
Giinde toplam kag saat kitap okuyorsunuz? 5,197 9 817
Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor? 16,205° 12 ,182
Okudugunuz kitaplari nereden temin edersiniz? 8,959 6 ,176
Gazete okuma sikliginiz nedir? 5,5242 6 ,479
Bos vakitlerinizi nasil degerlendirirsiniz? 11,7592 12,465

Genel not ortalamaniz degiskeni ile Kituphane kullanim sikliginiz nedir?
degiskeni arasinda iligki vardir. Genel not ortalamasi 3.51 ve yukari olan
ogrencilerin %4,8’i kitiphane kullanmiyorum derken 1. sinif 6grencilerinde ise
bu oran %35,3’dur. (Tablo 24)

Tablo 24.  Kitlphane kullanim sikliginiz nedir? degiskeni ile genel not ortalamaniz
degiskeni arasindaki iligki igin kaykare sonuglari

4) Genel not ortalamaniz? Toplam
2.50 ve alti 2.51- 3.00 3.01- 3.50 3.51 ve yukarisi
Her giin f 0 6 14 1 21
% 0,0% 3,5% 8,8% 4,8% 5,4%
Haftada 1 ya da 2 kez f 1 21 22 3 47
% 2,9% 12,2% 13,8% 14,3% 12,1%
Ayda lyada 2 kez f 7 40 37 4 88
% 20,6% 23,3% 23,1% 19,0% 22, 7%
Nadiren f 14 82 68 12 176
% 41,2% 47,7% 42,5% 57,1% 45,5%
Kullanmiyorum f 12 23 19 1 55
% 35,3% 13,4% 11,9% 4,8% 14,2%
Toplam f 34 172 160 21 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
23,2407 12 ,026

Genel not ortalamaniz degiskeni ile Daha c¢ok hangi kitliphaneye
gidiyorsunuz? degiskeni arasinda iligki vardir (%*=20,958 sd:9 p:0,013). Genel
not ortalamasi 3.51 ve yukari olan 6grencilerin %47,6’si daha c¢ok fakulte
kUtiphanesine, 3.01- 3.50 olan o&grencilerin %49,4’G Universitenin merkez

kGtiphanesine gittigini belirtmektedir. (Tablo 25)
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Tablo 25.  Daha ¢ok hangi kitiphaneye gidiyorsunuz? degiskeni ile genel not
ortalamaniz degiskeni arasindaki iligki igin kaykare sonuglari

4) Genel not ortalamaniz? Toplam
250vealti 251-3.00 3.01-3.50 3.51 ve yukarisi
.. . . f 9 58 42 10 119
Fakdiltemin kltiphanesine % 26.5% 33.7% 26.3% 77.6% 30.7%
. N . . f 7 65 79 8 159
Universitemiz Merkez kitliiphanesine % 20.6% 37.8% 29.4% 38.1% 21.1%
Halk Kitiioh . f 5 17 15 1 38
alk kutdphanesine % 14,7% 9,9% 9,4% 4,8% 9,8%
Kutiphaneye gitmem f 13 32 24 2 1
% 38,2% 18,6% 15,0% 9,5% 18,3%
Toplam f 34 172 160 21 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
20,9582 9 ,013

Genel not ortalamaniz degdiskeni ile Daha ¢ok ne tir kitaplar okursunuz?
degiskeni arasinda iligki vardir (x?=34,527 sd:12 p:0,001). Genel not ortalamasi
3.51 ve yukari olan o6grencilerin %85,7’si daha c¢ok roman-hikaye kitaplari
okuduklarini belirtmektedir. Oysa bu oran genel not ortalamasi 2.50 ve alti olan
ogrencilerde %55,9’dur. Genel not ortalamasi 2.50 ve alti olan 6grencilerin
%26,5'i tarih-felsefe kitaplari okuduklarini belirtmektedir. Buna karsilik not

ortalamasi daha ylUkske olan 6grencilerde bu oran %5’den kuguktir. (Tablo 26)

Tablo 26.  Daha ¢ok ne tir kitaplar okursunuz? degiskeni ile genel not ortalamaniz
degiskeni arasindaki iligki igin kaykare sonuglari

4) Genel not ortalamaniz? Toplam
2.50 ve alti 2.51- 3.00 3.01- 3.50 3.51 ve yukarisi
Roman-Hikaye f 19 135 130 18 302
% 55,9% 78,5% 81,3% 85,7% 78,0%
Siir-Deneme f L > > L 12
% 2,9% 2,9% 3,1% 4,8% 3,1%
Tarih- Felsefe f 9 8 4 L 22
% 26,5% 4,7% 2,5% 4,8% 5,7%
- . . . f 3 17 16 0 36
Kisisel gelisim- Bilimsel inceleme % 8.8% 9.9% 10.0% 0.0% 9.3%
Diger f 2 7 5 1 15
% 5,9% 4,1% 3,1% 4,8% 3,9%
Toplam f 34 172 160 21 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
34,5272 12 ,001

Genel not ortalamaniz degiskeni ile Okumanizda hangi unsur daha
etkilidir? degiskeni arasinda iligki vardir (x2=24,775 sd:12 p:0,016). Genel not
ortalamasi 3.51 ve yukari olan oOgrencilerin okumalarinda en ¢ok
ogretmenlerimin tavsiyeleri (%33,3) ve kutuphane (%28,6) etkili olurken, genel
not ortalamasi daha dusuk ogrencilerin yaklasik yarisinda arkadas tavsiyesi-
aile etkili olmaktadir. (Tablo 27)
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Tablo 27.  Okumanizda hangi unsur daha etkilidir? degiskeni ile genel not ortalamaniz
degiskeni arasindaki iliski igin kaykare sonuglari

4) Genel not ortalamaniz? Toplam
2.50 ve alti 2.51-3.00 3.01-3.50 3.51 ve yukarisi
T f 16 89 88 5 198
Arkadas tavsiyesi-Allem % 471% 51,7% 55,0% 23,8% 51,2%
Kiitiiphane f 3 20 19 6 48
% 8,8% 11,6% 11,9% 28,6% 12,4%
- . . . f 5 14 18 7 44
Ogretmenlerimin tavsiyeleri % 14.7% 8.1% 11.3% 33.3% 11.4%
Televizyonda bahsedilmis olmasi 0;) 8,2% 3’2% 3,2% 0,8% 3’];)5%
Diger f 7 43 29 3 82
% 20,6% 25,0% 18,1% 14,3% 21,2%
Toplam f 34 172 160 21 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
24,7752 12 ,016

Genel not ortalamaniz degiskeni ile Sizce kitap okumaniza engel olan
en onemli sey hangisidir? degiskeni arasinda iligki vardir (y*=27,101 sd:12
p:0,007). Genel not ortalamasi 3.51 ve yukari olan &grencilerin kitap
okumalarina en 6nemli engel derslerin yogunlugu (%61,9) oldugu gibi basari
ortalamasi dustukge derslerin yogunlugu mazereti de azalmaktadir. Diger
yandan genel not ortalamasi 2.50 ve alti olan 6grencilerin kitap okumalarina en
onemli engel bilgisayar, internet kullanmak ve televizyon izlemek (%32,4)
oldugu gibi basari ortalamasi arttikca bu mazeretin orani da azalmaktadir.
(Tablo 28)

Tablo 28.  Sizce kitap okumaniza engel olan en énemli sey hangisidir? degiskeni ile
genel not ortalamaniz degiskeni arasindaki iligki icin kaykare sonuglari

4) Genel not ortalamaniz? Toplam
2.50 ve alti 2.51- 3.00 3.01- 3.50 3.51 ve yukarisi
Derslerin yogunlugu f > 49 65 13 132
% 14,7% 28,5% 40,6% 61,9% 34,1%
o f 8 40 32 4 84
Okuma aligkanhgimin olmamasi % 23.5% 23.3% 20.0% 19.0% 21.7%
Bilgisayar, internet kullanmak ve f 11 52 37 3 103
Televizyon izlemek % 32,4% 30,2% 23,1% 14,3% 26,6%
. ) .. f 5 17 6 0 28
Kitap fiyatlarinin yiiksek olmasi % 14.7% 9.9% 3.8% 0.0% 7 2%
Zaman bulamiyorum f 5 14 20 1 40
% 14,7% 8,1% 12,5% 4,8% 10,3%
Toplam f 34 172 160 21 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p

27,1012 12 ,007
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7.5. Ailenizin Aylik Geliri Degiskenine Gére iligki Bulgulari
Kaykare c¢ozumlemesine gore ailenizin aylik geliri degiskeni ile iligki
gOsteren okuma davranislari sunlardir: (Tablo 29)
e Okumanizda hangi unsur daha etkilidir?

e Okudugunuz kitaplari nereden temin edersiniz?

Tablo 29.  Ailenizin aylik geliri degiskenine gore kaykare 6zet sonugclari
Kaykare sd p

Kutliphane kullanim sikliginiz nedir? 17,8482 12,120
Kutiphaneye daha ¢ok hangi amagla gidiyorsunuz? 16,433 12,172
Universitede kiitiphaneden nasil yararlanacaginizi size kim égretti? 7,272% 12,839
Daha ¢ok hangi kiitiphaneye gidiyorsunuz? 6,634% 9 ,675
Daha ¢ok ne tir kitaplar okursunuz? 9,696% 12,643
En son ne zaman kitap okudunuz? 14,8892 9 ,094
Okumanizda hangi unsur daha etkilidir? 22,575 12,032
Kitap okuma sikliginiz nedir?(Kitap okuma aligskanlik dizeyiniz) 14,668 9 ,100
Sizce kitap okumaniza engel olan en dnemli sey hangisidir? 17,767* 12,123
Gunde toplam kag saat kitap okuyorsunuz? 16,439* 9 ,058
Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor? 16,987 12,150
Okudugunuz kitaplari nereden temin edersiniz? 18,306% 6 ,006
Gazete okuma sikliginiz nedir? 8,148% 6 ,227
26) Bos vakitlerinizi nasil degerlendirirsiniz? 16,078 12,188

Ailenizin aylik geliri degiskeni ile Okumanizda hangi unsur daha
etkilidir? degiskeni arasinda iligski vardir (x*=22,575 sd:12 p:0,032). Ailesinin
aylk geliri 1000 TL ve daha az olan 6grencilerin kitap okumalarinda etkili en
onemli unsur arkadas tavsiyesi-aile (%37,7) ve kutiphane (%26,4) olmasina
karsilik daha yuksek gelir duzeylerinde arkadas tavsiyesi-ailenin etkisi artarken

kUtlphanenin etkisi azalmaktadir. (Tablo 30)

Tablo 30. Okumanizda hangi unsur daha etkilidir? degiskeni ile ailenizin aylik geliri
degiskeni arasindaki iligki igin kaykare sonugclari

5) Ailenizin aylik geliri kag¢ TL.dir? Toplam
1000 TL ve daha az 1001-1500 TL 1501-2000 TL 2001 TL ve Uzeri
Arkadas tavsivesi-Ail f 20 52 54 72 198
readag tavsiyesi-Arem % 37,7% 54,7% 50,0% 55,0% 51,2%
Kiitiphane f 14 12 13 9 48
% 26,4% 12,6% 12,0% 6,9% 12,4%
. . . . f 5 9 17 13 44
Ogretmenlerimin tavsiyeleri % 9.4% 9.5% 15.7% 9.9% 11.4%
Televizyonda bahsedilmis olmasi % 3'5% 3;% 6,;% 2,2% 3’195%
Diger f 12 19 17 34 82
% 22,6% 20,0% 15,7% 26,0% 21,2%
Toplam f 53 95 108 131 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p

22,5752 12 ,032
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Ailenizin aylk geliri degiskeni ile Okudugunuz kitaplari nereden temin
edersiniz? degiskeni arasinda iligski vardir (¥*=18,306 sd:6 p:0,006). Ailesinin
aylik geliri 1000 TL ve daha az olan dgrencilerin %41,5’'i okudugu kitaplari
kUtuphaneden odung alarak temin etmektedir, geliri 2001 TL ve Uzeri olan
ogrencilerin ise %16,8’i ayni temin yolunu kullanmaktadir. Ailesinin aylik geliri
1000 TL ve daha az olan 6grencilerin %39,6’s1 okudugu kitaplari satin alarak
temin etmektedir, geliri 2001 TL ve Uzeri olan 6grencilerin ise %62,6’sI satin

almaa yoluna gitmektedir. (Tablo 31)

Tablo 31.  Okudugunuz kitaplari nereden temin edersiniz? degiskeni ile ailenizin aylik
geliri degiskeni arasindaki iligki igin kaykare sonuglari

5) Ailenizin aylik geliri kag¢ TL.dir? Toplam
1000 TL ve daha az 1001-1500 TL 1501-2000 TL 2001 TL ve uzeri
Satin alnm f 21 49 48 82 200
% 39,6% 51,6% 44,4% 62,6% 51,7%
iy 10 25 32 27 94
Arkadasimdan 6ding alirm % 18.9% 26.3% 20.6% 20.6% 24.3%
- L 22 21 28 22 93
Kitiphaneden 6ding alirim % 41.5% 22.1% 25.9% 16.8% 24.0%
Toplam f 53 95 108 131 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
18,306 6 ,006

7.6. Annenizin Mezun Oldugu Okul Degiskenine Gore iligki
Bulgulari

Kaykare ¢ozumlemesine gore annenizin mezun oldugu okul degiskeni

ile iliski gosteren okuma davraniglari sunlardir: (Tablo 32)

e Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor?

Tablo 32.  Annenizin mezun oldugu okul degiskenine gore kaykare 6zet sonuglari
Kaykaresd p

Kutliphane kullanim sikhiginiz nedir? 17,379%12,136
Kutlphaneye daha ¢ok hangi amagla gidiyorsunuz? 17,332212,138
Universitede kiitiphaneden nasil yararlanacaginizi size kim égretti? 18,347212,106
Daha ¢ok hangi kiitiphaneye gidiyorsunuz? 9,234% 9,416
Daha cok ne tiir kitaplar okursunuz? 12,880%12,378
En son ne zaman kitap okudunuz? 7,109 9,626
Okumanizda hangi unsur daha etkilidir? 11,602212,478
Kitap okuma sikliginiz nedir?(Kitap okuma aligskanlik diizeyiniz) 15,614® 9,075
Sizce kitap okumaniza engel olan en 6nemli sey hangisidir? 17,768212,123
Giinde toplam kag saat kitap okuyorsunuz? 6,217* 9,718
Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor? 49,012212,000
Okudugunuz kitaplari nereden temin edersiniz? 6,862% 6,334
Gazete okuma sikliginiz nedir? 6,923* 6,328

Bos vakitlerinizi nasil degerlendirirsiniz? 11,474212,489



154

Annenizin mezun oldugu okul degiskeni ile Cevrenizdeki insanlardan en
¢ok kim kitap okuyor? dediskeni arasinda iligki vardir (y?=49,012 sd:12
p:0,000). Cevrenizdeki insanlardan en c¢ok kim kitap okuyor? sorusuna
annesinin egitim duzeyi Universite olanlarda anne-baba, bunun disindaki egitim
duzeylerinde ise en ylUksek orandaki cevap ‘arkadasim’dir. Ayrica annesi
okuryazar olmayan ogrencilerin %4,2’si, annesi ilkdgretim mezunu olan
ogdrencilerin %6,5’i gevresinde encgok kitap okuyan kiginin anne-babasi oldugunu
belirtirken bu oran annesi (niversite mezunu olanlarda %40,0’dir. Ogretmenin
ve universite egditimli anneler hari¢ anne-babanin rol model olamadigi
sdylenebilir. (Tablo 33)

Tablo 33.  Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor? degiskeni ile annenizin
mezun oldugu okul degiskeni arasindaki iligki igin kaykare sonuglari

6) Annenizin mezun oldugu okul? Toplam
ilkégretim Lise Universite Okur-yazar degil
Babam ve annem f 17 14 i2 L 44
% 6,5% 19,2% 40,0% 4,2% 11,4%
Arkadagim f 126 37 11 11 185
% 48,5% 50,7% 36,7% 45,8% 47,8%
Ogretmenim f 55 8 L L 65
% 21,2% 11,0% 3,3% 4,2% 16,8%
Kardesim f 43 10 5 8 66
% 16,5% 13,7% 16,7% 33,3% 17,1%
Diger f 19 4 1 3 27
% 7,3% 5,5% 3,3% 12,5% 7,0%
Toplam f 260 73 30 24 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p
49,0122 12 ,000

7.7. Babanizin Mezun Oldugu Okul Degiskenine Gére iligki
Bulgulari

Tablo 34.  Babanizin mezun oldugu okul degiskenine gore kaykare 6zet sonuglari
Kaykaresd p

Kutliphane kullanim sikhiginiz nedir? 14,655%12,261
Kituphaneye daha ¢ok hangi amagla gidiyorsunuz? 11,040212,526
Universitede kiitliphaneden nasil yararlanacaginizi size kim égretti? 5,608? 12,935
Daha ¢ok hangi kiitiphaneye gidiyorsunuz? 6,327% 9,707
Daha cok ne tiir kitaplar okursunuz? 9,757* 12,637
En son ne zaman kitap okudunuz? 5,375% 9,800
Okumanizda hangi unsur daha etkilidir? 5,593% 12,935
Kitap okuma sikliginiz nedir?(Kitap okuma aligskanlik dizeyiniz) 8,458* 9,489
Sizce kitap okumaniza engel olan en 6nemli sey hangisidir? 11,440°12,492
Giinde toplam kag saat kitap okuyorsunuz? 5,376* 9,800
Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor? 27,604°12,006
Okudugunuz kitaplari nereden temin edersiniz? 4,826% 6,566
Gazete okuma sikliginiz nedir? 2,126% 6,908

26) Bos vakitlerinizi nasil degerlendirirsiniz? 8,9412 12,708
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Kaykare ¢ozUmlemesine gore babanizin mezun oldugu okul degiskeni

ile iliski gosteren okuma davraniglari sunlardir: (Tablo 34)
e Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor?

Babanizin mezun oldugu okul degdiskeni ile Cevrenizdeki insanlardan en
¢ok kim kitap okuyor? degiskeni arasinda iliski vardir (y?=27,604 sd:12
p:0,006). Cevrenizdeki insanlardan en c¢ok kim kitap okuyor? sorusuna
babasinin egitim duzeyi ne olursa olsun en yuksek orandaki cevap
‘arkadasim’dir.  Ayrica babasi okuryazar olmayan 6grencilerin higbiri (%0,0),
babasi Universite mezunu olan 6grencilerin %26,2’si ¢cevresinde encgok kitap
okuyan kisinin anne-babasi oldugunu belirtmistir. Ogretmenin ve anne-babanin

rol model olamadigi sdylenebilir. (Tablo 35)

Tablo 35. Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor? degiskeni ile babanizin
mezun oldugu okul degiskeni arasindaki iliski igcin kaykare sonuglari

7) Babanizin mezun oldugu okul? Toplam
ilkdgretim Lise Universite Okur-yazar degil
Babam ve annem f 14 13 17 0 44
% 6,4% 13,4% 26,2% 0,0% 11,4%
Arkadagim f 106 47 28 4 185
% 48,2% 48,5% 43,1% 80,0% 47,8%
Ogretmenim f 43 14 8 0 65
% 19,5% 14,4% 12,3% 0,0% 16,8%
Kardesim f 39 19 8 0 66
% 17,7% 19,6% 12,3% 0,0% 17,1%
Diger f 18 4 4 1 27
% 8,2% 4,1% 6,2% 20,0% 7,0%
Toplam f 220 97 65 5 387
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Kaykare sd p

27,604 12 ,006
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8. SONUG VE ONERILER

8.1. Sonug
Tablo 36. Istatistiksel Sonuclarin Manidarlik Ozeti
= I
N N S |ES|ES
c o = ] c x| Sk
z N |28 £ |[IOS|ND
> | £ |88 ¢t |5DB|&D
£ c 8| & |EB|83
O »w [0Ool| < <o|lm©o
Kutuphane kullanim sikliginiz nedir? - v v - - -
Kutuphaneye daha ¢ok hangi amacla gidiyorsunuz? a v -
Universitede kiitiiphaneden nasil yararlanacaginizi size kim égretti? v v - -
Daha ¢ok hangi kitiphaneye gidiyorsunuz? v v v -
Daha ¢ok ne tir kitaplar okursunuz? v - v -
En son ne zaman kitap okudunuz? - v - - -
Okumanizda hangi unsur daha etkilidir? = - v v -
Kitap okuma sikliginiz nedir?(Kitap okuma aliskanlik diizeyiniz) v - -
Sizce kitap okumaniza engel olan en 6nemli sey hangisidir? - v v - - -
Gilinde toplam kag saat kitap okuyorsunuz? v v = - - -
Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor? = - e - v v
Okudugunuz kitaplari nereden temin edersiniz? - - - v - -
Gazete okuma sikliginiz nedir? v v - - - -
Bos vakitlerinizi nasil degerlendirirsiniz? - - - - - -

Arastirmadan elde edilen sonuglar su sekildedir:
Cinsiyet degiskeni ile

e Universitede kiitiphaneden nasil yararlanacaginizi size kim

ogretti?
e Daha ¢ok hangi kitliiphaneye gidiyorsunuz?
e Daha ¢ok ne tur kitaplar okursunuz?
e Kitap okuma sikliginiz nedir?(Kitap okuma aligkanhk duzeyiniz)
e Glnde toplam kag saat kitap okuyorsunuz?
e Gazete okuma sikliginiz nedir?

degiskenleri arasinda iligki vardir.
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Sinifiniz? degiskeni ile

Kataphane kullanim sikliginiz nedir?
e Kiutliphaneye daha ¢ok hangi amacla gidiyorsunuz?

e Universitede kultliphaneden nasil yararlanacaginizi size kim

ogretti?
e Daha ¢ok hangi kutuphaneye gidiyorsunuz?
e En son ne zaman kitap okudunuz?
e Sizce kitap okumaniza engel olan en énemli sey hangisidir?
e Gunde toplam kag saat kitap okuyorsunuz?
e Gazete okuma sikliginiz nedir?
degigkenleri arasinda iligki vardir.

Genel not ortalamaniz? degiskeni ile

Katiphane kullanim sikliginiz nedir?

e Daha ¢ok hangi kitliiphaneye gidiyorsunuz?

e Daha ¢ok ne tir kitaplar okursunuz?

e Okumanizda hangi unsur daha etkilidir?

e Sizce kitap okumaniza engel olan en 6nemli sey hangisidir?
degigkenleri arasinda iligki vardir.
Ailenizin aylik geliri degiskeni ile

e Okumanizda hangi unsur daha etkilidir?

e Okudugunuz kitaplari nereden temin edersiniz?
degigkenleri arasinda iligki vardir.
Annenizin mezun oldugu okul? degiskeni ile

e Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor?

degigkeni arasinda iligki vardir.
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Babanizin mezun oldugu okul? degigkeni ile
e Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap okuyor?
degiskeni arasinda iligki vardir.

Okuma aligkanlklarinda cinsiyet, okudugu sinif ve akademik

basarinin etkili oldugu soéylenebilir.

8.2. Oneriler

-Universite ders programlarina ézellikle birinci siniflara kiitiiphanecilik ile
ilgili dersler eklenmelidir. Bati Universitelerinde Universite 6grencileri
universitedeki ilk yillarinda kutuphanecilik dersi alarak kutuphane kullanimini
ogrenmektedirler. Egitim fakultelerinin 1.siniflarina 1 doénemlik, katiphane
kullanimi ile ilgili bir ders konulmalidir. Ogretmen adaylari bu sayede
universitenin daha ilk yilindan universite kitiphanesi ile yakinlagsma igine girmis

olur.

-Ogrencilere kitiiphane kullanimi konusunda gerek ilk ve orta 6gretim
gerekse Universitenin ilk yilinda seminer, ders gibi programlarinin dizenlenmesi

sayesinde 6grencinin kitlUphaneyi sevmesi, tanimasi ve alismasi saglanmalidir.

-Yeni bilimsel gelismelerin takibinin yapildigi seminerler, g¢alismalar

yapiimalidir.

- 21.yy, bilgi toplumunun olusumu ve sekillenmesi igin Universite
kUtiphaneleri gok 6nemli oldugundan ve 6zellikle akademik dinyada dnemli bir

rol Ustlendiginden desteklenmelidir.

- Universite kitUphaneleri 24 saat acik kalma esasi ile dgrencilere

hizmet vermelidir.

-Katuphanede calisanlar bir 6gretim elemani gibi bilgili, becerikli,
kaynaklari taniyan, gerektiginde oOgrenciye bir egitimci titizligi ve bilgisiyle
yardimci olmalidir.

-Katuphanelerdeki  bilgi  kaynaklari, guncel, bilimsel ve ders

programlarini takip etmelidir.
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-Ogretmenlerin  okuma aligkanh§r ve kltlphane kullaniminda
ogrencilere ¢ok buyuk etkisi oldugundan, o6gretmen adaylarinin kutuphane

kullanimina yonelik goruglerinin tespiti konusu 6nemlidir.

-Katiphane kullanimini arttirip aligkanliga donastirmek igin, Universite

kutuphanelerinin donanim olarak eksikliklerinin giderilmesi 6ncelikli olmalidir.

-Glncel yayin organlar -kitap, sureli yayinlar- bakimindan zengin bir

yelpazeye sahip olmalidir.

-Okuma ve ders galisma saatleri i¢in uygun, rahat, konforlu bir alan
olusturulmahdir. Masa, sandalye gibi mobilyalarin, 1si1k, koku, 1s1 gibi fiziksel

etmenlerin nemi goz ardi edilmemelidir.

-Universite kitiiphanelerinin, égrencilerinin ders calisma, 6ding kitap
alma, o6dev yapma gibi zamanlarinin disinda da kutiphanelerde vakit

gegirmelerini saglayacak imkanlari olmahdir.

-internet, sosyal medya ve televizyona ayrilan sirenin, kitap okumaya
ayrilan sureden fazla oldugu goériliyor. Bu olumsuzluktan kurtulmak igin,
universitede siir dinletileri, kitap okuma-yorumlama etkinlikleri duzenlenip,

ogrenciler bu alanlarda gorevlendirilebilir.

-Okumay! ve kuttphane kullanimini arttirici, ilgi ¢ekici, gesitli yarismalar

duzenlenebilir.

-Sehirdeki kitap fuarina gelen yazar ve sairlerle gorusultp, Universiteye,
faklltelere davet edilip, Universite ogrencileri ile daha samimi paylasimlara

girmeleri saglanip, ogrencilerin ilgileri arttirilabilir.
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EK A. ANKET

Trakya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Yiiksek Lisans programindaki “SINIF OGRETMENI
ADAYLARININ OKUMA ALISKANLIGI VE KUTUPHANE KULLANIMI UZERINE BIR INCELEME” baslikli
tez galismamin zorunlu bir asamasi olan bu arastirma igin sizin géruslerinize ihtiya¢g duyulmustur. Bu anket
formu bireyleri tek tek degil genel bir degerlendirme yapmak igin hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar
yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Elde edilen cevaplar gizli tutulacak ve bilimsel amagclar igin
kullanilacagindan tim sorular ictenlikle yanittamaniz beklenmektedir. Bu sorular yanitlarken sizin
durumunuz i¢in en uygun olan segenegin karsisindaki [ igine + isareti koyunuz.

Gostereceginiz ilgi ve tim yardimlariniz igin tesekkir ederim. Saygilarimla,

Cinsiyetiniz
() a) Erkek
() b) Kadin

Sinifiniz

()a) 1. sinif

() b) 2. sinif
()c)3.sinif
()d)4. Sinif
Ogrenim Tiriniz
() a)1. Ogretim
() b)2.6gretim

Genel not ortalamaniz
()a)2.50 ve alti

() b) 2.50- 3.00 arasi
() c) 3.00- 3.50 arasi
() d) 3.50 ve yukarisi

Ailenizin aylik geliri kag TL.dir?
() &) 900-1000 TL
() b) 1000-1500 TL
() c) 1500-2000 TL
() d) 2000 TL ve Uzeri

Annenizin mezun oldugu okul
() a) ilkdgretim
() b) Lise
() ¢) Universite
() d) Okur-yazar degil

Babanizin mezun oldugu okul
() a) ilkdgretim

() b) Lise

() ¢) Universite

() d) Okur-yazar degil

) Muge Kara
Trakya Universitesi Sosyal bilgiler Enstitlist

Temel Egitim Anabilimdali Sinif Ogretmenligi Bilimdali Ogrencisi

8) Mezun oldugunuz lise tirt?
() a) Anadolu Lisesi
() b) Siiper Lise
() c) Genel Lise
() d) Meslek Lisesi
() e) Diger (varsa belirtiniz)..................

9) Sinif Ogretmenligi Programina gelmenizde
en 6nemli unsur nedir?

() a) Sevdigim ve istedigim icin

() b) Puanim bu bélime uygun oldugu igin
() c) Tercih hatasi yaptigim igin

() d) Atanma kolay oldugu igin

() e) Diger (varsa belirtiniz)..........

10) Kitiuphane kullanim sikhiginiz nedir?
() a)Her giin
() b) Haftada 1 ya da 2 kez
() c) Ayda lyada 2 kez
() d) Nadiren
() e) Kullanmiyorum

11) Kituphaneye daha ¢ok hangi amagla
gidiyorsunuz?
() a) Ders galismak igin
() b) Odevlerimi yapmak igin
() ¢) Roman, hikaye, vb. kitaplar okumak igin
() d) 6diing kitap almak igin
() e) Diger(varsa belirtiniz)..........

12) Universitede katiphaneden nasil
yararlanacaginizi size kim ogretti?

() a) Kitiphane gorevlileri

() b) Kendi kendime 6grendim

() c) Bir 6gretim elamani kitiiphaneye
gotirip ogretti

() d) Henlz tam olarak 6grenemedim

() e) Diger (varsa belirtiniz)..........



13) Daha ¢ok hangi kutliphaneye gidiyorsunuz?
() a) Fakiltemin kitiphanesine
() b) Universitemiz Merkez kiitiiphanesine
() c) Halk kiitiphanesine
() d) Kutiphaneye gitmem

14) Daha gok ne tir kitaplar okursunuz?
() a) Roman-Hikaye
() b) Siir-Deneme
() c) Tarih- Felsefe
() d) Kisisel gelisim- Bilimsel inceleme
() e) Diger (varsa belirtiniz)...............

15) En son ne zaman kitap okudunuz?
() a) 1 hafta 6nce-1 ay 6nce
() b) 3-4 ay 6nce
()c)1yildnece
() d) Hatilamiyorum
() e) Diger (varsa belirtiniz)..............cocc....

16) Okumanizda hangi unsur daha etkilidir?
() a) Arkadas tavsiyesi- Ailem
() b) Kitiphane
() c) Ogretmenlerimin tavsiyeleri
() d) Televizyonda bahsedilmis olmasi
() e) Diger (varsa belirtiniz)...............

17) Kitap okuma sikliginiz nedir?(Kitap okuma
aligkanhk duizeyiniz)

() a) Yilda 15 kitap ya da fazlasi

() b)Yilda 6-14 kitap

() c)Yilda 1-5 kitap

() d) Higc okumam

() e) Diger (varsa belirtiniz) .............

18) Sizce kitap okumaniza engel olan en 6nemli
sey hangisidir?
() a) Derslerin yogunlugu
() b) Okuma aligkanligimin olmamasi

() c) Bilgisayar, internet kullanmak ve
Televizyon izlemek

() d) Kitap fiyatlarinin yliksek olmasi
() e) Zaman bulamiyorum

19) Ginde toplam kag saat kitap okuyorsunuz?
() a) 1 saatten az
() b) 1-5 saat
() c) 6 saatten fazla t
() d)10
() e)Hic..
20) Gunde toplam ka¢ saat
izliyorsunuz?
() a) 1 saatten az
() b) 1-5 saat
() c) 6 saatten fazla t
() dy10
() e)Hig..

televizyon

21) Cevrenizdeki insanlardan en ¢ok kim kitap
okuyor?
() a) Babam ve annem
() b) Arkadasim
() c) Ogretmenim
() d) Kardesim
() e) Diger (varsa belirtiniz).............

22) Ginde ka¢ saat bilgisayar / internet
kullaniyorsunuz?

() @) 1 saatten az
()b)1-5
() c) 6 saatten fazla t
() d)10
() e)Hig..
23) Bilgisayari /interneti daha ¢ok hangi amagla
kullaniyorsunuz?
() a) Arastirma yapmak igin
() b) Oyun oynamak igin
() c) Sohbet (chat) igin
() d) Elektronik kitap okumak igin
() e) Diger (varsa belirtiniz) .....................

24) Okudugunuz
edersiniz?

() a) Satin alirm

() b) Arkadasimdan 6dung alinm

() c) Kutiphaneden 6diing alinm

() d) Hocalarimdan 6diing alirm

() e) Diger(varsa belirtiniz)....................

kitaplari  nereden  temin

25) Gazete okuma sikhidiniz nedir?
() a) Her gin
() b) Ara sira okurum
() c) Gazete okuma aligkanligim yok

26) Bos vakitlerinizi nasil degerlendirirsiniz?
() @) Sinemaya giderim
() b) Kitap okurum
() ¢) Bilgisayar (internet) kullanirm
() d) Televizyon izlerim
() e) Diger (varsa belirtiniz)...............

27) Turkce Ogretmen adaylr olarak vyeterli

dizeyde okuma  aliskanliina  sahip
oldugunuzu diistniyor musunuz?

() a) Evet

() b) Hayir

(1) ¢) Fikrim yok

28) Turkce 6gretmenligi bolimini kazanmadan
onceki okuma aligkanhdr duzeyiniz ile
buguinki okuma aligkanligi dizeyiniz arasina
degisiklik oldugunu dusuniyor musunuz?

() a) Daha gok okuyorum

() b) Daha az okuyorum

() c) Degisiklik yok

() d) Diger (varsa belirtiniz)................



193

EK B. ANKET UYGULAMA iZIN ONAYI

Anket hk. asehirli@yahoo.../Gelen Kutusu

12 Sub 2016 tarihinde 15:51 saatinde

Yazcie Iglenmermis mesaj

Hasan SEVMEZ <hsevmez@selcuk.edu.tr>
Alict: asehirli@yahoo.com.tr

1 Dosya 15.9kB

&

HASAN SEV...

indir

Merhaba Hocam,

Yiiksek lisans tezimde kullandigim "Okuma Aliskanhigi Anketi*nin
kullaniimasina izin veriyorum. izin istegi ile ilgili dilekge ektedir. lyi alismalar
dilerim.

lyi calismalar dilerim.
Saygilanmla

Uzm. Hasan SEVMEZ
Selcuk Universitesi
Elektronik Bilgi Kaynaklari
0(332) 223 2425





