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ONSOZ

Sunus yoluyla Ogretim yapilan kalabalik smiflarda kalict ve anlamli
O0grenmeyi saglamak amaciyla kullanilan 6n orgiitleyicilerin, 6grencilerin akademik
basarisina ve tutumlarina etkisinin arastirildigi bu calisma bir¢ok insanin katki ve
emegi ile yapilmustir.

Icinden ¢ikamayacagimi, ge¢ kaldigim diisiindiigiim anda simsicak
enerjisiyle bu tezi yapabilecegime inandiran, ¢caligmamin neredeyse her asamasinda
tecriibesini, fikirlerini ve degerli zamanmi benimle paylasan, beraber gecirdigimiz
zamanlarda enerji ve bilgi dolu konusmalariyla beni motive eden ¢ok degerli
danismanim Prof. Dr. Giinseli ORHON’ a tesekkiirii kendim i¢in bir onur ve borg
bilirim.

Dogdugum andan itibaren sonsuz Ozveri, bitmek bilmeyen bir sabir, paha
bicilemez bir emekle beni biiyiiten, yetistiren, bu giinlere getiren, yasamin her anini
dolu dolu gegirmem igin elinden gelen tiim destegi bana veren, sevgilerini her zaman
iizerimde hissettigim ¢ok kiymetli annem Mefharet SERINKER’ e ve ¢ok kiymetli
babam Fehmi SERINKER’ e bin minnet bin siikran. ..

Kendimi bildim bileli yan1 bagimda olan, bir yaz tatilinde kiymetli zamanini
ayirip, bana matematigi sevdiren ve matematigi 6grenmeyi 6greten, degerini higbir
kelimeyle ifade edemeyecegim abim Mete SERINKER’ e sonsuz tesekkiirler.

Hayatima girdigi andan itibaren bana verdigi sonsuz giivenle hayatimin geri
kalani i¢in vazgegilmez bir yol arkadasi olan ¢ok degerli esim Cemil ESER’ e yarida
biraktigim yiliksek lisans egitimimi yalnizca kendim i¢in bitirmem gerektigine
inandirdig1 i¢in ve tez asamasinda gerek duydugum her anda yardimini esirgemedigi
icin sonsuz tesekkiirler.

Ayrica uygulama agsamasinda destegini esirgemeyen sayin okul miidiiriim
Selim TIRAS’ a, ve tiim idareci arkadaslarima, bu siirecte benimle beraber calisan
tim Ogrencilerime ve tabi ki uykusuz kaldigim tiim zamanlarin ardindan manevi
desteklerini esirgemeyen Tiirkce ve Matematik zliimresi arkadaslarima tesekkiirii bir
borg bilirim.

Tezimi hazirlarken yardimlarmni esirgemeyen; Mustafa Kemal UZMAN’ a,

Cengiz SERINKER’ e, Giilgin KILIC’ a, Simge KAY A’ ya ayrica tesekkiir ederim.



Ve bu tezi; ¢ocuklugumda kaldigim yerden elimden tutup hayallerine gotiiren
canim, kizim Arzen ESER’ e, bir cocugu sevmeyi 6greten canimin cani, yegenim

Berke SERINKER’ e ve gozlerindeki 1sikla yolumuzu aydinlatan tiim ¢ocuklara ithaf
ediyorum...
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OZET

ON ORGUTLEYICILERIN 7. SINIF ORAN ORANTI KONULARININ
OGRETIMINDE AKADEMIiK BASARI VE TUTUMA ETKISi

ESER, Mehtap
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Tez Yoneticisi: Prof. Dr. Gilinseli ORHON

Haziran 2018, xi + 94 sayfa

Bu c¢alismada, Ausubel’in anlamli 6grenme kuraminda Onerilen 6n Orgiitleyicilerle
Ogretim stratejisinin 7. Smif oran orant1 konularmin ¢gretiminde akademik basariya

etkisi ve 6grencilerin oran orant1 konularina yonelik tutumu arastirilmastir.

Calisma 2017-2018 ogretim yili Antalya ili Kepez ilgesi Ayse Ahmet Atmaca

Ortaokulu’ nda 7/C ve 7/D siniflarinda 6grenim goren 60 6grenciyle yapilmistir.

Arastirmada basar1 yoniinden birbiriyle ayn1 durumda olan 7/C sinifi kontrol
grubu ve 7/D smifi deney grubu olarak belirlenmistir. Her iki grupta da 30 tane
o0grenci bulunmaktadir. Deney grubunda Ausubel’in anlamli 6grenme teorisinde
Onerilen on orgiitleyicilerle 6gretim yapilirken kontrol grubunda geleneksel 6gretim
devam ettirilmis olup diiz anlatim yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada nicel
arastrma yontemi kullanilmistir ve deneysel desenlerden Ontest, sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel bir modeldir. Veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan
gelistirilen oran orant1 konusuna yonelik tutum 6l¢egi ve ¢oktan se¢meli oran oranti

basari testi ve agik u¢lu oran oranti basari testi kullanilmistir.

Basar1 testi ve tutum Olcegi uygulama Oncesi ve sonrasinda her iki gruba
uygulanmistir. Elde edilen veriler istatistik programina aktarilarak analiz edilmistir.
Aragtirmada verilerin analizi 0,05 anlamlilik diizeyinde bagimsiz t-testi ve

eslestirilmis t-testi ile gergeklestirilmistir.



Yapilan uygulamalar ve analizler sonucunda Ausubel’in anlamli 6grenme teorisinde
Onerilen 6n Orgiitleyicilerle 6gretim stratejisinin 7. Smf oran oranti konularmin
ogretiminde akademik basarisinda anlamli bir fark yaratmadigi ve oran oranti
konularma yonelik tutumda deney grubunda az da olsa bir diisiis oldugu ancak
anlamli bir fark olmadig1 kontrol grubunda ise anlamli bir fark olmadig1 sonucuna

varilmistir.

Anahtar kelimeler: Anlamli Ogrenme, On Orgiitleyiciler, Oran ve Oranti, Akademik

Basari, Tutum



ABSTRACT

INTERFERENCE AND RECOVERY EFFECTIVENESS OF FRONT
ORGANIZATIONS IN TEACHING 7TH GRADE RATIO PROPOSAL
CONSIDERATIONS

ESER, Mehtap
Master Of Science, Department of Curriculum and Instruction

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Giinseli ORHON

Haziran 2018, xi + 94 pages

In this study, instructional strategy with pre-organisers in Ausubel’s meaningful
learning theory in teaching of 7th grade odds-ratio topicseffect on academic success
and attitudes of students towards odds-ratio topics has been researched. This study
was conducted with 60 students in 2017-2018 academics year in Antalya Kepez
district, Ayse Ahmet Atmaca Middle School 7/C and 7/D classes.

7/C class has been 1dentified as control group and 7/D class experimental group,
which are the same in terms of success in the research. There are 30 students in both
groups.experimental group were taught instructional strategy with pre-organizers in
Ausubel’s meaningfull learning theory while control group were taught tradeitional
teaching methods.quantiative research method was used in the research. Static group
pre test, post test research model was used. The attitude scale fort he odds-ratio topic
developed by the researcher, the multiple choice ratio success test and the open

ended ratiosuccess test were used as data collection tools.

Success test and attitude scale were applied both before and after the application.
Obtained data were analyzed and transferred to the statistical program. Analysis of
the data in the research was conducted with independent t-test and paired t-test at

0,05 significance level.



As a result of the applications and analyzes, instructional strategy with pre-
organizersin Ausubel’s meaningfull learning theory in theaching of 7th grade odds-
ratio topics effect on accademic success did not make a meaningfull difference and
there was a slight decrease in experimental group in the attitude toward odds-ratio
topics but there was no meaningfull diffirence, there was no significant diffirence in

the control group.

Key words: Meaningfull Learning, Pre-organizers, Odds-ratio, Academic Success,
Attitude
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GIRIS

Matematik, insan yasaminin biiyiikk boliimiinde kullanilan bir beceridir.
Matematiksel diisiinme, sadece sinavlarda degil, ayn1 zamanda soyut akil yiiriitme,
problem ¢6zme ve bir vizyon gelistirme siirecini de kapsar (Waring, 2015).
Matematikle dogrudan ugragmayan, matematikten hi¢ anlamadigini diisiinen bir
insan bile giinliikk yasantisinda aligveris yaparken, zamani okurken, herhangi bir seyi
paylasirken, aracinin ekonomikliginden s6z ederken, yemek hazirlarken, spor
yaparken, biiyiiklik iligskisinden s6z ederken, biitgesini diizenlerken ve daha bir¢ok
eylemi gergeklestirirken, farkinda olmadan matematigi kullanir. Nitekim; soyut olan
bu ders, hayatin her alaninda kullanilmakta ve gilindelik hayatin merkezinde
somutlasmaktadir (Oztiirk, 2011). Bilginin 6neminin giderek arttig1 giiniimiizde,
gelismis tlkeler arasinda soz sahibi olabilmek, ancak var olan bilginin etkin bir
sekilde kullanilabilmesiyle olur. Bu da zamani etkin kullanabilen, iletisim giicii
yiiksek, analitik diisiinebilen bireyler yetistirmeyi gerektirir. Bu baglamda evrensel
bir dil ve diislince bigimi olan matematik; birey, toplum, bilim ve teknoloji i¢in
vazgegilmezdir. Dolayisiyla bireylerin saglam bir matematik egitimi almalar1
kaginilmaz bir durumdur (Isik, Ciltas, Bekdemir, 2008, Akkaya, 2006; akt: Gozkaya,
2015).

Ogrencilerin  girmis olduklar1 birgok smavda, matematik sorularmin
belirleyici oldugu da kabul edilmektedir. Ogrenciler agisindan matematik,
Ogrenilmesi gereken bir ders olurken ayni zamanda, basarisiz olunabilecek bir
dersmig gibi algilanabilmektedir (Basar, Metin, Yal¢in, 2001). Yapilan merkezi
smnavlar, smavlara hazirlik siirecinde probleme ezbere yaklasilmasi, mantiksal
diistincenin Ogrenciye aktarilmayis1 gibi bircok neden matematigi soyutluktan
kurtaramamakta ve hem matematik Ogretmeyi, hem de matematik Ogrenmeyi
zorlastirmaktadir. Ayrica, siirekli degisen miifredatlar karsisinda Ogretmenlerin
tecriibesizligi, kitaplarin yetersizligi, velilerin ve {ist smiftaki 6grencilerin,
matematige dair aktardiklart1 olumsuz diislinceler, matematigin G6grenilmesini

engeller niteliktedir. 1lkdgretim c¢agindan itibaren matematigin zor oldugu ve



basaramayacagi On yargisiyla egitimine devam eden birey siireg, ilerledikge
kaygilanmaktadir ve bu derse karsi olumsuz tutum gelistirmektedir. Bu durum; tilke
genelinde, kendine giivenmeyen, matematik yeteneginin farkina varamayan,
matematik dersini gdzden ¢ikarmis, bu dersi 6grenebilecek kadar zeki olmadigmi
diisiinen, dersi sevmeyen bireylerle sonuclanir (isleyen, Isik, 2003; Baykul, 2005;
Yenilmez ve Ozbey, 2006; akt: Kilig, 2011).

Isik’ a (2007) gore matematigi sevilen bir ders haline getirmek, anlasilmasini
kolaylastirmakla olur. Bunu yapabilmek i¢in de 6grenci aktif ve iretici durumuna
getirilmelidir. Matematik, 6grencilerin aklinda hatirlamaya yonelik karisik yontemler
ve zor algilanan formiiller dizisi olacak sekilde birakilmamali; diisiinmeye, akil
yliriitmeye ve sezgiye dayali olmalidir. Bu baglamda, yapilandirmaci 6gretimin
temelini olusturan Ausubel’ in Anlamli Ogrenme Teorisi, onem teskil eder.
Aragtirmacilar tarafindan yapilan bir¢ok ¢alisma, bu durumu destekler niteliktedir.
Bireyin karsilastigi problemlere, elestirel dislinceyle analitik yaklasarak
anlamlandirmasmi saglayan matematik, ancak ezberden ve teorik bilgiden Oteye
gecmis; sorgulayan, iireten, diisiinen ve bunlar1 yaparken haz alan bireyler

yetistirmeyi hedefleyen bir egitimle dgretilebilir (Burak, 2010; Cetin, 2009).

Baki’ ye (1996) gore okul matematigi; biitiin 6grencilerin kesfetme, bulma,
karar verme, mantiksal ¢ikarimda bulunabilme, bircok matematiksel metotlar1 ve
yontemleri etkili bir sekilde kullanarak, problem ¢6zme gelistirmelerini

amaclamaktadir (akt: Cetin, 2009).

Smith’ ¢ (2000) gore matematik 6gretiminin amaci; 6grencilerin matematigi
anlayarak O0grenmelerine yardimci olabilecek bir sistemin olusturulmasini

saglamaktir ( akt: Kilig, 2011).

Yazici’ ya (2004) gore matematik Ogretiminin amaci, bireylerin giinlilk
hayatlarmda karsilarina ¢ikabilecek problemlerini ¢ozmelerinde yardimer olacak, akil
yiirlitme yoluyla her tiirlii problemlerinde neden-sonug iligkilerini agiga ¢ikarabilen,
ani elestirel diisiinebilen ve bunlar1 yaparken kullanilacak matematiksel kavramlari,
islemleri ve bunlarin arasindaki bag1 kuran bireyler olarak yetigmelerini saglayacak

becerileri kazanmalarma yardimci olmaktir (akt: Cetin, 2009).



Ayrica, iilkemizin basar1 ortalamasinin oldukca diisiik oldugu PISA
sinavlarinin, matematiksel alt yapiya bakisi Savran (2004)’ da soyle belirtilmistir.
“Matematiksel alt yapi, matematik problemleri ve kurallari, matematik yontemini
kavramaktan fazlasini kapsar. Matematiksel alt yapidan kasit, matematikle anlayarak
ugrasmak; yani matematiksel kavramlari c¢esitli baglamlarda kullanma yetisidir.
Ayrica matematigin giiniimiiz diinyasindaki roliinii algilama, durumlari matematiksel
modele doniistiirme, matematiksel deliller getirme ve ispatlanabilir matematiksel

muhakeme yetisi, bu alt yapiy1 olusturur.”

Matematik egitiminin amacglart goz Oniinde bulunduruldugunda, akil
yiriitmenin 6onemli bir yere sahip oldugu gézlenir. Bu baglamda, akil yiiriitmeye
temel teskil eden orantisal akil yiiriitme 6nem kazanir. Ayrica orantisal akil yliriitme
becerisi, hem ders i¢indeki bir¢ok konuya temel olusturur, hem de diger derslerde
karsilagilacak problemlere yol gosterici niteliktedir. Ayrica giinliik hayatta birgok
yerde, farkinda olarak ya da olmayarak kullanilmaktadir. Bu durum, oran- oranti
konusunun 6gretimiyle elde edilen orantisal akil yiiriitmenin, zihindeki semalar1
harekete gegiren, var olan sema ile yeni bilgiler arasinda koprii kurmayi saglayan bir
orgiitleyici oldugunu gosterir. Dolayisiyla, oran ve oranti1 konularmin 6grenilmesi,

kaginilmaz bir hal alir.

Genellikle 6rgiin 6gretimde, sayilarla birlikte verilen oran-oranti kavramlari,
aslinda cocukluk doneminin erken yillarindan itibaren yasam deneyimleri yoluyla
edinilen beceriler arasindadir. Ne yazik ki, matematik 6gretim programlari, temel
mantiksal ve matematiksel becerileri, yasamdan kopuk, tamamen farklh
kavramlarmis gibi yansitma hatas1 yapmaktadir. Ornegin, bilissel gelisim
asamasinda, islem Oncesi bir donemde bulunan bir ¢ocugun, heniiz oran- oranti
kavramina sahip olmadigi, bu kavramlarin ancak ilkokul déneminde verilmeye
baslanabilecegi gibi temel yanilgilar bulunmaktadir. Oysa, kiigiik yas gruplarindaki
cocuklar da, giinliik yasam deneyimleri yoluyla temel mantik yiiriitme becerilerini
ogrenirler ve uygularlar. Oran ve orant1 konulari, matematigin gercek yasamda en sik
goriildiigli ve uygulandigi konular arasindadir. Ayni zamanda, ¢ocuklarin oran orant1
konularina yaklagim bigimleri, 6grenmenin, yeni gelen bilginin, var olan semalara
yerlestirilmesiyle gerceklestigini ve 6n orgiitleyicilerin bu noktada énemli oldugunu

gosterir.



Bu arastirmada, 7. sinif matematik ders miifredatinda yer alan oran ve orant1
konulari, Ausubel’ in anlamli 6grenme teorisinde Onerilen 6n Orgiitleyicilerle
Ogretim stratejisi ile iglenmis, 6n orgiitleyicilerin 6grenci basarisina ve dgrencilerin

oran oranti konularina yonelik tutumuna etkisi arastirilmistir.

Anlamli 6grenme; bireyin 6grenme Ogretme siirecine aktif katilimiyla;
Ogrenecegi bilgiyi, kendi zihinsel semalariyla iligskilendirerek yapilandirmasidir

(Ozdemir, 2009).

Jean Piaget’ in bilissel 6grenme kurami; 6grenme 6gretme siirecinde birey
stirece aktif olarak katilir ve birey, kendi zihinsel gelisimine uygun ydntemlerle,
zihninde var olan bilgileriyle 6grenecegi yeni bilgiyi iliskilendirerek yapilandirir.
Ogrenmede zihinsel aktivite s6z konusudur. Dolayisiyla, bireyin zeka gelisimi
ogrenmede etkin rol oynar. Zeka, ¢cocukluktan baslayarak gelisir ve 6grenme de, yas
ilerledikge daha kapsamli ve karmasik bir hal alir. Piaget, bireyin zeka gelisimini

yastyla iligkilendirmis ve dort doneme ayirmistir.

e Duyusal Hareket Doénemi (0-2 yas): Bu donemde birey, kendisinin
nesnelerden ayr1 oldugunu ve nesnelerin devamliligini 6grenir. Amagh taklit

ve oyunlar gibi amagh davraniglarda bulunur.

e Islem Oncesi Dénem (2-7 yas): Diisiincelerin ve nesnelerin temelinde, bireyin
kendisi vardir. Bu donemde birey, nesneleri tek bir 0Ozelligine gore

siniflandirtr, dili kullanarak ifade eder.

e Somut Islemler Donemi (7-11 yas): Bu donemde birey, nesnelerin farkl

ozelliklerine gore mantiksal iliskisini kurabilir.

e Soyut Islemler Dénemi (11 yas ve iistii): Bu donem, bireyin daha soyut

diistinebildigi donemdir. Birey, Kkarsilastigi durumlar1 analiz ederek,

mantiksal ¢ikarimlarda bulunabilir (Ozdemir, 2009; i1bi, 2006).

Ausubel’ in anlamli 6grenme kurami; Kalabalik gruplarda sunus yoluyla &gretim,
ogrenciyi pasiflestirerek, ezber 6grenmelere neden olabilir. Bu, 6grenme- 6gretme
siirecinde istenmeyen bir durumdur. Fiziksel olarak pasif goriinen &grencinin,
Ogrenme-  Ogretme  slirecinde, zihinsel semalarint  harekete  gegirerek
aktiflestirilebilecegini belirtir. Boylece birey, karsilastig1 yeni durumu anlamlandirir.

Kalic1 8grenmeler elde eder (Beyhan, 2005; ilbi, 2005).
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1.1 Problem

Aragtirmanin ana problemi ; “7. Smif oran- orant1 konularmin 6gretiminde,
on orgiitleyicilerle islenen dersin, akademik basartya ve Ogrencilerin oran- oranti

konularina yonelik tutumu iizerine etkisinin incelenmesidir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci; 7.smif matematik dersi miifredatinda yer alan oran ve
orantt konulari, Ausubel’ in anlamli 6grenme teorisinde onerilen 6n orgiitleyicilerle,
Ogretim stratejisi ile islenerek, 6n orgilitleyicilerin 6grenci basarisina ve 6grencilerin,
oran- oranti konularma ydnelik tutumlar1 {izerindeki etkisini incelemektir. On
orgiitleyiciler kullanilarak, 6grencilerin daha 6nce edinmis olduklar1 bilgilerle, yeni
Ogrenilecek olan bilgiler arasinda koprii kurmalar1 ve yeni Ogrenmelerini
anlamlandirabilmeleri, bdylece, oran ve orant1 konularni &grenmelerini

kolaylastirmak ve bu konuya olan 6n yargilarini kirmak amacglanmaktadir.

1.3 Alt Amaclar

1. Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin, On test basar1 puanlari arasinda
anlaml bir farklilik var mudir?

2. Kontrol grubu o6grencilerinin, 6n test basar1 puanlar1 ile son test basari
puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

3. Deney grubu 6grencilerinin, 6n test basar1 puanlari ile son test basar1 puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin, son test basari puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

5. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin, uygulama dncesi oran orant1 konusu
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama Oncesi oran orantt konusuna olan
tutumlar1 ile uygulama sonrasi oran orant1 konusuna olan tutumlar1 arasinda

anlaml bir farklilik var midir?



7. Deney grubu ogrencilerinin, uygulama oncesi oran orantt konusuna olan
tutumlar1 ile uygulama sonrasi oran orant1 konusuna olan tutumlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

8. Kontrol ve deney grubu O6grencilerinin, uygulama sonrasi oran oranti

konusuna olan tutumlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

1.4 Arastirmanin Onemi

Her birey, dogdugu andan itibaren, giinliik hayatta sosyal, psikolojik,
akademik, teknik bir¢ok problemle karsilagir. Bu problemleri ¢6zme sekli, su anda ve
gelecekte karakter gelisimini etkiler. Bu nedenle, matematik egitiminin temel
amagclarindan biri kesfetme, mantiksal matematiksel akil yiiriitme, arastirma, karar
verme, ¢ikarimlarda bulunma gibi soyut islem gerektiren st diizey becerileri
gerektirir. Orantisal akil yiirtitme de matematigin temel amaclarindan biridir. Ciinkii,
orantisal akil yiirlitme matematigin diger alt konular1 ile baglantili olan ve giinliik
yasamda kolaylikla uygulanabilen ve insanin karsisina ¢ok sik ¢ikan bir alandir.
Oran- orant1 konusunun 6gretimi, etkili bir bicimde yapilip, bireye orantisal akil
yiriitme yetenegi kazandirilirsa, bireyin karsilagabilecegi problemlerin birgoguna
temel teskil eden alt yap1 olusturulmus olur. Boylece, oran- oranti konusuna bagli
diger problemlerde de asama kaydedilmis olur. Ayrica, oran- oranti konusunun,
disiplinler arasinda da 6nemli bir yere sahip oldugu diisiincesiyle, bireyin diger

branglardaki basarisinin artirilmasma da katki saglanmais olur.

Geleneksel Ogretim ydntemlerinin geri planda kaldigi giinlimiiz egitim
sisteminde, smif mevcutlarinin giincel 6gretim yOntemlerine uygun olmadigi
diigtiniiliirse, sunus yoluyla Ogretimin hala biiylik bir 6neme sahip oldugu
yadsinamaz bir gergektir. Ancak, sunus yoluyla 6gretim, bu denli 6nemli olmasina
ragmen tuzaklarla doludur. Ciinkii, yapilan 6gretimin sonucunda, 6grenme- ogretme
sirecine aktif katilimi istenen bireyin pasiflestigi, Ogrencinin ifade giiciiniin
karsiya kalmabilir. Kalabalik smif mevcutlari, agir miifredatlar, bireyin giiniiniin ¢ok
uzun bir zamanmin siralarda oturarak ge¢mesi, bu durumun sebepleri olabilir.
Dolayisiyla, 6gretmen sunus yoluyla ders islerken, goriintiide pasif olan 6grencinin

zihinsel semalarini harekete gecirecek sekilde dersi planlamak durumundadir.



Boylece, ogrenci fiziksel olarak pasif goriinmesine ragmen, zihinsel olarak aktif
duruma geger ve Ogrenmenin kalici ve anlamli olmasi saglanir. Bu da ancak,
Ausubel in anlamli 6grenme teorisinde yer alan 6n orgiitleyicilerin kullanilmasiyla

olur.

Ogrencinin dgretim siirecine katilim sekli, islenen konuya olan yaklasimi,
bireyin tutumunu etkiler. Matematik dersine karsi olumlu tutum gelistiren bireylerin,
matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistiren bireylerden daha fazla basarili
olacag diisiiniilmektedir (Kilig, 2011). Giindelik ve akademik yasamin temeli olan
oran orant1 konusunun, Ausubel’ in 6nermis oldugu 6n orgiitleyicilerle 6gretilmesi,
ogrencinin 6grenmeye istekli olmasmi ve siirece aktif bir sekilde dahil olmasini

saglar.

Birey, karsilastigi problemleri, yasantilar arasinda bag kurarak ¢ozebilir. Bu
da sunus yoluyla 6gretimin tercih edildigi bir siirecte, ancak zihinsel semalarin
harekete gecirilmesiyle ve mevcut durumun anlamlandirilmasiyla olur. On
orgiitleyiciler, bu siirecte bireye yardimci olur. Bu sebeple yapilan bu arastirma, 7.
siifta oran- oranti konusunun Ogretiminde, on Orgiitleyiciler kullanilmasinin

Ogrencinin basarisina ve tutumuna etkisinin incelenmis olmasi yoniiyle 6nemlidir.

Ayrica, hem iilkemizde hem de yurt disinda yapilan ¢alismalar
incelendiginde, 6n orgiitleyicilerle ve oran- orant1 konulariyla ilgili ayr1 ayr1 birgok
calisma yapilmis olmasina ragmen; oOn Orgiitleyicilerin 7.smif oran- oranti
konularinin 6gretiminde, akademik basar1y1 nasil etkiledigi ve 6grencilerin konuya
yonelik tutumlarinda bir degisime sebep olup olmadignin incelenmesiyle ilgili bir

calisma bulunmamaktadir. Bu yoniiyle de yapilan bu arastirma énemlidir.

1.5 Varsayimlar

e Aragtirmaya katilan Ogrencilerin  homojen olarak dagildigi1 kabul
edilmektedir.

e Aragtirmada, drneklemin, tiim evreni temsil ettigi varsayilmaktadir.

e Aragtirmada, kontrol ve deney gruplarmi olusturan 6grencilerin yeterli sayida

oldugu kabul edilmektedir.



e Arastirmada kullanilan 6lgme aracglarini, biitiin 6grencilerin bilgi, goriis ve
egilimleri Olglisiinde, ciddiyetle samimi bir sekilde yanitladiklar1 kabul
edilmistir.

e Kontrol edilemeyen degiskenlerin, deney ve kontrol grubunu ayni dlgiide
etkiledigi kabul edilmektedir.

e Deney grubu ogrencileri ile kontrol grubu &grencileri, calisma siiresince
etkilesime girmedikleri kabul edilmistir.

e Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler i¢in yontem agisindan uygulamadaki
tek farkin, Ausubel’ in anlamli O8renme teorisinde Onerilen On
orgiitleyicilerle, 0gretim stratejisi dogrultusunda yapilan etkinlikler oldugu

kabul edilmistir.

1.6. Hipotezler

e Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin, 6n test basar1 puanlar1 arasinda
anlaml bir fark yoktur.

e Kontrol grubu Ogrencilerinin, 6n test basar1 puanlar1 ile son test basari
puanlar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

e Deney grubu 6grencilerinin, On test basar1 puanlari ile son test basar1 puanlari
arasinda anlaml bir fark vardir.

e Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin, son test basar1 puanlar1 arasinda
anlaml bir fark yoktur.

e Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin, uygulama dncesi oran orant1 konusu
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

e Kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama 6ncesi oran orant1 konusuna olan
tutumlar1 ile uygulama sonrasi oran orant1 konusuna olan tutumlar1 arasinda
anlamli bir fark yoktur.

e Deney grubu 6grencilerinin, uygulama oncesi oran orantt konusuna olan
tutumlar1 ile uygulama sonrasi oran orant1 konusuna olan tutumlar1 arasinda
anlamli bir fark vardir.

e Kontrol ve deney grubu O6grencilerinin, uygulama sonrasi oran oranti

konusuna olan tutumlar1 arasinda anlamli bir fark vardur.



1.7. Smirhhiklar

e Arastirma; Antalya ili, Kepez ilgesi, Ayse Ahmet Atmaca Ortaokulu 7.
Smiflar C ve D subelerinde okuyan 6grenciler ile smirlidir.

e Aragtirmanin uygulama stiresi, 5 hafta ile sinirhdir.

e Arastirma, 7. Sinif Oran, Orant1 ve Yiizdeler iinitesi Oran ve Orant1 Konusu
ile siirhdir.

e Arastirmanin 6rneklem sayisi, 60 kisi ile sinirhdir.

e Uygulama dénemi, MEB in 2017-2018 6gretim yili yillik planinda bu {initeye
On gordiigii zaman ile sinirhdir.

e Arastirmada kullanilan &lgekler, Oran ve Orant1 Tutum Olgegi (12 soru) ve
Oran ve Orant1 Coktan Se¢meli Basar1 Testi ( 45 soru) ile Oran ve Oranti

Acik Uglu Smav (10 soru) ile smirhdir.

1.8. Tanimlar

Yapilandirmacilik: Ogrenenlerin kendi gercekligini olusturduklar1 ya da en
azindan kendi deneyim ve algilarma dayanarak anlami yorumladiklari, bu yiizden bir
bireyin bilgisi, onun 6nceki deneyimlerinin, zihinsel yapilarinin, nesne ve olaylarin

anlamin1 yorumlamak i¢in kullandiklar1 inanglarmnin bir fonksiyonudur (Jonassen,

1991).

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin, aktif 6grencilerin pasif oldugu, egitim
Ogretim faaliyetlerinin yliriitiilmesi sirasinda genellikle sunus yoluyla 6gretim, diiz
anlatim yontemi ve soru cevap tekniginin kullanildigi, 6gretmen otoritesinin hakim

oldugu 6gretim yontemidir (Altayl, 2012).

Akademik Bagar:: Ogrenme &gretme siireci sonucunda bireyin bilissel

diizeyinde meydana gelen degisimdir.

Tutum: “Bireyin kendisine ya da c¢evresindeki herhangi bir toplumsal konu,
obje ya da olaya yonelik deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine (motivasyon)
dayanarak orgiitledigi biligsel, duyugsal ve davranigsal bir tepki, 6n egilim” olarak
tamimlanmaktadir (Inceoglu, 2010:13). Ogrencilerin oran ve oranti konularma

yonelik duygu ve diisiincelerini gosteren egilimdir.



Basar1 testi: Uygulama kosullari, puanlama esaslar1 ve elde edilen puanlarin
yorumlanmasinda izlenecek yontemleri ayrmtili bir bi¢cimde agiklayan Test El
Kitabina sahip olup, belirli amaglarla, uzman kisiler tarafindan, yogun deneysel

caligmalarin {iriinii olarak gelistirilen 6lgme araclaridir (Kog, 1984:160).

Tutum &lgegi: Ogrencinin, oran- orant1 konusuna ydnelik ilgisinin

belirlenmesi i¢in tutum ifadeleri i¢eren Olgektir.
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE, ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde 6n orgiitleyiciler, oran-oranti konulart ile ilgili bilgilere ve yurt i¢ginde ve

yurt disinda yapilmis ¢alismalara yer verilmistir.

2.1 On Orgiitleyiciler

Arastirmacilar tarafindan 6grenme; bireyin ¢evresindeki olay ve durumlari
anlamlandirmak amaciyla, biitliin zihinsel araglarin kullanildigi, davraniglarinda
gbzlenebilir, kalic1 ve istendik degisiklerin meydana geldigi siire¢ olarak tanimlanir
(Demirel, 2000: 37,38; akt: Tural, 2005; Kurt,2006).

Ogrenme tanmimlarinda kalicilik ve anlamlilik ifadeleri dikkat ¢ekmektedir.
Ausubel’ e gore, karsilasilan yeni bilginin birey icin bir anlam ifade etmesi ve
Ogrenmenin kalic1 olabilmesi ancak var olan bilgilerle iliskilendirilebilmesiyle ve bu
iliskinin fark edilmesiyle ger¢eklesir. Bu sebepten, 6grenme- 6gretme siireci, bireyin
mevcut bilgileriyle baslamalidir ve eski ile yeni durum arasinda bir bag kurulmalidir.
Bu bag ancak 6n orgiitleyicilerle kurulur (Aydin, 2004; Senemoglu, 2005 akt: Kartal
ve Turan, 2015). On orgiitleyiciler, bireyin bilgiler arasmndaki kopriiyii kurup,
iligkilendirmesi asamasinda Ogrencinin silirece aktif katilimmi saglar ve siireci
geleneksellikten oteye tasir (Bayat, 2006, Giines ve dig. 2006; Oner ve Arslan, 2005 ;
akt: Demir,2011).

Ogrenme ogretme siirecinde her gegen giin ¢agdaslasmak adma birgok
calisma yapilmasina ragmen, kalabalik smif mevcutlar, branslardaki yogun
miifredatlar, sunus yoluyla Ogretimin gilinimiizde hala etkin bir sekilde
kullanilmasma sebep olmaktadir. Bu siiregte dgrencinin siirece etkin bir bigimde
katilimi, pasif durumdaki 6grenciyi aktiflestirilir. Kalabalik sinif mevcutlarinda
ogrencinin aktif katilimi, biligsel bir siireci ongdriir. Bu da 6grencinin, karsilagtigi
yeni bilgiyi zihninde var olan bilgilerle iligkilendirilmesini gerektirir. Bu baglamda,
O0grenme Ogretme siirecinde biiyiik 6nem teskil eden on oOrgiitleyiciler, ¢ok sayida

aragtirmactya konu olmustur.
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On orgiitleyicilerin tanimlari, arastrmacilar tarafindan farkli sekillerde
yapilmustir.

Yeni bilgiler icin bir yap1 olusturan, 6grenenin mevcut bilgileriyle yeni
bilgiler arasinda koprii kurularak biitiinliigii saglayan, ¢erceve niteliginde baslangic
ifadeleridir ( Senemoglu, 2010; Cakici, Altunay, 2006; McManus, 2000).

Ogrenilecek konunun veya dersin dncesinde sunulan, dgrenenin yeni bilgiyi
tantyip, organize ederek yorumlayabilmesini saglayan, 6§renme materyali ile ilgili
ancak daha soyut, oOzet niteligindeki giris ifadeleridir (Woolfolk, 2001; akt:
Caki1c1,2007 ; Agikgdz, 2003 ; Nakiboglu ve digerleri, 2010).

“Orgiitleyiciler, bir kavram, bir ilke olabilecegi gibi, sekil, sema, Ozet,

konunun temel fikirleri de olabilir" (Erden ve Akman 1995: 175; akt: Budak 2001).

On orgiitleyicilerin ~ 6zellikleri, arastirmacilar tarafindan farkli  sekillerde
belirtilmistir.

e Lefrancois’ den (1997) aktaran Cakici1 (2007); 6n Orgiitleyicilerin dersle ilgili
On bilgileri hatirlatmak, zihinde var olan 6n bilginin yeni 6g8renilecek olan
bilgi arasindaki baglantry1 agiklamak amaciyla, dersten once sunuldugunu
belirtmistir.

e Senemoglu; on Orgiitleyicilerin, 6grenilecek yeni bilgi ile ilgili ayrmtilar
icinde barindirmayan, 6gretilmesi hedeflenen materyalden daha az kapsamli,
daha kisa oldugunu, s6zel yada gorsel olabilecegini belirtmistir. Ayrica, iist
diizey diisiinmeye olanak saglayan bir ¢er¢eve niteliginde olup, 6grencinin
kodlama siirecini etkileyebilen, mantiksal iligkiler kurmak i¢in kullanilan bir
arag olabilecegini ifade etmistir (Senemoglu, 2003:482).

e (Strickland, http//www.auburn.edu.academic/education/eflt/ao.html) aktaran
Cakic1 2006 ise, On orgiitleyicilerin, eskiden edinilmis bilgilerin farkl
sekilde, yeni Ogrenilecek malzemenin giriginde, 6zet niteligindeki ifadeler
oldugunu belirtmistir. Bilinenle bilinmeyeni birbirine baglarken; 6grenciyi,
eski bilginin yeni duruma transfer edilmesine ve kullanilmasina tesvik eden

somut zihinsel bilgiler baglaminda oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmacilar, on Oorgiitleyicilerin temel Ozelliklerini birbirinden farkl
sayilarda belirtmis olsalar da, her biri on Orgiitleyicilerin 6grenme malzemesi

oncesinde sunulan soyut ve eski ile yeni arasinda bag kurma niteligine sahip oldugu
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noktasinda birlesmiglerdir. Ve 6n orgiitleyicileri, kimi arastirmaci karsilagtirmali ve
aciklamali; kimi arastirmaci isitsel, gorsel ve yazili; kimi arastirmaci, sdzel, gorsel ve
eylemsel orgiitleyiciler olarak siniflandirmastir.

Ayrica, On Orgiitleyicilerin amaglar1 ise arastirmacilar tarafindan farkli
sekillerde ifade edilmistir.

On orgiitleyici stratejisinin en 6nemli amaci; dgrenme Ogretme siirecinde
hedeflerin 6n bilgilerle iligskilendirilmesini saglayarak, 6gretmen tarafindan 6gretimi,
O0grenci tarafindan Ogrenmeyi kolaylastiran etkinliklerin islevini artirmaktir

(Clibburn, 1990; akt: Somyiirek, Yalin, 2007, Cakici, Altunay; 2006).

On orgiitleyici stratejisinin amaci; dgrencinin, yeni 6grenilecek materyalin
onemli noktalarmna dikkatini ¢ekerek eski bilgileriyle iliski kurmasini saglamaktir.
Bu siirecte, Ogrenilecek bilginin ana diisiincelerini ve kavramlar arasinda var olan
iligkileri aydinlatmay1 saglar. Boylece, dgrenmenin kalici ve anlamli olmasini
hedefler (Giir, Kobak Demir, 2015; Kurt, Korkmaz, 2006; akt: Nakiboglu, Kasmer,
Giiltekin, Donmez, 2010; Woolkfook, 2001; akt: Cakici, 2007).

On é&rgiitleyicilerin amaci; yeni 6grenilecek bilgiyi agiklarken, daha énceden
var olan bilgilerin hatirlanarak yeni bilgi ile iliskisini kurup, mevcut durumdan yeni
duruma transferini saglayarak ogrenmeyi kolaylastrmaktir (Cakici, 2007,
McManus, 2000 akt: Somyiirek, Yalin, 2007; A¢ikgéz, 2003; Bayat, 2006; akt:
Demir, 2011).

Ayrica, 6n orgiitleyicilerin amacmi (Budak, 2001) “On Orgiitleyiciler eski ve
yeni bilgi arasinda cagrisim yoluyla baglant1 kurulmasmin saglanmasi ve bdylece
yeni bilginin birey tarafindan anlamli olarak algilanmasin1 saglamayi
amaclamaktadir” seklinde ifade etmistir.

Cakicr’ da (2006), “On orgiitleyicilerin gelistirilmesine yonelik; drgiitleyici
gelistirmenin ve kullanmanin tek bir yolu yoktur.” (Cakici, Altunay, 2006) ifadesini
kullanmastir.

Story’ de (1998), Joyce ve digerleri’ nden yararlanarak, konu alaniyla ilgili
diger aragtirmalar1 gozden gegirerek, 6gretimde kullanilabilecek on orgiitleyicilerin
bir listesini hazirlamis ve asagidaki bigimde siralamistir:

o Ifadeler
e Paragraflar

e Sorular

13



e Gosteriler

e Filmler
e Diyaloglar
o Opykiiler

e Ses kayitlar

e Slaytlar

e Bilgisayar programlari

e Nesneler

e Modellerle ¢alisan oyunlar
e Video kasetler

e Haritalar

e FElle kullanilan arag-geregler
e Somut modeller

e Karsilastirilmaya uygun arag-geregler

2.2 Oran ve Oranti

Oran- orantmin, giinlik hayatta kullanilan ve bir¢gok konunun temelini
olugturan Onemli bir kavram oldugu, matematik egitimcileri tarafindan ifade
edilmistir (Baykul, 2009; Cetin ve Ertekin, 2011; Duatepe, Akkus- Cikla ve Kayhan,
2005; Thompson ve Saldanha, 2004). Oran- orantinin 6gretimi, mantiksal diisiinceye
temel olusturur. Bireyin, disiplin i¢indeki kendinden sonraki konular1 daha kolay
O0grenmesi ve bu konulara hakim olabilmesi, farkli disiplinlerde karsilastigi
konularda daha seri diisiinebilmesi, etkili bir oran- orant1 6gretimi ile saglanir. Oran
oranti, kendinden sonra gelen bir¢ok konuya temel olusturur. Kesirler, yilizde
hesaplari, rasyonel sayilar, karisim problemleri, alis veris ve faiz hesaplari, eslik
benzerlik iliskileri, tablo grafiklerin yorumlanmasi, alan hesaplar1 gibi temelinde
orantisal diislincenin var oldugu konularda basarili olmak, nitelikli bir oran oranti
bilgisi ile saglanir. Ayrica, farkl disiplinlerde karsilasilan, harita ve 6lgek, kuvvet ve
hareket, perspektif ve desen ¢izimleri gibi konularda, hizli ve pratik diisiinebilme,
etkili islem yetenegi Onemlidir ve bu da saglam bir oran orant1 bilgisi ile
gerceklestirilebilir (Akar, 2009; Akatugba ve Wallace, 1999; Kaplan, Isleyen ve
Oztiirk, 2011; Kaplan ve Ozturk, 2012). Pesen (2002), oran- orant1 konusunun ,
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simetri ile beraber matematigin temelini olusturdugunu ifade ederek, bu konunun

onemini vurgulamustir (akt: Oztiirk, 2011).

Insan viicudundaki maddelerin karsilastirilmasindan, dogadaki elementler
arasindaki iliskinin saptanmasindan, havadaki nemin yorumlanmasima kadar birgcok
noktada onem tastyan, giinliik hayatta 6nemli yere sahip olan ve hem disiplin i¢inde
hem de disiplinler arasinda Onemli yere sahip olan bu konunun Ogretimi

arastirmacilar tarafindan ilgi odagi olmus, tanimlanmis ve arastirilmistir.

Oran

Iki degerin carpimsal olarak karsilastirilmasidir. Nitekim bu karsilastirma,
dogal sayilarla veya 6lgme sonuglariyla yapilabilir (Cai ve Sun, 2002 ; akt: Pakmak,
2014; Baykul, 2006 akt: Cetin, 2009 ; Smith, 2002 akt: Cetin, 2009).

Tirk Dil Kurumu sézliigiinde ise oran; biiyiikliik, nicelik, derece bakimindan
iki sey arasinda veya parga ile biitiin arasinda bulunan bagnti, nispet, rasyo olarak

tanimlanmustir.

MEB in tanimina gore ise oran; ayni veya farkli birimlerden olusan
cokluklarin birbirleriyle karsilastirilmalarini ifade eden 6l¢iim seklinde belirtilmistir

(MEB, 2009, s.153).

Oranti

Karsilagilan bir durum icindeki es deger iki durumun, carpimsal olarak

belirttigi ifadedir (Baykul, 2002 akt: Cetin, 2009, Smith, 2002 akt. Pakmak, 2014) .

Tirk Dil Kurumu sozliigiinde oranti; bir seyi olusturan pargalarin, kendi
aralarinda ve parcalarla biitiin arasinda bulunan uygunluk, oran, tenasiip olarak

tanimlanmastir.

MEB’e gore ise oranti, iki veya daha fazla oranin esit olma durumunu ifade

eden kavram olarak belirtilmistir (MEB, 2009, s.154).

Oran- orant1 kavramlari, etkili bir 6grenme- Ogretme siireci ile bireylere
ogretilmelidir. Ciinkii, birey, hem disiplin i¢cinde hem de disiplinler arasinda bir¢ok

konuyu Ogrenirken, oran ve orant1 konusuyla ilgili bilgilere ihtiya¢ duyar.
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Matematiksel diisiince, karsilagilan durumlar1 analiz edebilmeyi, pratik ¢oziimler

iiretebilmeyi saglar.

Lesh ve ark. ‘na (1988) goére oran ve orantinin kavramsal boyutu, ileri
matematiksel diisinmeye koprii kurmak oldugundan, oranti kavraminin &gretimi
onemli bir rol oynar. Bu nedenle, oran ve orant1 konusunun kavramsal yoniiniin iyi
bir sekilde anlasilmasi, matematiksel diisiinmeyi pozitif yonde ileri tasiyacaktir.
Orantiy1 glinliilk hayatta her giin is yaparken, ekonomik bir aligveris yapmak i¢in
karar verecegimiz zamanlarda kullandi§imiz, en Onemli —matematiksel
kavramlardandir. Bu nedenle, iyi bir orant1 6gretimi, kisinin bilingli bir tiiketici

olmasini saglayacaktir (akt: Cetin, 2014).

Oztiirk’ e (2011) gore oran ve orantmin dgrenilmesi; yiizdeler, denklemler,
is¢1 havuz problemleri, hiz problemleri, gibi matematigin 6nemli konularmin
Ogrenilmesinin temelini teskil etmektedir. Dolayisiyla, oran ve oranti konusunun
kalict bir sekilde 6grenilmesi olduk¢a dnemlidir. Oran ve orant1 konusu anlatilirken,
basitten zora dogru rutin problemlerin yani sira, sezgi, akil yliriitme ve yaratici

diistinmeyi gerektiren, rutin olmayan problemlere de yer verilmelidir.

Oran ve orant1 kavramlarinin tanimlar1 incelendiginde degerler arasinda iliski

kurabilme, karsilastirma yapabilme gibi beceriler dnemlidir.

Bu baglamda; Baykul’ un (2009) , “Oran ve oranti1 kavraminin kazanilip
kullanilabilmesi i¢in, orantisal akil ylriitme gereklidir.” ifadesi dikkat ¢ekmektedir

ve bir¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanmistir.

Orantisal akil yiiriitme; Behr, Lesh, Post, ve Silver’ e (1983) gore, aralarinda
dogrusal bir iliski oldugu bilinen iki degisken i¢in yapilan akil yiiriitme bigimidir
(akt: Pakmak, 2014).

Ayrica orantisal diisiinebilme, cokluklarm karsilastirilmast hakkinda yorum

yapabilme ve karar verme yetisini de igermektedir (akt: Pakmak, 2014).

Kayhan, Duatepe ve Akkus Cikla’ ya (2004) gore, oranti kullanilarak
matematiksel olarak bi¢imlendirilmis durumlar1 taniyabilme, sembolik olarak ifade

edebilme ve orant1 problemlerini ¢dzebilme yetenegidir. (akt: Gozkaya, 2015)
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Gerek akademik yasamda, gerek gilinliikk yasamda basarili olabilmek,
karsilagilan durumlarin analiz edilip ¢oziimlenmesiyle olur ve mantiksal diisiinmeyi
gerektirir. Mantiksal diisiincenin temelinde, orantisal akil yliriitme becerisi vardir. Bu
da ancak oran oranti bilgisinin saglam ve kullanilabilir olmasiyla saglanabilir.
Matematiksel olarak sekillendirilen bir durumun farkina varmak, analiz edip
yorumlamak ve eldeki verileri kullanarak ¢6ziime ulagmak, aragtirmacilar tarafindan
orantisal akil yiiriitme olarak ifade edilir (Clark ve Lesh, 2003, Flowers, 1998;
Cramer, Post ve Curruer, 1993 Akt. Duatepe, Asuman, Cikla Akkus, Oylum;
Kayhan, Mesture, 2005).

Baykul’ a (2002) gore, karsilastiran oranlarin esdeger iliskilerinin fark edilip
sembolik olarak ifade edilme yetisidir (akt: Avcu, 2010).

Arastirmacilar  tarafindan yapilan orantisal akil yiiriitme tanimlari
incelendiginde; ¢okluklari tanima, anlama, yorumlama ve karar verme gibi problem
¢ozme asamasindan 6nemli olan beceriler dikkat ¢ekmektedir. Ayrica, Wollman ve
Lawson (1978) yaptiklar1 calismada fizik, kimya ve biyoloji derslerinin 6greniminde
de onemli bir yere sahip oldugunu; basing, hiz, kuvvet, yogunluk gibi hesaplari
yaparken; kimya kavramlarmmi ve genetik sistemleri yorumlarken oran ve oranti
bilgisine sahip olmanin 6nemini vurgulamislardir. Ayrica, Mitchell ve Lawson’ a
(1988) gore; orantisal akil yiiriitme becerisine sahip bireylerin, fen alaninda daha
basarili olabilecekleri Ongoriilebilir. Bu durum, biyoloji bélimiinde okumayan
iniversite Ogrencilerinin, orantisal akil ylriitme becerilerinin eksik oldugu
diisiincesiyle yinelenmistir. Dolayisiyla, matematik dersinde oran ve orant1 6gretimi
ile kazandirilan bu diislincenin, farkli disiplinlere transferi konusunda bireye
rehberlik edilmelidir (akt. Duatepe, Asuman, Cikla Akkus, Oylum; Kayhan, Mesture,
2005) .

Al-Wattban” a (2001) gore, orantisal akil yiiriitme, hem akademik yasamda
hem de giinliik yasamda kullanilan problem ¢dzme becerisidir. Insanlar, giindelik
yasamda farkinda olmadan orantisal akil yiiriitme becerisini kullanarak karsilastiklar1
problemlere ¢oziim Tretirler. Bu diisiince; “Cogu insan orantinin matematiksel
tanimmin farkinda olmamasina ragmen, bunu tanidik durumlarda kullanir.”
ifadesiyle vurgulanmistir (Tourniaire ve Pulos, 1985, s.181, akt. Duatepe, Asuman,
Cikla Akkus, Oylum; Kayhan, Mesture, 2005).
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Ogrenme psikolojisinde orantisal akil yiiriitme, somut islemler seviyesinden
formal islemler seviyesine, kavramsal olarak gegisi bildiren 6nemli bir asama olarak
belirtilmektedir (Skemp, 1987; akt: Avcu, 2010 ). Nitekim, Piaget’ in somut islemler
doneminden, soyut islemler donemine gecis yast yedinci smif diizeyindeki
Ogrencilere denk gelmesi yoOniiyle, bu sinif diizeyinden baglanarak oran- oranti

konusuna yer verilmesi 6nemlidir.

Matematigin temelini olusturan oran orant1 konusu, PISA smavlarinda ilk
siralarda yer alan Cin’de, resmi olarak ilkogretim 1. kademede islenmeye

baslanmaktadir.

Cin’de Ilkogretim 1. kademe seviyesindeki matematik dersi miifredatinda,

oran ve orant1 li¢ kisimda ele alinmustir.

1. Oran

2. Orant1

3. Oran- Orantmin Uygulanmasi
S5.smifin ilk doneminde oran, ikinci doneminde ise orant1 ve oran- orantl
uygulamalarma yer verilir. Cin ilkogretim matematik miifredatinda, ¢arpimsal iki
nicelin karsilastirilmas1 olarak tanimlanan oran, kesirli sayilarmm boliinmesi
konusundan sonra anlatilir. Miifredatin bu sekilde planlanmasinda ki amag; oran
tanimmin ne oldugunun ve nasil kullanilacaginin 68renciye teorik olarak
verilmesindense, zihinde var olan bdlme semasmin harekete gecirilerek yeni
ogrenilecek konunun, anlamli ve kalic1 olarak 6gretilmesidir. Birey, bu sayede yeni
karsilastig1 oran ve oranti konusunu, bolme islemi ile koprii kurarak 6grenir (Cai,

Sun ;2002 ; akt: Cetin,2014).

2.3 On Orgiitleyiciler Ve Oran-Orant1 Konulariyla ilgili Yapilan Cahsmalar

Bu boliimde 6n orgiitleyiciler ve oran- orant1 konularyla ilgili yurt iginde ve yurt

disinda yapilan ¢aligmalara yer verilmistir.
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2.3.1 On Orgiitleyiciler ile Tlgili Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Ulkemizde, ©n orgiitleyicilerin ¢esitli konu ve {inite &gretiminde
kullanilmasinin 6grencilerin bilgi ve kavrama diizeylerine etkilerinin incelendigi baz1

arastirmalar bulunmaktadir.

Biger (2017) kavram haritasi kullaniminin, O6grencilerin ¢okgenler alt
O0grenme alanindaki basarisina etkilerini incelemek amaciyla, 2015-2016 egitim
ogretim yilinda, Cankir1 ili Cerkes ilgesinde bir devlet okulunda, deney ve kontrol
grubunda 25 olmak iizere toplam 50 6grenciyle bir ¢alisma yapmistir. 4 hafta siiren
calismada veriler Cokgenler Basar1 Testi ve yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari
kullanilarak toplanmis, yapilan analizler sonucunda, son test puanlari ortalamalari
arasinda ortalama olarak deney grubu lehine artis olsa da, anlamli bir fark
bulunmadigi sonucuna varilmistir. Yapilan goriismelerin analizleri ise, kavram
haritast kullaniminin 6gretimde yararli oldugu, konunun daha kalict olmasini

sagladig1 ve 1yi bir 6zetleyici oldugu sonucuna ulastirmistir.

Giir, Kobak, Demir (2015) verileri 2014-2015 egitim Ogretim yilinda
okutulan matematik ders kitaplarindan; betimsel nitelikli tarama modeli ile, 7. Siif
matematik ders kitab1 cebir kazanimlarinda yer alan on Orgiitleyicilerin, islevlerine
ve tiirlerine gore belirlemek amaciyla yapilan ¢alismada, MEB yayinlar1 ve 6zel
sektore ait kitaplarda "cebir" 6grenme alanina iliskin kazanimlar, 6n 6rgiitleyicilerin
tiirleri ve islevleri, referans alinarak incelenmistir. Arastirmada, gerek MEB, gerekse
Ozel sektore ait kitaplarda igerilen On Orgiitleyicilerin, yogunlukla yeni gelen
bilgilerde yer alan kavramlar arasi iligkileri aydinlatma islevine sahip oldugu, ancak,
yeni bilgiyle iliskili onceki bilgileri hatirlatmayr amaglayan on orgiitleyicilerin,
smirli oldugu sonucuna varilmistir. Agiklamali ve karsilastirmali 6n orgiitleyicilerin,
her iki yaymna ait kitapta da var olmasina karsim, karsilastirmali 6rgiitleyiciler, MEB

yaymlarna ait kitapta daha fazladur.

Kartal, Turan (2015) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, zihin haritalama
tekniginin, ilkokul dordiincli smif Sosyal Bilgiler dersinde, dgrencilerin basaris1 ve
kaliciligina etkisi arastirilmistir. Calismada, zihin haritalama teknigini kullanan ve
kullanmayan gruplarin, akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bununla beraber ¢alismada, bilgi kaliciliginin, deney grubu lehine

anlaml farklilik gdsterdigi ortaya ¢ikarilmigtir.

19



Demir (2011), egitim yazillm programlarinda On Orgiitleyicilerin
bulunmasinin, 6grenme stillerine gore akademik basariya etkisini arastirmistir.
Calismada, bilgisayar destekli egitsel yazilimlarda 6n orgiitleyicilerin bulunmasinin,
ogrencilerin akademik basar1 puanlarini arttirdigi goriilmistiir. Ayrica, 0grenme
stillerinin, akademik basar1 iizerinde anlamli etkisi oldugu ve 6zellikle yerlestiren ve
degistiren 6grenme stiline sahip dgrencilerin, 6n orgiitleyicilerden anlamli diizeyde

yararlandig1 sonucuna varilmistir.

Kasmer (2011), ortadgretim 9. smf kimya dersinde o6n oOrgiitleyicilerle
ogretimin, akademik basariya ve kaliciliga etkisini incelemistir. Calismada, 6n
orgiitleyicilerin akademik basariy1 etkilemedigi ancak kalicilik iizerinde anlamli,
olumlu etkileri oldugu gozlemlenmistir. Ayrica, bir bagska calismada, yeni ders
kitaplarinda 6n Orgitleyicilerin, sayilarinda artma oldugu sonucuna varilmistir

(Nakiboglu, Kasmer, Giiltekin, Dénmez, 2010).

Nakiboglu ve digerleri tarafindan (2010), 2007 yili 9. sinif kimya dersi
o0gretim programi dogrultusunda, MEB tarafindan hazirlanan 9. smif kimya ders
kitab1 ile 1996 yili programi dogrultusunda, MEB tarafindan hazirlanan 9. smif
kimya ders kitabi, 6n orgiitleyicilerin kullaniom durumuna gére analiz edilmis ve bu
iki kitap karsilastirilmistir. 2007 yili programi dogrultusunda hazirlanan 9. sinif
kimya ders kitabinda, daha fazla ve ¢esitli 6n diizenleyicilerin yer aldig1 sonucuna
ulagilmis ve yeni ders kitaplarinda On diizenleyici sayisinda artma oldugu

belirlenmistir.

Somyiirek, Yalin (2007), Bilgisayar Destekli Egitim (BDE) yazilimlarinda,
On orgiitleyicilere yer verilmesinin, farkli biligsel stillere sahip 6grencilerin akademik
basarilar1 tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari g¢alismada, BDE
yazilimlarinda c¢aligan alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin, akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini, BDE yazilimlarinda 6n
orgiitleyicilerin bulunma durumunun, 6grencilerin akademik basarilar1 agisindan

anlamli bir fark yaratmadigimni ortaya ¢ikarmislardir.

Cakic1 (2006), Ausubel tarafindan gelistirilen On Orgiitleyici stratejisi,
ogretimdeki 6nemi, dzellikleri, islevleri ve Ingilizce okudugunu anlama siirecinde,
kullanimi hakkinda bilgi vermeyi amacglayan bir caligmada, on orgiitleyicilerin

hazirlanilip sunulmasi iizerinde durmus, okuma Oncesi etkinliklerde kullaniminin
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anlama siirecine katkilar1 tartigilan ¢aligmanin sonucunda, 6n Orgiitleyici stratejisinin
en Onemli iglevinin aslinda Ogretmen agisindan Ogretimi, 0grenci agisindan da
ogrenmeyi etkili kilmak olduguna varmistir . Calismada, son yillarda okuma
ogretimine olumlu katkilarindan dolayr dikkat ¢eken 6n Orgiitleyicilerin, okuma

derslerini zevkli ve etkin bir siire¢ haline getirmek i¢in kullanimlar1 6nerilmektedir.

Bayat tarafindan (2006) yapilan bir arastirmada, siire yonelik tutumlarm ve
on orgitleyicilerin  siirsel imgelerin anlamlandirilmas1 istiindeki  etkililigi
incelenmistir. Calismada, Ogrencilerin siirsel imgeleri anlamlandirmalar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu, ancak siire yonelik tutumlar arasinda,

gruplar arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Beyhan (2005), on orgiitleyicilerin, akademik basari, tutum ve kaliciliga
etkisini incelemistir. Calismada, yiiksek 0Ogretim Ogrencilerinin  6gretiminde
kullanilan 6n orgiitleyicilerle, 6grenci erisisi arasinda anlamli, 6gretilen konuya
yonelik 6grenci tutumu ve 6grenilenlerin kalicilig1 arasinda anlamsiz bir iligki oldugu

sonucuna varilmistir.

Budak tarafindan (2001) yapilan bir arastirmada, Orgiitleyici bilgilerin
ogrenci diizeylerine etkisini incelemek amaciyla, hem sbzel, hem yazili olarak
aciklayici ve karsilastirict nitelikte orgiitleyici  bilgiler sunulmus, Orgiitleyici
bilgilerin, bilgi diizeyindeki 6grenmeleri olumlu yonde etkilemesine karsin, anlamli
olmadigi, kavrama diizeyine iliskin Ogrenmeleri anlamh diizeyde etkiledigi,
uygulama diizeyindeki Ogrenmeleri anlamli diizeyde etkilemedigi ve toplam
O0grenmeyi olumlu yonde etkilemis olmasma ragmen, bunun o anlamli diizeyde
olmadig1 gozlenmis ve orglitleyicilerin 6grenmeyi etkileme derecesinin i¢ kosullarla

iliskili olduguna varilmistir.

Literatiir incelendiginde arastrmacilar, gerek sayisal alanda, gerek sozel
alanda, on orgiitleyicilerle ilgili bir¢ok ¢alisma yapmustir. Yapilan arastirmalar 6n
orgiitleyicilerin, akademik basarmnmn yani sira 6grenmenin kaliciligia olumlu katki
sagladigin1 gosterir niteliktedir. Ayrica, 6n orgiitleyicilerin, ders i¢i etkinliklerde
kullaniminin 6nemi, arastirmacilar: ders kitaplarindaki 6n orgiitleyicilerin nitelik ve
niceligini arastirmaya yonlendirmistir. Bu arastirmalar; ders kitaplarinda yeterli 6n
orgiitleyicinin olmadigi, ancak zaman ig¢inde 6n orgiitleyicilerin niteliklerinde ve

sayilarinda artis oldugunu gdstermistir. Ayrica, bilgisayar ortamlarinda da 6n
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orgiitleyici niteliginde yazilimlar yapildigi ve bu yazilimlarin, 6grenme- Ogretme

slirecine olumlu katki sagladig1 goriilmiistiir.

2.3.2 On Orgiitleyicilerle Tlgili Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Yurt diginda, on oOrgitleyicilerin kullanimmin etkilerine iliskin pek ¢ok
arastrma mevcuttur. Bu arastirmalardan bazilar1 asagida yer almaktadir.
Arastirmalarin farkli 6grenme ve konularda yapilmasina karsmn, ¢ogunun 6grenme
sireclerinde ©on Orgiitleyici kullanilmasinin anlamli diizeyde etkisi oldugunu

vurguladigi goriilmektedir.

Kelley tarafindan (2004) iiniversite Ogrencileri ustiinde yapilan bir
arastirmada, televizyon haberlerinin kaygi azaltici, dikkat arttirici, habere karsi tutum

ve hatirlamada on orgiitleyicilerin olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varilmaistir.

Calandra (2002), 6n orgiitleyicilerin web tabanli 6gretimde etkisini incelemek
amaciyla, tiniversite 6grenciyle ¢alismistir. Caligmanin sonucunda, akademik basar1

ve tutum yoniinden anlamli bir fark bulunmamaistir.

Ozaki tarafindan (2000) yapilan bir ¢alismada, 6n orgiitleyicilerin yabanci dil
olarak Ingilizce 6grenen Japon kolej dgrencilerinin, dinledigini anlama basarisi
iizerindeki etkileri arastirilmistir. Calismada, 6n orgiitleyici kullaniminin, dinledigini
anlamaya yonelik basariy1 arttirdigr ve deney grubundaki 6grencilerin dinledikleri
materyaldeki 6nemli noktalar1 yakalamada, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha

basarili oldugu sonucuna varilmistir. (akt: Bayat, 2006)

Herron, York, Cole ve Linden tarafindan (1998) yabanci dil derslerinde video
ile verilen bilginin hatirlanmasinda, 6n Orgiitleyicinin etkisini arastirmak amaciyla
yapilan bir bagka calismada, deney gruplarina on oOrgiitleyiciler farkli sekillerde
sunulmus, kontrol grubuna herhangi bir Orgiitleyici verilmemistir. Caligmanin
sonucunda, farkli on o6rgiitleyicilere tabi olan deney gruplari arasinda anlamli bir fark
bulunmamasima ragmen, her iki deney grubunun da kontrol grubuyla karsilastiriimast

sonucunda, deney gruplari lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Kloster ve Winne’in (1989) 6grencinin metinden 6grenmesi tizerinde degigik
tiirdeki 6n organize edicilerin etkilerini incelemek amaciyla yaptiklar1 ¢aliymada,

Ogrenciler dort gruba ayrilmig ve her birine farkli 6n orgiitleyiciler verilmistir.
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Yapilan analizler sonucunda, bilgi ve kavrama 6n orgiitleyicilerini alan dgrencilerin
lehine anlaml1 bir fark olmasina ragmen, sekilsel 6n orgiitleyicileri alan 6grenciler ile

On orgiitleyici almayan 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Story (1998), program gelistirmecilerin 6gretim etkinliklerini planlamasi
sirasinda On organize ediciler konusunda bilmesi gerekenleri anlatmak amaciyla
yazdig1 makalesinde, program gelistirmecilerin, 6n Orgiitleyicilerin degisen sinif, yas
ve yeteneklere gore farklilastigii g6z Oniinde bulundurmalarinin  6nemini
anlatmistir. Nitekim bu farklhiliklar1 Kenny’ nin (1993) arastirmasi ile, 6grenim
diizeyinde, Alverman' dan (1981) arastirmasiyla 6grenme malzemesinin sunumu ile

orneklendirmistir.

Kang (1996), besinci, altinci ve yedinci smif Ogrencilerine bilgisayar
similasyonu seklinde verilen 6n organize edicilerin, Ogrencilerin 6grenmesine
etkisini incelemek amaciyla yapilan ¢alismada, 6n Orgiitleyicilerin smif diizeyine

bagli olmaksizin akademik basarida anlamli bir fark yarattigi sonucuna varilmastir.

Relan (1991), biyoloji dersinin Ogretimi sirasinda kullanilan  go6rsel
karsilagtirmali 6n organize edicilerin, 6grenci basarisi lizerindeki etkilerini incelemek
amaciyla yaptig1 calismada, 6n 6rgiitleyicilerin 6grenci basarisinda anlamli bir etkiye
sahip olmadigi sonucuna varmig, bu sonucun orgiitleyicinin tiiriinden ziyade
Ogrencinin Orgiitleyiciyi kullanis bigimlerinin farkli olmasi ve 6gretilmesi amaglanan

bilginin, diizenli bir sekilde sunulmamis olmasini savunmustur.

Dixon (1991), farkli tiirde verilen 6n orgiitleyicilerin akademik basariya
etkisini incelemek amaciyla yaptig1 calismada, metin tiirii 6n Orgiitleyiciler lehine

anlamli bir farklilik bulunmustur. (akt: Beyhan, 2005)

Saidi (1991), bilgisayar destekli video dersinde 6n organize edicilerin
Ogrencilerin basarisma etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada, O©n
orgiitleyicilerin kullanilmasmin deney ve kontrol grubunun, akademik basarilar

arasinda anlamli bir etkisi olmadigini gozlemlemistir.

Livingston (1984), 6n orgiitleyici ve dogrudan giris parcalarinin, 8. Sinif
yiksek ve diisiik diizeyde basarili 0grencilerin sosyal bilimler ile ilgili ders
materyalini 6grenme ve hatirda tutma lizerindeki etkilerini arastirmak amaciyla

yaptig1 ¢aligmada, deney ve kontrol grubu arasinda kalicilik ve basar1 yoniinden
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anlaml1 bir farklilik bulamamasina ragmen, yiiksek ve diisiik diizeyde basariya sahip
On orgiitleyici alan 6grencilerde, akademik basaris1 yiiksek diizeyde olan 6grenciler

lehine anlaml1 bir fark bulmustur. (akt: Bayat, 2006)

Jenkins ve Pany'nin (1981), Barnes ve Clawson'dan yaptigi aktarmaya gore,
on oOrgitleyicilerin eski bilgilerle yeni sunulan bilgileri iligkilendirme noktasinda
etkisini incelemek amaciyla yaptiklar1 calismada, toplanan veriler analiz edildiginde
on Orgiitleyicilerin, 6grencilerin bilgileri arasinda bag kurmada bir avantaj
saglamadig1 tartisilmistir. Bu goOriis, Ogrencilerin genel Kkiiltiirlerinin yetersiz
olabilecegi ile, 6grencilerin yeteri kadar motivasyona sahip olmadiklar1 diisiincesiyle,

ogrencilerin bilgiler arasinda koprii kuramamis olabilecekleriyle iliskilendirilmistir.

Ausubel, (1960) ‘Metinlerin anlamli 6grenilmesinde ve hatirlamada 6n
orgiitleyicilerin kullanimi’ bashikli yazisinda, anlamli 6grenmenin saglanabilmesi
icin, 6n organize edicilerin kullanilmas1 gerektigini aciklamistir. Ausubel’ e gore, 6n
orgiitleyici yeni Ogrenilecek bilgiler ile onceki Ogrenilen bilgiler arasinda bag
kurmay1 saglayan, derse baslamadan once 6gretmen tarafindan sunulan bilgilerdir.
Toplanan veriler, yapilan analizler sonucunda, 6n orgiitleyicilerin kullanildig1 deney
grubu Ogrencilerinin, kontrol grubu Ogrencilerinden daha basarili olduguna

varilmistir.

Scandura ve Well, oyun formatinda diizenlenen 6n orgiitleyicilerin, soyut
matematigin Ogretimindeki etkisini incelemek amaciyla yaptiklar1 ¢alismada, 6n
orgiitleyicilerin  akademik basartya olumlu katki  sagladiklar1  sonucuna

varilmustir.(akt: Kasmer, 2011)

Githua ve Nyabwa, matematikte ticari aritmetik konusunda on
orgiitleyicilerin etkisini incelemek amaciyla 142 6grenci ile yaptiklart ¢aligmada,
ogrencileri iki tane deney, bir tane kontrol olmak {izere gruplara aywrmis ve 6n
orgiitleyicilerin 6grencilerin akademik basarilarinda olumlu etkiye sahip olduklari
sonucuna varmuslardir. Ayrica, Ogretmenlerin 6n Orgiitleyicileri kullanmalari

konusunda motive edilmeleri gerektigini ifade etmislerdir. .(akt: Kasmer, 2011)

Weisberg, farkli materyallerin 6n oOrgiitleyici olarak kullanildigi ve on
orgiitleyicilerin  ¢esitlerinin 6grenmeye etkisini arastirmak amaciyla yaptigi

calismada, On orgiitleyicilerin gesitlerinin akademik basarida etkilerinin farklilastigi
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sonucuna varilmistir. Gorsel materyallerin 6n diizenleyici olarak kullaniminin olumlu
etkisi, 3 c¢esit on diizenleyicinin kullanildigit Weisberg‘in deniz bilimi alaninda
gerceklestirdigi ¢alismasinda goriilmektedir. Kullanilan 6n diizenleyicilerden ikisi,
gorsel ozellikler tastyan harita ve grafik o6n diizenleyici iken, biri de sergileyici 6n
diizenleyicidir. Kontrol grubunun 6n diizenleyici kullanmadigi arastirmada, her iki
gorsel On diizenleyicinin de Ogrenmede etkili oldugu, fakat sergileyici on
diizenleyicinin etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Arastirmaci, sergileyici 6n
diizenleyicilerin etkisiz kalmasini, gorsel on diizenleyicilere gore daha soyut ve

anlasilmasinin zor olmasi ile agiklamstir. .(akt: Kasmer, 2011)

2.3.3 Oran ve Orant1 Konulanyla ilgili Yurt icinde Yapilan Calismalar

Ulkemizde, oran- oranti konusunun Ogretimi ve orantisal akil yliriitme
becerileri lizerine birgok ¢aligma yapilmistir. Arastirmacilar, 6gretim siirecinde farkl
yontemler kullanmis ve bu yOntemlerin, 6grencilerin oran- oranti konusundaki
akademik basarilarina, matematik dersine yonelik tutumlarina ve bilgilerin
kaliciligima etkilerini incelemislerdir. Ayrica, orantisal akil yiiriitme becerilerinin,

problem kurma ve ¢ozme tizerindeki etkilerini inceleyen ¢alismalarda bulunmaktadir.

Karaalioglu (2016) probleme dayali 6gretim yontemini, 7. sinif oran ve oranti
konusunun Ogretiminde kullanmis ve bu yontemin basar1 ve kalicilikta etkisini
incelemistir. Siire¢ sonucunda yapilan analizler, probleme dayali 6gretim yonteminin
kullanildig1 grupta akademik basari puanlarinin daha yiiksek oldugunu, ancak bu
durumun anlamli diizeyde bir fark yaratmadigini gostermistir. Ayrica, bu yontemin
kalicihgr da anlamli bir sekilde etkilemedigi sonucuna varilmistir ve égrencilerle
yapilan goriismeler, probleme dayali 6gretimin 6grencilere duyussal olarak olumlu

katkis1 oldugunu gostermistir.

Gozkaya (2015), gercek¢i matematik egitimini oran oranti konularmin
ogretiminde kullanarak, bu yontemin 6grencilerin akademik basarist ve matematik
dersine yonelik tutumunda etkisini ve Ogrenilen bilginin kaliciligini incelemistir.
Ogrenme 6gretme siireci sonucunda yapilan analizler gergek¢i matematik egitimiyle
desteklenen ogretimin, Ogrencilerin akademik basarisint ve matematige yonelik
tutumlarina anlamlh diizeyde olumlu bir etkisi olmustur. Ayrica bu yOntem,

ogrenmenin kalic1 olmasini saglamistir.
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Pakmak (2014), ogrencilerin nicel ve nitel orantisal akil yiiriitme
problemlerini ¢ozerken kullandiklar1 ¢6ziim stratejilerini belirlemek amaciyla yaptigi
calismada, farkli ¢6zlim stratejileri olmasina ragmen, 6grencilerin nicel akil yiiriitme
problemlerini ¢ozerken birim oran stratejisini, nitel akil yliriitmeyi gerektiren
problemleri ¢ozerken ters oranti algoritmasmi daha ¢ok tercih ettikleri sonucuna

varmistir.

Kog ve Baser tarafindan (2012) orantisal akil yiirlitme gerektiren sozel
problemler ile gercekei cevap gerektiren problemleri ¢6zme becerilerini incelemek
amaciyla bir ¢alisma yapilmistir. Yapilan incelemeler sonucunda, 6grencilerin
orantisal akil yiiriitme becerisi gerektiren problemleri daha iyi yorumladiklar1 ve

gercekei ¢coziim gerektiren problemlere nazaran daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Altayli (2012), gercek¢i matematik egitiminin &grencilerin  akademik
basarilarina etkisini incelemek tizere, 7. Smif diizeyinde bir ¢calisma yapmistir. Bu
amagcla, oran orantinin 6gretimi ve orantisal akil yiiriitme becerilerinin gelistirilmesi
konusu segilmistir. Ogrenme- 6gretme siireci sonucunda yapilan analizler, gercekci
matematik egitimi yaklasimi ile yapilan 6gretimin 6grenci basarisina olumlu yonde

anlaml etkisinin oldugunu gdstermistir.

Kiip¢ii  yaptigr c¢alismada (2012), etkinlik temelli Ogretim yonteminin
orantisal problem ¢6zme basarilar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Yapilan analizler
sonucunda etkinlik temelli 6gretimin konu farki gdzetilmeden, orantisal problemlerin

biitiin tiirlerinde olumlu bir etkisi oldugu goriilmiistir.

Oztiirk yaptigi calismada (2011), oran- oranti konusunun oOgretiminde,
bilgisayar destekli Ogretimin iki farkli uygulamasini geleneksel yontem ile
karsilastirmayr amaclamis ve c¢alismasimi 6. Smf Ogrencileriyle yiirlitmiistiir.
Yapilan analizler, bilgisayar destekli 6gretimin, 6grencilerin oran- orant1 konusunda

akademik basarilarina anlamli diizeyde olumlu bir katkis1 oldugunu gdstermistir.

Celik ve Ozdemir tarafindan (2011), orantisal akil yiiriitme becerileri ile oran
orant1 problemleri kurma becerileri arasindaki iliskiyi aragtirmak amaciyla yapilan
caligma, yedinci ve sekizinci smif Ogrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin
sonuglar1 analiz edildiginde, orantisal akil yiiriitme yeteneginin, problem kurma

becerisini anlamli diizeyde etkiledigi goriilmiistiir. Nitekim, orantisal akil yiiritme
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becerisinin yiiksek oldugu 6grencilerin, problem kurma basarisinin, orantisal akil

yiirlitme becerileri diisiik olan 6grencilerden, yiiksek oldugu sonucuna varilmaistir.

Avcu (2010), Ogrencilerin  oran oranti1 problemlerinin = ¢oziimiinde
kullandiklart stratejileri belirleme amaciyla, 7.smif dgrencileriyle calismistir. Yapilan
bu ¢alismada, 6grencilerin oran orant1 problemlerini ¢dzerken tercih ettikleri strateji,
ve tercih edilen stratejinin cinsiyetleriyle iliskisi arastirilmistir. Ayrica, bu ¢aliymada
cinsiyetin, problem ¢6zme basarisina etkisi incelenmistir. Yapilan analizler
sonucunda 6grencilerin oran- oranti1 konusundaki problemleri secerken, i¢ler dislar
carpimi algoritmasini daha ¢ok tercih ettikleri ve segilen stratejinin, oran- oranti
konusundaki problemleri ¢6zme basarisinin, cinsiyetle anlamli bir iliskisinin

olmadig1 goriilmiistiir.

Dogan, Cetin tarafindan (2009), oran orant1 konusunda ki kavram
yanilgilarim belirlemek amaciyla, 7. Smif ve 9. Smif 6grencileriyle calisiimistir.
Farkli smif diizeylerinde ogrenciler segilerek, yasm kavram yanilgilarina etkisi
incelenmistir. Yapilan analizler, her iki sinif diizeyinde, 6grencilerin oran oranti
konusundaki kavramlarda yanilgilarmin oldugunu, bu yanilgilarm 9. Smifta

azaldigin1 gostermistir.

Yildiz tarafindan yapilan ¢alismada (2008), proje tabanli 6gretim yonteminin
[Ikdgretim 7. smiflarda “Oran, Orant1 ve Yiizdeler” {initesinin 6gretimindeki etkisi
incelenmistir. Yapilan analizler, proje tabanli 6gretim yonteminin 6grenci basarisini
olumlu yonde etkiledigini, bu ydntemin Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarina olumlu katki sagladigmi, ancak, cinsiyetin siirecte anlamli bir etkisinin

olmadigini gostermistir.

Karapmarl tarafindan yapilan ¢alismada (2007), yaratici drama yonteminin
[Ikdgretim 7. Sinif matematik dersi “Oran Orant1 Ve Yiizde Hesaplar1” iinitesinin
ogretimindeki etkisi incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda yaratict drama
yonteminin akademik basariya ve kaliciliga olumlu yonde anlamli bir etkisi oldugu

gorilmiistiir.

Cankaya tarafindan (2007) oran orant1 konusuyla ilgili bilgisayar oyunlar1
gelistirilerek yapilan ¢alismada, egitsel oyunlarin 6grencilerin matematige, bilgisayar

oyunlarma ve egitsel bilgisayar oyunlarina etkisi incelenmistir. Yapilan analizler,
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gelistirilen oyunlarn Ogrencilerin matematige, bilgisayar oyunlarma ve egitsel
bilgisayar oyunlarmma yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini, ancak, bu

etkinin anlamli diizeyde olmadigini gostermistir.

Duatepe, Akkus-Cikla ve Kayhan tarafindan (2005), ilkdgretim ikinci kademe
Ogrencileri lizerinde yapilan bir caligmada, Ogrencilerin orantisal akil yliriitme
gerektiren sorularda kullandiklar1 ¢6ziim stratejileri arastirilmistir. Ayrica, segilen
stratejinin  soru tiirlerine gore degisimi incelenmistir. Ogrencilerin segtikleri
stratejilerin soru tiirlerine gore degistigi, ancak, niteliksel karsilastirma gerektiren

sorularda belirli bir strateji tercihleri olmadig1 sonucuna varilmistir.

Toklucu tarafindan (2005), Kitap inceleme kriterlerine gére olusturulan yazili
materyallerin, ilkégretim 7. Smif “Oran, Orant1 ve Yiizdeler” {initesinin
ogretimindeki etkisi arastirilmistir. Bu baglamda secilen materyalin, akademik
basariya, kaliciliga, matematige yonelik tutuma ve 6grencinin 6z yeterlilik algisina
etkisi incelenmistir. Yapilan analizler, tercih edilen yazili materyalin, 6grencinin
basarisi, 0grenilen bilginin kaliciligr ve Ogrencinin matematige yonelik tutumu
olumlu yonde etkiledigini, ancak, 6z yeterlilik algis1 lizerinde anlamli bir etkisinin

olmadigmi gostermistir.

2.3.4 Oran ve Orant1 Konulariyla ilgili Yurt Disinda Yapilan Cahsmalar

Oran orant1 konusunun O&gretimi, yurt disindaki arastirmacilarin  da
calismalarina konu olmustur. Arastirmacilar, oran oranti konularinin farkli yontem,
teknik ve stratejilerle Ogretiminin akademik basariya etkilerini nitel ve nicel
calismalar yaparak incelemislerdir. Ayrica, yurt disindaki aragtirmacilarin da

Ogrencilerin problem ¢dzme stratejilerine yonelik caligsmalar yaptigi goriilmektedir.

Ruiz ve Lupiafiez (2010), oran- orantinin §gretiminde kagit kalemle beraber
dinamik geometri yazilimmi kullandiklar1 c¢alimada, oran oranti problemlerinin
¢ozlimiinde dinamik geometri yazilimmmn kullanilmasmnin, &grencinin eski

bilgileriyle iletisime gegmesini kolaylastirdigini tespit etmistir (akt: Oztiirk, 2011).

Ledesma (2010), oran- orantmm Ogretiminde bilgisayar sistemlerini
kullaniminin etkisini arastirdigi niteliksel ¢alismasinda, bilgisayar sistemlerinin
Ogretme Ogretme siirecinde kullanilmasinin, 6grencilerin algisal ve gorsel basarilarini

arttirdigin1 ortaya koymustur (akt: Oztiirk, 2011).
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Lewin, Weinberg (2002), problemin ¢6ziimiinde kullandiklar1 ¢dziim
stratejileri ve hatali yaklagimlar1 belirlemek amaciyla yaptiklar1 calismayr 128,
6.smif, 144, 7.simif ve 115, 8.smif olmak iizere, toplam 387 ortaokul 6grencisiyle
yiirlitmiistiir. Veri toplamak amaciyla, orantisal akil yiiriitmeye dayali bilinmeyen
deger problemi yoneltmistir. Verilerin analizi sonucunda, ortaokul 6grencilerinin bu
soruyu hangi stratejiler ile ¢ozdiiglinii ve bu sorulardaki hatali yaklagimlarini
saptamustir. Ogrencilerin bilinmeyen degeri bulma sorularinda kullandiklar1 ¢dziim
stratejilerin yani sira, 6grenciler tarafindan kullanilan hata Griintiileri de belirlemis.
Bu hata ortintiileri, tek adim ¢6ziimiinii kullanma ve ti¢ say1 kullaniliyor, fakat yanlis

sirayla olarak adlandirilmistir.

Singh (2000), 6grencilerin oran ve oranti konularini anlamalarinda hangi
bilgilerin kritik olduguna karar vermek amaciyla, ¢arpimsal yapilar1 ve dgrencilerin
orantisal akil yiiriitmelerinin dogasini inceledigi ¢alisma, 2 tane 6. Smif
ogrencisiyle gergeklestirilmistir. Veriler, her iki Ogrenciye goriisme yoluyla
yoneltilen, bilinmeyen degeri bulma tiirtindeki 5 tane problem ile toplanmustir.
Verilerin analizi sonucunda, bu iki 6grencinin bilinmeyen degeri bulma tiirtindeki
problemlerde olusturduklar1 semalarin birbirinden farkli oldugu, 6grencilerden
birinin oranm birimlerini bulurken bilesik orant1 kullandiklar1 ve onlar1 istenen
noktaya Oteleyebildigi, digerinin ise, orantisal akil yliriitmesinin ezbere dayali birim
oranlar stratejisine dayandigi, fakat anlamlandiramadigina varilmistir. Ayrica, Singh
calismasmin sonucunda, birim oran orant1 stratejisinin Ogrenciler tarafindan

kullanilan iglemsel bir strateji oldugunu ifade etmistir.

Parker (1999), ilkogretim 6gretmen adaylarinin in formal bir sekilde artirma
stratejisi olusturma {lizerine bir aragtirma yapmais, veri toplama araci olarak 6gretmen
adaylarina orantisal iligki i¢erdigi bildirilmeden iki tiir problem yoneltmistir. Yapilan
analizler sonucunda, arastrmaci, kullandigi problemlerin dgretmen adaylarinin

orantisal iligkilerini ve ¢arpimsal yapilarim gelistirdigine varilmigtir.

Ben- Chaim ve arkadaslarmm (1998), farkli miifredatla 6grenim goren iki
grubun oran ve oranti problemlerinde kullandiklar1 orantisal akil yliriitmenin
etkililigini ve Ozelligini karsilastirmak amaciyla yaptiklart ¢aligma, Amerikan
ilkogretim ikinci kademede 6grenim goren 124 7. Siif 6grencisi ve geleneksel

miifredatta grenim goren 91 7.sinif 6grencisi olmak iizere, toplam 215 dgrencinin
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oldugu iki grupla gergeklestirilmistir. Veriler, oran orant1 problemlerinin bulundugu
bir acik uglu test ve her iki grubun yiizde 25 ine uygulanan goriisme formlariyla
toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda, Amerikan ilkdgretimde 0grenim goéren
ogrencilerin, geleneksel miifredattaki 6grencilerden cok daha basarili olduklarina ve
problemlerin ¢6zliimiinde standart prosediirleri incelemis olduklari, ancak, farkli
stratejileri kullandiklarina, buna ragmen her iki grupta bulunan &grencilerin oran

orant1 problemlerinde 6nemli derecede hata yaptiklarina ulasilmstir.

Lawton (1993), orantisal akil yiirlitme problemlerindeki hangi faktoriin
kavramin temelini olusturan sezgisel anlamay1 ortaya c¢ikardigmi belirlemek
amaciyla, orantisal akil yiirtitmedeki hatalar1 etkileyen baglamsal faktorleri inceledigi
calisma 95 erkek ve 133 kiz 6grenciden olusan 228 iiniversite 1. Sinif 6grencisiyle
gerceklestirilmistir. Veriler, silindir, balon ve buz kiipii olmak {izere ii¢ farkli
problem tiiriiniin bulundugu Deney I ve Deney I1 olmak {izere iki farkli uygulamayla
toplanmistir. Yapilan analizler sonucunda, orantisal iliskilerin sezgisel anlamalari
ortaya ¢ikarmada onemli olabilecek bir faktoriin, bir problemdeki nesneler arasindaki

benzerlik derecesi olduguna varilmistir.

Cramer ve Post (1993), 6grencilerin oran ve orant1 kavramlarini 6grenmeleri
iizerine siirdiiriilen Rasyonel Sayi Projesi’nden bahsettikleri calisma 7. ve 8.
smiflarda 6grenim goren 913 Ogrenciyle gerceklestirilmistir. Veriler, bilinmeyen
degeri bulma, sayisal karsilastirma problemlerini igeren ve her bir problem tiiriiniin
giinliik hayatta karsilasilan hiz, dlgekleme, karisim ve yogunluk olmak iizere, dort
farkli baglamda yoneltildigi basar1 testi ile toplanmistir. Yapilan analizlerin
sonucunda, 7. ve 8. Smif Ogrencilerinin bilinmeyen degeri bulma ve sayisal
karsilagtrma problem tiirlerinde basarisiz olduklari, bu tiirdeki problemlerde
Ogrencilerin birim oran, degisim carpani, denk kesir ve igler dislar g¢arpimi
algoritmalarmi kullandiklarina varilmistir. Ayrica, 7. Smiflar en fazla birim oran
stratejisini kullanirken, 8. Smiflarin en sik kullandig1 stratejinin, igler dislar
algoritmas1 oldugu gozlenmis ve 8. Smif Ogrencilerinin orantisal olmayan
problemlerde ¢6zlim i¢in icler dislar algoritmasini kullanmalarindan dolayi, 7. Smif

ogrencilerinden basarisiz olduklar1 sonucuna da varilmistir.

Heller vd (1989), oran tiirii ve problem yapist gibi iki degiskenin 6grenci

basaris1 iizerine etkileri ile rasyonel sayi becerisi, oran hakkinda niteliksel akil
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yiirlitme ve sayisal akil yliriitme becerileri arasindaki iligkileri inceledikleri ¢aligma,
7. Smiflarda 6grenim goren 254 dgrenciyle gergeklestirilmistir. Veriler, bilinmeyen
degeri bulma ve sayisal karsilastirma tipindeki problemlerden olusan orantisal akil
yiirlitme testi ile toplanmistir. Yapilan analizlerin sonucunda; oran tiirlerinin orantisal
akil ytritme ve niteliksel akil yiiriitme iizerinde Onemli bir etkisi olduguna

varilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde yapilan arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, islem yolu, veri
toplama araglari, deneysel islemler, arastirma siireci, veri analizi hakkinda bilgi

verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nicel arastrma yontemi kullamlmistir ve deneysel

desenlerden Ontest, sontest kontrol gruplu yar1 deneysel bir modeldir.

Cepni’ ye (2007; 84) gore, egitim arastirmalarinda, yar1 deneysel yontem
sikilikla kullanilir. Ulkemizdeki gibi merkezi egitimin uygulandigi sistemlerde
smiflar, onceden okul idaresi tarafindan belirlenir. Arastirmacinin, rastgele atama
yolunu kullanarak smiflar1 olusturmasi miimkiin olmaz. Mevcut smiflar, deney ve

kontrol grubu olarak belirlenir (akt: Karaalioglu, 2016).

Arastirmada bagimsiz degisken, Ausubel’ in anlamli 6grenme teorisinde
Onerilen On Orgiitleyicilerle 6gretim etkinlikleri iken, bagimli degisken &grenci
basaris1 ve konuya olan tutumdur. Bagimsiz degiskenin, bagimli degiskenler

iizerindeki etkisi incelenmistir.

Ausubel’ in anlamli 6grenme teorisinde Onerilen 6n Orgiitleyicilerle 6gretim
stratejisinin, ogrenci basarisi1 ve oran oranti konularma yonelik Ogrencilerinin
tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla yapilan arastirmada, iki smiftan biri deney
digeri kontrol grubu olarak sans yontemi ile atanmustir. Her iki gurupta da ders,
aragtirmaci tarafindan islenmistir. Deney grubunda Ogretim, Ausubel’in anlamli
Ogrenme teorisinde Onerilen On Orgiitleyicilerle yapilirken, kontrol grubunda 6n
orgiitleyiciler kullanilmadan diiz anlatim yontemi ile ders islenmistir. Arastirmada,
deney ve kontrol grubuna akademik basariy1 6lgmek lizere bir a¢ik uglu sinav, bir
coktan se¢meli smav, konuya olan tutumu belirlemek iizere, oran ve oranti

Konularma yonelik tutum 6lgegi Ontest ve sontest olarak uygulanmistir.
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3.2 Cahsma Grubu

Aragtirma 2017-2018 6gretim yilinda, yillik plan g6z 6niinde bulundurularak
5 haftalik siire i¢erisinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, Antalya
ili Kepez ilgesi Ayse Ahmet Atmaca Ortaokulu’ nda, 7/C ve 7/D smiflarinda 6grenim

goren 60 d6grenci olusturmaktadir.

Uygulama oncesinde, bir 6nceki donem karne notlar1 dikkate alinmis ve her
iki grubun da benzer bir ortalamaya sahip olusu gruplarin denkligini ortaya

cikarmustir.

Her iki grupta da 30 6grenci bulunmakta olup; 7/C sinifi kontrol grubu ve

7/D sinif1 deney grubu olarak belirlenmistir.

3.3 islem Yolu

e Uygulama ile ilgili okul idaresi bilgilendirilmistir.

e Oran ve oranti1 konularma yonelik tutum Olgcegi, arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir.

e Oran ve orant1 konularina yonelik agik uglu basari testi, arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir.

e Oran ve orant1 konularma yonelik ¢oktan se¢meli bagar1 testi, arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir.

e Deney grubunda, Ausubel’ in anlamli 6grenme teorisinde Onerilen 6n
orgiitleyicilerle ogretim yapilmis, silire¢, arastirmaci tarafindan belirlenen
calisma yapraklariyla desteklenmistir.

e Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim diiz anlatim yontemiyle devam
ettirilmistir.

e Konunun islenisi, her iki grupta da yaklasik 5 hafta siirmis, uygulama
oncesinde iki ders saati uygulama ile ilgili bilgi verilmistir. 1 ders saati tutum
Olgegi i¢in, 2 ders saati basari testleri icin uygulama oncesinde ve ayni sekilde
1 ders saati tutum Olcegi icin 2 ders saati basari testleri i¢in uygulama

sonrasinda her iki grup i¢in de kullanilmistr.
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3.4 Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada, 6grencilerin oran ve oranti konulara yonelik basarilarini
Olgmek amaciyla “Oran ve Orant1 Coktan Se¢meli Bagar1 Testi” ve ““ Oran ve Oranti
Acik Uclu Smavr” kullanilmistir. Ogrencilerin konuya yonelik tutumlarini incelemek

amactyla da “Oran ve Orant1 Tutum Olgegi” kullanilmistir.

3.4.1 Oran Ve Oranti Coktan Secmeli Basarn Testi

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin oran ve oranti konusuna ait akademik
basarilarii1 6lgmek i¢in, 7. Simif matematik dersi Oran ve Orant1 Konusu Coktan
Se¢meli Basar1 Testi, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Basari testi hazirlanirken
MEB’ in 2017-2018 ogretim yili, 7. Smif matematik yillik planinda belirtilen
kazanimlar g6z Oniinde bulundurulmustur. Testin hazirlanmasinda ge¢mis yillarda
merkezi sinavlarda ¢ikmis sorular gézden gecirilmistir. Kaynak kitaplardan, MEB in
vermis oldugu ders kitabindan faydalanilarak 80 soruluk bir soru havuzu
olusturulmus, 5 tane alaninda uzman 6gretmen ile sorular secilmistir. Olusturulan

testin kapsam gegerligi saglanmistir. Basari testi EK- 1 de verilmistir.

3.4.2 Oran ve Oranti1 Acik Uclu Sinavi

Aragtirmaya katilan O6grencilerin, oran ve oranti konusundaki kavramlari
kendi climleleriyle ifade edebilmeleri, ilgi ¢eken terimlere yonelik bilgilerini
paylasabilmeleri ve 0&grenilen konu ile ilgili karsilastiklart sorularda islem
basamaklarin1 gdsterebilmeleri amaciyla, 5 tane alaninda uzman Ogretmenin
goriisleri goz 6niinde bulundurularak arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. A¢ik uclu

sinav EK- 2 de verilmistir.

3.4.3 Oran ve Oranti1 Konusu Tutum Ol¢egi

Cesitli tutum Olgeklerinden yararlanilarak duyussal ifadeler iceren ciimleler
incelenmistir. Bir st siniflarda ki 6grencilerin, oran ve orantiya yonelik duygularini
iceren climleleri dinlenmistir. Ardindan oran ve oranti konusunun 2017-2018 yili
yillik planindaki kazanimlar incelenmis tutuma yonelik ifadeler yazilmistir. Yazilan
ifadelerdeki ciimle ve anlam bozukluklari, alaninda uzman 5 6gretmen tarafindan
diizeltilmis, 6lgek olusturulan ilk haliyle Ayse Ahmet Atmaca Ortaokulu 8. Smif

ogrencilerine uygulanmistir. Yapilan pilot uygulamanin faktor analizi yapilmis ve
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analiz sonucunda giivenirligi diisiik olan baz1 sorular dlgekten gikarilmistir. Sonugcta,
3 faktorlii 12 soruluk bir dlgek elde edilmistir. Olgekte var olan maddelerin,
faktorlere gore siniflandirilmasi yapilarak cronbach alfa degerleri hesaplanmustir.
Faktor 1:
e Matematikte dgrenecegimiz yeni konularm, oran oranti1 konusuyla baglantili
olmasini istemem.
e Oran oranti, ilgimi ¢eken bir konu degildir.
e Bana se¢me hakki verilseydi, oran orant1 konusunu 6grenmek istemem.
e Oran orant1 konusunu 6grenmek, yalnizca bu yi1l matematik dersinde yapilan
smavlarda 1yi notlar almami saglar.
Faktor 2:
e Basligi bile, oran orant1 konusundan ¢ekinmeme yetiyor.
e Oran orant1 konusundaki kavramlar karisik oldugu igin, bu konudan keyif
alacagimi sanmiyorum.
e Karsilastigim problemlerin oran orantiyla baglantisini  kurmak beni
lyilestirmez.
e Bir problemde oran orant1 konusu ile ilgili herhangi bir kelimenin ge¢mesi
beni tedirgin eder.
Faktor 3:
e Yeterli zaman verilip, eglenceli etkinlikler yapilirsa, oran oranti kolay bir
konu haline gelir.
e Oran orant1 sevdigim konulardandir.
e Altin oran gibi, icinde oran gegen kavramlar ilgimi ¢eker.

e Oran orant1 konusunu karikatiirize edebilmek hosuma gider.

Faktor 1’ in cronbach alfa degeri; 0, 828

Faktor 2’ nin cronbach alfa degeri; 0, 717

Faktor 3’ {in cronbach alfa degeri; 0, 626 olarak bulunmustur. Olusturulan tutum
Olgegi yiiksek giivenirlige sahiptir. Bu haliyle 6lgek her iki gruba O6gretim siireci
basinda ve sonunda uygulanmstir. Oran ve Orant1 Konularma Yonelik Tutum Olgegi

EK- 3 te verilmistir.
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3.5 Verilerin Toplanmasi

Oncelikle yapilan calisma ig¢in okul idarecilerinin, sube 6gretmenlerinin
gorlisleri alinarak, bir Onceki yi1l matematik ders ortalamalar1 g6z Oniinde
bulundurularak, birbirine denk iki sube se¢ilmis ve bu subelerden biri deney grubu

digeri kontrol grubu olacak sekilde yansiz bir atama ile gruplar belirlenmistir.

Uygulamaya baglamadan 6nce hem deney grubuna hem kontrol grubuna,
Oran ve Orant1 Tutum Olgegi (12 soru) ve Oran ve Orant1 Coktan Se¢meli Basari
Testi ( 4 segenekli 45 soru) ile Oran ve Orant1 A¢ik Uglu Smav (10 soru), 6n test
olarak uygulanmistir. Tutum 6l¢egi ig¢in 1 ders saati, coktan segmeli basar1 testi igcin 2
ders saati ve agik uclu smav i¢in 1 ders saati kullanilmistir. Her iki gruba belirlenen
stirede konu islendikten sonra dnce hem deney grubuna hem kontrol grubuna Oran
ve Orant1 Tutum Olgegi ve Oran ve Orant1 Coktan Se¢meli Basar1 Testi ile Oran ve
Orant1 Agik Uglu Sinav, 6n test olarak uygulanmistir. Tutum 6lgegi icin 1 ders saati,
coktan se¢cmeli basari testi i¢in 2 ders saati ve acik uclu smav i¢in 1 ders saati
kullanilarak, son test niteliginde tekrar uygulanmistir. On test ve son test verileri

istatistik programina aktarilmis sonuglar analiz edilmistir.

3.6 Ders lslenis Siireci

Hem kontrol grubunda hem deney grubunda dersler arastirmaci tarafindan

yuriitiilmiistir.

3.6.1 Kontrol Grubunda Ders islenis Siireci

Yapilan 6n test uygulamalarindan sonra, Oran ve Orant1 Konusu 2017-2018
ogretim yi1l yillik plani dahilinde belirtilen zaman araliginda geleneksel yontemler
kullanilarak anlatilmistir. Siiregte daha ¢cok 6gretmen aktif ve soru cevap teknigi ile
diiz anlatim yéntemi kullanilmigtir. Oncelikle, konuyla ilgisi olan tanimlar verilmis,
ardindan basitten zora dogru 6rnek problemler yapilmistir. Ogretmen ve dgrencinin
yeteri kadar problem ¢6ziimii saglandiktan sonra bir sonraki boliime gecilmistir. Her
dersin basinda bir onceki ders kisaca tekrar edilmis, uygun materyal ve teknikler
kullanilarak dersin akis1 saglanmistir. Siire¢ boyunca ders kitab1 temele alinmais,
kitapta verilen tiim kavramlar, tanimlar, 6rnekler 6grencilerin dikkatini bu noktaya

cekilecek sekilde gozden gecirilmistir. Kitapta ki odevler, iinite degerlendirme
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sorular1 eksiksiz yapilmistir. Siire¢ sonunda son test uygulamasi yapilmistir. Ders

planlar1 EK- 4 te verilmistir. Ayrica siirece ait fotograflar EK-6 da verilmistir.

3.6.2 Deney Grubunda Ders islenis Siireci

Yapilan 6n test uygulamalarindan sonra, oran oranti konusu 5 er saatlik dort
boliime ayrilacak sekilde, planlanarak islenmistir. Ik boliim islenmeye baslamadan
once ogrenciler, bir kisilik, iki kisilik, ti¢ kisilik, dort kisilik gruplara ayrilmistir. Baz1
gruplar limonata yapimi ile bazi gruplar kurabiye yapimi ile gorevlendirilmistir.
Kurabiye yapan ogrencilerin bir kismu tath kurabiye, bir kismu tuzlu kurabiye
yapmak iizere ayrilmistir. Malzeme listesi, kurabiyeler i¢in 8 kisilik, limonata igin 6
kisilik miktarlariyla, arastirmaci tarafindan verilmistir. Bu gruplardan bazilarina 3
kisilik, bazilarma 12 kisilik bazilarina da 18 kisilik limonata yapmasi; bazilarina 4
kisilik, bazilarma 12 kisilik ve bazilarma da 16 kisilik kurabiye yapmalar1
sOoylenmistir. Ve, belirtilen kisi sayisina gore malzeme Olgeklerini, kendilerinin
ayarlamasi istenmistir. Ogrenciler, okul saati disinda evlerde gruplanip, limonata ve
Kurabiye yapimini gergeklestirmislerdir. Yapim asamasmin tamamu kamera ile
kaydedilmistir. Daha sonra bu kayitlar arastirmaci tarafindan izlenmis, ardindan
ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek kayitlar, dersin basinda 6grencilerle beraber akilli
tahtada izlenmistir. Bu etkinlik ile 6grenciler konuyu 6grenmeden, farkinda olmadan
orantiy1 kullanarak, malzeme listelerini olusturmuslardir. Bu etkinligin neden
yapildigin1 ve ne ile baglantis1 oldugunu sorgulamislardir. Tahtada kendilerine ait
videolar1 izlemekten keyif almis ve derse motive olmuslardir. Daha sonra konunun
ilk kismi arastirmaci tarafindan anlatilmis ve Ogrencilerin de diisiincelerini ifade
etmeleri saglanarak, on orgiitleyiciyle baglantisi kurulmustur. Ardindan, konuyla
ilgili basitten zora dogru yeteri kadar problem ¢Oziilmiistiir ve ders sonunda
ogrenciler ddevlendirilmistir. Verilen ddevler islenen dersi pekistirmeyi ve yeni
derse gelinceye kadar Ogrencinin ilgisini ve merakini uyanik tutmayi amaglar
niteliktedir. Bir sonra ki derse gelindiginde gecen ders gozden gegirilmis, 6grencinin
okuldan sonra konuyla ilgili bir yasantisi olup olmadigi sorgulanmustir. Bir sonraki
ders Oncesinde, Ogrencilerden cevrelerinde gordiikleri uzunlukca, agirlikca veya
biiytiklik¢e iligkisi olan nesnelerin fotograflarin1 ¢ekmeleri ve bu fotograflardaki
iligkileri konuyla olan baglantisini agiklamalar1 istenmistir. Cektikleri fotograflar,
smifta arkadaglariyla akilli tahta araciyla paylasilmis ve Ogrencilerin gorseller

hakkinda bireysel yorumlar1 dinlenmistir. Bu c¢aligma, 06grencinin konuyu
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o0grenmeden Once ¢evresindeki nesnelere segici algt olusturmasint ayni1 zamanda bu
nesneleri, konuyu hi¢ bilmeden eski yasantilarini, eski bilgilerini kullanarak
yorumlamasini saglamistir. Nitekim, daha konuyla ilgili herhangi bir sey
duymamisken, yerlestirecegi semanin ne oldugunu merak etmeye baglamistir.
Yapilan bu g¢alismadan sonra konuya ait kavramlar, o6n Orgiitleyicilerle
iliskilendirilerek sunulmustur. Ardindan yeteri kadar Ornek ¢oziiliip, O0grenciler
Odevlendirilmistir. Verilen ddevler, derste islenenleri pekistir niteliktedir. Ayrica,
verilen ddevlerle, 6grencinin konuya ilgisinin sénmemesi amaglanmistir. Siirecin bir
sonraki kisminda, gecen dersler gozden gegirilerek, Ogrencinin yasantilari
sorgulanmistir. Ogretmen, yeni boliime baslamadan Once, &grencilerin giinliik
hayatta karsilasabilecegi yasantilarla ilgili érnekleri sinifa getirmistir. Ornegin, bir
¢ocugun odasini toplarken yardima ihtiya¢ duymasini, bir dogum giinii partisinin
kalabalik olmasimin, partiye katilanlarin yedikleri pasta lizerindeki etkisini, bir firinda
yapilan ekmek miktarmin, alinan un miktartyla iligskisini 6grencilerle birlikte
tartismistir. Boylece, 6grencilerin aslinda farkinda olmadan konuyu biliyor ve
kullaniyor olduklarini, hatta yakin ¢evrelerinde matematikle ilgisi olmayan insanlarin
bile pratik olarak bu konuyu kullaniyor olduklarmi fark etmeleri saglanarak,
zihinlerinde var olan semalar1 harekete gecirmeleri ve siirece motive olmalari
saglanmustir. Dersin akisinda 6gretmen ve 6grenciler siirece aktif olarak katilmis ve
ders bitiminde konuyu pekistirmeye yonelik 6devler verilmistir. Ayrica, 6grencilerin
okuldan sonra da derse olan ilgilerini uyanik tutmak amaciyla, Ogrencinin
arastirmansa yonelik bir soru birakilmistir ve oran oranti konusu 6n orgiitleyicilerin
derse belirtilen sekillerde katilimiyla islenmis, son test uygulamasi ile 6grenme
Ogretme siireci sonlandirilmistir. Dersin islenisi sirasinda ders kitabmin ilgili kismi
her ders sonunda gozden gegirilmis, akilli tahta, siire¢ icerinde d6grenme- Ggretme
etkinligini desteklemek iizere kullanilmistir. Ders planlart EK- 5 te verilmistir.

Ayrica siirece ait fotograflar EK-7 de verilmistir.

3.7 Verilerin Analizi

Calismanin verileri, oran ve orant1 konularina ait ¢oktan se¢meli basari testi,
oran oranti agik uclu sinavi ve oran ve oranti konularma yonelik tutum o6lgegi ile
toplanmistir. Coktan se¢meli basar1 testi ve agik uglu smav bir biitiin olarak

degerlendirilmistir. Testlerin analizinde SPPS.20 (Software Package for Statistical
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Analaysis) istatistik paket programi kullanilmistir. Shapiro-Wilk W- test sonuglarina
bakilarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedikleri incelenmistir ve verilerin
normal dagilimli oldugu goriilmiistiir. Shapiro- Wilks ve Kolmogorov- Simirnov
testleri puanlarin normallige uygunlugunu incelemede kullanilan yontemlerdir. Grup
biiyiikliigii 50 den kiiciik ise Sharpio- Wilks, grup biiyiikliigii 50’ den biiytlik ise
Kolmogorov- Simirnov testi yapilan incelemede tercih edilir (Biiyiikoztiirk, 2018).

Deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son testleri arasinda anlamli bir fark
olup olmadigina, bagimsiz t testi (Independent Samples t test) ile bakilmistir.
Bagimmsiz iki Orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidarhigi incelenirken

bagimsiz 6rneklemler i¢in t testi kullanilir (Biiytlikoztiirk, 2018).

Deney ve kontrol gruplarmin kendi iglerinde 6n test ve son test puanlari
arasimda anlamli bir farklilik olup olmadigina bakmak i¢in ise, bagimli t testi (Paired-
Samples t test) kullanilmistir. Bagimli 6rneklemler icin t testi, bagimli iki 6rneklem
arasindaki farkin sifirdan ( birbirinden ) anlamh bir sekilde farkli olup olmadigini

test ederken bagimli 6rneklemler i¢in t testi kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2018).
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde kontrol ve deney grubuna uygulanan dntest ve sontest basar1 ve tutum

testleri sonucunda elde edilen verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1 Birinci Alt Amaca Ait Bulgular

“Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin, on test basar1 puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik var midir?” Sorusuna yonelik analizde bagimsiz gruplar i¢in t

testi yapilmugtir.

Tablo: 4.1.1

On Test Basari Puanlarinmin Gruplara Gore T —Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Deney 30 27,433 6,69 58 ,164 870
Kontrol 30 27,800 10,21

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basari puanlarmin t testi sonuglari
Tablo:4.1.1 de gosterilmistir. Yapilan t-testi ile 0,05 anlamlilik diizeyinde *p=0,870
degeri 0,05’ten biiyiik oldugundan (p>0,05) bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir
fark ifade etmedigini gosterir. Kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin uygulama
oncesindeki basar1 puanlar1 birbirine ¢ok yakindir. Bu durum 6n oOrgiitleyicilerin

etkisinin saglikli bir sekilde belirlenebilmesi agisindan 6nemlidir.

4.2 ikinci Alt Amaca Ait Bulgular

“Kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test basar1 puanlar1 ile son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” Sorusuna yonelik analizde bagimli

gruplar i¢in t testi yapilmustir.
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Tablo: 4.2.1

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basari Testlerine Gore T- Testi Sonuglar

Test N X S sd t p
On Test 30 27,800 10,21 29 4,35 ,000
Son Test 30 37,500 13,31

Kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test ve son test basari puanlarinin t testi
sonuglar1 Tablo: 4.2.1 de gosterilmistir. Yapilan t-testi ile 0,05 anlamlilik diizeyinde
*p=0,000<0,05 degeri 0,05’ten kii¢iik oldugundan (p<0,05) bu farkin istatistiksel
olarak anlamli bir fark ifade ettigini gosterir. Bu durum 6grencilerin sontest basari
puanlarinin Ontest basar1 puanlarindan yiiksek oldugunu ve geleneksel Ogretim

yontemiyle iglenen dersin grup basarisini olumsuz yonde etkilemedigini gosterir.

4.3 Uciincii Alt Amaca Ait Bulgular

“Deney grubu oOgrencilerinin, On test basar1 puanlar1 ile son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?”” Sorusuna yonelik analizde bagimli

gruplar i¢in t testi yapilmistir.

Tablo: 4.3.1

Deney Grubu Ogrencilerinin Basar: Testlerine Gére T- Testi Sonuglar:

Test N X S sd t p
On Test 30 27,433 6,69 29 6,66 ,000
Son Test 30 41,000 12,34

Deney grubu 6grencilerinin, 6n test ve son test tutum puanlarmin t testi
sonuglar1 Tablo: 4.3.1 de gosterilmistir. Yapilan t-testi ile 0,05 anlamlilik diizeyinde
*p=0,000<0,05 degeri 0,05’ten kii¢iik oldugundan (p>0,05) bu farkin istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark ifade ettigini gosterir. Deney grubunda sontest basar puanlar1
On test basar1 puanlarindan yiiksektir ve on Orgiitleyicilerle islenen dersin 6grenci

basarisin1 olumsuz yonde etkilemedigini gdsterir.
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4.4 Dordiincii Alt Amaca Ait Bulgular

“Kontrol ve deney grubu ogrencilerinin, son test basar1 puanlar1 arasinda
anlamlt bir farklilik var midir?” Sorusuna yonelik analizde bagimsiz gruplar igin t

testi yapilmugtir.

Tablo:4.4.1

Son Test Basart Puanlarimin Gruplara Gore T —Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Deney 30 41,000 12,34 58 1,056 ,296
Kontrol 30 37,500 13,31

Deney ve kontrol gruplarinin son test basari puanlarmin t testi sonuclari
Tablo:4.4.1 de gosterilmistir. Yapilan t-testi ile 0,05 anlamlilik diizeyinde *p=0,296
degeri 0,05’ten biiylik oldugundan (p>0,05) bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir
fark ifade etmedigini gosterir. Bu durum dersin geleneksel 6gretim yontemiyle
islendigi kontrol grubu ile 6n orgiitleyicilerin 6gretime dahil edilerek islendigi deney
grubunun son test basar1 puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugunu ve Ogretim
stirecindeki etkisi arastirilan 6n orgiitleyicilerin akademik basariya olumlu yonde ¢ok

biiyiik bir etkisinin olmadigmi gosterir.

4.5 Besinci Alt Amaca Ait Bulgular

“Kontrol ve deney grubu dgrencilerinin, uygulama dncesi oran oranti1 konusu
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” Sorusuna yonelik analizde bagimsiz

gruplar i¢in t testi yapilmistir.

Tablo:4.5.1

On Test Tutum Puanlarimin Gruplara Géore T —Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Deney 30 1,26 4,94 58 2,125 ,039
Kontrol 30 3,56 3,26

Deney ve kontrol gruplarmin, 6n test tutum puanlarmin t testi sonuglari
Tablo: 4.5.1 de gosterilmistir. Yapilan t-testi ile 0,05 anlamlilik diizeyinde *p=0,039
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degeri 0,05’ten kiigiik oldugundan (p>0,05) bu fark istatistiksel olarak anlamli bir
fark ifade eder. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test turum puanlarinin deney grubu
ogrencilerinden daha yiliksek olmasi kontrol grubu o6grencilerinin deney grubu

ogrencilerine gore 6grenmeye daha agik olduklarini gosterir.

4.6 Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular

“Kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama oncesi oran oranti konusuna olan
tutumlari ile uygulama sonrasi oran orant1 konusuna olan tutumlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?” Sorusuna yonelik analizde bagimli gruplar igin t testi

yapilmistir.

Tablo: 4.6.1

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tutum Testlerine Gore T- Testi Sonuclar

Test N X S sd t p
On Test 30 3,56 3,26 29 0,609 547
Son Test 30 3,00 4,20

Kontrol grubu 6grencilerinin, 6n test ve son test tutum puanlarinin t testi
sonuglar1 Tablo: 4.6.1 de gosterilmistir. Yapilan t-testi ile 0,05 anlamlilik diizeyinde
*p=0,547>0,05 degeri 0,05’ten biiyiikk oldugundan (p>0,05) bu farkin istatistiksel
olarak anlamli bir fark ifade etmedigini gosterir. Bu durum kontrol grubu
Ogrencilerinin konuya yonelik tutumlarmi geleneksel 6gretimimde diiz anlatim

yontemiyle islenilen dersin olumsuz yonde etkiledigini gosterir.

4.7 Yedinci Alt Amaca Ait Bulgular

“Deney grubu Ogrencilerinin, uygulama 6ncesi oran orant1 konusuna olan
tutumlar1 ile uygulama sonrasi oran orant1 konusuna olan tutumlar1 arasinda anlaml
bir farklilik var mudir?” Sorusuna yonelik analizde bagimli gruplar icin t testi

yapilmistir.
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Tablo: 4.7.1

Deney Grubu Ogrencilerinin Tutum Testlerine Gére T- Testi Sonuglar

Test N X S sd t p
On Test 30 1,26 4,94 29 0,773 0,446
Son Test 30 0,36 6,60

Deney grubu ogrencilerinin, on test ve son test tutum puanlarinin t testi
sonuclar1 Tablo: 4.7.1 de gosterilmistir. Yapilan t-testi ile 0,05 anlamlilik diizeyinde
*p=0,446>0,05 degeri 0,05’ten biiyilk oldugundan (p>0,05) bu farkin istatistiksel
olarak anlamli bir fark ifade etmedigini gosterir. Bu durum 6n orgiitleyicilerin
Ogretim siirecine dahil edilerek islenen dersin deney grubu dgrencilerinin oran-oranti

konularina yonelik tutumlarina olumlu yonde katkisinin olmadigini gésterir.

4.8 Sekizinci Alt Amaca Ait Bulgular

“Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin, uygulama sonrasi oran oranti
konusuna olan tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” Sorusuna yonelik

analizde bagimsiz gruplar igin t testi yapilmustir.

Tablo:4.8.1

Son Test Tutum Puanlarimin Gruplara Gore T —Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Deney 30 0,36 6,60 58 1,843 ,071
Kontrol 30 3,00 4,20

Deney ve kontrol gruplariin son test tutum puanlarinin t testi sonuglar1 Tablo
4.8.1 de gosterilmistir. Yapilan t-testi ile 0,05 anlamlilik diizeyinde *p=0,071 degeri
0,05’ten biiyiik oldugundan (p>0,05) bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir fark
ifade etmedigini gosterir. Bu durum kontrol grubundaki Ogrencilerin oran-oranti
konularmma yonelik tutumlarmnin siire¢ sonunda daha yiiksek oldugunu, on

orgiitleyicilerin 6grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkilemedigini gosterir.
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BOLUM V

SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgulara yonelik sonuglar, bu

sonuglara yonelik tartigmalar ve Onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonuclar

e Birinci alt amaca ait bulgular;

“Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin, 6n test basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” Sorusuna ait bulgular kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin, uygulama oncesindeki basar1 puanlarmin birbirine ¢ok yakim oldugunu

ve anlamli bir farklilik ifade etmedigini gostermektedir.
e Ikinci alt amaca ait bulgular;

“Kontrol grubu o6grencilerinin, 6n test basari puanlar1 ile son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklililk var midir?” Sorusuna ait bulgular kontrol
grubu 6grencilerinin, On test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda pozitif yonde bir

degisimin oldugunu ve bu degisimin anlaml1 bir fark ifade ettigini gosterir.
e Ucgiincii alt amaca ait bulgular;

“Deney grubu Ogrencilerinin, 0n test basar1 puanlari ile son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklililk var midir?” Sorusuna ait bulgular deney
grubundaki 6grencilerin, 6n test puanlar1 ile son test puanlari arasinda pozitif yonde

bir degisimin oldugunu ve bu degisimin anlamli bir fark ifade ettigini gostermistir.
e Dordiincii alt amaca ait bulgular;

“Kontrol ve deney grubu o6grencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” Sorusuna ait bulgular deney grubundaki 6grencilerin,
son test basar1 ortalamalarinm, kontrol grubundaki dgrencilerin son test basar1 puan
ortalamalarindan daha yiiksek olmasina ragmen birbirine ¢ok yakin oldugunu ve bu

degerlerin anlamli bir fark ifade etmedigini gdstermektedir.
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e Besinci alt amaca ait bulgular;

“Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin, uygulama 0ncesi oran oranti konusu
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” Sorusuna ait bulgular kontrol grubuna
ait 0grencilerin, On test tutum ortalamalarmin deney grubu 6grencilerinin 0n test

tutum ortalamalarindan fazla oldugu ve anlamli bir fark ifade ettigini gosterir.
e Altinci alt amaca ait bulgular;

“Kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama 6ncesi oran oranti konusuna olan
tutumlari ile uygulama sonrasi oran oranti1 konusuna olan tutumlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var midir?” Sorusuna ait bulgular kontrol grubu &grencilerinin son test
tutum puanlarinin, 6n test tutum puanlarindan az oldugunu fakat bu degisimin

anlaml bir fark olmadigimi gosterir.
e Yedinci alt probleme ait bulgular;

“Deney grubu 6grencilerinin, uygulama Oncesi oran oranti konusuna olan
tutumlari ile uygulama sonrasi oran oranti1 konusuna olan tutumlar1 arasinda anlamli
bir farklilik var mudir?” Sorusuna ait bulgular deney grubu 6grencilerinin son test
tutum puanlarmin, 6n test tutum puanlarindan az oldugu fakat bu degisimin anlamli

bir fark ifade etmedigini gostermektedir.
e Sekizinci alt amaca ait bulgular;

“Kontrol ve deney grubu O6grencilerinin, uygulama sonrast oran oranti
konusuna olan tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” Sorusuna ait
bulgular kontrol grubu &grencilerinin son test tutum puanlarinm, deney grubu
ogrencilerinin son test tutum puanlarindan fazla oldugu fakat bu degisimin anlaml

bir fark ifade etmedigini gdstermektedir.

5.2 Tartisma

Bu béliimde, yapilan analizlerden elde edilen bulgulara yonelik tartigmalar akademik
basar1 ve oran-oranti1 konularina yonelik tutumlar bazinda yapilmis ve yurt iginde,

yurt diginda yapilan ¢alismalarin bulgu ve sonuglariyla karsilastirilmstir.
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5.2.1.Akademik Basariya Ait Sonuclara Yonelik Tartisma

Toplanan veriler ve bu verilere dayanarak yapilan analizler sonucunda,
gruplarmn 6n test basari puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugunu gostermistir.
Nitekim bu yakinlik, kullanilan 6gretim yontemlerinin 6gretimdeki etkisini belirleme
noktasinda, saglikli sonuglar elde etmemizi saglar ¢iinkii degiskenlerin net bir sekilde

belirlenip yorumlanmasi agisindan 6nemli bir etkendir.

Hem kontrol grubunun hem de deney grubunun 6n test puanlari ile son test
puanlar1 arasindaki degisim incelendiginde, her iki grupta da son test puan
ortalamalari, On test ortalamalarindan daha fazladir ve anlamli bir fark ifade

etmektedir.

Gruplarin son test basar1 puan ortalamalar1 incelendiginde, deney grubunun
puan ortalamasi, kontrol grubunun puan ortalamasindan daha yiiksektir, Ancak

anlamli bir fark ifade etmemektedir.

Ulkemizde ve diinyada bu konuya ydnelik yapilan ¢alismalar incelendiginde,
elde ettigimiz sonuglar1 destekleyen calismalarda, tam aksi sonuglar elde eden

calismalar da vardir. Bu ¢alismalarin sonuclar1 s6yledir.

Biger’ in (2017) kavram haritas1 kullaniminin, 6grencilerin ¢okgenler alt
O0grenme alanindaki basarina etkilerini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada, son
test puanlar1 ortalamalar1 arasinda ortalama olarak deney grubu lehine artis olsa da

anlamli bir fark bulunmadig1 sonucuna varilmistir.

Kartal’ in (2015) zihin haritalama tekniginin ilkokul dordiincii sinif Sosyal
Bilgiler dersinde 6grencilerin basarisi ve kaliciligmma etkisini arastirmak amaciyla
yaptig1 calismada, akademik basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig:

sonucuna varmistir.

Kagmer’ in (2011) ortadgretim 9. Smif kimya ders programimda yer alan
“Kimyasal Degisim™ iinitesinin 6n orgiitleyicilerle 6gretiminin akademik basariya ve
kaliciliga etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada, on diizenleyici kullaniminin

akademik basariy1 etkilemedigi sonucuna varmistir.

Demir’ in (2011) egitim yazilimlarinda 6n orgiitleyicilerin bulunmasinin

ogrenme stillerine gore akademik basariya etkisini belirlemek amaciyla yaptigi
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calismada, bilgisayar destekli egitsel yazilimlarda 6n Orgiitleyicilerin bulunmasinin
ogrencilerin akademik basar1 puanlarmi arttirdigi, 6grenme stillerinin akademik
basar1 tlizerinde etkisi oldugu, yerlestiren ve degistiren Ogrenme stiline sahip
Ogrencilerin On Orgiitleyicilerden etkilenmeleri arasinda anlamli fark oldugu

sonucuna varmistir.

Somyiirek, Yalin’ in (2007) Bilgisayar Destekli Egitim (BDE) yazilimlarinda
On orgiitleyicilere yer verilmesinin farkl bilissel stillere sahip 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptiklar1 calismada, BDE
yazilimlarinda ¢alisan alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin akademik basarilari
arasinda anlaml bir fark olmadigi, BDE yazilimlarinda 6n 6rgiitleyicilerin bulunma
durumunun, 6grencilerin akademik basarilar1 agisindan anlamli bir fark yaratmadigi

sonucuna varmislardir.

Bayat’ m (2006) siire yonelik tutumlarin ve oOn Orgiitleyicilerin siirsel
imgelerin anlamlandirilmas: istiindeki etkililigini incelemek amaciyla yaptigi
calismada, 6grencilerin siirsel imgeleri anlamlandirmalar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna varmistir.

Beyhan’ in (2005) 6n orgiitleyicilerin akademik basari, tutum ve kaliciliga
etkisini incelemek amaciyla yaptig1 caligmada, yiiksek Ogretim Ogrencilerinin
ogretiminde kullanilan 6n organize ediciler ile 6grenci erisisi arasinda anlamli bir

fark oldugu sonucuna varmustir.

Calandra’ nin (2002) 6n organize edicilerin web tabanli 6gretimde etkisini
incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada, akademik basar1 yoniinden anlamli bir fark

olmadig1 sonucuna varmistir.

Budak’ i (2001) orgiitleyici bilgilerin 6grene diizeylerine etkisini incelemek
amaciyla yaptig1 calismada, orgiitleyici bilgilerin, bilgi diizeyindeki 6grenmeleri
olumlu yonde etkilemesine karsin anlamli olmadigi, kavrama diizeyine iligkin
ogrenmeleri anlaml diizeyde etkiledigi, uygulama diizeyindeki 6grenmeleri anlamli
diizeyde etkilemedigi ve toplam 6grenmeyi olumlu yonde etkilemis olmasina ragmen

bunun o anlamli diizeyde olmadig1 sonucuna varmigstir.

Ozaki’ i (2000) én orgiitleyicilerin yabanci dil olarak Ingilizce &grenen

Japon kolej Ogrencilerinin dinledigini anlama basaris1 iizerindeki etkilerini
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aragtirmak amaciyla yaptig1 calismada, on oOrgiitleyici kullanimimin dinledigini
anlamaya yonelik basariy1 artirdig1 sonucuna varmistur.

Relan” m (1991) biyoloji dersinin Ogretimi sirasinda kullanilan gorsel
karsilastirmali 6n organize edicilerin 6grenci basarisi lizerindeki etkilerini incelemek
amaciyla yaptigi ¢alismada, On orgiitleyicilerin 6grenci basarisinda anlamli bir etkiye
sahip olmadigi sonucuna varmis, bu sonucun Orgiitleyicinin tlirlinden ziyade
ogrencinin Orgiitleyiciyi kullanis bigimlerinin farkli olmasi ve 6gretilmesi amaglanan

bilginin diizenli bir sekilde sunulmamis olmasini savunmustur.

Saidi’ nin (1991) bilgisayar destekli video dersinde 6n organize edicilerin
Ogrencilerin basarisina etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada, deney ve
kontrol grubunun akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna

varmistir.

Livingston’ in (1984) 6n orgiitleyici ve dogrudan giris pargalarinin 8. Sinif
yiksek ve diisiik diizeyde basarili 6grencilerin sosyal bilimler ile ilgili ders
materyalini 6grenme ve hatirda tutma {izerindeki etkilerini aragtirmak amaciyla
yaptig1 c¢alismada, deney ve kontrol grubu arasinda basari yoniinden anlamli bir

farklilik olmadigi sonucuna varmuistir.

Ausubel’ in (1960) ‘Metinlerin anlamli 6grenilmesinde ve hatirlamada 6n
organize edicilerin kullanim1’ ¢aligmasinda, orgiitleyicilerin kullanildigi deney grubu
ogrencilerinin, kontrol grubu ogrencilerinden daha basarili oldugu sonucuna

varmistir.

Scandura ve Well’ in oyun formatinda diizenlenen 6n orgiitleyicilerin soyut
matematigin 6gretimindeki etkisini incelemek amaciyla yaptiklari ¢alismada, 6n

orgiitleyicilerin akademik basariya olumlu katki sagladigi sonucuna varmislardir.

Githua ve Nyabwa’ m matematikte ticari aritmetik konusunda on
orgiitleyicilerin etkisini incelemek amaciyla yaptiklar1 ¢aligmada, on orgiitleyicilerin
ogrencilerin akademik basarilarinda olumlu etkiye sahip olduklar1 sonucuna

varmiglardir.
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Sonuglarin farklilik gdstermesinin birden fazla sebebi olabilir.

Bu arastirmada oldugu gibi 6n orgiitleyicilerin akademik basariya olumlu

diizeyde anlamli bir degisim saglayamamalarinin sebeplerini ise sdyle siralanabilir.

Ogrencilerin, farkli dgrenme sitillerine sahip olmalar1 bu farklihiga etken
olabilir. Farkli 6grenme sitillerine sahip 6grenciler, segilen 6n oOrgiitleyicileri
anlamlandiramamis olabilirler. On 6rgiitleyicilerin var olan bilgileri harekete
gecirme etkisine sahip oldugu g6z Oniine alinirsa, Ogrencilerin genel
kiiltiirlerinin de sonuglarda etkili olabildigi sdylenebilir. On &rgiitleyicilerin
eski bilgi ile yeni bilgi arasinda koprii kurmayi sagladigi diisiincesi goz
oniinde bulundurulursa, yeni bilgi ile eski bilgi arasinda ugurum olabilecegi
ve sunulan 6n Orgiitleyicinin, bu u¢urumu kapatmak i¢in yeterli gelmedigi
diisiiniilebilir, akabinde ger¢eklesen 6grenme istenilen diizeye ulastirilamamis
olabilir.

Ogrencinin, 6n orgiitleyici ile yeni bilgi arasindaki iliskiyi kuramadig:
diisiincesi de bu sonuglarin dogmasina sebep olabilir. On orgiitleyicilerin
ardindan gelen yeni bilginin diizenlenmesinde igerigin aktarilmasinin da
biiylik 6neme sahip oldugu géz oniinde bulundurulursa, kullanilan 6gretim
yonteminin de bu sonugta etkisi olmus olabilecegi sOylenebilir.

On orgiitleyicileri kullanarak yeni bilginin diizenlenmesinde yas, yetenek,
dersin tiiri, konunun ¢esidi gibi birden fazla etken bu sonucun dogmasina
sebep olmus olabilir. Ayrica, anlamli 6grenmenin, soyut islemler
donemindeki 6grenciler iizerinde daha etkili bir yontem oldugu diisiincesi, 7.
Siif dgrencilerinin somut islemler doneminden soyut iglemler donemine
gecis smnirmda olmalar1 da elde edilen sonucun bir sebebi olabilir. Bu
diisiince Story (1998) program gelistirmecilerin 6gretim etkinliklerini
planlamas1 sirasinda, 6n organize ediciler konusunda bilmesi gerekenleri
anlatmak amaciyla yazdigi makalesinde, program gelistirmecilerin 6n
orgiitleyicilerin degisen smif, yas ve yeteneklere gore farklilastigmmi goz
Oniinde bulundurmalarmin 6nemini anlatmustir. Nitekim bu farkliliklar1
Kenny’nin (1993) arastirmasi ile, 6grenim diizeyinde, Alverman’ dan (1981)
aragtirmasiyla 6grenme malzemesinin sunumu ile drneklendirdigi ¢aligmalar
desteklemesine ragmen; Kang (1996) besinci, altinci ve yedinci smif
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Ogrencilerine bilgisayar similasyonu seklinde verilen 6n organize edicilerin
Ogrencilerin 6grenmesine etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada, 6n
orgiitleyicilerin sinif diizeyine bagli olmaksizin akademik basarida anlamli
bir fark yarattig1 sonucuna vardigi calisma desteklememektedir.

e Ogrencilerin girdikleri smavlarda karsilastiklar1 sorularin, giinliik hayatla bag
kurmay1 degil de bilgiyi teoride kullanmay1 gerektirdiginden, 6grencilerin 6n
orgiitleyicilerle islenen dersle smav igerigi arasinda bag kuramamis olmalari
da sebepler arasinda olabilir.

e Analitik diistinen bireylerin bag kurabilmedeki yetkinligi géz Oniinde
bulundurulursa, 6n orgiitleyicilerle yeni bilgi arasinda bagin kurulamamasi
sebebiyle olumsuz bir sonu¢ elde edilmis olabilecegi soylenebilir,
ogrencilerin bilissel seviyelerinin yeterli diizeye ulasmamis olma ihtimali de
sebeplerden biri olarak sodylenebilir. Nitekim, PISA sinavlarindaki
basarisizligimiz da bu savi destekler niteliktedir.

e Sunulan 6n oOrgiitleyicinin tiiri de, varilan sonucun olumlu diizeyde anlamli

bir farka ulasmamasma sebep olabilir;

Dixon (1991) farkh tiirde verilen On Orgiitleyicilerin akademik basariya
etkisini incelemek amaciyla yaptig1 calismada, metin tiirii, 6n orgiitleyiciler lehine
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna varmasi,

Kloster ve Winne’ nin (1989) 6grencinin metinden 6grenmesi iizerinde
degisik tiirdeki Oon organize edicilerin etkilerini incelemek amaciyla yaptiklar
calismada, bilgi ve kavrama 6n Orgiitleyicilerini alan 6grencilerin lehine anlamli bir
fark olmasina ragmen, sekilsel 6n orgiitleyicileri alan dgrenciler ile 6n Orgiitleyici
almayan Ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulamadigi1 sonucuna varmasi,

Weisberg farkli materyallerin 6n orgiitleyici olarak kullanildigi ve 6n
orgiitleyicilerin  ¢esitlerinin 6grenmeye etkisini aragtrmak amaciyla yaptigi
calismada, On orgiitleyicilerin ¢esitlerinin akademik basarida etkilerinin farklilastigi

sonucuna varmasi, bu ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir.

5.2.2 Tutuma Ait Bulgulara Yoénelik Tartisma

Toplanan veriler ve bu verilere dayanarak yapilan analizler sonucunda,

kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlarinin, deney grubundaki dgrencilerin

51



On test tutum puanlarindan daha yiiksek oldugu ve anlaml bir fark ifade ettigini
gostermistir. Ogrencinin, dgrenmeye niyetli olmasmin, bilgiyi ezberden &teye
gotiirlip anlamlandirmasi noktasinda onemli oldugu goéz Oniinde bulundurulursa,
kontrol grubunun tutum puanlarinin, deney grubuna nazaran yiiksek olusu, kontrol
grubundaki 6grencilerin 6grenmeye istekli olduklarmi gosterebilir. Bu diisiince goz
oniinde bulunduruldugunda eger gruplar mevcut durumun tam tersi seklinde se¢ilmis

olsaydi, akademik basarida olumlu yonde anlamli bir fark ifade edebilirdi.

Hem kontrol grubunun hem de deney grubunun 6n test puanlari ile son test
puanlar1 arasindaki degisim incelendiginde, her iki grupta da son test puanlarinin, 6n
test puanlarindan diisiik oldugunu gostermistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 6grenim
hayatlarinin basmdan beri aligkin olduklar1 yontemle ders islemelerinin tutumlarinda
bariz bir farkin elde edilememesine sebep oldugu sodylenebilir. Deney grubu
ogrencilerinin dgretim siirecine 6n drgiitleyici olarak dahil edilen “Degisen Olgiilerde
Kullanilan Malzemelerle Kurabiye Yapma” , “Cevremizde Neler Orantili”,
“Cevremizde Oran-Orant1 Konular1 Farkinda Olmadan Nerelerde Ve Kimler
Tarafindan Kullaniliyor” etkinlikleri ile 68renciler islenen dersi okul digina tagimiglar
ve zamanlarin1 matematik etkinlikleriyle gecirmislerdir. Ogrencilerin farkli
etkinlikler yapmalari stireci eglenceli bir sekilde yiirtitmelerini sagladigi sdylenebilir.
Ayrica bu etkinliklerin kendilerine olan 6z glivenlerine olumlu katkida bulunmalarini
ve derse motive olmalarmi sagladigi diisiiniilebilir. Ancak Ogrencilerin dabhil
olduklar1 smavlarda karsilastiklar1 sorularin bu etkinliklere yonelik icerige sahip
olmayiglar1 6grencilerin zaman igerisinde 0grenme Ogretme silirecinin bu sekilde
devam etmesini zaman kaybi olarak algilamis olmasina sebep olabilir. Bu durum
ogrencilerin tutumunu olumsuz yonde etkilemis olabilir. Matematik korkusu ve
kaygist tlizerine yapilan ¢aligmalar, cocuklar matematikle ilgili yasantilar1 arttikca,
bu derse kars1 olumsuz tutumlarinda artis oldugunu gostermektedir (Altun, 2001). Bu
diisiince goz Oniinde bulunduruldugunda, uygulama siirecinde deney grubunda 6n
orgiitleyicilerin giinlik yasamla iliskilendirilmis olmasi, Ogrencilerin ders dis1
zamanlarinda ve ortamlarinda konuyla ilgili yasantilarinin devam ettirilmis olmas1

ogrencinin konuya olan tutumunu olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.

Gruplarin son test tutum puan ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun
ortalamasmin kontrol grubunun ortalamasindan daha diisiik oldugu, ancak anlaml

bir fark ifade etmedigi gézlenmistir.
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Ulkemizde ve diinyada bu konuya ydnelik yapilan ¢alismalar incelendiginde
elde ettigimiz sonuglar1 destekleyen caligmalarda tam aksi sonuclar elde eden

calismalar da vardir. Bu ¢aligmalarin sonuglar1 soyledir;

Kartal’ m (2015) zihin haritalama tekniginin ilkokul dordiincii sinif Sosyal
Bilgiler dersinde Ogrencilerin basaris1 ve kalicilifna etkisini aragtirmak amaciyla
yaptig1 calismada, grup ici karsilagtirmalarda deney grubu lehine anlamli farkliligin

oldugu sonucuna varilmastir.

Bayat’ in (2006) siire yonelik tutumlarin ve On Orgiitleyicilerin siirsel
imgelerin anlamlandirilmast ustiindeki etkililigini incelemek amaciyla yaptigi
calismada, siire yonelik tutumlar:1 arasinda, deney grubununki olumluya yonelik bir

degisim olmasina ragmen anlamli bir fark olmadig1 sonucuna varilmistir.

Beyhan’ i (2005) 6n orgiitleyicilerin akademik basari, tutum ve kaliciliga
etkisini incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada, 6gretilen konuya yonelik 6grenci

tutumu arasinda anlamsiz bir iligki oldugu sonucuna varmstir.

Kelley’ in (2004) televizyon haberlerinin kaygi azaltici, dikkat arttirici,
habere kars1 tutum ve hatirlamada 6n organize edicilerin etkisini incelemek amaciyla

yaptig1 ¢alismada, 6n orgiitleyicilerin olumlu bir etkisi oldugu sonucuna varmistir.

Calandra’ nin (2002) 6n organize edicilerin web tabanli 6gretimde etkisini
incelemek amaciyla yaptigi ¢alismada, tutum yoniinden anlamli bir fark olmadigi

sonucuna varmistir.

Yapilan c¢aligmalarin sonuglar1 incelendiginde, on Orgiitleyicilerin tutum
bakimindan olumlu diizeyde katki sagladigi c¢aligmalar olmasina ragmen, bu
calismada oldugu gibi 6n Orgiitleyicilerin tutumda anlamli bir degisim saglayamadigi
birgok calisma bulunmaktadir. On 6rgiitleyicilerin tutuma anlamli diizeyde olumlu
katki saglayamamis olma sebeplerini sdyle siralayabiliriz.

e Tutum caligmalarinda degiskenler, yeterince kontrol altina alinamaz.
Birgok etken, varilan sonuca, olumlu ya da olumsuz katkida bulunmus
olabilir. Ders, 0gretmen, 6gretim ortami, iglenen konu, ¢alismamizda
olumlu diizeyde anlaml1 bir fark yaratmaya engel olmus olabilir.

o Ogrenecekleri bilgileri ilerde kullanmayacaklar1 diisiincesi, tutumda

olumlu diizeyde anlamli bir fark yaratmaya engel olmus olabilir.
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e On orgiitleyicileri kullanarak, eski bilgi ile yeni bilgi arasinda k&prii
kuramayan Ogrenciler, derse yeterince aktif katilamamis olabilir, nitekim
bu da 6grencilerin bilissel bir ¢gaba harcamalarina engel olmus olabilir. Bu
tutumda, olumlu diizeyde anlamli bir fark yaratmaya engel olmus olabilir.

e On orgiitleyiciler yeni bir bilgi sunmuyor olabilir, bu da 6grencinin merak
etmesine ve yeni bilgiyi 6grenmeye niyetlenmesine, dolayisiyla, olumlu
diizeyde anlamli bir farkin olusmasina engel olmus olabilir.

e Ogrencilerin, hem okullarinda girdikleri yazili sinavlarin, hem de merkezi
smavlarin teorik bilgiye yonelik olmasi, on orgiitleyiciler kullanarak
ginlik yasam ve yeni bilgi arasinda bag kurmanm, beklentilerini

karsilamamis olmasi da varilan sonucun bir sebebi olabilir.

5.3 Oneriler

Ogrenme, zihinsel bir siiregtir. Bu siirecte, amag, olay ve durumlari
anlamlandirarak karsilasilan yasantilar sonucunda planli ve kalici davranis
degisiklikleri elde etmektir. Mevcut bilgi ile yeni karsilasilan bilgi arasinda
iligki kuruldugu taktirde, kalici ve anlamli 6grenme gerceklestirilebilir. Bu da
on oOrgiitleyicilerle saglanabilmektedir. Ancak, 6n Orgiitleyicilerin etkin bir
araca donistiiriilebilmesi, bireyin bilissel gelisimi ile dogrudan iliskilidir.
Piaget’ nin biligsel gelisim basamaklar1 dikkate alindiginda, 7. Simf
ogrencilerinin somut islemler doneminden soyut islemler donemine gecis
asamasindadirlar. Dolayisiyla bu aragtrmanin bulgular1 dikkate alinarak on
orgiitleyicilerin kullaniminin, iist smiflardaki etkisinin incelenmesine dikkati
cekebilir.

Ogrenme, birgok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde tanimlanmustir. Bu
tanimlarin ortak noktalarindan biri davranistaki degisimlerin kalict izli
olmasidir. On orgiitleyici kullaniminmn akademik basari iizerinde etkisinin
incelendigi bu c¢aligma, arastirmacilary, 7. Smif oran ve oranti konularinin
islenigi swrasinda on Orgiitleyicilerin kullaniminin, 6grenmenin kaliciligina
etkisini incelemeye yonlendirebilir.

On orgiitleyiciler, sadece matematik degil, tiim dersler icin gegerli ve faydali
bir aractir. Yapilandirmact yaklasimin 6ngordiigii programlar dahilinde,

sematik yapilanmay1 besleyen pek cok farkl teknik ve yontem kullanilsa da,
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on orgiitleyicilerin tilkemizde belirli bir sistematigi bulunmamaktadir. Bu
aragtirmanin bulgulari, 6n drgiitleyicilerin tiim ilkogretim programinda farkl
dersler ve konular i¢in kullaniminin gerekliligine dikkati ¢ekebilir. Ayrica,
program gelistiricilerin dikkatini, 6n orgiitleyicileri, konulara sistematik
sekilde entegrasyonunun dnemine gekebilir.

Ogrenme Ogretme siirecinde bireysel farkliliklar, yadsinamaz bir gercektir.
Ogretme siirecinde kullamilan ydntem, teknik ve stratejilerin  etkisi,
ogreticiden bagimsiz degildir. Ogretmenin, kisilik 6zellikleri, akademik
diizeyi secilen yontem, teknik ve stratejiyi kullanma sekli gibi faktdrlerin
aragtirma sonucunu olumlu ya da olumsuz yonde degistirebilir. Bu durum
arastirmacilary; birbirine denk gruplarda farkli dgreticilerle islendiginde, on
orgiitleyicilerin etkisini incelemeye yonlendirebilir.

On orgiitleyiciler; var olan bilginin harekete gegirilmesini, karsilasilan yeni
bilgi ile bag kurulmasini saglar. Verilen 6n Orgiitleyicinin zihinde harekete
gecirecegi bilginin seg¢ilmesi, yeni bilgi ile iligkilendirilmesi 6grenenin
analitik diistinme becerisiyle dogrudan iliskilidir. Bu durum arastirmacilari;
verilen On Orgiitleyiciler ve Ogretici sabit tutulup, akademik basarisi
birbirinden farkli deney gruplar1 segilerek erisi ve tutumun degisiminde 6n
orgiitleyicilerin kullanilmasinin etkisini incelemeye yonlendirebilir.

Ogrenme 6gretme siirecinin etkisi yalnizca dgrenciye veya dgretmene bagh
degildir. Ogrenme oOgretme siirecinde &grenci ve Ogretmenin karsilikli
etkilesimi yaninda, 6grencinin sosyal ¢evresi de bu siliregte 6nemli bir yere
sahiptir. Yeniliklere acik, gelisimi ve degisimi pozitif karsilayan, kaliplar1
disina cikabilen cevrelerde yetisen bireyler, 6grenme siirecinde farkl
yontemlere daha sicak bakabilir. Geleneksel yoOntemin oOtesine gegmeyi
zaman kayb1 olarak degil de basariya gidilen yeni bir yol olarak
algilayabilirler. Bu durum aragtirmacilari, 6n oOrgiitleyicilerin kullanimini
sosyo- kiiltiirel c¢evrenin farkli oldugu bir Orneklemde incelemeye
yoneltebilir.

On orgiitleyiciler, dgrencinin eski dgrenmeleriyle karsilagilan yeni durum
arasmda koprii kurmasini saglar. Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi, kurulan
bu kopriiniin niteligini ve niceligini etkiler. Ogrencinin var olan bilgileriyle,

yeni karsilagilan durum arasinda bir ugurum varsa, kullanilan 06n
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orgiitleyicilerin bu ugurumu kapatamamasi olasi bir durumdur. Bu arastirma;
yapilacak olan yeni aragtirmalarda arastirmaciyr on Orgiitleyicilerin erisiye
etkisini incelemeden Once, bu aracin kullanilacag: kitlenin hazir bulunusluk
diizeyinin dl¢iilmesine yonlendirebilir.

Ogrenme Ogretme siirecinde yalnizca bilgi diizeyinde hazir bulunusluk,
Ogrenmenin etkisini degistirmez. Duyussal 6zellikler, 6grenenin 6z benligi
gibi faktorler de bu siiregte onemli bir etkiye sahiptir. Oz benligi yiiksek
giidiilenmis bireylerin siirecte daha basarili bir sonug alabilecegi sdylenebilir.
Bu baglamda 6n orgiitleyicilerin diger duyussal ozellikler (giidii, benlik
kavrami vb.) lizerindeki etkilerinin farkli degiskenler (yas, beceri diizeyi vb.)
acisindan incelenmesi gerekir. Bu tir arastirmalarin  yapilmasi 6n
orgiitleyicilerin tutum ve cinsiyetten bagska degiskenlerle iligkilerinin
saptanmasina da katki saglayacaktir. Ayrica; 6grencilerin 6n yargilar1 da
stirecte etki edebilir. Bu diisiinceyle arastirmacilar, bu konuda &grencilere
yeterince rehberlik ettiklerinden emin olduklarinda 6grenme 6gretme siirecini
baslatabilirler.

Ogrencilerin davranislarinda meydana gelmesi beklenen kalic1 izli davranis
degisikligi, bilgiler ve bilgilerden dogan zihinsel siirecleri kapsiyorsa, bilissel
alan s6z konusudur. Nitekim, derslerde yapilan 6grenmeler de daha c¢ok
biligsel alandaki degismenin saglanmasina yoneliktir. Bu degisim sistematik
bir siiregtir. En alt seviyedeki 6grenme gerceklesmeden, {ist seviyeye gegmek
miimkiin olmaz. On orgiitleyicilerin toplam dgrenme diizeyi iizerine etkisi
incelendigi bu calisma; arastwrmacilar1 biligsel alanin tiim alt 6grenme
basamaklarindaki etkilerini incelemeye yonlendirebilir.

Zeka Ogrenilenleri, farkli zaman ve durumlarda islevine uygun bir sekilde
kullanabilme yetenegi olarak tanimlanabilir. Ancak, bireyler 6grendiklerini
farkli sekillerde algilayabilir ve farkli alanlarda kullanabilirler. Ogrenmenin,
belirli bir kurali olmadigi tek bir alana ait olmadig1 sdylenebilir. Ayrica, zeka
tek olmasmna ragmen, her birey zekasmni, ilgi alanlar1 ve yetenekleri
dogrultusunda farkli sekillerde kullanabilir. Dolayisiyla, 6grenme Ogretme
stirecinde segilen yontem, teknik, strateji ve araglar ne kadar fazla alana hitap
ederse, oOgrenme diizeyi o kadar fazlalasir. Bu durum goz Oniinde

bulunduruldugunda, yapilan arastirmanin bulgular1 6n orgiitleyicilerin farkli
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ilgi ve yeteneklere hitap edecek sekilde cesitlendirilmesi yOniinde
aragtirmacilara yol gosterebilir.

Konulara yonelik uygun 6n orgiitleyicilerin sunulmasinin, 6grenme Ogretme
stirecinin  gergeklestirildigi kitlede hitap ettigi alanin biyiikligiiniin, bu
yontemle ders anlatiminda 6nemli yer tuttugu diisiincesiyle, 6n orgiitleyicileri
etkili kullanabilen ogreticilere ihtiyag duyulur. Bu arastirmanin bulgular;
program gelistiricilerin dikkatini, 6gretmen yetistiren liniversitelerde bu alana
yonelik se¢meli derslerin egitim programlarina katilmasinin  dnemine
cekebilir. Halen caligmakta olan 6gretmenlere ise hizmet ici egitimle veya
seminerlerle konuya uygun 6n orgiitleyicilerin se¢imi olusturulmas: ve 6n
orgiitleyicilerle ders anlatimmin O6nemi ve uygulanist hakkinda bilgi
verilebilir.

Ogretmenler icin 6n orgiitleyicilere ydnelik brans bazinda ve olabildigince
tim konulara yonelik ©on Orgiitleyicilerin nasil hazirlandigi, uygun on
orgiitleyicinin se¢imi, 6n orgiitleyicilerin etkin sunumu gibi igerige sahip olan
kitaplar hazirlanabilir.

Kitaplarin, 6grenme Ogretme siirecindeki etkisi géz ardi edilemez. Bu
baglamda, ders kitaplarinda 6n Orgiitleyicilerin kapsami ve g¢esitliligi
artirilabilir. Video, film gibi igerige sahip CD ler hazirlanarak, ¢oklu ortam
Oon oOrgiitleyicileri eklenebilir. Bu sayede 0&grencilerin kitaplardaki 6n
orgiitleyicilere olan algi segiciligi saglanabilir ve on orgiitleyicileri kullanarak
konuyu caligmaya baslamalar1 yoniinde rehberlik edilebilir.

Aligkanliklarm, bireylerin yasantilarinda 6nemli bir yere sahip oldugu bilinen
bir gergektir. Siirekli tekrar edilen davranislar zaman i¢inde farkinda olmadan
otomatik olarak tekrarlanir. Ogrenme siirecinde de bu durum sz konusudur.
Ogrenen bagardigmi bildigi, grenmesine olumlu katki sagladigim gordiigii,
zaman i¢inde pratiklesmis oldugu yontemleri, belki de siirecin sonucunu riske
atmamak adina veya siiregte zaman kazanmak admna sonuca daha ¢abuk
ulasabilmek i¢in secer ve kullanir. Dolayisiyla, yeni karsilastig1 yonteme belli
bir siire aligamayabilir ve bu durum basarisin1 olumsuz yonde etkileyebilir.
Bu diisiinceyle 0grencilerin, 6n Orgiitleyicilerle dersin islenisine aligmalari,
faydasmi gormeleri ve benimsemelerine firsat verilmelidir. Bu sebeple bu

arastirma, arastirmacilarin dikkatini yapilacak benzer bir deneysel ¢alismanin
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sliresinin uzatilmasinin 6nemine cekebilir. Bu baglamda 6n orgiitleyiciler,
donem bagindan itibaren ders islenirken ara¢ olarak kullanilip, biitiin bir yila
yayilarak etkisi gozlenebilir.

Ogretim programlarinin yogun ve siirenin programa gore kisitli olmasmin,
Konularmn 6gretimi sirasinda etkili yontemlerin kullanimmnin kisitlayacagi
diistincesini beraberinde getirir. Programlarda sadelestirilmeye gidilmesi ve
Ogrencinin matematikle karsilastigi ilk smif diizeyinden itibaren, bu
yontemlerle matematigi 6grenmesi saglanabilir. Boylece Ogrencilerin akil
yiriitme, gecmis 6grenmelerle baglant1 kurma, {ist diizey diisiinme becerileri
gelistirilebilir.

Mevcut smav sisteminin igerigi diizenlenerek, Ogrencilerin, 6gretimden
beklentilerinin teorik bilgiyi ezberlemekten,  Ogrenilen bilgiyi siklara
indirgemekten Gte, Ogrendikleri bilgiyi giinlik yasama ne kadar
aktarabildikleri, ge¢mis yasantilarindaki Ogrenmeleriyle ne kadar iligki
kurabildikleri yoniinde degistirilmesi saglanmalidir. Bu sayede Ogrenciler;
giinliik hayatla ilintili olarak verilen 6n Orgiitleyicilerle ders anlatimini,
zaman kaybindan 6te, beklentiye hizmet ettigi diisiincesiyle benimsemesi
saglanabilir. Bu baglamda, basar1 bazinda son siralarda yer alinan PISA
smavlarmin igerikleri ve amaglar1 incelenip g6z oniinde bulundurularak, bu
simavlarda ilk siralarda yer alan iilkelerin 6gretim programlar1 incelenebilir ve
mevcut 6gretim programlarinin revize edilmesi saglanabilir.

Matematik dersinin igeriginin, ilkokul ¢agindan itibaren fazlasiyla yiikli,
karigik ve soyut oldugu gercegi gbz Oniine alindiginda, 6grencinin matematik
korkusunu ¢ok kiiclik yaslardan itibaren olusturdugu goézlenir. Bu da tiim
Ogretim hayatmi etkisi altina alan bir durumdur. Dolayisiyla, dgrencilerin
biligsel 6grenme diizeyleri géz Onilinde bulundurularak somut, giindelik ve
sade bir matematikle 6grenime baslamalar1 ve 6grencilerin dncelikle derse
kars1 olumlu tutum gelistirmeleri, basardigin1 gorerek haz almalar:
saglanabilir.

Giindelik yasamla islenen konularin biitiinlestirilebilmesi 6grencinin konuyu
hayattan bagimsiz soyut bir sey olmadigini anlamasma yardime1 olur. Ayrica
smavlarda karsilagilan sorularinda bu biitiinliigli saglar nitelikte olmasi

ogrencilerin beklentilerini destekler. Dolayisiyla PISA smav sorulari
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incelenerek, islenen konuya yOnelik giindelik hayat problemleri igeren
caligma kagitlar1 hazirlanarak O6grenciye on Orgiitleyici olarak sunulabilir.
Boylece ogrencilerin karsilasacaklar1 sorulara yonelik beklentileri dersin en
basindan itibaren ezbere bilgiden Oteye gotlirilmiis olur. Bu durum
arastirmacilart 6n Orgiitleyici olarak, giindelik yasamla islenen konunun
biitiinlestirilmis problem durumlar1 igeren c¢aligma kagitlarinin akademik
basariya etkisini inceleyebilirler.

Bu ¢alismada 6grencilerin basar1 ve tutumlarmdaki degisim ve gelisim on test
son test uygulamasiyla incelenmistir. Ogrencilerin 6n orgiitleyici olarak
stirece dahil edilen etkinlikler hakkindaki fikirlerinin, siirecteki duygu
degisimlerinin 6gretim silirecini etkilemis olacagi diisiincesi, arastirmacilari
gbzlem formu ve goriisme anketleri diizenlemeye yonlendirebilir. Bu sayede
ogrencilerin siirece yonelik goriisleri, duygu ve diistinceleri ¢caligmaya entegre
edilip, on orgiitleyicilerin 6gretim siirecine etkisi daha kapsamli bir sekilde

incelenebilir.

59



KAYNAKCA
1.Komisyon. (2017.) 7.Suif eds Etkilesimli Ders Sistemi Matematik Soru
Bankasi.(77-89). Istanbul: Testfen Yaymlar1.

2. A, L. C. (1993). Contextual Factors Affecting Errors in Proportional Reasoning.
Journal for Research in Mathematics Education.

w

Altayl, D. (2012). Gergek¢i Matematik Egitiminin Oran Oranti Konusunun
Osretimi Ve Orantisal Akil Yiiriitme Becerilerinin Gelistirilmesine Etkisi.
Yiiksek Lisans Tezi. Atatiirk Universitesi, Erzurum.

N

. Ausubel, D. P. (1960). The use of advance organizers in the learning and retention
of The use of advance organizers in the learning and retention of meaningful
verbal material. Journal of Educational Psychology. 51, 5.

<

Avcu, R. (2010). [flkégretim 7. Swmf Ogrencilerinin Oran Ve Oranti
Problemlerindeki Coziim Stratejleri Uzerine Bir Calisma.Yiiksek Lisans Tezi.
Selguk Universitesi, Konya.

o

Basar, M., Metin, U., & Yalgm, M. (2001). Ilkégretim Kademesiyle
BaslayanMatematik Korkusunun Nedenleri. V. Ulusal Fen Bilimleri ve
Matemetik Kongresi.Ankara

~

Bayat, N. (2006). Siire Yonelik Tutumalarin Ve On Orgiitleyicilerin Siirsel
Imgeleri Anlamlandirilmasi Uzerindeki Etkililigi. Doktora Tezi. Dokuz Eyliil
Universitesi, [zmir.

oo

. Baykul, Y. (2009). /lkégretimde Matematik Ogretimi 6- 8. Sumiflar. Ankara.Pegem
Yaycilik

9. Ben-Chaim, D. F. (1998). Proportional Reasoning Among 7th Grade Students with
Different Curricular Experiences. Educational Studies in Mathematics. 36,
247-273.

10. Beyhan, O. (2005). On Organize Edicilerin Ogrenci Erisisi Tutum Ve
Ogrenilenlerin Kaliciligina Etkisi. Doktora Tezi. Selguk Universitesi, Konya.

11. Biger, N. (2017). 7. Sunif Matematik Dersi Cokgenler Alt Ogrenme Alaninin
Kavram Haritast KullamlarakOgretiminin Akademik Basariya Etkisi Ve
Osrenci Goriislerine Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Gazi Universitesi, Ankara.

12. Bilen, O. (2017). Ortaokul Matematik 7 Ders Kitabi. (123-154).Ankara: Gizem
Yaymecilik.

13. Budak, Y. (2001). Orgiitleyici Bilgilerin Ogrenme Diizeyine Etkisi. Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 37-62.

60



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

Burak, B. S. (2010). [lkégretim 6. Sinif Matematik dersi Geometri Ogrenme
Alaminda  Kavram Haritast  kullanmanin ~ Ogrencilerin ~ Basarilart Ve
Bilgilerinin Kalicihg1 Uzerine Etkisi. Yiiksek Lisans tezi. Gazi Universitesi,
Ankara.

Biiyiikoztiirk, S. (2018). Sosyal Bilimler I¢in Veri Analizi El Kitabi. Ankara:
Pegem Akademi.

Callandra, B. (2002). Advance organizers and Web-based instruction: Effects on
preservice teachers' achievement and attitudes. Doktora Tezi. University of
South Florida.

Cramer, K. a. (1993). Connecting Research to Teaching Proportional Reasoning.
Mathematics Teacher. 86(5), 404-407.

Cakicy, D. (2007, Giiz). On Orgiitleyicilerin Okumaya Yonelik Tutum Uzerindeki
EtKisi. [nonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8 (14), 65-82.

Cakici, D., ve Altunay, U. (2006, Mart). On Orgiitleyiciler Ve Ogretimde
Kullanimlari. Kastamonu Egitim Dergisi, 14(1), 11-20.

Cankaya, S. (2007). Oran-Oranti Konusunda Gelistirilen Bilgisayar Oyunlarinin
Ogrencilerin Matematik Dersi Ve Egitsel Bilgisayar Oyunlari Hakkindaki
Diisiincelerine Etkisi.Yiiksek Lisans Tezi. Balikesir Universitesi, Balikesir.

Cetin, 1. (2009). 7. ve 9. Sumif Osrencilerinin Oran Ve Oranti Konusundaki
Kavram Yamlgilari. Yiiksek Lisans Tezi. Selguk Universitesi, Konya.

Demir, B. (2011). Egitim Yazilimlarinda On Orgiitleyicilerin Ogrenme Stillerine
Gére Akademik Basarya Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Ahi Evran Universitesi,
Kirsehir.

Dixon, R. Listening comprehension: Textual, contextual, cognitive and affective
considerations. Paper presented at the Annual Central States Conference on
Language Teaching, Indianapolis.

Dogan, A., & Cetin, 1. (2009). Dogru Ve Ters Oran Ve Oranti Konusundaki 7. Ve
9. Simif Ogrencilerinin Kavram Yamilgilari. Usak Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, 118-128.

Duatepe, A., Cikla Akkus, O., ve Kayhan, M. (2005). Orantisal Akil Yiiriitma
Gerektiren Sorularda Ogrencilerin Kullandiklar1 Coziim Stratejilerinin Soru
Tiirlerine Gore Degisiminin Incelenmesi. Hacettepe Egitim Bilimleri Dergisi

28, 73-81.

61



26. Gozkaya, S. (2015). Gergek¢i Matematik Egitimi Destekli Ogretim Yonteminin 7.
Sumif Oran Oranti  Konularmmin  Ogretiminde Ogrenci  Basarisina Ve
Osgrenmenin Kaliciligina Etkisi. Yiiksek Lisans Tezi. Erciyes Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Kayseri

27. Gil, F., Ozan, S., & Yilmaz, B. (2015). Mese'nin Matematik Defteri. (85-106)
Istanbul: Mese yaymlari.

28. Giir, H., ve Kobak Demir, M. (2015, Haziran). 7. Siif Matematik Ders Kitaplar1
Cebir Kazammlarmm On Orgiitleyiciler Agisindan Incelenmesi. Bartin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 4(1), 83-100.

29.Heller, P. A. (1989). Proportional Reasoning:The Effect of Two Context
Variables, Rate Type and Problem Setting. Journal for Research in Science
Teaching. 26(1), 205-220.

30. Herron, C. A. (1995). A comparison study of two advance organizers for
introducing beginning language students to video. The Modern Language
Journal . 79(3)

31. ilbi, O. (2006). Ausubel' in Sunus Yontemi Ile Bilgisayar Destekli Ogretim
Yontemlerinin Kimya Unitelerindeki Kavram Yamilgilarinin Onlenebilmesi
Acisindan Karsilastirilmasi. Yiiksek Lisans tezi. Dokuz Eyliil Universitesi,
izmir

32. Isik, A., Ciltas, A., & Bekdemir, M. (2008). Matematik Egitiminin Gerekliligi Ve
Onemi. Kazim Karabeki Egitim Fakiiltesi Dergisi 17, 174-184.

33. Jenkins, J. R. (1981). Instructional variables in reading comprehension
Comprehension and Teaching: Research Reviews. International Reading
Association.163-200

34. Kang, S. H. (1996). The effects of using an advance organizer on students’
learning in a computer simulation environment. Journal of Educational
Technology Systems. 25(1), 57-65

35. Karaalioglu, A. (2016). 7.Smnif Oran Ve Oranti Konusunun Probleme Dayali
Ogrenme Yaklagimi Ile Ogrenci Basart Ve Kalciligina Etkisi. Yiiksek Lisans
Tezi. On Dokuz Mayis Egitim Bilimleri Enstitiisii, Samsun

36. Karapmarh, R. (2007). [lkégretim 7.Sinif Matematik Dersinde Yaratict Drama
Yénteminin Ogrencilerin Basart Ve Kalicilik Diizeyine Etkisi.Yiiksek Lisans
Tezi. Mugla Universitesi, Mugla.

37. Kartal, A., & Turan, I. (2015). Zihin Haritalama Tekniginin Sosyal Bilgiler
Dersinde Ogrenci Basarist Ve Kalicihgma Etkisi. The Journal of Academic
Social Science Studies International Journal of Social Science(33), 443-454.

62



38. Kelley, M. A. (2004). The role of television news leads in learning from
television news: The effect of anxiety-inducing leads and the lead as advance
organizer on attention and memory for the news. Doktora tezi. Syracuze
University.

39. Kilig, A. S. (2011). Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Genel Basarilar,
Matematik Dersine Yonelik Tutumlari, Giidiilenmeleri Ve MatematikKaygilar
Arasindaki Iliski. Yiiksek Lisans tezi. Gazi Universitesi, Ankara.

40. Kloster, A. M. (1989). The effects of different types of organizers on students'
learning from text. Journal of Educational Psychology.65(2). 147-160

41. Komisyon. (2016). 7.sinif Matematik Soru Bankasi.(45-54) Istanbul: Biltest
Yayinlari.

42. Komisyon. (2017). 7. Sunif Matematik Soru Bankasi. (69-83) Istanbul: Asistan
Yayinlari.

43.Komisyon. (2018). Matematik 7. Sinif Soru Bankasi.( 85-96) Istanbul: Ogretmen
Yayinlari.

44. Komisyon. 7. Sinif Matematik Ders Kontrol Smmaviar:. Ankara: Berkay Yayinlari.

45, Kurt Korkmaz, A. 1. (2006). Anlamli Orenme Yaklasimina Dayali Bilgisayar
destekli 7. Swf Fen Bilgisi Dersi ICin Hazirlanan Bir Ders Yaziliminin
Ogrencilerin Akademik Basari Ve Kalicihgina Etkisi.Yiksek Lisans tezi.
Cukurova Universitesi,Adana.

46. Kurulu, T. Y. 7. Stmif Matematik Yaprak Test. izmir: Tudem Yaymlari.

47. Kiipcii, A. R. (2012, Arahk). Etkinlik temelli Ogrenme Yaklasimmin Orataokul
Ogrencilerinin Orantisal Problemlerini Cozme Becerileri Uzerine Etkisi. Ahi
Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(3), 175-206.

48. Levin-Weinberg, S. (tarih yok). Proportional Reasoning: One Problem, Many
Solutions. Making Sense of Fractions, Ratios and Proportions. 2002 Yearbook,
In B. Litweller (Ed.), National Council of Teachers of Mathematics.

49. Nakiboglu, C., Kasmer, N., Giiltekin, C., ve Dénmez, F. (2010, Agustos). On
Diizenleyiciler ve 9. Smif Kimya Ders Kitaplarinda Kullanimlarmin
Incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(2), 139-158,

50. Ozdemir, A. (2009). [lkégretim 6. simif Matematik Dersi Kesirler Konusunun
Ogretiminde Kavram Haritasi Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkisi. Yiiksek
Lisans Tezi.Gazi Universitesi, Ankara.

51. Ozkan, A. 7. Suf Fasikiil Fasikiil Ben Korkmam Matematikten . Ankara:Ata
Yaymlar1.

63



52.

53

54

55

56

S7.

58.

59.

60.

61

62

6

w

64.

65

Oztiirk, M. (2011). Bilgisayar Destekli Ogretim Yénteminin Oran Oranti
Konusunun Ogretiminde Akademik Basariya Etkisi. Yiksek Lisans Tezi.
Atatiirk Universitesi, Erzurum.

. Pakmak, G. S. (2014). 6. Sinif Ogrencilerinin Niceliksel Ve Niteliksel Orantisal
Alkal Yiiriitme Problemlerinin Coziimiindeki Anlayislarinin Incelenmesi. Yiiksek
Lisans Tezi. Pamukkale Universitesi, Denizli.

. Parker, M. (1999). Building on Building up”: Proportional-Reasoning Activities
for Future Teachers, Mathematics Teaching in the Middle School.

. Relan, A. (1991). Effectiveness of a visual comparative advance organizer in
teaching biology. Research in Science & Technological Education.9(2),110.

. Saidi, H. (1993). The impact of advance organizers upon students' achievement
incomputer-assisted video instruction. Journal of Educational Technology
Systems.22,29-38.

Savran, N. (2004). PISA-Projesinin Tiirk Egitim Sistemi Agisindan
Degerlendirilmesi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi. 2(4), 397-412

Sever, D. 7.Suf Matematik Tut Sakla COz Cek Konu Anlatimli Test. Ankara:
Ac¢1 Yayinlari.Ankara.93-107.

Singh, P. (2000). Understanding the Concepts of Proportion and Ratio
Constructed by Wo Grade Six Students. Educational Studies in Mathematics.

Somyiirek, S., ve Yalm, I. (2007, Giiz). Bilgisayar Destekli Egitim
Yazilimlarinda Kullanilan On Orgiitleyicilerin Alan Bagimli Ve Alan Bagimsiz

Ogrencilerin Akademik Basarilarma Etkisi. Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi,
5(4), 587-607.

. Story, C. M. (1998). What instructional designers need to know about advance
organizers. International Journal of Instructional Media.

. Tas, O. (2016). 7. Sinif Matematik Soru Bankas:. Ankara: Analiz Yaymlar1.61-
73.

. Toklucu, M. (2005). 7.Sumflarda Oran, Oranti VeYiizdeler Unitesinin Kitap
Inceleme Kriterlerine Gére Hazirlanmis Yazili Mataryelle Islenen Dersin
Osrenci Basarisina Etkisi. Yiiksek Lisans tezi. Marmara Universitesi, Istanbul.

Tural, H. (2005). [lkogretim Matematik Ogretiminde Oyun Ve Etkinlikle
Ogretimin Erisi Ve Tutuma Etkisi.Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil
Universitesi, Ankara.

. Uysal Kog, O., ve Bager, N. (2012). Gorsellestirme Yaklagiminin Matematige
Yénelik Tutum Ve Basaridaki Rolii. 11(4).945-957

64



66. Waring, C. (2015). Sifirdan Sonsuza Matematigin Oykiisii. (Ibrahim Hoca.Cev.)
Istanbul:Say .

67. Yazar, Y. Test Okul 7. Sinif Ev Calismalar: Soru Kitabi.(93-103). Istanbul: Eksen
Yaymlar1.

68. Y1ldiz, F. (2008). "Oran, Orant: Ve Yiizdeler" Unitesinin Proje Tabanli Ogrenme
Ile Ogrenilmesinin Matematik Dersindeki Basariya Ve Tutuma EtKisi. Yiiksek
Lisans Tezi. Marmara Universitesi, [stanbul.

65



EKLER

EK-1. COKTAN SECMELI BASARI TESTI
Bu smnav 7. Sinif oran oranti konusuna yonelik akademik basarimiz1 6lcmek
amaciyla bilimsel bir arastirmada kullanilmak iizere yapilmaktadir. Sinav
siiresi 2 ders saati olup karne notunuzu etkileyecek bir degerlendirme
yapilmayacaktir. Verdiginiz cevaplarin arastirma sonucuna etki edecegi
diisiincesiyle sinav sorularini titiz bir sekilde okuyup cevaplayiniz.
Mehtap ESER
Akdeniz Universitesi

Egitim Programlari ve Ogretimi Yiiksek Lisans Ogrencisi
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yagindayim. £ T ve A oranlan bir orant olugturduguna gé-
R re x kagtir?
A) 5 B) 7 C)9 D) 11

Asli Fazil

Buna gére, Fazil'in yaginin, Asi’nin yagi- . R = o

g 7. Asagdaki grafiklerin hangisinde a ile b
A4 2 3 4 orantili gokluklardir?

2 i 4 3

= = [

8 e o 5
b =g esitligine gére asagidakilerden .

hangisi yanhgtir? b b
A b.c=a.d B)%:%
C) 2. D)a. Z a a

R 4 ~ APETT
Oranlari 5 olan iki sayinin toplami 80 ise 772
biiyiik olan sayi kactir? orantisinda x kagtir?
55 50 45 40 N3 B) 4 C)5 D)7
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Butiinler iki aginin orany % olduguna gére m+1 5
istk aginin timleri kag derecedir? SN =
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15 12 10 9
_: 710. SX=Y_ 2
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5 7 2 5
- i e !
Yukanida verilen oranlardan kag tanesi A o 322
oranti olusturur? b 8" 2ard
A) 5 B) % C) 3 “D) 2 oran kagtr?
A) 0 B) 2 C) 4 D)6
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olgekli bir haritada 12 cm olarak

dlgiilen bir uzunluk gercekte kac kilometre-
dir?

Yukaridaki resim, gercek uzunlugu 2,5 m olan bir

025 0.5

arabanin 1:100 kiigtiltilerek yapilan gizimidir.

Buna gore, resimdeki arabanin uzunlugu kag cm
dir? -

2 25

‘i 1 {12 iginin 18 giinde bitirdigi bir isi ayni hiz-
: la calisan 8 is¢i ka¢ giinde bitirebilir?

20 22

24 27

Zi | 8 saatte 516 km ybl alan bir ara¢ ayni hizla

i
23,

54 _‘ Ug say sirasiyla 3, 4 ve 6 ile orantilidir.
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660 645

Bir miktar ceviz ti¢
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cak sekilde paylas-
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En az alan 24 ce-
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migh?

42 44
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Bu ii¢ sayinin toplami 52 olduguna gére,

ortanca sayi kagtir?
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265, 1. Bir havuzu 1 musiuk 12 saaﬂ;doldurursa 38, xile,y dogru orantidrr.
3 musluk kag saatte doldurur? - A ol
II. 5 kg domatesten 3 kg salca elde ediliyor- x = 8 iken y = 14 olduguna gore, x = 20 iken
sa 3 kg domatesten kag gram salca elde y kagtir?
edilir? A)42 B) 35 )28 D) 20

. a:b:c=3:4:5vea=27iseckagt|(?
Yukanidaki problemlerin hangilerinin ¢d-
ziimiinde dogru oranti kullanilir?

A) Yalniz | g’) lY|a|nlﬁ| L ! i_g Bir pansiyonda 50 6grenciye 30 giin yetecek kadar
o) Ivell ve il

yiyecek vardir.
10 giin sonra 10 6@renci evci giktigina gore kalan
viyecekier kalan égrencilere kag giin yeter?

A) 10 B) 25 C) 40 D) 50
26. Asagidaki ifadelerin hangisinde verilen
cokluklar ters orantili olarak degismekte- -
dir? » 30. a | 8 | 8 1m+1 |
20 dakikada 30 km yol alan bir otomobil 1 J

b {12 |m]|n|
saatte 90 km yol alir. bilgileri veriliyor.

25 dakikada 40 sayfa kitap okuyan Taner, aile b dogru orantili olduguna gére, n kag
10 dakikada 16-sayfa kitap okur. tir?
Bir tarlayi 3 traktér 12 saatte suriiyorsa 4 15 18 21 24

traktor 9 saatte sirer.

Esit miktarda su akitan musluklardan 4'G
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! 9 Tfoxe 1818
aile b ters orantili olduguna gére, x -y far-
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Yukaridaki tahterevallide ardisik noktalar arasi
Yukandaki tahtada yazan esitlige gore, asagi- esit mesafededir.

daki dgrencilerden hangisinin soyledigi ifade A noktasina 48 kg lik birisi oturdugunda hangi

yanhstir? noktaya kag kg lik birisi oturursa tahterevalli
dengede olur?

C noktasina 16 kg B noktasina 24 kg

aile bters orantiidr. D noktasina 16 kg E noktasina 48 kg

"~ . Bir fabrikada yapilacak olan belli bir igin tamam-
33. lanma siiresi;
I. Igci sayist
Il. Ginliik galigma siresi *

1. igginin hiz:
b ile c dogru orantilidir. W, Oretilon mal miktar

ifadelerinden hangisi veya hangileri ile ters oran-
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tilidir?
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: ©) lvell D)1, Il ve i
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34.

38,

Asagida verilen oranti ve grafik eslemele-
rinden hangileri dogrudur?

|. Bir havuzu dolduran  Musluk sayisi
musluk sayisi ile za- 5’
man arasindaki iligki 2.
grafidi (ters orant))  1.-

—> Zaman
(sa)

115 3
Biriktirilen para
A

Il.Ginde 20t biriktiren
Cansu'nun biriktirdigi
para ile giin arasinda-
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111.Bir aracin gittigi yol ile
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36.

Tabloda verilen P ve R dogru orantili olarak de-
gismektedir.

Buna gore, bu orantidaki oranti sabiti kac-
tir?

ok .ono
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A2
5 .8

B
4

+ aile b dogru orantili,
+ bile c ters orantili,

+ bile d dogru orantili,
« aile e ters orantili,
olduguna gore, agagidakilerden hangisi
dogrudur?

A) aile b ters orantihdir.

B) e ile bters orantilidir.

C) dile e ters orantilidir.

D) aile c ters orantilidir.

- Her giin esit sayida soru gdzen Esra 2 giinde x,

4 giinde y ve 10 giinde z tane soru ¢ozmastir.
Buna gdre asagidakilerden hangisi yanlis-
tir?

A)y=2x B)z>y C)z=56x D)x>z

38.%1 (a-1)ile (b -2) ters orantidr.
a=3lkenb = 5ise a = 2 iken b kagtir?
A7 B) 8

C)e D) 11

il LN = . =
39_“ Bir arag saatte 80 km hizla 6 saatte gittigi bir yo-
>} lu 4 saatte gidebilmesi igin hizin kag km arttir-
malidir?

A) 120 B) 80 C) 60 D) 40

K Ad’:\ a ile b ters orantilidir.
-+ a=3lken b = 4 oluyorsa, b = 8 icin a kag olur?
A) 2 on

B)g D) %

41 5 terzi bir ginde 15 elbise dikmektedir.
Terzi sayis1 10 artinlirsa bir giinde dikilen elbise
sayisi kag olur?

A) 25 B)-30 C) 40 D) 45

42. 8 kg elmadan 3 litre elma suyu elde edildigine
gore 27 litre elma suyu igin kac kg elma gerekir?

A) 60 B) 72 C) 78 D) 82
43. a+2 sayisi bile dogru orantihidi.
a =7 iken b = 3 olduguna gore,a=13iken b
" kagtir?
4 5 6 10
A4. Yandaki grafige gére,
x yerine asagidakiler-
den hangisi gelmeli- x
dir?
3a
i a a+2
3a+2 a+6
3a+3 3a+6

45, | x ve y sayilari dogru orantilidr.
x =16 iken y = 24 olduguna gére, x = 10 iken
y kactir?
12 15

17 19
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EK-2. ORAN ORANTI ACIK UCLU SINAVI

ORAN ORANTI ACIK UCLU SINAV SORULARI

ADI SOYADI : SINIFI

Bu sinav sizin oran oranti konusundaki bilgilerinizi yoklamak amaciyla bilimsel
bir cahsmada kullanilmak iizere uygulanmaktadir. Smmav sonunda Kkarne
notunuzu etkileyecek herhangi bir puan verilmeyecektir. Sinav siiresi bir ders
saatidir. Basarlar dilerim...

Mehtap ESER
Akdeniz Universitesi Egitim Programlan ve Ogretimi

Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Oran ve oranti nedir? Tamimlayiniz.

2. Oran ve orantinin Kesir ile iliskisi var midir? Aciklayimiz.

3. koran ve oranti konusunda ne ifade eder?
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10.

Oran gercek bir say1 mdir? Aciklayimmz.

Bir oranin birimi nedir? Aciklayiniz.

Oran ve oranti konusuna giinliik hayatta nerelerde rastlariz?

Dogru oranti nedir? Dogru orantil ifadeler yaziniz.

Ters oranti nedir? Ters orantih ifadeler yazimiz.

Altin oran nedir? A¢iklayimz.

Oran oranti1 konusunda kazandiginiz orantisal diisiincenin size sagladig:
faydalar nelerdir?
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EK-3. ORAN ORANTI KONUSUNA YONELIK TUTUM OLCEGI

Oran Orant1 Konusuna Yénelik Tutum Ol¢egi

Bu olcek sizin oran oranti konusuna olan ilginizi belirlemek amaciyla bilimsel
bir calismada kullanilmak iizere uygulanmaktadir. Karne notunuzu etkileyecek
herhangi bir not verilmeyecektir. Vereceginiz cevaplar arastirma sonuclarini

etkileyecektir. Dolayisiyla titiz bir sekilde okuyup cevaplayiniz.

Mehtap ESER
Akdeniz Universitesi Egitim Programlari ve Ogretimi

Yiiksek Lisans Ogrencisi

Katihhyorum
Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum
Katihhyorum

Kesinlikle katilmiyorum
Kesinlikle Katiliyorum

1. Yeterli zaman verilip, eglenceli etkinlikler

yapilirsa oran orant1 kolay bir konu haline gelir.

2. Oran orant1 konusunu 6grenmek yalnizca bu
y1l matematik dersinde yapilan smavlarda iyi

notlar almami saglar.

3. Oran orant1 konusu sevdigim konulardandir.

4. Matematikte Ogrenecegimiz yeni konularin
oran orantt konusuyla baglantili olmasini

istemem.

5. Oran orant1 ilgimi ¢eken bir konu degildir.

6. Bana se¢me hakki verilseydi oran oranti

konusunu 6grenmek istemezdim.
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Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Ne Katiliyorum Ne Katilmiyorum

Katilhyorum

Kesinlikle Katilryorum

7. Altin Oran gibi i¢inde oran gecen konular

ilgimi geker.

8. Oran oranti konusunu karikatirize

edebilmek hosuma gider.

9. Basligi bile oran orant1 konusundan

cekinmeme yetiyor.

10. Oran orant1 konusundaki kavramlar karisik
oldugu i¢cin bu konudan keyif alacagimi

sanmiyorum.

11. Karsilagtigim problemlerin oran orantiyla

baglantisini kurabilmek beni iyilestiremez.

12. Bir problemde oran oranti konusu ile ilgili
herhangi bir kelimenin ge¢mesi beni tedirgin

eder.
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EK- 4. KONTROL GRUBU DERS PLANLARI
Ders Plam 1:

Dersin Adi:  Matematik

Simif : 7/C

Siire :  5ders saati

Tarih : 25-29/ 12/2017

Unitenin Adi: Oran , Orant1 ve Yiizde Hesaplari

Kazanimlar:
e Birbirine orani verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur.
Giinliik yasam durumlarma iligkin durumlar {izerine ¢aligmalar yapar.
e Oranda cokluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin alacagi degeri

belirler.

Ogrenme Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, soru cevap, problem ¢ézme
Kullanilan egitim teknolojileri, Ara¢, Gerecler ve Kaynakc¢a: Ders Kitabi, MEB

onayl1 yardimci ders kitaplar1 ve akilli tahta

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

e Dikkati Cekme
Kolonya bir karisim midir? Karisim olabilmesi i¢in bir maddenin ne gibi 6zellikleri
olmalidir?
Birbirine orani verilen iki ¢okluktan biri 1 olursa bu durum diger ¢oklugu nasil
etkiler.

e Giidiileme
Oran oOzellikleri kullanilarak bir¢ok karisim elde edilir. Elde edilen karisimlarin
miktarlaridaki degisimlerin karisimi nasil etkiledigini inceleyecegiz.

o Gozden Gegirme
Bu boliimde iki oranin esitligi verildiginde bilinmeyen degeri bulmak i¢in yapilacak
islemleri ve karsilagabileceginiz durumlar1 6grenecegiz.

e Ogrenme Etkinlikleri

Iki coklugun oran olarak degisik sekillerde nasil ifade edilecegi gosterilir.
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Verilen esitlikte bilinmeyen degerin bulunmasina yonelik iglemler yapilir.
Ders kitabinda verilen 6rnekler incelenir problemler ¢oziiliir.

Ders kitabindaki alistirma sorular1 6grencilere 6dev olarak verilir.

o Ozet
Ders kisa ciimlelerle ve drneklerle 6zetlenir.
e Olgme Degerlendirme
1. Sepette 40 elma, 25 portakal vardir. Elma sayisinin portakal sayisina orani
nedir?

2. 5/8=40/x olduguna gore x nedir?

Ders Plan 2:
Dersin Adi: Matematik

Simif . 7/C
Siire ¢ 5ders saati
Tarih :02-05/01/2018

Unitenin Adi: Oran, Orant1 ve Yiizde Hesaplar1

Kazanimlar:
e Gergcek yasam durumlarini, tablolar1 veya dogru grafiklerini inceleyerek iki

coklugun orantili olup olmadigina karar verilir.

Ogrenme Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, soru cevap, problem ¢6zme
Kullanilan egitim teknolojileri, Arag, Gerecler ve Kaynak¢a: Ders Kitabi, MEB

onayli yardimci ders kitaplar1 ve akilli tahta

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
e Dikkati Cekme
Herhangi iki oran her zaman birbirine esit olur mu?
e Giidiileme
Iki oranm hangi durumlarda oranti ifade edecegini ve verilen esitliklerden

hangilerinin orant1 oldugunu tespit edecegiz.
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e (Gozden Gegirme
Bu boliimde verilen iki oranin birbirine esit olusunun anlamini 6grenecegiz. Hangi
durumlar oranlarm esit oldugunu gosterir verilen esitliklerden hangileri bir orantiy1
ifade eder sorularinin yanitlarini arayacagiz.
Derse baslanmadan 6nce bir onceki boliim kisa bir anlatim ve 6rneklerle tekrar edilir.
e Ogrenme Etkinlikleri
Iki oranin esit olmasinmn orant1 olusturdugu ifade edilip, orant1 tanimlanr.
Ders kitabindaki 6rnekler incelenir problemler ¢oziiliir.
Kitaptaki alistirma sorular1 6grencilere 6dev olarak verilir.
o Ozet
Ders kisa ciimlelerle ve 6rneklerle 6zetlenir.
e Olgme Degerlendirme
1. iki oranmn esit olmasi ne ifade eder?

2. Verilen esitliklerden hangisinin orant1 olusturdugunu belirleyiniz.
a. 7/9=21/13
b. 2/18= 4/36

Ders Plam 3:

Dersin Adi:  Matematik
Simif : 7/C

Siire :  5ders saati
Tarih :08-12/01/2018

Unitenin Adi: Oran , Orant1 ve Yiizde Hesaplari

Kazanimlar:

e Dogru orantili iki ¢cokluk arasindaki iligskiyi tablo veya denklem ile ifade eder.
Dogru orantili gokluklar arasinda ¢arpmaya dayali bir iligki oldugunu fark eder.

e Dogru orantili iki goklugun orant1 sabitini belirler ve bu sabiti yorumlar.

Verilen ger¢gek yasam durumlar1 incelenerek oranti sabitini belirlemeye calisir.

Ogrenme Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, soru cevap, problem ¢dzme
Kullanilan egitim teknolojileri, Arac, Gerecler ve Kaynakca: Ders Kitabi, MEB

onayli yardimci ders kitaplar1 ve akill tahta
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Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
e Dikkati Cekme
Dogru orantili ¢okluklar arasinda dogrusal bir iliski var midir?
e Gildiileme
Bu derste orantilarm farkli hesaplama yontemlerini 6grenecegiz.
e (Gozden Gegirme
Dogru orantinin tablo ve grafiklerle nasil ifade edilece§ini 6grenecegiz.

Gegen derslerde 6grenilen boliim kisa ciimleler ve 6rneklerle tekrar edilir.

e Ogrenme Etkinlikleri
Dogru orant1 tanimlanir.
Dogru orantili cokluklarla ilgili islemler yapilir.
Dogru orantili ¢gokluklarin tablolar1 incelenir.
Ders kitabindaki 6rnekler incelenip problemler ¢oziiliir.
Ders kitabindaki alistirmalar 6grencilere 6rnek olarak verilir.
o Ozet
Kisa ciimlelerle ders 6zetlenir.
e Olgme Degerlendirme
1. 20 kg. undan iki kasa ekmek yapilirsa, 40 kg undan kag¢ kasa ekmek yapilir?
2. 3 saatte 10 km yol gidilirse, 12 saatte ka¢ km yol gidilir?

Ders Plam 4:

Dersin Adi:  Matematik
Simif : 7IC

Siire :  5ders saati
Tarih :15-19/01/2018

Unitenin Adi: Oran , Orant1 ve Yiizde Hesaplari

Kazanimlar:
e Ters orantili iki ¢okluk arasindaki iligkiyi tablo veya denklem ile ifade eder.

Ters orantili ¢okluklarin carpiminin sabit oldugunu kesfetmeye yonelik ¢aligmalar

yapar.
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Ogrenme Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, soru cevap, problem ¢6zme
Kullanilan egitim teknolojileri, Arac, Gerecler ve Kaynakca: Ders Kitabi, MEB

onayl1 yardime1 ders kitaplar1 ve akilli tahta

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri
e Dikkati Cekme

Ters orantili ¢cokluk nedir?
e QGiidiileme

Bu derste ters orantiy1 kullanmay1 gerektiren problemler ¢6zecegiz.
e Gozden Gegirme

Ters orantili ¢okluklara ait tablolar incelenir.

Bir 6nceki ders kisa climleler ve 6rneklerle tekrar edilir.
e Ogrenme Etkinlikleri

Ters orant1 tanimlanir.

Ters orantili ¢okluklarla ilgili islemler yapilir.

Ters orantili ¢okluklarin tablolar1 incelenir.

Ders kitabindaki 6rnekler incelenip problemler ¢oziiliir.

Ders kitabindaki alistirmalar 6grencilere 6rnek olarak verilir.

o Ozet
Kisa ciimlelerle ters orant1 tanimlanir ve ters orantiy1 bilmeyi gerektiren bir problem
¢Oziiliir ders 6zetlenir.

e Olgme Degerlendirme

1. 20 is¢i bir okulu 10 giinde boyarsa, 10 is¢i ayn1 okulu kag giinde boyar?

2. Her biri esit kapasiteye sahip 5 musluk bir havuzu 10 saatte doldurursa, ayni

kapasiteye sahip 10 musluk bu havuzu kag saatte doldurur?
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EK-5. DENEY GRUBU DERS PLANLARI
Ders Plam 1:

Dersin Adi:  Matematik

Simif : 7/D

Siire :  5Sders saati

Tarih : 25-29/ 12/2017

Unitenin Adi: Oran , Orant1 ve Yiizde Hesaplari

Kazanimlar:
e Birbirine orani verilen iki ¢okluktan biri verildiginde digerini bulur.
Giinliik yasam durumlarima iligkin durumlar {izerine ¢aligmalar yapar.
e Oranda cokluklardan birinin 1 olmasi durumunda digerinin alacagi degeri

belirler.

Ogrenme Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, soru cevap, problem ¢dzme,
arastirma, grupla ¢aligma
Kullanilan egitim teknolojileri, Ara¢, Gerecler ve Kaynakca: Ders Kitabi, MEB

onayl1 yardimci ders kitaplar1 ve akilli tahta

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

e Dikkati Cekme
Kurabiye ve limonata etkinligi yapilir ve akilli tahtada etkinlik goriintiileri izlenir.
(Etkinlik:1)
Ogrencilerin birbirine oran verilen iki ¢okluktan biri 1 olursa bu durum diger
coklugu nasil etkiler? sorusunu yapilan etkinlik ile iliskilendirilerek cevaplamalar1
istenir.

e Giidiileme
Kurabiye ve limonata yapimi sirasinda degisen miktarlar verilmesine ragmen yapilan
kurabiyeler ve limonatalar yaklasik olarak ayni niteliktelerdi. Buradan yola ¢ikarak
karigima katilan maddelerde belirli bir kural dahilinde degisiklik yapilirsa sonugta
elde edilen karisim yalnizca nicelik olarak degistigini fark edecegiz. Ve bu
isledigimiz konu giinliik yasamda her yerde karsiniza ¢ikabilir eger etkili bir sekilde

kullanilirsa karsilagilan durumlarda pratik ve seri ¢oziimler tiretebiliriz.

80



e (Gozden Gegirme
Bu boliimde yaptigimiz etkinlikte degisen sayilarda ki gruplara kurabiye ve limonata
yaparken malzeme listesindeki miktarlar1 nasil degistirdigimiz hakkinda konusarak,
iki oranin esitligi verildiginde bilinmeyen degeri bulmak i¢in yapilacak iglemleri ve
karsilasabileceginiz durumlar1 6grenecegiz.

e Ogrenme Etkinlikleri
Ogrencilerin arkadaslartyla okul disinda grup ¢aligmasi yapmalar: istenir. Yapilan
calismalar video kayit cihazi ile kaydedilir ve 6gretmene teslim edilir. Ogrencilerin
ilgilerini ¢eken videolar secilerek dersin basinda akilli tahta kullanilarak sinifa
izletilir. Ogrenciler yapilan bu etkinlikle grenecekleri konuyu iliskilendirmeye
calisirlar. Ayrica keyif aldiklar1 bir siire¢ oldugundan 6grenecekleri konuyu merakla
beklerler.
Grup sayisina gore malzeme listesindeki miktarlar1 degisirken farkinda olmadan oran
kavramint kullandiklar1 belirtilir. Ve adim adim yaptiklar1 islemlerin farkina
varmalar1 saglanarak oran ile ilgili iglemler bélme islemi ve carpma islemi ile
iligkilendirmeleri saglanir. Ardindan;
iki ¢oklugun oran olarak degisik sekillerde nasil ifade edilecegi gosterilir.
Verilen esitlikte bilinmeyen degerin bulunmasina yonelik islemler yapilir.
Ders kitabinda verilen 6rnekler incelenir problemler ¢oziiliir.
Ders kitabindaki alistirma sorular1 6grencilere 6dev olarak verilir. Ayrica ayran
yapmak i¢in malzeme listesi olusturmalar1 ve bu listeyi degisik sayidaki gruplara
uyacak sekilde diizenlemeleri istenmistir.

o Ozet
Ders giinliik yasamdan ¢esitli 6rnekler verilerek 6zetlenir.

e Olgme Degerlendirme
Okulumuzun dis cephesi boyanacaktir. 2 paket yalitim malzemesiyle 20 metre
karelik alan boyanabiliyorsa degisen sayilarda paketler kullanilarak boyanabilecek
alan1 hesaplaymiz ve bir tablo ile gdsteriniz.
Paket sayisi ile kaplanacak alan arsindaki iliskiyi belirleyiniz. Her bir durum ig¢in
paket sayis1 ile kaplanacak alani birbirine boliiniiz ve aralarindaki iligkiyi belirtiniz.

Altm oran nedir?
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Ders Plam 2:

Dersin Adi:  Matematik
Simif : 7/D

Siire :  5Sders saati
Tarih : 02-05/01/2018

Unitenin Adi: Oran, Orant1 ve Yiizde Hesaplari

Kazanimlar:
e Gergek yasam durumlarimi, tablolar1 veya dogru grafiklerini inceleyerek iki

coklugun orantili olup olmadigina karar verilir.

Ogrenme Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, soru cevap, problem ¢ézme
Kullanilan egitim teknolojileri, Arac, Gerec¢ler ve Kaynakca: Ders Kitabi, MEB

onayl1 yardimci ders kitaplar1 ve akilli tahta

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

e Dikkati Cekme
Hafta sonu cevrelerinde biiyiikliikge, agirlik¢a iliskisi olan birbirlerine benzeyen
yada hig alakas1 olmayan seyleri gozlemleyip fotograflarini ¢ekmeleri istenmis ve bu
iligkilerin konunun buradan sonraki kismi ile nasil iliskilendirilebilecegini
belirtmeleri istenmistir. Ardindan Herhangi iki oran her zaman birbirine esit olur
mu? Sorusunun yanit1 bu etkinlikle baglanmistir.

e Giidiileme
Iki oranin hangi durumlarda oranti ifade edecegini ve verilen esitliklerden
hangilerinin oranti oldugunu tespit edecegiz. Cevremizde giindelik yasamimizda
stirekli gérmemize ragmen birbiriyle iliskisinin oldugunu O6nemsemedigimiz
nesnelerin iliskilerinin farkina varacagiz.

o Gozden Gegirme
Bu boliimde verilen iki oranin birbirine esit olusunun anlamini 6grenecegiz. Hangi
durumlar oranlarin esit oldugunu gosterir verilen esitliklerden hangileri bir orantiy1
ifade eder sorularmin yanitlarini arayacagiz.

Derse baslanmadan 6nce bir onceki boliim kisa bir anlatim ve 6rneklerle tekrar edilir.
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e Ogrenme Etkinlikleri
Altmm oran nedir diyerek oOgretmen Ogrencinin bir Onceki dersten bu derse ne
getirdigini ve 6grenme yasantisint dersten sonra devam ettirip ettirmedigini yoklar.
Bu sekilde bir onceki derste islenen bilgiler uyarilir. Ogrencilerin okul disinda
konuya olan ilgisinin sonmeden devam etmesini saglanir. Daha sonra ¢grencilerin
fotografladiklar1 iligkili nesneler onlarin yorumlariyla beraber akilli tahtadan tiim
smifa gosterilir ve 6grencilerin ¢evreye daha segici bakmalar1 ve konuyu irdelemeleri
saglanir. Fotograflardan yola ¢ikilarak iki oranin esit olmasmin orant1 olusturdugu
ifade edilip, orant1 6grencilerin kendi anladiklar1 sekliyle tanimlanir.
Ders kitabindaki 6rnekler incelenir problemler ¢oziiliir.
Kitaptaki alistirma sorular1 6grencilere 6dev olarak verilir. Ayrica 6grencilerden
smiftaki kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranini bulmalari istenir. Ardindan kizlara
ve erkeklere 3 er tane seker verilip eldeki sekerlerin oraninin bulunmasi istenir. Bu
etkinlik eger 6grencilere 5 er tane seker verilseydi oran nasil olurdu diye devam
ettirilir ve elde edilen ii¢ oranin birbiriyle iliskisi incelenerek orant1 olusturup
olusturmadiklar1 belirlenir.

o Ozet
Ders 1 inek 5 It siit veriyor. 2 inek , 3 inek kag It siit verir ve ineklerin sayisinin elde
edilen siit miktarma orani hesaplatilarak orant1 kavrami yinelenir.

e Olgme Degerlendirme

1. Iki oranin esit olmas1 ne ifade eder?

2. Verilen esitliklerden hangisinin oranti olusturdugunu belirleyiniz.
a. 7/9=21/13
b. 2/18=4/36

3. asagidaki verileri kullanarak orant1 olusturabilecek oranlar yaziniz.
5 ¢igek, 6 bardak su, 20 ¢icek 24 bardak su
2 giin, 7 kitap , 6 giin, 21 kitap
Dogrusal iliski nedir arastiriniz.
Fotokopi makinesinde birkag¢ fotokopi ¢ekiniz. Cektiginiz drneklerle asillar1 arasinda

nasil bir iligki oldugunu diisiiniiniiz.
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Ders Plam 3:

Dersin Adi:  Matematik
Simif : 7/D

Siire :  5Sders saati
Tarih : 08-12/01/2018

Unitenin Adi: Oran, Orant1 ve Yiizde Hesaplari

Kazanimlar:

e Dogru orantili iki ¢okluk arasindaki iligkiyi tablo veya denklem ile ifade eder.
Dogru orantili ¢okluklar arasinda ¢arpmaya dayali bir iligki oldugunu fark eder.

e Dogru orantili iki coklugun oranti sabitini belirler ve bu sabiti yorumlar.

Verilen ger¢ek yasam durumlari incelenerek oranti sabitini belirlemeye ¢alisir.

Ogrenme Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, soru cevap, problem ¢dzme
Kullanilan egitim teknolojileri, Ara¢, Gerecgler ve Kaynakca: Ders Kitabi, MEB
onayli yardimei ders kitaplar1 ve akilli tahta
Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

e Dikkati Cekme
Bir apartmanda bir iist kata 5 basamakli merdiven kullanilarak ¢ikiliyor. Bu
apartmanda 1., 2., 3., 4., katlara c¢ikarken ka¢ basamak c¢ikmamiz gerekir? Kat
sayilartyla ~ merdiven  basamaklar1  arasindaki  iligkiyi  gecen  derslerde
ogrendiklerimizle iliskilendiriniz. Nasil bir iliski oldugunu kendi climlelerinizle ifade
ediniz. Ifade ettiginiz bu iliski dogrusal bir iligki ifade eder mi? Bu sekilde derse
baslanarak Ogrencinin bir dnceki dersten ne getirdigini mevcut semalariyla yeni
durum arasnda nasil bir bag kurdugu gozlenerek derse baslanir. Bu sekilde
Ogrencinin ne Ogrenecegini merak etmesi ve zihinsel semalarini uyandirmasi
saglanir.
Dogru orantili gokluklar arasinda dogrusal bir iliski var midir?

e Giidiileme
Bu derste dogrusal iligkiye sahip durumlarin oran orant1 konusunda ne ifade ettigini

ve bize ne kazandirdigini inceleyecegiz.
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e (Gozden Gegirme
Giinliik hayatimizda farkinda olmadan edindigimiz yasantilarin dogru orantiy1 ifade

ettigi yinelenir. Dogru orantinin tablo ve grafiklerle gosterimi tizerinde durulur.

e Ogrenme Etkinlikleri
Ogrencinin ge¢mis dersten getirdigi dgrenmelerin harekete gecirilmesi saglanir. Bu
sekilde 6grencinin kendi ciimleleriyle bir tanim yapmasi ve yaptigi bu tanimin dogru
orantiy1 ifade ediyor oldugunu fark etmesi saglanir. Ogrenciler yasantisinda dogru
orantili olan Ornekleri segerek Ogrenme Ogretme siirecine katar. Bu orneklerle
problem durumlar1 olusturulur ve ¢oziimler iiretilir. Tablolar ve grafiklerle dogru
orant1 islemleri yapar.

o Ozet
Cesitli 6rnekler verilerek dogru orant1 tanimlanir islem basmaklar1 6zetlenir.

e Olgme Degerlendirme

1. 20 kg. undan iki kasa ekmek yapilirsa, 40 kg undan kag¢ kasa ekmek yapilir?

2. 3 saatte 10 km yol gidilirse, 12 saatte ka¢ km yol gidilir?
Bir aracin gidecegi yol uzunlugu ile harcadigi benzin miktar1 arasindaki iliskiyi
gosteren bir grafik ¢iziniz. Bu aracin hiziyla varacagi yere gitme siiresi arasinda nasil

bir iliski oldugunu ifade ediniz.
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Ders Plam 4:

Dersin Adi:  Matematik
Simif : 7/D

Siire :  5Sders saati
Tarih :15-19/01/2018

Unitenin Adi: Oran, Orant1 ve Yiizde Hesaplari

Kazanimlar:
e Ters orantili iki cokluk arasindaki iligkiyi tablo veya denklem ile ifade eder.

Ters orantili ¢okluklarin ¢arpiminin sabit oldugunu kesfetmeye yonelik c¢aligmalar

yapar.

Ogrenme Ogretme Yontem ve Teknikleri: Anlatim, soru cevap, problem ¢ézme
Kullanilan egitim teknolojileri, Ara¢, Gerecgler ve Kaynakca: Ders Kitabi, MEB

onayl1 yardimci ders kitaplar1 ve akilli tahta

Ogrenme ve Ogretme Etkinlikleri

e Dikkati Cekme
Bir dnceki derste 6dev olarak birakilan soru yinelenir ve 6grencilerin kendi ifadeleri
dinlenir. Var olan bilgileriyle ifade edip edemedikleri konusundaki fikirleri alinir.
Boylece 6grencilerin zihinsel semalar1 irdelenir ve yeni bir 6grenmeye koprii kurup
kurmamalar1 konusunda ki ihtiyaclar1 gozlenir. Bu sayede Ogrencinin yeni bilgiye
ihtiya¢ duydugunu fark etmesi ve 6grenecegi yeni bilginin ne oldugunu merak etmesi
saglanir. Ters orantili cokluklar degisik ciimlelerle tanimlanir.

e Giidiileme
Bu derste dogrusal iligkiye sahip olmayan durumlarin oran orant1 konusunda ne ifade
ettigini inceleyecegiz. Bu durumlarda nasil bir diisiinceyle problemi ¢dzebilecegimizi

Ogrenecegiz.
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e (Gozden Gegirme
Aralarinda dogrusal iliski olmayan tablolar incelenir.
Bir dnceki derste 0grenilen bilgiler yeni durumlarla iligkilendirilir.

e Ogrenme Etkinlikleri

e Ogrenme Etkinlikleri
Ogrencinin gegmis dersten getirdigi 6grenmelerin harekete gegirilmesi saglanir. Bu
sekilde o6grencinin kendi ciimleleriyle bir tanim yapmasi ve yaptigi bu tanimin ters
orantiy1 ifade ediyor oldugunu fark etmesi saglanir. Ogrenciler yasantisinda dogru
orantili olan Ornekleri segerek Ogrenme Ogretme siirecine katar. Bu orneklerle
problem durumlar: olusturulur ve ¢oziimler iretilir. Tablolar ve grafiklerle dogru
orant1 islemleri yapar.

o Ozet
Kisa ciimlelerle ters oranti tanimlanir ve ters orantiy1 bilmeyi gerektiren bir problem
¢Oziiliir ders 6zetlenir.

e Olgme Degerlendirme

1. 20 isci bir okulu 10 gilinde boyarsa, 10 is¢i ayni okulu kag¢ giinde boyar?

2. Her biri esit kapasiteye sahip 5 musluk bir havuzu 10 saatte doldurursa, ayni

kapasiteye sahip 10 musluk bu havuzu kag saatte doldurur?

Bir dogum giinli partisine katilan kisi sayisinin yenilen dogum giinii pastasiyla

iliskisini ifade ediniz.
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EK- 6. KONTROL GRUBU DERS ISLENIS SURECINE AiT
FOTOGRAFLAR
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EK- 7. DENEY GRUBU DERS iSLENIiS SURECINE AiT FOTOGRAFLAR
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